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OZET

Son donemlerde yapilan caligmalar ana fikri belirlemenin 6nemini ortaya
koymakta ve aragtirmacilar ana fikir olusturma becerisini hazirladiklar1 okudugunu
anlama becerileri listelerinde daima iist siralarda yer vermektedirler. Nitekim bazi
yazarlar ana fikri “okudugunu anlama tekerleginin merkezi” olarak tanimlamaktadir.

Bu arastirmada ana fikir bulma stratejileri 6gretiminin, ana fikir bulma ve
okudugunu anlamaya etkisi arastirilmistir. Deney grubu 6grencilerine uygulanan ana
fikir bulma stratejileri 6gretimi ile, kontrol grubu dgrencilerine uygulanan geleneksel
yapidaki ogretimin, 6grencilerin okudugunu anlama ve ana fikir bulma becerilerinin
gelisimine etkisi karsilagtirilmistir. Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmistir:
[Ikogretim 5. siif ogrencilerinden, ana fikir bulma stratejileri ogretimi yapilan
grupla geleneksel dgretim yapilan grup arasinda:

1. Metnin ana fikrini bulma becerileri bakimindan farklilasma var midir?

2. Metnin konusunu bulma becerileri bakimindan farklilasma var midir?

3. Okudugunu anlama becerileri bakimindan farklilasma var midir?

[Ikogretim 5. simf 6grencilerinden, ana fikir bulma stratejisi 6gretimi yapilan grupla
geleneksel dgretim yapilan grubun:

4. Metnin konusunu bulma becerileri, metnin tiiriine gore farklilagsmakta midir?

5. Metnin ana fikrini bulma becerileri, metnin tiiriine gore farklilasmakta midir?

6. Okudugunu anlama becerileri, metnin tiiriine gore farklilagsmakta midir?

Bu arasgtirma, On test — son test kontrol gruplu deneme modelinde bir
aragtirmadir. Uygulanacak ana fikir bulma stratejisinin islerliginin ve bu stratejinin
uygulamada ne kadar etkili oldugunun belirlenmesi amaciyla 3 hafta siire ile iki
farkli gruba pilot uygulama yapilmistir. Bunlardan biri deney ve kontrol grubu
diginda bir gruba digeri ise deney grubuna uygulanmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara il merkezinde bulunan ve egitim
ogretim hizmetleri Milll Egitim Bakanlhi@ tarafindan yiiriitiilmekte olan Emin
Saglamer ilkogretim Okulunun 5/A (kontrol grubu) ve 5/B (deney grubu) simiflart

olusturmaktadir.
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Deney grubuna ana fikir bulma stratejileri Ogretimi yapilirken kontrol

grubuna geleneksel O6gretim uygulanmaya devam edilmistir. Deneysel uygulama

siiresince deney ve kontrol gruplarinda ayni metinler islenmistir. Arastirma

verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan Gézlem Formlari,

Ogretmen ve Ogrenci Goriisme Formlari, Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma

Olgegi 6n test ve son test formlar1 kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde; yiizde,

frekans, aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar igin t testi gibi istatistiksel teknikler

kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmistir.

Aragtirma bulgularina gore; Ilkogretim 5. simf ogrencilerinden, ana fikir

bulma stratejileri 6gretimi yapilan deney grubuyla, geleneksel 6gretim yapilan

kontrol grubu arasinda ;

1.

Metnin ana fikrini bulma becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir
fark bulunmustur.

Metnin konusunu bulma becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir
fark bulunmustur.

Okudugunu anlama becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur.

Metnin konusunu bulma becerileri bakimindan bilgi verici metinlerde anlaml1 bir
fark bulunmazken, hikdye edici metinlerde deney grubu lehine anlamh bir fark
bulunmustur.

Metnin ana fikrini bulma becerileri bakimindan bilgi verici metinlerde anlaml
bir fark bulunmazken, hikdye edici metinlerde deney grubu lehine anlamli bir
fark bulunmustur.

Okudugunu anlama becerileri bakimindan hem bilgi verici metinlerde hem de

hikaye edici metinlerde deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ana Fikir Bulma, Okudugunu Anlama, Ustbilis.
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ABSTRACT

Recent studies have pointed the importance of the main idea determination
and researchers always give a top place to the skill of the finding main idea in lists of
reading comprehension skills they prepared. As a matter of fact, some researchers
define the main idea as “the center of the reading comprehension wheel”.

In this study, the impact of teaching finding main idea strategies on the
finding main idea and reading comprehension was investigated. Teaching finding
main idea strategies applied to the students in experimental group and traditional
teaching method applied to students in control group were compared on the basis of
the impact on the improvement of reading comprehension and finding main idea

skills. For this purpose, the answers of the following questions were searched:

Between the experimental and control groups;

1. Is there any difference in finding main idea skills?
2. Is there any difference in finding the topic?

3. Is there any difference in reading comprehension skills?

Between the experimental and control groups;

4. Does the skill of finding topic differ depending on the type of text?
5. Does the skill of finding main idea differ depending on the type of text?
6. Does the skill of reading comprehension differ depending on the type of

text?

In this study, a pretest-posttest with control group model approach was used.
A pilot study was conducted for 3 weeks to determine the applicability and the
effectiveness of the finding main idea strategy in the application. One of these group

was out of control and experimental group, while, the other group was experimental

group.
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The study groups comprise 5/A (control group) and 5/B (experimental group)

classes in Emin Saglamer Primary School, a public school in which instruction was

conducted by Ministry of National Education.

While experimental group was taught finding main idea strategies, traditional

teaching was continued in control group. The same texts were used in both groups

during the study. Data were collected using Observation Forms, Interview Forms for

Students and Teachers, Reading Comprehension and Finding Main Idea Forms as

pretests-posttests, which were developed by the researcher. In the analysis of

qualitative data, some statistical techniques, such as; percentage, frequency, average

and t test for independent groups were used, while, the analysis of quantitative data

were done using descriptive statistical method.

Study results showed that between experimental and test groups;

1.

A significant difference was found in experimental group’s favor
regarding finding main idea skills.

A significant difference was found in experimental group’s favor
regarding skills of finding topic.

A significant difference was found in experimental group’s favor
regarding reading comprehension skills.

Regarding the skills of finding topic; although no significant difference
was observed between groups in expository texts, a significant difference
was observed in experimental group’s favor in narrative texts.

Regarding the skills of finding main idea; although no significant
difference was observed between groups in expository texts, a significant
difference was observed in experimental group’s favor in narrative texts.
Regarding reading comprehension skill, a significant difference was
observed in experimental group’s favor not only in expository texts, but

also in narrative texts

Key Words: Finding main idea, Reading comprehension, metacognition



ON SOZ

Tiirk¢ce dersinin temel amaglarindan birisi anlatilmak istenenin tam ve dogru
olarak anlagilmasidir. Bilgi c¢ag denilen yiizyllimizda bilgi kadar, bilginin
anlagilmasi da onemlidir. Bu nedenle okuma becerilerini, anlama becerileri ile bir

biitiin olarak ele almak gerekmektedir.

Literatiirde ana fikri belirlemenin metinden sonug cikarmak, etkili ¢alismak,
kritik okuma yapmak ve okudugunu anlamak icin gerekli oldugu vurgulanmaktadir.
Buna gore ana fikir bulma 6grencinin okudugunu anlamay1 gerceklestirmesi icin bir
basamaktir. Tersi diisiiniildiigiinde ise okudugunu anlama becerisi ana fikir bulma
icin bir On sarttir. Bu bakimdan okudugunu anlamanin temeli sayilabilecek olan ana
fikir bulma becerisinin gelistirilmesi 6nemlidir. Bu calisma ile ana fikir bulma
stratejileri Ogretiminin ana fikir bulma ve okudugunu anlamaya etkisi ortaya

konulmaya calisilmistir.

Bu arastirmanin gerceklesmesinde, arastirmanin her asamasinda Oneri ve
katkilarinin yan1 sira degerli zamanini, bilgi ve tecriibelerini esirgemeyen, tez
damismanim, Do¢. Dr. Hayati AKYOL’a igten tesekkiir ederim. Ayrica farkli bakig
acilar1 ortaya koymak suretiyle calismama destek olan Prof. Dr. Murat OZBAY’a ve
Yrd. Doc. Dr. Nese TERTEMIZ’e tesekkiirii bor¢ bilirim. Calismanin en giic
asamalarindan biri olan, uygulama asamasinda her tiirlii imkén1 tarafima saglayan,
Emin Saglamer Ilkogretim Okulu yoneticilerine ve 6gretmenlerinden, Yasemin
Ekiitekin’e, Nuran Akbaba’ya ve ozellikle Sahru Pilten’e, uygulama sonucu elde
edilen verilerin analizinde yapmis oldugu katkilarindan dolayr M. Ikbal Yetisir'e
ayrica bu ¢aligmanin olusmasinda ve bu diizeye gelmesinde destegini her zaman
hissettigim Nihan Sahinkaya’ya, degerli esim Pusat Pilten’e ve canim oglum Onder’e

tiim kalbimle tesekkiir ederim.

Giilhiz Pilten
Ankara, 2007
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L. BOLUM
GIRiS
1.1. Problem Durumu
1.2. Okuma ve Okudugunu Anlama

“Okuma, bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oGteki
Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir” (Kavcar, Oguzkan, Sever,
2004:41). Bagka bir tamimla okuma; “Goziin satirlar iizerinde sigramasi sonucu
kelime sekillerini gorerek, bunlarin anlamlarim kavrama ve seslendirmedir” (Oz,

2001:193).

Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma isi gozlerin ve ses organlarinin
cesitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur. Okuma yoluyla
yazar ile okuyucu arasinda bir iligki kurulmaktadir. Okuyucudan, yazarin verdigi
mesajin ne oldugunu anlamasi istenir. Eger kisi bir metni okudugunda anlam
cikaramiyorsa bu tiir okuma belli sozciikleri seslendirmenin O&tesine gecemez

(Demirel, 1990).

“Glintimiizde ise okuma yazili (yazar) ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve
cevresel unsurlarin etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siireci olarak
tanimlanmaktadir” (Akyol, 2003:14). “Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve
etkili iletigimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir. Okuma ogretiminin
temel amact ¢ocuga yazi ve ¢izim dilini iletisim kurmada etkili bir sekilde kullanma
becerilerini kazandirmaktir. Okuma zihinsel bir siirectir ve dogrudan gozlenmesi
miimkiin degildir. Giiniimiizde okumamin en onemli konusu okunandan anlam

kurmadir yani anlami yapilandirmadir” (Akyol, 2006:29).

Okuma tamimlarimin ortak o6zelliklerine baktigimizda, anlamanin 6n plana
ciktifin1 gormekteyiz. Hangi amacla okuma eylemi yapilirsa yapilsin, ister bir

gazeteden haber almak, ister bir roman, hikdye ya da ders kitab1 olsun, sonunda



ulagilmak istenen hedef, okunan materyalden anlam c¢ikarmaktir. Yani okumanin asil

amaci, “okudugunu tam ve dogru anlayabilmektir”.

Bilgi almanin temel yollarindan biri olan okumanin amacina ulagmasi igin,
anlamanin da tam olarak saglanmas1 gerekir. Bir metnin okunmasi kadar anlasilmasi
da Onemlidir. Ayrica okuma becerilerinin gelistirilmesi icin de anlama diizeyinin
gelistirilmesi gerekmektedir (Giines, 2000). Okullardaki biitiin derslerin okumay1
gerektirdigi disiiniiliirse, iyi ve tam olarak okuyamayan bir 6grencinin derslerinde
basarili olmast da beklenemez. “Okullardaki dogrenme-dgretme siirecinde okumanin
biiyiik bir yere sahip olmast bu siirecte iiriiniin, ogrencilerin okuduklarmi anlama
giiclerine baglhligimi artirmaktadir. Bu durumda, okudugunu anlama giicii diisiik
olamin Ogrenmesi ise zorlasmaktadir. Okumaya biiyiik Olciide bagli siireclerde,
okudugunu anlama  giicii, sonucu belirleyen tek etken durumuna bile

gelebilmektedir” (Ozcelik, 1987:102).

Nitekim okudugunu anlama giicii ile akademik basar1 arasinda yiiksek iliski
oldugunu gosteren arastirma bulgulari, bu yargilar destekler niteliktedir. Bloom’un
da icinde bulundugu bir grup tarafindan, 15 iilkeden segilen orta Ogrenimdeki
Ogrenciler iizerinde, kendi ana dillerinde okudugunu anlama, dil-edebiyat, fen
bilimleri ve matematik alanlarinda olmak {iizere dort basan testi uygulanmistir. Bu
testlerin sonuglarina bakildiginda, okudugunu anlama giicii ile s6z konusu iig
alandaki basar arasindaki iliski katsayisinin oldukg¢a yiiksek oldugu goriilmektedir.

(Bloom, 1979, akt; Demirel, 1992).

Okullardaki 6grenme - Ogretme siirecinde okumanin biiyiik bir yere sahip
oldugu g6z Oniinde bulunduruldugunda iyi bir okuyucu olmanin 6nemi artmaktadir.
Bu durumda iyi bir okuyucu nasil okumalidir? “Iyi bir okuyucu okudugundan anlam
kurma beklentisiyle metinle kars1i karsiya gelmekte, ilk is olarak metne goz
gezdirerek materyalin tiiriinii belirlemekte ve okuma amacini olusturmaktadir. Daha
sonra konuyla ilgili on bilgilerini okuma ortamina aktarmaktadir. On bilgilerin
okuma ortamina aktarilmasi okuyucunun tahmin yapmasim kolaylastirmaktir. Iyi
okuyucu okuma aninda, anlama durumunu siirekli kendi kendine kontrol eder ve

kendisine sorular sorarak, zihinsel imajlar olusturarak, 6nemli noktalar1 daha dikkatli



inceleyerek ve karmasik ifadeleri acikliga kavusturarak tahminlerini diizenleyip
gelistirir. Eger metnin veya paragrafin anlami hakkinda acik ve anlasilir bir sonuca
ulagmazsa yardimci stratejileri kullanir. Anlasilmayan boliimii tekrar okumak,
ogretmenden veya arkadastan yardim istemek bazi yardimci stratejilerdir. lyi
okuyucu, okumayi bitirdikten sonra metni uygun bir sekilde 6zetlemekte, olaylarin
kritigini yapmakta ve degerlendirmektedir. Kisacas1 6zetlenen bu siirecin etkili bir

sekilde biitiin 6grencilerce yasanmasi gerekir (Akyol, 2006).

Irwin (1991, akt; Gelen, 2003) okudugunu anlama siireclerini tiim boyutlari

ile kapsamli bir sekilde tanimlamastir:

1. Mikro Siirecler: Uniteyi kiiciik parga ya da ciimlelere ayirarak anlamay1
icerir. Burada bir dizi ipucu niteligindeki kelime ya da ciimlelerin (6rnegin anahtar
kelimeler) kendi ifadelerimizle bir diizen igerisinde bize bir sey anlatmasi 6nemlidir.
Boylece tiim metni bir biitiin olarak parcalariyla birlikte amimsayabiliriz. Burada

onemsiz bilgileri ayiklama isimizi kolaylastirir.
2. Tamamlayial Siirecler:

- Ipuclarinin Anlagilmasi: Baz1 yerlerde bir isim, isim obekleri ya da fiiller
yerine “o, bu, boyle olunca vb.” dolayl anlatimlar kullanilabilir. Bunlarin bir biitiin

olarak ele alinmasi ve agik¢a kavranmasi 6nemlidir.

- Iliskilerin Anlasilmasi: Bazi okuma parcalarinda bir ciimle kendinden
onceki ya da sonraki ciimle ile tamamlayici olabilir. Okuyucu burada bu iliskiyi
gormelidir. Ornegin “Cay icecegim. Ciinkii camim cok istiyor.” Burada her iki ciimle

birbiriyle iligkili ve birbirini tamamlayicidir.

- Destekleyici Ipuclarinin Bulunmasi: Bir parga ya da olaya “ne, kim, nerede,
kimle, ni¢in, amag ne idi, sonug¢ ne idi” gibi sorular ile destekleyici bilgilerin ortaya

cikarilmasi ve bir ciimle ya da olaydan bir¢ok sey anlagilmasini icerir.

3. Makro Siirecler: Elde edilen bilgilerin bir diizen icinde hatirlanmasi ve

Ozet olarak zihinde belirmesi, makro anlama siireclerini gerektirir.



- Organize Etme: Kangik icerigi anlamak ve hatirlamak zordur. Bu nedenle
bu icerigi “belirlemek, olay1 siras1 ile bilmek, bunlarin igerisindeki tutarlilik, olay,
sonu¢ ve doniit” gibi basamaklar bilgileri organize etmede kullanilabilir. Burada

olayin ya da bilginin anahtar kelime haritas1 yapilabilir.

4. Ayrintilar1 Belirleme Siireci: Bu siirecler bizim ne bildigimizi, ne
yapmak istedigimizi, 6grendiklerimizi ortaya koymamizi saglar. Bu siiregler
icerisinde, Onceden tahmin etme ve sema (harita) ¢ikarma, iist diizey diisiinme
siirecleri icin Onemli adimlardir. Bu haritada olay, kisi, nesne vb. boyutlar
kullanilabilir. Onemsiz kisimlar atilir. Bu bireysel 6grenme, diisiinme ve hatirlamayi
gelistirir. Ogrencinin daha 6nceki on bilgileri de birlestirilerek, bu bilgileri zihninde
canlandirmasi, renklendirmesi, seslendirmesi, hissetmesi vb. saglanir. Boylece bilgi,
ayrintilariyla biitiin olarak, tiim hatlariyla ve tutumlarla birlikte kolayca Ogrenilir,

uygulanabilir ve hatirlanabilir.

5. Ustbilis Anlama Siirecleri: Bircok kisi farkinda olsa da-olmasa da
okudugunu anlayip- anlayamadigim izleme, kendi diisiinme ve 6grenme yollarini
izleme ve ders calisma becerileri gibi bircok iistbilis becerisini kullanir. Baslangicta
kiginin dikkatini vermesi, tutum gelistirmesi, ne bildigini kontrol etmesi ve
Ogrenecegi seyi basarmasi icin o seye odaklanmasi gerekmektedir. Sonra bir
diisiinme stratejisi planlayip, yapacag: isleri onceden belirlemelidir. Bu stratejiyi
kullandiginda; amacina ulagma derecesini kontrol etmeli, en son elde ettigi bilgi ile
ilk bildigini karsilastirip, gerekiyorsa planda diizenleme yapmalidir. Bir 6grenci
istbilis stratejilerini sistematik olarak kullandiginda; o kisinin okudugunu anlama

becerisi boylece gelismektedir.

Ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerini gelistirmek ve eksikliklerini
giderebilmek i¢in arastirmacilar tarafindan cesitli okudugunu anlama ve {istbilig

stratejileri gelistirilmistir.
1.3. Okudugunu Anlama ve Ustbilis Stratejileri

Ulkemizde iistbilis kavrami arastirmacilar tarafindan farkli terimlerle ifade

edilmistir. Literatirde bu kavram, yiiriitiicii bilis (Senemoglu, 2001), bilis Otesi



(Demirel, 2003 ve Giiral, 2000), bilis iistii (Kiiciik ve Ozcan, 2000) ve bilis bilgisi
(Akdur, 1996) gibi farkli sekillerde karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirk Dil Kurumu ise
“Metacognition” kavrami icin digerlerine oranla yaygin olarak kullanilan “iistbilis”

ifadesini uygun gormektedir (Ek 1).

Ustbilis kavraminin  tamm ve ozellikleri, arastirmalarda benzerlik
gosterirken, yerlestirildigi baglam ve kendisine yiiklenen islevin farkli bigimlerde
tasarlandig1 gozlenmektedir. Eggen ve Kauchak (2001) iistbilisi, 6grencilerin ¢caligma
stratejilerini kendilerinin belirlemesi bi¢ciminde sinirlayarak, onu “6grenme stratejisi”
baglaminda incelemektedirler. Buna karsin, Woolfolk (1988), Caine ve Caine (2002),
Blakey ve Shelia (1990) ile Welton ve Mallan (1999) iistbilis kavramini, 6grencilerin
kendi diisiinme bicimlerinin farkinda olmalari1 ve diislinme siireclerini
denetleyebilmeleri olarak bir “list diizey diisiinme bi¢imi” kategorisi icinde ele

almaktadirlar.

Ustbilis diger diisiinme boyutlarim da icine alan temel bir beceridir. Ustbilis
cok basit olarak kisinin kendi diisiinme bi¢iminin ya da yolunun farkinda olmasi,

sistematik diisiinme becerisi elde etmeyi bilmesi demektir (Doganay, 1997).

Ustbilis, genel olarak bireyin kendi bilis sistemi, yapisi, calismasi hakkindaki
bilgisidir. Diger bir deyisle, iistbilis bireyin kendi bilis yapisi ve Ogrenme
ozelliklerinin farkinda olmasidir (Klausmeier 1985, akt; Senemoglu, 2000). Bilig
herhangi bir seyin farkinda olma, onu anlama iken; {istbilis, herhangi bir seyi
O0grenmeye, anlamaya ek olarak onu nasil 6grendiginin farkinda olmasi ve bilmesidir.
Biligsel stratejiler bireyin, bilgiyi elde etmesine ve islemesine yardimci olur.
Ornegin, not almak, soru sormak ya da bir cizelgeyi doldurmak gibi. Ustbilis
stratejilerinde ise, 0grenmeyi planlama, uygulama ve sonunda kendini degerlendirme

vardir (Vaidya, 1999).

Ustbilis kavraminin temelinde kisinin kendisinin ve ©&grenme yollarinin
farkinda olma, bilingli davranma, kendini kontrol, kendini ayarlama ve kendini
degerlendirme, planlama, nasil 6grendigini izleme ve 6grenmeyi 6grenme kavramlari
vardir. Kisi 6grenirken tiim bu davranislart gosterir. Neyi, ni¢in, nasil 6grendiginin

siirekli farkindadir ve onu izler.



Ustbilis ile ilgili kuram ve arastirmalar, iistbilisin en az iki boliimden
olustugunu gostermektedir. Bunlar; kisinin kendi hakkinda bilgisi ve kendini kontrol
etmesi, digeri ise kisinin siire¢ hakkinda bilgisi ve Ogrenme siirecinin kontroliine
sahip olmasidir. Birinci boyut; kendini verme, dikkat, tutum gibi alt 6gelerden
olusurken, ikinci boyut; degerlendirme, planlama ve diizenleme gibi alt 6gelerden
olusmaktadir. Bu 6gelerin her birinin davranis haline getirilmesi i¢in gerekli 6grenme
yasantilart bir aliskanlik olarak bireye kazandirildiginda, birey 6grenmeyi 6grenme

becerilerini elde etmis olur (Doganay, 1997).

Ustbilis, 6grenmenin kendi kendine olusmasini saglayan becerileri kapsar.
Ustbilis aslinda bir 6grenmeyi 6grenme yoludur. Kiside iistbilis ile ortaya ¢ikmasi

beklenen aligkanliklar sunlardir:

e Kisinin kendi diisiinme seklinin farkinda olmasi

Planlama yapma

Doniite duyarl olma

Bu diisiinme seklinin etkililigini degerlendirme (Doganay, 1996).

Ustbilis bilgisi ise, asagidaki tiirden sorular1 kendi kendimize sorabilme ve
cevaplayabilme 6zelligimizi kapsar. Bireyin kendi kendine bu tiirden sorular1 sorup

cevaplayabilmesi, kendi bilis sistemine iliskin bilgisinin bir gostergesidir. Ornegin;

e Bu konuyu Ogrenmedeki amacim nedir? Nasil bir driine ulagmam

beklenmektedir?
¢ Bu konu hakkinda ne biliyorum?

¢ Bu konuyu en etkili bir sekilde 6grenmek i¢in nasil bir plan yapmaliyim;

nasil bir yol izlemeliyim?

e Plandaki aksakliklarni gidermek icin yeniden nasil gozden gecirip

diizeltmeliyim?



e Hata yaptigim takdirde, hatamin kaynagini nasil bulmaliyim?

¢ Buislemler sonucunda elde edecegim iiriin beklentime uygun mu? Uygun

degilse planlamam nasil degistirmeliyim?

Ustbilis becerileri ya da bilgisi, 6grenme sirasinda etkin olarak, 6grenmeyi
izleme Dbecerileridir. Eger, kendi Ogrenmemizle ilgili yukaridaki sorular
cevaplayamazsak; yani sorulara verdigimiz cevaplart nasil kontrol edecegimizi,
calisma i¢in ne kadar zaman ayiracagimizi, en etkili 6grenmek igin nasil bir yol

izleyecegimizi vb. bilemezsek, 6grenme ¢ok gii¢ olur (Senemoglu, 2000).

Arastirmacilar Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek ve
o0grenmelerini diizenlemek icin ¢esitli okudugunu anlama ve {istbilis stratejileri

gelistirmiglerdir.

Strateji, “Onceden belirlenen bir amaca ulagmak igin tutulan yol” olarak

tammmlanmaktadir” (TDK, 2005: 1811).

Yapilmis arastirmalar ve ilgili kaynaklar incelendiginde iistbilis becerilerinin
ogretiminin temelinde strateji kavraminin yer aldig1 goriiliir. Ustbilis becerilerinin

ogretilmesinde ¢ok sayida strateji kullanilmaktadir.

Hall ve Bowmann (1999) literatiirdeki iistbilis tanimlarina paralel olarak,
istbilis tamimim ii¢ boyutta ele almis ve bu boyutlarn temel alarak strateji

gelistirmislerdir. Bu boyutlar:

1. Okuyucu veya Ogrenen olarak bireyin kendisi hakkinda bilgi sahibi

olmasi.
2. Bireyin kendisinden beklenen gorevi anlamasi.
3. Bireyin kullandig stratejiyi 6grenmesi.

Weir (1998) etkili ve usta okuyucularin okuduklarini anladiklarindan emin
olmak icin cesitli listbilis stratejileri kullandiklarin1 belirtmektedir. Bu stratejileri su

sekilde siralamaktadir.



- Okudugunu anlayip anlamadigini kontrol icin, kendi kendini kontrol

etme.

- Tahminlerde bulunma ve tahminlerinin dogru olup olmadigin1 kontrol

etme.
- Metinle ilgili sorular olusturma ve bu sorular1 cevaplandirma.

- Tekrar okuma, okunan hikdyeyi tekrar anlatma ya da zihninde tekrar

canlandirma.
- Metindeki oriintiilerin farkina varma.
- Metinde bulunanlarla kendi yasantilar arasinda baglantilar kurma.

Winne’in (1996) {istbilis modelinde, birbirine karismis olan nesneler
hakkindaki bilgi ve biligsel islem siireci kavramlar1 birlestirilerek tek bir yap1 haline
getirilmistir. Bu model, insanlarin sahip oldugu bilgilerin iki seviyede -nesne ve iist
seviyede- oldugunu belirtmekte ve iki tiir biligsel islemi kapsamaktadir —iistbilis
becerilerini kullanarak izleme ve kontrol-. Bu islemler nesne seviyesindeki bilgi ile

tist seviyedeki bilgi arasinda koprii olusturmaktadirlar.

Nesne seviyesinde bilgi bireyin kendi diinyasi ile ilgilidir. Bilginin kaynagini
bireyin hem dis diinyas: hem de biligsel i¢ diinyas: olusturmaktadir. Ornegin;
“Ustbilis, bilginin iki seviyesini kullanan bir modeldir’. Bu &rnekte birey iistbilis
hakkindaki nesne seviyesinde bilgisini ifade etmektedir. Ust seviyede bilginin
kaynagini ise nesne seviyesinde sunulan bilgiler hakkinda, bireyin sahip oldugu yargi
ve genellemeler olusturur. Ornegin; “Iki seviyeli modellerin, bir seviyeli modellere
gore daha kullanish olduguna dair bir inanis vardir.” Burada yukarida verilen 6rnekte
yer alan nesne seviyesindeki bilgi hakkinda bireyin sahip oldugu iist seviyedeki bilgi

verilmistir.

Ustbilis becerilerini kullanarak izleme, nesne seviyesindeki bilginin iist
seviyede bilgi haline doniisme siirecini ifade eder. Nesne seviyesinde bilgiye verilen
ornegi hatirlayacak olursak; “iistbilisin, bilginin iki seviyesini kullanan bir model
oldugu” bilgisinin, “bireyin iki seviyeli modellerin daha kullanmish oldugu” seklindeki

bir kanaati haline gelmesi, yani iist seviyeli bilgi durumuna doniigmesi iist bilig



becerilerini kullanarak izlemedir. Prensip olarak, herhangi bir izleme islemi bilgi
giris - cikislart ve karsilastirma terimleri ile tamimlanabilir. Bilgi girisinde, bilgi
nesne seviyesinden iist seviyeye dogru bir akis halindedir. Ust seviyede bilgi,
cikisinda ise bir yargi soz konusudur. Ustbilis izleme, diinya hakkinda nesne
seviyesindeki bilgiler ile daha Onceden sahip olunan iist diizey bilgileri
birlestirmektedir. Modelin igerdigi ikinci bilissel islem siireci de iist diizey bilgilerin

davranislar sekillendirdigi iist bilis becerilerini kullanarak kontroldiir.

Winne (1996) “Kendi Kendini Kontroliin Ogretiminde Bireysel Farkliliklara
Ustbilissel Bir Bakis” adli calismasinda “EGER - DAHA SONRA - BUNDAN

BASKA” basamaklarindan olusan bir strateji kullanmistir.
- Eger ... (durumun belirlenmesi agamasi),
- Daha sonra ... (taktik belirleme asamasi),
- Bundan bagka ... (yeni bir taktik belirleme asamasi).

Alexander ve Schwanenflugel (1996) iistbilis bilgisini tek basma bir olgu
olarak degerlendirmenin bir risk oldugunu Ozellikle vurgulamaktadirlar.
Arastirmacilar iistbilisi ic 6nemli 6zelligiyle birlikte ele almaktadirlar; (a) zihinsel
faaliyetlerle ilgili kavramsal bilgi; (b) biligsel faaliyetleri kontrol (bireyin kendi
zihinsel durumunu yorumlama ve tam olarak bu durumun zihinsel etkinlik gerektiren
gorevlerde simdiki ve gelecekteki performansini nasil etkileyecegini degerlendirme
yetenegi); (c) stratejiyi ayarlama (hedefleri basarmada {istbilis bilgisini stratejik

olarak kullanma yetenegi).

Bonds ve Bonds’un (1992) “Ustbilis; Ogrenme Serbestliginin Gelistirilmesi”
adli calisgmasinda okuma ve okudugunu anlama icin kullamigh alt1 {istbilig

stratejisinden bahsetmektedir;

e Okudugunu tekrar kontrol etme: Ogrencilerin parcadaki anlamh
ayrintilart hatirlamalarina yardimci olmak ig¢in, parcayr okuduktan sonra sorular
sormalar1 saglanir. Parcanin okunmasindan sonra Ogrenciler bu sorulara cevap
bulmak icin geriye donerler. Ogrenciler parcada cevabin altim ¢izerler veya cevabin

bulundugu sayfa ve paragraf numaralarin1 sorunun yanina yazarlar.



e Kendine soru sorma: Ogrencilerin iistbilis stratejilerinin cok erken
yaslardan itibaren kullanilabileceginin farkina varmalar1 saglanir. Kiiciik ¢cocuklar
dogal olarak merakl bir yapidadirlar. Bu donemde 6gretmenler ve aileler ¢ocuklarina
soru sorma becerilerini gelistirmede yardimci olabilirler. Bunun igin trafik isaretleri,
tabelalar vs. kullanilabilir. Cocuklarin kendi kendilerine bunlar hakkinda sorular
sormalart icin yonlendirmeler yapilir. Boylece Ogrencinin algisi, dikkati, ilgisi ve
anlamlandirmas1 gelisecektir. Ogrencilerin sorabilecegi sorular sunlar olabilir;
“Isaretleri ya da yazilar1 okuyabildim mi?”, “Bu yazi ne anlama geliyor?”, “Bu isaret

neye benziyor?”, “Hangi renkler kullanilmig?”

Ogrenciler ister fen bilimleriyle ister sosyal bilimlerle ilgili olsun bir metni

okuduktan sonra kendilerine asagidaki sorular sorabilirler.
1. Parcanin ana fikri nedir?
2. Parcanin biitiinliigiini destekleyici kag tane ayrint1 var?
3. Bahsedilen destekleyici ayrintilar nelerdir?
4. Ana fikir belirlemeye yardimci olabilecek 6rnekler var mi?

5. Pargada hatirlamam gereken 6nemli tarihler, yerler, isimler ve terimler

nelerdir?

Bu sorular parcay1r okuduktan sonra Ogrencilerin kendilerini ayarlamalarim

saglar.

e Gorsel sunumlar: Ustbilis becerilerinin  dgretiminde somut ve
gozlemlenebilir modellerin kullanimidir. Ornegin okudugunu anlamay: gelistirmek
icin hikdye haritas1 bir model olarak kullanilabilir. Bu etkinlik ¢ocuklara hikaye
icerigindeki bilgileri anlasilabilir biitiinler haline getirmelerine yardimc1 olur. Bonds
ve Bonds’a (1992) gore bu haritalar 6grencilerin iligkileri gézlerinde canlandirmalari

icin mitkemmel bir yontemdir.

e Akrostis Ustbilis Stratejileri: Akrostis {istbilis stratejileri stratejinin
icerigini hatirlamay1 kolaylastirmak amaciyla adlandirilmiglardir. Stratejinin adi

stratejinin basamaklarim ifade eden terimlerin ilk harflerinden olugmaktadir. Bonds
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ve Bonds (1992) bir ¢ok iistbilis stratejisinin varligindan soz etmektedir. Bunlardan

bazilar1 sunlardir:

Akrostis istbilig stratejilerinden en c¢ok bilinenlerinden biri F.P. Robinson
(1970) tarafindan gelistirilmis olan SQ3R yaklagimidir (akt., Bonds ve Bonds, 1992).
Bu yontem 6grencinin kontrolii iizerine odaklanmistir. Okuyucu kendi okuma
amacint olusturur, cevaplanmak {izere sorular hazirlar ve Ogrenmesini izler.

Stratejinin basamaklar1 asagida siralanmistir.

S Incele (survey): Ogrenci, calistlan materyal hakkinda genel bir bakis agisi

gelistirir. Girig veya Ozetin okunmasi ile bu saglanir.
Q Sor (question): Ogrenci par¢a hakkinda sorular sorar.

R Oku (read): Hazirladigr sorular &grencinin aklindadir. Bu sorular

cevaplamak icin okuma yapar.
R Anlat (recite): Ogrenci anladiklarini kendi kendine anlatir.

R Tekrar gozden gegir (review): Ogrenci 6grenecegi sey ile ilgili sorulari,

bilgileri ve anladiklarini tekrar gozden gecirir.

Benzer nitelikte farkli isimlerde pek cok stratejiden bahsetmek miimkiindiir.

Bu stratejilerden bazilari su sekildedir (akt., Bonds ve Bonds, 1992):

Dana (1989) oOgrencilerin anlamalarim izlemelerine yardimci oldugunu
savundugu ve RIPS (Read and reread = oku ve tekrar oku, Imagine the content = bu
icerigi zihninde canlandir, Paraphrase = farkli sozciiklerle ifade et, Slow down,
Speed up, Seek help = gerektiginde yavas veya hizli oku, 6gretmeninden veya

arkadasindan yardim iste.) adin1 verdigi bir strateji gelistirmistir.

Smith ve Elliot (1979) gelistirmis oldugu stratejilerini PARS (Preview = 6n
gozden gecirme, Ask guestion = okumadan Once soru sor, Read = belli bir amacla

oku, Summarize =6zetle) olarak adlandirmiglardir.

Robinson ve Thomas (1972) PQ4R (Preview =0n gozden gecirme,
Question = sorgulama, Read = oku, Reflect = detayli olarak diisiin ve yansit, Recite

= zihinsel tekrar yap, Review = tekrar gbzden gecir) stratejisini gelistirmislerdir.
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Eanet ve Manzo ise (1976) yilinda REAP (Read = oku, Encode = kodla,

Annotate = yorumla, Ponder = zihninde degerlendir) stratejisini gelistirmislerdir.

e Tekrar okuma stratejisi: Bonds ve Bonds (1992) tekrar okumayi,
ayrintili ve 6nemli bilgilerin hatirlanmasinda kendini ayarlamay1 saglayan bir {ist

bilis stratejisi olarak degerlendirmektedir.

e Anahtar kelime yontemi: Konopak ve Williams (1988) tarafindan

gelistirilmis olan bir stratejidir. Stratejinin basamaklan su sekildedir:
1. Hatirlanmas1 gereken olay1 belirle.
2. Anahtar bir kelime ile olay1 eslestir.
3. Anahtar kelime ve olay arasinda baglant1 kuracak bir resim olustur.
Bu stratejinin 6gretiminde 6gretmenin yapmast gerekenler su sekildedir:
1. Yontemi 6grencilere aciklama.
2. Yontemle ilgili 6rnekler verme.
3. Uygulama yapmalari i¢in firsatlar saglama.
4. Ogrencilere yontemi ne zaman kullanacaklarmi dgretme.

Ustbilis stratejileri okudugunu anlamay1 gelistirmede kullamldigi gibi,
okunulan metnin ana fikrini belirleme caligmalarinda da kullanilmis ve olumlu

sonuglar alinmistir.
1.4. Ana Fikir ve Ana Fikir ifadesi Olusturmanin Ogretimi

Tiirk Dil Kurumu Tiirk¢e Sozliigiinde ana fikir “Bir yazinin temeli olan asil

diisiince” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2005: 94).

Ana diisiince ya da yaygin adiyla ana fikir, yazarin metinde ulagsmak istedigi
amacin en kisa ifadesidir. Ana fikri bir metinde anlatilanlarin bir yargi
olusturabilecek sekilde somut halde dile getirilmesi diye de tanimlayabiliriz (Aktas

ve Giindiiz, 2001).

Haris ve Hodges’e (1981) gore merkezdeki diisiince, bir ciimle ya da pasajin

anlam1 veya 0zii anlamina gelen ana fikir, okuyucuya yazarin konuyu agiklamak igin
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sundugu en 6nemli ifadeyi belirtir. Metinde boyle bir ifadenin gonderim yaptigi en
onemli fikri tanimlar. Ana fikir acik olarak ifade edilmekten ¢ok ima edilir. ima
edilmis bir ana fikir, bir paragrafin konulann arasindaki baskin iliskiden

cikarilabilmektedir.

Arastirmacilar ana fikri anlamanin 6nemini ortaya koymakta ve hazirladiklan
okudugunu anlama becerileri listelerinde daima iist siwralarda yer vermektedirler
(Jonhson ve Barrett, 1981). Nitekim son donem okuma alanindaki c¢aligsmalarin,
okudugunu anlamanin 6nemi {izerinde yogunlasmakta oldugu goriilmektedir. Ana
fikir bulma becerisi ise okudugunu anlamanin merkezinde yer almaktadir (Broek,
Lynch ve Landis, 2003). Nitekim Axelrod (1975) ana fikri “okudugunu anlama

tekerleginin merkezi” olarak tanimlamaktadir.

Aulls’a (1978) gore bir metnin ana fikri, yazarin konuyu agiklamak igin
sundugu en 6nemli ifade olmahdir. Bu ifade, ciimlelerin ¢cogunlugunun génderimde
bulundugu asil fikri nitelendirir ve genellikle tek bir ciimle ile sunulur. Bununla
birlikte, bazen tutarl iki ciimleden de olusabilmektedir. Ana fikir, konuyu agiklayan
bir kelime veya kelime grubundan daha ¢ok bilgi sunmaktadir. Tek bir climle olarak,
paragrafin herhangi bir yerinde bulunabilir ve acik olarak ifade edilmekten daha

ziyade ima edilebilir.

Yapilan arastirmalara gore, eger metinde ana fikir bir ciimle olarak agikca
belirtilmigse, genellikle metnin ilk ciimlesinde verilmektedir. Eger ilk cltimlede ana
fikir belirtilmemisse genellikle ikinci ciimlede, nadiren de metnin baska bir yerinde
verilmektedir (Aikman, 1997). Ima edilen ana fikir, bir metnin konusunun farkli
yonleriyle anlatildigi paragraflar arasindaki en belirgin iliskinin ifade edilmesi

sonucu belirlenebilir (Aulls, 1978).

Metin icerisinde ana fikrin sabit bir bolgesi yoktur. Metnin karmagikligina ve
ele alinan detaylarin cokluguna gore ana fikir metnin i¢inde farkli yerlerde olabilir.
Buradan ana fikrin her zaman metnin igerisinde ifade edildigi sonucu
cikarilmamalidir. Ana fikir bazen acik¢a, bazen ima edilmis sekilde verilirken, bazen
de ne acikca ne de ima edilmis sekilde verilmez. Okuyucu kendi ¢ikaracagi

ipuglariyla alternatif ana fikirler olusturabilir (Akyol, 2006).
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Ana fikir kavramiyla en fazla kanstirilan ve Ogrencilerin bulmakta
zorlandiklar1 bir bagka kavram ise “konu” kavramudir.

Duffelmeyer ve Duffelmeyer (1991) ana fikir ve konu kavramlarinin
Ogrenciler arasinda genellikle karistirilan kavramlar oldugunu belirtmektedirler.
Arastirmacilara gore bu kavramlar birbirlerinin yerlerine kullanilmazlar ve bu
karigikliga hem ana fikir hem de konu kavramlarinin paragraf ya da metinlerin
onemli merkezlerini olusturmalar1 sebep olmaktadir. Konu ile ana fikir arasindaki
fark sudur: Konu, paragrafin ya da metnin basit olarak neden bahsettigini soyler.
Diger yandan ana fikir, yazarin metinde konu ilgili vermek istedigi en genel noktadir.
Ornegin; konu “kopek, biiyiikannem” gibi tek kelime ya da ciimlecik olabilir, bunun
yansira ana fikir tam bir ciimledir. Ornegin; “Degisik tiirlerde kopekler vardir.

Biiyiikannem hayatim boyunca bana yardimei olmustur.”gibi.

Paragrafta konu, yazarin iizerinde durdugu diisiince, olay veya durumdur.
Ana fikir ise, yazarin, ele alacagi konuyu hangi yonde agiklayacagini saptamasidir.
Bir baska deyisle, ana fikir yazarin konuya bakis acisidir. Konu iizerinde, asil
sOylemek istedigimizin bir ciimleyle belirtilmesi, ana fikir ciimlesini olusturur.
So6zgelimi konu olarak “tiyatro” ele alinmis olsun. Bununla ilgili “sanat kolu olusu”
“eglence ve egitim aract olusu” diisiincelerini iceriginde toplayan “Tiyatro, bir sanat
koludur” citimlesi ana diistince ciimlesi olarak belirlenebilir. Bir bagka yazar “Gorsel
ve isitsel ozellikleriyle tiyatro en etkili egitim aracidir” ana diislince ciimlesini ayni

konuyla ilgili olarak belirleyebilir (Kegeci, 2003)

Aulls (1986) anlama becerileri arasinda en temeli olan ana fikri tanima
becerisinin, bir 6grencinin okudugunu anlama i¢in taslak olusturma, altin1 ¢izme, not
alma, gozden gecirme ve tarama, Ozet ¢ikarma ve soru sorma stratejilerini etkili bir
bicimde uygulayabilmesinde 6nemli bir rol oynadigimi belirtmektedir. Biitiin bu
stratejiler yazarin verdigi bilgiler arasinda en onemli fikri belirlemeyi saglar. Bu
stratejilerin kullanilabilmesi i¢in okuyucularin, konuyu, agik olarak verilen ve ima

edilen ana fikri belirleyebiliyor ve ifade edebiliyor olmalar1 gerekmektedir.

Okuyucu okuma sirasinda, asir1 bilgi yiiklenmesini ve metinde bir anlam

kaybimi engellemek icin onemli fikirleri yorumlamalidir. Okuyucularin metindeki
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bilgilerin 6nem seviyelerini belirlerken, oncelikle iliskisiz bilgileri iligkili olanlardan
ayirt etmeleri gerekmektedir. Buna ek olarak, metindeki bilgileri diger bilgileriyle
baglant1 kurmak ve organize etmek icin 6nem seviyelerine gore ayirt etmelidirler. Bu
gorevin gerceklesmesi, anlamsal olarak iliskili konular arasindaki alt ve iist diizey

iliskileri fark etme yetenegini gerektirmektedir.

Pressley ve Afflerbach (1995) ana fikir olusturmay1, okuyucunun aktif olarak
arastirdigi, metne yansitma yaptigi ve metne cevap verdigi, yapilandirmaya dayal
okuma olarak tanimlamaktadir. Afflerbach (1990) metinden ana fikir olusturma, ana
fikri daha ©Onemsiz ilgili ayrintilardan ayirma, ana fikri 6zetleme gibi karmagik
anlama faaliyetlerini okuyucularin okurken diisiincelerini izlemelerini ve

ayarlamalarim gerektiren tekrarlanan siiregler olarak nitelendirmektedir.

Ana fikir olusturma, metnin 6zelliklerini anlama ile gelistirilebilir stratejik bir
sire¢ olarak da tamimlanmaktadir (Dickson, Simmmons ve Kame’enui, 1998).
Metnin iceriginde verilen bilgiler &grencilerin metni anlamalarma ve ana fikri

bulmalarina aracilik etmektedir.

Hennings’e (1991) gore bir metinden ana fikri cikarmak basit bir gorev
degildir; okuyucudan metinde olanlarla, konu hakkinda hali hazirda bildikleri
arasinda baglanti kurmalari, metindeki anlamli ayrintilar arasinda iliskilendirmeler
yapmalari, acik olarak ifade edilen ayrintilardan 6teye giderek sonug ¢ikarmalart ve
ortaya koyduklar1 ana noktalar1 kabul veya reddetmeleri beklenmektedir. Bu genis
anlamiyla ana fikir bulma, okumanin kendisidir. Okuyucularin anlamh fikirler ortaya

koymalarina yardim etmek okuma 6gretiminin ana bakis agis1 olmalidir.

Ana fikir bulma becerilerinin 6gretiminde genel hedef su sekildedir: Bireyin
bir metninde ima edilenlerin 6nem seviyelerini belirleyebilmesi i¢in gerekli olan
bilgiyi ve stratejiyi kazanmasini saglamasi ve bunun sonucu olarak bireyin daha ileri

bir akademik hedefi basarabilmesidir (Aulls, 1986).

Akyol (2006) ikinci devrede bir metnin ana fikrini ¢ocuga kazandirmak igin
oncelikle is analizi yaparak, yapilacak isi, grenme cesidini ve bunlara baglh olarak
yazilacak hedefleri ortaya koyma zorunlulugundan bahsetmektedir. Bir is analizi

yapilarak, 6grenme tiirleri ve hedefleri su sekilde vermistir:
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Tablo 1: Ana Fikir Ogretimine Dair Is Analizi

iS ANALIZI

is

OGRENME TURU

HEDEFLER

Metnin basligini sdyleme

Sozel Bilgi

Verilen metnin bagligini
sOyleyebilme

Metnin farkli boliimlerini
sOyleme

Sozel Bilgi

Verilen metnin giris, gelisme ve
sonug boliimlerini soyleyebilme

Metnin parcalarini ayirt etme Akademik beceri Ogrencinin verilen bir metinde
Ayirt etme giris, gelisme ve sonug boliimlerini

metnin iizerinde gostererek
belirtebilmesi.

Ana ciimleleri basit Akademik beceri Ogrencinin verilen metinde ana

ciimlelerden ayirt etme Ayirt etme climleleri ve basit ctimleleri
altlarini ¢izerek ayirt edebilmesi.

Konu ciimlesini belirleme Akademik beceri Verilen metinde her bir paragraf

Somut kavramlar

icin konu ciimlesinin altint ¢izerek
tespit edebilmesi

Onemli fikirleri tespit etme Akademik beceri Verilen metnin her bir
Somut paragrafindaki énemli fikirleri
gruplandirarak tespit edebilme
Basit fikirleri tespit etme Akademik beceri Verilen metnin her bir
Somut paragrafindaki basit fikirleri altim
cizerek tespit edebilme.
Ornekleri tespit etme Akademik beceri Verilen bir metinde 6rnekleri 6rnek
Somut olmayan unsurlardan ayirarak
tespit edebilme.
Yardimci fikirleri bulma Akademik beceri Verilen metinde konu ciimlelerine
Somut yardimc1 durumdaki ctimleleri
altini ¢gizerek tespit etme.
Ciimleleri siniflandirma Akademik beceri Verilen metinde ciimleleri konu
Somut ciimlesi, 6rnek ciimle ve ana ciimle
olarak siniflandirabilmesi
Her bir paragrafin ana fikrini Akademik beceri Verilen metinde her bir paragrafin

bulma

Kural kullanma

ana fikrini okuyarak soyleyebilme.

Giris paragrafinin ana fikrini Akademik beceri Verilen metnin girig paragrafinin
bulma Kural kullanma ana fikrini okuyarak soyleyebilme.
Gelisme boliimiiniin ana fikrini | Akademik beceri Verilen metnin gelisme boliimiiniin

bulma

Kural kullanma

ana fikrini okuyarak sdyleyebilme

Sonug bolimiiniin ana fikrini
bulma

Akademik beceri
Kural kullanma

Verilen metnin sonug boliimiiniin
ana fikrini okuyarak sdyleyebilme

Biitiin metnin ana fikrini bulma

Akademik beceri
Kural kullanma

Verilen metnin sonug boliimiiniin
ana fikrini okuyarak soyleyebilme
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Is analizini yaptiktan sonra ona dayali olarak da 6gretim analizi yapilacaktir.

[Ikogretim ikinci devrede bir metnin ana fikrini ¢ocuga kazandirmada is analizinden

sonra yapilacak ogretim analizi su sekildedir.

Sekil 1: Ogretim Analizi

Biitiin metni ana fikri

Goniilliice bir metni segip ana

icin okuma A | fikri icin okuma
Giris bolimii icin ana Gelisme boliimii i¢in ana Sonug boliimii i¢in ana
fikri okuyarak gosterme fikri okuyarak gosterme fikri okuyarak gosterme

| Her bir paragrafin ana fikrini okuyarak gosterme

| Ciimleleri siniflandirma

Onemli fikirleri Basit fikirleri altin
yazarak tespit etme cizerek tespit etme

Ornekleri gostererek
tespit etme

Yardimci Fikirleri
gostererek tespit etme

Her bir paragraf i¢in konu ciimlelerini tespit etme

Ana ctimleleri basit ciimlelerden ayirt etme

Metnin pargalarini ayirt etme

Metnin boliimlerini ve bashigim

sOyleme

Giris Bilei ve Becerileri

Ogrenci mutlaka yazabilmeli
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Gagne’nin Ogretme teorisi ¢ercevesinde bir metnin ana fikrini 6gretebilmek
icin gerekli is ve Ogretim analizleri yukarida verildigi gibidir. Sozel bilgiden, bir
baska deyisle bilissel seviyeden duyussal seviyeye dogru bir yol izlenmektedir.
Sonraki Ogrenmelerin Onceki Ogrenmeler iizerine bina edildigi goriilmektedir.
Onceden edinilen tecriibeler yeni &grenmelere baglandigi siirece ogrenme kalict

olmaktadir (Akyol, 2006).

Okuyucularin 6zetleme stratejileri hakkinda yapilan arastirmalar, ana fikri

olusturma ile ilgili bilgiler de saglamistir.

Brown ve Day (1983) uzman okuyucularin 6zetleme stratejilerinin sozel
raporlarini incelemislerdir. Arastirmacilar, bu raporlarin analiz sonuglarindan, metni
Ozetleme stratejilerini tamimlamislar ve kurallar gelistirmislerdir. Brown ve Day, ana
fikir ifadesinin yapilandirtlmasi i¢in su kurali diizenlemislerdir: (1) eger varsa konu
ciimlesini se¢ ve (2) eger konu ciimlesi yoksa bir konu ciimlesi olustur. Bu kural ana

fikir ifadesinin nasil olusturulacagi hakkinda acik ve net bir bilgi vermemektedir.

Brown ve Day (1983) ve Van Dijk ve Kintsch (1983) ana fikri olugturmay1
bilesik olmayan, otomatik bir siire¢ olarak tanimlamaktadirlar. Ama diger
aragtirmalar ana fikir olusturmanin bir veya daha fazla biligsel stratejinin kullanimi
ile basarili olabilecegini One siirmektedirler. Bereiter, Burtis ve Scardamalia’in
(1988) yiiriittiikkleri arastirmada, ana fikir olusturmak i¢in kullanmilan stratejinin
metnin giicliigiine bagli oldugunu belirtilmistir. Johnston ve Afflerbach (1985)
uzman okuyucularin, zorlagtirnlmis metinlerin ana fikirlerini yapilandirmada
kullandiklan stratejileri aragtirmislardir. Konu ciimleleri bulunmayan bu zor metinler
okuyucularin tanidik olmadiklar igerik alanlarindan ve karmagsik bir dslapla
yazilmistir. Uzman okuyucularin diisiince kayitlarindan ana fikir ifadelerini
olustururken kullandiklar1 dort strateji tammlanmistir. (1) taslak ¢ikarma ve gdzden
gecirme, (2) konu/yorum, (3) baslangictaki varsayimlar ve (4) listeleme. Johnston ve
Afflerbach’in (1985) yapmis olduklar arastirma, sonug¢ olarak uzman okuyucularin
ana fikri olustururken daha cok dolayli anlama stratejileri kullandiklarimi ortaya

koymustur.
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Cizelge 1: Ana Fikir Yapilandirmada Kullanilan Stratejiler ve Kurallar.

Strateji Kural

Taslak Cikarma ve ~ Eger okur tarafindan ifade edilen ana fikir tatminkdr olarak

Gozden Gecgirme degerlendirilmiyorsa, okur metni ilk taslak olarak kabul eder ve

Stratejisi gozden gecirip diizenleme yapar.

Konu / Yorumlama Metnin okunmasinin tamamlanmasi iizerine okur sadece konuyu

Stratejisi belirleyebilir, daha sonra bir yorum yaparak konuyu nitelendirme
yolunu izler.

Otomatik Kural Yok

Yapilandirma

Baglangictaki Eger okuyucu basliga, ilk climleye veya metni taramaya dayali olarak

Varsayimlar ana fikre ait varsayimlarimin mantiksal olarak dogru oldugunu

Stratejisi hissederse varsayimlar olusturulabilir. Daha sonra metinden hareket

eder, hipotezin dogrulugunu izler ve uygun sekilde diizenleme yapar.

Listeleme Stratejisi Okuyucu metindeki veya hafizasindaki, ©nemli veya iligkili
kelimeleri, kavramlar1 veya fikirleri ana fikri olusturmada kullanmak
amaciyla aragtirir.

Kaynak: Johnston, P. H.and Afflerbach, P. P. (1985). The process of constructing main ideas from
text. Cognition and Instruction, 2, 207-232.

Deneysel caligsmalar, metin farkliliklarimin ana fikri anlama {izerindeki
etkilerini arastirmiglardir. Pek cok calisma ogrencilerin bilgi vermeye dayali
metinlerdeki ana fikirleri olusturabilmeleri i¢in ¢ok sayida destekleyici ayritinin
gerekliligine (Williams, 1984) isaret etmektedir. Arastirmalari hepsinde ana fikrin
secimini  ve  olusturulmasim  destekleyen yardimci  bilgilerin  faydalan
gosterilmektedir. Akyol (1999) bilgi vermeye dayali metinlerin 6gretiminin ve
anlasilmasinin yapilarindan dolay1 hikdye edici metinlere gére daha zor oldugunu
ifade etmektedir. Bu tiir metinlerde ana fikrin en 6nemli unsur oldugunu, daha sonra
yardimc1 fikirler en son olarak da cok kiiciik ve o©zel detaylarin geldigini
belirtmektedir.

Okunan metnin igerisinden ana fikri dogru bulup anlamak ve diizgiin bir

sekilde ifade edebilmek icin cesitli stratejiler gelistirilmistir.

Geleneksel yaklagimda ana fikir 6gretimi, ana fikrin metin igerisinde var
oldugu ve paragraflarin belirli boliimlerinde yer alabilecegi varsayimina
dayanmaktadir. Bu tiir ana fikir belirleme uygulamalarinda okuyucular bilgiyi pasif

bir sekilde alan bireyler konumundadirlar. Bu tiir diisiinceler son donemlerde ana
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fikri anlama ile ilgili yapilmis ve metinden anlam ¢ikarmanin aktif ve karmasik bir
siire¢ olduguna inanilan caligmalarla uyugsmamaktadir. Son donemlerdeki ana fikir
bulma teorilerine gére okuyucu ana fikri belirlerken yalnizca metnin icerigine bagl
kalmamali, ana fikir olusturma siirecinde pek c¢ok bilgi kaynagimi birlikte
kullanmalidir. Bu kaynaklar yazarin amaci ve metnin diizeni kadar okuyucunun

amacini ve gegmis bilgilerini de icermelidir (Jacobowitz, 1990).

Jacobowitz’e (1990) gore, ana fikir bulma becerilerinin 6gretimine geleneksel
yontemlerle devam edildiginde (en fazla tekrarlanan fikri bulma veya paragraftaki
konu ciimlesini bulma vb.) Ogrenci ve Ogretmenler ana fikir bulma konusunda

zorlanmaktadirlar.

Okuma, okuyucunun metin araciligl ile yazarla diyaloga girdigi anlamli bir
siire¢c oldugundan, okuyucunun da bir okuma sebebi olmalidir. Bir amacin olmasi,
soru sormay1 ve metin okunmadan cevaplar1 tahmin etmeyi saglar. Amacli okuma,
birinin fikirlerini destekleyici nitelikte bir metni okumayi, anlam kurmay1 ve tahmin
etmeyi saglar. Okuyucunun, okuma amacinin farkinda olmasi ve okuma siirecini ve
anlama siirecini kontrol edebilmesi ise iistbilis stratejilerini kullanmasi ile miimkiin

olmaktadir.

Okudugunu anlama calismalarinda oldugu gibi, okunulan metnin ana fikrini
belirleme calismalarinda da iistbilis stratejilerinin olumlu etkisinin oldugunu gosteren
cesitli aragtirmalar yapilmistir. Bu c¢alismalar ilgili arastirmalar boliimiinde detayl

bir sekilde ele alinmustir.

Ogrencilerin ana fikir bulma konusunda, bilgiyi pasif olarak alan bireyler
olma durumundan kurtulmalar1 ve ana fikir ifadesini dogru ve tam olarak
bulabilmeleri i¢in “Ustbilis” stratejisiyle desteklenerek gelistirilecek olan ana fikir
bulma stratejisinin faydali olacag diisiiniilmektedir. Bu durumda arastirmanin

problemini su sekilde ifade edilebilir.

20



1.5. Problem Ciimlesi

Ustbilis stratejisi ile desteklenmis ana fikir bulma stratejisi 6gretiminin,
ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin ana fikir bulma becerilerini gelistirmeye etkisi var

mudir?

1.6. Alt Problemler

[Ikogretim 5. stmf 6grencilerinden, iistbilis stratejisi ile desteklenmis ana fikir

bulma stratejisi 6gretimi yapilan grupla geleneksel 6gretim yapilan grup arasinda :
7. Metnin ana fikrini bulma becerileri bakimindan farklilasma var midir?
8. Metnin konusunu bulma becerileri bakimindan farklilagsma var midir?
9. Okudugunu anlama becerileri bakimindan farklilasma var midir?

[Ikogretim 5. stmf 6grencilerinden, iistbilis stratejisi ile desteklenmis ana fikir

bulma stratejisi 6gretimi yapilan grupla geleneksel 6gretim yapilan grubun:

10. Metnin konusunu bulma becerileri, metnin tiiriine gore farklilasmakta

mudir?

11. Metnin ana fikrini bulma becerileri, metnin tiiriine gore farklilagsmakta

mudir?

12. Okudugunu anlama becerileri, metnin tiiriine gore farklilasmakta midir?

1.7. Smirhliklar

1. Arastirma, se¢ilen calisma grubundaki ilkdgretim 5. smif dgrencileri ile

sinirhidir.
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2. Arastirma, 2005-2006 6gretim yilinda belirlenmis olan ilkdgretim okulu

ile sinirhdir.
3. Arastirma, hikaye edici ve bilgi verici metinlerle sinirlidir.
1.8. Tammlar

Ana Fikir: Bir konuyu anlatmay1 amaclayan bir yazidaki temel diisiince;

yazarin, agik veya gizli okura iletmek istedigi asil mesaj (Karatas, 2004).

Konu: Diizyazi tiirlerinin igerigini olusturan, duygu diisiince, olay veya
durum gibi anlatilan temel sey. Anlatilmasi amacglanan her sey (diisiince, olay,

durum) konudur (Karatas, 2004).

Ustbilis: Ustbilis, kisinin kendi diisiinme big¢iminin ya da yolunun farkinda

olmasi, sistematik diisiinme becerisi elde etmeyi bilmesi demektir (Doganay, 1997).
1.9. Tezin Onemi

Tiirk¢e dersinin temel amaclarindan birisi; 6grencileri goriip izlediklerini,
dinlediklerini ve okuduklarini tam ve dogru anlar duruma getirmektir. En yaygin ve
etkili iletisim yolu olan konusmanin anlasilmasi; tv, radyo, sinema, tiyatro vb.
anlatimlant izleme ve dinleme, yazili materyalleri anlamlandirma, hep anlama
becerisi ile ilgilidir. Burada 6nemli olan anlatilmak istenenin tam ve dogru olarak
anlasilmasidir. Tam ve dogru anlama; “bize aktarilmak istenen bilgi, duygu ve
diisiincelerin, oldugu gibi, bir yanhshga yol agmadan, kendi akis1 icinde ve hicbir
siipheli nokta kalmayacak bigimde biitiin boyutlan ile kavranilmasi”dir (Kavcar ve

digerleri, 1997).

Okuma etkinligi anlama ile sonuclanirsa bir deger tasir. Insanlarin bazen
diisinmeden ve anlamaya calismadan okuduklarinda sonucta hicbir sey
anlamadiklar1 ve hatta ne okuduklarimi bile animsamadiklar1 goriilir. Anlamayi
ogrenme, okuma kadar onemlidir. Icinde bulundugumuz yiizyilda bilgi kadar,
bilginin anlasilmasi da énemlidir. Bu nedenle okuma becerilerini, anlama becerileri

ile bir biitiin olarak ele almak gerekmektedir.
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Okuma becerileri gelismis olan Ogrenciler metnin yapisim fark etmede ve
metne ait bilgileri hatirlamada okuma problemi olanlara gore daha basarilidirlar. Bu
ogrencilerin ayn1 zamanda anlama becerileri de gelismistir. Ozellikle metindeki
detaylarn ve ana fikri belirlemede basarilidirlar. Willams (1988) ana fikri
belirlemenin metinden sonu¢ cikarmak, etkili ¢aligmak, kritik okuma yapmak ve
okudugunu anlamak icin gerekli oldugunu vurgulamistir. Buna gore ana fikir bulma
ogrencinin okudugunu anlamay1 gerceklestirmesi icin bir basamaktir. Tersi
diisiiniildiigiinde ise okudugunu anlama becerisi ana fikir bulma i¢in bir 6n sarttir. Bu
bakimlardan ana fikir bulma ve okudugunu anlama birbirleriyle son derece iliskilidir.
Okudugunu anlama stratejilerinin ¢ogunda ana fikir bulma calismalar1 yapildigi, ana
fikir bulma stratejilerinin de okudugunu anlama stratejilerinin basamaklarin1 igerdigi

goriilmektedir.

Cagimizda bilginin 6nem kazanmasi, bilgi edinme yollarinin 6nemini de
artirmistir. insanlar dogdugu andan itibaren, yasam boyu égrenirler. Bu 6grenme ve
birikimin olugmasinda diisiinme ve anlama Onemli yer tutar. Bu nedenle Tiirkce
dersinde okudugunu anlama ve ana fikir bulma becerilerinin gelismesinde iistbilis

stratejilerinin etkisinin belirlenmesi 6nemli bir boyut olarak goriinmektedir.

Bu arastirma istbilisin ne oldugu, tistbilisin boyutlari, iistbilis stratejilerinin
neler oldugu, bu stratejilerin 6grenilmesindeki yaklasimlar hakkinda bilgi vermesi

acisindan 6nem tagimaktadir.

Ayn1 zamanda arastirma, okudugunu anlama ve ana fikir bulmanin ne
oldugunun, okudugunu anlama ve ana fikir bulma stratejilerinin neler oldugunun, bu
stratejilerin Ogrencilere ne sekilde Ogretileceginin ortaya konulmasi acisindan

onemlidir.

Ana fikir bulma ile ilgili yurt i¢inde yapilan literatiir taramasinda “ana fikir”
ile ilgili ayrintili kuramsal bilgi eksikligi oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma ana fikrin
ne oldugu, ana fikir bulma stratejileri ve becerileri, bu becerilerin degerlendirilmesi
ve biligsel farkinda olma ile birlikte kullanilmasina iliskin kuramsal alt yapi

olusturmaya katki saglamasi acisindan da 6nemlidir.
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Bu aragtirma Tiirkiye’de yapilan ana fikir bulma ile ilgili ilk uygulamali
caligmadir. Arastirma sonucunda iistbilis 6gretiminin Tiirk¢e dersinde okudugunu
anlama ve ana fikir bulma becerilerinin gelistirilmesine iliskin ornekler ve oneriler
sunulmustur. Uygulama {istbilis stratejilerinin ¢esitli etkinlik, yontem ve tekniklerle

birlikte uygulanabilir bir yapida oldugunu gostermesi agisindan da 6nemlidir.
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BOLUM II

ILGILi ARASTIRMALAR
2.1. Okudugunu Anlama ve Ustbilis Stratejileri ile ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, iistbilis stratejileri ve okudugunu anlama ile ilgili literatiirde yer

alan arastirmalar bulunmaktadir.

Blakey ve Spence (1990) “Gelecegi Diisiinme” adli ¢alismalarinda iistbilis
becerilerini, diisiinme hakkinda diisiinme ve ne bildiginin/bilmediginin farkinda
olma olarak tanimlamaktadirlar. Temel {istbilis stratejilerini (1) yeni bilgi ile eski
bilgi arasinda baglanti kurma, (2) kullanilacak diisiinme stratejilerini bilingli olarak
belirleyebilme ve (3) diisiinme siireclerini planlama, kontrol etme ve degerlendirme
oldugunu belirtmektedirler. Arastirmacilar ayrica iistbilis becerilerinin gelistirilmesi

icin alt1 basamakl bir strateji onermektedirler;
1. Bilinenleri ve bilinmeyenleri belirleme.
2. Diisiiniilenler hakkinda konusma.
3. Diisiiniilenleri not etme.
4. Planlama ve kontrol etme.
5. Diisiinme siirecini sorgulama.
6. Degerlendirme.

Tice (1991) “Ustbilis” adli c¢alismasinda, altinci  siniflarda  iistbilis
stratejilerinin okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirdigini
belirlemistir. Ayrica arastirmaci iistbilis becerilerini kazanan 6grencilerin; dinleme,
karsilastirma, tersini diisiinme, problem ¢6zme ve bilgiyi raporlastirma becerilerinin

de gelistigini belirlemistir.

Bonds ve Bonds (1992) “Ustbilis: Diisiinme Serbestligi” adli calismalarinda
istbilisi, bireyin kendi biligsel siirecleri hakkindaki bilgisi ve bagkalarinin
diisiincelerini  diizenleme, degerlendirme ve  izleme  becerisi  olarak

tanimlamaktadirlar. Diisiincelerini izleme siireci bireyin kendi biligsel siireclerini
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daha etkili bir sekilde kontrol edebilmesine imkan saglamaktadir. Arastirmacilara
gore lstbilis iki temel davramisi kapsamaktadir. Birincisi, bireyin kendi 6grenme
yollar ile ilgili bilgiye sahip olmasi, yani nasil 6greneceginin yolunu bilmesidir. Bu
bilgi bireyin 0grenme esnasinda kendi zihinsel siirecleri hakkindaki agiklamalari
yoluyla belirlenebilir. Ikincisi ise, Ogrenecegi seyin niteligini ve iizerinde
calisilmakta olan materyalin 6grenilmesi veya anlasilmasi i¢in nelerin yapilmasi
gerektigini bilmesidir.

Bonds ve Bonds (1992) arastirmalarinda ayrica, iistbilis stratejileri ile okuma
becerisi arasindaki iliskiyi ortaya koymuslardir. Arastirmacilar iistbilis becerilerini
kazanmig olan okuyucularin, okumaya stratejik bir yol belirleyerek basladiklarini,
okumalar1 esnasinda ise metindeki anlam biitiinliigiinii g6z Oniine alarak bilgi edinme
davramisi gosterdiklerini belirlemislerdir. Ayrica bireylerin okuma becerileri
gelistikce, kazandiklar istbilis becerilerini otomatik olarak kullanmaya bagsladiklar
belirlenmistir. Arastirmacilar ustbilis becerilerine sahip olmayan bireylerin zayif
okuyucular olduklarini, okuduklar1 metindeki anlam biitiinligiinti algilama, okurken
strateji kullanma, okuduklarim1 6nceki bilgileri ile iliskilendirme gibi becerilerden
yoksun olduklarin1 ve anlamada giiclik cektiklerini belirtmektedirler. Ayrica
okumada ortaya cikan bu farkliliklarin bireylerin sahip olduklari iistbilis becerileri

arasindaki farkliliktan kaynaklandigin1 vurgulamaktadirlar.

Ozbilgin’in (1993) hazirlamis oldugu, “Ustbilis Stratejileri Ogretiminin EFL
Ogrencilerinin Akademik Konusmalar1 Dinlemelerine Etkisi” adli doktora tez
calismasinda;

1. Bilkent Universitesi, ingiliz Dili Egitimi boliimii 6grencilerinin akademik

dinlemelerinde, bir st bilis stratejisi olan kendi kendine soru sormanin,

Ozet cikarma ya da ders notlarin1 gdzden gecirmeye gore daha etkili olup

olmadig,

2. Kendi kendine soru sorma stratejisini kullanan ogrencilerin, bu stratejiyi

farkli durum ya da derslerde kullanip kullanmadiklar arastirilmistir.

Aragtirma sonuglari,
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1. Ustbilis becerilerine sahip olan deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu

Ogrencilerine gore akademik dinlemede daha basarili oldugu,

2. Deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin, kendi kendine
soru sorma stratejisini farklt durumlarda ve derslerde kullanmadiklari

gostermektedir.

Tungman’in (1994) hazirlamis oldugu, “Ustbilis Stratejileri Ogretiminin
Ortadogu Teknik Universitesi EFL Hazirhk Okulu Ogrencilerinin  Akademik
Metinleri Okumalarina Etkisi” adli doktora tez ¢alismasinda; okudugunu anlamada
anlam haritas1 ¢cikarma yontemini kullanan deney grubu 6grencileri ile geleneksel
yontem olan gozden gecirme, tarama ve kelimeyi tahmin etmenin kullanildigi
kontrol grubu o6grencileri arasinda Ogrencilerinin akademik metinleri okuma

basarilar1 bakimindan farklilik olup olmadig: arastirilmastir.
Arastirma sonuglarina gore;

1. Kavram haritas1 olugturma yontemini kullanan deney grubu Ogrencileri ile,
geleneksel egitimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin akademik metinleri
okuma basarilarinda anlamhi bir fark ortaya ¢ikmistir. Deney grubunda
bulunan 6grencilerin akademik metinleri okuma basarilarinin kontrol grubu

ogrencilerine gore neredeyse iki kat daha yiiksek oldugunu goriilmektedir.

2. Ayrica deney grubu oOgrencilerinin, kontrol grubu Ogrencilerine gore

motivasyonlarinda da bir artis oldugu goriilmektedir..

Romainville (1994) “Bilissel Stratejilerin Farkinda Olma: Universite
Ogrencilerinin Ustbilis Becerileri ve Performanslart Arasindaki Iliski” adl
calismasinda iiniversite birinci smif &grencilerinin iistbilis becerileri {izerinde
durmustur. Arastirmanin ii¢c temel amaci su sekildedir: (1) Universite 6grencilerinin
kendi biligsel stratejileri ile ilgili tistbilis bilgilerini belirlemek, (2) 6grencilerin kendi
biligsel stratejileri ile ilgili sahip olduklar1 bilgilerin niteligini ve bunlar etkileyen
faktorleri belirlemek, (3) biligsel yeterlilikleri ile iistbilis becerileri arasindaki pozitif
iliskiyi belirlemek. Arastirmada veriler, {iniversite Ogrencilerinin kendi bilissel
stratejilerini tammlamalari, bunlar hakkinda bir yargida bulunmalan ve

siniflandirmalar istenen yapilandirilmis goézlemler yolu ile toplanmistir. Elde edilen
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bulgularda, tistbilis ve 6grenci performanslar1 arasinda pozitif bir iliski bulunmustur.
Basarili 6grencilerin {istbilis becerilerini ve aym1 zamanda biligsel stratejileri de
kullandiklar1 belirlenmistir. Ust diizey basarih 6grencilerin iistbilis stratejilerini kendi
programlarina adapte ettikleri belirlenirken, bu becerileri davranis haline
getirmeyenlerin basarilarinin diisiik oldugu ortaya ¢ikmustir. Ustbilis becerilerine
sahip olmayanlarin, kendilerini ve diger stratejilerini degerlendiremedikleri de ortaya

cikmugtir.

Stewart ve Landine (1995) “Calisma Becerilerine Ustbilise Dayali Bir Bakis
Acis1” Adli Calismalarinda, Ustbilis Becerilerinin Ogrenilmesi Ve Ogretilmesine
Mliskin “Ust Ogrenme Modeli” adin1 verdikleri bir model gelistirmislerdir. Ustbilis
becerilerinin 6gretilmesine iliskin model su ii¢ adimdan olusmaktadir (Akt., Gelen,

2003):

1. Ogrencilerin iistbilis becerilerini 6grenmesi: Bu beceriler ogrencilere
gosterilir ve ogrenmeleri saglanir. Bu davranis degisikligi i¢in su ii¢ alt

ogeden yararlanilir:
a. Bireysel faktorler (6grencinin biligsel becerileri, onbilgileri vb.).

b. Cevresel faktorler (dersin icerigi, aile, sosyal ve kiiltiirel faktorler

vb.).

c. Teknik veya taktikler (68rencinin bireysel olarak gelistirdigi faktorler

ve iistbilis tekniklerinin 6grenilmesi).

2. Ustbilisin ders siireci iginde kullammi: Ogrencilerin igerigi nasil
ogrendiklerine iligkin adimlar bir siire¢ icinde tek tek yazilir ve gelisimi
goriiliir. Burada Ogrencinin yeterlikleri ve yetenekleri ortaya cikar ve
gelistirilir.  Ogrenciler ©grendikleri iistbilis tekniklerini uygular,
materyallerden yararlanir, cesitli yontem strateji ve teknik kullamirlar.

Onemli olan 6grencinin dikkat, tutum ve motivasyonudur.
3. Sonucun belirlenmesi: Sonug iki boyutta belirlenmektedir;
a. Ogrenilen strateji ve tekniklerin derste kullanim oran.

b. Ders ve stratejinin uygunlugu
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Stewart ve Landine (1995), ders calisma becerilerinin 6gretilmesinde
kazandirilmasin1  gerekli gordiikleri iistbilis becerilerini 6 basamak altinda

toplamislardir;
1. Motivasyon:
- Ogrenecegim seyi nicin 6greniyorum?
- Amacim nedir, ne ise yarayacak?
- Bu amaclar tam olarak anladim mi?
2. Kendini Kontrol:
- Bu bilgileri elde etmem i¢in neler yapmam gerekiyor?
- Diger derslerde benzer konular var mi1?
- Bu konuda bilmedigim seyler nelerdir?
- Hangi aktiviteleri yaparsam basarabilirim?
- Daha 6nceden benzer bir yasant1 durumunda iken;
- aktiviteye baslamadan once neleri diisiindiim?
- aktiviteyi yaparken neler diisiintip yaptim?
- aktivite bittiginde neleri diistindiim?
3. Mevcut Durumun Belirlenmesi:
- Amaglara ulasirken karsima hangi engeller ¢ikabilir?
- Bu engelleri nasil asabilirim?
- Daha dnceden buna benzer engellerle karsilagtim m1?
- Amaglara zamaninda ulasabilmek i¢in yeterli zamanim var mi?
4. Taktik ya da Tekniklerin Belirlenmesi:
- Amacima ulasmak icin gerekli olan yontem ve teknikleri anladim mi1?

- Amacima ulagmak icin gerekli adimlar1 belli bir diizenle belirledim

mi?

29



- Kullanabilecegim bagka alternatif yontemler var mi1? (SQ4R veya

KWL vb.)
5. Stratejilerin Diizenlenmesi:
- Sectigim yontemin zayif ve giiclii yonleri nelerdir?
- Bu yontem hangi sartlarda daha etkili olur?
- Bu yontem amacima ulasmada ne kadar yararli oldu?
6. Basarinin degerlendirilmesi:
- Ulastigim basar1 diizeyinin 6zellikleri nelerdir?
- Ulastigim basar diizeyinin eksik ve iyi yonleri nelerdir?

Stewart ve Landine (1995), bu iistbilis 6grenme ve 6gretme modelinin,
akademik basariyr artirdigin1 belirtmektedirler. Ayrica dgrencilerin kendine giiven,
derse ilgi, 6grenme hizi, kendi diisiinme siirecini kontrol etme, strateji kullanma,
kendini  kontrol becerilerini etkili kullanma yeterliklerini  gelistirdigini

belirlemislerdir.

Akdur (1996) “Isbirlik¢i Ortamda Bilgisayar Kullanilarak Kavram Haritast
Hazirlamanin, Ogrencilerin Fizik Dersi Basarilarina, Fizik Dersine, Kavram
Haritalamaya Ve Ustbilis Becerilerine Yonelik Tutumlarina Etkisi” adl
calismasinda, deney grubundaki O&grencilerinin bilgisayar ortaminda, kontrol
grubundaki 6grencilerin ise kagit iizerinde kavram haritalar1 olusturmalarina dayanan
bir 6gretim gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglart igbirlik¢i ortamda bilgisayar
kullanarak kavram haritas1 hazirlayan deney grubu Ogrencilerinin fizik dersi
basarilarinin, fizik dersine, kavram haritalamaya ve {istbilis becerilerine yonelik
olumlu tutumlarimin kontrol grubu o6grencilerine gore anlamli diizeyde yiiksek
oldugunu gostermektedir. Her iki grupta yer alan 6grencilerin kavram haritalamanin,
istbilisi gelistirip gelistirmedigine iliskin goriisleri arasinda anlamh bir fark

bulunmamakla birlikte, deney grubunun goriislerinin daha olumlu goriilmektedir.

Winne (1996), “Kendini Ayarlamanin Ogretiminde Bireysel Farkliliklara
Ustbiligsel Bir Bakis” adli calismada, iistbilis becerilerinin ve kendini ayarlamanin 5

biligsel 6ge iizerine kurulu oldugunu belirtmistir.
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1. Alan bilgisi,

2. Taktik ve strateji bilgisi,

3. Taktik ve stratejileri kullanma performansi,
4. Taktik ve stratejileri diizenleme / kontrol,
5. Bunlan yasam tarzi haline getirme,

Reder’in (1996), “Ustbilis Hakkinda Arastirma Programlar” adli calismasi,
her biri istbilis, O0grenme ve bireysel farkliliklar ile ilgili dort makaleden
olusmaktadir; (1) Ustbilis ve bilissel siirecler arasindaki ayrim: Bu boliimde iistbilis
ve biligsel siiregler arasindaki fark su sekilde tanimlanmistir. Biligsel siiregler
“Ogrenmenin” nasil olustuguna iliskin insan beynindeki algilar ve dis etkileri
incelerken, {istbilis “Ogrenmeyi Ogrenmenin” nasil olacagina iliskin yollarn
incelemektedir. (2) Cocuklarda iistbilis: Bu boliimde cocuklarin  zihinsel
gelisimlerinde bireysel farkliliklar ve iistiin yetenekli olan ve olmayan ¢ocuklarin
tistbilis becerilerinin gelisimi tartisilmistir. (3) Bir ya da daha fazla iistbilis: Bu
boliimde {istbiligin farkli tanimlarindan bahsedilmis ve kendini ayarlamanin iistbilis
kavramu igerisindeki yeri tartistlmistir. (4) Sonug: Bu boliimde iistbilis teriminin
farkli kisiler tarafindan farkli davramslann ifade etmek i¢in kullanildigi

belirtilmektedir.

Alexander ve Schwanenflugel (1996) “Ustiin Yetenekli Olan ve Olmayan
Cocuklarda Ustbilis Anlayisinin Gelisimi.” adli ¢alismalarinda bu ¢ocuklarin iistbilis
bilgilerinin gelisiminin degerlendirilmesi ile ilgili son dénemde yaptiklar1 deneysel
arastirmalar genel olarak gézden gegirmeyi amaglamislardir. Calisma 3 boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde “Cocuklarda zihinsel etkinlik anlayisinin gelisimi”,
ikinci boliimde “Cocuklarda genel iistbilis bilgisinin gelisimi”, iiciincii boliimde ise

“Cocuklarda 6zel iistbilis 6zelliklerinin gelisimi.” iizerinde durulmustur.

Arastirma  sonuglar1  cocuklarin  dstbilissel  gelisim  Oriintiilerinin,
degerlendirilen iist bilis bilgisi tiiriine dayali olarak farklilastigini ortaya koymustur.
Ozellikle, zihinsel etkinlik anlayis1 hakkindaki bilgilerle ilgili arastirmalarda iistiin

yetenekli ¢ocuklar lehine agik bir fark gdzlemlenmemistir. Genel iistbilis bilgisi ile
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ilgili arastirma sonuglan iistiin yetenekli ¢ocuklarin normal c¢ocuklara gore ilk
Ogretimin ilk yillarinda tutarhi bir sekilde iistiin olduklarina isaret etmektedir.
Arastirmacilar basarili 6grencilerin iistbilig stratejilerine ilkdgretimin ilk yillarinda
(6zellikle 4-6 yas arasinda) sahip olduklarini ve bu yiizden bu stratejileri kazanan
Ogrencilerin bilgiyi kazanma ve kullanma becerilerinde diger Ogrencilerden
farklilagtiklarim1 belirlemislerdir. Son olarak 6zel iistbilis 6zelliklerinin gelisimi ile
ilgili aragtirma sonuglar1 ise daha zeki Ogrencilerin daha karmasik Ozellikler
gelistirdigini ileri siirmektedirler. Arastirmacilar aym1 zamanda iistbilis becerilerini
o0grenen normal Ogrencilerin, yiiksek 1Q’lu c¢ocuklar kadar anlama ve bilgiyi
kullanma becerilerinin arttig1 belirtilmektedir. Yani yiiksek 1Q’ya sahip olmak kadar
IQ’yu kullanma da o6nemlidir. Normal IQ’lu bir Ogrenci {stbilis becerilerini
ogrenerek yiiksek IQ’lu Ogrenci performansi goOsterebilmektedir (Alexander ve

Schwanenflugel, 1996).

Giimiis (1997) tarafindan hazirlanan “Ogrenmeyi Ogrenmenin (Ustbilis)
Ogrenci FErisisi, Kalicithga Ve Akademik Benligine Etkisi” adli doktora tez

calismasinda asagidaki sonuglara ulagmistir.

1. Ustbilis stratejisinin uygulandigi deney grubunun iist sosyo-ekonomik
diizey simiflari, kontrol grubunun alt sosyo-ekonomik diizey siniflarina

gore bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde anlamli fark olusturmustur.

2. Ustbilis stratejisinin uygulandig1, (kilavuzlu sorular yontemi), deney
grubunda, kontrol grubuna gore Ogrencilerin akademik benlikleri

artirmistir.

3. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki deney ve kontrol gruplar arasinda;
iistbilisin kullanildigi deney grubunun Ogrenme diizeyi diger gruplara

gore anlamli olarak farklilagmistir.

4. Gruplarin kalicilik puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur. Bunun nedeni,
bellek destekleyici stratejilerin bu yas grubunda kullanilmamasindan

kaynaklanmis olabilir.
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5. Sosyo-ekonomik diizey ayrimi olmaksizin temel soru kokleri 6gretiminde
istbilis O0gretimi yapilan grubun geleneksel 6gretim yapilan gruba gore

daha yiiksek sonuclar ortaya koydugu belirlenmistir.

Celik (1997) tarafindan hazirlanan “Ankara Universitesi EFL Ogrencilerinin
Kullandiklar1 Okudugunu Anlama Stratejileri Hakkindaki Ustbilis Bilgileri ve
Bunlar1 Kontrolleri” adli doktora tez ¢alismasinda, EFL 6grencilerinin okuduklarini
anlamada hangi yollar1 denedikleri ve iistbilis stratejisi kullanip kullanmadiklarinin
belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma sonuglari bu 6grencilerin  okuduklarini
anlamada farkl stratejiler gelistirdiklerini gostermektedir. Bunlardan bazilari metnin
yapisindan yararlanma, dil yapisindan yararlanma ve ipucu-¢cikarma gibi
stratejilerdir. Buna karsin oOgrencilerin iistbilis becerilerini okudugunu anlamada

kullanmadiklar: belirlenmistir.

Underwood’un (1997) “Bildiklerinizi Bilme: Ustbilis ve Okuma” adli
caligsmast literatiir taramasi seklindedir ve iki bolimden olugsmaktadir: okumaya yeni
baslayanlar ve daha ileri yaslardaki okuyucular. Arastirma her iki grup icin iistbilig
becerilerinin kazanilmasinin Onemini ifade ederken, iistbilis becerilerinin etkili
okuma, okudugunu anlama ve diisiinme becerilerini gelistirdigini de ortaya

koymaktadir.

Katims ve Haris (1997) “Ortadgretim Ogrencilerinin  Okuduklarim
Anlamalarimin Gelistirilmesi” adl1 deneysel ¢alismalarinda, 6grenme giicliigii olan ve
olmayan ortadgretim Ogrencilerinden olusan bir sinifta uygulanan anlamayi
gelistirme stratejisinin, Ogrencilerin okudugunu anlamalarina etkisini arastirmayi
amaglamislardir. Arastirma diisiik sosyo-ekonomik bolgeden seg¢ilmis, yedinci sinif
diizeyinde 295 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu uygulamada arastirmacilar deney
grubunda Ogretmenin; ipucunu buldur, yaptir ve gozden gegir adli ii¢ basamagi
kullanmasini, 6grencilerin ise RAP ad1 verilen paragrafi oku, kendi kendine (ana fikir
ve detaylar hakkinda) soru sor, kendi climlelerinde ana fikri ve detaylar ortaya koy
seklindeki iic basamakli stratejiyi kullanmalarin1 saglamislardir. Kontrol grubunda
ise geleneksel yontem uygulanmigtir. Arastirma sonuglarina gore, anlamayi
gelistirme stratejisi uygulanan deney grubu ile diger grubun ntest-sontest basarilari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmistir.
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Weir (1998), ortaokul oOgrencilerinin okuma ve okudugunu anlama
yeterliliklerinin gelistirilmesinde {istbilis becerilerini harekete geciren sorularin
etkisini belirlemeye calistigt arastirmasinda cesitli {istbilis stratejilerinden

bahsetmektedir. Bu stratejiler asagida siralanmistir:
1. Metni anlamada kendini izleme,

2. Metin hakkinda tahminde bulunma, tahminleri dogrulama ya da

yanlighigini ortaya koyma,
3. Metinle ilgili sorular olusturma ve bunlari cevaplandirma,
4. Metni tekrar okuma veya sdyleme, hikayeyi zihninde canlandirma,
5. Metindeki oriintiileri belirleme,
6. Metinde bulunanlarla, kisisel deneyimleri arasinda baglantilar kurma.

Uygulamada ogrencilere okuduklar1 metinlerle ilgili asagidaki sorular

verilmistir.
1. Daha sonra olacaklar hakkinda ne diisiiniiyorsun? Bir tahminde bulun.
2. Bu konu hakkinda neyi merak ediyorsun? Bir soru yaz.
3. Metindeki karaktere ait yazarin vurgulamak istedigi 6zellikleri nelerdir?
4. Okumayi birak ve goziinde canlandir.
5. Hikéayenin en karisik boliimii hangisidir?

Arastirma sonuglari uygulama yapilan Ogrencilerin amaghi okumay1
ogrendiklerini, belli bir diisiinsel sistematik gelistirerek olusturduklar1 etkinlikleri
belli bir planla uyguladiklarini, okuduklarini anladiklarin, etkili sorular sorduklarini,

performanslarinin ve okuma hizlariin arttigini ortaya koymaktadir.

Hall ve Bowmann (1999), iki farkli sehirde ikamet eden 9 yasindaki
cocuklardan olugsan oOrneklemlerinin, okuma esnasinda kullandiklar1 {istbilis
stratejilerini inceledikleri arastirmalarinda “Ingiliz ve irlandali 6grencilerin okuma
esnasinda kullandiklart iistbilis stratejileri nelerdir?” sorusuna cevap aramislardir.
Ogrencilerin kullandiklar iistbilis stratejilerinin okuma becerilerine ve milliyetlerine

gore degisip degismedigini aragtirmislardir. Bu amacla Leeds ve Dublin gehirlerinde
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bulunan okullarda 6grenim goren 60 6grenciden yar1 yapilandirilmis goriismeler yolu

ile veri toplamak suretiyle deneysel bir aragtirma gergeklestirmislerdir.

Goriismede  Ogrencilere  “Kendilerini  nasil  bir  okuyucu olarak
tanimladiklar1?”, “Kendilerine okumalar i¢in verilen bir materyali iyi bir sekilde
okuyup okuyamadiklarina nasil karar verdikleri?”, “Iyi bir okuyucunun 6zelliklerinin
neler oldugu?” sorulmustur. Arastirmacilara gore {ist bilis becerilerinin asil
gostergesi Ogrencilerin okuma esnasinda takildiklar1 takdirde ne yaptiklarini
bilmeleridir. Bunun i¢in 6grencilere “Okuyamadiklar1 bir kelime, bir ciimle veya bir

kitapla karsilastiklarinda ne yaptiklar?”’ sorulmustur.

Hall ve Bowmann’n (1999) arastirma sonuclari, 9 yas ¢cocuklariin asagidaki

becerileri gerceklestirebildiklerini ortaya koymustur;
- Birer okuyucu olarak, kendilerini tanimlayabilme becerisine sahiptirler.

- Hangi 6zellikte bir okumanin, iyi bir okuma oldugu hakkinda kendi

diisiincelerini agiklayabilirler.

Ayrica arastirma sonuglart cocuklarin kullandiklart {istbilis stratejileri
arasinda farklilasmalar oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte arastirmada
ogrencilerin cogunlugunun iyi bir okuyucu olup olmadiklarina, 6gretmenlerinin
vermis oldugu doniitlerden yola ¢ikarak karar verdikleri ortaya konulmaktadir.
Arastirmada Ogretmenleri tarafindan okumada “ortalama” ve “ortalama {izeri” olarak
tanimlanan gruplarda bulunan Ogrencilerin daha fazla {istbilis stratejisini
kullanabildikleri belirlenmistir. Ogrencilerin milliyetleri ile kullandiklar1 iistbilis

stratejileri arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir.

Vaidya (1999), “Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler icin Ustbilis Ogrenme
Stratejileri” adli aragtirmasinda 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin giicli, etkili ve
bagimsiz Ogrenenler olmalarinda {istbilisin Onemi iizerinde durmaktadir. Ayrica
bilissel ve iistbilis stratejileri arasindaki farkliliklart vurgulamaktadir. Biligsel
stratejilerin sadece 6grenmenin olusumunu ve yollarim bize gosterdigini, iistbilis
stratejilerinin aynm1 zamanda 6grenmeyi 6grenme becerilerini bireye kazandirdigim
belirtmektedir. Arastirma sonuclar1 biligsel stratejilerin dogrudan Ogretiminin,

tistbilis stratejilerinin direkt ogretiminden daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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Aragtirmac1 ayrica stratejik Ogrenmenin Onemini vurgulamaktadir. Ustbilis
stratejilerinin  O6grenme giicliigii olan Ogrencilerin sosyal beceri eksikliklerinin
giderilmesine yardimci oldugu goriilmiistiir. Ustbilis becerilerini elde eden
ogrencilerin kendini planlama, degerlendirme ve diizenleme becerilerine sahip
oldugunu belirten Vaidya; bu becerileri 6grenen Ogrencilerin, etkili ders ¢alisma,
anlama, bilgileri iligkilendirme, diisiinme yollarin1 gelistirme ve kontrol etme, bir
ama¢ dogrultusunda etkili ve bagimsiz Ogrenme yeterliklerinin gelistigini

belirlemistir.

Aral (1999) tarafindan yapilan “Tahmin Etme ve Ustbilis Bilgisi” adli
caligmada, Ogrencilerin metinlerdeki kelimelerin anlamlarim1 tahmin ederken
kullandiklan stratejileri, bu stratejileri nasil kullandiklarini ve tiim bunlarn yaparken
kullandiklar1 {stbilis stratejilerinin farkinda olup olmadiklarim1  belirlemek
amaclanmistir. Verilerin toplanmasinda ; sesli diisiinme metodu, retrospektif (gecmis
tarama) metodu ve goriisme metodundan yararlanilmigtir. Katilimeilarin iki ayn
okuma metnindeki bilinmeyen kelimeleri tahmin etmeleri (sesli diisiinme ile)
istenmis, sonra tahminler gézden gecirilmis ve tiim bunlar1 yaparken &grencilerin
digiindiiklerinin =~ ve  yaptiklarinin  bilincinde olup olmadiklart  (goriisme)
sorgulanmistir. Arastirma sonuglarina gore; iki grup arasinda tahmin etme ve strateji
kullanma boyutlarinda 6nemli bir fark ¢ikmamistir. Yani Ogrencilerde {iistbilig
becerilerinin yetersiz olmasi, 0grencilerin yeteri kadar tahmin edememe ve strateji

gelistirememelerine neden olmustur.

Giiral  (2000) “Yabanci Dil Ogrencilerinin  Okuma  Becerilerinin
Gelistirilmesinde Bilissel ve Ustbilis Stratejilerinin Ogretiminin Rolii” adli tez
calismasinda, ogrencilere biligsel stratejilerden; tekrar, sesli okuma, ciimleleri
iliskilendirme, aragtirma, not alma, tiimdengelim, 6zet ¢ikarma, vurgulama, altini
cizme, tarama, ana fikir bulma, deyim bulma, ¢eviri yapma, iliskilendirme, ipucu
bulma, ayrintilama, atlama, sunma, zihinde resimlendirme, okumay1 izleme ve farkli
anlatma, iistbilis stratejilerinden ise; ne bildigini belirleme, planlama, uygulama,
anlayip anlamadigim izleme, problemi bulma ve kendini degerlendirme adimlarn
becerileri kazandirilmistir. Veri toplama araci olarak 6gretmen anketi, 6grenci anketi

ve final sinavi kullanilmuistir.
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Arastirmada Ogretmen ve Ogrencilerin anket yanitlart karsilastirilarak bu
stratejilerin uygulama diizeyleri belirlenmistir. Ayrica 6grencilerden etkin okuyucu
olan ve zayif okuyucu olan Ogrenciler arasinda fark aranmistir. Elde edilen
bulgularda; Ogrencilerin sahip olduklar1 biligsel ve iistbilis stratejilerinin yeterli
olmadig1 ortaya c¢ikmustir. Ote yandan, iyi okuyucularin bu stratejileri kismen
kullandiklar, zayif okuyucularin bu stratejileri ¢ok az kullandiklar1 ve aralarinda

anlamli fark olmadig1 ortaya ¢cikmustir.

Bosacki (2000) ergenlik Oncesi bireylerin sosyal anlayislarini, {istbilig
becerilerini ve dil yeterliliklerini arastirdigi calismasini, yas ortalamasi 11 olan 128
ogrenci (64 erkek ve 64 kiz) ile 9 aylik bir siirecte tamamlamistir. Katilimcilara,
tistbilis becerileri ve kelime hazineleri ile ilgili gorevler verilmistir. Ayrica bireysel
ve sosyal anlayislarim1 degerlendiren goriigmeler yapilmistir. Arastirma sonuglar
ogrencilerin sosyal anlayislar1 ile distbilis becerileri ve genel kelime hazineleri
arasinda pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir. Kelime hazineleri bakimindan
kizlar erkeklere gore daha yiiksek puanlar alirlarken, kiz ve erkek 6grencilerin sosyal

anlayislan ve iistbilis becerileri arasinda fark bulunamamaistir.

Kuhn (2000) “Ustbilisin Gelisimi” adli ¢alismasinda, iistbilisin 1979 yilinda
Flavell ile birlikte ortaya ¢ikisindan giiniimiize kadar olan gelismeleri degerlendirmis
ve gelecekte yapilacak arastirmalar hakkinda onerilerde bulunmustur. Ustbilisin
teorik ve pratik temellerinin olustugunu belirten Kuhn, bilginin ve Ogrenmenin
kontroliinde iistbilisin stratejik bir rol oynadigini belirtmistir. Bunun yaninda bireyin
istbilis ile inanglarmi ve nasil Ogrendigini kontrol edebildigini, strateji
gelistirebildigini ve amaclara ulasmada kolaylastiric1 rol oynadigint belirtmistir. Bu
becerilerin ¢ocuklarda ve genclerde kazandirilabilecegini, kendini diizenleme ve
kontrol becerilerinin gelisebilecegini, soru sormanin ve basarinin gelisecegini,

bireysel ve zihinsel gelisimi sekillendirdigini vurgulamistir.

Gurb (2000), Israil’de yaptigi deneysel bir projede ergenlerin kavrama
giiclerini maksimum diizeye ¢ikarmanin iistbilis ile miimkiin oldugunu ortaya
koymustur. Bu proje Ogrencilerin yar1 bagimsiz (6gretmen kontroliinde olan)
O0grenme becerilerini, motivasyonunu ve akademik basarilarint olumlu olarak

etkilemistir. Ustbilis becerilerinin dgrencilerin bilgi edinme, bilgileri transfer etme,
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gordiiklerini anlamlandirma ve yazma becerilerini gelistirirken, eksik ya da yanlis

bilgileri de telafi edici bir faktor oldugunu ortaya koymustur.

“Universite Birinci Smf Ogrencilerinin Akademik Performanslar1 ve
Ustbilis” adli calismalarinda Taraban, Rynearson, Kerr (2000), o6grencilerin
okuduklarim anlamada hangi stratejileri kullandiklarim ve bu stratejilerin akademik
performansa etkisini arastirmiglardir. Arastirmacilar bu amacla besli likert modelinde
35 maddelik bir “iistbilis” stratejisi kullanmiglardir. Elde edilen bulgularda, iistbilis

stratejisi kullaniminin akademik basariy1 anlamli bir sekilde artirdig goriilmiistiir.

Universite 6grencilerinin genelde pasif okuma yoluyla 6grendiklerini belirten
Maitland (2001), iiniversite Ogrencilerinin okuma laboratuarlarinda iistbilis
stratejilerini kullanarak etkili okuma ve anlama becerilerinin gelistigini belirlemistir.
Bu becerileri kazanan 6grencilerin aktif 6grenme, kendini ydnlendirme, bagimsiz

O0grenme ve bunun sonucunda basarilarinda artis oldugu ortaya ¢ikmustir.

Joseph (2003), Ingiltere Oakland Universitesinde “Egitim Programlar1 ve
Ogretim Metotlarr” dersinde iistbilis stratejilerinin etkililigini arastirmistir. Bu
aragtirmada kullandig iistbilis stratejisi, “dinle, acikla, tesvik et, ne yaptigini agikla,
nasil yapacagini planla, yaptiklarinin farkinda ol, araclari kullan, uygula ve olup
bitenleri zihninde canlandir” basamaklarindan olusmaktadir. Uygulama sonunda
istbilisin, dikkatleri artirdigi, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi, kendi
kendine aktif Ogrenmeyi sagladigi, Ogrendigi bilgileri diger bilgileriyle
iliskilendirdigi ve bu bilgileri bireysel yasaminda da kullandig1 gozlenmistir. Joseph
bu yolun, yansitici diisiinme, hayat boyu 6grenme ve kendini kesfetmenin yolu

oldugunu belirtmektedir.

Ustbilis stratejileri ve okudugunu anlama ile ilgili arastirmalarin 1990’1
yillardan itibaren gerceklestirildigi goriilmektedir. Arastirma konularinin genel
olarak farkli iistbilis stratejilerinin, okudugunu anlama ve cesitli okuma becerileri
tizerine etkileri ile ilgili oldugu belirlenmistir. Ayrica dstbilis stratejilerinin
ogrenmeye etkisi de siklikla arastirilan bir konu olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Arastirmalar farkli Ogretim seviyelerinde bulunan Ogrencilerle yiiriitiilmiistiir.

Bunlarin ¢ogunlugunu iiniversite Ogrencileri ile gergeklestirilen arastirmalar
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olusturmaktadir. Literatiirde ayn1 zamanda {istiin yetenekli olan/olmayan Ogrenciler
gibi farkli bireysel ozelliklere sahip denekler iizerinde yiiriitiilmiis aragtirmalara da
rastlanmaktadir. Okudugunu anlama ve {istbilis stratejileri ile ilgili arastirmalar
incelendiginde ilkdgretim seviyesinde yapilan arastirmalarin son derece az oldugu

goriilmektedir.
2.2. Ana fikir Bulma Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, ana fikir olusturma ile ilgili literatiirde yer alan arastirmalar

bulunmaktadir.

Baumann (1984) “Ana Fikir Belirlemenin Ogretiminde Dogrudan Ogretim
Paradigmasinin Etkililigi” adli calismasimi 6. sinif Ogrencileri arasindan sectigi 66
Ogrenci ile yiiriitmiistiir. Arastirmada aym basar1 seviyesindeki gruplar arasindan
tesadiifi olarak secilmis ii¢ deneysel grup iizerinde calisilmigtir; arastirmact
tarafindan gelistirilmis olan ve ana fikri olusturmanin dogrudan Ogretimini esas alan
modelin uygulandigi strateji grubu; bir seri ana fikir ve destekleyici ayrintilarin
verildigi temel bir grup ve diger gruplarla esit 6gretim siiresinde kelime hazinesi
gelisimi ile ilgili etkinliklerin yapildig1 bir kontrol grubu. Arastirmada &grencilerin
paragraflardaki agik olarak belirtilen ve ima edilen nitelikteki ana fikirleri tanima ve
olusturma yetenegini 6lgmek icin bir seri 6l¢iim yapilmistir. Olgiimlerde kullanilan 5
O0lcme araci sunlardir: 20 maddelik c¢oktan se¢meli test maddesinden olusan
paragraflardaki ana fikri belirleme testi; 15 maddelik c¢oktan secmeli test
maddesinden olusan ana fikri destekleyici ayrintilar1 belirleme testi; 3-5 paragraflik
pasajlarin ana fikrini belirlemeyi amaglayan 6 maddelik coktan se¢meli test
maddesinden olusan pasajlarda ana fikri belirleme testi; Ogrencilerden kisa bir
pasajda ana fikir ctimlesinin altin1 ¢izmesi beklenen ana fikir belirleme testi.
Arastirma sonuclar ise tiim testlerde strateji grubunun hem temel hem de kontrol

grubuna gore anlamli derecede daha basarili oldugunu gostermektedir.

Graves (1986), farkli oOzellikte {i¢ Ogretim durumunun etkilerinin
karsilastirmasim1 yapmistir. Calismada metnin ana fikrini bulmada; dogrudan ana
fikir egitimi, dogrudan egitimle birlikte kendini ayarlama ve geleneksel egitimin

etkililigi arastirilmuistir. Ogrenme giigliiii olan 6grencilere metinlerin ana fikrini
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belirleyebilmeleri icin agik bir strateji Ogretilmistir. Dogrudan ogretimle birlikte
kendini ayarlama egitimi verilen Ogrencilere aym zamanda ana fikri anlayip
anlamadiklarim1 kontrol edebilecekleri, kendi kendine soru sormaya dayali bir
yontem Ogretilmistir. Sonuglar, her iki grubun performansinin da kontrol grubunun
performansindan daha iyi oldugunu gostermektedir. Ayrica, dogrudan Ogretimle
birlikte kendini ayarlama yonteminin, yalnmizca dogrudan ogretim yonteminden daha

etkili oldugu belirlenmistir.

Stevens’in (1988) “Bilgi verici metinlerde ana fikri belirlemede strateji
Ogretiminin etkisi” adli aragtirmasinda Ogrencilerin bilgi verici metinlerde ana fikri
belirlemeleri i¢in kullanilan yontemlerin etkililigi test edilmistir. Bu yontemlerden
strateji 6gretiminde, 6grenciler paragraflarin ana fikrini ve konusunu belirlemek i¢in
stratejiler ve ana fikirle ilgili varsayimlarin1 kontrol etmek icin iistbilis stratejileri
o0grenmislerdir. Diger bir yontem olan siniflama 6gretimi ile dgrencilere kelimeleri,
ifadeleri ve ciimleleri uygun basliklar altinda siniflandirma ile ilgili 6gretim ve
uygulama firsati saglanmistir. Calismada bu uygulamalar karsilagtirilmistir.
Arastirma sonuglar strateji 6gretiminin 6grencilerin gerek tekrar edilen bir konunun
ogretimi ile gerekse yeni bir konu ile ilgili paragraflarin ana fikrini belirleme
becerileri iizerinde anlamli diizeyde bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Siniflama
Ogretiminin etkisinin ise yalnizca tekrar edilen konu ile ilgili paragraflarin ana fikrini
belirleme {iizerinde anlamli oldugu, yeni konu sdz konusu oldugunda bu olumlu
etkinin s6z konusu olmadigi goriilmiistiir. Tiim bu sonuclar, anlama stratejilerinin ve
istbilis stratejilerinin okuyucularin bilgi verici metinlerde ana fikir belirleme

becerilerini anlaml bir sekilde etkiledigini gostermektedir.

Hare, Rabinowitz ve Schieble (1989) “Ana Fikri Anlamada Metinlerin
Etkisi” adli calismalarinda ogrencilerin ana fikri anlamada okuduklari metnin
ozelliklerinin etkisinin olup olmadigini arastirmislardir. Arastirmanin 6rneklemini
Amerika Birlesik Devletlerinde 6grenim goérmekte olan, 4. sinif 6grencilerinden 75,
6. smf Ogrencilerinden 78 ve 11. smif 6grencilerinden 107 kisi olusturmaktadir.
Arastirmacilar bu arastirmada iki ¢alisma yapmuslardir. 1. ¢calismada 6grencilerden
biri 6gretimsel yapida tasarlanmis digeri daha serbest yapida iki farkl tiirde metinin

ana fikrini belirtmeleri istenmistir. 2. calismada ise aym Ogrenciler metinlerin ana
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fikirlerini dort farkli formda ifade etmeleri istenmistir; listeleme, siraya koyma,
sebep / sonu¢ ve karsilastirma. Her iki calismada da 6grencilerin ana fikri dogru
olarak belirleme diizeylerinin daha serbest yapidaki metinlerde, 6gretimsel yapida
tasarlanmig metinlere gore anlamli bir bicimde yiiksek ciktigi belirlenmistir. Bu
sonucu degerlendiren aragtirmacilar ana fikir 6gretiminin 6grenciler i¢in farkli metin

tiirlerinin sunulacagi firsatlarn icermesi gerektigini vurgulanmaktadirlar.

Graves ve Levin (1989), calismalarinda dogrudan &gretim, dogrudan
Ogretimle birlikte kendini ayarlama ve dogrudan Ogretimle birlikte hafiza
(mnemonic) egitiminin etkilerini arastirmislardir. Ogrenme giicliigii olan 6grenciler
biitiin durumlarda ana fikri belirleme ve hatirlama testlerini tek oturumda ve arka
arkaya almiglardir. Hatirlama testinde hafiza egitimi verilen &grencilerin
performanslari, kendini ayarlama egitim verilen cocuklarin performansindan daha iyi
olmasina ragmen sonuclar ana fikri belirlemede kendini ayarlama yontemin ¢ok daha

etkili oldugunu gostermistir.

Afflerbach (1990) “Usta Okuyucularin Daha Onceden Sahip Olduklar:
Bilgilerin Ana Fikir Bulma Stratejileri Uzerindeki Etkisi.” adli calismasinda bu
okuyucularin ana fikri ima edilen metinlerde ana fikri olusturmalarinda Onceki
bilgilerinin etkisi arastirilmistir. Arastirmada antropoloji ve kimya alanlarindan
secilen usta okuyuculardan kendi alanlanyla iligkili olan ve olmayan icerikte
metinleri okumalar1 ve ana fikri olustururken kullandiklan stratejileri sozel olarak
ifade etmeleri istenmistir. Yazarlar bu sozel kayitlar1 kullanarak ti¢ farkl tiirde ana
fikir olusturma stratejisi belirlemislerdir: otomatik olarak ana fikir olusturma, taslak
olusturma ve gozden gecgirme stratejisi, konuyu yorumlama stratejisi. Ayrica sozel
kayitlarda bu stratejilerle birlikte ana fikir olusturma ile iliskili iki strateji daha
goriilmektedir; onceki varsayimlar ve ana fikirle iligkili oldugu diisiiniilen fikirlerin,
kavramlarin ve kelimelerin listelenmesi. Okuyucularin ifadeleri incelendiginde
okuma yaptiklar1 konu ile ilgili daha 6nceden bilgi sahibi olduklar1 metinlerde,
otomatik olarak ana fikir belirleme stratejisini anlamli diizeyde daha sik kullandiklar
goriilmektedir. Bunun tam tersi durumda yani okuyucularin konu ile ilgili bilgi sahibi
olmadig1 durumda ise okurlarin daha fazla oranda taslak olusturma ve godzden

gecirme stratejisini kullandiklart belirlenmistir.
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Jacobowitz (1990) “Metnin Ana Fikrini Olusturmak I¢in Bir Ustbilis
Stratejisi” adli c¢alismasinda Ogrencilerin ana fikri olusturmalart i¢in bir ustbilis
stratejisi gelistirmistir. Bu strateji, 6grencinin kendi bilgisini (self-knowledge),
gorev bilgisini (task knowledge) ve kendini izlemesini (self monitoring)
icermektedir. Strateji, amacin olusturulmasi, 6n okuma, On bilgilerin harekete
gecirilmesi, tahmin, metin yapisinin belirlenmesi ve kritik degerlendirme
becerilerinin kombinasyonlarindan olusmaktadir. Bu strateji, her tiirli ve her
uzunluktaki metine uygulanabilmektedir. Arastirmaci, stratejisinin etkililigini
aragtirmak icin 6 iiniversitenin okuma ve c¢alisma becerileri gelistirme siniflarina
kayith 48 6grencisi lizerinde bir ¢caligma yapmistir. Calismaya ikisi hem kontrol hem
de deney grubuna egitim veren, digeri sadece kontrol grubuna, bir digeri de sadece
deney grubuna egitim veren dort egitimci katilmistir. Deney ve kontrol gruplari
tesadiifi ornekleme yoluyla belirlenmistir. Deney gruplarinda toplam 26, kontrol
gruplarinda ise 23 Ogrenci bulunmaktadir. Ogrencilerin okuma yeteneklerini
belirlemek i¢in Nelson-Denny Okuma Testi kullanilmistir. Deney grubuna iistbilig
stratejisi uygulanirken, kontrol grubuna, sadece ana fikir bulma yontemleri
uygulanmistir. Uygulamalar 3 hafta stirmiis, sinif toplam 18 saat olmak iizere haftada
iki kez bir araya gelmistir. Uygulamalarin sonunda her iki gruba da metinlere dayal
16 maddelik ¢oktan se¢meli test uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplart arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubunun ortalamasi 11,38 ve kontrol grubunun
ortalamas1 9,45 olarak belirlenmistir. Kovaryans analizinin sonucunda deney
grubunun ortalamasi kontrol grubunun ortalamasina gore anlamli bir sekilde yiiksek
cikmigtir. Arastirmaci ¢alismanin sonucunda gelistirdigi stratejinin ana fikir bulmada

etkili ve kullanigl bir strateji oldugunu belirtmistir.

Duffelmeyer ve Duffelmeyer (1991), “Konu Ve Ana Fikir: Karmasanin
Coziimlenmesi” adli calismalarinda konu ve ana fikir kavramlarinin ¢ok karistirilan
kavramlar oldugunu belirtmektedirler. Bu karmasanin ortadan kaldirilmasi i¢in neler
yapilabilecegi iizerinde durmuslar ve 6grencilerin bu problemi ¢6ziimleyebilmeleri
icin stratejiler gelistirmislerdir; kara kurbagasi ve ana fikir makinesi stratejileri.
Arastirmada daha c¢ok kiigiik smiflar i¢in uygun olan stratejilerin  nasil

uygulanacagmin aktarilmasi amag¢lanmigtir.
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Chan (1991) tarafindan yapilan calisma, ana fikir belirlemede kendini
ayarlama yontemini destekler niteliktedir. Bu calismada 6grencilere paragraflarin ana
fikrini belirlemek i¢in standart 6gretim yaklasimi ve tiimevarim yaklasimiyla birlikte
kendi kendine soru sormaya dayali bir yontem (nasil, ni¢in, ne zaman) 6gretilmistir.
Ogrencilere okuma esnasinda kendilerine soru sorma seklinde dgretilen yontem, 15
soruluk bir seri seklindedir. Ayrica timevarim yaklasimi uygulanan Ogrencilere
stratejiyi genellestirme becerilerini gelistirmek icin 5 asamadan olusan bir 6gretim
yapilmigtir. Bu asamalar; biligsel modelleme (cognitive modeling), disaridan
rehberlik (overt external guidance), kendi kendine rehberlik (overt self-guidance),
kendi kendine rehberligin azalmasi (faded self-guidance) ve kendi kendine
rehberligin gizlenmesi (covert self-guidance) olarak tanimlanabilir. Aragtirmanin
sonunda tiim gruplarda, ortalama puanlarinin 6n testten son teste dogru arttigi

gozlenmistir.

Diger bir deneysel calismada Malone ve Mastropieri (1992), birinci gruba
Ozetleme Ogretimi ile birlikte, kendi kendine soru sorma stratejisini iki adimda
Ogretmislerdir: “Paragraf kim ya da ne hakkindadir?” ve “Onlara ne oluyor?”. Diger
gruba ise Ozetleme egitimi ile birlikte kendini ayarlama stratejisi Ogretilmistir.
Uciincii grup kontrol grubu olarak belirlenmistir. Egitimden iki giin sonra tiim
Ogrencilere anlama testi verilmistir. Test siiresince, tiim Ogrencilerin kursun kalem,
kagit ve kendini ayarlama kartlarin1 kullanmalar1 saglanmistir. Sonucta 6zetleme
stratejisi ile birlikte kendini ayarlama egitimi verilen 6grenciler daha iyi performans
gosterdigi gozlemlenmistir. Ayrica her iki 6gretim metodunun da kontrol grubuna

gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Carriedo ve Tapia'nin (1996), “Ana Fikri Anlama: Ogretmenlerin Egitilmesi
ve Bunun Ogrenciler Uzerindeki Etkileri” adhi calismalarmin  iki amaci
bulunmaktadir. Arastirmanin ilk amaci, ana fikir belirleme siirecinin dgretimi icin
ogretmenler tarafindan yiiriitiilen programin etkililigini test etmektir. ikinci amac ise
ana fikir bulma siireci ve ortaya konan {iriin arasinda bir iliski olup olmadiginin
belirlenmesidir. Caligmanin ilk boliimiinde 6gretmenlere ana fikri anlama ile ilgili
neler Ogretecekleri ve Ogretmen yetistirme modeline gore bu bilgileri nasil

ogretecekleri hakkinda egitim verilmistir. Ikinci boliimde ise egitimden sonra deney
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grubu Ogretmenlerinin (n=11) Ogrendikleri 6gretim yOntemlerini ve stratejileri
ogrenencilerine (6. 7. ve 8. smiflar) uygulamalan ic¢in firsat saglanmistir. Bu siire
icerisinde kontrol grubu 6gretmenlerinin (n=15) geleneksel 6gretime devam etmeleri
saglanmistir. Deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin 6grencilerine (n=303 ve 287)
Ogretim sonunda test uygulanmistir. Arastirma sonuglari, deney gurubunda bulunan
ogrencilerin performanslarinin kontrol grubunda bulunanlara gore daha yiiksek

oldugunu ortaya koymustur.

Aikman ve O’Hear (1997) “Ana Fikir: Yazarlar Her Zaman Kullanir.” adli
aragtirmalarinda 19. yiizyila ait ¢esitli metinlerde ana fikrin metinlerin nerelerinde
verildigini arastirmistir. Arastirmacilar 14 yazarin toplam 78 eserinde bulunan 567
paragrafi incelemisglerdir. Arastirma sonuglari, paragraflarin 438’inde (% 85,8) bir
ana fikir ciimlesinin bulundugunu, ana fikirlerin 308’inin (% 63,5) ilk ciimlede,
71’inin (% 14,6) ikinci ciimlede, 67’sinin (% 13,8) son ciimlede, 39’u (% 8) ise

paragraf icerisinde bagka bir durumda yer aldigim1 gostermektedir.

Jitendra, Cole, Hoppes, Wilson (1998) “Ana Fikir Ogretmede Direk Ogretim
Yontemi Olan Ozetleme Ogretiminin  Ogrenme  Giicliigii Olan  Ortaokul
Ogrencilerinin Okudugunu Anlamalarina Etkisi” adli calismalarinda ii¢ ortaokuldaki
O0grenme giicliigii olan 6grencilere metinlerin ana fikirlerini belirlemelerini 6gretmek
icin kullanilan &gretim yonteminin etkililigini degerlendirmislerdir. Bu calismada
Ogrencilere ana fikir 6gretim stratejisinin dogrudan egitiminin ardindan iki giinliik
kendini ayarlama egitimi verilmistir. Sonuglar egitim esnasinda kullanilanlara
benzeyen hikdye edici metinlere ait puanlarda bir artis1 gdstermektedir. Bilgi verici
metin puanlarinda da bir artis olmasina ragmen bu artis anlamli degildir. Bununla
birlikte Ogrencilerin hem hikaye edici hem de bilgi verici metinlerdeki puanlari
kendini ayarlama egitiminden sonra daha fazla bir artis gostermistir. Egitimden 6, 10
ve 16 hafta sonra siirdiiriilen elde edilen sonuclarda bu puanlarin giderek diistiigii
goriilmektedir. Bu diisiisiin sebebi iki giinlilk kendini ayarlama egitiminin yetersiz

olmasi seklinde aciklanabilir.

Tomitch (2000) “Ana Fikir Ogretimi. Gercekten Ogretiyor muyuz?” adli

calismasinda EFL / ESL ders kitaplarinda, metinlerin ana fikirlerini belirlemenin
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nasil Ogretildigini arastirmistir. Bu amagla 12 adet EFL/ESL ders kitabi
incelenmistir. Incelenen kitaplardan sadece 4’iinde ana fikrin nasil olusturulacag
acik olarak ifade edilmektedir. Digerlerinin ise yalnizca metinlerin ana fikrini bulma
ile ilgili alistirmalar icerdigi goriilmektedir. Sonuglar, genelde ders kitaplarinda ana
fikir olusturma ile ilgili acik analizler yapilmadigini ve ana fikir olusturma
kriterlerinin  belirlenmedigini gostermektedir. Ayrica arastirma sonuglarinda

Ogretimlerin ¢ok genel, dolayli ve bos oldugu ifade edilmektedir.

Jitendra, Hoppes, Xin (2000) “Ogrenme Problemi Olan Ogrenciler I¢in Ana
Fikri Anlamay1 Gelistirme: Kendini Ayarlama Ogretimi ve Ozetleme Stratejisinin
Rolii” adli caligmalarinda, yiiksek diizeyde Ogrenme gii¢liigii olan &grencilerin
metinleri anlamalarinda kendini ayarlama yOnteminin ve ana fikir stratejisinin
etkisini arastirmislardir. Deney ve kontrol gruplarimi olusturmak ic¢in 33 tane
ogrenme giicliigii olan 6grenci rasgele secilmistir. Deney grubundaki 6grencilerle,
kendini ayarlama yontemi ve ana fikir stratejisi kullamlarak ana fikir ifadesi
olusturma ve belirleme calismalart yapilmistir. Sonuclar, bu 6gretim yonteminin
deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerisini artirmada etkili oldugunu
ve bunun devam ettigini gostermistir. Yapilan tiim Olciimlerde deney grubu
Ogrencilerinin istatistiksel olarak kontrol grubu Ogrencilerinden son test ve se¢cmeli
cevaplardan olusan kalicilik testinde daha basarili olduklar1 gozlenmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin se¢cmeli tip cevaplar gerektiren Ol¢iimlerinde stratejiyi 6 hafta
siirdiirdiikleri gozlenmis fakat daha uzun siire gectikten sonra yapilan Ol¢iimlerde

buna rastlanamamaistir.

Beishuizen, Asscher, Prinsen ve Elshout-Mohr (2003) “Caligma Metinlerinde
Ana Fikirlerin ve Orneklerin Bulunduklar1 Yerler” adhi ¢alismalarinda metnin ana
fikrinin belirlenmesinin ve metinde bulunan orneklerin metnin anlagilmasini ne
sekilde etkiledigini arastirmislardir. Arastirmanin 1. bolimiinde bir¢ok ornek iceren
somut metinlerle soyut metinler ana fikirlerinin belirlenmeleri bakimindan
karsilagtirilmigtir. 2. bolimde ise Ornekten ¢ok ana fikrin sunuldugu diisiince
merkezli metinlerle, ana fikirden cok Ornege yer verilmis olan metinler
karsilastirilmistir. Her iki boliimde de sosyal bilgiler boliimii lisans dgrencilerinin

egitim psikolojisi ile ilgili Ogretici metinler {izerinde c¢alismalar1 saglanmistir.
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Arastirma sonuglar 6zellikle bilgi verici metinlerde 6rneklerin bulunmasinin zaruri
oldugunu gostermektedir. Ayrica bilgi verici metinlerde ana fikrin daha karmasik bir
rolii oldugu belirtilmektedir. Ogrencilerin orneklerin verildigi ve ana fikrin acik
olarak ifade edildigi soyut ve karmasik metinlerde, yine orneklerin bulundugu fakat
ana fikrin verilmedigi metinlere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Ayrica
sonuclar dgrencilerin 6rnekten ¢ok ana fikrin sunuldugu diisiince merkezli metinleri,
ana fikirden den ¢ok Orneklerin yer aldigi ornek merkezli metinlere gore daha iyi

anladiklarini ortaya koymustur.

Pilten (2006), “Sinif Ogretmeni Adaylarimin Ana Fikir ve Konu
Kavramlariyla lgili Algilar1 ve Ana Fikir Bulma Diizeyleri” adli ¢alismasinda, simf
Ogretmeni adaylarinin ana fikir ve konu kavramlar ile ilgili algilar ile ana fikri ve
konuyu belirleme becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesini amaclamistir. Ayrica
ogrencilere bilgi verici ve hikaye edici tiirde metinler verilerek, 6grencilerin ana fikri
ve metnin konusunu belirlemelerinde metin tiiriiniin etkisine de bakilmistir. Bu
amacla calisma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim
Dali’nda 2005-2006 6gretim yilinda 6grenim gormekte olan 81 tane 4. simif 6grencisi
ile yiiriitiilmiistiir. Stmf 6gretmenligi Anabilim dali 6grencilerinin ana fikir ve konu
hakkindaki bilgi ve becerilerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen olgek kullamlmugtir. Olgek, ilkogretim 5. sif Tiirkge ders kitabindan
secilen bir hikdye edici ve bir bilgi verici metinden ve bu metinlerle ilgili acik uglu
sorulardan olusmaktadir. Olgekte yer alan metinler ana fikirleri ima edici nitelikte
olan metinler arasindan seg¢ilmistir. Ayrica Olgekte deneklerden ana fikrin ve

konunun tanimini yapmalar1 istenmistir.

Arastirma sonucunda simif Ogretmeni adaylarmin ana fikir ve konu
kavramlar1 hakkindaki bilgilerinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
ozellikle ana fikir tamimlamalarinda kullandiklarn mesaj, yargi vb terimleri yanlig
yorumladiklar1 belirlenmis ve bu yanlis anlama sonucunda metinlerden zorlama ile

0zlii bir soz, bir ders ¢ikarma cabasi igerisine girdikleri gézlenmistir.

Ogrencilerin ana fikir ve konu belirleme becerilerinin de oldukca diisiik

oldugu saptanmistir. Ana fikir ve konuyu dogru tanimlayan 6grencilerin bile bunlar
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dogru olarak belirleyemedikleri goriilmiistir. Bu durum 6grencilerin yaptiklar
tanimlart dogru yorumlayamadiklarint veya ana fikri ve konuyu nasil

olusturacaklarini bilmediklerini gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gore verilen metinde ana fikir ve konu bulma arasinda
da anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Konuyu belirlemenin ana fikri
olusturmanin temeli oldugu diisiiniildiiglinde ogrencilerin konuyu
belirleyememelerinin ana fikir olusturmada basarisiz olmalarinin sebebi oldugu
sOylenebilir.

Ogrencilerin bilgi verici metinde ana fikri belirleme becerilerinin hikaye edici
metne gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Konuda ise durum tam tersidir.
Hikaye edici metinde konuyu tespit etme orami bilgi verici metne gore daha

yiiksektir.

Literatiir incelendiginde ana fikir bulma ile ilgili arastirmalarin 1980’li
yillardan baslayarak giiniimiize kadar geldigi goriilmektedir. Arastirma konularinin
genel olarak farkli ana fikir bulma yontemlerinin etkililiginin denenmesi, ana fikir ve
konu kavramlarinin iliskisi, ana fikir olusturmada {istbilig stratejileri, metin tiirlerinin
etkisi, farkli metinlerde ana fikir ctimlelerinin bulundugu yerler ile ilgili oldugu
belirlenmistir. Arastirmalarin bilyiik cogunlugunun deney ve kontrol gruplu deneysel
modelde gergeklestirildigi goriilmektedir. Ayrica, ilkogretim birinci kademede

gerceklestirilen arastirma sayisinin oldukga az oldugu belirlenmistir.

Literatiir taramasi sonucunda ortaya konulan ve yukarida genel olarak
degerlendirilen arastirmalardan farkl olarak bu arastirmada ilkdgretim besinci sinif
seviyesinde, metin tiirleri de g6z Oniine alinarak, arastirmaci tarafindan diizenlenen
bir iistbilis stratejisi ile desteklenen ana fikir bulma stratejisinin, ogrencilerin ana
fikir olusturma ve okudugunu anlama becerilerine etkisi incelenmistir. Ogrencilerin
ana fikirle ilgili hazir bulunusluk seviyelerinin belirlenmesi icin nitel veri toplama

araclarindan yararlanilmistir.

Ayrica aragtirma, Tiirkiye’de yapilan ana fikir bulma ile ilgili ilk uygulamali
caligmadir. Arastirma sonucunda iistbilis 6gretiminin Tiirk¢e dersinde okudugunu

anlama ve ana fikir bulma becerilerinin gelistirilmesine iliskin ornekler ve Oneriler
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sunulmustur. Uygulama {istbilis stratejilerinin ¢esitli etkinlik, yontem ve tekniklerle

birlikte uygulanabilir bir yapida oldugunu da gostermektedir.
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BOLUM III
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, iistbilis destekli ana fikir bulma stratejisi Ogretimi
yapilmasinin, ana fikir bulma becerilerini gelistirmeye etkisinin arastirilmasi
planlanmistir. Bu arastirma, 6n test — son test kontrol gruplu deneme modelinde bir
arastirmadir. Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye c¢alismak
amaciyla, dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gbézlenmek istenen verilerin
tiretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 1999). Ayrica, arastirmada algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siire¢ izlenmistir. Bu durum c¢aligmanin, nitel boyutunu olusturmaktadir.
Nitel arasgtirma, kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgulari bagl
bulunduklar ¢evre icerisinde arastirmayi ve anlamay1 on plana alan bir yaklagimdir.
Bu tanimda “kuram olusturma”, toplanan verilerden yola cikarak daha Onceden
bilinmeyen birtakim sonuclar1 birbiri ile iliskisi icinde agiklayan bir modelleme

caligmasi anlamina gelmektedir (Glaser, 1978; akt.,Yildirim ve Simsek, 2000).

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara il merkezinde bulunan ve egitim
ogretim hizmetleri Milll Egitim Bakanligi tarafindan yiiriitilmekte olan Emin
Saglamer ilkogretim okulunun 5/A (kontrol grubu) ve 5/B (deney grubu) siniflar

olusturmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin  deneysel niteliginden dolayr bu arastirmada, calisma

grubundaki ogrencilerin ¢alisma siirecindeki durumlarinin belirlenmesi amaciyla
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farkli 6lgme araclarindan faydalanilmistir. Verilerin toplanmasinda nitel ve nicel

yaklagimlar birlikte kullanilmistir.

3.3.1. Gozlem Formlari

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Eger bir arastirmaci, herhangi bir
ortamda olusan bir davranisa iligkin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim

elde etmek istiyorsa, gdzlem yontemini kullanabilir (Yildirim ve Simsek, 2000).

Bu dogrultuda deneysel uygulamaya baslamadan once, orneklem olarak
secilmis olan deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6gretmen ve &grencilerin ana
fikir bulma ile ilgili yaptiklar1 ¢caligmalarin tam ve ayrintili bir sekilde betimlenmesi

amactyla gozlem yapilmistir.

Smif i¢i Ogretmen ve Ogrenci davramislarinin  gozlenmesi ile ilgili
aragtirmalarda, simf iginde olup biten tiim olaylart ve simf ortaminin tim
ozelliklerini goézlemek ve kaydetmek imkansizdir. Bu sebeple gozleme baslamadan
once neyin hangi kapsamda gozleneceginin acik bir bicimde ortaya konmasi
gerekmektedir (Yildinm ve Simsek, 2000). Bu bakimdan hangi boyutlarin gozlem
kapsamina alinacagma G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Ana Bilim
Dali’'nda gorev yapmakta olan iki Ogretim iiyesi ve bir egitimde Olgme ve
degerlendirme uzmanimin goriislerine bas vurmak suretiyle gozlem formu

olusturulmustur.

Gozlem esnasinda elde edilen veriler hazirlanan gézlem formuna (Ek 3)
kaydedilmigstir. Ayrica gesitli kayit cihazlart da kullamlmistir. Burada amaclanan,
Ogretmenlerin ana fikir bulma ile ilgili izledigi yOntemin ve smif ortaminin

betimlenmesidir.
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3.3.2. Ogretmen ve Ogrenci Goriisme Formlar:

Arastirmada goriigme teknigi kullanilarak, aragtirmanin deney ve kontrol
grubunu olusturan ilkogretim 5. simif 6grencilerinin ve Ogretmenlerinin ana fikir
bulma ile ilgili diisiincelerinin ve tutumlarinin belirlenmesi sirasinda, kaynak kisinin
tam ve dogru cevap verme konusunda giidiilenmesi ve onun sosyal isteklilik, uyum

gibi kaynaklardan gelen yanliliklarinin ortadan kaldirilmasi amaglanmastir.

Goriisme yoluyla, deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar ve
zihinsel algilar ve tepkiler gibi gozlenemeyenler anlagilmaya calisilmistir. Bu
siirecte, sorulan sorulara, karsi tarafin rahat, diiriist ve dogru bir sekilde tepkide

bulunmasi saglanmaya caligilmistir.

Goriisme sorular1 hazirlanmadan 6nce konu ile ilgili yazili kaynaklar
incelenmistir. Bu ¢alismalara dayanarak bir goriisme taslagi gelistirilmistir. Goriigme
icin 6n hazirliklar yapilmistir. Goriisme zamam ve yeri kesinlestirilmistir. Goriisme
baslamadan once, amacin ne oldugu, ne gibi bir bilgi edinilmek istendigi, nasil bir
davranmigin kurulmak istendigi, hangi hareketlerin tesvik edilecegi gibi temel konular
tespit edilmistir. Goriisme taslagi, G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi
Ana Bilim Dali’nda gorev yapmakta olan iki 6gretim iiyesi ve bir egitimde Slgme ve
degerlendirme uzmaninin goriislerine bas vurmak suretiyle olusturulmus ayrica
orneklemde olmayan fakat benzer 6zellikteki 5. siif 6grencileri (5 6grenci) lizerinde
denenerek eksikleri giderilmistir. Sorularin bazilar1 degistirilerek, bazilar ise
cikarilip yerine yeni soru yazmak suretiyle taslak yeniden diizenlenmistir.
Goriismeye baglamadan 6nce, uygulama sirasinda dikkat edilmesi gereken hususlar
kaynaklardan faydalanilarak 6grenilmistir. Uygulama esnasinda ses kaydi yapilarak
ve uygulamadan hemen sonra elde edilen veriler diizenlenerek veri kayb1 énlenmeye

calisilmistir.

Goriisme formlart Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Baskanliginin
onayi ile 6rneklem olarak alman Emin Saglamer Ilkogretim Okulu 5. sinif 6grencileri

ve Ogretmenlerine uygulanmistir.

51



Ogretmenlere uygulanan goriisme formu EK 4’de ogrencilere uygulanan

goriisme formu ise EK 5°de verilmistir.

3.3.3. Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olcegi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan okudugunu anlama ve ana fikir bulma
Olceginin On test ve son test formlar1 bulunmaktadir. Her iki form da hikaye edici ve
bilgi verici metinler ve bu metinlerle ilgili agik uclu sorulardan olusmaktadir. On test
ve son test formlart iki boliimden meydana gelmektedir. 1. boliimlerinde hikéaye edici
bir metin ve bu metne iliskin sorular, 2. boliimlerinde ise bilgi verici bir metin ve
sorular1 yer almaktadir. Okudugunu anlama ve ana fikir bulma 6l¢eginin On test ve
son test formalarinin birbirleriyle denkliklerini saglamak amaciyla formlarda
kullanilan metinlerin ve bu metinlere ait sorularin esitlenmesine calisilmistir. Es

deger iki formun hazirlanmasinda sunlara dikkat edilmistir.

Tablo 2: On Test Ve Son Test Formlarinin Ozellikleri

Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir | Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir
Bulma Olgegi Bulma Olcegi
On test Formu Son test Formu
1. Boliim 2. Boliim 1. Boliim 2. Boliim
. 485 kelime 304 kelime 492 kelime 295 kelime
Metin
Uzunlug 41 paragraf 5 paragraf 31 paragraf 6 paragraf
uniugtt | 67 satir 32 satir 62 satir 31 satir
Metnin fkogretim fIkogretim 5.Smif | {lkogretim fIkogretim 5.S1mf
K n 5.Simif Tiirkce Tiirkce Ders 5.Simif Tiirkce Tiirkce Ders
aynagl Ders Kitabi Kitab1 Ders Kitabi Kitabi1
Metin Hikaye Edici Bilgi Verici Hikaye Edici Bilgi Verici
Tiirii Metin Metin Metin Metin
M. i¢i Sorular M. i¢i Sorular M. ¢i Sorular M. i¢i Sorular
Soru M. Dis1 Sorular M. Dis1 Sorular M. Dis1 Sorular M. Dis1 Sorular
Tiirleri A Fikri Belirleme | A.Fikri Belirleme | A.Fikri Belirleme | A.Fikri Belirleme
Konu Belirleme Konu Belirleme Konu Belirleme Konu Belirleme
Uygulama | 1, j.1ika 40 dakika 40 dakika 40 dakika
Siiresi
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Tablo 2°de goriildiigii gibi her iki formda da birinci boliimler hikdye edici
metinler ve bunlara iliskin sorulardan olugsmaktadir. Kullanilan hikaye edici metinler
uzunluklar1 bakimindan birbirlerine denktirler (kelime sayilart = 485 ve 492). Aym
sekilde ikinci boliimlerde yer alan bilgi verici metinlerin uzunluklar1 da birbirlerine
yakin olarak secilmistir (kelime sayilar1 = 304 ve 295). Ayrica tiim metinler 2005-
2006 ogretim yilinda okutulan ilkogretim 5. sinif ders kitaplari icerisinden secilmistir
-kitaplar deney ve kontrol gruplarinda okutulmamaktadir.- Kullanilan sorularin

birbirleri ile tutarh bir bigcimde hazirlanmasina ¢alisilmistir.

Olgegin hazirlanmas1 asamasinda bir dlgme ve degerlendirme uzmani, bir
Tiirkce 6gretmeni ve arastirmacinin kendisi birlikte ¢alismiglardir. Ayrica dlgegin
hazirlanma asamasinda G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi, Stmf Ogretmenligi Anabilim
Dal1 ve Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'nda gorev yapmakta olan iki 6gretim
tiyesinin goriisleri de alinmistir. Okudugunu anlama ve ana fikir bulma ol¢egi Ek

6’da sunulmustur.
Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olgeginin Giivenirlik Calismalar

Olgme aracinin 6nemli teknik ozelliklerinden biri onun giivenirligidir.
Giivenirlik, 6lgme aracinin Olgtiigii 6zelligi ya da ozellikleri, diger bir deyisle
etkilenerek Olciilere yansittigi etki kaynaklarini, bu kaynaklarda bir degisme
olmadig1 siirece, ne derecede bir kararlilikla oOlgiilere yansitabildigini gosterir

(Ozgelik, 1998).

Bir 6lgcme sonucu, i¢indeki tesadiifi hatalarin azlig1 oraninda giivenilir sayilir.
Giivenirlik, bir bakima, 6lcme sonuglarinin tesadiifi hatalardan armniklik derecesini
ifade eden bir kavramdir. Diger bir anlamda giivenirlik, 6lcmelerin duyarlik

derecesini ifade eden bir kavramdir (Turgut, 1997).

Giivenirligi belirlemenin belli bashi yontemlerinden biri de puanlama
giivenirligidir. Bu tiir giivenirlik belirleme, puanlamanin bir puanlamadan digerine
veya bir puanlayicidan digerine degisip degismedigini belirlenmesi ile gerceklestirilir

(Turgut, 1997).
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Bu durum g6z oOniine alinarak okudugunu anlama ve ana fikir bulma 6lgegi
2006 yili Mart ayinda deney ve kontrol grubunda yer alan 67 kisiye uygulanmistir.
Degerlendirmeler bir Tiirkge Ogretmeni, bir simif Ogretmeni ve arastirmacinin
kendisi tarafindan yapilmistir. Her ii¢ degerlendirmecinin vermis olduklar1 toplam
okudugunu anlama puanlari, ana fikir ve konu puanlar1 ve bu puanlarin deney -

kontrol gruplarina gore dagilimi Ek 9, Ek 10, Ek 11 ve Ek 12°de verilmistir.

Daha sonra aragtirmacimin  vermis oldugu puanlarla diger iki
degerlendirmecinin vermis olduklar1 puanlar karsilagtirilmistir. Arastirmaci ile
Tiirkce 6gretmeninin ve arastirmact ile sinif 6gretmeninin vermis olduklar1 puanlar
arasindaki korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Yapilan karsilastirma sonuglart Tablo

3-4-5-6’de verilmistir.

Tablo 3: Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir Bulma Olgegi (On test) 1. Boliimiin
Puanlama Giivenirlik Caligmasi

Degerlendirme 1 Degerlendirme 3
(Tiirkce Ogretmeni) (Sinif Ogretmeni)
Degerlendirme 2
(Arastirmaci) 0.91 0,93

Tablo 4: Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir Bulma Olgegi (On test) 2. Boliimiin
Puanlama Giivenirlik Calismas1

Degerlendirme 1 Degerlendirme 3
(Tiirkce Ogretmeni) (Sinif Ogretmeni)
Degerlendirme 2
(Arastirmaci) 0,97 0,98

Tablo 5: Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir Bulma Olcegi (Son test) 1. BSliimiin
Puanlama Giivenirlik Caligmasi

Degerlendirme 1 Degerlendirme 3
(Tiirkce Ogretmeni) (Sinif Ogretmeni)
Degerlendirme 2
(Arastirmaci) 0,9 0,95
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Tablo 6: Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir Bulma Olgegi (Son test) 2. Béliimiin
Puanlama Giivenirlik Calismas1

Degerlendirme 1 Degerlendirme 3
(Tiirkce Ogretmeni) (Sinif Ogretmeni)
Degerlendirme 2
(Arastirmaci) 0,97 0.96

Bir olgegin giivenilir oldugunu soyleyebilmek igin hesaplanan korelasyon
katsayisinin en az .70 olmas1 gereklidir (Turgut, 1997). Dolayisiyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen okudugunu anlama ve ana fikir bulma 6lgeginin 6n test ve son

test formalarinin giivenilir oldugu sdylenebilir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nitel verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimi
kullanilmistir. Bu yaklasima gore elde edilen veriler gériisme ve gozlem siireclerinde
kullanilan sorulara gore 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Betimsel analizde, goriisiilen
ya da gozlenen bireylerin goriislerini carpict bir bigimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir. Betimsel analiz yapilarak, elde edilen
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢cimde okuyucuya sunmak
amaclanmistir. Bu amacla elde edilen veriler, dnce mantikli ve anlagilir bir bicimde

betimlenmis, daha sonra bu betimlemeler yorumlanmistir.

Betimsel analiz Yildinm ve Simsek’in (2000) ifade ettikleri gibi 4 adimda
gerceklestirilmistir;

1. Arastirma sorularindan ve goriisme ve/veya gozlemde yer alan boyutlardan

yola ¢ikarak veri analizi icin bir cerceve olusturulmustur.

2. Bu cerceveye gore veriler islenmistir. Daha once olusturulan cerceveye
gore elde edilen veriler okunmus ve organize edilmistir. Bu asamada veriler
tanimlama amaciyla secilmis, anlamli ve mantikli bir bicimde bir araya getirilmistir.

Ayrica bu asamada, sonuglar yazilirken kullanilacak dogrudan alintilar da se¢ilmistir.
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3. Bulgular ve organize edilmis veriler tammlanmistir ve gerekli yerlerde

dogrudan alintilarla desteklenmistir.

4. Bulgular yorumlanmistir. Bulgular arasinda neden sonug¢ iligkileri

aciklanmisgtir.

Arastirmada nicel verilerin analizinde &grencilerin kazanim diizeyleri
puanlan (erisi puanlar1) esas alinmigtir. Bu puanlar, kontrol ve deney grubunda
bulunan her bir dgrencinin son test puanlarindan on test puanlar ¢ikarilarak elde
edilmistir. Boylece bireyin davranislarinda meydana gelen, yapilan Ogretimin
hedefleriyle tutarli tiim degismelerin diizeyi belirlenmeye calisilmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin kazamim diizeyi puanlarinin karsilagtirilmasinda

bagimsiz gruplar icin t testi analizi yapilmistir.

3.5. Ana Fikir Bulma Stratejisinin Pilot Uygulama Calismalari

Uygulanacak stratejinin islerliginin ve bu stratejinin uygulamada ne kadar
etkili oldugunun belirlenmesinde pilot uygulamasinin yapilmasi 6nemli goriilmiistiir.
Fraenkel ve Wallen’e (1993) gore pilot uygulama, gercek uygulama oncesinde;
arastirma planinin uygulanmasit ve amacina ulagmasinda ¢ikabilecek eksiklikleri
gorme ve diizeltmek igin yapilan bir 6n c¢alismadir. Arastirmasinin, bagimsiz
degiskenleri kontrol edip edemedigini belirlemesini, gozden kacirilan siirpriz
gelismeleri goérmesini, uygulamada olusabilecek degisikliklerin farkina varmasini,
uygulanacak deneysel etkinin adimlarini tek tek gormesini ve cikabilecek diger

problemleri gorerek bunlara alternatif yollar bulmasini saglar (Gelen, 2003).

Arastirmada iki farkli gruba pilot uygulama yapilmistir. Bunlardan biri deney

ve kontrol grubu disinda bir gruba digeri ise deney grubuna uygulanmistir.

[k uygulamada pilot uygulamanin yapilacag simif, daha 6nceden calisma izni
alinmis 4 okuldaki 5. siniflar arasindan, Tiirkce dersi karne notlarinin ortalamasi,
deney ve kontrol grubundaki 6grencilere en yakin olanin belirlenmesi yoluyla tespit

edilmistir. Pilot uygulama i¢in secilen okula onceden gidilmis, ders Ggretmeni ile

56



goriigiilerek ve uygulamanin 6-29 Mart tarihleri arasinda (3 hafta) yapilmasina karar
verilmistir. Arastirmaci haftalik 6 saat olan Tiirkge derslerinin 3 saatinde ana fikir

bulma stratejisini uygulamistir.
Pilot uygulamada su caligmalar yapilmstir.
e Ogrencilere metni anlama ve ana fikir olusturma formu dagitilmstir.

e Metni anlama ve ana fikir olusturma formunun ne oldugu, ne ise yaradigi ve

nasil kullanilacagi anlatilmistir.

e Bir bilgi verici bir de hikdye edici metinde metni anlama ve ana fikir

olusturma formu kullanilarak uygulamalar yapilmistir.

e Metni anlama ve ana fikir olusturma formunda yer alan okuma 6ncesi, okuma
esnast ve okuma sonrast Ogrencilerin kendilerine soracaklar1 sorular ve

ogrencilerin anlamadiklar yerler agiklanmistir.

e Stratejinin basamaklarina uygun olarak secilmis olan 46 metin (her bir

basamak icin 3’ii bilgi verici, 3’1 hikdye edici 6 metin) denenmistir.

e Ana fikir bulma stratejisi tiim basamaklar1 asil uygulamada yapilmasi

planlandigi sekilde uygulanmistir.

e Uygulama esnasinda 6grenci davranislart gdzlenmistir. Boylelikle stratejinin

islerliginin degerlendirilmesi amag¢lanmistir.

Ikinci pilot uygulama 20-26 Mart tarihleri arasinda (1 hafta) deney grubu ile
yapilmistir. Bu uygulamada deney grubundaki 6grencilerin stratejinin uygulanmasi
esnasinda kullanacaklart materyalleri tammalart amaglanmistir.  Ogrencilere
hatirlatma kartlar1 verilmis, bu kartlarin ne amagcla kullanilacagi anlatilmistir. Bir
bilgi verici bir de hikdye edici metinde hatirlatma kartlar1 kullanilarak uygulamalar

yapilmistir.
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Pilot Uygulamalar Sonucunda Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

¢ Hangi metinlerin ana fikir bulma stratejisi i¢in daha uygun olduguna karar
verilmigtir. Denenen metinler i¢inde problemli olanlar ¢ikarilmis, stratejinin
her bir basamaginda kullanilmak {izere belirlenen 6 metinden en iyi 4 tanesi
(2 hikaye edici metin, 2 bilgi verici metin) se¢ilmistir. Boylece denenen 46
metinden 30’unun stratejide kullanilmasina karar verilmistir. Bu metinler Ek

7’de sunulmustur.

e Stratejinin uygulanmasinda hangi noktalarda, ne gibi yonergelerin yer almasi

gerektigine karar verilmistir.

e Metni anlama ve ana fikir olusturma formunda bulunan sorulardan bazilari

cikartilmis, bazilar ise diizenlenmistir.

e QOkuma oOncesi, okuma esnast ve okuma sonrasi Ogrencilerin kendilerine

soracaklari sorularin islerligi degerlendirilmistir.

o Ana fikrin seceneklerde verilmesini gerektiren strateji basamaklarinda
celdiricilerden  diizgiin islemedigi diisiiniilenler degistirilmis veya

diizenlenmistir.

o Deney grubundaki Ogrencilerin  stratejinin uygulanmasi  esnasinda

kullanilacak 6gretim materyallerini tanimalar1 saglanmisgtir.

e Deney grubunda 6gretim yapacak olan Ogretmenin stratejinin uygulama

asamasini gozlemlemesi saglanmigtir.

3.6. Deney Grubunda Gerceklestirilen Ana Fikir Bulma Stratejisi

Calismalar:

Deney grubunu olusturan &grencilerin  6gretim  Oncesi  durumlan
belirlendikten sonra Ogrencilere, Carnine (1990) tarafindan ortaya konulmus ve

Jitendra (1998) tarafindan gelistirilmis olan ana fikir 6gretim stratejisi uygulanmistir.
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Strateji, 7 haftalik bir siirecte, her bir basamaginda yapilan etkinlige uygun
metinlerin uygulanmasi sirasinda metni anlama ve ana fikir olusturma formunun

kullanimini (Ek 8) icermektedir.

Metni anlama ve ana fikir olusturma formu arastirmaci tarafindan
diizenlenmistir. Diizenlemede Jacobowitz (1990) tarafindan gelistirilen “metnin ana
fikrini olusturmak i¢in kullanilan {stbilis stratejisi’nden faydalanilmistir. Bu
stratejide kullanilan okuma Oncesi, okuma esnast ve okuma sonrasi &grencilerin
kendilerine soracaklart sorulardan yararlanilmigtir. Ayrica Jitendra (2000) tarafindan
gelistirilen hatirlatma kart1i da forma yerlestirilmistir. Bu kart kullanilarak
ogrencilerin okuduklart metni 6zetlemelerine, okuduklarin1 anlamalarina ve ana fikir

ciimlesi yazmalarma yardime1 olmak planlanmistir.

Pilot uygulama sirasinda metni anlama ve ana fikir olusturma formunda yer
alan okuma Oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi sorular ve hatirlatma kart1 deney

grubuna tanitilmistir.

Uygulamanin her bir basamag icin 3 ders saati siire ayrilmis ve 4 metin
islenmigtir. Deney grubuna uygulanan ana fikir bulma stratejisinin haftalara gore

tanitimi1 su sekildedir:

1. Hafta: Tek Kahramanh Metinlerde Ana Fikir Bulma

Birinci hafta yapilan ana fikir bulma etkinligi, Ggrencilere bir metnin
merkezinde olan kahramanin belirlenmesinin ve bu kahramanin gerceklestirmis
oldugu ana olayin ifade edilmesinin Ogretilmesini igcermektedir. Esas olan, parcada
betimlenen, kahramanin gergeklestirdigi olaylar serisinin basit bir gsekilde

siniflandirilmasidir.

Bu hafta 6grencilere uygulanan metinlerde ana fikir ciimlesini yazma kural
su sekildedir: “Kahramani isimlendir ve kahramanin tiim ciimlelerde / paragraflarda

yaptigi isin veya i¢cinde bulundugu ana olayin ne oldugunu sdyle”.
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Ogrencilere tek kahramanli metinlerde ana fikir bulma etkinligi hakkinda
bilgi verildikten sonra asagidaki ornek iizerinde uygulama yapilarak stratejinin bu

basamagini daha iyi anlamalar1 saglanmustir.

Astronotun Ay’daki gorevlerinden biri de kolay yiiriime seklini aragtirmakt.
Once iki ayak iistiinde sicramay: denedi. Fakat bu sekilde yiiriimek zordu. Kisa
adimlarla yiiriindiigii zaman insan havada yiizer gibi oluyor, hareketlerini birden
hizlandiramryordu. Bunlardan baska, birden durmak da miimkiin olmuyordu. Onun
icin nerede durulacagina dort bes adim onceden karar verip bunu uygulamasi
gerekiyordu. Sonunda en iyi seklin yine Diinyadaki gibi yiiriime olduguna karar
verdi. En iyisi, Ay’da uzun adimlar atmakti. Astronot 15 dakika icerisinde ay

yiiriiyiisiine uyum sagladi. Yon degistirme ve denge bulma talimleri ige yaramusti.

Edwin Eugene Aldrin
Bilim ve Teknik Dergisi
(Diizenlenmigtir. )

4. Sinif Tiirkce Ders Kitabi
Yildirim Yaywnlar

Omnek ogrencilere sunulduktan sonra ana fikir hakkinda fikirlerini
sOylemeleri icin 5-10 kisiye firsat taninmis ve ana fikir agiklanmistir. (Ayda uzun

adimlarla yiirimek en uygun yiiriime seklidir.)
Birinci hafta asagidaki metinler uygulanmistir:
1. Kozamn Icindeki Tirtil
2. Giinliik Tutuyorum
3. Anlarm Dili

4. Mustafa Kemal’in Hayatin1 Kurtaran Saat
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2. Hafta: Cok Kahramanli Metinlerde Ana Fikir Bulma

Ikinci hafta yapilan ogretim ilk haftaya benzemektedir. Farkli olarak
Ogrencilere bir grup adi olusturma ve ortaya c¢ikan ana olayr siniflandirma
ogretilmistir. Ogrencilerin karakterleri tamimalari, gruplandirmalar1 ve grubun

gerceklestirdigi ana olay1 isimlendirmeleri beklenmistir.

Bu hafta 6grencilere uygulanacak olan metinlerde ana fikir ciimlesini yazma

kurali su sekildedir; “Grubu isimlendir ve yaptig1 ana olay1 belirt”.

Ogrencilere ¢cok kahramanli metinlerde ana fikir bulma etkinligi hakkinda
bilgi verildikten sonra asagidaki ornek verilerek stratejinin bu basamagini daha iyi

anlamalar saglanmustir.

Depremden sonra ogretmen tiim Ogrencileri okulun oniinde topladi. Onlara
okul binalarvmin hurdaya ciktigint ve cokme tehlikesi ile karst karsiya oldugunu
anlatti. Yeni okullarimin kisa bir siire icerisinde hazir olmast icin de hep beraber

calismalarvmn gerekli oldugunu soyledi.

Yeni okul tek katlr dort odali olacakti. Cocuklar yaslarina gore tas, su, kerpic
tastyor, ayaklartyla kerpi¢ camuru kartyorlardi. Ogretmen, kerpic kaliplarina camur
dokiiyordu. Biiyiik cocuklar, durmadan duvarlarin siva camurlarm tasiyorlard.
Kisa bir siire sonra onlara koyliiler de katildi. Evinde malzemesi olan malzeme
getiriyor, olmayan da insaata yardim ediyordu. Okul binast planlandigi gibi
Cumhuriyet bayramna yetistirildi. Aculisa kaymakam da geldi, koyliileri oven bir

konusma yapti. Ogrenciler, marslar ve tiirkiiler soylediler.

Giilten Dayioglu
Fadis’ten
(Diizenlenmigtir. )

4. Swnif Tiirkce Dilbilgisi

Bilim ve Kiiltiir Yayinlari
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Omnek ogrencilere sunulduktan sonra ana fikir hakkinda fikirlerini
soylemeleri i¢in 5-10 kisiye firsat taninmis ve ana fikir agiklanmistir. (Koy halki ve

Ogretmenin birlikte calismasiyla kendilerine yeni bir okul binasi yapmalari.)
Ikinci hafta asagidaki metinler uygulanmustir;
1. Doganin Dengesi
2. Okulda Ilk Giiniim
3. Basin ve Onemi

4. Yalmzlik

3. Hafta: Coktan Secmeli Maddeler Arasindan Ana Fikri Bulma

Uciincii hafta 6grencilere, metne ait ana fikir ciimlesini en iyi tanimlayan
ciimleyi secenekler arasindan se¢meleri Ogretildi. Metinler birinci hafta ve ikinci
hafta kullanilanlara benzerdir. Tek kahramanli ve ¢ok kahramanli ana fikir bulma

etkinliklerinin ¢oktan se¢meli soru tipinde olanlaridir.

Ogrencilere metinlerin ana fikirlerini coktan se¢meli maddeler arasindan
belirleme etkinligi hakkinda bilgi verildikten sonra asagidaki ornek uygulanarak

stratejinin bu basamagini daha iyi anlamalar saglanmistir.

Artik bir cekirdek degil, kiiciik bir seftali agaciydim. Govdecigim, kokgiigiim
vardi. Siirgiinlerim giin gectikce yukart uzamaktaydi. Uzerimde sadece ince bir
toprak ortiisti kalmisti. Cok gecmeden topragi da yardim. Beni karsilamaya gelen

1s18a, sicakliga kavusuverdim.

Boylece yaz sona erdi, giize girdik. Govdemin icinde ince oluklar yapmigtim.
Koklerimin emdigi besinler bu oluklardan yukariya tasiniyordu. Giiz ortasinda
oluklarimi birka¢ yerden kapattim. Besin gitmeyen yapraklarim sarardi, koparak

verlere dokiildiiler.
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Hava sogudukca uykuya daliyordum. Ik kar diisiip don basladiginda derin
deliksiz bir uykuya dalmigtim.

Bahar geldiginde once koklerim uyandi. Koklerimden gelen besinler gdvdemi
canlandirdi. Tomurcuklarim kipirdanmaya basladi. Sonra sistiler, cicek actum biitiin
giiciimii ciceklerime verdim. Cicegim ta¢ yapraklarumi doktiikten sonra meyvemi
beslemeye basladim kesesi icinde beslenen meyvem biiyiidii ve disari ¢ikti. Cok

mutluydum...

Samed Behrengi
Bir Seftali, Bin Seftali
(Cev. Omer Polat Kisaltilmistir)
4. Swnif Tiirkce Ders Kitabi
Engin Yayinlar

. Seftali agacinin mevsimler hakkinda hissettikleri.

a
b. Seftali agacimin yapust.

o

Seftali agacinin gelisip meyve verinceye kadar yasadiklari.

N

Seftali agaclarmmin yapraklarimin dokiilme sebebi.

Ornek ogrencilere sunulduktan sonra ana fikir hakkinda fikirlerini
soylemeleri icin 5-10 kisiye firsat taninmis ve ana fikir aciklanmistir. (c. Seftali

agacinin gelisip meyve verinceye kadar yasadiklari.)
Uciincii hafta asagidaki metinler uygulanmistir;
1. Urfa Evleri
2. Bayrak Cignenmez
3. Hosgorii

4. Tmece
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4. Hafta: Celdiriciler iceren Metinlerin Ana Fikrini Bulma

Dordiincii haftada 6grencilere metnin genel biitiinligiinden farkli nitelikte
ifadeler eklenmis metinler verilmistir. Bu ifadeler 6grencilerin ana fikri bulmalarini
giiclestirici ve celdirici 6zellik tasimaktadir. Ogrencilere paragraflarda celdiricilerin
yer alabilecegi, baz1 climlelerin metnin ana fikri ile dogrudan iligkili olmayabilecegi
belirtilir. Ogrencilere metindeki ciimlelerin cogunlugunun ne hakkinda oldugunu ve

celdirici olan climleyi belirlemeleri dgretilir.

Uygulamaya baslamadan 6nce 6grencilere kahramanin tiim ciimlelerde veya
paragraflarda yaptiklarina benzer olmayan ifadelerin ¢eldirici oldugu hakkinda bilgi
verildikten sonra asagidaki oOrnek verilerek stratejinin bu basamagim daha iyi

anlamalar saglanmustir.

Okullarin  tatil olmasiyla birlikte, cocuklugun atesli hastaliklarindan
kizamiga yakalanmistim. Babama kalirsa bu hastalik bana ders olmaliydi. Ciinkii

arkadaslarimla gereginden fazla yakin oldugum icin bana da bulasnusti.

Arkadaslarinun benimle goriismesine, yanima gelmelerine izin verilmiyordu.
Onlar icin tehlikeydim simdi. Hastaligimi bulastirabilirdim. Annem ara sira gelip
bas ucumda oturuyor atesime bakiyordu. Babam kizamik gecirip gecirmedigini
ammsamadigt icin uzak duruyordu benden. Aramizda kizil benekler vardi, halimi
hatirimi sorup c¢ikiyordu. Camim ¢ok sikiltyordu ama hastaligimin kimseye zarar

vermesini de istemiyordum.

Hastaligim siiresince annemden doktorlarin soylediklerini yerine getirmenin
cok onemli oldugunu dogrendim. Doktorlarin tavsiyelerini yerine getirmemiz, yalnizca
onlarin verdikleri ilaclart kullanmamiz gerektigini bilmeliyiz. Ancak bu sekilde

iyilesebiliriz.

Hastaligim gectikten sonra beni en ¢ok mutlu eden, sevdiklerime bir zararimin

olmamasi, onlara hastaligini bulastirmamam olmustu.
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Erol Hizarc
Toprakalti Saraylar
7. Sinif Tiirkce Ders Kitabt
M.E.B. Yayinlar

a. Kizanugin bulasici bir hastalik oldugu.

b. Hastaliklardan kurtulmak icin doktorlarin tavsiyelerini dinlemenin
gerekliligi
Hastaliklardan kurtulmak icin asi olmanmin gerekliligi.

d. Kizamik hastaliginin ozelliklerinin neler oldugu.

Omnek ogrencilere sunulduktan sonra ana fikir hakkinda fikirlerini
soylemeleri icin 5-10 kisiye firsat taninmis ve ana fikir aciklanmistir. (Kizamigin

bulagsici bir hastalik oldugu.)

Dordiincii hafta asagidaki metinler uygulanmastir;
1. Ben Gazete Saticistyim

2. Okul ve Okuma Aski

3. Haklarimz

4. Yurdumuzun Onemi

5. ve 6. Hafta: Bir Seyin Ne Zaman Oldugu, Nasu Oldugu, Nerede Oldugu
ve Nasil Goriindiigii Gibi Seceneklerden Olusan Coktan Se¢cmeli Maddeler

Arasindan Ana Fikir Bulma

Ogretim, dgrencilerin miimkiin olabilecek her bir ana fikir secenegini test

etmelerini gerektirir. Metin igerisinde en fazla tartisilanin yer aldig1 secenek ana fikir
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ciimlesi sayilabilir. Bu etkinlikte secenekler bir seyin ne zaman oldugu, nasil oldugu,

neden oldugu, nerede oldugu gibi durumlari icermelidir.

Ogrencilere metinlerin ana fikirlerini coktan se¢meli maddeleri metin
icindeki tekrarlanma sikligin1 tarama ve en cok tekrarlananin ana fikir olarak
belirleme etkinligi hakkinda bilgi verildikten sonra asagidaki ornekler verilerek

stratejinin bu basamagini daha iyi anlamalar saglanmistir.

Atatiirk, en zor sorunlara bile c¢oziimler bulan, bunlart basariyla
uygulayabilen bir onderdi. Ele aldigi her isi en iyi sekilde sonuclandirincaya kadar
birakmazdi. Diisiinmeyi, inceleme ve arastirmayi kendine ilke edinmigti.

Atatiirk, acik sozliiydii. Halka, yurdumuzun c¢ok zor durumda oldugu
gercegini soyleyerek kurtulus savasi’'ni baslatti. Dogru bildigi fikirlerini her zaman
savundu. Savastan sonra yapilan yeniliklerde de acik sozliiydii.

Atatiirk, yakin ve uzak cevresiyle ilgisini daima canl tutardi Ileri
goriisliiydii. Ikinci Diinya Savasi’mi ve sonuglarim tahmin etmesi, Atatiirk’iin ileri
goriisliiliigiine ornektir.

Atatiirk, cok yonlii bir liderdi. Vatan kurtarici, biiyiik bir komutandi. O,

milletine yepyeni ufuklar acan bir devlet ve diisiince adamiydi.

Kemal Kara
Inkilap Tarihi ve Atatiirk
(Kisaltilnus ve Diizenlenmistir. )
5. Swnif Tiirkge Ders Kitabt
Ozgiin Yaywmlar

a. Atatiirk’tin nasil bir kisilige sahip oldugu.
b. Atatiirk’iin milletini cok sevmesi.
c. Atatiirk’iin actk sozlii olugu.

d. Atatiirk’iin iyi bir asker olmast.
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Omnek ogrencilere sunulduktan sonra ana fikir hakkinda fikirlerini
sOylemeleri i¢in 5-10 kisiye firsat taninmis ve ana fikir agiklanmistir. (Atatiirk’iin

nasil bir kisilige sahip oldugu.)
Besinci hafta asagidaki metinler uygulanmastir;
1. Iki Buguk Kurus
2. Sedir Agaglan
3. Tema’nin Tarihgesi
4. Neler Nasil Degisti?
Altinct hafta asagidaki metinler uygulanmistir;
1. Kadin Haklar
2. Orman Yetistirmek Kolay Mi1?
3. Yasami Paylagmak

4. Yilbas1 Armagani

7. Hafta: Ana fikrin gozden gecirilmesi

7. hafta tekrar haftasidir. 1-6 haftalarda yapilmis olan tiirde etkinlikler yapilir,

ogrencilere hatirlatmalarda bulunulur.
Yedinci hafta asagidaki metinler uygulanmistir;
1. Bir Hastaligin Yenilisi (1. Haftanin Tekrart)
2. Diinyamiz1 Sevelim (2. Haftanin Tekrar1)

3. Atatiirk (3. Haftanin Tekrari)
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4. Ulkem’in Renkli Haritas1 (4. Haftanin Tekrar1)
5. Yildinmlar Agaglart Seviyor (5. Haftanin Tekrar)
6. Kamptan Mektup (6. Haftanin Tekrar)

7 basamaktan olusan ve her basamaginda yapilacak olan 6gretimin 6zelligine
gore metinler kullanillan ana fikir bulma stratejisinde her bir hafta igin
gerceklestirilmis olan 6gretimler yukarida verilmistir. Her haftanin ilk ders saatinde
ogrencilere ilgili Ogretim anlatildiktan sonra metinlerin islenmesine gecilmistir.
Metinlerin islenmesinde metni anlama ve ana fikir olusturma formu kullaniimistir.

Metinlerle ilgili yapilmis olan uygulamalar su sekildedir:
¢ Oncelikle metni anlama ve ana fikir olusturma formlar1 dagitilmstir.

e Daha sonra metinler kapali durumda 6grencilere dagitilmistir. Ogrencilerden

kendilerine sdylemeden metinleri okumamalari istenmistir.

e Ogrencilerin metni anlama ve ana fikir olusturma formunda yer alan okuma
oncesinde sorulacak sorulart okumalarinin ardindan 1-2 dakikalik bir siirede
metne goz atmalan saglanmistir. Ardindan formda ilgili yerleri doldurmalan
istenmistir. Ogrencilerden isteyenlerin cevaplarim sinifla paylasmalar icin

firsat verilmistir.

e Ogrencilerin metni anlama ve ana fikir olusturma formunda yer alan, okuma
esnasinda sorulacak sorulart1 okumalarinin ardindan metin 6nce Ogretmen
tarafindan yiiksek sesle sonra da Ogrenciler tarafindan sessiz olarak
okunmustur. Ogrencilerden okuma esnasinda formdaki ilgili yerleri
doldurmalar1 istenmistir. Tim Ogrenciler okumay1 bitirdikten sonra
ogrencilerden bazilarinin verdikleri cevaplan sinifla paylagsmalan igin firsat

verilmistir.

e (Ogrencilerin metni anlama ve ana fikir olusturma formunda yer alan, okuma

sonrasi sorulacak sorulari cevaplandirmalar1 saglanmistir. Ardindan isteyen
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Ogrencilerin vermis olduklarn cevaplart simifa aktarmalart icin firsat

verilmistir.

Ogrencilere metni anlama ve ana fikir olusturma formunda yer alan hatirlama
kartlarin1 doldurmalan icin yaklasik 5 dakika siire verilmistir. Daha sonra bu
kartlara yazdiklarin1 g6z 6niine alarak verilen metnin ana fikrini olusturmalari
istenmigtir. Miimkiin oldugunca fazla 6grenciye ana fikri ifade etmeleri i¢in
firsat verilmistir. Bir 68rencinin belirlemis oldugu ana fikir ctimlesi hakkinda

diger dgrencilerin fikirleri alinmisgtir.

Son olarak da metnin ana fikri, ilgili ogretim basamagi hatirlatilarak ve
verilen tipteki metinler i¢in gegerli olan ana fikir bulma kurali tekrarlanarak

ifade edilmistir.

Ogrencilerden ana fikri bulamayanlarin neler yapacaklarina karar vermeleri

ve kararlarim1 uygulayabilmeleri i¢in yaklagik 5 dakika siire taninmistir.

3.7. Kontrol Grubunda Uygulanan Geleneksel Tiirkce Ogretimi

Kontrol grubunu olusturan sinifta yapilan Tiirk¢e derslerine herhangi bir

mildahalede bulunulmamistir. Yalmzca deney grubunda kullanilan metinler es

zamanl olarak kontrol grubunda da kullanilmistir.

Metinler 6grencilere dagitildiktan sonra metinlerin islenmesine gecilmistir.

Metinlerin islenmesinde kontrol grubu Ogretmeninin deneysel c¢alisma siireci

oncesinde gerceklestirdigi uygulamalarn siirdiirdiigii gozlemlenmistir. Uygulamalarin

Tiirkce Ders Kitabinda yer alan etkinliklere paralel oldugu belirlenmistir. Tim

metinler icin yapilmis olan uygulamalar su sekildedir:

Ogrencilere okuma o©ncesinde, metinlerin konularyla ilgili 1-2 soru

yonlendirilmistir.

Metinlerin dgrenciler tarafindan okunmasi saglanmistir.
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Ogrencilere metinlerle ilgili sorular sorulmustur. Bu sorularin ¢ogunlugunu

metin i¢i sorular olusturmaktadir.

Metinlerde yer alan bilinmeyen kelimeler {izerinde durulmus ve bunlarla ilgili
calismalar yapilmistir (bu kelimeleri ciimle icerisinde kullanma, bu kelimeleri
kullanarak kisa bir hikdye anlatma, bu kelimeleri daha once hazirlamis

olduklar sozliiklere ekleme vb.).

Ana fikrin ve konunun nasil belirlenecegi hakkinda herhangi bir aciklama

yapilmamuistir.
Ogrencilere ana fikrin ne oldugu sorulmustur.

Metnin konusu ile ilgili herhangi bir ¢calisma yapilmamaistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Betimlenmesi

Deney ve kontrol gruplarinin betimlenmesi i¢in yapilan calismalar sonucu

elde edilen bulgular ve yorumlar su sekildedir.

4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ogretmenlerine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlerinin Ozellikleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ogretmeni Ogretmeni
(Y.E.) (A.E.)
Yas 26 27
Cinsiyet Kadin Erkek
Mezuniyet Balikesir Universitesi Hacettepe Universitesi
Fen Edebiyat Fak. Egitim Fakiiltesi
Kimya Boliimii Sinif Ogretmenligi A.B.D
Katildig1 Kurslar veya Ogrenci Merkezli Egitim | Ogrenci Merkezli Egitim
Seminerler Semineri Semineri
Mesleki Kidem Syl 6 yil
Uygulama yapilacak olan
sinifta kac yildir simif 3yl 3yl
O0gretmeni olarak calistigi

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarinin 6gretmenlerinin yaslarinin, mesleki
kidemlerinin, uygulamanin yapilacag: siniflarda sinif 6gretmeni olarak gérev yapma
siirelerinin ve katilmis olduklari seminerlerin denk oldugu goriilmektedir. ki
Ogretmen arasindaki en 6nemli fark mezun olduklar boliimlerdir. Kontrol grubunun
Ogretmeni sinif 6gretmenligi bolimii mezunu iken deney grubunun 6gretmeni kimya

boliimii mezunudur.
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4.1.2. Ogretmenlerle Yapilan Goriismeler Sonucunda Elde Edilen

Bulgular ve Yorumlar

Kendilerinden ana fikri tanimlamalart istenen 6gretmenlerden, deney grubu
Ogretmeni ana fikri; “Metinden ¢ikarilmasi gereken ders.”, kontrol grubu 6gretmeni

ise “Metinde anlatilmak istenen temel diisiince.” olarak tanimlamaktadirlar.

Ogrencilerine ana fikir bulma calismas1 yaptirip yaptirmadiklari sorulan
Ogretmenlerden, deney grubu dgretmeni de, kontrol grubu 6gretmeni de 6zel olarak
boyle bir ¢alisma yapmadiklarini belirtmislerdir ve her ikisi de sinifa “Metinde bize
anlatilmak istenen nedir?”, “Baska ne anlatilmak isteniyor olabilir?” seklinde sorular

yonlendirerek 6grencilerinin ana fikre ulasmalarini sagladiklarini belirtmektedirler.

Ogrencilerinin ana fikir bulma calismalarim sevip sevmedikleri ile ilgili olan
soruya her iki ogretmende net bir cevap vermemislerdir. Siniflarindan bu ¢alismayi

sevip sevmediklerine dair bir doniit almadiklarini belirtmektedirler.

Her metnin ana fikrinin olmasinin gerekip gerekmedigi sorulan 6gretmenler
bu konuda farkli cevaplar vermislerdir. Deney grubunun Ogretmeni, “Hayir
gerekmez, bir metinde tek diisiince anlatilmas1 gerekmiyor” diyerek her metinde ana
fikir olmasinin gerekmedigini belirtirken, kontrol grubunun dgretmeni, “Ilkogretim
cagindaki ogrencilerde yerlesmesi gereken pek cok deger metinler kullanilarak daha
rahat verilebilir ve cocuklar okuduklari her seyden bir kazanglar oldugunun bilincine
varmalidirlar.” geklinde cevap vererek metinlerde ana fikrin gerekli oldugunu

vurgulamaktadir.

Kendilerine metnin ana fikrini belirlemenin onemli olup olmadigi sorulan
Ogretmenlerin her ikisi de onemli olmadigini, herkesin ayni diisiinceye ulasmak

zorunda olmadigin belirtmislerdir.

Deney grubu o6gretmeni metnin konusunu, “metinde gecen olayin kisaca
ozeti.”, kontrol grubu oOgretmeni ise “kisaca metnin diisiincesi” seklinde
tanimlamaktadir. Her iki 6gretmen de metnin konusu ve ana fikri arasindaki farki

ogrencilerine anlatmadiklarim belirtmektedirler.

72



Yukaridaki bulgular incelendiginde 6gretmenlerin her ikisinin de ana fikirle
ilgili algilarinin ve uygulamalarinin birbirine son derece benzedigi goriilmektedir.
Gerek kontrol grubu gerekse deney grubu 6gretmeni ana fikri benzer bir sekilde

tanimlamakta ve ana fikir bulmada benzer bir yol izlemektedirler.

4.1.3. Ogrencilerle Yapilan Goriismeler Sonucunda Elde Edilen Bulgular

ve Yorumlar

Kendilerinden ana fikri tanimlamalar istenen Ogrencilerin vermis olduklar

cevaplar su basliklar altinda toplamak miimkiindiir.

e Ana fikri 0©zet olarak tanimlayanlar: Bu sekilde tamimlama yapan

ogrencilerden bazilarinin vermis olduklari cevaplar su sekildedir.

“Ana fikir denildiginde ozet gibi anlatimlari, kisa anlatimlar,

kahramanlart anlryyorum.”

“Onlarca sayfa, binlerce ciimlenin bir ciimlede anlatilmasidir.

Hikayenin ozetidir.”

“Ben ana fikir deyince kisaca metni anlatan ¢ok kisa bir Ozet

anliyorum.”

“Bir metnin kisaltilmis tanumini anliyorum.”

“Metinde anlatilmak isteneni kisaca anlatmak geliyor bana gore.”
“Ana fikir metni kisa ve 0z olarak anlatmaktir.”

e Metinde anlatilmak istenen olarak tamimlayanlar: Bu sekilde tanimlama

yapan Ogrencilerden bazilarinin vermis olduklar1 cevaplar su sekildedir.
“Bir hikdyede ne anlatildigina ana fikir denir.”

“Bir metinde ya da filmde ne anlatildigidir.”
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“Okudugumuz hikdyeyi veya masali birkag kelimeyle tamimlama.”

Metnin konusu olarak tamimlayanlar: Bu sekilde tamimlama yapan

ogrencilerden bazilarinin vermis olduklar1 cevaplar su sekildedir.
“Ana fikir denildiginde aklima konu geliyor.”
“Bir seyin konusunu anlryorum.”

Ana fikri metinden cikarilan bir sonug¢ olarak tamimlayanlar. Bu sekilde
tanimlama yapan Ogrencilerden bazilarinin vermis olduklar cevaplar su

sekildedir.

“Bir metinde veya bir siirde cikartilmasi gereken seyi bir veya iki

kelimede anlatmaya ana fikir denir.”
“Metinden ¢ikarilan bir sonug olabilir.”

Konunun anlatilmasi olarak tanimlayanlar: Bu sekilde tanmimlama yapan

ogrencilerden bazilarinin vermis olduklar1 cevaplar su sekildedir.

“Ben ana fikir denildiginde metnin ya da baska bir seyin ana

konusunu anlatilmasina ana fikir denildigini anlyyorum.”
“Ana fikir denilince metnin aciklamast geliyor aklima.”

En O©nemli fikir olarak tanimlayanlar: Bu sekilde tanimlama yapan

ogrencilerden bazilarinin vermis olduklar1 cevaplar su sekildedir.
“Ana fikir metnin en onemli fikirlerinden birisidir.”
“Metnin ilk fikri, her seyden once gelen fikri.”

“Ben ana fikir denildiginde bir ciimle ile aciklanan metin veya baska

bir sey hakkinda alinan en dogru fikir oldugunu anliyyorum.
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Ana fikri tanimlamalari istenen deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yapmis
olduklar1 tamimlar incelendiginde bu Ogrencilerin ana fikir tanimlamalar1 arasinda
fark olmadigr belirlenmistir. Her iki gruptaki 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu ana
fikri metnin 6zeti olarak tamimlamaktadirlar. Bundan sonra en fazla tekrarlanan

cevap ana fikrin metinden cikarilan bir sonug¢ oldugudur.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tamamina yakini ana fikri
bulmay1 Ogretmenlerinden Ogrendiklerini belirtmislerdir. Cok az bir kism ise

ailelerinden 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Ana fikri nasil bulacaklarinin ne sekilde Ogretildigini belirtmeleri istenen

ogrencilerin vermis olduklari cevaplari ise su basliklar altinda toplamak miimkiindiir.

e Metni iyi okuyarak ana fikrin bulunacagim ifade edenler: Bu grupta yer

alan 6grencilerden bazilarinin vermis olduklari cevaplar su sekildedir.
“Ogretmenim, metni iyice okuyup sonra ana fikrini yaz dedi.”

“Sinif ogretmenim, annem ve abim soyle dedi; Eger metnin ana fikrini

bulamadrysan bir daha oku, eger gene bulamadiysan bir daha oku.
“Metni okumaliyiz. Sonra onemli olant yazariz.”
“Iyice anlayarak okuyarak sonra anladigimi yazarak.”

“Ana fikri bulmak icin iyice okuyarak anlamamiz gerekir. Sonra ne

anlatildigini yazarz”.

“Metni iyi okumamiz veya arkadagumiz okuyorsa dinlememiz gerektigi

soylendi bize. Sonra aklimizda kalant yazariz.”

“Ikinci veya iiciincii sinifta dgretmenimiz tam metni okuyunca en kisa

sekilde nasil anliyorsan odur demisti.”
“Ogretmenim bana metni iyice okuyup anlamam gerektigini soyledi.”

“Metni iyice okuyup yaratici diisiinmeliyiz.”
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e Ana fikri konu ile iligskilendirenler: Bu grupta yer alan dgrencilerden

bazilarinin vermis olduklar1 cevaplar su sekildedir.

“Metnin konusunun nasil bir fikri oldugunu belirlerim. Bana boyle

soylendi.”

“Metinde anlatilan onemli konu ciimlelerini birlestirip sonucu ana fikir

olarak yazarim.”
“Konunun icinde ne oldugunu, ne anladigini yaziyorsun.”

e Metnin 6nemli yerlerini belirleyerek bulunacagim ifade edenler: Bu
grupta yer alan Ogrencilerden bazilarinin vermis olduklar1 cevaplar

su sekildedir.

“Ogretmenim hikdyenin icindeki onemli yerlerin ana fikir oldugunu

soyledi.”

“Ogretmenimiz metni okuyun, metni tanimlayan bir ciimleyi belirleyin

dedi.”

“Ogretmenimiz metnin ana fikrini soyle bulmamiz gerektigini soyledi;

bir iki ciimle ile metnin tammlayarak.”

“Bir veya iki kelimede anlatmaya ana fikir denir.”

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin verdikleri cevaplar

incelendiginde her iki grupta yer alan 6grencilere de ana fikri bulmak i¢in metnin ¢ok
iyl okunmasinin gerektiginin soylendigi, daha sonra 6grencilerden ana fikri yazmalari

beklendigi fakat Ogrencilere ana fikrin nasil olusturulacagina dair bir bilginin

verilmedigi goriilmektedir.

Kendilerinden metnin ana fikrini bulmada zorlanip zorlanmadiklarini

belirtmeleri istenen deney ve kontrol grubu 6grencilerinden cogunlugu ana fikri

bulmakta zorlanmadiklarini belirtmislerdir. Ana fikri bulmada zorlandigin1 belirten
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Ogrencilere bunun sebebinin ne olabilecegi soruldugunda Ogrencilerin vermis

olduklar1 cevaplari su bagliklar altinda toplamak miimkiindiir.

Uzun metinlerde ana fikir bulmada zorlanan dgrenciler.

“Bazen bulamadigim oluyor, Ozellikle cok uzun romanlarda giicliik

cekiyorum.”

“Evet zorlandigim oluyor, bunun sebebi bazi metinler uzun oluyor
yani iki, iic sayfa oldugu goriiliiyor o yiizden metnin sonunu

okudugumuzda basini unutabiliyoruz bu yiizden zorlaniyoruz.”
“Kisa metinlerde hi¢ zorlanmiyorum.”

Metin tiiriine gore ana fikir bulmada zorlanan 6grenciler: Bu grupta yer

alan 6grencilerden bazilarinin vermis olduklari cevaplar su sekildedir.
“Mucit ¢ocuk gibi metinlerde zorlanityorum (Hikdye Edici Metin).
“Birinin bagindan gecenlerin anlatildigi metinler daha zor.”

Ana fikrin ima edildigi metinlerde zorlanan 6grenciler: Bu grupta yer

alan 6grencilerden bazilarinin vermis olduklan cevaplar su sekildedir.

“Metinde bazen ana fikir gizli ve sakli oluyor. Ben de

zorlantyorum.”

“Metnin ana fikrini bulmada bazi metinlerde zorlaniyorum. Ciinkii

bazi metinlerin ana fikri gizleniyor.”

Metni anlayip anlamamasina baglayan oOgrenciler: Bu grupta yer alan

ogrencilerden bazilarinin vermis olduklar cevaplar su sekildedir.

“Ana fikrini bulmada zorlaniyorum sebebi belki de o hikdyeyi

anlayamamamdur.”
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“Bazi metinlerin ana fikrini ¢ikaramiyorum. Metni anlayamiyorum

olabilir.”

e Ana fikir ciimlesini olusturamayan Ogrenciler: Bu grupta yer alan

ogrencilerden bazilarinin vermis olduklar cevaplar su sekildedir.

“Bazi zaman zorlaniyorum. Ciinkii ciimleyi toplayamiyorum onun

icin zorlanyorum.”
e Ana fikrin nasil bulunacagini bilmeyen 6grenciler:

“Bazen zorlaniyorum. Zorlandigim zamanlar daha cok oluyor.
Bence bunun sebebi ana fikrin ne oldugunu daha iyi o6grenmemek.
Ciinkii, ben metni ¢ok giizel okuyorum ama ana fikrini

bilemiyorum.”
“Ana fikrin nasil bulunacagini bazen karistirabiliyorum.”

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenciler icerisinde ana fikri bulmakta
zorlandiklarim1 ifade eden Ogrencilerden cogunlugu uzun metinlerde ana fikri
bulamadiklarim1 belirtmislerdir. Geri kalanlarin i¢inde en c¢ok tekrarlanan cevap ise

ogrencilerin hikdye edici metinlerde ana fikri bulmada giicliik ¢ektikleridir.

Kendilerinden ana fikir bulma calismalarin1 sevip sevmediklerini belirtmeleri
istenen deney ve kontrol grubu 6grencilerinden biiyiik bir cogunlugu bu ¢alismalar
sevdiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler bu calismalar1 eglenceli oldugu icin, bulmaca
gibi oldugu icin, oyun gibi oldugu icin, daha iyi anlamalarini sagladigi ic¢in, ¢ok

zevkli oldugu i¢in, kolay oldugu i¢in sevdiklerini ifade etmislerdir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tamamina yakini bir metni
okuyup anladiklarinda bu metnin ana fikrini ifade edebildiklerini belirtmislerdir.
Metni anlamalarina ragmen ana fikri bulamadiklarim1 ifade eden Ogrenciler bunun
sebepleri olarak; metnin uzunlugunu veya ana fikrin ima edilmis olmasim

gostermektedirler.
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“Uzun veya zor bir hikdyede olabilir. Biiyiikler icinde olabilir.”
“Ana fikrin gizli olmasi metni anlasam bile bulamamama neden oluyor.”
“Cok kisa ve iyi yazilmamis metinlerde bulamiyorum.”

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin tamamina yakini bir metnin
ana fikrini bulduklar1 takdirde ifade edebildiklerini belirtmislerdir. Ana fikrin
bulunmasina ragmen ifade edilememesinin sebepleri olarak; fikirlerini ifade

edememe, heyecanlanma vb. gosterilmektedir.
“Bagzen fikirlerimin yanlis olmasindan korkuyorum ve soyleyemiyorum.”
“Diisiincelerimi rahatlikla ifade edememem olabilir.”

Ana fikri olusturmasina ragmen ifade edemedigi zamanlar oldugunu belirten
diger bir Ogrencinin verdigi cevap sinifta yapilan ana fikirle ilgili ¢alismalarin

yanlighigini1 gosterir niteliktedir:

“Bazen sira bana gelinceye kadar benim buldugum ana fikri arkadaslarim

soyliiyor, ben yenisini bulup soyleyemiyorum.”

Kendilerine her metnin ana fikrinin olmasinin gerekip gerekmedigi sorulan
deney ve kontrol grubu o6grencilerinin tamamina yakim1i metinlerde ana fikrin
bulunmasimin gerektigini belirtmislerdir. Bu Ogrencilerin verdikleri cevaplart su

sekilde siniflandirabiliriz:

e Metnin anlagilabilmesi icin ana fikrinin olmasit gerektigini belirtenler: Bu
grupta yer alan Ogrencilerden bazilarinin vermis olduklari cevaplar su

sekildedir.

“Her metnin ana fikrinin olmast gerekir. Ciinkii, anlamaliyiz anlamamiz icin

gerekli.”

“Gerekmelidir. Ciinkii, anlatilmak istenen bir seyler mutlaka olur.”
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“Evet olmasi gerekir. Ciinkii metni okuduktan sonra bu metinden

anladiklarimizi yansitiyoruz.”
“Gerekir ciinkii her metin anlasilir yazilmigtir.”
“Olmal ¢tinkii ana fikir olmadan metinden bir sey anlayamayiz.”

e Metinleri kisaca ifade etmek icin ana fikrin olmas1 gerektigini belirtenler:
Bu grupta yer alan 6grencilerden bazilarinin vermis olduklart cevaplar su

sekildedir.
“Evet gerekir ciinkii kisaca anlatmak gerektigi icin.”

“Her metnin ana fikrinin olmasi gerekir. Ciinkii metni okuduktan sonra

metnin tanum olmast gerekir yani ana fikri.

Kendilerine ana fikri bulmanin 6nemli olup olmadigi sorulan deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin tamamina yakini metinlerde ana fikrin bulunmasinin
onemli oldugunu belirtmislerdir. Bu 6grencilere metnin ana fikrini bulmanin neden
onemli oldugu soruldugunda ise tamamina yakininin vermis olduklari cevap su

sekildedir.
“Okudugumuzu daha iyi anlayabilmek icin ana fikrini bulmaliyiz.”

Ana fikri bulmanin 6nemli olmadigini belirten Ogrencilere bunun sebebi

soruldugunda vermis olduklar cevap ise su sekildedir.

“Metni okuyunca zaten anliyoruz, tekrar ana fikrin ne oldugunu bulmak

zaman kaybi.”

Kendilerinden metnin konusunu tanimlamalarn istenen Ogrencilerin
cogunlugunun tamimlamay1 dogru bicimde yapamadiklari gériilmiistiir. Ogrencilerin
metnin konusu ile ana fikrini kanstirdiklart belirlenmistir. Yine bu o6grencilerin
metnin konusunu belirlemede zorlandiklar1 ve konuyu belirlemek i¢in izledikleri

belirli bir yontemin bulunmadig: tespit edilmistir.
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4.1.4. Gozlem Sonucu Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Deney ve kontrol grubunu olusturan siniflarda metinde ana fikir bulma ile
ilgili yapilan calismalarin belirlenmesi amaciyla her iki grupta da bir bilgi verici bir

de hikaye edici metnin islenisi gozlemlenmistir.

MEB tarafindan hazirlanmis olan Ilkogretim 5. simf ders kitabinda yer alan
hikdye edici nitelikteki “Mucit Cocuk” metni i¢in her iki grupta yapilan ¢aligmalara

ait bulgular ve yorumlar su sekildedir:
Metni anlamaya yonelik ¢alismalar:

Her iki grubun Ogretmeninin de metnin konusuyla ilgili, 6grencilerinin
ilgilerini metne yoneltmek amaciyla metin dncesi sorular sorduklar gdzlemlenmistir.

Bu sorulardan bazilar su sekildedir:
“Gokyiiziinde neler goriiyorsunuz?”
“Gokyiiziinde gordiigiimiiz yildizlart daha yakindan nasil goriiriiz?”
“Teleskop mu daha uzagi gosterir diirbiin mii?”
“Gokyiiziiyle ilgili neleri merak ediyorsunuz?”

Ogretmenler 5 dakika kadar bir siire ile siniflarinda yer alan 6grencilerin bu
sorular1 cevaplandirmalarina firsat vermisler, Ogrencilerin verdikleri cevaplar

tizerinde her hangi bir diizeltmede bulunmamuslardir.

Daha sonra her iki grupta da anahtar kelimelerle ilgili ¢aligmalar
yaptirilmistir. Her iki 6gretmen de ders kitabinda yer alan anahtar kelimelere bagh

kalmis, kendileri bagka kelimeler iizerinde durmamisglardir.

Deney grubu Ogretmeni 6grencilerden bu kelimeleri kullanarak kisa bir
hikdye yazmalarini isterken, kontrol grubu 6gretmeni 6grencilerden bu kelimeleri
ciimle icerisinde kullanmalarmi istemistir. Ogretmenler daha sonra isteyen

ogrencilerin ciimlelerini veya hikdyelerini okumalarina firsat tanimiglardir.

81



Bu bolimde deney grubu Ogretmeni, kontrol grubundan farkli olarak,
ogrencilerden ders kitabinda metnin resimlerine bakarak metnin ne hakkinda

olabilecegini tahmin etmeleri seklinde bir caligma yaptirmistir.

Her iki ogretmen de metni kendileri okuyarak ogrencilerinden calisma

kitaplarinda yer alan hikaye haritalarini doldurmalarini istemistir.
Ana fikir buldurmaya yonelik ¢aligmalar:

Deney grubu 6gretmeni “Ana fikir neydi? Metnin bize vermek istedigi mesaj,
anlatmak istedigi duyguydu.” seklinde bir agiklamada bulunduktan sonra kontrol
grubu dgretmeni ise dogrudan metnin ana fikrini simiflarma sormustur. Ogrencilerden

bazilarinin vermis olduklar1 cevaplar su sekildedir:

“Iiker’in teleskop istemesi ve babasinin pahal oldugu icin teleskop

alamayacagini soylemesi”
“Herkes satin almayip, kendi el becerilerini gdstersin”
“Yildizlar ve onlarin incelenmesi”

“Her seye giiciimiiz yetmeyebilir alamayabiliriz, kendi becerilerimizi

kullanarak yapabiliriz”
“Bilimin yildizin ve gokyiiziiniin onemli olmast”
“Herkesin istedigi seyleri elde etmesi”

Deney grubunda 5, kontrol grubunda ise 6 6grenci okuduklart metnin ana
fikrini s6z isteyerek sOylemislerdir. Her iki grupta da dikkat ceken neredeyse her
ogrencinin belirledikleri ana fikrin birbirinden farkli olmasidir. Ayrica her iki grupta
da o6gretmenler 6grencilerin olusturduklari ana fikirlerle ilgili herhangi bir diizeltme
yapmamiglar, yanlis bulanlara bir uyarida bulunmamislar ve kendi fikirlerini
aciklamamislardir. Dolayisiyla 6grencilere kendilerinin veya arkadaslarinin vermis

olduklar1 cevaplarin dogru veya yanlighgiyla ilgili bir doniit verilmemistir.
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Ana fikir bulma c¢alismalart sirasinda deney ve kontrol gruplan
Ogretmenlerinin sinif igerisinde isteyenlere s6z hakki verdigi, 6grencilerin verdikleri
cevaplara miidahale etmedigi, Ogrenciler de birbirlerinin cevaplarina miidahale
etmedigi ve tiim Ogrencilerin birbirlerinden farkli cevaplar bulmaya calistig

gozlemlenmistir.

Ne deney grubunda ne de kontrol grubunda metnin konusunu bulma ile ilgili

herhangi bir ¢alisma yapilmistir.

MEB tarafindan hazirlanmis olan Ilkogretim 5. simf ders kitabinda yer alan
bilgi verici nitelikteki “Diinyamiz ve Uzay” adli metni i¢in her iki grupta yapilan

caligsmalara ait bulgular ve yorumlar su sekildedir:

Metni anlamaya yonelik ¢alismalar:

Bilgi verici metinde de hikaye edici metinde oldugu gibi her iki grubun
O0gretmeninin de metnin konusuyla ilgili, 6grencilerinin ilgilerini metne yoneltmek
amaciyla metin oncesi sorular sorduklar1 gdzlemlenmistir. Bu sorulardan bazilan su

sekildedir;
“Uzayda neleri merak ediyorsunuz?”
“Daha once uzay konusunda bir yazi okuyanminiz oldu mu?”

Her iki grupta da metni anlamaya yonelik yapilan calismalarda calisma
kitabina bagh kalimmistir. Kitapta yer alan anahtar kelimelerin anlamlarin1 bulma,

ciimle tamamlama ve diger calismalar yaptirilmistir.

Ogretmenler smiflarina okuduklart metnin ana fikrinin ne oldugunu
sormuslar ve 6grencilerden isteyenlere s6z hakki vermislerdir. Ogrencilerin vermis

olduklar1 cevaplardan bazilari su sekildedir:

“ Uzaywm mucizeleri”
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“Diinyanin miikemmel bir gezegen olusu ve normal kiyafetlerle uzaya

gidilemez”
“Diinya ve uzayn ozellikleri”
“Uzayda yer ¢ekimi olmamasuun zararlart”
“Uzaywn ozellikleri”
“Diinyanuzin onemi”
“Uzay hakkindaki bilgiler”

Ogretmenler hikiye edici metinde oldugu gibi dgrencilerine her hangi bir
doniit vermemislerdir. Ana fikir bulma siirecinde, 6gretmenlerin simif icerisinde
isteyenlere s6z hakki verdikleri, 6grencilerin verdikleri cevaplara doniit vermedikleri,
ogrencilerin de birbirlerinin cevaplarina miidahale etmedikleri ve birbirlerinden
farkli cevaplar bulmaya calistiklar1 gozlemlenmistir. Yalnizca deney grubu
Ogretmeninin Ogrencilerinin cevaplarin1 dinledikten sonra, “metnin ana fikrinin
diinyanin yasamamiz icin ¢ok uygun ve miikemmel bir gezegen olmast” oldugunu

belirtmistir.

Hikaye edici metinden farkli olarak sadece deney grubu 6gretmeni metnin
konusunun ne oldugunu sinifa sormustur. Kontrol grubu 6gretmeni metnin konusu ile
ilgili herhangi bir ¢alismada bulunmamistir. Metnin konusu ile ilgili dgrencilerin

vermis olduklar1 bazi cevaplar su sekildedir:
“Uzay”
“Astronotlarin uzayda yaptigi arastirmalar”
“Uzayda astronotun gecirdigi evreler”

“Eskiden beri evrendeki her seyin ilgi cekmesi’

“Uzayda viicudumuzda olan degisikler”
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Deney grubu 6gretmeninin ana fikir caligsmalarinda oldugu gibi konu ile ilgili

olarak verilen cevaplara da herhangi bir doniit vermedigi goriilmiistiir.

4.1.5. Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olceginden Elde Edilen
Bulgular ve Yorumlar

Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama On test Puanlari
Arasmda Fark Olup Olmadigina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

N X S Sd T p
Deney Grubu 33 104,39 32,52
Kontrol Grubu 34 112,94 23,29

57,89 1,23 0,22

Deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklari okudugunu anlama puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla,
bagimsiz gruplar icin t-testi analizi yapilmistir (Tablo 8). Yapilan analiz sonucunda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir
(t=1,23 ve p>0.05). Bu da deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesinde okudugunu anlama becerileri bakimindan birbirlerine denk olduklarini

gostermektedir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ana Fikri Bulma On test Puanlari Arasinda
Fark Olup Olmadigina Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

N X S Sd t p
Deney Grubu 33 3,64 5,49
65 0,14 0,89
Kontrol Grubu 34 3,82 5,51

Deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklar1 ana fikri bulma puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla,
bagimsiz gruplar icin t-testi analizi yapilmistir (Tablo 9). Yapilan analiz sonucunda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir
(t=0,14 ve p>0.05). Bu da deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesinde ana fikir bulma becerileri bakimindan birbirlerine denk olduklarini

gostermektedir.
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Tablo 9’da sunulan istatistiki veriler incelendiginde her iki gruptaki

ogrencilerin de deneysel uygulama Oncesinde ana fikir bulma becerilerinin son

derece diisiik oldugu goriilmektedir (X Deney= 3,64 ve X Kontrol=3,82). Bu sonuglar
ogrencilerle yapilmis olan goriismelere ait verileri de destekler niteliktedir. Deney ve
kontrol gruplarnyla gergeklestirilmis olan goriismeler sonunda elde edilen veriler de
her iki grupta bulunan 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun ana fikri dogru olarak
tanimlayamadiklar1 ve ana fikrin nasil belirlenecegi hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmadiklar1 seklindedir.

Sonug olarak gerek okudugunu anlama ve ana fikir bulma O6lceginden elde
edilen nicel veriler, gerekse Ogretmen — Ogrenci goriismelerinden ve yapilan
gozlemlerden elde edilen nitel veriler deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bir

birlerine denk olduklarini ortaya koymaktadir.

4.2. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo10: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ana Fikri Bulma Kazanim Diizeyi
Puanlar1 Arasinda Fark Olup Olmadigina Iliskin Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi

N X S Sd T P
D b 7,42 11
eney Grubu 33 , 9, 53.4 422 00
Kontrol Grubu 34 -0,44 5,69

Deney ve kontrol gruplarinin ana fikri bulma kazamim diizeyi puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla,
bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir (Tablo 10). Yapilan analiz sonucunda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiigtiir (t=4,22 ve p<0.05). Gruplarin ana fikri bulmaya iliskin ortalama
kazanim diizeyi puanlarmna bakildiginda, bu farkin deney grubunun lehine oldugu
acikca goriilmektedir (i deney=7,42 ve Xkontr01:—0,44). Bu sonuclar, deneysel
uygulama sonucunda deney grubunun ana fikir belirleme becerilerinde olumlu yénde
net bir artis meydana gelirken, kontrol grubunda ise belirtilen alanda herhangi bir

ilerleme olmadigin1 gostermektedir.
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Deney ve kontrol gruplarinin baslangic seviyesinde pek ¢ok bakimdan denk
olduklart1 ve uygulama siirecinde kontrol grubu ogrencilerine de deney grubu
Ogrencilerine uygulanan tiim metinlerin verildigi diisiiniildiigiinde deney grubunun
ana fikir belirlemede daha basarili olmasinin sebebinin kendilerine uygulanan ana

fikir bulma stratejisi oldugu sdylenebilir.

Diger bir ifade ile bu sonuglar, arastirmaci tarafindan deney grubuna
uygulanan stratejinin, ayni siire icerisinde kontrol grubunda devam etmekte olan

geleneksel dgretime gore ana fikir bulmada daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

4.3. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konu Bulma Kazanim Diizeyi
Puanlar1 Arasinda Fark Olup Olmadigina Iliskin Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi

N X S sd T p
Deney Grubu 33 8,03 8,29
65 3,83 ,00
Kontrol Grubu 34 0,15 8,57

Deney ve kontrol gruplarinin metnin konusunu bulma kazanim diizeyi
puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek
amaciyla, bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir (Tablo 11). Yapilan analiz
sonucunda deney ve kontrol gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir (t=3,83 ve p<0.05). Gruplarin metnin konusunu bulmaya iliskin

ortalama kazanim diizeyi puanlarina bakildiginda, bu farkin deney grubunun lehine

oldugu acgikc¢a goriilmektedir (i deney=8,03 ve ikommFO,lS). Bu sonuglar, deneysel
uygulama sonucunda, deney grubunun metnin konusunu belirleme becerilerinde
olumlu yonde net bir artis meydana gelirken, kontrol grubunda ise belirtilen alanda

herhangi bir ilerleme olmadigimi gostermektedir.

Diger bir ifade ile bu sonucglar, arastirmaci tarafindan deney grubuna
uygulanan stratejinin, ayn siire icerisinde kontrol grubunda devam etmekte olan
geleneksel Ogretime gore metnin konusunu belirlemede daha etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.
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Bu sonuglar arastirmada kullanilan stratejide varsayilan konu ve ana fikir
arasindaki dogrusal iliskiyi de dogrulayacak niteliktedir. Arastirmaci tarafindan
uygulanan stratejinin merkezinde konu bulunmakta, ana fikir konunun etrafinda
olusturulmaktadir. Bu bakimdan konuyu dogru olarak belirleyenlerin daha fazla
oldugu deney grubunda, ana fikri belirleyenlerin de kontrol grubuna gére daha fazla

olmas1 normal bir sonug olarak yorumlanabilir.

Diger bir ifade ile, kontrol grubundaki ogrencilerin konuyu

belirleyememelerinin ana fikri de belirleyememelerine sebep oldugu sdylenebilir.
4.4. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar
Tablo12: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Kazanim

Diizeyi Puanlan Arasinda Fark Olup Olmadigina
[liskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

N X S Sd t P

Deney Grubu 33 25,30 23,58
65 5,27 ,00

Kontrol Grubu 34 -4,12 22,14

Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama kazanim diizeyi puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla,
bagimsiz gruplar icin t-testi analizi yapilmistir (Tablo 12). Yapilan analiz sonucunda
deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir (t=5,27 ve p<0.05). Gruplarin okudugunu anlamaya iliskin ortalama
kazanim diizeyi puanlarina bakildiginda, bu farkin deney grubunun lehine oldugu
acikca goriilmektedir (Xdeney=25,30 ve ikommlz—4,12). Bu sonuglar, deneysel
uygulama sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama belirleme
becerilerinde olumlu yonde net bir artis meydana gelirken, kontrol grubunda ise

belirtilen alanda herhangi bir ilerleme olmadigin1 géstermektedir.

Diger bir ifade ile bu sonucglar, arastirmaci tarafindan deney grubuna
uygulanan stratejinin, ayn siire icerisinde kontrol grubunda devam etmekte olan
geleneksel Ogretime gore okudugunu anlama becerisini gelistirmede daha etkili

oldugunu ortaya koymaktadir.
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Literatiirde ana fikir ve okudugunu anlama arasindaki dogrusal bir iliski
oldugu belirtilmektedir. (Jonhson ve Barrett, 1981; Aulls 1986). Elde edilen sonuglar
ana fikir ve okudugunu anlama ile ilgili literatiirde karsimiza cikan bilgileri de
dogrulamaktadir. Arastirma sonuglari, uygulama oncesinde denk olduklari belirlenen
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinden deney grubu ogrencilerinin uygulama
sonunda ana fikri belirlemede ve okudugunu anlamada da kontrol grubunda bulunan

ogrencilere gore daha basarili olduklarini gostermektedir.

4.5. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 13: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Verici Metinlerde Konuyu
Belirleme Kazanim Diizeyi Puanlar1 Arasinda Fark Olup Olmadigina Iliskin
Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

N X S Sd t p
D Grub
eney Grubu 33 2,88 5,16 65 28 78
Kontrol Grubu 34 2,5 5,94

Deney ve kontrol gruplarmin bilgi verici metinlerde konuyu belirleme
kazanim diizeyi puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini
tespit etmek amaciyla, bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir (Tablo 13).
Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadig goriilmiistiir (t=0,28 ve p>0.05). Metnin konusunu
belirlemeye iliskin kazanim diizeyi puanlar1 ortalamalara bakildiginda her iki grupta
da birbirlerine esit sayilabilecek fakat ¢cok az miktarda olumlu gelismenin meydana
geldigi goriilmektedir. Bu durum her iki grubun da 6gretim siireci sonunda, metnin

konusunu belirlemede anlamli bir gelisme gostermedigini belirtmektedir.

Diger bir ifade ile bu sonucglar, arastirmaci tarafindan deney grubuna
uygulanan stratejinin, ayni siire icerisinde kontrol grubunda devam etmekte olan
geleneksel Ogretime gore bilgi verici metinlerde konuyu belirleme becerisini

gelistirmede olumlu bir etkisi olmadigini gostermektedir.

89



Tablo 14: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hikdye Edici Metinlerde Konuyu
Belirleme Kazanim Diizeyi Puanlar1 Arasinda Fark Olup Olmadigina Iliskin
Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

N X S Sd t p
D Grub
ency Grubu 33 5,15 5,66 65 4.87 00
Kontrol Grubu 34 -2,35 6,88

Deney ve kontrol gruplarimin hikdye edici metinlerde konuyu belirleme
kazanim diizeyi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini
tespit etmek amaciyla, bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir (Tablo 14).
Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (t=4,87 ve p<0.05). Gruplarin hikaye edici
metinlerde metnin konusunu bulmaya iliskin ortalama kazamm diizeyi puanlarina

bakildiginda, bu farkin deney grubunun lehine oldugu acik¢a goriilmektedir

(ideney=5,15 ve X ronro=-2.35). Bu sonuglar, deneysel uygulama sonucunda, deney
grubu 6grencilerinin hikdye edici metinlerde konuyu belirleme becerilerinde olumlu
yonde net bir artis meydana gelirken, kontrol grubu oOgrencilerinde ise belirtilen

alanda herhangi bir ilerleme olmadigin1 géstermektedir.

Diger bir ifade ile bu sonuglar, arastirmaci tarafindan deney grubuna
uygulanan stratejinin, aynm siire icerisinde kontrol grubunda devam etmekte olan
geleneksel Ogretime gore hikdye edici metinlerde konuyu belirleme becerisini

gelistirmede daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Literatiirde bilgi vermeye dayali metinlerin 6gretiminin ve anlasilmasinin
yapilarindan dolay1 hikdye edici metinlere gore daha zor oldugu ifade edilmektedir
(Akyol, 1999). Bu durumun arastirma bulgularina da yansidig1 goriilmektedir. Deney
grubu Ogrencileri uygulanan stratejinin sonunda hikdye edici metinlerde konu
belirlemede bir problem yasamazken, bilgi verici metinlerde istatistiksel olarak

anlaml bir gelisme gosterememislerdir.
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4.6. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 15: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Verici Metinlerde Ana Fikri
Bulma Kazanim Diizeyi Puanlar1 Arasinda Fark Olup Olmadigna iligkin
Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

N X S Sd t P
D b
eney Grubu 33 1,82 5,84 65 1.96 06
Kontrol Grubu 34 -0,74 4,79

Deney ve kontrol gruplarinin bilgi verici metinlerde ana fikri belirleme
kazanim diizeyi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini
tespit etmek amaciyla, bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir (Tablo 15).
Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadigr goriilmiistiir (t=1,96 ve p>0.05). Metnin ana fikrini
belirlemeye iliskin kazanmim diizeyi puanlariin ortalamalara bakildiginda her iki

grupta da birbirlerine esit sayilabilecek fakat cok az miktarda olumlu gelismenin

meydana geldigi goriilmektedir (i deney=1,82 ve X rontrol=-0,74). Bu durum da her iki
grubun da 6gretim siireci sonunda metnin ana fikrini belirlemede anlamli bir gelisme

gostermedigini ortaya koymaktadir.

Diger bir ifade ile bu sonuglar, arastirmaci tarafindan deney grubuna
uygulanan stratejinin, aynm siire icerisinde kontrol grubunda devam etmekte olan
geleneksel Ogretime gore bilgi verici metinlerde ana fikri belirleme becerisini

gelistirmede olumlu bir etkisinin olmadigimi gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin bilgi verici metinlerde konuyu belirlemelerinde
de anlamli bir ilerleme gerceklesmedigi gdz oniine alindiginda, ana fikir belirleme ile
ilgili olumsuz sonu¢ normal kabul edilebilir. Deney grubu dgrencilerinin metnin
konusunu belirleyemedikleri ya da yanhs belirledikleri i¢in ana fikri

olusturamadiklar1 s6ylenebilir.
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Tablo 16: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hikdye Edici Metinlerde Ana
Fikri Bulma Kazanim Diizeyi Puanlar1 Arasinda Fark Olup Olmadigina Iligkin
Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

N X S sd t P
D Grub
eney Hrubu 33 261 | 54l | 4964 | 495 00
Kontrol Grubu 34 0,29 3,00

Deney ve kontrol gruplarinin hikaye edici metinlerde ana fikri bulma kazanim
diizeyi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit
etmek amaciyla, bagimsiz gruplar icin t-testi analizi yapilmistir (Tablo 16). Yapilan
analiz sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu goriilmiistiir (t=4,95 ve p<0.05). Gruplarm hikaye edici metinlerde

metnin ana fikrini bulmaya iligskin ortalama kazanmim diizeyi puanlarina bakildiginda,
bu farkin deney grubunun lehine oldugu agik¢a goriilmektedir ()_(deney:5,61 ve

)_(kontr01:0,29). Bu sonuglar, deneysel uygulama sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin hikdye edici metinlerde ana fikri belirleme becerilerinde olumlu yénde
net bir artts meydana gelirken, kontrol grubu Ogrencilerinde ise belirtilen alanda

herhangi bir ilerleme olmadigimi gostermektedir.

Diger bir ifade ile bu sonuglar, arastirmaci tarafindan deney grubuna
uygulanan stratejinin, aynm siire icerisinde kontrol grubunda devam etmekte olan
geleneksel 6gretime gore yalnizca hikdye edici metinlerde ana fikir bulma becerisini
gelistirmede daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Stratejinin 6grencilerin bilgi
verici metinlerin ana fikirlerini belirleme becerileri iizerinde anlamli bir etkisi

goriilmemistir.

4.7. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 17: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Verici Metinlerde
Okudugunu Anlama Kazanim Diizeyi Puanlari Arasinda Fark Olup Olmadigina
lliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

N X S sd t P
D b

eney Grubu 33 10,76 | 16,82 65 293 005
Kontrol Grubu 34 -0,59 14,81
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Deney ve kontrol gruplarinin bilgi verici metinlerde okudugunu anlama
kazanim diizeyi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini
tespit etmek amaciyla, bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir (Tablo 17).
Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (t=2,93 ve p<0.05). Gruplarin bilgi verici
metinlerde okudugunu anlamaya iliskin ortalama kazanim diizeyi puanlarina
bakildiginda, bu farkin deney grubunun lehine oldugu acikca goriilmektedir
(Xdeney=10,76 ve Xionwro=-0,59). Bu sonuglar, deneysel uygulama sonucunda, deney
grubu 6grencilerinin bilgi verici metinlerde okudugunu anlama becerilerinde olumlu
yonde net bir artis meydana gelirken, kontrol grubu Ogrencilerinde ise belirtilen

alanda herhangi bir ilerleme olmadigin1 géstermektedir.

Diger bir ifade ile bu sonuglar, arastirmaci tarafindan deney grubuna
uygulanan stratejinin, ayni siire icerisinde kontrol grubunda devam etmekte olan
geleneksel Ogretime gore bilgi verici metinlerde okudugunu anlama becerisini

gelistirmede daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 18: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hikdye Edici Metinlerde
Okudugunu Anlama Kazanim Diizeyi Puanlari Arasinda Fark Olup Olmadigina
liskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

N X S Sd t p
D Grub
ency Grubu 33 14,55 14,38 65 5.13 000
Kontrol Grubu 34 -3,53 14,44

Deney ve kontrol gruplarinin hikdye edici metinlerde okudugunu anlama
kazanim diizeyi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini
tespit etmek amaciyla, bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir (Tablo 18).
Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (t=5,13 ve p<0.05). Gruplarin hikéye edici
metinlerde okudugunu anlamaya iliskin ortalama kazanim diizeyi puanlarina

bakildiginda, bu farkin deney grubunun lehine oldugu acikca goriilmektedir

93



(Xdeney=14,55 ve Xionroi=-3,53). Bu sonuglar, deneysel uygulama sonucunda, deney
grubu Ogrencilerinin hikdye edici metinlerde okudugunu anlama becerilerinde
olumlu yonde net bir artis meydana gelirken, kontrol grubu &grencilerinde ise

belirtilen alanda herhangi bir ilerleme olmadigin1 gostermektedir.

Diger bir ifade ile bu sonucglar, arastirmaci tarafindan deney grubuna
uygulanan stratejinin, ayni siire icerisinde kontrol grubunda devam etmekte olan
geleneksel Ogretime gore hikdye edici metinlerde okudugunu anlama becerisini

gelistirmede daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 17 ve Tablo 18’daki veriler icerisinde, deney grubu Ogrencilerinin
hikdye edici ve bilgi verici tiirlerdeki metinlerden aldiklar1 kazanim diizeyi
puanlarinin ortalamalarina baktigimizda, deney grubu Ogrencilerinin uygulama
sonrasinda okudugunu anlamada hikaye edici metinlerde bilgi verici metinlere gore
daha fazla gelisme  gosterdiklerini  soyleyebiliriz ()_(Bﬂgwericizlo,76 <

X HikayeEdici=14,55).
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5. 1. Sonuclar
Arastirma bulgularina gore belirlenen sonuglar su sekildedir:

7. 1lkdgretim 5. simif 6grencilerinden, iistbilis stratejisi ile desteklenmis ana
fikir bulma stratejisi 6gretimi yapilan deney grubuyla, geleneksel 6gretim
yapilan kontrol grubu arasinda, metnin ana fikrini bulma becerileri

bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Diger bir ifade ile arastirma sonuglari, arastirmaci tarafindan deney
grubuna uygulanan ana fikir bulma stratejisinin, geleneksel yapidaki
Tiirkce Ogretimine gore ana fikir bulmada daha etkili oldugunu

gostermektedir.

8. llkogretim 5. simf 6grencilerinden, iistbilis stratejisi ile desteklenmis ana
fikir bulma stratejisi 0gretimi yapilan deney grubuyla, geleneksel 6gretim
yapilan kontrol grubu arasinda, metnin konusunu bulma becerileri

bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Yani aragtirma sonuglari, arastirmaci tarafindan deney grubuna uygulanan
ana fikir bulma stratejisinin, geleneksel yapidaki Tiirkce 6gretimine gore

metnin konusunu belirlemede daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

9. Ilkdgretim 5. simif 6grencilerinden, iistbilis stratejisi ile desteklenmis ana
fikir bulma stratejisi 6gretimi yapilan deney grubuyla, geleneksel 6gretim
yapilan kontrol grubu arasinda, okudugunu anlama becerileri bakimindan

deney grubu lehine anlaml bir fark bulunmustur.
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10.

11.

Diger bir ifade ile arastirma sonuglari, arastirmaci tarafindan deney
grubuna uygulanan ana fikir bulma stratejisinin, geleneksel yapidaki
Tiirkce Ogretimine gore okudugunu anlamada daha etkili oldugunu

gostermektedir.

[Ikogretim 5. sinif dgrencilerinden, iistbilis stratejisi ile desteklenmis ana
fikir bulma stratejisi 6gretimi yapilan deney grubuyla, geleneksel 6gretim
yapilan kontrol grubunun metnin konusunu bulma becerileri arasinda bilgi
verici metinlerde anlamli bir fark bulunmazken, hikdye edici metinlerde

deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Diger bir ifade ile arastirma sonuglari, dgrencilerin metnin konusunu
bulma becerilerinin gelismesinde, arastirmaci tarafindan deney grubuna
uygulanan ana fikir bulma stratejisinin, geleneksel yapidaki Tiirkce
Ogretimine gore yalnizca hikdye edici metinlerde daha etkili oldugunu
gostermektedir. Bilgi verici metinlerde ana fikir bulma stratejisinin
metnin konusunu belirlemede daha etkili olduguna dair bir bulguya

rastlanmamustir.

[Ikogretim 5. sinif grencilerinden, iistbilis stratejisi ile desteklenmis ana
fikir bulma stratejisi 6gretimi yapilan deney grubuyla, geleneksel 6gretim
yapilan kontrol grubunun metnin ana fikrini bulma becerileri arasinda
bilgi verici metinlerde anlamli bir fark bulunmazken, hikaye edici

metinlerde deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmusgtur.

Diger bir ifade ile arastirma sonuglari, dgrencilerin metnin ana fikrini
bulma becerilerinin gelismesinde, arastirmaci tarafindan deney grubuna
uygulanan ana fikir bulma stratejisinin, geleneksel yapidaki Tiirkce
Ogretimine gore yalnizca hikdye edici metinlerde daha etkili oldugunu
gostermektedir. Bilgi verici metinlerde ana fikir bulma stratejisinin
metnin ana fikrini belirlemede daha etkili olduguna dair bir bulguya

rastlanmamustir.
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12. Tlkogretim 5. simf 6grencilerinden, iistbilis stratejisi ile desteklenmis ana

fikir bulma stratejisi 6gretimi yapilan deney grubuyla, geleneksel 6gretim
yapilan kontrol grubunun okudugunu anlama becerileri arasinda hem bilgi
verici metinlerde hem de hikdye edici metinlerde deney grubu lehine

anlaml bir fark bulunmustur.

Diger bir ifade ile arastirma sonuglari, 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelismesinde, arasgtirmaci tarafindan deney grubuna
uygulanan ana fikir bulma stratejisinin, geleneksel yapidaki Tiirkce
Ogretimine goére hem hikdye edici metinlerde hem de bilgi verici

metinlerde daha etkili oldugunu gostermektedir.

5. 2. Oneriler

Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde asagidaki Onerilerde bulunmak

miimkiindiir:

1.

Yapilan literatiir taramasinda ana fikir ile ilgili olarak ciddi bir kuramsal
calismaya rastlanmamistir. Ozellikle Tiirkce kaynaklarin son derece
yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu bakimdan ana fikir 6gretimi hakkinda
bir kuramsal temel olusturulmasi amaciyla calismalar yapilmasi faydali

olacaktir.

Tiirkce Ogretim programinda yer almasina ragmen, ana fikir bulma ile
ilgili agiklama ve etkinliklerin Tiirkce ders kitaplarinda yeteri kadar
bulunmadig goriilmektedir. Ana fikir ve metnin konusu kavramlarinin ne
oldugu ve nasil belirlenmesi gerektigi ile ilgili kavramsal bilgilerin
ogrencilere aktarilmasi amaciyla ders kitab1 vb. 6gretim materyallerinde
diizenlemeler yapilmalidir. Boylece ogrencilerin bu iki kavrami

birbirlerinin yerine kullanmalar1 da engellenmis olacaktir.

Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin de ana fikir ve metnin konusu ile

ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Bu konuda
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Ogretmenler egitilmeli, cesitli ana fikir bulma stratejileri konusunda
haberdar edilmelidirler. Boylece ogretmenler farkli stratejiler arasindan
kendi siiflart icin en uygun stratejiye karar verme yeterliligine de sahip

olacaklardir.

. Arastirma sonuglari, uygulanan ana fikir bulma stratejisinin bilgi verici
metinlerde, ana fikir ve konuyu belirlemede etkili olmadigin1 ortaya
koymustur. Bu durum goz oniine alinarak strateji iizerinde yapilacak bir
takim degisikliklerle bilgi verici metinlerde de etkililigini artirma

calismalar1 yapilmalidir.

. Aragtirma ilkdgretim 5. simif Tiirkce dersinde yapilmistir. Ancak ana fikir
bulma stratejisinin diger yaslarda ve simif diizeylerinde de etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Bu nedenle c¢esitli 6gretim kademelerinde de stratejinin

denenmesi faydali olacaktir.
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EKLER

EK1: TDK’mn “Metacognition” Kavramn Ile Ilgili Yazisi

EK2: Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhgimmin Arastirma
Izin Yazis1

EK 3: Gozlem Formu

EK 4: Ogretmen Goriisme Formu

EK 5: Ogrenci Goriisme Formu

EK 6: Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir Bulma Olcegi

EK 7: Pilot Uygulama Sonucunda Stratejide Kullanilmasmma Karar
Verilen Metinler

EK 8: Metni Anlama Ve Ana Fikir Olusturma Formu

EK 9: Ogrencilerin Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir Bulma Olcegi (On
Test) 1. Boliimii (Sel Metni) icin Yapilan Degerlendirmelerden
Aldiklar1 Puanlar ve Metnin Ana Fikrini ve Konusunu Belirleme
Diizeyleri

EK 10: Ogrencilerin Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir Bulma Olcegi (On
Test) 2. Boliimii (Her Derde Deva Metni) icin Yapilan
Degerlendirmelerden Aldiklar1 Puanlar ve Metnin Ana Fikrini ve
Konusunu Belirleme Diizeyleri

EK 11: Ogrencilerin Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir Bulma Olcegi
(Son Test) 1. Bolimii (Koca Seyit) igin Yapilan
Degerlendirmelerden Aldiklar1 Puanlar ve Metnin Ana Fikrini ve
Konusunu Belirleme Diizeyleri

EK 12: Ogrencilerin Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir Bulma Olcegi
(Son Test) 2. Boliimii (Deniz Dibi Zenginlikleri) icin Yapilan
Degerlendirmelerden Aldiklar1 Puanlar ve Metnin Ana Fikrini ve

Konusunu Belirleme Diizeyleri
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EK1
TDK’NIN “METACOGNITIiON” TERIiMIi iLE iLGIiLi YAZISI

T.C.
ATATURK KULTUR, DIL VE TARIH YOKSEK KURUMU
TURK DiL KURUMU BASKANLIGI

Terim Bilim ve Uygulama Kolu

Say1  : B.02.0.TDK.1005-430/2866---------------- 8 Kasim
2005
Konu : "Metacognition" sozii

Sayin Giilhiz PILTEN

ilgi: 12 Ekim 2005 giinlii bilgi edindirme belgeniz.

Kisaca "6grendiginin farkina varma" olarak tanimlanabilecek metacognition sozii
icin dilimizde cesitli kisi ve kurumlarca bilis bilgisi, yiiriitiicii bilig, ileri bilig, bilis Otesi,
biling otesi, bilisseliistii, iistbilis gibi karsiliklar kullamlmaktadir. Igerdigi anlam ve yapisi
dikkate alindiginda, metacognition sozii icin digerlerine oranla daha yaygin olarak kullanilan

iistbilis ifadesinin uygun bir karsilik oldugunu bilgilerinize sunarim.

Prof. Dr. Siikrii Halik AKALIN
Tiirk Dil Kurumu Baskani
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EK 2

EGIiTiMi ARASTIRMA VE GELIiSTIRME DAIRESi BASKANLIGININ

ARASTIRMA iZiN YAZISI

T.C.
MILLi EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhg

Say1  :B.08.0.EGD.0.33.05.311-224/ €S0 06/03/2006
Konu : Arastirma Izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

flgi  : 01.02.2006 tarih ve B.30.2.GUN.0.F8.00.00/567 sayill yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti lkogretim Ana Bilim Dali Simf Ogretmenligi
Bilim Dali doktora 6grencisi Giilhiz PILTEN’in “Ilkggretim 5. Sinif Ogrencilerinin Ana Fikir
Bulma Becerilerinde Ust Bilis Stratejilerinin Etkililigi” konulu aragtirmada veri toplama araci
olarak kullanilacak anketlerin, Ankara ili Afsin Bey, Emin Saglamer, Yesilevler ve Ulkii Akin
ilk&gretim okullarinda uygulama izin talebi incelenmistir.

Universiteniz tarafindan kabul edilen, onaylt bir 8regi Bakanligimizda muhafaza edilen

(17 sayfa — 35 sorudan olusan) anketin belirtilen okullarda uygulanmasinda bir sakinca
goriilmemektedir.

Aragtirmanin  bitiminde sonug¢ raporunun iki Orneginin Bakanligimiza gonderilmesi
gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Cumaali DEMIRTAg

Bakan a.
Miistesar Yardimeisi

EKLER
EK-1: Anket Ornegi (1 Adet-17 Sayfa)

DANISMA G.M K. Bulvari No: 109 Tel :(0312)2303644
(70100 444 0 632 06570 Maltepe / ANKARA Faks : (0312) 231 62 05
DESTEK AT e-posta: earged@meb.gov.tr
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EK3
GOZLEM FORMU

Tarih

Saat

Ogretmen

Simf

Ders

Konu :
Gozlem Konusu :

KULLANILAN METININ OZELLIiKLERI

MEININ CUFTL: oo e e e e e reaenes

OGRENME - OGRETME SURECI

Okudugunu anlamaya yonelik calismalar:
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EK 4
OGRETMEN GORUSME FORMU

Okul:
Tarih ve saat (baslangic — bitis):
Ogretmenin Adi1-Soyadi:

1) Ana fikri nasil tammmlarsimz?

2) Ogrencilerinize ana fikir bulma cahsmasi yaptiriyor musunuz?
(Evet) Nasil bir strateji izliyorsunuz?

3) Ogrencileriniz ana fikir bulma cahsmalarim seviyor mu?
(Evet) Neden?

4) Sizce her metnin ana fikrinin olmasi gerekir mi?
(Evet) Neden?

5) Sizce metnin ana fikrini bulmak onemli midir?
(Evet) Neden?
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(Hayir) Neden?

7) Metnin konusu ve ana fikri arasindaki farki oOgrencilerinize veriyor
musunuz?
(Evet) Nasil bir yol izliyorsunuz?
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EK S5
OGRENCi GORUSME FORMU

Okul:

Tarih ve saat (baslangic — bitis):
Ogrencinin Ad1-Soyadi:
Numarasi:

Simifi:

1) Ana fikri nasil tammmlarsimz?

2) Metnin ana fikrini bulmay1 nereden ve kimden 6grendiniz? Nasil? (Direk
O0gretim veya ornek uygulamalar vs.)

3) Metnin ana fikrini bulmada zorlaniyor musunuz?
(Evet) Sizce neden olabilir? Ana fikir bulmada izlediginiz yol nedir?

4) Ana fikir bulma ¢calismalarim seviyor musunuz?
(Evet) Neden?

5) Okudugunuz bir metni anlasamz bile ana fikrini bulamadigimz oluyor mu?
(Evet) Neden?
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6) Okudugunuz bir metnin ana fikrini bulsamz bile ifade edemediginiz oluyor
mu?
(Evet) Neden?

7) Sizce her metnin ana fikrinin olmasi gerekir mi?
(Evet) Neden?

8) Sizce metnin ana fikrini bulmak onemli midir?
(Evet) Neden?

10) Metnin konusunu bulmada zorlaniyor musunuz?
(Evet) Sizce neden olabilir? Metnin konusunu bulmada izlediginiz yol
nedir?

116



(Hayir) Ne sekilde bulursunuz? Metnin konusunu bulmada izlediginiz yol
nedir?
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EK 6
OKUDUGUNU ANLAMA VE ANA FiKiR BULMA OLCEGi

(ONTEST)
1. Boliim
Adi Soyadi: ..oeiviiiiniiiniiiniiiniine.
) 1111 § PPN
SEL

Parlak, dere kiyisinda ¢omelmis, yanina yigdigi kap kacagi, ince dere kumuyla

ovuyordu.

Parlak, calismay1 c¢ok severdi. Calistiktan sonra oyun oynamak daha keyifli
oluyordu. Kiiciiciik elleriyle, kocaman bakir tencereleri ovmaktan yorulmuyor, bir

yandan da sarki sdyliiyordu.

Havada bogucu bir sicaklik vardi. Birden sustu. Derinlerden gelen bir ses
duymustu. Elindeki tencereyi birakarak ortaligi dinledi. Karadere Koyii’niin sirtinda
yiikselen yiliksek daga bakti. Basi goge varan dagin tepelerini yagmur bulutlart

sarmigt1.
Parlak i¢ini ¢ekti.
-Bari sel gelmese!...

Zorbahan Dagi’nin tepesi ne zaman bulutlansa koylerindeki dereye sel gelirdi.

Dere kiyisindaki algak evleri su basar, damlarin i¢cinde ne bulursa siiriip gotiiriirdii.
Parlak, elini ¢cabuklastirdi.
-Sel geliyor...

Bu selin geldigini koyliilere yayan ¢ocuklarin bagirmasiydi.
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Hemen bakirlarimi kurtarmaya koyuldu. Birdenbire ayaklarina bir seyler carpti.
Oldugu yerde yuvarlandi. Islanarak agirlasan elbiseleri, onu suya c¢ekiyordu. Olanca

kuvvetiyle bagirdi. Fakat selin canavar agzi gibi acilan sulari, sesini Orttii.
Kulaklari, korkung bir giiriiltiiniin i¢inde sagir olmus gibiydi.

Viicuduna taslar carpiyor; yiiziinii, ciplak kollarini, bacaklarim1 calilar

tirmaliyordu. Bir aralik kulaklarina, selin ugultusundan baska sesler doldu.
-Parlak!Agaca yapis!
-Yavrum,kizim!...

Bu, anasinin sesine benziyordu. Viicudunun bir yere takildigim1 anladi. Bagsi
sudan ¢ikmisti. Kuvvetli bir soluk alarak gozlerini acti. Biitiin kuvvetiyle ¢cabalayarak
kollar1 ve bacaklariyla agaca sarildi. Kiiciik kiz, agacin kokiinii sallayarak akan

sulara bakinca korkudan 6lecek gibi oluyordu. Kurtulmustu.

Koyliiler, havlayan Tok’un boynuna bir ip baglamislardi. Ipin arkasinda kalin bir
halat vardi. Tok, iri viicudunu gererek suya atladi. Yalniz, burnunun ucu goriiniiyor,

kayboluyor, goriiniiyor, kayboluyordu.
Tok, kars1 kiyrya yaklastikga Parlak’in kollarina, ellerine kuvvet toplaniyordu.

Selin ugultulan icinden siyrilarak, kulaklarina carpan bir sesle sol kiyiya bakt.
Tok, kuru topraga basarak 1slak viicuduyla yere uzanmisti. Koyliiler, kopegin

boynundaki ipin ardindan gelen halati yakalams, ¢ekiyorlardi.

Parlak, bu halatin ne ise yarayacagimi kestiremiyordu. Yalmz, koyliilerin

sevincinden, kendisini agactan alip 6liimden kurtaracaklarini anliyordu.

Recep dayi, soyunup suya dalmig, halata sikica yapismisti. Sel, Recep dayinin

govdesini, aktig1 yana dogru almigt1.

Kii¢iik kiz, sevingle gozlerini acgti. Recep dayi, agacin kokiine yaklagsmisti, bir eli

halatta, obiir eli s6giidiin bir dalindaydi.
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-Parlak, yavas yavas siyrilarak bana dogru gel!

-Ya diisersem Recep day1?

-Siki1 tutun! Dikkat et!

Parlak, korka korka inmeye bagladi.Gézleri karartyor, biitiin viicudu titriyordu.
-Simdi ne yapayim?

-Sirtima atla! Kollarin1 boynuma sikica dola!

Parlak, onun dedigini yapti.

Karsiya bakti, bagirmak istedi. Selin sular1 icinde kocaman dallartyla bir agag
onlara dogru geliyordu. Aga¢ ¢arparsa halat kopacak, Recep dayi ile Parlak, bir daha

kurtulmamak iizere sulara kapilacakti.
-Kurtulduk Parlak!Aga¢ durdu. Ustiimiize gelmiyor!...
Parlak, gozlerini acti. Agag, kendilerinden on kulag ileride durmustu.

Parlak, yiireginden tasan bir sevingle giiliimsedi. Kiyiya yaklagmiglardi. Anasinin

sesini ¢cok yakinda duydu.
Goziimiin 15181 Parlak’im

Recep’in anas1 da bagiriyordu. Bu seste, evladiyla 6viinen bir ananin kurumu

doluydu.
-Yigit oglum, aslan oglum benim!
Delikanli, sirtindaki kiiciik kiz1 sarsti.
Parlak, biitiin sevinciyle egilerek kurtaricisinin yanagini optii.

-Sag ol, Recep day1!
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Kiyida duran biitiin koyliller onlara dogru kostular. Ayagi yere degmeden

kendisini anasinin kollar1 arasinda buldu.

Koyliilerin goziinde selin degeri kalmamisti. Onun giiriiltiisiine de korkungluguna

da alismislardi. Yash kadinlardan biri Fatma bibiye dondii.

-Kizi1 al, eve gotiir, dinlesin! Cocugun 6dii patladi.

Cabhit Ucuk

[Ikogretim 5.Smmif Tiirkce Ders Kitabi

SORULAR
1. Okudugunuz hikayenin ana karakteri ( kahramani ) kimdir?
2. Hikayedeki olay nerede geciyor?
3. Parlak dere kiyisinda ne yapiyordu?
4. Parlak, sel gelebilecegini neden diisiindii?
5. Hikayedeki olay nedir?
6. Parlak’1 kurtarmak icin koyliiler nasil bir plan yaptilar?
7. Parlak’1 sularin i¢inden kim kurtard1?
8. Hikayenin sonunda ne oldu?
9. Okudugunuz metnin konusu nedir?

10. Okudugunuz metnin ana fikri nedir?
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2. Boliim

Adi Soyadi: .oceeeiiniiniiaiiniiniiienans

) 1111 § PPN

HER DERDE DEVA

Eskisehir’in Seyitgazi ilcesinden Kirka bucagina dogru ilerliyoruz. Amacimiz
Bati Anadolu’daki, diinyanin en biiyiik boraks cevherini yakindan gérmek ve isletme

tesislerini gezmek.

Boraks cevherini yakindan gorebilmek icin, ciple acik ocagin en derin
boliimiine gidiyoruz. Yogun yagistan dolay1 ocagin bu en derin kisminin ortasinda
ufak bir golet olusmus.Ancak, goletin kenarinda zemin yumusak ve 1slak oldugu i¢in
giicliikle yiiriiyebiliyoruz. Acgik, kirli beyaz renkteki boraks camuruna bata c¢ika
ocagin duvar kismina dogru ilerliyoruz. Adim attigimiz her nokta irili ufakli boraks
kristalleriyle dolu. Bunlarin bir kismi buz goriiniisiinde, renksiz, saydam, camsi

parlaklikta ve kirilim1 diizgiin olmayan bir yapida.

Ulkemizin Bat1 Anadolu Bélgesi, bor minerallerinin biiyiik ekonomik degere
sahip yataklar olusturdugu yerlerden. Son yiizyillarda bilimsel ve teknolojik
gelismelerle birlikte borun ileri teknolojiler icin ¢ok biiyilkk avantajlar sagladigi
kesfedildi. Bor iiriinleri cam, kimya, deterjan, seramik, ingaat, gida ve tarim gibi
alanlara ek olarak uzay ve hava araclari, askeri araclar, fiizeler, radarlar, iletisim
teknolojileri, otomotiv sanayi ve enerji olmak {iizere bircok alanda kullanilmaya
baslandi. Bor, ozellikle ileri teknoloji iiriinlerinde 6nemli yenilikler yapilmasini

saglayan anahtar element roliinil iistlendi .

Yakit ve cevre Kkirliligini ortadan kaldirmak i¢in otomobillerde borun
kullanilmasina ¢alisiliyor. Boylece, bor ve bilesiklerine onemli Olciide talep artisi

olacagi samliyor. Ornegin bor, en yaygin olarak kullanildig1 cam sanayinde camin
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1s1yla genlesmesini onemli Ol¢iide azaltiyor. Ayrica bor, titresim, yiiksek 1s1 ve 1s1

sokuna kars1 dayaniklilik sagladigi i¢in camin kalitesini artirtyor.

Ulkemiz, diinyanin en zengin bor yataklarma sahiptir. Diinyadaki toplam bor
rezervinin yaklasik bir milyar ton oldugu tahmin ediliyor. Bu rezervin yaklasik
%64’1 Tiirkiye’de. Sansli oldugumuz bir baska nokta da sahip oldugumuz bor
rezervlerinin yiiksek kalitede ve sanayide kullanim acisindan ¢ok elverisli ve cesitli
boratlar igermesi. Ileri teknolojilerin gelistirilmesi icin borun 6nemi, bu element ve
bilesikleriyle ilgili arastirmalar yapilmasin gerekli kilmaktadir. Burada énemli olan,
teknolojiyi izleyen konumdan siyrilip teknolojiyi iireten bir iilke konumuna
gecmektir. Bor ve bilesenlerinin ileri teknoloji uygulamalarina yonelik bilimsel

aragtirmalara agirlik verilmektedir.
Komisyon

[Ikogretim 5. Simf Tiirkce Ders Kitabi

SORULAR
1. Diinyanin en biiyiik boraks cevheri nerede bulunmaktadir?

2. Boraks madenini yakindan gormek isteyen ve igletme tesislerini gezmek

isteyenler sizce kimler olabilir?
3. Boraks kristallerinin goriintiisii nasil bir yapidadir?
4. Cam sanayinde bor hangi amacla kullanilmaktadir?
5. Bor madeni evimizde nerelerde kullanilmaktadir?

6. “Yakit ve cevre kirliligini ortadan kaldirmak icin otomobillerde borun
kullanilmasina calisiliyor” ciimlesinden borun nasil bir maden oldugunu

anliyorsunuz?
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10.

Yazar, ileri teknolojilerin gelistirilmesi icin neyin gerekliligine dikkat

cekiyor?

Metne gore yurdumuzun yeralti zenginliklerinin yeterince degerlendirildigini

diisiiniiyor musunuz? Neden?
Okudugunuz metnin konusu nedir?

Okudugunuz metnin ana fikri nedir?
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(SON TEST)
1 Boliim

Adi Soyadi: .coviiniiinniiiniiiniiineines
N) 1111 PPN

KOCA SEYIT

Seyit, 1889 yilinda Edremit’te, Camlik Koyii’nde diinyaya geldi. Cocuklugu
giir cam ormanlar i¢inde gecti. Yirmi yasina geldiginde, askerlik kagidi eline ulasti.
Kisa siirede hazirliklarim yapti. Cevresiyle helallesti. Koy halki onu davul zurnayla
ugurladi. Olusturulan konvoyun basinda, elinde kocaman bir bayrakla ata binmis

Seyit vardi.

Koca Seyit, 1909 yilinda artik askerdi. Temel egitimden sonra Edirne’ye
yollandi. Orada askerligini yaparken 1912 yilinda ¢ikan Balkan Savagsi’na katildi.
Savagin ardindan askerligine bir siire de Istanbul’da devam etti. Bu sirada Seyit’in de
tezkeresi yaklasti. Ancak 1914 yilinda genel seferberlik ilan edilince Seyit tezkere

alamada.

O siralarda Ingiliz ve Fransiz gemileri Ege Deniz’inde dolasmaya baslamustir.
Canakkale Bogazi’na saldiracaklar1 haberleri dort bir yana yayilmisti. Bu yiizden
Bogaz’in her iki yanmindaki tabyalar kuvvetlendirilmeye baglandi. Seyit de

Istanbul’dan Canakkale’ye, Mecidiye Tabyasi’na topgu eri olarak yolland.

Nihayet 18 Mart giinii Ingiliz ve Fransiz gemileri Bogaz’a dogru harekete
gectiler. Tabyalardaki biitiin askerler gorevlerinin basindaydi. Sabahin ilerleyen
saatlerinde tabyalarla donanma arasinda miithis bir top diiellosu basladi. Bu arada bir
mermi de Mecidiye Cephaneligi'ne diisiiverdi. Seyit kendine geldiginde siiriine
siiriine arkadaslarina bakti. Cogu sehit olmustu. Yaralilarin durumu agirdi. Yakin
arkadas1 Nigdeli Ali’nin yarasi digerlerinden biraz daha hafifti. Birbirlerine destek

vererek tabyay1 dolastilar. Ali’nin aklina toplar geldi. Toplara baktilar. Ugii
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kullanilmaz héldeydi. Birinin ise mermi kaldirma vinci bozulmustu ama c¢alisabilir

durumdaydi. O sirada denize bakan Ali;

Seyit! Gemiler... Gemiler yaklasiyor! diye bagirdi.
- Al bir seyler yapmaliy1z!

- Mermi kaldirma vinci bozulmus bir topla m1?

- Bana yardim et, su mermiyi topa kaldiralim.

- 276 kiloluk mermiyi mi?

- Evet! Haydi sallanma!

- Peki...

Fakat Ali giicliikle ayaga kalkabildi. Seyit, hemen arkadasini omuzladi ve

topun yanina oturttu.
- Ali kardesim, sen burada dinlen, dedi.
Ardindan ellerini acip dua etmeye basladi.

- Allah’im! Bana gii¢ ver. Diismana kars1 dimdik ayakta durabileyim. Su

gemiler Bogaz’dan gecemesin. Allah’1m, yardim et!

Seyit hem dua ediyor hem de agliyordu. Arkadasi Ali de duasina “Amin”
diyordu.

Iste o anda Seyit, oturdugu yerden hizla kalkt:. Kararli adimlarla top
mermilerine dogru yiiriidii. Dudaklar1 hala kipir kipir duadaydi. Topun yanindaki 276
kiloluk mermiyi kavradi. Mermi kayiyor, o mermiyi sikica tutmaya calisiyordu.
Ellerini topraga siirip topun kaymasini onlemek istedi. Mermiyi tekrar kavradi.
Ayaklar titriyor, alnindan terler bosaniyordu. Giiciiniin azalmaya basladigim

hissediyordu. Ustelik mermi ellerinden yine kaymaya aslamisti. Kararli adimlarla
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basamaklarn agir agir cikti. Ne olursa olsun, bu mermiyi topa kadar cikarip

namlusuna siirmeliydi.

Seyit, kan ter i¢inde, mermiyi namluya siirdii. Kolu kapatt1 ve ¢ekti. Tasidig

mermi, firlad1 gitti Bogaz’a dogru.

Vuramadik Ali...

- Olsun, kardesim Seyit!
- Tekrar deneyecegim.

- Tekrar m1?

- Evet bekleyemeyiz.

Ikinci kez denedi. Fakat bu da isabet etmedi. Besmeleyle iigiincii bir mermiyi

alip ¢ikt1. Seyit’in mermisi gemilerden birinin giivertesine diistii.
18 Mart giinii, diigman Bogaz’dan gecemedi. Bunda Seyit’in de pay1 vardi.

Seyit, Gelibolu kara savaslarinda ve birka¢ yil sonra baslayan Kurtulusg
Savagi’'nda da gorev yapti. Omriiniin sonlarina dogru Edremit’teki bir zeytin
fabrikasinda hamalliga basladi. Artik o eski giicii kalmamisti. Hep soguk yarlerde
yattigi icin saghig giinden giine bozuluyordu. Sonunda vereme yakalandi ve 1939

yilinda vefat etti.
Ruhu sad olsun...
Ismail Bilgin
(Diizenlenmistir.)

[kogretim 5 Tiirkge Ders Kitabi

Erdem Yayinlar
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SORULAR
1. Okudugunuz hikayenin ana karakteri (kahramani) kimdir?
2. Hikayedeki olay nerede geciyor?
3. Seyit Canakkale’ye hangi gorevle gonderildi ?
4. Seyit temel egitimini tamamladiktan sonra nerelerde askerlik yapt1?

5. Seyit'in Istanbul’dan Canakkale’ye, Mecidiye Tabyasi’na gonderilmesinin

sebebi nedir?
6. Hikayedeki olay nedir?
7. Seyit ve Ali gemileri goriince nasil bir plan yaptilar?
8. Hikayenin sonunda ne oldu?
9. Okudugunuz metnin konusu nedir?

10. Okudugunuz metnin ana fikri nedir?
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2. Boliim

Ad Soyada:
Smifi:

DENIZ DiBi ZENGINLIiKLERIi

Giiniimiizde deniz diplerinde de petrol cikariliyor. Deniz dibi zenginlikleri
yalniz petrolden ibaret degildir. Bunlar arasinda ¢ok sayida mineral kaynaklar1 da yer
almaktadir. Bu kaynaklar cok derin kesimlerde bulunur. 1973-1876 yillan arasinda
bir arastirma gemisi, Atlas Okyanusu’nda 4500 m derinlikte yumurta bi¢iminde,
tizeri yivler ve pirtiiklerle kapl cisimler c¢ikartmisti. Kisa bir tahlil, bunlarin
manganez oksidinden olusturduklarini ortaya koydu. Bunlar uzun siire manganez
yumrular1 adiyla anildi. Ama daha sonraki incelemeler, onlarin bilesiminde bakar,
nikel, ¢inko ve daha bircok madenin bulundugunu gosterdi. Bu, cagdas endiistri i¢in

cok ilgi ¢ekici bir sonugtur.

Yumrularin biiytikliigii birka¢ milimetre ile birka¢ santimetre arasinda degisir.
Bunlar deniz diplerinin biiyiik bir boliimiinii, hatta baz1 g6l diplerini kaplarlar. Kuzey
Atlas Okyanusu’nda, Hint Okyanusu’'nda ve ozellikle Biiyiikk Okyanus’un bazi

kesimlerinde bol bulunur.

Bir istiridyenin i¢ine girmis yabanci bir cismin etrafinda olusan inci gibi, bir
yumru da bir ¢ekirdekten baslayarak gelisir. Bu ¢ekirdek, ¢ok degisik kokenlerden
gelebilir: Volkanik parcaciklar, kopek baligi disleri, kirtk mercanlar gibi. Sudaki

erimis madenler bu pargaciklar iistiine ¢cokelmektedir.

Deniz dibindeki zenginlikleri toplamak icin maliyeti yiiksek olmayan bir
yontem bulmak gerekiyor. Ug bin ile alt1 bin metre derinlikteki yumrular1 ¢ikartmak
kolay degildir. Bu alanda iki teknik gelistirildi. Birincisi, bir kablodan meydana
gelen ve dipte bir halka cizerek kovalar1 ceken bir taraktir. Bu yontem simdi Japonlar
tarafindan Tahiti aciklarinda uygulamyor. ikincisi Amerikalilarin bagvurdugu ve

yumrulari bir emici yardimiyla yukari cekmeye dayanan yontemdir.
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Cok metalli yumrularin isletilmesi, ¢ok O©Onemli ekonomik sonuglar
doguracaktir. Bat1 Avrupa ve Amerika Birlesik Devletleri, bu sayede iiciincii diinya
tilkeleri karsisinda agir bir bagimliliktan kurtulmus olacaklar. Ciinkii, su anda en

pahali metalleri bu iilkelerden satin aliyorlar.

Gliniimiizde biitiin uluslar, deniz kaynaklarimin isletilmesi icin olaganiistii
cabalar harciyor. Ama Oyle goriiniiyor ki heniiz hi¢ bir iilke, denizlerin bu olaganiistii
diye nitelendirilen zenginliklerini isletmeye hazir degil. Ancak, bu alanda biiyiik bir

engelin bulunmadigi da kabul edilmektedir.

Abdullah Riza ERGUVEN
Evrenin Harikalar1

(Ilkogretim Tiirkge 5. Sif Ders Kitabr)

SORULAR
1. Yumrular yogunlukla diinyanin hangi bolgelerinde bulunmaktadir?

2. Sizce metinde bazi iilkelerin {igiincii diinya iilkesi olarak adlandirilmasinin

sebepleri neler olabilir?
3. Yumrularin goriintiisii nasil bir yapidadir?
4. Yumrularn hangi amagla kullanilmasi hedeflenmektedir?
5. Deniz dibindeki yumrularin igeriginde hangi madenler bulunmaktadir?

6. “Cok metalli yumrularin isletilmesi ¢ok ©Onemli ekonomik sonuglar

doguracaktir” cimlesinde yumrularin hangi 6zelliginden s6z edilmistir?

7. Yazara gore deniz dibindeki zenginlikleri toplamak i¢in bulunmasi gereken

yontemin en Onemli 6zelligi ne olmalidir?
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10.

Metne gore deniz dibindeki zenginliklerin yeterince degerlendirildigini

diisiiniiyor musunuz? Neden?
Okudugunuz metnin konusu nedir?

Okudugunuz metnin ana fikri nedir?
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EK7
PiLOT UYGULAMA SONUCUNDA STRATEJIiDE KULLANILMASINA
KARAR VERILEN METINLER

| AdiSoyadi: .......cooooveiiiiiiiiiieeenn, 1]

Kozanmmn icindeki Tirtil

Karton kutunun icerisinde yirmi kadar ipek bocegi yumurtas: vardi. Giinler gecti. Sonunda
yumurtalar catladi, kurtcuklar ¢ikiverdi ortaya...

Onceleri surf korpe dut yapraklarini yiyebiliyorlardi. Ama biiyiidiikge oburlastilar ve giderek
buyiidiiler. Tirtillar, ¢ikardiklari giimiis renkli siviyi ip gibi ¢ekerek uzatiyor, mekik gibi gidip gelerek
kendi gevresinde bir korunak orityordu. Giinler gecti, biitiin kozalar tamamlandi. Tirtillar ortada yoktu
artik. Ciinkii kendilerini kozalarin igine kapatmislardi. Doganin sasirtici olaylarindan biri daha
gerceklesiyordu. Kozalar birer birer deliniyor, i¢lerinden kelebekler ¢ikiyordu.

Sulhi Dolek
Uciincii Kattaki At
(Kisaltilmigtir.)
Tlkogretim 5 Engin Yaywmcilik Sf.49

AdiSoyadi: .......ooiiiiiiiii 2 |
|

Giinliik Tutuyorum

Robinson adli bir denizcinin gemisi, bir firtina sonucu batar. Robinson, kazadan tek basina
kurtularak tek basina 1ssiz bir adaya diiser ve orada uzun yllar kalir. Asagida, Robinson’un adadaki
ilk giinleri anlatilmaktadur.

Barmagimi en uygun yerde yapmaliydim. Bu amacla ¢evreyi incelemeye basladim. Az ilerde
biiyiikce bir diizlilk goziime carpti. Burasi tam aradigim yerdi. Arka tarafi dik ve yiiksek bir mayaca
dayaniyordu. Oradan hi¢bir tehlike beklenemezdi. Ayrica yamacin dibinde bir kovuk vardi.

Kovugun o6nitinde bir yarim daire ¢izdim. Bunun iizerine iki sira kazik caktim. Kaziklarin
arasini halatla orerek pekistirdim. Calismamin sonunda barmagimin oniinde agilmasi gii¢ bir tahta
perde olustu. iki katli ¢cadir1 da bu tahta perde ile kovuk arasina kurdum.

Evim hazir olduktan sonra kiyidaki esyalar1 tasimaya bagladim. Bunlar1 kovuga yerlestirdim.
Hepsinin sigabilmesi icin, kovugu kazarak biraz biiyiittiim.

Kuskusuz tiim bu isler beni ¢ok oyaladi. Hepsinin tamamlanmasi i¢in giinler gecti. Kimi giinler
avlanmak ve adayr tanimak igin tiifegimi alip dolagsmaya ciktim. Boylelikle hem kendime yiyecek
sagliyor, hem de bir bakima spor yapmis oluyordum.

Daniel DEFOE
Robinson Crusoe
(Kisaltilmigtir.)
Tlkogretim 5 Engin Yaymncilik Sf.61
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[AdiSoyadi: .........ooooveeiiiiiiiiiiaeennn, 3]

Arilarin Dili

Arilar arasi iletisimi, Avustruryali biyolog Karl Von Frisch (Karl Fon Firig), uzun yillar siiren
caligmalar1 sonucu ¢oziimleyebildi.

Frisch, bal siiriilmiis kagit pargalarini bir tablanin iizerine sererek, giinlerce arilarin bu kagitlara
gelmesini bekledi. {1k arinin gelmesi uzun siirdii. Fakat, bu arimin kovana dénmesinden kisa bir siire
sonra yiizlerce arinin kagitlar tizerindeki bala geldigi goriildii. Bunlarin hepsi de aymi kovanin
arilarrydi. ilk arinin, balin bulundugu yeri arkadaslarina haber verdigi anlasiliyordu. Ancak, bunu nasil
anlattig1 heniiz bilinmiyordu.

Frisch, bu olay1 anlayabilmek i¢in, disaridan petekleri goriilebilecek sekilde cam kovanlar
yapti. Kovan icindeki arilari da renkli boya ile isaretledi. Kovanin on metre yakinina, igerisinde
sekerli su bulunan tabaklar yerlestirdi. Tabagin yerini bulan ilk arinin, kovana dondiikten sonra petegi
tizerindeki hareketlerini izledi. Bu ar1, petek iizerine korna konmaz, bir saga bir sola yarim daireler
cizerek dans etmeye basliyordu. Kovandaki arilar, antenlerini dans eden arinin viicuduna
dokundurarak dansi izliyordu. Yarim dakika siiren bu dans defalarca tekrarlaniyordu.

Dansi izleyen arilar, kovandan hemen ayrilip sekerli su bulunan tabaga gidiyordu. Dondiikten
sonrada ayni dans1 yapiyorlardi.

Bu 6nemli bilgiyi alan arilar, derhal ciceklerin bulundugu yere gidiyorlardi. Topladiklar1 ¢icek
tozlarini kovana tasiyor, bunlara kendi salgilarin1 da katarak kiglik yiyecekleri olan bali hazirliyordu.

Yiiksel Coskun

Dogan Kardes

(Kisaltilmigtir.)
Tlkégretim 5 Engin Yaywmcilik Sf.61

| AdiSoyadi: .......cooooveiiiiiiiiiieeeinn, 4|

Mustafa Kemal’in Hayatim Kurtaran Saat

Mustafa Kemal, Anafartalar’a c¢ikan diisman askerlerini denize dokmeye ant i¢cmisti. Giin
dogarken siingii ile hiicuma ge¢me emrini vermeyi diistiniiyordu.

Tan yeri hafif hafif agarirken Mustafa Kemal, elinde saati, hiicum dakikasinin gelmesini
bekliyordu. Nihayet vakit geldi. Mustafa Kemal, etrafindakilere:

- Diisman kagiyor. Benim isaret ettigim tarafa dogru saldiriniz, diye emir vererek siperden
disar1 atladi. En 6nde kosuyor, kamg¢isiyla siingii hiicumu yapilacak yerleri gosteriyordu. Bu arada bir
kursun Mustafa Kemal’in gogsiine isabet etmisti. Mustafa Kemal bunu fark eden yanindaki subaya
susmasini igaret etti. Yaralandigim askerler duyarda cesaretleri kirilir diye diistinmiistii. Sonra elini
gogsiinde dolastirip yarasini aradi. Bir misket tanesi, ceketini tam kalbinin iistiinden parcalamisti.
Elini gogsiindeki kiiciik cebe soktu. Misket tanesinin, bu cepte duran saatini par¢aladigini gordii.
Anasinin hediyesi olan bu saat onu bir kalkan gibi korumus, tam kalbinden vurulmaktan kurtarmigti.
Bu biiyiik siingii hiicumu diismani bozguna ugratmis, Mustafa Kemal bu hiicumla egsiz bir zafer
kazanmust1.

Rakim CALAPALA
Mustafa — Atatiirk’iin Romani
(Kisaltilarak Yeniden Diizenlenmistir.)
Tlkogretim 4 Yildirum Yayinlart sf. 77
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[AdiSoyadi: .........ooooveeiiiiiiiiiiaeennn, 5|

Doganin Dengesi

Yasam siirmesi i¢in temiz hava, temiz su yetmez. Bir de beslenmek gerekir. Bitkiler, kendi
besinlerini kendileri iiretir. Bazi hayvanlar onlar1 yer, onlart da diger hayvanlar. Biitiin canlilar
arasinda devam eden bu iliskiye “besin zinciri” diyoruz.

Dogada tek hiicreli canlilardan ¢ok hiicreli canlilara, insana kadar ulagan mitkemmel bir denge
vardir. Her canli, varligi ile baska canlilarin yasamasini kolaylastirir, daha dogrusu ona yardim eder.
Buna soyle bir ornek verebiliriz: Giines, topraga gomiilen bir tohumun yeserip fidan, sonra da agac
olmasina yardimci olur. Agag, yapraklarimi doktiigii zaman altinda verimli topraklar olusur. Bu
toprakta bitkiler yetisir. Bitkileri yiyen koyunlar; etiyle, siitiiyle yiiniiyle insanlarin besin ve giyim
ihtiyacin1 kargilar.

Ote yandan ayni bitkiler fotosentez adi verilen bir islem yaparlar. Bu islemle havadaki
karbondioksiti (kirli havay1), oksijene (temiz havaya) donustiiriirler. Yine bu bitkiler, otgul bazi
hayvanlara, onla da yirtic1 canlilara besin olur. Tarla farelerinin ¢akallara, ¢akallarin kurtlara yem
oldugu gibi... Denizlerde de ayni dogal denge, canlilarin yasamini siirdiiriir. Gozle goriilmeyen, tek
hiicreli planktonlar kiigiik baliklarin, onlar biiyiik baliklarin, hepsi birden insanlarin besini olur.

Anonim
Dogan Kardes
(Kisaltilmistir.)

Tlkogretim 5 Engin Yaywmcilik Sf.89

[AdiSoyadi: ........ooooveeiiiiiiiiiieeeinn, 6]

Okulda Ik Giiniim

Yaz tatili bitti. Okulumuz acildi. Okulumuzun ilk giinii, 6gretmenlerimiz bizi okulumuzun
bahgesinde topladilar. Okul miidiiriimiiz hepimize “Hos geldiniz.” dedi. Boy sirasina gectik, bayragin
karsisinda Istiklal Marsi’m soyledik. Bir 6gretmenimiz, bu yil yapacaklarimizi ve bizden istediklerini
anlatti. Biz de ona hep bir agizdan soz verdik: “Sozlerinizi dinleyecegiz. Cok calisacagiz.
Arkadaslarimizla iyi gecginecegiz. Atatiirk’iin bize emanet ettigi cumhuriyete layik olmaya gayret
edecegiz dedik.” dedik.

Sonra 6gretmenimizle sinifimiza girdik. Bu yil okuyacagimiz kitaplar ve islenecek konular
iizerinde konustuk, 6gretmenimiz, derslerle ilgili defter, kitap ve dosyalarimizin nasil olacagin anlatti.
Okuldan sonra kitapciya gittik. Ogretmenimizin istedigi defter, kitap ve dosyalar aldik.

) Aldigimiz kitaplar1 ertesi giin okula gotiirdim. Arkadaglarim da kitaplart getirmislerdi.
Ogretmenimizin de yardimiyla kitaplart kapladik. Cantamiza yerlestirdik. Hepsi ¢ok giizel
goriintiyordu. Artik yeni bir yila hazirdik.

Mehmet YETENC
Belirli Giin ve Haftalar
(Kisaltilarak Yeniden Diizenlenmistir.)

Tlkogretim 4 MEB Yaymlart sf. 9
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[AdiSoyadi: .........ooooveeiiiiiiiiiiaeennn, 7 |

Basin ve Onemi

Gazete, dergi, kitap, televizyon ve radyo halki ¢esitli konularda bilgilendirir. Yurdumuzda ulusal
birlik ve dayamigsmanin saglanmasina hizmet eder.

Gazeteler, haberler ve yorumlarla halki bilinglendirir. Kamuoyu yaratir. Atatiirk, kurtulus
Savasi’nda Tiirk halkim ve diinya uluslarim aydinlatmak, kamuoyu yaratmak istemistir. Bu amacla
Anadolu Ajansi’nin kurulmasini saglamustir.

Ayn1 sekilde televizyon ve radyo hiikiimeti olusturan birimlerin ¢aligmalarini izler. Gorevlerini
dogru yapmayanlari elestirir. Kamuoyu olusturarak onlar1 dogru calismaya yoneltir. Yine gazete ve
dergiler, halki her zaman iyiye ve dogruya yoneltip, bilin¢lendirir. Kamuoyu olusturarak toplumsal
dayamgsmay1 saglar. Ornegin; toplum sagligiyla ilgili olarak as1 kampanyalarinin basartya ulasmasi
icin basin ve yayin organlart halki bilinglendirir. Toplumsal dayanigsmay1 gerektiren dogal afetlerle
ilgili caligmalara halkin katilmasinda televizyon ve gazetelerin etkisi ¢ok biiyiiktiir.

Atatiirk Diyor ki
MEB
(Kisaltilmistir.)
Tlkogretim 5 MEB Yaywncilik Sf. 100

| AdiSoyadi: .........coooiiaaiee . 8|

Yalmizhk

Bir 6gle izeriydi. Kardesim, yeni arkadasinin yanina gitmisti. Ben ise hald bir tek arkadas
edinemedigim icin bahgede yapayalmizdim. Bir ara yol kenarinda kiigiik bir kopekle giile oynaya
giden iki ¢ocuk gordiim. O an i¢cimde bir kipirdanma duydum. Uzun siire fark etmediler beni. Daha
sonra biri gordii:

- Kime konuk geldiniz siz, diye sordu.

- Kimseye konuk gelmedik. Babam buraya atandi. Iste burada oturuyoruz, dedim.
Ikisi de yamima geldi. Kisa boylu olan:

- Benim adim Hikmet. Bu da Peker, dedi.

- Bende Lagin, dedim.

El sikistik. Kisa bir soylesiden sonra Hikmet’le Peker beni de oyuna ¢agirdilar. Birlikte ¢cok
giizel oynadik. Ertesi giin bulugmak iizere dagildik.

Kosarak geldim eve. Cok mutluydum. Yalnizliktan kurtulmustum. Artik benim de iki candan
arkadasim vardi.

Yalva¢ URAL
Cumhuriyet Donemi Cocuk ve
Genglik Oykiileri Seckisi 2
(Kisaltilarak Yeniden Diizenlenmistir.)
Tikogretim 4 Ozgiin Yaywlar: sf. 16
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Urfa Evleri

Urfa’da eski evler bir kaleyi andirir. Cevresi, kesme tasla oriilmiis yiiksek duvarlarla
kusatilmistir. Duvarlar icinde bir ya da iki katli evler bulunur. Zemin katinda ve birinci katta birer
eyvan vardir. Bunlara, sagl sollu birer oda acilir. Evin sokaga bakan hi¢bir penceresi yoktur. Eyvan
ve odalar, tasla dosenmis genis bir avluya bakar. Evin dis diinya ile baglantisin1 kuran sadece avlu
kapisidir. Bu da cogu zaman demirden yapilmis olur. Avlunun ortasinda, yerden yarim metre
yiiksekliginde, kare ya da daire bicimli bir havuz bulunur. Suyu hi¢ kesilmez. Avlunun bir kosesinde
bir asma, bir kdsesinde de bir nar agaci vardir.

Suut Kemal YETKIN
Havuza Diigen Kus
(Kisaltilmignir.)
Tlkogretim 4 Yildirum Yayinlar: sf. 42

Metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?
a) Urfa evlerinin cok temiz olmasi
b) Urfa evlerinin cok genis olmasi

¢) Urfa evlerinin mimari yapisi

d) Urfa’nin tarihi ve kiiltiirel yapisi

[AdiSoyadi: .................................... 10 |

Bayrak Cignenmez

Tiirk ordulari, Kurtulus Savaginin kazanmus, {zmir’e girmisti. Bu arada Mustafa Kemal de
Izmir’e gelmisti. Karsiyakalilar, Mustafa Kemal’i bir koske davet etmislerdi. Isgal yillarinda, Yunan
Krali Konstantin de bu koskte kalmusti. Atatiirk, bu daveti kabul etti. Her tarafi ¢iceklerle bezenmis bir
otomobil ile Karsiyaka’ya gidip koske girdi. Atatiirk, yere serilmis kocaman bir Yunan bayragi
goriince yanindakilere bunun ne oldugunu sordu. Topluluktaki yaglica birinden, Yunan Kralinin bu
eve girerken, ayni yere serilmis olan bir Tiirk bayragimm ¢ignedigini 6grendi. Bunun tizerine Gazi
kaslarini ¢att1 ve dedi ki:

- Hata etmis! Ben bu hatay1 tekrar edemem. Bayrak, bir milletin serefidir, ne olursa olsun
yerlere serilemez ve ¢ignenemez! Kaldirimiz! dedi.

Aslan Tufan YAZMAN
Atatiirk’le Beraber
(Kisaltilarak Yeniden Diizenlenmistir.)
Tlkogretim 4 Yildirim Yaywnlart sf. 156
Metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

a) Tiirk ordularumin Kurtulus savasimt kazanmast.

b) Mustafa Kemal’in Yunan Kiralinin kaldigr kiske davet edilmesi.

¢) Yunan kralinmin Tiirk Bayragini cignemesi.

d) Mustafa Kemal’in hangi milletin olursa olsun bayraga verdigi 6nem.
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Hosgorii

Atalarimizin bizlere aktarmaya c¢alistigi ozelliklerinden biri de hosgoriileridir. Hosgorii
denilince de akla, yiizlerce y1l yurdumuzda yasamis ulularimizdan Yunus Emre, Mevlana Celaleddin
Rumi, Haci Bektas Veli ve Nasrettin Hoca gelir. Onlarin diger alanda oldugu gibi hosgorii
konusundaki sozleri de bizler i¢in yol gosterici olmaya devam ediyor. Yunus Emre “Tiim diinya birdir
bize”. Mevlana “Ne olursan ol, gene gel.” Haci Bektas Veli “Yetmis iki millete ayn1 can goziiyle
bakmali.” Derken hosgoriiniin 6nemini agik¢a vurgulamislardir.

Hosgoriisiiyle diinyaya ornek gosterilen Nasrettin Hocamiz. Bu durumlara da ¢ok duyarlidir.
Fikralartyla verdigi dersler ¢ok anlamli hoggorii 6rnekleridir.

Ote yandan Atatiirk’iin 1934’e Canakkale Savaslarimin y1l doniimii toreninde, carpismalarda
hayatin1 kaybetmis yabanci askerler i¢in “... onlar artik bizim evlatlarimiz olmustur.” sozleriyle biten
konusmast, bir hoggorii anit1 gibidir.

Hosgorii Yiliin Diisiindiirdiikleri

Ilyas KUCUKCAN
Cagdas tiirk Dili Dergisi
(Kisaltilmigtir.)

Metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?
a) Hosgorii bir milletin sahip olmas: gereken en onemli unsurdur.
b) Hosgorii sahibi olmayan milletler ilerleyemez.
¢) Tiirk biiyiikleri tarih boyunca hosgoriiye onem vermiglerdir.
d) Atatiirk hosgoriiye cok onem vermigtir.

| AdiSoyadi: ..o 12 |

imece

Akdere, iki dere arasinda, sirin bir orman koyiidiir. Dereciklerin arasinda Akdere Koyii Hk(jgretim
Okulu ne de giizel goriiniir! Okulumuzun tek eksigi bah¢e duvarlariydi.

Bir giin kdy meydaninda toplanildi. Koyiin kadinlart koca koca kazanlarda yemekler pisirdi. Herkes
bir araba tag ve evinde olan malzemeleri getirdi. Muhtar bol bol civi getirmisti. Ahmet amcanin
evinden uzun kalaslar gelmisti. Bunlarla kalip yapilacakti. Ayse Nine gecen sene selde yikilan
ahirindan kalan biriketleri ve tuglalar1 gondermisti. Babam evde kalan boyalar1 ve fir¢alar1 duvar
ingaat1 i¢in kullanacakti.

Taslar geldi. Tiim malzemeler hazirlandi. El birligi ile ise baglandi. Kisa zamanda okulumuzun bahge
duvarlar1 yapildi. Ben ve arkadaglarim mutlu. Ogretmenim ve koy halki mutluydu.

Komisyon
(Kisaltilarak Yeniden Diizenlenmistir.)
Tlkogretim 4 MEB Yaymlar: sf. 127
Metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

a) Akdere’nin iki dere arasinda sirin bir orman koyii olmasi.
b) Tiim koyliilerin imece ile ilkogretim okulunun bahge duvarini yapmasi.

¢) Yardimlasmanin onemi.

d) Bahge duvarlari yapilan kiy halkinin ¢ok mutlu olmast.
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Ben Gazete Saticisiyim

Ben gazete saticisiymm. Iki yildir yaparim bu isi. Hem caligir, hem okurum. Besinci simifa
gidiyorum. Okulum sabahtan &gleye kadar. Ogleden sonralari dorde bese kadar derslerime calisirim.
Sonra kitaplar1 toplar, kosarak Cagaloglu’na inerim. Ge¢ kalmaya gelmez. Geg¢ kalan igsiz kalir.
Gazetelerin aksam baskilar1 ¢ikmistir. Kocaman bir tomar1 koltugumun altina sikistirip yerime
giderim. Gazeteleri hep benim gibi ¢ocuklar satar. Hepimizin yeri bellidir. Kimse kimsenin yerini
almaz. Yerime varinca baslarim bagirmaya. O giin gazetedeki en 6nemli haber neyse onu bagiririm.
Bu ¢ok ise yarar. Gelip gecen merak eder, gazeteyi alir. Devamli miisteriler icin buna gerek yoktur.
Onlar nasil olsa alirlar. Aksam sekize dogru isim biter, eve donerim. Gazete Oyle biiyik para
birakmaz. Ancak har¢lhigimi, kitap, defter param ¢ikaririm.

Biz bes kardesiz. Babamiz isci. Babamiz hepimizin caligmasini ister. Benim gibi diger
kardeslerimde hem calisip hem okuyorlar. Hepimiz farkli islerde ¢alisiyoruz.Boylece aile biitgesine
katkida bulunuyor ve kendi okul hargliklarimiz c¢ikartyoruz. Arkadaglarimdan bazilarn ilk
ogrendiklerinde alay ettiler.Onlarin bu davramsina cok iiziildiim. Ogretmenlerimden bazilar1 bana
cesaret verdi. Calismanin iyi, giizel bir sey oldugunu soylediler.

Aksamlar1 eve dondiigimde biraz yorgun olurum. Giindiizleri 6devlerimi bitirdigim igin
hemen yatar uyurum. Boylece derslerimi de aksatmamig olurum. Ben okumak istiyorum. Simdiden
sonra da hem calisir, hem okurum. Okuyup biiyiik adam olacagim. Gazete satmayacagim o zaman.
Gazeteleri satin alacagim.

Isil Ozgentiirk
 Hayat Okulu (Diizenlenmigtir.)
llkogretim 4. Suf Tiirk¢e Ders Kitab

[AdiSoyade: ... ... 14 |

Okul Ve Okuma Aski

Bunca yil sonra, dogdugum sehirdeki ilkokulumu bir defa daha gormeyi diledim.
Ogrenciligimdeki sokaklar hemen hi¢ degismemisti. Okulum da yerli yerindeydi. Ogretmenler,
ogrenciler evlerine gitmis, bir hademe temizlik yapiyordu. Ondan rica ettim; simflari, bahceyi
dolastik. Diktigim fidanlar, koca koca birer aga¢ olmuglardi.

Ertesi giin ders saatinde okula yeniden gittim. Bagogretmen okulda degildi. Bagogretmen
yardimcist derste imis. Dordiincti sinifi okutuyormus. Sinifinin kapisimi ¢aldim. “Burasi benim de
okulumdu, dersinizi dinleyebilir miyim? Dedim &gretmene. Yaslh bir erkek 6gretmendi bu. Beni giiler
yiizle karsiladi. Kara tahtaya yakin bir yere sandalye koydular, oturdum. Ogretmen, canla basla, hatta
agkla bir seyler 6gretmeye calisiyordu. Bir yandan onu dinliyor, bir yandan diisiiniiyordum. Biz, ayni
odada ikinci smift okumustuk. Nice yillar ucup gitmisti ama, hatiralar taptaze kalmisti. Hocamizi,
arkadaslarimizi, belli basli olaylari diinmiis gibi hatirliyordum.

Ogretmenlerimi_ze, hele ilkokul 6gretmenlerimize ne ¢ok seyler bor¢cluyuz. Benligimizi, asil
onlar yogurmuslardir. Ogretmenlerimiz her tiirlii zor kosullarda bize bir seyler 6gretmeye c¢aligan
kutsal varliklardir. Onlara her zaman gereken degeri vermeliyiz.

_ Emin Faik Ustiin
1lkogretim Tiirkge 4. Simif Dil Bilgisi ve Dil Yetenegi
Diizenlenmigtir.
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Haklarimiz

Diinyada biitiin insanlar yagama, egitim gorme hakkina sahiptirler. Bunlar insanlarin en temel
haklarindandir. Biz c¢ocuklarin yasama hakkini engelleyen savaslardir. Yasama hakkimizi nigin
yapildigimi bilmedigimiz savaslar nedeniyle kimse bizden almamali. Bugiine kadar yapilan savaslari
cocuklar ¢ikarmanustir. Oyleyse savaslar yiiziinden hicbir seyden haberi olmayan minik kardeslerimiz
yok olmamalidir.

Biz cocuklarin yasama hakki kadar, egitim hakki da ¢ok onemlidir. Egitim gérmeyen bir
cocuk, islenmemis bir elmasa benzer.Elmas islenirse pirlanta haline gelir. Egitilmis insan da pirlanta
gibidir. Egitilmis insanlarin az oldugu iilkelerde su¢ oram yiiksektir.Boyle iilkeler ve insanlar
uygarlasamamstir. Uygarlagsmada egitim onemlidir ve egitim icin okullara gereksinim vardir. Okullar
cogaltilarak ¢ocuklarin egitim gormesi saglanmalidir.

Ulkemizin en Gnemli sorunlarindan biri de issizliktir. Gelismis devletlere gore issizlik
oranimiz olduk¢a yiiksektir. Ayrica yapilan arastirmalar calisan niifusun c¢aligmakta olduklar
sektorden memnun olmadiklarim gostermektedir. Bu da is verimini diisiirmektedir. Ulkemizin
gelismis devletler seviyesine ulasmasi i¢in 6ncelikle bu problemi ¢zmesi gerekmektedir.

Iki binli yillarda, hepimizin dilegi baris icinde kardesce yasamaktir.lyi egitilmis yarinin
gencleri olarak biz, tiim diinya ¢ocuklarina dostluk icin elimizi uzatiyoruz.
Yalcin Karaca Akyol

UNICEF (Uyarlanmustir)
MERB [lkigretim Tiirkce 4.Suuf Ders Kitabt

[AdiSoyade: .................c..ccc....... 16 |

Yurdumuzun Onemi

Yurdumuz Avrupa, Asya ve Afrika anakaralarinin birbirlerine en ¢ok yaklagtiklar: bir alanda
yer almaktadir. Avrupa ve Asya arasinda dogal koprii gorevi gormektedir. Avrupa’yr Orta Dogu’ya
baglayan en kisa yol iizerindedir. Anadolu bati ile dogu kiiltiir ve uygarliklarinin birbirleriyle iligki
kurdugu ve etkiledigi alan olmustur.

Yurdumuz bir tarim iilkesidir. Diinyada yetistirdigi tarim {iriinleri kendisine yeten sayili
tilkelerden biridir.

Tiirkiye, petrol kaynaklar1 olan Orta Dogu iilkelerine komsudur. Diinya devletleri, petrol
gereksiniminin biiyiik bir boliimiinii bu iilkelerden karsilamaktadir.Ancak bu iilkeler ekonomik agidan
yeterince gelismemiglerdir. Petroliin aranmasi, bulunmasi, elde edilmesi bati iilkelerinde gelistirilen
teknik bilgilerle yapilmaktadir.Oysa ki bu iilkeler, bati iilkelerinin bagimliligindan kurtulup
ellerindeki bu zenginligi kendi imkanlariyla degerlendirseler, ekonomik agidan ¢ok daha iyi seviyelere
gelecektirler.

Tiirkiye ayn1 zamanda dogal kaynaklari bakimindan da zengin bir iilkedir. Akarsularimiz ve
gollerimiz igme ve sulama amaciyla kullanilmaktadir. Ayrica elektrik tiretimimizin tamamina yakini
bunlar iizerine kurulan barajlar tarafindan saglanmaktadir.

Dogal zenginliklerimize sahip ¢ikmaliy1z. Cok calisip, Atatiirk’tin gosterdigi yolda ilerlemeli,
laik cumhuriyeti korumaliyiz. Yurdumuzu ileri uygarlik diizeyine birlik ve beraberlik icinde
ulastirmak hepimizin baslica amaglarindan olmali.

~ Hamza Eroglu
Tiirk Inkilap Tarihi (Uyarlanmugstir)
MEB [ikigretim 4. Sunf Tiirkce Ders Kitabi
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iki Bucuk Kurus

Iste gene hic sevmedigi bir duruma diismiistii!

Bin kez soylemisti kendi kendine ki, “Dolmusa bindigim zaman degil, inerken paray1
verecegim bundan sonra!”

Olmuyordu, olmuyordu... Bundan 6nce bir degil, bes degil, belki de on, on bes, yirmi sefer hep
ayni duruma diigmiis, soforle takismisti. En temizi, dolmustan inecegi yere gelince, inmeden once
paray1 vermekti. Bir siire 6yle yapmisti. Ama bu sefer, bu sonuncu sefer...

Ne yapmaliyd: simdi? “Sofor efendi, iki bugugun {istiinii unuttunuz!” dese, sofor belki de, “Ne
biliyorsun unuttugumu?” diye bozabilirdi. Bozmasa bile, dolmus yolcular1 $oyle bir bakarlar
iclerinden “Amma da para canlis1 ha!” gibilerinden gecirebilirlerdi. Bagkalarinin onun hakkinda boyle
diisiinmelerini istememekle beraber, bu tiirli diisiindiiklerini belirtircesine yan yan bakmalarindan
nefret eder, cinleri tepesine toplanirdi.

Bir ara:

“Sofor efendi benim iki buguklugun dustiinii unuttun!” diyecekti vazgecti. Soférle boyle
takigsalar ne olurdu sonu? Karakola m1 diiserlerdi?

Birden gozii dikiz aynasina kaydi: Sofér adamakilli sikiydi. Takisinca arabayr durdurup
direksiyondan iner, yakasina yapisir, belki de bir kafa, bir yumruk...

Icini gekti. Bu hic de istenecek sey degil. Eli yiizii kan icinde, iistii basi toz toprak, karakola
gitmek, soforden davaci olmak... stelik sagindaki miisterilerle soforiin yanindakiler de herhalde
soforden yana olurlardi. O zaman sofor: “Bana hakaret etti Komser Bey!” der, hakaretin seklini
anlatir, miisteriler de onu desteklerlerdi ki, hem iki buguklugun iistii kalirdi, hem de sofore hakaretten
kovusturma baglayabilir, astar1 ytiziinden pahaliya gelirdi.

Onun i¢in vazgegmeli, hatta iki bucugun lafim bile etmeden yeni elli kurus vermeliydi sofore.
Besbelli, unutmustu aldigr iki buguklugu.

Orhan Kemal
(Kisaltilmistir.)
Metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

a. Yazarin dolmusta para verig zamana.

b. Yazarin dolmusa bindigi yer.

¢. Yazarin dolmusta para verirken hissettikleri.
d. Yazarin diger yolcular hakkindaki fikirleri.

[AdiSoyadi: .......cooooveiiiiiiiiiieeeinn, 18 |

Sedir Agaclan

Sedir agaci, gokyiiziine dogru dyle gururla, dimdik yiikseltmis ki basini... Dallarini birer birer
sevgiyle, umutla uzatmis dogaya. Bin elli yildir yasamanin bilgeligiyle, keyfiyle sessiz ve magrur. Bu
agac1 goriince heyecanlandigimi hissettim. Yanina yaklasip koskoca govdesine dokundum, onu
sevgiyle kucakladim. “Keske dili olsa da bunca yildir yasadiklarini anlatabilse...” diye diisiindiim. Bu
giizelim sedir cami tohum olarak topraga diistiigiinde, Anadolu’ya daha Tiirkler gelmemisti bile. Yani
Anadolu’nun bizden de eski yerlisiydi bu agac! Bunlari diistindiik¢ce daha da heyecanlandim.

2000 metre yiikseklikteki bu sedir ¢ami, yiizlerce sedir ve ardi¢c afaciyla asirlardir burada
yastyor. Her biri, birer kutsal abide gibi yiikseliyor gokyiiziine.

Suhan HATIPOGLU
Kirmizi Fare
Metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

a. Sedir agaclarinin yetistigi yerler.

b. Sedir agaclarinin izellikleri.

c. Sedir agaclarimin Anadolu’da ne zamandir yetistigi.
d. Sedir agaclarinin cevresindekilere hissettirdikleri.
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Tema’nmin Tarihcesi

Bitki toplamak amaciyla Tiirkiye'yi karig karig dolasan Hayrettin Karaca, erozyon sorununun
boyutlarim1 goriince, sorunun 6nemini herkese anlatmak ve kavratmak gerektigine karar verir. Bu
amagla TEMA vakfim kurar.

Cumbhuriyet Gazetesinde yayinlanan bir roportajinda Hayrettin Karaca, sunlar1 soylemistir:
"Tiirkiye'nin denizlere, derelere, barajlara akittig1 topragin icindeki degerler, madensel elementler ve
giibrenin degeri Tiirkiye biitcesine esit belki de. Eger denizlere akittigimiz bu topragi hesap edecek
olursak, Tirkiye'yi yeniden ihya ederiz. Bu kadar biiyiik bir toprak kaybi vardir Tiirkiye'nin, fakat biz
bunu kayip olarak hesap etmeyiz. Toprak i¢in 6liiriiz, bir karis topragi kimseye vermeyiz deriz, karisla
vermeyiz ama kepgeyle veririz. Bugiin Yesilirmak, Kizilirmak, Dogu Karadeniz'deki biitiin dereler
bulanik degil camur olarak akiyor. Coruh'a dokiilen biitiin ¢aylar, Coruh kayalarinin tizerinden topragi
sokerek akiyor. Bu toprak benim degil artik, Rus topragi. Batum bu giden topraklar yiiziinden
denizden 2.5 kilometre geride kalmis durumda. Kayalar bizim, toprak bizim degil."

http://www.tema.org.tr/tr/hakkimizda/tarihce/tarihce. htm
(Kisaltilmigtir.)
Metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

a. Tema vakfinin neden kuruldugu.

b. Tema vakfimin ne zaman kuruldugu.
¢. Tema vakfinin nasu kuruldugu.

d. Tema vakfinin nerede kuruldugu.

[AdiSoyade: ...........cccoooinniii.. 20 |

Neler Nasil Degisti?

Biiyiik bir aligveris merkezinin giris katinda arkadasimi bekliyorum. Yiiriiyen merdivenler, elliye
yakin kasanin Oniinde beklesen insanlar; onlerindeki tel sepetlere bakiyorsunuz tagacak kadar dolu.
Nedir bu doyumsuzluk? Bir daha aligveris yapmayacaklar diye diistiniiyorsunuz. Etiketlere
bakiyorsunuz, fiyatlar ucuz da degil. Biiyiik, kiiciik, yasli-geng, her kesimin insani, bir pazar giinii
almak, almasa da bakarak rahatlamak i¢in burada. Toplanan insanlarin ruh hali incelenmeye deger.

Yillar 6ncesine gidiyorum, ¢cocukluk yillarim. Elazig sehrinin ¢arsisinit hatirliyorum. Ayri meslek
erbabinin birbirine yakin oldugu diikkanlarda, aradiginizi bulmaya ¢alisirken, mal degil, goniil erlerinin
sohbetleri ikram edilirdi. Karsilikli giiven, dostluklar... flkokul Ogretmenimi diigiiniiyorum, ruhumuza
biitiin giizellikleri nakseden giiler yiizli ogretmenimizi. “Aligveriste” yerli mali almanin 6nemini
anlatirdi. Misralar hayatimizin bir boliimiiydii. “Yerli mali yurdun mali, alan satan ¢ok olmali.” Yazar
kasalar ve basinda giilmek zorunda olan insanlar, yabanci isimli merkezler bana yabanciydi.

Ayla Agabegiim
Zaman ve Bizler
(Kasaltilmustir.)

Metnin Ana Fikri asagidakilerden hangisidir?

a. Alig verig anlayisinda nasu degisiklikler oldugu,

b. Alis veris anlayisinda degisikliklerin neden oldugu.

c. Alig verig anlayisinda degisikliklerin ne zaman oldugu.

d. Alig veris anlayisinda degisikliklerin ne zaman oldugu.
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Kadin Haklar1

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte tim yurtta cagdaslasma hareketi basladi. Bu degisim, sosyal
yasama da yansidi. Ama Tiirk kadini, geleneklerinin baskisiyla heniiz bu yasama katilamamusti.

Atatiirk, kadinlarinizin da batililagmasin istiyordu. Latife Hanimla evlendikten sonra ciktigi
tiim seyahatlere esiyle katildi. Halk, onun esini, ¢arsaf ve peceyi atmis olarak modern giysiler icinde
gordii. Fakat bu ornekler bile tutuculugun iilkeyi bastan basa sardigi bir donemde kadinlarimizin
yasantisinda degisiklik yapmaya yetmiyordu.

Atatiirk, Medeni Kanun’un kabuliinden sonra nikah, evlilik, bosanma konusunda yapilan
devrimleri yeterli bulmadi: “Kadinlarimiz, eger milletin gercek anast olmak istiyorlarsa
erkeklerimizden ziyade kiiltiirlii olmaya ¢aligmalidirlar.” Dedi.

Bir siire sonra kizlar; ilk, orta, tiniversite 6grenimlerini erkeklerle bir arada yapmaya bagladilar.
Kadinlarimiz, kizlarimiz artik her meslekte calisiyorlardi.

Sira se¢me ve secilme hakkindaydi. Once belediye secimlerinde, sonra da milletvekili
secimlerinde kadinlarimiza se¢me ve secgilme hakki tanindi. Bu hak, o yillarda batili iilkelerin pek
cogunda hala kabul edilmis degildi.

Muvaffak Thsan GARAN
Milletlerin Sevgilisi Atatiirk
(Kasaltilmustir.)
Metnin Ana Fikri asagidakilerden hangisidir.
a. Atatiirk’iin Tiirk kadinlar icin yaptiklart.
b. Tiirk kadinlarinin kazanmig oldugu en énemli hak.
c. Tiirk kadinlar: yurttashk haklarini kazanma zaman.
d. Atatiirk’iin Tiirk kadinlarina erkeklerle esit haklar verme sebebi.
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Orman Yetistirmek Kolay Mi?

Can Dede, uzun siiredir Izmir’deydi. Oglu, gelini ve torunlariyla birlikte giizel giinler
geciriyordu. Bir hafta sonu, piknik yapmak i¢in ormana gittiler. Orada, yanmis agaclar1 goriince, Can
Dedenin cani sikildi.

Ogluna:

- Kim yakiyor bu agaclari, Thsan oglum? diye sordu.

- Piknige gelenlerin bazilari, ateslerini sondiirmeden gidiyorlar, dedi oglu.

- Yalniz onlar degil dede, diye atildi torunu Goénen. Bazilari, arsa acmak icin Ozellikle
yakiyormus. Tatil koyleri kurmak i¢in yapiyorlarmis bunu.

Serkan:

- Siselerden de yangin ¢ikiyormus dede.

- Hangi siselerden yavrum? Siseden yangin ¢ikar miymig?

Gonen araya girdi:

- Biz Fen Bilgisi dersinde okumustuk dede. Giinesin 1siklan sisede odaklasinca, bulundugu
yerlerdeki kurumus otlar1 atesliyor.

- Anladim ¢ocuklar, anladim. Demek saga sola atilan cam parcalar1 ne igler aciyor basimiza.

- Tlerisini diisiinen yok ki baba, dedi Asli Hamm. Ben agaclar kadar, ormanda yasayan
hayvanlara da aciyorum. Ustelik, ormanlar azaldik¢a sular cekiliyor, topraklar verimsizlesiyor.

Hidayet KARAKUS
Can Dedenin Oyuncaklari
(Kasaltilmustir.)
Metnin Ana Fikri asagidakilerden hangisidir.
a. Orman yanginlarinin sebep oldugu zararlar.
b. Orman yanginlarinin sebepleri.
¢. Kirtk cam sigelerinin nasil orman yanginina sebep oldugu
d. Yangn ciktiginda ormanda yasayan hayvanlarin durumu.

142



[AdiSoyadi: ......ccooooveiiiiiiiiiiieeeinn, 23 |

Yilbas1 Armagam

Yilbasini atlatmisttm ama son {i¢ giin ne cektigimi gelin de bana sorun! Uyurgezerden
farksizdim. Yilbasi ¢ekilisinde karsilikli olarak birbirimize armaganlar alacagimiz arkadagimin
karsisinda kiiciik diisecegim korkusuyla oliip 6liip diriliyordum.

Bereket, durumum bir 6gretmenimin dikkatini ¢cekmis de sordu. Ben de ona anlattim. Iyi de
etmisim! Bir bakkaldan isteyecegim birka¢ bos kutuya bakiyormus meger biitiin is. Oras1 6yle ama
yine de tedirginlikten kurtulmus degildim. Paketler agilmaya baslanip da sira benimkine gelince, her
tarafimda soguk soguk terler bosanmisti. Ne var ki, simif bagkaniyla cekilis gorevlisi oteki iki
arkadasin smifin huzurunda agtiklart dev kutudan armaganlari degil de bir baska kutu ciktigim
gorenlerin heyecan ve coskusu karsisinda, bityiik bir ferahlik yayilmisti igime. Bir kutu, bir kutu daha.
Bir kutu, bir kutu daha, bir kutu daha, bir daha... Ve bir EMZIK!

Siuf bir anda alkis seslerine boguluvermisti. En pahali biblolar, elektronik saatler, gomlekler,
clizdanlar gormemisti, benim kutularin gordiigi ilgiyi...

Mustafa BALEL
Kutular
Metnin Ana Fikri asagidakilerden hangisidir.

a. Yazarin hediyesini ne zaman verdigi.

b. Yazarin hediye alma amact.

¢. Yazarn birine hediye alirken hissettikleri.
d. Yazarin hediyesini aldig yer.

AdiSoyadi: ..o 24
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Yasam Paylagsmak

Her sabah elinize ulagan gazetelerin nasil bir seriiven gecirdigini biliyor musunuz?

Hazirlanan yazi ve resimlerin kagit {izerine basilmasiyla is bitmez kuskusuz. Bu yiiz binlerce
gazete, dagitilmali, okuyucularin eline ulastirilmalidir.

Sinifta arkadaslariniza birer dosya kagidi dagitmay:r denediniz mi hi¢? Boyle bir is bile birkag
dakikanizi alir. Bir de otuz kirk tane kagit degil, binlerce gazeteyi dagitmak zorunda oldugunuzu
diisiiniin! Ayrica bu gazeteleri iilkenin her yanina dagitmaniz gerektige gore, isiniz epeyce zor
demektir. Hem zamaniniz da ¢ok kisadir. Elinizi ¢abuk tutmazsaniz gazetedeki haberler bayatlar. Bu
da okurlarin hi¢ hosuna gitmez.

Baskidan cikan gazeteler cabucak paketlendikten sonra kamyon ve kamyonetlere yiiklenir.
Kentin ve iilkenin dort bir yanindaki dagiticilara ulastirilir. Bu dagiticilarin gorevi, gelen gazeteleri
kendi bolgelerindeki saticilara pay etmektir. Sonra bizler de gider bu saticilardan gazetemizi aliriz.

Boylece daha kahvaltimizi ederken, giiniin 6nemli haberlerini 6grenmis oluruz. Gazeteler
elimize zamaninda gegiyorsa, bunu geceleri uyumayan gazete dagiticilarinin ¢abalarina borgluyuz.
Zaten her giin yararlandigimiz bir ¢ok seyde, hi¢ tanimadigimiz sessiz kahramanlarin emekleri yok
mudur?

Sulhi DOLEK
Uciincii Kattaki At
(Kasaltilmustir.)
Metnin Ana Fikri asagidakilerden hangisidir.

a. Giinliik gazete dagitvminin nasil oldugu.

b. Gazete dagitiminda caligsanlar.

c. Gazete dagitiminin ne zaman yapumas: gerektigi.
d. Giinliik dagitilan gazete miktar.
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Bir Hastaligin Yenilisi

Pastor; tavuk kolerasi, sarbon gibi hastaliklarin mikroplarini bulmus, onlari yenmisti. Daha
sonra kuduz hastalifinin asisin1 bulmustu. Ama buldugu as1 yalnizca hayvanlara uygulanabiliyordu.
Acaba bu as1 insanlara da uygulanabilir miydi?

Pastor, astyr bagka caresinin olmadigini bildigi kiiciik bir hastaya yapmaya karar verdi. Ayni
giiniin aksami, cocuga ilk asiyr yapti. Fakat Pastor icin de uykusuz geceler bagladi. Ya kiiciik
hastasina bir sey olursa!

Giinler birbirini kovaliyor, asilar her giin biraz daha ¢ogaltilarak yapiliyordu. Son giin gelip
catt1 Pastor, elleri titreyerek son asiy1 da yapti. Yiice bilgin biitiin gece uyumadi.

Pastor, sabaha dogru, yorgun ve bitkin, pencerenin 6niinde uyuyakalmisti. Gozlerini agtiginda
sabah olmustu. Hemen ¢cocugu sordu. Cocuk sapasaglamdi, canliydi, sevingliydi.

Pastor’iin bulusu, diinyanin dort bir yaminda biiyiik yankilar uyandirdi. Her iilkeden kuduz
hastaligina yakalananlar, akin akin Paris’e geliyordu. Biitiin insanlik bu yiice bilginin bagarisini
selamliyordu.

Orhan ASENA
Pastor
(Kisaltilarak Yeniden Diizenlenmistir.)
Tlkogretim 4 Ozgiin Yaymlart sf. 156
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Diinyamizi Sevelim

Eskiden bir akvaryum gibi olan Marmara denizi endiistri atiklariyla 6ldiirdiik. Karadeniz’de
asir1 ve bilingsiz avlanma sonucu balig: bitirdik. Unlii hamsimizin soyunu tiiketmek iizereyiz.

Sira Akdeniz’de simdi. Diinyanin en giizel kiyilarindan biri olan Gokova Korfezi’ne termik
santral yapiyoruz. Aliaga’ya ve bircok kiyr kentine yeni termik santraller yapmaya calistyoruz.
Yatagan ve diger termik santrallerin ¢evreye verdigi zarar ortadayken, hala bunlar1 yapabiliyoruz.

Istanbul’da yazlari denize girmek, lagimda yiizmekle es anlama gelmektedir. Turizmde
diinyaya oviinerek tanittigimiz Akdeniz kiyilarinda aym tehlike hizla biyiimektedir.

Bunlara benzer daha nice 6rnekler verebiliriz.

Hasan CEMAL
Cumhuriyet Gazetesi
(Kisaltilarak Yeniden Diizenlenmistir.)
Tlkégretim 4 MEB Yaymnlart sf. 39
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Atatiirk

Atatiirk’in askerlik hayat1 biiyiik miicadelelerle ge¢mistir. O, bu miicadelelerin hepsinden
basariyla ¢ikmigtir. Vatani kurtarmak icin cepheden cepheye kosmustur. Trablus’ta, Balkanlar’da
Kafkasya’da biiyiik basarilar kazanmistir. Canakkale’de say1 ve silah yoniinden {istiin olan diisman
kuvvetlerini yenmistir. Daha sonra Kurtulug Savasi’ni basariyla yonetmistir. Bu savasi kazanarak
ulusumuzu bagimsizligina kavusturmustur.

Atatiirk, askerlik hayatindaki basarilarini siyaset alaninda da siirdiirmiistiir. “Egemenlik
kayitsiz sartsiz milletindir.” diyerek Tirkiye Biiyiik Millet Meclisini agmistir. Tiirkiye Cumbhuriyeti
Devleti’ni kurarak basariyla yonetmistir. Yurtta birlik ve beraberligi saglamus, iilkenin kalkinmasi ve
cagdaslasmasi icin caligmistir. Bu amacgla bir takim yenilikler yaparak Tiirkiye’yi ornek bir iilke
durumuna getirmistir.

Atatiirk, hayati boyunca akilcilik ve bilimden yana olmustur. Fikir hayatini bu iki temele
dayandirmistir. Akilcilik ve bilimi ¢cagdaslasmanin geregi olarak gormiistiir. Bu goriisiinii, “Hayata en
gergek yol gosterici bilimdir.” Soziiyle belirtmistir. Bu diisiinceden hareketle, bilim adamlarina biiyiik
deger vermistir. Onlarin fikirlerinden her alanda yararlanmugtir.

Atatiirk’iin fikir hayatinda barigcilifin da biiyiik 6nemi vardir. Atatiirk, bu 6nemi, “Yurtta baris,
diinyada baris.” soziiyle agiklamigtir. Onun bu diisiincesi, diinya milletlerinin de bir ilkesi haline
gelmistir.

Mehmet OZEL
Atatiirk
(Kisaltilarak Diizeltilmistir.)
Tlkogretim 4 Yildirum Yayinlar: sf. 70
Metnin Ana Fikri asagidakilerden hangisidir.

a. Atatiirk’iin kisiligi.

b. Atatiirk’iin kurtulug savasinda orduyu basariyla yonetmesi.
c. Atatiirk’iin askerlik, siyaset ve fikir hayat.

d. Atatiirk’iin barigseverligi.
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Ulkem’in Renkli Haritasi

Ulkem, kigidini, boyalarin1 hazirladi. Yapacag: ilk harita olacakt: bu. Nedense ilk olan her sey
heyecanlandirirdi onu.

Eli, kendiliginden mavi pastele uzandi. Denizlerden baglamanin daha kolay olacagini diigiindii.
Karadeniz’i ¢iziyordu ki tam orta yerinde firtinaya yakalandi.

Karadeniz’den Marmara’ya gecti. Sakin, siitlimandi burasi.

Akdeniz, tuz kokuyordu. Izmir, Antalya kiyilari, en koyu maviyi dantel gibi islemisti. Kiy1
boyunca uzanan daglari cam, zeytin, recine kokuyordu. Mersin, muz; Adana, portakal ve limon
bahgelerinin i¢indeydi.

Mavi pastelini birakip kahverengi olanini aldi. Antalya’dan Hatay’a kadar sivri sivri tepeler
dizdi. Toroslarin tam ortasina da Giilek Bogazi’'m1 koydu. Mavi boyasiyla daglarin tepesinden bir
irmak ¢ikardi, Cukurova’ya dogru akitti. Burada su sesi, kus ve agac sesine karisiyordu.

Yararlandig1 haritadan buldugu Kizilirmak’in akintisinda Bafra Ovasi’na geldi. Doguya dogru
yiikselip giden daglarsa, yesille mavinin her tonunda dalgalaniyordu.

Ulkem Tiirkiye’yi ¢ok sevdigini diisiindii. Memleketinin her kosesini dolagmak istiyordu. Bu
en biyiik hayaliydi. Bir giin gergeklestirecegine inantyordu.

Mehmet GULER
Balonlar Gokyiiziiniin Olsun
(Kisaltilmustir.)
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Yildirimlar Agaclar: Seviyor

“Firtinali havalarda yiiksek yerlerde durmayin!” Hepimiz bu 6giidii sik sik isitmisizdir. Oysa,
“Agaclik, koruluk yerlerden kacinin.” Daha dogru bir 6giit olurdu.

Bilim adamlarinin yapti§i arastirmalar, yildirim diismesinin bitki Ortiisiiyle ilgisini ortaya
koydu. Nedeni basit: Yildirim, bir elektrik bosalmasidir. Bulutlarla yer arasinda farkl elektrik yiikleri
ile siddetli bir akim olusur. Ancak yildirim i¢in bulutlarin altinda, sicak ve yiikselen hava kiitleleri
gerekir. Ormanlik alanlarin iizerinde bu sicak hava, bagka yerlere gore daha yogun bigimde olur.

Ayrica arastirmalar, “Ayni yere iki kez yildirim diismez.” inancimi da iiriitiiyor. Aksine,
yildirimin diistiigii yerde, yildirimlar: ¢eken uygun bir ortam olusuyor.

Deniz seviyesinden 1000 metre yiikseklige kadar olan yerlerde, yildirim gercekten de tepeleri
seciyor.

Bilim Cocuk
Metnin Ana Fikri asagidakilerden hangisidir.

a. Yildirim diismesine karst alinabilecek tedbirler.
b. Yildvrvmin diistiigii yerler.

¢. Yildirimin nasu olustugu.

d. Yildirimin verdigi zararlar.
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Kamptan Mektup
Mersin, 20 Ekim 1988
Sevgili Annecigim ve Babacigim,

Sizden ayrildiktan sonra rahat bir yolculuk yaparak Mersin’e geldik. Dedem, bir taksi tuttu.
Bizi “Alata” tatil kampina gotiirdii. Bu mektubumda, size kaldigimiz kampi anlatmak istiyorum.

Burasi, Mersin’e oldukga yakin bir yer. Her taraf yemyesil ¢amlarla kapli. Kamp, tam denizin
karsisinda yer almis. Akliniza bolca cadir kurulu bir alan gelmesin sakin. Kampta iki katli, ¢ok odali
biiyiikce bir bina var. Aksamlari orada yatiyoruz.

Kampin i¢inde yasanabilecek herhangi bir saglik sorununda kullanilmak icin kiiciik bir saglik
ocagi bile kurulmus. Yemeklerimizi burada ¢alisanlar hazirliyor. Deniz kenarinda bulunan masalarda
yiyoruz. Ayrica kamp sahasinda, oyun oynamamiz ve spor yapmamiz i¢in de alanlar bulunuyor.

Ah, keske siz de burada olsaydiniz! Ciinkii tek 6zlemim sizlersiniz.

Simdilik yazacaklarim bu kadar. Ozlemle ellerinizden &per, saglik ve mutluluk haberlerinizi
beklerim. Hosca kalin.

Barig Koktiirk
Alata Tatil Kamp1 No:15 Anadolu Liselerine
33000 — Mersin On Hazirlik 3

Metnin Ana Fikri asagidakilerden hangisidir.
a. Barig’in ailesine duydugu ozlem.

b. Baris’n tatilini gecirdigi yer.

¢. Barig’n tatile nasil gittigi.

d. Barig’n tatilde yaptiklari.
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EK 8
METINi ANLAMA VE ANA FiKiR OLUSTURMA FORMU

Ad1 Soyadi T
Metnin Ad1 D teeeeeeteneeneententencenseeseenes
Metin NUINALAST § ceevveereeeeeeeeeeeeeeseenccsonnes

Okuma Oncesinde Sorulacak Sorular
1. Okunacak metnin konusu ne olabilir?

Okuma Esnasinda Sorulacak Sorular

5. Yazar, metnin giris boliimiinde asil énemli noktanin ne olabilecegini anlatan bir
ciimle olusturmus mu?
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6. Yazar vermek istedigi mesaji anlamama yardimci olabilecek bir sonug ciimlesi
olusturmus mu?

Okuma Sonrasinda Sorulacak Sorular
8. Yazar, metni yazarken ne amaclamis olabilir?

10. Asagidaki formu metne gore doldurunuz ve ana fikir belirleyiniz.

Metnin konusu nedir ? / Metin kim Hakkinda?:
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Ana Fikir:

10. Ana fikri halen belirleyemediysem neler yapabilirim?
() Yeniden okurum.
() Soyle bir goz gezdiririm
() Metinle ilgili kendi sorularima tekrar bakarim
() Baska sorular sorarim
() Sinif arkadaslarimla tartigirim.
() Bunlardan bagka; ...
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EK9

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir Bulma Olcegi (On Test)
1. Boliimii (Sel Metni) Icin Yapilan Degerlendirmelerden Aldiklar: Puanlar
ve Metnin Ana Fikrini ve Konusunu Belirleme Diizeyleri

a) Deney Grubuna Yapilan Uygulama Sonuclari

) Tiirkce Ogretmeni Arastirmaci Siif Ogretmeni
O] Test Konu Ana Test Konu Ana Test Konu Ana
Puam Fikir | Puam Fikir | Puam Fikir
1 60 0 0 50 0 0 60 0 0
2 70 0 0 60 0 0 65 0 0
3 90 10 10 85 10 10 85 10 10
4 80 0 0 60 0 0 70 0 0
5 50 0 0 40 0 0 50 0 0
6 65 0 0 70 0 0 60 0 0
7 20 0 0 25 0 0 20 0 0
8 45 10 0 45 10 0 45 10 0
9 55 0 0 65 0 0 60 0 0
10 40 0 0 45 0 0 40 0 0
11 55 0 0 50 0 0 55 0 0
12 60 0 0 55 0 0 60 0 0
13 35 0 0 45 0 0 35 0 0
14 60 0 5 60 0 0 55 0 0
15 55 0 0 60 0 0 60 0 0
16 45 0 0 50 0 0 45 0 0
17 40 0 0 45 0 0 40 0 0
18 80 5 0 85 10 10 85 10 10
19 65 10 0 55 10 0 65 10 0
20 85 10 0 80 10 0 80 10 0
21 50 0 0 50 0 0 50 0 0
22 60 0 0 65 0 0 65 0 0
23 75 0 0 60 0 0 70 0 0
24 75 10 0 70 10 0 70 10 0
25 80 0 10 80 0 10 80 0 10
26 75 0 0 60 0 0 65 0 0
27 55 10 0 60 10 0 55 10 0
28 65 0 0 60 0 0 65 0 0
29 25 0 0 30 0 0 30 0 0
30 70 10 0 70 10 0 70 10 0
31 40 0 0 40 0 0 40 0 0
32 65 0 0 65 0 0 65 0 0
33 80 10 0 70 0 0 75 10 0
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b) Kontrol Grubuna Yapilan Uygulama Sonuclari

) Tiirkce Ogretmeni Arastirmaci Simif Ogretmeni
O] Test Konu Ana Test Konu Ana Test Konu Ana
Puam Fikir | Puam Fikir | Puam Fikir
1 75 10 0 75 10 0 70 10 0
2 80 10 0 75 10 0 75 10 0
3 55 0 0 60 0 0 60 0 0
4 70 10 0 65 10 0 70 10 0
5 75 10 0 75 10 0 70 10 0
6 40 0 0 50 0 0 40 0 0
7 65 10 0 70 10 0 70 10 0
8 65 0 10 65 10 0 65 0 10
9 80 10 0 75 10 0 80 10 0
10 45 10 0 50 10 0 50 10 0
11 75 10 0 80 10 0 75 10 0
12 70 10 0 65 10 0 70 10 0
13 60 10 0 50 10 0 55 10 0
14 70 0 0 65 0 0 65 0 0
15 80 0 0 75 0 0 75 0 0
16 60 10 0 50 10 0 60 10 0
17 60 0 0 50 0 0 60 0 0
18 70 10 0 65 10 0 65 10 0
19 60 0 10 55 0 10 55 0 10
20 85 10 0 80 0 0 85 10 0
21 40 0 0 45 0 0 40 0 0
22 70 0 0 65 0 0 65 0 0
23 50 0 0 40 0 0 45 0 0
24 70 0 0 65 0 0 65 0 0
25 90 10 0 85 10 0 80 10 0
26 60 5 0 65 10 0 65 10 0
27 60 10 0 65 10 0 65 10 0
28 70 0 0 65 0 0 70 0 0
29 50 0 0 50 0 0 50 0 0
30 90 10 10 85 10 0 85 10 0
31 60 0 0 55 0 0 55 0 0
32 25 0 0 35 0 0 30 0 0
33 70 10 0 65 10 0 70 10 0
34 65 0 0 60 0 0 65 0 0
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EK 10

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir Bulma Olcegi (On Test)
2. Boliimii (Her Derde Deva Metni) Icin Yapilan Degerlendirmelerden
Aldiklar: Puanlar ve Metnin Ana Fikrini ve Konusunu Belirleme Diizeyleri

a) Deney Grubuna Yapilan Uygulama Sonuclari

) Tiirkce Ogretmeni Arastirmaci Siif Ogretmeni
O] Test Konu Ana Test Konu Ana Test Konu Ana
Puam Fikir | Puam Fikir | Puam Fikir

1 40 0 0 40 0 0 40 0 0
2 75 0 10 65 0 10 65 0 10
3 45 0 0 30 0 0 40 0 0
4 40 0 0 40 0 0 40 0 0
5 35 0 0 25 0 0 30 0 0
6 75 0 10 65 0 10 65 0 10
7 10 0 0 10 0 0 10 0 0
8 45 10 0 40 10 0 40 10 0
9 30 0 0 20 0 0 30 0 0
10 20 0 0 10 0 0 20 0 0
11 80 10 10 80 10 10 80 10 10
12 75 0 10 75 0 10 75 0 10
13 10 0 0 10 0 0 10 0 0
14 80 0 0 70 0 0 70 0 0
15 15 0 0 10 0 0 15 0 0
16 35 0 0 25 0 0 25 0 0
17 30 0 0 25 0 0 30 0 0
18 75 0 10 70 0 10 75 0 10
19 35 10 0 35 10 0 35 10 0
20 85 10 10 80 10 10 85 10 10
21 50 0 10 50 0 10 50 0 10
22 75 0 0 70 0 0 75 0 0
23 40 0 0 35 0 0 35 0 0
24 90 10 10 90 10 10 90 10 10
25 40 0 0 45 10 0 40 0 0
26 55 0 0 55 10 0 50 10 0
27 50 10 0 50 10 0 55 10 0
28 55 0 0 45 0 0 50 0 0
29 30 0 0 35 0 0 35 0 0
30 75 10 10 70 10 10 70 10 10
31 40 0 0 45 0 0 40 0 0
32 55 0 0 55 0 0 55 0 0
33 70 0 0 65 0 0 70 0 0
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b) Kontrol Grubuna Yapilan Uygulama Sonuclari

) Tiirkce Ogretmeni Arastirmaci Simif Ogretmeni
O] Test Konu Ana Test Konu Ana Test Konu Ana
Puam Fikir | Puam Fikir | Puam Fikir

1 75 0 10 65 0 10 70 0 10
2 50 0 0 45 0 0 50 0 0
3 15 0 0 15 0 0 15 0 0
4 50 0 0 40 10 0 50 0 0
5 55 0 0 55 0 0 55 0 0
6 40 0 0 30 0 0 40 0 0
7 45 0 0 45 0 0 45 0 0
8 60 10 0 50 10 0 55 10 0
9 75 10 0 65 10 0 70 10 0
10 55 0 10 55 0 10 55 0 10
11 90 10 10 80 10 10 80 10 10
12 15 0 0 10 0 0 15 0 0
13 80 10 10 75 10 10 80 10 10
14 65 0 0 70 0 0 70 0 0
15 55 0 0 45 0 0 50 0 0
16 80 0 10 70 0 10 80 0 10
17 50 10 0 40 10 0 45 10 0
18 45 0 0 45 0 0 45 0 0
19 85 10 10 85 10 10 85 10 10
20 15 0 0 15 0 0 15 0 0
21 80 10 0 85 10 10 85 10 10
22 40 10 0 35 10 0 35 10 0
23 65 10 10 65 10 10 65 10 10
24 70 10 10 60 10 10 70 10 10
25 85 10 10 75 10 10 80 10 10
26 35 10 0 35 10 0 35 10 0
27 55 0 0 50 0 0 55 0 0
28 20 0 0 20 0 0 20 0 0
29 35 0 0 30 0 0 35 0 0
30 70 0 10 65 0 10 70 0 10
31 30 0 0 30 0 0 30 0 0
32 70 10 10 60 10 10 70 10 10
33 30 0 0 40 0 0 40 0 0
34 50 0 0 50 0 0 50 0 0
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EK 11

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir Bulma Olcegi (Son Test)
1. Boliimii (Koca Seyit) Icin Yapilan Degerlendirmelerden Aldiklar:1 Puanlar
ve Metnin Ana Fikrini ve Konusunu Belirleme Diizeyleri

a) Deney Grubuna Yapilan Uygulama Sonuclari

) Tiirkce Ogretmeni Arastirmaci Siif Ogretmeni
O] Test Konu Ana Test Konu Ana Test Konu Ana
Puam Fikir | Puam Fikir | Puam Fikir

1 80 10 10 80 10 10 75 5 10
2 90 10 10 90 10 10 85 10 10
3 90 10 10 90 10 10 90 10 10
4 90 10 10 85 10 10 90 10 10
5 50 0 0 45 0 0 50 0 0
6 70 10 10 70 10 10 70 10 10
7 10 0 0 10 0 0 15 0 0
8 65 10 10 70 10 10 70 10 10
9 70 5 10 80 10 10 75 5 10
10 75 10 10 70 10 10 75 10 10
11 80 10 5 80 10 0 75 10 5
12 60 0 0 70 0 0 70 0 0
13 75 10 10 75 10 10 75 10 10
14 75 10 5 70 10 0 75 10 5
15 75 10 10 80 10 10 80 10 10
16 60 5 0 60 10 0 65 10 0
17 75 10 10 70 10 10 70 10 10
18 80 10 0 80 10 0 80 10 0
19 80 10 10 80 10 10 80 10 10
20 80 10 10 80 10 10 80 10 10
21 70 0 0 80 0 5 70 0 0
22 65 10 5 70 10 10 70 10 5
23 80 10 10 90 10 10 90 10 10
24 70 0 0 75 0 5 75 0 10
25 90 10 10 90 10 10 90 10 10
26 75 5 0 70 0 0 75 5 0
27 80 10 10 80 10 10 75 10 10
28 80 5 10 75 0 10 80 10 10
29 70 10 5 65 10 0 65 10 0
30 70 10 0 80 10 10 80 10 10
31 60 10 10 60 10 5 60 10 10
32 80 10 10 80 10 10 80 10 10
33 30 0 0 40 0 0 35 0 0
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b) Kontrol Grubuna Yapilan Uygulama Sonuclari

) Tiirkce Ogretmeni Arastirmaci Simif Ogretmeni
O] Test Konu Ana Test Konu Ana Test Konu Ana
Puam Fikir | Puam Fikir | Puam Fikir
1 85 10 10 90 10 10 90 10 10
2 80 0 0 80 5 0 80 0 0
3 60 0 0 60 0 0 50 0 0
4 60 0 0 65 0 0 60 0 0
5 60 0 10 50 0 10 50 0 10
6 45 0 0 40 0 0 50 0 0
7 65 0 0 65 0 0 70 10 10
8 60 0 0 50 0 0 50 0 0
9 60 10 0 60 10 0 55 10 0
10 50 5 0 45 10 0 50 5 0
11 60 0 0 65 0 0 60 0 0
12 60 0 0 65 0 0 60 0 0
13 60 0 0 60 0 0 60 0 0
14 60 0 0 60 0 0 60 0 0
15 50 0 0 50 0 0 60 0 0
16 50 0 0 50 5 0 50 0 0
17 70 10 0 70 10 0 75 10 0
18 75 0 0 75 0 0 75 0 0
19 35 0 0 40 0 0 40 0 0
20 20 0 0 25 0 0 20 0 0
21 30 0 0 40 0 0 40 0 0
22 60 0 0 60 0 0 60 0 0
23 60 10 0 55 10 0 60 10 0
24 70 10 0 70 10 0 60 10 0
25 80 10 0 85 10 0 85 10 0
26 60 0 0 50 0 0 50 0 0
27 80 0 0 80 0 0 80 0 0
28 65 0 0 60 0 0 60 0 0
29 60 10 0 60 10 0 65 10 0
30 80 0 0 80 0 0 80 0 0
31 65 0 0 65 0 0 60 0 0
32 20 0 0 25 0 0 20 0 0
33 60 0 0 65 0 0 65 0 0
34 60 0 0 60 10 0 60 0 0
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EK 12

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Ve Ana Fikir Bulma Olcegi (Son Test)
2. Boliimii (Deniz Dibi Zenginlikleri) Icin Yapilan Degerlendirmelerden
Aldiklar: Puanlar ve Metnin Ana Fikrini ve Konusunu Belirleme Diizeyleri

a) Deney Grubuna Yapilan Uygulama Sonuclari

) Tiirkce Ogretmeni Arastirmaci Siif Ogretmeni
O] Test Konu Ana Test Konu Ana Test Konu Ana
Puam Fikir | Puam Fikir | Puam Fikir

1 40 0 0 50 0 0 45 0 0
2 50 10 10 50 10 10 60 10 10
3 60 0 0 60 0 0 50 0 0
4 60 10 0 50 5 0 50 5 0
5 40 0 0 40 0 0 40 0 0
6 50 0 0 40 0 0 40 0 0
7 30 0 0 35 0 0 30 0 0
8 70 10 10 60 10 10 60 10 10
9 40 0 0 40 0 0 50 5 0
10 60 10 10 50 10 0 60 10 10
11 80 10 10 80 10 10 80 10 10
12 80 10 10 80 10 10 80 10 10
13 60 10 10 55 10 10 60 10 10
14 85 10 10 90 10 10 90 10 10
15 15 0 0 20 0 0 15 0 0
16 30 0 0 40 0 0 40 0 0
17 65 10 10 60 10 10 70 10 10
18 70 10 10 65 10 0 70 10 10
19 70 10 10 60 10 10 70 10 10
20 65 10 10 70 10 10 70 10 10
21 50 0 0 50 0 0 50 0 0
22 85 10 10 90 10 10 90 10 10
23 30 0 0 30 0 0 25 0 0
24 75 10 10 70 10 10 75 10 10
25 60 5 0 50 0 0 50 0 0
26 75 10 10 70 10 10 75 10 10
27 80 10 10 80 10 10 85 10 10
28 60 10 10 60 10 10 60 10 10
29 30 0 0 40 0 0 35 0 0
30 80 10 10 85 10 10 70 10 10
31 20 0 0 30 0 0 25 0 0
32 70 10 10 70 10 0 70 10 10
33 65 0 0 70 0 0 70 0 0
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b) Kontrol Grubuna Yapilan Uygulama Sonuclari

) Tiirkce Ogretmeni Arastirmaci Simf Ogretmeni
O] Test Konu Ana Test Konu Ana Test Konu Ana
Puam Fikir | Puam Fikir | Puam Fikir

1 60 10 10 65 10 10 65 10 10
2 50 10 5 50 10 5 50 10 5
3 30 0 0 25 0 0 30 0 0
4 50 0 0 50 0 0 55 0 0
5 50 10 0 50 10 0 60 10 0
6 40 10 10 25 10 5 40 10 10
7 60 0 0 60 0 0 60 0 0
8 50 0 0 50 0 5 60 0 0
9 50 0 10 50 0 10 50 0 10
10 50 0 0 55 0 10 55 0 10
11 55 10 0 55 10 0 60 10 0
12 55 10 5 50 10 0 55 10 0
13 85 10 10 85 10 0 75 10 10
14 40 0 0 45 0 5 40 0 0
15 60 10 0 55 10 0 55 10 0
16 75 10 5 75 10 5 75 10 5
17 50 10 10 50 10 0 50 10 10
18 60 10 0 50 10 0 50 10 0
19 60 10 10 85 10 10 85 10 10
20 20 0 0 15 0 0 25 0 0
21 50 10 0 40 10 0 55 10 0
22 30 10 0 20 10 0 20 10 0
23 70 10 5 55 10 5 55 10 5
24 70 10 10 70 10 10 80 10 10
25 85 10 10 75 10 10 80 10 10
26 50 10 0 50 10 0 70 10 0
27 65 10 0 45 10 0 45 10 0
28 25 10 0 25 10 0 25 10 0
29 45 0 5 45 0 5 45 0 5
30 50 5 0 50 5 0 50 5 0
31 40 5 0 30 0 0 30 0 0
32 55 10 0 55 10 0 55 10 0
33 40 5 0 35 5 0 35 5 0
34 40 5 0 40 5 0 40 5 0
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