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ONSOZ

Bu calisma kitap okuma aliskanlig1 kazandirmak i¢in okuma saatlerinde alternatif bir
okuma materyali olarak ¢izgi roman kullanimini ele almaktadir. Arastirma, Gaziantep ili
Nizip ilgesindeki bir devlet okulunda ortaokul Ogrencileriyle gerceklestirilmistir.
Ulkemizde ¢izgi romanlarla yapilmis arastirma sayis1 olduk¢a azdir. Ozellikle egitim
ortamlarinda ¢izgi romanlarin kullanim1 yaygin degildir. Bu nedenle ¢izgi romanlarin
bir egitim materyali olarak kullanilmasi1 bu aragtirmanin 6zgiin yanidir.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde arastirmayr meydana getiren
zemin iizerinde durulmustur. Ikinci boliim arastirmanin iliskili oldugu kavramlarin ve
konularin yer aldigi béliimdiir. Ucgiincii boliim ise arastirmanin hangi bilimsel
yontemlerle yliriitiildiigiinii anlatan boliimdiir. Dordiincti boliimde calismadan elde
edilen bulgular ve yorumlar yer alirken besinci boliimde ise ¢aligmanin sonuglarindan
hareketle tartisma ve Oneriler yer almaktadir.

Arastirma siirecinde yardimini ve destegini gérdiigiim danismanim, degerli hocam Prof.
Dr. Ali GOCER’e zihnimde olusturdugu farkli bakis agilarmin yaninda bana vermis
oldugu destek ve bilgilerden dolayr tesekkiir ederim. Ayrica yardim taleplerimi
karsiliks1z birakmayan hocam Dr. Ogr. Uyesi Erol CETIN e de tesekkiir ederim.
Arastirmaya katilan ve arastirmada uyum ve isbirligi saglayan uygulama sinifi
Ogrencilerine, uygulama okulu yoneticilerine, hizmetlilerine ve velilere tesekkiir ederim.
Bunun yaninda ceviri konusunda benden yardimini esirgemeyen ingilizce 6gretmeni
Emine CESUR a ve katkilarindan dolay1 Erkan GUN’e ayrica tesekkiir ederim.
Hayatimin her aninda yanimda olan ve beni motive eden anneme, ¢alisma siirecinde
gostermis oldugu sabir ve fedakarliklardan dolay1 esime ve ogluma tesekkiirlerimi

sunarim.

Hasan Can GURSOY
Haziran 2018

Kayseri



Vi

KiTAP OKUMA ALISKANLIGININ KAZANDIRILMASINDA YARDIMCI BiR
ARAC OLARAK CIiZGI ROMANLARIN KULLANILMASI

Hasan Can GURSOY

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Haziran 2018
Danisman: Prof. Dr. Ali GOCER

OZET

Kitap okuma aligkanlig1i iizerine yapilan ulusal ve wuluslararasi arastirmalarda
iilkemizdeki kitap okuma aligkanligi ve okuma becerisi oranlar1 istenilen seviyede
ctkmamaktadir ve bu durum alanyazinda bir sorun olarak goriilmektedir. Bu nedenle
okuma becerisi ve aligkanlig1 kazandirmada daha 6nce yapilan ¢alismalarin onerileri ve
rehberligi dogrultusunda yeni yontemler ve materyallerin kullanilmasina ihtiyag¢ vardir.
Bu arastirmada okuma aliskanligi ve okuma becerisi kazandirmak i¢in okuma
saatlerinde ¢izgi romanlar kullanilarak bu konudaki sorunlara alternatif ¢6ziim
Onerilerinin getirilmesi amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma gergevesinde durum
calismasi olarak desenlenmistir. Calisma Gaziantep ilinin Nizip il¢esindeki bir kdy
ortaokulunda gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilar1 arastirmaci ve ortaokul
altinci1 smif Ogrencileridir. Arastirmanin verileri gozlem, goriisme ve dokiimanlar
yoluyla elde edilmistir. Veriler betimsel analiz ve igerik analizi kullanilarak
incelenmistir. Arastirma sonucunda oOgrencilerin hikaye kitab1 okudugu okuma
saatlerine gore ¢izgi roman okudugu okuma saatlerinde smif i¢i uygulamalarin yaninda
hem okuma ve yazma becerilerinde hem de 6grencilerin okuma aligkanliklarinda olumlu

yonde 6nemli degisiklikler oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma aligkanligi, ¢izgi roman, okuma saati.
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USING COMIC BOOK AS A SUPPORTER TO DEVELOP READING HABITS

Hasan Can GURSOY

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master Thesis, June 2018
Supervisor: Prof. Dr. Ali GOCER

ABSTRACT

Over the national and international researches on reading habits in our country, the rates
of reading habits and reading skills have not been in the desired level and this situation
has been seen as an issue in literature. And therefore, it’s a necessary to use new
methods and materials through the recommendations and guides of previous studies in
gaining reading habits and skills. In this research, it’s been aimed of giving alternative
solutions to these problems by using comics in reading hours in order to gain reading
habits and skills. At the frame of qualitative research, this research has been figured as
an case study. The study was performed in a middle school of Nizip in the province of
Gaziantep. The participants of the research are the researcher and the 6th grade students
of a middle school. The data of the research has been derived by interview, observation
and the documents. The data has been observed by using descriptive and content
analysis. At the end of the research, significant positive changes over both the students’
reading and writing skills and their reading habits have been observed at the hours of

the students’ comic books reading hours rather than their story books reading hours.

Keywords: Reading, reading habit, comic book, reading hour.
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BOLUMI

GIRIS

Okuma becerisi, egitim Ogretim aktiviteleri icerisinde ve giinlik hayatimizla ilgili
islerimizde en ¢ok kullandigimiz becerilerin baginda gelir. Ozellikle bizim tercihimizin
yaninda istemsiz olarak da giin i¢inde ve farkli ortamlarda, farkli araclar veya kisiler
vesilesiyle okumak durumunda kalabilmekteyiz. Bu yoniiyle okuma eylemi, zihinsel

anlamda hayatimizda fazlaca mesgul oldugumuz eylemler arasindadir.

Okuma eylemi bireyler tarafindan farkli amagclarla farkli durumlarda kullanilir.
Okumanin temel amaci diisiinme aligkanligini kazanmak ve ¢ok yonli diisiinmeyi
saglamaktir (Bayram, 1990, s. 7). Ogretim programinda okumayla ilgili “6grencilerin
yazili metinleri dogru, akici bir bicimde okuyabilmeleri, okuduklarint degerlendirip
donemin zihniyetini, kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil
yansittiginin farkinda olarak okumay1 bir aligkanlik haline getirmeleri amaglanmigtir”
(MEB, 2015, s. 6) ifadeleri yer almaktadir. Ciinkii aligkanlik asamasina gegmemis bir
okuma eylemi yalnizca sembolleri taniyabilme anlamina gelir, bu da giiniimiizde yeterli
goriilen bir durum degildir. Bayram’a (2001) gore “okuma yalnizca yazili sdzciiglin ya
da dilin kodunu ¢6zmeyi icermez, o daha ¢ok diinyaya iliskin bilginin 6niinde gider ve
onunla i¢ ice gecmistir. Kuskusuz, dil ve gerceklik devingen olarak kendi aralarinda

iliskilidir” (s. 12).

Egitim kurumlarimizda dinleme, konugma ve yazmanin yaninda es zamanli olarak
okuma becerisi kazandirilmaya calisilmaktadir. Yalman ve digerleri (2015) okumayla
ilgili kazanimlar1 “okuma becerisi bireyin basta bilissel ve sozel gelisim olmak iizere
tim gelisim alanlarinda ilerlemesini saglayan onemli bir beceridir” (s. 475) seklinde
tarif etmektedir. Okuma becerisinin dort temel dil becerileri igerisinde ve okulda
kazanilan yetenekler arasinda en Onemlisi oldugu ve diger tim becerilerin

kazanilmasina temel tegkil ettigi soylenmektedir (Y1ldiz ve Okur, 2010, s. 756; Basaran



ve Ates, 2009, s. 76). Okuma becerisini kazanmak okumayi Ogrenmis olmakla
kazanilmamaktadir. Bunun igin birtakim ek becerilere sahip olmak gerekir. Arici’ya
(2005) gore, bu becerilerden en 6nemlileri okuma hizinin yeterli seviyede olmast ve bu

hizda okurken metni anlayabilmektir (s. 25).

Giinliik hayatta insanlar sayisiz okuma materyaliyle kars1 karsiya kalmaktadir. Bu bilgi
toplulugu icerisinde amaclarimiza ulagsmak okuma becerisini etkin kullanmayla
miimkiin olabilir. Egitim kurumlarinda 6grencilerin etkin olarak bu beceriyi kazanmasi
beklenmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda bu beceriyle ilgili ulasilmasi
beklenen hedefler, bu hedefler dogrultusunda kazanimlar siralanmis ve bunlarla ilgili
etkinlik rnekleri ve oneriler dile getirilmistir. Tiirkge Ogretim Programi’nda okuma
O0grenme alantyla 6grencilerin “okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu, diistince ve hayal
diinyalarim1 gelistirmelerinin saglanmasi ve okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis
acisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi” (MEB, 2018, s. 8)
amaglanmistir. Bununla birlikte okuma becerisini sadece Tiirkge dersiyle anmak
smirlayic bir bakis acisidir. Ciinkii egitim-6gretim siireci igindeki bireyler tiim alanlara
ait bilgilerin biiyiik birgogunu okuma araciligiyla almakta ve yapilandirmaktadirlar. Bu

sebeple okuma becerisinin etkin kullanim1 6grenen kisinin isini kolaylastirmaktadir.

Okuma becerisini etkin kullanmanin yaninda okuma &gretiminde asil ama¢ okumay1
aligkanlik haline getirmektir. Dolayisiyla bireylerin yasamlart boyunca okumadan
yeterince yarar saglayabilmeleri okuma becerilerinin iyi olmasinin yaninda okumay1 da
aligkanlik haline getirmeleriyle miimkiindiir (Balc1 vd., 2012, s. 967). Sahin’e (2009, s.
216) gore, okuma aliskanlig1 kazanmanin en temel 6gesi okumay1 sevmektir. Bununla
birlikte Yildiz (2010) “okuma aliskanliginin siirekli tekrar ve sartlanma sonucu
kazanilan bir nitelik olarak goriilmesinin dogru bir yaklasim olmadig: diisiintilmektedir”
(s. 44) ifadesiyle okuma aligkanliginin aslinda mekanik bir aligkanlik olmadigini

anlatmaktadir.

Giiniimiizde bireyler i¢in olduk¢a 6nemli olan yasam boyu 0grenme Onerisi okuma
aliskanligtyla mimkiindiir. Okuma aligkanligi bireye egitim, davranig, estetik

boyutlarda 6nemli kazanglar saglar. Gelismis bir toplumun ilk sartlarindan olan okuyan



toplum olma en basta fert bazinda gosterilecek cabalarla ulasilacak bir asamadir.

Dolayisiyla gelisen fert gelisen toplumu olusturur.

Teknolojinin gelismesiyle birgok {irliniin insan hayatina girmesi bir taraftan bireylerin
islerini  kolaylastirmakta fakat bunun yaninda O6zellikle bilingsiz kullanildiginda
bireylerin vaktini ¢almaktadir, bir diger deyisle bireyleri alikoymaktadir. Giiniimiizde
vakit gecirme imkanlarmin bollugunu o6zellikle de medyanin cazip yanlarini da goz
onitinde bulundurursak okuma eylemi “televizyonun ve internetin cazip ve birden ¢ok
duyuya hitap eden unsurlariyla bas etmek durumundadir” (Duran ve Sezgin, 2012, s.
1660) diyebiliriz. Cocuk Vakfi’nmin (2006) raporundaki “Tiirkiye’de ¢izgi roman
yayinciligl, televizyonun yayginlasmasina paralel olarak biiyiik dl¢iide azalma egilimi

gosterdi” (s. 10) ifadesi de bu goriisii destekler niteliktedir.

Icinde bulundugumuz ¢agm sonucu olarak cevrede okumaya alternatif olabilecek bir
cok unsur vardir. Batur ve digerleri (2010) bunun icin “bireyi c¢evreden gelen dis
uyaricilardan alikoymak miimkiin degildir. Okuma eylemi, ¢ocuklar i¢in televizyon ya
da bilgisayar kadar ilgi ¢ekici degildir. Cocuklar oOnlerindeki sec¢enekleri gordiikce
okumanin onlar i¢in ne kadar sikici ve zaman alict oldugu diisiincesine kapilmakta ve

celiskiye diismektedirler” (s. 35) demektedir.

Bu soruna bir ¢6ziim onerisi olarak ¢izgi romanlardan bahsedilebilir. Cizgi romanlar ilgi
cekici gorsel avantajlariyla televizyon ve internete alternatif olabilirler. Medyaya ve
medya araglarina fazlasiyla ilgi duyan giinimiiz c¢ocuklar1 ¢izgi romanlarin bu
Ozelliklerinden faydalanilarak kitaplarin diinyasina g¢ekilebilir. “Cizgi romanlar islevleri
bakimindan diger kitle iletisim araglariyla benzer niteliklere sahip olmakla birlikte
egitim agisindan bakildiginda 6nemli avantajlara sahip oldugu goriilmektedir. Egitim
kiigiik yaslarda baslamaktadir ve ¢izgi romanlar da bu yastaki cocuklara cazip
gelebilecek ozelliklere sahiptir” (Giindiiz, 2004, s. 140). Bu nedenle egitimde c¢izgi
romanlardan yararlanilabilir. Nitekim bu tip ¢alismalara rastlamaktayiz. Egitimdeki
insan haklar1 ihlallerini onlemek igin calisan Tarih Vakfi ve TUBA, Ogretmen ve
ogrenciler icin bir ¢izgi roman kitab1 hazirlamistir. Bu ¢izgi romanla, okullarda egitim
esnasinda yasanan ve ders kitaplarinda goriilen, insan haklarina aykiri uygulamalara
dikkat ¢ekilmistir (Canitez, 2004). Bu tip c¢alismalarin yaninda ¢izgi romanin bu

avantajlarindan yararlanilarak okuma aliskanligi kazandirmada islevsel bir materyal



olacagi da goz Oniinde bulundurulmalidir. Cizgi romanlar okuma aliskanli§inin

kazandirilmasinda 6zellikle de kiigiik yaslarda faydalanilabilecek materyaller olabilir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Herhangi bir metni okurken sonucunda elde ettigimiz ya da elde etmek istedigimiz sey o
metnin tiirline, niteligine ve bizim okuma becerisini kullanma kabiliyetimize gore
degismektedir. Sadece kodlar1 ¢ozme olarak gerceklestirilen okuma eylemi giinliik
hayatla ilgili bir¢cok isimizi halletmektedir ancak kitap, gazete, makale ya da bir soru
okuyorsaniz kodlar1 ¢6zme anlamindaki okuma yeterli olmamaktadir. Boyle bir
durumda derin ve Ortiilii anlama ulagmaniz, buradan ¢ikarimlar yapmaniz ve bir yargiya
varmaniz beklenebilir. Eger bir sinav uygulamasindaysaniz bunlarin i¢ine hizli olma
sarti da eklenebilir. Ya da s6z konusu bir sézlesmeyse o alanla ilgili terimleri de
tanimak gerekebilir. Iste okumanin bir beceri olarak adlandirilmasi da bu durumlarla

yakindan ilgilidir.

Dort temel dil becerisi hayatin her asamasinda vardir ve bunlar birbirinden ayri
diisiiniilmemektedir. Bu beceri alanlar1 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda
“dgrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
dil becerileri” (MEB, 2018, s. 8) seklinde siralanmistir. Ayrica Programda; “dil
becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve
sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak kabul etmektedir” (MEB,
2018, s. 8) seklinde ifadeler yer almaktadir. Her bir beceri alami bir digerini
desteklemektedir ve bunlar bir biitiindiir. Okuma becerisinin gelistirilmesinde bu eylemi
aligkanlik haline getirmis olmak gerekmektedir. Ulkemizde okuma aliskanliginin yaygin
olmamasit bir problem olarak goriilmekte ve zaman zaman bununla ilgili projeler
diizenlenmektedir. Bu projelerin amaci yetisen neslin okuyan, yazan, sorgulayabilen ve
entelektliel bakis acisina sahip bireyler olarak yetistirilmesinin istenmesidir. Bunun da

kazanilmasinin temeli kitap okuma aligkanliginin kazanilmasinda yatmaktadir.

Bu aragtirmaya arastirmacinin 6gretmenlik yaptigi okulda okuma saatlerinde kitap
okumaktan hoslanmayan birkag 6grencisinin tesadiifen ¢izgi romanla tanistiktan sonra
okuma siirecine artan bir istekle katilmasindan esinlenerek baslanmistir. Cizgi romanlar
kendi tarihleri igerisinde zaman zaman elestirilen ve daha ¢ok da yetiskinlerin okudugu

bir tiir olarak kargimiza ¢ikmaktadir.



Bu arastirmanin amaci altinci sinif seviyesinde olan ancak okuma becerisini ve kitap
okuma aligkanligin1 yeterince kazanamamis ve bu sebeple de okulda yapilan okuma
saatlerine isteksiz olarak katilan, okuma saatlerinde sinif diizenini bozan, siirece uyum
saglayamayan oOgrencilerin siiregle ilgili bakis acilarmi anlamak, onlarin okuma
becerilerini gelistirmek, onlara kitap okumay1 sevdirmek ve nihayetinde kitap okuma
alisgkanlig1 kazandirmaktir. Bununla birlikte okuma aligkanligi ve okuma becerisi
olumlu diizeyde olanlarin ilgisini ve gelisimini artirmak da arastirmanin amaglari
arasindadir. Bunun i¢in altinct simiflarin haftada alti saat olan Tiirkge derslerinin bir

saati derslerden bagimsiz okuma saati olarak planlanmistir.

Cizgi romanlar renkli ve bol gorselli oldugundan ¢ocuklarn ilgisini ¢ekmekte ve
cocuklarda merak uyandirmaktadir. Amac¢ bu ilgi ve meraktan faydalanilarak
cocuklarda kitap sevgisinin ve okuma aligkanligmin olusturulmasidir. Okuma
aliskanligmmin olusturulmasinda ilk adim kitap sevgisinin kazandirilmasidir ¢iinkii
bireyin okuma aligkanligi kazanabilmesi i¢in once kitap sevgisine ihtiyac1 vardir.
Haftalik okuma saatlerinde gerceklestirilen ve yaklagik iki egitim Ogretim donemini
kapsayan arastirma siirecinin ¢ikti boyutunda ise yazdirilacak kitap Ozetlerinin
cocuklarin tiim dil becerilerine ve Ozellikle de yazma becerisine katkilar yapacagi
beklenmektedir. Goger’e (2013, s. 7) gore, yazma becerisinin gelisiminde okuma
alisgkanhiginin &nemli bir etkisi vardir. Oyle ki okuma aligkanhig1 iyi diizeyde olan bir

Ogrencinin yazma Uriinleri de iyi diizeyde olacaktir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Cumhuriyet doneminde egitimin de i¢inde bulundugu durum géz oniine alinarak 3 Mart
1925 tarihli ve 430 sayili kanun ile biitlin egitim kurumlar tek ¢at1 altinda toplanmustir.
Bununla birlikte Arapca ve Fars¢anin dgretimine son verilmis, Tiirk¢e egitim ve bilim
dili olarak kabul edilmistir. Bu yillarda okuma-yazma oraninin diisiikliigi nedeniyle
Mustafa Kemal’in 6nderliginde baslatilan okuma-yazma seferberligi ile Tiirk¢e 6gretimi
egitim kurumlarinda biiyilk 6nem kazanmistir (Acat, 1996, s. 3). Bu okuma-yazma
seferberligi gliniimiize kadar devam etmis ve biiyiik oranda basariya ulagmis, iilkemizde
okuma-yazma bilmeyenlerin orani oldukga diismiistiir. Tok, Kii¢iik ve Kirmaci (2015)
tilkemizdeki okuma yazma durumuyla ilgili “iilkemizde okuma yazma oraninin gelismis

tilkeler diizeyine gelmesine ragmen diizenli okuma oraninin ¢ok diigiik olmasi toplumsal



diizeyde okuma aligkanlig1 kazandirilmasi i¢in adimlar atilmasi gerekliligini ortaya

koymustur” (s. 699) demektedirler.

Iskender’e (2013) gére, Tiirkiye’de 21. yiizyilin bagina kadar devletin okumayla ilgili en
biiyiik politik aksiyonu temel okur-yazarlik edindirme olmustur ve okuma aligkanligi
tizerine heniiz yeni ve iyi niyetli birkag¢ proje disinda kapsamli bir hareket yoktur (s. 48).
Gilintimiizde ise temel okur-yazarliktan 6tesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun 6n sarti
ise kitap okumay1 aliskanliga doniistiirebilmektir. Oyleyse bu alanda yeni deneyimlere,

calismalara ve projelere ihtiyac vardir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinin genel amaglarindan bir tanesi de okuma sevgisini ve
aligkanligin1 kazandirmaktir (MEB, 2018, s. 8). Oysa Cocuk Vakfi (2006) raporunda
“Tirkiye’de diizenli kitap okuma aliskanligi orani binde birdir” (s. 5) ifadesi yer
almaktadir. Giiniimiiz diinyasinda milletlerin okuma aligkanlig1 seviyeleri tilkelerin
gelismislik diizeyleri hakkinda fikirler vermektedir. Gelismis tilkeler teknolojik olarak
ilerlemis ve refah olarak iist seviyede olan iilkelerdir. Bu iilkelere bakildiginda okuma

aliskanliginin yaygin oldugu goriilmektedir. Bu vesileyle egitim seviyesi de yiiksektir.

Bu agidan diyebiliriz ki okuma aligkanligi bireyin toplum nezdinde uygarlasmasinin
geregidir. Bu aligkanliga sahip olmayan bir insanin aydin veya kiiltiirlii olmas1 oldukca
zordur (Arici, 2005, s. 41). Yilmaz’a (1990) gore, bireylerin okuma aliskanliina sahip
olmasi, toplumun Kkiiltiirel kalkinmasinda ve demokratiklesmesinde dogru segimler
yapmalarina katkida bulundugu i¢in uygar bir toplum olmada 6nemli yer tutmaktadir (s.
27). Ulkemiz ise gelismekte olan bir iilkedir ve kitap okuma alisgkanligmnin
kazandirilmasi i¢in zaman zaman etkinlikler ve yarigsmalar diizenlenmektedir ancak
belirli araliklarla yapilan uluslararasi PISA arastirmalari iilkemizin siralama olarak

oldukga gerilerde oldugunu gostermektedir.

Aytas (2005) calismasinda “Uluslararasi Egitim Basarlarini Belirleme Kurulusu (IEA)
Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) ¢ercevesinde, 35 iilkede,
ilkogretim 4. simf 6grencileri arasinda bir arastirma yaptirdi. Arastirma sonucunda,
Tirk 6grencilerin okuma becerilerinin uluslararas: standartlarin altinda oldugu ortaya
cikti” (s. 462) bilgilerini aktarmaktadir. Baska bir uluslararasi okuma aliskanliklari
arastirmasi olan ve 2012 yilinda gerceklestirilen PISA ¢alismasinda okuma becerisinde

kizlar ve erkeklerde OECD ortalamasinin altinda kalan Tiirkiye okuma alaninda alt



siralardadir (MEB, 2013, s. 34). Bununla birlikte MEB (2016) PISA 2015 raporuna
bakildiginda “PISA okuma becerileri alanindaki ortalama puanlar yillara gore
incelendiginde Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA 2015 performansinin PISA 2009’a ve
PISA 2012’ye gore daha diisiik oldugu goriilmektedir” (s. 24) bilgisi yer almaktadir. Bu
ve buna benzer bir¢ok arastirma bulgulari bizleri bu konuda arayislara sevk etmektedir.
Sonuglara bakildiginda okuma aligkanligi konusunda 0zgiin ¢aligmalar yapilmasi

gerektigi anlasilmaktadir.

Kitap okumanin kiiltiirlerin gelisiminde, toplum icerisinde takdir gérmede, kendine
gliven duymada, kisinin kendini kesfetmesinde katkilariin oldugu ve bunun yaninda
kelime hazinesini artirdig1, hayal diinyasim1 gelistirdigi asagida bahsedilen galigmalarin
sonuglari arasindadir (Yalman, Ozkan ve Basaran, 2015, s. 475; Keles, 2006, s. 3).
Ayrica okuma aligkanliginin 6nemli oldugu hususunda psikologlar, sosyologlar ve
edebiyatcilar da hem fikirdirler (Tosunoglu, 2002, s. 547). Bu konuyla ilgili literatiir
incelendiginde okuma durumlarinin ve oranlarmin betimlendigi bir¢cok ¢alismanin
(Keles, 2006, s. 2; Bayram, 2009, s. 129; Arici, 2005, s. 3; Iskender, 2013, s. 1) oldugu
goriilmektedir. Ancak uygulama asamasinda ve sonrasinda yasanan sorunlar bizleri

istedigimiz sonuglara ulagtiramamaktadir.

Okuma aligkanligina sahip olmada egitim durumu ve sosyo-ekonomik diizey baslica
etkenler olarak goriilmektedir. Aile ise okuma aligkanliginin kazandirilmasinda birincil
unsurdur. Ciinkii cocuk bir¢ok seyin temelini okul 6ncesi donemde atmaktadir. Ailelerin
bilingli olma oran1 bati illerinde ve sehir merkezlerinde yiiksektir fakat bu oran kirsal
bolgelere gidildikce diismektedir. Bununla birlikte TV, bilgisayar, telefon gibi
teknolojik aletler de bilingsiz kullanildigi zaman okuma aligkanliginin olusmasini ve

gelismesini engelleyen sonuglar dogurmaktadir.

Degirmenci’nin (2009) de ifade ettigi gibi, bilgi toplumlarinda bireylerden zihinsel,
duygusal ve sosyal acilardan gelisimlerini tamamlamalar1 ve bunlarin yaninda bireylerin
okumay1 aligkanliga doniistiirebilmeleri beklenmektedir (s. 2). Okumanin birey igin
nasil aligkanlik haline getirilecegi ve nasil yasam bigimine doniistiiriilecegi, daima
tizerinde durulan sorulardir. Bu sorularin cevabini bulmus toplumlarin yaninda arayis

icerisinde olan toplumlar da vardir. Toplumumuz da konuyla ilgili arayis igerisindedir.



Bu sebeple ¢esitli yollar denenmekte ve basarili bir toplum olma hedefi

gerceklestirilmek istenmektedir (Uysal, 2010, s. 1).

Okuma aliskanliginin kazandirilmasinda {izerinde durulmasi gereken bazi donemler
vardir. Bu aliskanhiginin kazandirilmasinda erken yaslar O6nemlidir, c¢iinkii erken
yaslarda kazanilan ve yasam bi¢imine doniistiiriilen okuma aliskanlifini birey hayati
boyunca siirdiirmektedir. Bireylere okuma sevgisi kazandirmak ailede bagslar ve okulda
devam eder. Bu biiyiik sorumlulugu basta aileler olmak iizere ardindan okul hayat1 yani
ogretmenler paylasmaktadirlar (Keles, 2006, s. 2; Bayram, 2009, s. 129; Arici, 2005, s.
3; Iskender, 2013, s. 1). Onun igin bir ihmal sonucu ailede bu aliskanligin temelini
atamamis c¢ocuklarin egitim kurumlarimizda okuma aligkanligini kalict olarak
kazanmas1 gerekmektedir. Ozellikle ilkokul seviyesi ve ikinci kademe bu acidan kritik
donemlerdir (Sanci, 2002, s. 114; Balci, 2009, s. 97). Bu donemlerde 6grencilerin
tutumlarmin, ilgilerinin ve aliskanliklariin dogru tespit edilmesi ve bu tespitler
dogrultusunda materyallerle desteklenmesi okuma aligkanliginin olusmasinin temelini

hazirlamaktadir.

1.3. Arastirmanin Kapsami

Amerika, Japonya ve Avrupa’da ¢izgi romanlar uzun zamandir egitim araci olarak
kullanilmaktadir (Tuncer, 1993, s. 78). Ulkemizde ise egitimde ¢izgi roman kullanimi
ve ¢izgi roman lizerine yapilan arastirma sayisi oldukga siirlidir. Bunun yaninda yerli
¢cizgi roman basim ve yaymm da oldukca azdir. Ozellikle klasik eserlerimizin cizgi
roman bigimlerine ¢ok az rastlanmaktadir. Ulkemizde ¢izgi romanlarla ilgili yapilan
arastirmalar ise genellikle iletisim, gazetecilik ve giizel sanatlar alanlarinda yapilmis
calismalardir. Bu arastirmada ¢izgi romanlar okuma aliskanligi kazandirmak amaciyla
egitim aract olarak kullamilmistir. Cizgi romanlarin gorselliginin fazla olmasi ve
okunmasimin kolay olmasi, erken vyaslardaki c¢ocuklar i¢in okuma aliskanligi
kazandirmada ¢izgi romanlarin bir basamak olarak kullanilabilecegi fikrini
dogurmustur. Bu nedenle de arasgtirmada alternatif materyal olarak c¢izgi romanlar

kullanilmis ve ¢izgi romanlarin avantajlarindan faydalanilma yoluna gidilmistir.

Bu kapsamda &grenciler ve velilerle goriismeler yapilmustir. Ogrencilerin siire¢ éncesi,
devami ve sonrasindaki goriisleri alinarak incelenmistir. Bu siiregte okuma saatleri,

okuma saatlerinde Ogrencilerin hikdye ve ¢izgi roman okumayla ilgili goriisleri,



velilerin ¢ocuklarinin okuma aligkanliklar1 hakkindaki goriisleri, 6grencilerin siireg
boyunca go6zlemlenen davranmislari, okunan kitaplardan sonra yazilan Gzetler

arastirmanin 6ne ¢ikan konularidir.

1.4. Varsayim ve Simirhiliklar

Varsayimlar

Arastirmada;

1. Ogrencilerin biitiin sorulara i¢ten ve giivenilir cevap verdikleri varsayilmustir.
Simirhhiklar

Bu arastirma;

1. Kavramsal gergeveyi olusturmak i¢in faydalanilan kaynaklarla,

2. Uygulamada kullanilan hikaye kitaplari, ¢izgi romanlar ve Gaziantep ilinin Nizip
ilcesindeki uygulama okulunun 2015-2016 egitim &gretim yilindaki 6. smf

ogrencileriyle sinirhdir.

1.5. Tamimlar

Derme: Bu arastirmada kiitiiphanelerin kitap koleksiyonu anlaminda kullanilmistir.

Cizgi Roman: Platin (aktaran Cantek, 2014) 1985°te ¢izgi romani “elle ¢izilmis ve
belirli bir siireklilik icinde art arda gelen, bir metinle biitiinlesen ve basili olan

resimlerden olusan anlatim bi¢imidir” (s. 21-22) seklinde tanimlamustir.

Okuma: Akyol (2013) okumay1 “yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletigimi

gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma stireci” (s. 33) olarak tanimlamistir.

Okuma Aliskanhgi: Inan (2005) okuma aliskanligim “edinilen temel okuma yazma
becerisinin isteyerek, belli bir amaca yonelik olarak ve anlayarak okuma eylemine
dontistiiriilmesi ve bu eylemin i¢ ve dig faktorlerin etkisiyle gelistirilerek 6dmiir boyu

devam etmesi” (s. 6) seklinde tanimlamaktadir.
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1.6. Tlgili Arastirmalar

Yilmaz (1990) calismasinda Yenimahalle Halk Kiitiiphanesinin okuma aliskanligini
nasil etkiledigini incelemistir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
verilerinin toplanmasinda gozlem, gorisme ve anket teknigi kullanilmistir. Bu
arastirmanin bulgular1 su sekildedir: Kiitiiphanenin okurlarinin biiyiik kismi lise ve
dengi okul 6grencileridir, kiitliphane genellikle ders ¢alismak ve 6dev yapmak amaciyla
kullanilmaktadir, kiitliphanenin dermesi okurlarina okuma aligkanligi kazandirabilecek
diizeyde degildir, kiitiiphane fiziksel ihtiyaglar1 karsilayabilecek yeterlilikte degildir,

personelin okurlarla iletisimi yetersizdir.

Bayram’in (1990) arastirmasinda okuma aliskanlig1r kazanmada kiitliphanelerin yeri ve
Onemine vurgu yapilmistir. Arastirmanin problemi Yenimahalle Halk Kiitiiphanesinin
geng okuyucularin okuma aligkanliklarina neden katki yapamadigir iizerinedir.
Arastirmanin amaci bu kiitiiphanenin gen¢ okuyuculara okuma aligkanlig1 kazandirma
konusunda yapabileceklerini ortaya koymaktir. S6z konusu yas araligi ise 12-24'tiir.
Aragtirma verileri toplanirken kullanilan teknikler: gozlem, goriisme ve ankettir.
Sonugta kiitiiphane dermesinin genglere yonelik yeterli diizeyde kitap barindirmadigi ve
bu nedenle okuma aligkanligi kazandirmada yetersiz kaldigi arastirmanin Onemli
bulgularindandir. Bunun yaninda personel yetersizligi ve kiitiiphanenin fiziki

imkanlarinin yetersizligi de okuma aliskanligini olumsuz etkilemektedir.

Devrimci  (1993); besinci simif Ogrencilerinin  okuma aligkanliklarin1 inceledigi
calismasinda, bazi degiskenlerin ¢ocuklarin okuma aligkanliklar1 iizerine etkisini
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 200 tane besinci siif Ogrencisi
olusturmaktadir. Veriler anket yoluyla toplanmistir. So0syo-ekonomik diizey ile
cinsiyetin okumay1 sevmede ve okunan tiirlerin se¢iminde etkili olmadig1 sonucuna

ulasilmistir. Ailelerin okuma aliskanliklarinda sosyo-ekonomik diizey etkili olmustur.

Dokmen (1994) aragtirmasinda, lise ve iiniversite 0grencilerinin okuma becerilerini,
ilgilerini ve aliskanliklari1 belirleyerek bunlar arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirmada "Okuma Beceri Testi", "Okuma Ilgisi Olgegi"”, "Okuma Aliskanliklar:
Anketi", "Kiitiiphane Kullanim Anketi" ve "Okuma Aliskanlig1 I¢in Céziim Onerileri
Anketi"nden olusan veri toplama araglar1 kullanilmistir. Arastirma igin gelistirilen veri

toplama araglar1 853 katilimciya uygulanmistir. Bu katilimcilar arasinda 284 iiniversite
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ogrencisi, 324 lise o6grencisi, 197 ilkokul 6grencisi ve 48 kiitliphaneci bulunmaktadir.
Arastirmayla elde edilen bulgulara gore, iiniversite 6grencilerinin okuma becerileri, lise
ogrencilerinin okuma becerilerinden, iist sosyo-ekonomik diizeydeki lise dgrencilerinin
okuma becerileri ise alt sosyo-ekonomik diizeydeki lise Ogrencilerininkinden daha
yiiksektir. Universite dgrencilerinin okuma ilgileri lise dgrencilerininkinden yiiksektir.
Lise ve tiiniversite Ogrencilerinin biiylik ¢ogunlugu, kiitliphane kullanimi konusunda
egitim almanuslardir. Ogrenciler kiitiiphanelerden yeterince yararlanamamaktadir.
Cocuk kiitiiphanelerinin bircogu bodrum katinda ve kapali bulunmaktadir. Ogrenciler

bir iist 6grenime gectikce kiitiiphanelerden kopmaktadirlar.

Tosunoglu (2002) arastirmasinda okuma egilimlerini incelemistir. Arastirma alan
aragtirmasi olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin evreni Ankara ve Kirikkale illeridir.
Ankara ilinden 3, Kirikkale ilinden 6 ilkogretim okulundan 4. ve 5. smiflardan anket
yoluyla veri toplanmistir. Toplam 755 0&grenci arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturmustur. Arastirmanin amaci katilimcilarin okuma aliskanligi durumlarini ve
okuma aligkanligryla ilgili egilimlerini belirlemektir. Sonug olarak 6grencilerin birgogu
kitap okumaktan hoslanmaktadirlar ve kitap okurken kendilerini kitabin i¢inde gibi
hissetmektedirler. Katilimcilara gére okuma alisgkanliginin kazandirilmasinda en etkili

kisiler 6gretmenlerdir ve katilimcilarin en ¢cok hoslandiklar1 kitaplar macera kitaplaridir.

Arict’nin (2005) ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin okuma durumlarini inceledigi
aragtirmasinin amaclar1 arasinda Ogrencilerin; okumaya karsi ilgilerini belirlemek,
okuma aligkanliklarini ortaya ¢ikarmak, okuma egilimlerini belirlemek, bu durumlarin
kiz ve erkek Ogrenciler agisindan farklari, okuduklar1 kitaplari se¢cme nedenleri,
ogrencilerin okuma aliskanligi ve okuma egilimleri konusundaki goriiglerini tespit
etmek vardir. Calisma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin evrenini 16
biiyliksehirde resmi ilkogretim okullarindaki 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri ile 6gretmenleri
olusturmustur. Veriler toplanirken test, ol¢cek ve anketler kullanilmigtir. Arastirmanin
bulgular1 su sekildedir: Gilinlimiizde TV, internet oyunlar1 gibi hem géze hem kulaga
hitap eden eglence araglari biiyilikleri oldugu gibi kiigiikleri de etkilemektedir.
Ogrencilere kitap okuma diisiincesini asilamada ilk sirada 6gretmenler yer almaktadir.
Ogrenciler okul kiitiiphanesini en ¢ok ddev yapmak amaciyla kullanmaktadirlar. Bunun
yaninda en sevilen tiir sekiz segenek arasindan macera kitaplari olmustur. 6. sinif

ogrencilerinin okuma ilgisi ve aligkanlig1 7. ve 8. siniftakilerden yiiksektir. Ailesinin



12

ekonomik durumu zayif olan 6grenciler okudugunu anlamada ve okuma ilgisinde
ekonomik durumu iyi olanlara gore alt seviyededirler. Ogrencilerin anlama becerileri
arttikca okuma ilgileri de artmaktadir. Ogretmenler 6grencilerin okuma aliskanliklarinin

yetersiz olusunu biiyiik oranda gorsel yayinlara ve aile faktoriine baglamiglardir.

Keles (2006) arastirmasinda ilkogretim 4. ve 5. sif Ogrencilerinin kitap okuma
aligkanlig1 diizeyini belirlemeyi amaglamis ve arastirmada tarama modelini kullanmaistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilinde bulunan okullardan rastgele secilen il, ilge
ve koy okullarinda okuyan 597 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirmanin 6nemli
bulgular1 sunlardir: Ogrenciler en fazla dykii okumaktan hoslanmaktadirlar, macera
agirlikli konular iceren kitaplar %71,2 oraninda tercih edilmektedir, TV izleme kitap
okumaya engel teskil etmektedir, kiitiiphanelerden %59,3 oraninda 6dev yapmak
amaciyla faydalanilmaktadir, kitaplarin bi¢imsel Ozellikleri okuma istegini
etkilemektedir, kiz 6grencilerin okuma aliskanliklar1 erkek Ogrencilere gore fazladir,
ailelerin gelir diizeyiyle okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir iligki vardir, okuma
aligkanlig1 kazanma siirecinde annelerin egitim durumu babalarin egitim durumuna gore

¢ocuklar tizerinde daha etkilidir.

Balc1 (2009) ¢alismasinda 8. sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklari, okuma ilgileri ve
okuduklarim1 anlama degiskenlerinin birbirleriyle olan iligkilerini arastirmistir.
Ankara’daki sekiz merkez ilgede bulunan 8. simif 6grencileri arastirmanin evrenini
olusturmaktadir. Arastirmadaki veri toplama araglart “Kitap Okuma Aliskanlhigina
Iliskin Tutum Olgegi”, “Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Anketi” ile “Okudugunu Anlama
Testi’dir. Arastirma sonucuna gore 8. smif dgrencilerinin okuma aligkanligina karsi
tutumlart olumludur. Ayrica TV izleme oranlari okuma aliskanligindan daha fazladir.

Ogrenciler zevk icin okumaya yeterince vakit ayirramamaktadirlar.

Bayram (2009) arastirmasinda okuma yazma bilmeyen 1. smif 6grencilerinin, okuma
yazmay1 6grenme asamalarindan baglayarak 1. sinifin sonuna kadar olan siirede diizenli
bir sekilde kiitliphane kullanma ve okuma aligkanligi kazanmalarin1 ve bu aliskanlig
hayatlarinin ilerleyen donemlerinde devam ettirmelerini saglamay1 amaclamistir. Daha
once boyle bir uygulamadan ge¢cmemis Ogrencilerle s6z konusu uygulamaya tabi
tutulmus Ogrenciler arasinda farklhiliklar gozlemlenmis ve bu farkliliklar ortaya

konmustur. Calismada tarama ydntemi kullanilmistir. Uygulama sonucunda resimli
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cocuk kitaplarinin, hangi cinsiyette olursa olsun, ilgi ve egilimi ne olursa olsun, ¢esitli

yas grubu ¢ocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmasinda etkili oldugu bulunmustur.

Degirmenci (2009) arastirmasinda okuma saatleriyle ilgili &gretmen goriislerini
incelemistir. Karabiik ilindeki simif 68retmenleri arastirmanin evrenini olusturmustur.
Bu oOgretmenler icinden segilen 216 O&gretmen arastirmanin c¢alisma grubunu
olusturmustur. Arastirmanin bulgularima goére okuma aligkanliginin kazandirilabilmesi
icin okuma saatleri islevsel bigimde gergeklestirilmelidir. Ayrica ¢ocugun ¢evresinde
okuyan bir modelin olmasi okuma aligkanliginin kazandirilmasinda 6nemli bir
faktordiir. Bunun yaninda okuma saatinde okutulacak materyallerin 6grencilerin ilgisine
hitap edecek sekilde olmasi da okuma aligkanligin1 olumlu etkilemektedir. Bununla
birlikte ¢ocugun iginde bulundugu yas dénemi, ¢ocugun giidiilenmesi, ¢gocugun neyi,
nasil okudugu konusunda bilinglendirilmesi, okumanin anlamini ve 6nemini kavramasi
kitap okumayi etkileyen diger olumlu yonlerdir. Televizyonun bilingsiz izlenmesi ise
okuma aligkanlhigini etkileyen olumsuz yonler olarak bu arastirmanin bulgulari arasinda

yer almistir.

Uysal (2010) calismasinda ilkdgretim okullarinda diizenlenen kitap okuma saatlerini
Ogretmen goriislerine gore degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmada nitel yaklasim
benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Sincan ilge sinirlari
igerisindeki 50 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirma sonucunda Ogretmenler Kitap
okuma saatlerinin diisiincede dogru ancak uygulamada yanlis oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bir diger ortak goriisii ise okuma dersi adi altinda serbest bir okuma
dersinin olmas1 gerektigi goriisiidiir. Okul kiitiiphanelerinin yetersizligi ve islevini tam

olarak yerine getirememesi de bir baska ulasilan goriistiir.

Iskender (2013) Tiirkge dgretmenlerinin okumaya yonelik ilgileri ile 6grencilere okuma
aliskanligt kazandirmak i¢in gerceklestirdikleri etkinlikler arasindaki iliskileri
incelemeyi amaclayan bu arastirmasini tarama modeliyle gerceklestirmistir. Veri
toplama araglar1 olarak form, Olgek ve anket kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari
sunlardir: Tiirkce Ogretmenlerinin okumaya yodnelik ilgileri orta diizeydedir, kadin
Tiirkge Ogretmenlerinin erkek Tiirkge ogretmenlerine goére okuma ilgileri daha
yiiksektir, Tiirkce Ogretmenleri 0grencilere okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik

etkinlikleri “cogu zaman” diizeyinde ger¢eklestirmektedirler, 6gretmenler kiitiiphane
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faktoriine yonelik ortalamanin altinda etkinlikler gerg¢eklestirmektedirler, kadin Tiirkge
ogretmenleri okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik daha fazla etkinlik
yapmaktadirlar, lisansiistii ihtisasa sahip Ogretmenler, lisans mezunlarina; il
merkezindeki Ogretmenler ilge merkezindeki Ogretmenlere gore daha fazla okuma

etkinligi yapmaktadirlar.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Okumadan gegen ti¢ giinden sonra konusma tadini kaybeder.

(Cin Atasozii)

2.1. Okuma ve Okuma Ogretimi

Okuma, birey yasaminda bilgi edinme yollarindan biridir. Okumay: tanimlarken biligsel
ve fiziksel bazi unsurlardan bahsedilir. Sahin (2009) okumay1 “yazili sembolleri gérme,
algilama, anlamimi kavrama ve seslendirme isi” (s. 216) olarak tanimlar. Akyol (2013)
okumanin anlam boyutunu vurgulayarak okumanin “yazar ve okuyucu arasinda aktif ve
etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siireci” (s. 33) oldugundan
bahseder. Bununla birlikte bir iletisim, algilama ve 6grenme siireci olmasinin yaninda
okuma genel olarak yaziyr gérme, anlam kurma, kelimeleri seslendirme isidir (Gogiis,
1968, s. 15; Dokmen, 1994, s. 10). Yukaridaki tanimlarin ortak yani okumanin
sembollere anlam yiikleme isi oldugudur. Bunlarin yaninda Batur, Giilveren ve Bek
(2010) okuma i¢in “en kolay yoldan bireyin kendini anlamas1 ve anlatabilmesidir. Buna
bagl olarak sistemli diisiinebilme, duyussal ve bilissel beceriler arasinda mantiklr iligki

kurabilme yetenegine sahip olabilme becerisidir” (s. 34) demektedir.

Smith ve Dechant (aktaran Dokmen, 1994) 1961°de okuma becerisiyle ilgili g

bilesenden bahsetmistir, bunlar:
a) “Kelime bilgisi,

b) Okudugunu anlama ve organize etme becerisi
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¢) Okuma hiz1” (s. 25) dir.

Bununla birlikte Smith ve Dechant (aktaran Dokmen, 1994) okudugunu anlama

becerisini ise agagida siralanan maddelerle agiklar:

1. Sembolle (yaz1) anlam arasinda ¢agrisim yapma,
2. Kelimelere metnin genel yapisina uygun anlam verebilme,

3. Deyimlerin, ciimlelerin, paragraflarin ve par¢anin Dbiitiiniiniin tagidigi anlami
kiiglikten biiyiige dogru olmak iizere anlama, gerektiginde pargalarla biitiin arasinda

anlam iligkisi kurabilme,
4. Okuduklarini degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu anlama,

5. Metindeki fikirleri gegmis yasantilariyla bagdastirabilme (S. 25-26).

Leppanen ve digerleri (aktaran Samur, 2014) “okuma becerisinin ve okuma
aligkanliginin birbirini dogrudan etkileyen ve gelistiren siiregler” (s. 124) oldugunu
saptamistir. Yani okuma becerilerini yeterince edinememis bir bireyden okuma
aligkanligina sahip olmasi beklenmemelidir. Bunun yaninda bireyin zihinsel algilama ve

diistinme becerileri yeterli diizeyde degilse okuma becerisi de olumsuz yonde

etkilenmektedir (Arici, 2005, s. 10).

Okuma Ogretiminde istenen okumay1 islevsel olarak kullanmaktir. Bunun iginde
inceleme, segimler yapma, karar verme ve bunun yaninda daha {ist diizey bilissel
asamalar vardir. Bu nedenle okuma becerisi ve okuma aliskanligi kazanmamis bir
bireyin okuma &gretimi yarim kalmaktadir. Onemli olan okuma aliskanlig
kazanabilmek ve okumay1 islevsel kilmaktir. Diger bir deyisle okuma aligkanligina
donistiiriilemediginde islevsel okuryazarhigin gerileyecegi; islevsel okuryazarliga
doniistiiriilemediginde ise temel okuryazarhigm gerileyecegi unutulmamalidir (Inan,

2005, s. 1).

2.2. Okumanin Tirleri

Her eylemin bir amac1 oldugu gibi okumanin da kendine has amaglar1 vardir. Farkl
durumlarda farkli okuma amaglarina sahip olmamiz bizleri farkli okuma tiirlerini

kullanmaya yonlendirir. Bir okuma eyleminden en yliksek fayday: saglamak amaciyla
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veya farkli nedenlerden dolay1 okuma tiirlimiizii belirleriz. S6zgelimi bir hikaye ile
gazeteyi veya bir haber yazisi ile bir ilam1 farkli amaglarla ve farkli sekillerde okuruz.

Bu sebeple okuma tiirlerini bilmek ve kullanmak okuyucunun isini kolaylastirir.

2.2.1. Sesli okuma

Sesli okumanin genel olarak “metnin zihinle islenmis halinin konusma organlariyla
sesletilmesi” (Topgu, 2005, s. 20) oldugu soylenebilir. Sesli okumada amag telaffuzu ve
kelimelerin dizilisindeki kullanim bigimlerini anlamaktir. Yildiz (2010) bu baglamda
“sesli okuma, Ogrencilerin okuma seviyesini belirlemeye yardimci olurken,
dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin gelismesine de katki saglar. Sesli okumanin en
onemli sart1, kelimeleri dogru telaffuz etmek, okuma zevki uyandirmak ve konusur gibi

okumaktir” (s. 131-132) bilgilerini vermektedir.

Sesli okuma ¢aligmalar1 sayesinde 6gretmenler 6grencilerinin okuma hizlarini belirleyip
gelisimlerini izleyebilirler. Sesli okuma ¢alismalariyla 6grencilerin konusma becerileri
gelisir ve topluluk Oniinde anlatmayi 6grenirler. Bunun icin sesli okuma caligmalari,
telaffuz, baglam, vurgulama gibi giizel ve etkili konusmanin 6zelliklerini gostererek

dinleyenlerin okunan metindeki konuya ilgilerini ¢ekmelidir (Karatay, 2011, s. 63).

Sesli okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in asagidaki etkinliklere yer verilebilir:

Derslerde sesli okuma calismalari yapilabilir.

- Ogrenciler belli bir metni topluluk 6niinde okuyabilirler.

- Yapilan hatalar okuma bittikten sonra diizeltilmelidir.

- Sesli okumada ses caligmalari, tekrar ve ezgiye yer verilmelidir.
- Ogrencilerin sdzciik dagarcig1 genisletilmelidir.

- Ogrencilerin goz ses genisligi artirilmaya ¢alisiimalidir.

- Ogrencinin yetismesinde; ¢oklu medya iiriinlerinden okuma 6rnekleri vermek

amaci ile yararlanilabilir (Acat, 1996, s. 14).
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Cetinkaya’ya (2004) gore “kiiciik yaslardan itibaren baslatilmis sesli okuma c¢alismalari

cocugun okuma aligkanligi kazanmasinda ¢ok nemli yer tutar” (S. 22).

2.2.2. Sessiz okuma

Ses organlarindan birini kullanmadan goézle yapilan okuma sessiz okumadir. Bireyler
genel olarak yasamlarinda sessiz okumaya daha fazla yer verirler. Demirel’e (1999)
gore, sessiz okuma becerilerini gelistirmek amaciyla uygulanacak bazi ydntemler

sunlardir:

(13

- Sessiz okumanin, sesini ¢ikarmayarak iginden soOzciikleri sdylemek olmadigi

belirtilmelidir.
- Yaziy1 parmakla izlemek dnlenmelidir.

- Ozgiir okuma etkinliklerine istek uyandiriimalidir” (s. 55).

2.2.3. Okumada akiciltk ve anlam kurma

Okumanin nihai hedefi okudugunu anlamaktir. Okur okudugu metnin tiiriine ve okuma
amacina gore anlam kurma stratejisi belirler. Akyol’a (2013) gore, “okuma igin gorsel
bilginin yaninda gorsel olmayan bilgi (6n bilgi) de gereklidir. Bir okuyucuya alaniyla
ilgili olmayan bir metin verildiginde anlam kuramaz. Bu durum metnin tasarimiyla ve
gozlerin gormesiyle degil 6n bilgiyle ilgilidir” (s. 76). Dolayistyla anlam kurma okuma
sirasinda gergeklesir ancak oncesinde okunacak metinle ilgili temel bilgilere de ihtiyac

vardir.

Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski (2014) “cabuk ve zahmetsiz bir sekilde
kelimeleri tanima okudugunu anlama ag¢isindan 6nemlidir” (S. 10) diyerek okumada
anlam boyutunun 6nemini vurgulamislardir. Dokmen’e (1994) gore; uygun egitimin
verilmesi durumunda kisiler, bir bakista ¢cok sayida kelimeyi goriir hale gelebilirler ve
belli teknikler gercevesinde gozlerini kaydirarak bir paragrafi ya da sayfayr ¢ok kisa
stirede algilayabilirler. Unutulmamasi gereken bu algilamanin kapsamima o metnin
anlamini kavramanin da dahil olmasidir (s. 29). Okuma hiz1 bireylerin okuma becerisi

diizeylerine gore degisebilir. Ancak temel hedef hizli okumak degil okudugunu anlamak
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ve anlamlandirmak olmalidir. Okuyucu okudugu metninle ilgili ihtiya¢ duydugu 6ze

ulasabilmelidir.

“Okumada akicilik, okuma ve okumayi Ogrenmede anahtar bir unsurdur” (EKiz,
Erdogan ve Uzuner, 2012, s. 114). Ancak 6grenci okuma sirasinda yalnizca okumus
olmak amaciyla kelime tanimaya ve okuma prozodisine dikkat etmezse bu durumda
anlam kurma gergeklesmeyecektir (Akyol vd. 2014, s. 11). Bu da istenen bir durum
degildir. Ciinkii giiniimiizde bireylerden okuduklarini anlamalart ve anladiklarini
sorgulamalar1 beklenmektedir. Ezberci egitim yaklasiminin yerini yapilandirmaciliga
biraktig1 giincel egitim anlayisinda okuma ve anlam kurma, ¢ikarimlarda bulunma,

analiz ve sentez yapma okuma becerisiyle birlikte beklenen baglica kazanimlardir.

2.2.4. Serbest okuma

Okumay1 gelistirmenin temel yollarindan biri de serbest okumadir (Akyol, 2013, s. 79).
Serbest okuma ders saati disinda ddev niteligi tasimayan, 6gretmenin veya ebeveynin
yonlendirmesiyle veya 6grencinin istegiyle gerceklesen okulda ve okul disinda 6grenci
tarafindan yapilan her tiirlii okuma etkinligidir. Unutulmamasi1 gereken serbest okuma

etkinliklerinin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in okuma aligkanliinin kazandirilmasi

gerektigidir (Yildiz ve Okur, 2010, s. 757).

Campbell ve Kmiecik (aktaran Cetin ve Karaata, 2010)’in 2004 yilinda Amerika’da
yaptiklar1 caligmalarda “Ogretmenlerin en c¢ok karsilastiklar1 zorluklarin baginda
Ogrencileri okumaya ve yazmaya yonlendirmede” (S. 207) cekilen sikintilar yer
almaktadir. Bu sikintilarin sebebine bakildiginda ise ana sebep olarak arastirmacilar
okunmasi1 gereken kitaplarin Ogrenci Ozelliklerine uygun olmadigi sonucuna
ulagsmiglardir. Ayni galismada rastlanan bir diger 6nemli bulgu da okuma bildigi halde
okumayan 6grencilerle okuma yazma bilmeyen 6grencilerin bu konuda esit olmalaridir.
Bu bilgilerden hareketle okuma materyalinin 6grenciyi motive edecek 6zelliklere sahip
olmasinin 6nemi agik¢a goriilmektedir. Bununla birlikte Ogretmenlerin de siireg
boyunca Ogrencilerinin gelisim Ozellikleri ve bu donemler hakkinda bilgi sahibi

olmasinin siirece fayda saglayacagi dikkat edilmesi gereken bir diger bulgudur.

Serbest okuma uygulamasi ¢cocuklara bazi beceriler kazandirir. Ardig’a (1995) gore bu

becerilerden bazilart sunlardir:
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a- Okuma ve anlama becerisini gelistirir.

b- Konusma ve yazma becerisini gelistirir.

c- Sozciik dagarcigint gelistirir.

d- Bilgi edinmeyi kolaylastirir.

e- Ozgiiveni artirir.

f- Arastirma, inceleme ve 0grenme istegini artirir.
g- Faydaliy1 ve faydasizi ayirmayi kolaylastirir.

h- Cevrenin olumsuz etkilerini azaltarak ¢ocuklarin dil gelisimini korur (s. 342).

2.2.5. Goz atarak okuma

Bir metin hakkinda hizlica bilgi sahibi olunmak istendiginde bu yoOntem
kullanilmaktadir. G6z atma bir kitabin 6n kapak resmine, yazarina, igindekiler kismina,
arka kapaktaki bilgilere genel olarak bakmaktir. Bunun yaninda birka¢ sayfalik metnin
paragraflarina goz gezdirmek ve ge¢is unsurlarina bakmak da metin hakkinda bir 6n

bilgi sagladigi i¢in goz atarak okuma i¢inde degerlendirilebilir.

2.2.6. Elestirel okuma

Aktas ve Giindiiz (2008) bu tiir okumayla ilgili “elestirel okuma, bir metni incelemek,
yorumlamak ve elestirmek icin yapilan bir okuma ¢esididir. Bu tiir okumalarda 6nemli
olan nesnel/objektif olmak, elde edilen bilgileri tarafsiz bir gézle degerlendirmektir” (.
55) demistir. Bu okuma tiirtinde okuyucu okuduklarini oldugu gibi benimsemek yerine

bunlar1 kendi zihinsel slizgecinden gegirip sorgulayarak farkli ¢ikarimlara ulagir.

2.3. Okumanin Onemi ve Islevleri

Yazinin icadi medeniyetin de baslangic1 olarak kabul edilmektedir. O tarihlerden bu
yana yetismis Onemli sahsiyetlerin neredeyse tamaminin ortak Ozelligi okumanin
hayatlarinda ¢ok biiyiik yer tutmasidir (Tok vd., 2015, s. 697). Tarihe bakildiginda
topluma yon veren insanlarin bu yonii dikkat ¢ekicidir. Bu durum bize nasil basarili
olunacag hakkinda bazi fikirler vermektedir. insanlarin yasadig1 diinyay1 ve ¢ok daha
fazlasin1 tanmimasiin yolu oncelikle kendini tanimasindan gegmektedir. Okumak ise
insanin Oncelikle kendini tanimasina ve kendi i¢ aleminden diger alemlere yollar

acmasina olanak saglar.
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Bagc1 (2010) okuma aliskanliginin 6neminden bahsederken “okuma aligkanlig diger dil
alanlarindaki basarinin da anahtaridir. Iyi konusmak ve yazmak icin 6nce iyi bir okur
olmak gerekir” (s. 2019) demektedir. Cetinkaya (2004) ise “okuma, bireysel anlamda
gelismis bir kisiligin; toplumsal anlamda ise verimli bir ekonominin, demokratik,
saglikli ve bilingli bir toplumun tesisinde 6nemli rol oynamaktadir” (s. 12) ifadeleriyle

okumanin birey ve toplum acisindan 6nemine vurgu yapmuistir.

2.3.1. Okumann toplumsal islevi

Okumanin bireysel faydalarmin yaninda toplumsal faydalar1 da vardir. Tosunoglu
(2002) bunla ilgili “bilgili, diinya uluslarina kendisini kabul ettirmis, diisiinen, anlayan,
yorumlayan, yaratici insanlardan olusmus gelismeye agik bir toplum varligini devam

ettirebilir ve gelecege emin adimlarla yiiriiyebilir” (S. 563) ifadelerini kullanmistir.

Bamberger (aktaran Keles, 2006) 1990 yilinda “egitim ekonomide verimliligi %44
oraninda, okuma aliskanlig1 ise egitimin verimliligini %30 oraninda artirmaktadir” (.
16) bulgularina ulagmistir. Bu oranlar sasirtict degildir ¢iinkii baktigimizda bilimsel ve
teknolojik alanlarda ilerlemis tlkelerde okumaya Onem verilmektedir ve bireylerin
okuma aligkanlig1 kazanma oranlar1 yiiksektir. Yilmaz’in (1990) da soyledigi gibi
giiniimiizde ilkelerin uygarlik Slgiitlerinden biri de okuma oranlaridir ve gelismis bir

millet ise ancak gelismis bireylerden olusur (s. 9).

Ulkemiz ise gelismekte olan bir iilkedir ve okuma oranlari iizerine yapilan arastirmalar
genellikle olumsuz sonuglar vermektedir (Ayyildiz, Bozkurt ve Canli, 2006, s. 3). Eger
gelismis bireylerden olusmus gelismis bir toplum isteniyorsa okuma aliskanligi
kazanmis bir topluma ihtiyag¢ vardir. Ozet olarak okuma, bireyde gelismis bir kisiligin;
toplumda, verimli bir ekonomi, demokratik bir yapinin en 6nemli giivencesidir

(Devrimci, 1993, s. 6).

2.3.2. Okumann bireysel agidan islevi

Egitimin asil amaclarindan biri de bireye okuma becerisini kazandirdiktan sonra
okumanin giinliik yasamimizin bir parcasi olarak goriilmesini saglamaktir, bunun ig¢in
ise bireye okumanin bir ihtiya¢ olarak benimsetilmesi gerekir (Goger, 2014, s. 198).
Bireyde bu alginin olugmast okuma aligkanliginin geligsmesi ve yerlesmesi agisindan

bireyin igini kolaylastiracaktir.
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Okumanin bireye bir¢ok katkis1 bulunmaktadir. Akyol’a (2013) gore okuma bireye yeni
kelimeler 6gretir, anlayislar kazandirir, hayal giiciinii ve yaraticiligini gelistirir, utkunu
acar ve derinlestirir (s. 33). Bunun yaninda Katranci (2015) “temel dil becerilerinden
birisi olan okuma, insanin kimlik ve kisiligini olusturan, duygu ve diisiince evrenini
bigimlendiren besleyici bir giigtiir” (s. 58) demektedir. Bu nedenle bireyler i¢in okuma
aligkanliginin  kazanilmasi i¢inde bulundugumuz giliniimiiz kosullar1 agisindan
zorunluluktur. “Bugiiniin insanlar1 gazeteden her tiirlii kitaba varincaya kadar, cesitli
kaynaklardan bilgi almak, okumak zorundadirlar. Okuma bir yonii ile bugiiniin insanini
duygu bakimindan da gelistiren bir faaliyettir” (Gogls, 1968, s. 15). Biitiin bunlarin
yaninda akademik basartyr da artirdigi yapilan aragtirmalarda goriilmektedir (Yildiz,

2013, s. 1472).

Okumanin bu 6nemli 6zelliklerinin yaninda bireylere yarar saglayan bazi islevlerinden
de bahsetmek miimkiindiir. Ornegin psikoloji alaninda Kitaplardan bir terapi unsuru
olarak da yararlanilmaktadir. Bu terapi tiiriine ise biblioterapi adi verilmektedir. “Bu
etkinligin temel amaci, kisilerin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerine katkida
bulunmak ve ruh sagliklarini korumalarina yardimci olmaktir. Hastanelerden okullara,
aileden 1slahevlerine kadar insanlarla ilgili tiim kurumlarda biblioterapiden yararlanmak

mimkiindiir” (Dokmen, 1994, s. 41).

Okuma bireyin hayati boyunca her alanda karsilastig1 bir beceridir. Bu anlamda birey
okuma becerisine ¢ok sik ihtiya¢ duyar ve okuma becerisini ¢ok sik kullanir. Okumanin
bireysel anlamda insan1 gelistirmesinin yaninda ¢ocuklarin ruhsal gelisiminde; yasama
giicii ve sevinci kazandirmada, yaratici diisiinceyi gelistirmede, dil gelisimini
saglamada, kendini ve basgkalarimi tanimada bir ¢ok katkisi vardir. Bunun yaninda
zamani iyi kullanma becerisi de okuma becerisi ve aligkanligiyla gelisir (Ardig, 1995, s.

341).

2.4. Okumanin Asamalari

Elbir ve Bagc1 (2013) okumanin asamalariyla ilgili “okumanin yasa ve egitim siirecine
gore farkliliklar gosterdigi bilinmeli, okuma egitiminde yas gruplarina uygun yontemler
uygulanmalidir. Bu nedenle okuma egitimi ile ilgili donemler ve bu donemlerin

Ozellikleri dikkate alinarak bir siire¢ olusturulursa okuma egitimi daha basarili
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olacaktir” (s. 232) demektedir. Karatay (2011) ise yas Ozelliklerini de gbz Oniinde

bulundurarak okumanin agamalarini dérde ayirmaktadir:

1. Asama: Bu asama 2-7 yas aras1 ¢ocuklar1 kapsar. Bu yas araligindaki ¢ocuklar anne,
kardes, aile sevgisi konularinin yaninda 6zellikle olaganiistii ve gizemli olaylara ilgi
duyarlar. Doga olaylari, hayvanlar ve gezi maceralar1 da diger ilgi duyduklar

konulardandir.

2. Asama: Bu asama 7-9 yas arasi ¢ocuklar1 kapsar. Bu agsamaya gelen ¢ocuklar insan,
doga ve hayvan sevgisinin yaninda olaganiistii olay ve durumlardan hoslanirlar. Gezi
maceralari ilgilerini ¢eker. Ozellikle okuma aliskanliginin kazandirilmasinda okulun ilk
iki y1ili 6nemlidir. Bu dénemde 6grencilerin okuma aligkanligi kazanmalari i¢in gerekli

materyaller ve motivasyon unsurlari saglanmalidir.

3. Asama: Bu donem 9-12 yas arasin1 kapsar ve kahramanlik, macera, mizah-komiklik,

gezi ve fantastik konular1 bu donemde baslica ilgi duyulan konulardir.

4. Asama: Bu donem 12-15 yas arasi cocuklart kapsar. Bu donemde sevgi,
kahramanlik-tarih, gezi, bilim-kurgu, macera, mizah-komiklik, korku-gerilim
konularindan hoglanilir. Bu dénemde erkeklerin ve kizlarin hoslandiklar1 konular
farklilik gostermeye baslar. Kizlar genellikle sevgi konulu kitaplari, erkekler ise tarih-
kahramanlik konulu kitaplar1 daha ¢ok tercih ederler. Bunun yaninda diger konularda

cinsiyete gore degisim fazla goriilmez (S. 239).

2.5. Okuyucu Tiirleri

TDK Soézlik (2011) okuyucuyu “siirekli olarak gazete, dergi vb. okuyan, okur” (s.
1794) olarak tanimlamaktadir. Dokmen’e (1994) gore, iyi bir okuyucu depoladigi
bilgileri kavrayabilen, yeni bir problemin ¢éziimiinde kullanabilen, analiz edebilen, bu
bilgilerden yola c¢ikarak bir senteze ulasabilen ve bu bilgileri gerektiginde
degerlendirebilen (yargilayabilen) kisi demektir (s. 21). Kaynaklarda okuyucu tiirleriyle

ilgili farkli siniflamalar yer almaktadir.

Amerika Kiitiiphaneler Birligi (aktaran Yilmaz, 1990) 1978’lerde okuyuculari bir yil
icinde okuduklar1 kitaplarin istatistigini goz Oniinde bulundurarak smiflandirmistir.

Buna gore bir yil iginde yirmi bir veya yirmi birden ¢ok kitap okuyan okuyucular ‘cok
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okuyan okuyucu’, bir yilda 6 ila 20 arasinda kitap okuyanlar ‘orta diizeyde okuyan
okuyucu’, bir yil iginde 1 ila 5 aras1 kitap okuyanlar ‘az okuyan okuyucu’, hig¢ kitap

okumayanlar ise ‘okuyucu olmayan birey’ (s. 9) seklinde gruplandirilmistir.

Okuyucu tiirlerinin gosterildigi farkli tasnifler olmakla birlikte Cook’a (1991) gore,
okuyucular okumaya hazirlik, okuma an1 ve okuma sonrasi sergiledikleri davranislara

gore 1yi okuyucular ve zayif okuyucular olarak iki gruba ayrilirlar:

Tablo 1. Okuyucu tiirleri (Kaynak: Cook, 1991, s. 105 'ten akt. Giirses, 2002, s. 41).

iYI OKUYUCULAR ZAYIF OKUYUCULAR

. JA y * Okumaya hazirliksiz
OKUMAYA | * Onbilgilerini aktif hale getirir.
baglar.
» Gorevi anlar ve hedef

HAZIRLIK belirler. * Okuma nedenini bilmez.

Al » Materyal 6zelliklerini
» Uygun stratejiyi seger.
diistinmeden okur.

* Odaklanir. » Kolay sasirir.

» Tahmin eder. * Yapmis olmak i¢in

* Anlayamadiginda duruma uygun okur.

stratejiler kullanir.  Anlama eksikligi

* Yeni terimleri < <
oldugunda ne yapacagini

anlayabilmek i¢in metnin

bilmez.
OKUMA ANI baglamina gore analizler  Onemli kelimeleri
yapar. ¢
animaz.

* Anlamay1 desteklemesi i¢in metnin - Higbir diizenlemenin

apisint kullanir.
yap farkina varmaz.

* Yeni bilgiyi diizenler ve « Yeni bilgiyi oncekiyle

oncekiyle biltiinler. birlestirmek yerine iistiine

ekler.
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Tablo 1. Devami.

iYi OKUYUCULAR ZAYIF OKUYUCULAR

» Kendi anlama durumunu kontrol
OKUMA ANI | oder. » Anlamadigin fark

etmez.
» Kendi anladiklarim1  kontrol eder.

* Okudugu lizerine diistinir. _
) ) * Okumay1 ve diisiinmeyi
* Basariy1 hissetme, gayretin
OKUMA birakir.
sonucudur. '
SONRASI * Basariy1 hissetme, sansin
* Ana fikirleri 6zetler.
y sonucudur.
* Baska kaynaklardan ek bilgi toplar.

2.6. Okuma Ilgisi ve Tutumu

TDK Sozlik’te (2011) ilgi kelimesi “dikkati oncelikle belirli bir sey ilizerine toplama
egilimi” (S. 1174) anlamina gelirken tutum ise “tutulan yol, tavir” (s. 2393) anlamina
gelir. Ayrica tutumu, bireyin ¢evresiyle etkilesimleri sonucu ortaya ¢ikan ve bireyin
herhangi bir obje ile ilgili yaklagimlarini gdsteren; bilissel, duyussal ve psikomotor
davranislarini etkileyen, goreceli olarak kalict izli denilebilen egilim bi¢iminde

aciklamak da miimkiindiir (Basaran ve Ates, 2009, s. 77).

Bu tanimlar ve aciklamalardan da anlasilacagi ilizere tutumlar yasantilar sonucunda
olusur. Ozbay ve Uyar (2009) bu konuyla ilgili “6zellikle ¢ocukluk ¢aglarinda, aile
fertleri ya da iliski i¢inde bulunulan diger insanlardan etkilenmeye yatkindir. Okul
cagiyla birlikte 6gretmenler ve okul ortamindaki diger kisiler de tutumlar i¢in etkileyici
konuma gelirler” (s. 633) diyerek c¢evrenin Onemine deginmistir. Tutumlarin
davraniglar1 yonlendiren bir etkisi vardir. Dolayistyla okuma tutumunun olumlu olmasi
okumayla ilgili davraniglart1 olumlu etkiler. Buna bagli olarak da bireyin okumaya

yonelimi ve okuma basarisi artar (Bagcei, 2010, s. 2028).
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Ozellikle erken yaslarda kitaplarla ilgili olumsuz yasantilar geciren bireyler bu sebepten
otiirli kitaplara uzak durmaktadir. Bu da bireyin ileriki yaslarda iyi bir okuyucu olmasini
engellemektedir. O zaman bu kritik evrede olumlu yonde hassasiyetlere sahip olmak
bireylerin okuma aligkanligina artilar kazandiracaktir. Tutumlari olumlu yonde
gelistirmenin yolu da ilgilerden ge¢mektedir. Bireylerin ilgisi yoniinde karsilastigi

yasantilar onlarin objelere ve eylemlere kars1 gelistirecegi tutumlar etkileyecektir.

“Ilgi objelere kars1 beslenen olumlu tutumdur” (Dékmen, 1994, s. 31). Tosunoglu’na
(2002) gore c¢ocuklarin okuma egilimlerinin bilinmesi, onlara okuma aligkanliginin
kazandirilmasi agisindan 6nemlidir (s. 549). Yani kisiler kitaba ve okumaya ilgi
duyuyorlarsa okurlar ya da ilgi duyduklar seyleri okurlar. O halde okuma aligkanlig
kazandirilmak istenen bireylere ilgilerini ¢eken ve i¢inde bulunduklari doneme hitap
eden kitaplar verilmelidir. Boylece kisiler okumay1 ve kitab1 sever hale gelebilirler.
Egitim siirecinde bulunan 6grencilerin okuma ilgilerini Goksen (1985, s. 20- 21) ii¢

donemde degerlendirir:

1. Masal Cagi: Yas acisindan keskin sinirlarla ayirmak miimkiin degildir ancak 9-10

yas donemine kadar kiz ve erkek ¢ocuklari masallardan hoslanirlar.

2. Seriiven-Robenson Cagi: 9 yasla 13 yas aras1 degerlendirilebilecek olan bu dénemin

sonuna dogru ilgiler hayal diinyasindan gercege dogru yonelirler.

3. Soyut Konulara Egilim Cagi: Bu donem ergenlik doneminin de baslangicidir. Bu
nedenle kiz ve erkek ogrencilerin okuma ilgilerinde farkliliklar belirginlesmeye bagslar.
Soyut konulara ilgi duyulmaya baglar. Bunlar diislince ve duygu temali konular olabilir.
Okunan eserlerden sanatsal zevk alma hissi de bu donemde gelismeye baslar (aktaran

Balci, 2009, s. 36-37).

2.7. Okuma Ahskanhgi

Yilmaz (2004) okuma aliskanligini “bireyin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu
okuma eylemini siirekli, diizenli ve elestirel bir bicimde gerceklestirmesidir” (S. 116)
seklinde tanimlamistir. Yilmaz’a (1990) gore, yasamin her doneminde kazanilip
gelistirilebilir (s. 10). Arican ve Yilmaz’a (2010) gore ise okuma aligkanligi orgiin

egitim sisteminde kazandirilan bir beceridir (s. 498).
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Okuma aliskanligindan bahsedilirken okuma kiiltiirlinden de bahsedilmelidir. Ciinkii
milletlerin kiiltiirleri onlarin yasamlarina yon verir. Karadag’a (2013) goére, okuma
becerisinin  edinilmesinde bir rehbere ihtiyag varken, okuma aliskanliginin
kazanilmasinda belirleyici faktor kiiltiirdiir. Cocugun cevresinde okuma glindeminin
bulunmasi ¢ocugun da bu giindemle ilgili diisiinceler liretmeye baglamasina sebep olur.
Bunun yaninda Karadag “ailesinin ve etkilesimde bulundugu diger insanlarin okuma
aligkanligina sahip olmasi, iletisim araglar1 vasitasiyla karsilastigi igeriklerin okuma
kiltiiriinii desteklemesi” (s. 85) a¢isindan bilingli ¢evrenin ¢ocugun okuma aliskanlig

kazanmasina katkida bulundugunu belirtmistir.

Okuma aligkanlig1 tek unsurlu bir yapr degildir. Bu aligkanliga etki eden ¢ok sayida
unsur ve bunlarin i¢inde birbirini etkileyen diger unsurlar bulunmaktadir. Ana hatlariyla

kitap okuma aliskanlhigini etkileyen unsurlara deginilecektir.

2.7.1. Okuma aliskanligin etkileyen unsurlar

Okuma aligkanliginin olusmasinda, gelismesinde veya gerilemesinde etkili olan bazi
unsurlar vardir. Okuma aliskanligimi etkileyen bu unsurlar fiziksel, bilissel, ¢evresel,

psikolojik ve motivasyon etkenleri olarak gruplandirilmistir.

2.7.1.1. Fiziksel Unsurlar

Okumanin gergeklesmesi bazi1 fiziksel unsurlarla ilgilidir. Okuyucu bu fiziksel
ozelliklere sahip degilse veya okuyucunun bu o6zellikleri yeterli diizeyde degilse okuma
da o oranda verimli ya da verimsiz olacaktir. Okumada fiziksel unsurlar deyince gérme,
isitme ve beyin yapisi akla gelmektedir. Bu fonksiyonlar okumanin kalitesini oldukca

etkilemektedir.

Materyal 6zellikleri de fiziksel unsurlar i¢inde degerlendirilebilir. Kagidin kalitesi, yazi
puntosu gibi sekil 6zellikleri okuyucunun okumaya yonelmesinde etkilidir. Okumada en
onemli organ siliphesiz gozdiir. Gozde kendini ayarlayan bir mercek, goz bebegi, goz
bebegini kiigiiltlip biiyiilten iris ve goziin arkasinda ag tabakasi vardir. Goziin yapisina
uygun olarak okumada 1s1k soldan gelmelidir ve siddeti uygun olmalidir. Bireylere
okuma egitiminde bunlardan bahsedilmesi ve iyi bir okumanin gerceklesmesi icin
gerekli On sartlarin anlatilmasi bireylerin okuma siireglerini daha saglikli yonetmelerini

saglayacaktir (Topgu, 2005, s. 15-16).
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GO0z satir lizerinde kayarak degil odaklanma noktalarindan sigramalar yaparak okumay1
gerceklestirmektedir. Karatay’a (2011) gore, okuma siiresinin %95°1 odaklanma, %5’
ise bu sigramalar sirasinda harcanir. Baz1 okurlar her odaklamada kelimenin sadece bir
kisminm1 goriirken bazilart bir odaklanmada kelimenin tamamini goriir. G6z satir
tizerinde 20-25 harflik bir genisligi kapsar ve bu genislik bir satirda 3-4 sozciige denk
gelir. Buna goziin aktif gorlis alan1 denir. Bu genislik, goz kaslar1 gelismemis yavas
okuyan kisilerde alt1 harfe veya 2 cm’ye kadar diigebilir. Ayn1 zamanda metindeki
harflerin biiyiikliigiine gore de aktif gérme alam1 degisebilir. Iyi okur olabilmenin bir
sartt da gorme alaninin gelistirilmesidir (s. 19). Rayner’in (1986) yaptig1 arastirmaya
gore, okumada gdrme alani materyalin giigliik diizeyine gore de degismektedir (aktaran
Akyol, 2013, s. 75). O halde okumadan elde ettigimiz sonuglar kisisel ilgi alanlarimizla
ve edindigimiz birikimlerle yakindan ilgilidir. Asina oldugumuz konular1 okurken
isimiz daha kolayken asina olmadigimiz konularda isimiz zorlasmaktadir. Bu durumda

g0z kadar beyin de aktiftir.

Birey okurken gordiigiiniin hepsini seslendiremez. Gordiigiiyle soyledigi arasinda fark
vardir. Buna goz-ses genisligi denir. O halde g6z kadar ses yolunun da islevleri vardir.
Hangere, dil ve dudak seslendirmede gorevlidir. Vurgu ve tonlama ise isitme
organlartyla ilgilidir. Ornegin i¢ salg1 bezlerinin gdrevlerini yapamamalar1 durumunda,
zihinde durgunluk, konugmada ve gérmede eksiklik olur. Sonug¢ olarak okumada da

aksakliklar meydana gelir (Yildiz, 2010, s. 116).

Eski donemlerde okumanin fizyolojik yonii lizerinde daha fazla durulurdu. Uygarligin
gelismesiyle biligsel ve duyussal unsurlar iizerinde daha fazla durulmaya baslandi.
Bunda insanoglunun kullandig1 teknoloji imkanlar1 da etkilidir. Okuma i¢in gerekli bu
unsurlar ayni zamanda okumayla da gelisen unsurlardir. Bu gelisimi saglamak ise
okumanin aligkanliga dontistiiriilmesi ile miimkiin olur. Hem ana dil gelisimi i¢in hem

de bireyin bilissel ve duyussal gelisimi i¢in okuma aliskanliginin kazanilmasi gerekir

(Tok vd., 2015, s. 697).

2.7.1.2. Biligsel Unsurlar

Keles (2006) bilissel unsurlar1 “zihinsel yas ve zeka, gorsel ve isitsel ayrim yapabilme,
algisal gelisim ve muhakeme” (s. 29) seklinde siralamigtir. Ertiirk’e (2008) gore; okuma

birtakim zihinsel siiregleri icerir. Bu zihinsel siirecler algilama, iliski kurma, elestirme,
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degerlendirme, yorumlama, anlamlandirma ve muhakeme etmedir. Okuma zihinsel bir
etkinlik oldugu i¢in g6z yaziyr gorlip beyne aktarir, goziin algiladiklarini zihin
degerlendirir ve anlamlandirir. Goriilen sembollerin zihinsel islemlerden gegirilerek

anlamlandirilmasi okuma eyleminin gergeklesmesi demektir (s. 32).

Townsend’e (2002, s. 68) gore, okuma beyindeki sol yarim kiirenin iglevidir. Sag yarim
kiire ise anlam1 diger bir deyisle biiyiik resmi verir (aktaran Arici, 2005, s. 9). Okur
okuma siirecinde metne karsi pasif degildir, metni kavramak icin 6n bilgilerini
kullanarak metni yapilandirir. Her okuyucunun 6nbilgileri farkli oldugu i¢in metinden
farkli anlamlar ¢ikarabilir. Burada aktif olan okuma siiregleri algilama, anlamlandirma
ve kaydetme basamaklarindan olusan bir diisiinme siirecidir. Okurken beynin bu siireci
nasil iglettiginin bilinmesi okuyucunun kavrama, 6grenme ve gerektiginde bilgiyi tekrar
kullanmak i¢in hatirlama ile ilgili becerileri tanityip kullanmasimi ve gelistirmesini

saglayacaktir (Karatay, 2011, s. 26).

2.7.1.3. Motivasyon

Bireyin okuma eylemini gergeklestirmesi igin belli sebepleri ve ihtiyaglari olmasi
gerekir. Bu ihtiyaglar bireyin motivasyonunu tetikler. Boylece bireyin okuma aligkanligi
kazanmas1 ve bu aligkanligr siirdiirmesi miimkiin olur (Dokmen, 1994, s. 31).
Dolayisiyla okumanin gergeklesmesinde ve gelismesinde motivasyon en Onemli

unsurlardan biridir (Arici, 2005, s. 23; Bagcei, 2010, s. 2020).

Yildiz’a (2010Db, s. 11) gore, motivasyon ikiye ayrilmaktadir. Bunlar igsel motivasyon
ve digsal motivasyondur. Igsel motivasyonlari ilgi ve meraklar; digsal motivasyonlari ise
taninma, sosyallik, rekabet ve uyum olusturur. Sanci (2002) bunu i¢ ve dis yonelimler

olarak adlandirir ve su sekilde agiklar:
I¢ yonelimler: Bir aktiviteyi yapmaya kendi gonlii ile hevesli ve motive olmay igerir.

Dis yonelimler: Bir 6diil almak gibi bir sonug i¢in arag¢ olarak ya da birisi bir aktiviteyi

yapmanizi istedigi i¢in bir arag olarak bir aktiviteye motive olmak demektir (S. 66).

Yani birey okuma isini kendiliginden ihtiya¢ duyarak istekli bicimde gergeklestiriyorsa
i¢ motivasyonla bunu yapiyor demektir ve devam ettirmesi i¢in bagkasina ihtiyaci

yoktur. Eger dis motivasyonla gergeklestiriyorsa bu eylemin devamu bireyin kendisi
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disindaki bagka sebeplere baghdir. Aksoy’a (2014, s. 20-21) gore, okuma istegi
konusunda i¢ motivasyonu da dis motivasyonu da degerlendirecek olan siirecin iginde
bulunan bireydir, bu degerlendirmeler ve etkilesimler bireyin okumasini olumlu veya

olumsuz yonde etkileyebilir.

Okuma motivasyonunu etkileyen bir diger konu da okuma materyalidir. Materyalin
Ozellikleri ve bireyin gelisim cagma uygunluk durumu bireyin okumayla ilgili
motivasyonunu etkileyecektir. Eger bir okuma kitabi hem icerik hem de bigimsel
ozellikleri agisindan bireyin ilgi ve ihtiyaglarina cevap vermiyorsa birey o kitabi
okumak i¢in motivasyon hissetmeyecektir. Bu durumda okuma materyalinin de okuma

motivasyonu lizerinde belirleyici etkisi oldugu sdylenebilir.

2.7.1.4. Cevresel Unsurlar

TDK Sozlik’te (2011) gevre “Kisinin i¢inde bulundugu toplumu olusturan ortam.”
seklinde tanimlanir (s. 527). Cevrenin sosyolojik yasantilarda etkisinin oldugu
bilinmektedir. Cevre okuma konusunda da belirleyicidir. Ornegin bir ¢ocugun
cevresinde okuma materyallerinin varhi§i ve c¢evresindeki kisilerin okur olmasinin
okuma aliskanlig1 konusunda o ¢ocuga olumlu etkileri olacaktir. Ayni sekilde cocugun
bulundugu ¢evre okuma kiiltiiriine sahip degilse ve bu konuda duyarlilik yoksa ¢evrenin
okuma aligkanlig1 konusunda tersi bir etki yaparak bu kez engelleyici bir rol oynadigi

goriilecektir (MEB, 2007, s. 3).

Okuma kiiltiirlinlin olusmasinda ve gelismesinde de ¢evre ¢cok dnemli bir yere sahiptir.
Ozellikle kiigiik yaslarda cevreye gore sekillenen aliskanliklar okuma aliskanligmin
kazanilmasinda da belirleyici unsurlardan biridir. Samur (2014) okuma aligkanliginin
kazandirilmasinda ¢evreyle ilgili “cocuklarin okuma aliskanligi kazanma olasiliklari,
cevrelerinde olusan okuma kiiltliriiniin zenginligi ile dogru orantilidir. Bir¢ok baska
degiskenle birlikte, ¢ocuklarin ¢evrelerinde okuma goriintiileri ile karsilagsmalari, aileleri
ya da cevredeki diger kisilerin okuma yasantilarini paylagmalart okuma aligkanligi

kazanmalarinda 6nemli rol oynar” (s. 163-164) goriislerini belirtmektedir.

Bununla birlikte Demirel (1999) “egitimin gorevi, bireyin etrafinda, gelismesinin her
asamasinda, istendik tepkileri ve umulan degismeleri en iyi bi¢imde olusturabilecek bir

cevre diizenlemek olduguna gore, egitimciler, c¢ocuklarin 6grenim yasantilarinin
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zenginlestirilmesi konusunda titizlik gostermelidirler” (s. 51) Onerisiyle ¢evrenin bu
konuda hassas bir konu olduguna deginmektedir. Bireylerin ikamet ettigi mahalle,
etrafindaki arkadaslari, i¢inde yasadigi ev, yetistigi aile ortami c¢evreyi olusturan
unsurlardandir. Okuma aligkanliginin kazanilmasinda da bu unsurlar etkili olmaktadir.
Yalman ve digerlerinin (2015, s. 470) arastirmasinda okuma aliskanligi kazanmalarinda
katilimcilar % 53 oraninda arkadaslarinin, % 33 oraninda ailelerinin etkili oldugunu
sOylemislerdir. Bu ve benzeri arastirmalar ¢evrenin okuma aliskanligi tizerindeki

etkisini ortaya koymaktadir.

2.7.1.5. Psikolojik Unsurlar

Okumaya etki eden unsurlardan bir tanesi de bireyin psikolojik durumu diger bir deyisle
ruhsal durumudur. Ilgi, sevgi, korku, nefret, tutum ve giidiilenmislik gibi bazi etkenler
okumanin psikolojik boyutunu igerir. Okuma becerisinin istenilen sekilde gelismesinde
bireyin psikolojik durumunun da etkisi vardir. Herhangi bir okuma metnini okuyan kisi
onu kendi kisiligi, deger yargilari, duygu ve disiincelerinin siizgecinden gegirerek
gecmis yasantilartyla anlamlandirir. Bu ylizden bireyin duygusal yonden eristigi
olgunluk diizeyi okuma silirecinde yer alan 6nemli bilesenlerden bir tanesidir (Ertiirk,

2008, s. 33-34).

Bireyin psikolojik yonden iyi durumda olmasi okuyucuya avantaj saglayacaktir.
Boylelikle bireyin siirece katilma istegi artacaktir. Bu da evde anne babalarin okulda
egitimcilerin igini kolaylagtiracaktir. Okumanin 6nemine ve geregine inanma, bireye
kazandiracaklari konusunda bilingli olma, c¢evredeki somut Ornekler 6grencinin

okumaya ruhsal olarak hazir olmasini saglayacaktir (Topgu, 2005, s. 17-18).

Evde ve okulda iyi ruh haliyle yetisen bir bireyin okuma aliskanlig1 kazanmasi1 da daha
kolay olacaktir. Saglikli bir yakin ¢evreye sahip olmayan bireyler genellikle sagliksiz
bir ruh haliyle yetisir. Bu da bireylerin hem diger olumlu aligkanliklar edinmelerinde
hem de okuma aligkanlig1 edinmelerinde engelleyici bir unsur olacaktir. Dolayisiyla
basit olmayan bu siirecte bireyin etkilesim kurdugu her canli onun gelisebilmesinde

veya gelisememesinde etkilidir.
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2.8. Okuma Ahskanhgimin Kazandirilmasi

Cocukluk donemi bireyin 6grenmeye ve egitilmeye en yatkin oldugu dénemdir. Birgok
aligkanligin temeli bu dénemde atildig1 gibi okuma aligkanliginin temeli de bu donemde
atilmaktadir. Okuma aligkanligimin erken yaslarda hatta okul Oncesi donemde
kazanilmaya baslandigi ve bunda en etkin roliin aile ve okul oldugu konusunda
arastirmacilar hemfikirdirler (Sanci, 2002, s. 25; Devrimei, 1993, s. 1; Ardig, 1995, s.
341; Arici, 2005, s. 3; Keles, 20006, s. 2; Yilmaz, 1990, s. 10; Bektas, Okur ve Karadag,
2014, s. 155). Bununla birlikte 8-13 yas araligt da okuma aliskanliginin

kazandirilmasinda 6nemli bir donem olarak goriilmektedir (Kurt, 2009, s. 72).

Daha 6nce de bahsedildigi gibi bireylerin okuma aligkanligi kazanmasinda rol oynayan
cesitli yapilar vardir. Bunlar zeka seviyesi, fiziksel ve psikolojik durum, toplumsal
cevre ve kisisel deneyimlerdir. Bu nedenle okuma ¢alismalarinda 6grencilerin ¢evresel,
biligsel ve duyussal durumlar1 géz oniinde bulundurulmalidir (Ozer, 2007, s. 21). Biitiin
bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda bireyin okuma aligkanlig1 kazanmasinda 6n
plana ¢ikan bazi kisi ve kurumlar yani bu konunun bazi muhataplari vardir. Yagci’ya

(2007, s. 65) gore, bu muhataplar:

1. Anne-babalar
2. Ogretmenler
3. Yazarlar

4. Kiitiiphanecilerdir.

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda okuma materyalinin 06zelliklerinden de s6z
edilmelidir. Bireyin ilgi ve ihtiyaglarin1 karsilayan okuma materyalleri okuma
aliskanligimin kazanilmasini kolaylastiracaktir. Bu nedenle ¢cocuklarin ilgi ve zevklerini
oksayan, eglendirip oyalarken onlara bir seyler Ogretebilen, goriis ufuklarim
genisletebilen, sanata karsi olan duygularimi gelistirebilen ¢esitli yaymlar her zaman
cocuklarla bulusturulmalidir (Ozdemirci, 2000, s. 227).

2.8.1. Okuma aligkanhiginin Kazandirilmasinda ailenin rolii

Bireyin okuma aliskanlig1 kazanabilmesi ve bunu yasam bi¢imine doniistiirebilmesi igin
okul 6ncesi donem ve erken okul donemi 6nemlidir. Burada en biiylik gorev ise ailelere

diismektedir (Art ve Okur, 2013, s. 308; Bayram, 2009, s. 129). Cocugun kisilik
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Ozelliklerinin olugmasinda, ¢ocugun sosyallesmesinde en belirleyici g¢evre ailedir.
Dolayisiyla ailelerin egitim diizeyi ve bilingli olma durumlar1 okuma aligkanliginm

etkileyen konulardir.

Ailelerin egitim diizeyiyle ¢ocuklarinin okuma aliskanligi diizeyleri arasinda dogru
orantt vardir ve bu durum g¢ocugun tutumunu etkilemektedir (Keles, 2006, s. 69;
Bagaran ve Ates, 2009, s. 77; Bayram, 1990, s. 37). Ailenin bu konuyla ilgili yaptig
faaliyetler de okuma aliskanliginin seyrini etkilemektedir. Ornegin anne babalari
tarafindan kendilerine kitap okunan ¢ocuklar kendilerine kitap okunmayan g¢ocuklara
gore dil gelisimi agisindan daha basarili olmaktadirlar. Ailesi kitap okuyan ve okumaya
onem veren ayni zamanda bireysel kitapligi bulunan 6grenciler 6rgiin egitimde okuma

gelisiminde daha basarili olmaktadirlar (Unutkan, 2006, s. 292).

Bireyler egitim ve Ogretim gormek amaciyla okullara gitmektedirler. Ancak
hazirbulunusluk agisindan farkli diizeylerde okula gelen ¢ocuklarin basar1 durumlar1 da
birbirinden farkli olmaktadir. Uysal’a (2010) goére “eger bir okuma programi tamamen
okula birakilmigsa biitiiniiyle basarili olunmast miimkiin degildir” (s. 15). Dolayisiyla

aile kendine diisen sorumlulugu iistlenmelidir.

Anne ve babalarin; iyi bir okur olarak g¢ocuklara model olmalarinin, okuma ortamlari
yaratmalar1 ve hazirlamalarinin, okuma aligkanligina deger vermelerinin, ¢ocuklarin
gelisim, ilgi ve ihtiyaclarma uygun okuma araclart temin etmelerinin, cocuklari
okumaya yoneltecegi ve erken yaslarda okuma aliskanligi kazandiracagi bir gergektir

(Durualp, Durualp ve Cigekoglu, 2013, s. 167-168)

Ailenin bir gorevi de evde diizenli bir kitaplik olusturmaktir. Ancak hazirlanacak bu
kitaplik gelisigiizel toplanmis kitaplardan olusmamalidir. Gerekirse ¢ocugun da fikri
aliarak bu konuda uzman kisilere danisilarak cocugun en iyi sekilde faydalanabilecegi
ve ufkunu agacak bir derme olusturulmalidir. Aksi halde ¢cocuk bu kitapliga ve kitaplara
herhangi bir heves duymayacak ve zamanla evdeki bu kitapliktan ve igindeki

kitaplardan uzaklasacaktir.
2.8.2. Okuma aliskanlhiginin Kazandirilmasinda egitim sistemi ve paydagslarin
rolii

Egitim sistemi paydaslar1 igerisinde en onemli gorev elbette 6gretmenlerindir. Ancak

Kitap okuma aligkanliginin kazandirma sorumlulugu yalmizca Tirk¢e ve Edebiyat



34

O0gretmenlerine ait degildir. Cilinkii okudugunu anlayabilme tiim dersler i¢in gerekli bir
beceridir. Ayrica iilkenin her alanda refahinin artmasinda okuma aligkanliginin énemli

bir yeri oldugunu bilen tiim 6gretmenler bu konuyu milli bir mesele olarak sahiplenirler.

Yildiz (2010) “Tirkiye’de okuma egitiminde bir sistem sorunu oldugunu; okuma
egitimine yonelik alternatif modeller {izerinde c¢alisilmasi gerektigini” (S. 139)
sdylemektedir. Ogrenciler okul doneminde edindikleri donanimi yaz déneminde
kaybetmektedirler ve okuma aligkanlig1i kazanamayan 6grenciler yaz tatilinde ellerine
kitap almamaktadirlar (Ozer, 2007, s. 9). Bunun sonucunda bu tutuma sahip 6grenciler
yeni 6gretim donemine basladiklarinda bocalamaktadirlar. Oysa ger¢cek anlamda okuma
aliskanlig1 kazanmis bir 68renci yaz doneminde dahi herhangi bir yonlendirmeye gerek
kalmadan kitap okuyacaktir. Okuma aliskanliginin egitimin temel taslarindan biri

oldugu unutulmamalidir.

Gomleksiz (2004) “kitap okuma aligkanligimin egitim sistemindeki uygulamalarla
dogrudan iligkisi bulundugunu belirtmek miimkiindiir” (s. 187) diyerek okullarin bu
konudaki 6nemine deginmistir. Egitim kurumlarinda yapilan uygulamalar 6grencilerde
olumlu veya olumsuz tutumlara yol acabilmektedir. Balci’ya (2009, s. 7) gore ise erken
yaslarda, kisa siirede yogunlastirilarak verilen egitim siireci okumaya kars1 bikkinliga

yol agmaktadir.

Okuma aliskanligi ¢ok unsurlu bir yapt oldugu icin Ogretmenin yaraticiligi ve
72). Zaman zaman konuyla ilgili yeni yontemler ve caligmalar ortaya ¢ikmakta ve
bunlardan bazilarindan basarili sonuglar alinmaktadir. Ornegin bunlardan bir tanesi de
“okuma c¢emberi”dir. Bu yontem grup olarak okumaya ve tartismaya dayanir (Avci,
Yiiksel ve Akinci, 2010, s. 6). Bu ve bunun gibi farkli yontemler egitimciler tarafindan

arastirilarak denenebilir.

Baz1 6grenciler kitap okumaktan hoslanmayabilirler, 6gretmenler bu tiir 6grencileri
¢izgi roman gibi gorsel agirlikli kitaplarla siirece motive etmelidir. Bunun yaninda
gelisimleri ileri diizeyde olan 6grencileri farkli tiirde eserlerle tanistirmalidir. Boylece
ogrenci kendini bulundugu diizeyden daha ileri bir diizeye tasiyabilir. Kritik donemlerde

okuma aligkanhigi kazanamayan c¢ocuklarin ileriki yaslarda okuma aligkanligi
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kazanmalar1 giictiir. Bu nedenle okuma aliskanliginin temellerinin erken yaslarda

atilmasi1 gerekmektedir.

Deginilmesi gereken bir diger konu ise ulusal ¢apta kurulacak kurumlarla gosterilecek
cabalardir. Bircok gelismis iilkede okuma aliskanli§i yerlesmis bir olgu olarak
goriilmektedir. Bu iilkelerde okuma aliskanligiyla dogrudan ilgilenen bazi kurumlar
vardir. O halde bu iilkelerde olusturulan kurum ve kuruluslarin da okuma aliskanliginin
kazandirilmasinda ve topluma benimsetilmesinde etkisi vardir. Okuma aliskanligi
kazandirmaya yonelik kurum ve kuruluslar bu iilkelerde (Almanya, Fransa, Avusturya,
Amerika) aktif olarak ¢alismaktadirlar (Samur, 2014, s. 123). Ulkemizde de okuma
aligkanligi konusuyla dogrudan ve detayli olarak ilgilenebilecek kurumlara ihtiyag

duyulmaktadir.

2.8.3. Okuma aligkanhginin Kazandirimasinda medyanin rolii

TDK Sozliik’te (2011) medya “Iletisim ortamu ve iletisim araclar.” anlamlarna
gelmektedir (s. 1643). Teknolojik imkanlarin artmasiyla iletisim araclarinin sayisi da
artmigtir. Bugiin medya araglarinin en 6ne ¢ikanlari internet, TV ve radyodur diyebiliriz.
Biitiin bu iletisim araglar1 bireylerin hayatina girdiginde her birinin ayr1 ayri zaman

dilimleri isgal ettigi goriilmektedir.

Medyanin bir¢ok olumlu ve olumsuz tarafi siralanabilir. Yalnizca tek tarafini gormek
yeterli bir yaklasim olmaz. Ancak teknolojik araglar insan hayatina gereginden fazla
yerlestiginde bireylere zarar vermeye baslamaktadir. Bunun sonucunda da bireylerin
okuma aligkanligin1 = siirdiirmesinde olumsuzluklar yasanarak duraklamalar ve
gerilemeler goriilmektedir. Ozellikle TV ¢ocuklarda bazi aksakliklara sebep olmaktadir.
Yiiksek televizyon izleme oranlari okumay1 baltalamaktadir. Buna ragmen bazi evlerde
sabah aksam TV seyredilmektedir (Arici, 2005, s. 31; Yaman ve Siigiimli, 2010, s.
303).

Cocuk Vakfi (2006) raporunda “televizyon gazete okumay1 yilizde 20, dergi ve Kitap
okumay1 ylizde 22 azaltiyor” (S. 13) seklinde bir bulgu yer almaktadir. Demirer, Yildiz
ve Siinbiil’iin (2011) arastirmalarinda ise “bilgisayar ve internet basinda gegirilen
zamanin ilkdgretim Ggrencilerinin  diizenli kitap okuma aligkanhigini etkiledigi

goriilmektedir” (s. 1034) bulgularina ulasilmistir. Televizyonun olumlu ve olumsuz
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yanlariyla ilgili farkl goriisler vardir. Ancak bilinen zararlarinin iginde saldirganlik ve
siddete neden oldugundan, bireyi gergeklerden uzaklastirdigindan, aile ve arkadaslik
iligkilerine zarar verdiginden, g6z sagligini bozdugundan ve fiziksel gelisimi olumsuz

etkilediginden s6z edilebilir (Aral ve Aktas, 1997, s. 100).

Yildiz’in (2010) aktardigima gore, ¢ocuklarda medya kullanimi konusunda yapilan
birgok arastirmada televizyon kullanimi diger medya araglarina gore daha fazladir. Bu
arastirmalarda elde edilen bulgulara bakinca kitap okuma eyleminin desteklenmesi
gerektigi anlasilmaktadir. Ancak buradan medya araglarinin hi¢ kullanilmamasi
gerektigi ¢ikarilamaz. Dogru kullanim desteklenmelidir. Cogu zaman bir diigmeye
basmamiz genellikle baskalar1 tarafindan dizayn edilmis, hazir bir diinyada kendimizi
bulmamiza sebep olur. Kitap okumanin aksine diger araglar kullanilirken biiyiik dl¢iide
sadece pasiflik, hareketsizlik ve eylemsizlik yetmektedir (s. 128-129).

Medya bu 6zelliklerinin yaninda istenildiginde kitap okuma aliskanligini tesvik edici bir
rol de iistlenebilir. Cilinkii medyanin ayn1 anda ¢ok sayida insana ulasma ve ¢ok sayida
insan1 etkileme 6zelligi vardir. O halde okumayla ilgili yapilacak yayinlar -bu yayinlarin
icinde kisa filmlerden, tartisma programlarindan, reklam filmlerinden bahsedilebilir-
bireyleri 6zellikle de gengleri okumaya yo6nlendirerek medyanin bu giiciiniin olumlu
yonde kullanilmasini saglayabilir. Boylelikle pasif konumdaki izleyici de kismen de

olsa aktiflestirilebilir.

2.8.4. Okuma aliskanhginin Kazandirilmasinda Kiitiiphanelerin rolii

Kitapla bulusmanin en yaygin yollarindan biri de kiitiiphanelerdir. Okuyan ve arastiran,
okumay1 aligkanlik haline getiren bireylerin yetistirilmesinde kiitiiphaneler énemli bir
isleve sahiptir. Kiitiiphaneler bireylerin kendi kendini egitmesinde ve yetistirmesinde ilk
akla gelen kurumdur. Yasam boyu o6grenmenin yardimcilarindandir. Kiitiiphaneler
bireylere okuma kiiltiirii ve arastirma becerisi de kazandirirlar. Birgok insanin bir arada

bulundugu kiitiiphane ortam1 bireyleri kitaplara yaklagtirir.

Kiitiiphaneler icerisinde en dnemlilerinden biri de 6grencilerin ulagmalarinin en kolay
oldugu okul kiitiiphaneleridir. Merkezde yasayan 6grencilerin bile halk kiitiiphanelerine
istedikleri zaman ulagmalarinin miimkiin olmadig1 diisiiniildiigiinde kirsal bolgelerde

yasayan Ogrenciler i¢in Kitap bulma konusunda okul kiitiiphanesinin hayati bir 6nem
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tasidig1 sdylenebilir. Ciinkii kirsalda yasayan ¢ocuklarin birgogunun evinde de yeterli

okuma materyali bulunmamaktadir.

Bu agidan bakildiginda bu kiitiiphanelerdeki dermelerin 6grencilerin taleplerini
karsilayacak diizeyde olmasi beklenir. Clink{i her 6grencinin ilgi alani farklidir. Tiir ve
say1 agisindan zengin bir okul kiitliphanesi 6grencilerin okuma becerisi ve aliskanligi
kazanmalarinda faydali olacaktir. Ulkemizde kiitiiphane Kkiiltiiriiniin yaygin oldugu
sOylenemez. Kiitiiphanelerle ilgili sorunlart Dokmen (1994) dort baslik altinda

siralamistir:
1. Ogrencilerin kiitiiphane kullanimi1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi.
2. Ogrencilerin, kiitiiphaneden nasil yararlanilacagini bilmemesi.
3. Ogrencilerin kiitiiphaneyi yanlis amagla kullanmasi.

4. Kiitiiphanelerin sayilarinin ve niteliklerinin yetersiz olmasi (s. 89-90).

2.8.5. Okuma aliskanliginin Kazandirilmasinda Kitaplarin rolii

Cocuga okuma zevki ve aligkanlig1 asilamada temel 6ge okuma materyalinin giizelligi
ve cazibesidir. Cocuk kendini bu giizellige ve cazibeye kaptirirsa kitapla iletisim
kurmaya baglar. Bu nedenle ¢ocuklara sunulan kitaplarda goz 6niinde bulundurulmasi
gereken bazi kalite unsurlar1 olmalidir. Ziya Gokalp’e gore, bir cocuk hangi kitab1 anlar
ve zevk alirsa onu okumalidir ¢iinkii cocuga hoslanmadig: bir kitab1 okutmak kitaptan
nefret etmesine sebep olur (Enginiin, 1985, s. 191, Akca, 2008, s. 25). O halde ¢ocugun

kitaptan hoglanmasini saglamak ilk adimdir.

Inan’a (2005) gore, ¢ocugun okuma aliskanligi kazanabilmesi igin kitab:1 ve okumay1
sevmesi gerekir. Bu sevginin olugsmasini saglayan ise yine kitaptir. Kitap i¢ yap1 ve dis
yapt Ozellikleriyle 6zenle hazirlanmalidir ve ¢ocugu kendine c¢ekmelidir. Ciinkii bu
aligkanligin kazanilmasii saglayan en onemli faktordiir. Yani okuma aliskanligi ve
kitap birbirlerini var etmektedirler. Her ikisi de birbirini etkileyen, destekleyen ve

gelistiren 6nemli unsurlardir (s. 23).

Cocuklar i¢in hazirlanan eserler sekil ve igerik agisindan ¢ocuklara uygun niteliklere

sahip olmalidir. Sekil bakimindan uygun kapak ve resim metinlerinin kullanilmas1 ve



38

kaliteli kagida basilmasi bu niteliklerden bazilaridir. Bunun yaninda kitabin hacminin,
satir araliginin, puntosunun, cilt ve sayfa diizeninin hazirlanan yas grubuna uygun
olmas1 gerekir. Disg yap1 Ozelliklerinin yaninda igerikte yer verilecek konularin
cocuklarda olumlu duygular uyandirmasi, ¢ocuk psikolojisine uygun olmasi, evrensel ve
milli degerlerle ortiismesi beklenir. Kitabin dil ve anlatimi da kitabin hitap ettigi yas
seviyesine uygun olmalidir. Dilin giizel kullanimi kadar dogru kullanim1 da 6nemlidir.
Dogru climle yapis1 ve imla ihmal edilmemelidir (Alpay ve Anhegger, 1975, s.21-22;
Goksen, 1985, s.30-31; Ciravoglu, 1998, s.187-190; Yalgin ve Aytas, 2002, s.17-24;
Giirel, Temizyiirek ve Sahbaz, 2007, s.29-41; Stephens, 2008, s5.488-490’dan aktaran
Balci, 2009, s. 69-70).

Giliniimiizde ¢ocuk kitaplar1 nicelik olarak oldukg¢a fazladir. Bu kadar kitabin arasinda
hangisinin yararli hangisinin zararli oldugunu bulmak i¢in anne ve babalar yardima
ihtiya¢c duymaktadirlar. Bu ihtiyaca yonelik Engintin (1985, s. 194) yapilmas1 gereken
en 6nemli isin ¢ocugun fikri gelismesine en az bedeninin gelismesi kadar 6nem vermesi
gereken kurumlarin bu yayinlart gozden gegirerek yapacaklari degerlendirmeleri bir

dergi vasitasiyla anne ve babalara ulastirmalar1 oldugunu belirtmektedir.
Tuncer (aktaran Bayram, 1990) 1974’te ¢ocuk kitaplarin1 dokuza ayirmaktadir:

1. “Resimli kitaplar

2. Kisa ve uzun hikayeler

3. Masallar

4. Biyografiler

5. Fen kitaplar1 ve bagvuru eserleri

6. Siirler

7. Romanlar

8. Tiyatro oyunlari

9. Cizgi romanlar” (S. 26).
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2.8.6. Okuma aliskanlhiginin Kazandirilmasinda ¢izgi romanlarin rolii

Diger tiirlerle karsilastirildiginda ¢izgi romanin daha yakin bir tarihte ortaya ¢iktig
goriiliir. Buna ragmen c¢izgi romanlar ¢cok hizli bir sekilde tiim diinyada popiiler
olmusglardir. Diger tiirler arasinda en dikkat cekici yonii ise bol resimli olmasi ve
anlatacaklarin1 s6z ve resmi birlestirerek anlatmasidir. Teknolojiyle birlikte daha da
onem kazanan gorsellik giinlimiizde neredeyse her alanda Oncelenen bir unsur haline
gelmistir. Dolayisiyla gorsellik anlaminda siirekli bir beklenti igerisinde olan giinliimiiz
cocuklarma okuma aligkanliginin kazandirilmasinda ¢izgi romanlar avantajli bir okuma

materyalidir.

Cizgi roman, resim ya da ¢izim dizileriyle ykii kurgulama sanatidir. Karikatiire yakin
bir yarati alamdir. ikisi de benzer tekniklerle iiretilir. Ama ¢izgi roman, karikatiiriin bir
kolu degildir, kendine 6zgii anlatim teknikleri olan 6zgiin bir yarati alamidir. Cizgi
romanin en 6nemli 6zelligi resim-yaz1 biitiinliigiidiir. ilk 6rnekleri karikatiir cizgisiyle
(abartilmig ¢izimlerle) hazirlandi ve giilmece agirlikli oldugu igin, ¢izgi roman kimi
iilkelerde giiliincliikler anlamina gelen “Comics”, “funnies” olarak adlandirilmistir

(Alsag 1994, s. 13-16’dan aktaran Esmer, 2014, s. 20).

Cizgi romanlardan bircok alanda yararlanilmakla birlikte bu bolimde 6ncelikle ¢izgi
romanin tarihsel gelisimi; lilkemizde ve diinyadaki durumu, egitim alaninda kullanilma
durumuna ve yararlarma deginilecektir. Ogretmenlik mesleginin inceliklerini ¢izgi
roman formatinda bir hikayeler zincirine doniistiirdiigii kitabinda Ayers (2014, s. 9)
cizgi romanla ilgili diisiincesini “Kelimelerin ve resimlerin bas dondiiren diyalektik

dans1.” seklinde ifade etmistir.

2.8.6.1. Cizgi romanlarin ortaya ¢ikist

Cizgi roman bir popiiler kiiltiir tiriiniidiir. Taygun’a (1986) gore, popiiler kiiltiir halk
kiiltliriiyle ayn1 seydir. Ancak halk kiiltiirii cok daha genis bir zaman boyutunu kapsiyor.
Popiiler kiiltiir ise sanayi devriminden sonra ortaya ¢ikmus, Kiiltiir sanayinden
kaynaklanmigtir (aktaran Cantek, 2014, s. 18). “Sanayi toplumundaki hizli ve toplu
tiretim biiyiik topluluklara seslenen sanatlar1 gelistirmistir. Teknik gelismelerle ¢ok hizli
rotariflerle ve milyonluk baskilarla beraber yeni bir baski teknigi olan ¢izgi romanlar da
gelismis ve yaygmlagsmistir” (Glindiiz, 2004, s. 3). Cizgi roman sinemadan sonra

sekizinci sanat dali olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bolan, 2000, s. 2).
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Cizgi roman sanati i¢inde bulundugu zamani anlatan bir sanattir. Art arda gelen
resimlerden olusan ¢izgi romanlarin ortaya ¢ikisi tarih 6ncesi magara resimlerine kadar
uzanir. Tarih éncesinden Eski Misir’daki Oliiler Kitabi’na kadar uzanan bu siire¢ Orta
Cag el yazmalarindaki tezhipler ve 18. yiizyil hiciv graviirleriyle devam eder. Genis
kitlelere uzanan ¢izgi roman bigimini ve islevini 20. ylizyilin basinda Amerikali gazete
sahiplerinin renkli pazar ekleri konusunda verdikleri miicadeleden almistir. Basta
yazisiz olan ¢izgi roman 1900’li yillarda oldukga hizli gelisim gostermistir (Milliyet,
1993-1994, s. 132).

Orta Caglarda tahta ya da bakir levhalara ¢izilen resimli Oykiilere “Bilderbogen”
denmekteydi. Ancak bu yapitlarda resim ve Oykii birbirinden ayri tutulmustur. Bu
tarihlerde farkli bir Uslup olusturan Hogarth bu resimlerinde yazi unsurunu da
kullanarak bu tiirin temellerini atmistir. Cizgi ve 0ykii romanlarin 6nemli 6gesi olan
konusma balonlar1 da yine ilk kez Hogart tarafindan kullanilmistir. Esas etkiyi yapan ise
Wilhelm Busch’un (1832-1908) Max und Moritz adli dizisiyle olmustur. Busch’un bu

eseri Amerikan ¢izgi 6ykii ve romanlarinin dogusu olmustur (Tuncer, 1993, s. 10-11).

Cizgi roman ilk zamanlarinda dokuz veya on iki adet renkli resim seklinde
yaymlanmistir. 1907 yilindan itibaren giinliik olarak ¢ikmaya baglamistir. 1916’dan
itibaren ise ABD’deki dagitim ajanslari ¢izgi romanlar1 tiim Amerika’ya ve ardindan
Ingilizce konusan biitiin iilkelere dagitmislardir. 1929°dan itibaren de tiim diinyaya
yayilmistir. Bu tarihlerde Mandrake her giin 450 gazetede yayinlanarak yaklasik yiiz
milyon okuyucuya ulasmistir. Avrupa’da c¢izgi romanlar ¢ocuk yayinlari iizerine
yogunlasmislardir (Milliyet, 1993-1994, s. 132). Bu dénemde Ingiltere ve Japonya’da
da yetenekli ressamlar yetismistir. Fransa’da cocuklar konu alinmis ve ilk kez
hayvanlarin yer aldig1 ¢izgi Oykiiler yapilmistir. Balon i¢cinde konugma bicimi de bu
donemde kullamlmaya baslanmis olup Ispanya, Iskandinavya, Latin Amerika,
Avustralya ve Cin’de, orijinal ¢izgi dykiiler ¢ikmaya baglamistir (Tuncer, 1993, s. 13-
14).

Yiiksek okuma aligkanligi oranlartyla bilinen Japonlar ise 1920’de aylik ¢izgi roman
cikarmaya baslamiglardir. Bu yayinlar ¢ok begenildigi i¢in “Kashibonya Manga” olarak
adlandirilan ¢izgi roman kiitiiphaneleri acilmistir. Bu kiitiiphaneler kendi ¢izgi

romanlarint hazirlayarak okuyuculara kiralamiglardir. 1960’lara kadar calisan bu
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kiitiiphaneler ayn1 zamanda ¢izgi roman kiitiiphane iliskisinin de bir baslangici olmustur

(Tuncer, 1993, s. 15-16).

1930’lar bugiin bile sevilen ve taninan bir¢ok Oykiiniin donemidir. 1940’11 yillara
gelindiginde basta Avrupa olmak iizere bircok iilke Amerikan ¢izgi Oykiilerin
egemenligi altina girmistir. Bu nedenle Ingiltere, Ispanya, Japonya, Avustralya, Arjantin
gibi llkelerin yayincilar iilkelerine 6zgii ¢izgi romanlar ¢ikarmaya baglamislardir.
Bunlar arasinda Belgikali Tenten biiyiikk basar1 kazanmistir. Ancak Ikinci Diinya
Savasina rastlayan bu donemler birgok sey gibi ¢izgi romanlarin da gelisimini ve

yayilimini yavaslatmistir (Tuncer, 1993, s. 14-15).

Birgok iilkenin Ikinci Diinya Savasma girmesiyle degisen diinya diizeninden cizgi
romanlar da etkilenmistir. Savas sliresince ¢izgi romanlar askerlere herhangi bir alanda
egitim vermek ya da askerleri eglendirmek amaciyla hazirlanmis ve yayimlanmistir.
Ingiltere’de, Avustralya’da ve Kanada’da savastan sonra bile savas ¢izgi romanlari
yaymlanmaya devam etmistir. 1945°te biten savasi ¢izgi romanlar ancak 1950’lerde

bitirebilmislerdir (Tuncer, 1993, s. 17).

1950 yillarinda Birlesik Amerika’da ¢izgi roman yayinciliginda bir gerileme

gozlenmektedir. Bunun nedenlerini Horn su sebeplerle agiklar:
1) Halk gazeteler vasitasiyla bu tiire doymustur.
2) Cizgi dykil ve roman yazarlarinin en 6nemlileri bu alandan ¢ekildi ya da dldii.
3) Cizgi romanlar yenilik 6zelligini yitirmistir (aktaran Tuncer, 1993, s. 18).

Bunun {izerine ¢izgi roman satiglarin1 canlandirmak icin korku ve siddet igeren c¢izgi
romanlar ¢ikarilmaya baslanmigtir. Halkin manevi degerlerinden ¢ok kendi ¢ikarlarini
gbzeten bazi yayincilarin ticari kaygilarla ¢ikardigi bu ¢izgi romanlardan dolay1 ¢izgi
romanlar insanlarin géziinde deger kaybina ugramistir. Cizgi romanlar aleyhinde ortaya
c¢ikan bu durum ve insanlarin olumsuz goriisleri sansiirii devreye sokmustur. Yayincilar
bu sikintilar1 atlatmak icin “Cizgi Roman Yayin Kurallari”n1 belirlemislerdir. Bu

kurallar yayincilarin kendilerine getirdikleri bazi sinirlamalardir (Tuncer, 1993, s. 18).



42

Cizgi romanin bilimsel siirecine bakildiginda 1960’1 yillar arastirmalarin  ve
incelemelerin arttig1 dénemdir. Uluslararas ilk ¢izgi roman kongresi Italya’da 1965°te
yapilmistir. Bu c¢alismalar Lucca’da yapilan yillik konferanslarla devam etmistir. 6-8
Mart 1978’de Tromsd’de (Norveg) ¢izgi roman semineri, 1967°de Luvr Miizesi’nde
(Paris), 1971°de New York Kiiltiir Merkezi’nde kayda deger ¢izgi roman sergileri
acildi. Giinlimiizde ¢izgi romanlarla 1ilgili Universitelerde dersler verilmekte,
konferanslar diizenlenmekte ve arastirmalar yapilmaktadir (Horn’dan aktaran Tuncer,

1993, s. 21).

Bugiiniin ¢izgi roman diinyas1 genis bir okur Kitlesine sahiptir. Cilinkii toplumun her
kesiminden birey ¢izgi roman okumaktadir. Bunlarin i¢inde siradan insanlar oldugu gibi
sanatc¢ilar ve aydinlar da yer almaktadir. Gorsel olarak bir ¢ok avantaja sahip olan bu tiir
farkli branglarda egitim amagl kullanilabilecek bir materyal olarak arastirmalara konu

olmaktadir.

2.8.6.2. Cizgi romanlarin tanimi ve ézellikleri

Diegritz ve Inge (aktaran Tuncer, 1993) 1979’larda ¢izgi romanlarin tanimin1 yaparken,
cizgi oykii dizilerinden ayirt etmek gerektigini sdyleyerek “¢izgi oykiiler, gazete ve bazi
dergilerde ¢ikan, devami olan Oykiilerin, dort veya daha fazla resim dizileriyle
anlatilmalarindan olusurlar” (s. 28) ifadeleriyle ¢izgi dykiileri tanimlamiglardir. Tuncer
(1993) ise “¢izgi romanlar ise ¢izgi Oykiilerden dogmus olmakla birlikte, sonradan
kendi baslarina bir kitle iletisim aract benligine kavusmuslardir. Cizgi romanlar dergi
veya kitap biciminde olabilirler” (s. 28) ifadeleriyle ¢izgi romanlar1 tanimlamislardir.
Karabag (2006) ise c¢izgi romani “gazetelerde ve ¢esitli kitaplarda goriilen
karikatiirlerden, graviirlerden farkli olarak ¢izgi roman, bash basina bir dykiiyl icerir”
(s. 285) seklinde tarif etmistir. Platin (aktaran Cantek, 2014) ise 1985’te ¢izgi romant
“elle ¢izilmis ve belirli bir siireklilik i¢inde art arda gelen, bir metinle biitiinlesen ve
basili olan resimlerden olusan bir anlatim bi¢imidir” (S. 21-22) seklinde tarif etmistir.

Bunun yaninda karikatiirler de gorsel agirlikli bir tiirdiir ancak ¢izgi romandan farklidir.

Karikatiirlerle ¢izgi romanlar1 ayirmak gerekir ¢iinkii her ikisi de farkli tiirlerdir. Cizgi
romanlar bir dykiiyli icermesi ve uzun olmasi gibi 6zellikleri agisindan karikatiirlerden
ayrilir. Karikatiirleri TDK So6zliik (2011) “insan ve toplumla ilgili her tiir olay1 konu

alarak abartili bir bigimde veren, diisiindiiriicti ve giildiiriici resim” (s. 1332) seklinde
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tanimlamistir. Cizgi romanlarda ise daha genis ve uzun anlatimlara yer verilir ve yazi

unsuru da resim kadar onemlidir.

Devrimci (1993, s. 39) ¢alismasinda ¢izgi romanlarin 6zelliklerini anlatirken resimlerin
ardisik olmasi, gorselligin igerisinde metnin yer almasi ve bunlarin birbirinden ayri
diisiiniilmemesiyle ilgili 6zelliklerden bahseder. Bu 6zelliklerinin yaninda ¢izgi
romanlarin iyi kotii karsilagmasi gibi ¢esitli geleneksel konular1 vardir. Cizgi romanlar
bu geleneksel konu 6zellikleriyle sinirli kalmamistir. Giliniimiizde bir¢ok klasik yapitin

¢izgi roman versiyonlarini bulmak da miimkiindiir.

2.8.6.3. Diinya’da ¢izgi romanlar ve pedagojik malzeme olarak kullanimi

Cetin ve Karaata (2010) egitimcilerin ¢izgi roman hakkinda iki goriis etrafinda
toplandiklarini belirtmektedir. Bir grup ¢izgi romani zaman israfi olarak goriirken diger
grup Ozellikle okumay1 sevmeyen 6grenciler iizerinde ¢izgi romanlarin olumlu etkileri
oldugunu belirtmektedirler. Ikinci goriise hak vermek igin gegerli baz1 sebepler vardir.
Baz1 akademik kitaplar bazi1 yas gruplarindaki 6grencileri sikmakta ve yaraticiliga katki
saglamamaktadir. Cizgi romanlar ise dili ve gorsellerinin kalitesi bakimindan
okuyucularma farkli hayal diinyalarin1 sunabilmektedir. Bu sayede okumaktan kagan
ogrencilerin ilgisi tekrardan kitaplara cekilebilir ve gorselligin avantaji kullanilarak

ogrencilere kazandirilabilir (s. 208).

Okuma egitiminin asil amaci bu eylemi aligkanlik haline getirebilmektir. Maragli (2009)
okuma aliskanlig1 kazanma siireciyle ilgili “baslangicta iyi yazilmig macera romanlari,
ardindan klasikler okuma zevki kazandirabilir” (s. 27) demektedir. Cizgi romanlardaki
hareket ve macera unsurlart da bu amaca hizmet edebilir ve ¢izgi romanlar okuma
yolculugu igerisinde bir ara durak olabilir (Karabag, 2006, s. 290). Cocuklar genellikle
hareket ve macera istegiyle doludur. Cizgi romanlar da bu amaca hizmet edebilir. Cizgi
romanlar kisa oldugu i¢in ¢ocugun ¢abuk doyuma ulasmasini saglar. Okumasi kolaydir.
Bosalma ihtiyacim1 karsilar ve oyun gibi saldirganlik diirtiisiiniin giderilmesine de

yardimci olur (Devrimci, 1993, s. 40).

Okuma bilmeyen bir ¢ocuk da kitaplart merak eder ve karigtirmak ister. Ancak okuma
bilmeyen bir ¢ocugu ilgilendiren kitaplardaki resimler ve bu resimlerin renkli, ilgi ¢ekici

olmalaridir. Bu resimlerin uyandirdigi merakla diisinmeye baglayan ¢ocuk kendi
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kendine bu resimlere hikayeler {iiretir. Boylece hayal giicii gelisen ¢ocuk hayallerini ve
diisiincelerini etrafa anlatmaya baglar. Nihayetinde goriilecektir ki ¢ocuk kitaplarin
resimleriyle birlikte konulariyla da ilgilenmeye baslayacaktir. Bunun i¢in de yasina ve
seviyesine uygun kitap arayisi igine girecektir (Ozdemirci, 2000, s. 227). Dolayisiyla
kitaplarin yararina inanan c¢ocuk tek bir tiirde takili kalmayarak baska tiirleri de

kendiliginden okuyacaktir.

Cizgi romanlarin okuyucuya sagladigi bir diger avantaj da somutluktur. Ornegin
okuyucu bilmedigi bir kavramla karsilastifinda onun resmine bakarak bilmedigi
kavrami zihninde somutlastirabilir. Ulkemizde en bilinen ¢izgi romanlar arasinda
Teksas ve Tommiks gelmektedir. Bunun nedeni bu ¢izgi romanlarin yayinlandigi
donemde yakaladigi basaridir. O donemde sekiz bin adet basildigi halde alt1 bin adet
satan dergiler arasindan kirk bin adet satisa ulasan Tommiks kimilerine gore ilk
oldugundan kimilerine gére ise ¢ocuklara yonelik kaliteli igerigi sayesinde bu basariy1
yakalamistir. Giinlimiiziin basin yaymn dagitim imkanlar1 ve o zamanki okur-yazar
oranlarinin diisiikligii g6z 6niinde bulunduruldugunda bunun biiyiik bir basar1 oldugu

goriilmektedir (Glindiiz, 2004, s. 69).

Okuma oranlarinin yiiksek oldugu Japonya ayni zamanda ¢izgi romanlarin da en ¢ok
okundugu iilkelerden biridir. Japonya’da okuma oranlar1 farkli sebeplerle azalsa da
toplumun sahip oldugu bazi okuma ilgileri bu okuma oranlarmin sayisal olarak
diismesine engel olmaktadir. Son on yil igerisinde kitap satislarindan hareketle Japon
genglerin okuma aligkanliklarinin azaldigindan sikayetlenilmektedir. Ancak okuma
oranlar1 azalsa da “Manga” adi verilen ¢izgi romanlarn bu durumdan hig
etkilenmemeleri ve yogun olarak okunmalar1 dikkat ¢ekmektedir (Allen ve Ingulsrud,
2003, s. 674 ten aktaran Balci, 2009, s. 31). Glasser (aktaran Yaman ve Stigiimlii, 2010)
1999 yilinda “cocuklar, ¢izgi romanlar disindaki hi¢bir seyden zevk alarak okumayi
ogrenememektedirler” (s. 292) diyerek okumayi o6grenme ve aliskanlik edinme

stirecinde ¢izgi romanlarin 6neminden bahsetmistir.

Uzun zaman tiir olarak ikinci plana atilan, benimsenmeyen ya da ¢ocuk yayini olarak
goriilen ¢izgi Oykii ve romanlar bugiin basta Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere
bircok bati iilkesinde detayli incelemelere ve arastirmalara konu edilmektedir. Bu

arastirmalar ve incelemelerin yaninda egitimde ve bir¢ok alanda bu yayimlardan
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yararlanma yollar1 denenmektedir (Tuncer, 1993, s. 78). Egitimde asil amacin bireyin
kazanimlar1 oldugu diisiiniildiiglinde ¢izgi romanlardan da faydalanilmasi gerektigi

ortadadir.

2.8.6.4. Tiirkiye’de ¢izgi romanlar ve egitim ortamlarinda Kullanimi

Ulkemizde ¢izgi romanlar baslangigta yazi agirhikli oldugundan o dénemde ¢izgi roman
terimi yerine daha ¢ok dyki, hikaye, tefrika ve daha ¢ok da “sinema romani” ifadesi
kullanilmistir. 1950°li yillarda bu isim “resimle roman” olmustur. Bu tarihlerden
itibaren Teksas, Tommiks gibi Italyan ¢izgi romanlar ¢ok ilgi gdrmiistiir (Cantek, 2014,
S. 24).

Tiirkiye’de basili ilk ¢izgi roman 6rnegi 1852 yilinda Hosvep Vartanyan Pasa’nin yazip
¢izdigi Ermenice harfli Tirkge eser olan ‘Bosbogaz Bir Adem’ dir. Bu eser dikkate
alindiginda Tiirkiye’de ¢izgi roman 144 yasindadir. Tiirkiye’de Tiirkge basili yaymlarda
yaymlanan ilk ¢izgi roman Ornegi ise 24 Nisan 1869 tarihli istanbul adli gazetede
yayinlanan ¢izgi romandir. Bu tarih dikkate alindiginda ise Tiirkiye’de ¢izgi roman 127

yasindadir (Cakmak 1996, s. 25’ten aktaran Esmer, 2014, s. 25).

Tiirkiye’de yayinlanan ve genis kitlelere ulasan ilk ¢izgi roman ise 1940 yilinda Cocuk
Diinyas1 dergisinin eki olan Kara Maske’dir. Tiim diinyay1 etkileyen Ikinci Diinya
Savasi Tiirkiye’deki ¢izgi roman yayinciligini da yavaslatmistir. Tiirkiye’de savagstan
sonra “Swing” ile baslayan ¢izgi roman akimi, 1001 Ozel, Pekos Bill, Koca Teks,
Tarzan gibi haftalik dergilerle artarak devam etmistir. 1953 yilinda otuz iki formadan

olusan Resimli Fatos Ailesi albiim halinde yaymlanan ilk ¢izgi roman olmustur (Tuncer,

1993, s. 23-24).

Altmigh yillara gelindiginde ¢izgi romanin bilimsel olarak incelendigi ve tartigildig
goriilmektedir. 1965 yilinda Fransizlarm Tin TIN dergisinin uyarlamas1 olan Zip Zip
dergisi ¢cikmaya basladi. Bu sekilde kaliteli ve seckin ¢izgi romanlar Tiirkgeye girmeye
bagladi. Ayni zamanda bu yillarda kurulan ¢izgi roman dernekleri de ¢izgi romanin bir

sanat oldugunu kanitlamaya calistyorlardi (Cantek, 2014, s. 25).

1959°dan sonra ¢izgi romanlar Tiirk yaym hayatina tamamen girmistir. Bu donemde
Tirk tarthinden ve kiiltiiriinden esinlenerek {iretilen yerli yapitlar da ¢ogalmistir. Tuncer
(1993) bunlardan bazilarmi “Karaoglan (1963), Timur (1964-1968), Kahramanlar
(1964), Akbulut Kaan (1964), Ogan (1966), Kiziltug (1967), Akbulut (1967), Alptekin
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(1968), Tarkan (1970), Tolga (1971), Bahadir (1972), Baytekin (1973), Kaan (1974),
Malkogoglu (1974), Kara Murat (1974), Arhan (1975)” (s. 25) seklinde siralamustir.

Yakin tarihimize dogru gelindiginde Tiirkiye’de ¢izgi romanlarin zaman zaman devlet
kurumlar1 tarafindan da hazirlatildigini gérmekteyiz. Ornegin Kiiltiir Bakanligmin
1981°de Atatiirk’iin 100. dogum yilina 6zel ¢ikarttig1 “Altin Sagli Kahraman™ bunlardan
bir tanesidir. Bu eser Tiirkce, Ingilizce, Arapca ve Fransizca dillerinde yayimlanmustir.
Bunun yaninda Milli Egitim Bakanligi’'nin hazirlattign ve Tirk Tarih Kurumu
Basimevinden ¢ikan cizgi romanlar vardir. Bunlardan bir kismi Omer SEYFETTIN
hikayelerini (Yalmz Efe, Perili Kosk, Kiitiik) ¢izgi romana aktarirken bir kismi da
Atatiitk ve Milli Miicadele donemi ile ilgilidir (Selanik’te Dogan Giines, Asker
Mustafa). Bunlara ek olarak Genglik ve Spor Miidiirliigiin ¢izgi roman seklinde
yaymlarindan bahsedilebilir. Bunlar da Omer Seyfettin Hikayeleri ve tarihi konularla
ilgilidir. Ornegin 2010 yilinda hazirlanan “Fatih Sultan Mehmet” ve “Fetih” bu

eserlerden bazilaridir.

Her ne kadar zaman zaman folklorik ¢izgi romanlar yayinlansa da iilkemizde ¢ocuklar
i¢in iretilmis ¢izgi romanlarin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Bu agik genellikle ¢eviri
yayinlarla kapatilmaya calisilmistir. Yerli ¢izerlerin neden g¢ocuklara yonelik ¢izgi
roman iretmediginin herkes tarafindan bilinen gegerli sebepleri yoktur ancak bununla
ilgili iki neden sdylenebilir. Bunlardan biri kamuoyunda c¢ocuk yetistirme konusunda
duyulan genel endisedir, bir diger neden ise c¢izerlerin politik konulara yakin
olmasindan dolay1 elestiriye yonelik iiretimler yapmalaridir (Cantek, 2004, s. 25).
Literatiirde ¢izgi romanlarla ilgili bu bosluga katki yapacag: diisiiniilen bu ¢aligmada
egitim ortamlarinda ¢izgi romanlarin kullanimiyla okuma aligkanliginin gelistirilmesine

yonelik arastirmalar yapilmistir.



BOLUM II1

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim ikinci kademe altinci simif 6grencilerine ¢izgi romanlar araciligiyla Kitap
okuma aliskanliginin kazandirilmasinin hedeflendigi bu tez g¢alismasi nitel arastirma

yontemiyle yiirtitilmiistiir.

. nitel aragtirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercgekgi ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanabilir. Baska bir deyisle nitel arastirma, kuram olusturmay: temel alan bir
anlayisla sosyal olgular1 bagli bulunduklari ¢evre igerisinde arastirmay1 ve anlamay1 6n

plana alan bir yaklagimdir (Y1ldirim ve Simsek, 2013, s. 45).

Bu calismada da nitel veri toplama yontemlerinden gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi kullanilarak veri gesitlemesine gidilmistir. Bu yolla arastirmada elde edilen

verilerin birbirleriyle teyit edilmesi amaglanmistir.

“Nitel arastirmalarda arastirmaci tiimevarimsal bir yol izler. Arastirmaci gozlemleri,
goriismeleri ve belgeleri bir araya getirerek daha biiyiik parcalar1 olusturur, yani 6zelden
genele dogru bir yol izlenir” (Merriam, 2015, s. 15). “Nitel arastirmada arastirmacinin
amact c¢aligma yaptig1 ortamin oOzelliklerine ‘biitiinciil’ (sistematik, kapsayict ve

biitiinlesik) bir bakis agisiyla bakmaktir” (Miles ve Huberman, 2015, s. 6).

Aragtirmaci temel probleminden ve arastirma sorularindan hareketle caligmaya en
uygun yontemin nitel yontem olduguna karar vermistir. Ciinki Yildirinm ve Simsek
(2013) bu yontemin “en onemli katkisi arastirilan konuyu, ilgili bireylerin bakis
acilarindan gorebilmeye ve bu bakis agilarini olusturan sosyal yapiy1 ve siirecleri ortaya

koymaya olanak vermesidir” (s. 46) demektedir. Dolayisiyla arastirma siirecinde okuma
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aliskanligmin kazandirilmas1 asamasinda yasananlari katilimcilarin bakis agisindan
hareketle anlayabilmek ve anlamlandirabilmek agisindan nitel yontemin unsurlarindan

faydalanilmistir.

Ayrica aragtirmada nitel yOntemin benimsenmesinde toplumumuzda okuma
aligkanliginin istenilen diizeyde olmamasi ve bunun bir problem olarak kabul edilmesi,
bu problemle ilgili teorik ¢alismalarin ¢oklugu ancak uygulamali ¢alismalarinin azligi,
arastirmacinin bu durumlara ¢ézliim iiretme arayisi ve istegi etkili olmustur. Bunun
yaninda aragtirmacinin bu konuyla ilgili ilk elden deneyimler elde etmek istemesi ve bu

deneyimlerini arastirmada uygulama firsat1 bulmasi da bu se¢imde etkili olmustur.

Nitel aragtirma cergevesinde durum (6rnek olay) calismasi olarak desenlenen bu
aragtirma okuma aligkanlig1r kazandirmay1 hedeflemekle birlikte okuma aliskanligiyla

ilgili genel ve 6zel etkenleri ortaya ¢ikarmakla da ilgilenmistir. Durum ¢alismasinda

... bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler, vb.) biitlinciil bir
yaklagimla aragtirtlir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri lizerine odaklanilir. Ayrica bir durumda meydana gelen degisimleri ve
siirecleri anlamak 6nemli ise bu durumlarin uzun dénemli c¢alisilmasi da s6z konusu

olabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 83).

Bireylerin okuma aligkanliklarini belirlemek de siire¢ temelli bir uygulamay1 gerektirir
(Samur, 2014, s. 123). Bu nedenle calisilan durumlarin belli bir siire¢ gerektirmesi ve bu
siire i¢inde durumlarin ayrintili bicimde betimlenebilmesi amaciyla nitel arastirma
cergevesinde desen olarak durum galismasi belirlenmistir. Durum (6rnek olay) ¢alismasi
olaylarin i¢ yiziiyle ilgili veriler saglamak ve calismalarda kolayliklar sunmak

bakimindan kullanilabilecek bir desenleme tiiriidiir (Vural ve Cenkseven, 2005, s. 128).

3.2. Durum Calismasi

Durum caligmas literatiirde farkli isimlerle yer almaktadir. Aytaclh (2012) ¢alismasinda
bu isimleri “olay incelemesi, durum c¢alismasi, ornek olay calismasi, ornek olay
inceleme yontemi, vaka calismas1” (s. 2) olarak siralamistir. Ingilizce karsiligi ise “Case

Study” olarak yazilmaktadir. Bu aragtirmada “durum g¢alismasi1” kavrami kullanilmustir.

Tasdemir ve Tasdemir (2010) durum g¢alismasiyla ilgili “bir birey, bir kurum, bir grup,

bir ortam ¢aligilacak durumlara 6rnek olusturabilir” (s. 476) demektedir. Bunun yaninda
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Seggie ve Bayyurt (2017) durum calismasiyla ilgili “diger arastirma tiirlerinden farkli
olarak durum calismalarinda genel sonuglara varmak bir amag¢ degildir. Temel amag
durumu, kisiyi veya olguyu Ozgiin ortami igerisinde kesfetmek, ayrintili olarak
betimlemek ve yorumlamaktir” (s. 120) bilgilerini vermektedir. Bu arastirmada da ele
alinan konunun sec¢ilen katilimcilarin i¢inde bulunduklar1 ortam igerisinde ne sekilde
ilerledigini gormek amaglanmgtir. Ozellikle katilimeilarin ¢izgi romanlarla ilgili
deneyimlerini ayrintili olarak betimlemek ve yorumlamak durum calismasi araciligiyla

varilmak istenen sonuc¢lardandir.

Stake’e (1995) gore, durum caligmasi (case study) katilimcinin deneyimlerine dayanan
diinyast1 ve onun olusturdugu gerceklikteki mevcut bilgiye ulasmak icin yapilan
biitiinsel ve baglamsal ¢aligmalardir (aktaran Han, 2011, s. 29). Tiim nitel arastirmalarda
oldugu gibi durum c¢alismasinda da arastirmaci merkezde yer almaktadir. Merriam
(2015) durum caligmalarinda arastirmacinin konumuyla ilgili “nitel vaka ¢aligsmalar1 da,
diger nitel aragtirma tiirlerinde oldugu gibi anlam ve anlayis arayisi iginde olup bu
calismalarda birincil veri toplama ve analiz araci, arastirmacinin kendisidir” (s. 39)

bilgisini vermektedir.
Kokli’ye (1994) gore, durum c¢alismalarinin bazi avantajlari sunlardir:
a) lyi durum calismalar alternatif yorumlamalara aciktir.
b) Farkli amaglari olan arastirmacilar ve kullanicilar igin bir veri kaynagidir.

¢) Durum ¢alismalar1 eyleme bir basamaktir. Bir eylem diinyasinda baslar ve ona

katkida bulunur.
d) Durum calismalarinin raporlari daha agik ve anlasilirdir (s. 778).

Durum calismast “Nasil, ni¢in, ne?” sorularina cevap arandiginda isevuruk bir
desenleme tiirtidiir. Egitim ve Ogretimde karsilasilan problemler ve bu problemlerin
derinlemesine incelenmesinde ‘“Nasil?” ve “Ni¢in?” sorularinin cevabini ortaya
cikarmada yaygin olarak kullanilan durum g¢alismasinda arastirmaci sahada bizzat

bulundugu i¢in veriler birincil kaynaklardan elde edilebilmektedir.
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Yin (aktaran Yildirirm ve Simsek, 2013) 1984’te durum caligmalarim1 doérde ayirarak
“(1) biitiinciil tek durum deseni, (2) i¢ ige ge¢mis tek durum deseni, (3) biitlinciil coklu
durum deseni, ve (4) ig¢ ice gegmis ¢oklu durum deseni” (S. 326) seklinde siralamustir.
Bu baglamda arastrmada Yin’in (aktaran Yildirnm ve Simsek, 2013) siraladig
desenlerden “Biitlinciil Coklu Durum Deseni” (s. 326) tercih edilmistir. Bu arastirma
desenini Yin (aktaran Seggie ve Bayyurt, 2017) 2003’lerde “birden fazla kendi basina
algilanabilecek durum vardir ve her bir durum kendi basina biitiinciil olarak ele alinir ve
daha sonra birbiriyle karsilastirilir” (s. 123) seklinde agiklamistir. Bu ¢ergevede bir grup
katilimecinin hikdye ve ¢izgi roman okuduklar1 okuma saatleri farkli boyutlar agisindan
incelenmistir. Okuma saatleriyle yiiriitiilen okuma aligkanlig1 kazandirma caligsmalari
hikdye ve ¢izgi romanlarla uygulamaya konulmustur. Dolayisiyla burada aym
katilimcilar tizerinde iki farkli durum denenmis ve uygulama sonrasinda her iki durum
karsilastirilmistir. Boylelikle Biitlinciil Coklu Durum Deseninde bahsedilen iki farkli
durumun ayr1 ayri ele alinip daha sonra karsilastirilmas: bu c¢alismada uygulamaya

konulmustur.

3.3. Durum Calismasi Siireci

Yin (2017) durum c¢alismalarini tasarlarken {i¢ adimdan bahsetmektedir. Bunlar:
Durumu tanimlamak, durum caligsmasi deseninin dort tiiriinden birini segmek ve desen
calismasinda kurami kullanmaktir. Buradaki {iclincii adim arastirma sorularini
gelistirmek, durumlar1 segmek, durum calismasi desenini netlestirmek veya toplanacak
ilgili verileri tanimlamak gibi temel yontemsel adimlar1 tamamlamaya yardimci olmada

kurami kullanip kullanmamaya karar vermeyi kapsar (s. 6-9).

Yildirim ve Simsek’e (2013) gore durum ¢alismasinda “aragtirmacinin amaci, bir evrene
istatistiksel genellemeler yapmak yerine ‘analitik genellemeler’ yapmak, yani ‘kuram
olusturmak’ veya ‘kuramsal 6nermelerde’ bulunmaktir. Bu anlamda, deneysel ve durum
calismalar1 arasinda teknik olarak herhangi bir temel farklilik yoktur” (s. 316). Her

aragtirmada oldugu gibi durum ¢alismasinda da belli basli siiregler vardir.

Yildirrm ve Simsek (2013) durum calismasi slirecini  “l. Arastirma sorularinin
gelistirilmesi, 2. Arastirmanin alt problemlerinin gelistirilmesi, 3. Analiz biriminin
saptanmasi, 4. Calisilacak durumun belirlenmesi, 5. Arastirmaya katilacak bireylerin

secimi, 6. Verinin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iliskilendirilmesi, 7.
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Verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi, 8. Durum ¢alismasinin raporlastiriimasi” (S.
317) seklinde siralamaktadir. Ana hatlariyla durum calismasinin asamalar1 bu sekilde
gerceklesir. Bununla birlikte Vural ve Cenkseven (2005) ise bu asamalar1 su sekilde

siralar:
1. “Arastirma hedefinin ve arastirma probleminin belirlenip sinirlandirilmasi
2. Arastirma degiskenlerinin belirlenmesi
3. Ornek olayin se¢imi
4. Degiskenlerdeki varyansin (uyusmazlik) belirlenmesi
5. Arastirma sorularinin formiile edilmesi

6. Verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin 6nermelerle veya alt problemlerle

iligkilendirilmesi
7. Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmast
8. Calismanin raporlastirilmasi1” (s. 128-135).

Yildirim ve Simsek (2013) durum calismasi deseniyle ilgili “durum calismasinin en
temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir. Yani bir duruma
iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler, vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilir
ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerine

odaklanilir” (s. 83) bilgilerini vermektedir.

Tiim arastirmalarda gerekli olan bu siireglere ek olarak Seggie ve Bayyurt (2017) durum
caligmas1 yiiriiten arastirmacilar i¢in bazi Onerileri siralamaktadir. Bunlar: Toplanan
verilerin sik sik gbézden gecirilmesi, ilgili notlarin tutulmasi, hatirlatmalarin not
edilmesi, duruma goére Onceliklerin belirlenmesi, verilere gére arastirma amag ve

sorularinin gézden gegirilmesi ve yavas yavas kuram olusturmaya gidilmesidir (s. 125).

3.3.1. Problemi belirleme ve netlestirme siireci

“I. kademe 6grencileri sinif 6gretmenleri rehberliginde herhangi bir mecburiyete ihtiyag

duymadan okulda kitap okuyabilirken II. kademe 6grencileri okulda kitap okumak i¢in
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kitap okuma saati gibi gecerli bir sebebe ihtiyag duymaktadirlar” (Uysal, 2010, s. 59).
Bu nedenle okullarda okuma aliskanligi kazandirmak amaciyla okuma saatleri
yapilmaktadir ve 6gretmenler 6grencileri okuma saatlerinde okumaya tesvik etmek igin

caba gostermektedirler.

Daha 6nce gergeklestirilmis baz1 arastirmalarda kitap okumaya karsi tutumlarin olumlu
oldugu sonucuna ulasilsa da bu arastirmalardan bir¢cogu okumaya karsi tutumun tek
basina yeterli olmadigi ve okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik yeni galismalar
yapilmasi gerektigi lizerine Oneriler dile getirmislerdir (Balc1 vd., 2012, s. 983; Yaman
ve Siigiumli, 2010, s. 304). Arastirmaci gorev yaptigi okulda halihazirda sube bazinda
haftalik bir ders saati kitap okuma c¢aligmasi yiirlitmektedir. Bu okuma saatlerine
ogrenciler kendi sectikleri kitaplarla katilmaktadirlar. Ancak bu saatlerde 6grencilerin
bir kisminin isteksiz katilimi ve 6grencilerin bir¢ogunun okuma isteginin olmamasi
arastirmacinin bu siireci yiiriitmesini zorlastirmaktadir. Bu nedenle arastirmaci okuma
aliskanlig1 kazandirmak amaciyla yapilan okuma saatlerini daha iglevsel hale getirmek
icin neler yapabilecegini diisiinmiis ve aragtirmanin problemine ulagmistir. Arastirmanin

temel problemi:

Ortaokullarda yapilan okuma saatleri, kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi
acisindan nasil daha islevsel/faydali hale getirilebilir; okuma saatlerine 6grencilerin
ilgilerinin artirilmasinda ve okuma aligkanliginin kazandirilmasinda ¢izgi romanlarin

katkis1 nasildir?

3.3.2. Arastirma Sorularinin belirlenmesi

Nitel arastirmada aragtirmanin gidisatina gore arastirma siirecinde yeni sorularin ortaya
citkmast muhtemeldir. Bu nedenle arastirmacit verileri toplama asamasinda
katilimcilardan aldigi doniitlere goére hem goriisme sorularint hem de arastirma
sorularimi sistematik olarak giincellemis ve raporda son halini sunmustur. Arastirmanin
temel problemi belirlendikten sonra arastirmada cevap aranacak sorular belirlenmistir.

Bu calismaya eslik eden aragtirma sorulari sunlardir:

1. Altinct sinif 6grencilerinin okuma aliskanligi kazanmalarinda kirsal bolgelerdeki

ailelerin roli nedir?

2. Okullarda yapilan okuma saatlerinin okuma aligkanligina katkis1 var midir?
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3. Altinci smif 6grencilerinin okuma saatlerinde hikaye kitabi okumayla ilgili

goriisleri ve bu saatlerde sergiledikleri sinif i¢i davranislar1 nelerdir?

4. Altinct smif Ogrencilerinin ¢izgi romanlarin okuma aligkanligi kazandirma
durumlariyla ilgili goriisleri ve ¢izgi roman okuma saatlerinde sergiledikleri sinif

i¢i davranislari nelerdir?

5. Okuma saatlerinin yapildigr ortamin fiziksel 6zellikleri ve smif dis1 etkenler

okuma saatlerinin islevselligini nasil etkilemektedir?

6. Altunci siif 6grencilerinin okuma saatlerinde okuduklari kitaplardan hareketle
cikardiklar1 Gzetler; sayfa dilizeni, baslik, anlam biitiinliigli, kelime ve ciimle
bilgisi, yazim ve noktalama boyutlarindaki kazanimlarin gelisimi agisindan

nasildir?

3.3.3. Ders programlarinin incelenmesi ve iliskilendirilmesi

Programda okuma ve yazmanin aliskanlik haline getirilmesinin 6neminden bahsedilerek
bu kazanimlarin katilimcalara istek duyuracak sekilde gerceklesmesi gerektigi
vurgulanmistir. O halde okuma aligkanlig1 kazandirma siirecinde de oncelikle bu istegi

duyuracak elemanlara, araglara, yontemlere ihtiyag oldugu soylenebilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programu, 6grencilerin  hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve
yazma aligkanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir

biitiinliik i¢inde yapilandirilmistir (MEB, 2018, s. 8).

Bununla birlikte programin genel amaglarindan biri okuma ve yazma sevgisi ile okuma
ve yazma aligkanligi kazandirmaktir (MEB, 2018, s. 8; MEB, 2015, s. 5). Bu
tavsiyelerden hareketle arastirmada ogrencilerin yaslarina ve seviyelerine uygun,

severek ve isteyerek okuyabilecekleri okuma materyallerine ulasmak hedeflenmistir.

Tiim becerilerin birbiriyle iligkili oldugunu diisiiniirsek yazma becerilerinin edinilmesi

de biiylik 6l¢ciide okuma becerilerinin diizeyi ile iliskilidir (MEB, 2015, s. 15). Bu
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nedenle yazma becerisini gelistirmek okuma etkinliklerinin verimliligi ve basarisi ile

yakindan ilgilidir.

Ayrica MEB (2015) 06gretim programinda “Ogretmen, farkli ydntemlere uygun
etkinliklerle yazmay1 Ogrenciler acisindan zevkli hale getirerek yazma aliskanligi
kazanmalarina yardime1 olmali” (S. 7) denilmektedir. Arastirma siirecinde 6grencilerden
okuduklar1 hikaye kitaplarinin ve ¢izgi romanlarin ardindan 6zet yazmalari istenmistir.
Yazma calismasinin 6zet ¢alismasi olarak belirlenmesinde programdaki “T6.2.2.Metnin
nesnel Ozetini yapar.” seklindeki 6. smif kazanimi esas alinmustir. Ozet calismasi
yapilmasimin amaci degerlendirme asamasinda daha somut veriler elde edilmek
istenmesi ve bununla birlikte katilimcilarin yazma becerilerine katkilar yapilmak

istenmesidir.

3.3.4. Uygulama okulunun ve sintfinin belirlenmesi

Arastirma siirecinde 6. sinif 6grencilerinin okuma aliskanlig1 durumlarini belirlemeyi ve
bu ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmayi amaglayan aragtirmaci ayni zamanda
uygulayict olarak, durum calismasi siirecindeki dinamikleri yakindan takip etmek ve
bizzat bu siirecin igerisinde yer almak igin uygulama okulunu kendisinin Tiirkge
O0gretmeni olarak gorev yaptigt Adakli Ortaokulu olarak belirlemistir. Bu okul
Gaziantep’in Nizip ilgesinde bir devlet okuludur. Bulundugu yer koydiir. Okul tagimali
sistemle egitim vermektedir. Okulun ile uzaklig1 30 km, il¢eye uzakligi ise 24 km’dir.
Ilkokul ve ortaokul dgrencileri es zamanli olarak egitim gdrmektedir. Okuldaki toplam
ogrenci sayis1 180 civarindadir. Tagimali olarak diger koylerden gelen tiim Ogrenciler

birlestirilmis sinif egitiminden gecerek gelmektedir.

Uygulama smifinin belirlenmesinde okulun fiziki yapist ve 6grencilerin demografik
ozellikleri etkili olmustur. 8. sinif 6grencilerinin yil boyunca TEOG smavina yonelik
hazirlik i¢inde olmalar1 durum calismasi siirecine odaklanmalarini zorlastiracaktir. Bu
nedenle 8. smiflar arastirma kapsamina alinmamistir. Okul tagimali sistem oldugu i¢in
5. smif oryantasyon siireci olarak gegmektedir ¢linkii 6grenciler farkli koylerden, farkli
kiiltiirleri benimsemis olarak ilk defa bir araya gelmektedirler. Bu nedenle 5. siniflar da
arastirma kapsamina alinmamustir. 7. sinif ise mevcut olarak kalabaliktir. Arastirmaci
birebir gozlemler ve goriismeler yapacagindan kalabalik bir smifta hedefledigi

calismay1 gergeklestiremeyecektir. Bu nedenlerle aragtirmaci uzun bir siire gerektirecek
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olan durum calismasinin giivenirlik ve gegerligini artirmak, daha anlamli veri setleri
olusturabilmek amaciyla mevcudu 14 kisi olan 6/B smifin1 durum calismasinin

merkezine almistir ve arastirma siirecinde toplanacak verileri 6. siniftan toplamistir.

6/B sinifi okulun ikinci katinda gilineybat1 cephede yer almaktadir ve binanin kdsesi
konumundadir. Bir yaninda miidiir odasi diger yaninda miidiir yardimcisi odasi
bulunmaktadir. Bitisiginde herhangi bir sinif bulunmamaktadir. Diger iki cephesi ise

okul bahgesine bakmaktadir.

3.3.5. Okunacak kitaplarin belirlenmesi

Yildiz’a (2010) gore, bir kitabin tamaminin sinifta birlikte okunmasi, okuma egitiminin
en Oonemli gorevlerindendir. Her smifta yilda en az bir kitap birlikte okunmali ve
islenmelidir. Smifta birlikte okunacak kitaplarin se¢iminde uyulacak Olglitler sunlar

olabilir:

- Kitabin kapsaminin, dilinin, iceriginin ve zorluk derecesinin sinifa uygun

olmasi,
- Kitabin ayr1 boliimlerden olusmast,

- Smif i¢in 6nemli bir konusunun olmasi (kardes sorunlari, dislanmis ¢ocuklar,

oziirliiler, televizyon kullanimi, yabancilar vs.),

- Eger belli bir problemi isleyen kitaplar okunacaksa, bunlarda savunulabilir
konularin bulunmasi (cinsiyet rollerinin sergilenmesi, catigmalarin ¢oziimiine

yonelik 6rnekler vb.).
- En 6nemli 6lgii ise kitabin edebi kalitesidir (s. 125).

Dokmen (1994) kitap se¢imindeki kriterlerden bahsederken en basta okunaklilik ve
anlasilirlik tizerinde durur. Bir kitabin anlasilirlik ve okunaklilik diizeyi ile popiilerligi
arasinda, genelde iliski bulunduguna inanilmaktadir. Bu durumda bir kitabin satis
miktar1 da onun anlasilirlik ve okunaklilik diizeyinin bir gostergesi kabul edilebilir (s.
36). Secilen kitaplar siirecin saglikli islemesi acisindan onemlidir. “Ogrencilere
yaptirilacak kitap okutma calismalarinin nitelikli ve ilgi ¢ekici eserler {izerinden

baslatilmasi, okumanin bir zevk kaynagi olmasini saglayacaktir” (Balci, 2009, s. 407).
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Literatiirde siralanan kriterlerden (anlasilirlik, okunaklilik, popiilerlik, ilgi ¢ekicilik ve
nitelik) hareketle arastirmada kullanilacak olan okuma materyallerinin 100 temel eser
icerisinden belirlenmesi kararlastirilmistir. 100 temel eserin uzun soluklu calismalar
sonucunda, alaninda 6nde gelen bir ¢ok kisinin goriisiine basvurularak belirlenmesi
ortaokul 6grencilerinin seviyelerine uygunlugunun bir kriteri olarak kabul edilmistir.
Bunun yaninda 100 temel eser lizerine yapilmis bir¢ok arastirmada 6grenci goriislerine
gore 100 temel eser kitaplarinin farkli boyutlar iizerine okunma durumlarinin bu
arastirmalarda yer almasi da bu se¢imde etkili olmustur (Ar1 ve Okur, 2013, s. 315;

Balci, 2009, s. 268).

Okunacak kitaplarin belirlenmesinde ortaokul dgrencilerinin 100 temel eser arasindan
okumay1 en ¢ok tercih ettigi kitaplarin listesi (Ar1 ve Okur, 2013, s. 315) ve ikinci
kademe Ogrencilerinin okumay1 en ¢ok sevdigi ti¢ eserin listesi (Balc1, 2009, s. 268)
dikkate alinmistir. Literatiirdeki bu yonlendirmeler dogrultusunda 100 temel eserin
icinden yapilan se¢imde Ogrencilerin okuma becerisi seviyeleri de goz Oniinde
bulundurulmustur. Biitiin bu kriterler ve katilimcilarin okuma becerisi durumlarinin
degerlendirildigi listenin alaninda uzman {i¢ 6gretmenle birlikte karsilastirmasinin
yapilmasiyla katilimcilara okumak istedikleri ve merak ettikleri 4 eser belirlemeleri igin
bir liste yapilmistir. Bu listede 100 temel eser icerisinden Ogrencilerin seviyelerine
uygun olarak belirlenen 20 kitap ismi yer almistir. Katilimcilarin listede segtikleri
kitaplarin incelenmesinin sonucunda 2 tane birinci donem 2 tane ikinci donem
okutulmak tizere 1 yerli 3 ¢eviri eser belirlenmistir. Ceviri eserlerin yerli eserlerden
fazla olmasinin sebebi yerli eserlerin ¢izgi roman versiyonlarmin kisitli olmasindan
kaynaklanmigtir. Ancak belirlenen kitaplar klasik edebiyat eserleridir. Karabag (2006)
konuyla ilgili “klasik edebiyat eserlerinin ¢izgi roman uyarlamalar1 da gerek dil, gerekse
anlati agisindan ayni Ozellikleri barmndirir” (s. 289) demektedir. Belirlenen kitaplar

sunlardir:
Hikaye Kitaplart:
1. Omer’in Cocuklugu

2. Pollyanna
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Cizgi Romanlar:
1. Tom Sawyer

2. Define Adasi

3.4. Calisma Grubu (Katilimcilar)

Orneklemeler temelde olasilikli ve olasiliksiz olmak iizere ikiye ayrilir. Olasilikli
orneklemede arastirma sonuglar1 6rneklemden evrene genellenebilir. Merriam’a (2015)
gore, nitel arastirmada istatistiksel olarak genelleme amaci olmadigindan olasilikli
orneklem gerekli degildir. Cogu nitel arastirmada segilen metot olasiliksiz
orneklemedir. Bunlarin ise en yaygini amagli 6rneklemedir (s. 76). Yildirim ve Simsek
(2013) bu 6rnekleme yontemiyle ilgili “amagli 6rnekleme yontemleri pek ¢ok durumda,
olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olur” (s. 135) bilgilerini
vermektedir. Dolayisiyla bu arastirmada da istatistiksel anlamda bir genelleme
hedeflenmediginden amagli 6rnekleme yontemlerinden “Kolay ulasilabilir (convenient)

durum 6rneklemesi” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 141) kullanilmustir.

Bununla birlikte Yildirim ve Simsek (2013) nitel calismalardaki katilimer sayisiyla ilgili
“nitel arastirmada ¢ok sayida bireyin arastirma kapsamina dahil edilmesi giictiir; ¢iinkii
toplanan verilerin ayrintili ve derinlemesine olmasi gerekmektedir” (S. 51) demektedir.
Bu nedenle nitel arasgtirmada katilimcilarin, olaylarin ve etkilesimlerin se¢iminde goz
oniinde bulundurulmasi gereken durum temsiliyet kaygisi degildir. Asil yapiy1 elde
etmek icin, olaylarin farkli yonlerini farkli zamanlarda farkli insanlarla gérmek
gerekebilir. GOz Oniinde bulundurulmasi1 gereken temel kaygi bulgularin baska
durumlara genellenmesi degil, yap1 veya kuramin hangi sartlar altinda isledigidir (Miles
ve Huberman, 2015, s. 29). Calismanin 6. smiflarla yiiriitiilmesinde yukarida da
bahsedilen verilerin ayrintili ve derinlemesine toplanmasi istegi etkili olmustur. Ciinki
6. smif katilimei olarak kalabalik bir grup degildir, bu sayede arastirmaci veri toplama

stirecini derinlemesine yiiriitebilecektir.

Bunun yaninda katilimcilarin i¢inde bulunduklart 9-11 yas donemi g6z Oniinde
bulunduruldugunda ¢ocuklar Erikson’un gelisim kuramina gore Ortiik (Latent)
Donem’dedir. Bu donem baz1 aliskanliklar i¢in kritik donemdir. Bu ddnemde

kazanilmamis faydali aligkanliklar ¢ocuklarin diger donemlere dezavantajli gecis
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yapmasina neden olur. Bu nedenle bu dénemde okuma aliskanliginin kazanilmasi i¢in
yapilmasi gerekenler ihmal edilmemelidir. Ogrencilerin isteyerek okumalar1 gelecekteki

uyum ve basar1 diizeylerini etkiler (D6kmen, 1994, s. 40).

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu secilen 6. sinif 6grencilerinin tamami (on dort
Ogrenci) olusturmustur. Arastirmaci ayni zamanda uygulayicidir. Nitel arastirmalarda
“aragtirmacinin katilimer rolii ve ayn1 zamanda veri toplama araci olmas1” (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 84) miimkiindiir. Dolayisiyla bu arastirmada da aragtirmaci katilimci
roliiyle verileri toplamustir. Ogrencilerle ilgili elde edilen detayl bilgiler “Ogrenci

Tanima Formu”ndan elde edilmistir. Bu bilgiler ise asagida sunulmustur.

3.4.1. Ogrenciler

Uygulama smifi katilimcilarinin demografik bilgilerine ulasmak i¢in toplanan kisisel

veriler frekans (f) ve yiizde (%) degerleri tablolastirilarak gosterilmistir.

3.4.1.1. Katthmcilarin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bilgiler

Katilimcilarin cinsiyet 6zellikleri Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Cinsiyet degiskeni i¢in frekans ve yiizde degerleri

Cinsiyet f %
Erkek 7 50
Kiz 7 50
Toplam 14 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi 14 6grenciden olusan ¢alisma grubunun 7’si erkek (%50)
7’si (%50) kiz 6grenciden olugmaktadir. Buna gore ¢alisma grubundaki erkek ve kiz

Ogrenci sayilari esittir.

Katilimcilarin dogum tarihi bilgileri Tablo 3’te sunulmaktadir.
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Tablo 3. Dogum tarihi degiskeni i¢in frekans ve yiizde degerleri

Dogum tarihi degiskenleri f %
2003 1 7,14
2004 13 92,86
Toplam 14 100

Tablo 3’teki verilere gore ¢alisma grubu 1’1 (% 7,14) 2003 dogumlu ve 13’1 (% 92,86)
2004 dogumlu toplam 14 o&grenciden olusmaktadir. Yani katilimcilar 10-11 yas
grubundadirlar. Bu donem kitap okuma aligkanligmin kazanilmas: ve yerlesmesi

agisindan kritik donemdir.

Katilimcilarin kardes sayis1 bilgileri Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Kardes sayisi degiskeni i¢in frekans yiizde ve degerleri

Kardes Sayis1 (Kendiniz Haric) f %

3 kardesim var 5 35,71
4 kardesim var 4 28,57
5 kardesim var 1 7,14
6 kardesim var 1 7,14
9 kardesim var 1 7,14
11 kardesim var 1 7,14
Toplam 14 100

Tablo 4’teki verilere bakildiginda ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerden 5’1 (%35,71)
3 kardesinin oldugunu, 4’ (%28,57) 4 kardesinin oldugunu, 1’1 (%7,14) 5 kardesinin
oldugunu, 1’i (%7,14) 6 kardesinin oldugunu, 1’i (%7,14) 9 kardesinin oldugunu, 1’i
(%7,14) 11 kardesinin oldugunu belirtmistir.

Okuma materyaline ulasma yollarindan biri de okunacak kitabin satin alinmasidir. Bu

da yeterli ekonomik diizeye sahip olmayi gerektirir. Ayrica okuma aliskanliginin
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yerlesmesi ve gelismesi i¢in ¢ocuklarin kendilerine ait kitaplarinin olmasi da gereklidir.

Dolayistyla bu durum da ailelerinin ekonomik gelirleri ile yakindan ilgilidir.

Katilimeilarin aile gelirleri Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5. Aile geliri degiskeni i¢in frekans ve yiizde degerleri

Aile Geliri f %
1.000 TL alt1 14 100
Toplam 14 100

Tablo 5’te goriildiigli gibi ¢alisma grubunun tamaminin (%100) ailesi 1.000 TL alt1 bir
gelire sahiptir. Bu veriye gore ailelerin ekonomik imkanlarmin kisith oldugu

sOylenebilir.

Katilimcilarin annelerinin hayatta olma durumlar1 Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Anne sag/ilii degiskeni icin frekans yiizde ve degerleri

Anne sag/olii f %
Sag 14 100
Toplam 14 100

Tablo 6°daki bilgilere bakildiginda ¢alisma grubunun tamaminin (%100) annesi sagdir.

Katilimeilar1 annelerinin 6z/livey bilgileri Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 7. Anne é6z/iivey degiskeni i¢in frekans ve yiizde degerleri

Anne Oz/Uvey f %

Oz 14 100

Toplam 14 100
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Tablo 7’ye gore c¢alisma grubunun tamaminin (%100) annesinin 6z oldugu

goriilmektedir.

Katilimcilarin anne meslegi bilgileri Tablo 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8. Anne meslegi durumu degiskeni igin frekans ve yiizde degerleri

Anne Meslegi f %
Calismiyor 14 100
Toplam 14 100

Tablo 8’deki verilere gore ¢alisma grubunun tamaminin (%100) annesi herhangi bir
yerde calismamaktadir. Arastirmanin gergeklestirildigi bolge kdy oldugu i¢in annelerin
bir meslegi yoktur ancak ev iglerinin yaninda tiim anneler eslerine yardim etmek igin

tarla ve bahge islerinde ¢calismaktadirlar.

Katilimcilarin anne ve baba beraber yasama bilgileri Tablo 9°da sunulmaktadir.

Tablo 9. Anne ve baba beraber/ayr: degiskeni icin frekans ve yiizde degerleri

Anne Baba Beraber/Ayn f %
Beraber 14 100
Toplam 14 100

Tablo 9’daki verilere bakildiginda ¢alisma grubunun tamaminin (%100) anne ve babasi
beraber yasamaktadir. Bu durum cocuklar adina saglikli bir aile ortaminda yetismeleri

acisindan avantajdir.

Katilimcilarin baba sag/olii bilgileri Tablo 10°da sunulmaktadir.
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Tablo 10. Baba sag/olii degiskeni icin frekans ve yiizde degerleri

Baba Sag/Olii f %
Sag 14 100
Toplam 14 100

Tablo 10’daki verilere bakildiginda ¢alisma grubunun tamaminin (%100) babasi sagdir.

Katilimcilarin baba 6z/iivey bilgileri Tablo 11°de sunulmaktadir.

Tablo 11. Baba 6z/iivey degiskeni i¢in frekans ve yiizde degerleri

Baba Oz/Uvey f %
Oz 14 100
Toplam 14 100

Tablo 11°deki verilere gore ¢alisma grubunun tamaminin (%100) babasi 6zdiir.

Bireylerin egitiminde ailenin dnemli bir yeri vardir. Dolasiyistyla anne babanin egitim
durumu da bireyler iizerinde etkili olmaktadir. Bu nedenle katilimcilara ayr1 ayr1 anne
ve babalarinin egitim durumlari sorulmustur. Katilimcilarin anne 6grenim durumu

bilgileri Tablo 12°de sunulmaktadir.

Tablo 12. Anne 6grenim durumu degiskeni igin frekans ve yiizde degerleri

Anne Ogrenim Durumu f %
Okur-Yazar Degil 8 57,14
[lkokul Mezunu 6 42.86
Toplam 14 100

Tablo 12 incelendiginde katilimeilarin 8’inin (%57,14) annesinin okur-yazar olmadigi

goriilmektedir. Bunu sirastyla ilkokul mezunlari (%42,86) izlemektedir. Bir iist
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O0grenime giden anne yoktur. Okuma yazma bilmeme orami gergekten yiiksektir.
Ornegin Deniz’in (2000, s. 89) ¢alismasinda Canakkale iline bagl bir kdydeki annelerin
yalnizca %12’sinin  hi¢ okula gitmedigi, %70’inin ilkokul mezunu oldugu
goriilmektedir. Bu iki oran karsilastirildiginda iki ilin koyleri arasinda oldukga biiyiik
fark vardir. Bu da cografi bolgeler arasindaki egitim durumu farklarina isaret

etmektedir.

Katilimcilarin baba 6grenim durumu bilgileri Tablo 13’te sunulmaktadir.

Tablo 13. Baba dgrenim durumu degiskeni igin frekans ve yiizde degerleri

Baba Ogrenim Durumu f %
Okur-Yazar Degil 1 7,14
[lkokul Mezunu 11 78,57
Ortaokul Mezunu 1 7,14
Lise Mezunu 1 7,14

Toplam 14 100

Tablo 13’e gore, ¢alisma grubunun 1’inin (%7,14) babas1 okuma yazma bilmemektedir;
11’1inin (78,57) babasi ilkokul, 1’inin (%7,14) babas1 ortaokul, 1’inin (7,14) babas1 lise
mezunudur. Katilimcilarin babalarinin egitim seviyesi annelerininkinden yiiksektir. Bu
durum daha 6nceki donemlerde kiz ¢ocuklarini okula gondermeme oranlarinin bolgede

yiiksek oldugunu gostermektedir. Universite mezunu baba yoktur.

Katilimeilarin baba meslegi bilgileri Tablo 14’te sunulmaktadir.

Tablo 14. Baba meslegi durumu degiskeni igin frekans ve yiizde degerleri

Baba Meslegi f %

Ciftci 14 100

Toplam 14 100
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Tablo 14’teki verilere gore galisma grubunun tamaminin (%100) babasinin meslegi
ciftciliktir. Cilinkii hepsi de kdyde yasamaktadir ve gecimlerini saglamak igin ciftcilik
yapmaktadirlar.

3.4.2. Veliler

Durum calismas1 planinin hazirlanmasinin ardindan uygulamalara gegilmeden oOnce
calismalar hakkinda wveliler bilgilendirilmek istenmistir. Bu amacla veli toplantisi
diizenlenmistir. Ancak arastirmacinin diizenledigi veli toplantisina yalmzca iki veli
katilmistir. Bu iki veli izin formlarim1 imzalamistir ve arastirmaci siire¢ hakkinda
velilere bilgiler vermistir. Goriisme yapilmasi i¢in de ortak bir tarihte anlasilmis ve o

tarihte velilerle okul kiitiiphanesinde goriisme yapilmistir.

Diger velilerle telefonla iletisime gecirelerek randevu istenmistir. iki veli disinda tiim
veliler randevu vermistir. Arastirmact randevu aldigi farkli kdylerde ikdmet eden
velileri tek tek dolasarak arastirma hakkinda bilgi vermis ve gerekli goriismeleri
velilerin evlerinde gerceklestirmistir. Randevu vermeyen iki veliye telefonda bilgi
verilerek goniillii olmast durumunda izin formunu imzalamasi istenmistir. O iki veli de
formlar1 imzalayarak Ogrencileri araciligiyla gondermislerdir. Randevu vermeyen iki
velinin goriigmeleri ise telefon ilizerinden gerceklestirilmistir. Boylece tiim velilerle
gerekli Oon goriisme yapilarak Ogrencilerle yapilan goriigmelerin verileriyle kiyaslama

yapilmasi amaclanmustir.

3.4.3. Uygulayici ogretmen

Bu arastirmada aragtirmacit hem uygulayicit hem arastirmaci konumundadir. Ortamda
katilimer gozlemci olarak bulunmak veri toplamanin 6ncelikli metodudur (Merriam,
2015, s. 27). Arastirmaci da siirecin tamaminda katilimci olarak yer almstir.
Ogrencilerle yapilan biitiin goriigmeleri yiiz yiize yapan aragtirmaci ayni zamanda

gozlemleri de kendisi yaptig1 i¢in katilimer gdzlemci olarak stireci kaydetmistir.

Arastirmaci c¢aligmasint Tiirkge 6gretmeni olarak gorev yaptigi okulda yiirtitmiistiir.
Katilimcilar1 daha 6ncesinden taniyan arastirmaci veri toplama siirecinde bunu bir
avantaja doniistiirerek her 06grenciye kendi bireysel Ozelliklerini géz Oniinde
bulunduracak sekilde bir yaklasim sergilemistir. Boylece Ogrenciler siirece uyum

gostermede zorlanmamislardir.
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3.5. Veri Toplama Takvimi

Arastirma siireci asamalar1 ve veri toplama takvimi Tablo 15’te sunulmaktadir.

Tablo 15. Arastirma siireci asamalari ve veri toplama takvimi

Arastima Siireci Asamalari Tarih
Arastirma Sorularinin Gelistirilmesi 01.09.2015-15.09.2015
Arastirmanin Alt Problemlerinin Gelistirilmesi 16.09.2015-15.10.2015
Analiz Biriminin Saptanmasi 16.09.2015-15.10.2015
Calisilacak Durumlarin Belirlenmesi 16.09.2015-15.10.2015
Aragtirmaya Katilacak Bireylerin Se¢imi 16.10.2015-20.10.2016
Verinin Toplanmasi 21.10.2015-30.05.2016
Verinin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi 30.05.2016-01.09.2016
Durum Calismasinin Raporlagtirilmasi 01.09.2016-01.08.2017

Tablo 15 incelendiginde arastirma siirecinin yaklasik iki y1l sirdiigii goriilmektedir.

3.6. Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmasi (Uygulama Siireci)

Durum c¢aligmasi aragtirilan konuyu derinlemesine arastirmaya ve anlamaya yoneliktir.
Bu nedenle c¢alisilan durumun smirlart belli olmalidir. Cilinkii mantiksal olarak da
calisilan konu ve katilimec1 grubu goreceli olarak ne kadar genis olursa derinlik o kadar
az, ¢alisilan konunun kapsami goreceli olarak ne kadar dar olursa elde edilen verinin
derinligi de o kadar fazla olacaktir. Bu nedenle bu ¢alismada hikdye okuma saatleri ve
¢izgi roman okuma saatleri aracilifiyla aragtirilan okuma aliskanlig1 kazanma durumlari
yapilan gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesinin unsurlari literatiir taramasi sonucu
calismanin amacina hizmet edecek sekilde diizenlenmis ve siirlandirilmistir. Calisma

gurubu da bu dogrultuda bir siniftaki 6grenci miktaridir.

Arastirmada veri toplamak igin ¢esitli veri toplama araglar1 kullanilmistir. Dolayisiyla
arastirmada ¢esitleme yapilmasi amaclanmistir. Yildirrm ve Simsek (2013) konuyla
ilgili “cesitleme (triangulation) farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama ve analiz

yontemleri kullanarak arastirma sonuclarinin inandiriciligini artirmaya yonelik cabalarin
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biitlintidiir. Nitel aragtirmada gegerligin ve giivenirligin saglanmasinda kullanilan

onemli stratejilerden biri ¢esitlemedir” (s. 102) bilgilerini vermektedir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarini belirlemek amaciyla
oncelikle Ogrencilere arastirmacinin hazirladigi 12 soruluk yar1 yapilandirilmis 6n
goriisme formu sorular1 yoneltilmistir. Cetinkaya’nin  (2004) c¢alismasina gore
“okuyucunun okudugu eserler, okumaya ayirdig1 zaman, hangi tiir eserleri tercih ettigi,
belirli okuma tekniklerini kullanip kullanmadigi, giiniin hangi saatlerinde okumay1
tercih ettigi, okudugu eserleri nasil temin ettigi...” (S. 15) gibi ozellikler okuma
aliskanligiin isaretlerini géstermektedir. Bu goriismelerde katilimcilardan hangi tiirleri
okumaktan hoslandiklar1 ve nedeni, ne siklikta kitap okuduklari, kitap okurken nasil
duygular hissettikleri, kitap okurken herhangi bir zorluk yasayip yasamadiklar1 ve
yastyorlarsa bunlarin neler oldugu, okul kiitiiphanesinden hangi amagclarla kitap
aldiklari, evlerinde kitaplik olup olmadigi, yapilan okuma saatleri hakkindaki fikirleri
ile ilgili bilgiler alinmigtir. Ayn1 zamanda velilere de yar1 yapilandirilmig goriisme
formu uygulanarak ¢ocuklarin kitap okumayla ilgili evdeki tutum ve davranislariyla
kendilerinin bu konudaki durumlarin1 belirlemeyi amaglayan 5 soruya cevap aranmistir.
Siirec icerisinde katilimcilarin okuma saatleriyle ilgili goriislerinin alindig1 5 tane soru
iceren ikinci yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile ¢izgi romanlar okunduktan sonra
uygulanan ve 5 tane soru igeren yart yapilandirilmis son goriisme formu; uygulama
oncesi ile sonrasi gozlemlerin kaydedildigi yar1 yapilandirilmis goézlem formu;
katilimcilarin  okuduklart kitaplarin 6zetlerini yazdiklart dokiimanlar; katilimcilarin
demografik bilgilerinin toplandig1 6grenci tanima formu ve aragtirmaci ginliigi

arastirmanin veri toplama araglarini olusturmaktadir.

3.6.1. Gozlem formlar

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan biri de gozlemdir. “Arastirmaci,
aragtirma konusu ile ilgili olarak gerekli gordiigii her tiirlii ortamdan, kisisel haklar ve
etik ihlaller yapmadigi silirece gozlem teknigi ile veri toplayabilir” (Cemaloglu, 2014,
s.147). Gozleme baglamadan Once arastirmaci neyi hangi kapsamda gozlemleyecegini
belirlemelidir. Yani aragtirmacinin belirli bir yénelimi olmahidir (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 205). Arastirmaci okuma saatlerinde ortamin fiziksel boyutuna ve uygulama

boyutlarina yonelik gozlemler yapmistir. Bu gozlemler sirasinda karsilasilan durumlar
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aragtirmaci tarafindan goézlem formuna yazilarak kayit altina alinmistir. Bu gozlemlerde
stmif ortami ve smif i¢i uygulamalara yonelik ayrintili bilgilerin  edinilmesi
hedeflenmistir. Gozlem formu arastirmanin igerigi dogrultusunda hazirlanarak ¢alisma

stirecinde arastirmaci tarafindan kullanilmistir (Bkz. Ek 8).

3.6.2. Ogrenci ve veli goriisme formlart

Arastirmaci Oncelikle aragtirma siirecinin basinda 6grencilerle goriismeler yaparak
katilimcilarin okuma aliskanligi durumlarini belirlemeye calismistir. Ayrica 6grenci
velileriyle de gorilisen arastirmaci boylece velilerin de okuma aliskanligi konusuna bakis
acisin1 anlamay1 amaglamistir. On goriismelerden sonra katilimcilarla iki goriisme daha
yapilmistir. Bunlardan ilki hikdye okunan okuma saatlerine iligskin ikincisi ise ¢izgi
roman okunan okuma saatlerine iliskindir. Boylece arastirmaci bir tanesi velilerle, ii¢

tanesi 6grencilerle olmak iizere toplam dort farkli goriisme gerceklestirmistir.

Gorlisme formunun hazirlanmasinda, oncelikle okuma aligkanligiyla ilgili literatiir
taranmistir. Gorligme sorularinin islevselligi agisindan alanla ilgili yapilan arastirmalar
ve tezler gozden gecirilerek veri toplama araglari incelenmistir. Bunun sonucunda
goriisme formuna girebilecek maddeler taslak olarak yazilmistir. Taslak form bu alanda
uzman olan iki &gretmenle birlikte incelenmistir. incelenen formlar sozii gegen
uzmanlarin ve tez danigsmaninin rehberligi dogrultusunda tekrar diizenlenerek

katilimcilara uygulanmstir.

Goriisme formlar1 katilimeilara uygulanirken katilimeilarin isteklerine gore belirlenen
zaman dilimlerinde ve okul kiitiiphanesinde gergeklestirilmistir. Goriismeler sirasinda
katilimcilara herhangi bir konuda yonlendirme ya da dayatma yapilmadan katilimcilarin
gercek goriislerine ulasilmaya calisilmistir. Katilimcilarin sunduklart goriisler gériisme
formlarina oldugu gibi kaydedilmistir. Boylelikle stirecle ilgili gercekci verilere

ulasilmaya caligilmistir.

3.6.3. Dokiiman 1: Arastirmaci ve uygulayict 6gretmen Qiinliigii

Johnson (2015) arastirmaci ginliigi ile ilgili “arastirma glinligli arastirmanizin tim
bolimleriyle iligkili gézlemleriniz ve diistincelerinizi kayit etmek igin kullandiginiz bir
defterdir. Arastirmanizin kronolojik olarak pargalarini bir araya getirmeye ¢alistiginizda

cok Onemli bir kaynaktir” (s. 81) bilgilerini vermektedir. Arastirmaci hem c¢aligma
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siirecinin takibini saglamak hem de verileri cesitlendirmek amaciyla gilinliikler
tutmustur. Bu gilinliiklerde arastirma siirecinde meydana gelen durumlar ve bu

durumlarla ilgili arastirmacinin izlenimleri bulunmaktadir.

Arastirmaci yaklagik yedi aylik durum c¢alismasi siirecinde toplam 22 sayfalik bir
aragtirma  ginliigli olusturmustur. Bu giinliiklerde arastirmacinin  gdzlemleri,
degerlendirmeleri ve diislinceleri yer almistir. Bulgular kisminda arastirma
giinliiklerinden 6nemli olarak goriilen kesitler verilerek diger bulgularla

iliskilendirilmistir.

3.6.4. Dokiiman 2: Okunan kitaplarin ozetleri ve *Yazma Becerisi
Degerlendirme Olgegi"
Goger (2011) yazili anlatimla ilgili “bireyler herhangi bir olay ya da durumla ilgili
olarak duygu, diisiince, tasari, izlenim ve hayallerini yaz1 araciligi ile ortaya koyarlar.
Yazili anlatim ¢aligmalariyla 6grencilerin giinliik yasamlarini kolaylastiracak belli bir
diizeyde anlatim ve ifade giicii kazanmalar1 hedeflenmektedir” (s. 72) bilgilerini
vermektedir. Yazili anlatim bir beceri oldugundan yazmanin bilgi boyutundan ziyade
becerinin, uygulamanin dl¢lilmesi ve degerlendirilmesi daha dogru bir yaklasim olarak
goriilmektedir (Deniz, 2000, s. 110). Okunan kitaplarin 6zetlerinden yola ¢ikilarak
olusturulan yazma c¢alismalarinin analizinde analitik degerlendirme yaklagimi
benimsenmistir. Analitik degerlendirmeyle ilgili “6grenci metinlerinin igerik,
diizenleme, dil kullanimi1, yazim ve noktalama gibi alt beceri alanlarina ayristirilarak her
bir alt beceri alani i¢in agirlik diizeyine gore ayri ayri notlandirma yapilmasi igidir”
(Goger, 2018, s. 312) bilgilerine bakildiginda analitik degerlendirmenin ayrintili bir
degerlendirme oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin yazili {irlinlerinin  betimsel
analizinde Goger’in (2005, s. 241) “Yazma Becerisi Degerlendirme Olgegi’ndeki

boyutlar esas alinmistir.

Goger (2018) ozet cikarmayla ilgili “kisaltarak metnin 6ziinii ortaya koyma islemine
ozet ¢ikarma denir. Ozet ¢ikarma veya dzetleme isi okunan ya da dinlenen metinlerin
daha iyi anlasilmasina, anlasilanlarin zihinde yapilandirilarak kaliciliginin saglanmasina
yardimer olabilir” (s. 182) bilgilerini vermistir. Ogrencilerin ¢ikarmis oldugu dzetler
aragtirma i¢in dokiiman niteligindeki verilerdir. Yildinm ve Simsek (2013)

“arastirmanin gegerligini arttirmak amaciyla, goriisme ve goézlem yontemlerinin yani
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sira, ¢aligilan arastirma problemiyle iligkili yazili ve gorsel materyal ve malzemeler de
arastirmaya dahil edilebilir” (s. 217) demektedir. Bu bilgiler dogrultusunda aragtirmada
elde edilen kitap Ozetleri de analiz islemine dahil edilmistir. Bu aragtirmada
katilimcilarin kitaplarla ilgili ¢ikardigr ozetler (Bkz. Ek 9) Goger’in (2005) “Yazma
Becerisi Degerlendirme Olgegi”ndeki olgiitlerden sayfa diizeni, baslik, anlam
biitiinliigii, kelime ve ciimle bilgisi, yazim ve noktalama boyutlar1 esas alinarak analiz
edilmistir (s. 241). Her bir boyutun igerigine uygun olarak ise Goger’in (2018, s. 343)
Yazma Becerisi Analitik Puanlama Olgegindeki kazanimlar arastirmaya uyarlanmistir.
Boylece bu kazanimlardan hareketle oOzetlerin betimsel analizleri yapilmistir. Bu

oOl¢iitler ve igerigindeki kazanimlar asagida siralanmustir:

1. Sayfa Diizeni

a) Satirlar arasinda hizalama yapilmamustir.

b) Yazilari okunakli degildir.

¢) Sayfa kenarlarinda uygun bosluk birakilmamustir.

d) Sayfa kenar1 bosluklar1 diizensizdir.

2. Bashk

a) Basliklarinda ayn1 noktalama isareti yanlisligini yapmisglardir.
b) Baslik ayni1 bigimde eksik yazilmistir.

c) Basliklarinda herhangi bir yanlislik yapmamislardir.

3. Anlam Biitiinligii

a) Ozetlerinde giris, gelisme, sonug béliimleri olusturamamslardr.
b) Ozetlerinde konu biitiinliigii saglayamamislardir.

¢) Ozetlerine kitapta olmayan seyler eklemislerdir.

4. Kelime ve Ciimle Bilgisi

a) Sozciikler yerinde ve anlamina uygun kullanilmamustir.

b) Ciimleler anlamli ve kuralli yazilmamustir.

5. Yazim ve Noktalama

a) Ozetlerindeki yazim yanlishigi bes taneden fazladir.
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b) Ozetlerindeki noktalama yanlishigi bes taneden fazladir.

¢) Ozetlerinde hi¢ noktalama isareti kullanmamuslardir.

3.6.5. Ogrenci tanima formu

Arastirma siirecinde elde edilecek verilerin anlamlandirilmasinda yararlanilmak {izere
Ogrencilerin ve ailelerinin daha yakindan ve ayrtili taninmasi amaglanmstir. Bu
nedenle arastirmaci, 6grenci tantma formunu hazirlamistir. Ogrenci tanima formunda
Ogrencilerin hangi tarihte dogduklari, ka¢ kardes olduklari, ebeveynlerinin 6grenim
durumlari, meslegi, aylik geliri ve birliktelik durumlar1 sorulmustur. Ogrenci tanima
formundan elde edilen veriler “Demografik Ozelliklere iliskin Bilgiler” kisminda

sunulmustur.

3.7. Arastirma Ortami

Aragtirmanin gergeklestigi okul tam giin egitim veren tasima sistemli bir okuldur.
Ogrenciler sabah 08.30°da derse baslayip 14.40’ta okuldan ayrilmaktadirlar.
Destekleme kurslariin oldugu giinler bu siire 16.20’ye kadar uzayabilmektedir. Durum

calismasi ortaokul diizeyindeki 6/B smifi 6grencileriyle gerceklestirilmistir.

Okuldaki 6grencilerin velileri alt gelir seviyesine sahiptir. Okul tasimali oldugundan
okula civar kdylerden olmak iizere toplamda alt1 farkli kdyden 6grenci gelmektedir. Bu
ogrenciler servislerle ulagim saglamaktadir. Okulun bulundugu kdyden gelen 6grenciler
okula yirtiyerek gelmektedirler. Okulda, tasimali gelen Ogrencilere 06gle yemegi
verilmektedir. Diger Ogrenciler 0Ogle aralarinda evlerinde yemek yiyip okula

donmektedirler.

Okul civar kdylerdeki okullara gore daha biiyiik bir yapidir. iki katli olan okulun alt
katinda ¢cok amagl salon, yemekhane, kiitiiphane ve anasinifi bulunmaktadir. Ust katta
ise derslikler, lavabo ve yonetim odalar1 vardir. Okulun bahg¢e duvarlarimin yakin
kisimlarinda agaglar orta kisimlarinda ise futbol ve basketbol oyun sahasi vardir. Okul
binasi1 bahgenin iist tarafina yakin yapildig1 i¢in arka bahge dar kalmistir ve amacl

olarak kullanilamamaktadir. On bahgenin bir kdsesinde spor odas1 yer almaktadir.

Okulun dogu ve giineye bakan taraflar1 giinesli giinlerde sabah saatlerinden itibaren
glines 15181 almaktadir. Bu nedenle yaz mevsiminde bu cephedeki simiflar sicak

olmaktadir. Smifin duvarlar1 yerden tavana iki renkli boyayla boyanmistir. Yerden bir
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metre ylkseklige kadar koyu pembe, bu rengin bittigi yerden tavana kadar krem

rengidir.

Sinifin mevcudu kalabalik olmadig: i¢in oturma diizeni sikisik degildir. Ancak siifta
geleneksel oturma dilizeni vardir. Bu durumda o6grenciler birbirlerinin ensesine
bakmaktadirlar. Arastirmaci uygulama asamasinda siifin oturma diizenini degistirerek

U oturma diizeni yapmustir. Sinifin yeni oturma diizeni Sekil 1°’de sunulmustur.

|2 0152016 EGTTIM GGRETIM YILI ARASTIRMA GRUBU (6. SINIF) OTURMA DUZENT |
AKTLLI TAHTA VE BEVAZ VAZI TAHTASI KA
GGRETMEN
Pl masas
E
N
c
E i3
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E N
L W]
E L
R A
R
L] FENCERELER FENCERELER
Sekil 1. Uygulama Siifi Yerlesim Diizeni
3.8. Veri Analizi

Yildirrm ve Simgek (2013) nitel verilerin analiz edilmesiyle ilgili “nitel arastirmada
temel amag sayilar yoluyla sonuglara ulasmak degildir. Asil amag, arastirilan konu ile
ilgili okuyucuya betimsel ve gergek¢i bir resim sunmaktir” (S. 54) bilgilerini
vermektedir. “Cogu analiz kelimelerle yapilir. Kelimeler bir araya getirilir, alt kiimelere
ayrilir  ve isaretlerle gosterilir. Kelimeler arastirmacinin = zithklart  gérmesi,
karsilastirmast ve analiz yapmasi ve Oriintiiler olusturmasi ig¢in diizenlenebilir.

Kelimelerin kaynagi gozlemler, goriismeler ve dokiimanlardir” (Miles ve Huberman,
2015, s. 7-9).

Bu arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel
analiz teknikleri kullanilmistir. Durum ¢alismasi siirecinde; gozlem ve goriismelerin
veri analizi asamasinda igerik analizi teknigi kullanilmistir. Y1ildirim ve Simsek (2013)

icerik analiziyle ilgili “toplanan verilerin once kavramsallastirilmasi, daha sonra da
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ortaya c¢ikan kavramlara gore mantikli bir bi¢imde diizenlenmesi ve buna gore veriyi
aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir” (s. 259) bilgilerini vermektedir.
Bununla birlikte “temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bigimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 259). Arastirmada
katilimcilara uygulanan gozlem ve goriisme formlari incelenerek benzer ve Onemli
kavramlarin ortaya ¢ikarilmasi saglanmistir. Daha sonra bu kavramlar gruplandirilarak
kodlara ve devaminda ise temalara ulasilmistir. Ulasilan kodlar ve temalar uzman
goriisiine sunularak geri doniitler alinmistir. Bu doniitler sonucunda gecerli olacak kod
ve temalara ulasilarak bulgular sekillendirilmistir. Boylece gozlem ve goriisme
formlarinin igerik analizleri yapilarak katilimcilardan elde edilen veriler islenmistir.
Elde edilen kod ve temalar bulgular kisminda sunulmustur. Bu bulgulardan hareketle

yorumlamalar yapilmistir.

Kitap 0Ozetiyle ilgili dokiimanlarin analizinde ise Goger’in (2005, s. 241) “Yazma

Becerisi Degerlendirme Olgegi”ndeki boyutlar esas alinarak betimsel analizleri

yapilmistir. Betimsel analiz de diger analiz tiirleri gibi belli amaglar1 igerir.

Bu tiir analizlerde amag, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
okuyucuya sunmaktir. Bu amacgla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve acik bir
bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-
sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.

256)

Kitap Ozetlerinin betimsel analizi yapilirken Glgekteki ana boyutlardan hareketle alt
kazanimlar belirlenmistir. Bu kazanimlarin belirlenmesinde programdaki 6. sinif
kazanimlar1 ve uzman goriisli esas alinmistir. Boylece asil boyutlar altinda belirlenen

kazanimlara gore 6zetlerin betimsel analizleri yapilmistir.

Arastirmada katilimcilara uygulanan gozlem, gorlisme ve dokiiman gibi ¢esitli
uygulamalarin analizleri yapilarak bu verilerin birbirini teyit amach kullanilmasi, yani
cesitleme (triangulation) yapilmasi amaclanmistir. Cesitleme ayni1 zamanda bir

arastirmanin gegerligini ve giivenirligini artiran unsurlardandir (Yildirrm ve Simsek,

2013, s. 301).
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Ogrencileri ve ailelerini tanimak amaciyla uygulanan Ogrenci Tanima Formu’nda ise
katilimcilara kapali uglu sorular yéneltilmistir. Ogrencilerin kendilerine uygun segenegi
isaretlemeleri  istenmigtir. Verilen yanitlar arastirmaci tarafindan Dbilgisayara
yiiklenmistir. Olgek numaralarina gore bilgisayara yiiklenen form bilgilerinin analizi,
arastirmanin amacina uygun olarak bilgisayar programi kullanilarak yapilmistir. Bunun

sonucunda katilimcilarin demografik bilgileri ile ilgili istatistik bilgiler elde edilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Katihmeilarla Yapilan On Gériismelerden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimiin verileri arastirmaya katilan &grencilerin cevapladiklar “On Goriisme
Formu”ndan elde edilmistir. Katilimcilarin kitap okumaktan hoslanma durumlar1 Tablo

16’da sunulmaktadir.

Tablo 16. Katilimcilarin Kitap okumaktan hoslanma durumlart

G.1.1.Kitap okumaktan hoglantyor musunuz? Neden? Kodlar Temalar

K1. Hoslantyorum. I¢indeymis gibi hissediyorum. Resimli olunca daha Gérsellik

cok hoslantyorum.

Heyecan
K2. Eglenceli, hoglaniyorum; heyecanl, tecriibelendiriyor, gelistiriyor.
Gelisim
K3. Hoslaniyorum. Gelistiriyor. Caligkan olmamizi sagliyor. Okumaya
K4. Hoslaniyorum. Diger derslere fayda sagliyor. ihtiyaci bagh
K5.Hoslanmryorum. kazammlar
K6. Bazen. Yapacak bagka aktivite olmadigi zaman.
) Motivasyon
K7. Hoslaniyorum. Ogretiyor.
K8. Hoslaniyorum, anneme babama kiistiigiimde kitap okuyorum. Ogrenme
istegi
K9. Bazen. Yapacak bagka aktivite olmadigi zaman.
K10. Hoslaniyorum. Maceray1 seviyorum. Kitap okuyarak macera Macera Okumaya
istegimi karsiliyorum boylece zarar gérmilyorum. arayisl karst
tutumlar

K11. Hoslantyorum. Gelistiriyor. Fikir tiretiyorum. Diigiince

K12. K13.Hoslantyorum. Gelistiriyor. Ogreniyoruz.

K14. Hoslaniyorum. Okuyunca rahatliyorum
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Katilimcilara kitap okumaktan hoslanip hoglanmadiklar1 sorulmustur. Tablo 16’da
verilen cevaplara gore katilimcilarin bir¢ogu (K1, K2, K3, K4, K7, K8, K10, K11, K12,
K13, K14) kitap okumaktan hoslandiklarin1 belirtmiglerdir. Yalniz iki katilimci (K6,
K9) “Bazen. Yapacak bir aktivite olmadig1 zaman.” cevabini vermistir. Bu cevaba gore
bu katilimcilarin kitap okumay1 onciil aktivite olarak benimsemedigi sdylenebilir. Bir
katimcr (KS5) ise kitap okumaktan hoslanmadigini belirtmistir. Bunun yaninda
hoslanma nedenini belirten katilimeilar (K1, K2, K3, K4, K7, K8, K10, K11, K12, K13,
K14) kitap okumanin bireye bir seyler Ogrettigi, akademik acidan ilerlettigi; bireyi
gelistirdigi, rahatlattig1 yoniinde goriisler belirtmislerdir. Katilimcilardan bir tanesi (K8)
kitab1 ebeveynlerine kars1 bir kagis unsuru olarak kullandigini belirtmistir. Katilimeilar
%78,5 oraninda okumaktan hoslandiklarini belirtmislerdir. Diger katilimcilardan biri
(K5) kitap okumaktan hoslanmadigini belirtirken diger iki katilimer (K6, KO9)
hoslanmadiklarini sdylememislerdir ancak “Bazen.” yanitin1 vermislerdir. Katilimcilarin
verdikleri yanitlardan hareketle ulasilan kodlara bakildiginda katilimcilarin okumayla
ilgili onceledikleri unsurlar goriilmektedir. Bu c¢ergevede katilimcilar bu goriisme
sorusunu yanitlarken genel olarak kitap okumayla ilgili tutumlarin1 yansitmislardir.

Ayrica Kitap okumaktan hoslanma nedenlerini de okuma kazanimlarina baglamislardir.

Katilimcilara okumaktan hoslandiklar1 kitap tlirleri sorulmustur. Katilimcilarin

okumaktan hoslandiklar1 kitap tiirleri Tablo 17°de sunulmaktadir.

Tablo 17. Katilimcilarin okumaktan hoslandiklar: kitap tiirleri

G.1.2. Ne tiir kitaplar okumaktan hoslaniyorsunuz, neden? Kodlar Temalar
K1. K7. K9. K10. K14. Masal. Okumas1 giizel ve kolay. Masal Gorsel
K3. K13. Dergi. Resimlerinden dolay1. Dergi agirhkh
ve

K4. K11. K12. Siir. Ok kol lizel. ii

Siir. Okumas1 kolay ve giize Siir kolay
K6. K8. Roman- Hlkéye Hlkéye okunan
K2. Tiyatro Tiyatro tiirler

Tablo 17 incelendiginde katilimcilardan bes tanesi (K1, K7, K9, K10, K14) okumasi

giizel ve kolay oldugu gerekcesiyle hoslandiklari tiire masal yanitini vermislerdir.
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Masallardan sonra en ¢ok hoslanilan tiir ise siirdir (K4, K11, K12). Siir okunmasi kolay
oldugu i¢in katilimcilar tarafindan okunmaktadir. Dergi okumaktan hoslanan
katilimcilar (K3, K13) resimlerinden dolay1 dergiyi tercih etmektedirler. Roman-hikaye
yanitint veren katilimcilar (K6, K8) neden belirtmemislerdir. Tiyatro tiiriinii okumaktan
hoslandigini belirten katilimer da (K2) ayni sekilde neden belirtmemistir. Bir 6nceki
soru da kitap okumaktan hoslanmadigin1 belirten katilimc1 (K5) bu soruya yanit
vermemistir. Tablo 17°ye gore katilimcilar okuma materyalini segerken agirlikli olarak
materyalin kolay okunur olmasina ve resimli olmasina 6ncelik vermektedirler. Bu da

katilimcilarin bulunduklar1 yas grubuyla ve okuma aligkanliklart durumuyla ilgilidir.

Katilimeilarin en son kitap okuduklar tarihler Tablo 18’de sunulmaktadir.

Tablo 18. Katilimcilarin en son kitap okuduk/ar: tarihler

G.1.3. En son ne zaman ders kitab1 disinda bir kitap okudunuz? Kodlar Temalar

(Alt soru: Kitabimn ad1, yazari ve sayfasi1?)

K1. K2. Bugiin Bugiin
K4. K8. K10. K12. Diin Diin
K9. K13. iki giin 6nce iki giin

) . Okuma sikhig1
K3. K6. K11. Bir hafta 6nce Bir hafta
K7. Iki hafta énce iki hafta
K5. K14. Hatirlamiyorum
K1.K2.K3.K4.K6.K7.K8.K9.K10.

Okumanin

K11.K12.K13.0kudugum  kitabin  yazarimi  ve  sayfasimi Hatirlayamama  yararm

hatirlamiyorum. i¢csellestirmeme

Tablo 18 incelendiginde en son ne zaman ders Kitabi disinda bir kitap okundugu
sorusuna katilimcilardan iki tanesi (K1, K2) “Bugiin.” yanitim1 verirken dort katilimei
(K4, K8, K10, K12) “Diin.” yanitin1 vermistir. En son iki giin once kitap okudugunu
sOyleyen iki katilmer (K9, K13), bir hafta 6nce okudugunu sdyleyen ii¢ katilimer (K3,
K6, K11), iki hafta énce okudugunu sdyleyen bir katilimc1 (K7) vardir. Iki katilimer

(K5, K14) en son ne zaman kitap okuduklarini hatirlamadiklarini belirtmislerdir. Bu
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katilimcilardan K5 kitap okumaktan hoslanmamaktadir ancak K14 ilk goriisme
sorusunda kitap okumaktan hoslandigini1 ve bdylece rahatladigini ifade etmistir. O halde
en son ne zaman kitap okudugunu hatirlamamasimin K14’ten beklenmeyen bir cevap
oldugu ifade edilebilir. Bunun yaninda katilimcilarin en son ne zaman Kitap
okuduklarini hatirlamasina ragmen higbir katilimcinin okudugu eserin adini ve yazarini
hatirlamamas dikkat ¢eken bir baska bulgudur. Katilimcilar eger gergekten bu kitaplari

okumuslarsa dikkatsiz birer okuyucu olduklari sdylenebilir.

Katilimcilarin bir yilda okuduklart kitap sayisina ulasmak amactyla katilimcilarin kitap
bitirme sikliklart sorulmustur. Katilimcilarin kitap bitirme sikliklar1 Tablo 19°da

sunulmaktadir.

Tablo 19. Katilimcilarin Kitap bitirme Sikliklar

G.1.4. Genellikle ne siklikla bir kitap bitirirsiniz? Kodlar Temalar

(Alt soru: Okul doneminde ve yaz doneminde?)

Okul Déneminde
K1. Bir haftadan az siirede bir Haftada
Kitap. iki Haftada
K3. K4. K6. K8. K9. K10. K11. Ayda
K12. Haftada bir kitap. .
Ug ayda
K7. K13. iki haftada bir kitap.
Okumay1
K2. Ayda bir kitap.
yasam
K5. K14. Okul dénemi boyunca bir bicimine
itap Ayda doniistiirme
Yaz Doneminde
K1. K10. Haftada bir kitap.
Hig

K2. K3. K4. K6. K7. K8. KO9.
K11. K12. K13. Ayda bir kitap.

K5. K14. Hig aftada
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Tablo 19’a gore, katilimcilardan sekizi okul déneminde (K3, K4, K6, K8, K9, K10,
K11, K12) haftada bir kitap bitirdiklerini belirtmislerdir. K10 digindaki ayni1 katilimcilar
yaz doneminde ayda bir kitap okuduklarini belirtmislerdir. Okul doneminde bir haftadan
az siirede bir kitap bitiren K1 yaz doneminde haftada bir kitap bitirdigini belirtirken
okul doneminde haftada bir kitap okudugunu belirten K10 yaz déneminde de ayni
sekilde haftada bir kitap bitirdigini belirtmistir. Okul doneminde iki haftada bir kitap
bitiren K7 ve K13 yaz déneminde ayda bir kitap bitirmektedir. Okul déneminde ayda
bir kitap bitiren K2 aym sekilde yaz doneminde de ayda bir kitap bitirmektedir. Okul
donemi boyunca bir adet kitap okuduklarimi sdyleyen katilimcilar (K5, K14) yaz
doneminde hi¢ kitap okumamaktadirlar. Katilimeilarin verdikleri yanitlar incelendiginde

calisma grubunda 1 yilda kisi bas1 ortalama 29 kitap bitirilmektedir.

Katilimcilarin okuma saatlerinden beklentilerini 6grenmek amaciyla evde veya okulda
okumak arasindaki farklar ve bu konudaki tercihleri sorulmustur. Katilimcilarin evde

veya sinifta kitap okuma hakkindaki diistinceleri Tablo 20°de sunulmaktadir.

Tablo 20. Katilimcilarin evde veya sinifta Kitap okuma hakkindaki diisiinceleri

G.1.5. Evde veya sinifta kitap okumak hakkinda neler diistiniiyorsunuz? Kodlar Temalar

Herhangi bir fark hissediyor musunuz?

K1. Evde daha yogun duygular hissediyorum ¢iinkii ev sessiz.

K2. Okulda arkadaslarim ses yapiyor. Evde havali hissediyorum. Ev  Sakinlik

daha rahat.

K3. Evde daha iyi hissediyorum. Sinifta ses var. Ortamm

K4. Sinifta ses oluyor, konusmalar etkiliyor. Evde daha iyi okuma

hissediyorum. motivasyonuna
Giiriilti Kisi

K5. Smifta okumak daha iyi. etiis

K6. Okulda ses oluyor evde okumak daha rahat.

K7. Evde kardeslerim okumama firsat vermiyorlar, yirtiyorlar,

boyuyorlar. Okulda daha rahat okuyorum.
Sikicilik

K8. Fazla fark etmiyor ama ev daha iyi.

K9. Okulda giiriiltii olunca kafam karistyor. Ev sakin olunca daha rahat

okuyorum.
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Tablo 20. Devamu.

G.1.5. Evde veya sinifta kitap okumak hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Kodlar Temalar

Herhangi bir fark hissediyor musunuz?

K10. Okulda sesten dolay1 daha az siire okuyabiliyorum.

K11. Evde sikiliyorum. Okulda daha iyi hissediyorum. Ortamin
K12. Okulda sesten dolay1 pek anlayamiyorum. Evde bos odaya gidip Heyecan okuma
motivasyonuna

etkisi

okuyorum.
K13. Dersler kisa siiriiyor. Evde istedigim kadar okuyorum.

K14.0Okulda hoca ne anladigimi sorar m1 diye heyecanlaniyorum

Tablo 20 incelendiginde on bir katilimer (K1, K2, K3, K4, K6, K8, K9, K10, K12, K13,
K14) evde okumaktan yana olduklar1 yéniinde cevap vermislerdir. Ug katilimer (K5,
K7, K11) ise okulda okumanin kendileri i¢in daha iyi oldugunu sdylemislerdir. Evde
okumay1 daha iyi bulan katilimeilarin neredeyse tamami okulda giiriiltii oldugundan ve
rahat bir okuma ortami bulamadiklarindan sikayet¢idir. Okul ortamimi tercih eden
katilimcilardan K5 neden belirtmezken K7 evde kardeslerinin kendisine rahat
vermedigini, K11 de evde sikildigin1 belirtmistir. Bu durumda katilimcilarin okulda
rahat okuyabilmeleri i¢in Oncelikle motive olabilecekleri sinif ortamlarina ihtiyag

oldugu ortadadir.

Katilimcilarin - okuma eylemini  gergeklestirirken ne tiir kisisel zorluklarla
karsilagtiklarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla kitap okurken herhangi bir zorluk yasayip
yasamadiklar1 sorulmustur. Katilimcilarin kitap okurken yasadiklari zorluklar Tablo

21’de sunulmaktadir.

Tablo 21. Katilimcilarin Kitap okurken yasadikiar: zorluklar

G.1.6. Kitap okurken herhangi bir zorluk yastyor musunuz? Kodlar Temalar

[Alt soru: Anlama, akicilik, zihinde canlandirma, fiziksel etkenler (gérme

vs.) agisindan?]

K1. Kalin kitaplarda, resimsiz diiz hikayelerde.

K2.Yabanci geviri kitaplarda. Yabanci isimler oluyor, okuyamiyorum. Hacim
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Tablo 21. Devami.

G.1.6. Kitap okurken herhangi bir zorluk yasiyor musunuz? Kodlar Temalar

[Alt soru: Anlama, akicilik, zihinde canlandirma, fiziksel etkenler (gérme

vs.) agisindan?]

K83. Yabanci kelimeler vs. oldugunda zorlantyorum.

K4. Yabanci kelimeleri okurken zorlaniyorum. Okulda heyecanlaniyorum. Gorsellik

Kiigiik yazilar gdziimi agritiyor.

K5. Sesli okurken heyecanlaniyorum. Metin Materyale
K6. Heyecanlandigimda zorlaniyorum ve géziim bulanik goriiyor. bagh
K7. Sesli okurken hizli okuyamiyorum. Punto etkenler
K8. Igimden sessiz okuyunca anlamiyorum. 1 saatten fazla okuyunca
g0zlm yasar1yor.

Cosku
K9. Bazen akicilik agisindan.
K10. Uzun yazilarda noktalama isaretlerini karigtirryorum. Bu yiizden

Siiriikleyicilik
anlam da karistyor.
K11. Kalin kitaplarda zorlaniyorum. Sesli okurken heyecanlaniyorum.

; . . coomlP P Bilei diizevi ~ OKura
Yeni karsilastigim kelimelere dilim donmiiyor. 11g1 duzey1
bagh

K12. Gozliiksiiz bulanik goriiyorum. etkenler

K13. Bazi kelimelere dilim donmiiyor.

K14. Kalm kitaplar1 okurken zorlaniyorum. Bilmedigim kelimeleri

okurken zorlanryorum.

Tablo 21 incelendiginde, katilimcilardan K1 resimsiz kitaplarda zorlandigini
belirtmistir. Bu durum katilimcinin bulundugu yas grubu agisindan normaldir. Kalin
kitaplarda zorlandiginit belirten katilimecilar (K1, K11, K14) da vardir. Bir diger
zorlanilan faktor ¢eviri eserler ve yabanci kelimelerdir (K2, K3, K4). Katilimcilarin
ceviri eserlerde asina olmadiklar1 yabanci isimlerle karsilagsmasi onlar1 zorlamaktadir.
Bazi kelimelere dili donmeyen ve ilk defa karsilastigi kelimeleri okurken zorlanan
katilimcilar (K11, K13, K14) vardir. Bir diger zorlanilan konu ise katilimcilarin (K4,
K5, K6) heyecanlanmasi ve sesli okumalarda zorluklar yasamasidir. Katilimcilarin
yanitlarindan hareketle yasadiklar1 zorluklar okuma materyaline bagli zorluklar ve

okuyucuya bagl zorluklar seklinde gruplandirilabilir.
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Okuma materyallerine ulasabilme konusunda O6nemli kaynaklardan biri de
kiitiiphanelerdir.  Kiitliphaneler okuma aligkanliginin  sekillenmesinde islevsel
mekanlardir. Bireylerin ihtiya¢ duyduklar1 tiim kitaplar1 satin alamayacaklar1 bir
gercektir. Bu nedenle kiitiiphanelerin kullanilma durumlar1 okuma aligkanliginin
kazanilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yasadiklari
bolge itibariyle istedikleri zaman ulasabilecekleri bir halk  kiitliphanesi
bulunmamaktadir. Bu nedenle okul kiitiiphanesinin igerigi ve niteligi daha énemli hale
gelmektedir. Calisma grubunun bagvurabilecegi bir okul kiitiiphanesinin olmasi ve bu
kiitiiphanenin siirekli acik olmas1 &grenciler agisindan bir avantajdir. Ogrencilere bu
kiitliphaneyi kullanma amaglar1 sorulmustur. Katilimcilarin okul kiitiiphanesinden kitap

alma amaclar1 Tablo 22’de sunulmaktadir.

Tablo 22. Katilimcilarin okul kiitiiphanesinden Kitap alma amaglart

G.1.7. Okul kiitiiphanesinden hangi amaglarla kitap aliyorsunuz? Kodlar Temalar

K2. K3. K4. K6. K9. K13. K14. Zevk igin. Mutlu Okuma

KS5. Merak ettigim i¢in. Kitaplarin i¢ini merak ediyorum. olma kazammlari

K7. Midiir kimin ne kadar okuduguna bakacagim dedi, ¢ok okudugumu Ig veya

gdstermek icin. Istek dis denetim

K1. K8. K10. Okumami hizlandirmak igin. duyma

K11. Zihin diinyami gelistirmek igin. Okumada Yonlendirme
akicilik

K12. Ogretmenler sdyledigi icin.

Tablo 22 incelendiginde katilimcilar en ¢ok zevk i¢in (K2, K3, K4, K6, K9, K13, K14)
okul kiitiiphanesinden kitap aldiklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan ti¢ii de (K1, K8,
K10) okumalarin1 hizlandirmak amaciyla kiitiiphaneden kitap aldiklarini belirtmislerdir.
Bu durumda bu katilimeilarin okuma hizi yoniinden kendilerini yeterli gormedikleri
anlagilmaktadir. K5 kitaplarin i¢ini merak ettigi i¢in kiitiiphaneden kitap alma ihtiyaci
hissetmektedir. K11 1ise zihin diinyasim1 gelistirmek icin okul kiitliphanesine
basvurmaktadir. Katilimecilardan iki tanesi (K7, K12) miidiiriin ve 6gretmenlerin
kiitliphaneyi kullanmay1 tavsiye etmelerinden yola c¢ikarak kiitliphaneden kitap

aldiklarin1 belirtmislerdir. O halde bu iki katilimcinin kitap okumanin yararini
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igsellestiremedigi sdylenebilir. Bu baglamda katilimcilar kiitiiphaneden kitap alirken ya

kendi isteklerini dikkate alarak ya da birinin yonlendirmesiyle bu isi yapmaktadirlar.

Ogrencilerin kitap okuma aliskanligi kazanabilmeleri i¢in evde uygun bir okuma
ortamina sahip olma durumlar1 da 6nem tasimaktadir. Tablo 23 6grencilerin evlerinde

bir kitapliga sahip olma durumlarina iligkin veriler icermektedir:

Tablo 23. Katilimcilarin evlerinde kitaplik bulunma durumu

G.1.8. Evinizde sizin ve ailenizin yararlandigi bir kitaplik var m1?

K1. K2. K3. K4. K5. K6. K10. K11. K12. K13. K14. Yok

K7. K8. K9. Var

Tablo 23 incelendiginde on dort katilimecidan on bir tanesinin (K1, K2, K3, K4, K5, K6,
K10, K11, K12, K13, K14) evinde kitaplik bulunmamaktadir. Ug katilimeinin (K7, K8,
K9) evinde kitaplik bulunmaktadir. Bu durumda katilimcilardan %78,5’inin evinde
kitaplik yoktur. Bireylerin okuma aliskanlig1r kazanma siirecleri agisindan en fazla vakit
gecirdikleri yerin kendi evleri oldugu diisiintildiiglinde ellerinin altinda istedigi zaman
ulasabilecekleri bir kitapligi olmayan bir 6grencinin okuma aligkanliginin istenilen
yonde gelisecegi sOylenemez. Evde yeterli imkan bulunduramayan velilerin okuma

aligkanliginin 6nemi konusunda yeterli bilince sahip olmadiklar1 sdylenebilir.

Okuma aliskanliginin kazandirilmasinda ebeveynlerin evdeki tutumlar1 ve bu yondeki
cabalar1 bu aligkanliZin kazanmasinda belirleyici bir rol oynamaktadir. Evde aile
bireyleri ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasi i¢in tesvik edici uygulamalar yapiyorsa
cocugun ev yasami okuma aliskanliginin kazandirilmasina destek olacaktir. Ancak evde
herhangi bir uygulama yapilmiyorsa ya da olumsuz tutumlar sergileniyorsa bu durum
okuma alisgkanliginin kazanilmasimi olumsuz etkileyecektir. Ailelerin kitap okuma
konusundaki diisiincelerini 6grenmek amaciyla katilimcilara ailelerinin kitap okuma
konusunda neler sdyledikleri ve neler yaptiklar1 sorulmustur. Ailelerin kitap okuma

aliskanlig1 kazandirmak i¢in yaptig1 uygulamalar Tablo 24’te sunulmaktadir.
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Tablo 24. Ailelerin kitap okuma aliskanligi kazandirmak i¢in yaptigi uygulamalar

G.1.9. Aileniz size kitap okuma konusunda neler soyliiyor ve bunun i¢in Kodlar Temalar

neler yapiyorlar?

K1. Kitap okurken goriirlerse aferin diyorlar. Soylem
K2. K7. K12. Oku diyorlar. Tavsiye
K3. Bos zamanlarinda kitabin1 a¢ oku diyorlar. Umursamama

K4. Kitap okursan zihnin agilir diyorlar.

K5. K10. Bir sey sdylemiyorlar. Fayda
K6. Okursan zihnin agilir, hastaneye veya bagka bir yere gidersen Pekistirme
yazilar1 okuyamazsin ve yoniinii kaybedersin diyorlar. Onay
K8. Okuyun yoksa sinavlarda sorular yetistirmezsin diyorlar. Gelisim Eylemsizlik
K9. Okumanin hem dersler acisindan hem de okumami gelistirmesi
acisindan iyi olacagini sdyliiyorlar.

Pratiklik

K11. Zihnin agilir sorulari daha iyi ¢6zersin diyorlar.
K13. Fazla okumalisin diyorlar.

K14. Annem ve babam bir sey sdylemez bazen agabeylerim sorar.

Tablo 24 incelendiginde ii¢ katilmer (K2, K7, K12) ailelerinin kendilerine sadece
“Oku.” dediklerini belirtmislerdir. U¢ katilimemin (K5, K10, K14) anne ve babasi ise
cocuklarma kitap okuma konusunda herhangi bir sey sOylememektedirler ve bununla
ilgili herhangi bir sey yapmamaktadirlar. Bir katilimcinin (K1) velisi ¢ocugunu okurken
gordiigiinde onun bu davramisimi pekistirmektedir. K3 ve K13’iin velileri ¢ocuklarina
kitap okumalar1 yoniinde sozlii tavsiyede bulunmaktadirlar. Katilimcilardan bes
tanesinin (K4, K6, K8, K9, K11) velisi ise sozlii tavsiyelerin yaninda somut delillerle
kitap okumanin faydasini anlatmaya ¢alismaktadir. Bu verilere gore veliler ¢cocuklarinin
okuma aligkanligi kazanmasi icin sozlii tavsiyeler disinda alternatif bir uygulama
yapmamaktadirlar. Bu durumda veliler ¢ocuklarinin okuma aligkanliginin olmasini
istemektedirler ancak bunun icin gerekli cabayi yeterince gosterememektedirler. Bunun
sebebi bazi velilerin bu konuda ne yapacaklarini tam olarak bilememeleri ve bazi

velilerin de bu konuyu yeterince 6nemsememeleridir.
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Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda evde bulunan rol modellerin okuma durumlari

etkilidir. Bu nedenle katilimcilara evde anne ve babalarinin kitap okuma durumlari da

sorulmustur. Katilimcilarin anne ve babalarinin evde kitap okuma durumlar1 Tablo 25°te

sunulmaktadir.

Tablo 25. Katilimcilarin anne ve babalarinin evde kitap okuma durumlar:

G.1.10. Anneniz ve babaniz evde kitap okur mu?

Kodlar

Temalar

K1. Bazen benim kitaplarimdan okurlar.

K2. Okuma yazma bilmiyorlar.

K3. Okumay1 biraz biliyorlar. Gazete olursa onu okurlar.

K4. Annem okuma yazma bilmiyor, babam bazen kitaplarimdan okur.

K5. Annem okuma bilmiyor. Babam biliyor ama okumaz.

K6. Annem okuma az biliyor. Babam biliyor. Ama kitap okumuyorlar.

K7. Annem benim kitaplarimdan okur, babam okumaz.

K8.Hayir, okumazlar.

K9. Bazen.

K10. Annem okuma yazma bilmiyor, babam biliyor ama okumazlar.
K11. Hayir.

K12. Annem okuma yazma bilmiyor, babam az biliyor. Okumuyorlar.
K13.Annem ve babam okumaz.

K14. Annem okuma bilmiyor. Babam biliyor. Kitap okumazlar.

Nadiren

Asla

Yetersizlik

Ebeveynlerin
model
olma

durumlari

Demografik Bilgiler kisminda sekiz katilimcinin annesinin, bir katilimcmin da

babasinin okuma yazma bilmedigi verisine ulagilmisti. Tablo 25’te okuma yazma

bilenlerin ne diizeyde kitap okuduklarini belirlemek amaciyla katilimcilara anne ve

babalarinin kitap okuma durumlar1 sorulmustur. Bir katilime1 (K2) anne ve babasinin

okuma yazma bilmedigini belirtmistir. K6, K8, K11 ve K13 anne ve babalarinin kitap

okumadiklarint belirtmislerdir. K1 anne ve babasinin bazen kendi kitaplarindan

okudugunu soylemistir. K3 gazete olursa okuduklarini sdylemistir. K4 annesinin okuma

yazma bilmedigini babasinin da bazen kendi kitaplarindan okudugunu sdylemistir. K5,
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K10, K12 ve K14 annelerinin okuma yazma bilmedigini babalarinin da bildigi halde
okumadig1 yanitim1 vermisglerdir. K7 annesinin kendi kitaplarindan okudugunu ancak
babasinin okumadigini belirtmistir. K9 “Bazen.” yanitin1 vermistir. Bu goriisme
sorusuna 1iki katilimeci annesinin okuma yazma bilmedigini sdylemek yerine
okumadiklar1 yOniinde yanit vermistir. Katilimcilarin vermis olduklar1 yanitlardan
hareketle katilimcilarin ebeveynlerinin kitap okuma aligkanligi kazandirma agisindan
cocuklarina yeterli model olamadiklar1 sdylenebilir. Bazi ebeveynlerin okuma yazma
bilmemesinden kaynaklanan olumlu rol model eksikliginin bir diger sebebi de

ebeveynlerin konuya yeterince 6nem vermemeleridir.

Katilimcilara evde kitap okumalarina engel teskil eden herhangi bir durum olup
olmadig1 sorulmustur. Katilimeilarin evde kitap okumasina engel teskil eden durumlar

Tablo 26’da sunulmaktadir.

Tablo 26. Katilimcilarin evde kitap okumasina engel teskil eden durumlar

G.1.11. Evde kitap okumaniza engel herhangi bir durum yasiyor musunuz? Kodlar Temalar

K1. K7. K9. K11. K13. Hayir.

K2. Ablamla ev isi yapiyorum. Firin siliyorum. Sofra topluyorum. Cay

yapiyorum. Bazen de TV izliyorum. Medya

Tletisim

K3. Ev islerini bitirmeden kitap okuyamiyorum. I
araclari

K4. Kardesim TV nin sesini agiyor. Ben kitap okurken TV’ye bakiyorlar.
KS5. Ablam bir is soyliiyor yapmayacagim diyorum sonra mecbur yapiyorum.

K6. Kitap okuyacagim zaman TV’de sevdigim bir film varsa okuyamiyorum. Ev isi

Babam ve kardeslerim izleyince ben de izlemek istiyorum.
K8. Kardeslerim ikiz oldugu i¢in onlarin bakiminda yardim ediyorum.

K10. Kardesim engel oluyor. Aym1 odada oldugumuz i¢in. Babam TV’nin Aile yapist
sesini ¢ok actyor.
Aile

fertleri

K12. Bazen kitap okurken bir yere gonderiyorlar. Kitap okurken kardesim
gelip bana vuruyor. Hikayeleri yirtiyor.

K14. Elime kitab1 altyorum annem ¢agirtyor gel sunu yap diyor.
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Tablo 26 incelendiginde katilimcilardan besi (K1, K7, K9, K11, K13) evde herhangi bir
engelle karsilagsmadiklar1 yoniinde cevap vermislerdir. Alt1 katilime1 da (K2, K3, K4,
K5, K8, K14) ev islerinin kitap okumalarina engel oldugunu belirtmislerdir. Bu
katilimcilarin tamaminin cinsiyeti kizdir. Koy yasaminda aileler ¢ocuklarindan fiziksel
anlamda destek beklemektedirler. Dolayisiyla bu durumun ortaya g¢ikmasinda koy
yasam sekli etkilidir. Ancak bilingli veliler evde ¢ocuklarinin kitap okumalarina engel
olacak davranislar sergilememektedirler. Ozellikle K14’{iin “Elime kitabi aliyorum
annem c¢agiriyor gel sunu yap diyor.” seklindeki sozleri bazi velilerin konuya
yaklagimii gostermesi agisindan dikkat ¢ekmektedir. Ev islerinden sonra TV ikinci
engelleyici faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bazi evlerde (K4, K6, K10) TV nin
bilingsiz kullanildig1 goriilmektedir. Birgok katilimcinin kendine ait odasinin olmadigi
diistiniildiiglinde ailelerden TV’nin daha bilingli kullanilmasi beklenir. Ciinkii TV'nin
bilingsiz ve rastgele kullannmi ¢ocuklarda olumsuz biligsel gelisime sebep

olabilmektedir.

Katilimeilarin  okulda yapilan okuma saatleriyle ilgili diisiinceleri sorulmustur.
Katilimcilarin - okuma  saatlerinin  faydalarina iliskin  goriigleri Tablo 27°de

sunulmaktadir.

Tablo 27. Katilimcilarin okuma saatlerinin faydalar: hakkindaki goriisleri

G.1.12. Okulda yapilan okuma saatlerinin faydalar1 agisindan neler Kodlar Temalar

soyleyebilirsiniz?

K1. Okuma aligkanhigimiz c¢ogalir. Kitap okuma aligkanligi olmayan Gelisim
arkadaglarimz baska zamanlarda okumazlar. Okuma saatleri sayesinde

okumalar1 hizlanir.
Anlatma Temel dil

K2. Zihnimize agiklik veriyor. becerileri ve

K3. Ogrenmemiz igin faydali. . okuma
Ogrenme hskanhs
K4. K9. K10. Okumamiz gelistiriyor. aliskanligt
siireci
K5. Faydali olabilir. Kitaplar1 kirigtirtyorlar.  Arkadaslarim  kitap
. Okuma
kullanmasini 6grenir.
engellerinin
K6. Yazimin giizellesmesine katki sagliyor. Disiincelerimize katki
asilmasi

sagliyor.
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Tablo 27. Devamu.

G.1.12. Okulda yapilan okuma saatlerinin faydalari agisindan neler Kodlar Temalar

soyleyebilirsiniz?

K7. Zihnimizi gelistiriyor. Yazma Temel  dil
K8. K14. Okumamizi hizlandirir. becerisi becerileri ve
okuma
K11. Okumamizi hizlandirir. Bilmedigimiz kelimelere aligiriz. .
aliskanhg
Kekemeligimiz gider. Kitap L.
siireci
K12. Zihnimizi gelistirir. Hizli okumamizi1 saglar. kullanimi

K13. Faydali. Okumamizin gelismesi ve derslerde basarili olmak igin.

Tablo 27 incelendiginde tiim katilimcilar olumlu yonde fikirler sunmuslardir. Dokuz
katihme1r (K1, K4, K8, K9, K10, K11, K12, K14, K13) okuma saatlerinin okuma
becerisini ve okuma aliskanligini gelistirdigini belirtmiglerdir. Bunun yaninda K6
yazma becerisine de katki yaptigini1 sOylemistir. K5 arkadaglarinin kitaplar1 kullanma
seklinden duydugu rahatsizligi dile getirerek okuma saatlerinin kitaplarin nasil
kullanilacagi konusunda da rehberlik etme fonksiyonu oldugunu sdylemistir. Iki
katilimer (K2, K7) okuma saatlerinin zihni gelistirdigini diistinmektedir. Bir katilimci
(K3) ise okuma saatlerinin &grenme agisindan faydali oldugunu belirtmistir.
Katilimcilar okuma saatlerinin faydalarina iliskin; okuma saatlerinin temel dil becerisi

kazanimlar1 ve okuma aliskanligi kazanimlari tizerinde durmuslardar.

4.2. Ogrenci Velileriyle Yapilan Gériismelerden Elde Edilen Bulgular

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda aile baslica faktorlerdendir. Bu boliimde
katilimcilarin aileleriyle yapilan goriigmelerden veriler sunulmustur. Burada amag
ogrencilerin verdigi cevaplarla velilerin verdigi cevaplarin karsilastiriimasidir.
Katilimeilarin evde kitap okuma durumlari hakkindaki veli goriisleri Tablo 28’de

sunulmaktadir.
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Tablo 28. Katilimcilarin evde kitap okuma durumlar: hakkindaki veli goriisleri

G.2.1. Cocugunuz evde diizenli olarak kitap okur mu? Kodlar Temalar

V1. Genellikle okuyor.
V2. Bazen okuyor. Her zaman gérmiiyorum.

V3. Diizenli olarak dersle ugrasir ancak kitap okuyup okumadigimi Cogunlukla

bilmiyorum. Okuma

V4. Bazen okudugunu goriiyorum. aliskanh@

V5. Hayrr, kitap okumaz. Nadiren durumlan

V6. Benim gordiigiim kadariyla okumuyor.

V7. Okumuyor.

V8. Genelde okuyor. Asla Veli

V9. Bazen okuyor. rehberligi

V10. Cogu zaman okuyor. Okumaya istekli.

V11. Hayur. Ebeveyn
ilgisizligi

V12. Hayir, okumaz.
V13. Bazen. Her zaman gérmiiyorum.

V14. Hayir, ben okudugunu gérmiiyorum hig.

Tablo 28’de velilere c¢ocuklarimin evde diizenli olarak kitap okuyup okumadig:
sorulmustur. Bu soruya velilerden alt1 tanesi (VS5, V6, V7, V11, V12, V14) ¢ocuklariin
evde kitap okumadiklar1 yoniinde yanit vermislerdir. Bu veliler ¢ocuklarinin kitap
okumamalarindan yakinmaktadirlar. Dort veli (V2, V4, V9, V13) cocuklariin “Bazen.”
kitap okuduklarin1 belirtmislerdir. Bir veli (V3) ¢ocugunun diizenli kitap okuyup
okumadigindan haberdar degildir. Velilerden yalnizca tigii (V1, V8, V10) cocugunun
evde diizenli olarak kitap okuduklarini belirtmislerdir. Bu durumda bazi katilimcilarin
(K6, K11, K12) Tablo 19’daki goriisme sorusuna verdikleri cevaplarla Tablo 28’deki
velilerin (V6, V11, V12) verdikleri cevaplar uyusmamaktadir. Ciinkii bu katilimcilar
haftada bir kitap bitirdiklerini belirtmislerdi ancak velileri evde kitap okumadiklarini
sOylemiglerdir. Bu durumda iki olasiliktan bahsedilebilir. Ya 6grenciler bu kitaplar
okulda okumaktadirlar ya da kendilerini daha fazla okuyor gostermek i¢in bu cevaplari

vermislerdir. Bu uyusmazligin sebebi diger veri setleri de okundukga anlagilacaktir.
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Velilerin birgogunun okuma yazma bilmedigini g6z Oniinde bulundurursak okuma
yazma bilenlerin evdeki okuma durumlar1 bizlere bazi fikirler verebilir. Bu sebeple
velilere evde kitap okuyup okumadiklart sorulmustur. Velilerin evde kitap okuma

durumlar1 Tablo 29’da sunulmaktadir.

Tablo 29. Velilerin evde kitap okuma durumlart

G.2.2. Siz veya diger aile bireyleri evde kitap okur musunuz? Kodlar Temalar

V1. Bazen okuruz. Cocuklarin kitaplarina bakariz.

V2. Okuma yazma bilmiyoruz. Nadiren

V3. Yengesi okuyor. Model
V4. Annesi okuma yazma bilmiyor bazen ben g¢ocuklarin kitaplarina olmada
bakarim yetersizlik

V5. V6. V7. V11. Hayir, okumuyoruz.. Asla

V8. Annesi bazen okuyor, ben okumuyorum.

V9. Bazen okuruz. Okuma-

V10. V14. Annesi okuma yazma bilmiyor ben de biliyorum ama yazma
okumuyorum. bilmeme

V12. Annesi okuma yazma bilmiyor ben de az biliyorum o yiizden kitap

okumam.

V13. Bazen annesi okuyor.

Tablo 29’daki veriler incelendiginde okuma yazma bilen velilerin altis1 (V1, V3, V4,
V8, V9, V13) evde kitap okundugunu belirtmiglerdir. Bunlarin disinda okuma yazma
bildigi halde okumayanlar (V10, V12, V14) vardir. Ailenin okuma aligkanlig1
kazandirmada baslica faktorlerden oldugunu diistiniirsek katilimcilarin evlerinde okuma
aliskanlig1 kazanmalarimi saglayacak yeterli modelin olmadigin1 sdyleyebiliriz. Bu da
katilimcilarin  okuma aligkanligi silirecinde ev boyutunun eksik kalmasina neden

olmaktadir.

Katilimcilarin siireli yayinlara ulagsma imkanlariyla ilgili durumlarim1 belirlemek igin
velilere evlerine herhangi bir siireli yaym gelip gelmedigi sorulmustur. Katilimcilarin

evlerine siireli yayin gelme durumu Tablo 30°da sunulmaktadir.



90

Tablo 30. Katilimcilarin evlerine siireli yayin gelme durumu

G.2.3. Evinize diizenli olarak gazete, dergi vs. geliyor mu?

V1.V2.V3. V4. V5. V6. V7. V8. V9. V10. V11. V12. V13. V14. Hayir

Tablo 30’a gore bu soruya tiim veliler “Hayir.” yanitini vermislerdir ¢linkii bulunduklar:
koylere gazete veya kargo servisi vs. gelmemektedir. Bu nedenle veliler istedikleri
zaman gazete alamamaktadirlar. Burada higbir eve siireli yaym girmemesi koylerin
ulagim yollar1 disinda ve merkezlere uzak olmasiyla agiklanabilir. Bu durum kuskusuz

ailelerin ve ¢ocuklarin okuma beceri ve aligkanliklarini olumsuz etkilemektedir.

Velilere ¢ocuklarina ders kitab1 disinda kitap alip almadiklart sorulmustur. Velilerin

cocuklaria kitap alma durumlar1 Tablo 31°de sunulmaktadir.

Tablo 31. Velilerin ¢ocuklarina kitap satin alma durumlart

G.2.4. Cocugunuza ders kitabi diginda kitap aldiginiz oluyor mu? Kodlar Temalar

V1. V3. V9. Istedigi zaman altyorum. Istediginde

V2. V5. V12. V14. Hayrr, almiyorum.

V4. Bazen kendisi soylerse alirim. Asla
V6. V7. Istemedigi igin almiyorum. Inisiyatif
V8. Ne zaman istese altyorum, teyzesi de aliyor istemeden. Nadiren kullanmama

V10. Agabeyleri aliyor istedigi zaman.

V11. Zaten hikaye kitaplari var. Gerek

V13. Kendi ne zaman isterse altyorum. duymama

Tablo 31 incelendiginde bu soruya alt1 veli (V2, V5, V6, V7, V12, V14) olumsuz yonde
yanit vermiglerdir. Yedi veli (V1, V3, V4, V8, V9, V10, V13) ¢ocuklara istedikleri
zaman kitap alindigini belirtmislerdir. Velilerden biri (V11) de “Zaten hikaye kitaplar
var.” seklinde yanmit vermistir. Bu veli cocugunun kitaba ihtiyaci olmadigini
diistinmektedir. Bu verilere gore velilerin %42,8’1 ¢ocuklarina kitap almamaktadir,

%350’si1 ise ¢ocuklarina istedikleri zaman kitap almaktadir. %7,2 ise ¢ocugunun yeterli
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kitabinin oldugunu diistinmektedir. Bu durumun nedenleri arasinda ailelerin maddi
imkanlarinin yetersizligi gosterilebilir. Bununla birlikte veliler ¢ocuklarina kitap satin

alma konusunda ¢ogunlukla kendileri karar almamaktadirlar.

Velilerin c¢ocuklarina okuma aligkanligi kazandirmak igin yaptigi calismalar Tablo

32’de sunulmaktadir.

Tablo 32. Velilerin ¢cocukiarina okuma aliskanligi Kazandirmak i¢in yaptigi

uygulamalar

G.2.5. Cocugunuzun kitap okuma aligkanligi kazanmasi i¢in neler Kodlar Temalar
yapiyorsunuz?
V1. Kitap okurken goriirsem “Aferin oku.” diyorum. Onaylama Sozel ve somut
V2. Oku diyoruz. Okursa basarili olacagini sdyliiyoruz. pekistirmeler
V3. V5. V10. V14. Bir sey yapmiyoruz.
V4. Kitap okumanin faydali oldugunu séyliiyoruz. Sozli

;s Umursamazhk

tavsiye

V6. Okursa kendisi igin iyi olacagini soyliiyoruz.

V7. Otur oku diyorum.

V8. Motive ediyoruz, okursan bir seyler alalim diyoruz.
V9. Okursan derslerinde basarili olursun diyoruz. Motive etme
V11. Her giin soylilyoruz, kitap oku diyoruz.
V12. Okumasi gerektigini sdyliiyoruz. Eylemsizlik

V13. Annesi bazen yardimci oluyor.

Tablo 24’te 6grencilere sorulan soruyla ayni dogrultuda bir soru Tablo 32°de velilere
sorulmustur. Velilerden dokuzu (V1, V2, V4, V6, V7, V9, V11, V12, V13) ¢ocuklarina
kitap okuma konusunda sozlii tavsiyelerde bulunduklarini belirtmislerdir. Dort veli (V3,
V5, V10, V14) ise herhangi bir sey yapmadiklarini sdylemislerdir. Bir veli (V8)
¢ocugunu motive ettigini okudugu zaman ¢ocugunu odiillendirdigini sdylemistir. Bu
uygulama veliler arasinda yapilan en somut uygulamadir. Bu tablodaki veriler Tablo

24°teki verilerle uyusmaktadir. Yani 6grenciler ve veliler bu sorulara benzer cevaplar
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vermislerdir. Yani veliler ¢ocuklarinin okuma aligkanligi kazanmalar1 i¢in alternatif

uygulamalar yapmamaktadirlar. Hatta bazi veliler bu konuyla hig ilgilenmemektedirler.

4.3. Hikdye Okuma Saatlerinin Gézlemlerine iliskin Bulgular

Bu boliimde katilimcilarin hikdye kitab1 okudugu okuma saatleriyle ilgili gdézlem
verileri yer almaktadir. Bu veriler smifin fiziksel boyutu ve smif i¢i uygulamalara

yonelik olmak lizere iki boyuta ayrilmistir.

4.3.1. Simifin fiziksel boyutuna iliskin bulgular

Bu boliimde, 06.11.2015, 13.11.2015, 20.11.2015, 03.12.2015, 22.12.2015, 24.12.2015,
30.12.2015, 31.12.2015, 06.01.2016, 07.01.2016, 14.01.2016 tarihlerinde birer ders
saati siiresince gergeklestirilen gozlemlerden elde edilen verilerden sinifin fiziksel
boyutuna ait olan bilgiler yer almaktadir. Sinifin fiziksel boyutuna iliiskin ilk gézlem

bulgular1 Tablo 33’te sunulmaktadir.

Tablo 33. Sinifin fiziksel boyutuna iliskin ilk gozlem bulgular

Adakh Ortaokulu, Gaziantep Kodlar Temalar

Siif: 6/B

Sinifin duvar rengi iki renkten olusmaktadir. Yerden yaklagik 1,5 metre Renk

yiikseklige kadar pembe, buradan tavana kadar krem rengidir. Duvardaki

boyalar eski goriinmektedir. Ist
Soguk havalarda sinif 1stnmamaktadir ¢linkii pencerelerde agiklik var ve
yalitim yok. Bu nedenle 6grenciler soguk havalarda sinifta montlariyla
oturmaktadirlar. Isik
Hava giinesli oldugu zamanlar smifin dogal 15181 yeterli gelmektedir, Fiziksel
kapali havalarda floresan lambalarla sinif aydinlatilmaktadir.

. : Giiriiltii Ozellikl
Smuf dist giirtiltiiler olmaktadir. Bu giiriiltiiler 6zellikle okul bahgesinden Hr zefiier
ve okulun koridorlarindan gelmektedir.
Sinifta beyaz tahta ve akilli tahta, tekli 14 tahta sira, 6gretmen masasi,
sandalye, panolar, aski ve dolap bulunmaktadir. Siralar geleneksel Yerlesim

Diizeni

diizende yerlestirilmis 4 siitundan olusmaktadir.
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Tablo 33. Devami.

Adakl Ortaokulu, Gaziantep Kodlar Temalar

Sinif: 6/B

Sinifin biiyiikliigi yeterlidir.

Uygulama sinifi okulun giineydogu cephesinde yer almaktadir ve iki Ogrenci
cephesi agiktir. Bir yaninda miidiir odasi diger yaninda ise midiir Sayis1

yardimcist odas1 yer almaktadir.

Smifin fiziksel oOzelliklerine iliskin verilerin elde edildigi goézlem formlarinda

arastirmaci tarafindan kaydedilen asagidaki ifadeler yer almaktadir:

06.11.2015

“Swnifta dikkat ¢eken bazi durumlar var. Swralar geleneksel oturma diizenine gére
dizilmis. Bu nedenle ogrencilerin bir kismi goriinmiiyor. Bazi dgrenciler

birbirlerini takip etmek maksadiyla arkadaglarimin kitaplarina bakwyorlar.”

13.11.2015

“Koridordan ayak sesleri ve giiriiltiiler geliyor. Bu giiriiltiilerden dolay
ogrencilerin dikkati dagiliyor. Seslerin kesildigini diigiinmiistiim ancak sonra
tekrar basladi ve konusma sesleriyle devam etti. Koridordaki bilgisayarlar
uygulama sinifimin karsisinda. Bu nedenle herhangi bir sebepten dersi bos olan

ogrenciler orada vakit gegiriyorlar.”

24.12.2015

“Okuma saati devam ederken sinifa nébet¢i ogrenci girdi. Bu durum ogrencilerin

dikkatini dagitryor.”
31.12.2015

“Ogrencilerden biri kitap okurken arkadasina dondii ve ‘Kagtasin?’ diye sordu.
Arkadagst da giildii ve sayfayr séyledi. Ogrenciler birbirlerini takip ediyorlar.
Rekabete girmisler. Ben de kisa bir ara vererek herhangi bir yaris icinde

olmadigimizi; anlayarak ve zevk alarak okumaya ¢alismamiz gerektigini anlattim.
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Ayrica okuma esnasinda arkadagslariyla konusarak arkadaslarimin dikkatlerini

)

dagitmalarimin uygun bir davranis olmadigini séyledim.’

Sinifin fiziki 6zellikleri de gozlemler sirasinda kaydedilmistir. Sinif yaklagik yirmi bes
metre kare genisligindedir. Duvarlarin boyasi iki renkten olusmaktadir. Yerden baglayan
ve bir buguk metre ylikseklige kadar uzanan kisim pembe buradan tavana kadar olan
kistm krem rengidir. Boyalar eskidir. Okulun yakin zamanda boyanmadigi
anlagilmaktadir. Soguk havalarda simif yeterince 1sinmamaktadir ¢linkii pencerelerin
fitilleri eskidigi icin disaridan gelen sogugu gecirmektedir. Ayrica binanin yalitim
Ozelligi bulunmamaktadir. Bu nedenle havanin soguk oldugu zamanlarda 6grenciler

siifta montlariyla oturmaktadirlar.

Hava giinesli oldugu zamanlarda dogal 11k sinifi aydinlatmada yeterli olmaktadir.
Kapal1 havalarda ise sinif floresan lambalarla aydinlatilmaktadir. Okulun koridorlarinda
ve okul bahgesinde sik sik giiriiltiiler olmakta bu nedenle smif i¢i atmosfer bundan
etkilenmektedir. Ancak unutulmamalidir ki tamamen giiriiltiiden arindirilmig bir ortam
bulmak ve bdyle bir ortamda kitap okumak pek miimkiin goriinmemektedir. Cilinkii
hayatin i¢inde de bu tip ortamlar ancak kiitliphanelerde bulunabilmektedir. Bir ¢ok
Ogrencinin bir arada bulundugu okul ortamlarinda sessiz ortam olusmasi oldukca zor
goriinmektedir ancak bunu miimkiin oldugunca en aza indirmek okuma saatlerinin

saglikli yiiriitiilebilmesi agisindan yerinde olacaktir.

Sinifta on dort adet tek kisilik sira vardir. Bu siralar geleneksel diizenle olusturulmus
dort stitundan olugsmaktadir. Bunlarla birlikte 6gretmen masasi, sandalye, panolar, beyaz
tahta ve akilli tahta, askilik ve dolap bulunmaktadir. Sinif mevcuduna gore sinifin
genisligi yeterli gelmektedir. Uygulama sinifinin her iki yaninda yonetim odalar
bulunmaktadir yani bitisiginde herhangi bir sinif yoktur. Ogrenciler arasinda zaman

zaman devamsizlik yapan 6grenciler bulunmaktadir.

4.3.2. Stnif i¢i uygulamalara iligkin bulgular

Bu bolimde, 06.11.2015, 13.11.2015, 20.11.2015, 03.12.2015, 22.12.2015, 24.12.2015,
30.12.2015, 31.12.2015, 06.01.2016, 07.01.2016, 14.01.2016 tarihlerinde birer ders

saati siiresince gerceklestirilen gozlemlerde elde edilen verilerin sinif i¢i uygulamalar
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boyutuna ait olan bilgiler yer almaktadir. Sinif i¢i uygulamalara iligkin ilk gozlem

bulgular1 Tablo 34’te sunulmaktadir.

Tablo 34. Sinifi¢i uygulamalara iligkin ilk gézlem bulgulart

Adakh Ortaokulu, Gaziantep

Siif: 6/B

Kodlar Temalar

Ogrenciler sik sik oturma pozisyonlarmi degistirmektedirler.
Kitap okuma disinda baska seylerle ugrasan 6grenciler vardir.
Ogrenciler sik sik kendi aralarinda bakismaktadir.

Okurken konusma organlarini hareket ettiren 6grenciler vardir.
Ogrencilerde okuma saati siiresince sik sik genlesme ve esneme
davranislar goriilmektedir.

Ogrenciler lavaboya gitmek igin sik sik izin istemektedirler.
Ogrenciler okuma etkinligi sirasinda arkadaslarinin kitaplarina
bakmaktadirlar.

Ogrenciler okuma saatinde sik sik sinifi izlemektedirler.

Bazi1 6grenciler kendi aralarinda giiliismektedir.

Sikildigini ifade eden 6grenciler olmustur.

Kitap okurken okumay1 birakip elindeki kitab1 incelemeye

baslayan 6grenciler vardir.

Odaklanamama

Bireyler arasi

etkilesim Motivasyon
eksikligi

Viicut tepkileri

Mgisizlik

Sikilma

Asagida Yart Yapilandirilmis Gozlem Formu’ndan alman bazi 6nemli kesitler

kaydedildikleri giiniin tarihiyle birlikte sunulmustur:

06.11.2015

“Ogrencilerden iki tanesi oturduklar: pozisyonu degistirirken sinifa bir goz

attilar. Bir ogrenci saatini kontrol etti ve saatiyle ugrasmaya basladi. En on

sirada oturan ogrenci iginden okumamaktadir ama okurken c¢ikardigr sesler

anlasilmamaktadir. Saatine bakan égrenci kitap okumayr birakmustir. Iki 6grenci



96

kitap okurken ayaklarimi salliyor. Bir baska dgrenci kalemi ve silgisiyle

ugragryor.”

13.11.2015

“Bir 6grenci kitabin on ve arka sayfasina bakti. Sonra tekrar okumaya basladh.
Ogrenciler ara ara arkadaslarima ve J&gretmene bakiyorlar. Bir &grenci
genlesiyor ve bu sirada siifi izliyor. Bir baska 6grenci ¢antasini diizenlemeye
basladi. Iki 6grenci aralarinda fisildasarak konustular. Ogrencilerden bir tanesi

elindeki kitabt okumuyor sayfalarini ¢eviriyor.”

20.11.2015

“Okuma saatine baslanacagi sirada bazi 6grenciler isteksiz olduklarint belirttiler.
Bir égrenci okuma saatinin sikict oldugunu soyledi. Birka¢ o6grenci kitap

okumayalim onun yerine kompozisyon yazalim seklinde fikir sundu.”

Tablo 34’teki bulgular ve gozlem formu verileri incelendiginde katilimcilarin Kitap
okumaya odaklanmalarina engel teskil eden bazi durumlar oldugu goriilmektedir.
Ogrenciler okuma saati siiresince sik sik oturma pozisyonlarini degistirmektedirler.
Kitap okuma disinda baska seylerle ugrasan 6grenciler vardir. Katilimcilar sik sik
birbirleriyle bakigsmaktadirlar. Kitap okurken i¢inden okumayan agzini hareket ettiren
ve ses cikaran katilimcilar vardir. Bunun yaninda okuma saati siiresi igerisinde
ogrencilerde sik sik esneme ve genlesme davranislart gézlemlenmistir. Bu durum bazi
katilimcilarin bazi sebeplerden dolay1 kendilerini okumaya veremediklerini gdsteren

bulgulardir.

Katilimeilar lavaboya gitmek i¢in sik sik 6gretmenden izin istemektedirler. Arastirmaci
okuma saatlerinde izin isteme davranisinin arttigini diisinmektedir. Bu durum
katilimcilarin - okuma saatlerini  ders saatleri kadar Onemsemedigi seklinde
yorumlanabilir. Cilinkii katilimcilar okuma saatlerinin boliinmesinde bir sakinca
gormemektedirler. Katilimcilar kitap okurken sik sik kendi okumalarina ara vererek

arkadaslarinin kitaplarina bakmaktadirlar. Bunun sebebi ise arkadaglarinin kaginci
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sayfada veya hangi boliimde olduklarin1 merak etmeleridir. Bunlarin disinda

katilimcilar sik sik sinifi da izlemektedirler.

Baz1 katilimcilarin okuma saatlerinde kendi aralarinda giiliistiigiine rastlanmistir. Siire¢
icerisinde sikildigini ifade eden katilimcilar olmustur. Bazi katilimcilar kitap okuma
sirasinda  okumay1 birakip elindeki kitabin bi¢imsel Ozelliklerini incelemeye
koyulmuslardir. Ulasilan bu bulgular okuma saatlerinin arzu edildigi diizeyde
gergeklestirilemedigini, okuma aliskanliginin kazandirilabilmesi i¢in okuma saatlerinin
daha islevsel hale getirilmesinde tesvik edici ve isteklendirici alternatif uygulamalar

yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

4.4. Arastirmaci ve Uygulayict Ogretmen Giinliigiine iliskin Bulgular

Bu boliimde aragtirmacinin tutmus oldugu giinliiklerden 21.10.2015, 03.12.2015,
22.12.2015, 30.12.2015, 06.05.2016, 14.01.2016 tarihlerindekilere yer verilmistir. Bu
tarihlerdeki giinliiklerden hikaye okuma saatleriyle ilgili baz1 6nemli kesitler alinarak
bunlarla ilgili diger veri setlerindeki bulgularla yapilan iliskilendirmeler asagida

sunulmustur.

4.4.1. Arastirmact ve Uygulayict ogretmen iinliigiinden kesitler
21.10.2015

“Bugiin haftada bir saat olarak planladigim okuma saatlerinin birincisini
gerc¢eklestirdik. Cocuklarla daha 6nce konugmus oldugumuz siire¢ hakkinda soru
cevap seklinde bir én hazirlik gerceklestirdik. Ik defa tim sumf aym kitabi
okuyacaklarini ve bu nedenle heyecanli olduklarini belirttiler. Ben de ogrencilerin
gozlerindeki heyecani goriince mutlu oldum. Ciinkii amacim 6grencilerime kitap

okumayi sevdirmek ve onlara kitap okuma aliskanligi kazandirmak."
03.12.2015

“Ogrencilerin cogunlugunun okuma saatlerine olan ilgisi zayif. Ozellikle bir
ogrencim okuma saatlerinde okumamak icin elinden geleni yapiyor. Ayaga
kalkiyor, kalemligini a¢ip kapatiyor, ¢cantasin karistirtyor, derin nefesler alarak
i¢ ¢cekiyor, dgretmeni izliyor, elindeki defterin sayfalarini ¢evirerek ses ¢ikariyor.

Bazi 6grencilerim ise okuyormus gibi yapiyor.”
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22.12.2015

“Bugiin okuma saatinde ¢ok da farkl bir durum yasanmadi. Ogrencilerin biiyiik
kismi yine okuma saatine odaklanmak yerine baska seylere odaklandilar. Bir ara
sinifa nobetgi 6grenci girdi ve siniftan konusma sesleri yiikselmeye basladi. Ben
de bu arada okuma saatinde oldugumuzu hatirlatmak suretiyle okumaya

’

odaklanmamiz gerektigini soyledim.’

30.12.2015

“Okuma saatlerinde 6grencilerimin bir kismi istikrarli bir sekilde okuma yapiyor
ancak ¢ogunlugunu okuma saatlerine motive etmekte zorlaniyorum. Sanki bu isi
zorla yapiyorlar gibi. Bugiin yine okumamin bize kazandirdiklarindan ve
faydalarindan bahsettim. Amacum onlarin okuma saatlerine istekli olarak
katilmalari. Ciinkii biliyorum ki istekle ve motivasyonla yapilan okumalar onlara

daha ¢ok sey kazandiracak.”

06.05.2016

“Gergeklestirdigimiz okuma saatlerinde dikkatimi ¢eken bazi seyler oluyor.
Mesela ogrenciler heniiz okuma saatinin basinda esnemeye bagsliyyorlar. Bazilar
kafasimi swraya yaslyor ve o sekilde okuyor. Bazilari arkadaginin nerede
oldugunu takip etmeye c¢alisiyor. Bazi o6grencilerimse kitabin  sayfalarin
karistirtyor.  Bu  davramislarin - okuma  saatlerine motive olamamaktan

’

kaynaklandigini diistintiyorum.’

14.01.2016

“Bugiin hikaye okuma saatlerinin sonuncusunu ger¢eklestirdik. Okuma saati
sonrasinda  o6grencilerle  okuma  saatlerinin  degerlendirmesini  yaptik.
Ogrencilerim genel olarak faydal oldugunu bildikleri hdlde okuma saatlerinde
stkildiklarimi  soylediler. Onlara okuma saatlerine ¢izgi romanlarla devam
edecegimizi soyledim ve okuyacagimiz ¢izgi romanlarin kisa bir tanitimini yaptim.

Heyecanlandilar ve okumak i¢in sabirsizlandiklarini soylediler.”
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Arastirmact ve Uygulayici Ogretmen Giinliigiinden alinan kesitler incelendiginde
hikdye okuma saatlerinde katilimcilarin okuma saatlerinin faydalarini bilmelerine
ragmen okuma saatlerine yeterince odaklanamadiklar1 goriilmektedir. Bu durumun
sebebi katilimcilara bagl bazi unsurlarin yaninda katilimcilara bagli olmayan unsurlar
da barindirmaktadir. Ornegin smif disindan baska 6grencilerin okuma saatinde herhangi
bir sebepten smifa girmeleri katilimecilarin dikkatini dagitmaktadir. Bu durum
katilimciya bagli olmayan unsurlardandir. Bunun yaninda 6zellikle bazi katilimcilarin
gosterdigi sikilma davranislart da katilimcilarin hikdye okuma saatlerine yeterince
motive olamadiklarim1 gostermektedir. Bu durum katilimciya bagli olmakla beraber

okuma materyaliyle de ilgilidir ve arastirmada en sik rastlanan sorunlar bunlar olmustur.

Aragtirmact ve Uygulayict Ogretmen Giinliigiinden alman bu béliimlerdeki veriler
hikdye okuma saatlerindeki gozlem bulgularmi hatirlatmaktadir. Ozellikle sif igi
uygulamalar boyutunda ulasilan gozlem bulgularinda Ogrencilerin okuma saatine
motive olamadiklar1 ve sikildiklari, bunun yaninda sinifa herhangi bir sebepten gelen
farkli Ogrencilerin siireci aksattigi gozlemlenmistir. Ayni bulgulara arastirmaci
giinliigiinde de rastlanmistir. Bu ¢ergevede arastirmada farkli veri setlerinden benzer

bulgularin elde edilmesi veri ¢esitlemesinin bir sonucudur.

4.5. Okunan Hikaye Kitaplarinin Ozetlerine iliskin Bulgular

Katilimcilardan okuduklari kitaplar bitirdiklerinde 6zet yazmalari istenmistir. Okunan
kitaplar i¢in yazilan 6zetler sayfa diizeni, baslik, anlam biitinligii, kelime ve climle
bilgisi, yazim ve noktalama boyutlarinda incelenerek onceden belirlenmis kriterlere
gore kategorize edilmistir. Katilimeilar yaptiklart hatalara gore veya edindikleri
kazanimlara gore gruplandirilmis ve bu sekilde yazma becerisi agisindan gelisimleri
incelenerek baslangigtaki durumlariyla uygulama sonundaki durumlarinin farkinin

goriilebilmesi hedeflenmistir.

Okunan her kitaptan sonra arastirmacit katilimer grubuyla bir degerlendirme toplantisi
gergeklestirerek katilimcilarin - 6zetlerindeki hatalar katilimcilarla birlikte gézden
gecirilmistir. Bu toplantilarda 6zetlerde yapilan hatalardan ve nasil diizeltilmesi
gerektiginden  bahsedilerek  katilimcilarin  yazma  becerilerinin  gelistirilmesi

amaglanmistir.
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Omer’in Cocuklugu Kitabinin Ozetlerinden Ulasilan Bulgular

1. Sayfa Diizeni

a) Satirlar arasinda hizalama yapilmamistir (K1, K4, K5, K7, K8, K12, K14).

b) Yazilar1 okunakli degildir (K5, K11, K13).

¢) Sayfa kenarlarinda uygun bosluk birakilmamistir (K1, K4, K5, K7, K8, K10,
K11, K12, K13).

d) Sayfa kenar1 bosluklar1 diizensizdir (K2, K6, K9, K14).

Sayfa diizeniyle ilgili bulgular incelendiginde yedi katilimcinin (K1, K4, K5, K7, K8,
K12, K14) satirlarda hizalama yapamadiklar1 goriilmektedir. Bu veriye gore
katilimeilardan %50’si ¢izgisiz kagitta diizgiin yazamamaktadir. Ug katilimeimnim (K5,
K11, K13) yazilar1 okunakli degildir. Dokuz katilimcinin (K1, K4, K5, K7, K8, K10,
K11, K12, KI13) sayfa kenarinda biraktiklar1 bosluklar diizensizdir. Katilimcilar
bulunduklar1 simif diizeyi agisindan degerlendirildiklerinde bir¢ogunun kendilerinden
beklenilen yazma becerisi kazanimlarint yeterli diizeyde gerceklestiremedikleri

goriilmektedir.

2. Bashk*

*Bagslik olarak kitabin adinin yazilmasi istenmistir.

a) Basliklarinda ayn1 noktalama isareti yanlisligint yapmislardir (K2, K3, K4, K7,
K9, K10, K11, K12, K13, K14).

b) Baslik ayn1 bi¢imde eksik yazilmistir (K5, K7, K13).

c) Basliklarinda herhangi bir yanlislik yapmamuslardir (K1, K6, K8).

Baslikla ilgili bulgular incelendiginde toplam on katilimer (K2, K3, K4, K7, K9, K10,
K11, K12, K13, K14) basliklarinda kesme isareti kullanmayarak ayni noktalama
yanlighgm yapmuslardir. Ug katilmer (K5, K7, K13) basliklarmi aym sekilde eksik
yazmuglardir. Burada ii¢ katilimer ayni bigimde yazim yanlishgi yapmustir. Ug katilimer

(K1, K6, K8) ise basliklarinda herhangi bir yanlishik yapmamislardir.
3. Anlam Biitiinliigii
a) Ozetlerinde giris, gelisme, sonug béliimleri olusturamanmuslardir (K2, K3, K5,

K6, K7, K10, K11, K12, K13, K14).
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b) Ozetlerinde konu biitiinliigii saglayamamislardir (K2, K3, K5, K6, K7, K10, K11,
K12, K13, K14).
¢) Ozetlerine kitapta olmayan seyler eklemislerdir (K3, K6, K14).

Anlam biitiinliigiiyle ilgili bulgular incelendiginde on katilimcinin (K2, K3, K5, K6, K7,
K10, K11, K12, K13, K14) ozetlerinde giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerini
olusturamadiklar1 goriilmektedir. Bu kazanimda giris, gelisme, sonug¢ bdliimlerinin
keskin smirlarla ayrilmasindan ziyade bu boliimlerin siralanmasina bagli olarak
anlatimda akicilik esas alinmistir. Bunun yaninda on katihmer (K2, K3, K5, K6, K7,
K10, K11, K12, K13, K14) konu biitiinliigiinii saglayamamstir. U¢ katilimer (K3, K6,

K14) ise 6zetlerine kitapta olmayan seyler eklemislerdir.

4. Kelime ve Ciimle Bilgisi

a) Sozciikler yerinde ve anlamina uygun kullanilmamistir (K5, K6, K11, K13).
b) Ciimleler anlamli ve kuralli yazilmamistir (K2, K5, K6, K8, K11, K13).

Kelime ve ciimle bilgisi yoniinden bulgular incelendiginde dort katilimcinin (K5, K6,
K11, K13) sozciikleri yerinde ve anlamina uygun kullanamadiklar1 goriilmektedir. Alti

katihmcmin (K2, K5, K6, K8, K11, K13) ise ciimleleri anlamli ve kuralli yazma

konusunda eksikleri vardir.
5. Yazim ve Noktalama

a) Ozetlerindeki yazim yanlishigi bes taneden fazladir (K2, K3, K4, K5, K6, K9, K11,
K12, K13).

b) Ozetlerindeki noktalama yanlishig: bes taneden fazladir (K2, K6, K7, K8, K9, K11,
K12, K13).

¢) Ozetlerinde hi¢ noktalama isareti kullanmamuslardir (K4, K5).

Ozetlerdeki yazim ve noktalama yanlishginin belirlenmesinde bes hata baraj olarak
belirlenmistir. Boylece bes taneden fazla hata yapan katilimcilar yazim ve noktalama
konusunda yetersiz bulunmustur. Yazim ve noktalamayla ilgili bulgulara bakildiginda
dokuz katilimcinin (K2, K3, K4, K5, K6, K9, K11, K12, K13) besten fazla yazim
yanlighg1 yaptig1 gorilmektedir. Sekiz katilimcinin (K2, K6, K7, K8, K9, K11, K12,
K13) ise besten fazla noktalama yanlishigi yaptig1 goriilmektedir. Bir diger bulgu ise iki

katilimeinin (K4, K5) ozetlerinde higbir noktalama isareti kullanmamis olmasidir.



102

Altinc1 sinif seviyesinde bir Ogrencinin hi¢ noktalama isareti kullanmamasi ya da

kullanamamasi beklenmeyen bir durumdur.

Pollyanna Kitabimin Ozetlerinden Ulasilan Bulgular

1. Sayfa Diizeni

a) Satirlar arasinda hizalama yapilmamustir (K1, K7, K8, K12).

b) Yazilari okunakli degildir (K5, K11, K13).

¢) Sayfa kenarlarinda uygun bosluk birakilmamistir (K1, K2, K4, K5, K7, K10,
K12).

d) Sayfa kenar1 bosluklar1 diizensizdir (K3, K5, K6, K8, K9, K11).

Pollyanna kitabinin &zetlerinin sayfa diizeniyle ilgili bulgular1 incelendiginde {i¢
katimcimin (K5, K11, KI13) yazilarimin okunakli olmadigi goriilmektedir. Bu
katihmeilar Omer’in  Cocuklugu kitabinda da ayni sekilde &zetlerini okunakli
yazamamiglardir. Satirlarda hizalama yapamayan dort katilimer (K1, K7, K8, K12)
vardir. Bu say1 bir énceki Omer’in Cocuklugu kitabinin &zetlerinde yedi katilimeidir.
Bu durumda ii¢ katilimer (K4, K5, K14) satir hizalarina dikkat etmeye baslamistir. Yedi
katihmer (K1, K2, K4, K5, K7, K10, K12) sayfa sonlarinda uygun bosluk
birakmamaktadirlar. Alt1 katilmemin (K3, K5, K6, K8, K9, K11) ise kenar bosluklari

diizensizdir.

2. Bashk*

* Baglik olarak kitabin adinin yazilmasi gerekmektedir.

a) Baslig1 yanlis yazmiglardir (K2, K3, K4, K5, K6, K8, K9, K10, K11, K12, K13,
K14).

b) Baslik ayn1 bi¢imde eksik yazilmistir (K2, K3, K4, K5, K8, K10, K12).

c) Basliklarinda herhangi bir yanlislik yapmamislardir (K1, K7).

Iki katilimer (K1, K7) disinda tiim katilimcilar basliklarin1 yanlis yazmuslardir. Bu
durum katilimcilarin yabanci kelimeleri okumakta zorlandiklarmi belirttikleri Tablo
21°deki bulgularla benzerlik gostermektedir. Yabanci kelimeleri okumakta zorlanan

katilimcilarin yabanci kelimeleri yazmada zorlanmalar1 da olagan bir sonugtur. Yedi
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katihimer (K2, K3, K4, K5, K8, K10, K12) basliklarini ayn1 sekilde eksik yazmuslardir.
Iki katilime (K1, K7) ise basliklarinda herhangi bir yanlislik yapmamislardir.

3. Anlam Biitiinliigii

a) Ozetlerinde giris, gelisme, sonug¢ boliimleri olusturamamuslardir (K2, K5, K6, K7,
K11, K12, K13, K14).

b) Ozetlerinde konu biitiinliigii saglayamamuslardir (K2, K5, K6, K7, K11, K12, K13).
¢) Ozetlerine kitapta olmayan seyler eklemislerdir (K6).

Anlam biitiinliglyle ilgili bulgular incelendiginde sekiz katilimcinin (K2, K5, K6, K7,
K11, K12, K13, Kl4) giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerini olusturamadiklari
goriilmektedir. Yedi katilimcinin (K2, K5, K6, K7, K11, K12, K13) yazilarinda konu
bitlinliigii kaybolmustur. Bir katilimc1 (K6) yazilarina kitapta olmayan seyler

eklemistir.
4. Kelime ve Ciimle Bilgisi
a) Sozciikler yerinde ve anlamina uygun kullanilmamistir (K5, K6, K7, K11,
K12, K13, K14).
b) Ciimleler anlamli ve kuralli yazilmamustir (K4, K5, K6, K7, K11, K12, K13, K14).

Kelime ve ciimle bilgisiyle ilgili bulgular incelendiginde yedi katilimcinin (KS5, K6, K7,
K11, K12, K13, K14) sozciikleri yerinde ve anlamina uygun kullanamadiklari
goriilmektedir. Bunun yaninda sekiz katilimer (K4, K5, K6, K7, K11, K12, K13, K14)

anlamli ve kuralli ciimleler kurmakta zorlanmaktadir.
5. Yazim ve Noktalama

a) Ozetlerindeki yazim yanlighg1 bes taneden fazladir (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,
K8, KO9, K10, K11, K12, K13, K14).

b) Ozetlerindeki noktalama yanlishig1 bes taneden fazladir (K4, K5, K6, K7, K8, K9,
K13, K14).

¢) Ozetlerinde hi¢ noktalama isareti kullanmamslardir (K11, K12).

Yazim ve noktalamayla ilgili bulgular incelendiginde tiim katilimcilarin besten fazla
yazim yanlishgi yaptig1 goriilmektedir. Bunda eserin geviri eser olmasi sebep olabilir.

Ceviri eserlerdeki yabanci isimler katilimcilart zorlamistir. Sekiz katilimer (K4, K5, K6,
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K7, K8, K9, K13, K14) besten fazla noktalama yanlishg yapmistir. Iki katilimer (K11,

K12) ise yazilarinda hi¢ noktalama isareti kullanmamislardir.

Yukaridaki ozetlerin bulgulart incelendiginde katilimcilarin en ¢ok sayfa kenarinda
uygun bosluk birakmada, yabanci kelimeleri yazmada, yazilarinda konu biitlinliigii
kurmada, anlamli ve kuralli climleler yazmada, yazim ve noktalamada zorluklar
yasadig1 goriilmektedir. Arastirmaci bu bulgulardan hareketle katilimcilarla tekrardan
bir toplant1 gergeklestirmistir. Bir ders saati siiresini kapsayan bu toplantida aragtirmaci
katilimcilarin isimlerini belirtmeden yapilan yanlighklardan ve bu yanliglarin nasil
diizeltilebileceginden bahsetmistir. Ayn1 zamanda arastirmaci bu toplantinin sonunda
Ogrencilere Ozetleri yazarken dikkat edilmesi gereken konularin dogru 6rneklerinin de

yer aldig1 yonergeleri matbu sekilde katilimcilara dagitmstir.

Bunun yaninda aragtirmaci okuldaki diger 6gretmenlerle de bir toplant1 gerceklestirerek
elde ettigi verileri meslektasglariyla paylasmis ve tiim derslerde Ogrencilerin yazma
becerilerinin takip edilmesi gerektigini 6rneklerle diger ders 6§retmenlerine sunmustur.
Bu toplantiya katilan alti 6gretmen de olumlu doniit vererek bu durumun takibini

memnuniyetle yapacaklarini soylemiglerdir.

4.6. Katihmcilarla Yapilan ikinci Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde katilimcilarin hikdye okuduklari okuma saatleriyle ilgili goriisleri, bu
goriislerle ilgili kodlar ve temalar, aragtirmacinin bu goriislerle ilgili yorumlart yer

almaktadir.

Tim simf tarafindan ayni iki hikdye kitabinin okundugu bu okuma saatleri i¢in
ogrenciler degerlendirmelerde bulunmuslardir. Hikdye okuma saatleriyle ilgili katilimci

goriisleri Tablo 35°te sunulmaktadir.

Tablo 35. Gerg¢eklestirilen hikdye okuma saatleriyle ilgili katilimct goriisleri

G.3.1. Gergeklestirdigimiz hikdye okuma saatlerini degerlendirecek Kodlar Temalar

olursaniz bu siiregle ilgili neler sdyleyebilirsiniz?

K1. Olaylar1 kendim yasamis gibiydim. Kahramanlar mutlu olunca ben

de mutlu oluyordum. Genel olarak mutlu oldum.
Sikilma
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Tablo 35. Devami.

G.3.1. Gergeklestirdigimiz hikdye okuma saatlerini degerlendirecek Kodlar Temalar

olursaniz bu siiregle ilgili neler sdyleyebilirsiniz?

K2. Bazilan giizeldi, bazilar giizel degildi. Yabanci isimleri anlamadim.

Bu da hikayeyi anlamamu etkiledi. Bazen sikildim.

Hoslanma
K3. Giizeldi. Giizel hissettim. Anlam
K4. Okurken kendimi i¢inde hissettim. Sikilmadim. Iyi oldu. kuramama
K5. Basta belki anlamam diye diisiindiim sonra giizellesmeye basladi. ilk Hikaye
baslarda bulanikti, tuhafti sonra giizellesti. Bazen sikildigim oldu. Pratiklik okumayla
Ozellikle anlamadigim yerlerde. Ciinkii anlamadigimiz zaman kitap hig ilgili
giizel gelmiyor. olumlu
K6. Kitap okumamin hizlandigini hissettim. ve
Yetersiz
K7. Faydal oldugunu diisiindiim. . olumsuz
gérselllk gﬁrﬁsler

K8. Okumami hizlandirdi.
K9. Biraz daha uzatilsin bu okuma saatleri.

K10. Smftakiler adina faydali oldu. Bazen sikildim. Genel olarak

faydali. Fayda saglama

K11. Biraz sikildim. Derste konusmaya alistigimiz igin siirekli

sessizlikten sikildim.
K12. Kendimi iyi hissettim. Okumam hizlandi. Hoglandim.

K13.Genel olarak hosuma gitti ama bazen sikildim. Bazi boliimleri
sevmedim. Karigik olan yerlerde sikildim. Pollyanna’nin orta

kisimlarinda sikildim ¢iinkii resimsizdi.

K14. Giizel seyler hissettim. Hikayeler giizeldi. Hi¢ sikilmadim.

Tablo 35 incelendiginde bes katilimcr (K2, K5, K10, K11, K13) okuma saatlerinde
sikildiklarini belirtmislerdir. K13 kitabin resimsiz kisimlarinda sikildigini sdylemistir.
Bunun yaninda dort katilimer (K6, K7, K8, K12) okuma saatlerinin somut faydasini
gordiigiinii sOylemistir. K1 ve K4 okurken kendilerini kitabin iginde gibi hissettiklerini
belirtmislerdir. Iki katilimer (K3, K14) “Giizel hissettim.” seklinde cevap vermislerdir.
K9 ise okuma saatlerinin biraz daha uzatilmasindan yana oldugunu sdylemistir. Genel

olarak tabloyu degerlendirdigimizde yedi katilimciin (K1, K4, K6, K7, K8, K9, K12)
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nedenleriyle birlikte olumlu goriis belirttigi iki katihmcinin (K3, K14) neden
gostermeden olumlu goriis belirttigi ve bes katilimemnin (K2, K5, K10, K11, K13) ise
sikildigini soyleyerek olumsuz goriis belirttigi goriilmektedir. Bu durum katilimeilarin
kitaplardan beklentisiyle de ilgilidir. Katilimcilar bulunduklar1 yas grubu itibariyle
kitaplarin renkli ve bol resimli olmasini beklemislerdir. Bu nedenle bazi katilimcilarin

beklentisi gergeklesmemistir.

Okunan hikaye kitaplariyla ilgili katilimei goriisleri Tablo 36’da sunulmaktadir.

Tablo 36. Okunan hikdye Kitaplariyla ilgili kKatilimcr Qoriisleri

G.3.2. Okuma saatlerinde okudugumuz hikaye kitaplar1 hakkindaki

diisiinceleriniz nelerdir?

(Alt sorular: Tlginizi ¢ekti mi?

Kodlar Temalar
Hangi yonleri ilginizi gekti?
Neden ilginizi ¢ekmedi?)
K1. Resimleri azd1. Yazilar giizeldi. Tlgimi gekti.
K2. llgimi ¢ekti. Cok duygusallardi. Omer’i kdpek kovaladigi igin
iziildiim.
K3. Iyi oldugunu diigiiniiyorum. Ilgimi ¢ekti. Képek kovalama kismi Yetersiz
ilgimi gekti. gorsellik
K4. Bizim de onlar gibi oldugumuzu falan diisiindiim. Omer’in
Okuyucuya
kayboldugu yer dikkatimi ¢ekti. yuewy
Metin bagh
KS5. Sayfalar1 zor geldi. Hi¢ bosluk yoktu. Sikict geliyordu. Bitirecegime uzunlugu beklentiler
inanmiyordum.
K6. Kitaplar iyiydi. Heyecanlandim. ilgimi ¢ekti. Omer’i kopegin
kovalamas1 zoruma gitti.
. . . . Macera
K7. Resimleri azdi. Daha fazla olsa iyi olurdu. Kitaplar daha kalin
unsurlari
olmaliydi. Baglik ¢oktu.
K8. iki kitap da giizeldi. Pollyanna’da daha fazla resim olabilirdi. Tiire
Metnin bagh

K9. Heyecanlandim. Seving duydum. Duygusal oldum. Kitaplar ilgimi
Kt stiriikleyiciligi ~ ozellikler
cekti.
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Tablo 36. Devami.

G.3.2. Okuma saatlerinde okudugumuz hikaye kitaplart hakkindaki

diisiinceleriniz nelerdir?

(Alt sorular: Ilginizi ¢ekti mi? Kodlar

Temalar
Hangi yonleri ilginizi ¢ekti?
Neden ilginizi ¢ekmedi?)
K10. Eglenceliydi. Heyecanliydi. Omer’in ¢ocuklugu ilgimi cekti, digeri
fazla ilgimi ¢ekmedi. Bazen sikildim. Macerali degildi. Enerjik degildi.
K11. Biraz ilgimi g¢ekti. Pollyanna biraz sikiciydi. Macerali yanlari
ilgimi ¢ekti. N
Onyarg1 Tiire
K12. Kitaplar ilgimi gekti. Mutlu hissettim. Omer’i képek kovalamasi bagh
etkileyiciydi. szellikler

K13.0kurken acaba kitap okumamiz1 gelistirir mi diye diisiindiim. ilgimi

cekti ama az resimliydi. Bu nedenle sikildim.

K14. Okurken diger sayfalari merak ettim. Bazen anlamiyorum resimler

anlamama katki sagliyor. Bu nedenle resim daha fazla olsun isterdim.

Tablo 36 incelendiginde katilimcilardan okuma saatlerinde okuduklar hikaye kitaplarin
degerlendirmeleri istenmistir. Bes katilimcr (K1, K7, K8, K13, K14) kitaplardaki
resimlerin azliindan yakinarak daha fazla resimli olmasi gerektigini belirtmistir.
Bununla ilgili K14 “Bazen anlamiyorum, resimler anlamama katki sagliyor. Bu nedenle
resim daha fazla olsun isterdim.” demistir. ki katiimecr (K10, K11) “Omer’in
Cocuklugu” kitabin1 “Pollyanna”dan daha ¢ok severek okuduklarint séylemislerdir. Bir
katilime1 (KS5) kitaplarla ilgili “Sayfalar1 zor geldi. Hi¢ bosluk yoktu. Sikici geliyordu.
Bitirecegime inanmiyordum.” seklinde bir degerlendirmede bulunmustur. Bu katilime1
aragtirmanin baglamasindan itibaren kendisiyle ilgili sliregelen olumsuz diisiincelere
sahiptir. Oysa kendi Ozelliklerine uygun bir okuma materyaliyle bu diislincesinin
degismesi olasidir. Tablo genel olarak degerlendirildiginde katilimcilarin bir kisminin
(K1, K5, K7, K8, K13, K14) okunan kitaplardan tam olarak memnun kalmadiklari,
katilimcilarin daha fazla resimli ve daha fazla motive edici kitaplara ihtiya¢ duyduklari

goriilmektedir.
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Katilimeilarin - hikaye kitaplarimi  okurken zorlandiklari durumlar Tablo 37°de

sunulmaktadir.

Tablo 37. Katilimcilarin hikaye Kitaplarini okurken zorlandiklar: durumlar

G.3.3. Okudugunuz hikdye kitaplarinda zorlandiginz herhangi bir nokta Kodlar Temalar

oldu mu?

K1. Hayir

K2. K3. K4. K8. K9. K10. K12. Yabanc!1 isimlerde zorlandim. Kaynak dil Materyale

K5. Okurken hep igimde bir sikint1 vardi. Uzun olmasindan. Bosluklarin bagh

¢ok az olmasi beni ¢ok zorladi. zorluklar

K6. Heyecanlandigimda o kelimeyi tam géremiyorum, géziim bulaniyor, Metin

tam goremiyorum. Mesela komik seylerde, yabanci kelimelerde.

K7. Bazen. Okura
bagh

K11. Pollyanna’da degisik isimlerden dolay1 zorlandim.
Panikolma  zorluklar

K13. Omer’in ¢ocuklugunda son sayfalarda zorlandim.

K14. Uzun kelimelerde, Pollyanna’daki yabanci kelimelerde zorlandim.

Tablo 37 incelendiginde katilimcilara okuduklart hikaye kitaplariyla ilgili zorlandiklar
herhangi bir nokta olup olmadigi sorulmustur. Dokuz katilimer (K2, K3, K4, K8, K9,
K10, K11, K12, K14) aym ifadeleri kullanarak yabanci kelimelerde zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Bu bulgu Tablo 21’deki bulgularla uyusmaktadir. K1 herhangi bir
zorluk yasamadigini belirtmistir. K13 Omer’in Cocuklugu kitabinda son sayfalarda
zorlandigini sdylemistir ama neden belirtmemistir. K7 bazen zorlandigint sdylemistir.
K6 bazen heyecanlandigindan ve bununla ilgili zorluklar yasadigindan bahsetmistir. K5
ise “Okurken hep i¢imde bir sikint1 vardi. Uzun olmasindan. Bosluklarin ¢ok az olmasi
beni ¢ok zorladi” diyerek kitap okumayla ilgili yasadigi zorluklari anlatmistir.
Katilimeilarin bu baglamda yasadiklar1 zorluklar okuyucuya ve materyale bagl

zorluklar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Katilimcilarin okuma saatleriyle ders saatlerini karsilagtirma durumlar1 Tablo 38’de

sunulmaktadir.
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Tablo 38. Katilimcilarin okuma saatleriyle ders saatlerini karsilastirma durumlar:

G.3.4. Sizce okuma saatleri yapilmaya devam edilmeli midir yoksa bunun Kodlar Temalar

yerine ders mi islenmelidir?

K1. K2. K6. K12. Her ikisi de yapilmalidir.

K3. K7. K13. K14. Yapilmali. Onaylama
K4. ikisini d lty1z. Ama kitap ok daha 6 Li.

isini de yapmaliy1z. Ama kitap okuma daha 6nemli Okuma
KS. Her ikisi de olabilir. Benim i¢in 6grenmek daha 6nemli. saatlerine
K8. Ders islenmeli. Konularda geri kaliyoruz. Geri bakis acis1

K9. Bazen yapilmali. Ikisi de 6nemli. Kitap okuma daha énemli. kalma

K10. Yapilmal. ikisi de yapilmali. endisesi

K11. Ders islenmeli. Ciinkii sikiliyorum. Derste konusabiliyorum ama

okuma saatinde sikiliyorum.

Tablo 38 incelendiginde katilimcilarin  okuma saatleriyle ders saatlerini
karsilastirmalarin1 saglamak amaciyla okuma saati yapilmaya devam edilsin mi yoksa
bunun yerine ders mi islensin seklinde bir soru sorulmustur. On iki katilimer (K1, K2,
K3, K4, K5, K6, K7, K9, K10, K12, K13, K14) okuma saatlerinin yapilmaya devam
etmesi yoniinde gorlis bildirirken iki katilimer (K8, K11) okuma yapmak yerine ders
islenmesi gerektigini sdylemistir. Bu iki katilimcidan biri (K8) gerekce olarak dersten
geri kaldiklarin1 gostermistir, diger katilime1 (K11) ise okuma saatlerinde konusamadigi
icin sikildigini belirtmistir. Katilimeilar dersten geri kalmamaktadir ¢linkii arastirmaci
dersleri programa gore planlamistir ve bu durum arastirma siirecinin baginda
katilimcilara  duyurulmustur. Derste  konusabildigini  ancak okuma saatinde
konusamadigini soyleyen katilmcmin (K11) ise kitap okuma konusunda istekli

olmadig1 sdylenebilir.

Katilimcilarin okuma saatleriyle ilgili 6nerileri Tablo 39°da sunulmaktadir.
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Tablo 39. Katilimcilarin okuma saatleriyle ilgili onerileri

G.3.5. Okuma saatleri uygulamasiyla ilgili 6neriniz ya da onerileriniz  Kodlar Temalar

var mi1?

K1. Haftada daha fazla kitap okuma saati olmali.
K2. Ikisine de esit miktar zaman ayiralim.

K3. K4. K6. K9. Hayr.

K5. Mesela iki dersimiz varsa bir saati kitap okuma bir saati ders Konusma Okuma
olsun. Her ikisi kitap okuma olmasm. Ama ders olmasi daha iyi ¢iinkii  becerisi kazamimlariyla
ders islerken egleniyoruz. Ama kitap okurken sikici geliyor. Herkes ilgili
sessiz olunca ortam sessiz, sikiliyorum. beklentiler
His
K7. Haftada iki {i¢ ders saati okumaliyiz.
paylasimi
K8. Daha az okuma saati yapilsin. Uygulama
K10. Kitaplar okuduktan sonra anlatilsa, hissedilen duygular séylense. Siireyi bigimine
Kitap hakkinda konusulsa iyi olur. yonelik
artirma .
beklentiler

K11. Dersin yaris1 kadar siirede olursa daha iyi olur, dersten geri

kalmazdik hem.
K12. Hikayeleri daha ¢ok okusak daha iyi olur.
K13. Okuma saatlerinde kitabi bitirdigimizde anlatmaliy1z.

K14. On-yirmi dakika daha uzasin.

Tablo 39’da katilimcilara okuma saatleriyle ilgili herhangi bir Onerilerinin olup
olmadigr sorulmustur. Bu soruya dort katilimer (K3, K4, K6, K9) herhangi bir
Onerisinin olmadig1 yoniinde cevap vermistir. Bazi katihmcilar (K2, K5, K11) bu
soruyu bir Onceki soruyla bagdastirarak okuma saatleriyle ders saatlerini
karsilastirmiglardir. Dort katilimer (K1, K7, K12, K14) okuma saatlerinin artirilmasi
gerektigi yoniinde fikir belirtmistir. K8 daha az okuma saati yapilmasini istemistir bu da
katilimcinin okuma saatlerinden sikildigi seklinde yorumlanabilir. iki katilimer (K10,
K13) benzer sekilde okuma saatlerinden sonra okunan kitaplar hakkinda konusulmasi
ve bu kitaplarin anlatilmasini 6neri olarak dile getirmislerdir. Bu katilimcilarin 6nerileri
yerindedir. Boylece katilimcilarin konusma becerileri de kontrol edilebilir ancak bu

durum arastirmanin kapsaminda degildir ve arastirma orgiin egitim siiresi igerisinde
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yapildigindan bunun i¢in fazladan siireye ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu oneriler belki bagka
calismalar agisindan fikir olusturabilir. Katilimeilarin dile getirdigi biitiin bu Oneriler
okuma saatinin yontemi ve igerigiyle ilgili yeni fikirler olusturmustur. Bu tablodaki
katilimc1 Onerilerine bakildiginda katilimeilarin gogunlugunun okuma saatlerinin devam
etmesi konusunda hemfikir olduklar1 ancak hikdye okuma saatlerinin beklentilerini

yeterince karsilayamadig1 goriilmektedir.

4.7. Cizgi Roman Okuma Saatlerinin Gézlemlerine iliskin Bulgular

4.7.1. Smfin fiziksel boyutuna iliskin bulgular

Bu boliimde, 24.03.2016, 30.03.2016, 07.04.2016, 13.04.2016, 19.04.2016, 26.04.2016,
03.05.2016, 10.05.2016, 11.05.2016, 17.05.2016 tarihlerinde birer ders saati siiresince

gerceklestirilen gézlemlerin siifin fiziksel boyutuna ait bulgular1 yer almaktadir.

Bu bulgular gbézlem formlarinin incelenmesi sonucu formlardan ¢ikarilan fiziksel
boyutlarla ilgili verilerin diizenlenmesiyle olusturulmustur. Formlardan ¢ikan fiziksel
boyutlar renk, 1s1, 151k ve benzeri bilgilerdir. Sinifin fiziksel boyutuna iliskin son gézlem

bulgular1 Tablo 40’ta sunulmaktadir.

Tablo 40. Sinifin fiziksel boyutuna iliskin son gozlem bulgular

Adakh Ortaokulu, Gaziantep Kodlar Temalar

Siif: 6/B

Sinifin duvar rengi iki renkten olusmaktadir. Yerden yaklagik 1,5 metre Renk
yiikseklige kadar pembe, buradan tavana kadar krem rengidir. Duvarlar

yakin zamanda boyanmadigindan ¢ok eski goriinmektedir.

Soguk havalarda sinif 1sinmaktadir ¢linkii pencerelerde agikliklar onarim g Fiziksel

gormiistiir. Bu nedenle dgrenciler daha rahat kiyafetler giyebilmektedir.

Ozellikler
Hava giinesli oldugu zamanlar smifin dogal 15181 yeterli gelmektedir,

kapali havalarda floresan lambalarla sinif aydinlatilmaktadir. Isik

Sinif dis1 giiriiltiiler olmaktadir. Bu giiriiltiiler 6zellikle okul bahgesinden
ve okulun koridorlarindan gelmektedir. Ancak bu giiriiltiiler eskiye

nazaran azalmistir. Giiriiltii
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Tablo 40. Devamu.

Adakl Ortaokulu, Gaziantep Kodlar Temalar

Siif: 6/B

Smifta beyaz tahta ve akilli tahta, tekli 14 tahta sira, 6gretmen masasi,

sandalye, panolar, aski ve dolap bulunmaktadir. Siralar U diizenine gore

yerlestirilmis ve sinif daha modern bir goriiniime sahip olmustur. Bu Yerlesim
nedenle sinif ferah ve daha kullanigh hale gelmistir. Diizeni ..
Fiziksel
Siifin biiyiikliigi yeterlidir.
. o Ozellikler

Uygulama sinifi okulun giineydogu cephesinde yer almaktadir ve iki 3 )

renci
cephesi agiktir. Bir yaninda miidiir odasi bir yaninda ise miidiir Sg

ay1st

yardimeisinin odasi yer almaktadir.

Tablo 40 incelendiginde sinif artik soguk havalarda isinmaktadir ¢iinkii pencereler
onarimdan ge¢mistir. Bu nedenle katilimcilar sinif iginde rahat edebilecekleri kiyafetler
giyebilmektedirler. Ihtiyac duyuldugu zamanlarda siif floresan lambalarla
aydinlatilmaktadir. Okulda beden egitimi dersi disinda Ogrenciler ders saatlerinde
serbest dolasmamakta kiitiiphaneye alinmaktadirlar. Bu nedenle okul iginde ve disinda

rahatsiz edici giiriiltiiler azalmistir.

Sinifin oturma diizeni daha ©nce geleneksel diizenken degistirilerek U diizenine
gecilmistir. Boylece sinif daha konforlu bir goriiniim almis ve katilimcilar daha rahat

takip edilebilmistir.

4.7.2. Sumif i¢i uygulamalara iliskin bulgular

Bu boliimde, 24.03.2016, 30.03.2016, 07.04.2016, 13.04.2016, 19.04.2016, 26.04.2016,
03.05.2016, 10.05.2016, 11.05.2016, 17.05.2016 tarihlerinde birer ders saati siiresince
gergeklestirilen gozlem bulgularinin smif i¢i uygulamalara iliskin boyutlart yer
almaktadir. Smif i¢i uygulamalara iligkin son go6zlem bulgular1 Tablo 41’de

sunulmaktadir.
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Tablo 41. Sinif i¢i uygulamalara iligkin son gozlem bulgular

Adakl Ortaokulu, Gaziantep Kodlar Temalar

Simif: 6/B

Ogrenciler oturma pozisyonlarini daha seyrek degistirmektedirler.

Kitap okuma disinda seylerle ugrasan yalnizca bir 6grenci vardir.

Dikkat
Icinden okumayan 6grenciler bu konuya dikkat eder olmuslardir.
Ogrencilerde okuma saati siiresince esneme ve genlesme davranislari
daha az goriilmektedir. flgi Okuma
Ogrenciler lavaboya gitmek icin izin istememektedir. motivasyonu
Ogrenciler okuma etkinligi sirasinda arkadaslarinin ~ kitaplarina
bakmamaktadir. Odaklanma

Ogrenciler okuma saatinde sinifi izlememektedir.
Ogrenciler kendi aralarinda giiliismemektedir.

Sikildigini belirten olmamustir.

Tablo 41 incelendiginde ¢izgi roman okuma saatlerinde katilimcilarin oturma
pozisyonlarini daha az degistirdikleri goriilmektedir. Kitap okumayan ve baska seylerle
ilgilenen yalnizca bir katilimci vardir. Bu bulgulara bakarak katilimcilarin c¢izgi
romanlar1 okurken okuma saatine odaklandiklar1 sdylenebilir. Igcinden okumayan bir

Ogrenci vardir.

Katilimcilar nadiren esneme ve genlesme davranisi gostermektedirler. Oysa hikaye
okuma saatlerinde bu davranisa ¢ok sik rastlanmistir. Lavaboya gitmek i¢in izin isteyen
katilimer azalmigtir. Clinkii katilimeilar ellerindeki okuma materyalini ilgiyle takip
etmektedirler. Hikaye okuma saatlerinde arkadaglarinin kitaplarmi da takip eden

katilimcilar ¢izgi roman okuma saatlerinde yalnizca kendi kitaplarina odaklanmiglardir.

Hikaye okuma saatlerinde sik sik smifi izleyen katilimcilar ¢izgi roman okuma
saatlerinde sinifi izleme davranisini birakmislardir. Ayrica hikdye okuma saatlerinde
rastlanan giilisme davranisina ¢izgi roman okuma saatlerinde rastlanmamistir.

Katilimeilar arasinda sikildigini belirten olmamustir.
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Tablo 35 ile tablo 41 karsilastirildiginda her iki tiiriin okuma saatleri arasindaki farklar
dikkat ¢ekmektedir. Hikdye okuma saatlerinde odaklanma zorlugu yasayan katilimcilar
¢izgi roman okuma saatlerinde herhangi bir tesvike ihtiya¢ duymadan okuma saatlerini

degerlendirmislerdir.

4.8. Arastirmaci ve Uygulayic1 Ogretmen Giinliigiine fliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmacinin tutmus oldugu giinliikklerden 24.03.2016, 07.04.2016,
26.04.2016, 17.05.2016 tarihlerindekilere yer verilmistir. Bu giinliiklerden ¢izgi roman
okuma saatleriyle ilgili bazi Onemli kesitler alinarak bunlarla ilgili diger veri

setlerindeki bulgularla yapilan iligkilendirmeler asagida sunulmustur.

4.8.1. Arastirmaci ve Uygulayict ogretmen Qiinliigiinden kesitler

24.03.2016

“Bugiin ¢izgi romanlarla gerceklestirdigimiz okuma saatlerinin ilk giintiydii.
Kitaplar dagitildiktan sonra ogrenciler biiyiik bir merakla okumaya basladilar.
Uzun bir sessizlikten sonra birkag dgrencim yamima gelerek sayfa gegisleriyle
ilgili sorular sordu. Bunun iizerine okuma saatine kisa bir ara vererek ¢izgi
romanlarda resim ve sayfalar arasindaki gegisleri ve nasil okunmasi gerektigini

anlattim. Bu ¢er¢evede tekrardan okumaya bagsladilar.”
07.04.2016

“Hikaye okudugumuz okuma saatlerinde ogrenciler sik sik genlesiyorlardi ve
esniyorlardi. Cizgi roman okudugumuz saatlerde de boyle seyler olmakla birlikte
olduk¢a nadir rastliyorum. Ozellikle okuma saatlerinde lavabo icin izin isteme

davraniglart da azaldi.””
26.04.2016

“Cizgi romanlar ogrencilere farkli bir motivasyon unsuru oldu. Bir¢ogu okuma
saati bittikten sonra yamma gelerek ¢izgi roman okumanin heyecan verici
oldugundan ve severek okuduklarindan bahsediyorlar. Ozellikle okuma
saatlerinde sikildigini soyleyen bazi égrencilerin kitap okuyor oldugunu gérmek

1

benim acimdan sevindirici.’
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17.05.2016

“Bugiin ¢izgi roman okudugumuz okuma saatlerinin sonuncusunu ger¢eklestirdik.
Boylece 6grencilerimin her biri ikiser ¢izgi roman okumus oldular. Onlara ¢izgi
romanlardan hoglanip hoslanmadiklarini sordum. Hepsi de siirecten memnun

’

kaldiklarini ve ¢izgi roman okumaktan keyif aldiklarim soylediler.’

Aragtirmaci ve Uygulayici Ogretmen Giinliigiinden alinan énemli kesitlere bakildiginda
cizgi roman okuma saatlerinde katilimcilarin ilk baglarda tliri tanimamaktan
kaynaklanan bazi zorluklar yasadiklar1 goriilmektedir. Bu durum sonraki okuma
saatlerinde ortadan kaybolmustur. Bunun yaninda katilimcilarda daha 6nceki okuma
saatlerinde goriilen sikilma davranislar1 olduk¢a azalmistir. Ozellikle hikdye okuma
saatlerinde kitap okumaktan kacan katilimcilar isteyerek okumaya baslamislardir. Cizgi
roman okumayla ilgili degerlendirmede bulunan katilimcilar ¢izgi roman okumayi

sevdiklerini dile getirmislerdir.

Ulasilan bulgulara bakildiginda katilimcilarin ~ yasadiklart ~ zorluklar, sikilma
davraniglarinin azalmis olmasi ve ¢izgi romanlarin begenilerek okunuyor olmasi kayda
deger bulgulardir. Arastirmanin ¢izgi roman saatleriyle ilgili gézlemlerinde de benzer
bulgulara ulasilmigtir. Boylece katilimcilarin gozlemlenen davraniglari sonucunda
ulagilan bulgularla arastirmaci giinliigiinde yer alan verilerin benzer olmasi verilerin

teyit edilmesi agisindan 6nemlidir.

4.9. Okunan Cizgi Romanlarin Ozetlerine Iliskin Bulgular

Hikdye okuma saatlerinde oldugu gibi ¢izgi roman okuma saatlerinde de okunan
kitaplardan sonra katilimcilardan kitap 6zeti yazmalar1 istenmistir. Bu tiriinler tizerinden
katilimcilarin 6zetleri sayfa diizeni, baslik, anlam biitiinliigii, kelime ve cilimle bilgisi,
yazim ve noktalama boyutlar1 altinda her bir boyuta ait kazamimlar agisindan

incelenmistir. Boylece katilimcilarin yazma becerisi gelisimleri kontrol edilmistir.
Tom Sawyer Kitabinin Ozetlerinden Ulasilan Bulgular
1.Sayfa Diizeni

a) Satirlar arasinda hizalama yapilmamistir (K8).
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b) Yazilar1 okunakli degildir (BBKY).
c) Sayfa kenarlarinda uygun bosluk birakilmamistir (K4, K8).
d) Sayfa kenar1 bosluklar1 diizensizdir (K8, K14).

Tom Sawyer kitabinin 6zetlerinin sayfa diizeniyle ilgili bulgular1 incelendiginde yazilar
okunakli olmayan katilimci bulunmamaktadir. Satirlarda hizalama yapmayan yalniz bir
katilimcer (K8) vardir. Sayfa kenarinda uygun bosluk birakmayan iki katilimer (K4, K8)

vardir. Sayfa kenar1 diizensiz olan iki katilimer (K8, K14) vardir.

2. Bashk*

*Baglik olarak kitabin adinin yazilmasi istenmistir.

a) Baslig1 yanlis yazmislardir (K4, K5, K6, K7, K11, K12, K13, K14).

b) Baslik ayn1 bi¢imde eksik yazilmistir (K6, K7, K12, K14).

c) Basliklarinda herhangi bir yanlislik yapmamislardir (K1, K2, K3, K8, K9, K10).

Baglikla ilgili bulgular incelendiginde sekiz katilimcinin (K4, K5, K6, K7, K11, K12,
K13, K14) basliklarini yanlis yazdiklart goriilmektedir. Bu durum katilimeilarin yabanci
kelimeleri okumakta zorlandiklarini belirttikleri Tablo 21°deki bulgularla benzerlik
gostermektedir. Bunun yaninda dort katilimer (K6, K7, K12, K14) basliklarini ayni
sekilde eksik yazmislardir. Alt1 katilimer (K1, K2, K3, K8, K9, K10) ise basliklarinda
herhangi bir yanlislik yapmamaislardir.

3. Anlam Biitiinligii

a) Ozetlerinde giris, gelisme, sonug¢ boliimlerini olusturamamislardir (K9, K11, K12,

K13, K14).
b) Ozetlerinde konu biitiinliigii saglayamamislardir (K11, K12, K13, K14).
¢) Ozetlerine kitapta olmayan seyler eklemislerdir (BBKY).

Anlam bitiinliigiiyle ilgili bulgular incelendiginde bes katilimcmin (K9, K11, K12,

K13, K14) giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerini olusturamadiklar1 goriillmektedir. Dort
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katilimcimin (K11, K12, K13, K14) yazilarinda konu biitiinliigii kaybolmustur. Yazisina

kitapta olmayan herhangi bir sey ekleyen katilime1 bulunmamaktadir.

4. Kelime ve Ciimle Bilgisi

a) Sozciikler yerinde ve anlamina uygun kullanilmamistir (K6, K11, K13).
b) Ciimleler anlamli ve kuralli yazilmamistir (K6, K11, K13).

Kelime ve ciimle bilgisiyle ilgili bulgular incelendiginde ii¢ katiimcinin (K6, K11,
K13) sozciikleri yerinde ve anlamina uygun kullanamadiklar1 goriilmektedir. Bunun
yaninda {i¢ katihmci (K6, K11, K13) anlamli ve kuralli climleler kurmakta

zorlanmaktadir.

5. Yazim ve Noktalama

a) Ozetlerindeki yazim yanlishigi bes taneden fazladir (K6, K7, K11, K12, K13).
b) Ozetlerindeki noktalama yanlislig1 bes taneden fazladir (K6, K7, K11).

¢) Ozetlerinde hi¢ noktalama isareti kullanmamuslardir (K5, K12).

Yazim ve noktalamayla ilgili bulgular incelendiginde bes katilimcmin (K6, K7, K11,
K12, K13) besten fazla yazim yanhish@ yaptig1 goriilmektedir. Ug katilmer (K6, K7,
K11) besten fazla noktalama yanhshigi yapmstir. Iki katilmer (K5, K12) ise yazilarinda

hi¢ noktalama isareti kullanmamislardir.

Define Adasi Kitabimin Ozetlerinden Ulasilan Bulgular
1. Sayfa Diizeni

a) Satirlar arasinda hizalama yapilmamistir (BBKY).

b) Yazilar1 okunakli degildir (BBKY).

¢) Sayfa kenarlarinda uygun bosluk birakilmamistir (K4).

d) Sayfa kenar1 bosluklar1 diizensizdir (BBKY).
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Yukaridaki bulgulara bakildiginda satirlarda hizalama yapamayan katilimci yoktur.
Ayn1 zamanda sayfa diizeniyle ilgili bulgular yazilar1 okunakli olmayan katilimcinin da
bulunmadigin1 gostermektedir. Sadece bir katilimct (K4) sayfa kenarinda uygun bosluk
birakma kazanimini gergeklestirememistir. Bunun yaninda sayfa kenari bosluklari

diizensiz olan katilimc1 da yoktur.

2. Baghk*

*Basglik olarak kitabin adinin yazilmasi istenmistir.
a) Baslig1 yanlis yazmislardir (BBKY).

Baslikla 1ilgili bulgular incelendiginde bashklarin1 yanlis yazan katilimci
goriilmemektedir. Bunda bashigin Tiirk¢e kelimelerden olusmasinin da etkisi oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

3. Anlam Biitiinliigii

a) Ozetlerinde giris, gelisme, sonug bdliimlerini olusturamanslardir (BBKY).
b) Ozetlerinde konu biitiinliigii saglayamamislardir (BBKY).

¢) Ozetlerine kitapta olmayan seyler eklemislerdir (BBKY).

Anlam biitiinliigiiyle ilgili bulgular incelendiginde tiim katilimcilarin yazilarinda giris,
gelisme ve sonug boliimlerini olusturduklar1 goériilmektedir. Yazisinda konu biitiinligii
kaybolan katilimer yoktur. Yazisina kitapta olmayan herhangi bir sey ekleyen katilimei

bulunmamaktadir.

4. Kelime ve Ciimle Bilgisi

a) Sozciikler yerinde ve anlamina uygun kullanilmamistir (K6, K11, K13).
b) Ciimleler anlamli ve kuralli yazilmamistir (K6, K11, K13).

Kelime ve ciimle bilgisiyle ilgili bulgular incelendiginde ii¢ katilimcinin (K6, K11,
K13) sozciikleri yerinde ve anlamina uygun kullanamadiklar1 goriilmektedir. Bunun

yaninda ¢ katilimer (K6, K11, KI13) anlamli ve kuralli climleler kurmakta
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zorlanmaktadir. Aym katilimcilar daha oOnceki Ozetlerinde de bu kriterleri

gerceklestirememistir.

5. Yazim ve Noktalama

a) Ozetlerindeki yazim yanlislig1 bes taneden fazladir (K6, K11, K12).
b) Ozetlerindeki noktalama yanlislig1 bes taneden fazladir (K6, K7).
¢) Ozetlerinde hi¢ noktalama isareti kullanmamuslardir (K9, K12).

Yazim ve noktalamayla ilgili bulgular incelendiginde ii¢ katilimcinin (K6, K11, K12)
besten fazla yazim yanlishg: yaptig: goriilmektedir. Iki katilimer (K6, K7) besten fazla
noktalama yanhshg yapmustir. iki katilmer (K9, K12) ise yazilarinda hi¢ noktalama

isareti kullanmamuslardir.

Arastirma siirecinde ¢izgi romanlar okunduktan sonra elde edilen 6zetlerin bulgulari
incelendiginde 6nceki bulgularda rastlanan sayfa kenarinda uygun bosluk birakmama,
yabanci kelimeleri yazamama, yazilarinda konu biitiinliigii kuramama, anlamli ve
kuralli ciimleler yazamama, yazim ve noktalama yanlisliklar1 gibi katilimeilarin
yasadig1 zorluklar bes katilimc1 (K6, K7, K9, K11, K12) disinda diger tiim katilimcilar

tarafindan listesinden gelinmistir.

Katilimcilarin ¢ikardiklar1 6zetler onceden belirlenen kriterler kapsaminda incelenerek
katilimcilarin sayfa diizeni, baslik, anlam biitiinliigii, kelime ve ciimle bilgisi, yazim ve
noktalama konularinda yazma becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmistir. Bu durumda
katilimcilarla gergeklestirilen 6zet ¢ikarma calismalarinda katilimcilar her 6zet
calismasinin ardindan ilerleme kaydederek yazma becerilerini gelistirmislerdir.
Yukaridaki bulgulardan da anlagildig: tizere diizenli sekilde yapilan okuma saatleri ve
okuma saatlerinde katilimci motivasyonunu artiran ¢izgi romanlarin okunmasi
sonrasinda gergeklestirilen 0zet yazma calismalari katilimcilarin yazma becerilerine

katkilar saglamistir.

4.10. Katihmcilarla Yapilan Son Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Bu bolimdeki goriismelerin amaci hem katilimcilarin ¢izgi roman okuma saatleri

hakkindaki goriislerine ulasmak hem de hikdye okuma saatleriyle ¢izgi roman okuma
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saatlerini karsilagtirmalarini saglamaktir. Bu dogrultuda katilimcilara beser soru

sorularak goriismeler yapilmistir. Katilimcilara 6ncelikle okuma saatlerinde ¢izgi roman

okumayla ilgili goriisleri sorulmustur. Katilimcilarin okuma saatlerinde ¢izgi roman

okumayla ilgili goriisleri Tablo 42’de sunulmaktadir.

Tablo 42. Katilimcilarin okuma saatlerinde ¢izgi roman okumayla ilgili goriisieri

G.3.1. Okuma saatlerinde ¢izgi roman okumayla ilgili diisiinceleriniz Kodlar Temalar
nelerdir?
K1. Herkesin okumasi gelisebilir. Resimli olmasi ilgimi gekti.
Eglenceli. Diisiinme yetenegimizi gelistiriyor. Gérselligin
K2. Resimleri oldugu i¢in aklimizda canlandirabiliyoruz. Karsilikli cazibesi
konugmalar ilgimi ¢ekti.
Materyalin
K3. Giizeldi. Zevkliydi. okuma
K4. Hosuma gitti, giizeldi. Resimleri ilgimi ¢ekti. Okumayi motivasyonuna
K5. Hosuma gitti. Komik yerleri vardi. Cizgi romanlar geldigi zaman gelistirme katkist
sizin gosterdiginizde c¢ok merak ettim. Okumaya baslayinca hig
elimden birakasim gelmedi.
K6. Okumamin hizlandigini ve zihnimin gelistigini diigiindiim.
Begeni
K7. Iyiydi. Okudukga giizellesti.
K8. Resimleri daha fazla ve yazilari az oldugundan ilgimi c¢ekti. Bilissel gelisim
Giizeldi.
o e .. Dizeye
K9. Cizgi romanlar daha iyiydi. Digerlerinde yasimizdan biiyiik
. . gorelik
kelimeler var. Cizgi romanda yasimiza uygun seyler var.
K10. Bize macera yasatiyor. Kitap okumay1 sevdiriyor. Sanki kitabin
icinde gibi oluyorum.
K11. Basta ¢izgi romana Onyargi yaptim sonra hogsuma gitti. Hikaye
kitaplarinda daha gok sikilmistim ¢izgi romanlarda daha az sikildim. Hayal kurma
K12. Hem giizel hem resimleri var. Yazilar1 azdi resimleri ¢oktu. Bu
benim i¢in iyi oldu.
K13. Diger kitaplardan giizel olduklarmi diisiindiim. Daha renkli
oldugundan hayal diinyamiz1 gelistiriyor. Aklimiz1 gelistiriyor.
Dinamiklik

K14. Hepsi ¢ok giizeldi. Daha ¢ok sayfasi olsun isterdim.
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Tablo 42 incelendiginde tiim katilmcilar (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10,
K11, K12, K13, K14) olumlu yonde goriis belirtmislerdir. Alt1 katilimer (K1, K2, K4,
K8, K12, K13) ¢izgi romanlarin resimli oldugu icin daha ilgi c¢ekici oldugunu
sOylemislerdir ve bu nedenle daha istekli okuduklarini belirtmislerdir. Daha onceki
goriismelerde genellikle okuma saatleriyle ilgili olumsuz goriis bildiren K5 bu soruya
“Okumaya baslayinca hi¢ elimden birakasim gelmedi.” seklinde cevap vermistir. Bunun
yaninda K9 c¢izgi romanlarin yasina daha uygun oldugunu sdylemistir. K10 “Kitabi
sevdiriyor.” demistir. K13 ise diger kitaplardan daha giizel oldugunu sdylemistir. K11
hikaye kitaplarin1 okurken sikildigini ancak ¢izgi roman okurken sikilmadigini ifade
etmistir. Katilimcilar genel olarak ¢izgi romanlarin bol resimli olmasindan duyduklar
memnuniyeti, okumasimin kolay olmasini, macerali ve eglenceli olmasini, okumay1
gelistirdigini  dile getirmislerdir. Bu goriisler ayni zamanda okuma aliskanligi

kazanmanin da basamaklarini olusturmaktadir.

Katilimeilarin ¢izgi roman ve hikdye okuma saatlerini karsilastirma durumlar1 Tablo

43’te sunulmaktadir.

Tablo 43. Katilimcilarin ¢izgi roman ve hikdaye okuma saatlerini karsilastirma

durumlar

G.3.2. Hikaye okudugunuz okuma saatleriyle ¢izgi roman okudugunuz

okuma saatlerini karsilastirdiginizda arada fark oldugunu diisliniiyor Kodlar

Temalar

musunuz?
Alternatif soru: Onceki okuma saatleriyle ¢izgi roman okudugunuz okuma
saatlerini kiyaslarsaniz bununla ilgili neler séyleyebilirsiniz?
K1. Cizgi romanlar daha ¢abuk bitiyor, daha eglenceli. Anlam
K2. Hikaye kitaplarindan bir sey anlamiyordum ama ¢izgi romanlardan kurma Diizeye
anliyorum. gorelik
K3. Cizgi romanlart daha ¢ok sevdim. Eglenceliydi. Kisisel

beklenti

K4. Cizgi roman okudugumuz saatler daha giizeldi. Cizgi romanlar

digerlerine gore daha resimli, daha ilgi ¢ekici.




Tablo 43. Devamu.
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G.3.2. Hikaye okudugunuz okuma saatleriyle ¢izgi roman okudugunuz
okuma saatlerini karsilagtirdigimzda arada fark oldugunu diisiiniiyor

musunuz?

Alternatif soru: Onceki okuma saatleriyle ¢izgi roman okudugunuz okuma

saatlerini kiyaslarsaniz bununla ilgili neler sdyleyebilirsiniz?

Kodlar

Temalar

KS5. Cok fark var. Cizgi romanlar daha kolay bitiyor. Bu yiizden kitab1 daha
iyl anladim. Digerleri sadece yazi oldugundan araliksiz oldugundan pek

anlamadim.

K6. Cizgi romanlar daha iyiydi ¢iinkii kisa ve resimlere bakip olaylari

anlayabiliriz.

K7. Cizgi romanlar daha giizeldi. Resmi fazla, renkli oldugu i¢in ilgimi

cekti.

K8. Cizgi roman okudugumuz saatler daha giizeldi. Resimleri ilgimizi

¢ekiyordu.

K9. Hep beraber okudugumuzda hikdyeden bir sey anlamiyoruz. Ses

oluyor. Cizgi romanda ise herkes okuyor. Kimse ses yapmiyor.

K10. Daha 6nce higbirimiz okumuyorduk simdi alistik okuyoruz. Cizgi

roman okudugumuz saatler daha iyiydi ¢iinkii ¢izgi romanlar daha ilging.

K11. Cizgi romanlar daha giizeldi ¢iinkii canlandirma gibi. Herkesin sozii

agzindan ¢ikiyor. Resimler konugmalar var.
K12. Cizgi romanlar daha cabuk bitti. Tkisi de giizeldi.

K13. Onlarda daha az resim vardi bunlarda daha fazla. Onlardan fazla bir

sey anlamadik, zihin giictimiizii gelistiremedi onlar.

K14. Hepsi giizeldi.

Materyal

ozelligi

Odaklanma

Gorsellik

Okuma

kolaylig1

Okuma

istegi

Okumaya
ayrilan

siire

Tablo 43°te katilimcilardan hikdye okuduklar1 okuma saatleriyle ¢izgi roman okuduklari

okuma saatlerini karsilagtirmalar1 istenmistir. Bu soruya alt1 katilimer (K1, K2, K5, K6,

K12, K13) benzer sekilde cevap vererek ¢izgi romanlarin daha cabuk bittigini bu
nedenle de daha iyi anladiklarini belirtmislerdir. Dort katilmer (K3, K4, K7, K8)

dogrudan ¢izgi roman okuduklari okuma saatlerinin daha giizel oldugunu belirtmistir.

Bunun yaninda bir katilimci (K9) “Hep beraber okudugumuzda hikdyeden bir sey

anlamiyoruz. Ses oluyor. Cizgi romanda ise herkes okuyor. Kimse ses yapmiyor.”
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demistir. Bu bulgu her iki tiir i¢in de okuma saatleri arasindaki farki gostermesi
acisindan onemlidir. Cizgi romanlarin okunmaya baslanmasiyla katilimcilarin okuma
saatlerine olan ilgisi artmistir. Bir diger katilimcmin (K10) sdyledikleri de yine bu
bulguyu destekler niteliktedir, bu katilime1 da “Daha 6nce hi¢birimiz okumuyorduk
simdi alisttk okuyoruz. Cizgi roman okudugumuz saatler daha iyiydi ¢lnki ¢izgi
romanlar daha ilging.” demistir. K14 ise her iki okuma saatinin de giizel oldugunu
sOylemistir. Bu baglamda katilimcilar agirlikli olarak ¢izgi roman okunan okuma

saatlerinden daha fazla memnuniyet duyduklarini dile getirmislerdir.

Katilimcilardan ~ okuduklar1  tiirleri  karsilastirmalar1  istenmistir.  Katilimeilarin

okuduklar kitaplar tiir agisindan karsilagtirma durumlari Tablo 44°te sunulmaktadir.

Tablo 44. Katilimcilarin okuduklar: Kitaplar: tiir agisindan Karsilastirma durumlar

G.3.3. Cizgi roman ile hikdyeyi tiir olarak karsilagtiracak olursaniz her Kodlar Temalar

ikisini okumak arasinda ne tiir farklar var?

K1. Cizgi romanlar macera filmi gibi.

K2. Hikayeleri bazen anliyorum bazen anlamiyorum. Cizgi romanlart Anlam

anlryorum. kurma
K3. Cok fark yok.

K4. Hikayelerin sayfalari fazla oldugu i¢in ¢ok iyi anlayamiyorum. Cizgi

romanlar daha ayrintili ve fazla yazili olmadigi i¢in daha iyi anliyorum. :iii::::(leri
K5. Diger tiirleri okurken canim sikiliyor fakat ¢izgi roman okurken Hacim

kendimde degilim hep okumak istiyorum.

K®6. Cizgi romanlarda daha ¢ok hayal kuruluyor.

K7. Cizgi romanlar daha siiriikleyici, daha iyi anliyorum. Haval

K8. Cizgi romanlarda daha ¢ok hayal kurabiliyorum. kj :/ma a

K9. Cizgi romanlar ilgimizi ¢ekiyor. Resimleri vs. ¢izgi romanlar
gercekmis gibi oluyor. Okumak istiyorum. Ama hikayelerde sikiliyorum

bir daha okuyasim gelmiyor.
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Tablo 44. Devami

G.3.3. Cizgi roman ile hikayeyi tiir olarak karsilastiracak olursaniz her Kodlar Temalar

ikisini okumak arasinda ne tiir farklar var?

K10. Cizgi roman hayal diinyasin1 gelistiriyor. Macera yasatiyor.

K11. Cok fark var. Cizgi romanlar daha canli, diiz degil. Herkesin resmi  Gorsellik

ayrt ayrli. Hem goriintii hem okuma olarak daha iyi segebiliyoruz. Her

fotograf degistiginde neler oldugunu daha iyi canlandirabiliyoruz

Fiziksel
kafamizda.

ozellikler
K12. Cizgi romanda daha ¢ok hayal kuruyorum.

K13. Hikayelerde fazla macera yok. Cizgi romanlarda var.

o Yagamsallik
K14. Cizgi romanlar fazla aklimda kalmiyor.

Tablo 44 incelendiginde yedi katilimer (K1, K5, K7, K9, K10, K11, K13) cizgi
romanlarin hikaye kitaplarina gore daha macerali oldugundan ve daha dinamik unsurlar
barindirdigindan bahsetmistir. Bu tiirii “sik sik” okudugunu belirtenlerin orani iigte
ikiden (%71.3) fazladir. Bu tiire ¢izgi romanin dinamizmi de eklendiginde ortaya
cocuklarin ilgi duyarak okudugu bir okuma materyali ¢gikmaktadir. Bunun yaninda dort
katilime1 (K6, K8, K10, K12) ¢izgi roman okurken daha fazla hayal kurabildiklerini
sOylemistir. Katilimcilarin  hayal kurmaktan kasitlar1 okuduklarini  gézlerinde
canlandirabilme durumlar1 da olabilir. Ciinkii ¢izgi romanlarda olay akisina bagl olarak
sunulan resimler olayin daha iyi anlagilmasina olanak vermektedir. Bu nedenle iki
katilime1 (K2, K4) da ¢izgi romanlart daha iyi anladiklarini belirtmislerdir. Bir katilimct
(K3) tiirler arasinda fark gormedigini ve bir katilime1 (K14) da ¢izgi romanlarin aklinda
fazla kalmadigini sdylemistir. Katilimcilarin yanitlarina gore, ¢izgi romanlar hikaye
kitaplarindan daha fazla motivasyon unsuru barindirmaktadir.

Katilimeilarin ilgi duydugu ¢izgi romanlarin ders kitaplarina da tasgmmasinin ne gibi
avantajlar1 olabilecegini merak eden arastirmaci bu konuyla ilgili katilimcilarin
goriisiine bagvurmustur. Ders kitaplarinda ¢izgi roman metinlerine yer verilmesiyle

ilgili katilimer goriisleri Tablo 45°te sunulmaktadir.
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Tablo 45. Ders kitaplarinda ¢izgi roman metinlerine yer verilmesiyle ilgili katilimct

goriisleri
G.3.4. Ders kitabindaki metinlerde ¢izgi romanlara da yer verilmesini Kodlar Temalar
ister misiniz? Neden?
K1. isterim. Hepsi sade diiz hikayeler olmasin iginde biraz da eglenceli
seyler olsun. Insanlar boyle kitaplar1 daha ¢ok sevebilir. Kitabi
K2. Evet. Daha ¢ok anlayabilmek igin. sevdirme Okuma
K3. Evet. ve
K4. Evet. Cizgi romanlar giizel. Degisiklik olur. kitap
sevgisi
K5. Olabilir. Canim sikildiginda okurum. Tekdiizelikten
kazandirma
K®6. Evet. Bakip gecmisi hatirlayabiliriz. vikarma
K7. Evet. Ciinkii ¢izgi romanlari nedense icimden daha cok okumak
geliyor. Dinamiklik
K8. Isterim. Daha ilging olur.
) Okuma
K9. Isterim. Kitabimizda konular hep birbirine benzer. Cizgi romanlar o
Vi
olsa hem ilgimizi ¢eker hem de farklilik olur. Dikkat gekme  kitap
K10. Isterim. Normal metinler fazla macerali olmuyor. Cocuklar biraz da sevgisi
macera yasasin. . kazandirma
Motivasyon

K11. Evet. Cizgi romanlar daha ¢cok hosuma gidiyor, daha eglenceli.

K12. Evet. Giizel oldugu igin, resimli oldugu i¢in. Resim olunca daha iyi

anlarim.
K13. Isterim. Ciinkii kitaplara daha iyi odaklanmamiz1 saglar.

K14. Evet. Ciinkii ders kitaplarinda olsa daha heyecanli olur, ilgimizi

ceker, hepimiz okumaya hevesli oluruz.

Tablo 45 incelendiginde biitiin katihmcilar (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10,

K11, K12, K13, K14) ders kitaplarinda da ¢izgi roman tiirline yer verilmesinden yana

olduklarii belirtmislerdir. Katilimcilar bu taleplerinin nedenleri olarak ise bdylece

kitaplar1 daha ¢ok sevebileceklerini (K1), daha rahat anlayabileceklerini (K2, K12),

daha ilgi ¢ekici olacagin1 (K8, K9, K14), daha macerali ve eglenceli olacagin1 (K10,

K11), daha iyi odaklanabileceklerini (K13) sOylemislerdir. Boylelikle katilimcilar ders

kitaplarinda ¢izgi romanlara yer verilmesi konusunda olumlu gériisler sunmuslardir.
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Katilimcilara ¢izgi roman okurken zorlandiklar1 herhangi bir nokta olup olmadigi
sorulmustur. Katilimcilarin ¢izgi roman okurken yasadiklari zorluklar Tablo 46’da

sunulmaktadir.

Tablo 46. Katilimcilarin ¢izgi roman okurken yasadikiar: zorluklar

G.3.5. Cizgi roman okurken zorlandigimiz herhangi bir nokta oldu mu? Kodlar Temalar

K1.K3. K5. K7. Olmadz.

K2. Ilk baslarda okuyacagim yeri karistirdim. Resim

K4. K10. K14. Yabanci isimlerde zorlandim. gegisleri

K6. Ik defa ¢izgi roman okudugumdan ilk baslarda okuyacagim yeri Materyal

karigtirdim. Yabanci kelimelerde zorlandim. ozelliklerine

K8. ilk basta birkac kez okuyacagim yeri karistirdim. Kaynak dil bagh
zorluklar

K9. Hayir. Hoslandim daha ¢ok.

K11. Resimler arasi gegislerde ilk baslarda zorlandim sonra gitgide

alistim, zorlanmaz oldum. Yaziboyutu

K12. K13. Kii¢iik yazilarda zorlandim.

Tablo 46 incelendiginde bes katilimer (K1, K3, K5, K7, K9) herhangi bir zorluk
yasamadiklar1 yoniinde cevap vermisglerdir. Baz1 katilimcilar (K2, K6, K8, K11) ilk defa
cizgi roman okuduklarindan ilk baglarda okuduklari yerleri karistirmislardir ancak
zamanla bu zorlugu yenmislerdir. Arastirmanin basindan bu yana katilimcilarin
zorlandiklar1 bir diger nokta da yabanci isimlerdir. Yine ii¢ katilimer (K4, K10, K14)
yabanci isimlerden dolay1 zorlandiklarimi sdylemislerdir. iki katilime1 (K12, K13) ise
kiiciik yazilarda zorlandiklarini séylemislerdir. Bu iki katilimci fiziksel olarak gérme
duyusundan kaynakl1 problem yasiyor olabilir. Cizgi roman okurken yasanan zorluklara
bakildiginda ¢ogunlugunun tiire asina olmamaktan ve eserlerin ¢eviri olmasindan

kaynaklandig1 goriilmektedir.



BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Okuma saatlerinde okuma aliskanlig1 kazandirmay1 amaglayan bu arastirmada yardimci1
bir okuma materyali olarak ¢izgi romanlar kullanilmistir. Okuma aliskanliginin
bolgeden bolgeye hatta bir bolge igerisindeki semt ve koylerde bile farklilastig
bilinmektedir. Arican ve Yilmaz (2010) arastirmalarinda da ulastiklar1 gibi “okuma
aligkanliklar diizeyleri sosyoekonomik bolgelere gore degismekte, aliskanlik iist sosyo-
ekonomik bolgeden alt sosyo-eckonomik bélgeye dogru gidildik¢e azalmaktadir” (S.
514). Nitekim bu durum tutumlar ig¢in de gegerlidir. Basaran ve Ates (2009)
aragtirmalarinda “il merkezinde ikamet eden Ogrencilerin okumaya iligkin, ilge ve
kasabalarda ikamet eden Ogrencilere gore daha olumlu tutum gelistirdikleri
goriilmektedir” (s. 85) sonucuna ulasmiglardir. Bu aragtirmanin da alt sosyoekonomik
bolgede gercgeklestirildigi goéz Oniinde bulunduruldugunda katilimcilarin okuma
aligkanlhig1 diizeylerinin Ongoriilenden farkli olmadigi belirlenmistir. Bunun yaninda
Sanct’nin (2002) arastirmasinda sosyoekonomik olarak alt grupta yer alan Ogrenciler
daha ¢ok dis denetime bagl olarak okuma yapmaktadirlar (s. 117). Arastirmada bu
bulguyu destekler nitelikte bulgulara ulasilmistir. Bu baglamda katilimcilar
kiitiphaneden kitap alirken ya kendi isteklerini dikkate alarak ya da birinin

yonlendirmesiyle bu isi yapmaktadirlar.

Okuma aligkanligi ¢ok wunsurlu bir yapr oldugu icin okuma aligkanliginin
kazandirilmasinda ve yerlesmesinde etkili olan bir¢ok etken vardir. Arastirma boyunca
gerceklestirilen okuma saatlerinde tiim G6grencilerin ayni kitabi okumasi saglanmis;
katilimcilarin siiregte sergiledikleri davraniglart ve siirecle ilgili goriisleri farkli veri
toplama araglariyla kaydedilmistir. Bu siirecte ilk etapta 6grencilerle geleneksel okuma

saatlerinde yapildig1 gibi hikaye kitaplariyla okuma saatleri yapilmistir. Bu siirecte
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eskisinden farkli olarak tiim smifin ayni kitab1 okumasi 6grencilere birtakim katkilar
saglasa da bazi1 aksakliklar Ggrencilerin hem okuma saatlerine odaklanmalarini
engellemis hem de beklenilen boyutta kazanimlara ulasilamamistir. Okuma saatlerinde
saptadigi bu aksakliklardan hareketle aragtirmaci yeni bir plan ortaya koyarak
katilimcilar1 siirece motive etmek i¢in ¢izgi romanlar1 okuma materyali olarak

kullanmustr.

Calismada ulasilan bulgulardan hareketle calisma grubunda 1 yilda kisi bas1 ortalama 29
kitap bitirilmektedir. Yillik okunan kitap miktariyla ilgili Amerikan Kiitiiphaneler
Birligi (aktaran Yilmaz, 1990) 1978’lerde “bir yilda 1-5 kitap okuyanlar1 ‘az okuyan
okuyucu’, 6-20 arasi kitap okuyanlar1 ‘orta diizeyde okuyan okuyucu’ ve 21°den fazla
okuyanlar1 ‘cok okuyan okuyucu” (s. 9) smifina dahil etmektedir. Katilimcilarin her
birinin bitirdigi kitap sayilari incelendiginde 9 katilimer “Cok okuyan okuyucu.”, 3
katilimer “Orta diizeyde okuyan okuyucu.”, 2 katilimci az okuyan okuyucu grubuna
girmektedir. Eger katilimeilar okuduklar kitaplar igsellestirerek okuyorlarsa ¢alisma

b

grubunun biiyiikk ¢ogunlugu “Cok okuyan okuyucu.” sinifina girmektedir. Bunun
yaninda katilimcilarin yaz tatili doneminde okuma sikliklarinin azalmasi dikkat ¢eken
bir bagka bulgudur. Bu baglamda katilimcilar okul doneminde daha sik kitap bitirirken
tatil donemlerinde daha az kitap bitirmektedirler. Benzer sekilde Topcu da (2005, s.
110) arastirmasinda tatil donemlerinde Ogrencilerin okuma oranlarinin azaldigi
bulgusuna ulasmistir. Bu durum okuma aligkanliginin tam olarak yerlesmediginin bir

gostergesidir. Ozer’e (2007, s. 5) gore de okuma aliskanligin1 kazanamayan dgrenciler

tatil doneminde eline kitap almamaktadir.

Okullarda uygulanan okuma saatlerini degerlendirdigi ¢alismasinda Degirmenci’nin
(2009) arastirmasinda “Ggrencilerin okuma aligkanligi kazanmasinda ¢evrede okuyan
bir modelin bulunmasi, okuma aligkanligin1 pekistirecek iy1 yapilandirilmis bir siif
kitapliginin olusturulmast ve cocugun ilgi alanlarina uygun okuma materyallerinin
secilmesi gibi unsurlar 6gretmenler tarafindan daha 6nemli goriilmektedir” (s. 50-51)
sonuclarina ulagilmistir. Ayni1 zamanda Degirmenci ¢ocugun i¢inde bulundugu yas
donemi, c¢ocugun giidiilenmesi, ¢ocugun neyi, nasil okudugu konusunda
bilin¢lendirilmesi, okumanin anlamin1 ve O6nemini kavramasi kitap okumayi1 olumlu
yonde etkilemesi; televizyonun bilingsiz izlenmesinin okuma aliskanligini olumsuz

etkilemesi gibi bulgulari da arastirmasinda sunmustur (S. 50). Benzer sekilde bu
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arastirmada da ¢evredeki modelin, kullanilabilen kitapligin, okuma materyalininin
g¢ocuga gore olmasminin 6nemi ulasilan sonuglar arasindadir. Bununla birlikte
Ogrencileri motive edecek bir tiir olarak ¢izgi romanlarin okuma saatlerinde okunmasi
olumlu sonuglar dogurmustur. Yani ¢izgi romanlarin ilgi ve motivasyon olusturacak bir
okuma materyali oldugu ve okuma aligkanligi kazandirma siirecine katki sagladigi

sonucuna ulagilmistir.

Uysal’in  (2010) okuma saatlerini konu ettigi arastirmasinda goriislerini aldig1
Ogretmenler, kitap okuma saatlerinin diistincede dogru ancak uygulamada yanlig
oldugunu savunmuslardir. Okuma saatlerinin derslerin aksamasina sebep oldugunu hatta
derslerini kaynattigini ifade etmiglerdir. Bu diisiincelerine paralel olarak da bagimsiz bir
okuma saatinin olmas1 gerektigini dile getirmislerdir (S. 50). Bu arastirmada ise okuma
saatleri miifredatca belirlenmis toplam ders saatinin bir saati kullanilarak yapilmistir ve
arastirma stiresi boyunca haftalik bir ders saati okuma saatine ayrilmistir. Yani haftalik
bir ders saati bagimsiz bir okuma saati gibi kullanilmistir. Ayrica ders programinda da
herhangi bir aksaklik yasanmamustir. Boylece siirdiiriilen etkinliklerin istikrarli bir
sekilde devam etmesi okuma saatlerini daha islevsel hale getirmistir. Yani 6nceden
planlama yapildig1 i¢in hem ders programinda aksama yasanmamistir hem de okuma
saatlerinin aksatilmadan yapilmasi katilimcilara okuma becerisi ve aliskanlig1 agisindan

fayda saglamistir.

Uysal’in (2010) aymi arastirmasinda kitap okuma aliskanhiinin kazandirilmasi
acisindan kitap okuma saatlerinin katkisinin olup olmadigi sorusuna ogretmenlerin
%90’1 olumlu cevap vermistir (s.74). Bu arastirmada da okuma saatlerinin okuma
aliskanligina katkis1 Ogrencilerle yapilan okuma saati uygulamalarinda edinilen
bulgulara gore ulasilan sonuglarda olumlu yondedir. Uysal’in (2010) arastirmasinda

O0gretmenlerin 6ngdrdiigii gibi okuma saatleri katilimcilara katki saglamaktadir.

Uysal’in (2010) ayn1 arastirmasinda Ogretmenlere sorulan “Kitap okuma saatlerinin
okuma tutumunu olumlu yonde etkiledigini ve kitap sevgisi kazandirdigini diigiiniiyor
musunuz? Bu kazanimi ne sekilde sagladigii diisiiniiyorsunuz?” sorusuna alinan
cevaplarin %92’si olumlu %38’1 ise olumsuzdur (s. 77). Bu c¢alismada da okuma
saatlerinin katilimcilarda olumlu tutum gelistirdigi ve okuma sevgisi kazandirdigi

goriilmistiir. Ayrica katlimcilara yoneltilen goriisme sorularindan alinan yanitlarda da
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katilimcilar okuma saatlerinden fayda gordiiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte
¢izgi romanlarin katilimcilarda kitap sevgisi ve olumlu okuma tutumu gelistirdigi

goriilmiistiir.

Uysal’in (2010) aymi aragtirmasinda okuma saatleriyle ilgili 6gretmenlere sorulan
“Kitap okuma saati i¢in ne kadar siire ayrilmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz? Kacg
dakika?” sorusuna alinan cevaplardan %68’1 bir ders saati siire ayrilmasi gerektigidir (.
98). Bu aragtirmada da kitap okuma saati i¢in uygun olan bir ders saati ayrilarak
uygulamalar yiiritiilmiistiir. Bununla birlikte okumanin aliskanlik haline getirilmesi i¢in
haftada bir ders saati serbest okumaya zaman ayrilmasi Milli Egitim Bakanliginin da
tavsiyeleri i¢inde yer almistir (MEB, 2009, s. 109). Bu arastirmada da okuma saatleri
ders saatlerinden ayri tutularak miistakil bir uygulama olarak yiiriitiilmiistiir. Boylece
okumaya haftalik bir ders saati ayrilarak okuma etkinlikleri bagimsiz bir sekilde
yuriitiilmiistiir ve bunun sonucunda okuma aligkanligi siirecinde olumlu kazanimlar elde

edilmistir.

Uysal’in (2010) okuma saatleriyle ilgili ayni aragtirmasinda kitap okuma saatlerinde
yasanan sorunlar i¢in en ¢ok ifade edilen problemlerden birisi 6grencilerin kitaplarini
getirmemeleri, kitap olmayinca da uygulamanin gergeklesemedigidir (s. 105). Bu
aragtirmada arastirmact okunan kitaplart okuma saatlerinde kendisi dagitip tekrar
topladigindan bu sekilde bir sorun yasanmamustir. Kitaplarin tizerine katilimcilar kendi
isimlerini yazmislardir ve boylece her katilimer kendi kitabini okumaya devam etmistir.
Bu sayede okuma saatlerinde okuma materyaline bagh aksakliklar yasanmamistir. Bu
durumda okuma materyalinin eksikligiyle ilgili yasanabilecek aksakliklarin Oniine

gecilmistir.

Uysal’in (2010) ayni arastirmasinda okuma saatiyle ilgili deginilen bazi sorunlar
sunlardir: Okumamak i¢in direnen ¢ocuklarin ve hiperaktif ¢cocuklar ile okuma yazma
O0grenemeyen kaynastirma ogrencilerininin diger arkadaslarinin dikkatini dagitmasi. S6z
konusu bir bagka sorun ise 20 dakikanin tamaminda 1 sayfa bile okumayan 6grenciler
ve mecburi saat uygulamasindan sikilan dikkati dagitmaya c¢alisan 6grencilerdir. Bu
sorunlar gostermektedir ki kitap okuma i¢in belli bir motivasyon ve istek olmalidir (s.
106-107). Bu arastirmada uygulama simifinda kaynastirma 6grencisi veya O6grenme

engeli bulunan herhangi bir katilimci olmadigr i¢in bu durumla ilgili bir bulgu elde
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edilmemistir. Ancak okumamak icin direnen katilimecilar ve bu katilimcilarin siniftaki
diger katilimcilarin dikkatlerini dagitmast ve sikilan katilimcilarin olmasi arastirma
siirecinde karsilasilan sorunlardandir. Hikdye okuma saatlerinde siklikla goriilen bu
sorunlara ¢izgi roman okunan saatlerde ¢ok az rastlanmasi ¢izgi romanlarin okuma
aliskanligt kazandirmaya yonelik iyi bir motivasyon ve istek unsuru oldugunun
gostergesidir. Katilimcilar ¢izgi romanlart okurken okuma saatlerini aksatacak
davraniglarda bulunmamiglardir. Boylelikle okuma saatleri saglikli bir sekilde
yuriitiilebilmistir. Boylece okuma saatlerinde siirecten kopmalara engel olmak agisindan
¢izgi roman gibi yeni tlrleri alternatif olarak sunmak okuma saatlerinde karsilasilan

sorunlar1 azaltmaktadir.

Calismada ulasilan bulgulardan hareketle resimsiz Kitaplarda zorlandigini belirten
katilimeilar olmustur. Bu durum katilimcinin bulundugu yas grubu agisindan normaldir.
Kalin kitaplarda zorlandigini belirten katilimcilar da vardir. Bu durumun kitabin
kendisinden ziyade okuyucunun kendisiyle ilgili oldugu diisiliniilebilir. Ciinkii bir¢ok
ince kitaptan daha siiriikleyici olan ve kii¢iik yas gruplarina da hitap eden kalin kitaplar
da vardir. Bu katilimcilar kalin kitaplarla ilgili olumsuz yasantilar edinmis olabilir.
Ancak katilimcilarin bulunduklari yas grubu agisindan hacimli kitaplar caydirici bir etki

yapabilir. Bu da g6z 6niinde bulundurulmasi gereken bir durumdur.

Karabay ve Kaymran’in (2010) da belirttigi gibi “daha basarili okuyucularin
yetistirilebilmesi i¢in  smifta  Ogrencilerin  okumayr sevmelerini  saglayacak
uygulamalarin neler oldugu arastirilabilir. Yapilacak daha sonraki c¢alismalarda,
Ogrencilerin okumay1 neden sevdikleri veya sevmedikleri konusunda nitel caligmalar
yapilabilir” (s. 115). Duran ve Sezgin’e (2012) gore ise ¢ocuklar okurken ayn1 zamanda
eglenmek isterler (s. 1651). Bu bilgilerden hareketle arastirmanin bulgularina
bakildiginda ¢izgi romanlar g¢ocuklarin ilgisini ¢ekmistir ve katilimcilarin okurken
eglenme ihtiyacim1 karsilamigtir. Katilimcilar okurken ayni zamanda eglenmislerdir.
Cizgi romanlar katilimcilarin okuma saatlerine olan ilgilerini artirmistir. Bu sayede
cocuklar okuma saatlerine yliksek motivasyonla girmislerdir. Cizgi romanlarla yapilan
baska arastirmalarda da ayni sekilde olumlu sonuglara ulasilmistir. Ornegin Tuncer'in
(1993) aktardig1 arastirma sonucuna gore Ingiltere’de Beford Halk Kiitiiphanesi’nde
yapilan bir arastirmada cocuk kitapligina 2500 ¢izgi roman eklenmistir, Ingiltere’deki

bu deneyimde kiitliphaneci, o zamana kadar kiitliphaneye ugramamis ¢ocuklarin bile
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geldiklerini belirtmistir (s. 73). Bu durum ¢izgi romanlarin 6zellikleri agisindan

cocuklar i¢in ilgi ¢ekici bir materyal oldugunun gostergesidir.

Benzer sekilde iilkemizde Ankara Il Halk Kiitiiphanesinde ii¢ ay siireyle Tuncer (1980)
tarafindan yapilan arastirmada ¢ocuklarin ¢izgi romana ilgisinin biiyiik oldugu goriilmiis
ve o zamana kadar kiitiphaneye gelmeyen c¢ocuklarin kiitliphaneye gelmelerinin
yaninda sonraki gelislerinde de abla, agabey ve kardeslerini de getirdikleri goriilmiistiir
(aktaran Tuncer, 1993, s. 81). Cihan (2014) da egitsel ara¢ olarak ¢izgi romanlarin
kullanilmasiyla ilgili ¢alismasinda ¢ocuklardan elde edilen veriler sonucunda “cizgi
roman, O6grencileri Ozellikle okuma eylemine tesvik etmek igin son derece uygun bir

aractir” (s. 316) goriisiine ulagmistir.

Balc1 (2009, s. 258) arastirmasinda da macera konularina ve c¢ogunlukla heyecan
unsurunu One ¢ikararak hareketli bir olay orgiisiine yer veren eserlerin 6grencilerin
okumaktan en ¢ok hoslandiklar1 eserler oldugu sonucuna ulagmistir. Bu ¢alismada da
katilimcilar ¢izgi romanlarin hikaye kitaplarina gére daha macerali oldugundan ve daha
dinamik unsurlar barindirdigindan bahsetmislerdir. O halde ¢izgi romanlar 6grencilerin
okuma tutumlarin1 ve okuma aligkanliklarimi olumlu ydnde etkileyecek o6zellikler

barindirmaktadir.

Bunun yaninda ilhan (2016, s. 105) ortaokul 6grencilerine ¢izgi romanla sosyal bilgiler
Ogretimini amagladig1 ¢alismasinda ¢izgi romanla ilgili olumlu bulgulara ulagmistir. Bu
calismada Ogrencilerle ve Ogretmenlerle yapilan goriisme, gozlem ve dokiiman
analizlerinde c¢izgi roman kullanimmin akademik basariya olumlu etkisinin oldugu
goriilmiistiir. Yine farkli bir disiplinde yapilan baska bir ¢aligmada; ¢izgi romanla
Vatandaslik ve Demokrasi Dersi 6gretimini hedefleyen Topkaya (2014) “egitici ¢izgi
romanlara dayali olarak hazirlanan 6gretim materyallerinin” (S. 97) akademik basari
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Akademik basarmin 6n
sartlarindan birinin okudugunu anlama oldugu bilinmektedir. O halde 6grencilere

akademik basariy1 da getirecek olan okuma aliskanlifin1 ¢izgi romanlardan yardim

alarak kazandirmak mimkuindiir.

Okuma siirecinin basinda katilimcilarin tiirle ilk defa karsilagmasindan kaynaklanan
okuma zorluklar1 yasansa da katilimcilar genel olarak siliregten memnun kalmislardir.

Biitiin bunlardan ¢izgi romanin kitap okuma aligkanlig1 ve kitap sevgisi adina énemli
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deneyimler kazandirdigimi séylemek miimkiindiir. Emans’in (1960) arastirmasinda da
bazi 6gretmenler ¢izgi roman okumanin genel okumay1 tesvik ettigini belirtmislerdir

(aktaran Tuncer, 1993, s. 65).

Aragtirma siirecinde okuma becerisi diizeyi diisiik olan katilimcilarin da bu siiregten
yararlandiklar ve ilerleme kaydettikleri goriilmiistiir. Cetin ve Karaata (2010) bir grup
arastirmacinin “¢izgi romanlarin 6zellikle okumay1 sevmeyen 6grenciler tizerinde etkili
oldugu” (s. 208) yoniinde goriisler sunduklarini belirtmektedir. Yani bu tip durumlarda
¢izgi romanlar bir gecis unsuru ya da bir ara unsur vazifesi gormektedir. Gonen’in
(1991) normal gelisim gosteren korumaya muhtag¢ ¢ocuklar ve genglerle gerceklestirdigi
calismasinda da en ¢ok ilgi goren ve en ¢ok okunan tiir ¢izgi romanlar olmustur (aktaran
Devrimci, 1993, s. 45). Bayram’in (1990) ¢alismasinda da ilkokul 6grencilerinin en ¢ok
hoslandiklar1 kitap tiirleri se¢iminde %50 oranla ¢izgi romani segtikleri gorilmistiir (S.

43).

Sonug olarak sistemli sekilde yapilan ve katilimcilarin seviyelerine uygun olarak secilen
cizgi romanlarin eksiksiz temin edildigi okuma saatleri okuma aligkanligim
gelistirmektedir. Bununla birlikte okuma saatlerinde ¢izgi romanlarin kullanilmasi
katilimcilarin okuma saatlerine katilma istegini de artirmistir. Okuma saatlerinde tiim

katilimcilarin ayni1 kitabi okumasi da grup olarak gelisimi desteklemistir.

5.2. Sonuclar

1. Katilimcilarla yapilan ilk goériismelere gore (¢izgi romanlar okunmadan Once)
altinct  smif Ogrencileri genel olarak kitap okumaktan hoslandiklarin
belirtmislerdir. Okumaktan en ¢ok hoslandiklar1 tiir ise masallardir. Bunun
sebebini ise okunmasinin kolay olmasi ve resimli olmasi olarak belirtmislerdir.
Katilimcilarin bir¢ogu ilk defa bu arastirmada ¢izgi roman okuduklar1 i¢in ¢izgi
romanlar1 okumadan Once ¢izgi roman tiirliyle ilgili herhangi bir goriis
belirtmemislerdir. Ancak aragtirma sonunda ¢izgi romanla ilgili begenilerini de
dile getirmislerdir. Clinkii ¢izgi romanlar da katilimcilarin masallardan
hoslanmasina sebep olan gorsellik ve kolay okunabilme 6zelliklerini barindiran
bir tiirdiir. Dolayisiyla katilimcilarin biiyiik cogunlugu ¢izgi roman tiiriiyle ilk

defa karsilagsmislardir.
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2. Ailenin egitim durumu, okuma aliskanligina sahip olup olmama durumu ve
okuma aliskanligi konusundaki bilinci ¢ocugun okuma aliskanligi edinme
siirecini dogrudan etkilemektedir. Arastirmanin gergeklestigi bolgenin kirsal
bolge olmasi nedeniyle ebeveynlerin okuma aliskanhigiyla ilgili biling
diizeylerinin oldukg¢a diisiik oldugu gorilmiistir. Bu durum katilimcilarin
okumayla ilgili gelisimlerini aksatmaktadir. Ozellikle birgok annenin okuma
yazma  bilmemesi {ilkemizdeki okuma yazma oranlart ag¢isindan
karsilastirildiginda heniiz baz1 bolgelerin Tiirkiye ortalamasinin oldukga altinda

oldugunu gostermektedir.

3. Okulda yapilan okuma saatleri hakkindaki katilimc1 goriisleri hikdye okuma
saatleri ve ¢izgi roman okuma saatleri arasinda degisiklik gostermistir. Her iki
uygulamanin da faydali oldugunu soyleyen katilimcilar hikdye kitaplarindan
sikildiklarimi ancak ¢izgi romanlardan sikilmadiklarini belirtmislerdir. Ozellikle
¢izgi romanlardaki gorsellik ve dinamizm unsurlarinin katilimeilar1 okumaya ve
kitaba motive etmesi katilimcilarin okuma aligkanligi kazanma siireclerinde

¢izgi romanlarin oldukga yararli materyaller oldugunu gostermistir.

4. Cizgi romanlar okuma aligkanligina ve kitap sevgisine katkilar saglamistir.
Katilimeilar okuma aligkanlig1 edindiklerini sdylemislerdir. Ayrica yapilan
gozlemlerde de ¢izgi roman okurken katilimcilarin simif ahengini bozucu
davraniglar1 daha az sergiledikleri goriilmiistiir. Yani Ogrenciler ¢izgi roman
okurken okuma saatlerine odaklanmada ve okuma eylemini siirdiirerek
aligkanlik haline getirmede zorluk yasamamislardir. Bu durum okullarda yapilan
okuma saatlerinde ¢izgi romanlardan yardimct bir materyal olarak

yararlanilabilecegi konusunda yeni bir fikir dogurmustur.

5. Okuma saatleri katilimcilarin temel dil becerilerini kullanmaya, 6zellikle de
yazma becerisine katkilar saglamistir. Okunan her kitaptan sonra 6zet ¢ikaran
katilimcilarin sayfa diizeni, baglik, anlam biitlinliigli, kelime ve climle bilgisi,
yazim ve noktalama boyutlarinda siirekli gelisim gosterdikleri tespit edilmistir.
Boylece temel dil becerisiyle ilgili kazanimlar1 edindirmede ¢izgi romanlarin
oldukg¢a elverisli materyaller oldugu ve temel dil becerisinin kazandirilmasina

yonelik etkinliklerde ¢izgi romanlarin kullanilabilecegi goriilmiistiir.
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6. Katilimcilar ¢izgi romanlar1 hikayelere gore daha istekli ve severek
okumuglardir. Cizgi romanlarin  okundugu okuma saatlerine yiiksek
motivasyonla katilmislardir. Ornegin hikdye okuma saatlerinde kitap okumaktan

kaginan katilimeilar ¢izgi romanlar1 kendi istekleriyle okumuslardir.

7. Katilimcilar en ¢ok ve siirekli olarak ¢eviri eserlerdeki yabanci isimleri okumada
zorlanmiglardir. Bircok katilimcinin ¢izgi romanlar ilk defa okuyor olmasi
nedeniyle ¢izgi romanlar1 okuduklari ilk zamanlarda resimler arasi gegislerden
kaynaklanan zorluklar yasamislardir ve bu durum katilimcilarin ¢izgi roman
okuma deneyimi arttik¢a kendiliginden diizelmistir. Bu baglamda katilimcilarin
genel anlamda farkli tiirlere aginalifinin saglanmasi agisindan ders kitaplarinda
cizgi romanlara yer verilmesi hakkinda katilimcilarin neler diisiindiigii
sorulmustur. Katilimeilar ders kitaplarinda ¢izgi roman tiirlinde metinlere yer
verilmesini istediklerini; boylece ders kitaplarim1 daha ¢ok seveceklerini,

derslerin daha eglenceli olacagini ve kitap sevgilerinin artacagini sdylemislerdir.

8. Hikaye okuma saatlerinde okuma saatinin ahengini bozan 6grenci davranislari
sik sik meydana gelmistir. Ancak bu davraniglarin bir¢oguna ¢izgi roman okuma
saatlerinde ya hi¢ rastlanmamis ya da ¢ok az rastlanmistir. Bu da katilimcilarin
cizgi roman okurken okuma saatlerine daha fazla motive olduklarim

gostermektedir.

9. Ortamdaki 1s1, 151k, giiriiltii gibi fiziksel etkenler okuma saatlerinin islevselligini
etkilemektedir. Kisin ortamin yeterli isinmamasi, aydinlatmanin yetersizligi ve
smif digindan giiriiltiiler gelmesi 6grencilerin okumaya tam olarak dikkatini
vermesini engellemis ve okuma saatlerinin ahengini bozmustur. Bu etkenlerin
azaltilmasi veya bir kisminin ortadan kaldirilmasi ise katilimcilar adina olumlu

katkilar yapmistir.

5.3. Oneriler

1. Ogrencilerin okuma aliskanligmin énemini kavrama konusununda eksiklikleri
vardir. Bu nedenle 6grenciler hikdye okuduklari okuma saatlerinde kopmalar
yasamislardir. Bunun 6niine gegmek ve bu bilinci yerlestirme ¢aligmalarina alt

siiflarda baslamak, Ogrencilerde bu bilincin olusmast ve devam etmesi
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acisindan iizerinde durulmasi gereken bir konudur. Ozellikle bikkinliga yol
acmayacak siirelerle ve ¢izgi romanlar gibi motive edecek eserlerle ozellikle
ilkokullarda alt siniflardan itibaren okuma saatlerinin yapilmasi okuma
aligkanliginin  kazandirilmas1 ve yerlestirilmesi acisindan faydali sonuglar

doguracaktir.

Ozellikle kirsal bolgelerde anne babalarin egitim diizeyi diisiik oldugundan
ebeveynler ¢ocuklarinin kitap okuma aligkanligi edinmesine gerekli hassasiyeti
gostermemektedirler. Bu konuda uzman kisilerin zaman zaman bu tip bolgelerde
egitimler vermesi ve velileri egitmesi en azindan bakis agisi olusturmak

acisindan faydali olabilir.

Okullarda okuma saatlerinin yapilmasi tiim dgrenciler a¢isindan énemlidir ancak
evde uygun okuma ortami olmayan 6g8renciler i¢in daha 6énemlidir. Bu nedenle
okullarda okuma saatlerinin sistematik olarak yiiriitiilmesi 6grencilerin temel dil
becerilerinin gelisimi agisindan gereklidir. Bunun yaninda ¢izgi romanlarla
okuma saatlerinin konusma ve dinleme becerileri tlizerindeki etkisi de farkli

aragtirmalar i¢in inceleme konusu olabilir.

Okullarda yapilan okuma saatlerinde ¢izgi romanlara da yer verilmesi 6zellikle
okumaya kars1 dnyargist olan 6grencilerin ve bununla birlikte diger 6grencilerin
stirece katilmalarini saglamaktadir. Burada 6nemli olan bagka bir uygulama ise
¢izgi roman veya diger tiirler de olsa tiim siifin ayni kitab1 okumasidir. Bdylece
Ogretmenler tiim smifi aym kitapla ilgili yazmaya, konusmaya, miinazaraya
yonlendirebilirler ve dgrenciler kendi aralarinda bu kitaplarin degerlendirmesini

yapabilirler.

Cizgi romanlarin az yazili ve ¢ok resimli olmasi Ogrencileri kitap okumaya
tesvik etmektedir. Bu nedenle 6grencileri tek tip kitaplara yonlendirmek yerine
farkli tiirlerle tanistirmak onlarin kitap okuma aligkanlig1 kazanmasinda faydali

olacaktir.

Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda 6grencileri biligsel ve duyussal olarak
hazir hale getirmek ne kadar 6nemliyse ortamin fiziksel 6zelliklerini uygun hale

getirmek de o derece Onemlidir. Ciinkii bilissel ve duyussal olarak kitap
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okumaya hazir bir 6grencinin karsilastig1 fiziksel engeller o 6grencinin okuma
motivasyonunu bozabilmektedir. Bu da okuma etkinliginin verimliligini

distirmektedir.

. Okullarda ders kitab1 olarak okutulan kitaplarin igerisinde ¢izgi roman tiiriinde
metinlere de yer verilmesi 6grencileri hem monotonluktan kurtarmak agisindan
hem de i¢inde bulundugumuz medya ¢aginda ogrencilerin farkli iletisim

tiirlerine asinaligini saglamak agisindan faydali olacaktir.

. Cocuklar tarafindan sevilerek okunan masallarin ¢izgi roman bigimlerine
uyarlanmasi kitap sevgisi ve okuma aligkanligi kazandirmak agisindan faydal
olacaktir. Ulkemizde yaymlanan ¢izgi romanlarin bilyiik cogunlugunun geviri
eserler oldugu disiiniildiigiinde 6zellikle Tiirk¢e eserlerin (masallar, hikayeler,
destanlar) c¢izgi roman versiyonlarinin yapilmasi egitim acisindan Onemli

avantajlar saglayacaktir.

. Ogrencilerin okumaktan hoslandiklar1 tiirlerden biri de masallardir. Okuma
aligkanlig1 kazandirmanin asil gaye oldugu diisiintildiiglinde masallarin da
okuma aligkanligi kazandirma siirecinde islevsel bir materyal olacagr goz
onlinde bulundurulmalidir. Bu amagla 06grenci seviyesine uygun olarak
gorsellerle  zenginlestirilmis masal kitaplart da okuma aligkanliginin

kazandirilmasinda 6nemli bir pedagojik ara¢ olarak kullanilabilir.
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EK 1. Arastirma izin Belgesi
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“Kitap. Okuma- -Aligkanhdmm  Kazendinlmasmda  Yatdimer Biv . Arae - Olarak  Civgd
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EK 2. Arastirma icin Veli izin Formu

VELI iZiN FORMU

Sayin Veli,
Merhaba,

Ben gocugunuzun Tiirkge 6gretmeni Hasan Can GURSOY,

Aym zamanda Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali Yiiksek
Lisans 6grenimi géormekteyim ve “ Kitap Okuma Alskanhgimin Kazandirilmasinda Yardimer Bir

Arag Olarak Cizgi Romanlarin Kullamlmasi” konusunda bir tez ¢aligmasi yiiriitmekteyim.

Bu arastirmayr 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden ve Erciyes Universitesinden almis oldugumuz resmi

izinlerle yiirlitmekteyiz.

Bu arastirmada amacim 6grencilerimizin kitap okumaya ve Tiirk¢e dersine karsi ilgilerini artirarak onlari
okuyan ve dgrenen aktif bireyler haline getirmektir. Ogrencilerimiz kitap okuma aliskanhigini gergekten

kazandiklarinda vatanina, ailesine ve kendisine fayda veren bireyler haline geleceklerdir.

Arastirma siireci esnasinda Tiirkce dersleri, 2015-2016 egitim 0gretim yilinda uygulanan yillik plana ve

planda belirtilen amag ve kazanimlara gore islenmeye devam edecektir.

Ogrencilerimize kitap okuma aliskanligin1 kazandirmak i¢in arastirma plani gergevesinde dgrencilerimizle
birlikte ders saatleri iginde ve egitim uygulamalart ¢ergevesinde bazi uygulamalar yapilacaktir. Nisan
ayma kadar siirecek olan bu arastirma siirecinde 6/A sinifi 6grencileri ile bazen de sizinle ¢esitli
goriismeler yapilacak ve ogrencilerimizden her tiirli dokiiman toplanacak ve toplanan verilerin
¢Oziimlenmesi yapilacaktir. Bu arastirmada elde edilecek veri ve bulgular yalmizca bilimsel
yaymnlarda ve toplantilarda kullanilacak olup baska herhangi bir amac icin kullanilmasi kesinlikle

s0z konusu olmayacaktir.

Agiklamalart okuyarak ¢ocuklarinizin bu caligmalara katilmasma goniillii olarak destek verdiginize dair

bu arastirma izin belgesini imzalamaniz uygun olacaktir.
Hasan Can GURSOY Ogrenci Ad1 Soyadi:
Tiirkce Ogretmeni Veli Ad1 Soyadi:

imza:
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EK 3. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu
OGRENCI TANIMA FORMU
Sevgili Ogrencim,

Bu form “Kitap Okuma Aliskanliginin Kazandirilmasinda Yardimei Bir Arag Olarak Cizgi Romanlarin
Kullanilmasi” konulu yiiksek lisans tezinde kullanilmak i¢in hazirlanmistir. Burada vereceginiz bilgiler

sadece arastirmada kullanilacak ve kimseyle paylasilmayacaktir. Vereceginiz cevaplarin dogrulugu

arastirmanin sonuglarini etkileyecegi i¢in maddeleri dikkatlice okuyarak cevaplayiniz.

Adiniz ve Soyadiniz

Dogum Tarihiniz

Kardes Saymniz (Kendiniz Dabhil) :

Cinsiyet
ANNE BABA

Sag / Olii

Oz / Uvey

OGRENIM DURUMU Okur-Yazar Degil [ ] Okur-Yazar Degil [ ]
Ilkokul Mezunu [ ] Ilkokul Mezunu [ ]
Ortaokul Mezunu [] Ortaokul Mezunu []
Lise Mezunu [1 Lise Mezunu [1
Universite Mezunu [ ] Universite Mezunu [ ]
Y.Lisans-Doktora [] Y.Lisans-Doktora []

MESLEGI Isci [1 Isci []
Ciftei [] Ciftei []
Memur [ Memur []
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Calismiyor [ ] Caligmiyor [ ]
ANNE-BABA BIRLIKTELIK Beraber [ ] Ayn [ ]
Ailenizin Aylik Geliri: .................... TL.
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EK 4. Katihmc1 On Gériisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS KATILIMCI ON GORUSME FORMU

Ad1 Soyada: Yas:

Merhaba, ben Tiirkge 6gretmenin Hasan Can GURSOY,

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans
ogrencisiyim. “Kitap Okuma Alskanhgmin Kazandirilmasinda Cizgi Romanlarin Yardimel Bir
Arac¢ Olarak Kullanilmasi” konusunda bir arastirma yapiyorum. Bu arastirmada amacim bir siireg
dahilinde ¢izgi romanlardan da yararlanarak 6grencilerime kitap sevgisi, okuma sevgisi ve okuma
aliskanlig1 kazandirmaktir. Bu arastirmada elde edilen veriler yalmizca bilimsel yayinlarda ve
toplantilarda kullanilacak olup baska herhangi bir amac icin kullanilmasi kesinlikle s6z konusu
degildir. Bu arastirmada elde ettigim bulgularin, saglikli ve verimli bir egitim-Ggretim ortaminin
olusmasina katki saglayacagini timit ediyorum.

Oncelikle sunlar1 belirtmek isterim:

*  Gorlismeye katilmaniz sizin isteginize baghdir.

+  Gorlisme esnasinda sdyleyeceklerinizin hepsi gizli kalacak ve baska higbir yerde

kullanilmayacaktir.

*  Arastirma sonucunda yazilacak raporda isminiz veya kimliginizle ilgili hi¢bir bilgiye

yer verilmeyecektir.

*  Bagslamadan 6nce bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da

sormak istediginiz bir soru var mi1?

. Goriismemizin yaklasik 15/20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.

Goriisme Formu Sorular
1. Kitap okumaktan hoslaniyor musunuz?

(Alt soru: Hoglanma/hoslanmama nedeni?)

2. Ne tiir kitaplar1 okumaktan hoslamyorsunuz? Neden?

Roman-Hikaye [1 Fen-Teknik kitaplar1  []
Kisisel gelisim kitaplar1 [1 Cizgi roman []
Siir kitaplar [1 Dergiler [1
Tiyatro Kitaplari [] Masal [1

Diger []
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3. En son ne zaman ders kitab1 disinda bir kitap okudunuz?
(Alt sorular: Kitabin adi?
Kag sayfaydi?

Yazar1 kimdi?)

4. Genellikle ne siklikta bir kitap bitirirsiniz?
(Alt soru: Okul doneminde ve yaz doneminde?)
5. Evde veya sinifta kitap okumak hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
(Alt soru: Herhangi bir fark hissediyor musunuz?)
6. Kitap okurken herhangi bir zorluk yastyor musunuz?
(Alt sorular: Anlama agisindan?
Akicilik agisindan?
Zihinde canlandirma agisindan?
Fiziksel etkenler(gérme, seslendirme) agisindan?)
7. Okul kiitiiphanesinden hangi amaclarla kitap aliyorsunuz?
8. Evinizde sizin ve ailenizin yararlandig: bir kitaphk var m1?
9. Aileniz size kitap okuma konusunda neler soyliiyor ve neler yapiyorlar?
10. Anneniz ve babamz evde kitap okur mu?
11. Evde kitap okumamzi engelleyen olan herhangi bir durum yasiyor musunuz?
(Ev isleri/Tv gibi.)

12. Okulda yapilan okuma saatlerinin faydalar1 acisindan neler soyleyebilirsiniz?
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EK 5. Katihme ikinci Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS KATILIMCI iKiNCi GORUSME FORMU

Ad1 Soyada: Yas:

Merhaba, ben Tiirkge 6gretmenin Hasan Can GURSOY,

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans
ogrencisiyim. “Kitap Okuma Alskanhgmin Kazandirilmasinda Cizgi Romanlarin Yardime Bir
Arac¢ Olarak Kullanilmasi” konusunda bir aragtirma yapiyorum. Bu aragtirmada amacim bir siireg
dahilinde ¢izgi romanlardan da yararlanarak Ogrencilerime kitap sevgisi, okuma sevgisi ve okuma
aliskanlig1 kazandirmaktir. Bu arastirmada elde edilen veriler yalmizca bilimsel yayinlarda ve
toplantilarda kullanilacak olup baska herhangi bir amac icin kullanilmasi kesinlikle s6z konusu
degildir. Bu arastirmada elde ettigim bulgularin, saglikli ve verimli bir egitim-Ggretim ortaminin
olusmasina katki saglayacagini timit ediyorum.

Oncelikle sunlar1 belirtmek isterim:

*  Gorlismeye katilmaniz sizin isteginize baglhidir.

. Gorlisme esnasinda sdyleyeceklerinizin  hepsi gizli kalacak ve baska higbir yerde
kullanilmayacaktir.
p Arastirma sonucunda yazilacak raporda isminiz veya kimliginizle ilgili hi¢bir bilgiye yer

verilmeyecektir.

. Baglamadan 6nce bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak
istediginiz bir soru var m1?

. Goriismemizin yaklasik 15/20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara
baglamak istiyorum.

Goriisme Formu Sorular

1. Gergeklestirdigimiz hikiye okuma saatlerini degerlendirecek olursan bu siiregle ilgili
neler soyleyebilirsiniz?
2. Okuma saatlerinde okudugumuz hikéye kitaplar1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
(Alt sorular: Ilginizi ¢ekti mi?
Hangi yonleri ilginizi ¢ekti?

Neden ilginizi gekmedi?)
3. Okudugumuz hikiye kitaplarinda zorlandigimz herhangi bir nokta oldu mu?
4. Sizce okuma saatleri yapilmaya devam edilmeli midir yoksa bunun yerine ders mi

islenmelidir?
5.  Okuma saatleri uygulamasiyla ilgili 6neriniz ya da énerileriniz var m?
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EK 6. Katihhmci Son Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS KATILIMCI SON GORUSME FORMU

Ad1 Soyada: Yas:

Merhaba, ben Tiirkge 6gretmenin Hasan Can GURSOY,

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans
ogrencisiyim. “Kitap Okuma Alskanhgmin Kazandirilmasinda Cizgi Romanlarin Yardime Bir
Arac¢ Olarak Kullanilmasi” konusunda bir arastirma yapiyorum. Bu arastirmada amacim bir siireg
dahilinde ¢izgi romanlardan da yararlanarak Ogrencilerime kitap sevgisi, okuma sevgisi ve okuma
aliskanlig1 kazandirmaktir. Bu arastirmada elde edilen veriler yalmizca bilimsel yayinlarda ve
toplantilarda kullanilacak olup baska herhangi bir amac icin kullanilmasi kesinlikle s6z konusu
degildir. Bu arastirmada elde ettigim bulgularin, saglikli ve verimli bir egitim-Ggretim ortaminin
olusmasina katki saglayacagini timit ediyorum.

Oncelikle sunlar belirtmek isterim:

*  Gorlismeye katilmaniz sizin isteginize baghdir.

. Gorlisme esnasinda soyleyeceklerinizin hepsi gizli kalacak ve baska higbir yerde
kullanilmayacaktir.
p Arastirma sonucunda yazilacak raporda isminiz veya kimliginizle ilgili higbir bilgiye yer

verilmeyecektir.

. Baslamadan dnce bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak
istediginiz bir soru var m1?

. Goriismemizin yaklasik 15/20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara
baslamak istiyorum.

Goriisme Formu Sorular

1. Okuma saatlerinde ¢izgi roman okumayla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

(Okurken ne diigtindiiniiz?
Tlginizi ¢ekti mi?

Hangi yonii ilginizi ¢ekti?
Neden ilginizi ¢gekmedi?)

2. Hikaye okudugunuz okuma saatleriyle ¢izgi roman okudugunuz okuma saatlerini
karsilastirdiginizda arada fark oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Alternatif soru: Onceki okuma saatleriyle ¢izgi roman okudugunuz okuma saatlerini kiyaslarsamz
bununla ilgili neler soyleyebilirsiniz?

(Olumlu farklar? Olumsuz farklar?)
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3. Cizgi roman tiirii ile hikaye tiiriinii okumak arasinda ne tiir farklar var?

(Stiriikleyicilik agisindan?
Hayal kurma agisindan?
Anlamlandirma agisindan?

Odaklanma agisindan?)

4. Ders kitabindaki metinlerde de cizgi romanlara yer verilmesini ister misiniz? Neden?

5. Cizgi roman okurken zorlandigimiz herhangi bir nokta oldu mu?

(Sikildimiz m1?
Nereyi okuyacaginizi karistirdiniz mi?

Resimlerde anlamadigimiz kisimlar oldu mu?)
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EK 7. Veli Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS VELi GORUSME FORMU

Adi-Soyada: Yasi: Meslegi:

Merhaba, ben égrencinizin Tiirkge dgretmeni Hasan Can GURSOY.

Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans
Ogrencisiyim. “Kitap Okuma Alisgkanliinin Kazandirilmasinda Yardimer Bir Arag Olarak Cizgi
Romanlarin Kullanilmas1” konusunda bir arastirma yapiyorum. Bu arasgtirmada amacim bir siireg
dahilinde ¢izgi romanlardan da yararlanarak Ogrencilerime kitap sevgisi, okuma sevgisi ve okuma
aliskanlig1 kazandirmaktir. Bu arastirmada elde edilen veriler yalmizca bilimsel yayinlarda ve
toplantilarda kullanilacak olup baska herhangi bir amac icin kullanilmasi kesinlikle s6z konusu
degildir. Bu arastirmada elde ettigim bulgularin, saglikli ve verimli bir egitim-6gretim ortaminin
olusmasina katki saglayacagini timit ediyorum.

Oncelikle sunlar1 belirtmek isterim:

*  Gorlismeye katilmaniz sizin isteginize baghdir.

+  Gorlisme esnasinda sdyleyeceklerinizin hepsi gizli kalacak ve bagka higbir yerde

kullanilmayacaktir.

*  Arastirma sonucunda yazilacak raporda isminiz veya kimliginizle ilgili hi¢bir bilgiye

yer verilmeyecektir.

*  Bagslamadan 6nce bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da

sormak istediginiz bir soru var mi1?

. Goriismemizin yaklasik 15/20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.

Goriisme Formu Sorulari

1. Cocugunuz evde diizenli olarak kitap okur mu?

2. Siz veya diger aile bireyleri evde kitap okur musunuz?

3. Evinize diizenli olarak gazete, dergi vs. geliyor mu?

4. Cocugunuza okumasi icin ders kitab1 disinda kitap aldiginiz oluyor mu?

5.  Cocugunuzun kitap okuma aliskanhgi kazanmasi icin neler yapiyorsunuz?
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EK 8. Yan1 Yapilandirilmis Arastirmaci Gozlem Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GOZLEM FORMU

Amac

Bu goézlemin amaci okuma saatlerinde hikaye ve ¢izgi roman okuyan 6grencilerin siirece

katilimlar1 sirasinda sergiledikleri davranislari belirlemek ve ¢izgi romanlarin okuma

aliskanligina katkisini ortaya ¢ikarmaktir.

OKUL: ADAKLI ORTAOKULU
TARIH:

SAAT(BAS.-BIT.):

GOZLEMCI: Hasan Can GURSOY

ILGILi ARASTIRMA SORUSU

1. Okuma saatlerinin yapildig1 fiziksel ortam ve smif digi etkenler okuma saatlerinin
islevselligini nasil etkilemektedir ve bu saatlerde 6grencilerin sergiledikleri davranislar nelerdir?

Veri Toplama: Okuma saatlerinde Ogrencilerin sergiledikleri davraniglarin ve ortam
Ozelliklerinin incelenebilmesi icin toplam 21 ders saati gozlem yapilmistir. Gozlem siirecinde
asagida belirtilen boyutlara odaklanilmis ve gozlem amaci dogrultusunda izlenenler forma
kaydedilmistir. Gozlem notlar1 aragtirmanin problemi ve arastirma sorular1 temele alinarak
tutulmustur.

Fiziksel Ortam: Okuma saatinin yapildigi ortam yani sinifin boliimleri, siralarin konumlart,
panolar, aydinlanma, 1s1, duvar rengi, dolaplar gibi faktdrlerin 6grencilerin kitap okuma siirecini
nasil etkiledigini agiga ¢ikaran sozel ve sozel olmayan tepkilere, olaylara ve durumlara iliskin
veriler.
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Sosyal Ortam: Okuma saati siirecinde dgretmen ve Ogrenci arasindaki, 6grencilerin kendi
aralarindaki ve ogrencilerin kendi kendileriyle iletisim ve etkilesimine yonelik olaylar ve
durumlara; davranis bicimlerine; sozel ve sdzel olmayan tepkilere iliskin veriler. Ogrencilerin
okuma saatinde sergiledikleri davramislar, yapilan etkinlikler ve sergiledikleri temel dil
becerileri.
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EK 9. Dokiiman Ornegi: Kitap Ozeti Ornekleri
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