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ONSOZ/ TESEKKUR

Sosyal bilgiler egitimi, 6grencilerin giinliik yasamiyla bag kurmasini, etrafinda meydana
gelen olaylara karst duyarli olmasini, ge¢misini O0grenerek gelecege daha saglam
adimlar atmasini saglayan ve gecmisten beri dnemini koruyan degerli bir alandir. Biiyiik
bir degisimin yasandigi giiniimiizde sosyal bilgiler dersi de nasibini almis, bu
degisimden etkilenmistir. Ozellikle iilkemizde egitim ile ilgili en 6nemli degisimler
2005-2006 egitim-6gretim yilinda yasanmig, yapilandirmact egitim felsefesinin
egitimde uygulanmaya baglamasiyla sosyal bilgiler egitiminde bir takim giincellemeler
yapilmustir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, bu anlayisi benimsedigi ve uygulamali bir

sekilde egitim verdikleri takdirde daha kalic1 6grenmeler gerceklesecektir.

Bu caligmanin amaci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini alarak yapilandirmaci
egitim sisteminin degerlendirilmesini ve uygulama noktasinda karsilagilan sorunlari
tespit ederek daha etkin bir sekilde bu anlayisin uygulanmasini saglamaktir. Bu ¢alisma
ozellikle yapilandirmaci egitim sistemini sosyal bilgiler dersinde nitelikli bir sekilde

uygulama calismalarina 151k tutacaktir.
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SOSYAL BIiLGILER OGRETMENLERiNiN YAPILANDIRMACI EGITIM
YAKLASIMINA iLISKIN GORUSLERI

Mustafa BADA

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, May 2018
Damisman: Prof. Dr. Cevdet KIRPIK

OZET

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 2005 - 2006 egitim-6gretim yilinda
yuriirliige giren yapilandirmact egitim anlayisina ait goriislerini, bu anlayis1 uygulama
diizeylerini ve uygulama noktasinda yasadiklar1 sorunlari belirlemek amaciyla
hazirlanmistir.  Arastirmanin  ¢alisma grubu, Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim
Bakanligina bagli Kayseri ilinde gorev yapan 14 sosyal bilgiler 6gretmenidir.
Arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Veri elde etmek amaciyla nitel
aragtirma tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmis ve sosyal
bilgiler 6gretmenleriyle goriismeler yapilmistir. Orneklem se¢imi igin ise amagl
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi kullanilmistir.
Verilerin yorumlanmasinda kuramsal anlamda ¢ok acik kuramsal temele sahip olan

arastirmalarda kullanilan betimsel analiz yontemi kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen verilere bakildiginda sosyal bilgiler dgretmenlerinin genel
olarak yapilandirmaci egitim sistemine dair olumlu yaklasima sahip oldugu
goriilmektedir. Bunun yani sira arastirma sonucunda ders saatlerinin yetersiz olmasi,
meslekteki ¢alisma siiresi, lisans egitimlerinin yetersizligi, hizmeti¢i egitim
calismalarinin niteliksizligi, calistiklar1 ortam, idarecilerin yaklasimi, ders kitaplarinin
nitelikleri, merkezi sinavlar gibi konularda yasanan sorunlarin, yapilandirmaci egitim

sisteminin daha etkin bir sekilde uygulanmasini engelledigi sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler egitimi, 6gretmen goriisii, uygulama diizeyi, sorun,

yapilandirmacilik
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SOCIAL SCIENCES TEACHERS' THOUGHTS ABOUT CONSTRUCTIVIST
EDUCATION APPROACH

Mustafa BADA
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ABSTRACT

This research has been prepared to determine the opinions of social sciences teachers
about the constructivist education concept that took place in the 2005 - 2006 academic
years, the level of application of this understanding and the problems that they
experienced in implementation point. The studying research group is the 14 social
sciences teachers who are working for the ministry of the Turkish Republic National
Education in the Kayseri. In this research, qualitative method of research has been used.
In order to obtain the data, Semi-structured interview form of the techniques of
qualitative research has been prepared and interviews were performed among the social
sciences teachers. Easy reachable case sampling, one of the purposive sampling
methods, is used for the selection of the sample. In addition, the method of descriptive

analysis is discussed in the interpretation of the data.

According to the results obtained in the research, it is seen that social sciences teachers
generally have a positive approach to the constructivist education system. In addition to
this, the result of the research has emerged that the problems experienced in the subjects
such as inadequate teaching hours, inadequacy of undergraduate education, lack of
undergraduate education, inadequacy of in-service training, environment in which they
work, attitudes of administrators, qualifications of textbooks, central examinations

prevented the more effective implementation of the constructivist education system.

Keywords: Descriptive analysis method, maximum diversity sampling, teacher vision,

social sciences education, constructivist education system
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BOLUM I

GIRIS

Egitim bireylere ihtiyagc duymus oldugu bilgi, deneyim ve deger gibi becerileri
kazandirarak kisiligini her yoniiyle gelistirilmesini saglayacak etkinlikler olarak
tanimlanmaktadir (Alatag, 2008, s. 6). Bu agidan bakildiginda egitim, ¢ok kapsamli bir
kavramdir. Ogretim ise egitim ortaminda bir takim bilgi ve davranislarin 6gretilmesidir.
Egitim, 6gretimi de icine alan ve egitim ortaminin digindaki, 6gretim faaliyetlerini de
kapsayan bir alandir. Her {ilke benimsemis oldugu egitim sistemine gore Ogrencilerine
icerik ve becerilerin 6gretilmesini amagclar. Diinyada ve tlilkemizde uzun yillar boyunca
“Davrams¢t Egitim Kurami’’ uygulanmistir. Bu anlayis, insanin zihninin dogustan bos
bir sekilde geldigini ve g¢evrenin bu zihni sekillendirerek her bireyin istenildigi gibi
yetistirilebilecegini savunmaktadir. Bu yaklasima gore 6diil ve ceza 6gretim siirecindeki
en Onemli unsurlardir. Bu unsurlar1 kullanarak insanlara ve hatta hayvanlara bile bir
takim seyler 6gretilebilir. Skinner, Pavlov gibi bilim adamlarinin savundugu bu anlayzs,
O0grenmeyi yeni davranislarin edinilmesi olarak degerlendirmistir. Bu yaklasim insan
davraniglarini, ¢evreden gelen uyaricilara karsi organizma tarafindan verilen tepki olarak

tanimlamis ve bireyin bu siirecte pasif oldugunu savunmustur (Aydin, H. 2000, s. 184)

Diinyada 6zellikle 1960’11 yillarda egitim alaninda bir anlayis degisikligi yasanmis ve
yapilandirmacilik egitimin merkezine konmustur. Yapilandirmacilik, Bruner tarafindan
egitim gilindemine gelmesine ragmen aslinda temeli ¢ok eski donemlerde yasamis
Sokrates’e kadar dayanan bir yaklagimdir. Montessori’nin geleneksel sinif anlayisi yerine
ogrencinin etkin oldugu bir siireci savunmasi ve Piaget’in siirekli degisim ve yeniligi
savunan fikirleri yapilandirmaci anlayisin temellerini olusturmustur (Simsek, 2004, s.

117).

Diinyada egitim alaninda goriilen bu algr degisikliginin yansimalar1 Tiirkiye’de de

goriilmiistiir. Ozellikle 2005-2006 egitim - dgretim yilindan itibaren iilkemizde bu anlays



benimsenmis ve Ogretim programlarimiz bu yaklagima gore glincellenmistir. Bu
yaklasimda bilgiyi ezberletmek, 6gretmek, dogrudan vermek degil, d6grencinin bilgiyi
kendi ¢abasiyla 6grenmesi, arastirmasi ve kafasindaki onbilgilerle iliskilendirerek bilgiyi
kavramast onemlidir. Akdag (2009, s. 1)’a gore; artik bilgiyi dogrudan almak degil,
bilgiyi dogru yoldan almak 6n plana ¢ikmistir. Yapilandirmaci anlayis 6grencinin pasif
degil, aktif olmasini savunmaktadir. Yani artik eskisi gibi 6gretmenin anlatip 6grencinin
not aldig1r ve o notlar1 ezberledigi bir sistem yerine 6gretmenin ona rehber olup kendi

yolunu bulmasini saglamasi sz konusudur (Ozden, 2003, s. 72-73).

Yapilandirmact egitim anlayisinda sonu¢ yerine silirece Onem verilmekte, oOzellikle
Ogrenilen bilgilerin anlamli olmasina vurgu yapilmaktadir. Bu agidan bakildiginda egitim
siirecinin Ogrenenin ihtiyaclar1 dogrultusunda olusturulmasi, 6grenenin ise bilgileri
uygulamaya doniik bir sekilde 6grenmesi bir hayli énemlidir. Yapilandirmaci egitim
siirecinde bireylerin yasantilar1 6grenmelerin  temelini  olusturmakta ve sonraki
O0grenmeler bu yasantilarin lizerine kurulmaktadir. Bu siiregte 6grenen kisinin bilgileri
oldugu gibi almamasi, sorgulayarak, arastirip, mantikli bir sekilde inceleyerek

yapilandirmasi gerekmektedir (Yasar, 2010, s. 15).

Yapilandirmaci anlayisa sosyal bilgiler dersi agisindan bakildiginda, sistem 6grenciyi
arastirmaya, incelemeye, dogru bilgiye ulasmaya, analiz edip degerlendirmeye
yoneltmektedir. Etkin bir sekilde uyguladiginda 6grencilerin tarihine ve kiiltiiriine sahip
¢ikma becerileri gelisecektir. Bir bagka faydasi ise 6grenci 6grendigi bilgiyi unutmayacak
ve hayati boyunca yasamina uygulayacaktir. Mesela ‘’Malazgirt Savasi kac yilinda
olmustur?’’ gibi ezbere doniik ve bilgi asamasindaki soruyu 6grenci birka¢ giin sonra
unutacaktir. Ancak Malazgirt Savasi’ni anlatan bir hikaye veya resim verilip, 6grenciye
bu hikdye veya resmin analizi yaptirildiginda bilginin ¢ok uzun siire depolandigi
goriilecektir. Ancak iilkemizde bu anlayisin sosyal bilgiler derslerinde etkili bir sekilde

uygulanmasi konusunda bir takim sikintilar yasanmaktadir.
1.1. Problem Durumu

Ozellikle bilim ve teknolojinin bu denli gelistigi giiniimiizde her alanda pek ¢ok degisim
ve donilisiim yasanmaktadir. Bu degisim ve gelismelerden en fazla etkilenen alanlardan
birisi de siiphesiz egitimdir. Bu siirecin bir zorunlulugu olarak da egitim, yeni bir

yapilanma durumuna girmistir. Ulkemizde de 2005 - 2006 egitim - dgretim yilindan



itibaren yapilandirmaci egitim sistemi benimsenmistir. Bu anlayisa gore kitaplar
hazirlanmis, konu kapsamlar1 degistirilmis, kazanim ve beceriler 6n plana ¢ikarilmis ve
bu sekilde 6gretim programlari giincellenmistir. Bu kapsamda sosyal bilgiler dersi i¢in bir
program belirlenmis ve bu programa gore konular, kazanimlar ve beceriler olusturularak
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SDOP) hazirlanmistir. Ancak yapilandirmact
yaklasimin uygulanmasi konusunda sosyal bilgiler derslerinde bir takim sikintilar
yasanmaktadir. Ozellikle {ilkemizde yapilandirmacilikla ilgili yapilan ¢alismalarda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin, bu anlayis konusunda kendilerini yeterli gérmedikleri, ders
saatlerinin ve okulun fiziki olanaklarinin bu anlayis1 uygulamada yetersiz oldugu,
programlarin  &grencilerin  ihtiyaglarii  karsilamadigi, bu olumsuzluklarin ise
yapilandirmaci anlayisin uygulanmasini engelledigi tespit edilmistir (Akdeniz, 2008,
Karadag vd. 2008).

1.2. Aragtirmanin Amaci

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, yapilandirmaci anlayisa uygun bir sekilde 2005-
2006 egitim-6gretim  yilinda hazirlanmigtir.  Sosyal bilgiler &gretmenlerinin
yapilandirmaciligi derslerinde etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in bu anlayisin
uygulanmasina dair yaklasimi son derece Onemlidir. Bu amagla Ogretmenlerin
yapilandirmaci yaklasimin sosyal bilgiler derslerinde uygulanmasina iliskin goriisleri
alinarak daha etkili bir sosyal bilgiler egitimi i¢in neler yapilmas: gerektigi sunulmaya
calistlmistir. Bu tezde arastirilmak istenen konu ‘'Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Yapilandirmact Anlayisin Uygulanmasina Iliskin Gériisleri Nelerdir?” problem sorusuna
dontstiiriilmiistiir. Bu problem durumuna iliskin alt problem sorular1 hazirlanmis, sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin bu problem sorularina cevaplar1 aranmaistir.
Buna gore arastirma problemleri su sekilde belirlenmistir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaciligin uygulanmasinda 6gretim
programina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders rutininde yapmis oldugu uygulamalar
nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaciligin uygulanmasinda &gretim

materyallerine iligkin goriisleri nelerdir?



4. Sosyal bilgiler Gogretmenlerinin = yapilandirmaciligin - uygulanmasinda okul
yonetimi ve miifettiglerin yaklasimina iliskin goriisleri nelerdir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaciligin uygulanmasinda 6z yeterlik
algilar1 ve buna etki eden durumlara iliskin goriisleri nelerdir?

6. Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin yapilandirmaciligin uygulanmasinda dlgme
degerlendirme sistemine iliskin gortisleri nelerdir?

7. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaciligin siirdiiriilebilirligine iliskin

gorisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, derslerinde yapilandirmaci anlayisi
uygularken yasadiklari problemleri tespit etmek ve bu problemlerin ¢oziilebilmesi igin
neler yapilabileceginin degerlendirilmesinin sosyal bilgiler dersi ve yapilandirmacilik

anlayis1 agisindan faydali olacag: diisiiniilmektedir.

1.4. Sayilt1 ve Stmirhihiklar

Arastirmada katilimeilarin sorulara dogru cevaplar verdikleri varsayilmaktadir.
Bu arastirma:

1. Kayseri’de gorev yapan 14 sosyal bilgiler 6gretment,
2. Goriigme sorularina verilen cevaplarla,

3. 2005 - 2006 sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ile sinirli tutulmustur.

1.5. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Ulkemizde ve diinyada degisen bilgiye ve yasama sartlarina uyum
saglayan, aktif bir sekilde problem ¢6zebilen, etkin bireyler yetistirmek amaciyla faaliyet
yiiriiten alandir (Oztiirk, 2007, s. 24).



Egitim: Egitim bireylere ihtiya¢ duymus oldugu bilgi, deneyim ve deger gibi becerileri
kazandirarak kisiligini her yoniiyle gelistirilmesini saglayacak etkinlikler olarak

tanimlanmaktadir (Alatas, 2008, s. 6).

Ogretim: Planl, orgiitlenmis, kontrollii 6grenmelerin okulda gerceklestirilmesidir
(Erden, 1998, s. 138).

Ogrenme: Yasayarak kalic1 davranis degisikligi meydana getirmektir (Demirel, 2002, s.
9).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR

2.1. Sosyal Bilgiler Kavram

Egitimin en onemli islevlerinden birisi, bireylerin topluma uyumunu saglamak, topluma
ait degerler, orf, adet, gelenek ve gorenekleri bireylere kazandirmaktir. Disiplinlerin
kazanim ve amaglarina bakildiginda, bu amaglar1 yerine getiren alan sosyal bilgilerdir.
Ulkemizde ilkokul kademesinde dordiincii sinifta sosyal bilgiler, ortaokul kademesinde
ise besinci, altinci, yedinci smiflarda sosyal bilgiler ve sekizinci siniflarda T.C. Inkilap

Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi kapsaminda szl edilen kazanimlar verilmektedir.

Sosyal bilgiler kavrami sosyal bilimler kavramina gore daha dar bir alana sahiptir. Sosyal
bilimler insan hayatinin degisik yonlerini incelemektedir. Sosyal bilimci deney, arastirma
ve buluslarla ilgilenerek, insan1 ve onun ¢evresi ile iligkisini kavramaya caligmaktadir.
Sosyal bilgiler ise sosyal bilimlerin arastirmalarini, bulgularini basit diizeyde veren bir
alandir. Sosyal bilgiler dersinin igeriginde tarih, cografya, hukuk, siyaset, ekonomi vs.

disiplinler yer alsa da bu alanlara ait bilgiler basit ve ayrintisizdir (Kostiiklii, 1998, s. 10).

Sosyal bilgiler alani, egitim kurumlarinda bireylerin sosyal yonden geligsmelerini saglayan
becerilere 6nem veren bir 6gretim programina sahiptir (Bart & Demirtas, 1997, s. 6).
[k gretim diizeyinde nasil ki fen bilimleri basit diizeyde kimya, fizik ve biyoloji gibi
alanlar iceriyorsa sosyal bilgilerde ekonomi, tarih, cografya gibi alanlar1 igermektedir.
Baz1 toplumlarda sosyal bilimler ve sosyal bilgiler kavrami ortak olarak ele alinsa da bu
durum bizim iilkemizde ayni degildir. Ulkemizin egitim programlarinda ilkdgretim
diizeyinde sosyal bilgiler, ortadgretim diizeyinde ise sosyal bilimler alanlari (tarih,
cografya vs.) ders olarak okutulmakta, sosyal bilgiler dersi, sosyal bilimler alani igin bir
hazirlik olarak gériilmektedir (Ozoglu, 1974, s. 12-13).

Sosyal bilgiler kavrami, insan ve onun sosyal ¢evresi ile iliskisini inceleyen bir alandir.
Sosyal bilgiler dersinde 6grenciler hem kendi toplumuna ait degerleri 6grenirken hem de

baska millet ve toplumlara ait olan degerleri 6grenmekte ve kendisini deisen sartlara



adapte etmektedir. Kisacasi sosyal bilgiler kiiltiirel mirasi ve onun siiregelen 6zelliklerini
ele alir (Saglamer, 1983, s. 6-7). Bu sekilde bireylerin topluma uyum saglamasi ve onun
toplumun bir parcasi haline gelebilmesi amaglanmaktadir. Ancak kendi degerlerini bilen
bireyler toplumun bir iiyesi olur ve sosyal problemlerini ¢ozebilir. Sosyal bilgiler dersinin

bir amaci da bireylerin toplumsal sorunlarla bag etmesini saglamaktir.

Kiiresellesen diinyada, insanlarin ¢evresine uyum saglayabilmesi, demokratik nitelikler
kazanabilmesi, becerili, diisiinebilen etkin vatandaslar yetistirilmesi, sosyal bilgiler

dersinin en dnemli ¢alisma alanlaridir (Doganay, 2002, s. 17).
2.1.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Amaclar:

Egitim, bireylere ihtiyagc duymus oldugu bilgi, deneyim ve deger gibi becerileri
kazandirarak kisiligini her yoniiyle gelistirilmesini saglayacak etkinlikler olarak
tanimlanmaktadir (Alatas, 2008, s. 6). Ayni zamanda egitim bireylerin topluma uyum
saglamasmi da amaclar. Ozellikle son yillarda meydana gelen degisiklikler, bireylerin
topluma uyum saglama siirecinde zorlanmasina neden olmaktadir. Teknolojinin etkisini
onemli boyutlarda hissettirdigi 21. yiizyilda bireyler daha ¢ok teknolojik aletlerle mesgul
olmakta bu durum ise bireylerin sosyallesmesini engellemektedir. Bu nedenlerden dolayi
egitimin amaci sadece degismeyen kiiltiirel degerleri aktarmakla kalmayip, bireylerin bu
degisen durumlara uyum saglamasini kolaylastirmak olmalidir. Bunun i¢in egitimde
bireylerin siirekli aktif ve toplum ile uyum igerisinde olmasi gerekmektedir. Egitimin
amaci bireylerin sorunlarini ¢dzmesine yardimci olmak ve onlar1 yasama hazirlamak

olmalidir (Demirel, 2001, s. 4-6).

Sosyal bilgiler egitiminin baslica hedefi Tiirkiye Cumhuriyet’i topraklarinda yasayan ve
Atatlirk milliyetgiligine bagli, laik, sosyal, demokratik bireyler yetistirmektir. Bir bagka
amag ise kendi kiiltlirel degerlerine ait 6geleri aktarmanin yani sira tiim diinyada gegerli

olan evrensel degerleri de bireylere kazandirmaktir (Safran, 2006, s. 15).

Sosyal bilgiler dersinin siyasi bir islevi de bulunmaktadir. Oncelikle 6grenciler
demokrasi, esitlik, Ozgiirliik, adalet gibi sosyal ve siyasal kavramlart bu derste
ogrenmektedirler. Secimlerin nasil yapildigi, bu seg¢imlerde kimlerin se¢ildigi, kimlerin
se¢men olabilecegi, siyasi partiler gibi kavramlari, 6grenciler sosyal bilgiler dersinde

ogrenmektedirler. Devlet agisindan bakildiginda Safran (2006, s. 12)’a gore sosyal



bilgiler dersinin 6gretilmesinin amaci, devletin istedigi insan profilinin olusturulmasi igin
uygun olmasidir. Devlet, yetistirmek istedigi insan profilini sosyal bilgiler dersinin
programi ve kazanimlari araciligiyla olusturmaya ¢alismaktadir. Sosyal bilgiler toplumun
yonetim bi¢cimine (demokratik, totaliter vs.) gore sekillenmektedir. Buna gore de topluma

verilmek istenen egitim belirlenmektedir.

Sosyal bilgiler insanin ruhunu, ahlakin1 ve degerlerini diizene sokan, bireylerin egitimi
acisindan son derece faydali bir alandir. Ayrica bu derste bireylerin Ozgiirliiklerinin
smirlar1 belirlenmekte, demokrasi, birlikte yasam gibi kavramlar ogretilmektedir. Bu
sekilde bireylerin devletine bagliligi ve vatan sevgisi asilanmaya c¢alisilmaktadir.
Bireylerin iyi bir sekilde terbiye gormesi ve ahlaki terbiyenin kazandirilmasi bu dersin en
onemli amaglar1 arasindadir (Bahar, 2007, s. 48). Sosyal bilgiler bir toplumda yasayan
bireyin, o toplumla yasayisini, iliskilerini, kiiltiiriinii, diinya milletleri arasindaki yerlerini

ve ¢esitli milletlerle iliskilerini esas alan bir disiplindir (Kisakiirek, 1987, s. 5).

Sosyal bilgilere ait tanimlarin ortak yonlerine bakildiginda sosyallesme, etkin katilim,
etkili vatandashik, degisime ayak uydurma, bilimsel diislinme ydntemi ve zaman
kavramlar1 on plana c¢ikmaktadir. Kisakiirek ve Payko¢ (1987, s. 8)’e gore sosyal

bilgilerin dort temel amaci vardir. Bunlar:

a) Diisiinme Yetenegini Gelistirme: Sosyal bilgiler dersi problem ¢ézme, elestirel
diistinme, yaratici diistinme becerisini gelistirir. Ayn1 zamanda bireyler farkli diigiinceleri

degerlendirerek, kendi dogrusunu olusturma gibi diisiinsel siirecleri 6grenir.

b) Ekonomik Yeterlilik: Sosyal bilgiler dersinin amaglarindan birisi de 6grencilere tiretim
ve tiiketim gibi kavramlar1 kazandirarak akilli harcamalar yapmasini saglamaktir. Ayni
zamanda bireylerde israftan kaginma gibi beceriler kazandirma sosyal bilgiler dersinin

amaclarindandir.

c) Vatandaslik Becerisi: Sosyal bilgiler dersinde bireylere vatan sevgisi, anayasa, bayrak,
temel hak ve Ozgirliikler, vatan gorevi, kurallara uyma gibi temel vatandaslik

sorumluluklart kazandirilmaya calisilir.

d) Insan Iligkilerinin Gelistirilmesi: Sosyal bilgiler dersinin bir amaci da bireylerin

topluma ve degisen sartlara uyum saglamasidir. Toplumuna uyum saglayan birey mutlu



olur. Bireyin mutlu olmasi ise toplumun mutlu olmasi ve huzurlu olmas1 demektir. Sosyal

bilgiler dersi bu huzuru olusturmay1 amaglar.

Sosyal bilgiler dersi deger ve beceriler araciligiyla devletine ve milletine sadik ve iyi
vatandas yetistirme idealine sahiptir. Saglamer (1987, s. 8), yukarida verilen sosyal
bilgilerin dort iglevine besinci islev olarak “’kendini tanima’’ amacini eklemistir. Sosyal
bilgiler, her bireyin gii¢lii yanlarin1 en iyi sekilde gelistirerek bireylerin yeni yasantilara
acik hale gelmesi ve kendini tanimasini saglar. Cesitli yasantilara alisan ve yasantilari
degistirme giliciinli bulan bireyler ise hayat1 yagsamay1 ve kontrol etmeyi ayni zamanda
kendisini yonetmeyi 6grenir. Bireyler bu sekilde hem kendi kiiltiirinden insanlara hem de

farkli kiiltiirlerden insanlara sorular sorar ve sorgulama becerisi de gelisir.
2.1.2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

Sosyal bilimler alaninda verilen egitimin ilk olarak ne zaman verildigi ve kimlere
verildigi hakkinda kesin olarak bir bilgi bulunmamaktadir. Ancak insanligin
baslangicindan bu yana tipki diger bilimlerin basladigi gibi sosyal bilimler egitimi de
baglamisgtir (Sonmez, 1998).

Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1892 yilinda toplanan idare, ekonomi ve tarih 6gretim
konferansinda, milli biling ve kiiltiir ortamint olusturmak amaciyla ‘’sosyal bilgiler’’
dersi diizenlenmesine karar vermistir. Daha sonraki senelerde ise toplum tarih, cografya,
vatandaglik gibi alanlara ilgi duymaya baslamistir. Sosyal bilgiler deyimi ilk kez ABD’de
orta diizeydeki okullarin programlarmi diizenleyen bir komite tarafindan 1916 yilinda
resmi bir sekilde kullanilmistir. Bu alana ait ¢esitli eklemeler ve ¢ikarmalar sonucunda

sosyal bilgiler dersi tanimina uygun hale getirilmistir(Gilingérdii, 2002, s. 131).

Tiirkiye’de Cumhuriyet’ten once 1892 ve 1913°te sosyal bilgiler dersinin konulari
ilkdgretim programlarinda ayr1 dersler olarak yer almis; 1926, 1936, 1948 yillarindaki
programlarda ise tarih, cografya, yurttashk bilgisi olacak sekilde ayr1 disiplin
yaklagimlarina yer verilmistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002, s. 15). 1962 Ilkokul Program
Taslaginda sosyal bilgiler dersi konular ilk defa disiplinlerarasi bir yaklagimla “’Toplum
ve Ulke Incelemeleri’’ adiyla okutulmus ve 1968 ilkokul Programinda ders ilk defa

“sosyal bilgiler’’ olarak diizenlenmistir. Bu calismayla sosyal bilgiler dersi tarih,
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cografya ve yurttashk alanlarina ait gérevleri iizerine almistir (Oztiirk ve Dilek, 2002, s.

74),

Sosyal bilgiler dersi disiplinler aras1 bir yaklasima gére olusturulmustur. Dersin igerigi
tarih, cografya ve yurttaslik bilgisinden olusmaktadir. Tekisik (1992, s. 351-354)’a gore
bu ii¢ disiplinin konulari ve icerigi arasinda siki ayrilmaz iligski vardir. Bu ayrilmaz
iliskinin konusu insan unsurudur. Tarih, insanin ge¢misinde meydana gelen olaylari,
cografya insanlarin lizerinde yasadigi toprak, iklim vs. unsurlarin yasama etkisini,
yurttaglik ise insanlarin geg¢misteki ve bugiinkii yonetim bigimlerini incelemektedir.
Birbirine son derece bagli olan bu disiplinleri birbirinden ayirmak hi¢ uygun degildir.
Eger bu dersler birbirinden ayrilirsa, konularin tekrar edilmesinden baska bir durum
yasanmayacaktir. Hal boyle olunca da gereksiz emek ve zaman kaybi meydana
gelecektir. Derslerin birlestirilmesi hem zamandan hem de mekandan tasarruf

saglayacaktir.

Sonmez (1994, s. 9), sosyal bilgiler dersinin sosyal bilimlerin bir birlesimi olarak ele
alinmasiin sebeplerini su sekilde agiklamistir: Sosyal bilgiler derslerinde olaylar ve
olgular bir biitiin seklinde ele alinmali, bu sekilde bireylerin bilgileri parca parga degil de
bir biitiin olarak gérmeleri saglanmalidir. Bu sebeple hem bireyler sosyallesmekte, hem
de her bilim dali ile ilgili kavram ve ilkeler farkli disiplin olacak sekilde degil, ortak
noktalar bir araya getirilerek ele alinmalidir. Gergege ulagmanin yolu biitiinden
ge¢mektedir. Biitiine ulagsmak hem birey icin daha kolay hem de 6grenim ilkelerine daha
uygundur. Sosyal bilgiler dersinin igerigine bakildiginda derinlemesine bir bilgi
kazandirma amacinin olmadigi gorilmektedir. Tarih, cografya, hukuk, felsefe,
antropoloji, etnografya gibi sosyal bilimleri igerisinde barindiran sosyal bilgiler programi
hem biitiinciil hem de yiizeysel bir icerik barindirmaktadir. Ancak yiizeysel bilgi dahi olsa
sosyal bilgiler dersinde 6grenci hemen hemen her sosyal bilimle ilgili bir takim beceriler

kazanmaktadir.

Tarih, cografya, yurttashik bilgisi gibi dersler birer bilim dersidir. Bu bilim derslerinin
ogrenilmesi ise 6zel bir dikkat ve ¢oziimleme becerisi gerektirir. Bu durumun bir sekilde
basitlestirilerek birlestirilmesi gerekir ki, bireyler daha kiigiik yaslarda bu temel becerilere
sahip olsun. Netice olarak bu bilimler basitlestirilmis ve ¢cok 6nemli olan kavram ve

konular daha alt diizeyde verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmigtir. Burada °’sosyal
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bilgiler’’ kavrami ortaya atilmistir. Ancak bu sekilde bireyler hem topluma uyum

saglamis hem de hayata hazirlanmistir (Binbasioglu, 2003, s. 4-8).

Sosyal bilgiler dersi 1960’11 yillardan baslayarak iilkemizde, toplum ve {ilke incelemeleri
ismiyle islenmistir. Ancak bu ders uzun yillar boyunca 6grencilerin seviyesine uygun
olmadig1 gerekgesiyle elestirilmistir. Toplum incelemeleri adi ile tarih ve yurttaghk
bilgisi, {ilke incelemeleri adi ile ise cografya dersi Ogrencilere kazandirilmaya
calistlmistir. Aslinda bu dersin igerigine bakildiginda cok fazla tarih ve cografya
konularin1  barindirmadigi  ve agirlikli  olarak yurttashk Dbilgisini  barindirdigi

goriilmektedir. Aslinda bu ders “Yurt ve Vatan Bilgisi’
olmustur (Sanir, 1969, s. 10-19).

seklinde islenen bir ders

Giingordii (2002, s. 132)’e gore 1968 Gelistirilmis ilkokul Program Taslag tarih,
cografya, yurttaglik bilgisi derslerinin birlestirilmesi isini tekrar ele alarak bu derslerin
olabildigince birbirleriyle kaynastirilmasi yoluyla {initeler olusturmus ve bu dersin adina
“sosyal bilgiler” denmistir. Yine ayni y1l taslak program iizerinde {initelerin gelistirilmesi
gibi diizenleme ve gelistirme caligmalar1 yapilarak gergek sosyal bilgiler anlayisina daha
yakin bir program olan 1968 Ilkokul Programi cikarilmis ve biitiin ilkokullarda

okutulmustur.

Ortaokullarda 1973-1974 egitim-6gretim doneminde tarih, cografya ve yurttaslik dersleri
birlestirilmis ve sosyal bilgiler alani olarak miifredattaki yerini almistir. Ancak bu
derslerin sosyal bilgiler dersi adi altinda birlestirilmesi, hayat bilgisi dersinin
birlestirilmesinden farkli olmustur. Cilinkii hayat bilgisi dersini igeren alanlar kendi igerik
ve Ozelliklerini yitirerek bambagka bir hale geldigi halde, sosyal bilgiler dersi yukarida
ifadesi gegen ii¢ dersin kaynasmasindan olusan yeni bir ders olmamistir. Yani tarih,
cografya ve yurttaglik dersleri hem kendi 6zelliklerini korumus hem de ortak bir dersin

ozelliklerini tasimistir (Koken, 2002, s. 119).

1985-1986 egitim-ogretim doneminden bu yana ortaokullarda okutulmakta olan sosyal
bilgiler dersi kaldirilmig yerine milli tarih, milli cografya ve vatandaslik bilgisi dersleri
konulmustur (MEGSB, 1985, s. 201). Bu uygulamayla ortaokullarin birinci ve ikinci
siniflarinda haftada ikiser saat milli tarth ve milli cografya; iigiincii siiflarinda ise
haftada iki saat vatandaslik bilgisi derslerinin okutulmasina baglanmistir (MEGSB,

1988a, s. 55). Bu donemde ayni zamanda 1981-1982 egitim-6gretim yilindan itibaren
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ortaokullarm iigiincii siniflarinda haftada iki saat okutulmakta olan T.C. Inkilap Tarihi

dersinin okutulmasina da devam edilmistir (MEB, 1981a).

1997-1998 egitim-Ogretim yilinda iilkemizde zorunlu egitimin sekiz yil olmasinin
ardindan milli tarih ve milli cografya dersleri kaldirilmig, dordiincii, besinci, altinci ve
yedinci siniflarda okutulmak tizere sosyal bilgiler dersi uygulamaya konulmustur. 1998
yilinda yayinlanan Sosyal Bilgiler Programinda ise amaglar su sekilde belirlenmistir;
Tirkiye Cumhuriyetini olusturan unsurlarla ve demokrasi ile ilgili kavram ve unsurlari
bilen, bu unsurlara kars1 olumlu tutuma sahip, bilgi, beceri, ahlak ve sorumluluga sahip,
karar verebilen ve problem ¢ozebilen bireyler yetistirmektir (MEB, 1998, Akt: Oztiirk ve
Dilek, 2002, s. 73).

Ulkemizde 2005-2006 egitim-6gretim yilinda sosyal bilgiler programinda bir takim
degisikliklere gidilmistir. Diinyada meydana gelen bilimsel ve teknolojik gelismeleri
takip eden, bu gelismelere uyum saglayan nesiller yetistirmek amaciyla Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanlig: tarafindan yeni bir program hazirlanmis ve bu programda davranisgi
anlayistan vazgecilerek yapilandirmaci anlayisa gecilmistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002).
2004 - 2005 egitim-0gretim doneminde gelistirilen programin 9 il ve 120 pilot ilkdgretim
okulunda uygulamasi yapilmis, 2005 - 2006 egitim-6gretim doneminde de biitiin
okullarda hayata gegirilmeye baglanmuistir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin vizyonuna bakildiginda 6zellikle yaratici,
elestirel, dogru diisiinme becerisine sahip, etkin, liretici bireyler, kavramlar1 6n plana
cikmaktadir. Yani SBDOP, 2005 oncesi programdan ozellikle dgrencinin aktifligi
noktasinda ayrilmaktadir. 2005 oncesinde dgrenci bilgiyi pasif bir sekilde alan, 6gretmen
ise bildiklerini grenciye aktaran konumundadir. Ogrenci bilgileri aragtirarak,
sorgulayarak, ¢oziimleyerek degil; ezberleyerek oOgrenmektedir. Ezber durumu ise
bilginin depolanmasin1 ve kalici olmasimi zorlastirmaktadir. Oysa 2005 yilinda
yayinlanan Sosyal Bilgiler Programinda roller degismistir. Artik 6gretmen degil, 6grenci
aktif konumdadir. Ayn1 zamanda Ogretmen bilginin aktaricis1 degil, 0grenciye yol

gosteren ve yukarida s6zii gecen becerileri kazandiran kisi konumundadir.
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2.1.3. Sosyal Bilgiler Program Yaklagimi

1926 yilinda tarih, cografya ve yurttaghk bilgisi dersi olarak baslayan ve 1968’den
itibaren sosyal bilgiler seklinde islenen bu alanlarin amag, yontem ve konularinda 2004
yilina kadar ¢ok fazla degisiklik yasanmamistir. Ancak 2004 yilinda yeni bir egitim
programi hazirlama ¢alismalar1 baglamistir. Bu degisikliklerin genel olarak nedenleri su

sekilde siralanabilir;

» Egitimde biitiinliiglin saglanmas1 ihtiyaci

* Egitim bilimlerinde meydana gelen gelismeler

* Egitimde nitelik ve firsat esitliginin saglanmasi

* Demokrasiyi savunan ve ekonomiyi destekleyen bir egitim gereksinimi
* Ulusal ve uluslarast degerlerin gelistirilmesi

* Diinyada ve iilkemizde meydana gelen degisimler

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, bilginin 6nemini, bireyin gecmisteki
yasantilarin1 dikkate alarak, onlarin hayata daha aktif bir sekilde katilmasini, dogru ve
gercekei kararlar almasimi ve karsilastigi giicliiklere, problemlere karsi ¢oziim gliciinii
gelistirmesini amaglar. Yasar (2005, s. 330)’a gore diinyada meydana gelen degisimlerle
egitim alaninda meydana gelen degisimler paralellik gostermektedir. Bu degisimler ise
egitim programinin kendisini giincellemesini ve degisen durumlara uyumunu zorunlu
hale getirmektedir. Sosyal Bilgiler Programlarmin degistirilmesinin nedenleri; egitimde
kalite ve firsat esitligi anlayisi, demokrasiye duyarliligin saglanmasi ihtiyaci, bireysel,
toplumsal ve ulusal hatta uluslararasi degerlerin gelistirilmesi, Avrupa ve gelisen

devletlerle uyumun saglanmasi olarak gosterilebilir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin temel yaklasimi, Atatiirk ilke ve inkilaplarina
sahip c¢ikan, demokratik davranis bigcimini benimsemis, aktif, iiretken, yaratici
diistinebilen, bilimsel bilgi ve becerileri kullanabilen, etkin Tiirk vatandaslari yetistirmek
seklinde belirlenmistir. Koca (2008, s. 247)’ya gore sosyal bilgiler 6gretimindeki en
onemli amag, toplumsal kisilik kazandirmak ve bu yolla toplumsal ve milli degerlere

sahip bireyler yetistirmektir. Iyi bir vatandas kavrami ise ¢evresinde meydana gelen
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gelismelere duyarsiz kalmayan, kendisine, topluma ve devletine karst sorumluluklarini

bilen, ayn1 zamanda topluma adapte olabilen bireyleri ifade etmektedir.

2005 - 2006 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yapilandirmaci anlayis
benimsenmistir. Yapilandirmaci anlayis bireysel farkliliklara 6nem vererek Ogretim
ortaminda farklt yontem ve tekniklerin kullanilmasini isteyen bir yaklagimdir (Yasar,
2005, s. 337). Bu yaklasimda oOgretmen, Ogrencilere farkli yasantilar sunmali ve
Ogrencilerin yeni Ogrenecegi bilgileri, Onceki Ogrendikleri ile iliskilendirmesini
saglamalidir. Ogretmen o&grenciye bilgiyi degil, 6grenmeyi ogretmelidir. Ogrenmeyi
ogrenmek ise hangi yollarla, yontemlerle, tekniklerle 6grencinin daha iyi 6grendigini

Ogrencinin kendi kendine farkina varmasini ifade etmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmact yaklasimi kullanabilmeleri i¢in 6gretmen
kilavuz kitaplarinda cesitli 6rnek etkinliklere yer verilmistir. Ayrica bu etkinlikleri
yaparken hangi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi konusunda da Oneriler
bulunmaktadir. Program igeriSinde bilgisayar destekli egitim, problem ¢6zme, belgesel ve
videolar, drama, sanal gezi, beyin firtinas1 gibi yontem ve tekniklere yer verilmistir
(Kaymake1, 2009, s. 1542). Sosyal bilgiler ogretmenlerinin derse girmeden Once
muhakkak kilavuz kitab1 incelemesi, orada hangi kazanim icin hangi etkinlik ve bu
etkinlik icin hangi yontem veya teknigi kullanmasi gerektigi konusunda fikir sahibi
olmasi, dersin islenisi agisindan son derece dnemlidir. Kilavuz kitaplarda gegen etkinlik
ve yontemler birer drnektir. Ogretmenin dersini kilavuz kitaplarda gegen etkinlik ve
yontemlere gore kendisine uygun bir sekilde ayarlamasi ve bu sekilde yapilandirmaci

yaklasimi iglevsel bir sekilde kullanmas1 gerekmektedir.
2.1.4. Program Deseni

Sosyal bilgiler dersi eski programinda daha ¢ok tek disiplinli bir program yaklagimini
benimsenirken, yenilenen program disiplinlerarasi bir program yaklasimmna gore
hazirlanmistir. Sosyal bilgiler; tarih, cografya, vatandaslik gibi sosyal bilgileri olusturan
disiplinlerle smirli kalmamis, hukuk, edebiyat, antropoloji, etnografya, arkeoloji,
sosyoloji gibi disiplinlerinde ilave edilmesiyle disiplinlerarasi egitimin verildigi bir ders
haline gelmistir. SDOP’te iiniteler, iinitelerde yer alan temel kavram, beceri, 6grenme
alan1 ve degerlerin dagiliminda birbirleri arasindaki iliskilere de yer verilmistir (Ata,

2007, s. 73-75). Ornegin sosyal bilgiler dersi 6grenme alanlar1 besinci Ve altinci siniflarda
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ayni olmasina ragmen, kazanimlar degismekte 6grencilerin hem konuyu tekrar etmeleri
hem de daha detayli 6grenme ortami saglamaktadir. Bu program desenine sarmal
yaklasim ismi verilmektedir. Sarmal program yaklasiminda 6grenciler ayn1 kavramlari,
farkli gelisim diizeyleri ve egitim kademelerinde giderek daha ayrintili bir sekilde
Ogrenirler. Yani o6grenmeler tekrarlarla ve giderek derinlemesine inceleme yapilarak
ogrenilir (Ayten, 2006, s. 34).

2.1.5. Programin Amaci

Sosyal bilgiler dersi, duyarli ve sorumluluklarinin farkinda olan nesiller olusturmak
gayesiyle, sosyal bilimlere ait disiplinlerden olusturulan ve bireylere topluma ait kavram,
beceri ve degerin kazandirildigr bir alandir. Koca (2008, s. 247)’ya gore sosyal bilgiler
egitiminde ulagmak istenen en nitelikli amag, bireylere sosyal bir kimlik kazandirmak ve
bu sekilde iyi vatandaslar yetistirmektir. lyi bir vatandas kavramu ise, iilkesinde meydana
gelen gelismelere duyarsiz kalmayan, vatanina ve milletine karst sorumluluklarint bilen

ve bunu yasam bi¢imi haline getirmis bireyi ifade etmektedir.

Eski program hedef ve davranig ifadelerine yer vermekte iken yeni program kazanim
ifadelerine yer vermektedir. Ayn1 zamanda eski programda icerik (konu) daha fazla iken
yenilenen programda kazanim sayis1 az fakat icerik daha anlamhidir. Kazanim “’6grenme-
O0gretme stirecinin igerisinde bireyde goriilmesi beklenen davranis, beceri ve tutumlar’
olarak tanimlanmaktadir. Sosyal bilgiler dersi besinci, altinci ve yedinci siniflarda
ortalama alt1 ila sekiz {inite ve yaklasik 40 ila 50 kazanimdan meydana gelmektedir (Ata,
2007, s. 75).

Sosyal bilgiler dersi kisaca etkili vatandaslar yetistirmeyi hedefler. Etkili bir vatandasin
ise sahip olmasi gereken bazi tutum, deger ve davranislar vardir. Etkili vatandagin sahip

olmasi gereken bu tutum, deger ve davranislar su sekilde siralanabilir:

e Bir grup igeriSinde yasama ve isbirligi igerisinde ¢alisabilme becerisine sahiptir.

e Karar verme, elestirel diisiinebilme, problem ¢dzme siireglerini etkin bir sekilde

kullanma becerisine sahiptir.

e Devletine ve milletine kars1 sorumluluklarini bilir ve bu sorumluluklarini yerine

getirir.
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e Farkliliklar1 bir ayrim olarak degil, zenginlik olarak diisiinlir ve bu farkliliklara

saygi duyar.

e Sorunlara kars1 duyarsiz kalmaz. Bu sorunlar1 ¢ézmek i¢in aragtirma yapar ve

yaratict ¢oziimler bulur.

e Sadece kendi tlilkesinde meydana gelen olaylarla ilgilenmez aynmi zamanda
diinyada meydana gelen ve biitiin insanlar1 etkileyebilecek olaylara karsi da

duyarl olur.
e Siyasal konular ve siiregler hakkinda bilgi sahibi olur.
e Demokratik degerleri bilir ve bunu bir hayat felsefesi olarak benimser.
e Ulkesinin tarihi hakkinda bilgi sahibidir (MEB, TTKB, 2010)

Bu bilgilere bakilarak sosyal bilgiler dersi bireylerin kendilerini ve ¢evrelerini taniyarak,
topluma uyum saglamalarini, etkin yurttas, cevresine kars1 duyarli, demokratik becerilere
sahip bireyler olarak yetistirilmelerini, ayn1 zamanda {ilkesinde ve diinyada meydana
gelen gelismelere duyarsiz kalmayip sorumluluklarini bilen bireyler yetistirmeyi

kendisine amag¢ edinmektedir.
2.1.6. Program Yapisi

2005’ten itibaren giincellenen Ogretim programlarinda “’kazamim’® ifadesine yer
verilmekte; farkinda olma, yapma, degerlendirme, analiz, ¢ikarimda bulunma, tasarlama,
kanit gosterme, karsilastirma, yeni fikir ileri siirme gibi daha iist diizey kavramlara
ulasmak hedeflenmektedir (Ding & Dogan, 2010, s. 24). SDOP’te iinite anlayis1 devam
etmektedir. Yasar (2007, s. 338)’a gore yeni program, eski programdan farkli olarak
konu-alt konu anlayisindan uzaklagmigtir. Bunun yerine bilgi, beceri ve degerlerin
birlikte islendigi, kazanimlarin farkli boyutlariyla yer aldigi, bu kazanimlar1 saglamak

amactyla farkl etkinliklerin yapildig: bir igerik benimsenmistir.

Oztiirk (2012, s. 36)’e gore hazirlanan yeni programda sosyal bilgiler dersi, bir tarih ya da
bir cografya dersi seklinde degil de farkli bir ders olarak ele alinmaya, bu derslerin
yogunlugundan uzaklastirilmaya c¢alisilmaktadir. Farkli bir séylemle sosyal bilgiler
dersinin igerisinde cografya, tarih, felsefe, hukuk vs. disiplinler yer almaktadir.

Hazirlanan yeni programda bu farkli disiplinler farkli iinitelerde ayr1 olarak degil, bir
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tinite icerisinde karigik olarak ele alimmaktadir. Yani bir sosyal bilgiler {initesi
olusturulmaya calisilmistir. Ayn1 zamanda hazirlanan yeni programda kazanim, 6grenme
alan1, beceri, deger, etkinlikler arasinda bag kurma, ara disiplinler seklindeki kavramlarda

kullanilmaktadir.

2005 yilinda hazirlanan SBDOP sosyal bilimlerle ilgili psikoloji, sosyoloji, cografya,
tarih, arkeoloji, siyaset, vatandaslik gibi disiplinleri biitiinlestirmek ve eksiksiz bir sekilde
isleyebilmek i¢in 6grenme alan1 kavramma yer vermistir (Ata, 2007, s. 75). Ogrenme
alani, aralarinda baglant1 olan bilgi, beceri, kavram ve degerlerin biitiin olarak ele
alindig1, 6grenmenin organizasyonunun gerceklestigi yapilardir (MEB, 2005, s. 102). Bu
yapilar araciligiyla igerik biitiinsel olarak goriilebilmekte, 6grenmeler daha organize bir

sekilde saglanmaktadir.
Sosyal bilgiler dersi dokuz 6grenme alani seklinde olusturulmustur. Bunlar:

Birey ve Toplum

Kiiltiir ve Miras

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Zaman, Siireklilik ve Degisim

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

Giig, Yonetim ve Toplum

© ©o N o O K~ w D

Kiiresel Baglantilar

Ogrenme alanlar1 yalmzca bir disiplini icerdigi gibi daha fazla disiplini icerecek sekilde
de olabilir. Mesela; “’Kiiltiir ve Miras’® ogrenme alani tarih ve yurttaglik bilgisini,
“Uretim, Tiiketim ve Dagitim”> 6grenme alani1 ekonomiyi igermektedir. Yine bu 6grenme
alanlar1 besinci siniftan sekizinci Sinifa kadar olusturulan sarmal yaklasim ¢ergevesinde

kapsami genisletilerek 6grencilere kazandirilmaya ¢alisiimaktadir.

Sosyal Bilgiler Programimi beceriler, kavramlar, degerler ve genel amaglar

olusturmaktadir (MEB, 2005, s. 51).
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2.1.6.1. Beceriler

Bilim ve teknoloji ¢aginin yasandigi giinlimiizde bilgileri oldugu gibi alan anlayislar
Oonemini kaybetmis, bunun yerine alinan bilgilerden yeni, yaratici, pratik bilgiler
olusturma 6nem kazanmistir. Artik bu diizende bilgileri oldugu gibi alan ve ezberleyen
bireyler degil, yeni bilgiler tireten ve bu {irettigi bilgileri farkli alanlarda kullanan bireyler
revactadir. Cagdas 6gretim tekniklerini 6n plana alan ve modern diinyaya uyum saglama
becerilerini gelistirmeyi amaglayan SBDOP’te beceriler, bireylerin egitim siirecinde elde

etmesi ve bunlar1 giinliik yasamda kullanmasi seklinde tanimlanmaktadir.

Biitiin derslerin 6gretim programlarinda birinci smiftan sekizinci simifa kadar
gelistirilmesi beklenen dokuz ortak beceri (ilk dokuz madde) ve SBDOP’iin kendine ait
hedefledigi bes beceri bulunmaktadir. Bu beceriler 6gretim programinda “dogrudan

verilecek beceri” olarak verilmektedir.

2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda bu becerileri asamali olarak sdyle

siralayabiliriz (MEB, 2005, s. 52):

Elestirel Diisiinme

Yaratici Diisiinme

Iletisim ve Empati

Aragtirma

Problem Cozme

Karar Verme

Bilgi Teknolojilerini Kullanma

Girigsimcilik

© 0 N o g bk~ w0 DR

Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma

[ =Y
o

. Gozlem

[EEY
[EEY

. Mekan1 Algilama

[EN
N

. Zaman ve Kronolojiyi Algilama

[ IRy
w

. Degisim ve Siirekliligi Algilama
14. Sosyal Katilim becerisidir.

Yukarida belirtilen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki beceriler, 6grencileri

glinlimiiz sartlarina gore yetistirmeyi hedeflemektedir. Yine bu becerilerin bir 6zelligi de
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O0grenme siireci icerisinde kazandirilmasi ve kazandirilan bu becerilerin  yagama
aktarilmasi i¢in gerekli olan yetenekler olarak goriilmesidir. Ayn1 zamanda bu beceriler,
egitim O6gretim ortaminda yer alan konular ve etkinliklerin daha anlamli ve kalici

olmasina da yardimci olmaktadir (Safran, 2008, s. 2-5).
2.1.6.2. Kavramlar

Kavram, olaylarin, nesnelerin ve durumlarin insan zihninde yer alan ifadeleridir (Ulgen,
2001). Kavramlar nesnelerin dolayli ve dogrudan gozlemlenen 6zelliklerinden meydana
gelen, gercek diinyada degil, diisiincelerde var olan ve gecirilen yasantilar yoluyla hem

nicel hem de nitel olarak degisen yapilardir (MEB, 2005, s. 86).

Kavram olusturma siirecinde Oncelikle varliklar gozlemlenir, bunlar arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar tespit edilir, ardindan tiimevarim yoluyla 6zelden genele
gidilerek soyutlama gergeklestirilir. Olusturulan bu soyutlamalardan her birisi bir
kavrami temsil eder. Yani kavram olusturma siirecinde obje, nesne veya diigiinceler
benzer ve farkli ozelliklerine gore gruplandirilir. Kavrama iliskin yapilan tanimlarda
goriilen ortak 6zellik, bu obje, nesne veya diislincelerin benzerlik ve farkliliklarina gore
gruplandirilarak soyutlama yapilmasi, zihinde kategoriler olusturulmas: olarak goze

carpmaktadir (Kaptan, 1998).

Ayrica kavram Ogretimi Ogrencilerin bilgileri biitiin olarak gormelerini ve kavram
yanilgilarin1  68renmelerini saglar. Bunlar i¢in kavram haritasi, zihin haritas1 gibi
yontemler kullanilabilir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda &grencilere
verilmesi gereken kavramlar; giris, gelistirme ve pekistirme diizeyi olmak {izere hangi
kavramin hangi diizeyde verilecegi belirlenmistir. Besinci sinif sosyal bilgiler dersinde
121, altinc1 sinif sosyal bilgiler dersinde ise 131 kavrama yer verilmistir (MEB, 2005, s.
87-93).

’

Kavram ifadesinin daha iyi anlasilmasi i¢in bir 6rnek verilecek olursa ‘'dgretmen’
kavrami kullanilabilir. Ogretmen, egitim &gretim siirecinde &grencilere bazi hedef
davranislar1 kazandiran ve 6grenme isine kilavuzluk eden kisidir. Ogretmenler grubunu
olusturan bir¢ok iiye vardir ve bu iiyeler birbirinden farkli dzelliklere sahiptir. Uyelerin
yaslari, cinsiyetleri, ilgi ve ihtiyaglar1 birbirinden farklidir. Bu kadar farkli 6zellikler
igerisinde ortak nokta ise baslangigta 6gretmen taniminda gegen, 6grenmeyi kilavuzlama

isidir. Yani bir anaokulu 6gretmeni ile bir lise 0gretmeni birbirinden oldukca farkl
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Ozelliklere sahiptir. Ancak bu Ogretmenler arasindaki ortak nokta Ogrenme isini

saglamaktir (Celiksoz, 1998, s. 70).

Diinyay1 algilamamizda son derece 6nemi bulunan kavramlarin kendisine 6zgii 6zellikleri
vardir. Bu 6zelliklerin bilinmesi kavramlarin dogru ve anlamli bir sekilde dgretilmesinde
son derece dnemli bir yere sahiptir. Kavramlarin temel 6zellikleri su sekilde siralanabilir

(Fidan, 1985, 5.188-190):

e Kavramin 6grenildigi ortam ve 6n bilgiler, kavrama verilen anlami etkiler.

e Kavramlar zihinde basitten karmasiga, somuttan soyuta gore siralanir.

e Kavramlar, nesnelerin dolayli veya dogrudan goézlemlenen Ozelliklerinden
olusur.

e Her kavramin kendisine has 6zellikleri bulunur.

¢ Bireyler biiyilidiikge kavramlarin sayisi ve karmasiklig: artar.

e Bir kavrama ait olan baz1 6zellikler baska kavrama da ait olabilir.

Kavramlar sosyal bilgiler 6gretiminde son derece Onemli olup bu hassasiyetin ele
alinmasi1 gerekmektedir. Ciinkli kavramlar 6grenme ve hatirlamay1 kolaylastirir, iletisim
saglar, ogretimi bireysel hale getirip, dogru ve yanlis 0grenmeleri ayirt etmeyi saglar

(Doganay, 2003, s. 265-275).
2.1.6.3. Degerler

Deger, bir ziimre veya topluma has o6zellikler olup, kusaktan kusaga aktarilarak kiiltiirel
ozelliklerin birligini ve isleyisini saglayan ve o toplumun biitiin iiyeleri tarafindan kabul
edilmis olan, ortak diisiince, inan¢ ve yasayis tarzidir. Degerlerin tagimasi gereken

nitelikler asagidaki sekilde siralanabilir (MEB, 2005, s. 55):
e Degerler, toplum ve o toplumun iyeleri tarafindan benimsenmis olan
biitiinlestirici ilkelerdir.
e Bireylerin iyiligi ve sosyal ihtiyaglari i¢in olusturulmustur.

e Heyecan, sevgi, vatanseverlik gibi duygusal ihtiyaclar1 ve soyut degerleri de

igerisine alan 6zelliklerdir.

e Degerler bireyin davranislarini etkiler ve yonlendirir.
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Degerler kavrami Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda ‘’Dogrudan Verilecek
Degerler’” bashig altinda eklenmis bir boyuttur. Meydana gelen paradigmatik
degisikliklerin goz oniinde tutuldugu SBDOP’te modern ¢agin gereklerine uygun olarak
bireylerin sadece bilgi boyutunda degil, hem duyugsal hem psiko-motor hem de biligsel
olarak gelisimleri 6n planda tutulmaktadir. Bu anlamda onceki programlardan farkli
olarak degerler ortiilk program boyutuna itilmemis, her 6grenme alani ile ilgili degerler
iliskilendirilmis, yani 6grenme alaninda hangi degerin 6gretilecegi dnceden belirlenmistir

(Kilg, 2010, s. 28).

Glniimiizde egitimle ilgili bir ¢ok anlayis, felsefe, diisiince oldugu iddia edilse de
lizerinde anlasmaya varilmis dort temel egitim felsefesi bulunmaktadir. Bunlar;
daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmaciliktir. Bu felsefelerin, egitimdeki
uygulamalar1 hakkinda fikir edinilmesi yapilandirmaci anlayisin kavranmasi acisindan da

bir hayli 6nemlidir. Asagidaki boliimde bu egitim felsefeleri hakkinda bilgi verilecektir.
2.2. Egitim Felsefeleri

Egitim bir¢ok alanla isbirligi halindedir. Sosyoloji, psikoloji, hukuk, gelenek ve
gorenekler bu ilgili alanlardan bazilaridir. Siiphesiz ki egitim anlayisini en fazla etkileyen
alanlarin basinda da felsefe gelmektedir. Hobbes’e gore felsefe yapmak dogru
diisiinmektir. Sokrates’e gore ise felsefe, neleri bilmedigini bilmektir. Igerisinde
“diistinme’” ve “’bilim’’ gecen bir alaninda egitime etkisine sliphe yoktur. Zaten felsefe
baslt basma diisiinme, sorgulama bilimi olarak anilmaktadir. Felsefi anlayislar ise
birbirinden farkli altyapilara sahiptir. Bu felsefi anlayislarin egitimde uygulanmasina
egitim felsefesi denir. Yani kendine ait bir felsefi anlayisi bulunan toplum, egitimini de
bu anlayis1 empoze etmeye ¢alisir. Dogan (1997, s. 19)’a gore egitim felsefesi egitimde
uygulanan kavramlarla, inanglarla, ilkelerle, ilgilidir. Felsefe, bireyin degisen durumlara
kars1 nasil davranacagin belirler. Bir iilkede etkili olan egitim felsefesi ise biiyiik oranda
egitim sistemini de belirleyen en 6énemli unsurdur. insanlara ait bilgilerin birlestirilmesi,
biitiinlestirilmesi ve insanin dogasi, degisebilme kapasitesi, ulagabilecekleri ya da
siurliliklart daima o tilkede etkili olan egitim felsefesi ile belirlenir. Bu sekilde doganin

en Onemli unsuru olan birey, potansiyellerini ortaya koyar ve kendini gerceklestirir
(Fidan & Erden, 1996, s. 109).
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Insan siirekli degismekte ve kendini gelistirmektedir. Egitimde insanin bu degisme
Ozelliginden faydalanmakta ve insanin degisimine ve kendisini gelistirmesine katki
saglamaktadir. Egitim her zaman topluma ve bireylere hizmet etmelidir. Aksi takdirde
insanlar1 herhangi kisilerin elinde hizmet etme konumuna getirecek bir ara¢ olur (Ergiin,

2014, s. 61).

Egitimin dort temel unsuru bulunmaktadir. Bunlar: amag, igerik, siire¢ ve degerlendirme
boyutlaridir. Bu dort temel unsurun en 6nemli ayagi ise siiphesiz amaglardir. Clinkii diger
ic unsur amaca ulagmak i¢in kullanilmaktadir. Amaclar ise toplumdan topluma degisiklik
gostermektedir. Bu degisikligin sebebi ise toplumlarca benimsenen egitim felsefeleridir.
Amaglar, oOzelligi geregi okullarin ve Ogrencilerin ihtiyaglar1 agisindan egitim
felsefelerinden etkilenmektedir. Erden (1998, s. 124)’e goére egitim felsefesinin amaglar
disinda programin diger boyutlarinda da etkisi vardir. Igerik nasil secilir, ardindan bu
icerik bireylere nasil kazandirilir, sonu¢ olarak da kazandirilip kazandirilmadigi nasil

belirlenir sorularina cevap arayan da yine egitim felsefesidir.
2.2.1. Daimicilik

Daimicilik, akla 6nem veren bir felsefi anlayistir. Bireylerin dogrulara yalnizca akillarini
kullanarak ulagabileceklerini savunan bu anlayisin en onemli amaci, akilli bireyler
yetistirmektir. Bu anlayisa gore bilgiler gecmisten gelmektedir. Bu egitim felsefesi
kusaktan kusaga aktarilan bilgilerin degismez oldugunu ve bireylerin bilgilere ulagmak
icin klasik eserler okumalar1 gerektigini savunan bir felsefedir. Bireyler ancak bu yolla
akilli, entelektiiel ve saglam karakterli olacaktir. Daimicilige gore Ogretmenin gorevi
Ogrencilere gercek diinyadan, degismeyen bilgileri, objektif bir sekilde aktarmaktir.
Aktaracag bilgilerin gercek olmasi, degismez olmasi, 6grenciyi ahlakli kilmasi ve giizel
aligkanliklar kazandirmasi gerekmektedir (Tozlu & Yayla, 2005, s. 30). Yani 6gretilecek
bilgiler somut diinyadan seg¢ilmeli ve giinliik hayatta kullanilmalidir. Bu agidan
bakildiginda ders ortaminda yontem olarak O6gretmenin aktif oldugu, 6grencinin ise
bilgileri pasif bir sekilde aldig, tek yonlii bir iletisimin oldugu goriilmektedir. Bu siiregte

bilgileri 6grenci aragtirmamakta, zaten var olan bilgiler 6grencilere dgretilmektedir.

Daimicilik egitim felsefeleri icerisinde en tutucu, geleneksel ve degisime karsi olanmidir.
Bu felsefede insanin dogasi gibi egitiminde siirekli olduguna inanilir. Bu felsefe

cogunlukla realizm ve idealizminden etkilenmistir. Ogretmen aktiftir ve merkezdedir.
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Onun gorevi degigsmeyen Kkiiltiirel ve evrensel degerleri O6grencilere aktarmaktir.
Ogrencinin 6zgiirliigii s6z konusu bile degildir. Amac kurallara uyan zeki, akilli ve

terbiyeli bireyler yetistirmektir (Tozlu ve Yayla, 2006, s. 40).

Daimicilik felsefesinde 6gretmenin aktif, 0grencinin ise pasif olmasi, degisime karsi
olunmasi, 6grencilere degismeyen dogrularin aktarilmasi, dgrencilerin 6zgiir olmamasi,

Ogrenilen bilgilerde yoruma yer verilmemesi davranis¢iligin savundugu ilkelerdir.
2.2.2. Esasicilik

Esasicilik, realizm ve idealizm felsefelerinin ozelliklerini tagimaktadir ve konu, icerik
merkezli bir anlayistir (Tozlu & Yayla, 2006, s. 37). Bu egitim felsefesi toplumdaki
herkesin sahip olmasi istenen niteliklerin oldugunu ifade etmektedir. Esasicilik, igerik
yani konu merkezli bir felsefe olup Ozellikle zamanin siizgecinden geg¢mis deger ve
icerigin dgretilmesine vurgu yapmaktadir. Ogretmenin veya idarecinin otoriter olmasini
savunan bu anlayisa gore, 6gretmenin gorevi bu temel bilgi ve degerleri 6grencilere

kazandirmaktir (Demirel, 2013, s. 20).

Bu felsefede egitimin hedefleri; kisinin sosyallesmesini saglama, temel deger ve
becerileri kazandirma, toplumsal degisim ve catismayr engelleme, gecmisten gelen
gelenek, gorenek, orf ve adetleri koruma, bireylerin topluma uyumunu saglama, bilgili ve
becerili bireyler yetistirmektir (Sonmez, 2008, s. 90-91). Toplum tarafindan belirlenen
Olciitler gercevesinde bireylere verilmek istenen kurallar, davranislar ve degerler siki
sekilde empoze edilmektedir. Merkezde ise 6gretmen yer almaktadir. Ogretmenin gérevi
bu temel beceri ve degerleri Ogrencilere aktarmak, gerekirse zor kullanarak
benimsetmektir. Bu egitim ortaminda da kalic1 6grenme bask1 ve zorlamaya dayanmakta,

bireyler potansiyellerini tam anlamiyla ortaya koyamamaktadir.

Demirel (2013, s. 20)’e gore esasici egitim felsefesindeki temel amag, gegmisten gelen
kiiltiirel degerleri bireylere aktarmak ve bu sayede degerlerini kiiltiiriinii 1yi bilen bireyler
yetistirerek miikemmel bir uygarlik yaratma arayisidir. Bu anlayisin dayandigi temel

ilkeleri su sekilde 6zetleyebiliriz:

e Ogrenme zorlu bir siiregtir ve disiplinli caligmay1 gerektirir.

e Egitimin merkezinde 6gretmen aktif 6grenci ise pasiftir.
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e Egitimin basarili olmasi i¢in konu ve igerigin iyi kavranmasi1 gerekmektedir.
e Egitim ve 6gretim geleneksel yollarla verilmelidir.

Esasici anlayisa gore egitim kati, disiplinli ve gelenekgidir. Degerler ve temel beceriler
kuralct bir sekilde bireylere benimsetilir. Bu anlayista ama¢ konumunda olan birey
pasiftir. Bilgi adeta 6niine sunulur. Ogrencinin bilgiye ulasmak igin herhangi bir caba
gdstermesi veya arastirma yapmasina gerek yoktur. Ornegin 6grencinin kendi kendisine
problem ¢dzmesine 6nem verilmez, onun gdrevi verilen bilgileri ezberlemektir. Ogrenci
adeta siirekli etki ve denetim altinda bulunmaktadir (Sonmez, 2006, s. 74). Bu sekilde
olan bir ortamda 6grenci icin etkili 6grenme beklenemez. Genel esaslarina bakildiginda
gelenekei 6zelligi agir basan bu anlayista, en fazla 6nem verilen alan siiphesiz kiiltiirel
degerlerdir. Ancak egitim ortaminda kiiltiirel degerlerin disinda énem verilmesi gereken
onlarca alan s6z konusudur. Bu ortamda demokratik ve elestirel diislinme becerisinin
gelismesini beklemek ¢ok zordur. Hal bdyle olunca 6grencilerin giidiilenme siirecinde bir

takim sikintilarla karsilasmasi da muhtemeldir.

Esasicilik felsefesinde igerigin 6n planda tutulmasi, 6gretmenin siiregte aktif 6grencilerin
ise pasif olmasi, kiiltiirel degerlerin 6grencilere aktarilmasi, bu ortamda bazi durumlarda
baski1 ve zorlama yapilmasi (6diil-ceza), kat1 disiplinin olmasi, 6grencilerin arastirma ve
inceleme ¢abasinda bulunmamasi, demokratik ve elestirel diisiinme becerisinin geri plana
atilmasi, bireysel farkliliklara 6nem verilmemesi esasiciligin, davraniscilik anlayisiyla

benzer ozellikler tasidigini géstermektedir.

Ulkemizde 2005°ten &nce yapilan ogretim programlarinda c¢ogunlukla esasicilik
felsefesinin hakim oldugu gériilmektedir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren ise
ilerlemecilik felsefesi benimsenmis ve bu dogrultuda gretim programlari giincellenmistir

(Ulubey & Aykag, 2005, s. 25).
2.2.3. ilerlemecilik

Pragmatizme dayanan bu felsefe, 6gretmen merkezli ve dgrencinin pasif oldugu bir
anlayis1 reddeder. Bu anlayisin merkezinde birey yani 6grenci vardir. Geleneksel ve kat1
anlayisin olmadig bu felsefede 6grenci bilgiyi arastirarak, kendi 6grenme durumuna gore
Ozglr bir sekilde 6grenme durumlarinmi belirleyerek ve 6grendigi bilginin sorumlulugunu

alarak 6grenmektedir (Tozlu & Yayla, 2006, s. 40). Ogrencinin adeta bir bilim adami gibi
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hareket ettigi ve kalict 6grenmelerin gergeklestigi bu felsefe de etkin katilim en temel
Ogedir. Bu felsefeye gore 6grenme ortaminda tek bir yontem veya teknik yoktur. Her

bireyin 6grenme durumu farkli olacagi i¢in yontem ve teknik ¢esidi de artmaktadir.

Pragmatik felsefeciler degismeyi, gercekligin esasi olarak goriir. Bu yoniiyle daimicilik
ve esasicilik felsefelerinden ayrilir. ilerlemecilik de pragmatizmin egitime uygulanma
sekli olarak tanimlandigina gore, o halde egitimde siirekli bir degisim igerisindedir. O
halde madem egitim siirekli degisiyor, Ogretmenler de farkli yontem ve teknikler
kullanmalidir. Egitimin amaci sadece ¢evresine ve kendisinin disindaki diinyaya pasif bir
sekilde uyum saglamak degil; deneyimin yani yasantilarin degisen durumlara karsi
yeniden olusturulmasidir. Bunun i¢in egitim siirecine 6grencilerin deneyimleri, gecmis
yasantilari etki etmektedir (Demirel, 2013, s. 21). Bu felsefede 6grenmeler, 6grencilerin
onceki 6grendiklerinin tizerine kurulmaktadir. Yani hazirbulunusluk egitim siirecinde son
derece onemli bir yere sahiptir. Bunun i¢in bu 6gretmen derse dgrencinin ne bildigiyle

baslamali, sonraki 6grendiklerini dnceki 6grendiklerinin {izerine inga ettirmelidir.

llerlemecilik felsefesine gére okul yasama yakin degil bizzat yasamin kendisidir. Egitim
etkin katilima, isbirlikli O6grenmeye, problem c¢ozmeye dayali, ger¢ek yasantilarin
sunuldugu, arastirma inceleme faaliyetlerinin yogun bir sekilde yapildigi, dgretmenin
sadece bilgiyi 6grenciye veren degil, 6grencinin kendi 6grenmesine rehberlik ettigi,
sorumluluk, demokratik yagam gibi becerilerin 6gretildigi bir sekilde yapilmalidir (Tozlu
& Yayla, 2006, s. 42). Bu ortamda siiphesiz 6grenci kendisini rahat hissedecek ve
ogrenmeye karsi kendi kendisini motive ederek kalic1 6grenmeler gerceklesecektir. Ayni
zamanda arastirma ve sorgulamaya dayali bir egitim ortami olacag: icin, ezber bilgi yer

almayacak grencilerin kendisini ifade etme becerisi de gelisecektir.

[lerlemecilik temel olarak su ilkelere dayanmaktadir (Sozer, 2004, s. 89; Demirel, 2006,
s. 21-22):

e Egitim ortaminin merkezinde Ogrenci vardir ve egitim Ogrencinin ilgi ve
ihtiyaclarina gore yapilmalidir.
e Okulda rekabetin yerine isbirligine dnem verilmelidir.

e Ogretmenin goérevi bilgiyi aktarmak ve 6grenciyi yonlendirmek degil; 6grenciye

rehberlik etmek, yol gostermektir.
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e Ogrencinin dgrenmesi ve kendisini gelistirmesi i¢in en uygun ortam demokratik

sinif ortamidir.

e Ogrenme soyut yollarla degil, dgrencinin problem ¢ozerek somut beceriler

kazandig1 bir sekilde yapilmalidir.

e Oprencileri pasif kilan diiz anlatim, gdsteri vs. yontemler yerine; istasyon, yaratici
drama gibi 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini ortaya ¢ikaran ve 6grenmeyi

eglenceli hale getiren yontemler benimsenmelidir.
e Bireylerin siirekli degisen ve gelisen diizene uyum saglamalari1 saglanmalidir.

e Egitim ortaminda bireyin ne bildigi yani hazirbulunusluk diizeyine gore hareket

edilmeli ve 6grenmeler bu bilgilerin {lizerine eklenmelidir.

2005-2006 egitim-O0gretim yilindan itibaren {ilkemizde ilerlemecilik felsefesinin
egitimdeki uygulamasi olan yapilandirmacilik yaklasimi benimsenmis, 6grencilerin
bireysel farkliliklarina hitap eden, yaparak yasayarak dgrenmelerine firsat veren, kazanim
ve becerileri 6n plana ¢ikaran 6gretim programlari hazirlanmistir (Ulubey & Aykag,

2005, s. 25).

2.2.4. Yeniden Kurmacihk

Giiniimiizdeki degisimden nasibini alan en onemli unsurlar arasinda egitim ve toplum
gelmektedir. Bu degisime paralel olarak da yeniden kurmacilik ad1 altinda yeni bir egitim
felsefesi ortaya ¢ikmistir. Tozlu ve Yayla (2006, s. 42)’ya gore yeniden kurmacilik,
pragmatizme dayanan ve ilerlemeciligin devami niteliginde olan bir felsefi akimdir. Bu
felsefenin temel amaci degerlerin, toplumun, geleneklerin ve goreneklerin yeniden
gbzden gegirilerek, diizenlenmesi, gercek demokrasinin toplumda olusturulmasidir. Bu
felsefeye gore degisimden en fazla etkilenen alanlardan birisi olan toplum duragan
kalmistir. Bu duraganligin sonlanmasi ve toplumun kiiltiirel degerlerini, degisen kosullara

gore degistirmesi gerekmektedir.

Yeniden kurmaci felsefi akimi benimseyenler, baslangicta ilerlemeciligin bir devami
olarak goriilse de, aslinda bazi yonleriyle ilerlemecilik ve diger felsefi akimlari
elestirmekte ve bu felsefi akimlardan ayrildigi yonlere vurgu yapmaktadirlar. Alkan

(1983, s. 39)’a gore tiim felsefi akimlarda egitimin psikolojik boyutu ele alinmistir. Oysa
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kiiltiirel ve antropolojik unsurlar da egitimde son derece dnemlidir. Egitimde 6gretmenin
aktif olmamasi gerektigini savunan ilerlemeci felsefe ile paralel hareket etmekte; ancak
egitim sadece bireysel degil toplumsal da olmalidir anlayis1 benimsenmektedir. Yine bu
anlayisa gore toplum siirekli degisim igerisindedir. Dinsel, toplumsal, sosyal, kiiltiirel,
siyasal vs. tiim alanlarda degisim meydana gelmektedir. Egitimin de bu degisime ayak

uydurmasi gerekmektedir.

Yasadigimiz ¢agi iyi analiz ederek, olumsuz durumlardan kurtulmak i¢in sevgi, saygi,
baris, kardeslik gibi ortak degerlere dayali bir toplum diizeni saglanmalidir. Bu sosyal
reformlar1 yapabilmek icin ise egitim gereklidir. Ogretmenin gérevi bu sosyal reform ve
degisimin temsilcisi olmaktir. Ogretmen bu yolla dgrencilerin problemlerin farkina
varmalarina yardimci olan ve firsat esitligine 6nem veren bir yonetici olmaktadir (Tozlu
& Yayla, 2006, s. 42-43). Bu agidan bakildiginda yeniden kurmacilik felsefe akiminin
esasicilik ile taban tabana zit oldugu goriilmektedir. Esasicilikte degismeyen kiiltiirel
degerleri, bireylere aktarmak ve bu yolla kiiltiirtine sik1 sikiya bagli bireyler yetistirmek
en Oonemli amag iken, yeniden kurmacilikta ise toplumun degisen kiiltiirel degerlerini
egitim ortamina aktarmak ve egitimi de§isimin bir pargasi haline getirmek en 6nemli

amac olmaktadir.

Pragmatizme dayanan iki felsefi akimdan birisi olan yeniden kurmacilikta, egitim agik ve
secik bir sekilde degisimin aract olmalidir. Egitim toplumsal degisimin en Onemli
ayagidir. Bu toplumsal degisimde sorumluluk o&gretmen ve okullardadir. Okul hem
toplumsal degisime ayak uydurmali hem de bireyleri gelecege hazirlamalidir ( Demirel,
2013, s. 22).

Egitimin toplumsal boyutuna vurgu yapilan bu anlayis aslinda, diger felsefi akimlarin
golgesinde kalmistir. Zaten yeniden kurmacilik felsefesi ilerlemeciligin devami
niteliginde oldugu goriilmektedir. Bu felsefe akimini savunan felsefeciler, ilerlemecilik +
toplumsal degisim = yeniden kurmacilik anlayisini benimsemektedir. Egitimde ¢ok
radikal degisim meydana getirmedigi i¢in bugiin ¢ok fazla kullanilamamakta,

ilerlemeciligin igerisinde degerlendirilmektedir.

Egitim felsefelerine ait genel hatlar ile ilgili bilgiler bu sekildedir. Her toplum, iilke,
millet kendisine ait bir felsefi anlayisi benimseyip bunu egitim alaninda uygulamaktadir.

Egitimin en 6nemli unsuru birey ve siiphesiz ona bilgileri verecek olan 6gretmendir.
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Dogan (1997, s. 33)’a gore d6gretmenin basarili olabilmesi egitim sistemini, genel ve 6zel
amaclari, egitim felsefesini bilmesine baglidir. Benimsenen felsefe her seye yon
vermektedir. Merkezde kim olacak, hangi yontemler kullanilacak, igerige mi yoksa
hedeflere mi daha fazla Onem verilecek, sinavlar nasil yapilacak bunlarin hepsi
benimsenen felsefi akimdan etkilenmektedir. Ornek verecek olursak eger bir 6gretmen
ilerlemeciligi benimsemisse, merkeze bireyi alacak, onun aktif olmasimi ve yaratici
diistinme becerisini gelistiren yontem ve tekniklere basvuracaktir. Ancak bu 6gretmen
esasiciligi benimsemisse, o zaman merkezde kendisi yer alacak, pasif olan 6grenciye

kiiltiirel degerleri ve miraslar1 6gretecektir.
2.3. Yapilandirmaci Egitim Anlayisi

Siirekli degisen diinyada, egitim sisteminde de bir takim degisiklikler yasanmaktadir.
Artik toplumun cagdas toplumlar arasinda yer alabilmesi icin bilgi ve becerileri
baskalarmin dogrudan vermesi degil; bireylerin bunlar1 kendilerinin elde etmesi énemli
goriilmektedir. Giiniimiizde yenilikleri ve degisimleri kavrayan, bunun yaninda yaratici
diisiinebilen, ¢cevresinde meydana gelen gelismelere duyarsiz kalmayan bireylere ihtiyag
vardir. Bu nitelikte bireyler yetistirmek i¢in siiphesiz egitim sisteminde de farkli anlayis,

kuram ve temeller olusturulmustur.

Gilinlimiizde bireylerden bilgiyi iiretmek beklenmektedir. Modern diinyanin kabul ettigi
birey, kendisine aktarilan bilgiyi hi¢ sorgulamadan oldugu gibi kabul eden, birilerinin
yonlendirmesi ve zorlamasiyla hareket eden degil, bilgiyi yorumlayan, kendi o6n
bilgileriyle iliskilendiren ve o konular1 kendi 6grenme yontemine gore anlamlandiran,

bilgiyi yaratan ve 6grenme sorumlulugunu alanlardir (Yildirnm & Simsek, 1999, s. 9).

Yapilandirmaci 6grenmenin temelinin Piaget, Vygotsky, Bruner gibi bilim adamlarinin
goriislerine dayandigi bilinmektedir. Bu yaklagima gore bilgiyi bireyler olusturmaktadir.
Bireyler sadece bilgiyi alan ve 6grenen konumunda degil, bilgiyi yaparak yasayarak alan
ve bilgiyi insa eden konumundadir. Bireyler tarafindan olusturulan bu bilgi ise bireyin
ogrendiklerinden ve anladiklarindan gok daha fazla ve énemlidir. Ogrenme siirecinde
sadece bireylerin on bilgileri degil, sosyal ve kiiltiirel ortam da etkilidir. Bir toplumda
veya ortamda dogru olduguna inanilan bilgiler, farkli durum ve ortamlarda yanlis kabul
edilebilir. Bilgilerin dogrulugu, kisiye, kiiltiire ve topluma gore degisebilecegi i¢in egitim

ortami1 da ona gore diizenlenmelidir. Yapilandirmacilia gore bilginin dogrulugundan
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cok, kullanilabilirligi 6nemlidir. Yani eger bilgiler glinlik yasamda kullanilabiliyorsa

islevsel, kullanilamiyorsa islevsel degildir (Erden & Akman, 2001, s. 171).

Yapilandirmaci 6grenmede asil 6nemli olan sey bireylerin bilgiyi alip almamas1 degil,
bireylerin 6grendikleri bu bilgilerden nasil anlam ¢ikardigidir. Cilinkii 6§renme ortaminda
bireyler bilgileri, tam olarak aktarildig1 gibi almazlar. Ogrencilerin gecmis yasantilari,
inanglari, kiiltiirel 6zellikleri bilgilerin farkli algilanmasini saglayabilir. Bunun i¢in egitim
ortaminda sosyal ve kiltirel igeriginde g6z Oniinde tutulmasi gerekir.
Yapilandirmacilikta amag bilgilerin daha uzun stire kalici olmasi ve bireylerin iist diizey

becerilere sahip olabilmesidir.

Yapilandirmaci anlayis her ne kadar 6grencinin siirecte aktif olmasini1 amaglasa da burada
uygulamayi1 basarili hale getirecek yani 6grenciyi siirece katacak olan kisi 6gretmendir.
Ogretmenlerin smif igerisinde yaptiklart ya da yapmadiklari durumlardan &grenciler
dogrudan etkilenmektedir. Bu yiizden 6gretmenlerin 6grencilere ¢ok boyutlu yasantilar
sunmasi, etkin katilimi saglayacak teknikler kullanmasi gerekmektedir. Ancak bunlar

gergeklesirse yapilandirmaci anlayis basarili olacaktir (Dilaver & Tay, 2010, s. 110).

Ogrenilen her bir bilgi bir sonraki 6grenilecek bilgiler igin zemin hazirlar. Ciinkii
yapilandirmacilikta, 6grenilen bilgiler onceki bilgilerin tizerine eklenir. Boylece
yapilandirmact Ogrenme, Ogrenmeler arasinda bag kurar ve O&grenilen bilgileri
biitiinlestirir. Ogrenme ortaminda bilgiyi olusturan birey igin 6grenme kalict hale
gelecektir. Bilgiyi olusturan birey bilgiyi yorumlamay: da dgrenecek bu sekilde elestirel
diisiinme becerisi de gelisecektir. Bu sonuglardan ise bireylerin zihinlerini de daima agik

tutacak ve bilgiyi 6ziimseyen, oldugu gibi almayan nesiller yetisecektir.

Yapilandirmaci egitim bireysel farkliliklara 6nem vermektedir. Dolayisiyla bireylerin
aldiklar1 ve iliskilendirdikleri bilgiler de farklilik gostermektedir. Bu iliskilendirme ve
anlamlandirma bireylerin 6n bilgilerine, kiiltiirel 6zelliklerine, ¢evre kosullarina gore
farklilik gostermektedir. Yani 6grenilen bilgiler bireylere gore farkli olmaktadir (Glimiis,
2007).
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2.3.1. Yapilandirmaci Egitimin Temel Ozellikleri

Davranigc1  yaklasimda  Ogrenmenin  distan uyaricilar aracilifiyla  saglandig
diistiniilmektedir. Yani yapilan bir davranig devam ettirilmesi i¢in ya tekrar edilmeli ya
da pekistirilmelidir. Davranig sonucunda eger ceza veriliyorsa o davranigin devam
ettirilmeyece8i yani sOnecedi savunulmaktadir. Oysa yapilandirmact yaklagim
o0grenmenin digsal siireglerle degil, igsel siireclerle gergeklesecegini savunur. Bu
yaklasima gore Ogrenme bireyin beyninde ve sinir Sisteminde meydana gelen igsel
olaylardir (Demirel, 2013, s. 28). Davranis¢1 kuram, ¢evreye asirt onem vermekte igsel
stirecleri ise yok saymaktadir. Yani 6grenme ortaminda birey pasif olup ¢evrenin
yonlendirmesi ile sekillenmekte ve o seklin disina ¢ikamamaktadir. Yapilandirmacilikta
ise cevre Onemli olmakla beraber tek sart degildir. Cevre dgrenme ortaminda etkilidir;
ancak bireylerin olaylar1 yorumlamasi farklidir ve dolayisiyla 6grenmeler de farkli

olmaktadir.

Yapilandirmaci dgretim siirecinin ilkeleri sunlardir (Savas, 2007, s. 527; Ozden, 2003, s.
57-58; Saban, 2004, s. 178):

e Bilgi 6greten tarafindan degil 6grenen tarafindan olusturulur.

e Ogrenme ortami, dgrenme i¢in dnemli bir kosuldur.

e Ogrencilerle beraber 6gretmen de 6grenen konumundadir ve bu konum itibariyle

ogrencilerle icli dighdir.

e Ogretmenler 6grenme ortaminin hazirlanmasindan ve bu ortamin &grencilere

uygun olmasindan sorumludur.
e Ogrenmede ezber degil, analiz, degerlendirme ve yaratic1 diisiinme 6nemlidir.

e Icerik genel bir yapiya sahip olmakla birlikte, ¢ok kati olmamali bireylere ve

cevreye esnek olacak sekilde diizenlenmelidir.

e Sonuca odakli degil, siirece odakli degerlendirmelere yapilmali bu asamada

bireylerin siirece adim adim ulagmasi saglanmalidir.
e Secilen icerik ger¢ek yasama uygun olmalidir.

e Sadece bilgi agirlikli 6grenmelere degil, duygusal 6zelliklere de uygun bir ortam

saglanmalidir.
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e Ogrenme 6znel, duygusal ve bireyin cevresine uygun bir sekilde saglanmalidir.
e Ogrenen verilen bilgilerden kendisine uygun olani1 alip islemelidir.

Bu ilkelere uygun bir sekilde hazirlanan egitim ortaminda bireyler daha etkin bir sekilde
stirece katilacaklardir. Kendi 6grenmelerini kendileri saglayan bireyler konular hakkinda

daha detayli 6grenmeler saglayacak, bilgilerin kalicilig1 artacaktir.
2.3.2. Yapilandirmaci Egitimde Ogretmen

Yapilandirmaci egitimin bir toplumda uygulanabilmesi i¢in siiphesiz bu programi
uygulayacak olan 6gretmenlere bir takim sorumluluklar diismektedir. Bu sorumluluklar
yerine getirildigi takdirde yapilandirmaci anlayisin uygulanmasi kolaylasacaktir.
Ogrenme tek tarafli bir olay degildir. Siif ortaminda 6gretmen de tipki dgrenciler gibi
O0grenmenin i¢inde yer almali, Ogrencinin Ogrenme sirasinda  yasadiklarini
hissedebilmelidir. Boyle bir ortamda 6gretmenler 6grencilerini ¢ok iyi taniyacak ve bu

ortami1 6grencilere gore hazirlayacaktir.

Yapilandirmaci egitim anlayisin1 benimsemis 0gretmende bulunmasi gereken ozellikler

sOyledir (Yasar, 2010)

e Ogrenmeyi sadece sinifla simirlamaz, sinifin diginda da dgrenmeler saglar.

e Biitiin 6grencilere genel bir 6grenme durumu yerine bireysel farliliklara uygun

siif ortami saglar.
e Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri kullanabilecekleri ortamlar ve yasantilar saglar.

e Acik wuglu sorular sorarak bireylerdeki yorumlama ve elestirel diisiinme

becerilerini gelistirir.
e Ogrencilerin tek bir derste degil biitiin derslerde gelisimlerini saglar.

e Derslerde hem gercek materyaller hem de modeller, haritalar, gercege yakin arag

geregler kullanir.

e Oprencilerin yaptiklar1 hatalarin farkina vararak bunlardan ders ¢ikarmalar

saglar.

e Ogrencilerin dersi yonlendirmesine hatta dersin igerigini degistirmesine firsat

Verir.
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e Soru sorduktan hemen sonra cevap beklemez, 6grencilerin sordugu sorular
hakkinda diistinmesi ve on bilgilerle iligkilendirerek, kendisini ifade etmesine

firsat verir.

e Oprencilerin merak edecekleri ortamlar saglayarak, siire¢ icerisinde derse ilgisini

daima acik tutar.

e Alternatif goriisler sunarak Ogrencilerin olaylara tek bir agidan degil, farkli

acilardan bakmasini saglar.

e Oprencilerin 6grendikleri bilgileri anlamlandirmasi siirecinde farkli 6rnekler

vererek, siiregte 6grencelere rehberlik eder.

e Emir verme ve zor kullanma gibi otoriter ortamlar degil, bilgilerin paylasildigi ve

ozglir bir sekilde herkesin diisiincelerini ifade ettigi demokratik ortamlar saglar.

e Ogretmenler problemleri kendileri ¢dzmez, dgrencilerin ¢dzmesi konusunda yol

gosterir ve firsatlar verir.

Yapilandirmaci egitim ortaminda dgrenme sorumlulugu bireylere verilmistir. ilk bakista
Ogretmenin yiikiinlin azaldig1 sanilabilir. Ancak bu bir yanilgidir. Davranis¢1 kuramda
sinifin tek otoritesi dgretmendir. Ogrencinin dgretmene s6z sdyleme, onun soyledigi
bilgileri sorgulama gibi bir ¢abasi yoktur. Ogretmen konuyu anlatir, 8grenciler dinler ve
not alir. Daha ¢ok tek boyutlu bir ortam mevcuttur. Ogretmen dersten ¢iktiktan sonra ders
ve etkinlik anlaminda bir sorumlulugu yoktur. Ancak yapilandirmaci egitimde ders dist
ogrenmelerde Onemli goriilmektedir. Dolayisiyla Ogretmenin gorevi sadece ders
saatleriyle smrl degildir. Ornegin konu ile ilgili olarak 6gretmenin, Ogrencilerin
farkliliklarina hitap eden bir sinif ortami hazirlamasi gerekir. Bunun i¢in ise 6gretmenin
konu hakkinda diistinmesi farkli etkinlikler hazirlamasi yani ekstra bir caba gostermesi

bir zorunluluktur.
2.3.3. Yapilandirmaci Egitimde Ogrenen

Yapilandirmact anlayista O6grenmeler, Onceki yasanti ve deneyimlerin {izerine insa
edilerek gerceklesir. Sasan (2002, s. 50)’a gore bireyler sinifa belli bir bilgi birikimiyle
gelen, bilgileri arastirarak, sorgulayarak, yorumlayarak ve ¢evresiyle baglantilar kurarak

elde etmeye c¢alisan kisilerdir.
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Yapilandirmaci yaklasimda bireylerin yetenekleri, ilgileri, glidiileri ve ihtiyaclar1 son
derece oOnemlidir. Bireyler bu durumlardan hareket ederek karar verme becerileri
gelistirirler (Ulgen, 1994, s. 144). Bu anlayista tek boyutlu bir 6grenme siireci s6z konusu

degildir. Hem 6gretmen hem de 6grenci bilgiyi birlikte elde ederler.

Yapilandirmaci yaklasimda etkin, yaratici ve sosyal olmak tizere ii¢ farkli 6grenen rolii
mevcuttur. Bu anlayista bireylerden okumak, ezberlemek ve dinlemek yerine; soru
sormak, arastirmak, tartismak, hipotezler kurmak, sorgulamak gibi siirecte etkin katilimin
oldugu faaliyetler beklenmektedir. Bireyin etkin olmasinin yani sira bilgiyi yapilandirma
esnasinda diger bireylerle iliski kurar ve bdylece sosyal Ogrenmeler gerceklesir.
Ogrencilerin sosyal rolleri de 6grendigi bu yaklasimda isbirlikli grenmeye firsat veren

grup ¢aligmalarina da yer verilir (Perkins, 1999, s. 7-8; Akt: Yasar, 2010).
Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6grenenlerden beklenenler sunlardir:

e Ogrenciler kendi 6grenmelerinden kendileri sorumludur.
e Ogrenciler 6grenmeye kars1 istekli ve heyecanli olmalidir.

e Ogrenciler 6grenme esnasinda cevreleri, toplumu ve kiiltiiriiyle iliski icerisinde

olmalidir.

e Ogrenciler sadece kitap gibi materyaller degil; bilgisayar vs. teknolojik aletler

kullanmal1 ve bu sekilde ilk elden kaynaklara ulagmalidir.
e Ogrenci bilgilere elestirel ve sorgulayici bir sekilde bakmalidir.
e Bireyler bilgileri kendi yontem ve stillerine gore olusturmalidir.

e Deneyimlerin son derece 6nemli oldugu bu anlayista bireyler 6grenmelerini kendi

yasantilarina gore olusturmahidir (Y1lmaz, 2011, s. 26-27)

2.3.4. Yapilandirmaci Egitim Anlayisinda Ogrenme ve Ogretme Yasantilar

Ogrenme 6gretme yasantilar1 egitim 6gretim siirecinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Egitim
ortamini yonlendiren dgretmenlerin, 6grenme yasantilarini 6grencilerin diizeylerine gore
ayarlamas1 gerekmektedir. Farkli 6grenme yasantilar1 daha fazla uyaricilar icerdigi icin
bireysel farkliliklarda bu sekilde dikkate alinacaktir. Dolayisiyla biitiin bireylere uygun

O0grenme yasantilar saglandiginda 6grenmeler daha dikkat cekici ve kalici olacaktir.
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Yasar (1998, s. 596)’a gore 6grenme ortamlarinin, dgrencilerin birbirleriyle daha fazla
etkilesim kuracak ve farkli yasantilar gergeklestirecek sekilde olusturulmasi ¢ok
onemlidir. Boylece bireyler hem daha onceki Ogrendikleri bilgilerle yeni bilgileri
iligkilendirecekler hem de deneme yanilma yoluyla yanlis Ogrenmelerini ortaya
cikaracaklardir. Hatta bu yanlis 6grendikleri bilgilerin dogrularini 6grenmek icin de firsat

bulacaklardir (Yasar, 1998, s. 596).

Yapilandirmaci yaklasimda amag bireylerin neler 6greneceklerini 6nceden vermek degil,
bireylere araglar, materyaller ve buna bagli olarak da Ogrenme yasantilart sunarak
bireylerin 6grenme siireclerini kendilerinin yonlendirmelerini saglamaktir (Erdem, 2001,
S. 58). Zengin 6grenme yagantilarini uygulandigr yapilandirmacilikta bireyler kendilerine
uygun sekilde 6grenmeler olusturmakta ve kendi 6grenmelerini kendileri belirlemektedir.
Bunun i¢in egitim ortaminda farki yontem ve teknikler, konu ile ilgili materyaller, arac ve

gerecler kullanilmali bu sekilde bireylerin 6grenme ortamlar1 zenginlestirilmelidir.

Yapilandirmaci 6grenme esnasinda demokratik bir sinif ortami yaratilarak, bireylerin
giinlik yasamlarinda karsilastiklar1 ya da karsilasacaklart problemleri ¢6zmeleri
saglanmali, bu sekilde Omiir boyu kullanacaklar1 deneyimler olusturulmalidir. Bu
diizenlemenin nasil ve ne sekilde yapilacagina ise demokratik bir sekilde 6grenci ile

Ogretmen birlikte karar vermelidir (Sasan, 2002, s. 51).

Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6gretim yasantilari siirecinde yapilmasi gerekenler su

sekilde siralanabilir (Demircioglu, 2005, s. 250-265):

e Ogrencilerin birlikte ¢aligmalarim saglayacak grup etkinliklerine yer verilmelidir.
Bu sekilde bireyler hem birbirleriyle etkilesim igerisinde bulunacaklar hem de

karsilikli baghlik yaratacak yeni bir siire¢ olusacaktir.

e Ogrencilere verilen problemler tek bir disiplinle degil, disiplinleraras1 anlayisla

¢oziilmeye olanak saglayacak nitelikte olmalidir.

e Opretmenler, Ogrencilerin anahtar bazi1 kavramlar1 kullanarak bilgileri

iliskilendirmelerini saglamal1 bu sekilde kalic1 6grenmeler gergeklestirilmelidir.

e Ogretmenler, dgrenme siirecinde teknolojik materyallerin kullanilmasina énem

vermelidir.
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e Opgrencilerin diisiinme becerilerini gelistiren etkinliklere yer verilmelidir.

e Degerlendirmeler 0Ogrenme siirecinin  sonunda degil Ogrenme siirecinde

yapilmalidir.

Yapilandirmacilikta 6grencilerin 6grenecekleri bilgiler genellikle birincil kaynaklara
dayanir. Yani 6grencilerin gorecekleri, dokunacaklar1 ve olaylar1 yerinde takip edecekleri
etkinlikler bu anlayis i¢in ¢ok onemlidir. Bu siiregte 6grenme ortaminin sorumlulugu
ogretmende olsa da 6grenmenin sorumlulugu 6grencilerdedir. Ogretmenler, dgrenme
yasantilar1 olustururken oOgrencilerle hangi yontemi uygulayacaklarina birlikte karar
verirler. Ogretim siirecinin sonunda ise 6grencilerin yaptig iiriinlerin sergilenmesi, grupla

calisma aliskanligi agisindan 6nemlidir (Deryakulu, 2001, s. 52-55).
2.4. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde yapilandirmact egitim anlayisi ve sosyal bilgiler dersini konu alan
arastirmalara ve konu ile ilgili olarak arastirmaya katkida bulunabilecek ¢alismalara yer

verilmistir.

Tahiroglu (2006), ¢ ilkdgretim okullarmin ikinci kademesinde sosyal bilgiler dersi
ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde karsilastiklar giicliikler; Aksaray 6rnegi’” isimli
tez caligmasi yapmustir. Arastirma Aksaray ilinde gorev yapan 80 sosyal bilgiler
ogretmenine anket seklinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin
tiniversitede gerekli becerileri tam manasiyla 6grenemedikleri, hizmetigi egitimlere
yeterince katilamadiklari, kendilerini yeterince gelistiremedikleri, arag- gere¢ temininde

zorluklar yasadiklari, okul ¢evresinin egitimi olumsuz etkiledigi sonucuna ulagsmuistir.

Arslantag (2006), 6. ve 7. siniflarda sosyal bilgiler dersi program uygulamalarinda
karsilagilan sorunlarin Ogretmen goriigleri agisindan degerlendirilmesi: Malatya ili
ornegi’’ isimli bir tez calismasini Malatya ilinde gorev yapan 140 sosyal bilgiler
O0gretmenine uygulamistir. Arastirmanin sonucunda ’siire’’ kavramina vurgu yaparak
Ozellikle yedinci smif iinitelerinin uygulanmasinda ders saatinin yetersiz oldugu ve

programin 6grenci ilgi ve ihtiyaclarina gore olusturulmadigi sonucunu elde etmistir.

Atbas1 (2007), ¢’ ilkdgretim 2. kademe (6 ve 7. smif) sosyal bilgiler dersinin 6gretimi ve
ogretiminde karsilasilan giicliikkler’” isimli tezini 2005 - 2006 egitim-6gretim yilinda
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Aksaray ilinde gorev yapan 91 sosyal bilgiler o6gretmeni ile anket seklinde
gerceklestirmistir. Arastirmada 6grenci motivasyonunun diisiik oldugu, ders saatlerinin
yeterli olmadigi, arag gere¢c bulma konusunda sorunlarin oldugu, simifta kalmanin

olmamasinin §grenci basarisini olumsuz etkiledigi sonucu elde edilmistir.

Yapict & Leblebiciler (2007) tarafindan yapilan ’Ogretmenlerin yeni ilkdgretim
programlarina iligkin goriisleri’” isimli arastirmasinda fiziki altyapinin farkli egitim
bolgelerinde aynm1 olmadigi, bu durumun ise firsat ve imkan esitligine aykir1 oldugu,
yapilandirmaci anlayisin basarili olabilmesi i¢in fiziki altyapinin, ara¢ gerec ve

materyallerdeki eksikliklerin kisa silirede giderilmesi gerektigi sonucunu elde etmistir.

Karadag vd. (2008) tarafindan yapilan “Yapilandirmaci Ogrenme yaklagimi: Siif
Ogretmenleri goriisleri kapsaminda bir arastirma’’ isimli calismasinda simf
Ogretmenlerinin yapilandirmacilik konusunda teorik olarak kendilerini yeterli bulduklari;
ancak uygulama anlaminda yeterli gormedikleri, bu eksikliklerin giderilmesi i¢in
hizmetici egitim faaliyetlerinin uygulamali bir sekilde gerceklestirilmesi gerektigi
sonucuna ulagmistir. Arastirmada ayrica yapilandirmacit anlayisin  uygulanmasi
konusunda mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlerin geng 6gretmenlere gore kendilerini

daha yeterli gordiikleri tespit edilmistir.

Akdeniz (2008), 6. smif sosyal bilgiler yeni ders programinin uygulanmasinda
karsilagilan giicliikler’” isimli tez ¢alismasinda, 6gretmenlerin programdan beklentilerini
ve karsilagtiklar giicliikleri tespit etmeye caligmistir. Arastirma Konya ilinde gorev yapan
361 sosyal bilgiler Ogretmenine tarama yontemi seklinde uygulanmistir. Arastirma
sonucunda okullarin fiziksel olanaklarinin ve ders saatlerinin yeterli olmadig1 sonucu elde
edilmistir. Sar1 ve Doganay (2008) da yaptiklar1 <’Ogretmen goziiyle yeni sosyal bilgiler
programi’’ isimli ¢aligmalarinda benzer sonuglara ulasmiglar ve ders saati ile okullarin

donaniminin yeterli olmadig: bilgisini elde etmislerdir.

Cevik (2009), ilkogretim 2. kademe sosyal bilgiler derslerindeki sinav sorularinin SBS’ye
uygunlugunu arastirdigi calismasinda SBS sorular1 ve Ogretmenlerin sorularini
karsilastirmistir. Bu karsilastirma sonucunda siavlarin birbirine uygun olmadigi ve SBS

sinavindaki sorularin kazanimlarin tamamini 6lgemedigi sonucunu elde etmistir.
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Demirbas, Celikkaya ve Karakus (2010), Kirsehir’de gorev yapan dgretmenlerle yapmis
oldugu calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lgme araglarini kullanirken yasadiklari
sorunlar1 tespit etmeye calismistir. Arastirmada Ogretmenlerin ¢agdas Olgme ve
degerlendirme araclar1 kullanamamasinin nedenleri olarak, maliyet, zaman yetersizligi,

siniflarin kalabalik olmasi sonucuna ulasmistir.

Celikkaya ve Kus (2010), “’Sosyal bilgiler ogretmenlerinin beklentileri’” isimli
arastirmasinda sosyal bilgiler O0gretmenlerinin beklentileri ele alinmistir. Arastirma
Kirsehir ilinde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerine goriisme seklinde uygulanmus,
alman yanitlar igerik analizi yoOntemiyle ¢Ozlimlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmada
ogrenciden kaynaklanan sorunlar; ders c¢alismama, ilgisizlik; veliden kaynaklanan
sorunlar; derse onem vermeme, ekonomik durum, asir1 kollamacilik; yoneticilerden
kaynaklanan sorunlar; sadece resmi islerle ilgilenme, ihtiyaglar1 dikkate almama;
programdan kaynaklanan sorunlar ise ders saatlerinin yetersizligi, bilginin yogunlugu,

arag gereglere ulagilamama oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karacaoglu ve Acar (2010) tarafindan yapilan “’Yenilenen programlarin uygulanmasinda
Ogretmenlerin karsilastig1 sorunlar’” isimli ¢alismasinda iilkemizde 2005 yilindan itibaren
uygulanan sosyal bilgiler programinin uygulanmasindan kaynaklanan sorunlar tespit
edilmeye calisilmistir. Aragtirmada nitel ve nicel veriler birlikte kullanilmistir. Aragtirma

3

sonucunda katilimcilar en fazla “’siire’” kavramina vurgu yapmislardir. Bunun yaninda
aragtirma sonucunda sirasiyla yontem ve teknik kullanimi, 6lgme degerlendirme

sistemiyle ilgili sorunlar oldugu sonucunu tespit edilmistir.

Aksit (2011), <’ Ilkdgretimde gérev yapan sosyal bilgiler dgretmenlerinin karsilastiklar:
sorunlar’’ isimli caligmasinda farkli degiskenler agisindan sosyal bilgiler derslerinde
yasanan sorunlart belirlemeye calismistir. Arastirma Denizli ve Erzurum sehirlerinde
gorev yapan 234 sosyal bilgiler Ogretmeni iizerinde tarama yontemi kullanilarak

uygulanmistir. Aragtirmada ders saatlerinin yetersiz oldugu, SBS nedeniyle bazi

-----

Akmehmetoglu (2014) tarafindan yapilan “’Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar: Kastamonu ili 6rnegi’” isimli arastirmasinda
meslekteki caligma siiresinin 6gretmenleri yontem ve teknikler konusunda olumsuz

etkiledigi, konularin soyut olmasmin dgrencilerin yaparak yasayarak ogrenmesine firsat
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vermedigi, siire sorunun Ogrenci merkezli yaklasimlarin uygulanmasini engelledigi

sonucuna ulagmistir.

Karaca (2017) tarafindan yapilan ¢’Ortaokullarda gorev yapan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde karsilagilan sorunlar ve ¢dziim onerileri’’
isimli caligmasinda, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin sosyal bilgiler Ogretiminde
karsilastiklar1 sorunlar tespit edilmeye calisilmistir. Calisma, Corum ilinde goérev yapan
Ogretmenlere anket seklinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin sosyal
bilgiler dersine karsi olumlu tutum igerisinde oldugu; ancak ders saatlerinin ve arag
gerecin yetersiz olmasmin Ogrenci merkezli yaklagimlarin kullanilmasint engelledigi

sonucu elde edilmistir.

Byford (2002), A Phenomenological Study of Middle School and School Students’
Perceptions of Social Studies’’ isimli doktora ¢alismasinda ortaokul ve lise diizeyindeki
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi algilarini incelemistir. Calismada sekizinci ve
11. smfta egitim goren Ogrencilerle goriismeler yapilmis ve goriisme sonucunda

Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerine karsi ilgilerinin pozitif oldugu sonucuna ulagmistir.

O’Neill ve Murphy (2010), 6grenen merkezli tasarlanan miifredatlarin dgrenmenin
uygunlugu agisindan nasil yararli araglara doniistiiriilebilecegine iliskin yapmis oldugu
aragtirmada miifredatin 6grenme deneyimi ve yasantist agindan kilavuz oldugu; ancak her

ogrencinin bireysel farkliliklarina uygun hale getirilemeyecegi sonucuna ulagmigtir.

Meo (2013), ders odakli miifredata gére hazirlanan programla, yapilandirmaci miifredata
gore hazirlanan programdaki Ogrencilerin basarilarimi karsilastirmis, yapilandirmaci
yaklagimda 6grencilerin geleneksel miifredata nazaran basar1 durumlarinin ve st diizey

bilgilerin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.

Sonug olarak yukaridaki caligmalar incelendiginde, arastirilan konularin genel olarak
sosyal bilgiler dersinde karsilasilan sorunlarla ilgili oldugu goriilmektedir. Ancak sosyal
bilgiler dersinde yapilandirmaci anlayisin uygulanmasi ile ilgili 6gretmen goriislerinin
incelenmesi konusunda bir tez ¢aligmasinin yapilmadigi, yapilan ¢aligmalarin genellikle
miifredat ile ilgili oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci
anlayisa dair goriislerinin, bu anlayisin daha etkili bir sekilde uygulanmasi konusunda

katki saglayacag diistiniilmektedir.



BOLUM III

YONTEM

3.1.Arastirma Modeli

Bu arastirma, tilkemizde 2005 - 2006 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya konan
“Yapilandirmaci Egitim Anlayisimin’’ sosyal bilgiler dersinde uygulanma diizeyi ve
uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarla ilgili 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik nitel

bir aragtirmadir.

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden faydalanilmistir. Nitel arastirmanin ise
farkli tanimlar1 bulunmaktadir. Nitel arastirma, olaylarin farkli agilardan ve dogal
ortaminda incelendigi, gézlem, goriisme gibi veri toplama tekniklerinin kullanildig: bir
yaklasimdir (Yildirnm & Simsek, 2011, s. 39). Sosyal bilimler alaninda arastirma yapmak
icin farkl yontemler kullanilabilmektedir. Bunlara 6rnek olarak; gézlem, goriisme, 6rnek
olay yontemi verilebilir. Bu sekilde olaylara farkli boyutlardan bakilarak olaymn ¢ok
boyutlulugu ortaya ¢ikarilabilmektedir.

Nitel aragtirmada asil amag¢ farkli durumlari insanlarin goziinden ortaya koymaktir.
Bireylerin karsilastiklar1 durumlarda nasil davrandiklar1 ve olaylari nasil yorumladiklari
nitel aragtirmanin en Onemli dayanagidir. Bu yontemi benimseyen Kkisiler olaylarin
kendilerinden bagimsiz oldugunu reddederler. Baska bir ifade ile arastirmaci arastirdigi
konu ya da olaya bir sekilde kendisini de dahil etmistir. Dolayisiyla arastirmaci
aragtiracagi konuyu miidahale etmeden inceleyemez. Bunun sonucu olarak da her
arastirmact olaya farkli bir sekilde dahil olur ve aragtirmanin sonucu da kisiden kisiye
degisir (Oztiirk, 2014, s. 71). Buradan da anlasilacag iizere nitel arastirma ydntemlerinde
bir Oznellik s6z konusudur. Arastirmaci arastiracagi konuyu kendi deneyimleri ve

yargilari ¢ercevesinde incelemektedir.

Nitel aragtirma yontemlerinde sayisal ifadeler yerine elde edilen verilerin yorumlanmasi
s0z konusudur. Nitel arastirma yontemlerinin en temel 6zelligi olarak kisilerin diinyay1

anlamlandirma ¢abalar1 ve bakis agilari oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenle kisilerin
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olaylara kars1 yaklasimlari nitel arastirmada son derece onemlidir. Kisilerin duygu,
diisiince ve inanglarindan nicel arastirma yontemlerinde oldugu gibi yiizeysel degil daha

derin bilgi sahibi olunmasi1 amag¢lanmaktadir (Kus, 2007, s. 87).

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden goriisme yontemi kullanilmistir. Goriisme,
cesitli nedenlerle bir araya gelen kisilerin farkli sekillerde iletisim kurmasidir (Ozgiiven,
2010, s. 4). Goriisme acik uglu ve olaylarin agiklanmasina yonelik bir siirectir.
Gorlismenin amaci goriisiilen kisinin olaylar karsisindaki duygularini, diisiincelerini onun
bakis agisindan derinlemesine incelemektir (Bas, Akturan, vd, 2008, s. 111). Goriisme,
ozellikle sosyal bilimciler tarafindan siklikla kullanilan bir tekniktir ve karsilikli konusma
esasina gore diizenlenmektedir. iletisimin yiiz yiize yapilmasi elde edilen verilerin
giivenirligini artirmaktadir. Gorlismede konuyu daha detayli aydinlatmak i¢in ek sorular
hazirlanmalidir. Bununla beraber goriisiilen kisilerin sorulan sorulara kendi duygu,
diisiince ve inanclarini katmasi, sonuglara sapmalarin yansimasina neden olmaktadir. Bir
aragtirma teknigi olan goriismeye Onceden hazirlanmig bir soru formu ile baslamak

gerekmektedir (Seyidoglu, 2003, s. 37).

Bu ¢aligmada goriisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme tiirii uygulanmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme, nitel arastirmalarda yaygin bir sekilde uygulanan ve bu tarz
arastirmalar i¢in uygun olan bir yontemdir. Yar1 yapilandirilmis goriismede arastirmaci
goriismeye baglamadan Once gorligme sorularini asgari diizeyde belirler. Bu goriisme
tiriinde gegen “’yar1’” kavrami ise arastirmacinin onceden hazirlamis oldugu goriisme
formuna tamamen uymasinin zorunlu olmamasimi ifade etmek i¢in kullanilmistir.
Aragtirmaci sormay1 planladigi sorularin disinda farkli sorular sorabilir, sorularin yerini
degistirebilir ya da sorularda degisiklige gidebilir. Bu goriisme tiiriiniin yapilandirilmis
goriisme tiirliine gore avantaji ise goriismenin sohbet havasinda olmasi ve daha fazla bilgi
elde edilmesini saglamasidir. Boylece sorular hakkinda daha fazla bilgilerin edinilmesine

ve esneklige de imKan verilmis olur (Oztiirk, 2014, s. 164).

Bu arastirmada oOzellikle ortaokul kademesinde sosyal bilgiler dersine giren
Ogretmenlerin, yapilandirmact egitim anlayisin1 uygulama noktasinda ne gibi sorunlar
yasadigi analiz edilmeye calisilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden birisi olan goriisme
tekniginde goriisiilen kisi konu hakkindaki diisiincelerini oldugu gibi ifade etmekte, rahat

bir ortamin olusmasi da bilgilerin gegerligini artirmaktadir. Ozellikle gériisme formunda
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acik ucglu sorulara yer verilmesi ve empati kurulmasi karsidaki kisinin goriisme istegini
artirmaktadir. Bu arastirmada da oncelikle ana basliklar etrafinda sorular olusturulmus
ardindan ise her soruya ait alt sorular olusturularak sorunlarin derinlemesine analiz
edilmesi amacglanmistir. Gorlisme yapilan kisilerle, onlarin bilgisi ve istegi dahilinde ses
kaydi yapilmis ve bu sekilde katilimcilarin tepkileri oldugu gibi elde edilmeye
calisiimustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Kayseri ilinde 2016-2017 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda
gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri olugturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise
Kayseri ilinde 2016-2017 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda gorev yapan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinden amagh ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum

orneklemesi yontemiyle Secilmis 14 katilime1 6gretmen olusturmaktadir.

Amagch o6rnekleme stratejisinde elde edilmesi istenen amag¢ dogrultusunda, arastirmacinin
isteklerini karsilayacak bilgiler edinilmeye calisilir. Tiim nitel ¢aligmalarda bu yontem
kullanilabilir. Caligma bagladiktan sonra daha fazla veri toplamak icin yeni katilimcilarla
goriismeler yapilabilir. Amagli 6rnekleme de 6nemli olan durum tiim grubun ortalama
ozelliklerine uygun orneklem segilmesidir. Ozellikle katilimcilarin kendilerini agma,
konusma ve duygularini tespit etme gibi durumlarda amagh 6rnekleme yonteminden

faydalanilabilir (Giil, 2007, s. 414).

Bu arastirmada elde edilen verilerin ayrintili bir sekilde analiz edilmesi, farkli olay ve
durumlar arasinda baglanti kurabilmek amaciyla amagh 6rneklem yontemi kullanilmistir.
Arastirmada amaglhi 6rneklem yonteminin se¢ilmesinin nedeni, arastirma konusunun
derinlemesine analiz edilmesini, olgu ve olaylarin elde edilmesini saglamaktir. Kolay
ulagilabilir durum Orneklemesinin kullanilmasimin nedeni ¢alismaya hiz ve pratiklik

kazandirmaktir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait bilgiler Tablo 1°de gosterilmistir.,
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Bilgiler

Kodlama Cinsiyet Gorev Yeri Kidem Yih
1.0gretmen 01 Kadin Sehir 14
2.0gretmen 02 Kadin Sehir 3
3.0gretmen 03 Kadin Koy 3
4.Ogretmen 04 Kadin Sehir 4
5.0gretmen 05 Kadim K&y 7
6.0gretmen 06 Kadin Koy 2
7.0gretmen 07 Kadin Koy 5
8.0gretmen 08 Erkek Sehir 27
9.0gretmen 09 Erkek Koy 25
10.0gretmen 010 Erkek Koy 10
11.0gretmen 011 Erkek Sehir 12
12.0gretmen 012 Erkek Koy 5
13.0gretmen 013 Erkek Sehir 6
14.0gretmen 014 Erkek Sehir 9

Tabloya gore katilimeilarin yedisi erkek yedisi kadin olmak {izere toplam 14 kisiden
olugmaktadir. Katilimcilarin yedi kisi il ve ilge merkezlerinde yedi kisi ise kirsal kesimde

gorev yapmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araci

Katilime1  6gretmenlerin ~ sosyal  bilgiler derslerinde  yapilandirmaci  anlayigin
uygulanmasina dair goriislerini elde etmeyi amaclayan bu c¢alismada goriigme yontemi

kullanilmistir.

Yildinnm & Simsek (2006)’e gore goriismenin basinda katilimcr daha pasif olabilmekte
ve bu nedenle de goriisme arastirmacinin inisiyatifinde devam etmektedir. Ancak
ilerleyen zamanlarda ise daha samimi bir ortam olustugu i¢in katilime1 daha aktif olmakta
ve daha gecerli bilgiler verebilmektedir. Arastirmaci ve katilimei arasinda meydana gelen
bu samimi ortam ise elde edilen verilerin hem niceligini hem de verilerin inandiriciligini

artiracaktir.
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Arastirma sorularinin i¢ tutarlilik gegerliligini saglamak i¢in sosyal bilgiler alaninda
uzman iki kisinin goriisiine bagsvurulmustur. Baslangigta goériisme formunda dokuz adet
soruya yer verilmis; ancak uzmanlarin Onerisiyle soru sayisi yediye diisiirilmiistiir.
Goriisme formuna son sekil verildikten sonra deneme amagli olarak katilimcilar disinda
bir sosyal bilgiler 6gretmeniyle goriisme yapilmis, yapilan bu goriisme ses kaydina
alindiktan sonra yaziya aktarilmistir. Ardindan alan uzmaniyla yapilan goriismede,
goriisme formu sorularinin yeterli oldugu, konuyu yeterli oranda kapsadigi, sorularinda
anlagilir oldugu goriildiikten sonra goriisme formuna son sekli verilmistir. Bu
asamalardan sonra ise katilimci sosyal bilgiler 6gretmenleriyle goriismeler yapilmistir.

Gortismeler ders saatinin diginda gerceklestirilmistir.
Gorligme esnasinda cevap aranan sorular;

1. Sosyal bilgiler o6gretmenlerinin yapilandirmacilifin uygulanmasinda 6gretim
programina iliskin gortisleri nelerdir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders rutininde yapmis oldugu uygulamalar
nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaciligin uygulanmasinda &gretim
materyallerine iligkin goriisleri nelerdir?

4. Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin yapilandirmaciligin  uygulanmasinda okul
yonetimi ve miifettislerin yaklagimina iligskin goriisleri nelerdir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaciligin uygulanmasinda 6z yeterlik
algilar1 ve buna etki eden durumlara iliskin goriisleri nelerdir?

6. Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin yapilandirmaciligin uygulanmasinda olgme
degerlendirme sistemine iligskin goriisleri nelerdir?

7. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaciligin siirdiiriilebilirligine iliskin

goriisleri nelerdir?

Gortisme sonucunda elde edilen verilerin analiz edilmesi i¢in 6gretmenlerin goriisleri
dogrudan alint1 olacak sekilde aktarilmis, bu verilerde yer alan ortak diisiinceler

yorumlanmis ve ¢esitli sonuglara ulagilmistir.

3.4. Verilerin Analizi
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Arastirmada elde edilen verilerin analizinde nitel arastirma yontemlerinden betimsel
analiz yaklasimi kullanilmistir. Betimsel analiz, degisik araglarla elde edilmis verilerin
onceden belirlenmis temalara gore analiz edilmesini igeren nitel bir analiz ¢esididir. Bu
analiz cesidinde arastirmaci miilakat yaptig1 kisilerin goriislerini dogrudan alintilar
seklinde aktararak, verilerin yorumlanmasini, okuyucuya Ozet seklinde sunulmasini

saglamaktadir (Yildirim & Simsek, 2003).

Betimsel analiz yaklasimi dort farkli asamada gergeklestirilmektedir. Ilk asamada
arastirmaci sorulardan ve bu sorulara almis oldugu yanitlardan hareket ederek genel bir
cergeve olusturmaktadir. Bu sekilde elde edilen verilerin hangi temayla iliskilendirecegi
belli olur. Daha sonra arastirmaci olusturmus oldugu bu ¢erceveye gore verileri okuyarak
diizenler. Bu bdliimde verilerin anlamli ve mantikli bir sekilde bir araya getirilmesi
onemlidir. Ugiincii asamada ise elde edilen veriler tammlanmaya baslanir, gerekli olan
boliimlerde dogrudan alintilar basvurulabilir. Siirecin sonunda ise bulgular agiklanir ve
iligkiler giiclendirilmeye ¢alisilir. Bunun igin de siklikla neden-sonug iliskisi kurulup ve

iligkiler arasinda karsilastirmalar yapilir (Yildirim & Simsek, 2003).

3.5. Gecerlik, Giivenirlik ve Etik

Gegerlik, 6l¢iilmek istenen 6zelligin bagka bir 6zellikle karistirilmadan dogru ve gercek
bir sekilde 6l¢iilmesidir. Her 6lgme araci hangi amag i¢in hazirlanmigsa, sadece o 6zelligi
Olgmesi gerekir. Bir dlgme aracinda gegerlik 6zelliginin artirtlmast igin bazi stratejiler
bulunmaktadir. Yapilan ¢alismanin uzman goriisiine sunulmasi bu stratejilerden birisidir.
Uzman gorist, arastirtlacak konu hakkinda ve nitel arastirma yontemleri konusunda bilgi
sahibi olan kisilere aragtirmay1 ¢esitli boyutlariyla incelemesinin istenmesidir (Yildirim

ve Simsek, 2006).

Giivenirlik farkli zamanlarda yapilan Ol¢limlerin benzer sonuglar vermesi olarak
tanimlanmaktadir. Bir 6lgme aracinin gilivenilir olmasi i¢in kararli, tutarli, duyarli ve
tesadiifi hatalardan arinik olmasi ¢ok Onemlidir. Kararlilik, 6l¢gme aracinin farkl
Olciimlerde benzer sonuglar1 vermesi, tutarlilik, her maddenin arastirmak istenen konunun
biitiiniiyle ilgili olmasi, duyarlilik ise &lgiilmek istenen aracin birimiyle ilgilidir. Olgme
aracinin giivenilir olmasi i¢in soru sayist artirilir ve miimkiin oldugunca ortam tesadiifii

hatalardan armik hale getirilir (Tanridgen, 2012, s. 172).
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Goriisme formunda yer alan sorularin agik ve anlasilabilir olmasina dikkat edilmis ve bu
nedenle cevabi tek ve basit olan sorular sorulmustur. Ayrica sorular1 daha agik duruma
getirmek i¢in farkli alt sorular hazirlanmistir. Sorularda her 6gretmenin farkli sekilde

yorumlamasina miisait acik uclu sorular tercih edilmistir.

Etik, bireylerin topluma ait degerleri, iyi-kotii, dogru-yanlhis gibi ahlaki acilardan
diistinmesi ve sorgulamasidir (Tanriégen, 2012, s. 279). Etik, yapilacak olan ¢alismada
biitin amag¢ ve etkinliklerin yerli yerine konulmasi, neyin yapilacaginin veya
yapilmayacaginin, neyin isteneceginin ya istenmeyeceginin bilinmesidir. Etik kaygilarin

gozetildigi bir calismada biitiin sorumluluk aragtirmaciya aittir (Aydin, 2003, s. 18).

Calismanin etik ilke ve kurallara uygunlugunu saglamak i¢in uygulama dncesinde yasal
izinler alinmig, goriisme sorularina baslamadan 6nce yapilacak olan calisma hakkinda
katilimcilara bilgiler verilmis, mezun olduklar1 okul, meslekte ¢aligma siireleri goriisme
formunun ilgili yerlerine not alinmistir. Katilimcilarin isimleri alinmamis ve aragtirmada
kesinlikle isimlerinin kullanilmayacagi belirtilmistir. Ardindan goriismenin dogal bir
seyirde yapilmasi ve sonraki zamanlarda bunun yaziya aktarilmasi icin ses kaydinin
yapilmasi gerektigi katilimciya sdylenmis ve katilimcidan bu konuda izin istenmistir.
Gortisme yapilirken katilimcilarin fikirlerine kesinlikle miidahale edilmemis, diisiinceleri

serbest bir sekilde ifade etmesi saglanmustir.



BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmaya dair bulgular ve bu bulgulara iliskin alt
problemlere sirasiyla yer verilmistir. Arastirmada yer alan sorular, dncelikle genel baslik
altinda toplanmis ardindan bu bashik etrafinda alt problemlere yer verilerek farkli
boyutlartyla cevaplandirilmaya ¢alisilmistir. Her bir soru farkli boyutlariyla incelenmis
ve her sorunun bulgulari ayr1 ayr1 yorumlanmistir. Arastirmanin sorulart ve alt

problemleri analiz edildikten sonra bulgular gruplandirilarak yorumlanmistir.
4.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogretim Programina iliskin Gériisleri

Bu problem durumunda ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersinin kazanimlarinin,
konularinin ve ders saatlerinin yapilandirmaci anlayisa uygunlugu hakkindaki goriisleri
ele alinmistir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerine yapilandirmaci anlayisa iliskin
olarak 6gretim programi ana bashigi etrafinda {i¢ alt soru yoneltilmistir. Bu sorudaki amag
Ogretmenlerin bu anlayis1 uygularken sosyal bilgiler programinin bu anlayisa

uygunluguna iliskin goriislerini tespit edebilmektir.
4.1.1. Kazammlarin Yapilandirmaci Anlayisa Uygunluk Diizeyine iliskin Goriisler

Kazanimlarin yapilandirmaci anlayisa uygunluguna iliskin 6gretmenlerin goriisleri
yapilandirmacit anlayisin uygulanmasinda biiylik Oneme sahiptir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kazanimlarin yapilandirmaci anlayisa uygunluguna iligkin goriisleri

Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kazanimlarin Yapilandirmaci Anlayisa
Uygunluk Diizeyine Iliskin Goriisleri

Goriisler Frekans
Kazanimlar yapilandirmaciliga uygundur 10
Kazanimlar yapilandirmaciliga uygun degildir 4

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilardan on kisi kazanimlarin yapilandirmaci anlayisa
uygun oldugunu, dort kisi kazanimlarin yapilandirmaci anlayisa uygun olmadigini

belirtmistir.

Kazanimlarin yapilandirmaci anlayisa uygun oldugunu belirten katilimeilar, 6grencilerin
seviyesine uygun oldugunu, 6grencilerde sorgulama becerisini gelistirerek, dgrencileri
merkeze aldigimi, bireysel farkliliklara hitap ettigini ifade etmislerdir. Bu durumu O3 su

sekilde ifade etmistir.

“Bana gore uygun. Mesela “yapar’’ demiyor da “yapabilir’’ diyor. Kazammlar
genel olarak cocuga yomelik hazirlandigr icin bana gére uygun. Acikcast

ogrenciyi zorlamiyor. Bireysel farkliliklara vurgu yapiyor.”” (O3)

Kazanimlarin yapilandirmaciliga uygun oldugunu belirten katilimcilar bazi kazanimlarin
analize uygun olmadigini, ezber bilgiye sevk ettigini, teoriyi daha fazla 6nemseyerek
uygulamaya firsat vermedigini ve eski sistemin etkisinin varligim1 vurgulamislardir. Bu

durumu O13 asagidaki sekilde dile getirmistir:

“Kazammlarin tamaminmin olmasa da biiyiik bir béliimiiniin bu anlayisa uygun

oldugunu diistiniiyorum. Ancak yine bazi kazamimlarda eski kuramin izlerini de

gormek miimkiin. Zamanla bu eksikliklerde tamamen yok olacaktir.”” (013)
Kazanimlarin yapilandirmaci anlayisa uygun olmadigmi belirten katilimeilar ise
kazanimlarin bilgi diizeyinde oldugunu, uygulamaya firsat vermedigini, ezbere
yonelttigini  vurgulamiglardir. Bu durum asagidaki  Ogretmenlerin  goriislerinde

Ozetlenmistir:
“Kazammlar aslinda 6grencileri tam olarak merkeze almiyor.”’ (010)

“Kazammlar uygun degil. Cocuk o bilgiyi kendisi igleyemiyor, o6grenemiyor,

yeterli bilgiye ulasabilecegi yeni bilgi olusturabilecegi ortami bulamiyor’’ (012)
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Katilimeilarin ¢ogu kazanimlarin yapilandirmact anlayisa uygun oldugunu; ancak bir
takim eksikliklerin bulundugunu ifade etmislerdir. Ozellikle katilimcilarin kazanimlarda
eksiklik olarak vurguladigi temel unsur, kazanimlarin teorik yapisi olmustur. Ayni
zamanda katilimcilar, kazanimlarda davranig¢r yaklasimin izlerinin de goriildiigiini
belirtmisler, 6zellikle davranigs¢r kuramin 6zelliklerinden birisi olan ezberciligin bazi

kazanimlarda yer aldigini ifade etmislerdir.

4.1.2. Yapilandirmaci Anlayisin Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanmasi Icin Ders
Saatinin Yeterlik Diizeyi ve Bu Konuda Yasanan Sorunlara Iliskin Ogretmen

Goriisleri

Bu alt problem durumunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaciligi uygularken
ders saatlerinin yeterli olup olmadigina ve bu konuda yasanan sorunlara iliskin
goriiglerine yer verilmistir. Yapilandirmaci anlayis i¢cin zaman O6nemli bir konudur.
Yapilandirmact anlayisin uygulanmasi i¢cin de ders saatlerine iligkin sosyal bilgiler
Ogretmenlerin goriislerinin bilinmesi, yapilandirmaciligin uygulanmasi agisindan énemli
bir husustur. Bu alt problem durumunda neredeyse 6gretmenlerin tamami olumsuz yanit
vermis, baska bir ifadeyle sosyal bilgiler ders saatlerinin yapilandirmaci anlayis i¢in
yeterli olmadigini belirtmislerdir. Ayrica konular1 zamaninda yetistirme kaygist yasayan
O0gretmenlerin mecburen eski yontem ve tekniklere kaydiklar1 da goriilmiistiir. Yine bazi
Ogretmenler sosyal bilgiler ders saatlerinin dengesiz oldugunu, bazi smiflarda zaman
problemi yasamadiklarini, bazi smiflarda ise biiyilk problemler yasadiklarini
belirtmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders saatinin uygunluguna iliskin goriisleri

Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogr.etmenlerinin Ders Saatinin Uygunluguna ve Bu Konuda
Yasanan Sorunlara Iliskin Goriisleri

Goriisler Frekans

Ders saatleri yeterli degil 13
Diiz anlatim i¢in uygun

Icerik yogun oldugundan yetistirilmiyor
Gezi ve gézlem yapamiyoruz

Etkinlik ve ¢aligma kitabina zaman kalmiyor
Ogrenci aktif olamiyor

Kavram 6gretimi zaman aliyor

P NWWR~O




49

Tablo 3’te goriildiigli gibi katilimcilar sosyal bilgiler ders saatlerinin; yeterlilik
durumunun disinda, ders saatinin hangi yontemler i¢in uygun oldugundan, igerigin
yogunlugundan, gezi, gozlem ve etkinliklerle, O6grencinin aktifligine miisait olma

durumundan bahsetmislerdir.

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin biiyiik bir boliimii (13 kisi) sosyal bilgiler ders
saatlerinin yapilandirmaci anlayis i¢in yeterli olmadigini ifade etmistir. Bu dogrultuda
goris belirten katilimcilar, yapilandirmacilikta 6grencinin aktif olmasini, gezip inceleme
yapmasini gerektiren faaliyetlere yer verilmesini bunun i¢in ise bol zamanin olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ancak katilimcilar, sosyal bilgiler dersi igin yeterli zamanin
olmadigint dolayisiyla derslerinde yapilandirmact anlayist  etkili  bir sekilde
kullanamadiklarin1 vurgulamiglardir. Ozellikle ders saatinin yetersizligi konusunda sosyal
bilgiler 6gretmenleri T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden yakinmuglar biiyiik
sikintilar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu hususu O4 asagidaki sekilde dile getirmistir:

“’Kesinlikle yok. Yani béyle soyleyeyim, sekizinci siniflarda kesinlikle yok. Ciinkii
sekizinci simmiflarda éozellikle ilk donem TEOG konularimi yetistirmekte ¢ok

zorlamiyoruz. Zaman acisindan gercekten mustaribiz, zaman cok yetersiz’” (0O4)

Katilimc1 6gretmenlerin Tablo 3’te en fazla dile getirdigi bir baska husus ise sosyal
bilgiler ders saatlerinin diiz anlatim yontemi icin ideal oldugu goriisii (5) olmustur. Bu
dogrultuda goriis belirten katilimcilar yapilandirmaci anlayista 6grencinin aktif olmasi ve
bireysel farkliliklara hitap eden 6grenme yasantilarinin sunulmasi gerektiginden hareketle
bu durumun saglanmasina miisait ders saatinin olmadigini, bu durumun ise 6gretmenleri
diiz anlatim gibi klasik yontemlere ittigini ifade etmislerdir. Bu husus O14 asagidaki

sekilde ifade etmistir:

“Zaman sikintis1 oldugu icin ne yapiyoruz genel olarak onu da séyleyeyim sozlii
olarak karasal iklimin ozellikleri sunlardir. Su iiriinler yetisir. Iste yazlart su

sekilde olur kislari su sekilde olur.”” (O14)

Katilimeilar sosyal bilgiler dersinin igeriginin yogun oldugunu, ders saatlerinin biiylik

-----

aktif olacag1 uygulamalara zaman kalmadigim ifade etmislerdir. Bu durumu O1 asagidaki

sekilde dile getirmistir:
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“Mesela Tiirk Tarihi konusu sekizinci Siniflarda iglenmekte. Bu konu igin ii¢ ders
saati ayrilmis. Bu konuda bizden Islamivet Oncesi Arap Yarimadasi, Hz.
Muhammed Ddénemi, Dért Halife Dénemi, Emeviler, Abbasiler, Karahanlilar,
Gazneliler, Selcuklular vs. anlatmamiz gerekiyor. Bwrakin yapilandirmacilig,
dersi normal bir sekilde bile anlattigimizda konular yetismezken, birde 6grencinin
aktif olarak konunun islenmesi i¢cin en az bu ders saatinin iki kat artirilmasi
lazim.”” (01)

Sosyal bilgiler 6gretmenleri yapilandirmaci yaklasimi sosyal bilgiler dersinde etkili bir
sekilde kullanabilmek icin pekistirici etkinliklerin yapilmasi gerektigini, ancak ders
saatlerinin buna miisait olmadigini ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri ¢aligsma
kitabinda yer alan etkinliklerin sinifta konunun hemen ardindan 6grenci tarafindan
yapilmasinin, ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini ve kalici olmasinm1 sagladiginm
diisinmesine ragmen ders saatleri yetersiz oldugu i¢in bu etkinliklere zaman
ayrramadigini, genel olarak ev odevi seklinde bu uygulamalar1 yaptirdiklarini

belirtmislerdir. O14’iin bu konudaki diisiinceleri asagidaki sekildedir:

“Ders anlatabilirsiniz ama ¢alisma kitabini yapamazsiniz. Calisma kitabini
derste yapmak gerekiyor ama yapamiyorsunuz, ancak odev veriyorsunuz onu

ogrencinin yapmasi édevlerin kontrolii iyice karmasik bir hale geliyor.”” (014)

Bu problem durumunda katilimcilarin bir boliimii ¢arpici bir yanit vermistir. Bu katilimei
0zellikle besinci ve altinci sinifta ders saatlerinin kismen de olsa yapilandirmacilik i¢in
yeterli oldugunu belirtmisler; ancak yedinci ve sekizinci smifta yeterli olmadigini

sdylemislerdir. Bu durumu O4 asagidaki sekilde ifade etmistir:

“...besinci ve altinct siniflarda daha fazla zaman var. Besinci siniflarda konular

daha erken bitebiliyor. O zaman gayet genis sekilde isleyebiliyorsun konulart’
(04)

4.1.3. Kazammlarin Ders Kitabi i¢cerigi ile Uyumuna iliskin Ogretmen Gériisleri

Burada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki icerigin kazanimlara uygun
olup olmadigina dair goriislerine yer verilmistir. Katilimeilarin biiyiik bir boliimii (12

kisi) kazanimlarla igerigin uyumlu olmadigini dile getirmislerdir. Ayrica katilimcilar



51

merkezi smavlarda bilgi odakli sorularin soruldugunu, bu yilizden derslerini kazanim
merkezli degil, bilgi merkezli islediklerini belirtmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

kazanim ve igerik uyumuna iliskin goriisleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Kazanim ve Ders Kitabi Igeriginin Uyumuna Iligskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Goriisleri Frekans
Kazanim ve igerik uyumsuz 9
Icerik celiskili 2
Kazanim ve igerik uyumlu 2
Icerik ezber barmndirtyor 1

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin kazanim-igerik uyumunun yaninda igerik ve

kazanimlarin 6zelliginden de bahsettigi goriilmektedir.

Tablo 4’te katilimcilarin en fazla dile getirdikleri husus, kazanim ve igerigin uyumlu
olmadig1 goriisii olmustur. Bu dogrultuda goriis bildiren katilimeilar kazanimlarin
yapilandirmacilia uygun oldugunu ancak igerigin kazanimlara uygun olmadigini
sOylemiglerdir. Ayrica katilimcilar kazanimlarin daha yiizeysel oldugunu; ancak igerigin
kazamimlara gore daha ayritili oldugunu belirtmislerdir. Bu durum O2’nin gériislerinde

asagidaki sekilde 6zetlenmistir.

“Konu icerigi olarak uyusmuyor. Yani hepsinin icerigini konuda bulamiyorsun.
Yani kazamim baska bir sey derken konu baska bir seyden bahsediyor.

Kazammlarin kapsami daha dar ashinda. Konular ve icerik daha fazla.”” (02)

Kazanim ve igerigin uyumlu oldugunu ifade eden katilimcilar igerikte yer alan gorseller
sayesinde kazanimlara ulasabildiklerini, Ogretim ortamim1 zenginlestirdiklerini ve
Ogrencilerde bir takim becerileri gelistirebildiklerini ifade etmislerdir. Bu durumu

asagidaki sekilde dile getirmistir:

“Evet, genelde kazamimlar ve konular birbiriyle uyumlu. Konular ve gorseller
oldukca giizel oldugu icin kazammlara da kolayca ulasabildik’’ (013)
Kazanim ve igerigin uyumuna iligkin olarak katilimcilar bazi durumlarda icerik ve
kazanimlarin ¢elistigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda goriis bildiren katilimcilar, igerigin
onceki yillarda daha yogun oldugunu, son zamanlarda ise igerikte bazi sadelestirmeler

yapildigini; ancak yapilan bu sadelestirmelerin dengeli ve mantikli bir sekilde
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yaptlmadigimi her ne kadar konu azaltilsa da kazanimlarin daha kapsamli bir sekilde
igerik gerektirdigini ifade etmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin goriislerinde asagidaki

sekilde 6zetlenmistir:

“Kazamimlarla konularin c¢elistigi durumlar var. Bazen bakiyorsun iste hig

kazanimla alakasi olmayan etkinlikler var mesela.”” (010)

“Bazen konu kazamm olayini ¢ocuk kavrayamiyor. Cocuklar sikinti yasiyor
kazamimlart  kavramakta. Konunun azaltilmasi  kazamimin tam olarak
kazandirilmasi anlamina gelmiyor maalesef.”” (O7)

4.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ders Rutininde Yaptig1 Uygulamalar

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmact egitim anlayisina dair goriislerini tespit
edebilmek amaciyla yapilan bu ¢alismada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin rutin bir dersi
nasil islediklerini bilmekte fayda vardir. Ogretmenlerin bir derste uyguladiklar 6gretim
yontem ve teknikleri, ders materyalleri ve bunlarin kullanilma usulleri gibi hususlar

bilmeden bir kaniya varmak yaniltici olacaktir

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders isleme tarzlarmin ders igerigine goére degistigi ve
farklilastigi  anlasilmaktadir. Ogretmenler cografya konulart ile tarih konularinin
islenmesinde farkli yaklasim ve uygulamalar sergilemektedirler. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin cografya konularinda bir ders saatinde yaptigi uygulamalar Tablo 5°te

gosterilmistir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cografya Konularinda Yaptig1 Uygulamalar

Uygulamalar Frekans
Harita ve gorseller kullantyorum 10
Yakindan uzaga ilkesine gore hareket ediyorum 10
Cografya konularinda diiz anlatim yontemini kullaniyorum 3

Soru-cevap yontemi kullantyorum

Ders sonunda pekistirici etkinlikler yapiyorum
Kavram haritalarindan faydalaniyorum

On bilgilerle iliskilendirmeler yapiyorum

P NN W

Tablo 5’te de goriildiigi gibi katilimcilar sadece kullandiklar1 yontem ve tekniklerden
degil ayn1 zamanda dersteki genel yaklagimlardan (yakindan uzaga) ve kullandiklari
materyallerden de (harita ve gorsel kullanim1 gibi) bahsetmislerdir. Tabloda da goriilecegi

tizere yontem ve teknikler digerlerine nazaran daha az dile getirilmistir.
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Tablo 5’e bakildiginda katilimcilarin rutin bir derste en ¢ok kullandigi materyal harita ve
gorsellerdir. Toplamda 10 0&gretmen hemen her dersinde harita ve gorselleri
kullandiklarin1  belirtmislerdir. Katilimcilar haritalart cografi konulardaki (tarim,
hayvancilik gibi) bilgileri cesitli sekillerde aktarirken harita kullandiklarini bu durumun
Ogretimi somutlastirdigini ve 6grenilen bilgilerin daha kalici oldugunu belirtmislerdir.
Baz1 katilimcilar ise bu konularin islenmesinin ardindan dilsiz haritalar kullandiklarini,
boyama gibi etkinlikler yaparak 6gretimi daha eglenceli hale getirdiklerini belirtmislerdir.

Bu durum 6gretmenlerin goriislerinde asagidaki sekilde ifade edilmistir:

“Sosyal bilgiler derslerini islerken, derslerimde farkli materyaller kullaniyorum.
Materyal derken mesela iklim konusunu vs. anlatirken haritalar ve resimlerden
faydalaniyorum. Ardindan ise kurslarda vs. dilsiz haritalardan siklikla
faydalanmip, iklimlerin nerelerde goriildiigiinii boyamalarini istiyorum. Bu sayede
konu etkili bir sekilde kavraniyor.”” (O5)

“Oncelikle temel bilgileri veriyorum. Onlari verdikten sonra da Tiirkiye
haritasint ya uygulamada a¢arim ya da tahtaya haritay: ¢iziyorum.”” (O4)
Katilime1r 6gretmenler haritalarin yaninda derslerinde gorsellerden de yararlandiklarini
belirtmislerdir. Gorseller genellikle akilli tahta ve projeksiyondan gosterilmek suretiyle

ise kosulmustur. Bu husus O10’un goriislerinde iyi bir sekilde 6zetlenmektedir:

“Ogrencinin ne kadar ¢ok duyu orgamina hitap edersen égrenme o kadar kalict
olur ya, oradaki slaytlarda goriintiilii ve sesli oldugu icin 6grenmeler kalici
oluyor bu yiizden slaytlardan iglivorum.’” (010)
Cografya konularinin nasil anlatildig1 sorusuna yonelik olarak katilimcilarin en sik olarak
(f=10) degindikleri bir baska husus ise yakindan uzaga ilkesine gore hareket edildigidir.
Bu baglamda katilimc1 Ogretmenler konulara ogrencilerin yasadiklari, bildikleri ve
gordiikleri bilgilerden faydalanarak derse ilgi duymalarini saglayip ardindan bilmedikleri
kavram ve durumlar aktardiklarini ifade etmislerdir. Ornegin O6 bu konudaki goriislerini

su sekilde dile getirmistir:

“...0grencilere yakindan uzaga ilkesinden hareketle once yasadigi iklimin

ozelliklerini sezdirmeye ¢alistyorum. Onlari disart ¢ikarip hangi mevsimdeysek o

mevsimden hareketle iklimin tipik ozelliklerine ulasmalarim sagliyorum.’’ (06)
Cografya konularinin islenmesinde diiz anlatim yontemini kullanan 6gretmenler, bu

yontemi kullanmasina neden olarak ders saatlerinin yetersiz olmasini, kazanimlarin ¢ok
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olmasimm1 ve igerigin yogunlugunu gostermistir. Ayrica Ogretmenler diiz anlatim
yontemini dersin girisinde 6grencilerde  hazirbulunuslugu saglamak amaciyla

kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu O10 su sekilde dile getirmistir.

“Sosyal bilgiler ders saati az oldugu icin, kazanim ¢ok oldugu icin, icerik genis
oldugu icin, ogrencide tabi okumada problem yasiyor, anlamakta
anlamlandirmada problem yasadigi igin basit bir sekilde algilayabilecekleri
sekilde anlatmaya calisiyorum.”” (010)
Cografya konularinda diiz anlatim yontemiyle ayni siklikta vurgulanan bir bagka yontem
ise soru cevap yontemi olmustur. Katilimcilar soru cevap yontemini Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeyini tespit etmek, 6grencilere doniit ve diizeltme saglamak amaciyla
kullandiklarini ifade etmislerdir. Yine 6gretmenler soru-cevap yontemini dersin basinda

kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu O12 asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Oncelikle simfa girdigimde égrencilerin  hazirbulunusluklarini  kontrol

ediyorum. Bunu daha ¢ok soru cevap yéntemiyle yapryorum.’’ (O12)

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin tarih konularini islerken yaptiklari uygulamalar Tablo

6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tarih Konularinda Yapti§1 Uygulamalar

Uygulamalar Frekans

Diiz anlatim yontemi kullantyorum

Soyut oldugundan konular arasinda iligkilendirme yapamiyorum
Pekistirici etkinlikler yapiyorum

Harita ve gorseller kullaniyorum

Soru- cevap yontemi kullaniyorum

Eski esya ve tarihi nesnelerden faydalaniyorum

Miize gezisi yaptyorum

P NNNWRON

Tablo 6 incelendiginde, katilimcilarin tarih konularinda kullandiklart yontemlerin diginda
konular arasindaki iliskilendirme durumundan, kullandiklar1 materyallerden ve pekistirici
etkinliklerden bahsettikleri goriilmektedir. Tabloda da goriilecegi ilizere en fazla lizerinde

durulan durumlar yontem ve iliskilendirme boyutu olmustur.

Tablo 6’ya bakildiginda katilimeilarin rutin bir dersteki tarih konusunda en ¢ok kullanmis
oldugu yontem diiz anlatim yontemi olmustur. Toplamda yedi 6gretmen dersinde diiz

anlatim yontemini kullandigini, 6zellikle dersin giris boliimiinde hazirbulunusluk
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durumunu soru cevap ve anlatim yontemiyle ortaya ¢ikardigini, ilerleyen boliimlerde ise
Ogretimi zenginlestirmekle birlikte anlatim yontemini uygulamaya devam ettigini
belirtmistir. Tarih konularinda diiz anlatim yontemini kullandigini belirten katilimcilar bu
duruma neden olarak ders saatlerinin kisitli olmasini ve miifredatin yogun olmasini

gostermislerdir. Bu durum katilimcilarin ifadelerinde asagidaki sekilde 6zetlenmistir:

“Tarihi konular ise biraz daha ezber oldugu icin ¢ocuklara ezber degil de ya
onlar okuyor ya da hazirlikli geliyorlarsa genelde gelmiyorlar ama ben

anlatiyorum. Yani burada diiz anlatim yontemini kullaniyorum.’’(04)

“Diger konular: anlatirken de direkt sozel olarak anlatiyorum. Diiz anlatim
yontemini dersimde siklikla kullantyorum.”” (O7)
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih konularinda tizerinde durduklar: bir bagka durum ise
pekistirici etkinlikler yapmalar1 olmustur. Ozellikle bu goriisteki 6gretmenler tarih
konularmin biraz daha soyut olmasi yiiziinden, unutulmaya daha miisait oldugunu, bu
durumun ortadan kaldirilmas: igin ise pekistirici etkinlikler yapilarak daha iyi
oziimsenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu durum O1’in ifadelerinde asagidaki

sekilde dile getirilmistir:

“Tarih konulari biraz daha soyut kaliyor. 1. Diinya Savasi konusunu iglerken
once savasin nedenlerini anlatiyorum, ardindan cepheler konusunda kavram
haritast ve sifreleme yaparak 6grencilerin bilgileri kafasinda sekillendirmesini
saglyorum. Tiim bunlar: yaptiktan sonra konularla ilgili olarak kazanim kavrama
testleri uyguluyorum.”” (O1)
Katilimec1 6gretmenler tarih konularinda da harita ve gorseller kullandiklarini ancak
cografya konularina gore hem haritalarini ¢esitliliginin hem de kullanilma sikliginin daha
az oldugunu belirtmiglerdir. Tablo 5 ve Tablo 6 karsilagtirildiginda cografya konularinda
harita kullandigin1 belirten katilimer sayist 10, tarihi konularda ise harita kullandigini
belirten katilimci sayisi ii¢ olmustur. Yani sosyal bilgiler 6gretmenleri cografi konularda
daha fazla harita ve gorsellerden faydalandiklarini, tarihi konularda ise kismen harita ve

gorsellerden faydalandiklarmi sdylemislerdir. Bu durumu OS8 asagidaki sekilde ifade

etmistir.

“Osmanli imparatorlugunun hangi cephelerde savastigiyla ilgili haritada
yerlerini gosterip ona gére anlatiyoruz. Yine burada da kismen haritalardan
faydalaniyorum.”’ (O8)
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4.3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogretim Materyallerinin Yapilandirmacihga

Uygunluguna iliskin Gériisleri

Bu problem durumunda o6gretim materyalleri ve ders kitaplarinin yapilandirmaciliga
uygunlugu, gerekli arag gereclerin temini gibi konularda Ogretmenlerin goriisleri ele

alimustir.

4.3.1. Ogretim Materyallerinin Yapilandirmacihga Uygunluguna Iliskin Ogretmen

Goriisleri

Bu alt problem durumunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim materyallerinin
yapilandirmaciliga uygunluguna iliskin goriisleri ele almmustir. Ogretim materyallerinin
yapilandirmacilik agisindan 6nemli olup olmadigi ve bu araclarin kullanilma veya
kullanilmama durumunu bilmekte yapilandirmaciligin uygulanmasi agisindan fayda
vardir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik ara¢ ve gereglerin yapilandirmaciliga

uygunluguna iliskin goriisleri Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogretim Materyallerinin Yapilandirmacilia Uygunluguna iliskin Ogretmen
Gortisleri

Goriisler Frekans

Olmazsa olmaz degildir

Ogrenmeyi pekistiren bir etmendir

Amag degil ara¢ olmal

Ogrenmeyi gorsel ve somut hale getiriyor
Diistik etkisi var

Yapilandirmaciliga faydali

Tarihi konularda yetersiz kaliyor
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Tablo 7°de goriildiigii gibi katilimcilarin bu alt problem durumunda en fazla dile
getirdikleri durum, o6gretim materyallerinin sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci
anlayis icin olmazsa olmaz olmadigi konusu olmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenleri
Ogretim materyalleri olmadan da yapilandirmaci anlayisin kullanilabildigini ifade
etmislerdir. Bu sekilde goriis bildiren katilimcilar 6gretim materyallerini kullanmadan,
gercek nesne, kisi veya olaylardan hareketle 6grencileri aktif kilabildiklerini yaparak
yasayarak Ofrenme ortamun olusturabildiklerini ifade etmislerdir. Bu durum O6’nin

ifadelerinde asagidaki sekilde 6zetlenmistir:
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“Evet, teknoloji bu anlayis icin ¢ok onemli. Ama olmazsa olmaz degil. Ben
villarca koylerde ¢alistim. Oralarda ogrencilerle beraber domates, biber ektik.
Cevre incelemelerinde bulunduk. Yash insanlarla derslerimizdeki konulardan
konustuk. Orada teknoloji var miydi hayir. Ama ben uyguladim.”” (O6)
Sosyal bilgiler 6gretmenleri 6gretim materyallerinin yapilandirmaci anlayisa uygunlugu
konusunda en sik degindikleri bir bagka husus ise 6grenmeyi pekistiren bir etken oldugu
konusu olmustur. Toplamda bes 6gretmen bu materyalleri derslerinde 6gretilen bilgileri
pekistirme amacli olarak kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu sekilde goriis belirten
katilimcilar konularin 6gretilmesi 6gretim materyallerini ¢ok fazla kullanmadiklarini,
ancak dersin belli boliimiinde 6grencilerin ilgilerini ¢gekmek ve 6grenmeyi pekistirmek
amaciyla kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu O11 asagidaki sekilde ifade

etmistir:

“Ders islerken ogrencilerin degisiklik istedigini fark ediyorum. O arada hemen
akilli tahtayr agiyorum ¢ocuklarin hemen ilgisini ¢ekiyor. Ama stirekli akilli
tahtayr kullansam c¢ocuklarin ilgisi kayboluyor ve uyuklamaya bagslyorlar.”

(O11)
Katilimcilarin 6gretim materyallerinin yapilandirmaciliga uygunluguna iliskin olarak en
sik dile getirdiklerin hususlardan birisi de teknolojik aletlerin ara¢ olarak degil amag
olarak kullanilmas1 gerektigidir. Bu sekilde goriis belirten katilimcilar, bu araglar
kullanan 6gretmenlerin kendilerini modern ve yapilandirmaci anlayis1 etkili bir sekilde
kullanan kisiler olarak gordiiklerini ancak; 6grencilerin aktif olmasi konusunu goz ard
ederek aslinda klasik yontemleri uyguladiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu O13

asagidaki sekilde dile getirmistir:

“Bazi arkadaslar slayttan konu anlatiyor, 6grenciler ise sadece slayta bakiyor bir
kismi wyuyor hatta. Bu arkadaslar kendilerini modern, yapilandirmact ogretmen
olarak goriiyorlar. Oysa yapuandirmacilik illa teknolojive bagli olmak degil ki.
Buradaki teknolojinin amag degil bir ara¢ olmas: gerekir.*’ (O13)
Ogretim materyallerinin yapilandirmaciliga uygunlugu konusunda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin degindikleri bir bagka durum ise 6grenmeyi gorsel, somut ve kalici hale
getirdigi konusu olmustur. Bu sekilde goriiste bulunan katilimcilar, teknolojik aletler
sayesinde Ogrencilerin konuya odaklanmalarini sagladiklarini, 6grenmeyi hem daha
gorsel hem de daha eglenceli hale getirerek kalici 6grenmeler sagladiklarini ifade

etmislerdir. Ayrica katilimcilar bu araglarin kullanilmasi neticesinde 6grencilere farkl
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O0grenme yasantilart sunularak, bireysel farkliliklara hitap eden ve sonug¢ olarak
Ogrencinin daha aktif oldugu bir egitim ortaminin olusturuldugunu sdylemislerdir. Bu

konuda 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Bir gorsellik sagladig icin bu cihazlar ogrencilerin hem isiterek hem de gorerek
ogrenmelerini sagladigt icin kazammlar: islememizde faydasi biiyiik.”” (03)

“Bilgisayar olmasa, sunumlar olmasa, ¢esitli videolar, ses kayitlari, yani bunlar
olmasa bir¢ok etkinlikte pasif kalintyor.”” (012)
4.3.2. Ders Kitaplarimn Yapilandirmac1 Anlayisa Uygunluguna iliskin Ogretmen

Goriisleri

Bu alt problem durumunda ders kitaplarinin yapilandirmaciliga uygun olup olmadigina
dair sosyal bilgiler Ogretmenlerinin goriislerine yer verilmistir. Ders kitaplarinin
ogrencilerin derslerde aktif olmasi ve yaparak yasayarak 6grenme ortami sunmasindaki
onemi yadsinamaz. Bu durumlarin ger¢eklesmesi igin ders kitaplarinin yapilandirmaci
anlayisa uygun olmasi gerekmektedir. Bu asamada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders
kitaplarmin yapilandirmaciliga uygunluguna iliskin goriisleri bu anlayisin derslere etkili
bir sekilde uygulanmasi i¢in son derece dnemlidir. Katilimcilardan biiyiik bir boliimii (9
kisi) ders kitaplarinin yapilandirmact anlayisa uygun olmadigimi ifade etmislerdir. Sosyal
bilgiler oOgretmenlerinin ders kitaplarimin yapilandirmaciliga uygunluguna iliskin

goriisleri Tablo 8’de gosterilmistir

Tablo 8. Ders Kitaplarmin Yapilandirmacilia Uygunluguna iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Goriisleri Frekans
Kitaplar uygun degildir 12
Son yillarda bilginin azalmasiyla uygun hale geldi 2

Tablo 8 incelendiginde katilimcilardan 12 kisi sosyal bilgiler ders kitaplarinin
yapilandirmaci anlayisa uygun olmadigini, iki kisi ise son yillarda meydana gelen

degisikliklerle uygun hale getirildigini ifade etmislerdir.

Ders kitaplarinin yapilandirmaci anlayisa uygun olmadigimi belirten katilimcilar, ders
kitabinin igeriginin gereksiz ve ayrintili bilgi igerdigini, calisma kitabinda yer alan
etkinliklerin 6grencilerde {ist diizey becerileri gelistirmeye miisait olmadigini, ders

saatlerinin yetersiz olmasinin ¢aligma kitabindaki etkinliklerin yapilmasini simirladigin
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ve gorsellerin yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin en ¢ok vurguladigi
husus kitaplarin gereksiz bilgi icerdigidir. Kitaplarda yigin bilgi oldugunu diistinen
katilimcilar, bu bilgileri anlatmak i¢in zaman olmadigini, bu nedenle yapilandirmact
anlayist uygulayamadiklarini sdylemislerdir. Bu durum &gretmenlerin ifadelerinde

asagidaki sekilde 6zetlenmistir:

“Hayir degil. Ben zaten ders kitabindan agikcast ¢ok fazla faydalanmiyorum.
Ancak sikinti, bilgilerin ¢ok fazla olmasi. Yapilandirmacilik ogrencilere bilginin

yiiklendigi bir anlayis degildir.”” (05)

“Kitap biraz daha yigin diye diisiiniiyorum. Yapilandirmaci anlayisi uygulamak

icin ders saatleri yetersiz.” (O7)

Katilimcilardan ders kitabinin  yapilandirmaciliga uygun olmadigini  belirten
ogretmenlerin en sik vurguladigi hususlardan biri de ¢alisma kitabindaki etkinliklerin
yetersiz oldugudur. Sosyal bilgiler 6gretmenleri calisma kitaplarinin seviyeye gore
yetersiz ve basit oldugunu sdylemisler bu nedenle yardimci kaynak kullanmak zorunda

kaldiklarni ifade etmislerdir. Bu durumu O14 su sekilde dile getirmistir:

“Etkinliklerin ¢cok basit oldugunu diigiiniiyorum. Ozellikle ¢calisma kitaplarinin
venilenmesi gerekiyor. Yapilandirmaci anlayis dedigimiz anlayis eger gergekten

uygulanacaksa bu calisma kitaplarinin degistirilmesi gerekiyor.” (014)

Ders kitaplarinin yapilandirmaci anlayisa uygun oldugunu belirten katilimecilar ise
kitaplarin daha Onceki yillarda daha ayrintili ve gereksiz bilgi igerdigini; ancak son
yillarda meydana gelen degisikliklerle bu gereksiz ve ayrintili bilgilerin azaltildigini ifade
etmislerdir. Ayrica katilimeilar, igerigin gereksiz bilgilerden arindirilmasiyla birlikte artik
Ogrenciyi merkeze alan bir anlayisla kitaplarin olusturuldugunu sdylemislerdir. Bu

durumu O1 asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Ders kitaplart onceki yillarda ¢ok uygun degildi. Bir hayli konu yiiklenmig

bulunuyordu. Ancak su son 2-3 yilda konularin ayrintisi azaltildigi igin bazi

‘

konularda ogrencileri merkeze alan yontemler uygulama imkant buluyorum. "

©On
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4.3.3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogretim Materyallerine Erisilebilirligine
Iliskin Goriisleri

Bu alt problem durumunda sosyal bilgiler Ogretmenlerinin Ogretim materyallerine
ulagabilirlik durumuna iligskin goriisleri ele alimmustir. Katilimcilarin arag¢ gerecleri
ulasabilme durumlariin yani sira hangi araglara ulasabildiklerini, ara¢ ve geregleri hangi
amacla kullandiklarini ve arag¢ gere¢ kullanmadiklarinda nasil bir yol izlediklerini bilmek
yapilandirmacilik acisindan faydali olacaktir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim

materyallerine ulagabilme durumlarina iliskin goriisleri Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Ogretim Materyallerine Erisebilirlige Iliskin Ogretmen Goériisleri

Ogretmen Goriisleri Frekans

Harita ve kiire kullantyorum

i1 ve ilge merkezlerinde sikint1 yok

Arag, gere¢ olmayinca klasik yontemlerle ders isliyorum
Arag, gere¢ ve materyallerimiz yetersiz

Ogretmenin iiretkenligine bagl

Gergek esya ve nesneler kullaniyorum

Akalli tahta bizim i¢in bu konuda kurtarici

NWWWwkpM-N

Tablo 9 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde kulanmis olduklari
ara¢ gereglerin yaninda, ¢alisan bolgenin arag-gereclere ulasabilme durumuna etkisinden,
ara¢ gerecler olmadiginda derslerinde hangi yontem ve teknikleri kullandiklarindan,
Ogretmenlerin bu arag-gere¢ ve materyallere yatkin olma durumundan da bahsettikleri

goriilmektedir.

Tablo 9’a bakildiginda katilimcilarin derslerinde en fazla kullanmis olduklar arag gereg
harita ve kiirelerdir. Toplamda yedi katilimci hemen her dersinde harita ve Kkiire
kullandiklarim1 ~ sOylemislerdir.  Bu  dogrultuda  goriis  belirten  katilimcilar,
yapilandirmacilik i¢in bu ara¢ gereclerin kullanilmasimi yeterli gérmemekle beraber
icinde bulunduklar sartlarinin etkisiyle bu arag¢ gereclerle yetindiklerini ifade etmislerdir.

Ornegin bu konuda O3’iin goriisleri su sekildedir:

“Okul olarak yeterli diizeyde degil. Haritalar, kiireler, ancak bunlar
vapilandirmaci anlayis icin gerekli materyallerdir. Sadece okul ydnetimi

imkdnlar: dahilinde yardimci oluyorlar. Ancak okul olarak yeterli degiliz.”” (03)
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Katilimcilarin bu alt problem durumunda en fazla vurguladiklari durumlardan biri de il ve
ilge merkezlerinde, materyale ulasma konusunda sikint1 yasanmadigi goriisii olmustur.
Toplamda dort katilimer ¢alisilan bolgenin arag gere¢ ve materyale ulasma durumunu
etkiledigini ifade etmislerdir. Bu baglamda katilimc1 6gretmenler kirsal kesimlerde
calistiklar1 donemlerde harita gibi en temel arag-gereclere bile ulasamadiklarini, materyal
tiretemediklerini; ancak merkezi yerlerde gorev yapmaya basladiktan sonra arag-gerecler
konusunda sorun yasamadiklarini hem kendilerinin hem de 6grencilerin iiretkenlik ve
materyal tasarlamaya faaliyetlerinin arttigin1 ifade etmislerdir. Bu durum O1’in

ifadelerinde asagidaki sekilde 6zetlenmistir.

“Merkezde calismamizin etkisiyle ara¢ gere¢ konusunda sikinti yagsamiyoruz.
Ancak kéyde c¢alisigim donemlerde arag¢ gereci birakin fiziksel ihtiyaglar
konusunda bile stkintilar yasiyorduk.”” (O1)

Sosyal bilgiler 6gretmenleri 6gretim materyalleri oldugu durumlarda 6grencileri siirece
kattiklarin1 ancak; bu materyallerin olmadigi durumlarda kendilerinin de geleneksel
yontemleri uyguladigini ve 6grencileri aktif kilamadiklarini belirtmislerdir. Toplamda
dort 6gretmen arag gere¢ olmadigi durumlarda klasik yontemlerle ders anlattiklarini ifade

etmislerdir. Bu durumu O14 asagidaki sekilde dile getirmistir:

“’Sosyal bilgiler setlerimiz yok. Bizim okul materyal a¢isindan ¢ok fakir, yeterli

degil. O yiizden daha ¢ok klasik yontemlere kayryoruz.”” (014)
Tablo 9’a bakildiginda katilimcilarin derslerinde kullanmis olduklar1 ara¢ gereglerden
birinin de gercek esya ve materyaller oldugu goriilmektedir. Toplamda ii¢ katilimer
derslerinde gere¢ esya ve materyaller kullandigini ifade etmiglerdir. Bu materyalleri
kullanan katilimeilar, 6grencilerin sosyal bilgiler derslerine daha fazla ilgi gosterdiklerini
ve daha etkili 6grenmelerin gergeklestigini ifade etmislerdir. Katilimcilar, gergek esya ve
materyal olarak; nal, ¢anak, ¢comlek, eski para, tahillar, kerpi¢, ¢cimento gibi nesneleri

gostermislerdir. Bu durumu OS5 asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Yine kil tabletler yapiyoruz altinct suif 6grencileriyle beraber. Bunun iginde
kerpi¢, ¢imento gibi ogrencilerin kolay bir sekilde bulabilecegi araglardan
faydalaniyoruz. Tarim iiriinleri konusunda okulumuzda bir bahge yaptik ve

bugday vs. iiriinleri yetistiriyoruz.”” (O5)
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4.4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Idareci ve Miifettislerin Yapilandirmaciga

Yaklasimina iliskin Gériisleri

Bu alt problem durumunda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmacilik konusunda

okul idaresi ve miifettiglerin tutumuna iliskin goriisleri ele alinmistir.

4.4.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Okul Idarecilerinin Yapilandirmacihga

Yaklasimina Dair Goriisleri

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitim anlayisina dair goriislerini tespit
etmek amaciyla yapilan bu ¢alismada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul yoneticilerinin
yapilandirmaciga yaklagimina iliskin disiincelerini bilmekte fayda wvardir. Okul
idarecilerinin yapilandirmaciliga ait bilgi ve becerisinin olup olmamasi, bu konuda almig
oldugu egitim ve kendi felsefesi yapilandirmacilifin uygulanmasi konusunda biiyiik
oneme sahiptir. Katilimcilarin idareciler konusundaki goriislerine dair c¢agrisim ve

frekanslar Tablo 10’da gdsterilmistir.

Tablo 10. Okul Idaresinin Yapilandirmaciliga Yaklasimina iliskin Goriisler

Ogretmen Goriisleri Frekans

Deneme sinavlaria gore hareket ediyorlar
Yapilandirmacilik hakkinda bilgisi yok

Yapilandirmacilik konusunda bizi desteklemiyorlar
Yapilandirmaci anlayis1 destekler

Toplantilarda bahsediliyor

Son yillarda desteklemiyorlar

Bilmiyor gibi goriinse de 6grencilerin aktif olmasini istiyor
Kullandigimiz yonteme saygi duyar

Sozde destekliyor ama pratige yansimiyor

PNNMNNWKSADSDRO

Tablo 10 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, idarecilerin derslerde en fazla
dikkat ettigi hususlarin  yaninda; yapilandirmacilik  konusundaki  bilgisinden,
yapilandirmaciligi destekleme durumundan, o6gretmenlerin kullandiklar1 yontemlere

yaklasimlarindan ve 6gretmenlere tavsiyelerinden bahsettikleri goriilmektedir.

Tablo 10’a bakildiginda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en fazla dile getirdikleri durum
idarecilerin deneme siavina gore hareket ettikleri konusu olmustur. Toplamda bes
Ogretmen idarecilerin deneme sinavinda elde edilen duruma gore davrandiklarimi ifade

etmislerdir. Bu baglamda katilimcilar, idarecilerin deneme sinavinda hangi derslerden
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basar1 yiiksek olduysa o dersin 6gretmenlerinin kullanmis olduklart yontem ve teknikleri
yiicelttigini ve diger 6gretmenlerden de o yontem ve teknikleri kullanmasi gerektigini

tavsiye ettiklerini sdylemislerdir. Bu konuda O14’iin goriisleri su sekildedir:

“Okul yonetimimiz daha ¢ok deneme sinavlarina gére hareket ediyorlar. Deneme
simavlarinda basart arttigi zaman 6gretmen basarii oluyor. Sabit kaldiginda ya

da biraz diistiigiinde ise 6gretmen basarisiz oluyor.”” (014)

Tablo 10 incelendiginde katilimecilarin dile getirdigi bir baska husus ise idarecilerin
yapilandirmacilik konusunda bilgisinin olmadigidir. Bu dogrultuda goriis bildiren
katilimcilar, idarecilerinin yapilandirmacilik konusunda egitim almadiklarin1 dolayisiyla
herhangi bilgisinin olmadigint kendi donemlerinde almis olduklari egitimin okul
ortaminda simdi de uygulanmasi gerektigini diislindiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
katilimcilar idarecilerinin eski sistemden gelen kisiler oldugunu, eski sistemle giinlimiiz
sistemi olan yapilandirmaciligi kiyasladigini ve genel olarak eski sistemin devam etmesi
gerektiginin telkinlerini yaptiklarini vurgulamislardir. Bu durum O12’nin ifadelerinde

asagidaki sekilde 6zetlenmistir:

“Kendisi yapilandirmaci yaklagimla ilgili bilgi sahibi olmadigindan dolay,
olayin ne oldugunu da bilmedigi igin yaptigimiz seyi de anlayamuiyor. Bu yiizden
de bazi zamanlarda yanhs yaptigimiz diigiiniiyorlar. Bu konuda da uyardiklar
oluyor iste su sekilde yap dive. Daha ¢ok davramis¢i yaklagimi yapmamizi
istiyorlar.”” (012)

Tablo 10’da katilimcilarin en fazla vurguladiklari durumlardan birisi de idarecilerin
yapilandirmaci anlayisi desteklemedigi konusu olmustur. Toplamda dort katilimci bu
dogrultuda goriis bildirmistir. Bu baglamda goriis belirten katilimcilar idarecilerin daha
cok Ogrencilerin disiplin ve akademik basar1 gibi durumlarim1 desteklediklerini ancak;
Ogrencilerin aktif olmasi, yaparak yasayarak Ogrenmeler gergeklestirmesi, sosyal ve
kiiltiirel faaliyetlerin 6zendirilmesi gibi faaliyetleri gbz ardi ettiklerini s6ylemislerdir. Bu

durumu O3 asagidaki sekilde dile getirmistir:

“Yok, yani su an goérev yaptigim okulda béyle bir ¢alisma goremedim. Bunlar
yapusa ¢ocuklarin motivasyonu artar. Cocuklar goérerek ogrenirler. Cocuklar

derse karsi daha ilgili olurlar. Lyi bir yontem olur.”” (O3)
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Tablo 10 incelendiginde idarecilerin dile getirilen bir baska goriis ise katilimcilarin
yapilandirmact  anlayis1  destekledigidir. Toplamda dort katilimer idarecilerin
yapilandirmaci anlayis1 destekledigini ifade etmistir. Bu dogrultada diisiinen katilimcilar,
idarecilerinin kendileriyle siirekli toplantilar yaptigini, hangi yontem ve teknigin
Ogrenciler i¢in faydali olacagi konusunda tartismalar yaparak 6grencilerin ¢ok boyutlu
gelismelerine firsat vermeye c¢alistiklarini ifade etmislerdir. Ayrica bu katilimcilar
idarecilerin 6gretmenlerin kullanmis olduklar1 yontemlere saygi duyduklarini, yeni bir
sey yapma ¢abasinda olan 6gretmenleri de desteklediklerini sdylemislerdir. Bu durumu

013 asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Okul yonetimi bu konuda agik¢ast bize ¢ok miidahale etmiyor. Her ogretmenin
uygulayacagi yontemin oldugunu diisiiniip buna da saygi gésteriyor. Ogrencileri
siirece kattigimizda, ortaya yeni nesneler koydugumuzda ise genellikle
miidiiriimiiz bizi destekliyor ve tebrik ediyor.”’ (013)
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin idarecilerin yapilandirmaci anlayisa yaklagimi1 konusunda
dile getirdigi bir bagka carpici goriis ise yapilandirmaci anlayisi desteklemiyormus gibi
goriinen idarecilerinde aslinda degisimin farkinda olduklari; ancak tam olarak bunu
kabullenmedigi durumu olmustur. Bu baglamda katilimecilar eski sistemin avantajlarindan
bahseden idarecilerin 6gretmenlerden istedikleri bazi calismalarin, aslinda onlarinda
yapilandirmaciligi dolayli bir sekilde desteklemesi anlamina geldigini ifade etmislerdir.

Ornegin bu konuda O1’in gériisleri su sekildedir:

“...bize soyledigi sey ogrencilere sorumluluk verin dersi ogrenciler anlatsin,
grup c¢alismalart yapsinlar gibi telkinler. Buradan bakacak olursak evet okul

yonetimimiz bilingli olmasa da aslinda bu anlayisi destekliyor diyebilirim.” (O1)

4.4.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Miifettislerin  Yapilandirmacihga

Yaklasimina Dair Goriisleri

Bu alt problem durumunda miifettislerin yapilandirmaci yaklasima iligkin goriisleri ele
alimmistir.  Sosyal bilgiler O6gretmenlerinin  miifettisler konusundaki goriislerine
basvurularak; miifettislerin 6gretmenleri denetlerken neye dikkat ettikleri, yapilandirmaci
yaklasima dair bilgileri sorgulanmaya c¢alisilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

miifettislerin yapilandirmaci yaklagimina dair goriisleri Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11. Miifettislerin Yapilandirmaciliga Yaklasimma fliskin Goriisler

Ogretmen Goriisleri Frekans

En ¢ok siav basarisina dikkat ediyorlar
Teorik bilgi sahibidirler

Eskiden bahsediyorlardi, simdi bahsetmiyorlar
Bu konuda yeterli degiller

Ogrencinin aktif olmasini1 énemsemiyorlar
Yapilandirmaci uygulamalar1 destekler
Destekler gibi goriiniir

P FRPppOWORO

Tablo 11°e bakildiginda katilimcilar, miifettislerin yapilandirmaci anlayis hususuna énem
vermediklerini belirtmislerdir. Bunun yan1 sira katilimcilar miifettislerin neden
yapilandirmaci anlayis konusunda yetersiz olduklarini da ifade etmislerdir. Miifettislerin
en ¢ok sinav basarisina dikkat etmeleri, yapilandirmacilikla ilgili sadece teorik bilgi
sahibi olmalari, dnceden bahsederken son zamanlarda bahsetmemeleri en ¢ok verilen

cevaplar arasindadir.

Tablo 11 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, mifettislerin yapilandirmaciliga
yaklagimi konusunda en fazla vurguladiklari durum, smav basarisina dikkat etmeleri
olmustur. Toplamda bes katilimc1 miifettislerin sinav basarisimm - 6nemsediklerini
sOylemislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, miifettislerin derslerde kullanilan yontem ve
teknigi onemsemedigini, sadece sinav basarisini dikkate aldiklarini ifade etmislerdir. Bu

durumu O1 su sekilde dzetlemistir:

“Son zamanlarda miifettisler derslere girmiyor. Geldiklerinde ise bize toplanti
yapwyorlar ve sorduklart soru TEOG basarimiz nasi?, Konular bitti mi? gibi
sorular.” (O1)
Katilimeilarin vurguladigr diger bir husus ise miifettislerin yapilandirmacilik konusunda
sadece teorik bilgiye sahip olmalaridir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri miifettislerin
yapilandirmacilikla ilgili uygulamalar ve yontem-teknikler hakkinda fikirleri olmadigini

ve siireci dikkate almadiklari belirtmislerdir. Bu durumu O12 su sekilde dile getirmistir:

“Miifettisler bu anlayisa gore hareket ediyorlar. Ama daha ¢ok sonuglara
baktiklari, siireci izlemedikleri icin pratikte destekliyor gibi goriinmiiyorlar.”

(012)
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Sosyal bilgiler 6gretmenleri, miifettislerin yapilandirmact yaklasim konusunda
kendilerine rehberlik edemediklerini, klasik gorevlerini yapmaya devam ettiklerini,
Ogrencilerin siirece katilmasini ve ¢ok yonlii gelisimi dnemsemedigini belirtmislerdir. Bu

konuda O14iin goriisleri su sekildedir:

“Ben miifettislerin biiyiik bir cogunlugunun hala eski sistemin miifettisi oldugunu,
evrak sorguladigim diigiintiyorum. Yani ogrencinin ¢ok yonlii gelisiminden ziyade

ogrenciye bilgiyi dikte ettirmekten yana oluyorlar.” (O14)

Gorlismelerden elde edilen c¢arpict bir sonug ise sosyal bilgiler dgretmenleri gecen
yillarda miifettiglerin yapilandirmaci anlayistan bahsettiklerini, ancak son donemlerde
bahsetmediklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda katilimcilar TEOG sinavindan dnce
miifettislerin 6grencinin aktif olmasini destekledigini, sonrasinda ise Ogrencinin aktif
olmasindan ziyade akademik basarisin1 daha fazla 6nemsedigini vurgulamiglardir. Bu

durumu O6 asagidaki sekilde ifade etmistir:

"Eskiden miifettisler gelip bize bu anlayistan bahsediyorlar ve agikgast
destekliyorlardi. Ancak su son 2 yilda miifettisler geldiklerinde ilk sorduklar: sey
TEOG sinavindaki basart durumu oluyor.” (O6)

4.5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaciik Konusunda Oz Yeterlik
Algilar1 ve Buna Etki Eden Faktorlere Iliskin Goriisler

Bu alt problem durumunda 6gretmenin 6z yeterlik algisi, Uiniversite lisans egitimi ve
meslekteki caligma siirelerinin yapilandirmaci yaklasima etkisine iliskin goriisleri ele

alinmistir.

4.5.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaciik Konusunda Oz Yeterligine

Mliskin Goriisleri

Bu alt problem durumunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmacilik konusunda
0z yeterligine iliskin goriisleri ele alinarak 6z yeterlikleri hakkinda bilgi edinilmesi
amaglanmistir. Ogretmenlerin yapilandirmacilik konusunda kendilerini yeterli hissedip
hissetmemelerinin yan1 sira neden yeterli veya yetersiz olduklari, kendilerini bu konuda

etkileyen durumlarin neler oldugunun bilinmesinde fayda vardir. Sosyal bilgiler
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Ogretmenlerinin yapilandirmacilik konusunda 6z yeterligine iligkin goriisleri Tablo 12°de

gosterilmistir.

Tablo 12. Yapilandirmacilik Konusunda Oz yeterlige iliskin Gériisler

Ogretmen Goriisleri Frekans
Tam manasiyla yeterli hissetmiyorum 7
Yeterli hissetmiyorum 5
Yeterli hissediyorum 2

Tablo 12’ye bakildiginda katilimcilar, yapilandirmacilik konusunda kendilerini tam
manastyla yeterli hissetmediklerini sdylemislerdir. Kendilerini yapilandirmacilik
konusunda olumsuz etkileyen nedenleri ifade edip, neler yapmalar1 gerektigi konusunda
da goris belirtmiglerdir. Katilmeilar  yapilandirmacilik  anlayisini  derslerinde
uygulayabilmek i¢in &6gretmenin, stlirekli glincel kalmasmin, yaraticilik becerisinin
gelismesinin ve etrafinda meydana gelen gelismelere gore kendisini gelistirmesi
gerektiginin 6nemli oldugunu sdylemislerdir. Bazi katilimcilar ¢evresel kosullarin (veli,
izin vs.) kendilerini yapilandirmacilik konusunda olumsuz etkiledigini ve bu yiizden
derslerinde yapilandirmaci uygulamalar yapamadigini ifade etmislerdir. Bunun yaninda
0zellikle mezuniyet tarihi ile su an i¢inde bulundugumuz tarih arasindaki siirenin fazla
olmasiin, dgretmenlerin degisim ve yenilikleri algilamasini da olumsuz etkiledigini bu
durumun ise 6gretmenlerin yapilandirmaci faaliyetler yapmalarinin oOniine gegtigini
belirtmislerdir. Ayrica bu katilimcilar yapilandirmaciligi sosyal bilgiler derslerinde daha
etkin bir sekilde uygulayabilmek amaciyla daha ¢ok arastirma yapmalar1 ve bazi
durumlarda uzmanlardan yardim almalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bu durum agagidaki

O0gretmenlerin goriislerinde 6zetlenmistir:

“Ben hi¢bir zaman kendimi donamimli  hissetmiyorum. Zaman zaman
eksikliklerimizi goriip telafi etmeye ¢alisiyoruz. Cocuklara her zaman hazivlikly
gelmelerini soyliiyoruz. Ama yetersiz kaldigimiz oluyor. Arastirma yapip

bilgilerimizin iizerine bilgiler katmamiz gerektigini diisiiniiyorum.” (O11)

“Bazi zamanlarda farkl yerlerden yardim almam gerekiyor. Bu bazi internet
sitesi, ya da uzman é6gretmen arkadaglar olabiliyor. Onlardan aldigim her destek

benim uzmanlasmami sagliyor.” (013)
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Tablo 12’ye bakildiginda katilimcilarin en ¢ok vurguladigi diger husus ise kendilerini
yetersiz hissetmemeleridir. Bu katilimcilar, yapilandirmaci anlayisin siirekli kendini
yenilemeyi gerektirdigini, bu nedenle kendilerinin bu duruma ayak uyduramadigini
sOylemislerdir. Bu baglamda katilimcilar almis olduklari egitimle simdiki donem arasinda
gecen zamanin kendilerini olumsuz etkiledigini, yapilandirmaci uygulamalar
yapamadiklarini ve bilgilerin unutuldugunu ifade etmislerdir. Bu durumu O10 su sekilde

dile getirmistir:

“Ben mezun olalt 12 sene oldu. 12 yil éncesini diistiniirsek tabii ki yeterli
gormiiyorum ¢iinkii bilgi kendini siireli yeniliyor. Yeni goriis ve yontemler ortaya
¢tkiyor. Dolayisiyla yani su anki ve iiniversitede aldigimizi bilgi diizeyinin yeterli

olmadigim diisiiniiyorum.” (010)

Tablo 12’ye bakildiginda carpict bir sonug ise kendisinin yapilandirmacilik konusunda
yeterli oldugunu diisiinen dgretmen sayisinin ikKi olmasidir. Kendisini yapilandirmacilik
konusunda yeterli hisseden katilimecilar, bu konuda en 6nemli nedenin 6gretmenin kisiligi
ve bu anlayisa yatkinlik durumu oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda goriis belirten
ogretmenler kendilerinin enerji dolu oldugunu ve yapilandirmaci anlayisi uygulayabilmek
icin yeterince iyi olduklarini sdylemislerdir. Bu durumu O8 asagidaki sekilde ifade

etmistir:

“Ben yas itibari ile artik belli bir yere geldim ama ben siirekli spor yapan bir
insamim. Ozellikle de Sgrencilerimle siirekli ders konusunda aktifim. Hala enerji
doluyum. Dolayisiyla da ogrencileri siirece katmak igin her seyi yapabilirim.

Kendimi bu konuda yeterli hissediyorum.” (O8)

4.5.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmacihk Konusunda Ogretmen

Yetistiren Kurumlara iliskin Goriisleri

Bu alt problem durumunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmacilik konusunda
Ogretmen yetistiren kurumlara iligkin goriislerine yer verilmistir. Bu kurumlarin
yapilandirmacilik konusunda verdigi egitimin niteligi ve bu egitimin hangi diizeyde
saglandig1 yapilandirmaciligin sosyal bilgiler dersinde uygulanmasinda 6nemli bir
konudur. Sosyal bilgiler 06gretmenlerinin yapilandirmacilik konusunda Ggretmen

yetistiren kurumlara iligkin goriisleri Tablo 13’de gosterilmistir.
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Tablo 13. Ogretmenlerin Universite Egitimine iliskin Goriisleri

Ogretmen Goriisleri Frekans

Teorik egitim aldik 12
Uygulamali etkinlikler kisitliyd1
Yapilandirmacilik egitimi almadim

Verilen ve istenen egitim geliskiliydi
Yapilandirmaciligi sinav doneminde 6grendik
Staj egitimi ¢ok yetersiz

NDNDDNDND

Tablo 13 incelendiginde katilimcilarin tiniversite de almis olduklar1 egitimin niteliginin
disinda, staj egitiminden, &gretim gorevlilerinin yapilandirmaci anlayis hakkindaki

faaliyetlerinden bahsettikleri goriilmektedir.

Tablo 13’te katilimc1 6gretmenlerin en fazla vurguladiklart husus {iniversitede teoriye
dayali egitim almalar1 konusu olmustur. Bu baglamda katilimcilar derslerde verilen
egitimlerin anlatim gibi klasik yontemlerle kendilerine aktarildigini, bu durumun ise bilgi
diizeyinde  6grenmelerin  olusmasmma ve  kendilerinde kalici  dgrenmelerin
gerceklesmemesine ortam hazirladigim ifade etmistir. Bu konuda O12’nin ifadeleri su

sekildedir:

“Aldim ancak teorikte kaldi hep. Universitede pratikte bu konunun iizerine pek

diisemedik.”’ (O12)

Tablo 13’e bakildiginda katilimcilarin en fazla dile getirdigi durumlardan birisi de
uygulamali egitim konusu olmustur (6 kisi). Teorik egitim alan katilimcilardan bazilari,
uygulamali faaliyetler konusunda kisitli olarak egitim aldiklarini ifade etmislerdir.
Uygulamali egitimi kisith sekilde aldigini sdyleyen katilimcilar, bazi zamanlarda
uygulamalarin oldugunu ya da uygulamalarin 6gretim elemanlarina gore degistigini

soylemislerdir. Ornegin bu konuda O11’in gériisii su sekildedir:

“Zaman zaman uygulamalar yapiyorduk, sinifta arkadaglarla beraber tiyatro
yvapiyorduk. Konu dagitip kendimiz anlatiyor ve arkadaslarimizi 6grenci olarak
gortiyorduk. Orada eksikliklerimizi  tespit ediyorduk. Ama tam olarak

iiniversitelerde verilmiyor.” (O11)

Tablo 13 incelendiginde sosyal bilgiler 0Ogretmenlerinin bir kismi (2  kisi)

yapilandirmacilik konusunda egitim almadiklarini ifade etmislerdir. Bu katilimcilar
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mezun olduklar1 fakiiltenin egitim fakiiltesi olmamasi ve mezun olduklar1 dénemde
iilkemizde heniiz yapilandirmaci egitimin uygulamaya konmamasimi gerekce olarak

gostermislerdir. Bu durumu O8 asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Boyle bir egitim almadim. Fen-Edebiyat Fakiiltesi tarih boliimii mezunuyum.

1989 yilinda mezun oldum. O zamanki sartlara gére boyleydi.” (O8)

Katilimcilar tiniversitede aldiklari egitimle ilgili olarak, stajyerlik déneminde verilen
egitimin az ve niteliksiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu sekilde goriis belirten katilimcilar
liniversite son sinifta bu egitimleri aldiklarini ancak ders anlatma, etkinlik yapma vs. gibi
etkinlikleri yapma konusunda ya firsat bulamadiklarini ya da ¢ok az firsat bulduklarini
sOylemiglerdir. Bu baglamda katilimcilar stajyerlik egitimin daha onceki siniflardan
itibaren baslamasin1 ve uygulama dgretmenlerinin bu konuda yeterli olmas1 gerektigini

ifade etmislerdir. Bu durum O10’un ifadelerinde asagidaki sekilde dzetlenmistir.

“Aldigimiz egitim kitabi bilgileri almak oldu. Herhangi bir uygulama olmad. Iste
bunlarin staj doneminde iyi oziimsenip iyi uygulanmast lazim. Okullarda buna

yonelik 6gretmenlerin stajyerine bilgiyi anlatmast ve uygulatmasi lazim.” (O10)

Bu alt problem durumunda ¢arpici sonuglardan biri ise katilimeilarin yapilandirmaciligi
sinavlar doneminde 6grenmeleridir. Bu sekilde goriis ifade eden katilimcilar, tiniversitede
yapilandirmacilik ile ilgili yontem ve teknikleri derslerde islediklerini; ancak hem
yapilandirmacilik hem de ydntem ve tekniklerin mantigint KPSS’ye hazirlanma

doneminde dgrendiklerini séylemislerdir. Bu durumu O7 su sekilde dile getirmistir:

“....KPSS stirecinde daha ¢ok konu ¢alisirken isin igine girdik. O sekilde daha ¢ok
bilgilendim.”” (O7)

4.5.3. Meslekte Cahsma Siiresinin Yapilandirmacihiga Etkisine Ilisgkin Ogretmen

Goriisleri

Bu alt problem durumunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, meslekte ¢alisma siiresinin
yapilandirmaciliga etkisine iligkin goriislerine yer verilmistir. Deneyimli veya gencg
olmanin yapilandirmaciliga etkisi olup olmadiginin eger varsa nasil bir etkisi oldugunun

yaninda bu durumun neden kaynaklandig1 da arastirilmaya calisilmistir. Sosyal bilgiler
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ogretmenlerinin meslekte calisma siiresinin yapilandirmaciliga etkisine iliskin goriisleri

Tablo 14’de gosterilmistir.

Tablo 14. Meslekte Calisma Siiresinin Yapilandirmaciliga Etkisine Iliskin Gériisler

Ogretmen Goriisleri Frekans
Deneyimli 6gretmenler bu anlayis1 uygulamaz 9
Yeni baglayan 6gretmenler biliyor ama uygulayamiyor 4
Bir zaman uyguladiktan sonra uygulamaktan vazgecer 3

Tablo 14 incelendiginde, katilimcilarin meslekte ¢alisma siiresinin yapilandirmaciliga

etkisinin disinda, bu anlayisin siirdiiriilememesi durumundan bahsettikleri goriilmektedir.

Tablo 14’e bakildiginda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en ¢ok vurguladigi husus,
deneyimli 6gretmenlerin yapilandirmaci anlayisi uygulayamadigir goriisii olmustur. Bu
dogrultuda goriis belirten katilimcilar; goreve yeni baglayan Ogretmenlerin heniiz
bilgilerinin taze olmasi, daha istekli olmasi, giincel olan kavram, yontem ve teknikleri iyi
bilmesi gibi nedenlerle yapilandirmaciligi daha fazla uyguladiklarini ifade etmislerdir.
Sosyal bilgiler 6gretmenleri, deneyimli O6gretmenlerin ise bu anlayistan haberi bile
olmadigimi ve klasik yontemleri kullandiklarmi belirtmislerdir. Bu konuda O7’nin

goriisleri su sekildedir:

“Yeni baslayan 6gretmenler bu anlayisi bildikleri i¢in daha ¢ok uyguluyorlar. Bu
10-20 yllik gordiigiim ogretmenler zaten yeni yontemlerden bihaber, kendi
bildikleri klasik yontemlerle devam ediyorlar.” (O7)

Tablo 14 incelendiginde katilimcilarin (4 kisi) ifade ettigi diger bir husus ise goreve yeni
baslayan 6gretmenlerin yapilandirmaciligi bilmesi fakat uygulayamamasidir. Bu konuda
goriis belirten katilimcilar, geng 6gretmenlerin yapilandirmacilig: bildigini fakat hayata
geciremedigini, uygulamaya gecirebilmesi i¢in en az Tlg-bes yil gerektigini
vurgulamislardir. Bu durumun nedeni olarak sosyal bilgiler 6gretmenleri, ilk yillarda
tizerlerinde stajyerlik baskisi, meslegi 0grenme telasi, zaman yonetimi gibi durumlarin
etkisini gerekce gostermiglerdir. Bu konuda goriis belirten katilimcilarin  goriisleri

asagidaki sekilde 6zetlenmistir:

“Genellikle iiniversiteden yeni mezun olmus ogretmenler bu anlayisi ¢ok iyi

biliyor fakat wuygulayamiyor, hayata gegiremiyor. Ancak bu anlayisi en iyi
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uygulayan ogretmenler 3-5 yil arasinda deneyime sahip olan o6gretmenler

gordiigiim kadariyla.” (013)

“lik yihinda &gretmen, 6gretmenligi, sumif yonetimini ogrendigi icin agik¢ast
vapilandirmaciligt uygulamaya vakti kalmiyor. Ayrica stajyer ogretmen iizerinde

diger ogretmenlerin baskist oluyor.”” (05)

Katilimcilardan ii¢ kisinin belirttigi baska bir husus ise Ogretmenlerin yapilandirmaci
anlayis1 bir siire uygulayip sonra vazge¢mesi ifadesi olmustur. Bu konuda goriis belirten
sosyal bilgiler 6gretmenleri, meslege basladigi ilk yillarda heves ve meslek askiyla
birlikte tiniversitede almis oldugu egitim anlayisini etkili bir sekilde uyguladigini, ancak
sonraki yillarda 6grencilerin ilgisiz olmasi, beklenen destegin saglanmamasi ve gevresel
kosullarin etkisiyle uygulamaktan vazgecip, klasik yontemlerle dersini siirdiirdiiglinii

ifade etmislerdir. Bu durumu O4 asagidaki su sekilde dile getirmistir:

“Bence yeni atanan égretmenler daha fazla uyguluyor. Simdi bir meslek aski var,
heyecan da var yeni atanan ogretmen ¢ok daha fazla uyguluyor; ama bir iki yil
gectikten sonra ne kadar kendini yorsan da eger o cocuk algilamiyorsa ya da
anlamak istemiyor ¢alismiyorsa, devamini getirmiyorsa bu tekniklerden

vazgeciyorsun.” (O4)

45.4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Hizmetici Egitim Faaliyetlerine fliskin

Goriisleri

Bu alt problem durumunda sosyal bilgiler Ogretmenlerinin, hizmeti¢i egitim
faaliyetlerinin yapilandirmacilifa uygunluguna iligkin goriislerine yer verilmistir.
Yapilandirmacilikla ilgili hizmeti¢i egitimlerin sikligi, 6gretmenlerin bu seminerlere
katilma durumu, eger katilmislarsa bu egitimlerin ne derece yapilandirmaci anlayisa
uygun oldugu arastirilmaya c¢ahsilmistir. Ulkemizde oOgretmenlere mesleki gelisim
anlaminda verilen egitim ve kurslarin yapilandirmaci anlayisa uygun bir sekilde
yapilmas1 6gretmenlerin yeni sistemi daha iyi 6ziimsemesi ve onu sosyal bilgiler dersinde
etkin bir sekilde kullanmasi i¢in 6nemli bir durumdur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

hizmeti¢i egitim faaliyetine iliskin iligskin goriisleri Tablo 15°te gdsterilmistir.



73

Tablo 15. Hizmetici Egitim Faaliyetlerine Iliskin Gériisler

Ogretmen Goriisleri Frekans

Bu tarz egitimlere katilmadim 10
Seminerler basarisiz ve yetersiz
Yapilandirmacilikla ilgili seminer verilmiyor
Bu konuda seminerlere katildim

Kurs veren ogreticiler niteliksizdi

Bu egitimler bize hi¢ duyurulmadi

Gitmeye niyetim yok

Uygulamali ve zorunlu seminerler yapilmali
Deneyimli 6gretmenlere 6ncelik verilmeli

P NDNDN WS OO

Tablo 15’e bakildiginda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, hizmetici egitim faaliyetlerine
katilma durumunun diginda, seminerlerin niteliginden, egiticilerin yeterlik diizeyinden ve

egitimlerin duyurulmasi durumlarindan bahsettikleri goriillmektedir.

Tablo 15 incelendiginde katilimcilarin biiyiik bir bolimii (10 kisi) bu tarz egitimlere
katilmadiklarint  sdylemislerdir. Hizmeti¢i egitimlere katilmadigin1 ifade eden
katilimcilar, bulunduklar1 bolgelerde yapilandirmaciliga dair egitimlerin verilmedigini,
yapilandirmacilik disinda hizmetici egitimlerin nispeten daha fazla oldugunu; ancak o
egitimlerde de kursiyerlerin bir sey Ogrenmek amacinda olmayip nicelik olarak
seminerlere katildiklarini, bu nedenlerden dolay:r kurslar1 faydasiz goriip egitimlere
katilmamaya karar verdiklerini ifade etmislerdir. Bu konuda goriis belirten O14’{in

gorusleri su sekildedir:

“Hayr katilmadim. Bu konuda problem ¢ézme, bilimsel arastirma yontemleri ile
ilgili seminerler veriliyor. Yapilandirmact anlayis ile ilgili pek gérmedim. Denk

gelmedi bana.” (014)

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vurguladigr bir diger husus ise seminerlerin basarisiz ve
yetersiz oldugudur. Toplamda bes katilimci {ilkemizde verilen hizmeti¢i egitim
faaliyetlerinin yetersiz ve basarisiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda katilimcilar,
hizmetigi egitim faaliyetlerine katilan kursiyerlerin bu kurslara katilmaktaki amaglarinin
yeni bir seyler 6grenmek olmayip nicelik olarak fazla sayida seminere katilma durumu
olmasi nedeniyle genellikle kurslarin bir an 6nce bitirildigini, bu durumun ise kurslarin
tam manasiyla basariya ulagsmasini engelledigini ifade etmislerdir. Bu konuda goris

belirten katilimcilarin ifadeleri asagidaki sekilde 6zetlenmistir:
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“Haywr katilmadim. Ciinkii bizim iilkemizde maalesef hizmetici egitim ¢ok ¢ok
basarisiz. U¢ - dort farkl alanda katildim. Herkes bitsin de gidelim anlayisinda
oldugu i¢in hi¢bir verim alamadim ve bu tarz kurslara katilmama karari aldim.”

(O6)

“Ctinkii mahalli olarak yapilan seminerler genelde basarisiz seminerler oldugu

icin gitme geregi duymadim agikcasi.”’ (O1)

Katilmcilarin en sik dile getirdigi durumlardan biri de yapilandirmacilikla ilgili
seminerler verilmedigidir (5 kisi). Bu dogrultuda goriis bildiren katilimcilar, ¢evresinde
Ogrencilerin aktif olmasini saglayacak yontem ve teknikleri igeren yapilandirmaci
anlayisa uygun mahalli diizeyde basarili seminerler verilmedigini, bu tarz verilen
seminerlerin ise daha ¢ok merkezi hizmeti¢i egitim faaliyeti seklinde gergeklestirildigini,
bulundugu bolgede bu egitimlerin verilmesi durumunda katilmak istediklerini ve faydali

olacagini ifade etmislerdir. Bu konuda gériis belirten O12’nin gériisleri su sekildedir:

“Hayir katilmadim. Bildigim kadariyla boyle bir egitim de olmadi. Olsa elbette ki
katilirdim. Gergekten verilen egitim ogretici bir egitimse, 6gretmene bir bakis

acist kazandirmak icinse tabi ki seve seve katilirim.” (012)

Yapilandirmacilik konusunda hizmeti¢i egitimlere katildigin1 sdyleyen sosyal bilgiler
ogretmenleri (4 kisi), tam olarak yapilandirmacilik olmasa da bu anlayisa uygun yontem
ve teknikleri iceren seminerlerin yapildigini kendilerinin de bu egitimlere katildiklarini;
ancak egitimi veren kisilerin alaninda yetersiz olmasi nedeniyle kendilerine ¢ok fazla bir
sey katmadigini, bu durumun ise 6gretmenlerin yapilandirmaciliga dair olumsuz bir algi
gelistirerek, bu anlayisi sorgulamalarina neden oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumu

05 asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Evet, 1-2 tane direkt yapilandirmacilik olmasa da yontem olarak yakin olan
kursa katildim. Ama bu kurslar: veren kigiler bu anlayistan o kadar uzak kisilerdi

ki bana hichir sey katmadigi gibi bu anlayisi sorgulamama neden oldu.” (05)

Ulkemizde yapilan hizmeti¢i egitim faaliyetlerine iliskin olarak katilimcilarin
goriislerinden elde edilen ¢arpict bir sonug ise uygulamali ve zorunlu seminer yapilma
Onerisi olmustur. Bu baglamda goriis belirten katilimcilar, egitim - 6gretim déneminin
basinda ve sonunda yapilan mesleki calismalarin 6gretmene bir sey katmadigini, bu

donemlerde yapilandirmaci anlayisla ilgili yontem ve teknikleri igeren egitimlerin
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Ogretmenlere zorunlu ve uygulamali bir sekilde verilmesinin bu anlayisin sosyal bilgiler
derslerinde etkili bir sekilde kullanilmasinda biiylik Oneme sahip olacagini ifade

etmislerdir. Bu durumu O7 su sekilde dile getirmistir:

“Bunun bence se¢meli seminer degil de zorunlu olarak, okul basladigi donemde
bunun uygulamalr olarak tiim iilkede biitiin 6gretmenlere verilmesi gerekiyor.’’

(O7)

4.6. Olgme ve Degerlendirme Sisteminin Yapilandirmacihga Uygunluguna iliskin

Ogretmen Goriisleri

Bu problem durumunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde kullanmis olduklar
Olgme - degerlendirme araclarinin hangisi oldugu, yapilandirmaci 6lgme degerlendirme
tekniklerine ne derece hakim olduklari ve merkezi sinavlarin yapilandirmaciliga

uygunlugu ele alinmistir.

4.6.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandign Ol¢gme ve

Degerlendirme Araclari

Bu alt problem durumunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler dersinde
kullandig1 6lgme-degerlendirme teknikleri tespit edilerek, bu tekniklerin ne derece
yapilandirmaci anlayisa uygun oldugu analiz edilmeye calisitimistir. Ogretmenlerin dlgme
degerlendirmeyi nasil yaptiginin bilinmesi, ayrica bu siirecte 6nem verdikleri durumlarin
neler oldugunun ortaya g¢ikarilmasi, modern ya da klasik O6l¢me degerlendirme
yaklagimlarinin kullanilmast yapilandirmaciligin uygulanmas: agisindan O6nemli bir
durumdur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerde kullanilan 6lgme degerlendirme

yapilandirmaciliga etkisine iligkin goriisleri Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Olgme-Degerlendirme Araglart

Ogretmen Goriisleri Frekans

Karma tarzda sorular soruyorum

Portfolyo (lirlin dosyasi) kullanmiyorum

Coktan se¢meli sorular soruyorum

Bir kag tane klasik (ezber i¢eren) soru soruyorum
Uriin ve siireclere dnem veriyorum

Yoruma dayali sorular soruyorum

Coktan se¢meli ve agik uclu sorular soruyorum
Portfolyo olusturuyorum

Portfolyo bir donem kullandim
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Tablo 16 incelendiginde katilimcilarin kullanmig olduklar1 6lgme degerlendirme
tekniklerinin yaninda, sinavlarda uyguladigi soru tarzlarindan, siire¢ ve sonug¢ odakli
yaklasimlardan ve 6grenci tiriin dosyasini kullanip kullanmama durumundan bahsettikleri

goriilmektedir.

Tablo 16’da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vurguladiklari en 6nemli husus (6 kisi)
karma tarzda sorular sormalar1 olmustur. Ogretmenler karma tarzda sorular sormasinin
nedenleri olarak, Ogrencinin farkli zeka alanlarin1 6nemsemelerini, duygularini tespit
etmelerini, kendilerini ifade etmeye Onem vermelerini saglamasini gerek¢e olarak
gostermislerdir. Katilimcilar klasik sorularin yapilandirmaci anlayisa uygun olmadigini,
ezbere yonelttigini de ifade edip, az da olsa eski yontemlerle ilgili soru sorduklarini

sdylemislerdir. Bu konuda O2’nin goriisleri su sekildedir:

“Coktan se¢cmeli, bosluk doldurma, klasik sorular soruyorum. Cok az olsa da eski
yontemlerle ilgili sorular da soruyorum. Klasik soru yapilandirmaciliga uygun
degil, zaten ¢ok az soruyorum.’’ (02)

Katilimcilarin Tablo 16’da dile getirdigi bir bagka husus ise portfolyo kullanmama
durumu olmustur. Katilimeilarda bes kisi sosyal bilgiler dersinde dgrenci iiriin dosyasi
yani portfolyo kullanmadigini ifade etmistir. Bu katilimcilar portfolyoyu kullanmak
istediklerini vurgulamakla birlikte kullanmak i¢in okullarda yeterli imkan ve donanimin
olmadigini, 6grencilerin ise ilgisiz oldugunu bu durumun ise 6grenci {iriin dosyasinin geri
planda kalmasina neden oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum O7°nin ifadelerinde
asagidaki sekilde 6zetlenmistir:

“Portfolyoyu duydum. Ama kullanmadim. Ciinkii bulundugum yerde atryorum bir
proje olsun 6grencilerin pek kavradiklar: yok. Okulda kiitiiphane, internet yok.
Ogrencilerin aragtirma yapacaklart bir ortam yok. Bir etkinlik yapilacagi zaman
tiim malzemeleri ben aliyorum.’’ (O7)
Portfolyo yontemini kullanan katilimcilar ise bu o6l¢gme-degerlendirme tekniginin
yapilandirmacilik i¢in uygulanmasi gereken yaklagim oldugunu; ancak iilkemize tam
manastyla yerlesmedigi i¢in sinav notu olarak degerlendirilmedigini, smnavdan ziyade
ogrenmenin pekistirildigi bir ara¢ olarak kullanildigini ifade etmistir. Bu durumu O3

asagidaki sekilde ifade etmistir.

V.3 farklt smmav yapiyorum portfolyoyu ayri olarak degerlendiriyorum.
Swmavlarin  yapilmamasi not olarak sadece portfolyonun degerlendirilmesi
yapilmast gereken bir sey. Ama bizim iilkemiz i¢in uygun olmayan bir yontem.’’
(03)
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Tablo 16’ya bakildiginda katilimcilarinin en sik ifade ettigi bir baska durum ise
sinavlarda ¢oktan segmeli agirlikli sorular sormalar1 olmustur. Katilimcilardan doért kisi
sinavlarinda c¢oktan se¢meli agirlikli sorular sordugunu sodylemistir. Sosyal bilgiler
Ogretmenleri ¢oktan se¢meli sorularin Ogrencilerin tam manasiyla konuyu Ogrenip
O0grenmemesi i¢in gosterge olmadiginin lizerinde durmakla birlikte merkezi sinavlarda
sorulan sorularin c¢oktan se¢meli tarzda sorulmasinin kendilerini de etkiledigini ve
Ogrencilerin asinalik ve aliskanlik kazanmasi i¢in kendilerinin de bu tarzda sorular

sormaya agirlik verdiklerini ifade etmislerdir. Bu konuda O9’un goriisleri su sekildedir:

“...En fazla ¢oktan se¢meli sorulara agirlik veriyorum. Coktan se¢meli sorulara
agwrlik vermemin nedeni ise bu biraz aliskanlik oldu. Biitiin sinavilarda test sorusu
soruldugu igin hem test sorusuna aginalik olsun, sinavlarin teste odakl
olmasindan dolayr onunla paralellik tasidigi icin agirlik veriyorum.”” (09)
Tablo 16 incelendiginde katilimcilardan ti¢ kisinin siavlarda ezber bilgi i¢eren klasik
sorular kullandig1 goriilmektedir. Bu katilimcilar sinavlarinda agirlikli olarak g¢oktan
secmeli sorular kullandigini, bir kag tane ise ezber bilgi iceren sorular tercih ettigini, bunu
yapmaktaki amacin ise konunun daha detayli 6grenilmesini saglama gayreti oldugunu;
ancak bu durumun yapilandirmaciliga uygun bir yaklasim olmadigini ifade etmislerdir.
Ayrica katilimcilar merkezi sinavlarda bilgi agirliklt sorular sorulmasinin kendilerini
ezber bilgi iceren sorulart sormaya yonelttigini belirtmislerdir. Bu durum O2’nin

ifadelerinde asagidaki sekilde 6zetlenmistir.

“Klasik soruya ornek verecek olursak: “Istanbul’un Fethi’'nin sonuclari
Nelerdir’’ gibi bir soru olabilir. Bu soru égrenciyi ezbere sevk ediyor. Ben de
bazen bu tarz soru kullaniyorum. Bu soru yapilandirmaciliga uygun degil.”” (02)
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tablo 16’da dile getirdigi bir bagka husus ise hem siireg
hem de sonug¢ odakli yaklasima gore degerlendirme yapmalar1 olmustur. Toplamda i
katilimc1r smavlart degerlendirirken sadece sonuca degil aym1 zamanda siirece dayali
durumlar1 da goz Oniinde bulundurduklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda katilimcilar
siirecte meydana gelen 6grenmelerin daha kalict oldugunu, bu 6grenme ve etkinliklerin
sonugta yapilan bir siavla birlikte degerlendirilmesinin olmas1 gereken durum oldugunu

sdylemislerdir. Bu durumu O3 asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Zaten bu doneme kadar hep sonug¢ degerlendirme yapilmis. Yapimasi gereken
hem sonug hem de siirecin degerlendirilmesidir.”” (03)
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4.6.2. Merkezi Smavlarda Sorulan Sorularin Yapilandirmacihiga Uygunluguna

Mliskin Ogretmen Goriisleri

Bu alt problem durumunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, merkezi sinavlarda sorulan
sorularin yapilandirmaciliga uygunluguna dair goriislerine yer verilmistir. Ayrica merkezi
sinavlarin yapilandirmaciliga uygun olup olmamasinin yaninda; merkezi sinavlarda hangi
tir sorularin sorulduguna iligkin bilgi almak yapilandirmaciligin sosyal bilgiler
derslerinde uygulanmasi acisindan 6nemli bir husustur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
merkezi sinavlarda sorulan sorularin yapilandirmaciliga uygunluguna iliskin goriisleri

Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17. Merkezi Sinavlarda Sorulan Sorulara iliskin Gériisler

Ogretmen Goriisleri Frekans
Uygun degildir 9
Bir boliimii uygun degildir 3
Uygundur 2

Tablo 17°de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en fazla vurguladigi husus merkezi sinavlarda
sorulan sorularin yapilandirmacilifa uygun olmamasidir (9 kisi). Bu konuda goriis
belirten katilimcilar merkezi sinavlarda sorulan sorularin bilgi agirlikli oldugunu, ayrica o
sorular1 ¢6zmek i¢in ciddi calisma gerektigini, yapilandirmacilikta ise bilgi agirlikl
sorulara yer verilmeyip, Ogrencilerin biraz daha 6zerk olmasinin desteklendigini,
yapilandirmaci anlayista yetisen bir cocugun merkezi sinavlarda bagarili olamayacagini
ifade etmislerdir. Bu konuda goriis belirten katilimcilarin goriisleri asagidaki sekilde

Ozetlenmistir:

“Bu anlayisa uygun degil. Ciinkii yapilandirmaci anlayista ister istemez bir
ciddiyet olmuyor. Bu anlayis eglence gibi algilaniyor. Evet, ogrenci olaylar
yorumluyor smif ortamini seviyor ama merkezi sinavda ister istemez basart

diistiyor.” (01)
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“Yapuandirmact anlayisin ozelligi herkes kendi bilgilerini olusturmaya ¢alistig

’

oldugu icin ¢oktan se¢meli sorularinda buna wygun oldugunu diistinmiiyorum.’

012)

Katilimcilarin en fazla dile getirdigi ifadelerden birisi de merkezi sinavlarda sorulan
sorularin bilgi agirlikli olmasidir. Katilimcilardan bes kisi merkezi sinavlarin bilgi
agirlikli sorular igerdigini sOylemistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri bu tarz sorular
sorulmasinin, yapilandirmaci anlayisa uygun bir durum olmadigini, yapilandirmaci
anlayista Ogrencilerin farkli becerileri 6grenmesini saglayan sorular sorulmasinin
gerektigini ifade etmislerdir. Bu katilimcilar yapilandirmaci anlayisin 6grencilerin aktif
ve yaparak yasayarak 6grenmeyi savunmasindan hareketle merkezi sinavlarin bu amaca
hizmet etmedigini belirtmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri bu durumun kendilerini
olumsuz etkiledigini, 6grencilerin aktif olmasi ve sorularin bilgi icermesinin kendilerinin
de 6grenme siirecini nasil siirdiiriilecegine iliskin kafalarinin karismasina neden oldugunu

soylemislerdir. Bu konuda O10’un goriisleri su sekildedir:

“Siz ¢ocuga yapilandirmaci egitimden bahsediyorsunuz ondan sonra diger tarafta
bilgi diizeyini ol¢iiyorsunuz. O da sikinti. Ciinkii ¢ocuk burada yapamiyor.
Yaparak yasayarak ogrenemedigi i¢in kitaptaki bilgileri aliyor, oradaki
bilgilerden ¢ikan sorulari ¢éziiyor. Uygun olmadigim diisiiniiyorum.”” (010)

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vurguladig bir bagka goriis ise bazi sorularin ezber bilgi
bazi sorularin ise yorumlama becerisi icermesi olmustur. Bu baglamda katilimcilar
merkezi smavlarda bazi sorularin yorumlama  gerektirdigini, bu sorularin
yapilandirmaciligr destekledigini, Ogrencilerin olaylar ve durumlar hakkinda ¢ikarim
yapmasini saglayarak, farkli durumlara 6grendiklerini uyarlama firsatin1 verdigini; ancak
bazi sorularin ezbere dayali oldugunu sdylemisler, yorumlama becerisine dayali sorularin
arttirilmasi, ezbere dayali sorularin sorulmamasi gerektigini ifade etmislerdir. Simavlarda
ezber bilgi iceren sorular oldugunu belirten katilimcilar bu durumun davranmisc¢iligin
izlerinin devam ettigine dair bir delil oldugunu séylemislerdir. Bu durumu O13 asagidaki

sekilde dile getirmistir:

“Bazi sorular direkt 6grencilerin yorum becerisini él¢giiyor. Ayni zamanda analiz,
degerlendirme gibi beceriler o6n planda tutuluyor. Ancak bazi sorular direk
ogrencilerin ezber becerilerini dlgen ve ogrenciye hi¢bir beceriyi kazandirmaya
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yvonelik olmayan sorular oluyor. Swmav sorularinda davrams¢iligin  izleri

goriiliiyor.” (O13)
Katilimcilardan iki kisi son yillarda merkezi sinavlarda sorulan sorularin eskiye nazaran
daha uygun hale getirildigini ifade etmislerdir. Bu baglamda katilimcilar, merkezi
sinavlarda sorulan sorularin Ogrencilerin farkli becerileri gelistirmesini sagladigin1 bu
durumun ise yapilandirmaciliga uygun oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilar,
geemis donemlerde merkezi sinavlarda sorulan sorularin biiylik bir boliimiinlin ezber
bilgi icerdigini, Ogrencilerin yorumlama, analiz gibi becerilerini geri plana ittigini

belirtmislerdir. Bu durum asagidaki katilimcilarin goriislerinde 6zetlenmistir:

’Son bir - iki yildir daha uygun gibi yavas yavas daha ¢ok yorumlama ¢ikiyor.
Bunun iki yil oncesinde bilgi ve ezbere dayalt sorular soruluyordu. Tamamen

iR

uygun degil ama en azindan yorum ve kavramasini gerektiren sorular soruluyor.
(O7)

“Su anki sorular uygun. Daha once OKS gibi sinavlarda farkliydi; ama simdi
TEOG sinavina gore bu anlayis uygun.”’ (O8)

4.7. Yapilandirmaci Anlayisin Siirdiiriilebilirligine iliskin Ogretmen Gériisleri

Bu alt problem durumunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, yapilandirmaci anlayisin
sirdiriilebilirligine iliskin gorislerine yer verilmistir. Yapilandirmaci anlayisin devam
edip etmemesi konusunda Ogretmenlerin goriisleri alinmistir. Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinden bu problem durumuna olumlu cevap verenlerden, daha etkili
yapilandirmacilik i¢in neler yapilabilecegine iliskin tavsiyeleri, olumsuz yanit
verenlerden ise uygulanacak hangi yaklagimin sosyal bilgiler dersi i¢in faydali
olabilecegine iligkin Onerileri tespit edilmeye caligilmigtir. Uygulanmakta olan bir
anlayisin devamliligina yonelik 6gretmenlerin algi durumu siiphesiz yapilandirmaciligin
basariya ulasmasinda 6nemli bir etmendir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci

anlayisin stirdiiriilebilirligine iliskin goriisleri Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Yapilandirmaci Anlayisin Siirdiiriilmesine iliskin Gériisler

Ogretmen Goriisleri Frekans

Bazi aksakliklar giderilmek sartiyla 11
devam ettirilmelidir
Devam ettirilmemelidir 3
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu (11 kisi) yapilandirmaci egitimin devam
etmesi gerektigini, fakat bunun icin eksikliklerin giderilmesi gerektigini sdylemislerdir.
Bu eksiklikleri katilimcilar, ders saatlerinin az olmasi, 6gretmenlerin yapilandirmacilik
konusunda yetersiz olmasi, konu ve kazanimlarin uygun olmamasi, altyap: eksiklikleri,
veli-grenci isbirligi seklinde dile getirmislerdir. Bu konuda goriis belirten O5’in

gorlsleri asagidaki sekilde 6zetlenmistir.

“Devam ettirilmeli ama sikintilarin giderilmesi lazim. Bizim iilkemizde yapilacak
bir faaliyet genelde altyapt olmadan ve su yolunu bulur mantigiyla yapiliyor.
Etkinliginin artirilmast igin éncelikle 2008 yilindan once mezun olan ogretmenler
uzun stireli bir kursa alinmali. Bu kurslara da alaninda en iyi kimse o katilmali ve
uygulamalr bir sekilde egitim vermelidir. Sosyal bilgiler dersi icin ders saatinin
artirtlmasi sart. Yine merkezi sinavlarda ezber bilgi sorular: tamamen ¢ikariimasi
sarttir.”’ (05)
Katilimcilar yapilandirmaci anlayisin devam ettirilmesini; ancak oncelik olarak ders
saatlerinin arttirilmasi gerektigini sdylemislerdir. Katilimcilar yapilandirmaci anlayisa
uygun faaliyetlerde 6grencilerin aktif olmasmin 6nemli oldugunu, bunun ise ekstra zaman
gerektirdigini, zamanin yeterli olmadigt durumlarda ise bu tarz uygulamalarin
yapilamadigim1 ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri yapilandirmaciligin
oniindeki en biiyiik engeli ders saatleri olarak gormiisler ve ders saatlerinin artacag: yere
giderek azaldigimi ifade etmislerdir. Bu durumun ise yapilandirmaciligin sosyal bilgiler

dersinde uygulanmasmi engelledigini sdylemislerdir. Bu konuda O13’iin gériisleri su

sekildedir:

“Bu konuda en onemli sorun ders saatlerinin az olmasi. Ders saatlerinin

kesinlikle arttirilmasi gerekiyor. Son 20 yilda ders saatleri ¢ok azaldi. Ders

saatleri arttirthirsa geriye zaten pek sikinti kalmaz.” (O13)
Katilimcilarin bu alt problem durumunda en fazla degindikleri durumlardan birisi de
altyap1 eksiklikleridir. Katilimcilardan dort kisi yapilandirmacilik anlayisinin iilkemizde
uygulanmaya basladiginda yeterli altyapinin olusturulmadigini, bu durumun ise
yapilandirmaciligin  6ziimsenmesi ve uygulanmasini engelledigini ifade etmislerdir.
Sosyal bilgiler 6gretmenleri yapilandirmaci anlayigin bir takim teknolojik arag¢ gereg ve
bilgi diizeyine sahip olmay1 gerektirdigini; ancak bu konuda su anda bazi eksikliklerin
oldugunu, oncelikle bu eksikliklerin giderilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu konuda

goriis belirten O5’in goriisleri asagidaki sekildedir:
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“Devam ettirilmeli ancak sikintilarin giderilmesi gerekiyor. Bizim iilkemizde

vapilacak bir faaliyet genelde altyapi olmadan ve su yolunu bulur seklinde

yapilyor.” (05)
Katilmcilarin  vurguladigi bir baska husus ise Ogretmenlerin donanimsal yeterlik
diizeyinin artirllmas1  gerektigidir. Bu baglamda katilimcilar sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin yapilandirmacilik konusunda bazi1 yetersizliklerinin oldugunu bu
durumun ise yapilandirmaciligin uygulanmasina sekte vurdugunu ifade etmislerdir. Bu
durumun ortadan kaldirilmasi i¢in katilimcilar, hizmeti¢i egitim faaliyetlerinin hem
nitelik hem de nicelik olarak artiritlmasi gerektigini, bu sekilde 6gretmenlerin kendilerini
yenileyip yapilandirmaciliga adapte edeceklerini ifade etmislerdir. Bu durumu O3

asagidaki sekilde dile getirmistir:

“Yapiandirmact anlayisin devam etmesi icin o6gretmenlere hizmetici egitimin

verilmesi ve bunu Tiirkiye genelinde yaymak gerekir. Bazi okullarda uygulaniyor,

bazi okullarda uygulanmiyor.” (O3)
Bu alt problem durumunda katilimcilarin dile getirdigi bir bagka husus ise veli-6grenci ve
Ogretmen isbirliginin saglanmasidir. Sosyal bilgiler Ogretmenlerinde 1ii¢ kisi
yapilandirmaci anlayisin devam edebilmesi i¢in oncelikle 6gretmen-veli ve 6grenciler
arasinda ortak bir anlayis ardindan ise isbirliginin olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu
baglamda katilimcilar derste yapilan etkinliklerin bireysel olarak evde de yapilmasini;
velilerin dgrencilere yardim etmesinin rehberlik ve takip amacli olmasinin diginda onun
ddevlerini yapma seklinde olmamasi gerektigin belirtmislerdir. Bu durumu O4 su sekilde

ifade etmistir:

“Dersimiz agisindan ise ben genelde ¢ocuklara kendim sinif icerisinde verdikten
sonra evde ozellikle EBA’yi kullanmalarint ¢ok istiyorum. Iste bazi siteler var,
genel gecer ogrencilerin bildigi siteler, oradan uygulamali bir sekilde

vapmalarini istiyorum. Onlarin velilerle birlikte isbirligi icerisinde yapmalari

lazim.”” (O4)

Yapilandirmacit anlayisin devam ettirilmemesi gerektigini diisiinen katilimcilar (3kisi),
eski sistemin sosyal bilgiler dersi i¢in daha iyi oldugunu sdylemisler, ya eski sistemin
kullanilmasii ya da yapilandirmacilik-davranisgilik anlayisinin birlesiminden yeni bir
anlayisin  ortaya ¢ikarilmasi1 gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilar

yapilandirmaciligin iilkemizde yillardan beri uygulanmaya calisildigini, ancak herhangi
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bir basarinin gergeklestirilemedigini, yeni arayiglar icine girilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bu konuda katilimcilarin tavsiyelerinden biriside iilkemizde var olan
meslek liselerinin ortaokuldan itibaren faaliyete gecirilmesi konusu olmustur. Bu goriisii
belirten katilimcilar ortaokul derslerinde basarisiz olan 6grencilerin kendilerini degersiz
gorerek egitim ortamindan iyice uzaklastigini, mesleki ortaokul oldugu durumda ise bu
Ogrencilerin basarma duygusunu daha fazla yasayabileceklerini ifade etmislerdir. Bu

konuda O14’iin goriisleri su sekildedir:

‘Bence bu sistem gitmiyor degistirmemiz lazim. 12 senedir uygulaniyor. Tam
ogrenme olabilir farkl yontemle olabilir, mesela bana kalirsa meslek liselerinin
ortaokulda bir an énce baslamasi lazim” (014)



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonug¢ ve Tartisma

Calismanin bu boliimiinde arastirmada elde edilen sonuglar, ilgili literatiir ¢ergevesinde
tartisilmig, sonucglarin nedenleri iizerinde durulmustur. Anlam biitiinliiglinlin saglanmasi
ve verilerin kategorize edilmis bir sekilde siralanmasi, arasgtirmanin anlasilabilme
durumunu artiracagindan her temanin altinda elde edilen sonuglar paylasiimistir. Ayrica
temalarin bu boliimde ayr1 ayr1 bagliklar halinde incelenmesi okuyucuya kolaylik ve
arastirma sorularinin hatirlanmasini saglayacaktir. Bu temalar; 6gretmenlerin siradan bir
ders saati, sosyal bilgiler 6gretim programi, ders arag, gere¢ ve materyaller, idari
birimlerin yaklagimi, 6gretmenlerin 6z yeterlik durumu, dlgme degerlendirme sistemi ve

yapilandirmaci anlayisin siirdiirtilebilirlige iliskin 6gretmen goriisleridir.

5.1.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Yapilandirmacihga Uygunluguna iliskin

Sonuglar

Bu tema kapsaminda katilimcilarin, sosyal bilgiler 6gretim programinin 6gelerinden olan
kazanim, igerik ve ders saatlerinin yapilandirmacilia uygunluguna iliskin gorisleri

paylasilmistir.

Katilimcilarin kazanimlarin yapilandirmaciliga uygunluguna iliskin olarak en fazla dile
getirdikleri ifade kazanimlarin genel olarak yapilandirmaciliga uygun oldugu goriisii
olmustur. Kazanimlarin genel anlamda yapilandirmacilida uygun oldugunu belirten
sosyal bilgiler 6gretmenleri, baz1 kazanimlarin dgrencileri ezbere sevk edip uygulamaya
cok fazla firsat vermedigini belirtmistir. Bu baglamda kazanimlarin bazilarinin
Ogrencileri ezbere sevk edip uygulamaya ve yaparak yasayarak Ogrenmeye imkan
vermemesi sosyal bilgiler dersinde yapilandirmact anlayisin  uygulanmasini
engellemektedir. Ayrica ezber bilgilerin elde edilmesini saglayan kazanimlar daha ¢ok
davranise¢1 anlayisa uygun kazanimlardir. Bu durum ise davranig¢i kuramin sosyal bilgiler

Ogretim programinda etkisinin devam ettigini gésteren durumlardir. Bunun yaninda elde
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edilen bir bagka sonug¢ ise kazanimlarin 6grencileri degil konulari yani icerigi merkeze
almas1 olmustur. Bu durum ise oOgretmenlerin de igerigi merkeze almalarma ve
Ogrencileri geri plana atmalarima ortam hazirlayan bir durum olup yapilandirmaciliga

uygun degildir.

Sosyal bilgiler ders saatlerinin yapilandirmaci anlayisin  etkili bir sekilde
uygulanmasindaki yeterlilik diizeyine iliskin olarak ders saatlerinin yeterli olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu problem durumunda neredeyse 6gretmenlerin tamami olumsuz
yanit vermis, baska bir ifadeyle sosyal bilgiler ders saatlerinin yapilandirmaci anlayis igin
yeterli olmadigini belirtmislerdir. Ayrica konular1 zamaninda yetistirme kaygisi yasayan
Ogretmenlerin mecburen eski yontem ve tekniklere kaydiklar: da goriilmistiir. Yine baz1
Ogretmenler sosyal bilgiler ders saatlerinin dengesiz oldugunu, bazi siniflarda zaman
problemi yasamadiklarini, bazi smiflarda ise biiyilkk problemler yasadiklarin
belirtmislerdir. Katilimeilarin ders saatleri konusunda en fazla sorun yasadiklari ders T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi olmustur. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin bu derste
klasik yontemler kullandiklarinda bile konular1 yetistiremedigi ve alternatif yollar arama
girisiminde bulunduklar1 gériilmiistiir. Bu alt problem durumunda elde edilen bir baska
sonug olarak katilimcilarin yapilandirmaciligin temel felsefesi olan bilgilerin dnbilgilerin
tizerine insa edilmesi ve ders sonunda pekistirici faaliyetler yapilmasi gerektigi
konusunda bilgi sahibi olduklar1 goriilmiis; ancak dersin biiylik bdliimiiniin icerigin
aktarilmas1 yoluyla gerceklesmesi nedeniyle bu faaliyetlere de firsat bulunamadigi
sonucu elde edilmistir. Sosyal bilgiler ders saatlerinin yapilandirmaciliga uygunlugu ile
ilgili yapilan calismalarda benzer sonuclara ulasilmistir. Ornegin; Sagay (2007),
Celikkaya ve Kus (2010) ve Karaca (2017) yapmis olduklar1 ¢aligmalarda sosyal bilgiler
ders saatlerinin yetersiz oldugunu, bu durumun ise Ogretmenlerin Ogrencileri aktif
kilamayip klasik yontemlere gore miifredati aktarma yoluna ittigi sonucunu elde

etmislerdir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda ele alinan bir baska alt problem durumu ise kazanim
ile ders kitabr igeriginin uygunluk durumu olmustur. Bu alt problem durumunda
kazanimlar ve igerigin yapilandirmacilik i¢in gerekli olan uygunluk durumuna sahip
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin ifadelerine bakildiginda kazanimlarin son
yillarda yapilan diizeltmeler sonucunda yapilandirmact anlayisa uygun hale getirilmesi

konusunda ilerlemeler oldugu; ancak igerigin yapilandirmacilia uygun olmadigi
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goriilmistiir. Ayrica kazanimlarin igerige gore daha yiizeysel ve sade; ancak igerigin hem
daha soyut hem de daha ayrintili oldugu bu durumun ise yapilandirmaciligin
uygulanmasinda onemli bir sorun teskil ettigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu boliimde elde
edilen baska bir sonu¢ ise katilimcilar merkezi simavlarda sorulan sorularin daha ¢ok
bilgiyi barindirmasi nedeniyle derslerini de kazanim merkezli olarak degil konu merkezli
olarak islenmesi ve smavlarda basarinin kazanimlara gére degil bilgiye gore dlgiildiigii
seklinde olmustur. Yapilan literatiir arastirmasinda benzer sonuglara ulasilmistir.
Ornegin; Aksit (2011) yapmis oldugu arastirmada dgretmenlerin 6grencileri siirece katma
yollarini bilmelerine ragmen, igerigin ¢ok yogun olmasinin kendilerini yontem ve teknik
konusunda sinirlandirdig1 ve 6grencileri egitim dgretim siirecine dahil edemedikleri ve
bazi kazanimlar kazandiramadiklar1 sonucunu elde etmistir. Yine Celikkaya ve Kus
(2010) tarafindan yapilan calismada da igerigin yogun oldugu, bazi konularin ayrintili

bazi konularin ise yiizeysel bilgi icermesi gibi sonuglara ulagilmistir.
5.1.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ders Rutininde Yaptig1 Uygulamalar

Bu tema kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siradan bir ders saatinde hangi
yontem, ilke ve 6gretim teknigini kullandigina dair bulgular paylasilmistir. Bu dogrultuda
katilimcilar sosyal bilgiler dersindeki konulari tarih ve cografya konular1 olarak iki
boliime ayirmislar ve tarih konularinda farkli, cografya konularinda ise farkli sekillerde
derslerini islediklerini belirtmislerdir. Ozellikle katilimcilarin cografya konularinin daha
somut ve yapilandirmacilik i¢in uygun oldugu, tarih konularmmin ise soyut ve
yapilandirmacilik i¢in uygun olmadigr seklinde diisiindiikleri sonucuna varilmstir.
Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin neredeyse tamaminin cografya konularinda harita
ve gorseller kullanarak egitim ortamini zenginlestirmesi hem 6grenmelerin kalici hem de
eglenceli hale gelmesini saglamistir. Tarih konularinda &gretmenlerin en fazla
kullandiklar1 yontemin diiz anlatim yontemi olmasi ve bu yontemin de geleneksel
anlayisin izlerini barindirmasi yapilandirmaciligin uygulanmasi agisindan bir sorun tegkil

ettigi sonucuna ulasilmistir.

Cografya konularinda katilimcilarin derse baglamadan 6nce 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyini tespit edebilmesi, yakindan uzaga ilkesine uygun bir sekilde hareket edebilmesi,
ders sonunda ise kavram haritalar1 ve pekistirici etkinlikler yapabilmesi yapilandirmacilik

icin uygun sekilde hareket edebildiklerini gostermektedir. Ancak sosyal bilgiler
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Ogretmenlerinin tarih konularinda en fazla sikayet ettikleri durumlardan birisi bu
konularin soyut olmasi nedeniyle 6grencilerin dnceki bildikleri ile sonradan 6grendikleri
arasinda iligki kuramama durumu olmustur. Bu durum ise yapilandirmacilik anlayisinin

savundugu “’insa etme’’ ilkesine uygun bir durum olmadigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ortalama bir ders isleme usulii, kazanimlarin igerigine
gore degismekte ve sekillenmektedir. Ogretmenlerin takip ettikleri yontem ve teknikler
ile kullandiklar1 ders ara¢ geregleri ve 6gretim siirecleri konularin cografya ya da tarih
olmasi durumuna goére farklilasmaktadir. Ogretmenler, cografya konularmi farkli
yaklagim, arag ve gereglerle daha kolay ve anlasilir bir sekilde islerken, tarih konularin
soyut oldugu gerekgesiyle daha sinirli arag-gere¢ ve yontemle islemektedirler. Bu durum
yapilandirmaci anlayisin simf i¢i pratiklere yansimast konusundaki farkliligi da
gostermektedir. Bagka bir ifade ile dgretmenler tarihe dair kazanimlar1 hayata gecirmede
geleneksel yontem ve tekniklere yonelirken cografya konularinda ise yapilandirmaci
yaklasima uygun uygulamalar yapmaktadirlar. Alan yazindaki baska bulgular da sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin cografya ve tarih konularinin islenisinde farkli davrandiklarini ve
cografya konularinda yapilandirmaci anlayisi daha fazla kullandiklarin1 gostermektedir.
Omegin; Aksu (2015) yapmus oldugu arastirmada sosyal bilgiler dgretmenlerin tarih
konularina nazaran cografya konularinda daha fazla yapilandirmaci anlayisa uygun

etkinlikler yapabildigi sonucuna ulagmustir.
5.1.3. Ogretim Materyallerinin Yapilandirmacihga Uygunluguna Dair Sonuglar

Bu problem durumunda &gretim materyallerin ve ders kitaplarinin yapilandirmaciliga
uygunlugu, gerekli materyallerinin temini gibi konularda Ogretmenlerin gorisleri

paylasilmistir.

Sosyal bilgiler derslerinde o6gretim materyallerinin yapilandirmacilik  anlayisina
uygunluguna iliskin olarak katilimcilarin en fazla dile getirdigi ifade bu materyallerin
yapilandirmacilik i¢in olmazsa olmaz bir durum olmadig1 bilgisi olmustur. Katilimcilarin
ifadelerinden, 6gretim materyallerinin yerinde kullandigr durumlarda yapilandirmacilig
destekledigi; ancak bu araglar olmadigi durumlarda da yapilandirmaci faaliyetlerin
yapilabilecegi sonucu elde edilmistir. Ayrica katilimcilarin en fazla yakindiklar1 durum
siirekli ogretim materyali kullanan Ogretmenlerin, kendilerini yapilandirmaci anlayisi

uygulayan kisiler olarak gérmesi, aslinda bu kisilerin yapilandirmaciligi degil geleneksel
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sistemin modern bir halini uygulayan kisiler oldugu ve bununda aslinda farkinda
olmadiklar1 goriisii olmustur. Bu durum ise oOgretmenlerin 6gretim materyallerini
yapilandirmaci anlayis i¢in arag olarak degil amac olarak kullandiklarini gostermektedir.
Oysa amac¢ Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinde aktif olabilmesi ve Ogrencilerin
yaparak yasayarak 0grenmelerine firsat sunulabilmesidir. Ancak derslerin sadece hazir
slaytlar tizerinden 6grencilere projektor ya da etkilesimli tahtalardan faydalanarak slaytlar

esliginde aktarilmasi yapilandirmaci anlayis i¢in uygun olan bir durum degildir.

Ders kitaplarinin yapilandirmaci anlayisa uygunluguna iliskin olarak sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin yaridan fazlast olumsuz yanit vermis; ancak son yillarda bazi
diizeltmelerin yapildigin1 ve yapilandirmaci anlayisa uygun hale getirilmeye ¢alisildigini
ifade etmislerdir. Ders Kkitaplarinin yapilandirmacilia uygun olmamasinda igerigin
gereksiz ve ayrintili bilgi barindirdigi, gorsellerle ¢cok fazla desteklenmedigi, etkinlik
kitabinda yer alan caligmalarin 6grenci seviyesi ve becerileri gelistirmesinde yetersiz
oldugu sonucu elde edilmistir. Ders kitaplarinin ayrintili ve yigin bilgi barindirmasi
ogretmenlerde kitapta yer alan biitiin bilgilerin 6grencilere 6gretilmesi seklinde bir
zaruret olusturmasina ve 0gretmenleri yapilandirmaci anlayistan uzaklastirarak, klasik
yontemlere kaymalarima neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimcilarin
ifadelerinden etkinlik kitabinda yer alan calismalarin O6grencilerin farkli becerileri
gelistirmesinde yeterli olmadig1 ve daha c¢ok bilgi i¢erdigi anlasilmaktadir. Bu agamada
katilmcilar calisma kitabinda yer alan bu etkinliklerin derslerde yapildigi takdirde
etkilesim yasanip daha etkili 6grenmeler gercekleseceginin farkinda olduklar1 goriilmekle
birlikte bu etkinlikleri ders saati yetmemesi nedeniyle sinif ortaminda yapamadigini ifade
etmislerdir. Karaca (2017)’nin yapmis oldugu tez c¢alismasinda benzer sonuglara
ulagilmistir. Karaca (2017) yapmis oldugu calismada calisma kitaplariin kazanimlar
tam olarak karsilamayip fakli becerileri gelistirmekten uzak oldugu, ders kitaplarinin ise
gereksiz ve ayrintili bilgi igerdigi, bu durumun ise hem 6grencinin hem de 6gretmenin
yiikiinii artirarak, Ogrencinin aktif olmasini Ogretmenin ise konular1 yetistirmesini
engelledigi sonucunu elde etmistir. Ders kitaplarinin yapilandirmaciliga uygunluk
durumuna iliskin olarak literatiir incelendiginde farkli sonuglarda elde edilmistir. Ornegin
Tas (2015) yapmis oldugu tez calismasinda ders ve etkinlik kitaplarinin 68rencilerin,
bireysel farkliliklarina, gelisim 6zelliklerine ve farkli becerilerin gelistirilmesine uygun

oldugu sonucunu elde etmistir.
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Sosyal bilgiler derslerindeki arag-gere¢ ve materyallerin yapilandirmaci anlayisa
uygunluguna iliskin olarak sosyal bilgiler dersinin bu konuda olduk¢a zengin bir alan
oldugu goriilmiistiir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde genel itibariyle harita ve
kiire gibi ara¢ gerecler kullandiklart bunlarin disinda ise gercek esya ve nesnelerle
Ogretim ortamini1 zenginlestirdikleri anlasilmaktadir. Katilimcilarin genel olarak arag
gereg kullandiklar1 durumlarda 6grencilerde somut 6grenmelerin gerceklestigi ve yaparak
yasayarak ogrenmelere firsat vermeye c¢alistiklar1 sonucu elde edilmistir. Ancak bu alt
problem durumunda yerlesim yerlerinin sosyo-ekonomik durumlarina gore bir takim
farkliliklarin oldugu merkezi yerlerde arag gere¢ ve materyal konusunda sorunlar
yasanmadigr ancak kirsal c¢evrelerde bu konuda biiylik sorunlar yasandigi sonucuna
ulagilmistir. Ara¢ gere¢ olmadigr durumlarda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencileri
etkin kilamadig1 ve klasik yontemlere gore dersleri isledigi goriilmiistiir. Bu durum ise
yapilandirmaciligin uygulanmasinda 6nemli bir sorundur. Yani sosyal bilgiler derslerinde
ara¢ gere¢ ve materyalin olmasi yapilandirmaci anlayisin uygulanmasini saglayan,
olmamas: ise yapilandirmaci anlayisin uygulanmasini engelleyen bir durum olarak
goriilmektedir. Caliskan (2010) *’ilkdgretim Altinct ve Yedinci Smiflar Sosyal Bilgiler
Programma Iliskin Ogretmen Goériisleri’® adli arastirmasinda da benzer sonugclar elde
etmistir. Caliskan (2010), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders arag-gere¢ ve materyallere
ulagsma konusunda bir takim sorunlar yasadigini, bu durumun ise dgrencilerin hem egitim
stirecine katilmasint hem de kalict 6grenmelerin olusmasint olumsuz etkileyerek,
geleneksel yontemlere gore ders isleme ortaminin olugmasina neden oldugu sonucunu
elde etmistir. Akdeniz (2008) ve Sar1 & Doganay (2008)’in yapmis oldugu calismalarda
da benzer sonuclara ulasilmis, arac gere¢ ve teknoloji konusunda okullarin
donanimlarinin yeterli olmadig1 ve temin etme konusunda da 6nemli sorunlar yagsandigi

gorilmiistiir.

Yapilandirmaci egitim ortaminda ara¢ gere¢ bir hayli énemlidir. Ozellikle kazanimlarin
somutlagtirilmas1 ve bilgilerin zihinde yapilandirilarak kalict olmasi igin olabildigince
fazla malzeme kullanilmalidir. Ancak 6zellikle kdy okullarinda bu konuda sikintilar
yasanmakta, harita ve kiire gibi basit ve olmazsa olmaz malzemelere ulasma konusunda
zorluklarla karsilagilmaktadir. Sehir merkezinde bulunan o6gretmenlerin ise akilli
tahtalarin gelmesiyle beraber nispeten bu sikintilar1 daha az yasadigi ancak akilli

tahtalarda internet donanimin yetersiz olmasmin yapilandirmact uygulamalarin
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yapilmasint olumsuz etkiledigi anlasilmaktadir. Yapilan literatiir arastirmasinda bu
konuda benzer sonuglar elde edilmistir. Karaca (2017)’ya gore okulun fiziki donaniminin
dersin Ogrencilere etkili bir sekilde verilmesi i¢in uygun olmadigini belirten 6gretmenler;
Fatih Projesiyle bu sorunun 6nemli 6l¢iide asildigini belirtirken bazi okullarda internet

baglantisinin yetersiz olmasi bu konuda soruna neden olmaktadir.

5.1.4. Okul idaresi ve Miifettislerin Yapilandirmacihga Yaklasimina iliskin

Sonuglar

Bu problem durumunda okul idarecilerinin ve miifettislerin yapilandirmaciliga

yaklagimina iligskin goriisleri paylasilmistir.

Katilimcilarin  goriislerinden okul idaresinin yapilandirmaci anlayisi desteklemedigi
sonucuna ulasilmistir. Katilimeilar okul idaresinin yapilandirmaciliga karsi olumsuz
yaklagima sahip olmasinda, bu konuda bilgisinin olmamasini ve deneme sinavlarinda elde
edilen basart durumuna gore hareket etmesini gerekce gostermistir. Baska bir ifadeyle
okul idaresi sinavlardaki bagariin arttig1 derslerde kullanilan yontem ve teknikleri diger
Ogretmenlerden de yapmasini istedigi, bu smnavlarda basarimin diistiigli derslerde ise
kullanilan yontem ve teknikleri geri plana attig1 sonucu elde etmistir. Bu durum ise
yapilandirmacilik agisindan uygun degildir. Ciinkii gelencksel yontemlerle dersi
islediginde deneme sinavinda basarili olan bir sinifin 6gretmenin kullandig1 yontem (diiz
anlatim) okul idaresi tarafindan desteklenecek; ancak oOgrencinin aktif olmasinin
saglandig1 yontemleri kullanan Ogretmenlerin deneme sinavlarinda basarisiz oldugu
durumlarda kullandig1 yontem elestirilecektir. Bu konuda yapilan arastirmalara
bakildiginda farkli sonuglara ulasilmistir. Ornegin; Cerit (2008), yapmis oldugu
aragtirmada okul idarecilerin yapilandirmaci anlayisi destekledigi, degisimlere ve
yeniliklere ayak uydurabildigi, Ogretmenlerle bu konuda siirekli toplantilar yaparak
Ogrencilerin siirece katilmasin1 destekledigi sonucunu elde etmistir. Yine Kirhan
(2009)’1n yapmis oldugu calismada okul miidiiriiniin devamli 6gretmenlerle toplantilar
yaptigina, gorlis aligverisinde bulunduguna ve Ogrencinin etkinligini sagladigina

ulasmustir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miifettislerin yapilandirmaci anlayisa yaklasimina iliskin
olarak olumsuz algiya sahip olduklar1 gorilmiistiir. Katilimcilar miifettislerin

yapilandirmacilik konusunda yeterli olmadigim1 ve klasik gorevlerini siirdiirdiiklerini
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ifade etmislerdir. Arastirmanin bu bdliimiinde miifettislerin teorik bilgiye sahip oldugu,
ogrencilerin aktif olmasim1 6nemsemedigi, uygulamaya dair ise herhangi deneyiminin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durum ise miifettislerin yapilandirmacilik gibi yeni
anlayis ve yontemler konusunda sosyal bilgiler &gretmenlerine rol olamadiklarini
gostermektedir. Alan yazindaki baska bulgularda miifettislerin  6gretmenlere
yapilandirmacilik konusunda rehberlik edemedigi ve bu konuda yeterli olmadigi
sonucunu gostermektedir. Ornegin; Kéroglu (2011) yapmis oldugu calismada
miifettislerin O0grencilerin aktif olmasinin tesviki konusunda Ogretmenlerin goéziinde
yeterli olmadig1 ve 6gretmenlere rehberlik edemedigi sonucu elde edilmistir. Dos (2010)
ise yapmis oldugu calismada miifettislerin 6gretmenleri tesvik ettigi ve d6grencilerin aktif

olmasini sagladigi seklindeki farkli sonuglara ulagmistir.

5.1.5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmacihk Konusunda Oz Yeterlik
Algilar1 ve Buna Etki Eden Faktorlere Iliskin Sonuclar

Bu alt problem durumunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaciliga iligkin 6z
yeterlik algisi, o6gretmen yetistiren kurumlara yaklasimi, meslekte ¢alisma siiresinin

yapilandirmaciliga etkisi ve hizmetici egitim faaliyetlerine iliskin goriisleri paylasilmistir.

Aragtirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmacilik konusunda 6z
yeterlik algisinin olumsuz oldugu goriilmiistiir. Bagka bir ifadeyle katilimci 6gretmenlerin
yapilandirmacilik konusunda tam manasiyla kendini yeterli hissetmedigi, yeterli hale
gelmek icin arayislarda bulundugu, bazi durumlarda kendilerini gelistirmeye firsat
bulduklari; ancak genel itibariyle ¢evresel kosullar (veli, medya) ve kendilerinden
kaynaklanan (yenilikleri takip edememe) nedenlerle bu konuda basarisiz olduklari
sonucuna ulagilmistir. Calismada 6gretmenlerin yapilandirmaci egitim ortami olusturma,
konularla ve kazanimlarla ilgili yapilandirmaci yontem ve teknikler uygulama
konularinda kendilerini yeterli hissetmedikleri goriilmektedir. Karaca (2017)’nin
“Ortaokullarda Gorev Yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Karsilastiklart Sorunlar ve Céziim Onerileri’’ isimli ¢alismasinda da bu
konuyla ilgili benzer sonuglara ulasilmistir. Karaca (2017)’ya gore sosyal bilgiler
Ogretmenleri yapilandirmaci yontem ve teknikler konusunda kendilerinin yeterli
olduklarinmi diisinmemektedir. Ayrica Yener (2014) yapmis oldugu arastirmada sosyal

bilgiler Ogretmenlerinin degisen ve gelisen diinyaya ayak uyduramadigi, bilimsel
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arastirmalart takip edemedigi, kendilerini yenileyemedigi ve bu durumun ise etkili sosyal
bilgiler egitimini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagmistir. Ayrica Aksit (2011) yilinda
yapmis oldugu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci yontem ve
teknikleri konusunda bilgi sahibi olduklari;; ancak bu etkinlikleri kismen

uygulayabildikleri saptanmustir.

Aragtirmada egitim fakiiltelerinin 6gretmen yetistirme konusunda yetersiz oldugu, genel
olarak Ogretim elemanlarinin yapilandirmaci yontem ve teknikleri teorik bir sekilde
aktarip, uygulama konusunda c¢ok fazla etkinliklere yer vermedigi, katilimcilarin
yapilandirmaciligt KPSS’ye hazirlik doneminde 6grendikleri ve staj egitiminin yeterli
olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu konuda yapilan ¢alismalarda benzer sonuglar elde
edilmistir. Ornegin; Yener (2014)’e gdre her dgretim programmin dogru ve verimli
uygulanmasini  saglayan Ogretim yontem ve teknikleri vardir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin mezun olduklar1 okullardan yontem-teknik ile ilgili, uygulamali derslerin
az olmasindan dolay1 yeterli deneyim ve uygulama yapamadiklari bu durumun ise
meslege basladiktan sonra sikinti olarak karsilarina ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu
durum ise dgretmen agisindan biiylik bir sorun olmakta, 6gretmenler farkli yontemleri

uygulamali bir sekilde 6gretme konusunda yetersiz kalmaktadir.

Arastirmamizda meslekteki ¢alisma siiresinin yapilandirmaci anlayisin uygulanmasin
olumsuz etkiledigi sonucu elde edilmistir. Katilimcilarin ifadelerinden, mesleki deneyim
stiresi fazla olan sosyal bilgiler O6gretmenlerinin Ogrencilerin siirece katilmasin
saglayacak yontem ve teknikleri kullanmadiklari; goreve yeni baglayan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ise bu yoOntemleri daha fazla kullandiklar1t sonucuna ulasiimistir.
Ulkemizde yapilan farkli calismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir. Ornek
verilecek olursa Akmehmetoglu (2014) tarafindan yapilan ¢alismada meslekteki ¢alisma
siiresi fazla olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grenci merkezli yontem ve teknikleri
uygulamadigi, yeni mezun olan 6gretmenlerin ise bu yontem ve teknikleri uygulamaya
daha yatkin olduklar1 saptanmistir. Bu konuda iilkemizde bazi arastirmalarda fakli
sonuglarda elde edilmistir. Ornegin Karadag vd. (2008) tarafindan yapilan ¢alismada
mesleki deneyim siliresi fazla olan Ogretmenlerin  geng Ogretmenlere  gore
yapilandirmacilik  konusunda daha yeterli gordiikleri sonucuna ulasmislardir.
Arastirmamizda ayrica goreve yeni baslayan Ogretmenlerin ¢esitli nedenlerin etkisiyle

(stajyerlik, okul idaresi, meslek 6grenme telas1) yapilandirmaci anlayisi derslerinde g¢ok
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fazla uygulayamadiklari, belli bir siirecin sonunda daha etkin bir sekilde uygulamalar

yaptiklar1 sonucuna varilmaistir.

Calismada ele alinan bir bagka problem durumu ise hizmetici egitim faaliyetlerine iliskin
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriigleridir. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin
biiyiikk bir boliimiinliin hizmetici egitim faaliyetlerine katilmadigi, yapilandirmaciliga
uygun ve uygulamaya dayali egitimlerin verilmedigi, kurslarin basarisiz ve égreticilerin
alaninda yetersiz olduguna ulasilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri bu seminerlerin
kaliteli olmadigin1 ve amaca hizmet etmedigini bundan dolay1 da katilmak istemediklerini
belirtmistir. Yener (2014)’in “’Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlara Iliskin Ogretmen Gériisleri, Mus 11 Ornegi’’ adli
arastirmasinda da bu konuyla ilgili benzer sonuglara ulagilmistir. Yener (2014) yapmis
oldugu calismada, hizmetici egitim kurslarinin yetersiz oldugu ve bu kurslarda sosyal
bilgiler 6gretmenlerine egitimde kullanilan ara¢ gerecleri ve yontem, teknikleri tanima ve
uygulama firsat1 verilmedigi, bu durumun ise Ogretmenlerin yeni durum, yontem ve
tekniklere uyum saglamasini zorlastirdigi, 6gretmenleri tam manasiyla yetistiremedigi
sonucuna ulasmistir. Yine Karadag vd. (2008) arastirmalarinda hizmeti¢i egitim
faaliyetlerinin uygulamali bir sekilde yapilmamasinin, &gretmenlerin yapilandirmaci

faaliyetleri 6grenmesini de olumsuz etkiledigini saptamiglardir.

5.1.6. Ol¢gme ve Degerlendirme Sisteminin Yapilandirmacihiga Uygunluguna iliskin

Sonugclar

Calismanin bu boliimiinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 6lgme

ve degerlendirme araclari ile merkezi sinavlara iligkin goriisleri paylagilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme
araglarinin 6grencilerde yorumlama, analiz etme, degerlendirme gibi becerileri 6lgmeye
calistiklar1 ayrica bireysel farkliliklar1 6nemseyerek bunu saglamak i¢in de genel olarak
karma tarzda sorular sorduklar1 goriilmiistiir. Katilimcilar karma tarzda hazirladiklari
siavlarda ¢oktan se¢meli agirliklt olmak iizere bosluk doldurma, eslestirme, agik uclu
soru tarzinda sorulara yer vermislerdir. Ozellikle bireysel farkliliklara hitap etme,
yorumlama, degerlendirme, kendini ifade etme gibi kavramlar yapilandirmaci anlayisa
gore hareket edildigini gostermektedir. Bu konuda yapilan ¢alismalarda farkli sonuglar

elde edilmistir. Yilmaz (2017) yapmis oldugu ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
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genel olarak bilgi ve kavrama diizeyinde sorular sordugunu, iist diizey becerileri dlgen
sorulara yer vermediklerini saptamistir. Ancak katilimcilarin biiylik bir bolimi (11)
kisinin sonu¢ odakli yaklasima gore degerlendirme yapmasi yapilandirmaci anlayisa
uygun bir durum degildir. Bu alt problem durumunda elde edilen bir bagka sonug ise
yapilandirmaci anlayigin ortaya ¢ikardigi ¢agdas degerlendirme araglarindan birisi olan
portfolyonun sosyal bilgiler Ogretmenleri tarafindan yeterince kullanilmadigidir.
Katilimcilarin ifadelerinden portfolyo teknigini kullanmak istedikleri ancak cesitli
nedenlerin etkisiyle (okul idaresi, donanim, zaman, maliyet) kullanamadiklar1 ya da
kullanmaktan vazgegctikleri sonucuna ulagilmigtir. Literatiirde bu konu ile ilgili yapilan
calismalarda benzer sonuglar elde edilmistir. Ornegin; Simsek (2011), yapmis oldugu
calismada alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin olumlu yonlerinin yaninda ¢ok
zaman almas1 ve masrafli olmasi gibi baz1 olumsuz yanlarinin da oldugu, bu durumun ise
ogretmenlerde bu 6lgme teknikleri uygulama konusunda isteksiz davranmalarina neden

oldugu sonucuna ulagmastir.

Arastirmada tilkemizde yapilan merkezi simavlarin ayrintili ve ezber bilgi icermesi gibi
nedenlerle yapilandirmaci anlayisa uygun olmadigi sonucuna ulagilmistir. Yapilandirmaci
anlayis ezberi degil O6grencinin bilgiyi kendisinin olusturmasint ve yorumlamasini
amaclayan bir yaklasimdir. Bunun i¢in 6zellikle sinavlarda geleneksel ezbere dayanan
sorularin yerine dgrencilerin kendini ifade edecegi, yorum becerisini gelistiren acik uglu
sorularin sorulmasi gerekmektedir. Ancak katilimcilarin ifadelerine bakildiginda merkezi
sinavlarda sorulan sorularin ezbere dayanmasi, Ogretmenleri de ezber sorulara
yonlendirmektedir. Bundan dolay1 6gretmenler merkezi sinavlarda sorulan tarzda sorular
sormakta, bu durum ise 0grencilerin yorum, analiz, kendini ifade etme gibi {ist diizey
becerilerin gelismesini baltalamaktadir. Bu konuda iilkemizde yapilan g¢aligmalarda
benzer sonuclar elde edilmistir. Aksit (2011) yilinda yapmis oldugu arastirmada
uygulanan sosyal bilgiler miifredat1 ile SBS arasinda uyumsuzluklar oldugunu, bu
durumun ise yapilandirmaci anlayigin sosyal bilgiler dersinde uygulanmasini engelledigi
saptamistir. Ayica Dalak (2015) ve Erman (2008)’1n yapmis olduklar: tez ¢alismalarinda
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde sorulan sorularin biiyiik béliimiiniin bilgi ve
kavrama diizeyinde bulunmasi 6grencilerde iist diizey 6grenmeleri engelledigi sonucuna

ulagmasi aragtirmanin bulgulariyla 6rtiigmektedir.
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5.1.7. Yapilandirmacih@in Siirdiiriilmesine liskin Sonuglar

Aragtirma sonucunda katilimcilarin ifadelerinden yapilandirmaci anlayisin devam etmesi
gerekliligine ulasilmistir. Ayrica yapilandirmaci anlayisin iilkemiz igin uygun bir
yaklasim oldugu; ancak bazi eksikliklerin bulundugu, bu eksikliklerin giderilmesiyle
daha uygun hale getirilip sosyal bilgiler derslerinde daha etkili bir sekilde kullanilacagi
sonucu elde edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri daha etkin bir yapilandirmacilik i¢in
ders saatlerinin artirilmasi, mifredatin sadelestirilmesi, altyapr eksikliklerinin
giderilmesi, 6gretmen donanimin artirilmasi, Ogrenci-ogretmen ve veli isbirliginin

artirtlmasi, kazanim ve konularin uygun hale getirilmesi gerektigini vurgulamstir.
5.2. Oneriler

1. Sosyal bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi i¢in sehir ve kdylerde
esitlik ilkesine uygun bir sekilde arac ve gere¢ temini saglanmalidir.

2. Sosyal bilgiler ders saatlerinin yetersiz olmasi, hem kazanim ve konularin
yetismesini hem de sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci anlayisa uygun yontem
ve tekniklerin uygulanmasini engellemektedir. Bu durumlarin ortadan kaldirilmasi
icin sosyal bilgiler ders saatlerinin artirilmasi gerekmektedir.

3. Sosyal bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik miifredatinin yogun olmasi
yapilandirmaci anlayisin uygulanmasint engelledigi i¢in, miifredat yeniden
gozden gecirilmeli Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine goére miifredatta
sadelestirmeler yapilmalidir.

4. Ogretmenlere yonelik yapilandirmacilik  konusunda hizmetici  egitimler
planlanmali ve bu egitimler uygulamali bir sekilde verilmelidir. Bu sekilde
ogretmenlerin degisen sartlardan haberdar olmasi ve bu sartlara ayak uydurmasi
saglanmalidir.

5. Merkezi smavlarda c¢ikan sorularin  bir boliimiiniin ezbere dayanmasi,
Ogretmenlerin geleneksel yontem ve tekniklere kaymalarina neden olmakta bu
durum ise oOgrencilerin kendini ifade etme, yorumlama, karar verme gibi
becerilerin olusmasini engellemektedir. Bu durumun ortadan kaldirilmas: igin
sinavlarda sorulan sorularin ezbere dayali degil yorum, analiz ve degerlendirmeye

dayal1 olmas1 gerekmektedir.
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Sosyal bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitaplar1 yenilenmeli
ve sadelestirilmeler yapilmalidir. Ayrica ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerdeki
gorseller artirilmali, etkinlikler Ogrencilerde {ist diizey becerileri gelistirmeye
uygun hale getirilmelidir.

Ogretmenler 5. simf konularinin zamaninda hatta zamanindan dnce yetistirdigini
ancak diger smiflarda, 6zellikle 8. sinifta, konular1 yetistiremediklerini ifade
etmiglerdir. Bu sorunun ortadan kaldirilmasi i¢in smiflara gére konularin ders
saatine uygun hale getirilmesi gerekmektedir.

Miifettis ve okul idaresinin bu anlayistan haberdar olmasi, uygulama yontemlerini
bilmesi, 6gretmenleri de bu konuda tesvik etmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin gevresinde bulunan dogal ve tarihi varliklar: fark etmesi saglanmali,
bu gibi yerlere geziler diizenlenmeli, gerekli olan prosediiriin ise azaltilmasi
gerekmektedir.

Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina alternatif Slgme ve degerlendirme
teknikleri konusunda yeterli donanim ve beceri kazandirilmali, bu konuda
deneyim ve uygulamalar yapilmalidir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih konularimi islerken zorlanmalar1 nedeniyle
yapilandirmaci yaklasima uygun ders isleme pratikleri konusunda eksikliklerini

gidermeye yonelik hizmet i¢i egitime tabi tutulmalidir.
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EKLER

EK 1: Goriisme Formu

Arastirma Sorusu: Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitim yaklagimina
iliskin gorisleri nelerdir?

Saym Ogretmen;

Yapilandirmaci egitim anlayisinin sosyal bilgiler dersinde uygulanmasi konusunda
yasanan sorunlarla ilgili 6gretmen goriiglerini arastirmak istiyorum. Amacim ise sosyal
bilgiler dersinde yapilandirmaci anlayist daha etkin bir sekilde uygulamaktir. Aragtirma
raporunda isimleriniz belirtilmeyecek, kesinlikle gizli tutulacaktir. Eger dilerseniz bu
arastirmanin sonuglarini size de gonderebilirim. Gorlismemizi izin verirseniz kaydetmek
istiyorum. Bu sekilde vereceginiz cevaplarin kaydin1 daha ayrintili tutabilirim.
Gorligmemize baslamadan once sormak istediginiz bir soru veya belirtmek istediginiz bir
diisiince var m1? Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Gorlismemizin yaklasik 25-

40 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Mustafa BADA
Erciyes Universitesi-Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sosyal Bilgiler Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyetiniz: Bay Kadin
Mezun oldugunuz okul:
Gorev Yapilan Okul:
Mesleki kideminiz:

Goriisme Sorular:

1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programimdan Kaynaklanan Sorunlar
1.1. Kazanimlar yapilandirmaci yaklasima uygun mudur?
1.2. Yapilandirmacilik anlayigini uygulamak i¢in yeterli zaman var midir?
1.3. Kazanimlar ve kazanimlarla ilgili konular birbiriyle uyusuyor mu?

2. Sosyal bilgiler derslerini nasil islediginiz hakkinda bilgi verebilir misiniz? (Mesela

Ulkemizde Iklim, 1.Diinya Savas1 veya Anadolu Uygarliklar1 konusu)
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3. Ogretim Materyallerinin Yapilandirmac1 Anlayisa Uygunlugu

3.1. Ders kitab1 bu anlayisin ger¢eklesmesini saglayacak diizeyde midir?

3.2. Bu anlayisin uygulanmasinda materyallerin etkisi var midir? (Mesela akilli
tahta vs.)

3.3. Ders arag, gere¢ ve materyallerinin saglanmasi konusunda herhangi sorun
yasiyor musunuz?
4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Oz yeterlik Algis1 ve Buna Etki Eden Etmenler

4.1. Yapilandirmacilik konusunda kendinizi yeterli hissediyor musunuz?

4.2. Bu anlayisin uygulanmasi konusunda iiniversitede nasil bir egitim aldiniz?

4.3. Bu anlayisin uygulanmasi konusunda meslekteki ¢alisma siirenizin herhangi
etkisi oldu mu?

4.4. Bu konuda herhangi hizmetici egitime katildiniz m1?
5.0kul Yonetimi ve Miifettislerin Yapilandirmaciliga Yaklagimi

5.1. Okul yonetimi bu anlayisin kullanilmasini tesvik ediyor mu?

5.2. Miifettislerin yapilandirmaciliga yaklasimi nasildir?
6. Olgme ve Degerlendirme Sisteminin Yapilandirmaciliga Uygunlugu

6.1. Sosyal bilgiler dersi sinavlarinda hangi degerlendirme araglarin
kullantyorsunuz?

6.2. Merkezi sinav sorular1 bu anlayisa uygun mu?
7. Yapilandirmaci egitim anlayisi lilkemizde kullanilmaya devam etmeli mi; yoksa bu

anlayisin yerine farkli bir model mi benimsenmelidir?
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