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OZET

Bu aragtirma, okul oncesi egitim c¢agindaki c¢ocuklara yonelik yazilmis olan resimli
hikdye kitaplarinda, baris egitimiyle ilgili (adalet, arabuluculuk, diiriistliik, empati,
esitlik, gliven, hosgorii, is birligi, 6fke yOnetimi, paylasma, problem ¢dzme, sevgi,
saygt, sorumluluk, yardimseverlik) temel kavramlardan hangilerinin yer aldigini ve bu

kavramlara yer verilme sikliklarini tespit etmek amaciyla yapilmustir.

Bu caligmada, nitel arastirma paradigmasi cercevesinde veri toplamak ic¢in dokiiman
analizi yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin evreni Okul Oncesi egitim c¢agindaki
cocuklar icin yazilmis resimli hikaye kitaplaridir. Orneklemi ise Kayseri ili ve merkez
ilcelerinde Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 0Ozel anaokullarinin sinif
kitapliklarindan segilen 207 kitap olusturmaktadir. Okul Oncesi egitim ¢agindaki
cocuklara yonelik yayimlanan 207 adet resimli hikdye kitab1 baris egitimiyle ilgili
olarak 15 kavram (adalet, arabuluculuk, diirtistliik, empati, esitlik, giiven, hosgori, is
birligi, ofke yoOnetimi, paylagsma, problem ¢6zme, sevgi, saygi, sorumluluk,
yardimseverlik) analiz edilmis, dokiimanlarin analizlerinden elde edilen bulgular
dogrultusunda arastirmanin alt amaglarina iliskin okul 6ncesi resimli hikaye kitaplarinda
baris egitimiyle ilgili temel kavramlarin yer alip almadigi ve yer alma siklig1 tespit

edilmistir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinda sevgi, paylasmak, yardimseverlik, is birligi ve sorumluluk
gibi belirgin sekilde islenen baris kavramlarinin yani sira 6fke yonetimi, arabuluculuk,
diriistliik, empati, problem ¢ézme ve giiven gibi farkli kavramlarin da ele alinmasi

cocugun kisisel gelisimine ve 6z saygisinin artmasina katki saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Barig, Barig egitimi, Okul 6ncesi donem, Cocuk edebiyati, Okul

oncesi hikaye kitabi.
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AN INVESTIGATION OF PUBLISHED STORY BOOKS FOR PRE-SCHOOL
STUDENTS IN TERMS OF PEACE EDUCATION MAIN CONCEPTS

Beycan DOGANAY
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Master Thesis, July 2018
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ABSTRACT

This study is carried out for determining existence and placement frequencies of peace
education main concepts (justice, mediation, honesty, empathy, equality, trust,
tolerance, cooperation, anger management, sharing, problem solving, love, respect,

responsibility and benevolence) in illustrated storybooks written for pre-school students.

In this study, document analysis method was used to collect data in the scope of
qualitative research paradigm. The universe of the study is illustrated story books
written for children in the pre-school age. The sample is composed of 207 books among
these works for instance, these 207 published illustrated story books for children in pre-
school education which are from different publications approved in Kayseri province
and centre of district Ministry of National Education are analyzed through 15 concepts
related to peace education (justice, mediation, honesty, empathy, equality, trust,
tolerance, cooperation, anger management, sharing, problem solving, love, respect,
responsibility, benevolence) and as related with the sub-objectives of the study the
existence and placement frequencies of peace education tasks in pre-school illustrated
story books are determined due to the findings obtained from the analysis of documents.

Considering different concepts in illustrated children books such as anger management,
mediation, honesty, empathy, problem solving and trust, besides the distinctive
peacemakers such as love, sharing, benevolence, cooperation and responsibility will

contribute to the child's personal development and self-respect.

Keywords: Peace, Peace education, Pre-school period, Children Literature, Pre-school
story book.
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BOLUM 1

GIRIS

Insanoglunun varolusundan giiniimiize kadar yasamma yon veren ve bu yasami
anlamlandiran degerler vardir. Var olan bu degerler arasinda insanlik tarihi ag¢isindan en
Oonemlisi barigtir. Barisg, her donemde insanlar i¢in arzulanan, siirekliligi saglanmaya
calisilan ve igerdigi degerlere 6zlem duyulan bir kavram olmustur. Insanlar i¢in bu denli
onemli bir deger olan baris hakkinda pek ¢ok arastirma yapilmis ve bircok baris
tanimlamalar1 yapilmistir. Barisin egitim ile miimkiin olup olmadig1 arastirilmais,
icerdigi degerler sorgulanmis ve bu degerlere ulasmak icin neler yapilmasi gerektigi

irdelenmistir.

Stiphesiz ki yukarida sozii edilen ‘barig’ bireylerin sahip olduklar1 evrensel degerlerin
gelistirilmesi ile miimkiindiir. Sevgi, saygi, esitlik, adalet, hosgorii, empati, 15 birligi,
dayanisma gibi evrensel degerler baris kavraminin igerigini olusturmaktadir. Barisin bir
deger olarak goriilmesi ve baris kiiltiiriiniin yerlesmesi i¢in gerekli olan baris egitimi ise
siddet ve catisma unsurlarmin aile hayatindan baslayarak egitim kurumlara kadar
yerlestigi c¢agimizda c¢ocuklarimiza verilmesi gereken bir egitim olarak 6n plana
cikmaktadir. Noe (2008), “Gandi’ye gore diinya iizerinde gergek bir barisin var
olmasini istiyorsak, dnce ¢ocuklart bu yonde egitmeye baslamamiz gerekir” (Aktaran,
Aktas ve Safran, 2013). Bu dogrultuda ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda en sik
karsilastiklar1 egitici ve Ogretici materyallerin siddet icermemesi, tam aksine baris ve
baris ile ilgili unsurlar1 barindirmasi ¢ok 6nemlidir. Tapan (2006, s. 19), “Cocuklarin
kiiciik yaslardan itibaren evlerinde ve okullarinda baris egitimi almalari, bu egitimin
icerdigi becerileri Ogrenerek baska insanlara da bu konuda yardimci olmalar

gerekmektedir”.

Sever (2002, s. 31) giiniimiizde, “cagdas ve demokratik degerleri benimsemis, insani
haklari igsellestiren toplumlarin yetistirmeyi amagladigi insanin en temel 6zelliklerinden

biri olarak duygusal yapisi saglikli ve diisiince boyutunda dengeli” bir yapiya sahip



olmasina vurgu yapar. Ona gore toplumumuzun bulundugumuz zamanda, diisiince ve
duygu diinyas1 gelismis, dengeli insanlara gereksinim duydugu ag¢iktir. Duygularin ve
diisiince yapisinin yetersiz egitilmesi durumunda kisiler arasi etkilesimi belirleyen giig,
kaynagini siddetten alir. Bu g¢atisma halinin toplumsal iligkilerde de etkili oldugunu
vurgulayan Sever (2002), demokratik 6zelliklere sahip toplumlarin, sorunlarini iletigim
becerilerini kullanarak c¢ozebilen, siddeti dislayan, siddete karsi biling gelistiren

bireylere gereksinim duydugunu belirtir.

1.1. Problem

Insan hayatinda gelisimin her alanda hizla ilerledigi en kritik dénem siiphesiz ki
¢ocukluk donemidir. Bu donemde yasanilan durumlarin, i¢inde bulunulan ortamin,
ornek alinan kisilerin, alinan egitimin ve kazanilan sosyal degerlerin, bireyin hayatin

neredeyse kalic1 bir sekilde sekillendirdigi sdylenebilmektedir.

Sivgin (2005), erken gocukluk donemiyle beraber ¢ocuklarin hizli bir gelisim siirecine
girdigi ve bu donem igerisinde verilen egitimin, gocugun gelecegini sekillendirdigi,
yapilan arastirmalarda ¢ocukluk donemi icerisinde kazanilan davranis ve tutumlarin,
bireyin deger yargilarini, inang, aligkanlik, tavir ve kisilik 6zelliklerini sekillendirdigini
belirtmistir. Erdal (2009, s. 2) ise “gocukluk déneminde verilen egitimin onlara
toplumsal diizen igerisinde bireylerle uyumlu yasam becerileri gelistirmelerine yonelik”
oldugunu belirtmistir. Ona gore; ¢ocuga toplumsal degerler, egitim yoluyla
kazandirilabilir. Kamaraj ve Kerem (2006, s. 1)’e gore ise “hayatin ilk doneminde
cocuklara kazandirilabilecek sosyal degerlerden birisi de ‘Baris’tir”. Matthews (2002, s.
29), “barisin ancak ¢esitliligi onemseyen, is birligi yapan, barisi ileten ve barisa deger
veren bir toplumda gelisecegini soylemistir. Ona gore barigin 6grencilere hem somut

hem de degerli bir sey olarak sunulmasi” gerekmektedir.

Bu sunulardan en 6nemlisi de cocuklarin erken yaslardan itibaren karsilarina cikan
kisisel gelisimlerini etkileyen ¢ocuk kitaplaridir. Bu durumu Saglam (2007, s. 28) su
sekilde agiklar, “kitaplarda anlatilan olaylar sayesinde ¢ocuk ileride karsilasacagi
problem durumlara daha kolay ¢6ziim bulabilmekte ve vicdani yargi igeren olaylarda
dogruyu yanlistan daha kolay ayirt ederek dogru olan1 yapmaya karar verebilmektedir.
Bu bakimdan g¢ocuk kitaplarinda anlatilan olaylarin gercek hayattan kopuk olmamasi,

cocuga olumlu davranis kazandirmak agisindan 6nemlidir”.



Tugrul ve Feyman (2006), ¢ocuklara yonelik hazirlanan kitaplarin, onlarin edebi alanda
ilk adimlar1 oldugunu belirterek kitaplarda ¢ocuklara siddet, baski, ceza korku gibi
olumsuzluk igeren temalardan kaginilarak, ¢cocuklarin olumlu duygular, aligkanliklar ve
diislinceler gelistirmesine tesvik etmesi gerektigini vurgular. Cocuk kitaplari, ¢ocuklarin
sosyal ve kisilik gelisimi siirecinde onlara yasamsal deneyim kazandirmaya doniik
Ozellikleriyle etkili birer uyarandir. Bu durumu Erdal (2009, s. 4), “cocuk kitaplarinda
siklikla islenen degerlerin, ayni zamanda iyi bir insan olmanin gerektirdigi olumlu
nitelikleri desteklemesi oldugunu belirterek béylece ¢ocuk kitaplarinin gocuklari iyi bir

birey olarak hayata hazirlamayi hedeflemesi gerektigi” seklinde agiklar.

Sever (2002) gore, ¢ocuklara yonelik yazilan kitaplarin, erken ¢ocukluk doneminden
itibaren ¢ocuklarin kendilerine yiikledigi anlami giiclendirmeli, iyi aligkanliklari,
olumlu kisilik 6zelliklerini de onlar igin 6zendirmelidir. Cocuklarin kiigiik yaslardan
itibaren etkilendikleri canlilardan rol model aldiklar1 ger¢eginden hareketle
kahramanlarin karakter ve kisilik 6zelliklerinin yaninda onlarin eylemsel &zellikleri,
cocuklara Kitaplarda yasanan olumsuz durumlara Kkarsi bariscil ¢oziim yollar
sergilemelidir. Ayrica cocuk kitab1 yazarlar1 kitaplar1 “cocuga 6zgli” kavramindan

hareketle onlarin ilgi ve ihtiyaglarin1 dikkate alarak yasamdan kesitler sunmalidir.

Bu dogrultuda ¢ocuk kitaplari; igerdigi degerler, kahramanlarin 6zellikleri ve sundugu
iletilerle ¢ocuklara baris kiiltiiriiniin degerlerini igsellestirmesi gerekir. Bu gereklilik
Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglarinda topluma kars1 sorumlulugunu benimseyen,
insan haklarina saygi duyan, kendi ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak,
kisiliklere deger veren yapici kisilikler yetistirmek olarak yer almistir. Bu amaglara gore
belirlenen Okul Oncesi Egitimin Temel Ilkeleri’nde ise “bu dénemde verilen egitim,
cocugun kendine giiven ve saygi duymasini saglayarak; onun saygi, sevgi, sorumluluk,
is birligi, yardimlasma, hosgorii, paylasma ve dayamigma gibi tutum, davramig ve
duygularin1 gelistirmelidir” seklinde yer almistir. Bununla beraber egitimde ¢ocuklarin
Kisiligine zarar verecek her tiirlii durumdan kaginilarak onlar iizerinde kisitlama ve
baski yapilmamali, ¢ocuklarin kendilerine ve bagkalarina ait duygular1 fark ederek
empati gelistirmeleri amaglanmalidir. Diger yandan insan haklarinin gelismesine ve
yayginlasmasina yonelik farkli organizasyonlar yapan Birlesmis Milletler Egitim, Bilim
ve Kiiltiir Teskilati (UNESCO, 1974, s. 10), “Uluslararasi Anlayis, Is birligi ve Baris
Icin Egitim ve Insan Haklarina ve Temel Oczgiirliiklere Iliskin Egitim Tavsiye



kararinda” kitaplarda yer alan igeriklerin 6zelliklerine dair sundugu oneri, gliniimiizde
de gecerliligini siirdiirmektedir. Insan haklar1 egitimi ile ilgili olarak biiyiik dnem
tasiyan bu tavsiye, “kitaplarda yanlis anlamaya, giivensizlige, kg1 tepkilere, diger
gruplara ve insanlara nefret duymaya ya da onlar1 hor gérmeyi” asilayan igeriklerin
kaldirilmasiyla ilgilidir.

Yasamin temelini olusturan okul 6ncesi donemde edinilen barisgil bilgi, beceri ve
davraniglarin gelecekte kalic1 olacagi diisiincesinden hareketle boylesine 6nemli bir
konunun bu dénemde ele alinmasi gerektigi diistiniilmistiir. Buna gore barisin ve baris
egitimi ile ilgili kavramlarin (adalet, arabuluculuk, diiriistliik, empati, esitlik, giiven,
hosgorii, is birligi, 6fke yonetimi, paylasma, problem ¢dzme, sevgi, saygi, sorumluluk,
yardimseverlik) c¢ocuklara yonelik yayimlanan hikaye kitaplari igerisindeki yer alma

durumlar arastirilmastir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile amaglanan, ¢ocuklar i¢in yazilan resimli hikdye kitaplarinin, barig
egitimi ile ilgili temel kavramlardan (adalet, arabuluculuk, diiriistliik, empati, esitlik,
giiven, hosgorii, is birligi, 6fke yonetimi, paylasma, problem ¢dézme, sevgi, saygi,
sorumluluk, yardimseverlik) hangilerini igerdigi veya icermedigi, iceriyorsa ne siklikta
icerdigini inceleyip degerlendirmektir. Buna gore asagida belirlenen sorulara cevap

aranmistir.

1. Cocuklar i¢in yayimlanan hikaye kitaplarindaki metinler, baris egitimi ile ilgili
adalet, arabuluculuk, diirtistliik, empati, esitlik, gliven, hosgorii, is birligi, 6fke
yonetimi, paylasma, problem ¢6zme, Sevgi, saygi, sorumluluk, yardimseverlik
kavramlarindan hangilerini ne siklikta icermektedir?

2. Cocuklar i¢in yayimlanan hikaye kitaplarindaki resimler, baris egitimi ile ilgili
adalet, arabuluculuk, dirtstlik, empati, esitlik, giiven, hosgort, is birligi, 6fke
yonetimi, paylagsma, problem ¢dzme, sevgi, saygi, sorumluluk, yardimseverlik

kavramlarindan hangilerini ne siklikta igermektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Kiiciik yaslarda edinilen kazanimlarin ve aligkanliklarin daha kalict oldugu ve bireyin

degerler sisteminin temelini olusturdugu ¢esitli arastirmacilar tarafindan birgok kez dile



getirilmistir. Cocuklara kazandirilacak barig kiiltiirii, onlara verilecek barig egitimiyle
gerceklesebilir. Erken yaglarda alinan bu egitim ile birlikte gocuklar ¢atisma ve problem
¢ozmeyi, Ofkesine hakim olmayi, etkili iletisim kurmayi, hosgérii gostermeyi
ogrenebilir. Bu becerilerin kazandirilmasinda ¢ocuk edebiyatinin 6nemli bir rolii vardir.
Cocuk edebiyat1 tiirlerinin ¢ocuga iyilik ve duyarlilik, yardimseverlik, dayanigsma ve
paylasma, iyimserlik, toplumsal temel ilkeleri benimseme, gérgii kurallari, sorumluluk,
is birligi, basarisizlig1 kabullenme gibi degerleri 6gretme; anne baba, kardes, arkadas,
doga ve hayvan sevgisini kazandirma; ¢alismanin Onemini kavratma, g¢ocugun
yaraticiligini ortaya c¢ikarma, algilama ve yorumlama yetenegini gelistirme gibi

fonksiyonlar1 olmalidir. Uriinler, evrensel degerlerin yani sira g¢ocugun icinde
bulundugu topluma ait kiiltiirel degerleri de icermelidir MEB (2013, s. 6).

Sever (2002, s. 32), ¢ocuklara yonelik yazilan kitaplar igin; olusturulan kahramanlar ve
aktardig1 mesajlarla, kiiciik yaslardan itibaren kisilerin demokrasi ile ilgili degerleri
tantyarak igsellestirmesi, demokrasi kiiltiiriin yasam sekline doniistiirebilmesi igin,
sorumluluk bilinciyle hazirlanmas1 gerektigini belirtmistir. Ona gore, “kitaplarin
yetiskinlerin kendi dogrularina yonelik benimsedikleri, yasamsal ilke ve kurallari
aktardiklar1 bir materyale doniistiiriilmesi; bu ilke ve kurallara mutlak bagimlilik
anlayisiyla yetisen, bunlart sorgulama olanagindan yoksun birakilan c¢ocuklarin
yasamlarinin ileriki evrelerinde demokratik kiiltiirii igsellestirme problemiyle karsilasma

olasilig1 devamli olarak g6z 6niinde bulundurulmalidir”.

Kiran (2008)’a gore giiniimiizde resimli hikaye kitaplari, okul dncesi egitim ¢agindaki
cocuklara yonelik etkili bir egitim ve 6gretim materyali olarak diisiiniilmektedir. Giinliik
hayattan ornekler veren hikayelerin, ¢ocuklarin gevresine yonelik algi olusturmasinda
ve bu cevreyle diizenli iliskiler gelistirmesinde, diinyayr algilamasi buna gore
yorumlama yetenegini kazanmasinda onemli bir rolii vardir. Bu arastirmayla birlikte
cocuklarin hayatinda ¢ok onemli bir yeri olan resimli hikaye kitaplarinin baris ve barig
ile ilgili kavramlar agisindan incelenmesi, bizlere durum hakkinda bilgi vermesi

agisindan dnemlidir.

Literatiirde arastirmacilarin ve uzmanlarin c¢ocuk edebiyatinda bulunmasi gereken
Ozellikleri ortaya ¢ikaran arastirmalarina sikg¢a rastlanilmaktadir. Tasdemir (2005, s. 5)
arastirmasinda, “Tirkiye’de kismen goriilen kitap inceleme arastirmalar1 genelde ders
kitaplar1 ve kitaplarin sinirli bazi boyutlari olan, igerik, grafik tasarimi, gorsel ogeler,
tasarim gibi boyutlar iizerine oldugu gozlenmektedir” tespitinde bulunmustur. Buradan

hareketle son yillarda oldukg¢a hizli gelisim gosteren okul Oncesi resimli hikaye



kitaplarinin sadece kagit kalitesi ve tasarim gibi agilardan degerlendirilmesinin yaninda

igerik Ozelliklerine de dikkat ¢ekilmesi adina 6nemlidir.

Tiirkiye’de ulusal alanyazin (Ulusal Tez Merkezi) incelendiginde okul 6ncesi ¢ocuklar
icin hazirlanan hikaye kitaplarinda gegen baris egitimi kavramlari ile ilgili bir arastirma
bulunmamistir. Bu ¢alisma neticesinde hikaye Kitaplart {izerinde dogru olgiitler

kullanilmak kaydiyla toplanacak veriler 6zellikle;

e Arastirma sonunda elde edilen sonuglarin, okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar igin
hikaye kitab1 se¢iminde 6gretmenleri Ve anne-babalari bilinglendireceginden;

e Yiiksek Ogrenim kurumlarmin ilgili anabilim dallarinda, egitim programlari
hazirlayan ve 6gretim materyallerini olusturan uzmanlarin, baris egitimi ile ilgili
hangi temel kavramlari nasil kullanacagi ve hedef Kitleye hangi 6gretim
yontemleriyle aktaracagi konusunda yardimei olacagindan,

e Okul o6ncesi resimli hikaye kitab1 yazarlarinin igerik olustururken daha dikkatli

olmalarini saglayacaklarindan 6nemlidir.
1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

e Arastirma okul Oncesi egitim ¢agindaki ¢ocuklara yonelik 207 resimli hikaye
kitabinin incelenmesiyle siirlidir.

e Ornekleme alinan okul ncesi hikdye kitaplarinda gecen adalet, arabuluculuk,
diiriistliik, empati, esitlik, giiven, hosgori, is birligi, 6fke yonetimi, paylasma,
problem ¢6zme, Ssevgi, saygi, sorumluluk, yardimseverlik, gibi barig egitimi

kavramlarmin incelenmesiyle sinirhdir.
1.5. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: “Okul 6ncesi egitimi, 0-66 (72) ay grubundaki cocuklarin gelisim
diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ve ¢cevre imkanlari saglayan,
onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, onlari
toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bicimde yonlendiren ve ilkogretime
hazirlayan, temel egitim bitiinliigii igerisinde yer alan bir egitim siirecidir” (MEB,
1993, s. 4).



Cocuk Edebiyati: “Erken c¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik donemini de
kapsayan bir donemde, ¢ocuklarin dil gelisimi, anlama diizeylerine uygun olarak duygu

ve diistince diinyalarini, edebi zevklerini yiikselten tirtinlerdir” (Sever, 2003, s. 9).

Hikaye: “Belirli zaman ve belirli yerlerde genellikle az sayidaki kisi arasinda gecen
gercege uygun olaylarin karakterleriyle birlikte kisa, duygulu, heyecanli bir bigimde

gbzleme veya tasarlanmaya dayanan edebi yazilara denir” (Ciravoglu, 2000, s. 77).

Banis: Baris, hayal giiclinii harekete geciren ve motive eden, siddetin yoklugundan daha
fazlasini igeren bir olgudur. “Baris, insanlarin anlasmazliklarini birlikte ¢ozmeye
calismalari, adaletin esaslarina saygi gostermeleri, temel ihtiyaglarini karsilamalari,
insan haklarina deger vermeleri durumunu vurgulamaktadir. Barig, yasama saygi
gostermeyi ve ayrimcilik yapmadan ya da Onyargili davranmadan tiim insanlarin

onuruna saygi gostermeyi igermektedir” (Harris ve Morrison, 2003, s. 12).

Baris Egitimi: “Baris egitimi; dinleme, diisiinme, is birligi, problem ¢6zme ve ¢atisma
¢oziimiine dair becerileri barindiran felsefi bir siire¢ olmasinin yaninda yasanilabilir
diinya ve bariscil bir ¢evre insa etmek icin beceri, tutum ve bilgi ile giliclendirmeyi
icermektedir. Barig egitimi, siddetin sebepleri hakkinda 6gretim yaparak ve alternatifler
hakkinda bilgi vererek topluma hakim siddet bicimlerini dolayli olarak karsilar” (Harris
ve Morrison, 2003, s. 9).



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde baris kavrami, baris egitimi, okul 6ncesi donem ve bu déneme yoOnelik
resimli hikaye kitaplari ile ilgili gesitli agiklamalar ve arastirmalarla birlikte kuramsal

goriislere yer verilmistir.
2.1. Barisin Tamm ve Onemi

Farkli topluluklar ve bireyler varolusun uyumlu bir halini gergeklestirmek icin
miicadele ederken, baris kavrami gegmis zaman boyunca degisti. Cagdas diinyada baris
anlayisi iilkeden iilkeye ve farkli kiiltiirel baglamlarda degisiklik gostermektedir. Bir¢ok
kisi barist ve huzur kavramini savas olmama durumu olarak diisiiniir. Oysaki baris,

savas yoklugundan ¢ok daha fazlasini gerektiren olumlu bir kavramdir.

Tirk Dil Kurumu (TDK, 2017), ‘Baris’ kelimesini; “Savasin bittiginin bir antlagsmayla
belirtilmesinden sonraki durum olarak ve Dbdyle bir antlagmadan sonra insanlik
tarihindeki siire¢” olarak tanimlamaktadir. UNESCO (2002) ise barisi, “hosgori,
dayanigsma ve ifade 6zgiirliigii, cinsiyet esitligi temeline dayanan insan haklarina saygiy1

onemseyen bir olgu” olarak tanimlamaktadir.

Azcona (2009) ise barist bir deger, bir insan hakki, bir gorev, bir kosul ve bir iklim
olarak nitelendirip; yasamin kokeni olan dinamik bir enerji olarak tanmimlayarak su

sekilde aciklar;

e Baris insanlik igin bir degerdir ve bu degerin gergeklestirilmesi icin bireyler,

aileler ve sosyal gruplar degerli bir hazinedir.

e Baris her insanin hakkidir; ¢linkii herhangi bir kisi baris i¢inde yasamak ve

cocugunu bariscil bir ortamda biiyiitmek hakkina sahiptir.

e Barisin insan tizerinde sorumlulugu vardir, ¢iinkii hepimiz barisin korunmasi ve

her yerde ve her an tesvik edilmesi i¢in ahlaki sorumluluga sahibiz.



e Baris, dogal yasam, saglikli bir kiiltlir ve saglikli bir toplumun geligsmesi igin bir

sarttir.

e Baris; barig iklimi, barig ortami ve uyumun bir araya gelmesiyle olusan

karakterize bir atmosferdir.

e Baris dinamik bir enerjidir ve bu enerji, ruhlarimizin en iyi tarafini; sanat, sarki

sOzleri ve iy1 eylemler iiretmesine olanak tanir.

Azcona (2009)’ya gore giiglii ve etkili bir barig kiiltiirii, toplumun c¢esitli kesimlerine
ulasan degerler, fikirler ve etik kiiltlirinii olusturacaktir. Kiiltiir, bireysel ve ulusal
kimliklerin 6ziinii olusturur. Insanlarin etkilendigi, yasadig1, okudugu ve izledigi kiiltiir,
edebiyat, degerler ve normlar, yagsamlart boyunca onlar etkileyen ve onlari motive eden

temel fikirleri, ahlaki ve normlar1 belirler.

Aharoni (2009), tigilincii bin yilin baglangicinda, topluluklar ve medeniyetlerin siirekli
olarak kiiltiirel, ekonomik ve politik olarak dinamik bir doniisiim iginde oldugunu
belirterek, ekonomik kiiresellesmenin baris i¢inde oldugu bir diinyaya ihtiyact oldugunu
sOyler. Ona gore diinyanin giivenli bir sekilde etkili ve siirdiiriilebilir kalkinmasi i¢in
temel gerekliliklerden bir tanesi, yeni bir kiiresel ve bolgesel baris kiiltiir ve edebiyatin
kurulmasidir. Yeni bir baris kiiltiirii anlayisinin ise siddete kars1 koyan, barisgil bir insan
uygarhi@inin gelisimini ortaya c¢ikaran ve destekleyen uyumlu bir yapida olmasi
gereklidir. Aharoni (2009)’ye gore yeni bir baris kiiltiirii olusturmanin baslica hedefleri

sunlar olmalidir:

e Siddet, catismalar ve savagsin kiiresel ve bolgesel, kiiltiirel ve ahlaki olarak ana

nedenlerini belirlemelidir.

e Kiiltlir ve anlayis insanlara ayni zamanda uluslara saygiyla uyumlu kopriiler

kurmalidir.

Johnson ve Johnson (2010, s. 223-240), ise barisin “empoze edilerek ya da ortak uzlasi
yoluyla insa edilip siirdiiriilerek saglanabilecegini” belirtmektedirler. Empoze edilen
baris; kisiler, gruplar ya da iilkeler arasinda yasanan anlagsmazligin ¢oziimiinde gii¢c ve
baski kullanilmasini ifade etmektedir. Dolayisiyla empoze edilen barista, siddet ya da

savaslarin durdurulabilmesi kisa vadede miimkiin olsa da bu yontemle gercek ve kalici
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bir barigin saglanabilmesi miimkiin degildir. Ortak uzlas1 yoluyla insa edilen baris ise
taraflarin yasadiklari sorunu yapict bir bigimde miizakere ederek kazan-kazan
anlagsmasina varmalaridir. Dolayisiyla, ortak uzlasi yoluyla insa edilen barista, taraflarin
yasanan siddet olayini sonlandirmalari, anlasmazliklarini barisgil bir sekilde ¢ozmeleri

ve iligkilerinde uyum saglamalari daha miimkiindiir.

Galtung (1996), “kisiler ve gruplar arasi barisi” olumlu ve olumsuz boyuta ayirarak
incelemistir. Buna gore olumsuz baris catismalarin azaltilmasi ya da catismalarin
yoklugu olarak ifade edilirken, olumlu barig g¢atismalarin doniistiiriilmesi seklinde
goriilmektedir. Bu doniistirmede; olumlu barist dort sekilde elde etmekten
bahsetmektedir. Bunlar; insanlarin ¢atigmadan, is birligi i¢cinde oldugu ‘dogal baris’,
insanlarin birbirlerinin yagamina ve kimliklerine, 6znel iyi oluslarina ve birbirlerine
hem fiziksel hem de sdzel olarak iyi davranmalarini iceren ‘dogrudan olumlu baris’,
kisilere yapilan baski, somiirli, ayrimcilik yerine Ozgiirlestirme, esitlik, etkilesim,
birlesme, dayanigma ve katilimin oldugu ‘yapisal olumlu baris’, toplumda her diizey
icin baris ve igeriginin agikca ifade edildigi ve baris kiiltiirtiniin olusturuldugu bir ortami

ifade eden ‘kiiltiirel olumlu baris’ seklinde ifade edilmektedir.

Galtung (1996)’a gore baris; savasin, ¢atismanin ve siddetin nedenleri, baris, catisma
¢oziimii ve siddetsizlik ortami olusturmak i¢in gerekli olan yonlendirme ile ilgili
aragtirma, diislince ve diyalogu iceren kapsamli, disiplinler arast bir etkinliktir. Baris
sadece savasin olmamasi (olumsuz baris) degil, ayn1 zamanda adil ve siirdiiriilebilir bir
baris i¢in gida ve temiz igme suyuna erisim, kadinlar ve ¢ocuklar i¢in egitimi de kapsar.
Bu durum, siirdiirilebilir barigin sadece "adil bir baris" oldugu anlayigina
dayanmaktadir; Insan haklarmin ve haksiz sosyal ve politik kosullarm inkarimni goz ardi
ederek sadece "silahlari durdurmak" isteyen bir yaklasim uzun vadede bariga yarar
saglamaz. Bu nedenle "olumsuz" ve "olumlu" barig arasinda temel bir ayrim vardir.
Biitiin olarak bu disiplin, pozitif barisin kosullarim1 ve imkéanlarini anlama arayisi
etrafinda yoOnlendirilebilir. Burada baris kiiltiiriinii olusturmak i¢in millet veya toplum
olarak, gelecek nesiller de dahil olmak tizere herkes “diinyamizi insanlik igin iyi bir yer
haline getirmek icin ne yapabiliriz?” sorusuna cevap arayist i¢inde olmalidir. Bu
sorudan hareketle, baris calismalari, adaletin, demokrasi ve Ozgiirliiklerin, ekonomik

kosullarin ve sistemlerin ¢alismasini kalici barisin esas1 olarak igermelidir.
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Giliniimiizde diinyay1 savastan ziyade barig agisindan diisiinmeye baslamak zorundayiz,
¢linkii medeniyetimiz 20. yiizyila kadar hi¢ olmadigi kadar c¢esitli agilardan tehdit
altindadir. Giiniimiizde niifus artisi, devam eden savaslar, iklim degisikligi, dogal
kaynaklarin (tatli su, ekilebilir arazi ve yagmur ormanlar1 gibi) azalmasi gerek toksik
gerekse toksik olmayan atiklardan kaynaklanan diinya ¢apinda kirliliginin kiiresel capta
yikict bir tehlike olarak karsimiza ¢iktiginin farkindayiz. Diinyamizdaki bu gelismeler
sonucunda insanlarin baris konusunda siirekli ve Onemli bir sekilde diisiinmeye
baslamasi ise biiyiik 6nem tasimaktadir. Sonug olarak diinyamizda uzun siireli bir baris
iklimi olusturmak istiyorsak, yalnizca olumsuz barig bigimleri arayisinda degil, bunun

yaninda olumlu bir baris i¢in bir baris anlayisi gelistirmeliyiz.
2.2. Bans Egitimi

Alanyazin incelendiginde, barisin kapsamli bir kavram olmasindan dolayr baris
egitimine iliskin yapilan tanimlamalarin degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Bazi
arastirmacilar barig egitimini bir disiplin olarak belirtirken bazilar1 ise barig

arastirmalarinin bir uzantisi olarak tanimlamislardir.

UNICEF baris egitimini; “Cocuklarin, genglerin ve yetigkinlerin hem acik hem yapisal
catisma ve siddeti onleyebilecek davranis degisiklikleri getirmek i¢in gerekli bilgi,
beceri, tutum ve degerleri tesvik etme siireci; hem de catismayr baris i¢inde ¢ozmek
Kisilerarasi, gruplar arasi, ulusal veya uluslararasi diizeyde barisa elverigli kosullart
olusturmak” seklinde ifade etmektedir (Fountain, 1999, s. 1). Bu tanim, gelismekte olan
tilkelerdeki UNICEF baris egitim programlarinin pratik deneyimleri yoluyla gelistirilen
fikirlerin birlesimini temsil etmektedir. UNICEF'in baris egitiminin sadece silahli
catigsma ya da acil durumlar i¢in degil tiim toplumlarda yer almasi gerektigi goriisii
onemlidir. Cocuklarda ve yetiskinlerde kalict davranis degisimi ancak zamanla
gerceklestiginden etkili barig egitimi mutlaka uzun vadeli bir siire¢ olarak
diisiiniilmelidir. Siklikla okullara ve diger 6grenme ortamlarina dayanan baris egitimi,

ideal olarak tiim toplumu icermelidir.

Johnson ve Johnson (2003), barist “kurmak ve siirdiirmek igin bir umut 15181 oldugunu
diisiindiikleri barig egitiminin bilissel bilgi, davranigsal bilgi ve duygusal durumlar ile
ilgili bir slireg¢ oldugunu” belirtmislerdir. Barig egitimi, barisin ne oldugu, nasil

saglanacagi, nasil siirdiiriilecegi ve onu etkileyen seylerin neler oldugu gibi konularla
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ilgilenir. Baris egitimindeki temel amag; dgrencilere baris hakkinda bilgi vermek, baris
ile ilgili yeterlilikleri gelistirmek, barigin siirdiiriilmesi i¢in gercken degerleri
kazandirmak ve ¢ocuklarin kendileriyle, ¢evreleriyle, iilkelerle, kiiltlirlerle, toplumlarla

baris icerisinde olmalarini saglamaktir (Aktaran Ince, 2014, s. 14).

Reardon (2000, s. 399)’a, gore, baris egitiminin daha biitlinciil ve kapsamli tanimi ise su
sekildedir: “Baris1 saglama ve siirdiirmeye iliskin gerekliliklere, giicliiklere ve
olanaklara iliskin bilgi verilmesi; bu bilgileri yorumlamaya yonelik beceriler
kazandirilmasi, sorunlari agsmak ve olanakli olan seyleri basarmak icin bilgileri
kullanmaya yonelik yansitici ve katilimer kapasitelerin gelistirilmesi”. Barig egitimini
felsefi anlamda “sevgi, saygi, tutku, gibi siddet icermeyen degerlerin ve tutumlarin
benimsetildigi; problem ¢dzme, ¢atigma ¢ozliimii, yansitma, dinleme ve is birligi gibi
kavramlarda tutum, davranis ve yeteneklerin kazandirildig: bir egitim siireci” seklinde
tanimlayan Harris ve Morrison (2003) ise bu egitimde siddeti ortadan kaldirmak igin

dolayli bir yontem kullanilmasina vurgu yapmaktadir.

Baris egitiminin kalbinde ve ruhunda ¢ocuklarimiz i¢in daha iyi bir diinya birakmak
istegimiz yatar. Bu ylizden ¢ocuklarimiza ve 6grencilerimize, elestirel diisiince, degerler
ve bir demokrasi i¢inde aktif kiiresel vatandas olma anlayigini ve insanlik i¢in daha iyi
bir gelecege dogru yol agan bir diinya olusturma goriisiinii yasam boyu aktarmaliyiz.
Buna gore barig1 saglamak ve siirdiirmek icin sadece iyi bir vatandas olmanin yaninda
su anda i¢inde bulundugumuz diinya capinda bir savas sisteminden, diinya baris

sistemine ge¢mek i¢in tiim insanlikla 6zdesleserek kiiresel vatandas olmamiz gerekiyor.
2.2.1. Bans Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Baris egitimi kelimesini ilk kullananlardan biri 17. yiizyilda yasayan bilginin
paylasilmasinin bariga katkida bulunacagini savunan Comenius’tur (Aktas ve Safran,
2013). Harris (2008, s. 15)’in baris egitimini "insanlarin siddet tehditleri ve baris
stratejileri hakkinda 6gretim siireci" tanmimindan hareketle, baris egitim tarihi, diinya
capindaki kiiltiirlerin bagkalariyla nasil baris i¢inde yasayacagini 6grendigi ve sonra da
sonraki kusaga Ogrettigi gibi insanlik tarihi kadar tartismali ve yashdir. Ornegin,
insanlarin baz1 gelenekleri siddeti tesvik etmesine ragmen, bunun yaninda c¢esitli dini ve

felsefi gelenekler zengin ve etkili bir barig 6grenme kaynagi olmustur.
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Barig egitimi bilimi uzmani lan Harris 19. yiizy1l Avrupa'sinda baglayan modern barig
hareketini, catisma nedenlerini 6grenmek, sosyalist politik diisiincede gelismek ve
Birlesmis Milletler’e ve Birinci Diinya Savasi'ndan Once baska iilkelere yaymak igin
entelektiiel bir miicadele vermistir. Yine akademisyenler siddet hakkinda bilgi sahibi
olarak halk: tehlikeler hakkinda egitmeye basladi. Ornegin, egitim teorisyeni John
Dewey ile Birlesik Devletlerin bir¢ok &gretmeni, bariscil toplumsal ilerlemeyi tesvik
etmek ve Ogrencilerine ortak insanligimizi 6gretmek igin ilerici egitim kullanmaya

baslamistir (Harris, 2008, s. 16-17).

Harris (2010, s. 13), 1900'ii yillarin basinda, kadmlar bu modern barig egitim
hareketinin 6zellikle aktif bir pargast olmuslardir. Bu donemde genellikle kadinlarin
onderlik ettigi barig egitimcileri, yoksullugu ve esitsizligi savasin nedenleri oldugunu
savunmuglardir. Savasa karsi roman yazmis ve uluslararasi baris organizasyonunu kuran
ve 1906°da Nobel baris 6diiliinii alan ilk kadin, Bertha Von Suttner’dir. Jane Addams
ise gégmen gruplarin ABD’deki okullara alinmasina yazdigi yazilarla katki saglamis
olup 1931 yilinda Nobel barig 6diilinii almistir. Egitim miifredatlarinin kadinlarin
egitimlerinin seceneklerini ve firsatlarin1 kisitlamasina kargt miicadele etmistir. Bu
miicadelenin yaninda Addams, kadinlarin uluslararasi teskilatlara 6zellikle savasa karsi
miicadele veren Orgiitlere de etkin bir sekilde katilimini destekliyordu. Maria
Montessori, baris ve egitim arasinda yeni baglantilar bulan 20. yiizyilin etkili bir
teorisyeninin orneklerinden biridir. Yeni nesillerin otoriterligin siddetinden kaginmasina
yardimct olmak i¢in O6gretim yontemlerini baris odakli olusturdu. Maria Montessori
baskic1 egitimi reddederek onlarin 6zgiir bir sekilde egitim almasim saglayacak egitsel
bir yaklasimin faydali oldugunu belirtmistir. Bunun beraber Maria Montessori,

pedagojinin barisgil bir diinya olusturmaya yardim edebilecegini ifade etmistir.

Baris galismalari, II. Diinya Savasi'ndan kisa siire sonra ciddi bir akademik konu haline
gelerek soguk savas boyunca ortaya ¢ikan niikleer savas tehdidi pek ¢ok bilim adamini,
calismalarini  siirdiiriilebilir bir baris ortami olusturmak i¢in tesvik etmistir. Bu
dogrultuda Harris (2010, s. 11-20), “akademik alanda baris c¢alismalar1 igeren ilk
program 1948 yiliyla beraber Amerika’da bulunan Manchester Universitesi’nde
uygulanmistir. 1959°da arastirmaci Bert Roling Onciiliiginde Norveg’te bulunan Oslo
Baris Arastirmalari Enstitiisii (The Peace Research Institute Oslo [PRIO]) kurulmustur”.

Barig egitimi alanindaki teorileri ve arastirmalariyla dikkat ¢eken Johan Galtung,
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kurulan bu enstitiide 6nemli ¢alismalarda bulunmustur. Ozellikle 1980'lerden itibaren
baris egitimi ¢alismalar1 pek ¢ok yonden gelisti. lan Harris, Betty Reardon ve Birgit
Brocke-Utne gibi baris arastirmacilari, baris egitiminin kuramsal temellere dayandirarak
bunlar kitaplarinda agiklamiglardir. 20. yiizyilda baris egitimi programlarinin odak
noktasinda ayrimcilik, siddet, savas, diismanlik, 1rkeilik ve ayrimcilik gibi konular yer
almistir.  Yasadigimiz yilizyilda ise baris egitimin sadece savas ve siddetin
engellenmesinin de 6tesinde toplumlarda baris kiiltiiriiniin olusturularak sosyal adaletin

saglanmas1 amacglanmaktadir

Fountain (1999) Cocuk Haklarina Dair S6zlesme (With the Convention on the Rights of
the Child [CRC]) ile barig egitimi ve insan haklar1 egitiminin tim gocuklarin sahip
olmasi gereken temel bir hak olarak goriildiigii i¢in yeni bir dneme sahip olmustur.
UNICEF akademisyeni Susan Fountain’ in yazdigi gibi "baris egitimi ve insan haklar1
egitimi, CRC yoluyla tiim cocuklarin temel bir hakki olarak anlayis, baris ve

hosgoriiniin desteklendigi, segmeli bir ders dis1 etkinlik olmadigini" yaziyor.

21. Yiizyilda uluslararas: orgiitler, 6gretmenler ve sivil topluluklar hep birlikte, temel
caligmalarinin bir pargasi olarak tiim &grencilerin baris egitimini almasini saglamak,
toplumdaki herkes icin ve 6zellikle 6rgiin egitim ile ugrasanlar igin agik bir gorev haline

gelmistir.
2.2.2. Banis Egitiminin icerigi ve Kapsam

Barig egitimine dair alanyazin incelendiginde bir¢ok iilkede birbirinden farkli barig
egitimi modelleri oldugunu ve bu baris egitimi modellerinin icerik ve kapsam

bakimindan birbirlerinden farkli yapida olduklar goriilmiistiir.

Reardon (1988) barig egitimini, adalet anlayigin1 temel alarak dort boyut etrafinda
olusturmustur. ilk boyut, diinya diizenini temel alan biitiinciil bir egitim anlayis1 iginde
birey merkezli bir e8itim siirecinin olusturulmasidir. Bu boyutta insana giinliik yasamda
yasadigl olaylari, evrensel bir yaklasim cergevesinde degerlendirme bilincinin ve
farkindaligimnin kazandirilmas: amaglanmaktadir. Ikinci boyutta ise konulara insanin
temel vasiflar1 kapsaminda yaklagilmasidir. Bu baglamda, diinya diizeni i¢inde insanlari
birbirine baglayan ve bir ahenk igerisinde bulunmasini saglayan dgelere vurgu yapilir.

Baris egitiminin {igiincii boyutunda ise konularin yasadigimiz evrenin ekolojik
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dengesinin korunmasi i¢in insanlara biling kazandirmasinin yaninda, tabiatin dogal
akisina zarar verecek davramiglardan kaginilarak diinyamizin korunmasina yonelik
farkindalik olusturmasi amag¢lanmalidir. Dordiincii boyutta ise egitimin gelisime agik ve

organik bir yapida olmasi gerektigidir.

Harris ve Morrison (2003)’a gore, insanlar barisi istiyor olmasina ragmen, kendi
aralarinda barisin nasil saglanacagina iliskin bir anlagsmazlik vardir. Buna gore barisi
saglamak icin c¢esitli stratejiler arasinda ayrim yapmak faydalidir. Baris stratejileri
amaclarina gore baris1 koruma, baris insa etme ve baris yapma olmak iizere ii¢
kategoriye ayrilabilir. Baris stratejilerinden biri, catisma halinde olan liderleri politikalar
yoluyla barisgil ¢oziim yollarini kullanmaya sevk edebilir. Catisma hali sona erdikten
sonra baris stratejileri, uyusmazliklari birlikte ¢6zmeye g¢alismak icin kullanilabilir.
Barisin saglanmasi, catismalar1 gii¢ kullanmaksizin ¢6zme becerilerinin dgretilmesini
amaglamaktadir. Bu dogrultuda baris gelistirme stratejileri catismayi dnlemek ve siddeti
kullanmayan bir baris kiltiri olusturmak i¢in kullanilir. Barisa yonelik farkli
yaklagimlar sadece baris1 koruma, baris inga etme ve baris yapma stratejileriyle sinirl
degildir. Modern diinyada bulunan karmasik siddet kaynaklarmin iistesinden gelmeye
yardimcr olmast i¢in farkli bazi stratejilerin  birbirlerini  tamamlayabilecekleri
diistiniilmektedir. Barig i¢in kullanilan bir strateji, bir {ilkenin savasa girmedigi bir

donemde, olas1 diigmanlara kars1 bariscil bir egitim kampanyasi igerebilir.

Bar-Tal (2002) baris egitimini bir tiir sosyalizasyon siireci olarak tanimlayip toplumsal
ve pedagojik boyutta incelemistir. Toplumsal boyutta baris egitimini, iginde bulundugu
toplumun dogasi, toplumsal anlagmalara bagimliligi ve toplumun platformu olmak
tizere li¢ boliime ayiran Bar-Tal (2002)’a gore barig egitimi ilk olarak daima i¢inde
bulundugu toplumun 6zel kosullartyla ilgilidir. Farkli kosullar toplumun g¢esitli
yonlerini etkileyebilir. Bu yiizden baris egitiminin niteligi, toplumu mesgul eden
konular tarafindan belirlenir. Ikinci olarak baris egitiminin toplumsal anlasmaya dayali
olmasi1 gerektigini vurgulamistir. Ona gore demokratik toplumlarda toplum iiyelerinin,
baris egitiminin hedefleri ve igerigi ile ayni fikirde olmalar1 gerekmektedir. AKSI
takdirde baris egitiminin basariyla uygulanmasi zor olacaktir. Ugiincii olarak baris
egitimi toplumun tiim platformlarinda yapilmalidir. Baris egitiminin hedefleri yalnizca

ogrencilerle degil, tiim toplumla ilgilidir. Toplumun tiim iiyelerine yonelik onerilerde
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bulunulmas: ve ulasilmast hedeflenen degerleri, inanglari, tutumlari ve davranig

kaliplarinin kazanilmasi beklenmektedir.

Bar-Tal (2002)’a gore baris egitiminin pedagojik boyutunda ise ilk olarak baris egitimi,
okullarda 6grenme amagclarimi ve Ogretim c¢ercevesini saglayan bir egitim yonelimi
olarak gorilmelidir. Barig egitimi, Ogrencilerin ¢esitli konularda glindeme gelen
konular1 goriintillemeleri ve bu konular1 degerlendirmeyi 6grenmeleri igin bir program
hazirlar. Ogrenciler bu siiregle birlikte toplumdaki giincel konular1 degerlendirmeyi
ogrenirler. Ikinci olarak baris egitimi acik goriislii olmalidir. Ogrencileri psikolojik
olarak gelistiren ve baris egitiminin degerlerine uymaya hazirlayan baris egitiminin
acikligl, bu kisilere gergek yasam konulartyla bu degerlere uygun basa ¢ikma araglar
saglar. Ugiincii olarak baris egitimi, deneyimsel &grenme gerektirir. Ogrencilerin
amaglarmi igsellestirmek i¢in baris egitiminde belirtilen kosullarda yasamasi
gerekmektedir. Boyle bir 6grenme iklimi, hosgorii, is birligi, baris¢il catisma ¢oziimii,
cok kiiltirliilik, siddet icermeyen g¢evre, sosyal duyarlilik, insan haklarina saygi ve
benzeri gibi barig egitiminin hedeflerini yansitan kosullar1 igermelidir. Son olarak barig
egitimi yapan 0gretmenler bu degerleri 6nemsemeli, kiyaslanabilir tutum sergilemeli ve
benzer davranis egilimleri sergilemelidir. Ayrica barig egitimini uygulamak igin
egitmenler gerekli olan bilgi ve becerileri kazanarak yiiksek bir motivasyonla bunlari

uygulamalidir.

UNICEF arastirmacist Fountain (1999, s. 31) ise genel olarak etkili baris egitimi icin
programin tasarlanmasindan Once bir durum analizi yapilmasi ve herhangi bir
miidahaleye baslamadan once asagidaki sekilde izleme ve degerlendirmenin yapilmasini

planlanmustir;

e Personel / Ogretmenleri egitmek i¢in yeterli zaman taninmasi gerekli olup,
boylece onlarin baris egitiminin kavramlarini ve becerilerini igsellestirerek bu
kavramlar1 ve becerileri baskalara aktarmalari i¢in hazirlikli olmalarina firsat

verilmelidir,

e Aktif 6grenci katilim1 ve pratigine izin veren igbirlik¢i ve etkilesimli yontemleri

kullanilmadir,
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e Gergek yasam problemleri kullanilarak genel problem ¢6zme becerilerinin

ogretilmesi gereklidir,

e Okulda 6grenilen catisma ¢ézme becerilerinin, 6rnegin okulda 6gretilen ayni
becerilere sahip ebeveynleri ve topluluk gruplarmi egiterek tutarli bir sekilde

giiclendirilmesi 6nemlidir,

e Program tasarimi ve uygulamasinda cinsiyet ve kiiltiirel duyarliligin yanisira yas

grubu i¢in uygunlugun saglanmasi gereklidir,

e Programda, toplumda veya kisiler arasi gerceklesen catigsmalar analiz

edilmelidir;

e Genglere, okullarinda ve topluluklarinda yapici barisi tesis etme faaliyetlerinde

bulunma firsat1 saglanmalidir,

e Politikacilar, egitimciler, toplum liderleri, halk sagligi uzmanlari, dini gruplar ve
is diinyas1 liderleri arasinda baslangigtan itibaren programa katilima yonelik

genis tabanli toplum destegi tesvik edilmelidir.

Staub (2002) ise, baris egitimi programinin etkili olabilmesi i¢in hazirlanan programin
icerik ve kapsamina yonelik kavramsal ve deneyimsel boyutlarin dikkate alinmasina
onemle deginmistir. Ilk olarak ¢ocuklarm kavramsal boyutta, kendi bakis acilarindan ya
da toplumdaki diger bireylerin bakis agilarindan, baska bireylerin nasil 6tekilestirmeye
ve nasil degersizlestirmeye maruz birakildiklar1 konusunda farkindalik saglanmalidir.
Ikinci olarak yine kavramsal boyutta, ¢ocuklarin anlasmazlik ve uyusmazliklar: yapici
yontemler kullanarak ¢dzebilmeleri i¢in problem ¢ézme tekniklerinin kazandirilmasi
gereklidir. Ugiincii olarak ise, baris egitimiyle beraber gocugun, bireysel olarak veya
gruplar arasi gergeklesen siddet iceren olaylarin kaynagi hakkinda bilgi sahibi olmalari
saglanmalidir. Sonuncu olaraksa baris egitimi ¢ocuklar i¢in, toplumun iginde veya
diinya iizerine gerceklesen siddet olaylarina karsi izleyici kalmamalarina yonelik
duyarlilik kazandirmalidir. Baris egitimiyle ¢ocuklarin, siddetin engellenmesinde aktif

ve sorumluluk sahibi insanlar olarak yetistirmesi saglanmalidir.

Staub (2002, s. 73-86), “baris egitiminin deneyimsel boyutunda ise her seyden once

cocuklarin psikolojik ihtiyaglari g6z oniine alinmalidir. Bu ihtiyaglarin karsilanmasinda,
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cocuklara gerekli alaka gdsterilmeli ve olumlu davranislar sergilemeleri yoniinde tesvik
edilmelidir. Bu dogrultuda baris egitiminde, yaparak yasayarak ogretim tekniginden
faydalanilmalidir”. Cocuklarin toplum igerisinde farkli rollere girmesini saglayarak
kisileraras1 veya gruplar arasi otekilestirme ve degersizlestirmenin ortadan kaldirilarak
karsilikli yararlarint gozetildigi bir ortam olusturulmahidir. Siddete ugrayan veya
magdur duruma diisen bireylere yardimci olma sorumlulugu ¢ocuklara verilmelidir.
Staub (2002, s. 73-86), “cocuklara sadece bireysel kararlar almanin yaninda, diger
insanlar ya da topluluklar i¢in de 6nemli kararlar alma ve bunlar1 yaparken ahlaki ilkeler
dogrultusunda hareket etme cesaretinin kazandirilmasi gerekmektedir. Sonuncu olarak,
baris egitimiyle beraber, ¢ocuklarin barig yolunda kendi miicadelelerinin yaninda
digerleriyle de is birligi yapmalar1 ve barisin gerceklesmesi i¢in birlik i¢inde olmalari

tesvik edilmelidir”.

Johnson ve Johnson (2010), barisin egitim yoluyla kurumsallastirilabilecegini
sOyleyerek Tlizerinde ortak bir goriisiin olusturuldugu barisgin  egitim yoluyla

kazandirilmasi i¢in bes sartin olusturulmasi gerektigini belirtmislerdir.

[k olarak baris egitiminin ¢ocuklar ve gengler iizerinde etkili olabilmesi, onlarin okula
devam etmeleri ile yakindan ilgilidir. Bu sebeple kamu egitimi kurularak zorunlu hale
getirilmelidir. Bunun yaninda farkli goriislere sahip Ogrencilerin etkilesime girip
birbirlerini tanimasi igin okullar biitiinlestirilmelidir. Bu biitiinlestirme, en uygun

kosullar altinda gergeklesmelidir.

Ikinci olarak, karsiliklilik ve olumlu karsilikli bagimliliktir. Bireylerin ortak bir kaderin
farkinda olmasi, herhangi bir grubun amaglarinin ancak ve ancak diger tiim gruplarin
hedefleri basarilmas: halinde gerceklesebilecegini algilamasi i¢in ¢aligma yapilmalidir.
Karsilikli hedeflere ulasmanin faydalar1 anlatilmalidir. Cesitli gruplar1 birlestiren {ist
diizey bir kimlik insa edilmelidir. Bu sayede okul, 6grencilerin karsilikli 6grenme
hedeflerine ulagmak i¢in is birligi i¢inde birlikte calismalarini saglayarak bir mikro
toplum kiimesi haline gelir. Isbirlik¢i 6grenme, okul hayatmin giinliik yapisina

karsiliklilik kazandirmanin en kolay ve etkili yolu olabilir.

Ucgiinciisii, ¢ocuklar ve gengler, siyasi sdylem ve yaratici problem ¢dzmeyi igeren

demokratik karar alma siirecini nasil uygulayacaklarini 6grenmek zorundalar. Bu
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durum, yapici tartigmalar aracilifiyla dgretilebilir. Demokratik karar verme yollarina

hakim olmak, yapici tartismalar yolunun siklikla kullanilmasiyla saglanabilir.

Dordiincii  olarak, ¢ocuklar ve gengler, anlagmazliklar1 yapici bir sekilde nasil
yoneteceklerini dgrenmelidirler. Ogrencilere ¢ikar gatismalarini yapici bir sekilde nasil
¢oziimleyecegini 6gretmek icin Barig Giicli Programi (biitiinlestirici miizakere ve akran
uyumlastirma prosediirlerinden olusan) uygulanmalidir. Miizakere ve arabuluculuk

yollar1 miifredata ve akademik derslere entegre edilebilir.

Son olarak, iyiye olan baglilik ve baskalarmin iyiligi gibi baris igin gerekli yurttaglik
degerleri 6gretilmelidir. Dogru kararlar vermek igin ¢esitli gortislerin agik fikirli bir
sekilde tartigilmasi ve ortak yararlari en st diizeye ¢ikarmaya yonelik kararlar almak
icin ortak caba sarf edilmesi, 6grencilerin bu degerleri i¢sellestirmesine katkida bulunur.

(Johnson ve Johnson, 2010).
Galtung (2008), bar1s egitimini bes kapsamda incelemistir:

[k olarak baris egitiminin bi¢imi baris fikrine uyumlu olmalidir yani sadece dogrudan
siddeti degil, ayn1 zamanda yapisal siddeti de dislamak zorundadir. Ikinci olarak baris
egitimi ile okullar yakindan ilgilidir. Her okulun ve okul diizeyinin farkli olarak ele
alimp baris egitiminin miifredata yerlestirilmesi gerekir. Ucgiinciisii iginde
bulundugumuz diinyanin durumunu degerlendirerek elestirel bir bakis acisi
dogrultusunda ulasilmasi istenen diinyaya dair tartisma ve yorumlama yapilmasidir.
Doérdiinciisti, yasadigimiz diinyadan, istenilen diinyaya nasil ulasacagmiz ile ilgilidir.
Buna gore barig egitimi ile ilgili ne yapilacagi, kimin ne yapmasi gerektigi ne zaman ve
nerede uygulanacagi ilizerine ¢aligma yapilir. Besinci agsamada ise barig kavraminin artik
makale, Kitaplar ve tartigmalar i¢inden ¢ikarak Somut bir eyleme doniismesi beklenir
fakat bu durum her baris egitim programinda bir baris etkinliginin gosterilmesi ya da bir

eylem icermesi gerektigi anlamina gelmemektedir.

Cabezudo ve Haavelsrud (2007)’a gore, baris egitiminin igerigini tartismak ig¢in once
barisin ne oldugunu tanimlamak gerekir. Baris kavrami igeriginin tartisilmasina yonelik

asagidaki li¢ yaklagim 6ne stiriilmiistiir:
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a) Olumsuz ve Olumlu Barsla Ilgili Igerik

Olumsuz baris, uluslararasinda veya bir ulus igerisinde i¢ savas olmamasi durumu
seklinde ifade edilmektedir. Olumlu baris ise sosyal adaletin yapisal siddetin yerini
aldig1 zamandir. Olumsuz barisin aksine, olumlu baris, bir seylerden kurtulma fikri ile
simirl degil, eksik olan bir sey olusturma fikrini de iceriyor. Yapisal siddetten veya
toplumsal haksizliktan kurtulurken, olumlu baris, sosyal adaletin varligin1 ima eder.
Barig egitiminin igerigini arastiran bu ilk yaklasim, dogrudan ve yapisal siddetten

kaynaklanan olumsuz sonuglarin anlagilmasinin énemine isaret etmektedir.
b) Mikro ve Makro Diizey ile Ilgili igerikler

Baris egitimi mikro diizeyde bireyi, makro diizeyde toplumu etkileyebilir. Bu olasi etki,
bireyin kendi gelecegi ile siirh degil toplumun ve diinyanin gelecegini de igerir.
Boylelikle, birey potansiyel olarak gelecegin diinyasini ve onun herhangi bir pargasini

etkileyebilir.
¢) Barisile lgili Yapi ve Siireg Olarak Icerik

Barig egitiminin igerigini aramak igin tiglincii bir yol, barisin bir siire¢ oldugu kadar bir
yap1 olarak goriilmesidir. Barigin yapisi, tanimi gere8i, kurumsallagsmis baris
degerlerine, yani siddetin yokluguna ve sosyal adalet, katilim ve ¢esitliligin varligina
sahip bir yapiya sahiptir. Tipki herhangi bir bina gibi temel 6zellikleri belirli
etkilesimler igin izin verir ve diger etkilesimleri zorlastirir veya imkansiz hale getirir.
Birimler mikro seviyedeki birey ve gruplardan, BM gibi uluslar istii 6rgiitlere, makro
diizeyde diizeyine kadar degisen herhangi bir sosyal aktor olabilir. Baris i¢in bir yapi
baris degerlerini, hem olumsuz barist (dogrudan siddetin yoklugu) artiran degerlerin
yant sira barisi (sosyal adalet, katilim ve kiiltiirel cesitlilik) vurgulayan degerler
gelistiren bir yap1 olacaktir. Bundan dolay1 barig egitiminin icerigini arastirirken barigin

bir yapi, bir bina ve bir siire¢ olarak degerlendirilmesi 6nemlidir.
2.2.3. Baris Egitimi Modelleri

Alan yazm incelemesinde diinya cografyasi iizerinde bir¢ok iilkenin baris egitimini
uyguladigi ve uygulanan barig egitimi modellerinin bulunduklar1 bolgenin 6zelliklerine

gore igerik ve kapsam yoniinden degisiklikler icerdigi goriilmiistiir. Bar-Tal, Rosen ve
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Nets-Zehngut (2010, s. 21-43), siyasi, toplumsal ve egitim alanlarinda yasanan
catismalar1 ¢ozmede basarili olabilmek i¢in hangi barig egitimi faktorlerinin gerekli
oldugunu dair yaptiklar1 ¢alismada okul ve toplumsal seviyede baris egitimini 6gretmek

icin dogrudan ve dolayli baris egitimi olarak iki ayr1 modele ayirmislardir:
1. Dolayl Baris Egitimi Modeli

Bu egitim modeli direk catismay1 ele almaz; bunun yerine siddet, empati, ¢atisma
¢Ozlimii, insan haklar1 ve kimlik gibi genel ¢atisma ¢ozme temalarmi kullanir. Bu
temalar yansitict diistinme, hosgorii, etno-empati, insan haklar1 ve uyusmazlik ¢6ziimii
olmak {iizere bes ana temadan olusarak catisma anlayisini dolayli bir sekilde

degistirmeye potansiyel bir katkida bulunur.

Dolayli Baris
Egitimi

Yansitici Hosgori Etno-Empati Insan Haklar1 Uyusmazlik
Diisiinme Coziimii

Sekil 1. Dolayl Barig Egitimi Modeli (Kaynak: Bar-Tal, Rosen ve Nets-Zehngut, 2010, s. 21-43)

2. Dogrudan Barig Egitim Modeli

Dogrudan baris egitim modeli gruplar aras1 uyusmazliklarin karsilagildigi toplumlarda
dogrudan soruna odaklanir. Bu egitim modelinde baris egitimi ig¢in bes tema ele

alinmistir:

Catisma ve baris: Bu temanin amaci ¢atigmanin 6ziinii, siddet ve savaslarin anlamlarini

ve baris siirecinin dogasini 6gretmektir.

Barig siireci: Bu tema barisa iliskin engelleri tartismaya ve baris siirecini anlamaya

odaklanmalidir.

Rakibin sunumu: Catigmaya giren taraflarin birbirleri hakkindaki olumsuz algilarinin

degistirilmesi saglanmalidir.
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Catigmanin tarihi: Catigmaya giren her iki tarafin da kendi grubunun eylemlerinin
sonuglarini yeniden diisiinmeye baslamasi saglanmalidir.

Yeni duygular: Nefret ve korku azaltilarak buna karsin umut, giiven ve karsilikli kabul

gelistirilmelidir.

Dogrudan Baris
Egitimi

| I I l
[Catlsma ve Barlsl [ Baris Siireci } [Rakibin Sunumu} [ Catismanin } [Yeni Duygular}
Tarihi

Sekil 2. Dogrudan Barig Egitim Modeli (Bar-Tal, Rosen ve Nets-Zehngut, 2010, s. 21-43)

Harris (2007)’e gore yirmi birinci ylizyilin basinda, ¢ok ¢esitli siddet bi¢imlerinden
kaynaklanan endiselerle birlikte 'baris' kelimesini ¢evreleyen tartismalar bes ayri baris
egitim modeline yol agti. Harris (2007) bunlari; “uluslararasi egitim, insan haklari
egitimi, kalkinma egitimi, gevre egitimi ve ¢atisma ¢ézme egitimi” oOlarak asagidaki

sekilde aciklamustir;
1. Uluslararas1 Egitim

Harris (2007)’e gore bu tiir baris egitimi modeli, insanlarin zihninde barig¢il davranisa
katkida bulunacak hosgorii goriinlimiinii gelistirmek i¢in farkl kiiltiirler hakkinda bilgi
sahibi olmaya odaklanmaktadir. Bu anlayisa paralel olarak baris egitiminin
onciilerinden Betty Reardon bu egitimin genel amacinin “Kiiresel bir biling geligimini
saglamak” oldugunu savunmustur. Ona gore “kiiresel vatandas olarak yasamak ve
mevcut insan durumunu, onu olusturan toplumsal yapilart ve diisiince kaliplarini
degistirerek doniistiirmektir” (Reardon, 1988). Ogretmenler 6grencilerinin zihinlerinde
diinyanin iizerindeki sorunlarin kiiresel bir kimligini ve farkindaligini olusturmaya
rehberlik ederken; 6grencilerinin kendilerini baris i¢in miicadele eden diinya capinda

insanlarla 6zdeslesen kiiresel vatandaslar olarak diisiinmelerini amaglar.
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2. Insan Haklari Egitimi

Bu yaklasim "adalet yoluyla baris" olarak da bilinir ve insanin, insanlara adil davranan
kanunlar cikartabilen akilc1 zihinlere sahip oldugu fikrine dayanmaktadir. Insan haklar
egitimi genel olarak herkesin temel onuruna saygi gostermek seklinde yorumlanabilir.
Baris egitimcilerinin hedefi ise, baskalarini kabul etmek, tiim insanlarda bulunan dogal
insanliga saygi duymak ve farkli toplumsal gruplara mensup diger insanlara empati

yapma egilimi saglamaktir.
3. Kalkinma Egitimi

Baris egitimine yonelik bu yaklasimin temeli sosyal adalet kavramina dayaniyor. Bu
modelde amagclanan, diinyanin kaynaklarini adil bir sekilde paylasmak isteyen aktif ve
demokratik insanlarin tesvik edilmesi yoluyla bariscil topluluklarin ingasidir. Bu barig
egitimi bi¢imi, insan topluluklarina siddet kullanmayan baris insa stratejilerini dgretir.
Bu baglamda baris egitimcileri, insanlarda adaletsizlige karsi miicadeleyi tesvik eden

olumlu bir barig vizyonunu gelistirir.
4. Cevresel Egitim

Cevresel baris egitiminin hedefleri, barisa duyarh bir kisinin gezegenin durumundan,
sosyal ve ekolojik sorunlarindan haberdar olabilmesi ve onlarla ilgili bir seyler yapmaya
kararli olmasi1 i¢in ¢evre anlayisim 68retmeyi igermektedir. 'Cevresel Okur Yazarlik,
cevreyi okuma becerisinin 6tesinde ayni zamanda ¢evre ruhu duygusunu gelistirmeyi de
igerir. Dolayisiyla, ¢evre egitimi alan dgrenciler, dogal diinyanin refahi i¢in bakim ve
endise hissi gelistirirler. Bu tiir ¢alismalar, ¢evre ile ilgili temel bilgileri i¢eren, dogal
kaynaklar1 korumaya yonelik giliclii kisisel inanglar gelistiren ve dogal kaynaklari

koruyan dinamik deneyimler sunan ekolojik bir diinya goriiniimiine katkida bulunabilir.
5. Catisma Cozme Egitimi

Baris egitimine yonelik bu yaklasim, Maria Montessori'nin (1974) ¢alismalarina
dayaniyor. Montessori, barigin ingasinin ¢ocugun ruhunu ozgiirlestirecek bir egitime,
digerlerine olan sevgiyi tesvik etmeye ve baskici ortamin ortadan kaldirmasina baglh
oldugunu gordii. Italya'da bir gecekonduda dgretmenlerin dgrencilerin asir1 yoksullugun

ortasinda basarili olmasina yardimci olmak i¢in sevginin tesvik edildigi bir okul agti.



24

Baris egitim siiflarinda nelerin 6gretilecegini vurgulayan diger baris egitimcilerinin
aksine Dr. Montessori, bir 6gretmenin yonteminin veya pedagojisinin baris¢il bir diinya

kurmaya katkida bulunabilecegini vurgulad:1 (Harris, 2007).

Danesh (2011, s. 24), Biitiinlestirici Baris Teorisi [ITP]’ne dayanarak gelistirdigi baris
egitim modeli ise barigin, “ayn1 anda insan hayatinin kisisel, kisiler arasi, gruplar arasi
ve uluslararasi alanlarinda ifadeleri olan bir psikolojik, sosyal, politik, ahlaki ve manevi
durum” oldugu kavramina dayanmaktadir. Bosna Hersek'teki 112 okulda uygulanan
“Baris I¢in Egitim Programi (ITP)”, psikososyal gelisim ve baris egitimi konularinda
mevcut arastirmalar grubunun yani sira ¢atigma ¢éziimii i¢in gelisimsel bir yaklasim ve
Ogrenilen dersler ve gozlemlerin bes yillik uygulama siiresince yaptigir gozlemlerden
olugsmaktadir. Teoriye gore, baris da dahil olmak {izere tiim insanlik durumlarinin, temel
insan biligsel (bilerek), duygusal (sevecen) ve yardimei (segici) alanlarimizin birlesmesi
sonucu dogal diinya goriisiimiiz ortaya ¢ikar. Barisa dayali bir diinya gorisi
cergevesinde, insan haklaria ve 6zgiirliige saygi gibi baris kiiltiiriiniin temel unsurlari

benzersiz bir karaktere sahiptir. Buna gore;
Danesh (2011, s. 24)’in Biitiinciil Baris Teorisi dort alt teoriden olusur:

e Baris, psikolojik ve politik, ayn1 zamanda manevi ve manevi bir durumdur,
e Baris, birlige dayali bir diinya goriisiiniin ana ifadesidir,

e Birlige dayali diinya gorlisii hem bir barig kiiltiirli hem de iyilesme kiltiirii

olusturmak igin On sarttir,

e Barisin kapsamli bir sekilde entegre edildigi Omiir boyu bir egitim, hayatta
kalma temelli ve kimlik tabanli diinya goriisiin sonucu olan c¢atismaya dayali
yasam bi¢iminden, birlige dayali diinya goriisiine dayali yasam bi¢imine gegis

icin en etkili yaklagimdir.

2.2.4. Bans Egitimin Amaglari

Chetkow-Yanoov (1996), baris egitimine yonelik hazirladiklari egitim miifredatinda alti

amag belirlemislerdir:

1. Insanlarin deger, tutum ve goriislerinin cesitliligi ile aralarindaki ideolojik

iliskileri hakkinda objektif bilgisini arttirmak,



25

Ogrencilerin catisma ve is birligi durumlarinda tutum ve duygularin insan

davranigina etkisini anlamalarina yardimci olmak,

Baris kavramini hem varlik hali hem de aktif bir siire¢ olarak analiz etmek ve

baris i¢inde yasamanin oniindeki engelleri aragtirmak,

Bireylere ve ailelere gruplar arasi, oOrgiitsel ve toplumsal ortamlardaki giig,
catisma ve uyusmazlik bi¢imlerinin dinamiklerini 6gretmek ve ayrica kendi
catigmalarin1 siddet igermeyen barisgil yollarla kendi kendilerine ¢ézmelerini

saglamak,

Ogrencilere uygulamali olarak catisma ¢dzmede bazi beceri ve teknikleri
ogretmek,

Siyasi partilerin, dinlerin, etnik gruplarin / irklarin / dil gruplarinin tyelerini bir
araya getirerek giiven iliskilerini gelistirmek, benlik bilincini gelistirmek ve

karsilikli yarar saglayan projeler i¢in ortak zeminde bulusmasini saglamak.

Harris’e (2002) gore, baris egitiminin kisa veya uzun vadeli hedefleri olmak tizere en az

on ana hedef igerdigi sdylenebilir. Bunlar:

1.

10.

Baris kavraminin insanlar arasinda farkindaligini arttirilarak barisa yonelik

biling kazandirmak,
Insanlarin ¢atisma ve siddet kaynakli kaygi ve korkularini anlamaya calismak,

Insanlarin arasinda giivenli yasamak icin onlara bariscil stratejiler hakkinda bilgi

vermek,
Savagin ve ¢atigmanin kaynagini anlamaya ¢aligmak,
Kiiltiirleraras1 anlayisi ve is birligini gelistirerek stirdiirmek,

Gilinlimiizde insanlar arasindaki yasanan baris anlayisinin gelecege yonelik

Oryantasyonunu saglamak,

Barisin bireysel bir gelisim siireci olmasini saglamak,

Sosyal adalet esliginde baris kavramini giiclendirmek,

Hayatin her agamasinda ve her seye karsi saygiy1 tesvik etmek,

Uyusmazlik ve ¢atismalar1 siddete basvurmadan barisgil yontemler kullanarak

¢ozmek.
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Bu hedefler hem barisa yonelik bir felsefi yonelimi hem de insanlarin bu gezegende
baris¢il ve siirdiiriilebilir olarak birlikte yasamalar1 gereken beceriler ve tutumlar
hakkinda bilgi icermektedir. Barig egitimi, 0grencilerin kafasinda, popiiler kiiltiirtin
hakim oldugu siddetli imajlara baris¢il bir sekilde karsi koymak i¢in dinamik bir vizyon
saglayabilir.

Cossentino ve Witcomb (2007) gore, Montessori, yalnizca hosgoriiniin diinyanin
baris¢il olabilmesi i¢in yeterli olmadigina bunun yaninda herkese ve her seye saygi
duyulmas1 gerektigine inaniyordu. Bu sebeple baris egitiminin asil amaci saygi temeli
tizerinde egitimde kiiresel bir bakis agist ve cesitliligini tesvik etmekti. Kisisel
sorumlulukla birlestirildiginde kiiresel ve farkli bir bakis acisinin barisa yol agacagina
inantyordu. Bu sebeple Montessori “Kiiresel Vatandasligin” kurucusu olarak goriildii.
Hem fiziksel ¢evrenin hem de insan iliskilerinin saygisini gelistirdi. Onun sdzleriyle,
"Temel hedefimiz, ortak hedefler bulmaya yonlendirebilmek igin insanligi -tim
uluslarin insanlari- yetistirmek olmalidir" diyen Montessori ¢ocuklari, insanligin umudu
ve gelecegi olarak gorerek ve bu nedenle, diinyada baris1 gelistirmek i¢in onlara yatirim

yapilmasi gerektigini diisiiniiyordu.
2.2.5. Banis Egitiminin Tlkeleri

UNICEF (1999), okullarin isleyisinde ve okullarda uygulanan egitim miifredatinda barig
egitiminin ilkelerinin dikkate alinmasi gerektigine vurgu yaparak uygulanmasi gereken

bir¢ok ilke belirlemistir.

e Okullarin toplumdaki ¢atismadan uzak oldugu "baris bolgeleri" olarak islev

gérmest,

e Cocuk Haklarina Dair Soézlesmesinde siralanan g¢ocuk haklarini koruma

altina alinmasi,

e Okul toplumunun tiim iiyeleri (6gretmenler, yoneticiler, diger personel,
ebeveynler ve cocuklar) arasindaki iligkilerde huzurlu ve haklara saygili
davranis modelleyen okul veya diger 6grenme ortaminda bir baris iklimi

gelistirilmesi,

e Idari politikalarda ve uygulamalarda esitlik ile ayrimcilik yapmamay ilke

edinmesi,
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o Etkili, siddet icermeyen ve yerel kiiltiire dayanan c¢atigmalarla basa ¢ikma
araglari da dahil olmak ftizere, toplumda halihazirda var olan barig insasi
bilgisinin edinilmesi,

e (ocuklarla veya cocuklarla yetigskinler arasindaki ¢atismalari, kisilerin

haklarina ve haysiyetlerine saygili, siddet igermeyen bir sekilde ¢oziilmesi,

e Miimkiin oldugunca miifredat boyunca baris, insan haklari, sosyal adalet ve

kiiresel konular hakkinda bir anlayisin olusturulmast,

e Baris ve sosyal adalet degerlerinin agik bir sekilde tartisilmasi i¢in forum

hazirlanmasi,

e Katilim, is birligi, problem ¢ozme ve farkliliklara saygiyr tesvik eden

Ogretim ve 6grenme yontemlerinin kullanilmasi,

e Hem egitim ortaminda hem de daha genis bir toplumda baris egitiminin

cocuklar tarafindan uygulanmasina firsat taninmast,

e Baris, adalet ve haklar konularinda tiim egitimcilerin siirekli olarak mesleki

gelisim firsatlarindan yararlanmasi (Fountain, 1999 s. 6).

Baris kiiltiirtinii "sorunlar1 ¢6zmek i¢in temel nedenleriyle miicadele ederek siddeti

reddeden ve catigsmalar1 6nleyen bir dizi degerler, tutumlar, davranis bigimleri ve yasam

bigimleri" olarak tanimlayan BM Genel Kurulu (1999) “Barig Kiiltiirii Eylem

Programima” gore asagidaki ilkeler dogrultusunda harekete gegilmesi gerektigini

belirtmistir:

Baris ve siddetsizlik kiiltiiriine gecis i¢in;

1.

2.

Egitim yoluyla baris kiiltiirt,

Demokratik katilim,

Insan haklari,

Siirdiiriilebilir kalkinma,

Erkekler ile kadinlar arasindaki esitlik,
Anlayis, hosgorii ve dayanismanin ilerletilmesi,

Katilimer iletisim ve bilgi akigini ticretsiz olarak desteklemek,
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8. Uluslararasi baris ve giivenligin tesvik edilmesi (BMGK Karari, 1999, 53/243).

Bar-Tal, Rosen ve Nets-Zehngut (2010) basarili bir baris egitimi i¢in alt1 ilke

belirlemislerdir. Bunlar:

1. Baris egitimi toplum odakli olmalidir. Sadece toplumun belli bir kesimiyle sinirl

kalmamali, egitimin her kademesine ve toplumun her kesimine ulastiriimalidir.

2. Baris egitimini oryantasyon olarak diisiinmeli, 6grenme hedeflerini ve egitim

gercevesini saglayan bir egitim yonelimi olarak goriilmelidir.

3. Baris egitimi erken ¢ocukluk donemiyle beraber verilmeye baslanmalidir. Biiyiik
Oonem tagidig1 anaokulunda bile barig egitimine olabildigince erken baslamaktir.
Psikoloji iizerinde erken Ogrenilen bilginin, insanoglunun diislince, duygu ve
davraniglarina etkisi oldugunu gosterir. Erken kazanilan davranis ve bilgi
lizerinden uzun bir siire gegse insan davranisma etkisi silinmez. Insan
hafizasinda saklanmaya ve insanlar iizerinde ortiik etkilerle egemen olmaya

devam etmektedir.

4. Baris egitimi elestirilebilir ve acik fikirli olmalidir. Baris egitiminin agik fikirli
olmasi siiphecilige, elestirel diisiinceye ve kremasyona vurgu yaparak alternatif

goriislere acik kalmasi gerektigi anlamina gelir.

5. Barig egitimi onemlidir. Dogal olarak barig egitimi, bir toplumu ilgilendiren
sorunlarla ilgilenir. Bu sorunlar, kamu gilindeminde ve cogunlukla kamusal
tartismalara odaklanmaktadir. Bu nedenle, baris egitiminin, mevcut endiseler ve
toplum meseleleri ile baglantili olmasi zorunludur. Barig egitiminin, yalnizca
degerler ve davranis ilkelerini ele almasinin yaninda ayn1 zamanda bunlar1 bir

toplumda ortaya ¢ikan belirli konulara ve durumlara baglamalidir.

6. Barig egitimi bir zihin durumundan gelmeyi amacladigindan, temel egitim
bigimleri tecriibeyi hedef almaktadir. Bundan dolay1 baris egitimini deneyimsel
ogrenme ile verilmesi gereklidir. Deneyimsel 6grenme, degerleri, tutumlari,
algilari, becerileri ve davranig egilimlerini i¢sellestirmede davranis kazanmanin

temel yontemidir.
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Bar-Tal (2011)’a gore baris egitimi bir¢ok ilkeye gore yonlendirilmelidir:

e Baris egitimi, beyan edilen bir politikanin tiriinii olmalidir ve egitim gorevlerinin
ayrintili planlanmasina yol agmalidir. Egitim Bakanligi, politikay: tasarlamaktan
ve uygulamayr planlamaktan sorumludur. Kararlilik, azim ve fon tahsisi

olmaksizin, bu amaca ulasmak imkansiz olur.

e Baris egitiminin kisa vadeli bir plan ya da bir kerelik bir proje degil, egitim
sisteminin barig siirecine uyarlanacak sekilde yeniden diizenlenmesi ve
yansitilmasi gerekir. Ogrencilere catismadan barisa gecis siirecini ele alabilecek

onemli bir donlisimdyir.

e Baris Egitimi, toplum odakli olmalidir, ¢iinkii okul, bulundugu toplulugun
deneyimlerinden ayr1 tutulamaz. Okul cocuklar1 ve ergenler yasadiklar
toplumun bir pargasidir ve toplum iginde ifade edilen goriislerden biiyiik 6l¢iide

etkilenmektedirler.

e Barig egitimi ayr1 bir program olarak mevcut olamaz, ancak okullarda ogretilen

konularin miifredatina dahil edilmelidir.

e Baris egitimi, ¢ocuklarin yeni degerler, bilgi ve tutumlar1 6ziimsemesi ig¢in

ozellikle erken yaslarda baglamalidir.

e Baris egitimi, demokrasi egitimi, siddetin Oonlenmesi, ¢ok kiiltiirliiliik vb. gibi
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan harekete gegirilen diger egitim programlari ile

koordinasyon halinde ger¢eklestirilmelidir.

e Baris egitimi, bir okulda toplumsal yasantinin deneyimsel yonlerini igermelidir.
Siddetten kaginma, c¢atismalarin ¢oziimlenmesi, arabuluculuk, miizakere,
hosgorii ve daha fazlasi gibi yetenekleri gelistirmek i¢in, deneysel yonler

okuldaki atmosferin ayrilmaz bir parcasi olmalidir.

e Baris egitimi, Israil ve Filistin'de, tiim siniflarda ve tiim sektdrlerde egitim

sistemindeki tim 6grencileri icermelidir.

e Baris egitiminin basarisi, dgretmenlere biiyiik dlciide baghdir. Ogretmenler bu
gorevin agirligini tasimak zorundalar. Bu nedenle 6gretmenleri barig egitiminin
sundugu zorluklarin iistesinden gelebilecek sekilde yetistirmek son derece

Onemlidir.
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e Ortadogu'daki uzlas: siirecine katilan diger iilkeler de barig egitimini planlama,
destekleme ve uygulama konusunda is birligi yaparsa barig egitimi siirecinin

hizlanabilecegini belirtmek gerekir.

Barig egitiminin uygulanmasmin pratik anlami; esas olarak bilgiyi aktarmak,
deneyimler olusturmak ve baris siirecinin gercegi ile ilgili becerilerin gelistirilmesidir.
Buna gore baris kiiltiirii 6grencilerin degerler, motivasyonlar ve davranis egilimleri

kazanmalarini saglayacaktir.
2.2.6. Birlesmis Milletler ve Baris Egitimi

Birlesmis Milletler (BM) ikinci diinya savasindan sonra ortaya ¢ikmis bir olusumdur.
Diinyadaki siddet ve savas tehdidine karsi baris egitimi 6grencilerde bir farkindalik
olusturulmasini saglayarak biitiin diinya vatandaslarinin bu ciddi sorunlara ¢o6ziim
getirmeleri 6ngoriilmektedir. Harris ve Morrison, (2003, s. 46), Diinya niifusu her gegen
giin artmakta olup buna karsin niifusun yaklasik 1/31 sefalet igerisinde yasamaktadir.
Sanayilesmis toplumlardaki gayri safi mili hasila oram1 (GSMH) iigilincii diinya
tilkelerindeki GSMH’nin yaklasik on katidir. Ekosistemdeki asir1 zorlama diinyada bazi
tirlerin yok olmasina yol agacak kadar tehlikeli bir boyuta ulasmistir. Baskici
yonetimler halklarinin politik 6zgiirliiklerini hige saymaktadirlar. Insan ve doga
kaynaklar israf edilmektedir. Bu global problemler yapisal siddetin kokenleri olarak
goriilmektedir ve bariscil bir diinyanin olusturulabilmesi i¢in bu sorunlarin ¢oéziimiiniin
saglanmas1 gerekmektedir. Bunun icinde Birlesmis Milletler gibi uluslararasi bir
olusuma ihtiya¢ duyulmustur. Ana amaglarindan birisi uluslararasi barigin saglanmasi
olan Birlesmis Milletler orgiitii kuruldugu yildan bugiine edindigi tecriibeyle baris
ortamini olusturacak ve giiglendirecek altyapi caligmalarina biiyiik 6nem vermektedir.
Orgiite gore barigin kalic1 olabilmesi igin sosyal adalet, demokratik yonetim, insan
haklarina saygi ve ekonomik kalkinmayla desteklenmesi sarttir. Bu kapsamda Birlesmis
Milletler orgiitiniin barigin kalici hale getirmek i¢in kullandigi en etkili yontem her
alanda kalkinmay1 desteklemektir. Giiniimiizde gerek Birlesmis Milletler ’in Cocuk
Yardim Fonu (UNICEF) gerekse Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Tegskilat1

(UNESCO) araciligiyla barigin insasina ve korunmasina yonelik ¢calisma yapilmaktadir.
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2.2.7. Bans Egitimi ve UNESCO-UNICEF

Birlesmis Milletlere bagli kurum olan UNESCO, ‘Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Kurumu’ ismiyle Londra'da 44 iilkenin katilmasiyla 16 Kasim 1945 yilinda
kurulmugtur. 1945 yilinda uluslararas1 barig, gilivenlik ve is birligini arttirmayi
amaglayan oOrgilit baris egitiminin gelisimine de Onemli katkilarda bulunmustur. Bu
katkilardan biri olarak 2001-2010 yillarin1 Birlesmis Milletler Uluslararast Diinya
Cocuklar1 Siddetten Uzak Durma Kiiltiirii ve Baris On Yil1 olarak ilan etmistir. Ayrica
UNESCO, 15 EKim-03 Kasim 2001 tarihleri arasinda gerceklestirdigi 31. Genel
Konferans’ta bu faaliyeti organize eden kurum olmasi yoniinde karara varilmistir. Yine
UNESCO tarafindan bariga dikkat ¢ekmek i¢in 21 Eyliil “Uluslararasi Barig Giinii”

olarak ilan edilmistir.

UNESCO giinlimiizde baris egitimine dair bir¢ok proje yiiriitmektedir. Bu projelerden
biri olan ASPnet (Kardes Okullar Ag1) UNESCO liderliginde 1953 yilinda kurulan, 181
tilkedeki 10,000’in tizerinde farkli egitim kurumlarinin bir araya gelerek olusturdugu
evrensel bir egitim agidir. Bu ag icerisinde okul 6ncesi, ilkogretim, ortadgretim, mesleki
ve teknik okullar, ¢esitli enstitiiler uygulamada uluslararasi anlayis, baris, kiiltiirler arasi
diyalog, siirdiiriilebilir kalkinma ve daha kaliteli egitim yararina ¢alisirlar. ASPnet 4 ana
tema lizerine odaklanmistir. Bunlar diinya sorunlari ve Bilesmis Milletlerin rold,
egitimde siirdiiriilebilir kalkinma, baris, insan haklar1 ve kiiltiirler aras1 6grenmedir.
ASPnet agiyla her seviyeden 0gretmen ve Ogrencileri bir araya gelerek bu temalara
yonelik daha nitelikli bir egitim i¢in ¢aba gosterirler. UNESCO, bireyler i¢in esit ve etik
olarak egitim olanaklarinin saglanmasi, insan haklari, 6zgiir basin, depremle miicadele,
kiiresel 1sinma, orman ve Kkiiltiirel endiistriler, su havzalarinin korunmasi ve kalkinma,
kiiltiirel varlik ve degerlerin korunmasi ve yasatilmasina katkida bulunmak gibi bircok
alanda caligmalarin siirdiirmektedir. UNESCO, biitiin projelerinde koylii-sehirli, erkek-
kadin, geleneksel-modern vb. ayirimer durumlar yerine insan ve toplum odakli onlarin
ihtiyaclarma yonelik yashlara ve engellilere pozitif ayrimcilik goézeterek kiiltiirel-
bilimsel ve egitsel faaliyetlere oncelik vermektedir. UNESCO bu dogrultuda bir¢ok
toplantt yaparak karar almaktadir. UNESCO 1974 yilinda, “Uluslararasi Anlayzis,
Isbirligi ve Baris igin Egitim ile Insan Haklar1 ve Temel Ozgiirliiklerle ilgili Egitime
Iliskin Tavsiye” kararlarinda ‘Egitimsel arag-gere¢ ve materyaller’ bashig: altinda iiye

devletlerden, “egitimsel arag-gereclerin, 6zellikle ders kitaplarinin, yanlis anlamaya,
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giivensizlige, irkg¢1 tepkilere, diger gruplara ve insanlara nefret duymaya ya da onlar1 hor
gormeye meydan vermeye egilimli unsurlardan arinmis olmalarini garanti etmek igin
uygun tedbirler almasini1” tavsiye etmesi UNESCO’ kitaplarda yer alan konulara verdigi
onemin bir kanitidir (UNESCO, 1974, s. 10).

Baris ve barig egitimi konusunda 6nemli ¢aligmalar1 olan UNICEF (Birlesmis Milletler
Cocuklara Yardim Fonu) Cocuk Haklarma Dair S6zlesmenin (1989) 29. maddesinde:
"... cocugun egitimi, cocugun sorumluluk sahibi yasam i¢in 6zgiir bir toplumda, anlayis,
barig, hosgorii, cinsiyet esitligi ve tiim insanlar arasinda dostluk ruhu iginde
hazirlanmas1" yoniinde vurgu yapmaktadir. Yine UNICEF’in 1990 yilinda yaymladig
“Herkes i¢in Egitim Diinyas1 Deklarasyonu” sunu diyor: "Her kisi, (¢ocuklar, gencler ve
yetigkinler) temel Ogrenme ihtiyaglarim1 karsilamak iizere tasarlanmis egitim
firsatlarindan yararlanabilecektir. Bu ihtiyaglar, insanin hayatta kalabilmesi, gelismesi
icin gerekli olan temel 6grenme icerigini (okur yazarlik, sozlii ifade, aritmetik ifade ve
problem ¢ozme gibi) hem de temel 6grenme icerigini (bilgi, beceri, deger ve tutumlar
gibi) igerir. Bu ihtiya¢larin karsilanmasi i¢in sosyal adaletin gii¢lendirilerek bireylerin
sosyal haklara ulasmasi1 6nemlidir. Biitlin bireyler kendi 6zelinde farkli sosyal politik ve
dini sistemlere hosgorii gostermek, yaygin kabul géren hiimanistik degerleri ve insan
haklarin1 gozetmek ve bagimli bir diinyada uluslararasi baris ve dayanigsma igin

caligmali ve bu sorumlulugu tasimalidir” (UNICEF, 1990, s. 13)

Machel (1996) silahli ¢atismalarin ¢ocuga etkisi ilizerine 1996 yilindaki g¢aligmasi,
egitimin bariscil bir gelecegi sekillendirmedeki 6nemine deginerek: "... Hem egitim
igerigi hem de siireci, baris, sosyal adalet, insan haklarina saygi ve sorumluluk kabul
etmeyi tesvik etmelidir. Cocuklar, c¢atigmalar1 siddete bagvurmadan c¢ozmelerini
saglayacak miizakere, problem ¢6zme, elestirel diisinme ve iletisim becerilerini
ogrenmelidirler”. Diinya Cocuklarinin Durumu 1996'da ortaya konan UNICEF'in Savas

"

Oncesi Giindemi, sunlar1 beyan eder: "... Anlasmazliklar kacinilmaz olabilir, ancak
sonu¢ siddet degildir. Siirekli catisma dongiisiinii Oonlemek i¢in egitim, baris ve

hosgoriiyll tesvik etmeye calismali, nefret ve siiphe uyandirmamalidir” dedi.
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UNICEF (1999), baris egitimini okullar ve diger egitim kurumlari i¢in asagida siralanan

amaglara ulasmak tizerinden tarif eder:

e Cocuklarin siddet ve catismadan korundugu ‘Baris Kusagi’ islevi

ustlenmek,

e Cocuk Haklar1t Konvansiyonu (CRC) ile dis hatlar1 ¢izilen ¢ocuklarin

temel haklarini1 desteklemek,

e Ogrenim toplumunun tiim iiyeleri i¢in barisgil ve saygili davranis

bigimlerine model olacak bir iklim gelistirmek,

o Yonetsel kurallar ve pratikler cercevesinde esitlik ve ayrimcilik

yapmama ilkelerini géstermek,

e Toplumda var olan yerel kiiltiirde koklesmis anlagmazliklarin ¢oziimii

icin etkili, siddet karsit1 bilgiyi baris insasina dair kullanmak,

e Iliskili oldugu herkesin temel hak ve itibarina saygi gostererek

anlagsmazliklarin iistesinden gelmek,

e Baris, insan haklari, sosyal adalet ve kiiresel sorunlart miimkiin oldugu
Olclide Ogretim programima dahil ederek bu konularda anlayis

gelistirmek,

e Barig ve sosyal adalet degerlerinin belirgin sekilde tartigmaya acildig

alanlar1 desteklemek,

e Katilimcilig, dayanmigmayi, problemlerin ¢oziimiinii ve farkliliklara

saygiy1 vurgulayan egitim ve 68renim yontemlerini kullanmak,

e Miimkiin oldugu 6l¢iide genis topluluklara yonelik egitim gruplar ile
cocuklart baris1 gerceklestiren pratikler i¢ine dahil etmek, Baris, adalet
ve insan haklar1 sorunlart ile iligkili tim egitmenlerin profesyonel
gelisimleri ve etkilerinin siirekliligi i¢in olasiliklar gelistirmek (Fountain,
1999, s. 6).
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2.2.8. Tiirk Milli Egitim Sisteminde Baris Egitimi

Okul Oncesi Egitim Programinda gegen Tiirk Milli Egitiminin genel amaclarinda baris
egitimine dair bazi kavramlarin yer aldigi ve bu kavramlarin egitim programlarina
yerlestirildigi goriilmistiir. Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2013) tarafindan yayimlanan
“Okul Oncesi Egitim Programinin temel &zelliklerinden bahsedilirken ‘Kiiltiirel ve
Evrensel Degerleri Dikkate Alir’ baslig altinda program, cocuklarin i¢inde bulunduklari
toplumun degerlerini tanimalarini, evrensel ve kiiltiirel degerleri benimseyerek
sorumluluk sahibi insanlar olarak yetismelerini, farkliliklara saygi duymayi ve farkli
Ozelliklere sahip insanlarla uyum iginde yasamaya dair deneyim kazanilmasini
amaglamaktadir”. Ayrica program degerler egitimini kazanmim ve gostergelerinde

biitiinciil bir sekilde vurgulanmistir (MEB, 2013, s. 17).

Baris egitimi etkinliklerine okul 6ncesi donemden baglayarak tiim egitim kademelerinde
yer verilmesinin, bireylerin biitiinsel anlamda gelisimlerine destek saglayabilecegini bu
nedenle mevcut Ogretim programlarinda barig egitiminin, programlarin geneline
yansiyan bir anlayis dogrultusunda olusturulmasinin daha anlamli olacagin
belirtmektedir. Bunlarin yani sira, egitimle ilgili tim paydaslarin katilabilecegi baris
egitimi etkinliklerine okullarda yer verilmesinin de okul atmosferini olumlu yonde
etkileyebilecegi soylenebilir (Demir, 2011, s. 1738).

2.2.9. Okul Oncesi Dénem ve Baris Egitimi

Okul 6ncesi egitim, tiim gelisim alanlar1 agisindan kritik bir donemde olan 0-6 yas
donemi ¢ocuklarina yonelik uygulanan egitim siirecidir. Okul dncesi donemde ¢ocuklar,
davranislar1 kolayca kazanabilmekte ve diger yas gruplarina gore daha hizli 6grenme
potansiyellerine sahip olmaktadirlar. Benzer sekilde, kalict kisilik 6zellikleri de 0-6 yas
erken ¢ocukluk déneminde ortaya ¢ikmaktadir (Oguzkan ve Oral, 1993, s. 5).

Kandir (1991, s. 3)’a gore, “Yapilan aragtirmalar okul Oncesi egitimin, ¢ocuklarin
yasamlarinin daha ileriki yillarda fiziksel, sosyal-duygusal, dil ve zihinsel gelismelerini
olumlu yonde etkileyen en Onemli unsurlardan biri oldugunu gostermektedir”.
Senemoglu (1994, s. 23) ise, “Okul dncesi egitimle, cocuklarin yalnizca gelisim alanlar
desteklenmemekte ayni zamanda c¢ocuklara, sosyal kabul goren davraniglar ve
akranlariyla, yetiskinlerle etkilesimde bulunma yollar1 da 6gretilmektedir”. Ayrica, okul
oncesi egitimle farkli sosyo-ekonomik diizeye ve kiiltiire sahip ailelerin ¢ocuklar1 bir
arada egitim almaktadirlar. Kandir (1991, s. 3), farkli durumlara sahip olan &grencilerin
bir arada egitim almasini “Bu durum ise egitim farkliliklarin1 azaltmakta ve toplumun
her kesimindeki ¢ocuklara gelisim firsat1 verdiginden, okul 6ncesi egitim hem ¢ocuklar
i¢cin hem de toplum i¢in ¢ok onemlidir” seklinde agiklamistir. Metin (2001, s. 22), “Bu

nedenle de okul oncesi donemde verilen egitimin nitelik ve igerik agisindan kaliteli
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olmasi gerekmektedir”. Gliniimiiz egitim-6gretim anlayisinda ‘6gretim’ iizerinde daha
¢ok durulurken, ‘egitim’ ihmal edilmektedir. Bu okul 6ncesi donemdeki egitimde g6z
ard1 edilirse hedefsiz, duyarsiz, sorumsuz toplum goriintiisiiniin olusmasi beklenen bir

sonugtur.

Baris egitiminin erken ¢ocukluk yaslarindan baslatilmasi gerekliligi bir¢ok arastirmaci

tarafindan alt1 ¢izilen bir degerlendirmedir.

Catismanin baris yoluyla ¢dzlimii insanin dogustan gelen bir yetenegi degil, dgrenilmesi
ve ¢ocukluktan itibaren pratigi yapilmasi gereken bir beceri oldugunu sdyler. Olagan
sekilde bir ¢cocuk akranlariyla, anne babasi, 6gretmenleri ve diger yetiskinlerle ¢atigma
yasayabilir. Yasanan her c¢atisma basl basina olumsuzluk veya siddet igermeyebilir;
genellikle basit sekilde bariscil bir ¢6ziime kavusturulabilir. Bununla beraber
catismanin giddet igermesi veya giiciin zarar verme amagli kullanilmasi olumsuzlukla
sonuglanir. Bundan dolay1 toplum, is birligi ve arabuluculuk yaklasimlart gibi siddet
icermeyen ¢Oziim yollarin1 amaglayan, karsilikli yarar saglamay1 ve uzlasmay iceren
yontemlerle yonetmek igin ¢esitli stratejiler olusturmustur. Catismayi kontrol etmeyi ve
siddeti 6nlemeyi 6grenmek ¢ocuklar i¢in toplumsallagsmanin 6nemli bir adimidir. Barig
egitimi ¢ocuklarin kendilerine olan 6z giivenini arttirarak, problem ¢dzme yeteneklerini
gelistirir (Flowers, 2011, s. 223).

Bar-Tal, Rosen ve Nets-Zehngut (2010, s. 21-43), Flowers’in yaklagimiyla ayni
dogrultuda hareket ederek baris egitimine erken ¢ocukluk yillarindan baslamanin
onemini vurgularlar. Psikolojide bilgi birikimi, insanin erken yaslarda 6grenilmis sosyal
bilgisinin, duygu, diisiince ve davranislar tizerindeki etkisi olarak belirtilir. Onlara gore,
“Baris egitimi, geng yastaki cocuklarin ¢atigmalara, gegmis diismanliklara karsi, barisgil
iligkileri, yeni bakis agilarini destekleyen bir dagarcik olusturmak {izere erken yaslarda

baglamalidir”.

Baris egitiminde ergenlik dncesinden baslamanin 6nemine, bu yaslardaki ¢ocuklarin
kimlik olusturma ¢abalarini 6rnek gostererek vurgu yaparak; ‘barig egitiminin her yas
grubuna verilmesi ¢ok oOnemli olmakla beraber, oncelikle ergenlik Oncesindeki
ogrencilere verilmesi diisiiniilmelidir’. Bu yaslarda arkadas gruplart énem kazanir;
grubun i¢inde ya da disinda olmak 6n plana ¢ikar. Yine bu yaslarda benlik kazanma
cabalariyla ¢atisma yasayan ergen, farkliliklara kargi tahammiilsiiz bir yapida olabilir.
Bu gruplagmalar da biz ve onlar bigiminde bir siniflandirma olusturur ki, bu da siddete
ve insan haklari ihlallerine neden olan temel tutumlardan birisidir. Okullarda en fazla
akran zorbaligmin da bu yaslarda goriilmesi, barig egitiminin ergenlik dncesi yastaki
genglere ve ergenlere sunulmasinin gerekliligini desteklemektedir. Bu yaslarin barig
egitiminin verilmesi agisindan bazi avantajlar1 da vardir. Soyut diisiince bu yaslarda
gelismeye bagladigi gibi toplumsal olaylara, sorunlara duyulan ilgi de artar. Medyada
duyulanlarin analiz edilebilecegi, elestirel sekilde yorumlanabilecegi zihinsel altyapilar
olusur. Tiim bunlar, hem ergenlikte baris egitiminin gerekliligini gdstermekte, hem de
bu egitimin etkili olma olasiligini arttirmaktadir. “Barig egitimi, genglerde toplumsal
yasama iligskin yeni bir vizyon ve gelecege dair umut olusturma gizil giicline sahiptir ki
bu da geng kusaklarin ruh sagligi agisindan ¢ok onemli bir gereksinmedir” (Sertel ve
Kurt, 2006, s. 7).
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2.2.10. Okul Oncesi Egitim Programinda Belirlenen Okul Oncesi Egitimin Temel
Ilkeleri ve Baris Egitimi

Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Programlari incelendiginde 2013 yilinda giincellenen
programda gecen Okul Oncesi Egitimin Temel Ilkelerinde yer alan maddelerin bazi

baris ile ilgili temel kavramlar1 vermeye yonelik oldugu tespit edilmistir (MEB, 2013).
Baris egitimi ile iligkili ilkeler su sekildedir;

1. Okul oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlagsma, dayamisma ve paylagsma gibi duygu ve
davranislar1 gelistirilmelidir.

2. Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim
kazandirmalidir.

3. Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski ve
kisitlamalara yer verilmemelidir.

4. Cocuklarin bagimsiz davranislar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim
duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetiskinin gliven verici yakimlig
saglanmalidir.

5. Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.

6. Cocuklarin hayal giigleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve
duygularini anlatabilme davranislari gelistirilmelidir (MEB, 2013, s. 11)

Okul Oncesi Edebiyati Hakkinda Kuramsal Goriisler

Asagida okul oncesi egitimi ile ilgili temel kuramlara, ¢ocuk edebiyat tanimlarina,
tarihsel gelisimine, okul 6ncesi hikaye kitaplarinin igerigi ve kapsamina ve ¢ocuklarin

gelisim siirecindeki yerine deginilmistir.

2.3. Cocuk Edebiyati

Okul 6ncesi donem ¢ocugun her agidan hizla gelistigi, davraniglarinin temelinin atildig:
onemli bir donemdir. Cagimizda toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltiire degiskenlik
gosterse de ¢cocukluk donemindeki bireylerin kendilerine 6zgii fiziksel, sosyal, kiiltiirel
ve duygusal istek ve ihtiyaglart yetiskinler tarafindan karsilanmaktadir. Bireyin bu 6zel
donemde farkl istek ve ihtiyaclart bulunmaktadir. Bu dénemde ¢ocugun kendisini ve
cevresini tanimasi, yasama dair duyarliliklar gelistirmesi sanatin biitiin alanlariyla
tanistirilmasma baglidir. Sanatin en 6nemli alanlarindan biri olan ¢ocuk edebiyati
cocuklarin duygusal gereksinimlerini manevi anlamda doyuma ulastirir, onlara hayal
diinyasinin kapilarini agarak, duygu ve diisiincelerinin toplumsal yapi i¢inde olugsmasina

katkida bulunur.
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Sanatin en O6nemli dallarindan biri olan ¢ocuk edebiyati ¢cocugun kendini ve cevreyi
tanimasinda, farkli duygu, diisiince ve kiiltiirleri kesfetmesinde atilan ilk adimdir. Bu ilk
adimda c¢ocuk edebiyatinin ¢ocuga gore olmasi, nitelikli bir yapiya sahip olmasi

beklenir.
2.3.1. Okul Oncesi Dénem Cocuk Edebiyatinin Tanimi Ve Onemi

Cocuklara yonelik bir edebiyat yapilmasi fikri, ¢ocuk edebiyatina olan ilgiyi arttirarak
cocugun yasama dair farkli davranis ve duygularin kesfinde 6n ayak olmustur. Her
cocugun farkli gelisim gostermesi ve farkli ¢ocukluk siirecinden ge¢cmesi, ¢ocuk
edebiyatina 6zgiin yonelimlerin olugsmasini saglayarak, ¢ocuk edebiyati birgok yazar ve

sanatgilarin ilgisini ¢ekmistir.

Cocuk kisiligini ve ruhunu saran bu edebiyat tiiriinii Sever (2003, s. 9) “erken gocukluk
déneminden baslayarak, ergenlik donemini de igeren bir yasam déneminde, ¢ocuklarin
dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarin1 sanatsal
niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini ylikselten
tirlinlerin genel adi” olarak tamimlarken, Oguzkan (2006, s. 3), “...2-14 yaslar
arasindaki kimselerin ihtiyacini karsilayan bir edebiyat alan1” olarak agiklamistir. Sirin
(2000, s. 9)’e gore ise, cocuk edebiyati, “¢ocuklarin biiyiime ve gelismelerine, hayal
duygu, diisiince ve duyarliklarina, zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida
bulunmak amaci ile iiretilen cocuksu bir edebiyattan s6z etmekte ve ¢cocugu ¢epecevre

kusatan edebiyattir”.

Bununla beraber ¢ocuk edebiyati, cocugun gelisim donemlerine dair yeter derecede
bilgi sahibi ve aym1 zamanda ¢ocuk ruhunu cok 1iyi taniyan yazarlara gereksinim
duymaktadir. Eger yazar bu yeterlilige sahipse eserini hazirlarken ¢ocuga gore olma
ilkesine sorunsuzca sadik kalabilir. Lefrangois (2000) bu ilkeye gore ¢cocuk edebiyatini,
cocugun kelime dagarcigini gelistirmesinin yaninda; kullanilan dilin sade olmasi, yan
anlamlarin ve mecazi ifadelerin sik¢a kullanilmamasi gerektigini, 6zellikle okul oncesi
donemi c¢ocuklart icin yazilmis eserlerde daha dikkatli olunmas: gerekliligini
vurgulamistir (aktaran Cakir, 2014, s. 23). Olay kurgusu hazirlanirken hedef kitleyi

olusturan ¢ocuk grubunun mantiksal diisiinme diizeyi gézden kacirilmamalidir.
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Diligiizgiin (2004, s. 26)’e gore okumak, ¢ocugun i¢ diinyasinin zenginlesmesindeki en
bliyiik etkendir, farkli kapilardan girip hayata farkli pencerelerden bakmasina yardimci
olur. Okuma aligkanlig1 sayesinde ¢ocuk hayatin milyonlarca kareden olusan tek bir
fotograf oldugunu anlar. Hayat1 analiz etme yoOntemlerini 6grenir. Bu noktada ¢ocuk
edebiyatinin sanatsal gelisimi destekleme ve elestirel diisiinceyi gelistirme ilkelerine
sadik kalinmasmin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Cocuga okumay1 sevdirmek, hayati
ogretmektir, sevdirmektir. Bu islevi ise ¢ocuk edebiyati; masal, fabl, roman, ¢izgi
roman, fikra, bilmece, giilmece, ani, oykii, tekerleme, siir, mektup, tiyatro, gezi yazilari,
biyografi, otobiyografi, efsane, hikdye, destan, bilim kurgu vb. gibi farkli tiirler

araciligiyla yerine getirmektedir.
2.3.2. Okul Oncesi Dénem Cocuk Edebiyatinin Amagclari

Insan yasammin en &nemli siireclerinden biri olan egitim, aile ile baslayarak, okul
yasantistyla devam eder. Siire¢ icinde ¢ocuk edebiyatiyla ilgili {iriinlerin ¢ocuklarin
egitiminde dnemli bir rol oynadigini sdylemek yanlis olmaz. Buna gore ¢ocuk edebiyati
ile ilgili trtinler; ¢ocuklarin psikolojik ve zihinsel gelisimlerine etki eden, egitici ve
Ogretici Ozellikte Uriinlerdir ve cocuklarin insan iliskileri, toplumsal yasam ve ahlak

acisindan gelismesinde 6nemli bir yere sahiptirler.

Cocuk kitaplarinin okuma egitimi disinda ¢ocugun duygu ve diisiince diinyasinin
geligimi ile elestirel ve yaratici diisiinme becerisi kazanmasi tlizerinde de birgok katkisi
vardir. Cocuklarin okuduklari eserlerden edindikleri deger yargilari, yasamlari boyunca
onlara rehberlik edecek nitelikte olmali ve cocugu hayata hazirlama 6zelligi tasimalidir.
Bunun i¢in kitapta dogru davrams kaliplari kullanilmis olmalidir. Cocuk edebiyati
tirlerinin ¢ocuga iyilik ve duyarlilik, yardimseverlik, dayanisma ve paylasma,
iyimserlik, toplumsal temel ilkeleri benimseme, gorgii kurallar1, sorumluluk, is birligi,
basarisizlig1 kabullenme gibi degerleri 6gretme; anne baba, kardes, arkadas, doga ve
hayvan sevgisini kazandirma; c¢aligmanin onemini kavratma, ¢ocugun yaraticiligini
ortaya c¢ikarma, algilama ve yorumlama yetenegini gelistirme gibi fonksiyonlar
olmalidir. Uriinler, evrensel degerlerin yani sira cocugun icinde bulundugu topluma ait
kiiltiirel degerleri de igermelidir. Cocugun kendi kiiltlirline ait unsurlarini tanimasini
saglamak maksadiyla ¢ocuklarm yerli yazarlarin eserlerine ve halk edebiyat1 {irlinlerine
yoneltilmesine 6nem verilmelidir. Deger kazandirmaya yonelik unsurlarin nitelikleri ve
bu unsurlarin ¢ocuga hangi diizeyde sunuldugu da onemlidir. Anlatanin seviyesinin
¢ocugun seviyesiyle es degerde olmasina onem verildigi gibi egitici Ogelerin de
cocugun gelisim seviyesine uygunluguna dikkat edilmelidir. Cocuk edebiyat1 iiriinleri
hem dil hem anlattm hem de secilen konular agisindan c¢ocuga gorelik ilkesinden
hareket edilerek ortaya ¢ikarilan eserler olmalidir. (MEB, 2013, s. 6).

Dilidiizgiin (2004), ¢ocuk edebiyati alanini bir tiir gegis edebiyati olarak nitelendirirken
bu alanin ¢ocuklara okuma aligkanlifi kazandirmasi agisindan biiyiik 6neme sahip

oldugunu ifade eder. Kitap okumay1 aligkanlik eden ¢ocuklarin kisilik ve dil gelisimleri
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daha saglikli gelisir. Dilidiizgiin (2004), cocuklara yonelik edebiyatin egitsel amaglarini
su sekilde aciklar;

e Cocuk edebiyati, okuyucularin ilgilerini kapsamalidir. Cocuklarin ilgi ve
ihtiyaglarina yonelik yazilan yazin ¢ocuk edebiyatidir.

e Cocuk edebiyati, yazinsal tecriibe sahibi olmayanlar1 bu konuda cesaretlendirir.
Okuyucularin yazinsal metinler {izerinde basit analizler yapabilmelerini saglar.

e Cocuk edebiyat, gerekli bicimde okuma ilgisi olusturur. Ornegin; gerilim, komik
ogeler, eylemin yogunlugu ve Ozdeslesme olanaklart ¢ocuklarin okumalarini
giidiiler.

e Cocuk edebiyati, cocuklarin ve genglerin aydinlanmalarini, tecriibelerinin
artmasini, 6nyargilardan arinmalarini ve toplumsallagmalarini belirleyerek onlarin
kimliklerini kazanmalarina yardimci olur (Dilidiizgiin, 2004, s. 27).

2.3.3. OKkul Oncesi Dénem Cocuk Edebiyatinin Islevi ve Nitelikleri

Cocugun dogumla birlikte yasam seriiveninde onun bilgili ve duyarli bir insan olarak
yetismesinde en onemli etkenlerden biri edebiyattir. Cocugun okul dncesi donemde,

nitelikli gocuk edebiyatiyla karsilasmasi1 6nemlidir.

Buna gore MEB (2013)’de yer alan cocuk edebiyatinin nitelikleri su sekilde

siralanmistir:

e Cocuklar1 zihinsel ve ruhsal agidan gelecege hazirlamahdir. Icinde yasadiklari
toplulugun ortak degerlerine saygi duyan ve bilimsel diigiince sistemlerine agik,
inancli ama kendine ve mensubu bulundugu topluma yabancilasmadan tiim
insanlhiga hizmet etmeye hazir; saygiy1, sevgiyi ve adaleti 6nemseyen, 6z giiveni
yiiksek bir kisilik olarak yetistirilmesine hizmet etmelidir.

e  Cocuk; genellikle hayali, abartili, gergekiistii bir diinyadan hoslanir ancak bunlari
somutlasgtirirsaniz anlar ve zevk alir. Bu yilizden anlatici; hayalin i¢inde hayatin bir
gergegini, abartili duygu hallerinin iginde bariggi, miitevazi, uzlasmaci ve
iyiliksever tutumu, gercekiistii olaylarin kivrimlari arasinda, gergek hayat sahneleri
kargisinda uyanik ve direngli kalmanin bilincini, erdemini 6ne ¢ikarmalidir.

e Cocuk yaymlarinda ¢ocugun yast ve egitim durumu, bir yapitin 6nerilmesinde
belirleyici dgedir. Ayrica ¢ocugun cinsiyeti, 6zel hayati ve egilimleri dikkate
almmalidir.

e Cocuk yaymnlarinin egitici, 0gretici yan1 agir basmali bu etkinin ¢ocugun ve
toplumun yararina olmasina 6zen gosterilmelidir. Ana dili (ulusal veya resmi dil de
olabilir) bilincini pekistiren, dil begenisi gelistiren olgunluktaki eserler se¢ilmelidir.

e Cocuklarin diinyaya umutla ve gergek¢i gozle bakabilmelerini saglayan, sosyal ve
dogal ¢evre degerlerini 6Gnemsemeyi ana eksen alan edebiyat {irlinleri 6nerilmelidir.
Konu ve resim seg¢imlerinde ¢ocugu gergek hayattan koparacak, diigsel ve fantastik
olanm1 gerceklestirmeye yoneltecek etkiler tasimamalidir. Ayrica insani hayat1 ve
toplum hakkinda kotii ve zararl telkinler iceren yoz yapitlar dikkatle ayiklanmali
ve ¢ocuktan uzak tutulmalidir (MEB, 2013 s. 4-5).

2.4. Okul Oncesi Cocuk Kitaplari

Okul 6ncesi donem insan hayatinin en dnemli donemi olup, sosyal-duygusal, biligsel ve
fiziksel agidan en hizli gelisme cagidir. Bu donemde ¢ocugun dogustan sahip oldugu

ozellikler ile ona sunulan farkli egitim ortamlar1 ve materyaller dogrultusunda ¢cocugun



40

kisiligi sekillenerek olumlu aliskanliklar kazandirilabilir. Bu yaslarda ¢ocugun olumlu
bir sekilde resimli kitaplarla tanismasi; onu sevmesi ve kitaplar1 bir eglence ve bilgi

kaynagi olarak gérmesine yardimci olur.

Sever (2002, s. 27), “Cocuk kitaplarmin egitsel islevlerinden yararlanabilmek igin,
icerigindeki uyaranlarin kisilerin yagaminda kii¢lik yaslardan baslayarak yer almasi
gerekir. Bunun i¢in en etkili yollardan biri de ¢ocuklar igin gorsel ve dilsel bir model ve
uyaran olan nitelikli ¢ocuk kitaplaridir. Cocuk kitaplarinda niteligi belirleyen temel
degisken, cocuklarin dil ve anlam evrenlerine uygun yasam durumlarinin, sanatginin

sezgi ve begenisiyle cocugun diinyasina uygun bir sdylem iginde dile getirilmesidir”.

Melanlioglu (2011), ¢ocuklara kitaplar araciligiyla etkili bir egitim verilmesi, onlarin
saglikli bir kisilik yapisi olusturmasinda en 6nemli araglardan oldugunu belirterek ona
gore kitaplar ¢cocugun hayata hazirlanmasinda kendini ve yasadigi cevreyi tanimasi

acisinda onem tasimaktadir.

Higgins (2002, s. 4-5), cocuk kitaplariyla kullanim igin bir degerlendirme kontrol listesi
gelistirmistir. Kliselere, kiiltiirel gruplarin olumsuz goriintiilerine ve edebi kaliteye
iliskin kitaplarin degerlendirilmesinde kullaniciy1 yonlendirmek i¢in hazirladigi kontrol

listesi su sekildedir:
Buna gore;

e (Cocuk kitaplar1 edebi olarak yiiksek nitelik tagimalidir.

e “Vahsi”, “ilkel”, “tembel” ve “yobaz” gibi karakterleri ve kiiltiirii tanimlamak

icin kullanilan kelimelere yer verilmemelidir.

e Kitaplarda gecen karakterlerin yasam bigimleri orijinal ve yerel olmali,

basitlestirilmis veya genellestirilmis degil.

o Karakterler, bulunduklar1 bolgenin sozlii geleneklerini dogru bir sekilde ifade

eden konusma kullanmalidirlar.

o Karakterler giiclii ve bagimsiz olmalidirlar. Caresiz ya da herhangi bir otoritenin
yardimina ihtiya¢ duymamali, karakterlerin kabul ve onay almak i¢in olaganiistii
nitelikler sergilemesi ya da baska bir karakterden daha fazlasini yapmalarina

gerek olmamalidir.
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e Cocuk kitaplarinda kadinlarin ve yaslilarin rolii dogru betimlenmelidir. Ailenin

onemi var olan kiiltiir icinde dogru bir sekilde tasvir edilmelidir.

e Kiiltiirlin tasvir edildigi cocuk kitaplarinda, bir cocugu mahcup edecek veya
rahatsiz edecek hicbir sey olmamalidir. Iyi bir ¢ocuk kitabr karisik bir cocuk
grubuyla rahatlikla paylagilmalidir.

e Yazar ve / veya illistrator, kiiltiirel grupla dogru ve saygili bir sekilde basa
cikmak i¢in gerekli niteliklere sahiptir ve hikdyede tasvir edilen kiiltiirel grubun

bir liyesi olmasa bile bilgi sahibi olmalidir.

e Cizimler, kiiltiirel grup ve insanlarin tipleri hakkinda genelleme yapmaz veya
icermez. Karakterler gercek kisiler olarak gosterilir. Ayni etnik grubun

karakterleri birbirine benzemez ancak ¢esitli fiziksel nitelikler gosterirler.

e Azinlik karakterleri toplumlarindaki liderlerdir ve kendi sorunlarmmi ¢ozerler.
Baskin karakterler, glicli olan kiiltiirel azinliklarin destekleyici veya alt rol

oynamasina sahip degildir.

e Kahramanlar kiiltiirel gruplarmma uygun adalet miicadeleleri ve kavramlarina
gore dogru bir sekilde tanimlanir. Catismayr Onleyenler ve diger cogunluga

fayda saglayanlar degildirler.

e 1960'l1 yillarin ortalar1 ve sonlarinda azinlik temalar: iizerine yazilan kitaplarin
cogu baskin etnik kokenli yazarlar tarafindan yazilmis ve beyaz, orta sinif ve ana
bakis agisin1 yansitmistir. Daha yakin zamanlarda (1970'lerden baglayarak)

kitaplar cogulcu bir toplumu yansitmaya baglamistir.

Egitimcilerin kitap segerken irksal ve cinsiyet ayirimi yapmamak igin bu kriterlere
dikkat etmeleri faydalidir. Bu liste, barig egitimi baglaminda ¢ocuklar1 egitmek isteyen

egitimcilerin kitap se¢imleri i¢in 6nemli bir listedir.
2.5. Okul Oncesi Hikaye Kitaplar

Okul o6ncesi donemde g¢ocuklarin, resimli hikaye kitaplariyla etkilesime baslamast;
cocuklarin kisilik gelisimi, biligsel-dil gelisimi, kisilik ve toplumsal gelisimi i¢in 6nemli
bir zemin hazirlar. Bu siirecte ¢ocuklar 6grenme siireclerini en iyi yasantilar yoluyla

davranisa dondstiiriirler. Yasanmis olaylarin canli ve hareketli bir diyalogla verildigi
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kitaplar, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek onlar1 kendi hayatlarina modellemesi beklenir.
Kiran (2008, s. 20) bu durumu su sekilde agiklar; “gercege yakin bir dil kullanilarak
yazilan hikayelerde kendi yasamlarindan, uyusmazligin ¢oziimii, bir problemin ortadan
kaldirilmasi, duygu ifadeleri ile karakterler arasindaki iletisim bigimleri seklinde
ornekler bulurlar. Cocuklarin sosyallesme siireciyle beraber, kitaplarda anlatilan

yasantilar1 kendi yasamina alarak uyum saglar”.

Hikayeler okul Oncesi g¢ocuklarin ilgi duyduklar1 ve biiyiik bir istekle okunmasini
istedikleri en 6nemlisi edebiyat tirlinlerindendir. Hikayeler, ¢ocuklarin az olan yasamsal
deneyimlerini zenginlestirerek, farkli bireyleri kesfetmede ve iletisim becerileri

kazanmada ¢ocuklara model olur.
2.5.1. OKkul Oncesi Cocuk Kitaplarmn Iceriksel Ozellikleri

Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in hazirlanan kitabin temasi, konusu, kahramanlari, plani, dil ve

tislubu bakimindan gézden gegirilmesi gerekir.
2.5.1.1. Tema

Yardimeci ve Tuncer (2002, s. 35), “Yazarin eserinde siirekli olarak vurgulayip, dile
getirdigi diislinceler toplamina tema denmektedir. Cocuk kitaplarinda c¢ocuga
ulastirilacak egitici ve Ogretici niteligi olan bir temanin islenmis olmasi, ¢ocugun

kitaptan yarar edebilmesi i¢in ¢ok 6nemlidir”.

Tiir ve Turla (2005), okul oncesi ¢agindaki ¢ocuklara yonelik kitap yazan yazarlara
tavsiye niteliginde kitaplarda yalniz bir tema tizerinden kurgulanmasini dnermistir. Aksi
halde egitsel acidan c¢ocuk kitaplarina birden fazla temanin alinmasi yazarlarin
cocuklara aktarmak istedikleri mesajlar1 giliclestirir. Tema basit ve acik olmalidir.
Kitaplarda islenen temanin anlasilmasi zor ve net olmamasi durumunda, kitap
okunmasinin sonunda ¢ocugun kitabin verdigi mesaji almasi imkansiz hale gelebilir.
Cocuk kitab1 yazarmin isledigi tema kitab1 okuyan tiim cocuklarin ayni sonucu
cikarabilecekleri sekilde verilmeli farkli yorumlara sebebiyet vermemelidir. Ya da yazar
tarafindan ele alinan temanin pekistirilmesi i¢in kitabin sonunda ayrica 6giit veya

nasihat seklinde tekrar vurgulanmalidir. Bununla beraber yazar tarafindan temanin agik,
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anlasilir ve net bir sekilde verilmesi halinde ¢ocuk almasi gerekeni herhangi bir 6giite

ihtiya¢c duymadan kolayca alabilecegi unutulmamalidir.

2.5.1.2. Konu

Cocuk edebiyatin1 yetigkin edebiyatindan 6zgiin kilan durum, cocuk edebiyatinin;
cocuklarin Ozelliklerinin dikkate alinarak olusturulmasindan kaynaklanmaktadir.
Dilidiizgiin (2004), cocuk edebiyatinin; konu, icerik ve yalinlik bakimindan tiim

ictenligiyle cocuklara 6zgli olmasi gerektigini belirtir.

Yal¢in ve Aytas (2005) Konu se¢iminde cocugun ilgi ve ihtiyaglarinin gbz Oniine
alinmasi gerektigini belirterek aksi halde onun ruh diinyasina zarar verecek, olumsuz
etkiler yaratacak konular ¢ocugun ileride ciddi davranis bozukluklar1 gostermesine
sebep olabilecegini sdylemislerdir. Bu da ¢ocuk edebiyatinin en temel islevlerinden biri
ve en dnemlisi olan ¢cocugu dis diinya ve hayat gergekligiyle tanistirma islevinin yerine
getirilmedigi anlamini tagir ve bu durum c¢ocugun hayat karsisinda giigsiiz kalmasina
neden olur. Hayallerle gerceklerin oOrtiismedigini gérmek cocugun ruhunu yaralar,
zihninde hayat basa ¢ikilmasi ¢ok zor bir sorun gibi canlanir oysaki ¢ocuk edebiyatinin

asil iglevi hayati sevdirmektir; cocuklarin ondan korkmasina sebep olmak degildir.

Akyol (2012, s. 110), cocuk kitaplarinda gegen konularin ¢ocugun ilgi ve
gereksinimlerine cevap verdigi Olglide basarili olacagini ifade eder. Sever (2003) ise
konuyu “Yazarin metni olustururken, ‘Ben ne hakkinda s6z sdyleyecegim? Yazimda
neyin lizerinde duracagim?’ sorularina verecegi yanitlar, metnin yaratilmasi siireci igin
bir ¢ikis noktast olmali; ¢ocuga 6zgli bir yasam durumunun kurgulanmasia yon

vermelidir” seklinde tarif eder.

Yardimci ve Tuncer (2002, s. 35) “Cocuk kitab1 yazarinin kitabin konusunu belirlerken,
sectigi temay1 ¢ocuklara etkili ve ilgi ¢ekici bir bicimde hangi konu i¢inde aktarabilir,
cocuklarin ruhsal yapilari, duygu ve distinceleri, beklenti ve ihtiyaglar1 nelerdir? gibi
sorular1 sorulmalidir”. Segilen konularin ¢ocuklarin yasantilartyla uyum i¢inde olmasi
da istenilen bir boyuttur. Ornegin olaylar ¢ocugun yasantisina yabanci kalirsa, gocuklar
ilgisiz kalacaklardir. Kibris (2002, s. 35), “Cocuklar kitaplarin iginde kendi
diinyalarindan kendilerine 6zgli yasantilar kesfetmeli, adete kitaplarda yasamlarina dair

ornekler bulabilmelidirler. Ayrica konu, c¢ocuklari gelisimsel 6zellikleri géz Oniine
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alarak aktarilmali, eglenme ve mizah 6gesi de goz ardi edilmemelidir. Konular sikici

olmaktan, yineclemekten, gereksiz ¢oziimlemelerden uzak tutulmalidir”.

Okul o6ncesi ¢ocuklar i¢in hazirlanan masal, 6ykii ve anlatilarin isledigi konu alanina
bakildiginda, ¢ocuklarin ¢evreleriyle kurduklar iliskiler, sevgi, dostluk, basari, dogum
gibi yetigkin edebiyatinda da islenen konularin varligi dikkat ¢ekmektedir. Bircok
benzerlige karsin, ¢ocuk edebiyatinda iizerinde soz sOylenen, yazi yazilan konularin
islenisinde cocuklarin dil ve anlam evrenlerini, yasam deneyimlerinin, ilgi ve
gereksinmelerinin siirekli goz 6niinde bulunduruldugu gercegidir. S6zi edilen konular,
cocuklarin 1ilgilerini devindirerek onlar1 eglendiren, eglendiritken de Ogretmeyi
amaclayan bir anlayisla ele alinmaktadir. Sever (2003, s. 113), “Kahramanlarin
ayrintilara girilmeden cizilen belirgin 6zellikleri, eyleme doniik kisilikleri kisa, yalin
anlatimlara konu yapilmakta; resimler, ¢ocuklarin sinirli deneyimlerini gorsel ogelerle

genisleten ozellikleriyle anlatima katilmaktadir”.
2.5.1.3. Kahramanlar

Cocuk kitaplari; ¢ocuklara, hikayenin kahramanlar1 araciligiyla yeni yasantilar
deneyimlemelerine imkéan tanimasi, kahramanlarin olumlu &zellikler sahip olmasiyla
¢ocuklarin onlar1 6rnek almasi bakimindan 6nemlidir.
Kahramanlarin fiziksel ve ruhsal 6zelliklerinin abartiya kagilmadan iyi gelistirilmis
olmasi, kahramanin &ykiideki olaylara yon veren etkin kisiligi, ¢ocuklar1 kahramanla
0zdesim kurmaya yoneltir. Kahramanin yasama bagliligi, karsilastigi sorunlari
¢ozmedeki kararliligi, amaca ulagsmada izledigi yontemlerin niteligi ve bu eylemler

bileskesinin s6z ve davraniglarla somutlagsmasi, ¢ocuklari da kahraman gibi duymaya,
diistinmeye ve hareket etmeye istekli kilar (Sever, 2003, s. 65).

Cocuk kitaplar illiistrasyonlarinda olusturulan insan veya hayvan karakterler, ¢cocuk
icin model olmas1 ve Oykiinmeleri agisindan insan kisilik ve davraniglarini
canlandirirlar. Cocuklarin gelisim siireclerinde onlara rol model olusturarak, tamamiyla
insana 0zgili davranig 6zellikleri gosterirler. Cocuklarin 6grenme, kesfetme, eglenme ve
giinliik yasam gercekleri ile ortlisen, gergekci karakterler kullanarak ¢ocuklar: etkileyen
kitaplarin, ¢ocuklarin {izerinde etkisin kalic1 oldugu bununla beraber gelecek okuma
faaliyetlerine yon verdigi bilinmektedir. Bu durumu Sever (2003), ¢ocuklar tizerinde
saglikli bir sekilde kurgulanmis Kkisiliksel ve karakter yapisiyla okurda gergeklik
duygusu uyandiran, ¢ocugun kitabin kahramaniyla karsilagma ve tanigma istegini

hissettiren kitaplarin, onlarin okuma kiiltiirii edinmesi siirecinde 6nemli bir islevi yerine
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getirdigini belirtir. Ona gore Ozellikle baskisinin, merak Ogeleriyle desteklenmis
kurgulardaki 6zdesim kurmaya deger 6zellikleri, cocuk-kitap iliskisini kalict kilmaya

yonelik belirleyici bir etkendir.

2.5.1.4. Dil ve Anlatim

Sever (2003)’e gore, ¢ocuklara yonelik yazilan kitaplarin ¢ocuga 06zgli olmasini
belirleyen temel husus dil ve anlatim o&zellikleridir. Bu dogrultuda dil ve anlatim
Ozellikleri ¢cocuk yazinini diger yazinlardan ayiran en 6nemli unsur olarak kargimiza
cikmaktadir. Cocuk edebiyati yapitlarinin, ¢ocuklarin yas ve gelisimsel Ozellikleri
yaninda onlarin diinyasina uygun bir sekilde yazilmasi gerekir. Alagayir (2011) ise,
kitaplarin dil yapisiyla ¢ocuga yasami kesfettirdigini vurgulayarak, nitelikli kitaplarla
karsilasan ¢ocuklarin, anadilinin 6zelliklerini kavradigimi belirtir. Kitaplar ¢cocuklarin
dilsel gelisimini desteklemesinin yaninda sifatlarin, igeriklerinde benzetmeler,
ikilemeler, maniler, kafiyeli yapilarin yer aldigi yazinlar, dil bakimindan dogal bir
o6grenme ortami olusturur.

Cocuk edebiyatini ¢ocuk edebiyati yapan temel 6ge ‘¢ocuk dili’ dir. Cocuk dili, yazarin

cocukla iletisim kurmasinda anlattima yon veren ilk ve en belirleyici gostergedir.

‘Cocuk dili’ nin belirleyicisi ise ‘cocuk bakisi’ ve ‘cocuga gore’ liktir. Cocuk bakisi,

cocuk bilgisi ve felsefi birikimle gelisirken, ¢ocuga gorelige ¢ocuk duyarligi ve bilinci

olan sanat¢i bakisi yon verir. Cocuk kitabt yazarligir bu yonii ile farkli bir yazarlik

bicimidir. Cocuk kitab1 yazarliginda seckin olan yetigkin edebiyatinin biitiin ontolojik

orgiilerinin kullanilmasi yeterli olamaz. Edebiyatin olusumuna yonelik biitiin ontolojik

orgiiler yaninda, estetik boyuta ulagmis ¢ocuk dil dizgesi ile yazilmig bir kitap, nitelikli
cocuk kitabi olmaya hak kazanir (Sirin, 2006, s. 181).

MEB (2013) gore, ¢ocuk yayinlarinda ¢ocuklarin ilgilerini canli tutmak igin devinimli
bir anlatim tarzi kullanilmali, uzun ctimleler kurmamaya 6zen gosterilmelidir. Cocuk
kitaplar1 olaylar1 ¢ocuklarin anlayabilecegi sade bir sekilde giris-gelisme ve sonug
boliimlerine uygun olarak planlanirsa daha tutarli bir anlatim olacagi akildan

cikarilmamalidir.
2.5.2. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarimin Cocugun Gelisim Siirecindeki Yeri

Hikaye kitaplari, ¢ocugun kisilik, duygusal, bilissel, sosyal ve toplumsal gelisimi
acisindan biiyiik 6neme sahiptir. Gonen (1991, s. 15) bu durumu “kitaplarin ¢ocuklarin
egitimi igerisinde biiylik bir dneme sahip oldugunu belirterek ¢ocuga nitelikli egitim
saglama imkanini, ¢cocuk kitap iliskisini saglikli bir sekilde olusturulmasina baglar”

diyerek aciklar. Resimli hikaye kitaplar1 ¢ocugun bilgi dagarcigini zenginlestirerek
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onlarin duygularin1 ve disiincelerini daha iyi ifade etme becerilerini gelistirir. Tugrul
(2002, s. 21) ise “cocuklarin kitaplar araciligi ile mutlu olduklarini ve eglendiklerini”

belirterek ¢ocuk kitaplarinin duygusal 6zelliklerine vurgu yapar.

Popet (2006, s. 1-6)’e gore cocugun yazinsal metinlerle karsilasmasi ¢ocugun sosyal,

dilsel, zihinsel ve anlatisal faaliyetlerinin gelismesine etki eder.

Zihinsel Faaliyetler
1-Ezber yetenegi
2-Analiz
3-Sezgi
4-liskilendirme
5-Yapilandirma

6-Hayal giicii gelisimi

Anlati Faaliyetleri Dil faaliyetleri
1-Yapilar1 kesfetmek 1-Dilin isleyisi hakkinda
2-Anlati becerisi Anlati diigiinme
3-Yontemleri anlama Z'I?ili geinisletn‘le ve .

4- Anlatilan iliskilendirme (Hikﬁye, Masal) [ [laBaraf zenginlestirme
3-Dili gelistirme ve sozdizimi
zenginlestirme
4-Bagka iletisim bicimleri
kurma

Sosyal Faaliyetler
1-Dinelemeyi 6grenme ve
sayg1 gosterme
2-Projeye katilarak onun bir
parcasi olmak
3-Degisime ve paylasima
acik olmak
4-Kiiltiirel bir mirasi
aylasma

Sekil 3. Anlatinin Sosyal, Dilsel, Zihinsel ve Anlatisal Faaliyetlerle Olan iliskisi, Popet, 2006, s. 1-6)

Sonug olarak ¢ocuklarin her yoniiyle saglikli yetismesi i¢in yazili ve gorsel bir uyaran
olarak yazilan ve modern filkelerin {izerinde hassasiyetle durduklari hikaye kitaplar
cocuk gelisiminde 6nemli bir yer teskil etmektedirler. Cocuklarin gelisim 6zelliklerini
dikkate alan kurgularin yer aldig: kitaplar okul 6ncesi donemden baslayarak ilkdgretime

kadar devam eden siiregte ¢ocugun dil gelisiminin yani sira, kisilik, sosyal-duygusal,
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toplumsal ve biligsel gelisiminde O6nemli bir uyarandir. Cocugun gelisim ozellikleri
dikkate alinarak yazilmis kitaplardaki kahramanlarla 6zdesim kuran g¢ocuk, kitaplarda
yer alan iletilerle bilissel ve sosyal olarak etkilesimde bulunacak, saglikli kisilik

gelisimine katki yapacaktir.
2.5.2.1. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarinin Cocugun Kisilik Gelisimine Etkisi

Cocuklar hikaye kitaplarinda, farkli kisilik yapilarina sahip karakterlerle karsilasirlar.
Boylece kendilerinden daha farkli kisilik ozelliklerine sahip karakterleri tanirlar.
Kendilerini bu karakterlerle karsilastirma yoluna giderek kendi duygu, diislince ve

yasadiklarin1 anlayarak, kendi kisilik 6zelliklerini kesfederler.

Sever (1995) ¢ocuklarin, kitaplarda gegen kahramanlart rol model aldig1 belirterek bu
noktadan hareketle kahramanlarin fiziksel ve psikolojik olarak saglikli bir sekilde
olusturulmasini, abartidan kaginilarak giindelik hayattan 6zellikleri tasimasi gerektigi

onemle vurgulamistir.

Abaci (2005)’ya gore, ¢ocuklar olusturulan kurgu diinyasiyla gercek diinyay: kitaplarda
resimler yardimiyla birlestirir. Onlarla birlikte mutlu olur ve iiziiliir, bu sekilde onlarin
duygu ve hayallerine ortak olur. Kitaplarda gecen olumlu 6zelliklere sahip kahramanlar
ve yardimcilariyla etkilesime giren c¢ocuk kendinde olumlu kisilik 6zellikleri
gelistirebilir Cocuklarin boyle bir deneyimi yasamasiyla, gelecekte onlarin bagimsiz ve
elestirel bir diislinme davranis1 sergilemesi, farkli bakis acilar1 kazanabilmesi ve

sorgulayan bir okuma siirecine gecebilmesi beklenir.
2.5.2.2. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarimin Cocugun Sosyal Gelisimine Etkisi

Cocuk gelisimcilerine gore sosyallesme kavrami ¢ocuklarin davraniglarini, inanglarini,
standartlarini, aileleri ve i¢inde bulunduklar: kiiltiirel topluluk tarafindan deger verilen
isteklerini kapsamaktadir. Cocuk dogdugu andan itibaren bireyler arasina karismasiyla
baslayan sosyallesme siirecini Gander ve Gardiner (2001, s. 297), “bireylerin, 6zellikle
de cocuklarin belirli bir grubun islevsel lyeleri haline geldikleri ve grubun oteki
tiyelerinin degerlerini, davranislarini ve inanglarini1 kazandiklar siirectir” olarak aciklar.
Sosyallesme siireci igerisinde bulunan ¢ocuklarin bireylerarasi ve toplumsal iliskilerinde

tecriibe kazanmasinda hikaye kitaplari 6nemli bir yer teskil eder.
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Celkan (2006, s. 615), “cocuklara yonelik yazilan hikaye kitaplariin ¢ocuklarin kisilik
gelisimine oldugu kadar sosyal gelisimine de biyilik etkisi vardir. Edebiyat ve
edebiyatla ilgili etkinlikler baskalarinin duygularina karsi duyarli olmayr Ogreterek
cocuklarin sosyal gelisim siirecine katkida bulunabilir. Okul 6ncesi ve anasiniflarinda
kitaplarinda dostluk kavramlarinin 6n plana c¢ikarilmasi, kisilerin farkli rolleri ve

gorevleri oldugunu anlamasi ¢ocuklarin sosyal birey olmalarinda etkilidir”.
2.5.2.3. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarimin Cocugun Dil ve Bilissel Gelisimine Etkisi

Cocuk, hayata dair onemli becerileri okul Oncesi donemde Ogrenir. Yiriimek,
konusmak, insanlar ile iletisim kurmak, diistinmek, problem ¢6zmek ve bunun gibi pek
cok beceriyi yasamin ilk yillarinda 6grenir. Dilidiizgiin (2005, s. 197), “cocugun bilissel
gelisiminde okul Oncesi donemin Onemine deginerek temel davranislari edinme,
toplumsal rolleri 6grenme ve benimsemenin hizli bir gelisim gosterdigini belirtir. Ona
gore sanatsal duyarliklarin kazandirilmasinda da okul Oncesi egitime biiyiikk gorevler

dismektedir”.

Okul 6ncesi ¢agindaki ¢cocuklar okumay1 bilmediklerinden hikaye kitaplarinin dinleyici
tarafindadirlar. Bu ¢agdaki ¢ocuklara nitelikli hikaye kitaplar1 okumak onlarin biligsel
gelisimlerine olumlu katki yapar. Alpoge (2003, s. 32) bu katkiy1 su sekilde agiklar;
“cocuklar, okunan nitelikli kitaplar sayesinde olaylarin belli bir siraya gore
gergeklestigini ve bundan dolayr neden-sonug iliskisini 6grenirler. Hikayelerin giris,
gelisme ve sonug bolimii vardir ve siklikla bunlar bir sorun ve bu sorunun ¢oéziimii
tizerine kurulur. Kendisine bu sekilde kitaplar okunan ¢ocuk, sorunlara nasil ¢éziim
bulundugunu gorerek, insan hayatinda ¢cok dnemli bir yer teskil eden problem ¢6zme

becerisini geligtirir”.
2.5.2.4. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarinin Cocugun Duygusal Gelisimine Katkisi

Erken cocukluk doneminde duygusal, biyolojik, zihinsel ve sosyal gelisim alanlar
birlerini tamamlayarak gelisme gosterir. Bunlarin iginden 6zellikle de duygusal
gelisimin diger tiim gelisim alanlarina 6nemli derecede etki ettigi bir gergektir. Sever
(2002), bu etkinin olumsuz olmasim iilkemizde, okul Oncesi donemle baslayarak
cocuklara yonelik yazilan bir¢ok Kitabin, ¢ocuga 6zgiin duygusal ve diisiince yapilarini

gormezden gelerek Oonemsemeyen yapisina dikkat cekerek, zamanimiz g¢ocuklarinin
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gercekligiyle bagdagsmayan cocuk kitaplarinin, ¢ocuklarin duygusal yapisina zarar
verebilecegi olasiliginin  ebeveynler ve cocuk egitmenleri tarafindan g6z ardi

edilmemesi gerekmektedir tespitinde bulunmustur.

Cilgin (2007)’a gére, Kitaplar ¢ocugun duygusal hayatina katkida bulunur. Ilk olarak
kitap vasitasiyla cocuklara kendi duygularmin baska g¢ocuklarda da bulundugu ve
bunlarin dogal oldugu gosterilir. Degisik duygular cocuga tanitilir. Pek ¢ok insanin,
bazen kendilerini ¢eliskiye diisiiren duygular yasadiklar1 gosterilir. Cocuklar kendilerine
anlatilan hikayeleri dinleme yoluyla veya okuyarak kendi kendilerini ve kesfetme ve
tanima imkanina sahip olur. Duygular1 kontrol altina almak ve korku, kiskanclik, dtke,

nefret gibi bireysel ve toplumsal agidan huzur kagirici duygularla basa ¢ikmay1 6grenir”.

Celepoglu (2010), cocuklar uygun olarak hazirlanmis iyi bir kitabinin yazilmasim
“cocuga gorelik” esasina yonelik olmasi gerektigini, onlar1 ¢ocuk yapan o6zelliklerini,
sevinglerini, duygu ve diisiincelerini, kaygi ve korkularini, cocugun goéziinden ¢ocuksu

bir dille yazina dokiilmesini ifade etmistir.
2.6. Ilgili Arastirmalar

Okul 6ncesine yonelik yayimlanan resimli ¢gocuk kitaplarindaki baris egitimi kavramlar
ile ilgili olarak hem yurtiginde hem de yurtdis1 llkelerde yeterli diizeyde arastirma

yapilmadig1 gézlemlenmistir.
2.6.1. Yurtici Arastirmalar

Oztiirk ve Giren (2016) tarafindan yapilan arastirmada, hikdye kitaplarnin metin ve
resimleri, korku ve siddet 6geleri olmak iizere spesifik bir bakis agisi ile incelenmis
buna gore kitaplarin %90,2’sinde siddet veya korku Ogesi iceren unsurlar
bulunmamuistir. Belirlenen siddet ya da korku unsurlarinin da ¢ogunlukla az siklikta
korku ve siddet 6gesi barindirdigi goriilmektedir. Bu durum olumlu bir sonug olarak
gozikse de %9,8 oraninda siddet ve korku unsurunun okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin

hikaye kitaplarinda yer almasini olumsuz bir sonug olarak agiklamislardir.

Dirican (2013) 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin deger edinmesine yonelik yapmis oldugu
yiiksek lisans tezinde; hikaye kitaplarinda paylasmak, sevgi, yardimseverlik, nezaket,

mutluluk, arkadashik, saygi, temizlik, dirtstlik, hosgori, tutumluluk, empati,
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caliskanlik, cesaret, adalet, 6zgiiven sorumluluk, estetik, baris ve liderlik degerlerinin
yer aldigimi bulgulamistir. Bununla beraber hikaye kitaplarinin metin kisimlarinda
gecen deger dagilimlaria gére en ¢ok rastlanan degerler paylasmak, sevgi, mutluluk
arkadaslik ve nezaket degeri iken; en az yer verilen degerlerin liderlik, cesaret ve barig
degerleri oldugu tespit edilmistir. Buna karsilik hikaye kitaplarinin resim bolimlerinde
yer alan deger dagilimlari incelendiginde paylasmak, sevgi, mutluluk, arkadashk ve
yardimseverlik degerleri en ¢ok rastlanan degerler olup; temizlik, saygi, empati nezaket
ve caligkanlik degerlerine ise ortala bir oranda yer aldigi tespit edilmistir. Calismanin
sonunda ¢ocuk hikayelerinde sevgi, paylasmak, mutluluk, arkadaslik gibi yiiksek oranda
yer alan degerlerin yaninda; baris, liderlik, cesaret, sorumluluk, 6zgiiven gibi farkli
degerlerin de islenmesi cocuklarin kisisel ve karakter gelisimini olumlu yonde

etkileyerek ve 6z saygisinin artmasina katki saglayacagi sonucuna ulagmistir.

Veziroglu ve Gonen (2012), yaptiklart calismada ¢ocuklara yonelik yayimlanan
kitaplarin, 2006 MEB Okul Oncesi Egitim Programindaki Ama¢ ve Kazanimlari
destekleme diizeylerini belirlemeyi amaglamislardir. Bu amagla, segtikleri 250 resimli
hikaye kitabini, arastirmacilar tarafindan gelistirilen kazanim degerlendirme formu ile
incelemiglerdir. Aragtirma sonucunda, resimli ¢ocuk kitaplarinin bes farkli gelisim

alanina ait toplam 264 kazanimi %18,5 oraninda karsiladigini bulmuslardir.

Gonen ve arkadaglar1 (2011) cocuk kitaplarini igerik, resimleme ve fiziksel 6zellikler
acisindan inceledikleri caligmalarinda 2005-2009 yillar1 arasinda rastgele orneklem
yoluyla sectikleri 100 ¢ocuk kitabini incelemislerdir. Arastirmada yontem olarak nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesini kullanmiglardir. Arastirma sonucunda
incelenen kitaplarda deger agisindan ise en fazla sevgi ve saygi degerine yer verildigi,

vatanseverlik ve sorumluluk degerlerine en az yer verildigi bulgular arasindadir.

Demir (2011) ise, Baris kavrami hakkinda {i¢ farkli ilk6gretim okulunda gorev yapan 13
sinif 6gretmeniyle yapilan goriismeler sonucunda d6gretmenlerin barisi yalnizca siddetin
olmamas1 durumu ile degil; sevgi, saygi, anlayis, hosgorii, huzur, farkliliklara saygi ve
kardeslik kavramlari ile tanimladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu
‘barig egitimi’ kavramini duymadiklarini, boyle bir egitim verilmek istendiginde ise en
biiyiik roliin kendilerine diisecegini belirtmislerdir. Ogretmenler barigin egitim yoluyla

saglanmasinda smav odakli egitim sistemini onemli bir engel olarak gdérmiislerdir.
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Ogretmenler siddetin énlenmesinde barig egitiminin yararli olacagini ancak dncelikle bu
konuda kendilerine egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler baris
egitimcisinde bulunmasi gereken 6zellikler soruldugunda donanimli olma, hosgoriilii ve
demokratik olma, farkliliklara saygi duyma, adil olma, kendini ve bagkasini seven ve
saygt duyan, liderlik, genel kiiltiir ve iyi goriinlimlii olma temalarinda toplanan yanitlar
vermislerdir. Ogretmenlerin tamami, baris egitimi ile ilgili kazanimlarin miifredatta yer

almasina ragmen yetersiz kaldigini belirtmislerdir.

Bagli (2010) tarafindan ders kitaplarina doniik olarak yapilan arastirmada ders
kitaplarinin militarist bir anlayisla olusturuldugu ve barisa uzak degerlerin yer aldig
vurgulanmigtir. Milli Giivenlik dersi gibi ulusal kimlik algisini tehdit unsurlarina bagh
olarak olusturan dersler yerine baris icerik ve kapsaminin ayrintili anlatildigi derslere

yer verilmesi arastirmada vurgulanan bir diger husustur.

Yigittir ve Ocal (2010), ilkdgretimdeki ogrencilerin deger egilimlerini belirlemeye
yonelik  yaptiklar1 arastirmada 9 farkli okuldan 1232 &grencinin  anketini
degerlendirmislerdir. Caligma sonucunda 6grencilerin, ¢evresindeki insanlarda 97 farkl
degerin bulunmasini istedigi sonucuna ulagilmistir. Sirasiyla en fazla istenilen degerler
ise; saygi, cevre temizligi, diristlik, glzel s6z ve davranis, g¢evre duyarlilig,
caliskanlik, iyi insan olma, yardimseverlik, sevgi, hosgori, temizlik, doga sevgisi ve

giivenilirliktir.

Daglioglu ve Cakmak (2009), yaptiklari arastirmayla ¢ocuklara yonelik yayimlanan 174
resimli hikaye kitabini incelemistir. Yapilan arastirmayla hikaye kitaplarinin igeriginde
yer alan korku ve siddet unsurlarimi belirlemeye calismislardir. Arastirma sonucunda
resimli hikaye kitaplarinin metin ve resim kisimlarinda ortalama olarak %8 siddet
unsuru, %11 ise korku unsuru oldugunu tespit etmislerdir. incelenen kitaplar arasinda
siddet ve korku Ogelerine diinya klasikleri ile ¢eviri kitaplar1 i¢inde daha fazla

rastlandig1 bulgulanmistir.

Kiran (2008) c¢ocuklara yonelik yayimlanan kitaplar1 iletisim engelleri agisindan
inceledigi arastirmasinda kitaplarin igeriginde ¢ogunlukla “emir vermek” ifadesinin yer
aldigini tespit etmistir. Ayrica “kiiciimsemek”, “alay etmek” gibi ifadelerin, “biiyiigiin
kiiglik olan1 ezmeye ¢alismas1”, “kahramanin kendisini olayda gegen kahramanlardan en

iistlinli olarak kabul etmesi” gibi ¢ocuklar {izerinde olumsuz etkiler birakacak drneklerle
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birlikte kullanildigini tespit etmistir. Yine incelenen Kitaplarda iletisim diyaloglarinda

cocuklara uygun olmayan siddet unsuru tasiyan ifadelere rastlanmistir.

Sackesen (2008), yaptig1r arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin ve anne babalarin
cocuk kitaplarinin belirlenmesinde kullandiklar1 kriterlerin tespit etmeyi amaglamistir.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore mesleki kidemleri ve ¢aligtiklart ¢ocuklarin yas
gruplar1 6gretmenlerin kitap se¢im kriterlerinde herhangi bir fark olusturmazken mezun
olduklar1 okul tiirii ve c¢ocuk edebiyati dersi alip almalar1 fark yaratmaktadir.
Ebeveynlerin kitap se¢im kriterlerinde ise 6grenim durumlari, meslekleri ve gelir

diizeyleri fark meydana getirmektedir.

Karatay (2007) masalin, egitsel islevini ve 6nemini tartistigi ¢alismasinda, masalin, dil
kazanimu siireci igerisinde ¢ocuklarin olumlu tutum ve davranislar gelistirmesinde ve
sosyallesme siirecinde oynadigi rolii incelemis sonu¢ olarak anlatma ve anlama
becerisinin edinilmesinde, 6zellikle konusma ve dinleme becerisinin kazanilmasinda
masaldan faydalanilmasi gerektigi tespit edilmistir. Ayrica dilsel kazanimlar, milli,
manevi ve evrensel kiiltlir degerler ile ¢ocuklarin giizellik duygularini gelistirmesi
acisindan masallarin egitim 6gretim igerisinde yararlanilmasi gereken materyaller i¢inde

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giindiiz (2007), yaptig aragtirmada 2006-2007 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar
sinirlar1 dahilindeki ilkogretim okullar1 blinyesinde bulunan anasinifi ve anaokullarinda
gérev yapan Ogretmen ve usta Ogreticiler ve bu kurumlara devam eden cocuklarin
velileri {izerinde yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin, kitabin ¢ocukta istenilen davranig
degisikligi saglamasina iliskin fikirleri egitim durumuna gore degisiklik gostermektedir.
Lisans mezunu olan dgretmenlerin, lise mezunu olan 6greticilere gore kitabin ‘cocukta
istenilen davranig degisikligi saglamasi’ konusunda daha olumlu disiincelere sahip

oldugu tespit edilmistir.

Arpaci (2006), Sevim AK’m ¢ocuk kitaplarindaki iletileri ve aktarilma big¢imlerini,
aktarilan iletilerin ¢ocuk gelisimine ve yaznsal Olgiitlere uygunlugunu arastirdig
calismasinda agk, sevgi, hayaller, mutluluk, dostluk-arkadaslik, beceriler-ugrasilar, dis
goriiniis, mizah-oyun, yalan ve farklilik konularinda iletiler aktarilmistir. Aile ve yakin
cevre sevgisi, mutluluk, hayaller, farkli olma ve dis goriiniis ile ilgili iletiler ¢ocuklarin

kisilik gelisimine katkida bulunurken, dostluk, arkadaslikla ilgili iletiler de toplumsal
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gelisimine katkida bulunmaktadir. Beceriler-ugrasilar ve mizah-oyunla ilgili iletilerin
ise ¢ocugun hem toplumsal gelisimini hem de bilissel gelisimini destekleyebilecegi
tespitinde bulunulmustur. Sevim AK’in Kitaplarindaki iletilerin, ¢ocuklarin gelisimsel
ozellikleriyle ortlistigii; kisilik, bilissel, toplumsal ve ahlaki gelismelerini destekledigi
tespit edilmistir.

Kamaraj ve Kerem (2006), calismalarinda baris egitimine ve baris degerine dair
Ogrencilerin diinyadaki ve tilkemizdeki bakis acis1 yansitilmaya caligmislardir. Yapilan
arastirma sonucunda elde edilen verilere gére, BM insani gelismislik indeksine gore
gelismis tlilkelerde baris kavrami, savas olmama halinin daha 6tesinde bir kavram olarak
tanimlanirken, gelismekte olan ve gelismemis iilkelerde tam tersi bir durum s6z
konusudur. Gelismis {lilkelerde baris egitiminin 2-3 yaslarinda cocuga aile icinde
verilmeye baslandig1 ortaya konmustur. Diger iilkelerde ise baris egitiminin baslangi¢
yasinin ¢ok daha {ist seviyelerde oldugu tespit edilmistir. Calisma sonucundaki 6nerilere
gore ise, barigin bir kiiltiir olarak gelisim gosterebilmesi ig¢in dogumdan 2 yasa kadar
ailelere uygulanacak baris egitimlerinin hazirlanmasinin gerekliligi ve 2 — 6 yas
arasinda ise okul Oncesi 0gretmenlerinin baris egitimi siirecini devam ettirmelerinin

stireklilik agisindan 6nemine vurgu yapilmistir.

Isitan (2005), 1980-2003 yillar1 arast yayimlanan ¢ocuk kitaplarini, benlik kavrami ile
ilgili mesajlar igerip igermedigini incelemis, arastirma sonunda ¢ocuk kitaplarinda en
sik ele alinan konular akran ve ¢evre iliskileri, mutluluk ve doyum oldugu en az islenen
konularin ise akademik durum ve fiziksel goriiniim seklinde oldugu bulgulanmistir.
Sonug olarak akran ve gevre iligkileri haricindeki diger konularda kitaplarin yetersiz
kaldig1 tespit edilmistir.

Erdogan (1999)’in arastirmasinda c¢ocuklara yonelik olarak yayimlanan 286 g¢ocuk
kitabim 25 6lgiite gore analiz edilmistir. Olgiitlerden biri olan c¢ocuklarin kitaplarinin
temaya gore dagiliminda 6grenme, biiyiime, dostluk/dayanigma, kendini tanima/sevme,
doga sevgisi, barig/savas, dindarlik en ¢ok islenen konular iken paylasma, hayvan
sevgisi, Onyargi, beslenme, mutluluk, sorumluluk en az islenen konulara arasinda
oldugu tespit edilmistir. Sonu¢ olarak daha Once islenmemis c¢ocuklarin yararina
islenmesi gerektigi diisiiniilen temalarin edebiyat (iirlinlerinde islenmesi igin

yayinevlerini tegvik edici ¢aligmalar yapilmasi dnerisinde bulunulmustur.
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2.6.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Cieciuch ve Schwartz (2012), Schwartz tarafindan gelistirilen temel insani degerler
teorisindeki degerlerin sayisina yonelik bir ¢alisma yapmislardir. Teorinin orijinalinde
ve daha sonra bu teori iizerine yapilan caligmalarda 10 farkli deger oldugu
sOylenmektedir. Ancak bu teorideki degerler ¢ok daha fazla alt degere ayrilabilir.
Cieciuch ve Schwartz, yaptiklar1 bu ¢alismada Polonya’da yaptiklar1 Portrait Values
Questionnaire’den elde ettikleri veriler 1s18inda degerlerin daha dogru bir ayirimini
yapmak i¢in -¢ok boyutlu 6l¢ek multidimensional scaling (MDS) ve —dogrulayici faktor
analizi —confirmatory factor analysis (CFA) kullanmislardir. Elde edilen MDS
sonuclarina gore 15 farkli deger tanimlanabilecegi bulunmustur. Teorideki evrensellik
degerinin cevreyi koruma ve sosyal ilgi; basar1 degerinin tutku ve basari gosterme,
kendini yonetmek degerinin harekette Ozerklik ve diisiincede Ozerklik; giivenlik
degerinin ulusal giivenlik ve kisisel glivenlik seklinde iki farkli gruba ayirilabilecegi
goriilmektedir. Bu durumda Schwartz’in teorisi, toplam 15 degere ayrildig1 seklinde

tekrar gdzden gegirilmistir.

Serrano (2010) tarafindan yapilan arastirmada ‘Ispanya’da Toplumsal Barisa Y&nelik
Egitim Mevzuati ve Uygulamalar’’ incelenmistir. Franco rejiminden sonra yapilan
diizenlemeler ile Ispanya’da barigmn egimin yoluyla saglanmas i¢in yapilan ¢alismalar
aktarilmigtir. Bunun yaninda Ispanya’daki &gretmen yetistirme sistemi ve ders

kitaplarina elestiri de bulunulmustur.

Saracho ve Spodek (2010), yaptiklar1 caligmada ebeveynlerin ¢ocuk kitaplarina iliskin
algilarini tespit etmeyi amaclamislardir. Bu amagla anaokuluna devam eden bes yasinda
cocugu olan 40 baba ve 85 anne olmak {iizere toplam 125 ebeveyn arastirmaya
katilmistir. Arastirmaci tarafindan ebeveynlerle agik uglu sorularin soruldugu bir
goriisme yapilmis ve bir anket uygulanmistir. Goriismelerden elde edilen sonuclara gore
ebeveynler kitaplari, ¢cocuklarina alfabeyi ve harflerin sesini Ogreten bir arag olarak
gormektedirler. Elde edilen diger bir sonuca gore, arastirmaya katilan tim ebeveynler
cocuklarina kitap okumaktadirlar. Ebeveynlerin en ¢ok okuduklari kitap tiirii ise,

olaylarin, mekanin ve sahislarin gercek {istli oldugu hayal {irlinii kitaplardir.

Zeece (2009), yaptigi calismada on dort ¢ocuk kitabini incelemis ve tavsiyeler

sunmugstur. Zeece’ye gore cocuk edebiyati kiiclik cocuklarin yetiskinlere olan bagliligin
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giiclenmesinde ve nazik davranislarin artmasinda faydali olmaktadir. Ayrica gocuk
edebiyat1 paylagsma, yardimlagsma gibi prososyal davranislarin artmasinda da etkilidir.
Yapilan bu ¢alismada, nezaket davraniglarin1 artirmak i¢in kullanilacak resimli hikaye
kitaplarinin sec¢iminde birtakim kriterler ve tavsiyeler sunulmustur. Elde edilen
sonucglara gore resimli hikdye kitaplar1 her seyden once okunacak ¢ocugun iginde
bulundugu kiiltire ve gelisimsel olarak seviyesine uygun olmalidir. Secilen kitap
yardim, saygi, duyarlilik, dogruyu sdylemek, séziinde durmak ve digerleriyle paylasim
gibi ozelliklere vurgu yapmalidir. Ayrica ¢ocugu, betimlenen bu ozelliklere uygun

sekilde davranmaya cesaretlendirici nitelikte olmalidir.

Tsao (2008), cocuk kitaplarinda cinsiyet rollerine nasil yer verildigini tespit etmek i¢in
bir ¢alisma yapmistir. Tsao’ya gore resimli ¢ocuk kitaplart ¢ocuklara genis bir sekilde
bilgi ve farkli perspektifler sunar. Tsao, resimli ¢ocuk kitaplarinda erkek ve kiz cinsiyet
davraniglart lizerine yaptigr bu calismasinda erkek cocuklarin daha aktif ve baskin
olarak tanimlandigini tespit etmistir. Kiz ¢ocuklarin ise daha uysal ve uyumlu olarak
betimlenmesi, onun bulgular1 arasindadir. Cocuklarin cinsiyet gelisimine iliskin bu

deger yargilar aslinda cinsiyete iliskin sosyal tutumlar1 ve 6nyargilar1 yansitmaktadir.

Court ve Rosental (2007), yaptiklart ¢alismada 14 Ogretmene anket dagitarak ¢ocuk
kitaplarindaki degerlerle ilgili gorlislerini  sormuslardir. Ankette Ogretmenlere
simiflarinda deger ogretimine yonelik hangi hikdye kitaplarini ni¢in kullandiklarini,
kullanma sekillerini ve bu kitaplarda olmasi gereken degerlerin neler oldugu
sorulmustur. Anket sonuglarina gore dgretmenlerin smiflarinda kullandiklar: kitaplar
incelenerek icerdikleri degerler tespit edilmistir. Bu kitaplarda en ¢ok saygi, arkadaslik,
sevgi ve kendini kabul degerlerine yer verildigi, kurallara uyma degerine ise en az yer
verildigi bulunmustur. Kitaplarda yer almasi gereken degerler sorusuna ise en ¢ok saygi

ve arkadaglik degerinin 6gretilmesi gerektigi cevabinin verildigi gorilmiistiir.

Bretherton, Weston ve Zbar (2005), Diinya bankasinin destegi ile yiirtttiikleri bir
projede Sierra Leone’de uygulamaya konan baris egitimi programi ile toplumsal barigin
saglanmas1 amaglanmistir. Proje sonunda okullarda daha barig¢il bir atmosferin
olusturuldugu aragtirmaci tarafindan aktarilmistir. Daha Once aralarinda sorunlar olan

Ogrencilerin birlikte oynamaya basladiklar1 tespit edilmistir.
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Johnson ve Johnson (2001) tarafindan 6grencilerde baris yapiciligi olusturmak igin bir
program hazirlamiglardir. Calisma 1988-2000 yillar1 arasinda farkli 17 okul ve 2 okulda
gerceklestirilmistir. Okulda bulunan 6grencilere 30 giin boyunca baris egitimi programi
uygulanmistir. Hazirlanan programin 6grencilerin ¢atisma ¢dzme becerileri lizerindeki
etkisi incelenmistir. Calismanin sonucunda ogrencilerden ¢ogunun catisma ¢dzme
basamaklarini 6grenerek uyguladiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin sadece okul ortaminda
degil okul disinda da bu ¢atisma ¢d6zme yaklagimlarini kullandiklar tespit edilmistir. Bu

becerilerin okul basarisini da arttirdig1 arastirmada elde edilen bir bagka sonugtur.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve verilerin

toplanmasina iligskin aciklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Okul oncesi egitim c¢agindaki ¢ocuklar i¢in hazirlanan resimli hikaye Kitaplarindaki
baris egitimi ile ilgili temel kavramlari incelemeye yonelik olan bu arastirma betimsel
niteliktedir. Bu kapsamda Cakir (2009, s. 169)’a gore, “niteliksel yaklasimla baris
egitimi kavramlarimin okul 6ncesi resimli hikdye kitaplarindaki durumunu saptamaya
yonelik ‘nedir?’ sorusunun karsiligina odaklanilabilir ve buna gore ‘durum nedir?’
tirtindeki sorular yanitlanmaya ¢alisilir”. Denzin ve Lincoln (1994), niteliksel
yaklagimin, inceleme nesnesine iliskin olarak yorumlayict ve natiiralist bir tarz
icerdigini, bu arastirma seklinin, seyleri dogal ortamlarinda, fenomenleri insanlarin
onlara atfettikleri anlamlar sayesinde anlama girisiminde bulundugumuzu belirtirler

(akt: Kus, 2003, s. 77-78).

Bu c¢alismada nitel veri toplama yontemi olan dokiiman incelemesi yapilmistir.
Calismanin amacina uygun olarak dokiiman incelemesi Yildirim ve Simsek (1999, s.
140)’in de dile getirdigi gibi; “arastirilmast hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar”. Bas ve Akturan (2008, s. 117), “nitel
arastirmalarda arastirilan probleme iliskin yazili ve gorsel materyallerin arastirmaya
dahil edilmesi ve dokiiman analizine tabi tutulmasi, daha zengin ve kapsamli bir ¢ikarim
saglanmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Zira olgu ya da olaya iliskin ¢ok cesitli
kaynaklardan bilgi toplanmasi farkli bakis acilarinin  ve yaklasimlarin da

sentezlenmesine olanak saglayarak arastirmanin gegerligini artirir”.
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3.2. Arastirmanin Evreni

Arastirmanin problem ve ama¢ durumuyla iligkili olarak Tiirkiye’de okul dncesi egitim
cagindaki cocuklara yonelik yayimlanan resimli hikaye kitaplar1 ¢alismanin evrenini
olusturmaktadir. Fakat burada arastirmanin deseni geregi birincil kaygi, nicel
aragtirmalarda oldugu gibi Goetz ve LeCompte (1984), “evrene genellenebilir veriler
elde etmek i¢in Ornekleme yapmak degil, evrende olmasi olasi ¢esitlilik, zenginlik ve
farkliliklar1 ¢alismaya dahil ederek derinlemesine ve biitiinciil bir resim elde etmektir”
(akt: Yildinm ve Simsek, 1999, s. 68). Orneklemin baslica amaci, anlayist
netlestirebilecek ve derinlestirecek olan 6rnek, olay ya da veriler toplamaktir. Bu
amacla olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinden ziyade amaca yonelik 6rnekleme
yontemi olan ‘6l¢iit 6rnekleme’ yaklasimi uygulanmistir. Punch (2005, s. 182)’a gore
“olgtit ornekleme amaca yonelik olarak cesitli yontemlerle belirli kriterlere uyan olasi
tim dokiimanlarin segilmesini saglar”. Diger bir ifadeyle Yildirim ve Simsek (1999, s.
73) i¢in bu Olglit orneklemenin ana amaci, “Onceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan biitiin durumlarin calisilmasidir. Burada sézii edilen 6lgiit ya da olgiitler,
arastirmaci tarafindan olusturulabilir”. Buna goére calisma grubunu olusturacak olan
resimli hikaye kitaplari, Barig Egitimi ile ilgili kavramlar1 ele almas1 bakimindan {ig tiir
olgiite gore belirlenmistir. Ik 6lgiit, resimli hikdye kitaplarinin okul oncesi egitim
cagindaki cocuklara ydnelik yayimlanmis olmasidir. kinci 6lgiit, bu okul éncesi resimli
hikaye kitaplarinin MEB onayli ve bandrollii olmasidir. Ugiincii 6lgiit ise kitaplarm
Kayseri Ili ve merkez ilgelerinde MEB’e bagl resmi ya da 6zel anaokullarmin simif

kitapliginda bulunmasidir.

Tablo 1. Okul Oncesi Hikdye Kitaplarinmin Yayimlandiklar: Yillara Gore Dagilimlar

Yil f %
1999 5 2,42
2000 18 8,70
2001 2 0,97
2002 7 3,38
2003 3 1,45
2004 1 0,48
2005 3 1,45
2006 9 4,35
2007 18 8,70
2008 2 0,97
2009 57 27,54
2010 14 6,76
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Tablo 1. Devami

2011 18 8,70
2012 14 6,76
2013 1 0,48
2014 9 4,35
2015 26 12,56
Toplam 207 100

Tablo 1’e gore incelenen kitaplarin ¢ogunlugu 2009 yilinda yayimlanmistir. incelenen

kitaplarin en az1 ise 2004 yili basimli olanlardir. Tablo 1’e ait grafik, Sekil 4’te

verilmigtir.
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Sekil 4. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarmin Yayimlandiklar1 Yillara Gére Dagilimlart
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Tablo 2. Devami
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Tablo 2 incelendiginde en ¢ok secilen kitaplarin X17 yaymevine ait oldugu
goriilmektedir. Ondan sonra sirastyla X21, X16 ve X23 yaymevleri gelmektedir. Bu
tablonun grafik olarak gosterimi Sekil 5’te goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Calismanin problemi dogrultusunda okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklar i¢in yayimlanmis
resimli hikaye kitaplarinda gegen baris egitimi temel kavramlarini incelemek igin
aragtirmaci tarafindan ‘Barig Egitimi Temel Kavramlar Listesi’ gelistirilmistir. Liste
taranan Kitaplarla ilgili olarak iki kisimdan olugmakta olup; ilk kisim, Kitaplarin yayim
bilgilerinden, ikinci kisim ise Kitaplarda gegen baris egitimi temel kavramlarindan
olusmaktadir. Listedeki baris egitimi temel kavramlarinin belirlenmesinde, ilgili
literatiirden (Harris, 1996b; UNESCO Yasayan Degerler Egitimi, UNICEF Baris
Egitimi Programlari) ve bu konuda ¢alisma yapmis akademisyenler ile tez danigsmaninin
goriiglerinden yararlanilmistir. Bu ¢alisma sonucunda baris kavrami ile ilgili adalet,
arabuluculuk, diirtistliik, empati, esitlik, giiven, hosgorii, is birligi, 6tke yoOnetimi,
paylagma, problem ¢6zme, sevgi, saygi, sorumluluk, yardimseverlik temalari olmak
tizere 15 barig egitimi kavrami belirlenmistir. Birbirinden bagimsiz ve birbirini
dislayacak sekilde belirlenen barig egitimi temel kavramlari, “Baris Egitimi Temel
Kavramlar Listesine” yerlestirilmistir. Boylece yapilan analize konu olan verilerin,
sadece ilgili kavram altinda toplanmasi, birden fazla kavram altinda yer almamasi

giivence altina alinmistir.

Asagidaki tabloda baris egitimiyle ilgili olarak listelenen temel kavramlar ve bu temel
kavramlara yonelik alt kategoriler yer almaktadir. Bu dogrultuda baris egitimi ile ilgili
temel kavramlarin okul Oncesi hikdye kitaplarinda yer alip almadigi bu tablodan

yararlanilarak belirlenmistir.

Tablo 3. Barig Egitimi Temel Kavramlar: ve Alt Kategorileri

Kavramlar Alt Kategoriler

Adalet Haksizlik kargisinda tepki verici davranista bulunmak, hak vermek, hakkini aramak,
hakkini savunmak, hak yememek, bir malzeme, esya veya yiyecegi esit oranda
boliismek, oylama yapmak, sayismaca yapmak, hakkini aramak, haklarint sdylemek,
yapilan haksizliktan sikayetci olmak, baskalarinin haklarini séylemek, se¢im yapmak,
ebe secmek, esit olmak, esit davranmak, hakkini vermek, oy vermek.

Arabuluculuk Iki kisi arasindaki anlasmazligin ¢dziimiinde iiciincii kisinin yardim etmesi, kisiler
arasi problem ¢ikartan durumun bir diger kisi tarafindan engellenmesi, ti¢iincii kisi
tarafindan; taraflarin sonradan anlagmaya varabilmeleri igin yapici bir ortam
olusturulmasi.

Diiriistliik Herhangi bir yerde buldugu esya ya da nesneyi sahibine vermek, hangi durum ve
kosulda olursa olsun dogruyu sdylemek, verilen s6zii yerine getirmek.
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Tablo 3. Devami

Empati

Esitlik

Giiven

Hosgori

Is birligi

Ofke Yonetimi

Paylasma

Problem C6zme

Sevgi

Saygi

Sorumluluk

Yardimseverlik

Konusurken karsidakini anladigini belirten tavir hareket ve davranista bulunmak, bir
olay ya da durum karsisinda kendini karsidakini yerine koyan davranig veya sozel
ifade kullanmak, bir olay ya da durum karsisinda ge¢misteki durumu animsamak ve
ders ¢ikarmak, onun yerinde olsan ne hissederdin, kendini onun yerine koy, seni
anltyorum, onun duygularini anladigini ifade etmek, onun duygularini anlamak.
Fiziksel ya da ruhsal farkliliklar1 ne olursa olsun esit haklardan faydalanmak, sunulan
olanaklardan herkesin ayni oranda yararlanmasi, insanlar arasinda ne tiir farklilik
olursa olsun, her zaman herkese karsi esit davranabilmek.

Bir isi ya da gorevi basarabilecegini ifade eden sozler ve davraniglar, kisinin
Ozgiivenini artirmasina yonelik ifadeler, bir nesne ya da esyay1 emanet etmek, emanet
edilen olmak.

Farkli kiiltiirlerden kisilere kars1 anlayislt olmak, dini, dili, irki ve ten rengi farkli
kisilere karst anlayish olmak, bagkalarmin da farkli 6zellikleri oldugunu kabul edecek
davranis sergilemek, engelli veya 0ziirlii kisilere anlayisla yaklagmak, 6ziir dilemek,
affetmek, olumsuz bir durum karsisinda anlayigli davranmak.

Bir fiziksel aktivitenin birden fazla kisi tarafindan yapilmasi, bir isin yapilmasi igin is
bolimii yapilmasi.

Ofkelenme aninda siddet icermeyen, saldirganliktan uzak, bireyin kendine ve
etrafindakilere karsi duygularint saglikli bir sekilde ifade etmesi, 6fke aninda kisinin
kendini sakinlestirmeye yonelik davraniglarda bulunmasi (Derin nefes alma, 10’a
kadar sayma vb.), 6fke aninda bulunulan ¢evreden uzaklagma.

Bir aktivitenin (Oyun, yemek yeme, sohbet etme, yiiriiyiise ¢ikma) vb.) birlikte
gerceklestirilmesi, herhangi bir duygusal aktivitenin (Arkadas olma, teselli etme, bir
duygu veya diisiince) paylasilmasi, herhangi malzeme, materyal ve yiyecegin birlikte
kullanilmasi, yenilmesi, i¢ilmesi ve pay edilmesi.

Ortaya ¢ikan sorunu ¢dzmeye yonelik atilan adimlar. Bir amaca ulagirken araya giren
zorluklara ¢dziim bulmak, herhangi bir aktivite esnasinda ortaya ¢ikan problem
durumunu agmaya yonelik davranislar sergilemek

Fiziksel olarak sevgi davranig1 gostermek (sarilmak, 6pmek, bagini oksamak vb.), sdzel
olarak sevgi davranisi gdstermek, hediye vermek, almak, her tiirlii hobiyle (Akvarist,
evcil hayvan beslemek vb.) ugrasmak.

Dogaya ve dogadaki yasayanlarin hakkina saygi gostermek, baskalarinin yagsam
hakkina sayg1 gostermek, biiyliklerine ve kii¢liklerine kars1 saygi ifade eden
davraniglar sergilemek, dogal yasami tehdit edecek davraniglardan kaginma, giindelik
hayatinda etrafindaki tim canlilart olumlu yonde etkileyen davranislar sergilemek,
olumsuz yonde etkileyen davranislardansa kagimak.

Bir isin ya da gorevin gergeklestirilmesinde gorev alma, gorev verme ve verilen gérevi
yerine getirme, evde, iste giindelik hayatin rutin islerini zamaninda ve eksiksiz olarak
yerine getirme, zorunlu olmadigi halde dogaya, insana, hayvanlara, yasamin dogal
olarak siirmesini amaglayan sosyal yardim igerikli aktivitelerde gérev alma.

Her tiirlii canliya yardim etmek yardima muhtag olan kisinin herhangi bir sekilde
(Kuyafet, yiyecek,) sikintisin1 gidermek zor durumda olan kisiye (Yere diismiis kisiyi
kaldirma, yolunu kaybetmis kisiye vb.) yardim etmek.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Belirlenen hikaye kitaplarindan, farkli zaman araliklarinda birinci, ikinci ve tigilincii

okumalar yapilmis, 26 farkli yaymevinden 207 resimli hikaye kitab1 taranarak 12450

ciimle ve 2309 adet resim incelenmistir. Kitaplarin metin kisimlarindaki aragtirmanin

konusuyla ilgili ciimleler ve resimler kodlanarak Microsoft Excel’de hazirlanan

programa aktarilmistir. Bu sekilde metin ve resim olarak her bir temel kavram ve alt

alanlarmin incelenen kitaplarda yer bulup bulmadig: tespit edilmistir. Yani dnceden
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saptanmig barig egitimiyle ilgili kavramlarm bir kitapta yer alip almadigi tespit edilerek
ilgili kavramlarin Kitaplarda ka¢ kere tekrarlandigi bulunmus ve bu oranlarin yiizde

dagilimlar elde edilerek ¢alismanin alt problemlerine iliskin yargilara ulasilmistir.

Kitaplarin arastirmada kullanilmasi, herhangi bir kurum ya da kurulusa zarar verici ya
da fayda saglayici bir anlayistan uzak sekilde, arastirma problemiyle ortaya ¢ikan amag

ve alt amaclarin analiz edilmesine yonelik olarak yorumlanmis ve tartigilmistir.

Bu calismadan elde edilen bulgularin i¢ gegerliligini artirmak i¢in, Miles ve Huberman
(1994°dan aktaran: Yildirirm ve Simsek, 1999, s. 78-84)’1n dile getirdigi su onlemlere
basvurulmustur: I¢ gecerligi artirmak igin zaman iiggenlemesi teknigi kullanilmistir.
Zaman tliggenlemesi, ¢ift tarafli giivenirligi ylikseltmek ilizere zaman i¢inde istikrar ya da
es zamanli giivenirlik saglamaktadir. Bu dogrultuda metin ve resimler, i¢ gegerliligi

arttirmak i¢in arastirmaci tarafindan ii¢ farkli zaman araliginda kodlama yapilmistir.

Dis gecerligi saglamak igin ise su onlemler almmustir: Oncelikle, ilk kosul olarak,
arastirmaci, ¢alismanin konusu agisindan ¢esitli kurum ve kuruluslardan bagimsiz bir
konumdadir. Bunun yaninda 6rneklem genellemeye izin verecek dl¢iide gesitlendirilmis
olup bu dogrultuda 26 farkli yayinevinden 207 resimli hikaye kitab1 incelenmistir. Elo
ve Kyngas (2008, s. 107-115), “inceleme sonucunda elde edilen verilerin okuyucunun
anlayabilmesi i¢in detayli olarak kayit edilmesi aragtirmanin dis gecerligi agisindan
onemlidir”. Bu arastirmada, metinlerden yapilan dogrudan alintilar ve resimlerden
yapilan gorsel alintilar ile dis gecerlik desteklenmistir. Sonuglar, ortaya konulan
verilerle agik bicimde iliskilendirilmistir. Sonuglara c¢esitli goriisler dikkate alinarak
ulasilmistir. Son olarak, arastirmada kullanilan tiim veri ve dokiimanlar, bagkalari
tarafindan incelenebilecek sekildedir. Bu son husus, ayni zamanda calismanin i¢

giivenirligini de desteklemektedir.



BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde g¢ocuklara yonelik yayimlanan hikaye kitaplarinda yer alan metinler;
“adalet, arabuluculuk, diiriistliik, empati, esitlik, giiven, hosgorii, is birligi, 6fke
yonetimi, paylagma, problem c¢Ozme, sevgi, saygi, sorumluluk, yardimseverlik
kavramlarindan hangilerini ne siklikta icermektedir?” sorusuna yonelik bulgular

verilmigtir.

4.1. Okul Oncesi Hikdye Kitaplarinin Metin Béliimlerindeki Baris Kavramlarina

Iliskin Bulgular

Tablo 4. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarimin Metin Kisimlarindaki Barig Kavramlarinin,
Toplam Ciimle Sayisina ve Toplam Kavram Sayisina Orani

Banis Kavramlari f Kavr.amln Temel Kavramlar Kavramin Toplam
Icindeki Oram (%) Ciimlelerdeki Oram (%)

Adalet 10 0,94 0,08
Arabuluculuk 2 0,21 0,02
Diiriistliik 8 0,73 0,06

Empati 15 1,35 0,12

Esitlik 9 0,83 0,07

Giliven 26 2,4 0,21
Hosgoru 43 3,96 0,35

Is birligi 58 531 0,47

Ofke Yénetimi 0 0 0
Paylagma 121 11,04 0,97
Problem Cozme 30 2,71 0,24

Sayg1 25 2,08 0,18

Sevgi 559 50,94 4,49
Sorumluluk 49 4,48 0,4
Yardimseverlik 143 13,02 1,15

TOPLAM 1098 100 8,82
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Barig kavramlarmin analizi igin kullanilan 207 kitapta toplam 12450 adet cilimle
belirlenmistir. Bu climlelere gore her kavramin frekans: ¢ikarildiginda tabloda
goriildiigii gibi en yiiksek frekansa sahip kavram Sevgi; en diisiik frekansa sahip kavram
ise Ofke Yonetimi olarak dikkat ¢ekmektedir. Kavramlarin toplaminm kullanilan
toplam ciimlelere oram1 ise %8,82’dir. Bu oran gorece diisiik olarak
degerlendirilmektedir. Toplam 1098 barig kavrami igeren ciimleler igerisinde Sevgi
kavrammin %50,94 oranla en c¢ok kullanildigi ve Ofke Yonetimi kavramin ise hig
kullanilmadig1 goriilmektedir. Kavram bazinda bakildiginda ortalamay1 sadece Sevgi,
Yardimseverlik ve Paylasmanin gectigi, diger kavramlarin ise ortalamanin altinda

kaldig1 goriilmektedir (Ortalama 6,67°dir).

Barig egitimi temel kavramlar1 kullanilan ciimlelerin toplam ctimlelere orani ve frekansi

Sekil 6’da gosterilmistir.
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Sekil 6. Okul Oncesi Hikdye Kitaplarinin Metin Kisimlarindaki Kavramlarin,
Ciimlelerde Gegen Barig Kavramlarina ve Toplam Ciimlelere Orani
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Incelenen okul éncesi hikaye kitaplarinda yer alan baris kavramlari asagidaki alintilarla

desteklenmektedir;

Okul Oncesi Hikiye Kitaplarinda Gecen Adalet Kavramma iliskin Ornek
Alintilar

Baris kavramlari arasinda 0,94 oraniyla ortalamanin altinda kalan (ortalama 6,67) adalet

kavrami incelenen okul 6ncesi hikaye kitaplarinda asagidaki ciimlelerle alintilanmustr.

‘Sira gelmis kéye isim vermeye... Insanlar demis! Ne gerek var diisiinmeye cesmeye
sogiidiin adim verdik, koye de kavak agacimin adini verelim, Kavakli koy diyelim’ (61-
K, s. 14).

‘Haklisin arkadasim senin ve sahibimin séziinii dinlemedim’ (127-T, s. 8).
‘Kanguru Hopidik onu dinleyince hak vermis’ (166-K, s. 14).

Okul Oncesi Hikaye Kitaplarinda Gegcen Arabuluculuk Kavramina Iliskin Ornek
Alintilar

Arabuluculuk kavrami ise %0,21 oraniyla, resimli hikaye kitaplari icerisinde en az yer

alan baris kavramlar1 arasindadir.

‘Sen ona bakma Topik Hanim ben onunla konusurum o yaptigi hatayr anlar’ (162-A, s.
9).

‘Kirpi Topik Catcat in bu haline tiziilmiis. Hemen gidip arkadaslarinin yanina Catcat 'in

¢ok tizgiin oldugunu onlari ¢ok ozledigini soylemis’ (162-A, s. 28).

Okul Oncesi Hikdye Kitaplarinda Gegen Diiriistlik Kavramma Iliskin Ornek
Alintilar

Okul oncesi hikaye kitaplar icinde yer alan kavramlar arasinda ortalamanin altinda

kalan bir diger baris kavrami da diirtistliiktiir.

‘Baskalarimin yiyecegine el stirmedi’ (1-A, s. 16).

‘Diirtist davranmadigim i¢in tizgiiniim’ (85-M, s. 15).

‘Bir daha baskasinin mal izinsiz kullanmayacagim’ (127-T, s. 8).

‘Hemen onlart kuzunun oldugu yere gotiirdiim’ (171-L, s. 20).
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Okul Oncesi Hikdye Kitaplarinda Gecen Empati Kavramma Iliskin Ornek
Alintilar

Barig egitimiyle ilgili olarak empati kavrami1 %1,35 oraniyla baris kavrami ifade eden
climleler arasinda ortalamanin altinda kalmaktadir. Empati kavramiyla ilgili alintilar

asagida verilmistir.

‘Bu sapkayr giyip bahgede dolasirsam kuslar benden korkarlar diye diisiindii’ (47-H, s.
7).

‘Topis'in tizgiin bir sekilde ayrilisini bir tek Sipsip fark etti. Kendi kendine ya onun

yerinde ben olsaydim, beni oyuna almasalardi ne hissederdim’ (56-J, s. 15).

‘Baskast bana béyle saka yapsaydi bende c¢ok iiziiltirdiim diye diigiinmiis’ (59-K, s. 13).
Tati Dodi 'nin neler hissettigini simdi anlanmigti’ (78-K, s. 13).

‘Annem hakliydr bende annemden ayrilsam tiziiltiriim’ (171-L, s. 20).

Okul Oncesi Hikaye Kitaplarinda Gegen Esitlik Kavramina iliskin Ornek Alintilar

Esitlik kavrami %0,83 oranmiyla barigs kavramlari arasinda ortalamasiin altinda

kalmaktadir. Kavramla ilgili alintilar agagida verilmistir.

‘Bayan Sivri Bay Kiit' e donerek; Hepimizin gorevieri farklidir. Bu yiizden hi¢hirimiz
digerinden tistiin degildir’ (13-B, s. 15).

‘Bizi kiigiik ve énemsiz gorebilirsiniz ama hepinizin bizlere gereksinimi var’ (30-C, s.
12).

‘Aslan bir giin tiim hayvanlar: goliin kiyisinda topladi. Ciinkii séyleyeceklerini goldeki
baliklarinda duymasini istiyordu’ (48-H, s. 2).

Okul Oncesi Hikdye Kitaplarinda Gecen Giiven Kavramma iliskin Ornek
Alntilar

Incelenen kitaplarin metin boliimlerinde ortalamanin altinda kaldig1 (%2,40) tespit

edilen arkadaslik kavramina iligskin alintilar su sekildedir.
‘Elbette u¢mayt basaracaksin biz sana giiveniyoruz dediler’ (26-C, s. 12).
‘Artik kendisine eskisinden daha ¢ok giiveniyordu’ (63-K, s. 13).

‘Kendini mutlu ve giiven iginde hissetti’ (154-Z, s. 16).
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Okul Oncesi Hikdye Kitaplarinda Gecen Hosgorii Kavramna ilisgkin Ornek
Alintilar

Ortalamanin altinda kalan (%3,96) hosgorii kavrami ile ilgili alintilar asagida

verilmigtir.
‘Derste seninle dalga ge¢tigim igin oziir dilerim dedi’ (17-B, s. 22).

‘Mini, cayirda yasadiklarini ailesine anlatti. Anne babast da ona anlayisla yaklast’
(26-C, s. 12).

‘Aslan farenin ne demek istedigini anlayarak, farecikten oziir dilemis ve arkadaslik

teklifinde bulunmug. Farecikte memnuniyetle bu teklifi kabul etmis’ (40-F, s. 5).

Okul Oncesi Hikdye Kitaplarinda Gegen Is birligi Kavramma iliskin Ornek
Alntilar

Is birligi, baris kavrami ifade eden ciimleler arasinda ortalamaya en yakin kavramlardan
olmakla beraber (%5,31) yine de ortalamay1 gecememis olup, ilgili alintilar asagida

verilmigtir.
“Daldan dala hoplariz beraberce toplariz' demisler’ (64-K, s. 5).
‘Birlikte yarina kadar her seyi hazirlariz dedi’ (69-K, s. 3).

‘Ciinkii ¢ok sayida minik karinca hep birlikte kraligenin yiiziigiinii tastyormus’ (71-K, s.
13).

Okul Oncesi Hikaye Kitaplarinda Gecen Ofke Yénetimi Kavramina iliskin Ornek
Alntilar

Arastirmanin dikkat ¢eken bulgularindan birisi ise incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinda

barig egitimi kavramlarindan 6tke yonetimine dair bir ifade bulunamamis olmasidir.

Okul Oncesi Hikidye Kitaplarinda Gecen Paylasmak Kavrammna iliskin Ornek
Alntilar

Paylagmak, baris kavramlari arasinda %11,04 oraniyla kitaplarda en fazla yer alan

ticlincli kavram olmasi bakimindan 6ne ¢ikmaktadir.
‘Mayki yanina gelmis elini omzuna koymus bu kadar iiziilme demig’ (17-B, s. 14).

‘Bu giizel giinii senle paylasacagim i¢in ¢ok mutluyum’ (28-C, s. 5).
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‘Benim ii¢ altinim senin olsun Kendine bir ev al mutlu ol demis’ (23-B, s. 8).

‘Ona heyecanla riiyasint anlatti’ (24-C, s. 15).

‘Benimle dal suya, ¢ik tasa ¢ok yasa oyununu oynar misin?’ (33-D, s. 4).

‘Onunla tiziintiilerini, heyecanlarini, sevinglerini paylasmak istiyormus’ (53-H, s. 11).
‘Ciinkii yaptiklarint 6gretmenine anlatmak igin can atiyordu’ (58-K, s. 16).

Okul Oncesi Hikdye Kitaplarinda Gecen Problem Cézme Kavramma iliskin
Ornek Alintilar

Barig kavramlar1 arasinda Problem Cozme %2,71 oraniyla baris kavrami ifade eden
climleler arasinda ortalanin altinda kalmaktadir. Problem Co6zme ile ilgili alintilar

asagida verilmistir.

‘Bir giin Hatice teyze degisiklik yapti. Onun yemlerini ayri bir yerde digerlerinin
yemlerini ayri bir yerde verdi’ (1-A, s. 10).

Yash Kaplan onlarin gitmelerine engel olmus. Gog¢ etmenin kolay olmadigimi, gog
ederek sikintilarint ¢ozemeyeceklerini belirtmig. Krallikta toplanmayr ve sorunlar: krala

aktarmay teklif etmis’ (8-A, S. 7).

‘Iste ¢oziimiinii buldum. Bunca zamandir bosuna yoruldum dedi. Hemen traktér

saticisina gitti. Kendisine kirmizi bir traktor begendi’ (31-C, s. 11).

‘Fil yiyeceklere bakip diisiincesini agikladi. Galiba yiyecek sepetleri karismis. Herkes
en sevdigi yiyecegi ontine alsin’ (51-H, s. 10).

Okul Oncesi Hikaye Kitaplarinda Gecen Saygi Kavramna iliskin Ornek Alintilar

Baris kavramlari arasinda saygi kavraminin %2,08 oraniyla ortalamanin altinda kalmasi

arastirmanin dikkat ¢ekici bulgularindandir.
‘Cocuk onu gortince hemen kosup elini optii’ (9-A, s. 12).
‘Bir daha herkese karst saygili davranmaya ézen gosterdi’ (134-T, s. 16).
‘Artik gereksiz yere asla kornaya basmayacagim’ (174-R, s. 24).
Okul Oncesi Hikaye Kitaplarinda Gecen Sevgi Kavramina Iliskin Ornek Ahntilar

Toplam 1098 baris kavrami igeren ciimle igerisinde Sevgi kavraminin %50,94 oraniyla

en c¢ok kullanilan kavram olmasi 6nemlidir.
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‘Biiyiik anneyle eve donerken ¢ok mutluydular’ (4-A, s. 16).
‘Sevingle kanatlarini ¢irpiyorlardi’ (6-A, S. 6).

‘O ve oyuncaklar hem giizel bir tatil yapmislar hem de birbirlerini ¢ok sevdiklerini

anlamiglardr’ (7-A, s. 16).
‘Uzun uzun sag¢larint kokladi” (11-A s. 3).
‘Annesi kolyesini tutarak ona sevgiyle bakti” (15-B, s. 4).

Okul Oncesi Hikdye Kitaplarinda Gecen Sorumluluk Kavramina iliskin Ornek
Alntilar

Ortalamanin altinda kalan bir diger baris kavrami ise sorumluluktur. Sorumluluk

kavrami, barig kavrami i¢eren ciimleler arasinda %4,48 oraninda yer almaktadir.
Gorevlerinin bagarmanmin sevinciyle musil misil uyudular’ (19-B, s. 16).

‘Filler her sabah kahvaltidan sonra ¢evre temizligi yapiyormus’ (93-M, s. 2).
‘Pengo eve doniince hemen odasini toplamaya basladi’ (106-P, s. 14).

Okul Oncesi Hikaye Kitaplarinda Gegen Yardimseverlik Kavramina fliskin Ornek
Alntilar

Yardimseverlik kavrami, barig kavrami igeren ciimleler arasinda sevgi kavramindan

sonra en ¢ok islenen kavram olup %13,02 oraniyla ikinci sirada yer almaktadir.
‘Cemil iyi huylu, diizenli, ¢aliskan, yardim seven bir ¢cocuktu’ (25-C, s. 1).
‘Neden béyle iizgiinsiin? Ne oldu sana. Yardim edebilir miyiz?’ (28-C, s. 10).
‘Ediz annesiyle babasina egyalarin taginmasinda yardim etti’ (39-E, s. 11)

‘Bu swada oradan Sart Karincamin babasi gegiyormus. Ellerindekini birakarak

Hir¢in'in basindan kovayr ¢ikarmis’ (53-H, s,11).

4.2. Okul Oncesi Hikdye Kitaplarinin Resim Béliimiindeki Bariy Kavramlarina

fliskin Bulgular

Bu boliimde ¢ocuklara yonelik yayimlanan hikaye kitaplarinda yer alan resimler;
“adalet, arabuluculuk, diiriistliik, empati, esitlik, gliven, hosgori, is birligi, Otke

yonetimi, paylagsma, problem ¢6zme, sevgi, saygi, sorumluluk, yardimseverlik
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kavramlarindan hangilerini ne siklikta igermektedir?” sorusuna yonelik bulgular

verilmistir.

Tablo 5. Okul Oncesi Hikdye Kitaplarimn Resim Kisimlarindaki Kavramlarn,

Resimlerde Gegen Barig Kavramlarina ve Toplam Resimlere Orani

Baris Kavramlnln Baris Kavraminin
Baris Kavramlari f Temel Resimler I¢indeki Toplam Resimlerdeki
Orani (%) Orani (%)

Adalet 1 0,19 0,04
Arabuluculuk 0 0 0
Diiriistliik 1 0,19 0,04
Empati 1 0,19 0,04
Esitlik 0 0 0
Giiven 2 0,38 0,08
Hosgorti 16 3,03 0,61
Is birligi 56 10,61 2,12
Ofke Yonetimi 0 0 0
Paylagma 101 19,13 3,83
Problem Cozme 2 0,38 0,08
Saygi 9 1,7 0,34
Sevgi 252 47,73 9,55
Sorumluluk 30 5,68 1,14
Yardimseverlik 57 10,8 2,16

TOPLAM 528 100 20

Tablo 5 incelendiginde kullanilan kitaplarda en yiiksek frekansa ve yiizdelige sahip olan
kavramm Sevgi oldugu, onu sirasiyla Paylasma, Yardimseverlik ve Is birligi
kavramlarmin takip ettigi goriilmektedir. Arabuluculuk, Esitlik ve Ofke Y®netimi
kavramlarina ait resimlerin toplam 207 kitap igerisinde hi¢ kullanilmadigi

goriilmektedir. Adalet, Diiriistliik, Empati, Giiven ve Problem C6zme kavramlarina ait
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resimlerin ise ¢ok az kullanildig1 goriilmektedir. Genel ortalamay1 gecen diger kavram

ise Sorumluluktur. (Ortalama: 30,8).

Tabloya ait bilgiler Sekil 7°de gériilmektedir;
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Sekil 7. Okul Oncesi Hikdye Kitaplarmin Resim Kisimlarindaki Kavramlarm, Resimlerde Gegen Baris

Kavramlarina ve Toplam Resimlere Orant

Incelenen okul oncesi hikdye kitaplarmin resim kisminda yer alan baris kavramlar

asagidaki gorsel alintilarla desteklenmektedir;
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Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Adalet Kavramina iliskin Ornek Resim
Incelenen kitaplarin resim béliimiinde tespit edilen adalet kavramina iliskin bir 6rnek

resim asagida sunulmustur (87-M, s. 12).

Sekil 8. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Adalet Kavramina iliskin Ornek Resim

Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Diiriistliik Kavramna iliskin Ornek Resim
Incelenen kitaplarin resim béliimiinde tespit edilen diiriistlik kavramma iliskin bir

ornek resim asagida sunulmustur (17-B, s. 22).

Sekil 9. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarida Gegen Diiriistliilk Kavramina Iliskin Ornek Resim
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Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Empati Kavramina Iliskin Ornek Resim
Incelenen kitaplarin resim boliimiinde tespit edilen empati kavramina iliskin bir 6rnek

resim asagida sunulmustur (171-L, s. 20).

Sekil 10. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarinda Gegen Empati Kavramina iliskin Ornek Resim

Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Giiven Kavramina iliskin Ornek Resim

Incelenen kitaplarin resim boliimiinde tespit edilen giiven kavramina iliskin bir 6rnek

resim asagida sunulmustur (180-B, s. 8-9).

Sekil 11. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarinda Gegen Giiven Kavramina Iliskin Ornek Resim



75

Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Hosgorii Kavramina iliskin Ornek Resim
Incelenen kitaplarin resim béliimiinde tespit edilen hosgorii kavramina iliskin bir drnek

resim asagida sunulmustur (59-K, s. 14-15).

Sekil 12. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Hosgorii Kavramina iliskin Ornek Resim
Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Is birligi Kavramina iliskin Ornek Resim
Incelenen kitaplarin resim béliimiinde tespit edilen is birligi kavramina iliskin bir 6rnek

resim asagida sunulmustur (19-B, s. 11).

Sekil 13. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Is birligi Kavramina iliskin Ornek Resim
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Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Paylasma Kavramina Iliskin Ornek Resim

Incelenen kitaplarm resim bdliimiinde tespit edilen paylasma kavramma iliskin bir

ornek resim asagida sunulmustur (114-S, s. 14-15).

Sekil 14. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Paylasma Kavramina liskin Ornek Resim

Okul Oncesi Hikiye Kitaplarindaki Problem Cozme Kavramma fliskin Ornek
Resim
Incelenen kitaplarm resim béliimiinde tespit edilen problem ¢ézme kavramina iliskin bir

ornek resim asagida sunulmustur (36-E, s. 8-9).

Sekil 15. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Problem C6zme Kavramina {liskin Ornek Resim
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Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Saygi Kavramina iliskin Ornek Resim
Incelenen kitaplarin resim béliimiinde tespit edilen saygi kavramma iliskin bir érnek

resim asagida sunulmustur (134-T, s. 4-5).

Sekil 16. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Saygi Kavramina iliskin Ornek Resim

Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Sevgi Kavramina iliskin Ornek Resim

Incelenen kitaplarin resim béliimiinde tespit edilen sevgi kavramina iliskin bir drnek

resim asagida sunulmustur (7-A, s. 15).

Sekil 17. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Sevgi Kavramina iliskin Ornek Resim
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Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Sorumluluk Kavramina iliskin Ornek Resim
Incelenen kitaplarin resim boliimiinde tespit edilen sorumluluk kavramina iliskin bir

ornek resim asagida sunulmustur (27-C, s. 9-10).

ginden sonra, génilstizce de olsa. aklina geldikce Bir g,
dkmeyi sGrdirdi. Ne varki, saksida hala sa gérdler. Us
var . sabah ilk isi, saks

Sekil 18. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Sorumluluk Kavramina iliskin Ornek Resim
Okul Oncesi Hikdye Kitaplarindaki Yardimseverlik Kavramma iliskin Ornek
Resim
Incelenen kitaplarin resim boliimiinde tespit edilen yardimseverlik kavramina iliskin bir

ornek resim asagida sunulmustur (91-M, s. 13).

Sekil 19. Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Yardimseverlik Kavramina Iliskin Ornek Resim
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Okul Oncesi Hikdye Kitaplarindaki Arabuluculuk Kavramma ilisgkin Ornek
Resim
Incelenen kitaplarin resim béliimiinde arabuluculuk kavramina iliskin bir gorsel veri

bulunamamastir.
Okul Oncesi Hikaye Kitaplarindaki Esitlik Kavramina Iliskin Ornek Resim

Incelenen kitaplarin resim boliimiinde esitlik kavramma iliskin bir gorsel veri

bulunamamustir.
Okul Oncesi Hikiaye Kitaplarindaki Ofke Yonetimi Kavramna iliskin Ornek
Resim

Incelenen kitaplarin resim boliimiinde 6fke yonetimi kavramina iliskin bir gorsel veri

bulunamamustir.



BOLUM V

TARTISMA-SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgularinin birbiriyle iliskilendirilmesi, konuyla
ilgili yapilmis diger calismalardan elde edilen bulgularla karsilastirilarak yorumlanmasi

amaclanmaktadir.

Bu arastirma, okul Oncesi egitim ¢agindaki c¢ocuklar igin yaymmlanan hikaye
kitaplarinda gecgen barig egitimi temel kavramlarini incelemek amaciyla yapilmistir. Bu
kapsamda okul oncesi hikaye kitaplarinda baris egitimine dair adalet, arabuluculuk,
diristliik, empati, esitlik, giiven, hosgort, is birligi, 6fke yonetimi, paylasma, problem

¢dzme, sevgi, saygl, sorumluluk, yardimseverlik olmak tizere 15 kavram taranmustir.

Incelenen kitaplarin metin ve resim kisimlarinda ilgili kavramlarm siralamas: biiyiik
oranda ayn1 olmakla birlikte barig kavramlarinin yer alis oranlarinda farkliliklar vardir.
Okul 6ncesi hikaye kitaplarinda yer verilen kavramlarin metinsel ve resimsel oranlarini
karsilastirma sonucunda resimlerde ve metinlere yer alan kavramlarin siralama bazinda
biiyiikk oranda benzestigi o6zellikle ilk bes siranin sevgi, yardimseverlik, paylasma, is
birligi, sorumluluk seklinde olustugu sadece yardimseverlik ve paylagmanin 3. ve 4.
siralarda yer degistirdigi tespit edilmistir. Diger bir dikkat ¢ekici bulgu ise ilk bes sirada
yer alan barig kavramlarinin ayni olmasina ragmen resim bazindaki kavram oranlarinin

metin bazindaki kavramlarin oranlaria gore iki katina yakin olmasidir.

Bu aragtirma sonucunda kitaplarin metin kisimlarindaki toplam ciimle %8,82 oraninda
baris ile ilgili kavram tespit edilmistir. Bu bulgu Dirican (2013)’iin okul Oncesi
cocuklart i¢cin yayimlanmis olan okul 6ncesi hikdye kitaplarin1 bazi temel degerler
acisindan inceledigi ¢alismasindaki bulgulariyla gelismektedir. Soyle ki Dirican (2013)
caligmasinda kitaplarin metin boliimlerinde 20 farkli temel degere yer verildigini tespit

etmekle beraber yine ayn1 ¢alismasinda resimli hikaye kitaplarinda yer alan deger ifade
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eden ciimleleri toplam ciimle sayisiyla karsilagtirdiginda oranin %28,69 bulunmasi ise

yiiksek bir sonug olarak dikkat gekmektedir.

Okul oncesi egitim ¢agindaki ¢ocuklar okuma bilmediklerinden, Kitaplardaki resimler
de en az metin kadar 6nemlidir. Taranan kitaplarin resim kisimlarinda ise tiim resimler
%20,01 oraninda barig kavramu ile ilgili kavram ifade etmektedir. Bu bakimdan resim
kisminin beste bir oranda ilgili kavrami ifade etmesinin anlamli bir sonug¢ oldugu
distiniilmektedir. Buna karsilik Dirican (2013) yaptigi 135 kitab1 inceledigi
arastirmasinda kitaplarin resim bolimlerinde 20 temel degere yer verildigini tespit
etmekle birlikte kitaplarda yer alan toplam resim sayisi ile karsilastirma yapildiginda
deger ifadesi olarak bulunan resimlerin toplam resme orami %53.04’tiir. Bulgular
karsilastirildiginda %20,01 oranina karsilik Dirican (2013)’{in arastirmasinda resimlerin
yaridan fazlasinin deger aktarimi igin kullanilmasi yine yiiksek bir oran olarak dikkat

¢ekmektedir.

Okul oncesi hikdye kitaplarinin metin kisimlarinda gegen kavramlarin dagilimlarina
bakildiginda sevgi kavramimin %4,49 ilk sirada yer aldigi, ardindan yardimseverlik
%1,15; paylagsmak %0,97; is birligi %0,47; sorumluluk %0,40 kavramlarinin en gok
rastlanan baris egitimi temel kavramlar1 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Ofke
yonetimi %0; arabuluculuk %0.02 ve diriistliik %0.06 kavramlarinin ise en az yer
verilen barig egitimi temel kavramlari oldugu goériilmektedir. Akyol (2012), okul 6ncesi
donem ¢ocuk kitaplarinda gecen degerleri inceledigi ¢aligmasinda kisiler arasi en ¢ok
sevgi degerine yer verildigini bulgulamistir. Bir bagka arastirmada Gonen, Katranci,
Uygun ve Ucgus (2011) ise ilkdgretim birinci kademe Ogrencilerine yonelik ¢ocuk
kitaplar lizerinde aragtirma yapilmis, arastirma sonuglarina gore sevgi degerinin ¢ocuk
kitaplarinda en fazla yer verilen deger oldugu tespit edilmistir. Bu aragtirmadan elde
edilen bulgular, Akyol (2012), Goénen ve digerleri (2011) bulgularmi destekler
niteliktedir.

Ayrica Sen (2007) Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okullara 6nerilen 100 temel eser
arasinda yer alan kitaplarda insani, ahlaki, kiiltirel, milli ve manevi deger yapilarim
incelemistir. Elde edilen sonuglara gore, 100 temel eser arasinda en gok sevgi degerine
yer verildigi, sevgi degerinden sonra en fazla duyarlilik, yardimseverlik, saygi ve

sorumluluk degerlerine yer verildigi belirtilmistir. Eserlerde en az yer verilen degerlerin
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baris, bilimsellik, 6zgiirliik, saglikli olmaya énem vermek degerleri oldugu, ayrica 100
temel eser arasinda bagimsizlik degerine yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica,
bu aragtirma kapsaminda incelenen kitaplarin degerlerin 6gretilmesi i¢in yetersiz kaldigi
sonucuna ulagilmistir. Saglam ve saglikli kisilik gelismesi i¢in ¢ocugun gereksinimlerini
kargilamak ve ilerleyen donemlerde cocugun kendi ilgi ve ihtiyaclarini karsilayabilecek
sorumluluk ve yeteneklerin gelismesine imkan taninmasi gerekir. Cocuklar i¢in kisilik
ve karakter gelisiminde dnemli bir etken olan ¢ocuk kitaplarina ‘sevgi degerine iliskin

duyarhilik gelistirmek i¢in’ gerekli 6nem verilmelidir.

Tugrul ve Feyman (2006), tarafindan yapilan bir diger ¢alismada ise tema bakimindan
incelenen ¢ocuk kitaplari icerisinde biiyiikk ¢cogunlukla yardimlagsma ve paylasma temasi
islendigini tespit etmislerdir. Benzer olarak bu ¢aligmada da yardimlagsma ve paylasma
degerlerinin en sik yer alan degerler olmasi agisindan, Tugrul ve Feyman’in arastirma

sonuclariyla benzesmektedir.

Bu c¢alismada okul 6ncesi hikdye kitaplarinin resim kisimlarinda gecen barig kavrami
dagilimlarma bakildiginda Sevgi %9,55; paylagsma %3,83; yardimseverlik %2,16; is
birligi %2,12; sorumluluk %21,14; en ¢ok yer verilen kavramlardir. Dirican (2013)
resimli ¢ocuk kitaplarindaki degerleri arastirdigi ¢alismasinda ise kitaplarin resim
kisimlarinda en ¢ok yer alan degerin paylasma oldugunu ve bu degeri sevgi, mutluluk,
arkadashk ve yardimseverlik degerlerinin takip ettigini bulmustur. Ofke y&netimi %0;
arabuluculuk %0; esitlik %0; diiriistliik %0,04; adalet %0,04; empati %0,04; problem
¢ozme %0,08; gliven %0,08 degerleri ise resim kisimlarinda en az yer verilen degerler
arasindadir. Buna karsilik resimli ¢ocuk kitaplarinin resim kisimlarinda en az barig
degerine yer verildigini belirtmis olmas1 dikkat ¢ekicidir. Her iki ¢alismada da en ¢ok
yer verilen ilk bes kavram igerisinde sevgi, paylagsma ve yardimseverlik kavramlarinin

ortak olmasi kayda degerdir.

Elde edilen bulgulara gore arastirma kapsaminda incelenen okul Oncesi hikaye
kitaplarinin resim kisimlarinda esitlik, arabuluculuk ve 6fke yonetimine, empati, adalet,
diiriistliik kavramlarina yer verilmedigi veya az yer verildigi metin kisimlarinda ise
diirtistliik, arabuluculuk ve oOfke yonetimi az yer verildigi ve yer verilmedigi
belirlenmistir. Gonen ve digerleri (2011) tarafindan yapilan c¢alismada Onceden

belirledikleri degerleri ¢ocuk kitaplarinda aragtirmiglardir. Bu ¢alismanin bulgular ile
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Gonen ve digerlerinin yaptig1 ¢alismanin bulgular1 benzerlik gostermektedir. Her iki
calismada da kitaplarda en ¢ok bulunan degerin “sevgi” oldugu goze ¢arpmaktadir. Yine
iki c¢alisma Kkarsilastirildiginda bulunan ilk alti deger arasinda yardimseverlik,
sorumluluk ve hosgorii kavramlarinin ortak olmasi kayda degerdir. Ayrica Gonen ve
digerlerinin yaptig1 caligmada ilk bes deger arasinda yer alan saygi ve diiristliik

degerlerinin ise arastirma bulgularinda sonlarda yer almasi dikkat ¢gekmektedir.

Court ve Rosental (2007), yaptiklart ¢alismada anaokullarinda okunan ¢ocuk
kitaplarinda en ¢ok sevgi, saygi ve arkadaslik degerlerinin yer aldigin1 tespit etmislerdir.
Bagka bir calismada Dirican’in (2013) deger igeren ¢ocuk kitaplarmin metin
kisimlarinda gegen deger dagilimlarina bakildiginda paylasmak, sevgi, mutluluk,
nezaket ve arkadaslik en fazla karsilasilan degerler iken; barig, cesaret ve liderlik
degerlerinin ¢ocuk kitaplarinda daha az siklikla yer aldig1 ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan
bu arastirmada da sevgi ve paylasma degerlerinin incelenen hikayelerde yiiksek oranda

yer aldigi tespit edilmistir.

Erdogan (1999), yaptig1 calisma ise c¢ocuk kitaplarinda islenen tema bakimindan
gecmisten giinliimiize olusan degisim hakkinda fikir vermesi acisindan Onemlidir.
Erdogan Tiirkiye’de 1996-1998 yillar1 arasinda ¢ocuklara yonelik olarak yayimlanan
286 cocuk kitabmi iceriklerini analiz ederek ¢ocuklarin kitaplarmin temaya gore
dagiliminda 6grenme, biiylime, dostluk/dayanisma, kendini tanima/sevme, doga sevgisi,
barig/savas, dindarlik en ¢ok islenen konular iken paylasma, hayvan sevgisi, dnyargi,
beslenme, mutluluk, sorumluluk en az islenen konulara arasinda oldugu tespit etmistir.
Sonug olarak ise gocuklarin yararina islenmesi gerektigi diisiiniilen daha oOnce ele
alinmamig temalarin edebiyat {iriinlerinde iglenmesi i¢in yazarlari ve yayinevlerini

tesvik edici caligmalar yapilmasi dnerisinde bulunmustur.

Bu sonuglara gore, okul dncesi ¢ocuklarina yonelik resimli ¢ocuk kitaplarinda ele alinan
baris egitimine iliskin kavramlarin kitap yazarlarinca dikkate alinmasi gerektigi
sOylenebilir. Okul Oncesi c¢ocuklarma yonelik resimli ¢ocuk kitaplarinin sevgi,
paylagmak, yardimseverlik, is birligi ve sorumluluk gibi belirli baris kavramlarinin yani
sira ¢ocuklarin ozellikle kisilik gelisimi agisindan gereksinimlerine cevap verebilecek
nitelikte olmas1 ve problem ¢dzme, empati, adalet, diiriistliik, esitlik, arabuluculuk ve
Ofke yonetimi gibi farkli kavramlari da ele almasi gerektigi disiiniilmektedir.

Cocuklarin 6zdesim kurdugu kitaplardaki karakterlerin farkli kisisel degerlere sahip
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olmasi ve ¢ocuklarin yasantisina zenginlik katacak tlirden farkli bakis agilart sunan

resimli kitaplarin basilmasi gerektigi sOylenebilir. Son olarak Kitaplar, ¢ocukluk

doneminden baslayarak c¢ocugun barisgil kisilik ozelliklerini giiglendirmeli ve iyi

aligkanliklar1 da 6zendirmelidir.

5.2. Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonuglara iligskin asagida siralanan oneriler sunulabilir;

Okul oncesi egitim c¢agindaki ¢ocuklar i¢in baris egitimi ile ilgili degerleri
kazandirmaya yonelik nitelikli hikaye Kitaplarinin nicelik olarak az olmasi bu tiir
kitaplara ulagsmay1 giiclestirmektedir. Bundan dolay1 resimli hikaye kitaplarinin
sayist artirilmali; 6gretmen, ¢ocuk ve velilerin kolayca ulasabilecegi sekilde
olmalidir.

Okul oncesi resimli hikdye Kkitaplari; kahramanlari, ele aldigi konulari ve
aktardig1 baris¢il mesajlarla, ‘Milli Egitim Temel Yasas1 ve Cocuk Haklarina
Dair So6zleme’ hiikiimlerinde gecen ‘bedensel, fiziksel ve ruhsal bakimdan
saglikli, dengeli, demokrasi kiiltiiriinii benimsemis’ insanlarin yetistirilmesinde
o6nemli bir rol oynar. Cocuklar, kitaplarda insanlarin, yasitlarinin ve kendi 6z
varligimin degerli oldugunu hissedebilir; yasam siirecindeki biitiin iligkilerde
temel unsurun ‘insana saygi’ oldugunu anlayabilir. Bu nedenle yazarlar
tarafindan ¢ocuklara yonelik yazilan Kitaplar, ¢ocuklara has duyarliklar icermeli
ve bunlar1 ¢ocuklara yansitarak evrensel bir barig dili olusturmalidir.

Okul oncesi resimli hikaye kitaplari, ¢ocuklarin kitaplarda gegen kahramanlar
rol model almasi nedeniyle yazarlar tarafindan olusturulan bu kahramanlar,
Ozellikleri bakimindan g¢ocuklarin kisilik ve karakter gelisimini olumlu yonde
desteklemeli ayrica duygusal, disiinsel yapilar1 ve eylemleri ile onlara
diismanlik, nefret ve kin gibi duygularla barisgil bir sekilde miicadele etmeye
yonlendirmelidir.

Baris egitimi temel kavramlarinin okul o6ncesi resimli hikaye kitaplarinda
yetersiz kalmasi nedeniyle, cocuk kitab1 yazarlarina yonelik barig egitimi ile
ilgili hangi kavramlarin verilebilecegi, bu kavramlarin ¢ocuklara nasil
kazandirilacagi ve hangi dgretim yontemlerinin kullanilmasi gerektigi ile ilgili

calistay yapilmalidir.
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Kitaplardaki baris kavramlarmin dagilimi dikkate alindiginda, cocuk kitabi
yazarlar1 ve resimleyenleri farkli baris kavramlari igeren resimli ¢ocuk kitaplari
kaleme almak konusunda tesvik edilebilir.

Ebeveynler ve 0gretmenler baris egitimine yonelik kitap alirken kitapta gegen
baris kavramlarinin niteligine ve gercekten dogru sekilde verilip verilmedigine
dikkat etmelidir.

Okul oOncesi donem c¢ocuklarina yonelik kitaplar konusunda yapilacak
arastirmalarda Tiirkiye’deki Tiirk ve yabanci yazarlar tarafindan yazilan barig
kavramlarini igeren kitaplar arasinda kiyaslamali bir calisma yapilabilir.

Baris egitimine yonelik olarak yapilacak olan g¢alismalarda barig kavramlari
igeren resimli ¢ocuk kitaplarinin, ¢ocuklarin baris kiiltiirii kazanimlarina etkisi
incelenebilir.

Okul 6ncesi egitim ¢agindaki ¢ocuklara yonelik barig kavramlart igerikli resimli
hikaye kitaplarinin hazirlanmasinda ebeveyn ve dgretmen goriislerini igeren bir

calisma yapilabilir.
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