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OZET

Bu calismanm amaci, yedinci simif fen bilimleri dersi maddenin yapis1 ve ozellikleri
initesinin Ogretim siirecinin  6grenme giinliikleriyle degerlendirilmesidir. Calisma
grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili Yesilhisar ilgesinde bulunan bir
ortaokulda 6grenim goren 15, 7. smif Ogrencisi olusturmaktadir. Calismada nitel
arastirma tekniklerinden olgubilim (fenomenoloji) deseninden yararlamilmistir. Veri
toplama araci olarak Ogrenme giinliikleri ve yar1 yapilandirilmis goriismeler
kullanilmigtir. 6 hafta olarak planlanan dersler 6grenciler tarafindan yazilan 196 giinliik
lizerinden degerlendirilmistir. Ogrenme giinliikleri arastirmaci tarafindan hazirlanan
dereceli puanlama anahtarlariyla degerlendirilmis ve Ogrencilere geri doniitler
verilmistir. Giinliiklerin yazdirilma siireci bittikten sonra akademik basarisina gore
belirlenen alt1 6grenciyle 6grenme giinliikleri hakkinda goriismeler yapilmistir. Daha
sonra uygulanan siirec degerlendirilmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen
bulgular icerik analizi teknigiyle incelenmistir. Ogrenme giinliikleri hakkinda alman
goriisler degerlendirildiginde ise Ogrencilerin Ogrenme giinliikkleri hakkinda olumlu
goriiglere sahip oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda dgrenme giinliiklerinin
O0gretmene bir¢ok yarar sagladigi belirlenmistir. Bunlar arasinda dgrencilerin 6grenme
diizeylerini belirleme, Ogretimin etkililigini tespit etme, Ogrencilerin derse hazir
gelmelerini saglamak, soru sormalarmi tesvik etmek gibi birgok kolayliktan

bahsedilebilir. Tiim bunlar dikkate alindiginda Ogrenme giinliikklerinin siire¢



vii
degerlendirme araci olarak kullanimi1 6gretmenlere ve bu alanda calisan arastirmacilara
fayda saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler; Fen Bilimleri, Yansitici Diisinme, Ogrenme Giinliikleri, Siirec

Degerlendirme
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THE EVALUATION OF PROCESS USING LEARNING DIARIES IMPROVE
REFLECTIVE THINKING USED IN THE PRIMARY SCIENCES COURSE
AND STUDENT OPINIONS ABOUT DIARIES

Melek AKSAR

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master Thesis, September 2018
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Emine GUNERI

ABSTRACT

The purpose of this study is to evaluate the educational process with the learning diaries
in the science lessons learned during the structure and characteristics unit of the
seventh-grade science course. The study group was consisted of 15 seventh-grade
students who are studying in a middle school in the district of Yesilhisar in Kayseri
during the 2017-2018 academic year. The phenomenological study from qualitative
research techniques was utilized in this study. Learning diaries and semi-structured
interviews were used as data collection tool. The lessons planned as six weeks were
evaluated on 196 diaries wrote by the students. Learning diaries were evaluated by
graded rubrics prepared by the researcher and feedbacks were made to students. After
the diaries were written, semi-structured interviews were held with six students who
were determined according to their academic success on learning diaries. Then the
learning diaries process is evaluated. The finding obtained from data collection tools
were examined by content analysis technique. When the opinions about the learning
diaries were evaluated, it was determined that the students had positive opinions about
the learning diaries. In the result of the research, it has been seen that learning diaries
provide a lot of benefits to the teacher. Among these may mention the level of learning
of the students, determining the effectiveness of the teaching, ensuring that students are

ready for classes, encouraging questions. Taking all this into consideration, the use of
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learning diaries as a process evaluation tool will be beneficial to teachers and

researchers working in this field.

Keywords: Science, Reflective Thinking, Learning Diaries, Process Assessment
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BOLUM I

GIRiS

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, tanimlar ve sinirliliklara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Giinlimiizde teknolojinin gelismesiyle artik insanlar git gide daha az diisiinmeye,
sorgulamadan her bilgiyt dogru kabul etmeye kisaca hayati irdelemeyen bir topluluk
haline gelmis bulunmaktadir. Bu becerilerin kazandirilmas: her gecen giin egitim
kurumlarindan beklenir hale gelmis; diisiinen, sorgulayan, arastirma yapan, bilgiyi elde
eden, elde ettigi bilgiyi problemlerin ¢oziimiinde kullanan, bunlar1 hayatina yansitan
bireyler yetistirilmesi egitim sistemlerinin onemli hedeflerinden birisi olmustur. Bu
becerilerin yaninda gelisen cagin ihtiyaclar1 da dikkate alinarak degisen egitim
programlarinda diisiinme becerilerini 6ne ¢ikaran stratejiler uygulanmaya baslanmistir.
Uygulanan yontem ve teknikler kazandirilmasi gereken temel diisiinme becerilerinden;
elestirel, mantiksal, yaratici, {ist diizey ve yansitici diisinmeyi kazandirmaya
caligmaktadir. Kisinin kendisinin diisiinme siireclerinin farkinda olmasi degerlendirme
yapmasi bu diisiinme becerilerinin kazandirilmasini kolaylastirmaktadir. Bu da bizlere
yansitic1 diisiinme becerilerinin kazandirilmasi gerekliligini gostermektedir(Ural Alsan,

2009).

Yansitict diisiinme, kisinin deneyimleri hakkinda ayrintili ve dikkatli bir sekilde
diisiinerek sorgulamasi ve elestirel bir sekilde degerlendirme yaparak diisiincelerin
diizenlenmesi ve problemlere c¢oziim yollarmin aranmasidir (Tican, 2013). Egitim
sirecinde 6grencilerin 6grenme siirecini diisiinerek farkindalik kazanmalarina, zayif ve
giiclii yanlarinin farkina vararak kendini degerlendirmelerine katkida bulunur (Ersozlii
ve Kazu, 2011). Boylece Ogrencilerin 6grenmeleriyle ilgili durumlar ortaya cikarilarak

sorunlarin tespiti ve analizi yapilir (Unver, 2003). Kisaca yansitict diisiinme, yapilan



islerin degerlendirilmesine imkin veren bir isleyistir. Bu nedenle egitimde
degerlendirme araci olarak kullanimi Ogretmen, Ogrenci ve arastirmacilara fayda

saglamaktadir (Primo, Li ve Shavelson, 2002; Erduran Avci, 2008).

Olgme ve degerlendirme egitimin ayrilmaz bir parcasidir ve egitim siireci boyunca
ogrencilerin 6grenme diizeylerini, eksiklerini, O6gretim yontem ve tekniklerinin,
uygulanan programlarm etkiligini ortaya ¢ikarmak icin yapilmaktadir (MEB, 2004).
Yenilenen egitim programlarinda Olcme ve degerlendirme yaparken {iriin
degerlendirmenin yaninda siire¢ degerlendirmenin de yapilmasina, 6l¢cme sonuglarmin
tek basmna degil izlenen siireclerle birlikte biitiinliikk icinde ele almmasmna vurgu
yapilmistir (MEB, 2018). Siire¢c degerlendirme kapsaminda alternatif denilen 6lgme ve
degerlendirme uygulamalar1 ile tamamlayic1 islev goren farkli Olgme ara¢ ve

yontemlerinin kullanilmasi 6nem tasimaktadir.

Tiirkiye'de 2004-2005 egitim dgretim yilinda Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
icerisinde yer almaya baslayan ayni zamanda yapilandirmacit 6grenme yaklasimini
temel alan alternatif 6lcme ve degerlendirme yaklagimlari benimsenmistir. Ogrenme ve
Ogretme stratejilerinin 6grenci merkezli oldugu egitim sistemimizde, 6grencinin neyi ne
kadar 6grendiginin yaninda nasil 6grendiginin ortaya ¢ikarilmasinda alternatif 6l¢me ve
degerlendirme siirecleri onemli yere sahiptir (Orhan, 2007). Alternatif degerlendirmeler
yazili ve sozli smavlar, coktan secmeli testler gibi geleneksel degerlendirme
tekniklerinin diginda kalan biitiin anlamli, ilgin¢ ve 6grenciye uygun degerlendirmeleri
icine alir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigcak, 2006; MEB, 2007). 2000’1li yillarda
alternatif 6lgme degerlendirme olarak kullanilan bu kavram giiniimiizde tamamlayici
(stire¢) degerlendirme olarak kullanilmaktadir. Siire¢ degerlendirme yaklagimi
geleneksel degerlendirme yaklagimini tamamladigi ve siire¢ degerlendirmenin {iiriin
degerlendirmeden daha onemli oldugu yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi egitim

sistemimizde bu kavramin bu isimle anilmas1 daha uygun goriilmektedir (Erdin, 2010).

Siireg degerlendirme; Ogrencilerin bildiklerini ve yapabileceklerini ortaya cikaran,
ogretim siirecinde kat ettigi gelisimleri hakkinda Ogretim siireci devam ederken bilgi
veren degerlendirmelerdir. Standart veya geleneksel bir degerlendirme degildir. Siirec
degerlendirmenin amaci Ogretim programlarindaki ve Ogrenci Ogrenmelerindeki

eksikliklerin giderilmesi, gelistirilmesi ve Ogrencilerin yasam boyu Ogrenmelerinin



saglanmasidir. Siire¢ boyunca yapilan degerlendirmeler sayesinde 6grencilerin 6§renme
diizeyleri gelistirilir ve degerlendirme siirecine katilmalar: saglanir. Siire¢ (tamamlayici/
alternatif) degerlendirme tiirleri; portfolyolar, rubrikler (degerlendirme Olcekleri), 6z
degerlendirme, akran degerlendirmesi, kontrol listeleri, birebir goriigsmeler, gdzlemler,
yazili1 gorevler, sergi ve gosteriler, performans ve sunumlar, 6grenme kayit defterleri,
giinliikler, uzun siireli projeler ve video kayithh Ogrenci ¢alismalart olarak

belirtilmektedir (Williams, 1998).

Bu tekniklerden biri olan 6grenme giinliikleri; 6grencilerin siniftaki tecriibelerinin
kaydint saglayan notlarin bir derlemesi (Ruiz-Primo, Li ve Shavelson, 2002), ders
stireci sonrasinda ders siirecindeki 6nemli olaylari, 6gretmen ve dgrenci etkilesimlerini
ve 6grendiklerini diisiinerek yazdiklar1 materyallerdir (Thorpe, 2004). Bunlara ek olarak
Ogrenciler 6grenme giinliiklerine sinifta yaptiklarini, ¢6zmeye calistiklar: problemleri,
yaptiklar1 gbzlemleri, izlenimlerini yazar (Erduran-Avci, 2008). Moon (1999) 6grenme
giinliiklerinin egitim ve Ogretimde; soru sormaya yonelik tutum gelistirerek elestirel
diisinmeyi ve daha nitelikli 6grenmelerin gerceklesmesini sagladigini; Ogrencilere
kendi Ogrenme siireclerini anlamalarini, Ogrenme siirecine etkin katilimlarini,
ogrendiklerini yazarak sunmalarini, grup etkilesimlerini ve yansiticiliklarini gelistirme
gibi faydalarmin oldugunu belirtmistir. Ajello (2000) ise giinliiklerinin 6gretmenlerin,
ogrencilerin 6grenmeleri ve gelisimlerini gorerek dgrenciye kisisel doniitler vermesine
ve egitimi Ogrencilerdeki eksikliklere gore yeniden planlamalarma, onlarla iletisim

kurmalarina katkida bulundugunu belirtmistir.

Yansitict diisiinme becerilerini gelistiren 68renci ve 0gretmene ¢esitli faydalar1 olan
O0grenme giinliikleri 6grenme siirecinin degerlendirmesini de saglar. Bununla ilgili
olarak Gokbulut ve Eren (2018) 6grenme giinliiklerini 6grencilerin 6grendikleriyle ilgili
diisiincelerini yazdiklar1 bunlarin 6gretmen tarafindan kontrol edilerek geri doniitler
verildigi iist diizey siire¢ degerlendirme araci olarak tanimlamistir. Boylece 6grenciler
ogrendiklerini yazili olarak sunarken O6gretmenlerde Ogrenciyi degerlendirme firsati
bulur (Arslan ve Ilgin, 2011). Ogretmenler 6grenme giinliikleri sayesinde 6grencinin
giiclii ve zayif yonlerini, hatalarini ve nedenlerini, 6grenme siirecini, uygulanan plan ve
etkinliklerin islevselligini degerlendirebilir (Nesbit, Hargrove, Harrelson ve Maxey,
2004). Bunlarm yaninda giinliiklerin uygulamasi1 Ogretmen agisindan kolaydir.

Ogretmen test olusturmak gibi zaman gerektiren degerlendirme tiirleri olmadan 6grenci



hakkinda hazir bilgi edinerek Ogretim siirecinin degerlendirmesini kolaylikla yapabilir
(Aschbacher ve Alonzo, 2006: 181). Kisaca 6grenme giinliikleri 6grencilerin 6gretim
stireci icerisinde degerlendirilmesinde kullanilabilecek araclardan biridir (Erduran Avci,

2008).

Ogrenme giinliikleriyle ilgili alan yazin incelendiginde Tiirkce (Arslan ve Ilgm, 2011;
Can ve Altuntas, 2015), Ingilizce (Bas ve Beyhan, 2012), Biyoloji (Seyhan, 2013;
Yalcm, 2012), Matematik (Ayyildiz ve Altun, 2013), Psikolojik Danigma ve Rehberlik
(Kozan, 2007), Sosyal Bilimler (Ersozlii, 2008; Eker ve Coskun, 2012) ve Fen Bilimleri
(Akkuzulu, 2011; Cengiz, 2014; Can ve Altuntas, 2016; Cardak, 2010; Cavus ve Ozden,
2012; Demirci, 2016; Erduran-Avci, 2008; Giiven, 2013; Sahin, 2009; Uslu, 2009) gibi
bir¢cok alanda ¢alismalarin yapildig: goriilmiistiir. Fen Bilimleri 6grenme giinliikleri ile
yapilan caligmalar incelendiginde; Ogrenme giinliigii yazmanm yansitict diiglinme
(Bayrak, 2010; Cengiz, 2014; Cigdem, 2012; Giiveng, 2011; Langer, 2002; Sahin, 2009;
Yama¢ ve Bakir, 2017) ve akademik basar1 iizerindeki etkilerinin belirlendigi
(Akkuzulu, 2011; Cardak, 2010; Cavus, 2015; Demirci, 2016; Eker ve Coskun, 2012;
Ersozlii, 2008; Ersozlii ve Kazu, 2011; Giil, 2012; Peker Tas, Apaydin ve Akman 2014),
o0grenme giinliikleri hakkinda 6grenci goriislerinin alindigir (Akkoyunlu, Telli, Cetin ve
Daghan, 2016; Cengiz ve Karatas, 2014; Cavus ve Ozden, 2012; Uslu, 2009) ve
degerlendirme araci olarak cesitli arastirmalarda (Akkog, Biilbiil, Aydin, Coskun, Bican,
Eroglu, Canbazoglu Bilici, Aydogdu, 2010; Arslan ve Ilgi, 2011; Erduran Avci, 2008;
; Kog¢ ve Yildiz, 2012; Kiigiikoglu, Ozan ve Tasgin, 2016; Shepardon ve Britisch, 1997;
Yal¢in, 2012) kullanildig1r goriilmiistiir. Degerlendirme aract olarak kullanimini
arastiran caligmalar incelendiginde ise genellikle laboratuvar, topluma hizmet ve
ogretmenlik uygulamalar1 derslerinin uygulama siirecleri etkiligine yonelik ve cesitli
konularin 6gretilmesinde degerlendirme araci olarak kullanimini arastiran ¢aligmalar yer
alirken fen ve teknoloji egitiminde Ogrenci giinliikklerinin kullanimiyla ilgili yapilan
Erduran Avci (2008)’ya ait caligmaya rastlanmistir. Bu calismada Ogrencilerin fen
giinliigi yazmalarinin onlara katkilarmin degerlendirilmesi ve egitimciler i¢in Ornek
teskil etmesi amaglanmigtir. Calisma 2005-2006 6gretim yilinda 30 ilkogretim 7. sinif
ogrencisi ile fen ve teknoloji dersi “Is ve Enerji” iinitesi boyunca yapilmigtir. Calisma
yapildigr yil, Ogrenci sayisi, uygulanan iinite ve uygulama siiresi bakimindan

calismamizdan farklilhik géstermektedir.



Ogrenme giinliikleri hakkinda ©grenci goriislerini belirlemeye yonelik yapilan
caligmalar incelendiginde ise; ilkogretim dgrencilerinin (Uslu, 2009; Cavus ve Ozden,
2012) ve ogretmen adaylarmin (Akkoyunlu, Telli, Cetin ve Daghan, 2016) goriislerini

belirlemek i¢in yapilan smirli sayida ¢aligmaya rastlanmaktadir.

Bu nedenlerden dolayr 6grenme giinliiklerinin 7.sinifta 6grenim gormekte olan ortaokul
ogrencileri i¢in uygulanan 6gretim siirecini degerlendirmede kullanimi ve giinliikler
hakkinda goriislerinin belirlenmesiyle bu alanda ilgili alan yazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanm amaci, yedinci simif fen bilimleri dersi maddenin yapis1 ve ozellikleri
initesi boyunca yapilan derslerde, yansitici diisiinmeyi gelistirici dgrenme giinliikleriyle
siirecin degerlendirilmesidir. Bununla birlikte 6grenme giinliikleri hakkinda 6grenci
goriislerini alarak 0grenme siireci ve yazdirilan giinliiklerin islevselliginin incelenmesi

calismanin bir diger amacini teskil etmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde yansitma/yansitici diisiinme ve ogrenme, Temel Egitime Destek Projesi
kapsaminda Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliliklerden biri olarak kabul
edilmistir (MEB, 2005). Bu sebeple ogrencilerimize bu becerileri kazandirabilecek
ogretmenlerimizin gerekli bilgi ve becerileri kazanmasi, bunlar1 6grencilerine aktararak
Ogrencilerin bu yeteneklerinin gelismesini saglayacak uygulamalar1 yapmasi
beklenmektedir. Ogretmenlerin bu uygulamalar1 bilmesi kadar 6gretim siirecinde nasil
uygulayacagint ve uyguladigi yOntemleri nasil degerlendirecegini bilmesi de c¢ok
onemlidir. Bu sebeple bu calisma hem Ogretmenlerimize hem de diger arastirmacilara
yansitic1 diisiinmeyi gelistirme yollarinda olan 6grenme giinliikleriyle ilgili siirecin nasil
olusturuldugu ve degerlendirildigine Ornek olusturarak ilgili alan yazina katk:
saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica arastirma sonuglarindan elde edilen olumlu sonug
ve durumlarm kullanilmas: ile daha etkili 6grenme ortamlari olusturulmasina yardimei

olacaktir.



Ogrenciler acisindan degerlendirildiginde ise onlarin 6gretim siirecinde eylemlerine
iligkin derinlemesine diisiinerek zayif ve giiclii yanlarmin farkina varmalari, var olan
eksikliklerini nasil giderecegine dair fikir edinmeleri kisaca kendi Ogrenme
sorumluluklarmi1 edinmeleri giiniimiiz egitim sistemimizin kazandirmaya calistig1
amagclarindan biridir. Bu sebeple de 0grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu hale
gelmesini saglayan yansitic1 diisiinme becerisini gelistirecek uygulamalarin yapilmasi

onem arz etmektedir.

Yansitict diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesinde ise yansitici diisiinmeye dayali
tartigmalar, video kayitlari, bilgisayar destekli egitim, anlama dayali kavram haritalari,
karsilikli konusma, gelisim dosyast hazirlama ve yansiticit giinliilk yazma gibi bircok
yontem kullanilmaktadir (Sahin, 2009). Etkili yontemlerden biri olan Ogrenme
giinliiklerinde Ogrenciler gerceklesen egitim-6gretim etkinliklerinden elde ettikleri
kazanimlar1 yazarak tekrar etme ve caligma imkéni bulurlar. Bunlarin yanmda olumlu
ve olumsuz diisiincelerini yazili olarak ifade ederken yansitma olanagi da bulurlar
(Arslan, 2010). Bu da 6gretmenlerimize dgrenmelerin gerceklesip gerceklesmedigini,
ogrencilerin diisiincelerini, gelistirilmesi gereken iyi ve kotii yonlerini kisaca siirecin
islevselligini ve ogrenciyi dogal kosullar altinda degerlendirme firsat1 verir (Arslan ve
Ilgin, 2011). Sonug olarak 6grenme giinliiklerinin kullanimi hem 6grencilere hem de

ogretmenlere katki saglayacaktir.

Alan yazmda yapilan calismalar incelendiginde bir kez daha goriilecegi lizere fen
bilimleri dersinde yansitici1 diisiinmeyi gelistiren Ogrenme giinliiklerinin siireg
degerlendirme araci olarak kullammmi ve giinliikler hakkinda 6grenci goriislerinin
alinmasma yoOnelik yapilacak olan c¢alismanm ilgili alan yazmndaki bu boslugu

doldurmas1 beklenmektedir.



1.4. Tanimlar

Yansitic1 Diisiinme: Kisinin deneyimleri hakkinda ayrintili ve dikkatli bir sekilde
diisiinerek sorgulamasi, elestirel bir sekilde degerlendirme yaparak diisiincelerin

diizenlenmesi ve problemlere ¢6ziim yollarmin aranmasidir (Tican, 2013).

Siirec (Tamamlayic1)) Degerlendirme: Uriine dayal: degerlendirmelerin yaninda
ogrencilerin daha iist diizey zihinsel siireclerini gelistirmeye dayali 6grenme siireci devam

ederken yapilan degerlendirmelerdir (Kaptan ve Onal, 2006).

Ogrenme Giinliigii: Ogrencilerin ders siirecindeki 6nemli olaylari, 6gretmen ve
ogrenci etkilesimlerini ve 6grendiklerini diisiinerek yazdiklar1 materyallerdir (Thorpe,

2004).

1.5. Smnirhliklar
¢ Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yil1 ile sinirli olacaktir.
e Arastirma Kayseri ili Yesilhisar ilcesindeki orta biiyiikliikkte sosyo ekonomik

diizeyi orta diizeyde olan bir ortaokulun 7.sinifina ait bir subede O6grenim

gormekte olan 15 6grenci ile sinirhdir.

¢ Arastirmadan elde edilen veriler 6grenme giinliikleri ve Ogrencilerin miilakat

sorularina verdikleri yanitlar ile sinirli olacaktir.

e Arastirma verileri Maddenin Yapisi ve Ozellikleri iinitesine ait konularin

islendigi 6 haftalik siireyi kapsamaktadir.



BOLUM II

GENEL BIiLGILER

Bu boliimde ¢aliymada kullanilan yansitici diistinme ve degerlendirme kavramina iligkin

tanimlar ve 0grenme giinliikleriyle ilgili yapilan caligmalar yer almaktadir.

2.1. Yansitici Diisiinme

Yansiticl diisiinme kavraminin temelleri tinlii egitimci John Dewey tarafindan atilmigtir.

Dewey (1933) “How We Think™ adli kitabinda yansitict diisiinme iizerinde durmus ve

yansitici diisiinmeyi bir olgunun onu destekleyen fikirler ve sonuclar: 15181inda ayrintili

ve dikkatlice diisiiniilmesi olarak tanimlamistir. Bir bakima yansitic1 diisiinme kisinin

diistiigi zihinsel zorluk ve kuskularmi gidermek i¢in sorunlari farkina vararak

¢Ozmesidir.

Alan yazinda yansitici diisiinme ile ilgili olarak cesitli tanimlar yapilmistir:

Kisinin kendisine, deneyimlerine ve ogrendiklerine yonelik yaptigr 6z
degerlendirme siireci (Wilson ve Jan, 1993),

Problemlerin ¢oziimlenmesi amaciyla kasith diisiinme (Loughran, 1996),
Hipotez olusturma, hipotezleri test etmek icin veri toplama ve sonuca
ulasmak amaciyla yapilan iist diizey diisiinme becerisi (Bigge ve
Shermis, 1999) ,

Kisinin bir problemle karsilastiginda deneyimlerini diisiinerek hatirladigi
ve degerlendirme yaptigi siire¢ (Atay, 2003),

Mantikl: ve bilingli kararlar alma ve aliman kararlarin sonuglarmi

degerlendirme siireci (Taggart ve Wilson, 2005) olarak tanimlamislardir.

Unver ise (2003) Dewey’in yansitici diisiinmeye iliskin goriislerini incelemis ve

yansitic1 diisiinme kavramiyla ilgili olarak sunlari belirtmistir: Yansitici diisiinme

kisinin olgu ve olaylara iliskin duygu ve fikirlerinin temellerine, dogasina dayanir. Bu



duygu ve fikirlerin olumlu hale getirilmesi ve sorunlarin ¢oziilmesi i¢cin bunlara yonelik
arastirma yapilmasim gerektirir. Bu siirecte kisinin goriisleri anlamli ve ardisik olarak
diizenlenir ve goriisiin uygunluguna karar verilir. Yine Dewey ’ in tanimindan esinlenen
Rodgers (2002) ise yansitict diisiinmeyi kisinin diisiinceleri ve deneyimleri arasinda bag
kurarak anlamlandirma siireci olarak tanimlamistir. Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak
yansitic1 diisiinme kisinin problemlerini ¢c6zmek i¢in gerceklestirdigi iist diizey diistinme
becerisidir. Yansitic1 diisinmenin amaci kisinin bir problemle karsilastiginda onu

irdeleyerek ¢cozmesidir.

Yansitict diisiinme problemin algilanarak c¢oziilmesi siirecidir ve cesitli evrelerden
olusmaktadir (Dewey, 1933). Dewey yansitici diisiinmenin bes asamadan olustugunu
belirtmistir. Bu asamalarin sirayla meydana gelmesi zorunlu degildir. Bunlar:
Varsayimlar1 ortaya koyma, problemi belirleme, hipotez olusturma, diisiinme ve
hipotezleri test etmedir. Varsayimlar, kisin karsisina c¢ikan durumlarla ilgili olarak
aklma 1ilk gelen fikirlerdir. Bu fikirler sayesinde kisi durumu degerlendirerek
sorgulamalar yapar. Problemi belirleme asamasinda ise durumu biitiinsel diisiinerek
daha ayrintili degerlendirir (Dewey, 1910). Hipotez olusturma asamasinda ortaya atilan
hipoteze gore hareket edilerek deneysel olarak nasil test edilecegi belirlenir. Ardindan
birey diisiiniip elde ettigi bilgiler arasinda baglantilar kurarak konu hakkindaki
fikirlerini gelistirir. Sonrasinda ise hipotez test edilerek ortaya atilan hipotezin
dogrulugu ve yanlishgi belirlenmis olur. Loughran (1996) ise bu evreleri; hipotez
olusturma, hipotezlerle ilgili veri toplama, test etme ve sonuca ulasma olarak
belirtmistir. Kisi problemle karsilastiginda oncelikle saskinlik, kararsizlik ve kusku
durumu yasar. Ardindan fikrini dogrulamak ve hipotezi ciiriitmek i¢in arastirma ve
incelemeler yapar. Bu evreleri basariyla tamamlayan kisi problemlerine ¢oziim getirmis

olacaktir.

2.1.1 Egitimde Yansitic1 Diisiinme

Yansiticr diisiinme, egitim siirecinde onemli bir yere sahiptir. Ozellikle, dgrencilerin
kritik diistinme becerilerini gelistirdigi i¢in, egitimde yansitici diisiinmenin Onemi
gittikge artmis bu nedenle bu alanda bircok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarda
yansitict diisinme kavrami genellikle egitimle ilgili konularda degerlendirmeler

yapilmasmi ve elde edilen sonuglarin kullamilmasini saglayan siire¢c olarak
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tanimlanmistir. Bu tanimlara 6rnek verilecek olursa Norton (1992) yansitict diisiinmeyi
egitim siirecindeki O0grenci basarisini engelleyen ve artiran her tiirli uygulamanin
degerlendirilmesini saglayan beceri olarak tanimlamustir. Taggart ve Wilson (2005) ise
egitimle ilgili konulardaki problemlerde mantikli kararlar alma ve alinan bu kararlarin

sonuclarmi degerlendirme siireci olarak belirtmistir.

Yansitict diisiinmenin onciisii Dewey egitimle ilgili konularda bir¢cok ¢calisma yapmastir.
Dewey (1910) yansitict diisiinme becerilerinin  egitim yoluyla &grencilere
kazandirilabilecegini belirtmistir. Ona gore 6grenmede en 6nemli sey problem ¢dzme
becerisidir. Problemlerin ¢oziilmesinde ise yansitici diisiinme becerileri 6nemli bir yere
sahiptir. Dewey 1933’de yayinladigi kitabinda ise yansitici diisiinmeyle ilgili olarak
sunlar1 belirtmistir: Yansitma Ogrencilerin deneyimlerine dayanarak gelecekteki
hareketlerini diizenlemesini saglayan ve bu tecriibelerini daha da anlaml kilan bilimsel
diisiinme siirecidir. Kisi yasaminda baskalariyla etkilesim kurarken kendisinin ve
baskalarinin bireysel ve zihinsel gelisimini dikkate alarak yansitmalar yapar. Bunlarin
yaninda Ogrencilerin yansitict diisiinme becerilerinin gelismesi icin yeni fikir ve
deneyimlere agik olmasi kendini ve Ogrenmelerini degerlendirmesi gereklidir. Ayni
zamanda Ogretmenlerinde bu beceriye sahip olmasi egitim ciktilarin1 kendi 0gretme
siirecini de katarak degerlendirmesi aksayan yanlarin tespitini saglayarak buna yonelik
cOziimler iiretmesi ve kendisini siirekli olarak gelistirmesi gerekir. Yansiticilik ayni
zamanda Ogrencilerin ve Ogretmenlerin ictenlikle bir konuyla ilgilenmesini fikirlerini
samimi bir sekilde siirekli olarak yeni alternatifler bulmak icin degerlendirmesini
gerektirir. Son olarak ise yapilan eylemlerin sorumlulugunu almak yansitici diisiinme

becerisinin gereklerindendir.

Schon (1983) ise yansitict diisiinme ile ilgili olarak egitimde yapilan yansitmalar
sayesinde egitmen ve ogrenciler yapilan uygulamalar1 degerlendirerek yanlislar: belirler
bundan kendilerine dersler ¢ikarir, belirsizliklere ve ¢esitli durumlara yonelik uyum
saglama becerileri gelisir ifadelerini kullanmistir. Schon (1983) yansitic1 diisiinmeyi
eylem hakkinda yansitma ve eylemde yansitma olarak ikiye aymrmistir. Eylem hakkinda
yansitma kisinin yasadiklarini yani tecriibelerini sistematik bir gsekilde diistinmesidir
(Loughran, 1996). Eylemde yansitma ise yapilan eylemlerden Once veya sonra
gerceklesebilir. Eylemden once planlamalar yapilmasinda eylemden sonra ise meydana

gelen olaylar1 degerlendirmek amaciyla yapilir. Kisaca birey eylemden sonra geriye
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doniip yaptiklarimi tiim yonleriyle degerlendiriyorsa eylem hakkinda, eylem
gerceklesirken yansitma yapiyorsa eylem esnasinda yansitma yapmaktadir. Her iki
siirecte eylemlerin diisiiniilerek degerlendirilmesini kapsar (Zeichner ve Liston, 1987).
Kisaca egitimde siire¢ Oncesi ve sonrasi gerceklesen eylemlerin degerlendirilmesi

yapilirken sik sik yansitic1 uygulamalar yapilmaktadir.

2.1.2. Egitim Programinda Yansitici Diisiinmenin Yeri ve Onemi

Yansitici diisiinme kazandirilmasi gii¢, zaman alan ve dzel programlara ihtiya¢ duyulan
ist diizey biligsel bir beceridir (Altmok, 2002). Bu becerisinin kazandirilmasi i¢in
oncelikle egitim programlar1 buna yonelik hazirlanmali, hedefler belirlenerek planli
olunmali, alinan kararlarin ne derecede etkili oldugu devaml olarak degerlendirilerek
kontrol edilmelidir. Egitim programinin ogeleri olan hedef, icerik, dgrenme-6gretme
durumlar1 ve degerlendirme boyutlar1 yansitici diisiinme ile iliskilendirilerek bu

becerinin kazandirilmasi saglanmalidir. Buna yonelik olarak:

Hedefler belirlenirken dgrencilerin giinliik yasantilarinda karsilasacaklar1 problemlerin
¢Oziimiinde dogru kararlar almalarina yardimci olacak yasantilarm kazandirilmasini
saglayacak caligmalarin yapilmasina dikkat edilmelidir. Hedefler 6grencilerin ilgi istek
ve yetenekleri dogrultusunda hazirlanmalidir (Wilson ve Jan, 1993). Dewey (1996)’de
hedeflerin belirlenmesi asamasinda 6grencinin de ise katilmasini bdylece hedefleri
ogrencilerin daha ¢ok benimseyeceklerini belirtir. Hedeflere ulagsmakta istekli olan
ogrenci siiregte hangi noktada oldugunu ve bu hedeflere ulagsmak i¢in neler yapmasi

gerektigiyle ilgili yansitmalarda bulunur.

Icerik hazirlanirken bireyin giinliik hayatta karsisina ¢ikan problemlerin ¢oziimiinde
kullanabilecegi, ihtiya¢ duyabilecegi konularda bilgi sahibi olmasini saglayacak sekilde
olusturulmasina dikkat edilmelidir. Icerik 6grencilerin temel becerileri edinmesini ve
bunlarin uygulamalar yaparak hayata gecirilmesini saglayacak sekilde hazirlanmali,

ogrencilerin yansitma yapabilmeleri i¢in anlamli olmalidir (Unver, 2003).

Ogrenme-6gretme durumlar1 belirlenirken dgrencilerin yansitic1 diisiinme becerilerinin
gelisimini saglayacak 0grenme-6gretme ortamlar1 oncelikle 6grenci merkezli olmalidir.
Ogrencilerin etkinliklere katilimini saglamak i¢in onlara sorumluluklar vermek onlar1

ogrenmeye tesvik etmek gerekmektedir (Unver, 2003). Ogretmenler 6grencinin
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hedeflerine ulagmasini saglayacak, yansitict diisiinme becerisini gelistirecek farkli
yontemler kullanmalidir. Bunlarm yaninda Ogretmenler sinif ortaminda asagida
belirtilen cesitli faktorlere dikkat ederek bu becerinin gelismesine destek olmus ve
harekete gecirmis olacaklardir;
® Yansitma i¢in 0grencilere yeterli zaman verilmeli,
e Smifta elde edilen sonuglara geri doniitler verilmeli ve bunlar1 tesvik eden
yeni ¢evreler saglanmali,
e Ogrenci 6grenmeleriyle ilgili tespit ve elestirilerde bulunulmals,
o Ogrencilere yapilandirilmamus veriler iceren gorevler verilmeli,
e Ogrencilere bir seyin kanitin1 ve mantigini arayan sorular sorarak yansitma
yapmalar1 saglanmali,
e Ogrencilerin diisiinme siirecine rehberlik eden baz1 aciklamalar yapilmali,
® Grup caligmalar1 diizenleyerek farkli bakis acilarimi gormelerini saglayacak
sosyal 6grenme ortamlar1 olusturulmali,

¢ Smifta problem ¢cozmeye dayali etkinlikler diizenlenmeli,

e Ogrenme ortamu ilging ve eglenceli hale getirilmelidir (Kazu, 2010).

Degerlendirme siirecinde yansitict diisiinmenin gelistirilmesini benimsemis &grenme
ortamlarinda degerlendirmeler siirece bagl olarak yapihir. Ogrencilerin hangi seviyeye
geldiklerini daha iyi gormeleri i¢in donem boyunca siire¢ degerlendirilir. Bu
degerlendirmeler ¢oklu oOlciitleri ve egitim ortamindaki tiim faktorleri icine alacak
sekilde yapilmalidir. Ayrica Ogrencilerin kendisini, birbirlerini ve tiim siireci
degerlendirmeleri saglanarak yansitict diistinme becerilerinin gelisimi saglanmis

olacaktir (Kazu, 2010).

Bu o6geler ve yansitici diisiinmenin Ozellikleri dikkate alindiginda yansitici diisiinmeyi
gelistirmeyi amaglayan bir egitim programinin bazi 6zelliklere sahip olmasi gereklidir.
Bu baglamda yansitic1 diisiinmeyi gelistirici bir program (Demiralp, 2010):
e Ogrencilerin bilgiye ulagmalar1 i¢in onlar1 arastirma yapmaya yonlendirir,
e Ogrencilerin edindigi bilgileri giinlik hayatta kullanmalarm1 saglayacak
uygulamalari igerir,

¢ Ogrencilerin problem ¢ézmesini saglayan sorular sormasini saglar,

e Opgrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerinde etkili olur,
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e Ogrencileri kendilerini ve akranlarmm degerlendirebilmede, 6z elestiri yapmada
yiireklendirir

e Oprencilerin sozlii ve yazili olarak kendisini ifade etmesine imkan tanr,

e Ogrencilerin diisinme becerilerinin gelismesini saglayacak cesitli etkinlikler
yapilmasini destekler,

e Ogrencilerin sorumluluk bilinci kazanmalarin1 saglar,

e Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirir, fikirlerini 6zgiirce aciklayabilmelerini
saglar,

e Ogrencilerin kendi 6grenme bicimini fark etmesine, gereksinim duydugu seyleri
belirlemesine yardimci olur,

e Oprencileri 6grendiklerini sorgulamaya ve Ogrenme siirecine daha aktif bir
sekilde katilmaya yoneltir,

e Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerine ve kisisel gelisimlerine katki
saglar,

e (Ogrencinin kendi gelisimini gérmesini saglar,

e Ogrenci ve 6gretmen arasinda iletisimi kuvvetlendirir, smifta isbirligine dayali
bir ortam olusturulmasin1 saglar,

e Ogrencilerin yasamlar1 boyunca karsilasabilecekleri problemlere ¢6ziim onerileri
getirmelerini ve diisiincelerini paylagmalarini saglar,

e Ogrenme ortamm 6grencilerin eglenerek dgrenebilecegi bir hale getirir,

e Ogrencilerin karar verme becerilerini ve 6z yeterlik algilarini gelistirir,

e Ogrencilerin dgretmen, aile ve arkadaslariyla etkilesimde bulunmasma imkan
verir,

e Ogrencilerin siirekli gelisimini saglayacak aktif bireyler olmalarimi saglar,

e Ogrencilerin 6grendiklerini, projelerini ve her tiirlii caligmalarmi gorsel olarak
sunmalarina yansitmalar yapmalarina firsat verir,

e Ogrencilere geri doniitler verilmesine imkan tanir,

e Ogrencileri okuma ve yazma aliskanlig1 kazanmaya tesvik eder.

Tim bu Ozelliklerin kazandirilmas: igin siirekli olarak revize edilen egitim
programlarindan 2005 yilinda kabul edilen yansitici diistinmenin dayandig: ilerlemecilik

felsefesini temel alan ve yapilandirmaci yaklasimi benimseyen ilkdgretim programi
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diizenlenmistir. Bu programda yapilandirmacilik yaklasimi benimsendigi i¢in dgrenci
siirecin merkezinde Ogretmen ise Ogrenciye siirecte rehber konumundadir. Yansitici
diisiinme yapilandirmaci yaklasimda o©nemli bir ara¢ olarak kabul edilmektedir
(Campoy, 2010). 2005 ilkogretim programinda yapilandirmaci yaklagimin kalici
ogrenmeyi kolaylastirdigi, yansitici diisiinmenin ise bilimsel bakis agist kazandirma ve

karar verme becerilerini sagladigindan dolay: birbirini destekledigi goriilmektedir.

2005 egitim programimndan sonra 2013 yilinda uygulamaya konulan fen bilimleri dersi
O0gretim programinda da Ogrencilere kazandirilmasi gereken becerilerden yansitici
diisiinmeye direkt yer vermezken daha biitiinsel olarak fen okuryazari bireylerin kendini
toplumsal problemlerin c¢oziimlenmesinde sorumluluk duyan, yaratici ve analitik
diisinme becerileriyle kisisel veya isbirligini temel alan alternatif ¢oziimler ortaya
koyan bunlara ilaveten; arastiran, sorgulayan, yaratici diisiinme becerisine sahip bireyler
yetistirilmesi amag¢lanmistir. Siirecte 0gretmenin arastirma siirecini yonlendiren rehber
yoniinde oldugu 6grencinin ise aktif katiliminin saglandigi bir program olusturulmustur.

(MEB, 2013).

Ardindan uygulamaya konulan 2017 fen bilimleri dersi 6gretim programinda ise yine
yansitic1 diisiinme 1ile ilgili bir ifade direk yer almazken Ogrencileri fen okuryazari

bireyler olarak yetistirmek hedeflenmistir (MEB, 2017).

2005, 2013 ve 2017 yil1 fen bilimleri dersi 6gretim programlar: incelendiginde yansitici
diisiinme ve yapilandirmaci yaklasimin Ozellikleri dikkate alindiginda 6grencilerin
bireysel ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda hedeflerin belirlenmesi, ders siirecinde
Ogrencinin aktif 0gretmenin ise rehber roliinde oldugu degerlendirme boyutuna ise
cesitli Olcme araclariyla iiriin ve siirecin degerlendirilmesine imkan taniyan 6lgme
araclarinin kullanilmasi gibi ozelliklerle benzerlikler gostermektedirler. Bu bakimdan

bu programlar yansitici diisiinme becerisinin gelistirilmesine imkan vermektedir.

2.1.3. Yansitic1 Diisiinme ve Ogretmen

Yansitici diisiinme egitimde her 6genin aktif bir sekilde uygulamalara katilmasi ve bu
becerinin gelisimi i¢in ¢aligmalar yapmasi ile miimkiin olacaktir. Bu dgelerden egitimin
olmazsa olmazi Ogretmenler Ogretimde yansitici diisiinmeyi gelistiren caligmalar

yapmak ve siireci buna yonelik planlamakla yiikiimliidiir.
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Dewey’e gore yansitici diisiinen ogretmen yeni seyler denemeye aciktir, kullanilan
yontem, teknik ve her tiirlii uygulamay1 gozden gecirerek bunlardan yeni anlamlar
cikarir ve 6gretim siirecini siirekli olarak degerlendirir (Moallem, 1998). Fikirlerine ve
yaptig1 uygulamalara kars1 gelen elestirilere aciktir ve bu elestirileri de dikkate alarak
kendini siirekli olarak yeniler, sorunlara ¢oziim iiretir. Ogrencilerinin sorunlariyla
ilgilenir onlar1 c¢oziimlemek icin c¢aba sarf eder. Aldig1 kararlarin dogurabilecegi
sonuclar1 diisiinerek planlamalar yapar ve gelecegi goriir. Ogrencilerinde gelecege hazir

olmalar1 ve bu davranislar1 kazanmalari i¢in gerekli calismalar1 yapar (Norton, 1992).

Belirtilen bu 6zelliklere ve davranislara sahip olan yansiticit 6gretmenler; 6grencilerinin
problem ¢6zme becerilerine sahip olmasini amaclayarak ogretim siirecinde Ogrenciye
rehberlik  ederler.  Ogrencilerin  bilgiye ulasmasini,  diisiincelerini  rahatca
paylasabilmesini saglar ve buna yoOnelik ortam olustururlar. Yansitict diisiinme
becerilerinin kazandirilmast yaninda iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimini
saglayacak toplumumuzun arzuladigr ve gelisen cagin gerektirdigi vatandaslarin

yetistirilmesine katki saglamis olurlar (Duban ve Yanpar Yelken, 2010).

Ogrencilerin yansitic diisiinme becerilerine sahip olmasi i¢in dgretmenlerimizin bu
becerileri acgisindan donanimli ve 6grencilere ornek olmasi, yansitici diisiinme ile ilgili
planlamalar yapmasi ve bu diisiinceyi kazandirmaya calismasi gereklidir (Wilson ve
Jan, 1993). Bunlarin yaninda yansitict diisiinmeyi gelistirmek icin Ogretmenler
Ogrencilerinin ilgilerini, tutumlarini, yeteneklerini ve en iyi nasil 6grendiklerine iligkin
bilgiler edinerek smifinda gergeklestirecegi faaliyetleri bu bilgiler Onciiliigiinde
diizenlemelidir. Yansitici diisiinen O0gretmen, Ogretimi planlarken Ogrencilere farkli
yasantilar kazandirmaya calisarak onlar i¢in cesitli etkinlikler tasarlar, siirecte onlarin
becerilerini gelistirecek ve ortaya cikaracak tutumlara sahip rehber konumunda olur
degerlendirme yaparken ise sonu¢ degerlendirmesi yaninda siire¢ degerlendirmesi de

yaparak dgrencilerin giiclii ve zayif yonlerini belirler.

Wilson ve Jan (1993) ise geleneksel Ogretmenlerle yansitici diisiinen dgretmenlerin
ozelliklerini karsilastirmis ve bu O6gretmenlerin Ozelliklerini siralamistir. Buna gore
geleneksel 0gretmenlerin hedefi bilginin aktarilmasi ve Ogrenci degisimidir, siirecte
bilgi verici konumundadir ona gore basarinin gostergesi testlerde alinan puanlardir,

sirecte kat1 kurallar1 vardir ve siireye bagl kalarak rutin yaklasimlarla siireci yonetir.
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Yansitict 6gretmenlerle ilgili olarak ise sunlart belirtmistir. Yansitici 6gretmenlerin
hedefleri 6grenci gelisimi ve sorumluluk duygusu edinmesidir. Bu dgretmenler etkin
kolaylastirict roliindedirler ve onlara gore basarmin gostergesi 6grencilerin goriislerini
Ozgiirce aciklayabilmeleri ve hedeflerini ortaya koymalaridir. Siirecte Ogrencileri
yiireklendirerek isbirlikli kiimeler kurar, esnektir ve Ogrenci katilimini onemseyerek

cesitli etkinlikler tasarlarlar (Akt: Unver, 2003).

Sonu¢ olarak, yansitict diisinme Ogretmenlik meslegi acisindan, mesleki bir
gerekliliktir. Bunun i¢in hem 6gretmen yetistirme programlarinda hem de 6gretmenlik
mesleginde aktif olarak gorev yapan Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i ve hizmet Oncesi

egitim programlarinda ders ve/veya kurslara yer verilmelidir (Dervent, 2012).

2.1.4. Yansitic1 Diisiinen Ogrencinin Ozellikleri

Egitim-0gretimin, yapilan tiim caligmalarin ve programlarin yapilma nedeni olan
ogrencilere nasil daha iyi bir egitim verilebilir onlar1 siirece daha iyi nasil katabiliriz
sorusu egitim sistemlerinin ¢ézmeye c¢alistigi en 6nemli problemdir. Buna yonelik
benimsenen yapilandirmaci yaklasimda 6grenci merkez olarak kabul edilmis ve onlarin
gelisimine yonelik programlar yapilmistir. Yapilan programlarda Ogrenciye
kazandirilmas: gereken bircok hedef belirlenmis ve buna yonelik planlamalar
yapilmustir. Ogrenciye kazandirilmaya calisilan becerilerden biri olan yansitici diisiinme
Ogrencilerin yeni fikirler iireterek karsilastigi problemleri ¢dzmesini, yapilan eylemleri
ve fikirleri degerlendirmesini, kendini ifade etmesini, ihtiyag¢lar: belirleyerek amaglarini
ve yapilacaklar1 ortaya koyabilmesini, calisma ve diizenleme becerilerinin gelismesini
saglamaktadir. Yansitici diisiinen 6grenci siirekli olarak ders siirecini diisiiniir dnceki
ogrenmeleri ve yeni Ogrendikleri arasinda bag kurarak degerlendirmeler yapar, kendi
ogrenme hedeflerini belirler ve 6grenmede sorumluluk alir, yanlislarini diizeltir olumlu

davraniglarini ise kendini giidiilemekte kullanir (Unver, 2003).

Yansitict diisiinmeye egitim-Ogretimde yer verilmesi Ogrencilerin durumu gozleyen,
diisiinen ve analiz eden, olaylara degisik bakis acilariyla bakabilen kisiler olmasini
saglayacaktir. Boylelikle; ogrenciler egitim siirecindeki cesitli durumlar1 gézden

gecirerek sorunlara ¢6ziim yollar1 iiretebilecek ve bu durumlarda kullandig: ilkeleri
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uygulayip degerlendirebilen kisiler olacaktir (Senemoglu, 2003). Bu baglamda, yansitici

diisiinen bir 6grencinin genel olarak su 6zellikleri gostermesi beklenir:

Yeni fikirler iireterek problemleri ¢ozer,

Konuyu diisiinerek analitik ve nesnel olarak ele alir,

Bilgiyi kesin olarak kabul etmez, diisiiniir, elestirir, sorgular ve analiz eder,
Kendini gelistirmeye aciktir, 6grenme hedeflerini belirler ve dgrenmelerinden
sorumluluk duyar,

Oz elestiri yapar, davraniglarim ve duygularini kontrol edebilir,

Kendini ifade etmede sikint1 yasamaz ve farkli diisiincelere saygi gostertr,

Ne hissettiginin ve ne Ogrendiginin farkma vararak, ogrendiklerini yasama
yansitabilir,

Bagimsiz davranma aligkanlhigina sahiptir,

Kendi kendinin ve baskalarmin kisisel ve zihinsel gelisimine deger verir,
Kendini degerlendirerek yanliglarmi goriip diizeltebilir,

Olumlu davraniglarmin ayrimina vararak giidiinebilir,

Kendi ihtiyaclarini degerlendirerek calisma ve diizenleme becerilerini gelistirir.

Ogrencilerin bu 6zellikleri kazanmasi icin yansitici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi

gereklidir.

2.1.5. Yansitic1 Diisiinmeyi Gelistiren Yaklasimlar

Yansitict diisiinme becerisinin gelisimi icin Ogretmenler Ogrencilerin ilgi, tutum,

yetenek ve Ogrenmelerine iligkin degerlendirmeler yaparak yansitici diisiinme

becerisinin gelisimini saglayacak etkinlikler icin planlamalar yapar. Ogretmenin

program yaparken kullanacagi yansitict diisiinmeyi gelistiren yaklasim ve stratejiler
ogretmene kilavuzluk eder (Wilson ve Jan, 1993; Demirel, 2005; Kim, 2005; Saban,
2004; Unver, 2003). Bu yaklagimlar sunlardir:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

Zihin Haritalar,
Kavram Haritalari,
Soru Sorma,

Kendine Soru Sorma,
Yansitic1 Tartigmalar,

Anlasmali Ogrenme,
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g) Kendini Degerlendirme,

h) Ogrenme Yazilar1 (Unver, 2003).

Demiralp (2010) ise bunlara goriisme, portfolyo (6grenci iiriin dosyasi), akran
degerlendirme, tartisma, gozlem, seminer calismalari, sozlii sunumlar, otobiyografi,
drama, gorsel sunumlar olarak ekleme yapmustir. Yorulmaz (2006) ise yansitici
diistinmeyi gelistirme yollarimi giinliikk yazma, amach tartismalar, mikro 6gretim,
gelisim dosyalar1 hazirlama, gozlem ve seminer c¢aligmalarma katima olarak
smiflandirmistir. Yansitict diisiinmeyi gelistirme yaklagimlarmi ise 68renme yazilari,
kavram haritalari, soru sorma, kendine soru sorma, anlagsmali 6grenme, kendini
degerlendirme olarak ayirmistir. Calismamizda ise bu yontemlerden zihin ve kavram
haritalari, soru sorma, kendine soru sorma, tartisma, anlasmali 6grenme, kendini

degerlendirme, portfolyo ve 6grenme yazilari agiklanacaktir.
a) Zihin haritasi

Zihin haritas1 beynin potansiyelini gelistirmede, 6grenme ve diisiinmeyi kolaylastiric
etkisi olan bir tekniktir. Insan zihnindekilerin gériilmesini ve diisiincelerin netlesmesini
saglar (Akt. Keskinkili¢c, 2010). Zihin haritalarinda kavramlar ve kavramlar arasindaki
iligkiler akilda canlandirilarak sema iizerinde gosterilir. BOylece bilginin tiim
boyutlartyla goriilebilmesi saglanir. Zihin haritalar1 kdgidin ortasina yazilan konunun
ilgili baglantilarinin ¢ok yonlii olarak agiga cikarilmasmi boylece tiim diisiincelerin

yansitilmasini saglar.
b) Kavram Haritalan

Anlamsal aglar ve zihinsel haritalar olarak bilinen kavram haritalar1 kavramlar arasinda
baglantilar ve iligkiler kurarak bilinenlerin ortaya cikarilmasmi saglayan, kavramlarin
birbirleriyle iliskilerini gosteren iki boyutlu semadir (Akt: Arslan, 2005). Kavram
haritalar1 ogrencilere diisiincelerini diizenlemede Ogretmene ise Ogrenciler tarafindan
bilinip bilinmeyenlerin ve yanlis kavramalarin ortaya cikarilmasinda yarar saglar
(Wilson ve Jan, 1993). Unver (2003) kavram haritasi ¢izmenin 6grencinin kavrama
iligkin bilgi diizeyini gérmesini, kavramlar arasinda iligki kurmasmi, yeni kavramlar
O0grenmesini saglamada etkili oldugunu belirtmistir. Kavram haritalar1 olusturulurken

oncelikle bir konu hakkindaki anahtar kavramlar belirlenir ardindan bu kavramlar
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genelden 0zele dogru siralanir ve kavramlar arasindaki iligkiler uygun sekilde kurulur
(Unver, 2003). Kavram haritalar1 konunun 6zeti seklinde oldugu icin 6grenmede, planla

yapmada ve degerlendirmede kullanilabilir.
¢) Soru sorma

Soru sormak sahip oldugumuz c¢ogu bilginin kaynag1 ve en Onemli zihinsel
araglarimizdan biridir. Soru sormak diisiinmenin baslangicidir. Insanin diisiinmesi bir
soruna bir belirsizlik ve karmasa durumuna yonelik olugsmaktadir. Bir konuda soru
soruldugunda diisiinmede baslar. Soru sormanin egitimdeki amaci ise Ogrencilerin
anlay1p, anlamadiklarin1 6grenmek ve dgrenciyi diisiinmeye sevk etmektir (A¢ikgoz Un,
2003). Ogretmenler soru sorarken sorulari baski unsuru olarak gormekten kagmmali,
Ogrencinin icinde gizli duran yeteneklerini ortaya c¢ikaran sorular hazirlamasi
gerekmektedir. Ogrencilerin sorulara miikemmel cevaplar vermelerindense onlarinda
soru sorabilme yeteneklerinin gelismesi ¢cagdas egitim sisteminin amagclar1 arasindadir.
Dogru cevaplar verilmesi o anda problemlerin ¢oziilmesini saglayabilir ancak dogru
fikir ve projeler ortaya atmasinda etkili olmaktadir. Ayrica soru sorma Ogrencilerin
yansitic1 diisiinme kabiliyetlerini gelistirmelerinde 6nemli bir yere sahiptir. Yansitici
diisiinme becerilerinin gelismesi icin 6gretmen ve Ogrencilerin sorduklar: sorular iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirici diizeyde olmalidir. Ogretmen grencilere “bunu
nasil yaptin?, bunu yaparken ne diisiiniiyordun?, bu yontemi neden sectin?, izledigin
adimlar1 agiklayabilir misin?, yeniden yapmani istesem ne degisiklik yaparsin?” gibi
sorular sorarak Ogrencilerin yansitici diisiinme becerilerinin gelismesini saglayabilir

(Unver, 2003).

Sorular kisa cevapli ve uzun cevapli sorular olmak iizere ikiye ayrilir. Kisa cevapl
sorular, basit diizeyde cevab1 yalnizca hatirlama gerektiren hazirlanmasi kolay
sorulardir. Uzun cevapli sorular ise cevabi daha uzun kelimeler gerektiren hazirlanmasi
ve cevaplanmas: kisa cevapli sorulara gore daha zor olan sorulardir. Sorular
hazirlanirken 6gretmen 6gretimdeki amacina gore hazirlar. Amag bir bilgiyi 6gretmekse
kisa cevaplt sorular, diisiinmeyi, agciklama yapmay1 amaglamigsa uzun cevapli sorulari
tercik etmelidir (Moore, 2003). Ayrica sorularin iist diizeyde diisiinmeye yonelik olmasi

gerekir (Wilson ve Jan, 1993).



20

d) Kendine Soru Sorma

Kendine soru sorma kisinin bir anlamda kendisine i¢sel bir muhasebe yapmasidir. igsel
diyalog kisinin kendi 6gretimini izlemede ¢ok Onemlidir ve tecriibeye dayali 6gretimin
temelini olusturur. Ogrenciler kendi 6grenme siirecleri hakkinda, yasantilar1 sirasinda
kendini izlerken, uygulamalarda kendi denetimini yaparken kendine soru sorar. Kendine
soru sorma Ogrencilerin daha sonra gerceklesecek dgrenmeleri icin plan ve yansitmalar
yapmasin saglar. Ogrenciler siire¢ boyunca kendilerine siirekli olarak neyi, ne zaman,
neden ve nasil Ogrenebileceklerine; ne kadar, neyi ve nasil 6grendiklerine; hangi
konularda ©Ogrenme eksikliklerinin olduguna iliskin sorular sorarak yansitmalarda
bulunur. Bu ayn1 zamanda Ogrencilerin kendi ogrenmelerini degerlendirmelerini de
saglar (Unver, 2003). Ogretmenler ise problemlerini ¢ozerken kendini izleme ve diyalog
kurma yollarima basvurur. Kendine soru sorma yansitici diisiinmenin Onemli bir
parcasidir ve yansitict diisiinmenin kullanilmasi ve gelismesinde yardimci olmaktadir.
Yansitict 6gretmen ve Ogrenciler kendi kendilerine soru sorma becerilerini
gelistirdikleri zaman edindikleri bilgiyle yetinmeyerek yeni yasantilar edinmeye ve
baska kaynaklarla 6grenmeye yoneleceklerdir. Bu da onlara yetenek ve ilgi alanlarini

kesfetmeleri i¢cin ortam hazirlayacaktir (Yorulmaz, 2006).

e) Anlasmah Ogrenme

Anlasmali 6grenme Ogretmen ile 6grenci arasinda, 6grencinin 6grenme siirecinde daha
etkin olmasi igin yapilan bir s6zlesmedir. Ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde sorumluluk
almasinda daha istekli bir sekilde etkinliklere katilmalarmni saglamada etkili bir
yaklagimdir (Wilson ve Jan, 1993). Ogretmen genis bir sorumluluk alanina sahiptir.
Ogrenciler o6gretmen rehberliginde neler yapacaklarma karar verebilitler ve
ogrenmelerine iligskin kararlara katilimlar1 saglanmis olur. Anlagma, 6gretmen ile tiim
smif, dgrenci ile 6gretmen veya Ogretmen ile arkadaslar1 arasinda ya da kiigiik gruplar

arasinda yapilabilir (Wilson ve Jan, 1993).

e Ogretmen ile simf arasinda yapilan anlagmalara 6rnek olarak sene basinda
O0gretmen ve Ogrencilerin birbirilerinden bekledikleri davranislara iligskin

anlagmalar1 verilebilir.
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e Ogretmen ile 6grenci arasinda yapilan anlasmalara dersine calismayan bir
Ogrencinin 0gretmeni ile buna dair yaptig1 anlasma 6rnek olarak verilebilir.

e Kiiciikk gruplar arasinda yapilan anlagsmalara Ornek olarak gruplarin
hedefledikleri amaca ulasmak icin yapmasi gerekenle ilgili olarak yaptiklari
anlagma ornek olarak verilebilir.

e Ogretmen ile arkadaslar1 arasinda yapilan anlasmalara 6rnek olarak dgretmen ve
veliler veya Ogretmenle meslektaslarin arasinda Ogrenciye yonelik olarak

yapilacak calismalarla ilgili yaptiklar1 goriisme amaclar1 6rnek olarak verilebilir.
f) Kendini Degerlendirme

Kendini degerlendirme, degerlendirme siirecine Ogrencilerinde katilmasidir.
Ogrencilerin yansitici  diisiinmesini, kendi 6grenmelerinden sorumluluk almalarini
saglar. Ogrenciler kendini degerlendirdiginde hedefler ortaya koyar bunlara nasil
ulasacagini ve ulastiklarini izler ve bunlarin sonu¢larini degerlendirerek eksiklikleri ve
yapilmasi1 gerekenleri belirleyerek ¢6ziim yollar1 ortaya koyar (Ersozlii, 2008).

Ogrenci kendisini degerlendirebilecegi gibi ayn1 zamanda akranlarini ve belli bir grubu
da degerlendirebilir. Ogrenciler kendini ve baskalarinin davramislarini, calismalarin,
gelisimlerini degerlendirmeye ihtiyaglar1 vardir. Bu sayede bir dl¢iit gelistirmis ve ona
yonelik olarak hedefler ortaya koymus olacaktir. Ogrencilerin birbirleri hakkinda yorum
yapmalari, goriislerini elestirmeleri ve kendini degerlendirmeleri yansitic1 diisiinmeyi
saglar (Akt: Koksal, 2006). Ogrencilerin yaminda ogretmenlerde kendilerini ve
cevrelerinin kendilerini degerlendirmesine firsat tanimalhdir. Bdylece hem yansitici
diisiinme becerilerini gelistirmis hem de kendi 6gretimini sorgulayarak mesleki yonden

kendini gelistirmek icin adim atmis olur (Bagcioglu, 1999).
g) Tartisma

Tartisma 6grenme ortaminda fikirlerin ortaya konulmasinda, yeni fikirler iiretilmesinde,
Ogrencilerin sorumluluk alarak sorun c¢ozme becerilerin gelismesinde etkili bir
yaklagimdir (Erginer, 2000). Ogretmen sinifta olusturdugu tartigma ortanunda
ogrencilerin fikirlerini agiklayarak arkadaslarmi da ikna etmesini istemelidir.
Ogretmenler tartismalarda kogluk yaparak siireci yonetir ayrica ogrencilere

diisiincelerini yapilandirmalar: i¢in rehberlik eder. Smifta yapilan tartigmalar, yansitici
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diisiinmenin gelismesine katkida bulunur. Ogrenciler tartijma yontemi ile eski
bilgilerini hatirlayarak bilis Otesi bilgilerini kullanir, bilgilerini organize eder, kendini
yenileyerek gelecege doniik planlar yapar. Ogretmenlerin 6grencilerin yansitict
diisiinme becerilerini ve diger kazanimlar1 elde etmeleri i¢in onlar1 diisiinmeye sevk
edecek, iist diizey diisiinme becerileri iceren sorular sormasi1 beklenmektedir. Alt diizey

de hatirlama gerektiren sorular yansitici diistinmeyi engellemektedir (Shermis, 1992).
h) Portfolyo (Ogrenci Uriin Dosyas)

Ogrencilerin yansitic1  diisinmelerini gerceklestiren en onemli araglardan biri de
portfolyodur. Portfolyo, Ogrencilerin Ogrendikleriyle ilgili materyalleri iceren
dosyalardir. Portfolyolar uzun yillardir kullanilmaktadir ancak yapisalcilik yoluyla
degerlendirmede cesitli bi¢cimlerde kullanimu artmistir (Pollard, 1999). Portfolyolar:
ogrenciler kendileri olusturmaktadirlar. Ogrenciler portfolyo olustururken yaptiklari
caligmalardan begendiklerini secip inceleyerek dosyalarina koyarlar. Dosyalara
ogrenciler kendi calismalarini koyduklar: i¢in 6z yeterlilikleri ve daha giizel ¢caliymalar
yaratmak icin isteklilikleri artmaktadir. Ogrenciye caligmalarini se¢gme, degerlendirme
gibi siire¢ degerlendirme 6zgiirliigii saglar. Ogretmenler portfolyolar: 6grencilerin giiglii
ve zayif yanlarmi, gelisimlerini asama asama gormek icin kullanabilir. Ogrencilerin
portfolyolarina koyduklar1 c¢aligmalar1 se¢meleri bir degerlendirme yapmalarini
gerektirir ve yorumlarini icerir (Unver, 2003, 50). Bu yoniiyle 6grencilerin gelisimlerini
degerlendirmede etkili bir yoldur. Ogrencilerin dosyalarmmn incelenmesi ile iiriin

yaninda siire¢ degerlendirmede yapilabilir.
i) Ogrenme Yazlary/Giinliikleri

Ogrencilerin o0grenme siirecindeki her tiirlii tepkilerini, soru ve sorunlarini, fikirlerini,
edindikleri bilgileri yazdiklar1 yazilardir. Ogrenme giinliiklerin en onemli 6zelligi
Ogrencilerin  O0gretim uygulamalarimi  degerlendirmesiyle bireysel yansitmalar:
saglamasidir (Tang, 2000). Bu yazilar sadece Ogrencilerin bilgilerini, 0grendiklerini
iceren yazilar degildir. Ogrencilerin duygularmni, fikirlerini, bireysel cevaplarmni her
tiirlii siirece yonelik yansitmalarmi iceren yazilardir. Ogrenciler yazdiklari 6grenme
giinliikleri sayesinde hem 6grenme bicimini 6grenir hem de tekrar etme olanagi bulur.

Ayrica Ogrenciler 0grenme yazilar1 kendi iirtinleri oldugu icin onlar1 yazmaktan haz
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duyar, daha iyisini yazabilmek icin calisir ve kendine olan giivenleri artar. Ogretmenler

ise 6grencilerin yazdiklarini okuduklarinda 6grencilerin ihtiyag ve beklentilerini anlama

sans1 bulur ve ders planimi yeniden yapilandirarak daha uygun 6grenme etkinlikleri ve

verimli bir siirec olusturabilir ayrica kendileri bu sayede gelistirebilirler (Unver,2003).

Ogrenme ortaminda kullanilabilecek gesitli 6grenme yaz1 tiirleri vardir. Bunlar: Kisisel

yazilar, iki kolonlu yazilar, sinif yazilari, konu alan1 yazilaridir.

Kisisel yazilar 6grencilerin 6grendikleriyle ilgili fikir ve yansitmalarini igerir.
Bireysel yazilar oldugu i¢in yalnizca dgrenciler istediginde paylasilir.

Iki kolonlu yazilar ogrencilerin ogrendiklerini, ©grenme yontemlerini ve
ogrendikleriyle ilgili fikirlerini kaydettikleri araclardir. Ogrenciler iki kolonlu
yazilarla iinite boyunca geri bildirim alirlar boylece hem O6grenci hem de
ogretmen geri bildirim almus olur. iki kolonlu yazilar yazilirken bir sayfa ikiye
ayrilarak bir yana ders siirecinde edinilen bilgiler diger yana yansitmalar yazilir
(Unver, 2003).

Smif yazilar1 smifta yapilan belli bir etkinlikle ilgili olarak tiim smifin
gorislerini yazdiklar1 yazilardir.

Konu alani yazilari ise sadece belli bir konu iizerinde yazilan yazilardir (Unver,

2003).

Ogrenme yazilar1 (6grenme giinliikleri) 6grencilere yapilandirilmis, yapilandirilmamis

ve diyalog giinliikleri seklinde uygulanabilir.

Yapilandirilmig Giinliikler: Ogretmen bu giinliikleri dgrencilere yazdirmadan
once almak istedigi bilgileri iceren yazi formatini 6grenciye vererek diizenli bir
sekilde veri elde etmis olur. Bu 6gretmene dgrenci yansitmalarini ve cevaplarini

karsilastirmada kolaylik saglar.

Yapilandirilmamig  Giinlikkler: Bu giinliikler 06grencilerin  dzgiirce kendi
fikirlerini istedikleri gibi yazmalarmi saglar. Ogrencilerin kendi formatlarmni
tiretmesine, istedikleri diizende yazmalarina kendi planlamalarmi yapmalarina
imkan verir. Ancak Ogretmen acisindan 6grencilerin yansitma diizeylerini ve

o0grenmelerini karsilastirma agisindan zorluk yaratir.

Diyalog (Karsilikh Konusma) Giinliikleri: Ogrenci ve 6gretmen veya 6grenci ile

akranlar1 arasinda yazili olarak diyalog kurmaya yonelik olusturulan yazilardir
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(Gifford, 1993). Ogretmen bu giinliikleri degerlendirmek ve hatalarini
diizeltmekten ziyade Ogrencilerin sorduklar1 sorulara cevap verebilir onlara

sorular sorarak iletisim kurabilir (Peyton, 2000).

Sonu¢ olarak 6grenme giinliikleri Ogrencilerin yansitici diisiinme becerilerinin
gelismesinde, oOgrenmelerinin  kaliciligini  saglamada, Ogrencilere birgok 06zellik
kazandirilmasinda faydali bir yaklasimdir. Farkl tiirleri ve uygulama yollar1 oldugu i¢in
bu konuda da 6gretmenin faaliyetleri ¢ok Onemlidir. Giinliiklerin verimli olmas: i¢in

ogrencilere bu yontem ayrintili olarak anlatilmali ve 6gretilmelidir.

2.2. Olcme ve Degerlendirme

Degerlendirme girdilerin isleyip islemedigini ve aksayan yoOnlerini ortaya c¢ikaran
sistemdeki eksikleri belirleyen islemlerdir (Baykul, 2000). Degerlendirme kavram
olarak ise Olgme sonuclarini bir Olciite vurarak, Olciilen nitelik hakkinda bir deger
yargismna varma siirecidir (Turgut, 1984). Ol¢cme ise olgiilen niteliklerin say1 ve
sembollerle ifade edilmesidir (Turgut ve Baykul, 2014). Degerlendirme kavrami ile
O0lcme kavram arasinda yakin bir iliski vardir (Binbasioglu, 1983; Yildirim, 1983).
Olgme degerlendirme i¢in 6n kosul olmasina ragmen degerlendirme 6l¢me kavramini da

icine alan genis bir kavramdir (Y1lmaz, 1996).

Egitim programinin son 0gesi olan dlgme ve degerlendirme programinin hedeflerine
ulasip ulagsmadiginin belirlenmesini saglar (Ertiirk, 1986; Kiiciikahmet, 1997; Yiiksel ve
Saglam, 2014). Ogrenci basarisini, 6grenme ve gelisme diizeyinin belirlenmesini,
uygulamadaki programin eksik yonlerini, siirecin etkililigini belirlemekte yararlanilir.
Ayrica egitim problemlerinin belirlenmesi ve ¢oziim yollarimin arastirilmasinda ve

program gelistirmede 6nemli bir rol iistlenmektedir (MEB, 2005a; Yilmaz, 1996).

Ulkemizde 2005 yilinda uygulanmaya baslayan yapisalci 6grenme yaklasimi 6lcme ve
degerlendirme alaninda da bir¢cok 6grenci merkezli uygulamay: beraberinde getirmistir.
Degerlendirmede sadece iiriinii degil siirecide ele alan geleneksel degerlendirme
teknikleri disinda kalan tamamlayict (alternatif/ siirec) Olgcme ve degerlendirme
teknikleri benimsenmistir (MEB, 2005b). Geleneksel sistemin aksine Ogrenmede
bireysel farkliliklar1 dikkate alir. Bu nedenle Ogretim yontem ve tekniklerinden

degerlendirme tekniklerine kadar 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini ortaya
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cikarabilecek Fen ve Teknoloji Ogretim Programir’nda alternatif o6lgme ve
degerlendirme yaklasimlar1 benimsenmistir. Bu siireclerin anlasilabilmesi i¢in Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi’nda 6ngoriilen degisim Tablo 2. 1.’de 6zetlenmistir (MEB,
2000).

Tablo 2. 1. Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda Degerlendirmedeki Vurgular

Daha Az Vurgu Daha Cok Vurgu
Geleneksel 6lgme ve degerlendirme Tamamlayici degerlendirme yaklagimlar:
yaklasimlar1
Ezberlenen bilgilerin degerlendirilmesi Anlaml1 ve derin 6grenmelerin
degerlendirilmesi
Donem sonu degerlendirme teknikleri Donem boyunca degerlendirmelerin
yapilmasi

Ogretmenim 6grenciyi degerlendirmesi ~ Ogretmen ve akran degerlendirmesi ayrica
kendini degerlendirme

Bagimsiz parcalarin degerlendirilmesi Birbirine bagli ve anlamli parcalarin
degerlendirmesi
Ogretme ve 6grenmeden bagimsiz bir Ogretmenin ve 6grenmenin bir parcasi
degerlendirme olan degerlendirme

2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda ise degerlendirmede (iiriin
degerlendirmelerin yaninda siirecin de degerlendirildigi bir yaklasim benimsenmistir.
Bundan dolayi, siirecin sonunda Ogrencinin Ogrenme iriinii yaninda siirecteki
etkililiginin de degerlendirilmesi hedeflenmistir. Programda geleneksel 6l¢me araglarmi
kullanarak edilen sayisal verilerin tek basina anlam ifade etmediginde kabul edilerek,
tamamlayict 6lgme ara¢c ve tekniklerinin kullanilmasi tavsiye edilmektedir (MEB,
2013). 2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda da benzer bir yaklagim
benimsenmistir. Ogrencilerin siiregte izlenerek yonlendirilmesi bunun yaninda 6grenme
giicliiklerinin tespit edilerek giderilmesi amaciyla siirekli geri bildirimin saglanmasina

yonelik bir 6l¢cme-degerlendirme anlayisi kabul edilmistir.

Glinlimiizde yapilandirmact  veya Ogrenci merkezli yaklasgimlarla Olgcme ve

degerlendirme c¢aligsmalarmin boyutlar1 da degisime ugramis, geleneksel tekniklerin
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yerini daha modern ve siire¢ temelli tamamlayici 6lgme ve degerlendirme teknikleri
almistir. Geleneksel degerlendirme yaklasimi ile siire¢ temelli degerlendirme

yaklasimlar: arasindaki farklar Tablo 2. 2.”de belirtilmistir:

Tablo 2. 2. Geleneksel Degerlendirme Yaklasimi ile Siire¢c Temelli Degerlendirme
Yaklasimlar1 Arasindaki Farklar

Geleneksel Degerlendirme Yaklasim Tamamlayici (Siirec) / Alternatif
Degerlendirme Yaklasimlar:

Standardize edilmis testlere dayalidir Standartlara dayanmayan performans
temelli yapilandirmaci testlere dayalidir

Biligsel alandaki hedef davranislari Biligsel, duyussal ve psikomotor alandaki
O0lcmeye yoneliktir hedefleri belirlemeye ve gelistirmeye
yoneliktir
Ogrencilerin bilgi ve performanslari Her 6grencinin farkl 6zellikleri oldugunu
onemlidir ve buna uygun bireysel ozellikleriyle

ogrendiklerini onemser

Bagsar1 gelismeden bagimsiz olarak ele Basar1 gelisimle birlikte ele alinir
alinir
Olcme ve degerlendirme gretmenin isidir Her 6grenci kendi gelisimi ve

basarisindan sorumludur. Sadece
ogretmen degil 6grencinin akranlar1 ve
kendiside degerlendirmeye katilir

Olcme ve degerlendirme araclar smifta Degerlendirme sinif disindaki etkinlikleri
Ogrenilenlere bagli olarak gelistirilir ve 6grenme siirecini kapsar

Odabas1 Cimer (2007), geleneksel degerlendirme ile alternatif degerlendirme arasindaki
farklar1 su sekilde belirtmistir. “Ogrenciler bir bitkiye benzetilirse, geleneksel
degerlendirmede 6gretmen bahceye girer ve bitkinin boyunun ne kadar uzadigini 6lger.
Bu bitkinin daha iyi gelismesini dogrudan etkilemez. Alternatif degerlendirmede ise
Ogretmen, bitkinin boyunun ne kadar uzadigindan ¢ok, bitkinin daha iyi gelisebilmesi
icin suya, besine vb. ne kadar ihtiya¢ duydugunu belirlemeye calisir” (Akt: Cepni ve
Cil, 2009). Bu benzetimden yola c¢ikarak geleneksel degerlendirme Ogrenci
o0grenmelerinin diizeyini sayisal degerlerlerle ortaya koyarken, alternatif degerlendirme

ogrencilerin 6grenmelerini saglamaktir (Yayla, 2011).
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Geleneksel 6lgme ve degerlendirme ve siire¢ temelli degerlendirme yaklagimlarinin

ozellikleri daha ayrintili karsilastirilacak olursa:

2.2.1. Geleneksel Ol¢cme ve Degerlendirme

Ogretim siireci sonunda oOgrencilerin hedeflenen bilgi ve becerilere sahip olup
olmadigin1 cesitli test teknikleriyle Olgiilmesi geleneksel Olgme ve degerlendirme
kavramiyla tanimlanmaktadir (Nartgiin, 2006). Bu 6lcme ve degerlendirme metotlariyla
biligsel alanin bilgi ve kavrama diizeyindeki hedef davranislar dlciiliirken analiz, sentez
ve degerlendirme basamaklar: dlciilememektedir. Geleneksel 6lcme ve degerlendirmede
amac¢ Ogrencilerin belli ©zelliklere sahip olup olmadigma gore smiflandirmaktir
(Coruhlu, Er Nas ve Cepni, 2009). Bu testlerde onemli olan yiiksek puan almaktir.
Ogrencilerin  bilgiye sahip olma diizeyi ve giinlik hayatla iliskilendirilip
iliskilendirilmedigi bu tekniklerle anlasilamamaktadir. Geleneksel Ol¢me araclari
Ogrencilerin ne yapabilecegini gostermemekte Ogrencilere arastirma yapma, veri
toplama, problem ¢ozme gibi olanaklar taninmamaktadir. Geleneksel yaklasimlarla
yapilan 6lgme ve degerlendirmeler sonu¢ odaklidir (Anil ve Acar, 2008; Gelbal ve
Kelecioglu, 2007). Ogrencilerin 6grenme siireci degil 6grenme iiriinleri kisa zaman
diliminde degerlendirilmeye calisilmakta dgrenciye basar1 ve eksiklerini gorme firsati
sunulmamaktadir. Geleneksel degerlendirmede hedeflere ulasilip ulasilmadigi,
kazanimlarin ne diizeyde gerceklestigine bakilir ve Ogrenciye not verilir. Ancak
Ogrenciye hatalarim diizeltmesi i¢in geri bildirim saglanmaz (Sefer, 2000).
Geleneksel 0lgme ve degerlendirme yaklasiminin diger 6zellikleri sunlardir:
¢ Bu yaklasima gore bilgi evrensel olup hi¢bir yerde degismez,
e Bu siirecte O0gretmen aktif Ogrenci ise aktarilan bilgiyi pasif bir sekilde
ezberleyen ve hatirlayan konumundadir,
e Bu yaklasgimla Ogrenme iiriinleri degerlendirilir, siire¢ iirlinden ayridir
Ogrencilerin neden ve nasil 6grendigi onemli degildir,
e Olcme ve degerlendirmenin amaci 6grenmeleri belirlemektir. Ogrenenler ile
o0grenmeyenler birbirinden ayrilir,
e (Geleneksel 6lgme degerlendirme daha ¢ok bilissel becerilere onem vermektedir.
o Ogrenci goris, ilgi ve degerleri goz 6niinde bulundurulmaz,

e Ogrenciler yaris icindedirler,
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e Ogretmen neyin nasil dlgiilecegi konusunda karar verir dgrenci ise karar alma

siirecine katilmaz (Anderson, 1998).

Klasik 0lcme ve degerlendirme yaklagimi olarak da adlandirilan geleneksel 6lcme-
degerlendirme yaklasiminda asagidaki 6l¢cme-degerlendirme araglari kullanilmaktadir:

¢ Essey tipi testler (yazili smav),

¢ Dogru yanls testleri,

e (oktan se¢meli testler,

e Sozlii siavlar (Anil ve Acar, 2008) .

2.2.2. Alternatif Olcme ve Degerlendirme

Tiirkiye’de 2004-2005 egitim 6gretim yilinda Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
icerisinde yer almaya baslayan ayni zamanda yapilandirmaci 6grenme yaklagimini
temele alan alternatif (tamamlayici/siire¢) Olgme ve degerlendirme yaklasimlari,
O0grenme ve Ogretme stratejilerinin 6grenci merkezli olarak gelistigi de dikkate alinirsa,
Ogrencinin neyi ne kadar Ogrendiginin yaninda nasil ve nedenlerinin de ortaya
cikarilmasinda 6nemli yere sahiptir (Orhan, 2007). Alternatif 6lgme ve degerlendirme
geleneksel 6lgme degerlendirmeye nazaran gercege dayali ve 6grenci merkezli, sadece
tek dogru cevabi olan c¢oktan secmeli testlerin de i¢cinde bulundugu geleneksel
degerlendirme tekniklerinin disinda kalan biitiin degerlendirmeleri i¢ine alir (Bahar,

Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2006; MEB, 2007).

Siire¢ temelli degerlendirme yaklasimi olan bu 6l¢cme ve degerlendirme yontemleri alan
yazinda alternatif, performans temelli, miifredat temelli, gercek veya otantik
degerlendirme, isimleriyle kullanilmaktadir (Oren ve Tatar, 2007). Ilgili alan yazin
incelendiginde ise tamamlayici 6l¢cme ve degerlendirme ile ilgili olarak alternatif 6lgme
ve degerlendirme araglar1 (Caliskan ve Yigittir, 2011), alternatif Ol¢me teknikleri
(Tasdemir, 2011) ve alternatif 6lcme ve degerlendirme yaklasimlar: (Simsek, 2004) gibi
ifadelerin kullanildig1 goriilmektedir. Garcia ve Pearson’a (1994) gore standart testlerin
disinda kalan yeni degerlendirme teknikleri “tamamlayict 6l¢cme ve degerlendirme,
otantik degerlendirme, performans degerlendirme, portfolyo degerlendirme ve dinamik

degerlendirme” olarak adlandirilmaktadir.
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Alternatif 6lcme ve degerlendirme geleneksel dlcme ve degerlendirmeye gore 6grenci
merkezli ve daha otantiktir sadece iriin degil siirecte ¢ok Onemlidir. Boylece
Ogrencilerin ne bildiginin yaninda ne yapabilecegi, yaraticilik ve iist diizey diisiinme
becerileri 6nem kazanmustir (Uysal, 2008). Alternatif degerlendirme yaklagimlarinin en
onemli  Ozelligi  Ol¢me-degerlendirmenin  siire¢  boyunca  ve  geleneksel
degerlendirmelerden daha kapsamli bir sekilde yapilmasia olanak vermesidir (Oren ve

Tatar, 2007).

Alternatif degerlendirmede 6grenciye 6gretim siirecine bir gorev verilerek o gorevdeki
aktifligi gecerligi ve giivenirligi saglanmis bir 6lcme araciyla tespit edilmektedir. Siireg
degerlendirme c¢alismalariyla 6grencilerin siirecteki gelisimleri 6n planda tutulur onlara
doniitler verilerek yanliglarini diizeltme ve 0grenme firsati sunulur. Degisik 6lgme ve
degerlendirme teknikleriyle 6grencilerin ¢esitli 6zelliklerinin Sl¢iilmesi ayn1 zamanda
onlarin basariya giidiilenmelerini ve akademik bagarilarinin yiikselmesini saglar (Bahar,
Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2006). Bunlara ek olarak farkli 6grenme bicimlerine sahip
Ogrencilerin fikirlerini analiz ederek kendilerini degerlendirmelerini saglar (Korkmaz,
2004).
Alternatif 6lgme ve degerlendirmenin diger 6zellikleri ise sunlardir:
¢ Bilginin birden fazla anlami vardir. Herkesin ayn1 bilgi {izerinde ayni diisiinceye
sahip olmas: imkénsizdir ¢iinkii her birey kendi yorumlarimi katarak bilgiyi
degerlendirir,
e Ogrenme yasam boyu siiren aktif bir siirectir,
e  Uriin kadar siirecte onemlidir ve her ikisi de degerlendirilmelidir,
¢ Amag kisilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesidir. Bu nedenle onlar1
arastirma, sorgulama, goézlem ve deney yapmaya yonlendirecek caligmalar
yapilmaktadir,
¢ Bu 6lgme ve degerlendirme yaklasimin geleneksel yaklagimdaki gibi 68renciyi
siralamak veya smiflandirmak icin degil 6grenci 6grenmelerini kolaylastirmak
yanliglarini gérmelerini ve onlar1 diizelterek asama kaydetmelerini saglamaktir,
e Ogrencilere aktivitelerde sorumluluk vererek etkin bir sekilde 6grenme ve
gelismesine firsat verilmesini bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerin
gelismesini hedefler,

e Ol¢me ve degerlendirmenin kisiye 6zel oldugunu benimser,
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e Ogretmen ogrencilerle 6gretme ve degerlendirmede birlikte kararlar alir

(Anderson, 1998).

Alternatif 6lgme-degerlendirme teknikleri sunlardir:
e Ogrenci iiriin dosyas1 (portfolyo),
e Drama,

e Performans degerlendirme,
e Kavram haritasi,

¢ Yapilandirilmis grid,

e Tanilayici dallanmis agac,
e Kelime iligkilendirme testi,
¢ Proje,

e GoOriisme,

¢ Yazihi rapor,

e (Gosteri,

e Poster,

® Grup degerlendirme,

e Akran degerlendirme,

¢ Kendi kendini degerlendirme (MEB, 2005).

Arastirma kapsaminda kullanilacak olan O6grenme giinliikleri 6grenci iiriin dosyasi

(portfolyo) seklinde olusturuldugundan bu tekniklerden yalnizca bu ikisi agiklanacaktir.
Ogrenci Uriin Dosyasi (Portfolyo)

Portfolyo kelimesi Latince kokenli olup portare, tasimak ve foglio, kagit sayfasi
sozciiklerinin birlesiminden meydana gelmistir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010).
Portfolyolar cesitli arastirmalarda kisisel gelisim dosyasi, liriin secki dosyas1 ve dgrenci
iriin dosyasi isimleriyle de kullanilmaktadir (Bahar vd., 2012). Portfolyolar bir ya da
birden fazla alanda 6grencilerin harcadiklar1 cabayi, ilerlemeyi ve sonuglar1 gosteren,
amacglar dogrultusunda hazirlanmis 6grenci caligmalarindan segilenlerin konuldugu
ogrenci dosyalaridir. Ogrenci iiriin dosyasina, 6grencilerin sene icinde yaptig1 her tiirlii

odev, proje, sinav kagitlari, serbest caligmalar yil i¢inde yaptigi ddevler, 6grenme
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giinliikleri gibi ¢calismalardan secilenler konur (Turgut ve Baykul, 2011). Portfolyonun
icerisinde bulunabilecek diger materyaller ise sunlardir:

e Portfolyoya yonelik aciklayici yonerge,

¢ Sunumlarin gorsel ve isitsel kayitlari,

® Yazi Ornekleri, kitap kayitlari, yazil bildiriler,

® Grup Odevleri, anekdotlar, 6grencinin sectigi etkinlikler,

¢ Problemlerin, sorularin cevaplari,

e Degerlendirme kayitlari,

e Resimler, cizimler, grafikler, diyagramlar veya haritalar,

e Konferans veya goriisme notlari, hikdyesel kayitlar,

[ Ogretmen, ogrenci ve veli tarafindan hazirlanan kontrol listeleri,

o Testler (Ozsevgeg, 2008).

Ogrencilerin ~ yaptig1 c¢alismalarin  sistematik olarak toplanmasiyla olusturulan
portfolyolar &grencilerin  yeteneklerini, basarili yOnlerini, siirecteki gelisimlerini
degerlendirmeye imkan saglar (Atilgan, 2009). Portfolyolar 6grencilerin ilgi, yetenek ve
becerileri, fiziksel, duygusal ve sosyal 6zellikleri, 6zge¢misleri ve daha bircok 6zelligi
hakkinda bilgi verir (Paulson, Paulson ve Meyer, 1991). Portfolyolarda
degerlendirmenin asil amaci ise 6grencinin 6grenme siirecini ve iiriinlerini 6gretmenle
Ogrencinin birlikte gorebilmesi degisim ve gelisimin agiga ¢ikarilmasidir.

Portfolyolar egitim alaninda 1990’larda kullanilmaya baslamustir. Ogrencilerin bilgi,
beceri ve tutumlarindaki gelisim ve degisimin saglanmasinda egiticilere faydali
olmustur (Woodward ve Nanlohy, 2004). Portfolyolar, 6grenmeyi, 6grenme iiriinlerini,
Ogrencilerin diisiinme tarzlarii, 6grenme stillerini agiga ¢ikarmak i¢in ortaya konulan
tamamlayic1 6lgcme ve degerlendirme sistemleri olusturma siirecinde ortaya cikmistir
(McMillan, 2007). Portfolyo Ogrencinin 6grenme yontemleri hakkinda bilgi verir,
o0grenciye, 0gretmene, veliye ve okula geri bildirimde bulunur. Bu da 6grencinin yakin
cevresine Ogrencinin ilgi alanlar1 yetenekleri dogrultusunda yoneltilmesinde bilgi verir

(Turgut ve Baykul, 2012).

Ogrenci iiriin dosyas1 kullanimimin amaci sunlardir:
e Ogrenciye 6z disiplin ve sorumluluk bilinci kazandirmak,

e (Ogrencinin kendi kendisini degerlendirmesine firsat vermek,
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e Yazili ve sozlii degerlendirmeler gibi geleneksel degerlendirme metodlarin
disinda alternatif bir yontem gelistirmek,

o Ogrenci gelisimini kanitlarla izleyebilmek,

o Ogrencilerin yetenek ve ilgi alanlarini ortaya ¢ikarmak ve bunlar gelistirmek,

e Ogrencinin gelecekteki 6grenme etkinliklerine 151k tutmak,

e Ogrencilerin akranlarma yardimci olmasini saglayarak onlarinda gelisimini
gormelerini saglamak ve grup etkinlikleri i¢in alt yap1 olusturmak,

e Ogrencilerin calismalara katilmasmni iiriin ortaya cikarmasmi saglamak ve
bunlar1 degerlendirmek,

e (Ogretmene egitim siireciyle ilgili kararlar verirken yardimci olmak,

e Aile ile iletisimi saglamak,

e [Egitim siireci ve iiriinlerini degerlendirmede kullanabilecek bilgi toplamak,

® Gergeklestirilen egitim programimnin degerlendirilmesinde egitimcilere yardimei

olmaktir (MEB, 2006).

Portfolyolarin hazirlanmasi siirecinde 6gretmenler 6grencilere portfolyolar hakkinda

gerekli tamitimi yapar. Portfolyolara hangi caligmalarin konulabilecegi konusunda

Ogrencilere fikir verir. Ardindan portfolyolarin degerlendirme kriterlerini bildirir.

Portfolyo hazirlanmasi siirecinde Ogrenciler ise hangi caligmalarin1 dosyasina

koyacagina karar verir. Aileler ise bu yeni 6l¢cme ve degerlendirme tekniginin mantigini

anlayip ve portfolyonun ne anlam tasidigini bilmelidir (Cepni, 2011).

Portfolyolarin degerlendirilmesinde dikkate alinmas1 gerekenler ise sunlardir:

Biitiinliikk: Bu kapsamda portfolyo icerisinde bulunmasi gereken dosyalarin olup
olmadig1 ve secilen iriinlerin istenen becerileri yansitip yansitmadigi kontrol edilir.
Tertip ve Diizen: Portfolyo icerisinde yer alan ¢alismalarda uygun basliklarin olup
olmadigina, swralamasmin icindekiler bolimiine uygun olup olmadigma ve
dosyalarin tertip ve diizenine bakilir.

Yansitma: Secilen c¢alismalarm Ogrenci gelisimini  yansitma derecesine
bakilmasidir. Eger istenen Ozelliklere sahipse en yiiksek puan (5), istenen
Ozelliklerin hi¢ birini karsilamiyorsa en diisikk puani (1) verilir. Bu ikisi arasinda
kalan puanlar ise portfolyonun kalitesine bagl olarak verilebilir (Calfee ve Perfumo

(1993).
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Portfolyolarin degerlendirilmesinde kullanilabilecek kesin bir degerlendirme 0&lgegi
yoktur. Amacina gore degerlendirme bicimi de degismektedir (Baki ve Birgin, 2004).
Portfolyolar degerlendirilirken 6gretmen degerlendirmesi, 6grenci 6z degerlendirmesi,
akran degerlendirmesi ve veli degerlendirmeleri yapilarak portfolyolarin puanlama
giivenirligi saglanabilir. Ayrica portfolyolar degerlendirirken su yaklagimlarda
izlenebilir:
e Dosyadaki her bir ¢caligma ayr1 ayr1 puanlandiktan sonra toplanarak toplam puan
olusturulabilir,
e Dosyadaki caligmalara farkli agirhikta puanlar verilerek alinan her bir puan
toplanir ve dosyaya genel bir puan verilebilir,
e Siire¢ ve iirlin ayr1 ayr1 puanlanarak genel bir performans puani verilebilir

(Bigak, 2010).

Sonug¢ olarak portfolyolar geleneksel degerlendirme teknikleriyle ulasilamayan
amaclara ulagilmasimni, Ogrencilerin egitim sonuclarinin biitiinsel olarak farkia
varmasimi ve kendi beceri yetenek ve her tiirlii goriislerini yansitmalarmi saglar.
Boylece Ogretim ve degerlendirme siirecine daha cok katildiklarini hissederler (Wolf
(1999). Ogretmenler acisindan geleneksel degerlendirme yontemlerindeki rutin punlama
sistemi yiikiinii azaltir. Tiim bu degerlendirmelerin disinda portfolyolar degerlendirme

anlayisinda gergeklesen en farkl tekniklerden birini olugturmaktadir.

Ogrenme Giinliikleri

99 <<

Bilimsel alan yazinda “alternatif”’, “performans temelli”, “gercek” degerlendirme olarak
gecen yaklasimlardan birisi de dgrenci giinliikleridir (Sasmaz-Oren, 2005). Ogrencilerin
O0grenme siirecindeki soru ve sorunlarini, fikirlerini, edindikleri bilgileri kendi ciimleleri
ile yazdiklar1 portfolyo tarzindaki tamamlayic1 (siire¢) Olcme ve degerlendirme
yaklagimlarma uygun materyallerdir.

Ogrenme giinliikleri bilim defterleri (Ruiz-Primo, Li ve Shavelson, 2002), yansitici
giinlik (Giiven, 2013), calisma giinliikkleri (Giiveng, 2011), ders giinliigii (Eker ve
Coskun, 2012), diisinme ajandas1 (Peker, Tas, Apaydin ve Akman, 2014) isimleriyle
cesitli arastirmalarda kullanmilmistir. Calismamizda ise Ogrencilerin ders siirecindeki

O0grenme ve yasantilar1 degerlendirileceginden 6grenme giinliigii olarak ifade edilmistir.
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Bu arastirmalarda Ogrenme giinliikkleri Ogrencilerin smiftaki tecriibelerinin kaydimni
saglayan notlarin bir derlemesi (Ruiz-Primo vd., 2002), 6grencilerin belirli bir siire
sonra 6grendiklerini, etkilendikleri olaylar1 ya da etkilesimleri hakkinda 6grendiklerini
diisiinerek yazdiklar1 yazili materyaller (Thorpe, 2004), 6grencilerin fen smiflarinda
yaptiklarini, problemlerini, gozlemlerini, edindikleri izlenimleri yazdiklar: ¢aligmalardir
(Erduran-Avci, 2008). Moon (1999) ise 6grenme giinliiklerinin egitim ve Ogretimde;
soru sormaya yoOnelik tutum gelistirerek elestirel diisinmeyi ve daha nitelikli
O0grenmelerin gergeklesmesini, O0grencilere kendi Ogrenme siireclerini anlamalarii,
Ogrenme siirecine etkin katilimlarmi, yaraticiliklarmi, Ogrendiklerinin yazarak
sunmalarii, grup etkilesimlerini ve yansiticiliklarini gelistirme gibi faydalarimin
oldugunu belirtmistir. Erduran-Avcr (2008) ise 6grenme giinliikklerinin 6gretmenlerin,
ogrencilerin 6grenmeleri ve gelisimlerini gorerek bireysel olarak doniitler vermesini ve
egitimi bireysel olarak planlamalarini, 6grencilerle kisisel iletisim kurmalarini, konugma
ve yazma becerilerini gelistirmeye ihtiyac duyan Ogrencilerin yazi ve resimleme ile
becerilerinin gelismesini sagladigin1 belirtmistir. Bu yazilar 6grencilerin yansitici
diistinme becerisini gelistirmede oldukga etkilidir (Langer, 2002). Ciinkii 6grenciler
yazarken Ogrendiklerini ve Ogrenme siirecini diisiinerek siireci yorumlar ve bunun
sonucunda nasil 6grendigini de dgrenme firsat1 edinir (Akt: Unver, 2003). Ogrenme
giinliikleri biitiin 6grencilerin aktif bir sekilde derse katilimini saglamaktadir. Ayrica
derste genel olarak aktif olmayan Ogrencilerin ihtiyaglarinin da ortaya c¢ikarilmasinda
islevseldir. Ogrenme eksiklerinin belirlenmesinde, tanimlanmasinda ve geri bildirimler
verilmesinde yardimci olmaktadir. Giinliikler dgrencilerin dersteki olgular hakkinda
neler diisindiigiinii, ne anladigmi, O6grenme yeterliklerini ve Ogrenme yasantilari
boyunca karsilasilan zorluklar hakkinda ki diisiincelerini ortaya cikarabilir (Akt. Buldur,
2009). Ogrenme giinliikleri 6grencilerin standart testlerdeki basarilarini artirmakta ve
ogretmenlere, dgretim siireci hakkinda geribildirim saglamaktadir. Ogretmen 6grenme
giinliiklerini okuyarak 6grencilerin nasil diisiindiigiinii, giiclii yanlarmi, eksiklerini ve
hatalarin1 gorerek anlama firsati bulur (Nesbit, Hargrove, Harrelson ve Maxey, 2004).
Bunlarin yaninda 6grenme giinliikleri egitim-6gretim etkinlikleriyle bir biitiin olarak,
Ogretmenin ek zamana veya test olusturmasmna gerek olmadan Ogrencinin

ogrendikleriyle ilgili bilgi edinmesini saglayan hazir veri kaynagidir.
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Ogrenme giinliiklerin en onemli o6zelligi 6grencilerin  6gretim uygulamalarmi
degerlendirmesiyle bireysel yansitmalar1 saglamasidir (Tang, 2000). Bu yazilar sadece
ogrencilerin bilgilerini, 6grendiklerini iceren yazilar degildir. Ogrencilerin duygularini,
fikirlerini, bireysel cevaplarimi her tiirlii siirece yonelik yansitmalarini iceren yazilardir.
Ogrenciler yazdiklar1 6grenme giinliikleri sayesinde hem 6grenme bi¢imini dgrenir hem
de tekrar etme olanagi bulur. Ayrica 6grenciler 6grenme yazilari1 kendi iiriinleri oldugu
icin onlar1 yazmaktan haz duyar, daha iyisini yazabilmek icin calisir ve kendine olan
giivenleri artar. Ogretmenler ise ogrencilerin yazdiklarini okuduklarinda 6grencilerin
ihtiya¢ ve beklentilerini anlama sansi bulur ve ders planin1 yeniden yapilandirarak daha
uygun O0grenme etkinlikleri ve verimli bir siire¢ olusturabilir ayrica kendileri bu sayede

gelistirebilirler (Unver, 2003).

Olusturulan 6grenme  giinliikklerinde o©lgme ve degerlendirme siire¢ boyunca
yapilmaktadir. Alternatif degerlendirme araclarindan biri olan giinliikler 6grencilerin,
bilgilerini yazarak ve cizimler yaparak sunmasina olanak vermektedir (Akt Korkmaz,
2004). Bu giinliikleri degerlendiren 6gretmenler daha detayli bir degerlendirme
yapmanin avantajini hissettiklerini belirtmislerdir. Daha ©nceki donemlerde yazilan
O0grenme giinliikleri ise ders planlarinin hazirlanmasi ve gelistirilmesinde dgretmenlere

fayda saglamaktadir.

Ogrenme giinliikleri yazimu biitiin bir ders yil1 veya bir 6grenme iinitesini kapsayabilir.
Ancak baslangicta kisa bir zaman dilimi i¢in yazdirilmasi hem 6gretmen hem de 68renci
icin Ogrenme giinliikklerinin saglayacagi faydanin artmasi ve kullanim kolaylig:
acisindan daha yararl olacaktir (izgi, 2007). Yazlan giinliiklerin 6grenci ve dgretmen
acisindan faydali olmasi i¢cin smifta yapilan etkinliklerin 6nceden planlanmasi, dgrenci
katilimin saglanmasi, giinliikklerin  yeterince tanitilmasi, Ogrencilerden istenen
giinliiklerin 6zelliklerinin ve degerlendirilmesinde kullanilacak kriterlerin ayrintili
olarak belirtilmesi gerekmektedir. Ogrencilerinde giinliigii yazmak igin yeterli zaman
ayirmasi, giinliigi 6zenli ve ayrmtili bir sekilde yazmasi gerekmektedir. Hein ve Price
(1994) giinliiklerin kalitesinin sadece simnifta yapilan etkinlik ve Ogrencinin bunu
yazmasima bagli olmadigim1 bununla birlikte 0grencinin yazma becerisine, giinliigii
yazmak i¢in ayirdig1 zamana ve giinliigli nasil yapilandirdigima da bagl oldugunu
belirtmistir (Akt. Buldur, 2009). Giinliik yazma siirecinde 6gretmen ve 6grenci aktif

olmalidir. Onemli olan ogrencilerin giinlik yazmasi degil giinliiklerin okunup
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degerlendirildikten sonra Ogrencilerle tartisilarak geri doniit ve diizeltmelerin
yapilmasidir (Korkmaz, 2004). Ancak o zaman amacina ulasacaktir. Geddes(1992) ise
ogrenme giinliiklerinin kullanimi ile ilgili dikkat edilmesi gerekenleri su sekilde
belirtmistir:

e Ogrenme giinliiklerinin kullaniminin neyi amacladig1 ve giinliiklerin kullanimi

ayrintili olarak anlatilmals,
¢ Giinliiklerin pratikte nasil kullanilacaginin planlanmali,
¢ Giinliiklerin degerlendirilmesinin nasil yapilacag1 6nceden belirlenmelidir (Akt.

Shepardson ve Britisch, 2001) .

Ogrenme giinliiklerin degerlendirilmesi ise rubrik (dereceli puanlama anahtari) ile
yapilmaktadir. Dereceli puanlama anahtar1 Ogrencilerin bir kavram, durum veya
olaylara sahip olma diizeyini gosteren puanlama sistemidir (Bahar vd. , 2006). Bu
Olceklerle ogrenciler kendilerinden beklenenleri net bir sekilde gordiigii icin kendisini
bu dl¢iitlere gore degerlendirerek eksiklerini tamamlayabilir. Puanlama anahtar1 analitik
ve biitlinciil olmak tizere ikiye ayrilir. Analitik puanlama anahtarinda Olgiilecek
ozellikler belirlendikten sonra bu o6zelliklerin kalitesi derecelendirilir. Ardindan her
boyutta yapilan Olcme sonuglar1 toplanir ya da ortalamasi alinarak son puan ortaya
konur. Biitiinciil puanlama anahtarinda ise Olgiilecek ozellikler bir biitiin olarak ele
alinarak kalite derecelendirilmesi tek bir 6l¢ekle yapilir (Kilig, 2006).

Dereceli puanlama anahtarlar1 egitim siirecinde kavramlarin anlasilmasindan, projelerin
degerlendirilmesine kadar bir¢cok seyi degerlendirmekte kullanilabilmektedir (Berrier,

2009).
2. 3. Tlgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde 6grenme giinliikleri ile ilgili ulagilabilen ¢alismalara yer

verilmistir.
Ogrenme Giinliikleriyle ilgili Yapilan Arastirmalar

Gipe ve Richards (1992) yaptiklar1 ¢calismada Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik
uygulamalar1 swrasindaki Ogretme yetenekleri ile gelecekteki Ogretim becerilerinin
gelisimi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. 23 siif Ogretmenin bir somestr boyunca

yazdiklar1 yansitici giinliikler ve gézlem teknigi veri toplama araci olarak kullanilmastir.
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Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin yazdiklar1 giinliiklerin 6grenme ortamiyla
ilgili durumlarin1 belirlemekte kullanilabilecegi ve yansitict diisiinme becerilerinin
gelisiminde etkili oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmen adaylarindan planlama ve
uygulama konusunda gelisim gosteren gruplarin daha ¢ok yansitici ifade kullandigi

diger 6gretmen adaylarinda bu konuda eksiklikler oldugu goriilmiistiir.

Mccrindle ve Christensen (1995) c¢alismalarinda {iniversite birinci sinifta biyoloji dersi
alan 40 Ogrenci ile ogrenme giinliikleri kullaniminin bilis 6tesi, biligsel siirecler ve
Ogrencilerin  6grenme  performanslar1  iizerindeki etkisini ortaya cikarmayi
amaclamislardir. Caligmada deney ve kontrol gruplar1 olusturulduktan sonra etkinlikler
uygulanmis ve her iki gruba da biligsel ve bilis Otesi stratejileriyle ilgili bir anket
uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun biligsel ve bilis Otesi stratejileri
daha ¢ok kullandiklar1 ve bu stratejilerin daha fazla farkinda olduklari, 6grendikleri
bilgileri birlestirip iliskilendirdikleri, daha karmasik yapilar sergiledikleri goriilmiistiir.
Ayrica deney grubunun final sinavinda kontrol grubuna goére anlamli derecede basarili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Amodeo (1996) calismasinda giinliik yazmanin 6grenciler iizerindeki etkilerini, yetiskin
olarak hayatlar1 hakkinda neler yazdiklarini belirlenmeye caligmistir. Arastirmada
giinliik tutan 6grencilere kendi giinliiklerini okuma ve analiz etme, sinifta giinliiklerine
yazdiklarin1 paylasma, diger Ogrencilerle konusma sansi verilerek her Ogrencinin
tepkilerini kaydedebilecegi bir anket verilmistir. Ogrencilerin giinliikleri kisisel ifadeler,
ilgiler ve konuyla ilgili bildikleri seyler gibi cesitli acilardan incelenmistir. Gézlem ve
goriisme teknigi uygulanarak dgrenciler bir biitiin olarak degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda giinliik tutmanm, simif ortami hakkinda bilgiler veren 6nemli bir ara¢ oldugu

gorilmiisgtiir.

Bagcioglu (1999) calismasinda Cocuk Gelisimi ve Okul Oncesi Egitimi boliimii 11
Ogretmen adaymin yansitici diisiinmelerini gelistirmek amaciyla uygulanan giinliik
planlar1 degerlendirme, goézlem yapma, giinliik yazma, dosya degerlendirme ve seminer
dersi yapma gibi ¢esitli etkinliklerin etkililik diizeylerini ortaya ¢ikarmayi hedeflemistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis olup ayrica donem sonunda
ogrencilerle miilakatlar yapilmistir. Arastirma sonucunda uygulanan tekniklerin

yansitici diisiinme iizerinde biiyiik bir etkisi oldugu belirlenmistir.
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Hanrahan (1999) calismasinda herkes icin bilim ve bilimsel okuryazarlik ifadelerine
dikkat ¢ekerek lise 6grencileriyle yaptigi caligmasinda diyolog giinliikleri yazdirmis ve
otantik bir sekilde bilimsel dil becerilerinin degisimini incelemistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin diyolog giinliikkleri yazarak daha derin 6grenmelerinin
gerceklestigi, deneyimlerinin ortaya cikarildigi ancak bilimsel dil becerilerinin 6grenme
ortamu ile ogretmen ve 6grenci arasindaki iliskiden etkilendigi ve gelisim gostermedigi

sonucuna ulasilmstir.

Ruiz-Primo, Li, Ayala ve Shavelson (1999) yaptiklar1 ¢calismada bilim defterlerinin bir
degerlendirme araci olarak Ogrencilerin performans ve dgrenmelerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla kullanimini incelemislerdir. Arastirmada bir 6gretmen tarafindan 163, besinci
smif 6grencisine iki ilinite boyunca giinlilk yazdirilmistir. Arastirma sonucunda 6grenci
giinliiklerinin giivenilir bir sekilde puanlamasinin yapilabilecegi goriilmiistiir. Bu
puanlara bakildiginda ise Ogrenci performanslariyla oldukg¢a tutarli oldugu, 6gretmen
tarafindan verilen geri doniitler incelendiginde ise bu puanlarin giivenilir olmadigi
ancak islevsel oldugu belirlenmistir. Bu nedenlerle calisma Ogrenme giinliiklerinin

ogrenci performansi ile ilgili ¢ikarimlar yapmada fayda saglayacagini ortaya koymustur.

Moffitt (2000) calismasinda diyolog giinliikleri tutmanin basarili ve basarisiz 6grenciler
tizerindeki etkilerini aragtirmistir. Diyalog giinliikleri ile 6gretmen ve dgrenci arasimdaki
diisiince aligverisi arttirilmaya calisilmistir. Arastrmada dokuzuncu siniftan iki grup
Ogrenci ve O0gretmen kullanilmig olup birinci grupta dort 6gretmen ve 120 6grenci,
ikinci grupta iic 6gretmen ve 90 Ogrenci kullanmilmistir. Dersler, isbirlikli 6grenme,
sorgulama, rol oynama gibi metotlarla islenmistir. Calismanin sonunda, ¢ogu dgrenci
giinliikleri nasil yazacagini ve ne yazacagini anlayamadigini ancak giinlik yazmanin
Ogretmenleriyle iletisim kurmalarini sagladigini belirtmis ve genellikle 6grendikleri
derslerle ilgili kavramlar1 giinliiklerine yazmislardir. Ogretmenler ise, diyalog
giinliiklerinin, smiflarinda meydana gelen 6grenme siireclerinin daha iyi anlasilmasimi

sagladigini diisiinmiislerdir.

Shepardson ve Britsch (2001) calismalarinda fen giinliiklerinin ana okul ve dordiincii
smif Ogrencilerinin fen anlamalarma etkisini ve giinliiklere fen deneyimlerini nasil
aktardiklarmi arastirmiglardir. Arastirmada ayrica Ogrencilerin giinliiklere bilimsel

deneyimlerini ve diger okul derslerindeki tecriibelerini nasil yansittiklar: incelenmigtir.
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Arastirma sonucunda Ogrencilerin giinliik yazarak kavrama diizeylerinin arttifi ve
diisiincelerini yeniden yapilandirdiklar1 goriilmiistiir. Dersler sirasinda ve giinliikleri
yazarken diisiincelerini yapilandirmada hayali, deneyimsel ve arastirmaci fikirlerini
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu becerilerini kullanarak cocuklarin g¢evrelerindeki
olaylar1 ve dersleri kendi ig¢sel siirecleriyle yapilandirdiklari, giinliiklere yazdiklarii

deneyim ve fikirleriyle insa etikleri belirlenmistir.

Hammond (2002) kiiciik yastaki ¢ocuklarin cevre egitimlerinde bir ara¢ olarak yaratici
giinliikleri kullanarak onlarm 6grenme diizeylerini arttrmayi amaglamistir. Ogrencilerin
giinliiklerini hazirlamalar1 i¢in onlara gerekli siire tanindiktan sonra paylagmak
isteyenlerin giinliiklerini sinifta paylasilmasi saglanmistir. Calismada o6grencilerin
giinliiklerini 6zgiirce kullanmalarina izin verilmis ve degerlendirme icin cesitli kriterler
ileri stiriilmistiir. Degerlendirme yapildiginda bunlarin dikkate alinabilecegi ifade

edilmistir.

Ruiz-Primo, Li ve Shavelson (2002) arastirmalarinda fen defterlerinin Ogretimin
kalitesiyle ilgili etkisini belirlemede kullanmay1 amaclanuglardir. Ogrencilerin
giinliiklere yazdiklar1 incelenerek siniftaki 6gretim etkinliklerinin dogasi, 6gretmenlerin
geribildirimlerinin niteligi ve O6gretimin bu iki yOniiniin 6grenci basarisi ile nasil
iligkilendirildigi incelenmistir. Arastirmada 10 6gretmenin egitim verdigi 60, 5.smif
ogrencisi kullamilmustir. Yazilan fen giinliikleri 6gretmenler tarafindan degerlendirilerek
puanlanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin farkliliklarma ragmen defterleri
tutarh bir sekilde puanlandirabildikleri goriilmiis ancak Ogretmenlerin giinliikklerde
Ogrencilerden istedigi giincel taleplerinin fazla olmadigi, genellikle bir deneyin
sonucunu veya tamimlar yapmalarmi bekledikleri goriilmiistiir. iki iinite boyunca
yapilan ¢alismada Ogrencilerin iletisim becerilerinin ve anlama diizeylerinin dgretim
siireci boyunca ilerleme gostermedigi ortaya c¢ikmistir. Arastirmada ayrica 10
Ogretmenin dordiiniin diizenli olarak geri doniit verdigi ve genellikle bu geri doniitleri
notlar alarak isaret ve kodlar koyarak yaptiklar1 goriilmiistir. Bu nedenle fen
giinliiklerinin ogretmenlere dgrenciler hakkinda bir bilgi kaynagi olarak fayda sagladig:

ancak 6gretmenlerin bu sonuglardan yeterince yararlanmadigi goriilmiistiir.

Bain, Mills, Ballantyne, Packer (2002) calismalarinda 6gretmen adaylarinin yansitma

becerilerinin gelisiminde geri bildirimlerin rolii ve Onemini giinliikler araciligiyla
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arastirmiglardir. Arastirma 35 Ogretmen adayi ile 6 hafta boyunca yapilmistir. Yazilan
giinliikler yansitma diizeyi ve konuya gore bireysel geri doniitler verilerek her dersin
ardindan degerlendirilmistir. Arastirma sonunda Ogrenciler aldiklar1 geri bildirimlerin
olumlu yonlerini ifade etmislerdir. Yansitma diizeylerine gore verilen geri bildirimlerin
Ogrenci performansinin incelendigi geri bildirimlere gore giinlikk yaziminda daha etkili
oldugu goriilmiistiir. Arastirmada kullanilan giinliiklerin  6grenme araci1 olarak
etkinligini artirmak icin konuyla ilgili sorular ve yorumlar yapilmasi, alternatif goriisler
sunmalaria 6grencilerin tesvik edilmesi giinliiklerin etkiligini artirabilecegi Onerisinde

bulunulmustur.

Langer (2002), caliymasinda giinliikklerin geleneksel yetiskin Ogrencilerle geleneksel
olmayan Ogrencilere olan etkilerini arastirmis, giinliiklerin kisa ve uzun vadeli etkilerini
belirlemeyi amaclamistir. Caligmasini bilgisayar teknoloji programindaki 20 6grenci
lizerinde uygulamigtir. Arastirma sonucunda geleneksel olmayan Ogrencilerin
geleneksel Ogrencilere gore ogrenme giinliiklerini kullanma konusunda daha siipheci
olduklarmi ve bunlar1 calisma araglar1 olarak kullanma olasiliklarmin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Ayrica giinliikklerin 6grenci algilarini, siipheciliklerini, yansitici

diisiinme becerilerinin gelisimini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Primo (2002) calismasinda fen defterlerini ders etkinliklerinin 6zelliklerine,
o0gretmenlerin performanslarina ve geri bildirimlerine dayanarak analiz etmis ve bir
Olgme araci olarak kullanmustir. Defterler yazim, sematik ve resimsel olarak ayri ayri
analiz edilmigstir. Analizler sonucu defterlerin Ogrencilerin iletisim becerilerini
gelistirdigi, ders basarilarin1 arttirdigr goriilmiistiir. Ayrica fen defterlerindeki
degerlendirme sonuclar1 ile performans degerlendirme sonuglarinin birbiri ile iligkili
oldugu, geleneksel degerlendirme sonuglarinin performans degerlendirme sonuglarina
gore daha yliksek oldugu bulunmustur. Fen defterlerini 6zenli bir sekilde yazan
Ogrencilerin daha iyl performans sergiledikleri goriilmiis ayrica Ogretmen geri

bildirimlerinin dgrenci basarisinin artmasinda etkili oldugu belirlenmistir.

Tektas-Hasanoglu (2002) caliymasinda matematik giinliikklerinin 6grencilerin ders
basarisi, derse karsi tutumlar1 ve matematik kaygilar: tizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmada deney grubunda 37 ve kontrol grubunda 43 olmak iizere 77 altinci sinif

ogrencisi kullanilmistir. Glinliikler sekiz hafta boyunca Ogrencilere aciklayic1 ve
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duygular1 ifade edici sekilde yazdirilmistir. Ogrencilerin matematige olan tutum ve
kaygilar1 aragtirmadan Once ve sonra matematik kaygisi dl¢egi ile Olciilmiis, arastirma
sonucunda basarilarmi yordamak ic¢in matematik testi uygulanmustir. Uygulamalar
sonucunda deney grubunun matematige olan tutumlarinin 6nemli derecede degistigi

ancak basar1 ve kaygi diizeylerinde anlamli fark olmadigi belirlenmistir.

Thorpe (2004) hemsirelik boliimiinde egitim goren 52 Ogrenci lizerinde uygulanan
calismasinda yansitici 6grenme giinliikklerinin uygulanmasinda kullanilan farkli iki
modelin tartisilmasini ve egitimciler, arastirmacilar ve Ogrenciler i¢cin bazi Oneriler
getirmeyi amaclamigtir. Arastirmada yansitma modeli ve yansitict 0grenme giinliikleri
kullanilarak hemsirelik Ogrencilerinin ge¢mis deneyimleri, simdiki durumlar ve
eylemlerinin sonuclar1 hakkinda diisiinmeleri i¢in tesvik edilmis klinikle ilgili
durumlarin sebeplerinin neler oldugunu 6grencilerin rahatca aciklamalar1 saglanmigtir.
Ogrencilere smifta grup cahsmalar1 icin bircok firsat verilmistir. Ogrencilerin,
giinliikleri Oncelikle sinifta okunarak tartisilmis ardindan elde edilen yonetsel
kavramlarin arastirilip ortaya cikarilmasi istenmistir. Ders sirasinda yonetsel kavramlar
iceren 26 dokiiman i¢cin Ogrenciler her bir bolimden yansitma yapmak amaciyla
kavramlar se¢cmisler kavramlarm karmasik ve kendileri i¢in yeni olan yodnlerini
diistinmiisler ve yansitma yapmislardir. Arastirma sonucunda 6grencilerin giinliiklerine
yazdiklar1 ifadeleri yansiticilar, yansitict olmayanlar ve elestirel yansiticilar olarak

smiflandirilmstir.

Gilbert ve Kotelma (1995) yaptiklar1 caligmada ilkogretim 8.smifta egitim goren
Ogrenciler iizerinde fen defterlerinin yararlarim1 ortaya cikarmayi amaclamigslardir.
Arastirma sonucunda Ogretmenler fen defterlerinin Ogrencilerin kendi fikirlerini
gelistirmelerinde, elestirel, yansitict diisiinme becerilerini gelistirmelerinde, derse karsi
ilgi ve merakin artmasinda, diizenli gozlemlerin yapilmasinda ve gozlem verilerinin
kaydedilmesinde fayda sagladigini gérmiislerdir. Ayrica sonu¢ ¢ikarma, ¢cikarim yapma
gibi bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda, 6grenmede giicliik ¢ekilen yonlerin
tespit edilmesinde, Ogrencilerin 6z degerlendirmeler yapmalarinda fen defterlerinin

etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Cisero (2006) yaptig1 calismada yansitici giinliiklerin 6grenci performansina etkisini

arastirmistir. Deneysel desende yiiriitillen calismada 166 iniversite 6grencisi deney
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grubu 167 dgrenci kontrol grubu olarak kullanilmistir. Bulgular 6grencilerin ¢alisma
aliskanliklar1 ve motivasyonu gibi faktorlere gére yorumlanmigtir. Buna gore basarili ve
derse motive olmus 6grencilerin giinliiklerle performansinin artmadigir ancak basarisi
diisik ve motive olmamis Ogrencilerin giinliikklerle ders performansmin arttig:

gorilmiistiir.

Ekiz (2006) yaptig1 calismada Ogretmen adaylarmin kendini ve bagkalarimi nasil
gordiigii ile ilgili diisiincelerini giinliiklerle yansitmay1 amaglamustir. Arastirma verileri
43 ogretmen adaymin 14 Ogretmenlik uygulamasi sonrasi yazdiklar1 giinliikklerden
toplanmustir. Ogretmen adaylar1 uygulamalar1 sirasinda dosyalarinda kendilerine ait
diisiincelerini ve akranlarina ait yaptiklar1 gézlemlerini yazarak yansitma yapmuslardir.
Arastirmada elde edilen veriler dokiiman analizi teknigiyle incelenmis genellikle
paylasilan durumlara iliskin temalar olusturularak analiz edilmistir. Arastirma sonucu
Ogretmen adaylarimin yansitmalarma bakildiginda smif disiplini saglamada, zamani
etkili kullanmada bircok giicliikkle karsilastiklar1 ve kaygi yasadiklar1 ortaya

konulmustur.

Erduran-Avci ve Yagbasan (2006) fen giinliiklerinin dereceli puanlama anahtar (rubric)
kullanarak degerlendirilmesini amacladiklar1 c¢alismalarinda dereceli puanlama
anahtarlarinin olusturulmasi, kullanimi, 6gretmen ve Ogrenciye sagladigi faydalari
incelemislerdir. Arastirmada tarama modeli kullanilarak dereceli puanlama anahtariyla
degerlendirilen giinliiklerden bulgular elde edilmistir. Caliyma sonunda, fen egitimcileri
icin fen giinliiklerinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek cesitli dereceli puanlama
anahtar1 Ornekleri sunulmustur. Fen giinliiklerinin degerlendirilmesinde dereceli
puanlama anahtarlarmin dikkatli ve uygulanacak ogrencilere uygun olarak hazirlanmasi

gerektigi belirtilmistir.

Walker (2006) calismasmnda bir atlet yetistirme egitimi programinda giinliik yazma
stratejileri ve tekniklerini tartigmak ve yansitmayi arttiran giinlik yazma siirecini
tamtmay1 amaclamustir. Ogretmen giinliiklerin yazdirilmasiyla ilgili tiim beklenti ve
tanitimlar1 Ogrencilerine giinlilk yazdirmadan Once anlatmistir. Ardindan 6grenciler
once yazdiklariyla kendine ve dgretmene giivenmeye baslamig ardindan kendi ilgileri
hakkinda yazmaya, yansitmaya baslamislardir. Ogrencilerin giinliiklerine 6gretmen

siklikla geri doniit vermistir. Arastirma sonucunda giinliiklerin 6grencilerin kendilerine
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olan giivenlerini gelistirirken aynm1 zamanda Ogretmene de giiven duymay: sagladigi,
verilen geri doniitlerle Ogrencilerin daha fazla calisarak daha donanimli olduklari,
yansitma becerilerinin arttig1 sonucuna ulasgilmistir. Ayrica giinliik yazma siirecinin,
atlet yetistirme egitimi 6grencilerinin giinlilk yasam siirecinde edindikleri deneyimleri

hakkinda farkli segeneklerini ortaya ¢ikarmalarini sagladigi goriilmiistiir.

Isikoglu (2007) okul Oncesi Ogretmenligi boliimiinde egitim goren 32 Ogretmen
adayinin 6gretmenlik uygulamas: dersinde yazdiklar1 yansitici giinliiklerle 6gretmenlik
becerileri gelisimlerini incelemistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi ve yari
yapilandirilmis goriigsme teknigi kullanilmistir. Elde dilen veriler dokiiman incelemesi
ve icerik analiziyle incelenmistir. Calisma sonucunda, Ogretmen adaylarinin
degerlendirme, problem ¢6zme ve bilinglenme temalarinda durumsal, teknik ve elestirel

diizeyde yansitma yaptiklar1 belirlenmistir.

Erduran-Avct (2008) calismasinda, fen ve teknoloji egitiminde Ogrencilerin fen
giinliikleri  yazmalarmin, Ogrencilere sagladigi katkilarmm  degerlendirilmesini
amacglanmistir. Arastirma siirecinde, ogrenciler haftada bir kere islenen konuyla ilgili
giinlik  yazmislardwr.  Yazilan  giinliikler  dereceli  puanlama  anahtariyla
puanlandirilmistir.  Giinliiklerin yazim siireci bitince siire¢ hakkinda Ogrencilerle
goriismeler yapilmistir. Arastrma sonucunda Ogrencilerin cogunun diizenli olarak
glinlik yazmadigi, son haftalara dogru giinliikklerden alinan puanlarin arttigi
goriilmiistiir. Goriismelerden elde edilen sonuglara gore 6grencilerin giinliik yazmaktan
hoslandig1, duygularint O6gretmenleriyle rahatca paylastiklari, derslerini tekrar

yapmalarini sagladigini ifade etmislerdir.

Ersozlii (2008) calismasinda yansitici diisiinme becerilerini gelistirici etkinliklerin
ilkdgretim besinci sinifta egitim goren 40 Ogrencinin sosyal bilgiler dersindeki
akademik basarilar1 ve tutumlarina etkisini ortaya ¢ikarmayir amacglamistir. Arastirma
deneysel desende on test-son test kontrol gruplu modele gore tasarlanmistir. Arastirma
kapsaminda dokuz hafta siireyle 6grencilerin yansitici diisiinme becerilerini gelistirmek
amaciyla isbirligine dayali 6grenme yaklagimi, sorgulama, kendini sorgulama ve giinliik
tutma stratejileri kullamilmugtir. Arastirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin
kontrol grubuna gore bilgi diizeyinde farkliliga sahip olmadigi ancak kavrama, analiz ve

sentez diizeylerinde anlamli derecede yiikselme oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda
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deney grubu ogrencilerinin hem basar1 testinden aldiklar1 puanlarin hem de derse

yonelik tutumlarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Towndrow, Ling ve Venthan (2008) arastirmalarini1 fen bilimleri dersinde 6grencilerin
laboratuvar calismalarindaki merak ve katilimlarini artirmak icin yansitict giinliiklerin
kullanimina 6rnek olusturmak amaciyla yapmislardir. Calismada yansitict giinliiklerin
Ogretim araci, bicimlendirici degerlendirme arac1 ve Ogrenme kaynag1 olarak
kullanilabilecegine deginilmistir. Arastirma bes hafta siireyle bir 6gretmen ve bir sinif
izerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin sorularinin sayis: ve kalitesinin
giderek arttig1 belirlenmistir. Calismada yansitict giinliikklerle sorgulama becerilerinin

gelistirilmesi Onemsenmistir.

Imer, Canbazoglu, Dogan (2009) calismalarinda 6grencilerin kavram haritasina iliskin
goriiglerinin belirlenmesinde giinliikleri kullanmigtir. Arastirma 7.smnifta okuyan 30
ogrenci ile kuvvet ve hareket {iinitesi kapsaminda 6 haftada gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin ~ yazdiklar1  giinliikklerin  incelenmesinde icerik analizi  yontemi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda oOgrencilerin giinliiklere duygu ve diisiincelerini
rahatca yazdiklar1 goriilmiustiir. Ayrica 6grenciler kavram haritasi ¢izmenin kendilerine
cok yarar sagladigini, konuyla ilgili kavramlar1 daha iyi 6grendiklerini ve fen derslerinin

daha zevkli hale geldigini ifade etmislerdir.

Sahin (2009) calismasinda 20 fen bilgisi 6gretmen adayinin dgretmenlik uygulamalari
boyunca yazdiklar1 giinliiklerle yansitict diisiinme becerilerini incelemistir. Arastirmada
6 hafta boyunca yazilan 120 adet giinlik degerlendirilmistir. Yazilan giinliikler
dokiiman incelemesi teknigiyle incelenmis ve betimsel analizi yapilmistir. Arastirma
sonunda yazilan giinliiklerin ¢ogunlukla tanimlayici diizeyde oldugu, elestirel diizeyde
yansitmalarin az oldugu hatta bazi ogretmen adaylarmin elestirel diizeyde yansitma

yapamadig1 sonucuna ulagilmistir.

Uslu (2009) altincr ve yedinci smif fen ve teknoloji ile matematik derslerinde yazdirilan
giinliikler hakkinda 30 6grencinin goriislerini belirlemek ve degerlendirmek amaciyla 9
hafta siireyle arastirma yapmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi ve veri toplama
arac1 olarak goriigme teknigi kullanilmugtir. Ogrencilerin yazdiklar: giinliikler hazirlanan

dereceli puanlama anahtariyla puanlandirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
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giinliiklerden aldig1 puanlarin son haftalarda artis gosterdigi ve 0grencilerin giinliikler

hakkinda olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir.

Ayyildiz (2010) calismasinda ilkdgretim 6. Simif Matematik Dersi Geometriye Merhaba
tinitesinde kavram yanilgilarmin giderilmesinde 6grenme giinliikklerinin etkisinin
incelenmesini amag¢lamistir. Calismada deneysel modellerden 6n test son test kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Arastirma 6.sinifta egitim goren 78 Ogrenci ile yapilmigtir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Iki Asamah Ag¢ik Uclu Kavram Yanilgilarmi
Belirleme 6lgegi kontrol ve deney gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmigtir.
Arastirma sonucunda Ogrenme giinliiklerinin kavram yanilgilarimi giderdigi, kiz
Ogrencilerin kavram yanilgilarimi azaltmada, erkek ogrencilere kiyasla daha etkili

oldugu belirlenmistir.

Akkoc¢ ve arkadaslari1 (2010) yaptiklar1 calismada fen bilgisi 0gretmen adaylarinin
biyoloji laboratuar uygulamalarin1 degerlendirmek ve bu uygulamalara iliskin 6grenci
goriiglerinin giinliikkler aracilifiyla belirlenmesi amacglanmistir. Caligma iiniversite
2.smifta 6grenim goren 43 ogretmen aday1 ile 10 hafta uygulanmistir. Yazilan giinliikler
analitik dereceli puanlama anahtar1 ile degerlendirilmis Ogrenci goriismelerinde ise
icerik analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin konular1 dogru bir sekilde
cizdikleri ancak hipotez yazimi ve konularin giinliik yasamla iliskilendirilmesinde
sikint1 yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica giinliiklerin klasik raporlara gore daha faydali

oldugu 6grencilerin olumlu yorumlarmnin arttig1 saptanmaigtir.

Bayrak (2010) ¢alismasinda ag giinliilk uygulamasiin, dgrencilerin yansitict diisiinme
becerilerine olan etkisi ve bu uygulamaya iliskin goriislerinin belirlenmesi amaclamistir.
Arastirmada tek gruplu 6n test-son test arastirma deseni ve ¢alisma grubu olarak Ingiliz
Dili Egitimi Anabilim Dali 3. Sinifinda 0grenim gormekte olan 83 0Ogrenci
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda, sadece kayitli Ogrencilerin girebilecegi ag
giinliikleri olusturulmustur. Ogrenciler 7 hafta siiresince yansitict giinliiklerini bu
ortamda yayimlamis ve birbirlerinin yansimalarin1 gorebilmislerdir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak Yansitict Diisiinme Becerileri Testi ve Ogrenme Yaklasimlari
Envanteri uygulanmistir. Ayrica siire¢ sonunda Ogrencilerin ag giinligi ile ilgili
goriislerinin belirlenmesi amaciyla anket uygulanmustir. Verilerin analizi agamasinda

betimsel istatistikler, iliskili 6rneklemler icin t testi ve regresyon analizi kullanilmigtir.
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Arastirma sonuglarina gore, ag giinligi uygulamasmin yansitici diisiinme becerisinde
farklilik yaratmadigi ancak yansitic1 diisiinme becerisinin derin 6grenme yaklagiminin
anlaml1 bir yordayicist oldugu, Ogrencilerin ag giinliigii uygulamasina iligkin farkli
bakis acilarmmi gormelerini sagladigmi belirttikleri ancak uygulamanin zorunlu

tutulmasindan memnun olmadiklar1 goriilmiistiir.

Cardak (2010) calismasinda ilkdgretim fen ve teknoloji dersinde fen giinliigii tutmanin
akademik basar1 ve derse yonelik tutum iizerindeki etkisini arastrmustir. Calisma 54
altinct smif 6grencisi ile yar1 deneysel desende yapilmistir. Calismada deney grubu
Ogrencilerine ii¢, fen ve teknoloji dersi iinitesi boyunca fen giinliigi yazdirilmigtir.
Calismada veri toplama araci olarak fen ve teknoloji basari testi, fen ve teknoloji tutum
Olcegi ve Ogrenme stilleri Olcegi kullanmilmistir. Calismanin sonunda 6grencilerin
yaptiklar1 uygulamayla ilgili goriislerini almak amaciyla acik uclu sorulardan olusan
goriisme anketi uygulanmistir. Calismanin sonucunda fen giinliiklerinin 6grencilerin
akademik basarilarin1 attirdigi, deney grubunda yer alan Ozellikle kinestetik sekilde
Ogrenen Ogrencilerin basarilarin daha ¢ok arttig1 ve deney grubu Ogrencilerinin

tutumlarinin olumlu yonde degistigi goriilmiistiir.

Akkuzulu (2011) caligmasinda, yansitici fen giinliiklerinin 54, 7.smif Ogrencisinin
akademik basar1 ve cevreye karsi tutumlarina olan etkisini arastirmistir. Veri toplama
araci olarak, yansitict fen giinliikleri, ¢cevre tutum 06l¢cegi, cevre Onbilgi testi, basar: testi
kullanilmistir. Deneysel desende yiiriitiillen calismada 27 kisilik deney grubunda
yansitict giinliik yazdirilmig, kontrol grubunda ise miifredatta yer alan programa uygun
caligmalarla ders islenmistir. Arastirma sonucunda, fen giinliikklerinin 6grencilerin
akademik basarilarini arttirdigint ve cevreye yonelik tutumlarini olumlu ydnde

etkiledigi belirlenmistir.

Giiveng (2011) cahismasinda giinliiklerin 6z diizenlemeli 6grenme {iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla yaptig1 caligmasinda 116, 6.smif 6grencisi lizerinde On test -son
test kontrol gruplu deneysel desen yiiriitmiistiir. Calismada yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis giinliiklerin iki ay boyunca tutulmasi saglanmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak ders calisma 6z yeterlik algisi 6lgegi, 0grenme stratejileri 6lgcegi ve

goriismeler  kullanilmistir.  Arastirma  sonunda  Ogrencilerin = 6z  diizenlemeli
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Oogrenmelerinin giinliiklerle gelisme sagladigi ve Ogrencilerin ¢caligma giinliikleriyle

ilgili olumlu diisiincelere sahip oldugu belirlenmistir.

Arslan ve Ilgin, (2011) yaptiklar1 ¢calismada dordiincii sinif Tiirk¢e dersi metinlerini,
kazanimlar temel alinarak 6grenci giinliikleri ile degerlendirmislerdir. Arastirmada nitel
arastrma yontemi, amagli Orneklem se¢imi yapilmistir. Arastrmada 15 Ogrenci
kullanilmis olup giinliikleri degerlendirmek amaciyla dereceli puanlama anahtar:
gelistirilmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 giinliikler 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmustur. Arastirma sonucunda 6grenci giinliiklerinin Tiirkce
dersinde 6grencilerin yazi becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilabilecegi ifade

edilmistir.

Cingdz (2012) calismasinda uygulama dersinde giinliik tutmanin 6gretmen adaylarinin
yansitic1 diisiinmelerini ne seviyede gelistirdigini incelemeyi amacglamistir. Calisma
Ingilizce Ogretmenligi Programinda lisans egitimi alan 15 6gretmen aday: ile 10
haftalik bir siirede yapilmistir. Veri toplama araci olarak yansitici giinliikk yazilar1 ve
birebir goriismeler kullanilmugtir. Ogretmen adaylarmin yansitict diisiinmelerindeki
degisim arastirma basinda ve sonunda yazilan giinliikklerle incelenmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmen adaylarmin giinliiklerinde ¢ogunlukla gézlemledikleri sorunlari,
derslere iliskin olumlu ve olumsuz gordiikleri seyleri yazdiklar: belirlenmistir. Ayrica
belirlenen kategorilerde yansitici diisiinme agisindan bireysel farkliliklar olmasina
ragmen arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin tamaminin giinlilk yazilarinda bir
Olciiye kadar yansitic1 oldugu, birebir goriismelerde giinliiklerin 6gretmen adaylarinin
yansitic1 diisiinmelerine, teori ile pratik arasinda iligki kurarak onlarin dgretmen olarak

giiclii ve zayif yonleri hakkinda diisiinmelerine yardim ettigi goriilmiistiir.

Cigdem (2012) caligmasinda, bilisim teknolojileri boliimiinden 40 6gretmen adayinin
Ogretmenlik uygulamasi dersinde blog araciligi ile tuttuklar1 giinliiklerin yansitici
diisiinme diizeyine etkisini belirlenmeyi amag¢lamistir. Arastirmada nitel ve nicel analiz
yaklagimlar1 kullamilmigtir. Deney grubundaki Ogretmen adaylar1 Ogretmenlik
uygulamasi raporlarini blog aracilig ile kontrol grubundaki 6gretmen adaylari ise klasik
olarak yazmuslardir. Veri toplama araci olarak yansitict diisinme 0Olgegi ve blog
kullanim anketi kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu son test

elestirel yansitma puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilhik ortaya
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cikmig; ancak deney ve kontrol gruplarinin son test aligkanlik, anlama ve yansitma
puanlar1 arasinda anlamli farkhilik ortaya ¢cikmamistir. Bloglar betimsel olarak analiz
edildiginde ise Ogretmen adaylarinin genellikle izlenimlerini anlama boyutunda
yazdiklari, kendi etkinlikleri hakkinda yazdiklar1 bloglar1 ise yansitma ve elestirel

yansitma boyutunda yazdiklar1 belirlenmistir.

Cavus ve Ozden (2012) altinci smif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde, fen
giinliikleri kullanimina iligkin goriislerinin belirlenmesini amaciyla yaptiklar: caliymada
nitel arastirma yaklasimlarindan olgu bilim deseni kullanilmistir. Arastirmada 6.smifta
okuyan 3 0Ogrenci ile yar1 yapilandirigmis goriisme ve katilimer gozlem teknigi
kullanilarak veri toplanmustir. Ogrencilerin ii¢ ay boyunca yazdiklar1 giinliiklerin
degerlendirilmesi sonucu fen giinliiklerinin Ogrencilerin tekrar yapmalarinda, ders
basarilarinin artmasinda, derse ve Ogretmene karsi olan tutumlarindaki olumlu etkisi

oldugu sonucuna ulasilmstir.

Eker ve Coskun (2012) calismalarinda 4.smif sosyal bilgiler dersi konularinin
ogretilmesinde, Ogrencilerin ders gilinliigli yazmalarmin akademik basarilarin1 ve
kalicilik diizeylerini nasil etkiledigini belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirmada
deneysel yontemin 6n test, son test kontrol gruplu deseni kullanilmistir. Arastirma 65
Ogrenci ile 5 hafta boyunca yapilmistir. Bu siirecte deney grubu Ogrencilerine ders
giinliikleri yazdirilarak ders konularini tekrar etmeleri saglanmistir. Yazilan ders
giinliikleri her hafta arastirmacilar tarafindan kontrol edilerek gerekli geri bildirimler
verilmistir. Arastirma sonucunda ders giinliikleri kullanilan deney grubu 6grencilerinin
akademik basar1 ve bilgilerinin kalicihik diizeylerinde anlamli farkhiliklar oldugu

gorilmiistiir.

Giil (2012) ¢aligmasinda tamamlayici (siire¢) 0lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin
kullanimin1 ve fen defterlerinin sekizinci sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine
olan tutumlari, erigi ve kalicilik diizeyleri iizerindeki etkisini ve bu yaklagimlarla ilgili
O0grenci goriislerinin alinmasmi amaclamistir. Arastrma 70 6grenci ile 8. smif
Maddenin Halleri ve Is1 iinitesi kapsaminda bes haftalik siire ile yapilmistir. Arastirma,
durum belirleme caligmasi niteliginde olup, arastirmada nicel ve nitel yontemler bir
arada kullanilmistir. Veri toplama araci olarak, basari testi, fen ve teknoloji dersi tutum

Olcegi, yar1 yapilandirilmig goriisme kullanmilmistir. Deney grubunda tamamlayici
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(stire¢) 0lcme ve degerlendirme yaklasimlar1 cercevesinde dgrencilerin kendi ciimleleri
ile olusturduklar1 portfolyo tarzinda fen defterleri olusturularak dokiiman analizinde
kullanilmistir.  Arastirma, On-test son-test kontrol gruplu desene uygun olarak
tasarlanmistir. Arastirmada elde edilen nicel veriler t-testi; goriisme, gozlem ve
dokiimanlara (fen defterleri) ait nitel veriler betimsel analiz ve igerik analizi teknigiyle
coziimlenmistir. Uygulama sonrasinda, tutum agisindan deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu saptanmistir. Her iki grupta da uygulamanin basar1 ve kalicilik iizerinde
etkili oldugu tespit edilmis, basar1 ve kaliciligi saglama acisindan, bu yaklagimlarin
birlikte kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Uygulamanin yaratici, elestirel,
yansitic1 diisiinme becerilerini gelistirdigi, Ogrencilerin derse karst motivasyon ve

Ozgiivenlerini arttig1 sonuglarina ulasilmstir.

Kog¢ ve Yildiz (2012) caligmalarinda sinif 6gretmenligi boliimii son simifta egitim géren
19 oOgretmen adaymn1 Ogretmenlik uygulamalar1 dersinde yazilan giinliiklerle
degerlendirmeyi amaglamislardir. Ogretmen adaylari  6gretmenlik uygulamalari
tecriibelerini gecirdikleri giiniin ardindan giinliiklere yazmis ve yazilan 115 giinliik
icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmen adaylari
planlarin1 uygularken ogretim siirecinde ve sinif yonetiminde sikintilar yasadiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylar1 ayrica uygulama sirasinda genellikle anlatim, soru-
cevap ve tartigma gibi yontem ve teknikleri kullandiklarini, goérev yaptiklar: okullardaki

idareci ve 6gretmenlerin onlara destek olmadigini belirtmislerdir.

Yalcimn (2012) yaptig1 calismada Vee diyagramina dayal bilgisayar destekli etkinliklerle
ilgili 12. smifta Ogrenim goren 41 Ogrencinin 6grenme giinliikklerinde yaptiklar:
yansitmalar1 dersin kazammlar1 acisindan degerlendirmeyi amaglamistir. Ogrenciler,
hayvan biyolojisi ve insanlarda dolasim sistemi konusunda vee diyagramina dayali
bilgisayar destekli etkinlikler sonrasi verilen sorulara gore 123 Ogrenme giinliigi
yazmislardir. Arastirma sonucunda dgrenme giinliikleri aracilifiyla ogrencilerin sahip
oldugu niteliklerin goriilebilecegi, 6gretim siirecine dair degerlendirmeler yaparak
siirecin gelistirilebilecegi ve bilgisayar destekli etkinliklerin verimliliinin ortaya

konulmasinda 6grenme giinliiklerinin kullanilabilecegi belirlenmistir.

Ayyildiz ve Altun (2013) arastirmalarinda 6. smifa devam eden 78 Ogrencinin

Matematik dersinde karsilastiklar1 kavram yanilgilarmin giderilmesinde 6grenme
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giinliiklerinin etkisinin incelenmesini amag¢lamislardir. Calismada deneysel modellerden
On test- son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak iki Asamali A¢ik Uclu Kavram Yamlgilarmi Belirleme Olgegi kullanilmustir.
Arastirma sonucunda 6grenme giinliikleri araciligiyla 6grenci kavram yanilgilarinin
giderilebilecegi goriiliirken giinliiklerin kiz 6grencilerin kavram yanilgilarmi gidermede

erkek 6grencilere gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Giiven (2013) caligmasinda smif 6gretmeni adaylarmin Fen ve Teknoloji Laboratuvar
Uygulamalar1 dersinde yazilan yansiticit giinliiklerini ve epistemolojik inanglarmi
incelemeyi amacglamistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden ©zel durum
arastirmasy teknigi kullamlmistir. 20 6gretmen adayr ile 7 hafta yapilan caligmada
ogretmen adaylar1 yansitict giinliik yazmislardir. Veri toplama araci olarak yansitici
giinliikler ve epistemolojik inanglar1 6lgen agik uglu sorular kullanilmistir. Arastirma
verileri, betimsel analiz yontemi kullanmilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
giinliiklere yazilan dersle ilgili sorularin niteliginin, bilimsel dil kullanimi ve diger
Olciitler bakimindan son haftalara dogru artis oldugu goriilmiis, epistemolojik

inanclarmin olumlu degisiklik gosterdigi belirlenmistir.

Aymen Peker, Tas, Apaydm, Akman (2014) yaptiklar1 caligmada 32 7.sinif 6grencisinin
basaris1 lizerinde diislinme ajandalarinin etkisini incelemislerdir. Caligmada veri
toplama araci olarak On test-son test kontrol gruplu arastirma modeli, verilerin
analizinde ise icerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda On test- son test
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik belirlenmis giinliiklerin yedinci sinif
ogrencilerinin duygu ve diisiincelerini yansitmalarina, iist bilis diizeyinde kendilerini

gelistirmelerine katki sagladig: goriilmiistiir.

Cengiz (2014) yaptig1 calismasinda genel kimya laboratuvari dersinde uygulanan
geribildirim destekli yansitic1 giinliiklerin 28 dgretmen adaymin, yansitma seviyeleri ve
akademik basarilar1 iizerindeki etkisini arastirmistir. Calisma yar1 deneysel yontem
kullanilarak yapilmis olup veri toplama araci olarak yansitici giinliikler, dgrenme
yazilari, basar1 testi ve yart yapilandirilmis miilakatlar kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda basar1 acgisindan deney grubunda anlamli bir farklilik oldugu, miilakat

sonuclarma gore ise yansitict giinliik yazmanin 6gretmen adaylarinin {iist biligsel



51

farkindaliklari, derse yonelik motivasyonlar1 ve duygular: tizerinde olumlu etkisi oldugu

goriilmiistiir.

Cengiz ve Karatas (2014) calismalarinda Genel Kimya Laboratuvar1 (GKL) dersinde
geribildirim destekli yansitic1 giinliiklerin, Fen Bilgisi Ogretmen adaylarmi yansitma
seviyeleri iizerindeki etkisinin belirlenmesini amaclamislardir. Arastirmada 14 6gretmen
adayr sekiz hafta boyunca 105 yansitici giinliik tutmusdur. Giinliikler her hafta
arastirmact tarafindan incelenip, geribildirimler verilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogretmen adaylarmin genelde yansitici yazilar yazdiklar1 nadiren ileri seviyede

yansitma yaptiklar1 belirlenmistir.

Cavus (2015) calismasinda Fen ve Teknoloji dersinde fen giinliiklerinin ilkogretim
7.smifta 6grenim goren 53 Ogrencinin bilisiistii farkindalik ve akademik basarilarina
etkisini incelemistir. Arastirmada nicel arastirma yOntemlerinden ©On test—son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin SE
modeli ile islenen dersler sonrasi giinliik yazmalar1 saglanmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Fen ve Teknoloji Basar1 Testi ve Bilisiistii Farkindalik Anketi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplar1 6n test-son test sonuglari
karsilastirildiginda basar1 ve bilisiistii farkindalik diizeylerinde anlamli bir fark oldugu
fen giinligli kullaniminm 6grencilerin akademik basarilarina ve bilisiistii farkindalik

diizeyine olumlu etki yaptig1 sonucuna ulasilmistir.

Akkilik (2009) calismasinda Yansitict Ogrenme Giinliigii ile birlestirilmis Tahmin Et-
0zle-Acikla yonteminin, sadece TGA yoOnteminin ve sadece Diiz Anlatim (DA)
yonteminin kullanildigr gruplarda 10. Smif 145 6grencinin elektrik ve manyetizma
konularimi kavramsal anlamalarina ve fizik dersine karsi motivasyonlarina olan etkisini
incelemistir. Calismada kontrol gruplu ©On test-son test yari-deneysel model
kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak Elektrik ve Manyetizma Kavram Testi, Fizik
Motivasyon Anketi, Ogrenme Giinliigi Yazim Anketi kullamlmistir. Calisma
sonucunda TGA-FOG yonteminin uygulandigi grubun elektrik ve manyetizma
kavramlarin1 anlama diizeyinde olumlu diizeyde farklilik yasandigi belirlenirken fizik

dersine karsida motivasyonlarinin arttig1 goriilmiistiir.



Akkoyunlu, Telli, Menzi Cetin, Daghan (2016) yaptiklar1 caliymada Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde Ogretmenlik Uygulamasi dersine kayitl olan
20 Ogretmen adaymin yansitict giinliiklere iligkin  goriislerini  belirlemeyi
amacglamislardir. Arastirmada durum ¢aligmasi deseni ve veri toplama araci olarak acik
uclu sorulardan olusan bir form kullamilmustir. Ayrica yansitict giinliiklerin mesleki
yasamdaki etkisini gorebilmek icin caliymaya katilan grup icerisinden dgretmen olarak
atanan ii¢ Ogretmenle bir yil sonra goriismeler yapilmistir. Goriismeden elde edilen
veriler icerik analizi teknigiyle temalar olusturularak incelenmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmen adaylar1 giinliikkler sayesinde gelisimlerini gordiiklerini,
sorumluluk duygusu kazanmalarini sagladigini, yazma becerilerin gelistigini, elestirel
bakis acis1 kazanmalarmmi sagladigmni ifade etmislerdir. Ayrica Dbirbirlerinin
giinliiklerinden de deneyim kazandiklarimi belirtmislerdir. Goriismeden elde edilen
veriler ise yansitici giinliiklerin 6gretmen adaylarinin kisisel ve mesleki gelisimlerine

katki sagladigini ortaya koymustur.

Can ve Altuntag (2016) yaptiklar1 caligmada yansitic1 giinliik yazma uygulamasina
iliskin 7.s1inifta okuyan alt1 6grencinin goriislerini almislardir. 8 hafta siireyle yazdirilan
yansitict giinliikler ve yansitici giinliikler hakkinda yapilan goriismelerden elde edilen
veriler betimsel analiz teknigiyle incelenmistir. Arastirma sonucu Ogrencilerin
giinliiklere iliskin olumlu goriislere sahip oldugu, yazma becerilerinin gelistigi ve

ogrendiklerinin kaliciliginin arttigini ifade ettikleri belirlenmistir.

Demirci (2016) calismasinda 6grenme giinliiklerinin 7.smif yasamimizdaki elektrik
tinitesi boyunca kullaniminin akademik basar1 ve iist bilissel gelisim iizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmada gercek deneme modellerinden On test-son test kontrol gruplu
model kullanilmistir. 46 yedinci sinif 6grencisinden sec¢ilen deney grubuna yapilan ders
slireci sonrasinda dgrenci giinliigii yazdirilmistir. Arastirmanin verileri basari testi ve iist
bilis 6lcegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin {ist biligsel
becerilerinde gelisme oldugu, akademik basar1 diizeylerinde de ayni sekilde gelisme

oldugu goriilmiistiir.

Kiigiikoglu, Ozan ve Tasgmn (2016) calismalarinda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersi siirecinin yansitict giinliikler araciligiyla

incelenmesini amaglamiglardir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
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deseni kullanilmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarmin THU etkinliklerine iliskin
goriislerini  belirlemek  amaciyla  yapilandirilmamis  yansitici  giinliikklerden
yararlamilmistir.  Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarmin  gesitli  projeler
gelistirdikleri bunlar1 gergeklestirirken bireysel Ozelliklerini fark etmelerinin yaninda
karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimlenmesi icin cesitli yollar irettikleri ve olumlu

deneyimler yasadiklarini belirttikleri goriilmiistiir.

Yamag¢ ve Bakir (2017) calismalarinda alt1 fen bilimleri 6gretmen adaymin yansitici
diisinme seviyelerini, yedi hafta siiren Ogretmenlik uygulamas: siireci boyunca
tuttuklar: giinliikler araciligiyla belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden durum caligmast deseni kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ggretmen
adaylarinim elestirel yansitic1 diisiinmeye oranla daha c¢ok tanmmlayicit yansitici

diistinmeye sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Gokbulut ve Eren (2018) yaptiklar1 calismalarinda ilkokul matematik dersinde
yazdirilan Ogrenme giinliikklerinin  uzunluklar1 6l¢gme konusunun &gretilmesinde
uygulanmasimin ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren 35 6grencinin 6grenmelerine
olan etkisi arastirilmigtir. Calisma On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende
yapilmis olup veri toplama araci olarak uzunluklar1 6lgme konusu kavrama olgegi ile
O0grenme giinliikleri kullanilmistir. Arastirma deneysel desende yapilmis olup sekiz
hafta siirmiistiir. Ogrenme giinliikleri her dersin son 20 dakikas1 6grencilere dagitilarak
doldurmalar1 saglanmis ve 6gretmen tarafindan kontrol edilerek geri bildirimler verilmis
elde edilen bilgiler 1s1ginda yapilacak olan dersler planlanmistir. Arastirma sonunda
o0grenme giinliikleri sayesinde Ogrenci akademik basarisinin arttigi, konuyu daha iyi
kavramalarinin saglandigi ve giinliikk yazmanin 6grenme iizerinde olumlu etkilerinin

oldugu sonucuna ulasilmstir.



BOLUM III

YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Yildirim ve Simsek (2005)
nitel arastirmayr gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yoOnelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlamiglardir. Nitel arastirmalarin  temel 0zelligi problemin tanimlanmasinin
calismanin basinda yapilmasmin zorunlu olmayisi, cevresel faktorlerin katilimcilar
cercevesinde calisilmasi, verilerin amacli secilmis kiiglik bir grup katilimcidan elde
edilmesi ve sayisal olmayan, yorumlayici yaklasimlarin kullanilmasidir (Akt. Kozan,
2007). Amag, sozel betimlemelerle karmasik fenomenleri aciklamak, kisilerarasi sosyal
ve Kkiiltiirel baglamlar1 daha iyi ortaya koymaktir (Akt. Karadag, 2010). Caliymada
Ogrencilerin giinliikleri incelenerek ve giinliikler hakkinda diisiinceleri alinarak siireg

degerlendirilmis bu sebeple nitel arastirma yontemi tercih edilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Nitel arastirmalarda kiiltiir analizi, olgubilim, kuram olusturma, durum ¢aligmasi, eylem
arastirmas1 olmak {izere cesitli arastirma desenleri kullanilir. Calismada arastirma
problemine uygun olarak olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilacaktir. Olgubilim
deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bicimlerde karsimiza
cikabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Fenomenoloji yaklasimin temelini bireysel
tecriibeler olusturmaktadir. Bu yaklasimda arastirmaci katilimcinin kisisel tecriibeleri ile
ilgilenmekte, bireyin algilamalar1 ve olaylara yiikledikleri anlamlar1 incelemektedir

(Akturan ve Esen, 2008). Bu calismada ise Ogrencilerin Ogrenme giinliiklerine
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yazdiklar1 ve goriisme sorularina verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak dgretim siirecinin

degerlendirilmesini ayrintili bir sekilde yapmak i¢in olgubilim deseni tercih edilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu calismada Orneklem seciminde kolay wulagilabilir durum Orneklemesi tercih
edilmistir. Bu yontemde arastirmaci kendisine ulasilmasi yakin durumu secer (Yildirim
ve Simsek, 2008). Calismada arastirmacimin gorev yaptigi okul olmasi, dgrencileri
birebir tanimas1 ve iletisim kolayligi gibi nedenlerle kolaylikla ulasabilen Orneklem
secilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Kayseri Yesilhisar ilcesinde bulunan bir merkez
ortaokulda 2017-2018 egitim Ogretim yili 2.donemde Ogrenim goren 15, 7.smif
ogrencisi olusturmaktadir. Bu 15 6grenciden 7’si kiz 8’i erkektir. Bu o6grenciler
aragtrmada 01,02...015 kodlartyla kullanilmistir. Bu 15 6grenci arasindan 7.smif
birinci donem not ortalamalarina gore segilen 6 Ogrenci ile de Ogrenme giinliikleri
hakkinda fikirlerini almak igin yar1 yapilandirilnus miilakat yapilmustir. Ogrencilerin
seciminde 7. sinif birinci donem fen bilimleri dersi not ortalamalarma bakilarak karar

verilmigtir. Bu 0grencilerin cinsiyet ve not ortalamalar1 Tablo 3. 1.’de verilmistir.

Tablo 3. 1. Miilakat Yapilan Ogrencilerin Cinsiyet ve Basar1 Ortalamalar1

Ogrenci Kodlan Cinsiyet Not Ortalamalan
01 Kiz 95
02 Erkek 82
03 Kiz 69
04 Kiz 52
05 Erkek 42
06 Erkek 41

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari:
v' Ogrenme giinliikleri,

v' Ogrenme giinliiklerinin degerlendirmesine yonelik dereceli puanlama anahtari,
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v’ Miilakatlardir.
Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 hakkinda daha ayrintili bilgi asagida

verilmistir.

3.3.1. Ogrenme Giinliikleri

Calismada Ogrenme giinliikkleriyle 1ilgili ilk olarak giinliik tiirlerinden olan
yapilandirilmis giinliiklerin uygulanmasina karar verilmis ve giinliiklerle ilgili yapilacak
olan ¢aligmalar planlanmistir. Bu kapsamda giinliikte yer alacak sorularin olusturulmasi,
Ogrencilere Ogrenme giinliiklerin tanitilmas1 ve yapilacak caligmalar hakkinda bilgi
verilmesi planlanmustir. Ik olarak 6grenme giinliikleri sorularmin olusturulmasi igin
konu ile ilgili arastirmalar taranmis ve Erbil (2014), Kirnik (2010), Yildirim (2012),
Demirci (2016), Ayyildiz (2010), Ersozli (2008) tarafindan kullanilan taslaklardan
faydalanilarak giinliik sorular1 olusturulmustur. Hazirlanan 6grenme giinliigii taslag: bir
Fen egitimci ve bir Tiirk¢e 6gretmeninin goriisleri dogrultusunda diizenlenerek sorulara
son hali verilmistir. Bu sorular Ek 2’de verilmistir. Ayrica giinliik sorular1 ve uygulama

siireci verl toplama siireci boliimiinde yer almaktadir.

3.3.2. Dereceli Puanlama Anahtari

Ogrenme giinliiklerinin puanlanmasinda kullanilmak iizere Aslanoglu ve Kutlu (2003),
Sezer (2005), Korkmaz (2004) ve Uslu (2009) tarafindan yapilan c¢aligmalarda
kullanilan veri toplama araglar1 incelenerek dereceli puanlama anahtar: olusturulmustur.
Hazirlanan puanlama anahtar1 bir Fen egitim uzmanm goriisleri dogrultusunda
diizenlenerek derse hazirlikli gelme diizeyi, ders siirecini ayrintili olarak yazma diizeyi,
derste yapilan etkinlikleri kavrama diizeyi, ders konusunu kavrama diizeyi, sorulara
verilen yanitlarin yeterli veya kapsamli olusu olmak iizere bes kriterden ve ¢ok iyi (5
puan), iyi (4 puan), orta (3 puan), zayif (2 puan) ve ¢ok zayif (1 puan) seklinde
derecelerden olusan son sekli verilmistir. Ek 1’de dereceli puanlama anahtar1 yer
almaktadir. Giinlikkler her hafta olusturulan dereceli puanlama anahtarma gore

puanlanarak 6grencilere doniitler verilmistir.

3.3.3. Miilakatlar



57

Ozel bir konuda derinlemesine soru sorma, cevap eksik veya acik degilse tekrar soru
sorarak durumu daha agiklayict hale getirip cevaplar1 tamamlama firsatt vermesi
acisindan, miilakat teknigi avantaj saglamaktadir (Cepni, 2007). Bu arastirmada,
ogrencilerin 0grenme giinliikleri hakkinda goriislerini belirleyebilmek amaciyla nitel
arastirma tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme kullamilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak 21 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Goriisme sorular1 gelistirilmesi asamasinda konuyla ilgili yapilan
calismalar tarannmus Uslu (2009), Cavus ve Ozden (2012), Cardak (2010) tarafindan
kullanilan goriisme formlarindan yararlamilarak goriisme formu olusturulmustur.
Ardindan bir Tiirkge 68retmeni ve bir Fen egitimcinin goriisleri dogrultusunda goriigme
sorularinda gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra goriisme sorularina son sekli
verilmistir. GOriisme sorular1 olusturulduktan sonra giinliik yazma uygulamasina katilan
3 dgrenciyle pilot uygulama yapilarak goriisme sorulara son hali verilmistir. Gériisme
formu Ek 3’de verilmistir. Giinliilk yazma uygulamasi ardindan alt1 6grenciyle 6grenme
giinliikleri hakkinda fikirlerini belirlemek amaciyla olusturulan goériisme formu
uygulanmustir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ses kayit cihazi kullanilmustir. Bu ses
kayitlarina ait ham metinlerin yer aldigi dokim o©rnegi Ek-8 de yer almaktadir.

Goriismeler yaklasik olarak 20 dakika siirmiistiir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Haftada dort saat olarak yapilan fen bilimleri dersi kapsaminda 7 buguk hafta siire ile

gergeklestirilmis olan caligmalar sunlardir:

Ik Hafta
Ogrencilere ilk ders;
¢ Daha 6nce giinliik yazip yazmadiklari,
¢ Giinliiklere neler yazilabilecegi,
¢ Fen bilimleri dersinde yazilacak olan giinliiklere neler yazilabilecegi,
¢ Fen bilimleri dersinde yazilacak olan giinliiklerin 6gretmen ve dgrenci agisindan
faydalari,
Gibi sorular sorularak uygulama siirecine baslanmistir.
Ogrencilerin giinliikler hakkindaki diisiinceleri alindiktan sonra &grenme giinliikleri

tanitilmis 6grenme giinliiklerinin yararlar1 ve yapmalar: gerekenler anlatilmigtir.



58

Ogrencilere 6grenme giinliiklerinin yazimu ile ilgili anlatilanlar asagidaki gibidir:

e Ogrenme giinliiklerine derste yapilanlar, 6grenilen bilgiler ve etkinliklerle ilgili
diisiinceler yazilacaktr,

e Ogrenme giinliikleri verilecek olan dgrenme giinliigii defterlerinin icinde yer
alacak taslak sorulara gore yazilacaktir,

e Ogrenme giinliikleri ders sonrasinda eve gidildiginde yazilacaktir,

e Yazilan giinliikler ertesi giin toplanarak Ogretmen tarafindan degerlendirilip
ogrenci giinliiklerine notlar alinarak 6grencilere tekrar verilecektir,

e Geri verilen 6grenme giinliikkleri ve lizerinde yer alan degerlendirmelerin
incelenmesi beklenmektedir,

e Giinliikler her ders 6grencinin yaninda bulunmalidir.

Ardindan 6grencilere 6grenme giinliiklerinin 6grenci ve 0gretmen agisindan faydalari
anlatilmistir. Ogrencilerin etkili bir sekilde giinliikleri yazmalar1 i¢in anlatilan ifadeler
sunlardir:
e Giinliikler islenen konuyla ilgili bilgilerin, 6grenilmeyen konularin farkina
varilmasini,
¢ Diisiincelerin sentezini,
e Tekrar yapilmasini,
® Yazma becerilerinin geligmesini,
e (Ogrenilenlerin kalic1 hale gelmesini,
¢ Diizenli geri doniit alarak kendini degerlendirmeyi,
¢ Derse daha aktif katilarak etkin dinlemeyi,
e Ders esnasinda 6grencilerin yanit bulamadigi sorularm ifade edilmesini,
e Opgrencilerin zorland1g1 konularin 6gretmen tarafindan anlagilmasini,
e Oprenci ve 6gretmen arasinda iletisim kurulmasinz,
e (Ogretmenin soru ve sorunlar1 gérmesini,
e Ogretmenin dersin etkiligini gormesini ve siireci degerlendirebilmesini,
e Ogretmenin dgrenciyi tanimasimi saglar (Unver, 2003; Moon, 1999; Erduran-
Avci, 2008; Buldur, 2009; Korkmaz, 2004).
Ogrencilere giinliiklerin yararlar1 anlatildiktan sonra 6grencilerin bu giinliiklere neler

yazmalar1 gerektigi onlara verilecek olan 6grenme taslagin tanitimi yapilmistir. Giinlitk
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taslaglr gosterildikten sonra sorular ve sorulara nasil yanitlar vermeleri gerektigi

anlatilmistir.

Ders sirasinda 6grencilere giinliiklerde yer alan sorularla ilgili olarak bilgiler verilmistir.
Yansitict 6grenme giinliigii 6 sorudan olugmaktadir. Bu sorulara verilecek yanitlar su
sekilde olmalidir:

1. soruya cevap olarak derse gelmeden Once evde hazirhik yapilip yapilmadigi, ne
ogrenerek derse gelindigi veya daha 6nceden bu konuda neler bilindigi yazilacaktir.
2.soruda derste Ogrenilenler, yapilan etkinliklerden kavranan bilgi ve kavramlar,
¢oziilen soru ve ornekler, yapilan sinif i¢i tartigmalar, deneyler, laboratuvar etkinlikleri
yazilacaktir. Bunun yaninda c¢izimler, grafikler, Ornekler ekleyerek igerik
zenginlestirilmelidir.

3.soruda derste kolaylikla anlasilan en iyi 6grenilen kisimlar ve zorlanilan noktalar
yazilmalidir.

4.soruda o giinkii derste Ogretmenle iletisim kurulup kurulmadigi, derse katilip
katilmadigi, ogretmenin sordugu sorulara verilen cevaplar veya ona sorulan sorular
belirtilmelidir.

S.soruda derse iligkin olumlu ve olumsuz goriisler yazilmalhdir.

6.soruda Ogretmene derste sorulamayan, akla sonradan gelen sorular veya

anlagilamayan yerler yazilmalidir.

Ardindan yazilan giinliiklerin degerlendirme sistemi ve puanlama anahtar1 anlatilmistir.
Smifta yer alan 15 6grenci 4 gruba ayrilmistir. Gruplara daha once farkli bir grup
ogrencinin  olusturdugu o6grenme giinliigii ornekleri dagmtilmistir. Ogrencilerden
dagitilan giinliikleri incelemeleri hangi giinliiklerin daha i1yi oldugu ve sebepleri
sorulmustur. Boylece Ogrenme giinliikklerini nasil daha iyi yazacaklarinin farkina
varmalar1 saglanmustir. Daha sonra her gruba puanlama anahtar1 dagitilarak giinliikleri
puanlamalar: istenmistir. Ardindan grupca puanlanan giinliikleri nasil puanladiklarini
anlatmalar1 istenmistir. Hangi giinliigiin daha yiikksek puan aldigi ve sebepleri
tartisilmigtir. Boylece giinliikleri nasil yazmalar1 ve puanlamalari gerektigi Ornekler

izerinde kavratilmistir.

Diger Haftalar
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Ogrencilere ilk hafta ogrenme giinliikleri tanitildiktan sonra yedi bucuk hafta alan

giinliik yazma uygulamasina gecilmistir. Ogrenme giinliigii yazilacak olan derslerdeki

tinite kazanimlar1 fen bilimleri linite planina gore su sekildedir:

Tablo 3. 2. Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri Unitesi Plan

Tarih

Ders Saati

Kazanimlar

25-29 Aralik

1-5 Ocak

8-12 Ocak

15-19 Ocak

4 saat

4 Saat

4 Saat

4 Saat

1. Maddenin Tanecikli Yapis1

1.1 Atomun yapisint ve yapisindaki temel
parcaciklar bilir.

1.2. Geg¢misten giiniimiize atom kavrami ile ilgili
diisiincelerin nasil degistigini sorgular.

1.3. Iyonlarm nasil olustugunu kavrar, anyon ve
katyonlara ornekler verir.

1.4. Ayni ya da farkli atomlarin bir araya gelerek
molekiil olusturacagini kavrar.

1.5. Cesitli molekiil modelleri olusturur ve sunar.
2. Saf Maddeler

2.1. Saf maddeleri, element ve bilesik olarak
siniflandirarak ornekler verir.

2.2. Periyodik sistemdeki ilk 18 elementin ve
yaygin elementlerin isimlerini ve sembollerini bilir.

2.2. Periyodik sistemdeki ilk 18 elementin ve
yaygin elementlerin isimlerini ve sembollerini bilir.

2.3. Yaygin bilesik ve iyonlarm formiil ve
isimlerini bilir.

3. Karigimlar

3.1. Karisimlari, homojen ve heterojen olarak
siniflandirarak ornekler verir.

3.2. Homojen karisimlarin da ¢ozelti olarak ifade
edilebilecegini belirtir.
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Tablo 3. 2 devami

5-9 Subat 4 Saat 3.3. Ginlik yasamda karsilastigi ¢oziici ve
coziinenleri kullanarak ¢6zelti hazirlar.

3.4. Cozinme hizina etki eden faktorleri deney
yaparak belirler.

12-16 Subat 4 Saat 4. Karisimlarin Ayristirilmasi

4.1. Karigimlari ayristirilmasida kullanilabilecek
bazi yontemleri tahmin eder ve tahminlerini test
eder.

Fen bilimleri iinite planinda 6 hafta siire ayrilan maddenin yapis1 ve ozellikleri tinitesi
resmi tatiller ve diger kutlamalar sebebiyle 7 buguk hafta siire almistir. Buna yonelik
olarak 7 bucuk hafta siire ile uygulanmasi1 planlandiktan sonra giinliik ders planlar1
yapilarak derslerin daha verimli olmas1 hedeflenmistir. Bu planlardan 6rnekler Ek 5’de
verilmistir. Bu planlarda uygulanan etkinlikler ilgili alan yazinda yer alan maddenin
yapis1t ve Ozelikleri konulu ¢alismalar taranarak ve bir fen egitim uzmani goriisleri
dogrultusunda hazirlanmistir. Etkinliklerde 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinissel
Ozelliklerini aktif sekilde kullanabilecekleri Ogrenci merkezli Ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanilarak zengin Ogrenme ortamlarmin olusturulmasma dikkat
edilmistir. Giinlik planlar kazammlar, kullanilacak ara¢ gerecler ve etkinliklerden
olugmaktadir. Dersler fen laboratuvarinda gerceklestirilmis olup etkinlikler i¢in gerekli
arag, gerec ve her tiirlii malzemenin burada yer almasi siireci daha verimli kullanmay1
saglamugtir. Arastirmada uygulanan etkinliklerin adlar1 ve etkinligin kapsadigi konular

Tablo 3. 3.’de verilmistir.

Tablo 3. 3. Etkinlik Adlar1 ve Kazanimlar

Etkinlik No Etkinlik Ad1 Kazanimlar

Elektrik Yiiklerini Atomun yapisin1 ve yapisindaki
Etkinlik 1 Gozlemleyelim temel parcaciklar bilir
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Etkinlik 2

Etkinlik 3

Etkinlik 4

Etkinlik 5

Etkinlik 6

Etkinlik 7

Etkinlik 8

Etkinlik 9

Etkinlik 10

Etkinlik 11

Etkinlik 12

Etkinlik 13

Kutuda Ne Var?

Kendi Atom Modelini
Ciz
Notr mii Iyon mu?
Anyon mu Katyon mu?

Elektron Gegisini
Gozlemleyelim

Molekiil Modelleri
Yapalim

Saf ve Saf Olmayan
Maddeler Olusturalim

Element Eslestirme
Oyunu

Element Koleksiyonu
Yapalim

Cok Atomlu iyon Ve
Bilesikler Yapalim

Cok Atomlu iyonlar

Homojen Ve Heterojen
Karigimlar Yapiyoruz

Cozelti Yapalim

Gecmisten giiniimiize atom
kavramu ile ilgili diistincelerin
nasil degistigini sorgular.

Gecmisten giiniimiize atom
kavramu ile ilgili diistincelerin
nasil degistigini sorgular.

Iyonlarin nasil olustugunu
kavrar, anyon ve katyonlara
ornekler verir.

Atom numarasi verilen atomun
elektron dagilimimi yapar.

Ayn1 ya da farkli atomlarin bir
araya gelerek molekiil
olusturacagini kavrar.

Saf maddeleri, element ve
bilesik olarak siiflandirarak
ornekler verir

Periyodik sistemdeki ilk 18
elementin ve yaygin
elementlerin isimlerini ve
sembollerini bilir.

Elementler ve Kullanim
Alanlarimi Kavrar

Yaygin bilesik ve iyonlarin
formiil ve isimlerini bilir.

Yaygin bilesik ve iyonlarin
formiil ve isimlerini bilir.

Karigimlari, homojen ve
heterojen olarak siiflandirarak
ornekler verir.

Giinliik yasamda karsilagtigi
¢Oziicii ve ¢oziinenleri
kullanarak ¢ozelti hazirlar.
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Tablo 3. 3. devamu

Etkinlik 14 Coziiniirliige Etki Eden Coziinme hizina etki eden
Faktorleri faktorleri deney yaparak
Gozlemliyorum belirler.
Etkinlik 15 Karigimlar1 Birbirinden ~ Karisimlarm ayristirilmasinda
Ayirtyorum kullanilabilecek bazi

yontemleri tahmin eder ve
tahminlerini test eder.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada Ogrenme giinliikklerinin analiz edilmesinde icerik analiz teknigi
kullanilmigtir. Sozel, yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik agidan
incelenmesinde icerik analizi yonteminden faydalanilir (Tavsancil ve Aslan, 2001).
Icerik analizinde temel amag toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir. Toplanan veriler 6nce kavramsallastirilir daha sonrada ortaya cikan
kavramlara gére mantikli bir bicimde diizenlenerek veriyi agiklayan temalar saptanir
(Yidirim ve Simsek, 2008). Calismada dgrencilerin 6grenme giinliiklerine yazdiklari
cevaplar dereceli puanlama anahtarindaki 6lgiitlere gore puanlanarak sistematik bir
sekilde incelenmis elde edilen veriler puanlar, yiizde ve toplam degerler olarak
tablolastirilarak sunulmustur. Elde edilen veriler Ogrenme giinliiklerinin siire¢
degerlendirmede nasil kullanilacagini ortaya koydugu i¢in icerik analizi teknigi
kullanilmistir. Arastirma boyunca yazilan 196 adet O6grenme giinliigliniin analizi
yapilirken Oncelikle giinliikler arastirmaci tarafindan puanlanmistir. Bu giinliiklerden 5
tanesi bir Tiirkce Ogretmeni tarafindan da puanlanarak puanlamadaki benzerlige
bakilmistir. Puanlamadaki yiiksek benzerlik sonucu diger giinliikler arastirmaci

tarafindan degerlendirilmistir.

3.6. Risk ve Simirhliklar

Arastirmada yer alan riskler sunlardir:

¢ Arastirmada kullanilmak iizere sec¢ilen maddenin yapis1 ve 6zellikleri iinitesinde
yer alan bazi konularin Ogrenciler tarafindan anlasgilmasinin zor olmasi,
genellikle sayisal islem gerektiren konularin yer almasi nedeniyle bu iinitenin

sec¢imi,
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Akademik basarisi diisiik olan 6grencilerin ¢alisma grubunda yer almasi.
Arastirmada yer alan smirhliklar sunlardir:
Arastirma sadece 2017-2018 egitim-6gretim yili ile sinirli olacaktir

Arastirma sadece Kayseri ili Yesilhisar ilgesindeki orta biiylikliikkte sosyo
ekonomik diizeyi orta diizeyde olan bir ortaokulun 7.smifina ait bir subede

o0grenim gormekte olan 15 6grenci ile smirhdir

Arastirmadan elde edilen veriler 6grenme giinliikleri ve Ogrencilerin miilakat

sorularina verdikleri yanitlar ile sinirli olacaktir

Arastirma verileri Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri iinitesine ait konularmn

islendigi 7 buguk haftalik siireyi kapsamaktadir.



BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bulgulary; 6grencilerin yazdiklar1 6grenme giinliiklerinden elde edilen

bulgular ve goriismeden elde edilen bulgular olarak iki kistmda incelenmistir.

4.1. Ogrenme Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

4.1.1. Ogrencilerin Yazdig1 Toplam Giinliik Sayisina iliskin Bulgular

15 6grenci maddenin yapisi ve Ozellikleri iinitesi boyunca her hafta 2 giinliik yazarak
7,5 hafta boyunca toplamda alt1 sorudan olusan 15 6grenme giinliigii yazmistir. Yazilan

giinliik sayisina iligkin bulgular Tablo 4. 1.’de verilmistir.

Tablo 4. 1. Ogrencilerin Yazdiklar1 Toplam Giinliik Sayis1

Ogrenciler Toplam Giinliik Sayisi
01 14
02 15
03 15
O4 15
05 11
06 13
07 13

08 14




Tablo 4. 1. devamu

09
010
011
012
013
014
015

Toplam

14

13

12

12

15

13

7

196

66

Ogrencilerin yazdig: tiim giinliiklerin sayis1 incelendiginde 15 dgrencinin 7. 5 hafta siire

ile 15’er adet yazmas1 gereken toplam giinliik sayis1 250 olmas1 gerekirken yazilan

toplam giinliikk sayis1 196’dir. En fazla ve en az giinlik yazan Ogrenciler tespit

edildiginde ise O2, O3 ve O4 ogrencilerinin giinliiklerin tamammi yazdigi O15

Ogrencisinin ise en az giinliik yazan ogrenci oldugu goriilmektedir.

4.1.2. Ogrencilerin Giinliiklerden Aldig1 Puanlar

Ogrencilerin yazdig: giinliiklerin dereceli puanlama anahtarina gore degerlendirilmesi

sonucu her giinliige puan verilmistir. Elde edilen puanlar asagidaki Tablo 4. 2.’de yer

almaktadir.

Tablo 4. 2. Ogrencilerin Giinliiklerden Aldig1 Tiim Puanlar

G O1 02 03 04 05 06 07 08 09 O O O O O O
P

10 11 12 13 14 15
1. 8 96 100 76 56 44 96 88 92 40 56 72 40 52
GP
2. 100 100 80 72 52 48 68 76 96 44 76 64 76 40
GP
3. 100 84 96 68 20 44 92 80 60 36 40 84 64 68 52
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Tablo 4. 2. devamu

4, 100 9% 88 76 40 20 100 76 96 60 56 64 T6 T6 64
GP

5. 72 80 52 36 60 48 76 20 24 9% 68 60
GP
6. 92 8 100 60 40 56 72 72 44 9% 48 52
GP

7. 100 8 100 60 52 48 8 & 76 20 56 48 T2 36

8 100 76 96 60 9% 76 40 64 64 24
GP

9. 100 72 92 64 44 80 48 36 72 9% 68 20
GP

10. 100 68 96 52 84 52 68 56 36 36 40 92 60
GP

11. 100 64 8 60 60 20 60 60 56 40 36 64 96 48 28
GP

12. 100 68 100 80 48 88 72 48 60 72 40
GP
13. 100 88 96 36 52 80 48 & 60 20 52 96 60
GP
14. 100 100 100 88 72 28 96 88 96 7292 100 24
GP

15. 100 100 92 88 60 24 84 48 100 8 56 96 96
GP

Giinliiklerden elde edilen puan tablosu incelendiginde bir¢ok Ogrencinin kriterlere
uygun olarak yazdigi icin yiiksek puanlar aldigi ancak bir¢cok giinliikten de 6grencilerin
derse gelmemesi, giinliikklerin getirilmemesi veya uygun olmayan sekilde giinliigiin

yazilmasi sonucu diisiik puanlar aldig1 goriilmiistiir.
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4.1.3. Giinliiklerden Alinan Puanlar

Ogrencilerin her hafta yazdigi 15 er adet giinliikten alman puanlar toplandiginda ise

asagida yer alan sekil 4. 1.’deki sonuclara ulagilmistir.

Giinliiklerden Alinan Toplam Puanlar
M Puanlar
1088 |
992 992 988 ) 056 1032
- g40 876 872
820 792 776
692 696
S g
& & & & & & & & & & & & & & &
N T W 9T o0 AT Y of o o8 o

Sekil 4. 1Giinliiklerden Alinan Puanlarin Dagilim Grafigi

Ogrencilerin giinliiklerden aldigi puanlarm siirecin sonuna dogru yiikseldigi grafikte

goriilmektedir.

4.1.4. Ogrencilerin Giinliiklerden Aldig1 Toplam Puanlar

Ogrencilerin her bir hafta yazdig1 toplam 15 er adet giinliigiin puanlanmasi sonucu her
bir giinlikkten alinmasi gereken toplam not yiiz iizerinden degerlendirildiginde 1500
olmaldir. Ogrencilerin yazdiklar1 15 giinliikkten aldiklari notlar Tablo 4. 3.’de

verilmistir.

Tablo 4. 3. Ogrencilerin Yazdiklar1 Tiim Giinliiklerden Aldiklar1 Toplam Puanlar

Ogrenciler Giinliiklerin
Tiimiinden
Alnan Notlar
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Tablo 4. 3. devamu

01 1376
02 1256
03 1400
04 992
05 580
06 520
07 1080
08 964
09 1068
010 600
011 576
012 800
013 1232
014 660
015 328
Ortalama 895,4667

Ogrencilerin yazdiklar1 giinliiklerden aldiklar1 notlarin toplamini gdsteren tablo
incelendiginde en yiiksek notlar1 alan 6grencinin O3 dgrencisi oldugu en diisiik notlar
alan 6grencin ise 015 oldugu goriilmektedir. Ayrica 7 dgrencinin ortalama puandan
diisik puan ortalamasina sahip oldugu 8 Ogrencinin ise ortalamanin iizerinde puan

ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

4.1.5. Yansitic1 Giinliiklerin Icerigine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin yazdig1 giinliikler her dersin oldugu giin 6grenciler tarafindan evlerinde
yazilmig ve ertesi giin toplanan giinliikler ise arastirmaci tarafindan dereceli puanlama

anahtar1 kullanilarak degerlendirilmistir. Degerlendirilen giinliikklere Ogrencilerin
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sorulara yazdigi ifadeler incelenerek tek tek geri doniitler verilmistir. Geri doniitler
giinliikler degerlendirilirken iizerine notlar alinarak ve ertesi derste 6grencilerin yanlig
o0grendigi veya Ogrenemedigi konulari tekrar ederek yapilmistir. Bu ayni1 zamanda
O0gretmenin o giin yapilan 6gretim siirecini degerlendirmesini de saglamistir. Asagida

yansitici giinliikler ve dgretmen tarafindan yapilan ¢alismalara yer verilmistir.
1. Giinliiklerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin “Atomun Yapisi ve Ozellikleri” konusunda yazdiklar: ilk giinliiklerin

incelenmesi sonucu Tablo 4. 4.’de yer alan bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 4. Ogrencilerin 1.Giinliiklerden Aldig1 Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 84
02 96
03 100
O4 76
05 56
06 44
07 96
08 88
09 92

010 40
011 56
013 40
014 G
015 52

Toplam 992
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Tablo 4. 4. devamu

Ortalama 70,85

Ogrencilerin yazdiklar1 1. giinliiklerden aldig1 puanlar incelendiginde O14 &grencisi
gelmedigi i¢in giinliiklerin degerlendirilmesi 14 6grencinin giinliigii referans alinarak
yapilmistir Ogrencilerin ilk yazdiklar1 giinliiklerden aldig1 puanlar incelendiginde 14
ogrenci arasindan en yiiksek puan1 (100) O3 dgrencisinin, en diisiik puani (40) ise O10
ve O13 ogrencilerinin aldig1 goriilmektedir. Bu 14 &grencinin aldigi tiim notlarm
aritmetik ortalamasinmn ise 70,85 oldugu belirlenmistir. Ogrencilerden 12 tanesinin
proton, notron ve elektronlarm, yiik durumlarini ve atomdaki yerlerini kavradigi, 1
o0grencinin ise yerlerini 6grendigi ancak yiik durumlarini karistirdigi, 1 6grencinin de
sadece ¢ekirdek ve katmanlari ¢izdigi burada yer alan parcaciklar hakkinda ac¢iklamalar
yapmadigi tespit edilmistir. Proton, elektron ve nétronlarin hareketiyle ilgili olarak 6
Ogrencinin bunlar1 kavradigi, 8 Ogrencinin ise yerlerini dogru ¢izmelerine ragmen
hareketleri hakkinda yorum yapmadigi belirlenmistir. Proton, elektron ve nétronlarin
agirliklar: hakkinda yazilanlar incelendiginde ise 4 6grencinin bunlar1 dogru bir sekilde
kargilastirdig1 10 6grencinin ise bunla ilgili karsilastirma yapmadigi tespit edilmistir. Bu
ogrencilerin giinliiklerine anlasilamayan veya yanlis anlasilan noktalarla ilgili notlar
almmustir. Ayrica giinliikklerin incelenmesi sonucu 6grencilerden 10 tanesinin derse
hazirlikli geldigi, 12 6grencinin ders siirecini dogru ve eksiksiz bir sekilde, ayrintili
olarak anlattigi, yapilan “Elektrik Yiiklerini Gozlemleyelim” etkinligini tiim
Ogrencilerin kavradigi, sorulara verilen yanitlar1 9 O6grencinin dogru bir sekilde
cevapladigr goriilmiistiir. 3 6grencinin ise 6gretmene merak ettigi sorular1 yazdig: tespit
edilmistir. O1 6grencisinin giinliigii yazarken derse gelmeden ©nce tiim konu ve
kavramlar1 6grenerek derse ¢cok hazirlikli geldigi ve ders siirecinde gerceklesen her seyi
ayrmntil olarak yazdigi ve anladigi; 02, O9 ve O5 6grencilerinin konuyu anladig: ancak
merak ettikleri baz1 noktalarda “Notron ve protonlar neden hareketsiz 77, “Atom
goriilmeden nasil parcalanmistir 7 gibi sorular sordugu goriilmiistiir. Bu sorularin yer

aldi1g1 6grenme giinliigii 6rnegi Ek 7°de yer almaktadir.
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2. Giinliiklerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin “Atom Modelleri” konusunda yazdiklar1 giinliiklerin incelenmesi sonucu

asagida yer alan Tablo 4. 5.”deki bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 5. Ogrencilerin 2.Giinliiklerden Aldig1 Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 100
02 100
03 80
O4 72
05 52
06 48
07 63
08 76
09 96
010 44
011 76
012 64
013 76
014 40
015 G

Toplam 992
Ortalama 70,85

Ogrencilerin yazdiklar1 2. giinliiklerden aldig1 puanlar incelendiginde O15 &grencisi
derse gelmedigi icin giinliiklerin degerlendirilmesi 14 Ogrencinin giinliigii referans

alinarak  yapilmustir  Ogrencilerin  yazdiklar1  2.giinliiklerden aldigi  puanlar



73

incelendiginde 14 6grenci icerisinden en yiiksek puan1 (100) Olve O2 &grencisinin, en
diisiik puani (44) ise O10 dgrencisinin aldig1 goriilmektedir. 14 6grencinin katilimiyla
olusturulan tiim notlarm aritmetik ortalamasmnin 70,85 oldugu belirlenmigtir.
Giinliiklerin degerlendirilmesiyle dgrencilerden 9 tanesinin tiim atom modellerini dogru
bir sekilde tanimladigr bu atom modellerine ait benzetmeleri dogru bir sekilde cizip
acikladigi, 2 tanesinin Dalton ve Thomas’a ait atom modellerini ¢izip ag¢ikladigi ancak
digerlerini kavramadigi, 1 tanesinin Modern ve Dalton atom teorisini birbirine
karistirdigi, Bohr ve Rutherford atom modellerini dogru bir sekilde Ogrendigi, 1
Ogrencinin yalnizca Thomas atom modelini 6grendigi, 1 6greninin ise giinliige sadece
Rutherford atom modelini giines sistemine benzettigi diger modelleri agiklamadigi
goriilmiistiir. Ilgili ©grencilerin giinliiklerine anlagilamayan veya yanls anlagilan
noktalarla ilgili notlar alinmistir. Ayrica giinliiklerin incelenmesi sonucu 6grencilerden
7 tanesinin derse hazirlikli geldigi bazi atom modellerini tanimladiklari, 9 dgrencinin
ders siirecini dogru ve eksiksiz bir sekilde, ayrintili olarak anlattigi, 5 6grencinin ise
sadece anladig1 birka¢ atom modelini yazdigi, 8 6grencinin yapilan “Kutuda Ne Var? ve
Kendi Atom Modelini Ciz” etkinliklerini tam olarak anladigi ve anlattigi, sorulara
verilen yanitlar1 12 6grencinin dogru bir sekilde cevapladigi, 2 6grencinin modern atom
teorisini anlamadigini belirttigi goriilmiis 2 Ogrencinin ise giinliigiinii tam olarak

yazmadig1 ve gecistirdigi tespit edilmistir.
3. Giinliiklerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin “Iyonlar” konusunda yazdiklar: giinliiklerin incelenmesi sonucu Tablo 4.

6.’daki bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 6. Ogrencilerin 3.Giinliiklerden Aldig1 Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 100
02 84
03 96

04 68
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Tablo 4. 4. devamu

05 20
06 44
07 92
08 80
09 60
010 36
011 40
012 84
014 68
015 52
Toplam 988
Ortalama 65,86

Ogrencilerin yazdiklar: 3. giinliiklerden aldig1 puanlar incelendiginde 15 6grenciden en
yiiksek puam (100) O3 6grencisinin, en diisiik puan1 (20) ise O35 dgrencisinin aldig1
goriilmektedir. Tiim notlarin aritmetik ortalamasinin ise 65,86 oldugu belirlenmistir.
Giinliiklerde yer alan agiklamalarin ayrintili incelenmesi sonucu 8 Ogrencinin iyon,
anyon ve katyon kavramlarin1 dogru bir sekilde 6rnekler lizerinde anlattigi, 4 68rencinin
katyon, anyon ve iyon kavramlarmi dogru bir sekilde tamimladigr ancak ornekler
vermedigi ve verilen birka¢c Ornegin yetersiz ve yanlis oldugu, 3 Ogrencinin ise bu
kavramlar1 tanimlamadigi yalmizca birer Ornek vererek arti ve eksi yiikler cizerek
anlattigt ancak bunlar1 kavradigi goriilmiistir. Bu 6grencilerin  giinliiklerine
anlasilamayan veya yanlis anlasilan noktalarla ilgili notlar alinnmstir. Ayrica
giinliiklerin incelenmesi sonucu Ogrencilerden 7 tanesinin derse hazirhikli geldigi, 9
O0grencinin ders siirecini dogru ve eksiksiz bir sekilde, ayrintili olarak anlattigi, 6
Ogrencinin ise iyon kavrammi anladigi ancak Ornekler vermedigi ve ayrintilariyla
konuyu anlatmadigi goriilmiistiir. “Notr mii Iyon mu? Anyon mu Katyon mu?”
etkinligini 10 6grencinin anladig fakat 3 6grencinin tam olarak anlayamadig: verdikleri

orneklerin yanlis oldugu, sorulara verilen yanitlar incelendiginde ise 5 6grencinin anyon
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ve katyon kavramimi karigtirdigr goriilmiistiir. Bu 5 6grenciden 3 tanesi anlamadigini
belirterek giinliige sorular yazmustir. Ertesi derste iyon, anyon ve katyon kavramlari
elektron dizilimi konusunda tekrar edilmis 6zellikle bu bes 6grenciye ornekler iizerinde

anlatilarak kavramalar1 saglanmaya ¢alisilmigtir.
4. Giinliiklerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin “Elektron Dizilimi” konusunda yazdiklar1 giinliiklerin incelenmesi sonucu

Tablo 4. 7.’deki bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 7. Ogrencilerin 4.Giinliiklerden Aldig1 Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 100
02 96
03 88
O4 76
05 40
06 20
07 100
08 76
09 96
010 60
011 56
012 64
013 76
014 76
015 64

Toplam 1088
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Tablo 4. 7. devamu

Ortalama 72,53

15 dgrencinin 4.giinliiklerden aldig1 puanlar incelendiginde en yiiksek puani(100) O1 ve
O7 odgrencilerinin, en diisiik puani(20) ise O6 dgrencisinin aldig1 goriilmektedir. Tiim
notlarin aritmetik ortalamasimin ise 72,53 oldugu belirlenmistir. Bu Ogrencilerden
7’sinin elektron dizilimi konusunu tam olarak kavradigi, elektron dizilimi kurallarini
dogru olarak ifade ettigi, verilen 6rneklerin dogru oldugu goriilmiistiir. 4 dgrencinin
elektron dizilimi kurallarin1 dogru olarak ifade ettikleri ancak Ornek vermedikleri
goriilmiistiir. 3 6grencinin ise elektron dizilimlerini dogru olarak yapamadigi anyon,
katyon ve notr olanlar1 birbirine karigtirdigr goriilmiistiir. 1 6grencinin giinliigii ise
sorulara cevaplar1 yeterince yazmadigi icin ¢ok yetersiz bulunmustur. Bu 0grencilerin
giinliiklerine anlagilamayan veya yanlis anlasilan noktalarla ilgili notlar alinmis ertesi
ders Ornekler yapilarak tekrar edilmistir. Giinliiklerin ayrintili olarak incelenmesi
sonucu Ogrencilerden 4 tanesinin derse hazirlikli geldigi, 11 6grencinin ders siirecini
dogru ve eksiksiz bir sekilde, ayrintih olarak anlattigi, yapilan “Elektron Geg¢isini
Gozlemleyelim” etkinligini tiim Ogrencilerin kavradigi ancak 4 Ogrencinin Ornek
yaparken zorlandig1 ve konuyu kavramadigi goriilmiistiir. 4 6grencinin ise 0gretmene
merak ettigi sorular1 yazdigi tespit edilmistir. Bu 4 6grenciden 3’iiniin konuyu kavradigi
ancak birinci yOriingenin iki elektron alirken diger yoriingelerde sekiz elektron
almasmin sebebine dair soru sorarken bir dgrencinin anlamadigimi ve O6gretmenden
tekrar etmesini istedigi buna dair soru sordugu belirlenmistir. Bu sorularin yer aldigi

o0grenme giinliigii 6rnekleri Ek 7°de yer almaktadir.
S. Giinliiklerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin “Molekiil” konusunda yazdiklar1 giinliiklerin incelenmesi sonucu Tablo 4.

8.’deki asagidaki bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 8. Ogrencilerin 5.Giinliiklerden Aldig1 Puanlar

Ogrenciler Puanlar
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Tablo 4. 8. devamu

01 G
02 72
03 80
O4 52
05 G
06 36
07 60
08 48
09 76
010 20
011 24
012 G
013 96
014 68
015 60
Toplam 692
Ortalama 57,66

Ogrencilerin yazdiklar1 5. giinliiklerden aldig: puanlar incelendiginde O1, O5 ve 012
ogrencilerinin gelmedikleri i¢cin giinliiklerin degerlendirilmesi 12 6grencinin giinliigii
referans almarak yapilmugtir. Bu 12 arasindan en yiiksek puani (96) O13 6grencisinin,
en diisiik puan1 (24) ise O11 dgrencisinin aldig1 goriilmektedir. Tiim notlarin aritmetik
ortalamasmin ise 57,66 oldugu belirlenmistir. Bununla ilgili olarak ise 7 6grencinin
aritmetik ortalamanin iistiinde not aldig1, 5 6grencinin ise aritmetik ortalamanin altinda
notlar aldig1 goriilmiistiir. 8 6grencinin molekiil kavramini tam olarak kavradigi, atomik
ve molekiiler yapili olanlar1 dogru olarak c¢izdigi ve ayirdigr tespit edilmistir. 4

Ogrencinin ise molekiil kavramimi tam olarak kavramadig: yaptiklar1 6rneklerde atomik
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ve molekiiler olarak ayirt edemedigi belirlenmistir. Bu oOgrencilerin giinliiklerine
anlasilamayan veya yanlis anlasilan noktalarla ilgili notlar alinmig ertesi ders ornekler
yapilarak tekrar edilmistir. Giinliiklerin ayrintih olarak incelenmesi sonucu
Ogrencilerden yalnizca 1 tanesinin derse hazirlikli geldigi diger Ogrencilerin hazirlik
yapmadigi, 8 Ogrencinin molekiil kavramini anladigi, 3 6grencinin ise molekiil
kavramini tam anlamadig: icin yaptig1 drneklerin yanlis oldugu goriilmiistiir. “Molekiil
Modelleri Yapalim” etkinliginin yapilmasini molekiil kavramimin anlasilmasinda
ogrencilerin kendilerine faydali oldugunu belirttikleri, 2 Ogrencinin ise Ogretmene
merak ettigi sorular1 yazdigi tespit edilmistir. 9 Ogrenci ders siirecine karsi olumlu
goriislerini belirtmislerdir. Belirtilen bu goriislerin yer aldig1 6grenme giinliigii 6rnekleri

Ek 7°de yer almaktadir.
6. Giinliiklerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin “Saf Maddeler” konusunda yazdiklar1 giinliiklerin incelenmesi sonucu

Tablo 4. 9.’daki bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 9. Ogrencilerin 6.Giinliiklerden Aldig1 Puanlar

Ogrenciler Puanlar

01 92
02 88

03 100
04 60
05 40
06 56

07 G

08 72
09 72

O10 44
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011 G

Tablo 4. 9. devamu

012 G
013 96
014 48
015 52
Toplam 820
Ortalama 68,33

Ogrencilerin yazdiklar1 6. giinliiklerden aldigi puanlar incelendiginde 07, O11 ve 012
ogrencilerinin gelmedikleri i¢cin giinliiklerin degerlendirilmesi 12 6grencinin giinliigii
referans almarak yapilmistir Ogrencilerin yazdiklar1 6. giinliiklerden aldigi puanlar
incelendiginde giinlik yazan 12 ©grenci arasindan en yiiksek puani (100) O3
ogrencisinin, en diisiik puam (40) ise OS5 6grencisinin aldig1 goriilmektedir. Tiim
notlarin aritmetik ortalamasinin ise bu 12 6grenci arasindan 68,33 oldugu belirlenmistir.
Giinliiklerin degerlendirilmesi sonucu ise 6 dgrencinin saf ve saf olmayan maddeleri
dogru bir sekilde ayirabildigi bunlara ait ornekleri dogru olarak verdigi goriilmiistiir. 4
o0grencinin saf maddeleri dogru bir sekilde smiflandirdigi ancak verilen orneklerin
yetersiz oldugu, 2 6grencinin ise saf maddelere karisim Ornekleri yazarak konuyu tam
kavramadiklari, verilen Orneklerin yanlis oldugu tespit edilmistir. Bu Ogrencilerin
giinliiklerine anlagilamayan veya yanlis anlasilan noktalarla ilgili notlar alinmis ertesi
ders Ornekler yapilarak tekrar edilmistir. Giinliiklerin ayrintili olarak incelenmesi
sonucu Ogrencilerden 5 tanesinin derse hazirlikli geldigi, 7 Ogrencinin ise hazirhk
yapmadigi, 6 O6grencinin ders siirecini dogru ve eksiksiz bir sekilde ayrintili olarak
anlatti@1 ve konuyu kavradigi, 6 6grencinin ise saf maddeleri element bilesik ve karisim
olarak ayirmada sikint1 yasadigi bunlar1 karistirdigr goriilmiistiir. Yapilan “Saf ve Saf
Olmayan Maddeler Olusturalim” etkinligini tiim Ogrencilerin kavradigi ancak 6
Ogrencinin Ornek verirken yanlis bilgilere sahip oldugu ve kavramlar1 karistirdigi

belirlenmistir. Ogrencilerden yalnizca 1 tanesi element kavramini anlamadigina iliskin
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soru sormustur. Son olarak Ogrencilerden 9 tanesinin derse ve derste yapilan
etkinliklerle ilgili olumlu goriislerini yazdig1 goriilmiuistiir.

7. Giinliiklerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin “Elementler ve Sembolleri” konusunda yazdiklar: giinliiklerin incelenmesi

sonucu Tablo 4. 10.’daki asagidaki bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 10. Ogrencilerin 7.Giinliiklerden Aldig1 Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 100
02 84
03 100
04 60
05 52
06 48
07 80
08 88
09 76
010 20
011 56
012 48
013 72
014 36
015 G

Toplam 920

Ortalama 65,71
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Ogrencilerin yazdiklar1 7. giinliiklerden aldig1 puanlar incelendiginde O15 &grencisi
gelmedigi i¢in giinliiklerin degerlendirilmesi 14 6grencinin giinliigii referans alinarak
yapilmistir  Ogrencilerin yazdiklar1 giinliiklerden aldig1 puanlar incelendiginde en
yiiksek puani (100) O3 ve O1 dgrencilerinin, en diisiik puan1 (20) ise O10 6grencisinin
aldig1 goriilmektedir. Tim notlarm aritmetik ortalamasinm ise 65,71 oldugu
belirlenmigstir. Ayrica giinliiklerin incelenmesi sonucu 6grencilerden 8 tanesinin derse
hazirlikl geldigi digerlerinin hazirlik yapmadigi, 6grencilerden 6 tanesinin ders siirecini
ve elementlerin sembollerini tam olarak anladigi ancak diger 8 Ogrencinin bazi
elementlerin sembollerini karistirdigi goriilmiistiir. “Element Eslestirme Oyunu”
etkinligini tiim Ogrenciler sembolleri Ogrenmeleri icin faydali bulduklarini
belirtmislerdir. 4 6grencinin element sembollerini yazarken ilk ve ikinci harfle ilgili
olarak biiylik ve kiiciik yazmada sorun yasadigi ilk harf biiyiik yazilmas: gerekirken
kiigiik, ikinci harfi de kiiciikk yazilmasi gerekirken biiyiikk yazdiklar1 ve tek harfle
gosterilen elementlere ikinci bir harf koyduklar: goriilmiistiir. Bu Ogrencilerin
giinliiklerine anlasilamayan veya yanlis anlasilan noktalarla ilgili notlar alimmastir.
Ayrica dgrencilerin hepsi oyunla yapilan dersi cok eglenceli bulmus ancak sembolleri
hemen 6grenememislerdir. Ertesi derste elementler ve sembolleri 6grencilere sorularak
tiim 6grencilerin sembolleri 6grenmesi hedeflenmistir. Ilgili yanlislar1 iceren 6grenme

giinliigii ornekleri Ek 7°de yer almaktadir.
8. Giinliiklerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin “Elementlerin Kullanim Alanlari” konusunda yazdiklar: giinliiklerin

incelenmesi sonucu asagidaki Tablo 4. 11.’deki bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 11. Ogrencilerin 8.Giinliiklerden Aldig1 Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 100
02 76
03 96

04 60
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05 G

06 G

Tablo 4. 11. devamu

07 96
08 76
09 G
010 40
011 G
012 64
013 64
014 24
015 G
Toplam 696
Ortalama 69,6

Ogrencilerin yazdiklar1 8. giinliiklerden aldig1 puanlar incelendiginde 05, 06, 09, O11
ve O15 ogrencilerinin gelmedikleri icin giinliiklerin degerlendirilmesi 10 dgrencinin
giinliigii referans alinarak yapilmistir Ogrencilerin yazdiklar1 giinliiklerden aldig:
puanlar incelendiginde 10 dgrenci arasindan en yiiksek puam (100) O1 6grencisinin, en
diisiik puan1 (24) ise 014 ogrencisinin aldig1 goriilmektedir. Tiim notlarin aritmetik
ortalamasmin ise 69,6 oldugu belirlenmistir. Bununla ilgili olarak ise 5 Ogrencinin
aritmetik ortalaman iistiinde not aldig1 5 6grencinin ise aritmetik ortalamanin altinda
not aldig1 goriilmistiir. Ayrica giinliiklerin incelenmesi sonucu Ogrencilerden 6
tanesinin derse hazirlikli geldigi digerlerinin hazirhik yapmadigi, 6grencilerden 5
tanesinin elementler ve kullanim alanlarini 6grendigi 20 elementin kullamim alanmi
dogru olarak yazdigi, ancak 4 6grencinin eksiklerinin oldugu tiim elementlerin kullanim
alanlarin1 O6grenemedikleri sadece belli bash elementleri yazdiklar1 goriilmiistiir. 1

Ogrencinin ise sadece altin ve giimiis elementinin kullanim alanin1 6grendigi digerlerini
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yazmadigi tespit edilmistir. Bu Ogrencilerin giinliiklerine anlasilamayan veya yanlig
anlasilan noktalarla ilgili notlar alinmistir. Ayrica 6grencilere “Element Koleksiyonu
Yapalim” 6devi verilerek ertesi derste yaptiklar1 6devleri sunmalar: istenmis boylece bu
ogrencilerinde giinliik hayatla iliski kurmalar1 ve eksiklerini tamamlamalar1 saglanmaya

calistimastir.
9. Giinliiklerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin “Bilesikler” konusunda yazdiklar1 giinliiklerin incelenmesi sonucu

asagidaki Tablo 4. 12.’de yer alan bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 12. Ogrencilerin 9.Giinliiklerden Ald1g1 Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 100
02 72
03 92
O4 64
05 44
06 G
07 80
08 48
09 36
010 72
011 G
012 G
013 96
014 68

015 20
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Toplam 792

Ortalama 66

Ogrencilerin yazdiklar1 9. giinliiklerden aldig1 puanlar incelendiginde 06, 011 ve 012
ogrencilerinin gelmedikleri i¢cin giinliiklerin degerlendirilmesi 12 6grencinin giinliigii
referans almarak yapilmustir Ogrencilerin yazdiklar1 giinliiklerden aldig1 puanlar
incelendiginde en yiiksek puani (100) O1 dgrencisinin, en diisiik puani (20) ise 015
Ogrencisinin aldig1 goriilmektedir. Tiim notlarin aritmetik ortalamasinin ise 66 oldugu
belirlenmigstir. Ayrica giinliiklerin incelenmesi sonucu 6grencilerden 5 tanesinin derse
hazirlikl geldigi digerlerinin hazirhik yapmadigi, 6grencilerden 9 tanesinin bilesikler ve
ozelliklerini 6grendigi ancak 3 tanesinin bilesiklerin isimlerini karistirdigi bilesik
modeli ¢izerken hata yaptig1 goriilmiistiir. “Bilesik modelleri yapalim” etkinliginde
ogrencilerin bilesik modellerini dogru sekilde yapabildigi belirlenmis ancak giinliiklerde
3 tanesi element ve karisimlarla karistrmisti. Bu Ogrencilerin  giinliiklerine

anlasilamayan veya yanlis anlagilan noktalarla ilgili notlar alinmaistir.
10. Giinliiklerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin “Yaygmn Iyonlar” konusunda yazdiklar1 giinliiklerin incelenmesi sonucu

Tablo 4. 13.”deki bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 13. Ogrencilerin 10.Giinliiklerden Aldig1 Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 100
02 68
03 96
O4 52
05 84
06 52

07 G
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08 68
09 56
010 36

Tablo 4. 13. devamu

011 36
012 40
013 92
014 60
015 G
Toplam 840
Ortalama 60

Ogrencilerin yazdiklar1 giinliikklerden aldigi puanlar incelendiginde O7 ve O15
ogrencileri gelmedigi icin 13 6grenci arasindan yapilan degerlendirmede en yiiksek
puani (100) O1 dgrencisinin, en diisiik puan1 (36) ise O10 ve O11 6grencilerinin aldig1
goriilmektedir. Tiim notlarin aritmetik ortalamasinin ise 60 oldugu belirlenmistir.
Ayrica 6 O6grencinin tiim yaygin iyonlar ve formiilleri dogru bir sekilde yazdigi, 5
0grencinin ¢ok atomlu iyonlar1 yazarken tek atomlularla karistirdig1 ve eksikleri oldugu
tespit edilmistir. 3 6grencinin ise tek ve ¢ok atomlu iyonlar1 yazmadigi sadece iyon
kavramini katyon ve anyon olarak siniflandirdigr goriilmiistir. Bu 6grencilerin
giinliiklerine anlagilamayan veya yanlis anlasilan noktalarla ilgili notlar alimmastir.
Ayrica giinliiklerin incelenmesi sonucu dgrencilerden 6 tanesinin derse hazirlikli geldigi
digerlerinin hazirlik yapmadigi, 6grencilerden 6 tanesinin yaygin iyonlar ve formiillerini
dogru bir sekilde yazdigi ancak 5 tanesinin bu iyonlar ve formiillerini 6grenemedigi
belirlenmistir. “Cok Atomlu Iyonlarin Isimlerini Ogreniyorum” etkinliginde oyun
oynayarak oOgrencilerin formiillerin isimlerini kavramalar1 saglanmaya calisilmistir.

Ogrencilerden 12 tanesi dersle ilgili olumlu diisiincelerini giinliiklere yazmislardir.

11. Giinliiklerin Degerlendirilmesi
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Ogrencilerin “Karigimlar” konusunda yazdiklar1 giinliiklerin incelenmesi sonucu Tablo

4. 14.°de yer alan bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 14. Ogrencilerin 11.Giinliiklerden Aldig1 Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 100
02 64
03 84
04 60
05 60
06 20
07 60
08 60
09 56
010 40
011 36
012 64
013 96
014 48
015 28

Toplam 876
Ortalama 58,4

Ogrencilerin yazdiklar1 11. giinliiklerden aldig1 puanlar incelendiginde O1, O5 ve 012
ogrencilerinin gelmedikleri i¢cin giinliiklerin degerlendirilmesi 12 6grencinin giinliigii

referans alinarak yapilmistr Bu 12 0Ogrencinin giinliikklerden aldigi puanlar
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incelendiginde en yiiksek puani (100) O1 6grencisinin, en diisiik puan (20) ise O6 ve
011 (36) dgrencilerinin aldig1 goriilmektedir. Tiim notlarin aritmetik ortalamasinin ise
58,4 oldugu belirlenmistir. Ayrica giinliiklerin incelenmesi sonucu Ogrencilerden 2
tanesinin derse hazirlikli geldigi digerlerinin hazirhk yapmadig1 belirlenmigtir.
Ogrencilerden 7 tanesinin karisgimlar ve o6zelliklerini kavradigi element, bilesik ve
karisgim kavramlarini birbirinden aywt ederek ornekler verebildigi ancak diger 8
o0grencinin karigimlarin Ozelliklerini element ve bilesiklerle karistirdigi, karigimi
olusturan maddeleri element ve bilesik olarak smiflandirmakta sikinti yasadigi tespit
edilmistir. Bu dgrencilerin giinliiklerine anlasilamayan veya yanlis anlasilan noktalarla
ilgili notlar alinmis eksikleri giderilmeye calisilmistir. Buna ilaveten ertesi derste tekrar
ogrencilere karisim ornekleri hazirlatilmasina karar verilmistir. “Karisimlar Yapiyoruz”
etkinliginde oOgrenciler molekiil model setleriyle element bilesik ve karisimlar
hazirlayarak farklarim kavramaya calismistir. Bu etkinlik hakkinda 0Ogrenciler
giinliiklerine eglendiklerini, dersi zevkli bulduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerden

yalnizca biri konuyla ilgili “Biberde bir karigim midir?” sorusunu yoneltmistir.
12. Giinliiklerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin “Karisim Cesitleri” konusunda yazdiklar giinliiklerin incelenmesi sonucu

Tablo 4. 15.’de yer alan bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 15. Ogrencilerin 12.Giinliiklerden Aldig1 Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 100
02 68
03 100
04 80
05 G
06 48
07 88

08 G
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09 72
010 20
011 48

Tablo 4. 15. devamu

012 60
013 72
014 40
015 G
Toplam 776
Ortalama 64,66

Ogrencilerin yazdiklar: giinliiklerden aldig1 puanlar incelendiginde O5 ve O8
ogrencileri gelmedigi i¢in 13 6grenci arasindan yapilan degerlendirmede en yiiksek
puani (100) O1 dgrencisinin, en diisiik puan1 (20) ise O14 ve 010 6grencilerinin aldig1
goriilmektedir. Tiim notlarin aritmetik ortalamasinin ise 64,66 oldugu belirlenmistir.
Ayrica giinliiklerin incelenmesi sonucu dgrencilerden 9 tanesinin derse hazirlikli geldigi
4 tanesinin hazirhk yapmadigi belirlenmistir. Ogrencilerden 7 tanesinin karisimlari
homojen ve heterojen olarak siniflandirabildigi, homojen karisimlar: ¢ozelti olarak ifade
ettigi, birbirinden ayirt ederek ornekler verebildigi ancak diger 6 6grencinin bunlarda
sikint1 yasadigi tespit edilmistir. Bu 6grencilerin giinliikleri iizerine bu hatalarina iliskin
geri doniitler ve diizeltmeler yapilmistir. Ayrica buna yonelik olarak ertesi derste tekrar
Ogrencilere karigimlarla ilgili tekrar yapilmasina karar verilmistir. “Karisimlar
Yapiyoruz” etkinliginde Ogrenciler smifa getirdigi farkli malzemelerle karisimlar
hazirlamig homojen, heterojen, ¢ozelti, ¢oziinen gibi kavramlar1 kullanarak yaptiklar:
karisimlar1 anlatmis boylece onceki dersteki eksikleri kapatilmaya caligilmistir. Buna
yonelik olarak oOgrenciler giinliiklerinde deney yapmanin onlar1 mutlu ettiinden
anlamalarin1  sagladigindan bahsetmislerdir. Ogrencilerden bir tanesi dersle ilgili
giinlige “Caym icine seker atsak cozen cay, ¢Oziinende seker mi olur? ” sorusunu

yOoneltmistir.

13. Giinliiklerin Degerlendirilmesi
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Ogrencilerin “Cozeltiler ve Cozeltilerin Simiflandirilmas” konusunda yazdiklar

giinliiklerin incelenmesi sonucu Tablo 4. 16.’daki bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 16. Ogrencilerin 13. Giinliiklerden Aldig1 Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 100
02 88
03 96
04 36
05 G
06 52
07 80
08 48
09 84
010 60
011 20
012 52
013 96
014 60
015 G

Toplam 872
Ortalama 62,28

Ogrencilerin yazdiklar1 giinliikklerden aldigi puanlar incelendiginde O5 ve O15
ogrencileri gelmedigi i¢cin yapilan degerlendirmede 13 Ogrenci arasindan en yiiksek
puan1 (100) O1 ogrencisinin, en diisiik puani (48) ise O8 6grencisinin aldig1
goriilmektedir. Tiim notlarin aritmetik ortalamasinin ise 62,28 oldugu belirlenmistir.

Ayrica giinliiklerin incelenmesi sonucu dgrencilerden 7 tanesinin derse hazirlikli geldigi
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digerlerinin hazirhk yapmadigi belirlenmistir. Ogrencilerden 9 tanesinin cozeltilerin
ozellikleri ve c¢ozeltilerin siniflandirilmasini kavradigr ancak diger 4 6grencinin yeterli
bilgiye sahip olmadigi belirlenmistir. Bu Ogrenciler ders siirecini ayrintili olarak
anlatmamis verdikleri 6rnekler yetersiz ve yanlis bulunmustur. Buna yonelik olarak
ertesi derste tekrar Ogrencilere ¢ozeltilerle ilgili tekrar yapilmasina karar verilmistir.
“Cozelti Yapalim” etkinliginde Ogrenciler c¢esitli ¢ozelti Ornekleri hazirlamig
arkadaslarina bunlarin Ozelliklerini belirtmistir. Giinliikklerde buna yonelik olarak
olumlu goriislerini belirtmelerine ragmen bu etkinligin yetersiz kaldig: tespit edilmistir.
Giinliiklerde 2 6grencinin Ogretmene soru yazdigi ancak bu 6grencilerin konuyu

kavradigi, konuyu kavrayamayan 6grencilerin ise soru sormadigi goriilmiistiir.
14. Giinliiklerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin “Coziinme Hizmna Etki Eden Faktorler” konusunda yazdiklar1 giinliiklerin

incelenmesi sonucu Tablo 4. 17.’deki bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 17. Ogrencilerin 14.Giinliiklerden Aldig1 Puanlar

Ogrenciler Puanlar
01 100
02 100
03 100
04 88
05 72
06 28
07 96
08 88
09 96
010 G

011 72
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012 92

013 100

Tablo 4. 17. devamu

014 24
015 G
Toplam 1056
Ortalama 74,42

Ogrencilerin yazdiklar1 giinliiklerden aldigi puanlar O10 ve O15 6grencileri gelmedigi
icin 13 Ogrenci arasmndan yapilan degerlendirmede giinlik yazan Ogrencilerden en
yiiksek puan1 (100) O1, 02, 03, 013 sgrencilerinin aldig1 en diisiik puanlar1 ise (28) O6
ve 014 (24) dgrencilerinin aldig1 goriilmektedir. Tiim notlarin aritmetik ortalamasinin
ise 74, 42 oldugu belirlenmistir. Ayrica giinliiklerin incelenmesi sonucu 6grencilerden
11 tanesinin derse hazirhikli geldigi diger 2 Ogrencinin ise hazirlikk yapmadigi
belirlenmistir. Ogrencilerden 11’inin ¢oziinme hizina etki eden faktorleri kavradign 1
tanesinin ise biraz kavradig giinliige aktarmakta sorun yasadigi tespit edilmistir. Buna
yonelik olarak bu Ogrencinin giinliigiine geri doniitler verilmis konunun tekrar1 ozet
seklinde yazilmistir. “Coziiniirliige Etki Eden Faktorleri Gozlemliyorum™ etkinliginde
Ogrenciler verilen deney yoOnergelerine uygun olarak gruplar halinde c¢oOziiniirligi
etkileyen faktorleri belirlemislerdir. Bununla ilgili olarak ise yapilan deneylerin ¢ok
zevkli oldugunu, dersin cok giizel gectigini, herkesin derse katildigini ifade ettikleri
goriilmiistiir. 3 6grencinin ise konuyla ilgili olarak “Tuz mu seker mi daha iyi ¢6ziiniir?
, Sicakhk m1 daha etkilidir? Tanecik boyutu mu?”’ gibi sorular yonettikleri

belirlenmistir.
15. Giinliiklerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin “Karigimlar: Ayrrma Yontemleri” konusunda yazdiklar: son giinliiklerin

incelenmesi sonucu Tablo 4. 18.’de yer alan bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. 18. Ogrencilerin 15.Giinliiklerden Aldig1 Puanlar



Ogrenciler Puanlar
01 100
Tablo 4. 18. devamu

02 100
03 92
04 88
05 60
06 24
07 84
08 48
09 100
010 88
011 56
012 96
013 96
014 G
015 G

Toplam 1032

Ortalama 68,8
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Ogrencilerin yazdiklar1 giinliiklerden aldigi puanlar incelendiginde O14 ve 015

ogrencileri gelmedigi icin giinliik yazan 13 6grenci arasindan en yiiksek puani (100) O1,

02 ve 09 bgrencilerinin, en diisiik puam (24) ise O6 6grencisinin aldig1 goriilmektedir.

Tiim notlarin aritmetik ortalamasmin ise 68,8 oldugu belirlenmistir. Ayrica giinliiklerin

incelenmesi sonucu Ogrencilerden 10 tanesinin derse hazirhikli geldigi diger 3

ogrencinin hazirhk yapmadigi belirlenmistir. Ogrencilerden 8 tanesinin karisimlari

ayirma yontemlerini kavradigi, 4 Ogrencinin bu yOntemlerden sadece basit olan
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buharlastirma miknatislama siizme gibi yontemleri anladigi, 2 6grencinin ise diger
yontemleri 6grenirken damitma yontemini anlayamadigini belirttigi goriilmiistiir. Buna
yonelik olarak ertesi derste tekrar 0grencilere karigimlari ayrma yontemleri ile ilgili
video izletilerek tekrar yapilmasina karar verilmistir. “Karisimlar1 Birbirinden
Ayiriyorum” etkinliginde gosteri deneyi seklinde dgrencilerinde katilimiyla karigimlar:
ayrrma yontemleri denenmistir. Ogrencilerin bunlarla ilgili olarak ise deneyler
sayesinde konuyu daha iyi anladiklarini yazdiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerden yalnizca
bir tanesinin ¢amasir suyu ile suyu nasil ayiririz? Sorusunu yonelttigi goriilmiistiir. Tiim
bunlara dair puanlamalarin ve geri doniitlerin yer aldig1 6grenme giinliigii 6rnekleri Ek-

7’de yer almaktadir.

4.2. Goriismelerden Elde Elden Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde 6grencilerin goriisme sorularina verdikleri cevaplar tema
ve alt temalar olusturularak diizenlenmistir. Buna gore goriismeden elde edilen verilerin

analizi sonucu olusturulan tema ve alt temalar asagidaki Tablo4. 19°da yer almaktadir.

Tablo 4. 19. Verilerin Analizi Sonucunda Ortaya Cikan Tema ve Alt Temalar

Ogrenme Giinliigii Uygulamasina iliskin Goriisler

1. Ogrenme Giinliiklerine iliskin Genel Gériisler
1.1. Ogrenme Giinliiklerinin Tanimma iliskin Goriisler

1.2. Daha Once Yazilan Giinliiklerle Ogrenme Giinliiklerinin Farklarma iliskin
Goriisler

1.3. Ogrenme Giinliiklerini Ogretmenin Kullanim Amacina Iliskin Goriisler

2. Ogrenme Giinliiklerinin Faydalarma iliskin Goriisler
2.1. Ogrenme Giinliigii Tutmanin Basar1 Uzerinde Etkisine Iliskin Goriisler

2.2. Ogrenme Giinliigii Tutmanm Derse Katiim Uzerinde Etkisine Iliskin
Goriisler

2.3. Ogrenme Giinliiklerinin Ogretmenle Ogrenci Iletisimine Olan Katkilarmna
Iligskin Goriigler

2.4. Ogrenme Giinliiklerinin Diger Faydalarina iliskin Goriisler




94

Tablo 4. 19. devamu

3. Ogrenme Giinliiklerinin Degerlendirilmesine Iliskin Goriisler
3.1. Ogretmen Tarafindan Verilen Geri Déniitlerin Yeterliligine iliskin Goriisler

3.2. Ogrenme Giinliiklerinin Degerlendirilmesinin Sagladigi Faydalara Iliskin
Goriisler

3.3. Ogrenme Giinliiklerden Alman Notlara Iliskin Gériisler

4. Ogrenme Giinliigii Yazimna iliskin Goriisler
4.1. Ogrenme Giinliigii Yazimma Ayrilan Zamana Iliskin Goriisler
4.2. Ogrenme Giinliigii Yazmanin Zorluklarma iliskin Ogrenci Goriisler
4.3. Ogrenme Giinliiklerinin Giinii Giiniine Yazilmasina iliskin Goriisler
4.4. Ogrenme Giinliiklerinde Yer Alan Sorulara Iliskin Goriisler

5. Uygulamanim Devamina iliskin Goriisler

4.2.1. Ogrenme Giinliiklerine iliskin Genel Goriisler

Ogrenciler Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerden ilk olarak 6grenme giinliiklerini tanimlamalar1 istenmistir. Ogrenciler
genellikle yaptiklar: tamimlarda 6grenme giinliiklerinin ders ¢aligmalarmi saglayan bir

arag olarak tanimlamuslardir. Ogrencilerin tiim tanimlar Tablo 4. 20.’da yer almaktadr.
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O1

02

03

04

05

06

Daha 1yi dinlememi hazirlikli gelmemi saglayan derste isledigimiz
konunun kagida dokiimiidiir.

Dersi tekrar etmemi, daha iyi ve dikkatli dinlememi saglayan bir aractir.

Calismami saglayan, 6gretmenimin sordugu sorulara cevap vermemi
kolaylastiran beni derse hazir hale getiren bir ¢alisma kagididir.

Beni daha rahat hissettiren, derse hazirlikli gelmemi saglayan, derse
katilimimi artiran aragtir.

Derste yaptiklarimizi kagida gecirmektir.

Ders ¢alismama etki eden aractir.

Tablo 4. 20. Ogrenme Giinliiklerinin Tanimina Iliskin Gériisler

Ogrencilerin daha once yazdiklar1 giinliiklerle dgrenme giinliiklerinin farkina iliskin

goriisleri incelendiginde Ogrencilerin hepsi Tiirkgce dersi kapsaminda yariyil tatili

boyunca yaptiklarin1 yazdiklarini, 6grenme giinliiklerinde ise derste Ogrendiklerini

yazdiklarin ifade etmistir. Ogrencilerin giinliiklerin farklarina iliskin goriisleri Tablo 4.

21°de verilmistir.

Ogrenciler

Ogrenci Goriisleri

O1

02

03

04

Tiirkce dersinde yazilan giinliikleri 6gretmenimizle konusarak
degerlendiriyorduk, belirli sorular yoktu, 6grenme giinliiklerini ise
Ogretmenimiz Olciitlerle degerlendirdigi i¢in onlara gére daha 6zenerek
yazdim.

Tiirkce dersinde giin icinde yaptiklarimizi yaziyorduk, 6grenme
giinliiklerinde ise derste 0grendiklerimizi, yaptigimiz deneyleri yazdik.

Tiirkce dersinde 15 tatilde yazmistik, onda bir giin i¢inde yaptiklarimizi
yaziyorduk ama 6grenme giinliiklerine 6grendiklerimizi, calistiklarimizi,
derste islediklerimizi yaziyoruz ayrica gelisigiizel yazmiyoruz sorular var

ve bu sorulari olmasi daha iyi daha diizenli oluyor ne yazacagimizi
biliyoruz.

Tiirkce dersinde yazmistik ama bu daha yararli derse hazir gelmemi
saghyor giinliik yazacagim diye derse katiliyorum dersi artik daha
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eglenceli buluyorum

05 Tiirkge dersinde yaptiklarimizi, fen bilimleri dersinde ise derste
yaptiklarimiz1 yazdik ve ders basarim etkiliyor, eve gidince ¢alisiyoruz ve
bunda sorular vardi soruya gore cevap veriyorduk

06 Ders i¢in yazmistim daha once bu daha iyi ama ¢aligmami biraz saglad:.

Tablo 4. 21. Daha Once Yazilan Giinliiklerle Ogrenme Giinliiklerinin Farklarma Iliskin

Goriisler

Ogrenme giinliiklerinin  6gretmen tarafindan kullamlma amac1 soruldugunda
ogrencilerden hepsi Ogretmenlerinin dersi tekrar etmelerini kolaylastirmak, ne
ogrendiklerini degerlendirmek ve basarilarimi artmak icin kullandigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin 6grenme giinliiklerini 6gretmenin kullanim amacina iliskin diisiinceleri

Tablo 4.22.”de verilmistir.

Tablo 4. 22. Ogrenme Giinliiklerini Ogretmenin Kullanim Amacina iliskin Goriisler

Ogrenciler Ogrenci Goriisleri
01 Dersi daha iyi dinledigimiz i¢in dersin boliinmesi engelleniyor, herkes
daha iyi dinliyor, derse katilim1 artiriyor ve basarimizi artirmak i¢in

kullanmustir.

02 Daha basarili olmamiz i¢in, dersi tekrar edip etmedigimizi 6grenmek bunu

saglamak i¢in, dersi dinleyip dinlemedigimizi 6grenmek icin

kullanilmastir.

03 Smavimizda daha bagarili olmamiz, tekrar yapmamiz, sinifta

soramadigimiz sorular1 cekinmeden yazabilmemiz, dersi anlayip
anlamadigimizi 6grenmek icin kullanmis olabilir

04 Derse katilmamiz, planli gelmemiz, smavlara yardimci olmasi, daha iyi
notlar almamiz icin

05 Sinava ¢alismadan daha basarili olalim, tekrar edip aklimizda kalsin diye

06 Sinava ¢alismadan daha basarili olalim, tekrar ederek akilda kalsin,
konuyu 1iyi anlayip anlamadigimizi gérmek icin kullanmustir.

4.2.2. Ogrenme Giinliiklerinin Faydalarna iliskin Ogrenci Goriisleri
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Ogrenme giinliiklerinin basarilarni artirip artrmadigi ve sebepleri soruldugunda;
ogrencilerden O1, 02, O3 dgrencileri 6grenme giinliiklerinin basarilarmi artirdigini, O3
ve 04 ogrencileri ayrica sinav notlarmin yiikselmesini sagladigini O5 ise artirmadigini
diisiinmiistiir. Ogrencilerin 6grenme giinliigii yazmanin basar1 iizerindeki etkisine iliskin

goriisleri Tablo 4. 23.’de yer almaktadir.

Tablo 4. 23. Ogrenme Giinliigii Tutmanin Basar1 Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriisler

Ogrenciler Ogrenci Goriisleri

01 Arttirdi ¢linkii daha 6nceden hazirlikli gelmiyordum bu kadar artik
giinliige yazacagim diye diizenli olarak hazirlanip geliyorum, tekrar
yapmami da saglad1 ayrica sinava ¢alisirken giinliikleri okudum ve

yazdiklarimi hatirlayarak daha basarili oldum.

02 Evet kesinlikle giinliik yazmak basarimizi arttirdi ¢linkii her zaman
gelmeden Once tekrar etmis ve hazirlanmis oluyoruz hem de eve gidince
yazdigimiz i¢in tekrar ediyoruz.

Tablo 4. 23. devamu

O3  Evet arttird1 daha 6nce arada sirada calistyordum bunun icinde yazililardan diisiik
not aliyordum az da olsa sinav notum yiikseldi, giinliigiin bunda etkisi oldugunu

diistiniiyorum.
04 Evet sinav notum artti, her giin yazdigimiz i¢in caligmis oluyorduk.
05 Calismadigim i¢in basarim fazla artmadi.
06 Yanit vermek istemedi.

Ogrenme giinliigii tutmanin derse katilimi iizerindeki etkisi ile ilgili olarak
ogrencilerden besi derse katilimini sagladigini ifade etmistir. Bunun nedenini de
giinliikleri daha iyi yazmak icin derse hazirlikli gelmelerine baglamislardir. OS5
Ogrencisi derse hazirliksiz geldigi ve dersi dinlemedigi i¢in katilmak istemedigini
belirtmistir. Ogrencilerin 6grenme giinliigii yazimmnin ders katilimi iizerindeki etkisine

iliskin goriigleri Tablo 4. 24.de yer almaktadir.

Tablo 4. 24.0grenme Giinliigii Tutmanin Derse Katihlm Uzerinde Etkisine Iliskin

Goriisler
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Ogrenciler Ogrenci Goriisleri

01 Evet dersi daha 1yi dinledim ve derse daha ¢ok ilgi gosterdim.

02 Derse katilimimi artird ¢iinkii derste anladiklarimizi giinliige yazdigimiz
icin dersi daha iyi dinlememi sagliyor, anlamadigim yerleri soruyorum.

03 Derse katilimim arttird: ¢iinkii derse hazirlikli geldigimiz ve 1yi
dinledigimiz i¢cin hemen anliyordum ve 6gretmenimin sordugu sorulara
kolaylikla cevap verebiliyordum.

04 Not tutuyordum, icimdeki deney yapma hissi artt1 ve giinliigii daha 1yi
yazabilmek i¢in derse katilmak istedim

05 Derse katilimimi biraz sagladi gelirken derse hazirlanmadim bazen dersi
dinlemedim bu yiizdende ¢ok katilmak istemedim.

06 Evet yazdiklarim ve 6gretmenimin anlattiklarini aklima getirerek
Ogretmenime daha 1yi cevaplar verebiliyordum.

Giinliiklerin 6gretmenle Ogrenci arasinda bir iletisim araci olarak kullanilabilirligine
iliskin 6grenciler 6gretmenle 6grenci arasindaki iletisimi saglamada ¢ok etkili oldugunu
soylemislerdir. Ogrenme giinliiklerinin 6grenci dgretmen iletisimine olan katkilarina

iliskin 6grenci goriisleri Tablo 4. 25.de yer almaktadir.

Tablo 4. 25.0grenme Giinliiklerinin Ogretmenle Ogrenci Iletisimine Olan Katkilarina

Iliskin Goriisler
Ogrqpciler Ogrenci Goriigleri
O1 Bazi arkadaglar her seyi soylemeyebilir 6zel durumlarini bu sayede

yazarak 6gretmenimizle paylasabilir ama ben ¢ekingen olmadigim i¢in
derste paylasabiliyordum.

02 Ogretmenimize anlamadigimizi konular1 yazarak sorup daha iyi
anlamamiz1 sagliyor bir keresinde biber bir karisim midir demeye
arkadaslardan ¢ekinmistim mesela sacma mi acaba diye.

03 Derste utandigim sorular1 sorabilmemi sagladi.

04 Evet giinliigii daha 1yi yazabilmek i¢in 6gretmenime sorular sorup
anlamaya calistyordum, daha giizel seyler yazabilmek i¢in iletisim
kurdum derste soramadigim sorular1 yazdim ¢iinkii bazen soru sormaya
vakit kalmiyordu deneyler falan yapiyorduk fazla giiriiltii oluyordu bazen
de soramiyordum bir tiirlii
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Derste soramadigimiz seyleri sorabiliriz. Ogretmenimize soru
sordugumuzda cevapliyor. Bende bir iki tane derste ¢ekindigim sorulari
yazmigtim

Yazdiklarimizi derste 6gretmenimiz degerlendirirken iletisim sagliyoruz,
soru soruyoruz dgretmenimizin sorularina cevap veriyoruz, giinliiklerde
sorduklarimiza sizle konugsmus gibi oluyoruz.

Giinliiklerin diger faydalar1 soruldugunda ogrenciler 6grenme giinliiklerinin bir¢ok

acidan faydali oldugundan bahsetmislerdir. Bu goriisler Tablo 4. 26.’de verilmistir.

Tablo 4. 26.0grenme Giinliiklerinin Diger Faydalarina Iliskin Goriisler

Ogrenciler Ogrenci Goriisleri

O1

Ders hic boliinmiiyor herkes 6gretmenimizi dinlediginden bu da benim
dikkatimin dagilmasim onliiyor. Derse daha ¢ok 6zen gosteriyorum

Tablo4. 26. devami

02

03

04

05

06

Ogretmenimle daha ¢ok etkilesim kurmanu sagladi. Dersi daha diizgiin
anlamami sagladi. Eskiden bu kadar 6nem vermiyordum simdi daha ¢cok
Oonem veriyorum ve derse daha ¢cok 6zen gosteriyorum

Bazi1 arkadagslarla anlasamiyordum giinliik yazacagim diye gelmedigim bir
giin tam anlamamistim ertesi dersi o giin o arkadasa bile soruyordum.
Molekiil konusunu dgrenememistim mesela arkadasa sormustum

Giinliik yasamda yaptigim seyleri 6rnek olarak verebiliyordum. Bunlarin
giinliik yazarken farkina vardim. Giinliik yazarken hatalarimi gordiim.
Yiiksek aldigim giinliik gibi yazdim. Derse hazir gelmemi sagladi diizenli
olarak

Yanit yok

Sinava ¢alismadan aklinda kalanlarla iyi not alabilir. Ciinkii kolay kolay
unutmaz

4.2.3 (")grenme Giinliiklerinin Degerlendirilmesine Iliskin Géoriisler

Ogretmen tarafindan geri doniitler verilmesiyle ilgili olarak O1, 02, O3, 04 ve 06

Ogrencileri geri doniit verilmesini faydali bulduklarini bu sayede hatalarinin farkina



100

varip eksiklerini tamamladiklarin1 ve bir sonrakinde daha iyi yazmaya calistiklarini

ifade etmislerdir. Ifade edilen tiim goriisler Tablo 4. 27.’da yer almaktadir.

Tablo 4. 27.0gretmen Tarafindan Verilen Geri Déniitlerin Yeterliligine iliskin Goriisler

Ogrenciler Ogrenci Goriisleri

01 Evet geri doniitler yeterli oldu ¢iinkii yazdigimiz sorularimiza cevap
veriyordu 0gretmenimiz, bizde onlar1 okuyunca eksiklerimizi
tamamliyorduk aslinda buda konuyu tamamen 6grenmemi sagliyordu.

02 Evet verdi. Sordugum sorulara 6gretmenimin verdigi cevaplar1 bana ¢cok
yararl oldu.
03
Evet 6gretmenim giinliigiimii begenmediginde bir sonrakinde ben daha da

ekliyordum, tam yazmaya ¢alistyordum. Basarim artt1 bu sayede
yanliglarimi 6grendim.

04 Evet, diisiik aldigim notlar oldu 6nce onlara bakarak daha giizel yazmaya
calistim. Daha 1yi yazmak icin derse katilmaya basladim. Hata yapmama
engel oldu.

Tablo 4. 27. devamu

O5  Evet oldu 6gretmenimiz okuyarak yanlis yaptigimiz yerleri bize yaziyordu derste
konusuyorduk.

06  Hatalarimizi goriiyorduk diizeltmeye calisiyordum ama dgretmenimizin yazdig
seylere caligmadim.

Giinliiklerden alinan notlarn diisiik veya yiiksek olmasimin sebeplerine yonelik soruya
ogrenciler; iyi calisip, tekrar ettikleri, derse hazirlikli geldikleri ve ders sirasinda notlar
almalarmin yiiksek not almalarmna sebep oldugunu, diisilk almalarmin sebebini ise
giinliiklere yeterli zaman ayirmamalar1 ve c¢alismamalarindan kaynakli oldugunu

belirtmislerdir. Ogrencilerin notlara iliskin diger goriisleri Tablo 4. 28.’de verilmistir.

Tablo 4. 28.0grenme Giinliiklerden Alinan Notlara iliskin Goriisler

Ogrenciler Ogrenci Goriisleri
01 Yiiksek almamin sebebi iyi caligip tekrar etmem, dersi dinlerken notlar
almam, 6gretmenimle iletisim kurup sorular sormamdi. Diisiik almamin
sebebi ise bir kere gelmedigim i¢in ertesi derse hazirlanamamigtim
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Cogunlukla iyi notlar aliyordum, bunun sebebi derse hazirlikli gelip
Ogretmenimi iyi dinlemem. Diisiin not aldigim sadece ilk giinliiktii aslinda
ben yiiksek bekliyordum ama deneyi tam yazmadigimi fark ettim

Diisiik not almamin sebebi az ¢calismam tekrar etmeden yazmam yiiksek
not almamin sebebi ise diisiin not aldigimda hirslantyordum derste ¢cok
fazla not tutuyordum dgretmenimi dinlerken etkinlikler yaparken

Yiiksek aldiysam konuyu anlamisim sevindim buna diisiik alinca
calisgmamisim demek ki dedim gidip tekrar ¢aligtim
Hata yaptigim icin ¢alismadigim i¢in yaptiklarimizi tam yazamiyordum
ciinkii

Giizel yazmadigim i¢in yiiksek not alamadim dersi dinleyip notlar alip
giizel yazmaliydim

4.2.4 Ogrenme Giinliigiiniin Yazimna iliskin Goriisler

Ogrencilere giinliik yazmaya ne kadar zaman ayirdiklar1 ve nasil yazdiklar1 sorulmus

ogrenciler fazla zaman almadigini genellikle 1 saat civarinda zaman aywrdiklarini dersi

tekrar edip aldiklar1 notlar1 okuduktan sonra yazdiklarmni belirtmislerdir. Ogrencilerin

diger goriisleri Tablo 4. 29. *de yer almaktadir.

Tablo 4. 29.0grenme Giinliigii Yazimina Ayrilan Zamana Iliskin Goriisler

Ogrenciler Ogrenci Goriisleri

O1

02

03

O4

05
06

Calisma kagidim var ilk dersi tekrar ediyordum sonra yaziyordum 1, 2
saatimi aliyordu. Ilk olarak neler yaptigimiz1 diisiiniip notlarimi
okuyordum ve yaziyordum. Bazen hatirlamadigim seyleri yazarken onceki
konular lazim olunca daha 6nce yazdigim giinliiklere bakiyordum

Cok zaman ayirmadim yarim saat, bir saatimi aldi sorular1 basitti zaten,
derste islediklerimizi tekrar ettim sonra anladigim yerleri yazdim

Kitabi yazdiklarmmizi falan okuyordum bir buguk iki saat aliyordu. ilk
once fen kitabindan hangi konuysa calistyordum okuyordum tekrar
yaptiktan sonra derste tuttugum notlar1 okuyordum okurken neler
yaptigimiz aklima geliyordu goziimii kapatip onu diisiiniiyordum ve sonra
hepsini birden ge¢iriyordum

Cok fazla zamamimi almiyordu 30 dakikada falan yaziyordum. Once
calistyordum kitabi kapatip yaziyordum. Anlamadigim bir yer varsa kitabi
ac1p bakip sonra kapatip yaziyordum
Fazla zaman almadi yarim saat en fazla

Sabahlar1 yaziyordum ertesi giin okula gelmeden 6nce 10 dakikami
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aliyordu

Ogrenme giinliigiiniin zor yanlarina iliskin yer alan soruya O1, 02, O3 ve 04
Ogrencileri zor yanlarmin olmadigmni giinlik yazmanm zor olmadigini sadece arka
arkaya odevleri oldugunda zorlandiklarmi belirtirken, O5 ve O6 6grencileri giinliik
yazmanin zor oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin giinliilk yazmanin zorluklarma iliskin

belirttikleri goriisleri Tablo 4. 30’da verilmistir.

Tablo 4. 30. Ogrenme Giinliigii Yazmanin Zorluklarina iliskin Goriisler

Ogrenciler Ogrenci Goriisleri

01 Yok bence ¢alisip onemseyen i¢in ¢ok kolay, sadece arka arkaya
o0devlerim oldugunda zorlandim

02 Dersi anlayan herkes yazabilir kolayd: bence. Yalnizca bazen ¢ok yogun
oldugumda tam yazamiyordum
03
Arada fazla zaman aliyordu diger 6devlere zaman kalmiyordu gece 11°e
kadar uzuyordu

Tablo 4. 30 devamu

04  Anlamadiysam zor oluyordu bazen ¢ok ddev oluyordu yazmak zor geliyordu bu

yiizden
05 Zor geldi bana canim istemiyordu yazmay1
06 Derste yaptiklarimizi yazmak zor oluyordu hatirlayamiyordum

Giinliiklerin giinii giiniine yazilmasmin zorluklar1 soruldugunda O1, 02, O3 ve 04
ogrencileri bagka ddevler ve yazili sinavlar olmadiginda giinii giiniine yazmanin kolay
oldugunu belirtirken yine O5 ve O6 6grencileri her hafta iki kere yaziyorduk giinii
giiniine yazmak zordu ifadelerini kullanmuglardir. Ogrencilerin giinii giiniine 6grenme

giinliigii yazilmasina iligkin goriisleri Tablo 4. 31.’da yer almaktadir.

Tablo 4. 31. Ogrenme Giinliiklerinin Giinii Giiniine Yazilmasma Iliskin Goriisler
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Ogrenciler Ogrenci Goriisleri
01 Eve gittigimde ilk isim giinliigii yazmak oluyordu giinii giiniine yazmak
zor olmadi
02 Cok yogun oldugumda tam yazamiyordum giinii giiniine yazmakta da bu
sebeple zorland1 bazen
03 Evet bazen ¢cok yogun oldugumda zorlandim
04 Dersin oldugu giinlerde yazmakta zorlanmadim ama diger 6devler olmasa
kolaydi
05 Zor geldi bana canim istemiyordu yazmay1
06 Giinii giiniine yazmakta zorlandim her hafta iki kere yaziyorduk neredeyse

zordu

Giinliikte yer alan sorular1 cevaplanmasinda zorlanip zorlanmadiklar1 ve nedenleri

soruldugunda 01, 02, 03, 06 6grencileri sorular1 yanitlamakta zorlanmadiklarin1 O4 ve

O5 ogrencileri ise zorlandiklarmi ifade etmistir. Ogrencilerin 6grenme giinliiklerinde

yer alan sorulara iliskin goriisleri Tablo 4. 32.’de verilmistir.

Tablo 4. 32. Ogrenme Giinliiklerinde Yer Alan Sorulara Iliskin Goriisler

Ogrenciler

Ogrenci Goriisleri

O1

02

03

04

05

06

Hayir benim i¢in kolaydi. Ders iyi gectigi i¢in her sorunun cevabini
yazabiliyordum. Deneylerde ve diger etkinliklerde hi¢ ses ¢ikmadigimdan
ders verimli oluyordu

Hayir kolayd: sorularin olmasi daha da netlestiriyordu cevaplari
Hayir zor gelmedi sorular zaten derste yaptiklarimizla ilgiliydi
Ogretmenle iletisim kurdun mu sorusunu ve derse iliskin olumlu ve

olumsuz goriislerimi yazarken zorlaniyordum ¢iinkii siirekli ayn1 cevaplar
yaziyordum

Evet zordu derse hazirlanmadigimdan iyi dinlemedigimden
hatirlayamiyordum

Hayir
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4.2.5 Uygulamanin Devamina iliskin Gériisler

Ogretmeniniz zorunlu tutmasaydi veya not vermeseydi ogrenme giinliigiinii tutar
miydiniz sorusuna ogrenciler not verilmezse ve zorunlu olmasa yazmayacaklarmi ancak
aym kosullarda devam ederse O1, 02, O3 ve O4 ogrencileri yazmaya devam
edeceklerini O5 ve O6 ise yazmak istemediklerini belirtmistir. Ogrencilerin 6grenme

giinliigii uygulamasimin devamina iliskin goriisleri Tablo 4. 33. *de verilmistir.

Tablo 4. 33. Uygulamanin Devamina Iliskin Goriisler

Ogrenciler Ogrenci Goriisleri

01 Zorunlu tutmasaydi yazmazdim, son zamanlarda biraz sikilmistim ama
ders daha eglenceli oluyordu seviyordum katilmami sagladi giinliikler.
Haftada iki kere yaziyoruz ama ddevler ve sinavlar baslayinca
yetistirememeye basladim. Ama yazmaya devam etmek isterim ¢ok igime
yaradi benim

02 Dogru diizgiin yazmazdim not vermiyorsunuz diye. Not verince daha da
notlarim yiikselmesi igin iyi yaziyorum. Isime yarasada zorunlu olmasa
dogru diizgiin yazmazdim. Ama yazmaya devam etmek isterim beni
basarili tutuyordu ¢iinkii

Tablo 4. 33 devamu

03 Yazamazdim kendime kendime yazmak zor olurdu sorular olmasaydi Sorular
olsaydr yazardim ama bana katki sagliyor ¢iinkii. Devam etmek isterim hatta diger
derslerde de sizin gibi soru hazirlayip yazabilirim.

04 Zorunlu olmasaydi da yazardim hatta devam ediyorum bir tane daha sinavimiz var
clinkii cok isime yariyor. Not alinca daha iyi oluyordu iyi anladigimi anliyordum,
ama olsun tekrar yapiyorum en azindan. Devam ettirse 6gretmenimiz keske ben
etmek isterim daha yiiksek not almak i¢in

05 Zorunlu olmasa yazmazdim not almadigim i¢in isime yaramaz

06 Isime yaradi ama not vermezseniz yazmam

Son olarak giinliiklerle ilgili olarak onerileri soruldugunda O4 "her dgretmen yapmali
bence 6grenci performansi artiyor" ifadesini kullanirken diger ogrenciler herhangi bir

Oneride bulunmamislardir.
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BOLUM V

TARTISMA - SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada fen bilimleri dersinde kullanilan 6grenme giinliikleriyle 6grenme
siirecinin degerlendirilmesi ve giinliikkler hakkinda 6grenci goriislerinin belirlenmesi
amacglanmistir. Arastirmanin bu boliimiinde ise bu amaca yonelik olarak olusturulan
uygulamalar ve veri toplama araclarindan elde edilen bulgularin degerlendirilmesi

sonucu elde edilen sonuclar tartisilacak ve son olarak Oneriler sunulacaktir.

5.1. Ogrenme Giinliiklerine iliskin Sonuc ve Tartisma
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5.1.1. Ogrencilerin Yazdigi Toplam Giinliik Sayisma iliskin Sonuclar ve
Tartisma

“Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” iinitesinde 15 &grencinin 7 bucuk hafta boyunca
yazdig1 giinliik sayisina iliskin bulgular incelendiginde yazilan toplam giinliik sayisinin
250 olmas: gerekirken 196 oldugu goriilmektedir. Bu eksikligin 6grencilerin o giinkii
derse gelmedigi icin giinliikleri yazamamalar1 ve giinlik yazma uygulamasmin bazi
ogrencilere uzun gelmesi sebebiyle sikilmalarindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Bu
nedenle ogrenme giinliiklerinin siire¢ boyunca kesintisiz yazilmasi i¢in 6grencilerin
derse devaminin saglanmasi ve bu konuda velilerle gerekli iletisimin kurulmasi
gerekmektedir. Tuttle (2008)’de Ogrenme giinliiklerinin  devamini  saglamada
ogretmenlere Onemli gorevler diistiigiinii belirtmistir. Bunun yaninda Ogrencilerin
o0grenme giinliiklerini yazdigi siirenin kisa tutulmasi ogrencilerin bu uygulamadan
sikilmalarmi Onleyecegi i¢in yazilan giinlik sayisimnin artmasinda 6nemlidir. Peker
vd.(2014) de yaptiklar1 caligmada 6grencilerin giinliik yazmaktan cabuk sikildiklarii bu
nedenle giinliiklerin bir y1l veya donem boyunca degil de bazi iinitelerde uygulanmasini
Onermislerdir.

Yazilan toplam giinliik sayis1 6grenci bazinda tek tek incelendiginde ise 6grencilerden
dordiiniin giinliiklerin tamamin1 yazdigi, bir 6grencinin ise 7 giinlilk yazarak en az
giinliik yazan 6grenci oldugu tespit edilmistir. Bu Ogrencinin akademik basarisinin
diisiik olmasi, 6grenme giinliigli yazmaya olan isteksizligi bu durumun sebebi olarak
gosterilebilir. Ayrica yazma becerilerin yiiksek ve diisiik olmasma gore 6grencilerin
giinliik yazmay1 sevmeleri veya sevememelerinden kaynakli olarak yazmada artma ve

azalma olabilecegi sdylenebilir.

5.1.2. Ogrencilerin Giinliiklerden Aldig1 Puanlara iliskin Sonuc ve Tartisma

Ogrencilerin yazdig1 giinliiklerin 6gretmen tarafindan dereceli puanlama anahtarina gore
degerlendirilmesi sonucu elde edilen puanlar incelendiginde bir¢cok 6grencinin dlgiitlere
uygun olarak yazdigindan yiiksek puanlar aldigi goriilmiistiir. Buna karsilik kimi
ogrencilerin aldiklar1 puanlarin  diisiik olmasimmin sebebi olarak giinliiklerin
getirilmemesi, uygun olmayan sekilde yazilmamasi ve ders konusunun kavranamamasi
gosterilebilir. Bu nedenle 6grencilerin giinliik yazma uygulamasmi sevmesi, 6gretmen
tarafindan pekistirilmeleri, geri doniit ve diizeltmeler yapilarak yazmaya giidiilenmeleri

gerekmektedir.
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5.1.3. Giinliiklerden Alinan Puanlara iliskin Sonuc ve Tartisma

Yedi buguk hafta boyunca yazilan her bir giinliikten tiim 6grencilerin aldiklar: puanlarin
ayr1 ayr1 toplanmasiyla elde edilen bulgular incelendiginde puanlarin toplammnm en
yiiksek oldugu giinliiklerin son yazilan giinliikler oldugu belirlenmistir. Buna karsilik en
diisik alman puanlarin siirecin ortasindaki giinliiklere ait oldugu goriilmiistiir. Elde
edilen bu bulgulara gore; 0grencilerin ilk giinliiklerde giinliigiin yazimina aligmadiklar:
icin 1yi puanlar alamadig1 sonra giderek daha i1yi yazmalar1 sonucu giinliik puanlarinda
artma oldugu soylenebilir. Ancak alinan puanlarin, 6grencilerin bir siire sonra tekrar
sikilmalar1 ve Ogretmen tarafindan giidiilenmemeleri veya konudan kaynakli
sebeplerden dolayr diisiis gosterdigi sonucuna varimistir. Ayrica son yazilan
giinliiklerden yiiksek puan alinmasi Ogrencilerin hem uygulamaya aligmalar1 hem de
konu ve etkinlikleri sevmelerinin sonucu olabilecegi diisiiniilmektedir. Yal¢in (2012)’da
calismasinda Ogrencilerin sik sik etkinlikler i¢inde olmalarinin bir siire sonra onlara
sikic1 gelebilecegini belirtmistir. Ayrica Ogrencilerin diisiinme ajandalarmi yazmayi
birakmalarinin sebebini bu teknigin uzun siire kullanilmasma baglayarak calisma

verilerini destekler sonuglar ortaya koymustur.

5.1.4. Ogrencilerin Giinliiklerden Aldig1 Toplam Puanlar

Ogrencilerin her bir hafta yazdig: giinliiklerden aldig1 tiim puanlarmn toplanmas1 sonucu
en yiiksek notlarr alan 6grencinin O3, en diisiik notlar1 alan 6grencinin ise O15 oldugu
goriilmektedir. Ayrica 7 dgrencinin ortalamadan diisiik, 8 Ogrencinin ise ortalamanin
izerinde puana sahip oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgulara gore 6grencilerin
farkli diizeyde kisisel 6grenme becerisi, basar1 seviyesi ve ders motivasyonuna sahip
olmas1 nedeniyle giinliiklerden de farkli puanlar alabilecegi sdylenebilir. Park (2003)’da
yaptig1 caligmada derse motive olan dgrencilerin derse yonelik dikkat ve katilimlarinin
arttigim belirtmis calismamizda basar1 gosteren 6grencilerin durumuna benzer sonuclar
elde etmistir. Wilson ve Jan (1993) ise giinliik tutmanin 6grencilerin ders ici ve ders dis1
motivasyonlarim1 artirarak 6grenmelerinden daha fazla sorumluluk aldiklarini
belirtmistir. Bu durum O6grencilerin farkli seviyelerde puanlar almasmi derse ve

o0grenmeye olan motivasyon diizeyiyle de iliskilendirilebilecegini gostermektedir.

5.1.5. Yansitic1 Giinliiklerin icerigine Yonelik Sonuc ve Tartisma
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Yazilan 15 giinliigiin degerlendirilmesi sonucu asagidaki sonuglar elde edilmistir:

Tiim giinliiklerden en yiiksek puanlar1 alan 6grencilerin O3 ve O1 oldugu, en diisiik
puanlar1 ise genellikle O10 ve O6 6grencilerinin aldig1 goriilmiistiir. Buna yonelik
olarak O3 ve Ol 6grencilerinin fen bilimleri yazili notlarinin da yiiksek oldugu bu
Ogrencilerin derste ¢ok basarili olduklari, dersi severek gereken Ozeni gosterdikleri
bunun 6grenme giinliiklerine ve alinan puanlara da yansidigi soylenebilir. Bu da bize
akademik basaris1 yiiksek Ogrencilerin 6grenme giinliikleriyle tespit edilebilecegi,
O0grenme giinliiklerinin geleneksel Olcme aracglariyla elde edilen sonuglarla paralel

sonuclar tasidig1 sonucunu gostermektedir.

Ogrencilerin aldig1 en yiiksek puanlarin 4. ve 14. giinliige ait olmas1 elektron dizilimi ve
coziinme hizina etki eden faktorler konularinm iyi anlasildigi, yapilan etkinliklerin etkili
oldugu sonucunu gostermektedir. Bu da dgrencinin siirecte aktif oldugu etkinliklerden
olan deney tekniginde Ozellikle gosteri deneyleri yerine bireysel ve grupga yapilan
deneyler yapilmas1 dgrenci basarisini artirmada daha etkili olduguna isaret etmektedir.
Yapilan bir¢ok arastirma bunu desteklemektedir. Ayrica 6grencilerin giinliik yazarak git
gide O6grenme giinliiklerinden aldiklar1 puanlarin artmasi basarillarmin arttigini da
gostermektedir. Aym1 sekilde Erduran Avci (2008)’da yaptigr calismada fen giinliigii
yazan Ogrencilerin basar1 puanlarinin arttigini belirlemis arastirma sonuclarini destekler

sonuclar ortaya koymustur.

Ogrencilerin ¢ogunlugunun elementler ve sembolleri ile ¢ozelti cesitleri konularini
o0grenemedigi bu derslerde yapilan 6gretim siirecinin 6grencilerin konuyu anlamasinda
yeterli olmadig tespit edilmistir. Bu nedenle bu konularin farkli yontem ve tekniklerle
yapilmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu da gostermektedir ki 6grenme giinliikleri
Ogretmenin dersi ve Ogretim siirecinin etkiligini gorerek degerlendirme yapmasinda
fayda saglamaktadir. Primo, Li ve Shavelson (2002)’da yaptiklar1 calismada fen
defterlerinin dersin amacmin gerceklesip gerceklesmedigini anlamak ve ders planlari
gelistirmek i¢in kullanilabilecegini belirtmislerdir. Ayrica defterlerin siirecte etkili bir
bicimde kullanilmasi i¢in tamamlayici (siireg) 0lgme degerlendirmeleri ile biitiinsel bir
yapida gelistirilmesi ve etkinliklerin yapilandirmaci yaklagima uygun bir sekilde

diizenlenmesinin gerekliligini vurgulamislardir.
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Karigimlar, karigimlar: ayirma yontemleri ve ¢coziiniirligii etkileyen faktorler konusunda
ogrencilerin genellikle iyi puanlar aldig1 ve konuyu anladiklar1 goriilmiis olup derste
yapilan etkinlik ve yontemlerin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu da 6grencilerin
giinliik hayatta siklikla karsilarina ¢ikan karigimlar1 ayirma teknikleri ve ¢oziiniirliik
gibi konular1 kolaylikla ogrenerek bu konularda daha da basarili olduklarini
gostermektedir. Ogrenilen konularin ise giinliige aktarilmasi daha da kolaylasmakta
ogrenci tekrar 6grenmek icin kaybedecegi zamani giinliigii 6zenli bir sekilde yazmak

icin harcamaktadir.

Ogrencilerin  6grenme giinliiklerinde sorduklar1 soru sayist artma veya azalma
gostermemistir. Her giinliige yaklasik 2 3 6grenci anlamadiklar1 veya merak ettikleri
sorular1 yazmislardir. Bu da 68retmenin derste soru sormaya arkadaslarindan ¢ekinen
ogrencilerin giinliikler araciligiyla cevap vermesini saglamistir. Bundan dolay1 6grenme
giinliikleri Ogrencilerin derste soramadigi sorular1 giinliigline yazarak Ogretmene
sorabilmesini saglamada fayda saglamaktadir. Akkuzulu (2011)’da yaptig1 calismasinda
Ogrencinin sinif ortaminda alay edilme endisesiyle soramadigi sorular1 giinliiklere
yazarak Ogretmeniyle paylasma imkani bulabildigini bununda Ogretmenin Ogrenci

hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmasini sagladigini belirtmistir.

Diger ayrintilar degerlendirildiginde ise smifin genelinin cogunlukla derse hazirhikli
gelmedigi ancak derste etkinlikler ve deneyler yapilmasini sevdikleri tespit edilmistir.
Bununla birlikte 6grenmelerini kolaylastirdigini ifade ettikleri, genellikle ders siirecine
ve Ogretmene yonelik olumlu goriislerini belirttikleri goriilmiistiir. Ders siirecini basaril
Ogrencilerin ayrintili bir sekilde yazarken basarisiz Ogrencilerin genellikle birkag
climleyle ifade ettigi, ilk ve son yazilan giinliiklerde 6grencilerin daha yiiksek puanlar
aldiklari, diger giinliiklerde ise alinan puanlarin ve ortalamanin diistiigii goriilmiistiir.
Tiim bunlardan hareketle 6grenme giinliiklerinin 6gretmenin ders siirecini 6grencilerin
konuyu anlayip anlamadigmi bilgi diizeylerini, eksik ve yanlislarmi anlamada ayrica
ogretim siirecini degerlendirmede fayda sagladigi sonucuna ulasilabilir. Akkuzulu
(2011)’da yaptig1 caligmasinda giinliiklerin 6gretmenin 6grenci hakkinda daha fazla
bilgi sahibi olmasmi sagladigimi Ogretmenlerin 6grencilerin giinliiklere yazdiklarini
okuyarak hem ogrenciyi daha yakindan tanima hem de anlamadiklar1 konu ve

durumlarin belirlenmesinde bir sonraki dersin sekillendirilmesinde fayda sagladigimi
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belirtmistir. Tiim bu sebeplerden dolayr 6grenme giinliikleri 6gretmen icin iyi bir
degerlendirme aracidir. Erduran Avci (2008)’da bu konu iizerinde durarak fen
giinliiklerinin  gecerli ve giivenilir araglar olarak degerlendirme siirecinde

kullanilabilecegini belirtmistir.

5.2. Ogrenme Giinliikleri ile ilgili Yapilan Miilakat Bulgulanyla ilgili Sonuclar

Ogrenme giinliikleri ile ilgili yapilan miilakat bulgular1 incelendiginde su sonuglara

ulasilmastir:

Ogrenme giinliikleri 6grenciler tarafindan; ders c¢alismalarmi, derse hazirlikl
gelmelerini, dersi daha iyi dinlemelerini saglayan, 6gretmenin sordugu sorulara cevap
vermelerini kolaylastiran araglar olarak goriilmektedir. Elde ettigimiz bu sonuclarin
Uslu (2009), Cavus ve Ozden (2012) ve Can ve Altuntas (2016) yaptiklar1 ¢alismalarla

uyumlu oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler ogrenme giinliikklerini diger giinliiklere gore daha faydali bulmus,
giinliiklerde sorularin olmasini ve degerlendirmeler yapilmasmin gelisigiizel yazmay1
onledigini ve daha Ozenerek yazmalarini sagladigini belirtmislerdir. Bu da 6grenme
giinliiklerinin yapilandirilmis bir sekilde 6grencilere verilmesinin onlarin diizenli yazma

becerilerinin gelismesine katki saglayacagimi gostermektedir.

Arastirmada Ogrenciler ogretmenlerin 6grenme giinliiklerini ders basarilarini ve derse
katilimlarint artirmak, tekrar etmelerini saglamak, Ogrenmelerini degerlendirmek,
Ogrencilerin dersi daha iyi dinlemesini saglamak, dersi dinleyip dinlemediklerini
O0grenmek, soramadiklar1 sorular1 gorerek iletisimi saglamak amaciyla kullanabilecegini
belirtmislerdir. Bu da gosteriyor ki 6grenciler 6grenme giinliiklerini 6gretmen acisindan
ise yarar bulmaktadirlar. Akkuzulu (2011) yaptig1 ¢alismasinda da arastirmanin bu

sonucuna uygun sonuglar elde etmistir.

Ogrenciler 6grenme giinliikleriyle derse hazirlikli geldiklerini, diizenli olarak tekrar
ettiklerini, hatalarm gorerek yanliglarini gormelerini sagladigi i¢in basarilarinin arttigini
diisiinmektedirler. Yazili notlarmin da buna bagl olarak arttigini belirtmislerdir. Bu

nedenle Ogrenme giinliiklerini gerektigi gibi yazan Ogrencilerin basarilarinda artis
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olacag1 sonucuna varilabilir. Tok (2008), McCrindle ve Christensen (1995) de

giinliiklerin 6grenci performansini artirdigini bulmuslardir.

Ogrencilerin  6grenme giinliigii tutmanin derse katihmi artirdigini  diisiindiikleri
belirlenmistir. Bunun sebebi giinliigii daha giizel yazarak, giinliikklerden daha iyi notlar
alma istegi oldugu goriiliirken, derse hazirlikli gelmeleri sebebiyle 6gretmenin sordugu
sorulara kolayca cevap vermeleri ve yapilan tekrarlarin 6grenme istegi yaratmasi oldugu
diisiiniilebilir. Bu nedenle 6grenme giinliikleri kullanarak dgrencilerin derse daha aktif
katilim1 saglanabilir. Williams (2008) da calismasinda bu uygulamanin dersi daha

anlasilir hale getirdigini ifade etmistir.

Ogrenciler ogrenme giinliiklerinde, giinliikler aracihigiyla &gretmene soramadiklari
sorularma yazarak cevaplar aldiklarini, bu sayede de iletisim kurduklarimi ifade
etmislerdir. Bu nedenle derste soru soramayan ¢ekingen Ogrencilere yonelik dgrenme
giinliiklerinin bir iletisim araci olarak kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir. Erduran

Avc1 (2008) da yaptig1 calismasinda ayni sonuca ulagmistir.

Ogretmen tarafindan 6grenme giinliiklerine verilen puanlar ve geri doniitlerle ilgili
olarak 6grenciler hatalarimin farkina varip eksiklerini tamamladiklarmni, daha 1yi notlar
almak icin derse hazir geldiklerini, daha ¢ok c¢alisip hirslandiklarini ifade etmislerdir.
Bu nedenle 6grenme giinliiklerinin diizenli olarak degerlendirilmesi sonucu 6grenci
basar1 ve azminin artacagi soylenebilir. Ayrica 6grenme giinliiklerinin puanlanmas: ve
giinliiklere notlar verilmesi giinliiklerin faydalarini artiracaktir. Philip ve Nicholls
(2009) yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenlerin yazilanlar1 okuyup geri bildirim vermesi

ogrenciler iizerinde olumlu etki yarattigini ortaya koymustur.

Ogrenme giinliiklerinin faydalariyla ilgili olarak ogrenciler derse daha cok o©zen
gosterdiklerini, 0gretmenle daha cok etkilesim kurduklarmi, derse verdikleri dnemin
arttigini, hatalarmin giinliik yazarken farkina vardiklarimi belirtmislerdir. Bu nedenle
Ogrencilerin ders swrasinda ve sonrasinda hatalarmi  gormelerine ve bunlar:
diizeltmelerinde bir ara¢ olarak giinliikkler Ogretmenler tarafindan kullamlabilir.
Hanrahan (1999) da giinliiklerin 6grencilerin 6grenme siirecine katilmalarmi sagladigini
ve ogrencilerin kendilerine verdikleri degeri artirdigini ifade etmis, caliyma sonucunu

desteklemistir.
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Ogrencilerin 6grenme giinliiklerine ayirdiklar1 zamanlar incelendiginde basaris1 yiiksek
Ogrencilerin tekrar edip, kendi notlar1 okuyarak yazdigi bu nedenle cok daha fazla
zaman ayirdig1 basarist diisiik olan Ogrencilerin ise giinlik yazmaya fazla zaman
ayirmadigi belirlenmistir. Bu da basarisiz  Ogrencilerinde giinlik yazmaya
giidiilenmesini saglayan pekistireclerin verilmesini aksi takdirde onlar iizerinde fazla

etkili olmayacagini gostermektedir.

Ogrencilerin giinliiklerin yaziminda 6devleri oldugunda ve baska derslerden simavlari
oldugunda zorlandiklarmi belirtmeleri, giinliiklerin siirekli yazildiginda sikilmalarina
neden olabilecek ve zaman alic1 birer ara¢ olmalar1 sebebiyle giinliikklerin zaman
acisindan sikint1 olmayacak sekilde hafta bir kere yazdirilmasmin daha uygun oldugu
sonucuna ulasilmistir. Peker vd.(2014) de yaptiklar1 calismada 6grencilerin giinliik
yazmaktan cabuk sikildiklarini belirtirken buna yonelik olarak giinliiklerin bir yil

boyunca degil de bazi iinitelerde uygulanmasini 6nermislerdir.

Ogrenciler giinliik yazmaya 6gretmen zorunlu tutmasaydi veya not verilmeseydi devam
etmeyeceklerini belirtmislerdir. Gerekge olarak not verilmezse ve kontrol edilmezse
giinliiklerin 6zensiz olacagi i¢in fayda saglamayacagi ve bunun zaman kaybi1 olacagini
ifade etmislerdir. Bu nedenle 6grenme giinliiklerinin degerlendirilmesi, diizenli olarak
geri doniitlerin verilmesi, 6grenci ve 6gretmenin elde ettigi sonuclarin daha iyi olmasma

sebep olacaktir.

Sonu¢ olarak bu arastirmadan elde edilen bulgular 6grenme giinliiklerinin 6grenme
siirecine iligkin 0gretmenin bilgi edinmesini; hangi 6grencilerin konuyu kavradigini
hangilerinin kavramadigini, eksik ve yanlis anlagilan kavramlarin anlagilmasini ve buna
yonelik doniitler verilmesini sagladigini gostermekte, kisaca Ogretmene Ogrenme
siirecini degerlendirme firsat1 sunmaktadir. Ogrencilerin ise ders basarilarmi, derse
katilimlarini, derse hazirlikli gelmelerini, ders siirecini daha aktif dinlemelerini,
Ogretmenle iletisim kurmalarini ve 6grenemediklerini yazarak ifade etmelerini sagladig:
tespit edilmistir. Buna ek olarak Ogrencilerin derse iliskin olumlu ve olumsuz
gorislerinin farkina vararak dersi, 6gretmeni ve kendisini degerlendirmesini saglamasi
acisindan etkili oldugu goriilmiistiir. Ancak ogrencilerin giinliik yazimini iyi 6grenmesi,
diizenli olarak giinliigli yazmaya devam etmesi, giinliiklerin degerlendirilerek eksik ve

yanlislarinin farkina varmalar1 6gretmenin bu siiregte itinali ¢aligmasiyla miimkiin
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olacaktir. Bu nedenle 6gretmene biiyiik gorev diismektedir. Tiim bu nedenlerden dolay1

O0grenme giinliikleri 6grenme siirecinin degerlendirilmesini saglayan bir yontem olarak

bu alanda caligan arastirmacilara ve 6gretmenler acisindan faydali olacaktir.

5.3. Oneriler

Arastirma sonucunda su Oneriler sunulabilir:

Ogrenme giinliikklerinin  uygulama siiresi kisa tutulmahi &grencilerin
uygulamadan sikilmadan onlar1t giidiillenmesini  saglayarak  yazmalar1
saglanmalidir.

Ogretmenler giinliiklere diizenli olarak sozel ve yaziyla geri doniitler vererek
ogrencilerin yazma siirecine devamini saglamalidir.

Ogrencilerin derse motive olmasinda, dersi ve ders siirecini severek dgrenmeye
giidiilenmelerinde 6grenme giinliikleri bir kaynak olarak kullanilmalidir.

Derste soru sormaya c¢ekinen Ogrencilerle iletisim kurmak, anlagilamayan
noktalar1 anlamak amaciyla 6gretmenler 6grenme giinliiklerini kullanabilir.
Ogrenme giinliiklerinin islevsel olmas icin gretmenler uygulama adimlarimi ve
degerlendirme kriterlerini nceden belirlemeli ve Ogrencilerle giinlik yazimi
konusunda giinii giiniine ilgilenmelidir.

Ogrenci akademik basarisinin artirilmasinda 6grenme  giinliiklerinin etkisi
oldugu yapilan nitel ¢alismayla goriilmiistiir. Yapilacak olan nicel ¢alismalarla
da bu sonuglar arastirilabilir.

Yapilan calisma Ogrenci sayisi ve giinliiklerin yazdirilma siiresi artirilarak
yapilabilir.

Calisma nicel bir yontem olarak geleneksel degerlendirme yontemleri sonuglari
ve siire¢ degerlendirme yontemleri kapsaminda olusturulabilir.

Ogrenme giinliiklerinin siire¢ degerlendirme yaklasimi olarak kullanilmasinda
sorularin  Onceden belli oldugu yapilandirilmis giinliiklerin  yaninda
yapilandirilmamis giinliiklerde ¢alisma yiiriitiilebilir.

Ogrenme giinliikleri siirec degerlendirme yaklasimi olarak kullanimiyla ilgili

baska iinite ve alanlarda caligmalar yapilabilir.
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e Ogrencilerin giinliiklerini siirekli olarak istenenlere uygun olarak yazmalari i¢in
oncelikle giinliik yazma uygulamasmnin amacit ve nasil yazmalar1 gerektigi

kavratilmalidir.
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EK 1. OGRENME GUNLUGU DERECELIi PUANLAMA ANAHTARI

Ogrenme Giinliigii Dereceli Puanlama Anahtari
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Gelme Diizeyi

Degerlendirme | Cok lyi Iyi Orta Zayif Cok zay1f
Kriterleri

(5 puan) (4 puan) (3 puan) (2 puan) (1 puan)
Derse
Hazirlikl

Ders Siirecini
Ayrintili
Olarak Yazma
Diizeyi

Derste
Yapilan
Etkinlikleri
Kavrama

Diizeyi

Ders
Konusunu
Kavrama

Diizeyi

Sorulara
verilen
yanitlarin
yeterli  veya
kapsamli

olusu
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Not: Giinliikleriniz toplam 100 puan iizerinden degerlendirilecektir. Her sorudan

aldigmiz toplam puan 4 ile carpilacaktir.

EK 2. OGRENME GUNLUGU TASLAGI

OGRENME GUNLUGUM

DERS TARIHIi:
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GUNLUGU YAZDIGINIZ TARIH:
DERSIN KONUSU:

1.Bugiinkii konuya 6n hazirlik yaptiniz m1? Yaptiysaniz neler 6grendiniz.

2.Bugiinkii ders siirecini ayrintili olarak anlatimiz. Yapilan etkinlikleri, 6grendiginiz

kavram ve konular1 yaziniz.

3.Bugiinkii derste sana kolay ve zor gelen seyler nelerdi? Ogrenemediginiz seyler varsa

sebepleriyle beraber yaziniz.
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4. Bugiinkii derste 0gretmeninle konuyla ilgili iletisim kurdun mu? Neler konustunuz?

5. Derse iliskin olumlu ve olumsuz goriisleriniz nelerdir?

6.0gretmeninize bugiinkii dersle ilgili sormak istediginiz sorular varsa yaziniz.

EK 3. GORUSME FORMU TASLAGI

GORUSME FORMU
Goriismeci:

Goriismeci Kodu:
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Tarih:
Goriisme Baslangic-Bitis Tarihi:

Bu miilakatta fen bilimleri dersinde uygulanacak olan fen giinliikleriyle ilgili sorular
yoneltilecektir. Bu gOriismenin amact yazmis oldugunuz giinliikkler hakkinda
goriiglerinizi ortaya ¢ikarmaktir. Bu goriismede sdylemis oldugunuz her sey gizlidir. Bu
bilgileri arastirmacilar disinda kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Sorulara icten ve
gercekei yanitlar vermeniz beklenmektedir. Verdiginiz yanitlar bir yiiksek lisans tez
calismasinda kullanilacak olup isminiz gizli tutulacaktir. Goriismenin 30 dakika
stirecegini tahmin ediyorum. Sorunlarmiz i¢in Onerebileceginiz ¢oziimleri sorulardan
sonra vurgularsamiz sevinirim. Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum bu
sekilde hem zamani daha 1yi kullanabiliriz hem de sorulara verecegimiz yanitlarin

kaydin1 daha ayrintili tutma firsati elde edebilirim.

Bu goriismeye katilmayi kabul ettiginiz icin simdiden tesekkiir ederim. Goriismeye

baslamadan dnce sormak istediginiz bir sey var mi?

1. Fen giinliikklerini tantmlamak isteseniz nasil tanimlarsiniz?

2. Bugiine kadar fen dersinde yazdiginiz giinliikler haricinde giinliik yazdiniz m?
Cevabiniz evet ise liitfen Ornekler veriniz.

3. Giinlik yasamda yazilan giinliikler ile bu yazdigimz giinliikler arasinda farklar
nelerdir? Orneklerle agiklaymiz.

4. Giinliikleri yazmaya baslamadan Once nasil yazacagmizla ilgili 68retmeniniz
tarafindan verilen bilgileri yeterli buldunuz mu? Neden?

5. Sizce, yazdiginiz fen giinliiklerin kullanilma amac1 neler olabilir?

6. Ogrenme giinliigii tutmanin basarmiz1 etkiledigini diisiiniiyor musunuz?
Cevabiniz evet ise sebebini aciklaymiz.

7. Ogrenme giinliigii tutmanm derse katilimmi etkiledigini diisiiniiyor musunuz?
Cevabiniz evet ise sebebini aciklaymiz.

8. Giinliikler 6gretmenle 0grenci arasinda bir iletisim araci olarak kullanilabilir mi?
Cevabiniz evet ise liitfen Ornekler veriniz.

9. Ogretmeninizle derste paylasamadiginiz  veya soramadigmiz — sorulari

giinliiklerde paylasabildiniz mi? Ornekler veriniz?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.
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Ogretmeninize verdiginiz giinliiklere 6gretmen tarafindan yeterli geri doniitler
verildi mi? Cevabiniz evet ise liitfen 6rnekler veriniz.

Fen giinliikkleri yazmanin yukarida bahsedilenlerden hari¢ (iletisim, basari,
katilim, soru sorma ve geri doniit alma) baska size sagladig1 faydalar nelerdir?
Aciklaymiz.

Giinliiklerin degerlendirilmesi size fayda sagladi m1? Cevabiniz evet ise liitfen
ne ac¢idan sagladig1 hakkinda 6rnekler veriniz.

Ogrenme giinliiklerine 6gretmeninizi doniitler vermesini faydali buldunuz mu?
Size ne acidan faydalar saglad1? Aciklayiniz.

Giinliiklerden aldiginiz notlarin diisiik veya yiiksek not almanm sebebini biliyor
musunuz?

Ogretmeniniz zorunlu tutsaydi ama not vermeseydi ogrenme giinliigiinii tutar
miydiniz? Cevabiniz evet ise nedenini a¢iklayiniz.

Fen giinliiklerini yazmaya ne kadar zaman ayirdiniz? Neden?

Fen giinliigli yazmanin zor yanlar1 var midir, varsa bunlar sizce nelerdir?
Giinliikleri giinii giiniine yazmakta zorlandimz mi? Cevabiniz evet ise liitfen
ornekler veriniz.

Giinliikte yer alan sorulari cevaplamakta zorlandiniz m1? Cevabiniz evet ise
liitfen Ornekler veriniz.

Derslerinizde giinliik yazmaya devam etmek ister misiniz? Cevabiniz evet ise
liitfen neden devam etmek istediginizi agiklayiniz.

Giinliiklerle ilgili olarak eklemek istediginiz Onerileriniz var mi1? Cevabiniz evet

ise lutfen Onerilerinizi belirtiniz.

EK 4. iZiN BELGELERI
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MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI UNITESI DERS PLANLARI

Dersin Ad1 Fen Bilimleri Dersi

Siif 7/B

Unitenin Ad/No Maddenin Yapis1 Ve Ozellikleri/3

Konu Maddenin Tanecikli Yapisi

Kazanimlar 7.3.1. MADDENIN TANECIKLI YAPISI

7.3.1.1. Atomun yapisin1 ve yapisindaki temel parcaciklari bilir.
7.3.1.2. Gecmisten giinlimiize atom kavrami ile ilgili
diisiincelerin nasil degistigini sorgular.

7.3.1.3. Iyonlarin nasil olustugunu kavrar, anyon ve katyonlara
ornekler verir.

7.3.1.4. Aym ya da farkli atomlarin bir araya gelerek molekiil

olusturacagini kavrar.

Onerilen Siire

4 ders saati

DERS-1

Ogrenci Kazamimlari/Hedef | Atomun yapisini ve yapisindaki temel pargaciklari bilir.

ve Davranislar

Unite Kavramlan ve | Proton, Notron, Elektron, Cekirdek, Katman
Sembolleri
Ogretim Yontem ve | Diiz Anlatim, Soru Cevap, Tartigma, Deney
Teknikleri

Kullanmilan Arac ve Gerecler | Plastik Cubuk, Balon, Kagit, Terazi, Portakal, Elma,

Nohut
Etkinlikler: Elektrik Yiiklerini Gozlemleyelim
Dikkat Cekme Asagida belirtilmistir
Giidiileme Asagida belirtilmistir
Derse Gecis Asagida belirtilmistir
Degerlendirme Ogrenme giinliikleri degerlendirilmistir

Dikkat Cekme
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Sinifa girilir, selamlasilir ve yoklama almnir.
Daha sonra onlara asagidaki etkinlik ve sorular yoneltilir:

¢ Oncelikle 6grencilerden bir kagit ¢ikarip onu ayrabilecekleri en kiigiik parcaya
kadar ayirmalar: istenir. Bu etkinlik sonucunda 6grencilere ayirdiklar: en kiigiik
parcaya ne isim verirdiniz sorusu yoneltilir?

e Opretmenin smifa getirdigi plastik cubuk ve balonu yiinlii bir kazaga siirterek
bunlar1 kii¢iik kagit parcaciklarina yaklastirir ve plastik ¢cubuk ile balonun kagit
parcalarimi cektigini 0grencilere gosterir. Bu cisimlerin bir birini ¢ekmesinin
sebebi nedir? sorusu yoneltilir.

¢ Ardindan canlilarin en kiigiik yap1 tasinin hiicre oldugunu 6.smif fen bilimleri
dersinde Ogrendikleri hatirlatilir. Yandaki gorselde canlilarin yapi taslar1 olan
hiicreler goriilmektedir.

Hiicreler ciplak gozle

goriilmezler. Ancak i
— > o
mikroskopla goriiliirler. Peki ‘ (b S,

maddeyi olusturan en Kkiiciik

yapt  taslar1  mikroskopta
goriilebilir mi? sorusu sorulur.

(15dk )
Giidiileme

Ogrencilere sorular yoneltilip tartisma ortami olusturulduktan sonra "Bugiin hangi
konuyu gorebiliriz?” seklinde sorularla fikirleri alinarak, 6gretmen tarafindan toparlama
amaciyla “Bu derste atomun ne oldugunu, atomun kisimlarim1i ve Ozelliklerini
Ogreneceksiniz. Bunlar sizlerin sekizinci sinif ve lisede de fen ve kimya derslerinde
basaril1 olmaniz1 smavlarda ¢ikan sorular1 ¢c6zmenizi saglayacak” seklinde aciklamalar

yapilarak ogrencilerin giidiilenmesi saglanir(5 dk).

Gelistirme-Sunu

Ogrencilere kagidi yirtarak elde ettikleri en kiiciik parcayr diisiinmeleri istenir.
Maddeleri bolerek elde edildigi diisiiniiliirse en son insan eliyle boliinemeyecek kadar

elde edilen maddenin en kiigciik birimine atom adi verildigi anlatilir. Atomlar gozle
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goriilemeyecek kadar kiiciik taneciklerdir. En

7 Katmanlar
°

o N\ AL > Noétron
kagit parcalarin1 ¢ektigi etkinlikte goriildiigii °<‘—> Cekirdek

gibi maddeler art1 ve eksi elektrik yiiklerine

gelismis mikroskoplarla daha atomu ve yapisi

gozlemlenemez. Balon ve plastik ¢ubugun

Proton

sahiptir. Yani atomda da eksi art1 ve notr \Elektron

olmak iizere yiikler vardir. Oncelikle atomu

olusturan iki kisim vardir. Bunlara cekirdek ve katmanlardir. Sekildeki modelde atomun
cekirdegi ve katmanlar goriilmektedir. Cekirdek ve katmanlari taniyacak olursak
cekirdek atomun merkezinde bulunur. Cekirdekte proton ve ndtron adi verilen
parcaciklar bulunur. Cekirdegin ¢cevresinde katmanlarda elektron adi verilen eksi yiikli
hareketli parcaciklar bulunur. Atomun c¢ekirdeginde ise art1 yiiklii protonlar ve yiiksiiz
notronlar vardir. Proton ve notronlarin kiitlesi elektronlarin kiitlesinden fazla
oldugundan atomun kiitlesinin biiyiik bir kismini ¢ekirdek olusturur. Atomun hacminin
biiylik kismimi ise elektronlar olusturur. Proton, notron ve elektronlarin kiitlesi
arasindaki iliskiyi asagidaki etkinlikle karsilagtiralim. Sinifa getirilen esit kollu terazinin
bir kefesine bir portakal diger kefesine biiyiik bir elma diger kefesine ise nohut taneleri
koyulur. Bunlarin hangi parcaciklar oldugu ve elektronlarin kiitlesinin proton ve

notronlarin kiitlesine orani etkinlikle kavratilir.

v/ Atomun cekirdeginde bulunur. v Atomun cekirdeginde bulunur. « Katmanlarda bulunur.
v Pozitif (+) yUklu pargaciklardi. v Notr pargaciklardir. v Negatif (—) yukli parcaciklardir.

v/ “p” harfi ile gosterilir. v “n” harfi ile gosterilir. v “e” harfi ile gosterilir.

v Kitlesi elektronlarin kitlesin- « Kitlesi elektronlarin kutlesin- « Kitlesi proton ve noétronlarin
den fazladir. den fazladir. kutlesinden azdir.

v Notronlarin kitlesi ile hemen « Protonlann kitlesi ile hemen « Cekirdegin etrafinda ¢ok yiik-
hemen aynidir. hemen aynidir. sek hizla dolanirlar.
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Proton, nétron ve elektronun kiitleleri arasindaki iliski asagida gosterilmistir. inceleyelim,

T R —

éia

Elektronlar

Notron
Proton

Etkinlikte proton ve notronlarin elektronlara gére 2000 kat daha agir oldugu anlatilir.

Ardindan proton notron ve elektronlarin 6zellikleri karsilastirilarak ders bitirilir.

Degerlendirme

Bu asamada 6grenciler 6grenme giinliiklerini yazar ve 6gretmen degerlendirir.
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Ogrenci Kazammlar/Hedef ve

Gecmisten Giiniimiize Atom Kavramu Ile Ilgili

Davranmslar Diisiincelerin Nasil Degistigini Sorgular.
Unite Kavramlan ve | Atom Modelleri
Sembolleri

Ogretim Yontem ve Teknikleri

Beyin Firtinas;, Deney, Tahmin-Gozlem-Aciklama

Teknigi, Anlatim, Soru Cevap

Kullanilan Arac ve Gerecler

Kutu, Cesitli Cisimler, Uziimlii Kek, Demir Kiire,
Giines Sistemi Modeli

Etkinlikler Kutuda Ne Var, Kendi Atom Modelini Ciz
Dikkat Cekme Asagida Verildi

Giidiileme Asagida Verildi

Derse Gecis Asagida Verildi

Degerlendirme Ogrenme Giinliikleri Degerlendirilmistir
Dikkat Cekme

Smifa girilir, selamlanilir ve yoklama ahnir. Sinifa kapal kutular getirilir. Icerisine

cesitli cisimler konulmus olan kutularda ne bulundugunu tahmin etmeleri istenir.

Kutularda bulunan maddelerle ilgili tahminler alindiktan sonra 6grencilerden tahminleri

ve gormedikleri bu maddeyi nasil bulabilecekleri sorulur.

Ardindan Ogrencilere atom goriilemedigine gore bugiin atomla ilgili bildigimiz

yapisinin nasil ortaya ciktigi sorulur?

Giidiileme

Bu asamada 6grencilere atomla ilgili one siiriilen modelleri 6grenecekleri belirtilir. Bu

modelleri anlarlarsa atom hakkinda bugiine kadar elde edilen bilgilerin nasil ortaya

ciktigin1 anlayacaklarini, yazilida ve deneme smavlarinda cikabilecek sorular1 dogru

yapacaklar1 ve bu konuyla ilgili sinavda soru sorulacag belirtilir.

Gelistirme-Sunu
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Ogrencilerin kutularin icindeki maddeler hakkinda one siirdiigii goriisler ve sebepleri
tartisildiktan sonra siz olsaydimiz atomu neye benzetirdiniz. Seklini nasil ¢izerdiniz
sorusuyla Ogrencilere ait atom modelleri olusturulur. Buradan hareketle One siiriilen
atom modellerinin atom goriilemedigi i¢cin farkli bilim adamlarinin atom hakkindaki

gorisleriyle olusturuldugunu anlamalar1 saglanir.
Atom Modelleri

Atomlar1 ve onlar1 olusturan temel parcaciklari en gelismis araglarla bile
gozlemleyemeyiz. Bu nedenle atomla ilgili ge¢cmisten giiniimiize kadar
fakl goriisler ortaya atilmistir. Teknoloji ve bilim ilerlemesiyle atom ile
ilgili bilinenler zamanla degismistir. Atom goriilemedigi icin bilim
insanlarmca farkli atom modelleri ortaya atilmistir. Simdi bu modelleri

tarithsel gelisim siireci i¢inde inceleyelim.

Demokritos (Demokritus) Atom Modeli

e Madde parcalara ayrildiginda en sonunda boliinemeyen bir tanecik elde edilir ve
bu tanecik atomdur.

¢ Biitiin maddeler aym tiir atomlardan olusur.

® Maddelerin farkli olmasmin nedeni maddeyi olusturan atomlarin say: ve dizilisi
bi¢iminin farkli olmasidir.

® Atom goriilemez.

® Atom goriilemedigi i¢in boliinemez.

John Dalton (Jon Dalton) Atom Modeli

Ogrencilere oncelikle kiiciik demir kiire gosterilir. Daltonun atomu bu kiireye benzettigi
sOylenir. Bu modelde daltonun atom hakkinda hangi goriisleri ileri atabilecegi sorulur.
Ornegin elektronlarin  varligmi bulmus olabilir mi?,
katmanlar var mudir?, Ogrencilerden gelen cevaplar /
toparlanarak daltonun ortaya attig1 goriisler anlatilir. Bunlar: 'L >

® Atom i¢i dolu berk kiire seklindedir. } }

e Bir elementin biitiin atomlar1 sekil, biiyiiklik ve

kiitle yoniiyle aynidir. :
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Atomlar ici dolu kiireciklerdir.
Bilinen en kiiciik parcacik atomdur.

Atomlar parcalanamaz, yeniden olusturulamaz.

Atomlar belirli oranlarda birleserek molekiilleri
meydana getirir. Elementin biitiin atomlar1 ayni
oldugu gibi bir bilesigin de biitiin atomlar1 aynidir.

Kimyasal tepkimelerde atomlarin yapilarinda higbir

Thomeon atom modeli

degisiklik olmaz, tekrar eski haline donebilir.

Dalton atom modelindeki baslica hatalar;

Bir elementin biitiin atomlar1 ayn1 degildir.

Atomlarin i¢i dolu degildir. Aksine bosluklu yapiya sahiptir.

Bilinen en kiiciik parcacik atom degildir. Giiniimiizde atom cekirdegini
olusturan pargaciklar (proton, ndtron, elektron gibi) vardir.

Bir elementin biitiin atomlar1 ayn1 olmadig1 gibi bir bilesigin biitiin molekiilleri

de ayni1 degildir.

Tamsin) Atom Modeli

Joseph Thomson (Jon Cosef P

Ogrencilere  paketinden  cikartilan
liziimlii kekler dagitilir. Uziimlii kekin
icindeki iiziimleri atomu diisiiniirsek

hangi

-

parcaciga  benzettikleri  kek

kisminin  ne  olabilecegi  sorulur.

Ardindan Thomsun'un atom hakkindaki goriisleri anlatilir. Bunlar;

Ernest Rutherford (Ormst Radirfort) Atom Modeli

Atomun icerisinde art1 ve eksi yiikler bulunur.

Art1 ve eksi yiikler, tiziimlii kekin igerisindeki iiziimler gibi dagmik halde ve
hareketsizdir.

Uziimler eksi, geri kalan kisimsa art1 yiikliidiir.

Ayni cins yiikler birbirini iter.

Atom parcalanabilir.
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Ogrencilere sinifa giines sistemi modeli
gosterilir. Bu modelde giinesin ve

gezegenlerin atomda yer alan

parcaciklardan  hangisi  olabilecegi
sorulur. Rutherford'un atomla ilgili neleri

bulamadigi hakkinda tartigmalar1

Bohr atom modeli
saglanir. Ardindan Rutherford'un

gorisleri anlatilir.

e Atom, kiitlesinin biiyiik kismini olusturan (+) yiiklii ¢ekirdek ile bu ¢ekirdegin
etrafinda dairesel yoriingelerde dolanan elektronlardan olusur.

e Normal sartlarda (+) yiik ile (-) yiik birbirini etkisiz hale
getireceginden atom notrdiir.

e Elektronlar Thomson’un dedigi gibi hareketsiz degildir.
Boyle olsaydi yiiklerin ¢ekim kuvvetinden dolay1 elektronlar
cekirdek iizerine diiserdi.

® Atom giines sistemine benzer. Giines ¢ekirdege, diger  Elekiron bulutu model

gezegenler ise elektronlara benzer.

Niels Bohr (Nils Bor) Atom Modeli

Ogrencilere Nobel 6diillerini ve alan kisileri bilip bilmedikleri sorulur. Ardindan Bohr
'un atom hakkinda yaptigi calismalariyla Nobel Odiiliinii aldigi ayni zamanda
Danimarkali milli bir futbolcu oldugu sdylenir. Ogrencilere nobel 6diiliinii aldigia gore
neleri bulmus olacag: sorulur. Ardindan Bohr'un ortaya attig1 atom modeli ve 6zellikleri
anlatilir.

Elektronlar, ¢ekirdegin etrafinda istedikleri gibi dolasmayip yalnizca ¢ekirdege belirli
uzakliktaki katmanlarda donerler.

Modern Atom Modeli

Modern atom modeli; kronolojik olarak Bohr atom modelinden sonra yer alan,
glinlimiizde gecerliligini koruyan atom goriisiinii yansitan modeldir. Bohr atom
modelinden en biiyiikk farki; atomlarin elektronlarinin yoriingeler iizerinde hareket

etmedigini savunmasidir. Modern atom teorisine gore, bu yoriingeler yerine;
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elektronlarin bulunma ihtimalinin yiiksek oldugu elektron bulutlarinda yer alirlar. Atom
modelleri ve Ozellikleri anlatildiktan sonra eba ve morpa kampus iizerinden ders

konusuyla ilgili videolar izletilerek konunun tam anlamiyla kavranmasi saglanir.

Degerlendirme

Bu asamada 6grencilerin edindigi bilgileri degerlendirmek amaciyla 6grenme giinliikleri

degerlendirilir.
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DERS-3

Ogrenci Kazammlar/Hedef ve | Iyonlarm nasil olustugunu kavrar, anyon ve katyonlara
Davranislar ornekler verir.

Unite Kavramlar ve | Iyon, Anyon, Katyon

Sembolleri

Ogretim Yontem ve Teknikleri | Beyin Firtinasi, Deney, Tahmin-Gozlem-Agiklama

Teknigi, Anlatim, Soru cevap

Kullanilan Arac ve Gerecler -

Etkinlikler: -
Dikkat Cekme Asagida verildi
Giidiileme Asagida verildi

Grup asamasi
gecisini gdzlemler

Degerlendirme Ogrenme giinliikleri degerlendirilmistir

Dikkat Cekme

Smifa girilir, selamlanilir ve yoklama alinir. Ogretmen niifus ciizdanii g¢ikartarak

ogrencilere gosterir. Ogrencilere kimlik numaralar1 ve okul numaralar1 sorulur.

Giidiileme
Bugiin derste proton sayismnin Onemini, iyon, anyon, katyon gibi kavramalar:
Ogrenecegimizi bunlar1 O6grendigimizde bunlarla yazilida c¢ikabilecek sorular:

cozebilecekleri ve lisede iiniversite simnavinda bunlarla ilgili sorular ¢ikacagi anlatilir.

Derse Gecis

Ogrencilere her insamin kimlik numarasinin veya dgrenci numaramizin oldugu bunun
hayatimiz boyunca degismeyecegi atomlarinda ¢ekirdeginde bulunan proton sayilarinin
hayat boyu degismeyecegi ve atomun kimligini belirledigi belirtilir.

Bir elemente ait atomlarin ¢ekirdeginde esit sayida proton bulunur. Proton sayis1 bir
atomun kimligini belirler ve bu sayiya atom numarasi(proton sayis1) denir. Atomlarin
farkli oOzelliklerde olmasini saglayan temel unsur proton sayilarmin farklhiligidir.

Ardindan bir atom modeli ¢izilerek ka¢ protona, ndtrona ve elektrona sahip oldugu

Ogrenciler gruplar olusturarak elektrik yiiklerinin
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sorulur. Sonrasinda bunlarin yiikleri yazilarak bu atomdaki elektron ve proton sayismin
esit olup olmadig tiim yiiklerin toplaminin neye esit oldugu sorulur.

Ogrencilerden gelen yanitlardan sonra bir atomda bulunan temel parcaciklarin proton
notron ve elektron oldugunu proton ve ndtronlarin atomun ¢ekirdeginde olan pargaciklar
oldugu hatrrlatilir. Bu yiiklerin alis veris ya da hareketinin s6z konusu olmadigi
belirtilir. Ancak elektronlarm hareketli parcaciklar oldugundan alis verisinin miimkiin

olduguna deginilir. Asagidaki gibi atomlarin proton ve elektron sayilar1 bulunur.

Proton sayisi + 4+ ++++++F + 4+ + + + +

Elektron sayist | ——m———————— || |————a——

Buradan hareketle proton sayisi ve elektron sayisi esit olan atomlara notr atom denir.
Notr atomlarin proton ve elektron sayilarmin esittir. Atomlar kararli hile gecerken
elektron aldiginda veya verdiginde, atomda bulunan elektron ve proton sayisindaki
esitlik bozulur. Bu durumda olusan yeni tanecik iyon olarak adlandirilir. Notr atomlar
elektron alinca eksi, elektron verince art1 yiikle yiiklenir. Diger bir ifade ile atomda

€ 9

elektron sayis1 fazla ise o atom yiiklii iyon, proton sayisi fazla ise “+” yiikli
iyondur. Negatif yiiklii iyonlara anyon, pozitif yiiklii iyonlara ise katyon denir. Bununla
ilgili rnekler ¢oziiliir.

Bir iyondaki negatif yiik sayis1 pozitif yiik sayisindan ne kadar fazla ya da eksik ise o
say1 sahip olunan yiik sayisidir ve atom semboliiniin sag iist kosesine yazilir. Ornegin, 1
elektron alan CI atomu CI seklinde gosterilir. Bir elektron (-) olarak ifade edildigi icin
gosterimlerde “1” kullanilmaz. Bir bagka 6rnek verecek olursak, 2 elektron veren Mg

atomu Mg2+ seklinde gosterilir. Pozitif igaretin yaninda “2” kullanilir .
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|V Flor iyonu 1 Oksijen iyonu Fosfor iyonu l
++++++++
Proton sayisi +++++++++ ++++++++
+++++++
Elektron sayisl e | - -ty
iyon yuikii 1= 2- 3-
‘ Lityum iyonu m Magnezyum iyonu |
Proton sayisi +++ +++++ttt bt [+
Elektron sayisi - —————————— —_—————————
iyon yikii 1+ 1+ 2+

6 ’ Bilgi Kutusu

Atomlarin proton sayilari element sembollerinin sol alt tarafina yazilarak gésterilir. iyon yiikle-
ri ise element sembollerinin sag st kdselerine yazilarak gosterilir (sLi*, oHe, 13AI3+, 802‘, 7N3‘ 3.

TUBITAK Bilim Cocuk Dergisi, Subat 1999 sayis!. J

Ardindan ders kitabindaki sorular ¢oziilir. Eba ve morpa kampiisten ders konusuyla

ilgili videolar izletilerek konuyu daha iyi kavramlar1 saglanir.

Degerlendirme

Bu asamada 6grenciler 6grenme giinliiklerini yazar ve 6gretmen degerlendirir.
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DERS-4

Ogrenci Kazammlar/Hedef ve | Atom Numaras: Verilen Atomun Elektron Dagiliminm
Davramslar Yapar.

Unite Kavramlan ve | Elektron Dagilimi

Sembolleri

Ogretim Yontem ve Teknikleri | Anlatim, Problem Cézme

Kullanilan Arac ve Gerecler Akilli Tahta, Elektron Otel Modeli

Etkinlikler: Elektron Gegisini Gozlemleyelim

Dikkat Cekme Asagida Verildi

Giidiileme Asagida Verildi

Degerlendirme Ogrenme Giinliiklerinin Degerlendirilmesi
Dikkat Cekme

Simifa girilir, selamlanilir ve yoklama almir. Ogrencilere kutularla yapilmis elektron otel

modeli getirilir.

| |

Giidiileme
Bugiin derste elektronlarin katmanlara nasil yerlestigini Ogrenecegimizi bunlari
o0grendigimizde bunlarla yazilida cikabilecek sorular1 c¢ozebilecekleri ve lisede

tiniversite simnavinda bunlarla ilgili sorular ¢ikacag: anlatilir.

Derse Gecis

Ogrencilere elektron otelindeki kurallar anlatilir. Bu kurallar
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OTEL MUDURUNUN KURALLARI

1-Gelen miisteriye ilk kattan baslanarak oda verilecektir

2-Bir kat dolmadan diger kata gecilemez.

3-Son miisterinin oldugu kat miimkiinse dolu olacaktir.

4-Eger birinci katta bir miisteri varsa o katin dolmas: i¢cin hemen otelin oda fiyatini
diisiiriip bir miisteri daha alinacak

5-Eger 2. ve 3 katlarda odalarin yarisindan az1 dolarsa gelen miisterilerde bagka otellere
gonderilecek, yarisindan fazlasi dolarsa hemen tiim odalari doldurmak icin bagka
otellerden miisteri takviyesi yapilacaktir.

Elektron dizimlimi yaparken bu kurallara uyulmasi gerektigi anlatilir. Bohr atom
modeline gore elektronlar katman adi verilen yerlerde bulunurlar. Cekirdegin etrafinda
belli uzaklikta katmanlar bulunur. Bu katmanlardan c¢ekirdege en yakm olan
1.katmandir. Bundan sonraki katmanlar ise 2., 3. katman olarak adlandirilir. Bir atomun
ilk katmaninda en fazla iki elektron 2. ,3. ve diger katmanlarda ise en fazla 8 elektron
bulunur. Bir katman tamamen dolamdan diger katmanlara elektron yerlesmez. Son
katmani sekiz elektron bulunduran atomlar kararli yapiya sahiptirler elektron aligverisi
yapmazlar.

Asagidaki drnekler ¢oziiliir. Notr atomlarin elektronlar: sekildeki gibi yerlesmektedir.

©
© 0 (#) s )
O o 0 0 o 0

©—— Elektron
Q 10p 9 00 18p 00

2p—— Proton

il 0. ¢ ¢
© © O S0~ &
©

Katmanlarda tasiyabilecekleri sayida elektron bulunmayan atomlar bu atomlara

benzeyebilmek icin elektron aligverisi yaparak iyonlar1 olustururlar.
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Ornegin;
/,\ S Q= N ‘ F Q=
- d V4 Soldaki nétr atom 1 elektron / N\
| 4p | w=mmp aldiginda elektron dagilimi —  (1p |
] sagdaki gibi olan “1=" yiikli O |
—_— anyonu olusturur. gt
Proton sayisi = 1 ' Proton sayisi = 1
Elektron sayisi = 1 Elektron sayisi = 2
Iyon yiikii = 1—
;A?K\:\
//—\‘ I/ y ;O\':;? \3 [
{ 2. I o/ 4 \ Soldaki atom 3 elektron
| | 7p | | wep| aldiginda elektron dagilimi
B Tl /,;{1'/ sagdaki gibi olan “3—" yikli
\\g\?/ 4 anyonu olusturur.
Proton sayisi =7 Proton sayisi = 7
Elektron sayisi = 7 Elektron sayisi = 10
iyon yiikii = 3—
/;\
i Y
. [ V. o‘ ¥
4 Soldaki atom 2 elektron
verdiginde elektron dagilimi = s ( (4p) )
sagdaki gibi olan “2+” yuKklii N S
katyonu olusturur. -
Proton sayisi = 4 ' Proton sayisi = 4
Elektron sayisi = 4 Elektron sayisi = 2

' Iyon yiikii = 2+

Soldaki atom 3 elektron

verdiginde elektron dagilimi  se=p
sagdaki gibi olan “3+” yukli

katyonu olusturur.

Proton sayisl = 13
Elektron sayisi = 10
iyon yiki = 3+

‘ Proton sayisi = 13
. Elektron sayisi = 13

Ardindan proton sayis1 birden yirmiye kadar olana elementlerin elektron dizilimleri

teker teker yapilmak iizere ogrenciler sirasiyla tahtaya ¢ikarilir.
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H-Hidrojen He - Helyum Li-Lityum Be-Berilyum B-Bor
1 katman 1 katman
1 elektron 2 elektron 2 katman 2 katman
4 elektron S elektron
C-Karbon N-Azot F—Flor Ne-Neon
2 katman 2 katman 2 katman 2 katman 2 katman
6 elektron 7 elektron 8 elektron S elektron 10 elektron
Na-Sodyum Mg-Magnezyum Al-Alommyum Si-Silisyum P-Fosfor
3 katman 3 katman 3 kaohman 3 katman 3 katman
11 elektron elektron 13 elektron 14 elektron elektron
S-Kakart Cil-Klor K-Potasyum Ca-Kalsiyum
3 katman 3 katman 3 katman .
4 katman 4 katman
16 elekton 17 elektron 18 elektron 19 elektron 20 elek =

Ardindan ders konusuyla ilgili videolar izletilerek konuyu tekrar1 ve kavramalar:

saglanir.

Degerlendirme

Bu asamada 6grenciler 6grenme giinliiklerini yazar ve 6gretmen degerlendirir.
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EK 6. DERS SURECINDEN KARELER
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