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6.SINIF MATEMATIK DERSI ONDALIK SAYILAR KONUSUNUN AKTIF
OGRENME TEKNIKLERI ILE OGRETIMININ OGRENCIi BASARISINA VE
KALICILIGA ETKISi

Fatma DURAN

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Mart 2019
Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Fatma Berna BENLI

OZET

Bu calisma 2016-2017 Egitim-6gretim yil1 Sivas ili Sarkisla ilgesi Dog. Dr. Abdiillatif
Sener Ortaokulu 6. Smif 6grencilerine uygulanmistir. Arastirma, 6. smif ondalik sayilar
konusunun dgretiminde aktif 6gretim yontemlerinin 6grenci basarisina ve 6grenmenin
kaliciligina etkisini 6lgmek i¢in yapilmistir. Tezde; matematigin tanimi, dayandigi
temeller, gelisimi, egitimi ve 6gretimi, aktif 6gretim yontemleri ve geleneksel yontemler

arasindaki fark tizerinde durulmustur.

6. smif ondalik sayilar konusu bazi siniflarda geleneksel yontem, bazi siniflarda da aktif
Ogretim yoOntemleri ile ylriitiilmiis ve Ogrencilerin basarilar1 arasindaki farklar
karsilagtirilmistir. Aktif 6gretim yontemlerinden yapboz, kart eslestirme, kart gosterme,
akran 6gretimi, soru turu, 6grenme galerisi, tombala gibi etkinlikler 6gretmen tarafindan

hazirlanarak konunun 6gretiminde kullanilmistir.

Calismada deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Gruplar belirlenirken not
ortalamalar1 birbirlerine yakin olacak sekilde rastgele bir segimle 6-A ve 6-C smiflari
deney, 6-B ve 6-D smiflar1 kontrol grubu olarak belirlenmistir. Caligma 3 haftalik siireyi
yani 15 ders saatini kapsamaktadir. Caligmaya baslamadan Once basari testi 6n test
olarak, calisma bitiminde de basari testi son test olarak uygulanmistir. Son test
uygulamasindan 4 hafta sonra da 6grenmenin kaliciligini 6lgmek icin basari testi tekrar

uygulanmaistir.

Aragtirma SPSS-11 programinda nicel arastirma tekniklerinden bagimli ve bagimsiz t-
testi ile degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucglarinin deney grubu lehine oldugu

goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ondalik Sayilar, Aktif Ogretim, Geleneksel Ogretim, Ogrenci
Basarisi, Kalicilik.
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THE EFFECT OF THE TEACHING OF THE SUBJECT OF DECIMAL
NUMBERS IN 6TH GRADE MATHS LESSON WITH ACTIVE LEARNING
STYLE TO THE STUDENT SUCCESS AND THE RETENTION

Fatma DURAN

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master Thesis, March 2019 .
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Fatma Berna BENLI

ABSTRACT

This study is applied to the 6th grade students in 2016-2017 school year at Dog. Dr.
Abdiillatif Sener Secondary School in Sivas Province Sarkisla. Research is conducted in
order to measure the effects of the active learning styles in teaching the 6th Grade
subject of decimal numbers to the student success and retention of learning. In the
thesis, the definition, pillars, development, educating and teaching of maths and

differences between active and traditional teaching methods are elaborated.

The 6th Grade subject of decimal numbers is taught with traditional methods in some
classes and with active teaching styles in some other classes. The active teaching
methods such as card matching, puzzle, card showing, peer teaching, learning gallery,

bingo are prepared and used by teachers in teaching of the subject.

In the study, control and experimental groups are created. 6-A and 6-C classes are
determined as experimental groups and 6-B and 6-D classes are determined as control
groups with a random selection in such a way that the grade point averages are
approximate. The study comprises a 3-week duration including 15 hours of lesson.
Before starting the study, a success test is conducted as preliminary test and at the end
of the study a success test is conducted as a final test. 4 weeks after the final test, a

success test is applied again in order to measure the retention of the learning.

The research is evaluated with using the dependent and independent t-tests from
quantitative research techniques in SPSS-11. According to the evaluation, the results are

supporting the experimental group.

Keywords: Decimal Numbers, Active Teaching, Traditional Teaching, Student

Success, Retention.
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BOLUM I
GIRIiS

Tarihin en eski bilimlerinden biri olan matematik; yillar boyunca toplumlarin
ihtiyaclarim1 karsilayabilmek igin ve gilinlik yasamlarmi kolaylastirabilmek icin,
gereksinimler sonucu ortaya c¢ikmis ve giliniimiize kadar 6nemi artarak gelmis bir
bilimdir. Matematik; eskiden sadece sayilar ve sekillerden olusan bir ilim olarak
tanimlanirdi.  Fakat yillar gegtikge biitiin bilim dallarinda oldugu gibi matematikte de
degismeler ve beraberinde gelismeler meydana gelmistir. Bu nedenle matematigin tek
bir tanimm1 yapmak miimkiin degildir (Ulger, 2005). Tanimlamak i¢in birkac ciimle

kullanmak bu bilimin diger biitiin yonlerine haksizlik yapmak anlamina gelir.

Matematik ilk olarak giinliik ihtiyaclar1 karsilayabilmek i¢in basit sayma ve 6lgme isleri
ile ortaya ¢ikmis ve zamanimn kosullarma gore bu yeterli goriilmiistiir. Fakat zaman
ilerledik¢e bilimin, teknolojinin, toplumsal yapilarin degismesi matematikteki degisimi
ve gelisimi de zorunlu kilmig, bunun neticesinde giliniimiize kadar en 6nemli bilim
dallar1 arasinda yerini almistir. Glinliik hayatta her an karsimiza ¢ikacak ve gereksinim
duyacagimiz; zamani hesaplama, sayma islemleri, aligveriste 6deme yapma, tartim ve
Olctim islemleri, grafikleri, tablolar1 ve sekilleri yorumlayabilme, aritmetik islemler
yapabilme ve bunlar gibi birgok konu matematigin temel kavramlarmi olusturmaktadir
(Bekdemir, Ciltas ve Isik, 2008). Birgok beceriyi iginde barindiran bu bilimin
ogretilmesi de elbette kolay goriinmemektedir. Ust diizey diisiinme yetenegi gerektiren
bu bilimi okullarda &grencilere etkili bir sekilde Ogretebilmek i¢in bircok yontem
gelistirilmistir. Alkan ve arkadaslarmin yaptig1 aragtrmaya gore diinyadaki cesitli
tilkelerin ilkdgretim matematik Ogretim programlar: incelendiginde, genel olarak
amacin Ogrencilere ‘problem ¢ozme becerisi kazandirmak’ oldugu goriilmiis fakat
uygulama kismma gelindiginde ezbercilige gidildigi, problem ¢6zmeyi de islemleri

uygulama aract olarak kullanildig1 goriilmiistiir. Ve bdylece okullardaki matematik



Ogretiminin O0grencilere problem ¢dzme becerisini kazandirmada yetersiz oldugu
anlagilmistir (Alkan, Kéroglu, Ozcelik ve Sezer, 1996). Uygulanan ydntemlerin
yetersizligi sonucunda problem ¢6zme becerisini kazanamayan 6grenciler bu derse karsi
da olumsuz tutumlar gelistirmektedir. Matematigi zor olarak algilamaya baslayan
bireyler zamanla bu dersten uzaklagsmakta ve boylece istenen hedefe de

ulagilamamaktadir.

Zamanin hizla ilerlemesi ile sosyal, siyasal, ekonomik ve daha bir¢ok alanda degisimler
ve gelisimler meydana gelmistir. Bir iilkenin bu degisimlere ayak uydurabilmesi igin
egitiminde de 6nemli yenilikler yapmasi gerekmektedir. Bu yeniliklerin temelini egitim-
Ogretim programlarindaki degisimle gergeklestirmek en dogrusu olacaktir. Bu nedenle
iilkemizde de, bu degisime ayak uydurabilmek i¢in, Milli Egitim Bakanliginca 2005-
2006 egitim-0gretim yilindan itibaren yeni ilkdgretim programi hayata gecirildi. Bu
programin temelinde “yapilandirmaci yaklasim” yer almaktadir (Kardas ve Uca, 2016).
Bu yaklasimmn programlara yansitilmasi ile 6grenciye verilen deger artmis, artik
ezberleyen degil kendi Ogrenmesinde aktif rol alan bireyler yetistirmeye Onem
verilmistir. Ogrenmede bireysel farkliliklarin oldugu, bilginin dogrudan verilmesi
yerine bireylerin kendi ¢abalar1 sonucu elde etmeleri gerektigi anlasilmistir (Ozgiir ve

Veznedaroglu, 2005).

Insanlar her zaman ilgilerini ¢eken ve kendileri igin 6nemli olan seyleri 6grenmek
isterler, bu birer birey olan &grenciler igin de gegerlidir. Ornegin futbolu genelde
erkekler sever ve ilgilerini ¢eker. Bir futbol takimindaki futbolcularin adlar1 veya bir
takimin ka¢ gol attig1 erkeklere soruldugunda dogru yanitlar alma ihtimali daha
yiiksektir, bayanlara soruldugunda ¢ogu zaman dogru yanitlar alinamayabilir. Cilinkii
bayanlar dikkatlerini ¢ekmeyen bu alandaki bilgileri de 6grenmek istemeyeceklerdir. Bu
nedenle smiflardaki 6grenme-68retme etkinliklerinde 6grenciyi pasif yapan etkinlikler
yerine, 0grencilerin ilgisini ¢eken ve kendi 6grenmesinde aktif kilan yeni yontemlere
gerek duyulmaktadir (Aydmtan ve Unlii, 2011). Bir toplumun geligmesi, bireylerin
gelismesine baglidir, en 6nemli gelisim de okullarda olmaktadir. Bu nedenle topluma
faydali ve donanimli bireyler yetistirilmek isteniyorsa egitim-6gretim faaliyetlerinde
ogrenciye kendi sorumlulugunu verecek, kendini ger¢eklestirmesine olanak saglayacak,

yaparak yasayarak ogrenmesine katki saglayacak yontem ve tekniklerin kullanilmasi



gerekir. Bu Ozellikleri i¢inde barindiran en 6nemli yontemlerden bir tanesi de “aktif

O0grenme” yontemidir (Kardas ve Uca, 2016).

Aktif 6grenme; 6grenene kendi 6grenmesinde sorumluluk veren, 6§renme siireciyle
ilgili kendi kararlarmi almasini, kendi 6grenmesiyle ilgili diizenlemeler yapmasini
saglayan, 0grenme esnasinda zihinsel becerilerini kullanmaya zorlayan bir siiregtir.
Aktif 6grenmenin hedefi; sorgulayan, ezberlemek yerine kendi bilgisini lireten, problem
¢Ozen, arastirma yapabilen ve arastirma sonuglarini elestirebilen bireyler yetistirmektir

(Aktaran: Bayrak¢eken, Celik, Doymus, Senocak ve Taskesenligil, 2005).

Bu arastrmada 6. sinif matematik dersi ondalik sayilar konusunun 6gretiminde aktif
O0grenme yontemlerinin basariya etkisi incelenmistir. Belirlenen yontemlerle ders

islenildiginde bilginin daha kalic1 olacagi ongoriilmiistiir.
1.1. Problem Durumu

2003 yilinda 41 tilkenin katildig1 PISA (Program for International Student Assessment)
smavinda Tiirk 6grenciler 423 ortalama ile 33. sirada 2006 yilinda ise 424 puan ile 57
iilke i¢cinden 41. sirada yer almistir. Bu smavin amaci 15 yas civart 6grencilerin
karsilagtiklar1 durumlar karsisinda ne denli hazirlikli yetistiklerini belirlemektir. PISA
sonuglarma bakildiginda iilkemiz 6grencilerinin belli bir algoritmay1 izleyerek hesap
yapabildikleri, tek bir kaynaktan direkt olarak ¢ikarim yapabildikleri ve tek bir bigimde
gosterebildikleri goriilmiistiir. Analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey becerileri
gerceklestiremedikleri goriilmektedir (Berberoglu, 2007). Bu sonuglara bakildiginda

ezberci egitimin 6grenci basarisini olumsuz etkiledigi anlagilmaktadir.

Giliniimiizde hala etkisini gdsteren ezberci egitim ile diisiinemeyen, davranislarmin
sonuclarini degerlendiremeyen, sorunlarina ¢éziim yolu bulamayan, siirekli baskalarinin
diistincelerini kendi diisiincesiymis gibi aktaran yani baskalarma bagimli bireyler
yetismektedir. Bunun ispat1 olarak da toplumsal sorunlarin giderek artmasi, bilingsiz
bireyler dolayisiyla bilingsiz TV programlari, birbirini anlayamayan eslerin bosanmaya
meyil etmesi ve ¢areyi evlilik programlarinda bulmalari, diistinemeyen bireylerin kendi
sorunlarin1 ¢6zemeyisi sonucunda ortaya ¢ikan intihar vakalari, toplumda giderek artan
siddet olaylari, cinayetler, kurallar1 bilmeme sonucu olusan trafik kazalari vs...

gosterilebilir (Kardas, 2016). Tiim bu sorunlar1 ortadan kaldirabilmek i¢in egitimli



bireyler yetistirmek sarttir. Egitim; en iyi okullarda verilebilecegi i¢in okullardaki
egitim Ogretim programlarina Ozen gosterilmelidir. Ezberleyen bireyler yerine
O0grenmeye istekli, kendi bilgisini olusturabilen, olusturdugu bilgileri kullanabilen,
analiz, sentez ve degerlendirme gibi list diizey becerileri yerine getirebilen bireyler

yetistirmek egitim dgretim kurumlarmin en temel hedefleri arasinda yer almalidir.

Egitim oOgretim kurumlart bu hedefleri gergeklestirebilmek i¢in  Oncelikle
programlarinda 6nemli degisiklikler yapmali, 68renciyi aktif hale getirecek O0gretim
yontem ve tekniklerini kullanmaya 6zen gostermelidirler. Bilgi ve teknolojinin 6n
planda oldugu bu ¢agda ezberci anlayis, bireylerin ve toplumlarin c¢agin gerisinde
kalmalarna sebep olacaktir. Teknolojinin gelismesi ile arastirma yapabilen 6gretmenler,
smiflarinda Ogrenciyi aktif yapacak etkinlikleri de arastirarak derslerinin ¢ogu

asamasinda bu teknikleri uygulamaldirlar.

B. Aydin’a (2003) gore bir toplumun gelismislik diizeyini yine o iilkenin bireylerinin
egitim seviyesi belirlemektedir. Bu nedenle giiniimiizde kalkinmanin, gelismenin temeli
bilgi ve egitimin gelismesine dayanmaktadir. Bilgi toplumu olabilmek icin de etkin ve
verimli matematik G6gretiminin  gergeklestirilebilece§i  ortamlar  olusturulmasi

gerekmektedir.

Smiflarda ders esnasinda uygulanan yontemlerin etkililiginin de arastirilmasi
gerekmektedir. Etkililigi arastirilmayan tekniklerin faydali olup olmayacagi bilinmeden
belki de bosu bosuna vakit kayb1 yasanmaktadir. Iste bu nedenle geleneksel yani ezberci
yontem ile aktif 6grenme yontemleri arasinda dgretim faaliyetleri esnasinda dgrencilerin

basar1 diizeylerine etkisi agisindan fark olup olmadig1 belirlenmek istenmektedir.
1.1.1. Denenceler (Hipotezler)

Denence 1 Aktif 6grenme yontemleri uygulanarak ders islenen deney grubu ve
geleneksel 6gretim yontemleri uygulanarak ders islenen kontrol grubu ontest sonuglar1

arasinda anlamli bir fark yoktur.

Denence 2 Aktif 6grenme yontemleri uygulanarak ders islenen deney grubu ve
geleneksel 6gretim yontemleri uygulanarak ders islenen kontrol grubu sontest sonuglari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.



Denence 3 Aktif 0grenme yOntemleri uygulanarak ders islenen deney grubu ve
geleneksel 6gretim yontemleri uygulanarak ders islenen kontrol grubu kalicilik testi

sonuglar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 4 Aktif 6gretim yontemleri uygulanarak ders islenen deney grubu Ontest ve

sontest sonuglar1 arasinda sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Denence 5 Aktif 6grenme yontemleri uygulanarak ders islenen deney grubu sontest ve

kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Denence 6 Geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu ontest ve sontest puanlari

arasinda sontest sonuglar1 lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 7 Geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu sontest ve kalicilik testi

puanlar1 arasinda sontest sonuglar1 lehine anlamli bir fark vardir.
1.1.2. Sayiltilar (Varsayimlar)

1. Verilen egitim stiresi yeterlidir.

2. Verilen cevaplar gilivenilirdir.

3. Ogrencilerin ondalik sayilar konusu kazanimlarini iceren dntest, sontest ve kalicilik

testi sonuglar1 gergek basari diizeylerini yansitmaktadir.

4. Ogrenciler ondalik sayilar konusu kazanimlarmi iceren ontest, sontest ve kalicilik

testlerini gercekei bir sekilde cevaplandirmislardir.

5. Arastirma siirecinde kontrol altina alinamayan etkenlerin tiim denekleri benzer

sekilde etkiledigi varsayilmustir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu tezin temel amaci 6. smif matematik dersi ondalik sayilar konusunun 6gretiminde
aktif Oogretim yOntemlerinin Ogrenci basarisina ve Ogrenmenin kalicilima etkisini

arastirmaktir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Matematik sadece Ogrenciler i¢cin degil toplumdaki diger bireyler icin de 6nemli ve
gereklidir. Bilimsel diistinmek, teknolojiye ayak uydurabilmek, giinlik hayat
problemlerini ¢ozebilmek i¢in herkes matematik 6grenmelidir. Matematik dersi, soyut
yapisindan dolay1 6grenilmesi zor bir ders olarak diistiniilmektedir. Bu zorlugu ortadan
kaldirabilmek icin etkili Ogretim yontemleri tercih edilmelidir. Bu gerekce ile

ogretmenlere de biiyiik gorevler diismektedir.

Okullarda eskiden beri kullanilan geleneksel Ogretim yOntemlerinin matematik
ogretiminde ¢ok da yararli olmadig1 anlasilmis ve bunun iizerine 6grenciyi aktif yapan
uygulamalara agirlik verilmeye baslanmistir. Aktif 6gretim yOntemlerinin simniflarda
kullanilmaya baslamasi ile bu yontemin etkili olup olmadig1 konusunda sorular da
olusmaya baslamistir. Iste bu sorulara cevap verebilmek igin aktif Ogretim
yontemlerinin 0grenci basarisina ve Ogrenmenin kaliciligma etkisi arastirilmak
istenmistir. Bu aragtirmada amaca ulagmak i¢in 6. smif ondalik sayilar konusu se¢ilmis

ve bu konu iizerinde arastirma yapilmstir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgular ile hem aktif 6gretim yontemlerinin etkili olup
olmadigmi goéz Oniine c¢ikaracak, oOgretmenlerimizin bu yontemleri siniflarmda
uygulayabilmeleri i¢in 6nemli bir kanit niteligi tasiyacak, hem de gelecek arastirmalar

icin Ornek teskil edecektir.

1.4. Tanimlar

Aktif Ogrenme: Bireyin 6grenme ortamimda kendi 6grenmesinde rol almasimni saglayan,
analiz, sentez, degerlendirme gibi list diizey diisiinme becerilerini gelistiren, bireye

kendi kararlarin1 almasini saglayan bir 6grenme yaklagimidir.

Ondalik Gosterimler: Paydasi1 10, 100, 1000 gibi 10’un kuvvetleri olan kesirlere
ondalik kesirler denir. Kesirlerin virgiil kullanilarak gosterilmesine ise ondalik

gosterimler denir.

Gelenekselci Ogretim: Ogrenciyi 6grenme ortaminda pasif kilan, diiz anlatim ydntemi
kullanilarak Ogretim yapilan, sorumlulugun 6gretmende oldugu, iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmede yetersiz kalan ve eskiden beri kullanilan bir 6gretim

yaklagimudir.



1.5. Simirhliklar

1. Arastirma 2016- 2017 Egitim 6gretim yili 1. doneminde Sivas ili Sarkisla ilgesinde
bulunan Dog. Dr. Abdiillatif Sener Ortaokulu 6/A, 6/B, 6/C ve 6/D siiflarindan deney

ve kontrol gruplarini olusturan toplam 71 &grenci ile,
2. [Ikdgretim 6. siif matematik dersi “Ondalik Sayilar’ konusu kazanimlars ile,
3. Milli Egitim Bakanligmin bu konuya ayirdig: bes haftalik stire ile,

4. Uygulama siliresi boyunca ilkogretim programinda bulunan Matematik dersi

programinin 6. sinif 6grencileri i¢in uygun gordiigli hedef ve davranislarla,

5. Aktif 6gretim yontemlerinden tombala, yapboz, kart gosterme, kart eslestirme,

o0grenme galerisi, soru turu ( hizli tur), akran 6gretimi, mektup yazma etkinlikleri ile,

6. Bulgular, yapilan istatistiksel tekniklerle smirlidir.
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GENEL BILGILER

Matematigin su ana kadar yapilmis kesin bir tanimi yoktur. Yildirim’a (2004) gore; bizi
dogru ve net bilgiye gotiren diisinme yontemidir. Genel olarak bakildiginda

matematigi tanimlarken su 6zellikleri dikkat ¢ekmektedir;

- Kesindir.

- Tim diinya tilkelerinin ortak dilidir yani evrenseldir.

- lletisim aracidur.

- Hesaplama teknigidir.

- Diisiinme sanatidir.

- Dogruyu, gercegi gérmeyi saglayan bir aragtir.

- Sayma ve 6lgme islemidir.

- Bir disiplindir.
Matematigi diger bilim dallarindan ayirt eden en 6nemli 6zelliklerinden biri biitiiniiyle
insan {irlinii olmasidir. Astronomi, doga, fizik, kimya, jeoloji vb. bilimler insanlar
olmasa dahi varliklarini siirdiiriirler fakat matematik insanimn diisiinceleri, etkinlikleri ile
varhgim siirdiirmektedir (Kart, 1996). insan olmazsa yagmur yine yagar, bitkiler yine
biiyiir, depremler yine olur, atmosferdeki etkilesimler yine olur fakat insan olmazsa bu
olaylarm doguracagi sonuglar hesaplanamaz; yagmur yagar fakat yeterli Olgiimler
yapilamadig1 i¢in ne zaman yagacagi, ne kadar yagacagi saptanamaz. Depremler olur
fakat dogaya verecegi tahribatin siddeti hesaplanamaz. Kisacasi insan olmazsa
matematik de varhigini siirdiiremez. Buradan da anlasilacag1 gibi hayat1 kolaylastirmak,

problemleri daha rahat ¢ozebilmek icin insani en iyi sekilde yetistirmek, insana

matematiksel diisiinmeyi 6gretmek gerekir.



Matematik giinliik hayati kolaylastirarak zamandan tasarruf etmeyi saglar. Teknolojinin
gelismesini saglayarak uzun siirelerde yapilacak iglemlerin bilgisayarlar sayesinde daha
kisa siirede yapilmasmi saglar. Ornegin bir uyduyu uzaya firlatirken yapilan
hesaplamalar el yardimi ile yapilacak olsaydi 200 000 kisilik bir ekibin 35 yil hig
uyumadan, dinlenmeden, gece giindiiz, hi¢ hata yapmayacak sekilde ¢aligmasi gerekirdi
(Kagar ve Nasibov, 2005). Fakat giinlimiizde bu hesaplamalar1 bilgisayarlar ¢ok kisa
sirede yapmaktadir. Bu durum zaman ve elemandan agisindan tasarruf etmeyi

saglamaktadir.

Egitim ailede baslar. Insanoglu gdzlerini diinyaya ilk actiginda yaninda ailesi vardir ve
farkinda olmadan ilk andan itibaren anne babalar matematiksel hesaplamalara baslarlar.
Bebegin kag¢ kg dogdugu, boyunun ka¢ cm oldugu, kac¢ aylik, ka¢ giinliik oldugu, zaman
ilerledikce anneleri tedirgin eden kilo kayiplari, konusmaya baslarken 6grenilen kelime
sayilari, kag¢ disinin ¢iktigi, yiirlimeye baslarken kag adim attigi, kag¢ aylikken yiirtidig,
yas giinleri vb. daha bircok 6rnek goriilebilir. Insan biiyiidiikkge hesaplamalar da

beraberinde gelir.

Bireyler dogduklarinda bazi yeteneklerle donatilmislardir, yasamlar1 boyunca da yer
aldiklar1 gevreye gore pek ¢ok bilgi 6grenirler ve var olan yeteneklerini gelistirirler.
Dogustan gelen yeteneklerinin en Onemlisi aklinin olmasi yani diisiinebilmesidir.
Diisiinme yetenegi ile var olan bilgileri 6grenebilir veya yeni bilgiler iiretebilirler. Bu
bilgileri kazanmasinda en Onemli ¢evrelerden biri de okullardir. Okullarda egitim-
ogretim siiregleri, bireylerin 6grenmesini saglamaktadir ve goz ardi edilmemelidir

(Peker, 2003).
2.1. Matematigin Gelisimi

Insanlar dogada birlikte yasarlar ve siirekli etkilesim halindedirler. Bu etkilesim
sirasinda siirekli nitel ve nicel karsilagtirmalar yapmislardir. Nicel karsilastirmalarla
farkinda olmadan matematiksel hesaplamalar yapmuglardir. Yerlesik hayata
gectiklerinde ise liretim yapmaya baslamiglar ve birbirlerine olan ihtiyaglar1 artmigtir.
Bu ihtiya¢ sonucu ticari hayat baslamis, baslangicta mal degis tokusu seklinde yapilan
ahigverigler zamanla sayisal veriler ile yapilmaya baglanmistir. Cesitli madenlerin
bulunmasi, demir, bakir gibi madenlerin eritilmesi ile madeni paralar yapmaya

baglamiglardir. Bdylece paranin da hayata girmesi ile sayisal veriler daha ¢ok
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kullanilmaya baglanmistir (Duran, Erdem ve Giirbiiz, 2011; Struik, 2002, s. 26). Bu
sayede matematigin gelisimi artmus, insanlar artik merak igerisine girmistir. Matematik
ogrenmeye kars1 artan bu merak, teorik matematigin dogmasina sebep olmustur. Ozetle;

eski toplumlardaki ihtiyaglar matematik biliminin dogmasina neden olmustur.

Matematik kelimesi ilk olarak M.O. 550’li yillarda Pisagor okulu iiyeleri tarafindan
kullanilmistir. Yazili kaynaklara girmesi ise M.O. 380’li yillarda Platon ile olmustur.
Kelime anlami “0grenilmesi gereken sey” yani bilgidir. Bu tarihlerden onceki
tarihlerde, matematik sdzctigii yerine, yer 6lglimii anlamimna gelen, geometri veya eski
dillerde bunla ayni anlama gelen sozciikler kullaniliyordu. Matematigin ortaya ¢ikisi
hakkinda ¢esitli goriisler vardir. Heredot’a goére, matematiksel Ol¢iimlere ilk olarak
Misir’da baglanmistir. Nil Nehri’nin her sene tasmasi, tarimla ugrasan halki rahatsiz
etmektedir. Taskinlar sebebiyle tarla hudutlar siirekli degismektedir. Vergiler toprak
miktarma gore verildigi icin her taskindan sonra devletin geometricileri gelip
hesaplamalar yapmaktadirlar ve boylece halka bir dnceki toprak miktar1 kadar toprak
vermektedir. Iste Heredot’a gdre bu hesaplamalar ve olgiimler geometriyi ortaya
cikarmustir. Ikinci goriis ise Aristo’nun ileri siirdiigii goriistiir. Yine Aristo’ya gore de
matematik Misir’da ortaya cikmustir fakat Nil Nehri’nin tagmasi sonucu yapilan
hesaplamalar ve oOlglimler sonucu degildir. Ona gore matematik din adamlar1 ve
rahiplerin can sikimtis1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Devletin ihtiyaglar1 halk ve devlet
biiyiikleri tarafindan saglandigi i¢in din adamlar1 ve rahiplerin bos zamani ¢ok
oluyordu. Bu bosluktan faydalanarak kendilerini oyalamak i¢in geometri ve aritmetigi

yani matematigi ortaya ¢gikarmuslardir (Ulger, 2005).

Ulger’e (2005) gore matematigin gelisimi 5 donemden olusmaktadir ve bu béliimler

sunlardir:
1. Misir ve Mezopotamya Matematigi
2. Yunan Matematigi
3. Islam Diinyasinda ve Ortagagda Matematik
4. Klasik Matematik Donemi

5. Modern Matematik Donemi
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Matematik giinliik ihtiyaglardan dogmustur fakat sadece bununla sinirli degildir, evreni

anlama ve yorumlama 6zelligi de vardir (Duran ve digerleri, 2011).
2.2. Tiirkiye’de Matematigin Gelisimi

Hizla ilerleyen zaman beraberinde degisimi, yeniligi de getirmektedir. Gegmisten
giiniimiize dogru gelindiginde bir¢ok alanda; tarimda, ticarette, ekonomide, teknolojide,
sosyal yapida, egitimde vb. bir¢ok alanda degisimler olmustur. Bunlar igerisinde
hepsinin temelini egitimsel gelismeler ve yenilikler olusturmaktadir. Bir toplumun caga
ayak uydurabilmesi i¢cin en onemli degisimi egitimde yapmalidir. Egitime 6nem veren
toplumlar tarimda, ticarette, ekonomide, teknolojide ve bir¢ok alanda da gelistiklerini
goreceklerdir. Egitime onem veren ve bu sayede gelisen lilkeler teknolojik ve ticari
alanda da gelisme gostererek iireten iilke konumuna gelmisler, gelisemeyen iilkeler ise
her zaman pazar konumunda kalarak iiretilenleri pazarlamaktan 6teye gidememislerdir

(Kahramaner ve Kamamener, 2002).

Bilimin olmazsa olmazlarindan olan dali matematiktir. Matematik basta giinliik
ihtiyaglardan dogmus, giiniimiizde ise teknoloji dahil bir¢ok bilim arasinda 6nemli bir
yere sahip olmustur. Giinliikk hayatta bir seyler sayarken, zaman hesaplarken, aligveris
yaparken, bir evi insa ederken, tartma ve Ol¢me islemlerinde, tablo ve grafikleri
yorumlarken vb. bir¢ok durumda matematik kullanilir. Teknolojik alanda, bilgisayar
yazilimlarinda, elektronik alanda, sanayide, ticarette, mimarlikta ve bir¢ok alanda bu
denli ¢ok kullanilan ve dneme sahip olan bu bilimi 6grenmek, 6gretmek toplumlarin
kalkinmasinda ve refaha ulasmasinda elbette ki Onemlidir. Matematik bilmeyen
toplumlarin diinya yarisinda {ist seviyelere ulasmalarini beklemek miimkiin degildir.
Nitelikli iiriin elde etmek nitelikli eleman yetistirmekten gelir. Nitelikli elemani
yetistirebilmek icin ise matematik olmazsa olmazdir. Ornegin tarim alaninda; bir
bugdaym hangi zaman araliginda yetistigini, ne kadar su ihtiyaci oldugunu, ne miktarda
ilag atilmas1 gerektigini, ne kadarlik topraga ne kadar bugday ekilmesi gerektigini

bilmeyen bir tarimcinin verimli iirlin elde etmesi de zor olacaktur.

Bir iilkenin matematik egitimi i¢in yaptig1 yenilikler ve gelismeler o {ilkenin gelecegi
icin yaptig1 en Onemli yatirimlardan biridir. Bu degisimlerin yalnmiz bir veya birkag
bolge ile smirli kalmamasi iilke geneline yayilmasi gerekmektedir. Her yorenin

ozellikleri ve beklentileri incelenip buna uygun genel hedefler belirlenmelidir.
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Ersoy’un (1997) aragtirmasina gore bir iilkenin biitliin gereksinimlerine cevap verebilen
egitim sistemi heniliz gelistirilememistir. Bilim ve teknolojideki gelismeler egitim

slirecinin birbirinden ayrilmayan su ii¢ 6gesini de etkilemektedir:

- Ogretmen yetistirme
- Ogrenci ders programi
- Ogretim yontem ve araglart.

Bu etki dolayisiyla bir an 6nce strateji ve politikalarda yenilesmeye gidilmeli, hedeflerin
hizlica belirlenip ¢ok yonlii ve koklii diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu
baglamda 20.yy’in sonlarma dogru yenilesme hareketlerine baslanmustir. Ilk olarak
zorunlu derslerin igerigi yeniden diizenlenmis ve yeni teknolojiler egitimde
kullanilmaya baslanmistir. Yani ilk olarak yapisal cercevede degisimler baslamis,

ogretim hedeflerinde de yenilikler olmustur.
2.2.1. Yapisal cercevedeki degisimler

Okul ve sinif ortamlarinda yapilan etkinliklerin okul ortaminin digina da tagmasi, sadece
dersi dinleyen edilgen olan 6grencilerin yerine yaparak yasayarak Ogrenen, aktif
ogrenmelerin gerceklestirilmesi istegi yapisal ¢ercevedeki degisimleri olusturmustur.
Egitimin sadece ders saatleri ile smirli kalmayacagi, sokakta, markette, evde... yani
yasamin her aninda egitimin var oldugu diisiincesi olusmaya baslamistir. Yapilan
degisikliklerle orgiin egitimde okul dncesi 6gretime onem verilmis, zorunlu egitim ile
egitimin siiresi artiridmustir. Smuif ortamlart genislemis, egitimin sadece dort duvar

arasinda smirli kalmayacagi anlasilmistir.

2.2.2. Ogretimin hedeflerindeki degisimler

Ogretmen temelli 6gretim anlayigindan ¢ikilip dgrenciyi temele alan 6grenci merkezli
Ogretim anlayis1 benimsenmistir. Boylece kendi 6grenmesinde aktif, 6grenmeyi seven,
hayat boyu 6grenebilen, ezberden ¢ok yaraticilikla kendi bilgilerini {iretebilen bireyler

yetistirmek hedeflenmistir.

Cogu iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de bu degisimler benimsenmistir. Tiirkiye’nin

kalkinmas1 demokrasinin yerlesmesi i¢in egitimdeki degisimler gereklidir. Egitim
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seviyesi yiikseldik¢e becerikli toplum, becerikli birey yetisecek, begeniler ve deger
yargilar1 daha saglikli olacaktir (Ersoy, 1997).

Egitimle ilgili beklenen degisimler asagidaki gibidir:

- Ezbercilikten ve taklitten uzak, yaratici ve iiretken bireyler yetisecek,

- Ogrenim siiresi uzayacak, artik lisans bitirme yetersiz goriilecek ve bireyler
yiiksek lisans yapmaya yonlendirilecektir,

- Zamanla lisans ve yiliksek lisans da yetersiz goriilecek ve uzmanlik Onem
kazanacaktir,

- Okullardaki egitim yeterli goriilmeyip siirekli yenilenmelere ihtiyag
duyulacaktir,

- Bir yabanci dil bilmek yetersiz goriilecek sozlii ve yazili anlatim becerileri
gerekecektir,

- Uretimde &ncii ve lider bireyler yetistirilecektir.

Egitimdeki tiim bu yenilikler matematik egitiminin de gelismesine katki saglayacaktir.
Bir iilkenin matematik egitimi i¢in yaptig1 yenilikler ve gelismeler o iilkenin gelecegi
icin yaptig1 en Onemli yatirimlardan biridir. Giiniimiiz iilkelerine baktigimizda her
acidan yaris icerisinde olduklar1 goriiliir. Tiirkiye de bu yarisa ¢esitli alanlarda katilma
egilimi gdstermektedir. Ozellikle egitim alaninda PISA, ERASMUS, LEONARDO DA
VINCI vb. programlar vasitasiyla sartsiz olarak katilmaktadir (Bekdemir ve digerleri,
2008). Bu diinya yarisinda basarili olabilmek igin egitimli bireyler yetistirmek ve
bireylerin de tizerine diisen gorevleri yerine getirmesi gerekmektedir. Bilinmelidir ki bir

iilkenin gelismisligi o iilke vatandaslarinin egitim seviyesi ile dl¢iilmektedir.

Berberoglu (2007) tarafindan yapilan arastrmada iilkemizin PISA 2003 sonuglarma
gére basaris1 incelenmistir. Bu ¢aligmada matematik okuryazarligi {izerinde

durulmustur.

PISA su ii¢ soruya cevap aramaktadir:

1. On bes yas Ogrencileri bilgi toplumunda karsilasacaklar1 sorunlarla ne 6l¢iide basa
cikabilmeye hazir yetistirilmektedirler?
2. Giinlik yasamda karsilastiklar1 karmagik okuma materyallerini okuduklarinda ne

Ol¢iide anlayabilmektedirler?
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3. Okulda 6grendikleri matematik ve fen konularimi giderek daha ¢ok teknoloji ve

bilimsel gelismelere dayanan bir diinya diizeninde ne dl¢tide kullanabilmektedirler?

(http://konrad.org.tr/Egitimturk/07girayberberoglu.pdf, s. 1)

PISA matematik Ol¢eginde 6 yeterlik diizeyi tanimlanmistir. Bu diizeyler asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. PISA Matematik Ogrenci Yeterlilikleri

Seviye / Puan

Ogrenciler, ortalama olarak, ne yapabilmektedirler?

6. Seviye

668

Bu diizeye ulagsan 0&grenciler, karmagik problem durumlarma iliskin kendi
arastirmalarma ve modellemelerine dayanarak, bilgileri kavramsallagtirirlar,
genelleyebilirler ve kullanabilirler. Farkli bilgi kaynaklar1 ve gosterimleri arasida
baglanti kurarlar ve bunlar arasinda esnek gecis saglarlar. Bu diizeydeki 6grenciler
ileri diizeyde matematiksel diisiinme ve muhakeme yapma becerilerini gosterirler.
Bu dgrenciler gelistirmis olduklar1 bu becerileri ve anlama diizeyini, dgrenmis
olduklar1 sembolik ve matematiksel islemler ve iliskilerle birlikte, yeni problem
durumlarmi ¢ézmek igin gerekli olan stratejileri gelistirmek amaci ile kullanip
uygulayabilirler. Bu diizeydeki 6grenciler bulgularini, yorumlarini, goriislerini ve
tim bunlarm verilen durum ile olan uygunlugunu tasarlayip yapmis olduklar
islemleri yansitmalari dogru bir sekilde iletirler.

5. Seviye

606

Bu diizeydeki o6grenciler, karmagik durumlarin yansitildigi modelleri gelistirip
kullanabilir, sinirliliklart ayirt edebilir ve sayiltilar1 belirleyebilirler. Bu &grenciler,
bu modellere iliskin karmasik problem durumlar i¢in uygun ¢dziim stratejilerini
secebilir, karsilastirabilir ve degerlendirebilirler. Bu diizeydeki 6grenciler kapsamli,
iyl gelistirilmis diisiinme ve muhakeme becerilerini, uygun matematiksel iliskileri,
sembolik ve formal gosterimleri, ve tiim bu durumlarla iliskili fikirlerini kullanarak
stratejik calisabilirler. Yaptiklari islemlere iligskin yansitma yapabilirler, yorumlarini
ve muhakemelerini formiile edip matematiksel bir dil kullanarak iletebilirler.

4. Seviye

544

Bu diizeydeki 6grenciler sinirliliklari olan ve sayilti kurmay1 gerektiren karmasik,
somut durumlart yansitan belirgin modellerle, etkili bir sekilde caligabilirler.
Sembolik durumlar dahil farkli gdsterimleri secip birlestirebilir ve gercek diinyada
karsilagilabilecek durumlarla iliskilendirebilirler. Bu kapsam igerisinde Ggrenciler
iyi gelistirilmis beceri ve diislince esnekligini belli Ongoriiler igerisinde
kullanabilirler. Ogrenciler kendi yorumlarma goriislerine ve karakterlerine
dayanarak agiklama ve goriis kurgulayabilir ve bununla ilgili matematiksel dil
kullanarak iletisim becerileri sergileyebilirler.

3. Seviye

482

Bu diizeydeki 6grenciler ardigik diisinmeleri gerektiren durumlar dahil agikca
tanimlanmis siireclerle ilgili islem yapabilirler. Basit problem ¢dzme stratejilerini
secip kullanabilirler. Farkli bilgi kaynaklarma dayanan gosterimleri yorumlayip
kullanabilir, bu kaynaklardan dogrudan muhakeme yapabilirler. Yorumlarini,
sonuclarmi1 ve muhakemelerini kisaca rapor eden matematiksel dil kullanarak
iletisim kurma becerilerini gdsterebilirler.

2. Seviye

420

Bu diizeydeki ogrenciler bir kapsam iginde verilen durumlardan dogrudan ¢ikarim
yapmaktan bagka bir beceriye gerek duyulmayan sartlara iliskin tanimlama ve
yorum yapabilirler. Tek bir kaynaktan ilgili bilgiyi ¢ikarabilir, tek bir gosterimsel
durumu kullanabilirler. Bu diizeydeki 6grenciler temel algoritmalari, formiilleri,
siirecleri ya da genellemeleri kullanabilirler. Ogrenciler sonuglardan dogrudan
muhakeme, ¢ikarim ve yorum yapma hecerisine sahiptirler.

1. Seviye
358

Ogrenciler, sorunun acik¢a yonlendirildigi, ¢coziim igin gerekli tiim bilgilerin var
oldugu bilindik bir kapsam icerisinde verilen sorulara cevap verebilirler. Ogrenciler
belirgin ve bilindik durumlara yonelik verilen yonergelere gore bilgileri ayirt
edebilir ve rutin siiregleri igeren islemleri yapabilirler. Son derece agik olan ve tek
bir uyarici ile takip etmeyi gerektiren hareketleri gergeklestirebilirler.

(Kaynak: First Results From PISA 2003: Executive Summary. Programme for International Student

Assessment. OECD)
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Berberoglu (2007) tarafindan yapilan bu arastirmada Tiirk 6grencilerin 423 ortalama ile
2. seviyede olduklari, dogrudan verilen siireglerle ilgili muhakeme yapabilmektedirler.
Istenen basariy1 elde edemeyen iilkemizde egitim konusunda degismelerin gerekliligi bu

arastirma ile daha iyi anlagilmistir.

Cagn ilerlemesi ile sosyal-ekonomik alandaki gelismeler, bilgiye ulasma yollarmin
degismesi, egitim alanindaki yenilesmeleri de gerekli kilmistir. Bir iilkenin egitim
sistemindeki eksiklikler tiim alanlardaki eksikligi beraberinde getirmektedir. 20.
yiizyilin son ¢eyreginde bilim ve teknoloji hizla gelismekte, bu gelisimle beraber bilgiyi
ireten, kullanabilen nitelikli eleman yetistirme zorunlulugu meydana gelmektedir.
Ulkeler bu alanda arayislara baglamislar ve en koklii degisikligin egitim sistemlerinde
yapilmasimin sart oldugu kararmna varmislardir. BOylece orglin ve yaygin anlamiyla
egitim alaninda yenilikler gozlenmeye baglanmistir (Ersoy, 1997). Bu yenilesme

hareketi hala devam etmektedir.

Eski egitim-0gretim yontemlerinin matematik basarisini artirmadaki yetersizligini goz
Oniine alarak 6gretimde degisiklikler yapmak, yeni modellere yonelmek gerekmektedir.
1980°li yillardan itibaren matematik Ogretiminde degisim hareketine baglandi.
Geleneksel yontemlerden yani diiz anlatim ve ezbercilikten ¢ikip 6grenciyi merkeze
alan, 6grencinin kendi 6grenmesinde s6z sahibi oldugu, problem ¢6zmeye yonelik
yontemlere dogru gegis olmaya baslandi. Cockcroft (1982) tarafindan yayinlanan rapora
gore aktif Ogrenme yoOntemlerinin okullarda daha c¢ok kullanilmaya baslandig:
goriilmektedir. Ogrencilere verilen arastirma odevleri, kiigiik grup tartismalari, proje
caligmalari, bilgisayar destekli 6gretim gibi uygulamalar matematik alaninda goéze

carpan 6nemli gelismelerdir.
2.2.3. Ogretim programindaki degisiklikler

Son ¢eyrek ylizyildaki 6nemli degisim ve yenilikler egitim sistemlerinin de yenilenmesi
gerektigini ortaya ¢ikarmistir. Degisim siireci, ileri endiistri iilkelerinde 1990’11 yillarda
baslamis, ililkemizde de ilkogretimden baslayarak {iniversite oncesi okullarin, basta
matematik olmak lizere tiim derslerin 6gretim programlarmnin yenilenmesi gerektigi
diistiniilmiistiir. 2004 yilinda ilkdgretim matematik dersi 6gretim programi MEB-TTKB
tarafindan olusturulan komisyon tarafindan yenilenmis ve 2004-2005 egitim 6gretim

yilinda pilot ¢aligma baslamistir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB], 2004).
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Onceden davranis gercevesinde olusturulan konu igerikleri, hedefler ve davranislara
agirhik verilirken simdi yapilandirmaci felsefe benimsenip, davranig yerine kazanim ve

biligsel gelisim 6nem kazanmuistir.

Yapilan program degisimi ile beraber ders kitaplari, ara¢ gereglerde de yenilenmeler
olmustur. Ogretmenlerin bu konuda bilgilendirilmesi igin hizmet ici egitimlere agirlik

verilmistir.

Yeni 6gretim programi ile “her ¢ocuk matematigi Ogrenebilir” diisiincesine Oonem

verilmistir.

Cocuklar somut islemler doneminde olduklar1 i¢in soyut bilgileri 6grenmesi gii¢ ve bir
takim gelisim stiregleri gerektirmektedir. Bu nedenle matematik kavramlar1 somut ve
sonlu yasam modelinden esinlenilerek ele alimmustir. Kavram bilgileri ile islem
bilgilerinin kaynastirilarak derslerin islenmesi gerekmektedir. Bu kaynastirma igin de
etkili bir egitim 6gretim ortamu ve etkili etkinliklere ihtiyac vardir. Ogrenciler pasif alic

degil, etkin katilimc1 olmalidir (Ersoy, 2006).

Ogrenciler etkin olarak matematik Ogrenirken problem ¢dzmeyi, ¢oziimleri ve
diisiinceleri paylagsmayi, diger alanlarla iligskilendirmeyi de Ogrenirler. Yenilenen
programa gore Ogrencilere arastirma yapabilecekleri, problem c¢ozebilecekleri,
kesfedebilecekleri ortamlar olusturulmalidir. Derslikler somut materyallerle donatilmals,

gerekli ara¢ gerecler saglanmalidir.
2.3. Matematik Egitimi

Egitim “bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme siireci”dir (Ertiirk, 1988, s.79). Tyler’e (1969) gore ise
“bireyin davranis bigcimlerini degistirme siireci”dir (S. 4). Bu tanimlarda kalict davranig
kazandirilacak bir siire¢ lizerinde durulmustur. Boylece 6grenme-0gretme siirecleri

iizerinde arastirmalarin yolu agilmistir.

Onceki donemlerde egitim programlar1 gelistirilitken konu iizerinde duruluyordu,
Ogretme isi ise 0gretmenlerin kendi yontem ve inisiyatiflerine brrakiliyordu. Oysa ki
egitimin en O6nemli ve en karmasik parcasinin tesadiife birakilmasi énemli sorunlara

sebep olmaktaydi. Zamanla kalict izli davranig degisikligindeki eksiklikler ve yapilan



17

egitim tanimlarindan yola ¢ikilarak 6grenme- Ogretme siireglerine agirlik verilmeye
baslandi. Bu siire¢ Ogretmene gore degil bilimsel bulgular dogrultusunda devam

ettirilmelidir (Fidan, 1986, s. 2).

Egitimin tanimindan da goriilecegi gibi bireyin yasantisinda kalict degisiklikler
meydana getirmek i¢in yani etkili egitimin gerceklesmesi i¢in 6grenme-0gretme
ortamlarinin iyi diizenlenmis olmasi gerekmektedir. Davranis degisiklikleri 6grenme

isine, 6grenme isinin gerceklesmesi ise 6gretme siirecine baghdir.

Matematik tipki anadili 6grenmek gibi sezgilerle grenilen bir bilimdir. Insan
konusmay1 6grendiginde artik o farkinda olmadan zihninde olusan bir zincirleme ile
sOzclikleri art arda belli kurallara ve yapilara uygun olarak siralamaya devam eder.
Matematikte de bir problemi ¢ézerken zihin, olusturulan pek ¢ok kavram ve teknikleri
kullanarak c¢esitli ¢coziim yollari iiretebilir. Sayilar ve islemler de anadildeki harfler ve
dilbilgisi kurallarma benzer. Insan matematigi 6grenir ve amacina uygun olarak kullanir

(Umay, 1996).

Matematiksel diisiinmeyi diger diisiinme sistemlerinden ayiran temel noktalar vardir.
Bunlardan ilki matematigin “kesinlik” gerektirmesidir. 2+2 her zaman 4 etmelidir. 10
elmanin 3’i c¢iliriidiigiinde her zaman 7 elma kalmalidir ve nettir. Diger bir nokta
“sonu¢” un Onemli olmasidir. Sonuca giderken birden cok yol kullanilabilir fakat
bunlardan iyisi en kisa olamdir. Kisaca sdylemek gerekirse matematiksel diisiinme
objektiftir. Giinliik hayat problemlerini ¢ozerken her zaman matematiksel diisiinmeye

basvurmak bazi durumlarda olumlu sonuglar dogurmayabilir.
2.4. Matematik Ogretimi

Matematik soyuttur. Soyut olan bilgiyi elde etmek elbette kolay degildir. ilkokul
yillarinda simgeler kullanilarak matematik &gretilmeye calisilir. Ornegin 7 rakami
ogrencilere Ogretilirken 7 tane elma yan yana koyulup saymalar1 istenir. Boylece somut
olan nesneden soyut olan bilgiye ulasmasmna yardim edilmis olunur. Somut-soyut

arasindaki bagi kurarak ileriki yillarda matematik dgretiminin temellerini atilmis olunur.

Okullardaki matematik 6gretiminin gercek diinya ile uyumsuz olmasi, 6grenilen bilgi ve

becerilerin gilinliik hayata aktarilamamasi, problemleri ¢ozerken eksik kalmasi,



18

Ogrenciyi ezbere yOnlendirmesi, problemi ¢dzmek yerine cesitli islemlerle hemen
sonuca gitmek istemeleri gibi durumlar matematik 6gretimi hakkinda arastirmalar
yapmay1 zorunlu kilmistir (Verschaffel, 1999). Matematik 6gretimi sadece belirlenen
hedef ve davraniglara ulasmak degildir. Bu diisiince Ogrenilenlerin giinliilk hayata
aktarimini1 zorlastirmaktadir. Hedeflere ulasabilmek i¢in kullanilan derse ait 6zel

hedeflerin yan1 sira matematik 6gretiminin de genel hedefleri vardir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 2006-2007 egitim 6gretim yilinda uygulamaya koydugu
ilkdgretim 6-8 matematik dersi 6gretim programi ve uygulama kilavuzunda matematik

ogretiminin genel hedefleri s0yle siralanmistir:

“- Matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger ogrenme alanlarinda
kullanabileceklerdir.

- Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

- Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

- Matematiksel problemleri ¢6zme siireci icinde kendi matematiksel diigiince ve akil
yiirtitmelerini ifade edebilecektir.

- Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak icin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

- Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

- Problem c¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlart giinliik hayattaki
problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecektir.

- Model  kurabilecek, modelleri ~ sézel —ve  matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

- Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiiven duyabilecektir.

- Matematigin giiciinii ve iliskiler agi iceren yapisin takdir edebilecektir.

- Entelektiiel merak ilerletecek ve gelistirebilecektir.

- Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diigiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin onemini
kavrayabilecektir.

- Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma ozelliklerini gelistirebilecektir.

- Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

- Matematik ve  sanat  iliskisini  kurabilecek,  estetik  duygular
gelistirebilecektir.”(Milli Egitim Bakanlhigi [MEB] Ilkogretim 6-8 Matematik Dersi
Miifredati, 2006: s. 9-10)

Matematik Ogretiminin 68renciye kazandirmak istedigi en temel becerilerden birisi
problem ¢6zme becerisidir. Bu beceriyi kazanabilmeleri i¢in 6grencilerin muhakeme
yapabilmesi, yorum yapabilmesi, uygulama yapabilmesi, matematik diliyle iletisim
kurabilmesi, elestirel diisiinebilmesi gerekmektedir. Yukarida belirtilen hedefleri
kazanabilmek i¢in matematigin saglam yapilandirilmas1 gerekmektedir. Bu da

“matematigi nasil 6gretelim?” sorusunu akillara getirmektedir. Bu soruya yanit bulmak
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icin ¢esitli arastrmalar da yapilmaktadir (Koéroglu ve Yesildere, 2004). Yapilan

arastirmalar sonucunda matematik 6gretiminde gesitli yaklagimlar kullanilmigtir.

Matematik 6gretimine yonelik tavsiye edilen 6grenme-6gretme yontemlerinin genelinde
anlamli 6grenme hedeflenirken {ilkemizde matematik 6gretiminin, 6grencilere bilgileri
hazir kaliplar olarak verip aynen geri alinmasi bi¢ciminde bir dongiiyle gerceklestigi
sOylenebilir. Okullardaki alt yapinin yeterli olmayisi ve 1970’11 yillardan beri 6nemi
giderek artan se¢me smavlari sebebiyle okullardaki egitimin “smav merkezli egitim”
sistemine doniismesi bu durumun en Onemli sebepleri arasinda gosterilebilir.
Gelistirmek ve yetistirmek yerine elemeyi temel alan bu sistemde, 6grenmenin smavlara
hazirlik olarak nitelendirilmesi “sinavi amag, egitimi ara¢” olma durumuna getirmistir.
Bunun neticesinde ezberci egitim kars1 konulamaz hale gelmistir (Albayrak, Isik, Ipek,
2005; Esme, 2003). Giiniimiizde yapilan smavlar sebebiyle Ogrencilerin ve ailelerin
icerisine dustiigii gelecek kaygisi, matematige farkli anlamlar yiiklemelerine sebep
olmustur. Sinavlarin olmazsa olmazi olarak goriilen matematigi zorlama ve baskiyla
ogrenmeye caligmak tabi ki de basarisizlig1 beraberinde getirecektir. Baykul’a gore de
matematikteki kavramlarin insan zihninde olusturulan iliskiler olmasi bu kavramlari
kazanabilmek i¢in ¢ocugun belirli zihinsel gelismislige ulagmis olmasmi gerektirir.
Simav esnasindaki bu asir1 yogunlasma 6grencilerde korku ve matematige karsi ilgisizlik
olusturabilmektedir (Basar, Unal, Yal¢m, 2002). Piaget’e gore somut islemler
seviyesindeki ilkokul 6grencilerinden soyut olan matematigi 6grenmelerini istemek
elbette ki zorlanmalara sebep olacaktir. Bu zorlanmalar1 engelleyebilmek icin o

donemlerde somutlamalara fazlasiyla yer verilmesi gerekmektedir.
Matematik 6gretimi ile 6grencilere kazandirilmasi gereken 6nemli diistinceler sunlardir:

- Matematik yararhdir.

- Matematikte 6grenmek zevklidir.

- Matematigin igerigi ayridir.

- Matematik yaparak 6grenilir ( Ersoy, 2006).

Matematik dersinde gelistirilecek beceriler ve yeterlilikler sunlardir:

Problem ¢c6zme:
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- Problem ¢6zme kapsamli sekilde ele alinmalidir.

- Giinliik yasama ve okul etkinliklerine uyumlu olmahdir.

- Cevaptan ¢ok ¢oziime odaklanilmalidir.

- Ogrenci kendi ¢dziim yollarimi kendisi bulmalidir.

- Ogrencilerin benzer problemler olusturmasi saglanmalidir.

- Farkli ¢6ziim yollarma kars1 anlayish olmali ve deger verilmelidir.

Iletisim:

Ogrenciler diisiincelerini arkadaslar1 ve Ogretmenleriyle rahatca paylasabilmelidir.
Ogrenci; sekil, model, resim, grafik, tablo kullanarak matematiksel diisiincelerini ifade
edebilmelidir. Giinliik dilini matematik sekil ve sembolleri ile iyi ifade edebilmelidir.
Ornegin; cebirsel ifadeler konusunda bilinmeyenleri kullanarak verilen problemi
matematik diline ¢evirebilmelidir. “Bir saymin 2 katinin 3 fazlas1 “ denildiginde bunu
matematiksel olarak ““ 2x+3” seklinde ifade etmeyi 6grenmelidir. Matematik hakkindaki

diistincelerini rahatca ifade edebilmelidir.
Akil Yiiriitme:

Ogrenci oncelikle matematigin mantikli ve anlamli bir bilim olduguna inanmalidir.
Boylece mantiga dayali ¢ikarimlarda bulunabilir. Ders esnasinda kendi fikirlerini
savunabilmeli, arkadaglarinin ve 6gretmeninin fikirlerine de saygi duymay1 bilmelidir.

Kendi fikirlerini agiklarken de modelleri, kurallar1 ve iliskileri kullanabilmelidir.

Iligkilendirme:

Matematigi daha iyi anlayabilmek i¢in giinliik hayatta ne igse yaradigi veya nerelerde
kullanildigin1 anlamasi gerekir. Bunu da kavramlar arasindaki iligkiyi arastirarak ve

genellestirerek becerebilir.

Psiko-motor Beceriler:

Matematigi somutlastirabilmek i¢in derslerde materyaller ve arag gerecler
kullanilmaktadir. Ogrencilerin bu ara¢ geregleri kullanabilmesi i¢in psikomotor

becerilerinin de gelismis olmasi gerekir. Ornegin ii¢ boyutlu cisimleri olustururken
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cetveli iyi kullanarak karton tizerine o cismin maketini giizel ¢izebilmeli, ¢izdigi maketi
makasla dikkatli kesmeli ve wuygun sekilde yapistrmalar yaparak cismi
olusturabilmelidir. Yine benzer sekilde aci olustururken agidlgeri etkili bir sekilde

kullanabilmelidir. Tim bunlar i¢in de psikomotor becerisi gereklidir.

Duvussal Beceriler:

Ogrenci matematikten zevk almali, giizellikleri gorebilmeli, kendine kars1 dzgiiven
duymali, basaracagina inanmalidir. Aym1 zamanda problemleri ¢ozerken sabirli
olmalidir. Ornegin; bir problemi ¢ozerken siirekli yanlis sonuglar bulan dgrenci hemen
pes etmemeli, farkli ¢6ziim yollarmin da olabilecegini diisiinerek tekrar tekrar
denemeler yapmalidir. Matematigin 6neminin farkinda olmali, matematigin faydalarini
bilmeli, matematik 6grenmek isteyen kisilere de yardimci olmalidir. Matematikle ilgili

verilen gorevleri yerine getirmelidir.
Oz Ydnetim:

Ogrenci matematik 6grenirken kendi kendini motive edebilmeli, diizenli calismali,
kendi kendini sorgulamali, eksikliklerini fark etmeli ve diizeltmeye calismali, 6zenli

olmalidir.
2.4.1. Matematik 6gretiminde kullanilan yaklasimlar
2.4.1.1. Gelenekselcilik

Ogrenmede dgretmenin etkin dgrencinin pasif oldugu, daha ¢ok anlatim, soru cevap gibi
klasik yontemlerin kullanildig1, ara¢ gerec olarak sadece yazi tahtasi, ders kitabi, defter
gibi malzemelerin kullanildig1 bir 6gretim yaklasimidir. Gelenekselcilik daimici ve
esasici anlayisa dayanmaktadir. Daimicilik; evrensel ilkelere, mutlak degismeze ve
gelenege vurgu yapmaktadir. Egitimin hedefi; mutlak degismezi 6gretmek, akli ve
iradeyi gelistirmek, evrensel ve degistirilemez gercege uyum saglamak, akli dogru ve
etkin kullanmak, disiplinli calismak ve yasami kopya etmektir. Esasicilik ise sosyal ve
kiilttirel varlik olan insan zihninin dogustan bos oldugunu, bilginin sonradan
kazanildigmi savunmaktadir. Ogretmen belirli bir konuda uzamandir ve sinif igerisinde

karar vermekle gorevli tek kisidir. Egitimin hedefi; toplumda var olan bilgi birikimini
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ve kiiltiirel miras1 geng¢ kugaklara aktarmak, onlarin sosyallesmesini saglamaktir, bilgili

ve yetenekli kigiler yetistirmektir (Altmkurt, Cokluk ve Y1ilmaz, 2011).

Geleneksel egitimde 6grenci 6gretmen tarafindan verilen bilgileri ezberler, 6gretmeni
onaylar, sorulan sorulara cevap verir. Ogretmen ise tiim sorumlulugu iizerine alir ve
anlatmasi gereken bilgileri ders saati ve smif ortami ile sinirli kalacak sekilde diiz

anlatim yontemi ile 6grencilere aktarir.

Gelenekselci anlayista bireyler sadece kendi Ogrendiklerinden sorumludur. Grup
calismalarina 6nem verilmez. Sif ortaminda olusturulan grup calismalarinda grup
dyelerini 6gretmen homojen bir sekilde secer ve her birey grubunu kabullenmek
zorundadir. Grubu yonlendiren bir lider vardir ve grupta olumlu bagimlilik gozlenmez.
Bireyler ¢ogunlukla tek basina ¢alisirlar ve birbirlerini takip etmezler. Bu durumda
gruba verilen bir gérev bir veya birkag kisinin tizerine kalmaktadir. Sosyal becerilere az
onem verilmektedir. Grup igerisinde genellikle bir yaris hakimdir. Ogretmen; yapilan
grup calismalarma ¢ok az karisir, gozlem yapar, gruba 6nem vermez, grup calismasini

degil bireysel calismay1 degerlendirir ( Yildiz, 1999).

Gelenekselci egitim 6grenciyi sadece bilissel yonden gelistirmeyi amaglamaktadir.
Bireyin diger yetenekleri gdz ardi edilmektedir. Ornegin; matematik dersinde dgrenci
matematigi yapamiyor ise tembel 6grenci olarak nitelendirilmektedir. Oysaki 6grencinin
beden ve fiziki etkinliklerde, gorsel ve sanatsal etkinliklerde yetenekli olmasi higbir

anlam ifade etmemektedir.

Yine bu anlayista bireysel farkliliklara 6nem verilmemektedir. Smif ortaminda her
Ogrenci ayntymis gibi disliniilerek, sosyoekonomik durum, ilgi alanlari, hazir

bulunuslugu ve gelisimsel 6zellikleri goz ardi1 edilmektedir.

Geleneksel egitim sistemi genellikle klasik okullarda benimsenmistir. Dersler,
programlar, odevler, ders saatleri, arag-geregler cocugun ilgi ve ihtiyaglari
onemsenmeden diizenlenir (Kafadar, 1997, s. 49). Ogretmen ve miifredat 6n plandadir.
Ogretmen kendisine verilen miifredat1 yetistirmeye calisir ve bdylece eksik dgrenilen
bilgilerin telafisine onem vermez. Gelenekselci egitimin uygulandigi okullarda kosulsuz

disiplin s6z konusudur. Her ne durumda, her ne sartta olursa olsun 6grenci kurallar1
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kabullenip bu kurallara uymak zorundadir. Boylece kati disiplin ters etki gosterip

disiplinsizlige ve baskaldiriya yol acabilmektedir.

Gelenekselci egitimde smifta kurallar 6gretmen tarafindan belirlenir, 6grencilerin
fikirlerine onem verilmez, kurallar katidir ve uygulanmasi zorunludur, tartisilamaz.
Gelenekselci anlayls demokratik yasam ile bagdasmamaktadir. Ogretmen smifta hem
kat1 kurallar koymakta, o kurallar1 takip etmek zorunda, hem de olumsuz davranis
gosteren 0grencilerle ugrasmaktadir. O 6grencilere bagirma, kizma, 6grencileri su¢lama,
cezalandirma ile Ogrencilerin smif ortaminda diglamalarma sebep olabilmektedir (A.

Aydin, 1998).

Gelenekselci egitimde yiiklii programlar kalabalik siniflarla birlesince egitim-6gretim
zorlasmaktadir. Ogrencilerde sadece bilme ve kavrama becerileri gdz Oniine
almmaktadir. Uygulama, analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey becerilere 6nem

verilmemektedir.
2.4.1.2. Yapisalcihk

Yapisalcilik, bilginin insanlar tarafindan nasil elde edildigi, bilginin dis diinyada nasil
olustugu ile ilgilenen kuramdir. Bu kurama gore bilgi dis diinyada hazir varken birey
tarafindan tipki yemek yer gibi direkt olarak alinmaz. Tam tersine birey kendi ugraslar1
ile kendi bilgisini kendisi elde edebilir. Ornegin bir lokantaya gittigimizde yemek bize
direkt gelir ve biz o yemegi geldigi gibi yeriz. Yapisalcilik buna karsidir. insan kendi
yemegini kendi isteklerine, kendi damak tadma ve kendi birikimlerine gore kendisi

yapmalidir. Iste grenme de bu sekilde olmalidir.
Fosnot’a gore yapilandirmaci yaklasimin temel varsayimlar1 sunlardir:
- Bilgi, Ogrenenlerin aktif olarak katildiklar1 6grenmelerin fiziksel bir
Urlintidiir.

- Bilgi, 68renenlerin kendi deneyimlerini anlamlandirmalar1 sonucunda olusan

sembolik bir lirlindiir.
- Bilgi, 6grenenlerin paylasimlariyla olusan sosyal bir yapidir.

- Bilgi, 6grenenlerin anlamlar1 agiklamalar1 sonucunda olusan bir kavramsal

yapidir (aktaran Duman ve Sahiner, 2010).
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Yapilandirmaci 6grenme kurami Wittrock tarafindan gelistirilmis ve anlamli 6grenme
kuramimin sahibi Ausubel’in “0grenmeyi etkileyen en onemli faktér 6grencinin bilgi
birikimidir” (Ausubel,1968, s. 4) disiincesine dayanmaktadir. Temelinde ise
ogrencilerin eski bilgilerini kullanarak yeni bilgileri elde etmelerini, 6§renmeyi ve
kendine has bilgi elde etmeyi savunan &grenme kuramudir (Ozmen, 2004; Bostan,

Kenar, Kiigiikozer, Seger ve Yavuz, 2008).

Yapilandirmac:t 6grenme kuramiyla ilgili yapilan arastirmalar asagidaki prensipleri

Onermektedir:

“- Ogrencilerin konu ile ilgili herhangi bir Ogretim almadan once, bilimsel
kavramlar ve olaylarla ilgili olarak kendilerinin gelistirdikleri bazi on bilgileri
vardir. Ogrenciler, 6gretim ortamina geldiginde zihni doldurulacak bos bir vazo
seklinde algilanmamalidir.

- Bilginin kisisel ve sosyal yapilanmasi, 6grencinin pargast oldugu aktif bir
strectir.

- Ogrenciler bilgiyi pasif bir sekilde alan degil, bilgiyi aktif olarak yapilandiran
bireylerdir.

- Ogrenme sadece Ogrenme ortamina degil, ogrencinin bilgisine, amacina ve
motivasyonuna da baghdur.

- Ogrenme, égrencinin var olan bilgisi temelinde yeni bilginin yapilandirilmasi
stirecidir.

- Ogretim, bilginin transferini degil, 6grencinin bilimsel fikirleri dogru bir sekilde
anlayp, yorumlayabilecegi sinif ici ogretim etkinliklerinin organizasyonunu
icermektedir.

- Ders kitaplari ve ogretmenler, ogrencilerine bilgiyi dogrudan veren degil, onlarin
kendi bilgisini kendisinin yapilandwrdigi bir ortam iginde kilavuzluk ederler.”
(aktaran Bostan ve digerleri, 2008, s. 113).

Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmen;

- Ogrencileri arastirma, inceleme, gozlem ve deney yapma konusunda

cesaretlendirir.
- On bilgiler diizenler, eksiklikleri tamamlamaya ¢alisir.
- Ogrencilerin dikkatini gekerek merakli olmalarini saglar.
- Yaratici, elestirel diistinmeyi merkeze alir.

- Grupla calismayi, O6grencilerin birbirlerinin  6grenmelerinde yardimci

olmalarimi saglar. Isbirlikli 6grenmeyi destekler.
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- Yaparak yasayarak 6grenmeyi dikkate alir.

- Ogrencilerin giinliik hayat problemlerini ¢6zebilecek yetenek kazanmalari

icin 6grenme ortamini diizenler.

- Ogrencilerin kendi problemlerini olusturmalarini, bu problemlere farkli

¢oziim yollar1 tiretebilmelerini saglar.
- Kendini gelistirir, ders i¢in ¢esitli yontemler kullanar.

- Ogrencilerin bireysel farkliliklarmin oldugunu bilir ve etkinlikleri buna gore

diizenler.
- Ogretim teknolojilerini etkili bir sekilde kullanr.
- Ogrenmeye rehberlik eder.
- Bilgili ve donanimlidir.
2.4.2. Matematik ogretiminde karsilasilan giicliikler

Birgok dersin O0gretiminde oldugu gibi matematik dersinin 6gretiminde de cesitli
gigliikklerle karsilagilir. Karsilasilan  bu  giicliikleri iyi algilayabilmek, iyi
yorumlayabilmek gelecekte ortaya ¢ikmasi muhtemel olan yanilgilarin  Oniine
gececektir. Elbette ki 6gretimdeki temel amag biitiin 6grencilerin anlatilan konular1 en
iist diizeyde 6grenebilmesidir. Fakat biitiin 6grencilerin bunu gerceklestirmesi simdilik
miimkiin goriilmemektedir. Matematigin zor bir ders olarak algilanmasi ve her
Ogrencinin kapasitesinin ayni seviyede olmamasi bu amaca ulagsmay1 kismen de olsa

engellemektedir.

Her 6gretmen ilk goreve basladiginda “biitiin anlattiklarimi her 6grenci anlamali”
seklinde diistinmektedir ta ki ilk degerlendirme smnavi sonuglarini gérene kadar. Ayni
ogretmen, ayni sinif, ayn1 kazanimlar ve ayni sorular olmasina ragmen 6grenciler farkl
farkli sonuglar almaktadirlar. Bunun en temel sebeplerinden birisi bireysel
farkliliklardir. Unlii matematik¢i Poincare "Matematiksel Yaratma" adli makalesinde

"Biliyoruz ki, gizli uyum ve iliskileri yakalamamiza yol agan matematiksel diizene
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iliskin bu duygu ya da sezgi herkeste yoktur." (aktaran Umay, 1996, s. 146) diyerek her

bireyin kapasitesinin ayni olmadigini1 savunmaktadir.
Matematik 6gretiminde yasanan giicliiklerin sebeplerini soyle siralanabilir:

- Yildan yila degisen Ogretim programlari, bu programlara yabanci
ogretmenler, miifredat degisikliklerine adapte olamama, yenilenen
miifredatlar hakkinda tam olarak bilgi sahibi olamama (Bekdemir ve

digerleri, 2008).
- Hazirlanan matematik ders kitaplarinin igerik olarak yetersiz olmasi.
- Velilerin gocuklari ile yakindan ilgilenmemeleri.

- Diger derslerdeki basarisizligin  ¢cogunun matematik basarisizligina

baglanmasi.

- Isik ve Isleyen’e (2003) gore OSYM ve MEB’in yaptig1 snavlarin
ogrencileri problem ¢ozmek yerine ezbere yonlendirmesi matematik
ogretimini zorlastirmaktadir. Ogrenciler smavlarda basarili olamayinca da

kayg1 olusmaktadir.

- Ogretmenin matematige karsi tutumu da O6grenmeyi etkilemektedir. iki
O0gretmen diisiinelim; birincisi meslegini severek yapiyor digeri ise derslere
zar zor, isteksiz bir sekilde gidiyor. Elbette ki bu iki 6gretmen arasinda
ogretim acisindan fark olacaktir. Ogretmendeki duygu dgrenciye gegecektir.

Bandura’nin sosyal 6grenme kuramina gore 6grenci 6gretmeni gézlemler.

- Ogretmenin matematige karsi duygusu dolayl olarak grenciyi de etkiler.
Ogretmen &gretilen bilgiler arasinda baglanti kuramazsa bilgiler bilgiyi
isleme kuramma gore kisa siireli bellekte bir siire tutulduktan sonra unutulur.
Onemli olan, bilginin uzun siireli bellege aktarilmasidir. Yani 6gretmenler de

nasil 6greteceklerini iyi bilmelidirler.

2.4.3. Matematikte basarisizlik sebepleri

Aysan, G. Tanriogen ve A. Tanriogen 1996 yilinda yaptigi arastirmada akademik

basarisizlik nedenleri asagidaki gibi siralanmistir:
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“- Og’retmen Davranislari,

- Og“retim Metodlar,

- Calisma Eksikligi,

- Ogrenme Ortamu ile Ilgili Problemler,

- Konunun Igerigi (miifredat),

- Osrencilerin Psikolojik Sorunlar:

- Ailedeki Doyumsuzluk

- Zamam Kullanabilme. ”(Dede ve Dursun, 2004, s. 219).

Matematik basarisini etkileyen en dnemli faktorler asagidaki sekilde gosterilmistir.

OZrenciyle Ilgli Faktorler
Ogrencinin Tutumm (Cinsiyet. Ailenin yapis: ve
< iliskileri Sosyo- Ekononuk

(MatematiZin Onemi, -
MatematiZe Kars: Olan Tutum) Durum, Bireysel Yetenekler,
Buytume/Geliyme Ozelliklen,

/ fhtivaclar)
OZrencinin
Qk Basaris
Ogretmen Faktorii (Cinsiyet,
Yag, Mesleki tecritbe, Eitim ve Okul Faktorit (Biviiklok, Sosyal
Ogretim Hakkindaki Ditgitncesi, Ortam, Ogretim Teknolojileri, Rol
Matematik Hakkindaki Yapisi. Kaynaklar)
Disiincest)

Sekil 1.  Ogrencilerin Matematik Basarisin1 Etkileyen Faktdrler (aktaran Duru, Savas
ve Tas, 2010, s. 119)

2.4.3.1. Ogrencinin tutumu

Ogrenmenin en temel unsuru &grencidir. Ogrencilerin duygu ve tutumlar1 dgrenmeyi
biiyiik derecede etkilemektedir. Matematige kars1 olumsuz yaklagimlari, matematigi bir
Ocii olarak gormeleri basarisizliga sebep olmaktadir. Bu olumsuz diisiinceleri ortadan

kaldirabilmek icin ilk yapilmasi gereken; matematigin 6grencilere sevdirilmesidir (B.

Aydin, 2003).
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Baloglu’ya (2001) gore ogrencilerde matematik dersine karsi olusan kaygilarin

sebepleri sunlardir:

Matematik kavramlarinin soyut olmasi ve Ogrenilmesinin uzun zaman

gerektirmesi,
- Konularm giinliik hayatla baglantilarmn kurulmasinin zor olmasi,
- Birebir 6grenme imkanmin yeterince saglanamamasi,

- Ogrencileri segmek amaciyla yapilan smavlarda matematik puanlarinin

agirhiginin fazla olmasi ve bunun 6grencilerde meydana getirdigi stres,

- Gilnimiiz egitim sisteminin yarismaya Onem vermesi gibi durumlar
ogrencilerde kaygi ve korku olusmasina sebep olmaktadir. Olusan bu
kaygilar Ogrencilerin  akademik benlik gelisimlerini de olumsuz
etkilemektedir. Ogrenim hayatlarinin ilk yillarinda matematikte basarili olan
ogrenciler ileriki yillarda da bu derse karsi ilgili ve istekli olmaktadir (Kog

ve Yiicel, 2011).

Matematik diger derslerin yani disiplinlerin de icerisinde yer almaktadir. Ornegin
biyoloji dersinde insan geninin ka¢g kromozomdan olustugu, kimya dersinde bir deney
yapilirken hangi maddelerden ne kadar karistirilacagi, yine cografya dersinde daglarin
yiikseklikleri, denizlerin, gollerin derinlikleri, Tiirk¢e dersinde bir siirin satir sayilari
gibi buna benzer durumlarda matematiksel hesaplamalardan faydalanilmaktadir. Bu
derece Oneme sahip bu derse karsi Ogrencilerin ilgi duymalar, olumlu tutum
gelistirmeleri, arastirma ve inceleme aligkanligi kazanmalari, bilgiyi elde etmek i¢in

istekli olmalar1 gerekmektedir.

Literatlir arastirmalarinda da matematige karsi tutumun basariyr agiklayan Snemli

faktorlerden biri oldugunu ortaya ¢ikaran ¢alismalar mevcuttur (Kog ve Yiicel, 2011).

Bir derse olan kaygi o dersin &grenilmesini de etkilemektedir. Swmnavlarda istedigi
basariya ulasamayan O0grenci o dersi zor olarak degerlendirmekte ve kendi kendine

kaygi olusturmaktadir. “Matematik kaygisi, Fennema ve Sherman (1976) tarafindan
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“matematikle ugrasirken goriilen fiziksel belirtilerle birlikte ortaya ¢ikan endise, korku

92999

ve sinirlilik duygular’™ (aktaran Karli Sentiirk, 2016, s.16) olarak tanimlanmustir.
Matematik kaygist da 6grencinin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini engellemektedir. Daha
konunun ilk anlatilmaya baslandigi sirada bazi 6grencilerden “6gretmenim bu konu zor,
ben anlamadim, yapamam” gibi sozler duyulmaktadir. Iste bunlarm sebebi kaygidir.

Ogrenci kendini yeni bilgilere kars1 kapatmakta boylece 6 grenememektedir.

Insanlar ilgilerini gekmeyen bilgiyi 6grenmek istemezler. Ogrencilerde de ayni durum
gecerlidir. Matematik ¢ogu 6grencinin ilgisini ¢cekmemekte ve bu nedenle basarisizlik

meydana gelmektedir.

Ogrencilerin ders igerisindeki olumsuz davranislar1 ve tutumlar1 diger arkadaslarmnin da
ogrenmesini etkilemektedir. 40 dakikalik dersin 15-20 dakikasini ilgisiz ve g¢evresine
rahatsizlik veren Ogrencileri uyarmakla geciren 6gretmen elbette ki konular1 istenen
zamanda yetistirememekte, yetistirse bile hizli islenecegi i¢in c¢ogu hedeflere

ulasilamamaktadir.

Somut islemler doneminde olan ogrencilerin soyut matematigi 6grenmesi ciddi
zorluklar1 beraberinde getirmektedir. Sik sik somutlamalara basvurulmasi 6grenmeyi
kolaylastiracaktir fakat yeterli zamanm olmamasi diger hedeflere ulasmayi

engelleyecektir.

Basarisizligin en 6nemli sebeplerinden bir tanesi de 6grencilerin 6grenmesinde bireysel
farkliliklarin olmasidir. Kimisi hemen algilayabilmekte kiminin algilamasi ise uzun
zaman almaktadwr. Ayni ders saatinde ayni hizda Ogrenmeleri elbette ki
beklenmemelidir. Ayni1 hizla 6grenemedikleri icin bazi Ogrenciler digerlerine

yetisememekte boylece eksik 6grenmeler meydana gelmektedir.

Verilen sorumluluklar1 yerine getirmeme de basariyr olumsuz etkilemektedir. Verilen
odev ve gorevleri zamaninda yapmamalari, dnemsememeleri basarisizligi beraberinde

getirmektedir.

Matematik yapist geregi sik sik tekrarlar gerektirmektedir. Derste 6grenilen konu eger

tekrar edilmezse uzun siireli bellege aktarilamayacagi icin zamanla unutulur. Ogrenciler
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de ogrendikleri konular1 okul disinda tekrar etmedikleri icin istenen basariya

ulasamamaktadir. Ulagsalar bile bu basar1 kalict olmayacaktir.

Berberoglu’nun (2007) yaptig1 bir ¢alismada basarili okullarin 6grenci nitelikleri
aragtirilmis ve 6grencilerin matematik endiselerinin daha az oldugu, motivasyonlarmin
daha fazla oldugu, smif ortamlarinin daha disiplinli oldugu, derslere kars1 ilgilerinin
daha yiiksek oldugu ve daha gelismis stratejilerinin oldugu goriilmektedir. Basarili
okullarda 6grenim goren 6grencilerin matematik benlik kavramlarmin ve basarili olma

duygularmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ciltas, Giiler ve Sozbilir (2012)’in yaptig1 calismada Tiirkiye’de yapilan matematik ve
fen egitimi arastirmalar1 incelenmis ve matematik egitiminde genel olarak tutum
calismalarina agirhik verildigi goriilmiistiir. Bu da matematikte tutumun basariy1
etkiledigini, sebeplerinin ve sonuglarinin arastirilmasinin  gerekli oldugunu

gostermektedir.
2.4.3.2. Ogrenciyle ilgili faktorler

Ciltas ve digerlerinin 2012 yilindaki arastirmasinda, Bowen ve Lubiensky, 1982 ve
1998 wyillar1 arasinda ERIC veri tabani kullanilarak 3011 matematik egitimi
aragtirmalarini incelemis ve en fazla arastirma yapilan konularin cinsiyet, etnik grup,
sosyal smif ve imkan yetersizlikleri oldugu belirlenmistir. Bu da egitimi, 6grenmeyi

etkileyen nedenlerin daha kolay goriilmesini saglamaktadir.

Dede ve Dursun’un (2004) yaptig1 arastirmada cinsiyetin matematik basarisindaki etkisi
¢ok azdir. Cinsiyetin etkisi yasa gore degismektedir. Ilkokul ve ortaokul yillarinda
erkeklerin kizlara gore daha basarili olduklar, {iniversite diizeyinde ise kiz 6grencilerin

erkeklere gore daha basarili olduklart goriilmistiir.

Eski zamanlarda kizlar kendilerini soyutlayarak gelecege yonelik kariyer ile ilgili
planlar yapmiyorlardi. Fakat 1990’11 yillardan itibaren kizlarla erkekler arasindaki fark
kapanmaya baslamistir. Bunda da sanayilesmenin etkisi ile kadinlarin is diinyasma

girebilme cabalar1 etkili olmustur (Meece, 1996).
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Ogrencinin erkek ve kiz olmasi ilgi alanlarmin farklilasmasini beraberinde getirir.
Yapilan bazi arastirmalarda kiz ¢ocuklarmin verilen sorumluluklar1 yerine getirme

konusunda erkek ¢ocuklarina gére daha dikkatli olduklar1 goriilmiistiir.

Toplumumuzda bu iki cinsiyetlere yiiklenen sorumluluklar farklidir. Erkek ¢ocuklarini
ailenin gelecekteki reisi olacagi goriisii, para kazanacak kisi olarak goriilmesi,
okumasmin sart oldugu gibi diisiinceler erkeklerde baskiya sebep olmaktadir.
Okumasinin, 6grenmesinin sart oldugu diisiincesi erkek dgrencilerde baski olusturmakta
ve dolayistyla asir1 baski basarisizligr getirmektedir. Kiz ¢ocuklarin ise okumasiin
fazla gerekli olmadigi, sadece gelecekte cocuklarmin annesi olmasinin yeterliligi, evi
temizleyip yemek yapmasinin yeterli olmasi gibi diislinceler kiz ¢ocuklarinin egitimine
onem verilmemesi bu 6grencilerin de gelecekten beklentilerini azaltmakta, kendilerine
olan gliveni azaltmakta ve O0grenmenin kendileri i¢in gerekli olmadigi diistincesini

dogurmaktadir.

Her 6grencinin psiko-sosyal, ekonomik yapisi ayni degildir. Olaylardan etkilenme
durumlar1 farklilik géstermektedir. Cevrelerinde meydana gelen olaylardan bazilar1 agir1

etkilemekte bu durum da 6grenmelerini etkilemektedir.

Egitim politikalar1 belirlenirken 6grencilerin sadece akademik basarilar1 {izerinde
durulmamas: gerekmektedir. Ogrencilerin matematige kars1 endisesiyle basa
cikabilmesini, 6grenmeyle ilgili giivensizligi ortadan kaldirmak i¢in gerekli rehberlik
hizmetlerine 6nem verilmelidir. Calisma stratejilerini bilmeyen Ogrencilerden yeterli
basariy1 beklemek miimkiin degildir. Bu nedenle bu konuda da ¢ocuklarimiza yardimei
olunmalidir. Ayrica smif yonetiminin etkili olmadig1 siniflarda 6grenciler de istenilen
diizeyde 0grenemeyecektir bu nedenle dgretmen yetistirme ile ilgili sorunlarin bir an

once ortadan kaldirilmasi da gerekmektedir (Berberoglu, 2007).

Her 6grencinin 6grenme bi¢imi ayni degildir. Bazilar1 olaylar, algoritmalar {izerinde
dururken, bazilar1 modeller ile daha iyi 6grenir. Bazilar1 resimler, sekiller, grafikler ile
iyi 6grenirken bazilar1 yazili ve sozlii agiklamalarla daha rahat 6grenebilir. Bazilar1 tek
basmna c¢alismayr tercih ederken bazilar1 ise etkilesimli bir sekilde daha iyi
ogrenebilmektedir. Bu farklilasma da degisik 6grenme stillerini ortaya ¢ikarmaktadir
(Felder, 1996). Ogrencilerin 6grenme stillerine dikkat edilen 6grenme ortamlarinda,

ogrenme daha etkili gerceklesecek ve boylece basar1 da artacaktir.
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2.4.3.3. Ogretmen ile ilgili faktorler

William Word “Vasat bir 0gretmen anlatir, iyi bir 6gretmen aciklar, nitelikli bir
Ogretmen gosterir, ideal 6gretmen ise diislindiiriir.” (aktaran Aksit ve Sahin, 2011, s. 5)

sOzii ile 6gretmenin 6grenmeyi kolaylastiran kisi olmasi gerektigini vurgulamustir.

Ogretmenin psikolojik dzellikleri, davranis sekilleri ve tutumu dgrenmeyi etkileyen en
onemli faktorlerden biridir. Bir 6gretmenin derse baglama sekli bile 6grencileri
etkilemektedir. Dikkat cekmeyi beceremeyen, siirekli kizip bagiran 6gretmen 6grenmeyi

de olumsuz etkileyecektir.

Ogretmenin ders igerisinde uyguladig: teknikler, yontemler, dersin konusuyla ilgili var
olan bilgisi, donanimi Ogrenmede c¢ok etkilidir. Hangi konuda hangi yontemi
uygulayacagini bilemeyen 6gretmen etkili bir 6gretim gerceklestiremeyecek boylece de

basarisizlik yasanacaktir.

Ogretmenin Ogrencilere karsi bakis acis1 da basariyr etkilemektedir. “Bu dgrenci
yapamaz, zaten basarisiz, ben konuyu anlatsam da fayda etmez” gibi diisiinceler
O0gretimin verimini diisiirmekte ve bu durum o6grencilerde Ogrenilmis ¢aresizlik
olusturmaktadir. Derse karsi olumsuz duygusu olan ¢ocuklarda “ben zaten yapamam,

O0gretmenim de bana giivenmiyor ¢alismama gerek yok™ diisiincesi olugturmaktadir.

Bazen dgretmenin giyinme aliskanliklar1 da 6grenmeyi etkileyebilmektedir. Ogrencinin
dikkatini derse ¢ekmesi gerekirken giydigi degisik bir kiyafet ilgiyi baska yone
kaydirabilmektedir.

Ogretmenin cinsiyeti de bazi durumlarda &grenmeyi etkileyebilmektedir. Bazi
ogrenciler geng Ogretmenlerine karsi degisik duygular besleyebilmekte bu da
dikkatlerinin dagilmasina neden olabilmektedir. Baz1 6grenciler bayan Ogretmenleri
kendilerine daha yakin gormekte, tipki anneleri gibi baglanabilmekte, bu durum

ogrencide gliven duygusu olusturabilmekte bu da basariy1 olumlu etkileyebilmektedir.

Ogretmenin yas1 ogrenmeyi etkileyebilmektedir. Geng Ogretmenler yeni &gretim
programlarini, yeni 6gretim tekniklerini ve yeni bilgileri mezun olduklar1 fakiiltelerde
ders olarak isledikleri igin yas1 ilerlemis 6gretmenlere gore degisimlere daha kolay ayak

uydurabilmektedirler. Goreve basladiklar1 ilk senelerde daha istekli, daha hevesli
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olduklari i¢in arastirma ve incelemeye daha yatkindirlar. Ogrendikleri bu yontemleri ve
teknikleri smiflarinda uygulayarak basariy: artirabilmektedir. Fakat yasi ¢ok ilerlemis,
emeklilik zaman1 gelmis, 1srarla emekli olmayan dgretmenler yeni yontemler, teknikler,
yenilenen miifredatlar ve yenilenen bilgilere karsi biraz daha uzak olduklar1 i¢in bazen
ogrenmeyi olumsuz etkileyebilmektedir. Ogrenci ile 6gretmen arasinda yas farkmin ¢ok
fazla olmas1 0grenci-6gretmen arast diyalogu da bazen olumsuz etkileyebilmektedir.
Fakat yasin ilerlemesi ile tecriibenin de artacagi igin Ogretimde daha etkili
olabilmektedirler. Buradan anlasilacagi gibi bazi durumlarda yas 6grenmeyi olumlu

etkilerken bazi durumlarda da olumsuz etkileyebilmektedir.

Ogretmenin matematige karsi tutumu da dgrenmeyi etkilemektedir. Matematigi hig
sevmeyen sirf meslek sahibi olabilmek igin bu boliimii se¢en 6gretmenler derslerinde de
isteksiz olacagi i¢in 6grencilerde olumsuz tutumlar olusturacaklardir. “Benim ilkokulda
matematigim iyi degildi, matematige ne gerek var” tarzi konusmalar 6grencilerde de
“Ogretmenim sevmiyorsa ben de sevmiyorum” tarzi diisiinceler olusturabilir. Bu da

basariy1 olumsuz etkilemektedir.
2.4.3.4. Okul ile ilgili faktorler

Ogrencilerin ikinci evleri okullaridir. Evde nasil giiven i¢inde yasiyorlarsa okulda da
ayn1  sekilde giiven igerisinde yasayarak saglklt bir egitim  §gretim
gerceklestirmelidirler. Fakat okullarin ¢evre kosullari, egitim imkanlari, malzeme-
materyal, derslik sayisi, okul yOneticilerinin tutumu, disiplin gibi etkenler basariy1

etkilemektedir.

Cevre kosullar1 iyi olmayan bir okul basariyr olumsuz etkiler. Okulun bulundugu
cevrede insaat caligmalari ve neticesinde ortaya cikan giiriiltli, toz gibi nedenler
ogrencilerin sagliklarini etkileyip, ortaya c¢ikan giiriiltli ise etkili ders islenmesini
engelleyecektir. Okullarin sehir merkezinde olmasi arag ve insan giriiltiisiinii de
artiracaktir. Bu nedenle basarili okullara baktigimizda hep sehir merkezlerinin biraz

uzagimda oldugunu gérmekteyiz ( Ornegin; Kayseri Fen Lisesi).

Okullardaki derslik yetersizlikleri 6grencilerin kalabalik smiflarda egitim gormesine
neden olmaktadir. Siniflar kalabalik olunca Ogretmenlerin her o6grenci ile birebir

ilgilenmesi, aktif 6gretim yontemlerinin ders igerisinde uygulanmasi, 6grenci-6gretmen
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ve yine Ogrenci-Ogrenci arasi iletisimini zorlagtiracaktir. Boylece istenen basari elde

edilemeyecektir.

Okullardaki materyal, ara¢ gerec¢ eksiklikleri soyut bilgileri somutlastirmada yetersiz
kalmaya sebep olacaktir. Yine benzer sekilde arac¢ gereglerin saglam olmamasi basariy1
olumsuz etkileyecektir. Ornegin dgrencilerin oturduklar1 siralarm saglam olmamasi
ogrenciyi rahatsiz edecek bu da ders dinlerken dikkatini toplayamamasma neden

olacaktir.

Okul yoneticilerinin tutumu ve disiplin sorunlar1 da basariy1 etkileyebilir. Ogrenci
kendini glivende hissedemezse dersine de adapte olamayacaktir. Sirf disiplini saglamak
amaciyla siirekli bagirip cagiran, sert yoneticiler 6grencilerin de okula kars1 olumsuz
tutumlar gelistirmelerine neden olabilir. Bunun tam tersi de dogru degildir. Disiplinsiz
bir okul, Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar1 siirekli tekrarlamalarma, birbirlerini ve

O0gretmenlerini rahatsiz etmelerine, dersin igleyisinin bozulmasina neden olabilmektedir.

Okullar 6grencileri tesvik edici bir yapiya sahip olmalidir. Basar1 gdsteren 6grencileri
odiillendirmek yeni basarilarm ©Oniinii acacaktir. Ogrencilerin sosyallesmelerini
saglamak amaciyla cesitli etkinlikler diizenlenerek onlarm kendilerine olan giivenleri
artirilabilir. “Bizim 6grenciler zaten yapamaz” diisiincesi ile diizenlenen etkinliklere
katilim saglamamak 6grencilerin de giivenini sarsacak, basariya karsi isteksiz hale

getirecektir.
2.4.4. Matematik basarisini artirabilmek i¢in alinabilecek 6nlemler

Matematik basarismi artwrabilmek i¢in alinabilecek oOnlemlerden bazilarini soyle
stralayabiliriz:
- Opgrencilere iist diizey diisiinme becerisi kazandirilmalidir.

- Matematik kavramlar1 matematigin dogasma uygun sekilde kavratilarak,
anlamlandirilarak, gerekliligi vurgulanarak anlatilmahidir (Bekdemir ve
digerleri, 2008).

- Ogretmen dersi 6grencilerin anlayabilecegi sekilde anlatmalidir.

- Soyut kavramlar anlatilirken somut simgelerden faydalanilmali bdylece

somuttan soyuta saglikli bir ge¢is yapilmalidir.
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Bireysel farkliliklar gz oniine almmali ve ders ona gore islenmelidir.
Anlatim agik ve net olmalidir.
Ogrencinin aktif olacag etkinliklere yer verilmelidir.

Problemin ezber yoluyla ¢ozdiiriilmesi yerine 6grencinin problemi anlayarak

kendi yontemleri ile ¢6zmesi saglanmalidir.

Bilginin diiz anlatim yoluyla direkt aktarilmasi1 boylece ezberletilmesi yerine
ogrencilerin  kendi bilgilerini  kendilerinin  yapilandirmasina  firsat

verilmelidir.

Verilen ddevler ve projeler 6grenciyi arastirma ve incelemeye ydneltecek

sekilde olmalidir.

Ogrenciler arasi rekabete izin verilmemeli, her 6grencinin kendisi ile

yarigmasi saglanmalidir.

Sik sik pekistire¢ kullanilarak 6grenci 6grenmeye karsi istekli hale
getirilmelidir. Bruner’e gore igsel ve digsal olmak tizere iki tiir pekistireg
vardir. Bunlar igerisinde en etkili olani i¢sel pekistiregtir. Ogrenci bir soruyu
kendi kendine ¢6zmiigse ve bunun sonucunda basariya ulasmigsa biiyiik bir
hazza kapilacak ve bdylece motivasyonu artacaktir. Bu nedenle igsel

pekistireg egitimde ¢ok 6nemlidir (Bruner, 1991).

Basariy1r artirabilmek icin Ogrenci merkezli egitimi savunan Bruner
Ogrencilerin smif icerisinde daha Ozgiir ve aktif olarak hareket etmeleri

gerekliligini vurgulamigtir (aktaran Semenoglu, 2001).

Doniitler verilmeli bdylece 0Ogrencinin eksik 0grendigi yerler zaman

gegmeden telafi edilmelidir.

Veliler bilinglendirilmeli, 6grenci-veli, 6gretmen-veli iliskisi saglam

kurulmalidir.

Matematikte basarili olabilmek icin matematigin dogasmni anlayabilmek
gerekir. Bu dersin giizelliklerini fark ettirmeden, Ogrencilerde merak
duygusu olusturmadan, 6grencilerin geri ¢ekilmesini saglayarak matematik
ogretimi gerceklestirilemez. Amag¢ sadece problem verilip anlatilanlar

sayesinde bu problemin ¢oziimiinii bulmak degildir ayni zamanda
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matematiksel kavramlara ve genellemelere ulasmak olmalidir.  Ogrencileri
dersin bir parcast yapmadan onlara matematigin ne kadar keyifli oldugunu
fark ettirmek miimkiin degildir (Koroglu ve Yesildere, 2004). Eger
Ogrencilerin i¢ diinyalarindaki bilgileri anlamalarin1 ve organize etmelerini
gelistirmek isteniyorsa; kendi problemlerini olusturmalarina yardimei

olunmalidir (J. Brooks & M. Brooks, 2001).

Bir iilke farkli 6zelliklere sahip yorelerden olusmaktadir. Bu farkliligi goz
Oniine almadan aym egitim Ogretimi uygulamak farkli basar1 diizeylerini
ortaya ¢ikarabilmektedir. Her yorenin kendine has 6zellikleri vardir ve bu da
egitimi ciddi sekilde etkilemektedir. Ayni okulda farkli siniflarda bile
farklilagsmalar olurken bir iilkede ayni egitim 6gretimi uygulamak sagliksiz
sonuclar alinmasma sebep olabilir. Bu nedenle egitim 6gretim programlari
diizenlenirken {ilkenin ayr1 ayr1 yorelerinin 6zellikleri de géz Oniine alinarak
tim tilkeye hitap eden bir program hazirlanmalidir. Bu baglamda asagidaki

ilkeler tizerinde ¢alisilmalidir:

- Ulkenin tiim okullarinda ve smiflarinda matematik egitimi

ozendirilmelidir. Ogrenciler istekli hale getirilmelidir.

- Matematige karsi ilgisi olan 6grencilere 6zel ¢alismalar yapilmali

ve 6zendirilmelidir.
- Matematik 6gretmen adaylarinin egitimine 6nem verilmelidir.

- Hayat boyu 6grenme goz Oniine alinarak matematik 6gretiminin de

stirekliligi saglanmalidir.

- Degerler egitimi de Ogretilirken matematigin ilke ve amaclar1 ile

iligkilendirilerek anlatilmalidir.

- Genel egitim hedefleri ile matematik egitiminin hedefleri

kaynastirilmali bir biitiinliik saglanmalidir (B. Aydin, 2003).
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2.4.5. Matematik o6gretiminde 6@retmen goriisleri

Aragtirmalarda matematik 6gretmenlerine gore basariy: etkileyen en onemli faktoriin
“dersi dinlemek” oldugu, en Onemsiz faktoriin ise “cinsiyet” oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlere gore matematik basaris1 sadece bazi problemleri ¢oziip ¢ozememesi ile
degerlendirmemeli, hem siire¢ hem de sonucu beraber 6lgmelidirler. Aksi takdirde okul
hayatinda basartyr tadamayan bireyler ileriki yillarda da hayal kirikliklar: ile
karsilagabilmektedirler. Basariyr tadan bireyler ise kuvvetli bir giidiilenme

gerceklestireceklerdir.

Ogretmenler, anne ve babanm egitim diizeyinin 6grenci basarisi etkiledigini
disinmektedir. Anne ve babalar ¢ocuklarinin matematik basarisinin yiiksek olmasini
istemektedirler. Hatta yapilan veli toplantilarinda ilk goriisiilen 6gretmenin matematik
ogretmenleri oldugu goriilmektedir. Anne baba egitimli ise ¢ocuklarma ev ortaminda da
yardimc1 olmaktadirlar. Ozellikle cocuk ile en ¢ok vakit geciren annenin egitim seviyesi
basarty1 6nemli derecede etkilemektedir. Cocugun yetismesinde ve basarisinda anne

daha belirleyicidir.

Ogretmenlere gore Ogrencilerin  sosyo-ekonomik diizeyi matematik basarisini
etkilemektedir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan 6grenciler kendilerine daha fazla
giivenmekte, 6z saygilari da daha fazla gelismektedir. Boylece basariy1r yakalama

olasiliklar1 daha yiikselmektedir.

Yine Ogretmenlere gore Ogrencilerin basarisint etkileyen faktorlerden biri de
Ogretmenlerin yeterlilikleridir. Alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve genel kiiltiir bilgisi iyi
olan Ogretmenler daha verimli olmakta bu da O6grenci basarisini olumlu yonde

etkilemektedir.

Ogretmenler, giiniimiizdeki matematik &gretimindeki sikintilarin dgretim strateji ve
yontemlerinden kaynaklandigin1  belirtmektedirler. Farkli sebepler ©ne siirerek
gelenekselcilikten vazge¢meyen Ogretmenlerin, yeni 6gretim yOntemlerini kullanan
ogretmenlere gore daha az verimli olduklarimi diisiinmektedirler. Ogrenciyi dgrenme
stirecine etkin olarak katan ydntemlerin kullanilmasinin bagartyr onemli derecede

artiracagini diistinmektedirler.
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Ogretmenler, okul ve sinif imkanlarmin basarty1 dnemli derecede olmasa da etkiledigini
diistinmektedirler. Matematigi somutlastirmak i¢in kullanilan materyallerin eksik olmas1
veya smif ortaminin aktif 6gretim yontemlerini uygulayacak sekilde olmamasi 6gretimi
de smirlandirmaktadir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin 6zgiirliigiinii kisitlayan ortamlar

basariy1 da olumsuz etkileyecektir.

Ogretmenlere gdre matematik miifredat: da basariy1 etkilemektedir. Kazanimlarin ¢ok
oldugu dersi yetistirmek kolay olmayacaktir. Hele ki soyut olan matematik dersinin
konularmin yogun olmast hizli ilerlemeyi beraberinde getirecek bdylece eksik
ogrenmeler sonucunda basarisizlik meydana gelecektir. Zaten soyut olan matematigi
somut hale getirmek icin yeterli zaman bulunamayacaktir. O nedenle miifredat

ogrencinin yas Ozelliklerini, ¢evre kosullarni dikkate alarak hazirlanmalidir.

Ogretmenler matematik basarisinin artmasi i¢in dgrencilerin disiplinli ¢alismalarmim

gerektigini diisiinmektedirler.

Ogretmenlere gore zeka basariy1 etkilemektedir. Sayisal zekas: yiiksek olan dgrenciler
matematigi bir anlatista anlamakta, digerleri ise bir¢ok tekrar istemektedir. Bdylece
basar1 olarak karma simiflarda orta seviyeye gore ders anlatan 6gretmen zekasi yiiksek
olan Ogrencilerin geri kalmalarina sebep olmaktadir. Bu yiizden 6zellikle matematik

dersinde seviye smiflarmin olusturulmasi basariy1 6nemli sekilde etkileyecektir.

Ogretmenler 6grencilerin  problem ¢dzme yetenegini gelistirirken dogru cevabi
bulmayla beraber bu cevabin neden dogru oldugunu anlamanin 6nemli oldugunu
diisinmektedirler. Problem c¢6zerken ge¢mis bilgilerin kullanilmasi gerektigine
inanmaktadirlar. Problem c¢6zme, hem anlama yetenegi hem de islem becerisi

gerektirmektedir.
2.5. Aktif Ogrenme Modeli

Bu kisimda aktif 6grenmenin ne oldugu, aktif 6grenmenin temel bilesenlerinin neler
oldugu, aktif 6grenmede Ogretmen ve Ogrencilerin roliiniin neler oldugu, aktif
ogrenmenin faydalari, sinrhiliklari, aktif 6grenmede kullanilan yontem ve tekniklerin

neler oldugu, aktif 6grenme ile geleneksel 6grenme arasinda nasil bir iliski oldugu, aktif
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O0grenme yontemlerinin ¢esitli derslerin dgretimine etkisi literatlir tarama sonuglari

hakkinda bilgiler verilecektir.
2.5.1. Aktif 6grenme nedir?

“Aktif 6grenme, ogrenenin kendi ogrenmesinin yonetim ve sorumlulugunu tasidigi,
ogrenme stirecinde hem zihinsel hem de fiziksel yonden aktif oldugu, siire¢ boyunca
stirekli olarak alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemleriyle degerlendirildigi ve
siire¢  sonunda kalict 6grenmeler saglandigi  bir ogrenme modeli olarak
tanmimlanabilir.” (Bayrakgeken ve digerleri, 2005, s. 155).

Aktif 6grenme ezbercilikten uzak diisiinen, arastirma yapan, iiretken, kendi sorununu
¢ozen ve elestiren bireyleri yetistirmeyi amaglamaktadir. (Bayrak¢eken ve digerleri,

2005).

Aktif Ogrenme; Ogrencilerin Ogrenmeye katilimint ve yaptiklar1 hakkinda fikir

yiiriitmesini saglayan 6grenme yaklagimidir. Bu siirecte 6grenci:
-Zihinsel yetenekleri kullanmay1
-Diistinmeyi
-Y orum yapmay1
-Karar almay1
ogrenmektedir.
2.5.2. Aktif 6grenmenin temel bilesenleri

20. yy’mn baglarinda egitimde ve psikolojide davraniscilik akimi hakimdi. Bu akima
gore oOgrenciler pasif, ogretmenler aktifti. Ogrenciyi pasif yapan bu akim aktif
O0grenmenin gelismesini ve uygulanmasini engellemistir ve ertelemistir. Davranis¢ilik
Rusya’da Ivan Pavlov, Amerika’da ise Edvard Thorndike ile baslamistir. Pavlov yaptig1
deney ile klasik kosullanmayi, Thorndike ise calismalar1 ile edimsel kosullanmay1
ortaya koymuslardir (aktaran Bacanli, 2004; sy. 163). Skinner’in ¢aligmalarina gore
davraniglar amaca yonelik deneyimlerin pekistirilmesi ile elde edilir. Bu yaklasimda

biitiin planlamalar1 ve etkinlikleri 6gretmen diizenler ve uygular, 6grenci pasiftir.
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Bir siire gelisme gosteremeyen aktif 6grenme yaklagimi 20. yy’n sonlarina dogru Jhon
Dewey’in caligmalar1 ile gelismeye baslamistir. Bu gelismede varolusculuk ve
pragmatizm etkili olmustur. Dewey, egitim sistemi ile ilgili bir¢ok aragtirma yapmustir.
Aragtirmalarinda insanin gereksinimleri, toplumun gelisimi ve kisinin topluma
adaptasyonu konularina odaklanmistir. Dewey’e gore bilgi ile aktivite arasinda
devamlilik, bilmekle uygulamak arasinda giiglii bir baglhilik vardir (aktaran Mamur N,
2014).

Aktif 6grenme dort temel diisiinceye dayanmaktadir.
1. Dewey ve Problem Olusturma
2. Piaget ve Olusturmacilik
3. Bruner ve Ogrenmeyi Kesfetme
4. Vygotysky ve Sosyal Ogrenme

Ogrenenin dgretme ortaminda aktif oldugu cesitli Ogretim stratejileri asagida

siralanmustir.
2.5.2.1. Projeye dayah 68renme

Proje; hayal etmek, diisinmek ve kurgulamak, tasar1 veya tasar1 gelistirmek,

planlamaktir (Akkoyunlu ve Erdem, 2002; Biiyiik Larousse, 9579; Yegin, 1978).

Proje tabanl 6grenme; hayal etmeye, diisiinmeye, tasarlamaya ve planlamaya dayali bir
ogrenme seklidir. Proje tabanli 6grenmede Onemli olan kistm hedef degil siirectir.
Ogrenme beynin siirekli yeniden drgiitlemesi ile olusur. Ogrenme hedefleri sonug degil
slirece gore olusturulur. Her 6grencinin zihinsel yapist ayn1 olmadigi i¢in ayni1 sonuca
ulagmalar1 beklenmemektedir. Bu nedenle siire¢ icerisinde gelistirdikleri aktiviteler,
diisiinceler, beceriler daha onemlidir. Ogrenciler kendi dgrenmelerini kurgulayarak
yaraticiliklarini gelistirecekleri imkanlar1 elde ederler. Bu asamada diger dgrenciler ile
stirekli isbirligi icerisinde olurlar, kendi basarilarinda s6z sahibidirler, gilinlik yasam
konularina daha hakimdirler. Proje tabanli 6grenme ile teknoloji de siniflarda rahatga

kullanilabilmektedir.
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Proje tabanli 6grenme genel olarak su adimlar takip edilerek gerceklestirilir:

- Hedefler belirlenir.

- Yapilacaklar, sorunlar belirlenir ve tanimlanir.

- Sonugcta raporun nasil olacagi ve sunus sekli belirlenir.
- Degerlendirme 6l¢iitleri ve yeterlik diizeyleri belirlenir.
- Gruplar olusturulur.

- Alt sorunlar tespit edilir, veri toplama siireci planlanir.
- Calisma takvimi olusturulur.

- Kontrol noktalar1 belirlenir.

- Bilgi toplanir.

- Bilgiler orgiitlenir ve rapor haline getirilir.

- Proje sunulur (aktaran Akkoyunlu ve Erdem, 2002).

Proje tabanli 6grenmenin genel 6zellikleri soyledir:

- Proje tabanli 6grenmede hedefler, dersin veya iinitenin hedefleri ile aynidir.

- Proje tabanli 6grenme ile 6grenciler bilgiyi elde etme yollarini 6grenir, dersler

arasinda igbirligi yapabilirler.

- Ogrenciler arastirma siireglerini iyi takip eder, yonlendirir ve dgrenilenlerin

yasam ile bagini kurabilirler.

- Ogrencilere takimla birlikte hareket edebilme, birlikte diisiinebilme becerisini

kazandirir.
- Ogrenciler kendi 6grenmelerini planlamay1 dgrenirler.

- Ogrenciler birgok kaynaktan bilgi toplayacaklar: igin arastirma ve iist diizey

diistinme becerisini gelistirir.
- Ogrencilerin 6zgiiven ve kisisel saygimlik duygusunu gelistirir.
- Ogrencinin kendini ve arkadaslarini degerlendirebilmesini saglar.

- Proje tabanli 6grenme bir ise baglamadan hayal etmeyi ve gérmeyi saglar.
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2.5.2.2. Probleme dayah 6grenme

Problem, bir amaca ulagmak i¢in gittigimiz yolda karsimiza ¢ikan engellerdir. Chia,
Chin, Goh, Lee ve Tan (2000) problem ¢6zme siirecini bilgi ve yeteneklerin amaca
ulagsmak i¢in kullanilmas1 olarak tanimlamistir. Demirel (1994)’e gore problem ¢6zme,
amaca ulasabilmek i¢in etkili ve faydali olan ara¢ ve davramiglarin ¢esitli imkanlar
arasindan secilip kullanilmasi olarak tanimlamistir. Ogrenci merkezli olan bu ydntem
bilimsel diisiinmeyi 6gretir. Akil yiiriitme, tliime varim, tiimden gelim gibi diisiinme

yollar1 kullanilir (Aksoy, 2003).

Problem ¢dzme yonteminin en 6nemli temsilcilerinden biri John Dewey’dir. Kendi

yontemini yansitici diisiinme ilkelerine dayali olarak gelistirmistir.

“Dewey’e gore problem ¢ozme su asamalar1 igermektedir;
- Duyulan bir giigliik,

- Problemin belirlenmesi ve tanimlanmasi,

- Olas1 ¢oziim getiren hipotezlerin dnerilmesi,

- Uygun kanit toplama, hipotezleri test etme ve uygun sorulari

cevaplama.” (Aksoy, 2000, s. 70).

Probleme dayali Ogrenme ilk kez 1960’lh yillarda Kanada’da Mc Master
Universitesi’'nde Howard Borrows tarafindan tip egitiminde kullanilmistir (aktaran
Barrows ve Tamblyn, 1980). Daha sonraki zamanlarda bircok bilim dalinda
kullanilmaya baglanmis ve yayginlastirilmistir. Esasinda 6grencilerin bir bilim adami
gibi ¢aligarak Ogrenmelerini saglamak vardir. Ogrenme ortaminda &grencilere bilgi
direkt verilmez. Problem durumlar1 olusturulur ve 6grencilerden bu problemlere etkili
¢oziim yollar: tiretmeleri beklenir. Bu siire¢ sonucunda 6grenci bilgiye kendiliginden
ulagsmis olur. Bdylece neyi ne i¢in dgrendiginin farkinda olur ve kalici d6grenmeler

gerceklesir. Ogrencilere dgrenmeyi nasil dgreneceklerini dgretir.
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2.5.2.3. Sorgulamaya dayah 6grenme

Soru sorarak, aragtirmalar yaparak ve arastirma sonucunda elde edilen bilgileri analiz
ederek gergeklestirilen 6grenme sekli sorgulamaya dayali 6grenmedir. Bireylerin
bilgileri edilgen sekilde elde etmek yerine; O0grenci merkezli, aktif ve yaparak,
diistinerek, arastirmalar yaparak gergeklestirdikleri 6grenme seklidir (Duban ve Yasar,
2009).

Adams ve Chiappetta’ya gore sorgulamaya dayali 6grenmenin faydalar1 s6yledir:

- Gerekgelerin, ilkelerin, kuramlarin, yasalarin ve kavramlarin anlagilmasimni

saglar.

- Bilgilerin kazanilmasi ve gerekcelerin anlasilmasmi saglayacak yeteneklerin

gelistirilmesini saglar.

- Gergek diinya ile ilgili sorular sormay1 ve bu sorulara yanit verme 6zelliginin

gelistirilmesini saglar.
- Bireylerde bilime kars1 olumlu tutum gelistirilmesini saglar.

- Bilimin dogasiyla ilgili anlayis kazanilmasini kolaylastirir (aktaran Duban ve
Yasar, 2009).

Bu 6grenmede hedef ¢ocukluktan yetiskinlige giden bu gelisim doneminde 6grencilerin
bilgileri sorgulayarak Ogrenmesini saglamaktir. Bu Ogrenme stratejisinin temeli
Sokrates’in olaylar1 sorgulama felsefesine dayanmaktadir. 1960’11 yillarda Ruslar uzaya
ilk uyduyu gonderdikten sonra Amerika kendini sorgulamaya baslamistir. Teknolojik
acidan neden geri kaldiklarini, egitim sistemlerindeki eksikliklerin neler oldugunu,
ozellikle fen ve matematik alaninda neler yapilabilecegini arastirmaya baglamigslardir.
Boylece yapilan arastirma sonucunda egitim sistemlerinde reforma gitmislerdir. Bu
reformla sorgulayarak 6grenen aktif 6grenci modeli benimsenmistir (Bayrak¢eken ve

digerleri, 2005).

Bu strateji gézleme dayanan bir soru ile baslar ve delillere dayandirilan tartigmalarla
biter (aktaran Bayrakceken ve digerleri, 2005). Sorgulamaya dayali 6grenme ilk olarak

fen bilimleri egitiminde kullanilmaya baslanmistir. Artik zamanimizda diger alanlarda
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da kullanilmaktadir (aktaran Bayrak¢eken ve digerleri, 2005). Gruplar halinde ve
isbirlikci, 6grenmeyi gerektirmektedir. Ogrenciler kendi kendine &grenme becerileri
kazanmaktadir.  Bilgiyi hazr almak yerine kendi bilgilerini  kendileri

olusturabilmektedirler.
Sorgulamaya dayali 6grenme stratejisinin isleyisi su sekildedir:
-Sorun: Problem ifadesi olusturulur. Hipotezler kurulur.

-Plan: Hangi materyale ihtiya¢ oldugu, veriler toplarken hangi adimlarin takip

edilecegi, nasil gozlem yapilabilece§i ve sonuglarin nasil kaydedilecegi planlanir.

-Uygulama: Materyal toplanir, islem takip edilir, gbézlem yapilir, sonuglar
kaydedilir.

-Tartisma: Sonugclar ¢ikarilir.

-Raporlastirma: Sonuclar paylasilir, sonuglar raporlastirilir (Bayrakceken ve

digerleri, 2005).

2.5.2.4. Isbirlikli 6grenme

Isbirlikli 6grenme; farkli Ozelliklere sahip Ogrencilerin ayni amag¢ dogrultusunda,
gruplar halinde caligsarak, birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olma siirecidir. Bireysel
farkliliklar1 g6z Oniine alan bu 6grenme yonteminde dgrencilerde yardimlagsma duygusu
on plana ¢ikmaktadir. Olusturulan gruplarda 6grenciler kendilerine diisen gorevleri en

iyi sekilde yerine getirmeye calisirlar. Boylece sorumluluk bilinci de gelismis olur.

Gruplar ortak amaglarmi belirlerler, gérev dagilimlarmi yaparlar, gerekli yerlerde

birbirlerine yardimei olurlar ve ortak iiriine ulagirlar.

Her grup calismasi da isbirlikli 6grenme yontemi diye diisiiniilmemelidir. Siniflarda
olusturulan her grup veya yan yana oturan Ogrenciler ile gergeklestirilen dgrenmeler
isbirlikli 6grenme degildir. Bir 68renmenin isbirlikli 6grenme tanimma uymasi igin
ogrencilerin kiiciik gruplar halinde etkilesimde bulunmasi, 6gretmenlerin de gereksinim
oldugunda onlara yardimci olmasi, rekabetin ve yarisin olmamasi gerekmektedir

(Y1ldiz, 1999).
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Douck, Hawkins ve Liskner’e gore isbirlikli 6grenme, olumlu 6diiller i¢in bir ¢ocugu

digerlerine bagimli kilmaktadir (aktaran Yildiz, 1989).
Isbirlikli grenme yonteminin asamalar1 genel olarak su sekildedir:

- Gruplar olusturulur,

- Gorevler belirlenir,

- Siireg ile 1lgili planlamalar yapilir,

- Gorev gergeklestirilir,

- Bilgi toplama ve analiz yapilir,

- Plan gelistirilir,

- Plan uygulanir,

- Degerlendirme yapilir.
Isbirlikli 6grenmenin kapsami genis oldugu icin segilen tekniklerin hangi konu, hangi
kazanim ve hangi 6grenme diizeylerine uygun oldugu iyi belirlenmelidir. Olusturulan
grup sayilar1 ¢alisilacak ortam ve malzemeye gore belirlenir. Ogrencinin motivasyonunu
artirmaya ve yiiz ylize etkilesimini gelistirmeye olanak vermelidir. Gruplar heterojen

olarak belirlenir ve grup iiyelerine ¢esitli roller verilir. Gruplar ayn1 anda ¢alismaya

baslarlar.

Isbirlikli 6grenmede dgretmen rehber roliindedir. Etkinligin baslama ve bitisiyle ilgili
uyarilar verir. Etkinligin amagclarini, uygulama seklini, kriterlerini 6grencilere en
basinda anlatir. Calisma esnasinda 6gretmen gruplar1 kontrol eder, varsa anlamadiklar1

yerleri agiklar, yani siirekli gozetim halindedir.

Gruplar caligmalarini bitirdiklerinde hep beraber degerlendirmeye katilirlar. Hem

kendilerini hem de arkadaslarini degerlendirme imkani bulurlar.
Isbirlikli 6grenme ydnteminin yararlar1 su sekildedir:

- Ogrencilerin basarmak icin ¢abalari artar,
- Ogrenciler arasinda olumlu iliskiler gelisir,
- Ogrencilerin 6zgiiveni artar,

- Ogrencilere psikolojik olarak destek verir.
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Biiyiikkaragdz (1997)’e gore bu yontem ayni sinifta hizli ve yavas 6grenen 0grencileri

kontrol etmeyi kolaylastirir ve 6gretmenin yiikiinii azaltir.

Isbirlikli 6grenmenin olumlu yanlarindan biri de kiime ¢alismasi olmamasidir. Kiime
calismasinda grup arkadaslarini kendileri se¢gmekte ve bu da gruplagmalara yol
agmaktadir. Ogrenciler sevdikleri kisileri yanlarinda istemekte, basarili dgrenciler de
basarisizlar1 dislamaktadir. Kiime c¢alismalarinda ogrenciler konulari paylasirlar ve

bireysel calisirlar (A¢ikgdz, 1992).

2.5.3. Aktif 6grenmede 6gretmen ve 6grenci

Ogrenme, dogumdan baslayip 6lene kadar devam eden bir siirectir. Hem sosyal ortamda
hem de okulda devam eden bu siiregte aile ve Ogretmen, G8renciyi yonlendiren
kisilerdir. Bu nedenle aile ve dgretmenlere birgok gorev diismektedir. Ozellikle okulda,
ilk ogrenme etkinliklerinin gergeklestirildigi ilkogretim doneminde, Ogretmenin
sorumlulugu daha fazladir. Gelecekteki 6grenmelerin temeli bu donemde atilmaktadir.
Bu donemi saglikli gegiren 6grenciler kendini gergeklestirme duygusunu daha kolay
tadacaklar ve ileriki 6grenmelerinde de basariyr daha kolay yakalayabileceklerdir. Bu
asamada Ogretmen hem arastrmaci, hem tasarimci, hem de kolaylastirict rol

ustlenmelidir (Gozliikaya, 2014).

Etkili 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in 6grencilerin etkin olacagi smif ortamini ¢ok
iyl bir sekilde tasarlayip, etkinliklere katilimda kolaylastirict olmalidir. Tabi bunlari
yapabilmesi i¢in 6gretmenin bilgili ve donanimli olmasi1 gerekir. Nasil davranacagini,
ne tiir etkinlikler yapacagini, ne tiir planlamalar yapacagini, hangi bilgiyi hangi teknikle

daha kolay 6gretebilecegini bilmesi i¢in de iyi bir arastirmaci olmasi gerekir.

Ogretmen, 6grencilerin ruhsal durumunu iyi belirlemeli, giiven ve saygi ortamni
olusturmali, 6grencileri iyi anlamali, etkili kaynaklar1 secip kullanmali, 6§renmeyi

kolaylastirict teknikler segmelidir (A¢ikgdz, 2009).

Bruner’e gore orgilin egitim sona erdikten sonra bile dgrenci bilgiyi farkli alanlara
transfer edebilecegi becerileri kazanmali, kendi kendine diisiinebilmelidir. Bu da

Ogretmenin yardimi ile olmalidir.



47

Kisaca 6gretmenin rollerini su sekilde siralayabiliriz:

- Arastirmaci
- Tasarmmci
- Kolaylastirici
- Rehber
- Isbirlikgi
- Ekip lideri (aktaran Gozliikaya, 2014)
Eger 6gretmen bu rolleri yerine getirirse dersler daha eglenceli ve dikkat cekici geger.

Boylece etkili bir 6grenme gergeklesmis olur.

Aktif 6grenmede Ogretmen, Ogrencilerde olusan olumsuz duygular1 nasil yok edip
olumluya ¢evirecegini iyl Dbilmelidir. Korkan 0&grenci dersi de yeterince
anlayamayacaktir. Bu nedenle 6gretmen 6g8rencilere su ifadeleri ile cesaret verebilir:

- Herkes hata yapabilir.

- Hata yapmazsan 6grenemezsin.

- Yardim istemek zekiliktir. Herkes her seyi tek basina yapamaz.

- Herkes kendine 6zgii 6grenme tarzi ile 6grenir.

- Herkes her seyi bilmek zorunda degildir (Demirci, 2003).

Aktif Ogrenmede Ogretmen Ogrencilere siirekli doniitler vererek hem onlarin
eksikliklerini goriip tamamlamalarini hem de pekistirilerek ne bildiklerinin farkinda
olmalarim1 saglamalidir. Verilen doniitler O6gretmenin de isini kolaylastiracaktir.
Ogrencilerin “hangi konularda nereleri 6grenmede eksiklikleri var?” sorusuna cevap

bulunur ve ileriki 6grenme etkinliklerinde bu eksiklikleri tamamlamaya ¢aligir.

Demirci’ye (2003) gore aktif 6grenmede Ogretmenin derse baglarken kullanabilecegi

yollar1 agsagidaki gibi siralayabiliriz:

- Bilineni ve bilinmek isteneni belirlemek,

- Yeni bir olay1 paylasmaya davet etmek,



Ogretmen,

Motivasyon artirici sorular,

Diistlince/ duygu kartlari,

Odev yapma,

Gelecekte ne yapacagini gdzden gegirme.

ogrencilerin derse aktif katilmalar1 i¢in su stratejileri kullanabilir:

Akici ders planlari hazirlama,

Hizli ilerleme,

Asama agama 0gretim,

Sinirh gesitlilik sunma,

Soru, herkes yazsin stratejisi,

Sonug climlesi stratejisi,

Korosal ¢alisma,

Gilidiimli uygulama,

Yiiksek sesle diisiin,

Paylasma ciftleri,

Oylama stratejisi,

Secilmis ders/ Tartigma: Konus- yaz,

Konusmak veya geciniz demek,

Soruya cevap yazmak,

Esli okumak,

Yaz- paylag- 6gren stratejisi,

Az agiklama yapmak ve 6grenme ¢iftleri ile ¢alismak,
Kavramlar ve genellemeler iizerinde odaklanmak,
Uygulama c¢aligmalar1 yapmak,

Bir arkadasina sor stratejisi,

48
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- lIsaret levhalar1 olusturmak,
- Kavram tablosu olusturmak.

Aktif 6grenme Ogreteni Ozgiir biraktigi icin 6gretmenler konulara, kazanimlara, smif

yapisina uygun ¢esitli stratejileri kullanarak etkili 6grenme gergeklestirebilirler.

Aktif 6grenmede 6gretmenin rolii oldugu gibi en 6nemli roller 6grenciye diismektedir.
Bu ogrenme yonteminin baskahramam o6grencidir. Ogrenci merkezli &gretimin

ogrenciden bekledigi bazi gorevler vardir.

Oncelikle 6grenci Ogrenmeye karsi istekli, merakh, ilgili olmalidir. Arastirmayi
sevmeli, kendi bilgi kaynaklarini kendisi kullanmalidir. Bilgilerini kendi 6rgiitlemeli ve
sunmalidir. Isbirlikli 6grenmeye acik olmali, paylasimei, yardimsever ve hosgdriilii
olmalidir. Proje ve diger d6devlerinde bireysel ve grup sorumlulugu almali, grup

calismalarini birbirlerine katkida bulunabilecek sekilde yapmalidirlar.

Sahinel’e (2010) gore 6grenciler dikkatini 6grenme etkinliklerine odaklayarak, kavram
ve konularla iliski kurarak dgrenme siirecini yiiriitiirler. Ogrencilerin iist diizey diisiinme
etkinlikleri ile kavramlar, olaylar ve degiskenler arasindaki farklilik, benzerlik ve
iligkileri bulabilmeleri gerekmektedir. Eski bilgileri ile yeni 6grendikleri arasinda

anlaml iligkiler kurmalar1 gerekmektedir.

Aktif 6grenmede 0grenci bilgiyi nerede, ne zaman kullanacagmi, 6grendigi bilgilerin
giinliik hayatta ne ise yaradigini kavrayabilir. Kendi 6grenmesinde eksik yerleri bilir, bu

eksiklikleri nasil tamamlamasi gerektigini anlar. Yani kendi 6grenmesini kendisi takip

edebilir.

Elde ettigi bilgileri ¢evresindekiler ile paylasir. Cevresindeki kisilerin de fikirlerine
karsi aciktir. Ogrencilerden bu yontem ile analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey

diisiinmeleri yapabilmesi beklenmektedir.

Aktif 6grenme ile dgrenciler kavramlarin uygulamasini yapar, dgrenilenler arasindaki
iliskiyi arastirir, yorumlar ve eski bilgileri ile yeni bilgiler arasinda karsilagtirmalar
yaparak celigkili yerleri tespit ederler ve kendi bilgilerini kendileri olustururlar. Bu
yontemde Ogrencinin kendi basma Ogrenecegi seklinde yanlis anlagilima olmamali.

Ogrenme sorumlulugu sadece Ogrenciye yiiklenmemekte, 0gretmen ve Ogrenci bu
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sorumlulugu paylagsmaktadir. Yani aktif 6grenme Ogrencilerin ihtiyaclar1 gz Oniine
alinarak gerceklestirilen, 6gretmen ve 0grencinin etkilesim i¢cinde oldugu, 6gretmenin
bilgiyi direkt olarak veren degil arka planda 6grencinin 0grenmesini takip eden kisi

oldugu 6grenme seklidir (aktaran Aydede ve Kesercioglu, 2012).

Aktif O0grenme ile Ogrenciler kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu alarak kendi
amaglarini belirlerler, eksik olduklar1 yeri tahmin ederler, kendi degerlendirmelerini ve
sonucunda kendi planlamalarin1 yapabilirler. Bu sayede kalici o6grenmeler
gerceklestirerek Ogrendiklerini sadece okul igerisinde degil hayat boyu kullanirlar.
Ogrenmenin sadece okulda olmayacagini fark ederek hayat boyu dgrenmeyi saglarlar.
Hayat boyu 6grenmenin en temel unsuru da kendi kendine 6grenmedir (aktaran Aydede

ve Kesercioglu, 2012).
2.5.4. Aktif 6grenmenin faydalar
Aktif 6grenme yontemlerinin faydalarini genel olarak asagidaki gibi siralayabiliriz:
- Ogrenciyi merkeze alan bir yontem oldugu igin 6grencinin kendi

O0grenmesini takip etmesini saglar.

- Ogrenci kendi dgrenmesini takip ederek eksik oldugu, yanls ogrendigi

yerleri bilir.

- Eksik bilinen konular1 zamaninda tamamlama imkan1 bulan 6grenciler ileriki

Ogrenmelerin temelini de saglam atarlar.

- Ogrenciler problem ¢ozerler, ne 6grendilerse uygularlar. Kendi problemlerini

olusturabilecek seviyeye ulasirlar.
- Diisiinme, arastirma, soru sorma, yorumlama gibi davraniglar gelistirirler.
- Ogrenci kendi hedefine ulasir ve yeni hedefler belirlerler.
- Ogrenciler 6grenirken eglenirler, zevk alirlar, 8zgiivenleri artar.
- Ogrencilerin farkh bakis agilar gelisir.
- Ogrenciler paylagsma ve yardimlagmay1 dgrenirler.

- Ogrenci-6gretmen, dgrenci-dgrenci arasindaki iliskileri gelistirir.

- Ogrencilerin 6grenme kapasitesi artar.
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Ogrencilerin motivasyonu artar.

Ogretmenin daha etkili ders islemesini saglar.

Ogrenciler elde ettikleri bilgiyi drgiitler ve kullanirlar.

Ogrencilerde sorumluluk alma istegi artar.

Analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirir.

Ogrencilerin 6z denetimini gelistirir.

Hayat boyu 6grenmeyi saglar.

Smif i¢i rekabeti azaltir. Yardimlasma ve igbirligi ile 6grenmeyi saglar.
Ogrencilere aninda geri bildirim verilir.

Yasantilar yoluyla bilgiler uzun siireli bellekte tutularak eski 6grenmelerin

iizerine yenileri eklenir (Sahinel, 2003).
Derse ve 6gretmene karsi daha olumlu tutumlar1 gelistirir.

Ogrencilerin demokratik tutum ve davranislar1 kazanmalarina yardime1 olur

(Ozdogan, 2008; s. 27).
Somut kavramlar1 soyutlayarak 6grencileri derse karsi giidiiler.
Farkl zeka tiirtindeki 6grencilerin hep birlikte 6grenmesine olanak tanir.

Ogrenci bilgiyi 6grenirken ayn1 zamanda farkli becerileri de beraberinde

kazanir.

2.5.5. Aktif 6grenmenin simrhhiklar

Aktif 6grenme yontemlerinin faydasmin ¢ok olmasmin yaninda bazi smirliliklarr da

bulunmaktadir. Bu smirhiliklar1 asagidaki gibi siralayabiliriz:

Smifin fiziksel olanaklari, oturma sekli ve smifin kalabalikligi aktif
Ogrenmenin uygulanmasini zorlagtirmaktadir. Yani uygun kosullar1 saglamak

bazen zor olmaktadir.

Bazi durumlarda ¢ok malzeme gerektirmesi, yeterli malzemelerin
saglanamamasi aktif ogrenme yontemlerinin uygulanmasmi

zorlagtirmaktadir.
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Fazla zaman gerektirmesi, ders saatlerinin az olmasi1 uygulamalarin

yetismemesine neden olmaktadir.

Bazi Ogrencilerin  etkinliklere katilmak istememeleri veya istenen
malzemeleri alabilecek maddi durumlarinin  olmamasi uygulamalari

zorlagtirmaktadir.

Baz1 6grencilerin sorumluluktan kagmalar1 da aktif 6grenme yontemlerinin

uygulanmasini zorlastirmaktadir.

2.5.6. Aktif 6grenmede kullanilan yontem ve teknikler

Parker’e gore 6gretim etkinlikleri diizenlenirken sunlara dikkat edilmelidir:

Harcanan zaman ve ¢abanin karsiliginin alinabilmesi,

Bazi kavramlarin anlamlarinin zenginlestirilmesi veya genisletilmesi,
Cocuklarin dikkatini ¢cekmesi, planlama ve diisiinmelerine olanak saglamasi,
Dogru planlanmasi,

Gergege uygun olmasi,

Cocuklarin yeteneklerine uygun olmasi,

Uygun zaman ve harcama gerektirmesi,

Materyal ve arag-gere¢ kullanimima uygun olmasi (aktaran Aykag, 2007).

Aktif 0grenme yaklasiminda ders igerisinde Ogrenciyi etkin yapan birgok teknik

kullanilmaktadir. Bu tekniklerden bazilar1 sunlardir:

Tombala

Yapboz

Kart Gosterme
Ogrenme Galerisi
Mektup Yazma

Soru Turu (Hizl1 Tur)
Kart Eglestirme

Akran Ogretimi
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2.5.7 Aktif Ogrenme ve geleneksel yontemler arasindaki iliski

Geleneksel Ogretim; Ogretmeni merkeze alan, Ogrenciyi pasif yapan yani sadece
anlatilan1 6grenme, ezberleme iizerine kurulu olan, Ogrencinin derse katilimini
engelleyen, diiz anlatim yoluyla gergeklestirilen bir o6gretim seklidir. Matematik
dersinde de sadece tahtada yazilanin not edildigi, formiillerin ezberlenerek problemin
coziilmeye caligildigi, soru-cevap seklinde tekdiize ilerleyen bir 6gretim yontemidir. Bu
yontem ile Ogrencilerin eksikliklerini belirlemek zordur ve bu eksiklikler
diizeltilemedigi i¢in ileriki 6grenmelerin temeli saglam atilamamaktadir. Matematik
dersinin dogas1 geregi tiim konular birbiri ile tipki bir zincirin halkalar1 gibi baghdir.
Ornegin; kesirler konusundaki eksiklikler belirlenemezse kesirlerin ondalik gdsterimi
konusunun  ogretiminde de giiclikler yasanacak, Ogrenciler bu konuyu

anlayamayacaktir.

Yine bu yontemle 6grencilerin anlatilanlar1 not alabilmek icin yeterli zamani yoktur.
Dersi genelde diiz anlatim seklinde isleyen Ogretmenin anlattiklarini not alamayan
ogrenci dinleme ve anlama arasinda baglant1 kuramamakta bdylece etkili bir 6grenme
gerceklestirilememektedir. Not alabilseler bile derinlemesine diisiinecek zamanlari
yoktur. Ortaokullarda 40’ar dakikalik derslerde 6grencilerin dikkatini ilk 10 dakikasinda
en st seviyede topladiklar1 goriilmektedir. Sonraki yarim saatlik zamanda ise ¢ogu
ogrencinin dikkati dagilmaktadwr. Davies ve Hartley’e gore ilk 10 dakikada
anlatilanlarm  %70’1  hatirlanirken son 10 dakikada anlatilanlarm  %20’si

hatirlanabilmektedir (aktaran Giir ve Seyhan, 2006).

Geleneksel 6gretim simiflarindaki 6grenciler kimi zaman 6gretmenlerinden korkarlar,
bilemezlerse 6gretmenin kizacag: endisesi ile tahtaya ¢ikmak istemezler. Soruyu yanlis
cozerse arkadaslarinin verecegi tepkilerden korkarlar ve dgrenmek istemezler. Kaygi
arttikca 6grenciler yanhs diislincelere girebilirler. Fakat aktif dgretim yontemlerinin
uygulandig1 smiflarda 6gretmen, 68rencilerin gilivenlerini artirici sekilde Ogrencilere
yaklasarak onlarda korkudan c¢ok cesaret duygusu olustururlar. Kaygis1 azalan

ogrenciler 6grenmeye kars isteklidirler ve hata yapmaktan korkmazlar.

Geleneksel yontemde &gretmen mazeret kabul etmez. Ornegin bir dgrenci ddevini
yapmadig1 zaman sebebini sorgulamadan 0gretmen o Ogrenciye kizabilir. Fakat aktif

ogrenmede dgretmen dgrenciyi dinler, ddev yapmama sebebini anlamaya calisir. Odev
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yapmamalarinin 6nemli nedenleri olabilecegini, bir sonraki ddevlerini yapacaklarini

distindir.

Geleneksel yontemde simif icerisinde dgrencilerin dikkatlerini ¢ekici etkinliklere pek yer
yoktur. Ogretmen diiz anlatimla dersini anlatir ve ders bitince gider. Fakat aktif
ogrenmede Ogretmen dikkat cekici etkinlikleri planlar. Ogrencilerin dikkatini ¢eken
anlatimla onlar1 6grenmeye karsi istekli hale getirir. Uyguladig: tekniklerle onlar1 derse

katar ve 6grenmelerinde yol gosterici rol iistlenir.

Geleneksel yaklagimda her 6grenci tek basina dinler, tek basina 6grenmeye ¢alisir. Daha
dogrusu bilgiyi tek basina ezberler. Yapilan smavlarda ise 6grenci siirekli arkadas ile
rekabet icerisine girer ve bu rekabet sonucunda da kizginhik ve kiskanclhik duygusu
olusur. Arkadaglar1 ile arasi acilan Ogrenci ortamdan dislanabilir. Bireysel
odiillendirmeler bazi 6grencilerde de kendini degersiz hissetme gibi duygulara yol
acabilir. Fakat aktif Ogrenmede Ogretmen grup c¢alismalarina agirlik verir.
Odiillendirmeleri bireysel degil grup olarak yapar. Bu sekilde bireysel yaris ve rekabetin

oniine gecer, yardimlagsmay dgretir. Isbirlikli 5grenmeye katki saglar.

Geleneksel 6grenmelerde 68retmen basarisizlifa karsi sert tepkiler verebilir. Hataya
kars1 tahammiilii yoktur. Boylece 6g8renciler siirekli korku igerisindedirler. Fakat aktif
o0grenmede Ogretmen empati kurarak 6grencilerini motive eder. Hata yapan 6grenciler
“ayni hatayr ben de yapmistim, ben de yanlis yapabilirim” tarzi konusmalarla hata

yapmanin dogal oldugunu, 6gretmen tarafindan anlayisla karsilandiklarini anlarlar.

Aktif 0grenme ve geleneksel Ogrenme arasindaki farkliliklari Johnson, Johson ve

Smith’e gore asagidaki tablodaki gibi 6zetlenmistir (aktaran Demirci, 2003).
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Tablo 2. Geleneksel Yontem ve Aktif Ogrenme Y6nteminin Karsilastiriimasi

GELENEKSEL YONTEM

AKTIF OGRENME YONTEMIi

- Bilgi 6greten tarafindan aktarilir.

- Bilgi, 0greten ve d6grenen tarafindan beraber
yapilandirilir.

- Ogrenciler, 6gretmen tarafindan
doldurulan arag olarak goriiliir.

- Ogretmen sadece ders ile ilgili konularda
degil her konuda 6grenciye yardimci olmaya
calisr.

- Ogretmen ve dgrenci arasinda pek bir
iliski yoktur. Ogretmen dersini anlatip
cikar.

- Ogretmen, bazen dgretmen bazen arkadas
gibidir.

- Her 6grenci bireysel 6grenir diistincesi
vardir ve 6grenciler yaris icerisindedir.

- Isbirlikli grenme gecerlidir. Ogrenci
ogrenirken hem 6gretmeni, hem arkadaslari ile
siirekli etkilesim halindedirler. Ogrenciler
arasinda yaris yoktur. Her 6grenci kendisi ile
yarigir.

- Her 6gretmen 6gretebilir.

- Her uzman 6g8retemez, 6gretim karmagiktir
ve dgreticilerin de yetistirilmesi gerekir.

- Ogrenciler pasif, dgretmenin
dediklerini yapan, onun soziinden
¢ikmayan, aragtiramayan, elestiri
yapamayan kisilerdir.

- Ogrenciler aktif, kuran, yapan, arastiran,
elestirebilen kisilerdir.

- Hata yapmaktan korkan, olumsuz
tutum sahibi, bagimsiz hareket isteyen
cekingen kigilerdir.

- Ogrenciler giiven, enerji, 6z denetim
sahibidirler. Bir gruba ait olma duygusu vardir
ve duyarhdirlar.

- Ogrenciler grenmeye karst asiri

istekli degillerdir. Bazen derste
sikilabilirler.

-Ogrenmeye kars1 isteklidirler.

- Hazir bilgileri aldiklar1 i¢in konu
hakkinda diistinmeye gerek duymazlar.

- Ogrenciler konu hakkinda daha ¢ok
diistiniirler.

- Eski bilgilerini ezber yoluyla
ogrendikleri icin hemen unuturlar ve
yeni 6grenmelerine eksik bilgiler ile
bagslarlar.

- Ogrenciler yeni bilgileri ile eski bilgilerini
biitlinlestirebilirler.

- Kendileri bagimsiz bir sekilde dersi
dinlerler, arkadaslarina 6grenmelerinde
yardimc1 olmay1 ¢ok fazla istemezler.

- Diger arkadaslarinin 6grenmesine destek ve
yardimci olurlar.
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2.6. Kahecihk

Ogrenilen bilgilerin zaman igerisinde 6grenciler tarafindan unutulup unutulmadigini
belirlemek amaciyla kalicilik testleri uygulanmaktadir. Bilgilerin daha kalici hale

getirilmesi i¢cin 6grencilerin 6grenme ortaminda etkin rol almalar1 gerekmektedir.
Edgar Dale’nin 6grenme piramidine gore:

-Derste 6grenilenlerin %5°1,

-Okuma ile 6grenilenlerin %10°u,

-Duyarak 6grenilenlerin %20’si,

-Gorerek Ogrenilenlerin %30°’u,

-Gorerek ve duyarak 6grenilenlerin %50°s1,

-Soyleyerek ve yazarak 6grenilenlerin %75°1,

-Yaparak ve 0greterek d6grenilenlerin %90°1
akilda kalmaktadir (aktaran Ag¢ikgoz, 2006).

Ik dort asama geleneksel 6grenmeyi, son ii¢ asama ise aktif dfrenmeyi ifade

etmektedir.

2.7. Aktif Ogrenme Yontemlerinin Cesitli Derslerin Ogretimine Etkisi Literatiir

Tarama Sonuclarn

Giir ve Seyhan’in (2006) yaptig1 ¢calismada ilkdgretim 7. Smif matematik dgretiminde
aktif 6grenmenin 6grenci basarisi lizerine etkisi incelenmis, inceleme sonucunda aktif

ogrenme yonteminin geleneksel 6gretim ydonteminden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Aydede ve Kesercioglu’nun (2010) yaptigi arastirmada aktif 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin kendi kendine 6grenme becerilerine etkisi incelenmis, yapilan kovaryans
analizi sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine ontest ve sontest uygulanmustir.
Uygulama sonuglarina gore deney grubunda anlamli farkliliklar gériilmiistiir. Yani aktif
O0grenme uygulamalarmin kendi kendine Ogrenme becerilerine olumlu etkileri

gozlenmistir.
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Demirci (2003) etkin 6grenme yaklagiminin erisiye etkisini incelemek ic¢in yaptigi
aragtirmada “ Fen Bilgisi dersinin 6gretiminde etkin 6grenme yaklagiminin uygulandigi
grubun erisi puan ortalamalar ile geleneksel 6gretimin uygulandig1 grubun erigi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigmi ortaya koyma”ya caligmstir.
Arastirma sonuglarina gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark
gorilmistir. Etkin 6gretim yaklasim uygulamalar1 geleneksel O6gretim yaklasimi

uygulamalarma gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yiicebilgili 2010 yilinda yaptig1 yliksek lisans tez g¢aligmasinda ortadgretim cografya
dersinde aktif d6gretimin 6grenci basarisina etkisini aragtirmistir. Arastirma sonucunda
aktif 6grenme yonteminin uygulandigi grup ile geleneksel Ogretim yonteminin
uygulandig1 grup arasinda “‘ekosistem ve madde dongiisii” konusunu 6grenme basarilar
acisindan anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Boylece aktif 6grenmenin basariya etKisi

acikca ortaya ¢ikmustir.

Ozcan 2009 yilinda yaptig1 yiiksek lisans tez calismasinda aktif dgretim ve klasik
O0gretim yontemlerinin badminton ders konusuna yonelik duyussal ve psiko-motor
basar1 diizeyine etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme yonteminin

beceri gelisimi agisindan klasik yontemden daha etkili oldugu goriilmiistiir

Giirol ve Tezci’nin (2003) makalesinde aktif 6gretimin temel bilesenlerinden olan
olusturmacit &gretim ile gelenekselci Ogretim karsilastirilmistir. Bu  karsilagtirma
sonucunda geleneksel yaklasimin baskict oldugu, gilivenilir olmadigi, 6greneni pasif
tuttugu, olusturmaciligm ise 6greneni aktif tuttugu, daha giivenilir ve sinirlandirmaci
olmayan cevrelerde egitim sagladigi, yaratici diisiinme yeteneklerini gelistirdigi i¢in
olusturmaciligin geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugu fikri iizerinde

durulmustur.

Dolmaz ve Kili¢’m 2017 yilinda sosyal bilgiler dersi tarih konularmm 6gretiminde aktif
o0grenme ve Ogretmen gorlsleri dogrultusunda degerlendirme amaciyla yaptiklari
aragtirma sonuglarina gore Ogretmenlerin aktif Ogrenme yOntemlerinden haberdar
olduklar1 fakat bunu derslerinde kullanirken zorlandiklar1 goriilmistiir. Bunun
sebeplerinin ise siniflarin kalabalik olmasi, malzeme eksikligi, fiziksel kosullarin

yetersizligi oldugu belirtilmistir.
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Aksit ve Sahin’in 2011 yilinda “Cografya dersinde “Iklim” iinitesinde, aktif 6grenme
yontemlerinin ve 0gretmen merkezli 6gretimin, 6grencilerin akademik bagar1 ve tutum
iizerindeki etkilerini incelemek™ amaciyla yaptiklar1 arastirma sonucunda aktif 6grenme
yontemlerinin 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal 6grenme triinlerini olumlu

etkiledigi goriilmiistiir.

Calisgkan’in  (2005) ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde aktif Ogretim
yontemlerinden c¢oziimlemeli Oykii yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarina,
tutumlarma ve aktif 6grenme diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yaptig1 yiiksek
lisans tez arastirmasmda “Coziimlemeli 6ykii” yonteminin kullanildig1 deney grubu ile
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu sontest puanlari1 arasinda deney grubu
lehine anlaml bir fark oldugu gézlemlenmistir. Yine benzer sekilde deney grubunun

Ontest puanlari ile sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.



BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari, veri toplama

stireci, verilerin analizi, riskler ve sinirliliklar agiklanmistir
3.1. Arastirma Modeli

6. smif ondalik gosterimler konusunun o6gretiminde aktif 6frenme yontemlerinin
Ogrenci basarisina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini arastirmak amaciyla yapilan bu
calismada deneysel desen kullanilmistir. Bu desenin se¢ilmesinin sebebi ise bagimli ve
bagimsiz degiskenleri kontrol ederek, sebepler ve sonuglari daha net gérmemizi
saglamasidir. Ogrencilerin deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrildigi bu desende

Ontest ve sontest uygulamasi yapilmaistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Sivas ili Sarkisla ilgesinde bulunan Dog. Dr. Abdiillatif Sener
Ortaokulu’nda 2016-2017 Egitim 6gretim yilinda 6grenim goren altinci sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2016-2017 egitim dgretim yilinda Dog.
Dr. Abdiillatif Sener Ortaokulu’nda 6grenim goren 6-A, 6-B, 6-C ve 6-D smifindan
toplam 71 &grenci olusturmaktadir. Orneklemi olusturan 6grenciler amagh drnekleme
ile secilmistir. Amach Orneklem, Ogretmen tarafindan kasith olarak segilen,
aragtirmacmin se¢iminin dnemli oldugu, evreni temsil edebilen bir amaca yonelik

orneklem se¢imidir (Giileg, 2014; Kothari, 2004).

Aragtirmac1 tarafindan hazirlanip uygulanan Ontest sonuglarina gore ortalamalar
birbirine yakin olacak sekilde 6-A ve 6-C smift deney grubu, 6-B ve 6-D sinifi da
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda toplam 35, kontrol grubunda ise

toplam 36 6grenci bulunmaktadir.



60

Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar:

CINSIYET F %
Kiz 36 50,7
Erkek 35 49,3
Toplam 71 100

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin %50,7’sinin kiz, %49,3’linlin de erkek

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Siniflara Gore Dagilimlar1

SINIFLAR F %
6/A 17 23,94

6/B 19 26,76

6/C 19 26,76
6/D 16 22,53
Toplam 71 100

Tablo 5’e gore arastirmaya katilan dgrencilerden %23,94’iiniin 6/A, %26,76’smin 6/B,
%26,76’s1m1n 6/C ve %22,53 liniin ise 6/D smifindan oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testleri uygulanmstir.
Basar1 testleri hem deney hem de kontrol gruplarmma ontest (EK-1), sontest (EK-2) ve
kalicihik testi (EK-3) olarak uygulanmistir. Basari testleri hazirlanirken miifredat
incelenerek ders kitaplarma, yardimc1 kaynaklara bagvurulmus, gecmis yillara ait Devlet
Parasiz Yatililik ve Bursluluk Sinavi sorulari incelenmis, matematik dersine giren
ogretmenlerden bilgi alinmistir. Hazirliklar sonucu 20 maddeden olusan 3 adet goktan
secmeli basari testi olusturulmustur. Coktan segmeli testler dort siktan olusan her sikkin
dogru olma ihtimali %25 olan, ii¢ celdirici ve bir dogru cevabi1 bulunan sorulardan
olugan basar1 6lgme testleridir. Coktan segmeli testlerin objektiflikleri ¢ok iyi oldugu
icin tercih edilmektedir. Basar1 testleri hazirlanirken giivenirliklerinin incelenmesi
aragtirma igin bliyllk onem tasimaktadir. Biiyiikoztiirk’e (2006) gore giivenirlik; test
maddelerine verilen cevaplar arasindaki tutarlilik anlammna gelmektedir. Testin
Olclilmek istenen Ozelligi ne derece Olgtiigli o testin giivenirligini vermektedir. Bu

aragtirmada da basar1 testlerinin gilivenirligini hesaplamak i¢in giivenirlik analizi
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yapilmig ve testlerin giivenirligi 0,27 (ontest), 0,31 (sontest) ve 0, 44 (kalicilik testi)
cikmistir. Bu degerler giivenirlik agisindan diisiik oldugu igin testler tiizerinde
diizeltmeler yapilmis ve tekrar yapilan analizde giivenirlik 0,77 (Ontest), 0,72 (sontest)
ve 0,75 (kalicilik testi) ¢ikmistir. Bu degerler testin orta giicliikte ve glivenilir oldugunu

gostermektedir.

Veri toplama araglar1 6. siif ondalik sayilar konusunun kazanimlar1 ve ondalik sayilar

konusunda karsilagilan kavram yanilgilar1 géz tintine alinarak hazirlanmigtir.
3.3.1. 6. simif ondalik sayilar konusunun icerigi

6. smiflar ondalik sayilar konusunda Ogrencilere kazandirilmasi istenen kazanimlar

asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 5.6. Sinif Ondalik Sayilar Konusu Kazanimlari

DERS

SAATI KAZANIM

3 M.6.1.6.2. Ondalik gdsterimleri verilen sayilari ¢oziimler.

M.6.1.6.3. Ondalik gosterimleri verilen sayilar1 belirli bir basamaga kadar yuvarlar.
M.6.1.6.4. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla carpma iglemi yapar.

M.6.1.6.5. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla bélme islemi yapar.

M.6.1.6.6. Ondalik gdsterimleri verilen sayilarla 10, 100 ve 1000 ile kisa yoldan
carpma ve bolme islemlerini yapar.

M.6.1.6.7. Sayilarin ondalik gosterimleriyle yapilan islemlerin sonucunu tahmin eder.
M.6.1.6.8. Ondalik ifadelerle dort islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.

NN D NDWW

6. smif ondalik sayilar konusu kazanimlar1 yukarida gosterilmistir. Bunlara ek olarak bu
calismada 5. smif ondalik sayilar konusu kazanimlari da arastirilmistir. Cilinki
matematik bir zincirin halkalar1 gibidir. 5. smifta tam olarak dgrenilemeyen konular 6.
smif konularmin 6grenilmesini de zorlastirmaktadir. Arastirmada kullanilan 5. smif
kazanimlar1 sunlardir:

- M.5.1.5.4. Ondalik sayilar1 okur ve yazar.

- M.5.1.5.3. Ondalik sayilar1 basamaklarina ayirir.

- M.5.1.5.5. Ondalik sayilarda siralama yapar.

- M.5.1.5.6. Ondalik sayilarda toplama ve ¢ikarma islemi yapar.
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3.3.2. Ondalik sayilar konusu kavram yamlgilari

Ogrencilerin hem matematik dersindeki hem de diger derslerdeki eksik ve yanls
ogrenmeleri ileriki 6grenme hayatlarini da etkilemektedir. Ust 6grenmelerde sorunlar
meydana gelmektedir. Bu eksiklikler ve yanlis 6grenmeler diizeltilemezse ders ile ilgili

kavram yanilgilar1 olusmaktadir.

Kavram; nesnelerin, duygularin ve diisiincelerin zihindeki soyut temsilcileridir.
Ogrenciler 6grenim hayatlar1 boyunca birgok konuda bir¢ok kavramla karsilasirlar.
Ogretimin amagclarindan biri kavramlar1 insan zihninde kendiliginden olusturmaya
calismaktir. Ogrencilerin kendi kavramlarmi kendilerinin olusturmasi en ¢ok istenen

durumdur.

Kavramlar soyut olduklari icin bunu somut hale getirmede kullanilan yontem ve
teknikler cok Onemlidir. Aymi1 zamanda, kullanilan materyaller de kavramlari
somutlastirmada oldukg¢a etkilidir. Gerekli somutlastirma yapilamadiginda ve eksik
bilgiler, yanlis 6grenmeler diizeltilemediginde 6grenciler kavramlar1 zihinlerinde farkli
yorumlaylp kavram yanilgilar1 olusturabilmektedirler. Bu yanilgilar zamanla

giderilmezse 6gretimin hedeflerine de ulagilamayacaktir.

Tirkiye’de son yillarda 6grencilerin kavram yanilgilarmin belirlenmesi, bunlarin
giderilmesi konusunda ¢alismalara agirlik verildigi goriilmektedir. Matematik dersinde
de ogrencilerin ¢esitli kavram yanilgilar1 olmaktadir ve bu yanilgilar diizeltilemezse
ileriki basamakta Ogrenilen konularda da yanilgilar meydana gelecektir. Bu boyle

ilerledik¢e basarisizlik kacinilmaz olacaktir.

Matematik dersinin bir¢ok konusunda oldugu gibi ondalik gdsterimler konusunda da
ogrencilerde karsilagilan kavram yanilgilari bulunmaktadir. Bunun sebeplerinden

bazilar1 sunlardir:
- Tlkokul yillarindan gelen eksik bilgiler,
- Tlkokul yillarindan gelen yanls 6grenmeler,
- Ogrencilerin derse karsi olumsuz bakis agilari,

- Onceki yillarda kesir konusunun tam olarak anlagilmamast,
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- Onceki yillarda saylarm basamak kavraminimn tam olarak anlasilamamast,

- Toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme islemlerindeki eksiklikler ve yanlig

ogrenmeler,
- Ogrencilerin problem ¢dzme yeteneginin gelismemis olmasi,

-Ogrencilerin ~ dgrendikleri  konular1 giinliik hayat ile tam olarak

iligkilendirememesi,

-Ogrencilerin  dgrendikleri konularin ne ise yarayacagmi tam olarak
kavrayamamalar1 gibi durumlar ondalik gosterimler konusunun 6gretiminde de
zorluklar yasanmasina sebep olmaktadir. Bu sebepler ortadan kaldirilamazsa

ondalik sayilar konusundaki kavram yanilgilar1 kaginilmaz olacaktir.

Baki ve Bell’nin (1997) yaptig1 arastirmada ondalik sayilar kavram yanilgilar1 {izerinde

durulmus ve bu yanilgilarin asagidaki durumlarda ortaya ¢iktig1 anlagilmistir:
- Basamak degerinin anlasilmasi,
- Ondalik sayilarm karsilastirilmasi ve siralanmasi,
- Carpma ve bolme islemlerinin sayilara olan etkisi,
- Kesirler ve ondalik sayilar arasindaki iligki,
- Onluk sistemden olmayan sayilarin yorumlanmasi.

Yapilan arastrmalar ve deneyimler sonucu ondalik sayilar konusundaki kavram

yanilgilar1 asagida ornekleri ile gosterilmistir.

- Iki ondalik say1 karsilastirilirken kesir kisminin basamak sayisi arttikga sayinin
biiylidiigli diisiiniilmektedir.
Ornegin;

26,518 sayist ile 26,72 sayisi karsilagtirilirken 26,518 sayisinin kesir kismi 3 basamakli,
26,72 sayismin kesir kismi 2 basamaklidir. Bu nedenle Ogrencilerde 26,518>26,72
seklinde bir yanilg1 olugsmaktadir.
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Fakat swralama yaparken ilk olarak tam kisma bakilwr. Tam kismu biiylik olan say1
biiyiik, tam kism1 kiiciik olan say1 da kiigliktiir. Tam kisimlar esit ise kesir kismina
bakilir. Kesir kisminda ilk olarak onda birler basmaklari karsilastirilir, onda birler
basamagi esit ise ylizde birler basamagimna, o da esit ise binde birler basmaklarma

bakilir. Bu basamaklara sirasi ile bakilir ve biiyiikliik kiigtiklikk belirlenir.

26,518 ve 26,72 sayilarinin tam kisimlar1 esit oldugu i¢in onda birler basamagina
bakariz. 26,518 ve 26,72 sayilarinda onda birler basamaklaridaki 7 sayis1 5 sayisindan
biliylik oldugu icin diger basamaklara bakmaya gerek yoktur. 26,72 sayisi 26,518
sayisindan daha biiytiktiir. Yani 26,72>26,518 seklinde yazabiliriz.

Bir bagka yontem ise sayilarm tam kisimlarma bakilir, tam kisimlar esit ise kesir
kisimlarimim basamak sayilar1 esitlenecek sekilde saymin sonuna sifir yazilir. Boylece

kesir kisminin karsilastirilmasi kolaylasir.

26,518 ve 26,72 sayilarin1 bu yonteme gore karsilagtiralim. Sayilarin tam kisimlar1 esit
oldugu i¢in kesir kismimim basamak sayisi esitlenecek sekilde saymnin sonuna sifir
atalim. 26,720 ve 26,518 sayilarmi daha rahat karsilastirabiliriz. Kesir kisimlarina
baktigimizda 720 sayis1 518 sayisindan biiyiiktiir. O halde 26,720 sayis1 da 26,518
sayisindan daha biiyiiktiir diyebiliriz. Yani 26,720>26,518 yazabiliriz.

- Bir kesrin ondalik gosterimini yaparken kesrin paymi ondalik saymnm tam

kismina, paydasini ise kesir kismma yazmaktadirlar.
Ornegin;

< kesrini ondalik hale dontistiiriirken 4,5 yazmaktadirlar.

4
Fakat = ‘1 ondalik hale doniistiirmek i¢in iki yontem vardir. Bunlardan birincisi; kesrin

paydas1 10, 100, 1000 gibi 10’un kuvvetleri olacak sekilde genisletme yapilir. Daha
sonra kesir ondalik hale donistiiriiliir.
4x2 8

. - 8 _ -
22 _ 10 sayisinda paydadaki sifir kadar sola virgiil kaydirilir. o 0,8 seklinde

yazilir.
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Ikinci yontemde ise pay paydaya boliiniir.

4
E kesrini bolme islemi ile ondalik hale doniistiirelim.

40 5
40 0.8
00

- Bir kesri ondalik hale doniistiiriirken paydadaki sifir kadar ondalik sayinmn kesir

kisminda basamak olmas1 gerekir veya paydadaki sifir kadar virgiil sola kaydirilmalidir.
Ornegin;

24 . . . .

Too yazilirken virgiilden sonra 2 basamak olmasi gerekir bu da 0,24 seklindedir.

Fakat oOgrenciler kesri ondalik hale dontstiiriirken virgiilii istedikleri kadar
24
kaydirmaktadir. Yani virgiilii sayida istedigi yere koymaktadir. Bazilar1 E’ﬁ 2,4;

bazilar1 0,024 seklinde yazabilmektedirler. Buradan da ondalik sayilarda basamak

kavramini anlamadiklar1 anlasilmaktadir.

- Ondalik sayilar basamak degerlerine gore okunmalidir. Once tam kismi sdylenir daha
sonra kesir kisminda bir basamak varsa “onda”, iki basamak varsa “yilizde”, iic basamak

varsa “binde” seklinde okunur.
Ornegin;
3,204 sayis1 ““ li¢ tam binde iki yiiz dort” seklinde okunmalidir.

Fakat 0grenciler basamak kavrami ve virgiiliin anlamini tam kavrayamadiklar1 i¢in bu
say1y1 “ li¢ virgiil iki yiiz dort”, ““ i¢ tam iki yliz dort”, “ li¢ nokta iki yiiz dort” veya “ ii¢
tam onda iki yliz dort” seklinde okuyabilmektedirler. Burada dgrenciler virgiilii sadece

bir ayrag olarak diistinmektedirler.
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- Ondalik sayilarda toplama ve ¢ikarma islemi yapilirken virgiil ve basamaklar alt alta
gelecek sekilde sayilar yazilip bos kalan basamaklara sifir yazilarak toplama veya
cikarma islemi yapilmalidir.

Ornegin;

27,01 + 1,478 sayilar1 toplanirken

27,010

. 1,478

28,488

seklinde,
42,1 — 9,72 sayilar1 ¢ikarilirken

42,10

9,72

32,38

seklinde islemler yapilmalidir.

Fakat 6grenciler bu islemleri yaparken virgiil yokmus gibi tipk1 dogal sayilarda toplama

ve ¢ikarma islemi yapar gibi islemi yapip virgiilii rastgele koymaktadirlar.
27,01 + 1,478 islemini

27,01

. 1,478

4,179

seklinde yapmaktadirlar.

Cikarma islemi yaparken de bos basamaklara sifir atmay1 unutmakta ve o basamaktaki

say1y1 ¢ikarma yapmadan aynen sonuca yazmaktadirlar.

42,1 -9,72 islemini
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9,72

42,1

55,1

seklinde yapmaktadirlar.

- Ondalik sayilarda ¢arpma islemi yapilirken 6nce sayida virgiil yokmus gibi sayilar alt
alta yazilir, ardindan normal ¢arpma islemi yapilir. En sonunda sayilarda virgiilden

sonraki toplam basamak sayis1 kadar virgiil sola kaydirilir.
Ornegin;
2,7 x 3,25 islemi su sekilde yapilir:

2,7

135
34

+ a1

8,775

Virgiilden sonra toplam 3 basamak oldugu i¢in islemin sonucu 8,775 seklindedir.

Fakat 6grenciler, tipki toplama isleminde oldugu gibi sayilar1 virgiiller ve basamaklar
alt alta gelecek sekilde yazip islem yapmaktadirlar. En sonunda virgiilii de hizali bir

sekilde yazmaktadirlar.

2,7 x 3,25 igslemini
2,70

" 3,25

1350
340

+ a10

877,50

seklinde yapmaktadirlar.
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Basar1 testi sorularinin hangi kazanimlar1 icerdigi asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 6. Basar1 Testi Sorularmin Ait Oldugu Kazanimlar

Sorular Ait Oldugu Kazamim
1. Soru M.5.1.5.5.
2. Soru M.6.1.6.4.
3. Soru M.6.1.6.3.
4. Soru M.5.1.5.6.
5. Soru M.6.1.6.2.
6. Soru M.5.1.5.4.
7. Soru M.6.1.6.2.
8. Soru M.5.1.5.5.
9. Soru M.6.1.6.1.
10. Soru M.6.1.6.4. ve M.6.1.6.5.
11. Soru M.6.1.6.8.
12. Soru M.6.1.6.6.
13. Soru M.6.1.6.7.
14. Soru M.5.1.5.3.
15. Soru M.5.1.5.6.
16. Soru M.5.1.5.3
17. Soru M.5.1.5.4.
18. Soru M.6.1.6.7.
19. Soru M.6.1.6.5.
20. Soru M.6.1.6.8

Kontrol grubuna geleneksel yontem ile ders anlatilmis, deney grubuna ise arastirmaci
tarafindan hazirlanan aktif Ogretim yOntemi teknikleri ile ders anlatilmistir.
Arastirmanmn uygulama kismindaki aktif O0gretim yOntemi teknikleri arastirmaci
tarafindan hazirlanip uygulanmistir. Arastirmada uygulanan bazi teknikler asagida

siralanmaistir.
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3.3.3. Tombala

Sekil 2. Tombala Oyunu Etkinligi Materyali

Bu teknik ile ondalik gosterimler konusunun “ondalik gdsterimlerde ¢carpma ve bolme
islemi yapar” kazanimi kavratilmaya ¢alisilmistir. Tombala torbasina, iizerinde ¢arpma
ve bdlme islemi bulunan kagitlar atildi, kagitlardaki islemlerin cevaplar1 tombala
kartlarindaki bos karelerin igerisine yerlestirildi. Sinif i¢erisinde gruplar olusturuldu, her
gruba birer tane kart verildi. Ogretmen tarafindan torba igerisinden rastgele bir islem
kagidi secildi. Secilen kagit iizerindeki islemlerin gruplar tarafindan yapilmasi istendi.
Islemin sonucunu bulduktan sonra tombala kartinda sonuc arandi. Kartin iizerinde
sonucu bulan grup bos kagitlar ile sonucun iizerini kapatti. Bu sekilde oyuna devam
edildi. Kart1 bosluk kalmayacak sekilde kapatip bitiren grup oyunu kazandi. Boylece
ogrencilerin ilgisi ve dikkati toplanarak konu eglenceli bir sekilde 6grenilmis oldu.
Ozellikle ortaokul 6grencilerinin igerisinde bulunduklar1 gelisim dénemi sebebiyle bu
tarz oyun ve gorsellerle islenen dersler etkili 6grenmeyi gerceklestirmek igin oldukca
onemlidir (Cavus, Kulak, Berk, Kaplan, 2011).
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3.3.4. Yap-Boz

Sekil 3. Yapboz Oyunu Etkinligi Materyali

Bu teknik ile ondalik gdsterimler konusunun “ondalik gosterimleri okur ve yazar”
kazanimi kavratilmaya c¢alisildi. Uzerinde ¢esitli resimler bulunan yapbozlar alinarak
her bir parcaya ayr1 bir ondalik saymm okunusu veya yazilis1 yazildi. Ayn sekilde
yapboz parcalariin yerlestirilecegi taban kismina da okunusu verilen saymin yazilisi,
yazilis1 verilen saymin okunusu yazildi. Yapboz parcalar: torbaya atildi. Sinif gruplara
ayrild1 ve her gruba bir yapboz verildi. Her gruba o yapbozun pargalarinin bulundugu
bir de torba verildi. Gruptaki 6grenciler sira ile torbadan bir parca aldilar. Par¢anin
arkasinda yazan say1 ile yapboz tahtasinda yazan sayilar eslestirilip parga uygun yerine
takildi. Béylece yapboz tahtasmi ilk tamamlayan grup yarismayi kazandi. Ogrenme
ortamlarinda farkli 6grenme yaklasimlar1 goz Oniine almarak etkili bir 6gretim
gerceklestirmek icin dgrencilerin tiim duyu organlarmi kullanarak, yaparak yasayarak
Ogrenmelerini saglayacak sekilde egitim materyalleri ve etkinlikleri sunmak
gerekmektedir. Bu baglamda da yapboz oyununun etkili olabilecegi diistiniilmektedir
(Aral, Giirsoy, Can Yasar, 2012).
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3.3.5. Kart Eslestirme

Sekil 4. Kart Eslestirme Etkinligi Materyali

Bir zeka oyunu olan “esini bul” oyununun matematik dersine uyarlanmis hali “kart
eslestirme”dir. “Ondalik sayilarda ¢Oziimleme yapar” kazanimmi Ogretmek igin
kullanilan bu teknikte 20 tane kartin arkasina bazilarina sayilar, bazilarma da o sayilarin
¢oziimleri yazilir ve Kartlar ters gevrilir. Ogrenciler gruplar halinde gelerek arkasi doniik
kartlardan es olanlar1 bulmaya calisir. Eglenerek hem kazanimi 6grenirler hem de

hafizalarmi gelistirebilirler.

3.3.6. Akran Ogretimi

Bu teknik “ Ondalik sayilarda 10, 100, 1000 ile kisa yoldan g¢arpma ve bdlme
islemlerini yapar” kazanimmnin 6gretilmesinde kullanilmistir. Ayni smif icerisindeki
ogrencilerin birbirlerinin O6grenmelerine destek olmalarin1 amaglayan bu teknikte
Ogrenciler Ogretmen tarafindan gorevlendirilir ve konuyu Ogrenciler arkadaslarina
anlatir. Boylece hem birbirlerinin 6grenmelerini takip edebilirler, hem yardimlagsmay1

Ogrenirler, hem de iletisimlerini giiclendirirler.
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3.3.7. Kart Gosterme

Sekil 5. Kart Gosterme Etkinligi Materyali

Ogrencilere 6grendiklerini gdozden gegirme, karar verme, degerlendirme yapma gibi
becerileri gelistirmelerine firsat saglayan tekniktir (Aytan, 2011). Bu teknikte
ogrencilere ¢esitli renklerde Kartlar verilir. Her rengin de bir anlamu vardir. Ornegin;
yesil “tamamen katiliyorum”, mavi “katiliyorum”, beyaz ‘“kararsizim”, sari
“katilmiyorum” gibi. Ogretmen dgrencilere konuyla ilgili bir takim diisiinceler soyler.
Ogrenciler de o anki diisiincelerine gore ellerindeki kart: havaya kaldirirlar. En sonunda

ogrencilere neden o kart1 segtikleri sorulur. Boylece teknik etkili bir sekilde uygulanir.

Ondalik sayilar konusunda uygulanisi da su sekildedir: Ogrencilere renkli kartlar
dagitilir. Konunun bitiminde tekrar ve pekistirme amaciyla konuyla ilgili bilgiler
ogretmen tarafindan sdylenir. Ornegin; “ondalik sayilarda carpma yapilirken virgiiliin
onemi yoktur” gibi tekrar amach diisiinceler yoneltilir. Ogrenciler de kartlar gostererek

diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edebilirler.
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3.3.8. Soru Turu( Hizh Tur)

Sekil 6. Soru Turu ( Hizli Tur) Etkinligi Uygulamas1 Sonuglari

“Ondalik sayilar1 belirli bir basamaga kadar yuvarlar” kazanimmi o6gretmek icin
kullanilan bu teknikte Ogrenciler bu kazanimla ilgili soru hazirlaylp yanindaki
arkadasma verir. Ogrenci soruyu ¢dzer ve yeni bir soru yazar yanindaki arkadasina
verir. Yanindaki kisi ise 6nceki ¢oziilen sorunun dogru olup olmadigini inceler, dogru
ise kendisine sorulan soruyu ¢ozer. Soruyu ¢dzdiikten sonra da yeni bir soru yazip diger
arkadasina verir. Eger bir onceki 6grenci soruyu yanlis ¢6zdii ise hata yaptig1 yeri
arkadasina agiklar. BOylece hem arkadasini degerlendirebilir, hem yeni sorular
iiretebilir, hem de kendisine yoneltilen soruyu ¢6zmeye calisir. Bu sekilde ilerleyerek

tur tamamlanmaya ¢aligilir.

3.3.9. Ogrenme Galerisi

Konu bitiminde 6grenilenleri degerlendirmek amaciyla dgrencileri oturduklar1 yerden
kaldirip onlar1 aktif hale getiren bir tartigma teknigidir (Baydogdu, Sahan, 2018).
Heterojen gruplar olusturularak her gruptan bir pano hazirlamalar: istenir. Hazirlanan
panolarin %30’luk kismi bos birakilir ve sirayla tahtaya asilir. Gruplardan birer sdzcii
secilerek panolar tanitilir. Diger gruplar panolarm %30’luk boslugunu tamamlar. En

sonunda da smifca tiim panolar degerlendirilir.
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Ondalik gosterimler konusunun bitiminde &grencilerin konunun genelini ne kadar
ogrendiklerini degerlendirmek i¢in calismada bu teknik kullanilmigtir. Deney grubu
kiigiik gruplara ayrilip her gruptan pano hazirlamasi istenmistir. En sonunda 6grenciler
diger gruplarin panolarmin eksik kisimlarini tamamlayarak birbirlerinin 6grenmelerini

degerlendirme imkani bulmuslardir.

3.3.10. Mektup Yazma

“Ondalik sayilarda islem yapmayi gerektiren problemleri ¢ozer ve anlamlandirir”
kazanimmini daha 1yi 6grenebilmeleri i¢in mektup yazma teknigi kullanildi. Bu teknikte
ogrenciler gruplara ayrildi, her gruba zarf ve kagitlar dagitildi. Her grup ondalik
gosterimlerde islemler ile ilgili problemler olusturarak postaci yani 6gretmen esliginde
diger gruba zarf icerisine yerlestirerek gonderdi. Mektubu alan grup problemi anlamaya
calisti, problem anlamli ise ¢o6zdii, anlamli degilse problem ciimlesinde kiigiik
diizeltmeler yaparak tekrar mektuba cevap yazdi. Mektubun sahibi olan grup gelen
cevaplar1 degerlendirdi, yanls ise nedenlerini yazdi ve tekrar aymi gruba mektubu
gonderdi. Bu sekilde 6grenciler hem problem kurmayi, hem de kurulan problemleri

anlamlandirip sonuca ulagsmay1 6grendiler.

3.4. Veri Toplama Siireci

Calismaya baslayabilmek i¢in Oncelikle tez Onerisi hazirlanip Erciyes Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii’ne bagvuruda bulunmustur. Tez onerisinin onaylanmasimdan
sonra belirledigimiz okulda (arastirmacinin Ogretmen olarak gdrev yaptigi okulda)
arastirmaya baslayabilmek icin Sarkisla ilce Milli Egitim Miidiirliigii'nden dilekge ile
izin istenmistir. Gerekli izinler (Erciyes Universitesi tez onerisi onay belgesi EK 4'te,
Sarkisla Ilce Milli Egitim Miidiirliigii izin dilekgesi onay belgesi Ek 5°te gosterilmistir)

alindiktan sonra veri toplama siireci baglamistir.

Aragtirmanin uygulanmasinda kontrol grubuna ondalik sayilar konusunun kazanimlar1
geleneksel 6gretim yontemi ile yani diiz anlatim yontemi kullanilarak ders anlatilmstir.
Deney grubuna ise aktif 6gretim yontemi kullanilarak ders anlatilmistir. Ders esnasinda
ders kitabinda yer alan alistrma sorular1 c¢oziilerek Ogrenmeler pekistirilmeye
caligiimistir. Deney grubunda ise Ogrencilerin aktif olarak katilacagi etkinlikler

uygulanarak iki grup arasmdaki fark incelenmeye calisilmistir.  Aktif Ogretim
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yonteminin uygulandigi deney grubunda ders esnasinda gerceklestirilen etkinliklerin

fotograflarinin bir kism1 asagida verilmistir.

3.4.1. Tombala uygulamasi

Sekil 7. Tombala Oyunu Etkinligi Sinif i¢i Uygulamasi

3.4.2. Yapboz Uygulamasi

Sekil 8. Yapboz Etkinligi Sinif i¢i Uygulamasi
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3.4.3. Soru turu (Hizh tur) uygulamasi

Sekil 9. Soru Turu Etkinligi Sinif I¢i Uygulamasi

3.4.4. Akran 6gretimi uygulamasi

Sekil 10. Akran Ogretimi Smif I¢i Uygulamas:
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3.4.5. Kart Gosterme Uygulamasi

Sekil 11. Kart Gésterme Etkinligi Smif I¢i Uygulamasi

3.4.6. Ogrenme Galerisi Uygulamasi

Sekil 12. Ogrenme Galerisi Smif I¢i Uygulamasi
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Sekil 13-Sekil 14. Ogrenme Galerisi Sonucu Olusan Panolar

3.5. Verilerin Analizi

Basar1 testinden olusan Ontest ve sontest sonucunda elde edilen veriler SPSS programi
ile analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde t- testi, varyans analizi, frekans dagilim,

aritmetik ortalama, yiizdelik kullanilmistir.
3.6. Risk ve Simirhliklar
Arastirma yapilirken asagidaki risklerle karsilagilmistir.

- Deney grubu ile oynanan oyunlar1 duyan kontrol grubu ogrencileri ayni
oyunlar1 oynamak istemisler fakat bunun gerceklesemeyecegini duyduklarinda tiziilme,

kiisme gibi olumsuz tutumlar sergilemislerdir.

- Arastrmanm amaci 6grencilere anlatildig1 halde bazi 6grenciler umursamaz

tavirlar sergilemislerdir.



BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde yapilan analizler sonucu elde edilen bulgulara, bulgulara dayanilarak elde

edilen sonuglara ve bu sonuglara gore gerekli 6nerilere yer verilecektir.

Denence 1 Aktif 6grenme yoOntemleri uygulanarak ders islenen deney grubu ve

geleneksel 0gretim yontemleri uygulanarak ders islenen kontrol grubu ontest sonuglari

arasmda anlamli bir fark var midir?

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ontest Sonucu Karsilastirmasi

GRUPLAR N X S.S Df T

Deney 36 30,57 1,86

34 -0,314
Kontrol 35 31,42 2,14

0,751

*p> 0,05

Ontest Sonuclar

31,6
31,4
31,2

31
30,8
30,6
30,4 -
30,2

30

Deney Grubu Kontrol Grubu

® Ontest Sonuglar1

Sekil 15. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ontest Sonuglar1
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Yapilan uygulama oncesinde “ondalik sayilar basari testi” deney ve kontrol grubuna
ontest uygulamasi olarak yapilmistir. Uygulama sonucunda deney grubu ortalamasi
30,57 ve kontrol grubu ortalamasi ise 31,42 olarak bulunmustur. Ortalamalara
bakildiginda kontrol grubu lehine 0,85 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin
anlamli olup olmadigin1 anlayabilmek i¢in de t testi analizi yapilmig ve P= 0,751
bulunmustur. Normallik degeri P= 0,05ten biiyiik oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli
bir fark goriilmemektedir. Yani deney ve kontrol grubu birbirine denk dagilim

gostermektedir. Bu da birinci denencemizi dogrulamaktadir.

Denence 2 Aktif 0grenme yOntemleri uygulanarak ders islenen deney grubu ve
geleneksel 6gretim yontemleri uygulanarak ders islenen kontrol grubu sontest sonuglari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark var midir?

Tablo 8. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Sontest Sonuglar1 Karsilastirmasi

GRUPLAR N X S.S Df T P

Deney 36 66,14 4,01

Kontrol 3B 5214 256 #8002

*p< 0,05

Sontest Puanlari

100
90
80
70

50 -
40 -
30 -
20 -
10 -

B Sontest Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu

Sekil 16. Deney ve Kontrol Grubu Sontest Sonuclar1

Yapilan uygulama sonrasinda sontest uygulanmis ve uygulama sonucunda deney

grubunun ortalamasi 66,14 ve kontrol grubunun ortalamasi 52,14 olarak bulunmustur.
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Ortalamalara bakildiginda deney grubu lehine 14 puanlik bir fark gdriilmektedir. Bu
farkin anlamli olup olmadigmni anlamak i¢in t testi analizi yapilmis ve P degeri yani
normallik degeri ise 0,002 bulunmustur. Bu degerlere gore P degeri 0,05°ten kiiciiktiir
yani deney grubu ve kontrol grubu sontest uygulamasi sonuglar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Elde edilen analiz sonuglari denence ikiyi

dogrulamaktadir.

Denence 3 Aktif 6grenme yontemleri uygulanarak ders islenen deney grubu ve
geleneksel 6gretim yontemleri uygulanarak ders islenen kontrol grubu kalicilik testi

sonuglar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark var midir?

Tablo 9. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Kalicilik Testi Sonuglarinin Karsilagtirilmasi

GRUPLAR N X S.S Df T P
Deney 36 68,00 3,71
34 4,146 0,000
Kontrol 35 49,42 2,88
*p< 0,05

Sontest ve Kalicilik

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

® Deney Grubu
m Kontrol Grubu

Sontest Puanlari kalicilik

Sekil 17. Deney ve Kontrol Grubu Sontest, Kalicilik Testi Sonuglari

Sontest uygulamasindan 4 hafta sonra 6grenmelerin kaliciligimi 6l¢gmek amaciyla deney
grubuna ve kontrol grubuna kalicilik testi uygulanmistir. Kalicilik testi sonuglarina gore
deney grubunun ortalamasi 68 ve kontrol grubunun ortalamasi 49,42 bulunmustur.

Ortalama sonuglarina bakildiginda deney grubu lehine 18,58 puanlik bir fark
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goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigmni anlamak icin t testi normallik
analizinde P= 0,000 degeri 0,05’ten kii¢iik bulunmustur. Yani deney grubu kalicilik testi
sonuglari ile kontrol grubunun kalicilik testi sonuglar1 arasindaki fark anlamli ve deney

grubu lehinedir. Bu da 3. denenceyi dogrulamaktadir.

Denence 4 Aktif 6gretim yontemleri uygulanarak ders islenen deney grubu Ontest ve

sontest sonuglar1 arasinda sontest sonuglar1 lehine anlamli bir fark var midir?

Tablo 10. Deney Grubu Ontest ve Sontest Sonuglar1 Karsilastirmasi

TESTLER N X S.S Df T P

Ontest 36 30,55 1,81

Sontest 36 66,25 3,90 3% 9251 0,000

*p< 0,05

100
90
80
70
60
50
40
30 -
20 -
10 ~

0 -

m Deney Grubu
m Kontrol Grubu

Ontest Sonuglar1 Sontest Puanlar1

Sekil 18. Deney ve Kontrol Grubu Ontest, Sontest Sonuglar1

Aktif 6gretim yontemleri uygulanarak ders islenen deney grubuna Ontest ve sontest
uygulamasi yapilmig ve sonuclar arasindaki farki incelemek amaciyla yapilan
analizlerde Ontest ortalamasi 30,55 ve sontest uygulamasi ise 66,25 olarak bulunmustur.
Ortalama sonuglarina bakildiginda sontest lehine 35,7 puanlik bir fark olusmustur.
Farkm anlamli olup olmadigini gérmek icin t testi analizi yapilmig ve analiz sonucunda
P= 0,00 bulunmustur. Normallik degeri 0,05’ten kiiciik oldugu i¢in Ontest ve sontest

sonuglar1 arasindaki farkin anlamli ve sontest lehine oldugunu sdyleyebiliriz.
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Denence 5 Aktif 6grenme yontemleri uygulanarak ders islenen deney grubu sontest ve

kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 11. Deney Grubu Sontest ve Kalicilik Testi Sonuglarinin Karsilastirilmasi

TESTLER N X S.S Df T P

Sontest 36 66,25 3,90

-1,14 2
Kalicilik Testi 36 68,83 3,62 35 ,145 0,260

*p> 0,05

Sontest ve Kalicihk

100
90
80
70

50 -
40 -
30 A
20 A
10 -

m Deney Grubu

Sontest Puanlari kalicihk

Sekil 19. Deney Grubu Sontest ve Kalicilik Testi Sonuglar1

Aktif 6gretim yontemleri kullanilarak ders islenen deney grubuna sontest ve ardindan 4
hafta sonra 6grenmenin kaliciligini 6lgmek i¢in kalicilik testi uygulanmistir. Uygulama
sonuclarinin analizinde sontest puan ortalamasi 66,25 ve kalicilik testi uygulamasi puan
ortalamasi 68,83 olarak bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde kalicilik testi lehine
2,58 puanlik fark olusmustur. Bu farkin anlamli olup olmadigini anlamak i¢in ise t testi
analizi yapilmistir. Analiz sonucunda P= 0,260 bulunmus ve bu deger 0,05 ten biiyiik

oldugu i¢in farkin anlamli olmadig1 sonucuna varilmigtir.

Denence 6 Geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu Ontest ve sontest puanlari

arasinda sontest sonuglar1 lehine anlamli bir fark var midir?
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Tablo 12. Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Sonuglarmin Karsilastiriimasi

TESTLER N X S.S Df T P
Ontest 35 31,42 2,14
34 -7,38 0,000
Sontest 35 52,14 2,56
*p< 0,05

Ontest ve Sontest

100
90
80
70
60
50
40
30

m Kontrol Grubu

10 -

Ontest Sonuglar1 Sontest Puanlari

Sekil 20. Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Sonuglar1

Geleneksel yontemlerin 6grenme tizerindeki etkisini 6grenmek i¢in kontrol grubuna
Ontest ve sontest uygulamasi yapilmis ve sonuglarin analizine gore Ontest puan
ortalamasi1 31,42 ve sontest puan ortalamasi 52,14 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore
ortalamalarda sontest lehine 20,72 puanlik fark olusmustur. Farkin anlamliligini
anlamak i¢in yapilan t testi analizi sonucunda P degeri 0,000 bulunmus ve bu deger
0,05’ten kiiclik oldugu i¢in farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. Boylece 6. denence

dogrulanmaktadir.

Denence 7 Geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu sontest ve kalicilik

testi puanlar1 arasinda sontest sonuglar1 lehine anlamli bir fark var midir?

Tablo 13. Kontrol Grubu Sontest ve Kalicilik Testi Sonuglarmin Karsilastirilmasi

TESTLER N X S.S Df T P

Sontest 35 52,14 2,56

4 1,1 ,254
Kalicilik 35 49,42 2,88 3 60 0.25

*p> 0,05
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Kontrol Grubu

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

Sontest Puanlari kalicilik

m Kontrol Grubu

Sekil 21. Kontrol Grubu Sontest ve Kalicilik Testi Sonuglari

Geleneksel yontemler kullanilarak ders islenen kontrol grubunun o6grenmelerinin
kalicihigint arastrmak i¢in sontest uygulamasindan 4 hafta sonra kalicilik testi
uygulanmistir. Uygulama sonucglarimin analiz edilmesi ile sontest puan ortalamasi 52,14
ve kalicilik testi puan ortalamasi ise 49,42 olarak bulunmustur. Bu sonuca bakildiginda
sontest lehine 2,72 puanlik fark goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadig: t testi
analizinde normallik degerine bakilarak incelenmis ve P degeri 0,254 olarak
bulunmustur. P degeri 0,05’ten biiyiik ¢iktig1 icin sontest lehine olusan bu fark anlamli

degildir. Bu durum 7. denenceyi dogrulamamaktadir.



BOLUM V

TARTISMA — SONUC VE ONERILER

6. smif ondalik sayilar konusunun aktif 6gretim yontemleri ile 6gretiminin dgrenci
basarisina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini incelemek amaciyla yapilan bu arastirma

bulgularma gore asagidaki sonuglara ulasilmistir.

5.1. Aktif 6gretim yontemi kullanilarak ders islenen deney grubu ile geleneksel yontem
kullanilarak ders islenen kontrol grubu Ontest sonuclarinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Gruplar belirlenirken Ontest sonuglar1 géz oniine alinarak uygulamanin

etkili olup olmadig1 daha net anlasilmaya ¢alisilmistir.

5.2. Aktif Ogretim yontemleri ile geleneksel Ogretim yontemlerinin etkililigi
incelendiginde deney grubunun sontest ortalamasi kontrol grubunun sontest
ortalamasindan yiiksek c¢ikmistir. Bu sonu¢ Demirci (2003)’nin yaptig1r arastirma
sonuclartyla benzerlik tasimaktadir. Aktif 6gretim yontemi ile islenen dersler basari
acisindan daha olumlu sonuglar vermektedir diyebiliriz. Bunun sebebi olarak dgrenciler
kendi 6grenmelerinde rol aldiginda 6grenmeye karsi daha istekli olmaktadirlar, boylece
basarilar1 daha da artmaktadir diyebiliriz. Ders igerisinde oynanan oyunlar 6grencileri

o0grenmeye kars1 giidiilemektedir.

Smuf igerisinde deney grubuna uyguladigimiz aktif 6gretim yontemlerinden Ornegin;
ondalik gdsterimlerin okunuslarini ve yazilislarmi 6gretirken uyguladigimiz yapboz
etkinliginde deney grubundaki Ogrencilerin ilgilerini derse ¢ekmekte sikinti
yasanmamigtir. Daha istekli bir sekilde anlatilanlar1 dinleyen 6grenciler uygulama
esnasinda da yeterli ilgi ile daha etkili 6grenme gergeklestirmislerdir. Diiz anlatimin

uygulandigi kontrol grubunda ise 6grencilerin ilgilerini derse ¢ekmekte zorluk ¢ekilmis
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ve sonucta istenilen diizeyde 6grenme gerceklestirilememistir. Bu durumun neticesinde
sekil 16°da da goriildiigii gibi deney grubunun sontest puan ortalamasi kontrol grubunun
sontest puan ortalamasindan yiiksek ¢ikmistir. Benzer sekilde diger kazanimlari

Ogretirken kullanilan tekniklerde de benzer durumlarla karsilasilmistir.

5.3. Aktif 6gretim yontemleri kullanilarak islenen derslerde geleneksel 6gretim yontemi
kullanilarak islenen derslere gore Ogrenmenin kaliciligit daha fazladir diyebiliriz.
Ogrenciler aktif 6gretim yontemleri ile derse etkin katilmakta, yaparak yasayarak
ogrenmektedirler. Boylece dgrenilenleri hatirlamalar1 daha kolay olmaktadir. Ileriki
o0grenmelerin temelini de daha saglam atmaktadirlar. Yeni 6grenecekleri bir konuda eski
o0grenmelerini hatirlayarak eski ile yeni arasinda giiclii bir bag kurabilmektedirler. Sekil

17’ye bakildiginda da bu fark ¢ok net bir sekilde goriilmektedir.

Smif igerisinde deney grubuna uyguladigimiz aktif 6gretim yontemlerinden Ornegin;
ondalik gosterimlerde carpma ve bolme islemlerini 6gretirken uyguladigimiz tombala
etkinliginde 6grenciler aktif katilim sagladigi i¢in, yaparak yasayarak 6grendikleri i¢in
ve Ogrenmeye karsi daha istekli hale getirildikleri i¢in 6grenmeler daha kalic1 hale
gelmistir. Fakat diiz anlatim yontemi uygulanan kontrol grubunda bilgiler soyut kalmis
ve dgrencilerden istenen diizeyde 6grenme gerceklesmemistir. Fakat her iki durumda da
diger ders saatlerinde geri doniit almak i¢in yapilan tekrarlarda her iki grupta da
kalicilik agisindan fazla bir fark goriilmemistir. Yani kontrol grubunda 6grenciler az
ogrense bile 6grendiklerini hatirlayabilmektedirler. Yine sekil 17’ye bakildiginda her iki

grubun sontest ve kalicilik testi sonuglarinda anlamli bir farklilik goériilmemistir.

5.4. Aktif 6gretim yontemleri kullanilarak ders islenen deney grubunun Ontest ve sontest
puanlar1 arasindaki fark, geleneksel yontemler kullanilarak ders iglenen kontrol grubu
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farktan daha yiiksek ¢ikmistir. Bu da aktif 6gretim
yontemlerinin Ogrenci basarisini artrmada geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugunu gostermektedir. Sekil 18’e bakildiginda her iki grupta da artig goriilmektedir.
Bunun sebebi dntest uygulamasi dersi islemeden once yapilmaktadir. Yani 6grencilerin
uygulamaya baglamadan once neler bildikleri 6grenilmek istenmektedir. Sontest ise
konu islendikten sonra yapilmaktadir. Yani hem deney hem de kontrol grubu her iki
Ogretim yontemi ile de bilgilerini artirabilmistir. Fakat 6nemli olan hangi yontemde

artisgin fazla oldugudur. Sekil 18’e bakildiginda deney grubunun Ontest ve sontest
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puanlar1 arasindaki fark, kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlar1 arasindaki farktan
daha fazla oldugu goriilmektedir. Aktif 6gretim yOntemlerinin geleneksel Ogretim
yontemlerine gore Ogrenci basarisi lizerine etkisi daha fazladir. Caligkan’in (2005)
ilkogretim 4. smif sosyal bilgiler dersinde aktif dgretim yontemlerinden ¢éziimlemeli
Oykii yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarma ve aktif 6grenme
diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yaptigi yiiksek lisans tez arastirmasinda
“Cozliimlemeli 0ykii” yonteminin kullanildigi deney grubu ile geleneksel ydntemin
kullanildig1 kontrol grubu sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugu gozlemlenmistir.

Sekil 18°de goriilen basar1 farki ders islenisi esnasinda da ¢ok bariz bir sekilde
goriilmiistir. Ornegin “ondalik gosterimlerle ilgili problemleri ¢dzer ve kurar”
kazanimin1 6gretmek icin uygulanan mektup yazma etkinliginde mektuplara yazilan
problemlerin ve problemlere verilen cevaplarin kontrolii esnasinda 6grencilerin etkili
ogrenme gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Kurulan problemlerin anlamliligi, probleme
verilen cevaplarin uygunlugu, uygulanan yontemin ne kadar etkili oldugunu heniiz
sontest uygulanmadan bize goOstermistir. Fakat diiz anlatimin uygulandigi kontrol
grubunda 6grenciler problem kurmakta ¢cok zorlanmislar, kurulan problemlerin hangi
adimlarla ¢oziilecegi konusunda da kararsizliga diismiislerdir. Baz1 6grenciler problem
ne olursa olsun gordiikleri sayilar1 rastgele carpmis, bélmiis, toplamis veya ¢ikarmustir.
Bu da konuyu yeterince anlamadiklarini daha siire¢ asamasinda bize géstermistir. Zaten

sontest sonuglarindan da bu durum net bir sekilde goriilmektedir.

5.5. Aktif 6gretim yontemleri kullanilarak islenen derslerde 6grencilerin 6grendiklerini

kolay kolay unutmadiklar1 yani kalic1 6grenmeler gerceklestirdikleri gériilmektedir.

Deney grubu o6grencilerine konu bitiminden birka¢ hafta sonra ondalik gosterimler
konusu ile ilgili yapilan tekrarlarda Ogrenmelerin ne kadar kalict oldugu
gbzlemlenebilmistir. Ornegin “ondalik gosterimlerde ¢dziimleme yapar” kazanimini
Ogretmek icin uygulanan kart eslestirme yonteminde Ogrenciler etkili bir sekilde
ogrenme gergeklestirmislerdir. Yaparak yasayarak 6grenen 6grenciler ileriki haftalarda
sorulan ¢ozlimleme sorularina da dogru bir sekilde cevaplar verebilmislerdir. Benzer

sekilde uygulanan diger etkinliklerde de benzer kaliciliklar elde edilmis, Ogrenciler
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ogrendiklerini unutmamiglardir. Zaten sekil 19°da da bu durum net bir sekilde

gorilmektedir.

5.6. Geleneksel yontemlerle islenen derslerin de 6grenme iizerine olumlu etkilerinin
oldugu goriilmektedir. Sekil 20’ye bakildiginda Ontest sonuglari ile sontest sonuclari

arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Ontest uygulamas: heniiz ders anlatimi baslamadan yapilmakta, sontest uygulamasi ise
ders anlatimmin bitiminde yapilmaktadir. Boylece konu hakkinda bilgisi olmayan
ogrenciler hangi yontem uygulanirsa uygulansm dersin anlatilmasi ile az da olsa bir
seyler 6grenebilmektedir. Diiz anlatimin uygulandigi kontrol grubunda da oOntest ve
sontest puanlar arasinda sontest lehine anlamli bir farkin goriilmesi olast bir durumdur.
Ders islenisi esnasinda da bu durum gozlemlenmistir. Konu 6gretmen tarafindan
anlatilinca da ogrenciler az da olsa konuyla ilgili bilgileri 6grenebilmisler fakat bu

O0grenme istenilen diizeye tam olarak ulasamamaistir.

5.7. Gelencksel yontemler kullanilarak islenen derslerde 6grencilerin 6grenmelerinde
biraz da olsa unutulma olmaktadir. Fakat bu unutulan bilgiler tekrarlar yapildiginda
hatirlanabilmektedir. Buradan da goriilecegi gibi geleneksel yontemin 6grenmenin
kaliciliginda anormal derecede olumsuz etkisi yoktur. Ondalik gosterimler konusu 5.
Sinifta da biraz da olsa islenmektedir. Hem 5. simifta hem de 6. Smifta islenen bu
konunun o6grenilmesi kolaylasmakta ve 1iyi Ogrenildigi i¢in de kolay kolay
unutulmamaktadir. Geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubunda da

unutulmamasimin sebebinin bu oldugu diisiiniilmektedir.

Diiz anlatimm yapildig1 kontrol grubunda ilerleyen haftalarda tekrar amaciyla sorulan
sorularda dogru cevaplar almmustir fakat ufak ipuglar1 hatirlamaya yardime1 olmustur.
Ogrenilen bilgiler yeterli seviyede olmadigi igin kaliciik da &grenilenlerle sinirly
kalmistir. Bu yilizden bilgilerin hatirlanmasi da kolay olmustur. Kalicilik testi ilerleyen
senelerde uygulansaydi sekil 21’ deki sonug elde edilemeyebilirdi. Ciinkii bir 6nceki

senelerde diiz anlatim ile 6gretilen bilgilerin biiyiik ¢ogunlugu unutulmaktadir.

5.8. Genel olarak bakildiginda aktif 6grenme tekniklerinin 6grenci basarisinda ve
ogrenmenin kaliciliginda geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna

varilmigtir. Bu sonu¢ Giir ve Seyhan (2006)’1n aktif 6grenmenin Ogrenci basarisi
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iizerindeki etkisi belirlenmeye calistig1 arastirma sonuglariyla benzerlik tagimaktadir.
Yaptiklar1 arastirma sonucunda ilkdgretim yedinci siif matematik 6gretiminde, grenci
basarisina etkisinde; aktif 6grenme yonteminin, geleneksel 6gretim yonteminden daha
etkili oldugu gdzlenmistir. Yine ayn1 sekilde Yiicebilgili (2010), Ozcan (2009), Giirol
ve Tezci (2003), Aksit ve Sahin (2011)’in yapmis olduklar1 aragtirmalarda da aktif

Ogretim yontemlerinin basari lizerinde olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigi goriilmektedir.
ONERILER

Yapilan arastrma esnasinda yasanan sikintilar ve olumsuzluklardan yola ¢ikilarak

deneysel uygulamaya yonelik asagidaki onerilerde bulunulabilir:

1. Aktif ogretim yOntemlerinin etkililigini arastrmak i¢in yapilan bu arastirmada
etkinlikleri uygulamak igin ders saatleri yeterli olmamistir veya etkinlikler hizli bir

sekilde yapilmaya ¢alismistir. Bu sebeple ders saatleri artirilmalidir.

2. Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda siniflarin kalabalik olmasi, 6grencilerin giirtiltii
yapmasit ve sinif oturma diizeninin her etkinlikte farkli olusturulmas: etkililigi
azaltmistir. Boyle bir arastirma yapabilmek i¢in genis smiflarin olmasi, smifin

sessizliginin saglanmasi gerekmektedir.

3. Baz1 etkinliklerde yeterli malzemelerin saglanamamasi, Ogrencilerin etkinliklere
gerekli 6nemi vermemesi gibi durumlar bazi olumsuzluklara sebep olmustur. Boyle bir
arastrma yapilacagt zaman Ogrencilerin 6nceden malzeme konusunda daha iyi
bilinglendirilmesi veya uygulayicinin etkinlik malzemelerini 6nceden kendisi tedarik

etmesi gerekmektedir.

4. Secilen 6. Sinif ondalik sayilar konusu yap1 olarak soyut ve kazanim olarak da
kalabalik bir igerige sahiptir. Bu nedenle hangi kazanima hangi etkinligin
uygulanacagini kestirmek ve planlamak zor olabilmektedir. Aktif 6gretim yontemlerinin
etkililiginin arastirilmasi isteniyorsa daha az kazanima sahip konu segilirse arastirma o

kadar kolay olacaktir.

5. Ders kitaplar1 hazirlanirken 6grencileri daha aktif hale getirecek etkinliklere yer

verilmelidir. Kitaplardaki uygulamalar yetersiz kalmaktadir.
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EKLER

EK 1. ONTEST- BASARI TESTi SORULARI

1) Ayhan, Burak, Cem ve Davut’un bir 6gilinde aldiklar1 kalori miktarlari sirasiyla, 1000

tam binde 8, 1000 tam binde 25, 1000 tam yiizde 13, 1000 tam onda 2’dir.
Buna gore , en az kaloriyi kim almstir?

A) Ayhan B) Burak  C) Cem D) Davut

2) 0,5555 x 0,6 isleminin sonucu asagidakilerde hangisidir?

A) 0,222 B)0,2222 C) 2,222 D) 2,22

3) Yiizde birler basamagina gore yuvarlandiginda asagidaki sayilardan hangisinin

degeri artar?
A) 4,573 B) 4,281 C)4,394 D)4,516

4) 22 TL °‘si olan Arda, sinema biletine 14.65 TL odiiyor. Arda kalan parasi ile

asagidaki meniilerden hangisini alabilir?

A) B)

f

Biiyiik su
v Kiigiik sSuU

Boy Boy
7,35TL w Cikolata
8,20 TL
; - .
i 15 ? e [~ ?
s o =
Kk Ayran Bilyiik Ayran
Boy Boy
ﬁ Gikolata 9TL
9,25 TL
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5) 3,206 ondahk gosteriminin ¢oziimlenmis bicimi asagidakilerden hangisidir?

A)(3x10) + (2x-) + (6x —)

1000

B) (3x1) + (Zx ) + (6x L)

1
10 1000

C) (3x1) + (2x ) + (6x —)

1000

D) (3x1) + (2x =) + (6x )

6) “ yetmis bes tam binde yirmi bir” sayisinin rakamla ifadesi asagidakilerden

hangisidir?
A) 7,521 B) 75,21 C) 75, 021 C)752,1

7) Coziimlenmis bi¢imi

1 1
(3x100) + (2x1) + (8x =) + (Tx )

olan saymnin ondahk gosterimi asagidakilerden hangisidir?
A) 32,087 B) 32,87  C) 302,087 D) 302,87

8) Asagidaki sayr dogrusu modelinde B noktasina karsilik gelen ondalik kesir
2,507dir.

o ® o >
A B C

Buna gore, A ve C noktalar1 asagidakilerden hangisi olabilir?
A) A=2,51 ve C=2,53

B) A=2,50002 ve C=2,509

C) A= 2,53 ve C=2,5304

D) A= 2,4 ve C= 2,502
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9) Birbirine es karelerden olusan asagidaki sekil bir biitiindiir.

Buna gore, tarah bolgelere karsihik gelen ondahk gosterim asagidakilerden

hangisidir?

A) 0, 46 B) 0,46 C) 0,046 D)0, 46
10) Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) 1,45.10=14,5

B) 81,26 . 100= 8,126

C) 9,217 . 1000=921,7

D) 13,3 . 1000= 13003

11) 50 litre siitiin 15,5 litresi harcandiktan sonra kalan kismu 1,5 litrelik siselere

tamamen dolduracak sekilde paylastirilmistir. Bu is icin kag sise kullamilmustir?
A)20 B)21 C)22 D) 23

12) Asagidaki esitliklerden hangisi dogrudur?

A) 24,3 :100 = 0,243

B)71,4:10=0, 714

C) 9620 : 1000 = 0, 962

D) 1982 : 100 = 1,982
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13) 4,1865 ondalik acihmina gore, asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Tam kismima gore yaklasik degeri 5°tir.

B) Yiizdebirler basamagina gore yaklagik degeri 4,19°dur.

C) Ondabirler basamagina gore yaklasik degeri 4,1°dir.

D) Bindebirler basamagina gore yaklasik degeri 4,186 dur.

14) 25,367 ondalik gosteriminde rakamlarin hangi basamakta oldugu karsilarina

yazilmistir. Hangi sayinin basamak adi yanhs verilmistir?
A) 2 — Onlar Basamagi

B) 5 — Birler Basamagi

C) 3 — Yiizde birler Basamagi

D) 7 — Bindebirler Basamagi

15)

)

al
a)
ot

w

Ali evden okula giderken yukaridaki yolu takip etmektedir. Ali’nin evi ile okulu

arasindaki mesafe ka¢c metredir?
A) 322,385 B) 324,235

C) 325,210 D) 326,312
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16) Asagida verilen ondahk sayilardan hangisinde “4” iin basamak degeri en

azdir?

17) 30,024 ondalik sayisinin okunusu asagidakilerden hangisidir?
A) Otuz tam onda yirmi dort
B) Otuz tam on binde yirmi dort
C) Otuz tam yiizde yirmi dort
D) Otuz tam binde yirmi dort
18) 1.6.0,33
Il. 6. 1,07
[11.6.0,14
IV.6.1,6
Yukandaki islemlerden hangisi ya da hangilerinin sonucu 6’dan kiiciiktiir ?
A) Yalmz I B) Yalniz II

C)lvelll D) II, 1l ve IV
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19) 56: 0,14 isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 40

B) 400

C) 0,04

D) 0,4

20)
Muz 4,75 TL
Elma 1,25 TL
Uziim 55TL

Yukaridaki tabloda bazi meyvelerin kilogram fiyatlar1 verilmistir.

Bu tabloya gore 1,2 kg muz, 2,4 kg elma ve 3,3 kg iiziim alan bir Kisi manava kac¢

TI 6der?
A) 10,515
B) 15,215
C) 20,03

D) 26,85
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EK 2. SONTEST- BASARI TESTi SORULARI

1) Ayse, Beren, Ceren ve Derya’nin bir 6giinde aldiklar1 kalori miktarlar1 sirastyla, 1000
tam binde 7, 1000 tam binde 33, 1000 tam yiizde 26, 1000 tam onda 6°dir.

Buna gore , en az kaloriyi kim almistir?

A) Ayse B) Beren  C) Ceren D) Derya
2) 0,55 x 0,8 isleminin sonucu asagidakilerde hangisidir?
A) 0,044 B)0,0044 C)4,4 D)O0,44

3) Onda birler basamagina gore yuvarlandiginda asagidaki sayilardan hangisinin

degeri artar?
A) 3,42 B)353 C)3,67 D)381

4) 1000 TL ‘si olan Berat , 732,8 TL’ye TV almistir. Berat kalan parasi ile

asagidaki meniilerden hangisini alabilir?
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5) 1,307 ondahk gosteriminin ¢6ziimlenmis bicimi asagidakilerden hangisidir?

A)(1x10) + (3x) + (7x =)

1000

B) (1x1) + (3x--) + (7x =)

1000

C) (1x1) + (3x =) + (7x =)

1000

D) (1x1) + (3x =) + (7x )

1000
6) “ kirk bir tam binde on bes” sayisinin rakamla ifadesi asagidakilerden hangisidir?
A) 41,015 B) 41,15 C) 4,1015 C) 41,105

7) Coziimlenmis bi¢imi

1 1
(4x100) + (7x1) + (9x =) + (6x )

olan saymin ondahk gosterimi asagidakilerden hangisidir?

A) 47,096 B) 47,96 C) 407,096 D) 407,96

8) Asagidaki say1r dogrusu modelinde B noktasina karsilik gelen ondalik kesir
6,203 tiir.

—e @ ® >
A B C

Buna gore, A ve C noktalar asagidakilerden hangisi olabilir?
A) A=6,303 ve C= 6,315

B) A=6,218 ve C=6,42

C) A=6,514 ve C=6,617

D) A= 6,105 ve C= 6,218
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9) Birbirine es karelerden olusan asagidaki sekil bir biitiindiir.

Buna gore, tarah bolgelere karsihik gelen ondahk gosterim asagidakilerden

hangisidir?

A) 0, 53 B)0,53 C)0,053 D)0, 53
10) Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) 5,25.10=525

B) 95,24 . 100= 9,524

C) 7,341 . 1000= 7341

D) 16,6 . 1000= 16006

11) 40 litre siitiin 14,2 litresi harcandiktan sonra kalan kismui 0,6 litrelik siselere

tamamen dolduracak sekilde paylastirilmistir. Bu is icin kag sise kullanilmstir?
A)40 B)41 C)42 D) 43

12) Asagidaki esitliklerden hangisi dogrudur?

A) 44,5 :10 = 0,445

B) 38,2 :100 = 0,382

C) 5420 : 1000 = 0,542

D) 3924 :100 = 3,924
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13) 3,2947 ondalik acihmina gore, asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Tam kismina gore yaklasik degeri 4’tiir.

B) Yiizdebirler basamagina gore yaklasik degeri 3,20°dir.

C) Ondabirler basamagina gore yaklagik degeri 3,3 tiir.

D) Bindebirler basamagina gore yaklasik degeri 3,294 tiir.

14) 96,104 ondalik gosteriminde rakamlarin hangi basamakta oldugu karsilarina

yazilmistir. Hangi sayinin basamak adi yanhs verilmistir?
A) 9 — Onlar Basamagi

B) 6 — Birler Basamagi

C) 0 — Yiizde birler Basamagi

D) 1 — Bindebirler Basamagi

15)

Ash evden okula giderken yukaridaki yolu takip etmektedir. Ash’nin evi ile okulu

arasindaki mesafe ka¢c metredir?

A) 62,22 B) 74,53 C) 68,46 D) 78,36
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16) Asagida verilen ondahk sayilardan hangisinde ‘“3” iin basamak degeri en

fazladir?

D)

71,34 2,83

17) 71,032 ondalik sayisinin okunusu asagidakilerden hangisidir?
A) yetmis bir tam binde otuz iki
B) yetmis bir tam onda otuz iki
C) yetmis bir tam yiizde otuz iki
D) yetmis bir tam on binde otuz iki
18) 1.4.0,2
I1.4.1,05
1. 4.0,35
IV.4.1,9
Yukandaki islemlerden hangisi ya da hangilerinin sonucu 4’ten kiiciiktiir ?
A) Yalmz I B) Yalniz II

C)lvelll D) II, 1l ve IV



19) 25: 0,5 isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 0,5 B) 500 C) 50
20)
Kalem 0,50 TL
Silgi 1,25TL
Defter 25TL

Yukaridaki tabloda bazi kirtasiye iirlinlerinin fiyatlar1 verilmistir.

D)5
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Bu tabloya gore 9 kalem, 5 silgi ve 3 defter alan bir kisi kirtasiyeye ka¢c TL éder?

A) 17,25
B) 18,25
C) 19,25

D) 20,25
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EK 3. KALICILIK TESTIi- BASARI TESTI SORULARI

1) Aysel, Burcu, Ceyda ve Diiriye’nin bir 6giinde aldiklar1 kalori miktarlar1 sirasiyla,
1000 tam binde 8, 1000 tam binde 44, 1000 tam yiizde 25, 1000 tam onda 5’tir.

Buna gore, en az kaloriyi kim almstir?

A) Aysel B) Burcu C) Ceyda D) Diiriye
2) 0,33 x 0,5 isleminin sonucu asagidakilerde hangisidir?
A) 0,165 B)0,0165 C) 16,5 D)1,65

3) Onda birler basamagina gore yuvarlandiginda asagidaki sayilardan hangisinin

degeri artar?
A) 2,51 B)463 C)847 D)1,91
4)

22 TL “si olan Arda , sinema biletine
14.65 TL &diivor . Arda kalan paras ile
asafmidaki meniilerden hangisini alabilir?

A) B)
- r} > "}
Birpit E i e S
L By
7,35TL & Cikolata
8,20TL
) o)
- =] - &
Ayran Bilyiik Ayran
_ Boy
& gikolata am
LT
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5) 2,108 ondahk gosteriminin ¢6ziimlenmis bicimi asagidakilerden hangisidir?

A)(2x10) + (1x-) + (Bx—)

1000

B) (2x1) + (1x--) + (Bx—)

1
10 1000

C) (2x1) + (1x$) + (8x—)

D) (2x1) + (1x—) + (Bx )

6) “ seksen ii¢ tam binde yirmi alti” sayisinin rakamla ifadesi asagidakilerden

hangisidir?
A) 83,026 B) 83,26 C) 8,3026 C) 83,206

7) Coziimlenmis bi¢imi

1 1
(8x100) + (2x1) + (Sx =) + (Tx o)

olan saymnin ondahk gosterimi asagidakilerden hangisidir?
A) 82,057 B) 82,57 C) 802,057 D) 802,57

8) Asagidaki sayr dogrusu modelinde B noktasina karsilik gelen ondalik kesir
7,405’tir.

o ® o >
A B C

Buna gore, A ve C noktalar1 asagidakilerden hangisi olabilir?
A) A=7,203 ve C=7,315

B) A=7,218 ve C=7,422

C) A=7,514 ve C=7,617

D) A= 7,105 ve C= 7,218
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9) Birbirine es karelerden olusan asagidaki sekil bir biitiindiir.

Buna gore, tarah bolgelere karsihik gelen ondahk gosterim asagidakilerden

hangisidir?

A) 0, 53 B)0,53 C)0,053 D)0, 53
10) Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) 7,12x10=712

B) 9,16 x 100 = 916

C) 0,875x 10 =87,5

D) 2,12 x 1000 = 2120

11) 50 litre meyve suyunun 12, 5 litresi igildikten sonra geriye kalan kismi 0,5 litrelik
bardaklara konulmustur. Bu is i¢in ka¢ bardak gereklidir?

A)72 B)73 C)74 D) 75

12) Asagidaki esitliklerden hangisi dogrudur?
A)71,9:10=0,719

B) 42,8 : 100 = 4,28

C) 1256 : 10 = 1,256

D) 875 : 1000 = 0,875



13) 6,3275 ondalik acihmina gore, asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Tam kismina gore yaklasik degeri 7’tiir.

B) Yiizdebirler basamagina gore yaklasik degeri 6,33’dir.
C) Ondabirler basamagina gore yaklagik degeri 6,4 tiir.

D) Bindebirler basamagina gore yaklasik degeri 6,327 tiir.
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14) 71,285 ondalik gosteriminde rakamlarin hangi basamakta oldugu karsilarina

yazilmistir. Hangi sayinin basamak adi yanhs verilmistir?

A) 7 — Onlar Basamagi

B) 1 — Birler Basamagi

C) 5 — Yiizde birler Basamagi
D) 2 —Ondabirler Basamagi

15)

D
a)
ik

w

Ah evden okula giderken yukandaki volu
takip etmektedir. Ab’nin evi ile okulu

arasindaki mesafe kac metredir?

A) 322385 B) 324235

C) 325,210 D) 326,312
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16)

Asagida verilen ondahk sayilardan
hangisinde “4” iin basamak degeri en
azdwr?

A)

17) 43,052 ondalik sayisinin okunusu asagidakilerden hangisidir?
A) kirk ti¢ tam yiizde elli iki
B) kirk ti¢ tam onda elli iki
C) kirk ti¢ tam binde elli iki
D) kirk {i¢ tam on binde elli iki
18) 1.7.0,2
11.7. 1,05
I.7.0,35
IV.7.1,9
Yukandaki islemlerden hangisi ya da hangilerinin sonucu 7°den biiyiiktiir?
A) Yalniz I B) Yalniz I

C) Ivelll D) Il ve IV



19) 60: 0,03 isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 0,2 B) 200 C) 2000
20)
Kalem 0,50 TL
Silgi 1,25TL
Defter 25TL

Yukaridaki tabloda bazi kirtasiye iirlinlerinin fiyatlar1 verilmistir.

D) 20
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Bu tabloya gore 9 kalem, 5 silgi ve 3 defter alan bir kisi kirtasiyeye ka¢c TL éder?

A) 17,25
B) 18,25
C) 19,25

D) 20,25
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