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ONSOZ

Glinlimiizde diinya genelinde ekonomik, sosyal, ticari ve teknolojik a¢idan yasanan hizli
degisimler ve gelismeler sonucunda; bireyler agisindan bu degisime ayak uydurabilmek
adina kendi anadilleri disinda bagska dilleri de 6grenme ihtiyact dogmustur. Dolayisiyla
diinya genelinde ortak bir iletisim dili olarak kabul edilen ve kullamlan Ingilizce,
tilkemizde de yabanci dil olarak 6grenimi ve Ogretimi agisindan egitim-ogretim
alanimizda hizla en 6nemli yeri edinmistir. Ancak uygulanan yabanci dil egitimimiz ile
Ogrencilerin sahip oldugu yabanci dil bilgisi ve becerileri her zaman tartisma konusu
olmustur. Bu dogrultuda calismalardan elde edilen bulgular ise yabanci dil 6grenme ve
Ogretme siirecinde Ogrenci basarisinin yeterli ve istenilen seviyede olmadigin
gostermektedir. Yabanci dil egitim silirecinin diger derslere gore sosyal ve Kkiiltiirel
faktorlerden oldukga etkilenen bir yapisi oldugu gbéz oOniinde bulunduruldugunda,
basarisizligin altyapisi incelenirken yalnizca biligsel agidan degil, siireci etkileyen
sosyo-kiiltiirel faktorler agisindan da degerlendirmek 6grencilerin akademik basaris1 ve
biligsel kapasitesi arasindaki g¢eliskiyi agiklamada biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu amag
dogrultusunda, calismada ilkokul 6grencilerinin Ingilizce dgretim siirecinde akademik

basarilarina etki eden sosyo-kiiltiirel faktorler ele alinmistir.

Bu calismamin hazirlanma stirecinde her tiirlii destek ve yardimlarini esirgemeyen
degerli danigmanim Sayin Prof. Dr. Remzi KILIC’ a tesvik ve yardimlarindan dolay1
tesekkiirlerimi sunmay1 bir bor¢ bilirim. Ayrica calismam i¢in kullanilacak olan
anketlerin uygulanma siirecinde yardimlarindan dolayr &gretmen arkadaslarima ve
arastirmaya katilan 6grencilerimize de tesekkiir etmek isterim. Elde edilen verilerin
analizi sirasinda yogun mesaisi igerisinde vaktini ayiran Sevgili Ogr. Gér. Nihal
DORUK’a tesekkiir ederim. Bu siiregte her zaman yanimda olup manevi desteklerini
esirgemeyen ¢ok kiymetli Akdeniz ve Ercan aileme ayrica tesekkiir ederim. Hayatimin
her aninda ilgisini ve destegini esirgemeyen, Ozellikle bu g¢alismamda en biiylik
destek¢im olan ve varlifiyla her daim hayatimi1 anlamlandiran sevgili esim Dog. Dr.

Hamdi ERCAN’ a sonsuz tesekkiir ederim.

Tuba ERCAN
Nisan 2019, KAYSERI
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OZET

Bu c¢alismanin amaci, ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren Ogrencilerin sosyo-
kiiltiirel 6zelliklerini belirlemek ve aymi zamanda bu faktorlerin Ingilizce dersindeki
akademik basar1 durumlarina etkisini incelemektir. Bu calismada, konuyla ilgili
literatiirde yer alan cesitli kaynaklar taranarak yabanci dil 6gretiminin 6nemi, yabanci
dil dgretiminin tarihsel gelisimi, Ingilizce dersi dgretim programlar1 ve yabanci dil
dersindeki akademik basartya etki eden sosyo-kiiltiirel faktdrler hakkinda bilgi
verilmigtir. Arastirmanin evreni Kayseri’deki devlet ilkokullarinda 6grenim goéren
ilkokul dérdiincii simf dgrencileridir. Ornekleme alman okullardaki ilkokul dérdiincii
sinif Ogrencilerine arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogrenci kisisel bilgi formu
uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin analizi SPSS 22.00 istatistik

paket programi ve uygun istatistiksel teknikler kullanilarak yapilmistir.

Arastirma sonucunda, ebeveynlerin egitim diizeylerinin ve mesleklerinin, ailenin
yaklasik aylik gelir diizeyinin, ailedeki toplam kisi sayisinin, dgrencilerin kendinden
baska 6grenim goren kardes sayisinin, dgrencilerin kendine ait odasi ve internete sahip
olmasiin, Ogrencilerin yabanci dil sitelerini ziyaret etme sikliginin, 6grencilerin
evlerinde yabanci dil egitimine yardimci kaynak / materyal bulunmasinin, ailelerin
Ingilizce Ogretmenleri ile goriisme sikliginm, ailelerin Ingilizce dersine calisirken
ogrenciye yardim etme sikliginin, Ingilizce dersine giinliik calisma siiresinin,
Ogrencilerin sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlere katilip katilmama durumlarinin ve
ogrencilerin Ingilizce yazililarina ¢alismaya baslama zamanmin &grencilerin Ingilizce

dersindeki akademik basar1 durumlarinda etkili oldugu goriilmiistiir. Ancak, bu
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calismada cinsiyet faktdriiniin dgrencilerin Ingilizce dersinde akademik basarilarinda

etkili bir faktér olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ingilizce 6gretimi, ilkokulda akademik basari, sosyo-kiiltiirel

faktorler, 6grenci basarisi.
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ABSTRACT

The aim of this study is to specify the socio-cultural factors of 4th grade students in
primary school and also to investigate the effects of these factors on their academic
achievement in English. In this research, through the review of various related sources
in the literature, information on the importance of foreign language teaching, the
historical development of foreign language education, English language teaching
programs and socio-cultural factors affecting the academic achievement in foreign
language class are provided. The environment of the research is the 4th grade students
studying in state primary schools in Kayseri. The student personal information form
developed by the researcher is applied to the 4th grade students of state primary schools
within the sampling. The data obtained from the application is analyzed using SPSS

22.00 package program and appropriate statistical techniques.

As a result of the research, it is observed that the educational levels and professions of
parents, the average monthly income level of the family, the total number of people in
the family, the number of siblings studying other than the students, having their own
room and internet, the frequency of students’ visiting foreign language websites on
internet, having helpful sources/materials available at home for language education, the
frequency of meeting of parents with English teachers, the frequency of parents helping
the students while studying English lesson, daily work time for English lesson, the
students’ participation in social and cultural activities and students’ studying time for
English exams affect the academic successes of the students in English lesson.
However, it is determined in this research that the ‘gender factor’ is not an effective

factor in the academic successes of the students in English lesson.
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BOLUMI

GIRIS

Calismanin bu boliimiinde problem durumuna, ¢alismanin konusu ile ilgili genel
bilgilere, calisgmanin Onemine ve amacina, c¢alismanin problem ciimlesine, alt
problemlerine, sinirliliklarina ve konu hakkinda temel kavramlarin bazi tanimlarina yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Yirminci ylizyillin 6zellikle son donemlerinde yasanan sosyo-ekonomik ilerlemeler ile
bilim, teknoloji ve ekonomi alaninda bazi gelismeler 1s1¢inda yogun bir bilgi artisi
olmustur. Yaklasik son elli yil igerisinde {iretilen ve kullanilan bilginin, insanlik
tarihinin daha onceki donemlerinde elde ettigi bilginin tamami kadar oldugu bilinen bir
gercektir. Uluslararasi alanda elde edilen bu gelismeler ve yenilikler bas dondiiriicii bir
hal alarak c¢agin adinin “bilgi ve iletisim ¢ag1” olarak anilmasini saglamistir.
Dolayisiyla, pek ¢ok iilke ekonomik, siyasi, sosyal, ticari ve teknolojik alanlarda
topyekiin isbirligine ve birliktelige yonelmis boylelikle globallesme siirecinde
kiiresellesme adini verdigimiz olgu yasanmaya baglanmistir. Bu olgu ise iilkelerin pek
cok alanda birlikte hareket etme zorunlulugunu ortaya cikarmistir. Birligin amaci,
ekonomik, toplumsal ve sosyal yasamin her alaninda milletler aras1 birliktelik kurarak
ortak bir fikir olusturup, bu sinerjiyi iilkedeki bireylerin yasam standartlarinin
kalitesinin ylikseltilmesine yansitmaktir (Gedikoglu, 2005). Gerek toplumlarin bu disa
acilma siirecinde, gerekse toplumlararasi iligki diizeylerinin gelistirilmesinde insanlarin
sadece kendi anadilleri ile iletisime ge¢meleri yeterli olmayip yabanci dil 6grenme

ihtiyaclari ortaya ¢ikmistir (Er, 2006).

Ozellikle Ikinci Diinya Savas1 sonrasinda, milletleraras1 bu iliski ve igbirliginin artan bir

sekilde 6nem kazanmasi sonucu, birden fazla yabanci dil bilmek akademide ve meslek



yasaminda bir avantaj olarak aranir hale gelmistir (Kaya, 2000; Kocaman, 1983; Yasar,

1990).

Yabanci dil, farkli iilke ve o tlilkenin insanlarinin duygu ve diisiincelerini istedikleri gibi
ifade edebilmelerine yardimci olmakla kalmayip, kisilerin egitim ve meslek
hayatlarinda pek c¢ok yarar saglayarak, toplumlarin gelismelerini de oldukca

kolaylastirmaktadir. (Sebiiktekin, 1987).

Bu durum neticesinde diinya genelinde ihtiya¢ olarak bilinen uluslararas: iligkilerin
devamliligy, kiiltiirel, siyasi ve ticari degerlerin yani sira tarihi degerlerin de aktarilarak,
gecmisten gelecege bir koprii kurabilme adina iilkemiz i¢in de yabanci dil 6greniminin
zorunlulugu bir ihtiya¢ olarak ortaya g¢ikmaktadir. Tiim bu degerler goz Oniinde
bulunduruldugunda dil 6grenimini etkileyen pek cok faktoriin oldugu da goze
carpmaktadir. Zhang (2006), yabanci dil 6grenim siirecinde bircok igsel ve dissal
etmenin etkili bir faktdr oldugunu belirtmektedir. I¢sel etmenler olarak &grencilerin
bireysel farkliliklari; digsal etmenler olarak ise 6grenme ortamindaki sosyo-kiiltiirel
kosullar gosterilir. I¢sel etmenlerin yani sira dissal etmenlerin de yabanci dil
O0greniminde bireylerin basar1 seviyelerinde oldukca etkili farkliliklar ortaya cikardigi
sOylenebilir. Yabanci dil egitiminin diger derslere kiyasla kendisine kars1 gelistirilen
tutumlar, ¢evresel ve kiiltiirel kaliplar gibi bilinen birgok sosyo-kiiltiirel faktorlerden
oldukca etkilenen bir yapida oldugu bilinmektedir. Bu sosyo-kiiltiirel faktorler
Ogrencilerin akademik basaris1 ve biligsel kapasitesi arasindaki celigkiyi aciklamada

biiylik 6nem tagimaktadir.

Tiim bu agiklamalar g6z 6niinde bulunduruldugunda, yabanci dil 6gretimindeki basari
diizeyinin yalnizca zihinsel faktorlerin etkisine bagli olmayip, yabanci dil 6grenme
siirecine etki eden sosyo-Kkiiltiirel pek ¢ok faktore de bagl oldugu goriilmektedir. Bu tez
calismasinda, yabanci dil dersindeki basari ile sosyo-kiiltiirel faktdrler arasindaki iligki

incelenmis olup bu faktdrlere bagl olarak ¢oziim Onerileri sunulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilan bu tez ¢aligmasinin amaci, ilkokul 4. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki
basart durumlarimi etkileyen sosyo-Kkiiltiirel faktorlerin incelenerek, yabanci dil

dersindeki akademik basarisina etkisini arastirmaktir. Bu amag cercevesinde asagidaki



su sorulara cevap aranacaktir. Ilkokul 4. simf 6grencilerinin Ingilizce dersindeki basari

durumlari;

1.  Cinsiyete gore,

2. Aile igindeki yasayan toplam kisi sayisina gore,

3. Annelerin 6grenim diizeyine gore,

4.  Babalarin 6grenim diizeyine gore,

5. Annelerin meslegine gore,

6.  Babalarin meslegine gore,

7. Ailenin aylik gelirine gore,

8.  Ogrenim goren kardes sayisina gore,

9.  Kendine ait odasinin olup olmamasina gore,

10. Internetinin olup olmamasina gore,

11. Internette yabanci dil sitelerini ne siklikla ziyaret ettigine gore,

12.  Evinde Ingilizce egitimine yardimci kaynak/materyal olup olmadigina gore,

13. Hangi siklikta kitap okuduguna gore,

14.  Giinliik olarak Ingilizce dersine ¢alisma siirelerine gore,

15. Ailelerinin ingilizce dersi ¢alismalarina yardim etmesine gore,

16. Ders disinda sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere (tiyatro, sinema, spor, resim, miizik
vb.) katilip katilmadiklarina gore,

17. Velilerin 6gretmenler ile goriisme sikligina gore,

18. Ingilizce dersi yazili sinavina calisma zamanina gore degiskenlik gdsterip

gostermedigi arastirilacaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yasadigimiz yiizyilda igerisinde bulundugumuz en biiylik zenginlik bilim ve teknolojiye

giden yolda yasanan hizli gelismeler 1s131nda bilgi iiretebilmektir. Ulkeleraras: iletisim

ve rekabetin 6nem kazandigi bu donemde, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yonden yasanan

hizli gelismelere ayak uydurabilmek adina artik bireyler kendi anadilleri disinda farkli

yabanci dilleri de 6grenmeye baglamiglardir.

Ulkemizde egitim kurumlarmin her kademesinde yabanci dil egitiminin énemi iizerinde

durulmus, yabanci dilin her kademede ¢esitli donemlerde farkli uygulamalarla egitim

sistemimizde yer aldig1 goriilmiistiir. Bu kadar 6nem arz eden yabanci dil egitiminin



uygulama ve degerlendirme asamalarinda koklii degisiklikler yapilarak basariya ulasma
yollar1 aranmis, fakat beklenen basar1 seviyesine ulagilamadig1 goriilmiis ve yabanci dil
ogretimi lilkemizde genellikle tartisilagelen bir konu olmustur. Yabanci dil egitim-
Ogretim siirecinde basar1 durumlarini etkileyen faktorlerin arastirilarak incelemeler
yapilmas1 kagmilmaz bir gereklilik halini almistir. Ancak basart ve basarisizligin
nedenini tek bir faktorle agiklamak yetersiz kalmaktadir. Konu ile ilgili yapilan pek ¢ok
caligmada yabanci dil 6grenme siirecinin Ogrencilerin sadece biligsel ve duyussal
Ozelliklerinden dolay1 degil, dil 6grenimimde biliyiik etkiye sahip olan c¢evresel
faktorlerden diger bir ifade ile sosyo-kiiltiirel faktorlerden de biiylik oranda etkilendigi
goriilmektedir. Bu nedenle sosyo-kiiltiirel faktdrlerin Ingilizce dersi basarisina etkisinin

belirlenmesi biiylik 6nem tagimaktadir.

Yapilan bu arastirmadan elde edilen sonuglar ile Ingilizce dersindeki program gelistirme
calismalarina, bu alanda yapilacak akademik caligmalara, ailelere ve egitimcilere yol

gostererek Ingilizce 6grenimindeki basarinin artirilmasi hedeflenmektedir.

1.4. Tanimlar

Dil: Bir toplumda duygu ve diisiincelerin ses ve anlam bakimindan ortak olan kurallar
ve 0gelerden faydalanilarak bagka insanlara iletilmesini saglayan, ¢ok yonli ve gelismis

bir dizgedir (Aksan,1998).

Anadil: “Baslangicta aileden ve yakin ¢evreden, sonrasinda ise iliskili bulunan ¢evreden
Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve kisinin toplumla en gii¢lii baglarini olusturan,

bununla bilim, 6gretim, sanat ve felsefe yapilabilen iist dildir” (Pinarcik, 2005).

Yabanci Dil: “Resmi ve 0zel, ilkogretim, ortadgretim, uzaktan 6gretim ve yaygin egitim
okul veya kurumlarinda Tiirk¢e disinda egitim ve 6gretimi yapilan dildir” (MEB,

2006b).

Yabanct Dil Ogretimi : “Belirli bir amac igin anadili disinda herhangi bir dili

kullanmada yeterlilik kazandirma etkinliklerinin tiimiidiir” (Gomleksiz & Elaldi, 2011).

Sosyo-kiiltiirel Faktorler: “Bireylerin sahip olduklar1 sosyal smif, yerel kiiltiir ve

referans gruplarindan etkilenme egilimleridir” (Kurtuldu, 2008).



1.5. Siirhliklar

1.

Aragtirmanin evreni 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili devlet
ilkokullarindaki 4. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

Arastirmada yer alan Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel 6zellikleri; Ogrencilere
uygulanan anket formundaki sorularla ve ogrencilerin verdikleri cevaplarla
stnirhdr.

Arastirmaya istirak eden 6grencilerin basart durumlari, 6grencilerin dordiincii

simif Ingilizce dersi karne notlarmin ortalamast ile smirlidir.

1.6. Sayiltilar

Bu arastirmada, planlama ve yliriitme asamasinda asagidaki sayiltilardan hareket

edilmistir.

1.

Bu calisma i¢in belirlenmis olan aragtirma yontemi, yapilan ¢alismanin amacina

uygundur.

Aragtirmanin  Orneklemi, segilen evreni temsil edecek yeterlilikte ve

uygunluktadir.

Arastirmaya dahil edilecek okullar1 belirlerken, sosyo-kiiltiirel yonden gesitlilik

saglayacak nitelikte okullarin se¢ilmesi ¢aligmanin amacina uygundur.

Veri toplama aract olarak kullanilan 6grenci kisisel bilgi formundaki sorular

calismanin amacina uygun olarak hazirlanmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, kendilerine uygulanan bilgi formundaki sorulari

samimi, bilin¢li ve dogru olarak cevapladiklar1 varsayillmistir.



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KAVRAMSAL VE KURAMSAL TEMELLERI

2.1. Dil

Dil insanlar arasindaki en etkili iletisim aracidir. Insanlar arasinda iletisim araci olarak
kullanilan dil, toplumsal bir fonksiyona sahip oldugunu ortaya koymakla kalmayip,
toplum ile o toplumun kiiltiirii arasinda iligki kurma islevini de tistlenmektedir. Vossler
(1960)’in belirttigi gibi "Dil, kiiltiiriin aynasidir (Aksan, 1977)." Giiveng'in (1974) ise
"Dil, kiiltiirel muhtevanin bir ansiklopedisi ya da sozligiidiir" gibi ifadeleri Vossler’in

dil ile ilgili bu tanimin1 desteklemektedir (Aktaran: Demirel, 2014).

Bireyler duygu ve diisiincelerini bir ara¢ olarak dil ile ifade ederler. Dil, insanlar
tarafindan olusturulan bir toplumda, o toplumun bireyleri arasinda anlagma

saglayabilmeleri ve iletisim kurabilmelerini ger¢eklestiren 6nemli bir olgudur.

Dil kavrami, giiniimiize kadar bir¢ok bilim insanini, toplum bilimcileri ve dilbilimcileri
diistindiiren 6nemli bir kavram haline gelmistir. Dolayistyla dil kavramini ve dil nedir
sorusunu irdeleyenler cogunlukla farkli acilardan yaklasarak cesitlilik ve farkliliklar
ortaya ¢ikarmiglardir. Bu farkli yaklagimlarla ortaya ¢ikmis olan tanimlarin birkagindan

ornek vermek gerekirse; Dil,
» insanlar arasinda etkili bir iletisim aracidir (Roucek, 1968).

» insanlarin kendi aralarinda anlagabilmesini saglayan toplumsal bir sistemdir

(Dilagar, 1968).

» ses dizileri ve anlamlar1 arasinda iliski kuran ilkeler biitiinidiir (Langacker,

1972).



» Aksan’a gore duygularin ve diisiincelerin ses ve anlam agisindan ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baska insanlara aktarilabilmesini saglayan

cok yonlii ve ¢ok gelismis bir dizgedir (Aktaran: Demirel, 2004).

Gliniimiizde diinya genelinde kullanilan dil sayisii kesin olarak belirtebilmek
neredeyse imkansiz gibi goriinmektedir. Hill ve Ozen buna karsin bu saymnim dért bin
hatta bes binden bile fazla olabilecegini ileri siirenler arasinda yer almaktadir (Aktaran:

Demirel, 2004).

Hizla gelisen ve degisen diinyada artan uluslararasi iligkiler ile kiltlirel, siyasi,
teknolojik ve ticaret alanindaki gelismeler toplumlarin sadece kendilerine ait olan dil ile
iletisim kurmalarin1 yetersiz kilmakta boylelikle baska toplumlarin dillerini 6grenme
ihtiyac1 da ortaya ¢ikmaktadir. Ulkelerin politik ve ekonomik durumu ise o iilkenin
anadil olarak kullandig1 dilinin baska toplumlar tarafindan 6grenilmesini 6nemli kilan

oOl¢iitlerin basinda gelmektedir.

2.2. Yabanci Dil

Giiniimiizde artik toplumlarin disa agilmasiyla birlikte iligkilerini gelistirme siirecinde
cevresel kosullarin da etkisiyle yabanci dil pek ¢ok alanda énemli bir gereksinim olarak
ortaya ¢ikmistir. Yabanci dil; ana dilden sonra veya ana dil disinda edinilen ve 6grenilen
dildir (Orug, 2016). Ayrica, bir bireyin kendi ana dilinden baska bir dil ve o dile ait yeni
bir kiiltiir ile de tanigmas1 demektir (Barin, 2004).

Uluslararasi iligkilerin giinlimiizde fazlasiyla yogunlagsmasi ve iletisim vasitas1 olarak
kullanilan araglarin gelismesiyle birlikte eskiden oldugu gibi bugiin de yabanci dil
O0grenme ihtiyac1 giincelligini devam ettirmektedir. Bununla birlikte, herhangi bir
yabanci dil bilmek bireyler agisindan akademik veya mesleki yasamda cagdashigin

simgelerinden biri olarak goriilmektedir (Kaya, 2000; Kocaman, 1983; Yasar, 1990).

Yabanci dil, yalnizca dile ait bir yapmin O6grenilmesi degil; farkli bir toplumun
kiiltiiriiniin ve mantiginin da 6g8renilmesi ve ogretilmesidir. Bu nedenle, yabanci dil

egitim siireci kendi i¢inde farkli yaklagimlar1 igermelidir (Aydogdu, 2001).

Yabanct dil bilmek; farkli iilkedeki bireylerin birbirleriyle en kisa yoldan duygu,

diisiince ve tecriibelerini paylasabilmelerine yardimci oldugu gibi, bireylere akademik



ve mesleki yasamlarinda da pratik yararlar saglaylp toplumlarin her yonden

gelismelerini de kolaylastirmaktadir (Sebiiktekin, 1987).

Yabanci dil bilmenin bu denli 6nem arz ettigi gliniimiizde bir¢ok gelismis ve gelismekte
olan {iilke yabanci dil 6grenmenin Onemini idrak ederek ozellikle erken yaslardan
itibaren yabanct dil &gretmek icin Ogretim programlarinda bu derslere yer

vermektedirler.

2.2.1. Yabanc Dil Ogretimi

Yabanci dil 6gretimi; bireylere toplumsal, akademik ve mesleki yonden gelisim
stireclerine katkida bulunabilmek adina ana dilinden baska herhangi bir dilin 6gretimi
anlamina gelmektedir (TDK, 2017). Bireylerin anadillerinden farkli bir dilin farkina
varmalar1 ve bu farkli dili 6grenmek i¢in ¢aba harcamalarin1 ve yeterlik kazandirma
etkinliklerinin tiimiinii yabanci dil dgretimi olarak tanimlayabiliriz. Bagka bir ifadeye
gore ise yabanct dil 6gretimi, “kisinin edindigi ve siirdiire geldigi yasantilarinin
anlamsal boyutu sabit kalmasina ragmen, disa vurulus bi¢imini hedef dilin kurallar
cercevesinde yeniden kurgulayabilmesini 6grenme/68retme ve edinme/edindirme

stirecidir” (Sahin, 2009).

Abacioglu (2002)’na gore, icinde bulundugumuz bu dénemde c¢ocuklarin yabanci dil
O0grenme siireclerinde daha aktif ve basarili olabilmeleri, erken yaslarda baglanmis olan
yabanci dil 6gretimi ile miimkiindiir. Kendi ana dilinden baska yabanci bir dil 6grenen
cocuklarin, yalnizca kendi anadillerini bilen ¢ocuklara gore yabanci dil 6grenmenin dil
dist davraniglar1 gelistirdigi yonii de diisiiniildiigiinde ¢ocuklara her yonden olumlu
etkileri oldugu bilinen bir gercektir. Bu sebeple erken yasta dil 6grenen bireyler icin dil
O0grenimi, tim kisiliginin gelisimine belirgin katkilar sagladigindan dolayi, gliniimiizde
de ozellikle ilkogretim pedagojisini ilgilendiren ve egitim sistemimizin her zaman

giincelligini ve 6nemini koruyan konularindan birisi olarak yerini almistir.

Cocuklarin yabanci dil 6grenmeye dair var olan dogal yatkinliklari, toplumlarin daha
erken yaslarda bireylerde kiiltiirleraras1 farkindalik olusturma ihtiyaci ve yabanci dil ile
ilgili ¢esitli 6gretim politikalar: ile dil 6gretiminin sagladig: kisisel faydalarin tamami
erken yasta yabanci dil dgretiminin ne kadar 6nemli olduguna dair sayabilecegimiz

nedenlerin basinda gelmektedir. Yabanci dil 6gretimi yalnizca dil bilgisel yetiden ibaret



degildir; bunun yani sira o dili kullanabilmek icin dort temel beceri olarak okuma,

yazma, dinleme ve konusma becerilerini kazandirabilme siirecidir (Ergiider, 2005).

Yabanci dil 6gretimi kendisine ait olan temel ilkeler, amaglar ve yontemlere sahiptir. Bu
amag ilke ve yontemlerin etkili bir sekilde belirlenmesi basarili bir dil 6gretimi i¢in

gerekmektedir.

2.2.1.1. Yabanci Dil Ogretiminin Temel Ilkeleri

Yabanci dil 6grenimi; bireylerin dogumundan itibaren sahip oldugu dil yetisinin yani
sira duygu ve diislincelerini baska bir sekilde ifade edebilme yetene§i kazanmasidir.
Yabanci dilin bireylere nasil kazandirilabilecegini ise yabanci dil &gretim ilkeleri

belirlemektedir (Sahin, 2006).

Yabanci dil 6gretiminin temel ilkeleri asagida belirtildigi gibi siralanabilir (Demirel,

2004).

1. Dort Temel Beceriyi Gelistirme: Bir iletisim araci olan dil, okuma, yazma dinleme
ve konugma gibi dort temel becerinin islevsel biitiinliiglinden olusmaktadir. Yabanci dil
Ogretiminde de bu bahsedilen dort temel becerinin hepsinin birlikte ¢ok iyl

harmanlanmasi gerekir.

2. Ogretim Etkinliklerinin Onceden Planlamasi: Yillik, iinite ve giinliik ders plan
olarak ii¢ kisimda planlanmaktadir. Basarili bir 6gretimin temel kosulu olan plan, bir
anlamda ogretilecek olan dersin veya konunun 6gretmen tarafindan daha 6nceden
programlanmasi olarak bilinmektedir. Boylelikle egitim-6gretim etkinliklerinden alinan

verim artmaktadir.

3. Basitten Karmasiga Somuttan Soyuta Dogru Ogretme: Ogretilmesi hedeflenen
konularin basit kavramlardan karmasiga dogru, somut kavramlardan da soyut
kavramlara dogru belli bir siraya konularak Ogretilmesi gerekir. Yabanci dil
Ogretiminde, yakin cevredeki nesnelerden baslayip bilesik ve karmagik cilimle

kaliplarinin 6gretimine ¢alisilmalidir.

4. Gorsel ve Isitsel Araglar1 Kullanma: Gérsel ve isitsel araglar, simif iginde dogal

ortamin olusmasini saglamakta, O6grencinin ilgisini derse daha cok cekmekte ve
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Ogretimin daha etkili olmasini saglamaktadir. Gorsel araglar sozciiklerin ve kavramlarin
Ogrenciler tarafindan kolaylikla anlasilabilmesini saglarken isitsel araclar ise dilin
kullaniminda dogru aligkanliklarin kazanilmasini ve tekrar ¢alismalariin yapilmasini

saglamaktadirlar.

5. Anadili Gerekli Durumlarda Kullanma: Ogrenilen yabanci dil égrenciler tarafindan
sinif ortaminda ne kadar fazla kullanilir ve alistirma yapilir ise 6grenmeye o kadar katki
saglar. Bu yiizden Ogrencilerin hedef dile daha ¢ok maruz kalmalar1 yabanci dil
derslerinin temel prensibi olmalidir. Bu siirecte derslerde anadili kullanmak i¢in ¢ok
fazla zaman ayrilmamali fakat gerektiginde ise kisa ve 0z aciklamalar ile ana dille

iletisim kurma imkan1 saglanmalidir.

6. Bir Seferde Tek Bir Yapiyr Sunma: Etkili 6grenme saglayabilmek i¢in ayni
zamanda birden fazla sdzciik veya ciimle kalibin1 géstermek yerine her seferinde tek bir
sOzciikk veya ciimle yapisini 0gretmek smif i¢i uygulamalarda temel ilke olmalidir.
Temel olarak kabul edilen bilgileri ya da kavramlar ise ¢cok fazla ayrintilara girmeden

sade bir sekilde vermek gerekir.

7. Verilen Bilgilerin Giinlik Yasama Aktarilabilmesini Saglama: Sinif-igi
ogrenmelerin kalic1 olmasi adina verilen drneklerin giinliik yagsamdan olmas ile birlikte
iletisim ortaminda bunun nasil kullanilacaginin  6grencilere  gosterilmesi  ve

ogrendiklerini bu sayede kullanma olanaginin verilmesi gerekmektedir.

8. Ogrencilerin Derse Daha Etkin Katilimlarini Saglama: Siniftaki biitiin dgrencilerin
etkinliklere, tekrar alistirmalarina, soru ve cevap alistirmalarina, rol yapma, grup
tartismalari, ikili veya iiclii grup calismalari ve benzetim gibi bazi tekniklerle derse

katilimlar1 daha aktif ve etkin olarak saglanmaya ¢alisilmali.

9. Bireysel Farkliliklarin Dikkate Alinmasi: Her 6grencinin birbirinden farkli ilgisi,
yetenegi ve Ogrenme hizi vardir. Kimi 6grenciler daha hizli kimisi ise daha yavas
Ogrenir, bazi 6grenciler duyduklarini daha iyi algilarken bazilar1 ise gordiigl seyleri
daha 1iyi anlayabilir, kimileri s6zlii alistirmalarda iyiyken, kimileri ise yazili
alistirmalarda ¢ok daha 1iyi sonug¢ alirlar. Tim bu farkliliklar g6z Onilinde
bulunduruldugunda, 6gretmenin sinif i¢inde kullandig1 6gretim etkinliklerini daha fazla

cesitlendirmesi ve zengin bir 6grenme ortami saglamasi gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir.
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10. Ogrencileri Cesaretlendirme ve Giidiileme: Ogrenci basarismi oldukca pozitif
yonde etkileyen, bir agidan da 6grenci ve 6grenilecek konu ile arasinda psikolojik bir
bag kuran giidiileme, derse baslamadan O6nce Ogretmenin en Onemli gorevlerinden
biridir. Bu bag olusturulmadan ders i¢i etkinliklere baslanirsa yapilan etkinliklerin
ogrenci acisindan yararlt olmadigr agik¢a goriilmektedir. Aym1 zamanda 6gretmenin
ipuclarini, doniit ve diizeltmeleri etkili bir sekilde kullanmasi smif iginde iyi bir

O0grenme ortami hazirlayarak 6grencilerin cesaretlendirilmesine yardimci olmaktadir.

2.2.1.2. Yabanci Dil Ogretiminin Genel ilkeleri

Daha verimli ve nitelikli bir yabanci dil 6gretimine katkida bulunmasi adina tiim bu
temel ilkelerin basari ile uygulanabilmesi i¢in gerekli olan dil 6gretiminin genel ilkeleri

ise asagidaki sekilde belirtilebilir.

1. Ogretime konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi ile baglanilmas,

2. Temel climle kaliplarin1 6grencilerin 6grenmesinin ve ezberlemesinin saglanmasi,
3. Kullanilan dilin 6gretilmesi,

4. Ogrencilerin yeni dilin aliskanliklarini1 kazanmasina yardime1 olunmast,

5. Ogrencilerin dgrenilen dilin seslerini dogru sekilde ¢ikarabilmelerinin saglanmasi,
6. Hedef dil ile kendi dili arasindaki sorun olusturan ses ve yapilarin 6gretilmesi,

7. Kullanilan 6gretim araglarinin kolaydan zora dogru siralanmasi ve sunulmasi,

8. Yeni ciimle kaliplarinin 6grencinin bildigi sozciikler ile 6gretilmesi,

9. Ogrencilere dgrendiklerini kullanabilme imkaninin verilmesi,

10. Yeni bir yapiy1 anlatmadan 6nce 6rneklerle sunulmasi,

11. Baslangi¢ asamasinda 6grencinin hatalarinin hemen o an diizeltilmesi,

12. Bir seferde tek bir sorunla ugragilmasi,

13. Ogretilen dilin, o dili ana dil olarak konusan kisilerin konustugu gibi dgretilmesi,
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14. Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de 6gretilmeye calisiimasi,

15. Sinif iginde 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi,
16. Ogrencilere derste daha fazla konusma yapma imkan1 verilmesi,
17. Biitlin bilinenlerin 6gretilmeye ¢alisilmamasi,

18. Ogrencilere cesitli sorumluluklar verilerek bireysel calismalara ydnlendirilmeleri ve
bu calismalarin 6grencilerin farkli yonelislerine hitap edecek nitelikte olmasina

dikkat edilmesi,

19. Dersi planlama asamasinda derse ¢esitlilik getirmesine dikkat edilmesi,

20. Ogrencilerin basarilarin1  dlgerken yalnizca oOgretilen konulardan sorulmast;

Ogretilmeyen konulara iligkin sorular sorulmamasi (Demirel, 2004).

2.2.1.3. Yabanci Dil Ogretiminin Amaclar:

Yabanct dil o6gretimi; ekonomik, kiiltiirel ve toplumsal olaylarla birlikte, hizla
gelismekte olan teknoloji vasitasiyla gittikce kiiclilen diinyamizin en Onemli
olgularindan biri haline gelmistir. Ulkeler arasi siyasi, ticari, ekonomik ve kiiltiirel
etkilesimin giinden giine hiz kazanmasi ve iletisim teknolojisinin gelisimi gibi baslica
nedenler ana dilden bagka yeni bir dil 6grenmeyi gerekli kilar hale getirmistir. Son
zamanlarda neredeyse artik bir zorunluluk haline gelen yabanci dil 6gretiminde
bireylerin ihtiyaglarina karsilik verebilecek diizeyde daha nitelikli, islevsel ilke ve
yontemler ile hedeflenen amaclarda da cesitli degisikliklerin yapilmasin1 gerekli
kilmaktadir. 1970’lere kadar yalnizca cagdas bir kisi olabilmek adina 6n kosul olarak
goriilen yabanci dil, sonraki donemlerde ise iletisim vasitasi olarak kullanim 6zelligi ile

hayatimiza girmistir (Biiytikkirli, 2005).

Tirkiye’de ise giiniimiize kadar yabanci dil egitiminde bir¢ok cesitli uygulamalara
gidilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin yayimladigi egitim ve Ogretim yoOnetmeligini
inceledigimizde ise yabanci dil 6gretiminin amacinin dili etkili bir iletisim araci olarak
kullanmak oldugu net bir sekilde goriilmektedir. “Milli Egitimin genel amag ve temel
ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amac¢ ve seviyeleri de goz Oniinde

bulundurularak egitim ve 6gretimi yapilan yabanci dilde bireylerin; dinleme/anlama,



13

okuma/anlama, konusma, yazma becerileri kazanmalarii, 6grendigi dille iletisim
kurmalarini ve yabanci dil 6gretimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir

(MEB, 2006b).

2.2.1.4. Yabanci Dil Ogretiminin Yararlar

Dil her ne kadar yalnizca iletisim araci olarak goriilse de aslinda bir aractan ¢ok daha
fazlasidir; insanin ¢ocukluk doneminden olgunluk doénemine kadar kendini
yonetebilmesini, toplumda sosyallesebilmesini, egitimi ve ayn1 zamanda gelisimindeki
tiim siireglerini kapsar. Giintimiizde diger toplumlarla da iletisim saglayabilmek, onlarla
bilgi alisverisinde bulunabilmek, ekonomi ve ticari alanlarda iligkilerimizi yiiriitebilmek
ve kendi istek ve fikirlerimizi ifade edebilmek adina kendi dilimiz disinda en az bir
yabanci dili daha 6grenmek neredeyse zorunlu hale gelmistir. Bu yiizden giiniimiizde bir
yabanci dil 6grenmenin bireye kisisel, toplumsal, akademik ve biligsel yonden pek ¢ok

faydasi vardir.

Yabanci dil egitimi, bireylerin uluslararasi ¢aligmalarinin yani sira bilim diinyasinin da
gerekliliklerinden olan rekabet giiciinii arttirarak, kendi iirettigi bilgi, bilim ve degerleri
baska kiiltlirlerdeki bireylere de aktarabilmesini saglamaktadir. Bununla birlikte baska
bireylerin tirettigi degerleri, bilimi, bilgiyi ve teknolojiyi de yine bu vasitayla edinir

(MEB, 2005).

Yabanci dil 6grenimi beceri gelisimi i¢in olduk¢a faydalidir. Yabanci dil 6grenimi
hafiza ve dinleme becerisini gelistirmekte boylelikle iletisim kavramina dnemli bir
boyut kazandirilmaktadir. Bunun yaninda ana dili disinda bir dil daha 6grenen kisilerin
ana dillerinde okuma ve anlama yeteneklerini de gelistirdikleri ve okuma sinavlarinda

daha yiiksek notlar alarak basari elde ettikleri bilinmektedir (Kiictlik, 2006).

Cihan (2001)’a gore, erken yasta yabanci dil 6grenmek dil disindaki davranislar
acisindan ¢ocuklarin iistiinde oldukga etkilidir ve ilkokul ¢aginda yabanci dil 6grenmeye
baslayan cocuklar sadece anadilini bilen c¢ocuklara oranla daha {istiin ozelliklere
sahiptir. Ayn1 zamanda Cihan (2001), yabanci dil 6grenmenin, cocugun kisilik gelisimi
noktasinda sagladigi yararlardan dolayr bircok Avrupa iilkesinde 1960’11 yillardan
itibaren ilkokul ¢aginda yabanci dil 6gretimine baglandigini ifade etmektedir. Vilke

(1980) ise, yabanci bir dil 6grenerek biiyliyen ¢ocuklarin, zihinsel olarak daha iyi,
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durumlara daha hizli adapte olabilen, kavrama giicii ¢ok yiiksek ve cok yonlii

O0grenmeye daha yatkin olduklarini belirtmektedir (Aktaran: Koydemir, 2001; Er, 2006).

Yabanci dil, bireylerin yasamlar1 boyunca kullanacaklar1 bir iletisim becerisi
kazandirmanin yani sira farkl kiiltiirlere karst da anlayis gelistirmesine yardimci olur
(MEB, 2006a). Ogrendigi bu yeni dil sayesinde kisi kendine ait olan kiiltiir ile yabanci
kiltlir arasindaki benzer ve farkli yonlere dikkat ederek farkli olana kars1 hosgorii ile
yaklasmay1 Ogrenip saplantilarindan arinmis bir diistince aliskanlhi§i kazanir (Altiok,
2006; Biyiikkirli, 2005; Weatherford, 1986; Aktaran: Ekmekyermezoglu, 2010).
Universiteden sonraki siirecte yabanci iiniversitelerde &grenim gdrebilme, resmi
gorevlerde caligabilme, uluslararasi ve yabanci kaynakli sirketlerde is imkanlari sunmasi
yabanci dil bilmenin sagladig1 kariyer yararlarindan bazilandir (Kiigiik, 2006).
Ulkemizde yabanci dil dgrenme egilimi ise hem egitim hem de egitim sonrasinda is
hayatina atilma agamasinda gerekli bir unsur haline gelmistir; nitekim nitelikli bir is
bulabilmek ve istedigi dogrultuda kariyer yapabilmek konusunda yabanci dil bilen

bireylerin ¢ok daha avantajli olduklarini agikca ifade edebiliriz.

Tim bu agiklamalar 15181nda goriiyoruz ki; yabanci bir dili 6§renmek i¢in gliniimiizde
pek ¢ok sebep ve bunlarla iligkili olarak da aslinda bireylere sagladig1 pek ¢ok yarar
vardir. Yabanct bir dili 6grenmenin giiniimiiz sartlarinda ne kadar zaruri ve 6nemli
oldugu ve sagladig1 avantajlarin bireyleri bir adim 6ne tasidigi artik kabul edilen bir

gergektir.

2.2.2. Yabana Dil Olarak Ingilizce

Ekonomik, kiiltiirel, siyasi ve teknolojik pek ¢ok gelismenin 1s18inda Ingilizce
giiniimiizde neredeyse diinyanin ortak bir dili haline gelmistir. Oyle ki ana dili ingilizce
olmayan farkli milletten iki insanmn bile iletisim kurma cabasi Ingilizce ile
saglanmaktadir. Ingilizcenin giin gectikge daha fazla insan tarafindan 6zellikle de kendi
dilleri Ingilizce olmayan insanlar arasinda iletisim kurmak amaciyla kullanilmasi her
zaman karsilastigimiz ‘ikinci dil olarak Ingilizce’ veya ‘Yabanci dil olarak Ingilizce’
tamimlarmin disinda farkli anlayislarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Ingilizcenin
diinya genelinde sahip oldugu konum itibariyle ‘Diinya dili olarak ingilizce’, ‘Diinya
Ingilizceleri’, ‘Uluslararas1 bir dil olarak Ingilizce’, ‘Ortak Dil Ingilizce’ gibi farkli

bicimlerde de adlandirilmaya baslanmistir (Tatar, 2010). Crystal (2000) ise, yabanci dil
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dgreniminin son zamanlarda daha fazla 6nem kazandigini, Ingilizcenin ise diger dillere
oranla diinya dili olma 6zelligini iistlendigini, Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere,
Avustralya gibi iilkelerde ana dil olarak 320-380 milyon kisinin, Hindistan, Singapur
gibi lilkelerde ise resmi yada ikinci dil olarak ortalama 150-300 milyon kisinin, diger
iilkelerle beraber ortalama 570 milyon kisinin Ingilizceyi anadili olarak yada
anadillerine yakin bir hakimiyet i¢cinde kullanabildiklerini ifade etmektedir (Aktaran:
Mersinligil, 2002). Bugiine kadar insanlik tarihinde ilk defa bir dil bu kadar fazla sayida
kullanictya ve olduk¢a yaygin bir kullanim alanina sahip olmustur. Ingilizcenin
giiniimiizde tiim diinyada bu denli popiiler olmasinin pek c¢ok sebebini siralamamiz

miumkindiir.

Ingilizcenin diinya genelinde bu kadar yaygin bir sekilde 6grenilen ve dgretilen bir dil
haline gelmesinin sebeplerinden biri olarak kiiresellesme gosterilmis, ayni zamanda
Ingilizce ile ilgili yurt i¢i ve yurt disindaki ¢aligmalarda ingilizceden “kiiresel” bir dil
olarak bahsedilmistir. (Lagana, 2008; Nguyen, 2008; Munat, 2005; Kurnaz, 2006; Kay,
2006; Nunan, 2003). Bir dilin kiiresel olmasindan kastedilen sey ise; o dilin diinya
genelinde yaygin olmasidir, yani bahsedilen dil artik yalnizca ortaya ¢iktigi toplumun
bireylerine degil, onu kullanan biitiin bireylere aittir ve bu dil artik her bir birey
tarafindan kendi kapasitesi, siirlar1 ve istekleri dogrultusunda kullanilabilir (Lagana,
2008). Bir dilin kiiresellesmesi yalnizca o dili konusanlarin sayisiyla orantili demek
degildir. Herhangi bir dilin uluslararasi bir dil haline gelebilmesinin en énemli sebepleri
arasinda Ozellikle askeri ve politik alandaki giicli sayabiliriz. Crystal (2003)’e gore bir
millet askeri gii¢ vasitasiyla bir dili kurabilir; fakat bu dilin devamlilif1 ve daha genis
alanlara yayilmasi ise ekonomik gii¢ ile saglanabilir. (Aktaran: Ekmekyermezoglu,

2010)

Ingilizcenin “kiiresel dil” olma yolundaki &nemli unsurlarindan bir digeri ise bilgiye
ulagimdir. Bilimsel ve akademik alandaki ¢alismalarin cogunlugu bu dilde yapildigi ya
da cevrildigi i¢in egitim alaninda da bilgiye erisebilmek adina kullanilan dil yine
Ingilizce olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aynmi1 zamanda bilgiye en kolay yoldan
erigilebilen ve iletisim amaciyla oldukga aktif olarak kullanilan internette de yine ortak
dil olarak Ingilizce kabul gérmektedir (Crystal, 1997). 1750-1900 yillar1 arasinda
yapilmis olan dikkate deger bilimsel ve teknolojik gelismelerin pek cogu Ingiltere ve

Amerika’da gergeklesmistir. Bu gelismeler neticesinde bilim diinyasinda daha o6nce
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Latince ve Fransizca olarak yer alan yaymlar artik Ingilizce yazilmaya baslanmis bu
yaymlar1 takip etmek ve anlamak i¢in de Ingilizce bilmek gerekli bir hal almistir. (Kay,
2006). Ingilizce diger dillere gore ¢ok daha esnek bir dil yapisina sahip oldugu igin, bu
stirecte birgok dilden yabanci kelimeler almis, gramer konusunda Fransizca gibi kati
kurallar koymamustir. Ingilizcenin diinya genelinde kullanilmasindaki bir diger kiiltiirel
etken ise “medya” dir. Neredeyse 400 yildir basinda yerini almaktadir. Ingiltere’nin de
icinde bulundugu baz1 Avrupali devletler 17. yy’in ilk donemlerinde gazete ¢ikarmaya
baslamiglardir. Reuters tarafindan 1851 yilinda Londra’daki uluslararasi haber alma
ajansinin kurulmasiyla birlikte basin-yayin alanindaki teknolojik haber alma geligsmeleri
sayesinde Ingilizceye verilen &nem gittikce artmustir. Ingilizcenin kullanim alani
medyada yalnizca basin-yayin ile simirli kalmayip ayni zamanda 19.yy sonlarina dogru
ABD’de ortaya ¢ikan reklamcilik ve radyo yayinciligi da bu duruma biiyiik katkisi olan
bir baska etkendir. Radyo frekanslari ile Ingilizce diinyanm dért bir yanma yayilmaya
baslamis, bu nedenle de artik bdlgesel yayincilifa ¢ok az olanak tanimnmistir
(Crystal,1997). Ingilizcenin kullanim alani uluslararasi iliskiler dilinden bilim diline;
ticaret dilinden turizm diline kadar neredeyse her alami kapsayacak bi¢imde

genislemistir (Majanen, 2008).

Tiim bu gelismeler 15181nda, diinyada Ingilizcenin “kiiresel dil” olarak kabul gordiigii
yadsimamaz bir gercektir. Ingilizcenin son zamanlarda bu denli artmakta olan nemi ve
gittikce yayginlasan kullanim alanlar1 nedeniyle iilkemizin de bu olusumdan etkilenmesi
nihayetinde kagimlmaz bir hal almustir. Ingilizce, bireylerin diinyadaki gelismeleri
yakindan takip etme istegi, aynt zamanda da yabanci dil konusundaki ihtiyag¢larinin
glinlimiiz sartlarina goére degismesi nedeniyle iilkemizde de on plana g¢ikmaktadir.
Dolayisiyla son zamanlarda Ingilizce konusabilme, 6grenme ve iletisim kurabilme adina
dikkate deger bir egilim ortaya ¢ikmistir. Bu agidan, iilkemizde ilk ve ortadgretim
kurumlarinda okutulmakta olan yabanci diller arasinda ilk sirada Ingilizce yer

almaktadir (Ekmekyermezoglu, 2010; Yolcu, 2002).

2.2.2.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Gegmisten glinlimiize kadar yiizlerce yili kapsayan siire¢ i¢erisinde Tiirkiye’nin yabanci
dil politikasinda farkli uygulamalar olmustur. Ulkemizin suandaki yabanci dil

politikasindan bahsedebilmek i¢in Oncelikli olarak yabanci dil 6grenim ve Ogretim
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asamalarinin tarihi gelisim siirecine kisaca goéz atmak gerekmektedir. Tirkiye’de
Imparatorluk ve Cumhuriyet donemlerinin birbirinden farkli &zelliklere sahip
olmasindan o6tiirii yabanci dil 6gretiminin tarihsel gelisimini Osmanli Dénemi ve

Cumbhuriyet donemi olmak iizere iki farkli baglikta inceleyebiliriz.

2.2.2.1.1. Osmanh Donemi (1299 — 1923)

Bu donem, Osmanl imparatorlugu’nun kuruldugu 1299 yili ile Cumhuriyetin ilan
edildigi 1923 yilina kadar gegen siireyi kapsamaktadir. Tanzimat’a kadar gegen devre ve

Tanzimat devresi olmak {izere ikiye ayrilmaktadir (Demirel, 2004).

Osmanli Devleti’nin kuruldugu cografya geregi, devletin dogu bolgesinde Farsca,
Tiirk¢e ve Arapganin hakim oldugu miisliman devletler; bat1 bolgesinde ise Yunanca,
Latince ve Italyancanin hakim oldugu hristiyan devletler bulunuyordu. Kiiltiirel baglilik
sebebiyle Tiirk¢e’nin yani sira Farsca ve Arapca da 6grenildiginden Osmanli Devleti
acisindan dogudaki miisliiman komsular ile iligskilerinde dil konusunda hicbir sorun
yoktu. Dini egitimin esas oldugu medreselerde ise Arapca ile birlikte Farsca da
ogretiliyordu. Dolayisiyla Tanzimat’a kadar gecen siire¢ yalnizca yabanci dille
Ogretimin yapildigi, Tiirkgenin devlet dili, ama Tiirkler icin Ogretim dili olmadig;
mislimanlarin  dogu kiiltlirtine baghi kaldigt ve ogretim dili olarak Arapcanin
kullanildig1 bir donem olarak kabul edilir (Demircan, 1988). Bu dilleri bilen insanlar her
zaman bulunuyordu ve gerekli oldugu zamanlarda da rahatlikla kullanilabiliyordu. Fakat
Osmanli Devleti’nin batidaki komsulariyla iliskileri siirecinde ¢ogunlukla dil konusunda
sorunlar ¢ikmaktaydi. Osmanli’nin Bizans ile gittikce artmakta olan iliskileri Yunanca
ya da Latince bilen kisilerin olmasini neredeyse zorunlu hale getirir olmustu. Batidaki
komsular ile iliskilerinde dil konusunda ortaya ¢ikan sorunlar o iilkelerde yasamis
sonrasinda ise miisliman olup Osmanli’da yasamaya baslayan kisilerle ya da devletin
tebaasi i¢inde yer alan fakat miisliiman olmayan kisilerle halledilmeye c¢alisiliyordu.
Ozellikle de Osmanli Devleti’nin ilk iki yiiz yillik yayilma déneminin ¢ogunlugunun
Bizans topraklar1 ve Balkanlar’da oldugu diisiiniiliirse yagsanan yabanci dil sorununun
biiyiikliigiinii ve Onemini daha iyi idrak edebiliriz. Yeni fethedilen topraklardaki
insanlar tarafindan Yunanca, Sirpca, Bulgarca, Romence ve ticaret nedeniyle italyanca
konusuldugu igin iilkede bu dilleri bilen kisilerin de olmas1 gerekliligi kisa bir siirede

anlagilmistir. Bu nedenle ilk zamanlarda devlete bagliligi denenmis ve hristiyan
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kiiltiirtine hakimiyeti olan sonradan ise miisliiman olan kisilerin ya da gayr-i miislim

tebadan kisilerin istihdam edildigi goriilmektedir (Ozbay, 1994)

Osmanli Imparatorlugu’ndaki yabanci dil 6greniminin ve ogretiminin gelismesinde
1839 Tanzimat Fermani ile 1856 Islahat Fermani’nin etkisi oldukga biiyiiktiir. Tanzimat
Fermani’ndan sonraki donemde orta dereceli okullarin programlarima yabanci dil
dersleri konulmaya baslanmistir. Bu fermanlar vasitasiyla devlet, gayr-i miislim olan
tebaasina daha fazla dzgiirliik sunmaktaydi. Ozellikle 1856 Islahat Fermani’ndan sonra
Ozgiirliiklerin alan1 daha da genisletildi. Devletin tebaas1 olan Rum ve Ermeni gibi gayr-
1 miislimlerin zaten kendilerine ait okullar1 bulunmaktayd: fakat daha sonra Osmanl
tebaasi olmayan yabancilara da imparatorlukta kendi okullarin1 agma izni verilmistir.
Yabancilarin ilk actiklari okul ise Amerikalilar tarafindan 1863’te Istanbul’da agilan
Robert Koleji olmustur. Amerikan kiiltiirlinii yayginlastirmak amaciyla ag¢ilmis olan bu
okulun dgretim dili ise Ingilizceydi (Ozbay, 1994). 1 Eyliil 1868 yilinda ortadgretim
diizeyinde yabanci dil ile 6gretim yapan Galatasaray Sultanisinin (Lisesinin) ac¢ilmasi
yabanci dil 6gretimi agisindan doniim noktasi olarak kabul edilmistir (Demirel, 2004).
Bu lisenin en 6nemli 6zelligi ise orta 6gretim seviyesinde yabanci dille 6gretim yapan
devlet okullar1 arasinda ilk olmasidir (Ozbay, 1994). Béylece yabanci dil, devlet eliyle
yiriitiilen, tiim orta dereceli okullarin programlarina ilk kez 1869 yilinda girmistir

(Demirel, 2004).

2.2.2.1.2. Cumhuriyet Donemi (1923 - ......)

Bu donem, Cumbhuriyet’in ilan edildigi 1923 yilindan giinlimiize kadar olan siireci

kapsamaktadir.

Cumhuriyet doneminde egitim alaninda atilan ilk ve en 6nemli adim, 430 sayil1 ve 3
Mart 1924 tarihli “’Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun (Ogretimin Birlestirilmesi)
cikarilmasidir. Bu kanun ile iilke genelindeki egitim faaliyetleri tek bir cati altinda
birlestirilmistir. Ozellikle yabancilar tarafindan agilan ve yabanci dilde egitim yapan
okullar devletin siki kontrolii altma girmistir (Ozbay, 1994). Bu kanunla birlikte
medreseler kapatilarak yerlerine bugiinkii c¢agdas okullar acilmistir. Osmanlh
Imparatorlugundaki egitim kurumlarinin bircogunda uzun yillar yabanci dil olarak

okutulan Arapga ve Farscanin yerine bat1 dillerinden Almanca, Fransizca ve Ingilizce
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yabanci dil olarak okul programlarina konulurken Farsca ise tamamiyla programdan
kaldirilmistir.  Arapgaya yalmizca dini egitim veren Imam Hatip Liselerinin

programlarinda yer verilmistir (Demirel, 2004).

Ingilizce, Fransizca ve Almancay1 dgretmek adina 1928 yilinda Tiirk Egitim Derneginin
kurulmasi bu tarihi siire¢ igerisindeki ©Onemli gelismelerden biri olarak kabul
edilmektedir. 1928 ve 1934 yillar1 arasinda bugiinkii TED koleji ortaya ¢ikmis ve 1951
—1952 oOgretim yilina kadar takviyeli Ingilizce dersleri yaparken, daha sonraki
donemlerde tamamen Ingilizce egitimine gecis yapmustir (Celebi, 2006). 1974-1975
Ogretim yilinda yabanci dilde 6gretim yapan bu tarz liselerin sayis1 12’ye, 1982-1983
ogretim yilinda ise 23’e ulagsmustir. Bu alandaki bir diger dikkate deger gelisme ise
1965°te “Ozel Egitim Kanunu” nun kabul edilmesidir. Bu sayede yabanci dilde dgretim
yapan resmi okullarin yani sira 6zel okullar da acilmaya baslanmistir (Ozbay, 1994).
Ulkemizde yillara gore dgretilen yabanci diller Tablo 1°de gosterilmektedir (Aktaran:

Ekmekyermezoglu, 2010).

Tablo 1. Yillara Gére Ogretilen Yabanci Diller (Kaynak: Demircan, 1988)

1924 1927 1935 1941 1950 1960

Almanca + + - + + +
Fransizca + + -+ + + +
Ingilizce + + + + + +
Italyanca + + + + + +
Latince - - - + +

Arapca + + - - n T
Farsca + - - - n T

1950 yilina kadarki siiregte 6grenilen ve ogretilen yabanci diller arasinda Fransizca ilk
sirayr alirken 1953-1954 6gretim yilinda ise Ingilizce, Fransizcanmn 6niine gecerek en
cok tercih edilen yabanci dil olmugtur. 1980-1981 6gretim yilinda ise Almancanin en
cok tercih edilen ikinci yabanci dil durumuna yiikselmesiyle birlikte Fransizca artik

tercih sirasinda iigiincii sirada yerini almistir (Unal, 2008).

Tiirkiye’de okullardaki yabanci dil egitiminin uygulanmasinda temel olusturan Yabanci

Dil Egitim ve Ogretim Kanunu 1983 yilinda kabul edilmistir. 14-10-1983 tarihli ve
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2923 sayili bu kanunun amaci egitim ve dgretim kurumlarinda okutulacak olan yabanci
diller ile yabanci dilde egitim ve Ogretim yapan okullarin tabi olacagi esaslari
diizenlemektir (Ozbay, 1994; Altiok 2006). Bu kanuna gore; ilk, orta ve yaygin egitim
kurumlarinda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Tiirk Dili ve
Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri ve
Turk kultiri ile ilgili diger dersler yabanci dil ile okutulamaz ve Ogretilemez.
Ogrencilere, egitim ve Ogretimleri siiresince bu derslerle ilgili verilen arastirma
gorevleri ve ddevleri Tiirkce’ den baska bir dil ile yapilamaz. ilk ve orta dgrenim
kurumlarinda &gretilecek yabanci dil konusunda MEB; yiiksekdgrenim kurumlarinda
ogretilecek yabanci dil konusunda ise YOK karar alir. Tiirkiye'de egitimi ve dgretimi
yapilacak olan yabanci diller, Milli Giivenlik Kurulunun da goriisii alinarak, Bakanlar

Kurulu kararyla tespit edilir (Aktaran: Ozbay, 1994).

1988—-1989 egitim ve Ogretim yilinda, ortaokullara “Basamaklt Kur Sistemi” olarak
bilinen yeni bir uygulama getirilmistir. Bu sisteme gore yalnizca ortaokul birinci sinifta
yabanci dil dersleri zorunlu, daha sonraki siiflarda ve lisede zorunlu olmaktan ¢ikarilip
istege bagli olacak ve bu dersten alinan notlar 6grencilerin smif gegme durumunu
etkilemeyecektir (Akyiiz, 1993). Sistemin uzun siire istenilen hedefe ulasabilmesi i¢in
ogrenci, 0gretmen, 6gretim programlari, kitaplar, arag-gerecler, mevzuat, biitce, okul
binalar1 ve derslikler gibi 6nemli faktorlerin bir sistem biitiinliigli i¢inde ele alinmasi
Ongoriilmis; fakat uygulamadan kaynaklanan sorunlarin ¢oziimlenememesi sebebiyle
Basamakli Kur Sistemi uygulamasi 1989—1990 6gretim yilinin basinda son bulmus ve
tekrar eski uygulamaya doniis yapilmistir (Demirel, 2004). Sonraki siirecte ise yabanci
dil egitimi daha kaliteli hale getirilmek istendigi i¢in 80°li yillarin ortasinda iilke
capinda yabanci dilde egitim yapacak olan “Anadolu Lisesi” adinda yeni liseler
acilmaya baslanmistir. Bu okullarda diger liselerden farkli olarak Matematik, Fizik,
Kimya ve Biyoloji gibi bazi dersler Ingilizce olarak verilmekteydi. 1986-1987 yilinda
103 Anadolu Lisesi’nde toplam 40.715 6grenci ve 2.845 dgretmen egitim ve Oogretime
devam etmekteydi. Ancak “Anadolu Liselerinde Uygulanan Yabanci Dille Ogretim
Programlarinin Degerlendirilmesi” baslikli arastirmanin ¢arpici verilerine gére Anadolu
Lisesinde 6grenim géren dgrencilerin yiizde 82.4'ii Fen grubu derslerini ingilizce yerine
Tirkce okumayi tercih etmekteydi. Ayni1 zamanda, yine Ogrencilerin ylizde 83.9'u

Ingilizce 6gretim yapildiginda bu derslerdeki konulari iyi 6grenemedigini, yiizde 81.91'
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ise yabanci dille 6gretimin ezbercilige yonelttigini sdylemektedir. Degerlendirme
kapsaminda elde edilen bu sonuglar 1s51831Inda MEB Anadolu Liselerinde Matematik,
Fizik, Kimya ve Biyoloji gibi fen grubundaki derslerin egitiminin yabanci dilde

verilmesini 1997 yilindan itibaren kaldirmistir (Ozbay, 1994).

1991 yilinda 6. , 7. ve 8. smflar icin, 1997 de ise ilkokul 4. ve 5. smiflar icin Ingilizce
dersi zorunlu dersler arasina girmis, 2013 yilindan itibaren de Ingilizce ilkokul 2.
siniftan itibaren zorunlu hale getirilmistir (Demirel, 2016; Aktaran: Kirkic & Boray,
2017). Halen uygulanan yabanci dil programina gore ilkokul 2. Siniftan itibaren
Ingilizce zorunlu yabanci dil olarak okutulmaktadir. Ortaokullarda yine Ingilizce
yabanci dil olarak zorunlu olup ayrica segmeli ders olarak da segilebilmektedir. Ayrica
Ingilizce agirlikli dil siniflar1 olup haftada 12 saate kadar ingilizce dersi islenmektedir.
Liselerde ise Ingilizce yine zorunlu yabanci dil olup ikinci yabanci dil olarak da baska

bir dil secilebilmektedir.

2.2.2.1.3. Yabanci Dil (")gretiminde Program Gelistirme Calismalar

Yabanci dil 0Ogretimi, egitim sistemimizin tarihsel gelisimi siirecinde, okul
programlarinda ¢esitli zamanlarda farkli uygulamalarla yerini almistir. Ulusal ve
uluslararas1 kuruluglarda yabanci dilde 6gretim ve yabanci dil 6gretim programlarina
egilim, ozellikle Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra énem kazanmustir (Demirel, 2004).
Ulkemizde program gelistirme c¢alismalar1 diger iilkelerdekinden cok daha sonra
baslamis olmasina ragmen son zamanlarda egitim sistemimizdeki 6zellikle egitim-
Ogretim programlart konusunda yapilan degisim ve gelistirme caligsmalari {ilkemizin

egitimdeki gelecegi agisindan timit vaat etmektedir (Demirel, 1992).

Tirkiye'de Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu (Ogretim Birligi Yasasi) ile biitiin 6gretim kurumlar1 Milli Egitim Bakanlig
biinyesinde toplanmis ve okul programlari iizerinde kapsamli degisiklikler yapilmistir.
Egitim programlarindaki degisikliklerin 6ziinii laiklik, batiya doniis ve miispet bilimler

olusturmustur (Varis, 1976; Aktaran: Ekmekyermezoglu, 2010).

Egitim sistemimizde yillar boyunca dersler ve konular listesi anlaminda kullanilan
"Miifredat Programi" kavrami 1950'li yillardan itibaren yerini "Egitim Programi"

anlayisina birakmustir. Ulkemizde program gelistirme c¢alismalari, il merkezlerinde
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mabhalli okullar ile il milli egitim midiirliikklerinin destek ve igbirligi ile baglamig, daha
sonra Milli Egitim Bakanli§i merkez orgiitinde devam etmistir. Cumhuriyetin ilk
donemlerinde 1924 yilinda tilkemize davet edilen John Dewey’in hazirlamis oldugu
rapor dogrultusunda ilkogretim programlarini gelistirilme ¢aligmalarina agirlik verilmis,
1953-1954 yillarinda ise ortadgretim programlarinin gelistirilmesi igin gerekli

caligmalara baglanmistir (Demirel, 1992).

1956-1957 yillarinda yabanci dil 6gretimi lise programlarinda haftada 4’er saat olmak
iizere Ingilizce, Almanca ve Fransizca dersleri ile yerini almistir (Kiigiik, 2008). 1972
yilinda “Yabanci Diller Ogretimini Gelistirme Merkezi” kurulmus ve bununla birlikte
orta dereceli okullara yonelik yabanci dil 6gretimini gelistirme calismalar1 agirlik

kazanmistir. (Demirel, 2004).

1960'l1 yillara gelindiginde ise ililkemizde program gelistirme c¢alismalar1 tekrar ilkokul
programlari lizerinde yogunluk kazanmaya baglamistir. 1961 yilinda kabul edilen 222
sayil1 {lkdgretim Kanunu’nun getirdigi hiikiimler dogrultusunda égretim programlarmin
gelistirilmesi ve degistirilmesi zorunlu kilinmistir. 1962 yilinda toplanan VII. Milli

Egitim Surasinda asagidaki uygulama esaslar1 kabul edilmistir.

1. Programlarin, giiniin gercekleri ve ihtiyaclarinin gdz Oniinde bulundurularak

diizenlenmesi,
2. Gelistirilen yeni programlara gore ders ve kaynak kitaplarinin hazirlanmasi,
3. Ogretmenlerin yeni programlarin gereklerine uygun olarak yetistirilmest,

4. Hazirlanacak ve uygulanacak bir deneme programinin komisyonlar tarafindan

incelenip degerlendirilmesinden sonra gesitli bolgelerde iki yil siire ile denenmesi,

5. Deneme Programiin gelistirilerek tiim yurt genelinde uygulanmasina karar

verilmistir (Demirel, 1992).

1980'li yillarda program gelistirme ¢alismalar1 kapsaminda yeni bir arayis icine
girilmistir. Program gelistirme siirecinde artik siireklilik ve standartlasma saglanmasi
yoniinde bazi ¢alismalar yapilmaya baslanmistir (Yiiksel, 2003) 1984-1985 6gretim

yilindan itibaren ii¢ yil siireyle uygulamaya konulmak ve denenmek iizere Anadolu
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Liseleri i¢in yalnizca Ingilizce 6gretimi ile sirli olan bir yabanci dil programi
hazirlanmistir. Bu program g¢alismalarinin yani sira Milli Egitim Bakanligi 6rgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda yabanci dil egitimi ve Ogretimini belli esaslara
dayandirmak adma yonetmelik ¢ikarmis, 1985-1986 6gretim yilinda ise Milli Egitim
Genglik ve Spor Bakanligi yabanci ve Tiirk uzmanlardan olusan bir ¢alisma grubu ile
okullarda yabanci dil 6gretiminin daha etkili yapilabilmesinin olanaklarini aragtirmistir

(Demirel, 2004).

1991 yilinda 6.,7. ve 8. smiflar i¢in, 1997 yilinda ise 4. ve 5. siniflar i¢in kabul edilen
Ingilizce programi, 2006-2007 Egitim-Ogretim yilinda kademeli olarak uygulanmaya
baslanan Ingilizce 6gretim programinin uygulanmasina kadar yiiriirliikte kalmugtir

(Inam, 2009; Ekmekyermezoglu, 2010; Demirel, 2016).

2.2.3. Yabanc1 Dil Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Yabanci dil 6gretiminde ‘basari’ kavrami glinlimiizde en 6nemli egitim ve &gretim
sorunlarindan biridir. Ulkemizde ge¢misten giiniimiize kadar batililasma calismalar ile
birlikte gerek kamusal, gerekse de bireysel boyutta ciddi zaman ve kaynak harcanarak
cesitli ¢alismalar yapilmasina ragmen; heniiz yabanci dil 6gretiminde istenilen diizeyde
basar1 saglanamamistir (Demirel, 2004; Kirkic & Boray, 2017). Gerek egitim
sistemimizden, gerekse de programin esaslarindan kaynaklanan yanligliklardan dolay1
hedeflenen yararin elde edilememesi ve Ogrencilere kalict bir yabanci dilin
Ogretilememesi maalesef artik {ilkemizin bir gercegi olarak degerlendirilmektedir

(Baggeci, 2004).

Giiniimiizde Ingilizcenin ekonomik, sosyal, Kkiiltiirel, politik, sanatsal ve bilimsel
alanlarda kiiresel bir dil olmas1 ve yabanci dilin 6neminin herkes tarafindan kabul edilir
olmasma ragmen; egitim ve Ogretim siirecinde yillardir istenen diizeyde basari
saglayamamis durumdayiz. Bu yiizden bu basarisizligin sebeplerinin incelenmesi

nitelikli ve islevsel bir yabanci dil 6gretimi i¢in son derece dnemlidir.

Dil 6greniminde basariyr olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen faktorlerin olmasi
kacinilmazdir. Ertan (2008), bu faktorlerin her 6grenci i¢in farkli sekillerde olustugunu
ve farkli etkilesimler gerceklestirdigi icin 68rencilerin yabanci dil 6grenme siirecindeki

basar1 diizeylerini de farklilastirdigini belirtmektedir.
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Collier (1995)’a gore ise yabanci dil 6grenme siirecinde sosyo-kiiltiirel, dilsel, akademik
ve biligsel olmak iizere toplam dort temel unsur vardir. Dil 6grenme siirecinde
Ogrencinin hayatinda, yasamis oldugu evde, egitim gordiigii okulda ve bulundugu
toplum icerisinde meydana gelen sosyo-Kkiiltiirel olusumlar temel alinir. Sosyo-kiiltiirel
acidan destekleyici bir ortamda bulunan Ogrencilerin bireysel farkliliklari, okulunda
gergeklestirilen smif i¢i uygulamalari, okulun ortami ve uygulanan programin yapisi
gibi bazi etkenler 6grencinin 6grendigi dile kars1 gelistirdigi tutumunu ve akademik
basarisint olumlu yonde etkileyen faktorlerdendir. Ayrica sosyo-kiiltiirel, dilsel,
akademik ve biligsel bu dort 6ge birbirine baglidir ve bir tanesinin bile ihmal edilmesi
dgrencinin basarisin1 6nemli dlciide etkilemektedir. Ozellikle sosyo-Kkiiltiirel olusumlar
Ogrencinin bilissel, dilsel ve akademik gelisimini olumlu ya da olumsuz yonde giiclii bir
bigimde etkiler. Bu nedenle yabanci dil 6§renimi siirecinde sosyo-Kkiiltiirel agidan zengin

ortamlarin olusturulmasi olduk¢a 6nemli bir kriterdir (Ekmekyermezoglu, 2010).

Collier (1995)’a gore sosyo-kiiltiirel, dilsel, akademik ve biligsel dort 6genin birbirleri
ile etkilesimi Sekil 1°de gosterilmektedir.

S05Y0.KULTUREL

STTRECLER

g

iLISSEL GELiSiM AKADEMIE GELisiN

Sekil 1. Yabanci dil 6grenimini etkileyen faktorler (Kaynak: Collier, 1995)

Sekil 1°’de belirtildigi gibi yabanci dil 6grenme siirecinde akademik, biligsel ve dil
gelisimi ile sosyo-kiiltiirel siiregler birbirleri ile devamli etkilesim icerisindedir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarini, okul ve ev yasami gibi bazi sosyal alanlarin
kapsayan sosyo-kiiltiirel faktorlerin yabanci dil 6grenme siirecinde oldukca etkili
oldugunu sodylemek miimkiindiir. Tucker ve Lambert’in da benzer goriislere sahip
oldugunu sdyleyebiliriz. Ogrencilerin bireysel ve duyussal ozelliklerinin yam sira

sosyo-kiiltiirel 6zelliklerinin de yabanct dile kars1 gelistirdikleri tutumlarini etkileyerek
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dil 6grenme siirecine onemli Ol¢iide yon verdigini belirtmektedirler (Aktaran: Bang,

1999).

Yabanci dil 6grenimini etkileyen faktorlerle ilgili ¢esitli 6grenim teorileri ve
yaklagimlart igerisinde farkli goriisler de ortaya konmustur. Conteh-Morgan (2002) dil
O0grenmeyi etkileyen bes unsuru sosyal igerik, 6grencinin 6zellikleri, 6grenme siireci,
o0grenme etkileri ve Ogrenme kosullar1 olarak ifade etmektedir. Conteh-Morgan’in

bahsettigi bu bes faktor Sekil 2°de goriilmektedir.

O grenme
Siireci

Ogrenci
Ozellikleri

Kurs veya Ogrenme
Ders Gelisima Etkilern:

OErenme
Kosullarn

Sekil 2. Conteh-Morgan’a gore dil 6grenmeyi etkileyen faktorler (Kaynak: Conteh-
Morgan 2002)

Ogrenmeyi etkileyen ve Sekil 2’de goriilen unsurlar igerisinde yer alan 6grenci
ozellikleri; kisisel, sosyal ve tutumlara yonelik 6zellikleri icermektedir. Bu 6zellikler
icerisinde cinsiyet, yas, 6nceki ve su anki egitim deneyimleri, dildeki yeterlilik seviyesi,
egitimde teknoloji kullanimi ve 6grenmeyi isteklendirme gibi bazi degiskenler yer
almaktadir. Ogrencilerin yeni bir dili 6grenirken, sahip olduklar1 bireysel 6zelliklere
gore farkli yaklagimlar sergilediklerini gz oniinde bulundurursak, 6grencilerin kisisel
ozelliklerinin dil 6grenimindeki basar1 lizerinde olumlu ya da olumsuz ydnde etkisinin

oldugunu diisiinmek kacinilmazdir (Cotterall, 1999).

Bazi arastirmacilar ise 6grencinin yabanci dil 6grenme siirecindeki basart durumunu
etkileyen unsurlar1 daha kapsamli boyutta ele almislardir. Yapic1t ve Keskin (2008)
basar1 durumunu etkileyen unsurlarin; arkadas grubu, aile ve okulun yer aldig1 sosyo-
kiiltiirel faktorler, gelisimsel ve psikolojik faktorler olmak iizere ii¢ baslik altinda
toplanabilecegini, ayni zamanda bagariya ulasma noktasinda Ogrencinin arkadas

cevresinin, ailesinin sosyal smifi ve kiiltliirel yapisinin, i¢inde bulundugu sosyal
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tabakaya bagli olarak okula kars1 gelistirdigi tutumun ve okulunun fiziki yapisinin
Ogrencinin  bagaris1  iizerinde olduk¢a etkili oldugunu ifade etmektedir

(Ekmekyermezoglu, 2010; Giivendir, 2017).

Bu goriisler 1s181nda 6grencilerin yabanci dildeki basar1 durumlarini etkileyen faktorleri

okul, aile ve 6grenciye bagli bireysel degiskenler agisindan inceleyebiliriz.

2.2.3.1. Okul

Toplumlar gelistikce, siirekli degisen ve cesitlilik arz eden teknolojik yeniliklerin
aktarilmasinin saglanmasi1 ve vatandaglik gorevinin gerektirdigi bilgi, beceri ve
degerlerin her bir bireye ayni sekilde verilebilmesi ancak herkesin ortak bir egitim
siirecinden gecirilmesi ile miimkiindiir. Belirtilen bu durumlar ise egitim olgusunun
"okul" kavrami olarak kurumlagmasini ortaya c¢ikarmistir (Fidan, 2012). Okul,
ogrencilerin ilgi alanlarina gore yeterli, 6zgiin yetenekleri ve Ozellikleri seger; ilk
kavranan ve algilananlar1 daha sonra elde edilecek karmasik bilgiler i¢in gittikce gelisen
bir nedenler sistemi haline sokar. Okulun diger gorevi ise c¢evredeki zihin
aligkanliklarin1 bozan ve sosyal cevreyi olumsuz yonde etkileyen unsurlar1 ortadan
kaldirmaktir. Okulun bir baska gorevi de g¢evrede yer alan farkli 6geleri dengeleyip
bireyi i¢inde bulundugu toplumsal yapinin gereksiz sinirlamalarindan kurtararak daha
genis bir ¢evre igerisinde gelisimine imkan saglamaktir (Dewey,1996). Bu baglamda

okul, yabanci dil 6greniminde basariy1 etkileyen en 6nemli faktorlerden biridir.

Etkili ve nitelikli bir yabanci dil 6grenme ve 6gretme siirecinin olusabilmesi i¢in belli
kosullarin yerine getirilmesi gerekmektedir. Yabanci dil 6gretiminde Ogrenci ve
Ogretmen Ozellikleri egitimin niteligini belirleyen baslica iki temel 6gedir (Sahin 2006).
Yabanci dil 6gretim siirecinde 6grenci ve 6gretmen arasindaki iliski ise 6grencinin dile
kars1 tutumunu etkilemektedir. Ogretmen ve dgrenci arasindaki bu iliskinin niteligi ise,
ogrenmeyi etkileyen temel unsurdur (Unal, 2008). Yalnizca yabanci dil &gretiminde
degil tim derslerin 6gretimi o dersin O6gretmeninin Ozelliklerine, becerisine, 6gretme
tarzina ve konuya hakimiyetine baglidir. Ayrica bir yabanci dil 6gretmeni hedef dilin
ders igerisinde kullanimi yoniinden 6grencilerine model olmak zorundadir (Gékdemir,
1989). Yeni egitim — §gretim anlayisina gére 6gretmen yine dgretimin vazgecilmez bir
parcasidir; fakat 6gretim siirecinde tistlendigi gérev agisindan daha ¢ok yonlendirici ve

cesaret verici bir sekilde 6grencilere yol gostermektir (Aydogdu, 2001). Ayn1 zamanda
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Ogretmenin 6grenciye ve derse karsi tutumu da yabanci dil 6gretim siirecinde dnemli bir
paya sahiptir. Bu acgidan tutumlarina gore 6gretmen yapisini iki grupta inceleyebiliriz

(Yavuzer, 2000).

> Bicimsel Ogretmen Tutumu: Bu tutuma sahip 6gretmenler dgrencilerin hepsini
derslerinde belli bir diizeye ulastirmayr hedeflerler. Ogrenciye yakin olmaktan
korktuklar1 i¢in 6grencilerine kars1 uzak ve ilgisizdirler; bu yiizden sadece ders anlatir,
O0dev verir ve smav yaparlar. Bigimsel o6gretmenler Ogrencilerden ziyade kendi

derslerinin 6gretmeni oldugu fikrine sahiptirler.

> Dost Ogretmen Tutumu: Ogrencileriyle duygusal iliskiler kurabilen onlari
severek ders anlatmaktan zevk alan, islevsel ve etkili bir 6grenme ortami hazirlayan
Ogretmen tutumu olarak ifade edebiliriz. Bu sayede Ogrenmeyi kolaylastirici ve
O0zendirici bir Ogrenme ortami olusturmus olurlar. Empati kurarak &grencilerinin
duygularin1 anlamaya calisirlar (Yavuzer, 2000). Boyle bir 6grenme-6gretme ortaminda
ogrencinin dikkati daha canli oldugu gibi ¢ogu zaman O6grencilerin ders 6gretmenine

kars1 sevgilerinden dolay1 ders ¢alismalarinin basarilarina da yansidigi goriilmektedir.

Ulkemizdeki yabanci dil &gretim siirecini okul ve oOgretmenler acisindan
degerlendirdigimizde ge¢cmisten giiniimiize kadar halen bazi sorunlarin varligindan

bahsedebiliriz. Oguzkan bu sorunlardan bazilarini asagidaki sekilde siralamistir:

Yeterli sayida 6gretmen bulunmamasi,

Siniflarin kalabalik olmasi,

e Ogrencinin gergek amacinin sadece iyi not almak ve sinif gegmek olmast,

Ogrencilerin okul ortami disinda yabanci dil kullanma olanaklarmin yetersiz olmast,

e Bazi nedenlerden dolay1 basarisiz olan 6grenciler i¢in “smifta birakilmak’ gibi

olumsuz bir yarginin disinda daha yapici, alternatif ¢oziimlerin bulunmamast,

e Amaglarin, olanaklarin sinirli olmasina ragmen oldukga genis kapsamli tutulmasi,
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e Ogretmenlerin ekonomik durumu, ders vyiiklerinin agirhigi, bireysel gelisim
olanaklarinin yetersizligi gibi nedenlerden dolay1 genel olarak ruhsal bezginlik icinde

olmalari,

Oguzkan’in 1981 yilinda belirttigi bu sorunlardan bir¢ogunun halen giiniimiiz yabanci
dil 6gretim silirecinde gecerliligini yitirmemis olmasi yabanci dil 6grenme siirecinde
basarisizlik sorununun ¢oziimii noktasinda yeterince yol almamadigini agikca

gostermektedir (Aydemir, 2007; Ekmekyermezoglu, 2010).

2.2.3.2. Aile

“Stiphesiz ki biitliin anne ve babalar, giiniimiiz kosullarinda bireylerden iyi bir egitim ve
iistlin bir basar1 beklentisi oldugu i¢in, ¢gocuklarinin egitimini ve basarisin1 onemseyerek
bu yolda ciddi ¢aba sarf ederler. Bu dogrultuda ise 6grencilerin akademik basarilarinin
yiikselmesi gerekir. Bu noktada en 6nemli faktrlerden biri ise ailedir. Birgcok bilimsel
arastirmada c¢ocuklarin akademik olarak basarili olabilmeleri i¢in anne ve babalarinin

onlara bilingli bigcimde destek olmalar1 gerektigi goriilmiistiir” (Yildirim, 2006).

Aile, bireylerin i¢inde bulundugu en kiiciik sosyal yapidir. Cocugun saglikli bir benlik
algis1 gelistirerek Ozerklesmesinde, fiziksel ve psikolojik gelisiminde ailenin oldukga
onemli katkist vardir (Celkan, 1989). Anne ve babanin egitim durumu, ailede bulunan
kisi ve ¢ocuk sayisi, ailenin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu ile ebeveynlerin
mesleki durumu Dbireyin basarisinda aileden kaynaklanan faktorlerin temel

degiskenlerindendir.

Farkli yapilanmalara bagli olarak ailelerin ¢ocuk yetistirme tutumlari da farklilik
gostermektedir. Bu nedenle yetistirilme tarzlar1 yoniinden farklilik gosteren 6grencilerin
bir yabanci dili 6grenme siirecinde aile yapisindan kaynaklanan kisilik ve belleksel
tabanli grenme sorunlarmin incelenmesi gerekli goriilmektedir (Unal, 2008). Ailelerin
bu tutumunu belirleyen ve yasadiklar1 yere gore degisen ii¢ kiiltiirel cevre yapisi ise

asagidaki gibi tanimlanabilir.

1. Kirsal Kiiltiir Yapisi: Kirsal kiiltiir yapist tarimsal iiretimin egemen oldugu
yerlerde, genellikle ¢ocuk sayisinin fazla olmasindan dolayr ¢ogunlukla genis aile

yapisinin bulundugu yerlerde mevcuttur. Bu tiir yerlerde toplumsal yardimlagma ve
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dayanisma diger ailelere oranla daha yiiksek olmasina ragmen; egitim olanaklarindan
yararlanma orani ise diisiiktiir. Ogrencilerin hem bulunduklar1 ortamdaki tarimsal
faaliyetlerden hem de okula karsi ilgisizliklerinden dolay1 okula gitmedikleri giin
sayist fazladir (Oner, 2006). Kirsal kiiltiir ortaminda aileler genellikle tarim ve
hayvancilik ile ugrasirlar, ortalama egitim diizeyleri ise ilkogretimdir. Ancak
giinlimiizde iletisim teknolojisinin gelismesiyle birlikte gelenegimizde ve toplumsal
yapilarda baglayan degisimlerden dolay1 kirsal kiiltiirde de egitime olan ilgi artmistir

(Giil, 2007).

2. Gecekondu Kiiltiir Yapisi: Gecekondu kiiltiirii ise kirsal kiiltiirin kentsel kiiltiire
gecisi ile ortaya ¢ikmis bir yapidir. Buradaki ailelerin ¢ocuk sayisinin kirsal ailelere
gore daha az; fakat kentsel ailelere gore daha cok oldugunu sdyleyebiliriz (Oner,
2006). Gecekondu kiiltiirii bir nevi kent ile kdyiin birlesimidir ve kendine has bir
yapiya sahiptir. Bireyler genellikle sanayi ve hizmet sektorlerinde iscilik yaparak
gecimlerini  saglamaktadirlar. Gecekondu bdlgesinde yasayan ailelerin egitim
seviyeleri ve olanaklar kirsal kesimdeki ailelere gore daha ytiksektir; fakat kentsel
yapidaki ailelerinkinden ise diisiiktiir. Cocuklarin ailelerine maddi yonden katkilar

kirsal yapida yasayan ailelere oranla daha fazladir (Giil, 2007).

3. Kentsel Kiiltiir Yapisi: Kentsel yapidaki aileler genel olarak anne, baba ve
cocuklardan olusan c¢ekirdek ailelerdir. Bu aile yapisinda egitimden yararlanma
imkanlar1 ve egitim seviyeleri diger aile yapilarima gore ¢ok daha yiiksektir; ayni
zamanda egitimin en Onemli toplumsal uyum ve statii araci oldugu kabul
edilmektedir (Giil, 2007). Bundan dolay1 ¢ocuklarin okula devamsizliklar1 yalnizca
zorunlu durumlarda olmaktadir. Kentsel yapida ¢ocuklarin ailelerinin biitcelerine

ekonomik yonden katkida bulunma diizeyleri nerdeyse yok denecek kadar azdir.

Goriildigl tlizere ailelerin yasadiklart cevrenin kiiltiirel yapisina gore yabanci dil
Ogretimine kars1 gelistirdikleri tutumlar da farklilik gostermektedir. Kirsal kesim
yapisinda yasayan bir ailenin ¢ocugunun yabanci dil 6grenmeye karsi olan tutumu ile
egitimli ve modern kentsel aile 6zellikleri tasiyan bir ailede yasayan ¢ocugun yabanci
dil 6grenme egilimi ¢cok daha farkli olmaktadir (Unal, 2008). Bu ii¢ tiir kiiltiir yapisini
genel anlamda degerlendirdigimizde ise, kentsel ve gecekondu kiiltiir yapisindaki

ailelerin egitime kars1 tutumlariin kirsal kesime oranla daha olumlu oldugu ve bu tarz
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aile yapisinda yetisen ¢ocuklarin da biiylidikce egitime karst ilgilerinin arttiginm

sOyleyebiliriz (Giil,2007).

Yabanci  dil  basarisin1  ailelerin  sosyo-ekonomik  ozellikleri  agisindan
degerlendirdigimizde alt tabaka yapisindan gelen Ogrencilerin yabanci dil
ogrenimindeki basar1 diizeylerinin orta ve iist tabakalardaki 6grencilere gore daha diigiik
oldugunu sdyleyebiliriz (Unal, 2008). Orta ve iist siif tabakasindaki ailelere gore okul
yasama hazirlayici bir vasita oldugundan dolay1 ¢ocuklarinin okuldaki faaliyetlerini ve
basarilarin1 yakindan takip eder ve basarili olduklar1 durumlarda ¢ocuklarini
odiillendirirler. Alt siiftaki ailelere gore ise, okul genellikle kendilerine yabanci bir
kurumdur. Cocuklarinin egitim ve 6gretim siirecini yalnizca yasal bir zorunluluk olarak
degerlendiren bu aile yapisi ¢ocuklarinin basar1 ya da basarisizliklar ile ilgilenmezler.
Ancak ev ortaminda anne ve babanin okul hakkindaki olumsuz fikirlerine ragmen okulu
onemseyen biiylik kardeslerin olmasi ¢ocugun okul kavramina yonelik pozitif yonde
tutum gelistirmesinde rol oynayan onemli bir faktordiir (Yavuzer, 1998; Giiney, 2009;

Kilingaslan, 2008).

Ailelerin  sosyo-ekonomik durumlarma dair alt degiskenlerinden biri olarak
nitelendirebilecegimiz gelir durumu diizeyi, ¢gocugun okuldaki hatta hayattaki basarisi
tizerinde olduk¢a Onemli etkilere sahiptir. Ailenin gelir durumu ¢ocugun egitimini
dogrudan veya dolayli olmak tizere iki sekilde de etkileyebilmektedir. Okul {icretlerini,
kitap, kiyafet ve ulagim iicretlerini aile gelirinin dogrudan etkilendigi unsurlar arasinda
sayabiliriz. Dolayli yonden olan etkileri ise gelismis bolgelerde ikamet etme, iyi akran
grubu igerisinde yer alma ve kaliteli egitim veren okullara gidebilme imkani olarak
siralayabiliriz (Tomul, 2007). Dolayisiyla yabanci dil 68renim siirecinde gelir diizeyi
yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin gelir diizeyi nispeten daha diislik olan ¢ocuklara gore

daha basaril1 olacaklarini sdylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin yabanci dilde basar1 seviyelerini belirleme konusunda énemli bir faktdr de
ailelerin egitim diizeyidir. Ebeveynlerin egitim ve mesleki durumlar1 ¢ocuklarin basari
diizeylerini belirlemek agisindan aileden kaynaklanan faktorlerin temel degiskenleri
arasindadir. Ailenin egitim ve kiiltiir seviyesinin diisiik olmasi, ¢ocuktan da egitim
alanindaki beklenti ve ilgilerinin diisiik olmasina neden olacag: gibi, ¢ocugun egitim

siirecine destek olma noktasinda bilgi eksikligini de beraberinde getirir. Dolayisiyla da
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ailenin okul ile yeterli isbirligi i¢inde olamamasina ve c¢ocugun egitim siirecine
istenildigi Ol¢iide katilamamasina neden olmaktadir (Giimiiseli, 2004). Ayn1 zamanda
anne ve babanin saygin mesleklere sahip olmasi bireyin basari durumunu etkileyen
degiskenlerden bir digeridir. Cocugun ailesinde yer alan iyi egitim almis, basarili ve
saygin bir meslege sahip olan kisilerin rol model olmast ve ¢evresinden gelen dil ile
ilgili dikkat cekici uyaricilar dgrenci iizerinde oldukea etkilidir. Ogrencinin gevresinin
bu tarz uyaricilardan yoksun olmasi algilama yeteneklerinin gelismesini engeller ve
yabanci dil dersinin 6nemini kavrama noktasinda da zorluklar yasamasina neden olur.
Hatta zaman igerisinde ¢ocuklarin yabanci dil derslerine karst olumsuz bir tutum
gelistirdikleri bile sdylenebilir (Unal, 2008). Bu yiizden arastirmalar gdsteriyor ki
egitim ve Ogretim siirecinin temel 6gelerinden biri olarak egitim diizeyi yliksek ve iyi
bir meslege sahip olan ebeveynler ¢cocuklarinin akademik ¢alismalarina daha fazla katki

sunarlar.

2.2.3.3. Ogrenciye Bagh Bireysel Degiskenler

Ogrencinin 6grenme siirecindeki bireysel rolii ve siirece yaptigi katki yabanci dil
ogrenme siirecindeki basart durumunu etkileyen okul ve aile degiskenlerinden sonraki
en Oonemli bir diger faktordiir. Bireyin kim oldugu, kisilik yapisi, ne tiir 6grenme
ihtiyaclarina sahip oldugu, 6grenme stratejisi ve stili, motivasyonu gibi ¢esitli unsurlar
Ogrenciler arasinda basar1 dilizeylerinde farkliliklar yaratir. (Kuzgun & Deryakulu,

2006).

Scovel dil yeteneginin, motivasyonun, davraniglarin, 6grenme stratejilerinin, kaygi ve
endiselerin, hafiza giliciiniin bireysel farkliliklar1 olusturan etkenler arasinda oldugunu,
yabanci dil 6grenimini de bu etkenlerin biiyiik 6l¢iide etkiledigini belirtmektedir. Long
ve Larsen-Freeman ise, bireysel degiskenleri yasin, cinsiyetin, dil 0grenimiyle ilgili
deneyimlerin ve anadilinde diizgiin ifade yeteneginin olusturdugunu belirtilmektedirler

(Aktaran: Oner, 2008).

Yabanci dil 6greniminin erken yaslarda baslamasi gerekliligini savunan pek cok
arastirmact vardir. Abacioglu (2002)’na gore, Ogrencilerin yabanct dil Ogrenme
asamasinda basar1 diizeylerinin arttirilmasi i¢in kiigiik yasta yabanci dil egitimine
baslamalar1 gerekmektedir. Ayn1 zamanda erken yas faktoriiniin ikinci bir dili kendi dili

gibi kusursuz sekilde telaffuz edinim yeterliliginde 6nemli bir etken oldugunu, on-on iki
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yaslarina kadar dili etkili bir sekilde 6grenememis olan ¢ocuklarin ileriki zamanlarda
caba gOstermesine ragmen, maalesef dilde yerlesmis olan bozukluklardan
kurtulamayacagin1 belirtmektedir. Cihan (2001)’a gore, kiiclik yasta yabanci dil
O0grenmeye baslamanin ¢ocuklarin diger davranislari {izerinde de olumlu etkileri goriiliir
ozellikle de ilkokul ¢aginda ikinci bir dil 6grenmeye baslayan ¢ocuklar sadece anadili
ile yetisen ¢ocuklara oranla daha iistiin 6zelliklere sahiptirler. Vilke (1980)’de bu goriisii
desteklemis ve erken yasta ikinci bir dil 6grenmeye baslayan cocuklarin, zihinsel
yonden daha hizli, duruma daha hizli uyum saglayabilen, kavrama giicii yiiksek ve ¢ok

yonlii 6grenmeye daha yatkin olduklarini belirtmistir (Koydemir, 2001; Er, 2006).

Yabanci dil 6greniminde cinsiyet bireysel degiskenler arasinda sayilabilecek bir diger
faktordiir. Yapilan arastirmalar, yabanci dil Ogrenim siirecinde basariy1 cinsiyet
faktoriiniin 6grencilerin dili nasil 6grenecekleri agisindan etkiledigini gostermektedir.
Bayanlar ve erkekler yabanci dil Ogrenimindeki basar1 diizeyleri yoOniinden
karsilagtirildiklarinda, bazi arastirmalarda bayanlarin yabanci dil yapilarina daha agik
olduklar1 ve dile kars1 daha olumlu tutumlar sergiledikleri i¢in erkeklerden daha iyi
olduklari; fakat bazi1 aragtirmalarda ise erkeklerin bayanlardan daha basarili olduklar1
noktalarin oldugu ya da bayanlarla erkekler arasinda yalnizca birkag kiiciik farkliliklarin

oldugu belirtilmistir (Ellis,1994).

Ogrenciye bagh bireysel degiskenler arasinda sayabilecegimiz ve yabanci dil 6grenme
siirecini etkileyen bir diger faktor ise yabanci dil yetenegidir. Nitekim her bireyin
yabanci dili 6grenme hiz1 ve yetenegi birbirinden farklidir. Dilde yetenek konusundaki
yapilan calismalarda en dikkat cekici isimlerden biri olan John Carroll, yetenek
kapsaminda dort 6nemli faktorii vurgulamistir (Gass & Selinker, 2001) Bunlar asagidaki
gibi belirtilebilir.

1. Ses birimsel kodlama (Yeni sesleri hatirlamak ve tanimlamak),

2. Dilbilgisel duyarlilik (Sozciiklerin ciimle i¢inde gosterdigi islevleri fark
edebilmek),

3. Timevarimsal dil 6grenme (Dilsel bigim ve iliskileri ¢ikarabilmek),

4. Ezbere 6grenme
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Dil 6grenme konusunda yetenegi olan kisiler bu bahsedilen dort yetenek bileseninin
tamamina sahip olamayabilirler. Bu bakimdan 6grencilerin yeteneklerini arastirmak ve
basarilar1 hakkinda yorum yapabilmek i¢in bazi testler hazirlanmistir. Bunlar arasindan
en bilinenleri Modern Language Aptitude Test (MLAT) ve Pimsleur Language Apitude
Battery (PLAB) testleridir. Bu testler yeni sesleri ve sozciikleri tanima, ezberleme,
cimle icindeki soOzciiklerin islevlerini ve dilbilgisel kurallar1 anlama yetenekleri
diisiintilerek tasarlanmistir (Lightbown & Spada, 1999; Ekmekyermezoglu, 2010).
Yabanci dil 6grenme siirecinde, sinif i¢inde 6g8rencilerin yeteneklerini belirlemek igin
birtakim testler uygulanamasa da simif ortaminda farkli yeteneklere ve bireysel
ozelliklere sahip 6grencilerin oldugu gergegiyle imkanlar dahilinde farkli etkinliklere ve
aktivitelere yer verilmesi dil 6grenme siirecinde basar1 diizeyinin arttirilmasinda

oldukga etkilidir (Bayat, 2007).

Glinlimiizde yabanci dil 6grenme siirecinde basariyr etkileyen faktorleri arastirirken
Ogrencilerin bireysel ozellikleri ve farkliliklar: ile ‘kisilik’ 6zellikleri arasinda gesitli
baglantilar kurmanin daha etkili ve verimli 6grenme ortami olugmasi i¢in 6grenci ve
Ogretmen acisindan biiyiik avantaj sagladig goriilmektedir. Ruck (1992)’a gore, dil
Ogreniminin ¢ocukta hem zihinsel ve ruhsal gelisimi yoniinden énemli etkileri hem de
sosyal yeterliliklerinin gelisimine yonelik saglamis oldugu onemli Olgiide katkilart
vardir (Er, 2006). Isardi’nin yapmis oldugu bir arastirmaya gore; yabanci dili iyi
O0grenen bir 6grencinin asagida belirtilen 6zelliklere sahip oldugu belirtilmistir (Aktas,
2004; Ekmekyermezoglu, 2010).

e Miikemmel derecede sosyal etkilesim 0Ozelligi ve en uygun sekilde sosyal

iligkilerini yonetebilme yetenegi vardir.
e Tutuk degildir, baska insanlarin 6n yargilarindan da ¢ekinmez.
e Urkek ve temkinli olabilir ama ayn1 zamanda oldukg¢a duyarlidir.
e Yiizsiiz ve sinirli degildir, her zaman kendini kontrol edebilir.
e Gergege gore degerlendirme yapabilir, uygun sekilde kosullara karsilik verir.

e Harekete ge¢cmeden veya degerlendirme yapmadan oOnce iginde bulundugu

cevrenin goriis ve onayini dikkate alir.
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e Sartlara uyum saglayabilir.

e Yeni tecriibeler edinmeye aciktir, insanlara karsi giiveni vardir ve herhangi bir
durumda uyum saglayabilmek adina farklilik gdsteren seyleri kabul etmeye

hazirdir.



BOLUM II1

YONTEM

Calismanin bu béliimiinde “Arastirmanin Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Verilerin

Toplanmas1” ve “Verilerin Analizi” yer almaktadir.

1.1 Arastirmanin Modeli

Bu calisma, Kayseri ilinde ilkokul 4. smif grencilerinin ingilizce derslerinde akademik
basart durumlarint etkileyen sosyo-kiiltiirel O6zelliklerini incelemek amaciyla veri

toplamaya yonelik tarama modeli kullanilan bir aragtirmadir.

Tarama modeli, ge¢misteki ya da hali hazirdaki bir durumu kendi sartlar1 i¢inde oldugu
gibi tanimlamay1 amaclayan arastirma modellerindendir. Genel tarama modelleri, ¢cok
sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya ulagmak
amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alinan bir grup, 6rnek ya da 6rneklem {tizerinde

yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2006).

Calismada genel tarama modelinin ¢esitlerinden iligkisel tarama modelinin karsilastirma
yolu kullanilmustir. Iliskisel tarama modeli iki ve daha fazla sayida degisken arasindaki
birlikte degisimin varligini ya da derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modellerinden biridir. Tarama modeli ile bulunan iligkiler her ne kadar gergek bir neden
sonug iliskisi olarak yorumlanamasa da bu yonde bazi ipuglar1 vererek, bir degiskendeki
durumun bilinmesi halinde digerine iliskin yorum yapilabilmesinde olumlu sonuglar

verebilir (Karasar, 2006).

1.2 Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kayseri ilindeki devlet
ilkokullarinda 6grenim goren ilkokul 4. smif dgrencilerinden olugsmaktadir. Caligmanin

orneklemi olusturulurken farkli sosyo-kiiltiirel etmenleri icermesi bakimindan
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bulunduklar1 ¢evreye gore il merkezi, kasaba ve kdy okullar1 dahil edilmis; say1 olarak

da 6grenci ve okul se¢imi miimkiin oldugunca fazla tutulmaya calisilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kayseri ilindeki devlet
ilkokullarinda 6grenim goren 211’1 kiz (%50) 211°1 erkek (%50) toplam 422 ilkokul

dordiincii sinif 6grencisinden olugsmaktadir.

Tablo 2°de aragtirmada yer alan dgrencilerin cinsiyet durumlarina goére dagilim bilgileri

verilmigtir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 211 50
Erkek 211 50

Tablo 2’ye gore, arastirmaya katilan 6grencilerin 211 (%50)’inin kiz, 211 (%50)’inin
ise erkek ogrencilerden olustugu goriilmektedir. Orneklemi olusturan &grencilerin

cinsiyet dagilimi agisindan birbirine esit olduklar1 agikca goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin aile i¢inde birlikte yasadigi toplam kisi sayisina gore

dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Aile i¢inde Birlikte Yasadigi Toplam Kisi

Sayisina Gore Dagilimi

Aile icinde birlikte yasadig1 toplam Kisi sayisi f %
2-3 kisi 29 6,9
4-5 kisi 310 73,5
6-7 kisi 71 16,8

8 ve daha fazla 12 2,8

Tablo 3’ten goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin 29 (%6,9)’u aile i¢inde 2-
3 kisi ile, 310 (%73,5)’u 4-5 kisi ile, 71 (%16,8)’1 6-7 kisi ile ve 12 (%2,8)’si ise 8 ve
daha fazla kisi ile birlikte yagamaktadir.
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Tablo 4’te arastirmada yer alan Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore

dagilimi verilmistir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére

Dagilimi
Annelerinin 6grenim durumu f %
Okuma-yazma bilmiyor 12 2,8
[lkokul mezunu 69 16,4
Ortaokul mezunu 72 17,1
Lise mezunu 124 29,4
Yiksekokul / Fakiilte mezunu 122 28.9
Lisanstistii (Yiiksek Lisans, Doktora vb.) 23 5,5

Tablo 4 incelendiginde, 6rneklemi olusturan 6grencilerin 12 (%2,8)’sinin annelerinin
okuma-yazma bilmedigi, 69 (%16,4)’unun ilkokul mezunu oldugu, 72 (%17,1)’sinin
ortaokul mezunu oldugu, 124 (%29,4)linlin lise mezunu oldugu, 122 (%28,9)’sinin
yiiksekokul / fakiilte mezunu oldugu ve 23 (%)5,5)’liniin lisansiistii (ylksek lisans,
doktora vb.) mezunu oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin annelerinin &grenim
durumlarinin ¢ogunlugunun lise ve yiiksekokul / fakiilte mezunu oldugu Tablo 4’ten

acikca goriilmektedir.

Tablo 5’°te arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore dagilimi

verilmigtir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére

Dagilimi
Babalarimin 6grenim durumu f %
Okuma-yazma bilmiyor 8 1,9
Ilkokul mezunu 53 12,6
Ortaokul mezunu 59 14,0
Lise mezunu 117 27,7
Yiiksekokul / Fakiilte mezunu 156 37,0

Lisanstistii (Yiiksek Lisans, Doktora vb.) 29 6,9
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Tablo 5 incelendiginde, Orneklemi olusturan 6grencilerin 8 (%1,9)’inin babalarinin
okuma-yazma bilmedigi, 53 (%12,6)’linlin ilkokul mezunu oldugu, 59 (%14,0)’'unun
ortaokul mezunu oldugu, 117 (%27,7)’sinin lise mezunu oldugu, 156 (%37,0)’sinin
yiiksekokul / fakiilte mezunu oldugu ve 29 (%6,9)’unun lisansiistii (yliksek lisans,
doktora vb.) mezunu oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin babalarinin  Sgrenim
durumlarinin ¢ogunlugunun yiiksekokul / fakiilte mezunu oldugu Tablo 5’ten agikca

gorilmektedir.

Tablo 6’da arastirmada yer alan Ogrencilerin annelerinin meslegine gore dagilimi

verilmistir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Meslegine Gore Dagilimi

Anne meslegi f %
Ev hanimu 241 57,1
Memur(Ogretmen-Hemsire v.b) 94 22,3
Doktor-Hukukgu 8 1,9
Ogretim Uyesi 6 1,4
Miihendis-Mimar 7 1,7
Asker/Polis 8 1,9
Esnaf 7 1,7
Isci 20 4,7
Serbest meslek 5 1,2
Diger 17 4,0
Issiz 9 2,1

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin 241 (%57,1)’inin annesinin ev
hanimi, 94 (%22,3)linlin memur (6gretmen-hemsire v.b), 8 (%1,9)’inin doktor-
hukukgu, 6 (%1,4)’sinin 6gretim tiyesi, 7 (%1,7)’sinin mithendis-mimar, 8 (%1,9)’inin
asker/polis, 7 (%1,7)’sinin esnaf, 20 (%4,7)’sinin isci, 5 (%1,2)’inin serbest meslek, 17
(%4,0)’sinin diger ve 9 (%2,1)’unun ise issiz oldugu goériilmektedir. Ornekleme katilan
Ogrencilerin annelerinin ¢ogunlugunun ev hanimi oldugu Tablo 6’dan agikca

gorilmektedir.

Tablo 7°de calismada yer alan Ogrencilerin babalarimin meslegine gore dagilimi

verilmigtir.
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Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarinin Meslegine Gore Dagilimi

Baba meslegi f %
Memur(Ogretmen-Hemsire v.b) 61 14,5
Doktor-Hukuk¢u 14 3,3
Ogretim Uyesi 11 2,6
Miihendis-Mimar 25 5,9
Asker/Polis 23 5.5
Emekli 11 2,6
Esnaf 67 15,9
Isci 103 24,4
Ciftei 19 4,5
Serbest meslek 35 8,3
Diger 46 10,9
Issiz 7 1,7

Tablo 7 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin babalarinin 61 (%14,35)’inin
memur (0gretmen-hemsire v.b), 14 (%3,3)’linlin doktor-hukukc¢u,11 (%2,6)’inin
ogretim iyesi, 25 (%5,9)’inin miithendis-mimar, 23 (%5,5)’linlin asker/polis, 11
(%2,6)’inin emekli, 67 (%15,9)’sinin esnaf, 103 (%24,4)lniin isci, 19 (%4,5) unun
ciftci, 35 (%8,3)’inin serbest meslek, 46 (%10,9)’simnin diger ve 7 (%1,7)’sinin ise igsiz
oldugu goriilmektedir. Ornekleme katilan dgrencilerin babalarinin cogunlugunun isci

oldugu Tablo 7°den agikca goriilmektedir.

Tablo 8’de arastirmaya katilan 6grencilerin yaklasik olarak aylik aile gelirine gore

dagilim1 verilmistir.

Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yaklasik Olarak Aylik Aile Gelirine Gére

Dagilimi
Aile geliri f %
501-1500 TL 40 9,5
1501-2500 TL 115 27,3
2501-3500 TL 82 19,4

3501 TL ve tizeri 185 43,8
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Tablo 8 incelendiginde aragtirmaya katilan dgrencilerin 40 (%9,5)’min 501-1500 TL,
115 (%27,3)’inin 1501-2500 TL, 82 (%19,4)’sinin 2501- 3501 TL, 185 (%43,8)’inin ise
3501 TL ve iizeri oldugu goriilmektedir.

Tablo 9’da arastirmaya katilan 6grencilerin kendilerinden baska 6grenim gérmekte olan

kardes sayisina gore dagilimi verilmistir.

Tablo 9. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kendinden Baska Ogrenim Géren Kardes

Sayisina Gore Dagilimi

Sizden baska 68renim goren kardes sayisi f %
Yoktur 72 17,1
1 kardes 231 54,7
2 kardes 86 20,4
3 kardes 25 5,9
4 ve daha fazla 8 1,9

Tablo 9’a gore, 6grencilerin 72 (%17,1)’sinin kendinden baska 6grenim goren kardesi
olmadigi, 231 (%54,7)liniin 1 kardesi, 86 (%20,4)’sinin 2 kardesi, 25 (%5,9)’inin 3
kardesi, 8 (%1,9)’inin ise 4 ve daha fazla sayida O6grenim goéren kardesi oldugu
goriilmektedir. Orneklemi olusturan 6grencilerin bilyilkk ¢ogunlugunun aile iginde
kendilerinden bagka 6grenim goren yalnizca bir kardesleri oldugu Tablo 9’da agikca

goriilmektedir.

Tablo 10’da arastirmada yer alan 6grencilerin kendilerine ait odalar1 olup olmadigina

gore dagilimi verilmistir.

Tablo 10. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kendilerine Ait Bir Odaya Sahip Olma

Durumuna Goére Dagilimi

Kendine ait bir odaya sahip olma durumu f %

Evet 252 59,7
Hayir 170 40,3
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Tablo 10’a gore, arastirmaya katilan 6grencilerin 252 (%59,7)’sinin evde kendine ait bir
odasinin oldugu, 170 (%40,3)’inin ise evde kendine ait bir odasinin olmadigi

gorilmektedir.

Tablo 11°de arastirmaya katilan 6grencilerin evlerinde internet olup olmadigina gore

dagilimi verilmistir.

Tablo 11. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerinde Internet Olma Durumuna Gére

Dagilimi
Evlerinde internet olma durumu f %
Evet 316 74,9
Hayir 106 25,1

Tablo 11 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 316 (%74,9)’sinin evlerinde
internete sahip olduklari, 106 (%25,1)’sinin ise evlerinde internete sahip olmadiklar

acikca goriilmektedir.

Tablo 12’de arastirmada yer alan 6grencilerin internetteki yabanci dille ilgili siteleri ne

siklikla ziyaret ettiklerine gore dagilim bilgileri verilmistir.

Tablo 12. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Internette Yabanci Dil Sitelerini Ziyaret

Sikligina Goére Dagilimi

Yabana dil sitelerini ziyaret sikhigina gore f %
Hic¢bir zaman 134 31,8
Bazen 189 448
Sik sik 61 14,5
Her zaman 38 9,0

Tablo 12’ye gore, aragtirmaya katilan &grencilerin 134 (%31,8)’linlin hi¢bir zaman
internette yabanci dil sitelerini ziyaret etmedigi, 189 (%44,8)’ unun bazen ziyaret ettigi,
61 (%14,5)’inin sik sik, 38 (%9,0)’inin ise her zaman internette yabanci dil sitelerini

ziyaret ettigi acikca goriilmektedir.
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Tablo 13’de arasgtirmada yer alan Ogrencilerin evlerinde yabanci dil egitimlerine
yardimc1 olabilecek kaynak/ materyal bulunmasi durumuna gore dagilim bilgileri

sunulmustur.

Tablo 13. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerinde Yardimci Kaynak/Materyal

Bulunmasina Gore Dagilimi

Yardimer kaynak/materyal bulunma durumu f %
Evet 269 63,7
Hayir 153 36,3

Tablo 13’te goriildiigli gibi, arastirmaya katilan &grencilerin 269 (%63,7) unun
evlerinde yabanci dil egitimine yardimci olabilecek kaynak/materyal bulunurken, 153
(%36,3)’linlin ise evlerinde yabanci dil egitimine yardimci olabilecek herhangi bir

kaynak/materyal bulunmamaktadir.

Tablo 14’de arastirmaya katilan Ogrencilerin hangi siklikta kitap okuduklarina dair

dagilim bilgileri sunulmustur.

Tablo 14. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Hangi Siklikta Kitap Okuduklarina Gore

Dagilimi
Kitap okuma sikhgi f %
Haftada bir kitap bitiririm 276 65,4
Ayda bir kitap bitiririm 43 10,2
Cok sik kitap okumam 81 19,2
Hig kitap okumam 22 5,2

Tablo 14 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin 276 (%65,4)’sinin haftada bir
kitap bitirdigini, 43 (%10,2)’liniin ayda bir kitap bitirdigini, 81 (%19,2)’inin ¢ok sik
kitap okumadigini, 22 (%5,2)’sinin ise hi¢ kitap okumadigin1 gérmekteyiz. Tablo 14’e
gore orneklemi olusturan ilkokul 6grencilerinin yarisindan fazlasinin haftada bir kitap

bitirme aligkanliklarinin oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 15°te, galismaya katilan dgrencilerin giinliik olarak Ingilizce dersine ortalama

caligma siirelerine gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 15. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Giinliik Olarak Ingilizce Dersine Ortalama

Calisma Siirelerine Gére Dagilimi

Giinliik ortalama Ingilizce cahsma siiresi f %
Her giin ¢calismiyorum 134 31,8
1 saatten az 91 21,6
1 saat 149 35,3
2 saat 42 10,0
3 saat veya daha fazla 6 1,4

Tablo 15 incelendiginde, galismaya katilan grencilerin 134 (%31,8)’{iniin Ingilizce
dersine her giin ¢aligmadigi, 91 (%21,6)’inin bir saatten az, 149 (%35,3)’unun bir saat,
42 (%10,0)’sinin iki saat ve 6 (%]1,4)’smin ise giinliik ii¢ saat veya daha fazla calistig1

goriilmektedir.

Tablo 16’da arastirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce dersine ¢alisirken ailelerinden

yardim alma durumuna gore dagilim oranlar1 verilmistir.

Tablo 16. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ingilizce Dersine Calisirken Ailelerinden

Yardim Alma Durumuna Goére Dagilimi

Ingilizce dersine ¢ahsirken aile yardim f %
Hic¢bir zaman 72 17,1
Bazen 161 38,2
Sik sik 60 14,2
Her zaman 129 30,6

Tablo 16 incelendiginde ¢alismaya katilan &grencilerin 72 (%17,1)’sinin Ingilizce
dersine g¢alisirken hicbir zaman aile {iyelerinden yardim almadigi, 161 (%38,2)’inin
bazen aileden yardim aldigi, 60 (%14,2)’ min sik sik, 129 (%30,6)’unun ise Ingilizce

dersine ¢alisirken her zaman aile tiyelerinden yardim aldig1 goriilmektedir.

Tablo 17°de arastirmaya katilan 6grencilerin ders disinda sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere

(tiyatro, sinema, spor, resim, miizik vb.) katilabilme durumuna gére dagilimi verilmistir.
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Tablo 17. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ders Disinda Sosyal Ve Kiiltiirel

Faaliyetlere (tiyatro, sinema, spor, resim, miizik vb.) Katilabilme Durumuna Gore

Dagilimi
Sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlere katilabilme durumu f %
Evet 296 70,1
Hayir 126 29,9

Tablo 17 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin 296 (%70,1)’sinin ders diginda
sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere (tiyatro, sinema, spor, resim, miizik vb.) katilabildigini,
126 (%29,9)’sinin ise bu tiir sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilamadigi agikca
goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin, bu dagilim sonuglarina goére kayda

deger bir kisminin sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerde aktif oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 18’de arastirmaya katilan dgrencilerin aile bireylerinin, ingilizce 6gretmenleri ile

ne siklikta goriistiiklerine dair dagilim oranlart verilmistir.

Tablo 18. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinin ingilizce Ogretmenleri ile

Gortigme Sikligina Gére Dagilimi

Ailelerin ingilizce 6gretmenleri ile goriisme siklig f %
Hic¢bir zaman 89 21,1
Bazen 231 54,7
Sik sik 82 19,4
Her zaman 20 4,7

Tablo 18 incelendiginde aragtirmaya katilan &grencilerin 89 (%21,1)’unun ailesinin
Ingilizce Ogretmenleriyle hicbir zaman goriismedigi, 231 (%54,7)’inin bazen, 82
(%19,4)’sinin stk sik, 20 (%4,7)’sinin ise Ogretmenlerle her zaman goriistiigi
goriilmektedir. Bu tabloya gore velilerin biiyiik ¢ogunlugunun Ingilizce 6gretmenleriyle

bazen irtibata gectigi sdylenebilir.

Tablo 19°da arastirmaya katilan Ogrencilerin Ingilizce dersi yazililarma ne zaman

caligmaya basladiklarina gore dagilim bilgileri verilmistir.



45

Tablo 19. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ingilizce Dersi Yazililarma Caligmaya

Baslama Zamanina Gore Dagilimi

Ingilizce dersi yazihlarina ¢cahsmaya baslama zamam f %
Her giin ¢aligirim 77 18,2
Bir giin 6nce ¢alismaya baglarim 133 31,5
2-7 giin dnce ¢aligmaya baslarim 94 22,3
Iki hafta 6nce ¢alismaya baslarim 80 19,0
Hig calismam 38 9,0

Tablo 19’a gore, arastirmaya katilan ogrencilerin 77 (%18,2)’sinin Ingilizce dersi
yazililarina her giin ¢alistigi, 133 (%31,5)’liniin bir giin dnce calismaya basladigi, 94
(%22,3)’iiniin iki veya yedi giin 6nce calismaya basladigi, 80 (%19,0)’inin iki hafta
once calismaya basladigi, 38 (%9,0)’inin ise Ingilizce yazililarina hi¢ calismadig

goriilmektedir.

1.3 Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veri toplama araci olarak “Ogrenci Kisisel Bilgi Formu” hazirlanmis ve
devlet ilkokullarinda uygulanmistir. Arastirmada kullanilacak olan bu “6grenci kisisel
bilgi formu” nun hazirlanma ve gelistirilme siirecinde, ilk olarak daha 6nce yapilmis bu
konu ile ilgili caligmalar incelenmis ve detayli bir literatiir taramasi sonucunda

Ogrencilere yoneltilecek olan sorularin taslagi hazirlanmistir.

Calismada veri toplama araci olarak hazirlanan ‘6grenci kisisel bilgi formu’ taslak
haline getirildikten sonra, Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
alaninda goérev yapan degerli 6gretim iiyelerinin ve ilkokullarda calisan Ingilizce
O0gretmenlerinin goriisleri de alinarak gerekli diizenlemeler sonucunda 18 soruluk bilgi

formunun son hali elde edilmistir (Ek-1).

Arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin akademik basarilarini belirlemek
adina Ingilizce dersi not ortalamalarina ait bilgilere MEB e-okul sistemi iizerinden

ulasilmstir.

Gelistirilen bilgi formunun uygulanmasi igin ilk olarak Erciyes Universitesi Rektorliigii

araciligi ile Kayseri i1 Milli Egitim Miidiirliigii, daha sonra ise Kayseri Valiligi'nden
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gerekli izinler almmistir (Ek-2). Bilgi formlarinin uygulama siireci aragtirmacinin
kendisi tarafindan yapilmis bu sayede uygulama sirasinda Ogrencilere arastirmanin
konusu, amaci ve veri toplama aracinin igerigi ile ilgili gerekli bilgiler net bir sekilde
verilerek Ogrencilerin bilgi formunu eksiksiz ve saglikli bir sekilde doldurmalari
saglanmaya ¢alisilmistir. Ogrencilere uygulanan bu anket ¢alismasinin zorunlu olmadigi
kendilerine agikca belirtilmis olup, katilimin istege bagli oldugu da Onceden
bildirilmistir. Aym1 zamanda anketlerin uygulanma ve toplanma siirecinde gizlilik
ilkesine bagl kalinmistir. Elde edilen verilere istatistiksel analizler uygulanmadan once,
anketlerin uygun bir sekilde doldurulup doldurulmadigr arastirmact tarafindan
incelenmistir. Bu inceleme sonucunda eksik veya yanlis dolduruldugu fark edilen 38
form degerlendirme disinda birakilarak gecerli form sayisinin 422 oldugu tespit
edilmistir.  Arastirmadaki  istatistiksel analizler bu 422 form iizerinden
gerceklestirilmistir. Orneklem grubundan elde edilen verilerin analizi bilgisayara veri
girisi yapildiktan sonra SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 22.00 paket

programi ile tamamlanmustir.

1.4 Verilerin Analizi

Arastirmanin 6rneklem grubundan elde edilen verilerin analiz calismalar1 SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) 22.00 programu ile yapilmistir. Oncelikle
Ogrenci kisisel bilgi formundaki her bir soruya ait frekans ve yiizde olarak dagilim
degerleri hesaplanip tablo haline getirilmistir. Bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii
varyans analizi i¢in Oncelikle varyanslarin homojenligi testi yapilmistir. Varyanslarin
homojenligi testinde anlamlilik diizeyinin ,05’in {izerinde oldugu bulunmustur.
Boylelikle parametrik testlerin kullanilmasina kara verilmistir. Olgek ve bilesenlerine ait

giivenirlik katsayis1 Cronbach alfa katsayisi kullanilarak hesaplanmuistir.

Elde edilen veriler dogrultusunda “cinsiyet, evde kendisine ait oda olma durumu, evinde
internet bulunmas1 durumu, ders disinda sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere (tiyatro, sinema,
spor, resim, miizik vb.) katilma durumu” gibi degiskenler i¢in ilkokul 4. smnif
ogrencilerinin ingilizce dersindeki akademik basar1 diizeylerinin farklilasma durumunu
tespit edebilmek adina bagimsiz gruplar i¢in t testi uygulanmistir. “Ailede birlikte
yasanan toplam kisi sayisi, annelerinin ve babalarinin 6grenim diizeyi, annelerinin ve

babalarinin meslegi, ailelerinin aylik gelir durumu, ailede kendinden baska 6grenim
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gdren kardes sayisi, kitap okuma sikligi, giinliik olarak Ingilizce dersine calisma
siireleri, ailelerinin Ingilizce dersine ¢alismalarina yardim etme durumu, ailelerinin
Ingilizce dgretmenleri ile goriisme sikligl, Ingilizce dersi yazilisina ¢alisma zamam”
degiskenleri icin farklilagma durumunu ortaya koymak adina tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Anova testi sonucu ortaya ¢ikan farkin kaynagini tespit etmek
icin de ileri istatistik tekniginden olan TUKEY testi kullanilmistir. Calismada anlamlilik
diizeyi ,05 olarak alinmistir. Elde edilen biitiin bulgular, aragtirmanin amacina uygun

olarak tablolar halinde sunulmustur.



BOLUM IV

BULGULAR

Tez galismasimin bu boliimiinde arastirma sonucu elde edilen istatistiksel verilerin
bulgularina yer verilmistir. ilkokul doérdiincii simif &grencilerinin akademik olarak
Ingilizce dersi basarilarini etkileyen sosyo-kiiltiirel faktdrlere ait verilerin bulgular1 yer

almaktadir.
1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Ingilizce dersi basar1 durumlarinin incelenmesi

Aragtirmaya katilan ogrencilerin Ingilizce dersindeki notlarinin cinsiyetlerine gore
farklilagip farklilasmadigini belirleyebilmek adina t testi analizi yapilmistir. Yapilan

analize ait sonuclar Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Ingilizce Dersi Basar1 Durumlarma Iliskin T

Testi Sonucu

Boyut Cinsiyet N X Ss. t P

Kiz 211 85,6209 15,22180 1,841 ,949

Ingilizce dersi notu
Erkek 211 82,9479 14,59948

Tablo 20’den goriildiigii gibi, kiz 6grencilerin ingilizce dersi notlarinin ortalamasi 85,62
erkek dgrencilerin ortalamasi ise 82,94’tiir. Cinsiyete gore puan ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamliligini test etmek amaciyla t degeri (t=1,841, p>,05) hesaplanmis ve kiz
Ogrencilerin akademik basar1 ortalamalarinin erkek Ogrencilerin ortalamalarina gore
yiilksek olmasma ragmen, kiz ve erkek oOgrencilerin akademik basarilar1 arasinda

cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagsmanin olmadig goriilmiistiir.
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2. Ogrencilerin, aile icinde birlikte yasadigi toplam Kisi sayisina gore Ingilizce

dersi basari durumlarinin incelenmesi

Calismada yer alan 6grencilerin Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarmin aile
icinde birlikte yasadiklart toplam kisi sayisina gore farklilasma olup olmadiginm
belirleyebilmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize ait

sonuclar Tablo 21 ve Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 21. Ogrencilerin Aile I¢inde Birlikte Yasadiklar1 Toplam Kisi Sayisina Gore
Ingilizce Dersi Notlarmna Ait N, X Ve Ss. Degerleri

Aile icinde birlikte yasadigi

Boyut toplam Kisi sayisi N X Ss.
2-3 kisi 29 92,2414 12,12039
Ingilizce dersi 4-5 kisi 310 86,4097 13,38150
notu 6-7 kisi 71 75,8732 14,59249
8 ve daha fazla kisi 12 59,9167 20,08373

Tablo 21 incelendiginde ingilizce ders notlar1 agisindan en yiiksek puan ortalamasinin
92,24 ile aile icinde toplam 2-3 kisiyle yasayan 6grencilere ait oldugu, bunu sirasiyla
86,40 ile 4-5 kisiyle, 75,87 ile 6-7 kisiyle, 59,91 ile 8 ve daha fazla kisi ile yasayan

ogrencilerin izledigi goriilmektedir.

Tablo 22’de aragtirmaya katilan 6grencilerin aile icinde birlikte yasadiklar1 toplam kisi
sayisina gore Ingilizce dersindeki akademik basari durumlarinin farklilasmasina iliskin

varyans analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 22. Ogrencilerin Aile I¢inde Birlikte Yasadiklar1 Toplam Kisi Sayisina Gore

Ingilizce Dersi Notlarima Iliskin Varyans Analizi Sonucu

Aile icinde birlikte
Boyut yasadig toplam Kisi KT sd KO F P
sayis1
. Gruplar arasi 15384,820 3 5128,273  27,208* ,000
(}“gl.hzce Grup igi 78787,057 418 188,486
ersi notu

Toplam 94171,877 421
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Tablo 22°de arastirmaya katilan 6grencilerin aile iginde birlikte yasadigi toplam kisi
sayis1 ile Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlar1 arasinda anlamli bir
farklilasma oldugu goriilmektedir. Ingilizce dersi notlar1 i¢in hesaplanan F degeri
(F=27,208; p<,05) oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli bir farkin oldugu agik¢a
goriilmektedir. Bu baglamda gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin kaynagin

incelemek i¢in yapilan TUKEY testi sonuglar1 Tablo 23°te gosterilmistir.

Tablo 23. Ogrencilerin Aile I¢inde Birlikte Yasadiklar1 Toplam Kisi Sayisina Gore

Ingilizce Dersi Not Ortalamasina Ait Tukey Testi Sonucu

(D) Aileiginde ~ (J) Aile iginde birlikte tall);‘;';lm
Boyut birlikte yasadig yasadig1 kiyaslanan arasindaki fark
toplam Kisi sayis1 toplam Kisi sayis1 (1-J)

2.3 kisi 6-7 kisi 1636814" ,000
-3 kisi

. _ ’ 8 ve daha fazla kisi 32,32471° ,000

Ingilizce dersi . 6-7 kisi 10,53644* 000
notu 4-5 kisi

8 ve daha fazla kisi 26,49301* ,000

6-7 kisi 8 ve daha fazla kisi 15,95657* ,001

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin aile icinde birlikte yasadiklari toplam kisi sayisi
acisindan Ingilizce dersi akademik basarilar1 arasindaki fark incelendiginde, aile icinde
toplam 2-3 kisi ile yasayan 6grencilerle 6-7 kisi ve 8 ve daha fazla kisi ile yasayan
Ogrenciler arasinda; toplam 4-5 kisi ile yasayan ogrencilerle 6-7 kisi ve 8 ve daha fazla
kisi ile yasayan Ogrenciler arasinda ve 6-7 kisi ile yasayan 6grencilerle 8 ve daha fazla
kisi ile yasayan Ogrenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu
Tablo 23’ten agik¢a goriilmektedir. Bu sonuca gore aile i¢inde toplam 2-3 kisi ve 4-5
kisi ile yasayan dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlar1 6-7 kisi ve 8 ve
daha fazla kisi ile yasayan 6grencilerden anlamh diizeyde yiiksektir. Ayrica yine toplam
6-7 kisi ile yasayan dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilar toplam 8 ve daha

fazla kisi ile yasayan 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

3. Ogrencilerin, annelerinin 6grenim durumuna gore Ingilizce dersi basar

durumlarinin incelenmesi

Aragtirmada yer alan &grencilerin Ingilizce dersi akademik basari durumlarinin

annelerinin 6grenim durumuna gore farklilasma durumunu ortaya koymak adina tek
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yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize ait sonuglar Tablo 24’te

verilmistir.

Tablo 24. Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Ingilizce Dersi Notlarina

Ait N, X ve SS. Degerleri

Boyut Anne 6grenim durumu N X Ss.
Okuma-yazma bilmiyor 12 55,3333  17,46859
Tlkokul 69 72,4638 16,94158
ingilizce dersi Ortaokul 72 77,5139 12,72127
notu Lise 124 85,3629 11,46031
Yiiksekokul / Fakiilte 122 94,4836  5,99894

Lisanstistii (yiiksek lisans, doktora vb.) 23 96,1304  3,27947

Tablo 24’e gore Ingilizce dersi akademik basari durumlari agisindan en yiiksek puan
ortalamasinin 96,13 ile anne 6grenim durumu lisansiistii (yiiksek lisans, doktora vb.)
olan dgrencilere ait oldugu, bunu sirasiyla 94,48 ile yiiksekokul / fakiilte, 85,36 ile lise,
77,51 ile ortaokul, 72,46 ile ilkokul ve 55,33 ile okuma-yazma bilmeyen 6grencilerin

takip ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin anne égrenim durumuna gére ingilizce dersi akademik basar1 durumlarmin

farklilagsmasina dair varyans analizi sonuglar1 Tablo 25°te sunulmustur.

Tablo 25. Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Ingilizce Dersi Notlarina

Ait Varyans Analizi Sonucu

Anne 6grenim KT sd KO F P

Boyut durumu

Gruplar arasi 39062,319 5 7812,464 58,973* ,000
Grup i¢i 55109,557 416 132,475
Toplam 94171,877 421

Ingilizce dersi
notu

Tablo 25°e gore Ingilizce dersi notlar1 igin hesaplanan F degeri (F=58,973; p<,05)
oldugundan gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlaml1 bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin kaynagini tespit etmek i¢in

TUKEY testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 26’da verilmistir.



52

Tablo 26. Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Ingilizce Dersi Notlarina

Ait Tukey Testi Sonucu

Puan
Bovut (I) Anne 6grenim (J) Kiyaslanan anne ortalamalari P
y durumu ogrenim durumu arasindaki fark
d-J)
. Okuma-yazma x
Ilkokul o 17,13043 ,000
bilmiyor
Ortaokul Okuma-yazma 2218056 000
bilmiyor
Okuma-yazma 30,02957° 000
Li '11rn1yor
15¢ ilkokul 12,89914" ,000
Ortaokul 7,84901" ,000
Ingilizce dersi Okuma"yazma 39’15027* ’000
notu bilmiyor
Yiiksekokul / Fakiilte Ilkokul 22,01984" ,000
Ortaokul 16,96972" ,000
Lise 9,12070° ,000
Okuma-yazma 40,79710° 000
L bilmiyor
%lsans‘?tﬁt(y“kssk flkokul 23,66667" ,000
isans, doktora vb.) Ortaokul 18,61655" ,000
Lise 10,76753" ,001

Aragtirmada katilan Ogrencilerin annelerinin grenim durumu bakimindan Ingilizce
akademik bagar1 durumlar1 arasindaki fark incelendiginde annelerin 6grenim durumu
ilkokul ve ortaokul olan Ogrencilerle anneleri okuma-yazma bilmeyen 6grenciler
arasinda; anneleri lise mezunu olan Ogrencilerle anneleri okuma-yazma bilmeyen,
ilkokul ve ortaokul mezunu 6grenciler arasinda; anneleri yiiksekokul / fakiilte mezunu
olan ogrencilerle anneleri okuma-yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu
Ogrenciler arasinda; anneleri lisansiistii (yiiksek lisans, doktora vb.) mezunu olan
Ogrencilerle anneleri okuma-yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu
ogrenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilagmanin oldugu Tablo 26’dan
acikca goriilmektedir. Bu sonuca gore, arastirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce dersi
akademik basar1 durumlari; anne 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olanin okuma-
yazma bilmeyene gore; lise olan 6grencilerin okuma-yazma bilmeyen, ilkokul ve
ortaokul olana gore; yiiksekokul / fakiilte ve lisansiistii (yiiksek lisans, doktora vb.) olan
ogrencilerin, okuma-yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul ve lise olan &grencilerden

anlaml diizeyde yliksek oldugu agikg¢a goriilmektedir.
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4. Ogrencilerin, babalarinin 6grenim durumuna gore Ingilizce dersi basar

durumlarinin incelenmesi

Arastirmada yer alan Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarinin
babalariin 6grenim durumuna gore farklilasma olup olmadigini tespit etmek icin tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize ait sonuglar Tablo 27 ve

Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 27. Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére Ingilizce Dersi Notlarina

Ait N, X ve SS. Degerleri

Boyut Baba 6grenim durumu N X Ss.
Okuma-yazma bilmiyor 8 50,5000 13,34166
Tlkokul 53 73,0755 16,89202
ingilizce dersi Ortaokul 59 73,6610 14,12580
notu Lise 117 82,8632 12,90075
Yiiksekokul / Fakiilte 156 92,6538  7,62564

Lisanststii (yiiksek lisans, doktora vb.) 29 96,4138 3,36492

Tablo 27’e gore Ingilizce dersi akademik basar1 durumlari agisindan en yiiksek puan
ortalamasinin 96,41 ile baba 6grenim durumu lisansiistii (yiiksek lisans, doktora vb.)
olan dgrencilere ait oldugu, bunu sirasiyla 92,65 ile yiiksekokul / fakiilte, 82,86 ile lise,
73,66 ile ortaokul, 73,07 ile ilkokul ve 50,50 ile okuma-yazma bilmeyen 6grencilerin

takip ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin baba 6grenim durumuna gére ingilizce dersi akademik basar1 durumlarmin

farklilasmasina iligkin varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére Ingilizce Dersi Notlarina

Ait Varyans Analizi Sonucu

Baba 6grenim

Boyut KT sd KO F |
durumu
. Gruplar arasi 37878,804 5 7575,761 55,984* ,000
;“gl.hzce Grup igi 56293,073 416 135,320
ers1 notu

Toplam 94171,877 421
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Tablo 28’de Ingilizce notlar1 igin hesaplanan F degeri (F=55,984; p<,05) oldugu igin
gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir fark vardir. Gruplarin puan ortalamalari
arasindaki farkin kaynagin tespit etmek icin TUKEY testi yapilmis ve sonucglar Tablo

29’da sunulmustur.

Tablo 29. Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére Ingilizce Dersi Notlarina

Ait Tukey Testi Sonucu

Puan
Bovut (I) Baba 6grenim  (J) Kiyaslanan baba ortalamalar P
yu durumu ogrenim durumu arasindaki fark
a-J
ilkokul Okuma-yazma 22,57547° ,000
bilmiyor
Ortaokul Okuma-yazma 23,16102° 000
bilmiyor
Okuma-yazma 3236325 000
' bilmiyor
Lise Ilkokul 9,78778" ,000
Ortaokul 9,20223" ,000
i Okuma- .
ingilizce dersi bilmiyor 42,15385 000
notu : %
Yiiksekokul / Fakiilte llkokul 19,57837 000
Ortaokul 18,99283" ,000
Lise 9,79060" ,000
Okuma-yazma 45,91379' 000
bilmiyor
Lisansiistii (yiiksek Tlkokul 23,33832" ,000
lisans, doktora vb.) Ortaokul 22,75278" ,000
Lise 13,55055" ,000

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin grenim durumu bakimindan Ingilizce
akademik basar1 durumlar1 arasindaki fark incelendiginde babalarin 6grenim durumu
ilkokul ve ortaokul olan Ogrencilerle babalar1 okuma-yazma bilmeyen 6grenciler
arasinda; babalar1 lise mezunu olan Ogrencilerle babalari okuma-yazma bilmeyen,
ilkokul ve ortaokul mezunu 6grenciler arasinda; babalar1 yiiksekokul / fakiilte mezunu
olan 6grencilerle babalar1 okuma-yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu
Ogrenciler arasinda; babalar1 lisansiistii (yiiksek lisans, doktora vb.) mezunu olan
ogrencilerle babalar1 okuma-yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu

Ogrenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilagmanin oldugu Tablo 29°da agikca
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goriilmektedir. Bu sonuca gore, arastirmaya katilan &grencilerin Ingilizce dersi
akademik basar1 durumlari; baba 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olanin okuma-
yazma bilmeyene gore; lise olan 6grencilerin okuma-yazma bilmeyen, ilkokul ve
ortaokul olana gore; yiiksekokul / fakiilte ve lisansiistii (yiiksek lisans, doktora vb.) olan
ogrencilerin, okuma-yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul ve lise olan &grencilerden

anlaml diizeyde yliksek oldugu agikg¢a goriilmektedir.

5. Ogrencilerin annelerinin meslegine gore Ingilizce dersi basar1 durumlarinin

incelenmesi

Arastirmada yer alan &grencilerin Ingilizce dersi akademik basarilarinin annelerinin
mesleklerine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek adina tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize ait sonuglar Tablo 30 ve Tablo 31°de

sunulmustur.

Tablo 30. Ogrencilerin Annelerinin Mesleklerine Gére ingilizce Dersi Notlarina Ait N,

X Ve Ss. Degerleri

Boyut Anne meslek durumu N X Ss.

Ev hanim 241 79,4855 15,33245
Memur (Ogretmen-Hemsire vb.) 94 94,3085 7,258700

Doktor-Hukuke¢u 8 99,0000 1,77281

Ogretim Uyesi 6 96,1667 3,31160

. ' Miihendis-Mimar 7 96,1429  2,60951
Ing“fgfudem Asker / Polis 8 95,1250  2,35660
Esnaf 7 85,1429  8,29515
Isci 20 78,0000 16,68595

Serbest Meslek 5 90,6000 6,26897

Diger 17 89,2941  9,57709
Issiz 9 68,5556 16,65916

Tablo 30’a gore ingilizce dersi akademik basar1 durumlari yoniinden en yiiksek puan
ortalamasinin 99,00 ile anne meslegi doktor-hukukgu olan 6grencilere ait oldugu, bunu
sirasiyla 96,16 ile 6gretim iiyesi, 96,14 ile mithendis-mimar, 95,12 ile asker / polis,

94,30 ile memur (0gretmen-hemsire vb.), 90,60 ile serbest meslek, 89,29 ile diger,
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85,14 ile esnaf, 79,48 ile ev hanimi, 78,00 ile is¢i ve 68,55 ile issiz olan 6grencilerin

takip ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin anne meslegine gore Ingilizce dersi akademik basari durumlarinin

farklilasmasina iligkin varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31. Ogrencilerin Annelerinin Mesleklerine Gére ingilizce Dersi Notlarina Ait

Varyans Analizi Sonucu

Boyut Anne meslek KT sd KO F P
durumu

Gruplar arasi 23147,250 10 2314,725  13,395* ,000
Grup i¢i 71024,627 411 172,809
Toplam 94171,877 421

Ingilizce
dersi notu

Tablo 31°de Ingilizce notlar igin hesaplanan F degeri (F=13,395; p<,05) oldugu icin
gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir. Gruplarin puan ortalamalari
arasindaki farkin kaynagin tespit etmek icin TUKEY testi yapilmis ve sonucglar Tablo

32’de verilmistir.

Tablo 32. Ogrencilerin Annelerinin Mesleklerine Gére ingilizce Dersi Notlarina Ait

Tukey Testi Sonucu

Puan
<. (J) Kiyaslanan anne ortalamalan
Boyut (I) Anne meslegi meslegi arasindaki fark P
a-J
. Ev hanimi 14,82303" ,000
Memur (Ogretmen- fsci 16,30851" 000
Hemsire vb.) .
Issiz 25,75296 ,000
Ev hanim 19,51452" ,002
- . Doktor-Hukukgu Isci 21,0000" ,007
Ingi fgfude“l fgsiz 30,44444° ,000
Ogretim Uyesi Issiz 27,61111° ,004
Evh :
Miihendis-Mimar V‘ a.mml 16,65738* ,041
Issiz 27,58730 ,002
Evh '
Asker / Polis V‘ a.mml 15,63952* ,040
Issiz 26,56944 ,002

Diger Issiz 20,73856" ,007
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Aragtirmaya katilan ogrencilerin annelerinin meslegine gore Ingilizce dersindeki
akademik basar1 ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde anne meslegi memur
(6gretmen-hemsire vb.) ve doktor-hukukcu olan 6grencilerle ev hanimi, is¢i ve issiz
olan dgrenciler arasinda; 6gretim iiyesi ve diger olan dgrencilerle issiz olan 6grenciler
arasinda; miihendis-mimar ve asker / polis olan 6grencilerle ev hanimi ve igsiz olan
Ogrenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu Tablo 32’den
acikca goriilmektedir. Bu sonuca gore anne meslegi memur (6gretmen-hemsire vb.) ve
doktor-hukuk¢u olan &grencilerin not ortalamalar1 ev hanimi, is¢i ve issiz olan
ogrencilerden; anne meslegi 6gretim iiyesi ve diger olan dgrencilerin not ortalamalar
issiz olan Ogrencilerinkinden; anne meslegi miihendis-mimar ve asker / polis olan
Ogrencilerin ise anne meslegi ev hanimi ve issiz olan 6grencilerin not ortalamalarindan

anlaml diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

6. Ogrencilerin babalarimin meslegine gore Ingilizce dersi basar1 durumlarinin

incelenmesi

Calismaya katilan o@rencilerin Ingilizce dersi akademik basarilarinin  babalarinin
mesleklerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek adina tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize ait sonuglar Tablo 33 ve Tablo 34’de

sunulmustur.

Tablo 33. Ogrencilerin Babalarinin Mesleklerine Gore Ingilizce Dersi Notlaria Ait N,

X ve SS. Degerleri

Boyut Baba 6grenim durumu N X Ss.
Memur (Ogretmen-Hemsire vb.) 61 92,4426  9,04162
Doktor-Hukukgu 14 97,2857  3,70921
Ogretim Uyesi 11 96,8182  3,51620
Miihendis-Mimar 25 92,8800 11,45033
Asker / Polis 23 90,4348  8,31661
ingilizce dersi Emekli 11 83,2727 15,63388
notu Esnaf 67 84,8806 12,96560
Isci 103 78,7184 15,24854
Ciftci 19 70,6316 15,79807
Serbest Meslek 35 80,1143 16,63938
Diger 46 80,8043  15,96749

Issiz 7 75,1429  19,45446
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Tablo 33’e gore Ingilizce dersi akademik basari durumlari yoniinden en yiiksek puan
ortalamasinin 97,28 ile baba meslegi doktor-hukukgu olan 6grencilere ait oldugu, bunu
sirastyla 96,81 ile Ogretim tiiyesi, 92,88 ile miihendis-mimar, 92,44 ile memur
(6gretmen-hemsire vb.), 90,43 ile asker / polis, 84,88 ile esnaf, 83,27 ile emekli, 80,80
ile diger, 80,11 ile serbest meslek, 78,71 ile isci, 75,14 ile issiz, 70,63 ile ¢ift¢i olan

Ogrencilerin takip ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin baba meslegine gore Ingilizce dersi akademik basari durumlarinin

farklilasmasina iligkin varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 34’de verilmistir.

Tablo 34. Ogrencilerin Babalarinin Mesleklerine Gére ingilizce Dersi Notlarina Ait

Varyans Analizi Sonucu

Boyut Baba meslek KT sd KO F P
durumu

Gruplar arasi 19389,920 11 1762,720 9,664*  ,000
Grup i¢i 74781957 410 182,395
Toplam 94171,877 421

Ingilizce
dersi notu

Tablo 34°de Ingilizce notlar1 icin hesaplanan F degeri (F=9,664; p<,05) oldugu igin
gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlaml bir farklilik vardir. Gruplarin puan ortalamalar
arasindaki farkin kaynagin tespit etmek icin TUKEY testi yapilmis ve sonuglar Tablo

35’te sunulmustur.

Aragtirmaya katilan ogrencilerin babalarinin meslegine gore Ingilizce dersindeki
akademik basar1 ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde baba meslegi memur
(6gretmen-hemsire vb.) ve miithendis-mimar olan 6grencilerle isci, ¢iftei, serbest meslek
ve diger olan &grenciler arasinda; doktor-hukuk¢u ve 6gretim {iyesi olan Ggrencilerle
is¢i, ciftci, serbest meslek, diger ve issiz olan Ogrenciler arasinda; asker / polis olan
ogrencilerle is¢i ve ¢iftei olan 6grenciler arasinda; esnaf olan 6grencilerle ¢ift¢i olan
Ogrenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilagmanin oldugu Tablo 35°ten agikca

goriilmektedir.
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Tablo 35. Ogrencilerin Babalarinin Mesleklerine Gore Ingilizce Dersi Notlarina Ait

Tukey Testi Sonucu

Puan
-
d-J
Isci 13,72418" ,000
Memur (Ogretmen- Ciftei 21,81104 ,000
Hemsire vb.) Serbest Meslek 12,32834" ,001
Diger 11,63828" ,001
isci 18,56727" ,000
Ciftci 26,65414° ,000
Doktor-Hukukgu Serbest Meslek 17,17143" ,004
Diger 16,48137" ,004
Issiz 22,14286" ,022
o . isci 18,09974° 002
tngilizee dersi Ciftci 26,18660° 000
Ogretim Uyesi Serbest Meslek 16,70390 ,020
Diger 16,01383" ,023
Issiz 21,67532" ,045
Isci 14,16155" ,000
. . . Ciftci 22,24842" ,000
Miihendis-Mimar

Serbest Meslek 12,76571 ,018
Diger 12,07565" 018
. fsci 11,71634° 010

Asker / Polis L .
Ciftci 19,80320 ,000
Esnaf Ciftci 14,24902" ,003

Bu sonuca gore baba meslegi memur (6gretmen-hemsire vb.) ve miithendis-mimar olan
ogrencilerin Ingilizce dersi not ortalamalar isci, ciftci, serbest meslek ve diger olan
ogrencilerden; doktor-hukukcu ve 6gretim iiyesi olan Ogrencilerin is¢i, ¢iftci, serbest
meslek, diger ve issiz olan O0grencilerden; asker / polis olan 6grencilerin is¢i ve ¢iftci
olan Ogrencilerden; esnaf olan O&grencilerin ise ¢iftci olan &grencilerin not

ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.
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7. Ogrencilerin yaklagik olarak aile gelirine gore Ingilizce dersi basan

durumlarinin incelenmesi

Arastirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce dersi notlarinin aile gelirine gore farklilasip
farklilagmadigin1 incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmaistir.

Yapilan analize iligkin sonuglar Tablo 36 ve Tablo 37’de sunulmustur.

Tablo 36. Ogrencilerin Yaklasik Aylik Aile Gelirine Gére Ingilizce Dersi Notlarma Ait
N, X ve SS. Degerleri

Boyut Aylik aile geliri N X Ss.
501-1500 TL 40 65,1000 16,69147
. 1501-2500 TL 115 77,4696 15,31501
Ingilizce notu
2501-3500 TL 82 84,1098 10,84914
3501 TL ve tizeri 185 92,7459 8,63608

Tablo 36’da Ingilizce akademik basar1 notlar1 agisindan en yiiksek puan ortalamasinin
92,74 ile aile geliri 3501 TL ve iizeri olan Ogrencilere ait oldugu, bu rakami sirasiyla

84,10 ile 2501-3500 TL, 77,46 ile 1501-2500 TL ve 65,10 ile 501-1500 TL olan

Ogrencilerin izledigi goriilmektedir.

Ogrencilerin aile gelirine gore Ingilizce dersi notlarmin farklilasmasia ydnelik varyans

analizi (ANOVA) yapilmis ve sonuglar1 Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37. Ogrencilerin Yaklasik Aylik Aile Gelirine Gére Ingilizce Dersi Notlarma Ait

Varyans Analizi Sonucu

Boyut Aile geliri KT sd KO F P

Gruplar arasi 33310,562 3 11103,521  76,260% ,000
Ingilizce notu Grup ici 60861,315 418 145,601
Toplam 94171,877 421

Tablo 37°de ingilizce akademik basar1 durumlari icin hesaplanan F degeri (F=76,260;

p<,05) gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Bu
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sebeple gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin kaynagini tespit etmek igin
TUKEY testi yapilmis ve sonuglar Tablo 38°de verilmistir.

Tablo 38. Ogrencilerin Yaklasik Aylik Aile Gelirine Gére Ingilizce Dersi Notlarina Ait

Tukey Testi Sonucu

(J) Kiyaslanan ayhk Ortalamalar arasi

Boyut (I) Aylik aile geliri aile geliri fark (I-J) P
1501-2500 TL 501-1500 TL 12,36957" ,000
501-1500 TL 19,00976" ,000
2501-3500 TL -
. 1501-2500 TL 6,64019 ,001
Ingilizce notu
501-1500 TL 27,64595° ,000
3501 TL ve iizeri 1501-2500 TL 15,27638" ,000
2501-3500 TL 8,63619" ,000

Arastirmaya katilan dgrencilerin yaklasik aylik aile gelirine gore Ingilizce akademik
basart durumlar1 arasindaki farka bakildiginda aile geliri 1501-2500 TL olan
ogrencilerle 501-1500 TL olan 6grenciler arasinda; 2501-3500 TL olan &grencilerle
501-1500 TL ve 1501-2500 TL olan ogrenciler arasinda; 3501 TL ve iizeri olan
ogrencilerle 501-1500 TL, 1501-2500 TL ve 2501-3500 TL olan 6grenciler arasinda ,05
diizeyinde anlamli bir farklilagmanin oldugu Tablo 38’den anlasilmaktadir. Bu sonuca
gore yaklasik aylik aile geliri 1501-2500 TL olan &grencilerin Ingilizce dersi akademik
basar1 durumlar1 501-1500 TL olan 6grencilerden; 2501-3500 TL olan dgrencilerin 501-
1500 TL ve 1501-2500 TL olan 6grencilerden; 3501 TL ve {izeri olan dgrencilerin ise
501-1500 TL, 1501-2500 TL ve 2501-3500 TL olan 6grencilerden anlamli diizeyde
yiiksektir.

8. Ogrencilerin kendinden baska 6grenim goren kardes sayisina gore Ingilizce

dersi basari durumlarinin incelenmesi

Arastirmada yer alan Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarinin
kendinden bagka 6grenim goren kardes sayisina gore farklilasma durumunu tespit etmek
icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar
Tablo 39 ve Tablo 40’ta gdsterilmistir.
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Tablo 39. Ogrencilerin Kendinden Baska Ogrenim Goren Kardes Sayisina Gore

Ingilizce Dersi Basar1 Durumlarina Ait N, X ve SS. Degerleri

Kendinden baska
Boyut O0grenim goren kardes N X Ss.
sayisi
Yoktur 72 86,7778 14,11045
. . 1 kardes 231 87,7186 11,99940
Ingilizce dersi notu
2 kardes 86 79,4302 15,88898
3 kardes 25 69,8000 18,18653
4 ve daha fazla 8 60,1250 18,55061

Tablo 39°da Ingilizce dersi notlar1 ydniinden en yiiksek puan ortalamasmin 87,71 ile
O0grenim goren kardes sayisi 1 olan &grencilere ait oldugu, bunu sirasiyla 86,77 ile
kardesi olmayan olan dgrencilerin, 79,43 ile 2 kardesi olan, 69,80 ile 3 kardesi olan ve

60,12 ile 4 ve daha fazla kardesi olan 6grencilerin takip ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin kendinden baska Ogrenim goren kardes sayismma gore Ingilizce dersi
notlarinin farklilagsmasina dair varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 40’ta

gosterilmistir.

Tablo 40. Ogrencilerin Kendinden Baska Ogrenim Goren Kardes Sayisina Gore

Ingilizce Dersi Notlarina Dair Varyans Analizi Sonucu

Kendinden baska
Boyut 0grenim goren KT sd KO F P
kardes sayisi
. . Gruplar arast 15112,766 4 3778,191 19,928° ,000
I“gﬂfgfude“l Grup ici 79059,111 417 189,590
Toplam 94171,877 421

Tablo 40’ta Ingilizce dersi akademik basar1 durumlar1 icin hesaplanan F degeri
(F=19,928; p<,05) gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farkin oldugunu ifade
etmektedir. Bu sebeple gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin kaynagini tespit

etmek icin TUKEY testi yapilmis ve sonuglar Tablo 41°de verilmistir.
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Tablo 41. Ogrencilerin Kendinden Bagska Ogrenim Géren Kardes Sayisina Gore

Ingilizce Dersi Notlarina Ait Tukey Testi Sonucu

(I) Kendinden

Boyut baska dgrenim (J) Kiyaslanan Ortalamalar arasi P
. kardes sayisi fark (I-J)
giren kardes sayisi
2 kardes 7,34755" ,008
Yoktur 3 kardes 16,97778 ,000
4 ve daha fazla 26,65278 ,000
A 2 kardes 8,28838" ,000
Ingilizce notu .
1 kardes 3 kardes 17,91861 ,000
4 ve daha fazla 27,59361" ,000
3 kardes 9,63023" ,019
2 kardes .
4 ve daha fazla 19,30523 ,002

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kendinden baska 68renim goren kardes sayisina gore
Ingilizce akademik basar1 durumlari arasindaki farka bakildiginda kardesi olmayan ve 1
kardesi olan 6grencilerle 2, 3, 4 ve daha fazla kardesi olan 6grenciler arasinda; 2 kardesi
olan Ogrencilerle 3, 4 ve daha fazla kardesi olan &grenciler arasinda ,05 diizeyinde
anlamli bir farklilagsmanin oldugu Tablo 41°den anlasilmaktadir. Bu sonuca gore kardesi
olmayan ve 1 kardesi olan dgrencilerin Ingilizce dersi notlar1 2, 3, 4 ve daha fazla
kardesi olan Ogrencilere gore; 2 kardesi olan 6grencilerin ise 3, 4 ve daha fazla kardesi

olan 6grencilerden anlaml diizeyde yliksektir.

9. Ogrencilerin evde kendine ait bir odaya sahip olma durumuna gore Ingilizce

dersi basari durumlarinin incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce dersi notlarmin evde kendine ait bir odaya
sahip olma durumuna gore farklilagip farklilagmadigini ortaya ¢ikarmak adina bagimsiz
gruplar i¢in t testi analizi yapilmistir. Yapilan analize dair sonuglar Tablo 42’de

goriilmektedir.



64

Tablo 42. Ogrencilerin Ingilizce Dersi Notlarinin Evde Kendine Ait Bir Odaya Sahip

Olma Durumuna Gore Farklilasmasina Dair T Testi Sonucu

Evde kendine ait odaya

Boyut sahip olma durumu X Ss. t P
ingilizce Evet 252 90,8413 9,99355  12,957* ,000
dersi notu Hayir 170 74,5647  15,80386

Tablo 42’ye gore Ingilizce dersi notlar1 agisindan evde kendine ait bir odasi olan
ogrencilerin ortalamasinin 90,84, evde kendine ait bir odasi olmayan o6grencilerin
ortalamasinin ise 74,56 oldugu goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamliligini test etmek i¢in hesaplanan t degeri (t=12,957, p<,05) gruplarin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin ,05 diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir. Bu
sonuca gore evde kendine ait bir odaya sahip olan 6grencilerin ingilizce dersi notlari
evde kendine ait bir odaya sahip olmayan ogrencilerinkinden anlamli diizeyde

yiiksektir.

10. Ogrencilerin evlerinde internet olma durumuna gore Ingilizce dersi basari

durumlarinin incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin ingilizce dersi akademik basar1 durumlarmin evlerinde
internet olma durumuna gore farklilagma durumunu ortaya ¢ikarmak amaciyla bagimsiz
gruplar icin t testi analizi yapilmistir. Yapilan analize dair sonuglar Tablo 43’te

gorilmektedir.

Tablo 43. Ogrencilerin Ingilizce Dersi Notlarinin Evde Internet Olma Durumuna Gore

Farklilasmasina Dair T Testi Sonucu

Evlerinde internet olma

Boyut N X Ss. t P
durumu
ingilizce Evet 316 88,1076  12,23556 10,095* ,000
dersi notu Hayir 106 72,8868 16,51108

Tablo 43’ten goriildiigii gibi, Ingilizce dersi notlar1 agisindan evinde interneti olan
ogrencilerin ortalamasinin 88,10, evinde interneti olmayan 6grencilerin ortalamasinin
ise 72,88 dir. Gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin

hesaplanan t degeri (t=10,095, p<,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,05
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diizeyinde anlamli oldugunu belirtmektedir. Bu sonuca gore evinde interneti olan
ogrencilerin Ingilizce dersi notlar1 interneti olmayan &grencilerin notlarina goére anlaml

diizeyde yiiksektir.

11. Ogrencilerin internette yabanci dil sitelerini ne sikhkla ziyaret ettiklerine gore

Ingilizce dersi basar1 durumlarinin incelenmesi

Arastirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarinin internette
yabanci dil sitelerini ne siklikla ziyaret ettiklerine gore farklilasma durumunu ortaya
cikarmak amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize ait

sonuclar Tablo 44 ve Tablo 45°te sunulmustur.

Tablo 44. Ogrencilerin Internette Yabanci Dil Sitelerini Ne Siklikla Ziyaret Ettiklerine
Gore Ingilizce Dersi Notlarina Dair N, X ve SS. Degerleri

Internette yabanc dil sitelerini

Boyut ziyaret sikhig N X Ss.
Hicbir zaman 134 72,7910 16,20548
ingilizce dersi Bazen 189 86,7937 11,71809
notu Sik sik 61 93,8197 6,19545
Her zaman 38 97,0263 3,74517

Tablo 44’te 6grencilerin Ingilizce ders notlar1 acisindan en yiiksek puan ortalamasinin
97,02 ile internette yabanci dil sitelerini her zaman ziyaret eden ve sirasiyla 93,81 not
ortalamasiyla sik sik, 86,79 not ortalamasiyla bazen ziyaret eden ve 72,79 ile hicbir

zaman ziyaret etmeyen 0grencilere ait oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin internette yabanci dil sitelerini ne siklikla ziyaret ettiklerine gore Ingilizce
dersi notlarinin farklilagmasina dair varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 45°te

gorilmektedir.

Tablo 45. Ogrencilerin Internette Yabanci Dil Sitelerini Ne Siklikla Ziyaret Ettiklerine

Gore Ingilizce Dersi Notlarina Dair Varyans Analizi Sonucu

Internette yabana dil

Boyut sitelerini ziyaret sikhig KT sd KO F P

] Gruplar arasi 30606,785 3 10202,262 67,089* ,000
Ingilizce ..
dersi Grup i¢1 63565,092 418 152,070

ersi notu

Toplam 94171,877 421
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Tablo 45’ gore Ingilizce notlari icin hesaplanan F degeri (F=67,089; p<,05) gruplar
arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Gruplarin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin kaynagimi tespit etmek i¢in TUKEY testi yapilarak,

sonuglar1 Tablo 46’da gosterilmistir.

Tablo 46. Ogrencilerin Internette Yabanci Dil Sitelerini Ne Siklikla Ziyaret Ettiklerine

Gére Ingilizce Dersi Notlaria Dair Tukey Testi Sonucu

(I).In?:erne.tte.e ya banci (J) Kiyaslanan ziyaret  Ortalamalar
Boyut dil sitelerini ziyaret y P
o sikhig1 arasi fark (I-J)
sikhig
Bazen Higbir zaman 14,00261" ,000
‘ Sk sik Higbir zaman 21,02863" ,000
ili 1k s1
Jhetizee Bazen 702602 001
ersi notu
Higbir zaman 24,23527" ,000
Her zaman .
Bazen 10,23266 ,000

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin internette yabanci dil sitelerini ne siklikla ziyaret
ettiklerine gore Ingilizce dersi not ortalamalari arasindaki fark incelendiginde bazen
ziyaret eden dgrencilerle hi¢cbir zaman ziyaret etmeyen Ogrenciler arasinda; sik sik ve
her zaman ziyaret eden Ogrencilerle hi¢cbir zaman ve bazen ziyaret eden Ogrenciler
arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu Tablo 46’da goriilmektedir.
Bu sonuca gore bazen ziyaret eden Ogrencilerin higbir zaman ziyaret etmeyen
Ogrencilere gore; sik sik ve her zaman ziyaret eden 6grencilerin ise hi¢bir zaman ve
bazen ziyaret eden Ogrencilere gore Ingilizce dersindeki akademik basari durumlari

anlaml diizeyde ytiksektir.

12. Ogrencilerin evlerinde Ingilizce egitimine yardime1 kaynak/materyal olma

durumuna gore Ingilizce dersi basar1 durumlarinin incelenmesi

Arastirmada yer alan Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarinin
evlerinde Ingilizce egitimine yardimci kaynak/materyal olup olmamasina gore
farklilagma durumunu ortaya koymak adma bagimsiz gruplar igin t testi analizi

yapilmustir. Yapilan analize dair sonuglar Tablo 47°de goriilmektedir.
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Tablo 47. Ogrencilerin Evlerinde Ingilizce Egitimine Yardimci Kaynak/Materyal Olup
Olmamasinin Ingilizce Dersi Basar1 Durumuna Gére Farklilasmasina Dair T Testi

Sonucu

Ingilizce egitimine yardimci

Boyut kaynak/materyal olma N X Ss. t P
durumu
ingilizce Evet 269 90,2528 10,11332 12,801* ,000
dersi notu Hayir 153 73,7908 16,28918

Tablo 47’den goriildiigii gibi, Ingilizce dersi notlar1 acisindan evlerinde Ingilizce
egitimine yardimci kaynak/materyal olan Ogrencilerin not ortalamasi 90,25, evlerinde
Ingilizce egitimine yardimc1 kaynak/materyal olmayan 6grencilerin not ortalamasi ise
73,79°dur. Gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin
hesaplanan t degeri (t=12,801, p<,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,05
diizeyinde anlamli oldugunu belirtmektedir. Bu sonuca gére evinde Ingilizce egitimine
yardimc1  kaynak/materyal olan  Ogrencilerin  Ingilizce dersi notlar1  evinde

kaynak/materyal olmayan 6grencilerin notlarina gore anlamli diizeyde yiiksektir.

13. Ogrencilerin kitap okuma sikh@na gore Ingilizce dersi basar1 durumlarinin

incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce dersi akademik basari durumlarmin kitap
okuma sikligina gore farklilasma durumunu ortaya ¢ikarmak icin tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) uygulanmistir. Yapilan analize dair sonuglar Tablo 48 ve Tablo 49’da

goriilmektedir.

Tablo 48. Ogrencilerin Kitap Okuma Sikligina Gére Ingilizce Dersi Notlarina Dair N, X
ve SS. Degerleri

Boyut Kitap okuma sikhg: N X Ss.
Haftada bir kitap bitiririm 276 91,0616 9,11541
ingilizce dersi Ayda bir kitap bitiririm 43 77,0698 12,90698
notu Cok sik kitap okumam 81 73,1728 14,51274

Hig kitap okumam 22 54,2727 11,43171
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Tablo 48’e gore, Ingilizce ders notlar1 agisindan en yiiksek puan ortalamasinin 91,06 ile
haftada bir kitap bitiren 6grencilere ait oldugu, bunu sirasiyla 77,06 ile ayda bir kitap
bitiren, 73,17 ile ¢ok sik kitap okumayan, 54,27 ile de hi¢ kitap okumayan 6grencilerin
takip ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin kitap okuma sikligina gére Ingilizce dersi notlarmin farklilasmasia dair

varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 49’da gdsterilmistir.

Tablo 49. Ogrencilerin Kitap Okuma Sikligina Gére Ingilizce Dersi Notlarina Dair

Varyans Analizi Sonucu

Boyut  Kitap okuma sikhigi KT sd KO F P
. Gruplar arasi 44731,189 3 14910,396 126,061° ,000
Ingilizce .

. Grup i¢i 49440,687 418 118,279
dersi notu
Toplam 94171,877 421

Tablo 49’a gore Ingilizce notlar1 i¢in hesaplanan F degeri (F=126,061; p<,05) gruplar
arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Gruplarin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin kaynagimi tespit etmek i¢in TUKEY testi yapilarak,

sonuglar1 Tablo 50°de gosterilmistir.

Tablo 50. Ogrencilerin Kitap Okuma Sikligina Gore Ingilizce Dersi Notlarina Dair

Tukey Testi Sonucu

(J) Kiyaslanan kitap Ortalamalar
okuma sikhig arasi fark (I-J)

Ayda bir kitap bitiririm 13,99183" ,000

Boyut (I Kitap okuma siklig1 P

Haftada bir kitap Cok sik kitap okumam  17,88875" 000
Ingilizce bitiririm L .
dersi Hig kitap okumam 36,78887 ,000
ersi notu
Ayda bir kitap bitiririm Hig kitap okumam 22,79704" ,000
Cok sik kitap okumam Hig kitap okumam 18,90011" ,000

Arastirmaya katilan Ogrencilerin kitap okuma sikligma goére Ingilizce dersi not
ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde, haftada bir kitap bitiren 6grencilerle, ayda
bir kitap bitiren, ¢ok sik kitap okumayan ve hi¢ kitap okumayan &grenciler arasinda;

ayda bir kitap bitiren ve ¢ok sik kitap okumayan o6grenciler ile hi¢ kitap okumayan
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ogrenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu Tablo 50’de
gorilmektedir. Bu sonuca gore haftada bir kitap bitiren 6grencilerin, ayda bir kitap
bitiren, ¢ok sik kitap okumayan ve hi¢ kitap okumayan 6grencilere gore; ayda bir kitap
bitiren ve ¢ok sik kitap okumayan 6grencilerin, hi¢ kitap okumayan 6grencilere gore

Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlar1 anlaml diizeyde yiiksektir.

14. Ogrencilerin giinliik olarak Ingilizce dersine ortalama cahsma siirelerine gore

Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarinin incelenmesi

Arastirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce dersi akademik bagar1 durumlarmnin giinliik
olarak ortalama Ingilizce calisma siirelerine gore farklilasma durumunu tespit etmek
amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize iliskin

sonuclar Tablo 51 ve Tablo 52°de verilmistir.

Tablo 51. Ogrencilerin Giinliik Olarak Ingilizce Dersine Ortalama Calisma Siirelerine

Gére Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Durumlarina Ait N, X ve SS. Degerleri

Giinliik olarak ortalama

Boyut Ingilizce calisma siiresi N X Ss.
Her giin ¢alismiyorum 134 72,5224 16,42606
ingilizce dersi 1 saatten az 91 83,0000 11,69710
notu 1 saat 149 92,0336 8,73593
2 saat 42 95,2143 4,71911
3 saat veya daha fazla 6 97,5000 3,56371

Tablo 51°e gore arastirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce dersi notlar1 bakimindan en
yiiksek puan ortalamasinin 97,50 ile giinliik olarak ortalama Ingilizce galisma siiresi 3
saat veya daha fazla olan 6grencilere ait oldugu, bunu sirasiyla 95,21 ile 2 saat calisan,
92,03 ile 1 saat ¢alisan, 83,00 ile 1 saatten az ¢alisan ve 72,52 not ortalamas ile de her

giin calismayan 6grencilerin takip ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin giinliikk olarak ortalama Ingilizce calisma siiresine gore Ingilizce dersi
akademik basar1 durumlarinin farklilasmasina ait varyans analizi (ANOVA) sonucu

Tablo 52°de gdsterilmistir.
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Tablo 52. Ogrencilerin Giinliik Olarak ingilizce Dersine Ortalama Calisma Siirelerine

Gore Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Durumlarina Ait Varyans Analizi Sonucu

Giinliik olarak

Boyut ortalama Ingilizce KT sd KO F P
caliyma siiresi

] Gruplar arasi 33701,040 4 8425,260 58,100% ,000

Ingilizce ..

. Grup i¢i 60470,836 417 145,014
dersi notu
Toplam 94171,877 421

Tablo 52°de goriildiigii iizere Ingilizce akademik basari durumlari igin hesaplanan F
degeri (F=58,100; p<,05) ilgili boyutta gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farkin
oldugunu gostermektedir. Bu asamada gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin
kaynagimi belirleyebilmek adina TUKEY testi yapilarak sonuglarina Tablo 53’te yer

verilmistir.

Tablo 53. Ogrencilerin Giinliik Olarak ingilizce Dersine Ortalama Calisma Siirelerine

Gore Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Durumlarma Ait Tukey Testi Sonucu

(JH)Kiyaslanan

(D Giinliik ortalama e Ortalamalar
Boyut s, . ortalama giinliik |
Ingilizce calisma siiresi A arasi fark (I-J)
calisma siiresi

1 saatten az Her giin ¢calismiyorum 10,47761" ,000
1 saat Her giin ¢calismiyorum 19,51117" ,000
) 1 saatten az 9,03356 ,000

Ingilizce N «
dersi notu 5 saat Her giin ¢alismiyorum 22,69190 ,000
1 saatten az 12,21429" ,000
3 saat veya daha fazla Her giin ¢alismiyorum 24,97761" ,000
1 saatten az 14,50000" ,036

Arastirmaya katilan &grencilerin giinliik olarak ortalama Ingilizce calisma siireleri
agisindan Ingilizce dersi akademik basari durumlar arasindaki fark incelendiginde 1
saatten az c¢alisan 0grencilerle her giin ¢alismayan 6grenciler arasinda; 1 saat ¢alisan
Ogrencilerle her giin calismayan ve 1 saatten az c¢alisan &grenciler arasinda; 2 saat
calisan Ogrencilerle her giin ¢alismayan ve 1 saatten az ¢alisan 6grenciler arasinda; 3
saat veya daha fazla calisan 6grencilerle ise her giin ¢alismayan ve 1 saatten az calisan

Ogrenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilagmanin oldugu Tablo 53°ten agikca
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goriilmektedir. Bu sonuca gore Ingilizce dersi akademik basar1 durumlari giinliik olarak
ortalama 1 saat, 2 saat ve 3 saat veya daha fazla ¢alisan 6grencilerin her giin ¢alismayan
ve 1 saatten az c¢alisan Ogrencilerden; 1 saatten az calisan Ogrencilerin ise her giin

calismayan 6grencilerden anlaml diizeyde ytiksektir.

15. Ogrencilerin Ingilizce dersine cahsirken aile yardini alma durumuna gore

Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarinin incelenmesi

Arastirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basari durumlarinin Ingilizce
dersine c¢alisirken ailelerinden yardim alip almama durumuna gore farklilagsma
durumunu ortaya koymak adina tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir.

Yapilan analize ait sonuglar Tablo 54 ve Tablo 55’te sunulmustur.

Tablo 54. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Calisirken Aile Yardimi Alma Durumuna Gére

Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Durumlarina Ait N, X Ve Ss. Degetleri

Ingilizce dersine ¢alisirken aile

Boyut yardimi alma durumu N X Ss.
Hicbir zaman 72 66,8611 15,18181
ingilizce dersi Bazen 161 84,1304 12,04581
notu Sik sik 60 91,2833 10,13986
Her zaman 129 90,9457 11,85875

Tablo 54’e gore Ingilizce dersi akademik basari durumlar1 bakimindan en yiiksek puan
ortalamasinin 91,28 ile Ingilizce dersine calisirken sik sik ailesinden destek alan
Ogrencilere ait oldugunu, bunu 90,94 ile her zaman, 84,13 ile bazen destek alan ve 66,86
ile de hi¢bir zaman ailesinden destek almayan Ogrencilerin takip ettigi agikca

goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine ¢alisirken ailelerinden yardim alip almama durumuna
gore Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarinin farklilasmasina dair varyans analizi

sonuglar1 Tablo 55’te gosterilmistir.
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Tablo 55. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Calisirken Aile Yardimi Alma Durumuna Gére

Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Durumlarina Ait Varyans Analizi Sonucu

Ingilizce dersine

Boyut calisirken aile yardimi KT sd KO F P
alma durumu
] Gruplar arasi 30524,201 3 10174,734 66,822* ,000
Ingilizce ..
. Grup igi 63647,675 418 152,267
dersi notu
Toplam 94171,877 421

Tablo 55°i inceledigimizde 6grencilerin ingilizce dersi akademik basar1 durumlar i¢in
hesaplanan F degeri (F=66,822; p<,05) oldugundan gruplar arasinda ,05 diizeyinde
anlaml bir farkin oldugunu gérmekteyiz. Bu sonuca gore gruplarin puan ortalamalari
arasindaki farkin kaynagini belirleyebilmek adina yapilan TUKEY testinin sonuglarina

Tablo 56’da yer verilmistir.

Tablo 56. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Calisirken Aile Yardimi Alma Durumuna Gére

Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Durumlarina Ait Tukey Testi Sonucu

(I) ingilizce dersine

Boyut calisirken aile yardimi (J) Kiyaslanan aile Ortalamalalj
alma durumu yardimi durumu arasi fark (1-j)
Bazen Hicbir zaman 14,00261" ,000
. . Sik sik Hicbir zaman 21,02863" ,000
Ingilizce dersi Bazen 7,02602" 001
notu
Her zaman Higbir zaman 24,23527" ,000
Bazen 10,23266" ,000

Arastirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce dersine ¢alisirken ailelerinden yardim alma
durumlarina gére Ingilizce dersi not ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde sik sik
ve her zaman destek alan dgrencilerle hicbir zaman almayan ve bazen alan 6grenciler
arasinda; bazen yardim alan 6grencilerle de higbir zaman yardim almayan 6grenciler
arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu Tablo 56’dan agikca
goriilmektedir. Bu sonuca gore Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlar sik sik
ve her zaman destek alan Ogrencilerin higbir zaman almayan ve bazen alan
ogrencilerden; bazen yardim alan Ogrencilerin ise higbir zaman yardim almayan

ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksektir.
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16. Ogrencilerin ders disinda sosyal ve Kiiltiirel faaliyetlere (tiyatro, sinema, spor,
resim, miizik vb.) katlma durumuna goére Ingilizce dersi akademik basan

durumlarinin incelenmesi

Arastirmada yer alan 6grencilerin ders digsinda sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere (tiyatro,
sinema, spor, resim, miizik vb.) katilma durumuna gére Ingilizce dersindeki akademik
basarilarinin farklilasma durumunu ortaya koyabilmek adina bagimsiz gruplar igin t

testi analizi uygulanmistir. Yapilan analize dair sonuglar Tablo 57°de sunulmustur.

Tablo 57. Ogrencilerin Ders Disinda Sosyal Ve Kiiltiirel Faaliyetlere (tiyatro, sinema,

spor, resim, miizik vb.) Katilma Durumuna Goére Farklilasmasina Ait T Testi Sonucu

Sosyal ve kiiltiirel

Boyut faaliyetlere katilma N X Ss. t P
durumu
Ingilizce Evet 296 88,8074 11,96124 10,737* ,000
dersi notu Hayir 126 73,6587  15,92089

Tablo 57’e gore, ders disinda sosyal ve kiiltlirel faaliyetlere (tiyatro, sinema, spor,
resim, miizik vb.) katilan 6grencilerin 88,80, sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilmayan
ogrencilerin ise 73,65 puan ortalamalarinin oldugu goriilmektedir. Gruplarin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini tespit etmek i¢in hesaplanan t degeri
(t=10,737 p<,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,05 diizeyinde anlaml
oldugunu gostermektedir. Bu verilere gore ders disinda sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere
(tiyatro, sinema, spor, resim, miizik vb.) katilan 6grencilerin Ingilizce dersi akademik
basar1 durumlarinin ders disinda sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilmayan 6grencilere

gore oldukca anlamli diizeyde yiiksek oldugunu soyleyebiliriz.

17. Ogrencilerin ailelerinin Ingilizce 6gretmenleriyle goriisme sikhgina gore

Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarinin incelenmesi

Aragtirmada yer alan &grencilerin Ingilizce dersi akademik basari durumlarinin
ogrencilerin ailelerinin Ingilizce dgretmenleriyle goriisme sikligma gore farklilasma
durumunu ortaya koymak adina tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir.

Yapilan analize ait sonuglar Tablo 58 ve Tablo 59°da sunulmustur.
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Tablo 58. Ogrencilerin Ailelerinin Ingilizce Ogretmenleriyle Goriisme Sikligina Gore

Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Durumlarina Ait N, X ve SS. Degerleri

Ailelerin Ingilizce 6gretmenleriyle

Boyut goriisme sikhig N X Ss.
Higbir zaman 89 69,6966 14,75898
Ingilizce dersi Bazen 231 85,7662 13,29455
notu Sik sik 82 93,6585 7,84451
Her zaman 20 93,6500 7,11022

Tablo 58’de goriildiigii iizere ingilizce not ortalamalari agisindan en yiiksek puanin
93,6585 ile ailesi Ingilizce Ogretmenleriyle sik sik gériisen dgrencilere ait oldugu,
stirastyla 93,6500 ile her zaman, 85,76 ile bazen, 69,69 ile de hi¢cbir zaman olan

Ogrenciler takip etmektedir.

Ogrencilerin ailelerinin Ingilizce dgretmenleriyle goriisme sikligina gore Ingilizce dersi
akademik basart durumlarmin farklilasmasina iligkin varyans (ANOVA) analizinin

sonucu Tablo 59°da verilmistir.

Tablo 59. Ogrencilerin Ailelerinin Ingilizce Ogretmenleriyle Goriisme Sikligina Gore

Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Durumlarina Ait Varyans Analizi Sonucu

Ailelerin Ingilizce

Boyut Ogretmenleriyle Goriisme KT sd KO F P
Sikhig
) Gruplar arasi 28406,702 3 9468,901 60,184% ,000
Ingilizce -
dersi Grup i¢i 65765,175 418 157,333
ersi notu
Toplam 94171,877 421

Tablo 59°da goriildiigii lizere Ingilizce dersi notlari igin hesaplanan F degeri (F=60,184;
p<,05) ilgili boyutta gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farkin oldugunu
belirtmektedir. Bu durumda gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin kaynagini
belirleyebilmek adina TUKEY testi yapilmis ve sonucglara ait veriler Tablo 60’ta

verilmistir.
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Tablo 60. Ogrencilerin Ailelerinin Ingilizce Ogretmenleriyle Goriisme Sikligina Gore

Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Durumlarina Ait Tukey Testi Sonucu

(@) Ailelerin Ingilizce - Ortalamalar
. . - (J) Kiyaslanan goriisme
Boyut  6gretmenleriyle goriisme siklis1 arasi fark P

siklign & (1-J)
Bazen Higbir zaman 16,06960°  ,000
. Sik sik Higbir zaman 23,96161°  ,000
Ingilizce Bazen 7,80230° 000

dersi notu

Her zaman Higbir zaman 23,95337°  ,000
Bazen 7,88377" ,037

Ogrencilerin ailelerinin Ingilizce dgretmenleriyle goriisme sikligi bakimindan ingilizce
dersi akademik basar1 durumlar1 arasindaki fark incelendiginde ailesi sik sik ve her
zaman goriisen Ogrencilerle higbir zaman goriismeyen ve bazen goriisen Ogrenciler
arasinda; ailesi bazen goriisen Ogrencilerle hicbir zaman goriismeyen Ogrenciler
arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu Tablo 60’tan agikca
gorilmektedir. Bu sonuca gore ailesi sik sik ve her zaman goriisen 6grencilerin hicbir
zaman gorligmeyen ve bazen goriisen dgrencilere gore; ailesi bazen goriisen 6grencilerin
higbir zaman goériismeyen &grencilere gore Ingilizce dersi akademik bagar1 durumlari

oldukca anlaml diizeyde yiiksektir.

Ogrencilerin Ingilizce dersi yazihlarina calismaya baslama zamanmna gore

Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarinin incelenmesi

Arastirmada yer alan 6grencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlarinin Ingilizce
yazililarina ¢alismaya baglama zamanina gore farklilasma durumunu ortaya koymak
adimna tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Yapilan analize ait sonuglar

Tablo 61 ve Tablo 62’de gdsterilmistir.
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Tablo 61. Ogrencilerin Ingilizce Dersi Yazililarina Calismaya Baslama Zamania Gore

Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Durumlarina Ait N, X ve SS. Degerleri

Ingilizce dersi yazililarina cahsmaya
baslama zamam

Her giin ¢alisirim 77 95,5195 5,06695

Bir giin 6nce ¢aligmaya baglarim 133 75,9925 13,38899
2-7 giin dnce ¢aligmaya baslarim 94 89,0957 9,68878
Iki hafta 6nce ¢aligmaya baslarim 80 93,4875 4,69310
Hig ¢alismam 38 59,2632 13,23526

Boyut N X Ss.

Ingilizce dersi
notu

Tablo 61'e gore, Ingilizce dersi akademik basar1 durumlar1 bakimindan en yiiksek puan
ortalamasinin 95,51 ile Ingilizce dersi yazililarina her giin calisan Ogrencilere ait
oldugu, bunu sirasiyla 93,48 ile Ingilizce dersi yazililarina iki hafta once calismaya
baslayan, 89,09 ile Ingilizce dersi yazililarina 2-7 giin dnce ¢aligmaya baslayan, 75,99
ile Ingilizce dersi yazililarina bir giin 6nce calismaya baslayan ve 59,26 ile de ingilizce

dersi yazililarina hi¢ ¢alismayan 6grencilerin takip ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce dersi yazililarina calismaya baslama zamanma gére Ingilizce
dersi akademik bagsar1 durumlarinin farklilasmasina dair yapilan varyans analizinin

(ANOVA) sonuglarina Tablo 62°de yer verilmistir.

Tablo 62. Ogrencilerin Ingilizce Dersi Yazililarina Calismaya Baslama Zamanina Gore

Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Durumlarina Ait Varyans Analizi Sonucu

Ingilizce dersi yazililarina

Boyut KT sd KO F P
calismaya baslama zamam
) Gruplar arasi 51606,169 4 12901,542 126,391° ,000
Ingilizce ..
. Grup igi 42565,707 417 102,076
dersi notu
Toplam 94171,877 421

Tablo 62°de belirtildigi gibi Ingilizce dersi akademik basar1 durumlari i¢in hesaplanan F
degeri (F=126,391; p<,05) gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin kaynagini
belirleyebilmek adina TUKEY testi yapilarak elde edilen sonuglar Tablo 63’te

sunulmustur.
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Tablo 63. Ogrencilerin Ingilizce Dersi Yazililarina Calismaya Baslama Zamanina Gore

Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Durumlarina Ait Tukey Testi Sonucu

(I) ingilizce dersi
Boyut yazililarima ¢calismaya
baslama zamam

(J) Kiyaslanan baslama Ortalamalar

zamani arasi fark(I-J) P

Bir giin 6nce ¢aligmaya 19,52700° 000

baglarim
Her giin ¢alisirim 2-7 gunbonce ¢aligmaya 6,42374" ,000
aslarim
Hig ¢alismam 36,25632" ,000
Bir giin once galismaya Hig¢ ¢alismam 16,72932° ,000
fneili baglarim
ngtlizee Bir giin 6nce ¢alismaya .
dersi notu 2-7 giin 6nce c¢aligsmaya g baslarfm ymay 13,10326 ,000
baslarm Hig galismam 29,83259°  ,000
Bir giin 6nce ¢aligmaya x
L 1 baslarm 17,49502 ,000
'hafta once calismaya Hig ¢alismam 34,22434" ,000
baglarim 5.7 giin & i
-7 gilin 6nce ¢alismaya .
baslarim 4,39176 ,036

Ogrencilerin giinliik Ingilizce dersi yazililarima ¢alismaya baslama zamam agisindan
Ingilizce dersi akademik basar1 durumlar arasindaki fark incelendiginde her giin ve iki
hafta 6nce calismaya baslayan 6grencilerle bir giin 6nce ¢alisamaya baslayan, 2-7 giin
once ¢aligmaya baglayan 6grenciler ve hi¢ ¢caligmayan 6grenciler arasinda; 2-7 giin dnce
caligmaya baslayan Ogrencilerle bir giin 6nce ¢alismaya baslayan ve hi¢ calismayan
Ogrenciler arasinda; bir giin once calisamaya baslayan 6grencilerle de hi¢ calismayan
ogrenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu Tablo 63’ten
goriilmektedir. Bu sonuglara gore, Ingilizce yazililarma her giin ve iki hafta énce
calismaya baslayan 6grencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlari bir giin énce
calisamaya baglayan, 2-7 giin 6nce ¢alismaya baslayan Ogrenciler ve hi¢ ¢alismayan
ogrencilerden; 2-7 gilin dnce ¢aligmaya baglayan dgrencilerin bir giin dnce ¢alisamaya
baslayan ve hi¢ ¢aligmayan 6grencilerden; bir glin dnce ¢alismaya baslayan 6grencilerin

ise hi¢ caligmayan 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksektir.



BOLUM V

TARTISMA — SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde arastirma sonucu elde edilen verilere ait bulgular 1s18inda

tartisma, sonug ve Oneriler kismi yer almaktadir.

4.1.Tartisma

Gliniimiizde hizla gelismekte olan o6zellikle teknoloji ve iletisim aglart sayesinde
yabanci dil 6grenimi ve 0gretiminin 6nemi daha da belirgin bir hal almistir. En az bir ya da
daha fazla yabanci dil edinmenin gerek akademik gerekse mesleki hayatimizda neredeyse
bir onkosul gibi goriilmeye baslandigi bu donemde, bizlerin de yabanci dil egitim ve
Ogretimine her zamankinden c¢ok daha etkin ve bilingli bir sekilde egilmemiz artik
kacinilmaz bir gergektir. Biitiin bunlarin neticesinde, yabanci dil 6gretiminde 6grencilere
yetkinlik kazandirabilmek adina yalnizca bilissel acidan degil ayn1 zamanda sosyo-kiiltiirel
faktorler agisindan da durum degerlendirmesi yapmakta fayda vardir. Yapilan bu ¢alisma
neticesinde dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 diizeylerinde etkili olan birgok

sosyo-kiiltiirel faktoriin oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore ilkokul dordiincii sinifta 6grenim gérmekte
olan kiz ve erkek ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basart durumlarinin
cinsiyet faktorii agisindan anlamli diizeyde farklilagsmadigi ve birbirlerine yakin diizeyde
olduklar1 sodylenebilir. Kurnaz (2006)’1n yabanci dil basarisim1 etkileyen faktorlere
iliskin calismasindan elde edilen verilere goére de cinsiyet faktoriiniin puanlarin
farklilagsmasinda etkisi olmadig: tespit edilmistir. Bu baglamda Kurnaz (2006)’in bu

calismasi arastirmamizi destekler niteliktedir.

Yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen bulgulara gére ingilizce ders notlar1 agisindan en
yiiksek puan ortalamasinin 92,24 ile aile i¢inde toplam 2-3 kisiyle yasayan &grencilere
ait oldugu, bunu sirasiyla 86,40 ile 4-5 kisiyle, 75,87 ile 6-7 kisiyle, 59,91 ile 8 ve daha

fazla kisi ile yasayan Ogrencilerin izledigi goriilmektedir. Gruplara ait ortalamalar
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incelendiginde ise ortalamalari en yiiksek olan grubun ailede 2-3 kisiyle yasayan
Ogrencilerin grubu oldugu, en diisiik olanin da ailede 8 ve daha fazla kisi ile yasayan
Ogrencilerin grubu oldugu goriilmektedir. Sezer (2007)’in elde ettigi verilere gore de
birey sayisinin ¢cok oldugu ailelerde 6grencilerin akademik basarilarinin, ebeveynlerin
cocuklariyla daha az ilgilenmesinden ve daha az vakit ayirmasindan dolay: diistiigi
gorilmektedir. Ailede yasayan toplam kisi sayisinin artmasi evde dgrencilere sunulan
olanaklarin azalmasi veya ders ¢alismak i¢in evde kendine uygun ortam bulamamasi
gibi nedenlerin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin diismesine sebep olabilecegi
sOylenebilir. Buna benzer daha Once yapilan arastirmalarin ¢ogunlugu da yine bizim
calismamizdaki sonucu destekler niteliktedir. Ailede yasayan toplam kisi sayisinin
artmasiyla 6grencilerin akademik basarilarinin diistiigli ¢alismamizda oldugu gibi

birgok calismada da acikca goriilmektedir (Ozdemir, 2010; Akkas, 2011).

Arastirmadan elde edilen sonuglara gére dgrencilerin Ingilizce dersindeki akademik
basarilar1 annelerinin 6grenim durumuna gore oldukg¢a anlamli bir farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basari durumlari; anne 6grenim
durumu ilkokul ve ortaokul olanin okuma-yazma bilmeyene gore; lise olan 6grencilerin
okuma-yazma bilmeyen, ilkokul ve ortaokul olana gore; yiiksekokul / fakiilte ve
lisansiistii (yiiksek lisans, doktora vb.) olan Ogrencilerin, okuma-yazma bilmeyen,
ilkokul, ortaokul ve lise olan Ogrencilerden olduk¢a anlamli diizeyde yiiksektir. Bu
sonuca gore dgrencilerin annelerinin dgrenim diizeyi arttikga dgrencilerin de Ingilizce
dersindeki akademik basarilarmin arttigi acgikga goriilmektedir. Ebeveynlerin 6grenim
diizeyi arttika c¢ocuklarma Ingilizce dersi ile ilgili gerekli noktalarda destek
saglayabildikleri bu sayede de 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda ciddi bir farklilik
oldugu soylenebilir. Hortagsu (1995)’ya gore egitim seviyesi yliksek olan bir anne

cocuguna hem 6gretmenlik hem de rehberlik yapabilen annedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlari annelerinin
O0grenim durumunda oldugu gibi; baba 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olanin
okuma-yazma bilmeyene gore; lise olan dgrencilerin okuma-yazma bilmeyen, ilkokul
ve ortaokul olana gore; yliksekokul / fakiilte ve lisansiistii (yiiksek lisans, doktora vb.)
olan 6grencilerin, okuma-yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul ve lise olan 6grencilerden
anlamh diizeyde yiiksektir. Ogrencilerin ortalamalar1 arttikga babalarinin &grenim

diizeylerinin de arttig1 goriilmektedir. Ayn1 durumun annelerinin 6grenim diizeyi ile
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ilgili elde edilen sonuclardan da gozlenmesi, ebeveynlerin egitim durumunun
Ogrencinin akademik basarisi agisindan ne kadar onemli bir faktér oldugunu gozler
oniine sermektedir. Oner (2008) daha once yaptig1 bir ¢alismadan elde ettigi sonuca
gbre babanin egitim diizeyinin, ¢ocuklarmmn Ingilizce dersindeki akademik basari
durumuna etkisinin anlamli diizeyde oldugunu saptamistir ve sonu¢ olarak bizim
calismamizdan elde edilen bulgularin da aynmi sekilde babalarin egitim durumlarinin

Ogrencilerin akademik basarisinda oldukga etkili oldugu goriilmiustiir.

Arastirmaya katilan grencilerin Ingilizce dersi akademik basart durumlarinda
annelerinin meslegine gore anlamli bir farklilik vardir. Elde edilen bulguya gore anne
meslegi memur (6gretmen-hemsire vb.) ve doktor-hukuk¢u olan ogrencilerin not
ortalamalar1 ev hanimi, is¢i ve issiz olan 0grencilerden; anne meslegi 6gretim {iyesi ve
diger olan Ogrencilerin not ortalamalar1 igsiz olan 6grencilerinkinden; anne meslegi
mithendis-mimar ve asker / polis olan 0grencilerin ise anne meslegi ev hanimi ve igsiz
olan oOgrencilerin not ortalamalarindan anlamli diizeyde yliiksektir. Gruplarin
ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek puan ortalamasina sahip olanlar anneleri doktor-
hukuke¢u olan 6grenciler iken, en diislik ortalamaya sahip olanlar ise anneleri igsiz olan
Ogrencilerdir. Annesi memur (6gretmen-hemsire vb.), doktor-hukukeu, 6gretim iiyesi,
mithendis-mimar ve asker / polis olan 6grencilerin akademik basarilarinin digerlerine
gore daha yiiksek olmasinin sebebini bu mesleklerde gorev yapan ebeveynlerin egitim
diizeylerinin daha yiiksek olmasi, ¢ocuklarin1 daha iyi yonlendirebilmeleri ve onlara

caligmalarinda gerekli yardim ve olanaklar1 saglayabilmeleri seklinde ifade edebiliriz.

Yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen bulgulara gore annelerinin meslek durumunda
oldugu gibi 6grencilerin babalarinin meslegine gore de ingilizce dersi akademik basari
durumlarinda anlamli bir farklilik vardir. Verilerin sonucuna gore baba meslegi memur
(6gretmen-hemsire vb.) ve miihendis-mimar olan oOgrencilerin Ingilizce dersi not
ortalamalar is¢i, ¢ift¢i, serbest meslek ve diger olan 6grencilerden; doktor-hukukgu ve
Ogretim {iyesi olan Ogrencilerin isci, ciftci, serbest meslek, diger ve issiz olan
Ogrencilerden; asker / polis olan 6grencilerin is¢i ve ¢ift¢i olan 6grencilerden; esnaf olan
ogrencilerin ise ¢ift¢i olan 6grencilerin not ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir.
Gruplarin ortalamalari incelendiginde en yiiksek puan ortalamasina sahip olanlar babasi
doktor-hukukcu ve Ogretim {iyesi olanlar iken, en diisiik ortalamaya sahip olanlar ise

babas1 ¢ift¢ci olan Ogrencilerdir. Babasi doktor-hukukgu, Ogretim tiiyesi, memur
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(6gretmen-hemsire vb.), miithendis-mimar ve asker / polis meslek grubunda calisan
Ogrencilerin akademik basarilarinin yiiksek olmasinda babalarinin da yabanci dildeki
yetkinligi ve kabiliyetinin ya da c¢ocuklarinin basarisini arttiracak uygun ortam ve

imkanlar saglayabilmesinin biiyiik oranda etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan &grencilerin Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlar
arasinda ailelerinin aylik olarak yaklasik gelir durumuna gore anlamli bir farklilik
vardir. Yaklagik aylik aile geliri 1501-2500 TL olan 6grencilerin ingilizce dersi
akademik basar1 durumlar1 501-1500 TL olan &grencilerden; 2501-3500 TL olan
ogrencilerin 501-1500 TL ve 1501-2500 TL olan 6grencilerden; 3501 TL ve iizeri olan
ogrencilerin ise 501-1500 TL, 1501-2500 TL ve 2501-3500 TL olan 6grencilerden
anlamli diizeyde yiiksektir. Bu sonuglar bize ailelerin yaklasik aylik gelir durumu
arttikca ogrencilerin akademik basarilarimin yiikseldigini; ailelerin gelir durumu
diistiikge 0grencilerin basarisinin da gittikce diistiigiinii agik¢a gostermektedir. Akiizel
(2006)’in de yabanci dil ogretimindeki basarisizligin nedenlerini inceledigi bir
aragtirmasinda ailesinin yaklasik olarak aylik gelir durumu 500 TL ve daha az olan
ogrencilerin karne notunun, aylik aile geliri 1000 TL ve daha fazla olan 6grencilerin
karne notundan oldukg¢a diisiik oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Tiim bu bulgular
1s1g¢inda  ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin 6grencilerin  akademik basarilarini

oldukga etkiledigi ve farklilastirdigi sonucuna varilabilir.

Ogrencilerin kendinden baska 6grenim gérmekte olan kardes sayisma gore Ingilizce
dersi bagar1 durumlari arasinda anlamli bir farklilik vardir. En yiiksek puan ortalamasi
O0grenim goren kardes sayis1 bir olan 6grencilere ait iken, en diisiik puan ortalamasi ise
dort ve daha fazla kardesi olan 6grencilere aittir. Bir kardese sahip olan 6grencilerin
puan ortalamalariin hi¢ kardesi olmayanlara gore yiliksek olmasi esasinda dikkat ¢ekici
bir faktordiir. Bu sonuca gore evde Ingilizce bilgisi olan ayni zamanda da derslerine
yardim eden bir kardese sahip 6grencinin, hi¢ kardesi olmayan bir 68renciye gore daha
avantajl oldugu soylenebilir. Yine bu durumun tam tersi olarak da evde dort ve daha
fazla kardesi olan ogrencilerin en diisiik puan ortalamasina sahip olmasinda ise
kendilerine evde uygun bir ¢caligsma ortami bulamamalar1 ve ebeveynlerinin ¢ok sayidaki

cocuklaryla esit diizeyde ilgilenememeleri seklinde yorumlanabilir.
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Yapilan analizlerin neticesinde dgrencilerin Ingilizce dersi notlarinin evde kendine ait
bir odaya sahip olma durumuna gére anlamli bir farklilik vardir. ingilizce dersi notlar:
acisindan evde kendine ait bir odasi olan dgrencilerin ortalamasi 90,84, evde kendine ait
bir odasi olmayan Ogrencilerin ortalamasi ise 74,56 ‘dir. Bu durumda kendine ait bir
calisma odasina sahip olan dgrencilerin, odas1 olmayanlara gére akademik olarak daha
basarili olduklarini sdyleyebiliriz. Puanlar arasinda bu farkliligin ortaya ¢ikmasinda
calisma odasina sahip olan 6grencilerin evde kendilerine ait ¢calismak i¢in uygun, sessiz
ve daha bagimsiz bir alana sahip olmalar1 sebep olmus olabilir. Daha rahat bir ¢caligma

ortami1 akademik olarak basariy1 da beraberinde getirmistir.

Aragtirmaya katilan &grencilerin Ingilizce dersindeki akademik bagar1 durumlar
arasinda evlerinde internet olma durumuna gore anlamli bir farklilik vardir. Yapilan
istatistiksel analize gore evinde interneti olan Ogrencilerin Ingilizce dersi notlar
interneti olmayan 6grencilerin notlarma goére anlamli diizeyde yiiksektir. Yapilan baska
bir ¢aligmada da internete sahip olan ve sik sik internetten faydalanan 6grencilerin
digerlerine goére yabanci dile yonelik ilgilerinin ve isteklerinin daha fazla oldugu
gorilmistir (Lifrieri, 2005). Bu baglamda 6grencilerin interneti derslerinde de bir nevi
yardimci olarak kullandiklarini bu sayede de hem ingilizceye karsi olan ilgi, istek ve

farkindaliklarinin hem de akademik basarilarinin arttig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin internette yabanci dille ilgili siteleri ziyaret etme sikligina gore ingilizce
dersindeki akademik basar1 durumlar1 arasinda farklilasma olduk¢a anlamlidir. Yabanci
dil sitelerini bazen ziyaret eden 6grencilerin hicbir zaman ziyaret etmeyen 6grencilere
gore; sik sik ve her zaman ziyaret eden 6grencilerin ise hicbir zaman ve bazen ziyaret
eden dgrencilere gore Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlari anlaml diizeyde
yiiksektir. Gruplarin ortalamalar incelendiginde de yabanci dil sitelerini ziyaret etme
sikligr arttikca Ogrencilerin de ortalamalarinin yiikseldigi agik¢a goriilmektedir. Bu
sonuca gore Ogrenciler yabanci dil ile ilgili ne kadar fazla uyariciya maruz kalirlar ise, o
dile kars1 edindikleri farkindalik sayesinde akademik basarilarinda da bu durumun

olumlu yansimalarinin goriildiigii soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ingilizce dersi akademik basar1 durumlarmin evlerinde
Ingilizce egitimine yardimci kaynak/materyal olup olmamasma gore farklilasma

durumunu tespit edebilmek icin yapilan t testi analizi sonuglarina gore gruplarin puan
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ortalamalar1 arasindaki fark olduk¢a anlamli diizeydedir. Ingilizce dersi notlart
agisindan evlerinde Ingilizce egitimine yardimeci kaynak/materyal olan dgrencilerin not
ortalamas1 90,25, evlerinde Ingilizce egitimine yardimci kaynak/materyal olmayan
dgrencilerin not ortalamasi ise 73,79°dur. Bu bulguya gére evlerinde Ingilizce egitimine
yardimc1 kaynak/materyale sahip olan Ogrencilerin, sahip olmayan &grencilere gore
notlarinin daha yiiksek olmasinin altinda daha zengin ve ¢esitlilik saglayan bir 6grenme
ortamlarinin oldugu, bu durumun da akademik agidan yiiksek puanlara ve basari

diizeylerindeki artisa olumlu yonde katki sagladigi sonucuna varilabilir.

Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kitap okuma sikligina gore
Ingilizce dersi not ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde anlamli bir farklilasmanin
oldugu goriilmektedir. Ingilizce ders notlar1 agisindan en yiiksek puan ortalamasinin
91,06 ile haftada bir kitap bitiren G6grencilere ait oldugu, 54,27 ile de hi¢ kitap
okumayan Ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Kitap okuma siklig1 arttikca
Ogrencilerin not ortalamalarinda da ciddi artiglar oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca
gore, ¢ok kitap okumanin Ogrencilerin akademik basarisina olumlu yonde katki
sagladig1 kaginilmaz bir gergektir. Ayni1 zamanda kitap okumanin, 68rencilerin kelime
dagarciginin gelismesi, okudugunu anlama becerileri edinmesi, kendilerini ifade
yetenekleri ve genel kiiltiirlerini gelistirmeye yonelik olumlu yonde sayabilecegimiz pek

cok katkis1 vardir (Anderson, Wilson & Fielding, 1988; Guthrie & Greaney, 1991).

Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 durumlar ile giinliik olarak ortalama
Ingilizce calisma siireleri arasindaki farklilasma olduk¢a anlamlidir. Ogrencilerin
giinliik olarak ortalama calisma siireleri arttik¢a Ingilizce dersi notlar1 bakimindan puan
ortalamalarmin da arttig1 goriilmektedir. Ortalama Ingilizce ¢alisma siiresi 3 saat veya
daha fazla olan Ogrencilerin puan ortalamasi 97,50 iken, her giin calismayan
ogrencilerin puan ortalamas: ise 72,52’ dir. Ogrencilerin ders calisma siiresi ve
stirekliligi arttikca, Ogrenmenin kaliciligt da atmakta bu sayede de akademik

basarilarinin olduk¢a olumlu yonde etkilendigi sdylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore Ogrencilerin ailelerinin
Ingilizce dersine calismalarinda yardim etme sikhigma gore Ingilizce dersindeki
akademik basar1 durumlar arasindaki farklilasma oldukga anlamli diizeydedir. ingilizce

dersindeki akademik basar1 durumlar1 sik sik ve her zaman destek alan 6grencilerin
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hi¢bir zaman almayan ve bazen alan 6grencilerden; bazen yardim alan dgrencilerin ise
higbir zaman yardim almayan 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksektir. Ailesinden sik
sik destek alan Ogrencilerin puan ortalamasinin 91,28, her zaman destek alan
Ogrencilerin puan ortalamasinin ise buna yakin bir deger olan 90,94 c¢ikmasinin
nedeninin ise arastirmanin Orneklemini ilkokul dordiincii smif Ggrencilerinin
olusturmasi1 sebebiyle, ¢ocuklarin sik sik ve her zaman kavramlarmi karistirmis
olabilecekleri diisiiniilebilir. Buna ragmen gruplarin ortalamalarina baktigimizda aile
bireylerinden alinan yardimin siklig1 arttik¢a puan ortalamalarinin da yiikseldigi agikca
goriilmektedir. Hill ve Tyson (2009) 6grencilerin akademik olarak basart diizeyleri ile
ailelerinin yardim ve destegi arasinda dogru bir iligki oldugunu belirtmistir. Bu ifadeleri

ise bizim belirttigimiz bulgular1 destekler niteliktedir.

Ogrencilerin ders disinda sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere (tiyatro, sinema, spor, resim,
miizik vb.) katilma durumu ile Ingilizce dersindeki akademik basarilari arasindaki
farklilasma olduk¢a anlamli diizeydedir. Ders disinda sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere
katilan 6grencilerin ortalamalar1 88,80 iken, sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilmayan
Ogrencilerin ise 73,65 oldugu goriilmektedir. Yavuzer (2000)’in ‘6grencileri basarisiz
kilan etkenler’ ile ilgili bir ¢alismasinda da basarili 6grencilerin % 67’sinin ders ici
etkinliklerde, % 88’inin ise ders disindaki sosyal etkinliklerde aktif ve lider olduklarin
belirtmistir. Tiim bu bulgulardan yola ¢ikarak ders disindaki sosyal ve Kkiiltiirel
faaliyetlerin 6grencilerin hem kisiliklerinin gelismesinde hem de akademik basarilarinin

artmasinda olumlu yonde etkisinin oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin ailelerinin Ingilizce 6gretmenleri ile goriisme sikligia
gore Ingilizce dersindeki akademik basari durumlar1 arasinda anlamli bir farklilasma
oldugu gériilmektedir. En yiiksek puanin 93,65 ile ailesi Ingilizce 6gretmenleriyle sik
stk ve her zaman goriisen 0grencilere ait oldugu, en diisilk puanin ise 69,69 ile ailesi
higbir zaman Ingilizce 0Ogretmenleriyle goriismeyen &grencilere ait oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore ailelerin Ingilizce ogretmenleriyle sik sik irtibatta
olmasmin Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkisi vardir. Ciinki
gruplarin ortalamalar1 incelendiginde ailelerin Ingilizce 6gretmenleriyle gériisme siklig
arttikca O0grencilerin puan ortalamalarinin da artti§1 sdylenebilir. Bu durum, ailelerin
Ingilizce 6gretmenleriyle goriismesinin 6grenciyi olumlu ydnde etkiledigi, derse kars

daha ilgili ve basarili oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii smif &grencilerinin Ingilizce yazililarina
calismaya baslama zamanma gore Ingilizce dersi akademik basar1 durumlar
incelendiginde aralarinda anlamli bir farklilasma oldugu gériilmektedir. Ingilizce
yazililarina her giin ve iki hafta dnce calismaya baslayan dgrencilerin ingilizce dersi
akademik basar1 durumlart bir giin 6nce ¢alisamaya baslayan, 2-7 giin 6nce ¢alismaya
baslayan 6grenciler ve hi¢ calismayan 6grencilerden; 2-7 giin dnce ¢alismaya baslayan
Ogrencilerin bir giin 6nce ¢alisamaya baslayan ve hi¢ calismayan 6grencilerden; bir giin
once calismaya baslayan 6grencilerin ise hi¢ ¢alismayan 6grencilerden anlamli diizeyde
yiiksektir. Bu sonuca gdre dgrencilerin Ingilizce yazililarina calisma siiresi arttik¢a
akademik olarak basari oranlarinin da arttig1 agik¢a goriilmektedir. Ingilizce yazililarina
her giin ¢alisan 6grencilerin not ortalamalar1 95,51 iken, hi¢ ¢alismayan 6grencilerin not
ortalamalar1 ise 59,26’dir. Bu veriler dogrultusunda 6grencilerin diizenli ve her giin
caligmas1 dersteki konular1 daha iyi kavrayip yazili ve smavlara her zaman hazir
olmalarin1 ve bu sayede de son giin calisan ya da hi¢ calismayanlara oranla ingilizce

dersindeki akademik basarilarinin daha yiiksek oldugunu soyleyebiliriz.

4.2. Sonug¢

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulagilmistir;

1. Yapilan c¢alismadan elde edilen sonuglara gore, ilkokul dordincii sinif
ogrencilerinin Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlari cinsiyet kavramina
gore farklilasma gostermemistir. Boylelikle cinsiyet unsurunun &grencilerin

akademik basgarisi lizerinde etkili bir faktor olmadig1 saptanmistir.

2. Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basaris1 ailede birlikte yasadiklar1 toplam kisi
sayisina gore farklilasmaktadir. Ailedeki toplam kisi sayis1 2-3 kisi ve 4-5 kisi olan
ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilarmin 6-7 kisi ve 8 ve daha fazla kisi
olan &grencilere gore; 6-7 kisi olan Ogrencilerin ise 8 ve daha fazla kisi olan

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3. Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarisi annelerinin 6grenim diizeyine
gbére anlamli bir farklilik gostermektedir. Ogrencilerin Ingilizce dersindeki
akademik basarilarinin anne 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olanin okuma-

yazma bilmeyene gore; lise olan 6grencilerin okuma-yazma bilmeyen, ilkokul ve
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ortaokul olana gore; yiiksekokul / fakiilte ve lisansiistii (yiliksek lisans, doktora vb.)
olan Ogrencilerin, okuma-yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul ve lise olan

Ogrencilerden yiiksek oldugu analiz sonucunda elde edilmistir.

Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarisi babalarmin dgrenim diizeyine
gore farklilasmaktadir. Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basari durumlari;
baba 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olanin okuma-yazma bilmeyene gore;
lise olan Ogrencilerin okuma-yazma bilmeyen, ilkokul ve ortaokul olana gore;
yiiksekokul / fakiilte ve lisansiistii (yiiksek lisans, doktora vb.) olan 6grencilerin,
okuma-yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul ve lise olan 6grencilerden yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Ogrencilerin annelerinin meslegine gore Ingilizce dersindeki akademik basari
durumlar1 arasindaki farklilasma anlamli diizeydedir. Anne meslegi memur
(6gretmen-hemsire vb.) ve doktor-hukuk¢u olan Ogrencilerin Ingilizce dersi
akademik basar1 durumlari ev hanimu, is¢i ve issiz olan 6grencilerden; anne meslegi
Ogretim tiyesi ve diger olan 6grencilerin issiz olan 6grencilerinkinden; anne meslegi
miithendis-mimar ve asker / polis olan 6grencilerin ise anne meslegi ev hanimi ve

igsiz olan 6grencilerinkinden yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basaris1 babalarinin meslegine gore
anlaml diizeyde farklilagsmaktadir. Baba meslegi memur (6gretmen-hemsire vb.) ve
miihendis-mimar olan &grencilerin Ingilizce dersi akademik basari durumlar isci,
ciftci, serbest meslek ve diger olan 6grencilerden; doktor-hukukcu ve dgretim iiyesi
olan Ogrencilerin isci, ¢iftci, serbest meslek, diger ve issiz olan dgrencilerden; asker
/ polis olan 6grencilerin is¢i ve ¢iftgi olan 6grencilerden; esnaf olan dgrencilerin ise

ciftci olan 6grencilerinkinden yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin ailelerinin yaklasik aylik gelir durumuna gore Ingilizce dersindeki
akademik basari durumlar1 arasindaki farklilagsma anlamli diizeydedir. Ailelerin
gelir diizeyi arttikca ogrencilerin de Ingilizce dersindeki akademik basar

diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin kendilerinden baska 6grenim goren kardes sayisina goére Ingilizce

dersi akademik basart durumlarindaki farklilasma anlamlidir. Kendinden bagka
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ogrenim goren kardesi olmayan ve 1 kardesi olan 6grencilerin ingilizce dersindeki
akademik basar1 diizeylerinin 2, 3, 4 ve daha fazla kardesi olan 6grencilere gore; 2
kardesi olan Ogrencilerin ise 3, 4 ve daha fazla kardesi olan 6grencilerden daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin kendilerine ait ¢alisma odasina sahip olma durumuna gore Ingilizce
dersi akademik basar1 durumlari arasindaki farklilasma anlamlidir. Calisma odasina
sahip olan Ogrencilerin Ingilizce dersindeki basar1 diizeylerinin ¢alisma odasina

sahip olmayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Ogrencilerin evlerinde internet olma durumu ile Ingilizce dersindeki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilasma vardir. Evinde internete sahip olan
ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilarinin evinde internete sahip
olmayan 0&grencilerin akademik basarisina gore daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Ogrencilerin internette yabanci dil sitelerini ziyaret etme sikhigina gore Ingilizce
dersindeki akademik basar1 durumlar1 arasindaki farklilasma olduk¢a anlamli
diizeydedir. Yabanci dil sitelerini bazen ziyaret eden 6grencilerin higbir zaman
ziyaret etmeyen Ogrencilere gore; sik sik ve her zaman ziyaret eden 6grencilerin ise
higbir zaman ve bazen ziyaret eden 6grencilere gore Ingilizce dersindeki akademik

basar1 durumlarinin anlamli diizeyde yliksek oldugu saptanmustir.

Ogrencilerin evlerinde Ingilizce egitimine yardimeci1 kaynak/materyale sahip olma
durumuna gére Ingilizce dersindeki akademik basari durumlar1 arasinda anlamli
farklilasma vardir. Evinde Ingilizce egitimine yardimci kaynak/materyal olan
ogrencilerin Ingilizce dersi notlar1 evinde kaynak/materyal olmayan &grencilerin

notlarina gore anlamli diizeyde yiiksektir.

Ogrencilerin kitap okuma sikligmna goére Ingilizce dersindeki akademik basari
durumlari arasinda anlamli farklilasma vardir. Haftada bir kitap bitiren 6grencilerin,
ayda bir kitap bitiren, ¢ok sik kitap okumayan ve hi¢ kitap okumayan 6grencilere
gore; ayda bir kitap bitiren ve c¢ok sik kitap okumayan Ogrencilerin, hi¢ kitap
okumayan Ogrencilere gore Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlarinin

yiiksek oldugu saptanmuistir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce dersi akademik basarisi ile giinliik olarak
ortalama Ingilizce ¢alisma siireleri arasinda anlamli bir farklilasma vardir. Giinliik
olarak ortalama 1 saat, 2 saat ve 3 saat veya daha fazla calisan 6grencilerin
Ingilizce dersi akademik basarilarinin her giin ¢alismayan ve 1 saatten az calisan
Ogrencilerinkinden; 1 saatten az calisan Ogrencilerin ise her giin calismayan

Ogrencilerinkinden daha yliksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin ailelerinin Ingilizce dersine ¢alismalarina yardim etme sikligina gore
akademik basar1 durumlar1 arasindaki farklilasma anlamli diizeydedir. Ailelerinden
sik sik ve her zaman destek alan dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilari
hicbir zaman almayan ve bazen alan Ogrencilere gore; bazen yardim alan
Ogrencilerin ise hi¢gbir zaman yardim almayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu

saptanmistir.

Ders disinda sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere (tiyatro, sinema, spor, resim, miizik vb.)
katilan &grencilerin Ingilizce dersi akademik basari durumlarinin ders diginda
sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilmayan 6grencilere gore oldukca anlamli diizeyde

yiiksek oldugu saptanmaistir.

Ogrencilerin ailelerinin Ingilizce dgretmenleri ile goriisme sikligina gore Ingilizce
dersi akademik basari durumlari arasinda anlamli bir farklilagma vardir. Ailesi sik
sik ve her zaman goriisen 6grencilerin hi¢gbir zaman goriismeyen ve bazen goriisen
Ogrencilere gore; ailesi bazen gorlisen G6grencilerin higbir zaman goriismeyen
ogrencilere gore Ingilizce dersi akademik basart durumlarmin anlaml diizeyde

yiiksek oldugu saptanmuistir.

Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basari durumlarinin Ingilizce yazililarma
calismaya baslama zamanma gore farklilasma durumu anlamlidir. Ingilizce dersi
yazililarina her giin ve iki hafta dnce calismaya baslayan 6grencilerin Ingilizce
dersi akademik basari durumlart bir giin 6nce ¢alismaya baslayan, 2-7 giin dnce
caligmaya baslayan Ogrenciler ve hi¢ c¢alismayan ogrencilerden; 2-7 giin Once
caligmaya baslayan 6grencilerin bir giin 6nce ¢alismaya baslayan ve hi¢ calismayan
Ogrencilerden; bir giin once calismaya baslayan 6grencilerin ise hi¢ calismayan

ogrencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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4.3 Oneriler

Aragtirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda tespit edilen bulgulardan

yararlanilarak agagidaki dnerilerde bulunulmustur:

1. Ailelerin gelir durumlart ile Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda
anlaml bir iliski oldugu saptanmistir. Bu nedenle, ailesi diistik gelir diizeyine sahip
olan 6grenciler i¢in burs vb. sosyal yardim kaynaklar1 degerlendirilerek gerek aile

gerekse de 6grenci maddi olarak desteklenebilir.

2. Ogrencilerin akademik bagar1 diizeylerinin artmasina katki saglayacak, daha verimli
ve rahat bir sekilde ders calisabilecekleri evde kendilerine ait uygun caligma

ortamlar1 olusturulabilir.

3. Anne ve babalarin egitim seviyeleri yiikseldikce Ogrencilerin akademik
basarilarinin da arttig1 goézlenmistir. Bu nedenle, anne ve babalar1 bilinglendirmek
adina ozellikle egitim seviyelerinin diisiik oldugu bolgelerde aileler i¢in gesitli

egitici veya destekleyici programlar diizenlenip uygulanabilir.

4. Ogrencilere internet ve internette ziyaret edebilecekleri yabanci dil ile ilgili siteler
hakkinda gerekli bilgiler verilerek, internette yer alan egitici programlar1 daha
verimli kullanmalar1 ve derslerine olumlu yonde katki saglamalar1 konusunda

rehberlik yapilabilir.

5. Aileler ¢ocuklarinin evde ders caligma siireglerinde yanlarinda olarak ellerinden

geldigince onlara gerekli destegi sunabilirler.

6. Egitimde aile kavraminin 6grencinin akademik basarist iizerinde oldukca etkili
oldugu yadsinamaz bir gercektir. Ogrencilerin basar1 diizeylerinin altyapisi
arastirilirken ailelerinin hem sosyo-ekonomik hem de sosyo-kiiltiirel yapilar
hakkinda gerekli bilgiler elde edilip, ailelerin yabanci dil egitimine bakis agilari

hakkinda da arastirmalar yapilarak gerekli 6nlemler alinabilir.

7. Calismada aileleri sik sik 6gretmenlerle irtibatta olan 6grencilerin akademik olarak
da daha ileri seviyede oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle aile ve okul igbirliginin
ogrencilerin basarisinda ne kadar etkili oldugu ve okulun 6grencilerin durumlari

hakkinda en dogru bilgileri alabilecekleri yer oldugu konusunda velilere gerekli
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bilgiler verilip, belirli araliklarla okul idaresi ve &gretmenler tarafindan velilere

davetler dizenlenebilir.

Calismalarinda bir diizenlilik ve siireklilik olan 6grencilerin akademik olarak daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, 6grencilerin yabanci dil diizeylerini
gelistirebilmeleri ve yazililardan istenilen basariy1 elde edebilmeleri adina ailelerin,
Ingilizce 6gretmenlerinin ve rehber dgretmenlerin yapacag isbirligi ile 6grenciler
icin uygun ders c¢alisma programlar1 hazirlanabilir ve uygulama asamasi takip

edilerek siire¢ yonetilebilir.

Giinliik olarak dersi tekrar eden ve ¢alisan dgrencilerde daha kalici 6grenme oldugu
yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan 6nemli bir faktordiir. Bu sebeple giinliik
ders ¢alisma, dersi tekrar etme kavraminin 6nemi ve 6grenme siirecinde akademik
olarak kendilerine olumlu yonde katkisi oldugu konusunda 6grencilere gerekli

bilgiler verilerek bilinglendirme saglanabilir.

Her ne kadar dgrenciler icin Ingilizce dersi de diger dersler gibi smav ve puan
kaygis1 olan bir ders olarak goriilse de, dilin yasayan bir varlik oldugu, yabanci dil
O0grenmenin hayatlarinda saglayacagi pek c¢ok faydasinin oldugu oOgrencilere
anlatilabilir. Ozellikle ilkokul ¢agindaki dgrencilerde yabanci dile karsi merak, ilgi
ve 0grenme istegi uyandiracak, dikkatlerini ¢ekecek farkli aktivite ve etkinlikler

sinif icinde uyarlanabilir.

Ders dis1 zamanlarda sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilma sansi olan 6grencilerin
akademik olarak daha basarilt oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle 6zellikle okul
bilinyesinde miimkiin oldugunca her 6grenciye hitap edebilecek ¢esitli sosyal ve
kilttirel etkinliklere daha fazla yer verilebilir ve 6grencilerin aktif olarak bu

etkinliklere katilimlar1 saglanabilir.
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EKLER

EK 1. OGRENCI KiSiSEL BiLGi FORMU

Sevgili 6grenciler,

Bu olcek sizinle ilgili baz1 bilgileri toplamak amaciyla hazirlanmistir. Arastirma bilimsel bir
nitelik tasidigindan, sorulara verilecek cevaplar kimsenin kimligini ortaya koymayacak bicimde
kullamlacak ve kesinlikle kisisel bir degerlendirme yapilmayacaktir. Sizden istenilen dlcekteki

her soruyu dikkatlice okuyarak size en uygun secenegin yanina (X) isareti koymamzdir. ilginize

tesekkiir eder, basarilar dilerim.

Tuba ERCAN

Erciyes Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dah Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dah
Yiiksek Lisans Program

1. Cinsiyet

Kiz ()
Erkek ()
2. Aile icinde birlikte yasadigimiz toplam Kisi
sayisi kactir?
2-3 kisi ()
4-5 kisi ()
6-7 kisi ()

8 ve daha fazla ()

3. Annenizin 6grenim durumu:

Okuma-yazma bilmiyor ()
[lkokul mezunu ()
Ortaokul mezunu ()
Lise mezunu ()

Yiiksekokul / Fakiilte mezunu ()
Lisansiistii (Yiiksek Lisans, Doktora vb.)( )

4. Babanizin 6grenim durumu:

Okuma-yazma bilmiyor (
Ilkokul mezunu (
Ortaokul mezunu (
Lise mezunu (

Yiiksekokul / Fakiilte mezunu (

N~ N N

)
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Lisanstistii (Yiiksek Lisans, Doktora vb.) ()

5. Annenizin meslegi:

Ev hanim (
Memur(Ogretmen-Hemsire v.b)(
Doktor-Hukukg¢u (
Ogretim Uyesi (
Miihendis-Mimar (
Asker/Polis (
Emekli (

R N N e N N g



Esnaf

Isci

Ciftci

Serbest meslek
Diger

Issiz

6. Babamzin meslegi:

~ AN AN SN~ A~

Memur (Ogretmen-Hemsire v.b)(

Doktor-Hukuke¢u
Ogretim Uyesi
Miihendis-Mimar
Asker/Polis
Emekli

Esnaf

Isci

Ciftci

Serbest meslek
Diger

Issiz

7. Ailenizin yaklasik olarak ayhk geliri:

500 TL ve alt1
501 -1500 TL
1501-2500 TL
2501-3500 TL
3501 TL ve tizeri

8. Sizden baska 6grenim goren kardes sayisi

kactir?

Yoktur

1 kardes

2 kardes

3 kardes ()
4 ve daha fazla ()

(

e N N T N e T e N e T N T

(
(
(
(

(

~ o~ o~

9. Evde size ait odaniz var m1?

Evet ()
Hayir ( )

N N N N N N

N N N N N N N N N N N

)
)
)
)

)

N~ N

10. Evinizde internet var mi?

Evet ()
Hayir ()
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11. internette yabanci dil sitelerini ne

siklikla ziyaret edersiniz?

Higbir zaman ()
Bazen ()
Sik sik ()
Her zaman ()
12. Evinizde  Ingilizce

egitiminize

yardimc1 kaynak/materyal var mi1?

Evet ()
Hayir ()

13. Hangi sikhikta kitap okursunuz?

Haftada bir kitap bitiririm
Ayda bir kitap bitiririm
Cok sik kitap okumam
Hig kitap okumam

()
()
()
()

14. Giinliik olarak Ingilizce dersine

ortalama kacg saat ¢cahisiyorsunuz?

Her giin ¢alismiyorum
1 saatten az

1 saat

2 saat

3 saat veya daha fazla

15. Aileniz

ingilizce

()
()
()
()
()

dersine

caliymanizda size yardim ediyor mu?

Higbir zaman ()
Bazen ()
Sik sik ()
Her zaman ()



16. Ders disinda sosyal ve Kkiiltiirel calismaya baslarsimz?

faaliyetlere (tiyatro, sinema, spor,
miizik vb.) katilabiliyor musunuz?
Evet ()

Hayir ()

17. Aileniz hangi  sikhikta

o0gretmenlerinizle goriisiiyor?

Higbir zaman ()
Bazen ()
Sik sik ()
Her zaman ()

18. ingilizce dersi yazihlarina

resim, Her giin ¢aligirim
Bir giin 6nce ¢alismaya baglarim
2-7 giin 6nce ¢aligmaya baglarim
Iki hafta 6nce ¢alismaya baslarim

Ingilizce  Hic ¢aligmam

ne zaman
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EK.2 ARASTIRMA UYGULAMA iZiN BELGESI

Evralk Tarih ve Sayisi: 27/11/2018-E.111025

ORI

T.C
ERCIYES UNiVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Baskanhg

Aa5tirmg Onjverstesy

Sayr  :14065294/044/E. 111025 27/11/2018
Konu :Anketler

EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

figi:  a) 07/11/2018 tarihli ve 104920 sayili yaziniz.
b) Kayseri il Milli Egitim Midiirligi'ntin 16/11/2018 tarihli ve 22012340 sayili yazisi.

Kayseri Il Milli Egitim Midiirligi'nden alinan ilgi yazida; Enstitiiniiz Egitim Bilimleri
Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi
dgrencilerinden 4050131014 numarali Tuba ERCAN'in "{lkokul (2-4. Siniflar) Ogrencilerinin
ingilizce Dersindeki Basari Durumlarimi Etkileyen Sosyo Kiiltiirel Faktorler (Kayseri ili
Ornegi)" adli tez galigmasini Kayseri [ Milli Egitim Midirligi biirtyesindeki ilgi yaziniz
ckinde bulunan okullarda yapmasinda bir sakinca olmadigi Anket Degerlendirme Komisyonu
tarafindan tespit edildigi ve egitim 6gretimi aksatmadan 2018-2019 egitim - 6gretim yili sonuna
kadar yapmasinin uygun goriildiigi bildirilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzalidir

Prof.Dr. Recai KILIC
Rektor Yardimeist

EK :
1- flgi (b) yaz1 (5 Sayfa)

Evraki Dogrulamak i¢in : http:/ebys.erciyes edu.tr/enVision-Sorgula/validate_doc.aspx?V=BE6L59SN2 Pin : 68002
Kosk Mahallesi Kutadgu Bilig Sokak No:1 38030 Melikgazi KAYSERI Ayrintilr bilgi igin irtibat: Bekir Yilmaz
Telefon: +90 352 437 49 47 Faks: +90 352 437 20 23

E-Posta: ogridbsk@erciyes.edu.tr Elektronik Ag: http://ogrisl erciyes.edu tr

Bu belge 5070 sayil Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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