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SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ ELESTIREL DUSUNME
DUZEYLERINE YONELIK ALGILARININ BELIRLENMESI
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Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Temmgz 20}9
Damisman: Doc¢. Dr. Mustafa OZTURK

OZET

Bilindigi tizere disinme kavrami, insant insan yapan en énemli unsurdur. Bu unsurun
etki ve degeri ilk caglardan giniimiize etkisini strekli olarak hissettirmistir. Elestirel
disinme ise disinme kavrami i¢inde diger diisinme tiplerini etkileyen ve onlarin
geligimlerinin 6nlinii acan en temel yapr tasidir. Elestirel disinme, bir olay veya
duruma ne yaptig bilerek, sistemli ve 6n gortli bir bigimde yaklagabilme becerisidir.
Bu beceri dogustan bir takim 6zellikleri iginde barindirsa da temel de o6gretilebilirdir.

Bu ogretilebilir siireci yonlendirecek kisiler ise 6gretmenlerdir.

Bu noktada c¢aligmanin amaci, sosyal bilgiler oOgretmenlerinin elestirel diiginme
diizeylerini belirlemektir. Arastirmada nicel ve nitel veri toplama yontemleri birlikte
kullanilmig olup, karma arastirma yontemi temel arastirma yontemi olarak se¢ilmistir. Nicel
veri orneklemini 2018-2019 egitim ogretim yilinda Kayseri ili ¢evresinde gorev yapan
ve Agdact (2018) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Olgegi™ni cevaplayan
toplamda 100 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturur. Calisma grubunu olusturanlar ise

bunlar arasindan ve ayri olarak segilen 16 sosyal bilgiler 6gretmenidir.

Elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmis, t-testi, ANOVA,

aritmetik ortalama, standart sapma ile bulgular elde edilmistir.

Nitel verilerin elde edilmesinde ise yari yapilandirimig gorigsme kullanidmistir.
Toplanan veriler igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmada elde edilen
veriler, kodlar, bu kodlara gore olusturulan temalar ve temalari kapsayan kategoriler

olusturulacak sekilde analiz edilmistir.



vi

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore sosyal bilgiler Ogretmenlerinin elestirel
distinme diizeyleri ortalamanin tzerindedir. Kidem yil1 ve cinsiyet degiskenleri sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diuginme dizeylerini etkilememektedir. Bunun yaninda
sosyal bilgiler 6gretmenleri elegtirel diiginmenin beceri anlamindaki egitimsel 6neminin
farkindadir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel distinmeyi gelistirebilecek yontem
ve tekniklere yonelimleri olumlu diizeydedir. 1lgili 6gretmenler ezberci egitimden daha

cok; bilgilerin daha kalici oldugu yasantt merkezli egitimden yanadir.

Anahtar Kelimeler: Diisiinme, Elestirel Diisiinme, Sosyal Bilgiler Ogretmenleri.
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DETERMINATION OF SOCIAL STUDIES TEACHERS PERCEPTIONS OF
CRITICAL THINKING LEVEL

Durdu Celalettin ASLAN
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Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mustafa OZTURK

ABSTRACT

As is known, the concept of thinking is the most important factor that turns human
being into person. The effect and value of this concept has been felt since the early ages.
On the other hand, critical thinking is a key and main factor that affects the other types
of thinking and guides for their improvements within the thinking concept. Critical
thinking is the skill to view and approach a case or event from a systematic and
predictive perspective as well as self conscious. Although this skill has already some
inherent specialities, it can be teached. They are teachers who can guide for this

teaching process.

At this point, the aim of study is to determine the critical thinking level of social studies
teachers. In the research, both qualitative and quantitative data gathering techniques
have been used and also mixed survey model has been chosen as basic research model.
Totally 100 social studies teachers who has worked around the province of Kayseri
during 2018-2019 educational year and answered the “Scale of Critical Thinking”
conducted by Agdact (2018) form this quantitative sample group. 16 social studies

teachers who has been selected within this group or separately form study group.

During the analysis of quantitative data, Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS) has been used and data has been acquired through t-test, ANOVA (ANalysis Of

V Ariance), arithmetic average, standard deviation, tests.

During the acquiring of qualitative data, semi-structured interview has been had and the

data acquired has been analyzed through content analysis. The data and codes acquired
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during the research have been analyzed by creating topics that have been formed

according to the codes and by creating categories that include the topics.

According to the results of research, critical thinking level of social studies teachers is
above average. Experiesce year and gender do not affect the level of crital thinking of
them. In addition, social studies teachers aware of the educationel importonce of critical
thinking in terms ability. Their tendency to the techniqves and ways that can improve
crital thinking is in a pasitve level. The teachers in guestioan tend to permanent learinig

ratter than rote-learning based education system.

Key Words: Thinking, Critical Thinking, Social Studies Teachers.
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BOLUM 1

GIRiS

Degisen ve gelisen diinya diizeni i¢inde egitim, ozellikleri itibariyle 6nemini her gegen
giin daha da arttiran temel bir kavramdir. Yeni dinya diizeni, egitimi artik ezbercilikten
ve tek diize olmaktan uzak tutmaya ¢alismakta, yaraticiligt, tretkenligi ve tiim bunlar
kapsayan bir sekilde elestirel olabilmeyi 6n planda tutmaktadir (Sahin ve Goziitok,
2012). Yaratici, uretken ve elestirel olmak giinimiiz dinya diizeni i¢inde devletler
arasindaki rekabetin baslica tetikleyicisi ve yontemi konumundadir. Giinimiz dinya
devletleri arasindaki miicadele artik eski dinya dizeninde oldugu gibi savagla degil,
teknolojiyle ve onun uretiminin en temel noktast olan disinme ile olabilmektedir
(Kelesoglu ve Kalayci, 2017). Bu arasgtirmanin da temel dinamiklerinden birisi olan
dislinme, insan1 insan yapan temel bir nitelik olmanin yam sira, egitimle
geligtirilebilecek olan bir yasam becerisi konumundadir. Bireylere nasil dogru
dustineceklerini 6gretebilmek, onlart yaraticiliga, tretkenlige ve elestirel olmaya
yonlendirebilmek egitimle ve bu egitimi en dogru sekilde yonlendirebilecek olan

ogretmenlerle gerceklestirilebilir (Bastopgu, 2018).

Aragtirmanin temel odak noktasi yukarida bahsedilen durumlarla birlikte ele alinmasi
gereken, elestirel disinme kavrami ve bu kavramin beceri olarak egitimidir. Baslica
disime tipleri igerisinde degerlendirilebilecek olan elestirel diiginme, kanit arama,
kanitlardan yola ¢ikarak hareket etme, ¢ok yonli distnebilme ve karsilagilan olaylar
karsisinda gerekirse kendini yeniden dizenleyebilme gibi ozellikleri igerisinde
barindirmaktadir. Bu o6zellikler elestirel disinmeyi bagli bagina bir yasam becerisi

haline getirmektedir (Can ve Kaymakgi, 2015).

Bir yagsam becerisi olarak elestirel diigiinme, isi temelde bireylere yagsamsal konularda
pratiklik kazandirmak olan sosyal bilgiler dersinden ayri1 disiinilemez. Bu anlamda
elestirel diiginmenin bir beceri olarak bireylere kazandirilmasinda, sosyal bilgilerin rolu

tartistimazdir. Cinkt sosyal bilgiler dersinde ele alinan konularin ve problemlerin ¢ogu,



bireylerin hayatlarinda kargilagtiklar veya karsilagabilecekleri konu ve problemlerdir.
Hayata yakin konu ve problemlerin ele alinmasi ise elestirel disinmenin

somutlastirilmasinda kolaylik saglayacak onemli bir etkendir (Kaya, 2015).

Bir sistem olarak ele alindiginda egitimin olmazsa olmaz temel unsuru 6gretmenlerdir.
Egitimsel anlamda 6gretmenden beklentiler, giinimiiz diinyasinda gegmise nazaran
buytuk degisimlere ugramis; disiplin saglayici, kural koyucu ve ezbere yoneltici bir
ogretmen tipi yerine, bireyleri yaraticiliga, problem ¢o6zmeye, bilgiyi tretmeye ve
elestirel duginebilmeye yoneltebilen bir o6greten profili ¢izilmigtir. Bu noktada
ogretmenlerin  Ozellikle de is1 yasam becerileri kazandirmak olan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin elestirel diginebilmeleri; egitimsel anlamda 6nemli bir gerekliliktir

(Sahin ve Goziitok, 2012).
1.1. Problem Ciimleleri
Bu caligmada agsagidaki temel problem ctimlelerine cevap aranacaktir:

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisinme dizeyleri hangi seviyededir?
e Sosyal bilgiler ¢gretmenlerinin egitimsel anlamda elestirel dusinme algilar

nasildir?
1.2. Alt Problemler

1- Cinsiyet degiskeni acisindan sosyal bilgiler ogretmenlerinin elestirel disiinme

diizeyleri hangi seviyededir?

2- Kidem yili degiskeni agisindan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme

diizeyleri hangi seviyededir?

3- Sosyal bilgiler &gretmenlerinin elegtirel disinme ve elestirel disinmenin alt

boyutlarina yonelik kigisel algilart nasildir?

4- Sosyal bilgiler ¢gretmenlerinin disinme kavramina ve tirlerine yonelik kisisel

algilart nasildir?
5- Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin beceri egitimine katkilart nasildir?

6- Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diiginme egitimine katkilari nasildir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu caligmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elegtirel diisinme duzeyleri ile elestirel
disinmenin nasil ogretilmesi gerektigine dair algilart ortaya ¢ikarilmaya g¢aligilmigtir.
Bu anlamda c¢alismanin amaci, sosyal bilgiler ogretmenlerinin elestirel diiginme
diizeylerini ¢esitli deSiskenler agisindan belirlemek ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

elestirel diisiinme becerisinin 6gretimine yonelik gortslerini ortaya koymaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Bireyi, bireyin iginde bulundugu yakin ¢evreyi ve toplumu etkileyen yasamsal bir beceri
olarak degerlendirilebilecek elestirel diisiinmenin; yetenek anlaminda her ne kadar
dogustan getirilen birtakim 6zellikleri olsa da bu yetenegin iist diizey bir beceri haline
gelmesinde egitimin roli ve katkist buytktir (Nosich, 2015). Bu noktada hepimizin
bildigi tanimiyla egitim; bireylerde kalict ve istedik bir takim davranig degisiklerini
meydana getirmektir. Yeni dinya dizeninin egitimden beklentisi, kendi kendine
Ogrenebilen, problem ¢ozebilen, elestirel ve yaratict distnebilen bireyler
yetistirebilmektir. Yani bir takim yasam becerilerini kazanmada bireylere kolaylik
saglayabilmek ve kalici, istendik davranig degisikligini bu yontyle olusturabilmektir

(Bastopgu, 2018).

Degisen diinya diizeni her ne kadar egitimi etkileyip, igerdigi anlam1 degistirmis olsa da
egitimde ge¢cmiste de ginimiizde de ayni kalan temel unsur 6gretmendir. Bir egitim
sistemi var olacak, devami saglanacak ve cagdaslasacaksa ogretmeni ile var olur,
devami saglanir ve cagdaglasir (Kaya, 2015). Egitim; modern anlamiyla elestirel
disiinme gibi bir takim yasam becerilerini kazanmis bireyler yetistirme amacina ancak
elestirel diigtinebilen, problem ¢ozebilen ve yaratict diigiinebilen 6gretmenler ile ulagir.
Cunki ogretmenler egitim sisteminin bitin degisimlere ragmen ayniligi ve birincil

anlamdaki yonlendiricileridir (Aybek, 2010).

Ister ge¢misteki anlamiyla ister modern anlamiyla olsun; ortaokul diizeyinde yasam
becerileri deyince akla gelecek ilk egitim alanit sosyal bilgilerdir. Clnkii sosyal
bilgilerin temel odagi temel sosyal yasam becerileri gelismis etkin vatandaslar
yetistirmekdir. Nitekim bu digstince Kaya (2015) tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

“Birtakim yagsam becerilerini kazanmig ve modern anlamda insan olan, vatandas olan



bireyler yetistirilmek isteniyorsa bunun en kolay yollarindan biri sosyal bilgilerde

saklidir” Kaya (2015, s. 181).

Elestirel disinme sadece kisiyi ilgilendiren bir beceri olmaktan ziyade ayni zamanda
toplumu da ilgilendiren bir olgudur. Ciinki elestirel diisinme sayesinde birey neyi, nasil
ogrenmesi gerektiginin farkinda olur. Bu durum ise toplumun gelisiminin 6niinii agma
noktasinda onemli bir ozelliktir (Schreglmann, 2011). Bireylere okullarda elestirel
disinme becerileri kazandirilmak isteniyorsa, bu siirecte elestirel diisiinebilen
ogretmenlerin yeri ¢ok oOnemlidir. Elestirel diisinebilen o6gretmenler, simf igi
uygulamalarini1 6grenci ihtiyaglarina gore daha iyi organize edebilir. Kararlarini analitik
bir siire¢ sonucunda verdikleri i¢in, 6grenme-ogretme siirecinin daha bilimsel ve etkili

bir sekilde olusturulmast séz konusu olabilecektir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB)’nin 2018 yilinda yayinlamis oldugu yeni sosyal bilgiler
miifredatinda bahsi gecen temel beceriler arasinda elestirel diiginme de bulunmaktadir
(MEB, 2018). Bu manada sosyal bilgiler dersi igerisinde elestirel dusiinme bireylere
ogretilecek temel becerilerden biri olarak ele alinacaksa eger, siirecin birincil dereceden
yonlendiricisi olan ¢gretmenlerin de elestirel diiginme agisindan birtakim o6zelliklere

sahip olmalari beklenebilir bir durumdur (Korkmaz, 2009).

Bu aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diginme diizeyleri ile egitimsel
acidan elegtirel disinme algilan belirlenmeye caligilmistir. Konu ile ilgili literatiir
arastirmasinda dogrudan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisinme duzeylerine
yonelik caligmalarin genelikle nicel yaklagimla tarama modelinde gerceklestirildigi
gortlmugtir. Elde edilen nicel bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin elestirel disinme
becerisinin Ogretimine yonelik algi ve uygulamalarini derinlemesine goriigmelerle
irdeleyen bir calismaya rastlanammistir. Bunun yaninda elestirel diisinmeyle ilgili
onceki c¢aligmalarda daha ¢ok sosyal bilgiler Ogretmen adaylanyla calisildig
gorilmiistiir. Bu noktada bu arastirmada kullanilan egilim olgegi ile sosyal bilgiler
ogretmenlerinin elestirel diisinme dizeyleri, cinsiyet ve kidem yeni degisleri agisindan
degerlendirilmistir. Yar1 yapilandirilmig gorisme yontemi ile ise sosyal bilgiler

ogretmenlerinin egitimsel manada elestirel disiinme algilari irdelenmistir.



1.5. Varsayimmlar

I-Aragtirmada uygulanan anket formunda ve gerceklestirilen yart yapilandirilmig

gorigmelerde, 6gretmenlerin samimi sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

2-Aragtirma esnasinda katilimcr 6gretmenleri etkileyecek yonlendirmelerin olmadigt

varsayillmigtir.

1.6. Smirhliklar
1- Bu arastirma 2018-2019 egitim-6gretim doneminde Kayseri il sinirt iginde gorev

yapan sosyal bilgiler 6gretmenleriyle sinirlidir.

2- Bu aragtirma sosyal bilgiler &gretmenlerinin elestirel diginme Olgegine vermis

olduklar yanitlar ile elde edilen nicel veriler ve bu nicel verilerin analizi ile sinirlidir.

3- Bu arastirma ogretmenlerden yar1 yapilandirilmis gorisme ile elde edilen nitel veriler

ve bu nitel verilerin analizi ile sinirlidir.

4-Elestirel diisinme 6lgegini cevaplayan toplamda 100, yant yapilandirilmis gorismeye

katilan toplamda 16 6gretmen ile sinirlidir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Caligmanin bu kisminda diginme kavrami ve elestirel disinme hakkinda kuramsal
ceveeve ile elestirel disinme konusunda yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢aligmalar

degerlendirilmistir.

2.1.Diisiinme Kavrami ve Siireci

2.1.1. Tanim

Temeli ilk ¢aglardan giniimiize Platon, Aristoteles, Sokrates, Gazali, Farabi gibi tinla
dustnurlere ve filozoflara dayanan bir yapiyr igerisinde barindiran diisinmenin
felsefeyle yakindan ilgili bir kavram oldugu gorilmektedir (Ayvaz, 2018). Cinki
felsefi degerlerin temelleri diiginmenin temel degerleriyle ortigir ve dustnsel temeller
ise felsefenin temel niteligini olusturur. Nitekim Kurnaz’in (2013) belirttigi gibi
disinme; mevcut bilgilerden yola ¢ikarak bagka bir duruma ya da olaya ulasma, eldeki
bilgilerin &tesine gegmeyi gerektirir. Buna gore Turkce Buyik Sozlikte diginme: “Bir
sonuca varmak amaciyla bilgileri incelemek, kargsilagtirmak ve aradaki ilgiden
yararlanarak, dugsince Uretmek, zihni yetiler olusturmak, muhakeme etmek” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2000, s. 75). Sozlik tanimina ek olarak Milli Egitim
Bakanlig’nin yaptig1 kuramsal tanima gore ise disinme: “Bir sonuca varmak amaciyla
bilgileri, kavramlari inceleme, kargilagtirma ve aralarinda iligkiler kurarak bagka
disinceler uretmek islemidir” geklinde tanimlanmaktadir (MEB, 2014, s. 3). Hem
sozlik tanimindan ve hem de MEB’in yaptigi kuramsal tanimdan yola ¢ikarak
degerlendirildiginde dusinme kavraminin tanimsal anlamda 6zintn “fikir Gretme” ye

dayandigr gorulir.



2.1.2. Diisiinme Siireci’nin Ozellikleri ve Onemi

Yukarda bahsedilen tanimlamalardan yola ¢ikililarak degerlendirildiginde diisinmenin,
cok yonli bir siireg¢ oldugu goruliir. Bu ¢ok yonli siirecin, olusumundan son anina kadar
birtakim ozelikleri ve asamalari bulunur. Bu 6zellik ve agsamalar en genel haliyle dort

ana kisimda ele alinmaktadir.

Bunlardan birincisi, diiginme siirecinde insan gevresiyle etkilesim halindedir. Kurnaz’in
(2013) aktardigina gore dugiinme, gevresel diinyada karsimiza ¢ikan durumlarin zihne
yansimast olarak tanimlanabilir. Bu noktada dis dinyadan bagimsiz bir dustnsel
durumun ortaya konulmasi olduk¢a zordur. Cinki birey olarak insan hem g¢evreden
etkilenir hem de g¢evreyi dogrudan etkiler. Iste bu karsilikli siirecin en temel

yapilarindan birisi dusiinmedir.

Ikinci olarak diisiinme kavrami insani insan yapan unsurlarin basinda gelir. Ciinkii insan
haricinde hig¢bir varlikta eyleme gegmeden once zihinde yapilan bilingli bir faaliyet
bulunmaz (Semerci, 2003). Bu bilingli faaliyet distinme kavraminin insani insan yapan
bir baska kavram ile iligkili oldugunu ortaya koyar. Bu kavram iradedir. Irade kavrami
diisinmenin temelde bilingli bir eylem olmasini saglayan ana unsurdur. Insan iradesi
sayesinde distincelerini yonlendirir, eyleme gegmeden once bir tasari yapabilir (Daloglu

ve Cakir, 2007).

Insan1 insan yapan en temel unsurlarin baginda yer alan diisinme, ayn1 zamanda insanin
eski aligkanliklarindan da birisidir. Bu aligkanlik sayesinde insanlar doga karsisindaki
miicadelesinde galip gelmis, gergekten var olabilmeyi basarabilmigtir. Bundan dolayidir
ki digiinme insan i¢in olmazsa olmazi ifade eder; diisinme deyince insani, insan

deyince dusiinmeyi akla getirir (Agdact 2018).

Duginme faaliyetleri her ne kadar insanlar agisindan olmazsa olmazi ifade etse de her
insan i¢in tek bir disinme sistemini ele almak veya tek bir diisiinme sisteminden
bahsetmek miimkin degildir. Diger bir deyis ile distnceler ve diisinme bigimleri

insandan insana farklilik gosteren bir olgudur (Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Ugiincti olarak; diisinmede bir problem durumu ve bu problemin iistesinden gelme
cabasi vardir (Kurnaz, 2013). Disiinme, bireyi kendi i¢inde veya g¢evresinde rahatsiz

eden, fizyolojik ve ruhsal dengesini bozan olay ve durumlarin ¢oéziimlenmesi igin



yuratilen kasitli davraniglar butiiniidir. Bireyi rahatsiz eden, dengesini bozan olay ve
durumlar ise diiginmenin problem ¢ozmeye odaklanan yonuni dogrudan ifade eder

(Alver, 2005).

Hayati devam ettirmek ve daha mutlu bir hayat sirmek, problemlerin ustesinden
gelmek, birey agisindan vazgegilmezi ortaya koyar. Bu vazgegilmez durum ise bireyi ilk
olarak duginmeye gotirir (Kaya, 2015). Bu anlamda dusinme problem ¢ozme
asamasinin hem ilk adimi hem de temel belirleyicisidir. Dusiinme sayesinde atilacak
somut adimlarla problem arasindaki bosluk giderilir; somut adimlarin ger¢ek manada

¢oziime ulagmast adina gerekli alt yapt hazirlanir (Ates, 2018).

Dordiincii ve son olarak ise diiginme; insandan insana degismeyen ozellikleri igerisinde
barindirir. Bu 6zellikler daha ¢ok digiinmenin yasamsal bir sistem olmasindan stregelir.
Nasil ki yagamsal birer sistem olarak dolasim sisteminin, sindirim sisteminin, solunum
sisteminin insandan insana degismeyen asamalart varsa ve bu agsamalar biitiin insanlarda
hep ayni kaliyorsa, dusinme sisteminin de insandan insana degismeyen ve hep ayni
kalan birtakim agamalari bulunur. Bu asamalardan birincisinde problem tanimlanir,
aciklayici ve giderici ¢oziimler bulunur. Ikinci asamada ise bulunan ¢oziim yollar
cesitli dayanak noktalariyla dogrulanir. Birinci agama, birey agisindan 6zgiirlugin daha
agir bastigt bulus ve yaraticiligin 6n plana ¢iktigi asama iken; ikinci agsama ise birinci
asamanin daha gercek¢i yapilara oturtulup kanitlarin ve dayanak noktalarinin 6n plana

ciktig1 asamadir (Aybek, 2010).

Bahsi gecen durumun tamamlayicisi olarak; ¢agdas psikologlara gore digstinme bir
problemin farkina varilmasiyla birlikte baglar. Herhangi bir durum i¢in bireyde agiga
kavusturulamayan alt durumlar varsa zihinde kanigikliga yol agan soru isaretleri s6z
konusuysa dustinme siireci baglamig demektir. Diisinme akil yiritme, problem ¢ozme,
bir olayr irdeleme, yansitma ve elestirme gibi zihinsel siiregleri igermekte; kavramlar
veya olaylar arasinda anlamli baglantilar kurmaya ve sonuglar ¢ikarmaya
dayanmaktadir (Agdaci, 2018). Siire¢ baglaminda degerlendirildiginde distinme, aklin
kullanilmasin1 igermektedir ki, bu da akil yiriatmelerin, tretime yonelik disinmelerin
ve de elestirel degerlerin kapisini aralamaktadir. Bu yolda insanlar karsilagtiklar
sorunlart ¢ozmekte, anlamlandirmakta ve karar vermede disinmeyi kullanirlar

(Semerci 2003).



Diiginme kavraminin temel 6zellikleri ele alindiktan sonra disiinme siirecinin énemini
degerlendirecek olursak; giunliik hayat icerisinde nefes alip vermek ve su igmek fiziki
ihtiyaglarimizi gidermek igin ne kadar onemliyse; mutlu, rahat ve basarili bir hayat
surmek i¢in diginme de insanlar i¢in vazgecilmezdir. Bundan dolayidir ki insanlar
dogru disinmeyi oOgrenmek, farkli disinme yollarini kesfetmek ve bu yollan
gelistirmek i¢in farkli arayiglara girigmistir (Agdaci, 2018). Cunkia yukarida da
belirtildigi tzere insanoglu i¢in mutlu, rahat ve basarili bir hayat sirmek; fiziki
ihtiyaglart gidermek kadar onem arz eder. Bu noktada insanlarin isini kolaylastiracak
birincil yap1 diuginmedir. Verilen bu ana dayanak noktasinin yani sira insanlarin

disinmeye ihtiya¢ duymalarinin farkli nedenleri vardir.

Aybek’in (2010) belirttigine gore, bu sebeplerden birincisi diiginmenin insanoglunu
zararl aliskanliklardan kurtarmasi, yanlis kararlar vermekten alikoyabilmesidir. Ikinci
bir sebep olarak disiinme; bireyin karsilastigi giigliklere ¢6zim bulma noktasinda
hazirlikli olmasini saglayip; bu gugliklerin bertaraf edilmesini kolaylagtirmasini saglar.
Ugiincti olarak ise diisiinme; giinliik hayat icerisinde karsilasilan yeni kavramlarin
anlamlandirilmasint  kolaylastirir ve bu yolla bireyin kavram zenginligini artirir.
Dordiincii ve son olarak disiinme; bireylerin gelisim ve giivenligini sagladigi gibi
toplumun da gelisim ve glvenligini saglama noktasinda belirlenecek ortamlarin
planlanmasinda kolaylik saglar (Aybek, 2010). Agiklanan bu doért durumla birlikte,
hayatimizi devam ettirme agisindan dusinme; ¢ok onemli degeri olan bir yapiy
beraberinde getirir. Hayatimizin kolaylagsmasi i¢in dncelikle duyu organlarimizdan elde
ettigimiz bilgileri dogru bir sekilde analiz ederek bizler i¢in yararli olanlar segip glinlik
yasamimizda karsilagtigimiz problemlerde kullanmamiz gerekmektedir. Problem ¢ozme
becerisini etkili bir bi¢imde ise kosmak i¢in ilk 6nce etkili diiginmeyi 6grenmemiz;

daha sonra ise elestirel diisinmeyi gelistirmemiz gerekmektedir (Bastopgu, 2018).

Sonug olarak insani insan yapan en énemli degerlerden biri olarak diigiinme, sadece bir
irk olarak insanin temel deger ve unsurlarini icermekde kalmayip bireysel acidan da
insandan insana farklilagmayi igeren bir yapiy1 igerisinde barindirir. Bir bagka anlami ile
disinme ortaya ¢ikan durumlara ve bireylere gore farklilagir. Ciunkii her olaya her
bireyin gosterebilecegi tepki aymi olmayacagindan disinme bigimleri de
farklilasacaktir. Bundan dolayidir ki, kisilerin farkli diiginme yollarini kesfedecegi

ortamlar, onlarin kendilerini ait hissedecegi ve mutlu olacagi durumlart da beraberinde
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getirecektir. Bunun yaninda bireylerin  distinme ve onun sonucu olarak
degerlendirilebilecek ogrenme hususlarinda tatmin olabilmelerinin yolu ise diginme
konusundaki genelligi kavrayabilmelerine baglidir. Yani diiginme siireglerinin nasil
gerceklestiginin ayrintilarimt  kavrayabilmelerine bagladir. Bu durum ise ancak
distinmenin bir beceri olarak ele alindigi egitim ortamlarinda gergeklesir. Cinka
unutulmamalidir ki; egitimsel anlamda nasil diistindiiginin farkinda olan ve bireyler

yarinin diinyasinin bilingli kisileri demektir.

2.1.3. Diisiinme ve Egitim

Gunumiizde egitim siireci, diiginme suregleriyle birlikte hareket edebilecek bir yapiy1
mutlaka onemsemelidir. Cinki diiginme insani diger varliklardan ayiran ve onu gergek
anlamda “insan” yapan oOnemli niteliklerdendir. Bu nedenle bireylerin egitimin
temelinin yer aldig aile ortamindan baglanarak egitimin her alaninda farkli diginme
yollarini, farkli diigiinme yeteneklerini olusturabilecek bir egitim ortami1 mutlak suretle

onemsenmelidir.

Kisinin diisinme becerileri ve bu becerilerden aldigi verimlilik 1yi disinme araglar
kullanilarak gelistirilebilecek bir yapiyt ifade eder. Cunki dusinme gelistirilebilir,
ogretilebilir bir beceridir. Bu beceriyi kazandiracak ve gelistirecek kisiler 6gretmenler,
kurumlar ise aileler ve okullardir (Ates, 2018). Bilinmelidir ki toplamlarin gelecegi
basmakalip diigiincelerden ve ezberden kurtulmus, yaratici, sorgulayici, karar verme
gicu yuksek, dusiinebilen, bireylerin yetigebilmesine baghidir (Ciftgi, 2006). Bu
baglamda ¢agdas egitim siirecinin amaci yaraticilik, karar verme ve problem ¢ézme gibi
ust dizey disinme stratejilerini diizenlemek ve gelistirmek olmalidir. Sadece bilginin

kazandirilmasi egitimin amaci olmamalidir.

Cagdas egitimin en o6nemli amaglarindan birisi, bireylere karsilastiklart durum ve
olaylara gore dogru dusiinebilmeyi 6gretmek olmalidir. Distinduginin farkinda olan ve
dogru dusunebilen bireyler, bilgiyi ezberlemeye ¢alismak yerine, bilgiyi kendileri
ogrenebilmek i¢in ¢aba gosterirler (Giiven ve Kirim, 2006). Bu durum ayni zamanda
egitimin alt basamaklarindan olan 6gretim igini kolaylastirir, 6gretimin sadece bilgi
ogretimiyle ugrasan, bilgi hamalligiyla bogulmug bir sistem olarak goriillmesine engel

olur (Semerci, 2003).



11

Ogretim siireci igerisinde diisiinmenin bir beceri olarak gelisimi saglanmak isteniyorsa
atilacak adimlarin baginda dogru yerde dogru bir bigimde sorulacak sorular gelir (Kaya,
2015). Segilen sorularin agik uglu bir bicimde planlanmis sorular olmasi, 6grenmenin
kaliciligint saglama noktasinda avantaj saglayacagi gibi disinme becerilerinin
geligsiminin 6niinii agar (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Bu baglamda 6gretim ortami
igerisinde sorulacak sorularin “neye” odaklanmasindan daha ¢ok “ne igin” e
odaklanmasi diigiinme becerilerinin gelisiminin éniinii agabilecek bir bakig agisidir. “Ne
icin” e yonlenen bakig agisi ayrintilara inen, sonugtan daha ¢ok siirece odaklanan, bir

bakis a¢is1 oldugundan, diisinmenin de gelisimini beceri anlaminda saglayacaktir.

Egitimsel anlamda ogrencilerin cevabini bildigi fakat bagka bir bi¢imde ifade etmeleri
istenen sorular1 dnemsemek bilgi sahibi olduklar kavramlarin farkli deger ve formlar ile
yeniden ifade edilme siirecini kolaylastiracag: gibi, farkli disinme turlerinin de bireyler
tarafindan kullanimini saglayacaktir. Bu durum ise disiinsel siireglerin gelisiminin
onuni agacaktir (Daglioglu ve Cakir, 2007). Gunimiz dinyasinda bir bireyi diger
bireylerden ayiran temel 6zellik, bir kavram hakkinda bilgi sahibi olmak degil, bildigini
yeni durum ve olaylara uyarlamaktir (Ayvaz, 2018). Bildigini yeni durum ve olaylara
uyarlayip, farkli bi¢imde ifade edebilen bireyler cagdas diinyada basarili olabilmektedir.
Bu anlamda bireylere bildigini yeni durum ve olaylara uyarlamayi, onu yeni ve farkl: bir
bicimde ifade etmeyi saglayacak temel beceri diiginmedir. Bir egitim sistemi bireylere
hayatta basarili olmay1 6gretmeyi hedef olarak belirlemigse eger, bu ancak dogru bir

bi¢cimde yapilandirilacak olan diiginme 6gretimi sistemiyle olur (Kaya, 2015).

Bir beceri olarak digiinmenin 6niinii agacak olan bir bagka egitimsel 6zellik ise dogru
bir bigimde dogru zamanda yapilmast uygun diisen planlamadir. Ozii itibariyla diisiinme
becerileri; ogrencilerin aktif bir bigimde derslere katilimini ve kendi Ogrenme
sorumluluklarint kendilerinin almalarint saglayan, onlart arastirmaya ve problem
cozmeye yonlendiren onemli becerilerdir (Daglioglu ve Cakir, 2007). Bu becerilerin
daha etkin ve daha verimli olmasim saglayacak olan kavram ise plan yapmadir. Plan
yapma kisisel hedeflere yonelik olarak yapilan segimlerdir. Mevcut problem
durumlarina ve olaylara yonlenirken kisilerin dogru dusiinebilmelerini ve bunun sonucu
olarak dogru se¢imler yapmalarint saglamak, diigiinme becerilerinin gelisimi noktasinda
son derece onemlidir (Evens, 2002). Diistinsel anlamda plan yapma demek; karsimiza

¢ikan problem ve olaylarda dogru diisinme tercihlerini ortaya koyabilmek demektir.
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Yani sonug itibartyla dogru digiinebilmek demektir. Bu yiizdendir ki planlama ve plan
yapma dogru diisinmenin bir nevi anahtart konumunda olan bir 6zelliktir (Daglioglu ve

Cakar, 2007).

Gunumiiz dunyast ve toplum yapist agisindan degerlendirildiginde, bir toplum
igerisinde dusiinme becerileri konusunda egitim almig ve nerede, nasil diigiinecegini
bilen bireylerin toplum igerisinde sayisi ne kadar fazla olursa o toplumun modern
diinyaya uyumu o kadar kolay olur (Sa¢li ve Demirhan, 2008). Ciinkt diiginme bireysel
gelisimde onemli oldugu kadar ayni zamanda toplumsal degisim ve gelisimin de temel
dayanak noktasidir. Bu dayanak noktasinin hem bireysel hem de toplumsal bazda
gelisiminin 6ntint agacak olan birincil deger ise egitimdir. Bu nedenden dolay1 egitim

ile digiinme kavrami1 arasinda vazgecilmez bir birliktelik mevcuttur.

2.1.4. Bashca Diisiinme Becerileri

Diugtinme kavrami ile egitim arasindaki iligki ele alindiktan sonra simdi ele alinacak
konu ise baslica diiginme becerileridir. Bu baglik altinda degerlendirilmeye alinan doért
ana dusinme alani vardir. Bunlar: Problem ¢6zme, yaratici diisiinme, karar verme ve bu
arastirmanin temel ana fikrini olusturan elestirel diginmedir. Cok yonli bir kavram
olan diginme strecinde sadece bu dort alan bulunmaz. Fakat yapilan literatir
degerlendirmelerinde Ust dizey diisinme becerileri olarak kargimiza ¢ikan disinme

alanlart bu dort alandir.

2.1.4.1. Problem C6zme

Mevcut durum ile arzu edilen durum arasindaki fark olarak adlandirilabilecek problem
kavrami, kiginin Oniinde yasamsal bir engel niteligi de tasiyabildiginden mutlaka
ortadan kalkmasi gereken bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Derin, 2006).
Bundan dolay1 bu engel durumunu ortadan kaldirmak isteyen birey mutlak suretle
yasamsal agidan kendini kendi yapan bir beceriyi disinmeyi kullanmak durumundadir.
Bu anlamiyla bir diigtinme tirt olarak nitelendirilen problem ¢o6zme, gegmis yasamsal
degerleri kullanarak ogrenilen kurallarin basit bir bi¢imde uygulanmasinin da otesine

gecerek bir sorunun ortadan kaldirilmasidir (Kaya, 2015).

Bir bagka tanima gore Onceden edinilmis tecribe ve Ogrenilmis bilgilerin yeni ve

bilinmeyen durum ve olgulara uygulanmast olarak tanimlanabilecek problem ¢ozme,
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tanimindan da anlagilacagi gibi insan hayati agisindan bir dogallig1 ifade eder (Alver,
2005). Bu dogallik yasamsal gercekliligin karsimiza ¢ikan yeni durumlarinin kendimiz
tarafindan bir problem olarak goriilmesi, bu problemin ¢oéziiminin ise énceki yasam
tecriibelerimizden gegmesinden kaynaklanir (Altun, 2000). Bu bilgilerle birlikte kisinin
problem ¢ézme becerisi, gegmis yasam tecribeleriyle iligkilendirilebilecegi gibi kisinin

karsilagtig yeni durumlart nasil algiladigiyla da alakalidir.

Egitimsel agidan problemler ve problem ¢ozme becerilerinin ayrt bir 6énemi vardir.
Bundan dolay1 egitim ortami igerisinde secilen problemler, Ogrencinin 6grenme
acisindan hem kendini hem de ders siirecini degerlendirebilecegi bir yapiya
ulagilabilirligini kolaylagtirmalidir (Ciftci, 2006). Segilen problemler varsayim, tartigsma
gibi yontemlere kullanim kolaylig1 saglamali, kolay ¢oziilebilen bir yapisal nitelikten
daha ziyade karmagik ozellikleri barindirmalidir (Alver, 2005). Bir beceri olarak
problem ¢ozme sistematikligi, analitik distinmeyi, ¢ok yonliligi igerisinde barindirir.
Bu anlamada problem ¢ozme becerileri, egitimsel anlamda arttirillmak isteniyorsa

secilen problemlerin yukardaki nitelikleri barindirmasi kaginilmazdir (Kaya, 2015).

2.1.4.2. Karar Verme

En temel tanimiyla karar verme becerisi; diigiinme sisteminin temel ozelliklerini
kullanarak bir¢ok tiir ve segeneklerin arasindan mevcut durum ig¢in en anlamasini
secebilmektir (Eldeleklioglu, 1997). Bu disinme sisteminin temel dayanagi; genis bir
bakis acistyla; konuyla ilgili 6nemli, ger¢ekten ihtiyag duyulan bilgileri toplamak ve bu
bilgileri dogru se¢imler yapmak i¢in akil ve mantik stizgecinden gecirek kullanmaktir
(Kaya, 2015). Cunka karar verme ve onun bir nevi sonucu olarak ifade edilebilecek
karar kavrami diger diisinme bigimleri ve becerilerinde de oldugu gibi kisinin hayatini
etkileyen bir olguyu ifade eder. Bundan dolay:1 kisi karar verme dusinme deger ve
sistemini kullanirken mevcut durumu, ge¢mis yasam tecriibelerini ve diger insanlarin

tecriibe ve distncelerini kullanir.

Cagdas demokrasinin bir geregi olarak dustnulebilecek karar verme becerileri, bireysel
manada ister yaglarn kiiciik olsun ister biyiik olsun kisinin verdigi kararlara saygi
duyma mecburiyetini de beraberinde getirir. Egitim ortami igerisinde kisinin verdigi
kararlara saygt duyulan sinif ortamlari, hem bireylerin kisisel gelisimleri agisindan hem

de 6grenmenin gergeklesebilirligi agisindan 6nemli avantajlart dogurmaktadir (Balkis,
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2007). Verdigi kararlara saygi duyulan bireylerin ozgiivenleri yukselir, 6grendikleri
bilgilerin kalicilig1 gerceklesir, giiven ve aidiyet duygulan giglendigi igin egitim
ortamina ve ogretmenlerine olan sevgileri artar. Bundan dolay1 egitimsel manada karar
verme becerilerinin 6gretiminde 6nemli olan yanlig kararlart da igerisinde barindiran
birtakim deneme yanilma yollariyla bireyin dogru karar vermeye yonlendirilmesini

kolaylagtirmaktir (Eldeleklioglu, 1997).

Karar verme dusiinme becerisi; etkin bir sinif ortami igerisinde bireylere tist diizey bir
beceri olarak kazandirilmak isteniyorsa; egiticinin ilk olarak yapmasi gereken mevcut
konulart ginlik hayatla iligkilendirmek ve bu iligkilendirilmeyle paralel olarak ¢rnek
olay gibi mevcut yasam profil ve degerlerini ifade eden yontemleri kullanabilmektir
(Kaya, 2015). Bununla birlikte karar verme becerisinin yiikseltilmesine yonelik olarak
tasartmi yapilan iyi bir sinif ortami igerisinde atilacak ilk adim; sorunun, durumun veya
yasamsal niteliklerin alt boyutlarinin analiz edilerek tanimlanmasidir. Daha sonra
amacin ortaya konularak amaca yonelik alternatif ¢ozim yollarinin ve bilgilerinin
belirlenmesi, en son olarak ise alternatif ¢ozim yollarinin eleme ve degerlendirme

caligmalarinin sonucunda karara veya sonuca ulagilmasi gereklidir.

2.1.4.3.Yaratic1 Diisiinme

Yaratict dusiinme ile yaraticilik her ne kadar birbirinin yerine kullanilabilen iki kavram
olsalar da temelde birbirlerinden ayri nitelikleri bulunan ve bu nedenle birbirlerinden
ayrt disunilmesi gereken kavramlardir. Bunun temel nedeni yaraticiligin daha ¢ok
dogustan getirilen bir nitelik olmasindan, yaratict diigiinmenin ise her bireyde bulunan
ve bulunmasi gereken bir 6zellik olmasindan stre gelir. Bundan dolay1 yaratict olarak
adlandirilabilecek insan profili genel olarak bilim adamlar1 ve sanat¢ilardir. Ve bunlarin
getirmis olduklar yetiler genel olarak dogustandir (Ozerbas, 2011). Olaylar, olgular,
durumlar ve sorunlara karsi ilerleyebilmek icin 6zgln, yenilik¢i fikirler tretebilmek
olarak tanimlanabilecek yaratict diigiinme ise, var olan durumdan yeni duruma dogru
ilerlemeyi, farkli ve ayricalikli disiinmeyi, alternatif ¢oziim yollarini énemsemeyi esas

alir.

Bir beceri olarak disunilmesi gereken vyaratict diginme egitimsel anlamda
yiikseltilmesi miimkiin olan degerleri igerisinde barindirir. Bu degerler ise hem bir bilim

adam1 ve sanatg1 yetistirebilmek i¢in gereklidir ve hem de toplumun diger bireylerine



15

kazandirilmas: istenen yaratici diisiinme beceri igin de bir zaruriyettir (Ozerbas, 2011).
Cagdas egitim sisteminin de bir geregi olarak yaratici digiinme, yetenek yontinden
kalitsal ozellikleri igerisinde barindirsa da egitim agisindan gelistirilebilir bir beceridir.
Bundan dolay1 okul ortaminda st diizey beceri anlaminda gelistirilmesi istenen yaratici
distinme, bu ortamda eger bir ana fikir olacaksa beyin firtinasi, goriig gelistirme,
problem ¢ozme, ornek olay gibi yontemler ogretmenler tarafindan mutlak suretle
kullanilmalidir. Yaratict diginmenin 6ziindeki temel kavram olarak yer alan 6zgunlik,
ayn1 zamanda bireyciligi, bireye goreliligi de ifade eden bir 6zelliktir. Bundan dolay1
Ozgunlugin, dogal olarak yaratici diiginmenin gelistirilmek istendigi bir sinif ortami
demek, ayn1 zamanda bireysel farkliliklarin da esas alindig bir sinif ortami1 demektir.
Dolayisiyla egitimsel anlamda okullarda yaratict diistince gelistirilmek isteniyorsa,
bireycilige, bireye yonelik olmaya ve bireysel farkliliklara ozellikle dikkat edilmeli,
ogretimsel anlamda segilen yontem ve tekniklerin temelinde bu unsurlar mutlak suretle

bulunmalidir (Kaya, 2015).

Egitim ortami igerisinde hem toplumsal beklenti baglaminda olusturulmus bazi kaliplar
ve hem de egitimsel beklentiler yoniinde ortaya konulmus deger yargilari, yaratict
distinme ve ogrencilerin yaratict diginmeye egilimi konusunda onemli birer engel
konumundadir. Bunun ana nedeni ¢aligkan 6grenci profilinin hem egitim ortaminda ve
hem de toplumsal baglamda belirli kaliplart olan yapisindan kaynaklanir. Caligkan
olmak i¢in ¢abalayan 6grencinin yaratict dissinmeyi geri plana atma egiliminde olmasi
genel durumlar itibariyla kaginilmazdir. Egitim ortami igerisinde &grenciye dogru
yonlendirmeler yaparak, onlarin yaratict diisginme becerilerini gelistirebilecek olan
yegane kisiler ise 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin yaratici diisiinmenin de tizerindeki iist
biligsel bir yap1 olan elestirel distinmeye sahipligi 6grencilerin de yaratict disiinmeye

yonlendirilmesini kolaylastiracaktir (Ozerbas, 2011).

2.1.4.4.Elestirel Diisiinme

2.1.4.4.1. Tanimi ve Tarihsel Gelisimi

MEB 2014’e gore elestirel disinme: “Bireyin bir konu, olay ve olgu hakkinda yargida
bulunmadan once, ilgili konu hakkinda ol¢iit belirlemeyi ve bu belirledigi olgitleri
kullanarak karara ulagmayi igeren, olay, olgu ve durumlara gore kendi kendini

diizeltmeyi ve bagkasinin goriiglerini de siirece yansitmayi esas alan ¢ok yonli diistinsel
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yapidir” (MEB, 2014, s. 7). Bir bagka anlatima gore ise elestirel diigiinme 6zel bir
distiince alaninda ya da biciminde, hatasiz dusiinceyi ortaya cikaran disiplinli, 6z
denetim yapilarak ortaya konulan diiginme bigimidir (Sahinel, 2007). Bahsi gegen her
iki tannmdan da yola ¢ikarak degerlendirildiginde elestirel dusiinme; diger disinme
turleri arasinda kapsami en genis olan, st bilissel degerleri (analiz, sentez,
degerlendirme) icerisinde barindiran, bireyin kendisi s6z konusu olsa bile tarafsizlig

elden birakmayan bir digiinme sistemidir.

Elestirel disinmeyle ilgili yapilan tanimlamalarda esas alinan iki alanin felsefe ve
psikoloji oldugu; her iki alanin da elestirel distinmeyi farkli agilardan ele aldigt goriilir
(Kurnaz,2013). Ornegin felsefeye dayali olarak yapilan tammlamalarda elestirel
disinmenin daha ¢ok dusinmeye olan iligkisi tizerinde durulurken; psikolojiye dayali
aciklamalarda ise elestirel disinmenin daha bireysel yonu iizerinde durularak, ozele

indirgenmeye ¢alisildig1 gozlemlenir (Agdact, 2018).

Tarihsel gelisim anlaminda degerlendirildiginde elestirel diiginmenin koékeninin
oldukga eskilere dayanan bir yapisinin oldugu gozlemlenir (Ozden, 2000). Felsefeyle
olan iligkisi esas alinarak yapilan agiklamalarda, elestirel diiginmenin eski Yunan
filozofu Sokrates’e kadar dayandirildigi gortulir. Bu agiklamalarin temel dayanak
noktast ise Sokrat Metodu olarak adlandirilan soru-cevap tekniginin elestirel diiginmeyi
yansittigidir (Aral, 2005). Modern anlamda elestirel dusinmeyle ilgili ¢aligmalarin ise
cok eskiye dayanmadigi gorilir. Gunumuzden yaklagsik elli yil once baslayan bu
caligmalar, insanin yaratilist ile ilgili olarak ele alinan elestirel yaklagimlarla ortaya
cikmistir. Bu ¢ikisin ardindan 1970’11 yillardan itibaren Perry ve Belenky adli
arastirmacilar tarafindan, ginimuz sistemine yakin bir elestirel digiinme sistemi

olusturulmaya baslamistir (Ozden, 2000).

Gunumiiz aragtirmacilart ise elestirel disinmenin 6zel bir disinme alanina ya da
bigimce kusursuz diigiinceyi ortaya ¢ikaran disiplinli ve 6z denetimli diiginme oldugunu
kabul etmekte ve bu durumun iki bi¢gimde oldugunu agiklamaktadirlar (Sahinel, 2007 s.
123). Eger zihinsel sire¢ 6zel bir grubun ya da bireyin ¢ikarlarina hizmet etmek igin
disipline edilirse; diger kisiler konu disinda kalacagi i¢in karmagiktir ve zayif elestirel
distinme olarak adlandirilir. Bunun tam tersine elestirel disinme karsit gruplarin ya da

bireylerin ¢ikarlarin1 goz oniinde oldugu bir bigimde disipline edilirse tarafsizdir ve
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saglam duyulu elestirel dusinme olarak adlandirilir (Kurnaz, 2013 s.10). Zayif duyulu
ve saglam duyulu elestirel diisinme arasindaki farklilik, felsefi temelli bir varsayimdan
yola ¢ikarak olusturulur. Zayif duyulu elestirel diiginme, diistince analizi, sentez ve
degerlendirme gibi elestirel diiginmenin alt kanatlarindan olusturulurken; saglam
duyulu elestirel diisinme ise bir soruna iligkin disiplinli, tarafsiz bir bakig agisi igerir.
Saglam duyulu elestirel disinme sirecinin dogal sonucu olarak, birey
benmerkezcilikten ve kendini aldatmanin verecegi zararlardan kurtulmus olur (Sahinel,

2007 s. 125).

2.1.4.4.2. Elestirel Diisiimmenin Temel Degerleri

Mevcut dusinme becerileri arasinda igermis oldugu niteliklerle st siralarda yer alan
elestirel diginme, ayni zamanda yasamsal agidan da bireyin hayatta basarili olabilmesi
icin mutlak suretle bireyde bulunmasi gereken yasamsal bir beceridir (Gliven ve Kiiriim,
2004). Ozellikle giiniimiiz diinyas: agisindan disinildiigiinde hem var olan teknolojik
gelismelere uyum noktasinda ve hem de sosyal ve siyasal normlara uyum konusunda
bireye lazim olabilecek en dogal becerilerin basinda elestirel disinme gelir. Ciinki
elestirel diginme ilk adimindan son adimina kadar ger¢ek¢i adimlarla yasamsal bir
farkliliktir. Bu noktada kendi yasamsal farkliliginin farkinda olabilen bireyler ayni
zamanda da ginimiz diinyasinda hayatta basarili olabilecek potansiyeldeki bireylerdir

(Bastopgu, 2018).

Elestirel diisinme, bireyin problem durumlant karsisinda ¢ok boyutlu olarak
disinmesini ifade etmektedir (Agdaci, 2018). Bu c¢ok boyutlu dusinme hususu
hakkinda yapilan arastirmalar bunun her bireyde farkli seviyede olugunu gostermekle
birlikte, elestirel diiginmenin gelistirilebilir bir yan1 oldugunu da ortaya koymaktadir.
Bu durum ise elestirel diisinmenin kisisel yoniine atifta bulunur (Doganay ve Unal,
2006). Insanin dogasiyla da ilgili olarak her yetenek her bireyde aymi diizeyde
bulunamaz. Bundan dolay: yetisel anlamda farklilik elestirel diiginmenin de bireyden
bireye farklilagmasinin 6ntinti agar. Ancak her ne kadar dogustan getirilen yonleri olsa
da elestirel diiginme, gelistiremeyecek bir davranig bigimi degildir. Ciinkli zekad nasil
geligtirebilir  bir olguysa, kalitsal oldugu kadar g¢evresel faktorler zekay:
etkileyebiliyorsa, elestirel disinmenin de gelisiminde dogustan getirilen faktorlerin

etkisi kadar; ¢evresel faktorlerin de 6nemi séz konusudur (Bakir, 2018).
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Diugtnsel bir sire¢ baglaminda degerlendirilebilecek elestirel diisinme; zihinsel
anlamda c¢evresinde neler olup bittigini bilme, bir problemi butin hatlarnyla
distinebilme, sistematik olma, karar verirken dayanak noktast arama gibi ¢ok boyutlu
ozellikleri igerisinde barindirir. Zihinsel anlamda degerlendirilebilecek bu ¢ok
boyutluluk bireye de ¢ok yonli olmayr kazandiracaktir (Can, 2015). Bu anlamda
elestirel diusinme becerilerine sahip birey; ¢ok yonli, bagimsiz ve 6zgln bir bigimde
diisiinebilecektir. Bagimsiz ve 6zgiin disiinen kisi, bagkalarinin goriis ve diigtincelerini
pasif bir sekilde kabul etme yoluna gitmez. Aksine onlar analiz eder, bagimsiz olarak
kendi diisiincesini olusturma yoluna gider (Kurnaz 2013). Bu bagimsizlik ise hem
kiginin zihnini, kalbini ve davraniglarint 6zgiirlestirir ve hem de yasanabilirlik agisindan

diinyay1 bireye daha yakin kilar.

Genel anlamda neye, nasil inanacagimiza veya ne yapacagimiza odaklanir bir bigimde
karar vermeye dogru atilan, mantikli bir adim olarak goriilebilecek elestirel diisinmenin
temel niteliklerinden birisi yansitict olmasidir (Nosich, 2011). Elestirel disinme
yansiticidir, ¢lnkii sadece zihinsel bir stregten ibaret davranim ozelligi tagimaz.
Zihinsel oldugu kadar davramssal nitelikleri de igerisinde barindirir. Ormek olarak
sosyal bilgiler dersinde uyum konusundaki bir davranis tartismas:t yapildiginda kisi
elestirel dusinme noktasinda uyum kavramini degerlendirirken; yansitict olarak uyum
konusunda hangi degerlere sahip oldugunu, goriislerini degerlendirirken hangi kanitlara
vakif oldugunu ve bagka kisilerin uyum konusundaki gortiglerini ele alma yoluna gider.
Bu siiregler ise sadece zihinsel anlamda degerlendirilecek nitelikler olmadigindan

elestirel diilsinme yansitict bir 6zellik tasir (Erden, 2009).

Elestirel diiginmeyi ortaya koyan en énemli degerlerden birisi de elestirel diisinmenin
“bu en iyi nasil disinilir?” Sorusuna verdigi yanittan stire gelir. Bu anlamda elestirel
distinme bireyin disinme degerlerinin nasil olmast gerektigini ortaya koyar. Niteliksel
anlamdaki bu o6zellik ise elestirel disinmenin yiksek dizeyde bir dustnsel siireg
olmasindan stre gelir. Bu sireci ortaya c¢ikaran temel ozellikler ise agiklik, 6nem ve
yeterlilik standartlaridir. Bu standart sayesinde elestirel diisinme, diisiinme siirecinin en

iyi nasil yonlendirebilir sorusunun cevabini ortaya koymus olur (Nosich, 2011).

Elestirel dusinme var olant dogru ya da yanlig, olumlu veya olumsuz olarak birlikte bir

butiin olarak gormektir. Bu dusiinme ¢esidinde esas olan bilginin kaynagini aragtirmak,
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sorgulamak ve onun hakkinda yargiya varmaktir (Bastopgu, 2018). Bu nedenle kisi
elestirel diiginme bi¢imlerini ige koyarken; ni¢in ve nasil disindiginin farkinda olur
ve sadece kendi diusinme siirecini degerlendirmekte kalmaz, bagkalarinin disinme
streclerini de degerlendirme imkanina sahip olur (Agdaci, 2018). Bundan dolay1
elestirel dusinmeyi etkili bir fikir Gretme araci olarak kullanan birey hem kisisel
streclerinin hem de g¢evresel faktor ve siireclerinin farkinda oldugundan; degerlendirme
yaparken ister istemez objektif olacaktir (Palavan, Gemalmaz, Kurtoglu, 2015). Bunun
ana nedeni ise elestirel diiginen bireyin gelisime ve degisime agik birey ozelligi
gostermesinden kaynaklanir. Gelisime ve degisime agik birey 6zelligi gosterebilme ise
dogrudan hem kendini hem de c¢evresini tarafsiz bir bicimde degerlendirebilme

noktasinda 6n plana ¢ikacaktir (Erden, 2009).

Kelime degeri manasiyla elestirel kelimesi her ne kadar olumsuz c¢agrisimlar yapiyor
olsa da elestirel disinmenin bu olumsuzlukla alakali bir niteligi yoktur. Bir kelime
butiniyle iligkilendirilmek isteniyorsa elestirel disinme kriter kelimesiyle
iligkilendirilebilir (Nosich, 2011). Ciinki elestirel diusinmeyi 6grenmek demek, bir
konu veya davranim biuitiiniine derinlemesine bakmak ve incelemek demektir (Kurtim,
2002). Elestirel disinmeyi etkin bir bi¢imde kullanan insan, etkili disinme
yontemlerini kullandigindan bir olayin ve bir davranim durumunun bir nevi kritigini
yapar. Bunun yaninda elestirel diisinme duygulari geri plana atip distinmek de degildir.
Tam tersine elestirel diiginme, duygulara hakim olup mantik stizgecinden gegirerek

disunmektir (Nosich, 2011).

2.1.4.4.3. Elestirel Diisiinmenin Ozellikleri

Bireyin ne yaptigt veya neye inandigiyla ilgili akici kararlar verirken siipheci bigimde
ve derinlemesine disinerek bir etkinlikle mesgul olma egilimi ve becerisi olarak

tanimlanabilecek elestirel diisiinme su dort davranim durumu ile degerlendirilebilir:

- Problemleri tanimlama ve formiile etmenin yani sira onlarin ¢ézimu igin
degerlendirme yollar1 ve dnermeler tiretme yetenegidir.

- Akl yuritmelerdeki yanliglan fark etme ve timevarim ve timdengelim akil
yuritme yontemlerini fark etme ve kullanma yetenegidir.

- Cegsitli kaynaklardan elde ettigi bilgilerden akla uygun sonuglar ¢ikarma ve

¢ikarilan sonuglart akla uygun bir bi¢imde savunma yetenegidir.
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- Gergekler ve digiinceleri ayirt etme yetenegidir ( Kurnaz, 2013 s.11).
Elestirel disinme genelde, gercegi nesnel bir bigimde algilama strecidir. Yani elestirel
disinme gercegin olumlu veya olumsuz gorinen veya gorinmeyen tim yoOnleriyle
algilanmasi surecidir (Dolapgi, 2009). Elestirel diigiinme bilgiye dayali bir akil
yuriutmedir. Bu asamada bilgilendirme 6nemli bir kritik noktay1 isaret eder. Bu siirecte
kaynaklarin sorgulanmasi, bilginin farkli kaynaklar kullanilarak kontrollerinin
yapilmasi, sayiltilarin ve 6n yargilarin belirlenmesi gereklidir (Erden, 2009). Elestirel
diisiinen birey, nig¢in ve nasil dusindigiinin farkindadir. Yalniz kendi diigiinme siirecini
degerlendirmekte kalmaz bagkalarinin da diisinme olgusunun farkinda olur (Kurnaz,

2013).

Ni¢in ve nasil dugtnuldiginin farklinda olarak siirdiiriilen elestirel diistinme, pasif bir
bakis ac¢ist ve algilamayr savunmaz. Tam tersine analiz etme, degerlendirme ve
sentezleme gibi tist dizey distnsel nitelikleri kullanarak sonuca varmay1; sonuca varma
strecinin her agamasinda aktif olmayr amaglar (Dolapgt, 2009). Bu anlamda elestirel
distinme becerilerini yikseltmek isteyen bir birey; her anlamda aktif olmay1 goze almak
zorundadir (Bastopgu, 2018). Bunun yaninda egitim ortami igerisinde &grencilerinin
elestirel disinme becerilerini yiikseltmek isteyen bir egitim lideri olarak ogretmen;
ogrenme sireci igerisinde; kendi aktifligini saglayacak, ogrencilerinin 6grenmelerini
kolaylastiracak, nasil ogrendikleri konusunda 6grencilerine rehberlik edebilecek bir

yapty1 olusturmak zorundadir (Ozden, 2000).

Elestirel disinmeyi degerlendirirken onu sadece bir diigiinme bi¢imi olarak ele almak
yerine; daha kapsamli bir bigimde degerlendirmek daha dogru olacaktir. Ctunki elestirel
distinme, bireyin kendi yasam bicimiyle ilgili olarak bir degerlendirme siireci
oldugundan, ayni zamanda bireyin kendini gelistirme surecidir. Kendini gelistirmek
isteyen birey, kendi yasam sartlarinin farkinda olur ve bu sayede kendine gergekei
hedefler belirleyerek bireysel gelisimine katkida bulunur (Ennis, 1989). Bireysel gelisim
noktasinda kendi gerceklerinin farkina varmak ayni zamanda yasamsal bir dayanak
noktast belirlemek oldugundan kendini gelistirmek isteyen bireyin elestirel diiginme

becerisini ise kogmasi kaginilmazdir (Gtven ve Kiirim, 2004).

Bilindigi iizere diisinme kavrami ve distinsel kavramlar her anlami ve sinirlariyla insan

unsurunu igerisinde bulunduran durumlardir. Bu anlamda diigiinme kavraminin etkin bir
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tird olan elestirel dusinmede de mutlak suretle insan 6n plana ¢ikacaktir (Demir, 2006).
Insan unsurunun 6n plana ¢ikt1g1 yerde ise sosyal beceriler ise kosulmak durumundadir.
Bu durumda elegstirel distinmenin temel alt yapisinda sosyal bilgilerin oldugunu da

bilmek ve gormek kaginilmazdir (Kaya, 2015).

Elestirel diisinmenin temel alt yapisinda yatan sosyal becerilerin basinda bireyin
gerektiginde kendini sorgulamasi ve gerektiginde kargisina ¢ikan durumlarda kendini
yeniden dizenlemesi gelir. Bunlart yapabilmesi i¢in ise bireyin kendisini tanimasi
sarttir. Bireye kendini taniyabilecegi egitim ortamlart igerisinde en uygun ortam sosyal

bilgiler dersinin icerisinde yer alir (Ozensoy, 2011).

Sahip oldugu 6zellikler agisindan degerlendirildiginde elestirel diisinmeyi tek bir kaliba
sigdirmak olduk¢a zordur. Ciinki elestirel diisinme becerileri ¢ok boyutlu nitelikleri
icerisinde barindan bir kavramdir (Given ve Kirtim, 2004). Bundan dolay:1 elestirel
disinme kavraminin ¢zelliklerini degerlendirirken bu kavramin alt basamaklarini da
degerlendirmek dogru bir yoldur. Bu anlamda Kurnaz (2013)’in aktardigina gore

elestirel diissinme becerileri:

- Aqga Vurma Becerileri: Bir soru tizerine odaklagma, Tartigmalar analiz
etme, Durumlan agiga ¢ikarmak i¢in ¢esitli tiir ve diizeylerde sorular sorma.
- Destekleme Becerileri: Bir kaynagin givenirligini yargilama, Gozlem
raporlarini yargilama.
- Cikarmm Becerileri: Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme, Timden gelimsel
disiinebilme, Deger yargilari olusturabilme.
- Tleri Diizeyde Aqikhiza Kavusturma Becerileri: Terimleri tanimlayabilme
ve tanimlarn yargilayabilme, sayiltilart belirleyebilme.
- Strateji ve Teknik Becerileri: Bir harekete karar verme, Digerleriyle
etkilesim ( Kurnaz, 2013 s.13).
Elestirel duginmenin temel ozellikleri degerlendirilirken diger diginme tirleriyle
iliskili oldugu unutulmamalidir. Ancak diger diigtinme tiplerinden ayr1 olarak elestirel

disinme ele alinirken ortaya konulmasi gerekli bazi dlgtler ise su sekilde siralanabilir:

- Elestirel digiinme bilgi, tutum ve degerleri igerisine alir,
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- Elestirel disinmede, gergek objektif bir bigimde algilanmasina ragmen
insanlar gergekler hakkinda farkli disiinsel durumlara sahip olabilirler.
Bundan dolay1 elestirel diisiinen birey gercegi derinlemesine arastirarak

sonuca ulagir.

- Elestirel diisiinen birey i¢in sorgulama yapmak c¢ok ¢nemli bir degerdir.
Cunki kavramlar1 sorgulayan bireyler kavramlarin analizini yapar ve

degerlendirir, bunlara dayali olarak bir yargiya ulasir (Bastopgu, 2018 s.25).

Sonug anlamiyla kiginin neyi diisindiginden daha ¢ok nasil distindigine odaklanan
elestirel diisinmede belirli bir basibogluk yoktur. Bunun tam tersine elestirel diigiinmede
esas olan sistematikliktir. Ozellikleri itibariyla en gelismis diisiinme bigimi olan elestirel
disinmede, bagkalarinin diginceleri ve durumlan g6z 6niinde bulundurarak kendini ve
cevresini anlamaya yonelik bir aktiflik s6z konusudur. Bundan dolayidir ki kigi elestirel
disinmeye odaklanirken kendi dustinme sisteminin farkina varmali, bagkalarinin
distinme sureglerini algilamali, 68rendiklerini giinlilk yasama aktarabilmedir (Aybek,

2010).

2.1.4.4.4. Elestirel Diisiimmenin Temel Alt Boyutlar1

Caligmanin bu basliginda elestirel diisginmenin alt yapisinda yatan temel boyutlar ele
alinarak, bunlarin topyekin elestirel diisinme degerinin olugsumu noktasindaki katkilar
ele alinacaktir. Genel deger ve anlamlan agisindan degerlendirildiginde elestirel
disinme ¢ok yonli kavramlart ve degerleri igerisinde barindirir. Bu ¢ok yonli bakisg
acist ve degerler sisteminde herkesin ortak nitelikte kabul edebilecegi bir alt boyut
sistemi bulunmaz. Bunun ana nedeni ise elestirel disinmenin ¢ogu zaman 6znel ve
bireysel nitelikleri de igerisinde barindiran bir sistem olmasindan kaynaklanir. Bu 6n
bilgiler 1s18inda elestirel diusinmenin bazi alan yazilarindaki temel alt boyutlarina
bakacak olursak:

Bunlardan birincisi Kaya’nin (2015) elestirel disinme anlatimidir. Bu anlatima gore
elestirel dusiinme; tenkit¢i, degerlendirmeci, siipheci, analitik, sentezci, agik, mantiksal,
dikkatli ve bagimsiz diiginme ile eg anlamli olarak kullanilabilmektedir. Bu anlamlarin
temelini ise analitik ve degerlendirmeci diisinme olusturur. Analitik ve degerlendirmeci
disinme birbirleri ile baglantili diiginme yansimalart olup elestirel distnebilmenin

yukarida da vurgulandigr gibi iki énemli alt 6zelligini olusturan diigiinsel yansimalardir.
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Bu baglamdan yola ¢ikilarak diustnuldiginde analitik diiginme, bir butiinden yola
¢ikarak parcgalara ulasabilme veya parcalardan yola ¢ikarak butiin hakkinda yorumlarda
bulunabilme  becerilerini  igerir.  Degerlendirmeci  diiginme;  kanitlardan,
dayanaklandirmalardan yola ¢ikarak dustinebilme ve nesnel yargilama, sonuglara
varabilme bilgi butiinlerine dayanan disinme bigimidir. Elegtirel diginme ise, hem
butiinden pargaya ve pargadan biitiine dogru ilerleyen bir yansimayr hem de kanitlara
dayali, nesnel bir yansimayi igerisinde barindirir. Bu ylizden elestirel diiginmenin iki

ana dayanak noktasint analitik ve degerlendirmeci diigiinme becerileri igerir.

Analitik Diisiinme Degerlendirmeci Diisiinme

(Ayristirict - Biitiinciil) (Nesnel Kanitlara Dayal1)

\ (Mantiksal)

“Elestirel Diigliinme™

Sekil — 1. Elestirel Diginmenin Dayanak Noktalar
Bu temel dayanak noktalarindan dolay1 elestirel distinme:
- Ortaya konmus odl¢ttlerle problemli degerlendirir,
- Bitin verilere ulastiktan sonra yargilama yapar,
- Sistematiktir (Kaya, 2015).

Ikinci olarak ise elestirel diisiinme; problem ¢ozme, sorgulama ve arastirma gibi
edinimleri kapsayan genel bir siire¢ olarak tanimlanmakta ve hem bir beceri ve hem de

bir tutum olarak goriiniip 5 boyutta incelenmektedir. Bu boyutlar:

- Sorunu tanimlama,

- Sorunun tanimi i¢in uygun bilgileri toplayip se¢me,

- Yapilandirilmis ve yapilandirilmamig varsayimlar belirleme,

- llgili ve sonuca gétiiren varsayimlan segme ve formiilleme,

- Gegerli sonuglant ¢ikarma ve sonuglarin gegerliligini tartigmadir. (Kurnaz,

2013 5.30).

Ugiincii ve son olarak elestirel diisiinmeyi ortaya koyan bir baska alt boyut sistemi ise
Agdact (2018) tarafindan gelistirilen ve de bu aragtirmanin verileri toplama agsamasinda

da kullanilan “Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi’nde ele alinan alt boyut sistemidir. Bu
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olcege gore elestirel dusinme alt boyutsal olarak; kendine giiven, karar verme, 6z
dizenleme, degerlendirme ve 6z denetim bagliklart altinda incelenmistir. Simdi ise adi

gecen bagliklan biraz daha ayrintili bir bigimde degerlendirecek olursak;

Kendine gliven; baglik olarak kendine giiven kavrami bir is, bir olay veya durum
karsisinda kisinin bireysel olarak bahsi gecen olay, is ve durumlarn tstesinden gelecek
durumsal deger ve potansiyeli kendisinde bulup bulamamasi olarak adlandirabilir. Bu
niteligi kendine gliven; kisiye gercek¢i bir bakis acis1 kazandirdigr gibi mevcut durumda
bir ig veya eylem i¢in gerekli ilk adimin atilmasi i¢in gerekli enerjiyi bireye hissettirir.
Bu yonuyle kendine giiven kavrami elestirel diisinme agisindan da bir gerekliligi ortaya

koyar.

Karar verme; ust diizey bir diigiinme sistemi olarak da alinabilecek karar verme, elestirel
disiinme agisindan bir bagka olmazsa olmazi ifade eden onemli bir degerdir. Mevcut
yasamsal sistemde kiginin iyi veya koti bir karara ulagabilmesi, kararsizligin getirmig
oldugu karamsar bakis agisindan ¢ok daha iyidir. Kiginin verecegi ve vermis oldugu
dogru kararlar kisisel ilerlemenin 6niinii agacagi gibi verilen yanlig karar ise kigisel
degerlendirme noktasinda kisiyi gigli kilar. Bu ozellikleriyle karar verme elestirel

diisiime agisindan bir geligim noktasindir.

Oz diizenleme; karar vermenin bir nevi elestirel diisinme anlamindaki sonucu olarak
disinilebilecek 6z diizenleme, ginlik hayatta bireyin karsisina ¢ikan olay, durum ve
olgularda, kisinin kendisini gorme imkani saglayarak, hatalarindan en biytk kén yine
kisinin elde etmesini saglayan ¢ok yonli bir bakig agisidir. Elestirel distinen insan ayni
zamanda kendi hatalarindan ders ¢ikarmay: bilen insandir. Bu yoniiyle 6z dizenleme

kisinin kendi hatalarindan ¢ikaracag dersler noktasinda bireye yardimet olur.

Oz denetim; kisinin gergekgi bir bakis agisiyla duygulanina hakim oldugu, kendi deger
sistemi ve davramigsal niteliklerini kavradigt bir nitelik olarak adlandirilabilecek 6z
denetim kavrami, elestirel disinme sistemi ag¢isindan gergekgiligin tam manasiyla
ortaya c¢ikarildigi bir bakis acisidir. Elegstirel diiginme agisindan gergekg¢ilik olmazsa
olmazi ifade eden bir degerdir. Bu degerin bireysel anlamda destekleyecek onemli

niteliklerin basinda 6z denetim gelir.
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Degerlendirme; elestirel dustinme sistemi agisindan degerlendirme, gunlik hayat
igerisinde ortaya ¢ikan olaylarda, kisinin tarafsiz bir bigimde olaylara hakim olmasini ve
bu hakim olma neticesinde bir ana fikre, yargiya veya davranima ulagmasini ifade eder.
Kisi elestirel disinme anlamindaki degerlendirme strecinde kanitlardan yola ¢ikarak
bir yargiya ulagir. Bu nitelikleriyle degerlendirme elestirel diiginme agisindan son

derece onemlidir.

Sonug anlamiyla elestirel dusiinme, farkli bakiglart ve bu bakis agilarindan dogan ¢ok
farkli nitelikleri olan ¢ok yonlu bir dusiinsel sistemdir. Bu disiinsel sistemden daha iyi
bir bigimde verim alinabilmesi i¢in mevcut alt boyutlarin kullanilmasi elestirel diisinme
anlamindaki gelisim i¢in son derece 6nemlidir (Akdere, 2012). Eger bu gelisim dogru
bir bicimde saglanirsa, diger diigiinme sistemlerinin de 6ntntin agilmasi, kaginilmaz bir
olgudur (Aral, 2005). Bunun ana nedeni ise elestirel disinmenin diger st dizey
disinme sistemlerine bir nevi ¢att olan niteliklerinden siire gelir. Arastirmanin bir
sonraki bashiginda elestirel dusinmenin diger ust dizey disinme sistemlerine

etkisinden bahsedilecektir.

2.1.4.4.5. Elestirel Diisiinmenin Diger Diisiinme Becerilerinin Gelisimindeki
Onemi

Elestirel diugsinmeyi, diger disiinme becerilerinden ayirabilmek, onlardan ayri
diisiinebilmek son derece zordur. Ornegin yaratic: diisiinmenin geregi olarak ¢ok yonlii
diisiinebilme; elestirel disinmenin de gerekliligini olusturur. Iki diisiince tiiriiniin
farklilastig1 nokta ise elestirel disinmede ¢oziimleyici diiginme tiriiniin kullanilmast ve
adimlarin bilingli bir bigimde atilmasi, yaratici diiginmede ise ¢oziimleyici bir degere
gerek duyulmadan probleme odaklanilmasit ve sonucuna nasil ulagildiginin farkinda
olunmamasidir (Bakir, 2018 s. 27). Bunun yaninda elestirel disinme diger tim

disiinme becerilerinin bir nevi dayanak noktast konumundadir. Bu baglamda;

- Yaratict diginme ile ortaya konulan yeni bir trin elestirel digiinme ile
degerlendirilir. Ciinkti ortaya ¢ikan Uriiniin anlamliligr ve gergekten istenilen
urin olup olmadigt elestirel disinmenin kanitlara dayali disinme stiliyle
ortaya ¢ikarilabilecek bir niteliktir.

- Karar verme diginme turiinde se¢ilen davramim elegstirel disinme ile

secilerek ortaya konur. Bu durumun ana nedeni ise karar verme diigiinme
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tipinin ardindan bir sonug¢ olarak ortaya ¢ikan karar ifadesi elestirel diisiinme
degerleriyle ortaya konulabilecek ve daha saglikli bir bi¢imde ortaya
cikarilabilecek bir kavramdir.

- Problem ¢ozme dusinme tirinde sorunun ¢ozimine odaklanma so6z
konusuyken tim bilgi, fikir ve olaylar elestirel diiginme siizgecinden
gegirilir. Sure¢ anlamiyla problem ¢ozme becerisi genel manada planl
davranmay1 ve planli disinmeyi gerektiren bir beceri konumundadir. Bu
planlilik geregini ortaya koyabilecek diisiinme stili ise elestirel distinmedir
(Kurnaz, 2013).

Sonug olarak digsunildiginde, disinme kavrami ve onun ortaya c¢ikarilan ana
bagliklari; birbirinden ayrilamaz, birbirini destekleyen nitelikteki unsurlari igerisinde
barindirir. Elestirel dusinme ise diger tim ana dusinme becerilerinde olmayan bir
nitelikte, tim diiginme turlerini kapsayan bir dusinme degeridir (Kalelioglu, 2011).
Sonuglart ve ozellikleri noktasiyla elestirel distinme, diger disinme stillerini etkiler,
onlarin daha etkili bir bi¢imde kullanilmasint saglar (Bodur, 2010). Bu noktada elestirel
disinmeyi etkin bir sekilde kullanmak demek; dogru kararlar almak, sorunlarin daha
kolay bir bigimde tstesinden gelmek, daha yaratici fikirler ve Grtinler ortaya koyabilmek

demektir.

2.1.4.4.6. Elestirel Diisiinme ve Egitim

Elestirel diigsiinme becerileri 6zellikler baglaminda da vurgulandigr tzere gelistirilebilir
davranig 6zelliklerini ve deger butinlerini ifade eder. Bu gelistirilebilirlik ise ancak
egitim ortami igerisinde saglanir. Bilindik tanimi ile egitim, bireyde istendik davranig
butiinleri olusturabilmektir. Bu istendik davranig butiinleri, degisen dinya niteliklerinin
etkisiyle farkli anlama ve butine ulagmis konumdadir (Kaya, 2015). Ve bu noktada
degisen dinya diizeni ve kiiresellesme baz alindiginda egitim ve egitimle ilgili
kavramlarin tekrardan gozden gecirilmesi gerekmektedir (Sagli, 2013). Bu gozden
gecirme ve degisim streci esnasinda tizerine en ¢ok sorumluluk yiiklenen egitim unsuru
ogretmendir. Bu noktada toplumun ve egitim siirecinin degisime hazir olmast demek;

ogretmenin degisime hazir olmasi demektir (Aydede ve Kesercioglu, 2010).

Ogretim kademeleri ve bu kademelerin igerisinde c¢agdas egitim siirecinin istendik

davranig niteliklerinin olusturulmasi yolunda; diisinme degerlerinin ise kosulamamasi
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ogrenme sureglerini modern amaglarin digina iterek ezbere dayali bir degere
ulastiracaktir (Ozensoy, 2012). Bunun yaminda 6grenme ortami igerisinde sunulan
bilginin anlamli bir bilgi olabilmesi i¢in 6grencilerin bunlarn ¢éziimlemesi ve nerede,
nasil kullanacagim bilmesi gereklidir (Oztirk ve Ulusoy, 2008). Her iki durumda da
ipuglarinin sunuldugu tzere elestirel diisinme hem Ogrenme ortami igerisinde ezbere
dayali bir yapinin olugmasint engeller ve hem de suregsel baglamda egitim ortami

igerisinde sunulan bilgilerin anlamli bir biitiin olmasint kolaylagtirir (Korkmaz, 2008).

Anlamli olarak olusturulmus bilgi demek, ezberden uzak Ogrenci etkinligi ile
harmanlanmig kalic1 bilgi demektir. Bilginin 6grenci etkinligi ile kalici hale gelmesi ise
temel dusinme sistemlerinin temele konulmasiyla ger¢eklesir. Ciinkii insan treten bir
varliktir. Ureten insanin bu etkinligi gerceklestirebilecegi en ozgiin ve en kolay
davranim bi¢imi dusinmedir (Baykara, 2006). Gegmisten giniimiize degisen dinya
degerlerine bakildiginda her seyin bir fikirle basladigi gorilur. Fikir tretmek ise
diustinme ile olur. Diisinme stilleri icerinde en ust diizeye ve degere sahip biligsel
nitelik; ozgiin fikirlere gii¢lii dayanak noktasi hazirlayacak olan elestirel diiginmedir

(Can, 2015).

Modern bilgi toplumunda 6gretmen dogrudan bilginin kaynagi degil; bilgiye ulagim
noktasinda ogrenciye yol gosteren, ona rehberlik eden konumundadir. Bu noktada
ogretmene dusen gorev Ogrenciyi iyi bir sekilde tanimak ve analiz etmektir. Bu durum
ogretmene en ¢ok katkisi bulunacak digtinme tiirt, elestirel diisinmedir (Nosich, 2013).
Icinde bulunan topluma uyum saglama noktasinda kisiye kolaylik saglayan elestirel
disinme, egitimle ile ogrenilebilir sireci ifade etmektedir (Ennis, 1986). Dustinme
eyleminin gerceklegsmesinde bireye sunulan bilgilerin elestirilmesi 6nemli bir noktay1
ifade eder. Cunku birey elestiri yaptiginda algilart agiktir, degerlendirebilir, kendisi igin
iyi olanla olmayan1 daha 1yi bir sekilde analiz eder (Akin ve Goziitok 2013).

Bireylerin daha ¢ok kendilerini gelistirmelerinin beklenildigi ve bu beklentiye gore
hareket edildigi bilgi toplumunda birey, aragtirma yapabilmeli, problem ¢6zme
yetilerine sahip olabilmeli, bir alanda kullanilan yapiy1 veya ¢6ziim yolunu diger alana
uygulayabilmedir. Yani elestirel diigiinme gibi st biligsel bir diigiinme degerine sahip
olabilmeli ve bu beceriyi etkin bir bigimde kullanabilmelidir (Tanriverdi, 2012). Bunun

ilk ¢ikig yerlerinden birisi egitimdir ve egitimin ilk kademeleridir. Elestirel diisinme
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farkindalig1 arttinldigt siirece kullanilabilecek ve gelistirilebilecek bir beceridir. Bu
yonuyle elestirel disiinme yolunda bireylere yol gosterecek olan onlarin 6grenme
stilleri konusunda bilgi sahibi olmasi beklenen 6gretmenlerdir (Kalkan, 2008). Elestirel
disinme degerine sahip ve bu yolda kendini gelistiren 6gretmenlerin bireylerin
ogrenme stillerini kegfetmesi ve elestirel disinme becerilerini gelistirmesi daha

kolaydir (Giiven ve Kiirim, 2004).

Elestirel disiinme ve egitim konusunda genel bir degerlendirme yapilacak olursa
elestirel dugiinme temel bir diisiinme degeri oldugu i¢in insani agidan dogustan getirilen
nitelikleri igerisinde barindiran bir kavram ve olgu niteligindedir. Bu niteligin bir yagsam
bigimi haline getirilip bireyin etkin bir sekilde kullanabilecegi yagsamsal bir vazgegilmez
haline getirecek olan yegane ara¢ ise egitimdir (Aybek, 2010). Elestirel diiginme
egitimi bireyin ilk egitimsel kazanimlanimin verildigi ailede baslayip o6grenimsel
temellerinin atildigr ilkokul ve ortaokul yillarinda da genel hatlartyla iyi bigimde
sekillendirilmelidir (Bodur, 2010). Bahsedilen bu 6gretimsel temelde 6gretmenin rolu
yadsinamaz bir gercektir. Bundan dolayidir ki okullarda egitim temel yonlendiricisi olan
ogretmenlerin elestirel diisiinme becerinin farkinda olarak bu beceriyi etkin bir bigimde
ogrencilerine kazandirmak i¢in ugrasmast ginimiiz dinyasina hazirlikli bireyler

yetistirebilmek i¢in vazgecilmez bir niteligi ifade eder (Agdact, 2018).

Temel Ogretim branglar agisindan degerlendirildiginde ortaokul diizeyinde elestirel
disinme becerilerinin kazandirilmasinda etkili olabilecek temel branglarinin baginda
sosyal bilgiler gelir. Bu noktada bu aragtirmanin da temel dayanagini olusturan sosyal
bilgiler o6gretmenlerinin elegstirel diginme konusunda farkindaliga sahip olmalari,
ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin gelisimleri agisindan son derece 6nemlidir
(Kaya, 2015). Cinki sahip oldugu kuramsal temel baglaminda sosyal bilgiler; bireyleri
hayata hazirlama ve yasamsal noktada var olmasi gereken sosyal becerinin
kazandirilmasi agisindan mevcut miifredat agisindan esi olmayan kritik, temel bir
derstir. Egitim ortami agisindan elestirel diiginmenin temel degerleri bireylere verilmek
isteniyorsa eger sosyal bilgiler dersi bu noktada kolaylik saglayabilecek en temel

alanlardandir.
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2.1.4.4.7. Elestirel Diisiinmenin Gelisiminde Ogretmenin Rolii

Elestirel disinme becerilerine gore dizenlenmig sinif ortami igerisinde ogretmenden
beklenen en 6nemli davranis bigimi; sadece anlatan ve anlatti§in1 geri isteyen bir bilgi
kaynagi olmaktan ziyade; Ogrencilerinin Ogrenebilme kabiliyetlerini kesfetme
noktasinda onlarin OninG acan, sinif ortamimi  demokratiklestirmis, derslerinde
kullandig1 bilgi degerlerini gunlik hayatla bagdastirabilmig bir yol gosterici olmaktir
(Ornstein ve Lasley, 2004). Ogretmenin gercek anlamda yol gosterici oldugu egitim
ogretim yapilari; 6grencinin de 6grenme agligint en Ust dizeyde giderdikleri bir yagsam
alanidir. Bu yasam alanlari ayni zamanda g¢agdas anlamda egitimin ve toplumun

bireyden beklentileridir (Kurnaz, 2013).

Cagdas toplumsal yap1, bir¢ok alanda degisim ve gelisimi beraberinde getiren ve birden
¢ok unsuru igerisinde barindan bir sistem konumundadir. Bahsedilen bu sistemin
yenilestirilip; tekrar uygulanmasi noktasinda, elestirel dusinmenin roli buyuktir.
Toplumu olusturan en kiigiik yap1 birimi olarak dugtntlebilecek bireylerin bu degisim
ve gelisime uyum saglayabilmeleri i¢in elestirel ve akilct diginmeleri olmazsa olmaz
ifade eden bir degerdir (Ennis, 1986). Bilindigi tizere egitim sistemi ve okullar ¢aga
uyum ve ¢agl yakalama konusunda toplumsal agidan iretimin saglandigi bacasiz birer
fabrika konumundadir. Bu fabrikalarin dretim noktasinda urtinleri olan bireylerin
kalitesini belirleyen ise; ¢aga uyum noktasindaki nitelikleridir (Kuran, 2002). Bu
niteliklerin gelisimi ve kaliteli bireylerin yetismesinde birincil sorumlulugu olan
gekirdek unsurlarin basinda ogretmenler gelir. Ogretmen elestirel diisiinme gibi gok
yonli beceriler konusunda ne kadar donanimli olursa; onlarin trtinleri olan bireylerin de

bu beceriler konusundaki artan donanimlilig1 beklenen bir sonugtur (Aybek, 2010).

Cagdas egitimsel yapi igerisinde 6gretmenin temel gorevi; Ogrencisine yol gostererek
onun bir birey olarak 6grenme siirecini kolaylastirmaktir (Akin ve Goziitok 2013). Bu
yol gosterme siirecinde etkin olan 6gretmen demek; bireysel farkliliklara saygi duyan,
ogrencilerinin  farklt o6grenme stillerine hakim, ogrencilerin kisisel ve sosyal
gelisimlerini destekleyebilen, bir egitim lideri demektir (Bakir, 2018). Bu noktada iyi
bir egitim liderligi baglaminda; tarafsizligi, kanitlara dayanirligi, empatiye dayali
nitelikleriyle ogretmenin isini en iyi bir bigimde kolaylastiracak diigiinsel yetenek

elestirel diisinmedir (Korkmaz, 2008).
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Egitim ortamlarinin ige kosuldugu mekanlarin en temeli siniflardir. Siniflarda yer olan
ogretmen davramiglart elestirel disinme degerlerini desteklemezse egitimin cagdas
amaglara ulagmast beklenemez. Bu noktada egitim programlarinin uygulayicist olan
ogretmenlerin elegtirel dustinmeyi gelistirici ve destekleyici davranig o6zellikleri
gostermeleri bir zorunluktur (Nosich, 2013). Zorunluluk olan ve Ogretmenlerden
beklenen davranig kaliplart arasinda; bir butin olarak elegtirel disinmeyi
davraniglarinda gosterme, siniflarinda ogrencileri ile yakin olma, karsitliklara ve
farkliliklara hosgoru ile yaklagma, sorunlara ve fikirlere nedenler ile kanitlar arama,
kendisini agik bir sekilde ifade etme gibi elestirel disinmenin temel degerleri yer alir

(Akin ve Gozitok 2013).

Bir sinif igerisinde egitim-6gretim ortaminin dizenleyici ve yonlendiricisi olarak
ogretmen eger Ogrencilerinde elestirel disinme becerilerinin yiikseltilmesini istiyorsa;
ogrencilerinin kendilerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir simif atmosferi ortaya
koymalidir (Sahinel, 2007). Ogrencilerinin giiven duyabilecegi bir karakter yapist
olusturmali, alamyla, elestirel dustinmeyle ve elestirel diginmeyi gelistirebilecek

etkinliklerle ilgili derin ve genis bir bilgi agina sahip olmalidir (Wolk, 2003).

Elestirel dusinmenin yukseltilmesini saglayacak etkinliklerin baginda, mevcut bilgi
kaynagin1 kullanirken bagka kaynaklarla ile mevcut bilgiyi karsilagtirma ve bu yolla
yeni bilgilere ulagabilme gelmelidir. Ciinkt ¢cagdas toplumsal yapinin da geregi olarak
bireyden beklenen davranig butiini, bilgiyi tiketen bir insan olmaktan daha ziyade
bilgiyi kendisi tretebilen bir birey olabilmektir (Kazanci, 1989). Bu yonuyle bilgiyi
uretebilen birey olma niteligi yapisal olarak egitimin ilk yillarindan itibaren
oturtulabilecek bir davramig ve egitimle birlikte gelisimi saglanabilecek bir olgu
butinidir. Bu davranig ve olgu bitiini ise ancak egitimin birincil temsilcileri olan iyi
yetismis ogretmenlerle saglanabilecek bir yapidir (Doganay, 2001). Ogretmenler,
cocuklarin ¢ok boyutlu disinmelerini saglayabilecek strateji, yontem ve teknikleri
egitim ortaminda mutlak suretle kullanmak zorundadirlar. Sonuglari itibariyla ¢ok
boyutlu diisinme hem bilgiyi tireten bireylerin yetisimi konusunda kolaylik saglayacak
hem de yapisal anlamda elestirel disinmenin olusumuna kolaylik saglayacaktir (Aybek,

2010).
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Demokratik egitim sistemi igerisinde 0gretmen; eger 0grencilerin elestirel diigiinebilme
kabiliyetlerini arttirmak istiyorsa onlart bir birey olarak gorebilmeli, sinifsal ve ders
anlaminda alacagi 6nemli kararlarda 6grencilerinin goriislerini dahil etmeli, bir problem
durumu veya olayla karg1 karsiya kalindiginda onlarin nasil davranmalarn gerektigini
tarif etmek yerine; Ornek olaylarla, goriis gelistirmelerle ve ¢esitli tartisma
yontemleriyle 6grencilerinin bizzat kendi gortiglerini ortaya koymalarina izin vermelidir

(Kurnaz, 2013).

Egitimsel manada gelistirilmesi mimkin olan elegtirel disinme becerilerinin
yikseltilmesinde birincil etkiyi yaratacak en énemli karakter ogretmenlerdir. Bundan
dolay1 ogretmenlerin yapisal anlamda elestirel dusiinme becerilerini bilmeleri, bu
beceriyi yiikseltebilecek yontemleri derslerinde kullanmalari elegtirel diigsiinme
becerilerinin gelisim amacina yonelik atilabilecek en 6nemli adimlardir. Nasil ki egitim
bireyde kalict ve istendik yonde bir davranig degisikligi olusturmak isteyen bir sistem
konumundaysa, Turk Egitim Sisteminin bir pargasi ve bir dali olan sosyal bilgiler
egitiminin de amaci bireyde toplumsal yonden bir davrams degisikligi olusturmaktir.
Gunumiizde sosyal beceriler konumda degerlendirilebilecek elestirel disinmenin
egitimsel anlamindaki gelisiminde ogretmenlere, ozellikle de sosyal bilgiler

ogretmenlerine buyik isler digsmektedir.

2.1.4.4.8. Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Elestirel Diisiinme

Sosyal bilgiler 6gretimi ile elestirel distinme iliskisini ortaya koymadan &énce sosyal
bilgiler ogretimini birkag bilgisel ozellikle degerlendirmek daha dogru olur. Bu
baglamda sosyal bilgilerin tanimi degerlendirildiginde; vatandaslik degerlerini
kazandirmak i¢in sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arast bir yaklagimla
birlesiminden olusan ¢ok yonu bir disiplindir (Ates, 2018). Bir bagka tanimi ile ise
sosyal bilgiler; toplum ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve yontemlerinden
yararlanarak insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu iginde
disiplinler arasi bir yaklagimla ele alan ve kiiresellegen bir diinyada yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmig, dustinen ve becerili, demokratik vatandaglar

yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alamdir (Oztiirk, 2003 s.3).

Icermis olduklari ozellikler baglaminda sosyal bilgiler ve elestirel diisiinme birbirlerini

tamamlayan ve destekleyen iki ayr1 disiplin alanidir (Kurnaz, 2013). Sosyal bilgilerin
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temel amaci bireylere topluma uyum noktasinda kolaylik saglayarak; onlar1 karsilasti g
problemleri ¢ozebilen, haklarinin ve sorumluluklarinin farkinda olan etkin birer
vatandag olarak yetistirmektir. Bu anlamda elestirel diiginme; igermis oldugu kanit
arama, tarafsizlik, gibi alt ozellikler ile sosyal bilgilerin belirtilen amaglara ulagma

konusunda 6ntinii agabilecek temel bir beceridir (Kaya, 2015).

Ozellikleri itibariyla sosyal bilgiler dersi hayata hazirliktan daha ¢ok hayatin kendisi
olma niteligi tasiyan, farklt konulart igerdiginden farkli bakis acilarinin ortaya
konulmasint ve bu bakis agilarina gore yonlendirmelerin yapilmasint esas alan, ¢ok
yonla bir disiplin konumundadir (Kiligoglu, 2015). Bu alanin temel yapi tast sosyal
yasamdaki insandir. Bireyin sosyal yasam igerisindeki insan olma seriiveninde
egitiminin ilk yillarinda en ¢ok yardimci olabilecek alan sosyal bilgilerdir. Elestirel
disinme gibi insana has bir becerinin bireye kazandirilmas:t yolunda i¢inde en ¢ok
pratik degeri igeren alan yine sosyal bilgilerdir (Ozdemir, 2015). Bundan dolayidir ki
hem egitim programlan igerisinde hem de degerlendirilmesi gerekli ogretmen
becerilerinde sosyal bilgiler ele alinirken elestirel diiginmenin 6zellikleri mutlaka

yansitilmadir (Kaya, 2015).

Orgiin egitim sistemi igerisinde sosyal bilgiler, icermis oldugu bilgiyi kaynastirip farkli
alanlarla iliskilendirerek kullanan bir disiplin alanidir. Bu anlamda sosyal bilgiler;
neyin, nasil hangi yollarla elde edildigi noktasindaki ozellikleriyle elestirel disinmenin
gelisimine katkida bulunur (Kiligoglu, 2015). Bunun yaninda adindan da anlagilacag:
tizere sosyal bilgiler bireylere toplumlagma stirecinde katki saglayacak olan temel bir
derstir. Bu nedenle sosyal bilgiler derslerinde Ogrenilen bilgilerin giinliik hayata
transfer edilmesi hayati onem tasiyan bir niteliktir. Gunlik hayatla bag kurma ve
gerektiginde bilgilerin giinlik hayata transfer edilmesi bilgilerin anlamli hale gelmesini
saglayarak kalicihigini arttinr (Ozdemir, 2015). Bahsedilen 6zelligin olusumunda
yansitict inceleme olarak sosyal bilgiler yaklasimi biyik énem arz eder (Kiligoglu,
2015). Bu yaklasima gore sosyal bilgiler 6gretiminin amact 6grencilerin bireysel ve
toplumsal problemleri tanimlama, analiz etme ve karar verme siireglerini gelistirmektir.
Bu nedenle bu yaklagimda sosyal bilgilerin belli bir kapsam1 yoktur. Toplumsal sorunlar
sosyal bilgilerin temel yapisini olusturur (Erden, 1999 s.175). Cagdas sosyal bilgiler
yaklagiminin 6ziini olusturan bu kuramsal temelde, elestirel diisinmenin yeri ve énemi

buyuktir. Bu kuramsal baglamda yukarida da belirtildigi tizere analiz etme ve karar
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verme niteliklerinin biytiik doniisimi ve birlesimi s6z konusudur (Eldeleklioglu, 1997).
Bu degisim ve birlesimler elestirel distinmenin de 6zini olustur. Bu neden ¢agdas
sosyal bilgiler anlayig1 ile elestirel dusinme arasinda belirgin bir paralellik so6z

konusudur (Kaya, 2015).

Yansitict inceleme yoluyla sosyal bilgiler egitiminde temel amag¢ sosyal ve bireysel
problemlerin karsisinda duygularina hakim olarak problemlerin miimkiin oldugunca
ayrintilarina inerek kararlar alinmasini saglamaktir (Kiligoglu, 2015). Alinan bu
kararlarin igerigine giden yolda yukarida da bahsi ge¢en duygularina hakim olma ve
problemlerin ayrintilarina inebilme ise bizi elestirel dusinmeye goétirecektir (Kaya,
2015). Bunun yaninda yansitict inceleme yoluyla sosyal bilgiler anlayisinda ¢agdas
yasam ders kitaplarinda gecen hayat ozelliklerinden olduk¢a farklidir. Bu yiizden
bireylerde dogru kararlar verme niteligi artirma yolunda atilacak adimlart énemsemek
olduk¢a onemlidir (Erden, 2009). Dogru kararlar verme ise bilginin ezberlenmesinden
daha ziyade, problem ¢6zme ile bilimsel akil yuritmelerle elde edilecek bir degerdir
(Eldeleklioglu, 1997). Bu noktada kanitlara ve olgulara dayali bir diiginme ¢esidi olan
elestirel diiginmeyi 6nemsemek yansitict inceleme olarak sosyal bilgiler egitiminde

onemli bir o6zelliktir.

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren uygulanma konulan ¢agdas sosyal bilgiler programi
yukarida belirtilen sosyal bilgiler yaklasimiyla sekillenmis olup; bu anlayigin temelini
olusturan yapilardan biri olan elestirel diisiinme becerileri de bu ¢agdas programsal
anlayista etkili bigimde yerini almistir (MEB, 2005). Yine ayni sekilde 2018 yilinda
tekrardan giincellen sosyal bilgiler mufredatinda elestirel diisiinme; 6gretilmesi gerekli
27 temel beceri arasinda yer alir (MEB, 2018). Yalniz bilindigi tzere ogretim
programlart uygulanabilirligi arttirilabildigi seviyede anlamliligi artan yapilardir.
Uygulanabilirlik konusunda programi ise kosacak gercek egitimsel liderler ise
ogretmenler; sosyal bilgiler 6gretmenleridir (Ates, 2018). Sosyal bilgiler 6gretmenleri
elestirel dusinme noktasinda egitimin mutfagt olan okullara ne kadar hazir halde
gelirlerse elegtirel diisinmenin 6grenci temelli gelisimine katkilart o kadar yiksek olur

(Tanriverdi, 2012).

Gunumiiz egitim sisteminin temel degerlerine bakildiginda bu degerlerin 6zgiir, bilimsel

ve elestirel distinebilen, insan haklarina saygili, uretici ve ¢agdas sorumlu vatandaglar
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yetistirmek uzerine kurulu oldugu goralir (Aybek, 2010 s.31). Verilen bu hususlar
tizerine digunildiginde cagdas egitim sisteminin amaglarina ulagim noktasinda sosyal
bilgiler dersinin katkisinin biytik olacagi net olarak goriltur. Bu netligi olusturan temel
nokta, sosyal bilgiler dersinin hangi ulusal diizeyde olursa olsa degigsmez amaglarinin
etkin, sorumlu vatandaglar yetistirmek olmasidir. Ve bu temel amaglarin ¢agdas egitim

sisteminin ana fikirlerine kat1 saglayacagi bariz bir sekilde aciktir (Kiligoglu, 2015).

Bilindigi uzere ¢agdas egitim anlayisi igerisinde bireyin bilgilere hazir olarak
ulagsmasindan daha ziyade bilgilerin bireysel olarak yapilandirildigi, her kisinin kendi
akil siizgecinden gegirerek bilgileri anlamlandirdigi, yasanan olay ve durumlara gore
bilgileri transfer edebildigi bir yapt onemsenmektedir (Senturk, 2009). Bilgi ¢agi
denilen bu yapi igerisinde yukarida bahsedilen olgulart gergeklestirebilen bireyler hem
akademik anlamda hem de hayatin kendisinde basariya ulasabilmektedirler (Yagci,
2009). Bu noktada 6n plana g¢ikan elestirel diisinme ve buna gore olusturulacak olan
elestirel disinme temelli sosyal bilgiler egitimi konusunda 6gretmenin bag yonlendirici
oldugu bir ortamdan daha ¢ok; 6grencinin 6n plana ¢iktigl, 6gretmenin ise 0grenme
kazanimlart igse kosulurken ona yardimct oldugu bir egitim ortami 6n plana ¢ikmaktadir
(Ozensoy, 2012). Bundan dolayr 6grenci kendisine verilen bilgiyi sorgulamali, analiz
etmeli, verdigi ve verecegi kararlarda mutlaka bir dayanak noktas1 aramalidir. Ogretmen
ise ogrenmeyi rehberlik edecek bir bicimde planlarken; gunlik hayatta bireyin
karsilagabilecegi problem durumlanyla ilgili metinler kullanmali, tartisma ve
miinazaray1 gerektirebilecek konulart oOnemsemeli, tst diizey soru sormayr ve
sorgulanmay1 goze almali ve bu noktayr kendisi i¢in bir gelisim sansi oldugunu
unutmamalidir (Aydede ve Kesercioglu, 2010). Bu konular da dahil olmak tizere 2005
sosyal bilgiler programinda yer alan elestirel disinmenin alt basamaklari ve bu
basamaklara gore Ogretmenlere onerilebilecek yontem ve teknikler agagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 1. 2005 Sosyal Bilgiler Programinda Elestirel Dugiinme Alt Basliklart ve
Onerilebilecek Yontem/Teknikler

2005 Sosyal Bilgiler Programinda Elestirel Diisiinmenin Alt Bashiklar: ve Bu
Basliklara Gore Onerilebilecek Yontem/Teknikler

Alt Bashiklar Yontem-Teknikler
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Tablo 1. devami

» Bir kaniti kullanma ya da referansa » Soru-cevap yontemi,
dayanma, » Proje yontemi,
» Sebep sonug iligkisini belirleme, > Tartisma yontemi,
> llkeleri tiiretme, » Problem ¢6zme yontemi,
» Genelleme yapma, » Beyin firtinasi yontemi,
» Farkli bakis agilarini agiklama, » Ornek olay yontemi,
» Kararlari sorgulama, » Alt1 sapkali disiinme teknigi,
» Smflama yapma, » Akvaryum teknigi,
» Degerlendirme (6lgiit belirleme) > Istasyon yontemi,
» Kargilastirma yapma, » Koselenme tekligi,
> Ilgili ve ilgisiz bilgiyi ayirt etme, > Drama tekligi,
» Kalip yargilan fark etme, > Goris gelistirme yontemi,
> Clk?nmda bulunma. » Panel, munazara, ac¢ik oturum,
(Toy — Ocal, 2008 s.155) forum teknikleri.

(Agikgoz, 2009)

Sonug baglaminda bir degerlendirme yapildiginda, sosyal bilgiler dersi ile elestirel
distinme beceri birbirlerini karsilikli bir bigimde etkileyen ve destekleyen; temelinde
insan olan iki ayn sistemdir. Egitimsel anlamda etkili bir sosyal bilgiler egitimi
yapilmak isteniyorsa elestirel disinmeden; bir beceri olarak elestirel diiginmenin temel

degerleri yiikseltilmek isteniyorsa sosyal bilgilerden mutlaka faydalanilmalidir.

2.2. Konuyla ilgili Olarak Yurt i¢inde ve Disinda Yapilan Calismalar

2.2.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Gulveren (2007), ¢alismasinda egitim fakiiltesinde egitim goren 6gretmen adaylarinin
elestirel disinme degerlerini 6lgmeye calisarak, onlarin elestirel diisinme becerilerinin
gelisimini etkileyen faktorleri ortaya koymaya caligmistir. Aragtirmanin o6rneklemini,
Usak Universitesi Egitim fakiiltesinde 2006-2007 yillar1 arasinda okuyan 1302 dgrenci
olusturmustur. Cornell tipi elestirel disinme 6l¢egi kullamlarak olusturulan aragtirma
sonuglarina gore, egitim fakiiltesinde okuyan ogretmen adaylarinin elestirel distinme
becerilerinin yeterli dizeyde olmadig goriilmustiir. Alt sonuglara gore ise yagin, sinifsal
kademenin, anne-baba egitim diizeyinin elestirel diiginme becerilerinde etkili olmadig
gorulmugtir. Cinsiyet agisindan kadin 6gretmen adaylarinin elestirel distinme
diizeylerinin erkeklere gore daha yuksek diizeyde oldugu bulgusuna ulagilmigtir.

Akademik basart agisindan yiksek dizeyde olan Ogrencilerin elestirel disinme
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becerileri de ylksek diuzeyde ¢ikmig, birinci o6gretim 6grencilerinin elestirel diiginme
dizeyleri agisindan ikinci 6gretim Ogrencilerine gore daha ustiin seviyede olduklart

gorulmugtir.

Emir (2013), o6gretmenlerin diiginme stilleri ile elestirel diiginme egilimleri arasindaki
iligkiyt belirlemek amaciyla yapmis oldugu arastirmasinda, ogrencilerin elestirel
distinme becerilerini gelistirebilmek i¢in 0gretmenlerin oncelikle 6grencilerini 6zgiir
birakmalart gerektigini vurgulamis, farkli bigimdeki yontem tekniklerle desteklenen
egitim-ogretim ortamlarinin farkli diisginme tiplerinin gelisimi saglayacagr igin elestirel

disiinmenin de 6niinii agacagini aktarmigtir.

Ozensoy (2011), “Elestirel Okumaya Gore Diizenlenmis Sosyal Bilgiler Dersinin
Elestirel Dugiinme Becerisine Etkisi” adi aragtirmasinda ogrencileri iki grup olarak
(deney-kontrol) siniflamis, gruplardan birinde ders siirecini elestirel okumaya yonelik
olarak diizenlemis, digerinde ise normal miifredata gore ders strecini devam ettirmigtir.
Sonug olarak elestirel okumaya gore diizenlenmis ders siirecini takip eden 6grencilerin

elestirel diilsinme diizeyleri daha yuksek ¢ikmistir.

Akdere (2012), 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme becerileri ile elestirel diigiinme
ogretimine yonelik tutumlart ve elestirel disinme agisindan 6z yeterlilik seviyelerini
belirlemeye yonelik olarak vyaptigr calismasinda, Ogretmen adaylarinin elestirel
disinme duizeylerini orta seviyenin altinda olarak bulmus, elestirel diisiinmeye yonelik
tutumlarinin ise olumlu olarak gérmustir. Bunun yaninda cinsiyet, motivasyon gibi
cesitli degiskenler ile elestirel disinme duzeyleri arasinda istatiksel anlamda anlamli bir

iliski olmadigi sonucuna ulagmisgtir.

Bodur (2010), ilkogretim ikinci simif hayat bilgisi dersinde igerik temelli elestirel
dustinme etkinliklerinin elestirel diisinme becerine etkisini ortaya koyma amaci tagtyan
aragtirmasinda, arastirma modeli olarak ilk test- son test yonetimini kullanmig olup
deney grubunda elestirel digiinme becerilerinin gelisimine yonelik bir hayat bilgisi
ogretimini, kontrol grubunda ise normal miifredat kilavuz kitabina yonelik ders takibini
yapmustir. Konya ili, Selguklu ilgesi, Tepekoy Ilkogretim Okulundaki ikincisi simif
ogrencilerine uygulanan aragtirmada sonu¢ olarak igerik temelli elestirel digiinme
yaklagimina uygun hazirlanan ders surecindeki oOgrencilerin elestirel dusiinme

diizeylerinin, diger gruba gore daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagiimigtir.



37

Kurnaz (2007), ilkogretim 5S.simf oOgrencilerine yonelik olarak yapmis oldugu
aragtirmasinda, igerik temelli elestirel dusinme yaklasimina gore planlanan sosyal
bilgiler dersini, 6gretmenlerin kilavuz kitaplarinda yer alan sosyal bilgiler ders plani
yonergesini ve beceri temelli elestirel disinme yaklagimina gore planlanan sosyal
bilgiler dersini, tutum ve beceri gibi ¢esitli degiskenler agisindan karsilagtirmali olarak
degerlendirerek, bu iki durum gruplar arasinda istatiksel anlamda anlamli bir fark olup
olmadigina bakmigtir. Sonu¢ olarak elestirel diisiinmenin gelisimindeki en etkili

yontemin beceri temelli elegtirel diisinme yaklasimi oldugu bulgusuna ulagmigtir.

Aral (2005), resmi ve Ozel ortadgretim kurumlarindaki egitim goren ogrencilerin
elestirel dusiinme becerilerini 6lgmeyi amagladig aragtirmasinda, adi gegen okullardaki
ogrencilerin elegtirel disinme diizeylerini aragtirmig, sonug olarak resmi ve 6zel egitim
kurumlarinda egitim gérmenin hem cinsiyet ve hem de O6grenim kademesi agisindan

elestirel disinme konusunda belirleyici olmadigina ulagmistir.

Kalelioglu (2011), 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme becerisine etkisi agisindan
harmanlanmig ¢evrim i¢i tartisma formunun yapisini ortaya koymaya calistigi
arastirmasinda, “California Elestirel Diisinme Egilim Olgegi” ni kullanarak 6gretmen
adaylarinin bu 6lgekten aldiklar puanlar ile gevrim i¢i tartisma yontemleri olan, serbest
yapilandirilmis ve yonlendirilmis tartigma bi¢imleri arasindaki anlamli fark olup
olmadigina bakmigtir. Sonug olarak bahsi gegcen degiskenler arasinda herhangi istatiksel

anlamda bir anlamliligin olmadig1 sonucuna ulagmigtir.

Kalkan (2008), “Ilkogretim Yedinci ve Sekizinci Simf Ogrencilerinin Elestirel
Duginme Diizeyleri” adli arastirmasinda bahsi gegcen Ogretim kademelerindeki
ogrencilerin yaglar ile elestirel disiinme becerileri arasindaki iligkiye bakmus; istatiksel

anlamda yag buyidiik¢e elestirel diisiinme diizeyinin arttig1 sonucuna ulagmigtir.

Sentiirk (2009), 2005 yilinda uygulamaya konulan yeni ilkogretim programinin elestirel
diisinmenin gelisimine uygun olup olmadigini arastirmaya g¢alisarak, arastirmasini sinif
ogretmenleri ile brang Ogretmenlerinin gorusleri ile desteklemistir. Sonug¢ olarak
ogretmenlerinin biyiikk ¢ogunlugunun elestirel diisinmenin beceri olarak gelistirilmesi
konusunda herhangi bir egitim almadiklarini tespit etmistir. Bunun yaninda okullardaki

elestirel dugiinmenin gelisimine yonelik olarak teknolojik eksiklerin giderilmesini
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gerekliligini ve beceri olarak elestirel diisinmenin geligimi i¢gin uygun materyallerin

sayilarinin artirtlmast gerekligini ortaya koymustur.

Sagli (2013), yapmig oldugu aragtirmasinda, yaratict drama egitimi alan beden egitimi
ogretmenlerinin elestirel digiinme beceri ve egilimlerini belirlemeye ¢alisarak yaratici
drama egitimi alma ile elestirel disinmenin gelisimi arasinda anlamli bir iligki olup
olmadigina bakmistir. Arastirma grubu olarak 2010-2011 egitim-6gretim doneminde
Hacettepe Universitesi, Spor Bilimleri ve Teknolojisi Yiiksekokulu, Beden Egitimi ve
Spor Ogretmenligi Programinda yer alan 64 beden egitimi 6gretmen adayini belirlemis,
sonug olarak ise elestirel diisinmenin gelisiminde yaratict drama egitimi almanin etkili

oldugu bulgusuna ulagmisgtir.

Tanriverdi (2012), “Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi Agisindan Egitim
Programlarinin  Degerlendirilmesi” adi arastirmasinda, ders siirecinde oOgretmen
merkezli yontem ve teknikler de dahil olmak tizere 6grenciyi aktif kilacak her turlt
yontem veya teknigin dogru kullanildiginda elestirel diisinme becerinin geligsimini
saglayabilecegini ortaya koymustur. Bununla birlikte elestirel disiinmeyi gelistirecek
ders takip stirecleri ile etkinliklerin 6gretmenlerin egitimlerinde 6nemli olan hizmet igi

egitim faaliyetlerinde yer almasi1 gerekliligini belirtmistir.

Akar (2007), yapmis oldugu arastirmasinda, ogretmen adaylarinin bilimsel sureg
acisindan becerileri ile elestirel diigiinme becerileri arasindaki iligkiyi ortaya koymaya
caligmis olup; konuyla ilgili olarak sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin cinsiyet
degiskinine gore elestirel diisinme becerileri agisindan farklilagmadiklarina ulagmistir.
Bunun yaninda aragtirmanin bir baska degiskeni olan mezun olunan lise tiirinde de

ogretmen adaylarinin elestirel disinme agisindan farklilagmadigini ortaya koymustur.

Karademir (2013), 6gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel diisinme becerileriyle
ogretmen Oz-yeterlilik diizeylerine etkisini belirlemeye calistigi aragtirmasinda, elestirel
disinme ve sorgulama becerilerinin, 6z yeterlilik agisindan 6gretmenlik meslegi
tizerinde disik bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte, 6gretmen
adaylarinin genel hatlar itibariyle sorgulamaya ve elestirel disinmeye agik olduklarina,
karsilagtiklart zorluklarin izerinden gelme noktasinda ¢aba sarf ettikleri bulgusuna

ulagmistir.
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Aydede ve Kesercioglu (2010), “Akif Ogrenme Uygulamalarinin Ogrencilerin Elestirel
Dugtinme Becerilerine Etkisi” adli aragtirmasinda; amaciyla ilgili olarak elestirel
distinme becerinin gelisimi agisindan aktif 6grenme ortamlan ile geleneksel 6grenme
ortamlarini birbirleri ile kargilagtirmigtir. Sonug olarak, aktif 6grenme ortamlari ile bir
ortamlarda kullanilan yontem tekniklerin, geleneksel eSitim ortamlarina gore elestirel

disinmenin gelisimi daha ¢ok sagladigi bulgusuna ulagmistir.

Keskin (2006), “6.sinif Ogrencilerinin Elestirel Diisiince Yeteneklerini Gelistirmede
Performansa Dayali Ogrenme ve Degerlendirmenin Rolii Uzerine Bir Calisma” adli
arastirmasinda, elestirel diisinmenin beceri olarak gelisimi noktasinda, performansa
dayali ogrenme ve degerlendirme calismalarinin diger degerlendirme ve ogrenme

ortamlarina gore avantaj sagladigi bulgusuna ulagmistir.

Kaya (2010), 6gretmen egitiminde yapilandirmact 6grenmeye dayali uygulamalarin
Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme, yaratict disinme ve elestirel disinme
diizeylerindeki etkisine bakmayi amagladigi arastirmasinda, Turk¢e 6gretmenliginde
Ogrenim goren toplam 70 ogretmen adayini deney ve kontrol grubu olmak tizere iki
gruba ayirmistir. Ayrilan gruplara problem ¢6zme, yaratict disinme ve elestirel
distinme egilim olgeklerini ortak olarak, yapilandirmact 6grenme ortami anket formunu
ise sadece deney grubuna uygulamistir. Sonug olarak ise deney ve kontrol gruplarinin
on test aragtirmalarinda anlamli bir fark olmadigina, son test sonug¢larinda ise anlamli

bir fark bulundugu bulgularina ulagmigtir.

Turan (2012), “Ilkoégretim 3. Simf Hayat Bilgisi Dersinde Ogrencilere Elestirel
Diisinme Becerisini Kazandirmak Igin Onerilen Etkinliklerin Ogretmenler Tarafindan
Kullamlma Sikliklar1 (Siirt 1li Ornegi)” adli arastirmasinda ilkogretim Hayat Bilgisi
dersinde, 2005 yilinda ¢ikarilan yeni ilkogretim programint uygulayan égretmenlerin,
elestirel dusinmeyi gelistirme amacina yonelik olarak programda onerilen etkinlikleri
ne siklikla gerceklestirdiklerini ve bu stregte karsilastiklart zorluklan belirlemeye
caligmistir. Sonug olarak ise 2005 yili yeni egitim miifredatinda elestirel diiginmenin
gelisimine yonelik olarak ogretmenlere oOnerilen Ogretim yontem ve tekniklerinden,
arastirmast konusu olan ¢gretmenlerin en ¢ok diiz anlatimi1 daha sonra ise soru-cevap

yontemini kullandiklart ortaya ¢ikmistir. Etkinlik olarak ise en ¢ok tercih edilen 6gretim
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etkinliginin ise akil yiritme ve problem ¢ézmeye dayali etkinlikler oldugu bulgusuna

ulagtlmigtir.

Ozensoy (2012), elestirel okumaya gore diizenlenmis sosyal bilgiler dersiyle ilgili
Ogrenci goruslerini arastirmayr amagladigi calismasinda, sosyal bilgiler dersinde
ogretim araci olarak kullamilan ders kitaplarinin elestirel okumaya gore dizenlenmesi
gerektigini vurgulamis, elestirel diiginmeye gore diuzenlenmis ders kitabt 6rneginin

normal ders kitaplarina gore 6gretim strecinde daha etkin oldugunu aktarmigtir.

Yagcei (2009), calismasinda ilkogretim S. sinif sosyal bilgiler 6gretimde, 6gretmenlerin
elestirel dusinmeyi gelistirmek i¢in uyguladiklar etkinlikleri degerlendirmeye
caligmistir. Sosyal bilgiler mufredatinda yer alan elestirel diisinmenin bir beceri olarak
gelisimine yonelik etkinlikleri uygularken ogretmenlerin en ¢ok miifredatta yer alan
etkinliklerin 6grenci seviyelerine uygun olmamasi ve ara¢ gere¢ agisindan okullarin
imkanlarinin yetersiz kalmalan konularinda zorluk yasadiklarim belirtmistir. Oneri
olarak ise elestirel diiginmenin bir beceri olarak gelisimini saglamak i¢in okullarda yer
alan ogretim ortamlarimin geligtirilmesi gerekliligini, zaman agisindan ve ekonomik
kaynak yoninden okullarin imkanlarinin yeterli hale getirilmesi gerekliligini

aktarmistir.

Ozdemir ve Yalin (2007), yapmis olduklari arastirmalarinda, bireysel 6gretim ortamlar
ile igbirlikgi Ogretim ortamlarini  karsilagtirmiglardir. Sonug¢ olarak ise elestirel
disinmenin bir davranig bicimi ve beceri olarak gelisimi i¢in isbirlik¢i 6gretim
ortamlarinin, bireysel 6gretim ortamlarina gore daha ¢ok avantaj sagladigi bulgusuna

ulagmiglardir.

Oztirk ve Ulusoy (2008), ortaya koymus olduklari calismalarinda, lisans ogrenimi
goren ogrenciler ile yilksek lisans 6grenimi goren hemsirelik bolimii 6grencilerinin
elestirel diusinme duzeylerini, elestirel disinmenin gelisimini etkiyen faktorlerle
birlikte aragtirmiglardir. Sonug olarak ise yas degiskeni ile elestirel diigiinme becerileri
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu tespit etmigler ve sehirde yasayan
ogrencilerin kirsal kesimde yasayanlara gore elestirel diiginme agisindan daha yiiksek

diizeyde olduklar bulgusuna ulagmiglardir.
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Basoglu ve Mutlu (2012), arastirmalarinda llkogretim Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metinleri, elestirel dugiinme degerlerine uygunluklan agisindan degerlendirmis olup,
2008-2009 egitim-ogretim yilinda Milli Egitim Bakanliginca 6.,7., ve 8. Siniflarda
okutulan Tirkge ders kitaplarini elegtirel diisiinme degerleri agisindan incelemiglerdir.
Sonug olarak ise elestirel disinmenin bagimsizlik, tutarlilik, 6n yargisiz olma gibi
elestirel digtinmenin temel degerleri agisindan Tirkge ders kitaplarindan bahsi gecen
sinif diizeylerinden sadece 6. Sinif ders kitabinin uygunlugu tespit edilmistir. Diger stmf
diizeylerindeki ders kitaplarindan 7. Sinif ders kitabinda yer alan bazi metinler elestirel
distinmenin temel degerleri agisindan uygun bulunmamis, 8. Sinifta yer alan metinler

ise kismen uygun bulunmustur.

Akbiytk ve Seferoglu (2006), “Elestirel Disinme ve Akademik Basar1” adi
caligmalarinda fizik dersi basarist ile elestirel dusinme arasindaki iligkiyi
degerlendirmeyi amaglamiglardir. Sonug olarak ise elestirel diginme degerleri yiiksek
olan ogrencilerin, fizik dersi basarilarinin da yiiksek oldugu olgusuna ulagsmislardir. Bu
durum ise yiksek duzey elestirel dusinme niteligine sahip 6grencilerin fizik dersinde
yer alan kavram ve ogrenme Ogelerini sorgulamalart ve farkli disiplin anlayislariyla
iligkilendirmelerinin ~ bilginin  6grenilmesinin  kolaylagmasina ve siirekliliginin

saglanmasina olumlu yonde etki yapiginin gostergesidir.

Baykara (2006), “Sosyal Bilgiler Dersinin Dugstinme Becerileri Acisindan
Degerlendirilmesi” adi1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda diiginme becerilerinin gelisimi
acisindan sosyal bilgiler dersinde ¢esitli etkinliklere yer verilip verilmedigine bakmuistir.
Aragtirma sonucuna gore c¢ogu sosyal bilgiler ogretmeninin derslerinde diiginme

becerilerini gelistirici etkinlere yer verildigi bulgusuna ulagiimistir.

Demir (2006), “Ilkogretim Dordiincii Simf ve Besinci Simf Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Derslerindeki Elestirel Digtinme Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Ag¢isindan
Incelenmesi” adi arastirma ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile akademik

basarilari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu belirtmistir.

Kan (2006), 2005 yilinda uygulamaya konulan yeni 6gretim programinda bahsi gegen
sekiz temel becerinin (elestirel diistinme becerisi, yaratict disiinme becerisi, aragtirma
becerisi, problem ¢ozme becerisi, karar verme becerisi, girigsimcilik becerisi, iletisim

becerisi ve Turkge’yi dogru ve glizel kullanma becerisi) kazandirilmasinda Sosyal
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bilgiler ve Turkge derslerinin etkililigini belirlemeyi amagladig arastirmasinda, her iki
dersin de bahsi gecen sekiz temel becerinin kazandirilmasinda etkili oldugu bulgusuna

ulagmistir.

Karadeniz (2000), liselerde okuyan Ogrenim goren ogrencilerin elestirel disiinme
diizeylerini belirlemeyi amagladig arastirmasinda tarama modelini kullanmig, 6rnek
olarak secilen ogretmen gruplarina elestirel disinme ile ilgili olarak anket formu
uygulamistir. Sonug¢ olarak ise cinsiyet agisindan bahsi gecen ogretmenler gruplar
arasinda anlamli bir iligki oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bir bagka deyis ile kadin
ogretmenlerin elestirel diisinme anket formunda yer alan sorulara erkeklere oranla daha
olumlu cevaplar verdikleri ortaya ¢ikmigtir. Kidem yili, brang ve mezun olunan yiiksek
ogretim programlarinin ise elestirel diisinme diizeyine anlamli yonde etki etmedigi

sonucuna ulagilmistir.

Esme (2005), Turkiye’deki fen egitimindeki sorunlar ile ¢6ziim Onerilerini
degerlendirmeye calistig1 aragtirmasinda, ¢agdas egitim anlayisinda énemli bir yeri olan
elestirel distinme becerilerini de bahsi gecen arastirma alaninin 6nemli bir konusu
oldugunu vurgulayarak, mevcut mufredat ile ilerlemeye caligilan fen egitiminin,

elestirel disinme ve kendini ifade etmede yetersiz kaldigini aktarmistir.

Kalog (2005), “Ortadgretim Kurumu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Beceriler ve
Elestirel Diugiinme Becerilerini Etkileyen Etmenler” adi c¢alismasinda ortadgretim
kurumlarinda 6grenim goren oOgrencilerin elestirel diisinme dizeyleri ile elestirel
disinme dizeylerini etkileyen etmenleri aragtirmigtir. Sonu¢ olarak ise cinsiyet
acisindan Ogrencilerin elestirel diizeyleri birbirlerine yakin bulunmus, yas gruplan

acisindan ise istatiksel anlamda anlamli bir fark bulunmamasgtir.

Polat (2014), elestirel diisinme becerisi 6gretimi ¢ok yonli incelemeyi amagladigr
aragtirmasinda, farkli disiplin alanlarindaki 6gretmen ders kitaplarini incelemis,
Ilkogretim Hayat Bilgisi Programi’nda yer alan etkinliklerin elestirel diisiinme ogretimi

acisindan yeterli oldugu sonucuna ulagmisgtir.

Ozdemir (2013), farkl1 degiskenler agisindan iiniversite dgrencilerinin elestirel diisiinme
diizeylerini incelemis oldugu aragtirmasinda, 6grencilerin anne ve babalarinin 6grenim

durumu ile elestirel diiginme duzeyleri arasinda istatiksel anlamda anlamli bir fark
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bulamamigtir. Bunun yaninda cinsiyet degiskeni agisindan da anlamli bir farka

ulagmamigtir.

Kiriim (2002), “Ogretmen Adaylarimin Elestirel Diisiinme Giicti” adli galismasinda,
ogretmen adaylarinin elestirel diigiinme giigleri ile bu giicii olusturan faktorleri gesitli
degiskenler acisindan degerlendirmistir. Bu degerlendirmeye gore, cinsiyet degiskenin
elestirel disinme agisindan belirleyici olmadigina, yas degiskeni agisindan 6gretmen
adaylarinin farklilik gosterdigine, bitirilen lise tirtnin elestirel disiinme agisindan
farklilik olusturdugu sonuglarina ulagmistir. Bunun yaninda akademik basar ile elestirel

diisiinme becerisi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu bulgusuna ulagmigtir.

Tokyirek (2001), ogretmen tutumlarnin elestirel diisinmeye etkisini aragtirdigy
aragtirmasinda, ilgili o6gretmenlere yonelik olarak anket formu kullanmistir. Sonug
olarak ise ogretmenler tarafindan verilen yanitlara gore, mevcut ogretim miifredatinin
elestirel digiinmenin gelisimine olumsuz etki yaptigt bulgusuna ulagmistir. Bu sonugla
ilgili olarak ise elestirel dusiinmenin oOgretilmesi i¢in ise bilim ve teknolojiden

yararlanilmasi gerektigi onerisinde bulunmustur.

Uysal (1998), ogretmenler tarafindan kullanilan gesitli 6gretim yontemlerinin elestirel
disinme duzeyine etkisini arastirdigi caligmasinda, elestirel disinmenin gelisimi
acsindan tartigma ve anlatim yontemlerini degerlendirmistir. Sonug olarak ise elestirel
distinmenin bir beceri olarak gelisimde tartisma yonteminin anlatim yoéntemine gore

daha avantaj sagladigi bulgusuna ulagmigtir.

Kazanci (1989), “Egitimde Elestirici Diisiinme ve Ogretimi” adli arastirmasinda, bir
degisken olarak sinif diizeyinin artmasinin elestirel diisinmenin gelisimine olumlu bir

etki yaptig bulgusuna ulagmistir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Karimi ve Eskafi (2014), 350 universite ogrencisini konu edindikleri karsilastirmal
vaka  calismalarinda  ilgili  Ogrencilerin  elestirel  disinme  diizeylerini
degerlendirmislerdir. Watson-Glasser Elestirel Duginme degerlendirme turiine gore
yiriittiikleri calismalarindan konu edilen Iran iiniversite dgrencilerinin elestirel diisiinme

diizeylerinin yiiksek oldugu bulgusuna ulagmislardir.
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Yang (2012), aragtirmasinda elestirel diiginme becerisi ogretimine yonelik sinif igi
uygulamalar1 arastirmis, sonug olarak ise elestirel diisiinme ogretimine dayali olarak
geligtirilen uygulamalarin ilkogretim diizeyinde yedinci ve sekizinci sinif dgrencilerinin

elestirel diisiinme yeti ve egilimlerine olumlu etki yaptig1 bulgusuna ulagmistir.

Khatib ve Alizah (2012), o6grencilerin gesitli degiskenler agisindan elestirel distinme
durumlarini incelemeyi amagladiklari arastirmalarinda, 34 Ogrenciyi ilk test son test
arastirma teknigine gore degerlendirmeye almiglardir. Daha sonra ise ilgili 6grenci
grubunu deney ve kontrol grubu olmak tizere iki alt gruba daha ayirarak, deney grubuna
elestirel diisinmeyi arttiracak metinler igeren etkinlikleri, kontrol grubuna ise elestirel
disinmeyle dogrudan ilgili olmayan metinlere dayali 6gretimi uygulamigladir. Sonug
olarak ise deney grubundaki 6grenci grubunun elestirel disinme diizeylerinin kontrol
grubuna gore daha yilksek diizeyde elestirel dusiinme degerlerine sahip olduklar

bulgusuna ulagmiglardir.

Johnson (2010), arastirmasinda igbirlik¢i Ogretim ortamlart ile bireysel nitelikteki
ogretim ortamlarini elestirel diiginmenin gelisimi agisindan kargilagtirmig, sonug olarak
ise elestirel diisinmenin bir beceri anlamindaki gelisimde isbirlik¢i 6gretim ortaminin

bireysel ¢gretim ortamina gore daha etkili oldugu bulgusuna ulagmistir.

Recalde (2008), calismasinda ogretmenlerin elestirel disinme yetenekleri ile simif
etkinlikleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini arastirmig, sonu¢ olarak ise
arastirmaya katilan Ogretmen grubunun yiiksek duzeyde elestirel diisinme degerine
sahip olmalarina ragmen Illinois ogretme standartlarina ve ogretme pratiklerine

paralellik gostermedigini bulgusuna ulagmistir.

Weinstock vd. (2008) ilgili arastirmasinda kalabalik ve demokratik olmayan 6gretim
ortamlari ile elegtirel diigiinme beceri diizeylerini kargilagtirmali olarak degerlendirmis,
sonug olarak ise kalabalik ve demokratik olmayan o6grenme ortamlarinin elestirel

distinme diizeyleri tizerinde olumsuz etki yaptig1 bulgusuna ulagmistir.

Varaki (2006), yapmis oldugu g¢aligmasinda, elestirel distinme beceri dizeyleri ile
akademik basart arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu tespit etmis, ayrica
demokratik olmayan ve kalabalik 6gretim ortamlarinin elestirel disiinmenin geligsimine

olumsuz yonde etki yaptigr bulgusuna ulagmistir.
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Williams (2003), arastirmasinda iki farkli elestirel diisiinme ol¢iitiinii genel ve konuya
Ozgu olarak siniflandirmig, bu olgiitlerin ders testlerindeki basariya etkisini ve elestirel
disinmenin gelisimine etkisini konu edinmigtir. 3 somestr donemi igerisinde farkli
zamanlarda toplam 428 kolej Ogrenci grubu dahil ettigi g¢alismasinda, Psikolojik
Elestirel Dustinme Testi ile Watson- Glasser Elestirel Disiinme Degerlendirme formunu
kullanmigtir. Sonug¢ olarak ise elestirel diusinme olgutini zorlayan sinavlarin,
ogrencilerinin sadece bilgi diizeyini Olgen sinavlara gore Ogrencilerdeki tahmin

becerilerine daha ¢ok katki sagladig1 bulgusuna ulagmistir.

Onwuegbuize (2001), “Critical Thinkingskills: A Comparison Of Doctoral-and-
Master’Slevelstudents” adi arastirmasinda doktora ve yiiksek lisans ogrencilerinin
elestirel dusinme beceri diuzeylerini kargilagtirmali olarak degerlendirmis, sonug olarak
ise ogrencilerin artan sinif diizeylerinin elestirel diisinme beceri diizeylerine olumlu etki

yaptig1 bulgusuna ulagmistir.

Thompson (2001), “An Anlysis Of Critalthinking a Bilityand Learning Styles Of
Entering Seminary Students” adi aragtirmasinda 6grencilerin elestirel digiinme beceri
diizeylerini yag gruplarina gore karsilastirmis, sonug olarak ise yagin elestirel diigiinme
beceri diizeyinde istatiksel anlamda anlamli bir farka neden olmadigi bulgusuna

ulagmistir.

Jackson (2000), matematikte problem ¢ozme yeteneginin gelisimde elestirel
disinmenin etkisini ortaya koymayr amagladigi aragtirmasinda sonu¢ olarak elestirel
disinme beceri duzeyleri gelismis ogrencilerin bir problemi ¢ozebilme becerileriyle

disinduginu ifade etme becerinin daha yiiksek diizeyde oldugu bulgusuna ulagmigtir.

Broadbear, JinandBierma (2005), Illinois Eyalet Universitesi, Saglik Bilimleri Egitim
Programi’nda egitim goren Ogrencilerin elestirel diusinme diizeylerini 6l¢gmeyi
amaglamislardir. Olgek olarak Kaliforniya Elestirel Diisiinme Olgeginin kullanildig
aragtirmada, ilgili aragtirma grubunda yer alan 6grencilerden yaklasik %5 inin gigli

elestirel diisinme diizeyine sahip olduklar bulgusuna ulagiimisgtir.

Novak (2000), Slovenya ilkokullarindaki gorevli 6gretmenlerin elestirel diisiinme
becerilerini kazandirmadaki rolinii belirlemeye c¢alistiklart arastirmasinda, O6grenim

ortamt agisindan kalabalik ve demokratik olmayan yapilart igerisinde barindiran
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siniflarin bir beceri olarak elestirel disinmenin gelisimini olumsuz yonde etkiledigi

bulgusuna ulagmistir.

Rodriquez (2000), yas degiskeni ile bir beceri olarak elestirel disiinmeyi kargilagtirmali
olarak degerlendirdigi calismasinda, yas degiskeninin elestirel digiinme beceri izerinde

anlaml1 bir etkisinin olmadigi bulgusuna ulagmigtir.

Ishiyama, McClure, Hart ve Amico (1999), ortaya koymus olduklar ¢aligmalarinda
ogrencilerin 6grenme sekil ve degerlerinin elestirel distinme becerileri, cinsiyet ve sinif
diizeyleri gibi ¢esitli degiskenler agisindan nasil etkilendigini belirlemeye ¢alismiglardir.
Bir beceri olarak elestirel dusiinmeye yatkin olan ¢grencilerin 6gretim yontemi olarak
anlattmi, 6grenme stili olarak ise is birlik¢i 6grenmeyi diger yontem ve stillere gore

daha ¢ok tercih ettikleri bulgusuna ulasilmisgtir.

Reed (1998), Richard Paul’un elestirel diisiinme modelini kullandigi arastirmasinda,
Amerika Birlesik Devletleri’ndeki devlet okullarinda 6grenim goren 6grencilerin tarih
dersinde giinlik olay ve Amerikan tarthi hakkinda elestirel diigiinme yetilerini,
egilimlerini ve tarih bilgi diizeylerini ortaya koymayi amaglamigtir. Sonug olarak ise
ogrencilerin elestirel diigiinme yetileri ile tarih biling degerlerinin sadece tek bir derste
arttirtlabildigine ve yas ve cinsiyet gibi ¢esitli degiskenlerden elestirel disinme beceri

diizeyinin etkilenmedigine ulagilmigtir.

Allison (1993), cesitli degiskenler agisindan sinif diizeyleri ile elestirel diisinme beceri
diizeylerini karsilagtirmali olarak incelemis oldugu arastirmasinda, elestirel diisginmenin

bir beceri olarak gelisiminde sinif diizeyinin etkili olmadig bulgusuna ulagmistir.

McKee (1988), calismasinda sosyal bilgiler 6gretim programiyla ilgili olarak ortaya
konulan okuma, tartigsma ve deneme yazilarinin elegtirel diiginmeyi gelistirme agisindan
onemini ortaya koymayi amaglamistir. Sonug¢ olarak ise ogretmenlerin elestirel
diustinmeyle ilgili olarak gerekli hizmet i¢i faaliyetinden ge¢melerine ragmen, bu
beceriyi hali hazirda ders disinda uygulanmasi gerekli bir beceri olarak gordukleri

bulgusuna ulagilmigtir.



BOLUM-III

YONTEM

Bu bolimde ¢aligmada kullanilan; aragtirma deseni, evren ve orneklem, veri toplama
aract, veri toplama siireci, veri analizi, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 hakkinda bilgi

verilmektedir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmada arastirma deseni olarak secilen yontem karma aragtirma desenidir.
Karma arastirma deseni egitim arastirmalart ile sosyal aragtirmalarda en ¢ok tercih
edilen aragtirma yontemidir (Baki ve Gokgek, 2012). Bir calismada veya birbirini
izleyen caligmalarda nicel ve nitel yontem, yaklasim ve kavramlarin birlestirilmesi
olarak tanimlanabilecek karma aragtirma yontemi, bir problemin butiin yonleriyle
anlagilabilmesinde arastirmaciya buyik kolayliklar saglar (Creswell, 2006). Bu
baglamda bu arastirmada ilk olarak nicel aragtirma yontemine uygun olarak “Elestirel
Disiinme Olgegi” uygulanmis, buradan cikan sonuglara gore ise nitel arastirma
yontemlerinden “Yart Yapilandirilmig Goérisme YoOntemi” ne uygun olarak aragtirma

yonlendirilmigtir.

3.2. Evren ve orneklem

Arastirmanin nicel aragtirma orneklemini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili
genelinde gorev yapan 100 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktir. Arastirmanin nitel
orneklemini ise 2018-2019 egitim 6gretim doneminde Kayseri ili genelinde gorev yapan
16 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin nicel 6rneklemine iligkin

veriler agagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 2. Nicel Orneklemi Olusturan Ogretmen Verileri

Cinsiyet f %
Erkek 52 52
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Kadin 48 48
Kidem Yih
1-10 yil 25 25
10-20 y1l 52 52
20+ 23 23

Arastirmanin nitel orneklemiyle ilgili olarak; yari yapilandirilmig goriismeye katilan

ogretmenlerin cinsiyet, egitim durumu ve kidem durumlanyla ilgili veriler ise Tablo

3’te paylasiimistir.

Tablo 3. Yar1 Yapilandinlmis Goériismeye Katilan Ogretmenleri Demografik Ozellikleri

Cinsiyet f %
Erkek 12 75
Kadin 4 25

Kidem Yih
1-10 yil 10 60
10-20 y1l 3 20
20+ 3 20

Ogrenim

Durumu
Lisans 12 75

Yiiksek Lisans 3 20

Doktora 1 5

3.3. Veri toplama araclar

Calismanin nicel boyutunda “Elestirel Disiinme Olgegi”, nitel boyutunda ise yar

yapilandirilmis goriisme kullamlmustir. Ik olarak nicel boyutta segilen “Elestirel

Disiinme Olgegi” ne bakacak olursak:

3.3.1. Elestirel Diisiinme Olcegi(EDO)

Elestirel dusinme 6lgegi Agdaci (2018) tarafindan gelistirilmig bir 6l¢ek olup; Semerci

(2000) tarafindan gelistirilen “Kritik Diisiinme Olgeginden” uyarlanmistir. Asil olarak

ogretmen adaylarina yonelik olarak hazirlanmig olup, kisinin kendisi hakkinda fikir

belirtmesi esasina dayali oldugundan likert tipi 6l¢ek olarak tasarlanmistir. Bunun

yaninda aragtirmaya katilacak kisilerin daha 6zgur bir bicimde cevaplarini alabilmek ve

kendilerini nerede gordukleri konusunda fikir sahibi olabilmek i¢in alt1 dereceli puan
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sistemi kullamlmistir. Olgegin esas amacimn ise kisilerin giinliikk hayattaki elestirel
distinmeye yonelik goriis ve tutumlarini degerlendirmek oldugu goriilmektedir.

Agdac1 (2018) tarafindan Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi iigiincii sinif
ogrencilerine yonelik olarak 200 o6grenci tzerinden yapilan deneme uygulamasinin
sonucunda faktor analizi yapilarak olgegin son hali 55 madde olacak sekilde
belirlenmistir. Ortaya c¢ikan faktor analizi sonuglarina gore Olgekte bulunan 55
maddenin KMO degeri 0.75, Bartlett testi 7142,41 ve giivenirlik katsayisi ise Cronbach
Alpha testiyle 0,90 olarak bulunmustur.

Ogretmen adaylarina uygulanarak kabul edilmis olan bir dlgek olan elestirel diisiinme
olcegi, ortaya konulan ilk halinde alti dereceli puanlama kullanilarak planlanmig, bu
caligmada ise bes dereceli puanlama esasi uygulanmistir. Bu nedenle Agdaci (2018),
tarafindan olgegin gecerlilik ve giivenirliginin saglanmast adina Van ili Bagkale
ilgesinde gorev yapan 550 ogretmene tekrar cevaplatilarak diizenlenmisgtir.

Yapilan 6n uygulama ile olumlu maddeler i¢in kesinlikle katilmiyorum (1),
katilmiyorum (2), kismen katiliyorum (3), katitliyorum (4) tamamen katiliyorum (5)
seklinde 1’den 5’e¢ kadar puanlandirilacak bicimde yapilandinlmistir. Olumsuz
maddelere verilen cevaplar i¢in ise, tamamen katiliyorum (1), katiliyorum (2), kismen
katiliyorum (3), katlmiyorum (4), kesinlikle katilmiyorum (5) seklinde tersten
puanlanarak SPSS programina aktarilmistir.

55 maddeden olusan Elestirel Disiinme 6lgegi yukarida bahsedilen 6n ¢aligmalardan
sonra faktor analizine tabi tutulmustur. Faktor yuk degerleri 0,40°1in altinda ¢ikan
maddeler (7 madde) olgekten ¢ikarilmis, 6lgegin toplam madde sayisi 48’ e indirilmigtir.
Yapilan analizler sonucunda oOlgek “karar verme, 6z dizenleme, kendine giiven,
degerlendirme ve 6z denetim” olmak tizere 5 alt boyuta ayrilmistir. Bu analizin sonucu
olarak 48 maddeden 5 maddenin hi¢bir alt boyuta uymadig gorilmiis ve maddeler
olgekten gikarilmistir. Bahsi gecen mevcut tim bu islemlerden sonra 43 madde olarak
Ol¢ek son halini almistir (Bkz.Ek-1).

Tablo 4. EDO Alt boyutlarin Isimleri, Madde Numaralar ve Giivenirlik Katsay1lar

Alt Karar Oz Kendine Degerlendirme Ozdenetim  Toplam
Boyutlar Verme Diizenleme Giiven
Madde 16 Madde 9 Madde 7 Madde 6 Madde 5 Madde 43

Sayisi Madde
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Tablo 4. devami

Madde 222324, 6,7,89,10, 19,3839, 15,16,17,1  1,23,45
Numarast 25,2627, 11,12,13,14 404142,  8,20,21

28,29,30, 43
31,32,33,
34,35,36,
37
Giivenirlik .899 .843 .829 .830 781 952

Katsayisi

3.3.2. Yari1 Yapilandirilmis Goriisme Yontemi

Nitel aragtirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama araglarindan birt gorigmedir
(Yildinm ve Simgek, 2013). Goriisme yontemi, insanlarin distncelerini, duygu
durumlarini, davraniglarini yonlendiren faktorleri agiga ¢ikarmayr saglayan bir veri
toplama aracidir. Gorigmeler yapilandirilmig veya yart  yapilandirilmig  sekilde
gerceklestirilebilir. Yari yapilandirilmig gorisme yapilandirilmig goriismeye gore daha
esnektir. Yarn yapilandirilmig goriigmede, arastirmaci arastirmast ile ilgili sorulari
onceden hazirlar. Bu teknikte aragtirmaci yan ve alt sorularla kisinin verdigi cevaplar
ayrintilandirmasint  isteyebilir, cevabini baska sorularin iginde aldigi sorulan
sormayabilir (Ekiz, 2003, s.61). Bu c¢aligmada egitimsel anlamda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin elestirel disinmeye dair algilartyla ilgili veriler yar yapilandirilmig
goriigme yontemiyle toplanmigtir.

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirmis goriisme yonteminin sorulari, ilgili alan
yazinda konuyla ilgili bahsi gegen ana dayanak noktalarindan yola ¢ikarak
hazirlanmigtir. Toplamda dort alt kategoriden olusan gorigsme siirecinde, katilimci
ogretmenlere; dusinme kavraminin tanimi ve tirlerinden iki soru, beceri egitimi
kavramindan iki soru, elestirel diginmenin tanimi ve alt boyutlarindan alti soru,
elestirel diisinme ve ogretim streciyle ilgili i¢ soru olmak tizere toplamda 13 soru

yoneltilmistir (Bkz Ek-2).

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirma stirecinde nicel yontemlerden elde edilen veriler SPSS paket programina
yiiklenerek analiz edilmistir. Bu anlamda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin EDO’ ye
verdigi cevaplardan yola g¢ikarak olusturulan verilerin analizinde aritmetik ortalama,
standart sapma, t testi, ANOVA testi yapilmistir.

Nitel verilerin analizinde ise 0gretmenlerin yari yapilandirilmig goriisme siirecindeki

verdigi yanitlar, igerik analizine tabi tutularak analiz edilmistir. Veri analizi sirasinda,
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her bir goriisme sorusuna verilen cevaplar incelenmis, veriler kavramsallastirilmisg, elde
edilen kavramlara gore kodlama yapilmigtir. Daha sonra elde edilen kodlar kategorize

edilerek tema ve kategoriler olugturulmustur.

3.5. Gecerlilik ve Giivenirlik

Aragtirmanin nicel yontemiyle ilgili olarak uygulanan “Elestirel Diisiinme Olgegi” nin
givenilirlik ve gecerliligiyle ilgili yapilan c¢aligmalar bir onceki sayfada aymi baglik
altinda paylagilmistir. Bunun yaninda bahsedilen nicel 6l¢egin uygulama giivenilirligini
saglama adina, olgegi gelistiren Agdaci (2018)’den gerekli izin elektronik ortamda
alinmistir. Nitel yontemiyle ilgili olarak ise yari yapilandinlmig gorigsme siurecinde
yapilan gegerlik guivenirlik ¢aligmalart su sekilde siralanabilir:

Yart yapilandinilmig goriigmelerinin amacina uygun bir sekilde ilerletilebilmesi adina
caligmanin gegerliligini saglamak olduk¢a 6nemlidir (Yildinm ve Simsek, 2016). Bu
anlamda caligmanin i¢ gegerligini saglamak adina; gorisme formunun hazirlanma
strecinde uzman gorasleri alinmig, katilimcilarin teyid edilmesi ¢aligmalart yapilmas,
katilimct ile arastirmact arasinda uzun siireli etkilesim saglanmig ve katilimer goriigleri
dogrudan calismaya veri olarak sunulmustur. I¢ giivenirlikle ilgili yapilan tiim bu
caligmalarin 6z(; c¢alisgmanin inandiricihigini saglamaktir. Ciinkt inandiricilik; nitel
aragtirmalarda i¢ gegerliligin karsiligidir ( Merriam ve Tisdell, 2015).

Gortugme suirecinin gegerlilik ve giivenirligini saglamaya yonelik yapilan ikinci ¢alisma
ise dis gecerlilik tizerinedir. Nitel arasgtirmalarda caligmanin genellenebilirligi dig
tutarliligin saglanmasi adina énemli bir dlguttir (Lincoln ve Guba, 1986). Bu anlamda
calisgmanin dig gegerligini saglamak i¢in amagli 6rneklem sec¢imine basvurulmus,
bulgular yorum yapilmadan dogrudan alint1 yontemiyle ¢aligmaya katilmistir.

Gorugme surecinin gegerlilik ve giivenirligini saglamaya yonelik tg¢iincii galisma ise
givenirlik tzerinedir. Bu anlamda arasgtirma oncesinde uzman gorigiine bagvurmak,
veri kaybini onlemek amaciyla goriismeleri kayit altina almak ve gorigmenin yaziya
dokumiuyle ilgili katilimcilarin onaylarini almak, nitel aragtirmada glivenirligi saglama
adina o6nemli yontemlerdir (Fidan, 2018). Bu anlamda ilgili ¢alismada gorisme
formunun hazirlanmasi sirecinde uzman gortsleri alinmis, goriismeler i¢in uygun ve
rahat bir ortam secilerek veri kaybinin 6nlenmesi adina ses kaydi yapilmis, gortismeler
Word ortamina aktarildiktan sonra katilimcilara e posta ile gonderilerek, katilimcilarin

onaylarinin alinmasi saglanmigtir.



BOLUM IV

BULGULAR

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel disinme dizeylerinin belirlenmeye ¢alisildig
aragtirmanin bu kisminda; arastirmaya katilan sosyal bilgiler dgretmenlerinin elestirel
disinme olgegindeki cevaplarindan elde edilen bulgular ile goriisme siirecinden elde

edilen bulgular degerlendirilecektir.

4.1. EDO’ ne Gére Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Diizeyleri

Caligmanin bu asamasinda katilimci 6gretmenlerin elestirel disinme Olgegine vermis
olduklart yamitlardan yola ¢ikarak, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisinme
diizeyleri hakkinda fikir sahibi olunmaya c¢alisilacaktir. Bu anlamda ilgili bolum dort
baglik halinde incelenecek olup; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
seviyeleri hangi dlzeydedir? Ana problemine uygun verilerden yola ¢ikilarak

degerlendirmeler yapilmaya caligilacaktir.

Cinsiyete Gore Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Diizeyleri
Sonuclar

Sosyal bilgiler o6gretmenlerinin elestirel dustinme diizeyleri hakkinda bulgularin
degerlendirildigi ilk asama cinsiyete gore elestirel dusinme dizeyleri sonuglaridir.
Katilimcilarin elestirel distinme ol¢egine vermis olduklan cevaplara gore elde edilen
veriler; ortalama ve standart sapma analizine tabi tutulmus; ilgili veriler Tablo 5’de

paylagtimistir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Elestirel Diisiinme

Diizeyi Sonuglari

Alt boyutlar Cinsiyet Kisi Sayis1  Ortalama Standart Sapma
Karar Verme  Erkek 52 4,3594 , 46769
Kadin 48 4,2904 ,62626
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Tablo 5. devami

Oz Diizenleme  Erkek 52 42714 ,45966
Kadin 48 4,1574 ,56509

Kendine Giiven  Erkek 52 4,2170 ,50169
Kadin 48 4,1399 ,69829

Degerlendirme  Erkek 52 4,3301 , 51818
Kadin 48 42778 , 58177

Oz Denetim Erkek 52 4,3154 ,44870
Kadin 48 4,2458 ,56000

Genel Erkek 52 4,3086 41400
Kadin 48 42311 ,56060

Tablo 5°de cinsiyete gore elestirel dusiinme alt boyutlari incelenmis olup, elestirel
distinme egilim oOlgegine katilimda bulunan 100 sosyal bilgiler 6gretmenin 52’ sinin
erkek 48 inin ise kadin oldugu gorulir. Toplam bazda kadinlarin elestirel disinme alt
boyutlarina gore ortalamalarinin 4,23 erkeklerin ise 4,30 diizeyinde oldugu goruliar. Bu
sonu¢ sosyal bilgiler 6gretmenlerin elestirel diisinme degerlerinin yiksek oldugunu
gosterir. Alt boyut ortamlarina gore degerlendirmeler yapildiginda ise olgegin alti alt
boyutunda da erkeklerin ortalamalarinin kadinlara oranla daha yuksek diizeyde oldugu
gortlir. Bu durum erkek ogretmenlerin elestirel diiginme diizeylerinin nispeten daha

yiiksek seviyede oldugunu gosterir.
Bes alt boyut ve genel degerlere gore ayrintili degerlendirmeler yapildiginda ise;

Karar vermede erkeklerin ortalamast daha yiiksek, kadinlarin farklilagma oran
(0.15857) erkeklere gore daha fazladir. Bunun yaninda cinsiyetlere gore elde edilen alt
boyutta en fazla ortalama puanin elde edildigi boyut, karar verme alt boyutudur. Bu
durum arastirmaya katilan sosyal bilgiler ogretmenlerinin karar verme konusunda
zorluk yasamadiklarint gosterir. Farklilagma orani anlaminda gruplar arasinda en fazla

farklilagmanin yagandigi boyut yine karar verme alt boyutudur.

Oz Diizenlemede erkeklerin ortalamasi daha yiiksek, kadinlarin farklilasma oram
(0.10543) erkeklere gore daha fazladir. Ortalama puan degeri anlaminda kadinlarla

erkekler arasindaki farkin en fazla oldugu alt boyutun 6z diizenlemede oldugu goriilir.

Kendine giuvende erkeklerin ortalamasi daha yuksek, kadinlarin farklilagma orani
(0.1966) erkeklere gore daha fazladir. Ortalama puan degeri anlaminda her iki cinsiyet

grubunun da en az puam elde ettikleri alt boyutun kendine giiven alt boyunda oldugu



54

gorulir. Bu durum arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin diger 4 alt boyuta
gore kendine giiven noktasinda diisik seviyede olduklarinin gostergesidir. Farklilagma
orant anlaminda kadinlar ile erkekler arasindaki farkin en fazla oldugu alt boyutun yine

kendine giiven alt boyutunda oldugu gorulir.

Degerlendirmede erkeklerin ortalamast daha yiiksek, kadinlarin farklilagsma orani
(0.06359) erkeklere gore daha fazladir. Ortalama deger anlaminda kadinlarin erkeklere
en ¢ok yaklastig1 alt boyut degerlendirme alt boyutudur.

Oz Denetimde erkeklerin ortalamasi daha yiiksek, kadinlarin farklilasma orami (0.1113)
erkeklere gore daha fazladir. Genelde erkeklerin ortalamast daha yiiksek, kadinlarin

farklilagsma orani (0.1466) erkeklere gore daha fazladir.
Cinsiyet Degiskenine Gore Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Farkhlasma Durumlari

Sosyal bilgiler 6gretmelerinin elestirel disinme diizeylerinin belirlenmesi amacina
uygun olarak; ikinci alt amagta sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenleri
acisindan farklilagma durumlarina bakilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel
distinme olgegine vermis olduklari cevaplara gore yapilan “t testi” analizi sonucunda

ortaya ¢ikan bulgular Tablo 6’da paylagilmigtir.

Tablo 6. Cinsiyete Gore Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerileri T

Testi Sonuglart

Levane
f p N X ss t p
Karar verme .847 .360 -,14925 28727
Erkek 52 4,3594 46796
Kadin 48 4,2904 62626
Oz Diizenleme 1,135 ,289 -,08978 31770
Erkek 52 42714 ,45966
Kadin 48 4,1574 ,56509

Degerlendirme ,043 ,836 -,16595 ,27066
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Erkek
Kadin

Kendine Giiven

Erkek

Kadin

Oz denetim

Erkek

Kadin

Genel

Erkek

Kadin

,698

516

1,284

,405

A74

,260

52

48

52

48

52

48

52

48

4,3301

4,2778

4,2170

4,1399

43154

4,2458

4,3086

4,2311

51818

,58177

-,16277 ,31708
,50169

69829

-,13110 ,27020

,44870

,56000

-,11708 ,27204

,41400

,56060

Tablo 6, incelendiginde elestirel diiginmenin butiin alt boyutlarinda, sosyal bilgiler

ogretmenlerinin cinsiyet degiskeni agisindan farklilagmadiklari gozlemlenir. Bir bagka

deyisle; cinsiyet degiskeni sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel disiinme becerileri

acisindan anlamli bir farka neden olmamusgtir.

Kidem yillarma Géore Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme

Diizeyleri Sonuglari

Sosyal bilgiler o6gretmenlerinin elestirel distinme diizeyleri hakkinda bulgularin

degerlendirildigi tginct asama kidem yillarina gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

elestirel diustinme duzeyleri sonuglandir. Katilimcilarin elestirel diiginme olgegine

vermig olduklari cevaplara gore elde edilen veriler; ortalama ve standart sapma

analizine tabi tutulmus; ilgili veriler Tablo 7°de paylasilmistir.
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Tablo 7. Kidem yillarina Gore Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerisi Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Sonuglari

Alt Boyutlar Kidem Yih N X SS
Karar Verme 1-10 yuil 25 4,3500 ,55199
10-20 yil 52 42584 ,58224
20+ 23 4,4538 45117
Toplam 100 43263 ,54779
Oz Diizenleme 1-10 yil 25 4,1911 ,55046
10-20 yil 52 4,1303 ,51165
20+ 23 4,4396 ,42307
Toplam 100 42167 ,51353
Kendine Giiven 1-10 yil 25 4,1886 ,67853
10-20 yil 52 4,1346 ,61748
20+ 23 42733 ,48140
Toplam 100 4,1800 ,60221
Degerlendirme 1-10 yil 25 4,2600 51613
10-20 yil 52 42917 ,60847
20+ 23 43841 ,43645
Toplam 100 43050 ,54744
Oz Denetim 1-10 yil 25 4,1920 ,62311
10-20 yil 52 42962 ,48425
20+ 23 43478 ,40099
Toplam 100 42820 ,50380
Toplam 1-10 yul 25 4,2595 51263
10-20 yil 52 42205 ,51608
20+ 23 4,3994 ,38474
Toplam 100 4,2714 48888

Tablo 7’de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisinme diizeyleriyle sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kidem yillart karsilagtirilmali olarak degerlendirilmistir. Toplam 6 alt
boyutta, kidem yillarina gore ti¢ kategori tizerinden degerlendirmeler yapilmis olup, 1-
10 y1l arast kidem yil1 grubundan toplam 25 sosyal bilgiler égretmeni, 10-20 yil arasi
kidem yili grubundan 52 sosyal bilgiler 6gretmeni, 20 yil ve tizeri kidem yili grubundan
23 sosyal bilgiler ogretmeni, toplamda ise 100 sosyal bilgiler 6gretmeni arastirmaya

katilmigtir.

Olgegin birinci boyutu olan karar verme alt boyutunda arastirmanin 3. Katilimer grubu
olan 20+ kidem yilina sahip Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ortalama aldiklar1 puan

diger gruplara gore daha yiksek ¢cikmistir. Ayni alt boyuta gore kidem yillart igerisinde
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standart sapma oranin sonucu olarak en fazla farklilagma diizeyine sahip grup 10-20 y1l

arasindaki 6gretmenlerin olusturdugu 2. Gruptur.

Oz diizenleme alt boyutunda arastirmanin 3. Katilimc1 grubu olan 20+ kidem yilina
sahip Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ortalama aldiklar1 puan diger gruplara gore daha
yiiksek ¢ikmistir. Oz Diizenleme alt boyutuna gore kidem yillari igerisinde standart
sapma oraninin sonucu olarak en fazla farklilagma dizeyine sahip grupl-10 yil

arasindaki 6gretmenlerin olusturdugu 1. Gruptur.

Kendine giiven alt boyutunda arastirmanin 3. Katilimcit grubu olan 20+ kidem yilina
sahip Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ortalama aldiklar1 puan diger gruplara gore daha
yiksek ¢ikmigtir. Kendine Guiven alt boyutunda kidem yillar igerisinde standart sapma
oranina gore en fazla farklilasma duzeyine sahip grup1-10 yil arasindaki 6gretmenlerin

olusturdugu 1. Gruptur.

Degerlendirme alt boyutunda arastirmanin 3. Katilimecr grubu olan 20+ kidem yilina
sahip Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ortalama aldiklart puan diger gruplara gore daha
yiksek ¢ikmistir. Degerlendirme alt boyutunda kidem yillart igerisinde standart sapma
oranina gore en fazla farklilasma diizeyine sahip grupl0-20 yillar arasindaki

ogretmenlerin olusturdugu 2. Gruptur.

Oz denetim alt boyutunda aragtirmanin 3. Katilimci grubu olan 20+ kidem yilina sahip
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ortalama aldiklar1 puan diger gruplara gore daha yiksek
¢tkmistir. Oz Denetim alt boyutunda kidem yillar igerisinde standart sapma oranina
gore en fazla farklilasma dizeyine sahip grup 1-10 yil arasindaki ogretmenlerin

olusturdugu 1. Gruptur.

Kidem Yilina Gore (")gretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Farklilasma

Durumlari

Sosyal bilgiler 6gretmelerinin elestirel disinme diizeylerinin belirlenmesi amacina
uygun olarak; dordiinct alt asamada sosyal bilgiler o6gretmenlerinin kidem yili
degiskenleri acgisindan farklilagma durumlarina  bakilmistir.  Sosyal  bilgiler
ogretmenlerinin elestirel diisinme olgegine vermis olduklan cevaplara gore yapilan

“ANOVA” analizi sonucunda ortaya ¢ikan sonuglara Tablo 8’de paylasilmigtir.
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Tablo 8. Kidem Yilina Gore Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerileri ANOVA Testi

Sonuglart
ANOVA
Alt Boyutlar Kidem Yili Kareler Sd Kareler F P
Toplam Ortalamasi
Karar Verme Gruplar ,628 2 314 1,047 ,355
Arasi
Gruplar ici 29,080 97 ,300
Toplam 29,708 99
Oz Diizenleme Gruplar 1,547 2 774 3,055 ,052
Arasi
Gruplar ici 24,561 97 ,253
Toplam 26,108 99
Kendine Giiven Gruplar ,309 2 ,155 421 ,657
Arasi
Gruplar ici 35,594 97 ,367
Toplam 35,903 99
Degerlendirme Gruplar ,204 2 ,102 ,335 716
Arasi
Gruplar ici 29,466 97 ,304
Toplam 29,670 99
Oz Denetim Gruplar 313 2 ,156 ,611 ,545
Arasi
Gruplar ici 24,815 97 ,256
Toplam 25,128 99
Toplam Gruplar 515 2 ,258 1,079 ,344
Arasi
Gruplar ici 23,146 97 ,239
Toplam 23,661 99

Sosyal bilgiler oOgretmenlerinin  elestirel disinme becerilerinin  kidem  yili
degiskenlerine gore incelendiginde karar verme alt boyutunda gruplar arasinda anlamli
bir farkin olmadigr gorilmustir (p=3,55). Bu durum sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
kidem yillarina karar verme ag¢isindan birbirlerine yakin degerlere sahip oldugunu

gosterir.

Olgegin ikinci alt boyutu olan 6z diizenleme alt boyutunda gruplar arasinda anlamli bir
farkin olmadig goralmustir (p= 0,52). Bu durum 6z diizenleme yoniinden kidem yili
sosyal bilgiler ogretmenleri gruplarinin ortama degerlerinin birbirlerine yakin
oldugunun gostergesidir. Mevcut alt boyutlar igersinde anlamli fark olma noktasindaki

degere en ¢ok yaklasan alt boyut 6z dizenlemedir.
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Olgegin iigiincii alt boyutu olan kendine giiven alt boyutunda, gruplar arasinda anlamli
bir farkin olmadigr géralmustiir (p=6,57). Bu durum kendine giiven ag¢isindan kidem yili
degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmenleri gruplarinin birbirlerine yakin degerlere

sahip olduklarini ortaya koyar.

Olgegin dordiincii alt boyutu olan degerlendirme alt boyutunda gruplar arasinda anlamli
bir farkin olmadigr gortlmustir(p=0,716). Bu durum kidem yillart yéniinden sosyal
bilgiler 6gretmeni gruplarinin degerlendirme alt boyutunda birbirlerine yakin degerlere

sahip oldugunun gostergesidir.

Olgegin besinci ve son alt boyutu olan 6z denetim alt boyutunda gruplar arasinda
anlamli bir farkin olmadigt gorilmistir (p= 0,545). Bu durum 6z denetim yoniinden
kidem y1il1 sosyal bilgiler 6gretmenleri gruplarinin ortama degerlerinin birbirlerine yakin

oldugunun gostergesidir.

Toplamda ise Arastirmanin 3. Katilimci grubu olan 20+ kidem yilina sahip Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin ortalama aldiklari puan diger gruplara gore daha yiiksek
cikmistir. Ve yine kidem yillart igerisinde standart sapma oranina gore en fazla
farklilasma dizeyine sahip grup 10-20 yil arasindaki 6gretmenlerin olusturdugu 2.

Gruptur.

4.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinmeyle Tlgili Algilar:

Elestirel diginmeyle ilgili olarak katilimcilara, onlarin elestirel diiginmeyle ilgili gorus,
dustince ve bakiglarini belirlemek amaciyla sorular yoneltilmistir. Yapilan gorigmelerin
ortaya ¢ikarilan igerik analizinde elde edilen sonuglara gore elestirel diigtinmeyle ilgili
alt temalara ulagilmistir. Bu alt temalar ise 4 ana baglik halinde incelenmistir. Bunlar
disinme kavrami ve tanimi, beceri egitiminin tanimi, elestirel diiginme kavrami ve alt

boyutlari, elestirel diisinme ve 6gretim siirecidir.
4.2.1.Diisiinme Kavram ve Tanimiyla Ilgili Ogretmen Goriisleri
Diisiinme Kavraminin Tanimi

Gorugmeye katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden diigiinme kavramini tanimlamalart

istenmistir. Katilimcilarin vermis oldugu yanitlar MEB’in “Ilkogretim Diisiinme Egitimi
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Ders Kitabi”ndaki tanimla karsilagtirilarak analiz edilmigtir. MEB (2014, s. 25)’e gore
disinme: “Bir sonuca varmak amaciyla bilgileri, kavramlari inceleme, karsilagtirma ve
aralarinda iligkiler kurarak bagka dustnceler Uretmek islemidir.” geklinde
tanimlanmistir. Katilimcilarin  gérigsme esnasinda yaptiklari tamimlar, bu tanimla
karsilagtirilarak analiz edilmistir. Bu analizde, kavramlar: ve bilgileri inceleme,
kavramlart ve bilgileri karsilastirma, aralarindaki iliskiyi tepsit ederek baska fikirler
iiretme, temel Olgutler olarak alinmigtir. Belirlenen bu t¢ oOl¢ltten en az ikisini dile
getiren katitlimcilarin - disinmeyi  tamimlayabildigi, birine deginenlerin  kismen
tanimlayabildigi, hi¢birine deginmeyenlerin ise tanimlayamadigi kabul edilmistir. Buna

gore elde edilen bulgular Tablo 9°da gosterilmisgtir.

Tablo 9. Dustinme Kavramini Tanimlama Durumlart

Ozellik (f
Digtinme kavramini dogru tanimlayanlar 5
Digtinme kavramini kismen dogru tanimlayanlar 8
Tanimlayamayanlar 3
Toplam 16

Katilimcilarin disinme kavramina verdigi cevaplara bakildiginda arastirmaya katilan
16 katilimcidan beginin disinme kavramini dogru bir bigimde tanimladiklan

gorilmiistiir. Ornegin;

“Duginme kavrami; belli bir strecte zihnimizdeki olgulant ve kavramlar
inceleyip fikir tretmek olarak adlandinlabilir. Bunun yaninda diisiinme
belli bir probleme ¢6ziim tretme, bir eyleme gegmeden 6nce zihnimizden

o eylemle ilgili bir tasar1 yapmaktir” (01, goriisme dokiimii).

Gorugmelerin analiz sonuglarina gore sekiz katilimer diiginme kavramini kismen dogru

bigimde tanimlamistir. Ornegin;

“Insan hayatim1 zamansal dénem olarak ele aldigimizda diisinme bence,
insanin ergenlikten kurtuldugu zaman araliginda yapabilmek i¢in vakit
ayirdigi, insani insan yapan, streklilik arz eden ve temelinde yeni fikirler
tiretmeye dayanan yasamsal bir faaliyet olarak adlandirilabilir.”(O3,

gorigme dokimii)."
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Duginme kavramiyla ilgili goriisme analiz sonuglarina gore ¢ katitlimcinin ise

diisinme kavramin1 dogru tanimlayamadiklart bulgusuna ulasilmistir. Ornegin;

“Cocuklarin kavrama yonelik olarak disinmeyi sorgulamayi 6gretmenin
onemli oldugunu disiniiyorum. Ozellikle diisiinmeyi  dgretmeyi
bilmiyoruz biz ¢ocuklara... Cocuklar oylesine ezber yoluyla 6grenmeye
aligsmiglar ki, onlerine herhangi bir kavram geldiginde gunlik hayatla
bagdastiramiyorlar. Bu diisinme degince ogrendikleri bilgileri giinlik
hayata uyarlama, bilinci ve aktif olarak, kendilerini merkezde gorerek
sorgulayarak elestirerek herhangi bir olaya bakis agisidir.” (014,

Gortigme dokimii).
Baslica Diisiinme Tipleri

Elestirel dugtinmeyle ilgili sosyal bilgiler 6gretmenlerinin algilarin1 belirlemek amaciyla
yapilan mulakatin ilk agsamasinin ikinci sorusu ise baglica diginme tipleriyle ilgili
olmustur. Bu noktada MEB (2014)’de baslica diigiinme tipleri; elestirel disinme,
yaratict diginme ve analitik diginme sekilde siralanmistir. Bunun yami sira digtinme
kavramiyla ilgili yapilan aragtirmalardaki ortaya ¢ikan sonuglara gore, karar verme ve
problem ¢ozme de st diizey diginme tipleri olarak goriilmektedir. Tim bu verilen 6n
bilgilerden hareketle katilimcilarin baglica distinme tipleriyle ilgili farkindalik diizeyleri

belirlenmeye calisildigi analizin sonucu ise Tablo 10°da paylagilmistir.

Tablo 10. Baslica Diisiinme Tiplerinin ifade Edilme Durumlan

Ozellik (f
Baslica diigtinme tiplerini tam olarak ifade edenler 4
Kismen ifade edenler 2
Ifade edemeyenler 10
Toplam 16

Tablo 10’a gore toplam 16 katilimcimdan dort tanesinin baglica digiinme tiplerini dogru
bir sekilde ifade ettikleri gorulurken iki katilimci ise baslica diiginme tiplerini kismen
dogru ifade etmislerdir. Yanitlart tam olarak dogru olan katilimer gortslerinden iki

tanesi ise su sekilde siralanmaktadir:
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“Genel ozellikler itibariyle insan nasil diger insan ve varliklardan
ayriliyorsa, insamin ginliik hayatta karsilastigi durumlarla ilgili olarak
kullanmig oldugu diisinme yapilan da birbirinden ayrilir. Bundan dolay1
baglica distinme tiplerini siralayacak olursak; yaratici diiginme, elestirel
diisiinme, yansitic1 diisiinme, analitik diisiinme aklima gelmektedir.” (02,

gorigme dokimii).

“Sordugunuz  soruyu  gecmis  Ogrenmelerimden  ele  alarak

degerlendirdigimde, yansitici, yaratici, elestirel, metabiligsel ve analitik

diisinmeyi (st diizey diisinme tipleri olarak siralayabiliriz.” (O3,
gorigme dokimii).

Tablo 10’a gore baglica digiinme tiplerini kismen dogru bir bicimde ifade eden

ogretmen gorisleri ise su sekilde siralanmaktadir:

“Analitik diginme, Mantiksal disiinme, Yaratict diiginme, benim aklima

ilk gelen diisiinme tipleridir.” (O1, goriisme dokiimi).

Verilen Ogretmen gorisinin baglica disinme becerilerini kismen ifade edenler
bolimde yer almasinin nedeni, ilgili Ogretmen gorusinde baglica diginme

becerilerinden sadece yaratict diiginmeden bahsedilmesindendir.

“Elestirel dusinme, ¢ok yonla diisinme, empatik disiinme, sorgulayici

diisinme tipleri baslica diisinme tipleri olarak siralanabilir.” (04,
gorigme dokimii).

Yapilan goriisme analizi sonucunda ilgili 6gretmen goriistinin kismen ifade edilenler

boliminde yer almasi, baslica diginme becerilerinden sadece elestirel disinmenin

ifade edilmesindendir.

4.2.2.Beceri Egitiminin Tanimi ve Gelisimiyle Tlgili Ogretmen Gériisleri

Beceri Egitiminin Tanimi

Miulakata katilan 6gretmenlerden goriismenin ikinci agamasini takiben beceri egitiminin
tanimin1  yapmalar istenmistir. Bu noktada beceri egitiminin genel literatirdeki
tanimlarindan birine bakilacak olursa: Bireylere ait olduklart sosyal yapidan bagimsizlik

olarak, daha aktif, daha kalitesi yiiksek ve tretken bir bicimde yagabilmelerine yardimei
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olarak becerilerinin kazandirilmasi i¢in ortaya koyulan, sistemli, istendik ve belirli bir
zamant olan egitimsel yasantilarinin timudir (MEB, 2006). Bu konuyla alakali
ogretmen gorigleri verilen tanimdan yola ¢ikarak analiz edilmistir ve Tablo 11°de

beceri egitimine yonelik 6gretmen goriislerinin analizleri paylagiimistir.

Tablo 11. Beceri Egitiminin Tanimlanma Durumlari

Ozellik )
Beceri egitimini tanimlayanlar 5
Kismen tanimlayanlar 3
Tanimlayamayanlar 8
Toplam 16

Katilimcilarin beceri egitimi kavramina verdigi cevaplara bakildiginda aragtirmaya
katilan 16 katilimcidan beginin beceri egitimi kavramini dogru bir bicimde
tanimladiklar gorilmistir. Ug katilimer ise beceri egitimi kavramim kismen dogru bir
bicimde tanimlamistir. Sekiz katilimer ise beceri egitimi kavramini tanimlayamamistir.
Dogru bir bicimde diuginme kavraminin tanimi yapan katilimcilardan iki tanesinin

gorugleri ise asagida verilmistir:

“Egitimsel anlamda beceri egitimi, kiginin mevcut durum ve
yeteneklerini gelistirebilmesi i¢in ya da daha heniiz kesfedilmemis olan
yeteneklerini  ortaya ¢ikarabilmek i¢in uzman yardimi alarak
ilerleyebilmeleridir.” (02, Goriisme dokiimii).
“Beceri egitimi deyince aklima, istendik yonde herhangi bir davranigsal
degerin artirilmasina yonelik olarak gelistirilen egitim turd aklima
gelmektedir. Buna 6rnek olarak atilganlik egitimini verebilirim.” (O3,
gorigme dokimii).
Tablo 11’e gore Beceri egitimini kismen dogru bicimde tanimlayan katilimer gortist ise
asagida verilmistir:
“Beceri kavramini daha ¢ok davranigsal niteliklerle tanimlayabilirim.
Psikomotor nitelikler itibariyle mesela maketten evi dogru bir bicimde
yapabilme buna gore bir davranim degeri olusturabilmektir. Bunun
yaninda beceri egitimi psiko-motor alanin diginda bireylere gunlik
hayatta, toplum i¢inde kullanacagi davranim degerlerini 6gretebilmektir.”

(07, goriisme dokimii).
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Yukarida bahsi gecen ogretmen goriginin kismen dogru bicimde kategorize
edilmesinin nedeni, beceri egitimin sadece davranigsal alan ile sinirli tutulmasindan
kaynaklanmaktir. Oysaki beceri egitimi davranigsal alant da kapsayan ancak sadece
davranigsal alanla sinirli kalmayan, biligsel yetenekleri ve somut davranig haline
dokilmemis o6zellikleri de kapsayan ¢ok yonli bir yapidir.
“Cocugun egitim sirecinde ne derece onun yetenegine, ilgisine ve
algisina uygun olarak verilen egitimdir. Bahsettigim gibi ¢ocugun
yetenegine, ilgisine ve algisina ne kadar uyuyorsa verilen egitim, o
derece basarilidir.” (014, goriisme dokiimi).
Verilen ogretmen goriigiiniin yapilan analiz sonucunda kismen dogru tanimlayanlar
kisminda ele alinmasinda etkili olan ana neden, beceri egitiminin sadece &grenci
yetenegi, ilgisi ve algisiyla sinirlt tutulmasindan kaynaklanir fakat beceri egitimi sadece
Ogrencinin yetenegine, ilgisine ve algisina odaklanmaz, ayni zamanda birey olarak
toplumun kendisinden beklenene de odaklanir. Mesela orf ve adetlere bireyin toplumun
devamliligr agisindan uymasi, ayni zamanda sosyal anlamda degerlendirilebilecek bir
beceridir.
Tablo 11°e gore Beceri egitimini kismen dogru bicimde tamimlayamayan katilimci
gorlgu ise agagida verilmigtir:
“Duyussal beceriler geliyor. Derse karst ¢ocuklarin ilgilerini arttirmak
geliyor. Biligsel beceriler geliyor. Cocuklarin st diizey diiginme deger
ve tiplerini kullanarak yeni bilgi degerlerine ulasmalan geliyor.” (O1,
gorigme dokimii).
Yapilan goriigme analizi sonucunda ilgili 6gretmen gorisiiniin beceri egitiminin
taniminin diginda tutulmasi, belirli bir kavramsal tanimin yapilmamasindan ve goriste
gelisimsel anlamda birden ¢ok alan vurgusu bulunmasina ragmen bu alanlarin tam
manastyla netlestirilememesinden kaynaklanir.
“Ogrencilere yonelik olarak onlarin 6nceden bilmedikleri alanlarda
biligsel ve davranigsal degisimlerin  gerceklestirilmesi  aklima
gelmektedir.” (015, goriisme dokimil).
Gorigme analizi  sonucunda verilen katilimcr  goriiginin  beceri  egitimini
tanimlayamayan oOgretmen gorlsleri arasinda yer almasinin nedeni beceri egitiminin

sadece bireylerin bilmedikleri alanla siirli tutulmasindan kaynaklanir. Beceri
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egitiminde onemli olan bireylere bilmedikleri nitelikleri 6gretmek degil, sosyal ve

yasamsal agidan iglerine yaracak, cogunlukla bireyde var olan 6zellikleri gelistirmektir.
Beceri Egitiminin Gelisimine Yonelik Katilimc1 Goriisleri

Egitimin daha somut bir bicimde bireyin hayatinda olarak, ona ger¢ek anlamda fayda
saglamada etkin rol oynayan beceri egitimi, okullarda 6gretmenlerin katkilartyla daha
oncelikli bir konuma getirilebilecek yasamsal bir gergekliktir. Bu anlamda
degerlendirildiginde dogru bir bi¢imde hakkini arayabilme, ait oldugu toplumun orf,
adetlerini bilerek bunlan kendi hayatina uyarlayabilme, kiiresel sorunlarin farkinda
olarak bunlara ¢oziim arayabilme, saglikli bir ¢evre bilinci ve bakig agis1 gelistirerek
bunu hayatinin bir ger¢egi olarak kabul edebilme gibi iginde dogrudan insan unsurunu
barindiran birden ¢ok yasamsal beceri sosyal bilgiler miifredatinin igerisinde yer alir
(Kiligoglu, 2015). Elestirel dusiinme ise tim bu yasamsal becerilerinin dogru bir
bicimde analiz edilip, hayata aktarimi ve 6zimsenmesi konusunda bireylere yardimci
olabilecek temel bir yetidir. Bundan dolayr gorisme yapilan sosyal bilgiler
ogretmenlerine derslerinde sosyal ve yagamsal becerilerinin gelisimine yonelik ¢alisma

yapip yapmadiklart sorusu yoneltilmigtir.

Tablo 12’de beceri egitimiyle ilgili olarak, beceri egitiminin gelisimine yonelik
katilimer gortsleri sunulmugtur. Tablo 12°ye gore degerlendirildiginde toplam 16
katilimcidan 10’nun beceri egitimine derslerinde dogrudan katki saglandigl, iki
katitlimcinin ise beceri egitimine kismi yonden katki sagladigi, dort katilimeinin ise

derslerinde beceri egitimine yonelik ¢aba harcamadigi bulgusuna ulagilmigtir.

Tablo 12. Katilimcilarin Derslerinde Beceri Egitimine Yonelik Caba Harcama

Durumlart
Ozellik (f
Derslerinde sosyal ve yasamsal becerinin gelisimi i¢in ¢aba harcayanlar 10
Kismen caba harcayanlar 2
(aba harcamayanlar 4
Toplam 16

Bahsi gecen tabloda da belirtildigi tizere toplam 16 katilimcidan 10°nun derslerinde
sosyal yasamsal becerilerinin gelisimine yoOnelik derslerinde ¢aba harcadiklari

gozlemlenmistir. Bu 10 katilimcidan ikisinin gorigleri ise su sekildedir:



66

“Ogrencilerimin ileride iyi bir segmen olabilmeleri adina calismalar
yaptim. Son 1 ay igerisinde her kademede bulunan 6grencilerim igin bu
caligmay1 yaptim. Derslerimde ilk olarak oy kullanmanin bir vatandaslik
gorevi oldugunu vurguladim. Daha sonra sinifa temsili bir sandik getirdik
dogru oy nasil ve hangi sartlarda kullanilir buna yoénelik uygulamali
calismalar yaptik.” (014, goriisme dokiimiy).
“Bireyin g¢evresini tanimasini ve kiresel sorunlarin farkinda olmasini
birer beceri olarak gordigimden yurdumuzun tarihi ve cografi
ozelliklerini yazilt ve sozli materyallerle tanitilmasini kiiresel 1sinma ve
cevre kirliligi gibi konularda; bireyin gezegenimizin degisik yerlerinden,
ornekler verebilmesi beceri egitimine son bir ayda katki sagladigimiz
calismalardandir.” (O4, goriisme dokiimii).
Beceri egitimine katkisi agisindan disunildiginde her iki 6gretmen goristinin de
beceri egitimine katkilar saglayacak goriisler oldugu agiktir. Cinki O14 goriisme
dokiiminde vurgulanan, vatandaglik gorevi agisindan dogru bir bi¢imde se¢cme ve
se¢cme se¢ilme hakkini kullanabilmek, demokratik hayat becerilerinin 6ziimsenmesinde
bireye katki saglayacak bir degerdir. Ayni sekilde O4 goriisme dokiimiinde ele alinan
kiiresel 1sinma ve ¢evre kirligi konularinin ¢evre bilicinin kazanilmasinda bireylere
buytuk katki saglayacak bir 6zellik oldugu gorilir.
Tablo 12’ ye gore Beceri egitimine derslerinde kismen katki saglayan katilimci
goruglerinden bazilan ise agsagida verilmistir:
“Son bir ay igerisinde beceri egitiminin gelisimine yonelik olarak
ogrencilerde beceri egitimine dair bir biling olugmasit i¢in derslerimde
ornek olay yontemini kullanarak o6grencilerimdeki toplumsal bir
probleme bakis agisin1 gérmeyi amagladim. Bu degerin saglanmast adina
yasamsal bir degeri sinif ortami igerisine aktararak 6grencilerin bu degeri
tartisarak ogrenmelerini saglamaya ¢alistim.”(O1, goriisme dokiimiy).
“Beceri egitimi alaniyla tam olarak uyum saglar m1 bilmiyorum ama
alanim olan sosyal bilgiler dersiyle ilgili olarak 6zellikle sosyal konular
agirlikli ginliik hayatla ilgili toplumsal sorunlara yer yer gondermeler
yaparak dersi bu siire¢ cergevesinde yiriitmeye ¢alisirim.”(02, goriisme

dokimi).
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Her iki katilimcr gortiginiin de beceri egitimine kismen katki saglayanlar bolimde yer
almasinin nedeni, zamansal yonden belirli bir araligin verilmemis olmasi ve beceri
egitimin tam olarak verildigi konunun belirtilmemis olmasindan kaynaklanir. Egitimsel
bir o6zellik anlaminda beceri egitiminde planlik, programli olmak ve konu alanin
belirliligi vazgegilmez unsurlardir. Bu unsurlar sayesinde kazandirilmak istenen
ozellikler belirli bir anlama kavusarak ger¢ek anlamda sistemli bir yapiya kavusur.
Tablo 12°e gore Beceri egitimine derslerinde katki saglamayan katilimei goriiglerinden
bazilar1 ise asagida verilmistir:

“Beceri egitimi Onemli goriyorum fakat ders saatimizin azligindan

dolay1 ders mufredatini yetistirmeyle ugrastigim i¢in bu tip etkinliklere

¢ok fazla zaman ayiramadim.” (05, goriisme dokiimii).

“8.s1n1f bu sene benim sorumlulugum altinda ve 8. Sinifa girdigimiz igin

de sinavlara hazirlik baglamindaki her dakika bizim i¢in 6nemli. Bu

yizden ister istemez test ¢ozilyoruz. Cok vaktim kalmiyor. Basit dizeyde

etkinlerle zaman geciriyoruz. Tam anlamiyla bir ¢alisma yapmiyoruz.”

(016, goriigme dokiimiy).
Verilen katilimer goriglerine dair ortak bir degerlendirme yapildiginda, birinci
katilimcinin beceri egitimine yonelik calisma yapmamasinda etkili olan sebebin iki
katilimcinin goriigiinde bahsi gegen sebep ile benzer oldugu gozlemlenmektedir. Birinci
kattlimec1r  ders  saatinin  azhigim  beceri  egitimine yonelik uygulamalarin
yapitlamamasindaki ana sebep olarak goriurken, ikinci katilimecr ise uygulamalarin
engellenmesindeki zaman azligin1 sinava hazirlik ile bagdastirmistir. Fakat beceri
egitimine direk katkist olan Ogretmenlerin de ayni miifredatta ve ayni ders saatinde
egitim verdikleri distinuldugiinde, beceri egitiminin gelisimde 68retmen etkisinin ve

becerisinin 6énemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Sosyal Bilgilerin Beceri Egitimine Katisi

Ortaya koymus oldugu 6zellikler ile sosyal bilgiler, biitiin diger ders ve disiplin alanlari
icinde, hayata hazirliktan daha ziyade hayatin kendisi olan ¢ok yonli bir disiplin
alanidir. Sosyal bilgiler dersi sayesinde ogrencinin Ogrendiklerini aktarabilecegi en
gergekei alan hayattir. Hayatin iginde, kendiyle barigik ve hayatt 6grenmig bireyler
yetistirebilmek de beceri egitiminin bir amaci olduguna gore sosyal bilgiler olmadan

beceri egitiminin amacina tam anlamiyla ulagabilmesi mimkin gérinmemektedir. Bu
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anlamda aragtirmanin bu kisminda sosyal bilgiler ile beceri egitimi arasindaki iligkiye
dair ogretmen gorigleri ele alinmig; Tablo 13’de ilgili 6gretmen gortslerinin analizi
sunulmustur. Tablo 13’e gore degerlendirildiginde toplam 16 katilimcinin tamaminin

beceri egitiminin gelisiminde sosyal bilgilerin roliine vurgu yaptigt goralmiistiir.

Tablo 13. Sosyal Bilgiler ile Beceri Egitimi Arasindaki Iliskiye Dair Ogretmen

Gorusleri
Ozellik (f
Sosyal bilgiler dersinin beceri egitimine katkist oldugunu diistinenler 16
Kismen distnenler -
Dugtinmeyenler -
Toplam 16

Tablo 13’de bahsi gegen sosyal bilgiler ile beceri egitimi arasindaki iligkiye vurgu

yapan 6gretmen goriuslerinden bazilari ise su sekilde siralanmaktadir:

“Toplum igerisinde diger insanlarla bir arada dogru bicimde yasamayi
ogrenme adina sosyal bilgilerin 6nemli oldugunu distiniyorum. Gunlik
hayat igerisinde orfiinden adetine, milli bayramlardan, dini bayramlara
ginlik hayat i¢inde dogru bir vatandag nasil olunur? Degerine ve
becerisine sosyal bilgiler sayesinde ulagildigini diisiiniiyorum. Bu yiizden
sosyal bilgilerin beceri egitimine katkist oldukga fazladir.” (08, Goriisme

dokimi).

“Bir disiplin anlaminda sosyal bilgileri yagsamla baglanti saglama
noktasinda, diger disiplinlere aracilik eden ¢ok yonli bir alan olarak
degerlendirmek gerektigini digtiniiyorum. Bu sebepten dolayr sosyal
bilgilerin beceri egitimine katkis1 bitytktiir.” (010, goriisme dokiimi).
Bahsi gecen her iki goriste de beceri egitiminin gelisiminde sosyal bilgilerinin 6nemi
vurgulanmig olup, birinci goriiste topluma uyum beceri agisindan sosyal bilgilerin
onemli aktarilirken, ikinci goriiste ise sosyal bilgilerin yagsamla baglanti saglamada diger

disiplinlere aracilik eden ¢ok yonli bir alan oldugu vurgusu yapilmistir.
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4.2.3. Elestirel Diisiinmenin Tanimi ve Alt Boyutlariyla flgili Ogretmen
Goriisleri

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel disinmeye yoénelik algilarini belirlenmeye
caligildigr goriigme siirecinin tiglincii agamasinda elestirel disiinmenin tanimi sorularak,
kategorize edilmis sorular araciligiyla milakata katilan o6gretmen grubunun, karar
verme, 6z duzenleme, kendine giiven, degerlendirme ve 6z denetim alt boyutlarina

yonelik gorusleri ele alinacaktir.
Elestirel Diisiinmenin Tanimi

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisinme algilarinin belirlenmeye calisildig
arastirmanin Ugingli asamasinin ilk boyutu, Ogretmenlerin elestirel diiglinmeyenin
tanima yonelik farkindalik durumlaridir. Bu anlamda katilimcilarin elestirel diisinmenin
tantmina yonelik 6gretmen gorisleri; elestirel diginmeyi tamimlayanlar, kismen
tanimlayanlar ve tanimlayamayanlar olarak degerlendirilmis olup, bu degerlendirme
yapilirken MEB (2014)’tin elestirel disinmeyle ilgili tanimindan faydalanilmigtir. Bu
tanima gore elestirel disinme; “bireyin bir konu, olay ve olgu hakkinda yargida
bulunmadan once, ilgili konu hakkinda ol¢iit belirlemeyi ve bu belirledigi olgitleri
kullanarak karara ulagmayi igeren, olay, olgu ve durumlara gore kendi kendini
diizeltmeyi ve bagkasinin goriiglerini de stirece yansitmayi esas alan ¢ok yonlu distinsel
yapidir” (MEB, 2014, s. 7). Katilimcilarin gériisme esnasinda belirrtikleri diigtinceler bu
tanima gore analiz edilmistir. Bu analizde, olgiit belirleme, karar verirken belirlenen
olgiitleri kullanma, siirecte baskalarmin diisiincelerini alma, olay/duruma ¢ok yonlii
yaklasma ve ulasilan karar sonucunda kendi kendini diizeltme temel oOlgutler olarak
alinmigtir. Belirlenen bu beg ol¢iitten tig-bes arasint dile getiren katilimcilarin elestirel
disinmeyi tanimlayabildigi, bir-iki olgite deginenlerin kismen tanimlayabildigi,
hi¢birine deginmeyenlerin ise tanimlayamadigt kabul edilmistir. Buna gore elde edilen

bulgular Tablo 14’de gosterilmistir.

Tablo 14. Katilimeilarin Elestirel Diigtinmeyi Tanimlama Durumlar

Ozellik (f)
Elestirel dusiinmeyi tanimlayanlar 2
Kismen tanimlayanlar 7
Tanimlayamayanlar 7

Toplam 16
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Tablo 14’e gore degerlendirildiginde gorismeye katilan 16 sosyal bilgiler
ogretmeninden ikisinin elegtirel digiinmenin tanimini dogru bir sekilde yaptig1, sirasiyla
yediser Ogretmeninin ise elestirel disinmeyi kismi yoénden tamimladigi ve
tanimliyamadigr sonucuna ulasilmistir. Bahsi gegen her U¢ gruptan katilimer

gortslerinden bazilan ise su sekildedir:

“Elestirel dusiinme; bir olgit belirflemek ve belirlenen olgitten yola
cikarak herhangi bir 6zellik ve ya durumun degerlendirebilmektir. Olay
ve durumlara ¢ok yonli bir bi¢imde yaklagabilmektir. Elestirel
disinmenin gerceklesmesi bireyin objektif olmasi sarttir. Tarafsiz bir
bicimde yapilmazsa eger bu durumun elestirel dusinmeyi ¢ok
kapsayabilecegini diisinmiyorum. O yizden elestirel diisinme objektif
olmalidir.”(08, goriisme dokiimii).
Verilen katilimcr gorust elestirel disinmenin tanimindan yola ¢ikarak olusturulan
olgutlere gore degerlendirildiginde; olgut belirlemeye, ilgili dlgiite gore degerlendirme
yapabilmeye ve olay ve durumlara ¢ok yonlu yaklagmaya vurgu yaptigindan elestirel
disiinmeyi tanimlayabilen katilimlici goriisleri arasinda yer almistir.
“Gunlik hayatta karsilagilan olaylarda, yapilan konusmalarda, ortaya
¢itkan problem durumlarinda konusulmayr konugmak, ifade edilmeyeni
ifade etmek, c¢oziimlenemeyen bir problem durumuna ¢oézimler
uretebilmek elestirel diisiinmeyi ortaya koyan nitelikler konumundadir.
Bu yiizden farkli bakig agilarini yakalayabilmek ve bu bakis agilarina
gore olaylant degerlendirebilmek elestirel digiinmeyi ve bu disinme
sistemine ulasmay1 kolaylastirir.” (02, goriisme dokiimil).
Katilimc1  gorusiinde elestirel diiginmenin tanimindan yola ¢ikarak olusturulan
olgutlerden birine, olay ve durumlara ¢ok yonli yaklagmaya, vurgu yapildigindan,
elestirel disinmeyi kismen tanimlayan 6gretmen goriisleri arasinda yer almistir.
“Olumlu ya da olumsuz olarak iki tirli de degerlendirilebilecek bir
kavramdir. Bu da yine kendi i¢inde degerlendirilecek olursa; karsidaki
insan1 elestirmek kendi yaptiklarindan dolay1 ya da kendinizi elestirmek
sizin yaptiklarinizdan dolay1... Insan hem kendini elestirebilmeli hem de

kargisindaki insant elestirilmelidir. Yalniz tim bunlar yaparken agr,
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harekete dayali bir dil kullanmamali yapict olmalidir.” (O13, goriisme
dokimi).
Katilimer  gorusinde elestirel diginmenin tanimindan yola ¢ikarak olusturulan
olgiitlerden higbirine vurgu yapilmadigindan, elestirel diginmeyi tanimlayamayan

ogretmen gorisleri arasinda yer almistir.

Karar Verme Alt Boyutu

Elestirel dusinmeyle ilgili 6gretmen gortslerinin alindigr ¢alismanin bu asamasinda
elestirel disinmenin karar verme alt boyutuyla ilgili olarak, 6gretmenlere bir ana ve iki
alt sonda soru sorulmus olup, verilen cevaplara gore karar verme alt boyutu ti¢ alt baglik

halinde degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelere bakacak olursak:
Karar Verirken Dayanak Noktas1 Aramayla Tlgili Katthme1 Gériisleri

Bir dustinme tipi ve elestirel disinmenin alt boyutlarindan birisi olarak
degerlendirilebilecek karar vermede bir dayanak noktasi aramak ve bu dayanak
noktasina gore hareket edebilmek bir zorunlugu ifade eder. Ciunki bir diiginme tipi
olarak karar verme ve onun sonucunda ortaya ¢ikan karar, insan hayatini dogrudan
etkiler. Belli bir dayanak noktasi aramak siirecin mantik siizgecinden gegcirilerek
mantikli bir zemine oturtulmasinin 6ntint agar (Kaya, 2015). Tablo 15°de katilimcilarin
bir konu hakkinda karar verirken dayanak noktasi arama durumlan irdelenmis olup,
yapilan goriigme analizi sonucunda aragtirmaya katilan 16 katilimeidan 10°nun karar
verirken dayanak noktasi aradig1 ve onceden belirlenmis kurallara gore hareket ettiSine,
dort katilimcimin  kararlarinin - olaylarin  akis  bigimine gore sekillendigine, iki
katilimcinin ise yerine ve olayin igerigine gore hem kanit aradiklari hem de olayin

akisina gore kendilerini sekillendirdikleri bulgusuna ulagilmigtir.

Tablo 15. Katilimcilarin Karar Verirken Dayanak Noktasi Arama Durumlari

Ozellik (f
Karar verirken dayanak noktasi arayanlar 10
Karar verirken olayin akigina gore hareket edenler 4
Karar verirken yeri geldigince her iki durumu da kullananlar 2

Toplam 16
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Tablo 15’e gore karar veritken bir dayanak noktasi arayan katilimei goriglerinden

bazilar su sekilde siralanmaktadir:

“Ogretmenlikte yapacagimiz her sey donem baslamadan once planlanir
ve bu plan dahilinde devam eder. Bu ylzden mesleki anlamda bir
dayanak noktamiz zaten s6z konusudur. Normal hayatta ise ¢ogu kez
planliyorum ve bu plana gére bir dayanak noktast olusturuyorum” (013,

gorigme dokimii).

“Evet, kesinlikle dayanak noktasi ararim. Kararlarnmi alirken planly,
programli bir sekilde hareket ederim. Vermis oldugum kararlar
amaglarim, karari neden aldigimin sebepleri kesin olarak bellidir.” (014,

gorigme dokimii).

Verilen her iki ogretmen goriisiinden yola ¢ikarak degerlendirildiginde her iki
ogretmenin de verdikleri kararlarda onceden belirledikleri kurallara gore hareket
ettikleri ve verdikleri kararlarin bilincinde olduklari bulgusuna ulagilabilmektedir. Bu
durum ise yine mevcut durum agisindan degerlendirildiginde 6gretmenlerin karar verme

giiclerinin yiiksekligini ortaya koyan bir degerdir.

Tablo 15’e gore karar verirken olayin akisina gore hareket eden katilimer goriglerinden

bazilar su sekilde siralanmaktadir:

“Gunlik hayatta ve ders sirecinde bir karar verirken her zaman bir
dayanak noktasi aramam. Olayin akis bigimine gore kendimi ayarlamak

benim daha tercih edilebilen bir yontemdir.” (06, goriisme dokiimii).

“Gunlik hayatta karsima ¢ikan olay, olgu ve durumlarda kendimi biraz
daha varoluscu bir birey olarak goriyorum. Bu yiizden bahsettigim
durumlarda mutlak suretle degismez bir kriterin mutlak suretle degismez
bir dayanak noktasi oldugunu diusiinmiiyorum. Bu yiizden olaylarin akig
bicimine gore durumlan degerlendirmenin daha dogru oldugunu

diisiinityorum.” (08, gériisme dokimii).

Verilen katilimci gorisleri degerlendirildiginde, her iki katilimcinin da karar verme

acisindan dayanak noktasi aramayi olmazsa olmaz bir sart olarak gormedikleri,



73

kargilarina ¢ikan olaylarin igeriklerine gore kendilerini yeni duruma uyarlayip, bu
uyarlamaya gore karar verebildikleri gorilmektedir. Bu anlamda katilimcilarin elegtirel
distinmenin alt basamaklarindan olan 6z dizenlemeye daha yatkin olduklari bulgusuna
ulagilabilir. Ancak mevcut durumda olaylarin akigina gore kendini hazirlamanin riski
genel anlamda kararsizlik ve karar vermede zorlanmadir. Bu igerigi ile 6gretmenlerin

karar verme agisindan bu gekilde bir tutum sergilemeleri onlart kararsizliga itebilir.

Tablo 15’e gore karar verirken yeri geldigince her iki durumu da kullanan 6gretmen

goruglerinden bazilan su sekildedir:

“Bu konu durumdan duruma farklilik gosterdigi i¢in bazi olay ve ya
durumlarda karar alirken daha hizli bir bicimde davranmam gerektiginde
dayanak noktasi aramaya pek fazla ugrasmam. Ancak bazi durumlarda
ozellikle de tzerinde uzun vadede disinmem gereken konularda ise
onceden belirlemis oldugum kriterlere uyum noktasini arama yoluna

giderim.” (02, goriisme dokiimil).

“Zaman zaman dayanak noktasi ararim. Ancak bazi zamanlarda baz
kararlarimi olaylarin akisina gore sekillendigi vakitler de olmustur.” (O4,

gorigme dokimii).

Mgili katilimer gorisleri, karar verme alt boyutu agisindan degerlendirildiginde, dayanak
noktast aramaya her zaman i¢inde bulunulan duruma gore bakmanin saglayacagi
avantajin ani gelisen olaylarin ¢oéziimiinde daha hazirlikli olabilme konusunda oldugu
gortlir. Oz diizenleme agisindan olaydan olaya diisiinebilme becerisi 6nem arz ederken,
karar verme agisindan mevcut duruma hazir olma ve hazirlik, kararlarin hizli ve verimli
olmasi agisindan oOnemlidir. Bu agidan gorigleri paylasan oOgretmenlerin hem 6z

diizenleme agisindan hem de karar verme agisindan becerilerini yuksektir diyebiliriz.
Karar Verirken Baskalarina Damsmaya Ilgili Katiimer Gériisleri

Karar verirken bir dayanak noktasi aramayla ilgili o0gretmen gorigleri paylasilip
degerlendirildikten sonra karar verme alt boyutunda ikinci olarak, katilimcilarin karar
verirken aragtirma yapma durumlan ile bagkalarina danigma durumlart hem ginlik

hayatlarindan hem de meslek hayatlarindan yola ¢ikarak degerlendirilmeye ¢alisilmigtir.
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Karar verme becerileri yiksek olan bireylerin karar vermeden 6nce arastirma yaptiklar
ve bagkalarina danisarak kararlarimi bu verilere gore yonlendirdikleri tartisilmaz bir
gergektir (Kaya, 2015). Bu ozelliklerden yolla ¢ikarak degerlendirilen durumla ilgili
ogretmen gorusleri Tablo 16°da paylagiimistir.

Tablo 16. Katilimcilarin Karar Verirken Bagkalarina Danigma Durumlar

Ozellik )
Karar verirken bagkalarina daniganlar 15
Karar verirken kismen bagkalarina daniganlar 1

Karar verirken bagkalarina danigmayanlar -

Toplam 16

Tablo 16 degerlendirildiginde gorigmeye katilan 16 katilimcidan 15°nin karar verirken
bagkalarina danistiklari, bir katilimcinin ise karar verme surecinde bagkalarina kismi
yonden danistigi gozlemlenmigtir. Baskalarina danigan 15 katilimcidan sekizinin aldig
kararlarda ailesinin etkili oldugu, yedisinde ise uzmanlik bilgisine giivendigi arkadas
cevresine damistiklant gozlemlenmigtir. Karar verirken baskalarina danisan 6gretmen

goruglerinden bazilan su sekildedir:

“Ozellikle uzmanlik alanim olmayan konularda karar verirken
bagkalarinin goriis ve dusiincelerine mutlaka daniginm. Karar verme
sirecinde esimin, arkadaslarimin, goris ve dustnceleri 6zellikle de bir
alan uzmanlig gerektiren konularda benim i¢in son derece onemlidir.”

(02, goriisme dokimii).

“Goremedigim noktalari gérmem ve konuya farkli agilardan yaklagmam
acisindan bagkalarina danismak benim i¢in Onemlidir. Cinki ginlik
hayatta problemlerin ¢6zimi i¢in her yeni kisi ayn1 zamanda farkli bakig
acist da demektir. Bu yizden karar vermeden once ozellikle aileme

danismak benim igin 6énemli kolayliktir.” (O3, goriisme dokiimil).

Tablo 16’ya gore karar verme siirecinde bir ogretmenin kismi yonden bagkalarina
danigmaya yonelik gorts bildirdigi bulgusuna ulagilmigtir. Kismi yonden bagkalarina

danisan o6gretmen gorusu ise su sekildedir:
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“Bunu verdigimiz kararlarin igerigine gore degerlendirirsek daha dogru
sonuglara ulagabilecegimizi diiginmekteyim. Gunlik hayatta kendimiz
icin verdigimiz kararlar var, ailemiz i¢in verdigimiz kararlar var, tilkemiz
igin verdigimiz kararlar var ve bu kararlarin etki gici farkll kigi ve
topluluklan etkileyebilecek tarz da ise karar alirken bagkalarina danigmak
kaginilmazdir. Fakat bir karar ozellikleri itibariyle sadece beni
ilgilendiriyorsa baskalarina damsmak igin illaki bir yol aramam.” (016,

gorigme dokimii).

Verilen 6gretmen goriigiinin kismi yonden baskalarina danigan 6gretmen goristi olarak
degerlendirilmesinin nedeni, ilgili goriste katilimcinin bazi konularda bagkalarina
danigmay1 kendisi i¢in kaginilmaz gormesi ancak bazi durumlarda ise verecegi kararin
sadece kendisini ilgilendirdigi dusindiigi i¢in bagkalarina danigmayi segmemesinden

kaynaklanir.

Egitim Ortaminda Verilen Kararlara Ogrencilerin Dahil Edilmesiyle Tlgili

Katihmer Goriisleri

Karar verme alt boyutuyla ilgili olarak paylagilan katilimci goriiglerinin son konusu
egitimin ortaminda alinan kararlara 6grencilerin de katilmasiyla alakalidir. Aragtirmanin
gorligme agsamasina katilan 16 katilimcidan 15°nin egitim ortamindaki alinan kararlara
ogrencilerini de kattiklari yontnde, goris bildirdikleri bir katilimcinin ise egitim
ortamindaki alinan kararlara 6grencilerini katamadig gozlemlenmistir. Konuyla alakal

olarak ilgili katilimcilarin goriigme analiz verileri Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17. Katilimcilanin Egitim Ortaminda Alinan Kararlara Ogrencilerini Katma

Durumlan

Ozellik )
Egitim ortaminda karar verirken 68rencilerine daniganlar 15
Egitim ortaminda karar verirken 6grencilerine kismen daniganlar 1

Egitim ortaminda karar verirken 6grencilerine danigmayanlar -

Toplam 16

Tablo 17°ye gore ogrencilerini karar verme surecine ogrencilerini dahil eden 15

ogretmenden; dordinin okul iginde ve disinda diizenlenecek sosyal etkinlikler
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konusunda o6grencilere danistiklari, yine dort &gretmenin proje ve o6dev hazirlama
konusunda o&grencilerine damistiklari, iki O0gretmenin ders isleme yontemi ile sinif
diizenini belirlemede 6grencilerinin gortslerini aldiklan altt 6gretmeninin ise 6lgme,
degerlendirme ve sinava hazirlik noktasinda ogrencilerin  goriglerini - aldiklan

gozlemlenmistir. Ilgili 6gretmen goriislerinden bazilari ise su sekildedir:

“Evet birlikte karar aldigim durumlar siklikla oldu ve olmaya da devam
ediyor. Simf ogretmeni oldugum sinifta 6rnegin smif kurallarint simf
oturma diizenin nasil olmasi gerektigini birlikte belirledik.” (0S8,

gorigme dokimii).

“Evet, beraber karar aldik. Mesela yapilacak yazili degerlendirme
sinavinin tarihini 6grencilerimle birlikte belirledik. 7. Simif A subesinin
yazil sinavlarini 1 hafta 6ncesinden yapmay1 kararlastirdik. B subesinin
sinavint ise kendi istekleriyle ¢iinkti ne kadar ge¢ yaparsak o kadar iyi

dediler, bir hafta sonrasina planladik.” (013, goriisme dokiimiy).

Verilen 6gretmen goriislerinden ilkinde ilgili 6gretmenin ders isleme yontemi ve sinif
diizeni agisindan ogrencilerinin goriglerini dikkate aldigi, ikinci 6gretmenin ise iginde
sinav tarihi belirleme gegtigi i¢in 6lgme ve degerlendirme konusunda ogrencilerinin

goruglerine 6nem verdikleri gdzlemlenmistir.

Tablo 17°ye gore egitim ortaminda alinacak kararlara Ogrencilerini katmayan bir

ogretmenin oldugu gorilmiistiir. llgili 6gretmen goriisii su sekildedir:

“Dersin 6grenciler tarafindan sahiplenmesi i¢in sdylediginiz konunun ¢ok
onemli oldugunu disiniiyorum. Fakat 6zel okulda gorev yaptigim igin
karar alma konusunda ¢ok fazla bir serbestligim séz konusu degil. Bu

durum 6grencilerim igin de gegerli ne yazik ki.” (06, goriisme dokiimii).

Ogrencilerini karar verme siirecine katma yoniinden ilgili ogretmen gorisi
degerlendirildiginde 6gretmenin sinif ortaminda alinacak kararlarda ogrencileri siirece
katmanin éneminin farkinda oldugu fakat 6zel okul ¢aligma sartlarina vurgu yaparak bu

konuda fazla bir ¢alismasinin olmadigini bulgusuna ulagilmigtir.
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Oz Diizenleme Alt Boyutu

Elestirel dugiinmenin alt boyutlartyla ilgili olarak 6gretmenlerin goriiglerinin alindigt
calismanin bu bolimde 6z dizenleme alt boyutuyla ilgili katilimer gorigleri ele
alinacaktir. Bu noktada katilimci goriglerinin analizinin yer alacagt ilk durum,
katilimcilarin  glnlik kargilarina ¢ikan problem durumlarinda kendilerini yeniden
organize etmeleriyle ilgili iken, ikinci durum ise dezavantajli 68renci gruplarina
ogretmenlerin yaklagimlanyla ilgilidir. Bu noktada birinci olarak giinlik hayat

problemlerinin ¢6ziimii noktasinda 6gretmen goriuslerine bakacak olursak:

Giinliik Hayatta Karsilasilan Problemlerin Coziimiiyle Tlgili Ogretmen Goriisleri

Calismanin 6z dizenleme alt boyutuyla ilgili olarak ogretmen gortslerinin
yapilandirildigr ilk agama guinlik hayat problemlerinin ¢éziimiiyle ilgili olarak 6gretmen
tutumlariyla iligkilidir. Bu noktada ¢gretmenlere giinlik hayatta kargilagilan sorunlara
hep ayn1 ¢oziimleri mi uyguladiklari ya da problemin igerigi degistik¢e ¢o6ziim yollarint
degistirip degistirmedikleri sorulmus; toplanan Ogretmen gortsleri, karsilagtig
problemler kargisinda hep ayni ¢ézimu uygulayanlar ve karsilastigi probleme gore
¢ozim yollarini farklilagtiranlar olarak iki grup halinde analiz edilmistir. Analiz
sonuglart Tablo 18°de giunliik hayatta kargilasilan problemlerin ¢oziimiyle ilgili

ogretmen gorusleri bagligr altinda paylasiimistir.

Tablo 18. Gunliikk Hayatta Karsilasilan Problemlerin Coziumiiyle Ilgili Ogretmen

Gorusleri
Ozellik ()
Karsilastig1 problemlere hep ayni ¢6ziimleri uygulayanlar -
Problemin igerigine gore ¢oziim yollarini degistirenler 16
Toplam 16

Tablo 18’e gore goriigsme sirecine katilan 16 katilimcidan 16’sinin da karsilastig
problemin igerigine gore ¢oziim yollarimi degistirdikleri bulgusuna ulastlmistir. Igili

ogretmen gorislerinden bazilan ise su sekilde siralanmaktadir:

“Gunlik hayat igerisinde hepimizin bildigin gibi karsimiza c¢ikan her

problemin niteligi birbirleriyle ayni degildir. Dolayisiyla her probleme
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Ozgl ¢ozim Onerisi gelistirmek kaginilmazdir. Bunun yaninda ge¢miste
yasadigim  benzer problemler i¢in benzer ¢oziim  yollarini

kullanabilmekte benim igin énemli bir degerdir.” (O4, goriisme dokimii).

“Farkli ¢6ziim yollarina yonelmek problem durumlarina gore benim igin
daha onemlidir. Cunkt ginlik hayat igerisinde karsimiza ¢ikan her
problem durumunun farklt nedenleri oldugundan bu nedenlerle bag
edebilecek farkli ¢oziim yollarn ister istemez bulunur. Bundan dolayi
problemin ¢oziimiindeki odak noktasi bizzat problemin kendisidir.” (08,

gorigme dokimii).

Verilen ogretmen goriglerinin her ikisinde de gunlik hayatta karsimiza ¢ikan
problemlerin igermis oldugu ozelliklerinin farkliliklarina vurgu yapilmis olup, bu
farklilagmanin mevcut problemlerin ¢éziimiine de etki edecegi aktarilmistir. Bu agidan
ogretmen gorusleri, problemin igerigine gore ¢ozim yollarim degistiren O0gretmen

gorigleri arasinda yer alir.

Dezavantajli Ogrenci Gruplarma Karsi Ogretmenlerin Yaklasimlariyla llgili

Goriisleri

Oz diizenleme alt boyutuyla alakali olarak ogretmenlerin goriislerinin alindigi ikinci
durum, dezavantajli ogrenci gruplarina yaklagimlanyla ilgili 6gretmen gorisleridir.
Bilindigi tizere egitim bireysel farkliliklan igerisinde siklikla barindiran ¢ok yonli bir
strectir. Bu strecin i¢inde dezavantajli 6grenci grubunun egitimi de énlemli bir nitelik
arz eder. Calismanin bu asamasinda dezavantajli 6grenci gruplarindan yola ¢ikarak
gorigmeye katilan 6gretmenlerin egitimsel anlamda 6z diizenleme kapasiteleri hakkinda
bilgi sahibi olunmaya ¢alisacaktir. Bu aragtirma da bahsi gecen iki dezavantajli 6grenci
grubu Suriyeli multeci 6grenciler ve Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan
ogrenci gruplaridir. Bu bolimde ilk olarak Suriyeli milteci 6grencilerine yonelik
egitimsel anlamda oOgretmen gorislerine bakilacaktir. Tablo 19’da &gretmenlerin
Suriyeli miulteci 6grencilere yonelik egitimsel anlamdaki gortusleri Suriyeli milteci
ogrencileri diger ogrencilerle ayni diizeyde goriip aymi ¢aligmalart yapanlar ve Suriyeli
ogrencilerin dezavantajlarinin farkinda olup, ona gore caligmalarint yonlendirenler

olmak tizere iki grup tizerinden degerlendirilerek analiz edilmistir.
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Tablo 19. Katilimcilarin Suriyeli Miilteci Ogrencilere Yonelik Egitimsel Anlamdaki

Gorusleri
Ozellik (f)
Suriyeli miulteci 6grencilere yonelik tavrim diger 6grencilere tavrimla ayni 4
olurdu/aynidir.

Suriyeli multeci 6grencilere yonelik tavrim dezavantajlarini bildigim i¢in

farkli olurdu/farklidir. 12

Toplam 16

Tablo 19’a gore gortisme sirecine katilan 16 katilimcidan 12’sinin egitimsel anlamda
Suriyeli ogrencilere farkli ¢aligmalar yaptigina, dort katitlimcinin ise diger ogrencilerle
benzer caligmalara yonlendikleri bulgusuna ulagilmistir. Diger 6grencilerden farkli
caligmalar yapan 12 katilimcidan sekizi uyum becerilerine yonelik ¢alismalar yaparken,
dordu okuma-yazma g¢aligmalarina yonlenmistir. Egitimsel anlamda diger 6grencilerden

farkli ¢aligmalar yapan katilimer goriislerinden bazilar ise su sekildedir:

“Gunumiiz Turkiye’sinin genel sartlari dahilinde bu konu artik siklikla
karsilagabilecegimiz bir konu durumda. Bu ylizden kendimizi bu sartlara
aragtirmanin ~ ¢nemli oldugunu dusiniyorum. Egitimsel anlamda
yaklagimima gelince bu ogrencilerle birebir temas kurmayi oncelikli
olarak onemserdim. Akademik anlamda basar1 duygusunu kazandirmak
adina okuma yazma egitiminin sayisini arttirirdim. Butin etkileri sinif
i¢cinde yapmaz ders disinda da onu odevlendirirdim.” (06, goriisme

dokimi).

“Okulumuzun bulundugu ¢evre itibariyle Suriyeli o6grencilerin fazlaca
yer aldigt bir ¢evredeyiz. Bu durumda 6ncelikle beni kabullenmesini ve
sevmesini saglamaya calistyorum. Ogrenme igin kati kurallar
koymuyorum. Aramizdaki diyalogu iyi bir sekilde saglayici onemler
aliyorum. Onlarda zaman iginde bulundugu ortama alisiyorlar ve uyum

sagliyorlar.” (012, goriisme dokimii).

Tablo 19’a gore derslerinde Suriyeli miulteci o6grencilere yonelik farkli c¢aligmalar

yapmayan ogretmenler goruslerinden bazilart ise su sekildedir:
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“Cocuga verdigim deger siniftaki diger ¢ocuklar ile ayni olurdu. Simif
ortami igerisinde herhangi bir ayrimciliga miisaade etmezdim. Cocuk
cesitli acilardan dezavantajli olabilir fakat 6grencilerim beni adalet yoni
giiclii olan bir 6gretmen olarak tanidiklarindan, bu tanimlamadan asla

taviz vermezdim.” (O3, goriisme dokiimii).

“Egitim-ogretim agisindan bu ¢ocuga davranigim diger o6grencilerle
genellikle aynt olurdu. Sinif ortami igerisinde bu bireylere olumlu ve ya
olumsuz bir ayrnimciliga neden olacak sekilde yaklagmanin istenmeyen
durumlara yol agacagini disiindiigimden diger ¢ocuklarla ayni bicimde
davranirdim. Bununla birlikte zaten bu ¢ocuklar i¢ine kapanik ¢ocuklar
ve kendini ifade etmekte genel anlamiyla zorlaniyorlar. Diger 6grenciler
tarafindan tepki gorilmeyecek bir bicimde onunda basart duygusunu

tatmast igin gesitli calismalar yapardim.” (O8, goriisme dokiimii).

Elestirel dusinmeyle ilgili olarak 6gretmen goriglerinin analiz edildigi ¢aligsmanin
ikinci bolimii ise dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan dezavantajli
ogrencileri gruplarina ogretmenlerin yaklagimlariyla ilgilidir. Katilimeilarin verdigi
gorigler dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan ogrencilere yonelik
caligmalarin1 farklilastiranlar ve farklilagtirmayanlar olmak tizere iki grupta analiz

edilmis, ilgili analiz sonuglari ise Tablo 20’de gosterilmigtir:

Tablo 20. Katilimcilarin DEHB’li Ogrencilere Yonelik Egitimsel Anlamdaki Gortisleri

Ozellik ()
DEHB’li 6grencilere yonelik egitimsel anlamda ¢aligmalarini 1
farklilagtirmayanlar

DEHB’li 6grencilere yonelik egitimsel anlamda ¢aligmalarini farklilastiranlar 15

Toplam 16

Tablo 20 incelendiginde, gorismeye katilan 16 katilimcidan birinin dikkat eksikligi ve
hiperakitive bozuklugu olan 6grencilere yonelik ¢aligsmalarini farklilagtirmadigi, 15’ nin
ise bu konuda farkli c¢aligmalar yaptigi bulgusuna ulagilmistir. Caligmalarini
farklilagtiran 6gretmen gortslerinden tigiiniin bu 6grencileri gorsel uyaranlar kullanarak
bu ogrencileri derse dahil ettigi, dokuz katilimcinin 6grencinin diizeyine uygun farkli

etkinler yaptigt, bir katilimcinin konu uzmanindan yardim alabilecegi, bir katilimcinin
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okuma yazma konusunda destek olacagi ve son olarak bir katilimcinin ise g¢abuk
unutmay1 engelleyici etkinler yapacagi sonuca ulagilmistir. Tablo 20’e gore dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan &grencilere yonelik ¢aligsmalarini farklilagtiran

ogretmen goriislerinden bazilan su sekildedir:

“Ders igerisinde diger ¢ocuklarin bakisini olumsuz yonde etkileyecek bir
bicimde bir bi¢imde bu ¢ocuklara 6zel etkinler ve sinavlar hazirlardim.
Boylelikle bu bireyleri de kazanmanin 6ntint agmig olurdum. Cunku
nihayetinde bu bireylerin de bir ¢ocuk oldugunu unutmamak gerektigini

diisiiniirdiim.” (08, goriisme dokiimi).

“Dikkat eksikligi ve hiperaktivite hastaliga yakin bir olay. Ve bu
rahatsizligt bulunan bir 6grenci hayata bir sifir geride bagliyor. Bu
ogrencinin bu rahatsizlig var diye diglamamak gerektigi kanaatindeyim.
Ilag aliyorsa eger; ilacim1 zamaninda alip almadiginin takibini yapmaya
caligirim. Onlarin da sinifin bir pargast oldugunu unutmayip, onlart da
ders stirecine dahil edecek dikkat gekici resim ve materyalleri kullanirim.
Liderlik becerileri agisindan o6gretmenligin  bunlari da beraberinde

getirdigi kanaatindeyim.” (016, goriisme dokiimii).

Tablo 20’ye gore derslerinde dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan

ogrencilere yonelik farkli ¢caligmalar yapmayan 6gretmen gorisi ise su sekildedir:

“Egitim sistemimizde olduk¢a yaygin olan konu. Bu konuda ilgili ¢ocuga
yapabilecegim tek sey; ders igerigiyle tamamen uyumlu sorumluklar
vermek olurdu. Bu ¢ocuga ayiracagim her dakikayi diger 6grencilerden

caldigim bir siire olarak goriirdiim.” (03, goriisme dokiimii).
Kendine Giiven Alt Boyutu

Elestirel disinmeyle ilgili 6gretmen gorislerinin alindigt ¢alismanin bu bolimiinde
elestirel diiginmenin alt boyutlarindan biri olan kendine giivenle ilgi 6gretmen
goruslerine bakilacaktir. Tlgili 6gretmen goriisleri, giinlitk hayatta risk alma durumlari,

ders siirecinde risk alma durumlari, derslerine bagka birinin girmesine karst davranim
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durumlan ve 6gretmenin giigli yonlerinin bilincine varmalariyla ilgili durumlarina gore

analiz edilecektir.
Katilmcilarin Giinliik Hayatta Risk Alma Durumlari

Kendine giiven alt boyutuyla ilgili 6gretmen gortslerinin degerlendirildigi ilk asama
katilimcilarin giinliik hayatta risk alma durumlarniyla ilgilidir. Katilimer gorugleri giinlik
hayatta risk alanlar ve risk almaktan kaginan seklinde analiz edilmis olup, analiz

sonuglart Tablo 21° de paylagilmistir.

Tablo 21. Katilimcilarin Giinliik Hayatta Risk Alma Durumlar

Ozellik ()
Gunluk Hayatta Risk Alanlar 12
Gunluk Hayatta Risk Almaktan Kaginanlar 4
Toplam 16

Tablo 21 incelendiginde, gorismeye katilan 16 katilimcidan 12’sinin giinliik hayatta
risk aldiklar, 4 katilimcinin ise risk almaktan kagindiklari bulgusuna ulagilmigtir.
Gunluk hayatta risk alan 12 katilimcidan sekizinin daha ¢ok yapilandirilmig riskler
aldigy, birinin olayin akigina gore riskler aldig, G¢ katilimeinin ise duruma gore her iki
risk alma 6zelligini de kullanabilecegi sonucuna ulagilmistir. Gunlik hayatta risk alan

katilimci goriuslerinden bazilari ise su sekildedir:

“Riskin almanin ve risk kavraminin hayatin igerisinde olan bir kavram
oldugunu dustniyorum. Problem durumlanyla bas ederken bazi
durumlarda 6zellik de hizli gelisen olaylarda hizli dusinip hizli kararlar
almak gerektigini diigiiniyorum. O yizden problemin niteligine gore
aldigim risklerin planlayabildigim kadarin planlarim,
planlayamadiklarimi da olayin akisina birakinm. Ama ilk tercihim
diisinmekten ve diisiinillerek alinabilen risklerden yanadir.” (07,

gorigme dokimii).

“Herkesin kendi giicinin yettigince alabilecegi risklerin oldugu
kanaatindeyim. Mesela 6gretmenlik meslegi agisindan ne yapacagimiz ti¢
asagl bes yukari belli oldugu i¢in bazi riskleri mesela okul idaresinin

almast gereklidir. Bu yiizden okul idaresinin almadigr bir riski
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ogretmenin almasi beklenebilir bir durum degildir. Bu yiizden aldigim

riskleri mutlaka disiiniirim.” (016, goriisme dokiimi).

Tablo 21’e gore ginliik hayatta risk almaktan kaginan 6gretmen goriglerinden bazilar

su sekildedir:

“Risk almaktan ozellikle de beni zora sokacak riskleri almaktan
kaginirim. Risk durumunun stres kaynagi yaratacagini dusindigimden
stresten kaginmak adina risklerden de uzak durmaya galisinm.” (O6,
gorigme dokimii).

“Okul hayatinda her sey planli ve programli oldugu i¢in riske girmemiz
pek mimkiin olmuyor. Giinlik hayatimda ise ¢ok fazla riske girmem.
Cok buyuk capli kendimi ve ailemi olumsuz etkileyebilecek risklere
girmem.” (013, goriisme dokiimil).

Katilmcilarim Ders Siirecindeki Risk Alma Durumlari

Kendine giiven alt boyutuyla ilgili 6gretmen gortslerinin degerlendirildigi ikinci agama
katilimcilarin ders surecinde risk alma durumlanyla ilgilidir. Katilimer gorigleri ders
strecinde risk alanlar ve risk almaktan kaginanlar geklinde analiz edilmig olup, analiz

sonuglart Tablo 22°de paylagilmistir.

Tablo 22. Katilimcilarin Ders Siirecinde Risk Alma Durumlari

Ozellik (0
Ders Surecinde Risk Alanlar 7
Ders Surecinde Risk Almaktan Kaginanlar 9
Toplam 16

Tablo 22 incelendiginde, goriismeye katilan 16 katilimcidan yedisinin ders strecinde
risk aldiklari, dokuz katilimecinin ise ders strecinde risk almaktan kagindiklar
bulgusuna ulagiimistir. Ders siirecinde risk alan yedi katilimcidan dérdinin yontem ve
teknikler konusunda risk aldiklart sirasiyla birer katitlimcinin ise olgme ve
degerlendirme sinava hazirlik, idari islemler ve ders dist diizenlenecek etkinlikler
konularinda risk aldiklari sonucuna ulagilmistir. Ders siirecinde risk alan katilimci

gortslerinden bazilan ise su sekildedir:
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“8. simf Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde, milli miicadele ve
Atatirk konusunda Ogrencilerimin farkli kaynaklardan &grenme
deneyimlerini artirmak i¢in daha 6nceden planini tam oturtamadigim bir
seminer diizenlemeye ani bir bicimde karar verdim. Universitede
Profesor olarak gorev yapan arkadagimi 6grencilerimle okulun konferans
salonunda bulusturdum. Ise plansiz girismem benim igin bir risk unsuru
olmus olsa da; 6grencilerimin bu konferanstan olumlu yonde deneyimler
elde ettigini gormek benim igin mutluluk vericiydi.” (02, goriisme

dokimi).

“Cocuklarin 6grenmeleri kolaylastirma adina geziler dizenlemeyi ¢ok
severim. Ancak gezilerin basli basina bir risk oldugumu diisinmekteyim.
Son bir ay igerisinde degil de ogretim agisindan yilin tamaminda

gezilerde bolca risk aldigimi soyleyebilirim.” (07, goriisme dokiimiy).

Bahsi gegen katilimer goriisleri degerlendirildiginde katilimeilardan ilkinin aldig riskin
daha ¢ok ders isleme yontemleriyle alakali riskler kapsaminda degerlendirilebilecek
risklerden oldugu, diger katilimcinin ise gezi gibi ders dist etkinliklerde risk aldig

gozlemlenmistir.
Katihhmcilarin Disardan Birinin Derslerine Girmesine Miisaade Etme Durumlar

Kendine giiven alt boyutuyla ilgili 6gretmen gortslerinin degerlendirildigi tglnci
asama katilimcilarin ders siirecine bagkalarinin katilmasina izin verme durumlariyla
alakalidir. Katilimer gortgleri derslerine bagkalarinin girmesine musaade edenler ve
misaade etmeyenler olmak tlzere iki grupta degerlendirilmig olup, analiz sonuglar

Tablo 23’de paylasiimistir.

Tablo 23. Katilimeilarin Derslerine Bagkalarinin Katilmasina Miisaade Etme Durumlari

Ozellik (f)
Derslerine Bagkalarinin Katilmasina Miisaade Edenler 11
Derslerine Bagkalarinin Katilmasina Miisaade Etmeyenler 5
Toplam 16

Tablo 23 incelendiginde aragtirmaya katilan 16 kattlimcidan 11°nin derslerine

bagkalarinin katilmasina musaade ettigi, dort katilimcinin ise derslerine bagkalarinin
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katilmasina musaade etmedigi bulgusuna ulagilmistir. Derslerine bagkalarinin

katilmasina musaade eden katilimci goriiglerinden bazilar su sekildedir:

“Ders motivasyonumun kolay kolay bozulmayacagini disiindigiimden
ve bu noktada kendimi iyi bir bi¢imde tanidigimi dusindigimden ders
suireci esnasinda yabanci birinin dersimi dinlemesinin egitimsel anlamda
bana bir zarar olacagini diginmilyorum. Bu yiizden yabanci birinin

dersime girmesine izin verirdim”. (O1, goriisme dokiimii).

“Miisaade ederim. Mezun ogrencilerimizden siklikla ziyaretimize gelip,
derse katilmak isteyen oluyor onlara musaade ediyorum. Zaman zaman
midir ve mudir yardimeilart dersimize katiliyorlar bunlardan da rahatsiz
olmuyorum. Hayatin paylastikca glzellesen bir kavram oldugunu
disinmekteyim. Bu neden dolayr ders surecimi farkli kigilerle

paylasmaktan ¢ekinmem”. (07, goriisme dokiimii).

Tablo 23’e gore derslerine bagka birinin girmesine musaade etmeyen katilimci

gortslerinden bazilan ise su sekildedir:

“Hayir. Ogrencilerimin ve benim ders motivasyonunu bozacagini
dustndigiimden bagka birinin ders siirecimi takip etmesini veya dersime

girmesine izin vermem”. (06, Goriisme dokimii).

“Hayir, ¢ogu zaman izin vermem. Sinif ve sinifta yaptiklarimi benim
ozelim olarak goririm. Eger bu konuda bir ayricalik taniyacaksam,
masum bir sekilde dersi takip etmek isteyen kisilere izin veririm onun
haricinde mesela konuyla ve dersle alakasi olmayan bir velinin

gelmesine, derse girmesine miisaade etmem”. (O8, goriisme dokiimii).
Katiimcilarin Ogretmenlik Becerileriyle Tlgili Algi Durumlari

Kendine giiven alt boyutuyla ilgili 6gretmen gorislerinin degerlendirildigi dérdinci
asama katilimcilarin 6gretmenlik becerileriyle ilgili algt durumlariyla alakalidir.
Katilimer gorigleri yontem ve teknik bilgisi agisindan kendini iyi gorenler, simuf

yonetimi a¢isindan kendini iyi gorenler, insan iligkileri ve iletisim becerileri agisindan
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kendilerini 1yi gorenler seklinde analiz edilmis olup, analiz sonuglart Tablo 24’de

paylagtimistir.

Tablo 24. Katilimcilarin Ogretmenlik Becerileriyle Ilgili Algt Durumlan

Ozellik )
Insan Iliskileri ve Iletisim Becerileri Agisindan Kendilerini Iyi Gorenler 9
Yontem-Teknik Bilgisi A¢isindan Kendilerini Iyi Gorenler 5
Simif Yonetimi Agisindan Kendilerini Iyi Gorenler 2
Toplam 16

Tablo 24 incelendiginde aragtirmaya katilan 16 katilimcidan dokuzunun kendilerini

insan iligkileri ve iletisim becerileri yoniinden kendilerini Ustin gordukleri, bes

katitlimcinin - yontem-teknik bilgileri agisindan kendilerini ustin gordikleri, iki

katilimcinin ise kendilerini sinif yonetimi agisindan Ustin gordikleri bulgusuna

ulagilmistir. Bahsi gecen her Gi¢ gruptan katilimci goriislerinden bazilar su sekildedir:

“Ogrencilerim agisindan  disiindiigimde siuf hakimiyeti ve simf
yonetimi agisindan 1yi olmam ders islerken Ogrencilere olumlu bir
bicimde kabul edilebilecek uslup kullanmam, ogretmenlik meslegim

acisindan énemlidir.” (02, goriisme dokiimil).

“Her iste oldugu gibi bir iste mutlulugun temel kaynaginin sevgi
oldugunu diisiinmekteyim. Ogrencilerime sirf ¢ocuk olduklar igin deger
verir, onlarin 6grenme agisindan mutlu olacaklart bir ortamin temelini
atmaya c¢aligirim. Cocuklarin sevildigini bilmeleri, size olan sevgilerinin

de temelini atiyor.” (07, goriisme dokiimii).

“Ogrencilerimin bilgiye kendileri ulasmalar1 adina planlar yapar ve bu
plana uygun hareket ederim. Kosulsuz kabul ilkesiyle hareket ettigim i¢in
ogrencilerim de bu yonimi bilir ve ona gore hareket ederler. Tum
bunlarin onlarin goziinde iyi bir Ogretmen olmami sagladigini

diisinmekteyim.” (010, goriisme dokimii).

Verilen katilimer gorisleri degerlendirildiginde birinci katilimcinin “sinif hakimiyeti ve

sinif yonetimi agisindan 1yi olmam.” Goriisiiyle kendisini sinif yonetimi agisindan iyi

gordugiine, ikinci katitlimeinin; “Ogrencilerime sirf gocuk olduklar i¢in deger verir,
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onlarin 6grenme agisindan mutlu olacaklart bir ortamin temelini atmaya c¢aliginm.”
Gorustyle kendisini insan iligkileri ve iletisim yoniinden ustiin gordiigiine, Ugiinci
katilimcinin ise; “Ogrencilerimin bilgiye kendileri ulasmalar1 adina planlar yapar ve bu
plana uygun hareket ederim.” Gorisiiyle yontem teknik bilgisi yoniinden kendisi iistiin

gordigi sonuglarina ulasilabilir.
Degerlendirme Alt Boyutu

Elestirel dugiinmenin alt boyutlartyla ilgili olarak 6gretmenlerin goriiglerinin alindigt
caligmanin bu bolimde degerlendirme alt boyutuyla ilgili 6gretmenler gorigleri ele
alinacaktir. Bu noktada ogretmenlerin gortslerinin analizinin yer alacagi ilk durum,
katilimcilarin giinlik hayatta karsilarina ¢ikan problem durumlarinda dayanak noktasi
aramalariyla ilgili iken, ikinci durum ise sosyal medyada kargilarina ¢ikan haberi analiz
etme yontemleriyle ilgilidir. Bu noktada katilimcilarin birinci olarak giinlik hayatta
kargilarina ¢ikan problem durumlarinda dayanak noktast arama durumlarina bakacak

olursak:

Katilmcillarin  Giinliik Hayatta Karsilarina Cikan Problem Durumlarinda

Dayanak Noktas1 Arama Durumlari

Degerlendirme alt boyutuyla ilgili 6gretmen goruslerinin degerlendirildigi ilk asama
katilimcilarin giinlik hayatta kargilarina ¢ikan problem durumlarinda dayanak noktasi
arama durumlanyla ilgilidir. Katilimci gorusleri dayanak noktast arayanlar ve dayanak
noktast aramayanlar gseklinde analiz edilmis olup, analiz sonuglari Tablo 25°de

paylagtimistir.

Tablo 25. Gunluk Hayatta Karsilarina Cikan Problem Durumlarinda Dayanak Noktasi
Aramayla Ilgili Katilimc1 Goriisleri

Ozellik (0
Dayanak Noktast Arayanlar 15
Dayanak Noktasi Aramayanlar 1
Toplam 16

Tablo 25 incelendiginde, goriismeye katilan 16 katilimcidan 15°sinin giinliik karsilarina
¢ikan problem durumlarinda dayanak noktasi aradigi, bir katilimcinmin ise ginlik

kargilarina ¢ikan problem durumlarinda dayanak noktast aramadigi bulgusuna
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ulagilmistir. Buna gore dayanak noktasi arayan Ogretmen goriglerinden bazilart su

sekilde siralanabilir:

“Her fikir ve davramisimi sekillendirecek bir argiiman bir kanit mutlaka
ararim. Kanit arama becerisinin fikir ve davraniglanimi saglam temele

oturtma agisindan énemli oldugunu diistiniiriim.” (O3, goriisme dokiimiy).

“Kanit olmadan bahsettiginiz konularda bir yorum yapmanin, yargida
bulunmanin yanlig oldugunu diginmekteyim. Bu yluzden kanmit ararim,
yorumlarimi ve disiincelerimi kanitlara dayandirirm.” (O8, goériigme

dokimii).

Tablo 25’de gunlik hayatta karsilarina ¢ikan problemlerde dayanak noktasi aramayan

ogretmen goriisi ise su sekildedir:

“Sezgisel olarak disindigim ve hareket ettigim i¢in bazi durumlarda
kanit direkt olarak aramam. Eger mevut durumu sezgilerime gore
yorumlayabiliyorsam, bu durum hakkinda yargida bulunurken kanit

aramayla ¢ok ugrasmam.” (016, goriisme dokimii).

Katilmcilarin  Sosyal Medyada Karsilarmna Cikan Haber ve Olaylan

Degerlendirme Durumlar

Degerlendirme alt boyutuyla ilgili 6gretmen gorislerinin degerlendirildigi ikinci agama
katilimcilarin  sosyal medyada karsilarina ¢ikan haber ve olaylari degerlendirme
durumlanyla ilgilidir. Katilimer gorisleri diger sosyal medya kanallarina bakarim
diyenler, giivendigim haber sitelerinde olayin olup olmadigina bakarim diyenler,
konuyla ilgili yakin ¢evreme danigim diyenler seklinde analiz edilmis olup, analiz

sonuglart Tablo 26° da paylasilmistir.

Tablo 26. Katilimcilarin Sosyal Medyada Kargilarina Cikan Haber ve Olaylar

Degerlendirme Durumlari

Ozellik 0
Guvendigim Haber Sitelerine Bakarim 13
Diger Sosyal Medya Kanallarinda da Ayn1 Haberin Yer Alip Almadigina 2

Bakarim
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Tablo 26. devami

Konuyla Ilgili Yakin Cevreme Danisirim. 1

Toplam 16

Tablo 26 incelendiginde, gorigsmeye katilan 16 katilimcidan 13’ntin giivenmis oldugu
haber sitelerine baktigi, iki katilimcinin diger sosyal medya kanallarindan haberi teyit
etmeye calistig1, bir katilimcinin ise konuyla ilgili yakin ¢evresine danistigr bulgusuna

ulagilmistir. llgili 6gretmen goriislerinden bazilan su sekildedir:

“Sosyal medya bana gore bilgi kirliliginin oldukga fazla oldugu bir alan
konumunda ve bu nedenden dolay1r bu alanda her gordigimiize ve
duydugumuza inanmamak gerektigini dusinmekteyim. Giivenli
buldugum sitelerden burada goérmiis ve duymus oldugum haberleri
mutlaka analiz ederim. Yorumlarimi ve goriislerimi de bu analize gore

sekillendiririm”. (07, goriisme dokiimil).

“Sosyal medyayr takibimiz televizyon izlemedigimiz ig¢in internetle
stnirli. Burada yani internet ortaminda gordigim bir haberi analiz
ederken oncelikle haberin kaynagina bakarim ve kaynagina gore analiz
ederim”. (016, goriisme dokiimi).
Verilen katitlimer  gorigleri  degerlendirildiginde birinci  katilimcinin - gortsleri
degerlendirildiginde her iki katilimcinin da sosyal medyada karsilarina ¢ikan haberleri

giivendikleri haber sitelerine gore analiz ettikleri sonucuna ulagilmigtir.
Oz Degerlendirme Alt Boyutu

Elestirel dugiinmenin alt boyutlartyla ilgili olarak 6gretmenlerin goriiglerinin alindigt
caligmanin bu bolimde son olarak degerlendirme alt boyutuyla ilgili 6gretmenler
gorigleri ele alinacaktir. Bu noktada 6gretmenlerin gortslerinin analizinin yer alacagi
ilk durum, katitlimcilarin 6z elestiri yapmalaniyla ilgili iken, ikinci durum o6gretmen
olarak eksik oldugu noktalarin bilincinde olmayla ilgilidir. Bu noktada katilimecilarin

birinci olarak 6z elestiri yapma durumlarina bakacak olursak:
Katihmcilarin Oz Elestiri Yapma Durumlar

Oz Degerlendirme alt boyutuyla ilgili 6gretmen goriislerinin degerlendirildigi ilk asama

katilimcilarin 6z elestiri yapma durumlarnyla ilgilidir. Katilimer gortigleri 6z elestiri



90

yapanlar ve yapmayanlar seklinde analiz edilmis olup, analiz sonuglari Tablo 27° de

paylagtimistir.

Tablo 27. Katilimcilarin Oz Elestiri Yapma Durumlar

Ozellik (f)
Oz Elestiri Yapanlar 16
Oz Elestiri Yapmayanlar 1
Toplam 16

Tablo 27 incelendiginde, gorigmeye katilan 16 katilimecinin timiiniin 6z elestiri yaptig

bulgusuna ulastimistir. Tlgili 6gretmen goriislerinden bazilart su sekildedir:

“Kigisel gelisimim agisindan 6z elestiri yapmak en g¢ok tercih ettigim
degerlerin baginda gelir. Bir olgu, durum ve olay karsisinda kendimi her
zaman elegtiririm. Beni évmek isteyen insanlari susturup, bana faydali
olmak istiyorlarsa eger negatif yonden elestiri yapmalarini beklerim. Bu
beklentimi ogrencilerime de siklikla gosteririm. Ve onlarda benim igin

onemli bu degerin ¢ogu zaman farkindadirlar.” (O3, goriisme dokiimii).

“Oz elestiri yapmanin kesinlikle énemli ve degerli bir olgu oldugunu
disinmekteyim. Kisi eger oldugu yerde yerinde saymak istemiyorsa eger
oz elestiri yapmanin onun i¢in zorunluk haline gelmesi lazimdir.” (OS,

gorigme dokimii).
Katilimcilarin Egitimsel Anlamdaki Eksiklerinin Farkinda Olma Durumlan

Oz Degerlendirme alt boyutuyla ilgili 6gretmen gortislerinin degerlendirildigi ikinci
asama katilimcilarin egitimsel anlamdaki eksiklerinin farkinda olma durumlariyla
ilgilidir. Katilimer goriisleri egitimsel anlamda eksiginin farkinda olanlar ve olmayanlar

olmak tizere iki boyutta analiz edilmig olup, analiz sonuglari Tablo 28’ de paylasilmisgtir.

Tablo 28. Katilimcilarin Egitimsel Anlamdaki Eksiklerinin Farkinda Olma Durumlar

Ozellik (f
Egitim Anlamda Eksiklerinin Farkinda Olanlar 13
Egitim Anlamda Eksiklerinin Farkinda Olmayanlar 3

Toplam 16
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Tablo 28 incelendiginde, gorigsmeye katilan 16 katilimcidan 13’ntn  egitimsel
anlamdaki eksiklerinin farkinda oldugu, ¢ 6gretmenin ise egitimsel anlamdaki
eksiklerinin farkinda olmadigi bulgusuna ulagilmistir. Egitimsel anlamda eksiklerinin
farkinda olan katilimcilardan, tGgliniin baz1 6grencilere sabirli davranmakta zorlandigi,
tctinin bitin 6grencileri derse katmakta zorlandigr, tig¢iinin giincel olay ve durumlar
takip etmekte zorlandig1, dort katilimer ise 6gretmenlik meslegini ilgilendiren konularda
sikintilar yasadign seklinde goris bildirmiglerdir. Egitimsel anlamda eksiklerinin
farkinda olan katilimei goriiglerinden bazilarn su sekildedir:

“Sizin de bildiginiz gibi sosyal bilgiler alan itibariyle igerdigi bilgiler

acisindan ¢ok genis bir alan ve ben alana hakim olma konusunda bazen

zorlantyorum. Mesleki agisindan bu durumun benim igin bir eksiklik

oldugunu soyleyebilirim.” (07, goriisme dokiimi).

“Bazen hem gunluk hayatimda ve hem de mesleki hayatimda sabirsiz
davranabiliyorum. Bunu bir zayiflik olarak degerlendirebilirim. Bu
konuda buldugum ¢oziim ise kisilere karst hemen 6n yargili olup, hizlica
hareket etmek yerine onlart anlamaya ¢alistyorum. Bunu da bu konuda
buldugum bir ¢oziim olarak degerlendirebilirim.”> (08, goriisme

dokimi).

Verilen goriigleri paylasan katilimcilardan birincisi 6gretmenlik meslegi agisindan daha
cok alan hakimiyeti konusunda sikintilar yasadigini paylasirken, ikinci katilimci ise
ogrencilere sabirli olma konusunda problemler yasadigr gorigiinii paylagmistir. Ayni
zamanda ikinci katilimer paylastigi alanla ilgili eksikligini kapatmak igin istekli oldugu

belirtirken, birinci katilimet bu yonde bir gorts bildirmemistir.

4.2.4. Egitimsel Anlamda Elestirel Diisiinmenin Gelisimi

Elestirel diisinmeyle ilgili 6gretmen gortslerinin alinip, analiz edildigi aragtirmanin bu
asamasinda ilgili katilimecr gorusleri, egitimsel anlamda elestirel diiginmenin geligimi
acisindan degerlendirilecektir. Bu bolimde katilimcilarin, derslerinde elestirel
disinmeyi gelistirebilecek yontem ve teknikleri kullanma durumlarina, elestirel
disinmenin gelisimine yonelik etkinlik yapma durumlanina, elegtirel disinmeyi

ogretme konusundaki eksiklerini gorebilme durumlarina, 6grencilerdeki elestirel
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distinme anlamindaki eksiklerin farkinda olma durumlarina ve son olarak ise sosyal
bilgiler mufredatin1 elestirel disinme anlaminda degerlendirebilme durumlarina

bakilacaktir.

Katihmcilarin Derslerinde Elestirel Diisiinmeyi Gelistirebilecek Yontem ve

Teknikleri Kullanma Durumlari

Elestirel disinmenin egitimsel anlamda gelisimiyle ilgili katilimcr gorislerinin
degerlendirilecegi ilk boyut, katilimcilarin  derslerinde  elestirel  distinmeyi
geligtirebilecek yontem ve teknikleri kullanma durumlaridir. Bu boyutta katilimcilarin
kullanmig olduklart yontem ve teknikler elestirel diisinme agisindan analiz edilirken,
2005 yili egitim mufredatinda gegen elestirel distinmeyi gelistirebilecek yontem ve
tekniklere bakilmigtir. Bahsi gecen bu yontem teknikler arasinda, soru cevap, 6rnek
olay, beyin firtinasi, tartisma, goriis gelistirme gibi yontem ve teknikler yer alir
(Agikgoz, 2009). Katilimer gorusleri verilen duruma gore analiz edilmis olup,
katilimcilar tarafindan verilen goruglerde bahsi gegen yontem ve tekniklerden birinin
yer almasi yeterli kabul edilmistir. Buna gore katilimci gorusleri elestirel disinmeyi
geligtirebilecek yontem ve teknikleri kullananlar ve kullanmayanlar olarak analiz

edilmis, sonuglart ise Tablo 29°da paylagilmistir.

Tablo 29. Katilimcilarin Elestirel Digiinmeyi Geligtirebilecek Yontem ve Teknikleri

Kullanma Durumlari

Ozellik (f)
Elestirel Dusinmeyi Gelistirebilecek Yontem ve Teknikleri Kullananlar 14
Elestirel Dusinmeyi Gelistirebilecek Yontem ve Teknikleri Kullanmayanlar 2
Toplam 16

Tablo 29 incelendiginde, gorigmeye katilan 16 katilimcidan 14’ ntin derslerinde elestirel
disinmeyi gelistirebilecek yontem ve teknikleri kullandigi, ikisinin ise derslerinde
elestirel dustinmeyi gelistirebilecek yontem ve teknikleri kullanmadigi bulgusuna
ulagilmigtir. Derslerinde elestirel diisinmeyi gelistirebilecek yontem ve teknikleri
kullanan katilimcilardan yedisinin soru cevap yontemini, besinin beyin firtinasini,
birinin 6rnek olay yontemini ve son olarak ise yine birinin tartigma yontemini kullandig
bulgusuna ulasilmistir. Derslerinde elestirel diginmeyi gelistirebilecek yontem ve

teknikleri kullanan katilimer goriiglerinden bazilart su sekildedir:
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“Ogrencilerimi kontrollii bir bicimde diisiinmeye yonlendirmek igin, soru
cevap, beyin firtinast ve tartigma gibi yontemlere yonlenirim. Konu
acisindan zaman tasarrufu saglamam gerekli durumlarda ise anlatim

yontemini daha gok tercih ederim.” (O3, goriisme dokiimil).

Verilen ogretmen gorisii degerlendirildiginde ogretmenin 6grencilerini distinmeye
yonlendirmesi ve bunu yaparken ayni zamanda soru-cevap, tartisma ve beyin firtinasi
yontemlerini tercih etmesi, derslerinde elestirel disinmeyi gelistirebilecek bilecek

yontemleri tercih ettiginin bir ifadesi olarak kabul edilebilir.

“Cocugun surece aktif katildigi yontemleri daha ¢ok tercih ederim.
Mesela tartigma yontemi bu konuda benim vazgecilmezimdir. Cocuga
genellikle direkt olarak ben konu anlatmam, sorular sorarim onlarinda
bana sorular sormasint saglayacak ortamlar hazirlarnm. Konu hakkinda
birbirleriyle ve benle tartismalarna izin veririm.” (08, goriisme
doktmii).
Ogretmen goriisii elestirel diisinmeyi gelistirebilecek yontem teknikler agisindan
degerlendirildiginde o6gretmenin derslerinde tartigma yontemini kullanmasi derslerinde
sorular sormaya ve kendisine sorular sorulmasina dikkat etmesi, elestirel disinmeyi
geligtirebilecek yontem ve teknikleri derslerinde kullandiginin kaniti olarak kabul

edilebilir.

Tablo 29’a gore derslerinde elestirel diisinmenin gelisimine yonelik yontem ve teknik

kullanmayan katilimci gortisleri ise su sekildedir:

“Teknoloji birgok alanda oldugu gibi egitim alaninda da artik hayatimizin
vazgecilmezi konumundadir. Sosyal bilgiler dersi soyut bir ders ve bu
ders i¢indeki bilgilerin daha iyi 6grenilmesini saglamak adina ¢aligmalar
yapmak zorundayiz. Bu noktada etkilesimli tahtada yer alan gorsel
materyalleri, videolari, haritalari derslerimde siirekli olarak kullanirim.
Bunun diginda yine somutlagtirma yapma adina ¢ocugun hemen her
yerde bulabilecegi ve kullanabilecegi basit materyalleri derslerimde
siklikla kullamrim. Ornedin paralel ve meridyenleri anlatirken

ogrencilerimden derse bir balon getirmelerini isterim. Ve bu balonu
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dinya kabul edip paralel ve meridyenleri birlikte o balonun iizerinde

gosteririz.” (07, goriisme dokimi).

“Bilgi verme, haritalardan ve gorsellerden yararlanma bunun yaninda
kitiphane okumalart yaparim. Harita ve gorsel materyal kullanimini
derslerimi  somutlasma anlaminda gerekli goririm. Kitiphane
okumalarinin ise okuma aligkanliginin kazandirmasinda etkili oldugu

inancindayim. (015, goriisme dokiimii).”

Ogretmen goriisleri incelendiginde her iki 6gretmenin de derslerini somutlastirma adina
caligmalar yaptiklart fakat elestirel disinmenin gelisimini saglayabilecek yontem ve
tekniklerden verdikleri goriigslerde bahsetmedikleri gorilir. Bundan dolayr 6gretmen
gortgleri yapilan analizin sonucunda elestirel diiginmenin gelisimine yonelik yéntem

teknikleri kullanmayanlar kisminda degerlendirilmistir.

Katilmcilarin Derslerinde Elestirel Diisiinme Becerisine Yonelik Etkinlik Yapma

Durumlari

Elestirel disinmenin egitimsel anlamda gelisimiyle ilgili katilimer gortslerinin
degerlendirilecegi ikinci asama katilimcilarin derslerinde elestirel diiginme becerisine
yonelik etkinlik yapma durumlanyla ilgilidir. Katilimer gorisleri derslerinde elegtirel
disinmeye yonelik etkinlik yapanlar ve yapmayanlar olmak tizere iki boyutta analiz

edilmig olup, analiz sonuglari Tablo 30’da paylasiimistir.

Tablo 30. Katilimcilarin Derslerin Elestirel Digsiinmeye Yonelik Etkinlik Yapma

Durumlari
Ozellik ()
Elestirel Diiginmeye Yonelik Etkinlik Yapanlar 11
Elestirel Diisinmeye Yonelik Etkinlik Yapmayanlar 5
Toplam 16

Tablo 30 incelendiginde, gorigsmeye katilan 16 katilimcidan 11°nin derslerinde elestirel
dustinmeyi gelistirebilecek yontem ve teknikleri kullandigi, dordiiniin ise derslerinde
elestirel dustinmeyi gelistirebilecek yontem ve teknikleri kullanmadigi bulgusuna

ulagtlmigtir.
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Elestirel diisinmeye yonelik derslerinde etkinlik yapan 11 katilimcilardan dordi yontem
teknik olarak 6rek olay yontemini, U¢l tartigma yoOntemini, ikisi beyin firtinasi
yontemini ve sirasiyla birer katilimer ise alti sapkali diginme ve goris gelistirme
yontemlerini  kullandiklarint  belirtmislerdir. Bununla birlikte yine ilgili 11
katilimcimdan sirastyla tiger katilimer sif diizeyi olarak etkinligi 5. 6. ve 8. siniflarda
uyguladiklarini; iki katilimci ise 7. sinifta yaptiklarini belirtmiglerdir. Derslerinde
elestirel diisinmenin gelisimine yonelik etkinlik planlayan katilimcilardan bazilarinin

gorusleri su sekildedir:

“8. sinif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde Misak-1 Milli> de yer
almasina ragmen ana vatana katamadigimiz yerler konusunda bir etkinlik
yaptik. Ornek olay yonteminin agir bastigi etkinligimizde bahsedilen
yerlerin suanda anavatanda olsaydi ilkemiz agisindan nelerin
degisecegini beraberce sorguladik. Siz olsaniz ne yapardiniz etkinlik
boliimiiyle de tarihsel anlamda empati kurmaya calistik.” (02, goriisme

dokimi).

Ilgili ogretmen gorisi degerlendirildiginde, 6gretmenin yaptigi ¢alismanmin elestirel
distinmenin gelisimi yontnde bir ¢alisma oldugu goralir. Cunkt yapilan etkinlik
elestirel diginmenin beceri anlaminda gelisimini saglayabilecek 6rnek olay yontemi ile
planlanmig, O6grencilerden verilen bilgiyi sorgulamalari istenmis ve bunun yanin da

gecmiste yasayan insanlar ile tarihsel empati kurmalar beklenmisgtir.

“8.simf Inkilap Tarihi ve Atatirkgiilik dersinde Atatiirk ilke ve
inkilaplar1 konusunda bir etkinlik yaptik. Bu etkinli§imizin ana fikri
“Inkilaplarin gergekten yapilmasi zorunlu muydu? Yoksa yapilmasa daha
iyt mi olurdu?” sorulariydi. Gorts gelistirme yontemine uygun olarak
sinifa, katiliyorum, katilmiyorum, kesinlikle katiliyorum, kesinlikle
katilmiyorum ve kararsizzm kartonlarim astik. Ogrenciler kendi
goriglerine gore kartonun altinda toplandilar. Amacimiz fikri savunmak
fakat savundugumuzun fikrinde degisebileceginin farkinda olmakti. Hem
benim hem 6grencilerimin unutamayacag bir etkinlik oldu.” (O8

2

gorigme dokimii).
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Gorug gelistirme yonteminin bir uygulamast olarak ¢gretmenin planlamis oldugu bu
etkinlikte ogrencilerin elestirel diigiinme becerileri 6n plana g¢ikarilmaya g¢alisilmigtir.
Ogrencilerden mevcut durumun olumsuzunun da diisiinmeleri beklenildigi bu ¢alismada
cok yonli bir bakig agisiyla olaya her yoniiyle hakim olabilme becerisi kazandirilmak

istendiginden 6gretmenin yaptig1 etkinlik elestirel dusinmenin gelisimine uygundur.

Katihmcilarin Kendilerini Elestirel Diisiinme ve Elestirel Diisiinmeyi Ogretme

Konusunda Eksik Gorme Durumlari

Elestirel disinmenin egitimsel anlamda gelisimiyle ilgili kattlimer gortslerinin
degerlendirilecegi ticiincii agsama katilimcilarin kendilerini elestirel diiginme ve elestirel
disinmeyi ogretmede eksik gorme durumlanyla ilgilidir. Katilimeir gortgleri elestirel
disinmeyi ogretmede kendileri eksik gorenler ve géormeyenler olmak tizere iki boyutta

analiz edilmig olup, analiz sonuglari Tablo 31° de paylagilmigtir.

Tablo 31 Katilimcilarin Kendilerini Elegtirel Dugsinme ve Elestirel Disiinmeyi

Ogretmede Eksik Gérme Durumlar

Ozellik (f
Elestirel Diisiinmeyi Ogretmede Kendilerini Eksik Gorenler 10
Elestirel Dusiinmeyi Ogretmede Kendilerini Eksik Gormeyenler 6
Toplam 16

Tablo 31 incelendiginde, gorigsmeye katilan 16 katilimcidan 10°nun hem mevcut alt
boyutlarda ve hem de elestirel disinmeyi Ogretme konusunda kendilerini eksik
hissettigi, altt katilimcinin ise elestirel diisinme konusunda kendilerini eksik gormedigi
bulgusuna ulasilmigtir. Kendilerini eksik goren katilimcilardan altist karar vermede,
dordii ise 6z denetimde eksikliklerinin oldugunu dile getirmislerdir. Ornegin:
“Daha ¢ok karar verme konusunda kendimi eksik goériyorum. Atmam
gereken adimlarn bazi durumlarda oldukga kararsiz kaldigimdan ¢ok geg
attyorum. Bazi durumlar ise sabirsiz davranmam yanlig kararlar vermeme

neden olabiliyor.” (O4, gériisme dokimii).

“Alt boyutlar agisindan disindigimiizde kendimi karar verme ve

kendine gtiven noktasinda kendimi eksik gérmityorum. Ancak 6zdenetim
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alt boyutunda eksigimin oldugunu soyleyebilirim.” (O1, goriisme

dokimi).

Tablo 31°e gore elestirel disinme agisindan kendini eksik goéren 10 katilimcidan
besinin eksikligini kapatmak i¢in ¢aba gosterdigi, besinin ise konuyla ilgili eksikligini
kapatmak i¢in ¢aba gostermedigi sonucuna ulagilmigtir. Elestirel diisinme konusunda

eksigi olup bu konuda ¢aba gosteren katilimer goriiglerinden bazilart su sekildedir:

“Sadece elestirel diisinme agisindan degil, alan itibariyle disinme
kavrami ve degeri egitimsel anlamdaki sistemimize yeni girmis bir alan
konumundadir. Bu niteligi ile biz bu diginme egitimi konusunda tam
anlamiyla yetismemis bireyler oldugumuz ig¢in yeni sisteme uyum
saglamaya ¢alisiyoruz. Bu sekilde bu egitimi almamig bir bicimde
yetismemiz bizim igin bir eksikliktir. Alt boyutlar agisindan
diustindugimuzde kendimi karar verme ve kendine giiven noktasinda
kendimi eksik gormiiyorum. Ancak 6zdenetim ve 6z denetim gibi alt
boyutlarda eksigimin oldugunu soyleyebilirim. Eksikligimi giderme
adina Konuyla alakali olarak makaleler okumam, sosyal medya
kaynaklarint takip etmem, bu eksikligin giderilmesi anlaminda benim
i¢in son derece 6nemliydi.” (01, goriisme dokiimii).
Ilgili 6gretmen goriisii degerlendirildiginde konuyla alakali goriis bildiren 6gretmenin
egitimsel anlamda sadece elestirel digstinmeyle alakali degil diustinme alanlarinin
genelinin 6gretiminde kendisini eksik hissettigi goriilmektedir. Bu alandaki eksikligini
ise dusinme egitimi alaninin egitimimize yeni girmis bir alan olmasindan kaynakli
uyum sorunlari oldugu vurgulanmistir. Kisisel anlamda ise gortist belirtilen 6gretmenin
elestirel diginme alt boyutlarinda daha ¢ok 6z denetim konusunda sorunlarinin oldugu
kendisi tarafindan belirtilmistir. Ogretmenin bahsi gegen her iki alanda da ilgili
makaleleri okumasi, sosyal medya kanallarini takip etmesi eksikligin giderilmesi
anlaminda 6nemli goriilebilir.
“Egitimsel ve kisisel anlamda elestirel diisinme konusunda eksik
oldugumu disiiniiyorum. Egitimsel anlamda zaman agisindan mufredatt
yetistirme kaygisina dustigimiizden, bazi konular kitabi bilgiler vererek
gecmek zorunda kaliyoruz. Bu da elestirel diisinmeyi 6gretme 6nemli bir

cok becerinin 6gretimde eksik kalmamiza yol agiyor. Kisisel anlamda ise
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Karar verme 6zdenetim konusunda eksiklerim oldugunu distiniyorum.

Ozellikle karar vermek bir konu hakkinda ¢ok zamanimi alabiliyor. Bu

konudaki yapmig oldugum calisma ise son zamanlarda ozellikle daha

pratik dusunip, daha hizli kararlar alma konusunda kendimi zorluyorum.

Sonuglan itibariyle bunu basardigimi gérmek beni mutlu ediyor.” (OS,

gorigme dokimii).
Bahsi gecen ogretmen gorisu degerlendirildiginde ilgili o6gretmenin hem elestirel
disinmeyi o6gretme ve hem de kigisel anlamda elestirel distinme konusunda
eksikliginin oldugu ve yine ilgili 6gretmenin bu konudaki eksikliginin farkinda oldugu
goriliur. Egitimsel anlamdaki eksiklik zamaninin kisitli olmasina ve miifredat kaygisina
baglanirken, kisisel anlamda en ¢ok sorun yasanan alt boyutun karar verme oldugu
vurgulanmistir. Egitimsel anlamda eksikligin giderilmesi adina ¢alisma yapilmadig:
gorulirken, kisisel anlamdaki eksikligin giderilmesi igin ise ¢alismalarin var oldugu

gorulir.

Katilimcilarm (")grencilerini Elestirel Diisiinme Anlaminda Eksik Gorme

Durumlari

Elestirel disinmenin egitimsel anlamda gelisimiyle ilgili kattlimer gortslerinin
degerlendirilecegi dordincii asama katilimcilarin  0grencilerini  elestirel disiinme
anlaminda eksik gorme durumlanyla ilgilidir. Katilimc1 gorigleri elestirel distinme
anlaminda 6grencilerini eksik bulanlar ve bulmayanlar olmak tzere iki boyutta analiz

edilmis olup, analiz sonuglari Tablo 32’de paylasiimisgtir.

Tablo 32. Katilimcilarin Ogrencilerini Elestirel Diisiinme Anlaminda Eksik Gorme

Durumlart
Ozellik (f
Elestirel Diisiinme Anlaminda Ogrencilerini Eksik Bulanlar 16
Elestirel Diginme Anlaminda Ogrencilerini Eksik Bulmayanlar 0
Toplam 16

Tablo 32 incelendiginde, gorismeye katilan 16 kattlimcidan 16’smin da elestirel
distinme anlaminda 6grencilerini eksik buldugu gortlmektedir. Katitlimcilardan 10°u
ogrenci eksiklerini bir bilgiye kosulsuz inanma ve bilgiyle ilgili yeterince sorgulama

yapmamaya dayandirmistir. Bu kapsamda katilimcilar genellikle 6grencilerin ezberci
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bir anlayigtan hareket ettiklerini buna bagli olarak da yorum yapma becerilerinin
yeterince gelismedigini dile getirmislerdir. Ornegin:
“Gegmis ogretim yasantilarinda 6zellikle de yorum yapma konusundaki
eksiklerinin oldugunu diigiiniyorum. Karsilarina ¢ikan bilgi durumlarint
dogru bir bicimde yorumlayamiyorlar. Kendilerine verilen bilgileri
oldugu gibi sorgulamadan kabul ediyorlar. Bu da onlarda elestirel

diisiinme anlaminda eksiklige yol agiyor.” (O7, goriisme dokimii).

“Ogrenciler bilgiyi sorgulamadan yorum yapmadan hazir olarak elde
ediyorlar. Bu durumda onlari daha ¢ok ezbere yoneltiyor. Bunun elestirel
diisiinme konusunda bir eksiklik oldugunu diisiiniiyorum.” (08, gériisme

dokimi).

Sirastyla tiger katilimei ise 6grencilerin yeterince kitap okumuyor olmalarini ve ailede

konuyla ilgili temel egitimin verilmemesini temel neden olarak belirtmistir. Ornegin:

“Ailevi faktorler bu konudaki sorunlart ¢ok etkiliyor bence. Ciinki
cocuklar alti yagina kadar aileleriyle i¢ igeler, aile i¢inde yasanan
tutarsizliklar, catigmalar c¢ocuklart olumsuz etkiliyor. Bunun yaninda
televizyondan gordukleri olumsuz karakterler de ¢ocuklarda olumsuzluga
yol agiyor. Yanlig karakterleri kendilerine omek aliyorlar. Bu tip
durumlar ¢ocuklar elestirel disiinme anlaminda olumsuz yonde etkiliyor
bence.” (014, goriisme dokiimil).
“Bir deger anlamiyla kitap okumanin hemen hemen zihnin ve zihinsel
gelisimin her alinda oldukga etkili bir aligkanlik oldugunu diisiiniiyorum.
Bundan dolay1 elestirel diisinmeyi de zihinsel gelisimin bir pargasi
olarak gorduigimden, oOgrencilerimde kitap okuma aliskanliginin
olmamasindan kaynaklanan empati kurma ve hayal guci gelisimi
eksikliginin elegstirel disiinmeyi de olumsuz etkiledigi kanaatindeyim.”
(02, goriisme dokimii).
Ogrencilerinin elestirel diisinme anlamindaki eksiklerini gidermek igin calismalar
yapan katilimci sayist ise dokuz iken yedi katilimcinin ise konuyla alakali ¢aligsma

yapmadigini belirttigi goriilmektedir. Ornegin:
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“Zaman zaman tekin yoluyla o&grencilere elestiri  kelimesinin
olumsuzluga yol agmamasini soyledigim vurguladigim noktalar oldu.
Bunun yaninda 6grencilerime ders bazinda hem bir 6gretmen olarak
benim ve hem de o6grenci olarak kendilerini sorgulayip, 6z elestiri
yapabilecekleri formlar dagitip, bu forma gore ders sirecini yeniden
yapilandirdim.” (O1, gériisme dokimii).
Herhangi bir ¢aligma yapmadim. Daha ¢ok miifredat: yetistirme kaygist
icinde olmamiz bu konuda aksaklilara yol agiyor. (O11, goriisme
dokimi).
Verilen katilimer gorislert degerlendirildiginde bahsi gecen birinci katilimcinin
ogrencilerinin elestirel digiinme anlaminda eksiklerini kapatmak i¢in ¢aligmalar yaptig
ve calisgma baglaminda daha ¢ok ders siireciyle ilgili degerlendirmeler yapabilmeye
ogrencilerini  yonlendirdigi gorilir. Ogrencilerinin elestirel diisinme anlaminda
eksikligini kapatmak i¢in g¢aligmalar yapmayan ikinci katilimcinin ana sebep olarak
dersleri zamaninda tamamliyabilmeyi gosterdigi goruliir.
Katilmcilarin  Sosyal Bilgiler Miifredatimm Elestirel Diisiinme Anlaminda

Degerlendirme Durumlar

Elestirel disinmenin egitimsel anlamda gelisimiyle ilgili kattlimer gortslerinin
degerlendirilecegi besinci asama katilimcilarin sosyal bilgiler mufredatint elestirel
distinme anlaminda degerlendirme durumlanyla ilgilidir. Katilimer gortsleri sosyal
bilgiler mufredatini elestirel diiginme anlaminda eksik bulanlar ve bulmayanlar olmak
tizere iki boyutta analiz edilmistir. Analiz sonuglart Tablo 33’ de katilimct sayilar ile

birlikte paylasiimistir.

Tablo 33. Katilimcilarin Sosyal Bilgiler Miifredatint Elestirel Diisinme Anlaminda
Degerlendirme Durumlari

Ozellik (f)
Sosyal Bilgiler Mifredatin1 Elestirel Diginme Anlaminda Eksik Bulanlar 12

Sosyal Bilgiler Miifredatini Elestirel Diiginme Anlaminda Eksik Bulmayanlar 4

Toplam 16
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Tablo 33 incelendiginde, gorismeye katilan 16 katilimcidan 12°sinin elestirel diigiinme
anlaminda sosyal bilgiler mufredatini eksik buldugu, dort katilimcinin ise mufredatt

elestirel diilsinme anlaminda yeterli gordigi bulgusuna ulagiimigtir.

Mufredat: eksik goren 12 katilimcidan altist mifredatin bilgi yoniinden elestirel
distinmeyi kazandirabilecek nitelikte yapilandirilmadigl, dordi miufredatin igerdigi
etkinlikler anlaminda elestirel distinmeye uymadigini, ikisi ise mufredatin 6lgme
degerlendirme kisimlarinda yer alan sorularin elestirel diisinme gibi st diizey becerileri
olgmekte vyetersiz kaldigini  vurgulamigtir. Mufredatt yetersiz bulan katilimct

goruglerinden bazilan su sekildedir:

“Yeterli gormuyorum. Sadece elestirel diusinme anlaminda degil,
ogretimsel anlamda da oturmus bir mufredat calismast yapilamiyor
maalesef bu da daha temel bilgi ve beceri de Ogretemeden, elestirel
disinme gibi st duzey becerilere yonelmemizi zorlastiriyor.
Yenilenmesine ragmen hala ¢ocuklara soyut gelebilecek konularla, agir
gelebilecek konularla ugrasmak zorunda kaliyoruz.” (08, goriisme
dokimi).
“Yeterli gormiyorum. Mufredatta ¢cok eksiklikler var. Ge¢mis yillara
gore daha iyi ancak yeterli degil. Bir takim davramig kaliplarinin
ogretimine yonelik etkinliklerin sayilarinin arttirilmasi mesela énemli bir
durum. Bunun beceri egitimi ve elestirel distinme egitimi konularinda da
isimizi kolaylastiracagini disiinmekteyim.” (014, goriisme dokiimiy).
Verilen katilimci gorigleri degerlendirildiginde her iki katilimcinin da miifredati
elestirel disinme anlaminda yeterli bulmamaktaki ana sebeblerinin mufredatin bilgi
yontinden yanlig yapilandiriimast oldugu gorilir. Bu anlamda birinci katilimer
ogrencilere agir ve soyut gelen konu ve kavramlarin ¢oklugunu bilgi yoéniinden bir
eksiklik olarak ele aldig1 gorilurken; ikinci katilimcinin ise mufredatin bilgisel yonden

istenilen davranig kaliplarina daha ¢ok yonelmesi gerekliligine vurgu yaptigr gorilur.



BOLUM YV

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Sosyal bilgiler ogretmenlerinin elestirel diustinme dizeylerinin degerlendirildigi
caligmanin bu bolimiinde bulgular kisminda elde edilen verilerden yola ¢ikarak yapilan

tartigma, olusturulan sonug ve oneriler yer almaktadir.

S5.1.Tartisma

EDO’inden elde edilen sonuglara gore degerlendirildiginde ¢alismaya katilan sosyal
bilgiler ogretmenlerinin genel anlamda elestirel disinme diizeylerinin ortalamanin
tizerinde bir degere sahip oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin elestirel disiinme
dizeylerinin degerlendirildigi bir arastirmada Agdact (2018)’da benzer bir sonuca
ulagarak ogretmenlerin genel anlamda elestirel diisinme diizeylerinin yiiksek oldugunu
belirtmistir. Ilgili sonug; branslara dagilim agisindan degerlendirildiginde ise Agdac
(2018), simf oOgretmenlerinin elestirel dustinme dizeylerinin diger branglara gore
yiiksek oldugu bulgusuna ulagmistir. Karademir (2013), bu ¢alismada ulagilan sonucu
destekleyici sekilde; ogretmen adaylarinin elestirel diiginme dizeylerini degerlendirmisg
oldugu aragtirmasinda, arastirmaya katilan &gretmen adaylarinin elestirel disiinme
diizeylerinin ortalamanin tzerinde bir degere sahip oldugu bulgusuna ulagmistir. Yine
bu sonuca benzer sekilde, Ates (2018), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin girisimcilik
becerileri ile elestirel diusinme dizeylerini karsilagtirmali olarak degerlendirdigi
caligmasinda; sosyal bilgiler ogretmen adaylarinin elestirel disinme diizeylerinin
yiksek oldugu bulgusuna ulagmistir. Bu bulguya ek olarak; Ates (2018), sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin sinif diizeylerinin elestirel disiinme becerilerinin gelisiminde
etkili oldugu sonucuna ulagmigtir.

Bu arastirmalardan elde edilen sonuglardan farkli olarak; Giilveren (2007), Ogretmen
adaylarinin elestirel disinme egilimlerini belirlemeye calistigi ¢calismasinda; 6gretmen
adaylarinin elegtirel diisinme egilimlerinin distk dizeyde oldugu bulgusuna ulagmigtir.

Brang bazinda ise Ogretmen adaylarinin elestirel diiginme anlaminda farklilagtigina;
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Simf Ogretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarimin; Tiirkge, Sosyal Bilgiler,
Fen Bilimleri ve Ustiin Zekalilar boliimde okuyan 6gretmen adaylarina gore yiksek
seviyede elestirel diiginme egilimine sahip oldugu sonucuna varmigtir. Bununla birlikte
Gulveren (2007), akademik basari, yas, sinifsal kademe ve ana-baba egitimi gibi
degiskenlerin elestirel diiginme tzerinde etkili oldugu bulgusuna ulagmistir. Korkmaz
(2009), ogretmenlerin elestirel dusinme dizeylerini gorev yapilan okul tiriine
(ilkogretim, ortaogretim ve yiksekogretim) gore degerlendirdigi caligmasinda
ogretmenlerin elestirel disinme diizeylerinin orta diizeyde oldugu bulgusuna ulagmistir.
Akar (2007), ise yapmis oldugu arastirmasinda sinmif ¢gretmenligi bolimtnde okuyan
adaylarinin elegtirel diisinme diizeylerini belirlemeye ¢alistigr aragtirmasinda; 6gretmen

adaylarinin elestirel diisinme dizeylerinin diisiik oldugu bulgusuna ulagmisgtir.

Elestirel diisinmenin alt boyutlart agisindan degerlendirildiginde bu caligmada en
yiiksek puanin elde edildigi alt boyutun karar verme alt boyutu oldugu, en diisitk puanin
elde edildigi alt boyutun ise, kendine giiven alt boyutu oldugu gorilmektedir. Agdact
(2018)’ de EDO’yii uygulamis oldugu ¢alismasinda benzer sonuglara ulasmis olup, en
yiksek puanin karar verme alt boyutunda, en disik puanin ise kendine giiven alt

boyutta oldugu bulgusuna ulagmistir.

EDO’den elde edilen bulgulara gore degerlendirildiginde kadin ve erkekler aralarinda
elestirel diisinme becerilerinin seviyesi bakimindan istatiksel olarak anlamli bir fark
olmasa da iki grup arasinda nispi farkliliklar s6z konusu olmustur. Buna gore
arastirmaya katilan erkek sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisinme diizeyleriyle
ilgili ortama puanlart kadin sosyal bilgiler 6gretmenlerinden yuksek ¢ikmistir. Agdact
(2018), yapmis oldugu calismasinda cinsiyet degiskeni ile elestirel diisiinme arasinda
anlamli bir fark oldugu tespit etmis, erkek ogretmenlerin elegtirel diizeylerinin kadin
ogretmenlerinkinden yiiksek oldugu ve kendine giiven ile karar verme alt boyutlarinda
anlamli farkin oldugu tespit etmistir. Narin ve Aybek’in (2010) ¢alismasinda ise iki
grup arasinda anlamli bir fark olmasa da kadin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel
disinme duzeylerinin erkek ogretmenlerinkinden daha yiksek oldugu bulgusuna
ulagmiglardir. Giillveren (2007), ortaya koymus oldugu arastirmasinda; kadin 6gretmen
adaylarinin erkek Ogretmen adaylarina gore daha yiiksek elestirel diusiinme diizeyine
sahip oldugu bulgusuna ulagmistir. Giilveren (2007)’ in ulastig bu sonucu destekleyici

bir bulgu olarak, Karadeniz (2006) de yapmis oldugu c¢aligmasinda kadin 6gretmenlerin
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erkek ogretmenlere gore daha elestirel diisiinebildikleri sonucuna ulasmistir. Ozdemir
(2005), Akar, U. (2007), Cetin (2008), Tufan (2008) ve Uluyol (2011) tarafindan
yapilan g¢aligmalarda da, cinsiyetin elestirel diigiinme Uzerinde anlamli bir farka yol

acmadig bulunmustur.

EDO katilimcilarinin kidem yili degiskenine gore elestirel diisiinme diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig bulgusuna ulasilmistir. Ortalama puanlar
acisindan degerlendirildiginde ise elestirel disiinme becerileri agisindan en yiiksek
ortalama puana sahip 6gretmen grubunun, 20 yil ve tizeri kidem yilina sahip 6gretmen
grubu oldugu gorilmektedir. Kidem yillart agisindan elestirel diiginmenin alt boyutlart
degerlendirildiginde en yuksek ortalamaya sahip alt boyutun karar verme, en disik
ortalamaya sahip alt boyutun ise kendine giiven oldugu gorilmiistiir. Agdact’nin (2018),
aragtirmasinda en yiiksek elestirel digiinme ortalamasina sahip 6gretmen grubunun 15-
20 kidem yili 6gretmen grubunun oldugu belirlenirken, kidem yili degiskenin elestirel

distinme agisindan bir anlamli bir farka yol agmadigini vurgulamistir.

Narin ve Aybek’in (2010) arastirmalarinda ise elestirel disinme ile kidem yili
degiskeni arasinda anlamli bir farkin olduguna, 21 yil tzeri kidem yilina sahip
ogretmenlerin 0-5 yil arasi ile 6-10 yil arast ogretmen gruplarindan daha yiksek
diizeyde ortalamaya sahip olduklari bulgusuna ulagilmigtir. Bu ¢aligmada elde edilen
bulgular kidem yil1 degiskeninin elestirel diigiinme tzerinde istatistiksel olarak anlamli
bir degisken olmadigini gostermekle birlikte, 6gretmenlerin mesleki tecriibeleri arttik¢a

elestirel disinme diizeylerinin nispi bir yiikselig gosterdigi gorilmektedir.

Gorugmeye katilan sosyal bilgiler 6gretmelerinden 14’niin diigiinme kavramini “dogru”
veya “kismen dogru” bir sekilde tanimladiklari gorilmistir. Bu durum 6grencilerde
distinme kavraminin gelisimine katki saglayacaktir. Ciinkt diiginme kavramini dogru
bir sekilde tanimlayabilen o&gretmenlerin bu stregler hakkinda o6grencileri
destekleyebilmeleri daha kolaydir. Aybek’in (2010) de vurguladigr tizere diiginme
insant merkeze alan felsefi akimlarin en 6nemli aracidir. Egitimin son donemlerde
insan1 merkeze alan felsefi akimlardan etkilendigi degerlendirildiginde, sosyal bilgiler
ogretmenlerin disinme hakkinda dogru goriis bildirmeleri, insant temel alan egitim

felsefelerine uyum noktasinda ilgili 6gretmenlere kolaylik saglayabilecek bir unsurdur.
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Gortigmeye katilan 16 sosyal bilgiler ogretmeninden 12°sinin derslerinde beceri
egitimine katkilarinin oldugu goriliur. Kurnaz (2013)’Gn aktardigi Uzere elestirel
disinme geligimi ile beceri egitimi arasinda dogrudan bir bag bulunur. Bu bag ise
elestirel dusiinme egitiminin beceri temelli olarak yapilandirilabilmesinden kaynaklanir.
Bu anlamda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin beceri egitimine derslerinde vakit ayiriyor
olmalart; beceri temelli elestirel disinme egitimine yonelimlerini kolaylastirabilecek bir

ozelliktir.

Gorugmeye katilan 16 sosyal bilgiler 6gretmeninden 10°nun elestirel diiginmeyi dogru
veya dogruya yakin bir bigimde tanimlayamadiklar goriilmiistiir. EDO’yii cevaplayan
ogretmen grubu igerisinde yer alan bu 16 6gretmenin elestirel diisinmeyi tam olarak
tanimlayamamis olmalan ilgi ¢ekicidir. Ciinkii EDO sonuglarina gore katilimcilarin
elestirel dilsinme diizeyleri ortalamanin oldukga tistiindedir. Bu baglamda katilimecilarin
kitabi tanimini yeterince bilmemelerine karsin elestirel diiginme pratigini hayata
gecirdikleri varsayilabilir. Ancak kigisel olarak bu durum sorun olusturmazken,
profesyonel olan Ogretmenler i¢in pedagojik anlamda bir sorun olusturabilir. Cinki
ogretmen tarafindan agiklanamayan bir durum, tam olarak da ogretilemeyecektir. Bagka
bir ifadeyle sosyal bilgiler Ogretmenlerinin elestirel dustinme hakkindaki teorik
bilgilerinin yetersizligi elestirel diilsinme 6gretimini zorlagtirict bir 6zelligi beraberinde
getirecektir. Elestirel disinme konusunda yapilan aragtirmalar gosterir ki elestirel
disinme ogretilebilir; egitimle gelistirilebilir bir beceridir. Bu manada egitimin birincil
derecedeki yonlendiricileri olan ogretmenlerinin elestirel diisinme konusunda bilgi ve
algt duzeylerindeki artig veya azalis elestirel disinmenin egitimle bireyle

kazandirilmasini olumlu veya olumsuz etkileyebilecek bir unsurdur (Kale, 1993).

Elestirel dusinmenin de disinme kavraminin o6nemli bir boyutu oldugu
degerlendirildiginde ilgili Ogretmenlerin elestirel dustinme konusunda 6nemli
farkindalik yaratamamalari elestirel diisinmenin egitimi konusunda asilmasi gerekli bir

sorundur.

Karar verme alt boyutunun o&gretimsel yonuyle ilgili olarak gorig bildiren
ogretmenlerden 15°nin ogretim siireciyle ilgili olarak alinan kararlara 6grencilerini de
dahil ettikleri gorilur. Wienstock vd. (2018), yapmig oldugu aragtirmasinda da benzer

sonuglara ulagmig, 6grenci kararlarinin dikkate alinmadigi, demokratik olmayan sinif
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ortamlarimin, ogrencilerin kararlarinin siirece dahil edildigi simif ortamlarina gore
elestirel diginmenin gelisimini olumsuz etkiledigi bulgusuna ulagmistir. Bulgu
anlaminda ulagilan bu sonug elestirel diisinmenin gelisimi adina son derece énemli bir
noktayr ifade eder. Cinku elestirel disinme egitimi; ogrencilerin de gortslerinin
dikkate alindig1 ve direkt olarak 6gretim strecine dahil edildigi demokratik bir egitim
ortamini gerektirmektir. Asirt baskinin oldugu otoriter simf ortamlart &grencilerin
diisiinsel yonden gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir ( Jensen, 1998). Bu agidan
degerlendirildiginde sosyal bilgiler gibi 6énemli yasamsal becerilerin kazandirilmaya
calisildigy siiregleri yonlendiren sosyal bilgiler 6gretmenlerinin demokratik bir bigimde
ogrencilerin kararlarini da siirece dahil etmeleri onlarin elestirel disiinme becerilerinin

gelisimi acisindan bir gerekliliktir.

Oz diizenleme alt boyutuyla ilgili olarak, egitimsel yonden ogretmen goriisleri
degerlendirildiginde, dezavantajli 6grencileri gruplarina sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
bakiglarinin ve bu Ogrencileri guruplarina gore kendilerini  ayarlamayabilme
dizeylerinin 1yi dizeyde oldugu goriluir. Bu durum 6z dizenleme agisindan
ogretmenlerin elestirel diizeylerinin yiiksekligini ifade eden bir ozelliktir. Kurnaz
(2013)’in aktardigina gore elestirel diusinme becerileri yiksek olan ogretmenler,
Ogretim siureci igerisinde Ogrencilerini dezavantajlarnt nedeniyle ezmeye c¢aligan
ogretmenler degil, bu dezavantajlarini da ogretim siirecine katip, harmanlayabilen,

onlarin da mutlu olmalarinin 6niinii agabilen 6gretmenlerdir.

Kendine gliven alt boyutunun egitimsel yoniyle ilgili olarak ogretmenlerin gorusleri
mesleki ag¢idan kendilerini nasil gordikleriyle iligskilendirilerek degerlenmis, elde edilen
bulgulara gore gorigsmeye katilan 6gretmenlerin énemli bir kisminin kendilerini farkli
acidan iyl bir 6gretmen olarak gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Elestirel diisinmeyi
gelistirebilecek ogretmenler 1yi bir alan bilgisine sahip, yontem teknik bilgisi gelismis,
kendilerini iyi bir 6gretmen olarak tanimlayabilen 6gretmenlerdir (Grant, 1998). Bu
acidan degerlendirildiginde goriisleri alinan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kendilerini
iyl birer 6gretmen olarak gormeleri hem oOgretmenlerin elestirel diisinme yoniinden
gelisimleri adina ve hem de 6grencilerdeki elestirel diisinme becerilerinin yiikselmesi

adina énemlidir.
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Degerlendirme alt boyutuyla ilgili olarak egitimsel agindan 6gretmen gorisleri bir olay
veya durum hakkinda dayanak noktasi aramayla iligkilendirilmis olup, elde edilen
bulgulara gore gorigsmeye katilan 16 sosyal bilgiler 6gretmeninden 15°nin olay ve
durumlan degerlendirirken dayanak noktasit aradiklari sonucuna ulagilmigtir. Elestirel
distinme agisindan bir dayanak noktast arama ve bu dayanak noktasina gore olay ve
durumlant degerlendirme son derece 6nemli bir yapiyr ifade eder. Elestirel distinme
ayni zamanda var olan sorunu ifade etme dogru olani kanitlarla ifade etmedir (Aybek,
2010). Bu ozelliklerle degerlendirildiginde sosyal bilgiler &gretmeninin elestirel
disinme becerilerinin yiiksekligi olduk¢a net bir bicimde ifade edilebilecek bir

durumdur.

Oz denetim alt boyutuyla ilgili olarak egitimsel agisindan dgretmen goriisleri mesleki
acidan eksiklerini gorebilmeyle iligskilendirilmis olup, yapilan analiz sonucunda
gorigmeye katilan 16 sosyal bilgiler 6gretmeninden 13 niin kendilerini mesleki anlamda
eksik gordukleri bulgusuna ulagilmistir. Elestirel diiginmenin en 6nemli boyutlarindan
birisi sorgulamadir. Ogretmen, kendileri de dahil olmak tizere Ogretim siirecinin
ogrenciler tarafindan sorgulanmasina izin vermeli ve 6z elestiri yapabilmedir (Kaya,
2015). Bu anlamda 06z denetim konusunda aragtirmaya katilan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  yiksek dizeyde elestirel disinme becerisine sahip olduklar

sOylenebilir.

Gorigsmeye katilan 16 sosyal bilgiler ogretmeninden 14’niin derslerinde elestirel
disinme becerilerini gelistirebilecek yontem ve teknikleri kullandiklart gorilir. Bu
durum elestirel digiinmenin bir beceri olarak gelisiminde énemli bir 6zelligi ifade eder.
Cunku elestirel diisinme, anlatan, kapali uglu sorular soran, ogrencileri ezbere iten,
disiplin saglamay1 bagirmak ve azarlamak olarak goren bir sinif ortaminin yerine ders
kitaplarinin miifredatin Otesine gegebilen, agik secik iletisim kurulabilen, tartigmanin,
acik uc¢lu sorularin hakim oldugu bir sinif ortamini ister (Kurnaz, 2013). Bu a¢idan
gorigmeye katilan ogretmenlerin derslerinde soru-cevap, tartisma, 6rnek olay gibi
yontemlere yonelmeleri elestirel diiginmenin seyri agisindan Onemlidir. Aydede ve
Kesercioglu (2010), yapmis olduklart caligmalarinda bu gorisiu destekleyici sonuca
ulagmiglar, elestirel disinme agisindan aktif Ogrenme ortamlarinin gerekliligini

vurgulamuglardir. Yine aym sekilde Ozdemir ve Yalin (2007), 6grenci etkilesiminin iist
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diizeyde oldugu is birlik¢i 6gretim ortamlarinin, elestirel diiginmenin gelisimde énemli

bir etkiye sahip oldugu bulgusuna ulagmislardir.

Elestirel dustinmeyle ilgili 6gretmen goriglerinin alindigi ¢alismaya katilan 16 sosyal
bilgiler ogretmeninden 11°nin derslerinde elestirel disinmenin gelisimine yonelik
etkinlik planladiklart goriiliir. Bu sonuca paralel olarak Baykara (2006), yapmis oldugu
aragtirmasinda c¢aligmaya katilan sosyal bilgiler oOgretmenlerinin ¢ogunlugunun
derslerinden dusinme becerilerini yiikseltebilecek etkinlere yer verdigi bulgusuna
ulagmistir. Cagdas toplumlarda bireylerden beklenen en biiyiik 6zellik sorunun kaynagi
olmaktan daha ziyade sorun ¢ozici birey olmaktir. Okul ortaminda ve derslerde
elestirel dusinmenin geregi olan etkinlikleri planlamak ve Ogrencilerle birlikte
uygulamak onlarin sorun ¢oziici birey olmalari adina 6nemlidir (Aybek, 2010). Bu
anlamda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde elestirel diisinmeye yonelik etkinlik
planlayip uygulayabilmeleri, Ogrencilerinin yagam problemleriyle miicadelelerinde

onemli kolayliklar saglar.

Elestirel disinmenin egitimsel yoniyle ilgili 0gretmen goriuslerinden yola ¢ikarak
ulagilan 6nemli bir bagka sonug, oOgretmenlerin elestirel anlamda Ogrencilerini
degerlendirmeleriyle ilgilidir. Bu anlamda gorismeye katilan 16 sosyal bilgiler
ogretmeninin tamami elestirel disinme konusunda ogrencilerini eksik gordukleri
goriusini paylasmistir. Ogrencilerin olumlu bir tutumla 6gretime baslamalari, sinif
icindeki demokratik yapiya siki sikiya baglanmalart elestirel diisinme adina
sayilabilecek onemli 6grenci sorumluluklarindadir (Kurnaz, 2013). Bu noktada sosyal
bilgiler ogretmenlerinin 6grencilerinin eksiklerini belirtebilmeleri elestirel digiinme

egitimi adina 6nemli bir bulgudur.

Gortgme strecine katilan ogretmenlerin ¢ogunlugu 6grencilerindeki elestirel diisinme
anlamindaki en buyik eksikligin bilgiyi ezberlemekten, bilgiyle ilgili yorum
yapamamaktan ve bilgiyi oldugu gibi kabul etmekten kaynaklandigini belirtmiglerdir.
Bu bulguya pararel olarak Uysal (1998), yapmis oldugu arastirmasinda &grencileri
ezbere iten anlattm yontemi ile onlarin 68renme siirecine daha aktif bir bicimde
katilimint saglayan tartigma yontemini elestirel diisinme agisindan karsilagtirmis, sonug
olarak tartistirma yonetiminin elestirel diiginmeyi 6gretmede daha olumlu etki yaptigi

bulgusuna ulagmistir. Ezbercilik ve ezberci egitim sistemi elestirel disinmeyi olumsuz
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etkileyebilecek unsurlarin baginda gelir. Ezberci egitim sisteminde bilgi 6grenciler
tarafindan oldugu gibi kabul edilir; anlamlandirilamaz ve yapilandirilamaz (Tagdelen,
2012). Bilginin oOgrenciler tarafindan yapilandirilmadigr bir egitim ortaminda ise
elestirel diigiinme gibi tist dlizey becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi oldukga giigtiir

(Nosich, 2013).

Ilgili konuyla alakali olarak yapilan arastirmalarda tespit edilen énemli bir diger bulgu
ise elestirel dusinme becerileri ile akademik basari arasindaki iligkidir. Akbiyik ve
Seferoglu (2006), ayn1 adli ¢aligmalarinda elestirel disinme diizeyleri yiksek olan
ogrencilerin, akademik basarilarinin da yiksek oldugu bulgusuna ulagmiglardir. Yine
ayn1 bi¢imde Demir (2006), ilkogretim dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin sosyal
bilgiler derslerindeki elestirel disinme diizeylerini degerlendirdigi arastirmasinda
ogrencilerin elestirel dusinme diizeyleri ile akademik basarilart arasinda pozitif yonde
anlamlt bir iliski tespit etmigtir. Bu manada elestirel disinme anlaminda 6grenci
eksiklerinin dogru bir bicimde yapilmasi ve bu yolla elestirel disiinme becerilerinin

yiikseltilebilmesi, 6grencilerinin basarilarini da artirabilecek bir unsurdur.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diginmeyle ilgili goriiglerinden yola ¢ikarak
ulagilan 6nemli bir bagka bulgu sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mufredati elestirel
disinme anlaminda yeterli gorip gormedikleriyle alakalidir. Arastirmaya katilan 16
sosyal bilgiler 6gretmeninden 12°si sosyal bilgiler mifredatini elestirel dusinme
anlaminda yeterli gormediklerini paylasmiglardir. Bu sonuca paralel olarak Ozensoy
(2012), elestirel okumaya gore diizenlenmig sosyal bilgiler dersiyle alakali ogrenci
gorlglerini arastirmayr amagladigi ¢alismasinda; sosyal bilgiler dersinde &gretim aract
olarak kullanilan ders kitaplarinin yeniden diizenlenmesi gerektigini vurgulamis;
elestirel dugsinmeye gore dizenlenmis ders kitaplarinin 6gretim siirecinde daha etkin
oldugunu aktarmistir. Yine 6gretmenlerin elestirel diisinme anlaminda sosyal bilgiler
miifredatindan memnun olmadiklarina dair bir bagka goris Yagcer (2009)° nin
arastirmasinda ortaya konulmustur. Ilgili arastirmaya gore calismaya katilan
ogretmenlerin, 5. Sinif sosyal bilgiler mufredatinin igerisinde yer alan etkinliklerin
ogrencilerin seviyelerin Ustinde olmalart yoninden olumsuz olduguna dair goris

bildikleri gozlemlenmistir.
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Tim bulgulara paralel olarak ortak bir degerlendirme yapilacak olursa; hepimizin
bildigi tizere sosyal bilgiler hayata hazirlik dersi olmaktan daha ¢ok, igerdigi ozelliklerle
hayatin kendisi olan ve bu 6zelligini giiniimiizde fazlasiyla hissettiren bir alandir. Bu
anlamda sosyal bilgiler dersinin mufredatinin elestirel diisiinme gibi yagamsal becerilere
yonelik olarak yapilandirilabilmesi  sarttir  (Kurnaz, 2013). Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin mufredatla ilgili olarak gorigleri, miifredattaki yasamsal beceriler ve

elestirel diisinme anlamindaki eksiklerin belirlenmesi adina énem arz eder.

5.2. Sonuclar

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel disinme diizeyleri genel ortalama manasinda
yiksek dizeydedir. Bu durum egitimsel anlamda elestirel diginmenin 6gretimi
noktasinda olduk¢a 6nemli bir sonugtur. Degisen sartlar ve durumlar ne olursa olsun
egitim ortaminda sirekliligi olacak yegane unsur Ogretmenlerdir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin elestirel diisinme anlamindaki seviyelerinin yiiksekligi bir beceri

anlaminda elestirel diigiinmenin kazandirilmasini kolaylastiracaktir.

Sosyal bilgiler o6gretmenlerinin elegtirel diiginme anlaminda cinsiyet degiskeni
acisindan farklilagsmadiklart gozlemlenmigtir. Ulagilan bu sonug, elestirel diiginmenin

cinsiyete degiskenine pek de bagli olmayan bir beceri oldugunun gostergesidir.

Kidem yil1 degiskeni agisindan arastirmaya sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda anlaml
bir farka yol agacak sonuca ulagilmamistir. Her ne kadar aralarinda anlamli bir fark
olusmamis olsa da 20 yil ve iizeri 6gretmen grubunun diger 6gretmen gruplarina gore
elestirel disinme anlaminda nispeten yiksek diizeye ulagmalari, elestirel diisinmenin

yas ve tecribeyle geligebilen bir beceri oldugunu kanitlayabilir.

Egitimsel manada sosyal bilgiler Ogretmenlerinin beceri egitimine derslerinde
yonelebilmeleri 21. yuzyil egitim seviye ve becerilerinin Ogrencilerine kazandirilma
hedefi adina egitimimiz agisindan olumlu bir gelismedir. Bunun yaninda bu 6zellik
arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin daha uzmanlik gerektiren becerilere

yonelmede alt yapilarinin oldugunun gostergesidir.

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler ¢gretmenlerinin elegtirel disinmenin tanimini tam

olarak kavrayamamig olmalari, egitimsel anlamda bu becerinin 6grencilere
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kazandirilabilmesinde temel manada elestirel diiginmenin egitimi konusunda bir

giglugiin olusabilecegini gosterir.

Katilimer sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6nemli bir kisminin sinif ortaminda alinan
kararlara 6grencilerini katabilmeleri, demokratik sinif ortaminin katki saglamasinin yan
sira elestirel diisiinmenin gelisimi adina da oénemli bir gelismedir. Ozgiirlitkk¢ti sinif
ortami1 kendini dogru sekilde ifade, empati gibi yeteneklerin 6ntlinti agacagindan elestirel

distinmenin bir beceri olarak gelisimi ve 6grencilere kazandirilabilmesi kolaylasacaktir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler ogretmenlerinin bir¢gogunun egitimsel anlamda
yeterli gorebilmeleri, kendini tanima ve kendine giiven konusunda 6nemli bir bulgu
oldugu gibi elestirel diiginme anlaminda da 6nemli bir sonugtur. Ciinkl elestirel

disinme kendini taniyan ve bilen 6gretmenlerin elinde gelisebilecek bir beceridir.

Katilimc1 sosyal bilgiler ¢gretmenlerinin 6nemli bir kisminin elestirel diisinmeyi
gelistirebilecek yontem ve teknikleri derslerinde kullandiklari goralir. Bu durum
elestirel dilsinmenin gelisimine kat1 saglamanin yani sira; ¢agdas egitim yontemlerinin

de ogretmenler tarafindan benimsendigini gosterir.

Egitimsel anlamda elestirel disiinme gelisimi sadece 6gretmenin lizerine birakilabilecek
bir sorumluk degildir. Aile, toplum ve bireyinde elestirel disinmenin bir
kazanilmasinda etki ve sorumlugu olduk¢a fazladir. Bu anlamda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin elestirel diiginme anlaminda 6grenci eksiklerini gorebilmeleri, elestirel

disinme anlaminda 6nemli bir farkindaliktir.

Ogretmenlerin elestirel diisinme anlaminda 6grencilerinde gérmiis oldugu en bilyiik
eksikligin ezbercilige yonerek bilgiyi oldugu gibi kabul etmek oldugu gorilur. Elestirel
diustinme ezbercilikten daha ziyade, bilgiyi anlamlandirmaya yonelen ¢ok yonli bir
diisiinsel yapidir. Ogretmenlerin ogrencilerinin bu anlamda eksikligini belirtmenin
yaninda, onlarin bilgiyi anlamlandirabilecekleri bir egitim ortami olusturabilmeleri

elestirel diiginmenin gelisiminde énemlidir.

Son yillarda sosyal bilgiler mufredatinda 6nemli gelisim, degisim ve dontsuimler
yasansa da arastirmaya katilan sosyal bilgiler ogretmenlerinin 6nemli kisminin hala

sosyal bilgiler mufredatin1 eksik gordugn gozlemlenmektedir. Bu konuda sosyal bilgiler
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ogretmenlerinin mifredatin hazirlanma siirecinde isin i¢ine daha ¢ok karigmalari,

ogretmenlerin miifredati sahiplenmeleri adina 6énemli bir dayanak noktasi olabilir.

5.3. Oneriler

1. Disinme ve dusinme egitimi konusunda egitimin birincil anlamda

yonlendiricisi olan  ogretmenlere farkindalik  saglayabilecek  onlemler

alinmalidir.

2. Tlkogretim ikinci kademede segmeli ders olarak okutulan diisiinme egitimi dersi

bu kademede tiim siniflar1 kapsayabilecek kademeli bir yapiya donistiirilmels,

igerisindeki etkin disiinme becerilerinin 6gretimini kolaylastiracak bir bicimde

yeniden yapilandirilmalidir.

3. Ulkemizin 2023 egitim hedefleriyle ilgili olarak sinav odakli egitim sisteminden,

beceri temelli egitim sistemine geg¢isin Oniini agacak Onlem ve uygulamalarin

say1st arttirilmalidir.

4. Elestirel diginme gibi yasamsal bir becerinin egitimi zaman ve sabir isteyen bir

ozellik gosterdiginden ogretmenler kadar bireylerin de isin igine katildigi,

bireylerin bilgiyi ezberlemek yerine bilgiyi anlamlandirdirak 6grendigi egitim

ortamlarinin sayist arttirtlmalidir.

5. Elegstirel diiginmenin geligiminin saglanmasi adina egitim ortamlari, 6grenci ve

ogretmenlerin kendileri rahat ve mutlu hissedecekleri demokratik, siddet ve

bask1 unsurlarindan uzak olacak sekilde yeniden yapilandiriimalidir.

6. Elestirel disinmenin, dusinme egitimi konusunda 6nemli bir yeri oldugu

unutulmamali, sosyal bilgiler basta olmak iizere tim derslerde elestirel

diusinmeye yonelik ders mufredatlart yapilandirilmalidir.

7. Sosyal bilgilerin elestirel diginmeyi kazandirma adina 6nemli bir rolti oldugu

hi¢bir zaman unutulmamali, yasamsal beceri Ogretimi kolaylagtiracak

etkinliklerin ve uygulamalarin ¢ogaltilmasi adina ders saatleri ve se¢meli ders

saatleri artinnlmalidir.

8. Sosyal bilgiler ogretmenlerine elestirel disinmeyi kazandirmada islerini

kolaylastiracak c¢agdas yontem ve tekniklerin 6gretimine yonelik uygulamalar

cogaltilmalidir.
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EK-1. ELESTIREL DUSUNME OLCEGI

Sevgili Katilimer;
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Bu anket, “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Degerlendirilmesi™ adl1 bir

yuksek lisans tezi aragtirmasi amaciyla uygulanmaktadir. Asagida verilen maddelerin karsisina size uygun

olan segenege ( X ) isareti koyunuz. Verdiginiz bilgiler sadece arastirma kapsaminda kullanilacaktir. Bu

nedenle samimi olarak cevap vermeniz arastirmanin dogrulugu agisindan énem tagimaktadir. Katkilariniz

i¢in tesekkr ederim.

Cinsiyetiniz: 01( ) Kadin 02( ) Erkek

Kidem vili: 01 ( ) 1-4 yll 02( )59yl 03()10-14y1l o g g S 5 £ S
04()1520y11  05( )20 yil+ %g‘ 5: g% % gé
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1. Karar vermeden dnce yeterli veri toplarim.

2. Gerektiginde esnek davranmasini bilirim.

3. Diger kigilerle tartigma yaparken onlarin hislerini anlayabilirim.

4. Herhangi bir yazi okudugumda ana fikri ¢abucak bulabilirim.

5. Kararlanimi vermeden diiglincemi kontrol ederim.

6. Herhangi bir ige baglamadan ya da karar vermeden 6nce nasil yapilacagini

duigtintr ve planlarim.

7. Duygularimin nasil ve ne zaman beni etkilediginin farkindayim.

8. Problemi ¢6zmeden once degisik agilardan gormek igin ugragirim.

9. Kargima gikan zorluklari kolayca tantyabilirim.

10. Dugiinmeden 6nce konugmam ve yazmam.

11. Herhangi bir olayin ardinda yatan nedenleri aragtiririm.

12. Bilgileri analiz ederken degisiklikleri goz 6niine alirim.

13. Kararlarimdan 6nce uygun verileri toplarim.

14. Derslerimi ve ¢aligmalarima karsi dikkatimi yogunlagtirabilirim.

15. Neden ve sonuglari ile problemleri objektif olarak analiz edebilirim.

16. Bilgi, diigtince ve fikirleri daha iyi anlamak igin sorular sorabilirim.

17. Fikirlerin ve diigtincelerin givenilir olup olmadigini kontrol ederim.

18. Problemin ¢éziimii i¢in birden fazla farkli ¢6ztim yolu dnerebilirim.

19. Caligmalarinu degerlendirirken mutlaka olgttlerden yararlanirim.

20. Olaylar1 ya da bilgileri karsilagtirirken ayrintilara inebilirim.

21. Ogrendiklerimi diger alanlara uygulayabilirim.

22. Diger insanlarin fikirlerini dikkatli bir gekilde dinlerim.
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Kesinlikle

katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen

katihyorum

Katihyorum

Tamamen
katihyorum

23. ligilendigim konu ile ilgili olmayan bilgilerin farkinda olur ve onlan

ayiklarim.

24. Fikirlerini okudugum ya da dinledigim kiginin ne anlatmak istedigini

anlayabilirim.

25. Yaptigim 6devlere ya da iglere dort elle sarilirim.

26. Yaptigim iglerin ne oldugunu daha iyi anlayabilmek ig¢in onu énce parcalara

ayirir daha sonra birlegtiririm.

27. Kendime giivenirim.

28. Derslerimle ve derslerimin gerekleriyle stirekli ilgilenirim.

29. Herhangi bir igle ugragirken bir engelle kargilagtigimda asla pes etmem.

30. Bir odevi, projeyi ya da isi bitirdikten sonra onu degerlendiririm.

31. Yaptigim iglerde ya da herhangi bir konuda zayif oldugum noktalar

varsa gidermeye galigirim.

32. Davraniglarimin diger kigileri nasil etkilediginin farkindayim.

33. Alamimla ilgili bilgileri genisletmek igin ugragirim.

34. Problemin nasil g¢oziilecegine karar verdikten sonra mutlaka o ¢6zimu

denerim.

35. Benim i¢in anlamali olan bilgileri ve fikirleri diizenli bir gekilde organize

edebilirim.

36. Herhangi bir konuda calisma yaparken karsima ¢ikan belirsizlikler

gidermeye caligirim.

37. Caligmalarimda uygun kriterleri, modelleri ya da kurallari uygularim.

38. S¢zlu anlatimlar kurallarina uygun olarak yapabilirim.

39. Herhangi bir sey hakkindaki digiincelerimi agikga ifade ederim.

40. Yaptiklarim1 genelde kusursuz ve tam yaparim.

41. Caligmalarimda kendi kendimi motive edebiliyorum.

42. Yagamin diger alanlarina ve farkli diigiincelerine kargi merak duyarim.

43. Problemleri ¢ozerken orijinal ¢6ziim yollar kullanirim.
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EK 2. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU SORULARI

“SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ ELESTIREL DUSUNME
_ DUZEYLERINE YONELIK ALGILARININ BELIRLENMESI” ADLI
YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME
FORMU

1. Dusiinme kavram1 deyince akliniza ne gelmektedir? Kisaca tanimlar misiniz?

- Bir eyleme ge¢cme ge¢meden once aklinizda bir tasart yapar misiniz?

2. Baslica dustinme tipleri sizce nelerdir?

- Ust diizey diisiinme kavramini nasil degerlendirirsiniz?

3.Beceri egitimi deyince akliniza ne gelir?

- Derslerinizde egitimsel anlamda 6grencilerin sosyal ve yasamsal becerinin
geligimi i¢in ¢aba harcadiniz mi1?

- Son bir aydaki uygulamalarinizdan 6rnekler verebilir misiniz?

- Sosyal bilgiler dersinin amaglar itibariyle beceri geligsimine katkist var midir?

4. Elestirel diisinme kavram1 hakkinda ne disiiniiyorsunuz? Kisaca tanimlar misiniz?

- Kelime anlamiyla “elestiri” sizde ne tiir ¢agrigimlara yol agmaktadir?

5. Gunluk hayatta ve ders siirecinde bir karar alirken kararlariniza mutlak suretle bir
dayanak noktasi arar misimiz? Yoksa aldiginiz kararlar genellikle olayin akis bigimine
gore mi sekillenir?

- Karar verirken bagkalarina danigmak sizin i¢in énemli bir kriter midir?

- Ders suireciyle ilgili kararlarinizda 6grencilerinizin goriis ve diistinceleri sizin
i¢in 6nemli midir? Son 4 hafta igerisinde ders stireciyle ilgili 6grencilerinizle
birlikte aldiginiz bir karar var m1? Eger var ise bu durumun gelisimi hakkinda
bilgi verir misiniz?

6. Hepimizin bildigi gibi bir stire¢ halinde ilerlerken kiigiik ve ya biiyiik problem
durumlarin1 da beraberinde getirmektedir. Bu problem durumlariyla bas edebilmek
icin kendinizi ve diisiincelerini tekrardan organize eder misiniz? Yoksa sizin igin
karsilagtiginiz problem durumlarinin ¢6ziimi hep bir ayniligt mi ifade eder?

- Sinifinizda okuma yazma bilmeyen bir Suriyeli 6grenci oldugunu distinelim.
Bu ¢ocuga davranisiniz simif yonetimi ve pedagojik tutum nasil olurdu?

- Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan 6grenciniz oldugunu var
sayalim. Bu 6grenciye yaklagiminiz sinif yonetimi ve pedagojik tutum nasil
olurdu?
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7. Kargilagtiginiz problem durumlarina ¢6ziim ararken ve buldugunuz ¢éztimleri
uygularken risk alir misiniz ve bu konuda aldiginiz sorumluluk gergekten digiinilmis ve
planlanmig bir nitelikte midir?

- Ders siireci igerisinde siz farkl1 kilan nitelikler nelerdir? Ogrencileriniz sizi neden
iy1 bir 6gretmen olarak gorebilsin?

- Mesleki hayatimzda aldigimz risklere 6rnek verir misiniz? Son bir ayda aldiginiz
bir risk var midir?(Buradaki risk kavrami aligkanliklarinizdan siyrilmak ve
kendinizi givende hissettiginiz durumdan ayr1 diigiinmek kast edilmektedir.)

- Ders iglerken bagka birinin sinifiniza gelip sizi izlemesine miisaade eder misiniz?

8. Gunliik hayat igerisinde herhangi bir olay, olgu ve konuda fikir iiretirken herhangi
kanit arar misiniz?

- Sosyal medyada da dahil gormiis oldugunuz bir haberi neye gore analiz ederdiniz?

9. Oz elestiri yapmak ve bu konuda kendinizi yenileyebilmek sizin tercih edilen bir deger
midir?

- Ders isleme ve 6gretmenlik meslegi agisindan zayif gordintz yonleriniz var m1?
Bu yonlerinizi gelistirmek i¢in ne gibi ¢alismalar yapiyorsunuz?

10. Derslerinizde daha ¢ok hangi yontemleri sadik kalirsiniz?

- Ornek olay, goriis gelistirme, tartisma gibi yontemleri dersleriniz de kullanir
misiniz?

11. Derslerinizde elestirel diissinmenin gelisimine yonelik bir etkinlik yaptiniz m1?

- Yapmis oldugunuz etkinlikte hangi yontem ve teknik agir bast1?
- Etkinligin ana fikri ve konusu neydi?

12. Bir 6gretmen olarak kendinizi elestirel diisiinme ve elestirel diisiinmeyi 6gretmen
konusunda eksik goriiyor musunuz?

- Karar verme, 6zdenetim, kendine giiven gibi elestirel diisinmenin alt boyutlarini
ele aldigimizda eksikliginiz daha ¢ok hangi alt boyutta?

- Beceri yontinden ve 6gretimsel yonden elestirel disiinme noktasindaki
eksiklerinizi kapatmak i¢in hi¢ ¢alismaniz oldu mu?

13. Ogrencilerinizde gordiigiiniiz elestirel diisinme anlamindaki eksiklikler neler?

- Bu eksiklerin temel kaynag nedir?
- Sosyal bilgiler mufredatini elestirel duglinme anlaminda yeterli gorilyor musunuz?
- Ogrencilerinizdeki bu eksigi kapatmak i¢in ¢aligmalariniz oldu mu?
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