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Gaye ACAR 

 

 

 

 

konusundaki problemlerin , h

 ve 

kesirler ile ilgili problemlerin  

.  

kaynak olar onaylanan ve 4, 5 ve 6. s  seviyesinde 

okutula .  

seviyesinde matematik k 

Y

  incelemelerinde kesir problemleri 

Charalambos , yatay ve dikey analiz 

tipi,   

, 

, 5 e 78, 89 ve 110

 

%64,9  . Japon 

79,7 ve etkinlik 

, 5 

lik soru ve %
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COMPARATIVE ANALYSIS OF STRUCTURE OF PROBLEMS IN TURKEY 

AND JAPAN 4, 5 AND 6. GRADE MATHEMATICS TEXTBOOKS 

Gaye ACAR 

Erciyes University, Institute of Educational Sciences 

Master Thesis, June 2019 

Supervisor: Assist  

ABSTRACT 

h grade mathematical textbooks were investigated. Differences 

between problem types, presentation of the topics and cognitive demands of the problems 

in the data collection are up to date class materials for the two countries. The textbooks 

used for Turkey were published by the Ministry of Education, while the Japanese math 

textbooks were published by Tokyo Shoseki Publishing in English. The three main 

investigation categories of our study were task type, presentation type and cognitive 

demand levels of the fraction problems in the textbooks within the theoretical frame of 

Charalambos (2010) horizontal and vertical analysis with three basic categories as task 

types, presentation of types, and cognitive demands.  

Based on task type, the number of problems examined in the Turkish textbooks were 78, 

89 and 100 for the 4th, 5th and 6th grades, respectively. The numbers for the Japanese 

books were 47, 46 and 75, respectively. For the Turkish books, percentages were found 

to be 31.5%, 64.9% and 3.6% for the problems with answers, exercises and activities, 

respectively. For the Japanese books, the percentages were 20.3%, 79.7% and 0% for the 

problems with answers, exercises and activities, respectively. According presentation 

type analysis results, the number of problems in Turkish textbooks were 78,89 and 110 

for the 4th, 5th and 6th grades, respectively. The numbers for the Japanese books were 

47, 46 and 75, respectively. For the Turkish books, percentages were calculated to be 1%, 

53% and 46% for the verbal, verbal-symbolic and verbal-symbolic-pictorial, respectively. 

For the Japanese books, the percentages were 1.2%, 72.6% and 26.2% for the verbal, 

verbal-symbolic and verbal-symbolic-pictorial, respectively. 

Keywords: Turkey and Japan, Math textbooks, Cognitive demand 
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 I 

 

 

m  

kabul edilen temel bir derstir. Uzm

 

incelenecek olan 

 

1.1. Problem Durumu 

 

o kadar 

, 

 



2 

, 

artmakta  

 Bekdemir, 2008). 

 

 .  

in kalitesindeki isi  

Ders kita

Bununla birlikte ders 

, 

gerekli 

emlidir. 

. m n 



3 

i olunca 

 ders 

  

ktedir. PISA (Programme for International Student Assessment) gibi 

 PISA 

bilimleri 

r 

(OECD, 2012 n

 ) 

 (OECD, 2007; OECD, 2011). u istikrar

 akademik 

 

ve   

 (Eraslan, 

2009). 

(matriculation exam

 bilgiyi kaynaktan 

sentez yapma, bi

-



4 

yla, bu 

 

 

 

 .  

Sene boyunca 

 edilir.  

belirlenen ders   de 

Ball ve Cohen, 1996). 

 olumsuz matematik 

 

 

etmedeki eksiklikleri

  (Bayaz t, 2013). 

 

 

 



5 

 (Duman  ve 2001). Bununla birlikte 

 

yapa  

 

iminde ise 

ile 

oll ve 

 

 

sadece rutin tipte probl

 

mektedir (Jurdak, 2006, Jurdak ve Shahin, 2001). 

 Altun, 2007). 

Toluk ve Olkun, 2002). 



6 

 

ktedir. 

 

 

y -

vermektedir. 

Tablo 1. -

 

 PISA 2009 PISA 2012 PISA 2015 

 496 494 490 

 465 470 461 

 445 448 420 

 41 44 50 

 65 65 72 

 

TIMSS (Trends in 

International Mathematics and Science Study)
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(MEB, 1999). 

 

nin ar . Matematik 

 ol ). Temel 

matematiksel , 

Bu temel kavramlardan bir tanesi de kesirler konusudur. 

e,  

 

tiksel kavramlardan biridir. 

 

3. s r ke toplama, 

Toluk, 2003). 

 

st ve Lesh, 1993; Lamon, 1999). , 

, 

kesirler konusu  cebir gibi . 

(2005) bir , 

 , 

 Demir, 2009; 

Misquitta, 2011; Tirosh, 2000).  da 



8 

nin mesi, kesirlerin 

 te  

(Ball, 1993; Mack, 2001).  

Bu 

 yatay ve dikey (

) . 

  

farklar/benzerlikler nelerdir? 

 

/benzerlik  

/benzerlikler 

nelerdir? 

/benzerlikler nelerdir? 

5) Kesirler konu  /benzerlikler var 

 

6) 

 

nelerdir? 

1.3  

 

problemleri, Charalambo

yatay ve dikey 

 PISA ve TIMSS gibi 

(OECD, 2004; 

OECD, 2006; OECD, 2012). 
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 ( . 

 

temel farklar ve benzerlikler incelenecektir.  

 

 

 

Etkinlik:  fikirler 

 faaliyettir (Stein, Grover ve Henningsen, 

1996). 

yi: herhangi 

   (Stein, 

Smith, Henningsen ve Silver, 2000). 

 matematik 

ta , 2000). 

 

rmeyen 

r (Stein vd., 2000). 

 

 in 

 

an 

soru tipleridir. leri 

 



10 

Problem: 

ilgileriyle 

 

 Bir  

2008). 

Matematik: 

 

Uygulama: 

(EARGED, 2007). 

 

 

1. 

 

2. Kesir

 

3. 

 

4.  

 

 

1.  

2.  
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3. 

ir.   
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 II 

ALAN YAZIN TARAMASI 

, Mullis, Martin, Gonzalez, Kelly ve Smith,  ve 

s , ko

ve Esen, 2010; Tyson ve Woodward, 1989). Bu nedenle 

ni belirleyen derslerin 

kalitesi, dili rlemede  hale gelmektedir.  

 bir 

 

matematik ya da nedenlerinden biri olarak 

alan da temdir (Stigler, Fuson, Ham ve Kim, 

1986; Fan ve Zhu, 2007).   

si 

  

(Haggarty ve Pepin, 2002). B

, 

Delaney, Hsuve Msea, 2010). E

 

o s vd., 2010; Stigler vd., 

 



13 

 

PISA ve TIMSS gibi 

(Zhu ve Fan, 2006).  

alan da 

Alman, Kanada ders 

 

Li (2000) 

a ken 3 temel kategori  (matematiksel 

incelemenin sonucunda, Amerikan matematik ders 

an matematik ders 

sorul matematik ders 

 

Fan ve Zhu (2007) 

yerek ler i 

  . 

Bu oranlar 6, ,7 ve 

,

 

.  
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 ve beklentileri konulu 

ortaya konu pin ve Haggarty, 2007

Fakat 

in ise

 

Alajmi (2012) 

, a, b, c) kitap 

i (2007, a, b, c, d, e) 

:  

  F

Amerika ve Kuveyt matematik ders n Japon matematik ders 

matematik 

 matematik ders  kesirler 

ders 

Kuveyt matematik ders 



15 

 da standart hesaplama y  

 (Charalambos, Delaney, Hsu ve Mesa, 2010). 

matematik ders  

klar inceleme konusu 

s, 

Delaney, Hsu ve Mesa, (2007); Delaney, Charalambos, Hsu ve Mesa, 2007) 

lgili 

  eksik noktalar 

belirlenmekte 

  

s, Delaney, Hsu ve Mesa, 2010) yazarlar 

 

  

  

  

  

  

  

matematik ders 

ya matematik ders kita

matematik 

matematik 

matematik 
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matematik 

matematik ders kita

matematik ders 

matematik ders 

 matematik ders 

 

inceleme . ve 

k matematik 

 matematik 

 istemler ve zorluk dereceleri  , 

 ve Bulut, 2012). rkiye 

Bu matematik 

 

matem

2011b da 

zmirligil, 2008 ve ve 

etkinlik analiz rehberi

s vd., 2010; Jones ve Tarr, 2007; Park, 

2011; Pepin ve Haggarty, 2007; 

ve , 2012; Sarpkaya, 

2011

 

(Li, 20  olarak incelen tir.  

 



17 

goriler: 

Kelime veya 

2014).  

 (2000) daha sonra 

ve Son, 2011; Son ve Senk, 2011; Li, 2000; Cheung, 2003

Sezer, 2014

olarak , 

-

Tjoe, 

2012). Conklin (2004) Japon, Alman ve Amerikan matematik ders 

ve sorular Li 

 

 (2014) 

birisidir. Ara  s

ki  

incelen tir. 

 

, 2014). 
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  matemat

Matematik ders kitaplar da 

ise 

  

in 

ise kavr

 

 

(2015), 

 K

Matematik ders kitaplar

 

naliz ve konu ile ilgili problemlerin analizidir

A

konusunda problem kurar -

, 

2015). 

 

T



19 

 

 

 

 gibi 

alan 

Alan  
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 III 

 

 

3.1.  

. 

Var 

olan bir durum, kitaplar taranara ar 

ve , 2018). 

incelenmektedir (Metin, 1998).  

  

 

 

 okutulan ders 

 ve Tokyo Shoseki Y

matematik ders kitaplar  grubu 

analizi  

incelen . S ders ler konusu ile 

; 

 Toplanan verilerin yine 
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yorumlan  

3.2.  

 Japonya ile 4, 5 

ve 6 matematik ders Charalambos (2010) teorik 

  

genelle  matematik ders 

 

  

 , 

matematik  

matematik 

inceledikten sonra onay vermektedir.  Onay verilen matematik ders kitaplar  okullarda 

 Y

matematik ders  

 

ilkokul 4.  

 6, 7,  8, 9. 

 

iki  Tokyo 

Shoseki Mathematics 4B, 5A, 5B ve 6A 

 olan ilkokul 4. 

 2. kitap atematik 5. 

 

3.3.  

, 5 ve 

Matematik d  
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(2017-2018)  4, 5 ve 6. matematik ders 

 matematik ders kitaplar  ise Toky

matematik ders  

incelenen kitaplar ile ilgili genel bilgiler . 

Tablo 2.  bilgiler 

  Sayfa  Japonya Sayfa  

  

2017 

Kitap (60 sayfa) 

Kitap (112 sayfa) 

Tokyo 

Shoseki, 

2000 

Kitap (100 sayfa) 

Kitap (103 

sayfa) 

 

2017 

320 sayfa Tokyo 

Shoseki, 

2000 

Kitap (91 sayfa) 

Kitap (100 sayfa) 

 

2014 

320 sayfa Tokyo 

Shoseki, 

2000 

Kitap (95 sayfa) 

Kitap (88 sayfa) 

 

 

1.  

Tablo 
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Tablo 3.  

  

4. 

 

 

 

 

 (problem 

 

4. 

 

 

 

 

 (whole numbers) ve kesirler,  

 

Denk kesirler, 

  

5.  Ders 

 

 

Birim kesirler 

 

 

Kesirlerle hesaplamalar 

 

5. 

Shoseki  

 

  

 

 

6.  Ders 

 

 

 

 

 

u tahmin etme 

 

6. 

Shoseki  
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3.4.  

Charalambo

 ) 

alan  

gerekli  

 Japon matematik ders kitapla

genel olarak .  incelenirken

problem, etkinlik olarak ).  

 

. Bu 

 

problem: 

 

 matematiksel 

takip eden n ve 

beklenir. 

yle 

enmektedir (Schoenfeld, 1985).  

Etkinlik: Etkinlik, 

, 1996). 

-

ek nin (1988) 

yla, etkinlik olarak isimlendirilebilmek 



25 

/ r

 

  Japon 

terim olmak 

 ) .  

a) 

  

b)  en, 

isteniyorsa, soru sembol kategorisine  ). 

c)  

 

 

2012). 

  Japon matematik ders 

 arak 

 (Stein vd., 2000).  

Tablo 4.  

  Kodlar 

-Ezberleme -E 1. seviye 

-  -BZ 2. seviye 

-  -BI 3. seviye 

-Matematik Yapma -M 4. seviye 
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Tablo 5. ler , sayfa 41.) 

 

Ezberleme 

 

 

gerektirir.  

 

 

 en 

nettir. 

 

gerekmez. 

 

 Algorit

 

 

 

 n temelinde yatan kavram ve anlam ile 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

gerektiren durumlar, semboller  

 



27 

 

 

 

 

 

Matematik 

yapma 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

etmeleri gerekir. 

 

duyabilir.  

 

-

s vd., 2010).     

Kesirlerin sahip oldu   

-  -

(Kadhi, 2006). 
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Oran: B   Oran b

 (Kadhi, 2006).  

  

, 2006). 

R meye uygulanan fonksiyon lem 

olarak (Behr , Harel, Post ve Lesh, 1993).  

B

  (Charalambos ve Pitta-Pantazi, 2005). 

, ile ilgili sorular bu kategoriye   

edir. 
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2. matematik 

 

-

-

  

 

3. ders  -  
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 edilen bir 

 

 

4. nda  

 

 olan sorular  

3.5 Verilerin Analizi 

  

hedef, elde edilen verileri 

 

bilgiler, dikey  

  

1. Seviye: 

birinci seviye olarak 

 ikinci s
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var iyor ise 

s

birinci seviye ola . s  matematik ders 

 

 

5.  

nda 1  4. 

konusu 
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2. Seviye: celenen matematik ders kitaplar da, k

. . 

 

. Sonraki soruda sade

 eviye olarak 

 

 

i  daha 

 

 

3. Seviye:  

  problemlerden iki 

. 

Japon matematik ders  olarak 

tir

.  

 

 

6. story of math  
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4. Seviye: 

veya iki-

 matematik ders 

 challenge   

 

kitapla

 

kodlamak m

 

 Daha sonra elde 

edilen bu  

adedi ve hem de i   ve 

. Elde edilen bu 

tur.  

3.6  

  alan  

ni ( rik ve problemler)  

. 

h

 

 Li, 2000);  

  ya  

 saf matematik ya  



34 

 

 

 

gereklilikler) (Charalambos vd. 2010), 

 Soru tipleri (Stigler vd. 1986) 

 Tekrar ya  

 Nedenlendirebilme ya da nedenlendirememe (Stylianides, 2009), 

  (Mayer vd. 1995). 

Rowland (2008) , a 

 

Charalambo n 

, Charalambo

uygundur. Charalambo i, yatay ve dikey analizlerde 

  Tablo 6 matematik ders 

, yatay ve dikey analizlerin  

Tablo 6. s vd. 2010) 

  

a. Genel Bilgiler 

 

 

Sayfa say  

kurulu 

 

Beraberindeki materyaller (

rehberi, d

materyaller) 

 

 

  

nitelerin yap  

K  

K  

 

: 

-

 

 

olan resimler-  

Matematiksel Pratik: 

 

 

Tutumlar: 

 

 

 

  (ezber 
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yapma) 

 

ispat) 

 

 
yapma 

   

 

 
kurma 
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 IV

BULGULAR 

iki ders 

  

( )  

ders matematik ders 

 

4.1.  

4.1.1 Genel Bilgiler  

, 

Matematik d  

(2017-2018)  matematik ders 

matematik ders  matematik 

ders 

incelenen matematik ders kitaplar  ile ilgili genel bilgiler Tablo 7 . 

Tablo 7.  

  Sayfa  Japonya Sayfa  

4. 

 

 

2017 

Kitap (60 sayfa) 

Kitap (112 

sayfa) 

Tokyo Shoseki, 

2000 

Kitap (100 sayfa) 

Kitap (103 

sayfa) 

5. 

 

 320 sayfa Tokyo Shoseki, 

2000 

Kitap (91 sayfa) 

Kitap (100 sayfa) 

6. 

 

 320 sayfa Tokyo Shoseki, 

2000 

Kitap (95 sayfa) 

Kitap (88 sayfa) 
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7 .  

 

7. ders  

 

Tablo 8

 

Tablo 8.  

  

 

4. 

 

 

  

 

 

 

16 sayfa 

4. 

Shoseki Ders 

 

 

 

er, 

 (whole numbers) ve kesirler, 

 

Denk kesirler, 

 

olan kesirlerde) 

14 sayfa 

5.  

 

 

Birim kesirler 

 

 

Kesirlerle hesaplamalar 

 

46 sayfa 
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5. 

Shoseki Ders 

 

 

e) 

 

 

14 sayfa 

6.  

 

 

 

 

 

nu tahmin etme 

 

47 sayfa 

6. 

Shoseki Ders 

 

 24 sayfa 

 

4.2  

 

matematik ders 

alambos vd. (2010) 

. -

matematik ders kita

Japon matematik ders 

Japon matematik ders  

matematik ders 

matematik ders 

 matematik 

ders  

 ortak y  

matematik ders 

matematik ders S  matematik ders s

matematik ders 

matematik ders kitapla . 4. s  

matematik ders s

6. s  
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 -

 

) 

, ders 

kategoriler . 

enmektedir. ekil 8   matematik ders 

 

8.   olarak 

 

Japon matematik ders 

kesirler konusunun bitiminde 9 a Japon 6. s matematik ders 

 

 

9.  olarak 
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ders s  s

6. s ders 

Ancak, Japon matematik ders s

bulunmazken, 6. s ders ki iki 

matematik ders 

matematik 

ders  matematik ders 

matematik ders 

10 da 

 

 

10. 

 

 ders rulara 

  matematik ders 

bu oranlar 4, 5 ve 6. s

matematik ders s yok iken 6. s   

11   Japon 5. 

s matematik ders u kategorisine giren 
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11. . s  matematik ders  

ir soru 

 

12.  

ir soru 

Genel olarak, ders 

matematik ders matematik ders da 4. 

s s s

s matematik ders s matematik ders 

s matematik ders 

  



42 

 

13. 

 

 matematik ders 

matematik ders 

 matematik ders . s

urken, bu oran Japon matematik ders 

s s matematik 

ders  matematik 

ders s matematik ders 

s  matematik ders 

matematik ders 

 

ekil 14 matematik 

ders 
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14.  

resimsel ola  

ise Japon 4. s  ders 

 

 

15. 

 

sembolik ve re  
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matematik ders 

 matematik ders 

 matematik ders kitaplar ve 6. s

 

Japon matematik ders 

 

 

16. 

 

 matematik ders 

 da Japon matematik ders 

matematik ders  ve 6. s

ile %70, %49 ve matematik ders 

%20 dir. Tablo da 

 

Tablo 9. 

 

Tipi/S  

 Japon 

4  

n (%) 

5  

n (%) 

6  

n (%) 

 

n (%) 

5.  

n (%) 

6.  

n (%) 

 
2 

(%2,56) 

1 

(%1,12) 

- 

(%0) 

- 

(%0) 

- 

(%0) 

2 

(%2,66) 

sembolik soru 

21 

(%26,85) 

44 

(%49,44) 

82 

(%74,54) 

29 

(%61,7) 

35 

(%76) 

58 

(%77.33) 

ve Resimsel 

Soru 

55 

(%70,5) 

44 

(%49,44) 

28 

(%25,46) 

18 

(%38,3) 

11 

(%24) 

15 

(%20,01) 

TOPLAM: 
78 

(%100) 

89 

(%100) 

110 

(%100) 

47 

(%100) 

46 

(%100) 

75 

(%100) 
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s  

ders 

 

 matematik 

 matematik  

de rastlan (McGinn, Lange ve Booth, 2015). 

encilerin problem 

(Bude, Van de Wiel, Imbos ve Berger, 2012). 

17  matematik ders 
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17. kitap rak 

 

Japon matematik ders 

math sentence

Burada   bilmese de 

istenmektedir

matematik ders 

 18 de ise Japon 5. s  matematik ders 

 

Matematik Matematik 
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18. 

 

Japon matematik ders 

tedir. 

 19 a 

s matematik ders 

konu 5. s matematik ders  
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19. 

 

matematik ders   ile ilgili olan 

s matematik ders 

s ders 

kesirlerde s

 6. s matematik ders s

s - s
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nun sonucun olarak  ders 

 

matematik 

 matematik ders rudan 13 matematik 

ders 20 e 

matematik ders 

 

 

20.  

 

matematik ders  verilen 

irken, Japon matematik ders 

 4. 

isimlendirilen 3 soru herha

-  

s  matematik ders %

s  . Japon 

matematik ders  s  ise %12, 5.  

 matematik ders 

 Bu ora s matematik ders 



50 

matematik ders  

 ders  

 

s matematik ders 

matematik ders 

.  

a p

21 ve  matematik ders 

 

 

21. 
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22. Japon 5. 

 

ders k

 

matematik ders  Japon 

matematik ders 

 matematik 

ders 
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23. 

 

4. s matematik ders 

ikinci 

 

%54 ve 6. matematik ders 

s   

 

ori olan etkinlik, 

vd., 1996). Bununla 

birlikte etkinlik 

 

-

, 2010

 Etkinlik:  
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 ; 

M

tmesidir. 

a) etkinlik  . 

Bunlar:  

   

24 s  ders 

 

 

24. 

 

25 s  matematik ders 
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25. 

 

 matematik ders a sonunda etkinlik

26 a 

tedir.  
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26. 

 

Japon matematik ders 

 matematik ders  matematik ders 

%6, 5. s   %5 ve 6. s   

 

Tablo 10 -problem 

 

Tablo 10. 

 

 

 Japonya 

4  

n (%) 

5  

n (%) 

6  

n (%) 

 

n (%) 

5.  

n (%) 

6.  

n (%) 

 
6 

(%7,69) 

37 

(%41,57) 

44 

(%40) 

6 

(%12,75) 

8 

(%17,4) 

20 

(%40) 

/Problem 

67 

(%85,9) 

48 

(%53,93) 

65 

(%59,1) 

41 

(%87,25) 

38 

(%82,6) 

55 

(%60) 

Etkinlik 
5 

%(6,41) 

4 

%(4,5) 

1 

%(0,9) 

- 

0 

- 

0 

- 

0 

TOPLAM: 
78 

(%100) 

89 

(%100) 

110 

(%100) 

47 

(%100) 

46 

(%100) 

75 

(%100) 
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4.2.1.3 Tutumlar  

Charalambos 

  

4.2.2 (

Sorul  ) 

ders 

  

 Birinci seviye DDI-E, ikinci seviye DDI-

YDI- -  

27 ve 28 e  ders  incelenen sorulardan birinci seviye 

(DDI- edir. 

 

27. 

 



57 

 

28. olarak 

 

9  verilen tipi sorular olup ilk kez 

  ders 

birinci seviye olarak 9 a b
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29. 

 

seviyelerinde matematik ders 

 birinci s

ve 3. sorular 5. matematik ders soru da ekil 29

gibi 4. s  

tematik ders birinci seviye olarak 

 ders 

 birinci seviye soru tipine uygun bir soruya 

nunla birlikte birinci s
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a  ders 

birinci 

 

 

30. 

 

DDI- re ikinci seviye olarak 

31  matematik ders ikinci seviye olarak 
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31. 

 

matematik ders 

 

b

daha   

birinci 

daha fazla soru bul matematik ders s

  matematik ders 

32 e ise Japon matematik ders ikinci seviye 
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bir soru 

sorusudur. 

 

32. 

 

ekil 33 ikinci s

 

 

33. 

 

ikinci s

matematik ders matematik ders 

 matematik ders k ikinci s  ve 6. 

s  matematik ders 

 

-Bi olarak belirlenen eviyedir. 

4 Japon matematik ders eviye olarak 
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34.  

 

Story of math

 

35
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35. 

 

matematik ders ,  15 ve 23 soru 

 matematik ders  11 ve 21 36, iki 

 

 

36. 
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matematik ders 5 ve 6. s

iken Japon matematik ders kit

matematik ders 

n  matematik ders 

 

YDI- eviye 

de Japon matematik ders 

ir.  

 

37. 
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38. Japon m

 

Japon matematik ders challenge  

 

matematik ders kita s eviye soruya 

rastlanmazken 5. s bir ekil 39 da s matematik 

ders  

 

39. 

 

seviye olarak 

 Japon matematik ders s

s  1  
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40. 

 

matematik ders 

s  ve 6. s

matematik ders 

se  matematik ders 

 matematik ders  

  

Tablo 11. 

 

 

 Japon 

4.  

n 

(%) 

1.  

n 

(%) 

2. s  

n 

(%) 

4.  

n 

(%) 

5  

n 

(%) 

6.  

n 

(%) 

1. seviye 26 

(%32) 

18 

(%21) 

28 

(% 25) 

0 

(%0) 

1 

(% 2) 

0 

(% 0) 

2. seviye 47 

(%59) 

52 

(%60) 

61 

(%55) 

30 

(%64) 

35 

(%74) 

50 

(%49) 

3. seviye 7 

(%9) 

15 

(%18) 

23 

(%20) 

16 

(%34) 

11 

(%22) 

21 

(% 20) 

4. seviye 0 

(%0) 

1 

(%1) 

0 

(%0) 

1 

(%2) 

1 

(%2) 

4 

(% 4) 

TOPLAM: 
80 

(%100) 

86 

(%100) 

112 

(%100) 

47 

(%100) 

47 

(%100) 

75 

(%100) 
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birinci seviye so

 

 

ikinci  seviye 

 matematik ders 

ikinci 4, 5  matematik ders 

birinci matematik 

ders matematik 

ders  matematik ders 

 matematik ders birinci 

ve ikinci 

 

matematik ders 

matematik ders 

yapabilmesi ve konuyu genel olarak yorumla

matematik ders kitaplar

seviye 

 matematik ders bir

sadece iki  matematik ders  

adet sev

challenge  

 matematik ders 

 matematik ders 
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4.  

) 

ders rek 

cektir. 

matematik ders  matematik ders 

matematik ders 

Matematik ders kitaplar

 

matematik ders  matematik ders 

matematik ders 

 

matematik ders 

 

 

matematik ders 

 matematik ders kita

41 e  
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41. 

bir soru 

matematik ders 

matematik ders 

 matematik ders 

 

Japon matematik ders 

 matematik ders 
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 ders 

  Bu 

 ders 

 

an bilgiler 

matematik ders bir 

matematik ders p

 

matematik ders  

matematik ders 

 5, 6, 7, 8, 9. 

sorularda 4. 

birinci seviye olarak 

 kitapta 

matematik ders 

matematik ders 

 

matematik ders 

r konusu verilebilir. 

 matematik ders 
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42.  bir 

 

deki 

t

 

Japon matematik ders 

matematik ders 
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 ise 

 

 

4   

 

43.  
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44. 

 2 

enk kesirler ve kesirlerde 

toplama- nin matematik ders 

-  

matematik ders 

-

 s  matematik ders  

 lar birer soru ile (toplam 4 soru) 

 

matematik ders -

ver tespit 
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incelenirken bu  

Japon 4. s matematik ders 

  

 

45.  
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46.  5. s  

 ders 

  Bu da 

 ders 
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 V 

 

 iye 

ilgili problemler Charalambos (2010) 

)  

elde edile  

 

Charalambos (2010) 

-

 

  

 

110, Japon 

matematik ders 

 

matematik ders 
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Alajimi (2012)  benzer olarak 

matematik 

r. 

Sonucunda Japon matematik 

matematik ders  

matematik ders   ders 

 

Kuveyt matematik ders 

matematik ders matematik ders 

matematik ders 

 

 

Japon matematik ders 

 

 ders 

 durum matematik ders kitaplar

 ders 

matematik ders ders 

matematik ders  

Amerika ve Kuveyt matematik ders matematik ders 
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Y

mektedir. 

 matematik ders 

 matematik ders 

 matematik ders 

(Charalambos vd., matematik ders 

matematik 

uluslar

 

 

  matematik ders 

kitapla Charalambos (2010

  

2008- - -

in (1998) 
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ve etkinlikler  

etkinlik ve soru oran -B) 

. 

ders k

tmenlerin 

 

B

 

 

 5, 

, matematik 

kitaplarda gereksiz  

 hacimsel 

ilir. 

eye oluml  ders 

matematik ders 
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nek, -

problemin verilme  matematik ders  

 

. 

Bir en az seviyeye indirilebilir

 yeterli olabilir. 
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