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OZET

Bu ¢aligmada Turkiye ve Japonya 4, 5 ve 6. sinif matematik ders kitaplarinda, kesirler
konusundaki problemlerin turleri arasindaki farklar, her iki tlke ders kitaplarinda
problemlerin sunug bi¢imindeki farkliliklar ve iki tilkenin matematik kitaplarindaki
kesirler ile ilgili problemlerin biligsel istem diizeyleri arasindaki farkliliklar detayli olarak
incelenmistir. Inceleme sirasinda veriler, Tirkiye ve Japonya miifredatlarinda
ginimizde kullanilan matematik ders kitaplarindan elde edilmistir. Turk kitaplart igin
kaynak olarak, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan onaylanan ve 4, 5 ve 6. sinif seviyesinde
okutulan ders kitaplart kullanilmistir. Japon kitaplari ig¢in kaynak olarak ise Japonya’da
4, 5 ve 6. sinif seviyesinde matematik 6gretim programlarinin 6gretiminde yaygin olarak
kullanilan Tokyo Shoseki Yayinevi tarafindan basimi yapilan kitaplarin Ingilizce
cevirileri kullanilmistir. Matematik ders kitaplari incelemelerinde kesir problemleri
Charalambos (2010) teorik ¢ercevesi kapsaminda, yatay ve dikey analiz yapilarak gorev

tipi, gosterim tipi ve biligsel istem diizeyleri olmak tzere ti¢ temel kategori belirlenmistir.

Kesir problemleri gorev tipine gore incelendiginde, Tirk kitaplarinda yer alan soru
sayilart 4, 5 ve 6. siniflar igin sirast ile 78, 89 ve 110, Japon kitaplarinda ise sirastyla 47,
46 ve 75 olarak bulunmustur. Tirk kitaplart i¢in bu sorularin %31,5’1 ¢6zimli soru,
%64,9’u aligtirma/problem ve %3,6’s1 ise etkinlik olarak oldugu gozlenmistir. Japon
kitaplar1 i¢in ise ¢oziimli soru orani %20,3, alistirma/problem orant %79,7 ve etkinlik
orant %0 olarak bulunmugtur. Kesir sorularinin gosterim tipine gore karsilagtirilmasi
sonucu ise Turk kitaplarindaki soru sayilari 4, 5 ve 6. siniflar i¢in sirast ile 78, 89 ve 110,
Japon kitaplari i¢in ise sirast ile 47, 46 ve 75 olarak belirlenmigtir. Tuirk kitaplart igin bu

sorularin %1°1 sozel soru, %531 s6zel ve sembolik soru ve %46’s1 ise sozel, sembolik
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ve resimsel soru olarak bulunmustur. Japon kitaplari i¢in ise sdzel soru orant %1,2, sozel
ve sembolik soru oran1 %72,6 ve sozel, sembolik ve resimsel soru oram %26,2 olarak

belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Tirkiye, Japonya, Matematik ders kitaplari, Kesirler, Biligsel istem,

Problem
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ABSTRACT

In this study, levels of cognitive demands of problems on fractions in Turkey’s and
Japan’s 4th, Sth and 6th grade mathematical textbooks were investigated. Differences
between problem types, presentation of the topics and cognitive demands of the problems
on fractions in the two countries’ textbooks were compared in detail. The textbooks used
in the data collection are up to date class materials for the two countries. The textbooks
used for Turkey were published by the Ministry of Education, while the Japanese math
textbooks were published by Tokyo Shoseki Publishing in English. The three main
investigation categories of our study were task type, presentation type and cognitive
demand levels of the fraction problems in the textbooks within the theoretical frame of
Charalambos (2010) horizontal and vertical analysis with three basic categories as task

types, presentation of types, and cognitive demands.

Based on task type, the number of problems examined in the Turkish textbooks were 78,
89 and 100 for the 4th, 5th and 6th grades, respectively. The numbers for the Japanese
books were 47, 46 and 75, respectively. For the Turkish books, percentages were found
to be 31.5%, 64.9% and 3.6% for the problems with answers, exercises and activities,
respectively. For the Japanese books, the percentages were 20.3%, 79.7% and 0% for the
problems with answers, exercises and activities, respectively. According presentation
type analysis results, the number of problems in Turkish textbooks were 78,89 and 110
for the 4th, 5th and 6th grades, respectively. The numbers for the Japanese books were
47,46 and 75, respectively. For the Turkish books, percentages were calculated to be 1%,
53% and 46% for the verbal, verbal-symbolic and verbal-symbolic-pictorial, respectively.
For the Japanese books, the percentages were 1.2%, 72.6% and 26.2% for the verbal,

verbal-symbolic and verbal-symbolic-pictorial, respectively.

Keywords: Turkey and Japan, Math textbooks, Cognitive demand
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Bir tlkenin gelisimi ve ilerlemesi igin nitelikli bireylerin 6nemi yadsinamaz. Nitelikli
bireyleri yetistirmenin en 6énemli yolu ise kuskusuz egitimdir. Ihtiyag duyulan bireylerin
yetistirilmesinde egitim sistemi ve egitim programlart ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir.
Diger taraftan egitim sistemi ve programlart ig¢in gerekli olan materyallerin en
onemlilerinden biri ders kitaplaridir. Ders kitaplari, egitimde en c¢ok ihtiya¢ duyulan

materyallerin baginda gelmektedir (Kolag, 2003).

Konu matematik egitimi olunca ders kitaplarinin 6nemi daha da artmaktadir. Clinkii genel
olarak matematik dersi diger derslere gore anlasiimast ve uygulanmasi daha zor olarak
kabul edilen temel bir derstir. Uzmanlara gore matematik derslerindeki basarisizligin
altinda yatan en o6nemli nedenlerden bazilar1 kitaplardaki ifadelerin anlagilmaz ve
karmagik bir bi¢cimde ifade edilmesi ve wverilen oOrnekler ile gunlik hayattaki
uygulamalarinin bir arada anilmamasidir. Bu nedenle ders kitaplar1 6grencilere bilgiyi
sade ve anlagilir bir sekilde aktarmanin yaninda mimkin oldugu kadar matematik

konular1 ile giinlik yagsam arasinda baglantilar kurmalidir (Goze, 1999).

Bu bolimde, Tirk ve Japon matematik ders kitaplari karsilastirmasinda incelenecek olan
problem ayrintili bir bigimde ortaya konmus, g¢alismanin amact belirtilmis ve tez

caligmasinin anlagilmasina yardimci olacak bazi tanimlamalar yapilmaigtir.

1.1. Problem Durumu

Bir toplumu olusturan bireylerin bilgi seviyesi ne kadar artar ise o toplum i¢in kiltirel ve
ekonomik alanda gelisme o kadar s6z konusu olabilir. Ciinkti giinimiizde toplumlarin
gelismislik duzeyi kiltir ve teknolojideki ilerleme ile belirlenmektedir. Bu alanlarda

ilerlemis tlkeler, diger tilkelere gore daha avantajli ve so6z sahibi konuma gelmektedir.



Eger, aradaki fark kararli bir ilerleyis ile kapatimaz ise bu dengesizlik giderek

artmaktadir. Sonug olarak tilkeler geri kalmig ve ileri olarak siniflandirilmaktadir.

Kiltir ve teknolojideki ilerleme, toplum bireylerinin egitimli olmasi ile yakindan ilgilidir.
Diger bir deyisle, bir iilkenin bireylerinin egitimli olmasi kiiltir ve teknolojide ilerlemeyi
saglayacak ve sonu¢ olarak iilke ekonomik olarak kalkinacaktir. Ekonomik olarak
kalkinma neticesinde ise toplumun refahi artacaktir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008).
Anlagilan o ki, bir tlkenin bireylerinin egitim ve kultiir seviyeleri artmadan, o tilkenin
ekonomik agidan gelismesi ve bunun dogal sonucu olarak refah seviyesinin artmasi

mumkiin olmamaktadir.

Ulkelerin ve insanligin ihtiyaci olan bilgili ve kaliteli bireylerin yetistirilmesinin temel
sartlarindan bir tanesi egitim sisteminin bu sonuglar1 verebilecek seviyede olmasidir.
Turkiye’de ve dunyada egitim sisteminin en oOnemli asamasini ilkdgretim
olusturmaktadir. Ilkogretim kurumlarinin egitim programlar1 ve bu programlarin

uygulama bigimleri egitimin kalitesini belirlemektedir (Kolag, 2003).

Egitimin kalitesindeki en énemli iki etkenden birisi 6gretmen iken digeri ders kitaplaridir
(Kolag, 2003). Egitimde istenen sonucun alinabilmesi i¢in ogrencilerin dikkatini
toplamak, merak uyandirmak ve devamini saglamak gibi konular genelde 6gretmenler ile
ilgilidir. Ogretmen yukarida sayilan faktorleri gerceklestirebilmek icin kisisel deneyim
ve Ozverinin yaninda bazi egitim araglarima ihtiyag duyabilmektedir. Bu egitim
araglarindan en onemlisinin ders kitaplari oldugu bilinmektedir. Ders kitabi, sinifta
Ogretmen ve yazi tahtasindan sonra en sik bagvurulan aragtir. Bununla birlikte ders
kitaplarinin yaygin olarak kullanilan tek ortak ara¢ oldugu da soylenebilir (Kolag, 2003).
Egitimde onemli bir yere sahip olan ders kitaplarinin niteligi, istenen kaliteli egitimin
verilebilmesi i¢in onem arz etmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinin, 6grencilerin
seviyelerine ve kultir ortamlarina gore hazirlanmig olmasi, bilgileri sikict olmadan
ayrintil1 ifade etmesi, gerekli tekrar ve yeni 6grendiklerini pekistirebilme gibi bazi
yararlar saglayabilmesi beklenir. Bundan dolay1 egitimin kalitesini belirleme de ders

kitaplarinin kalitesi de olduk¢a dnemlidir.

Matematik egitiminin en O6nemli amaglarindan bir tanesi 6grencilere temel bilgileri
vererek onlart glunlik hayata hazirlamaktir (Baki, 2006). Bir sonraki seviye meslek

hayatlar1 boyunca matematikten yararlanacak meslek gruplart (6r. mihendisler) i¢in



altyap1 olusturmak olarak distnilebilir. Matematik egitiminin en ileri seviye hedefi ise
akademik alanda matematik ile ugrasacak ve teoriler gelistirebilecek bilim insanlarina
matematigi sevdirmektir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, konu matematik egitimi olunca
ders kitaplarinin 6nemi birka¢ kat daha artmaktadir. Cinkti matematik egitimi, egitim
hayat1 boyunca 6gretmenlerin 6gretmede, ogrencilerin ise 6grenmede en ¢ok zorlandigi
dersler arasinda ilk siralarda yer almaktadir. Anlagilmasinin zorlugu yaninda ders

kitaplarinin konular1 sunug bigimi de gozlenen bu durumda oldukga etkili olmaktadir.

Ogretmenler agisindan 6gretimi zor ve ogrenci ilgisi diisik olarak degerlendirilen
matematik  dersi, Ogrenciler i¢inde genelde zor ve eglencesiz olarak
degerlendirilmektedir. PISA (Programme for International Student Assessment) gibi
uluslararasi sinavlarda alinan sonuglar ise bu gozlemleri dogrular niteliktedir. PISA sinavi
¢ yilda bir yapilan ve dinyanin her yerinden 15 yas grubu ogrencilerin matematik, fen
bilimleri ve yazili metni okuma becerilerini 6lgen bir sinavdir (MEB, 2015). Sinav ¢oktan
se¢meli, agik uglu ve kapali uglu sorular igeren ve katilan 6grencilerin okullarda elde
ettigi bilgileri giinliik hayatta uygulama potansiyellerini 6lgmeyi amaglayan bir sinavdir
(OECD, 2012). 2000 yilinda uygulanmaya baglanan sinava iilkemiz ilk olarak 2003
yilinda katilmig ve matematik okuryazarliginda 423, fen bilimleri okuryazarliginda 434
ve okuma becerisinde 441 puan alarak OECD iilkeleri (2003 yil1 i¢in toplam 30 tilke)
icinde 29. siray1 alabilmigtir. Bu sinavdaki en bagarili iilkelere Finlandiya, Almanya ve
Japonya o6rnek olarak verilebilir. Ozellikle Finlandiya yapilan sinavlarda iist iiste ilk
siralarda yer almay1 bagarmistir (OECD, 2007; OECD, 2011). Finlandiya’nin bu istikrarli
basarisi, dinyada bir¢ok egitimci tarafindan dikkat ¢ekmis ve nedenleri tizerine akademik
calismalar yapilmistir. Ulkemizde de bu yonde yapilan ¢alismalar mevcuttur (Savran,

2004; Agkar ve Olkun, 2005; Anil, 2009; Delibasg, 2007; Sahinkaya, 2008).

Yapilan c¢aligmalarda Finlandiya’nin  bagarisinin  arkasindaki  nedenlerin  en
onemlilerinden bir tanesinin 6gretmen kalitesi oldugu sonucuna varimigstir (Eraslan,
2009). Finlandiya’da Ogretmen olmak isteyen kisiler lise mezuniyetinden sonra
Turkiye’deki Universite sinavina benzer bir sinavdan (matriculation exam) basaril
olduktan sonra kitap sinavi, mulakat ve 6rnek ders anlatimi1 gibi i¢ asamadan olusan bir
elenme siirecinden gecirilmektedir. Bu sayede 6gretmen adaylarinin bilgiyi kaynaktan
ogrenebilme ve arastirma, sentez yapma, bir konu tizerinde yorum yapma, 6gretmenlik

meslegine uygun karakterde olup-olmadig ile birlikte bir konuyu bir topluluk 6niinde



aciklayabilme ve sinif yonetim kabiliyetleri test edilmektedir. Tim bu agamalardan sonra
ogretmenlik i¢in bagvuranlardan ancak yiiksek motivasyonlu bir azinlik (yaklasik %10)
ogretmen yetigtirme programina kabul edilebilmektedir (Eraslan, 2009). Dolayisiyla, bu
kadar asamal1 bir kabul siirecinden gecen 6gretmenlerin mesleklerine duyduklari saygi
ve toplum tarafindan gordukleri itibar artmaktadir. Bu da motivasyonu yuksek

ogretmenler meydana getirmektedir.

Egitimdeki basarida Ogretmen kalitesinin rolii Finlandiya Orneginde agik olarak
gortlmiistiir. Bunun yaninda 6gretmenin ve 6grencilerin kullandig: ders kaynaklarinin da
onemli oldugu bir gergektir. Daha 6ncede bahsedildigi gibi bu kaynaklarin en 6nemlisini

siphesiz ders kitaplar1 olusturmaktadir (Kolag, 2003).

Sene boyunca belirlenen ve ulasilmasi planlanan kazanimlar ders kitaplar ile sistematik
olarak uygulanir ve takip edilir. Diger taraftan 6gretim programi ve 6gretmen tarafindan
belirlenen ders ¢iktilarinin somut bir bigimde gerceklestirilmesi de ders kitaplar ile
miimkiin olmaktadir. Ozellikle 6gretim programinin merkezi olarak belirlendigi iilkemiz
gibi iilkelerde, ders kitaplar1 ayrica bu 6gretim programinin tilkenin her yerine yayilmasi

ve uygulanmasi i¢in 6nem arz etmektedir (Ball ve Cohen, 1996).

Yukarida da bahsedildigi gibi tilkemizin PISA gibi uluslararasi sinavlarda basar1 durumu
istenilenin ¢ok altindadir. Elde edilen bu sonugta pek ¢ok faktoriin nemli rolleri olabilir.
Bu faktorlerden bazilari 6grenci kaynakli (6rne8in ogrencilerin olumsuz matematik
deneyimi, onyargilari, basarisiz olma endiseleri) iken (Dayak, 1998) bazi faktorlerde
ogretmen kaynakli (6rnegin 6gretmenlerin kullandiklart yontemler, 6gretmenin bu derse
karst tutum ve inaniglart) olabilmektedir (Dayak, 1998). Bunlara ek olarak bir diger etken
ise kuskusuz ders kitaplarinin niteligidir (Dayak, 1998).

Matematik ders kitaplarinin konular1 sunug bigimi, belli bir dizen ve sistem takip
etmedeki eksiklikleri, verilen 6rneklerin giinlik yasamda o6grenciler igin bir sey ifade
etmemesi ve kullanilabilir olmamast da bu faktor arasinda sayilabilir (Bayazit, 2013).
Diger ders kitaplarinda oldugu gibi, matematik ders kitaplarinin hazirlanmasinda da g6z
oninde bulundurulmas: gereken pek c¢ok faktor vardir (Goze, 1999). Ders kitabinin
ogrenci igin sagladigr faydalar arasinda ¢gretmenin soézIli anlatimint ve bosluklarini
tamamlayict nitelikte olmasi, anlatim sirasinda bilgiler arasinda olusan baglanti

kopukluklarini giderebilmesi ve Ogrenciye yeni Ogrenilen konuyu pekistirme imkani



sunmast sayilabilir (Duman Karakaya, Cakmak, Eray ve Ozkan, 2001). Bununla birlikte
ders kitaplar1 ogrencileri daha aktif ve genis dusiinebilen, ogrendikleri problemleri
kullanarak giinltik sorunlara ¢oziim uretebilen bir seviyeye ulastirmalidir. Tim bunlar1
yaparken sikiciliktan da uzak olmalar1 beklenir. Béylece 6grencinin derse olan ilgisinin

devamini saglamak miimkiin olabilecektir.

Matematik egitiminde ise ders kitaplarinda kullanilan problemler ve bunlarin sunus
bi¢imi tizerinde ayr1 olarak durulmasi gerekmektedir (Schoenfeld, 1985). Ciinki verilen
egitimin bagarili olabilmesi biyiik ol¢iide uygulama ile yani problem ¢6ziimi ile
yakindan ilgilidir (Kroll ve Miller, 1993). Farkli bakis agilarina gore matematiksel
problemlerin farkli sekillerde siniflandirilmast miimkiindir. Bu siniflandirmalardan biri
rutin ve rutin olmayan problemler seklindedir (Altun, 2005). Rutin olan problemler,
¢ozmek i¢in ¢ok fazla ¢abanin gerekmedigi ve ¢oziim yonteminin a¢ik oldugu, 6nceden
bilinen kural ve formullerin direkt uygulanmasiyla ¢ozilebilen problemlerdir. Rutin
olmayan problemler ise rutin olanlara gore daha fazla ¢aba gerektiren ve ¢ozim
yonteminin ¢ok agik olmadigr problem tiirleridir. Bu tiir problemlerin ¢oztimleri islem
becerilerinin 6tesinde, verileri analiz etme, siniflandirma, iligkileri gorme gibi becerilere
sahip olmay1 ve bir takim iglemleri arka arkaya yapmay1 gerektirir. Dogal olarak rutin
olmayan problemler, 6grencileri zorlamaya ve daha fazla disinmeye sevk etmektedir
(Istk ve Kar, 2011). Egitimde sadece rutin problemlerin kullanilmasi aragtirmacilar
tarafindan elestirilmektedir (Ozdogan ve Kula, 2007). Baz1 arastirmacilar, dgrencilere
sadece rutin tipte problem ¢ozdirmenin biiyik bir hata oldugunu savunmaktadir (Polya,
1957). Sadece rutin problem ¢oziimii ile yapilan egitimin Ogrencileri hayal gilicii ve
yargidan mahrum biraktigint  belirterek rutin  olmayan problemlerin  6nemi
vurgulanmaktadir (Yazgan ve Bintag, 2005). Bunun yaninda rutin olmayan problemler,
ogrencilere matematiksel disinme kabiliyeti kazandirarak akil yiiriitme becerilerini de

gelistirmektedir (Jurdak, 2006, Jurdak ve Shahin, 2001).

Ulkemizde yapilan birgok arastirma, ogrencilerin ilkogretimin ileri siniflarinda bile
ger¢ek hayatta karsilagilan problemleri ¢ozmenin gerektirdigi matematik yaklagimlar
etkili ve bagaril1 bir bigcimde ortaya koyamadiklarint gostermistir (Arslan ve Altun, 2007).
Arslan ve Altun’a gore (2007) 6grencilerin problem ¢oziimlerinde buyuk ol¢iide ¢oziim
sirecine hakim olma, problemi analiz etme, sonuglari degerlendirme gibi biligsel

faaliyetler bakimindan eksiklikleri gozlenmektedir (Toluk ve Olkun, 2002).



1.2. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde ilkogretim matematik egitimi ile ilgili son yillarda yapilan galigmalar,
ogrencilerin matematik problemlerini ¢ozmede gerekli yaklagimlari etkili ve bagarili bir
bi¢imde ortaya koyamadiklarini gostermistir (Altun, 2005). Bu eksiklikler 6grencilerde
matematige, dolayisiyla problem ¢ozmeye karst bazi olumsuz tutum ve ényargilara yol
agmaktadir. Ogrencilerin problem ¢6zmeye karst olan olumsuz tutum ve onyargilari
matematik dersi basarillarinin Oniinde engel teskil etmektedir. Dogal olarak bu

basarisizlik, 6grencilerin daha sonraki egitim hayatlarini etkilemektedir.

Bahsedilen basarisizligt meydana getiren nedenler arasinda bir¢ok faktor sayilabilir.
Ogrencilerin problemleri kendi kendilerine ¢ozemeyecekleri, her problemin sadece bir
¢6ziim yolu oldugu ve bagka bir dogru cevabinin olmadigi, matematik dersinde anlatilan
problemler ile ger¢ek hayatta karsilagilan problemlerin birbirine hi¢ benzemedigi gibi
diisiinceler bunlardan birkag1 olarak belirtilebilir. Ogrencilere ders esnasinda verilen
problemlerin genellikle siradan olmasi, yorum yapmadan, muhakeme giicii olmaksizin
yuzeysel akil yuritmeler ile ¢ozilebilen 6rneklerin yer almasi, ayrica verilen 6rneklerde
surekli olarak ¢ozim yontemlerinin gosterilmesi ile olusan ezbere dayali bir sistemin
varligi 6grencilerin kendilerini zorlama ve problem ¢oziimiinde yeni fikirler iiretme
kabiliyetlerini gelistirmemektedir. Bu eksiklik ise 6grencilerin ilerideki egitimlerinde ve
girdikleri uluslararasi sinavlarda kendini gostermektedir. Tablo 1, PISA sinavlarinda
yillara gore matematik okur-yazarligi ortalama puanlari ve Turkiye nin siralamasini

vermektedir.

Tablo 1. Yillara gore matematik okur-yazarligi ortalama puanlari ve Turkiye’'nin

siralamast
PISA 2009 | PISA 2012 PISA 2015
OECD ortalamasi 496 494 490
Tum tilkeler ortalamasi 465 470 461
Tirkiye ortalamasi 445 448 420
Siralama 41 44 50
Katilan iilke sayist 65 65 72

PISA disinda uluslararast olarak uygulanan bir diger sinav ise TIMSS (Trends in

International Mathematics and Science Study)’dir. Bu sinav Hollanda merkezli



Uluslararast Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (IEA) taratindan dort yilda bir
yapilmaktadir. Ulkemiz, TIMSS 2015’te 4 yil 6ncesine gore tiim diizeylerde her iki
alanda performansint gelistirse de ortalamanin altinda gorilmektedir. Dinyanin en
basaril1 ilkeleri ise Singapur, Giney Kore, Tayvan ve Japonya olarak ilan edilmistir

(MEB, 1999).

Bu gibi sinavlarda yiiksek puan alinmast bir tlkenin egitim sistemi hakkinda fikir
vermektedir. Ulkemizin aldig1 sonuglar degerlendirildiginde ise miifredatimizdaki
matematik egitim kalitesinin artirilmasina ihtiya¢ oldugu anlasilacaktir. Matematik
egitiminde ise problem ¢6ziimii onemli bir konuyu olusturmaktadir (Mayer, 1982). Temel
matematiksel kavramlarin 6grenciler tarafindan iyi anlagilmasi halinde, 6grencilerin ileri
siniflarda karsilasacagr matematik konularinda basarilarinin artacagi diigtiniilmektedir.
Bu temel kavramlardan bir tanesi de kesirler konusudur. Tim bunlar disintlerek bu
caligmada matematik egitimindeki kalitesini uluslararasi sinavlarda kanitlamig bir tlke
olan Japonya ile Turkiye’de, yaygin olarak kullanilan matematik ders kitaplarindaki
kesirler konusu ile ilgili problem yapilar1 ve problem ¢ozme yaklasimlart tzerine

karsilagtirmali bir ¢alisma yapilmast amaglanmaigtir.

Kesir kavrami ¢ok eski tarihlerden itibaren kullanilan matematiksel kavramlardan biridir.
Eski Misir ve Babilliler’in paydalari sabit olan kesirleri kullandiklar tespit edilmigtir
(Baykul, 2003). Ogrenciler kesir kavrami ile okul éncesinde karsilastiklar1 gibi (6rnegin
tam, yarim ¢eyrek vb.) 3. sinif ile beraber kesirlerde bazi islemleri (6rnegin toplama,
cikarma, kargilagtirma vb.) yapmaya baglarlar (Olkun ve Toluk, 2003). Arastirmalar
kesirler konusunun 6gretimi sirasinda kavramsal olarak bazi zorluklarla karsilagildigini
gostermistir. (Ball, 1993; Behr, Harel, Post ve Lesh, 1993; Lamon, 1999). Ornek olarak,
ogrenciler dogal sayilarda kavramlar, iglemler, semboller konusunda zorluk yasamazken,
kesirler konusuna gelindiginde zorluk yasamaktadirlar (Lamon, 1999). Buna ek olarak
kesirler konusu oran, rasyonel sayilar, cebir gibi bir¢ok konu ile i¢ igedir. Ni ve Zhou’nun
(2005) yaptiklar1 bir ¢galigmada, kesirler konusunun anlagilmasinin sayilar, cebir, problem
¢cozimi gibi diger temel konularin kavranmasinda etkili oldugu ortaya ¢ikarilmistir.
Kesirler konusunun 6neminin yaninda, kavranmasinin sanildigi kadar basit olmadigi
yapilan ¢aligmalar ile belirtilmigtir (Isik, 2011; Isiksal, 2006; Kig¢iik ve Demir, 2009;
Misquitta, 2011; Tirosh, 2000). Ayrica, yapilan ¢aligmalar ders anlatiminin da énemini

ortaya c¢ikarmustir. Ders anlatimi geregi gibi yapilmadiginda, kesirler ile ilgili temel



kavramlar ogretilmeden formiiller ve soru ¢ozimlerinin gosterilmesi, kesirlerin
ogrenimini zorlagtirdig1 ve kavramaktan 6te ezbere yonlendirdigini ortaya ¢ikarmigtir

(Ball, 1993; Mack, 2001).

Bu arastirmanin ana amaci1 Tiirkiye ve Japonya 4, 5 ve 6. simif matematik ders
kitaplarinda, kesirler konusundaki problemlerin yatay ve dikey (bilissel istem
diizeylerinin) analizlerinin yapilmasidir. Belirlenen bu amag dogrultusunda aragtirmada

asagidaki alt problemlere yanitlar aranacaktir:

1) Turkiye ve Japonya matematik ders kitaplarinda yer alan problem turleri arasindaki

farklar/benzerlikler nelerdir?

2) Iki tilke matematik ders kitaplarinda, etkinliklerde ¢oziimlii soru ve alistirmalarin

dagilimindaki farklilik/benzerlik nasildir?

3) Her iki tlke ders kitaplarinda problemlerin sunus bigimindeki farkliliklar/benzerlikler

nelerdir?
4) Her iki tlkenin biligsel istem diizeyleri arasindaki farkliliklar/benzerlikler nelerdir?

5) Kesirler konularinin verilig siralamasinda iki tilke arasinda farkliliklar/benzerlikler var

midir?

6) Matematik 6gretiminde ders sirasinda uygulanan rutinler ders kitaplarinda uygulanmig

midir?

7) Matematiksel icerik olarak kesirler konusunun yapisinin benzerlik ve farkliliklar

nelerdir?

1.3. Arastirmanm Onemi

Her iki tlkenin de 4, 5 ve 6. sinif matematik ders kitaplarinda igerik analizi yapilacak ve
ders kitaplarindaki kesir problemleri, Charalambos (2010) teorik gergevesi kapsaminda
yatay ve dikey analiz yardimi ile karsilagtirmali olarak incelenecektir. Calismada ilke
olarak Japonya’nin seg¢ilmesinin nedeni bu ulkenin uluslararast PISA ve TIMSS gibi
sinavlarda istikrarlt olarak en basarili ilk bes tlke arasinda yer almast (OECD, 2004;
OECD, 2006; OECD, 2012). Turkiye ile Japonya matematik ders kitaplarinin



karsilagtirmali olarak incelenmemis olmasidir (Guizel vd., 2013; Erbag ve Alacaci, 2009).
Bu yonii ile calismamiz bildigimiz kadar ile bir ilk olma 6zelligi tagimaktadir. Yapilacak
olan caligma ile tilkemizdeki matematik ders kitaplari ile Japonya’da kullanilan 4, 5 ve 6.
simif matematik ders kitaplarindaki kesirler konusu ile ilgili problem yapilar1 arasindaki

temel farklar ve benzerlikler incelenecektir.

1.4. Tanmimlar

Bu alt bolimde tez ¢aligmasinda yapilan incelemeler sirasinda kullanilan bazi terimlerin

ve kavramlarin agiklamalar1 verilecektir.

Etkinlik: Matematik etkinlikleri Ogrencilerin dikkatini belirli matematiksel fikirler
tizerine odaklamay1 amaglayan sinif i¢i bir faaliyettir (Stein, Grover ve Henningsen,

1996).

Bilissel istem diizeyi: Ogrencilerin herhangi bir oOgretim gorevini basariyla
yurttebilmeleri i¢in gerceklestirmeleri gereken diisinme diizeyi ve g¢esididir (Stein,
Smith, Henningsen ve Silver, 2000). Matematik goérevleri i¢in ezber, baglantisiz
yontemler, baglantili yontemler ve matematik yapma olmak tlzere dort dizeyde

tanimlanmigtir (Stein vd., 2000).

Baglantisiz yontemler: Uygulama sirasinda konuyla ilgili matematiksel kavramlar,
gosterimler ve anlamlarin birbirleriyle olan iligkilerinin kullanilmasini gerektirmeyen

yontemlerdir (Stein vd., 2000).

Baglantih yontemler: Matematiksel kavramlar, gosterimler ve anlamlarin birbirleriyle

olan iligkilerinin kullanilmasini gerektiren yontemler ( Stein vd., 2000).

Coziimlii 6rnek: Cozimli ornekler ogrencilerin konuyu daha iyi kavramast ig¢in
yazilmaktadir. Kesirler konusunun mantigini ve ilgili konular1 gostermektir. Ogrencilerin

kesirler ile ilgili kavramalarini arttirmak i¢in ¢6ziimii yapilmig sorulardir.

Ahstirma: Alistirma iglemsel beceriyi veya algoritmay1 pekistirmek amaciyla kullanilan
soru tipleridir. Ogrencilerin 6grendiklerini uygulayabilmeleri igin verilen 6devleri

kapsamaktadir.
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Problem: Dewey’e gore ise insan zihnine meydan okuyan bir durumdur. Ogrencilerin ilk
kez karsilagtiklari, ¢6ziim yolunu halihazirda bilmedikleri, mevcut bilgileriyle

¢Ozebilecekleri bir sorundur.

Ders Kitabi: Bir 6gretim programinda yer alan 6grenme ve o6gretme ile ilgili hedeflerin
ulagilabilmesi amaci ile hazirlanmig yazili bir 6gretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu,

2008).

Matematik: Sayi, sekil ve semboller ile kurulmus, evrendeki oriinti ve duzenleri

aciklamaya yarayan evrensel bir dildir (MEB, 2005).

Uygulama: Ogrenilen bilginin pratik hayata aktarimim saglayan biligsel bir siirectir

(EARGED, 2007).
L.5. Simirhiliklar
Caligmanin sinirliliklar: agagida maddeler halinde belirtilmistir.

1. Yapilan ¢alismada Tirkiye ve Japonya’da en yaygin olarak kullanilan Matematik
ders kitaplar1 incelenmistir. Ancak her iki tlke ig¢inde tim okullarda bu kitaplari

takip etmeyen okul ve 6gretmenlerin olmasi muhtemeldir.

2. Kesirlerde toplama ve ¢ikarma gibi bazi konularin Tiurkiye ve Japonya
kitaplarinda farkli siniflarda ogretildigi gorulmektedir. Bu durum, sorunun
mubhatab1 6grenciler arasinda yag farkina bagli olarak biligsel diizeyde farkliliklar

olusturabilir.

3. Ogrenciler ders sirasinda veya ev 6devi olarak kitaplardaki sorularin tamamini

¢cozmiyor olabilirler.
4. Her iki ilkede de 6gretmenler ek kaynak kullanmaktadirlar.
1.6. Sayiltilar
Aragtirmanin sayiltilart sunlardir:
1. Arastirillmak istenen amaca uygun bir 6lgme aract kullanilmistir.

2. Kitaplarda yer alan problemler sinifta uygulanmaktadir.
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3. Bir problemde farkli bilissel diizeylerde birden ¢ok soru bulunabilmektedir. Ancak,
bu problem bir biitlin olarak dustinilebilir ve bu tir problemler igin tek bir biligsel

istem diizeyi kabul edilebilir.



BOLUM 11

ALAN YAZIN TARAMASI

Turkiye ve bir¢ok tlkede ders kitaplar1 egitimde olmazsa olmaz araglar olarak
gorulmektedir (Beaton, Mullis, Martin, Gonzalez, Kelly ve Smith, 1996; Aydogdu ve
Iskenderogullari, 2011). Bununla birlikte ders kitaplari, konularin anlatiminda sira takip
ettikleri i¢in ¢gretmen ve Ogrencilere sistematik ve pedagojik destek saglamaktadir.
Boylece ogretmen sadece ders kitabini takip etmek ile konular1 sirali, diizenli ve yeteri
seviyede kapsamli anlatabilmekte ve bunu agsamali yaptig: i¢in pedagojik agidan dogru
davranmis olmaktadir (Ozgeldi ve Esen, 2010; Tyson ve Woodward, 1989). Bu nedenle
ders kitaplarinin kalitesini belirleyen derslerin anlatim bigimi, alistirma ve problem

kalitesi, dili gibi faktorler 6grenci basarisini belirlemede 6nemli hale gelmektedir.

Diger taraftan ders kitaplar1 bir tlkede belirlenen matematik 6gretim programinin bir
yansimasi oldugu i¢in hem belirlenen 6gretim programin igerigini hem de 6grencilerin
matematik basarilarinin  ya da basarisizliklarinin - nedenlerinden  biri olarak
dustnilmektedir (Li, 2000). Bundan dolay1 ulkelerin o6gretim programlari
karsilagtirilirken ders kitab1 karsilagtirmalarinin yapilmasi, arastirmact ve egitimciler
tarafindan alan yazinda yayginca kullanilan bir yontemdir (Stigler, Fuson, Ham ve Kim,

1986; Fan ve Zhu, 2007).

Ders kitaplari incelenirken egitimci ve arastirmacilarin  kullandigi en yaygin
yontemlerden birisi ders kitaplarini farkli tilke ders kitaplari ile kargilagtirmak ve boylece
iki ilke ogretim programlari arasindaki farklari ve benzerlikleri ortaya koymaktir
(Haggarty ve Pepin, 2002). Bir tlkenin ders kitaplar1 hakkinda elde edilen bilginin, o
tilkenin ilgili derste basarisi hakkinda ipucu verdigini disinmektedir (Charalambos,
Delaney, Hsuve Msea, 2010). Egitimciler farkli ulkelerdeki ders kitaplarini
karsilagtirmanin 6nemine inanmig ve boyle bir yontemin eksiklikleri gérme adina yararl
oldugunu dusinmiistiir (Charalambos vd., 2010; Stigler vd., 1986). Ciinki, ayni tlkede

yayinlanan ders kitaplarinin birbirlerinden ¢ok farkli olmadigt ve benzer ozellikler ve
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yontemler igerdigi bilinmektedir (Stigler vd., 1986). Bu nedenle iilkeler arasindaki
ogretim anlayig1 ozelliklerini kargilagtirmada ders kitaplarinin kargilagtirilmasi yaygin
olarak kullanilan bir yontemdir. Ozellikle PISA ve TIMSS gibi standart testlerde alinan
farkli sonuglarin nedenlerini irdeleme adina yapilan karsilastirmalar, bir 6gretim
programinin iyilestirilmesi adina ¢ok degerli ve hizli uygulanabilir sonuglar verebilir

(Zhu ve Fan, 2006).

Farkli alkelerin ders kitaplarinin incelenmesi, pratik faydalarindan dolay: alan yazinda
cok karsilagilan konulardan bir tanesidir. Daha 6ncede belirtildigi gibi Turk kitaplart ile
Alman, Kanada ders kitaplari1 (Giizel vd., 2013), Singapur ve Amerikan matematik ders
kitaplar1 (Erbas vd., 2012) karsilastirmali olarak incelenmistir. Bununla birlikte, Turk ve

Japon matematik ders kitaplarinin kargilagtirmali analizi daha 6nce yapilmamigtir.

Li (2000) Amerikan ve Cin matematik ders kitaplarini kargilastirmig ve iki tilke kitaplar
arasindaki benzerlikler ile farkliliklar1 incelemelerken 3 temel kategori (matematiksel
ozellikler, baglamsal ozellikler ve performans ozellikleri) kullanmistir. Yaptigi
incelemenin sonucunda, Amerikan matematik ders kitaplarinin, baglamsal 6zelliklerin
anlagilmasina Cin matematik ders kitaplarina kiyasla daha 6nem verdigi anlagilmigtir.
Bununla birlikte problemlerin karmasikligi agisindan iki tlke kitaplarinda bulunan
sorularin benzer oldugu gorulmustir. Ancak, yiiksek biligsel istem dizeyi gerektiren
sorularin say1st Cin matematik ders kitaplarinda daha fazladir. Sonugta, tilke egitimlerinin
iyilestirilmesi igin farkli tilkelerin ders kitaplarinin karsilastirilmasinin oldukga yararl bir

yontem oldugunu vurgulamaktadir (Li, 2000).

Fan ve Zhu (2007) Cin, Singapur ve Amerikan matematik kitaplarinin problem ¢ézme
yontemleri inceleyerek tlkeler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya
koymuglardir. Kitaplardaki problem ¢ozme yontemleri Polya’nmin problem ¢ozme
basamaklarinin ve Schoenfeld’in horistiklerinin  agamalarina gore incelenmistir.
Matematik kitaplar1 arasindaki en belirgin fark Polya’nin soru ¢ézme basamaklarindan
geriye doniis kisminda gozlenmistir. Bu oranlar Cin i¢in %26,7, Singapur i¢in %14,7 ve
Amerika i¢in %43,2 olarak bulunmustur. En 6nemli benzerlik ise problem basamaklarinin
uygulanmast sirasinin ayni olmasidir. Diger taraftan, horistiklere bakildiginda ise Cin,
Singapur ve Amerikan matematik kitaplarinda yer alan horistiklerin yeterli oldugu tespit

edilmistir.
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Ingiltere, Fransa ve Almanya ders kitaplar1 ve dgretmenlerin siniflarda ders kitaplarinin
kullanim1 ve beklentileri konulu yapilan arastirmada, tg¢ tlkenin ders kitaplarinin ve
ogretmenlerinin ders kitaplarint kullanma yontemleri arasindaki farklar ve benzerlikler
ortaya konulmustur (Pepin ve Haggarty, 2007). Ug iilke dgretmenleri de 6rnek sorular
vermek amaciyla ders kitab1 kullanmiglardir. Fakat Alman 6gretmenlerin ders kitaplarinin
diginda farkli kaynaklar kullanarak ogrencilere ¢oziimlii 6rnekler verdigi anlagilmigtir.
Fransiz 6gretmenler ise ders iglerken kitaba birebir bagli kalmamayi tercih etmektedir.
Ingiliz 6gretmenlerin ise, ders konusunun bir kismimi tahtada anlattiktan sonra geri kalan
kismint 6grencilere anlattirmakta ve kitaplardaki sorulari ev 6devi olarak verdikleri

gorulmustir (Pepin ve Haggarty, 2007).

Alajmi (2012) Amerika, Japonya ve Kuveyt matematik ders kitaplarindaki kesir
konusunun islenisini incelemistir. Japonya i¢cin Tokyo Shoseki (2006, a, b, c¢) kitap
serilerini kullanirken, Amerika i¢in Harcourt Math kitap serisini (2007, a, b, c, d, e)
kullanmistir. Kuveyt i¢in kullanilan kitaplar ise Kuveyt Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
dagitimi yapilan ve Korfez Arap ilkeleri (Birlesik Arap Emirlikleri, Bahreyn Kralligi,
Suudi Arabistan, Katar ve Umman) egitim dairesi tarafindan basimi yapilan matematik
kitaplarindan olusmaktadir. Ug iilke igin incelemeler yapilirken kesirlerin islenisi,
kitaplarin fiziksel ozellikleri ve islenen konularin giinlik hayat problemleri ile
iliskilendirilmesi konular1 ele alinmistir. Bu konular ¢aligsmada ti¢ temel baslik altinda
toplanmistir: Ders kitaplarinin fiziksel 6zellikleri, Kesirler konusunda yapilan derslerin
yapist, konular ve anlatim siralamalari, Sunulan problemlerin 6zellikleri. Fiziksel agidan
Amerika ve Kuveyt matematik ders kitaplarinin Japon matematik ders kitaplarina gore
daha kalin oldugu goralmistir. Bunda yapilan tekrarlarin etkisinin yiiksek oldugu
dustnilmektedir. Japon matematik ders kitaplarinda kesirler konusu ilk defa 3. sinifta
anlatilmaya baglanirken, Amerika ve Kuveyt matematik ders kitaplarinda kesirler
konusunun 1. siniftan itibaren anlatildigr goralmiistir. Amerika matematik ders kitaplari
(Harcourt Serisi) kesirler konusunu anlatirken daha ¢ok somut materyallere yer verirken,
Kuveyt matematik ders kitaplar1 resimsel sunumlar ile kesirler konusunu 6grencilere
aktarmaktadir. Japon sisteminde farkli olan durum ise gergek hayat problemleri ile
kesirler konusunun birlestirilmeye caligiimasidir. Agilig sorularinin tgte ikisi ve galigma
sorularinin tamamina yakini ger¢ek hayat durumlarinda uzunluk ve hacim 6lgme gibi

konular1 kapsamaktadir. Bu yontemin de, 6grencilerin 6grendikleri konulari gercek hayat
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ile iligkilendirmesini kolaylastirdig1 dustiiniilmektedir (Alajmi, 2012). Bununla birlikte ti¢

tilke kitaplar1 da standart hesaplama yontemlerini kullanmaktadir.

Kesirler konusunda ders kitaplarinin karsilastirilmasina dayanan diger onemli bir
calismada kesirler konusunda toplama ve ¢ikarma konularini Kibris, Irlanda ve Tayvan
icin incelemiglerdir (Charalambos, Delaney, Hsu ve Mesa, 2010). Arastirmacilar
matematik ders kitaplarini incelerken konularin sunumu ve beklentilere cevap verme
durumlarini iki temel ¢ergeve olarak belirlemiglerdir. Bu baglamda konularin siralanigt,
yapist, ilgili sorular ve biligsel istem duzeyleri gibi alt bagliklar inceleme konusu
yapilmistir. Incelemeler yapilirken daha once kullanilan gergeveler (Charalambos,
Delaney, Hsu ve Mesa, (2007); Delaney, Charalambos, Hsu ve Mesa, 2007)
gelistirilmistir. Buna gore yontem ii¢ asamadan olusmaktadir. 1lk olarak konu ile ilgili
detayli bir alanyazin taramast yapimakta ve alan yazindaki eksik noktalar
belirlenmektedir. Daha sonra ise kitaplarin analizi i¢in kullanilacak 6lgiitler belirlenmekte
ve son olarak secilen oOlgiitler incelenen konu ile orantili olarak alt kategorilere
ayrilmaktadir. Belirtilen ¢alismada (Charalambos, Delaney, Hsu ve Mesa, 2010) yazarlar
caligmalari i¢in alt1 ana kategori belirlemiglerdir. Bu kategoriler;

e Basliklar,

e Konu siralamalari,

e Ornekler,

e Yapilar,

e Potansiyel biligsel istem,

e Ogrenci cevap tiirleri.
Ozet olarak galigma sonunda incelenen kitaplarin kabaca benzer igeriklere sahip oldugu
goralmustiir. Kibris ve Tayvan matematik ders kitaplarinda icerigin islemden (6r. toplama
ve ¢ikarma) ziyade sayilarin niteligine gore (6r. benzer veya farkli paydalar, karigik
sayilar vb.) tasarlandigi gorilmustiir. Bu yontemin 6grencilerin erken siniflardan itibaren
islem kabiliyetlerini iyilestirecegi ve islemlerdeki karigiklik arttikga onlara kolaylik
saglayacagl yorumu yapilmigtir. Kibris ve Tayvan matematik ders kitaplarinin aksine
Irlanda matematik ders kitaplarinin, kesirlerde islem konularini benzer ve farkli paydalar
bir arada olarak isledigi goriilmiistiir. Bu yonii ile Irlanda matematik ders kitaplar1 kesirler
konularint nitelikten ziyade islemler ile diizenlemekte ve diger iki iilkeden farklilik

gostermektedir. Irlanda matematik ders kitaplari, biligsel ve 6grenme kavramlari yerine
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matematiksel diizenlemeye 6nem vermektedir. Beklentiler agisindan Tayvan matematik
ders kitaplarinin Kibris ve Irlanda matematik ders kitaplarina gore dgrencilerden daha
fazla sey bekledigi sonucuna varilmistir. Ornek olarak, Tayvan matematik ders
kitaplarinda ipucu baglantilari verilmeden 6grencilerden sorulardaki eksik bazi noktalari
bulmalar1 beklenirken bu tip sorulara Kibris ve Irlanda matematik ders kitaplarinda
rastlanmamustir. Bu farki yazarlar Kibris ve Irlanda matematik ders kitaplarinda incelenen
kesir sorularinin ¢ok az bir kisminin yiksek biligsel istem dizeyi istemesine

baglamaktadirlar.

Ders kitaplart kargilagtirmali incelemeleri tizerinde Turkiye’de de yapilan ¢aligmada 6. ve
7. siif Turk matematik ders kitaplari ile Amerikan ve Singapur matematik ders kitaplari
kargilagtirmali olarak incelenmigtir. Ders kitaplarinin igerik diizenleri, kitaplarin gorsel
tasarim1 ve konu bagliklar: ile matematik ders kitaplarindaki matematiksel problem ve
aligtirmalarin gerektirdigi biligsel istemler ve zorluk dereceleri karsilagtirilmigtir (Erbas,
Alacaci ve Bulut, 2012). Diger bir karsilagtirma ise Almanya, Kanada ve Tirkiye
matematik Ogretim programlarinin incelendigi bir ¢alismadir (Guizel, Karatag ve
Cetinkaya, 2013). Bu ¢aligmada t¢ tulkenin matematik ¢gretim programlarinin igerik,
egitim amag¢ ve felsefeleri ve olgme degerlendirme konulart kargilagtirmali olarak

incelemisgtir.

Ulkemizde matematik ders kitaplarini karsilastirmak amaci ile yapilan birgok calisma
ders kitaplarini gorsel ve bigimsel olarak karsilastirirken (Erbag vd., 2010, Tagdemir,
2011b; Kurtulmus, 2010) baz1 ¢aligmalarda ise daha detayli analizler yapilmistir
(Izmirligil, 2008; Erbas ve Alacaci, 2009; Ozgeldi ve Esen, 2010). Yapilan uluslararas:
caligmalarin bazilarinda ders kitaplart karsilastirilirken “etkinlik analiz  rehberi”
yonteminin kullanildigi gorilmistir (Charalambos vd., 2010; Jones ve Tarr, 2007; Park,
2011; Pepin ve Haggarty, 2007; Son, 2012; Stein vd., 2000). Bu yondeki ¢aligmalara
iilkemizde de rastlamak miimkiindiir (Ozgeldi ve Esen, 2010; Regber, 2012; Sarpkaya,
2011). Ilkogretim ders kitaplarinin karsilastirmali olarak incelenmesi tizerine ulusal
diizeyde arastirmalar (Ozer ve Sezer, 2014; Regber, 2012) olsa da sayilar1 yeterli degildir.
Ozer ve Sezer, ilkogretim 8. sinif matematik konularin1 Tiirkiye, ABD ve Singapur igin
karsilagtirmiglardir. Kitaplarda yer alan sorular, Li’nin problem inceleme metoduna gore
(Li, 2000) kargilagtirmali olarak incelenmigtir. Bu ¢alismada kullanilan Li (2000) yontemi

ozellikle matematik ders kitaplarini kargilagtirmak i¢in olusturulan ti¢ kategoriden olusur
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ve matematik kitaplarindaki sorular bu kategorilere gore degerlendirilir. Bu kategoriler:
matematiksel 6zellikler, baglamsal 6zellikler ve performans 6zellikleridir. Matematiksel
ozellikler tek basamakli ¢oziimler ve ¢ok basamakli ¢oziimler olarak ikiye ayrilmaktadir
(Ozer ve Sezer, 2014). Baglamsal o6zellikler de ikiye ayrilmaktadir: a) Kelime veya
sayisal degerler iceren pir matematik durumlari, b) Kelime veya sayisal degerler iceren
piir matematik durumlar1 (Ozer ve Sezen; 2014). Performans ozellikleri 6ncelikli olarak
cevap turleri ve biligsel gereklilikler olarak ikiye ayrilmaktadir. Cevap tirleri kendi
icerisinde sadece sayisal cevap, sadece sayisal ifade ve agiklama ve ¢oziim gerektiren
olarak tge ayrilirken biligsel gereklilikler yontemin uygulanmasi, kavramsal anlama,
problem ¢dzme ve 6zel gereklilikler olarak dort alt bashga ayrilmistir (Ozer ve Sezer,

2014).

Li’nin (2000) gelistirdigi yontem daha sonra birgok arastirmaci ve egitimci tarafindan
kullanilmig (Arnold ve Son, 2011; Son ve Senk, 2011; Li, 2000; Cheung, 2003, Ozer ve
Sezer, 2014) ve bu yontem kullanilarak ders kitaplar1 arasinda karsilagtirmali ¢aligmalar
yapitlmistir. Benzer olarak ulkemizde, Turk ve Amerikan matematik ders kitaplari
arasinda yapilan karsilagtirmali calismalarda sorular biyik cogunlukla Li yontemi
kullanilarak incelenmis ve iki tlkenin matematik ders kitaplarinda bulunan oran-oranti
konularinin analizi yapilarak benzerlik ve farkliliklar ortaya konmustur (Incikap: ve Tjoe,
2012). Conklin (2004) Japon, Alman ve Amerikan matematik ders kitaplar1 incelenmis
ve sorular Li yontemi yardimi ile analiz edilmistir Bu calismada Almanya ve
Amerika’dan ikiger 9. sinif matematik kitabi ile bir Japon 9. sinif matematik kitabi igerik,

boyut ve format olarak incelenmistir.

Ozer ve Sezer (2014) Li metodu kullanilarak tilkemizde yapilan sinirli arastirmalardan
birisidir. Arastirmada Tirkiye, ABD ve Singapur’da okutulan 8. sinif matematik ders
kitaplarindan birer tane sec¢ilmig ve bu kitaplardaki sorular Li yontemine gore nitel olarak
incelenmigtir. Caligmalarinda kullanilan ders kitaplart Tirkiye i¢in 2010 yilinda MEB
tarafindan basim1 yapilan kitap iken Singapur i¢in New Syllabus Yayinevi tarafindan yine

2010 yilinda basimi yapilan kitaplardir.

Ug iilke icin inceledikleri ana kavramlar, sayilar 6grenme alam, geometri ve dlgme
ogrenme alani, cebir 6grenme alami ve istatistik, olasilik ve veri analizi 6grenme

alanindan olusmaktadir (Ozer ve Sezer, 2014).



18

Ozer ve Sezer (2014), ii¢ iilkenin ders kitaplarindaki sorular1 matematiksel ozelliklerine
gore incelediginde ¢ok adimli ¢oziim gerektiren soru yiizdeleri ABD, Singapur ve
Turkiye i¢in sirastyla %90, %96 ve %85 olarak bulmustur. Matematik ders kitaplarinda
yer alan sorular baglamsal agidan degerlendirildiginde ise oranlar sirasi ile %72, %76 ve
%61°dir. Sorular performans gereklilikleri agisindan incelendiginde ise iki alt baglikta
farkli sonu¢ bulunmustur. Cevap tiplerine gore sayisal cevap igeren sorular ABD,
Singapur ve Tiurkiye igin sirasiyla %83, %85 ve %066 olarak bulunmustur. Biligsel
gerekliliklere gore ABD i¢in kavramsal kavramanin %9, yontem uygulanmasinin %81,
problem ¢6zmenin %9 ve 6zel gerekliliklerin %1 oraninda oldugu goérulmustir. Singapur
icin ise kavramsal kavramanin %7, yontem uygulanmasinin %383, problem ¢6zmenin %9
ve oOzel gerekliliklerin ABD’ye benzer olarak %1 oraninda oldugu tespit edilmistir.
Turkiye i¢in ise kavramsal kavrama %21, yontem uygulanmasinin %67, problem
cozmenin %11 ve ozel gerekliliklerin %1 oldugu bulunmustur. Ayrica, Turk matematik
ders kitaplarindaki soru sayilart diger iki tlkeye gore daha az iken sorulardaki problem

¢ozme orani digerlerine gore daha fazladir (Ozer ve Sezer, 2014).

Matematik ders kitaplarinin kargilagtirilmasini konu bazinda Kar ve Isik (2015), Turk ve
Amerikan yedinci sinif matematik ders kitaplarindaki tam sayilarda toplama ve ¢ikarma
islemlerini kargilastirarak arastirmiglardir. Konunun nasil 6gretildigi ve kitaplarda verilen
sorularin nasil sunuldugu analiz edilmistir. Matematik ders kitaplar1 dokiiman incelemesi
teknigi ile analiz edilmigtir. Caligmanin temelinde iki ana analiz bulunmaktadir. Bunlar
kavramin 6gretimine yonelik analiz ve konu ile ilgili problemlerin analizidir. Kavramin
Ogretimine yonelik analizde, tam sayilarda toplama ve ¢ikarma konusunun 6grenciye
nasil anlatildigi, 6grencilerin kavramsal anlama ve islemsel becerilerinin geligmesi i¢in
hangi adimlarin atildig1 ve yaygin olarak kitaplarin benimsedigi 6gretim metodunun
ortaya konmasi amaglanmigtir. Matematiksel problem analizi ise baglamsal ve biligsel
gereklilikler g6z 6niine alinarak incelenmistir. Aragtirma sonucunda ogrencilerin kesirler
konusunda problem kurarken parga-biitiin arasi iligki kuramama, iglem sonucunu dogal
say1 gibi disinme, igslemi soru kokiine yansitamama ve tam sayili kesirlerin tam
kistmlarina anlam yiikleyememe gibi bazi giiglikler ¢gektigi goralmistir (Kar ve Isik,

2015).

Biligsel istem duizeylerine ek olarak sorulari gorev tipi ve gosterim tipi gibi alanlarda da

incelemek mumkiindir. Turk ilkogretim matematik kitaplarindaki sorular gorev tiplerine
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ve gosterim tiplerine gore siniflandirilmigtir (Bayazit, 2012). Bu ¢aligmada ders
kitaplarindaki sorular biligsel istem diizeylerine gore alt diizey biligsel istem ve st diizey
biligsel istem olmak tizere iki temel kategoride siniflandirilmistir. Caligmanin sonucunda
sorularin % 75°1 ust diizey biligsel istem seviyesinde iken yalnizca % 25°1 alt dizey

biligsel istem diizeyinde degerlendirilmistir.

Daha 6ncede belirtildigi gibi ders kitaplarinin iilkelere gore karsilagtirmali incelenmest,
pratik faydalarindan dolay1 alan yazinda ¢ok karsilagilan konulardan bir tanesidir. Bu
konuda, diinyadaki matematik egitiminde 6nde olan iilkeler ile diger iilkelerin kitaplarinin
karsilastirildigt ve faydali olmasi beklenen ¢ikarimlarin yapildigt bir¢ok caligmaya
rastlamak miimkiindiir. Ulkemiz ders kitaplar:1 agisindan da benzer bir durum gegerlidir.
Alan yazinin Ozeti olarak, tlkemiz ders kitaplari ile farkl ilkelerin ders kitaplarinin
karsilagtirmali incelendigi bir¢ok ¢aligma mevcuttur ve ileriki yillarda bu tiir ¢aligmalarin

sayisinin artacagi distinilmektedir.



BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari, veri toplama

suregleri, verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu caligmada nitel aragtirma yonteminden yararlanilmigtir. Arastirmalarda kullanilan
nitel yontemin amaci, olaylari incelerken neden ve nasil gibi sorulara cevaplar arayarak,
elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve arastirilan konu ile ilgili bir sonuca varilmasidir.
Caligmada Turkiye ve Japonya matematik ders kitaplarinin igerik analizi yapilmistir. Var
olan bir durum, kitaplar taranarak oldugu gibi anlatilmis ve durumu betimleyen sonuglar
ortaya konmustur (Simsek ve Yildirim, 2018). Bu tir arastirmalarda, arastirmaci ihtiyact
olan veriyi gozlem ve gorigsme yapmadan elde edebilir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu
teknik ile veri kaynagi olarak mevcut kayit veya belgeler sistemli bir gsekilde
incelenmektedir (Metin, 1998). Bu nitel veriler sayisallagtirilarak nicel hale getirilmistir.
Bu aragtirmada dokiimanlarin igerik analizinde kategoriler olusturulmustur ve bu

kategoriler izerinden sonuglara ulagilmigtir.

Aragtirma kapsaminda veriler, Turkiye ve Japonya matematik 6gretim programina gore
ginimiizde kullanilan matematik ders kitaplarindan elde edilecektir. Birinci kaynak
olarak, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Tiurkiye’de 4, 5 ve 6. siniflar da okutulan ders
kitaplar1 kullanilacaktir. Ikinci kaynak olarak ise Japonya’da 4, 5 ve 6. sinif matematik
miifredatlarinda yaygin olarak kullanilan ve Tokyo Shoseki Yayinevi tarafindan basimi
yapilan matematik ders kitaplar1 kullanilacaktir. Iki kitap grubu arasinda oncelikle igerik
analizi yapilmig ve problemler daha once belirtilen arastirma sorulari kapsaminda
incelenmigtir. Secilen Turk ve Japon matematik ders kitaplarindaki kesirler konusu ile
ilgili sorularin ¢ ana kategoriye gore siniflandirilmalart yapilmistir. Bu kategoriler;

gorev tipi, gosterim tipi, biligsel istem diizeyi olarak siralanabilir. Toplanan verilerin yine
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nitel yontemler kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler bir araya getirilerek

yorumlanmustir.

3.2. Kitap Secimi

Aragtirmanin amaci, PISA sonug¢larinda ilk 5 iilke i¢inde yer alan Japonya ile Turk 4, 5
ve 6. sinif matematik ders kitaplarindaki kesirler konusunun Charalambos (2010) teorik
cergevesi kapsaminda yatay ve dikey karsilagtirmali olarak incelenmesidir. Sonuglart
genelleyebilmek i¢in her iki tilkeden secgilen matematik ders kitaplarin tilke genelinde
okullarda kullanilmasi tercih edilmistir. Japonya ve Turkiye merkezi egitim sistemini
kullanmaktadir ve okullarda okutulan kitaplar Milli Egitim Bakanliginca
onaylanmaktadir. Boylece amagli 6rneklem yontemlerinden tipik durum orneklemesi
kullanilmistir. Tipik durum 6rneklemesinde konuyu en iyi yansitacak elemanlarin se¢imi
onemlidir. Bunun amaci ortalama durumlari ¢aligarak belirli bir alan hakkinda distince
geligtirebilmektir (Yildirim ve Simgek, 2005). Egitim dilinin Japonca oldugu Japonya’da,
Japonya Egitim Bakanligi, Turkiye’de oldugu gibi matematik ders kitabr basmamakla
beraber, 0zel yayinevleri tarafindan baskiya hazirlanan matematik ders kitaplarini
inceledikten sonra onay vermektedir. Onay verilen matematik ders kitaplar: okullarda
ders kitab1 olarak kullanilabilmektedir. Tokyo Shoseki Yayinevi tarafindan basilan

matematik ders kitaplari, onay verilen 6 kitap arasinda en ¢ok tercih edilendir.

Turkiye’de ilkokul 4. sinifta biterken Japonya’da 6. sinifin sonunda bitmektedir.
Turkiye’de ilkogretimin 2. basamagt S, 6, 7, 8. siniflardan olusurken Japonya’da 7, 8, 9.
siniflardan olugmaktadir. Tokyo Shoseki kitaplarinin 2 dénem i¢in A ve B olmak tizere
iki ayr1 kitabt bulunmaktadir. Arastirmanin amacina uygun olarak bu kitaplardan Tokyo
Shoseki Mathematics 4B, SA, 5B ve 6A ders kitaplart incelenmistir. Aragtirmanin amact
dogrultusunda Turkiye’yi temsil etmek tizere MEB tarafindan onaylanmig olan ilkokul 4.
sif 2. kitap (Yakingag Yayinlari, 2017), ortaokul matematik 5. sinif ders kitabi (MEB
yayinlari, 2017) ve ortaokul matematik 6. siif ders kitabi (Mega Yayincilik, 2014)

incelenmigtir.

3.3. Matematik Ders Kitaplan

Aragtirmada kullanilmak tizere Turkiye ve Japonya’da 4, 5 ve 6. siniflarda okutulan

matematik ders kitaplar1 se¢ilmigtir. Matematik ders kitaplari segilirken Tiirkiye’de MEB
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(2017-2018) tarafindan kullanilan 4, 5 ve 6. sinif matematik ders kitaplar1 se¢ilmistir.
Japonya i¢in se¢ilen matematik ders kitaplari ise Tokyo Shoseki yayinevine ait olan ve
Japon okullarinin ¢ogunda okutulan matematik ders kitaplarinin Ingilizce gevirileridir.
Japon kitaplarinin orijinal dili Japonca olmakla birlikte Japonya’nin PISA sinavlarinda
gosterdigi basaridan dolayr Ingilizce cevirileri piyasaya suriilmistir. Calisma da

incelenen kitaplar ile ilgili genel bilgiler Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Caligmada kullanilan Turk ve Japon kitaplart hakkinda bazi bilgiler

Sinif/ Tiirkiye Sayfa sayisi Japonya [Sayfa sayisi
4. stif  |Yakingag Yayinlary,[Kitap (60 sayfa) Tokyo Kitap (100 sayfa)
2017 Kitap (112 sayfa) Shoseki, Kitap (103
2000 sayfa)
5. simif  MEB Yayinlari,[320 sayfa Tokyo Kitap (91 sayfa)
2017 Shoseki, Kitap (100 sayfa)
2000
6. simif  Mega  Yayincilik 320 sayfa Tokyo Kitap (95 sayfa)
2014 Shoseki, Kitap (88 sayfa)
2000

Bununla birlikte incelenen kitaplarin dig gorunisleri Sekil 1°de verilmektedir.

b)

Sekil 1. Caligmada incelenen Tiirk ve Japon matematik kitaplarinin dig gortintsleri

Tablo 3’de c¢alismada incelenen ders kitaplarinin igerdigi matematik konulari

gorilmektedir.
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Tablo 3. Incelenen Tiirkiye ve Japonya Matematik ders kitaplariin igerdigi kesir konular:

Ders Kitaplar

Kesirler Konusunun Alt Bashklar:

4. Siif MEB Ders
Kitabi

Basit kesir, bilesik kesir,

Kesirleri say1 dogrusu tizerinde gosterimi,

Kesirlerin karsilagtirilmasi, siralamast,

Birgoklugun basit kesir kadarinin belirlenmesi (problem

¢Ozimil),

4.  Smif Tokyo
Shoseki Ders Kitabi

1’den buyiik kesirler,

Basit kesirler ve tam sayil1 kesirler,
Bilesik kesirler,

Tam sayilar (whole numbers) ve kesirler,
Tam sayilar ve bilesik kesirler,

Denk kesirler,

Kesirlerde toplama ve ¢ikarma (paydalari ayni olan kesirlerde)

5. Sinif MEB Ders
Kitabi

Kesirlerin karsilagtirilmasi, siralamasi
Birim kesirler

Bilesik ve tam say1l1 kesirler

Denk kesirler ve siralama

Kesirlerle hesaplamalar

Kesirlerle toplama ve ¢ikarma

5. Smuf Tokyo
Shoseki Ders Kitabi

Kesirler ve bolme (bir¢coklugun diger ¢oklugun kag¢ kati
oldugunu kesir ile gosterme)
Kesirler, ondalik sayilar

Kesirlerde toplama ve ¢ikarma

6. Sinif MEB Ders
Kitabi

Kesirleri say1 dogrusu tizerinde gosterimi
Kesirlerin karsilagtirilmasi, siralamasi
Kesirlerle toplama ve ¢ikarma

Kesirlerde carpma ve bolme

Yapilan iglemin sonucunu tahmin etme

Kesir problemlerini ¢6zme

6. Smuf Tokyo
Shoseki Ders Kitabi

Kesirlerde carpma ve bolme
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3.4. Kuramsal Cerceve Bilesenlerinin Tanimlar:

Incelenen matematik ders kitaplarindaki kesir problemleri ile ilgili verilerin toplanmasi
isleminde Charalambos (2010) teorik ¢ergcevesi kapsaminda yatay ve dikey (gorev tipi ve
gosterim tipi incelenirken Bayazit (2012) tarafindan kullanilan yontem kullanilmigtir)
veri toplama ve analizi yapilmistir. Biligsel istem diizeyleri incelenirken ise Stein vd.
(2000) onerdigi ve alan yazinda yayginca kullanilan yontem kullanilmistir. Asagida bu

ana kategoriler hakkinda gerekli agiklamalar verilmigtir.

Gorev tipi: Bu kategoride Tiirk ve Japon matematik ders kitaplarindaki sorularin tipleri
genel olarak siniflandirilmigtir. Gorev tipleri incelenirken, ¢oziimla 6rnek, alistirma ve

problem, etkinlik olarak tg¢ alt kategori kullanilmistir (Bayazit, 2012).

Coziimlii 6rnek: Cozimli ornekler ogrencilerin konuyu daha iyi kavramasi igin
yazilmaktadir. Matematik konularinin mantigin1 ve ilgili konular1 kapsamaktadir. Bu
sorular sorunun ¢ozimiini icermektedir ve 0grenciye ornegi adim adim ¢ozmesinde

yardimci olunmustur (Bayazit, 2012).

Ahstirma ve problem: Ogrencilerin 6grendiklerini uygulayabilmeleri igin verilen ddev
sorularini ve ders igi tekrarlarini kapsamaktadir. Ogrencilere alistirma sorularimin verilme
amaci, basit matematiksel kural ve islemleri kullanarak 6grencilerde matematiksel
becerileri gelistirmektir. Coziimla 6rnekte bir konu hakkinda genel ve tanimlayici bilgiler
ogretilmeye caligilirken, alistirmada ise o konu hakkinda bazi 6zellikleri verdikten sonra
ogrenciye basit islemler yardimi ile bu 6zellikleri kullanmasini 6gretmektir. Problem ise
alistirmanin 6tesinde ve takip eden sonraki asamadir. Ogrenciye sonucu belli olmayan ve
onu zorlayan bir soru verilir ve 6grendigi bilgiler yardimi ile sonuca ulagmasi beklenir.
Farkli bir ifadeyle problemlerde 6grencilerin zorlanmasi ve daha énce karsilagmadiklari

bir soruya ¢oziim getirmeleri istenmektedir (Schoenfeld, 1985).

Etkinlik: Etkinlik, ogrencilerin dikkatini belirli matematiksel fikirler tzerine
odaklanmay1 amaglayan sinif i¢i bir faaliyet olarak tanimlanmigtir (Stein vd., 1996).
Diger taraftan etkinlik, 6grencilere sorumluklar vererek ve arag-gere¢ kullanmasini da
tesvik ederek belirli bir Urin ortaya ¢ikarmalarini istemektedir. Doyle’nin (1988)

yaklagimiyla, etkinlik olarak isimlendirilebilmek i¢in yapilan ¢aligma sonunda ortaya
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cikabilecek sonucun/irinin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi ve Ogrenciler tarafindan

yapilabilir olmasi gerekmektedir.

Gosterim tipi: Bu kategoride Tirk ve Japon Matematik kitaplarindaki sorularin
gosterimleri genel hatlar ile incelenmistir. Inceleme yapilirken gosterim tipleri sozel
gosterim, sozel ve sembolik gosterim ve sozel, sembolik ve resimsel gosterim olmak

tizere ug alt kategori kullanilmigtir (Bayazit, 2012) .

a) Sozel gosterim: Sozel soru 6grencinin agiklama veya ¢ikarim yapmasinin istendigi

sorulardir (Bayazit, 2012).

b) Sozel ve sembolik gosterim: Sozel gosterim, kelime ve ifadelerden olusurken,
sembolik gosterim semboller igerir. Eger soruda sembol yok ancak cevapta sembol

isteniyorsa, soru sembol kategorisine dahil edilmistir (Bayazit, 2012).

¢) Sozel, sembolik ve resimsel gosterim: Resimsel gosterim daha ¢ok resim, tablo,
grafik gibi gorsel ogeler igerir. Sorunun ¢éziimii igin gerekli tablo, say1 dogrusu gibi
gosterimler varsa soru resimsel gosterim kategorisinde degerlendirilmistir (Bayazit,

2012).

Bilissel istem diizeyi: Bu kategoride Tirk ve Japon matematik ders kitaplarindaki
sorularin biligsel istem dizeyleri Tablo 4’de verilen dort alt kategori kullanilarak

incelenmistir (Stein vd., 2000).

Tablo 4. Biligsel istem diizeyi alt kategorileri

Bilissel istem diizeyi Kisaltmalar Kodlar

Diisiik Diizey Istemler-Ezberleme DDI-E 1. seviye
Diisiik Diizey Istemler-Baglantisiz Yontemler DDI-BZ 2. seviye
Yiiksek Diizey Istemler-Baglantili Yontemler YDI-BI 3. seviye
Yiiksek Diizey Istemler-Matematik Yapma YDI-M 4. seviye

Biligsel istem diizeyleri incelenirken kullanilan alt kategoriler ile ilgili bilgiler agagida

Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5. Biligsel istem diizeyleri ile ilgili baz1 tanimlar (Regber, 2012, sayfa 41.)

DUSUK DUZEY ISTEMLER (DDI)

o Daha once oOgrenilen veya verilen bilgilerin, kurallarn,
formullerin ve tanimlarin hatirlanmasini gerektirir.
e Bir yontem kullanilarak ¢oziilemez, ¢linkii uygulanmasi gereken

bir yontem yoktur veya zaman arali1 bir yontem uygulanmasi i¢in

Ezberleme cok kisadir.
gorevleri o Belirsizlik yoktur. Bu tir gorevler, daha once ogrenilen
materyalin bire bir tekraridir. Tekrarlanmasi gereken bilgi agik ve
nettir.
o Tekrar edilmesi gereken bilgi, kural, formiil veya tanimlarin,
bunlarin temelinde yatan kavramlar ve anlamlarla iligkilendirilmesi
gerekmez.
o Algoritmiktir. Kullanilacak yontem agik olarak istenmistir veya
oncesinde yapilan 6gretimden ya da etkinligin yerinden bellidir.
e Basari ile tamamlanmasi i¢in gereken biligsel istem sinirlidir. Ne
ve nasil yapilmast ile ilgili belirsizlik azdir.
Baglantisiz o Kullanilan yontemin temelinde yatan kavram ve anlam ile
yontem iligskilendirme yoktur.
gorevleri e Matematiksel anlamay1 gelistirmek yerine dogru cevaplar
uretmeye odaklidir.
o Aciklama gerektirmez veya sadece yapilan islem ile ilgili
aciklama gerektirir.
YUKSEK DUZEY ISTEMLER (YDI)
e Ogrencilerin ilgisini, matematiksel kavram ve fikirlerin
derinlemesine anlagilmasini saglamak amaciyla yonteme odaklar.
Baglantil o Temelindeki kavramsal disiinceler ile yakindan iligkili olan
yontem genel yontemlerin uygulanmasini gizli ya da agik yollar ile onerir.
gorevleri

o (Cogunlukla ¢oklu gosterimler (gorsel diyagramlar, el becerisi

gerektiren durumlar, semboller ve problem durumlart gibi) sunar.
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Tablo 5. Devami
- wuklu gosterimler arasinda iliski  kurulmast anlamay1

gelistirmeye yardime1 olur.

o Belli bir diizeyde biligsel ¢aba gerektirir. Genel yontemler takip
edilecek olmasina ragmen, bu islem bir dusiince streci olmaksizin
yapilamaz.  Ogrencilerin ~ gorevi  tamamlayabilmeleri  ve
anlayabilmeleri i¢in yoOntemlerin temelinde yatan kavramsal

distnceler ile ugragmalari gerekir.

o Karmagik ve algoritmik olmayan disinmeyi gerektirir (gorev
icinde, gorevin yonergesinde ya da orneklerinde agikga belirtilmis,
tekrar edilmig, tahmin edilebilir veya onerilen bir yaklagim yoktur).
e Ogrencilerin, matematiksel kavramlarin, islemlerin ve iligkilerin
dogasini kesfetmeleri ve anlamalarin1 gerektirir.

e Ogrencilerin kendi biligsel siireglerini gozlemlemeleri ve

Matematig diizenlemelerini gerektirir.
yapma Y I ST )

e Ogrencilerin ilgili bilgi ile deneyimlere ulagmalarini ve
gorevleri

caligmalarinda uygun sekillerde bunlar1 kullanmalarini gerektirir.

e Ogrencilerin gorevi g¢oziimlemeleri ve etkin bir sekilde
muhtemel ¢oziim stratejilerini ve ¢oztmlerin sinirhiliklarini tahmin
etmeleri gerekir.

e Onemli diizeyde bilissel gaba gereklidir ve ogrenciler ¢oziim
sirecinin tahmin edilemeyen dogasindan bir dereceye kadar kaygi

duyabilir.

Matematiksel igerik boliiminde ¢ozimli 6rnekler tizerinde kesirlerin bes anlami biitiin-

parga, bolim, oran, iglemci ve 6l¢gi anlamlar1 incelenmistir (Charalambos vd., 2010).
Kesirlerin sahip oldugu bes anlam agagidaki gibi tanimlanabilir:

Par¢a-biitiin: Bir nesnenin veya kiimenin es pargalara ayrilmasi parga-bitin olarak

isimlendirilmistir (Kadhi, 2006).
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Oran: Baglantili miktarlarin iligkisi oran ile ifade edilmistir. Oran bir sayidan ziyade

karsilagtirma isareti ile karsimiza ¢ikar (Kadhi, 2006).

Bolme: a/b gibi bir kesir, a’nin b’ye bolimiiniin sonucunda ¢ikan sayi1 olarak agiklanir. Bu
anlam su sekilde de agiklanabilir, “2 kisi 5 sakizi paylasirsa her birine ne kadar sakiz

diser?” (Kadhi, 2006).

Islemci: Rasyonel sayilar bir sayiya, nesneye ya da kiimeye uygulanan fonksiyon islem
olarak isimlendirilmistir (Behr , Harel, Post ve Lesh, 1993).

Olcme: Bir birim kesir belirlenmis ve belli bir baslangi¢ noktasindan uzakhig: olgmek
icin kullanilmigsa 6l¢me olarak isimlendirilmigtir (Charalambos ve Pitta-Pantazi, 2005).

Say1 dogrular1 ve uzaklik, sivi 6lgme ile ilgili sorular bu kategoriye dahil edilmistir.

Sekil 2°de Japon 5. sinif kitabinda 6l¢ii ve islemci kategorisinde degerlendirilen 6rnek bir

soru gorilmektedir.
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H Addition and Subtraction of Fractions |

. 1 I Lel’s think about the following problems!

(1} Thereis é—ﬂ of milk in a bottle and :lZ £ in a milk carton.

—
fa 1
S }

KL

B Let's think about how to
calculate! | |
- | —— .
' | L = & i 3 =S
T & b 1 ¥
6 [ ===
Answer: & abedmante skt ot

(2) We have —:é—)—!' of milk. We used -—!2— £ to make a cake.

How many £ of milk are left?

Let's think about how to
calculate! 2 —
3 T e 2 = |
- il = 4 3
- e S 4 i
o) O el b k;v--.---!'—---
Answer:| ] =sbraserieed :

Sekil 2. Japon 5.sinif matematik ders kitabindan 6l¢ii ve iglemci anlamlarini igeren bir

ornek

Sekil 3 te ise Turk 4. smif kitabinda incelenen ve parga-biitiin kategorisinde

degerlendirilen bir soru goriilmektedir. Bu soruda sekil parcgalara ayrildigt i¢in parca-

biitiin kategorisine dahil edilmigtir.

@ sokillerds boyali kisimla-
rn gésteren kesirleri inceleyiniz.

1 3 tane 1 _» 5. —> Pay dtane L 4 =1
2 474 —»payda 173
Kesrin birimi

A

Sekil 3. Turk 4.sinif matematik ders kitabindan parga-buitiin sorusuna 6rnek
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Sekil 4 kesirlerin sahip oldugu bes anlamdan bolme ve islemci anlamina dahil edilen bir

soruyu gostermektedir.

Asl bayramda 500 lirasinin %‘sini yegenlerine harglk olarak vermistir. Buna gore

Asl'nin yeg@enlerine kag lira harglik verdigini bulalim.

@ty /

“odelleme yaparak sonucu bulalim.

1004ira | 1004ra | 1001ira |100%ira | 100lira | —s 500 lira

9

S AL, G SE
5 5 5 5 5
g By T R
g—erane5

Asli yegenlerine 2 x 100 = 200 lira harglik vermistir.

,- Asli parasinin % ‘anu harglk olarak verseydi kag lira daha az harghk vermis
@ olurdu?

Sekil 4. Turk 5.sinif matematik ders kitabinda bolme ve iglemci olarak degerlendirilen bir

ornek

Yukarida verilen tanimlar ¢ergevesinde Tirk ve Japon kitaplarindaki kesirler konusuna

dahil olan sorular incelenmis ve elde edilen veriler analiz edilmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Calismada nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yapilmistir. Igerik analizinde
hedef, elde edilen verileri detayli ve ayrintili olarak incelemek ve eldeki verilerin hepsini
aciklayacak kavramlara ve kavramlar arasindaki iligkilere ulagmaktir (Yidirim ve
Simgek, 2008). Tablo 4’de verilen siniflandirma dogrultusunda kesirler konusundaki
bilgiler, dikey analiz yardimi ile teorik gerceveye uygun olarak siniflandirilmigtir. Bu

siniflandirmanin detaylari asagida verilmistir.

1. Seviye: Calismamizda, bir ornekten sonra takip eden Ornekte farkli bir sey
gosterilmeden sadece sayi degisikligi yapilmigsa, bu tiir sorular birinci seviye olarak

isaretlenmistir. Konuya giristeki ilk 6rnek ikinci seviye olarak isaretlenmistir. Coziimli
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ornek olmasina ragmen 6rnegin iginde soru var ve bu soru kesfettirme igeriyor ise tiglincii
seviye olarak isaretlenmigtir. Ayn1 konu ve benzer 6rnek veya aligtirma bir sonraki sinifta
verilmigse birinci seviye olarak isaretlenmistir. Sekil 5’de Turk 6. sinif matematik ders

kitabinda 1. seviye olarak isaretlenen bir soru gorillmektedir.

1. Azagidaki kesiler hangi yéntemden faydalandifinizi beliieresk blydkten kiglge dofru sira-
layimiz

?un!ﬁm Siralama
)
a) B

b)

n |
|

ey -

i3 A
4| A0 T OBE e B s e i L ] ’

2. Agafyda say dogrulan Gzerinde gostenlen kesitlerin dederini beliriniz

a | | t
) ¢ & 1 P
+]} i 1 |
a 1 % 2

|
c) { t |
n '.I ¥ 2

3. Enes, Mustafa ve Omer birlikie mutfak aligverisi yapadar. Enes’in tasidid torba 5% ke,

Mustata'min tagidig torba ﬁl kg ve Omerin fasidif torba 53 ko olduguna gdre hangisinin

yikindn en adr oldugunu bulunue,

Sekil 5. Turk 6. sinif matematik ders kitab1 birinci seviye ornek soru

Turk 6. sinif matematik ders kitabinda 1. ve 3. soru 5. sinif konusu, 2. soru ise 4. sinif
konusu ile ilgilidir. Bu sorular konu olarak daha dnceki siniflarda islenmis, sadece sayilari
degistirilerek  sorulmus sorular oldugundan dolayr birinci seviye olarak

degerlendirilmisgtir.
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2. Seviye: Incelenen matematik ders kitaplarinda, kural verilip aynen uygulanmasi
istenen aligtirma verilmigse veya ornek soru verilip benzer soru sorulmusgsa ikinci seviye
olarak isaretlenmistir. Bununla birlikte 6rnek sorular ikinci seviye olarak isaretlenmistir.
Ornek soru verilip sayilar1 degistirilmis baska bir 6rnek soru verilmisse bu tarz sorularda
birinci seviye olarak degerlendirilmigtir. Aligtirma olarak verilen, ogretilmis islem
sorularinda ilk soru ikinci seviye olarak siniflandirilmigtir. Sonraki soruda sadece sayilari
degistirilmis benzer bir soruysa Ogrenciyi ezbere yonelttiginden 1. seviye olarak

isaretlenmisgtir.

Turk matematik ders kitaplarinda “6grendiklerimizi kontrol edelim” kisimlarinda ya da
tekrar amagl verilen aligtirma sorularinda konuyla ilgili ilk soru kesfetme olmayip daha
onceden ogrendiklerini uygulama oldugundan ikinci seviye olarak igaretlenmistir. Takip

eden sorular sadece sayilar1 degistirilmis sorularsa birinci seviye olarak isaretlenmisgtir.

3. Seviye: Calismada ¢ikarim yapma, kesfetme ve yorum sorulari 3. seviye olarak
isaretlenmistir. Hata diizeltme sorulari, problem kurma sorulari, problemlerden iki ve ti¢

asamali olanlar 3. seviye olarak igaretlenmistir.

Japon matematik ders kitaplarinda kesfettirme kisimlar1 bazen “story of math” olarak
verilmigtir. Cozimli ornek sinifina dahil olsa da ogrenciyi disinme ve mantigini
kavramasi istendigi i¢in Giglincl seviye olarak isaretlenmistir. Sekil 6’da buna 6rnek bir

soru gorilmektedir.

! Changing Division of Fractions inta Multiplication

50+ 50 = 3 ~ 150 =50 = 3.
Divice by 10 Divideby 10 Ecuial | [Muitpyy I | Equa
| 15+ & =3 5 +5 =3

I Division has the properties shown above.
Te 3
In ?“'? to make the divisor equal to |, multiply

| 7
i both &~ and g by the reciprocal of —g- A

7.3_/7.5%. /3.5 So I can multiply
F9E= (gX 3 +(gx3 \b;z the reaprocal
| e gt
A T Ll |
b = Q0 1
=®*y |

Sekil 6. Japon 6. Sinif kitaplarinda “story of math” baglig: altinda verilen 6rnek bir soru
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4. Seviye: Yapilan incelemede Ogrencinin birka¢ konu birden diiginmesi gerekiyorsa
veya iki-ti¢ islem degil de karmagik bir sekilde daha genis diisiinmesi gerekiyorsa sorunun
biligsel istem duzeyi dordiincii seviye olarak isaretlenmigtir. Japon matematik ders
kitaplarinda bulunan “challenge” sorularin tamami bu tanima uydugu i¢in dérdiinci

seviye olarak igaretlenmigtir.

Yukarida belirtilen yontemlere gore her iki tilkenin 4, 5 ve 6. sinif matematik ders
kitaplarindaki kesir sorulari tek tek incelenmis ve siniflandirilmigtir. Siniflandirmada
kullanilan kodlamalarinin giivenirliligini saglamak ig¢in aragtirmact ve bir uzman
bagimsiz olarak kodlama iglemini yapmiglardir. Nitel aragtirmalarda verilerin
givenirliligini saglamak i¢in bagimsiz olarak en az iki arastirmact veriyi
kodlamaktadirlar (Yildirnm ve Simgek, 2008). Farkli kodlamalar olustugunda ise
farkliliklar Gizerinde tartisilarak gorts birligine ulagilmistir. Kodlamalar ve tartigmalar
sonucunda, kodlayicilar arasinda en az %90 tutarlilik bulunmaktadir. Daha sonra elde
edilen bu veriler gorev tipi, gosterim tipi ve biligsel istem diizeyleri ana bagliklar: altinda
tekrar siniflandirilmis ve sayisallagtirilmigtir. Sayisal veriler ifade edilirken hem soru
adedi ve hem de yiizde degerleri kullanilmistir. Sayisal hale doniigen veriler grafik ve
tablolar yardimi ile bulgular kisminda sunulmustur. Elde edilen bu sayisal veriler
kargilagtirmali olarak yorumlanmig ve iki tlke arasinda farklilik ve benzerlikler ortaya

konulmugstur. Ek 1°de kitaplarin kodlama verileri paylagilmistir.

3.6 Teorik Cerceve

Matematik egitimi alaninda ders kitab1 kargilastirma konusunda detayli bir alan yazin
olmasina ragmen, gorev tasariminda gorinmez ozellikleri inceleyen ¢ok az sayida kitap
caligmast bulunmaktadir. Bunun olasi bir nedeni ders kitab1 karsilagtirmalarinin daha ¢ok
gorulebilir karakteristik ozelliklerini (6r. igerik ve problemler) incelemeye yonelik
olmasidir. Ornegin, Fuson vd. (1988) daha ¢ok sinifsal olarak konu diizenlemelerine,
hangi konularin hangi siniflarda islendigine ve bu konularin ilgili kitaplarda kag sayfa yer
tuttuklart gibi konulara odaklanmiglardir. Problem agisindan asagidaki temalar ¢esitli

arastirmacilar tarafindan incelenmistir (Li, 2000);

e Gerekli adim sayisi (tek ya da ¢oklu hesaplama iglemleri),

e Igerik (saf matematik ya da resimsel igerik),
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Cevap tipi (sadece sayisal, agiklama ve sayisal birlikte, sadece
aciklamalr)

Biligsel beklenti (kavramsal algilama, islem akigi, problem ¢6ziimii, 6zel
gereklilikler) (Charalambos vd. 2010),

Soru tipleri (Stigler vd. 1986)

Tekrar ya da 6zgunliik,

Nedenlendirebilme ya da nedenlendirememe (Stylianides, 2009),

Tasarlanmig 6rnekler (Mayer vd. 1995).

Rowland (2008) yaptig1 ¢aligmada, yapilandirilmis soru tiplerinin tlkelere ve kitaplara

gore degisiklik gosterdigini vurgulamistir.

Charalambos (2010) matematik ders kitaplarinin yatay ve dikey analizini yapmuigtir.

Aragtirmamiz, Charalambos’un ders kitaplar1 i¢in 6nerdigi yatay ve dikey analizi igin

uygundur. Charalambos’un teorik ¢ercevesi, konu bazli yatay ve dikey analizlerde tilkeler

arast karsilastirmalar igin yaygin olarak kullamilmaktadir. Tablo 6 matematik ders

kitaplarinin konu bazinda karsilagtirilmasina izin veren Charalambos’un teorik

cercevesinin detaylarini, yatay ve dikey analizlerin kapsamlarin1 gostermektedir.

Tablo 6. Ders kitaplarinin yatay ve dikey analiz igerikleri (Charalambos vd. 2010)

DERS KiTAPLARININ YATAY
ANALIZI

DERS KiTAPLARININ DIKEY
ANALIZI

a. Genel Bilgiler

Baslik

Kitap Sayisi

Sayfa sayisi, yogunlugu
Yazarlarin profilleri ve
kurulu

Yayin evi ve basim yili
Beraberindeki materyaller (6gretmen
rehberi, derste kullanilacak
materyaller)

b. Genel Yapi

Unite sayisi, ortalama sayfa sayisi,
uinite bagi ortalama sayfa sayisi
Unitelerin yapilari

Konu bagliklari

Konu siralamasi

danigman

a. Ogrencilerle iletisim
Matematiksel icerik:
Konunun yapist (parga-biitiin, oran, bolim,
kalan, 6lgtim kesirlerin yapilari)
Tanimlar ve kurallar,
Gosterimler ve sunumlar (iligkisiz resimler—
konu ile alakali ama matematikle alakasiz
olan resimler-, matematigi destekleyenler)
Matematiksel Pratik:
Cozimli ornekler
Modelli diistinme
Tutumlar:
Esitlik
Matematiksel bakis
b. Ogrenciler icin gerekli olan
e Potansiyel biligsel istem (ezber
yapma, baglantil iglemler,
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baglantisiz iglemler, matematik
yapma)

Cevap ¢esidi (sadece cevap, cevap
ve matematiksel ciimle, agiklama,
ispat)

c. Iliskilendirme

Seritler arasinda ve i¢inde baglanti
yapma

Sinif i¢i ders anlatim1 ve ders kitabi
baglantilari

Okul dig1 durumlar ile baglant1
kurma




BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolim iki alt bolimden olugsmaktadir. Birinci boliimde Tuirk ve Japon matematik ders
kitaplarinin yatay analizi, ikinci bolimde matematik ders kitaplarinin dikey analizi
(gosterim tipine, biligsel istem diizeylerine gore siniflandirilmasi) yapilmstir. Ikinci
boliimiin devami olarak ¢aligmada kullanilan yontem ¢ergevesinde iki tilke matematik
ders kitaplarindaki sorularin analizi, matematik ders kitaplarin genel karsilastirilmasi yer

almaktadir.

4.1. Ders Kitaplarinin Yatay Analizi

4.1.1 Genel Bilgiler

Arastirmada kullanilmak tizere Turkiye ve Japonya’da 4, 5 ve 6. siniflarda okutulan
matematik ders kitaplart se¢ilmigtir. Matematik ders kitaplari segilirken Tiirkiye’de MEB
(2017-2018) tarafindan kullanilan 4, 5 ve 6. simif matematik ders kitaplar1 se¢ilmistir.
Japonya i¢in segilen kitaplar ise Tokyo Shoseki yayinevine ait olan ve Japon okullarinin
¢ogunda okutulan matematik ders kitaplarinin Ingilizce cevirileridir. Japon matematik
ders kitaplarinin orijinal dili Japonca olmakla birlikte Japonya’nin PISA sinavlarinda
gosterdigi basaridan dolayr Ingilizce cevirileri piyasaya suriilmiistiir. Calisma da

incelenen matematik ders kitaplar1 ile ilgili genel bilgiler Tablo 7°de verilmektedir.

Tablo 7. Caligmada kullanilan Tiirk ve Japon kitaplari hakkinda bazi bilgiler

Siif [Tiirkiye Sayfa sayisi Japonya Sayfa sayisi

4. Yakingag  Yayinlary,[Kitap (60 sayfa) [Tokyo Shoseki,[Kitap (100 sayfa)
simf 2017 Kitap (112 2000 Kitap (103

sayfa) sayfa)

S. MEB Yayinlari, 2017 [320 sayfa Tokyo Shoseki,[Kitap (91 sayfa)
sif 2000 Kitap (100 sayfa)
6. Mega Yayincilik, 2014 [320 sayfa Tokyo Shoseki,[Kitap (95 sayfa)
sif 2000 Kitap (88 sayfa)




Bununla birlikte incelenen kitaplarin dig gorinigleri Sekil 7°de verilmektedir.
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Sekil 7. Caligmada incelenen Turk ve Japon matematik ders kitaplarinin dig géruntsleri

4.1.2 Genel Yap1

Tablo 8’de c¢aligmada incelenen ders kitaplarimin igerdigi matematik konulari

gorilmektedir.

Tablo 8. Incelenen Tiirkiye ve Japonya Matematik ders kitaplarinin igerdigi kesir konular

Ders Kitaplar

Kesirler Konusunun Alt Bashklar:

Unitelerin
(Konularin)

Sayfa Sayisi

4. Smuf MEB
Ders Kitab1

Basit kesir, bilesik kesir,

Kesirleri say1 dogrusu tizerinde gosterimi,
Kesirlerin karsilagtirilmasi, siralamast,
Bir¢oklugun basit kesir kadarimin belirlenmesi
(problem ¢ozimi),

16 sayfa

4. Smif Tokyo
Shoseki  Ders
Kitab1

1’den buyiik kesirler,

Basit kesirler ve tam sayil1 kesirler,

Bilesik kesirler,

Tam sayilar (whole numbers) ve kesirler,

Tam sayilar ve bilesik kesirler,

Denk kesirler,

Kesirlerde toplama ve ¢ikarma (paydalar1 ayni
olan kesirlerde)

14 sayfa

5. Smmuf MEB
Ders Kitab1

Kesirlerin karsilagtirilmasi, siralamasi
Birim kesirler

Bilesik ve tam sayil1 kesirler

Denk kesirler ve siralama

Kesirlerle hesaplamalar

Kesirlerle toplama ve ¢ikarma

46 sayfa
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Tablo 8. Devami

5. Smf Tokyo | Kesirler ve bolme (bir¢oklugun diger ¢coklugun | 14 sayfa
Shoseki  Ders | kag kat1 oldugunu kesir ile gosterme)

Kitab1 Kesirler, ondalik sayilar

Kesirlerde toplama ve ¢ikarma
6. Smif MEB | Kesirleri say1 dogrusu iizerinde gosterimi 47 sayfa
Ders Kitab1 Kesirlerin karsilagtirilmasi, siralamasi

Kesirlerle toplama ve ¢ikarma
Kesirlerde carpma ve bolme

Yapilan iglemin sonucunu tahmin etme
Kesir problemlerini ¢6zme

6. Simf Tokyo | Kesirlerde carpma ve bolme 24 sayfa
Shoseki  Ders
Kitabi

4.2 Ders Kitaplarimin Dikey Analizi

4.2.1 Ogrencilerle Tletisim

Bu bolimde Tirk ve Japon matematik ders kitaplarinda yer alan ¢6ziimli sorular
incelenmigtir. Bu incelemede kullanilan yontem Charalambos vd. (2010) ¢aligmasindan
alinmigtir. Bu yonteme gore ¢ozimll sorular parga-biitiin, oran, bolim, 6l¢i ve iglemci
olarak bes farkli kategoriye ayrilmigtir. Buna gore Turk matematik ders kitaplarinda 4, 5
ve 6. siniflar igin sirast ile 6, 37 ve 44 ¢ozimli soru incelenmigtir. Japon matematik ders
kitaplarinda incelenen ¢ozimli soru sayist ise 4, 5 ve 6. siniflar i¢in sirasi ile 6, 8 ve
20’dir. Turk ve Japon matematik ders kitaplarinda incelenen ¢ozimli ornekler i¢inde en
fazla islemci yapisina rastlanmigtir. Bu yoni ile Turk ve Japon matematik ders kitaplari
benzerlik gostermektedir. Ornek olarak incelenen 6. smmif Tiirk matematik ders
kitabindaki 44 sorunun timiinde islemci yapisina rastlanirken, 6. sinif Japon matematik

ders kitabinda 20 sorudan 19’u islemci yapisina sahiptir.

Iki tilke kitaplar1 arasindaki diger bir benzerlik ise ortak yap1 igeren soru sayilaridir. Tiirk
matematik ders kitaplarinda ikiden fazla (6r. Gi¢) ortak yapi igeren soru sayisi 4. sinif
matematik ders kitaplarinda bulunmazken 5. Sinif matematik ders kitabinda 2, 6. sinif
matematik ders kitabinda 3 adet ortak yapili soru gorilmiistir. Japon kitaplarinda ise bu
saymin Turk matematik ders kitaplart ile yakin oldugu anlasilmigtir. 4. sinif Japon
matematik ders kitabinda ikiden fazla ortak yap1 iceren soru sayist 3, 5. sinif kitabinda 1,

6. siif kitabinda ise 3’tir.
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Iki tlke kitaplar1 arasindaki farklilik ise en fazla goriilen ikinci yapi konusundadir.
Cozumlu sorularda en fazla gorilen yapr Turk kitaplarinda genel olarak parga-butin iken

Japon kitaplarinda 6l¢t yapisidir.

4.2.1.1 Matematiksel Icerik (Tiirk ve Japon Matematik Kitaplarindaki
Sorularin Gosterim Tipine Gore Siniflandirilmasi)

2

Bu alt boliimde, Turk ve Japon matematik ders kitaplarindaki sorular “sézel soru”, “sozel
ve sembolik soru” ve “sozel, sembolik ve resimsel soru” olarak gosterim tiplerine gore
kategoriler halinde degerlendirilmistir. Sozel sorularda 6grencilerden problem ile ilgili
aciklama veya c¢ikarim yapmast istenmektedir. Sekil 8’de Turk matematik ders

kitaplarindaki s6zel gosterimlere 6rnek bazi sorular gorialmektedir.

Seda ve Ayse esit biyUklikte iki eima aldilar, Seda elmay: 8 es dilime ayinp 3 dilimini,
Ayse'de elmay 8 es dilime ayinp 5 dilimini yiyor. Hangisi daha fazla elma yemistir? Neden?

Sekil 8. Turk 4. simif matematik ders kitaplarindaki sorularda sozel gosterim olarak

degerlendirilen bir soru

6. siuf Japon matematik ders kitabinda konu sonunda yer alan bir soruda 6grencilerin
ogrendikleri ve ne 6grenmek istedikleri sorulmaktadir. Bu genel soru aym1 zamanda
kesirler konusunun bitiminde yer almaktadir. Sekil 9°da Japon 6. sinif matematik ders

kitaplarinda sozel gosterim olarak degerlendirilen 6rnek bir soru gorilmektedir.

Ak the end of the lesson:

Please write down the follow ing points in
vour noteboak.
Tt will be useful if
@& What vou understood and what was E..'Iub‘."l.'.-! you con summarize
} what you learnad

@ What resembled 1|'|ir'||._:-! that vou . after El:l.:h urnit,
already ke A O
’ i o= L T

@ Your friends’ ideas that vou thought . :,3
were groogd i

. M,

B Whak vou want to learn in the future L

Sekil 9. Japon 6. sinif matematik ders kitaplarindaki sorulardan sézel gosterim olarak

degerlendirilen bir soru
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Turk matematik ders kitaplarinda sozel soru sayisi 4. siniflar i¢in 2, 5. siniflar i¢in 1 iken
6. smuf matematik ders kitaplarinda soézel olarak nitelendirilebilecek soruya
rastlanmamistir. Ancak, Japon matematik ders kitaplarinda 4. ve 5. simiflar i¢in sézel soru
bulunmazken, 6. sinif matematik ders kitabinda iki adet sozel soruya rastlanmigtir. Tiirk
matematik ders kitaplarinda daha ¢ok oOgrencilerden iki durum arasinda kiyaslama
yapmast istenmistir. Bu hali ile sozel soru sayilari yakin olsa da Turk ve Japon matematik
ders kitaplar1 birbirinden ayrilmaktadir. Tiirk matematik ders kitabinda 6grenciden daha
cok kiyaslama yolu ile bir sonuca ulagmasi beklenirken Japon matematik ders kitabinda
konu hakkinda genel bir degerlendirme istenmektedir. Sekil 10°da iki tilke kitaplarindaki

sozel sorularin sayisal ve ytuzdelik dagilimlari goralmektedir.

a) b)
Turk ve Japon kitaplarnindaki s6zel Tark ve Japon kitaplanndaki sézel
sorularin sayisal dagihimiari sorulann ylzdelik dagihmiari
2 2 3 3
1
1
0 0 0 li] 1] 0
4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF 4. SINIF 5 SINIF 6. SINIF
Turk =« Japon Tiirk « Japon

Sekil 10. Turk ve Japon matematik ders kitaplarindaki sozel sorularin siniflara gore

sayisal ve yuzdelik dagilim1

Iki tilke matematik ders kitaplarindaki so6zel sorularin kitaplarda bulunan tiim sorulara
gore yuzdelik dagilimlart da benzerlik gostermektedir. Turk matematik ders kitaplarinda
bu oranlar 4, 5 ve 6. siniflar i¢in sirast ile %3, %1 ve %0 olarak bulunmustur. Japon

matematik ders kitaplarinda ise 4. ve 5. siniflar i¢in yok iken 6. siniflar i¢in %3 civaridir.

Soruda ya da ¢6ziimde ogrencilerden matematiksel semboller isteniyor ise bu tarz sorular
sozel ve sembolik kategorisine dahil edilmistir. Sekil 11°de Turk ve Sekil 12°de Japon 5.
sinif matematik ders kitaplarindaki so6zel ve sembolik soru kategorisine giren O6rnek

sorular gosterilmektedir.



41

9 Asadidaki kesir ciftlerinin arasina “>" ile “<” igarstlerinden uygun olanini yaziniz.

5 7 5 4 7 6

a- §.§ b- §"-§ C. g... §
8 6 8 7 8 10
B gy - 15 “* 15 © 29 29
2 3 9 T 1
f 13 .1§ g g 1 g 2? e 2?

Sekil 11. Turk 4. siuf matematik ders kitaplarindaki sorulardan sozel ve sembolik soru

olarak degerlendirilen bir soru

= ]
*-__:‘_

]) Please make 3 equivalent fractions that are equal to -
J
2) Please fillin the with the appropriate numbers.
e, & S e Ll B
5 20 8 4

Sekil 12. Japon 5. simif matematik ders kitaplarindaki sorulardan sozel ve sembolik soru

olarak degerlendirilen bir soru

Genel olarak, Turk matematik ders kitaplarindaki sézel ve sembolik sorular, Japon
matematik ders kitaplarina gore sayica daha fazladir. Turk matematik ders kitaplarinda 4.
sinif igin 21, 5. sinif igin 44 ve 6. sinif i¢in 82 sézel ve sembolik soruya rastlanmistir.
Ayni kategori i¢gin Japon 4. sinif matematik ders kitaplarinda 29, 5. sinif matematik ders
kitaplarinda 35 ve 6. sinif Japon matematik ders kitaplarinda 58 soru bulunmaktadir. Iki
tilkenin kitaplarindaki sézel ve sembolik sorularin sayisal ve yizdelik dagilimlart Sekil

13’de grafikte gosterilmistir.
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a) b)
Tark ve Japon kitaplarindaki stzel ve Tark ve Japon kitaplarindaki sbzel ve
sembolik sorularin sayisal dagilimlan sembolik sorularin ylizdelik dagihimiar
]
76 7% ”
S5 62
’ 50
44
- a5
7
b1
4, SINIF 5. SINIF 6. SINIF 4, SINIF 5. SINIF 6. SINIF
Turk = Japon Tirk = Japon

Sekil 13. Turk ve Japon matematik ders kitaplarindaki sézel ve sembolik sorularin

siniflara gore sayisal ve yuzdelik dagilimi

Sozel ve sembolik sorulart yiizdelik olarak degerlendirdigimizde Japon matematik ders
kitaplarindaki yiizdelik oranlarin, Tirk matematik ders kitaplarina gore daha fazla oldugu
gorulir. Turk matematik ders kitaplarinda 4. siniflar i¢in sézel ve sembolik sorular tim
kesir sorularinin %27’ sini olustururken, bu oran Japon matematik ders kitaplarinda %62
civarindadir. 5. simniflarda da benzer bir egilim s6z konusudur. Turk 5. simf matematik
ders kitaplarinda s6zel ve sembolik sorularin yiizdelik oran1 %50 iken Japon matematik
ders kitaplarinda %76 olarak belirlenmigtir. Bununla birlikte 6. simif matematik ders
kitaplarinda iki tlke arasinda bir benzerlik vardir. Tirk 6. simf matematik ders
kitaplarinda sozel ve sembolik sorular tim sorularin %75°1 iken Japon matematik ders

kitaplarinda da benzer sekilde %77 civart bulunmustur.

Soru ya da ¢oziim, resim, tablo, grafik gibi gorsel 6geler igeriyor ise bu tarz sorular s6zel,
sembolik ve resimsel gosterim olarak degerlendirilmistir. Sekil 14’de Tirk matematik
ders kitaplarindaki sozel, sembolik ve resimsel gosterim olarak degerlendirilen 6rnek

sorular verilmisgtir.
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kuglkten blylge dogru siralayiniz. 5

kesirlerini

“<" garetini kullanarak

Sekil 14. Turk 4. sinif matematik ders kitaplarindaki sorulardan sozel, sembolik ve

resimsel olarak degerlendirilen bir soru

Sekil 15°de ise Japon 4. sinif matematik ders kitaplarinda gosterim tipi sdzel, sembolik

ve resimsel olarak nitelenen 6rnek bir soru goriilmektedir.

3 |@Let’s think about how to calculate 2% +1 é !

wnita

.3 | T‘:f_]_-
% LU

+ I

1 Please explain each friend’s way of calculating.

Find the sum of the whole number parts
and the fractional parts, and combine them.

3 $ns
2-5+15 5

[ Change the mixed numbers into improper
fractions, and calculate.

o _.1_3_. 6

2 + | — <+ 5
- I ’ = —
= — 5

Sekil 15. Japon 4. simif matematik ders kitaplarindaki sorulardan sozel, sembolik ve

resimsel olarak degerlendirilen bir soru

Ornek olarak, eger soru ¢dziimii i¢in énemi olmayan ¢ocuk resmi varsa o soru resimsel
gosterim olarak isaretlenmemistir. Semboller ve resim bir arada kullanilmigsa, sozel

sembolik ve resimsel soru olarak isaretlenmisgtir.
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Genel olarak iki tilke kitaplar1 karsilastirildiginda, Turk matematik ders kitaplarindaki
sozel, sembolik ve resimsel sorular Japon matematik ders kitaplarinda olanlardan sayica
daha fazladir. Tirk matematik ders kitaplarinda 4, 5 ve 6. siniflar igin sirasi ile 55,44 ve
28 soru bulunurken bu sayilar Japon kitaplari i¢in 18,11 ve 15°tir. Sekil 16°da Tiurk ve
Japon matematik ders kitaplarindaki sozel, resimsel ve sembolik sorularin sayisal ve

yuzdelik dagilimlar1 verilmigtir.

a) b)

Turk ve Japon kitaplarindaki sézel, Turk ve Japon kitaplarindaki sozel,
sembolik ve resimsel sorularin sayisal sembolik ve resimsel sorularin sayisal
dagihmlan dagihmlari

<3 70

a4

49
28 38
18 ‘ 24 25
£ 15 20

4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF 4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF

Turk = Japon Tiirk « Japon

Sekil 16. Tirk ve Japon matematik ders kitaplarindaki sézel, sembolik ve resimsel
sorularin siniflara gore sayisal ve yizdelik dagilimi

Diger taraftan Tirk matematik ders kitaplarindaki sézel, sembolik ve resimsel sorularin
tim sorulara oranmi da Japon matematik ders kitaplarina kiyasla daha fazladir. Turk
matematik ders kitaplarinda bu sorularin tiim sorulara orani 4, 5 ve 6. siniflar i¢in sirast
ile %70, %49 ve %25 iken, bu degerler Japon matematik ders kitaplarinda %38, %24 ve
%20°dir. Tablo 9°da iki ulke kitaplarindaki sorularin gosterim tipine gore
siniflandirilmalar kategorilere gore verilmistir.

Tablo 9. Turk ve Japon kitaplarinda gosterim tipine gore soru sayilari ve yizde
dagilimlar

Gésterim Tiirk Japon
Tiosi/e&llllﬂar 4. simf 5. simf 6. simif 4, simif S5.smf | 6. simf
p n(% |n%) |[n(%) |n(%) n(%)| n(%)

Sozel Soru 2 1 ) ) ) 2
(%2.56) | (%1.12) | (%0) (%0) @%0) | (%2.66)

Sozel ve | 21 44 82 29 35 58
sembolik soru | (%26.85) | (%49.44) | (%74.54) | (%61.7) | (%76) | (%77.33)

fszel Slfé‘slf’n‘ilg 55 44 28 18 1 15
o (%70.5) | (%49.44) | (%25.46) | (%38.3) | (%24) | (%2001

. 78 89 110 47 6 75
TOPLAM: (%100) | (%100) | (%100) | (%100) | (%100) | (%100)
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4.2.1.2 Matematiksel Pratik (Tiirk ve Japon matematik ders kitaplarindaki
sorularin gorev tipine gore siniflandirilmasi)

Tirk ve Japon matematik ders kitaplarindaki sorularin  gorev tipine gore
siniflandirilmalart  yapilmistir. Bu siniflandirmada gorev tipleri “¢ozimli Ornek”,
“aligtirma ve problem” ve “etkinlik” olarak tg¢ alt baglikta kategorize edilmistir. Cozimli
ornekler, sorunun ¢oziimiini igermektedir ve bu tarz sorularda 6grenciye 6rnegi adim
adim ¢o6zmesinde yardimci olunmustur. Cozimli Ornekler matematik dersi anlatimi
sirasinda ve matematik ders kitaplarinda bulunabilir. Geleneksel ¢oziimli 6rneklere ek
olarak son donemlerde matematik ders kitaplarinda yapilandirilmig ¢6zimla 6rneklerde
de rastlanilmaktadir (McGinn, Lange ve Booth, 2015). Yapilandirilmig ¢ozimli
orneklerin geleneksel ¢ozimli 6rneklerden farki, bu 6rneklerde 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini gelistirmek amaci tastyan bazi ipuglar1 barindirmasidir. Ozellikle,
ilgili konularda bazi temel kavramlar 6grenciler tarafindan tam olarak kavranmamis ise
sorular yardimi ile verilen bu ipuglari, 6grencileri kendi baglarina digsinmeye sevk edecek
ve problemi ¢ozmek i¢in gerekli olan akil yurttme aligkanligini kazandiracaktir. Bu yonu
ile yapilandirilmig ¢6ziimli  orneklerin  6grencilerin  6grenme ve akil yuritme
yeteneklerini artirdigr dusiinilmektedir (Bude, Van de Wiel, Imbos ve Berger, 2012).
Sekil 17°de ¢oziimli 6rnek olarak degerlendirilen sorulardan Japon matematik ders

kitaplarinda bulunan bir 6rnek verilmistir.
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2] With 3d£ of paint you can
_— : 4 3
paint m’* of boards
A

How many m’ can vou paint

with 1d£ of paint?

: Matematik
A | 2 3 al
Cumlesi
1 What kind of math sentence e 2
should you write?
Let's think about how to calculate!
Rolhok il
5 FR=5x3
= Wi
15
—_—— % wte
O | 2 3idt _-\nnxm: |5 m
®| When vou divide a fraction by a
whole number, keep the numerator . . b
the same and mulliply the a 7
denominator by the whole number.
2 | s D
; = 3 =~ 8 4 L
PDigHs Rg+s 4 10
o9

A | Eéxt we .'Im'ﬂ think about multiplying
¥ g '\J"". and dividing two fractions

T8 ===

Sekil 17. Japon 6. simif matematik ders kitaplarindaki sorulardan ¢o6ziimlii 6rnek olarak

degerlendirilen 6rnek bir soru

Japon matematik ders kitaplarinda goze carpan bir 6zellik neredeyse tim sorularda
matematik ciimlesi olarak Tirk¢e’ye cevrilebilecek olan “math sentence” ctimlesinin
gegmesidir. Burada 68rencinin sorunun ¢ézimiini bilmese de yapilacak islemi yazmasi
istenmektedir. Bunun diginda ¢6ziimli soru olarak nitelendirilen sorularda ¢oziimden
sonra her zaman ilgili kural verilmistir. Japon matematik ders kitaplarinda sayilari
degistirilmis tekrarlayan sorulara rastlanmamigtir. Konular ise adim adim 6grenciye
sunulmugtur. Sekil 18’de ise Japon 5. sinif matematik ders kitaplarindan bir ¢oziimli

ornek gorulmektedir.
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1 F Let's think about the following problems!
L1 There is - I £ of milk in a bottle and Lzﬁ in a milk carton

How many £ of milk do we have altogether?

Let's think about how to

calculate! | ¢ |
3 Z il
I [ om
R R ‘ 4
= 2 -1 3
& ) e
Answer: E s

2 We have 29 of milk. We used ,|2 £ to make a cake.

How many £ of milk are left?

=
Let’s think about how to
calculate! 2t i
3t 2
2 I _ 4 3
3 2 6 6 = L o
= of
- [ e
ANSwer: § Eeaae i

Sekil 18. Japon 5. sinif matematik ders kitaplarindaki sorulardan ¢éziimlii 6rnek olarak

degerlendirilen 6rnek bir soru

Japon matematik ders kitaplarinda ogrenciye tam ¢ozimin verildigi bir soruya
rastlanmamistir. Benzer 6rnek sorulardan kaginildigi gorilmiis ve bu sayede, 6grencilerin
sorular arasinda kaybolmasinin o6niine gegilmesinin hedeflendigi dusunilmektedir.
Ayrica ogrencilerin ezbercilikten uzak tutulmak istendigi de dusinilebilir. Sekil 19°da
Tirk 6. sinif matematik ders kitabindan bir ¢oziimli 6rnek gorilmektedir. Soru ile ilgili

konu 5. sinif matematik ders kitabina aittir.
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Sekil 19. Turk 6. siif matematik ders kitaplarindaki sorulardan ¢oziimli 6rnek olarak

degerlendirilen bir soru

5. simif matematik ders kitabinda yer alan bir konu (6r. Kesirlerde siralama) ile ilgili olan
bir ¢6ziimli 6rnegin 6. sinif matematik ders kitabinda verilmesinin tekrara yonelik oldugu
dustnilmektedir. Ayrica Turk 6. simf matematik ders kitabinda bulunan ilk yedi soru
kesirlerde siralama konusu ve ornek olarak verilmistir. Bu yoni ile 5. sinif kitabi ile
buyik oranda benzerlik gostermektedir. Turk 6. sinif matematik ders kitabinda 5. sinif
konusu olan kesirlerin siralanmasi konusuna yedi sayfa yer verildigi goralmustiir. Ayni
sekilde 5. sinif konusu olan kesirlerde toplama-¢ikarma konusuna 6. sinif matematik

kitabinda alt1 sayfa yer verildigi gorilmektedir. Bu alti1 sayfanin bes sayfasi ¢ozumlu
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orneklerden olugmaktadir. Bunun sonucun olarak Tirk matematik ders kitaplarinin hacim

yoniinden daha fazla olmast sonucunu dogurmaktadir.

Iki tilke kitaplarindaki sorularin gorev tipine gore diger bir fark ise, Tiirk matematik ders
kitaplarinda bulunan érneklerde ¢oziim eksiksiz bir bigimde verilirken, Japon matematik
ders kitaplarinda ise 6rneklerde ¢6ziim adim adim verilip sonucun bulunmast 6grenciye
birakilmistir. Turk 5. sinif matematik ders kitabinda 37 sorudan 13’4 Japon matematik
ders kitaplarindaki gibi 6grenciye adim adim ¢ozdurulmigtir. Sekil 20°de Turk ve Japon
matematik ders kitaplarindaki ¢oziimlii orneklerin siniflara gore sayisal ve yuzdelik

dagilimi grafik Gizerinde gosterilmigtir.

a) b)
Tark ve Japon kitaplarindaki ¢ézumid Tark ve Japon kitaplarindaki ¢ozumit
sorularin sayisal dagilimlari sorularin ytzdelik dagilimiari
a4 4z 40 40
37
20 17
12

3 2| 8 £
4. SINIF 5. SINIF 8. SINIF 4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF

Tiirk =Japon Tirk =Japon

Sekil 20. Tirk ve Japon matematik ders kitaplarindaki ¢ozimli oOrneklerin sinif

seviyesine gore sayisal ve yuzdelik dagilimi

Turk matematik ders kitaplarinda verilen 6rnekler, 4 ve 6. siniflarda 6rnek, 5. siniflarda
birlikte yapalim olarak isimlendirilirken, Japon matematik ders kitaplarinda numara ile
belirlenmistir. Ogrenciye yol gosteren, yani érnek diye adlandirdigimiz sorular, bityiik
rakamla digerleri kiigiik rakam ile gosterilmistir. Turk 4. simif kitaplarinda 6rnek olarak
isimlendirilen 3 soru herhangi bir ¢6ziim i¢ermediginden, bu sorular 6rnek kategorisinde

degil alistirma-problem kategorisinde incelenmistir.

Turk 4. sinif matematik ders kitaplarinda ¢oziimli 6rnek soru ylizdesinin %10’un altinda
kaldig1 gorilmugtir. Bu oran 5. siniflarda %42 ve 6. siniflarda %40 olmustur. Japon
matematik ders kitaplarinda 4. siniflarda ise %12, 5. siniflarda %17 ve 6. siniflarda %40
oraninda bulunmustur. 1ki tilkenin matematik ders kitaplarinda da simif arttik¢a ¢oziimlii

ornek sayisinin arttigi goéze c¢arpmaktadir. Bu oranmin Turk 4. sinif matematik ders
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kitaplarinda ve Japon matematik ders kitaplarinda %10 civari iken ve 6. siniflarda %40’a
cikmasi konu ¢esitliliginin ve zorluk seviyesinin artmig olmasina baglanabilir. Fakat Tirk
5. siuf matematik ders kitaplarinda oranin yiiksek olmasinin sebebi benzer 6rneklerin
cok fazla verilmis olmasi ve 4. sinif konularindan da 6rnekler verilerek bir tir tekrara
gidilmig olmasidir. 37 ¢6ziimli 6rnek sorusunun 13°G 4. sinif konularini icermektedir.
Turk 6. sinif matematik ders kitaplarinda da benzer drneklerin tekrarinin ¢ok oldugu
gorulmugtir. Aligtirma ve problem sorularinda da ¢ok fazla tekrar oldugundan oran %40
civarinda kalmistir. Bununla birlikte, Japon matematik ders kitaplarinda aynt amaca

yonelik 6rnek tekrarina rastlanmamustir.

Daha once de belirtildigi gibi, alistrma ve problem, ogrencilerin 6grendiklerini
uygulayabilmeleri i¢in verilen 6dev sorularint ve ders i¢i tekrarlarini igermektedir. Basit
matematiksel kural ve iglemleri kullanarak onlarda matematiksel becerileri gelistirme
amaci tagimaktadir. Sekil 21 ve 22°de Turk ve Japon matematik ders kitaplarindaki

sorulardan aligtirma ve problem olarak degerlendirilen bazi1 6rnek sorular gérilmektedir.

3. Enes. Mustafa ve Omer birlikte mutfak alisverisi yaparlar. Enes’in tagidig! torba 5% kg,

Mustafa'nin tasidig torba 5; kg ve Omer'in tasidigl torba 5% kg olduguna gére hangisinin

yUkundn en adir oldugunu bulunuz.

Sekil 21. Turk 6. Simf matematik ders kitaplarindaki sorulardan alistirma ve problem

olarak degerlendirilen 6rnek bir soru
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Sekil 22. Japon 5. sinif matematik ders kitaplarindaki sorulardan aligtirma ve problem

olarak degerlendirilen 6rnek bir soru

Incelenen Japon matematik ders kitaplarinda sorularin verilis diizeninin hig¢ bozulmadig
gorilmiistiir. Once ¢oziimli 6rnek bir soru verilmis, daha sonra kural verilmis ve

sonrasinda ise aligtirma problemi verilmistir.

Turk matematik ders kitaplarinda 6dev verilebilecek kadar ¢ok soru varken Japon
matematik ders kitaplarinda sadece ders i¢in kullanilmakta ve odev, oOgretmenin
belirlemis oldugu ayr1 bir kitaptan verilmektedir. Sekil 23’de Turk ve Japon matematik
ders kitaplarindaki alistirma ve problemlerin siniflara gore sayisal ve yiizdelik dagilimi

grafik iizerinde gosterilmistir.
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a) b)
Turk ve Japon kitaplarindaki alistirma Turk ve Japon kitaplarindaki alistirma
ve problemlerin sayisal dagilimlan ve problemlerin ylizdelik dagilimlari
67 65 86 A 83
55
48 59 60
54
2 ot

4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF 4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF

Tiirk =« Japon Tiirk =Japon

Sekil 23. Turk ve Japon matematik ders kitaplarindaki alistirma ve problemlerin siniflara

gore sayisal ve yizdelik dagilimi

4. sinif Turk matematik ders kitaplari kendi i¢inde ders kitab1 ve 6grenci ¢aligma kitabi
olarak iki ayr1 boliim icermektedir. Odevler daha ¢ok kitabin ikinci kismindan verilmistir.
Boyle bir ayrim olmasi sebebiyle alistirma ve problemlere daha ¢ok yer verilmis ve bu
sorularin orant %86 olarak hesaplanmigtir. Alistirma ve problemlerin orani 5. siniflarda
%54 ve 6. siniflarda ise %59 olarak bulunmusgtur. Japon matematik ders kitaplarinda ise
aligtirma ve problemlerin orani 4. siniflarda % 87, 5. siniflarda %83, 6. siniflarda ise %60

olarak hesaplanmustir.

Diger bir alt kategori olan etkinlik, 6grencilerin dikkatini belirli matematiksel fikirler
tizerine odaklanmay1 amaglarken bazi sorularda 6grencilerden belirli arag ve gerecleri
kullanarak problemin ¢oziimiine ulagmas: istenmektedir (Stein vd., 1996). Bununla
birlikte etkinlik sirasinda kullanilmasi gerekli olan ara¢ ve gereclerin 6grencilerin
erisimine agik olmasi hedeflenmektedir. Ogrencilerin bu arag ve gereglere istedikleri
takdirde ulagsabilmeleri gerekmektedir. Watson’a (2008) gore etkinlikteki gorev sadece
bir aractir, asil onemli olan bu araci kullanan 6grencidir. Dolayisiyla bir etkinligin
amacina ulagmasinda 6grenci kadar 6gretmenin sahip oldugu bakis acist da 6nemlidir
(Temizoéz ve Ozgiin-Koca, 2008). Diger bir ifade ile etkinligin amaci pedagoji bilgileri
ile sekillenebilmektedir. Tum bu faktorler bir arada degerlendirilir ise etkinlik ile ilgili
baz1 énemli noktalar belirlenmis olur (Ozmantar vd., 2010). Bu noktalar asagidaki gibi

siralanabilir. Etkinlik:

e caligmasina ogrencilerin aktif katilmasi beklenir,
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e caligmalarinin bazilart bir takim ara¢ ve gere¢ kullanimini gerektirebilir,
e sonucunda ortaya bir Uriiniin ¢ikarilmasi beklenir,

e sorular 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmalidir.

Bununla birlikte matematiksel etkinlik i¢in su sekilde bir tanim yapilmasi yanlig olmaz;
Matematiksel etkinlik, 6grenciler tarafindan gerceklestirilmesi mimkiin olan bir
caligmanin arag ve geregler kullanilarak yapilmast ve bu caligmanin sonucundan

sorumluluk alan 6grencilerin matematiksel bazi tirtinler elde etmesidir.

a) Bu ¢aligmada “etkinlik” olarak tanimlanan sorular t¢ faaliyetleri kapsamaktadir.
Bunlar: Ogrencilerin ara¢ ve geregler kullanarak soru ¢ozmesi, 6grencilerin 6grenci

sayimi ile soru ¢ozmesi, 6grencilerin oyun iginde soru ¢ozmeleri olmaktadir.

Sekil 24°de Tiirk 4. sinif matematik ders kitaplarinda etkinlik olarak degerlendirilen 6rnek

sorular gorilmektedir.

Paylan Esit Kesirlerden Hangisi Daha Bilyiiktir? &1

- birbirine es olan 2 tane kagit serit ve makas

» Seritlerden birini 8'e katlayiniz ve %’ini kesiniz.

1

¢ |kinci seridi 4'e katlayiniz ve 4 ini kesiniz.

Kestiginiz 2 parcanin hangisi digerinden kisadir? Buna gore %,% kesirlerini klglkten
bilylige dogru siralayiniz.
R~ h]

Sekil 24. Turk 4. smuf matematik ders kitaplarindaki sorulardan etkinlik olarak

degerlendirilen 6rnek bir soru

Sekil 25°de Tirk 5. simif matematik ders kitabinda etkinlik olarak incelenen o6rnek bir

soru gorilmektedir.
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dikkath olunuz.
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Sekil 25. Turk 5. smuf matematik ders kitaplarindaki sorulardan etkinlik olarak

degerlendirilen 6rnek bir soru

Tirk matematik ders kitaplarinda konu arasinda veya sonunda “etkinlik” baglig: altinda
bu ozellikleri saglayan sorular verilmis, o sorular etkinlik olarak isaretlenmigtir. Sekil
26’da ise iki tlke kitaplarinda etkinlik olarak degerlendirilen sorularin sayisal ve ytuzdelik

dagilimlar1 grafik olarak gorilmektedir.



Tirk ve Japon Kitaplarindaki
etkinliklerin sayisal dagilimlari

Turk ve Japon kitaplarindaki
etkinliklerin ytzdelik dagilimlar
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5 6
5
4
0 0 . 0 0 0 1 0
4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF 4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF
Tiirk » Japon Tiirk =Japon

Sekil 26. Turk ve Japon matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin siniflara gore sayisal

ve yizdelik dagilimi

Japon matematik ders kitaplarinda etkinlik olarak degerlendirilebilecek sorulara
rastlanmamigtir. Turk matematik ders kitaplarinda ise bu oranin 4. siniflar matematik ders
kitabinda %6, 5. sinif matematik ders kitabinda %5 ve 6. sinif matematik ders kitabinda

%1 oldugu belirlenmistir. Oranin sinif seviyesinin artmasiyla azaldig1 gozlemlenmistir.

Tablo 10, Turk ve Japon matematik ders kitaplarindaki ¢6ziimli soru, aligtirma-problem

ve etkinlik kategorilerindeki soru sayilarini ve soru sayilarina gore yiizdelerini

gostermektedir.

Tablo 10. Turk ve Japon matematik ders kitaplarinda gorev tipine gore soru sayilari ve

yizde dagilimlari

Gore Tiirkiye Japonya
Tioi /;mlﬂar 4. ssmif 5. simif 6. simif 4, simif 5. simif | 6. stmif
P n(%) |n(%) n(%) |n(%) n(%) |n(%)
Cozimli Soru 6 37 a4 6 8 20
(%7,69) | (%41,57) | (%40) | (%12,75) | (%17.4) | (%40)
Aligtirma 67 48 65 41 38 55
/Problem (%85,9) | (%53,93) | (%59,1) | (%87,25) | (%82,6) | (%60)
N 5 4 1 ; ; ;
Etkinlik %641) | %@5) | %09 |0 0 0
78 89 110 47 46 75
TOPLAM: | 5. 100) | (%100) | (%100) | (%100) | (%100) | (%100)
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4.2.1.3 Tutumlar

Charalambos (2010) teorik ¢ercevesinde bahsetmesine karsin tanimlamay1 yapmamis ve
analizlerinde kullanmamistir. Bu nedenle tutum alt baslig1 teorik ¢ergevede yer almasina

karsin bu ¢aligma kapsaminda ele alinmamaigtir.

4.2.2 Ogrenciler icin gerekli olan (Tiirk ve Japon Matematik Kitaplarindaki
Sorularin Bilissel Istem Diizeyine Gore Smiflandirilmasi )

Bu bolimde Turk ve Japon matematik ders kitaplarindaki sorularin biligsel istem
diizeyine gore siniflandirilmalart yapilmistir. Bu aragtirmada biligsel istem dizeyleri dort
farkli seviyede incelenmistir. Birinci seviye DDI-E, ikinci seviye DDI-Bz, tiglincl seviye

YDI-Bi ve dordiinci seviye YDI-M olarak belirlenmistir.

Sekil 27 ve 28’de Tirk matematik ders kitaplarinda incelenen sorulardan birinci seviye

(DDI-E) olarak degerlendirilen 6rnek bir soru gorillmektedir.

' Asagidaki sekillerin altlarindaki kesirlerle belirtilen kadarini boyayiniz.

e *QO00 *BOY
oooo VOO0 B0

Sekil 27. Turk 4. simif matematik ders kitaplarindaki sorulardan birinci seviye olarak

degerlendirilen 6rnek bir soru
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o Asadidaki sayl dodrusunu inceleyiniz. A, B ve C noktalarinda hangi kesirler bulu-
nur? Bu kesirleri kutularin icine yaziniz.

0 A 1 B 2 C 3

9 Asadidaki sayl dogrusunu inceleyiniz. A, B, C ve D noktalannda hangi kesirler
bulunur? Bu kesirleri kutulann igine yaziniz.
0 A B 1 C 2D 3

o Asagidaki say1 dogrularini inceleyiniz. E, F, M ve N noktalarinda hangi kesirler bulu-
nur? Bu kesirleri kutulann igine yaziniz.

F 1 6 M Nt
a.-DE b. -

o Asagidaki sayl dogrusunu inceleyiniz. A, B ve C noktalarinda hangi kesirler bulu-
nur? Bu kesirlen kutularnn igine yaziniz.
0 Al B 2 L 8

6 8 1 2 25 kesirlerini agagidaki sayr dogrusunda gosteriniz.

Sekil 28. Turk 4. simif matematik 6grenci kitabindaki sorulardan birinci seviye olarak

degerlendirilen 6rnek bir soru

Sekil 29°da verilen sorular 6rnekten sonra verilen aligtirma tipi sorular olup ilk kez
kargilagilan sorular degildir. Turk matematik ders kitaplarinda benzer sorular sikca
verildiginden bu sorular birinci seviye olarak degerlendirtmistir. Sekil 29°da buna 6rnek

bir soru verilmistir.
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1. Azafdaki kesirler hangi yintemden faydalandifimzi belinarek biyiklen kigige dogr sira-

layiniz
¥ontem a Siralama -

3. B 13

Bl Bir et M Teslahiieecasd R Teae o i b e e
4 3 3

b B OB @ T emeesmememnaiiinsieens g e e s s
R A

) 17" 300 Td e s S T
13, 4. 16

4] T AT T R TP ——— 2 St b b i ;

2. Agafida sayi dogrulan Gzerinde gostenlen kesiterin degerini belininiz

a) | | &
o | c
b) | | I
4] 1 2
c) |
r] 1 E

4. Enes, Mustafa ve Omer bifikie mutfak algverisi yapadar. Enes’in tagidig worba 5'—] ke,

Mustata'nin tagidi torba :1 ki ve Omerin asicdhg) torba 53 kg olduguna gore hengisinin

ylkinin en ader aldugunu buluntiz.

Sekil 29. Turk 6. siif matematik ders kitabindaki sorulardan birinci seviye olarak

degerlendirilen 6rnek sorular

Bu ve benzer sorular 6nceki sinif seviyelerinde matematik ders kitaplarinda verilmis ve
sadece sayilar1 degistirilmistir. Bundan dolay1 birinci seviye olarak degerlendirilmistir. 1
ve 3. sorular 5. sinif matematik ders kitabinda verilmig 2. soru da Sekil 29°da goruldugi

gibi 4. sinifta verilmistir

Turk matematik ders kitaplarinda 4, 5 ve 6. smiflar i¢in birinci seviye olarak
degerlendirilen sirasiyla 26, 18 ve 28 soru bulunmaktadir. Japon matematik ders
kitaplarinda ise 4. ve 6. siniflar i¢in birinci seviye soru tipine uygun bir soruya

rastlanmamigtir. Bununla birlikte birinci seviye sorulardan 5. smiflarda 1 soru
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bulunmaktadir. Sekil 30°da Turk ve Japon matematik ders kitaplarindaki biligsel istem
diizeyine gore birinci seviye olarak degerlendirilen sorularin siniflara gore yiizde ve

sayisal olarak dagilimlar1 goriillmektedir.

a) b)

Turk ve Japon kitaplarindaki 1. seviye Turk ve Japon kitaplarindaki 1. seviye
sorularin sayisal dagihmiari sorularin yiizdelik dagiimlan

4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF 4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF
= Tirk = Japon = Tiirk = Japon

Sekil 30. Turk ve Japon matematik ders kitaplarindaki biligsel istem diizeyine gore birinci

seviye sorularin siniflara gore a) sayisal ve b)sayisal yizde dagilimi

DDI-Bz kategorisi ise biligsel istem dizeyine gore ikinci seviye olarak
degerlendirilmistir. Sekil 31°de, Tirk matematik ders kitaplarindaki ikinci seviye olarak

degerlendirilen sorulara birer 6rnek igermektedir.
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Q 1. Ornek

Yandaki sekillerde boya-
Il kisimlanin tamaminin e
belirttigl kesri bulalim.

Her birinin belintigi kesir ‘—1- oldugundan tamami;
1 W V. o W

1 =
- S R e g

Daha kisa yoldan yapacak olursak 6 tane %‘t’jn toplamini bulmak
1;

Icin 6 ile 4 U garpanaz.

3]
olur.

6 4

£’ i §
& Yok
% 2. Ornek

Bir kasada bulunan 18 elmanin %u kirmizi, gerye kalani yesil

ise yesll eimalann sayisini bulalim

c* Eézﬁm

- . e - .
Qe@w @
Kasanin tamami 2,
3 lik kisim

Kasada 12 kirmizi, 6 yesll elma bulunmaktadir.

Sekil 31. Turk 6. sinif matematik ders kitaplarindaki sorulardan biligsel istem diizeyine

gore ikinci seviye olarak degerlendirilen 6rnek sorular

Bu sorular ¢grencinin ilk kez karsilagtigi sorulardir. Turk 6. siif matematik ders
kitaplarinda iki farkli 6rnek sorunun arka arkaya verilmis oldugu goriilmektedir. Ilk rnek
bir aligtirma sorusu ile pekistirildikten sonra diger 6rnek tipine gecilseydi 6grenci ig¢in

daha 6grenmede kalicilig1 saglayacagi diiginiilmektedir.

Ikinci seviye olarak degerlendirilen kategoride iki iilke kitaplarinda birinci seviyeye gore
daha fazla soru bulunmaktadir. Turk matematik ders kitaplarinda 4, 5 ve 6. siniflar igin
sirast ile 47, 52 ve 50 soru bulunurken bu sayilar Japon matematik ders kitaplarinda 30,

35 ve 35’e digmektedir. Sekil 32°de ise Japon matematik ders kitaplarindan ikinci seviye
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bir soru 6rnegi gorilmektedir. Bu soru 6rnek ve kuraldan sonra verilen ilk aligtirma

sorusudur.
. ik 3 3 _3 PR -
@\ (1 3?— Iﬁ. 22 iy - 3 68 4
5 6 | _+8 o BRSNS
@ i “?_27}" 2] '?5 65 3 5 l4

Sekil 32. Japon 4. sinif matematik ders kitaplarindaki sorulardan biligsel istem diizeyine

gore ikinci seviye olarak degerlendirilen bir soru

Sekil 33, iki ulke kitaplarinin igerdigi ikinci seviye sorularin sayisal ve yiizdelik

dagilimlarini gostermektedir.
a) b)

Turk ve Japon kitaplarindaki 2. seviye Tark ve Japon kitaplarindaki 2. seviye
sorularin sayisal dagilimlari sorularin ytzdelik dagilimlari

4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF 4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF
« Tiirk =Japon = Tlirk =Japon

Sekil 33. Turk ve Japon matematik ders kitaplarindaki biligsel istem dizeyine gore ikinci

seviye sorularin siniflara gore a) sayisal ve b) ytzdelik dagilimi

Kesir sorulariin yiizdelik dagilimlari incelendiginde ikinci seviye sorularin Japon
matematik ders kitaplarinda Turk matematik ders kitaplarina kiyasla genelde daha fazla
oldugu gorilmektedir. Tiirk matematik ders kitaplarinda ikinci seviye sorularin 4, 5 ve 6.
siniflar i¢in sirasi ile %59, %60 ve %55 oranlarinda iken Japon matematik ders

kitaplarinda bu oranlar %64, %74 ve %49 civari olarak bulunmustur.

Biligsel istem diizeyine gore diger bir seviye YDI-Bi olarak belirlenen tigincii seviyedir.
Sekil 34 Japon matematik ders kitaplarindaki sorulardan Ugiincii seviye olarak

siniflandirilan 6rnek bir soru igermektedir.
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Sekil 34. Japon matematik ders kitaplarindaki sorulardan biligsel istem diizeyine gore

tictincii seviye olarak degerlendirilen 6rnek bir soru

“Story of math” sorulariin konuyla ilgili 6grencinin dikkatinin bir noktaya ¢ekilmek

istendigi sorular oldugu gorulmistir. Cozimli ornek gibi gozikse de oOgrenciyi

kesfetmeye yonlendirdigi i¢in ¢alismamizda tigincli seviye olarak igaretlenmigtir. Sekil

35°de Tirk matematik ders kitaplarindaki sorulardan biligsel istem diizeyine gore tiglinci

seviye olarak degerlendirilen 6rnek bir soru goriilmektedir.



63

wu Deneyelim Kesirleri Farklt Yazalim

- Gereg: dikddrtgen bigiminde kagrt, kirmizi renkli kalem

= ®2gidinizi 12 eg pargaya ayriniz ve yarisini kirmizi
“=nkli kaleminizle boyayiniz. Kirmizi renkli kagitlari
“20e eden kesri yaziniz.

» =ajitlarinizs ayni renkli olanlar yan yana olacak ge-
«/de ikili gruplara aynniz. Olusan 6 grubun iginde
«rmizi renkli olanlardan olusan gruplann ifade ettigi
%237l yaziniz.

®agitlannizi ayni sekilde Ogerli ve altigarli gruplara
=wrarak kKirmizi renkli gruplann ifade ettigi kesirleri
yaziniz.

» vazdiginiz kesirlerin pay ve paydalan arasinda nasil
o iliski vardir? Bu iliskiye sahip baska kesirler yaza-
Silir misiniz?

Sekil 35. Turk matematik ders kitaplarindaki sorulardan biligsel istem diizeyine gore

tictiincii seviye olarak degerlendirilen 6rnek bir soru

Tirk matematik ders kitaplarinda 4, 5 ve 6. smuflar i¢in sirast ile 7, 15 ve 23 soru
bulunurken bu sayilar Japon matematik ders kitaplarinda 16, 11 ve 21°dir. Sekil 36, iki

ulke kitaplarinin igerdigi tglnci seviye sorularin sayisal ve yizdelik dagilimlarini

gostermektedir.
a) b)
Turk ve Japon kitaplarindaki 3. seviye Turk ve Japon kitaplarindaki 3. seviye
sorularin sayisal dagilimlari sorularin yuzdelik dagihmlar

4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF 4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF
= Tiirk =Japon » Tlrk =Japon

Sekil 36. Tirk ve Japon matematik ders kitaplarindaki biligsel istem diizeyine gore

tigiinct seviye sorularin siniflara gore a) sayisal ve b) ytzdelik dagilimi
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Ugiincii seviye sorularin yiizdelik dagilimlari ele alindiginda, bu oranlarin Tirk
matematik ders kitaplarinda 4, 5 ve 6. siniflar i¢in sirast ile %9, %18 ve %20 oranlarinda
iken Japon matematik ders kitaplarinda bu oranlar %34, %22 ve %26 civar1 olarak
hesaplanmigtir. Burada siniflar kendi arasinda incelendiginde Japon matematik ders
kitaplarindaki yiizdenin Tirk matematik ders kitaplarina gore daha yiiksek oldugu

gorilmektedir.

YDI-M seviyesi biligsel istem diizeyine gore yapilan siniflandirmada dérdiincii seviye
olarak ele alinmigtir. Sekil 37 ve 38’de Japon matematik ders kitaplarindaki sorularin
biligsel istem diizeyine gore siniflandirmasinda dorduncii seviye olarak degerlendirilen

ornek sorular goriilmektedir.

Challenge

Magic Squares with Fractions

" Let's fill in the blank boxes so : -
that every row, co!umn and
dlagonal adds up to 2— |

Sekil 37. Japon matematik ders kitaplarindaki sorulardan biligsel istem diizeyine gore

dordiinci seviye olarak degerlendirilen 6rnek bir soru
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Challenge

Let’s Make Math Sentences! @
Please use 3 of the cards on the right and +, — @
¥ —and( )to make these math sentences. .

A— ‘

=) | __:5

-::3 “:b

Sekil 38. Japon matematik ders kitaplarindaki sorulardan biligsel istem diizeyine gore

dordiinct seviye olarak degerlendirilen 6rnek bir soru

Japon matematik ders kitaplarinda her bir ders kitabinda birer tane “challenge” oldugu

gorulmugtir. Bu sorular dordincii seviye olarak isaretlenmisgtir.

Turk matematik ders kitaplarinda 4. ve 6. siniflar i¢in dordincii seviye soruya
rastlanmazken 5. siniflar i¢in bir soruya rastlanmigtir. Sekil 39°da Tiirk 5. sinif matematik

ders kitaplarinda dordinci seviye olarak siniflandirilan soru goriillmektedir.

| A firmasinin Grinlerinin -g—| B firmasinin Urtnlerinin —g—u kadardir. A firmasinin
36 000 iriind olduguna gére, B firmasinin Urlin sayisi kactir?

A) 50 000 B) 30 000 C) 24 000 D) 18 000
PYBS - 2015

Sekil 39. Turk 5. sinif matematik ders kitaplarindaki sorulardan biligsel istem diizeyine

gore dordiinct seviye olarak degerlendirilen 6rnek bir soru

Bu tarz soru 6grencinin kargisina ilk kez ¢ikmaktadir. Kesirlerde hesaplama konusunda
iki yonli disinmeyi gerektiren bir soru oldugu i¢in dordincii seviye olarak
isaretlenmistir. Japon matematik ders kitaplarinda ise 4, 5 ve 6. siniflar i¢in dordinci
seviye olarak nitelendirilebilecek sirasiile 1, 1 ve 4 soru bulunmaktadir. Sekil 40 iki tilke
kitaplarinin igerdigi dordincti seviye sorularin sayisal ve yiizdelik dagilimlarini

gostermektedir.



a)

Tirk ve Japon kitaplarindaki 4. seviye
sorularin sayisal dagihmlari

s B T -
0 (1]
4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF
Tirk = Japon

b)
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Turk ve Japon kitaplarindaki 4. seviye

0

1

sorularn yizdelik dagihmlari

4. SINIF

5. SINIF
Tiirk = Japon

6. SINIF

Sekil 40. Tirk ve Japon matematik ders kitaplarindaki biligsel istem diizeyine gore

dordiinci seviye sorularin siniflara gore a) sayisal ve b) yuzdelik dagilimi

Yuzdelik dagilim olarak ele alindiginda, Tirk matematik ders kitaplarinda doérdinci

seviye sorularin 4, 5 ve 6. siniflar i¢in sirast ile %0, %1 ve %0 oranlarinda iken Japon

matematik ders kitaplarinda bu oranlar %2, %2 ve %4 olarak hesaplanmistir. Sinif

seviyesi arttikca artmasini bekledigimiz yuzdelik Japon matematik ders kitaplarinda

artmigken, Turk matematik ders kitaplarinda artmamistir. Tablo 11°de Tirk ve Japon

matematik ders kitaplarinda biligsel istem diizeyine gore soru sayilart ve yiizde

dagilimlart verilmistir.

Tablo 11. Turk ve Japon matematik ders kitaplarinda biligsel istem dizeyine gore soru

sayilar1 ve yiizde dagilimlari

Tiirk Japon
Gosterim 4. simf | 1. simf 2. smuf | 4.simf | 5 simf | 6. simf
Tipi/Siiflar n n n n n n
(%) (%) (%) (%) | (%) (%)
1. seviye 26 18 28 0 1 0
(%32) (%21) (% 25) (%0) (% 2) (% 0)
2. seviye 47 52 61 30 35 50
(%59) (%60) (%55) (%64) (%74) (%49)
3. seviye 7 15 23 16 11 21
(%9) (%18) (%20) (%34) (%22) (% 20)
4. seviye 0 1 0 1 1 4
(%0) (%1) (%0) (%2) (%2) (% 4)
. 80 86 112 47 47 75
TOPLAM: (%100) | (%100) (%100) (%100) | (%100) | (%100)
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Genel olarak incelendiginde birinci seviye sorularin oraninin en yiksek Tirk 4. simf
matematik ders kitaplarinda oldugu gorilmektedir. Japon matematik ders kitaplarinda
birinci seviye soru sadece bir tane bulunmaktadir. Bunun sebebi ise Tiirk matematik ders
kitaplarinda tekrarin ¢ok olmasi, Japon matematik ders kitaplarinda da tekrara yer

verilmemesi olarak gosterilebilir.

Ikinci seviye soru yiizdelikleri ve iiglincii seviye soru yuzdelikleri arasinda bir
kargilagtirma yapilirsa, ikinci seviye soru yiizdelerinin genelde tUglncli seviye
sorularindan yiiksek oldugunu goriilmektedir. Tirk matematik ders kitaplarinda bulunan
ikinci seviye sorularinin 4, 5 ve 6. siniflarda Japon matematik ders kitaplarina gore daha
az oldugu gozlenmistir. Bunun sebebinin ise birinci seviye sorularinin Tirk matematik
ders kitaplarinda fazla olmasi olarak digiintilebilir. Diger taraftan, buitiin Japon matematik
ders kitaplarinda goriilen tigiinct seviye sorularin Tiirk matematik ders kitaplarina kiyasla
daha fazla oldugu gorilmektedir. Bu ise bize Japon matematik ders kitaplarinda birinci
ve ikinci seviye sorularinin azligini Giglincii seviye sorularinin ise daha ¢ok oldugunun

gostermektedir.

Iki tilke matematik ders kitaplarinda da dordiincii seviye sorularin genel olarak az oldugu
gortlmuistiir. Bunun sebebi olarak, incelenen matematik ders kitaplarin sinif seviyelerinin
diusik olmast gosterilebilir. Dordiinci  seviyede istenen; oOgrencinin matematigi
yapabilmesi ve konuyu genel olarak yorumlayip gerektiginde onceki ogrendiklerini
kullanabilmesidir. Dogal olarak, bu tir sorulara st seviye siiflarda daha ¢ok
rastlanmaktadir. Incelenen matematik ders kitaplarinda simf seviyeleri diisiik olsa da
ogrencilere sorulan ileri seviye sorularin oranina bakilmigtir. Doérdinci seviye
sorulardan, Turk matematik ders kitaplarinda 4 ve 5. siniflarda birer tane olmak iizere
sadece iki soruya yer verildigi gorilmustir. Japon matematik ders kitaplarinda 4’ 6.
siniflarda olmak tzere toplamda alt1 adet dordiincii seviye soruya rastlanmigtir. Sinif
seviyesi arttik¢a soru sayist da beklenildigi gibi artmistir. Her ders kitabinda “challenge”
basligi altinda birer soru soruldugu ve 6grencilerin dikkatini bu sorulara ¢ekmek igin ayr1
basliklar kullanildigr gozlenmistir. Bunun aksine, Turk matematik ders kitaplarinda sinif
seviyesi arttikca dordiincli seviye soru sayisinin artmadigi ve 6. sinif matematik ders

kitabinda 4. seviye sorulara yer verilmedigi gérulmustur.
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4.2.3 Tliskilendirme (Tiirk ve Japon matematik kitaplarindaki sorularm
karsilastirmali olarak degerlendirilmesi)

Turk ve Japon matematik ders kitaplarinin temel farklarindan bahsedilerek iki tilke

kitaplarinin konular1 sunug bigimleri hakkinda fikir elde edilecektir.

Tirk matematik ders kitaplart ve Japon matematik ders kitaplari arasinda goze garpan ilk
fark, kitaplarin boyutlar1 ve kalinliklaridir. Tirk matematik ders kitaplarindaki kalinligin
temel sebebinin ¢ok fazla tekrarin olmasindan kaynaklandigi dusinilmektedir.
Matematik ders kitaplarindaki buyuklik ve kalinligin ilkogretim &grencileri igin

matematik kargisinda g6z korkutucu oldugu distintilmektedir.

Tirk matematik ders kitaplarinda olmayan fakat Japon matematik ders kitaplarinda goze
carpan ikinci 6zellik kitaplarin tasarim tarzidir. Incelenen tiim Japon matematik ders
kitaplart ayn1 yaymevinden ¢ikmustir ve ilk bakista konular incelenmeden hangi kitabin
hangi sinifa ait oldugu anlagilmazken, Turk matematik ders kitaplarinda her bir kitabinin

yayinevinin ve tasariminin farkli oldugu gézlenmistir.

Bir diger ve ¢ok 6nemli oldugu dusiiniilen fark ise sorularin verilis tarzi ile ilgilidir. Japon
matematik ders kitaplarinda incelenen tiim sorularda bir rutin gérmek miimkiindiir. Once
ornek verilmekte ve ornegin ardindan ilgili kural belirtilmektedir. Daha sonrasinda ise
alistirma gelmektedir. Bu rutinin hi¢gbir matematik ders kitabinda bozuldugu

gozlemlenmemistir. Sekil 41°de bu rutinin bulundugu 6rnek bir soru gorilmektedir.
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Sekil 41. Japon matematik ders kitaplarindaki sorularda takip edilen rutini gosteren 6rnek

bir soru

Diger taraftan Japon matematik ders kitaplarinda bir amaca yonelik sadece bir 6rnek soru
verilirken Turk matematik ders kitaplarinda ayni amaca yonelik birden fazla soruya
rastlanmigtir. Benzer 6rnek ve sorularin Tiirk matematik ders kitaplarinda oldukga fazla

sayida oldugu soylenebilir.

Japon matematik ders kitaplari ayni yayinevinden ¢iktigr igin kitap tasarimlart ve
konularin sunug bigimlerinde bir rutini takip ettigi gozlemlenmistir. Tirk matematik ders
kitaplart i¢in ise aym sey soz konusu degildir. Her sinifin kitabi farkli bir yaymevi

tarafindan hazirlanmig ve buna bagli olarak kitaplarin gorsel tasarimlart ve konulart sunug
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bi¢imleri birbirleri ile benzerlik igermemektedir. Derslerde takip edilen bir rutinin,
Ogretmen ve Ogrenci i¢in 6nemli oldugu dustnilir ise ders kitaplarinin bir rutine sahip

olmast 6nemli bir faktor olarak goze ¢arpmaktadir.

Diger taraftan caligmamiz sirasinda Japon matematik ders kitaplarinin ¢ok nadiren
iyilestirme amagli baz1 kiigiik yenilikler igerdigi gorilmiistir. Bu da 6gretmen ve 6grenci
icin zihinsel hazirlig: kolaylastirict bir etki anlamina gelmektedir. Turk matematik ders

kitaplar1 ise oldukga sik degismektedir.

Calismamizda goze carpan diger bir ayrint1 ise kitaplarin ilk sayfalarinda yer alan bilgiler
ile ilgilidir. Turk matematik ders kitaplarinda kitabin incelenmesi ile gorevli genelde bir
editor bulunurken incelenen Japon matematik ders kitaplarinda bu say1 36 profesorden

olugmaktadir.

Turk matematik ders kitaplarinda 4. simf kitabt incelendikten sonra 5 ve 6. simnif
matematik ders kitaplar1 incelendiginde siklikla 6nceki senenin tekrarinin yapildigini
gormekteyiz. Bu tekrarlar hem 6rnek sorularda hem de alistirma sorularinda karsimiza
ctkmaktadir. Ornek olarak, 5. siif konuya giris sorularindan sonra 4, 5, 6, 7, 8, 9.
sorularda 4. sinifin tekrarinin yapildigt gorilmektedir. Bu konu zaten 6grenci tarafindan
ogrenildigi ve uygulandigt i¢in bu sorular c¢alismamizda birinci seviye olarak
isaretlenmistir. Bu sekilde olan uzun tekrarlar1 kitapta soru kalabaligi yaptigi, kalin bir
matematik ders kitabinin ise 6grencinin goziini korkuttugu diistinilmektedir. Bununla
birlikte, ifade edilen tekrarlarin ogrencilerde ezber yapmaya egilimi artirdigi
diusunilmektedir. Yapilan bu gereksiz tekrarlarda, matematik ders kitaplarin farkli

yayinevleri tarafindan basilmasinin etkisini de goz ard1 etmemek gerekmektedir.

Iki tilke matematik ders kitaplari arasinda konularin sunumunda da bazi farkliliklar goze
carpmaktadir. Buna ornek olarak bilesik ve tam sayili kesirler konusu verilebilir. Sekil
42°de Turk 5. simf matematik ders kitabinda bilesik ve tam sayili kesirler ile ilgili bir

ornek gorulmektedir.



71

Bilesik ve Tam Sayili Kesirler

Yemek Siparigi

Lokantalarda garsaniar siparigler
unutmamak icin kagida not eder ve
aichiklan sipariglen, siparisi hazrlayan
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Sekil 42. Turk 5. siif matematik ders kitabinda bilesik ve tam sayili kesirler ile ilgili bir

ornek

Sekil 42°deki resim konunun girig sayfasini gostermektedir. Burada dikkat ¢eken kisim,

konu ile ilgili hi¢ bir tamim ve 6rnek verilmeden sorulara gecilmis olmasidir. Daha

sonrasinda ise Orneklere devam edilmistir. Verilen orneklerde bilesik ve tam sayili

kesirlerin birbirlerine doniisimleri sorulmus ancak bu kesirlere ait tanimlara konunun

higbir yerinde rastlanmamustir.

Japon matematik ders kitaplarinda ise basit kesir, bilesik kesir ve tam sayili kesir konular1

bir arada ve 4. sinif matematik ders kitabinda verilmistir. Bu sekilde daha 1yi bir biitiinlitk

saglandig diigtiniilebilir.
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Basit kesir verilirken once say1 dogrusu tizerinde birden biyiik kesrin gosterimi istenmig

ve birden buytk ve kiigiik farkli kesirlerin gosterimi sorulmustur. Daha sonrasinda ise

basit kesrin tanimi verilmigtir. 1% gibi kesirlerin de tam sayili kesirler oldugu

belirtilmistir. Bilegik kesir verilirken ise 6nce 6grencilere konu kesfettirilmis, sonra ise

tanim verilmistir. Verilen tanimi aligtirma takip etmistir. Bilesik kesir ve tam sayil1 kesir

arasindaki donisimler ise Sekil 43°e gosterildigi gibi ayni sayfada yer almistir.

® The combined quantity of | £ and EL‘ s wrtten as
| 2’8, and it is read as "one and three fourths liters.”

]

{@' How many m is the combined length of 4m

and % m?
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an the right?

» Proper fractions and mixed numbers

2 @ Let's show | %
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line, 0 | 2 3 4

1 What fractions are indicated by a, b, ¢, and ?

2 Among the fractions a, b, ¢, and d above, and I E ;
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than 17

A fraction whose numerator is less than the

denominator, like 3 or é .15 called a proper
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number and a proper fraction, like | 2 or
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W
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Sekil 43. Japon matematik ders kitaplarindan basit kesirler, tam sayili kesirler, bilesik

kesirler konusu islenisini gosteren bir sayfa goriintiisi
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Sekil 44. Japon matematik ders kitaplarindan basit kesirler, tam sayili kesirler, bilesik

kesirler konusu iglenigini gosteren bir sayfa gorintiist 2

Iki iilke kitaplari arasinda tespit edilen diger bir fark ise denk kesirler ve kesirlerde
toplama-¢ikarma konusu ile ilgilidir. Denk kesirler konusu her iki tilkenin matematik ders
kitaplarinda da kesirlerde toplama-¢ikarma konusundan oOnce verilmistir. Japon
matematik ders kitaplarinda paydalari esit olan kesirlerde toplama ve ¢ikarma konusu 4.
sinifta verilirken paydalar1 farkli kesirlerdeki toplama-¢ikarma konusu 5. simifta
verilmigtir. Japon 5. sinif matematik ders kitabinda kesirlerde toplama islemi verilmeden
once 4. siufta verilen kesirler tinitesindeki alt bagliklar birer soru ile (toplam 4 soru)
tekrar edilmistir. Bu konularla ilgili 6rneklere rastlanmamistir. Bu sekilde ¢grencilerin
ezbere yonlendirilmek istenmedigi anlagilabilir. Kesirlerde sadelestirme ve genisletme

konusunun ayri bir baglik altinda islendigi géralmustiir.

Tark 5. siuf matematik ders kitaplarinda ise kesirlerde toplama-¢ikarma konusu tek
seferde verilmigtir. Denk kesirler konusuna, konunun tam oOncesinde degil ancak bir
onceki bolumde yer verilmistir. Kesirlerde genigletme ve sadelestirme konusunun ayri bir

konu baghig altinda degil 6rnek sorularin ig¢inde bir kag cumle ile verildigi tespit
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edilmistir. Ornek sorulardan once baslik atilmadan bu konularla ilgili tanim verildigi
gorilmugtir. Bu noktada ayri bir baglik atimasinin &grencinin dikkatini ¢ekmesi
acisindan daha uygun olabilecegi dusunilebilir. Konu girisinde higbir 6rnek soru
gosterilmeden ve tamm verilmeden 6grenciye sorular sorulmustur. Ogrenci bu konular
hakkinda fikir sahibi olmadan sorular1 ¢ozemeyecegi igin biligsel istem duzeyleri

incelenirken bu ti¢ soru degerlendirmeye alinamamaigtir.

Japon 4. sinif matematik ders kitabinda ise ayr1 bir baglik ile denk kesirler konusu verilmig
ve ogrenciye kesfettirilmistir. Devaminda bazi kesirlerin denklerinin verilen say1 dogrusu
tizerinde bulunmasi istenmistir. Bu konunun hemen devaminda kesirlerde toplama ve

cikarma verilmistir. Sekil 45 ve 46°da ilgili 6rnek gorilmektedir.

H Equivalent Fractions

1 | @8 Let's express the colored parts below as fractions!

|

“Hisy sy [

. S are equivalent fractions

2" &' 0 —
f Sl % can be expressed [
g7 &7 10 | as various fractions. |

2 | @ Let’s find fractions that are equivalent using
the number lines below!

Sekil 45. Japon 4. sinif matematik ders kitabinda denk kesirler ile ilgili bir 6rnek
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’ Kesirlerle Toplama ve Cikarma Iglemleri e

Diinya Uzerindeki Kitalar

Kitalar, Dinya cografyasini anlama-
miza yardimci olur. Kitalann Dinya
uzerinde kapladikian toplam alana
gore Afrika ve Asya kitalannin kapla-
diklan alanlann (yaklagik olarak) kesir
karsiliklan yandaki haritada verilmistir.
Afrika ve Asya kitalannin kaplachg
alanlann kesir karsiliklann topladigi-
mizda sonug ne olabilir?

Afrika ve Asya kitalannin kaplad
alanlann kesir kargilikiarinin farki ne
olabilir?

| Hazir miyiz?

1) Asadidaki islemleri yapiniz.

& 12 5
" —6‘4- 6 e eiweid b‘ —i?q.

3.2_ 10
Q) 5 TG = s 4 5

2) Asagida modellenen iglemieri yaziniz.

Sekil 46. Turk 5. sinif matematik ders kitabinda degerlendirilmeye alinmayan bazi sorular

Diger taraftan calismamiz sirasinda Japon matematik ders kitaplarinin ¢ok nadiren
iyilestirme amagli baz1 kiigiik yenilikler igerdigi gorilmiistir. Bu da 6gretmen ve 6grenci
icin zihinsel hazirlig1 kolaylastirict bir etki anlamina gelmektedir. Turk matematik ders
kitaplar ise oldukga sik degismektedir. Her yeni kitap 6gretmenler i¢in yeni bir hazirlik

anlamina geldiginden 6gretmenler agisindan odak bozucu bir durum olugabilmektedir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde ¢alismamizda elde edilen veriler dogrultusunda ¢ikarilan sonuglar ve konu
ile ilgili baz1 onerilere yer verilmistir. Arastirmada Turkiye ve Japonya’ya ait 4, 5 ve 6.
simf matematik ders kitaplarindaki kesirler ile ilgili problemler Charalambos (2010)
matematik ders kitaplarini teorik ¢ercevesi kapsaminda yatay ve dikey (gorev tipi,
gosterim tipi ve biligsel istem duzeyleri agisindan) siniflandinilmis ve iki tlke

kitaplarindan elde edilen veriler kargilagtirtlmigtir.

Ogrencilerle iletisim kisminda elde edilen veriler ile daha once farkli arastirmacilar
tarafindan yapilan caligmalar karsilastirildiginda bazi konularda farkliliklar oldugu
goriilmiistiir. Ornek olarak Charalambos (2010) tarafindan incelenen iilke kitaplarinda
(Giiney Kibris, Irlanda ve Tayvan) ¢oziimlii sorularda en fazla rastlanan yap: tipi parga-
bitiin yapisidir (Charalambos vd., 2010). Bununla birlikte bizim ¢aligmamizda bu yap1

Turk ve Japon kitaplart i¢in islemci yapisidir.

Kesir problemleri gorev tipine gore incelendiginde Turk kitaplarinda yer alan soru
sayilar1 4, 5 ve 6. siniflar i¢in sirast ile 78, 89 ve 110, Japon kitaplarinda ise sirasiyla 47,
46 ve 75 olarak bulunmustur. Tirk kitaplart i¢in bu sorularin %31,5’1 ¢éziimli soru,
%64,9’u alistirma/problem ve %3,6’s1 ise etkinlik olarak bulunmustur. Japon kitaplar
icin ise ¢ozimli soru orani %20,3, alistirma/problem orani %79,7 ve etkinlik orant %0
olarak belirlenmistir. Kesir sorularinin gosterim tipine gore karsilagtirilmast sonucu ise
Turk kitaplarindaki soru sayilari 4, 5 ve 6. siniflar i¢in sirast ile 78, 89 ve 110, Japon
kitaplar1 i¢in ise sirast ile 47, 46 ve 75 olarak bulunmugtur. Tirk matematik ders kitaplari
icin bu sorularin %1°1 s6zel soru, %53°4 so6zel ve sembolik soru ve %46°s1 ise sozel,

sembolik ve resimsel soru olarak siniflandirilmistir. Japon matematik ders kitaplar i¢in
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ise sozel soru oran1 %1,2, sozel ve sembolik soru oram1 %72.6 ve sozel, sembolik ve

resimsel soru orant %26,2 olarak bulunmustur.

Alajimi (2012) tarafindan yapilan ¢aliymada da kesirler konusu, ¢alismaya benzer olarak
Amerika, Kuveyt ve Japonya i¢in matematik ders kitaplarinin fiziksel 6zellikleri, kesir
konularinin iglenisi ve problem sunum o6zellikleri dikkate alinarak incelenmistir.
Sonucunda Japon matematik ders kitaplarinda kesirler konusu ilk defa 3. sinifta
anlatilmaya baslanirken Amerika ve Kuveyt kitaplarinda kesirler konusunun 1. siniftan
itibaren anlatildigr gorilmustir. Bu yoni ile Turk matematik ders kitaplart Japon
matematik ders kitaplart ile benzerlik gostermektedir. Amerika matematik ders
kitaplarinin kesirler konusunu anlatirken daha ¢ok somut materyallere yer vermesinden,
Kuveyt matematik ders kitaplarinin ise resimsel sunumlardan yararlandigi géralmustur.
Bu yonu ile Tirk matematik ders kitaplart Amerika ve Kuveyt matematik ders kitaplari
ile benzerlik gostermektedir. Diger taraftan Japon matematik ders kitaplari ti¢ tilkeden de
farkli olarak kesirler konusunu anlatirken konu ile pratik hayat arasinda benzerlik
kurmay1 temel amag olarak benimsemis gibi gorilmektedir. Caligmamizda gozlemlenen

bu durum Alajimi tarafindan da saptanmistir (Alajimi, 2012).

Calismamizda Japon matematik ders kitaplarinda 6grenciye tam ¢oziimiin verildigi bir
soruya rastlanmamistir. Benzer 6rnek sorulardan kaginildigi goriilmis ve bu sayede,
ogrencilerin  sorular arasinda kaybolmasinin 6niine gegilmesinin  hedeflendigi
disunilmektedir. Ayrica 06grencilerin ezbercilikten uzak tutulmak istendigi de
disuntlebilir. Turk matematik ders kitaplarinda ise bazi sorularda tam ¢oziimiin
verilmesinin diginda bir 6nceki yilda anlatilan konularla ilgili 6rnek sorularin tekrar amaci
ile bir sonraki yilin kitabinda yer aldig1 ve ayni kavramlar1 sorgulayan birden fazla soru
oldugu gorilmistir. Bu durum matematik ders kitaplarinda soru kalabaligina ve kitap
hacimlerinin artmasina neden olmustur. Turk matematik ders kitaplart hacimce Japon
matematik ders kitaplarindan oldukga fazladir. Hatta Japon matematik ders kitaplart Ttrk
matematik ders kitaplar1 yaninda hikaye kitab1 gibi durmaktadir. Bu yoni ile 6grenciler
tarafindan zaten zor bir ders olarak nitelendirilen matematik dersine kars1 6grencilerde
fazladan bir 6nyarg1 ve basarisizlik korkusu olusturabilir. Benzer bir gozlem daha énce
yapilan ¢aligmalarda da gorilmuistiir (Alajimi, 2012). Yapilan ¢aligma da fiziksel a¢idan

Amerika ve Kuveyt matematik ders kitaplarinin Japon matematik ders kitaplarina gore
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daha kalin oldugu goralmistir. Yapilan tekrarlarin etkisinin yiksek oldugunu

disinilmektedir.

Caligmamizdan ¢ikarilabilecek diger bir sonug¢ ise Turk ve Japon matematik ders
kitaplarindaki konu igeriklerinin kabaca benzer oldugudur. Bununla birlikte sorularin
biligsel istem diizeylerinin farkli oldugu goériilmiistir. 1. seviye sorularin tiim sorulara
oranlariin Tirk matematik ders kitaplarinda daha fazla oldugu goriilmustir. Ikinci
seviye soru ylzdelikleri iki tilke i¢in benzer bulunmustur. Diger taraftan 3. ve 4. seviye
soru oranlarinin Japon matematik ders kitaplarinda daha fazla oldugu goralmiistiir. Buna
benzer bir sonu¢ daha once yapilan caligmalarda da Tayvan igin bulunmustur
(Charalambos vd., 2010). Calisma da beklentiler agisindan Tayvan matematik ders
kitaplarinin Kibris ve Irlanda matematik ders kitaplarina gore ogrencilerden daha fazla
sey bekledigi sonucuna varilmigtir. Ctinkt bu kitaplarda yer alan sorularin biligsel istem
dizeylerinin diger iki tilkeye gore daha yiksek oldugu gorilmustir. Gorildigi gibi
uluslararast sinavlarda (6r. PISA, TIMSS) basarili olan ulkelerin kitaplarindaki
problemlerin biligsel istem diizeyleri belli bir seviyenin iizerindedir. Bununla birlikte bu
ulke kitaplarinin konular1 anlatirken ve sorularda, pratik hayat ile iliskilendirmeye

oldukg¢a 6nem verdigi gorilmektedir.

Caligmamizdan ¢ikarilabilecek bagka bir sonu¢ ise Tirk ve Japon matematik ders
kitaplarindaki iligkilendirme boyutudur. Charalambos (2010) iliskilendirmede alt
boyutunu teknoloji baglaminda incelenmistir. Giintimiizde bilgisayar teknolojisinin
surekli gelismesi sonucunda bilgisayar yazilimlarinin matematikte ve ozellikle
geometride kullanimi giderek yayginlagsmaktadir. Bilgisayar yazilimlarinin, matematik
egitiminde hesaplamaya, varsayimda bulunma, ispat yapma ve genelleme gibi soyut
islemleri gerceklestirebilmeye, soyut matematiksel kavramlari somutlagtirabilmeye
katkist vardir (Baki, 2002; Furner ve Marinas, 2007; Giiven ve Karatag, 2005; Hanna,
2000). Ayrica bilgisayar yazilimlarinin kesfetme yoluyla 6grenmeye ve Ogrencilerin
problem ¢dzme becerilerinin gelismesine de olumlu etkisi olmaktadir (Ubuz, Ustiin ve

Erbag, 2009).

2008-2009 egitim-6gretim yilinda kullanilan MEB ilkégretim 6.-8. sinif matematik ders
kitaplarindaki tiim soru ve etkinliklerin biligsel diizeylerini Stein ve Smith’in (1998)

bilissel diizey tanimlarina gore inceleyen Ozgeldi ve Esen (2010), kitaplarda bulunan soru
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ve etkinliklerin biligsel duzeyinin disik oldugunu, Ubuz ve digerleri (2010), cebir
ogrenme alanindaki etkinlik ve sorularin ¢ogunun biligsel isteminin yiksek dizeyde
oldugunu, ancak yiiksek dizey kendi i¢inde seviyelendirildiginde en yiiksek diizeyde
etkinlik ve soru oraninin az oldugunu belirtmis ve baglantisiz yontem gorevleri (DDI-B)
iceren etkinlik ve sorularin azaltilip matematik yapma diizeyindeki etkinlik ve sorularin
artirilabilecegini ifade etmislerdir. Bu arastirmanin bulgulari, 6grenme firsatlart agisindan
ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin biligsel diizeyini tespit etmeye yoneliktir. Ancak
ders kitaplarinda bulunan etkinlikler belli bir biligsel diizeye sahip iken, bu etkinliklerin
biligsel diizeyi sinif uygulamasi sirasinda 6grencilerin zorlanmasi iizerine ¢gretmenlerin
ipuglart vermeleri veya yonlendirmelerde bulunmalar: ile azalabilir (Stein vd., 1996).
Dolayisiyla tespit edilen YDI oranlarinin sinif ortaminda uygulanista daha da diisik

olabilecegi goz oniinde bulundurulmalidir.

Bir konu ABD ders kitaplarinda birka¢ yilda islenirken Singapur ders kitaplarinda
cogunlukla konu tek bir yilda biitiin derinligi ile islenmektedir. Tiurkiye ilkogretim
matematik programinda igerik, sarmal yaklagim esas alinarak diizenlenmigtir (Ersoy,
2006). ABD’de de okullarin ¢ogu matematikte sarmal bir ogretim programi takip
etmektedir (Gamoran, 2001). Dolayisiyla bu durum, Turkiye’de oldugu gibi ABD’de de

sarmal yapinin yaygin olarak kullanilmasindan kaynaklanmis olabilir.

Bu aragtirmada elde ettigimiz sonuglara gore Turkiye’de yaygin olarak kullanilan MEB
onayli 4, 5, 6. sinif matematik ders kitaplarindaki problemlerin biligsel istem dlizeyinin,
uluslararasi sinavlarda basarili olan Japonya’ya gore disik oldugu gozlemlenmistir.
Problemlerin biligsel diizeyinin yuiksekligi ile basart arasinda giglii ve pozitif yonli bir
iligki oldugu dusunulduginde, Turkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarindaki
etkinliklerin biligsel istem diizeyinin yiikseltilmesi onerilmektedir. Bununla ilgili olarak
oncelikle kitaplarda gereksiz soru tekrarlarindan kaginilabilir. Ayni amaca yonelik
sorularin tekrari, 6grencileri kavramaktan ¢ok ezbere yoneltebilir ve kitaplarin hacimsel
olarak genislemesine neden oldugundan &grencilerde matematik i¢in olumsuz bir

psikoloji olusturabilir.

Ayrica rutinlerin 6grenmeye olumlu katkilar1 oldugu digtnilmektedir. Bundan dolayi, ders
kitaplarinin ayni yayin evinden ¢ikmasi, boyut ve dizayn olarak benzemesi ayrica igerik

olarak da benzemesi 6grenme i¢in faydali olabilir. Japon matematik ders kitaplarinda gérmiis
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oldugumuz ¢6zimli 6rnek, kuralin verilmesi ve ayni ornek ile ilgili olarak aligtirma-
problemin verilme rutinine benzer bir sira Turk matematik ders kitaplarinda da uygulanabilir.
Bu basit yontemin, zor bir ders olarak kabul edilen matematigin anlagilmasinda kolaylik

saglayacagi disinilmektedir.

Ders kitaplar1 yazimi ile ilgili kitap degerlendirme komisyonu tyelerine ve ders kitabi
yazarlarina yonelik egitimler verilebilir, daha kaliteli kitap i¢in daha uzun zaman taninabilir.
Bir editor yerine daha ¢ok editorle hatalar en az seviyeye indirilebilir. Boylelikle her yil kitap

yenileme yerine gerektiginde ufak degisiklikler yeterli olabilir.
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EK 1. 4. Siif Tiirk Matematik Ders Kitabi Kodlamasi
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EK 2. 5. Simif Tiirk Matematik Ders Kitab1 Kodlamasi
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EK 3. 6. Simif Tiirk Matematik Ders Kitabi Kodlamasi
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EK 4. 4. Simif Japon Matematik Ders Kitab1 Kodlamas
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Gorey tip Gosterim Bilissel istem duzeyi
Coz Or alis/prob 502 | S0z wa Sem |50z ve Res |Soz, Semwe Res |DDIE |DDE-Bz |YDI-Bi |YDi-M
1 k| 1 1
2 1 1 1
3 1 1 1
4 1 ] 1
5 1 1 1
6 1 1 1
T 1 1 1
B 1 i 1
9 1 1 I
10 1 i 1
11 1 1 1
12 1 | 1
13 1 1 b
14 1 1 1
15 1 : | 1
16 i | : | 1
17 i | : | 1
1B 1 : | 1
19 1 1
20 i | : | 1
21 i | : | !
22 1 : | 1
23 i | : | |
24 1 1 1
25 1 1 1
26 1 1 1
27 1 1 1
28 1 1 1
29 1 1 1
30 1 ] 1
31 1 1 L
32 1 1 1
33 1 1 1
F ) 1 ] 1
35 1 1 1
36 1 1 1
37 1 1 1
3B 1 1 1
39 1 i 1
40 1 i 1
41 1 1 1
42 1 1 1
43 1 1 1
44 1 1 1
45 1 1 1
46 1 1 1
47 1 1 1




EK 5. 5. Simif Japon Matematik Ders Kitab1 Kodlamas

Gorev tipi Gosterim Bilissel istem duzeyi
Alktivite |Coz Or |Alis/Prob |Soz |Soz ve Sem |Sozve Res [Soz, Sem ve Res [DDM-E |DDI-Bz |YDI-Bi |YDI-M
1 1 1 i |
2 d 1 1
3 1 1 1
4 1 1 1
B 1 1 1
6 1 1 1
7 1 1 1
8 1 1 1
9 1 1 1
10 1 1 1
11 1 1 1
2 1 i | 1
13 i 1 i
14 1 1 1
15 1 1 1
15 1 1 1
17 1 1 1
15 1 1 1
19 1 1 1
20 1 1 1
21 1 1 1
2 1 1 1
23 1 i 1
24 1 1 1
a5 1 1 1
26 1 1 1
27 1 1 1
28 d 1 1
29 1§ 1 1
30 1 1 1
3 1 1 1
32 d 1 1
33 1+ i 1
34 1 1 1
35 i 1 1
36 1 1 1
37 1 1 1
35 1 1 1
39 1 1 1
40 1 1 1
41 i | 1 1
42 4 ik 1
43 1 1 1
44 i 1 1
45 1 1 1
45 1 1 1
47 1 1 1
45 1 1 1
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EK 6. 6. Smif Japon Matematik Ders Kitab1 Kodlamas

Gorew 1 iFosterim Bilissel istem duzeyi
Aktivite |CozOr |Alis/Froo |Soz |Sozwe Sem |Soz we Res |Soc, Semowe Fas |DO-E |DD-Ez [YDI-Bi |¥DI-8

1 | 1 b5

2 i i i
3 1 i 1

4 i i i
3 | 1 1

Ef 1 i i
| i i 1

8 i 1 i
5i i i 1

ig i 1 1

11 i 1 1

2 i 1 1

i3 -1 1 1

14 i i i

13 i 1 i
1| | e | 1

17 i i 1

15 i i i

15 i i 1

20 i 1
21 1 i 1

22 i i 1

23| Ed 1 1

4 i 1 i

23 i i 1

28 i i i
27 i i 1
25 1 1 !

25 i i 1

3L 1 i i

34 i '3 1

32 a1 1 1

33 1 1 1

34 i 1 1

33 i 1 i
35 i i 1
37 i i 1

38 i i 1

35 i 1 1

B i 1 1

i i i |

42| 1 i 1

23 i i 1

=2 1 1 i

43 i i 1
2| 1 i 1
47 1 1 1

48 i i 1

45 i i i

3 i 1 i
34 i 1 i
32 k1 i 1
33 1 i 1

34 i i 1

33 1 1 1
3§ i i i
37 i i ¥
33 i i i
35| i i 1

B0 1 i i
61 i i 1

2 i 1 1

63 1 1 1
E4 i i i

3 i i 1

BE| 1 1 1

67 1 i b 5

B8 i i 1

65 i i i

[y i i 1

71 1 i 1
72 i i 1

73 1 i ]
74 i i i
73 i 1 1
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