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ONSOZ

Olcme ve degerlendirme egitim sisteminin temel alt yapisini olusturur. Bu nedenle
degerlendirmenin nitelikli ve saglikli diizenlenmesi 6grencinin siirece yaklagimini, ilgi
ve istegini, tutum ve davramslarimi etkiler. Ogretim siirecinde ogretmene, siirec
yonetimi ve yeni hedeflerin belirlenmesi konularinda yardimci olur. Ogretmen
gozetiminde siire¢ boyunca devam eden degerlendirme Ogrenme Oncesinde ve
sonrasinda da cesitli Olciitler baz almarak yapilir. Dolayisiyla bu agamada 6gretmenin
alacagi oOnlemler, yoOnlendirici sOylemler veya amaca wulasma konusundaki
bilgilendirmeleri geribildirimlerle 6grencilere aktarilir. Ogretmen var olan durum ile bir
sonraki asamaya iligkin ama¢ bilgilendirmelerini dolayli veya dogrudan olarak beden
dili kullamimi, sozel, yazili veya diizeltici sdylemler seklinde belli araliklarla yapar.
Ogretim siirecinde ©Ogretmenin her eylemi, sdylemi, davramis bicim ve tutumu
Ogrencinin O0grenme siirecini olumlu veya olumsuz yonde etkiler. Siire¢ dongiisiinii
saglayan bu tiir dogrudan veya dolayli olarak geribildirim kullanimu ile ilgili belirtkeler
bilim dalinin nesnel, bilimsel, s6zel veya 6znel olmast nedeniyle her alanda farklilik
gosterir. Bu nedenle 6gretim programinda bilim dallarina 6zgii siirecte kullanilabilir
geribildirimin temel noktalarmin belirtilmesi Ogretmene uygulama farkindalhigi
kazandirarak siire¢ degerlendirmede gelisigiizel 6lcme ve degerlendirme sorunsalinin
Oniine gegebilir. Ayn1 zamanda dil becerilerinin siire¢ degerlendirmesinde geleneksel
degerlendirme bi¢cimlerini zenginlestirerek dgretmenler arast goriis birligi olusturmada
yardimcl olabilir. Bu nedenle ¢alismada Tiirkge Ogretim siirecinde Ogretmenlerin,
geribildirim kullanimu ile ilgili goriisleri, geribildirim kullanim durumlar: incelenmis ve
dil beceri alanlar: ile dil bilgisinde kullanilabilir geribildirim tiirlerine yer verilmistir.
Ancak tez, 6gretimde 0l¢cme ve degerlendirme sorununa yardimei oldugu ve igeriginin

alanda uygulamaya gecirildigi 6l¢iide basarili olabilir.

Calismanm hazirlanma siirecinde yardim ve desteklerini benden eksik etmeyen, sabr1 ve
hosgoriisityle calismanin  her asamasinda yanimda olan, cesaretlendiren, beni
deneyimleri ile yonlendiren, diisiincelerimi ilerletmemde ve farkli bakis acilari
gelistirmemde anlayisiyla Ogretim hayatima anlam katan degerli Hocam ve tez

damismanim Sayn Prof. Dr. Ali GOCER e tesekkiir ederim.
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Konuyla ilgili deneyim kazanmami saglayan ve her zaman birikimlerini benimle
paylasan, bu yoldaki ilerlememde cesaretlendirmelerinden dolay1 degerli Hocam Sayin
Dog. Dr. Gokhan CETINKAY A’ya tesekkiir ederim. Calismalarimi gelistirmem ve yeni
hedefler belirlemem konusunda benden destegini eksik etmeyen Ondokuz Mayis

Universitesi Tiirkce Egitimi boliim hocalarima tesekkiir ederim.
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OZET

Ana dil Ogretimi, temel dil beceri alanlar1 ile dil bilgisi 6grenme alanina yonelik
yapilandirilir. Her 6gretim programinin ana noktasini olusturan temel dayanak, beceri
edinme ve gelisimi takip etmede 6lgcme ve degerlendirmedir. Ogretim siireci 6gretmen-

ogrenci etkilesiminden olusur.

Ogrenme-6gretme siirecinde iletisim ogelerinden biri olan geribildirim 6gretmen ve
Ogrenciler arasimnda etkilesimi saglamaya yonelik Onemli bir uygulama bicimidir.
Ciinkii geribildirim hem 6gretmene hem de Ogrenciye 0grenme diizeyi ile ilgili bilgi
sunarak degerlendirme yapmalarmni saglar. Bu nedenle siireci sekillendiren
geribildirimlerin iyi yOnetilmesi aslinda Ogretim siirecini tasarlamayla esdegerdir.
Ogretim siirecinde 6gretmenlerin genellikle geleneksel 6lcme ve degerlendirme
yontemlerini kullandiklar1 goriilmiistiir ve bu durum, alanyazinda bir sorun olarak
degerlendirilmistir. Bu nedenle, Tiirk¢ge 6gretiminde geribildirimin siire¢ temelli olarak
coklu degerlendirme bi¢iminde her biri ayr1 bir alan olan dil becerilerine ve dil bilgisine

yonelik uyarlanmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada, Tiirk¢e Ogretim siirecinde dil beceri alanlar1 ile dil bilgisine yonelik
kullanilabilecek geribildirim tiirleri ele alinarak siirecin akisini saglama, degerlendirme
ve yapilandirma konusunda yasanan sorunlara alternatif c¢Oziim Onerilerinin
gelistirilmesi amaclanmistir. Bu amagla arastirmada nitel arastirma yOntemi

cercevesinde durum calismasi deseninden yararlanilmigtir. Arastirma Nigde ilinde yer
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alan ortaokullarda gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimecilar1 2017-2018 6gretim
siireci boyunca ortaokullarda Tiirkce Ogretmeni olarak gorev yapmakta olan
ogretmenlerden ve ortaokul ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmada nitel veri elde
etmek i¢cin amacli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verileri gesitleme
yontemi kapsaminda gozlem, goriisme ve dokiimanlar yoluyla elde edilmistir. Veriler

betimsel ve igerik analizi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Arastirma sonucunda, Tiirkce Ogretmenlerinin 6gretim siirecinde Olgcme ve
degerlendirmenin Oneminin farkinda olduklar1 ancak dil beceri alanlarma ve dil
bilgisine yonelik uygulamalarinda c¢oklu degerlendirmeye yer vermedikleri, siire¢
degerlendirmeden cok sonu¢ degerlendirmeye agirlik verdikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlerin dil dgretimine iliskin geribildirim tiirlerinin bilincinde olarak siirece
uygulama calismalar1 programda bu degerlendirme bicimlerine yer verilmesiyle

yayginlik kazanabilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, 6lcme ve degerlendirme, geribildirim
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Master Thesis, June 2019 .
Thesis Consultant: Prof. Dr. Ali GOCER

ABSTRACT

The teaching of mother tongue is structured towards basic learning areas and grammar
teaching. The main basis of each curriculum is the acquisition of skills and
measurement and evaluation in the pursuit of development. The learning process
consists of teacher-student interaction. Feedback, which is one of the communication
elements in the learning-teaching process, is an important application for the interaction
between teachers and students. Because feedback provides both teachers and students
with information about their level of learning. Therefore, good management of feedback
shaping the process is in fact equivalent to designing the teaching process. In the
teaching process, it was seen that teachers generally used traditional measurement and
evaluation methods and this situation was considered as a problem in the literature.
Therefore, feedback in Turkish teaching is required to be adapted for language skills
and grammar, each of which is a separate area in the form of process based multiple
evaluation. In this research, it is aimed to develop alternative solution suggestions for
the problems experienced in the process of Turkish Language, to provide language
skills and to evaluate the types of feedback. In the research, the variation method was
used in qualitative research methods. It was conducted in secondary schools in Nigde.
The participants of the study consisted of teachers and middle school students who were
working as Turkish teachers in secondary schools during the 2017-2018 teaching
process. The data of the research was obtained through observations, interviews and
documents. The data were analyzed using descriptive and content analysis. As a result
of the study, it was determined that Turkish teachers were aware of the importance of
measurement and evaluation in the teaching process, but they did not include multiple

evaluations in their language skills areas and language knowledge. As the teachers are



aware of the types of feedback related to language teaching, application studies to the

process can become widespread by including these types of evaluation in the program.

Keywords: Turkish education, assessment and evaluation, feedback
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BOLUM I

GIRiS

Dil bireyler arasinda iletisimi saglayan bir gostergeler dizgesidir. Dizge
icerisinde yer alan kurallarin islevselligiyle anlam ve anlatima ulasilir. Dinleme ve
okuma anlama; konusma ve yazma ise dilin anlatma boyutunda yer alan bilesenleridir.
“Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir topluma ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler
ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, cok yonlii, cok
gelismis bir dizgedir” (Aksan, 2007: 55). “Dil, kavramlar1 belirten bir gostergeler
dizgesidir” (Saussure, 1985: 18). “Dil, insanlarin sesli gostergelerle anlagsma yetisidir”
(Martinet, 1998: 14). “Dil, bireyin bilincini olusturan, benligini bi¢imlendiren,
temeldir; bilincin koklerine, bilin¢altinin derinliklerine uzanan baslica insansal iglevdir”
(Vardar, 2001: 12). Ana dili ise “baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha
sonra da iligkili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanm biling altina inen ve bireylerin
toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir” (Demirel; 1999: 12). Dolayisiyla toplumsal
bir olgu olarak dil ortak gostergelerle ¢ok yonlii gosterimler sunan karmasik bir
biitiinliigii kapsar. “Dil, temel iletisim arac1 olmasmin yaninda insanlar i¢in pek cok
O0grenme ve Ogretme siirecinin de 6n sartidir. Bu sebeple, basta ilkogretim okullari
olmak iizere hemen her kademedeki egitim siirecinde bireylere dil egitimi verilmekte,
dil becerileri gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Boylece bireylerde anlama ve anlatma basta
olmak iizere diisiinme, analiz, kavrama gibi pek ¢ok beceri gelistirilmektedir” (Balci,
2016: 4).

Herhangi bir dili kullanabilme yetisi, o dile 6zgii anlama ve anlatma becerileri
ile dilbilgisel Ol¢iitlere sahip olma yani dilin yap1 taslarmi olusturan bu alanlarin
belirlenmis niteliklerini yerine getirebilme yeterliligi ile ilgilidir. Bir bagka degisle, dile
ait anlama- anlatma becerileri ile dil bilgisi 0zelliklerini bilerek uygulama bireyin dile
Ozgii yetkinlik diizeyini gosterir. Dil yeterliliginde okuma yaparken konusma
yapamama veya yazabilirken dinleyememe gibi bir durum s6z konusu degildir. Dil

edinme her becerinin belli diizeylerde fakat birbirinin devaminmi saglayacak sekilde



gelisir. Dolayisiyla dil 0greniminde dile 0zgii bu bilesenler biitiinciil bir gelisme
gosterir. Ancak dil bilesenlerinin hangi diizeyde edinildigi ile ilgili 6gretim siirecinde
yapilan tespitler dil beceri alanlarina olan yeterliligi gosterdigi gibi gelisim rotasini
diizenlemeyi de saglar. Beceri gelisimiyle ilgili yapilan degerlendirmeler ve alinan
geribildirimler hangi dil becerisine daha fazla egilim gosterildigini ve becerinin
gelistirilmesi gereken yonlerini ortaya koyar. Degerlendirme asamasinda kullanilan bir
belirtke ile dile yatkinlik, dil duyarliligi, tutum ve davranislarla desteklenerek becerinin
ilgi ve aligkanliga doniistiiriilmesini saglayabilir. Dolayisiyla dil 6gretim siirecinde
yapilan her tiirli etkinlik, tutum, davrams, geribildirim, 6lgme ve degerlendirme dili
olusturan beceri alanlarina olan yaklasimi etkileyebilir (Erkus, 2006). Bu nedenle dil
Ogretiminde beceri alanlariin her birinin belli agamalarda ve siire¢ boyunca 6lgcme ve
degerlendirmeye tabi tutulmasi gelisim diizeyinde ve yetkinlik kazanmada etkilidir.
Anlatim, bir konu ile ilgili duygu ve diisiincelerin s6z veya yazi ile ifade
edilmesidir. Anlatimin gii¢lii olabilmesi i¢cin bazi 6zellikleri tasimasi gerekir. Duygu ve
diisiinceler gelisigiizel sekilde belli bir amacit olmadan ifade edilemez. Anlatma
becerilerinin gelisiminde 6n kosul anlama becerilerinin yeterli diizeyde kazanilmig
olmasidir. Anlama iletiyi dogru bir sekilde 6ziimseyerek yapilandirma siirecidir. Yeni
ileti olusturma sirasinda birey etkiyi bi¢cimlendirir ve zihinsel boyutta yer alan semalarla
biitiinlestirerek aktarim siirecini baglatir. Okuma ve dinleme becerilerini kapsayan
anlama yetisi anlatima dayali temel dil becerilerinin gelisimini de etkiler. Dil
Ogreniminin biitiin boyutlarma islemis olan bu becerilerin bireye 1iyi diizeyde
kazandirilmas1 Ogretim siirecinin temel amaclarindandir. Ana dil Ogretiminde dil

becerilerinin birbirini tamamlayici rolii su sekilde betimlenmistir:

ANADILI OGRETIMIi

Anlama Anlatma

Dinleme Okuma Konusma Yazma

Sekil 1. Anadili ve Dil Beceri Alanlar1 (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci; 2016).

Aile ve sosyal cevrede baslayan anadil edinimi beceri alanlarmin saglikli

gelisimini siirdiirebilmesi okul ve 6gretmen dahilinde sistemli, planli ve programli bir



egitim siireciyle saglanabilir. Bireyin edindigi en temel beceri olan dinleme dogustan
var oldugu oOnyargisi ile uygulamalar1 sinirlandirilmis olsa da gelistirilmeye acik bir
beceri alamidir (Okur ve Azizoglu, 2016). Egitim siirecinde bu tabunun yikilmasinda
etkin rol oynayacak olan kisi ogretmendir. Ciinkii 6grencilere dinleme stratejilerini
edinmenin kendi 6grenme yOntemini tamimaya yardimci olacagi bilincini 6gretmen
kazandiracaktir.

Birey olarak bilgi edinmek, diisiinmek, degerlendirme yaparak yeni diisiinceler
gelistirebilmek icin belli bir diizeyde dinleme becerisine sahip olmak gerekir. Ancak bu
durum teknolojinin hizla ilerledigi bilgisayar ¢aginda kendini yetistirmek ve ¢aga uygun
giincellemeleri takip edebilmek icin yeterli degildir. Bilgiyi dogru, tam ve hizli bir
sekilde anlamlandirabilme, problemleri ¢6zmede kullanabilme iyi bir dinleyici olmay1
gerektirir. Bu nedenle Ogretim siireci, dinleme tiirlerinden duyulam1 c¢oziimleyerek
liretim asamasma kadarki siire¢, planlanarak sistemli caligmalarla beceriye iligskin
performans gelistirilebilir. Dinleme Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda uygulanan
etkinliklerle birlikte bu uygulamalara yonelik yapilan degerlendirmeler ve
geribildirimler sonucunda Ogrenci st biligsel kontrolii artirabilir (Solak, 2016).
Ogretim siirecinde beceriye iliskin kullanilabilir etkinliklerin yan1 sira beceri alaninin
hangi yonde gelisim gosterdiginin tespiti ve degerlendirmesinin yapilmasi da yer alir.
Ogretmen degerlendirmesini yapmadigi bir beceri alaninin hangi yonde davranis
degisikligi olusturdugunu belirlemede zorluk yasayabilir. Bu nedenle 6gretim siirecinde
dinleme/izleme etkinliklerine iliskin Ogrenciden alinan geribildirimler ve yapilan
gozlemler sonucunda bir yargiya ulasilir. Bu karar verme asamasinda siireci olusturan
yaklagim, tutum ve davranislar, yontem ve teknikler, 6lgme ve degerlendirme ile
geribildirimler degiskenlik gosterir ve siire¢ yeniden diizenlenir.

Dil beceri alanlarmin siirecin belli asamalarinda degerlendirilerek Ogrencilere
geribildirim verilmesi 6grenciyi 6z degerlendirme yapma ve yeni amaglar olusturmaya
yoneltir. Her birey belli bir siire igerisinde aldigi ogretimin etkisini, davranis veya
tutumlarina yansimasmi 0z degerlendirme yaparak veya siiregte Ogretmenden aldigi
geribildirimi kullanarak tespitte bulunmak ve yeterliligini 6grenmek ister. Herhangi bir
beceri alanimnin hangi asamasinda oldugunu belirleyerek yeni hedefler olusturmada bu
oldukca yaygin bir yaklasimdir. Bu nedenle etkinlikleri, yontem ve teknikleri, tutum ve
davranislari, stif ici uygulamalari, iletisimi vb. etkileyen ve dil 6gretim siirecinin alt

yapisini olusturan Olgme ve degerlendirmenin, siire¢c boyunca beceri alanina 0zgii



geribildirimlerle desteklenmesi 6grencinin dil gelisim diizeyi konusunda farkimndaligimi
artirabilir.

Dinleme beceri gelisimi 6gretim siirecinde yer verilen etkinliklerin siire¢ ve iiriin
degerlendirmesi yapilarak yeniden diizenlemelerle gerceklestirilir. Ancak bu sayede
siirecte dinleme becerisinin Olgme ve degerlendirme yoOntemleri ‘“dinle, ¢ok
konusuyorsunuz, yeter artik arkadasmi dinle, dinlemedigi icin anlamadi vb.” gibi
yargilardan bagimsiz olabilir. “Ogretmenlerin Tiirkge dersiyle ilgili o6lgme ve
degerlendirme calismalarinda dinleme becerisini de ele almalarmin gerekli oldugunu
bilmeleri gerekir. Bunun icin derslerde bu becerinin gelisimine yonelik c¢aliymalara
dinleme metinleri disinda da yeri geldik¢ce ve diger dil becerileriyle de iligskilendirerek
yer verilmelidir. Ayni sekilde dinleme becerisi, Tiirk¢e dersiyle ilgili sinavlarda da yer
bulmalidir. Ogretmen sinavin basinda bu beceriyle ilgili uygulamasini yaparak
sorularini sorabilir; ardindan smavin diger boliimiine gecilebilir. Tiirk¢e smavini bu
sekilde planlamak 6gretmene ek bir yiik getiriyormus gibi goriilebilir. Ancak derslerde
bu beceriyle ilgili az da olsa egitim uygulamalar1 yapip sonrasinda sinavlarda dinlemeye
yer vermemek kabul edilebilir bir durum degildir. Ogrencilerin dil gelisimlerinin
saglikli, dengeli olmasi i¢in Ogretmenler, kendilerine diisen gorevleri yapmakla
yiikiimlii olduklarimi bilmelidirler. Olcme ve degerlendirme calismalarinda dinleme
becerisine yer verilmedigi siirece bu beceri ihmal edilmeye devam edilmis olacaktir. Bu
ise Tiirk¢ce egitimi-Ogretimi agisindan olumsuz ve istenmeyen bir durumdur” (Dogan,
2012: 37).

Giiniimiizde dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirmeye yonelik gelistirilen
degerlendirme formlar1 (6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, iiriin dosyasi, beceri
gelisim dosyasi, grup degerlendirme vb.) siirecte 0gretmen- Ogrenci bakimindan 6z
degerlendirme yapabilmelerini saglamistir. Ancak bunlarin 6gretim siirecinde ne kadar
kullanildig1 ve farkindalik olusturdugu soru isaretidir. “Okullarda Ogrencilere
dinlemeleri sOylenir fakat ¢cok az ogretmen, Ogrencilere nasil dinlemeleri gerektigi ve
dinleme becerilerini daha iyi nasil gelistirebilecekleri ile ilgili bir seyler 6gretmektedir.
Okullarda ogrencilere iletilen neredeyse tek dinleme egitimi, tamamen faydasiz bir
ithbar olan ‘Dikkat et!” ve ‘Dikkatle dinle!” dir. Ogretmenler, dinlemeyi nasil
ogreteceklerini bilmediklerinden yakinmaktadirlar” (Dogan, 2008: 264). Ogretmenlerin
Ogrencilerin dinleme becerisinin gelisimine yonelik 6lcme ve degerlendirmeleri veli

goriismelerinde “oglunuz hi¢ susmuyor, sinifta giiriiltii yapiyor, dersi daha dikkatli



dinlerse aslinda akilli bir ¢cocuk, dersi dinlemiyor vb.” ifadeleriyle sinirli kalmamalidir.
Ayrica yapilan bu goriismelerde “iyi bir dinleyici ve gdzlemci, dersi dikkatli dinleyerek
onemli yerleri not aliyor, goriis bildirmek i¢in uygun yerlerde s6z hakki istiyor vb.”
degerlendirmelere yogunluk verildigi belirtilmistir (Finger& Bamford, 2010; Dogan,
2012). Iyi bir dinleyicinin ozelliklerinin betimlenmesi ve bu olgiitlere yonelik
performans odakli betimleyici degerlendirmelerde bulunulmasi Ogrencinin beceriye
iliskin eksik noktalarin1 daha iyi tanimlamada yardimci olur. Ayni zamanda bu yonde
O0lcme ve degerlendirmede verilen geribildirimler ve yapilan diizeltmelerle ilgili takip
cizelgelerini iceren bir gelisim dosyasinin olusturulmasi degerlendirme uygulamalarini
zenginlestirebilir. “Personelin yeterlilik diizeyinin gelistirilmesi i¢in personelin
taninmasi, caligmalar1 hakkinda kendilerine geribildirim verilmesi, yOnlendirilmesi,
egitilmesi ve tesvik edilmesi gerekir. Geribildirimin c¢ok kaynaktan verilmesi
durumunda personelin elde ettigi bu bilgiyi daha dogru, objektif ve giivenilir bulma ve
etkili bir sekilde kullanma olasilig1 artar” (Benligiray, 2014: 204). Bu durum ogretim
siirecinde Ogretmenin Ogrenci gelisimi i¢in kullandig1 degerlendirme ve verdigi
geribildirim cesitliligi i¢in de gecerlidir. “Yapilan ¢alismalar sonucunda goriilmiistiir ki;
ozellikle dinleme becerilerinin 6lgme ve degerlendirme boyutunda bir eksiklik vardir.
Bu alanda arastirmalarin yapilmasi ve dinleme becerisini 6l¢mek ve degerlendirmek icin
etkinliklerin gelistirilmesi de alana biiyiik katki saglayacaktir” (Epcacan, 2013: 345).
Beceri gelisim dosyasi, raporlar ve hedef noktaya yonelik beceride atilan adimlarin
degerlendirildigi herhangi bir belgeyi icerir. Bu dosya sayesinde 6gretmen Olgme ve
degerlendirmelerinde belgeye dayali geribildirimler kullanarak 6l¢lim sonucunun
gecerliligi ve giivenirliligini artirabilir.

Anlamaya dayali dil becerilerinden bir digeri okumadir. “Okuma, yaz1 (gorsel
yolla) araciligiyla gelen mesajlarin alinip, ¢6ziimlenmesi, algilanip anlamlandirilmasina
dayal1 karmagik bir beceridir (Topbag, 1998: 12). Okuma bireyin algilama ve zihinde
yapilandirma gibi agsamalar1 iceren fiziksel ve zihinsel islemler siirecidir. Okuryazarligin
okul ¢aginin ilk déneminden itibaren temeli atilir. Iyi bir okur olma ve elestirel bir bakis
acis1 kazanma yasam boyu devam eden bir siirectir. Okudugunu kavramada amacg
metnin yiizey yapisindaki ogelere yonelmekten ¢ok derin yapida yer alan ifadeleri
coziimleyebilme, iliski kurma, ayristirma, siniflandirma, siralama, sorular olusturma ve

ozetleyebilme gibi etkinlikleri gerceklestirmektir. “Ogrencilere metinler okutularak geri



bildirim almmali ve eksikliklerini giderebilmeleri i¢in geri bildirim verilmelidir”
(Gocger, 2007: 26). Okuma becerisinde gelisimin hangi yonde oldugunu belirleyebilmek
icin siire¢ degerlendirmesinden yararlanarak tespitlerde bulunmak eksik boliimlerin
tamamlanmas1 bakimindan oldukca dnemlidir. “Durum saptama asamasi, bir ogretim
ortaminda yasanan okuma Ogretimi siirecinin son derece Onemli bir asamasidir. Bu
asama, o ana dek gerceklestirilen etkinliklerin, Ogrencileri ilk asamada belirlenen
hedefleri tasiyrp tasimadigmi saptamak acisindan nemlidir. Ogrencilerin belirlenen
hedeflere ulasip ulagsmadigim1 saptamak ise geriye doniik bir degerlendirme yapmayi
gerektirir. Bu degerlendirme bir yandan saptanan hedeflerin gozden gecirilerek
ogrenciler agisindan uygunlugunu degerlendirmeyi; diger yandan ise 6gretimsel amacli
etkinliklerin ilkelerine uygun bir bicimde yerine getirilip getirilmedigini ve farkhi
ogretimsel etkinliklere gereksinim duyulup duyulmadigimi degerlendirmeyi gerektirir”
(Ulper, 2010: 120). Bu nedenle 6gretim siirecinde okuma becerisi uygulamalarinda
okuma oOncesinde, okuma aninda ve sonrasinda dikkat edilmesi gereken stratejilere
yonelik etkinlikler gerceklestirilerek gozlemler yapilir (Pekoz, 2009). “Ogrencilerin
seviyelerini belirlemede sinif ici etkinlik ve tartismalar da 6nemlidir. Bu tartigmalar ve
etkinlikler siiresince okuma aligkanlig1 kazanmis O6grenciler ve her dgrencinin anlama
seviyesi belirlenir” (Balci, 2016: 68). Ayni zamanda “informel okuma envanterleri ve
anhik stirekli kayitlar (Clay, 1993) gibi daha ¢ok Ogretmenlerin kaydettikleri okuma
davraniglarini yorumlama yetenegi iizerine temellendirilen testler de dogal olarak daha
informel olanlardir. Bunlarin yam sira Gelisimsel Okuma Degerlendirmesi (Beaver,
1997) ve Niteliksel Okuma Envanteri (Leslie ve Caldwell, 2000) gibi 6gretmenlerin
yorum unsurunu da iceren informel yonii giiclii, karma nitelikte standardize testler de
bulunmaktadir. Bu tiir degerlendirmeler dgretmenlere, 6grencilerini bir okuyucu olarak
derinlemesine inceleme imkani verir. Ogrencilerin basar1 diizeyleri, bir nebze de olsa
okuma giicliikleri ve ilgi alanlar1 hakkinda bilgi verir” (Akyol, Yildirim, Ates,
Cetinkaya ve Rasinski, 2014: 2).

Siire¢ boyunca etkinlik uygulamalarinda 6grenci performans: gozlemlenerek
degerlendirme yapilir. Gocer (2007) ders islenis siirecinde 6lgme ve degerlendirmenin
‘etkinlik i¢i degerlendirme ile tema sonu Olgme ve degerlendirme’ olarak iki koldan
yiiriitiilmesi gerektigini belirtmistir. Etkinlik i¢ci degerlendirmeyi ise ‘isleyis Oncesi 6n
degerlendirme, isleyis sirasinda ara degerlendirme, isleyis bitiminde son degerlendirme’

seklinde asamalandirmistir. Becerilere yOnelik hazirlanan Olgiitlerle  yapilan



degerlendirmeler sonucunda sozel geribildirimler kullanilir ve siire¢ ihtiyag
dogrultusunda yine geribildirimlerle sekillendirilir. “Tiirkce Ogretiminde Olgme,
O0gretmenin gozlemleri, dinleme, konusma, okuma, yazma caligmalari, sozlii ve yazili
etkinlikler, okuma-yazma Olgekleri vb. araciligiyla gerceklestirilmektedir. Tiirkce
ogretiminde gelistirilecek beceriler zaman zaman yapilacak yazili sinavlarla degil,
diizenli gozlemlerle saptanmalidir. Dinleme becerileri i¢in ¢esitli etkinliklere, okumay1
O0lcmek icin sesli okuma etkinliklerine agirlik verilmelidir. Okuma hatalarma dikkat
edilmeli, 6grencinin okuma becerilerinin gelisim diizeyi izlenmelidir. Konusma ve
yazma becerilerinin gelisimi yine yazili yoklama seklinde degil, cesitli etkinliklerle
izlenmelidir. Anlama becerilerinin gelisimi ise cesitli sorularla, etkinliklerle ve
sorgulamayla Ol¢iilmelidir” (Gtlines, 2007: 348). Okuma becerisinde kazanimlari
Ogrenciye kazandirmada gozlem yapilmali ve farkli 6l¢me- degerlendirme araglarma yer
verilmelidir. Boylece duraklama, geri donme, tekrarlama, sozciikleri tek tek okuma,
timce kiimelerini kavrayamama vb. okuma yetersizligi olan Ogrenciler belirlenerek
etkinlikler ve gorevler bu yonde geribildirimlerle yeniden diizenlenebilir. Okumada
basarisizligr siniflarin  kalabaligi, metnin niteligi, Ogrencinin ilgi ve aligkanhgi,
uygulanan yontemin uygunlugu, dgretmenin dinleme ve okuma etkinliklerine 6zen
gostermeyisi, beceri 0lcme ve degerlendirmesiyle ilgili yapilan geribildirimlerin ve
yonlendirmelerin yetersizligi vb. etmenlerden kaynaklanabilir. Dolayisiyla 6gretmen
siirecte yaptig1 gozlem ve geribildirimlerle Ogrencinin okumadaki basar1 durumunu
belirler ve buna yonelik rehberlik eder. Geribildirimler okuma materyallerine ilgi
duyma, elestirel bakis acis1 edinme, zengin bir sozciik dagarcigina sahip olma, genis
hayal giicii, bir metin ilizerinde uzun siire inceleme yapma, hizli ve anlayarak
okuyabilme vb. iyi okur olma davraniglar1 igermelidir. Boylece kendi okuma kiiltiiriiniin
ve aligkanligmin farkinda olan 6grenci okuma agini zenginlestirebilmek i¢in yeni
yontemler deneyebilir. Ogrencide bu farkindaligi olusturmada Ogretmenin okuma
becerisine iligkin verdigi degerlendirmeler ve siirecte yaptigi uygulamalara iligkin
kullandig1 geribildirimler olduk¢a 6nemlidir.

Olcme ve degerlendirme araclarinin dénem 6ncesinde planlanmasi dgretmenin
tutarli, diizenli olarak ve sistemli bir sekilde geribildirimlerde bulunmasmi saglar.
Beceri gelisim dosyasinda yer verilen 6lgme ve degerlendirme boliimiindeki dlgekler ve
beceriye iliskin etkinlik degerlendirme belgeleri sayesinde Ogrenci farkindaligi ve veli

bilgilendirmeleri daha net ve kararli ifadelerle gerceklestirilebilir. “Iyi okuma



o0gretmenleri, Olciinlestirilmis grup basar1 denemelerinden giinliik sinifta kullandiklar:
cesitli degerlendirme tekniklerine kadar genis capli degerlendirme yontemlerine
asinadirlar. Olciinlestirilmis gruplardan ¢ikan degerlendirme bilgilerini, 6lgiinlestirilmis
basar1 sinamalarinin, grup performansini gostermede gegerli ve giivenilir gostergeleri
oldugunu, ancak bireysel performans hakkinda yanlis yonlendiren bilgi verebilecegini
de g6z Oniinde bulundurarak ¢ocuklarin okuma gelisimi hakkinda bilgi veren bir kaynak
olarak kullanmaktadirlar. Cocuklarin gelisimindeki elestirel yargilarin cesitli bilgi
kaynaklarimdan toplanmasinin ¢ok iyi farkindadirlar ve tek bir dl¢iite dayanan elestirel
yonlendirme karar1 almazlar” (Arici, 2012: 143).

Anlatim, “duygu, diisiince, hayal, izlenim, yasanti1 ve tasarilarin sz ya da
yaziyla ortaya konulmasi isidir” (Goger, 2018: 230). Anlatim, bilgi liretme, aktarma ve
anlamlandirmadir. Ayn1 zamanda iletisim sirasinda yazi, soz veya beden dili ile bilgi,
duygu, diisiince paylasiminda bulunma, aktarilan konuyu anlamlandirma ve karsilikli
geribildirimde bulunmadir. Anlatimda aktarilan konunun karsilik bulup bulmadigi
anlatim sonrasinda alinan geribildirimlerle kontrol edilir. Anlatim sirasinda Onemli
bulunan ileti verici tarafindan aliciya gonderilir. Alicinin iletiye verdigi geribildirimler
iletinin hedef noktaya ulasip ulagsmadigini ortaya koyar. Eger ileti alic1 tarafindan tam
dogru olarak kavranmamissa gonderim yolu degistirilerek tekrar sunulur. Dolayisiyla
anlama ve anlatma becerileri dil Ogretiminde birbirinde bagimsiz degildir. Ciinkii
“insanlarin anlatma eylemlerinin amaci anlasilmaktir” (Ozen, 2001:96).

Aktarilmak istenen duygu ve diisiincelerin yazi araciligiyla iletilmesi yazili
anlatimi olusturur. “Yazili anlatim, Ogrencinin kendi gordiigiinii, duydugunu,
diistindiigiinii ve yasadigini yazarak anlatmasidir” (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016:
83). “Sozlii dil bir kisi tarafindan sdylenen ve kulaga yonelik bir iletisim aracidir. Yazili
dil ise grafiksel anlatimla yazilmis ve okumaya elverisli bir iletisim tiirtidiir” (Giinay,
2013: 189). Yazma, metin olusturma siirecidir. “Yazma calismasi, sadece bazi yazma
teknigi bilgilerinin aynen uygulanmasi demek degildir. Ogrencilerin yasantilarindan,
izlenimlerinden, tasar1 ve hayallerinden beslenerek ortaya 6zgiin tiriinler ¢ikarma isidir”
(Goger; 2018: 55). Ogretim progranunda yazma becerisine yonelik 6grencilerin yazma
duygu ve diisiincelerini dilin kurallarma uygun ve etkili bir sekilde aktarma, aliskanlik
kazanma ve beceri alaninda yetenegi olanlar1 kendini gelistirmesine firsat olusturma
gibi amaclar dogrultusunda diizenlenmistir. “Yazma egitimi, amacli bir egitim

etkinligidir. Yazma egitimi, konu seciminden ortaya konulan ¢aligmalarin



degerlendirilmesine kadar Ogrencilerin etkin oldugu, Ogretmenin rehberlik yaptigi
dinamik bir siireci gerektirmektedir” (Gocer, 2018: 296). Yazma bir konuya iligskin
duygu ve diisiincelerin, bilgi ve birikimlerin etkili ve Ozgiin bir sekilde kagida
aktarilmasidir.

Ogretim siirecinde 6grencilere elestirel diisiinme, secme, karar verme, yeniden
yapilandirma gibi iist biligsel stratejiler yazma becerisiyle kazandirilir. Psikomotor,
biligsel ve duyussal becerilerin biitiinlesik olarak uygulandigi yazma becerisi belli bir
Ogrenim diizeyi gerektirir. Yazma becerisinin gerektirdigi bu yetilerin edinimi
sonrasinda Ogretim siirecinde yazma becerine iliskin etkinlikler planlanir. Yazma
becerisinin  gelistirilmesi Ogrenme siirecinde siirekli yazma uygulamalarma yer
vermekle dogru orantilidir.

Dil 6gretiminde anlama d6grenme alanii kapsayan dil becerilerinde oldugu gibi
yazma becerisinde de gelisimi takip etmede 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarina yer
verilir. Yazma becerisini degerlendirme Olciitleri; siire¢ boyunca yapilan etkinlikleri,
yazma Oncesinde, yazma siras1 ve sonrasinda kullanilmas: gereken stratejileri, dersin
amaci ile kazanimlar1 kapsayict olmalhdir (Solak, 2017). Ogretmen yazma siirecine
ilisgkin uyguladig1 etkinliklerde aldigi geribildirimlerle yonetimi ve kontrolii saglar.
Degerlendirme boyunca yazili metne ve yazma siirecine verilen geribildirimler
degiskenlik gosterir. Bu nedenle Ogretmen ders Oncesinde dersin amacina uygun
kazanimlara iligkin olusturdugu etkinliklerde kullanilmasi gereken ve ihtiya¢ aninda
kullanabilecegi geribildirimleri ve degerlendirme formlar1 hazirladigi plana dahil
etmelidir. BOylece plan dahilinde bir sonraki adimi Ongoren Ogretmen gereksiz
ugraslarin 6niine gecerek zaman kontrolii saglayabilir. Ogretmen ancak bu sayede her
Ogrencinin becerilere iliskin gelisim dosyalarini takip edebilir ve yazili metnini
degerlendirmede sadece not sistemini degil betimleyici geribildirimlerde bulunabilir.

Ogretmenin 6grenci yazma calismalarmi ve smav belgelerini degerlendirmede
kullandig: geribildirimler 6grencinin beceriye yonelik ilgi, tutum ve aligkanlik diizeyini
etkiler. Bu nedenle sozlii veya yazili bu tiir degerlendirmelerde yonlendirici ve
aciklayic1 olarak siirecte kullanilan her tiirlii sdylem Ogrencinin beceriye yaklagim
durumunu etkiler. Ogrenciden alman geribildirimler sayesinde 6gretmen yetenekli
Ogrencileri tanir ve uygulamalarda yetenegini zenginlestirmeye yonelik etkinliklere
agirlik verir. Dolayisiyla 6gretim siirecinde yazma becerisine iligkin etkinlikleri ve siirec¢

devamini yonlendiren siirecin ana aktorleri olan 6gretmen ve Ogrenci arasindaki
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etkilesimden dogan geribildirimlerdir. Siirecin temel yap1 bilesenlerinden olan 6lgme ve
degerlendirmede kullanilan geribildirim siirecin ilerlemesine, duraganligina, etkili ve
kalic1 6grenmeye sekil veren ana unsurdur.

Yazili anlatim1 Olgme ve degerlendirme sonucunda ogrenci eksikliklerini
gorerek metnini yeniden diizenler. Olusturulan her metin yarimdir ve siirekli degisime
aciktir. Bu nedenle 6gretmenin siiregte kazanimlar1 ortaya koyarak bu davramslara
yonelik olgiit gelistirmesi ve siire¢ sonrasinda dgrenciden bu Olgiitleri yazili anlatimina
yansitmasint beklemesi programin ders plani geregince islenmesini saglar. Boylece
O0grenci yazim igerigine ve diizenine iliskin dersin ama¢ ve kazanimina bagl olarak
eksik veya yanliglarinin farkina 6gretmen degerlendirmesiyle ulagmakla birlikte yeniden
diizenlemeye gider. Ancak Ogrenci beceri performansma dayali Olgme ve
degerlendirmelerde kullanilan geribildirimleri anlamlandiramayabilir. Bu gibi durumlar
Ogretmenin yazili anlatimlar1 sadece not ile degil degerlendirmeden ziyade yonlendirici
ve betimleyici geribildirimlerle Orneklendirerek veya aciklayici, tesvik edici
geribildirim sOylemlerine yer vermenin Onemini ortaya koyar. Aksi takdirde 6grenci
Ogretmenin vermis oldugu Olciitii anlamadigl icin metninde gerekli diizeltmeleri
yapamayabilir veya yanlisin hangi bolimde oldugunu ve nasil diizeltebilecegini
anlamayabilir. Bunun i¢in beceriyi degerlendirmede kullanilan geribildirimin tiirii, yeri,
soylem bi¢imi becerinin gelisimi ac¢isindan olduk¢a ©Onemlidir. Sadece not ile
degerlendirme yerine aciklayict geribildirimlerin kullanimi, Ogrencinin yanlis1
kavrayarak metni diizenlemesini saglayarak bir sonraki agamada ayn1 yanlig1 yapmasini
engelleyebilir. Bu agama yazma becerisinin gelistigini belirten bir gosterge niteligini
tasir ve Ogretmene veli-Ogrenci goriismelerinde degerlendirme bakimindan dayanak
noktasi olusturur.

Ogrenci yazma caligmalari biitiinsel ve ¢oziimlemeli olarak veya iiriin ve gelisim
dosyasiyla degerlendirilebilir. Yazma etkinliklerinde 6zellikle metin iiretimi sirasinda
metnin ylizey yap1 ve derin yap1 Ozelliklerine dikkat edilmesi gerektigi vurgulanir.
Yiizey yap1 Ozellikleri olarak dil bilgisi, bigcim, yazim, noktalama ag¢isindan; derin yap1
ozellikleri olarak ise anlatim, igerik yoniinden metne yeterlik kazandirilir. Giiniimiizde
Ogretmenlerin Ogrenci yazi caligmalarina daha cok geleneksel geribildirimde
bulunduklar1 ve degerlendirmelerde bicimsel, yiizey yapiya yonelik sadece not ile
degerlendirme veya sozel geribildirim kullanmanin 6n plana ¢iktif1 gozlenmistir

(Gocer, 2018; Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016). “Okullarda cocugun ortaya koydugu
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metnin nasil yazildigiyla ilgilenilmekten ¢ok yazim ve noktalama yanlislar: vb. iizerinde
durulur. Boylece 6grenciler yazili anlatim, yazma becerisini gelistiremezler” (Goger,
2018: 45).

Metin iiretim siireci 6grenci planlama, yazma, gozden gecirme, diizenleme ve
yeniden yapilandirma asamalarini izler (Ozdemir, 2007). Bu biligsel asamalardan
gbzden gegirme, ekleme ve silme durumunda dgrenciye geribildirim verilebilir. Boylece
Ogrenci lrettigi metnin yeterlilik diizeyini belirleyebilir. Yapilan bu tespitler sayesinde
metni yeniden diizenleme asamasma gegilebilir. “Olcme degerlendirme sonuclarma
gore 6gretmenler, derslerin icerik ve islenmesinde degisiklikler yapabilir, 6grencilerinin
eksik ve yanlis Ogrenmelerini diizeltici yonde tedbirler alabilirler. Ayrica 6lgme
sonuglarma dayanarak dgrencilere performanslari ile ilgili doniit verebilirler. Ogrenciler
de calismalarmi bu doniitler 151ginda  yOnlendirebilirler. Dolayisiyla  doniit,
bicimlendirici 6lgme ve degerlendirmenin vazgecgilmez unsurudur. Ayni zamanda
Ogrencilerin yazili tiriinlerine geribildirim sunma, yazma becerilerini gelistirmek i¢in dil
egitim 6gretiminin en dnemli yonlerinden biri olarak kabul edilmektedir” (Celik, 2018:
300).

Yazma becerisinin edinimi gelisiminde degerlendirme Olgiitlerini belirlerken
smif diizeyi, program icerigi ile 6grencinin bir 6nceki donem yetkinligi dikkate alinir.
Ancak giiniimiizde 6grencilerin yazma becerisi gelisimi takip edilmemekle birlikte
tretilen metinlere yOnelik sonu¢ degerlendirme yapilmadigi ve yapilan
degerlendirmelerin  metnin dig yapismna iligkin sozel geribildirimi, not ile
degerlendirmeyi ve genel ifadelerle betimlemeyi ge¢medigi gozlenmistir.
“Okullarimizda yazi1 egitimi calismalar1 Tiirkge, edebiyat ve kompozisyon dersleri
cercevesinde yiiriitiilmektedir. Bu derslerde yapilan calismalar ¢cogunlukla geleneksel
anlayisla yiiriitiilmektedir. Ogrencilere konu ile ilgili bir atasozii veya 6zdeyis verilip
aciklamalar1 istenmekte ve biiyiilk bir ¢cogunlugu da degerlendirilmemektedir. Bu tiir
Ozensizlik ve Onemsemezlik zamanla Ogrenciler tarafindan kaniksanmakta ve s0z
konusu yazma caligsmalari, amagsiz, siradan bir egitim etkinligi durumuna diismektedir”
(Gocger, 2018: 296). Bu sekilde uygulanan bir dlgme ve degerlendirme sonucunda
O0grencinin yanlisin ne oldugunu belirlemede ve diizeltme yolunu olusturmada sorun
yasayabilir. Ayrica bu durum ayni1 noktada dongiisel yanlislar yapmasina neden olabilir.

Bu nedenle 6lgme ve degerlendirmenin siire¢ dncesi, siire¢ boyunca ve siire¢ sonrasinda
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cok iyi yapilandirilmis olmasi biitiin becerileri edinme ve gelistirmede oldukca 6nemli
bir etkiye sahiptir.

Anlatma becerilerinden olan konusma giinliik hayatta en ¢ok kullanilan iletisim
yoludur (Cer¢i, 2015). Anlatim sz, yazi ve beden dili ile saglanir. S6zIii anlatimda
konusma bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerin etkin kullanildigi dinamik bir
stireci kapsar. “Konusma, kisinin duygu ve diisiincelerini sozle bildirmesidir” (Kavcar,
Oguzkan ve Hasirci, 2016: 81). Bireyin aliciya iletecegi duygu ve diisiincelerin istendik
yonde amaca ulagsmasinda konusma becerisini etkili kullanmasi 6nem tasir. Bu nedenle
konusma becerisinde gelisimi artirict ¢aligmalara dgretim siirecinin her asamasinda yer
verilir. Siire¢ boyunca cesitli tiirde konusma yontem ve teknigi (giidiimlii konusma,
yaratic1 konusma, tartigma, ikna etme vb.) farkli uygulamalarla 6grencilere kazandirilir.
Bu uygulamalar sirasinda ogrenciler sozel geribildirim veya beden diline yonelik
geribildirim ile yonlendirilir.

Ogretim programinda 6gretim siireci boyunca konusma becerisine iliskin yapilan
etkinliklerle 6grencinin konusma kurallarint dikkate alarak konusma tiir, yontem ve
tekniklerine uygun bir sekilde ifade yetenegini gelistirmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda egitim durumunun olusturulmasi, siire¢ boyunca 6grencinin konusma
becerisindeki gelisiminin diizenli araliklarla takibini kolaylastirabilir. Ogretim siirecini
olusturan 6gretmen- Ogrenci etkilesimi, siirecin aksamasini, ilerlemesini, yogunlugunu
ve akiciligini belirleyen temel etkendir (Ottekin Demirpolat, 2018). Bu nedenle siirecte
gerceklesen konusmalarin hangisinin amacli, amagsiz, gerekli ve gereksiz oldugu
ayrimina Ogretmenin her an hazirlikli olmasi ve dersi iyl organize etmesi gerekir.
Bilingli 6gretmen etkinlik uygulamalar: sirasinda ve sonrasinda siirecte yasanabilecek
olay ve durumlara kars1 hangi tiir geribildirimlerle dersi yonlendirebilecegini ders
oncesinde egitim durumunda organize eder. Ayn1 zamanda ihtiya¢ aninda ve etkinlikler
sirasimnda Ogrencinin derse olan ilgi ve dikkatini tekrar toplamada yararlanabilecegi
geribildirimleri ders Oncesinde belirleyen Ogretmen siireyi daha etkin kullanabilir.
Ancak bu sekilde bir sistemli ilerleyisle her bir 6grenci i¢in konugsma Oncesi, sirasi ve
sonrasi degerlendirmelere yer verilebilir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde dgretmenin dgrenciye verdigi geribildirimler
ve Ogrenci tepkileri siirecin amaca ulagsmasimi etkileyen en Oonemli etkenlerdendir.
Konusma sonrasinda oOgretmen akran, grup, 0z degerlendirme gibi Olgme ve

degerlendirme tiirlerinden de yararlanabilir. Ogrencinin konusma sonrasinda oz
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degerlendirme yapabilmesi, iyi bir konugmacinin sahip olmas1 gereken niteliklerle ilgili
bilgi birikimine baghdir. Degerlendirmesi yapilmayan bir beceri etkinliklerine ¢ok fazla
zaman ayrilsa da hangi yonde gelisme gosterdigi belirlenmedigi icin zaman kaybi olarak
goriilebilir. Ciinkii performansin beceri Olciitlerini karsilayip karsilamadigi ve uygunluk
derecesinin tespiti, bir Onceki gelismenin sonucunu ortaya koyarken bir sonraki
asamada yapilacak uygulamalar1 ve kazanimlar1 belirlemenin 6n kosulunu olusturur. Bir
sonraki asamada Ogrenci, bir dnceki agsamadaki eksik boliimleri tamamlama kontroliinii,
hangi gelismeleri sagladigini veya heniiz hangi durumlarda yanlis1 tekrarladigimi
degerlendirmede bulunarak belirleyebilir. Ogretmenin ve akranlarm verdigi geribildirim
sozel ifadelerinin yOniinii degistirerek soylem giiciinii artirabilir. Ancak Ogrenciye
herhangi bir konusma tiirii srrasinda veya Ogretim siirecinde ¢ogunlukla yer verilen
soru- cevap teknigine yonelik geribildirimlerde bulunmama veya yanlisi gormezden
gelme Ogrencinin siirekli ayn1 davraniglarda ve konusma tutumunda bulunmasina neden
olabilir. Bu nedenle siirecte her anin yapilandirilmast 6grenci diksiyon ve hitabeti ile
erdem ve algi (yaklasim bi¢imini) diizeyini etkiler.

Ogretim siireci etkinlikler sirasinda verilen 6rnekler, konusma ag1 gergevesinde
dikkatin ¢ok cabuk dagilabilecegi bir yapiya sahiptir. Bu nedenle konusma becerisi
edinimi ve gelisimi Ogretmenlerin ancak siireci yapilandirmasiyla gerceklestirilebilir.
Derse giristen itibaren ders sonu degerlendirme anina kadar ki siirecte yer verilecek
biitiin uygulamalara iliskin kullanilabilir geribildirimler ve siirecteki 6gretmen- dgrenci
etkilesimi dersin akis1 ve ilerleyisini belirler. Ogrencinin konusma becerisini
degerlendirirken Ogretmen, konugsma becerisine iliskin konusma Oncesi, anm ve
sonrasindaki stratejileri, etkinlik siwrasindaki sdylemsel ifadeleri, akranlarla iletigimi,
kullanilan geribildirimleri dikkate alis ve uyarlayis bicimini, bir konugsma dinletisine
kars1 yaklasim tarzi 6lgiit olarak alabilir. Ayn1 zamanda ‘duyussal- iletisimsel beceri
sinavlari, iiretimsel- iletisimsel beceri sinavlari, iletisimsel- durumsal beceri sinavlari,
iletisim bagsar1 degerlendirmesi, olumlu diizey degerlendirmesi, kendi kendini
degerlendirme’ gibi dlgme ve degerlendirme bicimlerine de yer verilebilir” (Goger,
2015: 48). Anlama ve anlatma 6grenme alanlarina 6zgii biitiin dil becerileri bireyin
kendi kendisine yetkin kullanim saglayabilecegi bir siire¢ degildir. Ancak belli
asamadan sonra alinan destek ve diizenli takip ile organize edilebilir. Ogretim siirecinde
ise bu durum Olgcme ve degerlendirme Olciitleri, arag- gerecleri ve uygulamalarmin

planlanmasiyla saglanabilir.
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Dil bilgisi “Bir dilin okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma temel becerilerini
destekleyen kurallar biitiiniidiir” (Gocer, 2015: 240). Ogretim siirecinde etkinlikler
metin temelli olarak beceri alanlariyla sarmal bir sekilde olusturulmalidir. Dil bilgisi
Ogretiminin amact hedef dile 6zgii kurallar1 birbirinden bagimsiz olarak vermek degil,
dil beceri alanlariyla iliskilendirerek dilin kullamim olanaklarin1 sezdirmek ve
uygulanmasina firsat vermektir. “Dil bilgisi, bagimsiz bir ders olarak degil okuma-
anlama isi ile birlikte yiiriitiilmelidir. Bu dersle ilgili ¢calismalar, dgrencilerin anlama,
konusma, yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir” (Kavcar, Oguzkan ve
Hasirc1, 2016: 110; Sever, 2000). Bu nedenle dil bilgisine yonelik 6grenci performans
gelisimi beceri alanlartyla i¢ ice olarak yiiriitiiliir. “Ogrencilerin dil bilgisi 6grenme
alanmiyla ilgili bilgi ve birikimleri, anlama ve anlatma beceri alanlarina ait becerilerin
sergilenmesinde gozlemlenebilmektedir. Bir baska ifade ile ©Ogrencilerin dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini kullanma durumlar1 dil bilgisi 6grenme alanina
hakimiyetlerinin de bir gostergesidir. Burada sunu ifade etmek gerekir. Dil bilgisi
O0grenme alani dilin temel kurallar ile ilgili bilgilerin dgretilerek ezberletildigi bir alan
degil, temel dil becerilerinin etkin kullanilabilmesi i¢in bagvurulacak bir rezerv alandir.
Dil bilgisi basgl basina bir amag degil, becerilerinin etkin kullanilmasinda bir aragtir. Bu
acidan dil bilgisi 6grenme alani ile ilgili yeterligin degerlendirilmesinde en temel
gosterge, 0grencilerin becerileri kullanabilme yeterlikleridir” (Goger, 2018: 273). Ayn1
zamanda dil bilgisine yonelik yapilan degerlendirmelerde anlama ve anlatma beceri
alanlarindaki yetkinlik diizeyleride dikkate alinir (Durmus, 2013). Bu nedenle siirece
entegre edilen dil bilgisi degerlendirmeleri 6gretmenin beceri alanlarina iligkin sagladigi
geribildirimlerle  yapilabilir. ~ Alanyazinda dil bilgisine  yOnelik  6gretmen
degerlendirmelerinin genellikle 6grenci yazma c¢aligmalarmi, kompozisyon ve smav
kagidin1 not ile degerlendirme veya sadece yazim ve noktalama yanliglari belirtme
seklinde yapildig1 belirtilmistir (Gocer, 2011; Cubukcu, 2012; Ulper, 2012).
Geribildirimin Ogrenciye veya liriine sadece degerlendirme bakis acisiyla verilmesi
Ogrencinin diizeltmesi gereken noktalar1 belirlemesine, nerelerde yanlis yaptigini
farketmesine ve diizeltme yolunu olusturmasina engel olusturabilir. Ayni zamanda
O0gretmenin sadece bu tiir geribildirimleri kullanmas1 6grencinin beceri gelisim takibinin
saglikli yapilmamasina ve Ogrencinin Ogretmen notunu kabullenerek 06z
degerlendirmeye ihtiyac duymamasina neden olabilir. Bu nedenle Ogretmen Ogretim

siirecinde 6grencinin dil bilgisine 6zgii kurallar1 beceri alanlarinda etkili ve dogru bir
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sekilde, dilin iretim olanaklarndan yararlanarak kullanip kullanmadigini

degerlendirirken cesitli geribildirimlere yer vermelidir.

1.1. Problem Durumu

“Egitim siireclerinde 6lgme ve degerlendirme denildiginde 6grenciye not vermek
icin yapilan uygulama bi¢imi olarak diisiiniilmektedir. Daha da kotiisii, 0lgme ve
degerlendirme deyince, ¢oktan secmeli maddelerden olusan testler gelmektedir. Durum
boyle olunca egitim ortamlarinda siire¢ ihmal edilip sonuca odaklanilmaktadir. Hem
Ogretmen hem de 6grenciler acisindan boyle olan bu durum, 6gretmenin bilgi aktaricisi,
Ogrencilerin de pasif bilgi alicist rolleriyle 6grenme siirecinin hedeflenen dogrultuda
yiiriitilememesine ve siirecin verimsizlesmesine neden olmaktadir” (Goger, 2018: 203).
Bu nedenle oOgretim siirecini degerlendirmede siire¢ odakli yaklasim daha ¢ok
vurgulanmalidir. Siire¢ degerlendirmede ve bicimlendirici degerlendirmede geribildirim
kullanimi 6grenci beceri gelisimini saglamada ve yonlendirmede ¢ok degerlidir (Furtak,
Ruiz- Primo, vd., 2008; Stephens, 2011). Ciinkii siirecte kullamilan geribildirim
O0grencinin beceriye yaklasim tutumunu, istegini, basarisint ve performansini olumlu
veya olumsuz yonde etkiler.

Geribildirim Ogretim siirecinde kullanilan yaklasimlara gore farkli sekillerde
smiflandirilmigtir. Davranig¢ilik kuraminda olumlu geribildirim, 6diil c¢ercevesinde
pekistirec iken olumsuz geribildirim ceza olarak belirtilmistir. Biligsel ve
yapilandirmact yaklasimlarda da geribildirim farkli sekillerde siniflandirilmistir.
Giinlimiizde bu konuda yapilan calismalar belli bir beceriye yonelik gelistirilen
geribildirimin tiirleri, geribildirimin 6grenciler tizerindeki etkisi ve etkili geribildirim
verme yollarinin neler olabilecegi iizerinde yogunlagsmaktadir (Dokmen, 1982; Hattice,
1987; Ferris, 1995; Erisen, 1997; Straub, 1997; Black & William, 1998; Paulus, 1999;
Wiliam, 1999; Bardine, Bardine & Deegan, 2000; Matsumura, 2000; Oral, 2000;
Matsumura, Patt hey- Chavez, Valdes,& Garnier; 2002; Richardson, 2005; Weaver,
2006; Goger, 2011; Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2011; Ozdemir ve Erdem, 2011; Ulper,
2011; Kogee, Yidiz ve Aydm, 2012; Ulper, 2012; Ulper ve Cetinkaya, 2013;
Rostamian, 2014; Junaidi, 2017). Alanyazin incelendiginde geribildirim ile ilgili;
geribildirim kullanim1 ve 6grenci basarist iligkisi, sozel ve yazili geribildirim tiirlerinin
yazma becerisine etkisi, fen ve teknolojileri, bilgisayar, matematik, psikoloji, sosyal

bilimler vb. alanlarda geribildirim kullanimi ve 6grenci akademik basarisi, 6grenci
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duyussal ve biligsel gelisiminde geribildirimin yeri ve Onemi, Ogrenci geribildirim
tercihi gibi caligmalarin yapildig1 gozlenmistir (Somuncuoglu, 1996; Sahin 2006;
Tayfur, 2006; Erdemli, Stimer ve Bilgi¢, 2007; Ergiinay, 2008; Ayar,2009; Devrim
Dayi, 2009; Demirci, 2010; 2013 Cevikbas, 2013). Ancak Tiirkce egitiminde
geribildirim kullamimina yonelik siniflandirmanin eksikligi tespit edilmistir. “Cesitli
geribildirim tiirleri vardir ve her dersin kendine 6zgii 6zellikleri vardir. Matematik ve
fen bilimlerinin diger derslere gore daha net ilerleme basamaklar: vardir ve dnceden
belirlenen bilgi basamaklar1 derslerde ele alinir ve 6gretilir. Bu durum bi¢imlendirici
durum belirlemenin de daha diizenli ve planli yapilabilmesine sebep olur. Verilecek
geribildirimler sinavlar sonras1 planlanip geciktirilmis olarak verilebilir. Destekleyici ve
yapip gostermeye dayali geribildirim tiirleri bu derslerde etkili olarak kullanilabilir.
Sosyal bilimler ve Tiirk¢e derslerinde ise fikirler, hayal etme ve yaraticilik 6n plana
ciktigr i¢in Ogrenme daha plana c¢iktigi i¢in Ogrenme daha plansiz olarak
ilerleyebilmektedir. Dolayisiyla anlik geribildirim verme, soru sorma ve agiklamalar bu
tiir derslerde daha fazla gozlenmektedir. Ayni seviyede, ayni hedeflere ulagsmaya calisan
iki ayr1 smifta geribildirimler oldukca birbirinden farkli olacaktir. Bu derslerde de
destekleyici geribildirim ©grencilerin daha iyi 6grenmesine katkida bulunacaktir”
(McMillan, 2015: 169). Bu nedenle Tiirk¢e dgretim siirecinde dil beceri alanlar1 ve dil
bilgisine yonelik geribildirim tiirlerinin belirlenmesi 6gretmenin dersi daha iyi organize
etmesini saglayabilir.

Alanyazida, okuma ve yazma becerisine yonelik geribildirim kullanimu ile ilgili
cesitli uygulamalara daha sik yer verilirken Ogrencilerin dinleme ve konusma beceri
gelisiminde kullanmilabilir geribildirim tiirlerini inceleyen c¢alismalarin eksikligi
gozlenmistir. Ogretmenlerin 6grenci yazim calismalarina verdikleri geribildirimleri
inceleyen bircok caligmada geribildirimin dnemine iliskin goriis birligi saglandig1 ancak
beceri alanlarma 6zgii kullanilabilir geribildirim tiirleri konusunda hangi asamada, ne
tiir, ne zaman ve nasil geribildirim kullanilacagi konusunda sorun yasadiklari ortaya
koyulmustur (Clark ve Bergstrom, 1983; Erisen, 1997; Roland & Bee, 1997;
Matsumura, Patthey-Chavez, Valdés ve Garnier, 2002; Stone ve Heen, 2015; Lee, 2017;
Percell, 2017). Bu nedenle, 6gretim siirecinde kullanilabilir geribildirim tiirlerinin
Tiirkge egitimine yonelik bir biitiin halinde ele alinmas1 ve dil beceri alanlar1 ile dil
bilgisine yonelik yapilandirilmasi siirecte ¢oklu degerlendirmenin saglanmasi acisindan

da Onemlidir.
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Geribildirim kullanimi 2006 6gretim programu incelendiginde okuma becerisi
boliimiinde “okuma kurallarini uygulama” amag¢ ve kazanimma yonelik olarak “sesli ve
sessiz okumada hata yapan Ogrencilere geri bildirimde bulunur. Gerekli goriilen
ogrenciler ses terapistlerine yonlendirilir” kazanimina yer verilmistir. (MEB, 2006: 24).
Ders isleme boliimiinde ise Ogrencinin yapacagi hazirlhikli konusma ve yazma
caligmalarina Ogretmen tarafindan verilecek geribildirimlerin 6grencinin kendini
gelistirmeye katki saglayacagi belirtilmistir. Ayrica 6z degerlendirme ve akran
degerlendirmede geribildirim vermenin onemli oldugu vurgulanmistir. Diger taraftan,
O0lcme degerlendirme boliimiinde geribildirimin 6gretim siirecinde ve iiriin dosyalarini
degerlendirmede kullanilmasi gerektigi belirtilmistir. 2018 Tiirk¢e 68retim programinda
geribildirim, 6l¢cme ve degerlendirme boliimiinde akran ile 6z degerlendirme agisindan
ele alinarak yazma beceri gelisimini olumlu yonde etkileyecegi belirtilmistir.

“Geribildirim tepkisi, 6grenim ortaminda 6grenme ve Ogretimi gelistiren etkili
bir 6gretim yontemi olmasina ragmen 6gretmenler tarafindan 6gretim stratejilerinin bir
unsuru olarak kullamilmamaktadir” (Yalcmer, 2006: 115). Ayrica Ogretim siirecinde
geribildirimin etkili olmasi igerik ve niteliginin yapilandirilmis olmasina baglidir. Bu
nedenle Ogretmenlerin dil beceri alanlarma 6zgii geribildirim tiirlerine ve bu tiirleri
siirecte karsilagilan olay ve durumlara uyarlamaya iliskin farkindaliginin artirilmasi
gerekir. “Smf diizeylerine gore belirlenen egitim kazanimlarinm cesitliligi
kullanilagelen geleneksel Olcme ve degerlendirme araglariyla amaca uygun olarak
Olciiliip degerlendirilmesinde yetersiz kaldigi ve bu durumun bir sonucu olarak
tamamlayic1 degerlendirme yaklasim ve araclarmin kullanilmasini zorunlu kildig:
sOylenebilir. Bu durum egitimde geleneksel degerlendirme uygulamalar:i yaninda
tamamlayic1 6lgme araclarmin da birlikte kullamildig1 ¢coklu degerlendirme yaklagimini
giindeme getirmistir” (Gocer, 2018: 99). Bu nedenle siire¢ degerlendirmede Ogrenci
beceri gelisim ve degisim durumlari, gozlemlerden hareketle beceri alanlarma 6zgii
geribildirimler sadece degerlendirmeci olarak sunulmamali, Ogrenci performansi

olabildigince farkli a¢idan ele alinmalidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmada Ogretmenlerin Ogretim siirecinde geribildirim kullanma durumu
belirlenerek kullandiklar1 geribildirimler ile literatiirde yer alan geribildirim tiirlerini dil

beceri alanlar1 ve dil bilgisi 6grenme alani1 bakimindan siniflandirma amaglanmistir. Bu
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ama¢ dogrultusunda asagidaki iki temel sorunun ve bu sorular baglaminda alt amaclar1
kapsayacak sekilde olusturulan diger sorularin cevabi aranmistir.
1- Ogretim siirecinde dgretmenlerin kullandiklar1 geribildirim tiirleri nelerdir?
- Ogretmenlere gore geribildirim kullanimanin 6nemi nedir?
- Ogretmenler hangi tiir geribildirimlerin kullanilmasin1 6nermektedir?
- Ogretmenler 6grenciye geribildirim verirken hangi tiir ifadeleri ve nasil bir
beden dilini tercih etmektedir?
2- Geribildirim tiirleri Tiirk¢e ders etkinlikleri siirecinde nasil bir dagilima sahip
olmalidir?
- Dil beceri alanlarina yonelik geribildirim tiir kullanimi nasil bir dagilima
sahip olmalidir?
- Dil bilgisi 6grenme alanma yonelik geribildirim tiir kullanim1 nasil bir

dagilima sahip olmalidir?

1.3. Arastirmanm Onemi

“Benim deneyimime gore, calisanlarin gelismesi geribildirime baghdir;
geribildirim yetigme, motivasyon ve sonugta, moral icin kilometre taslar1 olusturur.
Yapic1 ve bire bir iletisim ve geribildirim olmayinca, calisanlarin ¢cogu kendilerini
yararsiz, hayal kirikligina ugramis ve hosnutsuz hissederler” (Mentor, 2006: 20). Dort
temel dil becerisinin siire¢ odakli degerlendirilmesinde ve bir sonraki asamaya
gecilmesinde en Onemli etken geribildirimdir. Ciinkii 6gretim siireci geribildirimin
kullanim sekli, niteligi, duruma uygunlugu, etkili olma derecesine gore boyut
kazanmaktadir. Ogretmen veya akranlar 6gretim siirecinde geribildirim aracilifiyla
birbirleriyle etkilesim icerisindedir. “Ogretmen ve dgrenci siirekli etkilesim halinde alis
veriste bulunurlar. Ogretmenin mesajma karsilik 6grenci tepki verir. Ogrencinin tepki
olarak gonderdigi mesaja karsilik 6gretmenin verdigi tepkiler doniit olmaktadir. Iletisim
slireci, mesajin aliciya iletilisinden sonra onun gosterdigi aydinlatici yanki niteligindeki
tepkilerin kaynaga ters yonde gelisi ile tamamlanmis olur. Ogrenci ve 6gretmen icin bir
degerlendirme safhas1 olmus olur” (Ozen, 2001: 100). iletisim 6gelerinden biri olan
geribildirim, 6gretim siirecinde bilgi saglamaya yonelik onemli bir kaynaktir. Ciinkii
geribildirim hem 6gretmene hem de 6grenciye 0grenme diizeyi ile ilgili bilgi sunarak 6z
degerlendirme firsat1 sunar. Ogrencinin eksikliklerini gorerek tamamlamasma yardimci

olur. Ogretmen ise gonderilen iletinin hedef noktaya ulasip ulasmadigmi 6grenciden
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aldig1 geribildirimlerle kontrol eder (Ergin, 2012). Kontrol sonrasinda iletideki
eksiklikler tamamlanarak ogrenciye tekrar gonderilir. Ogretim siirecinin devamu,
akiciligr veya duraganligi, kalitesi ve niteligi bu dongiisel sisteme bagli olarak
gerceklesir. Geribildirim ¢ift yonliidiir. Siirecte etkilesim Ogretmen- 6grenci arasinda
saglanabilecegi gibi 0Ogrenci- Ogrenci arasinda da saglanir. Bu nedenle akran
geribildirimi de 6grenci performansi lizerinde etkilidir. Hamzaday1 ve Cetinkaya (2011)
tarafindan yapilan ¢calismada akran degerlendirmesi verimli bir 6gretim etkinligi olarak
kullanilabilecegi belirtilmistir.

Ogrenci eksikliklerini geribildirim siirecinde tamamlar. Geribildirim alicidan
kaynaga olumlu ve olumsuz olmak iizere iki sekilde ulasir. Alicinin iletiyi tam olarak
anlamasi olumlu, alicimin iletiyi anlamamasi olumsuz geribildirimi olusturur.
Geribildirimin olumlu olarak sunulmasi 6grencinin 6zgiivenini ve giidiilenme diizeyini
artirir. Ancak geribildirimin etkili olabilmesi i¢in hangi beceriye, nasil, ne zaman ve ne
kadar sunuldugunun da dikkate alinmasi gerekir. “Geribildirim konusundaki yeni
yaklasimlar, sozel bilgilerin 6gretiminde ve biligsel stratejilerin gelistirilmesinde
gecikmeli geribildirim, tutum kazandirma ve devimsel islemlerin 6gretiminde aninda
geribildirim verilmesi daha olumlu sonuclar vermektedir. Zihinsel becerilere doniik
egitimde ise, uygulama kosullar1 daha belirleyici goriinmekte, fakat yerine gore hem
aninda hem de gecikmeli geribildirim uygulanabilmektedir” (Yal¢cmer, 2006: 115).
Alanyazinda geribildirimin 6gretim siirecine ve Ogrenci performansina olan etkisini
inceleyen calismalar yapilmistir. Weaver (2006) ve Lee (2017) tarafindan yapilan
calismalarda Ogrenciye verilen geribildirimin Ogretimi kolaylastirdigi vurgulanmigtir.
Dokmen (1982) tarafindan Ogretim siirecinde farkli tiirde geribildirim kullaniminin
O0grenci beceri gelisimini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir. Karaca (2011)
tarafindan yapilan calismada ise geribildirimin 6grenmeye etkisi iizerinde durulmus ve
etkili geribildirimin acik ve anlasilir olmasi gerektigi vurgulanmustir.

Ogretim siirecinde beceri alanlarma iliskin cesitli tiirde verilen geribildirim,
O0grencinin gelisim diizeyini betimlemesinde bilgi saglar ve hedef olusturmada
o0grenciye yardimci olur. Ayn1 zamanda geribildirimler sayesinde beceri alanlarina 6zgii
yetkinlik diizeyini artirabilir (Straub, 1997; Reitbauer, Campbell, Mercer, Fauster&
Vaupetitsch, 2013; Benligiray, 2014). Bu nedenle egitim ve Ogretim siirecinde
ogrencilere degerlendirmeci ve betimleyici tiirde geribildirimler verilmelidir. Bu durum

Tiirkge Ogretim Programinda (MEB, 2006) “Siire¢ icerisinde yapilan 6lcme ve
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degerlendirme caligmalariyla Ogretim siirecine iliskin geribildirimler almir ve varsa
O0grenme eksiklikleri tamamlanir. Ayrica bu uygulamalar Ogrencilerin daha iyi
ogrenmelerine ve 6grendiklerinin farkina varmalarina da yardimei olmaktadir” seklinde
belirtilmis ve 6gretim siirecinde geribildirim kullanmanin 6nemi iizerinde durulmustur.
Mentor (2006:19) geribildiriimn birey {izerindeki etkisini su sekilde belirtmistir;
“bagkalarina yapici geribildirim verdiginizde, sunlar1 yapmaktasinizdir:

Etkin bir ¢calisma tarzini pekistirmekte ya da 6zendirmektesinizdir.

e Bir davranisa yeni bir yon vermekte ya da daha iiretken bir hareket tarzina isaret
etmektesinizdir.

Daha iyi bir performansin zeminini hazirlamaktasinizdir.

e Alan tarafin 6grenmesine ya da gelismesine katkida bulunmaktasimizdir.”

Alanyazinda geribildirimin 6gretim siirecine ve Ogrenci performansma etkisini
inceleyen calismalarin yapildig1 goriilmiistiir. Weaver (2006) ve Lee (2017) 6grenciye
verilen geribildirimlerin 6gretimi kolaylastirdigimi ortaya koymustur. Dokmen (1982)
ogretim siirecinde farkli tiirde geribildirim vermenin 6grenci iizerinde olumlu etkisi
oldugunu belirtmistir. Karaca (2011) geribildirimin 6grenmeye etkisi lizerinde durmus
ve geribildirimin etkili olabilmesi i¢in agik ve anlagilir olmasi gerektigini vurgulamistir.
Oral (2000) Ogretmenlerin olumlu geribildirimin yam sira genellikle olumsuz
geribildirim kullandiklarin1 ve cesitli tiirde geribildirim verme konusunda sorun
yasadiklar1 ortaya koymustur. Benzer bir calismada Erisen (1997) Ogretmenlerin
bazilarinmm olumlu bazilarinin da olumsuz geribildirimlerde bulundugunu belirtmis,
Ogretim siirecinde farkl geribildirimlere de yer verilmesi gerektigini vurgulamigtir.
Kogce, Yildiz ve Aydm (2012) arastirma sonucunda 6gretmenlerin olumlu geribildirimi
cok az kullandiklarimi tespit etmigtir. Hattie (1987) geribildirimin 6grenme ve beceri
gelistirme iizerindeki etkisini incelemis, dgretim siirecine olan katkilarini belirtmistir.
Konuyla ilgili yapilan caligmalara ek olarak Tiirkce 6gretmenlerinin kullanabilecegi dil
beceri alanlarin1 ve dil bilgisi Ogrenme alanini gelistirmeye yonelik geribildirim
tiirlerine bir gerceve olusturmayr amaglayan bu calismanin onemi Ogretim siirecinin
yapilandirilmasma saglayacagi katki acisindan belirginlesmektedir. “Ogrencileri
degerlendirmenin ve sonuclart onlara bildirmenin performanslarin1 etkilemesi
beklenmez. Ogrenciler, dogru ve yanlis performanslarmi gézden gegirmeli ve ek olarak,
yanlis performanslarini diizeltebilmelidirler. Diger bir ifadeyle geri doniitler, 6grencilere
ogrenmelerini gelistirmek i¢cin ne yapmalar1 gerektigi hakkinda onemli birer kilavuz

olmalhdir. Bu yiizden, ogrencilere kagit veya test iizerinden sadece notlarint veren
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Ogretmenler, Ogrencilerin gelismesine yardimci olmak igin yeterli geri doniit
saglamamaktadirlar” (Nitko& Brookhart, 2016: 12).

Alanyazinda yapilan calismalar 6gretim siirecinde dgrenciye cesitli tiirde verilen
geribildirimin; gretim siirecini olumlu yonde etkiledigi, duygu ve diisiince aktariminda
yeterli olgunluga ulasip ulasmadigi konusunda Ogrenciye bilgi sagladigi, 6grencilere
yanlislari ile ilgili farkindalik kazandirdigi, diizeltmelerin eksiksiz tamamlandigi, yanls
varsayim ve genellemeleri diizelttigi, metin olusturma siireci ile ilgili bilgi birikimi
artirdig1 i¢in yanlis yapma sikliginmn azalmasinda onemli rol oynadigr yOniindedir.
(Ferris, 1995; Cetinkaya ve Hamzaday1, 2011; Ulper, 2011; Ulper 2012; Cetinkaya ve
Ulper, 2013; Reitbauer, Campbell, Mercer, Fauster& Vaupetitsch, 2013; Cetinkaya ve
Kogce, 2014; Cetinkaya, Bayat ve Alaca, 2016; Lee, 2017). Bu nedenle “hem alanyazin
hem de giinliik deneyimler gosteriyor ki dogru verilen geribildirim etkili 6gretim ve

o0grenme i¢in ¢ok onemlidir” (McMillan, 2015: 160).

1.4. Tanimlar

Geribildirim: “Incelenmekte olan bir sistemde, alinan bilgilerin ve enformasyonun, yani
girdilerin ¢ikt1 haline doniismeleri siirecinde, sonucu amaca uygunluk ve hatalar
acisindan smayan ve diizelten ayarlayic1 mekanizmayi ifade eder” (Benligiray, 2014: 2).
Anlama: “Okunan bir yazmin, dinlenen bir konusmanin iletmek istedigi mesajin
kavranmasini saglayan bir 6grenme alamdir” (Goger, 2007: 18).

Anlatim: “Duygu ve diisiincelerimizi dile getirme, ifade etme demektir” (Kavcar,
Oguzkan ve Hasirci, 2012: 15).

Dil bilgisi: “Dilin iiretim olanaklarini, dilde anlami olusturan iliskilerin bi¢imsel ve
anlamsal yonlerini, parca- biitiin iliskisi icerisinde, her bir yapiy1 bagimsiz olarak ve
biitiinle iliskisini tanimlayarak ele alan, ¢alismalarimi kuramsal ve uygulamali yiiriiten

bir bilim sahasidir” (Durmus, 2013: 227).

1.5. Smirhliklar

Arastirma Ogretim siirecinde Tiirkce 0gretmenlerini gozlemleyerek siirecte dil
beceri ve dil bilgisi alanlarina yonelik kullandiklar1 geribildirim tiirlerini belirlemeyi ve
bu alanlara iliskin kullanilabilir geribildirim smiflandirmasimi olugturmay1 amaglamistir.

Bu amag¢ dogrultusunda gozlem ve goriisme yapilan ortaokullar ve Tiirkce 6gretmenleri
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amacgl orneklem yontemiyle belirlenmistir. Arastirma Nigde ilinde yer alan devlet,
kasaba, imam hatip ve Ozel okullarda gorev yapmakta olan 31 6gretmenin Ogretim
siirecinde gozlemlenmesiyle elde edilen ve goriisme sonrasinda kaydedilen verilerle

smirhdir.



BOLUM 11

GENEL BIiLGILER

Dil 6grenimi, temeli ailede olusturulan ve yasam boyu devam eden bir siireci
kapsar. Baslangicta informal bir yapiya sahip olan bu siire¢ daha sonra dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi beceri alanlarimmi gelistirme amacl formal egitim ve
uzman destegiyle devam eder. Ana okulundan baglayarak lisans egitimi sonrasin da
kapsayan ve araliksiz devam eden siirecin yapilandirilmast dilin gelisim diizeyi ve
kullanim yeterliligi {izerinde etkilidir. Bu nedenle 6grenim siirecindeki dil beceri
gelisimine iliskin uygulamalar ve etkinlikler formal egitimle belli bir agsama gozetilerek
sistemlestirilir. Bu nedenle 6gretim programinda dil beceri alanlarma ve dil bilgisi
o0gretim alanina iliskin amag, davranis, yontem ve tekniklere de yer verilmistir.

Egitimde 20. yiizyiin sonlarma dogru yapilandirmaci yaklagimin
benimsenmesiyle birlikte dil 6greniminde 6grenci merkeze alinmis ve problem ¢ozme,
coklu zeka, sosyal etkilesim gibi becerileri gelistirmeye Oncelik verilmistir.
Yapilandirmaci yaklasimda dil 6gretimi sirasinda etkilesimsel ve gelisimsel bir izlence
takip edilir. Gelisimsel yapilandirmaci yaklasimda bebeklikten itibaren dil yetkinligine
erismeye kadar gecen siirecin islemlenmesi; etkilesimsel yapilandirmaci yaklasimda ise
cevre ve diger degiskenlerin dil Ogrenimindeki yeri vurgulanir. Yapilandirmaci
yaklagim ile dil 6gretiminde beceri gelisimi zihinsel, duyussal ve sosyal gelisim
odaklhdir.

Beceri; bir eylemi gerceklestirebilme giicli olarak tanimlanabilir. Beceri
gelistirme ise is veya olguyla ilgili bilgiye sahip olma, uygulama ve uygulama
sirasindaki eylemlerden olusur. Dil becerilerini edinme “basit bir tiimceyi dinleme,
okuma, yazma ve ifade etmeden baslamakta, list diizeyde dinleme, konusma, okuma ve
yazmaya kadar gitmektedir” (Giines, 2007:71). Dil bilgisi bir dilin yapisi, kuralarinin
islemlenisi ile ilgilidir ve dil becerilerinden ayr1 bir 6gretim formatina sahip oldugu
diistiniilmemelidir. Ciinkii programda Tiirkce 6grenme-6gretme siireci derse hazirlik,
anlama, metin ile 6grenme (dil bilgisi), kendini ifade etme (anlatma) ve Olgme

degerlendirme olarak diizenlenmistir. Dolayisiyla dil 6grenme alanlarma 6zgii beceriler
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-dinleme, konusma, okuma, yazma- ve dil bilgisi etkinlikleri programda sarmal bir
sekilde i¢ ice gelistirilmistir.

Formal egitimde dil 6gretimi dgrenci diizeyine uygun, belli amag¢ ve davraniglar
dahilinde kazandirilmak istenen beceriye ©0zgii olarak yapilandirilir. 2018 Tiirkce
ogretim programinda Tiirk¢e dersinin genel amaclari; anlama ve anlatma becerilerini
gelistirme, dil becerilerini etkin bir sekilde kullanabilme ve aligkanlik kazandirma,
sozciik dagarcigmi zenginlestirme, dil bilgisi kurallarin1 benimseyerek uygulanmasini
saglama ve dil sevgisini gelistirerek farkindalik kazandirma seklinde belirtilebilir.
Tiirkce dersinin temel amaclarindan biri 6grencinin goriip izledigi, dinledigi ve okudugu
bir materyal, olay ve durum karsisinda tam ve dogru anlama, yorumlama, ¢éziimleme
ve elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme becerisine sahip olmasidir. Bir digeri ise;
ogrencilere duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini sozlii veya yazili olarak dogru, etkili,
acik ve anlasilir bir sekilde anlatma becerisi ve aliskanligi kazandirmaktir. Ayni
zamanda programda dile 6zgii kurallarin kavranmasinda beceri uygulamalarinin yeri ve
onemi vurgulanmistir. Dolayisiyla Tiirkce Ogretim programi anlama ve anlatma
becerileri ile dil bilgisinin bir biitiin halinde gelisme gosterecegi sekilde tasarlanmistir.

Tiirkce Ogretim programinda belirtilen ama¢ ve davramslarin tam olarak
ogrencilere kazandirilmasi ders planin igerige ve Ogrenci diizeyine uygun olarak
olusturulmasina, planin siirecte karsilagilan farkli durumlara uyarlanabilirliginin
artirlmasina, etkinliklerde kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin gelistirilmesine
bagl olarak degiskenlik gosterir. Bir baska degisle, ders Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda var olan durumu ve diizeyi ortaya koyma, hangi davraniglarin dersin amac ve
kazanimlar1 cercevesinde oldugunu belirtme ve ders siirecinde gelisim diizeyini tespit
etme ders planinn islevselligini ortaya koyar. “On, ara ve son degerlendirme anlayisi
dogrultusunda bir ders saatinde yapilacak degerlendirmede dersin basinda ©n
degerlendirme, dersin isleyisi icerisinde etkinlik i¢i veya ara degerlendirme ve dersin
sonunda son degerlendirme yapilmalidir” (Goger, 2018: 173). Bu nedenle programda
yer verilen 6l¢cme ve degerlendirme cesitliliginin siirece yansitilmasi ders akisi ile ilgili
ileri goriisii artirir ve siireci sekillendirir. Ogrencilerin derse giriste dersin amag ve
davranislarindan haberdar edilmesi, derse hazirlik ve ders sonrasinda 6z degerlendirme
yapmalarmi saglar. Tiirk¢e 6gretim programinda, Tiirk¢e dersine 6zgii belirtilen genel
ve temel amaclarin hangi diizeyde kazanildigimin tespiti ile eksikliklerin belirlenerek bir

sonraki asamanm gelistirilmesi ¢oklu degerlendirme sisteminin kullanilmasiyla
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miimkiin olacagi belirtilmistir. Bu nedenle 6gretimde iiriin degerlendirme ile siireg
degerlendirmeye yer verilmesi gerektigi ortaya koyulmustur. “Siire¢ degerlendirme,
stirecte gerceklestirilen etkinliklerle 6grencilerin belirlenen kazanimlara ne oranda sahip
olabildiklerinin belirlenmeye c¢alisildig1 degerlendirmedir. Bu amagla Ogrencilerin
kazanimlar1 belli oranda sergileyip sergilemediginin gozlemlenmesi onemlidir. Ciinkii
bilgiye sahip olmanin 6tesinde sahip olunan bilginini beceri olarak sergilenebilmesi ¢ok
daha 6nemlidir. Siire¢ degerlendirme, 6grenme siireci sirasinda siirekli gézlem yapilarak
ve zamaninda geribildirimlerin verildigi, coklu degerlendirme performansa dayali 6lgme
ve degerlendirmeler yapilir. Siire¢ degerlendirme, doniit verme ve geribildirim alma
amaciyla yapilir” (Gocer, 2018: 101).

Tiirkge ders Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilan 6lgme ve degerlendirme
ile 6grenci basarisim1 belirlemek ve 6gretim eksikliklerini tespit etmek amaglanmigtir.
Ogretimde hedeflenen davrams degisikligi ancak Olcme ve degerlendirme ile
belirlenebilir. Ogretim ¢iktis1 olarak sonug veya iiriin degerlendirmesinin yani sira siireg
boyunca gozlemlere dayanarak 6grenciden alinan geribildirimler 6gretimin etkililigini
ortaya koyar. “Tiirkce dersinde yiiriitiilmesi gereken siire¢ ve sonuc (iiriin) odakli
degerlendirme uygulamalari, coklu degerlendirme ara¢ ve yOntemlerinin ise
kosulmasmi gerektirmektedir” (Goger, 2018: 159). Programda 6l¢gme degerlendirme
egitim ve ogretimin en temel basamag: olarak belirtilmistir. Ogretimin devami ancak
saglikli bir 6lcme ve degerlendirme ile saglanabilir. Bir bina insasinda Olgme ve
degerlendirme binanin zeminini olusturur. Bu nedenle programda Ogretimin her
diizeyine ve icerigin her asamasina 6lgme degerlendirme uygulamalar1 dagitilmistir. Dil
becerilerine iliskin gelistirilen her 6l¢iit ve uygulama Tiirk¢e 6gretim siirecinin akigini
etkilerken siire¢ yapilan bu degerlendirme ve geribildirimlerle sekillenir.

Degerlendirme, belli ol¢giitler etrafinda goézlemlenen ilgi, tutum, davranig vb.
durumlara kars1 deger yargisi olusturma ve karar verme siirecidir. Ayni zamanda
“degerlendirme, Ogrenciler, miifredat, programlar, okullar ve egitsel politikalar
hakkinda karar vermek icin bilgi elde etme siireci olarak tanimlanan genis kapsamli bir
terimdir” (Nitko & Brookhart; 2016: 3). Ogretim siirecinde 6lgme ve degerlendirmenin
dogru tespiti, Ogrencilerin dil becerilerinin gelisim diizeyi konusunda 6gretmenin
gecerli ve giivenilir sonuglara ulagsmasini saglar. Ayni zamanda siireci yonetmede ve
karar vermede Ogretmene yardimci olur. Bu nedenle ders siirecini gozlemleyerek

degerlendirmede alinan geribildirimler dogrultusunda ilerlemek gerekir.
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2.1. Ogretim Programu ve Ogretimi Planlama

Ogretim siirecinde basartya ulagma, etkinlik ve uygulamalarin program
gelistirme asamalarma uygun olarak diizenlenmis, sistemli bir isleyis ile saglanabilir.
“Ogretim programu, genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda
beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan ilgi ve becerinin egitim programinin amaglari
dogrultusunda ve planli bir bicimde kazandirilmasma yonelik programdir. Ogretim-
O0grenme siirecleriyle ilgili tiim faaliyetleri kapsar. Bir diger yoniiyle 6gretim programi
ders programlarinm biitiiniidiir” (Kiigiikahmet, 2008: 9). Ogretim programi 6gretim
siirecinde 6greten- 0grenen etkilesimine etki eden her tiirlii 6genin onceden planlanmis
seklidir. Bu nedenle programin diizenlenmesi siire¢ odakli olarak siireklilik gosterir.
Bigimlendirici durum degerlendirmesinin ana noktasinda geribildirimler yer alir (Sekil
2). “Durum belirleme Ogrencilerin temel dil becerilerindeki gelisim durumlarinin
tespitinde ve becerileri kullanabilme yeterliklerinin artirilmasinda Ogretmene ve

ogrencilere dnemli ipuglar1 verir” (Goger, 2018: 103).

Ogrencilere geridoniit
e  Birincil

)
» &

- Ogretimle ilgili diizenlemeler \)

-

/ Kanitlarin degerlendirilmesi N (
¢ Yorumlamalar >
¢ Onyarg yoklugu

V Ogrenme kamtlarim toplamak

¢ informal gozlem
e  Sorgulama

e  Yapilandirilmis alistirmalar

e  Oprencilerin 6z degerlendirmeleri

Sekil 2. Bi¢cimlendirici durum belirleme dongiisii (McMillan, 2015).

e  Sonraki adimlar
e QOgrenci Etkinlikleri

®

Ogretim siirecinde plan olusturma, basariya ulasmada, hedeflenen yonde
davranis degisikliginde, geleneksel strateji ve yaklasimlar1 gelistirmede, 0lii noktalardan
ve gereksiz etkinliklerden kacinmada, siireyi etkili ve ekonomik kullanmada 6gretmene

yardime1 olur. Ayn1 zamanda Ogretim siirecinde 6greten- 6grenen etkilesimi oldugu icin
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siireci adim adim islemleme siirecte yasanabilecek herhangi bir problemin, gelisebilecek
olay ve durumlarin 6ngoriilmesini saglar. Boylece 0gretmen smifa ve ders hedeflerine
daha ¢ok hakim olur ve siireci daha iyi yonlendirebilir.

“Etkilesim, dinleme smrasinda konusmacinin aktardiklarmi, diisiincelerini,
ithtiyacglarini, tepkilerini, sesini, ses tonunu, telaffuzunu vb. yorumlarken gerceklestirilen
dinamik bir alis veris islemidir” (Giines, 2007: 80). Davranis degisikligi olusturmada bu
durumun saglanabilmesi icin her seyden once 6gretmen gorev davraniglarinin ayrintili
olarak tanimlanmasi gerekir. Ciinkii 0gretmenin davraniglar1 ders igerigine yonelik
kazanimlarla tutarh oldugu siirece Ogrenci davranislar1 da aym Olciide nitelik
kazanabilir. Ogretim siirecinin rehberi olarak 6gretmen davranislar1 ve séylemleri siireci
olusturmada 6nemli rol oynar. Ogrenen-6greten etkilesiminden dolay: siiregte verimin
saglanabilmesi icin Ogrenen yasantilar1 ile Ogretme durumlart ¢ok iyi
yapilandirilmalhdir. “Egitim, karsilikli etkilesim icinde bulunan ii¢ ana unsurdan olusan
dinamik bir siirectir. Bu unsurlar: egitimin amagclari, miifredat programi ve
degerlendirmedir” (Gocer, 2018: 28). Bu yonde egitim durumunun Ogretim siireci
izerindeki etkisi géz Oniinde bulundurularak Ogretmenin siiregte neyi, ni¢in, nasil
isleyecegine hazirlikli olmasmi ve siirecte gelisebilecek durumlara karsi geribildirim
tiirlerini uyarlayabilmeyi kapsayacak sekilde olusturulmasi gerekir (Yilmaz ve Siinbiil,
2000).

Ogretim programinda belirtilen derse hazirlik, metin ile 6grenme, anlama,
kendini ifade etme ve 6lgme degerlendirme igeriginde bir ders akisiyla kazanimlarin
saglanmas1 iyi bir planlama sonucu gerceklesebilir. “Ogretimde planlama, bir
Ogretmenin herhangi bir 6gretim etkinligini uygulamaya baslamadan once, o etkinlikle
ilgili olarak 6grencilere hangi bilgi, beceri, tutum ve davraniglarini kazandiracagini ve
bunlar1 nasil gergeklestirecegini belirlemesine yoOnelik olarak yiiriittiigi sistemli bir
caligmadir” (Saban, 2000: 3). Ogretim siirecine iliskin 6gretmenin hazirlayacag egitim
durumu sinifta neyi, nicin, nasil ve ne derece kullanmasi gerektigini kapsar. “Ogretmen
ogretim yili boyunca yapacagi etkinliklere gore degerlendirmeyi de planlamalidir.
Degerlendirmenin igerigini, tiiriinii, araglarini iyi belirlemeli ve agik hale getirmelidir”
(Giines, 2007: 316). Onceden hazirlanan bu taslak 6gretmenin dersi ve smifi daha kolay
yonetmesine yardimci olur.

Tasarlanan ogretim planmi uygulamada farkli yaklasimlardan yararlanilabilir.

Ornegin; birbirinden ayr1 yaklasim modeli, birbirine kenetli yaklasim modeli, ortak
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merkezli yaklasim modeli ve doniisiimlii yaklasim modeli. DOniisiimlii  yaklagim
modelinde siiregte O6grenciden alinan geribildirimler dogrultusunda plan yeniden
diizenlenerek ilerleme saglanir. Bu sekilde bir dongiisel takiple kazanimlar aligkanlhiga
doniistiiriiliir. Ayn1 zamanda siire¢ boyunca zamani, kaynaklari, dil becerilerini
uygulama asamalarini paylastiran ve gelisebilecek olay ile durumlara karsi bir 6ngoriide
bulunan Ogretmen Ogrencilerin yetilerini ve potansiyellerini maksimum seviyeye
tastyabilir. Bu nedenle dgretmen siiregte 6gretim programini harfiyen uygulamak yerine
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclari, hazirbulunusluklari, yaklasimlari, beklentileri
dogrultusunda kazanmmlarla iliskilendirilerek esnek bir taslak plan olusturur. Ayni
zamanda taslak plani uygularken siire¢ Oncesi, sirasit ve sonrasinda alinan geribildirim
ve yaptig1 degerlendirmeler sonucu yeniden diizenler ve gelistirir.

Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi 6gretim siireci girdi, girdiyi islemleme,
cikt1 ve geribildirim bilesenlerinden olusur (Sonmez, 2012). Siirecte her biri ayr1 oneme
sahip olan bu bilesenlerin planlanmasi siirecin islevselligini ve niteligini artirir. Bu
nedenle her asamada yeniden diizenlemeye gitmek, verimli stratejilerin devamini ve
slireci aksatan boliimlerin ise ¢ikarimi veya onarilmasini saglar. Olusturulan taslak plan
icerik, kazanmimlar ile 6lgme ve degerlendirme gibi degismeyen ana bilesenleri igerir.
Ogretim sonrasinda ¢ikti, iiriin veya Ogrencide saglanan davrams degisikligi
kazanimlarin hangi diizeyde gerceklestigini ortaya koyar. Dogru ve yeterli diizeyde
yapilan 6lgme ve degerlendirme siirecin islerligini artirr ve Ogretmen yaklasimini
yonlendirir.

Ogretim siireci boyunca yapilan degerlendirmeler, gozlemler, geribildirimler
Ogretmenin karar vermesine ve siireci karar1 yoniinde sekillendirmesine yardimci olur.
Ogretimin ne kadar etkili ve verimli oldugu ogrencilerden alman geribildirimler ve
O0lcme-degerlendirmeyle belirlenir. “Tiirk¢e derslerinde gerceklestirilen dil becerilerini
gelistirme caligmalarmin hedeflere ulagma seviyelerini tespit ederek sonraki egitim
uygulamalarina yon verme gayreti, egitimde niteligi artiracak, Ogretmenlerin
ogrencilerde  gelistirmeye  calistiklar1  dil ~ becerileri daha kisa zamanda
kazandirabileceklerdir. Ancak, bu yapilan c¢alismalarin isabetli ve yerinde olmasi ile
miimkiindiir. Iste bu uygunluk olgme ve degerlendirme calismalar1 ile ortaya
cikarilabilir” (Goger, 2018: 11). Bu acidan incelendiginde Ogretim programi Tiirkce
ogretimine iligkin belirtilen iiriin ve siire¢ degerlendirme sekilleri dil beceri ve dil bilgisi

alanlarina yonelik siirecin islevselligini artirabilir. Ogretmenlere dil becerilerine ve dil
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bilgisine yonelik kullanabilecegi farkli degerlendirme yOntemlerinin de oldugu
farkindaligin1 artirarak bu yOntemleri kullanma sekilleri konusunda duyarhilik
kazandirabilir. Bu nedenle 6gretim programinin temel bilesenlerinden olan dlcme ve
degerlendirmenin, dil beceri alanlarina ve dil bilgisine 6zgii 6gretmen davraniglarinda
ve etkinlik uygulamalarinda siire¢ boyunca kullanabilecegi geribildirimleri icermesi
ogretmenlere kilavuz olusturabilir. Ayn1 zamanda bu alanlara iligkin geribildirim ve
degerlendirme bigcimlerinin siirecte karsilasilan herhangi bir duruma bilingli olarak

uyarlanmasini saglayabilir.

2.2. Ogretim Siireci ve Ogretmen Rolleri

“Ogretme siireci, dgrenme etkinliklerini yonlendirme ya da kilavuzlama isidir”
(Demirel, 2009: 10). Ogretim siireci Ogretmen- ogrenci etkilesimine dayali
geribildirimlerden olusur. Geribildirimlerin iyi yonetilmesi siirecin akici olmasini ve
o0grenmenin gerceklesmesini saglar. Geribildirim siirecin temel yapi tasimi olusturan
Olcme-degerlendirmenin bir bilesenidir ve Ogretmenin siire¢ boyu gozlemini kapsar.
Tiirkce Ogretim programinda dlgcme ve degerlendirmeye siirec odakli yaklasilmistir.
Degerlendirme egitim siireci boyunca tek basina degil izlenen siireclerle birlikte
biitiinlik icinde ele almmalidr (MEB, 2018). Bireysel farkliliklar oOlgme ve
degerlendirme uygulamalarinda da cesitliligi gerektirir. Ogretim siirecinde biitiin
ogrencileri kapsayan ve dgrencilerin cesitli beceri alanlarina iliskin gelisim diizeylerini
belirleyen tek tip bir 6lgme yontem ve tekniginden bahsedilemez. Ogretimde siirec,
ogrenci- dgretmen ve akran geribildirimleriyle sekillenir. “Informal degerlendirme; soru
sorma ve 6grenciler gorevler iizerinde calisirken, yiiksek sesle okutulurken, matematik
problemlerini aciklatirken Ogrenciyi gozlemleme gibi teknikleri kapsar. Bu
degerlendirmeler mevcut materyalin 6grenci tarafindan anlasilirhigmi dengelemede ve
Ogretmene Ogretimi planlamada daha iyi karar vermesine yardim etmede faydalidir.
Ozellikle 6gretmenlerin, detayli bir tekrar gerekli olup olmadig1 ya da 6grencilerin yeni
bir materyalin Ogretimine hazir olup olmadigimi bilmeleri gerekir. Ayrica informal
degerlendirme siireci 6gretmenlere isleyen 6gretme yonteminin etkililigi hakkida hizli
geribildirim saglar. Eger oOgrenciler beklendigi sekilde ogrenmedi ise Ogretmenler
Ogretim yontemini degistirip degistirmeyecegine karar vermelidir” (Thorndike&
Thornke-Christ, 2017: 230). Ogretim siirecinde okuma, yazma, konusma, dinleme

beceri ile dil bilgisi alanlarina yonelik uygulanan etkinliklerde farkli yontem ve
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tekniklerle degerlendirme yapilir. “Bireylerin 6l¢me ve degerlendirmeye konu olan ilgi,
tutum, deger ve basar1t gibi Ozellikleri zamanla degisebilir. Bu sebeple s6z konusu
ozellikleri tek bir zamanda Olcmek yerine siire¢ icindeki degisimleri dikkate alan

Olctimler kullanmak esastir” (MEB, 2018: 6).

Ogretim siireci boyunca yapilan 6lcme ve degerlendirme, amaca yonelik dogru
adimlarla ilerlemenin kontroliinii ve daha akici, etkili uygulamalarin yapilmasini saglar.
Ogretim oncesinde yapilan durum tespiti ile dgrenci ihtiyaglari, yeterlilik diizeyleri ve
amaclar belirlenir. “Durum belirleme 6grencilerin temel dil becerilerindeki gelisim
durumlarinin tespitinde ve becerileri kullanabilme yeterliklerinin artirilmasinda
ogretmene ve ogrencilere onemli ipucu verir” (Goger, 2018: 103). Ogretim sirasinda
verilen geribildirimler konuya iliskin ilgi ve duyarlilig1 kazanmada ve farkli bakis agis1
gelistirmede etkilidir (Evans, 2006; Ozen, 2001). Aym zamanda problem yasanan
noktalarin tekrar edilmesine ve eksikliklerin tamamlanmasina firsat olusturur.
Ogretimin kalitesine iliskin aktif, eglenceli, duragan, s1g vb. gibi tanimlamalar &gretmen
ve akran geribildirimlerine bagh olarak yapilir. Aile, cevre, kiiltiirel olgular, 6gretim
ortami veya Onbilgi, dgrenci performansi gibi bir¢cok etkenle sekillenebilen siirecin kilit
noktasi, siireci yoneten ogretmenlerin rehberligidir (Hattie ve Timperley, 2007). Siireci
iyi yapilandiran ve degerlendirmeye yonelik programli (diizenli) geribildirim taslak
plan1 olusturan Ogretmen, 6gretimde karsilasilan sorunlari daha kolay cozebilir ve
zamani daha etkin kullanabilir. Geribildirimlerin beceri alanlarina yonelik dagilima,
Ogretim planlamasinda ogretmenlere egitim durumlarm yiiriitmede ve 6grenci beceri
gelisim dosyasi takibinde kolaylik saglar. “Planlamanin iyi yapilmasi, egitim- 0gretim
faaliyetlerinin ogretim yilina normal dagilimimi saglamakta, zaman ve enerji kaybini

onlemektedir” (Giines, 2007: 314).

Tiirkce derslerinde egitim ve Ogretme etkinlikleri belli bir diizen igerisinde
gerceklestirilmektedir. Egitim ve Ogrenme siirecinde metin islenirken takip edilmesi
onerilen asamalar ilk ve ortaokul Tiirkce Ogretim programlarinda su sekilde yer
almaktadir (MEB, 2006: 185-203; MEB, 2009: 149-157):

Ogrenme-Ogretme Siireci

Hazirlik

On Hazirlik

Zihinsel Hazirlik

Anlama

Gorsel Okuma, Dinleme ve Okuma
1. Gorsel okuma

2. Dinleme
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3. Okuma

4.Sozciik Dagarcigini Zengisnlestirme Etkinlikleri
Metni inceleme

S6z Varligin Gelistirme

Zihinde Yapilandirma

Giinliik Hayatla iliskilendirme

Atatiirkgiiliik, Diger Dersler ve Ara Disiplinlerle Iliskilendirme
Arastirma

Kendini ifade Etme

On Hazirlik

Zihinsel Hazirhik

Kurallar1 G6zden Gegirme

Konusma, Yazma ve Gorsel Sunu

So6z Varligmi Kullanma

Dil Bilgisi (Ortaokul Seviyesi, MEB, 2006)

Ogrenme- ogretme siirecinde takip edilen bu sistem dogrultusunda
gerceklestirilen iletisim ve siiregte kullanilan geribildirim sistem dongiisiiniin
vazgecilmez unsurlarindandir. Amaca ulasma ve davramig gelistirmeye yonelik durum
tespiti icin kullamilan geleneksel Olgme ve degerlendirme araclar1 Ogretim siireci
boyunca 6grencide gozlemlenen degisim ve gelisim durumlarinin belirlenmesinde
yetersiz kalmaktadir (Kuyumcu, 2016). “Siire¢ degerlendirme, Ogrencilerin siirecte
sergilediklert gelisim durumlarmin ve gosterdikleri performansin (basarim, ¢ikti)
gozlenip incelenmesi ve siire¢ sonunda eldeki gozlem ve inceleme sonuglarina gore
karar almaya katki saglayacak degerlendirmedir” (Goger, 2018: 75).  Siireg
degerlendirme Ogretim siireci boyunca gozlem sonrast karsiliklt geribildirim
kullanimidir. Siire¢ degerlendirmede 6grenci gozlem formu ve gézlem defteri ile tutulan
kayitlar sonucunda yapilan durum belirlemesi ile 6grencilerin temel dil becerilerindeki
yetkinlikleri ortaya koyulmaktadir. Bu sayede hem 6gretmen hem de dgrenci bulundugu
noktanin ve kazanilan niteliklerin farkina vararak eksikliklerin giderilmesi konusunda
harekete gecebilir (Goger, 2007).

Ogretim siireci, biitiin beceri alanlarim kapsayan etkinlikleri planlama, uygulama
ve edinim derecesini belirleme asamalarindan olusur. “Ogretim siirecinin en 6nemli
ayaklarindan birisi etkinlik gerceklestirmektir. Ancak etkinlik gerceklestirmek her ne
kadar kolay gibi goriinse de zor ve iizerinde 6zenle durulmasi gereken bir siirectir.
Planlanan konunun ogretiminde Ogretim ortami kosullarinin saglanarak etkinliklerin
O0grenci diizeyine uyarlanmasi gerekir. Beceri ediniminde etkinlik uygulamalari son
derece onemlidir. Bu etkinliklerin de dogrudan dogruya hedeflere doniik olmasi1 ve iyi
planlanmas1 gerekir” (Ulper, 2010: 137). Olusturulan taslak plana geribildirim

Oriintlisiiniin dahil edilmesi Ogretmenlere hangi asamada ne tir geribildirimler
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kullanabilecekleri ile ilgili dlgme cesitliligi sunar (Borich,2017). Ayrica geribildirim
kullaniminda taslak plan olusturularak plan dahilinde ilerleyen 6gretmen siireci daha
aktif yonetebilir. Ayn1 zamanda bu durum her dil beceri alanina ve her 6grenciye ayri
ayr1 geribildirim vermenin ve takibinin zaman kaybi olarak goriilmesini onleyebilir.
Ogretimi planlarken gelistirilen egitim durumu ile degerlendirme ve geribildirimlerde
atilacak adimlarim hazirda bulunmasi 6gretmenin olagan durumlarda karmasaya
diismesini Onler. “Doniit, sistemin yonetim, planlama, yetisek se¢me, koruma,
denetleme ve degerlendirme, uygulama, rehberlik ve hizmetler alt sistemleriyle birlikte
analiz edilmeli; yani bilimsel ve kubasik calisilmali, kararlar demokratik etkilesim
ortaminda alinmal1 ve vakit gecirilmeden yerinde uygulanmalidir” (Sonmez, 2012: 26).
Insanlar iletisim sirasinda dogaclama olarak siirekli geribildirim kullanir. Bu durum
ogretim siirecinde de bu sekilde gerceklesmekle birlikte aninda verilen tepki olay
tazeyken yapildig1 icin yararl olabilir. Ancak bir duruma cok erken, gerekli olgu ve
enfermasyona sahip olmadan ya da insanlarin duygular1 heniiz ¢ok calkantili veya
kirilganken tepki verilmesi de tehlike olusturabilir (Roland& Bee; Ozen 2001; Mentor,
2016). Bu durumda ilgili kisinin iletiyi almaya hazir olup olmadig1 kontrol edilmelidir.
Ogretim siirecinde geribildirimin karsilik bulmasi ve etkili olmasi igin siirecin
planlanmas1 ve yonetilmesinde 6gretmen nemli rol oynar (Borich, 2017). “Ogrenmenin
dogru davranisin ortaya c¢iktigi zaman olustugu, gerceklestigi kabul edilir. Bunun
yaninda, davramigin dogrulugu veya ne derece dogru oldugu hakkinda bir bilginin
(geribildirimin) &grenciye ulasmas1 gerekir. Egitim bir iletisim siirecidir. Iletisim ise
bireyler arasinda anlamin gonderilmesi ve cevaplanmasi siirecidir. Bu siirecin en temel
kurali “cift yonli” olmasidir. Cift yOnli olmayan, yani gonderilen mesajin
cevaplandirilmadigi durumlarda iletisim gerceklesmis olmaz. Ogrenme etkilesim ile
gerceklesir. Etkilesim ise iletisimin bir diger seklidir ve onun da ¢ift yonlii olmasi
gerekmektedir. Ogrenmede geribildirim ilkesine bu yonden yaklasildiginda, 6grenci,
O0grenmelerinin sonucu olarak gosterdigi eyleme karsilik bir ‘kars1 mesaj” bekler. Kimi
zaman bu kars1 mesaj 6grencinin i¢inden gelir. Cogu zaman da distan verilmesi gerekir”
(Yilmaz ve Siinbiil, 2000: 37). Bu nedenle siirecte yol gosteren dgretmenin, dil beceri
alanlarina iligkin kullanabilecegi geribildirimleri olagan durumlara karsi uyarlama
yapabilmesi bakimindan egitim durumunda yer vermesi, ders siirecine yaymasi ve bu
yonde dersi organize etmesi Ogrenmenin daha hizli ve etkili gerceklesmesini

saglayabilir.
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2.3. Olcme- Degerlendirme

Olgme bir 6zellige sahip olma derecesinin sembollerle gosterilmesidir.
Degerlendirme ise dl¢iimlerden anlam ¢ikararak deger yargisina ulagmaktir. Bu nedenle
Ogretim siireci her iki agsamay1 da biitiinciil olarak icermelidir. “Degerlendirme etkinligi
O0grenme- Ogretme siirecinin ¢ok onemli bir parcasidir. Egitim Ogretim siirecinin ne
derece isledigi, Ogrencilerin beceri ve kazamimlara ulasip ulasmadiklarinin
belirlenebilmesi icin hem Ogrencilerin hem de Ogretmenin, siire¢ boyunca
degerlendirme faaliyeti yiriitmesi gerekir” (Gocer, 2011: 74). Degerlendirme
ogrencilere 6grenme diizeyleri ile ilgili bilgi saglar. Ayrica “dil becerilerinin genel
biitiinii ile ilgili olarak saglam kuramsal temeller {izerinde bir dl¢me- izleme sistemi
gelistirilmezse ortaya cikacak olan sonuglar biitiinliikten yoksun, birbirinden kopuk
cikarimlardan ibaret olacaktir. Bu durum da Ogrencinin gercek becerilerinin ve
eksikliklerinin anlasilmamasina yol acacaktir. Egitimin amaci 6grenmenin gercek
anlamda gercgeklestirilmesi ise 6lcme- degerlendirmenin amaci da bu Ogrenmenin ne
oranda gerceklestigini belirlemektir” (Yagmur, 2014: 244).

Degerlendirme; sadece sonuca iliskin not sistemi ile degil, performansin
niteligine yonelik aciklayic1 ve Ogrencinin performansi gelistirmesinde yol gosterici
geribildirimlerle yapilmalidir. “Ogretmenler cogunlukla geleneksel o6lcme ve
degerlendirme yaklasimini (sadece yazili sinav ve sozlii ile yetinme) tercih etmekte,
okuma ve yazma becerileriyle, dil bilgisi ve imla konusundaki bilgi birikimlerini
O0lcmek icin gosterdikleri 6zeni dinleme ve konusma (sozlii anlatim) becerilerini,
okunan metin iizerinde analiz ve sentez yaparak degerlendirme 6zelliklerine pek dnem
vermemektedirler” (Goger, 2018: 11). Ogretmen, gozlem yontemiyle ogrencilerden
aldig1 geribildirimler sonucunda Ogretime rehberdir. Bu nedenle Ogretmen Ogrenci
beceri gelisimini sadece Olciimlerle degil, agiklama, davramig ve tutumlariyla da
desteklemelidir. Ogretmenlerin siirecte betimleyici geribildirimlere yer vermesi,
O0grencinin 6grenme alanlarmin biitiinciil bir sekilde gelismesine katki saglayabilir.
Ogretimin siirec boyu gézlemi, hangi asamada sorun yasandiginin belirlenmesini saglar
ve ayni yanlisin yapilma sikligini azaltir. Siireci olusturan ve devamini saglayan
etkenin, Ogretmen- Ogrenci etkilesiminden dogan  geribildirimler  oldugu
diisiiniildiigiinde, beceri alanlarma iliskin hangi tiir geribildirimlerin ne gibi durumlarda
kullanilacaginmm 6gretim planina yansitilmasi daha saglikli bir 6grenme ortaminin

olusmasini saglayabilir. “Iyi geribildirim, betimleyicidir, daha 6zeldir ve gelisim icin
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bilgi icerir” (Nitko& Brookhart, 2016: 147). Ogretmen dil beceri alanlarmi
degerlendirme siirecinde mutlaka geribildirim tiirlerine de yer verir. Geribildirim
kullaniminda beceri alanlarmma 6zgii bir dagilim cizelgesinin olusturulmasi, siirecin
islevselligini artirmada ve smif ortamindaki etkilesimden kaynaklanan problemlerin
kazanimlar dogrultusunda yonlendirmede 6gretmene yardimci olabilir.

Ogretmen, yapilandirmaci yaklagimda bilgiyi dogrudan sunan kisi olarak degil
ulagtrmaktir. “(...) Ogretmenlerin dgrenci motivasyon dinamigi ile ilgili kaynaklar
diisiinmeleri ve anlatimlarinmn 6grencilere nasil yasantilar sundugunu sorgulamalar:
onemlidir. Bu baglamda 1) anlatilan konunun Onemi ve ilgisinin algilanmasi, 2)
anlatilanlar1 6grencilerin algiladigmin ve derste olup bitenlerle ilgili olarak 6grencilerin
belli diizeyde s6z sahibi oldugunun hissedilmesi temel dl¢iitlerdir” (Viau: 2015: 70). Bu
nedenle Ogretmen rollerinden biri, 6grenci durum, algi, performans ve ihtiyacina
yonelik yerinde ve islevsel geribildirimlerle 6grenmeyi saglama olarak belirtilebilir.
“Ogretim dgrenciye, bulunulan ortama ve 6gretilen konuya bagl olarak karmasiklasan
bir eylem oldugu icin etkili geribildirimde ayni sekilde karmasik bir konudur. Ogrenme
hedeflerine ve Ogrenci Ozelliklerine bagli olarak ne tiir, ne kadar ve ne zaman
geribildirim saglanacagi 1ilgili bir siirii secimin Ogretmen tarafindan yapilmasi
gerekmektedir” (McMillan, 2015: 161). Aynm1 zamanda geribildirim kullanimindaki
sOylemler, beden dili, tutum ve davraniglar gibi etkenler de iletinin tam ve dogru olarak
o0grenciye ulagmasmi etkiler. Konuyla ilgili olarak Sonmez (2012: 160) “Ogrenme-
Ogretme ortaminda basar1 ve erisigi etkileyen diger bir degisken Ogretmenin sinif
icindeki davraniglaridir. Bir 6gretmenden 6grenme-6gretme ortaminda pekistireg, ipucu,
doniit diizeltme kullanmasi, 6grenci katilganligini saglamasi, ge¢ ve giic 6grenenlere
yardim etmesi, cezaya bagvurmamasi, her iinitenin sonunda bi¢cimlendirme ve
yetistirmeye doniik degerlendirme sonuglarma gore her bir Ogrencinin varsa
eksikliklerini tamamlamasi, yanlislarini diizeltmesi, alaninda yeterli bilgi ve becerilerle
donanik olmasi, hosgoriilii, sevecen, anlayishh olmasi, fakat Ogrenme- Ogretme
ilkelerinden taviz vermemesi gibi davranislar beklenir” seklinde Ogretmen rollerini
belirtmistir.

Ogretim siirecinde ayn1 konu hemen hemen ayni sézciiklerle anlatildiginda bazi
smiflarda dinleyicilerin katilimi iyiyken diger smiflarda dinleyicilerin sessiz kalmasi ve

verilmek istenen iletiye 1srarla karsit diisiincelerin savunulmasi gozlenebilir. Bunun
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nedeni siniflarda gosterilen beden dili ifadeleri ile davranmislardir. “Etkili geribildirim
bircok etmene dayandigi icin geribildirim verme oldukg¢a zor bir is olarak karsimiza
cikmaktadir. Etkili 6gretmenlerin verecekleri geribildirimi daha dnceden tahmin ederek
hazirladiklar1 bazi caligmalarda belirtilmistir (Furtak, Akt: McMillan, 2009). Bu
ogretmenlerin O6grettikleri dersin, 6grencinin seviyesi ve tipik Ogrenme zorluklariyla
ilgili bilgi ve becerilerini kullanarak verecekleri geribildirimi 6nceden planladiklar:
goriilmiistiir. Yapilan bu tiir bir planlama zahmetli olabilir, fakat ders esnasinda o anda
etkili geribildirim fikirleri bulmanin her zaman kolay ve miimkiin olmayacagi da
aciktr” (McMillan, 2015: 169). Bu nedenle geribildirim tiirlerinin yapilandirilmasi ve
ogretmenlerin konuyla ilgili olarak farkindaliklarinin artirilmasi, 6gretim siirecinin ve
iletisimin devamini saglama, yoniinii belirleme konularinda etkilidir. “Ogretmenler hem
bilgi hem destek kaynagidir, ayn1 zamanda rehber ve damismandir. Ogretmenlerle
olumlu etkilesim, 6grencilerin ogretilen iceriklere daha cok ilgi gostermesine, smifta
kendilerini giivende hissetmelerine, yeni 0grenme firsatlar1 yakalamalarma, sosyal ve
mesleki yonden desteklenmelerine ve yonlendirilmelerine katki saglar” (Demirbolat,
2018: 74). Ogretim siirecinde bireysel farkliliklar nedeniyle coklu degerlendirmenin
yapilabilmesi icin Tiirkge 0gretiminde kullanilabilir geribildirim tiirlerine programda
yer verilebilir. Cesitli sosyoekonomik statiiden gelen, akran, ¢cevre, aile vb. etkenlerle dil
gelisimi belli diizeye ulagmus, bir¢ok farkliliga sahip ogrencileri saglikli ve objektif bir
sekilde degerlendirebilmek i¢in geribildirim tiirleri olduk¢a 6nemli bir konudur. Goger
(2018: 200) tarafindan yapilan calismada ‘dil gelisimini izleme ve degerlendirme’ 6zel
alan yeterliliklerine yonelik 6gretmen performans gostergeleri dort yeterlik bilesenine
0zgii diizeysel olarak belirlenmistir:

Yeterlik Bileseni 1: Tiirkce 6gretimine iliskin yapacagi 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarint belirleyebilme, 1.Yeterlik bileseni performans gostergeleri; Olgme
degerlendirme uygulamalarinin Tiirkge programindaki kazanimlara uygun olmasi
gerektiginin farkindadir (Al Diizeyi), Tiirkge 6gretiminde, dgrencilerin siire¢ sonundaki
basarilartyla ilgili karar vermek amaciyla 6lgme ve degerlendirme yapar (Al Diizeyi),
olgme degerlendirme calismalarinda programindaki kazanimlar1 dikkate alarak ogrencileri
degerlendirmeyi amagclar (A2 Diizeyi), Tiirk¢e ogretiminde, 6grencilerin siire¢ sirasindaki
dil gelisimlerini izlemek, siire¢ sonundaki durumlarini belirlemek amaciyla Slgme ve
degerlendirme yapar (A2 Diizeyi), olgme degerlendirme caligmalarinda programindaki
biitiin kazanimlara yonelik alarak 6grencileri degerlendirmeyi amaclar (A3 Diizeyi), Tiirk¢e
ogretiminde, her bir Ogrencinin siire¢ sirasindaki ve siire¢ sonundaki durumlarini
belirlemek ve buna yonelik 6nlem almak amaciyla 6lgme-degerlendirme yapmayi1 amaclar
(A3 Diizeyi).

Ogrencilerin siirekli dil gelisimlerini saglamak ve degerlendirmek igin sistematik
degerlendirme stratejileri belirler (A3 Diizeyi).
Yeterlik Bileseni 2: Tiirkce 6gretiminde dlgme ve degerlendirme arag ve yontemlerini

kullanabilme, 2. Yeterlik Bileseni Performans Gostergeleri; 6gretim siirecinde kullanacag
olgme ve degerlendirme ara¢ ve yontemlerini amaca uygun olarak belirler (Al Diizeyi),
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Tiirk¢e Ogretiminde kullanabilecegi farkli 6lgme ve degerlendirme ara¢ ve yontemlerini
hazirlama ve uygulama siireglerini bilir (Al Diizeyi), Ogrencilerin dil geligimlerini
degerlendirmede mevcut ya da gecerlik-giivenirligini belirlemeden hazirladigt 6lgme ve
degerlendirme araclarmi kullanir (A1 Diizeyi), 6grencilerin iletisim becerileri ve Tiirkceyi
nasil kullandiklarma iliskin hazirbulunusluk diizeylerini, yapilandirmamis 6lgme araglariyla
belirler (Al Diizeyi), ogrencilerin iletisim becerileri ve Tiirkgeyi nasil kullandiklarina
iligkin hazirbulunusluk diizeylerini, yapilandirilmis 6lgme araglartyla belirler (A2 Diizeyi),
ogrencilerin dil gelisimlerini farkli boyutlariyla degerlendirmek amaciyla cesitli 6lgme ve
degerlendirme ara¢ ve yontemleri kullanir (A2 Diizeyi), 6grencilerin dil geligimlerini
izlemek ve degerlendirmek amaciyla kullanacagi olgme ve degerlendirme arag ve
yontemleri teknigine uygun olarak hazirlar (A2 Diizeyi), 6grencileri ve velileri 6lgme ve
degerlendirmenin amaclari, araglari ve yontemleri konusunda bilgilendirir (A2 Diizeyi),
ogretim siirecinde kullanacagi 6lgme ve degerlendirme arag¢ ve yontemlerinin kullanishigini,
gecerligini ve giivenirligini test ederek kullamir (A3 Diizeyi), Tirkce ogretiminde
kullanilabilecek o6lgme ve degerlendirme konusundaki bilgi ve deneyimlerini
meslektaglariyla paylasir (A3 Diizeyi), kullanishigi, gegerligi ve giivenirligi uygun 6lgme
degerlendirme araglart gelistirmede meslektaglariyla is birligi yaparak yeni Olgme ve
degerlendirme araglar1 tasarlar (A3 Diizeyi).

Yeterlik Bileseni 3: Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan lgme
sonuclarmi yorumlama ve geri bildirim saglayabilme, 3. Yeterlik Bileseni Performans
Gostergeleri; 6grencilerin dil gelisimlerine iliskin 6lgme sonuglarini not ya da puan olarak
raporlastirir (A1 Diizeyi), 6grencilerin dil becerilerini gosteren puan ve notlar1 6grenci ve
velilerle paylasir (Al Diizeyi), 6grencilerin dil gelisiminde hangi diizeyde oldugunu, neler
yapabildigini ve nasil basarabilecegini ayrintili olarak yorumlar ve raporlastirir (A2
Diizeyi), degerlendirme sonuglarindan elde ettigi yorumlar1 uygun bir dille ilgililerle
paylasir (A2 Diizeyi), ogrencilerin dil gelisimlerini farkli yonlerden ayrintili olarak
degerlendirmek amaciyla istatistiksel yontemlerden yararlanir (A3 Diizeyi), izleme ve
degerlendirme sonuglarma gore 6grencilerin dil becerilerini, Tiirkge programini, dgrenme
ortamlarini, Olgme araclarini, 6gretim stratejilerini ve verimliligini degerlendirir (A3
Diizeyi).

Yeterlik Bileseni 4: Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan 6lgme ve
degerlendirme sonuglarini uygulamalarina yansitabilme, 4. Yeterlik Bileseni Performans
Gostergeleri; Olgme degerlendirme sonuglarini raporlama ve paylasim diizeyinde
degerlendirir (Al Diizeyi), ogretim stratejilerini, 0grenme ortamini, 6lgme yontem ve
tekniklerini elde ettigi degerlendirme sonuglart dogrultusunda yeniden diizenler (A2
Diizeyi), degerlendirme sonuglarina gore, ailelerle birlikte Ogrencilere yeni Ogrenme
hedefleri belirlemede rehberlik eder (A3 Diizeyi).

Ogretmen- 6grenci, ogrenci- 6grenci etkilesimi ve bu yonde geribildirimlerle
sekillenen Ogretim siirecinde etkili bir 6gretmenin niteliklerini Borich (2017:31); iyi bir
karaktere ve davranisa sahip olma, Ogrencilerin bilissel ve duyussal performansini
etkileyen etkilesim yapisin1 belirleyebilme olarak belirtmis ve sinif etkilesim analizini,
“Ogretmen- Ogrencilerin siirekli olarak gozlendigi, kayit altma alindii1 ve Ogrenci
performansina iligkilendirildigi sozlii etkilesim yapilarinda bir arastrma yontemi”
olarak tanimlamistir.

Uygun geribildirime karar vermek ve bu dongiiyii siiregen bir sekilde takip
etmek oldukca zordur. McMillan (2015: 428) bu durumu “Saglikli mesleki kanaat
olusturmanin zorunlu oldugu bir baska durum da iste budur. Genel itibariyle detayli
geribildirim saglamanmn motivasyonu olumlu etkiledigini ve Ogrencinin caligma ve

hazirlanmasiyla performansi arasinda daha saglikli bir baglanti1 kurmasina yardimci
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olur. Etkili 6gretmenler gercek hayattaki is ve zaman sinirlamalarini goz Oniine alarak
ogrencilerine gercekc¢i yollardan tutarh, detayli ve faydali geribildirim vermeyi

tecriibeyle ogrenirler” seklinde belirtmistir.

2.4. Geribildirim Nedir?

Iletisim 6gelerinden biri olan geribildirim 6gretim siirecinin her asamasinda yer
alir. “Geribildirim, is performansina ya da ise iliskin davraniglar konusunda gozlem
paylasimi, olumlu iiretken degisimin ilk adimidir” (Mentor, 2006: 17). Ayni zamanda
geribildirim, “soylediginiz ve yaptiginiz islerle, bunlarm digerleri tizerindeki etkilerinin
arasindaki bag; bir performans ya da davranis hakkinda, o performansi ya da davranisi
onaylayip gelismesini saglayacak bir harekete Onciilik edecek bilgi; stajyerleri, ayni
davranis1 yeniden tekrarlayabilmeleri icin yaptiklarinin standarda ulastigmi bilmelerini
saglamak, ote yandan yaptiklar1 standarda uymuyorsa, standarda ulasmak i¢cin almacak
onlemlerin tartisilmasmi ve bu davramisin yinelenmesini engellemeyi saglamaktir”
(Roland& Bee, 1997: 9). Bu nedenle geribildirim, “bir performans hakkinda, o
performansin onaylanip gelismesini saglayacak bir harekete Onciilik edecek bilgidir”
(Benligiray, 2014: 6). Ogretim siirecinde ise “©gretmenin degerlendirme sonrasi
Ogrencinin performansiyla ilgili 6grenciye verdigi bilgiye geribildirim adi verilir”
(McMillan, 2015:160). Bloom (1979) geribildirimi, “6grenme siirecinde bulunan kisiye
su kosullarda iletilen mesajlarin tiimiidiir: 1) Kisinin denemelik davranislarinin
kendisinden beklenen davranisa ne olciide yakin oldugu, 2) Eger denemelik davranis,
kisiden beklenen davramisa cok yakin ise bunun bdyle oldugu, 3) Kisinin davranisi
kendisinden beklenene yakin degilse, eksiklerin ve hatalarin neler oldugu, 4) Eksiklerin
ve hatalarin nasil giderilebilecegi, 5) Kisinin 6grenmede ulastigi son diizeyin ne
oldugu” asamalariyla iliskilendirmistir (Akt: Dokmen, 1982: 72). Tamimlamalar
incelendiginde geribildirimin, davranmis degisikligi olusturma ve beceri gelisimi saglama
konularinda Ogrenciye bilgi verme Ozelliginin 6n plana c¢iktig1 goriilmistiir.
Geribildirim 6grenciyi “etkin bir ¢aligma tarzini pekistirme ya da Ozendirme; bir
davranisa yeni bir yon verme ya da daha iiretken bir hareket tarzina isaret etme; daha iyi
bir performansin zeminini hazirlama: alan tarafin 0grenmesine ya da gelismesine
katkida bulunma” bakimindan etkiler (Mentor, 2006: 19). “En temel anlamiyla
geribildirim dgrenci tarafindan verilen bir cevabin ya da sergilenen bir davranisin dogru

ya da yanlis oldugunun ifade edilmesi olarak tanimlanabilir. Bir¢ok sinavdan sonra
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yapilan sey Ogrencinin hangi sorulari1 dogru hangi sorular1 yanhs cevapladigini
kendisine sOylenmesidir. Smif icinde sozlii olarak verilen cevaplara ise ‘iyi’, ‘dogru’,
‘cevaba yaklastin® gibi ciimlelerle Ogretmen geribildirim saglayabilir. Bu tiir
geribildirimler Ogrencilerin kendilerini  gelistirmeleri icin gerekli olan ortamin
saglanmasinda ¢ok biiyiik rol oynamazlar. Bu tiir cevaplar daha cok degerlendirmeye
yoneliktir ve ifadelerle birlikte belirlenen O6grenme hedeflerine gore kendi
performanslarinin ne durumda oldugunu, hedeflerle kendi performanslar1 arasmdaki
acig1 kapatmak icin ne yapmasi gerektigi ve hangi durumlarda hatalar yaptigi
konularinda bilgi sahibi olmalidir. Geribildirim 6grenciye 6grenmesini daha anlamli bir
sekilde yoOnetebilmesi icin verilen bilgi olarak sunuldugu zaman, Ogrencilerin
O0grenmesinin ve ice doniikk motivasyonun arttig1 gdzlenmistir” (McMillan, 2015: 160).
Bu nedenle 6gretim siirecinde geribildirim, 6grenci davramisini etkileyerek ihtiyacini
karsilayabilir nitelikte ve yanlislar1 Ogrenme firsatina doniistiirebilecek sekilde

verilmelidir.

2.4.1. Ogretim Siirecinde Geribildirimin Yeri ve Onemi

Geribildirim dgrenciye, dil beceri alaninda belirlenen dlgiitler baglaminda 6nce
ve sonra performans gostergelerini karsilastrma ve durum diizey degerlendirme
yapabilme firsati sunar. Ayni1 zamanda gelecek performansta hedef noktanin
belirlenmesiyle birlikte beceri alanmna 6zgii yeni Olciitlerin tanimlanmasmi saglar.
Geribildirimin etkili olmasiyla bilikte 6grenci, beceri alaninda belirtilen standartlar ve
olciitler dogrultusunda kisisel bir plan gelistirir. Ogrenmenin gercekleserek davranis
degisikligi olusturabilmesi icin geribildirimin tam ve dogru olarak 6grenciye ulagmasi
gerekir. Bu durumu Benligiray (2014: 7) “insanlarin neyi nasil yaptiklar1 hakkinda
aldiklar1 geribildirim, 6grenmeleri ve gelismeleri icin temel gerekliliktir” seklinde
belirtmistir. Geribildirimin etkili olabilmesi i¢in McMillan (2015:170) dikkat edilmesi
gereken noktalar1 su sekilde siiflandirmistir:

Tablo 1. Etkili Geribildirim i¢in Yapilmasi ve Yapilmamasi Gerekenler

Yapumasi Gerekenler Yapumamasi Gerekenler
Ogrenciler i¢in zor ama ulasilabilir hedefler koy Ogrenciler igin ya ¢ok zor ya da ¢ok kolay hedefler koy
Ogrenmeyi 6ne cikar. Iyi performans gostermeyi dne gikar.
Geribildirimin net ve anlasilir olmasini sagla. Anlagsilmasi zor ve net olamayan geribildirimler kullan

Ogrencinin  performansini  belirlenen standartlarla ve  Ogrenciyi diger 6grencilerle karsilastir ve 6grencinin ortaya

onceden sergiledigi performansla karsilastir. koydugu calismay1 degil kendisini 6ne gikar.
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Geribildirimi basit konularla ilgili derhal 6grenciye sagla. Geribildirimi ¢ok geg ver.

Hem dogrulayici hem de agiklayict geribildirim tiirlerini ~ Sadece dogrulayici geribildirim tiirlerini kullan.

kullan

Ogrencinin beceri diizeyine uygun geribildirim ver. Ayni geribildirimi biitiin 6grencilerle kullan.

Onemli yanhs anlamalari ve ogrenci hatalarmi  Yanlis anlamalari ve 6grenci hatalarii gz ard et.

geribildiriminde kullan.

Ogrencinin gayretini 6ne ¢ikar. Ogrencinin basari ya da basarisizliginda dis yiiklemeleri 6ne

cikar.

Verecegin geribildirimi planla ve muhtemel geribildirim  Planlanmamis ve diisiiniilmemis geribildirimlerle derse gir.

firsatlarimi tahmin et.

Ogretim siirecinde geribildirim kullanmanin amaci, 6grencide goriilen
eksiklikleri betimleyerek girdiyi daha verimli nasil kullanabilecegi ve gelistirebilecegi
konusunda Ogrenciye yardimci olmaktir. Ogrenme siirecinde geribildirim kullanma

amaclarimi Goger (2018: 270):

e “Dogru ve yanlis davraniglar hakkinda bilgi vermek,
e Ogrenim kalitesini yiikseltmek icin diizeltilecek ve tamamlanacak davranislari ortaya
cikarmak,

e Gelecekteki basari igin giidiileyici 6zendiriciler saglamak™ olarak belirtmistir.
Siiregte geribildirime; beceri durum diizey tespitini yapmak, hedef noktayi

tasarlamak ve bu siire¢c kapsaminda beceri Oncesi, sirasi ve sonrasi asamalarini
olusturmak amaciyla yer verilebilir. Bu nedenle geribildirim tiirlerine beceri alani,
kullanim zamani ve kullanim sekli ile ilgili bilgilere genel bir goriiniim kazandirilmast,
geribildirimin siirecte uygulanmasimni ve hedef kitle {izerinde karsilik bulmasini
kolaylastirabilir. Ayn1 zamanda dil beceri alanlarina iliskin kullanilabilir geribildirim
tiirlerini organize etmek ve bu konuda Ogretmenler arasi goriis birligi saglamak
geribildirimin zaman kaybr olarak algilanmasi Onleyebilir. “Degerlendirmenin
bicimlendirici kullanimi 6grenme siireci icerisinde size 6grencilere rehberlik etmenize
ve onlarin 6grenmelerini takip etmenize yardimci olur. Yiiksek kalitedeki bicimlendirici
degerlendirmeler ve Ogrencilere verilen doniitler, ogrencilerin 6grenmelerini artirir”
(Nitko & Brookhart, 2016: 106; Furtak, Kiemer, Circi vd., 2016). Olgme
degerlendirmede yanhs diizeltmenin 6nemli bir basamagini olusturan geribildirim,
o0grenciye kalict 6grenme ve davramig degisikligi olusturma konusunda yardimci olur.
“Geribildirim alabilme, verebilme ve geribildirimi kullanabilme becerileri toplumsal
iliskilerde, aile icinde, igyerlerinde, kisaca insanlarin birlikte yasadiklar1 ve birlikte
sonuca ulagmalarmi gerektiren her yerde ve her durumda ¢ok onemlidir” (Benligiray,

2014: 10). Tiirk¢e 6gretmenlerine etkili ve verimli bir 6grenme siireci i¢in programli
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(diizenli) geribildirim kullanmaya iliskin farkindalik kazandirilmali ve Olcme-
degerlendirilmeye yonelik gelistirilen bu sistem 0gretim programina da yansitilmalidir
(Cepni, 2016). Ciinkii ABIDE, TIMSS, PISA ve PIRLS gibi egitim sistemi, sinif
uygulamalar1 ve Ogretmen egitiminin de degerlendirildigi ulusal ve uluslararasi
smavlarda geribildirim kullanim ile siireci yonlendirmek oldukca 6nemlidir. McMillan
(2015:169) ogretim siirecinde geribildirimin planlanmasini ii¢ adimla Ozetlemistir:
“hedeflenen Ogrenmeyi anlamak, muhtemel Ogrenci hatalarimi bilmek, geribildirim

fikirleri olusturmaktir.”

Siirecin daha akic1 ve planli ilerleyebilmesi i¢in geribildirimin hangi durumlarda
nasil kullanilabilirligi ile ilgili 6gretmenlere yetkinlik kazandirilmalidir. Geribildirim
zaman zaman ya da keyfe keder yapilan bir yorum degil, siirekli devam eden bir siire¢
haline getirilmelidir (Mentor, 2006). “D0oniit, sisteme her islemin sonunda bilgi vermek,
yani sonuclarin bilgisini gerekli yer ve zamanda sisteme ulastirmak olarak
tanimlanabilir. DOniit sistemi, bu acidan acgik sistemin vazgecilmez bir 0gesidir; ¢iinkii
sistemin i¢indeki her tiir degisimi, isleyen ya da islemeyen Ogeleri sisteme bildirerek,
gerekli diizenlemelerin yapilmasini, sistemdeki dengesizligin giderilmesini, sistemin
yeniden tutarl bir bicimde islemesini saglayici bir rol oynayabilir” (Sonmez, 2012: 25).
Bu nedenle geribildirim, sistemin yeterligini 6lcer ve olusan sorunlarin ¢éziimlenmesi
konusunda bireyleri uyarir. “Doniit, agik sistemin dordiincii ve en can alic1 ogesidir.
Eger doniit olmazsa, sistem kisa zamanda bozulur ve iggoriisiinii yitirir. Yapilan yatirim,
zaman ve emek bosa gider. Bu nedenlerden dolayi, egitim sisteminin her basamaginda
doniit ise kosulmalidir” (S6nmez, 2012: 153). Ancak siirecte kullanilan geribildirimin
etkili olabilmesi i¢in birtakim 6zellikleri tagimas1 dnemlidir (McMillan, 2015: 161):

e “Etkili geribildirim uygun degrlendirme Olciitlerinin kullanilmasiyla belirli hedeflerin
ulasilmasini hedef alir.

e Ogrencilerin geribildirimin kullanilmasi ve iiretilmesi siirecinde etkin rol oynamasina
imkan verir.

e Etkili geribildirim 6grencinin 6z diizenlemesinin, 6z yeterligini ve hedefe odakliligmni
artirmaya yoneliktir.

e Etkili geribildirim 6grencinin ¢aligmasini betimler, 6grencinin kendisini betimlemez.

e Etkili geribildirim zamaninda verilen geribildirimdir.

e Etkili geribildirim 6grenciye gore verilendir.

e Ogrenci tarafindan kullanilabilen ve 6grencide davramgsal degisikliklere yol acan
geribildirimdir.

e Ogrencinin geribildirime tepkisini géz oniinde bulunduran geribildirimdir

e Etkili geribildirim diiriist ve dogru olan geribildirimdir.

¢ Olumludur fakat abartili degildir.”
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Tiirkce dersinde Ogretim siireci, Ogretmen- Ogrenci etkilesimine dayali
geribildirimlerden olustugu icin, egitim durumlar1 ve Ogretim planlamasmda, beceri
alanlara Ozgii geribildirim tiirlerine yer verilmesi siirecin daha saglikli ilerlemesi
bakimmdan oldukc¢a Onemlidir. “Geribildirim 6grenme siireciyle dogrudan iliskilidir.
Esas olarak, birisine geribildirim yaptigimizda onun 6grenmesine- yani yeni bilgi ve
becerileri ya da performanslarint ya da davraniglarini gelistirmeyi Ogrenmesine-
yardime1 olursunuz” (Roland& Bee, 1997:10). Herhangi bir beceri alaninda gosterilen
tutum, davranig veya performansa iligkin verilen geribildirimin etkili olabilmesi i¢in

asagida yer verilen ozellikleri karsilamas1 gerekir (Cetinkaya ve Kogce, 2014: 116):

¢ “Ogrenmede 6z degerlendirme (yansitma) gelisimini kolaylastirir.

e Ogrenme cevresinde 6gretmen 6grenci diyalogunu destekler.

e lyi performansin ne oldugunu aciklamaya yardimci olur (amaglar, dlgiitler,
beklenen standartlar).

® Mevcut ve istenen performans arasindaki boslugu kapatmak i¢in firsatlar
sunar.

e Ogrencilere 6grenme durumlar1 hakkinda yiiksek nitelikli bilgi sunar.

¢ Olumlu giidii saglayan inan¢ ve 6zsaygilarini destekler.

e Ogretimi yonlendirmeleri bakimindan 6gretmenlere bilgi saglar.”

2.4.2. incelemede Dikkate Alinan Geribildirim Tiirleri

Ogretmen, 6gretim siirecinde 6grenci performansm gelistirmede cesitli tiirde
geribildirimlere yer verir. Ogretmen- Ogrenci etkilesiminden dogan geribildirim
alanyazinda farkli alanlarda cesitli tiirleriyle ele alinmistir (Giines ve Biilbiil, 2007;
Dokuzoglu, 2010; Sarilar, 2010; Cabak¢or, Aksan, Oztiirk, Cimer, 2011; Durmaz, 2012;
Kangalgil, 2013; Eraz, 2014; Cevikbas ve Argiin, 2016). Calismada Tiirk¢ce dersi
Ogretim siirecine 6zgii geribildirim tiirleri dil becerileri ve 6grenme alanma yonelik
verilebilecek geribildirim tiirleri literatiirden yararlanilarak dort temel kategoride

olusturulup incelemeler bu cergevede yapilmistir.

2.4.2.1. Yazih Geribildirim

Yazili geribildirim, 6grencilere metinleri konusunda bilgi verir. Urettikleri
metinlerin eksikliklerini tamamlayarak yazma becerisini gelistirmelerine yardimci olur
(Matsumura vd., 2002). Ayn1 zamanda Ogrenciye metinsellik Olciitleriyle ilgili
farkindalik kazandirarak metin olusturma siirecinde yol gosterir (Paulus, 1999). Bu

durum 6grencinin nitelikli metin yazabilme becerisinin gelismesini saglar. Alanyazinda
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yapilan ¢alismalarda 6grenciye verilen yazili geribildirimin; dgretim siirecini olumlu
yonde etkiledigi, duygu ve diisiincelerin aktariminda sozciikk dagarcigi ve kullanim
yeterligiyle ilgili ogrenciye 6z degerlendirme firsat1 verdigi, 0grencilere yanliglari
konusunda farkindalik kazandirdigi, diizeltmelerin eksiksiz tamamlanmasmi sagladigi,
metin iretim siirecine iligkin bilgi diizeyini artirdigt ve yanlis oranini azalttig:
belirtilmistir (Ferris, 1995; Brookhart, 2008; Cetinkaya ve Hamzadayi, 2011; Gocer,
2011; Ulper, 2011; Ulper 2012; Cetinkaya ve Ulper, 2013; Cetinkaya ve Kogce, 2014;
Bayat, 2019; Gocer, 2018; Goger, 2019).
2.4.2.2. Sozel Geribildirim

Ogretim siirecinde yazili geribildirimin yam sira s6zel geribildirim ve beden dili
ile verilen geribildirim tiirlerine de yer verilebilir. Sozel geribildirim, Ogretmenin
Ogretim siirecinde ders icerigine, 6grenci beceri gelisimine, 6grenci performansina veya
ciktiya yonelik verdigi kararlari, durum diizey degerlendirmeyi veya gozlem sonuglarini
ifade etmesidir. “Bir 6grencinin degerlendirilmesi ona sadece not vermekten ibaret
degildir. Bir caliymanin sozlii veya yazili olarak yorumlanmas1 motivasyonu saglamada
daha etkilidir. Ogrenciye verilen yorumlar acik, net olmali, 6grenme siirecine ve bir o
kadar da sonuglara iligkin olmali; 6grenciye ne yaptigini gostermeli, sagladig: gelismeyi
ve neleri 6grenemedigini gérmesine yardim etmelidir. Oylesi yorumlarm, zaten yiikii
agir olan Ogretmenin yiikiinii, 0zellikle fazla 6grencisi varsa ki fazla ogrenci olmasi
degerlendirmenin degerini daha da yiikseltir, artiracaginin bilincindeyiz” (Viau, 2015:
147). Ogretim siirecinde ‘iyisin, aferin, iste bu kadar, tamam, hayir’ gibi aciklayici
olmayan ve belirlenen kazanimi tanimlamayan sozel geribildirimler 6grencinin beceri
gelisimini, ilgi, tutum ve yaklasimini olumsuz yonde etkileyebilir. Cetinkaya ve Kdgce
(2014) yaptiklar1 caligmada ortaokul matematik ve Tiirkce dgretmenlerinin dgrencilere
verdikleri sozel geribildirimleri; degerlendirmeci geribildirim  (6diillendirme,
cezalandirma, onaylama, onaylamama/begenmeme), betimleyici geribildirim (basariy1
belirtme, basariyla ilgili aciklama, ilerleme/ gelismeyi belirtme, gelisme yolunu
olusturma) olarak Tunstall ve Gipps (1996) geribildirim tipolojisine gore
incelemislerdir. Calisma sonucunda, Ogretim siirecinde Tiirkce Ogretmenlerinin
cogunlukla degerlendirmeci geribildirim, matematik &gretmenlerinin ise cogunlukla
betimleyici geribildirim kullandig: belirtilmistir. “Bazi 6gretmenler yaptiklar: yorumlara

az dikkat etmektedirler. Ciinkii yorumlar1 degerlendirmeye iliskin davraniglar olarak
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diisinmemektedirler. Buna ragmen bunlar degerlendirme kapsamindadir ve dgrencinin

yeterlilik algisin1 anlaml bir sekilde ilgilendirmektedirler” (Viau, 2015: 151).

Ogretim siirecinde sozel geribildirim, en ¢ok kullanilan geribildirim
tiirlerindendir. Ciinkii 0gretim siirecinin %80’ini, 6gretmenlerin hedeflenen beceriye
ulasilip ulasilmadigr anlamak icin 6g8rencilere yonelttigi sorular ve 6grenci cevaplari
olusturur. Chu (2011) tarafindan yapilan calismada diizeye gore sozel diizeltici
geribildirimin dgretim siirecinde dgrenci basarisini artirmada etkili oldugu belirtilmistir.
“Sozli etkinliklerde ogrenciler, sinif karsisina ¢ikmaktan dolay: bir heyecan icerisine
girebilmekte ve sorulan sorunun cevabini ya hatirlayamamakta ya da hatirladiklarii
dile getirememektedir. Bu bakimdan belirli ders saatinde birtakim sorular sorarak sozlii
smav yapmak muhakkak yerine getirilmesi gereken bir yontem degildir. Ogrencilerin
stire¢ icerisindeki durumu sozlii notu vermede en isabetli yaklasimdir. Genis bir zaman
dilimine yayilmis olmasi gereken siire¢ degerlendirmeyle 6grencilerin yazili smavlarla
Olciilemeyen devinigsel alanin hedefleri goz Oniinde tutularak degerlendirme yapilmali
ve sozlii notu verilmelidir. Ders islenisi sirasinda 6gretmen, kiiciik kiiciik sozlii sorular
sorarak Ogrencileri, derse katilmalar1 ve basarili olmalar1 oraninda degerlendirme
yapabilecegi gibi dgrencilerin okuyuslari, metinle ilgili sorulara verdikleri cevaplar ve
gordiiklerini, isittiklerini, yasadiklarin1 ve tasarladiklarimi eksiksiz ve dogru
anlatabilmelerini degerlendirerek performans notu verebilir. Ogrencilerin hazirlik
caligmalar,, derse ve dersle ilgili etkinliklere katilmalar1 gozlem yoluyla
degerlendirilerek sozIlii notuna cevrilmelidir” (Goger, 2018: 169). Bu nedenle sozel
geribildirim, siire¢ boyu degerlendirme bakimindan 6grenci- 0gretmen etkilesimiyle
biitiin dil beceri alanlar1 kapsaminda gerceklesir. Ayni zamanda Ogretmenin beceri
alanlarina iliskin dersin kazanimlarini derse giriste belirtmesi, 6grencinin siire¢ sonunda
0z degerlendirme yapabilmesini saglar. Hedefe yonelik 6grenci gelisim durumunu,
Ogretmen sozel geribildirimlerle de saglayabilir. S6zel geribildirimler, 6grencinin dil
beceri alanlarinda hangi diizeyde bulundugunu ve hangi asamay1 tamamladigini belirten
sOylemleri icermeli, degerlendirmede 6grenci karakteri degil performansi ve basarisi
g0z Oniinde bulundurulmalidir. Siirecte 6grenci sorulari swrasinda kullanilan sozel
geribildirim, dgretmenin alana olan yetkinligini belirtirken 6grencinin 6gretmen ve ders
algisina yaklagimini da etkileyebilir. Bu nedenle siirecin yonetiminde beceri alanlarma
yonelik kullanilabilir sozel geribildirimler, ders icerigine ve kazanimlara bagli olarak

ders Oncesinde Ogretmen tarafindan smif diizeyi, 6grenci ihtiya¢ ve beklentileri dikkate
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almarak diizenlenmelidir (Santos& Pinto, 2014). Ayn1 zamanda hedef ve hedefe ulasma
asamalarinin  belirlenmesi, Ogretmenin smif hakimiyetini artirir, ders igerigi ile
baglantis1 olmayan konular1 ve smif i¢ci karmasayi engelleyebilir. Bu tiir sozel
geribildirimler, okuma becerisinde kullanilabilecegi gibi yazma Oncesinde, sirasinda
veya yazma sonrasinda da kullanilabilir. “Tiirk¢e Ogretimi tiirlii etkinlikleri iceren bir
derstir. Bunun icin Ogretmen, her ogrenci icin ayri ve ayrintihi bir Olgme ve
Degerlendirme Fisi diizenlemeli; Ogrenciyi siirekli olarak izlemeli, durumu fise
islemelidir” (Goger, 2018: 187).
2.4.2.4. Beden Dili ile Verilen Geribildirim

Ogretim siirecinde 6gretmen davrams ve tutumlari, beden dili ile verilen
geribildirimleri olusturur. Ogretmen siirecin  yoneticisi oldugu icin  verdigi
geribildirimleri beden diline de yansitir ve kazanimlarla tutarli olarak kullanir. “Smifta
hangi kurallar1 uygulayacaklar1 ve bunlar1 nasil 6gretecekleri konusunda egitim alan
Ogretmenlerin daha etkili bir sinif yonetimine sahip olduklar1 sonucuna varilmaktadir.
Boylece daha verimli bir Ogrenme- Ogretme ortami olusturabilmek rastlantiya
birakilmamakta hem Ogretmen hem de Ogrenci icin bos yere zaman kaybi
olmamaktadir” (Atici, 2014: 31).

Sozel olamayan ifadeler, jest ve mimikleri, davranis ve tutumlari, 6gretmenin
siif ortaminda konuya ve dgrenciye yaklasim tarzini belirtir (Ozyiirek, 2004). “Sozel
olmayan davramiglar Ogretmenin beklenti, niyet, onay ve sikinti gibi duygu ve
diistincelerini yansitmaktadir. GOz, kirpma, kaslar1 ¢catma, basi sallama, gozleri agma,
giilimseme yiiz ifadelerine yansiyan mesajlardir. Ogrenci soze girdiginde eliyle dur
isareti yapma, hatirlatma amach elini kaldirma, isaret parmagiyla tamam isareti yapma,
bas parmagiyla aferin isareti yapma, gel isareti yaparak 0grenciyi yanina cagirma, el
stkma, selamlama, iki elle mola (T) isareti yapma el isaretlerine Ornektir. Viicut dili
giiclii bir iletisim aracidir. Kambur bigimde yiiriime, kizgin bigimde bakma, belirli bir
noktayi isaret etme, i¢ ¢cekme, gozleri tavana dikme, etrafta dolasma, 6grencinin kisisel
alanina girme, bos, sikilmis ve kayitsiz bakma gibi sozel olmayan davranislar cesitli
mesajlar icermektedir. Ne sOyledigimiz ile nasil soyledigimiz arasinda uyum olmasi da
onemlidir” (Atici, 2014: 55).

Beden dili ile verilen geribildirimler, Ogrencilerin kazanimlara yaklasim
durumunu etkiler; motivasyonunu artirarak performansmin gelismesine yardimci olur.

Bu nedenle Ogretmenin derste kazanimlar1 gelistirmeye yonelik beden dilini etkili
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kullanmasi, beceri alanindaki eksikliklerin daha kisa siirede, tam ve dogru olarak
anlagilmasin1  saglayabilir. “Smif basarili bicimde yonetmek icin ilk Once
Ogrencilerinizin nasil davranmasim istediginize karar vermek zorundasiniz.
Beklentilerinizin ne oldugu ve bunu nasil ifade edeceginiz konusunda ag¢ik olmalisiniz.
Sinif kurallarint olusturmaya baslamadan 6nce kendinize su sorular1 sorun: ‘Ggrencilere
Ogretebilmek ve Ogrencilerin Ogrenebilmesi i¢in her zaman ihtiyacim olan genel
davraniglar nedir?. Ogrencilerin smifta nasil davranacagiyla ilgili beklentilerim neler?.
Basarili 6gretmenlerin her zaman, her etkinlikte, tiim giin boyunca etkili olan az sayida
kurallara sahip olduklar1 bulunmustur” (Atici, 2014: 150). Bu nedenle dil beceri
alanlarma yonelik etkinliklerde vurgulanan kazanimlarla biitiinciil bir beden diline sahip
olma, O0gretmenin amaca daha kolay ulasmasmi saglayabilir. Bu durum &6grencilerin
Ogretmeni rol, model almasiyla birlikte Ogrenilen becerinin  davranisa
doniistiiriilmesinde olduk¢a 6nemlidir. Ogretim siirecinde karsilasilan herhangi bir
sorunda, 0gretmen beden dilini kullanarak diizeni saglayabilir ve dikkati toplayabilir.
Bu sirada yasanan karmasanin ogretim etkinliklerine engel olusturmamasi, siireci
aksatmamasi ve o ana kadar yapilan uygulamalarin havada kalmamasi i¢in 6gretmenin
beden dili kullanimlarinin gerekliliklerine hakim olmas: gerekir. Ogretmen davranislari,
tutumu, beden dili, konuya bakis acgist ve yaklasim tarzi 6grenmenin etkili ve kalici
olmasinda 6nemli degiskenlerdir. Ogretmen karar verme ve rehber olmada siirec
boyunca kendi davraniglarmi ve Ogrenci davramslarini izlemeye ihtiya¢ duyar. Bu
nedenle smif diizeyi, 6grenci, ortam, kazanimlar gibi etkenler dikkate alinarak beceri
alanlarina ve siirecte olagan durumlara yonelik kullanilabilir beden dili ifadelerinin
egitim durumunda belirtilmesi, Ogretmenin siire¢ yonetimine ve degerlendirme
performansina katki saglar.

Ogretim siirecinde bu ii¢ geribildirim tiirii islevsel olarak diizeltici geribildirim
seklinde kullanilabilir. Diizeltici geribildirim, 6gretim siirecinde dgrencinin herhangi bir
beceri alanina yonelik gosterdigi yanlis olarak nitelendirilebilecek egilime iligkin
Ogretmenin dogru davranig, tutum ve yaklasimi icerir nitelikte verdigi sozlii, yazili veya
sozsiiz ifadelerdir. Diizeltici geribildirim verirken 6gretmen diizeltme isaretlerinden

yararlanabilir.
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Kelime/Cumle/ Metin
DUZELTME SEMBOLLERI
Sembol Anlami Sembol Anlami
Buayuk ya=z. Yakin ya=z.
T —> <
I Kuacuk ya=z. Y Yanlis
Birlesik yaz. /\,Q_ -
Birlikte yaz. Daha guzel ya=z.
UV
Paragyr‘aapf basa Q/—_ Kelime fa=zla
—>
Hatala I
paragraf basa Ayra yaz.
<—
\/ Harf noksan A Gayret et.
—a
Harf yanlis Guzel
O’J Harf fazla Cok begendim.
# saga dogru
egik wve esit Dikkat
vaz L

Sekil 3. Metin Diizeltme Isaretleri (Akt: Goger, 2018: 272).

Ogretim siirecinde konusma beceri alanina yonelik sozel diizeltici geribildirim
kullaniminda, uyari, pekistirme, ceza, elestirel, yonlendirici geribildirim tiirlerine yer
verilebilir. Bu geribildirim tiirleri okuma ve dinleme beceri alanlarinda da farkli
etkinliklerde ders siirecine uyarlanabilir (Atalmig, Kose ve Yildirim, 2018). Ornegin;
okuma becerisinde okuma Oncesi stratejilerini etkinlik sirasinda uygulamayan bir
O0grenciye okuma Oncesi geribildirim tiirleri veya beden dili ile geribildirim tiirleri
verilebilir. Ayn1 zamanda okuma sirasinda ve sonrasinda farkli geribildirim tiirleri
belirlenerek alternatif geribildirimler, ders Oncesinde olusturulan egitim durumunda
ogretmenin kullanabilecegi formatlarla halihazirda bulundurulabilir. Ornegin; Crowe
(2005) okuma becerisine iliskin iki farkli geribildirim tiiriiniin okuma seviyesini
gelistirmeye etkisini incelemistir. Calisma sonucunda iletisimsel geribildirimin
geleneksel geribildirimine gore okuma becerisini daha fazla gelistirdigi ortaya
koyulmustur.  Tatawy (2002) hem sozel hem de yazili olarak verilen diizeltici
geribildirimin ikinci dil ediniminde yanliglar1 diizeltme ve basariyr arttirmada daha
etkili oldugunu belirtmistir. Anderson (2010) ¢aliymada ikinci dil ediniminde ve yazma
becerisini gelistirmeyi Ogretmen tarafindan verilen diizeltici geribildirimin olumlu
etkileyecegi belirtmistir. Lyster (2004) form odakli verilen geribildirimin 6gretimde ve

diizeltmelerde daha etkili oldugunu belirtmistir. Rowe&Wood (2008) tarafindan yapilan
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caligmada zamaninda kullanilan geribildirimin daha etkili ve kalict 6§renmeyi olumlu
yonde etkiledigi belirtilmistir. Sia& Cheung (2017) tarafindan yapilan calismada yazili
diizeltici geribildirimin 6grenci yazma becerisini gelistirdigi belirtilmis; bu nedenle
ogrencileri bireysel degerlendirmenin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Ayrica d6grenci ve
Oogretmen algilarinin geribildirim verme ve anlamlandirarak yeniden diizenleme
tizerinde etkili oldugu ortaya koyulmustur. Lili, Loo, Tajoda (2016) tarafindan 6gretmen
yazili diizeltici geribildiriminin diizenli araliklarla 6gretim siirecinde kullanilmasinin
basariy1 artirdig1 ortaya koyulmustur. Calismada her geribildirimin sadece bir yanlisa
yonelik diizeltmeyi icermesi gerektigi vurgulanmis ve birden fazla kaynakla sunulan
geribildirimin 6grenmeyi saglamada daha etkili oldugu belirtilmistir.

Geribildirim kullannommin o6gretim siirecine etkisi incelendiginde “belirlenen
amaca yOnelik istenen davranislar1 olusturmada basariya ulagsmay1 kolaylagtirmaktadir.
Ayrica dgretimsel becerilerini gelistirmek iizere sistematik bir egitim alan 6gretmenler
bile sinif kural ve prosediirlerini etkili bir sekilde gelistirmek, kontrol etmek ve
pekistirmek {iizere verilen egitimden sonra O0grenci davranislarinda olumlu davranislar
olusturabilmektedir” (Atici, 2014: 31). Bu nedenle arastirmada geribildirim tiirleriyle
ilgili alanyazinda yer alan farkli alanlardaki ¢aligmalarin incelenmesiyle elde edilen
cesitli geribildirim tiirleri Tiirk¢e 0grretim siirecine dil becerileri ve dil bilgisi 6grenme
alanina yonelik bir bakis agisiyla sozel, yazili ve beden dili baglaminda ele alinmustir.
Asagida calismanin ikinci temel sorusu; “Geribildirim tiirleri Tiirkce ders etkinlikleri
siirecinde dil beceri alanlarina yonelik nasil bir dagilima sahip olmalidir?”
kapsaminda dil becerileri ve dil bilgisi 6grenme alanina yonelik siniflandirmaya yer

verilmistir.

2.4.3. Dinleme Becerisine Yonelik Geribildirim Tiirleri (D)

Bu boliimde o6gretim siirecinde, Ogretmenin dinleme becerisine yOnelik
kullanabilecegi sozel geribildirimler, yazili geribildirimler ve beden dili geribildirimleri
gozlem siirecinde elde edilen O©rnek olay durumlariyla belirtilmistir. Sozel
geribildirimler, yazili ve beden dili ile verilen geribildirimlerde islevsel olarak

kullanilabilir diizeltici geribildirimlere de yer verilmistir.
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2.4.3.1. Dinleme Becerisine Yonelik Sozel Geribildirim Tiirleri (DSG)

a) Dinleme Metni Odakl Bilissel Geribildirim (Anlama Dayali Geribildirim)

Dinleme metni odakli biligsel geribildirim, 6gretmenin Ogretim siirecinde
dinleme metinleri, yontem ve tekniklerine 6zgii uygulamalarda metni dinleme Oncesi,
sirast ve sonrasinda Ogrenci davraniglarinin gézlemleyerek yaptigr 6gretmen- ogrenci
etkilesimli degerlendirme bi¢imidir. Bu tiir geribildirimlerle O6gretmen siireci,
Ogrencinin st biligsel becerilerini gelistirmede dinleme becerisinin etkisini gozeterek
yonlendirir. Bununla birlikte dinleme metni odakli/ anlama dayali biligsel geribildirim,
o0grencinin etkinliklerde, tartigma oturumlarinda, ders anlatim sirasinda, akran
degerlendirmelerinde, uygulama soru ve cevaplarinda belirginlesir.

Anlama dayali Ogretmen geribildirimi, dinleme becerisinde daha c¢ok
Ogrencilerin  dinlediklerini  anlamlandirma  siireci kapsaminda yasantilariyla
iligkilendirmeye bagh olarak gelistirilen 6gretmen-6grenci geribildirimlerini igerir.

- Ozetleyici sozel geribildirim verme

Ogretim siirecinde dinleme becerisine 6zgii kazanimlara yonelik etkinliklerde,
Ogretmenin 6grenci davranislarini sozel olarak 6zetlemesiyle verilen geribildirimlerdir.
Ornek olay: 6gretmen: “dinledigimiz metni kim 6zetlemek ister?”
Ogrenci: “Ben 6zetleyebilir miyim 6gretmenim?”
Ogretmen: “Tabii Biisra.”
Ogrenci: “Sehzadebasi Camisi Mimar Sinan tarafindan Istanbul’da 1990’1 yillarda
yapilmistir. Mimar Sinan tarafindan yazilan mektup sayesinde mimarlar camiyi nasil
restore edebileceklerini anladilar.”
Ogretmen: “Aferin Biisra, dinlerken not aliyor olman dinleme metnini kronolojik sira ve
mantik akisi igerisinde 6zetleyebilmeni sagladi.”

- Ozgiilliik odakly sozel geribildirim
Ogretmenin, dinleme beceri gelisiminde ogrenci performansmi yaraticilik

bakimindan degerlendirdigi sozel geribildirimlerdir.

Ornek olay: Ogrenci: “Dinledigimiz metinde insanlarin yasayabilmek igin
dogaya zarar verdikleri anlatiliyor ama aslinda koruma altina aldiklar1 bir¢cok yerin de
oldugu vurgulaniyor 6gretmenim”, Ogretmen: “Aferin Mutlu, metni cok dikkatli

dinlemissin, farkli bir bakis agist.”
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- Problem odakli sozel geribildirim
Ogretim siirecinde 6grencinin dinleme etkinlikleri sirasinda olumsuz tutumlarini
ve dinleme davraniglarinda yasadigi sorunlar1 fark etmesini saglayici kullanilabilir
geribildirimlerdir.
Ornek olay: Ogretmen: “Mustafa, Eren ne dedi oglum?” (giiliismeler).
Ogretmen: “Arkadasin konusurken dinlemedin, ne sdyledigini tabiki bilemezsin!”

- Coziim odakl sozel geribildirim
Ogretmenin, 6gretim siirecinde 6grencinin dinleme becerisine iligkin yasadig1
sorunlar1 gozlemleyerek tespit ettigi boliimdiir. Ogretmen, dgrencinin farkedemedigi bu
noktalar1 cesitli ¢oziim Onerileri ve yontemleri iceren geribildirimler kullanarak

ogrenciye farkindalik kazandirir.
Ornek olay: “Dinlerken baska seylerle ugrasmazsan, metindeki yardimc: karakterleri de
bulabilirsin.”

- Swurlandirma (Cerceve olusturma)

Ogretmenin  dinleme etkinliklerinde kazamma yonelik belli boliimleri
vurguladigi, ders igeriginde hedeflenen kazanimlar etrafinda olusturdugu sdylemleri
iceren geribildirimlerdir.

Ornek olay: Ogretmen: “Dinleme metnini dinlerken ozellikle ‘yer yerinden
oynamak’ deyiminin hangi olayda gectigine dikkat etmenizi istiyorum.”

- Aciklayici sozel geribildirim

Ogretmenin, 6grenci dinleme beceri gelisim diizeyini degerlendirirken dogru
dinleme davranismi ve Kkarsilagilan problemi coziimlemeye iliskin betimleyici
sOylemleri igeren geribildirimdir.

Ornek olay: Ogretmen: “Dinlediklerinizi zihninizde canlandirmamz konuyu daha ¢abuk
anlamaniz1 ve Onbilgilerinizle baglant: kurmanizi saglar.”
- Kapsam odakli sozel geribildirim

Dinleme etkinliklerine iliskin ©6grenci anlamlandirma siireci esas alinarak

olusturulan O6gretmen geribildiriminin ayrintilara yer verilmeden genel ifadelerle iist

goriiniimii icermesidir.
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Ornek olay: Ogretmen: “dinlediklerimizi anlatmadan ©nce, ana konudan ayrilmamak
icin soOyleyeceklerimizi zihnimizde bir toparhiyoruz degil mi? Burada kistan mi

bahsediyor yoksa iizerinde durdugu konu sence hayvanlarin sogukta iisiimesi mi?”
Ogrenci: “Hayvanlarin iisiimesi 6gretmenim.”

Ogretmen: “Evet, o halde anlatiminda kis mevsiminin giizelliklerinden ¢cok hayvanlarin

yasadig1 zorluklardan bahsetmelisin.”

Ogrenci: “Tamam 6gretmenim.”
b) Dinleme Metni Odakl Bilissel Geribildirim (Anlatima Dayali Geribildirim)
Dinleme metni odakli biligsel geribildirimlerde anlatima dayali geribildirim,
O0gretmenin 6gretim siirecinde dinleme metinleri, etkinlikleri, yontem ve tekniklerine
0zgii uygulamalarda, Ogrencilerin metni dinledikten sonra dinlediklerini ifade etme
sirasinda gosterdikleri dinleme davraniglarini gozlemleyerek yaptigi degerlendirmeleri
kapsar. Bu tiir geribildirimlerle 6gretmen siireci, 6grencinin iist biligsel becerilerini
gelistirmede dinlediklerini anlatma yeterligini dikkate alarak yonlendirir. Bununla
birlikte anlatima dayali biligsel geribildirimler, Ogrencinin etkinliklerde, tartiyma
oturumlarinda, ders isleyis siirecinde, akran degerlendirmelerinde, uygulama soru ve
cevaplarinda belirginlesir.
- Ovgiisel sozel geribildirim
Ogretim siirecinde dgretmenlerin, dinleme etkinliklerinde dgrenci anlatimlarina
kars1 kullandiklar1 (6zetleme, dinleme becerisine iligkin etkinlikleri dogru ve etkili

cevaplama vb.) destekleyici soylemleri igerir.

Ornek olay: dgretmen: “‘damdan diisen damdan diisenin halini bilir’ atasozii sizce neyi

anlatiyor olabilir?”

Ogrenci: “ayn1 durumu yasayan kisiler daha iyi anlasabilir, olaylara bakis acilar1 ayni

olur demek bence 6gretmenim.”

Ogretmen: “Giizel Ecem metni ¢ok dikkatli dinledigin belli bize vermek istedigini
O0ziimsemissin.”

Ogretmen; olumlu anlatimi Gvmeye yonelik verilen sozel geribildirim (dinlediklerini
ifade ederken metinden dogrudan alintilar yapman ¢ok hosuma gitti) ve olumsuz
anlatimi  elestirmeye yonelik verilen sozel geribildirim tiirlerinden de (Arda

dinlediklerini ifade etmeden dnce konusmacidan s6z hakki istedin mi?) yararlanabilir.
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- Basitlestirme
Ogretmenin dinleme etkinlikleri kapsaminda yararlandig: geribildirimleri, kisa,
net ve uygulanabilir sekilde olusturmasidir.
Ornek olay: “Miinazarayr dikkatli dinleyerek elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirebilirsiniz vb.”

- Asamalandirma

Ogretmenin, Ogrenci dinleme beceri gelisimini artrmak icin etkinlik
uygulamalarinda yer verdigi; Ogrencinin izleyecegi yolun asamalarmi iceren

geribildirimlerdir. Ogretmen takip edilmesi gerekli noktalar1 adim adim belirtir.

Ornek olay: “Dinleme oncesinde gerekli arag gereclerimizi hazirladiktan sonra dinleme
pozisyonumuzu konugmaciya yonelterek beklemede kaliyoruz. Evet, herkes bir ¢icek
olsun bakalim, giizel, aferin. Dinlerken size gore 6nemli yerleri kiigiik kiiciik not alin ve
dinledikten sonra notlarinizi siraya koyun ve Ozetlemede buna dikkat edin.
Anlasilmayan bir nokta var mi?”
- lliskilendirme

Ogretmenin, dinlediklerini anlatim sirasinda Ogrencinin tiimceler arasinda
kurdugu iligkiyi degerlendirdigi geribildirimlerdir. Bu tiir geribildirimler 6grencilerin
tist- biligsel baglamda dinlediklerinden ¢ikarimlarimi degerlendirmeyi kapsar.
Ornek olay: “Ogretmenim filmde Atatiirk ‘ben kiiciikken elime ilk gecen iki kurustan
biriyle kitap alirdim’ diyor. Onun bu ifadesi bile okumaya ve caligkanlia ne kadar
Oonem verdigini belirtir bence.”
Ogretmen: “Metindeki tiimceyi hatirlaman ve ornek olarak kullanman gayet iyi bir
dinleyici oldugunu gosteriyor Kardelen, aferin.”

- Oriintii olusturma

Ogretmenin, dogru dinleme davramslarim1 alisgkanhk kazanabilmesi icin
Ogrenciye dinleme etkinlikleri kapsaminda iliskisel baglantilar kurarak verdigi
geribildirimlerdir.
Ornek olay: “Dinleme metnini tamamlamada etkileyici 6rnekler kullanman metnin giris
boliimiinii ne kadar iyi anladigini gosteriyor, aferin.”

- Konular arasi iliskilendirme
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Ogretmenin, dinleme beceri gelisimini artrmada 6grencinin konular arasi
baglant1 kurabilmesi i¢in gelistirdigi etkinliklerde kullandig1 geribildirimlerdir.
Ornek olay: “Dinledigimiz siiri bir atasdziiyle anlatabilir miyiz?
Ogrenci: “Iyilik eden iyilik bulur.”
Ogretmen: “Peki neden siiri bu atas6ziine uygun buldun Burcu?
Ogrenci: “Ogretmenim ¢esmeyle anlattig1 zaten bolluk, iyilik, mutlulugun akmasiyd1.”
Ogretmen: “Giizel kizim, sozciikleri iyi yakalamigsin, aferin.”
- Giinliik hayatla iligkilendirme(somutlastirma)

Ornek olay: Ogretmen: “Sen annenle baban konusurken sozlerini boliiyor
musun?”’, 6grenci: “hayir 6gretmenim”, 6gretmen: “o zaman arkadasinin konusmasini
neden bolilyorsun? Birisi konusurken anlatmak istedigini dogru anlamak i¢in Once
dikkatlice dinle, sonra ne diyeceksen de!”

- Sanal iligkilendirmeler yapma
Ornek olay: 6grenci: “ama dgretmenim Buse telefonla beni aradiginda hoparlére aliyor,
bagka bir seyle ugrasarak konusuyor.”
Ogretmen: “bak iste, bundan sonra dyle yapmayacagiz degil mi Buse? Ozellikle bir
aracla iletisim kurarken baska seylerle ugragsmamalisin. Bu karsi tarafin seni yanlis
anlamasina neden olabilir.”

¢) Ortam Odakli Sozel Geribildirim

Ogretmenin dinleme becerisi baglammnda kullandigi geribildirimlerin ortama
veya Ogrenci sayisma bagli olarak degisiklik gosterir. Ogretmen ortam odakl
geribildirim verirken; birebir sozel geribildirim verme (Ornegin; ‘Ebru kizzim ne o
elindeki?’, akran: ‘emoji almig Ogretmenim’, Ogretmen: ‘birak kizim artik onlarla
ugrasmay1 hadi dersi dinle biraz’) veya herhangi bir ortamda sozel geribildirim verme
(okul bahgesi, koridor, kantin vb.); (6grenci/koridorda: ‘hocam bana zarf fiili bir daha
anlatabilir misiniz?’ 6gretmen: ‘gel bakalim ama derste bir daha baska seyle ugrastigini
gormeyecegim, dersi derste dinleyin’ vb.) tiirlerinden yararlanabilir.

¢) Gelisme Odakl Sozel Geribildirim

Ogretim siirecinde 6gretmenin 6grenci dinleme beceri gelisimini artirma

amactyla ¢esitli ulamlarda verdigi geribildirimleri olusturur.

- Gelisme yoniinde yol gosterici sozler soyleme
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Ornek olay: 6grenci: ““minnacik dere, anlata anlata bitirememek, nese iginde
yasamak’ abartmalara ornek verilebilir 6gretmenim”, 6gretmen: “giizel Sefa daha 6nce
metni dinlerken hi¢ not almazdin, bak simdi aldigin notlar sayesinde etkinliklere
katilabiliyorsun.”

- Ogretici sozel geribildirim

Ogretmenin, dinleme becerisi kazanim ve amaglarmi vurguladigi ve 6grenci
davranis degisikligine etkisini belirttigi geribildirimleri olusturur.

Ornek olay: ogretmen: “tartigma swrasmda konusmacilari dinlerken anlamadiginiz
noktalar1 not almaniz tartigma bitiminde arkadaslariniza soracaginiz sorular1 daha kolay
hatirlamanizi saglar.”

- Yonlendirici sozel geribildirim

Ogretmenin dinleme beceri etkinliklerinde gozlemledigi olumsuz tutumlar,
yetersizlik ve eksiklikler dogrultusunda bir sonraki etkinlik uygulamalarinda 6grencide
istendik yonde davramis degisikligi olusturmak ve eksiklikleri tamamlamak icin
kullandig: agiklayici geribildirimlerdir. Yonlendirici geribildirimde odak nokta, siirecte
dersin kazanimlar1 etrafinda tespit edilen yetersilikler, gozlenen yanlis tutum ve
davraniglardir. Bu tiir geribildirim, yapilmasi belirtilen davranig, yontem degisikliginin

veya eylemin 6grencinin dinleme beceri gelisimine etkisini icermelidir.

Ornek olay: “Dinlediklerini 6zetlerken 6rneklerden yararlanman daha etkili 6zet metin
olusturmani saglayabilir.”
-Motive edici sozel geribildirim
Ornek olay: Ogretmen: “Sila her zaman not alarak dinler, sonra metinde
kacirdig: boliimleri sorar.”
- Gelisme yolunu olusturma
Ogretmenin siiregte takip edilmesi gereken asamalari, eylemleri sirasiyla genel
sOylemlerle belirttigi sozel geribildirimlerdir.
Ornek olay: “Metnimizi dinlemeye baglamadan 6nce dinleme pozisyonu alarak hazirlik
sorusunun bize verdigi sdzciikleri inceliyoruz, diisiincemizde bu sozciiklerle bir kurgu
olusturarak dinleme metnimizi tahmin ediyoruz.”

- Bilgi saglayici sozel geribildirim
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Ogretmenin 6gretim siirecinde anlatim yonteminden yararlandig1 asamalarda,
tanimlamalarda veya ama¢ ve kazanim dogrultusunda beceri alanina 0zgii

bilgilendirmeler sirasinda kullandig1 sozel geribildirimlerdir.

Ornek olay: Ogretmen “Biz bir metni dinlerken duyma, algilama, anlamlandirma ve
geribildirimde bulunma asamalarini takip ediyoruz cocuklar.”

- Igsel odakli sozel geribildirim
Ornek olay: “Dinlediklerinden ¢ok ¢abuk etkilenen bir yap1 var, git yiiziinii yika gel.”

- Dugsal odakl sozel geribildirim

Ogretmenin dinleme becerisine iliskin anlamlandirma ve ¢oziimleme, yeni iiriin

olusturma gibi iist-biligsel becerileri etkinlestirmekten ziyade duyma, dinleme
kurallarina uyma, dikkat etme ve ilgilenme gibi dinlemeye 6zgii psikomotor becerileri
degerlendirdigi geribildirimlerdir.
Ornek olay: dgretmen: “Burak arkadasin ne sdyledi?” (Burak siraya kapanmus, uyumak
izeredir.), 6grenci: (?) (Akranlar uyandirir.)
Ogretmen: “Uyuma Burak burayr dinle cocugum, yatarak dinlemiyorduk degil mi?
(6grenci dik oturur), tamam simdi oldu, milli kiiltiiriimiizii korumanin en iyi yolu olarak
dilimizi dogru kullanmak oldugunu soyledik, evet, baska, metnin ana diisiincesi sizce ne
olabilir?”

- Ortiilii sozel geribildirim
Ornek olay: dgretmen: (giiriiltii yapan dgrenciye) “Mert gibi sessizce dinleyelim!”

- Actk formda sozel geribildirim
Ornek olay: “Arda dersi hi¢ dinlemiyorsun, hep arkadasinla konusuyorsun!”

- Performans odakli geribildirim
Ornek olay: dgretmen: “dinlediklerini 6zetlerken metinden kisa ve 6z tiimcelere drnek
vermen beni mutlu etti, ¢ok iyi dinlemissin aferin Bulem.”

- Kazanmima yonelik sozel geribildirim

Ogretmenin 6gretim siirecinde kazandirmayr amagladigi dinleme davranisina

yonelik verdigi geribildirimlerdir.
Ornek olay: dgretmen: “dinleyecegimiz metinde kahramanin yerine kendinizi koyarak
olaylara bakmanizi istiyorum, siz olsaydiniz ne yapardiniz?”

- Genel sozel geribildirim (giizel, aferin vb.)

- Detayl sozel geribildirim
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Ornek olay: “Dinleme srrasmda konusmaciya soracagin sorulari not aldigm igin
yorumlarin daha gii¢li.”
- Gorev tarafindan verilen geribildirim

Ogretmenin dinleme etkinliklerinde, beceri gelisimini artirmak amaciyla 6grenci
performansmin verilen gorevi karsilama oranma yonelik degerlendirmelerini iceren
geribildirimlerdir. Ogretmenin, dgrencilerin her birine soz hakki veremedigi durumlarda
etkinlige katilimi gozlemledigi ve dogru cevap tanmmina iliskin Ogrenci gorev
yeterliginin kontrol edildigi sozle geribildirimlerdir.

Ornek olay: “Kiibra gecen ders dinledigimiz ‘Kus Agac1’ metnini 6zetledin mi?”
Ogrenci: “Evet 6gretmenim ¢ok giizel bir masald1.”
Ogretmen: “Evet, zaten metni iyi anladigin 6zetinden de anlasiliyor.”

- Gorsel geribildirim (oturma diizeni, sus isareti vb.)

Ogretmenin dinleme becerisiyle ilgili cesitli resim, karikatiir, heykeltras, poster
vb. arag-gereclerden yararlanarak verdigi geribildirimlerdir. Bu geribildirim tiiriine
tahtada, yansida yer verilebilecegi gibi 6grenci dinleme etkinlikleri sirasinda gorev
kagidi iizerinde de yer verilebilir.

- Bicimlendirici geribildirim

Ogretmenin, dinleme becerisi etkinliklerinde 6grencinin 6nceki performansini
gelistirebilmek icin Olciitsel olarak belirttiZi izlencenin takip edilmesiyle daha iyi
sonuca ulasilacagini vurguladig geribildirimlerdir.

Ornek olay: “sunuyu izlerken dikkatli dinlemeli ve sadece gerekli boliimleri not
almalisin, bu konu 6zeti ¢cok detayli olmus.”
d) Amag¢ Odakl Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretmenin siiregte dinleme becerisine yonelik belirledigi amag ve kazanimlar
dogrultusunda olusturdugu sozel geribildirimlerdir. Ogretmen amac odakli sozel
geribildirim verirken; ovgii (metni iyi dinlemissin, tam istedigim gibi bir dzet vb.),
elestirisel (dinledigimiz metinde vurgulanan sozciikler bunlar degildi vb.), ozet
(tartismay1 dinlerken 6nemli yerleri not aldigin i¢in nokta atig1 sorular sorabiliyorsun
vb.), eksikleri soyleme (Ozetinde dinledigimiz metindeki kahramanlara yer vermeliydin
vb.), egitimsel odak (dinlerken sadece size dagittigim sorularin cevabini secmeye dikkat
edin vb.), birincil gorev amact (dinledigimiz metnin ana konusunu belirledikten sonra
devamini getirmeliyiz vb.), ders hedeflerini belirtme (bugiin sizlerle konusmaciy1 nasil

empati kurarak dinleriz uygulayarak Ogrenecegiz vb.), konu hedefleri/ kazanimlar
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(empati kurarak dinlemeyi Ogrendiginizde konusmaciyr farkli bakis acilariyla
dinleyebileceksiniz vb.), tanilayict geribildirim (arkadasinin sunumunu elestirel bir
bakis acisiyla dinlemissin, giizel vb.) tiirlerinden faydalanabilir.

Ogretmen ama¢ odakli sozel geribildirimde aym zamanda; ¢zgiinliik (metni
dinlerken kimse kavram haritas1 olusturmamaist1 aferin), 6zgiinliik bakimindan asir titiz
(‘metinde Bade kedisini nasil betimledi? Evet Sezen.” Ogrenci: ‘ilizerinde dort tane
kahverengi benegiyle, kuyrugu uzun, kulaklar1 kiigiiciik ve yumusacik bir Sanr1 olarak
O0gretmenim’, 6gretmen: ‘giizel, Sezen’in dinleme becerisi diger becerilerden biraz daha
onde oldugu i¢in en kiiciik ayrintiy1 bile kacirmamis’), Normal (dinlerken baska seylerle
ugragsmiyoruz Seda vb.) ve Cok genel (dinle vb.) geribildirim tiirlerini kullanabilir.

Ogretmen amac odakh sozel geribildirim veritken ayni zamanda; elegtiri
(6zetinin dinledigimiz metinle higbir ilgisi yok vb.), emir/istek-rica (liitfen ikinci kez
dinlememizde herkes ana konuya dikkat etsin vb.), acik ugclu soru (Metni dinlerken
zihninizde canlandirdigmiz agackakan ile resimde gosterdigim agackakan birbirine
benziyor mu?), kapali uclu soru (dinledigimiz masal hangi kaliplasmis ifade ile
baslad1?), oneri (dinleme sonrasinda etkinliklerimiz i¢in dinlerken kiiciik notlar
alabilirsiniz vb.) ve silme/ekleme/diizeltme (6zetinde metinde islenmemis olaylara yer
vermemelisin vb.) tiirlerine yer verebilir.

e) Zaman ve Kapsam Baglaminda Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretmenin siirecte dinleme becerisi etkinliklerinde ve diger beceri alanlariyla i¢
ice gecmis uygulamalarda zaman ve icerik baglaminda yer verdigi geribildirimleri
olusturur.

Ogretmen zaman ve kapsam baglaminda sozel geribildirim verirken; dinleme
oncesinde verilen sozel geribildirim (‘bilingsiz ilag kullanimi ile ilgili kim arastirma
yapmanizt sOylemistim yapan var mu?’, O6grenci: ‘ben yaptim Ogretmenim, bir¢ok
hastaliga neden oluyormus’, 6gretmen: ‘giizel, Sudenaz birazdan dinleyecegimiz metni
daha iyi anlayacak’ vb.), es zamanli olarak verilen sozel geribildirim (Leyla videoyu
takip et, konugsma kizim vb.), geciktirilmis sozel geribildirim (gecen dersi dinlemedigin
icin bu etkinlikleri yapamiyorsun vb.), kismi sozel geribildirim (Ayse metni dinledikten
sonra etkinlikleri yapmaya basliyoruz kizim vb.), tam sizel geribildirim (ilkay dinleme
oncesinde konusmana ragmen dinlerken dikkatliydin bu yilizden etkinliklere aktif
katilabildin vb.), ozendirici sozel geribildirim (bakin Sadik ne kadar iyi hazirlanmis,

videoyu agcmamu bekliyor vb.), tamamlayict sozel geribildirim (dinledigimiz metni
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tamamlarken konu biitiinliigliniin saglanmas1 i¢in metnine karmca ve agustos bocegi
ornegiyle devam edebilirsin vb.), goreve iliskin sozel geribildirim (soru dinledigimiz
metindeki deyimleri bulmami istedi sen ikinci etkinlie gecmissin vb.), gorevi
islemlemeye yonelik sozel geribildirim (dinleme metnini devam ettirirken kullanacagin
orneklere metni yazmadan Once karar verirsen daha basarili bir metin olusturabilirsin),
stireyi hatirlatma (etkinligi bitirmenize 5 dakika kald1) ve ek siire verme (izleyecegimiz
video biraz uzun, bu nedenle 6zetlerinizi haftaya alabilirim vb.) geribildirim tiirlerinden
yararlanabilir.
f) Dinleme Etkinlikleri Odakli Elektronik Geribildirim Tiirleri

Ogretmenin, bilgisayar, sosyal aglar, blog, telefon gibi elektronik arac-gerecleri
ve uygulamalardan yararlanarak dinleme beceri gelisimine yonelik verdigi
geribildirimlerdir. Ogretmen dinleme etkinliklerinde elektronik geribildirim verirken;
video ile verilen sozel geribildirim (6rnek durum: ogrenci blogu goriismeleri; beyaz
pano vb.), sesli goriismeler ile verilen sozel geribildirim (6devi sormak i¢in aradiginda
belirtmistim ama sen beni yine dikkatli dinlememissin! vb.), sunuya yonelik verilen
sozel geribildirim/power point vb. (arkadasmin sunumunda kacirdigi noktalari
yakalamigsin vb.) geribildirim tiirlerinden faydalanabilir.

g) Odakli ve Odaksiz (Kapsaml) Verilen Sozel Geribildirim

Ogretmenin, dinleme etkinliklerinde belirledigi olgiit baglaminda kazanimi
gelistirmeye yonelik verdigi geribildirimlerdir.

Ogretmen odakli ve odaksiz (kapsamli) geribildirim verirken; ortalama
geribildirim (dinlerken bagka birseyle ugrasma! vb.), programli (diizenli) geribildirim
(asamali olarak kontrol etme; ‘dinleme Oncesinde verdigim sozciikleri arastirmigsin,
dinlerken arkadaslarinin dikkatini dagitacak bir sey yapmadin ve dinledigimiz metinle
ilgili etkinliklere etkileyici cevaplar verdin’ vb.), secilmis yanlisa genel yorumlar
yapma (arkadasimi dinlerken siirekli izinsiz soziinii kesiyorsun vb.), dlciitsel geribildirim
(metnin tamamin1 dinledikten sonra Ozetleyeceksiniz vb), birden fazla bilgiyi iceren
geribildirimler (empati goOstererek dinleme konuya olan On yargilarimizdan
kurtulmamizi ve konusmacmin ne anlatmak istedigini tam dogru olarak anlamamizi
saglar vb.), iyi bir dinlemenin nasil olacagiyla ilgili bir kriterle verilen geribildirim

(konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler vb.) tiirlerini kullanabilir.
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&) Yonelim Yerine Gore Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretmenin, dinleme etkinliklerinde ve elde edilen iiriin baglaminda gosterilen
performans1 degerlendirirken Ogrenci performansinin belli bir boliimiinii vurgulayan
sozel geribildirimlerdir.

Ogretmen yonelim yerine gore geribildirim verirken; sonuc bilgisi (metni
dikkatli dinleseydin metnin girig boliimii ile yazdigin sonug¢ boliimii arasinda baglanti
kurabilirdin vb.), hem sorun hem ¢oziim iceren sozel geribildirim (duymakta zorluk
yasityorsan On swraya gelebilirsin vb.), dgrencinin soylenen sembolii yanlis anlamastyla
verilen geribildirim (orta ¢izgi yapiyoruz degil mi alt tire degil vb.), terimi soylenen
sozciigiin yanlis anlasilmasiyla verilen geribildirim (‘klostrofobi’ kapali yer korkusu
kizim ‘kloroplastla’ ne ilgisi var?), arag-gerecin kullanim amacina ve yerine iligkin
verilen geribildirim (sozliik, ansiklopedi vb.; simdi sadece metni dinleyin, daha sonra
bilmediginiz sozciikleri sozliikkten bulacaksimiz vb.), kavramlar arast iligkinin
anlasilmamast durumunda verilen geribildirim (‘yiirek’ ve ‘kalp’ sozciikleri ayni
anlamda Giil vb.), ispati yapilamayan durumlara iligkin verilen geribildirim (6grenci:
‘Ogretmenim ben gecen derste belgisiz zamir konusunu anlamadim, hangi sorulari
sormamiz gerekiyordu?’, 6gretmen: ‘cok fazla tekrar yaptik aslinda, not aliyorsun ama
konuyu anlatirken dersi dikkatli dinleyip dinlemedigin konusunda emin degilim Burcu’
vb.) tiirlerinden yararlanabilir.

h) Dinleme Etkinlikleri ve Performans Odakli Duyussal Sozel Geribildirim
Tiirleri

Ogretmenin, dinleme etkinliklerinde ve elde edilen iiriin gercevesinde 6grenci
performansini degerlendirirken kullanabilecegi duyussal geribildirimleri kapsar.

Ogretmen dinleme etkinlikleri ve performans odakli geribildirim verirken; ¢vgii
(dinlerken sadece onemli yerleri not almada oldukga basarilisin vb.) ve dvgiiniin odagi
bakimindan i¢sel geribildirim ve dissal geribildirim tiirlerini kullanabilir.

Ogretmen dinleme etkinlikleri ve performans odakli geribildirim verirken ayni
zamanda; 0z diizenlemeye yonelik sozel geribildirim (arkadasimi dinlerken gosterdigin
tutum ve davramiglar1 bir diisiin vb.), 6grenciye bir birey olarak sozel geribildirim
(derste dikkatini toplamakta zorluk ¢ekiyorsun vb.), motive edici sozler (aferin, devam
et vb.), motivasyonun diger formlar: (Selin arkadasimi empati kurarak dinledigi i¢in bu
kitabt ona verecegim vb.), deger ifadeleri ile geribildirim (O0gretmen: ‘gecen ders

dinledigimiz metnin 6zetini ¢ikaracaktiniz, 6zet metinler kontrol edildi mi Ramazan?’,
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ogrenci: ‘Evet 6gretmenim, bes kisi yapmamis’, 6gretmen: ‘sorumlulugunun bilincinde
olan arkadaslarina + koydun mu?’, 6grenci: ‘evet 6gretmenim’, 6gretmen: ‘giizel’ vb.),
niteliksel ifadeler ile geribildirim (6nceki derste dersi dinlemiyor, siirekli bir seylerle
ugrasiyordun vb.), niceliksel ifadeler ile geribildirim (dinleme metnini tamamlarken
etkileyici bir dil kullanmissin, sozliine +5 puan vb.), yansiz ifadeler ile geribildirim
(dinlerken not alanlar daha basarili 6zet metin yaziyor vb.) tiirlerinden yararlanabilir.
Dinleme metnine elestirisel olarak verilen sozel geribildirim bakimindan (dinledigimiz
metindeki ana karakteri Ozetinde bulamadim vb.) yansiz elestiri, yapict elestiri ve
kiskirtict elestiri tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen ayn1 zamanda sinifta adint soyleme (Bugra arkadaslarim1 her zaman
elestirel bir bakis acisiyla dinliyorsun vb.), ipucu verme (videoyu baslatmam artik
sessizce dinleme pozisyonlariniza gegebilirsiniz demekti degil mi Tolga?), aciklama
yapma (tartigmay1 izlerken miidahale etmiyoruz, tartigmayi dinlerken soracagimiz
sorular1 not alin, tartigma bittikten sonra diisiincelerinizi belirtebilirsiniz vb.), korkutma
(notla, aileye haber vermekle, miidiirle vb. korkutma), azarlama, basariyi veya
basarisizigr sinifta belirtme (ilkay arkadaslarin1 hep sabirla dinler vb.), mahrum
birakma (dersi dinlemek istemeyenler simdi hemen c¢ikabilir vb.), fekrarlama (dersin
basinda ne demistik metni dinlerken anlamani bilmedigin sozciikleri defterine not
almaliydin vb.), dgrenciden cevabini aciklamasini isteyerek yanlisini fark etmesini
umma (metinde ‘milli senfoni’ betimlemesiyle anlattig1 ¢ay karigtirma sesi mi sence?)
geribildirim tiirlerine yer verebilir.

1) Dinleme Olciitiine Uygunlugu Belirtme

Ogretmenin dinleme etkinliklerinde 6grenci soru ve cevaplarina yonelik tercih
ettigi sozel geribildirimlerdir.

Ogretmen, dinleme etkinliklerine yonelik performans degerlendirmelerinde
dogru cevabi belirtirme veya 6grenciyi yonlendirme sirasinda; dogrudan cevabi soyleme
(tartigmada vurgulanan iyilikti vb.), dogru cevabt tekrarlatma/yorma (dersi dinlerken
hangi kurallara uyuyormusuz? vb.), tekrar dinletme, notlarint inceletme, dogru cevabi
soyleyip ogrenciden onun ne oldugunu anlamasint isteme (metindeki ‘asude’ sozciigii
ile ‘dingin’ es anlamli degil mi? vb.), bilen dgrenciye soz verme geribildirim tiirlerinden

yararlanabilir.
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i) Dinleme Etkinliklerinde Performans Degerlendirme Siirecinde Yanls
Belirtme

Dinleme etkinliklerinde 0lgiite, soruya, amaca yonelik Ogrencinin verdigi
cevabm degerlendirilmesiyle birlikte Ogretmenin kullanabilecegi sonug¢ bildirme ve
yonlendirme sdylemlerini igeren geribildirimlerdir.

Ogretmen dinleme etkinliklerinde olgiitii degerlendirme siirecinde; dogrudan
yanlis deme (dinledigimiz metinle celiskiye diismiissiin vb.), tekrar ¢ozdiirme veya
tekrar inceletme, kurali-olgiitii  hatirlatma  (konusmaciyr dinledikten sonra
degerlendirme yapiyorduk vb.), tanimi hatirlatma (katihml dinleme, konusmacidan izin
isteyerek dinleme bicimiydi degil mi?), ¢coziime devam etmesini talep etme(dinledigimiz
metnin ana diisiincesinden ayrilmadan anlatimina devam et vb.), sozciigii/soruyu
actklama, onceligi hatirlatma, karistirilan seyi tamimlama veya nerede oldugunu
belirtme, ogrencilerin dinleme yanlisi karsisinda yalnizca “haywr, dogru degil” gibi
sozel ifadeler kullanma, dinleme yonteminin neden yanlis olduguna yonelik agiklama
yapmama (arkadasin konusurken gosterdigin tutum ve davramslarin hi¢ hos degildi
vb.), yanlis1 sinifta tartisma, diger yonteme yonlendirme (konuyu daha iyi anlayabilmek
icin not alarak dinlemeyi deneyebilirsin vb.), teyit edici sézel geribildirim (‘gurur’u mu
anlatmak istedin?), teshis edici sozel geribildirim (sozcugli her yerde ayni anlamda mi
kullandin?), birey temelli sozel geribildirim (metni anlamadan sorular1 cevaplamaya
baslamamalisin vb.), iiriin temelli sozel geribildirim (giris kismiyla gelisme boliimii
baglantili degil vb.), dogrulayict sozel geribildirim (evet, boyle de diisiinebiliriz vb.),
diizey belirleyici sozel geribildirim, dogru veya yeterli dinleme performansina
ulasmadigi takdirde, ogrencilere beceride uygulama yapmalarini soyleme geribildirim
tiirlerine yer verebilir.

Ogretmen ayn1 zamanda kiyaslama esasina dayali sozel geribildirim verirken;
dinleme performansini diger ogrencilerle karsilastirarak verilen sozel geribildirim ve
ogrencinin onceki performansiyla karsilastirilarak verilen sozel geribildirim tiirlerinden
faydalanabilir.

J) Dinleme Etkinlikleri ve Performans Odakli Amaca Yonelik Verilen Sozel
Geribildirimler

Ogretmenin dinleme etkinliklerinde 6grenci performansini degerlendirirken ve

stirece rehberlik yaparken dersin amact dogrultusunda kullanilabilecegi geribildirimleri

olusturur. Bu baglamda Ogretmen siirecte Ogrenci davranisini pekistirme amaciyla
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geribildirim kullanabilir. Ayn1 zamanda ders siirecini olusturan asamalarda, amag
dahilinde zamanlama ve icerik kapsamina bagli olarak bazi geribildirim tiirlerine yer
verilebilir.
- Pekistirme Amach Verilen Sozel Geribildirim Tiirleri
Ogretmen pekistirme amacli sozel geribildirim verirken; tesvik edici
(cesaretlendirici), sorgulayict (merak uyandirict) geribildirim, yeterlik bildiren ifadeler,
cabaya yonelik ifadeler, istendik davramiglarin kalict olmasina yonelik verilen
geribildirim (sen de dinlerken aldigin notlarin derse katilmana etkisini goriiyorsun,
boyle devam edersen sozlii notun daha iyi olabilir vb.), derse ve dinleme ¢calismalarina
etkin katilim saglama (Samet metni dinlerken notlar aliyordun, ii¢iincii soruyu sen
yapabilirsin bence vb.), dgrenilen davramslarin uygulanmasi icin verilen sozel
geribildirim tiirlerini ele alir.
- Zaman ve Kapsam Baglaminda Sozel Geribildirim Tiirleri
Ogretmen zaman ve kapsam baglaminda; eklemlenmeye doniik/ genisletici sozel
geribildirim (‘okudugumuz siirin ana duygusu neydi?’, O6grenci: ‘kuslarin u¢masini

istiyor 0gretmenim.’, 6gretmen: ‘Ucun Kuslar siirini, kuslarin go¢ etmesi olarak mi

anladin yani?’, Ogrenci: ‘hayirr Ogretmenim, kuslarin ucarak giizel Tirkiye’'mizi

gezmesini istiyor’ vb.), dinleme egilimlerini baska sorularla kontrol etme ya da “‘evet,

dogru, tamam, devam et” gibi kisa tepkiler belirtme, dinleme oncesinde verilen sozel
geribildirim (dinlemeye baslamadan Once gozlerimizi kapatiyor ve zihnimizde bir
orman canlandiriyoruz vb.), dinleme sirasinda verilen sozel geribildirim (Mert metni
dinlerken ayakta gezmiyoruz, ge¢ yerine vb.), dinleme sonrasinda verilen sézel/ yazili
geribildirim tiirlerini kullanabilir.

Ogretmen ders siirecini, olusturan asamalarda dinleme etkinliklerine yonelik
geribildirim verirken; konuya dikkat cekme ve giidiileme amacgl verilen geribildirim
tiirleri, onkosul davranmislarin kazandirilmasinda verilen geribildirim, davranigin
yapilmasimin saglanmasina yonelik verilen geribildirim, isaret ve ipuclarimin sunulmasi
strasinda verilen geribildirim (telefonda konusurken dikkat etmemiz gereken nokta
neydi?, Ogrenci: ‘dogru anlamak icin sOziinii bitirmesini bekliyorduk oOgretmenim’,
‘giizel’), hedeften haberdar edilme ve 07 kontrol saglamaya yonelik verilen geribildirim
(bu etkinlikle birlikte katilimli dinlemenin konusmaciyr anlamada etkili oldugunu

kavramis oluyoruz vb.) tiirlerine yer verebilir.
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Uygulanma gerekcesine gore geribildirim tiirleri; derse etkin katilim saglanmasi
yoniinde verilen geribildirim (Gamze’nin {i¢iincii soruyu yapabilecegini biliyorum vb.),
ogrenme giicliiklerinin giderilmesi icin verilen geribildirim (dinledigimiz siirde ¢ocuk
aslinda aile liyelerinin hepsini ¢cok seviyor degil mi? vb.), 6grenilen davranisi uygulama

sirasinda verilen geribildirim olarak belirtilebilir.

2.4.3.2. Dinleme Metnine Yonelik Etkinliklerde Yazih Geribildirim Tiirleri (DYG)

Ogretim siirecinde Ogretmenin, dinleme etkinliklerinde ve diger dil beceri
alanlarmin dinleme becerisine yonelik uygulamalarinda Ogrencinin performansini
degerlendirirken kullanabilecegi yazili geribildirimlerdir. Ogretmen, dinleme becerisine
baglh olarak gelistirilmis; metni devam ettirme, 6zgiin baslik olusturma, dinlediklerini
ozetleme vb. etkinliklerde dgrenci performansmi degerlendirebilir. Ogretmen dinleme
becerisine bagli olarak Ogrencinin yazdigi herhangi bir metni degerlendirirken meta-
dilbilimsel, performans odakl, konu odakli vb. geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.
Ogretmenin dinleme sonrasinda, 6grencinin dinleme performansiyla elde edilen iiriinii
yazili olarak degerlendirmesi ve beceri gelisim diizeyiyle ilgili 68renciye geribildirim
vermesi, Ogrencinin becerideki yetersizliklerini belirleyerek tamamlamasina katki
saglayabilir.

a) Performans Odakl Verilen Yazili Geribildirim

Ogretmen performans odakli yazili geribildirim verirken; bilgi saglayict yazili
geribildirim (6zetinin dinledigimiz metinde gecen kahramanlari, ana diisiinceyi ve yan
diistinceleri icermesi gerekirdi vb.), acik formda yazili geribildirim, performansa dayali
yvaziuli geribildirim (dinleme metnindeki can alici Orneklere 6zetinde de yer vermen
giizel vb.), siirece dayali yazili geribildirim (6nceki derste anlattiklarimi dinlemedigin
metnindeki yazim yanlislarindan anlasiliyor vb.), degerlendirmeci yazili geribildirim
(performansuyla ilgili olumlu yazili geribildirim, performansiyla ilgili olumsuz yazili
geribildirim), performansiyla ilgili betimleyici yazili geribildirim (girig boliimiindeki
uzami gelisme boliimiine yansitman oldukga basarili vb.), performansiyla ilgili basariy:
belirtme (tamamladigin metnin olay akis1 tutarh olmus vb.), basariyla ilgili aciklama
vapma, beceride ilerleme/gelismeyi belirtme, performansint  ozetleyici  yazili
geribildirim verme, 0z degerlendirme (bir 6nceki degerlendirmemizde uygulamadigin
bircok Olciitii bu metninde tamamlamigsin vb.), metin i¢ci geribildirim, metin dist

geribildirim, yikici geribildirim (kulaklarin isitmiyor herhalde metni hi¢c anlamamissin
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vb.), yapict geribildirim (secerek dinleme yaptigin i¢in etkinliklerin hepsini dogru
cevaplandiriyorsun vb.) tiirlerine yer verebilir.
b) Konu Odakli Yazili Geribildirim Tiirleri
Ogretmen konu odakli yazili geribildirim verirken; biitiinciil kalite, metin tiirii
(metni dinledigimiz metinle ayni tiirde devam ettirmissin, giizel bir masal olmus aferin
vb.), ana diisiince, gereksiz bilgi (vineleme, silme), eksik bilgi (ekleme), yaraticilik, konu
gelisimi (Ornek, ayrinti), sonug, tutarlilik, organizasyon (metnin gelisme boliimiinii
zaten dinledik farkli bir sonu¢ yazman gerekiyordu vb.), boliimler arasi baglanti,
boliimler ici baglanti, konu birligi/siirekliligi geribildirim tiirlerini kullanabilir.
¢) Meta-Dilbilimsel Olarak Verilen Yazili Geribildirim
Ogretmen meta-dilbilimsel olarak geribildirim verirken; bagdasiklik, dil
kullamimina yonelik geribildirim, olay kurgusu ve planlama, dil ve anlatim, anlatim,
sozciik kullaninmi (dinleme metninde gecen bircok deyimi Ozetinde de kullanmissin,
giizel vb.), uygun sozciik secimi, sozciik dagarcigi, Tiirkgce sozciik, sozciik diizeyinde,
tiimce diizeyinde ve bicem geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.
¢) Aciklayici Yazil Geribildirim
Ogretmen aciklayici yazili geribildirim verirken; basariyla ilgili aciklayici
geribildirim ve gelismeyle ilgili aciklayici geribildirim tiirleri kullanilabilir.
d) Degerlendirmeci Geribildirim
Ogretmen degerlendirmeci olarak geribildirim tiirleri; olumlu yazili geribildirim,
olumsuz yazili geribildirim, yikict yazili geribildirim, yapict yazili geribildirim, oz
degerlendirme, renkli etiket verme (yildiz, imza vb.), not ile degerlendirme olarak
belirtilebilir.
e) Elektronik Olarak Verilen Yazili Geribildirim
Ogretmen elektronik arac-gereclerle geribildirim verirken; e-posta ile yazili
geribildirim, sohbet programlari ile yazili geribildirim, egitim platformlart ile yazili
geribildirim, ag giinliikler- bloglar ile yazili geribildirim, akilli uygulamalar ile yazili
geribildirim tiirlerine yer verebilir.
f) Tiire Yonelik Yazili Geribildirim Tiirleri
Ogretmen tiire yonelik yazili diizeltici geribildirim verirken; sozliiksel veya
sesbilimsel diizeltici geribildirim, dilbilgisel veya soylemsel diizeltici geribildirim ve
edimsel ve sosyokiiltiirel diizeltici geribildirim (burada kullandigin sdylem metindeki

anlamini karsilamiyor vb.) tiirlerinden yararlanabilir.
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g) Dinleme Etkinliklerine ve Performansa Yonelik Geribildirim Tiirleri

Ogretmen dinleme etkinliklerinde 6grenci dinleme performansini yazili , sozel
ve beden dili ile degerlendirmede yararlanabilecegi diizeltici geribildirim tiirleri; bug-
related geribildirim (seni her derste ‘dinle’ diye uyariyorum vb.), anlatictmin anlatimini
engelleyen onemli dinleme durumlarini diizeltici geribildirim, anlaticimin anlatimini
engellemeyen daha az onemli dinleme durumlarim diizeltici geribildirim, sik
tekrarlanan yanls dinleme davramislarim diizeltici geribildirim, sik tekrarlanmayan
dinleme davramslarimi diizeltici geribildirim, yalnizca bir ogrenci tarafindan yapilan

bireysel dinleme davranisini diizeltici geribildirimdir.

Ogretmen sozel diizeltici geribildirim verirken; yansiz (nétr) ifadeler ile diizeltici
geribildirim verme, dogru dinleme yontemini soyleyerek diizeltici geribildirim verme,
dinleme olciitiine yonelik soru sorma, dinleme becerisinde eksikliklerin belirtilmesi,
dinlemeye devam etmesini talep etme, soyletim (‘Gozde dersi dinlemeyip etrafta
geziniyordu’ tiimcesindeki yanliy davramig bicimi ne olabilir Gozde? vb.), kurali
basitlestirme, acikliga kavusturmasini talep etme, yanlis deme (dogrudan yanhs deme,
tekrar cozdiirme veya tekrar inceletme, kurali-olgiitii hatirlatma, tanimi hatirlatma),
coziime devam etmesini talep etme, sozciigii/ soruyu agiklama, onceligi hatirlatma,

karistirilan seyi tanimlama veya nerede oldugunu belirtme tiirlerinden yararlanabilir.

Aymi zamanda ortiik diizeltme, dogrudan diizeltme (dinlerken dik otur, siraya
yatma Biisra! vb.), yeniden bicimlendirme, iist-dil geribildirim (isaret, ipucu vb.),
belirgin diizeltme (dinleme metninin konusu bu degildi uygun bir baslik olmamis vb.),
diizeltme sorusu, ipucu verme (metnin ana diisiincesi diiriistliikse eger ¢ocuk nasil bir
davranis sergilemis olabilir? vb.), form odakli diizeltici geribildirim, fark etmeyi
kolaylastiran diizeltici geribildirim (eminim hepiniz dinlerken, kim, nerene, ne, ne
zaman sorularmin cevaplarmi not alacaksmizdir vb.), vurguyla yanlisa dikkat ¢cekme
(dinlediklerinizi ana diisiinceden ayrilmadan 6zetliyoruz degil mi? vb.), tiim yanlislar
kodlama (konu, diizen, aktarim, noktalama, biitiinliik vb.), defteri inceletme geribildirim

tiirleri verilebilir.

Aymi zamanda; baska kaynaklara yonlendirme (kitap, defter vb.), dogru cevabt
se¢me (yani dinledigimiz metinde vurgulanan diisiincenin  ‘huzur’ oldugunu
sOyliiyorsun vb.), 6grenme giicliiklerinin giderilmesi icin verilen diizeltici geribildirim

(dinlerken not alirsan kahramanin kedi degil cocuk oldugunu farkedebilirsin vb.), metni
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olusturma siireci ile ilgili yazili diizeltici geribildirim, dogrulama, yorum yapma,
ispatlamak icin soru birakilmas: (‘bitip tilkkenmek’ deyimi ‘yok olmak’ demek yani dyle
mi? vb), bilgi saglayict diizeltici geribildirim, sozsiiz gostergeler ile verilen diizeltici
geribildirim (simgeler), bicimlendirici geribildirim (arkadaslarinizin sunumunu
dinlerken tartismaya miidahale etmeyelim vb.), kitap/bilgisayar tarafindan verilen yazili
diizeltici geribildirim, metin iizerine paraf, tik, yildiz vb. koyma geribildirim tiirleri

kullanilabilir.

Ogretmen, 6grenci performansmi degerlendirmede yanlisi gormezden gelmeye
veya dogru olarak kabul etmeye iligkin geribildirimlerde; yanlisi dogru olarak kabul
etme, yanlisi tamamen gormezden gelme, yanlisi tekrarlayarak vurgulama (‘iI’
sOzciigliniin es anlamlis1 ‘ilge” mi? vb.), dgrenciden cevabini aciklamasint isteyerek
yanlisimi fark etmesini umma (peki neden ‘gosteriyordu’ sdzciigli simdiki zamanda

kullanilmis?) geribildirim tiirlerinden faydalanabilir.

Ogretmen, dinleme becerisi etkinliklerinde 6grenci performansini metin odakli
degerlendirmede yazili diizeltici geribildirim verirken; girisim yok, tam dogru, yarim
dogru (dinlediklerini dogru anladigina eminim ama anlatiminda sectigin deyimler
konuya  uygun degil vb.), yanls  ulamlarma  yonelik  geribildirim
tiirlerindenyararlanabilir.

Ogretmenin metindeki yanlisa iliskin sdylemlerinde kullanabilecegi diizeltici
geribildirim tiirleri; dogrudan cevabt soyleme (dinledigimiz metnin konusu Atatiirk vb.),
dogru cevabt tekrarlatma/yorma, kitaptan okutma, defteri inceletme, dogru cevabi
soyleyip ogrenciden onun ne oldugunu anlamasint isteme, bilen 6grenciye soz verme,
savi uygulamaya koyup dogru olmadigini gosterme, karsit o6rnek verme, diger yonteme
yonlendirme (tartismay1 dinlerken katilimci olmaktan ¢ok elestirel bir bakis acisiyla
dinlerseniz konunu farkli yonlerini de gorebilirsiniz vb.), basit oOlgiite donme olarak
belirtilebilir.

Ogretmen metin odakli sozel diizeltici geribildirim verirken iliskilendirme
ulamina yoOnelik; oriintii olusturma, konular arasi iliskilendirme, giinliik hayatla
iliskilendirme/ somutlastirma, sanal iliskilendirmeler yapma geribildirim tiirlerine yer

verebilir.
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2.4.3.3.Dinleme Becerisine Yonelik Beden Dili ile Verilen Geribildirim Tiirleri

(DBDG)

a) Dinleme Etkinliklerinde ve Uriine Yinelik Beden Dili ile Verilen Geribildirim

Tiirleri

- Odiillendirme (Alkis, tahtaya ¢ikarma, ek puan verme vb.)
- Onaylama

Ogretmen, dinleme beceri gelisimini degerlendirirken beden dili ile verilen
onaylayict geribildirimde; dgrencilerin iyi dinleyici davramislarini el-kol hareketleri,
Jjest ve mimiklerle destekleme jest ve mimiklerle destekleme, giiliimseme, basint sallama,
ogrenciye yaklasma tiirlerini kullanabilir.

- Cezalandirma

Ogretmen, dineleme beceri gelisimini degerlendirmede beden dili ile
cezalandirmaya yonelik geribildirim verirken; fiziksel ceza verme (tek ayak Ustiinde
durma, tahtay1 temizleme vb.), yanlisi gormezden gelme veya dogru olarak kabul etme,
yanlist tamamen gormezden gelme, yanls yazimlar karsisinda kas catma gibi
davramiglarda bulunma, yanls yazimlar karsisinda basini saga sola sallama gibi
davramiglarda bulunma, yanlis cevaplar karsisinda sessiz kalip ogrencilerden
uzaklasma, korkutma (not, aile, miidiir vb.) geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen, dinleme beceri gelisimini degerlendirirken beden dili ile
geribildirimde; onaylamama/begenmeme (parmak sallama, uyar1 amagh tahtaya vurma
vb.), motivasyonel geribildirim (bas hareketleri, giilimseme vb.), belirsiz/gelisigiizel
geribildirim, ortiilii geribildirim, sozsiiz gostergeler ile verilen geribildirim, fiziksel
temasta bulunma (basim1 oksama, omzuna dokunma vb.), eksikleri gosterme,
miidahaleci geribildirim, serbest birakici geribildirim, gerektiginde dogru yazimlari
gorsel ve isitsel araglar yardimiyla sunma tiirlerine yer verebilir.

Ogretmen yazili anlatimi degerlendirirken beden dilinde niteliksel 6zellikler
bakimindan dogrudan geribildirim ve dolayli geribildirim (altini ¢izme, kodlama,
yuvarlak icine alma, sayfanmin sol kenar kisminda yanlis sayistmin belirtme vb.)
tirlerinden yararlanabilir. Ayni zamanda Ogretim siirecinde deger ifade eden
belirtkelerle geribildirim verme ile diizeltme isaretlerinden yararlanarak geribildirim

verme turlerini kullanabilir.
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244. Okuma Becerisine Yonelik Geribildirim Tiirleri (O,)

Bu bolimde Ogretim siirecinde, Ogretmenin okuma becerisine yonelik
kullanabilecegi sozel geribildirimler, yazili geribildirimler ve beden dili geribildirimleri
gozlem siirecinde elde edilen O©Ornek olay durumlariyla belirtilmistir. Sozel
geribildirimler, yazili ve beden dili ile verilen geribildirimlerde islevsel olarak

kullanilabilir diizeltici geribildirimlere de yer verilmistir.

2.4.4.1. Okuma Becerisine Yonelik Sozel Geribildirim Tiirleri (OSG)

a) Okuma Metni Odakl Bilissel Geribildirim (Anlama Dayali Geribildirim)

Biligsel geribildirim, 6gretmenin O0gretim siirecinde okuma etkinlikleri, yontem
ve teknik uygulamalarinda Ogrencilerin metni okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda
gosterdikleri performansi degerlendirirken yararlanabilecegi geribildirimlerdir. Ogretim
siireci okuma etkinliklerinde verilen anlama dayali geribildirimlerin 6grenci iist biligsel
beceri gelisimine etkisi baglamimda yapilandirilir. Bununla birlikte 6grencinin okuma
beceri gelisimi, okuma metni gozetiminde ve etkinliklerinde Ogretmen
geribildirimleriyle saglanir. Etkinlik uygulamalarinda ve Ogrenci beceri gelisim
takibinde kullanilabilir geribildirim tiirleri asagida belirtilmistir. Okuma metni odakl
biligsel geribildirimler, Ogretmen soru- cevaplar1 ile anlama dayali etkinliklerde
kullanilan geribildirimleri kapsar.

- Ozetleyici sozel geribildirim verme

Okuma becerisiyle ilgili etkinliklerde 6gretmenin, 6grenci cevabindaki kazanima

yonelik ilgili boliimii vurgulayarak 6zetledigi geribildirimlerdir.
- Ozgiilliik odakly sozel geribildirim

Ogretmenin, okuma becerisi etkinliklerinde 6grenci performansmi 6zgiinliik

bakimindan degerlendirdigi sozel geribildirimlerdir.
- Problem odakli sozlii geribildirim

Ogretmenin, okuma beceri etkinliklerinde ve icerikte anlam agisindan
karsilagilan problemler durumunda kullanabilecegi geribildirimlerdir.

Ogretmen anlama dayali biligsel geribildirim verirken; ¢oziim odakli siozel
geribildirim (olay swrasin1 kaciriyorsan okurken metnin yanina kisa notlar alabilirsin

vb.), simirlandirma/ cerceve olusturma, agiklayict sozel geribildirim (okurken ana
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diisiincenin gectigi tiimcelerin altimi cizersek metin sonu sorularinit daha kolay anlariz
vb.), kapsam odakli sozel geribildirim (metni okumadan 6nce gorseli ve metnin bashgi
ile ana boliimlerine bir géz atalim vb.) tiirlerinden yararlanabilir.
b) Okuma Metni Odakl Bilissel Geribildirim (Anlatima Dayali Geribildirim)
Biligsel geribildirimlerde anlatima dayali geribildirim, 6gretmenin okuma metni
etkinlikleri ile yontem ve teknik uygulamalarinda 6grencinin anlamlandirmaya bagl
olarak gelisen diisiinceleri anlatma swrasinda performansmi degerlendirirken
kullanabilecegi geribildirimlerdir. Ogretim siireci okuma etkinliklerinde verilen anlatim
odakli geribildirimlerin 6grenci {iist biligsel beceri gelisimine etkisi baglaminda
yapilandirilir. Bununla birlikte anlatima dayali biligsel geribildirimler, 6grencinin
etkinliklerde, tartisma calismalarinda, ders anlatim sirasinda, akran
degerlendirmelerinde, uygulama soru ve cevaplarinda belirginlesir.
- Ovgii ifadeleri kullanarak sozel geribildirim verme
Ogretmen ovgii ifadelerini kullanarak geribildirim verirken; olumlu anlatimi
ovmeye yonelik verilen sozel geribildirim (okuduklarin1 6zetlerken metinden dogrudan
alintilar yaptin, giizel vb.) ve olumsuz anlatimi elestirmeye yonelik verilen sozel
geribildirim (metni okumadan Ozetlemeye calistigin Ozetinden anlasiliyor vb.)
tirlerinden yararlanabilir. Ayn1 zamanda Ogretim siirecinde okuma metni odakl
anlatima dayali geribildirim verirken; basitlestirme (Ozette metnin ana diisiincesini
vurgulamalisiniz vb.), asamalandirma (metni okumadan 6nce metnin tiiriine bakiyoruz,
ses tonumuzu ayarlhiyoruz, vurgulama ve tonlamaya dikkat ederek okumaya baslhyoruz
vb.), iligkilendirme (bir Onceki Ozette daha genel ifadeler kullanmistin vb.), Oriintii
olusturma, konular arasi iliskilendirme (bir dnceki okuma metnini okurken cok hizli
atlamalar yaparak okuyordun, simdi daha sakin anlami vurgulayarak okuyorsun vb.),
glinliik hayatla iliskilendirme/somutlastirma, sanal iliskilendirmeler yapma (tabletten
okuma yaparken goziimiiz daha ¢abuk yorulabilir vb.) tiirlerine yer verebilir.
¢) Ortama Dayali Sozel Geribildirim Verme
Okuma becerisine yonelik geribildirim kullaniminda ortama veya Ogrenci
sayisina bagl olarak degisikenlik gosteren geribildirimlerdir. Ogretmen ortama dayali
geribildirim verirken; birebir sozel geribildirim verme ve herhangi bir ortamda sozel

geribildirim verme (okul bahgesi, koridor, kantin vb.) tiirlerini kullanabilir.
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¢) Gelisme Odakl Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretim siirecinde 6gretmenin 6grenci okuma beceri gelistirme amaciyla cesitli
ulamlarda kullanabilecegi geribildirimlerdir. Ogretmen Ogretim siirecinde gelisme
odakli olarak; gelisme yoniinde yol gosterici sozler soyleme (daha hizli okuyabilmek
icin evde okuma calismalarimi artirabilirsin vb.), ogretici sozel geribildirim (okuma
yaparken noktalama isaretlerine dikkat ediyoruz vb.), yonlendirici sozel geribildirim
(siir1 okurken gerekli yerlerde duraklamalisin vb.), motive edici sozel geribildirim
(farklr tiirde oykii kitaplarinin hepsini okumussun vb.), gelisme yolunu olusturma
(okurken dudagmizi hareket ettirmeden ve parmakla takip etmeden sessiz okuma
yaptigiizda anlamanizin ve hizimmizin arttigm goreceksiniz vb.), bilgi saglayict sozel
geribildirim (okumadan O6nce konuyu tahmin eder ve okuma sonrasinda tahmininizi
degerlendirirseniz metinlere farkli bakis agilar1 getirebilirsiniz vb.), i¢sel odaklt sozel
geribildirim (okurken ses tonunu cok iyi ayarlayabiliyorsun vb.), digsal odakli sozel
geribildirim (Burcu okumaya sen devam et, arkadasin ikinci paragrafta kaldi, sen neden
takip etmiyorsun vb.), ortiilii sozel geribildirim (bu kitab1 sinifin en cok kitap okuyani
Mustafa’ya verecegim! vb.), acik formda sozel geribildirim, performansa dayali
geribildirim (okuma sirasinda olusturdugun olay haritasi ¢ok iyi olmus vb.), kazanima
yonelik sozel geribildirim (gbz atarak okuma yaparken ayrintilara yer vermiyorduk vb.),
genel sozel geribildirim (giizel, aferin vb.), detayli sozel geribildirim, gorev tarafindan
verilen geribildirim (6grenci: ‘metinde gecen ¢Orek sOzciigli pastaya benzer yiyecek
anlaminda kullanilmistir 6gretmenim’, ogretmen: ‘dogru, giizel’), gorsel geribildirim
(sekil c¢izme, diizeltme isaretleri vb.), bicimlendirici geribildirim (okuma sirasinda
metinde anlatilanlar1 zihninizde degerlendirmeniz elestirel bakis agis1 kazanmanizi
saglar vb.) tiirlerine yer verebilir.

d) Amacg Kapsaminda Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretmenin, okuma becerisinde kazanimlar1 edinme, tam ve dogru anlamayi
saglama ve beceri gelisimini artrma amaciyla kullanabilecegi cesitli geribildirim
tiirleridir.

Bu amacla 6gretmen; ovgii (siiri, soziin ezgisine dikkat ederek okudugun icin
tesekkiir ederiz vb.), elestirisel (okurken ses tonunu yiikselt ki arka siradaki arkadasin
da seni duyabilsin vb.), ozet (6zetinde olaylar1 art arda siralamigsin, metindeki baglayici
unsurlar1 fark etmedin sanirim vb.), eksikleri soyleme (metnin anlayarak okumadigin

icin metinde gecen ‘dili disi kilitlenmek’ deyiminin hangi anlamda kullamildigini
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coziimleyemedin vb.), egitimsel odak (soz korosunda herkes ayni ritimde karakter
ozelliklerini yansitarak okuma yapiyoruz degil mi? vb.), birincil gérev amaci, ders
hedefleri (bugiin takip ettigimiz siireli yayinlardan bahsedecegiz vb.), konu
hedefleri/kazanimlar: (bu dersten sonra artik herkesin siir okumay1 daha ¢ok sevecegine
eminim vb.), tanilayici geribildirim (‘Dort Ahbaplar’ metnini okurken 6nemli yerlerin
altin1 ¢izmeni istemistim, ¢izmemigsin vb.) geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen ayn: zamanda anlatima dayali geribildirimde ozgiinliige (‘Derya
Deniz’ okudugumuz metni yansitan farkh bir baslik, giizel vb.) bagh olarak; agsir titiz,
normal, cok genel (oku vb.) geribildirim tiirlerinden yararlanabilir. Elestiri (arkadasin
okurken sadece onu dinlemelisin, bagka seylerle ugrasma vb.), emir/ istek-rica
(arkadasinin da anlamasi i¢in tiimceyi tekrar okur musun? vb.), acik u¢lu soru (Alis
meyveli c¢oregi yemeseydi sence metin nasil gelisirdi? vb.), kapali uglu soru
(okudugumuz metinde Alis’in hayali nasil canlaniyor? vb.), oneri (okuma yaparken
olay haritas1 olusturabilirsin vb.), silme/ekleme/diizeltme (sinav kagitlarini inceleme vb.)
geribildirim tiirlerini siirecte amaca yonelik olarak kullanilabilir.

e) Zaman ve Kapsam Baglaminda Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretmenin okuma becerisi etkinliklerinde ve diger beceri alanlariyla ilgili
okuma uygulamalarda zaman ve icerik baglaminda kullanabilecegi geribildirimlerdir.
Bu amac¢ dogrultusunda siiregte 6gretmen; okuma hazirlik asamasinda verilen sozel
geribildirim (beyin firtinasi, Onbilgi amach etkinlik kagitlar1 vb.), es zamanlt olarak
verilen sozel geribildirim (arkadasin metin okurken onu dinle, konusma Omer! vb.),
geciktirilmis sozel geribildirim (gecen derste de kitabini evde unutmustun vb.), kismi
sozel geribildirim (‘metnin giris bolimiinii okuduk, peki sizce devaminda neler
olabilir?’, dgrenci: ‘Ogretmenim cocuk padisaha dogrular1 soyleyebilir.’, 6gretmen:
‘olabilir, evet okumaya devam edelim’ vb.), iletisimsel geribildirim (metnin sonug
boliimiinii okumadan Once gelisme boliimiinde gecen olaylart bir hatirlayalim vb.),
geleneksel geribildirim (Metni bir kez daha okuyalim, Lamia vb.), tam sozel
geribildirim (siiri vurgu ve tonlamaya dikkat ederek ses tonunu iyi kullandin, aferin
vb.), ozendirici sozel geribildirim (Biisra’nin okuma kitab1 birmis, bu kitab1 ona hediye
edecegim vb.), tamamlayici sozel geribildirim (‘metnin ana diislincesi nedir?’, 6grenci:
‘okuma kitaplarimizi eskitmemeliyiz diyor Ogretmenim’, 0gretmen: ‘evet, dostumuz
olan kitaplar1 diizenli kullanmamiz gerektigini soyliiyor degil mi? vb.), goreve iliskin

sozel/yazili geribildirim (‘metinden ne anladigini Ozetler misin?’, Ogrenci: ‘kitap
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okumanin diisiince diinyamizi zenginlestirecegini anlatiyor Ogretmenim’, Ogretmen:
‘giizel, metnin ana diisiincesini yakalamigsin’ vb.), gorev islemlemeye yonelik
sozel/yazili geribildirim (okudugumuz metni 6zetlerken oncelikle konudan ayrilmamaya
dikkat etmeli, olay sirasina, kurguya, kahramani 6n plana ¢ikarmaya 6zen gostermeliyiz
vb.) tiirlerine yer verebilir.
f) Okuma Etkinliklerine Yonelik Elektronik Geribildirim Tiirleri
Okuma beceri gelisimini artirmak amaciyla bilgisayar uygulamalari, sosyal
aglar, blog olusturma, telefon goriismeleri gibi elektronik arac-gerecler araciligiyla
verilen geribildirimlerdir. Ogretmen elektronik geribildirim verirken; video goriismesi
ile verilen sozel geribildirim, sesli goriismeler ile verilen sozel geribildirim
(0grenci/blogdan: ‘Ogretmenim bugiinkii 6devde ‘Recete’ metninin Ozetini mi
cikaracaktik?’, ogretmen: ‘evet, derste iki farkli metin okudugumuz i¢in karistirmis
olabilirsin.”  vb.), sunuya yonelik verilen sozel geribildirim/power point
(okuyamiyorsaniz yazi puntosunu biiyiitebilirim vb.) tiirlerinden yararlanabilir.
g) Odakli ve Odaksiz (Kapsamli) Verilen Sozel Geribildirim
Ogretmenin egitim durumuunda okuma becerisiyle ilgili belirledigi kazanimlara
yonelik verdigi geribildirimlerdir. Bu amagla 6gretmen; ortalama geribildirim (okuma
yaparken metni parmakla takip etmiyoruz vb.), programli (diizenli) sozel/ yazili
geribildirim (asamal1 olarak kontrol etme; okuma 6ncesi hazirhigini yapmis, okurken
noktalama isaretlerine dikkat ederek ve akic1 okudu, okuma sonrasinda metni
degerlendirerek elestiriler sundu vb.), secilmis yanlisa genel yorumlar yapma/ yazma
(bu kez noktalama isaretlerine dikkat ederek oku vb.) geribildirim tiirlerinden
yararlanabilir. Ayn1 zamanda Olgiitsel geribildirime (‘Ayca okuma Oncesi
arastirmalarin yaptin m1?’, 6grenci: ‘hayir 6gretmenim’, 6gretmen: ‘metinde bilmedigin
sozciikler olabilir ve metni anlamada gii¢lilk yasayabilirsin’ vb.) bagh olarak birden
fazla bilgiyi iceren geribildirimler ve iyi bir okumanin nasil olacagryla ilgili bir kriterle
verilen sozel/yazili geribildirim tiirlerini kullanabilir.
&) Yonelim Yerine Gore Sozel Geribildirim Tiirleri
Ogretmenin okuma becerisi etkinliklerinde kazanim odakli geribildirim verirken;
sonug¢ bilgisine yonelik sozel/yazili geribildirim (metni okuduktan sonra yazarin
anlatimmda vermek istedigi iletiyi bulmaliyiz vb.), hem sorun hem c¢oziim iceren
sozel/yazili geribildirim (metni okumadan Once etkinlikleri incelersen etkinliklere daha

cok katilabilirsin vb.), okuma metin tiirlerine yonelik sozel geribildirim (siiri okumadan



72

once goz gezdirirsen nerelerde duraklaman gerektigini belirleyebilirsin vb.), dgrencinin
yazan sozciigii yanlis okumastyla verilen geribildirim, ifade edilen sozciigiin yanlis
okunmastyla ilgili verilen geribildirim, terimin yanlis okunmastyla verilen geribildirim,
arag-gerecin kullamim amacina ve yerine iliskin verilen geribildirim (sozlik,
ansiklopedi vb.), kavramlar arasi iliskinin anlasiimamasi, anlam biitiinliigiiniin
saglanamamast durumunda verilen geribildirim (‘begeni’ sozciigii ile ‘gusto’ ayni
anlamda Serkan vb.), ispati yapilamayan durumlara iliskin verilen geribildirim
(‘inisiyatif’ sozciigii bu sekilde yaziliyormus, yanlis okumaniz normal vb.) tiirlerine yer
verebilir.
h) Okuma Etkinlikleri ve Uriinii Odakli Duyussal Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretmenin okuma etkinlikleri ve etkinliklere bagl olarak elde edilen

tiriinii/metni degerlendirirken yararlanabilecegi duyussal geribildirimlerdir.
- Ovgii (okurken 6nemli yerleri isaretleyebiliyorsun, aferin vb.)

Ogretmen ovgii geribildirimine bagh olarak icsel (ozel) geribildirim (artik
entelektiiel okuyucu kimligin canlanmaya baslad1 vb.) ve dissal geribildirim (okuma
metninin kisaltilmis olmast anlaman etkilemis olabilir vb.) tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen ayn1 zamanda 0z diizenlemeye yonelik sozel geribildirim (okuma
yaparken sadece seslendirmek yetmiyor, metni anlayarak okumalisin vb.), égrenciye bir
birey olarak sozel geribildirim, okuma becerisine elestirisel olarak verilen sozel
geribildirim (arkadasin okuma yaparken onu rahatsiz ettin vb.); yansiz elestiri, yapici
elestiri, kiskirtict elestiri, motive edici sozler (aferin, devam et vb.), motivasyonun diger
formlar: (haftanin birincisi en ¢ok kitap okurumuza bayragimizi teslim ediyoruz vb.),
deger ifadeleri ile geribildirim (okudugumuz Kkitaplar1 her hafta arkadaslarimizla
degistirerek okursak daha fazla kitap okumus oluruz vb.), niteliksel ifadeler ile
geribildirim, niceliksel ifadeler ile geribildirim, yansiz ifadeler ile geribildirim
(okumay1 bitirenler etkinliklere gecmiyor vb.), sinifta adini soyleme, agiklama yapma,
korkutma (notla, aileye haber vermekle, miidiirle vb.), azarlama, basariyi veya
basarisizhigi sinifta belirtme, mahrum birakma, tekrarlama, ogrenciden cevabini
actklamasint isteyerek yanlisini fark etmesini umma (6gretmen: ‘bu okuma tarzi sence
siirin ana duygusunu karsiladi m1?’, Ogrenci: ‘haywr Ogretmenim, ses tonumu

ayarlayarak okumaliydim’ vb.), ipucu verme geribildirim tiirlerine yer verebilir.
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1) Okuma Olciitiine Uygunlugu Belirtme

Ogretmen, okuma etkinliklerine yonelik performans degerlendirmelerinde dogru
cevabi belirtme veya 6grenciyi yonlendirme sirasinda; dogrudan cevabi soyleme (hayir
Ramazan metin sanat alanindan daha cok Atatiirk’iin piyes ve tiyatroya verdigi onemi
anlatiyor vb.), dogru cevabi tekrarlatma/yorma (6gretmen: “ ‘esen olma durumu’ degil
de birinin gozetiminde olma gibi yani ‘muhafaza’ sozciigii ne demekmis?’, 6grenci:
‘koruma, saklama, korunum’, 6gretmen: ‘evet, giizel, simdi refah sdzcgiiniin anlamina
tekrar bak bakalim sozliikten’ vb.), kitaptan okutma, defteri inceletme (gecen hafta
okudugumuz metnin Ozetini ¢ikarmamistin, defterine yazmistim yine yapmamigsin
vb.), dogru cevabi soyleyip ogrenciden onun ne oldugunu anlamasini isteme (sence soz
korosunda grupla birlikte hareket etmemiz gerekmiyor mu? vb.), bilen dgrenciye soz
verme geribildirim tiirlerini kullanabilir.

i) Okuma Etkinliklerinde Performans Degerlendirme Siirecinde Yanls

Belirtme

Okuma etkinliklerinde 6lgiite, soruya, amaca yonelik 6grencinin verdigi cevabin
degerlendirilmesiyle birlikte 6gretmenin kullanabilecegi sonug bildirme ve yonlendirme
soylemlerini iceren geribildirimlerdir. Ogretmen dgrenci yanlislarmi; dogrudan yanlis
deme (hayr, o olmaz, olmadi vb.), tekrar ¢ozdiirme veya tekrar inceletme, kurali-olciitii
hatirlatma (okuma yaparken parmakla takip etmiyorduk vb.), tamimu hatirlatma
(isaretleyerek okuma, konuyu daha iyi anlamak i¢in metni okurken 6nemli unsurlari
isaretlememizdi vb.), ¢oziime devam etmesini talep etme, sozciigii/soruyu acgiklama,
onceligi hatirlatma, karigtirilan seyi tanimlama veya nerede oldugunu belirtme (metni
okuma sirasinda degil tamamen okuduktan sonra etkinlikleri yapmaya basliyoruz, dnce
metnin hepsini okuyalim vb.), égrencilerin okuma yanlisi karsisinda yalnizea “hayrr,
dogru degil” gibi sozel ifadeler kullanma, okumanin neden yanls olduguna yonelik
actklama yapmama, yanlist sinifta tartisma, diger yonteme yonlendirme geribildirim
tiirleriyle degerlendirebilir.

Ogretmen ayn1 zamanda; teyit edici sozel geribildirim (metinde ‘basar1 emek
ister’ soziiniin anlatildigini soyliiyorsun vb.), teshis edici sozel geribildirim (uyar1
almay1 sevmiyorsun ama uyarilara dikkat edilmesi gerektigini sdyliiyorsun, bir karar
vermelisin vb.), birey temelli sozel geribildirim (siirin ana duygusunu yansitan ses tonu
kullandin  vb.), iiriin temelli sozel geribildirim (okudugumuz metnin devamini

kiskanghigr vurgulayarak sonuclandirman oldukg¢a ilging vb.), dogrulayict sozel
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geribildirim (evet, boyle de diislinebiliriz vb.), kiyaslama esasina dayali sozel
geribildirim (Cagr1 daha iyi okuyor vb.), okuma etkinliklerine katilimi veya etkinlik
iiriintinii diger ogrenci metinleriyle karsilastirarak verilen sozel geribildirim (Ramazan
metni daha i1yi anlamis etkinliklerin hepsini dogru yapti vb.), dgrencinin onceki
performansiyla karsilastirilarak verilen sozel geribildirim, diizey belirleyici siozel
geribildirim, dogru veya yeterli okuma hizina ulasmadig taktirde, ogrencilere beceride
uygulama yapmalarin soyleme geribildirim tiirlerine yer verebilir.
j) Okuma Etkinlikleri ve Uriinii Odakli Amaca Yinelik Verilen Sozel
Geribildirimler
Ogretmenin okuma etkinliklerinde 6grenci performansini degerlendirirken ve
sirece  rehberlik  yaparken dersin amaci dogrultusunda  kullanilabilecegi
geribildirimlerdir. Bu baglamda 6gretmen siirecte 6grenci davranisini pekistirme
amaciyla geribildirimden yararlanabilir. Ayni1 zamanda ders siirecini olusturan
asamalarda, amac¢ dahilinde zamanlama ve igerik kapsamina bagh olarak bazi
geribildirim tiirlerini kullanabilir.
- Pekistirme Amach Verilen Sozel Geribildirim Tiirleri
Ogretmen pekistirme amacli sozel geribildirim verirken; tesvik edici
(cesaretlendirici), sorgulayic/ merak uyandirici geribildirim (Fatih metnin girigini
okuduk sence devaminda ne olacak? vb.) yeterlik bildiren ifadeler (‘iyisin’ vb.), cabaya
vonelik ifadeler, istendik davramiglarin kalict olmasina yonelik verilen geribildirim
(cesitli tiirde metinler okursamz farkli ilgi alanlar1 olusturabilirsiniz vb.), derse ve
okuma calismalarina etkin katitlim saglanmast yoniinde verilen sozel geribildirim,
ogrenilen davramislarin uygulanmasi icin verilen sozel geribildirim (okurken isaretleme
yapmissin bunlar1 neden etkinliklerde kullanmadm? vb.) geribildirim tiirlerine yer
verebilir.
- Zaman ve Kapsam Odakli Sozel Geribildirim Tiirleri
Ogretmen okuma etkinliklerini ve etkinliklerden elde edilen iiriinii
degerlendirirken amaca yonelik geribildirimlerde zaman ve kapsam bakimindan;
eklemlenmeye doniik/genigletici  sozel geribildirim (metni okuuduktan sonra
degerlendirirken metnin tamamini dikkate almalisin vb.), hizli, kararli ve dogru okuma
yaklagimlarint baska sorularla kontrol etme ya da “evet, dogru, tamam, devam et” gibi
kisa tepkiler belirtme, okuma oOncesinde verilen sozel geribildirim (okuma sonrasi

etkinliklerimiz i¢in metinde gecen Onemli olaylari, kahramanlari, yer ve zamani
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isaretleyin vb.), okuma sirasinda verilen sozel geribildirim (‘prospektiis’ sozcligiinii
tekrar oku), okuma sonrasinda verilen sozel geribildirim (arkadasin okurken
konusuyordun, metnin ana diisiincesini anlayamaman c¢ok normal vb.), siireyi
hatirlatma, ek siire verme geribildirim tiirlerini kullanabilir.

Ogretmen ders siirecini olusturan asamalara yonelik geribildirim verirken;
konuya dikkat cekme ve giidiilemede verilen geribildirim tiirleri (simdi bir yazarin
yasamiyla 1ilgili metin okuyacagiz: Hellen Keller vb.), onkosul davranislarin
kazandirilmasinda verilen geribildirim, davranigin yapilmasimin saglanmasina yonelik
verilen geribildirim (metinde deyimin yerini bularak tiimceyi tekrar okur musun? vb.),
isaret ve ipuclarinin sunulmasina yonelik verilen geribildirim, hedeften haberdar
edilme ve 07 kontrol saglamaya yonelik verilen geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.

Uygulanma gerekcesine gore geribildirimler; derse etkin katilim saglanmasi
yoniinde verilen geribildirim (bu dersi iyl anlarsamiz okuma yaparken hizli okuma
tekniklerini kullanabileceksiniz vb.), ogrenme giicliiklerinin giderilmesi icin verilen
geribildirim, dgrenilen davranislarin uygulanmasi icin verilen geribildirim ve istendik
davramslarin kalict olmasina yonelik verilen geribildirim (arkadasin okuma yaparken
onu takip ettigin i¢in sana bir art1 verecegim hatirlat bana vb.) olarak belirtilebilir.
2.4.4.2. Okuma Etkinlikleri ve Uriin Odakh Yazih Geribildirim Tiirleri (OYG)

Ogretim siirecinde 6gretmenin, okuma etkinliklerinde ve diger dil beceri
alanlarmin okuma becerisine yoOnelik uygulamalarinda Ogrencinin performansini
degerlendirirken kullanabilecegi yazili geribildirimlerdir. Ogretmen, okuma becerisine
bagl olarak gelistirilmis; metni devam ettirme, 0zgiin bashik olusturma, okuduklarini
ozetleme vb. etkinliklerde dgrenci performansini degerlendirebilir. Ogretmen okuma
becerisine bagli olarak Ogrencinin yazdigi herhangi bir metni degerlendirirken meta-
dilbilimsel, performans odakli, konu odakli vb. geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.
Ogretmenin okuma sonrasinda, dgrencinin okuma performansiyla elde edilen iiriinii
yazili olarak degerlendirmesi ve beceri gelisim diizeyiyle ilgili 68renciye geribildirim
vermesi, Ogrencinin becerideki yetersizliklerini belirleyerek tamamlamasina katki
saglayabilir.

a) Performans Odakl Verilen Yazili Geribildirim Tiirleri

Ogretmen performans odakh geribildirim verirken; bilgi saglayici yazili

geribildirim (okuma sirasimnda kavram haritas1 olusturdugun icin 6zet metninde olaylar

arasinda neden-sonug baglantilarin olduk¢a basarili vb.), acik formda yazili geribildirim
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(metnin devami giizel olmamis vb.), performansa dayali yazili geribildirim (6zetinde
okudugumuz metnin ana diisiincesinden uzaklasmigsin vb.), siirece dayali yazili
geribildirim (biz metni okurken sen ne yapiyordun? vb.), degerlendirmeci yazili
geribildirim (metni iyl anlamigsm, Ozetin gilizel vb.), degerlendirmeci geribildirime
baglaminda performansiyla ilgili olumlu yazili geribildirim ve performansiyla ilgili
olumsuz yazili geribildirim tiirlerine yer verebilir.

Ogretmen ayn1 zamanda performans odakli betimleyici yazili geribildirim (metni
okurken not aldigin i¢in Ozetinde Onemli olaylarm hepsini yazmigsin vb.),
performansiyla ilgili basariyt belirtme (olusturdugun baslik giizel vb.), basariyla ilgili
actklama yapma/metnin yapisal ozelliklerine uyma (okudugumuz metni devam
ettirmede kahramanlar1 konuyla ilgili se¢missin vb.), okuma becerisinde ilerleme/
gelismeyi belirtme (kitap okumay1 artirman Ozetine yansimis, ana diisiinceyi daha etkili
ifadelerle belirtmissin vb.), performansini ozetleyici yazili geribildirim verme
(0zetindeki anlatimdan metni elestirel bir bakis agisiyla okudugun anlasiliyor vb.), oz
degerlendirme (sessiz okuma yaparken sira arkadasinla konustugun igin Ozetini
yetistirememissin vb.), metin ici geribildirim (metni okurken isaretlemelerini sadece
onemli yerleri belirleyebilmek i¢in yapmalisin vb.), metin disi geribildirim (Berkay
metinde ne anlatilmis?, 6grenci: ‘?” 6gretmen: ‘metne goz atarak bir oku, bence ¢ok sik
kullanilan sozciiklerden de konuyu tahmin edebilirsin’ vb.), yikict geribildirim, yapici
geribildirim tiirlerini kullanabilir.

b) Konu Odakli Yazili Geribildirim Tiirleri

Ogretmen konu odakli yazili geribildirim verirken; biitiinciil kalite (metinin ana
diisiincesinden ¢ok farkl bir sonuca ulagsmigsin vb.), metin tiirii (okudugumuz metinde
kullanilan ge¢mis zaman ile senin Ozetinde kullandigin simdiki zaman uyumlu degil
vb.), ana diisiince (okudugumuz metnin iletisini kavramissin vb.), gereksiz bilgi-
yineleme/ silme (6zetinde okudugumuz metinde gecen her seye yer vermemelisin vb.),
eksik bilgi/ekleme (metindeki asil olayr anlatmayi unutmussun! vb.), yaraticilik
(okudugumuz metnin devaminda ¢ok farkli olaylara yer vermissin vb.), konu gelisimi
(6rnek, ayrinti), sonug¢ (farkli bir metni Ozetliyor olmalisin, sonu¢ okudugumuz
metinden tamamen kopuk vb.), tutarlilik (okuma sirasinda kavram haritas1 yaptigin icin
anlatimin kronolojik siraya uygun olmus vb.), organizasyon, boliimler arast baglanti,

boliimler ici baglanti, konu birligi/siirekliligi tiirlerinden yararlanabilir.
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¢) Meta-Dilbilimsel Olarak Verilen Sozel Geribildirim
Ogretmen meta- dilbilimsel olarak sozel geribildirim verirken; bagdasiklik
(okuma yaparken metindeki gecis noktalarini isaretlersen daha etkili gelisme boliimii
yazabilirsin vb.), dil kullanimina yonelik geribildirim, olay kurgusu ve planlama, dil ve
anlatim, anlatim (metnin devamini olusturmadan once metnin anlaticis1 belirlemelisin
vb.), sozciik kullanimi, uygun sozciik secimi, sozciik dagarcigi, Tiirkce sozciik, sozciik
diizeyinde, tiimce diizeyinde ve bigem tiirlerine yer verebilir.
¢) Aciklayici Yazili Geribildirim
Ogretmen aciklayici geribildirim verirken; basariyla ilgili agiklayict geribildirim
ve gelismeyle ilgili aciklayict geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.
d) Degerlendirmeci Geribildirim
Ogretmen degerlendirmeci geribildirim verirken; olumlu yazili geribildirim,
olumsuz yazili geribildirim, yikict yazili geribildirim, yapict yazili geribildirim, oz
degerlendirme, renkli etiket verme (yildiz, imza vb.) ve not ile degerlendirme tiirlerini
kullanabilir.
e) Elektronik Olarak Verilen Yazili Geribildirim
Ogretmen okuma becerisiyle ilgili elektronik olarak geribildirim verirken; e-
posta ile yazili geribildirim, sohbet programlart ile yazili geribildirim, egitim
platformlart ile yazili geribildirim, ag giinliikleri- bloglar ile yazili geribildirim, akilli
uygulamalar ile yazili geribildirim tiirlerinden faydalanabilir.
f) Tiire Yonelik Yazili Geribildirim Tiirleri
Ogretmen tiire yonelik yazili diizeltici geribildirim verirken; sozliiksel veya
sesbilimsel diizeltici geribildirim, dilbilgisel veya soylemsel diizeltici geribildirim
(‘sarimsak’ sOzciigiinii 6zetinde yanlis yazmissin okudugumuz metne tekrar bak vb.),
edimsel ve sosyokiiltiirel diizeltici geribildirim (burada kullandigin sézciikk metindeki
anlami karsilamiyor vb.) tiirleriyle diizeltmelerde bulunabilir.
g) Okuma Etkinliklerine ve Performansa Yonelik Geribildirim Tiirleri
Ogretmen okuma etkinlikleri ve bu etkinliklere bagh olarak elde edilen 6grenci
metnini/iiriiniinii/yazili anlatim dokiimanlarin1 ve performansini degerlendirmede yazili,
sozel ve beden dili ile diizeltici geribildirim verirken; bug- related geribildirim
(okumalarint metni anlamadan c¢ok hizli yapiyorsun vb.), dinleyicinin anlamasint
engelleyen onemli okuma yanlglarim diizeltici geribildirim, dinleyicinin anlamasint

engellemeyen daha az onemli okuma yanlislarini diizeltici geribildirim, sik tekrarlanan
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okuma yanlglarimt diizeltici geribildirim, sik tekrarlanmayan okuma yanlislarin
diizeltici  geribildirim, yalmizca bir dgrenci tarafindan yapilan bireysel okuma
yvanlislarim diizeltici geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen sozel diizeltici geribildirim verirken; yansiz (nétr) ifadeler ile diizeltici
geribildirim verme (okuma yaparken kitapla aranizdaki uzaklig1 dogru ayarlamalisiniz
vb.), s0zcligiin dogru okunus bicimini seslendirerek diizeltici geribildirim verme, okuma
olciitiine yonelik soru sorma (siiri okurken nelere dikkat etmemiz gerekiyordu? vb.),
iiriinde eksik yapilan yerlerin soylenmesi, okumaya devam etmesini talep etme, soyletim
(okurken aldigm notlar1 6zetinde kullandigma emin misin? vb.), kurali basitlestirme
(metni okuduktan sonra ‘bu metin neden yazilmis olabilir’ diye soruyoruz vb.), acikliga
kavusturma talebi (metinde ana kahraman sence kus mu avct mi? vb.), yanlis deme
(dogrudan yanls deme, tekrar c¢ozdiirme veya tekrar inceletme, kurali-ol¢iitii
hatirlatma; metni okurken daha yiiksek ses tonuyla okuma yapiyorduk vb., tanimi
hatirlatma), ¢oziime devam etmesini talep etme, sozciigii/ soruyu a¢tklama (‘distribiitor’
sOzciigii yanlis okunabilir, onun yerine ‘satic’ sozciigiinii kullanabilirsiniz vb.), onceligi
hatirlatma (okurken sadece ana konuyla ilgili olan 6nemli yerleri not aliyoruz vb.),
karistirilan geyi tanimlama veya nerede oldugunu soyleme (okumaya liclincii paragraf
ikinci tiimceden devam et vb.) geribildirim tiirlerini géz oniinde bulundururabilir.

Ogretmen okuma etkinlik ve iiriine yonelik diizeltici geribildirim verirken; ortiik
diizeltme (6g8renci psisik sozciiglinii yanhs okur/ 6gretmen: ‘o nasil bir sdzciikmiis ya,
ne dedin?’ Ogrenci: ‘psisik’; dogru okur vb.), dogrudan diizeltme, yeniden
bicimlendirme (0zetini tekrar okuyup gereksiz tiimceleri silmelisin vb.), iist-dil
geribildirim (isaret, ipucu vb.), belirgin diizeltme, diizeltme sorusu (‘su sisesi’ mi ‘su
sisesi” mi? vb.), ipucu verme (siir okurken nelere dikkat ediyorduk? vb.), form odakl
diizeltici geribildirim (metnin baglamindan hareketle deyimin anlamini dogru tahmin
ettin vb.), fark etmeyi kolaylastiran diizeltici geribildirim (Ramazan okurken tuttugu
notlar sayesinde metnin ana diisiincesini daha net ifade etti vb.), vurguyla yanlsa dikkat
cekme (okudugumuz metin bir sayfa, 6zetin iki sayfa vb.), tiim yanlslari kodlama
(konu, diizen, aktarim, noktalama, biitiinliik vb.), defteri inceletme, baska kaynaklara
yonlendirme (kitap, defter vb.), dogru cevabi secme (O6grenci: ‘Ogretmenin metnin
devaminda mutluluk heyecanin1 mi1 anlatacagiz?’, 6gretmen: ‘metnin devamini heyecan

ile degil mutluluk ile ilgili gelistireceksin’ vb.) tiirlerini kullanabilir.
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Aym1 zamanda Ogretmen; ogrenme giicliiklerinin giderilmesi icin verilen
diizeltici geribildirim, metnin olusturma siireci ile ilgili yazili diizeltici geribildirim,
dogrulama (evet Ramazan emek verilen her is sonunda 6diilii getirecektir vb.), yorum
yapma, ispatlamak icin soru birakilmasi, bilgi saglayici diizeltici geribildirim, sozsiiz
gostergeler ile verilen diizeltici geribildirim (simgeler, isaretler vb.), bicimlendirici
geribildirim (gelisme bolimiinii okuduktan sonra bir duralim olaylar sizce nasil
sonuclanacak vb.), kitap/bilgisayar tarafindan verilen yazili diizeltici geribildirim,
okuma iiriiniinii degerlendirirken iizerine paraf, tik, yildiz vb. koyma geribildirim
tiirlerine yer verebilir.

Ogretmen yanlisi gormezden gelme veya dogru olarak kabul etmeye iliskin
geribildirim verirken; yanlisi dogru olarak kabul etme, yanlisi tamamen gormezden
gelme, yanlisi tekrarlayarak vurgulama (metindeki anlatimda kahraman bakis agisi
kullanilmamig, metni ilahi bakis acgisiyla devam ettirmelisin vb.), dgrenciden cevabini
actklamasint isteyerek yanlisint fark etmesini umma (metnin yan diisiincesi ne peki?
vb.) geribildirim tiirlerini; okuma iiriinii odakli degerlendirmede yazili diizeltme
geribildirimi verirken ise girisim yok, tam dogru (glizel betimleme vb.), yarim dogru
(ttimcelerin ¢oziimlenmesi dogru fakat yazin hi¢c okunmuyor vb.) veya yanlis (konudan
tamamen kopuk bir metin yazmigsin vb.) geribildirim tiirlerini kullanabilir.

Ogretmen ogrenci metnindeki yanlisi belirterek diizeltici geribildirim (6zetinde
metinde anlatilan konudan uzaklagmissin vb.), verirken; dogrudan cevabi soyleme,
dogru cevabi tekrarlatma/ yorma (okudugumuz metinden hareketle sence teknolojinin
dogaya ve insan hayatina ne gibi etkileri olabilir? vb.), kitaptan okutma (metinde ana
kahraman kimdi dikkatli bir sekilde metne tekrar bakar misin, 6zetindeki kahraman
metnin yardimci1 kahramani vb.), defteri inceletme (defterine yazdigin tiirlerin
ozelliklerine bir bak bakalim bu metnin hangi tiirde yazilmis olabilir? vb.), dogru cevabi
soyleyip ogrenciden onun ne oldugunu anlamasint isteme, bilen 6grenciye soz verme,
savi uygulamaya koyup dogru olmadigint gosterme, karsit ornek verme (eminim Ali
bize okudugumuz metinden anladiklarin1 6zetleyebilir vb.), diger yonteme yonlendirme
(konuyla ilgili farkli bakis acilar1 gelistirebilmek i¢in metni elestirel bir bakis agisiyla
okumalisiniz vb.), basit olgiite donme geribildirim tiirlerini ele alabilir.

Ogretmen okuma etkinliklerine ve etkinliklerden elde edilen iiriine/6grenci
metnine yonelik diizeltici geribildirim verirken iligkilendirme ulamina bagli olarak;

oriintii olusturma (metni okumadan Once suda yasayan canlilar ile ilgili hangi filmleri
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izlemistik bir hatirlayalim, metni okuduktan sonra ana diisiinceyi belirleyerek yazarin
anlatimi degerlendirecegiz vb.), konular arasi iligkilendirme (bayram gosterisinde
arkadaslarinizin zeybek gosterisini hatiliyor musunuz, bugiin diger halk oyunlarmni da
iceren bir metin okuyacagiz vb.), giinliik hayatla iligkilendirme/ somutlastirma
(6gretmen: ‘bir kopek sahiplenen var m1?’, 6grenci: ‘benim var dgretmenim’, dgretmen:
‘iste bu davranisin1 Cesme siiri etkinliginde gecen yardimsever davranisa bir 6rnek
olarak soyleyebilirsin’ vb.), sanal iligkilendirmeler yapma (bilgisayardan veya tabletten
okuma yapmay1 sevenler icin e-kitap dosyas: olusturarak bloga yiikledim, oradan
inceleyebilirsiniz vb.) geribildirim tiirlerinden faydalanabilir.

2.4.4.3.0kuma Etkinliklerine ve Uriine Yonelik Beden Dili ile Verilen Geribildirim

Tiirleri (OBDG)

a) Okuma Etkinliklerinde ve Uriine Yonelik Beden Dili ile Verilen Geribildirim

Ogretmen okuma etkinliklerinde veya iiriine yonelik 6grenciye beden dili ile
geribildirim verirken; odiillendirme (alkis, tahtaya c¢ikarma, ek puan verme vb.),
onaylama, ogrencilerin iyi okur davranislarint ve dogru okumalarini el-kol hareketleri,
jest ve mimiklerle destekleme (giilimseme, basini sallama, 6grenciye yaklasma vb.),
cezalandirma (fiziksel ceza verme; tek ayak iistiinde durma, tahtayr temizleme vb.,
yanlist gormezden gelme veya dogru olarak kabul etme, yanlisi tamamen gormezden
gelme, okuma yanliglart karsisinda kas catma gibi davranmiglarda bulunma, okuma
yanliglart karsisinda basint saga sola sallama gibi davramislarda bulunma, yanlis
cevaplar karsisinda sessiz kalip ogrencilerden uzaklagma, korkutma; (not, aile, miidiir
vb.), onaylamama/begenmeme; (parmak sallama, uyari amacgh tahtaya vurma vb.)
geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen ayn1 zamanda; motivasyonel geribildirim (bas hareketleri, giiliimseme
vb.), belirsiz/gelisigiizel geribildirim, ortiilii geribildirim, sozsiiz gostergeler ile verilen
geribildirim, fiziksel temasta bulunma (basmi oksama, omzuna dokunma vb.), eksikleri
gosterme, miidahaleci geribildirim, serbest birakict geribildirim, gerektiginde iyi okur
davramiglarimi  gorsel ve isitsel araclar yardimiyla sunma tiirlerini kullanarak
geribildirimde bulunabilir. Niteliksel ozellikler baglaminda geribildirimde ise dogrudan
geribildirim ve dolayli geribildirim (altin1 ¢izme, kodlama, yuvarlak i¢ine alma,
sayfanin sol kenar kisminda yanlis sayisinin belirtme vb.) tiirlerine ve deger ifade eden
belirtkelerle geribildirim verme, diizeltme isaretlerinden yararlanarak geribildirim

verme tiirlerine yer verebilir.
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2.4.5. Konusma Becerisine Yonelik Geribildirim Tiirleri (K;)

Bu boliimde oOgretim siirecinde, Ogretmenin konusma becerisine yonelik
kullanabilecegi sozel geribildirimler, yazili geribildirimler ve beden dili geribildirimleri
gozlem siirecinde elde edilen O©Ornek olay durumlariyla belirtilmistir. Sozel
geribildirimler, yazili ve beden dili ile verilen geribildirimlerde islevsel olarak

kullanilabilir diizeltici geribildirimlere de yer verilmistir.

2.4.5.1. Konusma Becerisine Yonelik Sozel Geribildirim Tiirleri (KSG)

a) Konusma Odakl Bilissel Geribildirim (Anlama Dayali Geribildirim)

Biligsel geribildirim 6gretmenin, konugma becerisi etkinliklerinde, yontem ve
teknik uygulamalarinda Ogrencilerin konusma oncesi, sirasi1 ve sonrasindaki beceri
gelisimini gozlemleyerek yaptigi degerlendirmelerdir. Ogretmen bilissel geribildirimi,
Ogrenci iist biligsel beceri gelisiminde konusma becerisinin roliinii dikkate alarak
saglayabilir. Bununla birlikte 6grencinin konusma beceri gelisimi, siire¢ boyunca diger
dil beceri alanlariyla etkilesimli olarak yapilan etkinliklerde de gozlemlenebilir. Metin
tiirline uygun anlatim kullanma, diksiyon, sesletim, vurgu ve tonlama gibi etkenlere
dikkat ederek okuma yapabilme, akran- 6gretmen arasinda etkili iletisim, okuma ve
dinleme sonras:t anladiklarini etkili anlatabilme gibi performans degerlendirmeleri
konusma becerisine yonelik verilen diger becerilerle etkilesimli geribildirimleri
icerebilir. Konusma becerisinde anlama dayali geribildirimler, Ogrencinin
(konusmacinm) iletisim siirecinde dinleyici konumunda yer almasiyla birlikte
konusmaciya (akran, 6gretmen vb.) yonelik verilebilir. Bu nedenle geribildirimin odak
noktast hedef kitleye ve konusma kurallarina uygun dinleme, iletisimin devamini
saglama gibi kazanima bagh olarak degiskenlik gosterebilir. Soru- cevap tekniginin en
cok kullanildig1 6gretim siirecinde, soruyu anlamlandirarak dogru cevabi belirtebilme;
biligsel islemleme sirasinda konugma becerisinin Oonemini ortaya koyar. Bu nedenle
etkinliklerde ve etkinliklerden elde edilen Ogrenci konugsma metni/caligma
kagitlari/tiriinii degerlendirmede 68retmenin siirecte kullanilabilecegi konusma becerisi
geribildirim tiirleri asagida belirtilmistir.

- Ozetleyici sozel geribildirim verme

Ogretim siirecinde konusma becerisine 6zgii kazamima yonelik etkinliklerde

Ogretmenin, 0grenci konusma performansina yonelik 6zetleyici degerlendirmelerdir.
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Ornek olay: 6gretmen: “tartisma sirasinda arkadaslarinim diisiincelerine saygi gostererek

konuyla ilgili goriislerini etkili orneklerle ikna edici bir sekilde savundun.”
- Ozgiilliik odakly sozel geribildirim
Ogretmenin, dgrenci konusma performansindaki yaraticihgi ve egilim yoniinii
degerlendirdigi sozel geribildirimlerdir.
Ornek olay: dgretmen: “tartigmada goriislerini savunurken farkli 6rnekler kullandimn.”
- Problem odakli sozel geribildirim

Ogretmenin, konusma beceri etkinliklerinde ve konusma sirasinda yasanilan

sorunlarm farkindaligini artirmak amaciyla kullanabilecegi geribildirimlerdir.
Ornek olay: dgretmen: “konuyu anlatirken verdigin drnekler birbiriyle baglantili degil.”

Ogretmen konusma becerisinde bilissel geribildirim verirken; ¢oziim odakli sozel
geribildirim (konusmanmn ikna edici olmasi i¢in kanitlar gosterebilirsin vb.),
simirlandirma/ ¢ergeve olusturma (konusmanin igerigi sadece bizim kiiltiirtimiizle ilgili
olmaliydi1 vb.), aciklayict sozel geribildirim (tekerlemeyi vurgu ve bogumlamaya dikkat
ederek bir ¢irpida soyleyebildin vb.), kapsam odaklr sozel geribildirim (konusmaya ¢ok
iyl hazirlanmigsin ama arkadasina hitap seklin anlatimini olumsuz etkiledi vb.)

tiirlerinden yararlanabilir.

b) Konusma Odakl Bilissel Geribildirim (Anlatuma Dayali Geribildirim)

Biligsel geribildirimlerde anlatima dayali geribildirim, 6gretmenin konusma
etkinliklerinde, yontem ve tekniklerdeki uygulamalarinda, 6grencilerin anlama
becerilerine (okuma/dinleme) bagli olarak anlatim yapabilme durumlar1 ile
sunumda/tartigma etkinliklerinde sdylem ve davranis bicimi, beden dili kullanimi gibi
etkenleri gozlemleyerek yaptig1 degerlendirmelerdir. Bu tiir geribildirimlerle 6gretmen
slireci, 6grencinin {ist biligsel beceri gelisiminde konusma becerisinin etkisini gozeterek
yonlendirir. Bununla birlikte anlatima dayali biligsel geribildirimler, Ogrencinin
etkinliklerde, tartisma caligmalarinda, ders anlatim sirasinda, akran degerlendirmede,
soru ve cevaplardaki performansina bagh olarak amag¢ kapsaminda belirlenebilir.

Ogretmen konusma odakli bilissel geribildirimde; etkili konusma, évgii ifadeleri
kullanarak sozel geribildirim verme (olumlu anlatimi ovmeye yonelik verilen sozel
geribildirim; konusman1 destekleyici orneklere yer vermen jiiriyi olumlu etkiledi vb.,

olumsuz anlatimi elestirmeye yonelik verilen ovgiisel geribildirim; karst grubun
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savunmasma hi¢ miidahale etmedin, aferin! vb.), basitlestirme (kendini 1iyi
savunabilecegini diisiindiigiin bir konu belirle vb.), asamalandirma (konusma
konunuzla ilgili aragtirmalar1 tamamladiktan sonra savinizi vurgulayan drnekleri secerek
ikna edici bir konugsma metni olusturmalisiniz vb.), iliskilendirme (bir 6nceki miinazara
da yine ayn1 davranis1 sergilemistin vb.), oriintii olusturma (giriste ana konuyu belirten
ifadeler kullanmali, gelisme boliimiinde aciklamalarla konuyu zenginlestirmeliydin vb.),
konular arast iliskilendirme (dogayla ilgili sunumunda gecen ders isledigimiz ‘Yanan
Ormanlarda Elli Giin® metninden de yararlanabilirdin vb.), giinliik hayatla
iliskilendirme/ somutlastirma (konusma hizini azaltmak i¢in evde diyafram ¢aligmalari
yapabilirsin vb.), sanal iliskilendirmeler yapma (tammadiginiz biri ile telefonda
konusurken nelere dikkat edersiniz? vb.) geribildlirim tiirleri yararlanabilir.
¢) Ortama Dayal Sozel Geribildirim Verme

Ogretmen ortama dayali sozel geribildirim verirken; birebir sozel geribildirim
verme (konuyu Orneklerle zenginlestirseydin daha ikna edici bir konugma olabilirdi vb.),
herhangi bir ortamda (okul bahgesi, koridor, kantin vb.) sdzel geribildirim verme
(oglum ne bagirtyorsun koridorda ge¢ smifina! vb.) tiirlerine yer verilebilir.

¢) Gelisme Odakli Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretmen, 6grencinin konusma becerisini gelistirme amaciyla; gelisme yoniinde
yol gosterici sozler soyleme (konusurken anlatimmi tamamlamiyorsun ne demek
istedigin anlasilmiyor Sude vb.), dgretici sozel geribildirim (6gretmen: ‘siiri vurgu ve
tonlamaya dikkat ederek okursaniz siirin ana duygusunu daha iyi anlayabilirsiniz vb.)
yonlendirici sozel geribildirim (daha yavas ve anlasilir konusabilmek icin yiiksek sesli
okuma calismalar1 yapabilirsin vb.), motive edici sozel geribildirim (etkileyici ve ikna
edici bir konusmaydi1 vb.), gelisme yolunu olusturma (konusmani bir plan dahilinde
hazirlarsan belirtilen siirede bitirebilirsin vb.), bilgi saglayict sozel geribildirim
(giidiimlii konusma tiiriinde belirlenen konu cergevesinde amaca uygun Ornekler
kullanilabilir vb.), i¢sel odakli sdzel geribildirim (giir bir ses tonun var vb.), dissal
odakli sozel geribildirim (dinleyicilere bakmadan konusma yapiyorsun vb.), ortiilii sozel
geribildirim (hazirlikli konugmada konuyu arastirarak taslak plan olusturuyorduk vb.),
actk formda sozel geribildirim (konusma konunu iyi arastirmissin ama sunumdaki
performansin yeterli degildi vb.), yazili gostergeler (isaretler, ipuglart vb.) ile verilen
sozel geribildirim (siz resimdeki beden diline sahip bir konusmaciy1 dinlemis olsaydiniz

neler hdinleyicilere ne tiir iletiler vermek istiyor olabilir? vb.), performansa dayali
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geribildirim (anlatiminda daha net ifadeler kullanmaya basladin vb.), kazanima yonelik
sozel geribildirim (bilgilendirici bir sunumdan ziyade betimleyici bir anlatim bicimi
tercih edebilirdin vb.), genel sozel geribildirim (giizel, aferin vb.), detayli sozel
geribildirim (tarisma swrasinda duygu ve diisiincelerini agik¢ca belirttin fakat
sOylemlerinin daha etkili olabilmesi i¢in istem dis1 olarak ortaya ¢ikan goz kirpma tikini
yenemege calismalisin vb.), gorev tarafindan verilen geribildirim (samimiyetle ilgili
yapacagin konusma i¢in ‘maske ve ruh’ metaforu ¢ok yerinde bir tespit olmus, aferin
vb.), gorsel geribildirim (sekil c¢izme, diizeltme isaretleri vb.), bicimlendirici
geribildirim (dgretmen: ‘U’ sesi ile ilgili alistirmayr tekrar sOylemelisin karistirdin
‘ismarlama 1wrgat 151klinin 1ss1z irmaginda 1slak 1vir zivirini 1sita 1sita 1sind1’ vb.) tiirlerini
kullanabilir.
d) Amacg Kapsaminda Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretmenin ders kapsaminda belirledigi amaca ulasma ve etkili anlatim
yapabilme c¢ercevesinde beceri gelisimini artirmaya yonelik; ovgii (konusmani
destekleyen bir beden dili kullandin vb.), elestirisel (konusurken siirekli giildiigiin icin
sOylediklerin anlasilmadi vb.), dzet (Ramazan teknolojiyle ilgili yaptigin konusmaya
etkili bir giris ciimlesiyle basladin, konusurken tutarli bir beden dili kullandin ve
konusmay1 zengin Orneklerle destekledin, aferin vb.), eksikleri soyleme (hazirlandigin
konusma i¢in sunum olusturmamissin vb.), egitimsel odak (sectigimiz cografya
sozciikleriniyerine sadece ormanlara 6zgii bir konusma oldu vb.), birincil gorev amaci
(yaratic1 konusma yaparken Onceki arkadasmizin konuyla ilgili sdylemedigi bir goriisii
anlatacaksiniz, aynisi olmaz vb.), ders hedefleri (bu derste kendinizi arkadasinizin
yerine koyarak konusmay1 6grenecegiz vb.), konu hedefleri/ kazanimlar: (bu dersten
sonra artik herkes konusma metni hazirlayabilecek vb.), tanilayici geribildirim (sen
elestirel konugsma yapmiyorsun resmen kavga ediyorsun vb.), elestiri (sana sdz hakki
almadan tartismay1 bolme demistim vb.), emir/istek-rica (sunum sirasinda sadece slayti
okumazsan 1iyi olur, biz senin diisiincelerini merak ediyoruz vb.), acik u¢lu soru
(panelde belirtilen konuya iliskin goriisiimiizii belirtirken sizce konu disina ¢ikabilir
miyiz? vb.), kapali u¢clu soru (tartismaya katilmadan s6z hakki istedin mi? vb.), oneri
(topluluk 6niinde konusurken heyecanm azaltabilmen icin her ay farkli bir sinifta bir
konuyla ilgili goriislerini anlatabilirsin vb.), silme/ekleme/diizeltme (konunla ilgili olan
‘tavsan daga kiismiis dagin haberi olmamis’ deyimine konusma metninde mutlaka yer

vermelisin vb.), ozgiinliik (teknolojiyle ilgili yaptigin konusmada diisiincelerin ¢ogu
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sana ait olmas1 umut vadediyor vb.), 6zgiinliige bagh olarak agiri titiz, normal, ¢ok
genel (konusma kizim! vb.) geribildirim tiirlerine yer verebilir.
e) Zaman ve Kapsam Baglaminda Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretmenin konusma becerisine yonelik dgretim siirecindeki uygulamalarda ve
diger beceri alanlariyla i¢ ice ge¢gmis konusma etkinliklerinde zaman ve icerik odakli
kullanilabilir geribildirimleri olusturur.

Ogretmen zaman ve kapsam baglaminda 6gretim siirecinde; konusma hazirlik
asamasinda verilen sozel geribildirim (haftaya herkes kendi konusuyla ilgili bir
konusma yapabilecegi diizeyde arastirma yaparak geliyor vb.), es zamanli olarak verilen
sozel geribildirim (burada dur, sen burada ¢aligkan insanlarin ekonomik olarak yeterli
destegi olmadig1 icin teknolojide hiz kazanamadigimizi mi anlatmak istedin? vb.),
geciktirilmis sozel geribildirim (diin derste arkadasina yaptigin hakareti duymadim
sanma vb.), siireyi hatirlatma (forumun bitmesine bes dakika kaldi, son sorular1 alalim
vb.), ek siire verme, kismi sozel geribildirim (konugsmanda giris tiimcen ¢ok 1iyiydi ta ki
betimlemelere gecene kadar vb.), iletisimsel geribildirim (bence egitimde ilkokulun
doneminin onemini vurgulayarak konugmani bitirebilirdin vb.), geleneksel geribildirim
(iy1 konustun aferin vb.), tam sozel geribildirim, (konusmanin giris boliimiinde dikkat
cekici bir tiimce kullandin, gelistirmede yaraticit orneklerdi, beden dilin ve ses tonun
metin tiirine uygundu; kesin, net bir tiimceyle konusmam tamamladin, giizel bir
anlatimdi, tebrikler vb.), o6zendirici sozel geribildirim (Samet gibi ses tonunuzu metin
tiirlerine uyarlabilmek icin onunla alistirmalar yapabilirsiniz vb.), tamamlayici sozel
geribildirim (farenin saghga zararli olmasina karsin doganin dongiisiindeki roliinii
unutmamak gerektigini de vurgulayarak konugsmani bitirebilirsin, giizel vb.), goreve
iliskin sozel/yazili geribildirim (Oykiileyici bir anlatimla sunumunu yaptin ama
betimlemeleri biraz azaltmalisin vb.), gorev islemlemeye yonelik sozel/yazili
geribildirim (elestirel konugma yaparken tarafsiz bir sekilde diisiincelerini belirtmelisin
vb.) tiirlerinden faydalanabilir.

f) Konusma Etkinliklerine Yonelik Elektronik Geribildirim Tiirleri

Ogretmen tarafindan bilgisayar uygulamalari, sosyal aglar, blog olusturma,
telefon goriismeleri gibi elektronik aygitlar aracilifiyla 6grencinin konusma becerisini
degerlendirmeye yonelik verilen geribildirimlerdir. Ogretmen bu amacla video
goriismesi ile verilen sozel geribildirim (gecen giin beni whatsapptan aradiginda da

sOylemistim, konusurken aliciyla gbz kontagi kurmalisin ki anlatmak istediklerini tam
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dogru anlayabilesin vb.), sesli goriismeler ile verilen sozel geribildirim (telefonda
konusma sirasinda dnce kendimizi tanitiyoruz, sonra arama amacimizi agikliyoruz vb.),
sunuya yonelik verilen sozel geribildirim-power point vb.- (o kadar hizli sunum yaptin
ki konu neydi onu bile anlamadim vb.) geribildirim tiirlerini kullanabilir.
g) Odakli ve Odaksiz (Kapsamli) Verilen Sozel Geribildirim

Ogretim siirecinde 6gretmenin tarafindan konusma etkinliklerinde belirlenen
amaca 0zgii kazanimi gelistirmeye yonelik kullanilabilir geribildirimleri olusturur.

Ogretmen siirecte; ortalama geribildirim (sen konusurken siirekli konusmani
bolsem hosuna gider mi? vb.), programli (diizenli) sozel/yazili geribildirim (asamali
olarak kontrol etme; ‘konusma 6ncesi konuyu arastirmis, Tiirkge sozciiklerle, dil bilgisi
kurallarina uygun anlatimin1 betimleme, drnek, deyim ve atasdzleriyle zenginlestirdi,
sesini ve beden dilini etkili kullandi, sorulan sorulara dogru ve agiklayici cevaplar verd1’
vb.), secilmis yanlisa genel yorumlar yapma/yazma/yazili (konusmalarinda konuya ¢ok
fazla ayrintili anlatiyorsun vb.), olciitsel geribildirim (eski oyuncaklarla giiniimiizdeki
oyuncaklar1 karsilastiracaktin sen sadece oynadigin bilgisayar oyunundan bahsettin vb.),
birden fazla bilgiyi iceren geribildirimler (giidiimli konusmada, konusma konumuz
onceden belirtildigi icin konumuzdan ayrilmadan anlatiyoruz vb.), iyi bir konusmanin
nasil olacagiyla ilgili bir kriterle verilen sozel/yazili geribildirim (konusma metni
hazirlarsaniz etkili ve giizel bir konusma yapabilirsiniz vb.) geribildirim tiirlerine yer
verebilir.

&) Yonelim Yerine Gore Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretmen, dgrencinin konusma beceri gelisimini belirledigi odak noktaya iliskin
geribildirim verirken; sonug¢ bilgisine yonelik sozel/yazilt olarak geribildirim verme
(konusmanin sonunda ana diisiinceyi kisa ve net bir tiimceyle ifade etmen arkadaslarinin
konunun Ozetini dogru yapmalarmi sagladi vb.), hem sorun hem ¢oziim igeren
sozel/yazili  geribildirim (tartigma swrasinda empatik konusma yapmayi1 denersen
konusmani nezaket kurallar1 cercevesinde devam ettirebilirsin vb.), konusma tiirlerine
yonelik sozel geribildirim (‘bliylicli, ¢0l, penguen, giines, diyar’ sozciiklerinden birini
secerek konusmani hazirlamaliydin hepsini degil vb.), 6grencinin anlatiminda sozciigii
vanlis ifade etmesine yonelik verilen geribildirim (‘kartal kalkar dal sarkar, dal sarkar
kartal kalkar’ olacak vb.), soylenen sozciigiin yanlis tekrarlanmasi ilgili verilen
geribildirim (bir daha soyler misin, ‘analjezik’ evde c¢alisabilirsin vb.), terimin yanlis

anlatilmasi verilen geribildirim (konugsmanda muvafakatname sozciigiinii koruma altina
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alma anlaminda kullandin sanirim ama muvafakatname izin yazisi demek vb.), arac-
gerecin kullanim amacina ve yerine iliskin verilen geribildirim (sozliik, ansiklopedi
vb.), kavramlar arast iliskinin anlasilmamast durumunda verilen geribildirim
(‘kabiliyet’ ile ‘yetenek’ aymi sey, konusma metnini yeniden diizenle vb.), ispati
yapilamayan durumlara iliskin verilen geribildirim (miinazara konumuz bilgisayar
oyunlarmin dgrenmeye etkisi vb.) tiirlerinden yararlanabilir.

h) Konusma Etkinlikleri ve Uriin Odakli Duyussal Sizel Geribildirim Tiirleri

Ogretim siirecinde konusma etkinlikleri ve elde edilen iiriin (sunum, metin vb.)
cercevesinde O0gretmen, dgrenci beceri gelisimine yonelik duyussal sozel geribildirim
verirken; ovgii (arkadaslarinin tartismasinda soracagin sorular1 not aliyor olman giizel
vb.), Ovgiisel geribildirime bagl olarak i¢csel (6zel) geribildirim ve dissal geribildirim
(yazim ve noktalamadaki hatalarmi da diizeltmelisin vb.) tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen ayn1 zamanda; 6z diizenlemeye yonelik sozel geribildirim (konusmani
ses kaydina alarak yaptigin yanlislar1 farkedebilirsin vb.), dgrenciye bir birey olarak
sozel geribildirim (kiitiphaneler haftasinda yaptigin konusma kitaplara olan ilgini
gosteriyor zaten vb.), konusma metnine elestirisel olarak verilen sozel geribildirim
(konusma metninde uygun baglant1 gecislerine yer vermeyisin, olaylar1 pes pese
siralamana neden oldu vb.), elestirisel geribildirime bagh olarak yansiz elestiri, yapici
elestiri, kigkirtici elestiri geribildirim tiirlerine yer verebilir.

Motive edici sozler (aferin, devam et vb.), motivasyonun diger formlari
(Caglar’mn yaptig1 konusma o kadar giizeldi ki bu mp3’ii ona veriyorum vb.), deger
ifadeleri ile geribildirim (bir sonraki tartiyjma konumuz saygili olmak olsun ve Efe
anlatsin bize vb.), niteliksel ifadeler ile geribildirim (artik dinleyicinin algilamakta
zorlanmayacag1 bir hizda ve akici bigimde konusma yapabiliyorsun vb.), niceliksel
ifadeler ile geribildirim (Ramazan beni bile ikna etti sozliine +10 puan vb.), yansiz
ifadeler ile geribildirim (tartisma grubunda olanlar oturma diizenini ayarladiniz mi?
vb.), sinifta adini soyleme, ipucu verme, agiklama yapma, korkutma (notla, aileye haber
vermekle, miidiirle vb. korkutma), azarlama, basariyr veya basarisizligi sinifta belirtme,
mahrum birakma, tekrarlama, ogrenciden cevabini agiklamasini isteyerek yanlisini fark
etmesini umma (milli kiiltirimiizii yayginlastirmak i¢in gorevlerimizde sadece halay
cekmeyi anlattin her yerde halay cekerek mi dolasalim yani? vb.) Ogretmenin

kullanabilecegi diger duyussal sozel geribildirim tiirleridir.
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1) Konusma Olgiitiine Uygunlugu Belirtme
Ogretmen, konusma etkinliklerine yonelik performans degerlendirmelerinde
dogru cevabi belirtirme veya 6grenciyi yonlendirme sirasinda; dogrudan cevabt soyleme
(evet, kelime havuzundan secerek yani sadece biriyle ilgili konusacaksiniz vb.), dogru
cevabi tekrarlatma/yorma (‘konugsmaya baslamadan Once konuyla ilgili dinleyicinin
dikkatini ¢cekmek i¢in ne yapiyorduk?’ ogrenci: ‘konusma konumu agikliyorum.’,
O0gretmen: ‘evet, giizel, baglayalim o zaman’ vb.), kitaptan okutma (sorunun bize verdigi
konuyu bir daha incele bakalim siirin o konuyu mu yansitiyor vb.), defteri inceletme
(miinazara uygulamasinda 6zellikleri yazdin m1 defterine vb.), dogru cevabi soyleyip
ogrenciden onun ne oldugunu anlamasint isteme (konusmaya giriste hitap tiimcelerini
riitbeye gore diizenlemelisin vb.), bilen dgrenciye s6z verme geribildirim tiirlerinden
faydalanabilir.
i) Konusma Etkinliklerinde Performans Degerlendirme Siirecinde Yanlg
Belirtme
Ogretim siirecinde 6gretmenin, konusma etkinliklerini uygularken karsilasilan
problemleri ¢6ziimlemede ve Ogrenci sorularini cevaplamada yanlisi belirtirken;
dogrudan yanlis deme (haywr, o olmaz, olmadi, vb.), tekrar ¢ozdiirme veya tekrar
inceletme (sunumda verdigin liclincli Ornegi tekrar incelemelisin vb.), kurali-olciitii
hatirlatma (tartisma sonunda sorularimizi soruyoruz vb.), tanimu hatirlatma, konusmaya
devam etmesini talep etme, sozciigii/soruyu agiklama, onceligi hatirlatma, karistirilan
seyi tamimlama veya nerede oldugunu soyleme (katilimli konusmada, soz hakki
isteyerek konuyla ilgili diisiincelerinizi belirtebilirsiniz ama giidiimlii konusmada,
dinleyiciler cok fazla s6z hakkina sahip degildir vb.), égrencilerin konusma yanlisi
karsisinda yalnizca “hayir, dogru degil” gibi sozel ifadeler kullanma, konusmanin
neden yanlis olduguna yonelik aciklama yapmama (yaptigin konusma hi¢ ikna edici
degildi vb.), yanlisi sinifta tartisma, diger yonteme yonlendirme, teyit edici sozel
geribildirim (emek ve basariyla ilgili konusmanda Ornekler verdin, gece giindiiz
caligmak, iistesinden gelmek, karinca gibi deyim ve benzetmelere de§inmesen de senin
bildigini diistiniiyorum vb.), teshis edici sézel geribildirim (konusmada verdigin alintilar
metinde de var degil mi? vb.), birey temelli sozel geribildirim (artik ‘s’ sesiyle baslayan
sozciikleri peltek sdylemiyorsun vb.), iiriin temelli sozel geribildirim (konusma metnine
Kitaplar Arasinda metnindeki tiimcelerin aynisin1 yazmamaliydin vb.), dogrulayici

sozel geribildirim (evet bu ornegi de ekleyebilirsin sunumuna vb.) tiirlerini kullanabilir.
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Ogretmen kiyaslama esasina dayali sozel geribildirim verirken; konusma
becerisini veya etkinlikten elde edilen iiriinii diger dgrencilerle karsilastirarak verilen
sozel geribildirim (Batuhan Omer’in konusmasinda verdigi 6rnekleri elestiriyordun ama
sende cogunu kitaptan almigsin vb.) veya dgrencinin onceki performansiyla
karsilastirilarak verilen sozel geribildirim tiirlerine yer verebilir. Ayni zamanda
ogretmen, diizey belirleyici sozel geribildirim, dogru veya yeterli sozel anlatima
ulasmadig1 taktirde, ogrencilere beceride uygulama yapmalarini soyleme tiirleriyle
geribildirimde bulunabilir.

j) Konusma Etkinlikleri ve Uriin Odakli Amaca Yonelik Verilen Sozel

Geribildirimler

Ogretim siirecinde Ogretmenlerin etkinlikler ve diger dil beceri alan
uygulamalariyla etkilesimli olarak yapilan uygulamalarda konugsma beceri gelisimini
saglamak igin belirlenen amaca yonelik kullandig1 geribildirimleri olusturur. Ogretmen
siirecte Ogrenci davramisini pekistirme amaciyla geribildirimler kullanabilir. Ayni
zamanda ders siirecini olusturan asamalarda, belirlenen ama¢ dogrultusunda zamanlama
ve igerik kapsami baglaminda bazi geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.

- Pekistirme Amach Verilen Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretmen pekistirme amaciyla sozel olarak; tesvik edici/cesaretlendirici,
sorgulayic/ merak uyandirict geribildirim (nesli tiikenmeyle ilgili nasil bir sunum
hazirlasak acaba? vb.), yeterlik bildiren ifadelerle (‘iy1 konusma’ vb.), cabaya yonelik
ifadeler, istendik davramiglarin kalict olmasina yonelik verilen geribildirim (sinifta
yaptiginiz konusma hazirliklarimiz ve tartigmalara katilmanmz giinliik hayattaki
konusmalarimzin etkili ve ikna edici olmasimi saglayacak vb.), derse ve konusma
calismalarina etkin katilim saglanmast yoniinde verilen sozel geribildirim (Ramazan
gecen hafta cok giizel sunum yapmistin ama bu hafta daha diizenli bir sunum olmusg
vb.), ogrenilen davranmiglarin uygulanmast icin verilen sozel geribildirim (artik
teneffiiste, okulda, disarda arkadaslarinla ve cevrenizle empati kurarak konusma
caligmalar1 yapabilirsiniz vb.) tiirlerini kullanabilir.

- Zaman ve Kapsam Odakli Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretmen zaman ve kapsam baglaminda; eklemlenmeye doniik/ genisletici sozel
geribildirim (konusma swrasmnda kullandigmm ‘Omiir ciiriitmek’ deyimini Orneklerle
aciklayabilir misin? vb.), hizli, kararli ve dogru konusma ifadelerini baska sorularla

kontrol etme ya da “evet, dogru, tamam, devam et” gibi kisa tepkiler belirtme, konusma
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oncesinde verilen sozel geribildirim (tartismaya baslamadan 6nce baskan konusmacilari
ve konularini belirtiyordu vb.), konusma sirasinda verilen sozel geribildirim (verdigin
ornek ile hi¢ 6zrii kabahatinden biiylik deyimine uydu mu? vb.), konusma sonrasinda
verilen sozel geribildirim (konusmani bitirdikten sonra kendini degerlendirmedigin i¢in
her seferinde ayn1 hataya diisiiyorsun vb.), uygulanan etkinlikler acisindan geribildirim
tiirleri, konuya dikkat cekme ve giidiilemede verilen geribildirim tiirleri (basariyla ilgili
konusmana ‘Kuala’ hayatim1 yansitan bir betimleme kullanarak baslaman c¢ogu
arkadasinin dikkatini derse yoOnlendirmesini sagladi vb.), onkosul davranislarin
kazandirilmasinda  verilen  geribildirim (anlatigin  masalm girisinde yaptigin
betimlemeler sayesinde sihirli ormani hayal diinyamizda canlandirdik, aferin vb.),
davranmisin yapilmasinin saglanmasina yonelik verilen geribildirim (6gretmen: ‘Serkan
benden sonra tekrar et’ 6grenci: ‘sen seni bil, sen seni, bil sen seni sen, seni bil, sen
seni, bilmezsen sen seni, patlatirlar enseni’, 6gretmen: ‘idare eder, bu tiir ¢calismalart
evde sende yap s’leri daha iyi sOyledigini goreceksin’ vb.), isaret ve ipuclarimin
sunulmasina yonelik verilen geribildirim (6rnek durum: 6gretmenin tartigma sirasinda
baskandan el kaldirarak s6z hakki istemesi vb.), hedeften haberdar edilme ve 6z kontrol
saglamaya yonelik verilen geribildirim (bu dersten sonra artik konusmalarimizda 6n
yargili davranip davranmadigimizi kontrol ederek ve karsimizdakinin duygularimi goz
oniinde bulundurarak konusmaya baslayacagiz vb.) tiirlerine yer verebilir.

Ogretmen uygulanma gerekcesine gore geribildirim baglaminda; derse etkin
katilim saglanmasi yoniinde verilen geribildirim (arkadasinizin savundugu konuyla
ilgili Oyle sorular sormalisimiz ki arkadasimiz koseye sikigsin vb.), dgrenme
giicliiklerinin giderilmesi icin verilen geribildirim (metni sessizce tekrara oku dersin
sonunda sen Ozeti sen yapacaksin vb.), ogrenilen davranislarin uygulanmasti icin verilen
geribildirim (canlandirmay1 yaparken sesini kahramana gore kullanmayi dene bir de
vb.), istendik davranmiglarin kalict olmasina yonelik verilen geribildirim (sunuma her
zaman bu sekilde hazirlanirsan sozlii notun daha yiiksek olur vb.) tiirlerinden

faydalanabilir.
2.4.5.2. Konusma Etkinlikleri ve Uriin Odakli Yazih Geribildirim Tiirleri
(KYG)

Ogretmenin konusma etkinlikleri ile diger dil becerilerinin konusma becerisiyle

ilgili uygulamalarinda ve Ogrencinin olusturdugu iiriinii degerlendirme sirasinda
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kullanabilecegi yazili geribildirimlerdir. Ogretmen etkinliklerde 6grencinin konusmaya
bagli olarak metni devam ettirme ve arkadaglariyla paylasma, verilen sozciiklerden
metin olusturarak paylasma, okuduklarini Ozetleme, serbest konusma, hazirlikli
konusma yapma, tartismaya katilma vb. etkinliklerde Ogrenci performansini
degerlendirebilir. Konusma metnini veya okumaya bagh olarak gelistirilen herhangi bir
caligmaya meta- dilbilimsel, performans odakli, konu odakli vb. geribildirimler
verilebilir. Ogrencinin, konusma sonunda konusma tiirii, konusma metni, sunum slayti
vb. performansi gosteren yazili bir iiriin bakimindan degerlendirilmesi ve geribildirim
saglanmasi; 0grenciye konusma sirasinda dikkat edilmesi gereken noktalar konusunda
daha etkili bilgi saglar.

a) Performansa Yonelik Eksiklikleri ifade Etme Odakli Verilen Yazil Geribildirim

Tiirleri

Ogretmen performansa yonelik eksiklikleri ifade ederken; bilgi saglayici yazili
geribildirim (konugma yaparken kullandigin sozciiklerin ¢ogu konuyla ilgisi olmayan
yabanci sozciikler. Bu sozciiklerin Tiirkce karsiligiyla degistirmelisin vb.), acik formda
yvaziuli geribildirim (konusma sirasinda sorun yasamamak i¢in konumuzu cok iyi
arastirmalt  ve hazirlayacagimiz  konusma metninde anlatacagimiz  noktalara
deginmeliyiz vb.), performansa dayali yazili geribildirim (konusma metninde verdigin
bir¢ok Ornegi goremedim vb.), siirece dayalt yazili geribildirim (sunum boyunca metni
okudun ve bu anlatimini olumsuz etkiledi vb.) tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen siiregte degerlendirmeci yazili geribildirim (konusma metnini 6zenle
hazirlamissin, artiyr hakettin vb.) bakimindan performansiyla ilgili olumlu yazili
geribildirim ve performansiyla ilgili olumsuz yazili geribildirim tiirlerine de yer
verebilir.

Aymi zamanda performans odakli betimleyici yazili geribildirim tiirlerine
(konusma i¢in olusturdugun roportaj metninin gercek bilgilere dayanmasi dikkatimden
kacmadi vb.), performansiyla ilgili basariyt belirtme (sunacagin Oykii metnin gayet
basarili vb.), basariyla ilgili aciklama yapma (konusma metnindeki Ornekler cok
yaraticit vb.), konusma becerisinde ilerleme/ gelismeyi belirtme (diizenle hazirladigin
konusma metnin sayesinde artik daha akici konugmalar yapabiliyorsun vb.),
performansim ozetleyici yazili geribildirim verme (anlattigin bircok duruma, konusma
metninde yer vermemen anlatimini siralama bakimindan olumsuz etkiledi vb.), 0z

degerlendirme (konusmada deginecegin biitiin noktalar1 kapsayici bir sunumdu vb.),
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metin i¢ci geribildirim (belirledigimiz konuda anlatiminda kullandigin deyimlerin
ornekleri ¢ok ilgingti vb.), metin dist geribildirim (bu nasil bir konugsma metni, kim ne
diyor belli degil vb.), yikict geribildirim (bir tane yazim yanlis1 yapmadigin slayt
goremedik vb.), yapict geribildirim (tartismada siireyi iyi kullanip baskani zora
kosmayan grubumuza bir alkis vb.) tiirlerini kullanabilir.
b) Konu Odakli Yazili Geribildirim Tiirleri

Ogretmen konu odakli yazih geribildirim verirken; biitiinciil kalite (konusma
metninde verdigin Orneklerin tamami konuya uygun vb.), metin tirii (diger
arkadaslarinmm hepsi an1 anlatirken sen Oykii tiirlinde anlatim yaptiginin farkindasin
degil mi? vb.), ana diisiince (konusma metninde kurguyu ¢ok iyi isledigin i¢in anlatimin
konusma boyunca ana diisiince etrafinda oldu vb.), gereksiz bilgi/yineleme, silme
(metnindeki konu dis1 anlatimlarinin altini ¢izdim bunlar1 konusma metninden ¢ikararak
baglantiy1 yeniden olusturmalisin vb.), eksik bilgi/ekleme (Oykiiyli anlatirken verdigin
ornekleri metin 6zetine de ekle vb.), yaraticilik (teknolojiyle ilgili bizi umutlandiran
yaratict bir konusma metni vb.), konu gelisimi/ornek, ayrinti (konusurken verdigin
ilaclarla ilgili ayrintilar1 metnine eklememissin, bu terimsel ayrintilara konugsmanda yer
vermene gerek yok, sohbet tiiriine iliskin ilaglarla ilgili senin diisiincelerini merak
ediyoruz, metnini buna gore yeniden diizenle vb.), sonu¢ (konusurken sdylemedin ama
konusma metnindeki sonug¢ tiimcen konunun 6ziinii vurgulamada daha etkiliydi vb.),
tutarlilik (biyolojik ¢esitlilik konusunda canli ornekler ve harika baglanti gecisleriyle
hazirlanmis bir konugsma metni, sunumunu heyecanla bekliyorum vb.), organizasyon,
boliimler arasi baglanti, boliimler ici baglanti, konu birligi/siirekliligi geribildirim
tiirleri kullanilarak degerlendirmede bulunabilir.
¢) Meta-Dilbilimsel Olarak Verilen Geribildirim Tiirleri

Ogretmen meta-dilbilimsel olarak; bagdasikltk (amin1 anlatirken olaylar arasi
kopukluklar olmus, metnini yeniden diizenlersen anlatimda olay siras1 daha diizenli olur
vb.), dil kullanmimina yonelik geribildirim (metninde ¢ok fazla terim var, bunlari
azaltmalisin vb.), olay kurgusu ve planlama, dil ve anlatim, anlatim (karanlikta goz
kirpmak deyimini ¢ok iyi betimlemissin vb.), sozciik kullanimi (Ramazan metindeki
“aklin1 kullanmak™” deyimini se¢migsin ama anlatimimda sectigin Ornekler bu deyime
uygun degil vb.), uygun sozciik secimi (giiney illerimizi ve Kkiiltiirel zenginligimizi
anlatiminda sectigin yoresel sozciikler cok etkileyiciydi vb.), sozciik dagarcigr (konuyu

daha c¢ok arastirman siirekli ayn1 sozciikleri tekrarlamani engelleyecektir vb.), Tiirkce
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sozciik (metninde ve konugmanda yabanci dilden alinmis sozciiklerin Tiirkge karsiligini
kullanmay1 tercih etmen c¢ok hos vb.), sozciik diizeyinde, tiimce diizeyinde, bicem
geribildirim tiirlerine yer verebilir.
¢) Aciklayici Yazili Geribildirim

Ogretmen aciklayic1 olarak; basariyla ilgili aciklayict geribildirim (konunun
icerigi ¢ok 1iyi islenmis bir konusma metni, aferin vb.) ve gelismeyle ilgili aciklayict
geribildirim (bu kez metne konuna ve konusma ortamina uygun giris ifadesi ile
baslamigsin, giizel vb.) tiirlerini kullanabilir.
d) Degerlendirmeci Geribildirim

Ogretmen degerlendirmeci olarak; olumlu yazili geribildirim (konusma metnin
de gayet iyi vb.), olumsuz yazili geribildirim (konusma metninde sozciikleri okundugu
gibi yazmissin, bunlarm altim ¢izdim, yeniden diizenle vb.), yikici yazili geribildirim
(bir dahaki tartismaya da hazirliklarini yapmazsan sozliinden -5 diisecegim vb.), yapict
yvazili geribildirim (anlatiminda verdigin Ornekler icerigi kanitlar nitelikteydi, aferin
vb.), 0z degerlendirme (metnin igerigi iyl ama konusurken hi¢ ikna edici degildin vb.),
renkli etiket verme/yildiz, imza, bayrak vb. (her tartisma grubunda yer almaya calistigin
ve hepsine de hazirliklarini tamamlayarak geldigin i¢in bu yildizi sana takiyorum vb.),
not ile degerlendirme (0gretmen sunumu dinler, konusma bitiminde: ‘75’ vb.)
geribildiirm tiirlerinden yararlanabilir.
e) Elektronik Olarak Verilen Yazili Geribildirim

Ogretmen elektronik olarak geribildirim verirken; e-posta ile yazili geribildirim
(Ogretmen e-posta ile ‘tartisma gruplar1 ve konugma konularini listeledim, derse icerigi
arastirarak gelin’ gorevini verir vb.), sohbet programlari ile yazili geribildirim (sinifin
tamami oturuma katildig1 i¢in baglantida kopmalar oluyor, o yiizden konusurken
goriintii ekranin1  kapatmanmizi rica ediyorum vb.), egitim platformlari ile yazili
geribildirim, ag giinliikler- bloglar ile yazili geribildirim, akilli uygulamalar ile yazili
geribildirim tiirlerinden faydalanabilir.
f) Tiire Yonelik Yazili Geribildirim Tiirleri

Ogretmen, konugma becerisi etkinliklerinde konusma becerisiyle ilgili
etkinliklerde elde edilen Ogrenci dokiimanlarina, konusma metnine, sunumuna tiir
baglaminda geribildirim verirken; sozliiksel veya sesbilimsel diizeltici geribildirim
(O0gretmen: ‘bu terimin yazilisina sozliikten bir bakalim’, 6grenci: ‘hogsohbet birlesik

yaziliyormus 0gretmenim ben baktim’, 6gretmen: ‘tamam dogru hatirlamisim, konusma
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metnindeki yazimi da diizeltirsin sonra’ vb.), dilbilgisel veya soylemsel diizeltici
geribildirim (pardosii olarak diizelt bunu vb.), edimsel ve sosyokiiltiirel diizeltici

geribildirim (‘¢camur atmak’ ifadesini metninde degistir vb.) tiirlerine yer verebilir.
g) Konusma Etkinliklerine ve Performansa Yonelik Geribildirim Tiirleri

Ogretmen konusma etkinlikleri ve bu etkinliklere bagli olarak elde edilen
O0grenci metnini/lirliniinii/sunumunu/yazili anlatim dokiimanlarin1 ve performansini
degerlendirmede yazili, sozel ve beden dili ile diizeltici geribildirim verirken;
dinleyicinin anlamasim engelleyen onemli konusma yanlislarin diizeltici geribildirim
(siir1 diiz yaz1 okuyormus gibi seslendirdin, hi¢cbir sey anlamadik, vurgulama ve tonlama
yapar misin? vb.), dinleyicinin anlamasini engellemeyen daha az onemli konusma
yanlislarimi  diizeltici  geribildirim (nisasta degil nisasta, yavas tekrarla vb.), sik
tekrarlanan konusma yanhglarimi diizeltici geribildirim (bu seferde siireyi etkin
kullanamazsan ek siire vermeyecegim vb.), sik tekrarlanmayan konusma yanlislarini
diizeltici geribildirim (bugiinkii tartisma konunu sanki cok arastirmamigsin vb.),
yalnizca bir ogrenci tarafindan yapian bireysel konusma yanhglarim diizeltici
geribildirim (Ramazan arkadasmin sorusuna “sor bea” diye mi cevap verilir evladim?
vb.) tiirleri kullanabilir.

Ogretmen ayn1 zamanda ortiik diizeltme (Numan sen hic konusmadin sanki (!),
once sen bir konus evet ne diyeceksin yine! vb.), dogrudan diizeltme, yeniden
bicimlendirme, iist-dil geribildirim (simge, gosterge vb.), belirgin diizeltme (Asim
arkadasinin anlatimini devam ettirirken onun belirledigi ana diisiinceden ayrilmadan
olaylar1 gelistireceksin tamam mi evlat? vb.), diizeltme sorusu (masali anlatirken uygun
zamani kullandigina emin misin? vb.), ipucu verme (yazarken bdyle yaziyoruz ama
sOylerken nasil seslendirecegiz? vb.), form odakli diizeltici geribildirim (anlattigin
konuyla ilgili sorulan sorulara dogru, aciklayici ve yeterli cevaplar verebildin vb.), fark
etmeyi kolaylastiran diizeltici geribildirim (gecen hafta yaptigimiz tartigmayr nasil
yiiriittiiglimiizii ve asamalarini hepimiz hatirliyoruz vb.), vurguyla yanlisa dikkat ¢ekme
(konu anlatilirken baska konusmuyoruz degil mi Murat vb.), tiim yanlislari kodlama
(konu, diizen, aktarim, noktalama, biitiinliik vb.), defteri inceletme (‘gbrmezden gelmek’
deyiminin olusturdugumuz deyimler sozliigii defterinde olmasi lazim incele, sonra
anlatimmdaki O0rnegi ona uygun tekrar diizenle vb.), baska kaynaklara yonlendirme
(kitap, defter vb.), dogru cevabi secme (6grenci: ‘Ogretmenin aycanin sunumu sohbet

tiirline mi yoksa elestiriye mi giriyor tam ayiramadim’, ogretmen: ‘Ayca okudugu bir
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kitaba yonelik kendi diisiinlerini bizimle paylastig1 i¢in daha cok elestiriye girer Serkan’
vb.), ogrenme giicliiklerinin giderilmesi icin verilen diizeltici geribildirim (yazdigin
metni anlatirken siirekli metne bagli kaliyorsun, anlatmaya baslamadan Once olay
sirasini zihninde olusturabilirsin vb.), konusma metni olusturma siireci ile ilgili yazili
diizeltici geribildirim (ne anlatacagini belirlemeden konusma metni olusturmaya
baslamigsin, o yiizden giris ¢ok uzun, olaylar baglantisiz olmus ve sonu¢ yazmamigsin
vb.), dogrulama (6grenci: ‘Ogretmenim ‘egri oturup dogru konusmak’ deyimi igin
verdigim Ornegi ‘gecenlerde evde dedeme bir yalan sdylemistim ama sonra ne olursa
olsun gercegi ona agiklamam gerektigini diisiindiim ve gidip soyledim’ ile degistirsem
olur mu’, 6gretmen: ‘evet Furkan bu olur bak ama yalan ve gercegin neler oldugunu da
acikla’ vb.), yorum yapma (okudugun kitabi elestirirken bence ¢cok 6n yargili davrandin
vb.), ispatlamak i¢in soru birakilmas: (sence anlatirken sdyledigin sozciik ile metninde
kullandigin ‘gelecez’ sozciigiiniin yazimi ayn1 mi olmali? vb.), bilgi saglayici diizeltici
geribildirim (uygun yerlerde vurgu ve bogumlama yapabilmen icin dizelerin belli
yerlerine kiiciik isaretler koyabilirsin vb.), sozsiiz gdstergeler ile verilen diizeltici
geribildirim (belirtke, isaretler vb.), bicimlendirici geribildirim (bu konunla ilgili
gereksiz bir aciklama bunu anlatimdan cikar vb.), kitap/bilgisayar tarafindan verilen
yazili diizeltici geribildirim (hazirlayacaginiz tiyatro metninizi word de yazarsaniz
sozciik yanhslarinizi da gorebilirsiniz vb.), konusma metnini degerlendirirken iizerine
paraf, tik, yildiz vb. koyma geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen konusma becerisine yonelik sozel olarak; yansiz/notr ifadeler ile
diizeltici geribildirim verme (Asya anlamadigin yerleri s6z hakki isteyerek arkadasin
konusmasini bitirdikten sonra sorabilirsin vb.), dogru okunusu ifade ederek diizeltici
geribildirim verme (‘gel birader beraber bir berber diikkdni acalim’ olacak vb.),
konusma olgiitiine yonelik soru sorma (tam istedigim gibi 6zgiin bir deneme olmus
Ramazan aferin vb.), iiriinde/sunumda/konusmada eksikliklerin soylenmesi (yaratici
konusma yaparken betimlemeler 6zgiin olmal1 vb.), konusmaya devam etmesini talep
etme, soyletim (O0gretmen: ‘konusmay:r bitirirken ne yapiyoruz? dgrenci: ‘konunun
sonucunu etkili bir tiimceyle belirtip tesekkiir ediyorum’, dgretmen: ‘evet, giizel, yap
bakalim’ vb.), kurali  basitlestirme (empati kurarak konusma yaparken,
sOyleyeceklerinin karsindaki arkadasini ne yonde etkileyecegini diisiinmelisin vb.),
actkliga kavusturma talebi (sunuyu kendin hazirladigina emin misin? vb.)

geribildirimler verebilir.
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Ogretmen ayn1i zamanda Ogrenci performans ve iiriiniinii degerlendirmede
yanlist belirtirken; dogrudan yanliy deme (anlatacagin konu bu degildi vb.), tekrar
cozdiirme veya tekrar inceletme (defterine yazdigin tartisma Ozelliklerini tekrar okur
musun? vb.), kurali-olgiitii hatirlatma (hafizada tutma tekniginde konuyu anlatan
arkadasiniza sozciikleri hatirlatmiyorduk vb.), tanimi hatirlatma (miinazara kesin bir
dogru yoktu ve savunma O6nemliydi vb.), sozciigii/ soruyu ag¢iklama (metinde seni en
cok etkileyen sozciiklerle bir konusma hazirlayacaksin vb.), ¢oziime devam etmesini
talep etme (metinde gecen O0znel yargilara ornek verdigin ‘30 Agustos 1924’°te Atatiirk
Dumlupinar’da bir konugsma yapt1’ ornegini tekrar inceler misin, sence 6znel mi? vb.),
onceligi hatirlatma (konusmani degerlendirmeden o©nce sorulari almalisin vb.),
karistirilan  seyi tamimlama veya nerede oldugunu soyleme (tartisma konunu
belirtmeden baslamana ragmen igerigi iyi aktardmn vb.) geribildirim tiirlerinden
faydalanabilir.

Ogretmen ayn1 zamanda; yanlisi gormezden gelme veya dogru olarak kabul
etme, yanlisi dogru olarak kabul etme, yanlisi tamamen gormezden gelme, yanlist
tekrarlayarak vurgulama (Bahar Cicegi basligi teknolojiyi yansitan bir baslik mi1 sence?
vb.), dgrenciden cevabint aciklamasini isteyerek yanlisini fark etmesini umma (Sila
metninde kullandigin  ‘ecel teri dokmek’ deyimi ne anlama gelir? vb.),
konusmayi/metnini degerlendirmede yazili diizeltici geribildirim (sunumunda bir¢ok
sOzciligli yanlis yazmissin, bunlar1 metindeki gibi diizelt vb.), girisim yok, tam dogru,
yarim dogru (verdigin orneklarin yarist konuya uygun degil vb.), yanlis (konuyu tam
olarak anlamadin sanirim vb.), konusmayi/metnini degerlendirmede yanlisi soyleyerek
diizeltici geribildirim verme (6. slaytta ‘magdur’ sozciigiinii yanlis yazmigsin onu
diizeltelim vb.), dogrudan cevabi soyleme (‘Yalmz’ seklinde diizelt vb.), dogru cevabi
tekrarlatma/yorma (6gretmen: ‘bundan sonraki anlatimda neye dikkat ediyormusuz?’,
Ogrenci: ‘konusmayi bitirdikten sonra anlagilmayan boliim olup olmadigini soruyor ve
sorular1 cevapliyorum’, Ogretmen: ‘giizel, haftaya uygulamada bakacagim’ vb.),
kitaptan okutma (6gretmen: ‘iiniforma sdzciigi kitaptaki metinde nasil yazilmig bakar
mism?’, 6grenci: ‘liniforma i harfiyle yazilmig Ogretmenim’, 6gretmen: ‘o zaman
metnindeki yazimi da diizeltelim tamam mu? vb.), defteri inceletme (gozyasi
sOzciigliniin yazimina defterinden bak ve metninde diizenle vb.), dogru cevabi soyleyip
ogrenciden onun ne oldugunu anlamasini isteme (konusma halkasinda konunun her bir

boliimiinii halkay1 olusturan kisiler alacak vb.), bilen 6grenciye soz verme, savi
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uygulamaya koyup dogru olmadigini gosterme, karsit ornek verme (Burcu sen
tartigmamalara katilma hi¢ tamam mi1 kizim! vb.), diger yonteme yonlendirme
(arkadasin herhangi bir konuda serbest konusma yapti, sende Emrah ile birlikte empati
kurarak bir canlandirma yap bakalim vb.), basit élgiite donme (metin tiirlimiize ve
konuya uygun ses tonumuzu ayarladik sonra bashiyoruz vb.) geribildirim tiirleriyle
degerlendirmede bulunabilir.

Ogretmen siirecte; iliskilendirme (paneli nasil yiiriitiiyorsak miinazarada da
baskanin gorevleri hemen hemen ayni vb.), oriintii olusturma (zamanla ilgili sunumun
harikaydi ama gelisme kisminda verdigin Ozdeyislerin birini sonu¢ bdliimiinde de
vurgulayarak konusman bitirebilirdin vb.), konular aras iliskilendirme (diinkii tartisma
konumuzda sagligin degerini anlattik bugiin ise bilin¢siz ila¢ kullanimini tartisacaksiniz
vb.), giinliik hayatla iligkilendirme/ somutlastirma (artik biriyle konusurken
sOyleyecegimiz seyin karsinizdakini nasil etkileyecegini diisiinerek konusabiliriz vb.),
sanal iliskilendirmeler yapma (gelecek tartismamizi blog lizerinden yiiriitebiliriz vb.)
geribildirim tiirlerine yer verebilir.
2.4.5.3. Konusma Etkinliklerinde ve Uriine Yonelik Beden Dili ile Verilen

Geribildirim Tiirleri (KBDG)

a) Konusma Etkinliklerinde ve Uriine Yonelik Beden Dili ile Verilen

Geribildirim

Ogretmen konusma etkinliklerinde veya iiriine yonelik 6grenciye beden dili ile
geribildirim verirken; odiillendirme (alkis, tahtaya c¢ikarma, ek puan verme vb.),
onaylama, ogrencilerin iyi konusmact davranmiglarimi ve dogru okumalarini el-kol
hareketleri, jest ve mimiklerle destekleme (giilimseme, basini sallama, Ogrenciye
yaklasma vb.), cezalandirma (fiziksel ceza verme; tek ayak iistiinde durma, tahtayi
temizleme vb., yanlisi gormezden gelme veya dogru olarak kabul etme, yanlisi tamamen
gormezden gelme, konusma yanlislart karsisinda kas catma gibi davramislarda
bulunma, konusma yanlislart karsisinda basimi saga sola sallama gibi davranislarda
bulunma, yanlis cevaplar karsisinda sessiz kalip ogrencilerden uzaklasma, korkutma;
(not, aile, miidiir vb.), onaylamama/begenmeme; (parmak sallama, uyar1 amach tahtaya
vurma vb.) geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen ayn1 zamanda; motivasyonel geribildirim (bas hareketleri, giiliimseme
vb.), belirsiz/gelisigiizel geribildirim (6grenci sunum yaparken Ogretmenin smifta

gezinmesi vb.), ortiilii geribildirim (6grenci sunumunda yanlis yazimin isaretle
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gosterilmesi vb.), sozsiiz gostergeler ile verilen geribildirim, fiziksel temasta bulunma
(basm1 oksama, omzuna dokunma vb.), eksikleri gosterme, miidahaleci geribildirim,
serbest birakici geribildirim, gerektiginde iyi konusmact davraniglarini gorsel ve isitsel
araclar yardimiyla sunma tiirlerini kullanarak geribildirimde bulunabilir.

Niteliksel ozellikler baglaminda geribildirimde ise dogrudan geribildirim ve
dolayli geribildirim (altim1 c¢izme, kodlama, yuvarlak i¢ine alma, sayfanin sol kenar
kisminda yanlis sayismin belirtme vb.) tiirlerine ve deger ifade eden belirtkelerle
geribildirim verme, diizeltme isaretlerinden yararlanarak geribildirim verme
tiirlerinden faydalanabilir.

2.4.6. Yazma Becerisine Yonelik Geribildirim Tiirleri (Y;)

Bu bolimde Ogretim siirecinde, Ogretmenin yazma becerisine yonelik
kullanabilecegi sozel geribildirimler, yazili geribildirimler ve beden dili geribildirimleri
gozlem siirecinde elde edilen Ornek olay durumlariyla belirtilmistir. Sozel
geribildirimler, yazili ve beden dili ile verilen geribildirimlerde islevsel olarak

kullanilabilir diizeltici geribildirimlere de yer verilmistir.

2.4.6.1. Yazma Becerisine Yonelik Yazih Geribildirim Tiirleri (YYG)

a) Metin Odakl Bilissel Geribildirim (Anlama Dayali Geribildirim)

Biligsel geribildirim 6gretmenin Ogretim siirecinde yazma becerisine yonelik
etkinliklerde, yontem ve teknik uygulamalarinda dgrencilerin yazma oncesi, sirasi ve
sonrasinda gosterdikleri davranislar1 gozlemleyerek yaptigir degerlendirmelerdir. Bu tiir
geribildirimlerle 6gretmen siireci iist biligsel becerilerini gelistirmede yazma becerisinin
etkisini gozeterek yonlendirir. Bununla birlikte 6grencinin yazma beceri gelisimi
sirecte diger beceri alanlarma iliskin etkinliklerde yarim birakilan metni anlaml bir
sekilde tamamlama, yazma etkinlikleri sirasinda olusturulan tiimce, dil bilgisi
uygulamalari, metin veya yazili herhangi bir iiriin 6gretmen Ol¢me ara¢ ve gerecleri
gozetiminde takip edilir. Yazma becerisinde anlama dayali geribildirimler, 68rencinin
konuyu anlamlandirmasi, zihinsel semalarietkinlestirmesi sonucunda {iiretilen metni
psikomotor becerilerini kullanarak diizenli, sistemli ve kuralina uygun bi¢cimde ifade
etme asamalarinda kullanilabilir. Ogretimde Kkarsilasilan problemlerin ¢oziimiinde
yapilan agiklamalar, dil bilgisi kurallarinin kullanimi, yazim ve noktalama kurallarina
dikkat ederek metinsellik Olgiitlerinin karsilandigi bir iiriin ortaya koyma gibi ders

siirecinde Ogrencinin yazma becerisini kullanarak olusturdugu her anlatimin
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degerlendirilmesinde kullanilabilir geribildirimler yazma becerisinin gelisimine etki
eder. Soru- cevap tekniginin en ¢ok kullanildig1 6gretim siirecinde yapilan etkinliklerde
soruyu anlamlandirarak dogru cevabr yazma, 6zetleme yapma vb. uygulamalar biligsel
islemlemede yazmanin 6nemini betimler.

Ogretmen metin odakh bilissel geribildirim (anlam odakh geribildirim) verirken;
metni ozetleyici yazili geribildirim verme (metnin tamaminda bakterilerin yararli
oldugunu anlatmissin, peki ya zararlar1? vb.), ozgiilliik odakli yazili geribildirim
(konuyu farkli bir bakis acisiyla ele almigsin vb.), problem odakli yazili geribildirim
(smifta senden baska yazacagi konuyu bulamayan yok vb.), ¢oziim odakli yazili
geribildirim (yazdigin metni gozden gecirirsen asil bahsetmen gereken konunun ne
kadar geri planda kaldigmi anlarsin vb.), simirlandirma/ cerceve olusturma (metni
Ozetlemeyin, sadece yaratici bir baglik bulun vb.), aciklayict yazili geribildirim (tlimce
tamamlandiginda nokta koyuyoruz, noktadan sonra tiimceye biiyiik harfle baslanir vb.),
kapsam odakli yazili geribildirim (metnin yapi birimlerini olustururken anlam
biitiinliigii saglamaya 6zen gostermelisin vb.) tiirlerine yer verebilir.

b) Metin Odakl Bilissel Geribildirim (Anlatima Dayali Geribildirim)

Biligsel geribildirimlerde anlatima dayali geribildirim Ogretmenin Ogretim
siirecinde yazma etkinlikleri, yontem ve teknikleri kapsaminda 6grencilerin okuduklar1
metni anlatma, tamamlama, dzetleme veya herhangi bir konuyla ilgili metin olusturma,
kompozisyon yazma vb. yapilan uygulamalarda gosterdikleri davranislari, beden dilini
gozlemleyerek yaptigr degerlendirmeleri olusturur. Bu tiir geribildirimlerle 6gretmen
slireci, Ogrencinin st biligsel becerilerini gelistirmede yazma becerisinin etkisini
gozeterek yonlendirir. Anlatima dayali biligsel geribildirimler 6grencinin etkinliklerde,
yazi ¢aligmalarinda, ders anlatim sirasinda, akran degerlendirmelerinde, uygulama soru
ve cevaplarinda kullanilabilir.

Ogretmen metin odakli anlatima dayali biligsel geribildirim verirken; ovgii
ifadeleri kullanarak yazili geribildirim verme, olumlu anlatimi dvmeye yonelik verilen
yazili geribildirim (kurguyla sonucu iyi iliskilendirmissin vb.), olumsuz anlatimin
elestirmeye yonelik verilen yazili geribildirim (6zne ve yliklem iligkisini her seferinde
dogru yaziyorsun, tebrik ederim vb.), basitlestirme (Ozette metnin ana konusunu
vurgulamalisimiz vb.), asamalandirma (konuya ilgili yaratict bir bakis acis1 gelistir,
kurguda yer alacak ogeleri belirledikten sonra artik diisiincelerinizi yaziya aktarabilirsin

vb.), iliskilendirme (kurguda yarattigin karakterler metnin ana diisiincesini yansitmiyor
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vb.), oriintii olusturma (olaylar1 tasarlarken ana diisiinceyi yardimci diisiinceler ve
orneklerle desteklemelisin vb.), konular arast iliskilendirme (bir Onceki derste
isledigimiz niteleme sifatin1 betimlemeler yaparak metnine yansitmalisin vb.), giinliik
hayatla iliskilendirme/somutlastirma (‘Ecemler aksam bize gelecekler’ ifadesini
yazarken -ler ekini birlesik yazarim degil mi Ecem? vb.), sanal iliskilendirmeler yapma
(internetin zararindan ¢ok yarart oldugu sonucuna ulastigimiz miinazaranin tartigma
metni bu yonde olmamaliyd: vb.) tiirlerinden yararlanabilir.
¢) Ortama Dayali Yazili Geribildirim Verme

Ogretmen ortama dayali yazili geribildirim verirken; birebir yazili geribildirim
verme (metindeki olaylar1 biraz daha gelistirebilirsin vb.), herhangi bir ortamda yazili
geribildirim verme (okul bahgesi, koridor, kantin vb.) tiirlerine yer verebilir.
Ornek olay: Ogrenci: ‘Ogretmenim Yesilay ile ilgili yarigma igin yazdigim
kompozisyonu okuyabildiniz mi?’, ogretmen: ‘evet Bugra okudum, metinde bir¢cok
yazim yanlisin var, simifa gegince vereyim onlari diizenleyerek tekrar yaz’, dgrenci:
‘tamam 6gretmenim.’

¢) Gelisme Odakl Yazili Geribildirim Tiirleri

Ogretim siirecinde 6gretmenin dgrenci yazma becerisini gelistirme amaciyla
cesitli ulamlarda geribildirim verirken; gelisme yoniinde yol gosterici notlar yazma (bir
onceki metninde daha fazla yazim hatasi vardi, metnini gdzden gecirmen yazina
yansimis vb.), ogretici yazili geribildirim (atasozii, deyim ve s6z sanatlarin1 metnimizin
uygun boliimlerinde kullanmaliy1z vb.), yonlendirici yazili geribildirim (ayn1 sozciikleri
tekrarlamamak icin daha ¢ok okuma yaparak sozciik dagarcigini genisletebilirsin vb.),
motive edici yazili geribildirim (metindeki olay akis1 ve kurgu harikaydi vb.), gelisme
yolunu olusturma (sorunun bize verdigi sozciikleri inceliyoruz, diisiincemizde bu
sozciiklerle bir kurgu gelistirerek yaziya aktariyoruz vb.), bilgi saglayici yazili
geribildirim (dipnot, kaynakc¢a, icindekiler, ©Ozet vb. boliimleri uygun sekilde
diizenlersen sayfa diizenini ve metnin anlasilabilirligini artirabilirsin vb.), i¢sel odakli
yvazili geribildirim (yaratici diisiinceler aferin! vb.), digsal odakli yazili geribildirim
(yazin1 okuyamadim vb.), ortiilii yazili geribildirim (‘aydat’ m1 acaba! vb.), acik formda
yvaziuli geribildirim (metinde konu biitiinliigiinii ve akicili@i saglamissin vb.), sozsiiz
gostergeler ile verilen yazili geribildirim (), «—, —, |, * vb.), performans odakli
geribildirim (anlatiminda daha net ifadeler kullanmaya basladin vb.), hedefe yonelik

yazuli geribildirim (metninde anlattigin konuyla soruda verilen deyim baglantisiz vb.),
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genel yazili geribildirim (giizel, aferin vb.), detayli yazili geribildirim (bir sdzciigiin
sifat olabilmesi i¢in ad1 nitelemesi gerekiyor sen bu tiimcende fiil kullandin vb.), gorev
tarafindan verilen geribildirim (olaylar arasinda baglant: olusturabilmek i¢in uygun
baglaclar1 tercih ettin vb.), gorsel geribildirim (sekil ¢izme, diizeltme isaretleri vb.),
bicimlendirici geribildirim (timceler arasi baglantiyr saglamak icin her zaman ad

kullanmak yerine kahramanlara gonderimler yapabilirsin vb.) tiirlerini uygulayabilir.
d) Amac Kapsanunda Yazili Geribildirim Tiirleri

Ogretmenin 6gretim siirecinde yazma becerisinde belirledigi amaca ulasma ve
etkili anlatim cercevesinde beceri gelisimine yonelik verdigi geribildirimleri olusturur.
Bu amacla ogretmen; ovgii (ana diisiinceyi yansitan bir kurgu olusturmussun vb.),
elestirisel (metinde vurgulanan anlami 6zetinde bulamadim vb.), dzer (bashigin metinle
ilgili ama olaylar1 gelistirmeden pes pese swraladigin i¢in metnin anlam biitlinligi
bozulmus ve sonucu c¢ok net belirtmissin vb.), eksikleri soyleme (ana kahraman
metindeki diger kahramanlara gore arka planda kalmis vb.), egitimsel odak (metninde
doga ve cevreden ¢ok tarimdan bahsetmissin vb.), birincil gorev amact (6nce yiiklemi
bul, sonra zarflar1 ararsin vb.), ders hedefleri (bugiin sizlerle anilarimiz1 paylasacagiz
vb.), konu hedefleri/kazanimlar: (bu dersten sonra artik herkes Oykii yazabilecek vb.),
tanilayict geribildirim (buradaki kullanimm etken degil edilgen olmus vb.), 6zgiinliik
(bu bakis acisiyla yazan hi¢ olmamusti vb.), 6zgiinlikk bakimindan asir titiz, normal,

cok genel geribildrim tiirlerinden yararlanabilir.

Aymi1 zamanda Ogretim siirecinde; elestiri (‘hapt yutmak’ deyimini tiimcede
dogru anlamda kullanmamissin vb.), emir/ istek-rica (liitfen verdigim sozciikleri igeren
bir oykii yazar misin? vb.), actk uclu soru (‘agziyla kus tutmak’ deyimi baska hangi
deyimle ayni anlamda kullanilir vb.), kapali uglu soru (‘toz kondurmamak’ deyimini
anlattigin metinde gecen olaylarin deyimin anlamini vurguladigina emin misin? vb.),
oneri (bu paragrafi silebilirsin vb.), silme/ekleme/diizeltme/sinav kagitlarini inceleme
vb. (Chayatimizda Atatiirk’iin fikirlerini rehber olarak kullanmayi basarabiliyor muyuz?’
konulu yazma birka¢ Ornek ekle hi¢c Ornek vermemissin vb.) geribildirim tiirleriyle
degerlendirme yapilabilir.

e) Zaman ve Kapsam Baglaminda Yazili Geribildirim Tiirleri
Ogretmenin yazma becerisine yonelik 6gretim siirecindeki uygulamalarda ve

diger beceri alanlariyla i¢ ice ge¢mis yazma etkinliklerinde zaman ve icerik odakli
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geribildirim verirken; yazma oncesinde verilen yazili geribildirim (konuyla ilgili aklina
bu diisiincelerin gelmis olmas: ilging ama yazimin daha diizgiin olabilirdi vb.), es
zamanli olarak verilen yazili geribildirim (kontrollerde imza, ¢izme, uyart notu vb.),
geciktirilmis yazili geribildirim (sinav, kompozisyon incelemeleri vb.), kismi yazili
geribildirim (ilk paragrafi inceleyerek kagitlar1 dagitma vb.), tam yazili geribildirim
(metin konusu oOzgiin, ana diisiinceyi yansitiyor ve akicit vb.), dzendirici yazili
geribildirim (bu metindeki anlatimi diger metinlerine de yansitmalisin vb.), tamamlayici
yvazili geribildirim (barigin simgesi olarak zeytin dalin1 da betimleyerek sonuca
gecebilirsin vb.), goreve iliskin yazili geribildirim (metni aciklayici anlatim tarziyla
olusturmugsun ancak tanimlar1 azaltmalisin vb.), gorev islemlemeye yonelik yazili
geribildirim (ilk paragrafin giizel ancak diger paragraflar arasinda baglantiy1 tam olarak
anlamadim, sonugla iligkilendirerek yeniden diizenle vb.) tiirlerini kullanarak
degerlendirmede bulunabilir.
f) Konu Odakl Yazilh Geribildirim Tiirleri

Ogretmenin 6grenci yazma calismalari, etkinlik uygulamalar1 ve kompozisyon
vb. gorevine iliskin incelemelerde yazili ¢alismanin i¢ ve dig 0zelliklerine yonelik goz
Oniinde bulundurdugu 6l¢iitiin odagini olusturan geribildirimlerdir.

Ogretmen bu amacla; sayfa diizeni (artik ¢izgisiz kigida yazabiliyor olman lazim
vb.), yazi giizelligi (yazarken bilgisayar harflerini kullanma vb.), kdgit diizeni (sag ve
sol tarafta hani bosluk birakiyorduk! vb.), kdgit kullanimi (kagid1 ¢ok fazla yipratmissin
vb.), biitiinciil kalite (metninde hi¢ paragraf olusturmadiginin ve igerigi yeterince
islemediginin farkinda misin? vb.), metin tiirii (sence bu an1 m1 olmus yoksa 6ykii mii?
vb.), icerik olusturma (metni Ozetlerken gereksiz ayrmtilart ¢ok yazma vb.), baslik
(teknolojiyle kdbusun ne ilgisi var evlat? vb.), giris (giris cok uzun, tam ana diisiince
vermissin bu seferde aciklamadan sonu¢ gelmis vb.), ana diisiince (gorevde senden
tiketimin artisin1 vurgulayan bir metin yazmani istemistim vb.), gereksiz bilgi/
yineleme, silme (siirekli ayni aciklamalar1 tekrarlamigsin, bunlar1 ¢ikararak konuyu
farkli yonlerden incele vb.), eksik bilgi/ekleme (gelisme boliimiinde anlattigin ¢l agaci
ile baykus karsilagmasimin sonunu getirmemissin vb.), yaraticilik, konu gelisimi/ornek,
ayrinti (soruda verilen parganin sonugta yazdigin ‘yazin golge hos kisin cuval bos’
atasoziinii girise al vb.), sonug¢ (sonuca yazdigin ‘diisiincenin insanit diger canlilar
arasinda farkli kilan 6zellik oldugu’ goriisiinii giriste vererek agiklama yapmalisin vb.),

tutarlilik (giris bolimii ile gelismede anlattigin olaylar birbirini tamamliyor vb.),



103

organizasyon (giizel kurgu ve sonucu iyi baglamissin vb.), boliimler arasi baglanti
(sonucu anlatirken daha vurgulayici ifadeler kullan vb.), boliimler i¢ci baglanti (bir
konudan digerine gecerken kullandigin baglaglarda sorun var, diizelt vb.), konu
birligi/siirekliligi (konuyu akici bir anlatimla kaleme almigsin, aferin vb.) geribildirim
tiirlerinden yararlanabilir.

g) Meta-Dilbilimsel Olarak Verilen Yazili Geribildirim

Ogretmen dgrenci yazma calismalari, etkinlik uygulamalar1 ve kompozisyon vb.
gorevine iligkin incelemelerde yazili ¢alismanin meta-dilbilimsel 6zelliklerine iligkin
degerlendirme yaparken; bagdasiklik (olaylar arasinda anlam biitiinliigiinii saglamigsin
vb.), dil kullamimina yonelik geribildirim (0zetini kendi ifadelerinle olusturman
dikkatimi cekti vb.), imla ve noktalama isaretleri (kompozisyonda altmi cizdigim
boliimleri diizenlemelisin  vb.) geribildirim tiirlerine yonelik degerlendirmede
bulunabilir.

Ogretmen bu baglamda dilbilgisel ozellik (metnindeki cogu birlesik kelimelerin
yazimi yanlis vb.) baglaminda yazimsal-dilbilgisel (metninde 6zel adlara gelen ekleri
ayrrmadigmmin  farkinda misin? vb.), sozliiksel-anlamsal (metinde sozciikk grubu
olustururken anlam biitiinliigiinii gbz ardi etmissin vb.), sozdizimsel ve bi¢cimbilimsel
geribildirim tiirlerinden faydalanabilir.

Ogretmen ayn1 zamanda olay kurgusu ve planlama, dil ve anlatim, mekanik
ozellikler, yazim, paragraflara ayirma, anlatim, sozciik kullanimi, uygun sozciik secimi,
sozciik dagarcigl, Tiirkce sozciik, sozciik diizeyinde, tiimce diizeyinde, bicem alt
kategorilerine iligkin geribildirimde bulunabilir.

8) Aciklayici Yazili Geribildirim

Aciklayict yazili geribildirimlerde Ogretmen basariyla ilgili agiklayict
geribildirim (saghk ve sporla ilgili metninde kurguyu iyi organize etmigsin, konular
arasi gecislerin baglantili, aferin vb.) ve gelismeyle ilgili aciklayict geribildirim (dogal
afetlerle 1ilgili yazdigm metinde aciklayici tanimlamalar c¢ok fazlaydi, simdi
yasanabilecek orneklerle anlatimini zenginlestirmigsin, boyle daha iyi olmus vb.)
kullanabilir.

h) Degerlendirmeci Geribildirim

Ogretmen degerlendirmeci geribildirimde bulunurken; olumiu yazili geribildirim

(giizel metin vb.), olumsuz yazili geribildirim (metnin hi¢ iyi olmamis vb.), yikict yazili

geribildirim (bu kagidin hali ne boyle? vb.), yapict yazili geribildirim (yaz1 yazmaya



104

devam et vb.), 0z degerlendirme (yazdiktan sonra bir okuyun nerelerde anlatim
bozuklugu, yazim yanlis1 var vb.), renkli etiket verme (yidiz, imza vb.), not ile
degerlendirme tiirlerine yer verebilir.
1) Odakl ve Odaksiz (Kapsamli) Verilen Yazilh Geribildirim
Ogretim siirecinde ©gretmenin yazma etkinliklerinde segtigi olgiite iliskin
kazanimi gelistirmeye 0zgii geribildirim verirken; ortalama geribildirim (idare der vb.),
programly/ diizenli geribildirim (asamali olarak kontrol etme; 1. paragraf/diizeltme, 2.
paragraf/diizeltme, doniit cizelgesi kullanma vb.), secilmis yanlisa genel yorumlar
yazma (biitiin metinlerinde spor sézciigiinii sipor yaziyorsun vb.), dlciitsel geribildirim
(2. tekil sahis ile yazmamissin vb.), birden fazla bilgiyi iceren geribildirimler (eger
anlam biitiinliigi bozulmuyorsa ayr1 yazmalisin hem boylece tiimcedeki vurguyu da
artirabilirsin vb.), iyi bir calismamin nasil olacagiyla ilgili bir kriterle verilen
geribildirim (yazma c¢alismas1 oncesinde taslak plan olusturmussun vb.) tiirlerinden
faydalanabilir.
i) Elektronik Olarak Verilen Yazili Geribildirim
Ogretmen elektronik arac-gereclerle geribildirim verirken; e-posta ile yazili
geribildirim (yarismaya gonderecegin metinde birlesik sozciiklerin ¢ogunu ayri
yazmigsin onlar1 diizenle ve tekrar bana gonder vb.), sohbet programlar: ile yazili
geribildirim (Ecem yazmaya ugrasma seni bekliyoruz cevabi sOylesen yeterli vb.),
egitim platformlart ile yazili geribildirim; ag giinliikler- bloglar ile yazili geribildirim
(diin blogta yaptigimiz toplantiya katilmadigin i¢in kompozisyon ddevin oldugunu
bilmemen normal! vb.), akilli uygulamalar ile yazili geribildirim tiirlerine yer verebilir.
Jj) Yonelim Yerine Gore Yazilh Geribildirim Tiirleri
Ogretmen yazma etkinliginde veya iiriiniinde yonelim yerine gore geribildirim
verirken; sonug bilgisi (sonugta ana diisiinceyi vurgulaman iyi olmus vb.), metin ici
yvaziuli geribildirim (stirekli ayni diislinceyi tekrar etmissin vb.), metin dist yazili
geribildirim sayfa diizeni, noktalama isaretleri ve yazim yanliglarin1 yeniden kontrol et
vb.), hem sorun hem ¢oziim iceren yazili geribildirim (metninin yazdiktan sonra tekrar
okursan nerelerde baglant1 kopuklugu oldugunu gorebilirsin vb.), bicime yonelik yazili
geribildirim (bu bir gezi yazisindan ¢ok ani1 metni olmus vb.), icerige yonelik yazili
geribildirim (yaratici rneklerle konuyu gelistirmissin vb.), metnin kiiciik yapisiyla ilgili
yazuli geribildirim (bu paragraf metinden tamamen kopuk vb.), metnin biiyiik yapistyla

ilgili yazili geribildirim (anlam biitiinliglinii saglamissin vb.), tanimi yazan 6grencinin
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tamima karsilik  gelen terimi yanls yazmasiyla verilen yazili  geribildirim
(‘aleyhtar’sozciigii yerine karsit, karsi sozciigiinii kullan vb.), égrencinin soylenen
sembolii yanlis yazmastyla verilen geribildirim (ii¢ nokta degil iki nokta iist liste
diyorum vb.), terimi soylenen sozciigiin yanlis yazilmasiyla verilen geribildirim
(‘orjjinal’ sozciiglinii yazarken 1 kullanalim vb.), dgrencinin sozciigii yanls yazmast
durumunda verilen geribildirim (‘yalmg’ sozciigiinde I'yi n yapacaksin vb.), arac-
gerecin kullanim amacina ve yerine iliskin verilen geribildirim (sozliik, ansiklopedi
vb.), kavramlar arast iliskinin anlasiimamast durumunda verilen geribildirim (‘bat’ ve
‘garp’ sOzciikleri zaten ayn1 anlamda vb.), ispati yapilamayan durumlara iligkin verilen
geribildirim (tarismadan herkes farkli sonuca ulasabilir, diisiincelere saygi! vb.)
tiirleriyle degerlendirme yapabilir.
k) Tiire Yonelik Geribildirim Tiirleri

Ogretmen tiir baglaminda diizeltici geribildirim verirken; sozliiksel veya
sesbilimsel diizeltici geribildirim (‘ayag1 geri geri gitmek’ deyiminin anlamini sozliikten
ogrenerek olaylar1 yeniden diizenlemelisin vb.), dilbilgisel veya soylemsel diizeltici
geribildirim (‘sohben’ sozciigiinii sdylendigi gibi yazmussin vb.), edimsel ve
sosyokiiltiirel diizeltici geribildirim (burada kullandigin takma isim hi¢ dogru bir ifade
olmamus, baska bir ad bul vb.) tiirlerini ele alabilir.
2.4.6.2.Yazma Becerisi Etkinlikleri ve Uriine Yonelik Sozel Geribildirim Tiirleri

(YSG)

Ogretim siirecinde ogretmenin yazma etkinlikleri ile diger dil becerilerinin
yazma Dbecerisiyle ilgili uygulamalarinda ve Ogrencinin olusturdugu {iriinii
degerlendirme sirasinda kullanabilecegi sozel geribildirimlerdir. Ogretmen biitiin beceri
alanlarma yonelik olan etkinliklerde, 6grencinin yazma becerisini gelistirmeye yonelik
metni devam ettirme ve paylasma, etkinlikte verilen sozciiklerden metin olusturma,
okuduklarmi 0Ozetleme, serbest yazma, giidiimli yazma, tahminde bulunma vb.
etkinliklerde 6grenci performansmi degerlendirebilir. Ogrenci yazi calismasi veya
etkinliklere bagh olarak gelistirilen herhangi bir yazili caliyma degerlendirilirken
eksiklikleri, yanlis1 veya cevab belirtken cesitli geribildirimler verilebilir. Ogrencinin
metninin ve yazma becerisi performansmi gosteren yazili bir iiriiniin degerlendirilmesi
ve geribildirim verilmesi Ogrenciye yazma sirasinda dikkat etmesi gereken noktalar

konusunda daha etkili bilgi saglar. Ogretmen 6vgii (cok iyi kurgulamaya basladin vb.),
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ovgilisel olarak icsel (ozel) geribildirim veya digsal geribildirim (yazim ve
noktalamadaki hatalarini da diizeltmelisin vb.) tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen ayn1 zamanda oz diizenlemeye yonelik sozel geribildirim (metnin
okunabilirligini artirmak i¢in kisa tiimceler kurmalisin vb.), égrenciye bir birey olarak
sozel geribildirim (bu metinle yarismaya katilamazsin vb.), metne elestirisel olarak
verilen sozel geribildirim (yansiz elestiri, yapict elestiri, kiskirtict elestiri), motive edici
sozler (aferin, devam et vb.), motivasyonun diger formlari (Ramazan’in metni gayet
basarili oldugu i¢cin bu kitabi1 ona vereceg§im vb.), deger ifadeleri ile geribildirim
(sorumlulugunun bilincinde oldugu i¢in yazma c¢alismalarindan siirekli + aliyor vb.),
niteliksel ifadeler ile geribildirim (6nceden boliimler arasi biitiinliigii saglayamiyordun
vb.), niceliksel ifadeler ile geribildirim (metnin ¢ok iyi sozliine +5 puan vb.), yansiz
ifadeler ile geribildirim (yazisin1 bitirenler metinlerini tekrar okusun vb.), sinifta adini
soyleme (Ramazan kompozisyon ¢aligmani yarigmaya gonderebilirsin vb.) geribildirim
tiirlerini kullanabilir.

a) Metindeki Eksik Boliimleri Ifade Etme Odakli Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretmen Ogrenci yazi calismasindaki eksik boliimlere iliskin geribildiirm
verirken; bilgi saglayict sozel geribildirim (anlaticinin olaylar1 3. tekil sahis ile
anlatmas1 olaylar1 disardan gozlemledigi anlamma gelir vb.), ac¢ik formda sozel
geribildirim (yaz1 yazmadan Once hangi konuyla ilgili ne yazabiliriz bir diisiinelim vb.),
performansa dayalt sozel geribildirim (kompozisyonda organlarimizi anlatmani
istemistim, sadece beyni degil vb.), siirece dayali sozel geribildirim (metni yazmadan
once tasarlamadigin i¢in olaylar kopuk kopuk vb.) tiirlerinden faydalanabilir.

b) Yazma Olgiitiinii Degerlendirme Siirecine Yonelik Verilen Sozel

Geribildirimler

Ogretmen degerlendirmeci sozel geribildirimde; metinle ilgili olumlu sozel
geribildirim (‘keser doner sap doner giin gelir hesap doner’ atasoziinii iyi betimlemissin,
giizel kurgu vb.) ve metinle ilgili olumsuz sozel geribildirim (metinde baska konuyu
anlatmigsin  vb.) geribildirim tiirlerine yer verebilir. Ayn1 zamanda metin odakli
betimleyici sozel geribildirim tiirleri (giris boliimiinde uzam anlatimi, kahramanlari
olaya dahil etme, sonucu agik ve anlasilir bir sekilde ifade etmen gayet basarili vb.),
metinle ilgili bagariyt belirtme (oldukcga iyi bir metin yazmissin vb.), metin olusturmada
basarryla ilgili acitklama yapma (metnin yapisal 6zelliklerine uymussun, kurgusu ve

olay siralamasi harika vb.), metin olusturmada ilerleme/gelismeyi belirtme (artik
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anlatimda akicilig1 saglayabiliyorsun vb.), performansint ozetleyici sozel geribildirim
verme (metni yarim birrakman anlatimini1 olumsuz etkilemis vb.), 0z degerlendirme (bir
onceki degerlendirmemizde uymadigin bir¢ok oSlciitii bu metninle tamamlamissin vb.),
metin ici geribildirim (ana diisiinceler yardimci diisiincelerle desteklenmis vb.), metin
dis1 geribildirim (sayfa diizeni korunmus vb.), yikict geribildirim (bu nasil bir yaz1 vb.),
yapict geribildirim (yazi1 giizelligini ve sayfa diizenini korumussun vb.), siireyi
hatirlatma, ek siire verme, ipucu verme, aciklama yapma, korkutma (notla, aileye haber
vermekle, miidiirle vb.), azarlama, basariyr veya basarisizligi sinifta belirtme, mahrum
birakma, tekrarlama, ogrenciden cevabini agiklamasini isteyerek yanlisini fark etmesini
umma (metinde iletisim arac1 olarak neden sadece telefondan bahsettin? vb.)
geribildirim tiirlerini kullanabilir.
¢) Yazma Olgiitiine Uygunlugu Belirtme

Ogretmen, dinleme etkinliklerine yonelik performans degerlendirmelerinde
dogru cevabi belirtirme veya 6grenciyi yonlendirme sirasinda; dogrudan cevabt soyleme
(duyulan ge¢mis zamanla birlikte kullanacaktin, ‘gidilmisti’ seklinde vb.), dogru cevabt
tekrarlatma/ yorma (gelecek zamani 3. cogul sahisla birlikte kullandiginda hangi ek
geliyormus? vb.), kitaptan okutma (kurali bir daha oku bakalim vb.), defteri inceletme
(deftere yazdigimiz kurali 6grenene kadar farkli 6rneklere uygula vb.), dogru cevabi
soyleyip ogrenciden onun ne oldugunu anlamasini isteme (sesleniyordu, -yor sence
gelecek zaman eki mi? vb.), bilen dgrenciye séz verme geribildirim tiirlerini dikkate
alarak degerlendirmede bulunabilir.

¢) Yazma Performansini Degerlendirme Siirecinde Yanhst Belirtme

Ogretmen o6grencinin yazma becerisindeki performansini degerlendirmede
yanlist belirtirken; dogrudan yanliy deme (anlattiklarinla celiskiye diigmiigsiin vb.),
tekrar cozdiirme veya tekrar inceletme, kurali-olciitii hatirlatma (timceyi devrik
yaparken eylem ortada veya basta oluyordu vb.), tamimi hatirlatma (sozciik fiili
niteliyorsa zarf olur demistik vb.), ¢oziime devam etmesini talep etme, sozciigii/soruyu
actklama, onceligi hatirlatma, karistirilan seyi tamimlama veya nerede oldugunu
soyleme (3. tekil sahista ek kullanma 3. cogul sahista -lar eki gelir vb.), ogrencilerin
yazim yanlist karsisinda yalnizea “hayir, dogru degil” gibi sozel ifadeler kullanma,
yazimin neden yanlis olduguna yonelik aciklama yapmama, yanlist sinifta tartisma,
diger yonteme yonlendirme, teyit edici sozel geribildirim (yetim olmayir m1 anlatmak

istedin? vb.), teshis edici sozel geribildirim (s6zciigii iki yerde farkli sekilde yazmigsin
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sence hangisini kullanmaliy1z? vb.), birey temelli sozel geribildirim (harfleri daha
okunakli yazmaya basladin vb.), iiriin temelli sozel geribildirim (baslik ve igerik
arasinda iliski kuramamussin vb.), dogrulayict sozel geribildirim (evet, boyle de
diistinebiliriz vb.), kiyaslama esasina dayali sozel geribildirim (Ramazan daha iyi
yaziyor vb.), metnin diger oOgrenci metinleriyle karsilastirilarak verilen sozel
geribildirim (Ramazan’m olay Oykiisii gorevinde metin igerigi Omer’in metnindeki
olaylara gore daha 1iyi kurgulanmis vb.), dgrencinin onceki performansiyla
karsilastirilarak verilen sozel geribildirim, diizey belirleyici sozel geribildirim (Mehtap
giizel yazabilmek icin evde bol bol ¢alisma yapmalisin vb.), dogru veya yeterli yazimi
almadigi taktirde, oOgrencilere anlatilan konuyu c¢alismalarini séyleme geribildirim
tiirlerine yer verebilir.
d) Metin Olusturma ve Diizenlemede Amaca Yonelik Verilen Sozel
Geribildirimler
Ogretim siirecinde 6gretmen 6grenci yazma becerisini ve gelisimini olusturulan
metne araliklarla belirlenen amaclar cercevesinde sozel geribildirimler vererek takibini
saglayabilir.
- Pekistirme Amach Verilen Sozel Geribildirim Tiirleri
Ogretmen pekistirme amacly; tesvik edici/ cesaretlendirici, sorgulayic/ merak
uyandirict geribildirim (sizce bu metnin devaminda hangi olaylar olabilir? vb.), yeterlik
bildiren ifadelerle (‘iyisin’ vb.), cabaya yonelik ifadeler, istendik davramslarin kalici
olmasina yonelik verilen geribildirim (yazma ¢alismalariniz diizenli olursa ilerde daha
iyi metinler olusturabilirsiniz vb.), derse ve yazma c¢alismalarina etkin katilim
saglanmast yoniinde verilen sozel geribildirim, ogrenilen davranmislarin uygulanmasi
icin verilen sozel geribildirim (biitiin tiimcelerin simdiki zamanda ama bunu neden
gecmis zamanla yazdin? vb.) geribildirim tiirlerini ele alabilir.
- Metin Odakli Elektronik Geribildirim Tiirleri
Ogretmenin bilgisayar uygulamalari, sosyal aglar, blog olusturma, telefon
goriismeleri gibi farkli uygulamalarla Ogretim siirecinde yazma becerisine yonelik
verdigi geribildirimleri olusturur. Ogretmen; video goriismesi ile verilen sizel
geribildirim (bu videoda anlatilan aninin Ozetini yarina kadar Ozetleyin vb.), sesli
goriismeler ile verilen sozel geribildirim (6grenci: ‘Ogretmenim yarinki 6devde Karagoz
ile Hacivat metnini mi 0zetleyecegiz yoksa yeni bir metin mi yazacaktik?’, 6gretmen:

‘ayn1 konuda yeni metin Efecim’ vb.), sunuya yonelik verilen sozel geribildirim/ power
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point vb. (herhangi bir sey sozciigiinii 8. slaytta yanlis yazmigsin vb.) geribildirim
tiirlerinden yararlanabilir.
- Zaman ve Kapsam Baglaminda Metin Odakli Sozel Geribildirim Tiirleri

Ogretmen zaman ve kapsam baglaminda geribildirim verirken; eklemlenmeye
doniik/ genisletici sozel geribildirim (bu konuyu secerken metindeki kahramandan mi
esinlendin? vb.), hizli, kararlt ve dogru yazimlari baska sorularla kontrol etme ya da
“evet, dogru, tamam, devam et” gibi kisa tepkiler belirtme, yazma oncesinde verilen
sozel geribildirim (yazmaya baslamadan Once gozlerimizi kapatiyor ve goziimiizde
dogay1 canlandirtyoruz vb.), yazma siwrasinda verilen sozel geribildirim (buradaki
sozciik hi¢ olmus mu? vb.), yazma sonrasinda verilen sozel geribildirim (yazdiklarinizi

bana vermeden once bir okuyun vb.) tiirlerini degerlendirme sirasinda kullanabilir.
e) Yazma Etkinliklerine ve Performansa Yonelik Geribildirim Tiirleri

Ogretmen 6grenci dokiimanlarini ve performansini degerlendirmede yazil, sozel
ve beden dili ile diizeltici geribildirim verirken; yansiz/notr ifadeler ile diizeltici
geribildirim verme (egik yazi ile yazmiyoruz herkes diiz yaziyla yazsin liitfen vb.),
dogru yazimi soyleyerek diizeltici geribildirim verme (‘oratoryo’ olarak degistirmelisin
vb.), yazma ol¢iitiine yonelik soru sorma (sence olaylar yeterince islenmis mi? vb.),
eksik yapilan yerlerin soylenmesi, ¢oziime devam etmesini talep etme, soyletim (‘oysa ki
Hande hicbir zaman yalan s0ylemezdi’ sence buradaki yanlisin ne olabilir? vb.), kural
basitlestirme (yiiklemleri tiimcenin sonunda kullanmaya dikkat ederek yazmay1 dene
vb.), acikliga kavusturma talebi (bu paragraf bast m1 degil mi? vb.) tiirlerini kullanarak
geribildirimde bulunabilir.

Ogretmen 6grenci yazma becerisinde yanlisin1 belirtirken; dogrudan yanlis
deme, tekrar c¢ozdiirme veya tekrar inceletme, kurali-olciitii hatirlatma, tanimi
hatirlatma, ¢oziime devam etmesini talep etme, sozciigii/ soruyu agiklama, onceligi
hatirlatma, karigtirilan seyi tamimlama veya nerede oldugunu soyleme geribildirim
tiirlerinden faydalanabilir.

Ogretmen yazim yanlislarina diizeltici - geribildirim verirken; okuyucunun
anlamasini engelleyen onemli yazim yanliglarim diizeltici geribildirim (6znenin yaptigi
eylemi noktalama isareti kullanarak ayir, anlam karmasasi olmus vb.), okuyucunun
anlamasini engellemeyen daha az onemli yazim yanliglarini diizeltici geribildirim

(‘asagilara dogru kosmus’ seklinde kurdugum ciimlede neresi bu asagilar? vb.), sik
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tekrarlanan yazim yanlislarini diizeltici  geribildirim, stk tekrarlanmayan yazim
yvanlislarim diizeltici geribildirim, yanlnizca bir ogrenci tarafindan yapilan bireysel
yanlislar diizeltici geribildirim tiirleriyle diizeltmede bulunabilir.

Ogretmen siirecte ortiik diizeltme (sdzciigii parmagiyla gosterme vb.), dogrudan
diizeltme (‘bosbogaz’ birlesik yaz vb.), yeniden bicimlendirme (paragrafi yeniden oku
gereksiz tiimceleri ¢ikar vb.), iist-dil geribildirim (isaret, ipucu vb.), belirgin diizeltme
(bu tiimce anlatimin akiciligini bozuyor vb.), diizeltme sorusu (hapsirmak mi hapsurmak
mi1? vb.), ipucu verme (tiimcede anlami vurgularken hangi eki kullaniyoruz? vb.), form
odakl diizeltici geribildirim (metinsellik Olciitlerinin ¢oguna dikkat etmissin vb.), fark
etmeyi kolaylastiran diizeltici geribildirim (eminim hepiniz tiimceler arasi baglantiy1
bagla¢ kullanarak sagladiniz vb.), vurguyla yanlisa dikkat ¢cekme (bir konudan bagka bir
konuya gecerken paragraf yapiyoruz degil mi? vb.), tiim yanlislari kodlama (konu,
diizen, aktarim, noktalama, biitiinlik vb.), defteri inceletme, baska kaynaklara
yonlendirme (kitap, defter vb.), dogru cevabt secme (sende bu metnin birlik ve
biitlinliigii saglamada barisin  Onemini anlattigini  sdylilyorsun vb.), Ogrenme
giicliiklerinin giderilmesi icin verilen diizeltici geribildirim, metnin olusturma siireci ile
ilgili yazily diizeltici geribildirim (taslak planda yer alan bircok olay1 gelisme
boliimiinde anlatmamissin vb.), dogrulama, yorum yapma (bu ornekten sonra Galileo
Galilei’nin hayatin1 da anlatsaydin c¢ok etkileyici olurdu vb.), ispatlamak icin soru
birakilmast (anlam bozulmadigi i¢cin baglaci ayr1 yazabiliriz degil mi? vb.), bilgi
saglayict  diizeltici  geribildirim,  sozsiiz  gostergeler ile verilen  diizeltici
geribildirim(simgeler), bicimlendirici geribildirim (bu paragraftan sonra olaya
gecebilirsin vb.), kitap/bilgisayar tarafindan verilen yazili diizeltici geribildirim, metin
iizerine paraf, tik, yildiz vb. koyma geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen ¢grenci yanlisimi gormezden gelme veya dogru olarak kabul etme
baglaminda geribildirim verirken; yanlisi dogru olarak kabul etme, yanlisi tamamen
gormezden gelme, yanlisi tekrarlayarak vurgulama (bu metnin metin tiiriine Oykii
diyorsun emin misin? vb.), dgrenciden cevabini aciklamasini isteyerek yanlisint fark
etmesini umma (peki neden deyimleri mecaz anlamlariyla kullaniyoruz, agziyla kus
tutmay1 aciklar misin? vb.) geribildirim tiirlerinden faydalanabilir.

Ogretmen metin odakli degerlendirmede yazili diizeltme geribildirimi verirken;

girisim yok, tam dogru (giizel betimleme vb.), yarim dogru (atasozlerini es
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anlamlilariyla dogru eslestirmissin ama yazin hi¢ okunmuyor vb.), yanlis (yazdigin
kompozisyonda ana diisiinceyi belirtmemissin vb.) geribildirim tiirlerine yer verebilir.

Ogretmen metindeki yanlis1 soyleyerek diizeltici geribildirim verirken; dogrudan
cevabt soyleme (‘anons’ sozciiglinii sil duyuru yaz vb.), dogru cevabt tekrarlatma/
yorma (metindeki tiimcelerin ¢ok uzun, metni yeniden diizenlerken neye dikkat
ediyormusuz? vb.), kitaptan okutma (ana kahraman kimdi bir daha bak bakiyim? vb.),
defteri inceletme (bu metin tiiriiyle ilgili biz ne yazmustik vb.), dogru cevabt soyleyip
ogrenciden onun ne oldugunu anlamasint isteme, bilen ogrenciye soz verme, savi
uygulamaya koyup dogru olmadigini gosterme, karsit ornek verme (ileri-(?) geri vb.),
diger yonteme yionlendirme (anilarmi betimleyerek anlatmani degil sohbet metni
olusturmani istemistim, metinde tartigmaci bir anlatim bi¢imi de kullanabilirsin vb.),
basit dlgiite donme geribildirim tiirleriyle degerlendirme yapabilir.

Ogretmen iliskilendirme baglaminda geribildirim verirken; oriintii olusturma
(metni yazdiktan sonra gozden ge¢irin ve sonrasinda bir baslik olusturun vb.), konular
arast iligkilendirme,  giinliik  hayatla iliskilendirme/  somutlagstirma,  sanal
iliskilendirmeler yapma tiirlerini kullanabilir.
2.4.6.3.Yazma Etkinliklerinde ve Uriine Yonelik Beden Dili ile Verilen

Geribildirim Tiirleri (YBDG)

Ogretmen yazma etkinliklerinde veya iiriine yonelik dgrenciye beden dili ile
geribildirim verirken; odiillendirme (alkis, tahtaya c¢ikarma, ek puan verme vb.),
onaylama, dgrencilerin iyi yazar davranislarini ve dogru okumalarini el-kol hareketleri,
jest ve mimiklerle destekleme (giilimseme, basini sallama, 6grenciye yaklasma vb.),
cezalandirma (fiziksel ceza verme; tek ayak istiinde durma, tahtayr temizleme vb.,
yanlist gormezden gelme veya dogru olarak kabul etme, yanlisi tamamen gormezden
gelme, yanlis yazimlar karsisinda kas catma gibi davranmiglarda bulunma, yanlis
yazimlar karsisinda basini saga sola sallama gibi davranislarda bulunma, yanlis
cevaplar karsisinda sessiz kalip ogrencilerden uzaklagma, korkutma; (not, aile, miidiir
vb.), onaylamama/begenmeme; (parmak sallama, uyari amacgh tahtaya vurma vb.)
geribildirim tiirlerini kullanabilir.

Ogretmen ayn1 zamanda; motivasyonel geribildirim (bas hareketleri, giiliimseme
vb.), belirsiz/gelisigiizel geribildirim, ortiilii geribildirim, sozsiiz gostergeler ile verilen
geribildirim, fiziksel temasta bulunma (basmi oksama, omzuna dokunma vb.), eksikleri

gosterme, miidahaleci geribildirim, serbest birakici geribildirim, gerektiginde iyi yazar
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davramiglarimi gorsel ve isitsel araclar yardimiyla sunma tirleriyle geribildirimde
bulunabilir.

Niteliksel ozellikler baglaminda geribildirimde ise dogrudan geribildirim ve
dolayli geribildirim (altim1 c¢izme, kodlama, yuvarlak i¢ine alma, sayfanin sol kenar
kisminda yanlis sayismin belirtme vb.) tiirlerine ve deger ifade eden belirtkelerle
geribildirim verme, diizeltme isaretlerinden yararlanarak geribildirim verme
tiirlerinden yararlanabilir.

2.4.7. Dil Bilgisi Alanina Yonelik Geribildirim Tiirleri (DB,)

Bu boliimde dgretim siirecinde 6gretmenin diger dil beceri etkinlikleriyle i¢ ice
gecmis olan dil bilgisi 6gretim alanina yonelik kullanabilecegi sozel geribildirimler,
yazili geribildirimler, beden dili geribildirimleri gozlem siirecinde elde edilen Ornek
olay durumlariyla belirtilmistir. S6zel geribildirimler, yazili ve beden dili ile verilen
geribildirimlerde islevsel olarak kullanilabilir diizeltici geribildirimlere de yer

verilmistir.

2.4.7.1. Dil Bilgisi Ogrenme Alanmma Yonelik Yazih Geribildirim Tiirleri
(DBYG)

a) Metin Odakl Bilissel Geribildirim (Anlama Dayali Geribildirim)

Biligsel geribildirim, dgretmenin dil bilgisine yonelik etkinliklerde, yontem ve
teknik uygulamalarinda Ogrenci performansini ders Oncesi, swrast ve sonrasinda
gozlemleyerek yaptigi degerlendirmelerdir. Ogretim siirecinde bu tiir geribildirimlere
yer veren Ogretmen, diger dil beceri alanlarmna yonelik yapilan beceri gelisimini
destekleme amacli uygulamalarin dil bilgisiyle birlikte biitiinciil bir reaksiyon
gosterdiginin farkindadir. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan metin temelli yaklasim,
uygulamalarda geribildirime acik bir alan oldugunu ortaya koyar. Ogretmen diger beceri
alanlarmin daha yetkin ve aktif bicimde kullanilmasinda dil bilgisinin etkisini gdzeterek
siirecte geribildirimleri bu dogrultuda yonlendirir. Bununla birlikte 6grencinin dil
bilgisi yetkinlik diizeyi, siirecte diger dil beceri alanlarina yonelik etkinliklerde
etkilesimli olarak gozlemlenebilir. Dil bilgisi geribildirimi konusma sirasinda yapilan
bir yanlsa iliskin olabilecegi gibi, okuma metnini 6zetleme durumunda da saglanabilir.
Bu nedenle dil bilgisi geribildirim tiirleri siirecin her asamasinda goéz Oniinde
bulundurulmalidir. Metin odakli biligsel ¢Oziimleme siirecinde anlamaya dayali dil

bilgisi geribildirimleri, metni ¢oziimleme ve metin ile birlikte uygulamas: yapilan dil
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bilgisi konusunun davranisa doniistiiriilmesi asamasinda kullanilir. Siire¢ boyunca dil
beceri alanlarma yonelik gorevlerle ogrencinin dil bilgisiyle ilgili kazanima ulagsma
durumu degerlendirlerek bu yonde geribildirim verilebilir.

Ogretmen siirecte; ozetleyici yazili geribildirim verme (metninde cok fazla terim
kullanmigsin ve ¢ogu bilim insaninin adi yanhis yazilmis vb.), ozgiilliik odakli yazili
geribildirim (timceyi bu bakis acisiyla dogru bir sekilde tamamlayan sadece sensin
vb.), problem odakli yazili geribildirim (sinifta senden baska zarf nedir zarf fiil nedir
anlamayan kalmadi1 vb.), ¢oziim odakli yazili geribildirim (evde kendin zarf fiil iceren
tiimceler kurarak alistirma yapmalisin vb.), sinirlandirma/ ¢cerceve olusturma (sadece
ayn1 sozcik kokiini farkli anlama gelecek sekilde tiimcelerde kullanacaksmiz vb.),
actklayict yazili geribildirim (tiimcede kullandigin sifat-fiili géremedim, yesil elma sifat
tamlamasi olmus, sifat- fiil degil vb.), kapsam odakli yazili geribildirim (sifat- fiille
tiimce kurarken sozciikteki anlam degisimine dikkat ediyoruz vb.) geribildirim tiirlerine
yer verebilir.

b) Metin Odakl Bilissel Geribildirim (Anlatima Dayali Geribildirim)

Ogretmen ovgii ifadeleri kullanarak yazili geribildirim verirken; kuralin dogru
kullanimint ovmeye yonelik verilen yazili geribildirim (aferin zarflar tiimcede dogru
kullanilmis vb.), kuralin yanlis kullanimini vurgulamaya yonelik karsit ornekle verilen
yazuli geribildirim (hersey mi yoksa her sey mi? vb.) tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen ayn1 zamanda basitlestirme (sOzciikklerde -ma, -15, -mak eklerine
dikkat ediyoruz vb.), asamalandirma (etkinlik kagidinizin altina ¢izgili kagit koyduktan
sonra metninizi yazmaya baslayalim ki yazimiz ve sayfa diizenimiz giizel olsun vb.),
iligkilendirme (haywr Burcu sifatlarda adi niteleyen zarflarda ise eylemleri niteleyen
sozciiklere bakiyoruz vb.), ériintii olusturma (metnin giris boliimiinde kullandigin
anlatict tiirli dogru gelisme boliimiinde farkli bir anlatici tiiriine ge¢gmissin vb.), konular
arast iligkilendirme (diin timcemizin kahramani1 6zneyi 6grendik, bugiin ise tiimcenin
asil kurucusu yiiklemi bulacagiz vb.), giinliik hayatla iliskilendirme/ somutlagtirma
(‘Ecemler aksam bize gelecekler’ ifadesini yazarken -ler ekini birlesik yazarim degil mi
Ecem?), sanal iliskilendirmeler yapma (tabi mesajlar1 sadece sessiz harflerle

yazmiyoruz degil mi? vb.) geribildirim tiirleriyle degerlendirme yapabilir.
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¢) Ortama Dayali Yazili Geribildirim Verme

Ogretmen ortama dayali geribildirimde; birebir yazili geribildirim verme
(dolayl tiimleci anlamamissin vb.) ve herhangi bir ortamda yazili geribildirim verme
(okul bahgesi, koridor, kantin vb.) tiirlerini kullanabilir.

¢) Gelisme Odakl Yazili Geribildirim Tiirleri

Ogretim siirecinde 6gretmen 6grenci dil bilgisi kullanimlarinda uygun ve etkili
kullanim1 gelistirme amaciyla geribildirim verirken; gelisme yoniinde yol gosterici
notlar yazma (bir 6nceki metninde daha fazla yazim yanlis1 vardi, metnini yazdiktan
sonra gozden gecirmen yazim yanliglarini diizeltmeni saglamis vb.), ogretici yazili
geribildirim (6zel adlar1 yazarken biiylik harf kullaniyoruz vb.), yonlendirici yazili
geribildirim (ayn1 sOzciigii metnin her yerinde yanhis yazmissin, yazimini bilmedigin
sozciiklere sozliikten bakarak yazarsan ¢ok fazla yanlisin olmaz vb.), motive edici yazili
geribildirim (artik sart kipiyle istek kipini ayirt ederek kullanabildigin i¢in + veriyorum
vb.), gelisme yolunu olusturma (yaptigimiz fiilimsi tablosunu defterden acin, sonra 9.
etkinlikte alt1 ¢izili sozciikleri anlamina dikkat ederek inceleyin ve en son asamada
kokiinii bularak tabloya bakin ve hangi fiilimsi ekini almigsa bosluga yazm vb.)
tiirlerine yer verebilir.

Ogretmen ayni1 zamanda bilgi saglayici yazili geribildirim (mi soru eki her
zaman ayr1 yazilir vb.), i¢sel odakli yazili geribildirim (devrik tiimceye yaratici bir
ornek aferin vb.), dissal odakli yazili geribildirim (yazin okunmuyor vb.), ortiilii yazili
geribildirim (‘heralde’ diye mi yazilir acaba? vb.), acik formda yazili geribildirim
(metinde noktalama isaretleri dogru kullanilmis vb.), sozsiiz gostergeler ile verilen
yvazili geribildirim (L, «—, —, |, * vb.), performans odakli geribildirim (anlatimda
iyelik eklerini ¢ok yogun kullanmissin vb.), kazamima yénelik yazili geribildirim
(yazacagin sonug paragrafinda isim tamlamasi kullanman gerekiyordu vb.), genel yazili
geribildirim (giizel, aferin vb.), detayli yazili geribildirim (bir sdzciigiin sifat olabilmesi
icin ad1 nitelemesi gerekiyor sen burada fiil kullandin vb.), gorev tarafindan verilen
geribildirim (ad tiriinden soOzciikleri kip ve kisi acisindan bigimlenerek
cekimleyebiliyorsun vb.), gorsel geribildirim (sekil cizme, diizeltme isaretleri vb.),
bicimlendirici geribildirim (anlatimindaki gecislerin kopuk olmamasi i¢in kompozisyon

yazarken bagla¢ kullanimimi artirabilirsin vb.) tiirleriyle degerlendirme yapabilir.
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d) Amacg Kapsaminda Yazl Geribildirim Tiirleri

Ogretmenin 6gretim siirecinde dil bilgisinde belirledigi amaca ulasmaya yonelik
geribildirim verirken; ovgii (sozciik grubu olusturmada oldukc¢a basarilisin vb.),
elestirisel (dersi dikkatli dinlemedigin i¢in metindeki sifat tamlamalarint bulamamigsin
vb.), ozet (her giin sozciik tiirleriyle ilgili soru c¢ozdiigiin i¢in sozciik tiirlerini
belirlemede zaman kaybetmiyorsun, anlatiminda sozciik tiirlerini etkili kullanabiliyor ve
gerektiginde gonderimlerde bulunabiliyorsun vb.), eksikleri soyleme (metninde nesnel
anlatim i¢cin ¢ok fazla tahmin iceren tiimcen var vb.), egitimsel odak (betimleyici
anlatiminda soyut sozciikleri ¢ok az kullanmissin vb.), birincil gorev amact (yiikklemi
bulduktan sonra zarflar1 isaretlemeyi dene vb.), ders hedefleri (konu: es anlamli
sozciikler vb.), konu hedefleri/kazanimlar: (6zneyi herkes bulabildigine gore bundan
sonra tiimce etken mi edilgen mi hemen anlayabiliriz vb.), tanilayict geribildirim
(buradaki kullanimin etken degil edilgen olmus vb.), ozgiinliik (‘dedik ki’ dogru ama
ilging bir kullanim vb.), 6zgiinliik baglaminda agir: titiz, normal, ¢ok genel tiirlerinden
faydalanabilir.

Ogretmen ayn1 zamanda elestiri (birlesik yazilmasi gereken sozciikleri ayr1 ayri
yazilmasi gereken sozciikleri de birlesik yazmissin vb.), emir/ istek-rica (‘giivercinler
takla atarak ucuyordu’ bir daha incele istersen vb.), acik uclu soru (riiya gormek soyut
mudur somut mudur? vb.), kapalt uclu soru (Ramazan ‘Subat ay1 kis yelini kovarken’
dizesindeki hangi sanatsal kullanima yer verilmis? vb.), oneri (devrik tiimceleri
kullanarak anlatimmi daha vurgulayict yapabilirsin vb.), silme/ekleme/diizeltme
(‘seninde zamanin ¢alsalar seninde moralin bozulur’ yazmissin de’leri ayr1 yaz vb.)
geribildirim tiirlerine yer verebilir.

e) Zaman ve Kapsam Baglaminda Yazili Geribildirim Tiirleri

Ogretmenin dil bilgisine yonelik 6gretim siirecindeki uygulamalarda ve diger
beceri alanlariyla i¢ ice gecmis dil bilgisi etkinliklerinde zaman ve igerik odakl
geribildirim verirken; dilbilgisel anlatim oncesinde verilen yazili geribildirim (beyin
firtinasi, Onbilgi amagh etkinlik kagitlar1 vb.), es zamanli olarak verilen yazili
geribildirim (kontrollerde imza, ¢izme, uyar1 notu vb. drnegin; ‘ben hepimizin birlikte
yemege oturmamiza imkan olmadigm anladik’ vb.), geciktirilmis yazili geribildirim
(kompozisyon incelemeleri vb. Ornegin; metnindeki anlatim bozuklugunu diizelt

‘Almanya’daki kuzenimle karsilikli mektuplasiriz’ vb.), kismi yazili geribildirim (ilk

paragrafi inceleyerek kagitlar1 dagitma, anlik gorev kontrolii vb. 6rnegin; ‘kardesim
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gecenlerde de su icerken vuruyor’ ciimleni diizelt vb.), tam yazili geribildirim (metninde
okudugumuz masalin devamim yazarken kullanacaginiz miibalaga sanatini bulamadim
vb.), ozendirici yazili geribildirim (diger arkadaslarin benzetme sanati Ogelerini
tiimcede bulurken problem yasiyor, sen onlara teneffiiste 6rnekler gosterirsen sevinirim,
aferin vb.), tamamlayict yazili geribildirim (metninde iinsiiz tiiremesi var, iinlii diismesi
de var, ‘kasabaya yagmaya baslamisti’ tiimcene ‘cokc¢a’ sOzciigiinii eklersen iinsiiz
sertlesmesini de iceren bir metin yazmis olacaksin vb.), goreve iliskin yazili geribildirim
(‘iy1 bir liseye gidebilmek icin gece- giindiiz calisiyorum’ seklinde kurdugun ciimlede
sebep sonu¢ mu var yoksa amac- sonu¢ mu? vb.), gorevi islemlemeye yonelik yazili
geribildirim (makaleyi yazmadan Once arastirma yapmis olman gerekiyor, okuyacagin
belgeleri acgiklayici bir anlatimla, tiimcelerindeki nesnel kullanimlar1 artirarak
yazmalisin, bagka bir yerden aldigin ctimleleri ¢ift tirnak icinde yazmalisin vb.) tiirlerini
kullanabilir.
f) Konu Odakl Yazilh Geribildirim Tiirleri

Ogretmen konu odakl olarak; sayfa diizeni (hani kenarlarda bosluk! vb.), yazi
giizelligi (bu nasil bir yazi! vb.), kagit diizeni (metninde paragraf baslarina yer vermen
kagitta goriiniimii  giizellestirmis  vb.), k&gt kullanimi (bence artik kagidini
burusturmadan yazabiliyor olmalisin vb.), biitiinciil kalite (sayfa diizenin, yazin cok
giizel, yazim yanlisin yok, aferin! vb.), metin tiirii (sence bu bir makale mi? vb.), icerik
olusturma (siir yazarken kendi duygularimizdan esinleniyoruz, arkadasinin siiriyle
birebir ayni1! vb.), baslik (baslig: kiiciik harflerle yazmissin vb.), giris (girisi paragraf
bas1 yaparak yaz vb.), ana diisiince (verdigim atasOziiniin ana diisiincesine uygun
ornekler yazmigsin ama ‘adim ¢ikmis dokuza inmez sekize’ ifadesini her tiimcende
kullanma vb.), gereksiz bilgi/ yineleme, silme (‘teyzemgil bize gelirken hep oyuncak
getirirlerdi’ tiimceni diizelt vb.), eksik bilgi/ ekleme (‘arabasim siirekli ¢izmelerinden
korkuyordu’ korkan kim?, metninde 6znen, kahramanin eksik vb.), yaraticilik, konu
gelisimi/ ornek, ayrinti (‘Ali kosup yaralanmis, sonra ders c¢alisamaz olmus’ Ali
kosarken nasil yaralanmig? vb.), sonu¢ (sonugta Kerem’e ne oldu?, metninin sonug
boliimii yok vb.), tutarlilik, organizasyon (‘boylece ¢ok giic durumda kald1’ olmaz, ‘bu
nedenle’ yap vb.), boliimler arasi baglanti, boliimler ici baglanti (anlatiminda dzneler
birbirine karigmis, metni tekrar oku vb.), konu birligi/siirekliligi (metninde tiimceleri
sirekli ‘ve’ baglaciyla baglamigsin, noktalama isaretlerini kullanmalisin vb.)

geribildirim tiirlerine yonelik degerlendirme yapabilir.



117

g) Meta-Dilbilimsel Olarak Verilen Yazili Geribildirim
Ogretmen 6grenci yazi calismalari, etkinlik uygulamalar1 ve kompozisyon vb.
gorevine iliskin inceleme yaparken yazili ¢aligmanin meta-dilbilimsel Ozelliklerine

iliskin degerlendirmelerde; bagdasiklik (‘cocuklugunda kullandigi zaman ki gibi

degildi’ buradaki ki’yi baglac olarak mi1 kullandin? vb.), dil kullamimina yonelik
geribildirim (‘arkadasim zokayr yuttu’ ifadesini bir daha kullanma vb.), imla ve
noktalama isaretleri (metninde hi¢ baglac ve noktalama isareti yok vb.), dilbilgisel
ozellik (verdigim oOykiideki sifat-fiilleri bulamamissin vb.), yazimsal-dilbilgisel
(‘Sarikizin annesi de babasi1 da yoktu’ Sarikiz’in olarak diizelt vb.), sozliiksel-anlamsal
(bununla birlikte ve bununla beraber zaten ayni anlamda, birini sil vb.), sozdizimsel
(‘verdigi sozleri yerine getirebilmesi icin erken kalkmasi gerekiyor; saglikli ve dengeli
beslenmesi gerekiyordu’ tiimcesi bagimsiz sirali tiimceye mi, bagimli sirali tiimceye mi
ornek verdin? vb.), bicimbilimsel (‘var’ sdzciigi ile fiil tiimcesi degi durum tiimcesi
oldu vb.), olay kurgusu ve planlama (olaylar1 anlatirken zamanda bir ge¢mise bir
simdiden bahsetmen, gelecek ifadelerin bile var; karar vermedigin i¢in anlatmak
istediklerini anlamadim vb.), dil ve anlatum (timcende ‘matematik problemlerini hemen

coziiveriyordu’ anlatim bozuklugunu diizelt vb.), mekanik ozellikler, yazum (‘kiiciikken

deneylerimizi laberataarda yapardik’ laboratuvar olarak diizelt vb.), paragraflara
ayirma (metinde giris, gelisme, sonuc¢ boliimlerinde satir basi veya paragraf basi
yapmalisin vb.), anlafim (anilarin1 yazarken birinci agizdan anlatim yapmalisin vb.),
sozciik kullanminmi (betimlemede abartili sozciikler kullanabilirdin vb.), uygun sozciik
secimi (‘kardesim simdi ayvay1 yedi diye diisiindiin’ tiimcende bu tiir soylemleri bir
daha kullanma, yerine ‘artik kardesimin planin1 bozabilirim diye diistindiim’
kullanabilirsin vb.), sozciik dagarcigi, Tiirkce sozciik (‘adisyon’ sdzciigli yerine hesap
kullanmalisin  vb.), sozciik diizeyinde (‘cankurtaran’ birlesik yazilir vb.), tiimce
diizeyinde (‘babam: derslerine iyi ¢alismazsan bu yaz bisiklet yok dedi’ tiimcesi sence
girisik birlesik tiimce mi yoksa i¢ ice birlesik tiimce mi Bugra? vb.), bicem geribildirim
tiirleriyle ele alabilir.
h) Aciklayict Yazli Geribildirim

Ogretmen aciklayici geribildirim verirken; basariyla ilgili agiklayict geribildirim
(fillde cat1 olaymm1 sen cozmiigsiin Ramazan vb.) ve gelismeyle ilgili aciklayict
geribildirim (gecen ders sordugum zarf-fill sorusuna cevap verememistin bak evde

yazdigin ornek tiimceler ise yaramis vb.) tiirlerine yer verebilir.
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1) Degerlendirmeci Geribildirim
Ogretmen degerlendirmeci geribildirim verirken; olumlu yazili geribildirim
(aferin vb.), olumsuz yazili geribildirim (21-01-2018 6dev yapilmamis vb.), yikict yazili
geribildirim (zarf timleci ve dolayh tiimle¢ konusunu benim sana ka¢ sefer daha
anlatmam gerekiyor vb.), yapict yazili geribildirim (giizeel, Ramazan hemen kapmigsin
kural vb.), 6z degerlendirme (metinlerin olaylar1 giizel kurguluyorsun ama yazin ¢ok
kot vb.), renkli etiket verme (yildiz, imza vb.), not ile degerlendirme tiirlerinden
yararlanabilir.
i) Odakli ve Odaksiz (Kapsaml) Verilen Yazili Geribildirim
Ogretim siirecinde ogretmen dil bilgisi ve diger beceri alanlarmin dil bilgisi
uygulamalarina yonelik etkinliklerde secilen olciite iliskin kazanim gelistirmeye 0zgii
geribildirim verirken; ortalama geribildirim (idare der vb.), programly/ diizenli
geribildirim (asamal1 olarak kontrol etme; gecen hafta 6devinde bu kadar yanlis yoktu
birlesik sozciikleri yazarken Ozellikle sonradan kontrol etmelisin vb.), secilmis dil
bilgisel yanlisa genel yorumlar yazma (gazete adlar1 6zel oldugu icin biiylik harfle
yazilir, sen metninin her yerinde kii¢iik yazmissin vb.), olciitsel geribildirim (giizel
tiimce ama gereklilik kipini kullanmadin vb.), birden fazla bilgiyi iceren geribildirimler
(belirtili nesnede yiikleme sorulan neyi, kimi sorularinin cevabini alabiliyoruz, belirtisiz
nesnede ise neyi, kimi sorusunu yiikleme sordugumuzda cevap yok vb.), iyi bir
calismanin nasil olacagryla ilgili bir kriterle verilen geribildirim (verdigim sozciiklerde
yapim ve c¢ekim eklerinin ayrimini dogru yapmissin vb.) tiirlerinden faydalanabilir.
Jj) Elektronik Olarak Verilen Yazili Geribildirim
Ogretmen elektronik olarak yazili geribildirim verirken; e-posta ile yazili
geribildirim (yarmm i¢in gonderdigim bu Oykiillerden birini secerek tiimce tiirleri
acisindan inceleyeceksiniz vb.), sohbet programlart ile yazili geribildirim (Burcu senin
‘bilgin- alim’ 6rnegin es anlamli s6zciik mil yoksa es sesli sozciik mii? vb.), egitim
platformlart ile yazili geribildirim, ag giinliikler- bloglar ile yazili geribildirim, akilli
uygulamalar ile yazili geribildirim (dgrenci/whattsapptan: ‘Ggretmenim yarinki ddev
icin ekleri ‘gor- ebilir-di’ sekilde ayirirsam olur degil mi?’, 6gretmen: ‘olur Ramazan’
vb.) tiirlerini kullanabilir.
k) Yonelim Yerine Gore Yazili Geribildirim Tiirleri
Ogretmen yonelim yerine gore yazili geribildirim verirken; sonug bilgisi (sonug

boliimiinde ‘gelecek yari yil daha cok calisacagim’ tiimcesinde yariyil birlesik yazilir
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vb.), metin ici yazili geribildirim (metninde ¢ok fazla istek ve sart kipi kullanmigsin
vb.), metin dis1 yazili geribildirim (sayfa diizeni, noktalama isaretleri ve yazim
yanliglarin1 yeniden kontrol et vb.), hem sorun hem ¢oziim iceren yazili geribildirim
(yazdiktan sonra tiimceni tekrar okursan anlatimindaki 6zne- yiiklem uyumsuzlugunu
farkedebilirsin vb.), bicime yonelik yazili geribildirim (masalda istedigin kadar 6znel
ifadeler kullanabilirsin ama makalede nesnel tiimceler agirlikli kullanmaliydin vb.),
icerige yonelik yazili geribildirim (timcelerde kullanacagin neden- sonug¢ baglaglari
yerine eklemlemeyle ilgili baglaclar1 kullanmigsin vb.), metnin kiiciik yapisiyla ilgili
yvazili geribildirim (metninde agiklamalarda bulunurken ‘Ornegin, ayrica, bu konuyla
ilgili olarak vb.” baglayicilar kullanmalisin vb.), metnin biiyiik yapisiyla ilgili yazili
geribildirim (metninde boliimleri ¢cok agik ayirt edilebiliyor, aferin vb.), tanimi yazan
ogrencinin tamma karsilik gelen terimi/sozciigii/eki/kuralt yanls yazmastyla verilen
yazili geribildirim (‘¢ilgisiz’ degil, cilgisiz vb.), dgrencinin soylenen sembolii yanlis
yazmastyla verilen geribildirim (bagkasinin sdyledigi sozii metninde yazarken cift tirnak
isareti degil tek tirnak isareti kullanmalisin vb.), terimi soylenen sozciigiin/ekin/kuralin
yanlis yazilmastyla verilen geribildirim (‘ancak yor, ken, ki, leyin, imtirak, leyin ve gil
ekleri ses degisimine ugramaz’ -yor, -ken, -ki, -leyin, -mtrak, -leyin ve -gil vb.),
ogrencinin sozciigii/eki/kurali/ornegi yanlis yazmast durumunda verilen geribildirim
(‘t¢tincii tekil kisi emir kipiyle kurulan tiimcelerin haricinde higbir tiimce ¢ekim eki
olmadan kurulamaz’ ikinci tekil kisi demistim, yanlis yazmissin, drneklerin dogru degil
vb.), arac-gerecin kullanim amacina ve yerine iliskin verilen geribildirim (sozlik,
ansiklopedi vb.), kavramlar arast iliskinin anlagilmamast durumunda verilen
geribildirim, ispati yapilamayan durumlara iliskin verilen geribildirim (burada
diizeltme isareti kullanilabilir, takisiz isim tamlamasi da diyebiliriz vb.) tiirlerine yer
verebilir.
l) Tiire Yonelik Yazil Diizeltici Geribildirim Tiirleri

Ogretmen tiire yonelik diizeltici geribildrim verirken; sozliiksel veya sesbilimsel
diizeltici geribildirim (‘antreman’ degil antrenman n harfiyle yazmalisin vb.), dilbilgisel
veya soylemsel diizeltici geribildirim (Tirkcge’ye degil Tiirkceye ayrilmaz vb.), edimsel

ve sosyokiiltiirel diizeltici geribildirim (metnindeki ‘olanlar1 anlatinca esekten diismiis

karpuz kabuguna donmiistii’ altii ¢izdigim yeri ‘cok saswrmusti’ olarak degistir, bu

ifadeler sana hi¢ yakismiyor vb.) tiirlerini kullanarak degerlendirme yapabilir.
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2.4.7.2.Dil Bilgisi Etkinlikleri ve Uriin Odaklh Duyussal Sozel Geribildirim Tiirleri
(DBSG)

Ogretim siirecinde 6gretmenin dil bilgisi etkinlikleri ile diger dil becerilerinin dil
bilgisi becerisiyle ilgili uygulamalarinda beceri gelisimini ve 6grencinin olusturdugu
iiriinii degerlendirirken kullanabilecegi sozel geribildirimleri olusturur. Ogretmen
etkinliklerde 6grencinin dil bilgisi kurallarma bagh olarak tiimceyi tamamlama, metni
devam ettirme, metinde alt1 ¢izili olan sozciiklerin, tiimcelerin tiirlerini tespit etme,
bosluga uygun noktalama isaretlerini getirme, yazim yanlislarin1 diizeltme vb.
etkinliklerde 6grenci performansmni degerlendirebilir. Ogretmen 6grenci metni veya
etkinliklere bagli olarak gelistirilen herhangi bir yazili ¢alismay1 degerlendirirken eksik
ve yanlis boliimleri belirtmede ve dogru cevabi, yolu aciklamada ¢esitli geribildirimlere

yer verebilir.

Ogretmen; ovgii (kullandigin drneklerden sifat-fiili cok iyi anladigmn belli oluyor
vb.), ovgiisel baglamda i¢sel (0zel) geribildirim (fiilimsilerle ilgili ¢ok 6rnek cozersen
tiimcede fiilimsiyi daha hizli bulabileceginden eminim vb.) ve digsal geribildirim (sayfa
diizenini koruyamamigsin vb.) geribildirim tiirlerine yer verebilir. Ayni1 zamanda oz
diizenlemeye yonelik sozel geribildirim (yazma caligmalarini artirirsan yazin daha giizel
olur vb.), dgrenciye bir birey olarak sozel geribildirim (isim tamlamalar1 konusunda
arkadaslarina yardimci olabilirsin vb.), metne elestirisel olarak verilen sozel
geribildirim (bu metnin girisi var, gelismesi yok, metnini tamamla vb.), elestirisel

baglamda yansiz elestiri, yapict elestiri, kiskirtici elestiri tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen; motive edici sozler (aferin, devam et vb.), motivasyonun diger
formlari (Ramazan fiilden isim yapan eklerin hepsine dogru ornek verdigi icin bu
cikolata onun oluyor vb.), deger ifadeleri ile geribildirim (sorumlulugunun bilincinde
olarak dil bilgisi ddevlerini zamaninda yapman sozlii notuna yansiyor vb.), niteliksel
ifadeler ile geribildirim (6nceki yazin hi¢ okunmuyordu, bu iyi olmus vb.), niceliksel
ifadeler ile geribildirim (yazim yanlisin ve noktalama isaretlerini kullaniminda ¢ok
yanlisin yok + aldin vb.), yansiz ifadeler ile geribildirim (metindeki tamlamalari
bitirenler hangi gruba girdigini de bulabilir vb.), swinifta adini séyleme (Bulem
kompozisyon c¢alismani yarismaya gonderebilirsin  vb.) geribildirim tiirlerini

kullanabilir.
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a) Performansin Eksik Boliimleri Ifade Etme Odakli Verilen Sizel Geribildirim

Tiirleri

Ogretmen performansin eksik boliimlerini ifade ederken; bilgi saglayict sozel
geribildirim (anlatictnin olaylart 3. tekil sahis ile anlatmasi olaylar1 disardan
gozlemledigi anlamina gelir vb.), acik formda sozel geribildirim (metni tamamladiktan
sonra yazim yanligt var mi1 ve noktalama isaretlerini dogru kullandim m1 diye kontrol
etmelisin vb.), performansa dayali sozel geribildirim (kitap-¢1, gozliikk-¢ii 6rnegi dogru
ama hep ayn1 6rnegi kullanmayin vb.), siirece dayali sozel geribildirim (biz sifatlari
islerken sen neredeydin? vb.) tiirleriyle degerlendirme yapabilir.

b) Performansi Degerlendirme Siirecine Yonelik Verilen Sozel Geribildirimler

Ogretmen degerlendirmeci sozel geribildirim verirken; performansla ilgili
olumlu sozel geribildirim (zeytin-lik giizel ornek vb.) ve performansla ilgili olumsuz
sozel geribildirim (‘evren-sel’ senden fiilden isim yapan 6rnek istedim, bu olmadi vb.)
tiirlerinden faydalanabilir.

Ayni zamanda performans odakli betimleyici sozel geribildirim tiirleri (‘ol-anak’
fillden isim yapan yapim ekine Ornek olabilir, olmak’tan olanak sdzciigii isim olmus
artik, ama ben fiilden fiil yapan yapim eki 6rnegi istemistim vb.), performansla ilgili
basarryr belirtme (eklerin hepsini dogru tamamlamigsin aferin vb.), basariyla ilgili
agiklama yapma (¢ekim ekleri ve yapim eklerini tablo seklinde yazdigin i¢cin Ornek
bulmada zorluk yasamiyorsun vb.), dil bilgisi ogreniminde ilerleme/gelismeyi belirtme
(ad tamlamalarma getirdigin ilgi ve iyelik eklerinin hepsi dogru vb.), performansi
ozetleyici sozel geribildirim verme (metninde intak, miibalaga, tesbih ve kinaye
sanatlarmi dogru ve yerinde kullanmigsin vb.), 0z degerlendirme (bir Onceki
degerlendirmede isaretledigim sozciikleri diizeltmissin vb.), gorev ici geribildirim
(‘kutlamada 5.,6.,7 ve 8. smiflar vardr’ tiimcende noktalar1 sil vb.), gorev dist
geribildirim (sayfa diizeni korunmus vb.), yikici geribildirim (¢ivi yazis1 gibi olmus,
okumadim vb.), yapict geribildirim (timcelerindeki isimden isim yapan ve isimden fiil
yapan yapim ekleri dogru kullanilmis vb.), siireyi hatirlatma, ek siire verme tiirlerine
yer verebilir.

¢) Dil Bilgisi Olciitiine Uygunlugu Belirtme

Ogretmen, dil bilgisi etkinliklerine yonelik performans degerlendirmelerinde

Olciit baglaminda dogru cevabi belirtirme veya Ogrenciyi yOnlendirme sirasinda;

dogrudan cevabr soyleme (-lar’i ayr1 yazma vb.), dogru cevabi tekrarlatma/ yorma
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(simdiki zaman, ikinci tekil sahisla birlikte kullanildiginda hangi ek geliyordu? vb.),
kitaptan okutma (belgisiz sifat1 buldugun tiimceyi tekrar okur musun? vb.), defteri
inceletme (deftere aitlik eki ile ilgili ne yazmistik tekrar bakar misin? vb.), dogru cevabt
soyleyip ogrenciden onun ne oldugunu anlamasin isteme (gelmiyorsun, -yor sence
gelecek zaman eki mi? vb.), bilen 6grenciye soz verme geribildirim tiirlerini kullanarak

yonlendirmelerde bulunabilir.

¢) Performanst Degerlendirme Siirecinde Yanlig1 Belirtme

Ogretmen dil bilgisinde 6grenci performanmsa yonelik degerlendirirken yanlist
belirtmede; dogrudan yanlis deme (hava, soyut olmaz vb.), tekrar ¢ozdiirme veya tekrar
inceletme (gel- mis- ti, tekrar diisiin genis zaman olmadi vb.), kurali-olciitii hatirlatma
(once fiil ekini getirmelisin vb.), tanimu hatirlatma (sézciik fiili niteliyorsa zarf olur
demistik vb.), ¢oziime devam etmesini talep etme (arabanin cami -1n eki ilgi eki peki -1
eki ne olur o zaman? vb.), sozciigii/soruyu agiklama (spekiilatif yazarken i yazmiyoruz,
ticari amach olmayan islemler demek vb.), onceligi hatirlatma (‘Ayse bezen kurstan
ciktiktan sonra huzurevini ziyaret ederdi’ tiimcemizde dolayl tiimleci bulmadan 6nce
neye bakiyoruz? ogrenci: ‘Once yliklemi buluyoruz Ogretmenim sonra yiikleme ne
zaman sorusunu soruyorduk’, 6gretmen: ‘giizel Can, yap bakalim’ vb.), karistirilan seyi
tamimlama veya nerede oldugunu soyleme (liclincii tekil sahista ek kullanma {igiincii
cogul sahista -lar eki gelir vb.), dgrencilerin dil bilgisel yanlisi karsisinda yalnizca
“hayr, dogru degil” gibi sozel ifadeler kullanma, dil bilgisel kullanimin neden yanlis
olduguna yonelik aciklama yapmama, yanlisi sinifta tartisma (soziinii tutuyordu neden
genis zaman degil, peki ‘tutardl’ ne olur? vb.), diger yonteme yonlendirme (sifati
bulurken sozciikleri tek tek inceleme, tiimcenin tamamini okuduktan sonra yiiklemi
bularak sorularini sor vb.), teyit edici sozel geribildirim (‘giderken yolda durup
pirdfiterdl aldik’ profiterol? vb.), teshis edici sozel geribildirim (saat ve dakika
gosterirken nokta isareti mi kullaniyorduk yoksa iki nokta ist iiste igsareti mi? vb.), birey
temelli sozel geribildirim (noktalama isaretlerini iyi aywrt ediyorsun vb.), iiriin temelli
sozel geribildirim (metin yazarken baslig1 sayfanin ortasma biiyiikk harfle yaz vb.),
dogrulayic1 sozel geribildirim (evet, ‘ar1 gibi calismak’ benzetme Ornegine uygun vb.)
geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen kiyaslama esasina dayali sézel geribildirim baglaminda (kirmizi elma

Ornegi Ramazan’in yesil elma 6rnegine ¢cok benzemiyor mu sence? vb.), performansi
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diger ogrenci performanslariyla karsilastirarak verilen sozel geribildirim (‘Sule artik
senden yaratici bir ornek bekliyorum, diger arkadaglarinin 6rnegine benzemesin, suluk,
gozliik, kitaplik dedik baska?’ dgrenci: ‘sabunluk, yemeklik olabilir mi 6gretmenim?’,
ogretmen: ‘giizel’ vb.) ve dgrencinin onceki performansiyla karsilastirilarak verilen
sozel geribildirim (aferin bak bu sefer anlamigsin, birkac¢ giivercin, belgisiz sifat vb.)
geribilidrim tiirlerine yer verebilir. Ayn1 zamanda diizey belirleyici sozel geribildirim
(birlesik zaman kullanimlarmi karistirmamak icin defterine ornek tiimceler yazmalisin
vb.) ve dil bilgisine yeterli diizeyde hdakim olmadigi taktirde, ogrencilere anlatilan
konuyu ¢alismalarini séyleme geribilidrim tiirlerini kullanarak degerlendirme yapabilir.
d) Dil Bilgisi Etkinlikleri ve Uriin Odakli Amaca Yonelik Verilen Sozel
Geribildirimler
Ogretim siirecinde Ogretmen ogrenciye dil bilgisi kurallarini dogru olarak
kullanma aligkanlig1 kazandirmak i¢in 6grencinin olusturdugu iiriine araliklarla belli
amaclar cercevesinde sozel geribildirimler verebilir.
- Pekistirme Amach Verilen Sozel Geribildirim Tiirleri
Ogretmen pekistirme amacl geribildirim verirken; tesvik edici/ cesaretlendirici
(bir sonraki derste yazim yanlislarini diizelterek getirirsen eksiyi, art1 yaparim vb.),
sorgulayic/ merak uyandirici geribildirim (sizce bu bosluga hangi eki getirmeliyiz?
vb.), yeterlik bildiren ifadelerle (‘iyisin’ vb.), cabaya yonelik ifadeler (yazim kurallarini
defterine Orneklerle not etmissin, cok iyi vb.), istendik davramislarin kalict olmasina
yonelik verilen geribildirim (yazdiktan sonra metninizi okursaniz yazim ve noktalama
yanliglarmiz1 diizeltebilirsiniz vb.), derse ve dil bilgisi calismalarina etkin katilim
saglanmast yoniinde verilen sozel geribildirim (yazis1 giizel olan, sayfa diizenini
saglayanlarin metinlerini panoya asacagim vb.), ogrenilen davranislarin uygulanmasi
icin verilen sozel geribildirim (Burak ‘yarim elma goniil alma’ tiimcesinde hangi tiirde
sifat kullanilmig? vb.) tiirlerini kullanarak 6grenciye geribildirim verebilir.
- Performans Odakl Elektronik Geribildirim Tiirleri
Ogretmenin bilgisayar uygulamalari, sosyal aglar, blog olusturma, telefon
goriismeleri gibi elektronik araglarla geribildirim verirken; video goriismesi ile verilen
sozel geribildirim, sesli goriismeler ile verilen sozel geribildirim (6grenci: ‘O0gretmenim
yarmnki 6dev ‘Dolunay’ metnindeki sifat tamlamalarin1 m1 bulacaktik, arkadaslarim da
emin degil’, 6gretmen: ‘Kadercim ‘Son Kuslar’ metnindeki sifat tamlamalar1’, 6grenci:

‘tamam Ogretmenim, tesekkiirler’ vb.), sunuya yonelik verilen sozel geribildirim/ power
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point vb. (slaytlarda Siikrii Bey’in b’sini her yerde kiiciik yazmigsin vb.) tiirlerinde
geribildirimde bulunabilir.
- Zaman ve Kapsam Baglaminda Performans Odakli Sozel Geribildirim Tiirleri
Ogretmen zaman ve kapsam baglaminda geribildirim verirken; eklemlenmeye
doniik/ genigletici sozel geribildirim (6gretmen: ‘mor siimbiiliin kokusu’, 6grenci: ‘mor
siimbiil sifat tamlamast’, 6gretmen: ‘mor siimbiil sifat tamlamasiysa siimbiiliin kokusu
nedir?’, Ogrenci: ‘isim tamlamasi 6gretmenim’, Ogretmen: ‘evet ama nasil bir isim
tamlamas1?’, 6grenci: ‘belirtili isim tamlamasi 6gretmenim’, Ogretmen: ‘evet, hangi
ekleri almis ki?’, 6grenci: ‘-lin, ilgi eki; -u iyelik eki’, 6gretmen: ‘giizel’ vb.), hizli,
kararli ve dogru dil bilgisel kullanimlart baska sorularla kontrol etme ya da “evet,
dogru, tamam, devam et” gibi kisa tepkiler belirtme, dil bilgisi anlatim oncesinde
verilen sozel geribildirim (‘zarflar tiimcede neyi niteliyordu?’, ogrenci: ‘fiilleri
O0gretmenim’, 6gretmen: ‘evet bugiin de zarf-fiil konusunu gorecegiz’ vb.), konu anlatim
strasinda verilen sozel geribildirim (ekleri yazarken Oniine tire isareti koy vb.), konu
anlatumi  sonrasinda verilen sozel geribildirim (Glinhan duyulan ge¢mis zamanin
hikayesini iceren bir tiimce kursun dersi bitirelim, Ogrenci: ‘lizerinden uzun yillar

gecmisti’, 0gretmen: ‘giizel, bugiinkii ders anlasilmis’ vb.) tiirlerini kullanabilir.
e) Dil Bilgisi Etkinliklerinde Performansa Yonelik Geribildirim Tiirleri

Ogretmen dilbilgisel baglamda ogrenci dokiimanlarmi ve performansini
degerlendirmede yazili, sozel ve beden dili ile diizeltici geribildirim verirken; yansiz/
notr ifadeler ile diizeltici geribildirim verme (tahtadaki ekleri kimler yazdi, giizel, diger
arkadaslarinizi beklerken siz 6rnek tiimce yazabilirsiniz vb.), dogru yazimi soyleyerek
diizeltici geribildirim verme (Doktor Necmiye Hanim’in D, N ve H harflerini biiyiik
yazdiginiza eminim vb.), dil bilgisi élgiitiine yonelik soru sorma (ciimlenin temel
ogeleri ve Ozelliklerini kavradik mi? vb.), eksik yapilan yerlerin soylenmesi (metni
tamamlarken verilen kosarak gelen adam, ugan kelebek, diismeden tutup firlatmak gibi
fillimsileri de kullanman gerekir vb.), ¢oziime devam etmesini talep etme (6grenci: ‘kur-
tar-a’, ogretmen: ‘evet, devam et’, Ogrenci: ‘Ogretmenim ben yapabilir miyim?’,
Ogretmen: ‘hayir Samet yapicak, evet Samet’, 6grenci: ‘kur-tar-a-ma-dik-lar-imiz-dan-
misiniz?’ vb.), soyletim (timcedeki belirtili nesneyi bir daha sdyler misin?, dgrenci:
‘Alican’in kusunu nerede gorse tanirdi, Alican’in kusu’ vb.), kuralt basitlestirme
(yiiklemi bulduktan sonra kim, ne sorusunu sor, tiimcede buldugun cevap 6znedir vb.),

actkliga kavusturma talebi (noktalr virgiil ile iki nokta iist iiste isaretlerinin nerelerde
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kullanildigin1 bilmiyor musun yoksa metin yazarken kullanmayir mi unuttun? vb.)
tiirlerini kullanarak degerlendirme yapabilir.

Ogretmen yanlisi belirtirken; (‘Eyliilde’ kiiciik yazilr, tarih olsaydi biiyiik
yazardin vb.), dogrudan yanlis deme, tekrar ¢ozdiirme veya tekrar inceletme (acgik goriis
birlesik mi yazilirmig sozliikkten bir bak istersen vb.), kurali-ol¢iitii hatirlatma (kuralli
tiimcede yiiklem sondayd: Idris vb.), tamimu hatirlatma (adlar1 nicelik olarak belirten
sozciik grubu?, ogrenci: ‘say1 sifat1 0gretmenim’ vb.), sozciigii/ soruyu aciklama (‘sal-
gin’ fiilden isim yapan yapim ekine ornek ancak soruda metinde gegen isimden isim
yapan sozciiklere Ornek istiyor; arka-das gibi vb.), onceligi hatirlatma (sen Ornek
verirken kokii incelemiyorsun, once sozciigiin kokiinti bulmali sonra getirdigin ekle yeni
anlam ifade edip etmedigini kontrol etmelisin vb.), karistirilan seyi tamimlama veya
nerede oldugunu soyleme (gereklilik kipinde ikinci tekil sahis sOylemelisin, emir ise
sOyle; senin soyledigin ‘sdylesin’ iiglincii tekil sahsin emir kipi vb.) tiirlerini kullanarak
yonlendirmelerde bulunabilir.

Ogretmen yazim yanhslarin1 diizeltici geribildirim verirken; okuyucunun
anlamasin engelleyen onemli yazim yanlislarim diizeltici geribildirim (‘Mutlu insanin
bir seyi yapabilmesinde onu yeterince istemenin Onemli oldugunu diisiiniiyordu’
timcende uygun yere noktalama isareti koymadigin i¢in anlam karmasasi oluyor;
‘Mutlu, insanm bir seyi yapabilmesinde onu yeterince istemenin 6nemli oldugunu
diisiniiyordu vb.), okuyucunun anlamasini engellemeyen daha az onemli yazim
yanlislarimi diizeltici geribildirim (Ckuruyemisleri tarttiktan sonra miisteriye uzatt’
‘kuru yemis’ ayr1 yazilir vb.), sik tekrarlanan yazim yanhslarin diizeltici geribildirim
(‘o gittiginden beri bir ¢cok olay olmustu’ ‘bircok’ sozciigii birlesik yazilir degil mi,
hepiniz genelde ayr1 yaziyorsunuz, dikkat edelim vb.), sik tekrarlanmayan yazim
yanlislarim diizeltici geribildirim (‘Gliney Dogu illerimiz...” giineydogu birlesik yazilir
vb.), yalnizca bir 6grenci tarafindan yapilan bireysel yanliglar diizeltici geribildirim
(‘kirmiz1 biber’ s6zciigiinii ayr1 yazmissin birlesik yaz vb.) tiirlerinden faydalanabilir.

Ogretmen ayn1 zamanda ortiik diizeltme (sozciigii parmagiyla gosterme vb.),
dogrudan diizeltme (hem mutluydu_hemde hiiziinlii’ hem ... hem de vb.), yeniden
bicimlendirme (‘Oyleyse izin almadan disar1 ¢ikabilirdi demek ki’ dyleyse ve demek ki
baglaclar1 ayn1 anlamda, demek ki silmelisin vb.), iist-dil geribildirim/ isaret, ipucu vb.

(hatta soylediklerini anlamiyor istelik siirekli tekrar etmesini istiyordu vb.), belirgin

diizeltme (‘Veli Abi’den ne alacagini biliyor musun’ soru isareti koy vb.), diizeltme
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sorusu (‘bir yaz giinii’ 6rneginin say1 sifat1 oldugundan emin misin? vb.), ipucu verme
(vurgulayacagimiz sozciigii tiimcede nereye koyariz?, dgrenci: ‘yiikkleme yakin yere
Ogretmenim’, 6gretmen: ‘giizel, bir 6rnek ver’ vb.), form odakli diizeltici geribildirim
(birlesik fiiller degil tiiremis fiiller bir veya daha fazla yapim eki alarak kurulur, birlesik
fiiller ise iki sOzciigiin bir araya gelmesiyle olusturulur vb.), fark etmeyi kolaylastiran
diizeltici geribildirim (kok yazdik iki nokta iist iiste koyduk simdi tanimin1 yapacagiz
vb.), vurguyla yanlisa dikkat cekme (‘birer giin arayla’ birer sayiyla degil tabi ki yaziyla
yaziyoruz vb.), tiim yanliglart kodlama (konu, diizen, aktarim, noktalama, biitiinliik vb.),
defteri inceletme, baska kaynaklara yonlendirme (kitap, defter vb.), dogru cevabi secme
(-lik ekinin -1 ekinden farkli olarak kitaplik, gozlik gibi isimden isim tiireten ek
oldugunu sdyliiyorsun vb.) tiirlerini kullanabilir.

Ogretmen dgrenme giicliiklerinin giderilmesi icin verilen diizeltici geribildirim
(‘her soru’ belgisiz sifatken ‘hangi kitaplar1 seversin?’ soru sifatidir vb.), metnin
olusturma siireci ile ilgili yazili diizeltici geribildirim (metnini yazarken satir sonuna
sigmayan sOzciikleri kisa ¢izgi ile ayirirken sozciigiin eklerine dikkat etmelisin vb.),
dogrulama, yorum yapma, ispatlamak icin soru birakilmas: (timceleri birbirine

baglayan baglaclardan 6nce noktali virgiil koydunuz degil mi, ‘diisiiniiyordu; ¢iinkii

harekete gecme zamami gelmisti’ vb.), bilgi saglayict diizeltici geribildirim (alinti
sozleri yazmadan ve tanim yapmadan Once iki nokta iist iiste isareti koymaliyiz vb.),
sozsiiz gostergeler ile verilen diizeltici geribildirim/ simgeler (—ge¢misten giiniimiize
kadar bircok teknolojik icat yapilmistir, paragraf basi yap vb.), bicimlendirici
geribildirim (‘biitiin Diinya buna inansa bir inansa’ gezegen adlar1 yan anlamlariyla
kullanildiginda kiiciik harfle yazilir vb.), kitap/bilgisayar tarafindan verilen yazili
diizeltici geribildirim (Ali’nin babasi: ‘Odevinizi yaparsaniz burada kalabilirsin dedi’
tiimcesinde alint1 biiyiik harfle mi yazilmis, kiiciik harfle mi metne bak bakayim vb.),
metin lizerine paraf, tik, yildiz vb. koyma geribildirim tiirleriyle diizeltmelerde
bulunabilir.

Ogretmen yanlisi gormezden gelme veya dogru olarak kabul etme baglaminda
yvanlist dogru olarak kabul etme, yanlisi tamamen gormezden gelme, yanlis
tekrarlayarak vurgulama (sifat- fiil eki diyorsun, emin misin? vb.), dgrenciden cevabini
actklamasint isteyerek yanlisini fark etmesini umma (peki neden ‘gosteriyordu’ sozciigii

simdiki zamanda kullanilmis? vb.) geribildirim tiirlerine yer verebilir.
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Ogretmen metin odakli degerlendirmede yazili diizeltme geribildirim verirken;
girisim yok, tam dogru (evet, ‘beyaz papatya’ niteleme sifat1 vb.), yarim dogru
(timcelerin ¢oziimlenmesi dogru fakat yazin hi¢c okunmuyor vb.), yanlis (Yani ‘Zeytin
kosuyor ben kosuyordum’ tiimcesi ilahi bakis acisiyla m1 anlatilmig! vb.) tiirlerine yer
verebilir.

Ogretmen ayni1 zamanda dilbilgisel kullanimdaki yanlisi soyleyerek diizeltici
geribildirim verme (Orta Cag’in’ seklinde akim, cag donem adlart ayri yazilir vb.),
dogrudan cevabi soyleme (gorseydim- istek kipi vb.), dogru cevabt tekrarlatma/yorma
(‘Ozlemler gelirken yemeklik asarak almislardi’ tiimcesinde ‘gelirken’ sdzciigii hangi
fillimsi grubuna giriyormus ve tiimcede baska ayni gruptan Ornek sozciik var mi?
Ogrenci: ‘gelirken zar-fiill Ogretmenim, asarak sOzciigiinii de soOyleyebiliriz’ vb.),
kitaptan okutma (-edurmak, -ekalmak, -egelmek hangi birlesik grubuna giren eklerdi,
kitaptan bir daha inceler misin, sonra da 6rnegini diizelt vb.), defteri inceletme (bu ekle
ilgili biz ne yazmustik vb.), dogru cevabi soyleyip ogrenciden onun ne oldugunu
anlamasini isteme, bilen dgrenciye soz verme, savi uygulamaya koyup dogru olmadigini
gosterme (cak- mak fiilken artik anlam olarak ad belirtiyor; ¢cak-mak-mak oluyor mu,
olmuyor, o zaman fiilden fiil yapim eki degil fiilden isim yapim eki almis diyoruz vb.),
karsit ornek verme (olumlu tiimce icin: ‘Ali onlar1 sergiyi gezdirmek icin karsiladr’
ornegini verdin, olumsuz tiimcede ise: ‘Ali onlar1 sergiyi gezdirmek icin karsilamadi.’
olur degil mi? vb.), diger yonteme yonlendirme (metin c¢aligsmalariyla yazini
giizellestiremiyorsan harf harf calismayi1 deneyebilirsin vb.), basit odlgiite donme
(anlamca olumsuz tiimce yaparken sadece ‘ne... ne de...” baglacini kullanabilirsin, ne
calisiyordu ne de yaziyordu; yani hem c¢alismiyor hem de yazmiyor anlaminda ikisi de
olumsuz anladin m1? vb.) tiirlerini ele alabilir.

Ogretmen iliskilendirme baglammnda geribildirim verirken; (gecen haftaki
konumuzda 6zel adlar1 ve yazilis sekillerini incelemistik, ama neden burada Fatma
Teyze’nin T’sini kiiciik yazdin Omer? vb.), oriintii olusturma (metni tamamlamigsin
fakat giris ve gelisme boliimlerinde 6zne- yiiklem uyumsuzlugu ¢ok fazla, ‘arkadaslar
disarda top oynuyorlar, ben ve o ¢ukuru gecemedi.” altini ¢izdigim Ozne ve yiiklemleri
yeniden diizenlemelisin vb.), konular arasi iliskilendirme (belgisiz zamiri ad olmadan
kullanmalisin; belgisiz sifatta ise mutlaka ad olmali ‘Eren gelse de birkagini tasisa’
tilmceni belgisiz sifata 6rnek verebilmen i¢in ‘Eren gelse de birkag kitabi tagisa’ olarak

degistirebilirsin vb.), giinliik hayatla iliskilendirme/ somutlastirma (sen sdylerken
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pembe renki severim diye mi sOylersin yoksa pembe rengi severim mi dersin? vb.),
sanal iliskilendirmeler yapma (diinkii Meral’in yazmaya calistigi mesaji tahtaya
yazacagim; ‘Slm o0grtmenm nsls?, 8ddvi unnttum da neydi? Kib, Opt, aco, byss’ siz ne
anladiniz? vb.) geribildirim tiirleriyle degerlendirme yapabilir.

2.4.7.3.Dil Bilgisi Etkinlikleri ve Uriin Odakh Beden Dili ile Verilen Geribildirim

Tiirleri (DBBDG)

Ogretmen dil bilgisi etkinliklerinde veya iiriine yonelik 6grenciye beden dili ile
geribildirim verirken; odiillendirme (alkis, tahtaya c¢ikarma, ek puan verme vb.),
onaylama, ogrencilerin etkili dil kullanimi davranislarint ve dogru kullanimlar el-kol
hareketleri, jest ve mimiklerle destekleme (giilimseme, basini sallama, Ogrenciye
yaklasma vb.), cezalandirma (fiziksel ceza verme; tek ayak iistiinde durma, tahtayi
temizleme vb., yanlisi gormezden gelme veya dogru olarak kabul etme, yanlisi tamamen
gormezden gelme, yanlis dil kullamimlar karsisinda kas catma gibi davranislarda
bulunma, yanls dil kullanimlar: karsisinda basint saga sola sallama gibi davraniglarda
bulunma, yanlis cevaplar karsisinda sessiz kalip ogrencilerden uzaklasma, korkutma;
(not, aile, mudiir vb.), onaylamama/begenmeme; (parmak sallama, uyar1 amach tahtaya
vurma vb.) geribildirim tiirlerinden yararlanabilir.

Ogretmen ayn1 zamanda; motivasyonel geribildirim (bas hareketleri, giiliimseme
vb.), belirsiz/gelisigiizel geribildirim, ortiilii geribildirim, sozsiiz gostergeler ile verilen
geribildirim, fiziksel temasta bulunma (basmi oksama, omzuna dokunma vb.), eksikleri
gosterme, miidahaleci geribildirim, serbest birakici geribildirim, gerektiginde dil bilgisi
kullanim gsekillerini gorsel ve isitsel araglar yardimiyla sunma geribildirim tiirlerini
kullanabilir.

Ogretim siirecinde niteliksel ozellikler baglaminda geribildirimde ise dogrudan
geribildirim ve dolayli geribildirim (altin1 ¢izme, kodlama, yuvarlak igine alma,
sayfanin sol kenar kisminda yanlis sayisinin belirtme vb.) tiirlerine ve deger ifade eden
belirtkelerle geribildirim verme, diizeltme isaretlerinden yararlanarak geribildirim

verme tirlerini kullanarak degerlendirme yapabilir.



BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin yontemi, arastirmanim yapildigl calisma grubu, veri
toplama aracglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

3.1 Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmanim amaci, literatiirde yer alan geribildirim tiirlerini dort temel dil
becerisi ve dil bilgisi 6grenme alani bakimindan siniflandirmak ve Tiirkge egitiminde
O0gretmenlerinin geribildirme yaklasimlarini inceleyerek, belirtilen alanlara iliskin
geribildirim kullanim durumlarmi ortaya koymaktir. Arastirmada ayni zamanda
geribildirim tiirlerinin Tiirkce dersi etkinliklerinde hangi dil beceri alaninda ne tiir, nasil
ve ne zaman geribildirimde bulunmanm uygun oldugu ile ilgili 6neride bulunulmasi
amaglanmistir. Bu amag¢ arastirmada, nitel arastrma yontemi cercevesinde durum
caligmast deseninden yararlanilmistir. “Diger arastirma tiirlerinden ayrilan yonlerinden
yola cikarak, durum ¢alismasinin ‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularini temel alan, arastirmacinin
kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak veren arastirma
yontemi oldugunu sdylemek miimkiindiir” (Yildirim ve Simsek, 2013: 313). Durum
calismasinda arastirmaci veri toplama siirecinde doyum noktasina ulastigini tespit
ettiginde ve bu asamadan sonraki veriler belirlenen Olciitlerde kendini tekrarlamaya
basladiginda veri toplamay1 durdurabilir. “Bilimsel bilgi ¢cogu zaman tek bir deneyin
sonuclarindan ziyade, farkli kosullarda tekrar edilmis ve birbirini teyit eden bir dizi
deney sonucuna dayanir. Durum caligmalarinin genellenebilirligine iligkin sorun da
dikkatli desenlenmis coklu durum calismalariyla asilabilir. Deneysel calismalarda
oldugu gibi, durum calismasinin sonuglar1 belirli bir evrene degil, ancak kurumsal
onermelere genellenebilir. Bu anlamda, deneysel ¢aligmalar gibi durum caligmalarinda
da temsili bir 6rneklem yoktur. Burada arastirmacinin amaci, bir evrene istatistiksel
genellemeler yapmak yerine ‘analitik genellemeler’ yapmak, yani ‘kuram olusturmak’

ve ‘kuramsal onermelerde’ bulunmaktir” (Yildirim ve Simsek, 2013: 316). Durum
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calismasiin ¢ok farkli bigimleri vardir. Bu arastirmada durum ¢alismasi, ¢oklu durum
caligmasi olarak belirlenmistir. “Durum caligmalarinda genellikle birden fazla veri
toplama yontemi ise kosulur; bu yolla zengin ve birbirini teyit edebilecek veri
cesitliligine ulagilmaya ¢alisilir” (Yildirim ve Simsek, 2013: 83).

Bu arastrmada verilerin toplanmasinda goriisme, gozlem ve dokiiman
analizinden yararlanilacag1 icin cesitleme (triangulation) kullanilmistir. “Cesitleme,
farkli veri kaynaklar1 ve analiz yontemleri kullanarak arastirma sonuglarinin
inandiriciligini arttirmaya yonelik ¢abalarin biitiiniidiir. Nitel arastirmada gegerligin ve
giivenirligin saglanmasinda kullanilan ©nemli stratejilerden biri, ‘cesitleme’dir”
(Yidirim ve Simsek, 2013: 102). Cesitleme; veri kaynagi, 6rneklem, analiz bi¢cimi ve
yontem bakimindan farklilik gosterebilir. “Farkli yontemlerle (goriisme, gozlem ve
dokiiman analizi gibi) elde edilen verilen birbirlerini teyit amaciyla kullanilmasi,
ulagilan sonuglarm gecerligini ve giivenirligini arttirr” (Yildirim ve Simsek, 2013:
301).

“Nitel arastirma bir sosyal olayr dogal ortami ve dogal olusumu iginde tespit
eder. Veriler, gozlem, miilakat ve anket yoluyla toplanir. Bir durumu iliski baglantilar:
icinde anlamaya calisir. Bir olayi etkileyen degiskenleri kendisi ortaya ¢ikarir. Analitik
ya da yorumlayict prosediirler; bulgulara ya da teorilere ulagsmak i¢in kullanilir. Bu
prosediirler verilerin kavramsallastirilmasini da icerir” (Arikan, 2013: 6).

“Nitel arastirmalarda veri toplama araclar1 oldukca cesitlidir. Arastirmacinin
gozlemci olarak kendi giinliiklerinden, kisilerle yiiz yiize goriismelere, odak gruplardan
gorsel malzemelere, belgelerden objelere, yazili belgelerden arsivelere genis bir yelpaze
veri toplamak i¢in kullanilir. Bu veri toplama araclarindan olan arastirma
katilimcilarinin  ¢esitliligi, nitel arastirma bulgularini cesitlendirmek agisindan son
derece Onemlidir. Bu arastirma bulgularini ve cikarilan sonuclar1 zenginlestirecek ve
arastirtlan konunun daha kapsamli anlagilmasina yardimci olacaktir” (Seggie ve
Bayyurt, 2015: 16). Arastirma sonuglar1; okulda, sinif ortaminda 6gretmenin ders akis
siirecinin gozlemlenmesiyle elde edilen veriler ile 6gretmenlerle kararlastirilan uygun
tarthlerde yapilan goriisme verilerine dayanmaktadir. Ayni1 zamanda Ogrenci yazi
caligmalari, defter-kitap kontrol listeleri, smif ici etkinlik kayitlari, gorev ve etkinlik
kagitlar;, yazili smav kagitlar1 ile yazili anlatim dokiiman incelemelerinden

yararlanilmistir.
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“Gozlem, arastirmada ihtiya¢ duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi
belli hedeflere odaklanilarak ¢iplak gozle ya da bir ara¢ kullanilarak izlenmesi suretiyle
toplanmas1 siirecini tanimlar. (...) Yapilandirdmamis gozlem, gozlem Oncesi
yapilandirilmamis ve gézlemciye bilgi toplamada ve kayit etmede 6zgiirliik saglayan bir
tiir gozlem yontemidir. Bunlar not alma, giinliik tutma ve genellikle bilgi sunandan bilgi
toplama seklindedir. Bu tiir bilgi goreceli olarak yapilandirilmis ve karmagiktir.
Gozlemcinin bilgileri sentezleme, soyutlama ve organize etme gorevlerini yapmasi
gerekir” (Buytikoztiirk, 2012: 140- 141). Arastirmada gozlem siirecine yonelik veriler,
Ogretim siirecinde 6gretmenin davramig, s6z ve tutumlarinin ama¢ dogrultusunda
gozlenmesiyle elde edilmistir. Ayn1 zamanda 68retmen- Ogrenci arasindaki diyalogdan
dogan geribildirimleri gbozden kagirmamak ve gecerli, giivenli kodlama yapilabilmesi
icin gozlem ve goriisme siireclerinde 6gretmenlerden izin alinmasi kosuluyla ses kayit
cihaz1 kullanilmis ve amag¢ dahilinde incelenmistir. Arastirmada yari1 yapilandirilmig
gozlem formu ile elde elde edilen veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak
cOziimlenmigtir.

Bu arastirmada, nitel arastirma yaklasimi cercevesinde gozlem ile birlikte
goriisme ve dokiiman inceleme yontemleri de kullanilmistir. “Goriisme, kisilerden belli
bir konuda duygu ve diisiincelerini alma etkinligi olarak tanimlanabilir. Yari
yapilandirilmis goriisme tekni8i ise arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular iizerinde
sorgulayan ve yanitlayan diizeltme veya eklemelerde bulunabilir” (S6nmez ve
Alacapmar, 2015: 24). Goriisme acik uclu ve kesif odakli bir yontemdir. Goriisme
siirecinde kaynagin kalitesi, goriismenin kayit altina alinarak tekrar incelenebilmesi ve
coziimlemede sOylenenler kadar altinda yatan anlamlara da dikkat edilmesi 6nemli
asamalart olusturmaktadir (Bas ve Akturan, 2017). Go6zlem sonrasinda Ogretmenle
goriigme katilimciya daha net, kesin sonuclar sunar. “Gozlem sonrast goriigme
Ogretmene, denetmenin (ya da bir 6gretmen meslektaginin) yardimiyla, uygulamalari
hakkinda konusma uygulamalarini arastirma ve uygulamalar1 tizerinde derinlemesine
diisiinme firsatlar1 sunmaktadir” (Zepeda, 2016: 180). “Goriisme yapilandirilmis veya
yar1 yapilandirilmis bi¢imde olabilir” (Gomleksiz ve Erkan, 2010: 168).

Arastirmada goriigme yontemiyle elde edilen veriler betimsel ve igerik
analiziyle; gozlem yoOntemiyle elde edilen veriler ise betimsel analiz kullanilarak
incelenmigstir. “Nitel icerik analizinde sadece yazili metinler degil, sozel, gorsel ve yazili

verilerin tamami igerik analizi ile incelenebilir. Bu veriler gazete, kitap, internet gibi
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baska kaynaklardan elde edilebilecegi gibi goriismeler ve agik uglu anketler ile
arastirmaci tarafindan elde edilmis olabilir. Nitel verilerden sistematik olarak tasvir
olusturulur. Tasvirde anlam olusturulurken i¢inde bulunulan baglam dikkate alinir”
(Ozden ve Durdu, 2016: 128). “Yapilan analizin derinligine gore alt kategorilerin,
kategorilerin ve iist kategorilerin hiyerarsik bir sekilde bir araya getirilip tanimlandig:
listeye kodlama semasi adi verilir. Kodlama semasinin olusturulmasi ile veriye bu sema
penceresinden bakilir. Belirli bir pencereden veriye bakmak veride indirgeme yapildig:
anlamina gelir” (Seggie ve Bayyurt, 2015: 125). Arastirmada goézlem ve goriisme
sirecinde elde edilen ses kayitlar1 arastirma amaci gozetilmeksizin ve ayrim
yapilmaksizin  diyalog haline getirilmistir. Elde edilen metinlerin ayrintili
incelenmesiyle arastirma amaci dahilinde olan diyaloglar tizerinden kodlamalar
gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan ilk
soruda icerik analizi diger iic soruda ise betimsel analiz kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis gozlem formu ile elde edilen veriler ise betimsel analiz ile
cOziimlenmigtir.

Dokiiman analizi, nitel arastrmalarda goriisme ve gozlem ile birlikte
arastirmanin gegerligini artirmak amaciyla problemle ilgili elde edilen yazili veya gorsel
materyallerin incelenmesidir. “Arastirma problemine iliskin olarak yazili ve gorsel
dokiimanlarin incelenmesi daha zengin ve kapsamli bir ¢ikarim saglanmasi agisindan
olduk¢a onemlidir. Ciinkii olguya iliskin ¢ok ¢esitli kaynaklardan bilgi toplanmasi farkli
bakis acilar1 ve farkli yaklasgimlarin da incelenmesi ve sentezlenmesine imkan
saglayacak bu da arastirmanin gegerliligini artiracaktir” (Bas ve Akturan, 2016:140).
Ogretmenlerden elde edilen 6grenci yazili anlatim dokiimanlari, gorev kagitlari, sinav
kagitlari, defter- kitap kontrol listeleri ve gorev kontrol listelerinden olusan 1922

dokiiman arastirma amaci dogrultusunda incelenmistir (EK-5).

3.2 Arastirmanin Yapildig1 Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2017- 2018 6gretim yilinda Nigde ilinde gorev
yapan 31 Tirk¢e ogretmeni olusturmustur. Ogretmenlere ait  6zelliklerin
belirlenmesinde arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmigtir
(Ek-1).

Arastirmada nitel veri elde etmek icin amagh ornekleme yontemi kullanilmistir.

Amagli Orneklemenin asir1 ve aykiri durum Orneklemesi, maksimum cesitlilik
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orneklemesi, benzesik Ornekleme, tipik durum Orneklemesi, Olgiit 6rnekleme, kritik
durum Orneklemesi, kolay ulasilabilir durum Orneklemesi gibi cesitleri vardir. Amaglh
ornekleme konuyla ilgili zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin
derinlemesine ¢alisilmasina olanak saglar (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada
veriler nitel arastirma yoOntemlerinden goriisme, gozlem ve dokiiman analiziyle
cesitlemeye uygun olarak toplanmustir. Arastirmaci toplam 31 Tiirkge Ogretmeni ile
30(+) dakika goriigme yapmis ve 31 Tiirkge Ogretmeninin ders siirecinde gozlem
kayitlarim1  olusturmustur. “Goézlem dogrudan c¢iplak gozle yapilabilecegi gibi
davraniglardan hareketle olusturulan bir gozlem formu kullamlarak da yapilabilir”
(Gomleksiz ve Erkan, 2010: 166). Tiirkce 0gretmenleri ile goriisme sirasinda ve ders
gozlem swrasmmda Tiirkce Ogretmenlerinin iznine bagli olarak ses kayit cihazi
kullanilmigtir. Ses kayit cihazi ile kaydedilen veriler daha sonra dokiiman haline
getirilmis, diyaloglar seklinde Word dosyasina aktarilan veriler icerik ve betimsel analiz

yontemleri kullanilarak kodlamasi gerceklestirilmistir (Ek-3).
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Tablo 2. Calisma Grubundaki Katilimeilarla {lgili Kisisel Bilgiler

Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimm

Tiirkce Ogretmeni n %o
Kadin 17 54.84
Erkek 14 45.13
Toplam 31 100.00
Mesleki Kidem n %o
1-5y1l 4 12.9
6-10 y1l 3 9.68
11-15 y1l 6 19.36
16-20 y1l 14 45.13
21 yil ve iizeri 4 12.9
Toplam 31 100.00
Egitim Durumu n %
On lisans - -
Lisans 29 93.55
Yiiksek lisans 2 6.45
Doktora - -
Toplam 31 100.00
Gorey Yaptigr Okul Tiirii n %
Merkezi okul 23 74.2
Koy okulu 2 6.45
Imam hatip ortaokulu 2 6.45
Ozel okul 4 12.9
Toplam 31 100.00
Sunif Diizeyi’ n %
5. sumif 12 19.05
6. sinif 10 15.87
7. sif 18 28.58
8. sinif 23 36.5
Sinif Mevcudu n %
20 ve alt1 22 34.92
21 ve iistii 41 65.08
Mezun Olunan Boliim Tiirii n %o
Tiirkge dgretmenligi 23 74.2
Diger 8 25.8
Toplam 31 100.00
Mezun Olunan Okul Tiirii n %0
Egitim enstitiisii 3 9.68
Acik 6gretim 3 9.68
Egitim fakiiltesi 17 54.84
Diger 8 25.8
Toplam 31 100.00
Toplam 31 100.00

Tablo 2’de goriildiigli lizere ¢aligma grubuna 17°si kadm, 14’ii erkek olmak
tizere toplam 31 Tiirk¢e 6gretmeni katilmistir. Caligma grubundaki 6gretmenlerin 3’1 6-
10 y1il; 6’s1 11-15 yil; 4’4 21 yil ve iizeri; 14’4 16- 21 yil; 4’4 1-5 yil kidem
araligindadir. 23 6gretmen Tiirkce Ogretmenligi boliimii mezunuyken 8 6gretmen diger
boliimlerden (ziraat miihendisligi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Eski Tiirk Edebiyat1 vb.)

mezun olmuslardir. Mezun olunan okul tiirii incelendiginde 3 Ogretmenin Egitim

" Ogretmenler birden fazla siif diizeyinde derse girmektedir.
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Enstitiilerinden, 3 6gretmenin Acik ogretimden, 17 6gretmenin Egitim Fakiiltelerinden,
8 ogretmenin diger fakiiltelerden mezun olduklar1 gézlenmistir. Ogretmenlerin egitim
durumu incelendiginde 29 6gretmenin lisans mezunu 2 dgretmenin ise yiiksek lisansa
devam ettikleri belirtilmistir. Caligma grubundaki Tiirkce Ogretmenlerinden 23’i
merkezi okulda, 2’si koy okulunda, 2’si imam hatip ortaokulunda ve 4’ii 6zel okulda

gorev yapmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Bu boliimde veri toplama araglar1 ve veri toplama siireci ile ilgili bilgi

verilmistir.

3.3.1. Yann Yapilandirilmis Goriisme Formunun Gelistirilmesi ve
Uygulanmasi

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriigme formundan yararlanilmistir (Ek-4).
Gozlem, literatiir taramas: ve dokiiman analizi sonucu elde edilen verilere ek olarak
konuyla ilgili daha derinlemesine bilgi sahibi olmak amaciyla Tiirkce dogretmenleriyle
geribildirim kullanim tercihlerine yonelik birebir goriisme yapilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen veriler not alma yoluyla ve goriigme
Oncesinde izin alinmasima bagh olarak ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Kayit altina
alman veriler daha sonra bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmada incelenen veriler
dort sorulu yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formunda yer alan ilk soruda igerik analizi; son ii¢ soruda ise betimsel analizi
teknigiyle ¢oziimlenmistir.

Izleklerin belirlenmesinde geribildirimin alt kategorilerini olusturan tiir
siiflandirmasindan ve kodlardan yararlamlmustir. “icerik analizinde temel amac,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir” (Yildirim ve
Simsek, 2013: 259). Yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturma siirecinde ¢alismaya
dahil edilmeyen iki Tiirk¢e 0gretmeni ile 30 dakika goriisiilmiis ve alinan notlar icerik
ve betimsel analiz yontemleriyle kodlanmustir. On goriisme sonucu elde edilen
Onerilerden hareketle yar1 yapilandirilmis goriisme formu iic uzmandan goriis almarak
son haline getirilmistir.

Goriismeler sirasinda Tiirkge 0gretmenlerinden elde edilen veriler dikkatli bir

sekilde dinlenerek amacg dahilinde olan s6ylemler yazili metne aktarimistir. Goriisme
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sirasinda alinan notlarin detayli incelenmesiyle icerik ve betimsel analizi dogrultusunda
kodlar ¢ikarilmistir. Bu agsamada anlam bakimindan benzer bulunan sdylemler tekrara
diismemek amaciyla ayni kategori altinda birlestirilmistir.
3.3.2. Yan Yapilandirilmis Gozlem Formunun Gelistirilmesi ve Uygulanmasi
Arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin 6gretim siirecinde dil becerileri ve dil
bilgisi O0grenme alanma iligkin geribildirim kullanimini incelemek i¢in yari
yapilandirilmis gozlem formundan yararlanilmistir (Ek-2). Arastirmada Tiirkce
Oogretmenleri uygun tarih kararlagtirdlmis ve Ogretmenler Ogretim siirecinde
gozlenmistir. Gozlem sirasinda Ogretmen- Ogrenci etkilesimi not edilmis ve gozlem
sonrasinda veriler arastirmanin amaci dahilinde bilgisayar ortamma aktarilmustir.
Gozlem sonrasi elde edilen belgelerde diyaloglar ve siiregteki soylemler geribildirim

tiirleri bakimindan betimsel analiz ile kodlanmastir.

Arastirmada kullanilacak gozlem formunu olusturma siirecinde iki smifta birer
Tiirkce ders saati 6n gozlem yapilmustir. On gozlemler sonucu tutulan notlar dikkate
alinarak kullanilan geribildirimler betimsel analizi yontemiyle kodlanmistir. Coziimleme
siirecinde geribildirimin alt ulamlarini olusturan tiir siniflandirmasindan ve kodlardan
yararlanilmigtir. Bu dogrultuda arastirmada kullanilacak gozlem formu dort uzmandan

goriis alinarak son haline getirilmistir.
3.3.3. Dokiimanlarin Toplanmasi ve Se¢imi

Ogretmen, ogrenci yazih anlatim dokiimanlarini, gérev kaAgitlarini ve smav
kagitlarim degerlendirirken ¢esitli 6l¢cme ve degerlendirme yontemlerine yer verebilir.
Ogretmenin 6grenci performansini sadece not ile degerlendirmesi veya g¢oklu
degerlendirme bi¢cimlerinden yararlanmamasi, Ogrencinin performansindaki eksik
boliimleri farkederek yeniden diizenleme, ayni yanliglar1 tekrarlamama konularinda
sorun yasamasina neden olabilir (Brookhart, 2008). Bu nedenle yazili iiriinii
degerlendirirken yanlisin iizerini ¢izme, isaretleme vb. seklinde yapilan bir gostergenin
geribildirimin 6grenci tarafindan anlasilmasinda yeterli olmayacagr gz Oniinde
bulundurulmalidir. “Ogrencilerin yazdiklar1 yazilarin mutlaka degerlendirilmesi, basarili
yonlerinin takdir edilip hatali yOnlerinin diizeltilmesi Ogrenciyli yazmaya
isteklendirecektir. Doniit ve diizeltme etkinliklerinin  6zellikle yazili anlatim
calismalarinda etkisi biiyiiktiir. Ogrencileri yaptiklar1 hatalar1 bu sekilde gorerek
tekrarina engel olacak, olumlu bulunan niteliklerini de gormesiyle daha iist diizey bir

anlatim becerisine sahip olabilecektir” (Goger, 2011: 86). Ogrencilerin yazili
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anlatimlaria verilen geribildirim, aciklayici, betimleyici, tesvik edici ve diizenleme
asamasinda Ogrenciye yol gosterici nitelikte olmalidir. Ayrica yazili geribildirimde
bicime oldugu kadar icerige de ©Onem verilmeli; yazim ve noktalama, dilbilgisel
yanlislar, sayfa diizeni gibi metnin dig yapisina yonelik kullanilabilir geribildirimler
nedeniyle anlam biitiinliigiine iliskin metnin i¢ yapisina yonelik verilen geribildirimler
geri planda kalmamalidir. Yazili geribildirim 0grenci yazma becerisine verilebilecegi
gibi dinleme, okuma, konusma becerilerine yonelik de verilebilir. Ornegin; dinleme
becerisine yoOnelik, Ogretmen gozlem formlari, dinleme becerisi ders etkinlik
degerlendirmeleri, ders sonu verilen kazanim degerlendirme rubrigi vb. Olgiitlerle
ogrenciler haftalik veya giinliik olarak dinleme beceri gelisim diizeyi ile ilgili yazili
olarak bilgilendirilebilir. Ogretim siirecinde olusturulan Ogrenci beceri gelisim
dosyalarinda, becerilere 6zgii 6grenci 0z degerlendirmeleri ile 6gretmen geribildirim

degerlendirmelerine yer verilmeli, veli bu dosyalar dogrultusunda bilgilendirilmelidir.

Bu arastirmada Tiirkce Ogretmenlerinin geribildirim kullanma durumlarini
inceleme amaciyla Ogretmenlerde bulunan  dokiimanlardan yararlanilmistir.
Ogretmenlerden elde edilen dokiimanlar yazi cahsmalari, etkinlik kigitlar, yazih
sinav kagitlar,, gorev kontrol listesi, kitap okuma listesi, yazili anlatim
dokiimanlan ve defter-kitap kontrol listesi olmak iizere toplam 1922 dokiimandan
olusmaktadir (Dokiiman cesitleri ile ilgili ayrintili bilgi i¢in bkz Tablo 9). Dokiimanlar
ogretmen araciligiyla Ogrencilerin yazili anlatim defterleri ve yazma dosyalar ile
gozlem sirasinda ders siirecinde toplanan verilerden olusmaktadir. Ogretmen ve 6grenci
dosyalarindan, yazma defterlerinden elde edilen dokiimanlarin arastrma amacini
karsilayarak islevsel bulunanlar1 dil becerileri ve dil bilgisi 6grenme alani baglaminda
olusturulan  geribildirim tiir = smiflandirmasindan  yararlanilarak  incelenmistir
(Ogretmenler tarafindan dokiimanlara verilen geribildirim tiirleri ile ilgili ayrmtil bilgi

icin bkz Tablo 10, EK-5).

3.4. Verilerin Analizi

2017-2018 ogretim siireci boyunca Tiirkge Ogretmenleri ile yiiriitiilen
arastirmada veriler goriisme ve gozlem formlar1 kullanilarak not alma ve izne baglh
olarak ses kayitlar1 ile elde edilmistir. Veriler nitel arastirma yaklasimi kapsaminda
betimsel ve igerik analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. “Igerik analizinde temelde yapilan

islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya
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getirmek ve Dbunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicinde diizenleyerek
yorumlamaktir” (Yildriom ve Simsek, 2013: 259). Dolayisiyla arastirmada
Ogretmenlerin Ogretim siirecinde kullandiklar1 geribildirimler, gozlem teknigi ile
geribildirim kullanimina yOnelik goriisleri ise goriisme teknigiyle belirlenmistir.
Goriisme siirecinde elde edilen veriler igerik ve betimsel analiz yontemi; gozlem
siirecinde elde edilen verilerde ise betimsel analiz yontemi kullanilarak kodlamasi
yapilmistir (EK-3). Ogretmenlerden elde edilen dokiimanlar, dokiiman analizi
yontemiyle incelenmistir. Elde edilen kodlamalara literatiirde yer alan geribildirim
tiirleri eklenerek dil beceri alanlarma ve dil bilgisine yonelik geribildirim tiirleri
smiflandirilmastir.

Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve yari
yapilandirilmis goézlem formu kullanilmistir. Calisma siirecine katilan 6gretmen
bilgilerinde ‘Kisisel Bilgi Formu’ kullanilmistir (Ek-1). Yar1 yapilandirilmig goriisme
formunda arastirmaci Tiirkge Ogretmenlerine goriisme siirecinde yoneltilen sorularin
anlagilmadig1 veya Ogretmen cevaplarinin yeterli goriilmedigi durumda agiklamayi
devam ettirme veya konudan ayrilmayi toparlama amaciyla yOnlendirmelerde

bulunabilir.

3.4.1. Goriisme Verilerinin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda Ogretmenlere ‘Ogretim siirecinde
geribildirim kullamimu ile ilgili diisiinceleri ve siirecte kullandiklart geribildirim
tiirlerine iliskin farkindalik durumlarint’ belirlemeye yonelik dort soru yoneltilmistir.
Goriisme formunda yer alan ilk soruda elde edilen verilerin analizinde icerik analizi
teknigi kullanilirken; diger sorulardan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. “Betimsel analizde elde edilen veriler onceden belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Igerik analizinde ise toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasilmaya calisilir.  Betimsel analizde
Ozetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve
birbirine benzeyen veriler belli kavramlar ve izlekler cercevesinde bir araya getirilerek
yorumlanir” (Yildirim ve Simsek, 2005, s.256-259).

Verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve gozlem formuna
ek olarak ¢oziimlemenin daha objektif olmasi amaciyla 6gretmenlerin onay1 dahilinde

goriisme siiresi boyunca ve ders gozlem siirecinde ses kayit cihazi kullanilmistir. Yari
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yapilandirilmis  goriisme formunun olusturulmasinda ilgili literatiir taranarak
alanyazinda eksik noktalar belirlenmis ve arastirmanin amaci dogrultusunda sorular
uzman goriisii almarak gelistirilmistir. Gozlem formunda yer alan geribildirim tiirleriyle
ilgili alt kategorilerin belirlenmesinde dil 6greniminin temel yap1 bilesenlerini olusturan
dil beceri alanlar1 ve dil bilgisi etkili olmustur. Ayn1 zamanda alanyazinda yer alan
geribildirimle ilgili ¢alismalardan, kaynaklardan elde edilen geribildirim tiirlerinin
birlestirilmesiyle birlikte bu tiirlerin, Tiirkce dil becerileri ve dil biilgisi 6grenme
alaninda da uygulanabilmesi ac¢isindan olusturulan geribildirim tiir siniflandirmasindan
da yararlanilmistir.

Ogretmenlerle uygun saat kararlastirilarak 30 dakika goriisme yapilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formunda geribildirim tiirlerine iliskin &gretmenlerin
goriislerinde yer alan ifadeler arastirmacinin konuya miidahalede bulunmadan elde
edilmistir. Arastirmaci sadece konuya yeterince agiklik getirilmedigi durumlarda veya
anlagilmayan sorularda siireci devam ettiren sOylemlere yer vermistir. Goriisme
sonucunda Ogretmenlerin goriislerinde geribildirimin Onemiyle ilgili sdylemlerin
yogunlugu dikkat cekerken siiregte kullanilabilir geribildirim tiirlerine iliskin
farkindaligin artirilmasi gerektigi tespit edilmistir.

Analiz siirecinde su islem basamaklar1 takip edilmistir. Once goriisme formu ile
elde edilen veriler tasnif edilerek sorunun amaciyla ilgili olan goriisler tablolara
islenmistir. Bu sekilde veriler her soru baglaminda ayr1 ayr1i ele alinmis ve
gorsellestirilerek incelenmistir (Tablo 3-4-5 ve 6). Soylemlerin goriiniimiine bakilarak
ulamlar ve alt ulamlar elde edilmistir. Goriisme formu ile elde edilen verilerin analiz
islemlerinde asagidaki kodlama ve tanimlama teknigi tercih edilmistir:

1. Size gore 6gretim siirecinde geribildirim kullanmanin 6nemi nedir?

2. Ders etkinliklerinde dil becerilerine (yazma, konugma, dinleme okuma) iliskin
ve dil bilgisi 6grenme alanina yonelik kullandigimiz geribildirim tiirleri nelerdir?

3. Ogretim siirecinde dil beceri alanlarma yonelik hangi tiir geribildirimlerin
kullanilmasini Onerirsiniz?

4. Ogretim siirecinde dgrenciye verdiginiz geribildirimler cercevesinde genellikle
hangi tiir ifadeleri ve nasil bir beden dilini tercih edersiniz?

A;: Arastirmacinin sorusunu,

(Ay: Size gore dgretim siirecinde geribildirim kullanmanin énemi nedir?
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Aj: Ders etkinliklerinde dil beceri alanlarina (yazma, konusma, dinleme okuma) iliskin
ve dil bilgisi 6gretim alam yoniinden kullandigimiz geribildirim tiirleri nelerdir?

Ajz. Ogretim siirecinde dil beceri alanlarina yonelik hangi tiir geribildirimlerin
kullanilmasini onerirsiniz?

Ay Ogretim siirecinde Ogrenciye verdiginiz geribildirimler cercevesinde genellikle
hangi tiir ifadeleri ve nasil bir beden dilini tercih edersiniz?)

KO, KO, KO:s...: Goriisiine bagvurulan katilimeilar1 (Tiirkce 6gretmenlerini),

[1], [2], [3] ...: Katilimeilarin (Tiirkge 6gretmenlerinin)

Ogretim siireci, asamalar1 ve uygulamalar sirasinda dil becerileri ve dil bilgisi 6grenme

alaninda geribildirim kullanimina yonelik goriislerini géstermektedir.

3.4.2. Gozlem Verilerinin Analizi

Gozlem formuna iligkin veriler her 6gretmenin ikiser saat ders siirecine katilim
ile elde edilmistir. Ders siireci 6gretmen onay1 alinarak izin verilen derslerde ses kayit
cihaz1 kullamilmig, bdylece verilerin daha gegerli ve giivenilir analiz edilmesi
saglanmistir. Gozlem formu ile elde edilen verilerin analizi islemlerinde asagidaki

kodlama ve tanimlama teknigi tercih edilmistir:

D;: Ogretmenin Dinleme Becerisine Verdigi Geribildirimler

K;: Ogretmenin Konusma Becerisine Verdigi Geribildirimler

0;: Ogretmenin Okuma Becerisine Verdigi Geribildirimler

Y;: Ogretmenin Yazma Becerisine Verdigi Geribildirimler

DB;: Ogretmenin Dil Bilgisine Yonelik Verdigi Geribildirimler

KO, KO, KO:s...: Gozlem siirecinde Tiirkce dgretmenlerinin konusmalarini,
01.0,,0;...: Gozlem siirecinde dgrenci konusmalarmi gostermektedir.

Gozlem formu ve ses kayit cihazi ile elde edilen Ogretim siirecine iligkin
calismanin amacma yonelik veriler Ogretmen-ogrenci diyalogu seklinde belirlenen
geribildirim ulamlar1 cercevesinde betimsel analizi teknigi ile kodlanarak
gorsellestirilmistir (Tablo 7- 8). Kodlamada yararlanilan geribildirim tiir siniflandirmasi
alanyazinda yer alan geribildirimle ilgili ¢aligmalardan, kaynaklardan elde edilen
geribildirim tiirlerinin birlestirilmesiyle birlikte bu tiirlerin, Tiirk¢e dil becerileri ve dil
biilgisi 6grenme alaninda da uygulanabilmesi i¢in olusturulmustur (EK-3). Gozlem

verilerinin analizinde geribildirimin alt kategorilerini olusturan tiir siniflandirmasindan
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ve kodlardan yararlanilmig; O0gretmenlerin siirecte tiirleri kullanim siklik durumlar:
incelenmistir.

Betimsel analiz yapilirken Oncelikle elde edilen verilerin incelenmesiyle dil
becerileri ve dil bilgisi 0grenme alamiyla iligkilendirilen ve literatiirden derlenen
korkutma, yanlis1 belirtme, Olciite uygunlugu belirtme, yeniden bicimlendirme, 6z
degerlendirme, diizeltici geribildirim, dolayli geribildirim... vb. geribildirim tiirleri baz
almarak kodlanmistir. Daha sonra olusturulan kodlar Tiirk¢e egitimi alanina uygunlugu
acisindan literatiire dayali olarak tasnif edilen sozel, yazili ve beden dili ile verilen

geribildirim tiirleri baglaminda temalandirilmistir.

3.4.3. Dokiimanla Elde Edilen Verilerin Analizi

Ogretmenlerden elde edilen dokiimanlar; yazi calismalari, yazili sinav kagitlari,
yazili anlatim dokiimanlari, etkinlik kagitlari, gorev kontrol listesi, kitap okuma listesi,
defter-kitap kontrol listesi dokiiman analiz teknigiyle incelenmistir (Dokiiman cesitleri
ile ilgili ayrmtili bilgi icin bkz Tablo 9, Ogretmen ve Ogrencilerden elde edilen
dokiimanlar 6gretmenlerin 6grenci metinlerine verdigi geribildirim tiirleri ve
diizeltmeler bakimindan incelenmistir. Bulgular arasinda tutarlilik saglanma ve gecerli,
giivenirliligi artrma amaciyla dokiiman analizinde degerlendirmeler basit yiizde
hesaplari ile sayisallagtirilmistir.

Ogretmen ve Ogrencilerden elde edilen dokiimanlar arastrmanin amaci
dogrultusunda incelenmis ve amaci karsilamayan dokiimanlar c¢aligmaya dahil
edilmemistir (Ek 5). Dokiimanlarda ogretmen geribildirim kullanimi, geribildirim tiir
smiflandirmast dikkate alinarak kodlamalarla incelenmis ve kullanim sikligi tespit
edilmistir (Ogretmenler tarafindan dokiimanlara verilen geribildirim tiirleri ile ilgili

ayrmtil bilgi icin bkz Tablo 10).



BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde goriisme, gézlem ve dokiimanlar ile elde edilen verilerden hareketle
calismanin amact dogrultusunda gelistirilmis birinci temel “Ogretim siirecinde
ogretmenlerin kullandiklart geribildirim tiirleri nelerdir?” sorusunun cevabina iligkin

bulgular ile ilgili bilgi verilmistir.

4.1.Goriisme Formuyla Elde Edilen Bulgular

Tablo 3. Ogretmenlerin Geribildirimin Onemi ile Tlgili Goriislerine iliskin Bulgular

Aj: Size gore ogretim siirecinde geribildirim kullanmanin onemi nedir?

Goriisme Zamam: 2017-2018 Egitim- Ogretim Y1l Kodlayarak Temalandirma
Goriisme Siiresi: Her bir katilimci i¢in 30 dakika Kodlar Temalar
KOyg151723080  Ogrencinin ~ konuyu  6grenme

diizeyini, etkinliklerde verdigi tepkiden anlarim. Ogrenci tavrt

Geribildirim, derste 6grenciyle kurulan her tiirlii

bilgi algverisinden olusur. Soruyu duymadiysa  Ogretmen- ogrenci Geribildirimin
tekrarlarim. Tepkiye gore soruyu agiklarim veya  iletisimi(alici-verici) islevi
konuyu gecerim. Bu yiizden Ogretim siirecinde

geribildirim ¢ok onemlidir [']. Ogretmen rehberligi

KO3.487.16,17.282021.23.26.27.28.29° qeﬂblldlﬂm 6gretim
stirecinde ¢ok Onemlidir. Ogrencinin sordugu
sorulara verdigi cevaplar, onlarin bu cevaplari

anlaylp anlamadiklarint  geribildirimle kontrol Geribildirim-
ederim. Ogrenci dersi anladiysa etkinliklere katilir. Soru-cevap teknigi Ogretim yontem
Geribildirim 6grenciden alinan bilgidir. Ogrenmesi se¢imi
icin  ornekle tekrar aciklarim.  Geribildiim  Ogrenci- égretmen

ogretirken siirekli kullandigimiz bir seydir. Bu etkilesimi

kacinilmaz 2.

KOI,4,5,6,13,18,19,21,24,25.,.26,28,30,31: Geribildirim  derste

cok onemlidir. Ogrencilerin konuyu &grenip

ogrenmediklerini  gosterir.  Ogrenci fiilimsileri

gosteremiyorsa  anlamamis  demektir.  Dersi

etkinliklerdeki sorulari cevaplandirarak isliyorum. Sinav sonucu

Ders bu etkinliklerden olusuyor. Geribildirim Geribildirim- 6l¢gme
ogrencinin ne kadar oOgrendigini gosterir. Sinav Gorev etkinlik iiriinleri  ve degerlendirme
sonuglart  iyiyse  Ogrenci  bagarihdir.  Ben )

geribildirimi yazili smav sonuglarmdan alirm. — Ogrencinin enerjisi

Geribildirim bu ylizden c¢ok Onemlidir, c¢iinki

ogrencinin derste verdigi cevaplardan, cevap

veremese bile sinav sonuc¢larindan ne kadar anladig:

ortaya ¢ikar [*].
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Tablo 3. Devamu.

(...) Geribildirim 6gretimin temelidir. Ogrencinin sinav sonuglari
en iyi geribildirim kaynagidir. Ogrenci dénem sonunda yapilan
sinavdan ka¢ aliyorsa dersi o kadar anlamistir. Yazili
sinavlarindan aldig1 puan dersteki etkinliklere katilma oranini da
gosterir. Yazilt sinav sonuglarindan aldigim geribildirim haricinde
bir de sozlii notu var. Onu da 6grencinin derste etkinliklere katilip
katilmadig1, 6devlerini tam yapip yapmadigt gibi kriterlere gore
veriyorum. Sinav sonuglart hem onun geribildirim almasini hem
de benim geribildirim almami saglar [*].

K(u)l,z,m,“,lz,zz: Geribildirim  ogretim  siirecinin ~ olmazsa
olmazlarindandir. Yapilandirmaci yaklasimda Ogretim siirecinde Geribildirim ve  Geribildirim-

ogrenci etkindir. Ogrencinin etkinliklere verdigi cevaplar onun yapilandirmact Ogretim
ogrenme diizeyini gosterir. Bu nedenle 6grencinin derste  yaklasim programi
anlatilanlar1 uygularken alinan geribildirim en etkili Ol¢iimii
ogretmene  saglar.  Ogretim  programinda  Ogrencilerin

degerlendirilirken sozlii notunun siniftaki uygulamalara aktif
katiliminin da goz oniinde bulundurulmasi gerektigi belirtilmistir

[*].

K(")7,21, 242730 Ogretim stirecinde geribildirim mutlaka kullaniliyor. i

Ogrenciden aldigim geribildirimler sonucunda derse devam Geribilidirim- Ogretim siireci-
ediyorum. Smav sonuglarindan aldigim geribildirim ile 6gretim 0gretim siire¢  geribildirim
siirecindeki etkinlik soru-cevaplarindan aldigim geribildirim  dongiisii etkilesimi
sonucunda bir karar veriyorum. Bu karar dogrultusunda 6gretimde

tekrarlara, orneklere yer veriyorum. Bu nedenle 6gretim siirecinde

alman ve Ogrenciye saglanan geribildirim diizenli araliklarla

kontrol edilmelidir [*].

Tablo 3’te Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde geribildirim kullanmanin
onemine iliskin goriisleri incelendiginde ‘Ogrenci tavri, 0gretmen Ogrenci iletisimi
(alic1- verici), 0gretmen rehberligi, soru- cevap teknigi, 6grenci- Ogretmen etkilesimi,
smav sonucu, gorev etkinlik tiriinleri, 6grencinin enerjisi, geribildirim veyapilandirmaci
yaklasim, geribildirim ve ogretim siire¢ dongiisii’ kodlar1 ile ‘geribildirimin islevi,
geribildirim, Ogretim yontemi se¢me, geribildirim- Olcme ve degerlendirme,
geribildirim- Ogretim programi, Ogretim siireci- geribildirim etkilesimi’ temalarma
ulasilmistir. Tablodaki soylemlerden hareketle Ogretmenlerin Ogretim siirecinde
geribildirim kullaniminin 6nemine iliskin goriis birligi icinde olduklar: belirtilebilir. Her
Ogretmen geribildirimin 6gretimdeki islevi bakimmda farkli bir yOniinii ortaya
koymustur. Bu durum Tiirkce Ogretmenlerinin 6gretim siirecinin belli asamlarinda
geribildirim kullaniminda ortak bir izlenceye sahip olmadiklar1 sonucunu ortaya

cikarmusgtir.
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Ogretmenler 6gretim siirecinin 6grencilerden alnan geribildirimlerle gelistigini
belirtmiglerdir. Ogretmen- ogrenci iletisiminde girdi ve ¢iktmin kontrol edilme
asamasinda 6grenmenin gerceklestigi ortaya koyulmustur. Ogretmenlerin sdylemlerinde
Ogretim siirecinde geribildirimin daha cok Olgme ve degerlendirme yapma islevine
yonelik tercih edildigi belirtilmistir.

Ogretimde siire¢ dongiisiiniin devaminin saglanmasi ve etkili ©grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in  Ogrenci- Ogretmen arasindaki sozel, yazili ve sOzsiiz
geribildirimler yapilandirilabilir. Ogretmenler siirece bagh olarak gerceklesen soru-
cevap, olay ve durumlara bagli olarak hangi sdylemlere yer verilebilecegine anlik olarak
karar verir. Ancak ders ve beceri alanlar1 kapsaminda vurgulanacak ana noktalar
baglaminda kullanilabilir geribildirim tiirlerinde yetkin olmak, siire¢ yonetiminde ve
siireci yonlendirmede Ogretmenlere farkindalik kazandirabilir. Bu nedenle konuyla ilgili
Ogretim siirecinde ders akisini, diizeni, islevselligi saglamada yararlanilabilir
geribildirim tiirlerine arastirmada yer verilmistir. Ogretimi planlama ve egitim durumu
olusturmada geribildirimin 6gretim siirecine katkis1 yadsinamaz bir gergektir. Ogretim
ne kadar planl ilerlerse ciktiya o kadar kolay, zengin ve kaliteli ulagilir. Bu nedenle
Ogretmen- Ogrenci etkilesimine iliskin dil 6grenme alanlarma 6zgii geribildirimlerle
hareket etmek 6gretmenin zaman etkili kullanmasima ve basariy1 artirmasimna yardimei
olabilir. Ogretim siirecinde farkli alanlara 6zgii biitiinciil bir 6gretim zenginligi saglayan
coklu degerlendirmeye yer vermek, 6grencilerin olciitsel olarak belirlenen, hedef odakli
beceri gelisim diizeylerini takip etmeyi kolaylastirabilir.

Ogretmenlerin sdylemlerinde yapilandirmaci yaklasima bagli olarak 6grenci
merkezli bir 6gretimin benimsendigi, derste aktif olan Ogrencileri yonlendirmede ise
ogretmenin rehber olma goérevinin vurgulandigi dikkat cekmistir. Ogretim siireci
Ogrenci- 0gretmen etkilesiminden olusan dongiisel bir yapiya sahiptir.

Ogretim siirec dongiisiinde 6grencilere rehber olan 6gretmene, rehberlik gorevi
cercevesinde yardimci olabilecek temel unsur geribildirimlerdir. Ancak nitelikli bir
O0lcme ve degerlendirmenin yapilabildigi her 6grenme ortaminda amaclanan kazanima
ulagilabilir. Bu nedenle 6gretim siireci boyunca 6greci tepkilerinin diizenli araliklarla
kontrol edilmesi ve kullanilan geribildirimleri Ogretmen ve Ogrencilerin dogru
algilamasi ve anlamlandirmasi gerekir. Ancak bu sekilde organize edilen bir 6gretim

siireci 6grenmede beceri gelisimini destekleyerek, kalic1 6grenmeyi saglayabilir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Ogretim Siirecinde Kullandiklar1 Geribildirim Tiirlerine iliskin

Elde Edilen Bulgular

Aj: Ders etkinliklerinde dil beceri alanlarina (yazma, konusma, dinleme okuma) iliskin ve
dil bilgisi ogretim alam yoniinden kullandiginiz geribildirim tiirleri nelerdir?

Goriisme Zamam: 2017-2018 Egitim- Ogretim Y1l Kodlayarak Temalandirma

Goriisme Siiresi: Her bir katilimci i¢in 30 dakika Kodlar Temalar

KO3,7,11,16,19,26,30: Sorular1 bilen ogrencilere ‘aferin’

diyerek geribildirim veririm. Bilemeyen 6grenci olursa Mrive edici sozler Konusma becerisine
. ” e . . .. . . Kurali hatirlatma yonelik sozel

bilen bir baska Ogrenciye sorarim. Dil bilgisi Gerigme Odakin geribildirim

etkinliklerinde yanlis yapan 6grencilere bir onceki derste  geribildirim

yaptiklarimizi anlatirim, ¢ok biiyiikk bir yanlis degilse  Konu odakl

uyarmam, yazihda yazim yanlsi yapmissa eger iistiinii ~ 8¢ribildirim

cizerim. Noktalama isaretlerini kullanmamigsa derste g, mezden . Konugma becerisine

sinif icinde gezerken uyariyorum. Konusurken argo  Korkutma yonelik beden dili

sozciikler kullaniyorsa, dersi dinlemiyorsa, arkadaslarini geribildirimi

cok fazla rahatsiz ediyorsa kizarim. Sinifta ¢ok giiriiltii

varsa bagiririm sadece. Onun disinda sesimi yiikseltmem Yazma becerisine

ama beni duyduklarindan da emin olurum. yonelik yazil

Kompozisyon yazilarini sinifta okutuyorum, geribildirim

diizeltmeleri gereken yerler diger arkadasi okurken Diicghiel .

o = geribildirim Okuma becerisine
farkediliyor. Yazili sinavlarii dagitiyorum, puanlamada yonelik sozel
bende hata yapmus olabilirim [']. geribildirim
KO1,2,4,10,13,16,17,22,24,312 Smifta dinlemeyen Ogrencileri
‘dinle oglum, kizzm’ diye uyarmrim. Ogrenciler ok
giiriilti  yapiyorlar. Glriiltilyii azaltmak icin tahtaya
kalemle vuruyorum arada. Sordugum sorulara yanitDolayl geribildirim Dinleme becerisine
veremiyorsa konuyu tekrar anlatirrm. Odevleri her siif  Tekrarlama  ybnelik beden dili ile
diizeyinde ayr1 kontrol ederek +, - listesi tutan sozciimiiz verilen geribildirim

var. Zaman olmadig1 i¢in ayrica toplayip okuma sansim p, egerlendirmeci

olmuyor. Yazihida bir soruyu metin yazacaklar1 sekilde  geribildirim Yazma becerisine
soruyorum.  BoOylece  her  Ogrencinin  yazisimi  Gelisigiizel yonelik yazih
okuyabiliyorum. Yazim hatalarini isaretlerim veya  §¢/ibildirim geribildirim

o . .. . .. .  Goreve iligkin
cizerim. Sayfa diizenine bakarim. Baslik, yazi diizenini geribildirim

kontrol ederim soru isareti, tinlem, giiler yiiz gibi Yazma becerisine
isaretlemeler yaparim. Okurken ¢ok geribildirim Dolayl geribildirim ydnelik beden dili
vermiyorum, arkadaslar1 okuyamadigi yerde yardimci geribildirim
oluyor zaten %]

K02,5,6,8,9,11,12,14,18,25,27,29,303 Geribildirimi ders islerken Gelisigiizel

her agsamada kullaniyorum zaten. Ama bu becerilere ayr1 ~ geribildirim  Konusma becerisine
ayr1 geribildirim vermiyorum. Ozellikle dil bilgisinde yonelik sozel

s PR - . eribildirim
daha c¢ok ogrenci ’()’rnek ngumlemelerm@ yaptiklart -y, 16, belirome £
yanliglarda geribildirim veririm. Sinif diizeyine gore de Dil bilgisine yonelik
degisiyor bu durum. Smavlarda Oncelikle yazi sozel geribildirim

tizelligine, yazim yanlislarina, kAgit kullanimina dikkat
g gine, ¥ yanis » K48 Korkutma Dinleme becerisine

ederim. Ogrenciler dersi dinlemediginde uyaririm, eger yonelik beden dili
hala dinlemiyorlarsa eksi alacaklarini soylerim. Kitap geribildirim
okuma  haftamizda  kitabim unutanlar, odev  Smifta adim N
yapmayanlar, etkinliklere katilamayanlart  adlarini K‘;’r)]ii’;fa I?I?e‘if;“se;;czrlﬁlﬁz
soyleyerek uyaririm. Bir sonraki hafta da ayni1 durumda zerilen geribildirim
olurlarsa, iist iiste eksi almiglarsa 6zel olarak ailesiyle
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Tablo 4. Devamu.

(...) goriisirim. Derste konu anlatirken 6grencilerden

geribildirim aliyorum. Bu geribildirimlerle dersi

organize ediyorum. Derste yapilan konusmalarin hepsi

birer g?l’lblldllli’lm.’ Ciinkii ogrencinin ’an}aylp Pekistirme amacls Yazma becerisine
anlamadigini  gosteriyor. En fazla geribildirimi dil geribildirim yonelik yazil
bilgisinde veririm. Yazilarin1 incelerken doSrusunu  piizeltici geribildirim
yazdiklarim oluyor veya isaretliyorum onlar diizeltiyor. — geribildirim

Etkinliklerde siire veriyorum onlar etkinligi yapip

kontrole getiriyorlar. Bu sekilde ya imzalarim ya da

diizeltmesini soylerim 1.

K(")17,27,31: Dil bilgisi etkinliklerinde daha fazla Dil bilgisine yonelik
geribildirim veririm. Bunun icin verdigim odevleri Kuralthatrlaima =, o o ibildirim
siifta kontrol ederim, imzalarim, yapmayanlarin

defterine not yazarim. Kurali soylerim. Siire veririm Goreve iliskin
diisiinmesi icin. Verdigim oOdevleri diizenli yapanlar1 — geribildirim
alkislatiyorum. Odiil olarak +, - uygulamamiz var. Dil

bilgisi etkinliklerini ¢ok iyi yapiyorsa sozliisine +5 yinendirme Dl bilgisine yonelik
puan veriyorum. Yazma calismalarini ayr1 ayrit diizenli Dolayli beden dili.
kontrol edemiyorum. Zaman olmuyor, c¢ok fazla geribildirim geribildirimi
ogrencim var. Bu ylizden yazili sinavlarinda daha ¢ok

not ile degerlendiririm. Bir puanlama c¢izelgem var Not ile Yazma becerisine
baslik, giris, gelisme, sonug, yazi giizelligi, sayfa degeriendirme yonelik yazil
diizenine ayr1 ayr1 olarak buna gore puan veriyorum [*]. geribildirim

Dil bilgisine yonelik
yazili geribildirim

Tablo 4’te Tiirk¢e 0gretmenlerinin 6gretim siirecinde dil becerileri ve dil bilgisi
O0grenme alanina yonelik kullandiklar1 geribildirim tiirleri incelendiginde ‘motive edici
geribildirim, kurali hatirlatma, yanlisi gormezden gelme, konu odakli geribildirim,
gelisme odakli geribildirim, goreve iligkin geribildirim, gelisigiizel geribildirim,
tekrarlama, not ile degerlendirme, metin disi geribildirim, onaylamama/begenmeme,
genel geribildirim, ortalama geribildirim, degerlendirmeci geribildirim, yanlis deme,
pekistirme amach geribildirim, sinifta adimi soyleme, cezalandirma/ korkutma, bilen
ogrenciye soz verme, diizeltici geribildirim, defteri inceletme, dolayli geribildirim/
isaretleme, yonelim yerine gore geribildirim verme, aciklayici geribildirim, ek siire
verme, ddiillendirme’ tiirlerine daha fazla yer verildigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin sdylemlerinden hareketle 6gretim siirecinde daha cok dil bilgisi
O0grenme alanma yonelik sozel olarak diizeltici geribildirim vermeyi tercih ettikleri
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin dil becerilerinin siire¢ dagilimi incelendiginde
yazma becerisinde yazim yanlisligi ve noktalama isaretlerinin kullanimi konularinda
geribildirim vermeye daha fazla egilim gosterildigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda
Ogretmenler program igerigini tamamlayabilmek i¢cin yazili geribildirimden ¢ok sozel

geribildirimi tercih ederek degerlendirme yaptiklarini belirtmislerdir.
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Ogretmenler dil bilgisi ve yazma becerisinde hem sozel hem de yazili
geribildirimlerden yararlanirken dinleme, konugsma ve okuma beceri alanlarina iligkin
daha cok sozel geribildirim vermeyi tercih etmistir. Beden dili ile geribildirim verirken
daha cok ses tonu, cezalandirma/ korkutma, odiillendirme ve dolayli geribildirim
tiirlerine yer verildigi belirtilmistir. Ogretmenler tarafindan yazma becerisi ve dil bilgisi
O0grenme alaninda daha ¢ok degerlendirmeci geribildirimden yararlanildig: belirtilmigtir.
Ancak bir sonraki agmada beceri gelisimini takip etmeye yonelik dineleme, konusma
veya okuma becerilerini takip etme amacghi herhangi bir iirlin dosyasindan veya
degerlendirme formundan yararlanilmadig1 ortaya koyulmustur.

Ogretmenlerin 6grenci yazma calismalarini veya gorev kagitlarmni/defterlerini
degerlendirirken verdikleri geribildirimler incelendiginde daha ¢ok “mekanik 6zellikler”
lizerinde durduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin sdylemleri incelendiginde daha ¢ok
dil bilgisi ve yazma becerisinde performansa bagl olarak yapilan degerlendirmelerde
belli geribildirim tiirlerini kullandiklarmi belirtmislerldir. Ancak belirtilen sdylemler
(yanlis1 belirtme, ¢izme, imzalama, sayfa diizeni, baslik vb. kontrol etme, yazim
giizelligi, yazim yanliglarinda uyarma, dil bilgisi konu tekrarina yer verme vb.) her
Ogretmenin giinliik ders siirecinde bagvurdugu genel geribildirimlerdendir.

Dil bilgisi veya yazma becerisinde sozel veya yazili olarak verilen
geribildirimlerde daha ¢ok yanlig yapilan boliimiin altin1 ¢izme, + ve — uygulamasima
yer verme, siirecte okutarak sozel degerlendirme, dolayli geribildirim, tekrarlama vb.
tiirlerinden yararlandiklar1 tespit edilmistir. Ancak O6gretmenler geribildirimleri plan
dahilinde olmaksizin smifa yonelik genel geribildirim olarak kullanmaktadirlar.

Ogretmenin smif ortamina girdigi andan itibaren ders bitimine kadar gecen siire
zarfindaki her tiirlii eylemi, sozel ve yazili veya beden dili ifadeleri geribildirim olarak
degerlendirilmelidir. Ancak dgretmenler bu durumun farkinda olmaksizin sadece yazma
becerisini ve dil bilgisi 6grenme alanim degerlendiriken geribildirim kullandiklarini
belirtmiglerdir. Ayn1 zamanda 6gretmenler 6grencilerin dinleme, konusma veya okuma
beceri alanlarina da siire¢ boyu Ogrenci davraniglarina goézlemlerinden hareketle
geribildirim vermislerdir. “Geribildirimi ders islerken her agsamada kullaniyorum zaten.
Ama bu becerilere ayr1 ayri geribildirim vermiyorum [’]” sdyleminden hareketle
Ogretmenlerin  beceri alanlarmna iliskin geribildirim tiirlerinin  farkindaliginin

kazandirilmas: gerektigi belirtilebilir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Geribildirim Tiir Onerilerine iliskin Elde Edilen Bulgular

Aj: Ogretim siirecinde dil becerileri ve dil bilgisi ogrenme alamina yonelik hangi tiir

geribildirimlerin kullamilmasin onerirsiniz?

Goriisme Zamam: 2017-2018 Egitim- Ogretim Y1l

Kodlayarak Temalandirma

Goriisme Siiresi: Her bir katilimci i¢in 30 dakika

K(")3,7,14,16,17,25,2g: Ogretim siirecinde dil beceri alanlarina
ayr1 ayri her etkinlik sonrasi geribildirim vermek c¢ok
miimkiin degil. Smiflarda 6grenci sayist ve gorevli
oldugum sinif sayisi fazla oldugu icin her 6grenciyi
degerlendiremiyorum. Bunu sadece donemsel yazili
yoklamalarla ya da sozlityle yapiyorum. Diger tiirlii
hem zaman yetismiyor hem de konular. Yazma ve dil
bilgisi konularinda belki daha ¢ok aciklayici, daha fazla

ornek gostererek bir anlatim yapilabilir. Ogrenci sayisi Diizelrici geribildirim

az olan Ogretmenler yazma c¢alismalarini ayr1 ayri
kontrol edebilir veya yanlislarin1 agikca yazdirilabilir.
Ya da ek gorevler vererek diizeltmeleri kontrol
edilebilir. Dinleme ve konusmada daha cok sozel
geribildirim kullantyorum. Bu nedenle &grencileri
dinlemediklerinde uyarmak smiftaki kontrole hakim
olmak, giiriiltiiyii engellemek i¢in kirict olmayan, derse
odaklanmayr artirici ifadeler kullanilabilir .

Kol’g’ll’lg,zli Geribildirimi 6grencinin sordugu sorularda
kullantyorum. Ogrenci sorularinin  kiigiimseyici bir
bakis acisiyla degil, giilimseyerek yanitlanmasi
oneririm. Dil becerilerin de en fazla dil bilgisinde
geribildirim verilmelidir. Ogretmenlerin bilemeyen
ogrencileri smifta kiigiik dustiriicii  degil, derse
katilmaya destekleyen ifadeler kullanilabilir. Baska
arkadasina soz vererek veya aciklayarak veririm.
Yazililarda bilemedigi yerler her Ogrenciye ayri ayri
aciklanabilir. Kompozisyon calismalarinda yazim ve
noktalama  isaretlerindeki  yanlislar  belirtilerek
diizeltilebilir. Smav kagidi ¢ok iyiyse odiil verilebilir.
Ogrenci derse hi¢ katilmiyor, okuma yapmiyorsa,
stirekli yaramazlik yapiyor ve konusuyorsa veli ile
gortigiilebilir 1.

K(")2,4,5,18,22,31: Geribildirim zaten ders islerken anlik
gelistigi icin ayri1 bir kullanimda bulunmuyorum.
Ogrencinin  cevabina  bagli  olarak  konusmasi
uyarilabilir. Ogretmenler kirici olmamalidir. Konu
anlasilmadiysa tekrar edilebilir. Onlarla ders sonrasinda
ayrica goriisiilerek  geribildirim  verilebilir. Ders
sonunda dersi dinlemeyen Ogrenciler tespit edilerek
ozet yaptirilabilir. Dersle ilgili konusmalarini artirici
sozler soylenebilir 1.

Kodlar Temalar
Betimleyici Dil bilgisine yonelik
geribildirim sozel geribildirim

Yazma becerisine
yonelik yazili
geribildirim

Dinleme becerisine
yonelik sozel
Motivasyonel geribildirim
geribildirim

Konugma becerisine
yonelik sozel
geribildirim
Degerlendirmeci

geribildirim
Aciklayict Dil bilgisine yonelik
geribildirim sozel geribildirim
Bilen ogrenciye soz
verme

Birebir geribildirim

Yazma becerisine
yonelik yazili

Konu odakli
geribildirim

Odiillendirme geribildirim
Korkutma Okuma/Konusma
becerilerine yonelik
beden dili
geribildirimi

Odakly odaksiz
geribildirim

Konugma becerisi
sozel geribildirimi
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Tablo 5. Devamu.

KOss.10.12.13202430: Metinle ilgili sorulara verilen _ N
cevaplarin  dogrulugu, yanlish@g kontrol edilerek 019”‘;)311@5'“”1“‘%;“ Ok‘{mal!’k“?m;ne
geribildirim verilebilir. Dinleme durumlarina gerekli elirime ygo;eblﬂ dj;ﬁs
boliimleri vurgulayarak kirici olmadan geribildirim

verilebilir. Asir1 konusan Ogrencinin adimi sinifta Genel geribildirim

soyleyerek uyarilabilir. Smav sonuglar1 ok diisiikse, St/ adint soyleme Komismil?e?erilsme
denemelerden diisiik puanlar aliyorsa anlasilmayan dil yg;eblﬂd?zﬁ
bilgisi konulart 6grenciyle birlikte belirlenebilir. 0z degerlendirme

Ogretmen Ogrencinin Ogrenmesi igin yazili smav Dil bilgisine yonelik
kagitlarinn iizerinde isaretlemeler yapabilir [*]. sozel geribildirim

K(")15,23,26,27: Bir 6grencinin hem dinleme ve okumada
ogrenmenin gerceklestigini tespit edebilmek igin
sorulan sorulara cevap verebiliyor olmasi gerekir.
Veremiyorsa ona aciklayici, oOrneklerle anlatim
yapilmalidir. Her konu gecisinde Ogrencilerden
geribildirim almaya yonelik test veya bagka bir etkinlik
yapilabilir, anlayan Ogrenciye ders sonu Ozet
yaptirilabilir. Yazim yanlislar1, birlesik kelimeler, ps.;0-dibitimsel ~ Yazma becerisine
fiillimsiler, noktalama isaretleri yazi c¢alismalarinda  geribildirim yonelik yazil
yanliglarin alti ¢izilebilir. Okurken yanhs kelimler geribildirim
vurgulanabilir. Dersi dinlemiyorsa 6n siraya alinabilir.

Oz degerlendirme yapabilmeleri icin 6gretmenler bu gy, geribitdirim Dil bilgisine yonelik
alanlarla ilgili bir liste olugturabilir. Tema sonlarinda beden dili
yer alan degerlendirmeler diizenli takip edilebilir [’]. geribildirimi

Betimsel geribildirim Okuma becerisi sozel
Yanlis1 belirtme geribildirimi

Tablo 5’te Ogretmenlerin dil becerilerinde ve dil bilgisi 6grenme alaninda
kullanilabilir geribildirim tiirlerine iliskin ©Onerileri belirtilmistir. Ogretmenlerin
Onerilerinden  hareketle Ogretim siirecinde kullanilabilir ~ geribildirim tiirleri
smiflandirmaya dahil edildiginde ‘meta-dilbilimsel geribildirim, aciklayict geribildirim,
betimleyici geribildirim, olumlu geribildirim, diizeltici geribildirim, tesvik edici
geribildirim, yapict elestiri, ozetleme, bilen dgrenciye soz verme’ geribildirim tiirlerinin
daha ¢ok vurgulandigi tespit edilmistir.

Ogretmenler 6grenci veya sinif sayilarinin ¢ok fazla olmasi, program icerigini
zamaninda tamamla ve dogru orantili olarak yeterli zamana sahip olmamalar1 nedeniyle
dil beceri alanlarina yonelik cesitli tiirde betimleyici geribildirimde bulunamadiklarini
belirtmislerdir. Bu nedenle 6gretmenler 6nerilerinde ‘aciklayici, betimsel, yazili, tesvik
edici’ geribildirim tiirlerinin 6gretim siirecinde kullanma sikligmin artirilmasi
gerektigini vurgulamislardir.

Ogretim programinda dil becerileri ve dil bilgisi 6grenme alanmna iliskin

geribildirim tiirlerine yer verilmesi Ogretmenlerin nerede, ne zaman, hangi tiirde
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geribildirim ile dersi yonlendirme konusunda farkindalik gelistirmesine yardimci
olabilir. Bu baglamda 6gretmen ders konu, ama¢ ve kazammlar cercevesinde derste
gerceklesebilecek herhangi bir aksaklik, olay ve durumlarin 6niine gecerek dersi daha
hizl1 organize edebilir. Ayn1 zamanda geribildirimin sadece yazma becerisinde veya
ogrenci dil bilgisi kullanimlarinda performans degerlendirmelerine bagh olamadiginin
farkindalig1 saglanabilir. Zaman kontroliinii saglayarak degerlendirmeye asamasinda
yeterli siireye sahip olan Ogretmen Ogrencilerin dinleme, okuma ve konusma
becerilerinin gelisimini de dlgiitsel baglamda ele alabilir.

Geribildirim, ders siireci icerisinde dgretmen ve 6grencinin sozel, yazili, beden
diline yonelik her tiirlii eylemini igerir. Bu baglamda geribildirim sadece dil bilgisi veya
yazma becerisinde mekanik Ozelliklere iliskin yapilan yanhishklarin diizeltilmesi
sirasmnda kullanilan bir degerlendirme bi¢imi degildir. Geribildirim, derse girig
asamasindan ders bitimine kadarki gecen siire zarfinda her tiirlii 6gretmen- Ogrenci
etkilesimini olusturur. Ogretmenler ogretim siirecinde kullandiklar1 herhangi bir
sOylemin, davranig veya tutumun geribildirim adimi olarak nitelik kazandigin1 farkinda
olmayabilir. Ciinkii bircok Ogretmen dil becerilerine ve dil bilgisi 6grenme alanina
yonelik geribildirim tiirlerine Olgiitsel degil yoruma dayali olarak agiklik getirmistir.
Ancak ilmek ilmek dokudugu degerlendirme agmi Ogretim siirecinin her alanina
ulastiran Ogretmen gelisigiizel yaklasimdan kurtulabilir. Boylece Ogretmen zaman
kontroliinii ve icerik yonetimini daha kolay saglayabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin
geribildirim Onerilerinden hareketle dil becerilerinde ve dil bilgisi 6§renme alaninda
kullanilabilir geribildirim tiirleri ile 1ilgili seminerlerle Ogretmenlere farkindalik
kazandirilabilir.

Ogretmenlerin sdylemleri geribildirim tiirlerine iliskin olusturulan siniflandirma
dahilinde incelendiginde  6gretim siirecinde daha c¢ok betimleyici geribildirim,
degerlendirmeci geribildirim, aciklayict geribildirim, motive edici sozler, tesvik edici
geribildirim, odiillendirme, cezalandirma, ortalama geribildirim, tekrarlama, teyit
edici, birebir geribildirim, yanlist belirtme, elestiri, sinifta adini soyleme, diizeltme
isaretleri, genel geribildirim, okuma sirasinda geribildirim, 6z degerlendirme, duyussal
geribildirim, odakli/odaksiz geribildirim tiirlerinden yararlanilabilecegi yOniinde

onerilerde bulunduklari tespit edilmistir.



Tablo 6. Ogretmenlerin Siirecteki Soylemleri ve Beden Dili Kullanim Durumlarina

Iliskin Orneklerden Elde Edilen Bulgular

Ay: Ogretim siirecinde 0grenciye verdiginiz geribildirimler cergevesinde genellikle hangi tiir

ifadeleri ve nasil bir beden dilini tercih edersiniz?

Goriisme Zamam: 2017-2018 Egitim- Ogretim Y1l

Kodlayarak Temalandirma

Goriisme Siiresi: Her bir katilimci i¢in 30 dakika

Kodlar

Temalar

K(")2,4,7,11,18,23: Yazili sinav sonuglari ile art1 ve eksiler
etkili oluyor. ‘Neden dersi dikkatli dinlemiyorsun,
anlamadigin yerleri neden sormadin, bir dahaki sinav
sonucunu merak ediyorum, ddevlerini de yapmamigsin’
gibi geribildirimlerle uyariim. Yazim yanlislarini
inceleriz. Gerekli durumlarda veliyle de goriigebilirim.
Ogrencilerin etkinliklerde soruduklari sorulara cevap
verirken giiler yiizlii, kirici olmadan, diizeyine uygun
anlayabilecegi bir dil kullanirim. Asirt  dikkat
dagitiyorsa kas catarim veya sesli olarak uyaririm.
‘Deftere yazdirdiklarimi sessizce oku, metne tekrar
bak’ derim. Ogrenci derste ¢ok iyiyse ‘aferin, iste boyle
olun istiyorum, giizel, bir alkis’ gibi ifadeler kullanirim.
‘Dinle burayi, kizim buraya bak, oglum kime diyorum,
birak elindekini yoksa alir ¢Ope atarim, biraz daha
konusursaniz ikinizi de yok yazarim’ gibi uyarilarda
bulunurum. Ders anlatirken ciddi bir beden dili
kullanirim. Dersi dikkati daginik o6grencilere yakin
anlatirnm. ‘Parmak kaldirmadan konusmuyoruz, once
dinle’ diyorum. Sordugum sorulara dogru cevaplari
‘evet, tamam, bu sefer oldu, bir daha bak, tam degil,
yanlig’ gibi ifadeleri de kullanirim. Bas hareketiyle
yanlis oldugunu bildiririm ['].

KOss3031: Ders siirecinde sinifa yonelik geribildirim

kullandigim da oluyor, birebir verdigim de. Soruyu Gelisigiizel geribildirim

yanlis yapan Ogrencinin ¢oziim yontemini diizelmek
icin ‘simdi zarfi buldun iste, o eki getirirsen sifat-fiil

olur’ gibi ifadeler kullamirim. Odev kontroliinde ‘eger Tamamiayict geribildirim

yarin da yapmig olmazsan eksi verecegim, basligin
olmamig, yazim diizelt, yeniden yaz, metnin devami
nerede’ gibi ifadelerle uyaririm.
yanliglarinin altin1 ¢izerim veya soru isareti koyarim.
Dogru cevap veren Ogrencilere ‘evet, tamam, simdi
oldu, bir daha soyler misin, bu sence de boyle mi, hep
boyle ol’ gibi ifadeler kullanirim. Cok ciddi durum
olmadik¢a smifta bagirmam. Bazen dikkati toplamak
icin masaya vurdugum ya da sessizce susmalarini
beklerim. GOz kontagi kurarak anlatirim. Kitap
getirmemis Ogrencileri sorumluluklarinin  bilincinde
olmalari i¢in ‘bugiin ne okuyacaksin, defter yok kalem
yok okula gelmissin, iyi ki kendini evde unutmamissin’
gibi vurgulayici ifadelerle uyardiklarim oluyor.

Degerlendirmeci
geribildirim

Korkutma

Olgiite uygunlugu
belirtme
Defteri inceletme/
Kitaptan okutma
Gelisme odakli
geribildirim
Motive edici sozler
Mahrum birakma

Onceligi hatirlatma
Yanlis1 belirtme

Yazili sinavlarinda Duyugsal geribildirim

Elestiri

Dolayli geribildirim

Deger ifade eden
belirtkelerlerle
geribildirim verme

Dinleme becerisine
yonelik sozel
geribildirim

Dinleme becerisine
yonelik beden dili
geribildirimi

Yazma becerisine
yonelik sozel
geribildirim

Yazma becerisine
yonelik beden dili
geribildirimi

Konugma becerisine
yonelik sozel
geribildirim

Konusma becerisi
sozel geribildirimi

Dil bilgisine yonelik
sozel geribildirim

Yazma becerisi sozel
geribildirim

Yazma becerisi yazili
geribildirim

Okuma becerisine
yonelik beden dili
geribildirimi
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Tablo 6. Devamu.

Dersi dinlemeyen 6grencilere veya sinifa ‘dinle burayi,
tamam artik, konumuza donelim, susar misin, hep sen
konusuyorsun, arkadasin da aynisini sana yapsa ne
diisiiniirdiin’ gibi geribildirimlerle uyaririm.  Derste

konusmayan dgrencilere de soz hakki vermeye caligirim

[2]. Tesvik edici geribildirim

K(“)g’g,l 5,10,20,23+ Etkinligi égl’ enci anlamadlysa ‘sor uyu bir Pekistirme amaglh Konugma becerisine
daha okur musun?, bu eki nereye getirelim?, sence bunu geribildirim yonelik sozel
mu soruyor?, devam et iyi gidiyorsun, bdyle gidersen iyi Geh??f d(?qakll geribildirim
bir lise kazanabilirsin, arkadagin duymamis bir daha senbram

soyle,” gibi ifadeler kullanirim. Yanlis cevap verdiyse

‘olmadi, diizelt, onu sil, sence -¢ca m1 yazalim yoksa-ca

mi, neden boyle diisiindiin’® gibi ifadeler kullanirim. Tzsieégicéigge;?;li?éﬁ?;

Ogrenci soruyu bilemediginde ‘hayir, yanls, diizelt Ogrenciden cevabini  Dil bilgisine yonelik
olmadi, iyi diisiin, bunun ana diisiinceyle ne ilgisi var?’ aciklamasini isteyerek  sozel geribildirim
der acgiklamasmi beklerim. Beden dilinde bag yanhsin farketmesini

hareketleriyle onaylarim, giiliimserim, smifin icinde g
gezerek g6z ucuyla yapip yapmadiklarini kontrol
ederim, cok konusan Ogrencilerin omzuna dokunurum.
Biitiin 6devlerini iyi yapmissa ek puan veriyorum. Yazi .
Odiillendirme Yazma becersine

giizel, yazim ve noktalama yanlisi yoksa panoya asariz, yonelik beden dili
Derste cok konusuyorsa adini soyleyerek uyarryorum. geribildirimi
‘Dinle  burayi, dinlemiyorsun sonra etkinlikleri
cevaplandiramiyorsun, bir daha uyarmayacagim,
dinlersen Ogrenebilirsin, arkadasin ne dedi tekrar et
bakalim, diger soruyu sana soracagim’ gibi ifadelerle
geribildirim veririm. ‘Sen ne zaman yazacaksin, biiyiik
harfle basla, ortadan yaz, yazin1 diizelt, o baglik konuyla
ilgili degil, kahverengi birlesik yazilir, paragraf basi szrglil‘l'g ;:g;lim
arkgdaslarln coktan biti’rdi” gibi ifadelerle geribildirim ’ Yazma becerisi sozel
veriyorum. ‘Sen metni hi¢ anlamadin mi, sen ne geribildirim
diigiiniiyorsun, bu soruyu da sen yap, hep aym Dolayh geribildirim
parmaklar, s6z almayanlar kimlermis, neden odevini . . N

s e - R Yonelim yerine gore
yapmadin’ gibi ifadeler kullanirim. Kompoglsyonlarlm geribildirim
imzalayarak, yildiz atarak kontrol ediyorum [°].

Dinleme becerisi
Amagc odakli geribildirim  sozel geribildirim

K(")12,13,16,22: ‘Gegen ders isim-fiillerin -ma, -15, -mak
ekleri aldigint soylemistik’ gibi hatirlatma yaparim. Dil Dil bilgisine yonelik
bilgisinde ‘-¢1 ekini sil, -ler ekini yazarsan c¢ekim eki sozel geribildirim
almis olur, oraya noktali virgiil gelir, sen arkadagini

. . LT . . Diizeltici geribildirim
dinlemedin mi, bir 6rnekte sen ver, bir dahaki soruyu da

bilemezsen eksi verecegim’ gibi ifadeler kullanirim. o Yazma becerisine
Yazim yanhglarmi sinav kagitlarinda yuvarlak igine Dolaylt geribildirim yonelik yazil
aliyorum veya iizerini gizerek dogrusunu yaziyorum [*]. geribildirim

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin Ogretim siirecinde kullandiklar1
geribildirim sdylemleri ve beden dili ifadelerinden hareketle daha cok dil bilgisi

o0grenme alaninda ‘diizeltici geribildirim’ tiiriine yer verdikleri tespit edilmistir. Dil
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beceri alanlarindan ise daha c¢ok yazma becerisine yonelik ‘degerlendirmeci
geribildirim’ tirii kullanildig1 belirtilmistir.

Ogretmenlerin  dil bilgisi 6grenme alaninda sozel olarak daha cok
‘degerlendirmeci geribildirim, zaman ve kapsam baglaminda geribildirim, diizeltici
geribildirim’ tiirlerinden yararlanildig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin s6ylemleri ile dil
bilgisi 0grenme alaninda yonelik olusturulan geribildirim alt kategorileri incelendiginde
Ogretmenlerin 6gretim siirecinde; ‘olumlu/ olumsuz geribildirim,yanlis1 belirtme, cevabi
belirtme, yikici/yapici elestiri, not ile degerlendirme, yazim, imla ve noktalama,
silme/ekleme/diizeltme, bilgi saglayict geribildirim, tesvik edici geribildirim, kurali
hatirlatma, es zamanlt geribildirim, dogrulama, eksikleri soyleme, sinifa yonelik genel
geribildirim, sik tek tekrarlanan yazim yanlislarim diizeltme, dogrudan diizeltici
geribildirim defteri/kitabt inceletme, meta- dilbilimsel geribildirim’ tiirlerine daha ¢ok
yer verildigi belirtilebilir.

Ogretim siirecinde konusma, dinleme ve okuma dil beceri alanlarinda
geribildirim tiirlerine 1iliskin ortak kullanimlar incelendiginde daha c¢ok istendik
davranis1 gerceklestirme yoOniinde ‘azarlama, sinifta adini  soyleme, gelisigiizel
geribildirim, diizeltici  geribildirim (beden dili), onaylamama/ begenmeme,
olumlu/olumsuz  geribildirim, tesvik edici geribildirim, swinifa yonelik/ bireysel
geribildirim, genel geribildirim, korkutma/uyarma, degerlendirmeci geribildirim, ol¢iite
uygunlugu belirtme, yanlisi belirtme, pekistirme amaglh geribildirim, duyugssal
geribildirim, gelisme odakli geribildirim’ tiirlerinden yararlanildig: belirtilmistir.

Ogretmenlerin dgretim siirecinde tercih ettikleri geribildirim tiirlerine iliskin
soylemleri incelendiginde degerlendirmeci bir yaklasimla Tiirk¢e dersinin daha ¢ok dil
bilgisi ve yazma becerisini gelistirme odakli diisiiniildiigii ve bu yonde geribildirime
daha sik yer verildigi tespit edilmistir. Dinleme, konusma ve okuma dil becerilerinde
geribildirim sOylemleri incelendiginde daha c¢ok gelisigiizel geribildirim, genel
geribildirim, degerlendirmeci, duyussal ve diizeltici geribildirime yer verildigi
belirtilebilir. Dil beceri alanlarina yonelik 6gretmenlerin 6gretim siirecinde kullandiklar:
geribildirim tiirleri incelendiginde Ogretmenlerin genel sOylemlerle geribildirimlerde
bulunduklari tespit edilmistir. Bu nedenle alana 6zgii geribildirim tiirlerinin kullanimina
iligkin egitici seminerlerin diizenlenmesi Ogretmenlere farkindalik kazandirarak

uygulamada kullanim sikligini artirabilir.
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4.2.Gozlem Formuyla Elde Edilen Bulgular
Tablo 7. Sinif I¢i Uygulamalarina iliskin 14.03.2017 Tarihli Gozlemin Betimsel Analizi

Ogretmenin Ogretim Siirecinde Dil Beceri Alanlarinda ve Dil Bilgisinde Ogrenciye Verdigi Geribildirimler

Gozlem Zamam: 2017-2018 Egitim- Ogretim Yih Kodlayarak Temalandirma

Gaozlem Siiresi: Her bir ders siiresi 40 dakika Kodlar Tema olarak baz alinan
geribildirim tiirleri

KO,,: “Biigra ‘geliyordu’ kelimesini sen yapar misin? Zaman ve
kipine uygun bir 6rnek bul.”

O,: “Her yaz sahildeki kasabalarina geliyordu” Dil bilgisine yonelik beden

KO,,: “Kerim ‘doguyorsa’ kelimesi sende” Onaylama dili geribildirimi
0,: “Giines her sabah dogudan doguyorsa hayat basliyor demektir” Gé
- . . h i . - Ormezden
KOy4: “Aferin. ‘Kiz Kalesi’ metninde diistincenin akigin1 hangi Gelme
ifadeler degistirdi sizce?”
Os: “Kip eki almig ciimleler 6gretmenim” KO, “-”
KO, “Gelecek, uzak, hatirlamak, iiziilmek kelimelerinin zit
anlamlarii yapabilir misin Murat? Motive edici  Dil bilgisine yénelik sozel
O,: “Gegmis, yakin, unutmak, sevinmek hocam” ifadeler geribildirim
KOy: “Tesekkiir ederim. ‘Tas merdivenlerden kosarak indik.
‘Indik> kelimesi sence is, olus ve durum hangisini icermektedir
Eren?
Os: “Is 6gretmenim, eylem gosteriyor”
KO,4: “Giizel kapmissin konuyu. ‘Kitabi sahibine verecegim?
(")(35 “Verecegim c¢ekimli fiil hocam” Degerlendirmeci
KOy “Tamam.” “Kerim siradaki ctimleyi sen tamamlar misin?”’ geribildirim

07: “Onu diin kitap¢ida gordiim.”

KO, 4: “Peki. Pakize siradaki ciimle?”

Os: “Dersi bir daha dinlersem anlayabilirim.”

KO,4: “Giizel. Evet konu anlagilmis ¢ocuklar simdi diger etkinlige

bakabiliriz” "Karslegim erkenden kalkar’ ciimlesini fiil ve kip Sunifa yonelik/ Dinleme becerisi beden dili
bakimindan kim ¢oziimleyecek. Sila?” Yansiz ifadeler geribildirimi

Oy: “Kalkar- genis zaman kipi/haber kipi 6gretmenim” ile g.

KO,4: “Giizel. Levent siradaki ciimle”

O10: “Ona Ahmet adim vermisler, vermisler- gecmis zaman Kipi-

haber kipi Hocam.” Kapali uglu soru

KOy4: “Hu hut... Esin Ankara ¢igdemi neden yok olmus kizim?” ~ Okuma becerisine yonelik

Oi: “Yanhs yerlesim ve insaat nedeniyle dogal yerlerin Teyit edici sozel geribildirim
geribildirim

katledilmesinden dolayt Hocam™.

KO,,: “Kazim okudugumuz siirin kahramani kimmis?”

0, “Kavak agaci 6gretmenim”

KO,4: “Evet. Eren ‘Kitaplar arkadas canlisidir’ ciimlesi kisilestirme
mi yoksa benzetme mi?”

0,3: “Kisilestirme” o Odiillendirme Dil bilgisi becerisine
KO,4: “Eveet, Eren’e alkis. Kiibra digerini de sen oku” yonelik beden dili
Oy4: “Cicekler, minik kiza masal anlatiyordu, kisilestirme geribildirim
Ogretmenim”

KO,4: “Cok giizel. Karikatiirler evrensel midir?”

Oy5: “Evet ogretmenim, bir karikatiirden herkes farkli seyler

anlayabilir. Diinya da her millet farkl1 bir bakis acisi sahiptir.”

KOy4: “Giizel, her toplumun kendine 6zgii kiiltiir unsurlar1 anlam Sorgulayict

farklilig1 yaratabilir. ‘Birakin ¢ocuklar kitaplar arasinda oynasinlar Okuma becerisine yonelik
ne pahasina olursa olsun’ derken yazar ne anlatmak istemis sizce? sozel geribildirim
Parmak kaldirarak. Evet”
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Oy¢: “Kitaplarm gocuklar icin 6nemini anlatmak istemis Hocam
ister dagitsinlar ister yirtsinlar yeter ki ugrastiklar: ve aliskanlik
kazandiklar1 oyuncaklari kitaplar olsun demek istemis.”

Tablo 7. Devamu.

KO,4: “Giizel Ece, aferin. Burak kisa ¢izgi ile konusma cizgisinden
gecen ders bahsetmistik aralarindaki fark neydi hatirltyyor musun?

Biraz diisiin bakalim.  Ornek bul, evet Selen." Konular arast
O;7: “Satir sonu sigmayan kelimeleri ayirmada kisa ¢izgi iligkilendirme
kullanirken  konusma metinlerindeki  sOyledigimiz ifadeleri Dil bilgisine yonelik

. .. . e . Ek siire verme . ST
konusma ¢izgisi ile gosteriyorduk 6gretmenim’ sozel geribildirim

IS(")M: “Dogru. Burak da bize bir 6rnek versin” Bilen Ggrenciye
Oys: “Eve giderken yolda gordiigiim yavru kediyi kucagima alarak g7 verme
kaldirima birakmisim. Burada gor(-) kisa c¢izgi alt satirdan

baslayabiliriz. Ayse: ([]) bir daha sakin kitaplarima dokunma dedi Ovgii
diye bir metinde alt satirdan konusma cizgisiyle soylemek
istedigini yazabiliriz.”

KO, “Aferin hemen buldun bak.”

KOs: “Ciimleyi tekrar okur musun oglum tam anlamamis gibisin.
Evet bak simdi oldu. Bugiinkii konuyla ilgili arastirma yapan kag
kisi var? Aferin size. Zamani yonetmek konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?”

0,: “Hocam valla ben hig iyi yonetemiyorum, canim hep disarda Kitaptan okutma
takilmak istiyor, eve gelince de yorgun oluyorum ders g¢aligsmak

Diizeltici
geribildirim

Okuma becerisine yonelik
sozel geribildirim

istemiyorum” Ortalama
0,: “Bende hep cizgi film izliyorum bunda ne var ki?” geribildirim
0;: “Bizim orda bir dere var orda kurbaga yakalamak icin
ugrastyorum. Aksam oluyor hemen. Annem ¢ok kiziyor.” ’.L‘k.m.n. .
2. geribildirimi

O4: “Yakalayabilse bari, gecen giin bende gittim oraya iki tane
tuttum la. Hem de kocamandilar.”

Os: “Hin, tam tutarken kacti bir kere bende vardim 6gretmenim”
KOs: “Oglum vaktini planlayarak degerlendirmelisin, boylece hem Yorum yapma/

calisacak zamanmn kalir hem de eglenecek.” giinliik hayatla

062 “Hocam ama ben hep gezmek istiyorum” iliskilendirme  Konusma becerisi sozel
KOs: “Oldu oglum var mu Oyle bir diinya biz de gidelim” N geribildirimi
(giiliismeler). Elegtiri

0O;: “Ogretmenim ben eve gitmeden disarda biraz dolastyorum

kafeye felan gidiyoruz kankisle sonra eve gidince de yemek

yiyorum ve 6édevimi yapiyorum ama bazen unutuyorum’

KOs: “Daha dikkatli olmalisin, bakin simdi bir metin okuyacagiz

zaman kazanmak ve kaybetmekle ilgili yaptigimiz yanligliklardan Okuma oncesi

da bahsediyor, ona gore kendi diizenimizi oturtabiliriz.” geribildirim

Os: “Hocam her giin ayn1 seyleri yapmak ¢ok sikict olmaz m1 ama

ben spontan hayattan nefret ederim giiniine gore anlik olmali bence

hem yarinin garantisini kim veriyor ki” (giiliismeler).

KOs: “Dogru bir bakis agist ama sorumluluklarimiz da var” Okuma becerisine yonelik
Oy: “Ogretmenim valla ben ilerde hi¢ sorumluluk almayacagim bir sozel geribildirim
hayat kuracagim”

KOs: “Evet metne odaklanalim, okumaya Selma baglasin, takipte
kalin. (...) En ¢ok sevdiginiz kitap hangisi?”

0O,0: “Benim Diinyanin Merkezine Yolculuk”

0O,,: “Benim Sihirli Degnek”

015 “Melekler ve Seytanlar”

KOs: “Tamam kitap okumak size ne hissettiriyor?”

013: “Benim ¢ok camim sikiliyor Hocam ¢ok fazla okuyamiyorum o
ylizden” 0z
KOs: “Neden, bence ilgi alanini belirleyememissin, teneffiiste gel gogeriendirme

Actk uglu soru
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birlikte hoslandign kitaplar neler olabilir bir bakalim tamam mi?”

Tablo 7. Devami.

Oy4: “Ogretmenim ben kitap okurken o kadar mutlu oluyorum ki
aksam yemek sonrasimi iple cekiyorum, ciinkii bagka diinyalara
daliyor hayal kurabiliyorum, ondan ayrilirken yarim birakmak
istemiyorum.”

KOs: “Aferin sana Eda bu miikemmel bir sey boyle devam
etmelisin gelecek ders hatirlat sana bir kitap hediye edecegim.
Omer peki sen hangi tiir kitaplari okuyorsun genelde”

Oy5: “Ogretmenim ben ¢ok kitap okumuyorum daha ¢ok film
izlemeyi seviyorum zaten hemen hemen biitiin kitaplarin ¢izgi
filmleri ¢ekiliyor. Bence ilerde yazili kitap ¢ok az kalacak™

KOs: “Kitap da okumaliy1z ama degil mi? Simdi ‘Kitabin Seriiveni’
adli siiri bize Biigra bir okusun. Gel Biisra tahtaya, evet cocuklar
arkadasimizi dinleyin bakalim siiri nasil okuyacak.”

KOs: “Bugiinkii dersimizde fiil kiplerini isledik. Eve gittiginizde
metin iizerinde Ornek ciimleleri cozerseniz daha kalici olur.
Ramazan bugiin ne islemisiz, sen ne anladin bir anlat bakalim.”
Oy “Gegmis zaman eki -mus, -d1, gelecek zaman eki -acak, simdiki
zaman eki -yor” KOs: “Giizel” (zil galar).

KO,;: “Kelimeleri kullanarak birer ciimle kurmanizi istiyorum.
Ama bu kelimelerin zaman zarfi olmasina dikkat etmelisiniz; bugiin,
yarin, diin, simdi, demin, aksamleyin, coktan, giindiiz, ansizin,
aylarca.”

0,0: “Bugiiniin isini yarina birakma”

KO,7: “Giizel, zarf neydi cocuklar? Zarf (belirteg): Eylemleri,
eylemsileri, sifatlart ve kendi tiirtinden sozciikleri cesitli yonlerden
belirten sozciiklere denir. Belirtecleri su sekilde gruplandirabiliriz:
Durum (Hal) Belirteci, Zaman Belirteci

Yer — Yon, Azlik — Cokluk (Miktar) Belirteci, Soru Belirteci

KO,;: “Hayir, paragraflar arast uygun gegis saglamamigsin.
Paragraflarda ayn1 diisiincelerden bahsetmissin.”

KO,;: “Ciimle icerisinde ¢ogu kelimeyi biiyiik harfle yazmigsin.
Bunlara dikkat etmelisin. Ozel isim disindaki kelimeleri kiigiik
harflerle yazmalisin.”

KO,;: “Giizel, ornekler vererek ¢evrenin onemini vurgulamigsin”

KO,;: “Ikinci paragrafin sonuna dogru yazdigin “insan ve Konu odakli/ icerik

hayvanlar her sey dogayla bir biitiindiir” ctimlesini paragrafin
basinda yazsan daha anlamly bir metin olurdu.”

KO,7: “Bashik yazilmamus. Her metne ya da siire bagslarken bir
baglik konulmast gerekir. Sen de bir seyler diistinmelisin.”

KO,;: “Her bir paragrafta bir tek duygu ve diisiince islememisgsin.

Tesvik edici gerib.

Dinleme oncesi
geribildirim

Konu hedefleri/
kazamimlart
Ozetleyici geri.

Onaylama

Gelisme yolunu

olusturma

Taninu hatirlatma
Meta-dilbilimsel

Bilgi saglayici geri.

Diizeltici geri.

olusturma

Ogretici geri.

Okuma becerisine
yonelik sozel
geribildirim

Dinleme becerisine
yonelik sozel
geribildirim

Dil bilgisine yonelik
sozel geribildirim

Dil bilgisine yonelik
beden dili
geribildirimi

Dil bilgisine yonelik
sozel geribildirim

Yazma becerisine
yonelik sozel
geribildirim
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Hemen hemen her paragraftaki diisiinceler ayni ve i¢ ice gecmis
durumda.”

KO,7: “Sonu¢ konuyu baglayici ve etkileyici degil. ‘Cevre
duyarlihg onemli’ gibi bir sonug yazabilirsin.”

KO,7: “Cevre duyarlihgma yonelik bir metin yazmak istemigsin.
Ikinci paragrafta insanlarin duyarliliklarim neden kaybettikleri veya
duyarhihgmn azalmas: sonucunda neler olabilecegi gibi noktalari  Gepjgierici geri.
genisleterek yazabilirsin.”

KO,;: “Ciimle kuruluslarin dil bilgisi kurallarina uygun degil.

Ciimleleri tamamlamadan diger ciimleye gecmissin. BirMeta-dilbilimsel
uyumsuzluk var.”

Hem sorun hem
¢oziim iceren geri.

Dil bilgisine yonelik
sozel geribildirim

Tablo 7. Devami.

KO,7: “Ilk paragrafta metne yeni bagladigin icin ‘bu konuyla ilgili’

ifadesini kullanamazsm. Ciinkii okuyucu bu konuyu ilk kez

goriiyor. Bunun yerine ‘gevreyle ilgili’ yazabilirsin.”

KO;7: “Metin baslangicinda biraz karigikhk yasanmus. Oncelikle pz,7in ici/dist geri.

duyarliliktan, sonra sorunlardan, sonra tekrar duyarliliktan

bahsetmissin. Once sorunlar1 daha sonra duyarliligin éneminden ve

neler yapilmasi gerektiginden bahsedebilirsin.”

KO,7: “Konuda mantiksal bir biitiinliik yok. Giris, gelisme ve sonug¢ Konu odakly geri.

cercevesinde ele almamigsin. Yazma becerisine
KO,7: “Metnin igerisinde savaslardan bahsetmigsin. Ama daha ¢ok yonelik yazih
bu konuyu cevre duyarliligma baglamahydin. Ornegin; ‘Hayatta geribildirim
kalmak igin oldiir’ teorisini ileri siirmektense insanlari
bilinglendirmek i¢in neler yapilmali bunlar1 soyleyebilirdin.”

KO,7: “Son yazdigim ciimlen giizel olmus.”

KO,7: “Gereksiz sozciik tekrarlar1 yapmigsin. Bunlar1 bir daha
yapma.” Emir/istek/rica
KO,7: “Son paragraf digerinin devami gibi olmus. Farkli bir
ctimleyle baglayabilirdin.”

KO,7: “Yazim kurallarina uymadigin kelimeler var.”

KO,7: “Diizgiin, okunakli ve iglek bir yazi kullanmissin.”

KO,7: “Sorun heniiz bitirilmeden, olaylar1 acikliga kavusturmadan
onerilerde bulunmussun.”

KO,: “Biz ya da biz’ diyerek yazdigin bir ciimle var. Insanlardan
sonra toplumumuzu kullanmigsin. ‘Toplum olarak duyarli
davranirsak’ diye kullanabilirsin.”

Detayl geri.

Yeniden
bicimlendirme

Tablo 7’de gozlem siireci boyunca Ogretim siirecinde caligmaya katilan
ogretmenlerin siklikla yararlandigi geribildirim kullammlarim igerdigi i¢in KOy4, KOs
ve KO;7 ‘nin 6rnek durum kodlamalarina yer verilmistir. Ogretim siirecinde daha ¢ok
dil bilgisi 6grenme alani ile yazma becerisine yonelik geribildirim kullanilmistir. Diger
dil beceri alanlarinda geribildirim kullaniminin ise sirasiyla konusma, dinleme ve
okuma beceri alanlarma 6zgii oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin dil bilgisi 6grenme

alani ile yazma becerisinde yazili ve sozel geribildirime; konusma, okuma ve dinleme
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dil becerilerinde ise sozel ve beden dili ile diizeltici geribildirimlere yer verdigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin dgretim siirecinde kullandig1 geribildirim alt kategorileri
incelendiginde dil bilgisine yonelik beden dili ile geribildirimlerde ‘onaylama,
gormezden gelme, odiillendirme’ tiirlerinden yararlanildigi, dil bilgisi alaninda sozel
geribildirimde ise ‘degerlendirmeci, motive edici geribildirim, sinifa yonelik/yansiz
ifadeler ile geribildirim verme, ek siire verme, bilen ogrenciye soz verme, konular arast
iliskilendirme, ovgii, gelisme yolunu olusturma, tamimi hatirlatma, meta-dilbilimsel
geribildirim’ tiirlerinden yararlanildig1 ortaya koyulmustur. Dil bilgisi etkinliklerinde
diizeltici olarak ‘gormenzden gelme’ geribildirim tiiriinden yararlanildig1 tespit
edilmistir.

Ogretmenler dinleme becerisine yonelik sozel geribildirim verirken ‘dinleme
oncesi geribildirim ve gelisigiizel geribildirim ile sinifa yonelik genel geribildirim’
tiirlerini kullanmislardir. Ogretmenler okuma becerisini gelistirmeye yonelik sozel
geribildirim kullanimlarinda daha cok ‘feyit edici geribildirim, degerlendirmeci
geribildirim, ortalama geribildirim, okuma oncesi geribildirim, acik uclu soru, tesvik
edici geribildirim’ tirlerinden yararlanmislardir. Okuma becerisine yonelik diizeltici
olarak ‘kitaptan okutma’ geribildirim tiirlinden yararlanilmistir. Konusma becerisine
iliskin sozel olarak ‘akran geribildirimi, yorum yapma/ giinliik hayatla iliskilendirme,
elestiri’ geribildirim tiirlerinden yararlanilmigtir.

Ogretmenlerin yazma becerisine iliskin geribildirim kullanimlar1 incelendiginde
sozel olarak daha cok ‘degerlendirmeci geribildirim, genisletici geribildirim, meta-
dilbilimsel geribildirim, metin ici geribildirim, metin dis1 geribildirim, yeniden
bicimlendirme’ geribildirim tiirlerinden yararlandiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin
yazma becerisine yonelik yazili geribildirimleri incelendiginde ‘degerlendirmeci
geribildirim, metin ici/disi geribildirim, tesvik edici geribildirim’ tiirlerinden
yararlandiklar1 ortaya koyulmustur. Ogretmenlerin yazma becerisinde diizeltici olarak
‘konu odakly/ icerik olusturma, ogretici geribildirim, ozetleyici geribildirim, 07
degerlendirme, hem sorun hem ¢oziim iceren geribildirim, metin ici/disi geribildirim,
detayl geribildirim, yeniden bicimlerndirme’ geribildirim tiirlerinden yararlandiklari
tespit edilmistir.

Ogretim siirecinde gozlem ile elde edilen verilerden hareketle Tiirkce
ogretmenlerinin okul tiirli farketmeksinin siklikla ‘onaylama, motive edici ifadeler,

gormezden gelme, degerlendirmeci geribildirim, sinifa yonelik/yansiz ifadelerle
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geribildirim, kapali uclu soru, teyit edici geribildirim, odiillendirme, sorgulayici,
konular arasi iliskilendirme, ek siire verme, bilen dgrenciye soz verme, ovgii, kitaptan
okutma, ortalama geribildirim, akran geribildirimi, yorum yapma/ giinliik hayatla
iligkilendirme, elestiri, acik uclu soru, 6z degerlendirme, diizeltici geribildirim, metin
dis1 geribildirim, genel geribildirim’ geribildirim tiirlerinden yararlandiklar1 tespit
edilmistir. Ozellikle dinleme, konusma ve okuma becerilerinin degerlendirilmesinde
alan Ogretmenlerin ¢ok fazla kullandigi geribildirimsel sOylemlerin (dinlee, neden
okumuyorsun, susun artik, bir daha konusursan yerini degistirecegim vb.) genel
yorumlara bagl olarak yapildigi ortaya koyulmustur.

Tablo 8. Smif I¢i Uygulamalarina iliskin 21.11.2017 Tarihli Gozlemin Betimsel Analizi

Ogretmenin Ogretim Siirecinde Dil Beceri Alanlarinda ve Dil Bilgisinde Ogrenciye Verdigi Geribildirimler

Gozlem Zamam: 2017-2018 Egitim- Ogretim Yih Kodlayarak Temalandirma

Tema olarak baz alinan

Gozlem Siiresi: Her bir ders siiresi 40 dakika Kodlar et
geribildirim tiirleri

O1: “Ogretmenim okuma mi yapacagiz?”

KO,,: “Artik herkes okuma yapsin. Hadi. Sissst. Yan oturmaymn.  Okuma éncesinde

Diizgiin okuma pozisyonuna geg¢in. Evet, su an %95 bir okuma Istendik

havasi var smifta. Okuma havast olustu. Tebrik ediyorum. Su an davranislann kalic:

%100’e ¢ikt1. Dikkatiniz biraz dagilabilir ama toparlayacaksiniz.” " 4 neng

KO, “Giizelce kitap okudugunuz icin tebrik ediyorum. gert.

Dikkatiniz cok dagilmadan ders kitaplarinizi agin.”

KO,,: “Ilk etkinlikte verilen Atatiirk ile ilgili sozciikleri onceden

duymus olabilirsiniz, tahmin edebilir ~veya  sozliikten Baska kaynaklara

bulabilirsiniz.” yonlendirme

KO,,: “Inkilap sozciigiic Osman. Evet camm, daha énce inkilap

sozciigii ile karsilagtin mi hi¢?”

KO,4: “Cok higirdamayin. Evet Osman.” L .

.. < » Suifa yonelik geri.

Og: Cok kargilasmadim hocam ama duydum Acik uglu soru  Okuma becerisine yonelik
KO,4: “Nerede karsilastiniz inkilap sézciigii ile?” sizel geril;ildirim
03: “Atatiirk ile ilgili konularda.”

KO,,: “Evet canim, sen biliyor musun?”’

0,: “Yazida da yaziyor 6gretmenim.”

KO, “Yazida da yaziyor peki. Tahmin eden var mi anlamini?
Metinde gectigi yeri buldunuz mu?”, Ogrenciler: “Eveet.”

KO, “Anlami? Evet 5- 6 yerde geciyor degil mi? Bu sozciigii
aktif kullanmadigimiz ic¢in anlamini c¢ok bilmiyoruz. Metinde
gectigi yeri bulan var mi1? Evet canim.”

Os: “Atatiirk icin kurtarmak yeterli degildir. Demokrasiye

Kitaptan okutma

inkilapla ulasmak istedi. Bu ytizden her alanda inkilap yapti.” Séliiksel veya
KO,y: “Tamam dur bir daha oku. Suradan itibaren oku. sesbilimsel
Arkadaslar az ¢ok tahmin ettiginizde de anlamu ¢ikar. Arkadasiniz  geribildirim
bir de sozliikten okusun.” Tekrarlatma
Os: “Bir durumdan bagka bir duruma gegis.” Swurlandirma

KO,4: “Sen ne diyordun inkilaba?” O;: “Yenilik.”

KO,,: “Yenilik diyordun. Bunu kilik kiyafette de diisiindiigiimiizde
dnceki kiyafetlerimize mi yoksa sonraki kiyafetlerimize mi yeni ammlame
de.’.’lz 7" Ogr en(fller: “Sonr?hl.” . . Ogrenciden cevabim
KO,4: “Sonrakine degil mi? Ama bu koklii yenilik. Neymis?” agtklamasini
Og: “Koklii yenilik.” isteyerek yanlisim

Diizeltme sorusu
Karstirilan geyi

Konugma becerisine
yonelik sozel geribildirim
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KO,4: “Bakin arkadasimiz bugiin yenilik yapmis kendisine. Su an fark etmesini umma

dersimize kiyafet agisindan en uygun Ayhan.” Diizeltici

Qy: “Hocam Ayhan bir sarki s6ylesin.” geribildirim

KOy4: “Sonra sdylesin. Vicdan nedir? Sonraki sdzciik.” Giinliik hayatla
iliskilendirme

O10: “Eger birisi boyle kotii durumdaysa ona yardim etmezsek
vicdamnu dinle derler.”
KO,4: “Ne demek peki?” Oy: (diisiiniir).

Yorum yapma

IS(")M: “Hinm. Cikaramadm. Oku bakiyim.” Coziime devam

Oy “Milleti savasa gotiiriince vicdanin azap duymamasi”. etmesini talep etme ~ Okuma becerisi sozel
KO,;: “Hum. Bazi seylere kalbiniz vicdaniniz elvermez. Oku geribildirim
bakalim.”

Oy: “Kisiyi kendi davramslari hakkinda bir yargiya iten giic.
(Sozliikten okur.)”

Tablo 8. Devamu.
KOy: (Tekrar okur) “Ne demek bu? Kisiye bir davranista

bulunuyorsun.”

“Oglum ne oluyor orada? Volkan kap: orada! Dinleme becerisine
Volkan az onceki yaptigi davranigla dersin islenme akigini yonelik beden dili
engelledi. Simdi arkadasiyla birlikte vicdan yapacaklar. Diyecekler geribildirimi

ki 6gretmenimizi tizdiik. Dersin bir dakikasini kaybettik. Benim
buna hakkim var mi? Davranigini sorgular. Dogru mu yaptim
acaba? diye disiindiiginde vicdanini sorgulamis olur. Ama onun
vicdani sonmiig olabilir. Davraniglarini sorgulamiyor mesela. Dinle
beni. Sorgulayan birisi var? Kim?”

0O,5: “Annesi.” KO,,: “Sen oniine din.”

O.4: “Pisman olmak.”

KO, “Ya bu olumlu da olabilir. Iyi bir seyde de sorgulama
yaptiysan rahatlayabilirsin.” O,s: “Mesela birini déviiyorsun.”

KO,;: “Haksiz yere evet. Vicdan kismmna arkadaslar sunu da

Elestirel geri.

Konusma becerisi
sozel geribildirim

Dogru cevabt

soyleyip
ogrenciden onun Yazma becerisine

yazabilirsiniz: Davraniglarimizi kalben sorgulamak. Erdem nedir?” ne oldugunu yonelik sozel

Oy¢: “Bir saygt.” KOyy: “Olabilir.” anlamasini isteme ~ geribildirim

Oy7: (sozliikten okur) Diiriistliikk, dogruluk, cesaret gibi nitelikleri

barmdiran fazilet.” KOyy: “---” - Gor mezden gelme o 1 becerisine

“Furkan neymis erdem? Bak arkadaglarin okuyor. Buraya niye yonelik beden dili

geliyorsun o zaman? Kopuksunuz dersten. Arkadaslarin okudu geribildirimi
Azarlama

tekrar edelim.”

“Lyi davramsvlarm hepsine birden erdem denir arkadaslar. Bunun 0z dgiearlls;fsrme Dinleme becerisi
tersi de dogru olmayan kisidir. Yalan soyler, diriist degildir. geribildirim  567¢l geribildirimi

Erdemin gelistigi yerler neresidir? Nerede filizlenir? Evet,
Xardlmseverlik, vatanseverlik, algakgoniilliilik nerede geligir?” Basitlestirme
O,5: “Aile ortaminda.”

KO,4: “Aile ortanunda gelisir tabiki. Eger bunlar gelismemigse aile
egitiminde bir eksiklik var demektir. Sizin yaptiginiz davraniglardan
sadece siz degil aileniz de etkilenir. Ailesi de yalan sdyler. Bu
cocuk nerede yetismis? ifadesini ¢ok duymussunuzdur. Ya da bu
aileye gidilmez. Onun babasi iyi degil gibi.”

0O,9: “Hocam ornek verebilir miyim?”

L. Onaylama
KOy4: (Bas isareti)
O,9: “Furkangil beni dighiyorlar.”
KO,,: “Once kendimizi sorgulayalim. Kendimize bir bakalim. Iyi, Konusma becerisi
aferin denilmiyorsa size kendini sorgula, aileni de. En ¢ok olumlu beden dili

sozciikleri mi duyuyorsunuz yoksa olumsuz mu? geribildirimi
O,: “Sikint1 varsa nasil diizeltecegiz?”

KO,y “Erdemli davranarak diizelteceksin iste. Evet ideal ne .
Akran geribildirimi




161

demek?”

O, “Uygun.” KO,,: “Olabilir.” Oy: (sozliikten okur) “Hedef.”
KO,,: “Hedeflenen sey yazabilirsiniz arkadaslar evet.”

Mesale nedir?” O,3: “Evleri 1sitmak icin ise yarayan alet.”

0,4: “He evleri 1sitiyoruz. Taraftarlarin yaktigi seyle.”

KOy  (Sozliikte olmadigr igin  telefonunun  internetinden
yararlanarak bulur ve okur.) Arkadaslar normalde ucu yanan bir
degnek kisaca soylersem. Oglum! Yalniz mecaz anlami soyle: Bir

Elektronik olarak
verilen
geribildirim Okuma becerisine
yonelik sozel

diisiincenin onciisit demek arkadaglar. Ciinkii mesale biliyorsunuz = Gelisme yolunu geribildirim
bir iste en Onde tasinir, gider. Yapma! Simdi birer tane ciimle olusturma
yaziyorsunuz. Sozciiklere uygun, sebep-sonug bildiren, basit
olmayan ciimle yazryorsunuz.” “Ciimleyi oku.”
Tablo 8. Devamu.
0,5 “Atatiirk’iin yaptig1 inkilaplar sayesinde bugiin rahat bir sekilde
yasiyoruz.” S
A e 7 e Dil bilgis
KO,4: “Sebep- sonug iliskisi var bravo. Mesale?” Ovgi yélneﬁkggrzl:l

Ox: “29 Ekim igin mesale yakip sokakta yiiriiyiise ciktim.”
KO,,: “Mecaz anlaminda kullanirsan daha ivi olur.”

0,7: “Sence ideal bir dost nasil olmal1?”

KO,4: “Farkl bir ciimle tiiriinde kurmussun. Aferin. Bir daha oku.”
0,7: “Sence ideal bir dost nasil olmal1?”

O4: “Abime ideal bir kiz bulduk. Cok giizeldi.”

KO,,: “Iki ciimle kurmussun sen. Bir daha yap bakalum.”

O,s: (Ogretmenle birlikte) *“Abime ideal bir kiz bulduk.”

O9: “O gocugu goriince vicdanim elvermedi.”

KOy “---- ” O30 “Atatiirk’iin oldugu yerde inkilaplar yapild1.”
KO,,: “Atatiirk’iin oldugu yerde inkilaplar yapildi, giizel.”

geribildirim

Diizeltici geri.

Yazma becerisine
Tamamlayict geri. yonelik sozel
geribildirim
Gormezden gelme
Tekrarlama

Onaylama

Tablo 8’de 6gretim siirecinde gozlem ile elde edilen verilerden c¢alisma amaci
dahilinde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin daha sik yer verdikleri geribildirimleri iceren
kesitsel Ornek durum incelemelerine yer verilmistir. Tabloda Ogretmen- 6grenci
diyaloglar1 geribildirim tiirlerine yonelik olusturulan smiflandirma dogrultusunda ele
alimmugtir.

Tablo 8’de dgretmenlerin 6gretim siirecinde konu anlatimi, metin okuma veya
etkinlik uygulamalarinda daha c¢ok dil bilgisi 6grenme alaninda ve yazma becerisinde
sozel geribildirime yer verdikleri ortaya koyulmustur. Bu durum okul tiirii
farketmeksizin ¢aliymaya katilan diger Ogretmenlerde de gozlenmistir. Ogretim
siirecinde dinleme becerisi uygulamalar1 ve beceri gelisimini artirma yOniinde
geribildirim kullaniminm diger dil beceri alanlarma gore daha geri planda kaldig:
gorilmiisgtiir.

Ogretmenlerin  6gretim  siirecinde kullandig1 geribildirim alt kategorileri

incelendiginde okuma becerisine yonelik sozel olarak daha cok ‘okuma oncesinde
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geribildirim, istendik davramislarin kalict olmasina yonelik geribildirim, baska
kaynaklara yonlendirme, sinifa yonelik geribildirim, acik uclu soru, sozliiksel veya
sesbilimsel geribildirim, kitaptan okutma, tekrarlatma, simirlandirma, karistirilan seyi
tammlama, ogrenciden cevabin aciklamasini isteyerek yanligini fark etmesini umma,
diizeltici geribildirim (sozel), giinliik hayatla iliskilendirme, diizeltme sorusu, yorum
yapma’ geribildirim tiirlerine yer verildigi ortaya koyulmustur. Yazma ve dil bilgisine
yonelik diizeltici geribildirim olarak ‘gormezden gelme, ovgii ve tekrarlatma’ tiirlerine
egilim gosterdiggi belirlenmistir.

Ogretmenlerin konugma becerisine yonelik sozel olarak ‘coziime devam etmesini
talep etme, elestirel geribildirim, ortalama geribildirim, gormezden gelme, dogru
cevabr soyleyip ogrenciden onun ne oldugunu anlamasin isteme, onaylama,
basitlestirme, tamamlayict geribildirim, ozetleyici geribildirim, diizeltici geribildirim
(sozel)’ geribildirim tiirlerinden yararlandig1 belirlenmistir. Ogretmenler konusma
becerisine yonelik beden dili ile geribildirim verirken daha ¢ok degerlendirmeci
(onaylama/begenmeme) ve diizeltici geribildirim tiirlerini kullanmiglardir.

Ogretmenlerin dinleme becerisine yonelik sozel geribildirim verirken daha ¢ok
‘stnifa  yonelik geribildirim, gelisigiizel geribildirim, elestirel geribildirim, 0z
degerlendirme ve tekrarlatma’ gerbildirim tiirlerinden yararlandiklar: tespit edilmistir.
Ogretmenler 6gretim siirecinde dil bilgisi 6grenme alanina yonelik diizeltici olarak
‘elestirel geribildirim, azarlama, gelisme yolunu olusturma’ geribildirim tiirlerine yer
vermistir. Yazma becerisine iligkin soézel olarak ise daha c¢ok ‘sinifa yonelik
geribildirim, degerlendirmeci geribildirim, ovgii, diizeltici geribildirim’ tiirlerine yer
verdikleri goriilmiistiir.

Tablo 8’de Ogretmenlerin dinleme, konugsma ve okuma becerilerine yonelik
beceri performans degerlendirmelerinde kullandiklar:1 geribildrimler incelendiginde
yapilan etkinlik uygulamalar1 ¢ercevesinde gorevin tamamlanmasma bagh olmasiyla
smirl kalmistir. Yazma veya dil bilgisi alaninda daha ¢ok acgiklayici, betimleyici veya
hem sorun hem ¢oziim igeren geribildirim tiirlerine yer verilirken; okuma, dinleme ve
konusma dil becerilerinde geribildirim kullaniminda ‘dinle burayi, arkadasin ne soyledsi,
tekrar oku, metni iyl anlamamigsin, duymamis arkadasin tekrar sdyler misin?” vb. genel
sOylemlerden olusan sadece soruna isaret eden fakat ¢oziimii, gelisme yolunu veya
dogru davranisi icermeyen geribildirimlere yer verilmistir. Dinleme, konusma ve okuma

dil beceri alanlarinda Ogretmen geribildirim kullanimi genellikle gelisigiizel
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geribildirim, smifa yonelik geribildirim, degerlendirmeci geribildirim, diizeltici
geribildirim tiirleriyle smirli kalmigtir. Bu durum, 6gretim siirecinde geribildirim
kullanimina iligkin sadece belli alanlara ayrilan siire, diger dil beceri alanlarinin
uygulamalarini, gelisimini ve degerlendirilmesini de etkilemistir. Bu nedenle dlcme ve
degerlendirme asamasinda dil beceri alanlar1 ve dil bilgisi 6grenme alani baglaminda
geribildirim kullanimina iliskin ayrilan siirenin ve degerlendirme arag- gereg,
materyallerinin dengede tutulmasi gerektigi konusunda Ogretmenlere farkindalik
kazandirilabilir.

4.3.Dokiiman Analiziyle Elde Edilen Bulgular

Tablo 9. Ogretmenlerden Elde Edilen Dokiiman Tiirlerine iliskin Bilgiler

Dokiiman Tiirii n %
Yazi1 calismalari 452 23.52
Etkinlik kagitlari 50 2.6
Yazili sinav kagidi 380 19.77
Gorev kontrol listesi 11 0.57
Kitap okuma listesi 26 1.35
Yazili anlatim dokiimanlari 600 31.22
Defter-kitap kontrol listesi 403 20.97
Toplam 1.922 100

Calismaya katilan Tiirkce Ogretmenlerinden elde edilen dokiimanlar
incelendiginde 6gretmenlerin daha ¢ok yazili sinav kagidi, defter-kitap kontrol listesi ve
etkinlik kagitlarin1 degerlendirirken geribildirim kullandiklar1 sdylenebilir. Ogretmenler
Ogrenci yazili materyallerini ve yazili smnav kagitlarin1 degerlendirirken ‘diizeltme
isaretleri, dolayli geribildirim, yazim yanlislari, imla ve noktalama isaretlerini
diizeltme, yanlis deme, dogru cevabi soyleme, ovgii, degerlendirmeci geribildirim (not
ile degerlendirme, olumlu/olumsuz, yikici/yapici), elestiri (yikici/yapici/yansiz), gelisme
yolunu olusturma, cezalandirma, onaylamama/ begenmeme, odiillendirme, yonelim
yerine gore geribildirim (metin disi, bicime yonelik, metnin biiyiik yapistyla ilgili
geribildirim), problem odakli geribildirim, niceliksel ifadeler ile geribildirim, konu
odakli geribildirim, tiire yonelik geribildirim’ tiirlerinde geribildirim vermistir.

Yazili anlatim dokiimanlar1 ve etkinlik kagitlar1 6gretim siirecinde Ogrenciye
okutularak performans degerlendirmesi sozel geribildirimlerle yapilmistir (metin ici,

baslik, icerik olusturma, boliimler arast baglanti, tutarlilik, meta-dilbilimsel
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geribildirim). Ogretmenler Ogrenci yazili anlattm dokiimanlarmi arti ve eksi
uygulamasiyla kontrol etmekte ve not ile degerlendirme yoniinde geribildirim
vermektedir. Ogretmenler dgrenci dokiimanlarinda eksik yapilan yerlere yonelik dolayl:
geribildirimde bulunurken; ‘soru isareti, altin/ iistiinii ¢izme, yuvarlak icine alma, ok
isareti ile dogru yeri gosterme’ ve not ile degerlendirme tiirlerinden yararlanildigi tespit
edilmistir. Ogretmenler, 6grenci yazili anlatim ¢ahsmalarinda ve etkinlik kagitlarinda
problem odakli geribildirim ile degerlendirmeci geribildirim tiirlerine daha fazla yer
vermistir. Yazili smav kagitlar1 ise daha ¢ok not ile degerlendirme geribildirim tiiriiyle
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin 6grenci yazili anlattm calismalarini incelerken
goriigme swrasinda Oneri olarak belirtilen ‘aciklayict geribildirim, ¢oziim odakl
geribildirim, betimsel geribildirim ve yazili geribildirim’ tiirlerinden uygulama sirasinda
cok az yararlandiklar1 tespit edilmistir. 9 Ogretmen Ogrencilerin yazili anlatim
dokiimanlarma ‘aciklayict yazili geribildirim, gelisme yoniinde yol gosterici notlar
yazma, yonlendirici yazili geribildirim, ¢oziim odakli yazili geribildirim, detayli yazili
geribildirim, betimleyici geribildirim, gorevi islemlemeye yonelik yazili geribildirim,
olumlu anlatimu ovmeye yonelik yazili geribildirim, metnin kiiciik yapisiyla ilgili
geribildirim ve deger ifade eden belirtkelerle geribildirim’ tiirleriyle geribildirimde
bulundugu belirlenmistir. Ogretmenler tarafindan goriisme sirasinda oneri olarak
belirtilen geribildirim tiirlerine 6gretim siirecinde ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir. Bu
durum Ogretimin daha verimli olabilmesi i¢in Onerilen geribildirim tiirlerine siirecte
daha fazla egilim gosterilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Calismaya katilan diger
22 ogretmen ise siirecte daha cok ‘degerlendirmeci geribildirim, sozel geribildirim,
eksikleri gosterme, onaylamama/ begenmeme, yanlis deme, silme/ekleme/diizeltme,
genel geribildirim, problem odakli geribildirim, metnin biiyiik yapisina yonelik
geribildirim, metin dis1 geribildirim, imla ve noktalama, yazimsal- dilbilgisel, dogru

yazimi gostererek diizeltici geribildirim’ tiirlerine yer vermistir.

Tiirk¢ce 0gretmenlerinin goriislerinden hareketle, gozlem siirecinde geribilidirim
ile ilgili zaman kullanimi incelendiginde ve dokiimanlarda kullanlan geribildirim tiirleri
dikkate alindiginda dil bilgisi 6grenme alam1 ile yazma becerisinde daha fazla
geribildirim kullanildig1 belirlenmistir. Bu durumun, 6gretmenlerin sdylemleri ve
eylemleri dikkate alindiginda, Tiirk¢ge alaninda 6grencilerin genellikle dil bilgisi veya
yazimda sorun yasadiklari ile ilgili bir 6n yargidan kaynaklandigi belirtilebilir. Ana

sorunun Tiirkce ders igeriginin sadece etkinlikleri veya miifredatt zamaninda
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yetistirmek olmadigy; Tiirkge dili esas alindiginda 6grencilerin okuma, yazma, dinleme

ve konusma beceri alanlarinda dili yetkin diizeyde kullabilme durumlaridir.

Dokiimanlarda Yer Alan Geribildirim Tiirleri’ n %
Yazil Geribildirimler 8295 78.98
Metin odakl bilissel geribildirim (anlama dayalr) 677 6.45
Problem odakl1 yazili geribildirim 658 6.27
Coziim odakli yazili geribildirim 19 0.18
Metin odakh bilissel geribildirim (anlatima dayali) 16 0.15
(defter kontrolii) :
Kuralin dogru kullanimini 6vme 12 0.12
Oriintii olusturma 4 0.03
Ortama dayah yazih geribildirim 52 0.49
Sinifta verilen yazili geribildirim (defter kontrolii) 46 0.43
Birebir verilen yazili geribildirim 6 0.06
Gelisme odakh yazih geribildirim 1130 10.76
Ogretici yazili geribildirim 17 0.17
Gelisme yoniinde yol gosterici not yazma 5 0.04
Bilgi saglayici geribildirim 24 0.24
Icsel odakl yazil geribildirim 2 0.01
Dissal odakli yazili geribildirim 342 3.26
Ortiilii yazili geribildirim 10 0.09
Acik formda yazili geribildirim 202 1.93
Sozsiiz gostergeler ile yazili geribildirim 21 0.19
Genel yazih geribildirim 487 4.64
Detayl1 yazil1 geribildirim 5 0.04
Gorsel geribildirim 13 0.14
Bicimlendirici geribildirim 2 0.01
Amag kapsaminda geribildirim 1043 9.93
Ovgii 9 0.08
Elestirisel geribildirim 362 3.47
Eksikleri sdyleme 211 2.0
Tanilayict geribildirim 72 0.68
Ozgiinliik 2 0.01
Emir/istek/rica 85 0.81
Silme/ekleme/diizeltme (yazili siav kag.) 302 2.88
Zaman ve kapsam baglaminda 187 1.78
Es zamanl1 yazili geribildirim (defter kontrolii) 86 0.82
Geciktirilmis yazili geribildirim 54 0.52
Kismi yazili geribildirim 42 0.4
Tam yazil geribildirim 5 0.04
Konu odakl yazih geribildirim

(Yazili anlatim dokiimanlari, yazili sinav kag.) 1052 10.02
Sayfa diizeni 374 3.56
Yazi giizelligi 196 1.87
Kagit diizeni 101 0.96
Kagit kullanimi1 17 0.17
Baglik 63 0.61
Ana diistince 11 0.1
Gereksiz bilgi 9 0.08
Eksik bilgi 37 0.36
Yaraticilik 5 0.04

% Geribildirim tiirlerinin kullanilma siklig1 her bir tiirdeki tekrarli siniflandirmalari igermektedir.
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Konu gelisimi (6rnek, ayrint1) 94 0.89 Tablo 10.

Sonug¢ 6 0.06 .
Ogretmenl

Tutarlilik 2 0.01

er Tarafindan Dokiimanlara Verilen Geribildirim Tiirleri
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Boliimler arasi baglanti

Konu birligi/ siirekliligi

Meta-dilbilimsel yazil geribildirim

Imla ve noktalama isaretleri

Yazim

Yazimsal- dilbilgisel

Sozciik diizeyinde

Tiimce diizeyinde

Paragraflara ayirma

Degerlendirmeci geribildirim

Olumlu yazil geribildirim

Olumsuz yazil geribildirim

Not ile degerlendirme

Yikici yazili geribildirim

Renkli etiket ile deg.

Odakli- Odaksiz Yazih Geribildirim
Ortalama geribildirim

Secilmis dilbilgisel yanlisa yonelik yazili geri.
Olgiitsel geribildirim

Yonelim Yerine Gore Yazih Geribildirim
Sonug

Metin dis1 yazili geribildirim

Bigime yonelik yazili geribildirim

Metnin biiyiik yapisiyla ilgili yazili geribildirim
Ogrencinin sozciigii/eki/kural/rnegi yanhs yazmasi durumunda verilen yazih
geribildirim

Diizeltici Geribildirimler

Tiire Yonelik yazili Diizeltici Geribildirim T.
Sozliiksel veya sesbilimsel diizeltici geribildirim
Dilbilgisel veya soylemsel diizeltici geribildirim
Edimsel veya sosyokiiltiirel diizeltici geribildirim
Metin Odakh Diizeltici Geribildirimler
Dogru yazimi gostererek diiz. ger.

Eksik yapilan yerlerin belirtilmesi

Okuyucunun anlamasini engelleyen 6nemli yazim yanlislarini diizeltici geribildirim

verme

Okuyucunun anlamasini engellemeyen daha az 6nemli yazim yanlislarini diizeltici

geribildirim verme

Sik tekrarlanan yazim yanlislarini diizeltme

Sik tekrarlanmayan yazim yanlislarini diizeltme
Dogrudan diizeltme

Yeniden bigimlendirme

Ust -dil geribildirim

Metni olusturma siireci ile ilgili yazili diiz. geribildirim
Sozsiiz gostergeler ile verilen geribildirim
Altini/tizerini ¢izme

Kodlama

Yuvarlak i¢ine alma

Sayfanin sol kenar kisminda yanlis sayisin1 belirtme
Diizeltme isaretlerinden yararlanarak geribildirim verme

54
83
1459
589
203
377
209
54
27
535
22
103
387
13
10
701
406
258
37
1443
33
389
25
465

531

2208
538
230
301

1670
254
37

96

126

99
104
81

13

17
689

47
91

0.52
0.79
13.89
5.6
1.93
3.59
1.99
0.52
0.26
5.09
0.2
0.99
3.69
0.12
0.09
6.67
3.86
2.46
0.35
13.75
0.31
3.7
0.23
4.43
5.08

21.02
5.12
2.19
2.86
0.07
15.9
242
0.35

0.92

1.2

0.94
0.99
0.77
0.03
0.12
0.07
0.17
6.57
0.01
0.45
0.87
0.02

Tablo 10. Devamu.

Ogretmenlerden elde edilen dokiimanlar incelendiginde dgretmenlerin 6grenci

metinlerini degerlendirmede kullandiklar1 geribildirim tiirleri Tablo 10°da belirtilmistir.



168

Ogretmenlerden elde edilen 1922 dokiimana %78,98 oraminda yazili geribildirim
verildigi %21,02 oraninda ise diizeltici(yazilt) geribildirim verildigi belirtilmistir. Yazili
geribildirimlerde ‘meta- dilbilimsel geribildirim’ tiiriiniin %13,89 oraninda, ‘yonelim
yerine gore yazili geribildirim’ tiirlinlin ise %13,75 oraninda kullanildig1 belirtilmistir.
Yonelim yerine gore yazili geribildirimlerde 6gretmenler %4,43 oraninda metnin biiyiik
vapistyla ilgili  yazili  geribildirimi kullanirken %35,08 oraninda Ogrencinin
sozciigii/eki/kurali/ornegi yanlis yazmast durumunda verilen yazili geribildirimi
kullandiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6grenci yazili anlatimlarini degerlendirme
siirecinde kullandiklar1 geribildirim tiirlerinde daha ¢ok genel yazili geribildirim, metin
dis1 geribildirim, imla ve noktalam, digsal odakli geribildirim, problem odakli
geribildirim, elestirel geribildirim, yazimsal- dilbilgisel geribildirim tiirlerini
kullandiklar: belirtilmistir. Bu durum 6gretmenlerin degerlendirmeci bir yaklagimla not
ile degerlendirme, yazim ve dilbilgisel yanliglar1 belirtme yoniinde ele aldiklarini
gostermektedir.  Ogretmenler gozlem swasinda ogrenci  yazi  calismalarini
degerlendirmede sozel olarak eksik yapilan yerlerin belirtilmesi, yeniden
bicimlendirme, ana diisiince, baslik, konu gelisimi, problem odakli geribildirimde
bulunmusgtur.

Ogretmenlerin dokiimanlara diizeltici geribildirim tiirlerine yonelik egilimleri
incelendiginde %15,9 oraninda metin odakli diizeltici geribildirim tiirlerinin
kullanildig1; %5,12 oraninda ise tiire yonelik yazili diizeltici geribildirim tiirlerine yer
verildigi goriilmiistiir. Ogretmenler metin odakli diizeltici geribildirim tiirlerinden
altini/iizerini ¢izme tiiriinii %6,57 oraninda; kullandigr dogru yazimi gostererek diizeltici
geribildirim verme tiiriinii ise %?2,42 oraninda kullanmustir. Tiire yonelik yazili diizeltici
geribildirimde %?2,86 oraninda dilbilgisel veya soylemsel diizeltici geribildirim tiirii
daha sik kullanilan geribildirim tiirii olarak belirtilebilir.

Ogretmenlerden elde edilnen dokiimanlarda metnin veya anlam diizeyine iliskin
gelisme yolunu olusturma, agiklayict veya betimleyici geribildirim verme,
bicimlendirici geribildirim, detayli geribildirim tiirlerinden ¢ok sayfa diizeni, yazim ve
dilbilgisel yanlhis1 yonelik belirtmeye yonelik geribildirimde bulunduklarr ortya
koyulmusgtur.

BOLUM V
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TARTISMA

Tiirkce O0gretmenlerinin dil becerileri ve dil bilgisi 6grenme alan1 bakimindan
geribildirim kullanma durumunu ele alan bu c¢alisma, 6gretim siirecinde 6gretmenlere
belirtilen alanlara 06zgii kullanilabilir geribildirim tiirlerine iliskin farkindalik
kazandirmak icin yiiriitiilmiistiir. Bu amac¢ dogrultusunda geribildirime iligkin yapilan
farkli alanlardaki (matematik, yabanci dil edinme, beden egitimi, fen bilgisi, Ingiliz Dili
egitimi, smf Ogretmenligi, sosyal bilimler, psikoloji, bilgisayar vb.) calismalar
incelenerek Tiirkce Ogretiminde uygulanabilir geribildirim tiirlerine yonelik bir
smiflandirma olusturulmustur (Akpmar, 1996; Aydin, 2011; Bahce, 1999; Bozkir, 2009;
Cabakcor, Aksan, Oztiirk ve Cimer, 2011; Caglar, 2006; Celen, 2010; Celebi, 2017;
Cevikbas ve Argiin, 2016; Ciftci, 2009; Ciftci, 2011; Cubuk, 2013; Dagkiran, 2010;
Demir, 2013; Demirci, 2010; Durmaz, 2012; Dokuzoglu, 2010; Dogan, 1996; Eraz ve
Oksiiz, 2015; Erdemli, Siimer ve Bilgic, 2007; Ergiinay, 2008; Es, 2003; Giiliisen, 2011;
Giines, 2007; Giines ve Biilbiil, 2007; Hattie, 1987; Hamzaday1, 2015; Kara, Kazak ve
Asci, 2014; Karaman, 2010; Kiling, 2007; Kili¢, 2017; Kogyigit ve Sefer, 2004; Kogce,
2012; Mutlu, 2006; Najmaddin, 2010; Ozbas, 2009; Oztiirk, 2012; Sakalli, 2007;
Sarilar, 2010; Subasi, 2002; Sahan, 2012; Sahin, 2006; Tamer, 2013; Tayfur, 2006;
Tokdemir, 2009; Ustiin, 2013; Yildiz, 2016). Alanyazinda yapilan calismalarda
geribildirimin Ogretim siirecindeki islevselligi ve 6grenme iizerindeki etkisi ortaya
koyulmustur. Ancak arastirma sonucunda belirtildigi iizere yapilan ¢alismalarda da
geribildirim kullanmimda daha ¢ok yazili ve sozel geribildirime yer verildigi,
ogretmenlerin biiylik cogunlugunun geribildirim tercihinde belli bir stratejiye sahip
olmadig1 ve geribildirim tiirlerinin farkinda olarak kullanilmadig: belirtilmistir (Ayar,
2009; Atali, 2008; Canbulat, Bigcak, Uyumaz; 2018; Cevikbas, 2013; Erisen, 1997;
Kogce, Yildiz ve Aydin, 2012; Oral, 2000; Uzel 1995).

Arastirmada goriisme, gozlem ve dokiimanlara iliskin bulgular incelendiginde
ogretmenlerin daha ¢ok yazma becerisi ile dil bilgisi 6grenme alaninda geribildirim
kullandig1 belirtilmistir. Diger dil beceri alanlarinda ise daha cok sozel olarak
degerlendirmeci, diizeltici, gelisigiizel ve smifa yonelik geribildirim tiirlerine yer
verildigi ortaya koyulmustur. Yazma becerisi ve dil bilgisi 6grenme alanina yonelik
verilen geribildirimlerde gozlem ve dokiimanlardan elde edilen bulgular incelendiginde

Ogretmenlerin sozel olarak metin dis1 geribildirim, degerlendirmeci geribildirim,
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diizeltici geribildirim, yazim yanlisi, imla ve noktalama, yazi giizelligi, sayfa diizeni,
yanlis1 belirtme, cevabi sOyleme, kurali hatirlatma, genisletici geribildirim, meta-
dilbilimsel geribildirim, metin i¢i geribildirim, metin dis1 geribildirim, yeniden
bicimlendirme, yazimsal-dilbilgisel vb. geribildirim tiirlerine daha sik yer verdikleri
belirtilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin geribildirim kullanimlarmin belli bir amaca
yonelik plan dahilinde olmadigi ve Ogrenci beceri gelisim takibini yapmakta sorun
yasadiklar1 bu nedenle geribildirim kullanimlarinin gelisigiizel bir sekilde siirecteki
olay, durum ve olgulara bagh olarak gelistigi gozlenmistir. Ogretim siireci dongiisiinde
alan O0gretmenlerinde sistemli bir yapiya sahip olmadigi i¢in geribildirim kullaniminda
her Ogrencinin beceri gelisimi sozel olarak farkli bakis acilar1 ve Olgiitlerle
degerlendirildigi tespit edilmistir. Arastirmanin bulgular1 kapsaminda alanyazinda
yapilan caligmalarda da Ogretmenler tarafindan Ogretim siirecinde yazili, betimleyici
geribildirimden c¢ok sozel ve degerlendirmeci geribildirim tiirlerinin tercih edildigi
ortaya koyulmustur. Gocer (2010) tarafindan yapilan caligmada Ogrencilerin yazili
anlatim caliymalarin1 degerlendiren Tiirkce Ogretmenlerinin degerlendirme bicimleri
incelenmistir. Calisma sonucunda yazili sinavlarda yer verilen metin olusturma
sorusunun Ogrenci yazma beceri durumunu yansitmadigi, yazili anlatimi
degerlendirmede genel bir Olciit birliginin  saglanmadigi, yazili anlatimi
degerlendirmede bicimsel Ozelliklerin igerik ozelliklerine gore on planda tutuldugu
ortaya koyulmustur. Canbulat, Bicak ve Uyumaz (2018) tarafindan yapilan bir bagka
caligmada Tiirk¢ce Ogretmenlerinin kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari
incelenmistir. Arastirma bulgulariyla benzer sonuclara ulasan calismada yazma
becerisine iliskin daha cok a¢ik ug¢lu sorularin; konusma ve dinleme becerilerinde ise
sozlii sinavlarin tercih edildigi; tamamlayici degerlendirmelere 6lgme ve degerlendirme
siireclerinde beklenenin altinda ilgi gosterildigi ortaya koyulmustur.

Arastirmada 6gretmenlerin ek siire verme, yanlis1 belirtme, azarlama, korkutma,
dolayli geribildirim (altin1 ¢izme, isaretleme vb.) 6grenciden cevabini aciklamasini
isteyerek yanlisini fark etmesini umma, pekistirme amagh geribildirim, motive edici
sozler, gormezden gelme, bilen Ogrenciye s6z verme, dogrudan cevabi belirtme,
diizeltme sorusu vb. geribildirim tiirlerinden yararlandiklar1 tespit edilmistir. Kaya
(2005) tarafindan yapilan ¢alismada ise Ogretimde geribildirim kullanimma iliskin
Ogretmen goriislerini incelenmis; kullanilan geribildirim tiirlerinin  ‘6grencilerin

sorulara somut, acik ve anlasilir cevaplar verme, 6grencilere acik ve anlasilir sorular
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sorma, yeterli zaman verme, her sorunun dogru cevabimni almaya calisma’ yOniinde
oldugu belirlenmistir. ‘Cevaplarm ni¢in yanlis oldugunu aciklama, 6grencileri azarlama,
yanlis karsisinda sessiz kalip 6grenciden uzaklagsma, beden dilini kullanma’ geribildirim
tiirlerine ise daha az yer verildigi tespit edilmistir. Demir (2013) 6gretmenlerin 6gretim
siirecinde daha ¢ok pekistirme amacl geribildirim (aferin, ¢ok giizel, yeteneklisin) ile
gelisme odakli geribildirim (biraz daha diisiinmelisin, ¢ok fazla yanlis yapiyorsun,
tekrar denemelisin) tiirlerinden yararlandiklarmi; ancak giidilleme amacl geribildirime
(caba gosterdiginin farkindayim, daha iyi olabilirsin, boyle ¢alismaya devam etmelisin)
daha az yer verdiklerini ortaya koymustur. Tamer (2013) tarafindan yapilan caligmada
Ogretmenlerin 0grenci metinlerine daha ¢ok yansiz geribildirim, yergi geribildirimi, agik
geribildirim, 0zgiil geribildirim ile bigime yonelik geribildirimde bulunduklar:
belirtilmistir.

Arastirmada goriisme ile elde edilen bulgular incelendiginde Nigde’de gorev
yapan Ogretmenler arasinda okul tiirii farketmeksizin geribildirimin siirecteki Onemi
konusunda goriis birligi sagladigi ancak 6gretim siirecindeki uygulamalarda kullanim
asamalar1 bakimindan sorun yasandigi ortaya koyulmustur. Aydin (2011) tarafindan
yapilan caliymada da geribildirimin Ogrencinin giiclii ve basarili yonlerini; 6grenme
eksikligini ortaya koydugu, ders basarisini artirmada katki sagladigi, derse olan ilgiyi
artirdi1 ve iist diizey diisinme becerilerini gelistirdigi vurgulanmstir. Eraz ve Oksiiz
(2015) calismada Ogretmenlerin etkinliklerde geribildirim kullanim  durumu
degerlendirmistir. Caliyma sonucunda geribildirim verilen grubun etkinliklerde daha
basaril1 oldugu ve etkinliklere katilima olumlu yonde tutum gelistirdigi ifade edilmistir.

Arastirmada 6gretmenler ile goriisme sonucunda elde edilen bulgular
incelendiginde Ogretmenlerin Ogretim siirecinde kullandiklar1 geribildirim tiirlerini
aciklarken genel sOylemlere yer verdikleri ortaya koyulmustur. Alanyazinda yapilan
caligmalarda da Ogretmenlere degerlendirme siirecinde geribildirim kullanimi
konusunda hizmeti¢i egitim verilmesi gerektigini vurgulanmistir (Clark ve Bergstrom,
1983; Erisen, 1997; Giilbahar ve Giirler, 2016; McMillan, 2015; Matsumura, Patthey-
Chavez, Valdés ve Garnier, 2002; Percell, 2017; Stone ve Heen, 2015). Bu nedenle
arastirmada Tiirk¢e 6gretim siirecinde dil becerileri ve dil bilgisi 6grenme alanma 0zgii
geribildirim tiirleri, farkli alanlarda geribildirim kullanimlarimin derlenmesiyle
uyarlanabilir olan tiirlere sozel, yazili ve beden dili olarak ve diizeltici geribildirim ile

biitiinlestirilerek yer verilmistir. Ogretmenlerin goriislerinde belirttikleri, ders siirecinde
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ile dokiimanlarda kullandiklar1 geribildirim tiirleri olusturulan bu siniflandirma temel
almarak farkindalik durumlar1 belirlenmistir. Ayn1 zamanda O6gretmen goriislerinde
cogunlukla Ogrenci dil becerilerinin not ile degerlendirildigi, sozel olarak diizeltici
geribildirim verildigi gibi sinirh sayida geribildirim tiiriinii igeren sdylemlerin yer aldigi
ve siirecte gelisen durum ve olaylara bagl olarak gelisigiizel bir sekilde geribildirimde
bulunduklar1 ortaya koyulmustur. Konuyla ilgili olarak Cevikbas (2013) tarafindan
yapilan caliymada da 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun geribildirim tercihinde belli
bir stratejiye sahip olmadigi ve geribildirim tekniklerini bilingli olarak kullanmadigi
belirtilmistir.

Geribildirim verme, siireci planlama ve baslatma yeterliligi ile baslayan cok
faktorlii bir siirectir (Goker, 2015). Karmasik bir yapiya sahip olan 0gretim siirecinin
islevselligini koruma, geribildirim kullanmada ana noktalarin belirlenerek taslak plan
halinde diizenlenmesi ve uygulamaya iliskin belirtkelerle betimlenmesiyle miimkiin
olabilir. “Ciinkii ¢cok kaynakli geribildirim kapsamli, zaman alict ve onemli maliyeti
olan bir siirectir. Bu nedenle sistem ve ulasilan sonuglar izlenmeli, karsilasilan sorunlara
coziimler gelistirilmelidir. Ancak ne yazik ki uygulamada pek ¢ok isletmenin izleme
slirecini ya hi¢ yapmadigi ya da bastan savma yaptig1 goriilmektedir. Oysa ki bu agama
sistemin 1iyilestirilmesi ve gelistirilmesi i¢cin 6nemli firsatlar sunabilir” (Benligiray,
2014: 367).

Arastirmada Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgularda geribildirimin
Ogretmen ve Ogrenciye, dersin ama¢ ve kazanimlar: ile ilgili bilgi verdigi ve siirecin
nasil sekillenecegi konusunda yol gosterdigine iliskin islevleri belirtilmistir.
Geribildirim ogretimin kalici, kaliteli, akici ve etkili olmasinda temel unsurdur.
Geribildirimin 6gretim siirecindeki yeri ve 6nemi ile ilgili yapilan arastirmalar oldugu
gibi hangi geribildirimin 68renci Ogrenme diizeyinde, beceri gelisiminde ve basarisinda
ne kadar etkili oldugunu tespit etme amaciyla calismalar da yapilmistir (Ayar, 2009;
Bahge, 1999; Biiyiikbay, 2007; Cetinkaya ve Kogce, 2014; Cetinkaya, 2015; Cetinkaya
ve Hamzadayi, 2015; Cetinkaya, Bayat ve Alaca, 2016; Dokmen, 1982; Devrim Dayi,
2009; Demirel ve Enginarlar, 2016; Erisen, 1997; Eylenen, 2008; Gibbs ve Simpson,
2004; Goger, 2015; Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2011; Hyland, 2013; Karaca, 2011; Kaya,
2005; Kogce, 2012; Kogee ve Baki, 2014; Murillo-Zamonaro& Montanero, 2018;
Nanni ve Black, 2017; Paulus, 1999; Richardson, 2005; Sahin, 2015; Tel¢ceker, 2007;
Tiirkdogan, 2011; Ulper, Cetinkaya ve Bayat, 2016; Zacharias, 2007). Dolayisiyla
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geribildirimin etkili olmasinda 6gretim siirecinin hangi asamasinda, ne siklikla ve hangi
tirde kullanilacag: ile ilgili tespitin iyi yapilmasi gerekir. Ogretim siirecinin belli
asamalarina 6zgii geribildirim tiirlerine yer verilmesi 6gretmenin kontroliinii ve 6z
saygisini artirir; aynit zamanda kendi performansina yonelik farkindalik kazandirir. Bu
nedenle alanyazinda hangi geribildirim tiiriiniin beceri gelisiminde ve basariy1 artirmada
daha etkili oldugu ile ilgili caligmalara da yer verilmistir. Nob (2016) tarafindan yapilan
calismada O0gretmen geribildirimlerinin 6grenci tutumuna etkisi ¢aba, yetenek, kendine
giiven yoniinden incelenmis, kullanilan geribildirimlerin 6gretmene Ogretim yeterliligi
konusunda bilgi saglarken Ogrencinin derse olan ilgi ve tutumunu etkiledigi
belirtilmistir. Ozbas (2009) kelime 6gretiminde dogrulayict geribildirim ile acimlayici
geribildirimin 6grencilerinin basarilar: tizerindeki etkisini degerlendirdigi calismada her
iki geribildirim tiiriiniin de 6grenmeyi gelistirdigi ancak acimlayici geribildirimin daha
etkili oldugu ortaya koyulmustur. Atali (2008) tarafindan yapilan ¢alismada konusma
etkinliklerinde yapici geribildirimin daha ¢ok gorev sonrasmnin hemen ardindan
verildigi; bu durumun etkili ve verimli 6grenmeyi gelistirdigi gozlenmistir. Ayrica
calismada Ogretim siirecinde beden dili olarak motivasyonel geribildirime iliskin goz
temast kurma, adiyla seslenme gibi geribildirim tiirlerinin kullanildig1 ancak yazili

geribildirimden ¢ok sozel geribildirimin tercih edildigi vurgulanmaigtir.

Arastirmada gozlem ile elde edilen bulgular incelendiginde dil beceri alanlarina
ve dil bilgisi Ogrenme alanina yonelik sozel, yazili ve beden dili ile diizeltici
geribildirim tiirlerine iligkin uygulamalarda yetkinlik kazanma ag¢isindan 6gretmenlerin
farkindaliginin artirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda konuyla ilgili
olarak Erisen (1997) tarafindan yapilan ¢alismada ogretim elemanlarmin geribildirim
verme durumu ile 6grencilerin derste aldiklar1 geribildirim tiirleri arasindaki iliski
incelenmis ve Ogretim elemanlarinin geribildirim ve diizeltme konusunda daha ¢ok
yetkinlik kazanmalar1 gerektigi belirtilmistir. Richardson (2005) tarafindan yapilan
caligmada Ogretim programinda yer verilen Olgcme ve degerlendirme belirtkeleri
aciklanmustir. Ders siireci, 6gretmen degerlendirmesi ve geribildirim yeterliligi ile ilgili
degiskenlerin ogrencinin derse olan ilgi ve tutumunu etkiledigi belirtilerek bu konuda
belli bir planin gelistirilmemis olmasini sorun olarak ele alinmistir. Cerci (2015) Tiirkge
Ogretmenlerinin Ogrencilerin konusma beceri gelisimini 6lcme ve degerlendirmeyle
ilgili goriislerini incelemistir. Calismada Ogretmenlerin konusma becerisi yeterliligini

kendi tutumlarina gore belirledikleri, programda belirtilen konusma Oncesi, siras1 ve
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sonrasi degerlendirme siireclerinin uygulanmadig, ders planlarinda konugma becerisine
iliskin belirtkelerin yer almadigi goriisiinde olduklar1 ortaya koyulmustur. Ayni
zamanda Ogretmenler smif ortaminin ve ders siiresinin konusma etkinliklerinin
tamamini uygulama ve Olcme degerlendirme siireci i¢in yeterli olmadigini
belitmiglerdir. Ayrica dgretmenlerin degerlendirme sonucunda geribildirimi dgrenciye
nasil vermeleri gerektigi konusunda yeterli bilgi birikimine sahip olmadiklar1 ve bu
konuda yanlis tutum ve aligkanliklar gozlenmistir. Haftalik ders saatlerinin konusma
etkinlikleri, degerlendirme siireci ve geribildirimler icin yetersiz oldugunu belirten
Ogretmenlerin Ogrencilere iiriin dosyas1 olusturma gorevi vermedikleri ve bu nedenle
0grenci konusma beceri gelisimi takibinin geregi gibi yapilmadigi belirtilmistir.
Arastirmada goriisme, gozlem bulgulari ve dokiiman analizi sonucunda
ogretmenlerin geribildirim kullanimi1 konusunda sdylemlerinden hareketle cogunlukla
geleneksel bir yaklasimla yazili ve sozel olarak degerlendirmeci, diizeltici ve gelisigiizel
geribildirim tiirlerine yer verdikleri ve tiirlere, degerlendirme asamasinda uygulamaya
yonelik yeterli diizeyde farkindaliga sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin geribildirim kullaniminda yazma ve dil bilgisi alanlari
izerinde yogunlastigi, diger dil beceri alanlarinin ise bu konuda geri planda kaldigi
gozlenmistir. Alanyazinda yapilan c¢alismalarda da Ogretmenlerin  geribildirim
tutumunun belli dil beceri alan1 ve konulara odaklandig1 ve dil beceri alanlarina 6zgii
cok yonlii degerlendirme yapilmadigi vurgulanmustir. Ornegin; Uzel (1995) calismada
ogrenciler tarafindan hem yazili hem de sozel geribildirimin, gelisme yolunu olusturma
yOniindeki geribildirim tiirlerinin ve genel geribildirimden ziyade agiklayici
geribildirimlerin tercih edildigini ifade etmistir. Calismada O6grencilerin eklemleyici
(genisletici) geribildirimi, dil bilgisi ve sozciikler iizerine agiklayici geribildirimi ve
olumlu geribildirimi daha etkili bulduklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda ¢aligmada hem
Ogretmenlerin geribildirim kullanimi hem de ogrencilerin geribildirimleri algilama ve
diizeltme asamalar1 ile ilgili egitim programlarma katilmalar1 veya konuyla ilgili
workshop diizenlenmesi gerektigi vurgulanmustir. Cetinkaya ve Kogce (2014)
tarafindan Tiirkge ve matematik Ogretmenlerinin 6gretim siirecinde kullandigi sozel
geribildirimlerin  incelendigi  c¢alismada Tiirkge  Ogretmenlerinin  daha  ¢ok
degerlendirmeci geribildirim, matematik Ogretmenlerinin ise daha cok betimsel
geribildirim tiirlerine yer verdigi belirtilmistir. Cetinkaya (2015) tarafindan yapilan bir

diger calismada Tiirkce Ogretmenlerinin 6grenci yazili anlatim caligmalaria daha ¢ok
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yazim ve imla gibi dilbilgisel goriiniim ile 1ilgili geribildirim verildigi ortaya
koyulmustur. Ulper ve Cetinkaya (2016) tarafindan yapilan ¢alismada dgrenciye verilen
geribildirim tiiriiniin belirlenmesinde dgrenci tercihi, geribildirimin kaynagi, bicemi ve
zamani gibi degiskenlerin 6grencinin basarisi tizerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Arastirma bulgular1 6gretmenlerin daha cok degerlendirmeci, diizeltici ve sozel
geribildirimden yararlandigini gostermistir; ancak alanyazinda yapilan ¢alisma sonuglari
geribildirim kullaniminda c¢ok yonlii, agiklayici, betimsel, gelisme yolunu olusturma
odakli geribildirimin tercih edilmesi gerektigi yoniindedir. Ornegin; Chen, Nassaji& Liu
(2016) tarafindan yapilan yazma ¢aligmalarina iliskin 6gretmen geribildirim tercihinin
incelendigi calismada 6gretmenlerin sadece yanlisi belirtmelerinin aksine dgrencilerin
dil bilgisi yanhslarinda ve icerikte yazili aciklayici geribildirimi tercih ettikleri 6n plana
cikarilmistir. Erdemli, Siimer ve Bilgi¢c (2007) tarafindan yapilan ¢alismada ise hem
sozlii hem de yazili geribildirimlerle yapilan performans degerlendirmesinin 6grenmeyi
saglamada daha etkili oldugu belirtilmistir. Sahan (2012) yazma becerilerini
gelistirmede yazili geribildirim ve sozlii geribildirimin etkisini arastirdig1 caligmada
birebir goriismeyle verilen sozel geribildirimin diizeltme ve yazma becerisini
gelistirmede daha etkili oldugu ifade edilmistir. Ustiin (2013) soru ve geribildirimle
Oykili okumanin anlamaya etkisini arastirmistir. Calisma sonucunda geleneksel egitimle
Oykii okuma yapmanin aksine soru ve geribildirimle 6ykii okuma okuma becerisine
yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi ortaya koyulmustur. Bir diger calismada
Nanni& Black (2017) Ogretmenler tarafindan Ogrenci yazili metinlerine daha ¢ok
organizasyon ve icerik odakli geribildirimin kullanildigini; bu geribildirimlerde dil
bilgisi ve sozciik kullanimini dikkate aldigin1 ve en az dikkate alinan geribildirimin ise
yazim oldugu ifade edilmistir.

Arastirmada Ogretmenlerin dgrenci yazili anlatim dokiimanlarmi degerlendirme
sirasinda diizeltme amach olarak dolayli geribildirime (diizeltme isaretleri, altini ¢izme,
soru isareti, yuvarlak icine alma vb.) yer verildigi tespit edilmistir. Alanyazinda
diizeltici geribildirime 1iligkin yapilan c¢aligmalarda ise; Zhang& Hyland (2018)
tarafindan O6gretmenlerin ogrenci metinlerine verdigi altim1 ¢izme geribildirimlerinde
daha ¢ok hangi boliimlerde, ne odakli ve nasil ¢izimlere yer verildigi arastirimistir.
Calisma sonucunda verilen altmi ¢izme geribildiriminin daha ¢ok diizeltme amaclh
olarak kullanilmasimnin yani sira vurgulama amaciyla da yapildigi ortaya koyulmustur.

Calismada altmi ¢izme geribildiriminin 6grencinin yanhsini diizeltmede oldukca etkili
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bir bigimlendirici degerlendirme yontemi oldugu belirtilmistir. Caglar (2006) tarafindan
Ogretmenlerin Ogrenci metinlerine tiimce, igerik ve soylem bazinda verdigi yazili
geribildirimlerin 6grenciler tarafinda ne oranda algilandig1 ve diizeltmelerin ne diizeyde
yapildig1 arastirilmistir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin metinle ilgili yorumlarini
metnin sonuna, tiimcenin yanmna veya icine yazmadiklarinda 6grencinin olumsuz
etkilendigi belirtilmis; metin iizerinde secici isaretlemelerin yapilmasi ve yapilan
aciklamalarda acik ve net soylemlere yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Cetinkaya,
Bayat ve Alaca (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada Ogrenci metinlerine okutmanlar
tarafindan verilen yazili geribildirimlerin 6grencinin yanlis1 diizeltme iizerindeki etkisi
incelenmistir. Calisma sonucunda Ogrenci metinlerine 357 dogrudan, 82 dolayl
geribildirim verildigi tespit edilmistir. Caligmada Ogrencilerin diizeltme metinlerinde
dogrudan geribildirimlerle yapilan diizeltmelerin daha cok etkili oldugu belirtilmistir.
Tiirkdogan (2011) yanlislara verilen geribildirim tiirlerinin 6gretmenlere bagh olarak
farklilik gosterme durumu incelenmis ve bu baglamda Ogretmenlerin diizeltici
geribildirim verirken ‘yanlis1 géormezden gelme veya dogru olarak kabul etme, cevabi
sOyleme, yanlis deme, celiski olusturma, basitlestirme ve iliskilendirme’ geribildirim
tiirlerinden yararlanilabilecegini belirtmistir.

Arastirmada diizeltici geribildirimin dil beceri alanlarma ve dil bilgisi 6grenme
alanina yonelik daha ¢ok sozel olarak yanlis1 belirtme, tanimi/kurali hatirlatma, kitaptan
okutma, ek siire verme, baska Ogrenciye soz verme, cevabi belirtme geribildirim
tiirlerinden yararlanilarak verildigi tespit edilmistir. Sahin (2006) tarafindan yapilan
calismada ise ogretmenler tarafindan yapilan caligmada dil bilgisi 6gretiminde yaygin
olarak kullanilan geribildirim tiirleri belirlenmis ve 6grencilerin hangi tiir geribildirimi
diizeltmede daha etkin oldugu arastirilmistir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin dil
bilgisi 6gretiminde daha cok diizeltme sorusuyla geribildirim verme, dilbilgisel dl¢iitii/
kurali hatirlatma tiirlerinde geribildirim verildigi; 6grencilerin ise daha ¢ok diizeltme
sorusu ile verilen geribildirimi daha sonra agiklayici geribildirimi ve meta-dilbilimsel
geribildirimi dikkate aldiklar tespit edilmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin geribildirim
almada Ogretmenlerin dogru cevabi belirtme, yanlist aninda diizeltme geribildirim
tirlerinden ziyade yonlendirici olarak yanlis1 kendilerinin diizeltmelerine olanak
saglayan diizeltme sorularini tercih ettikleri ortaya koyulmustur.

Arastirmada yazma becerisine yonelik kullanilan diizeltici geribildirimlerin sozel

olarak duyussal geribildrim, motive edici geribildirim, onaylama/begenmeme, korkutma
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vb. tiirlerde kullanildig: tespit edilmistir. Telgeker (2007) tarafindan Ggretmenlerin
Ogrenci metinlerine verdigi farkl tiirdeki geribildirimlerin Ogrenci yazma beceri
gelisimine etkisi ile Ogrencinin kullanilan cesitli tiirdeki Ogretmen geribildirimlerini
farkederek diizeltme durumu arastirilmistir. Calismada dolayli ve kodlamali dil bilgisine
yonelik verilen geribildirim, anlamla ilgili yapilan yanlighklara yonelik yorum yapma
ve birebir sozel geribildirim tiirleri kullanmilmistir. Caligma sonucunda geribildirim
kullaniminin dgrencilerin yazma becerisini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir. Ancak
yazili olarak verilen geribildirimin dilbilgisel yanlislar1 diizeltmede daha fazla etkili
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin sozel geribildirim ve icerik ile ilgili
geribildirimler sonucunda da metinlerinde kiiciik veya biiyiikk diizeltmeler yaptiklar:
ortaya koyulmustur. Ogrencilerin olusturduklar1 metinleri verilen geribildirimi dikkate
alarak birden fazla kez diizetmelerinin yazma becerilerini daha fazla gelistirebilecegi
belirtilmistir. Biiyiikkbay (2007) tarafindan dil bilgisi Ogretiminde Ogretmenlerin
kullandig1 tekrarlayict geribildirimin 6grencilerin dilbilgisel yanlislar1 diizeltme
izerindeki etkisi incelenmis; Ogretmen ve Ogrencilerin tekrarlayici geribildirimin dil
bilgisi yanlislarim1 diizeltmede ve basariyr artirmada etkili oldugu yoniindeki olumlu
goriisleri ortaya koyulmustur.

Ogrenci yanlislarma yonelik 6gretmenlerin kullandigi diizeltici geribildirim
tiirlerini arastiran Cubuk (2013) calismada 6gretmenlerin %71 inin 6grenci yanlislarma
dolayli geribildirim, %16’sinin dogrudan geribildirim verdigi %13 iiniin ise yanlislara
tepki vermedigi tespit etmistir. Kilin¢ (2007) tarafindan konusma becerisine yonelik
Ogretmenlerin yapilan yanhslara iligkin verdigi diizeltici geribildirim tiirleri ve
kullanilma siklig1 arastirilmigtir. Calisma sonucunda 6gretim elemanlarmin yanlis
anlamda kullanilan sozciigii diizelterek dogrusunu soyledigi diizeltici geribildirimin en
fazla kullanildig1; kendi yanlisini kendisinin diizeltmesini saglama, yanlis soylemdeki
Ogeyi diizelterek ve yapilan yanlis1 vurgulayarak karsiligini belirtme seklinde diizeltici
geribildirim tiirlerini de kullandiklar1 belirtilmistir. Ogretmenlerin konusmanin akici
olabilmesi i¢in Ogrencilerin en ¢ok yanlis yaptig: dilbilgisel yanlhislardan ¢ok; daha az
yanlis yapilan sozciik seciminden kaynakli yanlislara anlam odakli diizeltici geribildirim
verdigi tespit edilmistir. Sakalli (2007) calismada Ogretim siirecinde Ogrenim diizeyi,
ogrenci ihtiyaclar1 ve gelisim seviyelerine gore farkl tiirde geribildirim kullanilmasinin
gerektigini vurgulamistir. Geribildirim kullaniminda 6grenci seviyesi ve ihtiyaglarma

iligkin farkl tiirlere yer verilmesi gerektigini belirten bir diger ¢alisma Najmaddin
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(2010) tarafindan yapilmistir. Calismada Ogrenci metinlerine dogrudan diizeltici
geribildirim, dogrudan yazili diizeltici geribildirim ile sdzel meta-dilbilimsel agiklayici
geribildirim, Ogrencilerin yanlislarim1 belirtme ve gosterme ile sadece Ogrenci
yanhiglarmi1 belirtme seklinde dort cesit diizeltici geribildirim verilerek yazma
becerilerini gelistirmede etkili olan ve tercih edilen tiir belirlenmistir. Caligma
sonucunda Ogrencilerin ima ile verilen (belirsiz, kodlama) geribildirimlerden ziyade
dogrudan yazili diizeltici geribildirim ile s6zel meta-dilbilimsel agiklayici geribildirimi
tercih ettikleri belirtilmistir. Eylenen (2008) altin1 cizme, kodlama ve dogrusunu
belirtme geribildirim tiirlerinin 6grencilerin yazma performans: iizerindeki etkisini
arastirmistir. Calisma sonucunda On test ve son test gorev grafikleri karsilastirildiginda
kodlama ile geribildirim alan grubun gorev metninde daha iyi sonuclar elde ettigi ortaya

koyulmusgtur.

Calisma sonucunda literatiirdeki diger calismalarda da belirtildigi iizere
geribildirim konusunda Ogretmenlerin asamalara ve taslak plana sahip olmamalar:
slireci yonetmede ve zaman kontrolii saglamada sorun olusturmakla birlikte 6grencinin
farkli geribildirim tiirleriyle 6grenme davranislar1 konusunda bilgilendirilmesine de
engel oldugu ortaya koyulmustur (Fitriani, Yusuf ve Kasim, 2016; Goger 2011; Gunn
ve Raven, 2005; Karaca, 2011; McMillan, 2015; Matsumura, Patthey-Chavez, Valdés
ve Garnier, 2002; Percell, 2017). Ornegin; Ayar (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada
smifta geribildirim kullammmima iliskin giicliikler ‘smifin kalabalik olmasi, smf
seviyesinin farklilagmasi, Ogrencinin amacinin olmamasi, Ogretmenin Ogrenci
seviyesine inememesi ve almis oldugu egitimin yetersizligi, okulun materyal eksikligi,
ogrenci alg1 farkhiligi, 6gretmen- veli- okul iletisimsizligi, programa yetisilememesi’
olarak belirtilmistir. Konu ile ilgili Rust, Price& O’donovan (2003) tarafindan yapilan
bir diger calismada ise 6gretmenlerin degerlendirme Olgiitlerine sahip olmalar1 gerektigi
ve etkinliklerde geribildirimleri yaygin kullanimla bu 6lciitlerin, davranig tutumlar: ve
sonuglarinin 6grencilere benimsetilmesi gerektigi belirtilmistir. Caligmada 6grencilerin
degerlendirme bi¢imini anlamalar1 ve sonucu dikkate almalarinda kriterler ve belirtilme

sekilleri konusunda 6gretmenlerin farkindalik diizeylerinin etkili oldugu vurgulanmagtir.

Alanyazinda Patterson, Redlich, Hofmeyr & Roux (2014) tarafindan planl
geribildirimin Ogretim siirecinde Ogrenci beceri gelisimini ve siire¢ akigini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koyulmustur. Panhoon & Wongwanich (2014) caligmada

Ogretimin devamini saglamada, 6grenmenin gerceklesmesinde ve Ogrenci basarisini
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artirmada son derece dnemli olan nasil, ne zaman ve hangi davranisa yonelik uygun
geribildirim kullanimu ile ilgili 6gretmenlerin ve yonetimin bilin¢lendirilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Murillo-Zamonaro& Montanero (2018) tarafindan yapilan calismada
Ogrencinin konusma beceri gelisiminde ogretmen ve akran sozel geribildiriminin etkisi
arastirtlmistir.  Calisma  sonucunda akran  geribildirimin  dgrencilerin  sunum
performansii daha fazla gelistirdigi tespit edilmis; akran ve 0gretmen geribildirimine
iligkin belli dl¢iitlerin olmamas1 alanda eksiklik olarak belirtilmistir. Mutlu (2006) 5.
smif O6grencileriyle yiiriitiillen c¢aliymada geribildirim verilen grubun daha nitelikli
sorular olusturdugunu, On test ve son testte ima yollu geribildirim tiiriiniin uzun vadeli
ileri diizeyde soru olusturmada daha etkili oldugunu; acik formda geribildirim
kullaniminin ise kisa donemde ileri diizeyde soru olusturmay: gelistirdigini belirtmistir.
Ergiinay (2008) tarafindan yapilan bir diger calismada yazili dogrudan diizeltici
geribildirimin hem kisa hem de uzun donemde Ogrenci performansmi geribildirim
verilmeyen grup ile yazili dolayl geribildirim tiiriine oranla daha fazla olumlu yonde
etkiledigi ortaya koyulmustur. Konuuyla ilgili bir diger ¢aliymada Oztiirk (2012)
metafor kullanilarak verilen geribildirimin Ogrencilerde kalict 0grenmeyi olumlu
etkiledigini, Ogrencilerin ileri diisiinme becerilerini gelistirerek motivasyonlarini
artirdigin1 ortaya koymustur. Devrim Day1 (2009) ipucu ve geribildirim kullanimi ile
yapilan 6gretimde ders plani yazma becerilerinde 6gretmen adaylarmin tam gelisme
gosterdigi; sadece geribildirim saglanan uygulamada ise ders anlatma becerilerinin %94
oraninda gelisme gosterdigi ortaya koyulmustur. Bir diger ¢calismada ise Molloy& Boud
(2013) ogrenmede geribildirimin  kullanmanin  6nemini  vurgulamustir. Ogretim
sirecinde 6gretmenlerin uygulama sirasinda geribildirim tiirlerinden yararlanmadiklari,
geribildirimde bulunma yontemlerinin kazandirilmasi hedeflenen amaca gore degisiklik
gosterebilecegi i¢in 6gretmenlerin bunun bilincinde olarak hareket etmeleri gerektigi
ortaya koyulmustur. Bashir, Kabir& Rahman (2016) tarafindan yiiksekogretim
siirecinde geleneksel geribildirimin yaygin olarak kullanildig:r tespit edilmistir.
Calismada Ogrenmeyi ve siireci onemli Olgiide etkileyen geribildirim kullaniminda
cagdas egitim uygulamalarna ve modern teknolojiye yer verilmesi gerektigi

belirtilmistir.



SONUC VE ONERILER

1. Sonuclar

Tiirkce 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde kullandiklar1 geribildirim tiirlerinin
goriinimiinii ve dil becerileri ve dil bilgiis 6grenme alaninda hangi tiir geribildirimlere
yer verilebilecegini ortaya koymak {iizere tasarlanmig olan bu arastirma sonucunda,
o0gretmenlerin goriisme siirecindeki soylemlerinden hareketle geribildirim konusunda
duyarli ve Ogretim programindaki yerinin farkinda olduklar1 belirtilebilir. Goriismede
elde edilen verilerde o0gretim siirecinde dgretmenlerin uyguladiklar: geribildirim tiirleri
konusunda oOgretmenlerin geribildirimin alt ulamlarina iliskin bir Onbilgisi olmadigi
goriilmiigtiir.  Ogretmenler goriisme swrasinda  Ogretim  siirecinde  kullandiklar:
geribildirim tiirlerini ifade ederken beceri alanlar1 agisindan bir ayrim gozetilmedigi ve
genel yoruma dayali olarak verilen geleneksel geribildirim ile 6gretim siirecinde
Ogretmen- Ogrenci etkilesimine dayali gelisigiizel geribildirimin kullanildig:
belirlenmistir.

Gozlem verilerinden hareketle 6gretmenlerin 6gretim siirecinde beceri alanlarma
yonelik farkinda olmadan cesitli geribildirimlerde bulunduklari sdylenebilir. Ogretmen
goriiglerinde geribildirim, dgretim siirecinde zaten gerceklesmekte olan bir soru-cevap
teknigi olarak ele almmustir. Ogretmenlerin 6gretim siirecini Tiirkce egitim ve
Ogretiminde yer alan beceri alanlarma ve uygulamalarina iliskin uyarlanan geribildirim
tiirleri ile yapilandirmaktan ziyade etkinlik temelli ve diyalog odakli olarak Ogretim
programinda yer alan iinite ve davranislar1 6grencilere kazandirmakla ve bu program
akigindaki siireyi yetistirmekle sorumlu olduklar1 gozlenmistir. Ogretmenlerin bu gibi
endiselerden dolay1 beceri alanlarma 6zgii geribildirim tiirlerini kullanmaktan ziyade
programda yer verilen cogu Olcme ve degerlendirme tekniginin de uygulanmadigi
belirtilmistir. Becerilere iligkin bireysel gelisim diizeyi ve takibi konusunda 6grenci
bilgilendirilmemistir. Ogretim siirecinde islenen her metin sonrasinda ayni etkinlik
uygulamalarina yer verilmis ve bu uygulamalarin siire kapsaminda yetistirilmesine
odaklanildig1 i¢cin amaca ne kadar ulasilip ulagilmadigi kontrol edilmemistir. Bu nedenle
ilkdgretim ve ortadgretim siireci c¢iktisinda bile 6grenci Tiirkce egitim ve Ogretimine
iliskin istendik yonde davranis gelistirememis ve bir sonraki asamaya Onceki ders

donemi sorunlariyla birlikte taginmistir. Bu sekilde gerceklesen Ogretim siireci ile
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ogrenciler her smif diizeyine iliskin edinilmesi gereken becerileri kazanimlarma
ulasmadan bir sonraki doneme kolaylikla gecis saglayabildigi i¢in bu dongiisel sistem
egitim kurumlarinda ve alan i¢i 68retim diizeylerinde sorun olusturmustur. Dolayisiyla
Tiirkce egitim ve Ogretim siirecinde temel amag; Ogretmenlerin dgretim programinda
verilen davraniglarin tamamini belli siire icerisinde bir an dnce dgrenciye aktarmak ve
coklu, siire¢ odakli ve bicimlendirici 6lgcme ve degerlendirme yapmadan geribildirimde
bulunmadan ilerlemeye caligmak degildir. Egitim ve 6gretim siirecinde, ayn1 zamanda
yapilandirmaci yaklasim kapsaminda, en temel unsurun Ogrenci oldugu goz Oniinde
bulunduruldugunda, 6grencinin bireysel farkliliginin gdzetilmesi, hangi asamalarda ne
tir geribildirim kullanilmas: gerektiginin farkindalig1 icerisinde siirecin ¢ok yonli,
etkili, islevsel, siire¢ odakli degerlendirilmesi ve Ogrencinin bulundugu durumdan,
dersteki amag¢ ve ulasacagi noktadan haberdar edilmesi gerekmektedir (Atici, 2014;
Ottekin Demirpolat, 2018). Boylece oOgrenci 6z degerlendirme yaparak Ogretmen
geribildirimleriyle 6l¢me siirecini tamamlayabilir.

1. Caliymada gozlem ve goriisme verileri incelendiginde 6gretim siirecinde Tiirkce
Ogretmenleri tarafindan geribildirim tiirlerine farkinda olmadan gelisigiizel bir
sekilde yer verildigi ortaya koyulmustur.

e Ogretmenlerin goriisme sdylemleri incelendiginde dil becerileri ve dil bilgisi
O0grenme alanina yonelik cesitli tiirde geribildirim kullandiklar1 ancak bunun
herhangi bir diizen ve plan dahilinde yiiriitiilmedigi tespit edilmistir. Bu
nedenle beceri alanlarina (dinleme, konusma vb.) iliskin geribildirim
kullaniminin yetersiz oldugu belirlenmistir.

e En fazla geribildirim verilen alan, dil bilgisi O0grenme alani ile yazma
becerisidir. Ogretmenlerin dil bilgisi 6grenme alanma yonelik daha ¢ok
dolayh (iistiinii ¢cizme, yuvarlak i¢cine alma, altim ¢izme, isaret birakma, imza
vb.) geribildirim verdigi; yazma becerisine yonelik ise sozel olarak metin i¢i
geribildirim verdigi, yazili olarak ise metin dis1 geribildirim (yazim, imla ve
noktalama yanliglarini isaretleme) tiiriinii kullandiklar1 belirtilmistir.

e Beceri alanlarini degerlendirmede ve Ogrenci beceri gelisim diizeyini takip
etmede Ogretmenlerin programda belirtilen 6lgme tekniklerine yeterince yer

vermedigi goriilmiistiir.
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e Ogretmenlerin ders siirecinde kullandiklar1 ~ geribildirim  s6ylemleri
incelendiginde geribildirimin, siirecte gelisen olaylar cergevesinde degisken ve
belirsiz bir sekilde gelisigiizel olarak verildigi gozlenmistir. Dil beceri
alanlarinda daha cok sozel geribildirim tercih edilirken dil bilgisi 6grenme
alaninda ve yazma becerisini degerlendirme sirasinda az da olsa yazili
geribildirime yer verilmistir. Ogretmenlerin ders planinda geribildirimleri
organize etmedigi durumlarda, belirsiz olay, durum ve tutumlar; ders anlatimi
ve siire¢, zaman ve icerik yonetimi ile konu hedef ve kazanimlarmnin
degerlendirilmesini sekmeye ugratmistir. Bu nedenle diizeye iligskin beceri
alanlarina 6zgii kazanimlara ulasilip ulasilmadigi kontrol edilmedigi, bir
sonraki asamaya gecisin 0grenme giicliiklerine neden oldugu tespit edilmistir.

2. Gozlem bulgular: incelendiginde Tiirkce Ogretmenleri 68renci dinleme beceri
gelisimine yOnelik daha cok ‘sinifa yonelik genel geribildirim, sinifta adini
soyleme, teyit edici, teshis edici, degerlendirmeci, diizeltici geribildirim(sozel),
onaylamama/begenmeme, azarlama, elestiri, ovgii’ gibi geribildirim tiirlerinden
yararlanmustir.

e Ogretim siirecinde dinleme becerilerine yonelik geribildirimlerde daha ¢ok
‘dinle, susun, dinlemezsen bilemezsin tabi ki, arkadasin konusuyor onu dinle,
beni duymuyor musun, simdi arkadasimizi dinliyoruz, arkadasin okurken
dinlemedin mi, dersi iyi dinledigi icin yazilidan yiiksek aldi, dinledigimiz
metni kim ozetleyecek, iyi dinlememissin, dersi mi anlamadin soruyu mu?,
bir daha ki soruyu sen yapacaksin dikkatli dinle’ gibi sOylemlerine yer
verilmistir.

3. Ogretmenlerin yazma becerisine yonelik geribildirimleri incelendiginde ‘sozel,
degerlendirmeci  geribildirim, olumlu anlatimu  ovmeye yonelik sozel
geribildirim, dolayli (altini ¢izme, iizerini ¢izme, yuvarlak icine alma, soru
isareti birakma vb.) geribildirim, ortalama geribildirim, konu odakl
geribildirim (sayfa diizeni, yazi giizelligi, baslik, sonug, ana diigiince, kagit
kullanimi), meta-dilbilimsel geribildirim (yazimsal- dilbilgisel, dil ve anlatim,
sozciik diizeyinde, imla ve noktalama isaretleri, yazim), metnin biiyiik yapisiyla
ilgili geribildirim verme, dissal odakli geribildirim, derse veya yazma
calismalarina etkin katilim saglanmast yoniinde verilen geribildirim, kitaptan

okutma, onaylamama/ begenmeme, yorum yapma, cezalandirma, tiire yonelik
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yazuli diizeltici geribildirim, soruyu agiklama, yeterlik bildiren ifadeler, motive
edici sozler, eksik yapilan yerlerin soylenmesi, dogru yazinu soyleyerek diizeltici
geribildirim verme, okuyucunun anlamasini engelleyen onemli yazim
yvanlislarimi  diizeltici  geribildirimler, not ile degerlendirme, genel

degerlendirme’ geribildirim tiirlerinin daha sik kullanildig1 goriilmiistiir.

® Yazma becerisine yonelik geribildirim verirken 6gretmenler daha cok ‘yazini
okuyamadim, paragraf bast yok, dolma biber ayri yazilir, pardosii, giizel,
aferin, baslhigin icerikle uyumlu degil, sayfanin kenarlarindan bosluk birak,
tiimceye  biiyiik  harfle  baslamir,  girig-gelisme-sonu¢  boliimleri
olusturulmanmus, yeterince orneklendirme yapmamissin, konuya giris var
sonug yok, cok kisa olmus, bircok yazim yanlisin var tekrar oku, olaya yer
vermemigsin, basligi ortadan yaz, iistten bosluk birak, bu kagidin hali ne, bu
nasi bir yazi tekrar yaz’ yoniinde yazili ve sozlii geribildirimlere yer
vermistir.

Ogretmenler dgretim siirecinde konusma becerisine yonelik ‘sinifa yonelik genel

geribildirim, degerlendirmeci, olumlu/olumsuz geribildirim, elestiri, not ile

degerlendirme, azarlama, motive edici sozler, sinifta adimi soyleme, pekistirme

amacl geribildirim, tekrarlatma, tekrar okutma/cozdiirme’ geribildirim tiirlerini

daha sik kullanmustir.

o Tiirkge Ogretmenlerinin  konusma  becerisine  yonelik  sdylemleri
incelendiginde ‘gereksiz yere konusma, konusmaa, susuun, soz istedin mi,
aferin etkileyici bir konugsmaydi, cok yaratici bir tiimce, farkl bir bakis agtsi,
arkadasin seni duymamug, tekrar eder misin?, konuna neden hazirlanmadin,
noktalama isaretlerine dikkat ederek seslendir, bu ifade sana hi¢ yakismadi,
bir daha duymayayim, heyecanlandigin icin bildiklerini de anlatamiyorsun,
tartisirken karst tarafin soziinii kesmiyoruz degil mi?’ sozel geribildirimlerin
yogunluk kazandigi belirtilebilir.

Tiirkce Ogretmenlerinin, O0grenci okuma beceri gelisimini degerlendirmede

‘degerlendirmeci (yapici/yikici/, olumlu/olumsuz, 6z degerlendirme, not ile

degerlendirme) geribildirim, elestiri, kiyaslama esasina dayali sozel geribildirim

verme, motive edici sozler, tekrarlatma, tesvik edici geribildirim, genel
geribildirim, dinleyicinin anlamasint engelleyen onemli okuma yanlislarin

diizeltici geribildirim verme, dogru okunusu soyleyerek diizeltici geribildirim
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verme, diizeltme sorusu, kitaptan okutma, o6grencinin sozciigii yanlis okumasi
durumunda verilen geribildirim, terimi soylenen sozciigiin yanlis okunmasiyla
verilen geribildirim, icerige yonelik sozel geribildirim verme, i¢csel geribildirim,
ek siire verme, odiillendirme’ geribildirim tiirlerini daha ¢ok kullandig:

bulunmustur.

e Ogretmenler 6gretim siirecinde okuma becerisine yonelik ‘yeterince okuma
yapmuyorsun, evde yiiksek sesle okuma yap, ‘su sisesi’ tekrar et, profiterol
viiksek sesle, en arka sira seni duymuyor, yiiksek sesle oku, siir boyle mi
okunur g¢ocugum, giizel vurgulama ve tonlamalara dikkat ettin aferin,
noktalama igaretlerinde nefes al, bu kitabi haftamin en ¢cok okuruna hediye
edecegim, sessiz okuma yapryoruz, arkadaginiz okurken takip edin devam
ettirecegim, metin bize ne anlatiyor olabilir?, gozle takip edelim, okuma
vaptin mi?, arkadasin okurken dikkatli dinle ondan sonra sen devam
ettirecegim, senin okuma kitabin nerede?, okuduklarimizi anlayarak
okumaniz onemli’ sozel geribildirimlere daha fazla yer vermistir.

Ogretmenlerin 6gretim siirecinde dil bilgisi 6grenme alanma yonelik daha ¢ok

‘tiire yonelik diizeltici geribildirim (sozliiksel vaya sesbilimsel, dilbilgisel veya

soylemsel, edimsel veya sosyokiiltiirel), meta- dilbilimsel geribildirim (mekanik

ozellikler, imla ve noktalama igaretleri, yazim, dil ve anlatim, yazim), kurali/
olciitii hatirlatma, degerlendirmeci geribildirim, genel geribildirim, elestiri,
dogru cevabi soyleme, tekrar c¢ozdiirme/inceletme, kitaptan okutma, defteri
inceletme,  diizeltme  sorusu, teshis edici  geribildirim, azarlama,
dolayli/dogrudan geribildirim, diizeltme isaretleri, motive edici sozler,
tekrarlama, cevabt  soyleme, yanlis deme, eksiklerin  belirtilmesi,
onaylamama/begenmeme, cezalandirma, odiillendirme’ geribildirim tiirlerinden

yararlanmustir.

e Ogretmenlerin dil bilgisi konu anlatimi ve etkinlik uygulamalarina yonelik
geribildirim kullanimlar:1 incelendiginde ‘olmadi iyi diisiin, tekrar incele,
yanlis yazmissin diizelt, soruda dolayli tiimleci degil zarfi bulmani istiyor,
yanlis, haywr dogru degil, noktall virgiil nerelerde kullanilir bilmiyor musun
yoksa metninde kullanmay: mi unuttun, bu eki sil -ct ile tamamla, sifat-fiil
ekleri nelerdi, tiimce kurmayanlara eksi verecegim, konuyu mu anlamadin

yoksa ekleri mi hatirlamiyorsun, evet simdi oldu, kitapta nasil gostermisti,
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bu ciimleyi de sen ¢oziimle, arkadasin yaparken diisiin biraz, bu ders onemli
dersi iyi dinleyin sinavda soracagim konuyu isleyecegiz’ yOniinde
sOylemlere daha fazla yer verildigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin goriislerinden hareketle geribildirimin sadece dgrenci yanlislarmi
belirtmeye yonelik kullanilan degerlendirme bi¢imi olarak algilandigi; bu
alginin durum ve siire¢ degerlendirmede geribildirim kullanim alanmi

smirlandiran en yaygin goriis oldugu belirlenmistir.

Geribildirim Ogretmenler tarafindan siiregte zaman Kkontrolii saglama ve
miifredatta yer alan amaclar1 gerceklestirerek tamamlama nedeniyle sadece

Olcme ve degerlendirme boyutunda not verme olarak tanimlanmaistir.

Ogretim siirecinde gozlem ve goriismeler sonucunda geribildirimin beceri
alanlarina iliskin cesitli tiirlerini diizenli araliklarla kullanabilme durumu
ogretmenlerde farkindalik olusturulmas: gereken bir konu oldugu belirtilmistir.
Ogretmenlerin hizmet i¢i programlarla geribildirim tiirlerine ve dil becerilerine
yonelik uygulama asamalarina iliskin yetkinlik kazanmalar1 siireci daha iyi
yonetmelerine ve Ogrenimin daha etkili, kaliteli ve kalici olmasma katki

saglayabilir.

®* Bu nedenle caligmada geribildirim tiirleri, alanyazinda yer alan Tiirkce
egitimi veya farkli alanlarda geribildirime iliskin yapilan g¢aligmalardan
hareketle dil becerilerinde ve dil bilgisi 0grenme alaninda yazili, sozel ve
beden dili bakimmdan smiflandirilmis ve bu baglamda diizeltici
geribildirimlerle biitiinlestirilmistir. Tiirkce egitimi alaninda bu tiir bir
smiflandirmanin kategorize edilmesinde, 6gretmenlere geribildirim tiirlerinin
uygulanma asamasinda kolaylik saglayabilecegi ve kullamim sikligini
artirabilecegi diisiiniilmiistiir.

Calismada  Ogretmenlerden elde edilen dokiimanlar incelendiginde;

Ogretmenlerin yazili geribildirim olarak daha c¢ok ‘problem odakli yazili

geribildirim, genel yazili geribildirim, dissal odakli yazili geribildirim, silme/

ekleme/ diizeltme, sayfa diizeni, imla ve noktalama isaretleri, yazimsal-

dilbilgisel, not ile degerlendirme, ortalama geribildirim, metin dis1 yazili

geribildirim, metnin biiyiik yapistyla ilgili yazili geribildirim, ogrencinin
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sozctigii/eki/kurali/ornegi yanlis yazmasi durumunda verilen yazili geribildirim’

tiirlerini tercih ettikleri belirtilmistir (Tablo 10).

e Ogretmenlerden elde edilen dokiimanlar incelendiginde 6gretmenlerin daha
sik kullandig: diizeltici geribildirim tiirlerinin ‘altini/ iizerini ¢izme, sozliiksel
veya sesbilimsel diizeltici geribildirim, dilbilgisel veya soylemsel diizeltici
geribildirim, dogru yazimi gostererek diizeltici geribildirim verme,
okuyucunun anlamasini engelleyen onemli yazim yanlislarint diizeltici
geribildirim verme, sik tekrarlanmayan yazim yanlislarint diizeltme’ oldugu
belirlenmistir.

e Ogretmenler tarafindan dgrenci yazili anlatim dokiimalarina ve yazili smav
kagitlarina daha ¢ok ‘konu odakli ve meta- dilbilimsel, altini/iizerini ¢izme,
metnin  biiyiik yapisiyla ilgili yazili geribildirim, metin dis1  yazili
geribildirim, tiire yonelik yazili diizeltici geribildirim, silme/ ekleme/
diizeltme’ yoniinde geribildirim verildigi bulunmustur. Ogretmenler 6grenci
yazili anlatimlari, smnif i¢i etkinlik ¢aligmalarini ders sirasinda okuma ile
degerlendirirken daha cok ‘yonelim yerine gore, elestirisel, eksik yapilan
yerleri belirtme, konu odaklr ve meta-dilbilimsel’ geribildirim tiirlerini; yazili
smav yoklamalarini degerlendirme siirecinde ise ‘problem odakli, not ile
degerlendirme, altini/iistiinii ¢izme, silme/ekleme/diizeltme, tiire yonelik
yazili diizeltici geribildirim’ tiirlerini tercih etmislerdir. Ogretmenler defter-
kitap kontrol listesine iliskin gerbildirimlerde daha cok ‘ortama dayalr yazili
geribildirim, dogru yazimi gostererek diizeltme, kuralin dogru kullanimini

ovme, ortalama geribildirim’ tiirlerini kullanmiglardir.

e Ogretmenler 6grenci yazi calismalarma daha cok not ile degerlendirme
amaciyla geribildirim vermistir. Bunun yani sira dokiimanlarda ‘iistiinii
cizme, uyarma, agiklayici geribildirim, sembol kullanimi, +/- uygulamasi,
vonlendirici geribildirim, renkli etiket verme, isaretleme’ geribildirimlerinin
de kullamldigi tespit edilmistir. Ancak oOgretmenlerin aciklayict ve
yonlendirici soylemlerinde metnin i¢ yapisindan c¢ok dis yapisina yonelik
(vazi giizelligi, sayfa diizeni, yazim ve imla hatalar: vb.) geribildirim tiirlerini
kullanmislardir.

11. Calisma sonucunda Nigde ilinde uygulamaya katilan Ogretmenler arasinda,

Ogretim siirecinde geribildirim kullanmanin siireci olumlu yonde etkileyecegi ve
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eksikliklerin belirlenmesinde 6nemli oldugu yoniinde goriis birligi oldugu tespit
edilmistir. Ancak siiregte kullanilabilir herhangi bir geribildirim taslagina sahip
olmadiklar1 i¢cin bircok Ogretmen, geribildirimin gelisigiizel bir sekilde ders
sirecinde anlik gelisen bir degerlendirme durumu olarak ifade etmistir
[AASI0ILIZ17.22.23.28) "By pedenle 6gretim siirecinin belli asamalarinda ve dil
becerileri ile dil bilgisi 6grenme alaninda geribildirim kullanimini diizenli ve

programli bir taslak plan halinde sunmak Ogretmenlerin bu konuya olan

yaklasimlarini ve uygulamalarini degistirebilir.

2. Oneriler

Calisma sonucunda geribildirim kullanimina iligkin Oneriler kurumlar,

o0gretmenler, 6grenciler ve arastirmacilar olmak iizere dort ulamda gelistirilmistir.

2.1. Kurumlar icin Oneriler

a. Ogretim prograninda 6lgme ve degerlendirmede geribildirim konusu bir alt ulam
olarak ele alinmali;; Tiirkce Ogretim programinda dil becerileri ve dil bilgisi
O0grenme alanina 6zgii geribildirim taslak planina yer verilmelidir.

b. Geribildirim tiirlerine web tasarimli programlar ile okul, 68renci, 6gretmen, veli
iletisiminde yer verilebilir. Bu uygulama ayn1 zamanda zaman veya diger etmenler
dolayisiyla 6grenci kazanim ve davranislarini bireysel olarak degerlendirme ve
bilgilendirmede belirtilen problemlerin ¢éziimlenmesine katki saglayabilir.

c. Ogretmenlerin Tiirkge egitiminde 6lcme ve degerlendirme kapsaminda beceri
alanlar1 ve dil bilgisinde daha duyarli olmalar1 i¢in yOnetim tarafindan
ogretmenlerden donem sonu kontrol listesi/ dosyasi olusturmalar1 beklenebilir.

d. Tiirkce ders kitabinda yer alan dil becerileri ve dil bilgisi 6l¢cme ve degerlendirme
boliimler ve bu kapsamda olusturulan oOlcekler (6gretmenin degerlendirme
sirasinda kullanabilecegi dlcekler ile 6grencinin siirecte ilgili dil beceri alanlarina
yonelik kullanabilecegi Olcekler) bir Tiirkge 0gretmeni, bir akademisyen ve bir
O0lcme ve degerlendirme uzman igbirligiyle tekrar diizenlenmelidir.

e. Ilgili kurumlar tarafindan dil beceri alanlarim 6lgme ve degerlendirme siirecinde
kullanilmast 6nem tasiyan materyal ve cihazlarin (konusma labaratuarlari, FMR,

MSR, Magnetoencephalography vb.) biitiin illerdeki okullara teminati saglanabilir.
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2.2. Ogretmenler icin Oneriler

a) Ogretimde siire¢ yonetimini organize eden gretmenin geribildirim konusunda
taslak plana sahip olmasi, zamani kontrol ederek program igerigine yonelik
degerlendirme kapsaminda geribildirimin etkili ve islevsel kullanimini
saglayabilir.

b) Ogretmen/6gretmen aday1 6gretim siirecinde kullanilan herhangi bir s6ylemin,
davranig veya tutumun geribildirim adimi olarak nitelik kazanabileceginin

bilincinde olmalidir.

c) Ayni zamanda yazma dil becerisini ve dil bilgisi 6greme alanini dlgme ve
degerlendirmeye yonelik hazirlanan materyallere gosterilen 6zen yazili ve sozlii
smavlarda, donemsel gorevlerde dinleme, okuma ve konusma dil beceri

alanlarma da yansitilmalhdir.

d) Goriismede birgok dgretmen dil becerileri ve dil bilgisi 6grenme alanina yonelik
geribildirim tiirlerine Olgiitsel degil yoruma dayali olarak agiklik getirmistir.
Ancak ilmek ilmek dokudugu degerlendirme agin1 6gretim siirecinin her alanina
ulastiran Ogretmen gelisigiizel yaklasimdan kurtulabilir. Boylece 6gretmen

zaman kontrolii ve igerik yonetiminde daha planl ilerleyebilir.

e) Ogretim programinda olusturulan taslak planin ders siirecine yansimasi

konusunda 6gretmenlere hizmet i¢i programlar diizenlenmelidir.

f) Hizmet i¢i programlara tesvik amacli 6gretmenlere katilim belgeleri/sertifikalar
verilebilir.
g) Ogretim siirecinde ogrenci beceri gelisim dosyalar1 olusturulmali ve beceri

alanlarina 6zgii 6lcme ve degerlendirmede geribildirime ve diger uygulamalara mutlaka
yer verilmelidir.

h) Ogrenci sayisi fazla olan smiflarda gruplandirma yapilarak geribildirim tiirleri
ders hedefine yonelik taslak plan dahilinde veya form odakli olarak verilebilir.

1) Ogrenci dinleme ve konusma becerilerini degerlendirme siirecinde birebir ilgili
alanlara yonelik smavlar gelistirilebilir. Ornegin; yazili smavlar ile dinleme becerisini
O0lcmek yerine ilgili labaratuar ortaminda dinleme metni ile birebir sinavlar

gerceklestirilebilir.
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2.3. Ogrenciler /Ogretmen Adaylar icin Oneriler

a)

b)
c)

d)

€)

Akran geribildirimi verme ve Ogretmen geribildirimi algilama ile ilgili 6grenci
diizeyi dikkate alinarak beceri alanlarini kapsayan egitim programu diizenlenebilir.
Egitim programina tesvigi artirma baglaminda katilim belgesi/sertifika verilebilir.
Ogretmen adaylarmin lisans ikinci smiftan itibaren uygulama okullarma
yonelmesiyle, mesleki hizmet Oncesinde 6lgme ve degerlendirme siirecini birebir
gozlemlemeleri ve donem gorevi hazirlayarak ileriye yonelik egitim durumu
gelistirmeleri saglanabilir.

Boylece 0gretmen adaylar: siirecteki yetersizleri farkederek sorunu ¢oziim odakli
yaklasimla nerede, nasil, hangi tiir geribildirim tiirlerinin kullanilabilecegine yonelik
Ogretime, degerlendirme siirecine, sinifi kontrol etme ve rehber olmaya, zamamn 1yi1
kullanma ve her 6grencinin dil beceri alanlarini takip etmeye hazir duruma gelebilir.
Ogretmen adaylar1 uygulama okullarinda birebir anlatimla geribildirimleri 6gretim

siirecine dahil etme konusunda daha fazla farkindalik kazanabilir.

2.4. Aragtirmacilar icin Oneriler

a) Disiplinleraras: sekilde c¢esitli geribildirim tiirleriyle ilgili hangi geribildirimin
hangi beceriyi gelistirmede daha etkili oldugunu tespit etme amacli ¢aligmalar
yapilabilir.

b) Ogretim siirecinde dinleme ve konusma beceri gelisimine yonelik yapilan 6lgme
ve degerlendirme caligmalarinda geribildirim tiirlerine iliskin uygulamalar
gelistirilebilir.

c¢) Ogrencilerin dinleme ve konusma beceri gelisimlerine yonelik degerlendirme ve
geribildirimde bulunmanin beceri gelisimini hangi yonde etkiledigine iliskin
caligmalara agirlik verilebilir.

d) Akademisyenlerin 6lgme ve degerlendirme siirecinde 6gretmen adaylarmin dil
becerilerinin  her birini kendi alan1 dahilinde uygulamaya dayali
degerlendirmeleri saglanabilir.

e) Boylece Ogretmen adaylar1 hangi dil becerisinde ne kadar yeterli/ yetersiz
oldugu belirlenmeli ve nasil gelistirmesi gerektiginin yol haritas: olusturularak
ygulama okullarinda firsat sunulmali, danigman gozetiminde gelisim diizeyinin

takibi saglanmalidir.
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EKLER

EK 1. KiSiSEL BiLGi FORMU

1. Cinsiyet:
o Kadin 0 Erkek

2. Mesleki Kidem (Y1l):
oilk YiI ol-5 o6- 10 oll-15 ol16- 20 021 ve uizeri

3. Egitim Durumunuz:

oOn Lisans  oLisans oYiksek Lisans oDoktora

4. Okutulan Sinif Diizeyi:
oS5. Smif  ©6. Smif o7. Simif o8. Simif

5. Mezun Oldugunuz Okul Tiirii:
oEgitim Enstitiisii 0A¢ikOgretim oEgitim Fakiiltesi oDiger(......... )

6. Mezun Oldugunuz Bolim Tiirti

oTiirkce Ogretmenligi ~ oDiger (.......... )

7. Sinif Mevcudu:
020 ve alt1 021- 30 031-40 041- 50 051 ve st



Ek-2: YARI YAPILANDIRILMIS GOZLEM FORMU

Ogretmen Sinif diizeyi: o5. Simf 06. Simf Gozlemci Gozlem
Ad1 soyadi o7. Simf o8. Simuf bitig saati:
Cinsiyeti: oKadin oErkek Simif 020 ve aln  021- | Gozlenen Gozlem
mevcudu: 30o031- 40 o41- | tarih: stiresi:
50 051 veiistil
Mesleki oilk YiI  o0l1-5 06- | Cahstig Gozlem Gozlem
kidemi: 10 o11- 15 ol16-20 okul: baslangi¢ say1st:
021 ve tizeri saati:
Ogretim Geribildirim tiirii
stirecinde Anlama becerileri Anlatma becerileri Dil bilgisi
ogretmenin | Dinleme Okuma Yazma Konugma
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geribildiri
m tiirleri
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EK-3: GOZLEM FORMUNDA KULLANILACAK GERIBIiLDIiRiM TURLERI
VE KODLARI

Yazma becerisine yonelik verilen geribildirim: Y

Okuma becerisine yonelik verilen geribildirim: O

Dinleme becerisine yonelik verilen geribildirim: D

Konusma becerisine yonelik verilen geribildirim: K

Dil bilgisine yonelik verilen geribildirim: DB

Sozel geribildirim: SG

Yazili Geribildirim: YG

Beden Dili ile Verilen Geribildirim: BDG

Diizeltici Geribildirim: DG

Yazma becerisine yonelik verilen sozel geribildirim: YSG

Yazma becerisine yonelik verilen yazili geribildirim: YYG

Yazma becerisine yonelik verilen diizeltici geribildirim: YDG
Yazma becerisine yonelik beden dili ile verilen geribildirim: YBDG
Okuma becerisine yonelik verilen sozel geribildirim: OSG

Okuma becerisine yonelik verilen yazili geribildirim: OYG

Okuma becerisine yonelik verilen diizeltici geribildirim: ODG
Okuma becerisine yonelik beden dili ile verilen geribildirim: OBDG
Dinleme becerisine yonelik verilen sozel geribildirim: DSG
Dinleme becerisine yonelik verilen yazili geribildirim: DYG
Dinleme becerisine yonelik verilen diizeltici geribildirim: DDG
Dinleme becerisine yonelik beden dili ile verilen geribildirim: DBDG
Konusma becerisine yonelik verilen sozel geribildirim: KSG
Konusma becerisine yonelik verilen yazili geribildirim: KYG
Konusma becerisine yonelik verilen diizeltici geribildirim: KDG
Konusma becerisine yonelik beden dili ile verilen geribildirim: KBDG
Dil bilgisine yonelik verilen sozel geribildirim: DBSG

Dil bilgisine yonelik verilen yazili geribildirim: DBYG

Dil bilgisine yonelik verilen diizeltici geribildirim: DBDG

Dil bilgisine yonelik beden dili ile verilen geribildirim: DBBDG



EK-4: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Ogretmen:

Cinsiyeti

[JKadin [Erkek

Mesleki Kidemi (Y1l)

Ok yil T1-5 06-10 [111-15 116-20 21+

Okuttugu Sinif Diizeyi

[15.Smf [J6. Simf []7.Simf [18.Simf

Sinif Mevcudu

[120 ve alt1 [J21-30 [131-40 [J41-50 (151 +

Calistig1 Okul

Goriligmeci:

Goriligme Tarihi:

Goriigme Baglangi¢ Saati:

Goriligme Bitig Saati:

Goriigme Siiresi:

Ogretmen:
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Merhaba ben Rahime Sentiirk Tiirkce dgretmenlerinin ders siirecinde kullandiklari

geribildirim tiirlerine yonelik yiiksek lisans tezi hazirlayacagim. Bu goriigme formunda

amacim, Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ogretim siirecinde geribildirim kullanimina iliskin

diisiincelerini  belirlemektir. Goriisme swrasinda sOyleyeceginiz bilgilerin  tamami

gizlidir. Eger izin verirseniz goriislerinizi daha iyi inceleyebilmek icin kayit altina

almak istiyorum. Kayitlar1 tamamiyla daha iyi not alabilmek amachdir, arastirmaci

disinda kimsenin erisimi s6z konusu degildir. izin verir misiniz? Goriisme siiresinin

tahminen 30 (+) dakika siirecegini belirtmek isterim. Goriismeye baslamadan Once

sorunuz varsa sorabilirsiniz. Calismaya yaptigmiz katki i¢in tesekkiir ederim, izninizle

sorulara baglamak istiyorum.

1.
2.

nelerdir?

Size gore 6gretim siirecinde geribildirim kullanmanin 6nemi nedir?

hangi tiir ifadeleri ve nasil bir beden dilini tercih edersiniz?

geribildirim tiirii Onerileriniz var nm?

Ders etkinliklerinde dil beceri alanlarina (yazma, konusma, okuma, dinleme)

iligkin ve dil bilgisi 6gretim alanina yoniinden kullandigimiz geribildirim tiirleri

Ogretim siirecinde 6grenciye verdiginiz geribildirimler cercevesinde genellikle

Geribildirim vermede dil beceri alanlarinda mutlaka kullanilmas1 gereken
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EK-5. OGRETMENLERDEN ELDE EDIiLEN DOKUMANLAR
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EK-6. iZiN BELGESI

TC:
NIiGDE VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1r :61900286-605.01-E.17942645 30/10/2017
Konu :Anket Uygulama izni

VALILIK MAKAMINA

flgi  :a)Milli Egitim Bakanhigina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Y 6nergesi.
b) Erciyes Universitesinin 21.09.2017 tarih ve 17291 sayil yazilari.

ligi (a) yonerge dogrultusunda ve Erciyes Universitesinin ilgi (b) yazisi geregi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim Dali Tiirkge Egitimi Bilim Dah Tezli Yiiksek
Lisans Programi 6grencisi Rahime SENTURK' iin Nigde il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli
ckli listede belirtilen ortaokularda gdrev yapan Tiirkge Spretmenlerine yonelik "Tiirkge
Egitiminde Ogretmenlerin Geribildirim Verme Durumlar ve Geribildirim Tiirleri"
konulu tez galigmasi yapmasi Miidiirliigiimiizce uygun miitalaa edilmektedir.

Makamlarimizea da uygun goriildiigii takdirde olurlarmiza a2 ederim,
Halil ibrahim YASAR
{1 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
30/10/2017

Cemil KILINC
Vali a.
Vali Yardimcisi

—v\: v‘b., - v G R ——
‘Bt queakin 5070 Sayli Kanun geregince
w'm;’a{andxgn tasdik olunurs.{..710:.,
= .(2 ADI SOYADI

N Unvani
ra it . NP Jmzasi
Hasan Hiiseyin OZTEKfN
' Surekli IsGi

Yukan Kayabast Mh. Disart Cami Sok. 31200/NIGDE Ayrimtil bilgi i¢in: A.CELEBI Bilgisayar isletmeni
Elekronik Ag: www.nigde.meb.gov.tr Tel: (0 388) 2- 142
c-posta: argeS 1 meb.gov.ty Faks: (0 388) 23232 74

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalannigtir. hitps://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 8¢10-0a35-3c0e-b8f9-26da kadu ile teyit edilebilir



Arastirma Yapilacak Okullarmn Listesi

I
2
3
4
5
6.
i
8
9
10
11,
125
13
14.
15.
16.

17
18.

Nigde- Mevlana Ortaokulu

. Nigde- 19 Mayis Ortaokulu

. Nigde- 5 Subat Ortaokulu

. Nigde- Atatiirk Ortaokulu

. Nigde- Kemal Aydogan Ortaokulu

Nigde- 23 Nisan Havacilar Ortaokulu

. Nigde- Sakarya Ortaokulu

. Nigde- Murtaza ve Naile Uyanik Ortaokulu

. Nigde- ODTU Gelistirme Vakfi Ozel Nigde Ortaokulu
. Nigde- Ali Ulvi Arikan Ortaokulu

Nigde- Nezihe ve Tahsin Kitapg1 [lkogretim Okulu
Nigde- Merkez Atatiirk Ortaokulu

Nigde- Alpaslan Ortaokulu

Nigde- Meliksah Ortaokulu

Nigde- Kanuni Sultan Siileyman Ortaokulu

Nigde- Sehit Fatih Ozdemir imam Hatip Ortaokulu
Nigde- Giimiisler Sehit Nail Akdogan Ortaokulu
Nigde- Bor Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu
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