T.C.
ERCIYES UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABILiM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM BiLiM DALI

YABANCI DIiL OGRETIMINDE DIiJITAL HiIKAYE
ANLATIMININ (DHA) AKADEMIK BASARIYA ETKISI

Hazirlayan
Murat COKYAMAN

Danmisman
Doc. Dr. Mustafa CELEBI

Yiiksek Lisans Tezi

Haziran 2019
KAYSERI






T.C.
ERCIYES UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABILiM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM BiLiM DALI

YABANCI DiL OGRETIMINDE DiJiTAL HIKAYE
ANLATIMININ (DHA) AKADEMIK BASARIYA ETKISI
(Yiiksek Lisans Tezi)

Hazirlayan
Murat COKYAMAN

Danisman
Doc¢. Dr. Mustafa CELEBI

Haziran 2019
KAYSERI



il

BiLIMSEL ETIGE UYGUNLUK

Bu calismadaki tiim bilgilerin, akademik ve etik kurallara uygun bir sekilde elde
edildigini beyan ederim. Ayn1 zamanda bu kural ve davranislarin gerektirdigi gibi, bu
calismanin 6ziinde olmayan tiim materyal ve sonuglari tam olarak aktardigimi ve

referans gosterdigimi belirtirim.

I

Murat COKYAMAN



1

“Yabanci Dil Ogretiminde Dijital Hikiye Anlatimmin (DHA) Akademik Basartya
Etkisi” adh Yiiksek Lisans tezi, Erciyes Universitesi Lisansiisti Tez Onerisi ve Tez

Yazma Yonergesi’ ne uygun olarak hazirlanmastir.

P
azirlayan Danisman

Murat COKYAMAN Dog¢. Dr. Mustafa CELEBI

(s

E&itim Bilimleri ABD Baskam

Prof. Dr. Remzi KILIC



v

Do¢. Dr. Mustafa CELEBI damsmanhiginda Murat COKYAMAN tarafindan
hazirlanan “Yabanci Dil (")gretiminde Dijital Hikdye Anlatiminin (DHA) Akademik
Basariya Etkisi” adli bu c¢alisma jirimiz tarafindan Erciyes Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisit Egitim RBilimleri Anabilim Dalinda yiiksek lisans tezi olarak kabul

edilmigtir.

24/06/2019

JURI: "‘v 5
Danisman  : Dog. Dr. Mustafa CELEBI U '

Uye : Dr. Opr. Uyesi Gillsah BATDAL KARADUMAN

(
Uye : Dr. Ogr. Uyesi Emre TOPRAK %\/\/7
ONAY: ‘

Bu tezin kabulii Enstitii Yonetim Kurulunun©3/0% /2015tarih ve ... .2.9.- 0. sayilt

karar ile onaylanmg olup, 68rencinin mezuniyet tarihi . 03 /0%./.2014 “dir.




ONSOZ

Dijital Hikdye Anlatiminin yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin akademik basarisina

etkisinin incelendigi bu ¢alismanin ilgili alanyazina faydali olmasini temenni ederim.

Her seyden evvel bu ilim yolculuguna ¢ikmama firsat vererek, yiiksek lisans yapmami

nasip eden yiice Allah’a siikiirler olsun.

Aragtirmanin biitiin agamasinda goriis ve fikirlerinden yararlandigim, olumlu elestirileri
ve yardimiyla tiim bilgi ve tecriibesini benimle paylasan, sabirla bana yol gosteren

degerli danisman hocam Sayin Dog. Dr. Mustafa CELEBI’ye tesekkiirlerimi sunarim.

Basar testinin hazirlanmasinda ve degerlendirilmesinde desteklerini esirgemeyen tiim
O0gretmen arkadaslarima ve ¢alismanin yiiriitiildiigi siniflardaki 6grencilere de tesekkiir

ederim.

Beni bu giinlere getiren, tiim hayatim boyunca maddi ve manevi desteklerini
esirgemeyen degerli anneme, babama, kardesime ve ozellikle bu zorlu siiregte siirekli
yanimda olan, sevgisini her daim kalbimin derinliklerinde hissettigim, hayattaki en

degerli varligim olan esim Yeliz COKYAMAN’a tesekkiir ederim.

Son olarak biricik kizlarim Eyliil Sila ve Amine, her gordiigiimde varliklarina

stikrettiklerim, bu tezi size ithaf ediyorum...

Murat COKYAMAN

Haziran 2019, KAYSERI



Vi

YABANCI DiL OGRETIMINDE DiJiITAL HIKAYE ANLATIMININ (DHA)
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Damisman: Dog. Dr. Mustafa CELEBI

OZET

Bu tez calismasinda Dijital Hikdye Anlatiminin (DHA) Ortaokul 6. sinif seviyesinde
yabanc1 dil dersindeki (Ingilizce) akademik basariy1 ne diizeyde etkiledigini belirlemek
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda nicel arastirma yontemlerinden deneysel
arastirma modeli, aragtirma deseni olarak ise On test son test gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Bu baglamda aragtirmanin bagimsiz degiskeni yabanci dil 6gretiminde
dijital hikdye anlatimi yontemidir, bagimli degiskeni ise Ogrencilerin akademik

basarilaridir.

Arastirmanin  ¢alisma grubunu 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda I¢ Anadolu
bolgesinde bir devlet okulunda 2 ayr1 sinifta dgrenim goéren 6. sif GSgrencileri
olusturmaktadir. Deney grubunda 30, kontrol grubunda 31 olmak iizere toplam 61
ogrenci bulunmaktadir. Calisma grubunu olusturan siniflar, e-okul sisteminden alinan
Ingilizce dersine ait basar1 puanlarina gore belirlenmistir. Siniflardan bir tanesi kontrol

digeri deney grubu olarak yansiz atama ile belirlenmistir.

Aragtirmada veri toplama araglart olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 6 adet
“Dijital Hikaye” ve “Yabanci Dil Basar1 Testi” kullanilmistir. 12 hafta devam eden
ogretim siirecinde deney grubunda Ingilizce derslerinde dijital hikayeler kullanilarak
DHA yontemi ile ders islenmis, hikayelerin derste islenmesinden sonra hikayelerle ilgili
etkinlikler yapilmistir. Kontrol grubunda ise mevcut 6gretim yontem ve teknikleri ile
ogretim yapilmistir. Calisma gruplarina 6gretim siirecinin baginda dntest; sonunda ise

son test uygulanmistir.



vii

Arastirmada elde edilen veriler bilgisayar ortamina gegirilerek, uygun bir istatistik
programinda analiz edilmistir. Caligma amagclart dogrultusunda Mann Whitney U ve
Wilcoxon Isaretli Siralar testi analizleri yapilmistir. Yapilan analizler ve
degerlendirmeler sonucunda, DHA’nin Ortaokul 6. simif seviyesinde yabanci dil

dersindeki (Ingilizce) akademik basariyr olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Ogretimi, Yabanci1 Dil Ogretim Yéntemleri, Hikaye
Anlatimi, Dijital Hikdye Anlatimi, Akademik Basar1
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THE EFFECT OF DIGITAL STORYTELLING (DST) ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Murat COKYAMAN

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master Thesis, June 2019
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mustafa CELEBI

ABSTRACT

In this thesis, it is aimed to determine the effect of Digital Storytelling (DST) on the
academic achievement in foreign language course (English) at the 6™ grade level of
secondary school. For this purpose, The study was carried out with experimental design,
which involves use of pre-test and post test with control and experiment group. In this
context, the independent variable of research is the method of digital storytelling in
foreign language teaching; dependent variable is the academic achievement of the

students.

The study was carried out with sixth grade students attending in a public school in the
academic year of 2018-2019 in Central Anatolian Region. The study involved totaly 61
students. There were 31 students in control group and 30 students in experimental
group. The classes forming the working groups were determined according to the
achievement scores of the English course taken from the “e-okul” system. Control and

experimental group assigned randomly

In the research, six “Digital Stories” and “Foreign Language Success Test” developed
by the researcher were used as data collection tools. At the beginning of the teaching
process the pretest was applied to the study groups. During the 12 week course of the
teaching process, lessons were conducted using the DST method in the experimental
group whereas the teaching methods and techniques prescribed by the current
curriculum in the control group. After the teaching process, posttest applied to both

groups.



The data obtained in the study were analyzed in a suitable statistical program. Mann
Whitney U and Wilcoxon Signed Rank test analyzes were use for study purposes. Based
on the analyzes and evaluations, it is concluded that DST has a positive effect on
academic achievement in foreign language course (English) at the 6™ grade level at

secondary school.

Keywords: Foreign Language Teaching, Foreign Language Teaching Methods,
Storytelling, Digital Storytelling, Academic Achievement
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, sayiltilar, tanimlamalara ve arastirmanin

siirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiiz diinyasinda teknolojik gelismelere bagli olarak bilgi hizla degismekte,
dolayisiyla bilgiye giden yollarda siirekli bir degisim ve doniistim igerisindendir.
Giintimilizde 6grenme sadece siniflar, dgretmenler, defter, kitap, kalem ile smirh
olmayip, bugiiniin dijital kurtlar1 olan 6grenciler cep telefonlari, tabletler, bilgisayarlar,
akilli tahtalar vb. gibi teknolojik aletler vasitasiyla 6grenme ihtiyact duymaktadirlar.
Yang ve Wu (2012) “21. yiizy1l 6greniminin hizla degisen ve teknoloji ile dolu bir
ortamda gergeklestigini” belirtmektedir (s.1). Dolayisiyla 6gretmenler 6grencilerinin
basarisinin arttiracak onlarin ilgi ve gilidiilenmelerini {ist diizeye c¢ikaracak teknoloji
tabanli yeni yontemleri 6grenme araci olarak Ogrencilerin kullanimina sunmalidir.
Bunlardan bir tanesi de teknolojideki hizli degisim ve gelismeler sonucu ortaya ¢ikan
geleneksel hikdye anlatimimin 21. yiizyil siiriimii olan Dijital Hikaye Anlatimidir
(DHA). Dijital Hikaye Anlatimi araciligiyla, 6gretmenler, geleneksel ve ayni zamanda
egitim ogretimde etkin bir sekilde kullanilan hikdye anlatimini, 6grencilerin 21. yiizyil
becerilerini  karsilayacak sekilde dijital formatta Ogrencilerine sunma imkani
bulmaktadirlar. Foelske (2014) DHA’nin herhangi bir konuda ve miifredatin her
kisminda smifta motivasyonu arttirarak biiylik yararlar saglayabilecegi, DHA’nin
Ogrencilerin akademik becerileri gelistirmelerine yardimei1 olmak i¢in matematik, sosyal
bilgiler, fen ve yabanci dil siiflarinda kullanilabilecegi, yazma becerileri ile ugrasan
ogrencilerin, DHA sayesinde sadece yazma becerilerini degil, ayn1 zamanda 21. ylizyil

becerilerini de gelistirebilecegi belirtmistir.



Giiniimiizde hakim olan egitim felsefesine gore oOgrencilere 21. yy. becerilerini
kazandirmak, problem ¢6zme becerilerini gelistirmek ve Ogrencileri ¢agin
gereksinimlerini karsilayacak sekilde yetistirmek acisindan son derece onemlidir. Jakes
(2006) DHA siirecinin giiniimiizde Ogrencilerden sahip olmalar1 beklenen 21. yy.
becerilerini kazandirma agisindan etkili bir yontem oldugunu belirtmektedir. “Bu
beceriler genel olarak gorsel okuryazarlik, dijital okuryazarlik, global okuryazarlik,
teknoloji okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, elestirel ve yaratici diisiinme, etkili iletisim,
yiiksek verimlilik olarak ifade edilmistir” (Jakes, 2006; Robin, 2008). Bu baglamda
DHA’nin yukarida belirtilen becerilere katki sagladigi yapilan cesitli arastirmalarda
ifade edilmektedir (Liu, Liu, Chen ve Liu, 2010; Hung, Hwang ve Huang, 2011; Yang
ve Wu, 2012; Ming ve ark., 2014; Liu, Tai ve Liu, 2018). Bu arastirmada da DHA
yonteminin yabanci dil 6gretiminde akademik basariya etkisinin ne oldugu problem

durumu olarak ele alinmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci DHA nin Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin yabanci dil dersindeki
akademik basarisini ne diizeyde etkiledigini belirlemektir. Bu dogrultuda “Dijital
Hikdye Anlatimmin (DHA) yabanct dil 6gretiminde akademik basariya etkisi ne
diizeydedir?” sorusu bu arastirmanin problem ciimlesi olarak belirlenmistir. S6z konusu
problem durumunu cevap bulubilmek amaciyla bu tez ¢alismasinda asagidaki sorulara

yanit aranacaktir:

1. Ogretim programdaki mevcut yontem, teknik ve etkinlikler yoluyla yabanci dil
6grenimi goren (kontrol grubu) 6grencilerle DHA ile yabanci dil 6grenimi géren

(deney grubu) 6grencilerin;
a. Genel akademik basart;
b. Dinleme becerileri;

c. Okuma becerileri;

d. Konugma becerileri;

e. Dilbilgisi edinimi;



f.  Kelime edinimi;
Ontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ogretim programdaki mevcut yontem, teknik ve etkinlikler yoluyla yabanci dil
ogrenimi goren (kontrol grubu) 6grencilerle DHA ile yabanci dil 6grenimi géren

(deney grubu) 6grencilerin;
a. Genel akademik basar1 puanlari;
b. Dinleme becerileri;
c. Okuma becerileri;
d. Konusma becerileri;
e. Dilbilgisi edenimi;
f. Kelime edinimi;
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Ogretim programdaki mevcut yontem, teknik ve etkinlikler yoluyla yabanci dil

ogrenimi goren (kontrol grubu) 6grencilerin;
a. Genel akademik basart;
b. Dinleme becerileri;
c. Okuma becerileri;
d. Konusma becerileri;
e. Dilbilgisi edenimi;
f. Kelime edinimi;
Ontest ve sontest puanlari1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. DHA ile yabanci dil 6grenimi goren (deney grubu) 6grencilerin;



a. Genel akademik basar1 puanlari;
b. Dinleme becerileri;

c. Okuma becerileri;

d. Konusma becerileri;

e. Dilbilgisi edenimi;

f.  Kelime edinimi;

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

DHA, egitimde kullanilan yeni bir yontem olmasina karsin teknoloji ve multimedya
araclarinin siif ortamlarina her gegen giin artarak daha fazla hakim oldugu bu ¢agda
egitim-ogretim ortamlarima sagladigi katkilardan dolayr daha fazla kullanilmasi
gerekmektedir. Tath ve Aksoy (2017) Dijital Hikaye Anlatiminin, i¢ginde bulundugumuz
cagin beklentilerini karsilayabilecek bir potansiyele sahip oldugunu ayni zamanda
gorsel-isitsel ¢iktilarin ¢oziimleyebilen, anlamlandirabilen ve yorumlayabilen, yaratici
bireyler yetistirmede katki saglayacag ileri siirmektedirler. DHA’nin, teknoloji odakli
yasanilan giiniimiizde bireylerin problem ¢6zme, elestirel diistinme, analitik diisiince,
teknolojik okuryazarlik gibi 21. yiizyil becerilerini edinmede 6nemli bir ara¢ yaklagim
oldugu disiiniilmektedir. “Egitim ortamlarint DHA ile biitiinlestirmek, 6grencilere yeni
okuryazarliklar edinme firsati sunarken, aynt zamanda 6grenme siirecinde dogustan
gelen geleneksel okuryazarlik uygulamalarini bir araya getirme firsati da saglayabilir”
(Foley, 2013, s. 18). Bu bakimdan Dijital Hikaye Anlatimi eski ile yeniyi, geleneksel ile
cagdas kavramlarin1 bir potada eriten bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
dogrultuda Dijital Hikdye Anlatiminin etkilili§ini saptamanin 6nemli bir husus oldugu

sOylenebilir.

Tirkiye’de  DHA kullanimiyla 1ilgili calismalar mevcut olmakla birlikte, DHA
kullanimin yabanci dil 6gretimine etkisini arastiran ¢alismalarin oldukca sinirli oldugu
goriilmektedir. DHA’ ’nin teknolojik gelismeler sonucu ortaya ¢ikan yeni bir yontem

olmasi dolayisiyla DHA nispeten yeni bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Simsek,



Usluel, Sarica ve Tekeli’nin (2018) “Tiirkiye’de Egitsel Baglamda Dijital Hikaye
Anlatim1 Konusuna Elestirel Bir Yaklagim™ adli ¢aligmalarinda Tiirkiye‘de Dijital
Hikdye Anlatimi ile ilgili ¢alismalarin 2005 yilinda basladigi; son yillarda ise bu
alandaki calismalarin sayisinda artis gorildiigii belirtilmektedir. Dijital Hikaye
anlattiminin  kullanildig1 egitim-0gretimle ilgili olmasi olgiitlerine uyan 12 tez 15
makalenin incelendigi s6z konusu g¢aligmaya bakildiginda Dijital Hikdye Anlatimi ile
ilgili ¢alismalardan sadece iki tanesi yabanci dil 6gretimi ile ilgili oldugu goriilmektedir.
Bu baglamda yabanci dil alaninda DHA ile ilgili ¢calismalarin yeteri diizeyde olmadigi
goriilmektedir. Ayrica Ozer (2016) tez calismasinda DHA ydnteminin etkinliginin daha
genis bir katilimci grubu ile yapilan deneysel bir ¢aligma ile arastirilmasit hususuna
vurgu yapmaktadir. Dolayisiyla bu konunun deneysel bir ¢alismayla arastirilmasinin
gerekli oldugu soylenebilir. Bu baglamda DHA yonteminin yabanci dil 6gretiminde
akademik basariya etkisinin arastirilmasi ve bu ¢alismanin deneysel bir ¢alisma olmasi
alanyazina katki saglamakla birlikte ileride yapilan ¢aligmalar i¢in de yol gosterici

nitelikte olacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arasgtirmanin sayiltilar1 agagida belirtilmistir;

1) Calisma gruplarina uygulanacak basar1 testi ve deney grubunun derslerinde
kullanilacak materyal olan Dijital hikayelerin gegerliginin saglanmasinda uzman

goristliniin yeterli oldugu,

2) Arastirmanin calisma grubunda yer alan deney ve kontrol grubu &grencilerinin

basar testindeki sorulara ciddiyetle cevap verdikleri,

3) Arastirma sonuglarina etki edebilecek ve kontrol altina alinamayan aile ortamu,
O0grencinin sosyo-ekonomik diizeyi, derse ilgisi, zeka diizeyi, vb. gibi araci

degiskenlerin her iki grubu esit seklide etkiledigi varsayilmistir.

1.5. Tanimlar

Yabanct Dil Ogretimi: Belirli bir amag i¢in ana dili disinda herhangi bir dili

kullanmada yeterlik kazandirma etkinliklerinin timiidiir.



Hikdye Anlatimi: Dinleyicinin hayal giiclinii tegvik ederken ayni zamanda hikayedeki
unsurlar1 ve goriintiileri ortaya ¢ikarmak i¢in kelimeler ve eylemlerin kullanildig:

etkilesimli bir sanattir. (National Storytelling Network)

Dijital Hikdye Anlatimi: Bir¢ok tanimi bulunan Dijital Hikdye Anlatimini Robin
(2006) genel anlamda resim, ses ve video gibi ¢esitli dijital multimedya araglari

kullanarak hikayeler anlatma sanati olarak tanimlar.

1.6. Simirhiliklar

Arastirmanin sinirliliklart asagida belirtilmistir;

1) 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda devlet okullarinda okutulan Milli Egitim
Bakanligi (MEB) yaymlari tarafindan hazirlanan 6. smif ingilizce ders kitabinin 2.
tinite (Yummy Breakfast), 3. iinite (Downtown) ve 4. initesinin (Weather and

Emotions) icermis oldugu kazanimlar dogrultusunda yapilan 6gretim ile

2) I¢ Anadolu Bolgesinde bir devlet okulunda 2018-2019 Egitim Ogretim yilinda

6grenim goren 6-A ve 6-B siiflarinda bulunan 6grenciler ile sinirhidir.



BOLUM II

GENEL BIiLGILER

“Bedenimiz  yediklerimizden, zihnimiz ise dinledigimiz ve olusturdugumuz

hikayelerden ibarettir.” (Andrew Wright)

2.1. Dil Gelisimi ve Yabanci Dil Ogretimi

Sosyal ve duygusal etkilesimin en Onemli pargasi olan dil, insanlarin duygu ve
diistincelerini karsi tarafa aktarmasini saglayan bir aragtir. Dil bircok yOniiyle insani
diger canlilardan ayiran en 6nemli &zelliklerden de bir tanesidir. Her ne kadar diger
canlilar farkli yontemlerle iletisim kuruyor olsalar da, insanlarin iletisim araci kadar
karmasik bir yapiya sahip degildir. Dolayisiyla “bireyler nasil dil 6greniyor?” sorusu
dilbilimciler tarafindan 6énemli bir arastirma konusu haline gelmistir. Bu konuyla ilgili
yapilan arastirmalar neticesinde bir¢ok kuram ortaya ¢ikmistir. Davranis¢t kuram dil
Ogreniminin taklit ve pekistirmeye dayali oldugunu; sosyal etkilesim kurami dilin
Ogrenildigi sosyal ve kiiltiirel ortamdan etkilendigini; biyolojik temelli kuram ise,
biyolojik etkenlerin yani sira psikolojik etmenlerin de dil gelisimini etkiledigini ileri

surmektedirler.

Insanlar, 6grendikleri ana dilin yam sira gesitli sebeplerden dolayr kendilerini ifade
edebilecek baska dilleri 6grenmeye de ihtiyag duymaktadirlar. Bu noktada yabanci dil
ifadesi akillara gelmektedir. Yabanci dil, belirli bir amag i¢in ana dil disinda 6grenilen
farkl1 bir dili ifade ederken, yabanci dil 6gretimi ise belirli bir amag i¢in bireylere ana
dili disinda herhangi bir dili kullanmada yeterlik kazandirma etkinliklerinin tiimii olarak

tanimlanabilir.

2.2. Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri

Yabanci dil 6gretimi Avrupa’nin sanayilesmesiyle ortaya ¢ikan ekonomik ve teknik

gelismelere bagli olarak 19. yiizyilda 6nemli bir konu haline gelmistir. Heyd (1990),



ticaretin ve ulasim olanaklarinin yayginlagmasiyla birlikte yabanci dilin pratik bir
anlasma araci olarak 6nem kazandigini belirmektedir (akt. Sahin 2007, s. 465). Yabanci
dil 6gretiminin 6nem kazanmasiyla birlikte cesitli yontemler ortaya c¢ikmistir. Bu
yontemlerin ortaya ¢ikisinda 6grenen ihtiyaglarinin ve dil 6grenimine bakis agisindaki
degisiklerin bulundugu soylenebilir. Richards ve Rodgers (1997) “yabanci dil 6gretim
yontemlerinin, okudugunu anlamaktan ziyade, dil Ogreniminin amaci olan sdzel
yeterliligi gelistirme gibi Ogrenci ihtiyaglarini, dilin dogasi ve dil 6grenimi
kuramlarindaki degisimleri de yansittigin1” ifade etmistir (S. 1). Baslica yabanci dil

O0grenme yontemleri asagida yer almaktadir.

e Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
e Diizevarim Yontemi (Direct Method)

e Kulak-Dil Aligkanligi Yontemi (Audio Lingual Method)

e Bilissel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Approach)
e Dogal Yontem (Natural Method)

e Secmeli Yontem (Eclectic Method)

e {letisimsel Yaklasim (Communicative Approach)

e Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi (Computer Assisted Language Learning)

2.2.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi Latince ogretiminin etkisiyle gelismis, 1840-1940 yillart
arasinda dil 6gretiminde yogunlukla kullanilmig bir yontemdir. Ogrencilerin yabanci bir
dilin edebi eserlerini okuyup anlamalarina yardimci olmak amaciyla kullanilmistir.
Ayni zamanda bir baska dilin dilbilgisini 6grenerek 6grencilerin kendi ana dillerine de
daha fazla asina olmalar1 ve boylelikle ana dillerinde daha iyi okuyup yazmalarn
hedeflenmistir (Larsen-Freeman, 1986). Bu yontemin ilkelerine gore okuma ve yazma
becerileri O6nemli goriiliirken, konusma ve dinleme becerileri c¢ok fazla
onemsenmemektedir (Richards ve Rodgers, 1997). Kelime o6gretimi ve dilbilgisi
kurallarini 6grenme onemli goriiliirken telaffuza ¢ok fazla dnem verilmez (Demirel,

1999).

2.2.2. Diizevarim Yontemi (Direct Method)



Gouin “Dillerin incelenmesi ve Ogretmen Sanati” adli kitabinda temellerini belirttigi
Diizevarim Yontemi 1950’lerde Dilbilgisi-Ceviri yonteminin eksikliklerine bir tepki
olarak ortraya ¢ikmis, hem diinyada hem de Tiirkiye’de yaygin bir sekilde kullanilmigtir
(Demirel, 1999). Diizevarim yontemi ismini (Direct Method) 6grencinin ana dili
kullanilmaksizin hedef dil ile anlam arasinda dogrudan baglant1 kurmalari ger¢eginden
almaktadir (Freeman ve Anderson, 2011). Bu sebeple Diizevarim yonteminde ana dil ve
ceviriye izin verilmez fakat 6grencinin hedef dili yogun bir sekilde kullanmasi esastir.
Okuma ve konusma becerileri dolayisiyla telaffuz da 6nemli bir yere sahiptir Dilbilgisi
kurallan tizerinde ilk etapta ¢ok durulmazken bu kurallar sonraki derslerde tiimevarim

yoluyla (dolayli olarak) sunulmustur.

2.2.3. Kulak-Dil Aliskanhig1 Yontemi (Audio Lingual Method)

Bu yontem Amerikan uzak askeri iislerindeki ordu birliklerine yabanci dil 6gretmek
amaciyla 1950’11 yillarin sonuna dogru gelistirilmis daha sonra okullarda da bu yontem
uygulanmistir (Richards ve Rodgers, 1997). Ogrenme becerilerinin énemi dinleme ve
konusma agirlikli olmak iizere okuma ve yazma olarak siralanmaktatir. Dil bilgisi
kurallar Diizevarim Yonteminde oldugu gibi dolayli olarak ogretilir fakat bu yontemde
farkli olarak kelime bilgisi yerine climle yapilarini ezberlemek ve tekrar etmek esastir.

Hata yapildiginda hemen diizeltilmelidir yoksa yanlis 6grenmelere yol agabilir
(Demirel, 1999).

2.2.4. Bilissel Ogrenme Yaklasim (Cognitive-Code Approach)

Biligsel kuramcilar Chomsky ve Ausubel tarafindan 1950’lerden sonra gelistirilen bir
yaklagimdir. Bu yaklasim dilin basit bir sartlanma veya kosullanma sonucu olmadigini,
daha ¢ok akilc1 ve zihinsel bir etkinligin sonucu oldugunu ayrica 6grenmenin anlaml
olabilmesi i¢in Onceki Ogrenmelerle biitlinlesmesi gerektigi ilkelerine dayanir.
Dilbilgisi-Ceviri yontemine benzer bir sekilde ana dil kullanimi ve geviriye izin verilir.

Dort temel dil becerisinin esit oranda gelistirilmesi esastir (Demirel, 1999).

2.2.5. Dogal Yontem (Natural Method)

1980’11 yillarda Krashen ve Terrell tarafindan gelistirilen bu yontem 6grenci ana dilini
nasil Ogreniyorsa yabanct dili de benzer yontemlerle 6grenmelidir savina

dayanmaktadir. Dil ediniminin, bulunulan seviyenin iizerinde anlasilabilir girdilere
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(input) maruz kalindiginda gerceklestigi goriisii hakimdir. Bu yontem iletisim kurmay1
dilin en temel islevi olarak goriir ve bu 6zelligiyle iletisimsel yaklagimlarla benzerlik
gostermektedir. Dilbilgisi 6grenmeyi dilin en 6nemli islevi olarak goren teorileri
reddeden bu yontemde kelime 6grenimi 6nemli goriilmektedir. (Richards ve Rodgers,

1997).

2.2.6. Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

1990’larda ortaya c¢ikan ve giinlimiizde yaygin sekilde kullanilan bu yontem tek bir
yaklasim veya yontemi esas almak yerine dersin amaglarima ve Ogrencilerin
yeteneklerine bagl olarak dili 6gretmek icin cesitli yaklasimlar ve yontemlerden uygun
olan kisimlarin segilerek 6gretimin desenlenmesi esasina dayanir. Kisacasi bu yontem,
farkli 6gretim ve 6grenme yaklagimlarinin birlesimidir. Bu yontem telaffuz, kelime ve
dilbilgisi gibi dilin farkli bilesenlerinin birbirinden ayrilmasi, Onemine gore
siralanmasindan ziyade dilin bir biitiin oldugunu ve bu bilesenlerin bir biitiin igerisinde

ogretilmesini gerektigini savunur (Kumar, 2013).

2.2.7. Iletisimsel Yaklasim (Communicative Approach)

1970’lere kadar yabanci dil 6gretim yaklasim ve yontemlerinin ¢ogunda &grencilerin
duygu ve diistincelerini hedef dil kullanarak sinif ortaminda rahatca ifade edebilmesini
amaglanmstir. Ote yandan Iletisimsel Yaklasim ise, mevcut yéntem ve yaklasimlardan
farkli olarak oOgrencilerin siif disinda da hedef dilde iletisim kurmalarini
amaglamaktadir (Freeman-Anderson, 2011). Iletisimsel yaklasimda dgrenciler kaliplar:
ezberlemek yerine 6grendiklerini anlamaya yonlendirilir. Bu zihinsel siire¢ sonunda
amag¢ dgrencilerin anladiklarini uygulamaya gecirmesidir. Ogretim dgrenci merkezlidir,
Ogrenci icin anlamli olan s6zlii ve yazili iletisim etkinliklerine agirlik verilir. Karsilikli
diyalog, grup ¢alismasi, benzetim, problem ¢ézme ve egitsel oyunlar baslica 6gretim

etkinlikleridir. (Demirel, 1999).

2.3. Yabanci Dil Ogretiminde Teknoloji Kullamminin Ortaya Cikisi

21. yiizy1l teknoloji alaninda 6nemli degisim ve gelismelerin oldugu bir donemdir.
Teknolojideki gelismeler ve bu gelismelerin egitim alanina yansimasiyla birlikte
yabanci dil 6gretiminde de bir takim yeni yaklasim ve yontemleri de beraberinde

getirmistir. Iletisim teknolojilerindeki hizli degisim, dil pedagojisini ve kullanimini
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degistirmis; dil 6gretiminde yeni sdylemler, yeni yazarlik bigimleri ortaya ¢ikarmistir
(Kern, 2006;183). Yeni yontem ve yaklasimlarin ortaya ¢ikmasinin altinda teknolojinin
O0grenmeyi ve Ogretmeyi kolaylagtirmasina yardimei olan kamera, televizyon, video
oynatici, cep telefonu, tablet ve Ozellikle de bilgisayar gibi dijital cihazlarin egitim
ortamina girmesinin oldugu sdylenebilir. Bilgisayarlarin egitim ortamlarina girmesiyle
ve Ozellikle de dil siniflarina olan yansimalar1 sayesinde, dil 6gretimi ve 6grenme siireci
Ogrenenleri daha motive edici ve dil 6grenimini de daha pratik ve eglenceli hale
gelmistir. Bu noktada ortaya ¢ikan yeni yontemlerden bir tanesi de Bilgisayar Destekli

Dil Ogrenimidir (BDDO).

2.3.1. Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi (Computer Assisted Language Learning-
CALL)

Bilgisayarlar 1900°1u yillarin ilk yarisindan itibaren kullanilmalarina ragmen, 1960l
yillara kadar egitsel amaglh kullanilmamistir. 1970'lerde bilgisayarlarin egitsel amaclh
kullanilmaya baslanmasiyla birlikte Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi ortaya ¢ikmustir.
“BDDO’niin temeli, teknolojinin ikinci bir dilin dgretiminde ve 6grenilmesinde nasil bir
rol oynayabilecegini belirlemeye dayanmaktadir” (Stockwell, 2014, s. 26). Herhangi bir
dilin teknolojiden faydalanilarak Ogrenilmesi, Ogrencilerin ger¢ek dille (hedef dil)
iletisim kurmasini saglar, bu sebeple de Ogrenci tarafindan olusturulan dil {izerine
odaklanilir. BDDO’de ¢evrimigi uygulamalarin ¢ogu, okuma ve yazma islemlerini
igerir; bu nedenle, dersin 6nemli bir kismi hedef dilde konugma ve dinlemeye ayrilabilir
(Freeman-Anderson, 2011). BDDO’de bloglar, e-kalem arkadasligi, BDDO yazilimlari,
dijital portfolyo ile dijital hikayeler, vikiler, akilli telefon uygulamalari ve sosyal aglar
gibi 6grencilere dil 6grenim deneyimi saglayacak bir¢ok uygulama yontem ve teknikleri

bulunmaktadir.

2.3.2. BDDO ve Dijital Hikdye Anlatinu

2.3.2.1. Hikdye Anlatinm

Hikaye, giinlik yasamin 6nemli pargalarindan bir tanesidir ve gergek ya da hayali
olaylarin anlatisi olarak tanimlanabilir. Insanlar fakinda olmasalar da hergiinleri bastan
sona birgok hikdye ile doludur. Her bir birey, nesne, yapit, sehir, vb. aslinda bir

hikdyenin tam da kendisidir. Ciinkii herkesin ve her seyin mutlaka uzun veya kisa bir
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hikayesi bulunmaktadir. Lambert (2010) “bir hikayenin ilk evinizi ya da arabanizi neden
satin aldigimiz1 agiklamak kadar kisa veya “Savas ve Barig” romam kadar uzun
olabilecegini” ifade etmektedir (s. 1). Bu baglamda hikayelerin hayatimizin tam da

merkezinde oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Hikaye anlatmak en eski ¢aglardan beri insan iletisimi i¢in gii¢lii bir ara¢ olarak kabul
edilmektedir. Toplumlarin s6zlii mirast olan efsaneler, halk hikayeleri, masallar,
Oykiiler, fikralar vb. anlatim yoluyla bugiinlere tasimmistir. Smyth (2005) bilgi
aktarimini anlamlandirmada hikaye anlatiminin 6nemli bir iletisim yontemi oldugunu

belirtmektedir.

2.3.2.2. Hikdye Anlatim ve Dil Ogretimi

2000’11 yillardan itibaren egitimde esas alinan yapilandirmacilik anlayisi ile birlikte
egitimde yeni yaklasim, yontem, teknik ve stratejiler geleneksel yontemlerin yerini
almaya baslamistir. Yeni yaklasim, yontem, teknik ve stratejiler 6grencilerin daha aktif
bir sekilde egitim siirecinin igerisinde yer almalarim saglamis ve 6grenenlere salt bilgiyi
aktaran araglar olmaktan ziyade bilginin biligsel siireglerden gegirilerek anlamli
Ogrenmeler saglayan araglar haline gelmistir. Hikdye anlatimi da ogrencilerin bu
ihtiyaclarim1 karsilayabilecek, onlarin bilgiyi yapilandirarak ve giinliik hayatlarina
yansitarak anlamli 6grenmeler olusturabilmeleri i¢in kullanilabilecek yontemlerden bir
tanesidir. Hikdye anlatimi, dinleyicinin hayal giiclinii tesvik ederken ayni zamanda
hikayedeki unsurlari ve goriintiileri ortaya g¢ikarmak i¢in kelimeler ve eylemlerin
kullanildig1 etkilesimli bir sanat seklinde tanimlanabilir (National Storytelling
Network).

Hikaye anlatimiyla 6grenme ortaminda dil ve dilin yapisiyla kolay bir sekilde etkilesim
icerisine girilmekte, bu etkilesim de &grencilerin okuryazarlik, dinleme ve dil
becerilerini gelistirmektedir. Hikdye anlatimi ayn1 zamanda yaraticiligi gelistirmenin
yollarindan da bir tanesidir ¢iinkii bu siire¢ aslinda bir kesif yolculugudur; Kimileri bu
yolculuktaki tiim manzaralar1 kesfederek sonuca varirken, kimileri ise sadece sonug ile
mesgul olmaktadir. Bu baglamda hikaye ile anlatilanlarin dinleyenin hayal giicii ile
dogru orantili oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir; ¢linkii “hayal giicii, yaraticiligin

Oziinii olusturmaktadir” (Horea ve Vrecer, 2016, s. 11).
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Yabanci dil 6gretiminde hikaye anlattimini kullanirken, bu yontemle gelistirilebilecek
bir¢ok beceri ve yeterlige odaklanabiliriz. Hronova (2011) “hikaye anlatim1 yontemiyle
dilbilgisi, konusma, okuma, dinleme, telaffuz, kelime bilgisi ve iletisim becerilerinin
gelistirilebilecegini;  Ogrencilerin  glidillenme  diizeylerini ve hayal giiciiniin

arttirilabilecegini” belirtmektedir (s. 17).

2.3.2.2.1. Dinleme Becerisi

Hikaye dinlemek her ne kadar pasif bir etkinlik olarak algilansa da aslinda pek de dyle
olmadig1 sdylenebilir ¢iinkii dinleme esnasinda 6grencilerin zihni bir dizi bilgi islem
siirecinden gecmektedir. Ogrencilere &ncelikle dinleme etkinliginin pasif bir etkinlik
olmadig: ifade edilmelidir. Colon-Vila (1997) hikdye anlatimimin 6grencilere dinleme
becerisinin §gretilmesine yardimei oldugunu, dgrencilerin akillarindaki hikdye semasini
gelistirirken ayn1 zamanda onlarin sozIii ve yazili iletisim becerilerini gelistirdigini ifade
etmektedir. “Ogrenciler hikdye dinlerken, hikdye anlatan kisinin jest ve mimiklerini
gozlemlemek, sesindeki tonlamayi fark etmek, duyduklarini kafasindaki gorsellerle
eslestirmek, bir sonraki climlede ne olacagini tahmin etmek, karsisina ¢ikan kelimelerin
anlamini bulmak vb. gibi bir dizi zihinsel etkinligin i¢erisindedirler” (Ellis ve Brewster,
2014, s. 36). Biitiin bu zihinsel etkinliklerin ger¢geklesebilmesi i¢in 6grencilerin etkinlige
aktif katilimin saglanmasiin yamisira giidiilenme diizeylerinin de yiiksek olmasi

gerekmektedir.
2.3.2.2.2. Okuma Becerisi

Hikdye anlatimi, 6grencilerin hikdye okuma isteklerini arttirmaktadir ¢linkii sik sik
hikdye dinleyen c¢ocuklar diger hikdye ve benzeri metinleri okumaya ilgi
duymaktadirlar; boylelikle d6grencilerin okuma becerileri gelismektedir. Gomez (2014)
“Hikdye anlattimimin, ogrencilerin kiiciik yaslardan itibaren okuma aligkanligini
gelistirmelerine yardimci olan motive edici bir etkinlik oldugunu ve gelecekte
ogrencilerin daha iyi okur, yazar ve dil kullanicis1 olmalarina yardimci olacagini”
belirtmektedir (s. 40). Haven ve Ducey (2007) ile Miller ve Pennycuff (2008)
caligmalarinda hikdye anlatimmin, uygun sekilde modellendiginde okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir uygulama oldugunu ifade

etmektedirler.
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2.3.2.2.3. Yazma Becerisi

Hikdye anlatimi, Ogrencilerin daha Onceki hikaye izlenimlerine veya bilindik bir
hikdyeye dayanarak yeni bir hikdye yazmalarim tesvik ederek yazma becerisini
gelistirir. Gomez (2014) “hikaye anlatimmin 6grenciler i¢in diger li¢ beceride oldugu
gibi yazma becerisi i¢inde baglam olusturdugunu” belirtmektedir (s.32). Bu anlamda
hikdye anlatimi Ogrencilere ciimleler olusturmak icin belirli yapisal kaliplart nasil
kullanacaklari, agiklamalari, karsilastirmalar1 ve verilen yonergeleri yazili olarak nasil
diizenleyebilecekleri ya da yeni bir hikdye olustururken nasil bir plan izleyecekleri

konusunda 6rnek saglamis olur.
2.3.2.2.4. Konusma Becerisi

Hikaye anlatimi, 6grencilerin sozlii iletisim becerilerini gelistirmek i¢in bir¢ok sekilde
kullanilir. Ellis ve Brewster (2014) “rol yapma, ikili ¢alismalar, tahmin etme, hafiza
oyunlari, sarki ve siir sozlerini tekrarlama, drama, arastirma ve anket gibi konusma
etkinlikleri yoluyla bu becerinin gelistirilebilecegini” ifade etmektedir (s. 37).
Ogrencilere sinif icerisinde olabildigince konusma firsati vermek, ogrendikleri dili
kullanma olanagi saglamak o6grencilerin bu alanda ilerleme kaydettiklerini gérmeleri
adina son derece Onemlidir. Sanchez’e (2014) gore, hikaye anlatimi bu konusma
firsatlarint farkli konusma etkinlikleriyle sunmanin iyi bir yoludur; ¢iinkii hikayeler
araciligryla dgrenciler edinilmesi gereken dil yapilarini tekrar tekrar duyduklarinda daha

kalic1 6grenmeler olusturmaktadir.

2.3.2.2.5. Dilbilgisi ve Kelime Edinimi

Hikdye anlatiminin dort temel beceriyi (dinleme, okuma, konusma, yazma) olumlu
etkiledigi gibi dilbilgisi ve kelime edinimini de olumlu etkilemesi beklenmektedir.
Dilin bir biitliin oldugu diisiinlilecek olursa bu durumun normal oldugu sdylenebilir.
Hronova (2011) hikayelerin tekrarlanan kelimeler ve dilbilgisi yapilar1 i¢erdigini ayrica
hikayelerde icerigin kolaylikla anlagilmasi igin gorsellere yer verildigini ifade
etmektedir. Hikaye anlatimi dilbilgisi yapilarini zengin igerik ve gorsel destegiyle dogal
bir sekilde ogrencilere sunarak, bu yapilarin dogrudan anlatilmaya gerek kalmaksizin
Ogrenciler tarafindan Ogrenilmelerini saglar; benzer sekilde hikaye anlatiminda

kelimelerin dikkat cekici ve acik bir baglam igerinde gorsel destefiyle sunulmasi
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kelimelerin hatirlanmasin1  kolaylastirmaktadir (Ellis ve Bewster, 2014). Hikaye
anlatimmin bu 0Ozellikleri 6grencilerin anlamlandirarak 6grenmelerine yardimeci
olmaktadir. (Gomez, 2014) &grencilerin yeni kelime ve dilbilgisi yapilarini hikaye
tarafindan saglanan baglamdan 6grendikleri i¢in hikdye anlatiminin anlamli 6grenmeler

sagladigini ifade etmektedir.

2.3.2.3. Dijital Hikaye

Dijital hikaye olusturma siireci teorik olarak geleneksel hikdye olusturma siireci ile
benzerlik gostermektedir. Geleneksel hikdye yazimindakine benzer sekilde ilk asamada
beyin firtinas1 yapilarak konu belirlenir ve bir hikaye taslagi olusturulur. Taslak ortaya
konulduktan sonra bir hikaye akis semasi hazirlanir ve en sonunda hikdye yazma
stirecine gecilir. Bu noktadan sonra hikaye kavrami dijital 6zelligini kazanarak “dijital
hikaye” olarak adlandirilabilir. Bu asamada moviemaker, powerpoint, slidely, storybird,
storyjumper ve scrath gibi ¢esitli web 2.0 araglar1 veya yazilimlar kullanilarak sesli
anlatim, gorseller ve miizigin hikdye metni ile birlestirilmesiyle dijital hikayeler

olusturulmaktadir.

2.3.2.4. Dijital Hikaye Anlatim

Dijital hikdye anlatiminin, hizla gelisen teknolojiye bagli olarak dijital medya
araclarinin egitim ve dgretimde 6grenmeyi etkin ve kalici hale getirmek icin giderek
daha fazla kullanilmasiyla birlikte geleneksel hikdye anlatiminin teknoloji ile
biitiinlesmesi sonucunda ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Dijital hikdye anlatiminin temelleri
1990’1 yillarin basinda San Francisco'da Joe Lambert, Dana Atchley ve Nina Mullen
tarafindan atilmistir. “Sonraki yillarda Dijital Hikaye Anlatim1 Merkezi olarak taninacak
olan San Francisco Medya Merkezini 1993 yilinda Lambert, Atchley ve Mullen uygun
maliyetli bilgisayar teknolojisi ve kullanici dostu dijital yazilim saglamak amaciyla
kurmuslardir” (Garrety, 2008, s. 12). Dijital Hikaye Anlatimi Merkezinin 1996 yilinda
kurulmasiyla birlikte “Lambert, Atchley ve Mullen’in bazi yerel kurumlar, okullar,
tiniversiteler, egitimci ve goniilliilerle olan igbirligi sonucunda okullardaki ilk dijital
hikaye anlatimi projeleri ortaya ¢ikmuistir” (Banaszewski, 2005, s. 44). Dijital hikaye
anlatiminin bagta egitim alami olmak iizere iletisim, sosyoloji ve saglik gibi farkli

disiplinlerde kullanimi ve uygulamalart hizla gelismistir. Dijital hikdye anlatiminin
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farkli alanlarda kullanimi gesitli tanimlar1 beraberinde getirmistir. Bu tanimlardan

bazilar soyledir:
Dijital Hikaye Anlatimi:

e Ses, gorsel ve miizik gibi ¢oklu ortam Ogelerini ekleyerek gorsel bir hikaye
olusturma siirecidir. (Jakes ve Brennan, 2005);

e Geleneksel hikdye anlatimini resim, ses ve video gibi farkli dijital multimedya
tiirleri ile birlestirmektir (Gregori-Signes, 2008);

e Dijital kamera, bilgisayar veya cesitli yazilimlar aracilifiyla olusturulan kisisel
multimedya hikayeleridir (Meadows, 2003);

e Bilgisayar, video kamera ve ses kaydedici gibi dijital teknolojiler ile geleneksel
hikayenin birlestigi yaratici bir siirectir (Ohler, 2008);

e Ses, goriintli, video, miizik ve metne dayali anlatimin interaktif bir ortamda
sunulmasidir (Figa, 2004);

¢ Dijital teknolojiler vasitasiyla hikayeler anlatmadir (Alexander, 2011);

e Resim, ses ve video gibi cesitli dijital multimedya araglar1 kullanarak hikayeler
anlatma sanatidir (Robin, 2006);

e Dijital ses, video, fotograf, film, ¢izgi roman ve multimedya goriintiileri gibi

etkilesimli medya arag¢larinin kullanimidir (Ming vd., 2014).

DHA’nin farkli arastirmacilar tarafindan yapilan tanimlarina bakildiginda dijitallesme,
multimedya araglar1 ve bir mesaj1 kars1 tarafa aktarma kavramlarinin 6n plana ¢iktiklar
goriilmektedir. Dolayisiyla Dijital Hikaye Anlatimi, multimedya araglart kullanilarak
bir hikayeyi dijital bir ortamda anlatma siireci seklinde tanimlanabilir. Benzer sekilde
Armstrong (2003) DHA’nin zamanla birgok taniminin ortaya g¢iktigini, ancak dijital
goriintiiler, miizik, video klipler ve sesli anlatim gibi multimedya kullanimiyla bir
hikdyeyi paylagsma olarak tanimlayan bir ¢aligma ifadesinin siklikla kullanildigini

belirtmektedir.

DHA baz1 arastirmalarda “dijital Oykiictlik”, “dijital Oykiileme” ve “dijital Oykii
anlatim1” gibi farkli isimlerle ifade edilmektedir; ancak Simsek (2010) “6ykii ve hikaye
kavramlarinin birbirlerinden farkli oldugunu; hikaye kavraminin sozlii bir gelenek,

Oykiiniin ise yazili edebi bir tiir oldugunu” ifade etmektedir (s. 39). Dolayisiyla 6ykiiniin



17

belirli teknikler kullanilarak isin uzmani yazarlar tarafindan ortaya g¢ikarildigini; Gte
yandan hikdye anlatimmimn ise uzmanlik gerektirmeden (6gretmen ve Ogrenciler
tarafindan) kolaylikla gerceklestirebilecek bir kavram oldugunu belirtmektedir. Bu
sebeple bu calismada dijital 6ykii anlatim1 ifadesi yerine dijital hikaye anlatimi ifadesi

tercih edilmistir.
2.3.2.5. Dijital Hikdye Anlatiminin Bilesenleri

Joe Lambert, Dana Atchley ve Nina Mullen ile birlikte temellerini atip gelistirdikleri
DHA kavraminin bir dizi bilesenleri bulunmaktadir. Bu bilesenler hikaye anlaticilarinin
odaklandig1 kisisel bir yazinin ana hatlartyla ortaya cikisinin yani bir hikayeye
doniistimiinilin ¢ergevesini ortaya koymaktadir. Bu bilesenler aslinda bir hikayeyi dijital
hikdye yapan ve dijital hikayeyi de iyi bir dijital hikdye yapan kavramsal cerceveyi
ifade etmektedir. Lambert ve arkadaslarinin Dijital Hikdye Anlatimi Merkezinde
yaptiklar1 arastirmalar sonucunda dijital hikdye anlatiminin 7 bileseni oldugu ortaya
konulmustur. Robin (2006) Dijital Hikaye Anlatimi1 Merkezi tarafindan ortaya konulan
bu bilesenlerin bakis agisi, dramatik soru, duygusal icerik, ekonomi, ses, miizigin giicii

ve ritim oldugu ifade etmektedir. Bu bilesenlerin ayrintilari soyledir:

1.  Bakis Acisi: Hikdye yazarinin bakis agisini ortaya koyan bilesendir.

2. Dramatik Soru: Hikayede dinleyenin veya izleyenin dikkatinin ¢ekildigi, hikaye
sonunda cevaba kavusturulacak olan bir soru bulunmasidir.

3. Duygusal Icerik: Hikiyenin dinleyici ya da izleyici ile arasinda bir bag
olusturacak gii¢lii bir duygu uyandiracak icerigi barindirmasidir.

4.  Ekonomi: Hikayeyi olusturan kelimelerin, gorsel ve isitsel Ogelerin az ve 6z
olmasini; fazla ve gereksiz kullanilmamasini ifade etmektedir.

5. Ses: Anlatilan hikdyenin tonlama ve vurgulamalara dikkat ederek seslendirmesi
yoluyla hikayenin etkililiginin arttirilmasidir.

6. Miizigin Giicii: Hikayenin anlatim giiciinii arttiracak hikayeye uygun, anlamli ve
uyumlu bir miizigin kullanilmasidir.

7. Ritim: Hikaye hizinin igerige uygun bir sekilde ilerlemesi; yani hikayenin ne takip
ederken zorlanilacak kadar hizli olmasi ne de sikilacak kadar yavas olmamasini

ifade etmektedir.
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Yukarida belirtilen bu ogeler dijital hikaye hazirlayanlar ig¢in genel bir kavramsal
cergeve sunmakta ve dijital hikdye anlaticilara yol gostermektedir. Bull ve Kajder
(2004) “bakis agisi, dramatik soru, duygusal igerik ve ekonomi bilesenlerinin dijital
hikaye yazimi ile ilgili; ses, miizigin giicli ve ritim bilesenlerinin ise dijital hikayenin

yapimi ile ilgili oldugunu” ifade etmektedir (s. 47-48).

Robin ve Pierson (2005) Dijital Hikdye Anlatimi Merkezinin ortaya koymus oldugu
DHA’nin 7 bilesenini gelistirerek 10 maddelik yeni bir liste olusturmuslardir. Bu
bilesenler hikayenin genel amaci, hikdye anlaticinin bakis acisi, dramatik soru veya
sorular, icerik secimi, ekonomi, sesin netligi, anlamli miizik kullanimi, ritim, iyi
dilbilgisi-dil kullanim1 ve goriintii kalitesidir. Robin ve Pierson’un DHA i¢in belirledigi
bilesenlerde Dijital Hikdye Anlatimi Merkezi tarafindan ortaya konulan bilesenlere ek
olarak goriintii kalitesi, hikdyenin genel amaci ve iyi dilbilgisi-dil kullanimi oldugu
goriilmektedir. Robin ve Pierson’un Dijital Hikaye Anlatimi1 Merkezi tarafindan ortaya

konulan bilesenleri biraz daha detaylandirdiklart sGylenebilir.

Dijital Hikdye Anlatimi1 Merkezi tarafindan ortaya konulan 7 bilesen zamanla yapilan
calismalar, edinilen deneyim ve alinan geri doniitler sonucunda farklilasmistir. Lambert

(2010) bu bilesenleri soyle siralamaktadir:

. I¢ goriinii sahiplenme
Hislerini sahiplenme

. Ani yakalama

1

2

3

4. Hikayeni géorme
5. Hikayeni duyma

6. Hikayeni birlestirme
7

. Hikayeni paylasma

DHA’nin tanim1 gibi bilesenleri de farkli arastirmacilar tarafindan degisik sekillerde
ifade edilmis veya zamanla bu bilesenler degistirilerek gelistirilmistir. DHA bilesenleri
ve bilesen sayist her ne kadar degisiklik gosterse de bilesenlerin ortaya konulmasinda
amag 1yi bir dijital hikdye hazirlarken planlanma asamasindan sunulma kismina kadar
dijital hikaye hazirlayan 6gretmen, 6grenci ve hikaye anlaticilara yol gosterip rehberlik

etmektir.
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2.3.2.6. Dijital Hikdye Anlatiminin Egitimde Kullanim

DHA, egitim alaninda anaokulundan yiiksekdgretime kadar giderek kullanimi artan
nispeten yeni bir kavramdir. Egitsel anlamda DHA 6grencilerin ve egitimcilerin bilgi
toplama becerilerini, problem ¢dzme ve isbirlik¢i bir ekip lizerinde ¢alisma becerisini
gelistirmelerini saglayan kisa hikayeler olusturma siirecini icermektedir (Yiiksel, Robin
ve McNail, 2011). Dijital hikdye olusturma siireci 6grencilere, aktif katilim saglayarak
anlamli 6grenmeler gergeklestirebilecegi bir sinif ortami sunmaktadir. Castaneda (2013)
dijital hikayelerin 6grencilere ve izleyenlere sadece bilgi saglamadigini ayn1 zamanda
onlar i¢in anlamli 6grenmeler olusturarak bilgi vermenin de Otesine gegtigini ifade

etmektedir.

Bilgi ¢ag1 diye adlandirilan gilinlimiizde 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencilerin
bilgiyi yapilandirmalarina yardimei olmalariin yaninda 6grencilerin dikkatini ¢ekerek;
onlarin ilgi ve gereksinim duyduklar1 ihtiyaglarin1 karsilayarak giidiilenmelerini
arttiracak sekilde dijital donanimlarla desteklenmelidir. Buradan hareketle hemen
hemen her sinifta akilli tahtalarin varlig da diisiiniilecek olursa kalem, kagit, kara tahta
ticgeninden bilgisayar destekli, dijital tabanli yontemlere gecis yapmanin da bir
gereklilik oldugu sdylenebilir. DHA yontemi de uzun yillardir kullanilan geleneksel
hikdye anlatimi1 yontemi yerine kullanilabilecek giiclii bir segenek olarak egitim
diinyasinda yer almaya baslamistir. DHA ile 6grenciler bilgisayar, tablet, akilli telefon,
sosyal medya siteleri, egitsel amacl siteler gibi 21. yiizyi1l neslinin kullanmaktan
hoslandig1 bircok multimedya araci ve bilgisayar yazilimlar1 ile vakit gecirerek
kendisini bir Ogrenme siirecinin icerisinde bulmaktadir. Bu sayede DHA siireci
giinlimiiz diinyasinda O6grencilerinden edinilmesi beklenen 21. yiizyil becerilerinde
yetkinlik kazanmalarimi saglayarak ogrencilerin bu becerilerinin  gelistirilmesine
yardimci olabilir. Porter (2004) dijital hikayeler olusturma siirecinin, 6grencilerin bilgi
temelli bir toplumda basarili olmalari i¢in ihtiya¢ duyacaklar1 21. ylizy1l becerilerinin
¢ogunu destekleyen bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir. Jakes (2006) ve Robin (2008)

bu becerileri soyle siralamaktadir:

e Dijital Okuryazarhk: Siirekli genisleyen bir toplulukla iletisim kurma, konular

tartigma, bilgi toplama ve yardim arama becerilerini kapsamaktadir (Robin, 2008).
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e Global Okuryazarhk: “Mesajlart kiiresel bir bakis acistyla okuma, yorumlama,

cevaplama ve baglamsallagtirma kapasitesidir” (Robin, 2008).

e Teknoloji Okuryazarh@i: Ogrenmeyi, iiretkenligi ve performansi gelistirmek icin

bilgisayar ve diger teknolojileri kullanabilme yetenegidir (Robin, 2008)

e Gorsel Okuryazarhk: Gorsel imgeler araciligiyla anlama, iiretme ve iletisim

kurabilme yetenegidir (Robin, 2008).

e Bilgi Okuryazarh@:: Bilgiyi bulma, degerlendirme ve sentezleme yetenegidir

(Robin, 2008).

e Yaratia diisiinme: Uyum, karmasikligi yonetme, 6z-yonelim, merak, yaraticilik,
risk alma, muhakeme ve st diizey diisiinme becerilerini kapsamaktadir (Lemke

Coughlin, Thadani ve Martin, 2007).

o [Etkili iletisim: Takim c¢alismasi, isbirligi, kisilerarasi1 beceriler, kigisel, sosyal ve
toplumsal sorumluluk ile etkilesimli iletisim becerilerini icermektedir (Lemke vd.,
2007).

e Yiiksek verimlilik: Sonuglart 6nceliklendirme, planlama ve yonetme, gergek diinya
araglarmin etkin kullanimi, yliksek kaliteli irilinler {retebilme becerilerini

igermektedir (Lemke vd., 2007).

Bu beceriler ve tanimlardan yola ¢ikildiginda, gorsel-isitsel ¢iktilar1 ¢oziimleyebilen,
bilgiye giden yollar1 kesfedebilen, bilgiyi anlamlandirip yorumlayabilen, elde ettigi
bilgileri somut 6grenme c¢iktilarina doniistiirebilen, teknolojik aletleri egitsel amaglar
dogrultusunda rahatlikla kullanabilen, etkili iletisim becerisine sahip olan yaratici
bireylerin yetistirilmesinde DHA yoOnteminin katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Benzer sekilde Bozdogan (2012) teknolojinin agirlikta oldugu bu cagda egitim alaninda
DHA yonteminin Ogrencilere birgok firsat sunan giiglii bir ara¢ oldugunu ifade

etmektedir.

2.3.2.7. Dijital Hikdye Anlatinn ve Yabanci Dil Ogretimi

Multimedya araclar1 Ggrencilerin ilgisini ¢ekerek giidiilenmelerini saglayacak

potansiyele sahip oldugundan DHA yabanci dil 6gretiminde etkili bir yontem olarak
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kullanilabilir. Tsou, Wang ve Tzeng (2006) bilgisayar ve multimedya destekli
O0grenmenin, yabanci dil 6gretimi de dahil olmak iizere birgok disiplinde faydali
oldugunu ileri siirmektedirler. Cj, Atmowardoyo ve Weda (2016) dijital hikaye
kullaniminin, 6grencileri 6gretim materyalleriyle mesgul etme ve dil 6grenmelerine
yardimct olma hususunda etkili bir yol oldugunu belirtmektedir. Ayrica DHA’nin,
yabanci dil (Ingilizce) smiflarinda &gretim ve Ogrenim siirecine etkili bir sekilde
yardimc1 oldugunu belirten ¢esitli ¢alismalar bulunmaktadir (Razmi, Pourali ve Nozad,
2014; Xu, Park ve Baek, 2011; Lowenthal, 2009; Nassim, 2018; Campbell, Planinz ve
Miller, 2016).

Yabanci dil 6greniminin temelini dort temel beceri (dinleme, konusma, okuma, yazma)
alaninda yetkinlesme, dilbilgisi kurallarina hakim olma ve ileri diizeyde kelime bilgisine
sahip olma olusturmaktadir. DHA’y1 olusturan bilesenler 6grencilerin bu alanlarda
kendilerini gelistirmelerine imkan tanimaktadir. Ozelikle resim, arka plan miizikleri,
hikdyecinin sesi gibi gorsel-isitsel araglar Ogrencinin dikkatini g¢ekerek Ogrenimi
kolaylastirmaktadir ki gorsel ve isitsel araclarin kullaniminin, Dijital hikaye anlatimini
geleneksel hikdye anlattmindan ayiran en Onemli Ozelliklerden bir tanesi oldugu
sdylenebilir. Brenner (2014) “Ingilizce dort temel beceri yeterliligi” (s. 27) ; Ong (2017)
“Ogrencilerin ¢ok yonlii becerileri gelistirmek icin DHA nin yararli ve degerli bir arag

oldugunu” ifade etmektedir (s. 3).

2.3.2.7.1. Dinleme Becerisi

Yabanci dil 6gretiminde dinledigini anlamanin dnemli bir beceri oldugu bilinmektedir.
Buna ragmen yabanci dil egitiminde dinleme becerisineé ¢ogunlukla gereken Gnemin
verilmeyerek goz ardi edildigi ifade edilmektedir (Woottipong, 2014; Cigerci ve
Giltekin, 2017). Bu ag¢idan diisiiniildiigiinde dinleme becerisine gereken Onemin
verilmesi ve bu becerinin gelistirilmesinde teknoloji kullanimi hem 6gretmenler hem de
ogrenciler i¢in 6nemli bir giidii kaynag: olabilir. Bu baglamda dijital hikayeler 6gretme
ve 0grenme siirecine zenginlik saglayabilir, 6grencilerin dijital okuryazarlik, medya ve
teknoloji becerilerinin gelistirilmesine yardimer olabilir. Verdugo ve Belmonte (2007)
“dijital hikayelerin gorsel destekli, etkilesimli ve tekrarlayici olma 6zellikleri sayesinde
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek igin etkili bir ara¢ oldugunu” ifade

etmektedirler (s. 88). Ozer (2016) “DHA nin dgrencilere sadece metin okumak yerine
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tekrar tekrar hikayeleri dinleyebilme sansi1 verdigini; bu nedenle de DHA’nin dinleme

becerilerini gelistirmenin giiglii ve etkili bir yolu oldugunu” belirtmektedir (s. 21).

DHA yontemiyle dinleme etkinligi yapilirken Ogrenciler salt isitsel bir aktivite
icerisinde olmaktan ziyade bu yontem sayesinde 6grenciler resim, grafik, farkli renk ve
boyutlardaki yazilar veya sema gibi cesitli gorsel destekler vasitasiyla farkli bilissel
stireclerden gecerek bilgiyi anlamlandirirlar. Boylelikle 6grencilerin dinledikleri hedef
metni daha iyi anlamalar1 saglanabilir. DHA yontemi ayrica 6grencileri gilidiileyerek
onlarin 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilmalarma ve o6grenci merkezli bir
O0grenme ortami yaratarak Ogrencilerin dinleme becerisinde yetkinlik kazanmalarina

yardimei olabilir.

2.3.2.7.2. Okuma Becerisi

Bir hikdye okundugunda kaynak sadece bir metinken; hikdye anlatma etkinliginde,
ogrencilerin katilimi ile etkilesimli bir iletisim siireci ortaya ¢ikmaktadir. DHA
etkinliginde ise fotograf, video, miizik, metin ve ses gibi ¢oklu ortam araglari
yardimiyla 0grenen ve Ogreten arasindaki iletisim bir adim daha ileriye gotiiriilerek,
diger iki etkinlige gore daha etkilesimli bir siire¢ ortaya konulabilir. Burmark (2004)
gorsel isitsel imgeleri yazili metinlerle biitiinlestirmenin, 6grencilerin yeni fikirleri
kesfetme konusundaki ilgisini artirarak kavrama becerisini gelistirdigini ayrica
DHA’nin gorsel imgeleri yazili metinle birlestirme, olusturma ve analiz etme i¢in iyi bir

ara¢ oldugunu ifade etmektedir.

DHA okuma etkinliklerinde 6grencilere hem eglenebilecekleri hem de 6grenebilecekleri
bir ortam sunmaktadir. Morgan (2014) DHA’nin, okuma konusunda isteksiz olan
Ogrencileri bile heyecanlandiracagini belirtmektedir. Mutalib, Aziz ve Shaffiei (2011)
DHA’nin 6grencilere ilgi ¢gekebilecek eglenceli okuma materyalleri sundugunu ifade
etmektedirler. Bu ozellikleri sayesinde DHA ile yabanci dil simiflarindaki okuma
etkinliklerinde belirgin bir basar1 elde edilebilir. Shalkhord, Gorjian ve Pazhakh (2013)
dijital hikayeleri kullanmanin O6grencilerin okudugunu anlama becerilerini olumlu
etkiledigini ifade etmektedirler. DHA kullanimi ile 6grencilerin okudugunu arasinda
pozitif bir iligki oldugu cesitli ¢alismalarla da ortaya konulmustur (Royer ve Richard,
2007; Choi, 2012; Bakar ve Zubir, 2014).
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2.3.2.7.3. Yazma Becerisi

DHA yazma becerilerini gelistirmeleri i¢in 6grencilere ¢esitli firsatlar sunar. Miller
(2010) DHA yoluyla &grencilerin kelimelerle yazma sanatini biitiinlestirmeyi ve
teknolojiyi kullanarak kendine has iyi bir hikaye ortaya ¢ikarmayr 6grendiklerini ifade
etmektedir. Abou Shaaban (2015) DHA’nin dgrencilerin paragraf yaziminda énemli bir
etkisi oldugunu ve Ogrencilerin yazma becerilerini iletisimsel olarak gelistirdiklerini
ileri siirmektedir. Dijital hikdye yazma siirecinde Ogrenciler geleneksel yazma
etkinliklerinin (kagit-kalem) aksine, dijital hikdye hazirlama araglarinin sundugu cesitli
multimedya ortamlarinda yazma etkinliginin igerisindedirler. Dolayisiyla ¢ grencilerin,
kullanmaktan hoslandiklar1 teknolojik araclar vasitasiyla yazma etkinligi yapmasi onlar
icin 1yi bir glidii kaynag teskil edecektir. Bu giidiillenmenin 6grencilerin performansina
olumlu olarak yansimasi beklenmektedir. Warren, Dondlinger ve Barab (2008:134)
dijital hikayelerin Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede geleneksel yazma
etkinliklerine gore daha etkili oldugunu belirtmektedirler. Coklu ortam araglar1 ayrica
ogrencilere istedikleri boyutta, renkte ve yazi tipinde Ogrencilere yazma imkan
sunmaktadir. Yazdiklari metni uygun gorseller ve isitsel araglarla destekleyerek bir
yandan da yaraticiliklarini gelistirmektedirler. Condy, Chigona, Gachago ve lvala’ya
gore (2012) dijital hikayeler 6grencilerin zengin ve ¢esitli metinler yazma becerilerini
olumlu etkilemektedir. Ong (2017) DHA ’nin heceleme, climle kurma ve bir metnin ana
hatlarin1 ortaya koyma gibi daha onceden ogrencilerin ¢ok zor buldugu gorevleri
basararak yazma problemlerinin {stesinden gelmelerine yardimci oldugunu
belirtmektedir. Bu baglamda DHA’nin yazma becerisini olumlu etkiledigi yapilan

cesitli caligmalarla ortaya konulmustur.

2.3.2.7.4. Konusma Becerisi

Bir dili konusma yetenegi, iletisiminin en sik kullanilan sekli oldugu i¢in yabanci dil
ogretiminde 6nemli bir beceri olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle, hedef dilde etkili
bir sekilde iletisim kurabilmek yabanci dil 6gretiminde onemli bir yer tutmaktadir.
Yabanci bir dil 6grenmeye basladiklarinda bazi Sgrenciler Ingilizce konusma
konusunda yiiksek bir giidiilenme diizeyine sahipken bazi &grenciler de Ingilizce
konusma konusunda giivensizlik yasaylp kaygi duymaktadirlar. Somdee Ve

Suppasetsereehe (2014) 6grencilerin, dgretmenleri ve simf arkadaslar ile Ingilizce
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konusma konusunda giliven eksikligi yasadiklarini belirtmektedir. Giidiilenme diizeyi
yiikksek olan Ogrencileri olumlu pekistirmek; konusma konusunda kaygi duyan
Ogrencilerin kaygi diizeylerini azaltmak i¢in yabanci dil siniflarinda teknoloji kullanimi
onemli bir firsattir. Gong (2002) teknolojinin Ogrencilere, sozel dil becerilerini
gelistirmek i¢in daha az kaygi verici, giivenli ve giidiilenmeyi arttirict bir ortam
sagladigin1 vurgulamaktadir. Bu baglamda Gregori-Signes (2008)’de belirttigi lizere
“Dijital hikayelerin grafik, resim, hikayecinin sesi, video ve miizik gibi ozellikleriyle”
Ogrencilerin konugsma becerisini gelistirme konusunda iyi bir segenek olabilir. Verdugo
ve Belmonte (2007) DHA’nin Ogrencilere, dil 0grenmeye motive edici ve dil
becerilerini gelistiren eglenceli bir aktivite sagladigini ve DHA nin etkilesimli ve ¢oklu-
duyusal (goriintii, ses ve animasyonunu birlestiren) Ozelliklerinin, telaffuz, kelime
O0grenimini ve sOzel becerilerin kavranmasini kolaylastiran baglam sagladigini 6ne

surmektedir.

Konugma becerisinin en énemli bilesenlerinden bir tanesi de telaffuz bilgisidir. Cilinki
iletisim anlamak ve anlasilmaya dayali karsilikli bir etkilesim olmasindan dolay: hatali
bir sozciik telaffuzu etkili bir iletisimi giiclestirmektedir. Benzer sekilde Harmer (2001)
iletisimde verimliligin dogru telaffuz ile saglandigim ileri siirmektedir. Ote yandan
ogrencilerin Ingilizce konusurken 6zellikle telaffuz konusunda zorlandig1 bir gergektir.
Rositasari’nin (2017) calismasinda katilime1 6grenciler telaffuz konusunun kendileri
icin zorlayict durum oldugu ifade etmiglerdir. Yine ayni calismaya gore ogrencilerin
%73,6’s1 DHA’nin Ingilizce kelime telaffuzunu gelistirdigini ifade etmistir. Sonug
olarak, DHA 6grencilerin konusma ve telaffuz becerilerini gelistirmede etkili bir arag

olarak kullanilabilir.

2.3.2.7.5. Dilbilgisi ve Kelime Edinimi

Dilbilgisi ve kelime edinimi igin gelencksel Ggretim yontemlerinde ogrencilerden
kendilerine  gosterilen  dilbilgisi  kurallarinin ~ ve  kelimelerin  ezberlenmesi
beklenmektedir. Oysaki 6grencilerin biitiin dilbilgisi kurallarini ve kelimeleri ezberleyip
eksizsiz hatirlamalar1 oldukg¢a giic goriinmektedir. Bu uygulamanin yerine dilbilgisi
kurallart ve kelimeler Ogrencilere hikayeler araciligiyla sunulabilir. Wright (2000)
kelimeleri hikayeler aracilifiyla iliskilendirerek 6grencilere aktarmanin daha anlamli

olacagini ve kelime edinimini kolaylastiracagini savunmaktadir. Gomez (2010)
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hikayelerin anlamli 6grenmeler sagladigini ve dgrencilere mevcut bilgilerinin yani sira

yeni dilbilgisi yapilar1 ve kelimeler sundugunu ifade etmektedir.

Hikayeler tekrarlanan dilbilgisi yapilar1 ve kelimeler igerdiginden, dinleyicilerin anlami
kavramasi i¢in birden fazla firsatt olmaktadir. Boylelikle hikayelerde anlam
baglamsallastirilarak G&grencilere sunulmaktadir. Nation (2001) kelime ediniminin
baglamsal etkinlikler yoluyla en iyi sekilde gergeklestigini savunur. DHA bu noktada
ogretmen ve Ogrenciler icin iyi bir firsat teskil etmektedir. Ozer (2016) “kelime
ogretiminde dijital hikayeler kullanmanin anlamli baglamsal dil 6gretimine yardimci
olabilecegini” ifade etmektedir (s. 2). Gomez (2010) anlamli ve motive edici bir
baglamda verilen kelime ve dilbilgisi yapilarinin hatirlanmalarinin daha kolay oldugunu

belirtmektedir.



BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

slireci, verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, yabanci dil 6gretiminde DHA’nin 6grencilerin akademik basarisina
etkisini arastirmak amaciyla nicel arastirma yontemlerinden deneysel arastirma modeli,
arastirma deseni olarak ise Ontest sontest ve kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Bu baglamda aragtirmanin bagimsiz degiskeni yabanci dil 6gretiminde
dijital hikdye anlatimi yontemidir, bagimli degiskeni ise Ogrencilerin akademik

basarilaridir.

Ontest sontest ve kontrol gruplu deneysel desenin Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel’den (2016) galismaya uyarlanmis hali Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Model

Grup On Test Islem Son Test
Deney  Akademik Basar1 Testi DHA Kullanimi Akademik Basar1 Testi
Kontrol ~Akademik Basar1 Testi Mevcut Ogretim Akademik Basar1 Testi
Programi

Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan belirlenen fark veya farklarin bagimli
degiskenler lizerindeki etkisini test etmek amaciyla kullanilmaktadir bunun yani sira
Karasar’a (2012) gore bilimsel degeri en yiiksek denemeler, gercek deneme modelleri
ile yapilanlardir. “Deneysel desenlerde temel amag degiskenler arasindaki neden sonug
iligkisini test etmektir” (Biyiikoztirk vd., 2016, s. 203). Franken ve Wallen (2006)
deneysel arastirma tiim yontemler i¢cinde Onemli iki noktada essiz oldugunu ifade

etmektedirler: Bunlarda birincisi bir degiskenin etkilerini gbzlemede kullanilabilecek



27

tek yoldur, ikincisi ise uygulandiginda neden ve sonug iligkilerini test eden en gecerli ve

giivenli yol olmasidir (akt. Biiytikoztiirk vd., 2016).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanmn  ¢alisma grubunu 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda I¢ Anadolu
Bolgesinde bir devlet okulunda 2 ayr1 sinifta 6grenim goren 61 tane 6. sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan siniflardan bir tanesi kontrol digeri ise
deney grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde,
ogrencilerin e-okul sisteminden alman 2017-2018 egitim-6gretim yila ait Ingilizce
dersi basar1 ylizdeleri géz Oniinde bulundurulmustur. E-okul sisteminden alinan
verilerine gore 6-A siifinda yilsonu basar1 yiizdesi 67, 6-B sinifininda ise 72’dir. Diger
siniflar igerisinden akademik basarilariin birbirine denk oldugu icin 6-A ve 6-B
subelerinin galisma gruplari olararak secilmesi kararlagtirilmistir. 6-A siifi deney 6-B
siifi ise kontrol grubu olarak rastgele segilmislerdir. Deney grubunda 30, kontrol
grubunda ise 31 Ogrenci yer almaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gore

dagilimi Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Calisma Gruplarinin Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Cinsiyet
Grup Erkek i Toplam

f 15 15 30
Deney % 50% 50% 100%

; 1 17 31%
Kontrol % 4517%  54,83% 100%

f 29 32 61
Toplam

% 47,55% 52,45% 100%

Tablo 2’deki verilere bakildiginda kontrol grubunda yer alan kiz 6grencilerin (54,83%)
erkek ogrencilere (45,17%) oranla kiigiik bir farkla da olsa fazla olduklari, deney
grubunda ise cinsiyet oranlarimin birbirine esit oldugu goriilmektedir. Bu verilerden
hareketle ¢aligma gruplarinda cinsiyetlere gore dagiliminin birbirine yakin oldugu

sOylenebilir.
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3.3. Veri Toplama Araclan

3.3.1. Basan Testi

Arastirmada veri toplama araci olarak “Yabanct Dil Basar1 Testi” kullanilmistir. Basari
testinin hazirlanmasinda 3 Ingilizce Ogretmeni ve 1 Olgme ve Degerlendirme
uzmaninin goriislerinden yararlanilmistir. Basar1 testi 2018-2019 Egitim-Ogretim
yilinda devlet okullarinda okutulan MEB yayinlar1 tarafindan hazirlanan 6. smmf
Ingilizce ders kitabinin 2. Unite (Yummy Breakfast), 3. Unite (Downtown) ve 4.
Unitesinin (Weather and Emotions) igermis oldugu kazanimlar dogrultusunda
aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir.  Uzman  goriisleri  dogrultusunda  gerekli
diizeltmeler yapilarak basar1 testine son hali verilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda,
birbirine benzer nitelikte olan kelime edinimini 6lgen boliimlerinden bir tanesi
degistirilmis, konusma becerisini 6lgmek icin diyalog tamamlama ve soru-cevap
etkinliklerine basari testinde yer verilmistir. Uzman goriislerine gore basar1 testinde
kullanilan gérseller uygun ve anlasilir bulunmustur. Son hali verilen basari testinin ayni
okulda bulunan arastirma dig1 bir sinifta pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Pilot
uygulama sonucunda uygun bir istatistik programinda madde ayirt edicilik indeksi
sonuglar1 ve Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 hesaplanmigtir. Madde ayirt edicilik

indeksi sonuglarina gére maddelerin dagilimi ve sonuglar1 soyledir.

Tablo 3. Pilot uygulama verilerine dayali Madde Ayirt Edicilik Indeksi degerlerine gore
sorularin dagilimi

Madde Ayirt Edicilik Indeksi Madde Sonug
Degeri Sayis1
0,40 ve daha biiyiik 25 Cok iyi maddedir
0,30-0,39 arasi 13 Iyi bir maddedir
0,20-0,29 arasi 1 Madde diizeltilmeli ve gelistirilmelidir
0,19 ve daha kii¢iik 0 Zayif bir maddedir

Crocker ve Algina (1986) ile Tekin (1996)’ya gore madde ayirt edicilik indeks degerleri
tablo 3’te belirtilmistir (akt. Biiyiikoztiirk vd., 2016). Tablodaki madde ayirt edicilik
indeksi sonuglarina gére 39 madde icerisinden sadece bir tanesi 0,30 degerinin altinda
yer almaktadir. Bu sebeple ayirt edicilik diizeyi diisiik olan bu madde diizeltilerek

gelistirilmistir. Ayrica uygulanan basari testinin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi
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(o) , 768 olarak saptanmustir. Bu veriden yola cikarak (0,60<0<0,90) Ozdamar’a (1999)

gore basari testinin oldukga giivenilir oldugunu sdylenebilir.

3.3.1.1. Basar1 Testi Unite Kazanimlar

Arastirmada kullanilan “Yabanci Dil Basar1 Testi” 6. sinif Ingilizce ders kitabinda yer
alan kazamimlar dogrultusunda hazirlanmistir. MEB Ingilizce Dersi Ogretim
Programma (2018) goére 6. smiflar Avrupa Dilleri I¢in Ortak Basvuru Metin’inde
belirlenen Al (Giris veya Kesif Diizeyi) diizeyinde yer almaktadir. Al seviyesinde
yazma becerisi yer almadigi i¢in basari testinde dogrudan yazma becerisini olgen bir

boliime yer verilmemistir.

MEB Ingilizce Dersi Ogretim Programina (2018) gére 6. smif Ingilizce dersi 2.

tinitesinin “Yummy Breakfast” kazanimlar1 séyledir:

e Students will be able to identify the names of different food in an oral text.

(Ogrenciler szlii bir metinde farkli yiyeceklerin isimlerini tantyabileceklerdir)

e Students will be able to ask people about their food preferences. (Ogrenciler

insanlara yemek tercihleri hakkinda sorular sorabileceklerdir)

e Students will be able to express their opinions about the food they like and don’t
like. (Ogrenciler sevdikleri ve sevmedikleri yemekler hakkinda fikirlerini ifade

edebileceklerdir)

e Students will be able to understand short and simple texts about food and
preferences. (Ogrenciler yiyecek ve tercihleri hakkinda kisa ve basit metinleri

anlayabileceklerdir)

e Students will be able to understand the label of food products. (Ogrenciler gida

tirtinlerinin siniflarini anlayabileceklerdir)

MEB Ingilizce Dersi Ogretim Programina (2018) goére 6. sinif Ingilizce dersi 3.

tinitesinin “Downtown” kazanimlar1 soyledir:
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Students will be able to identify expressions and phrases related to present events.
(Ogrenciler, mevcut olaylarla ilgili ifadeleri ~ve ciimle yapilarini

tanimlayabileceklerdir)

Students will be able to pick up the expressions in a dialogue comparing things.

(Ogrenciler, ifadeleri bir diyalog igerisinde toplayabilecekler)

Students will be able to ask people questions about what they are doing at the

moment. (Ogrenciler su anda ne yaptiklariyla ilgili soru sorabileceklerdir),

Students will be able to ask people to compare things. (Ogrencilerden insanlardan

bir seyleri karsilastirmasini isteyebileceklerdir)

Students will be able to describe people doing different actions. (Ogrenciler farkl

eylemler yapan insanlar1 tanimlayabilir)

Students will be able to make comparisons between two things. (Ogrenciler iki sey

arasinda karsilastirma yapabilecekler)

Students will be able to understand visually supported, short and simple texts.

(Ogrenciler gorsel olarak desteklenen, kisa ve basit metinleri anlayabilecekler)

MEB ingilizce Dersi Ogretim Programina (2018) gore 6. smif Ingilizce dersi 4.

tinitesinin “Weather and Emotions” kazanimlar soyledir:

Students will be able to pick up specific information from short oral texts about
weather conditions and emotions. (Ogrenciler hava durumu ve duygular1 hakkinda

kisa szl metinlerden 6zel bilgi toplayabileceklerdir)

Students will be able to ask people about the weather. (Ogrencilerden hava durumu

hakkinda sorular sorabilecektir)

Students will be able to talk about the weather and their emotions in a simple way.
(Ogrenciler hava durumu ve kendi duygulari hakkinda basit bir sekilde
konusabilecektir)
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e Students will be able to understand short and simple texts about the weather,
weather conditions and emotions. (Ogrenciler hava, hava kosullari ve duygular

hakkinda kisa ve basit metinleri anlayabilecekler)

3.3.2. Dijital Hikayeler

Arastirmada degisken olarak deney grubuna dijital hikayelerle 6gretim yapilmistir. Her
tinitede 2’ser tane olmak iizere iinite kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanan toplam 6
adet dijital hikaye kullanilmistir. Arastirmada kullanilan dijital hikayeler arastirmaci
tarafindan yerli ve yabanci hikdyelerden uyarlanmistir. “Yummy Breakfast” {initesi i¢in
“Goldilocks’s Breakfast and Three Bears” ve “Keloglan and Dragon”; “Downtown”
tinitesi i¢in “The Tale of Two Mice” ve “Cekg¢ek and Karkar” “Weather and Emotions”
tinitesi i¢inde “Sinbat and Magic Carpet” ve “Miss Wind” adli dijital hikayeler
hazirlanmistir. Dijital hikayelerin hazirlanmasinda www.storyjumper.com adli internet
sitesi kullanilmistir. Hazirlanan dijital hikayeler icin 3 Ingilizce gretmeninden alman
doniitlere gore gerekli diizeltmeler ve eklemeler yapilmistir. Uzman goriislerine gore,
hazirlanan dijital hikayeler 6. sinif seviyesine uygun, dijital hikayelerde kullanilan
gorseller agik, anlasilir ve igerik ile uyumludur. Arastirmaci tarafindan olusturulan

dijital hikayelerin baglanti adresleri ve ekren goriintiileri ekler kisminda sunulmustur

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde deney ve kontrol grubundaki uygulamalara ait islemler asagida

belirtilmistir:

1. DHA yontemi ile ders islenmesine baslamadan once deney grubu DHA yontemi

hakkinda bilgilendirilmis ve dgrencilerin bu yontemi tanimalar1 saglanmustir.

2. Egitim-Ogretim etkinliklerine gegilmeden énce her iki gruba da “Yabanci Dil Basari

Testi” Ontest olarak uygulanmistir

3. Ontest sonrasinda calisma gruplarina dgretim programi kapsaminda “Yummy
Breakfast”, “Downtown” ve “Weather and Emotions” {initelerinin dgretimi
yapilmigtir. Ogretim programinda yer alan planlama dogrultusunda 3 iinitenin

Ogretimi haftada 3 ders saati olmak iizere toplam 12 hafta stirmiistiir.


http://www.storyjumper.com/
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4. Deney grubu ogrencilerinin 6gretiminde arastirmaci tarafindan hazirlanan dijital
hikayeler kullanilarak DHA yontemi ile ders islenmis, dijital hikayelerin derste

islenmesinden sonra bu hikayelerle ilgili ¢esitli etkinlikler yapilmustir.

5. Deney grubunda her iinite sonrasinda tinite kazanimlarina uygun degerlendirme

siavlar1 uygulanmistir.

6. Kontrol grubunda ise mevcut Ogretim yontem ve teknikleri ile egitim-0gretim

yapilmistir.

7. Ogretim siirecinin sonunda ¢alisma gruplarina son test uygulanmistr.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler (Ontest-sontest sonuglar1) bilgisayar ortamina
gecirilerek, uygun bir istatistik programinda analiz edilmistir. Verilerin hangi test tiirii
ile analiz edilmesini belirlemek i¢in Oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadig
kontrol edilmistir. Yapilan analizler sonucunda verilerin normal dagilim gostermedigi
icin parametrik olmayan fark testlerinin uygulanmasi gerekmektedir. Bu baglamda
Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testinden yararlanilmistir. Calismanin

arastirma sorular paralelinde uygulanan analizler soyledir:

e Calisma gruplarinin (deney ve kontrol) ontest puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmakta midir? (Mann-Whitney U testi)

e (Calisma gruplarinin sontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

(Mann-Whitney U testi)

Ortalamalar1 karsilastirilacak iki grupta veri sayisi az ise veya veri sayisi yeterli olsa
dahi veriler normal dagilmiyorsa parametrik testlerden bagimsiz Orneklemler t testi
yerine parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testi ile gruplar arasinda fark
olup olmadigi 6grenilebilir (Can, 2017:126).

e Kontrol grubunun ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

(Wilcoxon Isaretli Siralar testi)
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e Deney grubunun Ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

(Wilcoxon Isaretli Siralar testi)

Bir gruba ait iki Ol¢lim arasindaki ortalamalar karsilastirilmak istendiginde calisma
grubundaki veri sayis1 az ise veya veri sayisinin yeterli oldugu durumlarda dahi veriler
normal dagilim gdstermiyorsa parametrik testlerden bagimli 6rneklemler t testi yerine
parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile gruplar arasinda fark

olup olmadigi 6grenilebilir (Can, 2017:142).



BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde galismanin alt problemlerine igin elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde DHA ile 6gretim uygulamasi yapilan deney grubu
ile mevcut 6gretim yontem ve teknikler ile 6gretim yapilan kontrol grubu dgrencilerinin
ontest puanlar1 anlamli bir fark olup olmadigi sorusuna yanit aranmistir. S6z konusu
problem durumunun aydinlatilmasi i¢in parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney
U testi kullanmilmigtir. Bu problem durumuna ait bulgular 6ntestten elde edilen sonuglara
gore genel akademik basari ile ilgili teste yer alan dinleme, okuma, konusma becerileri,

dilbilgisi ve kelime edinimi boyutlari ag¢isindan ifade edilmistir. Mann-Whitney U

testinden elde edilen analiz sonuglari tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dntest puanlarina ait Mann-Whitney U

testi sonuglari

Boyut Grup N Sira Sira U p
ortalamasi1 toplamm

. Deney 30 31,53 946,0 449,0 817
Genel Akademik Basari Kontrol 31 3048 9450

Dinleme Becerisi Deney 30 31,68 950,5 4445 749
Kontrol 31 30,34 940,5

Okuma Becerisi Deney 30 30,83 925,0 460,0 ,940
Kontrol 31 31,16 966,0

Konusma Becerisi Deney 30 30,07 902,0 437,0 ,685
Kontrol 31 31,90 989,0

e e Deney 30 32,00 960,0 435,0 ,532
Dilbilgist Edinimi 01 31 3003 9310

Kelime Edinimi Deney 30 32,53 976,0 419,0 ,500
Kontrol 31 29,52 915,0
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Tablo 4’deki verilerde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin genel akademik basari
puanlarimin  birbirlerine olduk¢a yakin oldugu sdylenebilir. Deney grubunun sira
ortalamasinin (31,53) kontrol grubunun sira ortalamasina gore (30,48) daha yiiksek
olmasmma ragmen iki grubun akademik basarilari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Gruplarin Ontest sira ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test
etmek amaciyla hesaplanan U degeri (U=449,0; p=,917>,05) gruplarin sira ortalamalari

arasindaki farkin anlamli olmadigini ifade etmektedir.

Tablo 4’de dinleme becerisine ait veriler incelendiginde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin deney grubunun sira ortalamasimin (31,68) kontrol grubunun sira
ortalamasina gore (30,34) daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Sira ortalamalarinin
birbirine ¢ok yakin olmasinda yola ¢ikilarak iki grup arasinda anlamli bir fark
bulunmadigr sdylenebilir. Bu baglamda gruplarin Ontest sira ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamliligini tespit etmek i¢in hesap U degeri goz 6niinde bulunduruldugunda
(U=4445; p=,749>,05) gruplarin sira ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigini

goriilmektedir.

Tablo 4’deki okuma becerisine iliskin verilerde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
sira ortalamalarinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu goériilmektedir. Her ne kadar kontrol
grubunun sira ortalamasinin (31,16) deney grubunun sira ortalamasina gore (30,83)
daha yiiksek olmasina ragmen iki grubun okuma becerileri arasinda anlamli bir fark
bulunmadigi goériilmektedir. Bu amagla gruplarin Ontest sira ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamliligini bulmak amaciyla hesaplanan U degerine gore (U=460,0;
p=,940>,05) gruplarin sira ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadig:

anlasilmaktadir.

Tablo 4’deki konusma becerisine ait verilerden anlasilacagi tizere kontrol grubunun sira
ortalamasi (31,90) deney grubunun sira ortalamasina gére (30,07) daha yiiksektir ancak
sira ortalamalart dikkate alindiginda her iki grubun konusma becerileri arasinda anlamli
bir fark bulunmadigi sdylenebilir. Bu baglamda gruplarin ontest sira ortalamalar
arasindaki farkin anlamlihigim: ortaya koymak amaciyla hesaplanan U degeri g6z 6niine
alindiginda da (U=437,0; p=,685>,05) gruplarin sira ortalamalari arasindaki farkin

anlamli olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 4’de deney ve kontrol grubu ogrencilerinin dilbilgisi edinimine iligkin sira
ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun sira ortalamasi (32,00) kontrol grubunun
sira ortalamasina gore (30,03) daha yiikksek oldugu goriilmekle birlikte sira
ortalamalarinin birbirlerine olduk¢a yakin oldugu anlasilmaktadir. Gruplarin 6ntest sira
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla hesaplanan
U degerine gore (U=435,0; p=,532>,05) gruplarin sira ortalamalari arasindaki farkin

anlamli olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4’deki verilerde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime edinimine iliskin
puanlarinin birbirlerine ¢ok yakindir. Deney grubunun sira ortalamasi (32,53) kontrol
grubunun sira ortalamasina gore (29,52) daha yiiksek olmasina ragmen iki grubun
kelime edinimi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Gruplarin ontest
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilifini test etmek amaciyla hesaplanan U
degeri (U=419,0; p=500>,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlh

olmadigini ifade etmektedir.

Calismanin birinci alt probleminde egitim-6gretim etkinlikleri dncesinde kontrol grubu
Ogrencileriyle deney grubu 6grencilerinin genel akademik basari, dinleme, okuma,
konusma becerileri, dilbilgisi ve kelime edinimi boyutlar1 bakimindan 6ntest puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi sorusuna yanit aranmistir. Elde edilen bulgular
goz Oniine alindi@inda arastirmadaki deney ve kontrol gruplarinin yansiz olarak
secildigi ayrica her iki grubun genel akademik basari, dinleme, okuma ve konusma
becerileri ile dilbilgisi ve kelime edinimleri agisindan birbirlerine denk olduklar

sOylenebilir.
4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde DHA ile egitim-6gretim uygulamasi yapilan deney
grubu ile mevcut Ogretim yontem ve teknikler dogrultusunda egitim-6gretim
etkinliklerinin gerceklestirildigi kontrol grubu Ogrencilerinin sontest puanlarina gore
yabanc1 dil akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 sorusuna yanit
aranmigtir. Bu baglamda Mann-Whitney U testi analizinden yararlanilmistir. Deney

grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin sontestinden elde edilen puanlar arasindaki farkin
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anlamliligina iliskin yapilan Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 tablo 5’te

gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlarina ait Mann-Whitney U
testi sonuglart

Boyut Grup N Sira Sira U p
ortalamas1 toplam

Deney 30 39,05 11715 22355 ,000

Kontrol 31 23,21 719,5

Deney 30 35,87 1076,0 319,0 ,021

Kontrol 31 26,29 815,0

Deney 30 36,72 11015 2935 ,007

Kontrol 31 25,47 789,5

Deney 30 35,90 1077,0 3180 ,033

Kontrol 31 26,26 814,0

Deney 30 38,85 11655 2295 ,001

Kontrol 31 23,40 725,5

Deney 30 40,02 1200,5 1945 ,000

Kontrol 31 22,27 690,5

Genel Akademik Basari

Dinleme Becerisi

Okuma Becerisi

Konusma Becerisi

Dilbilgisi Edinimi

Kelime Edinimi

Tablo 5’teki verilerde deney grubu 6grencilerinin genel akademik basariya iliskin sira
ortalamasinin (39,05) kontrol grubundaki O6grencilerin sira ortalamasindan (23,21)
oldukgca yiiksek oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalari arasinda yiiksek bir fark oldugu
dikkat ¢cekmektedir. Gruplarin sontest sira ortalamalar arasindaki farkin anlamliligini
tespit etmek amaciyla hesaplanan U degeri (U=223,5; p=,000<,05) gruplarin sira

ortalamalar1 arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 5 incelendiginde deney grubu o&grencilerinin dinleme becerisine ait sira
ortalamasinin (35,87) kontrol grubundaki Ogrencilerin sira ortalamasindan (26,29)
yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Sira ortalamalar1 arasinda farkin oldukga yiiksek oldugu
gorilmektedir. Her iki grubun sontest sira ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligin
test etmek amaciyla U degeri hesaplandiginda (U=319,0; p=,021<,05) gruplarin sira
ortalamalar1 arasindaki farkin deney grubu Ilehine anlamli diizeyde oldugunu

goriilmektedir.

Tablo 5’teki verilerde iki grup arasindaki okuma becerisine ait sira ortalamalar1 arasinda
oldukg¢a yiliksek bir farklilik oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin sira
ortalamasi (36,72) kontrol grubundaki Ogrencilerin sira ortalamasindan (25,47) daha

yiiksektir. Gruplarin sontest sira ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini gosteren U
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degerine gore (U=293,5; p=,007<,05) gruplarin sira ortalamalar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli farklilik bulunmaktadir.

Tablo 5’teki verilerde deney grubu Ogrencilerinin konusma becerisine ait sira
ortalamalarinin (35,90) kontrol grubundaki Ogrencilerin sira ortalamasindan (26,26)
olduk¢a yiiksek oldugu goriilmektedir. Her iki grubun sontest sira ortalamalari
arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan U degeri (U=318,0;
p=,033<,05) gruplarin sira ortalamalar1 arasindaki farkin deney grubu lehine anlaml

diizeyde oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 5 verilerde dilbilgisi edinimine ait sira ortalamalar1 dikkate alindiginda iki grup
arasinda farklilik oldugu goriilmektedir. Deney grubu ogrencilerinin dilbilgisi sira
ortalamasinin (38,85) kontrol grubundaki O6grencilerin sira ortalamasindan (23,40)
oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin sontest sira ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan U degerine gore (U=229,5;
p=,001<,05) gruplarin sira ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde

farklilik oldugunu anlasilmaktadir.

Tablo 5’teki kelime edinimine ait veriler incelendiginde iki grup arasinda sira
ortalamalar1 arasinda farklilik oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin sira
ortalamasinin (40,02) kontrol grubundaki Ogrencilerin sira ortalamasindan (22,27)
olduk¢a yiiksektir. Her iki grubun sontest sira ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan U degeri (U=194,5; p=,000<,05) gruplarin
puan ortalamalar1 arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli oldugunu ifade

etmektedir.

Calismanin ikinci alt probleminde kontrol grubu &grencileriyle deney grubu
ogrencilerinin genel akademik basari, dinleme, okuma, konusma becerileri, dilbilgisi ve
kelime edinimi boyutlar1 bakimindan sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigi sorusuna yanit aranmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda deney
grubunda uygulanan DHA yonteminin, kontrol grubunda geleneksel yontem ve
teknikler dogrultusunda yapilan egitim-6gretim etkinliklerine goére Ogrencilerin hem
genel akademik basarilarinin hem de dinleme, okuma, konusma becerileri ile dilbilgisi

ve kelime edinimi puanlarinin artmasinda daha etkili oldugu soylenebilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme liskin Bulgular
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Arastirmanin iiclincli alt probleminde kontrol grubunun Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi sorusuna yanit aramak igin
parametrik olmayan testlerden Wilcoxon isaretli siralar analizinden faydalanilmistir.
Wilcoxon isaretli siralar testine ek olarak ortalama, standart sapma ile en diisiik ve en
yiiksek puanlarin tespiti i¢in betimsel istatistikten yararlanilmistir. Yapilan analize

iligkin bulgular tablo 6 ve 7°de gdsterilmistir.

Tablo 6. Kontrol grubu 6grencilerinin dntest ve sontest puanlarina iligkin ortalamalar,
standart sapmalar ile en diisiik ve en yiiksek puanlar

Boyut Ol¢iim X N Ss En En
diisiik  yiiksek

Ontest 5232 31 1253 26,00 74,00
Sontest 6154 31 1314 36,00 88,00
Ontest 1322 31 599 0,00 20,00
Sontest 1403 31 538 500 20,00
Ontest 1458 31 335 8,00 20,00
Sontest 1612 31 334 8,00 20,00
Ontest 1464 31 749 000 32,00
Sontest 16,83 31 6,58 4,00 30,00
Ontest 7,09 31 1,92 200 8,00
Sontest 9,54 31 211 3,00 12,00
Ontest 316 31 152 1,00 500
Sontest 4,74 31 2,06 1,00 8,00

Genel Akademik Basari

Dinleme Becerisi

Okuma Becerisi

Konusma Becerisi

Dilbilgisi Edinimi

Kelime Edinimi

Tablo 6’daki veriler incelendiginde kontrol grubu o&grencilerinin egitim-6gretim
etkinlikleri sonrasinda 6lgiilen sontest puan ortalamalarinin, 6n test puan ortalamalarina
gdre tiim boyutlarda daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Ontest puan ortalamalari ile
karsilastirildiginda son test puan ortalamalarinin genel akademik basar1 boyutunda 9,22
puan, dinleme becerisi boyutunda 0,81 puan, okuma becerisi boyutunda 1,54 puan,
konusma becerisi boyutunda 2,19 puan, dilbilgisi edinimi boyutunda 2,45 puan, kelime

edinimi boyutunda 1,58 puan artis gosterdigi anlagilmaktadir.

Kontrol grubunun egitim-6gretim etkinlikleri 6ncesine ait en diisilk ve en yiiksek
puanlarinin egitim sonrasinda genel itibariyle artis oldugu goriilmektedir. Sadece
konusma becerisinin en yiliksek puan, okuma becerisi ve kelime ediniminin en diisiik
puan kisminda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Konusma becerisinde, egitim

oncesinde en yiliksek puan 32 iken egitim sonrasinda 30, okuma becerisinde (8) ve
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kelime ediniminde (1) ise egitim Oncesi ve sonrasinda en diisiik puanin ayni oldugu

goriilmektedir.

Kontrol grubundaki Ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigim tespit etmek amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi

sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest puan ortalamalari arasindaki
farkin anlamliligina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Boyut Ontest-Sontest N Sira Sira z P
ortalamasi  toplanm
. Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,870* ,000
genel ARgEmik Poiitif Sra 31 16,00 496,00
Basarn .
Esit 0
Negatif Sira 1 3,00 3,00 -1,667* ,096
Dinleme Becerisi Pozitif Sira 5 3,60 18,00
Esit 25
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -3,464° 001
Okuma Becerisi Pozitif Sira 12 6,50 78,00
Esit 19
Negatif Sira 1 5,50 550  -4,017 000
Konusma Becerisi Pozitif Sira 21 11,79 247,50
Esit 9
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,246° 000
Dilbilgisi Edinimi Pozitif Sira 23 12,00 276,00
Esit 8
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,434" 000
Kelime Edinimi Pozitif Sira 25 13,00 325,00
Esit 6

* Negatif siralar temeline dayali

Kontrol grubunun ontest ve sontest puanlari karsilagtirildiginda tiim boyutlarda artis
gbzlemlenmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek

amaciyla z degeri hesaplanmustir.

Tablo 7 incelendiginde z degerine gore sadece dinleme becerisi (z=-1,667; p>,096)
boyutunda anlamli farklilik olmadigi anlagilmaktadir. Dolayisyla mevcut 6gretim

yontem ve tekniklerinin dinleme becerisini arttirma da yeterli olmadig: sdylenebilir.

Okuma becerisi boyutunda her iki grup arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (z=-

3,364; p<,001). Sira ortalamasi ve toplami goz 6niine alindiginda aradaki farkin pozitif
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siralar lehine oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla kontrol grubu 6grencilerinin sontestte

daha basarili olduklar sdylenebilir.

Tablo 7’deki z degerine gore konusma becerisi boyutunda anlamli farklilik tespit
edilmistir (z=-4,017; p<,000). Ontest ve sontest arasindaki anlamli farkliligin pozitif
siralar lehine oldugu sira ortalamasi ve toplami incelendigide goriilmektedir. Bu sonuca
gore kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ile karsilastirildiginda sontestte daha basaril

olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 7 incelendiginde dilbigisi edinimi boyutunda her iki 6l¢iim arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir (z=-4,246; p<,000). Sira ortalamasi ve toplami
incelendiginde kontrol grubu Ogrencilerinin sontestte daha basari olduklar

gorilmektedir.

Kelime edinimi boyutunda kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (z=-4,434; p<,000). Sira ortalamasi ve
toplam1 incelendiginde farkliligin pozitif siralar yani sontest lehine oldugu

goriilmektedir.

Tablo 7°deki z degerine gore genel akademik basar1 boyutunda her iki 6l¢iim arasinda
anlaml farklilik tespit edilmistir (z=-4,870; p<,000). Aradaki anlaml farkliligin pozitif
siralar lehine oldugu sira ortalamasi ve toplami incelendigide goriilmektedir. Bu sonuca
gore kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ile karsilastirildiginda sontestte daha basaril

olduklar1 sdylenebilir.

Yukaridaki bulgular dogriltusunda mevcut 6gretim yontem ve teknikleri dogrultudunda
yapilan egitim-0gretim sonucunda 6grencilerin okuma ve konusma becerileri, dilbilgisi
ve kelime ediniminin yanisira genel akademik basarilarimin kismen de olsa arttigi

sOylenebilir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt probleminde deney grubunun oOntest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi sorusuna yanit aramak igin
Wilcoxon isaretli siralar testi analizi yapilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testine ek

olarak ortalama, standart sapma ile en diisiik ve en yliksek puanlarin tespiti i¢in betimsel
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istatistikten yararlanilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular tablo 8 ve 9’da
gosterilmistir.

Tablo 8. Deney grubu 6grencilerinin 6ntest ve sontest puanlarina iliskin ortalamalar,
standart sapmalar ile en diislik ve en yiiksek puanlar

Boyut Ol¢iim X N ss En En
diigiik  yiiksek

Genel Akademik ~ Ontest 5333 30 1189 3400 79,00

Basari Sontest 7580 30 1512 46,00 99,00
Ontest 1383 30 582 5,00 20,00
Sontest 17,16 30 38 10,00 20,00
Ontest 1440 30 401 8,00 20,00
Sontest 1826 30 2091 12,00 20,00
Ontest 1380 30 7,18 4,00 26,00
Sontest 2093 30 814 6,00 32,00
Ontest 740 30 158 4,00 10,00

Dinleme Becerisi

Okuma Becerisi

Konusma Becerisi

Dilbilgisi Edinimi

Sontest 1243 30 323 8,00 18,00

Ontest 30
Kelime Edinimi v A 156 1,00 600
Sontest 713 30 1,97 3,00 10,00

Tablo 8 incelendiginde deney grubu grubu 6grencilerinin DHA yontemiyle yapilan
egitim-6gretim etkinlikleri sonrasinda Ol¢iilen sontest puan ortalamalarinin, 6n test puan
ortalamalarina gore tiim boyutlarda daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ontest puan
ortalamalari ile karsilagtirildiginda son test puan ortalamalarinin genel akademik basari
boyutunda 22,47 puan, dinleme becerisi boyutunda 3,33 puan, okuma becerisi
boyutunda 3,86 puan, konusma becerisi boyutunda 7,13 puan, dilbilgisi edinimi
boyutunda 5,03 puan, kelime edinimi boyutunda 3,67 puan artmustir.

Deney grubunun egitim-6gretim etkinlikleri Oncesine ait en diisiik ve en yiiksek
puanlariin egitim sonrasinda genel itibariyle artis oldugu goriilmektedir. Sadece okuma
ve dinelme becerilerinin en yiiksek puan kisminda o boliimden elde edilebilecek en

yiiksek puan olan 20 tam puan hem Ontestten hem de sontestten elde edilmistir

Deney grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Tablo 9°da gosterilmistir.
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Tablo 9. Deney grubu 6grencilerinin ontest ve sontest puan ortalamalar arasindaki
farkin anlamliligina iliskin iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Boyut Ontest- N Sira Sira z p
Sontest ortalamasi  toplamm
Genel Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,784* 000
Akademik Pozitif Sira 30 15,50 465,00
Basari Esit 0
Dinleme Negatif Sira 0 ,00 ,00 -3,397* ,001
Becerisi Pozitif Sira 14 7,50 105,00
Esit 16
okuma Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,457° 000
. Pozitif Sira 23 12,00 276,00
Becerisi .
Esit 7
K Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,801" ,000
onusma Pozitif Sra 30 15,50 465,00
Becerisi )
Esit 0
A Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,554" ,000
Dilbilgisi .
Lo Pozitif Sira 27 14,00 378,00
Edinimi )
Esit 3
Kelime Negatif Sra 0 ,00 ,00 -4,828" ,000
L. Pozitif Sira 30 15,50 465,00
Edinimi )
Esit 0

* Negatif siralar temeline dayali

Deney grubunun Ontest ve sontest puanlart karsilastirildiginda tiim boyutlarda artis
gozlemlenmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek

amaciyla z degeri hesaplanmistir.

Tablo 9 indelendiginde dinleme becerisi boyutunda Ontest ve sontest son test puanalri
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (z=-3,397; p<,001). Sontestte deney grubunun
yarisina yakininin (14) puanlarimi arttirdigr goriilmektedir. Dolayisiyla iki 6l¢lim

arasindaki anlamli farkliligin sontest lehine oldugu sdylenebilir.

Tablo 9’daki verilere gore okuma becerisi boyutunda iki 6l¢iim arasinda arasinda
anlaml farklilik bulunmaktadir (z=-4,457; p<,000). Ayrica deney grubunun yarisindan
fazlasinin (23) sontestte basar1 puanlarinin arttig1 goriilmektedir. Bu baglamda ontest ve

sontest arasindaki anlamli farkliligin sontest lehine oldugu sdylenebilir.

Deney grubu ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlari arasinda konusma becerisi

boyutunda anlamli farklilik tespit edilmistir (z=-4,801; p<,000). Bununla birlikte
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gruptaki tiim 6grencilerin (30) sontest puanlarinda artis gézlemlenmistir. Dolayisiyla iki

Ol¢iim arasindaki farkliligin sontest lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 9 incelendiginde dilbilgisi edinimi boyutunda Ontest sontest puanalri arasinda
anlamlai farklilik oldugu anlasilmaktadir (z=-4,554; p<,000). Bunun yanisira gruptaki
Ogrencilerin tamamina yakinin (27) sontestte puanlarainda artig oldugu goriilmektedir.
Bu sonuca dayanarak Ontest ve sontest arasindaki anlamli farkliligin sontest lehine

oldugu sdylenebilir.

Kelime edinimi boyutunda deney grubu ogrencilerinin Ontest ve sontest puan
ortalamalari arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir (z=-4,828; p<,000). Tabloya gore
ayrica deney grubundaki 6grencilerin tamamin (30) sontest puanlarinda artis oldugu
goriilmektedir bu sebeple tespit edilen anlamli farkliligin pozitif siralar yani sontest

lehine oldugu soylenebilir.

Tablo 9’daki verilere gore genel akademik basar1 boyutunda ontest ve sontest puanlari
arsainda anlamli farklilik oldugu gorilmektedir (z=-4,784; p<,000). Tablo
incelendiginde deney grubundaki tiimogrencilerin tamaminin (30) sontest puanlarinda
artis gozlemlenmistir. Dolayisyla iki 6l¢lim arasindaki anlamli farkliligin pozitif siralar

yani sontest lehine oldugu sdylenebilir.

Yukaridaki bulgular dogrultusunda DHA’nin 6grencilerin dinleme, okuma ve konusma
becerileri, dilbilgisi ve kelime ediniminin yanisira genel akademik basarilarinin

artmasinda etkili oldugu sdylenebilir.



BOLUM V

TARTISMA — SONUC VE ONERILER

Yabanci dil 6gretiminde DHA’nin akademik basart lizerine etkisini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapilan tez ¢alismasinin bu boliimiinde, elde edilen bulgular kapsaminda
ulagilan sonuglara yer verilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular arastirmanin alt
problemleri goz Oniline alinarak tartisilarak yorumlanmis ve sonuglar cgercevesinde

Onerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonuclar
5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorumlar

Calismanin  birinci alt problemi “kontrol grubu Ogrencileriyle deney grubu
ogrencilerinin genel akademik basari, dinleme becerileri, okuma becerileri, konusma
becerileri, dilbilgisi ve kelime edinimi boyutlarina iliskin Ontest puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem durumunu
aciklamak icin kontrol ve deney gruplarina uygulanan Ontestten elde edilen puanlar
Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda yukarida
belirtilen tiim boyutlar agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig
goriilmiistiir. Her iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmamast,
kontrol ve deney gruplarinin hazirbulunusluk diizeyleri ve akademik seviyelerinin
birbirine yakin oldugunun; ayrica calisma gruplarinin yansiz olarak secildiginin bir
gostergesi olarak yorumlanabilir. Biiyiikoztirk vd. (2016) deneysel ¢alismalarda iki
veya ikiden daha fazla ¢aligma grubunun bulundugu desenlerde, hem bagimli degiskeni
hem de bagimli degisken sonucu etkileyebilecek diger degiskenler bakimindan
gruplarinin  birbirlerine denk olmalar1 gerektigini belirtmiglerdir. Bu baglamda
calismadan elde edilen bu bulgunun, deneysel ¢alismalarin en 6nemli hususlarindan
birisi olan ¢alisma gruplarin birbirlerine denk olmalar1 gerekliligini  karsiladigi

goriilmektedir.
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5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorumlar

Calisgmanin birinci alt problemi “Kontrol grubu ogrencileriyle deney grubu
ogrencilerinin genel akademik basari, dinleme becerileri, okuma becerileri, konusma
becerileri, dilbilgisi edenimi ve kelime edinimi boyutlarina iliskin sontest puanlar
arasinda anlamli bir farkliik var midir?” seklinde belirtilmistir. Bu alt problem
durumunu agiklamak i¢in kontrol ve deney gruplarina uygulanan sonteste ait puanlar
Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda tiim boyutlar
acisindan deney ve kontrol grubunun son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamhi farklilik tespit edilmistir. Basar1 testinden elde edilen sira ortalamalari
incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin sira ortalamalarinin - kontrol grubu
ogrencilerinden daha yliksek olmasi sebebiyle anlamli farkin deney grubu lehine oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin bu bulgusu Cirali (2014) ve Gogen’in (2014) tez
caligmalariyla paralellik gostermektedir. S6z konusu calismalarda DHA uygulamasi
sonrasinda, deney grubu ve kontrol grubunun son test puanlari karsilagtirildiginda deney

grubu lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5 incelendiginde anlamli farkliligin en az oldugu boyutun konusma becerisi
(p=,035<0,05) oldugu goriilmektedir. Konusma becerisinde anlamli farkliligin diger
boyutlara gore daha az olmasmin sebebi, bu becerinin pratik bir uygulama yerine
diyalog tamamlama ve soru cevap seklindeki yazili sorularla teorik olarak test edilmesi
oldugu diisiiniilmektedir. Widdowson (1994) konusma becerisinin aktif ve iiretken bir
sozel beceri oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla bu boyuttaki anlamh farkliligin
diger boyutlara gore az olmasinin sebebinin aktif performansa dayali olan bir becerinin

yazili olarak 6l¢ililmesi oldugu sdylenebilir.

DHA uygulamasinin mevcut yontem, teknik ve etkinlikler dogrultusunda yapilan
Ogretime gore akademik basariyr daha g¢ok arttirmasinin sebebi DHA ile bilgiler
yapilandirilarak ve ¢oklu ortam araglar1 ile 6grencilerin giidiilenmelerini arttiracak
sekilde sunulmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. DHA’nin, 6grencilerin akademik
basarilarini arttirmakla birlikte 6grencileri motive edici bir 6zellige sahip oldugu ¢esitli
calismalarla ortaya konulmustur (Somdee ve Suppasetsereche, 2014; Jessica ve Yunus,
2018, Loniza, Saad ve Mustafa, 2018; Anggeraini ve Afifah, 2017, Penuelas, 2013).



47

Somdee ve Suppasetsereehe (2014) DHA ile konusma becerisi arasindaki iligkiyi
arastirdiklar1 ¢alismalarinda, DHA’nin 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerini

gelistirme ve motivasyonunu arttirmada énemli bir ara¢ oldugu sonucuna ulagsmigslardir.

Jessica ve Yunus (2018) DHA siirecinin, Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen Malezyali
Ogrenicilerin sozel yeterlilikleri {izerine etkisini inceledigi ¢alismasinda DHA
projelerinin biitiin katilimeilarin sézel becerilerini gelistirdigi ve etkili bir motivasyon

aract oldugunu belirtmektedir.

Loniza ve digerleri (2018) DHA’nin dinleme becerisini iizerine etkisini arastirdigi
deneysel c¢alismada deney grubu Ogrencilerinin kontrol gurubu Ogrencilerine gore
dinledigini anlama konusunda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. ilgili ¢alismada
DHA’nin, dinleme becerilerinin 6gretiminde temel araglarindan biri oldugu ve

Ogrencileri giidiileyici unsurlara sahip oldugu belirtilmektedir.

Anggeraini ve Afifah (2017) DHA’nin okuma derslerindeki etkisini arastirdigi
caligmasinda, DHA’nin 6grencilerde hikdye okuma ilgi ve istegini arttirmasi sonucunda

ogrencilerin okuma becerilerini gelistirdigini belirtmektedir.

Penuelas (2013) Ingilizceyi yabanci dil olarak 6gretmek igin dijital posterler ve
DHA’nin etkilesini inceledigi ¢alismasinda, ogrencilerin isbirlikli 6grenme, dilbilgisi
edinimi, kelime bilgisi, telaffuz gibi becerileri ve glidiilenmelerinde DHA nin etkili bir

ara¢ oldugu sonucuna varmistir.

Bu sonuglar dogrultusunda, DHA uygulamasinin yabanci dil dgretiminde akademik
basariyr arttirmada Ogretim programindaki mevcut yontem, teknik ve etkinlikler
dogrultusunda yapilan egitim-0gretim etkinliklerine gore daha etkili oldugu sonucuna

ulagilabilir.
5.1.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Calismanin {iglincii alt problemi “kontrol grubu 6grencilerinin genel akademik basari,
dinleme becerileri, okuma becerileri, konusma becerileri, dilbilgisi edenimi ve kelime
edinimi boyutlarina iliskin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem durumunu agiklamak i¢in kontrol

grubuna ait dntest ve sontest puanlart Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile analiz edilmistir.
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Yapilan analiz sonucunda dinleme becerisi (p=,096<0,05) disindaki tim boyutlar
acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle
O0gretim programinda mevcut yontem, teknik ve etkinliklerin dinleme becerisi harig¢
genel akademik basari, okuma becerisi, konusma becerisi, dilbilgisi ve kelime edinimi
boyutlarinda 6grenci basarilarimin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Deneysel
caligmalarda kontrol gruplarinin -deney gruplarinda oldugu gibi- son test puanlarindan
artis gozlemlenmesi normaldir. Yapilan arastirma ve c¢alismalarda deney gruplariyla
ayni oranda olmamakla birlikte; kontrol gruplarinin da son test puanlarinda artislar
oldugu goriilmektedir. (Yang ve Wu, 2012; Gogen, 2014; Tsou, Wang ve Tzeng, 2006;
Ciral1, 2014, Cj, Atmowardoyo ve Weda, 2016).

Gogen’in (2014) “Dijital dykiileme yonteminin Ogrencilerin akademik basarilar: ile
O0grenme ve ders g¢alisma stratejilerine etkisi” adli tez calismasinda kontrol grubu
Ogrencilerinin sontest puanlarinda Ontest ile karsilastirildiginda artis  oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde Cirali’nin (2014) “Dijjital hikaye anlatiminin 6grencilerin
gorsel bellek kapasitesi ve yazma becerisi lizerindeki etkisi” adli tez ¢alsmasinda

kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarinda artis oldugu belirtilmektedir.

Cj ve digerleri (2016) DHA’nin dinleme becerisi lizerine etkisini inceledigi deneysel
calismasinda kontrol grubu Ogrencilerinin sontest ortalamalarinda, deney grubu
ogrencilerinin son test puan ortalamalarindan daha diisiik olmakla birlikte, Onteste
kiyasla bir miktar artis oldugunu ifade etmektedirler. Benzer sekilde Tsou ve digerleri
(2006) calismalarinda kontrol grubu ogrencilerinin sontest ortalamalarinda artig

oldugunu belirtmektedirler.

Buradan hareketle ¢aligmanin bu bulgulari, DHA ile klasik yontem ve teknikler
dogrultusunda yapilan egitim 6gretim etkinliklerini karsilastiran ¢alismalarin sonuglari

ile benzerlik gosterdigine isaret etmektedir.
5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme fliskin Tartisma ve Yorumlar

Calismanin dordiincii alt problemi “deney grubu dgrencilerinin genel akademik basari,
dinleme becerileri, okuma becerileri, konusma becerileri, dilbilgisi edenimi ve kelime
edinimi boyutlarina iligkin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem durumunu agiklamak i¢in deney
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grubuna ait dntest ve sontest puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar testi analiz edilmistir.
Yapilan analiz sonucunda tiim boyutlar agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Bir onceki baslikta kontrol grubu Ogrencilerinin de genel
akademik basari, okuma becerisi, konusma becerisi, dilbilgisi edenimi ve kelime
edinimi boyutlarinda Ontest ve sontest sonuglari arasinda anlamli fark oldugu ifade
edilmisti. Ancak her iki grubun ontest ve sontest puanlar1 arasindaki ortalama farklari
incelendiginde deney grubu 6grencilerinin sontest ortalama puanlarinda daha ytliksek
artis oldugu gorilmektedir. Dinleme becerisi boyutunda deney grubu ortalamasi 3,33
puan artarken kontrol grubundaki ortalama artis miktar1 0,81 puanda kalmistir. Bu
baglamda deney grubuna uygulanan DHA’nin 0Ogrencilerin dinleme becerilerini
gelistirmelerine daha fazla katki sagladigi sonucuna ulasilmaktadir. Calismanin bu
bulgusu yapilan benzer c¢alismalarla paralellik gostermektedir (Yang ve Wu, 2012;
Tsou, Wang ve Tzeng 2006; Verdugo ve Belmonte, 2007; Sadik, 2008; Sanz, 2015;
Tahriri, Tous ve MovahedFar, 2015; Cj, Atmowardoyo ve Weda, 2016, Loniza, Saad ve
Mustafa, 2018; Cigerci ve Giiltekin, 2017; Hamdy, 2017).

Verdugo ve Belmonte (2007) Ingilizce 6grenen 6 yas grubu Ispanyol 6grencilerle
yaptig1 ¢alismada DHA uygulamasi sonrasinda deney grubu ogrencilerinin dinleme
becerilerini gelistirdikleri ve kontrol grubundan daha iyi performans gosterdiklerini

belirtmislerdir.

Yang ve Wu (2012) lise ogrencilerinden olusan grupla yaptiklari yar1 deneysel
caligmada 20 haftalik DHA egitiminden sonra, deney grubu 6grencilerinin dinleme,
okuma ve yazma becerilerinde Ingilizce yeterliligi hususunda kontrol grubuna oranla

onemli bir gelisme gosterdigini ortaya koymuslardir.

Cigerci ve Giiltekin (2017) DHA’nin 4. smif 6grencilerinin dinleme becerisi iizerine
etkisini hem nicel hem de nitel yontemlerden faydalanarak arastirmislardir. Deneysel
calisma sonuglarina gore, deney grubu 6grencilerinin dinleme becerisi son test puanlari
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari ile karsilastirildiginda anlamli diizeyde
farklihik bulunmustur. Ayrica O6grenci ve Ogretmen goriismelerinden ve smf
gbozlemlerinden elde edilen nitel verilere gore, dijital hikayelerin ve dijital hikayelere
dayali dinleme etkinliklerinin daha ilgi ¢ekici ve motive edici bir smif ortaminin

olusturulmasinin deney grubundaki 6grencilerin dinleme becerilerini olumlu yonde
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etkilemesine temel olusturdugu ifade edilmektedir.

Cj ve digerleri (2016) 8. smif Ogrencileriyle yaptigi ¢alismada DHA kullaniminin
dinleme becerisini olumlu etkiledigini ortaya koymuslardir. S6z konusu ¢alismada DHA
kullaniminin, dinleme becerilerinin gelistirilmesinde destekleyici bir medya araci olarak

etkili oldugu ve 6grencilerde 6grenmeye ilgi uyandirdigi ifade edilmektedir.

Okuma becerisi boyutunda ise deney grubu ortalamasinin 3,86 puan, kontrol grubu
ortalamasinin ise 1,54 puan arttig1 tespit edilmistir. Bu baglamda DHA nin 6grencilerin
okuma becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir ara¢ oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Ilgili
alanyazinda c¢alismanin bu bulgusunu destekler nitelikte benzer arastirmalar
bulunmaktadir (Yoon, 2013; Nassim, 2018; Qoura, 2016; Anggeraini ve Afifah, 2017
Hamdy, 2017).

Nassim (2018) DHA’nin 06grencilerin dil becerileri {izerine etkisini inceledigi
caligmasinda, DHA’nin okuma becerisi ve Ogrenim siirecine katilimlart konusunda
etkili bir ara¢ oldugu, 6grencilerin okuma becerilerinin gelismesinin sonucu bagli olarak
da kelime ve dilbilgisi edinimlerinin de dolayli olarak DHA araciligiyla gelistigini ifade

etmektedir.

Yoon (2013) DHA’nin okuma becerisi iizerine etkisini 5. smif seviyesinde 32 Koreli
ogrenciyle yaptigi c¢alismasinda aragtirmistir. Calisma sonucunda G6grencilerin okuma
becerilerinin gelismesinde DHAnin olumlu etkileri oldugu ifade edilmistir. S6z konusu
calismada DHA’nin sadece Ogrencilerin motivasyon ve ilgilerini arttirarak degil ayni
zamanda Ingilizce 6grenimi ve Ogretiminde giivenli ve rahat bir dgrenme ortami
saglayarak Ogrencilerin hikdyenin igerigiyle daha c¢ok ilgilenmelerini sagladig:

belirtilmistir.

Qoura (2016) dijital hikdye kullanimin okuma becerileri ilizerine etkisini arastirdigi
calismasinda dijital hikdye kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin
okudugu anlama testinden kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiliksek puan aldigini

belirtmektedir.

Hamdy (2017) DHA’nin okudugunu ve dinledigini anlama tizerine etkisini deneysel bir

calismayla aragtirmigtir. Calisma sonucunda DHA uygulanan deney grubu
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ogrencilerinin hem okuma hem de dinleme becerilerinde kontrol grubu 6grencilerini
geride biraktiklar1 ortaya konulmus, dolayisiyla DHA’nin  dinleme ve okuma

becerilerinin gelisimini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Konusma becerisi boyutunda deney grubu ortalamasi 7,13 puanlik bir artig gosterirken,
kontrol grubu ortalamasi ise 2,19 puan artmustir. iki grup arasindaki ortalama puan
artislart dikkate alindiginda DHA’nin 6grencilerin konusma becerilerinin geligmesini
olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmaktadir. Ilgili alanyazin incelendiginde, bu tez
calismasimnin sonuglariyla paralel olarak DHA’nin konusma becerisi gelistirdigini
kanitlayan benzer calismalar oldugu goriilmektedir (Rokni ve Qarajeh, 2014; Pefuelas,
2013; Somdee ve Suppasetsereehe, 2014; Rositasari, 2017; Abdelmageed ve Naggar,
2018; Tatli ve Aksoy, 2017).

Rositasari  (2017) c¢alismasinda DHA’nin  Ggrencilerin - konusma  becerilerinin
gelistirilmesinde etkili bir ara¢ oldugu sonucuna ulasmis; ilgi ¢ekici ve etkileyici bir
sekilde sunuldugunda konusma becerisinin 6gretiminde DHA’nin uygun bir arag

oldugunu ifade etmektedir.

Rokni ve Qarajeh (2014) DHA ve geleneksel hikdye anlatimimnin konusma becerisi
tizerindeki etkisini arastirdiklart ¢alismada hem nitel hem de nicel yontemler
kullanilmistir. S6z konusu ¢alismada DHAnin sézel performans iizerindeki etkinligini

kanitlanmastir.

Tathh ve Aksoy (2017) DHA’min yabanci dil konugma egitimi {izerine etkisini
arastirdiklar1 caligmalarinda, DHA’ nin telaffuz hatalarin1 ve konusma kaygisini en aza
indirgeyecegi bunun yani sira dgrencilerin giidillenme, 6zgiiven ve akici1 konusma gibi

becerilerini artirabilecegi ifade etmektedirler.

Abdelmageed ve Naggar (2018) DHA’nin konusma becerisi {izerine yaptiklari
calismaya gore DHA’nin  Ogrencilerin  sozel yeterliliklerini  olumlu  yonde
etkilemektedir. Ayrica bu c¢alismayla, DHA’nin 6grencilere pratik yapma imkéni
saglayarak sinif icinde ve disinda konusma becerilerini gelistirmek i¢in ¢ok uygun bir
ara¢ oldugu ve dgrencilerin DHA deneyimine karsi olumlu bir tutuma sahip olduklari

ortaya konulmustur.
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Calisma gruplarmin genel akademik basarini olusturan boyutlardan bir digeri de
dilbilgisi ve kelime edinimidir. Dilbilgisi edinimi boyutunda deney grubu ortalamasi
5,03 puan, kontrol grubu ortalamasi 2,45 puan; kelime edinimi boyutunda deney grubu
ortalamast 3,67 puan; kontrol grubu ortalamasi 1,58 puan artmistir. Ortalama puan
artiglar1 g6z Oniine alindiginda deney grubunun kontrol grubundan puanindan yaklasik
olarak iki kat daha fazla oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla DHA’nin dgrencilerin
dilbilgisi ve kelime edinimlerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucu ¢ikarilabilir.
Calismanin bu bulgusu yapilan benzer calismalarla paralellik gostermektedir (Ozer,
2016; Tajeri, Syal ve Marzban 2017; Penuelas, 2013;Arslan, Giin ve Ustiinel, 2016;
Abdul-Ameer, 2014; Ninta, 2016; Dollar ve Tolu; 2015, Rositasari, 2017).

Ozer (2016) “Dijital Hikdye Anlatimin kelime 68renme ve akilda tutmadaki rolii:
Harran Universitesi’nde bir durum c¢alismasi” adli tez calismasinda DHA’nin
ogrencilerin kelime 6greniminde olumlu etkileri oldugu ayrica kelime 6gretiminde etkili

bir yaklagim olabilecegini ifade etmektedir.

Tajeri, Syal ve Marzban (2017) yabanci dil siniflarinda DHA nin etkilerini arastirdiklar
hem nitel hem de nicel yontemler kullanilan calismalarinda, Ogrencilerin kelime
dagarciklarinin arttirillmasinda (kelime bulma, kullanma, 6grenme ve 6gretme), yazma
ve elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesinde DHA'nin yararli bir ara¢ oldugunu
ortaya koymuslardir. Benzer sekilde Dollar ve Tolu (2015) dijital hikayeler sayesinde
ogrencilerin kelime bilgisi ve kullanimlarimi gelistirdiklerini ¢alismalarinda ifade

etmektedirler.

Verdugo ve Belmonte (2007) ¢aligmalarinda deney grubu dgrencilerinin temel dilbilgisi
yapilarim1 ve kelimeleri kavramada kontrol grubu oOgrencilerine kiyasla daha iyi

performans gosterdiklerini ortaya koymuslardir.

Abdul-Ameer (2014) 40 tane ilkokul ogrencisi ile yaptigi arastirma sonucunda
DHA’nin kelime 6gretimi iizerinde etkili oldugunu ortaya koymus; dijital hikayelerin
ogrencilerin kelime O6grenmelerini kolaylastirabilecegi ve baglamsal dil 6gretiminde

etkili ve degerli bir yol oldugunu ifade etmektedir

Dinleme, konusma, okuma, dilbilgisi ve kelime edinimi boyutlarindan elde edilen

sonuglara gore gruplarin genel akademik basart puanlari elde edilmistir. Genel
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akademik bagar1 boyutunda deney grubu ortalamas1 22,47 puan artis gézlemlenirken,
kontrol grubu puan ortalamasi sadece 9,22 puan artis tespit edilmistir. Deney grubu
ortalamasi kontrol grubu ortalamasi ile karsilastirildiginda ortalama puan artisinin
olduk¢a fazla oldugu goriilmektedir. Bu baglamda DHA’nin &grencilerin genel
akademik basarisini arttirmada etkili bir ara¢ oldugunu sonucuna ulasiimaktadir. Tlgili
alanyazinda ¢alismanin bu bulgusunu destekleyen, DHA nin yabanci dil 6gretiminde
etkili bir ara¢ olarak kullanabilecegi ortaya koyan caligmalar bulunmaktadir (Yang ve
Wu, 2012; Tsou, Wang ve Tzeng 2006; Yoon, 2013; Liu, Tai ve Liu, 2018; Razmi,
Pourali ve Nozad 2014).

Liu, Tai ve Liu (2018) 64 tane 6. smif Ogrencisi ile gerceklestirdigi ¢alismasinda,
DHA’nin 6grencilerin dil 6grenme performansini ve motivasyonunu nasil etkiledigini
aragtirmistir. Hem nicel hem de nitel veri toplanan bu ¢alisma deneysel bir desene sahip
olmasi hem de de calisma grubunun smif seviyesi agisindan bu tez c¢alismasiyla
benzerlik gostermektedir. Calisgma sonunda DHA’nin &grencilerin dil performansini

olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Yang ve Wu (2012) yabanci dil olarak ingilizce dgrenen 10. Sinifta dgrenim goren 110
ogrenci ile dijital hikdye anlatiminin akademik basari, elestirel diisiinme ve motivasyon
izerine etkisini arastirdiklar1 g¢alismalarinda hem nicel hem de nitel verilerden
yararlanmiglardir. Arastirma sonucunda DHA ile egitim-6gretim yapilan deney grubu
ogrencilerinin Ingilizce akademik basari, elestirel diisiinme ve 6grenme motivasyonu
acisindan kontrol grubuna oranla anlamli derecede daha iyi performans gosterdikleri

ortaya konulmustur.

Bu tez ¢alismasinin sonuglarini destekleyecek sekilde Razmi, Pourali ve Nozad (2014)
ve Tsou, Wang ve Tzeng (2006) ¢alismalarinda DHA’nin yabanci dil 6greniminde ve
Ogretiminde Onemli bir ara¢ olarak degerlendirilebilecegini belirtmislerdir. Ayrica
Abdul-Ameer (2014) DHA’nin kelime 6grenimini iizerine etkisini arastirdigi deneysel
calismasinda, deney grubundaki 6grencilerin yeni kelimeleri daha iyi kavramalarinin
yani sira, Ozellikle dinledigini anlama basta olmak iizere dort temel dil becerisini

gelistirdiklerini ortaya koymustur.

Bu tez ¢alismasindan elde edilen sonuglar ve ilgili alanyazinda yer alan c¢aligmalar



54

karsilagtirildiginda DHA yabanct dil 6gretiminde etkili bir ara¢ oldugu, 6grencilerin
yabanct dil 6greniminde akademik basarilari arttirdigi, dort temel dil becerisi ile

kelime ve dilbilgisi edinimlerini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmstir.
5.2. Oneriler

Yabanci dil Ogretiminde Dijital Hikaye Anlatiminin akademik basariya etkisinin
incelendigi bu deneysel ¢alismanin sonuglarina istinaden belirtilen 6neriler iki alt baslik

halinde sunulmustur.
5.2.1. Uygulayicilara oneriler

DHA ile planlanmis bir Ingilizce dersi diger simif kademlerinde veya Ogretim

programinda yer alan farkli tinitelerin 6gretiminde uygulanabilir.

Dijital hikayeleri Ogrencilere hazir sunmak yerine Ogrencilerden dijital hikayeler

hazirlamalar istenebilir.

Her bir beceri (okuma, konugma, yazma ve dinleme) ve edinim (dilbilgisi ve kelime)

icin ayr1 ayrt DHA etkinlikleri planlanabilir.
Calisma kiigiik grup etkinlikleri seklinde gerceklestirilebilir.
5.2.2. Arastirmacilara oneriler

Bu calisma yalnizca ortaokul 6. sinif 6grencileri ile sinirlidir. Farkli kademedeki 6grenci
gruplarina da uygulanip daha diigilk veya daha iist kademedeki Ogrenciler iizerinde

sonuglarin nasil oldugu arastirilabilir.

Yabanci dil 6gretiminde DHA’nin 6grencilerin ilgi ve giidiilenmelerini nasil etkiledigi

konusunda 6grenci goriislerine dayali nitel bir ¢alisma planlanabilir.

Yabanct dil Ogretiminde DHA ve geleneksel Hikaye Anlatimmin etkisi
karsilagtirilabilir.
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EKLER
EK 1.
BASARI TESTI
Full Name: Date: .... ™ October 2018 Score: /100
Form: 6/....| Number: Teacher: Murat COKYAMAN | Duration:40 minutes

A) Listen to the dialogue and number the pictures (5x4=20 points)

"
(Meb Yayinlari, 2018 6. Sinif Ders Kitabi)

B) Match the words with the pictures (5x1=5 points)

______©

[ sunny - windy —rainy - lightning - snowy

1) 2) 3) 4) 5)




C) Unscramble the words(5x1=5pts)
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=

il A Vi 2

1.EDSCRA | 2GRYAN |[330YDOM |4 HYPAP |5SYELPE
1. 2. 3. 4. 5.

D) Read the text and write TRUE or FALSE (5x4=20 points)

Hi! My name is Eyliil. I am 6" grade student. My family and I live in a village in Kayseri. It’s a

quiet and lovely place. Today is Sunday and everybody is at home. Everybody is doing

something different. My father, Murat is reading a book. My mother, Yeliz is watching TV. My

sister, Asya is listening to music while | am doing my homewaork. My little brother, Kaan is

sleeping on his bed.

1. Murat is reading a newspaper. (.......)
2. Eylil and his family live in the city. (.......)
3. Eyliil is doing her homework. (.......)
4. Kaan is sleeping on his bed. (.......)
5. Eylul’s mother is listening to music. (.......)
E) Make comparisons with the given adjetives (5x2=10 points)

1. A lion is (strong) a cat.

w=*_ 3_The city life is

E _
‘ % 4. Whales are

—

(big) dolphins.

5. Antalya is (hot) Ardahamn.

(Meb Yayinlari, 2018 6. Sinif Ders Kitabi)

(enjoyable) the village life.

{crowded) Exeter.

.., =
2 A e
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F) Match the sentences with the pictures (4x2=8 points)

A) She is drawing pictures. B) She is running.
C) He is climbing a mountain. D) He is playing football.

(Meb Yayinlari, 2018 6. Sinif Ders Kitabi)

G) Complete the dialogue with the sentences (5x4=20 points)

1) Summers make me energetic. 2) What is the temperature in Turkey?
3) What is the weather like in Australia?  4) It is snowing. 5) It is freezing.
Ali: Hello John, It is winter in Turkey. I feel moody.

John: It is very hot because it is summer time in Australia. It is about 40°C.

Ali: It is about -5°C. We usually stay at home.

John: I don’t like winters. It is very boring.
Ali: | agree with you. Winters are very boring.

H) Match the questions with the answers ( 6x2=12 points)

1. What do the Turkish people have ............. a) yes, they are

for breakfast?

2. Can | have some honey? ... b) tomato, cucumber, cheese, olives, tea
3. Why don’t you like salami? ~ ........... C) yes, please. It is nutritious.

4. Do you want some milk? ... d) because it is not healthy.

5. Are chips and sausages junk ............. e) no, it isn’t.

food?

6. Is your hometown crowded? ............ f) no, you can’t. It’s all gone.

GOOD LUCK'!
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EK 2.
DHA ETKINLIiK PLANLARI
PLAN 1
BOLUM 1
Dersin Adi INGILIZCE
Simif 6
Unitenin Adi/ No Unit: 2 Yummy Breakfast
Accepting and refusing
Konu Describing what people do regularly
Expressing likes and dislikes
Onerilen Siire 40+40+40 / 4hafta
BOLUM 11
Listening

Ogrenci Kazammlar: /
Hedef ve Davramslar

E6.2.L1. Students will be able to identify the names of
different food in an oral text.

Spoken Interaction

E6.2.S11. Students will be able to ask people about their food
preferences.

Spoken Production

E6.2.SP1. Students will be able to express their opinions
about the food they like and don’t like.

Reading

E6.2.R1. Students will be able to understand short and simple
texts about food and preferences.

E6.2.R2. Students will be able to understand thelabel of food
products.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri / Davranis
Oriintiisii

Yummy! | love/like muffins!
I don’t like junk food.

It’s my favorite!

Enjoy it!

bagel, -s — butter -- cereal
croissant, -s -- egg, -S
fruit/orange/apple/... juice
jam -- junk food -- muffin, -s

Can | have some cheese?
—Sure.

—No, it’s all gone.

Do you want some tea?
—Yes, please.

—No, thanks. I don’t like tea.
—No, thanks. I don’t want

any tea. -- pancake, -s
| eat honey and butter in the P : .
mornings. sausage, -S — nutritious --

tea/coffee/milk
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Ogretme-Ogrenme-

Computer Assisted Language Learning - Digital Storytelling

Yontem ve Teknikleri
Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag, Course book - Pictures — Digital Stories - Interactive Board
Gerecler ve Kaynakca
WARM UP

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

e Dikkati Cekme
e Giidiileme

o Gozden Gegirme
e Derse Gegis

e Bireysel Ogrenme

Ogrencilere saat kagta kahvalti yaptiklari ve kahvaltida ne
yedikleri sorulurak konuya dikkatleri cekilir.

PRACTICE

Ogrencilere konu ile ilgili dijital hikayeler izlettirilir
READING

Ogrencilerden  dijital hikdyedeki metinleri okuyarak
canlandirmalar istenir
LISTENING

Dijital hikayede isittikleri yiyecek ve igecek isimlerini

Etkm“k.l.e“ dagitilan calisma kagida isaretlemeleri istenir
e Grupla Ogrenme SPEAKING

Etkinlikleri Dijital hikdyede gecen yiyecek ve igecekleri sevdikleri ve
e Ozet sevmedikleri seklide gruplandirip sinifa anlatirlar
BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme

e Bireysel 6grenme
etkinliklerine
yonelik Olgme-
Degerlendirme

e QGrupla 6grenme
etkinliklerine
yonelik Olgme-
Degerlendirme

Drama

Games

Guessing
Information/Opinion Gap
Information Transfer
Labeling

Matching

Questions and Answers
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PLAN 2
BOLUM 1
Dersin Adi INGILIZCE
Simif 6
Unitenin Adi/ No Unit: 3 Downtown
Describing places (Making comparisons)
Konu Describing what people are doing now (Making simple
inquiries)
Onerilen Siire 40+40+40 / 4 hafta
BOLUM 11
Listening

Ogrenci Kazamimlar: /
Hedef ve Davramslar

E6.3.L1. Students will be able to identify expressions and
phrases related to present events.

E6.3.L.2. Students will be able to pick up the expressions in a
dialogue comparing things.

Spoken Interaction

E6.3.S11. Students will be able to ask people questions about
what they are doing at the moment.

E6.3.512. Students will be able to ask people to compare
things.

Spoken Production

E6.3.SP1. Students will be able to describe people doing
different actions.

E6.3.SP2. Students will be able to make comparisons
between two things.

Reading

E6.3.R1. Students will be able to understand visually
supported, short and simple texts.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri / Davranis
Oriintiisi

Downtown is busier on Mondays. bus
A skyscraper is higher than a school y

o crowded
building. downtown
Which city is more beautiful? feed
New York or Istanbul? hometown
The street is more crowded than the park. hiah
What is s/he doing now/at the moment? ?I
—S/he is feeding the street cats. >€
_Feeding? skyscraper, -S
—Yes, s/he is. fx/ﬁt S
What is s/he doing right now? traffi’c jam
—S/he’s reading a book right now.
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Ogretme-Ogrenme-

Computer Assisted Language Learning - Digital Storytelling

Yontem ve Teknikleri
Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag, Course book - Pictures — Digital Stories - Interactive Board
Gerecler ve Kaynakca
WARM UP

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

e Dikkati Cekme
e Giidiileme

e GoOzden Gegirme
e Derse Gegis

e Bireysel Ogrenme

Ogrencilere yasadiklar1 sehri sevip sevmedikleri ve sebebi
sorulur

PRACTICE

Ogrencilere konu ile ilgili dijital hikayeler izlettirilir
READING

Ogrencilerden dijital hikdyedeki eylemleri  okuyarak
canlandirmalar istenir

LISTENING

Etkinlikleri Dijital hikayede isittikleri sifatlar1 kagida isaretlemeleri
e Grupla Ogrenme Istenir
Etkinlikleri SPEAKING
e Ozet Ogrencilerden sehir hayat1 ve kdy hayatin1 karsilastirmalari
istenir
BOLUM I

Olcme-Degerlendirme

e Bireysel 6grenme
etkinliklerine
yonelik Olgme-
Degerlendirme

e QGrupla 6grenme
etkinliklerine
yonelik Olgme-
Degerlendirme

Drama

Games

Guessing
Information/Opinion Gap
Information Transfer
Labeling

Matching

Questions and Answers
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PLAN 3

BOLUM 1

Dersin Ad1 INGILIZCE

Simf 6

Unitenin Adi/ No Unit: 4 Weather and Emotions
Describing the weather

Konu Making simple inquiries
Expressing emotions

Onerilen Siire 40+40+40 / 4 hafta

BOLUM II
Listening

Ogrenci Kazamimlar /
Hedef ve Davramslar

E6.4.L1. Students will be able to pick up specific information
from short oral texts about weather conditions and emotions.
Spoken Interaction

E6.4.S11. Students will be able to ask people about the
weather.

Spoken Production

E6.4.SP1. Students will be able to talk about the weather and
their emotions in a simple way.

Reading

E6.4.R1. Students will be able to understand short and simple
texts about the weather, weather conditions and emotions.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri / Davranis
Oriintiisii

I feel ...
anxious
moody
What’s the weather like? sleepy
—It’s foggy. happy
—It’s very cold. It is 2|angry
degrees Celsius! scared
—It is stormy. | feel scared. | cloudy
—It’s not snowy in the desert. | freezing
Itisdry. hailing
—1I don’t get it. Can you |lightning
repeat that, please? stormy
windy
rainy
sunny
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Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Computer Assisted Language Learning - Digital Storytelling

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arac, Course book - Pictures — Digital Stories - Interactive Board
Gerecler ve Kaynakca

WARM UP

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

e Dikkati Cekme
e Giidiileme

o Gozden Gegirme
e Derse Gegis

e Bireysel Ogrenme

Ogrencilere hava durumunun nasil oldugu sorularak konuya
dikkat cekmeleri saglanir.

PRACTICE

Ogrencilere konu ile ilgili dijital hikayeler izlettirilir
READING

Ogrencilere  dijital  hikdye  metinlerini  okutularak
Dogru/Yanlis etkinligi yapmalari saglanir.

LISTENING

Etkm“k,l,evn Dijital hikayede isittikleri hava durumu ve duygu
e Grupla Ogrenme sozciiklerinin eksik kisimlarin1 tamamlamalar istenir.
Etkinlikleri SPEAKING
o Ozet Ogrencilerin hava durumunun duygularmi nasil etkiledigi
hakkinda konusmalar1 saglanir
BOLUM I

Ol¢me-Degerlendirme

e Bireysel 6grenme
etkinliklerine
yonelik Olgme-
Degerlendirme

e (Grupla 6grenme
etkinliklerine
yonelik Olgme-
Degerlendirme

Drama

Games

Guessing
Information/Opinion Gap
Information Transfer
Labeling

Matching

Questions and Answers
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EK 3.

DIiJITALL HIKAYELERIN BAGLANTI ADRESLERI VE EKRAN
GORUNTULERI

1. GOLDILOCKS’S BREAKFAST AND THREE BEARS

https://www.storyjumper.com/book/index/59042515

5

Once upon a
time, there was a
little girl called

-

. :



https://www.storyjumper.com/book/index/59042515
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There were sausages, crossiant, - There were muftin, te pancakes
cereal and milk in the first tray. She in the second tray. m d but she
tasted but she didn't like them.
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There were egg, cheese, olive, hread with
honey and orange juice in the third tray.
She tasted and liked them. She ate all of
them,
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2. KELOGLAN AND DRAGON

https://www.storyjumper.com/book/index/60859385



https://www.storyjumper.com/book/index/60859385
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He sees a boy named Keloglan. "A
boy for breakfast" he said.

Don't eat me. T'll give
you some food." said
Keloglan and takes
Greeny to his home

He eats everything; jam,
butter, olives, honey
with bread, milk and

etc. However, T'm still




So, they go
to the
restaurant.
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3. THE TALE OF TWO MICE

https://www.storyjumper.com/book/index/61682165

There is a country mouse called Jerry. He lives in
the country. He works hard in the farm all day!

Jerry is happy with the country life. He thinks the
village is quieter and cleaner than the city. He also
grows his own vegetables and fruits in his village.
They are healthier and better.

He has a friend called Terry, a city mouse! One day,
Jerry decides to invite his friend to the country.

Terry, the city mouse, is happy with his life, too.
He thinks city life is better because there are a lot
of shopping centers and you can find everything
you want.

Terry accepts his friend's offer and goes to the
country.



https://www.storyjumper.com/book/index/61682165

In the evening they have dinner. However, Terry
dislikes meal. "Cakes and cookies are more delicious
than rice and bean." says the city mouse.

Then, Terry gets bored. He has nothing to do.
"Country life is more boring than city life." says the city
mouse and he goes to bed.

In the morning, a rooster wakes Terry up with its bad
sound. Terry decides to return to downtown. He also
invites country mouse to the city. "City life is more
enjoyable than country life. Let's go there." says the
city mouse.
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However, the country mouse dislikes the city life
because the city is crowded and noisy. There is also
traffic jam in the downtown,

He thinks country life is more relaxing than city life.
The city is busier, noisier and more crowded than
country life.

Then, they have dinner but Jerry dislikes the cakes
and cookies. He thinks they are not nutritious. "These
foods are not healthier than my foods" says the
country mouse. Jerry decides to return his home.

1




"Country life is better, Home, home sweet home"
says the country mouse..

4. CEKCEK AND KARKAR

https://www.storyjumper.com/book/index/61846295

On a very hot sunny day, the butterflies are flying,
the birds are singing and also a lazy grasshopper,
Gekgek, is also singing a song. Cekgek is jumping up
and down. He is playing his guitar and dancing...

Then, Cekcek sees Karkar, a hardworking ant.
Karkar is working hard. She is taking food to his
home.

Cekgek asks "Hey, Karkar ! What are you doing?"
Karkar replies "I am gathering food because winter
is coming."

"Why are working so hard? Come and lets sing
together!" says Cekgek.



https://www.storyjumper.com/book/index/61846295
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Karkar says "Working time, stop singing and
dancing. You need food, too. Winter is coming!"

However, Cekgek does not care Karkar. He is sleeping
while Karkar is working hard.

Time passes quickly and green leaves are turning
yellow. Karkar is still working hard, trying to collect
food for winter, but Cekgek is still dancing around.

"Hey Karkar ! Don't worry about winter. Come and
have a fun with me." says Cekcek.
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In the end, winter comes. It is snowing heavily and
very cold. Cekgek is hungry because he has no food.
He also gets cold. He is starving !!

Cekeek goes to Karkar. He wants food and home.

Karkar says " I have enough food and home." and
takes Cekgek to her home.

Gekgek says "I will work very hard next summer, and
collect my own food."

"You are right! No effort means no food !" says
Karkar.

5. SINBAT AND MAGIC CARPET

https://www.storyjumper.com/book/index/61979485



https://www.storyjumper.com/book/index/61979485
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"Welcome my master, I am a magic carpet. We can
go wherever you want." says carpet.

Sinbat gets happy and excited. "Let's travel around
the world." he says.

Firstly, they fly into the sky and land in a jungle. It
is hot and wet. it's also raining.

Sinbat feels moody. "I don't like rainy weathers.
Let's go another place." says Sinbat.
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Secondly, they go to the desert. It is sunny
and very hot. Very hot and dry it is !

Sinbat doesn't feel very happy. "It is too hot, [
don't like this weather, too. Let's go" he says.

Next, They go to the North Pole. It is snowy and

cold.
Sinbat gets cold and feels sad. "What a freezing

weather ! Let's go another place immediately."
says Sinbat.

Then, they go the top of a mountain. It is foggy
there. Sinbat can't see an angry lion near him.




They fly to the forest. It's very windy there. "Oh,
it's windy in the forest! I feel anxious." Sinbat
says.

87

After that, they fly to an island in the sea. It is
hailing at that moment. There is also lightning and
storm,

Sinbat feels scared and anxious. "What a stormy
weather! Let's go home!" says Sinbat.

Finally they fly back home. The carpet lands in the
shop and Sinbat gets off. ‘Wow! What an
adventure!’ Sinbat says.
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6. MISS WIND

https://www.storyjumper.com/book/index/63030255

Miss Wind is an upset and moody girl up in the
sky. She thinks "Evertything is so colourful down
there; I am the only one flying in the sky."

She sees Mr. Cloud and asks him "Where are
you going?

Mr. Cloud replies: I will make the rain, it must
rain for trees and plants.

Then, she meets with Mr. Sun. "You look so
happy, Mr. Sun." says Ms. Wind.

"Yes, I'm so happy and energetic because I shine
for everyone.." says Mr. Sun.



https://www.storyjumper.com/book/index/63030255

Ms. Wind sees sunflowers, happy sunflowers
they are..
She feels herself very sad an upset..

Then, she sees Miss Snow. She asks Ms, Wind
"Why are you so upset and anxious ?"

"Everyone has happy life, but I have a boring
life..." replies Ms. Wind.

Ms. Wind feels herself upset and sleepy. She
decides to stay here and sleep...
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Afew days later, everyone gets upset. Where is Ms.
Wind nowadays ? ask Sunflowers...

"I don't know replies." Mr. Sun.

They say "we can't survive without her. We must
find her immediately." Then, they start to look for
Ms. Wind.

Finally, they find Ms. Wind up in the mountain.
They say "we need you, no wind means no life
for us. You are so important for us."

Miss Wind surprises and gets happier. "We are
all good friends. We have got great friendship"
says Ms. Wind .
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