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ONSOZ

Nitelikli bir yazma Ogretiminin olusturulmasi, Ogrencilerde iist diizey diisiinme
becerilerinin belirlenmesi ve farkindaligin gelistirilmesine baghdir. Dil 6grenme
alanlarma sekil ve ruh veren yapilandirmaci yaklasgim, yazma egitimine bilgi ve
becerilerin edinimi acisindan, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarina

yonelik kazanimlar sunmaktadir.

Yasanilan cagim geregi olarak bireylerin kendini dogru, giizel ve etkili ifade edebilmesi
icin birtakim ussal siirecleri aktif kilmasi gerekmektedir. Bu noktada siire¢ temelli
anlayisla gelisen yazma uygulamalari; 6grencilerde sorgulayici, kiyaslayici ve elestirel
bir bakis acis1 olusturmaktadir. Nitekim cagdas bir egitim anlayisindan da beklenen
budur.

Siire¢ odakli yazma ile 68renci ve ogretmen; bicimsel smirlilik, siire yetersizligi gibi
engellere maruz kalmaksizin firsatlar biitiini olan Ogrenme ortamlarinda
yapilandirabilecekleri bir teknigin kullanicis1 olabilir, farkli edebi tiirlerde metinler

meydana getirebilir.

Arastirmanin sundugu sonuglar, siire¢ temelli yazma yaklagimmin 6grencilerin yazma
becerisini gelistirdigini ve yazma aliskanlig1 kazanmalarinda etkili bir yontem oldugunu

gostermistir.

Bu c¢aligsmada, vaktini ayirarak beni dinleyen, lisans doneminden bu yana akademik
bilgi ve birikimi, etkili calisma metotlariyla diisiincelerimi sekillendirmemde ve
yapilandirmamda bana yol gosteren kiymetli hocam Prof. Dr. Ali Goger’e yiirekten

tesekkiirlerimi sunarim.

Calisma siirecim boyunca manevi destegiyle yanimda olan meslektaslarim Sevde
Kelesoglu Siinbiil’e, Nurgiil Oztiirk’e, Dilek Artan Calik’a, Ayse Giiler’e ve Pelin
Colak’a; caligmaya ilham veren ¢ok sevgili 6/C smift 6grencilerime ve dualariyla hep
yanimda olan annem Zinnet Kurt’a, babam Cemil Kurt’a ve kiz kardesim Dr. Seyda

Kurt’a sonsuz tesekkiir ederim.



11

Bu arastirmanin gelisiminde, tamamlanmasi ve bugiine ulagmasinda sabriyla,
hosgoriisiiyle, zengin bakis acisiyla katkida bulunan teyzem ve meslektasim Nuriye

Erdogan’a minnet duyarim.

Akife KURT

Mayis 2019, KAYSERI
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TURKCE EGITIMINDE SUREC TEMELLI YAZMA YAKLASIMININ
ALTINCI SINIF OGRENCILERININ TUR ODAKLI YAZMA BECERISININ
GELIiSIMINE KATKISI

Akife KURT

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Mayls“ 2019
Damsman: Prof. Dr. Ali GOCER

OZET

Bu arastirma, siire¢ temelli yazma yaklasimimin ogrencilerin tiir odakli yazma
becerisinin gelisimine katkisini ortaya koyan nitel bir calismadir. Arastirmanm amaci,
ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin siire¢ temelli yazma 6gretimini kullanarak farkl tiirde
metin iretmelerini saglamak ve yazma yeteneklerini gelistirmektir. Arastirmanin
Ogretim uygulamalari, Trabzon ili Arsin il¢esine bagh resmi bir ilkdgretim okulunun
6/C smift 6grencilerine yonelik yapilmistir. Ancak pilot ¢alisma ve I. donem Tiirkge
dersi basarilar1 dikkate almarak ‘cok iyi’, ‘iyi’ ve ‘gelistirilebilir’ olmak iizere her
diizeyi temsil eden 8’1 kiz, 4’ii erkek toplam 12 Ogrenci calisma grubu olarak
secilmistir. Dersin 0Ogretmeni olan arastirmaci tarafindan planlanan on haftalik
uygulama siirecinde c¢alisma grubunun hikdye, ani, deneme ve gezi yazisi olusturma
edimlerini iceren veriler; gozlem, goriisme, arastirmaci giinliigli ve dokiiman inceleme
olmak tizere farklh nitel veri toplama araclar: ile toplanmis, betimsel analiz ve igerik
analizine gore analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular; siirec
odakli yazma Ogretiminin yazmaya hazirlik, taslak yazma, gézden gecirip yazma ve
diizenleme asamalarin1 kullanarak Ogrencilerin st biligsel becerilerini harekete
gecirdigini  gostermistir. BOylece yazma {riinlerindeki mevcut hatalar azalmis;
ogrencilerin yazma yeteneklerinin gelismesine ve yazma aligkanligi edinmelerine

katkida bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Siire¢ Temelli Yazma Yaklagimi, Ust Biligssel Beceri, Yazma

Aliskanligi, Yazma Becerisi, Hikaye, Ani, Deneme, Gezi Yazis1.



CONTRIBUTION OF PROCESS BASED WRITING APPROACH IN
DEVELOPING STUDENTS' WRITING ACQUASITION AND SKILLS IN
TURKISH EDUCATION

Akife KURT

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master Thesis, May 2019
Supervisor: Professor Doctor Ali GOCER

ABSTRACT

This qualitative study aims to explore contribution of process-based writing approach to
the development of students' writing acquisition and skill. In other words, the study
aims to enable 6th grade students in primary education to produce different kinds of text
by using process-based writing instruction and to improve their writing skills. The
teaching practices of the study were conducted with 6/C grade students in a state
primary education in the Arsin district of Trabzon province. The pilot study, on the
other hand, were carried out with a total of 12 students, 8 of whom were females and 4
were males considering their Turkish course achievements in the 1st academic term,
which were "perfect", "good", "can be improved". The data that include the story,
memory, essays and travel writing were gathered through different data collection tools
such as observations, interviews, research diaries and document reviews and analysed
by descriptive analysis and content analysis. The findings of the study indicated that the
process-oriented writing instruction prompts students' metacognitive skills by using the
stages of preparation for writing, draft, reviewing and editing. Thus, existing errors in
writing products decreased and the process contributed to improve the writing skills of

the students and gain writing habits.

Keywords: Process-Based Writing Approach, Metacognitive Skill, Writing Habits,
Story, Memory, Essay, Travel Writing.
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BOLUM I

GIRIiS

Yazma, bireylerin kendini anlatma becerilerinden biridir. Hayatin her aninda
yeri olan yazma becerisini dogru, giizel ve etkili kullanabilmek i¢in egitime ihtiyag
vardir. Ciinkii yazma becerisi egitim ile kazanilip iist diizey yetenekleri kullanmayi
gerektirmektedir. Okul, yazma egitimin kazanildig1 merkezdir. Okulla beraber 6grenilen
yazma, cesitli uygulamalarla gelisme gostermektedir. Dolayisiyla bu hiiner, yazdikca

kendini gostermektedir.

Gecmis yillarda siklikla kullanilan davranig¢ir yaklasimla geleneksel anlayisin
birlesiminden dogan iirlin temelli yazma Ogretimi, cagin gelismelerine ayak
uyduramamis, swradanlasmis; bireylerin yazma yeteneklerini gelistirmemis ve yazma
isteklerine engel olmustur. Zaman icerisinde ortaya c¢ikan ihtiyaclar dogrultusunda ve
yapilandirmaci yaklasim cercevesinde sekillenen siire¢ temelli yazma yaklagimi ile
yazmaya yeni bir anlayis getirilmistir. Yazma, yalnizca yazip kenara birakilan bir
tiriiniin degil, siirecin dogurdugu bir anlayis haline gelmistir. Dolayisiyla yazili lirlinden
ziyade iiriiniin ortaya ¢ikis siireci deger kazanmistir. Boylelikle bireyler bilissel siirecleri
nasil kullanacaklar1 konusunda farkindalik gelistirmistir. Ozetle, siire¢ temelli yazma
modeli 6grencilere; diisiinme siireclerine odaklanarak bilgi, birikim ve deneyimlerini
aktarma, siireci diizenleme imkam tanimaktadir.

Bu boliim i¢inde problem durumuna, arastirmanmn amacima ve alt amaglara,

arastirmanin onemine, bazi tanimlarla, arastirmanin sinirliliklarina yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

“Dil, algilarimizi, yorumlarimizi, yargilarimizi ve bilgilerimizi iiretebilmemizde
temel etkendir. ‘Gercegi’ Orgiitlememizi, onun hakkinda diisiiniip anlam verebilmemizi
ve diisiincelerimizi iletebilmemizi saglar” (Zillioglu, 1993, s. 133). “Medeniyetin
gelisiminden Kkisilerin giinliik problemlerinin ¢6ziimiine kadar yasanan hemen her

alanda onemli fonksiyonlara sahiptir” (Dokmen ve Yasar, 1988, s. 53).



Birey, dogum Oncesi evrede sesler duymaya baslamakta, diinyaya geldikten
sonra duydugu sesleri anlamlandirmaya ve cesitli sesler cikararak iletisim kurmaya
calismaktadir. Boylece ilk olarak dinleme ve konugsma becerisi edinmektedir. Okulla
birlikte okumay1 Ogrenilmekte, ardindan hem zihinsel hem duyussal yeteneklerini
kullandig1 yazma becerisini el-géz uyumu gelistikce kazanmaya baslamaktadir. Boylece
anlama ve anlam yaratma araci olan dilin gelisme seriiveni, dogumla beraber ortaya

¢ikip hayat boyu devam etmektedir.

Ulkelerin; diisiinme ve algilama giicii yiiksek, problemlerle basa cikabilen,
sorunlara kisa bir siirede farkli ¢oziimler sunan, milli ve evrensel kiiltiire ait degerleri
tantyan, bu degerlere de katkilarda bulunan, kendini gelecek asirlara tasiyacak olan
bireyleri yetistirebilme adina mevcut egitim sistemlerini yeniden yapilandirdiklarini
belirten Vardar (1982), bu noktada dil Ogretimine Onem verilmesini gerektigini
belirtmis, dilin bireyin bilincini teskil eden, benligini de sekillendiren temel; bilincin
koklerine, bilingaltinin derinliklerine dogru uzanan basat insani islev olduguna
deginmistir (akt. Maltepe, 2006a, s. 1-2). Ayrica Vardar (1982), dili etkili bir yaratma
vasitasi olarak tamimlayarak; dilin somut gercegin soyut sekilde anlatilis ve algilanigini
temin eden bir ¢erceve, bir cesit diisiinme yapisi sundugunu, bu sebeple de dilin yaratici

bir iglevi yerine getirmis oldugunu ifade etmistir (akt. Maltepe, 20064, s. 22).

“Okuma ve dinleme becerilerine, icerigi, isleyisi ve bireye kazandirdiklar:
bakimindan alici, kavrayici beceriler; konugma ve yazma becerilerine de igerigi, isleyisi
ve islevi acisindan verici, yorumlayict beceriler denilebilir” (Goger, 2017, s. 258).
“Konusma ve yazmanin yonii disa doniiktiir. Bu nedenle, konusma ve yazma ‘verici
dilsel etkinlikler’ olarak da adlandirilmaktadir. Bu etkinlikler sirasinda bireyin
iletisimsel rolii, metnin iireticisi olmaktir. Birey, yazma etkinliginde yazili olarak

sunulan metinler tiretir” (Keg¢ik ve Uzun, 2001, s. 23). Nitekim Gocer’e (2017) gore,

“Alic1, kavrayict becerileri yerli yerince kullanabilen bireyler etkin anlama; verici,
yorumlayici becerileri gerektirdigi bicimde iglevsel olarak kullanabilen bireylerin de etkili ifade
giictine sahip olduklar1 sOylenebilir. Bireylerin etkin anlama yeterliklerinin temel gostergeleri;
anlamlandirma, kavrama, anlam kurma, ¢oziimleme, sentez yapma, sebep-sonug iliskisi kurma,
empatik yaklagma, yerine kendini koyma, muhakeme giicii, sorgulama, ¢ikarimlarda bulunma
gibi duyussal, dilsel, zihinsel ve sosyal becerilerdir. Bireylerin etkin anlatma yeterliklerini

gosteren temel beceriler ise; aciklama, Ornekleme, yorumlama, delil getirme, ilgi kurma,



iligkilendirme, olay icinde yasatma, goz Oniinde canlandirma gibi dilsel, zihinsel ve sosyal

becerilerdir” (s. 258-259).

“Anlama ve anlatma temel dil becerilerinin her birine iliskin bilissel, duyussal ve
devinigsel 6grenme alanlar1 vardir ve bunlar 6gretim siirecinde birbiriyle etkilesimli
olarak tasarlanan etkinliklerle gelistirilir” (Karatay, 2011a, s. 1031). Anlama ve anlatma
becerileri birbirinden bagimsiz degil; bilakis birbirleriyle etkilesim halindedir.

Dolayisiyla bir beceri gelismeden diger beceriyi gelistirmek giictiir.

Gocer’in (2007) de ifade ettigi iizere “dil becerileri bir ¢arkin dislileri gibi
birbirine baglidir ve mekanizmanin yerli yerince islemesi icin dislilerin tiimiiniin
islevini yerine getirmesi gerekir. Diglilerden birinde goriilen aksaklik tiim mekanizmay1

etkiler ve aksaklik bas gosterir” (s. 20).

“Yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi diger becerilerden farkli ve zor
olmakla birlikte, bu becerinin gelistirilmesi diger becerilerin de (dinleme, konusma,
okuma) gelisimine baghdir. Bu yiizden yazili anlatim biitiin bireylerde ayn1 derecede
gelismeyebilir. Bireyin dogduktan itibaren dinleme, konusma ve okuma evrelerini
basariyla gecebilmesi ve olgunlagsmasi yazili anlatim becerisini de etkileyecektir”

(Ozkara, 2007, s. 23).
Vygotsky’e (1998) gore,

“Yazma, imgesel bir kisiye yonelik konusmadir. Bagka bir deyisle yazma, konusma
eyleminin miiziksel anlatimli ve fonetik hususlarindan yoksun, sadece diisiince ve imgeler ile
yiirtitiildiigi bir tiir konusmadir. Bununla birlikte, konusma eyleminden hem sekli hem de isleyis
tarzi bakiminca farkli olan ayr1 dilsel bir islevdir. Birey, konusur iken ¢ikarmis oldugu seslerin
bilincinde pek olmadigi gibi, yine bu esnada ifa ettigi cikarimsal islemlerin bilincinde de
degildir. Ancak yazarken her kelimenin ses yapisini tanimasi, kisimlarina ayirmasi ve sozciikleri
belli bir siraya koymasi gerekir. Ayrica yazi yazarken kendisini konusmanmn duyumsal
taraflarindan arindirarak kelimelerin yerine kelime imgelerini koymak durumundadir. Bu
durumda sadece imgelenen ve ses imgesinin yazili isaretler ile simgelestirmesini gerektiren
yazmanin, bireye konugmadan daha zor gelmesi dogaldir. Bu durum yazi dilinin soyut niteligi

seklinde yorumlanabilir.

Gelisme siireci i¢inde yazma, konusmadan sonra gelir ve ortaya ¢ikisi icin konusmanin
varligi icin gereklidir. Ciinkii yazi yazma, konugmanin ¢evirisinin yapilmasi demektir. Yazmanin

biitiin bu ozellikleri okul ¢agindaki cocugun yazmanin gelismesinin konusmadan nicin ¢ok



geride kaldigmi agiklamaktadir. Farkin nedeni, ¢cocugun kendiliginden ve bilingsiz etkinliklerde
beceri gostermesine karsin, soyut ve amach etkinliklerde heniiz beceri kazanmamis olmasidir”

(akt. Erdogan, 2012, s. 5-6).

Gec¢misten bugiine, yazmanin c¢esitli tanimlar1 yapilmistir. Giines (2007, s. 159),
“beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya gecirilmesi” demesiyle yazinin sahip oldugu
diisiinsel giice; Ozdemir (2002, s. 15), “insanhigin bellegi” yorumuyla ¢aglar arasindaki
diistinsel etkilesimin yazi sayesinde oldugu ifade etmistir. Yazma, Calp’a (2007, s. 215)
gore “duygu, diisiince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve goriinenlerin, okunan
ve/veya duyulanlarin dil araciligiyla kagit ilizerine giizel ve etkili bir sekilde
aktarilmasr”; Yangin’a (2002, s. 116) gore ise, “duygu, diisiince ve isteklerin yazili

isaretlerle iletilmesidir.”

“Bu tanimlardan hareketle yazili anlatimin olusmasinda su unsurlar ortaya ¢ikar:
diistinme giici, goriis-fikir iiretme giicli, duygu zenginligi, gozlem-deney- tecriibeler,

dili kurallarina uygun olarak kullanma ve planlama” (Agca 1999, s. 109-112).

Giines’e (2007, s. 159-160) gore yazmak amaciyla se¢ilmis olan bilgiler; analiz-
sentez yapma, siniflama, swralama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme ve
degerlendirme seklinde zihinsel islemlerden gecirilmek suretiyle diizenlenmektedir.
Dolayisiyla yazmak, zihnimizi harekete gecirir, diisiinceyi bulur, zihinde diizenler ve
onu zenginlestirerek kagida aktarir. “Nitekim Walker vd. (2005) de buna dikkat ¢cekerek
yazmanin bireylerin bilgilerini, temel becerilerini, yaklasim ve yeteneklerini birlestiren
ve ¢oklu bir siirece dayanan karigik iist biligsel bir etkinlik oldugunu belirtir” (Arici ve

Ungan, 2015, s. 1).

“Yazma beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Bunun
icin 6grencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve beyinde yapilandirmalar:
gerekmektedir. Yazma siirecine beyinde yapilandirilmis bilgilerin gézden gegirilmesiyle
baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenerek yazilacak
bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler cesitli zihinsel islemlerden gecirilerek
yazilmaktadir. Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, diisiinme ve zihinsel becerilerin

gelisimiyle de iliskili bulunmaktadir” (MEB, 2005, s. 22).

Yazma; zihinsel hazirlik evresi, diisiinmesi, hayal kurmasi, planlamasi, kagida

aktarmasi, fikrinin, duygusunun degistigi durumlarda tekrar okuma yapmasi, diizenleme



ve diizeltmeler yapip sunmasina varincaya dek siiregelir. Dolayisiyla 6gretim siirecinin
her basamaginda siklikla gelistirici caligmalar yapmak, geri bildirim saglamak

uygulamali ¢caligmalarla miimkiindiir. Bu uygulamalar i¢in zaman gereklidir.

Arastirmalar neticesinde iilkemizde dil 6gretimi alaninda cesitli sorunlarin
ortaya ciktig1 tespit edilmisti. Taga ve Unlii (2013), calismasinda Tiirkce
ogretmenleriyle goriismiis ve ortaokul Tiirkce yazma egitimi derslerinde karsilastigi
sorunlar1 kategorilere ayirarak; 0gretmen kaynakli bulunan sorunlarda kendi alanindaki
gelismelerin takip edilmemesi, 6grenci kaynakli olan sorunlarda okuma aligkanliginin
bulunmayisi, programdan kaynakli olan sorunlarda mevcut yOntemlerin zaman
yOoniinden uygulanabilir nitelikte olmamasi, dig etken kaynakli sorunlardaysa cep
telefonlarinda ve sanal ortamlarda kullanilan dile ait olumsuz etkisinin ilk siralarda yer
aldigmi belirtmis; Huber ve Uzun (2001), yiiksekdgretimde bulunan 6grencilerinin pek
cogunun sinirh diizeyde yazma tecriibelerine sahip bulundugunu ve yine yazili anlatim
icin de gerekli olan becerileri gerekli diizeyde kullanmadiklarina deginirken; Ruhi
(1993), yazma uygulamalarinda 6gretmenin Ogrenciye yeterince rehber olamadigini
dolayisiyla iirlinlerin ©6zgiin olmayisindan kaynakli olarak anlatimda cok fazla
kaliplasmis ifadelerin goriildiigiinii; Gokalp (2001), okullarda verilen kompozisyon
egitimin klasik konulardan ibaret oldugunu, yazmaya ayrilan vaktin azligmma ve
Ogrencilerin bu caligmalara aktif katilim gostermedigini; Temizkan (2008), bir
ilkdgretim okulunda yaptig1 aragtirmada 6gretmenlerden pek ¢ogunun smif igerisinde
yapilan yazma caligmalarinda konuyu kendilerinin vermis oldugu goriilmiis; Durukafa
(1992), yazma dersinde calismalar ve degerlendirmelere iliskin sorunlar oldugunu;
Karatay (2011) ise yazma siirecindeki doniit-diizeltme ve degerlendirme siireclerinin
yeterli diizeyde takip edilememesi ve yine smiflardaki 6grencilerin sayisal yogunlugu
nedeniyle oteki dil becerilerine nazaran daha yavas ilerledigi ya da yeteri kadar
ilerleyemedigi vb. sonuglarina ulasilarak Tiirkce egitimindeki yazma sorunlar1 ortaya

koyulmusgtur.

Yukarida bahsedilen yazmay1 olumsuz etkileyen faktorler ve uygulanan yazma
O0gretim yontemleri, 6grencilerin yazmaya mesafeli durmasina sebep olmustur. Oral

(2014), yazmaya yonelik verilen egitimler icin su tavsiyelerde bulunmustur:

“Cocuklar tarafindan, yazi yazma pek de cazip olan bir etkinlik seklinde goriilmez.

Bunun sebepleri arasinda, ¢cogu kez yazi yazar iken siki kurallara bagh kalma mecburiyeti



bulunmaktadir. Okulun ilk yillarinda agirlikli olarak, kagidin temiz olmasi, harflerin nasil
cizilmesi gerekliligi, yazinin diizgiinliigti ve gramer hakkindaki kurallarin 6gretilmis olmasi bir
taraftan cocuklarin yazim tekniklerini 6grenmelerini saglar iken, ote taraftan da yazi yazmadan
nefret etmelerine sebep olabilmektedir. Bu tip etkinlikler, cocugun dikkatini yazinin igeriginden
ziyade, sekil yoniine yoneltir ve ¢ocuklarin yazilarmin benzer standartlara uygun olmasini
mecburi kilar. Tabi ki, yazi yazmanin kurallar1 bulunmaktadir ve bunlar1 da 6grenmek gereklidir

ancak bunlar 6gretilirken cocuklarin var olan ilgilerini dagitmadan 6gretebilecek bir dengenin

kurulmasi da gereklidir” (s. 7-8).

Yazma becerisini gelistiren, alan katkida bulunan bir¢cok calisma yapilmis ve
bunlarin bir kismmi yazma Ogretim yOntemleri olusturmustur. Yazma Ogretim
yontemlerinden biri de beyin temelli 0gretimi etrafinda gelismis olan siire¢ temelli

yazma yaklagimdir.

“Siire¢ merkezli yaklasimda yazi, diisiincenin ve dilin kesfedilmesi, yenilenip
degistirilmesi olarak goriilmektedir. Bu yaklasim, yaziyr yazmadan Once ve yazim
sirasinda ortaya cikan farkli siireclerle alt beceriler iizerinde durur ve stratejiler iiretir.
Bu alt siirecler, on yazim, taslak yazma, gézden gecirip diizeltme, yazim islemi bitene

kadar uyumun korunmasini kapsar” (Maltepe, 2006, s. 31).

Ceyhan Gezmis (2014), siire¢ odakli yazma yaklasimimin basamaklarini soyle

Ozetlemektedir:

“SOYY alt basamaklardan olusan bir yaklasimdir. Yaklagimin alt basamaklandirilmasi
farkh sekillerde yapilmustir. Ornegin, White ve Arndt (1991) Yapilandirma (Structuring), Fikirler
Olusturma (Geneating idead), Taslak Yazma (Drafting), Odaklanma (Focusting), Go6zden
Gegirme (Reviewing) ve Degerlendirme (Evaluating) sekilden alt1 basamak belirlerken, Harmer
(2002) yaklagimi Planlama (Planning), Taslak Yazma (Drafting) VE Diizeltme (Editing) sekilden
tic basamank ile smirlandirmigtir. Alan yazinda yaklagimin bes basamakli bir asamalandirmasi
yaygindir. Bu bes basamakli asamalandrima icin arastirmacilar farkli adlandirma yapmuiglardir.
Ornegin Widodo (2008) s6z konusu basamaklar igin sirasiyla Yazma Oncesi (Prewriting), Taslak
Yazma (Drafting), Cevaplama (Responding), Denetleme-Diizeltme (Revising and Editing) ve
Degerlendirme  (Assessing)  kavramlarim  kullanmugtir.  Ote  yandan,  yaklagimim
asamalandirmasii Tribble (1996) Planlama (Planning), Taslak Yazma (Drafting), Denetleme
(Revising), Diizeltme (Editing) ve Yayimlama (Publishing)seklinde adlandirirken, benzer bir
adlandirma yapan Tompkins (1990) birinci basamak i¢in Yazma Oncesi (Prewriting) ve son

basamak i¢in Paylagsma (Sharing) adlarini tercih etmistir” (s. 50).



Beyreli ve arkadaslar1 (2005, s. 38) ise “konunun secilmesi, konunun ana
maddesinin belirlenmesi, konunun sinirlandirilmasi, konunun amacinin tespit edilmesi,
bakis acisim1 destekleyen diisiincelerin bulunmasi, diisiincelerin anlatim sirasina gore
diizenlenmesi, diisiince diizeltme ve istenilen anlatim tekniklerine gore yazilmasi,
yazinin dinlendirilmesi (Yazilan metin {izerinde daha nesne bir degerlendirme yapmak
icin kisa bir siire yazidan uzak kalmaktir, varsa yanlislar1 ve eksikleri gormek icin
yazinin okunmasi, yaziya son bi¢imin verilmesi” olmak ilizere yazma asamalarini daha

aciklayici ciimlelerde belirtmeyi tercih etmistir.

Ipsiroglu (2006, s. 27-30), yazmanin c¢agrisim zinciri olusturma veya beyin
firtinasi; ayiklama, secme; diizenleme; bicimlendirme, yogurma; elestirme ve 6zdenetim
asamalarindan olustugunu belirtirken; Arici ve Ungan (2008, s. 318); Toth vd.(1990),
Smith (1999) ve Akyol (2006)’un caliymalarinda yazma siiregleri hazirlik, taslagi
olusturma, diizenleyip yazma, diizeltme, yaymlama ve paylasim olmak iizere bes temel

asamadan meydana geldigini aktarir.

Yaklasimi olusturan basamaklarin farkli isim ve sayilara sahip olmasi
yaklasimin ana felsefesine aykiri olmadigi diisiiniilebilir. Arastirmada siire¢ temelli
yazma yaklasimi; yazma oOncesi hazirlik, taslak yazimi, gozden gecirerek yazma,
diizeltme-diizenleme ve yayimlama-paylasim olmak seklinde bes temel asamada ele

almmugtir.

Yazma Oncesi hazirlik asamasi; diger bir deyisle yazarm zihinsel hazirlik yaptig:
basamaktir. Yazar, yazacagl metnin tiiriinii, amacimi, kullanacagi dili, hedef kitlesini
belirler ve yazisi i¢in bir plan yapar. Plan, yazmin temelini olusturacag: icin diger
basamaklar i¢cin de yol gosterecektir. Yazi planlandiktan sonra yazma asamasina gecer.
Yazma asamasi; ‘taslak, gozden gecirip yazma, diizenleme, yayimlama ve paylasim’
asamalarin1 kapsar. Taslak yazma, tasarillarin kagida gecirildigi asamadir. Yazar,
taslagim bitirdikten sonra yazisini gozden gecirmek iizere okur ve metnin igeriginde
degisikler yapar ancak metnin bi¢im unsurlarimmi 6nemsemez. Yani gozden gegirip
yazma asamasi, taslagin gercek bir metin haline doniistiiriillmeye baslandig1r asamadir.
Metinde giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerine dikkat edilir, uygun bashk secilir,
paragraflar arasi biitiinlik saglanir, gereksiz s6z ve sdz grubu tekrarlarinin Oniine

gecilir. Yazar, yazisina ekleme ve ¢ikarmalar yaparak degistirdigi bu asamadan sonra



diizenleme asamasi gelir. Diizenleme asamasi, kavramsal olarak diizeltme diye de ifade
edilebilir. Bu asamada, metnin hem icerigi hem de bi¢imsel unsurlar1 kontrol edilir.
Metin, dil bilgisel hatalardan armdirilir, yazzim ve noktalamalar kontrol edilir, sayfa
diizen ve temizligi saglanir. Son asamada yazi okuyucularina kavusmak iizere, panoda,
okul gazete ya da dergisinde paylasilir.

Siire¢ odaklt yazma 6gretimi, kisileri siirecte yazinin olusumu hakkinda biling
sahibi yapmasmnda Ogretmenin Ogrenciyi desteklemesi, zaman vermesi, gerekli alt
yapiy1 saglamasi ve giidiillemesi 6nemlidir. Boylelikle 6grenciler, bilgilerini beceriye
doniistiirebilir. Geleneksel yazmadan bircok yonden ayrilan siire¢ temelli yazma
ogretmene de farkli gorev ve sorumluluklar yiiklemis, Ogretmenin konumunu

degistirmistir.

Siire¢ odakli yazma modeline yonelik yazilan tezlerin ve makalelerin bir kismi
Tiirkge egitiminde bir kismu ise yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde kullanilmistir.
Literatiir taramas1 sonucunda siire¢ temelli yazma yaklasimi ¢caligmalarindan bazilarina

asagida yer verilmistir.

Ozkara (2007), doktora tezinde deney ve kontrol grubu olarak ayirdig
ogrencilerden; deney grubuna uyguladigi ‘6 + 1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Modeli’” 6grencilerin kontrol grubundan daha yiiksek puan aldiklar1 ortaya koymus
bunun yaninda kendisini ifade etme, diisiincelerini dogru siralama, dogru sozciikler
secerek diizgiin sekilde kullanma vb. sorunlar1 yasamakta olan dgrencilerin bu model
sayesinde yazma becerilerini gelistirebilecegi sonucuna ulasmistir. Benzer bir caligma
ile Sentiirk (2009), deney ve kontrol grubu olarak ayirdig1 6grencilerden siire¢ sonunda
yazdiklar1 bilgilendirici metinleri Plani Yazma ve Degerlendirme Olgegi ile
degerlendirmistir. Sonugta deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubuna gore yazili
anlatim1 planlayabilme, yazim ve noktalama, dil ve anlatim, sekil ve kagit diizeninde

hedeflenen becerilere ulasmada daha basarili oldugunu tespit etmistir.

Erdogan (2012), calismasinda besinci simf diizeyindeki Ogrencileri deney ve
kontrol olarak aywrmis; ‘‘Deney I'’ grubuna is birlikli yazma, ‘‘Deney II’’ grubuna
yaratict yazma yine kontrol grubuna da Tiirke Ogretim Programi’nda yer alan
uygulamalar1 gerceklestirerek dgrencilerin yazma becerileri, yazmaya olan tutumlar1 ve

bu siirecte 6grenci, 0gretmen goriisleri belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda



deney grubundaki 6grencilerin yazma becerileri, yazma tutumlari kontrol grubuna gore
anlamli olan bir fark olustururken; Deney I ve Deney II gruplari arasindaki yazma
becerisi ve yazma tutumlarimin ise Deney 1 grubu lehine olumlu sonuglandig:
goriilmiistiir.  Ogretmen ve Ogrenci goriismeleri ile elde edilen nitel veriler
incelendiginde deney gruplarindaki 6grenci ve 0gretmenlerin siniflarinda uyguladiklar:

yazma uygulamalarma yonelik goriislerinin de olumlu oldugu sonucuna ulasilmstir.

Karatay (2011a) ve Erdogan (2012) caligmasinda farkli arastirma yontemleri
kullanmis ancak ayni sonuca ulasarak ‘‘siire¢ temelli’”” yazma uygulamalarmnin,

Ogrencilerin yazma beceri ile tutumlarma olumlu tesir yaptigi anlasilmstir.

Kaya (2016), calismasinda siire¢ temelli yazma siirecini, yazma 6ncesi hazirlik,
taslak hazirlama, gbzden gegirme, diizenleme ve yayimlama seklinde bes temel agsamada

incelemistir.

Giivercin (2012), 6n test ve son test kontrol gruplu deneysel yontem ile
Tiirkge’nin yabanci dil olarak ogretilmesinde ‘“TOMER modeli’” yazma modeli ile
“‘sire¢ temelli’” yazma modelini karsilastirmistir. Siire¢ temelli yazma modelinin
uygulandigr smiflarin yazma dersindeki basaris, TOMER modeli yazma modeli

uygulanan sinifa gore daha yiiksek oldugunu sonucuna ulasmistir.

Cavkaytar (2010), yazma siirecini; yazmay1 planlama, taslak, muhtevay1 gozden
gecirme, dil bilgisel acidan gozden gecirme ve paylasma olmak iizere bes temel
asamada ele almig ve arastirma sonucunda ilkogretim Ogrencilerinin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde ‘‘yazma siireci’” modelinin faydali olduguna, egitimcilere
kolaylik sagladigina ulasmistir. Ozler (2003) de &gretmenlik meslegi agisinda dnemli
gordiigii ana dili egitimi siirecini, 0gretmen adaylarmin yazili anlatim becerisinin
gelistirmesini amaglamig; {riiniin yerine siirece agirhik verecek bir yaklasimin
izlenmesiyle 6gretmen adaylarindaki yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde etkili

olabilecegi sonucuna varmistir.

Ulper (2008), doktora tezinde 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimi iizerine
odaklanmis, 6grencilerin yazili metin liretme ve yazma Ogretiminde kullanilan yontem
sorunlarm oldugu tespit etmis ve 6grencilerin kompozisyonlarinda planlilik, tutarhlik,

bagdasiklik, metnin yapisi, tiimce kuruluslari, yazim ve noktalama gibi eksikliklerin
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oldugunu gormiistiir. Tespit ettigi eksikligi gidermek iizere Flower ve Hayes biligsel
siire¢ modeli metin dilbilimsel kavramlarla igeren yazma Ogretimi siirecini takip
etmistir. Uygulamali olarak geleneksel yazma siireci ile biligsel siire¢ siirecini
kiyaslamis ve biligsel siire¢ yaklasimi dogrultusunda hazirlanmis olan Ogretim
programinin geleneksel yaklagima nazaran 6grencilerin daha nitelikli yazili metinleri

tiretebilecegini ortaya koymustur.

Ceyhan (2014), yazmanm bir iiriin degil siire¢ olarak ele almip 6grencilerin yazi
liretmeden Once ve yazma iiretim sirasindaki iglemler iizerinde odaklanmalarini
saglayarak zor olan bir asamay1 6grenciler icin kolay hale getirdigini belirtmis ve siireg
odakli yazma yaklasim ile gerceklestirdigi bir 6gretim siireci sonunda yazma dersine

yonelik tutumlari, diisiinceleri eylemleri de degistirdigini belirtmistir.

Yayli (2009, Ekim), XVIII. Ulusal Egitim Bilimler Kurultayi’'nda Tiirkce
Ogretmenligi birinci smf Ogrencilerine siire¢ yoniinden bakabilecekleri yazma
Ogretimine, farkli bir degerlendirme anlayisi kazandirmayr amaclamistir. Yaptigi
goriismeler neticesinde bireylerin ilk defa yapilandirmaci siire¢ degerlendirme ile
kargilastiklarin1 tespit etmis, Ogrencilerin ¢ogu uygulamayr faydali ve yazmaya

giidiileyici bulmustur.

Goger ve Tabak (2013), calismalarinda 6-8. Simf Tiirkce Ogretim Programi’ni
iriin ve siire¢ odakli yazma cercevesinde degerlendirmis ve programda mevcut olan
yazma becerisinin siire¢ odakli yazma yaklasimi oldugu tespit edilmistir. Ancak
Ogrencilerin yazma becerilerindeki eksiklikler goz oniine alinarak uygulamadaki yazma
ile programda mevcut olan yazma Ogretiminin birbirinden farkli oldugu sonucuna

ulasilmis; stire¢ odakli yazma ¢aligmalariin arttirilmasinin gerekliligi vurgulanmustir.

Maltepe (2006), ‘‘yaratict yazma’® yaklasimindaki yazmaya hazirlanma
siireclerinin Tiirkce derslerinde yer alan yazma uygulamalariyla yeteri kadar
gelismedigini gOrmiis ve yazma konusunun belirlenmesinde 6grencilerin  6zgiir
kilmmmasi, dgrencilere yazmalar: i¢in de firsat tanmarak o6grencilerin aktif oldugu bir
slirecte yazilarini yaratict bicimde olusturabilecegi sonucuna ulagmistir. Nitekim Cakir
(2010, s. 169) da bunu “Bayraktar, siirecli yazma yaklasiminda yazma igleminin bir
sosyal etkinlik olarak goriildiigiinii ve yazarin bagimsiz ve yazma siirecinde aktif bir

katilimc1 oldugunu belirtmektedir” sozleriyle aktarmaktadir.
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Gocger (2015), “‘siire¢c temelli”” yazma Ogretiminin grup calismasi teknigi ile
uygulanabilirligi ve etkililigini degerlendirdigi calismasiyla farkli bir bakis acisi
yaratmig, sire¢ temelli yazma Ogretiminde grup calismasi ile olusturulan yazma
tiriinlerini metni teskil eden temel 6geler ve metinsellik dl¢iitlerinden olan ‘‘bagdasiklik
ile tutarhlik’ ac¢isindan incelemis ve calismalarin dikkate alinan Slgiitler bakimindan

gerekli niteliklere sahip oldugunu tespit etmistir.

Goger (2010) bir bagka calismasinda, egitim fakiiltesi ogrencilerinin yazma
becerilerini kullanma durumunu belirlemek istemis ve Ogrencilerin caligmalarinin
cogunun iriin odakli oldugu sonucuna ulagsmis ve 6gretmen adaylarinin iiriin odakli
geleneksel goriisten ¢ikip calismalar esnasinda rehberlige onem gosteren ve dgrencileri
bu siire¢ miiddetince aktif kilan siire¢ yaklagimma hazirlanmalarinm gerekliligini

vurgulamustir.

Alan yazin incelemelerinden hareketle yazma ogretiminin iiriine dayali kisminin
yalnizca ortaya c¢ikan {iriinii; siire¢ temelli kisminin ise yazmin ortaya cikisindaki
stirecleri ele alarak iretimi saglayan tiim bilesenleri 6gretim ortamina tasidigi sonucuna

ulasilmustir.

Ulkemizde siirec temelli yazma o6gretimine yonelik caligmalarm az sayida
oldugu ve ¢aligmalarm genellikle ilkogretim 5. ve 8. sinif diizeyinde yapildigi, daha ¢cok
hikaye tiirii tizerinde calisildigi, yazili anlatim becerisi ve yazma tutumuna etkisi gibi

basliklar tizerinde toplandig1 goriilmektedir.

Siirece dayali yazma yaklasiminin 6grencilerin yazma becerisi, alisgkanligini ve
farkindahigin1 gelistirmedeki rol ve énemi dikkate alinmis ve arastirmaci, arastirmada
ogrencilere {ist biligsel becerilerini gelistirecekleri siire¢ temelli yazma becerisi
kazandirmay1 amaclamistir. Amag¢ dogrultusunda Milli Egitim Bakanliginin belirledigi

altmce1 sinif diizeyinde tiir odakli kazanimlara uygun olarak metin tiirleri se¢ilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Medeniyetin dogusunu saglayan yazma, giinliik hayatimizin, islerimizin, okul
hayatimizin bir pargasidir. Bu yoniiyle yazma, diger dil becerilerine gore farkli bir yere

sahiptir.
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Yazma, kisilerin bilgileri beceriye doniistiirmesi, On bilgileri ile yeni bilgiler
arasinda transferi saglamasi yoniiyle biligsel, duyussal gelisime katkida bulunmaktadir.
Bu becerinin gelisiminde Tiirkge Ogretmeninin 6nemli bir role sahip oldugu
goriilmektedir. Tiirkce Ogretmeni kendini yetistiren, gelistiren ve elestiren Ozelliklere
sahip olmalidir. Tercih edilen c¢agdas yazma Ogretiminin planlanmasi ve
doniistiirebilmesi i¢in eylem arastirmasi uygun bir nitel arastirma modelidir. Ekiz’e
(2001, s. 24) gore, “Eylem arastirmasi, hem 6gretmenin kendi 6grenmesini hem sistemli
olarak ilerletmesini hem de karsilastigr sorunlar1 ¢ozmesi, dgrencilerin dgrenmelerini
gelistirmek ve kendi Ogretimlerini yiikseltmek i¢in yapilabilecek sistemli bir
arastrmadir.” “Her seyden Once eylem arastirmasmin asil amaci uygulamayi
lyilestirmektir. Bu nedenle kuramsal bilgi iiretmek eylem arastirmasinin Oncelikleri
arasinda gelmemektedir. Ikincisi, eylem arastirmasi uygulamayi yapan bireylerin
arastrma siirecine dogrudan katilimini saglayarak ilk elden Ogrenmeyi ve bdylece
ogrenilenleri goniillii bir sekilde uygulamay1 saglamaktadir. Uciinciisii, arastirma gercek
diinya icinde yiiriitiildiigli icin dogrudan katilim yoluyla bireylerin giiclenmesini,

isbirligini ve sosyal degismeyi getirmektedir” (Aksoy, 2003, s. 477-478).

Arastirmada ilkogretim altinc1 smif diizeyindeki Ogrencilerinin hikaye, ani,
deneme ve gezi yazisi olmak lizere dort farkli metin tiiriinde ¢aligilarak uygulama siiresi
boyunca dgrencilerin yazma becerilerindeki gelisimi, degisimi ortaya koymak ve yazma

aliskanlig1 kazanmalarma katki saglamak hedeflenmistir.
Bu ama¢ dogrultusunda da su sorulara cevap aranmistir:

1. Siire¢ temelli yazma yaklasimi, caligma grubunun yazma gerekgelerini nasil bir
degisiklige ugratmistir?

2. Siire¢ temelli yazma yaklagimi ile calisma grubunun yazma siirecini kullanma
durumu nasil degisiklige ugramistir?

3. Siire¢ temelli yazma yaklasimi, calisma grubunun bilissel yeteneklerini
gelistirmelerinde etkili olmus mudur?

4. Siire¢ temelli yazma yaklagimi ile metin olusturan ¢aliyma grubunun yazma

becerisi nasil bir farklilik gdstermistir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

“Santangelo, Koren ve Graham (2007), yazmanin zaman ve mesafeler arasinda
baglar kurmasi, bilgiyi toplamasi ve korumasi, yeni diizenleyen veya genisleyen bir
konuda bilgi sunmasi, sanatsal, ruhsal, politik konularda ve kendini ifade etmede esnek
bir ortam saglamasindan dolay1 giiniimiizde son derece etkili bir ara¢ oldugunu” (akt.

Arict ve Ungan, 2015, s. 33) sOylemistir.

Tiirkce egitiminin bir 6grenme alani olan yazma; dinleme, konusma ve okuma
becerilerine gore daha fazla emek isteyen bir beceridir. Okul ortaminda geleneksel
yazma yontemlerinin kullanilmasi, konu kisitlamasinda bulunulmasi, sekilsel unsurlar:
icerikten Uistiin tutulmasi, yazmaya az bir siirenin ayrilmasi, yazilan metinlerin kontrol
edilip diizeltilmemesi ve geri bildirimin olmayis1 gibi yalnizca yazma iriinlerinin
onemsendigi bir yaklasimla karsilagilmasi 0grencilerin yazmay1 zor, dgrenilemeyecek
ve yalnizca yetenegi olanlara mahsus bir beceri olarak algilamasma sebep

olabilmektedir.

Giines (2016), yazmay1 soyle ifade etmektedir:

“Ogrenme alan1 olarak, yazmaya iliskin farkl islemler, siirecler, beceriler, boyutlar,
yontem ile teknikler yer almaktadir. Yazma eylemi, iglem yoniinden usumuzda yapilandirilmig
olan diisiince, bilgi, his ve istekleri belirli kurallara uygun sekilde yaziya aktarma ¢aligmalaridir.
Bir siire¢ olarak, usumuzda baslayan ve harflerin kagida aktarilmasina degin siiren safhalari
kapsamaktadir. Beceri olarak; kalemi tutabilme, harfleri kagida aktarabilme, 6n bilgileri harekete
gecirebilme, soyut olarak diizenleme, metinlestirebilme ve gozden gecirme gibi farkli alt
becerilerden miitesekkildir. Boyut olarak zihinsel ve fiziksel olarak tasarim, islem ve paylasma

boyutlarini icermektedir” (s. 156).

Yazma becerisinin bireyin biligsel gelisimine sagladig1 katki diisiiniildiigiinde bu
becerinin gelisimi i¢in en uygun yazma Ogretimi yaklagimlarindan birinin siire¢ temelli
yazma Ogretimi oldugu diisiiniilmektedir. Sitire¢ temelli yazma Ogretimi, biligsel

siireclerin yonetilme stratejilerine bagh 6gretim ilkelerine dayanmaktadir.

Tiirkce 0gretiminin temeli 0gretmen ve ders kitab1 ¢alismalariyla smirli birakilip
bilgi aktarim1 yapmak 6grencilerin derse yonelik tutum ve davranislarini olumsuz tepki
gostermesine sebep olabilmektedir. Ancak cagdas yaklasimin temele alinmasiyla buna

yonelik yontem ve tekniklerin 6n plana cikarilmas: Ogrencilerin basarisin1  ve
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giidiilenme diizeylerini olumlu yonde etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Siire¢ temelli
yazma O6gretimi, kendine 6zgii her asamada yorumlama, analiz, sentez, degerlendirme,
elestirme gibi iist diizey biligsel eylemlerin kullanilmas1 yoniiyle yazma becerisinin
gelisimine katkida bulundugu ifade edilebilmektedir. ilkégretim altinci simif diizeyinde
siire¢ temelli yazma caligmalariyla dgrencilerin yazma becerilerini gelistirerek yazma
aliskanlig1 kazanmalar1 amaclanan bu calismada elde edilen sonuglarin ilkdgretim
diizeyinde az sayida yapilan siire¢ temelli yazma 0gretimi literatiiriine katki saglayacak
ve uygulamada temel alinan yazma siireci basamaklarmin Tiirkce 6gretmenlerine
farkindalik kazandiracak ders i¢ci ve ders disinda yazma Ogretim siireclerini

zenginlestirecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Tanmimlar

Bu kisimda hikaye, am (hatira), deneme, gezi yazisi, farkindalik, plan, iist bilis,

slireg, siire¢ temelli 6gretim, siire¢ temelli yazma ile ilgili tanimlara yer verilmektedir.

Hikaye: Bireylerin kisi, yer, zaman, olay gibi temel 6gelere yer vermek iizere
giris, gelisme ve sonug boliimiine uyarak yazdigi gercek ve kurgunun bir arada oldugu

yazi tiiriidiir.

Am (Hatira): Ge¢miste yasanmis bir olay ya da durumun kisisel goriis ve

duygulara dayanarak anlatildig1 metin tiiriidiir.

Deneme: Yazarin, sectigi konu iizerinde kisisel duygu ve diisiincelerini

kendisiyle konusuyormus gibi yazdigi fikir yazisidir.

Gezi Yazis1: Yazarin yurt icinde ya da disginda gezip gordiigii yerle ilgili

izlenim, duygu ve tecriibelerini aktardigi yaz tiirtidiir.
Farkindahk: Uyaniklik, farkinda olma hali.
Ust Bilis: Ogrenmenin farkinda olma, 6grenmeyi 6grenme.

Siire¢: Aralarinda birlik olan veya belli bir diizen veya zaman iginde

tekrarlanan, ilerleyen, gelisen olay ve hareketler dizisi (TDK, 2011).
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Siirec Temelli Ogretim: Ogretim basamaklarmin planli olarak vyiiriitiildiigii,

bireysel farkindaligin dikkate alindigi, beyin odakli 6gretim yaklagimidir.

Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi: Beyin odakli yaklagimi temele alan ve
yazmanin (yazma oOncesi, taslak, gozden gecirme, diizenleme ve rlyayinlama) gibi

basamaklara ayrildig: siirece yayilmis yazma stratejisidir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma;

1. 2017-2018 yili egitim-6gretim yilinin II. donemindeki on haftalik uygulama
stireciyle,

2. Trabzon ili Arsin ilcesindeki bir devlet okulunun 6. siifinda 6grenim goren
ogrencilerden ‘cok iyi’, ‘iyi’ ve ‘gelistirilebilir’ olmak iizere ii¢ seviyede
belirlenen toplam 12 dgrenciyle,

3. Veri toplama amaciyla Ogrencilere yazdirilan metinlerden, Ogrenci 6z
degerlendirme formlarindan, arastrmaci gozlem, goriisme notlar1 ve
giinliigiinden elde edilen verilerle smirlidir.



BOLUM II

GENEL BIiLGILER

2.1. Dil ve Diisiince iliskisi

Korkmaz ve digerlerine (2001) gore, “Dil, bir toplumu olusturan kisilerin
diisiince ve duygularinin o toplumda ses ve anlam bakimimdan gecerli ortak dgeler ve
kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢cok yonlii ve gelismis bir

sistemdir” (s. 2).

Dil ve diisiince, birbiriyle iligkilidir. Nitekim Piaget’e gore, dil; diisiincenin
istiindeki saydam bir ortiiyken (akt. Maltepe, 2006a, s. 3); Chomsky’e (2001) gore ise
diistinmenin temel aracidir (akt. Maltepe, 2006a, s. 2). Alman diisiiniir Leibnitz, dili
aklin aynasi olarak goriir (akt. Ayranct Bagci, 2013, s. 23). Yani bilis ile dil birbirine
baghdr ve birlikte gelisir. Nitekim Ozdemir’in (1973) de belirttigi gibi “Dil,
diisiincenin aynasidir; dilsiz diisiiniilemez. Insansa salt bir dilde ancak kendi anadilinde

diistinebilir” (s. 241).

“Diisiince ile sozciik arasindaki iligki, yasayan bir siirectir; diisiince sozciikler
aracilifiyla diinyaya gelir. Diisiinceden yoksun bir sozciik, olidiir; sozciiklerle
cisimlenmeyen bir diisiince, bir gdlgeden ibaret kalir. Ama bunlarin arasindaki baglanti,
onceden olusmus ve degismez bir baglanti1 degildir. Gelisme siireci i¢inde ortaya ¢ikar
ve kendisi de evrim gecirir.” (Vygotsky, 1998, s. 216). Dil, diisiince yapisinin iizerine

temellendirilmistir ve bu yapa ile sekillenir.

“Dil ve zihinsel becerilerini gelistirmis, diisiinen, anlayan, arastiran, sorgulayan,
bilgiyi kullanan, yeni bilgiler iireten ve kendini her alanda gelistiren bireyler yetistirme
amaclanir” (Giines, 2016, s. 52). Dilin farklh kullanim alanlarina egilen Giines (2016),

Saskatchewan’dan sunlar1 aktarmustir:

“Yapilandirmact yaklagima gore oOgrenciler bilgi ve diisiinceleri paylasmak,

olaylar1 yorumlamak ve anlamak i¢in dili kullanirlar. Dil, diisiinme ve zihinsel becerileri
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gelistirme i¢in kullanilmaktadir. Ayrica 6grenciler 6grenmelerini siirdiirmek, kendilerini
iyi ifade etmek, bilgilenmek, diisiinmek ve zihinsel becerilerini gelistirmek icin dilin

cesitli alanlarindan yararlanirlar” (s. 25).

2.2. Tiirkce Egitiminde Beceri Alanlar ve Temel Dil Becerileri

“Bildirigim, duygularin, diisiincelerin, isteklerin vb., bir baska deyisle bilginin,
paylasilmas1 siirecidir. Amagh bir bilgi aligverisi siirecidir. Bu siirecin dgeleri,
paylasilmak istenen bilgiyi kapsayan mesaj, mesaji gonderen, mesajin yol aldig1 kanal
ve mesaj1 alandir. Bildirisimin 6nemli bir 6gesi daha vardir: Dil. Dil, insanm bilgileri
paylasma, bir baska deyisle bildirisimde bulunma ihtiyacindan ortaya c¢ikmistir”
(Bagkan, 1988, s. 104). “Bir bagka deyisle dil, duygularin, diisiincelerin, isteklerin, her
tiirlii bilginin bir toplumda ses ve anlam yoOniinden ortak olan ogeler ve kurallardan
yararlanilarak bagskalarina aktarilmasini saglayan, ¢cok yonlii, cok gelismis bir dizgedir”
(Aksan, 1990, s. 55).

Dil, hayatimizin bir parcasidir. Tiirkce dersi, dilin kullanimi ve gelisiminde
onemli bir rol oynamaktadir. Oyle ki “Tiirkge derslerinde gerceklestirilen etkinliklerde
temel amag, 6grencilerin anlama (dinleme ve okuma) ve anlatma (konusma ve yazma)
becerilerinin gelistirilmesidir. Ogrencilerin okuma ve yazmay1 beceriye doniistiirmeleri;
dinlediklerini ve okuduklarin1 tam olarak anlayabilme, anladiklarini konusma ve
yazilariyla etkili bir sekilde anlatabilmeleri Tiirk¢e derslerinde verilen egitimin amacina
ulastiginin agik bir gostergesidir” (Goger, 2017, s. 171).

Diisiince  bagimsizligi, anlama ve anlatma  becerileri  edinilerek
gerceklesmektedir. Karatay’a (2011, s. 1030) gore, herhangi bir dildeki yeterli olabilme
hali; anlama ile anlatmaya dayali olan temel dil becerilerinin etkin bir sekilde

kullanabilmesiyle degerlendirilir.

“Ana dilini gerektigi gibi kullanabilen birey kendini ifade etmek i¢in kullanacagi
kelimeleri se¢mede zorlanmayacak, daha rahat bir islup kullanabilecektir. Kendini dogru ifade
eden birey daha rahat iletisim kurabilecek, dilin zenginliklerinin farkina varmaya baslayacaktir.
Boylelikle bir dil bilinci olugacak ve ana dilini sevmeye baglayacaktir. Bu durum hemen akillara
nasil bir dil egitimi sorusunu getirmektedir. Dil egitimi 6grencilerde dinleme, konugma, okuma,

yazma becerilerini gelistirmeyi amaglar” (Onkas, 2010, s. 121).
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“Dil, kullanildikca gelisir. Edinildigi halde kullanilmayan dil becerileri korelir.
Bundan dolayi dil becerileri ile ilgili davranmiglarin kaliciligr siirekli bir ¢abayi, kullanimi

gerektirmektedir” (Yaman, 2002, s. 16).

2.2.1. Anlama Becerileri

“Anlama, duyulan ses, s6z ve anlatimlardan; okunan materyallerden; goriilen
olaylardan bir sonu¢ ¢ikarma, mesaj alma; demek isteneni veya neye isaret ettigini

kavrama ve bilgi edinmedir” (Calp, 2007, s. 74).

“Tiirkge egitiminde, anlama becerileri denildigi zaman, dilin iletisim siirecinde
iki 6nemli islevinden biri olan bilgiyi alma ve isleme siireclerinde yararlamilan dil

becerileri anlasilmaktadir” (Onan, 2012, s. 17).

Tiirkce egitiminde dilin 6grenme alanlarindan anlama, dinleme ve okuma
becerilerinden meydana gelmektedir. “Dinleme becerisi ile insanm, kulagma gelen
sesler arasinda dikkatini bir kaynaga odaklayarak ve dikkatini bu kaynakla girdigi
iletisim konumunda siirdiirerek hem iletiyi anlamaya calistigi; kendi ruhunun
dinamikleri baglaminda da bu iletiyi yapilandirdig1 ve hem kendisini hem de diinyasini
anlamlandirma gereksinimini karsiladig1 sdylenebilir” (Yaz, 2015, s. 12). Arslan’in da
ifade ettigi gibi (2008, s. 77), dinleme insami toplum hayatina hazirlar ve birey
olmasmin Oniinii acar. “Dil egitiminin temelleri dinleme egitimiyle atilmaya bagslar.
Diger dil etkinlikleri, dinleme etkinliginin iizerine gelisip bicimlenir” (Celenk, 2005, s.
135).

Okuma tizerine farkli tanimlar yapilagelmistir. Yal¢m’a (2002, s. 49) gore,
okuma “insanlarin kendi aralarinda Onceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu
organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir.”
Oz’e (2001, s. 193) gore, “godziin satirlar iizerinde sigramasi sonucu sozciik sekillerini
gorerek bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir.” Yildiz ile digerlerine (2008,
s. 115) gore ise “yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢dziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir

stirectir.”

“Insanlar dinlerler ve okurlar, bu sayede konusacak ve yazacak diisiinceler

edinirler. Bu yoniiyle okuma ve dinleme kisinin pasif bir siireci degildir. Kisi bu esnada
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isitsel ya da gorsel kodlar1 ¢ozmektedir. Konusurken ve yazarken de bu kodlar1 kendi
zihinsel semasindan gecirmekte ve kendi kodlar1 ile karsisindakine sunmaktadir”

(Adali, 1983, s. 32).

2.2.2. Anlatma Becerileri

“Anlatma; duygu, diisiince, hayal, olay, olgu veya davranislar1 aciklama, konu

ile ilgili sozlii ya da bilgi vermedir” (Calp, 2007, s. 80).

Gocer’e (2017, s. 242-243) gore, “Belli diizeyde bir bilgi ve birikim seviyesine
ulasan kisiler, kendilerinde var olan bu bilgi ve birikimi bagka insanlara aktarma, onlarla
paylasma ihtiyaci duyarlar. Tam da bu noktada sdzle ve yaziyla ifade etme becerisi
giindeme gelir. Bu acidan konusma ve yazma becerisi okuma becerisiyle dogrudan bir
iligki icerisindedir. Ciinkii okumak bilgi ve birikim agisindan dolmak, konusmak ve

yazmak ise bosalmaktir.”

“Konusma, zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve toplumsal iliskilerin
yaraticisidir”  (Sever, 2004, s. 22). Duygu, diisiince ve bilgileri dil araciligiyla
aktarmay1, karar vermeyi, ¢oziim iiretmeyi saglayan bir mekanizmadir. Ogrenmenin ve
Ogretmenin her alaninda yer alir. Bu yoOniiyle “konusma zihinde baslayan ve

diistincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir siirectir” (Deliveli, 2008, s. 171).

“Yazma; planlama, bir araya getirme, diizenleme, gdzden gecirme gibi bir¢cok
biligsel becerinin koordinasyonunu gerektiren, uygulamalarla, yapilandirilmis doniitlerle
Ogrenilebilen ve iist diizey diisiinmeyi saglayan karmasik bir siirectir” (Erdogan ve

Yangin, 2014, s. 439).

“Yazma olduk¢a uzun zaman ve ¢aba isteyen bir beceridir ve okuma becerisi gibi bir
diisiinme araci olmanin yani sira diistinceleri bir araya getirme siirecidir. En basit tanimiyla
yazma, yapilandirilmis dilsel becerilerin yaziya dokiilmesidir. Bu diisiinceyle yazmanin dilsel
yetinin bir sonucu oldugunu diisiinmek yanlis olur. Nasil konugsma, dinleme ve okuma dilsel
yetinin gelistirilmesine katkida bulunuyorsa yazma da yine ayni1 siirecin bir dgesidir. Bu yiizden
dilin biitiin beceri alanlarinda oldugu gibi yazma becerisi de etkilesimsel ve biligsel bir siire¢

seklinde alinir” (Yayli, 2008, s. 201).

Yal¢in’a (2002) gore,
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“Beynimizde anlatimin (konusma/yazma) olusumu daha karmasik ve farklidir. Yazma
ve konusmanin bir de bellekteki bilginin toplanmasi ve diizenlenmesi gibi, sanki dil edinimiyle
hi¢ alakasi yokmus gibi goziiken yerler ile ilgisi ortaya ¢cikmaktadir. Algilanan ve tanman
bilginin beyinde eksiksiz sekilde tutulmasi ve bu tutulmus olan bilginin de anlasilir bir sekilde
beyinde tasnif edilmesi, tasnif edilen bilginin birbiriyle iliskilendirilmesi gerekmektedir. Sadece
iligkilendirme de yetersiz kalmaktadir. Nitekim bu bilginin diizenli ve hizli sekilde yazmak icin

beynimizden elimize akmasi gerekmektedir” (s. 25).

“Dilin konusma, yazma, dinleme ve okuma olarak ayr1 ayr1 adlarla andigimiz bu
kanallar1 birbirini biitiinler, Ogrencilerin anlama ve anlatma diizeylerini gosterir.
Ogrencilerin dil ve edebiyat egitimindeki diizeyleri, gelisme ve ilerleme durumlari
biiyiik Olciide onlarin  konusmalarinda, yazma c¢aligmalarinda kendini gosterir”

(Ozdemir, 1991, s. 115).

2.3. Yazma Ogretimi ve Yaklasimlari

“Egitim prosesi i¢inde, 0gretim ve dgrenmenin onemli bir yeri vardir. Esas itibariyla
O0grenme ve Ogretimle egitim sonuclarina ulasilmak istenmektedir. Ciinkii egitimin
amagclariyla 6grencilere kazandirilmak istenen hususlar temelde 6grenme ve 6gretimle

gerceklesmektedir” (Tozlu, 1997, s. 118).
P. H. Hirst ve R. S. Peters, 6grenmeyle ilgili su ifadeleri kullanmaktadir:

“Ogrenme siiphesiz bir yoniiyle 6gretimle ilgilidir. Ancak her ogretim durumunda
ogrenmenin olmast miimkiin degildir. Geleneksel anlayista, her 6gretim durumunda 6grenmeye
ulasilacagi kanaati hakim oldugundan, 6gretmen egitim ve 6gretimin esas unsuru durumundadir.
Ogrenme de, haliyle 6gretmenin kabul ettigi egitim anlayisi, sececedi metot ve benimsetecegi
hayata bagli olarak yiiriitiilmektedir. Halbuki 6grenme formlari; arastirma, kesif, ani idrak,
tecriibe, sorusturma, hatayr anlama vs. gibi birbirinden farkli ve olduk¢a fazladir. Bunun igin,
ogretmen ve onun diistincesine gore olusan herhangi bir 6grenme sekline, en iyi 6grenme yolu

veya sekli olarak bakilamaz” (akt. Tozlu, 1997, s. 120).

“Ogrenme, eski ile yeninin birlesmesini iceren karmasik ve sosyal bir siiregtir.
Ogrenme, anlamin olusmasmi saglamaktadir, bu siirecte bireyin kendisi bu anlami

olusturmaktadir” (Inal, 2008, s. 59).
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Geleneksel anlayis1 siirdiirmek, bireylerin biligsel, duyugsal ve sosyal
ozelliklerini goz ardi1 etmeye neden olabilmektedir. Nitekim Dewey’e (akt. Akilli, 2000,
s. 85) gore:

“Ogrenciler bir toplumsal gruptan te bir smif iken, dgretmen ise herkesin katilimmnin
saglandig1 degis-tokus siireglerinin yonlendiricisi olarak, icerden degil, cogunlukla zorunlu
olarak digaridan etki gostermeye calismakta idi. Egitim, deneyimin iistiine kurulu bulundugunda
ve egitici deneyim, bir toplumsal siire¢ seklinde algilandiginda, bu durum esashi bir
farkhlasmaya ugrar. Ogretmen, artik disaridan etki olusturan diktator veya patron pozisyonunu

kaybedip, grup etkinliklerindeki lider roliinii elde eder.”

Dewey’in bahsettigi deneyim iizerine kurulu yapilandirmaci egitim yaklasimi ile

geleneksel egitim-0gretimin duvarlart yikilmastir.

Cagdas dil ogretim yaklasimlarinda egitimin temel hedeflerinin baslangi¢
noktasinin Ogrenci olmasi gerektigi benimseyen Giines (2016, s. 159), yazmanin
ogrencideki diisiinme, 6grenme, anlama, iletisimde bulunma, duygularmi aktarma gibi

becerilere dogrudan fayda sagladigini belirtmistir. Bu faydalar1 da soyle dzetlemistir:

e  Yazmak, ussal siireclerin aktif hile getirilmesini, diisiincelerin diizenlenmesini ve
tiimcelere aktarilacak iletisimin saglanmasini kolaylagtirmistir.

e  Yazmak, diistincelerimizin kagidin {izerine dokiilmesine olanak saglamakta ve bu yolla
da kolaylikla incelenmekte, kiyaslanabilmekte, genisletilmekte ve yeniden
diizenlenmektedir.

e  Yazmak, diisiinmenin kapisini agmaktadir.

e  Yazmak, pek cok duyguya dokunabilmeyi gerektirmektedir. Duyularla alinan manalar
ogrenciyi etkilemekte ve 6grenci hislerini yazmak suretiyle ifade etmektedir.

e  Yazmak, oOgrencilerin dinlediklerini, gozlediklerini ve okuduklarini daha iyi
anlamalarimi getirmektedir.

“Yaz1 yazma igerik ve dilin dinamik yapisinin etkilesimi ile gerceklesen bir kesif
siireci; bilinen icerigin Otesindeki anlami kesfetmek ic¢in dilin kullanimidir” (Taylor,
1981, s. 6); Vygotsky’e (1998) gore ise “yazi yazma, bilingli bir ¢cabadir ve ¢ocugun
coziimleyici bir eyleme girismesini gerektirdigi icin yazmada zihinsel islemler

kullanilir” (akt. Karakog Oztiirk, 2014, s. 187).

Yazmanin duyussal, bilissel ve devinigsel olmak iizere ii¢ farkli boyutu

mevcuttur. Boyutlar soyledir (Koksal, 2001, s. 17):
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1. Bilissel Boyut: Edinilmis olan duyumlarin, bilgilerin, goriilenlerin ve
okunanlarin siraya konularak ussal islemlerden gecirilerek, yorumlanmasidir.

2. Duyussal Boyut: Anlatimin sadeligi, ¢ekiciligi, akicilig1 ve yazinin okunakl
olmasidir.

3. Devinissel Boyut: Yazi1 yazma vasitalarini kullanma ve yazma esnasmdaki

kas hareketlerinin es giidiimiidiir.
Gocer (2012, s. 188), “bu ii¢ boyutun birlikte caligmasi yazma becerisinin
kapsamli ve iist diizey bir beceri oldugunun gostergesidir” sozleriyle yazmanin temel

boyutlarmin paralel ilerleyisine deginmistir.

“Yazma, konuyu se¢cme ve sinirlandirma, bir amaca baglama, plam yaziya
doniistiirme gibi birbirine bagli bir dizi diisiinsel etkinlikten meydana gelmistir”
(Ozdemir, 1991, s. 121). Bu durumda “yazmanin temel kosulu, dile egemen olmak, dili
enine boyuna yogurma, dilin smirlarini zorlayarak” (ipsiroglu, 2006, s. 10) elde

edilmektedir.

“Ogrenme ve 6gretme siireci dgrencilerin duygu, diisiince ve izlenimlerini belli
bir amaca yonelik olarak yaziyla ifade edebilme seklindeki iist diizey bir hedef
dogrultusunda bicimlendirilmekte ve siirdiiriilmektedir. Bu caligmalarla ogrencilere
yazma becerisini kazandirma hedeflenmekte ve siire¢ sonunda hedefe ulasildigini
gosteren gozlenebilir Ogrenci davraniglar1 6grencilerden beklenmektedir” (Goger,

2010b, s. 179).

“Yazma, konugma gibi iiretime dayali bir alandir. Uretim siirecinde harfler, kelimeler ve
timceler yazilmaktadir. Basit bir tiimceyi yazar iken zihnimizde bir dizi karmasik islem
yapilmaktadir. Oncelikle zihindeki yapilandirilmis olan bilgiler gozden gecirilip, bazilart
secilmekte ve mantikli bir siraya konmakta, cesitli kelimeler kullanilarak da yaziya
gecirilmektedir. Zihinsel ve fiziksel olarak, biitiin bunlar karmasik bir dizi iglemi gerekli

kilmaktadir.

Tiirk¢e 6gretimindeki mithim bir alani teskil eden yazma; cesitli bilgi, beceri, islem,
siire¢ ve tekniklerden olugmaktadir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin bu alanin

bilimsel temellerini bilmek ve uygulamak gerekmektedir” (Giines, 2016, s. 156).

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinin genel amaglar1 i¢inde dogrudan

ya da dolayli olarak yazma becerisine yer verildigi goriilmektedir:



23

e  Sozlii iletisimi, yazma ve okuma becerilerini gelistirme,

e Tirkceyi, yazma ve konusma kurallarmna uygun sekilde bilingli, diizgiin ve 6zenli
kullanabilmelerini saglama,

e Okuma ve yazma sevgisiyle aliskanligini kazanmalarin1 saglamak,

e Duygu ve diistinceleriyle bir husustaki fikirlerini ya da tezini yazili ve sozlii olarak
anlasilir ve etkili bigimde ifade edebilmelerini saglama (MEB, 2015, s. 5).

Koc¢ ve Miiftiioglu (1998, s. 75-76), yazma 6gretiminin amaclarmi su maddelerle

belirtmektedir:

] Ogrencilere, diistincelerini, ogrendiklerini, duyduklarini1 ve bildiklerini anlasilir, acik,
etkili ve dogru bir sekilde yazili olarak anlama beceri ile aliskanlig1 kazandirma.

o Ogrencilere, giizel, diizgiin, dogru, acik ve anlagilir yazmanin ozelliklerini ve
niteliklerini tanitma.

®  Yaziya ve soze doniistiirilmemis olan bilgi, diisiince ve birikimin kimseye faydasinin
olmayacagini 6gretme.

e Dilin iletisimsel islevinin, yaz1 veya sozle anlatma ve aktarma oldugunu 6gretme.

e Ogrencilerdeki duygu, diisiince, bilgi ve birikimlerinin belli amagclar ve kendi deger
olciileri ile bagdastirip, yazili sekilde ifade etmelerini saglama.

o lgilerini cekebilecek konularda Ogrencilerin yazmalarini isteyerek, ozgiin diisiince
olusturma ve etkili yazma kabiliyetlerini gelistirme.

e Ogrencilerin kendilerinin olusturdugu yazilari; igerik, konu, kigit diizeni, diizenleme,
dil, anlatim, imla ve noktalama yoniinden incelemelerini ve gerekli olan diizenlemeleri
de yapmalarini isteyip, 6grencilere hem ozelestiri yapabilme hem de bir konuya farkli
acilardan bakabilme aligkanligini kazandirmadir.

“Yazma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1
ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun
sekilde anlatmalari, yazmayr kendini ifade etmede bir aligkanlia doniistiirmeleri ve
yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri ama¢lanmaktadir” (MEB, 2006,
s. 7). Cemiloglu (1994, s. 129), gelistirilebilir bir beceri olan yazma icin “Ogrencinin
yazmayla ilgili Onyargis1 giderilmelidir. Kendisinin de c¢alisarak dogru ve giizel

yazacagi belirtilmelidir” demektedir.

Giizel ve etkili bir yazi olusturabilmenin dogustan gelen bir yetenek oldugu ifade
edilir. Yetenekli bireyler, i1yi yazilar yazar; yetenegi olmayanlarsa yazamaz. Kavcar’a
(1983, s. 114) gore, “Isteyen, biraz caba gosteren herkes dilini iyice dgrenebilir. Duygu

ve diisiincelerini dogru anlatabilir, amacim1 diizgiin olarak yaziya dokebilir. Elbette
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herkes biiyiikk bir yazar olamaz ama dogru yazma becerisi kazanabilir.” Nitekim
yapilandirmaci yaklasima gore “dil, edinilmez; 6grenilir” (Giines, 2016, s. 76).Yazmak,
yetenekle de iligkilidir ancak yazmanin yazdik¢a gelisen, 6grenilen bir beceri olmakla

birlikte 6n bilgileri kullanmayi ve diisiinmeyi gerektirdigi bilinmelidir.

“Bu zor ugrasi bireylerin isteyerek ve severek yapabilecekleri aliskanliga
doniistiirmenin yolu, ilkdgretimde verilen yazma becerisine yonelik egitime baghdir.
Yazma egitimi, bir terim haline gelmis kompozisyon kelimesi ile genellesmistir. Bunun
etkisiyle de (ilkogretimdeki) biitiin yazma etkinlikleri bu bashk altinda
siirdiiriilmektedir” (Ayyildiz ve Bozkurt, 2006, s. 50). Yazma becerisini gelistirebilmek
amaciyla yapilabilecek yazma etkinlikleri Demirel (1999, s. 140-141) tarafindan yazma
oncesi yapilacak etkinlikler, yazma esnasinda yapilacak etkinlikler ve yazma sonrasi

yapilacak etkinlikler olarak tice ayrilmaktadir:
1) Yazma Oncesi Yapilacak Etkinlikler:

e  Hangi konuda yazacagini diistinmek.

e  Konunun kimlere hitap edecegi hususunda karar vermek.

e  Konu hakkinda neler bildigi hususunu gozden gecirmek.

e  Konu aktarilir iken ne gibi gramatik yapilara yer verecegine karar vermek.

2) Yazma Esnasinda Yapilacak Etkinlikler:

e Verilen sozciik ve dilbilgisi yapilarini bir paragrafin icerisinde kullanmak.
e Kelimelerden yararlanmak.

e Konuya uygun diisen dil 6gelerini kullanmak.

e Kaleme alinan kompozisyonun temiz ve diizgiin olmasina 6zen gostermek.

3) Yazma Sonras1 Yapilacak Etkinlikler

e Yazmayi istedigi konu hususunda bir sey yazip yazamadigi noktasinda kendini
sorgulamak.

e  Konuyu aktarir iken fikirlerin tutarli olup olmadigi hakkinda kendini kontrol etmek.

e  Konu iizerine bilmig olduklarini tam olarak, aktarip aktarmadigini gozden gegirmek.

Gogiis (1978, s. 240-242) ise, 6grencilerin yazma becerisini gelistirmesi i¢in su

tavsiyelerde bulunmaktadir:

® Yazma etkinliklerindeki secilecek olan konular; 6grencilerin duygu, diisiince, deney,
yasantt ve bilgilerini anlatabilecegi vasifta olmalidir. Ciinkii yazma diisinmeye dayanan bir
eylem olmasi sebebiyle Ogrenilmis sozlerin yinelenmesi ya da bazi formiillerin ustalikla
kullanilmasi degildir. Bu sebeple 6grenciler kendi bilgi, yasanti, deney, izlenim ve duygularini

kendi sozciikleri ile 6zgiir sekilde bildirmeye yoneltilmelidirler.
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* Ders saati yazma etkinlikleri i¢in ayrilmalidir. Bu ders saatindeyse 6grencilere cesitli
climle, paragraf alistirmalari ve denemeleri yaptirilarak; bicim ve tiir bilgileri verilerek;
yaptirtlacak olan ddevlerin konulari iistiinde konusularak; Ogretmen tarafindan incelenmis
odevler elestirilip, basarili olan odevlerin okunmasi suretiyle yazma becerisi ilerletilebilir.

Gramer kurallar1 yazma igerisinde gerekli ise hemen verilmeli ve uygulanmalidir.

* Yazma kisa bir siirede 6grenilecek olan bir bilgi degil, cesitli tiirde alistirmalar ile elde
edilecek bir beceri olmasi sebebiyle agir gelisir ve zaman ister. Yine yazma c¢aligmalarinda
ogrencilerin bulunmus olduklar1 sinif diizeyi yerine yazma becerisindeki gelisim seviyeleri goz
oniinde bulundurulmalidir. Bu ¢alismalarda ise kolaydan zor olana, basitten de karmasiga dogru
gidilmelidir. Bunlarin yani sira 6grenciler, yazilan her tiiriin iizerinde sekil, plan, anlatim
hususlarinda yeterli olana kadar smif i¢i aligtirmalarin devam etmesi ve yeterli miktarda da

ornegin verilmesi gereklidir.

* Yazmayla konusma calismalarmin arasinda ilgi olusturulmalidir. Smif icerisinde
konusulmus olan bir konu, yazma konusu veya yazma 6devi konusu secilebilir. laveten,
ogrenciler yazma oOdevlerini yapmadan evvel yazma konusuyla ilgili smf igerisinde
konusturulmali; boylece de ogrencilerin diisiince ve duygularini zenginlestirmelerine katki

saglanmalidir.

2.3.1. Uriin Temelli Yazma Yaklasim

Ulper (2008), iiriin odakli yazmann tarihiyle ilgili ayrintilara yer vermistir:

“Bu yaklasimin ortaya cikisi, genel anlanm ile on sekizinci yiizyildaki Isko¢ Realizmine,
daha 6zel anlami ile de realitenin, dis diinyada insan beyninden bagimsiz sekilde var oldugunu
varsayan Richard Whatey, George Campell ve Hugh Blair'e dek gotiiriilebilir. Iskog
Realizminde uygun kullanim, dogru iislup ve yazma siireclerini incelemenin yerine yazilmis olan
eserlerin iizerinde durulmasi esastir (Babin, 1999, s. 189). Realizme gore maddi diinyanin varlig
degismez ve kesindir. Bu sebeple de realizme dayanmakta olan iiriin merkezli yaklagimda
kesfetmenin yeri yoktur. Nitekim gergeklik bellidir ve digsaldir. Uygun bir arastirma yapan
kimse gercege ulasabilir (Berlin, 1988, s. 51). Realizme dayanan {iiriin merkezli yaklasim
realizmin gercekligin disarida bulundugunu belirtmesi sebebiyle bu yaklasimdan temellenen bir
yazma Ogretiminde, 6grencilerin yazma eylemine baslamadan evvel aragtirma yapmalari (konuya
iligkin okuma, dinleme, izleme vb. faaliyetler) veya daha 6nceden edinmis olduklar: bilgilere

dayanarak, yazmalar1 gerekmektedir” (s. 37-38).

Ozetle bu yaklasim, yazmayr temelde dilin yapisi hususunda ogrencinin sahip
bulundugu yerlesik bilgi ile esdeger goriir. Yazmayi gelistirmeyi ise Ogretmenin belirlemis
oldugu metin bic¢imi icerisinde iiretilen iirtin olarak, yani 6gretmenin istemis oldugu modelin bir

benzerini olusturma olarak aciklar (Badger, White, 2000). Chaika da benzer seyler savlar: Ona
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gore yazmayl Ogrenmek aslinda bir dil 6grenme sorunudur. Bu sorunu gidermek igin
ogrencilerin, temel tiimce iliskileri iizerine aligtirmalar yapmalar1 gerekir. Bunun icin de

dilbilgisi dersleri 6grencilere yazmay1 6gretmek acisindan ¢ok yararlidir” (s. 38-39).

“Uriin merkezli yaklagimda, yazi yazmak diisiincelerin kaydedilmesi ya da
kagida aktarilmasi seklinde diisiiniiliir. Bu yaklasimda, yazinin olusturulmasindan evvel
gerekli olan bilgiler toplanir. Daha sonra ise toplanan bu bilgiler sebep sonug iligkisi, bir
sav1 ispatlama, karsilastirmalar yapma yolu ile kagida dokiiliir” (Taga ve Unlii, 2013, s.
1288). Reimer’e (2001) gore, “Ogretmenini model alma siireci olarak da
adlandirilabilecek bu siirecte Ogretmen, Ogrencilere bu sorunlarin nasil iistesinden
gelmeye calistigmi dgretmelidir. Ogretmen 6grencilerinden de yardim almay1 dgretimin

bir parcasi olarak gormelidir” (akt. Cavkaytar, 2010, s. 136).

Ogretmen, ogrenciyi degerlendirmekte olan kimse pozisyonundadir. Yazinin
degerlendirilmesinde, miithim olan dilbilgisi, sozciik kullamimi, sekil gibi teknik
kistaslara gore iiriiniin degerlendirmesi yapilir. Uriin merkezli olan yaklasimda, yazinin
yazilmasiyla degerlendirilmesi olduk¢a mekanik bir bicimde gerceklesir. Onemli olan,
teknigin uygun bi¢gimde uygulanmis olmasidir. Oysa Goger (2011), degerlendirmenin
Ogrenme ve Ogretme siirecinin mithim bir parcasi oldugunu vurgulayarak ‘“egitim
Ogretim siirecinin ne derece isledigi, Ogrencilerin beceri ve kazanimlara ulasip
ulagsmadiklarinin belirlenebilmesi i¢cin hem Ogrencilerin hem de Ogretmenin siireg

boyunca degerlendirme faaliyeti yiiriitmesi gerekir” (s. 74) ifadelerini kullanmistir.

Ulper (2008), iiriin temelli yazma yaklasiminin elestirilme nedenlerinin altin1

cizerek sunlar1 belirtmektedir:

“Bu yaklasimda, biitiin 6grenciler ayni ulama (kategori) konularak hepsinin ayni
ozelliklere sahip bulundugu varsayilmakta ve Ogrencilerin gereksinimlerini goéz Oniinde
bulundurmamaktadir. Dolayisiyla 6grenci, yazarlarin farkliligini yadsidigi ve onlarin yazma
becerilerini gelistirmeleri noktasinda higbir sey yapmamasi sebebiyle elestirilmektedir. Bu
yaklasima bakilacak olursa, Ogretmen merkezli olan bir yaklagimdir ve yine Ogretmenin
belirlemis oldugu olgiitler ile sinirlidir. Yine bu yaklasimda, onceden belirlenmis kurallara dayali
olarak yazma gerceklestirilir ve sekilsel hususlara cok ©nem verilmektedir. Ilaveten zaman
sinirlamasi da s6z konusudur bu yaklagimda. Nitekim biitiin bunlara bagli olarak ise bu yaklagim,
ogrencilerdeki kesfetme siireclerini ortadan kaldirmis olmaktadir. Bu sebeple de bu yaklagima
doniik en sert elestirilerden birisi, Ogrencilerdeki kesfetmeye dair becerileri goérmezden

gelmesine iligkindir. Bu yaklagim dogrultusunda 6gretmenlerin pek cogu sathi dogruluga ve
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sekle onem verirler; yazmay1 ise 6grenme etkinligi yerine not verme etkinligi seklinde goriirler.
Biitiin bu hususlar alan yazininda ‘‘yazar engelleyicileri’” bigiminde adlandirilmaktadir” (s. 39-

40).

Ancak Eruz (1994)’un “Her ¢ocukta sozel anlatim yetisi gibi yazili anlatim yetisi
de dogal olarak mevcuttur ve bu her iki yeti ¢ocugun kendisini ifade edebilmesi
noktasinda gereklidir” (akt. Karakog Oztiirk, 2014, s. 170) so6zlerine Karakog Oztiirk
(2014), soyle eklemistir: “egitim sistemleri, yazma egitiminde gelisim siirecine
odaklanmak yerine sadece iirline deger veren bir tavri benimsediginde c¢ocuklarin
kendine ait, dogal 0zelligi olan sozlii ve yazili anlatim becerileri korelmektedir. Bu
durumda yazma becerisini gelistirmek amaciyla verilen yazma egitiminin niteligi

oldukca onem kazanmaktadir” (s. 170).

Uriin temelli yazmanin elestirilme sebepleri dikkate alindiginda, bireylerin
yazma yeteneklerinin Oniinde engeller olusturdugu c¢ikariminda bulunulabilir. Sonug
olarak “Arastirmacilar ve Ogretmenler; Ogrencilerin kendilerini yazma isine
kaptirdiklarinda, fikirleri nasil ele alacaklarini, dil ile nasil oynayacaklarini ve asil
diisiincelerini yansitan yapilan olusturduklarini dgrenmek i¢in uzun siireli gézlemler

yaptilar ve ‘yazi yazmak bir siirectir’ genellemesine ulastilar” (Ari, 2008, s. 23).

Verilen ifadeler dogrultusunda, yazma becerisi kazandiracak ve bu beceriyi

gelistirecek yeni bir yaklagima ihtiya¢ duyulmustur.

2.3.2. Siire¢c Temelli Yazma Yaklasim

“Siirecten kast edilen sey ‘uyanikliktir.” Siireg, katma deger yaratilarak

olusturulan birbiriyle baglantili adimlar, islemler dizisidir” (Duman, 2008, s. 80).

“Bilgiyi iireten ve ihra¢ eden bilim toplumu olabilmek i¢in elestirici, yaratici, iiretici
diisiinen, problemlere meydan okuyabilen, kendini yansitan ve gelistirebilen bireyler
yetistirmekle miimkiindiir. Tipki diger bilimlerde oldugu gibi egitim bilimlerinde de son kirk
yilda Ogrenilenler daha onceki 6grenmelerden daha hizli bir boyut kazanmistir. Bu gelisim ve
degisime uyum saglayabilmek ve karsilagilacak olasi problemlere coziimler {iretebilmek
gereklidir. Bunun i¢in 6gretme ve 6grenmenin bilissel farkindaligini da igeren siire¢ temelli bir

yaklagimla ve tasarimla giindeme alinmasi zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir” (Duman, 2008, s.4).

Duman ve Aybek’in (2003) aktardigina gore, “Siirec-temelli 6gretimin kuramsal

cercevesi, noropsikolojiden, planlamadan ve problem ¢dzmeden, biligsel siireci yiiksek
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sesle diisiindiirme yoluyla dgreten 6gretmeni modellestiren, spesifik bilgi ve diisiinme
stratejilerini ve sitillerini gelistiren, 6grencilerin biligsel farkindaligini yiikselterek kendi
O0grenme siirecini planlayan egitim ve biligsel psikolojinin bulgularindan tiiretilmistir”

(s. 2). Siire¢ temelli 6gretim Sekil 1°de sunulmaktadir.

SUREC TEMELLI OGRETIM

Ogrenme- Ogretr'né Stratey: Program Modeli Olarak;
Yontem ve Teknigi Olarak;
. Tiim 6grenciler 1¢in belli,
Kargilastirma streci” benzer, 6zellikli ve genel
“Ogrenmeyi sgrenme” ogrenme-ogretme program
ve konulari ile etkili

iletigim, etkilesim, yapisal
sinif ortami ve etkinlikler:

1¢in gergeveler sunma

“Problem ¢6zme™
“Planlama siireci”

“Bireysel 6grenme, 1s birlikli
Sgrenme”

l l

SUREC TEMELLI OGRETIM MODELININ ASAMALARI

) l

Giris

Ogrenme-
Ogretme Siireg
Asamast

Yerlestirme

Ogrenme-
Ogretme Siireg
Asamast

Saglamlastirma

Ogrenme-
Ogretme Siireg
Asamast

Genellestirme

Ogrenme-
Ogretme Siireg
Asamast

Sekil 1. Siirec temelli 6gretim (Duman, 2008, s. 77)

“Ogrenme-ogretme siirecinde temel boyutlar; hedef, icerik (bilgi, beceri, tutum
veya davranislar, siire¢ veya yontem, degerlendirme” (Duman, 2008, s. 20) kavramlarini

kapsamaktadir.

“De Jong’a (1995, s. 317) gore, siire¢ temelli 6gretim, biligsel ¢iraklik, karsilikli

Ogretme, yapisal iskeleti kurma, planlama ve modellestirme gibi yOntemleri
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benimsemektedir. Siire¢ temelli 6gretim, bu yontemler araciligiyla 6grencinin kendi
farkindaligin1 arttirma {izerine odaklasip, sosyal, duyussal, biligsel ve diizenli
etkinlikleri kullanarak destekleyici bir ortam igerisinde iyi bir dgretimi amag¢lamaktadir”

(akt. Duman, 2008, s. 79).

“Sitire¢ temelli Ogretimde Ogretmen, Ogretme-0grenme siirecinde Ogrenciyi
etkinlestirmek icin ¢ok yonliiliik, ¢cok boyutluluk ve ¢oklu bakis acist i¢in i birligine
dayal1 etkilesimci bir ortam saglar. Ciinkii 0gretmenler programlarin uygulayicilaridir.
Stireg temelli Ogretim programu iceriginde problem ¢6zme ve Ogrenmenin nasil
olacagma iliskin ogretimi  birlestirmistir.  Ogretme-6grenme  siirecinde  aktif
katilmalarinin ~ degeri  Ogrencilere  yOonlendirme = stratejisinin  kullanilmasi ile

gosterilmesini Onerir” (Duman, 2008, s. 144-145).

Tirk egitim sisteminde geleneksel egitimin ezberci bir diizenin yerini
yapilandirmaci yaklasima birakmistir. Cagdas egitimin yapitas1 olan yapilandirmaci
yaklasim sayesinde her bireyin 6zel oldugu g6z oniinde bulundurularak egitim-6gretim
faaliyetlerinde birey aktif konuma getirilmistir. Degerlendirmenin 6ne c¢iktigi
yaklasimla siire¢ kavrami deger kazanmistir. Egitimin her alaninda kendine yer bulan

stire¢ temelli yaklasim, Tiirkge egitiminin yazma becerisi tizerinde de etkili olmustur.

Gilines’in (2009) belirttigi tlizere “Yazma Ogretimi alaninda giiniimiize kadar
bircok yazma teorisi ve modeli gelistirilmistir. Schmidt (1975), Ellis (1988), Margolin
(1984), De Beaugrande (1984), Martlew (1983), Van Galen (1991), Dell (1988), Harley
(1984), Holyaok (1991), Garett (1988), Levelt (1992), Hayes ve Flower (1980), Hayes
(1996) gibi arastirmacilar” (s. 11-12) yazma Ogretim modeli gelistiren isimlerden

yalnizca bazilaridir.

“Yazma Ogretiminde 1970 ve 1980’li yillar siire¢ yaklasiminin baslangici
olmustur” (Maltepe, 2006a, s. 59). “Bu yaklasimi savunanlarca, yazma siirecinin nasil
islediginin bilinmesiyle birlikte, bu siirecin sonunda ortaya ¢ikan iirtinler nasil daha iyi
hale getirilebilir, sorusunun da yanitlanabilecegi, diger bir deyisle yazma siirecinde
Ogrencilerin yonlendirilmesiyle daha iyi yazili metinlerin elde edilebilecegi ileri

siiriiliir” (Ulper, 2008, s. 41).
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Siire¢ temelli yazma yaklagimi, “cizgisel evre modeli” ve “bilissel siire¢ modeli”

olmak iizere iki evreye ayrilmaktadir.

2.3.2.1. Cizgisel Evre Modeli

“Cizgisel siire¢, yazarlarin metin iiretirken zihinlerinin nasil isledigini degil,
metnin gelisiminin nasil oldugunu ortaya koyan bir modeldir. Bir metnin gelisim
slirecini aciklayan ¢izgisel evre modelinde belirtilen evrelerin hep ileri dogru islemesi,
geriye doOniislerin olmamas1 sz konusudur ve bu nedenle s6z konusu model

elestirilmistir” (Ulper, 2008, s. 45).

“Brand (1989, s. 20-21), cizgisel evre modellerinin yazma edimine iliskin faydali
bilgiler sunmus oldugunu ve yine yazma edimini iiriin merkezli olan yaklagima nazaran daha
dogru acikladigmi belirtip, bu modellerin iiriin merkezli yaklasimdan bilissel siire¢ yaklasimina
geciste bir koprii oldugunu ifade eder. Buna karsin Brand’a gore, ¢izgisel evre modelleri her bir
sathayt kisir ve dogal olmayan bir ardisikligin icerisine sikistirmistir. Bu bakimdan da
aksakliklar goriilmektedir. flaveten bu modeller yeterli diizeyde basarili da olamamistir. Bundan
dolayr da yazma Ogretiminde, karsit secenek niteliginde olan yontemler aranilmaya baglanmustir.
Bunun neticesinde de arastirmacilar artik *‘biligsel psikoloji’’ye yonelmislerdir” (akt. Ulper,

2008, s. 46).

2.3.2.2. Bilissel Siire¢c Modeli

Yazmak, diisiince iizerine diisiinme eylemidir. Covey’e (2006) gore, “Yazmak,

diistinceyi damutir, berraklastirir ve netlestirir” (akt. Goger, 2010b, s. 179).

“Biligsel siire¢ kurami, kendi sinirlari icerisinde kuramsal boyutuyla “ideal” yazari
ortaya koyar. Bu yazar kendi basina olan, toplumsal diinyadan yalitilmis bir yazardir. Bu yazar
kendi zihninin 6zelligi icinde yalniz basina calisir; konu hakkinda ne bildigini ve digerlerine ne
sOylemek istedigini bulmak igin serbest yazma etkinliklerini ve bulussal yontemleri kullanir;
yazma amacint kesfetmek, zihninde okuru canlandirmak, stratejilerine karar vermek ve icerigi
diizenlemek icin ¢oziimleyici diigiinme becerisini kullanir; metnin uygunlugundan emin olmak
icin son ‘gozden gecirme ’sini yapar. Bu kurama dayanan yazma modelinde eylemleriyle tek
basina yer alan yazar, diistincelerin ve amaclarin kendisinden kaynaklandigini diistiniir, yazma
etkinligini amag giidiimlii niteligiyle gerceklesen bir metin iiretme siireci olarak goriir” (Ulper,

2008, s. 48).
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Bu baglamda “Sharples (1999, s. 6), yazari; yaratict diisiinen, kiiltiirel farklilik
ve sosyal etkilesimin oldugu diinyada metin tasarlayicis1 olarak kabul etmekte” (akt.

Maltepe, 20064, s. 22) olduguna deginilebilir.

“Sharples’e (1998) gore, yazma siirecinin temel bilesenleri, uzun siireli aktif
hafiza, biligsel siirecler ve giidiilenmedir. Bunlar yazma siirecinin bireysellesmesini ve

Ozyeterlik algisinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir” (akt. Demir, 2013, s. 91).

“Janet Emig, yazma edimine dair arastirmalar icinde yazma siireglerinde kisilerin
zihinlerinin nasil islemis olduguna iligkin ilk calismalar1 gerceklestirmistir. J. Emig, 1964 yilinda
“‘cizgisel kurama’’ kars1 ¢ikan ilk arastirmaci olur. J. Emig, 6grencilerdeki kompozisyon yazma
stireclerini inceler iken kompozisyonlarin soldan saga dogru kesintisiz sekilde gerceklesmedigini
gozlemlemistir. Emig’e gore, kompozisyon bunun aksine yinelemeli sekilde gerceklesir. O, bu
yoniiyle kompozisyona dair arastirmalarda hem yeni bir teknik ortaya koymus ve hem de sonraki
gelen arastirmacilar icin bir yol gosterici konumuna gelmistir. J. Emig haricinde yazma
stireclerinde kisilerin zihinlerinin nasil isledigi ile ilgilenmis olan bir diger arastirmaci ise
Perl’dir. O, Ogrencilerin sesli diisiince tutanaklarini kaydedip ‘“Yazma siiresince hangi temel

oriintiiler meydana gelir?”’ sorusunun yanitii aramistir (Ulper, 2008, s. 49).

Hayes ve Flower, yazma ediminin ii¢ boyutunun bulunduguna vurgu yaparlar. Bunlar
ise, sozbilimsel problemleri ve metni kapsayan gorev alant; okur, konu ve 6teki yazma planlarina
dair yazarin birikimi ile bilgisini kapsayan uzun siireli bellek; planlama, metinlestirme ve gbzden

gecirme sathalarina gondermede bulunmakta olan yazma siirecidir.

Yazarin kendisi haricinde yazma edimini etkileyen her sey gorev alanidir. Konu ise
bununla ilgili en 6nemli noktadir ki yazar burada mevcut olan durumu, hedeflenen okuyucuyu ve
kendi amaclarimi diisiiniir. Yazma stirecinin 6nemli bir parcasi da yazarm konuyu belirleme ve
sunma yetisidir. Metin ise gorev alaninin ikinci 6nemli birimidir. Metin belirginlesmeye
basladikca yazarin sdyleyecegi seyler azalir, dikkati ve zamani hususunda daha yiiksek beklenti

olusur. Bu beklentiler ise yazarin uzun siireli belleginden getirilen bilgi ve planlari ile gatigir.

Yazarin uzun siireli bellegi, bilissel siire¢ yaklagiminin ikinci birimidir. Konu, okuyucu
ve farkli yazma bigcimlerine dair genel bilgiye gondermede bulunur. Buradaki ¢nemli husus,
bilgiyi bellekten getirme veya bunu gergeklestirecek olan ipucunu harekete gecirmedir (Bayat,

2014, s. 1224).

Yazma siireci, biligsel siire¢ yaklagiminin {iglincti birimidir. Bu kisim planlama,
metinlestirme ve gozden gecirme sathalarindan olusur. Planlama, muhtevanin iiretimine ve
diizenlenmesine isaret etmektedir. Planlama i¢in, 6grenciler amaci belirleyip, fikirler iiretmeli ve

belirlemis olduklar1 amaci gerceklestirmek icin de bu fikirler arasinda seg¢im yapmalidir.
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Metinlestirme safhasinda bu fikirler yazili hale dontstiiriilir. Bu sathada yazar, sozdizimi,

gramer ve imla gibi yazili dilin pek ¢cok gerekliligiyle ugrasir (s. 1124-1125).

Daha sonra son satha olan gozden gegirme basamagindaysa yazar, metni genisletmek
veya hatalar1 giderebilmek amaciyla okumalarda bulunur. Gézden gegirme, yazma siirecinin
herhangi bir asamasinda gergeklesebilir. Yazma siirecindeki yer alan siirekli denetlemeyse bir
sathadan otekine gecisi belirleyen bir islevdir. Denetim, bireysel yazma ve yazarin amaglar1 ve

aliskanliklar ile belirlenir (s. 1125).

Hayes ve Flower, siire¢ yaklasimimin dort hususa dayandigini vurgular. Bunlardan ilki;
yazma siirecinin, yazarm biitiinlestirme edimi esnasinda diizenledigi veya organize ettigi bir
takim ayirt edici diisiinme siirecleri oldugudur. Ikinci husus, bu siireclerin yogun ve hiyerarsik
sekilde birbirinin igerisine gomiilii bir yapida olmasidir. Nitekim herhangi bir siireg, oteki
herhangi bir siirecin igerisinde isleyebilir. Ugiincii husus, biitiinlestirme ediminin yazarin gelisen
hedefler orgiisii tarafinca yonlendirilen amaca doniik bir diistinme siireci olmasidir. Dérdiincii
husus da yazarin hedeflerini iki yolla gelistirmis oldugu durumdur. Bunlardan ilki hem {ist diizey
hedefler hem de yazarin gelisen amaglarini somutlayan alt hedefler iiretmektir; digeriyse, ana
hedefleri ara sira degistirmek ve hatta yazma edimi siirecinde Ogrenilenlerin iistiine kurulu
tamamiyla yeni hedefler olusturmaktir. Iste bu dort nokta, her yazarin yazma siirecinde belirli

seviyelerde islettigi unsurlardir” (s. 1225).

Onozawa (2010), siire¢ temelli yazma Ogretimi icin “Ogrencilere yeterince
zaman vererek, yazdiklar1 iizerinde tekrar diisiinmelerine, gdzden gegirmelerine ve
diizeltmelerine/degistirmelerine ve her konuda Ogretmenlerinin veya arkadaslarinin
fikirlerini almalarina olanak taniyarak onlarin yazi yazarken kendi diisiincelerini ve
duygularin1 ac¢iklamalar1 konusunda 6zgiir hissetmelerini saglar” (akt. Gezmis Ceyhan,
2014, s. 49) sozlerini kullanmigstir. Nitekim “yaklagimda; 6gretmen rehber, kolaylastirici
ve okuyucu rollerinde iken Ogrenci paydas roliinde ve isbirligi icindedir” (Ariza

Martinez, 2005, akt. Gezmis Ceyhan, 2014, s. 50).

“Conrad’a gore, 6grenciye kendi deneyiminin farkina varmasi ve deneyimlerini
bir disiplin i¢inde agiklamasini saglamasi iglevleriyle yaratici yazma siireci, dgrencinin
hem yazar hem de birey olarak gelismesi icin gereklidir” (Temizkan, 2011, s. 931).
Nancy (1997) ise “Bu modele gore dgrenciler, arastirma yaparken bilgi teknolojilerini
kullanmay1; yazma, konusma ve dinleme aracilifiyla bagskalar: ile iletisim kurmayi;
arastirarak bilgiye ulagsmayi1 Ogrenirler” (akt. Karatay, 2011a, s. 1033) ifadelerini

kullanmustir.
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Siire¢ odakli yazma egitiminde yazma siireci boyunca su agamalar takip edilir:

e Son yazma iirtiniine kadar gegen siirece odaklanmak,

e Ogrencilere kendi yazma siireglerini anlayabilmeleri igin yardim etmek,

e Ogrencilere yazma oncesi, taslak ve yeniden yazma stratejileri kazandirmaya yardim etmek,
®  Yazma ve yeniden yazma i¢in siire tanimak,

e Ogrencilere gozden gecirmenin énemini kavratmak,

e  Ogrencilere yazma siiresi boyunca doniit vermek,

e Ogretmen ve akranlarindan doniit almasmi saglamak ve

® Yazma siiresi boyunca ogretmen ve ogrenci arasinda bireysel goriisme icermek (Tabak ve

Goger, 2013, s. 150).

Raimes’e (1983, s. 6, akt. Cakir, 2003, s. 32-33) gore diisiincelerin acik, akici ve
etkili bicimde yazil1 olarak iletilebilmesi i¢in bir yazinin iiretilmesi siirecinin bilesenleri

Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Yazma siireci bilesenleri

Amacg Yazma ¢aligmasinin amaci

Hedef Kitle Okuyucular

Icerik Aciklik, 0zgiinliik, tutarlilik vb. 6zellikler

Sozciik Se¢imi Sozciik tiirleri, deyimler

Séz Dizimi Egn;lcifel}]iilféil’ tiimcelerin birbiriyle baglantisi, bicemsel tercihler
Dil Bilgisi Ozne-yiiklem uyumu, ¢ekimler ile ilgili kurallar

Metin Diizeni Paragraflar, bagintililik ve bagdasiklik durumlari

Yazma konusunu saptamak, diisiinceleri saptamak, yaziya
Yazma Siireci baslamak, taslak olusturmak, gézden gecirmek geri bildirim almak
vb. asamalar

“Yazma becerisinin gerceklesmesi birbirine bagli birden ¢ok eylemin
kullanilmasiyla gerceklesen siireci icermektedir. Tasarlanan metin Oncelikle beyinde
yapilandirilmas: sonra da basamak basamak yaziya gecirilmeli ve bireye yazisini
diizeltme imkam verilmelidir” (Aric1 ve Ungan, 2015, s. 33). Siire¢, dongiiseldir ve

devamllik gerektirir.
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Austen (2005), yazma siireci modeliyle yazarin bakis acgisindaki degisimi soyle
aktarir: “Yazma siirecine yonelik deneyimler sayesinde Ogrenciler yazilara, yazarin
bakis acisindan da bakmaya baglar. Yazma siirecinde deneyim kazanma ile dgrenciler
bir iletiyi anlatabilmenin bircok yolunu ve her bir yolun da birbirinden farkli etki
yaptigin1 anlamaya baslarlar. Boylece yazarlar da ne sodylendiginin degil nasil

sOylendiginin 6nemli oldugunu anlarlar” (akt. Erdogan ve Yangin, 2014, s. 440-441).

“Geleneksel yaklasimda yazma egitiminin temel amaci metin olusturmaktir.
Fakat beyin temelli yazma iirline giden yolda yazma eylemini baglasik ve bagdasik bir
tiriin elde etmek i¢in agamalara ayiran ve yazma becerilerinin anlamli bir baglam i¢inde
ogretilmesi gerektigini vurgular” (Kus ve Bakir, 2013, s. 399). Inal (2006), Dalak’tan
“Geleneksel yontem, yaraticili@i ikinci plana itmekte ve Ogrenciyi edilgen konuma
getirmekte” (s. 191) oldugunu aktarirken; Bayat (2014) ise, siirece dayali yazma icin
“degerlendirmenin odaginda {iiriiniin yer almasindan kaynaklanan sorunlar1 ¢dzen bir

yapidadir” (Bayat, 2014, s. 1125) ifadelerini kullanir.

Yazma siireci modelinin temelinde, yazili anlatim ¢aligmalarma zaman ayrilmasi
gerekliligi vardir. Sozleriyle zaman kavraminin onemine deginerek siire¢ temelli
yaklasimin felsefesini Ozetleyen Gogiis’e gore “Yazma diizeyi birden degismez, agir
agir geligir. Ciinkii yazma birka¢ giinde Ogrenilecek bilgi degil, cesitli alistirmalarla

kazanilacak bir beceridir; bu nedenle zaman ister” (1978, s. 242).

Yilmaz (2012, s. 323), “Yapilan arastirmalar incelendiginde kompozisyon
yazma konusunda Ogrencilerin ciddi sikintilar1 oldugu goriilmektedir. Kompozisyon
yazdirma konusunda genel olarak dgretmenler konunun igeriginden ziyade sekle agirlik
vermektedirler. Yazinin okunakliligi, temizligi, baslik, sayfanin kenar bosluklari,
paragraflar, noktalama isaretlerinin yerli yerinde kullanilmasi gibi Olciitler,
kompozisyon yazmada On plana ¢ikmaktadir. Buna 6grencilere alternatif konular yerine

tek bir konu iizerinde yazmaya zorlanmak da eklenebilir.”

“Icerigin olusturulmasi, Ornek iizerinde gostermekten ziyade anlatimla
saglanmaktadir. Ogretmen, 6grenciye yazismi planlamasi igin giris, gelisme ve sonug
boliimlerine yer vermesi gerektigini kisaca ifade etmektedir. Bu tarz 6gretim dgrencinin

kompozisyon yazma becerilerini yeterince kazanamamasina neden olmaktadir” (s. 325).
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Ungan (2007) yazmanin gii¢ bir eylem olarak degerlendirilmesi i¢in ise “Yazma
eylemi kendi i¢cinde okuma, diisiinme ve diizgiin ifade etme becerilerini icerdigi ve
uygulamasi zor bir eylem oldugu i¢in 6grenciler bu etkinlik tiirlinden uzak durma
egilimindedirler. Insanlarmn uzak durdugu, yapmaya korktugu eylemlerde hata yapma

oranlar1 yiiksektir” demistir.

Yilmaz ve Ungan’in ifadelerinden de anlasilacag: iizere, iilkemizde geleneksel
yazma egitimin varligmi siirdiirmektedir. Daha ziyade seklin 6nemsendigi geleneksel
yazma Yyaklasiminda; planlama, zihin giicii, duygu aktarimi geri planda kalir.
Dolayisiyla ciimle kurgusunda zayifliga, paragraflar arasi biitiinliiglin olmamasina, tiir
odakli yazmada yetersizlige, yazim ve noktalamanin kullanilamamasina sebep olabilir.
Bu durum, bireylerin gerek akademik gerekse giinliik hayatlarinda negatif etkisinin
yaninda yazmaya karsit olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olabilir ve bu becerinin
ogrencilerin goziinde hep zaman alan, zor ve karisik bir eylem olarak algilanmasi
sonucunu dogurabilir. Yazma becerisi gelismeyen bir Ogrenci bilissel siirecini
yonetemez, plan kuramaz. Dolayisiyla iiriin temelli yazma 6gretiminin, 6grencilerin
siire¢ icindeki etkinlikleri gozlemlemede ve yazma yeterliliklerini degerlendirmede

eksiklikleri oldugu diisiiniilmektedir.

Tiirkce derslerinde verilen kisa zaman ig¢inde bir metin meydana getirilmesini
beklemek yazinin yaratict dogasina aykiridir. Ortaya c¢ikan metin ile yazma siireci
sonlanmaz. Geri bildirimler, degerlendirmeler neticesinde yazida degisikliklere gidilir.
Birden fazla ve asama asama ilerleyecek caligmalar sayesinde yazmak nihai amacina
ulagir. Nitekim Bag’a (2002, s. 66) gore “Yazma, zor ugras olarak kabul edilmesine
karsin, Ogrenilebilen ve sik sik yapilan etkinliklerle gelistirilebilen bir beceridir. Yazili

anlatim becerisinin geligmesi, siirekli ve planl yapilan etkinliklerle miimkiindiir.”

Uriin temelli yazma, zaman icinde Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma cevap
veremez duruma gelmistir. Ciinkii dil, devamli bir sirkiilasyon gerektirirken; iriin
temelli yazma becerisinde duraganlik gostermistir. Boylece yeni bir yazma yaklasimina
ihtiya¢ duyulmustur. Bu yaklasim ise yapilandirmaci egitim sistemi c¢ercevesinde

gelisen, zihinsel faaliyetlerimizi kullanabilecegimiz siire¢ temelli yazma ogretimidir.

“Murray (1980, s. 4-5), yazma siirecinin en temel niteligini ‘‘kesfetme’’ ile

kazandigmi belirtir. Bu siirecse, ‘‘tekrarlama’’, ‘‘taslak hazirlama’ ve ‘‘gdzden
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gecirme’” gibi safhalar1 gerekli hale getirir ki bu asamalar da anlami kesfetmek
amaciyla birbirleriyle daimi etkilesim igerisindedir” (akt. Goger, 2015, s. 16). “Barnett
(1992), ise bu yaklasim ile 6grencilerin diisiincelerini diizenlemeyi ve ¢dziimlemeyi

ogrendiklerine vurguda bulunur” (akt. Bayat, 2014, s. 1125).

Gezmis Ceyhan (2014, s. 50) caliymasinda siire¢ temelli yazma 6gretiminin

farkli basamak isim ve sayilariyla belirtildigini s0yle aktarmigtir:

“SOYY alt basamaklardan olugan bir yaklagimdir. Yaklasimin alt basamaklandirilmasi farkl
sekillerde yapilmistir. Ornegin, White ve Arndt (1991) Yapilandirma (Structuring), Fikirler Olusturma
(Geneating idead), Taslak Yazma (Drafting), Odaklanma (Focusting), Gozden Gegirme (Reviewing) ve
Degerlendirme (Evaluating) seklinde alti basamak belirlerken, Harmer (2002) yaklasimi Planlama
(Planning), Taslak Yazma (Drafting) ve Diizeltme (Editing) seklinde ii¢ basamak ile sinirlandirmistir.
Alan yazinda yaklagimin bes basamakli bir agsamalandirmasi yaygindir. Bu bes basamakli asamalandirma
i¢in aragtirmacilar farkli adlandirma yapmiglardir. Ornegin Widodo (2008) s6z konusu basamaklar igin
sirastyla Yazma Oncesi (Prewriting), Taslak Yazma (Drafting), Cevaplama (Responding), Denetleme-
Diizeltme (Revising and Editing) ve Degerlendirme (Assessing) kavramlarim kullanmustir. Ote yandan,
yaklagimin agamalandirmasini Tribble (1996) Planlama (Planning), Taslak Yazma (Drafting), Denetleme
(Revising), Diizeltme (Editing) ve Yayimlama (Publishing) seklinde adlandirirken, benzer bir adlandirma
yapan Tompkins (1990) birinci basamak igin Yazma Oncesi (Prewriting) ve son basamak i¢in Paylasma

(Sharing) adlarint tercih etmistir.”

Beyreli ve arkadaslar1 (2005), “konunun secilmesi, konunun ana maddesinin
belirlenmesi, konunun sinirlandirilmasi, konunun amacinin tespit edilmesi, bakis acisini
destekleyen diisiincelerin bulunmasi, diisiincelerin anlatim sirasima gore diizenlenmesi,
diisiince diizeltme ve istenilen anlatim tekniklerine gore yazilmasi, yazinin
dinlendirilmesi (yazilan metin iizerinde daha nesnel bir degerlendirme yapmak icin kisa
bir siire yazidan uzak kalmaktir), varsa yanlislar1 ve eksikleri gormek icin yazinin
okunmasi, yaziya son bi¢imin verilmesi” (s. 38) olmak {izere yazma asamalarini daha

aciklayici ciimlelerde ifade etmistir.

Bu siirecler Toth vd. (1990), Smith (1999) ve Akyol (2006)’un eserlerinde ise
yazma siirecleri ‘hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma, diizeltme, yayimlama

ve paylasim’ olarak belirtilmistir (akt. Aricit ve Ungan, 2008, s. 318).

Yaklasimi olusturan basamaklarin farkli isim ve sayilara sahip olmasi

yaklasimin ana felsefesine aykiri degildir. Arastirmada siire¢ temelli yazma yaklasimi
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“‘Yazma Oncesi Hazirhk’, ‘Taslak Yazma’, ‘Gozden Gec¢irip  Yazma’,
‘Diizenleme/Diizeltme’ ve ‘Yayimlama/Paylasim’ olmak iizere bes temel asamada ele

alimugtir.
Yazma Oncesi Hazirhik

“Yazma siirecinde, yazan kisi, Oncelikle yazma amacmi, yazma konusunu,
okuyucu kitlesini saptar. Daha sonra yazar, cesitli tasarimlar yapmaya baglar” (Cakir,

2003, s. 33).

Fayol (1997) bu asama icin “zihinsel tasarim asamasinda zihindeki bilgilerin
gozden gecirilmesi, cesitli islemlerle diizenlenmesi, sec¢ilmesi, secilen bilgilerin
kelimelere aktarilmasi vb. islemler yapilmaktadir. Bu asama bir¢ok islemin pes pese
yapilmasiyla gerceklesmektedir” (akt. Giines, 2016, s. 157) demistir. “Yazma Oncesi
asamasi, ogrencilerin yaraticiliklarmin ortaya ¢ikarildig1 ve yazacaklari konu hakkinda
ve konuyu nasil bir yaklasimla ele almalar1 gerektigi hakkinda diisiinmelerini saglayan

basamaktir” ( Bae, 2011, s. 18).

Nitelikli bir yazmin ortaya ¢ikmasi i¢in iyi bir hazirhigm yapilmasi sarttir.

Hazirlhig, on bilgisi yetersiz olan dgrenciler, yazmada isteksizlik gosterebilir.

Teksan (2001, s. 119), yazmaya baslamadan once Ogrencilerin kendilerine su

sorular1 sormasini tavsiye eder:
1. Nigin yaziyorum?

2. Yazarak neyi basarmak istiyorum? Insanlar1 sasirtmak, ikna etmek, elestirmek,

bilgilendirmek vb.

3. Amacim acisindan incelemem gereken ozellikle 6nemli anlamli veya ilging diisiinceler

var m1?
4. Bu 6nemli diisiincemi (anahtar diistince) diger diisiincelerle nasil ilgilendirebilirim?

5. Bu anahtar diisiinceyi metinde nereye yerlestirecegim? Bu diisiinceyle mi baslayacagim

yoksa agama agama gelerek en sona m1 koyacagim?
6. Okuyucu bilgilerimi nasil diizenlememi bekliyor?

7. Bu beklentiyi gergeklestirebilir miyim? Yoksa neden?
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Duman’a (2008, s. 21) gore “Ogretme-6grenme siirecinde 6gretimin planli
yiirlitiilmesi Ogrencinin biligselligini ya da biligsel farkindalik stratejilerinin farkina
varmasmi ve kullanmasini gelistirir.” Planlama “bir biligsel farkindalik siirecidir”
(Duman, 2008, s. 250). Zihinsel hazirlikta yazar, yazi tiirli, konu, anlatim bicimi,

kullanacagi dil ve hedef kitlesine karar verir. Bu karar, yazarm planini olusturur.

Siire¢ temelli yazma 6gretiminde her basamagin birbiriyle baglantili oldugu goz
Oniine alindiginda yazmaya baslamadan Once iyi bir planin yapilmis olmas1 énemlidir.

Ciinkii plan, yazinin temelini olusturur.

Plan, diisiincelerin anlamli bir biitiin halinde yaziya aktarilmasm saglar, dil,

zaman ve hafiza sorunlarinin 6niine gegcmeye yardimci olur.

“Yazma becerisinin gelistirilmesinde Onemli bir sorumlulugu bulunan Tiirkce
Ogretmenlerine bu baglamda, yazmaya baslamadan evvel hazirlik calismalar1 yaptirip
yaptirmadiklar1 soruldugunda, yarisi yaptirdigini soyler iken, oteki yarist da yaptirmadiklarini
belirtmistir. Hazirlik calismasimi yaptirmayan 6gretmenler buna sebep olarak da siirenin yeterli
olmamasin1 gostermistir. flaveten yapilan bu goriismelerin neticesinde Tiirkce 6gretmenlerinin
yarisindan fazlasmin 6grencilerine hakkinda yazmalari icin kendilerinin bir konuyu verdigi ve
ogrencilerinden c¢ogunlukla bir ders saati icerisinde metni yazmalarini bekledikleri tespit
edilmistir. Bu uygulamalar degerlendirildigi taktirde, okullardaki Tiirkce derslerinde yazma
egitiminin ilkeleri ile ¢elismekte olan durumlarin mevcut oldugu, iiriin odakli olan yazma egitimi

yansimalarmin bulundugu sdylenebilir” (Karakog Oztiirk, 2014, s. 188).

Yazilarda meydana gelen hatalarin biiyiik cogunlugun planlamanin goz ardi
edilmesinden kaynaklanmaktadir. Plansizlik, yazida anlatim kusurlar1 ve karisiklik

meydana getirir.

Teksan (2001, s. 120), “Yazili anlatimdaki 6n hazirhik yangini tutusturan kiiciik
bir kivilcim gibidir. Bir kivilcim olmadan biiyiik yanginlar olamayacag gibi 6n hazirhik
olmadan da yazili anlatim gergeklestirilemez. Bu yiizden Ogretmen yazma
caligmalarindan 6nce mutlaka 6n hazirlik yapmali, smifi diisinmeye ve yazmaya
hazirlamalhdir” diyerek yazim Oncesi asamada Ogretmenin destekleyici roliinii
hatirlatmigtir. “Yazma siirecine dgretmenin model olmasi ¢ok Onemlidir. Bu amacla
Ogretmen yazma siirecinin taslak asamasinda ogrencilere model olmak i¢in yazmaya

baslatmadan ©nce, ogrencilerine yazmayla ilgili goriislerini anlatabilir. Ornegin
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yazmaya hazirlik asamasinda belirledigi konuyu nasil kagida aktaracagini sesli olarak

ogrencilere aktarabilir” (Cavkaytar, 2010, s. 136).

Giiner (2004) de arastirmasinda yazma Oncesinde gerekli etkinlikler yapilmadig:
ve konuya iliskin zihinsel; yazma engelinin ortadan kaldirilmas: i¢in de resim ve
fotograf kullanimi, beyin firtinasi yapma, miizik dinleme, deneme yanilma yoluyla
problem c¢ozme aktiviteleri yapma, gazetelerden kesilmis yazilardan yararlanma ve

cluster yontemi gibi bircok yontemin uygulanabilirliginden bahsetmistir.

“Yazma siirecinde hazirlik c¢aligmalart kisa ve uzun siireli olarak ikiye
ayrilmaktadir. Kisa siireli on hazirlikta yazmadan hemen Once yapilabilecek en fazla bes
on dakikalik bir siirede gerceklestirilecek, ilgi ¢ekici ve yonlendirici ¢alismalara; uzun
sireli on hazirlikta ise, Ogrencilerin kelime, ciimle, paragraf, plan, baslik, konu,
noktalama isaretleri, imla kurallari, sekil vb. problemlerini giderici, kavratict ve
pekistirici ¢alismalara yer verilmesi gerektigi belirtilmektedir” (Teksan, 2001, s. 18-20).
Karatay’a (2011b, s. 30) gore “Kisa siireli on hazirlik ¢alismalarmin etkili olmasi, uzun

stireli On hazirlik calismalarinin yeterli 6l¢iide yapilmasima baghdir.”

Kisa siireli olan 0n hazirlik ¢alismalarmin gayesi; 6grencinin ‘‘aklima herhangi
bir sey gelmiyor.”” demesinin Oniine gecip, hayal giiclerini harekete gecirmek suretiyle
fikirlerini kolay bir bicimde ifade edebilmelerini saglamaktir. Kisa siireli 6n hazirlik

safthasinda asagida belirtilen yontemlere yer verilebilir:

® (Cluster metodu

¢ Beyin firtinasi

e Listeleme

e Ornek metinlerden hareket etme

e Resimleri kullanma

¢ Kiiplestirme

e Cagrisimli yazma
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e Serbest yazma
e S5NIK

e Soru ve cevap vb. (Durukafa, 1992; Teksan, 2001; Kapka ve Oberman, 2001 ve
Reimer, 2001°den akt. Cavkaytar, 2010; Giiner, 2004; Anilan, 2005; Inal, 2008;
Gocer, 2010b; Karatay, 2011b; Tabak ve Gocer, 2013, s. 153).

“Yazma Oncesi stratejileri yazarin kafasinda bir resim veya model (sablon)
yaratarak Ogrencinin deneyimleri ve yeni bilgisi arasinda iliskiler kurmasina ve bu
iligkilerin arasinda bilinen gerceklerle yeni kavrananlar ve kavramin parcalar1 arasinda
baglantilar1 olusturmasina yardime1 olmaktadir” (inal, 2008, s. 59). Ipsiroglu (2006, s.
28), zihinsel hazirligin yazmanin itici giiciiniin belirginlestigini ve bu asamada,

cagrisimlarin 6zgiirce hareket etmesini saglamanin onemine deginir.

Hazirlik asamasi; konunun secimi, amag¢ belirleme, hedef kitleyi belirleme,
yazinin tiiriinii belirleme ve diisiinceleri organize etme seklinde olmak {iizere bes
sathadan olusur. Akyol (2006), hazirlik asamasinin yazmaya ayrilan siirenin yiizde
yetmislik kismini olusturdugunu belirtir ve yazma siirecinin hazirhk asamasinda

yapilacak ¢alismalar1 su sekilde siralar:
® Yazmaya giidiilleme
e Konu se¢imi
® Amag belirleme
® Hedef kitleyi belirleme
e Metin tiiriinii belirleme
¢ Temel diisiinceleri belirleyip ve organize etme
e Konunun arastirilmasi (Akyol, 2006, s. 95-98; Karatay, 2011b, s. 32-33)

Yazmaya Giidiileme
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“Ogrenmenin anahtar1 giidiilenmedir. Giidiilemenin, 6grencilerin etkinliklere
katilmasinda ve 6grenme amaglarina yonelmesinde biiyiik payr bulunmaktadir” (Dogan,

2008, s. 307).

Ogrenciyi yazi yazabilmek igin hazirlamanmin biiyiik bir kismi yazmaya
giidiileme ile saglanir. “Bu nedenle, eger olanakliysa, kompozisyon yazdirmak i¢in,
Ogrencilere, onlar1 yazmaya giidiilleyecek acikca belirlenmis anlamli durumlar
verilmelidir” (Tekin, 1980, s. 61). “Bazi 0Ogrenciler yazma konusunda isteksiz
olabilirler, hatta bazilar1 cesitli sebepler yiiziinden kaygiya ve korkuya da kapilmis
olabilirler. Bu durumda &gretmene biiyiik is diismektedir. Ogretmen bu cocuklara
yardim eli uzatmali ve kendilerine giivenlerini kazandirmalidir” (Aric1 ve Ungan, 2015,

s. 34).

Hazirhik asamasinda Ogrenciye yazmayi sevdirerek Onyargilari kiracak bir
anlayista yaklagsmak yazma siirecini Ogrenci acisindan kolaylastiracaktir. Aksi bir
durumda kisiye sevmedigi halde, zorla bir isin yaptirilmasi olumsuz sonuglar

dogurabilir.
Konu Secimi

Unlii diisiiniir, Joseph Brodsky, “Size yazacagmz konuyu veren kendi dilinizdir.
Yazarin en 6nemli gorevi dile aract olmaktir” (akt. Oral, 2014, s. 3) sozleriyle konunun

Onemine deginmistir.

“Yazida basari, ahenk ve diizen konunun iyi anlagilmasina baghdir. Konuyu iyi
anlamak demek, 0zii yakalamak, 6zii islemek, 6zii derinlestirmek™ (Arict ve Ungan,

2015, s. 35) demektir.

Yazma egitiminde konu, yazilacak metnin temelini olusturur. Konu secimi
yapilirken 6grenciye kisitlayict bir tavir sergilenmemelidir. Bunun i¢in konu se¢imi
Ogrencinin tercihine birakilabilecegi gibi konu se¢cimi yapmada zorlanan bireyler i¢cin de
ilgi ve diizeye uygun birden fazla konu secenegi sunulabilir. Zorbaz, konu se¢imindeki
daha da ayrmtiya inerek konularin Ogrencilerin yaslarina, gelisim donemlerine,
yetistikleri bolgeye ve ilgilerine gore secilmesi gerektigini ifade edip ciimlelerine “Eger

konu sec¢iminde Ogrencilerin yaslari, gelisme donemleri, yasadiklar1 ¢evre ve ilgileri
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dikkate almarak yazma konusu verilmezse, 0grencilerde yazma becerisini gelistirme
istegi kalmayacaktur” (2010, s. 2) diyerek devam etmistir. Zorbaz’in yaptigi
arastirmalarin sonuglarindan birisi 0gretmenlerin, 6grencilerine yazmalar1 i¢in atasozii
ya da deyimler vermesidir. Buna gore ‘“atasozii-6zdeyis aciklatma daha bastan
Ogrencinin anlatimina sinir koymak anlamina gelmektedir. Atasozii ya da ozdeyisi
aciklarken Ogrencinin bu atasézii ya da Ozdeyisi agiklamanin Otesinde anlatima
kendinden bir seyler katma imkan1 oldukca smirlidir. Oysa kompozisyon konusu olarak
O0grencinin yaraticiligini, kendine o6zgii diisiincelerini, hayata dair c¢Oziimlerini
sunabilecegi, cesitli sentezler olusturabilecegi konular vermek ¢ok daha faydali

olacaktir” (Zorbaz, 2010, s. 3).

Secim, bireyin bilgisi, konudaki on bilgilerini kullanma becerisini, farkl tiirlerde
metin meydana getirmesini de saglar. Teksan (2001), konu se¢iminde bireyin bilgi ve
ilgisini belirterek “Insanlari, yazi yazmak icin belli konular1 segcmeye zorlayan nedenler
vardir. Bu nedenler bazen kisinin kendinden bazen de toplumdan kaynaklanir. Bu neden
nereden kaynaklanirsa kaynaklansin Onemli olan; ele alinacak konuyla insanin
ilgilenmesi, o konuyu diisiinmesi, o konu hakkinda bilgi sahibi olmasi ve konuyu
hissetmesi gerekir. Insamin ilgilendigi ve hakkinda bilgisi oldugu konularda yazi

yazdiginda daha basarili olacagi agiktir” (s. 32) demistir.
Amag Belirleme

“Her sanat eserinin bir amaci vardir. Sinema, resim ve miizik gibi bir sanat dali
olan edebi eserin de yazari tarafindan belirlenen bir amacinin olmasi ve yazida bunun
vurgulanmasi1 soz konusudur” (Arict ve Ungan, 2015, s. 35). Yazmin amacini
belirlemek, yazinin ¢ikis noktasini belirlemektir. “Amag saptama, planlama siirecinin en
onemli goriiniimlerinden biridir. Amaglar yazar tarafindan tretilir. Yazarm irettigi
amagclarin tiimii, yeni diisiince liretme ve diisiinceleri diizenleme siirecleriyle iliskilidir.

Bu siiregler yazma boyunca isler” (Ulper, 2008, s. 61).

“Yazarlar, amaclarini bir, iist diizey amaclar ve bunlar1 destekleyen alt amaglari
tireterek; bir de asil amaclarini degistirerek ya da tamamen yeni amaglar olusturarak
yaratirlar. Yazma siirecinde yazarlar yarattiklar1 bu amaglarinin asamali bir agimni
olustururlar ve bunlar sirasiyla yazma siirecini yonetir” (Flower ve Hayes, 1981, s. 372-

377, akt. Ulper, 2008, s. 61). Cotuksoken (2010), “Yaziy1 bilgi vermek, yeni bir durumu
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aciklamak, bir goriisii tartigmak, elestirmek, gecersizligini kanitlamak ve kendi
diisiincelerimizi savunmak, bir gbzlemimizi iletmek gibi amaclarla yazmaya baglamis

olabiliriz” diyerek yazma amacmin gosterdigi degiskenlige isaret etmektedir.

“Yazma egitimi, amagh bir egitim etkinligidir. Yazma egitimi, konu se¢ciminden
ortaya konulan calismalarin degerlendirilmesine kadar ogrencilerin etkin oldugu,
Ogretmenin rehberlik yaptig1 dinamik bir siireci gerektirir” diyen Goger (2010a, s. 273),
Ogrencilerin konunun sec¢iminden kontrol ile diizeltmeye kadar yazma siirecini
benimsemis olmalarinin yaratici, iiretken ve etkin bir yazili anlatim becerisi

kazanabilmeleri noktasinda gerekli olduguna vurgu yapar (Goger, 2010b, s. 178).
Hedef Kitleyi Belirleme

Konu smirlandirilip konuyla ilgili arastirma yapildiktan sonra yazma amaci
belirlenir. Yazma amacmin belirlenmesiyle hedef kitle sekillenmeye baslar. Boylece
seslenilen okuyucu potansiyeline uygun bir dil ve anlatim tiirii tercih edilir. “Yazilacak
yazinin kimler icin kaleme alinacagim belirleme, yazinin anlasilabilir olmasi hususunda
goz ardi edilemeyecek derecede Onemlidir. Yazisini akranlary/sinif arkadaslari igin
kaleme alan biriyle kendisinden kii¢iik olanlar i¢in kaleme alan birinin veya ailesi ile
Ogretmenleri i¢in kaleme almis olan bir cocugun sozciikleri ayn1 olmamalidir. Nitekim
biligsel bakimdan birbirlerine denk olmayan bireyler i¢in ayn1 bicimde yazilarin kaleme
alinmasi, o metni anlasilmaz ve zor ya da ¢ok kolay sekilde anlasilir dolayisiyla da

sikict hale getirebilir” (Ozdemir, 2011, s. 39-40).
Metin Tiiriinii Belirleme

Erdogan’a (2012, s. 15) gore, yazma Oncesindeki safthada yazilacak konunun
hakkinda okuma yapma ve bilgi toplamanin yani sira planin yapilmasi, konunun secimi,
yazilacak yazmin kime ve ne amacla yazilacagi yine yazinin tiiriiniin belirlenmesi de
son derece mithimdir. “Yaz1 tiirtinii belirlemek, yazim 6ncesi hazirlik agamasinin 6nemli
unsurlarindandir.  Ogrenci, kendisine ‘Hangi tiirde yazmak istiyorum?’ sorusunu
sormalidir” (Ozdemir, 2011, s. 40). “Yazma amaci, yazinin tiirii ve anlatim tarzi ile
yakindan iligkilidir. Anlatim tarzi, bir konunun ele alinig ve isleyis siirecini etkiler.

“Eger yazidaki amac hedef kitleye bir seyler hakkinda bilgi vermekse yazinin tiirii buna
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bagl olarak aciklayici olmalidir yok bir olayr anlatmaksa Oykiileyici anlatim tarzina

bagvurmalidir” (Teksan, 2013, s. 57).
Konuyla Ilgili Diisiinceleri Ortaya Koyma ve Organize Etme

“Konu ile ilgili toplanacak bilgiler kitap, genel ag, video ya da goriisme yoluyla
elde edebilir. Elde edilen bilgiler hakkinda konusmak, tartigmak ve konuyla ilgili
sorular sormak yazilacak konunun 6grencilerin zihinlerinde kabataslak sekillenmesine
yardime1 olur. Kisacasi bu asamanin en dnemli amaci, ogrencilerin konu hakkimdaki
bilgileri iizerinde durularak onlar1 taslak yazma asamasina hazirlamaktir” (Erdogan,
2012, s. 16). Ogrencilerin taslak asamasinda ne yazacagi, nasil yazacagi konusundaki
kararsizligin Oniine ge¢mek icin once duygu ve diisiincelerini organize etmeyi bilmesi
gerekir. Boylece secilen konu etrafinda olusturulacak paragraflar arasinda biitiinliik

meydana gelebilecektir.

Bir metin olusturur iken 6grencilerin karsilasmis olduklar1 baglica sikintilardan
birisi de yazmmin muhtevasim1i ¢esitlendirememekten yani diisiince agmni
ilerletememekten kaynakli, birka¢ ana kavramin etrafinca olusturulmus olan, derinliksiz
ve tekrarlardan olusan verimsiz yazilar ortaya koymaktir. Bu sikitiyr asarak
Ogrencilerin daha yetkin metinler iiretebilmelerini saglamak icin kullanilabilecek bazi
yontemler mevcuttur. Bu teknikler ise ‘‘diisiince {iiretme teknikleri’” seklinde
isimlendirilir (Ulper, 2008, s. 92). Teksan (2013, s. 59-75), “kelime ag1 olusturma,
beyin firtinasi, sorularla diislince iiretme, kiimelendirme, kiiplestirme, listeleme,
tartisma, not aldirma ve cizimler yapma gibi tekniklerle Ogrencilerin konuyla ilgili
diisiinceler iiretmeleri, konunun farkli yonlerini gormeleri saglanabilir” sozleriyle
diisiince iiretme, segme ve diizenlemenin sadece birden ¢ok etkinlikle yapildigini

belirtmistir.
a) Kelime Ag Olusturma

Rico (2000, s. 15-20), kelime agmni “diizenli ve c¢izgisel olmayan beyin
firtinasina benzeyen, serbest cagrisim yontemidir. Baska bir deyisle, yeni diisiince ve
hayal giicliniin birbiriyle uyandirdigi c¢agrisimlar yardimiyla kurulan baglantilarla,
imgesel diistinmenin (beynin) ortak bir islevi” (akt. Anilan ve Giiltekin, 2006, s. 8-9),

olarak tanimlamistir. “Bu yOntemin temeli, beyin arastirmalari alaninda yapilan
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caligmalardan elde edilen bulgulara dayanmaktadir” (Teksan, 2001, s. 90). Teksan,
kelime ag1 ile Ogrencinin daha Onceden konuyla ilgili beynine yiiklenen bilgilerin

verilen uyaricilar ortaya ¢ikmasini sagladigini ifade etmistir.

“Ogrenciye yazma konusu verilir. Bunu bos bir sayfanmin ortasma yazip ceper
icine almas: istenir. Bu konuyla aklina gelen biitiin kavramlar1 aym sekilde yazip
merkezdeki konuya oklarla baglanmasi istenir. Miimkiin oldugunca duygu ve
diisiincelerin tek kelimeyle veya kisa ifadelerle anlatilmasi istenir. Boylece 6grenci o
konuda sahip oldugu bilgi, diisiince ve duygu birikimini” (Teksan, 2001, s. 52) gérmiis
olur. Yontemde ‘“cagrisim olusturma siireci ii¢ ile bes dakika kadar siirebilir. Ancak
cagrisim olusturma siiresi 0grencilerin i¢ sesi duyana kadar devam etmelidir” (Teksan,

2001, s. 61).
b) Beyin Firtinasi

Beyin firtinas1 bir konu hakkinda, herhangi bir kisitlama olmaksizin
diisiincelerin aciga cikarilma yontemidir. Beyin firtinasi sayesinde bireyler yeni fikirler
tretir. Bu yontemin getirilerinden biri de beyin firtinas1 yapilan ortamda bireylerin
birbirine saygi duymasidir. Teksan’a (2013, s. 66) gore beyin firtinasi, isbirlikli
o0grenmeye de hizmet eder. Rawlinson, bu teknigi ‘‘cok sayidaki fikri, bir grup bireyden
kisa siirede elde etme yontemlerinden biri’’ seklinde tanimlar yine 6nemli olanin da cok

sayida fikir iiretmek oldugunu vurgular (akt. Teksan, 2001, s. 103).

Teksan (2013) beyin firtinasinin uygulanma siireci ile ilgili sunlar1 ifade eder:

“Ogretmen bu yonteme uygun olan bir konu segerek tahtaya yazar. Hatta bir konu
yerine birka¢ konu yazip bunlar arasinda sinifca en ¢ok istenilenin secilmesi daha uygun olur. Bu
se¢cimi yapmada ogrencileri etkileyen ¢agrisimlar ve sebepleri agiklanir. Sonra 6gretmen, secilen
konuyla ilgili diisiincelerini anlatir. Hatta kisa ifadelerle ya da kelimelerle tahtaya yazar. Urettigi
diisiincelerin her birini 6grencilerine aciklar. Ogrencilerin de diisiince iiretmeleri istenir ve onlar
da tahtaya ilave edilir. Burada siniflarin kalabalik olmasi bir ders saatinin bunun i¢in yetmemesi
gibi kaygilar akla gelebilir. Ancak Ogretmen isterse bunu asabilir. Kalabalik siniflarda her
siradan birlikte fikir tiretmeleri istenebilir. Hatta iki, ii¢ siranin birlikte fikir tiretmesi yoluna
gidilebilir. Tahtada {iretilen fikirlerin gelistirilmesi yapilip yazma c¢aligmalarina gecilir. Bu
stirenin miimkiin oldugunca kisa tutulmast on, on bes dakikayr asmamasi gerekir. Yoksa

ogrencilerin ilgileri dagilir” (s. 67).
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¢) Sorularla Diisiince Uretme

Yazmadan Once bireylerin diisiincelerini ortaya ¢ikarmayi saglayacak sorular
sorma ile farkl fikirler tiretmeleri saglanir. Boylece sorular ile diisiince iiretilecek ve
Ogrencilerin yazmadan Once zihinsel hazirligina yardimer olacaktir. Teksan’a (2001, s.
113) gore ilging soru, ilging yorum, ilging cevap demektir. Sira dig1 soru ¢ogu zaman
ogrencileri heyecanlandirir. Derse katilim ve ilgi artar, smifta karsilikhi etkilesim

gerceklesir.
d) Kiiplestirme

Kiiplestirme, “Yazmak icin verilen konuyu kiipiin alt1 ylizeyi gibi alt1 farkli
acidan diisiinmek, hayal etmek demektir” (White ve Ardndt, 1997, s. 25, akt. Teksan,
2013, s. 69). Her konu icin alt1 farkli yonden diisiince liretmek miimkiin olabilir.
Aciklanmasi istenen bir konunun yazma caligmasindan 6nce dgrencilerin konuyla ilgili

su alt1 baslik altinda diisiince liretmeleri istenebilir:
1. Tanmimlatmak
2. Karsilagtirmak
3. Cagrisim yaptirmak
4. Aciklatmak
5. Tartigtirmak
6. Degerlendirmek
e) Kiimelendirme

“Yazmak icin verilen konuyu ya daha kiiciik parcalara ayirma ya da daha
genisletme, genellemedir. Mesela giil kavrami daha kiiciik pargalara ayrilirsa ‘sarmagik
giili’ , ‘yaban giili’ vb. parcalara ayrilabilir. Genelleme yapilirsa ‘cicek’, daha da
genelleme yapilirsa ‘bitki’ kavramlarma gidilir. Bazen de aym kategori igindeki bir

bagska kiimeyle ilgilendirir” (Teksan, 2001, s. 50).
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f) Listeleme

Listeleme, “Bir seyin niteliklerini siralama veya karakteristik Ozelliklerini
siralanmast diye tanimlanir (Rowlinson, 1995, s. 177, akt. Teksan, 2013, s. 71).
Olusturulan liste, 6grencinin o konuyla ilgili Ozellikleri toptan gdrmesini saglar.

Ogrenciler listeden hareketle yazilarini planlayabilirler (Teksan, 2013, s. 71).
g) Not Alma

“Not almak Onemli Onemsiz bilgileri ayirmayi, bilgileri diizenlemeyi, bilgileri
kisaltmay1, anahtar kavramlar1 tanimlamay1 ve 6grenmeyi izlemeyi saglar” (Chamot ve
digerleri, 2003; Bethell, 1983; Jacobsen, 1989; Najar, 1997; Cetingdz, 2006, s. 23).
“Not almay1 etkili bir 6grenme stratejisi olarak kullanabilen 6grencilerin ozellikle
kavrama ve hatirda tutma diizeylerinin gelisme gosterdigi belirlenmistir” (Bethell, 1983;
Brendt, 1996; Jacobsen, 1989; Najar, 1997; Simons,1988; akt. Cetingdz, 2006, s. 24).
Teksan (2013), diisiince liretme yollarindan biri olan not almanin tanimini yapmis ve

not almanim 6nemine deginerek su ifadeleri kullanmistir:

“Bir konu hakkinda gerekli goriilen bilgileri kisa ifadelerle yazmaya denir. Not almak
konuyla ilgili 6nemli bilgileri unutmamak igin tutulur. Yazma c¢aligmalarindan once Ogrencileri
yazacaklar1 konuyla ilgili notlar almaya 6zendirmek gerekir. Ciinkii o6grenciler aldiklari notlarla
konunun ana hatlarmi 6grenmis olur. Ote yandan aldiklar1 notlar yazacaklari konunun taslagini
olusturur. O konuyla ilgili biitiin diisiince, duygu ve olaylar kdgida dokiildiigii icin 6grenciler konuyu

biitiin olarak gorebilir, iclerinden secim yapip yazabilirler” (s. 71).
h) Konuyu Simifta Tartisma

Ele alinan bir konu, sinif ortaminda tartisilmasi 0grencilerin biligsel gelisimi
acisindan onemlidir. Nitekim her bir birey konuya yonelik fikirlerini beyan ederken
farkl diisiinecegi i¢in siif i¢cinde fikir aligverisinin olmasim saglayacaktir. “Bu tartisma
ortami ayni zamanda 6gretmenlere 6grencilerin bu konu hakkindaki diizeyleri hakkinda

fikir verir” (Teksan, 2013, s. 72).
i) Kavram Haritalan

Gowin ve Novak’a (1984) gore, kavram haritalari, kavramlarin arasindaki

mevcut anlaml iliskileri temsil etme amaci ile yapilan vasitalardir (akt. Oztiirk ve
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Omeroglu, 2015, s. 75). “Ogrencinin dikkatini yeni &grenilecek malzemeye cekme,
kavramlar arasindaki iligkiyi aydinlatmak ve konuyla ilgili 6n bilgileri hatirlatmak icin
On oOrgiitleyicilerden biri olan” (Ausubel, 1968, akt. Akbas, 2009, s. 319) kavram

haritalar1 kullanilmistir.

“Kavram haritalarinin temelinde, bilginin nesnel gerceklik olarak insan beyninin
disinda duran bir varlik olmamasi diisiincesi bulunmaktadir” (Kirki¢ ve Savci, 2012, s.
197). “Ancak haritalar, bilginin sanki dogada var olan bir dis gerceklik gibi goriinmesini
saglar. Bu durum 6grencinin soyut alandan somut alana dogru gecisini destekler”
(Oztiirk ve Omeroglu, 2015, s. 76). “Kavram haritalarinin dgretimin tasarlanmasinda ve
anlamli 6grenmenin saglanmasinda ogrencilere yardimci oldugu ifade edilmektedir”

(Akbas, 2009, s. 318-319).
J) Ornek Metin

“Yazmadan 6nce konuyla ilgili 6rnek metinlerin okunmasi hem 6grencilere yeni
fikirler verir, yeni seyler 6gretir hem de yazmayi diisiindiigii yazi tiiriiniin 6zellikleri,

dilin kullanimi gibi konularda 6grencilere 6rnek olusturur” (Teksan, 2013, s. 73).
Taslak Yazma

Taslak yazma, Ogrencilerin diisiincelerini ve hislerini kagida aktarmaya
basladiklar: siirectir. Taslak agamasi, 6grencinin yaz1 yazmaya basladig: ilk asamadir.
Bu asamada secilen konuya iliskin yapilan zihinsel hazirliktan sonra konuya yapilacak
giris; konunun gelisme ve sonuc¢ kisminda diisiince ve duygularin nasil organize
edilecegine, nasil anlatilacagina karar verilir. “Yazinin igerigini olusturan; hazirhik
asamasinda bir araya getirilen diisiinceler, duygular, gézlemler ve yasantilar arasindaki
ilgi ve 6nem derecelerine gore swralanir, gereksiz ayrintilar ¢ikarilir” (Karatay, 2011b, s.

34).

Yazma konusu ile ilgili olan diisiince ve duygular1 biitiin bir sekilde kagida
dokme asamasinin bitmesinden sonra se¢me ve siralama yapabilmeleri amaciyla
ogrencilere siire verilmelidir. Ik olarak konuyla ilgili iiretilen diisiince, duygu, gozlem
ve deneyimler icerisinden secim yapmak gerekir. Ogrenciler yazilarinda bunlarin

hangilerine yer vereceklerini segmek ve karar vermek zorundadir. Se¢me isleminden
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sonra diistincelerin birbiriyle iliskilendirip belli bir siraya gore diizenlenmesi yani

planlama islemi gerceklestirilir (Teksan, 2013, s. 75-76).

“Taslak olusturma, Ogrencilerin yaptiklart ¢caligmanin son calisma olmadig:
diisiincesiyle birka¢ yazma ve yeniden yazma calismasmin yapildigi; yazinin sekilsel
unsurlariyla fazla oyalanilmadig1 asamadir” (Akyol, 2010b, s. 109). Taslak yazmada
yazinin bicim unsurlarma takilmamak, metnin igerigini meydana getirmek

gerekmektedir.

Taslak yazma yazinin degistigi, doniistiigli bir asamadir. Bir kerede kalemden
cikan bir yazinin sunulmasi beklenmemelidir. Bu siire i¢inde 6gretmen gerekli destegi

saglamalidir. Erdogan (2012), bu asamadaki tavsiyelerini soyle izah eder:

“Fikirleri, bilgileri ve diisiinceleri kagida dokmek zor olabilir ancak bu safha yazara

kisitlamalar getirmez, tam tersine 6nemli ol¢tide genis bir 6zgiirliik sunar. Bu sathada 6grenciler
diledikleri gibi metni olusturabilirler. Ogrencilere hi¢ kimsenin yazismin miikemmel olmadig
taslak yazma siireci icerisinde hatirlatilmalidir. Taslak olarak olusturulan bu yazilarin daha sonra
tekrardan diizeltilecegi belirtilmelidir. Bunun igin bu yazilar asla bu asamada birakilmamalidir.
Yazma siirecinin diger asamalarina da mutlaka gecilmelidir. Taslak yazma icin gereken siire
verilmelidir. Okuldaki saat yetmezse evde de calismalarina devam etmeleri istenebilir. Ayrica bu

calismalart icin ev ddevi verilmesi de etkili olabilir” (s. 16).

Siire¢ temelli yazma yaklasimi yazinin bitimini 6nemseyen degil; siirecin
asamalarma uygun becerileri kazandirmayi Oonemseyen bir yaklasimdir. Yaklasimin
dogas1 geregi, yazar gerek duydugu her asamada yazisinda degisiklik yapmak iizere
planlar olusturabilir. Nitekim plan, yaziy1 gereksiz ve bos sozlerden, yazari da konu
disina c¢ikmaktan kurtarir. Yazara fikirlerini rahatca sunma, yaziya gecirme imkani
saglar. Ayrica yazmin okur tarafindan kolayca anlasilmasini saglar. Diisiince ve soz
tekrarlarin1 Onler, yazmay1 kolaylastirir, yazacak kisiyi kararsizliktan ve zaman
kaybindan kurtarir. Yazida konu-ana fikir biitiinliigiinii, paragraflarin uygun yerlerde
konumlandirilmasmi; duygularin, hayallerin ve fikirlerin en uygun sozciik ve deyimlerle

anlatilmasini saglar (Par, 1974, s. 19-20).

Giines, taslak asamasinda birlestirme ve aktarma olmak iizere iki asamada

Ogrencinin hem yazar hem de sekreter roliinde bulundugunu soyle aciklamaktadir:
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1) Birlestirme: Bu safthada yazinin genel manasi ve diisiincelerin diizenlenmesi iistiinde
durularak, mantiksal baglar olusturulmaktadir. Zihinsel tasarim sathasinda belirlenmis olan
diisiinceler birer birer yaziya aktarilmaktadir. Bu asamada 6grenci artik metnin hitap ettigi
kimseleri, diistincelerini tanzim seklini ve metnin yapisal 6zelliklerini goz Oniine almak

durumundadir. Ogrenci, bu calisma miiddedince bir yazarin roliindedir.

2) Aktarma: Bu sathada da metnin sunumunu belirlemekte olan yazi islemlerinin timii s6z
konusudur. Bu sathada sozciiklerin uyumuna, tiimcelerin kurulmasina, paragraflarin
diizenlenmesine, yazinin okunabilirligine ve metne uygun yazim ogelerine dikkat edilir.
Yine 6grenci bu islemlere dikkatini vermek durumundadir. Oyle ki bu ¢aligmanin siirecinde

ogrenci adeta bir sekreter gibi olmalidir (2007, s. 173).

Akyol (2006, s. 98), taslak safthasinin 6grencilerin adina pozitif sonuclar vermesi

icin sunlar1 dile getirir:

e Ogrenciler, yaptiklar1 bu calismanin son calismalar1 olmadigini, daha isin basinda
olduklarini ve bazi hatalarinin olabilecegi bilincinde olmalilar. Bu sathada yeni baz: fikirleri
dahil edebileceklerini, birtakim diistinceleri ayiklayabileceklerini, yazida kolaylik saglamasi

yoniinden bazi isaretler (¢gizgiler, oklar, resimler vb.) kullanabileceklerini fark etmelidirler.
e Taslak safhasi birkag¢ tane yazma ve yeniden yazma caligsmalarini kapsayabilir.

e Noktalama isaretleri, heceleme ve yazinin bicimsel unsurlari ile O6grenciler c¢ok

oyalanmamalidirlar.
®  Yazmin amaci, hedeflenen okur kitlesi ve yazinin tiirii tekrardan gozden gegirilebilir.
Gozden Gecirip Yazma

Seow (2002, s. 2), gozden gecirip yazma i¢in “denetleme asamasi, iletmek
istenen anlamin ne kadar etkili bir sekilde verildigini anlamak i¢in yazilanlarin
incelendigi” (akt. Gezmis Ceyhan, 2014, s. 51); Erdogan (2012, s. 16) ise “yazilan
metni yeniden gorme, tekrar okuma” demek oldugunu belirterek, “baska deyisle yazinin

kalitesinin arttir1ldig1 asama” sozleriyle tanimlama yoluna gitmistir.

Cavkaytar’a (2010) gore “Bu asama, Ogrencinin yazdigi taslagi yeniden
okumasi, sinifta olusturulan bir yazma grubunda yazdig: taslak metni paylagsmasini ve
yazma grubundaki arkadaglarindan gelen doniitleri de g6z oniinde bulundurarak icerigin
yeniden diizenlenmesini icerir” (s. 136). Cakir’a (2003) gore ise, “Diisiinceler yaziya

dokiildiikten sonra gozden gegirilir, sozciikler ve yapilar secilmeye calisilir. Kimi zaman
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metin Oriintiisiinde (paragraflarin yapis1 ve siralanisi) degisiklikler yapilir. Kimi zaman
da yazma Oncesi ve sonrasi gozlem yapilir, kaynaklar karistirilir, notlar ¢ikarilir. Bu
dogrultuda yazilanlar gozden gecirilerek ekleme ve ¢ikarmalar yapilir. Kisacast metin
yeniden iiretilir” ( s. 34). “Bu asamada metin ve paragraflar, konu, ana diisiince ve
destekleyici diisiinceler temel alinarak incelenir. Aralarindaki tutarhilik ve bagdasiklik
iliskisi sorgulanir” (Gezmis Ceyhan 2014, s. 51). Yani, gbzden gecirip yazma sirasinda

metin anlam yoniinden incelenmektedir.

Metindeki tutarhilik ve bagdasikligin yaninda akicilik, duruluk, kelime/kelime
grubu ve ciimlelerin kullanimi, paragraflar aras: biitiinliik vb. durumlar dikkate alinir ve
taslak, yazar tarafindan bir¢cok kez okunarak metnin iceriginde birtakim degisikliklere
gidilir. Gozden gecirip yazma evresi, dil becerilerinin i¢ ice oldugunu gosterir. Ciinkii

bu asamada, birey yazisini kontrol etmek ve kusursuz hale getirmek i¢in okumalidir.

Ozdemir (2011, s. 41-42), Tompkins’ten aktardig1 iizere yazma gruplarinda

ogrenciler yazdiklar1 yazilar1 su etkinliklerle paylasir:
® Yaziy1 olusturan kisi, yazisini siif igerisinde okur.
¢ Dinleyiciler, yazi ile ilgili olumlu goriislerini bildirirler.

¢ Yazisini smifa okuyan Ogrenci, dinleyenlere yazisindaki sikintili noktalar

hususunda sorular yoneltir.
¢ Dinleyiciler 6neride bulunur.
e Siire¢ tekrar edilir.
® Yaziy1 yazan, diizenleyip yazma asamasi i¢in artik plan yapar.

Akyol (2006, s. 98-99) ise, bu asamada cocuklarin yazilarin1 biraz daha
olgunlastirmak i¢in yapacaklari faaliyetleri soyle siralamaktadir:

¢ Olusturduklar: taslag: tekrardan okur.
¢ Yazmis olduklarini sinif arkadaslar1 ya da gruplari ile paylasir.

e Ogretmen ile fikir alisverisinde bulunur.
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¢ Aldiklar1 doniitlerin dogrultusunda yeniden metni yazarlar.

Karatay (2011a), gozden gecirip yazma sirasinda Ogretmenin hemen her
asamada rehberlik gorevi iistlendigi gibi bu sirada da 6grenciye farkindalik kazandirmak

icin bazi sorular1 yoneltebileceginden soz eder:

“Bu konuyu biraz daha acar misin? Burada ne anlatmak istiyorsun? Bu kismi bana
tekrar okur musun? Bu boliimde sdylemeye calistigin en 6nemli sey nedir? Olusturdugun yazma
taslaginda en o6nemli gordiigiin yer neresidir, bunu daha iyi nasil vurgularsin? Bu boliimde
okurun neler bilmesini veya neler hissetmesini istedin? Konuyla ilgili olarak daha farkli neler
sOyleyebilirsin? Yazinda yer verdigin biitiin bilgiler sence onemli mi? Yazinda gereksiz
gordiigiin bolimler var m1? Yazina en uygun baslik ne olabilir? Sence yazinin ana diistincesi
nedir? Sence yazinda anlasilmayan noktalar nelerdir? Yazinin ana diisiincesi degisirse ne olur?”
Bu sorularla eksikleri olan Ogrencilerin yazma siirecinin Onceki asamalarina geri giderek
eksikliklerini tamamlamalar1 saglanir. Bu sorular yazma siirecinde 6grencilerin daha bilingli

olmalarin1 saglar” (s. 36).

Erdogan (2012, s. 16-17), bu siiregte 6grenciye soyle yardim edilebilecegini

belirtir:

Taslaktan kendilerini uzak tutma: Yazmis olduklar taslak yazilar1 Ogrenciler
kendilerinden bir miiddet uzak tutmalidir. Ciinkii aksi durumlarda yazilarini daha yetkin duruma
getirecek olan degisiklikleri gozden kacirabilirler. Bu sebeple de yaziya yeterli bir siire ara
verilmelidir. Ogrenciler bu aradan sonraysa yazilarini tekrardan okuduklar1 taktirde yazilarindaki

mevcut sikintilar: diizeltebileceklerdir.

Gozden gecirme stratejilerini bicimlendirme: Yazilan metni yeniden gozden
gecirmeyi 6grenmek kendiliginden miimkiin degildir. Bu siire¢ boyunca 6grencilere rehberlikte
bulunulmalidir. Bu amagla yetkin ornekler sunulabilir. Verilen ornekler, yazidaki bicimsel
degisikliklerin hangi sekilde yapilacagini Ogrenmelerine yardim edecektir. Yazilarindaki
noksanliklar1 6grencilere soylemek, bu noksanlari nasil fark edeceklerini gosterme ve sonrasinda
da bunlari ne sekilde diizelteceklerini gostermek son derece mithimdir. Ogrencilerin ihtiyaci olan

sey aslinda budur.

Akran incelemesi: Akranlarinin yazilarini goézden gecirme stratejileri hususunda
gerekli deneyime sahip bulunan 6grenciler inceleyebilirler. Bu noktada bir yaziy1 inceleme
konusunda yapilacaklart biliyor olmalar1 gerekmektedir. Aksi taktirde derinlikli olmayan ve
mantiksiz goriisler sOyleyebilirler. Kendi akranlarina ait olan yazilar inceleyen ogrenciler

sikintili ifadeleri gosterip bunlara doniik oneriler sunabilirler. Akran incelemesinin yapilmasinin



53

sebebi bagkalarinin metinlerinde gecen yanlislart gorebilmenin kendi metnindeki yanlislari

gormeden daha basit olmasidir.

Bu asamada Ogretmenin Ogrenci ile yaptigi bireysel goriismelerle
degerlendirmesinin yaninda akran degerlendirmesi, grup degerlendirmesi ya da

ogretmen degerlendirmesi etkili bir gorev iistlenir.

“Gozden gecirme, diizenli bir sekilde yaziyr degerlendirme veya diizeltme gayesiyle
yazarin, o ana degin iretmis oldugu {iirtinii bilin¢li bigimde okuma siirecidir. Sik sik yeni
planlama yapmaya yol agar bu siire¢. Bir metnin olugturulmasinda yeni bir planlama yapma
yazinin akisinda da degisimlere yol agacagi igin, gozden gecgirme siireci ayni zamanda yaziya
aktarmada yeniliklere yol agar. Baska bir deyisle gézden gecirme etkinliginin sonrasinda yaziya

aktarma ve planlamada degisikliklerin olmasi kagmnilmaz bir durumdur” (Ulper, 2008, s. 64).
Diizeltme/Diizenleme

Bu asamada bireyler, yazilarim1 gerek yazim, noktalama, kagit diizeni vb.
bicimsel unsurlar gerekse icerik yoniinden degerlendirerek yanliglarini diizeltir. Boylece
kisi, yazisin1 son kez gozden gecirerek okuyucusuna sunulabilecek hale getirir.
“Diizeltme; diizgiin bir hale getirme, bir yazinin bozuklugunu giderme, yanlistan
kurtarma, kompozisyon calismalarinda 6grenciye zayif bulundugu yonleri haber
vermedir. Gayesi, dil ve Tiirkce caligmalarinin verimini arttirmak, 6grencinin yetersiz
oldugu yerleri belirterek dogruya yoOnlenmesini saglamak, Ogrenciye gelecek
kompozisyonlarda daha basarili olma yollarim1 gostermektir. Yazma calismalarinin
verimi; Ozellikle yapilacak diizeltmelerle siki sikiya ilgilidir. Kompozisyon diizeltimi,

olus halindeki kisilige en dogru yolu gostermektir” (Karaalioglu, 1992, s. 67).

Akyol (2006, s. 100), diizeltme sathasinda yapilan yazim kurallar1 egitimini

13

bagimsiz olarak yapilan egitimden daha tesirli olduguna deginerek *...mekanik
unsurlarin en iyi 0gretildigi asama diizeltme asamasidir” (2010b, s. 114-115) demistir.
Ogrencilerin yazim ve imla hatalar: tespit etmesi amaciyla farkli yollar uygulanabilir.

Bunlardan bazilar::

e Opgrenciye bireysel geri bildirimde bulunmak,
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e Sinifta yapilan yazma caligmasi sonrasinda siniftaki ortak yazim ve noktalama
isaretlerindeki hatalarin1 sunum yardimiyla bilgisayar ortaminda Ogrencilere

gostermek,

e Ogrencilerin yazim ve imla hatasi az ve ¢ok olan metinlerden birkac tane
belirleyip c¢ogaltilarak sinifa dagitilip Ogrencilerin hatalar1 tespit etmesini

saglamak ve buna iligkin geri bildirimde bulunmak.

Diizeltme asamasinda, Ogrenciler metni mekanik yonden degerlendirirken
yanlislari tespit etmede ilk etapta zorlanabilir. Ogrencilerin hatalarini gormesini
saglamak i¢in bir siire yazilarinin dinlendirilip belli bir siireden sonra tekrar kontrol
edilmesinde fayda oldugu soylenebilir. Diizeltme hem birey tarafindan hem de bir
baskasmin destegi alimarak yapilabilir. Boylelikle, yazar goéremedigi hatalari, bir
baskasmin elestirileriyle gormiis olur ve diizeltebilir. Ayrica yapilan hatalarin daha

sonra tekrar etmemesi i¢in bu asamada 6zenli davranilmalidir.
Degerlendirmenin Rolii ve Onemi

Yazilan eserlerin nitelikli olmasi, eksikliklerin ortadan kalkmasi ve amacina
ulasabilmesi ancak degerlendirmeyle olanaklidir. Degerlendirme ve diizeltmenin
Onemini vurgulayan Cavkaytar’a (2010, s. 133) gore, “Yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde amag, 0grencileri yazmaya kars1 giidiilemis, yazili anlatim becerilerini
kendi kendilerine degerlendirebilen ve gerekli diizeltmeleri bagimsiz olarak yapabilen

bireyler yetigtirmektir.”

Erdogan’a (2012, s. 19) gore, yapilan degerlendirme sonunda Ogretim siireci
hakkinda istenen basar1 elde edilmedigi ve Ogrencilerin yazma becerileri gelisme
gostermedigi takdirde yazma programmin gozden gecirilmesi gerekir. Bunun icin

ogretmenlerin asagidaki gibi sorular1 sormalar1 gerekir:
e Yazma aliskanliklar1 var mi1?
e  Kendi konularimi segebiliyorlar mi1?

e  Yazma asamalarimi anladilar mi1?
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e Kendi yazilarmi degerlendirmek icin kontrol listelerini ve rubrikleri nasil kullanacaklarini

biliyorlar m1?

e  Yazim hatalarini kontrol etmek icin sozliikk, yazim kilavuzu gibi kaynaklari kullaniyorlar

mi1?
e  Bir yazar gibi okuyorlar mi1?
e  Yazma tekniklerini kullaniyorlar mi1?
e  Farkli amaglar i¢in yazabiliyorlar m1?
e  Yazilarinda kullandiklari dil, seviyelerine uygun mu?

Siire¢ iyilestirmede temel O6ge siirecin Oncelik swrasina gore degerlendirilip
tyilestirme islemine baslanmasidir. Siirecteki oncelikli iyilestirmeler iletisim boyutudur.
Ciinkii iletisim Ogrenme-6gretmenin temel boyutudur. Siirekli iyilestirme igin
O0grencinin 0grenme-Ogretme siirecine aktif katilimimi saglamak hedefte siirekliligi

saglamakla olanaklidir.
Degerlendirmede Ogretmenin Rolii

“Uriin merkezli yaklasimda ogrenci yazismi tamamlar, sonra 6gretmen onu
degerlendirir ve bunun sonunda bir not takdir ederdi. Cogu zaman siniflar ¢cok kalabalik
oldugu i¢in 6grenciler yazilarmin nasil degerlendirildigini ya da dogru ve yanlislarinin
neler oldugunu gormezler dolayisiyla 6grencilere geribildirim yapilamazdi. Her sey not
alarak degerlendirilirdi” (Teksan, 2013, s. 172). Karatay (2011), bu durumun sebebine
sOyle aciklik getirmistir:

“Cuinki ogretmenler, geleneksel yazma egitimi calismalarinda, 6grencilerinin anlam
biitiinliigii olan metinler olusturma yetilerini gelistirmek amaciyla yazili anlatim calismalarini
stire¢ icinde degerlendirme etkinlikleriyle izlemezler. Bunun yerine; Ogrencilerin yazma
calismalart sonunda ortaya koyduklari yazili anlatim metinlerindeki dil bilgisi kurallarini,
ozellikle noktalama isaretlerini ve yazim kurallarint uygulama yeterliliklerini, yazilarinin

okunakligini ve kagit iizerinde konumlandirma bicimlerini degerlendirmektedirler” (s. 1031).

Yazida degerlendirme anlayismin degismesiyle Ogretmenin gorev ve
sorumluluklarinda da birtakim degisiklikler meydana geldigini belirten Gezmis Ceyhan
(2014, s. 59), 6gretmenin rehberlik roliine iliskin “Yaziya korkarak yaklasan, yeterince
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giidiilenmemis kimselere, destek olmak amaciyla yazma ortamu yaratarak, etkinlikleri
ve materyallerini tasarlayarak bireye yazmanin amacina ulagmasi i¢in yollar agmaktadir.
Bununla birlikte, yaklasimin 6grenciler arasindaki isbirligini arttirdigi da onemli bir
sonuctur. Ozellikle diizeltme ve degerlendirme asamalarinda yapilan ikili caligmalar
sayesinde Ogrencilerin rekabetci bir ortamdan ziyade isbirligine dayanan bir ortamda
caligmalari, fikir aligverisinde bulunmalar1 ve birbirlerine yardimci olmalarini
saglamistir.” yorumunu getirmistir. Oral (2014) ise degerlendirmenin alisilagelmis
kanilardan uzak olmas1 gerektigine isaret ederek; “Not vermek, Ogrencilerin yazilarini
birbiriyle kiyaslamak, yanliglar bulmak, onlar1 daha iyi yazmadiklar1 ya da fikirlerini
daha iyi sunamadiklar1 i¢in suglamak, yaratici yazinin ana felsefesine aykiridir” (s. 15)

sozlerini kullanmustir.

“Ogretmen, iiriin ile birlikte siireci de degerlendirmelidir. Hem iiriin hem de
slire¢ yazma becerilerinin gelisiminde dnemlidir” (Olinghouse ve Santangelo, 2010, akt.
Erdogan, 2012, s. 19). “Ogrencilerin bu siirece yonelik beklentileri, gayretleri,
gosterdikleri ilgi ve sergiledikleri tutumlar Ogretmenin siire¢ yOniinden yapacagi
degerlendirme i¢in 6nemlidir” (Erdogan, 2012, s. 20). “Ogretmen yazilar1
degerlendirme esnasinda ilk basta 0grencilere bireysel olarak geri bildirim verebilirse,
ogrencinin ozgiivenini arttirir. Ogrenci kendi kendine yeterli olmaya basladiktan sonra,

O0gretmen eserin grupla paylasilmasini saglamalidir” (Oral, 2014, s. 21).

Siire¢ odakli yazma yaklasiminda degerlendirmenin yeri yadsinamaz.
Ogrencilerin yazilarin1 degerlendirmek iizere biitiinciil ve analitik dereceli puanlama
anahtarlar1 kullanilabilir. Tiirkce Egitiminde oOlcme ve degerlendirmeye yonelik
caligmalar1 bulunan Gocer (2013, s. 205), “biitiinciil degerlendirmede 6grenci iiriiniine
yiizeysel olarak bakildigindan, bu tiir degerlendirmenin ayrintiya girerek yapilamadigini

sOylenebilir.” diyerek sunlar1 eklemistir:

“Bu tiir degerlendirmeye, iirtin odakli yazma yaklasiminda ¢ok sik bagvurulabilir.
Nitekim ©n planda ogrencilerin iiriinleri vardir. Ogrencilerin iiriinleri bir biitiin seklinde
goriilmekte, biitiinii meydana getiren parcalar ise goz ardi edilmektedir. Ogrencilerin kisisel
farkliliklarinin dikkate alinmadigi ve biitiin 6grenciler ayni seviyede kabul edilmesi sebebiyle
bitiinliikk¢ti  degerlendirmeye  siklikla  basvurulabilmektedir. ~ Analitik  degerlendirme
yontemindeyse 0grencilerin metinleri muhteva, diizenleme, dilin kullanimi, yazim ile noktalama
gibi alt becerileri sahalarina ayristirilarak her alt beceri alani i¢in agirlik seviyesine gore ayri bir

puanlandirma yapilmaktadir.”
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“Siire¢ odakli yazma yaklasimi, yazmay: bir biitiin halinde degil parcalar ele
halinde almaktadir. Analitik puanlama anahtarmin tercih edilmesi, yazma becerisini
olusturan bilesenlerin degerlendirilmesi adina daha yararli ve islevsel olabilmektedir
clinkii yazma alt becerileri degerlendirme esnasinda dikkate alinmaktadur™ (Tabak ve

Gocer, 2013, s. 162).

Yazma siirecinde ii¢ farkli degerlendirmede de faydalanilabilir. Bunlar; 6z

degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirmesidir.
a) Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme, bireyin kendi kendini degerlendirdigi; bir nevi ozelestiri
olarak tanimlanabilir. Oz degerlendirmeyle birey kendi yeteneklerinin farkina varir. “Bu
sayede kisiler degerlendirdikleri konudaki eksik, yanlis ve zayif yonlerini veya giiclii
yonlerini ve gelisim diizeylerini gorebilirler” (Teksan, 2013, s. 17). Kutlu ve digerlerine
(2008, s. 98) gore, “Ogrencilerin kendi kendilerini elestirel bir gozle degerlendirmeyi
O0grenmelerini, onlarin kendilerine, olaylara, kisilere ve durumlara gercek¢i gozle ve
farkli yonlerden bakmalarmi, karar verme, elestirel diisinme gelistirme gibi

becerilerinin gelismesini ve 0grenme siirecine daha istekli ve aktif katilmalarini saglar.”
b) Akran Degerlendirme

Ayn1 yas diizeyindeki bireylerin is birligi icinde hareket ettikleri, birbirleriyle
etkilesime gectikleri bir degerlendirme tiiriidiir. Akran degerlendirmesi sayesinde farkli
goriis ve diislinceye sahip bireyler, hosgorii cercevesinde elestirme faaliyetinde
bulunabilir. “Is birligi icerisinde yiiriitiilen bu degerlendirmede &grenciler birbirlerinden
etkilenebilir. Yazida belirledikleri yanhslar: kendisi yapmaz. Ayn1 zamanda arkadasmin
dogrularini da gérmiis olur, onun fikirlerinden faydalanabilir. Dahas1 68renci yazisi ilk
okuyucusuyla bulugsmus olur. Boylece 6grenciler yazma ¢alismalarinda hitap edecekleri
okuyucu kitlesine dikkat etmeyi dgrenir. Yaziyr okuyan dgrencide elestirel diisiinme,

karar verme, ayirt etme gibi zihinsel beceriler gelisir” (Teksan, 2013, s. 179).
¢) Grup Degerlendirmesi

Grup degerlendirmesi, “yapisi geregi hem 6z degerlendirmeyi hem de akran

degerlendirmeyi i¢inde barindiran katilimct bir yaklasima dayanir” (Kutlu vd., 2008, s.
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99). “Belli sayidaki bir grup o6grencilerin isbirligi icerisinde Ogrenci ¢aligmalarini
degerlendirmesidir. Ogrenci yazismin birden cok kisi tarafindan elestirel gozle
okunmasi, degisik bakis acilarindan incelenmesi degerlendirmenin giivenirligini arttirir.
Ciinkii bir kisinin gormedigi bir yanlhis1 diger kisi gorebilir. Yazar 6grenci boylece
eksiklerini gorebilir, yazisin1 yeniden diizenleyebilir, ilaveler yapabilir veya bazi
kisimlar1 ¢ikarabilir. Degerlendirme yapan Ogrencilerde arkadaslarmin yazilarmi
okuyarak diislincelerini gelistirebilir, karar verme ve elestirel diisiinme becerilerini

pekistirebilirler” (Teksan, 2013, s. 179-180).
Yayimlama ve Paylasma

Yazma siirecini asamalarin1 tamamlayan Ogrenci siirecin sonunda Ogrenci
yazdig1 yaziyr smif arkadaslarina ve Ogretmenine okuyarak, panoda, okul gazete ve

dergisinde ya da bir blog lizerinden okuyuculariyla paylasabilir.

“Dergilerde boy gosteren basarili yazilar Bandura’nin sosyal Ogrenmeci
kuramina gore, yalniz yazinin sahibini degil, diger ogrencileri de etkiler, onlar icin
dolayli birer pekistire¢ vazifesi goriir” (Ozdemir, 2011, s. 43). “Davrams1 pekistirilen
modeli izleyen bireyin, modelin davranislarini daha siklikla ve kisa siirede taklit ettigini
belirtmektedir” (Senemoglu, 2009, s. 220). “Ogrenciler olusturduklar1 yazim iiriiniinii
baskalarina sunmaya tesvik edilmelidirler. Ogrenciler, bu yolla yazmaya karsi daha da
istekli bir hale gelirler” (Tabak ve Goger, 2013, s. 155). Karatay (2011a, s. 37) da bu

asamanin 6grenciler acisindan yararlarini soyle ifade etmistir:
1. Yazi1 yazmaya isteksiz olan dgrencileri giidiiler ve onlar1 cesaretlendirir.
2. Ogrencilerin 6zgiivenlerini arttirir.
3. Opgrencilerde yazmaya, edebiyata karsi olumlu tutum gelistirir.
4. Ogrencilerin 6diillendirilmesini saglar.

5. Ogrencilerin noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat etmelerini

saglar.

6. Ogrencilerin cesitli kaynaklardan yararlanmalarim saglar.
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7. Ogrencilerin elestiriye agik olmalarini saglar.
8. Ogrencilere basarma duygusunu asilar.

Yazma caligmalarinin uygun degerlendirme araclar1 ile degerlendirilmesi,
gerekli diizenlemelerin yapilmasi ve siire¢ merkezli yaklagimdaki yazma siirecinin son
asamasi olan “yayimlama” asamasinin gerceklestirilmesi ile yazma siireci tamamlanmis

olur.

Erdogan’a (2012, s. 22-23) goére bu asamalara uygun yiiriitilen yazma
caligmalar1 6grencilerin ¢esitli yonlerden kendilerini gelistirmelerine yardimci olur.

Asagida bu duruma birka¢ 6rnek verilmistir:

e Yazmay severler: Ogretmenler 6grencilerinden “Ne yazacagimi bilmiyorum.”, “Yazmak
ellerimi agritiyor.”, “Yazmayr sevmiyorum.” gibi ciimleler duyabilirler. Oysaki yazma
siireci asamalar1 kullanilarak yazilan yazilar sonrasinda ayni Ogrenciler duygu ve
diisiincelerini ““Yazmak icin aklimda ¢ok fikir var.”, “Yazi yazmak benim en ¢ok sevdigim
istir.”, “Yazmay1 cok seviyorum.” vb. seklinde ifade edebilirler. Ogrenciler yazacaklari
konu ve tiir hakkinda kendi tercihlerini yapmak isterler. Ogrenciler bu konuda kendilerini

yetkili, karar veren kisi olarak gordiiklerinde yazmayi daha ¢ok severler.

¢ (Cevrelerini daha detayl incelemeye baslarlar: Yazma becerisi ile 6grenmeyi siirdiirerek
sosyal becerilerini gelistiren Ogrenciler ilgilerini ¢eken konulart gozlemleyerek yazmak
isterler. Bazi ogrenciler kelebekleri, bazilar1 yildizlari merak ederler. Ogrencilerin
tutkularma ve begenilerine saygi duyulmalidir. Burada o©nemli olan &grencilerin
cevrelerindeki yasantiyr bir yazma kaynag olarak gormeleridir. Istedikleri konuda fikirlerini
rahatca kagida dokebilen Ogrenciler yazmaya karsi daha hevesli olacak ve yasantilarii
yazilari i¢in bir ara¢ olarak kullanmaya baslayacaklardir. Boylelikle de cevrelerini daha

detayli bir sekilde inceleyeceklerdir.

¢ Yazma siirecinin her asamasim kavrarlar: Ogrencilerden bir konu hakkinda yazi
yazmalart istendiginde onlarin kisa siirede bir seyler karalayip tizerinde diizeltme yapmadan
ogretmene teslim etmeleri yanlistir. Cevremizdeki gazetelerde, dergilerde ya da kitaplarda
yer alan yazilarin ortaya ¢ikmasi kisa siirede olmaz. Dolayistyla 6grencilerin yazilarinin da
kisa stirede baska bir deyisle yazma asamalarindan gecmeden tamamlanmasi
istenmemelidir. Ogrencilere bu siirecin tiim asamalar1 ogretilerek gereken zaman
verilmelidir. Boylece Ogrenciler yazma siirecinin her asamasmi kavrayarak duygu ve

diistincelerini sistemli bir sekilde ifade edebileceklerdir.
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e Bir iletisim arac1 olarak yazmayi kullamirlar: Ogrencilerin yazilarmin gercek kisiler
tarafindan okunacagini ve yazilan yazinin amacimin okuyucu ile iletisim kurmak oldugunu
anlamalar1 6nemlidir. Ciinkii 6grenciler yazilarini bir amaca gore yazarlar ve birileri
tarafindan okunacagini bilmek isterler. Yazma agamalar1 sonunda isteklerini, begenilerini ve

duygularmi yazi ile paylasan 6grenciler yazili iletisimi kullanirlar.

e Once okur, sonra yaz1 yazmaya baslarlar: Ogrencilerin okuma ve yazma arasindaki acik
iligkiyi gormeleri onemlidir. Okunan her yazi, Ogrencilerin yazacaklar1 yazilara sekil
verecektir. Ogrencilerden okuduklari her yazinin kendi yazilarmi nasil giiglendirdigini
disiinmeleri istenmelidir. Farkli yazi tiirlerini okumak, oOgrencileri farkli yazi tiirleri

yazmaya da giidiiler. Okumanin 6grenciler iizerindeki olumlu etkileri sunlardir:
- Okuduklar1 yazarlar gibi diisiinmelerine ve farkl tiirlerde 6rnekler gérmelerini saglar.
- Yapuya, diizenlemeye, anlama ve icerige odaklanmalarina yardimci olur.

- Gegmis bilgileri ile bag kurmalarina imkan verir. Tim yazilar 06grencilerin
bildiklerinden yola ¢ikmalidir. Eski bilgileri yapilandirmanin en iyi yolu farkli tiirde

yazilar okumaktir.

“Uriin ve siirec odakli yazma yaklasimlar1 karsilastirildiginda, siirec odakli
yaklagimim 6grencilerin yazma becerisini gelistirmede daha 6nde oldugu goriilmektedir”
(Tabak ve Goger, 2013, s. 163). “Yeni Tiirkge Ogretim Programi’nda Finlandiya, Kore,
Kanada, Fransa, 1ngi1tere, Avustralya, 1svigre, Belcika, Finlandiya vb. iilkelerde yaygin
olarak kullanilan yapilandirmaci anlayisa gore olusturulmus yazma modellerinden
yararlanilmis ve bu modellerin Tiirkce 6gretiminde de basarili oldugu goriilmiistiir”

(Giines, 2009, s. 13).



BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, toplanan

verilerin analizi vb. siireclere iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada arastirma konusunun dogasina uygun olan nitel arastirma yontemi
ve bu yontem cercevesinde eylem arastirmasi deseni tercih edilmistir. Nitel arastirma
icin; “bir konuyu/durumu/problemi dogal ortaminda kavrayabilmek icin yogun sekilde
veri toplama” (Buran, 2017, s. 43) yontemi; “gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecinde izlendigi

arastirma” (Yiddirim ve Simgek, 2013, s. 45) seklinde tanimlamalara yer verilmistir.

Yapilan “flgili tanimlardan ve alana iliskin 6teki bilgilerden hareketle nitel
arastirmayi bireylerin olusturduklar1 anlamlar1 inceleyerek alana 6zgii aciklama ya da
teori gelistirme siireci olarak™ (Ozden ve Saban, 2017, s. 5) 6zetlenebilir. Nitel arastirma
yaklagimmin temel ilgisi anlamdir. “Bagka bir deyisle, nitel arastirmacilar katilimcl
perspektifi olarak adlandirilan ‘anlami yakalama’ 0zelligi ile yakindan ilgilenir” “Bu
kapsamda arastirmacilar, yaptiklar1 dokiimleri, alan notlarini, yorumlarini ya da
tamamladiklar1 arastirmalarmi katilimcilardan incelemelerini ve elestirmelerini isterler”

(Ozden ve Saban, 2017, s. 8).

“Nitel arastirma siirecinde diisiiniimsellik, konu se¢iminden baslayarak amacin
ve sorularin belirlenmesi, saha calismasi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve
sonuglarin raporlanmasi sirasinda arastirmacinin kendine sordugu sorular iizerinde
elestirel bir sekilde diisiinmesini gerektirir. Bu sekilde, arastirmanin kendisi, arastirmaci
icin de 0grenme, etkilesim, gelisim ve doniisiim siirecine doniisiir” (Aratemur Cimen,
2017, s. 61). “Yani, arastirma konusu dahil olmak iizere yaklagimin biitiin siirecleri
dinamiktir ve ulasilacak sonu¢ ya da teori tamamen verilere dayalidir” (Ozden ve

Saban, 2017, s. 9). “Karmasiklik, ayrint1 ve baglamin anlasilmasina yonelik bir
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metoda” dayandig: icin “derine gidilerek, ylizeyin altindakini ¢ikarmak esastir” (Kus,

2003, s. 78).

Arastirma, esnek bir yapiya sahip olmakla birlikte arastirmada degisim ve
gelisim esas alinmistir. Arastirmaci, siirece hem 6gretmen hem de arastirmaci
kimligiyle dahil olmus, dogal gézlem yapmuistir. Arastirmanin eylem Oncesinde tespit
edilen sorunlar1 iyilestirme yoluna gitmesi, ¢6ziim odakli olmasi, 6grencilerin arastirma
siirecine dogrudan katilim saglamasi ve eylemlerinde biligsel farkindalik kazanmalar1
acisindan secilen nitel aragtirma yontemine uygun olarak eylem arastirmasi deseni
benimsenmistir.

Eylem arastirmasi, Dick’e (2002) gore “es zamanl olarak eyleme (degisim ve
gelisime) ve arastirmaya (bilgi liretmeye) izin veren esnek, dongiisel veya sarmal bir
siire¢” (akt. Giirgiir, 2017, s. 38); Fraenkel ve Wallen’e (2003, s. 572) gore “bir
problemi ¢ozmek ya da yerel bir uygulama hakkinda bilgi vermek icin bilgi toplamak
amaciyla bir ya da daha fazla kisi ya da gruplar tarafindan yapilan arastirma”(akt. Kuzu,
2009, s. 426); Mills’e (2011) gore “Ogretmenler tarafindan gerceklestirilen, egitim-
Ogretim faaliyetlerinin nasil yiiriitiildiigli ve Ogrencilerin ne kadar iyi Ogrendikleri
hakkinda bilgilerin toplandigi, daha sonra ise gelismeye yonelik eylemlerin
gerceklestirildigi sistematik bir siire¢” (akt. Giirgiir, 2017, s. 38) seklinde bir¢ok
arastirmaci tarafindan tammmlanmistir. Eylem arastirmasi siirecinde veri toplama ve veri

analiz siireci es zamanl yiiriitiilmektedir.

“Arastrma ile uygulamayr bir araya getiren ve arastirma sonuglarinin
uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran, egitim arastirmalarina yonelik kuram merkezli
anlayisa alternatif bir arastirma yaklasimi” (Kog, 2013, s. 150) olan eylem arastirmasi,
O0grenme ve Ogretme gelisimi kadar 6grenci gelisimini de biiyiik oranda etkiledigi ifade

edilebilir. Cift dongiilii eylem arastirmas1 modeli Sekil 2’de sunulmaktadir.
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Yeni Yonlere

Hareket Et
e W
Yansitma

Gozden Tekrar Baslangic Yap
Gegir Ziyaret Et Diizeyi
Gozden Pilot
Gecir Jygulama
$

Degerlendir Eylemi Gercekle

N

Sekil 2. Cift dongiilii eylem arastirmas1 modeli (McNiff ve Whitehead, 2006, s. 98; akt.
Giirgiir, 2017, s. 47)

Mills (2003), eylem arastirmasinin dzelliklerini sdyle aktarmistir:

e QOgretmenler ve yoneticiler tarafindan kendi gozetimindeki dgrenciler iizerinde,

(Kim?)
e QOkullarda ve siniflarda, (Nerede?)

e “Ne oldugunu” tanimlamak ve yapilan girisimlerin (uygulamalarin) etkilerini

anlamak i¢in nitel yontemlerin kullanildigi, (Nasil?)
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e Arastirmanin yapildigr okul ortaminda olumlu egitsel degisimi etkileme

amaciyla gerceklestirilen bir siirectir (Ni¢in?) (akt. Kuzu, 2009, s. 426).

“Bu tiir arastirmalarda hipotez test etmekten, kolerasyonel calismalar ve
istatiksel analizlerden ziyade, kesfetmeye ve yoruma dayali nitel arastirma yontemleri
kullanilmaktadu” (Beyhan, 201, s. 72). “Buradaki ama¢ c¢oklu durumlar igin
genellenebilir yasalar olusturmak degil tersine, sonuglardan veya c¢oziimlerden
etkilenenlerin durumunu gelistirmek ve degistirmektir” (Zuber-Skerritt, 2001, akt.

Beyhan, 2013, s. 73).

Arastirma boyunca eylem arastirmasmin gereklerine gore plan yapilmis ve
degerlendirmeler neticesinde planda degisiklikler yapilmistir. Bu, arastirmaciya
uygulamalarina kars1 elestirel bir bakis acis1i  kazandirmistir.  Dolayisiyla
Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi tercih edilmistir. Ciinkii arastirmaci
roline uygun olarak kuram ve uygulamayr bir araya getirebilmek, alana katki
saglayabilmek icin problem ¢6zme siireci iginde uygulamalarmi sorgulayacak ve
elestirecektir. Siire¢ temelli yazma 6gretimini kullanarak dort farkh tiirde ¢alisma yapan
ogrencileri gozlemleyen Ogretmen, gorev yaptigi okulda hem arastrmaci hem de

Ogretmen kimligi ile siireci yonetmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmada, calisma grubu nitel arastirma dogasi icerisinde ortaya ¢ikan amacl
ornekleme belirleme bi¢imine gore olusturulmustur. Patton’a gore, amacghi 6rnekleme
zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine incelenmesine imkan
saglar (akt. Yddirim ve Simsek, 2005, s. 107). Ayrica Yildirnm ve Simsek (2005, s.
115), “Ornekleme dahil edilen birey ya da bireylerden elde edilmesi planlanan verinin
derinligi ve genisligi Orneklem biiyiikligii ile genellikle ters orantilidir. Yani
arastirmaya katilanlardan toplanacak verinin miktar: arttik¢a drnekleme dahil edilmesi
gereken bireylerin sayis1 azalmaktadir” sozleriyle veri miktarina da bir degerlendirmede

bulunur.

Calismada, 6grencilerin pilot uygulama sonras1 yazma becerileri ve Tiirkge dersi
karne notlar1 dikkate alinmistir. Bu dogrultuda ogrenciler; ‘cok iyi’, ‘iyi’ ve

‘gelistirilebilir’ olmak tizere ti¢ farkl diizeyde smiflandirilmistir. Calisma grubu, 2017-
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2018 egitim ve 6gretim yilinda Trabzon ili Arsin il¢cesinde bulunan bir devlet ilkdgretim
okulunun 6. sinifindaki 6grencilerden secilen on iki kisilik (sekiz kiz, dort erkek) bir
gruptur. Calisma grubunun yazma becerisine iliskin yeterlik durumu Tablo 2’de

sunulmaktadir.

Tablo 2. Calisma grubunun yazma becerisine iligskin yeterlik durumu

Ogrencinin Ad1 Cinsiyet Yas Diizey
O... Kiz 12 Cok iyi
N... Kiz 12 Cok 1yi
F... Erkek 12 Cok 1yi
C... Kiz 12 Cok 1yi
Y... Kiz 12 Iyi
S... Kiz 12 Iyi
D... Kiz 12 Iyi
S... Kiz 12 Iyi
H... Kiz 12 Gelistirilebilir
V... Erkek 12 Gelistirilebilir
K... Erkek 12 Gelistirilebilir
M... Erkek 12 Gelistirilebilir

Tablo 2 incelendiginde, 6grenci adlarmmn ilk harfleri goriilmektedir. Ogrenci
yaslarinmn 12 oldugu anlasilmaktadir. Dort 6grencinin yazma becerisi ‘¢ok 1iyi’, dort

Ogrencinin yazma becerisi ‘iyi’, dort Ogrencinin yazma becerisi ‘gelistirilebilir’

diizeydedir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmanin niteligi dogrultusunda, arastirmanin sorularmna yanitlar bulmak,
siirecin ilerleyisini sistemli yiiriitebilmek, arastirmanin gecerligini arttirmak amaciyla
goriisme, gozlem, arastirmaci giinliigii ve dokiiman incelemeden faydalanilmistir.

Asagida s6z konusu veri toplama araclariyla ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.3.1. Goriisme

“Nitel arastrmalarda kullanilan goOriisme tekniginin en belirleyici 0zelligi

goriisiilen kisilerin bakis agilarimi ortaya cikarmak olmaktadr” (Kus, 2003, s. 87) ve

13

goriisme, “...insanlarin gerceklige iliskin algilarina, anlamlarina, tanimlamalarina ve
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gercegi insa edislerine vakif olmanin 1yi bir yol” (Punch, 2005, s. 166) olarak arastirma
icin bir zenginlik teskil etmektedir. Nitekim “Goriisme yoluyla, deneyimler, tutumlar,
diisiinceler, niyetler, yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler gibi gbzlemleyeni anlamaya

calisiriz” (Yiddirim ve Simsek, 2005, s. 120).

3.3.2. Katihmh Gozlem

“Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir” (Balci, 2005, s. 169). Punch’a (2005)
gore, “nitel arastirmalarmm dogasi geregi, nitel yaklasimlarda gozlem daha az
yapilandirilmistir. Belirlenmis kategoriler ve tasnifler kullanilmaz; daha naturel ve daha
acik uclu bir bicimde gozlem yapilir. S6z konusu olan mantik, gozlem verilerini
betimlemek ve ¢oziimlemek i¢in gerekli kategori ve kavramlarin bastan verilere ya da
arastirmaya dayatilmasindan ¢ok arastirma siirdiiriiliir iken ortaya ¢ikmalarina miisaade
etmektir. Bu haliyle kayit teknigi ne olursa olsun davranislar bir dizi eylem ve olaylarin
dogal akisi icinde gozlemlenir” (s. 176) “Boyle bir goézlemin amaci bazi seylerin
disardan bakildiginda farkli olabilecegi gerceginden hareketle en Ozgiin veriye

ulasmaktir” (Altunigik ve digerleri, 2003, s. 93).

Katilime1 gozlem sayesinde Ogretmen, Ogrencileri; 6grenme ortamn iginde
yapilan yorumlari, davranislari ile degerlendirerek arastirmayi derinlestirmis ve

eylemlerde iyilestirmelere gitmistir.

3.3.3. Arastirmac Giinligii

Gozlem ve goriismelerin siire¢ i¢inde diizenli olarak kaydedildigi ara¢ olan
arastirmact  giinliikkleri, veri c¢esitlemesini saglamak i¢in arastrma boyunca

kullanilmastir.

“Nitel arastirmacinin, arastirma siireclerinde aldigi kararlar, bu kararlarin
nedenleri ve sonuglari, kendi arastirmaci yeterlilikleri konusundaki yansitmalarini giinii
giinline kayit tutmasi giinliikk yazma kapsamindadir” (Ersoy, 2015, s. 551). Arastirmaci
giinliigii; arastirma siirecinde arastirmacinin, fikirlerini, kararsizliklarini, gdzlemlerini
(Galili, 2014), anlayislarini, yorumlarini ve hislerini aksettiren (akt. Yildirim ve Simsek,

2013), arastirma ile bireysel bagini kuran, arastirmanin igceriginin ve siirecinin (Hughes,
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1996; Altrichter, Posch & Somekh, 1993) ham veri kaynag: seklinde kaydedildigi bir
vasitadir (akt. Ersoy, 2015, s. 550).

Arastirmaci, siireci planlt bir sekilde yiiriitebilmek amaciyla uygulama siirecinde
gozlem ve goriismelerden edindiklerini; uygulama siireci disindaki zamanlarda eylem
arastirmasi planindaki degisiklikleri, siirece dair zorluklarmi not etmistir. Eylem
arastirmasinin bir yansitma siireci olarak tanimlanmasi goz 6niinde bulunduruldugunda
arastirmaci giinliiklerinin eylem Oncesi, eylem siireci ve eylem sonrasinda, arastirmaya

katkida bulunacag: diisiiniilmektedir.

3.3.4. Dokiiman inceleme

“Dokiiman inceleme, arastirilmasi hedeflenmis olan olgu ve olgularin hakkinda
bilgileri ihtiva eden yazili materyallerin analizini icerir. Nitel arastirmalarda en etkili
bicimde kullanilmas: gereken Onemli bilgi kaynaklaridir dokiimanlar. Nitel
arastirmalarda diger veri yoOntemleri ile birlikte kullanildiklar1 zaman verinin
cesitlendirilmesine olanak vererek arastirmanin gecerligini onemli Olgiide arttirirlar”

(Yidirim ve Simsek, 2005, s. 187-188).

Tamamlayic1 etkinlikler, arastirmacinin rotasini belirlemesine yardimci olan
Ogrencilerin hikdye, ani, deneme ve gezi yazisi tiirlerine 0zgii caligmalari, yazma
becerisi analitik puanlama 6l¢cegi ve 6z degerlendirme formu arastirma kapsaminda elde
edilen dokiimanlardir. Arastirmada, dokiimanlar; gozlem, goriisme ve arastirmaci
giinliigiiyle birlikte kullanilmistir. Boylece dokiimanlardan elde edecegi veriler; gbzlem,
goriigme ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen verileri destekleme ve agiklama

amaciyla yararlanilmistir.

Ogrencilerin farkli metin tiirlerindeki yazma gelisimlerini takip etmek icin
Gocger’in (2013, s. 234) Mertler’in Onerdigi sablondan yararlanarak olusturdugu yazma
becerisi analitik puanlama 6l¢cegi kullanilmistir. Formda 6l¢egin dlgiitleri “plan fikri, dil
ve anlatim, etki/izlenim birakma ve 6zgiinliik, anlama ve anlatim, yazim ve noktalama’;
dereceleri ise “baslangic, gelisen, basarilmis, miikkemmel” adlandirilip sirasiyla “1, 2, 3,
4 puan” verilerek metinler degerlendirilmeye ¢alistlmistir. Kullanilan 6lgekte en fazla
isaretlenmis derece Ogrencinin bulundugu yazma asamasini da gostermektedir. Bunun

yam sira Ogrencilerin siire¢ temelli yazma Ogretimi modelinin asamalarmi kullanma
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yeterliligine iliskin farkindalik kazanmalari i¢cin Ogrenci 6z degerlendirme formu
kullanilmistir. Formda bulunan sorularmm bir kismi ‘evet’, ‘haywr’, ‘kismen’”
seceneklerinden meydana gelirken; diger kismi acik uglu sorulardan meydana

gelmektedir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama siirecine literatiir taramasi yapilarak baslanmustir.
Uzerinde c¢alisilmasi planlanan siire¢ temelli yazma ogretimi i¢in Tiirkce ogretimi
alaninda yapilmis caligmalar incelenmis ve arastirmaciya fikir vermesi agisindan not
edilmistir. Secilen yazma 6gretiminin alandaki yeri, yapilandirmaci felsefeye yakin
olmast ve kullanishihig1 diisiiniilerek farkli kaynaklardan okumalarla karsilastirilarak
bilimsel bir zemin olusturulmustur. Bu asamada dikkat edilen ayrinti, siire¢ temelli
yazma Ogretiminin biligsel siirecleri kullanmada islerlik saglamasi; yazma, iriiniin
ortaya c¢ikmasindan Ote iirliniin ortaya ¢ikmasindaki zihinsel siirecleri kullanmayi
Oncelemesi acisindan diger yazma Ogretimlerinden farklilik gostermesidir. Literatiir
taramasindan sonra altinci smif diizey ve kazanimlarina uygun dort farkli metin tiirti
belirlenerek bu tiirlere yonelik etkinlikler tasarlanmistir. Arastirmacinin siire¢ icinde
edindigi bilgi ve tecriibeler, ¢alismalara islevsellik kazandirmistir. Uygulamalar, yazma
Oncesi hazirliktan yayimlama ve paylasim asamasina kadar arastirma sorularina uygun

bir sekilde siirece yayilmigtir.

Arastirmanimn temelini olusturan on haftalik uygulama Oncesinde Ogrencilerin
yazma durumlarmi ve yazmaya olan yaklasimlarmi tespit etmek amaciyla egitim-
Ogretim yilmmn II. doneminin basinda bir pilot calisma yapilmistir. Yapilan pilot
calismadan elde edilen veriler, arastirmaciya asil caligmalar i¢cin yol gosterici olmustur.
Pilot uygulama, arastirma siirecini daha iyi kontrol edebilmek ve bu siirecte yakindan
takip edilecek Ogrencileri belirlemek acisindan yardimci olmustur. Dolayisiyla
arastirma, 0grencilerin Tiirkce dersindeki akademik basarilari, pilot uygulama sonucu
elde edilen veriler ve 6grencilerin akademik diizeyi dikkate alinarak ‘cok iyi’, ‘iyi’,
‘gelistirilebilir’ olmak tizere her diizey icin iiger 6grenci ile dort farkli metin tiiriinde on
iki kisilik bir caligma grubu olusturulmustur. Olusturulan ¢alisma grubu ile 6n goriisme
gerceklestirilmistir. Pilot calisma ve 6n goriisme, arastirmanin eylem Oncesi agsamasini

meydana getirmektedir.
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Arastirmaci tarafindan seg¢ilen 6rnek metinler, hazirlanan sunumlar, olusturulan
bilgi kartlar1 ve etkinlikler, Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar1 da goz
Oniinde bulundurularak diizenlenmistir. Bu kazamimlara ve kazanimlar etrafinda

sekillenmis olan alt kazanimlara asagida yer verilmistir.

Yazma caligmalar1 6ncesinde hikdye edici ve bilgilendirici metinler iizerinde
durulmugstur. Hikiye edici metinler i¢in hikdye unsurlarini buldurma ve plan fikrini
sezdirmeye yonelik; bilgilendirici metinler i¢in ise plan fikrini sezdirme ve metinin
ozelliklerini fark ettirmeye iliskin Ogrencilere Ornek metinler ve calisma kagitlar:

sunulmustur.

Calismalar sirasinda Tiirkge Ogretim Programi okuma-anlama kazanimlar1 temel

alimmistir. Bu kazanimlara asagida yer verilmistir.

(T.6.3.19) Metnin konusunu belirler.
(T.6.3.20) Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
(T.6.3.21) Metnin icerigine uygun bashk belirler.
(T.6.3.22) Metindeki hikaye unsurlarin1 belirler.
a) Olay orgiisii, mekén, zaman, sahis ve varlik kadrosu, anlatici iizerinde durulur.
(T.6.3.26) Metin tiirlerini ayirt eder.

a) Ani, mektup, tiyatro, gezi yazisi tiirleri ogretilmelidir (TDOP, 2017, s. 44).

Siire¢ temelli yazma Ogretimi ile farkli metin tiirlerini kazandirarak 6grencilerin
yazma becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi arastirma icin Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’nin yazma kazanimlar:1 dikkate alinmistir.
(T.6.4.2) Bilgilendirici metin yazar.

a) Ogrencilerin konuyu ve ana fikri belirlemeleri, buna gérede giris, gelisme, sonug béliimlerinde

yazacaklarmin taslagini olusturmalart ve ilk paragrafta amaclarini ifade etmeleri saglanir.

b) Ogrencilerin yazilarinda giinliik hayattan 6rnekler vermeleri icin tesvik edilir.
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(T.6.4.3) Hikaye edici metin yazar.

Ogrencilerin zaman, mekan, sahis ve olay unsurlarini belirlemeleri, hikdyenin serim, diigiim ve

¢oziim boliimlerinde anlatacaklarimin taslagini olugturmalart saglanir.

Ogrenciler yazim kilavuzundan yararlanmalar1 ve yeni ogrendigi kelimeleri kullanmalar icin

tesvik edilir.

(T.6.4.8) Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

(T.6.4.9) Yazilarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen ifadelerinin kullanilmasi saglanir.
(T.6.4.10) Yazdiklarini diizenler.

Anlam biitiinligiinii bozan ifadelerin belirlenmesi ve diizeltilmesi saglanir, kavramsal olarak

anlatim bozuklugu konusuna deginilmez.

Metinde yer alan yazim ve noktalama kurallari ile sinirli tutulur.

(T.6.4.11) Yazdiklarini paylasir.

Ogrenciler yazdiklarim sinif ve okul panosu ile sosyal medyada paylasmaya tesvik edilir.

(T.6.4.13) Formlar1 yonergelerine uygun doldurur (TDOP, 2017, s. 45).

Aragstirma siiresince pilot uygulamalarin haricinde iki hikaye, iki ani, iki deneme

ve iki gezi yazisi ¢caligmasi yaptirilmis ve bu siire¢, “Eylem Siireci” olarak ele alinmigtir.

Eylem siireci, su sekilde islemistir:

Pilot uygulama sonrasinda yazma becerisi analitik puanlama Olgegi ile
ogrencilerin bulundugu yazma diizeyi belirlenmis ve siirece ilk olarak Sevim
Ak’1in “Yildizlar Yosun Kokar” adlh kisaltilmis hikayesi giris, gelisme ve sonug
boliimleri farkli yazi stilleriyle ayrilarak Ogrencilere sunulmus ve hikayenin
neden farkli yazi stilleriyle yazilmis olabilecegi iizerine diisiiniilmesi istenmistir.

Ikinci olarak  http://www.insanidegerleregitimi.com/sayfa.php?degerID=39

adresinden alinan “Dogayr Koruma ve Dogadan Yararlanma™ adl bilgilendirici

metin de aym1 amagla kullanilmis ve plan fikri sezdirilmeye ¢alisilmistir.
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Ogrencilere farkli yazi tiirlerinin kullamldig: biri hikdye digeri bilgilendirici
basliksiz iki metin verilerek metne uygun baslik bulmalar1 ve neden bu bashgi
sectiklerini aciklayan ifadeler kullanmalar1 istenmistir. Arastirmaci 6grencileri,
sire¢ temelli yazma Ogretiminin goézden gecirme asamasinda siklikla

kullanacaklar1 okuma eylemine hazirlamay1 hedeflemistir.

Omer Seyfettin’e ait “Kasagr” adli hikAyenin kisaltilmis hali kullanilarak
metindeki “kahramanlar, yer, zaman, olay, konu, ana fikir” gibi hikaye unsurlari,
arastirmaci tarafindan hazirlanmig bos bir hikdye haritasi1 verilerek 6grencilere

buldurulmaya c¢alisilmistir.

Plan fikri, baslik buldurma gibi ¢aligmalardan sonra 6grencilere siire¢ temelli
yazma Ogretiminin tanitildigi bilgi kartlar1 dagitilmis ve etkilesimli tahta

kullanilarak siire¢ temelli yazma 6gretimi tanitilmastir.

Yazma Ogretimi hakkinda bilgi edinen Ogrenciler i¢in birinci hikdye yazma
caligmasia gecilmis; oncelikle hikaye tiiriiniin tanitim1 yapilmis, Sevim Ak’a ait
“Toto Dama Cikt1” isimli bir 6rnek metin okutulmustur. Tiir Ozellikleri
kavratildiktan sonra yazma Oncesi hazirlikta gorsel —materyallerden
faydalanilmistir. Gorseller, Kiiltiir ve Turizm Bakanliginin Giizel Sanatlar Genel
Miidiirliigiine ait internet sitesinden dort sanatgiya ait dort farkli resim secilmis
ve cogaltilarak Ogrencilere sunulmustur. Siire¢ temelli yazma Ogretiminin

basamaklar: kullanilarak hikye yazma caligmasi yapilmigtir.

Ikinci hikAye yazma calismasinda “yer”, “zaman”, “kisiler”, “olay”, “konu”
unsurlarinin yer aldigi kagitlar kiiciik kutulara ayri ayri yerlestirilmis, tercih
etmek isteyen 6grenciler i¢cin hikaye yazabilmek adina bir se¢enek olusturulmus,
beraberinde bos bir hikdye haritas1 verilerek unsurlarin haritaya yerlestirilmesi
saglanarak on hazirliga yardimer olunmustur. On hazirlik sonrasinda siirecin

diger asamalarina gecilmistir.

Ikinci hikdye ¢aligmasmin ardindan hikiye tiir ve ozelliklerini fark eden
ogrenciler an1 tiirline baslatilmistir. Ani tiiriinii sezdirmek iizere dnce Ahmet
Rasim’in “Falaka ve Gecelerim” adli c¢ocukluk amilarinin yer aldigi ani

kitabindan “Haylaz Rasim” adli anist kisaltilarak alinmis ve Ogrencilere
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okutulmustur. Ogrencilerin tiiriin 6zelliklerini fark etmeleriyle etkilesimli
tahtada aniy1r tanitan sunum yapilmis siire¢ temelli Ogretimin asamalari

hatirlatilmis ve yazma siirecine ge¢ilmistir.

Ik am calismasinda metinde kronolojik siraya uymadifi, gegis ciimlelerinde
hatalarin oldugu ve kelime tekrar1 yaptig1 goriilen 6grenciler i¢in geri bildirim
sonrasinda ikinci an1 calismasi planlanmugtir. ikinci am calismasinda, yazim
oncesi hazirlikk asamasin1 kolaylastiracak bir an1 sablonu hazirlanmis ve
cogaltilarak O6grencilere verilmistir. Siire¢ sonunda yapilan degerlendirmeler ile

birinci an1 ¢aligmasinda tespit edilen hatalarin 6niine gec¢ilmistir.

Bir fikir yazisi olan deneme tiiriine hazirlik i¢in 6rnek metin olarak Ahmet Serif
Izgoren’in “Benlik Uzerine” isimli metni secilmistir. Ogrenciler, metin iizerine
konusturulmus daha sonra deneme tiiriinii tanitan sunum yapilmistir. Sunum
sonrast siirecteki asamalar hatirlatilmis ve konu kisitlamasi yapilmaksizin
Ogrenciler serbest birakilmistir.  Sectikleri konuya iligkin  cagrisim

olusturabilmeleri i¢in hazirlik asamasinda kelime ag1 yontemi tercih edilmistir.

Ikinci deneme ¢aligmasma gegilmeden ©nce Ogrencilerin var olan hatalar:
degerlendirilmis ve diizeltilmistir. Birinci denemede 0grencilerde zaman zaman
fikirleri organize edememe, parcada biitiinliigiin saglanamamast gibi
durumlardan o6tiirti ikinci deneme ¢aligmasi i¢in arastirmaci tarafindan zihinsel
hazirlik evresinde not alma teknigi devreye sokulmus ve bunun i¢in sectikleri
konuya iligkin girig, gelisme ve sonug¢ boliimlerinde kullanacaklari ifadeleri
kisaca not etmeleri istenmistir. Ardindan siire¢ temelli 6gretimin asamalar:

hatirlatilarak yazma siirecine gecilmistir.

Deneme tiiriiniin  6zellikleri kullamilip siire¢ temelli yazma O6gretiminin
basamaklarin1 uygulayan bireyler, arastirmada kullanilacak son metin tiirii olan

gezi yazisina baglatilmistir.

Gezi yazist icin 6n hazirlik asamasinda https://www.youtube.com/watch?v=

JIKMI90iM&t=106s adresinden 2017 yilina ait Tiirkiye Tanitim filmi

izletilmistir. Beraberinde Giilten Dayioglu’nun “Okyanuslar Otesine Yolculuk”
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bashikli gezi yazis1 kitabindan kisaltilarak olusturulan metin 6grencilere

okutulmustur ve gezi yazisi tiiriiniin 6zellikleri bir sunumla kavratilmstir.

e Gezi yazisi i¢in iki ¢alisma yapilmis; iki ¢alismanin hazirlik agsamasinda Tiirkiye
haritasindan ve not alma tekniginden faydalamilmis ardindan sirasiyla yazma
siirecleri uygulanmistir. Siire¢ sonunda gezi yazilar1 incelenmis, hatalara

diizeltmeye doniik geri bildirimler verilmistir.

e Hikaye, ani, deneme, gezi yazisi tiirlerinde yapilan siire¢ temelli yazma
caligmalarindan sonra Ogrenciler istedikleri tiirde calistirilmig ve caligmalar

degerlendirilerek ulastiklar1 yazma diizeyi ifade edilmistir.

Her calismanin sonunda yazilar, hem yazma becerisi analitik puanlama Olgegi
arastirmaci tarafindan; 6z degerlendirme formlar1 ise d6grenciler tarafindan doldurularak

slirecin takibi saglanmigtir.

Eylem plani dogrultusunda gerceklesen eylem siirecinin bitiminde caligma grubu

ile son goriisme yapilmistir. Bu asama ise “Eylem Sonras1” olarak isimlendirilmistir.

Eylem arastirmasi, 2017-2108 egitim-6gretim yilinin subat aymin iiglincii

haftasinda baslamig, mayis aymin ikinci haftasina degin toplam on hafta siirmiistiir.
Uygulama Siirecinde Yararlanilan Metinler

Egitimde kullanilan farkli metin tiirleri, 6grencinin yakin ¢evresinden baslamak
yoluyla yasami ve diinyayr daha iyi tanimasina ve dil becerilerini gelistirmesine

yardimci olur (Gokge, 2015, s. 19).

Ogrenme ve Ogretme siireci etkinliklerinin ¢ok uyaranli ve etkilesimli bir
ortamda yiiriitiilmesinin biiyilk ©neme sahip oldugun deginen Gocer (2010), bu

konudaki fikirlerini sdyle aktarmistir:

“Ogretmen, siirec icerisinde organize edecegi aktiviteleri ortami renklendirip,
ogrencilerin ilgisini celb edecek yazinsal iiriinlerin sayesinde daha da verimli hale getirebilir.
Derse katilimlarinin saglanmasi amaciyla ogrencilerin ilgileri c¢ekilirse, hedeflenmis olan
kazanimlara daha rahat ulasmaya yardimci olacaktir. Kalici ve etkili 6grenme, 6grencilerdeki
hazir bulunugluk ve iist diizeyde bir beklentiye sahip bulunmalarina dayali sekilde gerceklesir.

Yine oOgrencilerin yiiksek bir 6grenme istegi icinde olmalari, etkin bir sekilde etkinliklere
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katilmalarini da saglayacaktir. Ogrencilerdeki bu istegin meydana getirilmesi ve derslere aktif bir

bicimde katilmalari amacryla ilgilerini celb edecek pedagojik malzemelerden faydalanilabilir.

Sozli ve yazili metinleri kullanmak, 6grenme ve ogretme siirecinde ogrencileri
ogrenmeye hazirlayan dissal uyaricilarin en Onemlilerinden birisidir. Bu tip metinlerle
ogrencilerin ilgileri cekilerek ve dikkatleri de toplanarak Ogrencilerde olmasi gereken
ogrenmenin icsel dinamizmi harekete gecmis olacaktir. Bu tiir bir mekanizma, Tiirkce
derslerindeyse yazinsal tiirlerin yetkin 6rneklerinden yararlanilmak suretiyle olusturulabilir. Bu
tir iriinler, metin igleme siirecinin ana materyali seklinde faydalanilacagi gibi biitiinleyici
caligsmalarda yardimci materyal seklinde de faydalanilabilir. Bu yolla, 6grencilerin sadece derse
olan dikkat ve ilgileri toplanmis olmaz, onlarin ayn1 zamanda temel dil becerileri, zihinsel ve

sosyal becerilerinin de ilerletilmesine katkida bulunulur” (s. 342-343).

Tablo 3’te uygulama siirecinde kullanilan 6rnek metinlerin yer aldig: tablo yer

almaktadir.

Tablo 3. Uygulama siirecinde kullanilan 6rnek metinler

YAZAR/ ESER METIN ADI METIN TURU
Sevim Ak/ Kars1 Pencere Yildizlar Yosun Kokar Hikaye
Kaynak: . . ... | Dogay1 Koruma ve Dogadan Bilgilendirici
http://www.insanidegerleregiti Yararlanma Metin
mi.con/sayfa.php?degerID=39

Omer Seyfettin/ Kasag1 Kasag1 Hikaye
Sevim Ak/ Toto ve Semsiyesi | Toto Dama Cikt1 Hikaye
Sevim Ak/ Kars1 Pencere Papatyaya Sorsam Hikaye
Ahmet Ras1m/ Falaka ve Haylaz Rasim Ant
Gecelerim

Ahmet Serif Izgoren/ Su

Hortumlu Diinyada Fil Benlik Uzerine Deneme

Yalnizca Bir Hayvandir

Giilten Day1oglu/Okyanuslar
Otesine Yolculuk

Okyanuslar Otesine Yolculuk adli
eserinin “Cok Yasayan mu1 Bilir
Cok Gezen mi?”, ”Giiney
Amerika Gezisi Baghyor”,
“Veneziiella” bagliklarindan
faydalanilarak metin kisaltilmistir.

Gezi Yazisi

Giines Yalcintas/
https://gezievreni.com/gunbati
minda-bir-masal-diyari-
golyazi/

Giinbatiminda Bir Masal Diyar1:
Golyaz1

Gezi Yazisi

Siire¢ temelli yazma Ogretimini esas alan arastirmada,

yazim Oncesinde

bireylere metinde plan fikrinin kavratilmasi ve farkli metin tiirlerini tamiyarak tiirler
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arasindaki farkliliklar1 gorebilmeleri icin yas grubuna uygun Ornek metinler
sunulmusgtur. Nitekim “6gretimde kullanilacak metinlerin 6grencilerin diizeyine uygun
olmas1 ve nitelikli ornekler olmas1 Ogretimin etkililigini artiran etmenlerden biri”dir
(Kucer, 2001). Ciinkii “Ogrencilerin yazilarin1 yazacaklar: tiirii iyi secebilmeleri icin
yaz1 tiirlerinin Ozelliklerini iyice bilmeleri, tanimalar1 gerekir. Bunun icin dgrencilere,
tiirtiniin biitiin 6zelliklerini yansitan 6rnek metinlerden hareketle yapilacak calismalarla

degisik yaz tiirleri kavratilmalidir” (Teksan, 2013, s. 57).

Ofsted (akt. Akyol, 2016, s. 107), cocuklarin yazilarini kisa ve parga parca, cogu
defa eksik (tamamlanmamis) ve hedefi iyi tanimlanmamis sekilde nitelendirmektedir.
Cocuklarin bu yetersizliklerinin giderilmesi her seyden 6nce onlarin farkli metinlerden
(kurgusal ve kurgusal olmayan, hikaye edici, bilgi verici) ve hedef kitlelerden haberdar

olmalarina baghdir.

Bu bilgiler 15181nda, ¢esitli yontem ve teknikler kullanilarak siire¢ odakli yazma
becerisini kazandirmaya ve yazma becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalar sonucu
elde edilen veriler, asagida verilen basliklar altinda, arastirma sorularina yanit aramak
lizere betimsel-yorumlayici analiz ile incelenmistir. Her bashik altinda yer bulan

degerlendirmeler, siire¢ odakli yazma becerisi etrafinda yapilandirilmastir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde toplanan verileri analiz etme amaciyla betimsel analiz ve

icerik analizi teknikleri tercih edilmistir.

Arastirmada, eylem Oncesi ve eylem sonrasinda calisma grubunun goriisme
sorularma verdikleri cevaplar ile yazma becerisi analitik puanlama 6lceginden elde
edilen veriler betimsel analiz teknigiyle incelenmistir. Goger’in (2013, s. 234) Mertler’
in Onerdigi sablondan yararlanilarak olusturdugu bu 6lgekte baz alinan olgiitler; ‘plan
fikri’, ‘dil ve anlatim’, ‘etki/izlenim birakma ve 6zgiinliik’, ‘anlama ve anlatim’, ‘yazim
ve noktalama’ dan meydana gelmektedir. Eylem siirecinde diger veri toplama

araglariyla ulasilan veriler ise icerik analizi teknigiyle incelenmistir.
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3.5.1. Betimsel Analiz

Betimsel analiz; arastirmacinin cesitli yontemlerle ulasilan verilerin daha once
belirlenmis temalara uygun sekilde degerlendirilmesidir. “Betimsel analizde, goriisiilen
ya da gozlenen bireylerin goriislerini carpict bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 256).
“Veriler, arastirma sorularina gore yorumlanabilecegi gibi, veri toplama asamalarindan

elde edilen 6n bilgiler 151g1nda da diizenlenebilir” (Altunisik vd., 2005, s. 258).

“Gerek Wolcott’in siniflamas1 gerekse alanyazidaki diger smiflamalar, veri
analizinde her arastirmaci icin 6nemli olan iic temel kavrami vurgulamaktadir:
‘betimleme’, ‘analiz’, ‘yorumlama.”” Yildirim ve Simsek (2013, s. 254), bu kavramlar1
asagida yer aldig1 gibi aciklamistir:

“Betimleme: Arastirmadaki toplanmis olan verilerin, arastirmanin problemiyle ilgili
olarak neleri soyledigi veya hangi neticeleri ortaya koymus oldugu 6n plana gelmektedir. Ornek
olarak, gozlemlenen bir ortamda nelerin olmus oldugu, iletisim kurulan kisileri neleri sdylemis
olduklari, yine calisilan dokiimanlarin hangi verileri ortaya koymus oldugu, betimleme
yaklasimma uygun olan sorulardir. Ozetle betimleme yaklagimiyla ‘‘ne’’ sorusuna cevap

bulunabilir fakat ‘‘neden’’ ve ‘‘nasil’’ sorularina bu yaklasim ile dogrudan cevap vermesi

olanakli olmayabilir.

Analiz: Dogrudan veri setinde goriilemeyen fakat kavramsal kodlama ve siniflama yolu
ile temalarin ve bu temalar arasindaki anlamli olan iligkilerin ortaya c¢ikarilmasi, analiz siirecinin

esas iglevidir. “‘nasil’” ve ‘‘neden’’ sorularina cevaplar aranir.

Yorumlama: Bu sdylenen veya gozlenen ne anlama gelmektedir? sorusu, yorumlamanin
temelini olusturmaktadir. Anlam, veri analizinde 6n plana getirilmektedir. Anlamin 6n plana
getirilmesi ise, elde edilmis olan bulgularin kendi baglami igerisinde, yorumlanmis olmasina
baglidir. Verilerin anlamlandirilmasmin 6znel bir siire¢ olmasi sebebiyle yorumlarin herkes
tarafinca aynen kabul gormesi beklenemez. Arastirmaci kendi yorumlariyla elde etmis oldugu
verileri ve bunlardan ¢ikarmis oldugu sonuglari nasil gordiigiinii ortaya koymakta ve bu bicimde

de okuyucuya aragtirma sorusunun cevabina dair ek bir bakis agis1 sunmaya ¢alismaktadir.”

Bu arastirmada, eylem Oncesi ve eylem sonrasinda calisma grubunun goriisme
sorularma verdikleri cevaplar ile yazma becerisi analitik puanlama 6lceginden elde
edilen veriler betimsel analiz teknigiyle incelenmistir. Goger’in (2013, s. 234) Mertler’

in Onerdigi sablondan yararlanilarak olusturdugu bu 6lgekte baz alinan Olgiitler; ‘plan
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fikri’, ‘dil ve anlatim’, ‘etki/izlenim birakma ve 6zgiinliik’, ‘anlama ve anlatim’, ‘yazim

ve noktalama’ dan meydana gelmektedir.

3.5.2. Icerik Analizi

Icerik analizi, arastrmada ulasilan verileri detayli bir sekilde incelemeyi
saglayan bir analiz yontemidir. “Betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler,
icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark
edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilir” (Yildirim ve Simsek, 2013,

s. 259).

Bu arastirmanin eylem siirecinde kullanilan gozlem notlarmin ve dokiimanlarin
(aragtirmact giinliigli, 6grenci metinleri) analizinde icerik analizi kullanmilmistir. Her
hafta diizenli olarak tutulan veriler, arastirmanin amacma gore se¢ilmis ve

diizenlenmistir.

3.6. Arastirmanin Gecerligi ve Tutarhhg:

“Bir arastirmanin bilimsel olarak kabul edilebilmesi ve inandirici olabilmesi i¢in
acik, tutarli ve bagka arastirmacilar tarafindan ayni sonuglar1 vermesi gerekmektedir.
Aksi durumda arastirmanin inandiriciligia kuskuyla bakilabilmektedir. Lincon ve Guba
arastirmanin inandiriciligini arttirmanin birtakim stratejilerle desteklenmesi gerektiginin
altin1 cizmektedirler. Bunlar; uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama,

cesitleme, uzman incelemesi ve uzman teyididir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 299).

Arastirmada, uygulama boyunca kullanilan yazma yonteminin 6grencinin yazma
becerisinin degisimi, tiir odakli yazma becerisi kazanimi tiim gercekligi ile ortaya
konulmugtur. Arastirmaci, arastirmada yanlilik unsurunu ortadan kaldirmak i¢in eylem
oncesi, siireci ve sonrasi aragtirmada izledigi asamalar1 agik ve detayl bir sekilde rapor
etmistir. Olusturulan raporlar, arastirmacinin danigmanina sunulmustur. Béylece uzman
goriisiine bagvurmus ve arastirmadaki yanhlik en asgari seviyeye indirilmistir.
Calismada kullanilan gozlem, goriisme, dokiiman incelemesi ve arastirmaci giinliigii

veri araglar1 bakimindan gesitlilik olusturmustur.

Arastirmanin aktarilabilirligini saglamak i¢in on ve son goriigmeden elde edilen

veriler; betimsel bir yaklasimla dogrudan sunulmustur. Veriler, dogrudan alintilara yer



80

verilerek yapilan yorumlar ve agiklamalar, zenginlestirilmistir. “Verileri ayrintili bir
bicimde betimlemeden sunulan sonuglarm inandiriciligy diisiik olacaktir” (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 304). Katimhi goézlem yoluyla elde edilen bulgular, goriigmelerde

verilen cevaplarla iliskilendirilmistir. Ulagilan sonuglarin inandiriciligr arttirilmistir.

3.7. Risk ve Smirhliklar

Arastirma, Ogrencilere siire¢ temelli yazma becerisini kazandirma ve yazma
becerilerini gelistirme iizerine gerceklestirilen uygulama siirecini icermektedir. Bu siire¢
icinde izlenen yazma yontemini destekleyen uygulamalar farkli metin tiirleri iizerinden
yiirlitilmiistiir. Bu durum, dokiiman incelemeye dahil olan ve arastirmaya katkida

bulunan ¢aligma grubuna ait yazma iiriinlerini incelemeyi gerektirmistir.

Arastirmanin yazma becerisine yonelik olmasi bazi 6grencilerin yazmaya karsi
On yargilh davranma, not kaygisi, sikilgan tavir, yazmayi sevmeme, diisiinmeden
yazmaya baslama, yazmin bir defada yazildiktan sonra kontrol edilmeden verilmesi,
dikkat dagmikligi gibi bazi olumsuz tepkilerini ortaya c¢ikarmistir. Bu olumsuz
tepkilerin sebepleri; yapilandirmaci programin icinde bile giliniimiizde Tiirkce
Ogretmenlerinin hala iiriin odakli yazma ¢alismalarini yaptirmasi, yazma becerisi i¢in
yeterli zaman harcamama ve yazmanin ertelenen bir beceri hiline getirilmesi,
degerlendirmelerin yapilmamasindan dogan hatalarin siirecte tekrar etmesi seklinde
siralanabilir. S6z konusu durumlar, 6gretim ortamina yansidigindan arastirma siirecinde,

zamani kullanma ve yonetimi saglama agisindan zaman zaman giicliikler yaratmustir.

Arastirmaci, uygulama icin secilen tiirlerden biri olan gezi yazis1 yazma
yeteneginin smif diginda ediniminin daha etkili olacagini diisiinmiistiir. Bunun iizerine
eylem planimda tiiriin 6zelliklerini kazandirmak icin bir gezi diizenlemeyi planlamigtir.
Ancak okul yonetiminin geziye izin vermemesi nedeniyle planda degisiklik yoluna

gidilmistir.

Arastirmada calisma grubuna dahil edilecek 6grenciyi belirlemek karsilasilan
zorluklardan biridir. Baska bir deyisle ogrencileri ‘cok 1yi’, ‘iyi’ ve ‘gelistirilebilir’
olmak iizere farklh diizeylerde siniflandirarak her bir diizey icin dort farkl tiirde i
Ogrenci belirlemektir. Bunun yani sira 6grencilerle yapilacak goriismeler icin goriigme

cesitlerinden odak grup goriismesi planlanmis ancak eylem Oncesi goriisme sirasinda
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Ogrencilerin ¢ekinme, duraksama, ne diyecegini bilememe, sdyledigi climleyi unutup
baglayamama, birbirinin soziinii kesme ve dikkat daginikligi gibi davranislarla
karsilasilmistir.  Bu durum, eylem Oncesi goriismenin hedeflenen zamanda
bitirilememesine sebep olmustur. Karsilasilan zorluklar iizerine eylem plam

degistirilmis ve bireysel goriismenin yapilmasi uygun goriilmiistiir.

Eylem arastirmasi, ders 0gretmenine yiikledigi arastirmaci kimligi ile bir¢ok
sorumlulugu beraberinde getirmektedir. Uygulama igerigine uygun materyal gelistirme,
siire¢ icinde Ogrencilere doniitte bulunma, gerektiginde eylem planinda degisiklik
yapma, rehberlik etme arastirmacinin sorumluluklar1 i¢inde gosterilebilir. Ogretmenin
arastirmact kimligine biirlinmesi, ¢agdas egitim anlayisina besledigi inan¢ sayesinde

gergeklesebilmistir.

Bu boliimde arastirmaya hakim olan arastirma modeli, yontem ve teknikleri
belirtilmistir. Bulgular boliimiinde arastirmaya ait verilerin analizi, benimsenen
yaklagim etrafinda nitel analiz yontem ve tekniklerine gore yapilmistir. Boylelikle siire¢
odakli yazma becerilerine dair cikarimlarda bulunularak Ogrencilerin farkli metin
tiirlerinde yazma siireci basamaklarin1 kullanmalariyla sekillenen arastirma verileri

incelenerek degerlendirilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin birinci boliimiinde, problem durumu, problem etrafinda sekillenen
arastirmanin amaci ve Onemi belirtilmistir. Problem durumu, arastirmanin amaci ve
Ooneminin hangi yontemle incelenecegine ikinci boliim olan “yontem” boliimiinde yer
verilmis ve yontemlerle ilgili referanslara atifta bulunulmustur. Arastirmanin gidisatiyla
ilgili ortaya atilan fikirler, yorumlar kisaca literatiir bilgisi ikinci boliim olan “genel

bilgiler” boliimiinde ifade edilmistir.

[Ikogretim 6. Siuf Tiirkge dersinde siire¢ temelli yazma yaklasimimin
uygulanabilirligini ortaya koymay1 amacglayan bu calismada eylem arastirmasit modeli
kullanilmistir. Arastrma 27 Subat 2018 tarihinde baslamis 11 Mayis 2018 tarihinde
sona ermistir. Siirec boyunca Tiirkce Dersi Ogretim Programinda verilen kazanimlar
dikkate alinmis ve eylem plani dogrultusunda hareket edilmistir. Siirecteki degisiklikler,

arastirmaci giinliigiine yansitilmistir.
Bu ama¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmustir:

1. Siire¢ temelli yazma yaklagimi, ¢alisma grubunun yazma gerekgelerini nasil
bir degisiklige ugratmistir?

2. Siire¢ temelli yazma yaklasimi ile calisma grubunun yazma siirecini
kullanma durumu nasil degisiklige ugramistir?

3. Siire¢ temelli yazma yaklasimi, calisma grubunun biligsel yeteneklerini
gelistirmelerinde etkili olmus mudur?

4. Siire¢ temelli yazma yaklasimi ile metin olusturan ¢aligma grubunun yazma

becerisi nasil bir farklilik gdstermistir?

Arastirmanin uygulama siireci, Tiirk¢e dersinde ve haftanin ii¢ giiniinde haftalik

dort saat olmak iizere toplam on hafta siirmiistiir. Arastrmanin ilk ve son haftasi
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caligma grubu ile bireysel goriigme yapilmis ve asagida yer alan dort soru 6grencilere

yoneltilmistir.
1. Neden yaz1 yazariz?
2. Yazmaya baslamadan 6nce neler yaparsmn?
3. Yazma sirasida ne tiir faaliyetlerde bulunursun?
4. Yazmay bitirdikten sonra neler yaparsin?

Calismada, siire¢ temelli yazma Ogretimi ile 6grencilere yazma becerisini
kazandirma ve bu beceriyi gelistirmek hedeflenmistir. Bu noktada 6grenme

ortami asagidaki gibidir:

® Arastirmaci, pilot uygulamalar ve eylem Oncesi tespit ettigi sorunlari
gidermek iizere plan gelistirme ve planin ilk asamasinda siire¢ temelli yazma

Ogretimini tanitma.

e Belirlenen dort farkli edebi tiir etrafinda ve arastirmacmin rehberliginde
ogrencilerin siire¢ temelli yazma 6gretiminin basamaklarini kullanarak cesitli

yazma faaliyetleri gerceklestirmesi.

e Ogrenciye kazandirilan yazma 6gretiminin siire¢ i¢indeki gelisiminin takibi

ve geri bildirimler ile farkindalik kazandirma.

e Ogrencinin siire¢ temelli yazma 6gretimini kullanabilme durumunun tespit

edebilmek i¢in uygulama 6ncesi, sirasi ve sonrasi gelismeyi degerlendirme.

4.1. Eylem Oncesine iliskin Bulgular

Bu bolimde, eylem oOncesinde calisma grubunun goriisme sorularina
iliskin yanitlar1 ve yazma becerisi analitik puanlama 6l¢eginden hareketle yazma
becerisini kullanim durumu yer almaktadir. Eylem Oncesinde ¢aligma grubunun
goriisme sorularina verdigi yanitlar, ‘yazma gerekceleri’ ve ‘yazma siireclerinin
kullanim1’” olmak iizere iki baslikta sunulurken; yazma becerisini kullamim

durumu ise yazma becerisi analitik puanlana Olceginde yer alan Olciitler dikkate
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almarak ayr1 bir baglikta verilmistir. Elde edilen veriler, betimsel analiz teknigi ile

incelenmistir.

4.1.1. Eylem Oncesinde Calisma Grubunun Goriislerine iliskin Bulgular

Eylem Oncesi, caligma grubuyla goriisme yapilarak dort soru yoneltilmistir.
Bu sorulara verilen yanitlar iki farkli bashikta incelenmis ve goriisme yapilan
kisilerden dogrudan alintilara yer verilmistir. Goriisme sorular1 asagida yer aldigi

gibidir.
1. Neden yaz1 yazariz?
2. Yazmaya baslamadan 6nce neler yaparsimn?
3. Yazma sirasinda ne tiir faaliyetlerde bulunursun?

4. Yazmay bitirdikten sonra neler yaparsin?

4.1.1.1. Eylem Oncesinde Calisma Grubunun Yazma Gerekcelerine iliskin
Goriisleri

Yazma; duygu ve diisiince diinyamizin bir yansimasidir. Hem bir ama¢ hem de
bir ara¢ olarak yazmanin cesitli gerekceleri olabilir. Bu noktada eylem Oncesinde

alisma grubuna “Neden yazi yazariz?” sorusu sorulmustur.
yazty

Calisma grubu ogrencilerinden O..., yazma gerekgesini “Kalbimizdeki,
beynimizdeki duygu ve diisiinceleri aktarmak”; M..., “Kendimizi anlatmak,
duygularimizi kalemle soylemek”; K..., “Rahatlamak ve i¢cimi dokmek” ve F...,

“Duygularimi kagida gecirmek™; S..., “Paylasmak”™ seklinde cevaplamislardir. Farkli
yazma yeterlik diizeyine sahip olan O..., M..., K..., S... ve F... adli 6grencilerin
cevaplari, yazma becerisinin ‘duyussal’ yoniine vurgu yapmistir. Karasevda (2010, s.
33-34) ‘Yazarlik Okulu’ eserinde, yazma sebebine iligkin verdigi cevaplardan birinde
“Diinyay1 anlamak, anlamlandirmak, i¢ diinyamizdaki dalgalanislara taniklik etmek,...”
diyerek yazmanin duygular1 aktarmada etkin bir rol oynadigma isaret etmis ve
Emmanuel Sauron’un su soziinii eklemistir: “Yazmak, duygularimi ve yasadigimi

gostermektir.”
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Y..., heniiz tiir odakli yazma bilinci olmamasina ragmen anilarini unutmamak

olarak ac¢iklamistir.

S... adli Ogrenci, ciimlelerinde yazmay: tekrar etmek ve unutmamak i¢in
kullandigini belirtirken; benzer bir ifadeyle N..., gecmisi hatirlamak icin yazdigimi ifade

eder ve ekler: “...bilmedigimiz konular1 yazariz ki daha ¢ok aklimizda kalsin diye.”

Farkli yazma yeterligine sahip olan Y..., S... ve N... adl1 6grencilerin yazma
gerekcelerini  ‘unutmamak’ olarak aciklamalari, ‘biligsel’ yonden etkililigini
gostermektedir. Nitekim bireylerin biligsel yonden gelismesi, yazma becerisi ile

yakindan iligkilidir.

H..., C...ve M... adl ii¢ 6grenci, ‘yaz1 giizelligini’ yazma gerekcesi olarak 6n
planda tuttuklarmni belirtmislerdir. Bu durum, o©grencilerin iiriin temelli yazma
anlayisindan kalan bir aligkanlik olarak degerlendirilebilir. Nitekim geleneksel yazma
anlayisimndan dogan iiriin temelli yazma Ogretiminde; yazim, noktalama, sayfa diizen ve

temizligi, yazma siirecinin igleyisinden daha 6nemlidir.

H... ve M...’den farkh olarak C...’nin “Fikirlerimi insanlara anlatabilmek,
insanlara bir seyleri tanitmak icin yazarim. Neyi anlatmak istersem onun i¢in yazarim.”
climlesini eklemesi, 0grencinin yazma amacini belirledigi ve yazmadan Once hedef

kitleyi dikkate aldigin1 gosterebilir.

D..., aym soruya “Kendimizi gelistirmek ve ileride iyi bir meslek sahibi
olabilmek i¢in yazariz.” cevabini vermistir. Bu durum, dgrencinin yazma becerisinin

sosyal yonden etkililigine iligskin bir kanaatte olduguna 151k tutabilir.

V..., “Ogrenmek igin yazarim, siir yazmay1 sevdigim icin yazarim.” cevabiyla
hem farkli metin tiirlerine olan ilgisinden s6z etmis hem de ‘gelistirilebilir’ diizeyde
oldugunu yansitan bir yanit vermistir. Bu durumda 6grenci, yazmanin hem biligsel hem

de duyussal yOniine igaret etmistir.

Birbirinden farkli yazma yeterliligine sahip olan dgrencilerden olusan caligma
grubuna goriisme swrasinda yoneltilen soruya verilen yanitlar, Ogrencilerin yazma
tecriibelerine 151k tutmustur. Nitekim Ogrenciler, yazmay1 bilissel, duyussal ve sosyal

yonden bir arag¢ olarak goriirken; bicimsel endiselerini de dile getirmislerdir.
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4.1.1.2. Eylem (")ncqsinde Calisma Grubunun Yazma Siireclerini Kullanma
Durumuna Iliskin Goriisleri

Yazmak, On hazirlik gerektiren bir eylemdir. Ciinkii “Yazma becerisi
diisiincelerin zihinde tasarisini yaparak belli bir diizen igerisinde yaziya aktarilmasma
dayanir. O halde, 6grencilerin yazmadan 6nce yazilacak konu iizerinde belli bir diizeyde

zihinsel hazir bulunusluga sahip olmasi gerekir” (Goger, 2016, s. 76).

Akyol, Tompkins (1998) ve Jones (2002) yaptig1 alintida siirece dayali yazma

yaklasiminin ilk agamasi olan yazim 6ncesi hazirlik i¢in sunlar1 aktarmaktadir:

“Bu asamada konu se¢imi, amac¢ belirleme, hedef kitleyi belirleme, yaz tiiriinii
belirleme, konuyla ilgili diisiinceleri ortaya koyma ve organize etme caligmalari

yapilmalidir” (2010, s. 109).

Siire¢ temelli yazma Ogretimini 6grencilere kazandirilmadan once, 6grencilerle
goriisme yapumis ve onlara “Yazmaya baslamadan once neler yaparsin?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soru ile Ogrencilerin yazma Oncesi hazirlik yapip yapmadiklarina

iligkin bilgi sahibi olmak istenmistir.

O... ve Y... isimli 6grenciler, yazmadan 6nce bir hazirhk yapmadiklarmi ve

dogrudan yazmaya basladiklarini belirtmislerdir.

H..., yazim Oncesi hazirlik yaptigini soylemis ancak nasil bir hazirlik yaptigina
iliskin ac¢iklamada bulunmamigken; S..., V... ve N... adli 6grenciler, yazmaya

baslamadan 6nce ders arag¢ ve gereclerini hazirladiklarini soylemislerdir.

F...,D..., K... ve S... adl 6grenciler, yazim 6ncesi asamada ne yazacaklarini
diistiniip plan yaptiklarini ifade etmislerdir. Buna ek olarak $..., olay akisini baz alarak
plan yaptigim1 ve diisiindiiklerini yazdigimi; K... ise amacini, hikdyesinin sikici
olmamasi olarak ifade etmistir. K... adl1 8grencinin burada ‘yazi” kavramini degil, yazi
icin genellestirdigi ‘hikaye’ kavramini kullandig1 dikkat ¢ekmistir. Bu durum, tiir odakl
yazmada biling¢sizlik olarak yorumlanabilir.

C..., ortam hazirhg1 yaptigma deginerek “Once sessiz bir ortam bulurum.
Aklimda tasarlarim, 6nce eski bir kdgida yazarim ve sonra da yeni bir kagida geciririm.”

ifadesinde yazim oOncesi hazirligmi ‘aklinda tasarlayarak’ yaptigini belirterek diger
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ogrencilerin kullandig: ‘diisiinmek’, ‘plan yapmak’ gibi kelime gruplarindan farkl: bir
kullanim tercih ettigi; devaminda “...0nce eski bir kdgida yazarim ve sonra da yeni bir
kagida geciririm. Ciinkii yazacaklarimi karistirmamak i¢in.” demesi, 6grencinin yazma
asamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmamasina ragmen eylemlerini belli bir swra ile

yaptigina isaret edebilir.

M...’nin yazim &ncesi asamadaki eylemlerini “Ilk 6nce A4 kagidina yazarim,
olmugsa bir tane daha alir o kadgida temize geciririm.” sozleriyle ifade etmesi,
diistinmedigi, plan yapmadigini gostermistir. Bu durum icin Ogrencinin biligsel

yeteneklerini harekete gecirmedigi yorumu yapilabilir.

Calisma grubunun ilk soruya verdikleri yanitlardan hareketle 6grencilerin yazma
oncesi hazirligi 6grenme ortami ya da ders arag-gere¢ hazirligr olarak algiladigi fark
edilmis; bunun yaninda bazi dgrencilerin ‘diisiinme, plan yapma’ gibi biligsel siirecleri
kullandiklar1, yalmizca bir Ogrencinin ‘konu belirleme ve olay akisini tasarlama’
eyleminde bulundugu ya da hazirlikta bulunmaksizin yazmaya koyulduklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Yazma Oncesi hazirhigin akabinde zihinsel taslagi olusturulan metnin yaziya
dokiilme siras1 gelmektedir. Taslak olusturma, gdzden gecirip yazma ve diizenleme
olarak adlandirilan bu asamalar, kendi icerisinde bazi eylemleri gerektirmektedir.
Ornegin Cavkaytar, Marchisan ve Alber (2001)’den yaptig1 alintida taslak asamast icin
su ifadeleri aktarmaktadir:

“Taslak asamasinda, 6grencilerin planlama asamasinda yaptiklar1 diizenlemeyi
kagida gecirmesi beklenir. Bu asamada yazilan metnin yazim kurallarina bakilmaz.

Oncelikli olarak 6grenci, bu asamada icerigi olusturmaya calisir” (2009, s. 50).

Taslak asamasindan sonra gelen gozden gecirip yazma sirasinda ise taslagi
olusturulan metin okunur ve metnin igerigine iliskin degisiklikler yapilir. Bu basamakta
bireyler, gerek akranlarinin gerekse 6gretmenin destegini alir. Gozden gegirip yazmanin

temelinde metnin gelistirilmesi yatar.

Gozden gecirilen metin, son yazim asamasinda diizenlenir. Bu basamak ig¢in

“diizenleme ya da redaksiyon” ifadesi kullanmilir. “Bu asamaya kadar icerige
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yogunlasilirken, bu asamada yazmanmn mekanik yonii olarak adlandirilan yazim

kurallar1 ve noktalama isaretlerine bakilir” (Cavkaytar, 2009, s. 50).

Arastirmaci tarafindan ¢calisma grubuna, iiglincii olarak “Yazma sirasinda ne tiir
faaliyetlerde bulunursun?”  sorusu sorulmus ve yazma siirecinin basamaklarini

kullanma durumlarna iliskin bilgi sahibi olmak istenmistir.

S...ve S... adli Ogrenciler, diisiindiiklerini yazip bicimsel unsurlar1 dikkate
aldiklarini, yazim ve noktalama isaretlerini kontrol ettiklerini ifade etmistir. Nitekim
S...’nin “Dikkatimi yazima odaklarim. Yazim ve noktalamaya dikkat ederim.” cevabi,
metnini mekanik yonden kontrol ettigini gostermektedir. Bu da Ogrencinin yazma

siirecinin diizenleme asamasina dikkat ettigi soylenebilir.

F..., yazma swrasinda ‘duruma bagl’, ‘pek bir sey yapmam’ ve ‘yazarim’ gibi
ifadeleri bir ciimle i¢cinde kullanarak birbirinden farkli eylemleri dile getirmis; D...,
“Strayi diizeltirim, malzemelerimi ¢ikaririm, yazarim.”; K..., “Yazarim.”; C..., “Aklimi
yaziya veririm. Nedeni ise yaziya odaklanmak icin; baska bir sey diisinmem.”
climleleriyle = yazim  swasindaki  faaliyetini  yalnizca  ‘yazmak’ eylemiyle
smirlandirmiglardir. Bu durumda, bahsi gecen 6grencilerle ilgili yazim sirasinda neler
yapacaklarma iligkin ‘yazmak’ diginda farkli bir cevap vermedikleri i¢in yazma siireci

hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 yorumu yapilabilir.

O... ve Y... adli 6grenciler, yazim esnasinda yazilarini1 yazdiklarini ve baglik
koyduklarini belirten ifadeler kullanirken; V..., “Konuyu diisiiniiriim, degerlendiririm
ve yapamazsam size danisirim. Bashgl yazacagim zaman kirmizi kalem kullanir renk
degistirerek yazarim.” climlesiyle yazma sirasinda ‘baslik se¢imine’ deginmistir. Bunun
yant sira V...’nin yazma Oncesinde belirlenmesi gereken konuyu bu asamada dile
getirmesi iiriin temelli yazma Ogretiminin Ogrenci iizerindeki mevcut izleri olarak

degerlendirilebilir.

“Diistiniiriim, dikkate ederim.” ciimlesiyle yazim sirasinda biligsel yeteneklerini
kullandigma deginen H...’nin ifadelerine karsin M...,‘yazisim1 siisleme’ ayrintisindan
sO0z etmistir. N...ise ayn1 soruya “Kafamdan kurallar1 geciririm.” seklinde muglak bir

cevap vermistir.
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Uciincii soruya verilen yanitlar; 6grencilerin taslak olusturma, gozden gecirip
yazma, diizenleme gibi yazma siirecini iceren basamaklar1 kullanmadiklarini; yani
diisiinme, yeniden okuma, kontrol etme, fikir aligverisinde bulunma, elestirme gibi {ist
diizey becerilerden yoksun yalnizca ‘yazma’ kavramu ile smirlandirdiklarini, bigimsel
unsurlar1 dnemsediklerini gostermektedir. Calisma grubunun bu cevaplari, geleneksel

yazma anlayismin etkisinden ileri geliyor olabilir.

Siire¢ temelli yazma Ogretiminin son basamaginda yazim asamasi sona eren
metinler, okuyucu ile bulugmak iizere paylasilir. Bu asamaya ‘yayimlama ve paylagim’
denir. “Burada Onemli olan, Ogretmenin, yazmayi Ogrenci i¢in anlamli hale

getirmesidir” (Cavkaytar, 2009, s. 51).

Arastirmaci, goriismede son olarak calisma grubuna “Yazmay: bitirdikten sonra

neler yaparsin?” sorusunu yoneltmistir.

O..., S... ve C..., bu soruya yazilar1 bittikten sonra, once okuduklari, sonra
akranlariyla paylastiklar1 cevabint verirken; Y..., metnini yalnizca okudugundan soz

etmis; N... ve S... ise yazilarini kontrol ettiklerini dile getirmistir.

Ayni soruya V..., “Yazim bitince degerlendiririm. Varsa yazim ve noktalama
yanliglarim onlart diizeltirim.”; M..., “Noktalama ve yazim hatalarima baktim ¢iinkii
hani kelime yazimda hata varsa ya da kelime hatas1 yaptiysam onu diizeltiyorum.”

sozleriyle karsilik vermislerdir.

H..., metnini dosyasina koydugunu soylerken; ayni sekilde K... de “Adimi
yazarim, sunarim; Ogretmen istemezse eger dosyama koyarim.” cevabini vermistir. Bu
durum, Ogrenciye ait yazilarin gecmiste 6gretmeni tarafindan degerlendirmemesinden

dogan ve zamanla alisgkanliga doniisen bir davranig olarak yorumlanabilir.

F..., metnini okudugunu ve temiz kagida gecirdigini ifade ederken; D..., de

benzer sekilde “Eger giizel yazmadiysam temiz kagida geciririm.” yanitini vermistir.

Ogrencilerin goriismenin son sorusuna verdigi cevaplar, yazinin bicim
unsurlarin1 6nemsediklerini, yayimlama ve paylasma basamagma iliskin eylemleri

yerine getirmediklerini gostermektedir.
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4.1.2. Eylem ﬁncgsinde Calisma Grubunun Yazma Becerisini Kullanim
Durumuna Iliskin Bulgular

Siire¢ odakli yazma Ogretimini esas alan caligmalara baslamadan Once
ogrencilerin yazma becerisini kullanma durumlarna iliskin bilgi edinmek iizere serbest
yazma calismas1 yapilmis ve metinler incelenirken Goger’in (2013, s. 234) Mertler’in
Onerdigi sablondan yararlanarak olusturdugu yazma becerisi analitik puanlama
Olceginde yer alan ‘plan fikri’, ‘dil ve anlatim’, ‘etki/izlenim birakma ve 6zgiinliik’,
‘anlama ve anlatim’, ‘yazim ve noktalama’ gibi Olciitler dikkate alinmistir. Eylem
oncesinde calisma grubunun serbest yazma ¢alismalar1 6lgek dogrultusunda incelenmis

ve ‘baslangic’, ‘gelisen’, ‘basarilmis’ ve ‘miikemmel’ olarak derecelendirilmistir.
Plan Fikri

“Plan, gidilecek yolu, gidisin adimlarmi, basamaklarini gosterir. Baslangici,
gelisimi ve sonucu belirtir. En ilkel bir isin plan1 oldugu gibi, ¢ok yiice her sanat
yapitinin da bir plana gore ortaya kondugu yapisindan sezilir. Plan, yapitin bel kemigini

kurar. Bu ana yapiya gore, ayrmtilar kendi yerlerini alirlar” (Burdurlu, 1975, s. 71).

Eylem Oncesinde yapilan serbest yazma caliymalarimin ardindan incelenen
metinlerde “plan fikri” Olciitii; O...,N... ve C...’de ‘basaridmis’; Y..., S..., D... ve
S...de ‘gelisen’; F..., H..., V..., K... ve M... adl 6grencilerde ise ‘baslangic’
seviyesinde oldugu belirlenirken; ‘miikemmel’ derecesinde bir Ogrenciye

rastlanmamaistir.

Plan fikri, ‘baslangic’ derecesinde olan F..., H..., V..., K... ve M... isimli
Ogrencilerin metinlerinde basligi unuttugu, giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinin belirgin
olmadigi, sayfa diizeninin bulunmadigi goriilmiistiir. ‘Gelisen’ derecesinde yer alan
Y...,S...,D... ve S.... isimli 6grencilerin metinlerinde baslik mevcut, giris, gelisme ve
sonu¢ boliimleri belirgin iken; sayfa diizeni yoktur. ‘Basarilmis’ derecesinde yer alan
O...,N... ve C... isimli 6grencilerin ise metinlerinde baslik kullandiklar1, giris, gelisme
ve sonu¢ boliimlerinin belirgin oldugu, yazi ve sayfa diizeninin yerinde oldugu

sOylenebilir.
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Dil ve Anlatim

“Yazili anlatim, bir konuyu ve o konu ile ilgili fikirleri ciimle ve paragraflara
gore diizenleme; diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatma; diisiince giiciine sahip
olanlarin goriis fikir ve duygulariyla gozlem, deney ve tecriibelerini secilen konuyla
ilgisi Olgiisiinde planlaylp dilin kurallarina uygun olarak yazma islemi olarak
tanimlanmaktadir” (Kavcar, 1986, s. 79; Demirel, 1999; Agca, 1999, s. 109; akt.
Temizkan, 2008, s. 49). Duygu, diisiince ve hayal diinyasmin etkili sekilde
aktarilabilmesi i¢in dogru, anlasilir ve duru bir dil kullanmak gerekmektedir. Kisaca
kelime tekrarindan kacinmaya, kelimeleri uygun yerde kullanmaya ve anlatim

bozuklugu olan ciimlelerden uzak durmaya dikkat edilmelidir.

Eylem Oncesinde yapilan serbest yazma caligmalarinin ardindan incelenen
metinlerde “dil ve anlatim™ 6lgiitii; O...,N...ve S...’de ‘basardmis’; F..., C..., Y...ve
S...” de ‘gelisen’; D..., H..., V..., K... ve M... adli 6grencilerde ise ‘baslangic’
seviyesinde oldugu belirlenirken; ‘miikemmel’ derecesinde bir Ogrenciye

rastlanmamistir.

Metinlerinde kullandiklar1 dil ve anlatimm ‘baslangic’ derecesinde bulunan
ogrencilerin anlatimlarinda aciklik olmadigi, kelime secimleri ve ciimle kuruluslari
kusurlu bulunmustur. ‘Gelisen’ seviyesindeki Ogrencilerin anlatimlar1 acik ve anlasilir
iken kelime secimleri ve ciimle kuruluslarmin daha iyi olabilecegi sOylenebilir.
‘Basarilmis’ seviyesindeki 6grencilerin ise anlatimlar1 duru ve dogal olmasinin yani sira

kelime se¢imleri ve ciimle kuruluglar1 iyi bulunmustur.
Etki/Izlenim Birakma ve Ozgiinliik

Yazma siireci bilesenlerinden biri olan “igerik”, agiklik, 6zgiinliik ve tutarlilig:
kapsamaktadir. Sozliikte 6zgiin kelimesi ‘nitelikleri bakimindan benzerlerinden ayrilan,
kendine has nitelikleri olan, orijinal’ olarak tarif edilmektedir (Ayverdi ve Topaloglu,
2007, s. 835, akt. Oztiirk, 2011, s. 26). Bir yazilt metinde 6zgiinliik beklemek; durum ya
da olay1 dile getirirken duygu, izlenim ve gozlemlerden yararlanarak 6zgii bir anlatim

sekli ortaya koymaktir.
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Eylem Oncesinde yapilan serbest yazma caliymalariin ardindan incelenen
metinlerde “etki/izlenim birakma ve 6zgiinlik” ol¢iitii; O... ve N...’de ‘basarilmis’;
F..,C....,Y...,S...,D...ve $...’de ‘gelisen’; H..., V..., K... ve M... adl1 6grencilerde
ise ‘baslangic’ seviyesinde oldugu belirlenirken; ‘miikemmel’ derecesinde bir 6grenciye

rastlanmamaistir.

Olcege gore ‘baslangic’ derecesinde yer alan 6grencilerin; olaylara tek yonlii
bakis acist oldugu, duygu ve diisiincelerin ifade edilmesinde gozlem ve tasarilardan
yararlanmadig1 soylenebilir. ‘Gelisen’ derecesinde yer alan 6grencilerin olaylara farkli
acillardan bakmadiklar1 ancak duygu ve diisiince, gozlem ve izlenimlerden
yararlandiklar1 ifade edilebilir. ‘Basarilmis’ derecesindeki Ogrencilerin ise olaylara
farkli agilardan bakmadiklari; duygu ve diisiincelerin gozlem, izlenim ve tasarilardan

yararlanarak sunuldugu tespit edilmistir.
Anlama ve Anlatim

“Dil, anlama ve anlatma temel ayaklar1 iizerine oturtularak islev goren bir
yapidir. Birey bir yandan okuduklarimi, dinlediklerini, goriip izlediklerini
anlamlandirarak Oziimsemeye calisirken bir yandan da anladiklarmi, diisiindiiklerini,
hissettiklerini, hayallerini, yasanmisliklarini ¢evresindekilerle paylasmay1 ihtiya¢ olarak
goriir” (Goger, 2017, s. 247). Bu durumda anlayan bir bireyin anlatma becerisinin de

gelisecegini soylemek miimkiindiir.

Eylem Oncesinde yapilan serbest yazma caliymalariin ardindan incelenen
metinlerde ‘“anlama ve anlatim” Olgiitii; O..., N...ve C...’de  ‘basarilmis’; F...,
S...,Y..., S... ve D...’de ‘gelisen’; H..., V..., K... ve M... adli 6grencilerde ise
‘baslangi¢’ seviyesinde oldugu belirlenirken; ‘miikemmel’ derecesinde bir 6grenciye

rastlanmamaistir.

‘Baglangic’  derecesinde  bulunan  Ogrencilerin  metinlerinde, konuyu
anlamadiklar1 ya da konuyu bir yoniiyle irdeledigi goriiliirken; paragraf biitiinliigiiniin
olmadig1r fark edilmistir. ‘Gelisen’ derecedeki Ogrencilerin konuyu anlamaya ve
orneklerle aciklamaya calismis olsa da paragraflar arasi biitiinligli saglayamadigi

gorilmiistiir. ‘Basarilmig’ derecesinde bulunan Ogrencilerin ise konuyu anladigi,
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orneklerle ifade etmeye calistigi ve paragraflar arasi biitiinliigii sagladigi tespit

edilmistir.
Yazim ve Noktalama

Yazim kurallar1, bir dildeki seslerin belirlenen sekillerdeki harflerle ve daha
sonra da hecelerin, kelimelerin ve ciimlelerin kurallara uygun sekilde dogru yazilisi
noktalama isaretleri ise, dilin yazili ifadelerde anlama ve anlatmaya destek saglayan
yaz1 isaretleri olarak bilinmektedir (Uludag, 2002, s. 98). Etkili bir yazinin ortaya
cikmasinda icerik kadar yazinm bi¢cim unsurlart olan yazim ve noktalama da

unutulmamalidir.

Eylem Oncesinde yapilan serbest yazma caliymalarmin ardindan incelenen
metinlerde “yazim ve noktalama” 6l¢iitii; O..,N....S...ve S...’de ‘gelisen’; C..., F...,
Y...,D...,H..., V..., K... ve M... adli 6grencilerde ise ‘baslangi¢c’ seviyesinde oldugu

belirlenirken; ‘basarilmis’ ve ‘miikkemmel” derecesinde bir 6grenciye rastlanmamaigtir.

Yazim ve noktalama oOlciitiinde ‘baslangi¢c’ derecesinde yer alan Ogrencilerin
yazim ve noktalama isaretlerinin kullaniminda eksikleri varken; ‘gelisen’ derecesindeki

Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarina genel olarak uydugu goriilmiistiir.
Yazih Metinde Plan Fikrini Kazandirmaya Yonelik Calisma

Arastirmact tarafindan tespit edilen sorunlarin siire¢ temelli yazma oOgretimi
modeliyle giderilmesi amaclanmistir. Bu dogrultuda ilk caligmay1 27. 02. 2018 tarihinde
Sevim Ak’in ‘Kars1 Pencere’ isimli kitabindan kisaltilarak alinmis ‘Yildizlar Yosun
Kokar’ adli hikaye olusturmustur. Bahsi gecen metin; giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri

farkli yaz stilleriyle ayrilarak ogrencilere sunulmustur.

Hikaye, ogrencilerin hakkinda bilgi sahibi oldugu diisiiniilen ve yaygin olarak
kullanilan metin tiirlerinden biridir. “Hikaye edici metinlerin, okura bilgi verme veya
Ogretme amact yoktur. Bu metinler kendine 6zgii bir yapiya sahiptir. Hikaye edici
tiirdeki metinlerin 6gretimi, bilgi verici tiirdeki metinlere nazaran daha kolaydir. Ciinkii
cocuklar okul oncesi egitim ¢agindan itibaren hikdye kavrami hakkinda ¢ok basit de

olsa bir takim bilgilere sahiptirler” (Akyol, 1999).
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Ogrencilere ‘Yildizlar Yosun Kokar’ adli hikdyeyi dagitilmis ve okumalar
istenmistir. Okuma siireci bittikten sonra hikdyeyi nasil bulduklarini soruldugunda
“Hocam giizeldi.”, “Ben de begendim.”, “Akiciydi.” cevaplart alinmistir. Ardindan
metinde dikkat ¢ceken durumlarin var olup olmadigina yonelik sorusuna dgrencilerden
birka¢min “Hocam, metnin bas1 ve sonunu gosteren farkli yazilar m1 var?”, “Ben de tam
anlayamadim, hocam neden bu sekilde yazilmis?”, “Hocam bence yazilarin farkli
yazilmasinin sebebi giris, gelisme ve sonuc¢ boliimiinii gostermek icin olabilir.”
karsiliginin verdigi goriilmiistiir. Bunun iizerine arastirmacinin “Neden bu bdoliimleri
kullaniriz?” sorusuna, F... adl1 6grenci s0yle yanit vermistir: “Hocam plan i¢in olmali.
Islerimizi diizenli yaptigimizda nasil her sey yolunda gidiyorsa bu yazida da her seyin
yolunda gitmesi planli olmasi icin bunlardan faydalaniriz.” Ogrencinin bu ifadesi icin

metinde plan fikrine bilgi diizeyinde hakim oldugu yorumu yapilabilir.
Arastirmaci, ders icindeki deneyimini arastirmaci giinliigiine aktarmistir:

Soylemler, ogrencilerin ilkokul doneminden bu yana yazida giris, gelisme ve
sonu¢ boliimiiniin yer almasina yonelik kural hakkinda bilgi sahibi olduklarini
gosteriyordu. Ancak pilot calismada inceledigim metinlerin bircogu plan fikrinden
uzakti. Hatta bazi ogrencilerin baslik bile koymadigini yahut yaziya baslamadan evvel

baslik koyduklarint gormiistiim. (A.G. 27.02.2018)

Arastirmaci, planin ne oldugunu ve neden plan kullanildigini belirten doniitler
vermis ve dersin ikinci boliimiinde bilgilendirici metin tiiriinii tercih ederek ayni

calismay1 uygulamstir.
Yazihi Metinde Bashk Olusturmaya Yonelik Calisma

28.02.2018 tarihli haftanin ikinci ders giiniinde biri yazinsal digeri bilgilendirici
olmak iizere farkli metinler kullanilmis; 6grencilerin metinleri okuduktan sonra baslhk
bulmalar1 ve neden bu bashg: tercih ettiklerine iliskin yazili ac¢iklama yapmalar:

istenmistir.
Arastirmact siirecle ilgili tecriibelerini soyle aktarmigtir:

Calisma 30 dakika icinde sona ermisti ancak V..., baslik bulmada zorlandigini

ifade ederken M... ve S... “Hocam ne diyecegim bilemiyorum.” , “Nasil bir aciklama
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yvapabilirim ki?” gibi sozlerle bashigi se¢cme nedenini yazarken zorlandiklarini
belirtiyorlardi. Ogrencilerle birebir ilgilenmeyi uygun gordiim. Ciinkii calismalara on
yargt olusturmamalart benim siireci devam ettirebilmem agisindan onem arz ediyordu.

(A.G. 28.02.2018)

Calisma sonras1 “Neden metinlere baslik koyar1z?” sorusuna smiftan “Metinde
neyin nasil anlatildigim ogretmek i¢in.”, “Bashik, metnin Ozetidir ¢ilinkii.”, “Yazilan
seyin daha akici olmast icin baslik konulur.”, “Baslik, yazinin konusunu anlamamizi
saglar.”, “Kitab1 alirken bile baslhigina bakip aliriz ki hocam.”, “Ciinkii baslik yazilan
seyin lideridir 6gretmenim.” gibi agiklayic1 oldugu kadar aciklayict olmayan cevaplar

gelmistir.

Arastirmanin “Metnin baslhigin1 ne zaman belirleriz?” sorusuna V..., M... ve
K... disindaki 6grenciler, basligin yazinin bitiminde kullanilacagini belirtmistir. Ancak
lic 6grenci basliga basta karar vermek gerektigini ifade etmistir. Fikirlerini gerekcesiyle
dile getirmeleri istenen Ogrencilerden V...ve M... sessiz kalirken; K... ile arastirmaci

arasinda gecen diyaloglar asagida yer aldig: gibidir.

K...: Hocam yazarken, plan yaparken... yani bashgi da plana dahil etmez

miyiz?
Arastirmaci: K..., sence plan1 yazarken mi yapariz?

K...: Ama... Yazmaya baslamadan Once basliga da karar vermemiz gerekmez

Arastirmaci: Peki, K... sen nasil bir yazi ortaya ¢ikacagim onceden kestirebilir

misin?
K...: Hayir tabii. Ama hocam 6nce baglik yazsak isimiz kolaylasir.

Arastirmaci: Plan bize rehberdir, biz planlar sonra harekete gegeriz. Baslik
yazara 0zgiidiir ve yazar yazisini bitirdikten sonra onu okur, en uygun basliga o zaman
karar verebilir. Baslig1 basta kararlastirsan ona gore yazin1 meydana getirmen gerekir ki
bu daha zahmetlidir. Bir de $0yle diisiin, metnin basliga uygun olmad: bu kez yazini

defalarca degistirmek zorunda kalabilirsin ve planindan da uzaklasabilirsin.
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Duman (2008, s. 5), “Siire¢ temelli 6gretimde; biligsel yapilar, ilgi, dikkat, algi,
kodlama, gruplama, anlamlandirma, bellek, motivasyon, merak, hatirlama, plan ve
planlama, izleme, kontrol, degerlendirme vardir” sozleriyle planin Onemine vurgu

yapmugstir.

Arastirmaci, kagitlar1 incelediginde yazinsal metinde M..., Y..., V... isimli
ogrencilerin; bilgilendirici metinde K..., S..., S... isimli 68rencilerin sectikleri baslik

ve baslik secimindeki aciklamanin metinle uyum gostermedigi fark edilmistir.
Yazih Metinde Hikaye Unsurlarim1 Bulmaya Yonelik Calisma

Arastirmaci, haftanin {igiincii ders giiniinde ‘Kasagr’ adli metni ¢alisma grubuna
vermis, bir kez sesli bir kez de sessiz okuma yaptirmustir. Ogrencilerin metnindeki
hikdye unsurlarini bulmalar1 icin arastirmaci tarafindan hazirlanan bir hikaye haritasi

ogrencilere dagitilmis ve hikaye haritasin1 doldurmalari i¢in siire taninmustir.
Ders boyunca, edinilen tecriibeler arastirmaci giinliigiinde soyle aktarilmistir:

Ogrenciler, haritada verilen ‘yer’, ‘zaman’, ‘kisi’, ‘olay’, ‘konw’, ‘ana fikir’ gibi
kavramlara yabanct degildi. Ancak gelistirilebilir seviyedeki H..., K..., M... ve V...
isimli ogrenciler, yardim istercesine etrafa bakiniyordu. Bu sebeple sira arkadasina
soru soruyor ya da devamli yamima gelmek istiyorlardi. Ben ise onlart izlerken bir
vandan metni dikkatli okumadiklarimi, okusalardi bosluklart doldurabileceklerini
diisiiniiyordum. Sablonlari inceledigimde ogrencilerin bir kisminin ana fikir ile konuyu
karistirnuis oldugunu; bir kismuinin ise yer, zaman ve kisi unsurlarint eksik yazdigini fark

ettim. (A.G. 01.03.2018)

Arastirmacinin giinliigiinde dile getirdikleri ile bazi 6grencilerin okuduklarini
anlamlandiramadiklarini, hikdyeyi olusturan unsurlari tespit edemedikleri sonucuna
varilabilir. Halbuki “yapilandirmaci yaklasima gore bilgiler, zihindeki model ya da
sema denilen anlam aglarma gore alinmaktadir. Anlam aglarinda kavramlarla ilgili
cesitli bilgi ve deneyimler bulunmaktadir. Bunlar bireyin 6n bilgilerini ve zihin yapisini
olusturmaktadir. Birey, yeni bilgileri zihindeki ©6n bilgilerin 151ginda incelemekte,
anlamakta, sorgulamakta, bazilarn1  secerek biitiinlestirmekte ve  zihinde

diizenlemektedir” (Giines, 2016, s. 23).
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4.2. Eylem Siirecine Iliskin Bulgular

Bu bolim, eylem siirecine iliskin elde edilen bulgular1 kapsamaktadir.
Arastirmaci tarafindan tasarlanan on haftalik uygulama siirecinde hikdye, ani, deneme
ve gezi yazisi olmak iizere dort farkli metin tiirii calisilmistir. Siire¢ boyunca bulgular;

gozlem, arastirmaci giinliigii ve dokiiman inceleme ile elde edilmistir.

4.2.1. Siireg Temelli Yazma Ogretimi ile Yazma Becerisinin Kazanimina
lliskin Bulgular

Tiirkce dersinin ilk ders saatinde Ogrencilere yazmanin giinliik hayattaki
yerinden ve Oneminden s6z edilmis; yazmanin bir siire¢ olduguna deginilerek
ogrencilerin siire¢ kelimesiyle ilgili konusmalar1 istenmistir. Ogrenciler, siire¢ kelimesi
icin; “siredir”, “zamandwr”, ‘“vakittir” gibi tanimlamalar yapilmistir. Ardindan
yonlendirilen “Yazimizi bir anda olusturabilir miyiz?” sorusuna yanit vermek iizere s6z
alan Ogrenciler; yazimin bir anda olusamayacagini, zaman gerektirdigini, diislinmeye
ihtiyaglar1 oldugunu belirtmislerdir. Bunun {iizerine arastirmaci, bilgisayar ortaminda
hazirladig1 sunuyla siire¢ temelli yazma modeli hakkinda bilgi vermis, hangi amagla bu

modelden faydalanilacagini aktarmistir.

Ogrencilerin ‘6n hazirhk’, ‘taslak yazma’, ‘gozden gecirip yazma’, ‘diizeltme’
ve ‘paylasma’ kavramlarini ilk kez duyduklar: fark edilmistir. Bu durum, siire¢ temelli
yazma ogretiminin Tiirkce Ogretim Programi’nda esas alman bir yazma modeli

olmasia karsin okullarda yeterince tercih edilmediginin bir gdstergesi olabilir.
Arastirmaci, ayrmtilar: giinliigiine s0yle yansitmistir:

Dersin  soru-cevap kismindan sonra siire¢ temelli yazma oOgretiminin
asamalarim tanitmak iizere ogrenciler icin hazirladigim bilgi kartlarimi dagittim ve bu
kartlart ne amacla dagitnis olabilecegim hakkinda fikir yiiriitmelerini istedim.
Incelemelerinin ardindan sé7 alarak; “Yaz yazarken bunlara mi bakacagiz?”, “Yazi
yazma asamalart diyor burada hocam”, “Bunlar kural mi simdi?”, “Her basamaga
gore yazacagiz sanmirim”, “Yazi yazarken takip edecegimiz asamalar, ben simdi bir
daha okudum, anladim.” ciimlelerini kurdular. Tahminleri kismen dogruydu ancak
‘kural’, ‘bakip yazma’ gibi kelime ve kelime gruplarini kullanmis olmalart mevcut

geleneksel yazma anlayisin etkisiyle olabilecegini diisiindiirdii bana. Hatta
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ogrencilerden V... ve M... kendi aralarinda konusurken sozlerine kulak verdim,
“Ezberleyecegiz sanmirum” diyorlardi. Bilgi karti hazirlamam acaba bu siire¢ icin bir
dezavantaj olarak degerlendirilebilir miydi? Onlara bu asamalarin ezberlemek icin
degil yaparak yasayarak ogrenmek icin var oldugundan bahsederek yazarak yazma
becerimizi gelistirecegimiz benim de siirecte onlara rehberlik yapacagimi ve onlarla
birlikte yazi yazacagimi soyledim. F... “Okur musunuz hocam peki?” demesi
ogretmenin oOgrenci iizerinde ne kadar etkin bir role sahip oldugunu gosteriyordu

aslinda. Giines’in belirttigi usta-cirak iligkisi tam da bu olmali. (A.G. 01.03.2018)

Yazma becerisinin siire¢ modeliyle tanitilmasi, farklt metin tiirlerinde
uygulanmas1 amaciyla on haftalik arastirma siirecinde hikaye, ani, deneme ve gezi

yazisi lizerine ¢alismalar yapilmis ve elde edilen bulgular yansitilmistir.

4.2.1.1. Siireg Temelli Yazma Ogretimi ile Hikdye Tiiriiniin Kazamimina
Iliskin Bulgular
Hikaye, “Belirli zaman ve yerlerde az sayidaki kisiler arasinda gecen gercege

uygun olaylarin hareketleriyle birlikte kisa, duygulu, heyecanli bicimde gézleme ve
tasarlamaya dayanan yazilardir” (Parlakyildiz, 1999, s. 189). Yasanmis ya da yasanmasi
miimkiin olay veya durumlar1 anlatan hikayeler, her yastan bireylere hitap eden sanatsal
bir metin tiirii olarak degerlendirilebilir. Nitekim Gokge’ye (2015) gore, “Sanatsal
tiirlerin 6gretilmesinde temel amac, her yastan okura duyarlik kazandirarak ogrenilenleri

yasantiya doniistiirme olanagi saglamaktir” (s. 19).

Verilen baslik altinda siire¢ odakli yazma modeli kullanilarak hikaye iizerine
calisilmis ve arastirmanin etigi geregi Ogrencilerin isimleri gizli tutulmustur.
Ogrencilerin basar1 diizeyleri belirlenirken II. kademe 1. donem ders basaris1 ve pilot
uygulama esas alinmstir. Ogrenciler, “O...”, “Y...” ve “H...” olarak isimlendirilmistir.

Hikaye tiiriinde ¢alisan 6grenci diizeyleri Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Hikaye tiiriinde ¢alisan 6grenci diizeyleri

Ad Yas Diizey
0O... 12 Cok lyi
Y... 12 Iyi
H... 12 Gelistirilebilir
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Bu boliimde, Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 6/C smifinda 06.03.2018-
16.03.2018 tarihleri arasinda gergeklestirilen hikdye yazma calismasida siire¢ odakl

yazma Ogretimine iligkin bulgular yer almaktadir.

I. Hikiye Yazma Calismasina Iliskin Bulgular

Tablo 5. Yazma Oncesi hazirlik asamasina iligkin 06.03.2018 tarihli gézlemin igerik

analizi

Mehmet AKkif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak

Smif: 6/C Tarih: 06.03.2018 Saat: 08.50-09.30 Temalandirma
09.40-10.20

Sevim Ak’a ait ‘“Toto ve Semsiyesi’ adli kitaptan kisaltilarak Ornek Metin(1)

alman ‘Toto Dama Cikt1’ 6rnek hikayesi, okunmustur[1].

Arastirmaci, metnin hikdye oldugunu anlatan sunum Sunum(2)

yapmistir[2].

STYO basamaklar1 hatirlatilmis ve Ogrencilere hikdye Hatirlatma(3)

yazacaklar1 soylenmistir[3].

Yazma Oncesi hazirlik asamasi icin 6grencilere resimler Gorsel Malzeme(4)

verilmistir[4].

Arastirmaci, secilen resimden hareketle 6grencilerin bir Aciklama(5)

hikaye olusturacagini ifade etmistir[5].

Resim se¢cimi yapildiktan sonra arastirmaci, Ogrencilerin
bilgi kartlarindan yararlanarak hikdye yazma siirecinin
basinda ‘diisiinmelerini ’ve ‘hayal kurmalarint’ istemistir[6].

O..., resme bakmis ve diisiinmeye baslamistir[7].

Y... ve H... adli 6grenciler, bir resmin hik&yesini nasil
yazacagini bilemediklerini saskinlikla belirtmistir[8].

Arastirmaci, yanlarina yaklagarak “Resimlere baktiginizda
ne goriip ne diisiiniiyorsaniz hayal giicliniizle birlestirin ve
onu en zengin hale doniistirmeye c¢alisin. ‘Bir resmin
hikdyesi olur mu hi¢?” demeyin; nasil ki hikayelerin
resimleri

yapiliyorsa
demistir[9].

resimlerin de hikdyesi olusturulabilir.”
Arastirmaci, eklemistir: “Iyi diisiiniin, bu sizin eseriniz
olacak.”[10]

Arastirmacinin sozleri iizerine Y... ve H...’nin birbirlerine
bakarak giiliimsedigi goriilmiistiir[11].

Yonlendirme (6)

Diisiinme(7)

Bocalama(8)

Yonlendirme(9)

Cesaretlendirme(10)

Ogrenci Tepkisi(11)
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Tablo 5’te goriildiigii iizere, Sevim Ak’a ait “Toto ve Semsiyesi’ adli kitaptan
kisaltilarak alinmis ‘Toto Dama Ciktr’ hikAyesi 6grencilere okutulmustur. Ornek metin
aracilifiyla ogrencilerin hikaye tiiriiniin 6zelliklerine dair ne bildiklerinin farkinda
olmalar1 ve On bilgilerini 6grenme ortamina getirmeleri amaclanmistir. Ciinkii “Okuma,
yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam

kurma siirecidir” (Akyol, 2016, s. 33).

Arastirmaci, Ogrencilerden metnin tiiriinii  tahmin etmelerini istemistir.
Ogrenciler, metin tiiriinii tahmin etmeye calismistir. Bu esnada arastirmaci ile 6grenciler

arasinda asagida yer alan diyaloglar ge¢cmistir.
Arastirmaci: Bu metnin tiiriinii bilen var mi1 aranizda?
H...: Nasil yani hocam? Yazi yani iste.
Arastirmaci: Yazi evet ama bir ismi var.
Y...: Masal miyd1?
O...: Hikdyeydi galiba hocam.

Yapilan gozlemler ve goriismeler dogrultusunda bazi Ogrencilerin dykii ve
hikayeyi birbirinden farkli metin tiirii olarak gordiiklerini ya da her okuduklar1 metni
hikdye diye isimlendirdiklerinin farkmma varilmigtir. Bu durum, Ogrencilerin
kompozisyon algisindan kurtulamayip tiir odakli ayrima varamadiklarindan ileri geliyor

olabilir.

Arastirmaci, eylem plan1 dogrultusunda hikayeyi tanitan sunum yapilmigtir.
Sunum swrasinda Ogrencilerin aceleci tavri dikkat cekmistir. Arastirmacinin gozlemi

arastirmaci giinliigiine yansimistir:

Slayt heniiz bitmemigken soru sormak igin soziimii kesen V...’nin “Zaman
kullanmak zorunda miy1z?”, Y...’nin “Bir varmis bir yokmugs diye baslayabilir miyiz?”,
M...’nin “Kisi sayist szmirli mi?”  gibi sorulart zaman zaman sunumun akisint sekteye
ugratiyordu. Sabirla sorularina yanit verdim. Sunum bitiminde ders zili ¢calinca diger

ders devam edecegimizi belirttim. (A.G. 06.03.2018)
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Yazim Oncesi asamada gorsellerin  kullaniminin etkililii g6z Oniinde
bulundurularak resim kullanmay1 tercih eden arastirmaci, Tirk¢e dersinin ikinci
saatinde Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Giizel Sanatlar Genel Miudiirliigiiniin izni ile dort
ressama ait dort farkli resmi cogaltmis; panoda ve akilli tahtanin ekraninda 6grencilere

sunmustur.

Gorseller, Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini yorumlama, ilgi ve merak
uyandirmada ©nemli zihinsel hazirlik materyalleridir. Gorsel okumanin zihinde
basladigma dikkat ceken Deliveli’ye (2008) gore ‘Zihinsel islemler asamasinda
oncelikli olarak yapilandirilmis bilgiler gbézden gecirilir ve secilen bilgiler, cesitli
zihinsel islemlere tabi tutulur. Bunlar, swralama, smiflama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi islemlerdir. Bu islemler

sonucunda olusan bilgiler, s0z ya da yaziyla aktarilir” (s. 232).

Verilen resimlerden istedikleri birini secebilecekleri belirtilerek resimlerden
hareketle hikdye meydana getirecekleri i¢in 6grencilerden 6n bilgilerini etkinlestirmeleri
istenmistir. Ancak Y... ve H..., bir resmin hiklyesini olusturmada giicliik yasadiklarmi
belirten sozler kullanmislardir. Ogrencilerin verdigi tepkilerin Tiirkce nin yalnizca not
alman, dil bilgisinin 6grenildigi bir brans olarak degerlendirilmesinden kaynakl oldugu
diistiniilebilir. Ancak Tiirk¢ce dersi; resim, miizik, tiyatro gibi bir sanat dersidir. Nitekim
duygularin ve diisiincelerin etkili bir bicime disa vurumu yazma becerisi, Kibrish (2010,
s. 407) tarafindan da bir tiir sanat etkinligi olarak yorumlanmistir. Akyol’a gore (2016)
“Her seyden Once Ogrenciler, gorsel sununun fikirleri paylasip yorumlamada ve

anlayislar1 somutlastirmada 6nemli bir yol olduguna inanmahdirlar” (s. 123).

Hikdye yaziminin hazirlik asamasinda sinif i¢inde gozlemlenenlerin bir kismu,

arastirmaci giinliigiine soyle aktarilmistir:

Calisma grubu ogrencilerinden Y... “Biitiin resimleri bir hikdyede kullansak
olmaz mi? Hepsi cok giizel.”, O... ise “Resimlerden yola ¢cikip sectigimiz kahramani bir
yverden bir yere yolculuk ettirebilir miyiz?” gibi sorularla yazim oOncesi siireci
anlamlandirmaya calistyordu. Ogrencilere, siire kisitlamasi yapmaksizin yazmadan
once iyi diisiinmeleri ve plan yapmalari gerektigini hatirlattim. Ciinkii on hazirlik,

yazinin iskeletini olusturan onemli bir basamakti. Zil ¢almak iizere oldugundan
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uygulamaya haftaya devam edecegimizi ve diisiinmeleri icin uzun siireleri oldugunu

soyleyip siniftan ayrildim. (A.G. 06.03.2018)

Taslak yazma asamasina iliskin 07.03.2018 tarihli gézlemin igerik analizi Tablo
6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Taslak yazma asamasina iliskin 07.03.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma

Smuf: 6/C Tarih: 07.03.2018 Saat: 13.00-13.40

Arastirmaci, STYO modelinin basamaklarin1 hatirlatmistir[1]. Hatirlatma(1)

Gorselleri tekrar inceleyen Ogrenciler, taslak yazim asamasina

gecmistir[2]. Yazma(2)

Taslak yazimi swrasinda Ogrenciler, yazim ve noktalama
isaretlerini kontrol etme kaygis1 yasiyordu[3].

Ogrencilerden  bazilari, metninin  taslagini  olusturmakta Yazmada
zorlanmyordu[4]. Zorlanma(4)

Bicim Endisesi(3)

Arastirmaci, taslagini olusturmada zorlanan dgrencilere yardimcit Arastirmacinin
olmus, taslak yazimina gegmesini saglamistir[5]. Destegi(5)

Ogrenciler yazma icin ayrilan siireyi merak ettigi i¢in kalan siireyi

siklikla sormustur[6]. Siire Faktorii(6)

Tablo 6’da goriildiigii lizere 07.03.2018 tarihinde, birinci hikdye yazma
caligmasi i¢in yazim Oncesi hazirhigini tamamlayan Ogrencilere siirecin kalan dort
asamasi hatirlatilmis ve dersin basinda resimleri tekrar incelemeleri istenmistir. Ciinkil
gorselden hareketle bir hikdye kurgulamak icin yeterli diisiinsel hazirh@in yapilmasi
onemlidir. Aksi halde metin olusturmada giicliik yasanabilir. Gorsel sanat iirtinleri olan
resimlerin nasil algilandiklar1 konusunda Arizpe ve Styles (akt. Akyol, 2016, s. 134-
135) dort ayr1 asamadan bahsetmektedir:

Oncelikle sanatsal iiriin (resim) bakan iizerinde bir ‘etki’ olusturmalidir. Bu etki resmin
konusu, renkleri, sekli ve kompozisyonu hakkinda genel bir fikir edinmesini saglayacaktir. Eger
etki yoksa hicbir kazamim olmayacaktir. Ikincisi ‘inceleme’ asamasidir. Bu asamada resim
tizerinde zihinsel bir yogunlasma s6z konusudur. Bu yogunlasmada sabirli ve 1srarci olmak
gerekiyor. Ciinkii incelemede aktif katilim esastir. Ugiincii asama da ‘sorgulama’ ve

anlamlandirma 6n plana ¢ikmaktadir. izleyici burada 6n bilgileri ve tecriibeleriyle izledikleri
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arasinda iligki kurmaya caligmaktadir. Resimler hakkinda farkl: sorular olusturup onlara cevaplar
bulmaya c¢aligsmaktadirlar. Son asama ise yeniden incelemedir. Burada orijinal imaja tekrar
doniiliir ve onceki asamalarda gozden kagmis olan hususlar dikkate alinir. Bu bir derinlemesine

inceleme olayidir ve ayni1 zamanda yargiya ulagtiricidir.

Arastirmanin  eylem Oncesinde gerceklestirilen goriismede Ogrencilerin
yazilarinda ‘yazi giizelligi’, ‘kagit temizligi’, ‘renkli kalem kullanma’ gibi bi¢cim

kaygisini olusturan ifadeler, taslak asamasinda da dile getirilmistir.

Y...: Kagidmn diizenine bakacak misiniz hocam, benim yazim cok giizel degildir

de?

Arastirmaci: Hayir, sadece diisiinlip planladiginiz yaziy1 yaziniz, yazi giizelligi

en son dikkate alinacak seydir.
H..: Hocam ben ¢izgisiz kagida yazamam ne olur ¢izgisiz kagit vermeyin.

Arasgtirmaci: Hangi kagidi isterseniz kullanabilirsiniz, sizi

smirlandirmayacagim.

O...: Hocam herkes bir sey soyledi ben de sdylemek istiyorum, noktal: virgiil ve

virgiilii karigtirtyorum ben.
H...: Ben bazen unutuyorum nokta koymay1 bile. (Giiliiyor)
Arastirmaci: Merak etmeyin ¢ocuklar, zamanla hepsini 6grenecegiz.

Graves (1983), yazmaya yeni baslayan cocuklarin yazdiklarini diizeltme
davraniglar1 {lizerine yaptig1 arastirmada Ogretmenler bu asamada neyi ©6n plana
cikariyorlarsa cocuklarin da onu yaptiklarmi belirlemistir (Akyol, 2016, s. 114).
Ornegin; 6gretmen bu asamada temizlik ve okunaklilik iizerinde duruyorsa cocuklar da
temizlik ve okunaklhiliga dikkat etmistir. Eger Ogretmen metnin yeniden organize
edilmesi, eklemeler ve c¢ikarmalar iizerine durmussa cocuklar da icerigi diizenleme ve
ifade sekline 6nem vermislerdir (Akyol, 2016, s. 114). Ogrencilerin sekilsel kaygilarmi

dile getirdigi cimlelere iiriin odakli yazma 6gretiminin bir yansimasi denilebilir.

Perl ve Sommers’e (akt. Gocer, 2013, s. 221) gore, sekle ait unsurlara

gereginden fazla 6nem vermek, yazma siirecini olumsuz etkilemektedir. Onlara gore
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sekle gereginden fazla ilgi gostermek, anlami kesfetme siirecine siirekli bir miidahaledir.
Calismalar1 diizeltmek ve diizenlemek icin bagvurulan ham ve kati girisimler
kompozisyon siirecinin akisini bozmaktadir. Haddinden fazla sekil, kullanim ve dil
bilgisiyle ilgilenen yazarlar, kendilerini sinirlamakta ve yazmada basarili

olamamaktadirlar.

Arastirmaci, taslak asamasinda duygu ve diisiincelerini arastirmaci giinliigiine

sOyle aktarmustir:

“Hikayeyi gercek¢ci mi yapacagiz?”, “Resme bakarken yazsam olmaz mi?”,
“Illa bir resim mi secmek zorundayiz?”, “Zamani eski zamanlar diye ifade edebilir
miyiz?” “Benim hikdyem acikli olacak”, “Ben evde kurguladim bile”, “Tarih
belirtebilir miyiz?”, “Aklimda ¢cok sey var hangisini yazsam?” vb. sorular artiyor;
fikirler sinif icinde havada ugusuyordu. Bu ciimleler, dgrencilerin bazilarinda hala
metni icin kurgu tasarlayamadig1 da gosteriyor ashinda. Ogrencilerden V... nin “Tarih
belirtebilir miyiz?” sorusuna; O... “Tabii ki zamant belirtmelisin masal degil ki bu.”
sozleriyle karsilik vermesiyle sinifta kisa siireli tartisma atmosferi bile olugsmustu.
Sanmirim kat edecek daha cok yolumuz var. Yazma aligkanligimi bir anda degistirmek
kolay degil. Elimden gelseydi gecmisteki aliskanliklarini bir cirpida yok etmeyi
dilerdim. Ancak kova bile hemen dolmuyor, bir ¢urpida nasil bosaltabilirim? (A.G.
07.03.2018)

Uygulama sirasinda O... ve Y... isimli 6grenciler kAgidina notlar almis ve ders
saati icinde yazma siirecine baslamislardi. H...’nin ise bu sirrada “Ogretmenim nasil
yazacagim? Siiremiz az kaldi m1?” sorularin1 yoneltmistir. Arastirmacinin yazma i¢in
ayirdigini  belirttigi genis zaman dilimine karsin Ogrenciler, geleneksel yazma
anlayisindan ileri gelen bir ders saati i¢cinde yaziyr bitirme anlayisiin siire¢ temelli
yazma modelinde de devam ettigini diisiiniiyor olabilir. Ciinkii “Yazma becerileri
davranis¢1 yaklasimda ikinci derecede ele alinmis, dgrencilerin kendilerini yazili olarak

ifade etmeleriyle fazla ilgilenilmemistir” (Giines, 2016, s. 157).

GoOzden gecirip yazma asamasina iligkin 07.03.2018 tarihli gozlemin igerik

analizi Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Gozden gecirip yazma asamasina iliskin 07.03.2018 tarihli gozlemin igerik

analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon

Smf: 6/C Tarih: 07.03.2018  Saat: 13.00-13.40

Kodlayarak

Temalandirma

Arastirmaci, 6grencilerin gozden gecirip yazma asamasinda
bilgi kartlarina bakmalarin1 istemistir[1].

Bilgi kartlarim1 inceleyen Ogrencilere, gdozden gecirip yazma
asamasinda metinlerini  okumalar1 ve varsa degisiklik
yapacaklar1 yerleri belirlemeleri istenmistir[2].

Bu sirada H... “Noktalara da bakalim m1?” demis; arastirmaci
ise heniiz diizenleme asamasma ge¢cmediklerini belirterek bir
sonraki asamada yazim ve noktalama kontrolii yapilacagini
aciklamigtir[3].

Ogrenciler, metinlerini  okuyup  degisiklik
sOylemisler. Ancak bu siire olduk¢a kisa siirmiistiir[4].

yaptigini

Arastirmaci, Ogrencilerin
alabilecegini  belirtmis
incelemelerini istemistir[5].

smif arkadaslarmin  da fikrini
ve  birbirlerinin  kagitlarini

Birbirlerinin kagidin1 inceleyen o6grencilerin “Bu climleyi
anlamadim? Ne demek istedin?’, “Ben olsam bu kahramani
giiclii yapardim.”, “Keske olay koyde gecseydi.” dedikleri
duyulmustur. Metnine tekrar bakan O..., “Bence benim
hikdyem tam daha olmamis.” demistir. Y..., bunun {izerine
O...’niin hikayesini okumustur[6].

Ders bitimine kadar devam eden siirecte H..., parmaklarmin
yoruldugunu ifade etmistir. Arastirmaci, H...’ye bir siire
dinlenebilecegini soylemistir[7].

Ders zili calmis ve arastirmaci, 6grencilere yazma ¢aligmasina
yarin devam edecegini duyurmustur([8].

Yonlendirme(1)

Aciklama(2)

Bicim Endisesi(3)

Metinde
Degisiklik
Yapma(4)

Yonlendirme(5)

AKran

Degerlendirmesi
ve

Oz
Degerlendirme(6)

Fiziksel
Yorgunluk(7)

Aciklama(8)

Tablo 7°de goriildiigii lizere, aymi tarihin ikinci ders saatinde taslagini

tamamlayan Ogrencilere siirecin {i¢iincli asamasi olan gozden gecirip yazmaya

ulastiklar1 bilgisi verilmis ve bu basamakta hangi eylemlerde bulunulacagi hususunda

bilgi kartlarina bakmalar1 istenmis; bilgi kartinin yetersiz kaldig1 durumlarda aragtirmaci

ogrencilere yol gostermistir. Ogrencilerden H... yazismi okumadan &nce noktalama
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isaretlerinin kontroliinii yapip yapmayacagi sorusunu yoOnlendirmistir. Arastirmaci,
O0grenciden metnin icerigine odaklanmasmi istemis, bir sonraki asamada yazim ve

noktalama isaretlerinin kontrol edilecegini hatirlatmigtir.

Ogrenciler, yazilarmi okumus, gerekli gordiikleri yerler icin ekleme veya
cikarmalar yaparak degisiklik yoluna gitmis ancak gozden gec¢irme asamasi uzun
sirmemistir. Bu durum, arastirmaciya Ogrencilerin ilk kez karsilastiklar1 yazma

modelinin asamalarina aligmalarinin zaman alacagini diisiindiirmiistiir.

Akran degerlendirmesinin literatiirdeki etkililigi goz Oniine alinip gézden gegirip
yazma esnasinda, ogrencilerden akraninm kagitlarimi incelemeleri istenerek dgrencinin
goremedigi hatalar1 akraninin gormesi saglanmis boylece is birlikli bir 6grenme
ortamimin olugmasina zemin hazirlanmistir. Nitekim Graham (akt. Erdogan ve Yangin,
2014, s. 441) da dgrencilerin yaz1 yazarken birbirleriyle etkilesimde olmalar1 gerektigini

savunmaktadir. Ciinkii yazma diyaloga dayali bir kesif siirecidir.

Gozden gecirip yazma asamasinda arastirmaci fark ettigi durumlar1 giinliigiinde

sOyle ifade etmistir:

O..., “Bence benim hikdyem daha tam olmamus. Bu ikinci okuyusum hdla hatam
var ya.”, “Ne ¢ok hata yapmisim.”, “Cogu kez degistirmem gereken seyler oldu.”,
“Samirim yazim tam olmamus.”, “Bir daha yazmam gerekebilir.”, “Parmaklarim
agriyor.” dedigini duydum. Samirim daha onceki yazma seriivenleri bu kadar uzun
siirmemigti. Oyle ki bazi égrencilerin gozden gecirip yazma asamasinda ilk okumadan
sonra degisiklik yaptigimi soyledigi halde eserlerine goz ucuyla baktigimda eksiklikler
goziime carpryordu. Ogrencilere yorulduklarinda dinlenebileceklerini soyledim ve ders
boyunca yazi yazmamin emek gerektiren bir beceri oldugunu, sonunda en giizel

meyveleri alabileceklerini vurguladim. (A.G. 07.03.2018)

Dersin sonunda gozden gecirip yazma asamasinin gerekli eylemlerini
gergeklestiren dgrenciler, metinlerinin diizenleme agamalar1 bir sonraki derste bir araya

gelmislerdir.

Diizenleme asamasimna iligkin 08.03.2018 tarihli gdzlemin igerik analizi Tablo

8’de sunulmaktadir.



Tablo 8. Diizenleme asamasma iliskin 08.03.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon

Smf: 6/C Tarih: 08.03.2018  Saat: 09.30-10.10

Kodlayarak
Temalandirma

Arastirmaci, diizenleme asamasinda yapilacak is ve islemler i¢in
ogrencilerin bilgi kartina bakmalarini istemistir[1].

Yonlendirme(1)

Karta bakan 6grenciler, metinlerini tekrar okumustur[2]. Okuma(2)
Ogrenciler, metinlerinde bulunan yazim ve noktalama Bi¢im
yanliglarm1  gidermek  amaciyla  aragtirmaciya  sorular Unsurla'l:lnln
yoneltmistir[3]. Kontrolii(3)
Arastirmaci, Ogrencilerin  sorularina  karsilik  vermis ve Arastlvl.‘macmln
diizenleme sirasinda ogrencilere yardim etmistir[4]. Destegi(4)

Metnini kontrol eden O..., yazisin1 paylasmak icin sabirsiz
oldugunu ifade etmistir. Bunun {izerine arastirmaci, sabirhi
olmasmi ve paylasma asamasinda arkadaslariyla metnini
paylasabilecegini soylemistir[5].

Metinlerine son kez okuyan ve diizelten 6grenciler, diizeltme
asamasinda da birbirilerinin fikirlerinden faydalanmistir[6].

Ogrencilere, metinlerinin arastirmaci ve akranlar1 tarafindan

Ogrencinin
Tavri(5)

Son Okuma(6)

Fikir

incelenmesini nasil degerlendirdikleri sorulmustur(7]. Algverisi(7)
. ) ) Farkindahk
O... ve Y..., hatalarinin farkina vardiklarmi sdylemislerdir[8]. Kazanma(8)

Tablo 8’de goriildiigii iizere, 08.03.2018 tarihinde ilk hikdye yazma caligmasina
diizenleme/diizeltme asamasiyla devam edilmistir. Arastirmaci, Ogrencilerden bilgi
kartlarina bakmalarin1 isteyerek diizenleme asamasi icin yapilacak eylemleri,
hatirlamalart amaglanmistir. Bunun {izerine metinler, 6grenciler tarafindan tekrar
okunmus, arastirmaciya yazim ve noktalama gibi bicimsel unsurlar hakkinda sorular
yoneltilmis, diizeltmeler yapilmistir. Bu sirada arastirmaci, bazi ogrencilere yardimci
olurken; diger Ogrenciler ise is birligi icerisinde hareket etmis ve fikir aligverisi
yapmiglardir. Degerlendirmeler neticesinde 6grenciler, hatalarin1 gormiis ve farkinda
olduklarmi ifade etmislerdir. Boylelikle siire¢ temelli yazma Ogretimi Ogrencilerin

farkindalik diizeylerini gelistirmeye katki saglamistir.

Arastirmaci diizeltme asamasi i¢indeki gelismeleri, arastirmaci giinliigiine soyle

yansitmigtir:
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Diizeltme sirasinda 6grencilere, yazim ve noktalamalarin yani sira hikdyelerinin
icerigini de tekrar kontrol etmelerini istedim. Bu esnada égrencilerden O..., ne zaman
hikdyesini okuyacagint sordu. Sabirli olmasini, metninin bittigine emin olduktan sonra

paylasma agamasina erigecegini soyledim.

Metnini  diizenleyen ogrencilerin ilkokuldan beri oOgrenegeldikleri yazim
kurallart ve noktalama isaretlerini, siirekli olarak bana danmistyorlardi. Sorularinin tek
muhatabt ogretmen gibi diisiindiikleri icin heniiz bilgilerini yoklama geregi bile
duymuyorlardi. Belli ki bilgileri heniiz uygulama diizeyine erismemisti. Dikkatimi de en
cok bu cekmisti. Ogrenciler, metinlerindeki olay akisi, ciimlelerin kullamimi, parca
biitiinliigii ile degil bicim unsurlariyla ilgileniyorlardi. Ama suna inaniyordum: Yazmak,

ancak yazarak gelisebilir. Geri bildirimler, hatalarin en az seviyeye indirilmesini

saglayacaktir. (A.G. 08.03.2018)

Ogrencilerin kagitlar1 incelendiginde ve serbest yazma calismalarinda tespit
edilen ctimle kurgusundaki bozuklugun, kelime tekrarinin, paragraflar arasinda uygun
gecis ifadelerinin kullanilmayisinin, olay siralamasindaki eksikliklerin ve mantik
hatalarinin devam ettigi fark edilmistir. Kelime tekrarlarinin yapilma sebeplerinden biri
kelime hazinesinin yetersizligi; bir digeri ise sozlii ve yazili dil ayrimima varamayan
bireylerin konusma dilinde yapilan hatalar1 yazi dilinde de tekrar etmesi olarak

degerlendirilebilir.

Cok iyi diizeydeki O... 6grencisinin resimlerden yola cikarak hayal giiciiyle
zenginlestirdigi metninde; bir plan dogrultusunda, hikdyeyi olusturan zaman, mekan,
olay ve kisi unsurlarmn eksiksiz kullandig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda metinde plan
fikrine uyulmus ve icerige uygun baslik tercih edilmistir. Bunun yaninda dgrenci tirnak
icinde kurdugu ciimlelerle hi¢c tanimadigi bir karaktere duygudaslik yaptigi fark

edilmistir.

Iyi seviyede Y... ogrencisinin gorsellerden hareketle olusturdugu metinde
hikaye tiir ve ozelliklerine uyma hakimiyetini yitirip gercek dis1 olay ve durumlara yer
icinde masalsi bir dil tercih etmistir. Y... nin metninde hizli zaman gecisinden ve sonug
boliimiiniin eksikliginden dogan plan eksikliginin serbest yazma caligmalarindan sonra

da devam ettirdigini gostermektedir.
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Gelistirilebilir seviyedeki H... Ogrencisine arastirmaci tarafindan sunulan
gorsellerin hikayelestirilmis hali incelendiginde kurguda zayiflik, kelime tekrari, 6zne-

yiikklem uyusmazig1 ve masal dilinin kullanildig1 goriilmiistiir.

Arastirmaci, metinlerde fark ettigi eksiklikleri ve hatalar1 6nce bireysel, daha

sonra ise ortak hatalar1 iceren bir sunum vasitasiyla 6grencilere bildirmistir.

Arastirmacinin  Ogrencilere ait metinleri incelemesi esnasinda duygu ve

diisiincelerini giinliigiine yansimstir:

Gecmigste tuttugum notlart inceledim. Bu notlarda H... ve Y...’nin eylem
oncesinde plan fikrini onemsedigini ifade eden ciimlelerle karsilastim. Lakin
uygulamada boyle bir sey soz konusu degildi, iistelik paragraflar arasi gecis kelimeleri
kullanmamalar: yazumin biitiinliigiinii engelliyordu. Tamamlanmanmus ciimleler, H... de
fazlayken; Y...’nin metninde masalda kullanilan -mis,-mis dili devam ediyordu. Yazim
ve noktalama hatalart zaten mevcuttu. Fakat bu durumu goziimde biiyiitmiiyorum.
Ciinkii biliyorum ki benim goziimde biiyiittiigiimii onlar da biiyiitecek ve yazma odak
noktalart o yonde gsekillenecekti. Geri bildirimde bulunacagim vakti iple cekiyorum.

Acaba ikinci hikdye ¢calismasinda ayni hatalar tekrar edecek miydi? (A.G. 09.03.2018)

Akranlar1 ve arastirmacmin tarafindan hikayeleri degerlendirilen Ogrencilere,

degerlendirmenin neler hissettirdigi sorulmustur. Alinan cevaplar asagida mevcuttur.

Y...: Arkadaslarimin kagidima yaptig1 yorumlarin bazilari iyi bazilariysa
kotiiydii. Kotii yorumlar: basta kabullenmem diye diisiindiim ama hosuma gitti. Ciinkii
o0grendigim seyler oldu. Mesela eskiden beri hikdyelerimi kelime sonuna -mis, -mis
ekleriyle yani masal gibi yaziyordum. Kagidimi okusam bile bunu géremedim. Ama siz
beni uyarinca diizeltme sansim oldu.

O...: Arkadasimin yazis1 ¢ok uzundu, okurken yoruldum ama ¢ok zevk aldim.
Ayrica benim kigidim da incelenmeseydi hikdyemde fark edemediklerimi siirdiiriir,

degistiremezdim.

H...: Ben elestiriler sayesinde kahramanin 6zelliklerinin eksik oldugunu fark
ederek olaya gore bazi eklemeler yaptim, cok fazla tekrar ettigim kelimeleri tekrar

etmemem gerektigini 6grendim.
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Verilen cevaplardan 6grencilerin elestiriden rahatsiz duymadiklar1 ve baslangicta
On yargili olmalarma karsin hatalarmi fark etmelerinin duyussal davraniglarinda

degisiklik olusturdugu sonucuna varilabilir.

Paylagma asamasma iligkin 08.03.2018 tarihli gbzlemin icerik analizi Tablo 9°da

sunulmaktadir.

Tablo 9. Paylagsma asamasina iligkin 08.03.2018 tarihli gbzlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma

Smmf: 6/C Tarih: 08.03.2018  Saat: 10.20-11.00

Hikayelerin bir kismi gorsellerin yer aldigi panoya Paylasma(1)
asilarak,
bir kismui ise sinifta okunarak paylasilmistir[1].

Ogrenciler, meydana getirdikleri eserleri, panoya asarken Ogrencinin Tavri(2)
veya smif ile paylasirken heyecanli  olduklar:
gozlemlenmistir[2]

Siire¢ temelli yazma Ogretiminin son basamagi olan paylagsmanm yazmaya
giidiilemedeki yeri yadsinamadigindan siirecin tiim basamaklarma uyuldugu gibi bu

basamak i¢in de zaman ayrilmistir.

Oral (2014) “duygularin ve goriislerin paylasilmasi, kabul edilmesi, yazilan
eserlerin bagkalar1 tarafindan incelenip okunmasi, dinlenmesi, yazarin i¢ diinyasinin
baskalar1 tarafindan anlasilip kabul gormesi ¢ocuklarin yazma yeteneklerini tesvik
edecegi gibi, onlarin kendilerini daha iyi ve yeterli hissetmelerine de yol acacaktir.”

diyerek paylagsma asamasinin olumlu etkilerinden soz etmistir.

O... ve Y..., hikdyelerini sinif ile paylasirken H... adli 6grenci paylasmamay1

yeglemistir. Okuma sonrasinda metinler, panoya asilmaistir.

Yazma sonrasi asama olan paylagsma evresinde arastirmaci, giinlii§iine sunlari

yansitmigtir:

Ogrenciler, yazilarina son hdlini vermisti ve siirecin basindan beri “Ne zaman

yazilarimizi okuyacagiz?” sorusuna cevap bulacaklari asamaya ulasmiglardi. Bence
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ogrencilerin en sevdigi asama paylasma agamast olmali. Onlara siklikla ‘geng
yvazarlar’ diye hitap etmem etkili olmus olacak ki bir ogrenci “Hocam, yazarlar
vazilarimi artik paylasacaklart asamaya geldiler mi?” sorusunu sormaya itti. Sabirsiz
olmalart olagandi. Ciinkii ilk kez kullandiklar: bu yazma modeline bir anda alismalart
beklenemezdi. Ogrencilerin hazirlik asamasinda gorselleri kullanarak olusturduklar:
hikdyede gecen ‘col’, ‘kaktiis’, ‘hirsiz’, ‘koy’, ‘deve’ gibi kavramlari yansitacak
fotograflarn ciktisint alip panoya igne ile yerlestirdim. Ogrenciler de panoya yazilarini
astilar. Bu gorsel zenginlik hoglarina gitti. Siire¢ sonunda ogrencilerin, yazma
asamalarimt kontrol edebilmeleri ve yazma siirecinde neler yaptiklarimin farkinda

olmalarint saglamak i¢in 0z degerlendirme formu dagittim. (A.G. 09.03.2018)

Oykiilerin paylasilmasinin ardindan dagitilan 6z degerlendirme formunun altinda
bulunan “Yazma calismasi size ne kazandird1?” sorusuna oOgrenciler soyle yanit

vermistir:

.

O...: Hayal giiciimii kullanmam daha da ilerledi. Noktalama ve biiyiik harflere

dikkat etmek daha da artt1.
Y...: Hikdyede kullanmamam gereken ekleri 6grendim.
H...: Yazdiklarimi daha iy1 héle getirdi. Diisiincelerimi kagida aktardim.

Ogrencilerin ifadelerinden hareketle ‘hayal giiciinii kullanma’ ve ‘diisiinme’
faaliyetlerinde bulunduklarmi belirtmeleri, yazma Oncesi hazirhigin etkisi olarak
degerlendirilebilir. Ancak H...’nin hikdye yazma caliymasindan elde ettigi kazanimi
‘diislinceleri kagida aktarma’ olarak aciklamasi, hikayeyle ilgili yeni bir ¢aligmanin
yapilmas1 gerektigi fikrini dogurmustur. Bunun yani sira Ogrencilerin hikayelerinde
masal dilini kullanmis olmalar1 ge¢misten gelen bir aligkanlik olarak yorumlanabilir.
Nitekim Ogrenciler, eylem Oncesi hazirlikta dahi okuduklari hikiye igin ‘masal’
adlandirmast yapmustir. Bu durum, siirecin basinda fark edilen tiire 6zgii yazmadaki

bilingsizlikle iliskilendirilebilir.

Arastirmaci 6grencilere ait kagitlar1 incelemis ve serbest yazma calismalarinda
tespit edilen ciimle kurgusundaki bozuklugun, kelime tekrarmin, paragraflar arasinda

uygun gecis ifadelerinin kullanilmayisinin ve mantik hatalarinin devam ettigini fark
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etmistir. Kelime tekrarlarinin yapilma sebeplerinden biri kelime hazinesinin yetersizligi;
bir digeri ise sozlii ve yazili dil ayrimma varamayan bireylerin konugsma dilinde yapilan
hatalar1 yazi dilinde de tekrar etmesi olarak degerlendirilebilir. Akyol (2016, s. 137),
“Ozellikle kelime hazinesi zayif olan, konuyla ilgili n bilgileri olmayan ve dil ile ifade
edilen iliskileri anlayamayan ¢ocuklar zihinsel imaj olusturmada zorlanirlar” yorumunu
yapmustir. Ayrica “Insan, gordiigiinii, isittigini ve inceledigini, cok kelime bilme
sayesinde acik ve kolay yazar. Kelime hazinesi fakir olanlar, s6zIlii ve yazili anlatimda
her konuyu belirli say1 ve tiirdeki kelimelerle anlatirlar. Bildigi kelimelerin disina
cikamazlar. Ciktiklar1 zaman giiclilk cekerler. Kavramlari, incelikleri ustalikla ifade
edemezler. Bunlarin sozleri, yazilar1 kuru ve tatsiz olur. Kelime hazinesinin

fakirliginden ileri gelen bu hali 6nlemek gerekir” (Akyol, 2016, s. 69).

Arastirmaci, ulastig1 sonuglardan yola ¢ikarak ikinci hikdye yazma caligmasini

planlamustir.
II. Hikiye Yazma Cahsmasma iliskin Bulgular

Arastirmaci, birinci hikdye ¢alismasinda zihinsel hazirlik ve taslak asamasinda
tespit ettigi sorunlarin birbiriyle iligkili oldugu diisiiniip gelistirilecek eylem plani icin
arastirmanin ilk haftasinda 6rnek metinde kullanilan hikaye haritasinin diizenlenmis hali
ve ‘yer’, ‘zaman’, ‘kisiler’, ‘olay’ unsurlarmin yer aldig: kartlarin yazim oncesi agamada

kullanilmas1 amaciyla kutular hazirlamigtir.

Arastirmaci, hazirladigi oykii haritasim1 6grencilere sunmus, daha dnce Ornek
metin iizerinde bu haritadan yararlandiklarina deginmistir. O... ve Y..., 6ykii haritasin1
hatirlamistir. Ancak kullanim amacim kavrayamamistir. Bunun iizerine arastirmaci,

haritanin yazim 6ncesi asamada kullanilacagini sdylemistir.

Yazma Oncesi hazirlik asamasina iligkin 13.03.2018 tarihli gozlemin igerik

analizi Tablo 10’da sunulmaktadir.
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Tablo 10. Yazma Oncesi hazirlik asamasina iliskin 13.03.2018 tarihli gdzlemin igerik

analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Sinif: 6/C Tarih: 13.03.2018  Saat: 08.50-09.30

Kodlayarak
Temalandirma

Ogrenciler, oykii haritasinda bos birakilmis yer, zaman,
kisi ve olay bolimlerini doldurmak icin 6gretmen
masasina gelmistir[1].

Bu sirada dgrencilerin heyecanli oldugu ve se¢im sirasinda
gozlerini kapadiklar1 goriilmiistiir[2].

Ogrenciler, kararsiz kaldiklar1 icin zaman zaman kartlarini
degistirmek lizere 6gretmen masasina gelmistir[3].

Ogrenciler secimini yaptiktan sonra yerine oturmustur.
O... ve Y..., Oykii haritasina bakms; H..., ellerini
cenesinin altia koyarak “Nasil yazabilirim?” diyerek sesli
diistinmiistiir[4].

O..., “Sanirim konuma karar verdim.” demistir[5].

Y..., “Benim de aklima giizel seyler geliyor.
Kahramanlarima farkli ozellikler de koyacagim.”
sOziinden sonra kalemi eline almistir[6].

H... ise “Ogretmenim, bence boyle daha giizel oldu. Ben
kafamda tam kuramiyordum.” demistir[7].

Materyal(1)

Ogrenci Tavri(2)
Kararsizlik(3)

Diisiinme(4)

Konu Belirleme(5)

Ifahraman
Ozellikleri(6)

Ogrenci Tepkisi(7)

Tablo 10°da goriildiigii tizere, 13.03.2018 giinii arastirmaci, birinci hikaye

uygulamalarinda yapilan hatalar1 hatirlatmis ve hikdyenin 6zelliklerini sozlii olarak

yinelemistir. Siirecin basinda yazmaya adapte olmalarmni saglayacagi diisiiniilen

materyaller, 68rencilerin kullanimina sunulmustur.

Oykii haritasin1 daha 6nce 6rnek metin iizerine kullanan dgrencilerin 6n bilgileri

etkinlestirilmeye calisilmistir. Bu esnada arastirmaci ile Ogrenciler arasinda gecen

diyaloglar asagida yer almaktadir.

Arastirmaci: Aranizda bu sablonu hatirlayan var mi1?

Y...: Ben hatirladim hocam, Kasagi’da kullanmistik bunu biz.

Arastirmaci: Harikasin! Peki ne ise yariyordu oykii haritas1?
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O...: Hocam hikdyenin yer, zaman, kisi gibi Ogelerini gosteriyordu. Metni

okuduktan sonra bu kagitta bizden istenen yerleri dolduruyorduk.
Arastirmact: Giizel... Ama simdi elimizde bir hikaye yok.
H...: O zaman biz hikadyeyi olusturup mu dolduracagiz bunlar1 hocam?
Arastirmaci: Hayr, H... Bagka fikri olan var m1?
O...: Hocam ben anlayamadim.
Y...:Ben de.

Ogrencilerin, oykii haritasinin  kullamim amacini  anlayamamalar1 iizerine
arastirmaci, haritanin yazim Oncesi asamada kullanilacagini ve bir hiklyenin

kurgulanacagmi ifade edilmistir.

Haritanin kullamim amacin1 kavrayan 6grencilerin hikaye unsurlarini segerken
heyecanli olduklar1 fark edilmistir. Bunun yani sira, H...’nin Oykii haritasmi
benimsemesi, Y... nin kahramanina farkli 6zellikler ekleyecek olmasi, O...’niin nasil
bir hikdye yazacagina karar vermesi, yazma oncesi asamada diisiinme siireclerini etkin
kildiklarm1  gosterebilir.  Arastirmaci, giinliigiinde buna iliskin su ifadelerde

bulunmustur:

Kartlarin renkli olmasi ve ayri kutularda bulunmasi ogrencilerde merak
uyandirmusti. Ogrenciler, siklikla kartlart degistirmek icin kutularin yamna gelmisti.
S0z konusu durum, zaman almisti. Buna ragmen onlart engellemedim. Ciinkii yazma
oncesi asama, yazacaklarina karar vermeleri, sectikleri metin tiiriine 0zgii iiriinler

ortaya ¢itkarmalart icin onemli bir basamakti.(A.G. 13.03.2018)

Taslak yazma asamasina iliskin 13.03.2018 tarihli gézlemin igerik analizi Tablo
11°de sunulmaktadir.
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Tablo 11. Taslak yazma asamasina iliskin 13.03.2018 tarihli gozlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma

Siif: 6/C Tarih: 13.03.2018 Saat: 09.40-10.20

Arastirmaci, derse girdiginde ogrencilerin Derse Hazirhk(1)

kagit ve kalemlerini hazirladigini fark etmistir[1].

O..., taslak asamasinda olup olmadiklarmi teyit etmeye

yonelik arastirmaciya soru sormustur[2]. Soru Sorma(2)

Arastirmaci taslak asamasinda olduklarini  belirttigi
Ogrencilerin  hikayelerini  olusturmaya  baslamasmi Yonlendirme(3)
istemistir[3].

Taslak asamasi swrasinda Ogrencilerin yerlerinden kalkip
kagitlariyla arkadaslarinin  yanmina giderek onlardan Akran Is Birligi(4)
yardim aldiklar1 goriilmiistiir[4].

Arastirmacinin
Tavri(5)

Taslak Yaziminin
Bitimi(6)

Arastirmaci, bu sirada 6grencilere miidahale etmemistir[5].

Ogrenciler, ders sonunda taslak yazimmi bitirmistir[6].

Ders sonunda metin taslaklar1 olusan 6g8renciler, ertesi giin
metinlerini getireceklerine dair arastirmaciyla Gorev Bilinci(7)
sOzlestiler[7].

Tablo 11°de goriildiigii lizere, 6grenciler, dersin ikinci saatinde, ders arac ve
gereclerini hazirlamis Ogretmenlerini bekliyorlardi. Arastirmaci smifa girip selam
verdikten sonra O..., “Ogretmenim, taslak yazacagiz 6yle mi?” sorusunu yonelterek
durumu teyit etmek istemistir. Bunun iizerine arastirmaci, yazma siireci modelinin

basamaklarin tekrar ederek taslak asamasinda olduklarimi soylemistir.

Taslak yazma sirasinda Ogrenciler, zaman zaman arkadaslarinin fikrini
almiglardir. Taslak yaziminin, ilk hikdye caliymasina kiyasla daha kisa siirdigi
gozlemlenmis ve ikinci calismada ogrenciler arasindaki etkilesim artmistir. Ders
sonunda taslaklar1 olusan Ogrenciler, bir sonraki Tiirkce dersinde metinlerini sinifa
getireceklerine iliskin arastirmaciyla anlasmistir. Boylece, 6grencinin yazmaya deger
verdigi, onemsedigi ve s6z dinleme davraniginda bulunarak duyussal gelisimine katkida
bulundugu soylenebilir. Gozden gecirip yazma asamasina iliskin 14.03.2018 tarihli

gozlemin icerik analizi Tablo 12°de sunulmustur.
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Tablo 12. Gozden gecirip yazma asamasina iliskin 14.03.2018 tarihli gézlemin igerik

analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Sinif: 6/C Tarih: 14.03.2018  Saat: 13.00-13.40

Kodlayarak
Temalandirma

Ogrenciler, ayakta panoya bakarken goriilmiis ve bu
esnada
H...’nin “Hangi asamaday1z?” sorusunu sormustur[1].

Y...’nin ise sinif panosunu gostererek “Ogretmenin
hazirladig1 koseye baksana. Gozden gegirip yazmadayiz.”
dedigi duyulmustur[?2].

Arastirmaci, 6grencilere daha 6nce gozden gecirip yazma

asamasinda ne yaptiklarini sdylemelerini istemistir[3].
Y..., “Hocam, yazim hikdyeye uygunluguna
bakacagiz.”[4]

Y..., “Bir de gereksiz kelimeleri kullandik mi
kullanmadik

mi diye kontrol edecegiz.” diyerek eklemistir[5].

O..., “Metinde plan olmas: 6nemliydi. Hikdyenin giris,
gelismesi falan var mi bunlara bakip uygun bashk
diistinecegiz.” ifadelerini kullanmustir[6].

H... ise “Yazim ve noktalamalara da bakacak miydik
hocam?” sorusunu yoneltmistir[7].

Arastirmaci, bu asamada noktalamalarin kullanilmadigini
belirterek “Metnin igerigi ile birlikte kontrol edecegimiz
asama diizenleme asamasidir. Heniliz diizenleme
asamasma gelmedik. Noktalama ve yazim kurallarina
takilmamaya calis. Onemli olan yazmak istediklerini iyi
ifade edebiliyor olman.” cevabini vermistir[8].

Ogrenciler, metinlerini okumuslardir[9].

Bu esnada, H...’nin arastirmacinin yanma gelerek
“Ciimlem diizgiin mii?”, Y... “Hocam, O...’ye de sordum
ama emin degilim. Sizce buradan buraya gecerken iyi
anlatmis miyim?” sorulariyla danigmislardir[10].

Y... “Umarim kelime tekrarlar1 yapmamisimdir.”
sozleriyle anlatimda durulugu saglamay1 amaglamistir[11].

Soru Sorma(1)
Ogrencinin
Aciklamasi(2)
On Bilgileri
Kullanma(3)

Hikayeye Uygunluk(4)

Anlatimda Durulugu
Saglama(5)

Metinde Plan ve Bashk
Secimi(6)

Soru Sorma(7)

Aciklama(8)

Okuma(9)
Metnin Icerigini

Kontrol Etme(10)

Anlatimda Durulugu
Saglama(11)
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Tablo 12’de goriildiigii tizere, 0grenciler, gozden gecirip yazma sirasinda
metinlerini okumus ve gerekli gordiikleri yerde degisiklik yapma yoluna gitmistir. Bu
esnada metinlerini yalniz kendi bakis agisiyla degerlendirmemis, akran ve 6gretmen
degerlendirmesinden de yararlanmistir. Bu durum, 6grencilerin elestiriye agik hale

gelerek iist diizey biligsel diisiinme yetenegi kazanmaya basladiklarini gosterebilir.
Arastirmaci giinliigiine su ifadeleri aktarmigtir:

Ilk ¢alismalarinda “Ben yazdim bitti ogretmenim.” diyen dgrenciler, simdi
eserlerini inceliyor;, yetmiyor bir de arkadaglarinin fikirlerinden yararlaniyor.
Elestirme ya da elestirme kavramlarindan hoslanmadiklarin dile getiren bu ogrenciler,

stire¢ temelli yazma dgretimi sayesinde elestirme giicii kazaniyor. (A.G. 14.03.2018)

Ders siiresi sona ermis ve 0grenciler taslaklarini evde gozden gegirmeleri icin
gorevlendirilmistir. Ogrenciye taslagini kontrol etme sorumlulugunun verilmesi ile 6z

yeterliliginin farkina varmasi amag¢lanmustir.

Gebhard’m (akt. Ulper, 2008) da belirttigi gibi “Gozden gecirme, yazma
siirecine yayilmis bir etkinliktir. Yazma siireci olduk¢a karmasik ve yazardan yazara
degisiklik gosteren bir siire¢ oldugu icin cizgisel olarak ilerleyen evrelere ayrilamaz ve

gbdzden gegirme, son yazma evresinin bir etkinligi olarak goriilemez.”

Diizenleme asamasimna iliskin 15.03.2018 tarihli gozlemin igerik analizi Tablo

13’te sunulmustur.

Tablo 13. Diizenleme asamasina iliskin 15.03.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Smif: 6/C  Tarih: 15.03.2018  Saat: 09.30-10.10  Temalandirma

Ogrenciler, metinlerini dniine almis ve okumustur[1]. Okuma(1)

O... ve Y...’nin metinlerini incelerken birbirini uyardigi Akran iletisimi(2)
goriilmiistiir[2].

H..., O... tarafindan incelenen metindeki hatalar1 fark Farkindalk
etmis ve kalem yardimiyla diizeltmeye baslamistir[3]. Kazanma(3)

Metnin igerigini inceleyen dgrencilere, yazim kurallarmin  Aciklama(4)
ve noktalama isaretlerini de kontrol edilecegi
sOylenmistir[4].
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Tablo 13. devamu

Arastirmact , yazim hatalarim1 diizeltmek i¢cin bir Kaynaktan
kaynaktan yararlanmilabilecegini ifade ederek smifa Yararlanma(5)
getirdigi yazim kilavuzunu Ogrencilere gostermistir.

Ogrenciler, yazim kilavuzunu incelemistir[5].

Yazmu karistirilan sozciikler, yazim kilavuzu yardimiyla Bicim Unsurlarinin
ogrenciler tarafindan diizeltilmistir[6]. Kontrolii(6)

Tablo 13’te goriildiigi lizere, plan dogrultusunda haftanin 15.03.2018 tarihli
ikinci giinii Tirkce dersinde hikayeler, tekrar okunmustur. Bu esnada birbirinden
yardim alan, metni incelerken hassas davrandiklar1 fark edilen O... ve Y... nin “Herkes
kelimesini ¢ok kullanmissin.”, ‘“Zamani neden bir giin diye yazdin ki?”, “Hikaye
haritana bakabilir miyim?”, “Ne yazdigmi anlayamadim, ciimle kopmus gibi agiklar
misin?”’, “Hocam, H... nin yazisinda birbiriyle alakali olmayan olaylardan bahsediyor,
boyle oluyor mu yani?” gibi ifadeler kullandigi duyulmustur. Ogrencilerin bu
ifadelerinden yola c¢ikarak diizenleme asamasina uygun eylemlerde bulunduklari

cikarimi yapilabilir.

Akran tarafindan kagidi incelenen ogrencilerden H..., “Bunu fark edemedim
ya.”, “Cok hizli konusuyor gibi yazmisim.”, “Bu kelimeyi ne kadar ¢cok kullanmigim.”
demistir. Ogrenciler, birbirlerinin ¢alismalarini degerlendirdigi ve bu calismalarin
niteligi hakkinda fikirlerini ifade ettigi fark edilmistir. Bu durum, hatalarin

farkindaligini kazanmaya yardimei olmaktadir.

Diizenleme asamasinda yazim ve noktalama isaretlerinin de kontrol edilmesi
gerektigini sdyleyen arastirmaci, Ogrencilere yararlanilabilecek kaynaklarin neler
olabilecegini sormustur. Bunun iizerine aragtirmaci ile bireyler arasinda bazi diyaloglar

gecmistir.
Y...: Hocam size sorariz.
Arastirmaci: Her yazi yazdigimizda ben yaninizda olmazsam peki?

H...: Anne ve babamiza sorabiliriz.
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Arastirmaci: Baska?

.

O...: Kaynak bulabiliriz hocam?

Arastirmaci: O..., aferin. Dogru tahmin yazim hatalarimizi diizeltmek icin bir

kaynaktan faydalanabiliriz aslinda.
Y...: Hangi kaynak hocam?
Arastirmaci: (Sinifa getirdigi yazim kilavuzunu gostererek) Yazim kilavuzu.
H...: Buna bakarak yazmayacagiz degil mi? Cok kalin goriiniiyor ¢iinkii.

O...: Hayrr bence. Ogretmen, hatalarimizi diizeltmek icin dedi, sanirim bu

sozliik gibi hocam.
Arastirmac: Elbette O.. ., incelemeniz icin sizlere simdi kilavuzu verecegim.

Yazisin1 hem icerik hem de bi¢im yoniiyle diizenleyen dgrenciler, konusmalarin
ardindan ‘herkes’, ’bir sey’, ‘yalniz’ gibi yazimi karistirilan sozciikleri yazim

kilavuzundan faydalanarak diizeltme yoluna gitmistir.
Arastirmaci, diizeltme asamasinda fark ettigi durumlar: giinliigiine yansitmistir:

Ogrenciler, hatalarini bir rehber olmaksizin fark edemiyordu. Bunun sebebini,
heniiz yazma modeline adapte olmaya basladiklart seklinde yorumlayabilirim. H... ye
asamalart siklikla hatirlatiyor olmam digerlerinin dikkatini dagitiyordu. Ciinkii H...,
ilkokul temeli zayif bir ogrenciydi. Sonradan ogrendikleri on bilgileriyle etkilesemiyor
olmaliyd: ki ben boyle bir tabloyla karsilastyordum. Onunla daha fazla ilgilenmeli ve
yazma becerisini gelistirmeliyim. Aksi halde hayati boyunca yazma hatalarini aliskanlik
haline doniistiirebilir. Beni memnun eden seyler olmuyor degildi elbette. Mesela yazma
asamalarnim ogrenen O... ve Y..., suufa girer girmez, “Diizeltme asamasindaki
hatalarimizi yine gosterecek misiniz?”, “Insallah bir daha ayni hatalart yapmayiz.”
diyorlardi. Cok iyi ve 1iyi diizeydeki bu ogrenciler, yazma modeline aligmis

goriiniiyorlar. (A.G. 14.03.2018)

Arastirmaci, diizeltme asamasindan sonra dgrencilerin metinlerini incelemis ve

bazi tespitlerde bulunmustur:
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O... isimli ¢ok iyi diizey 6grencisinin hikdyesinde yer verilen yer, zaman, kisi ve
olay gibi unsurlar1 metin iginde eksiksiz olarak kullanmistir. O..., oykiisiinde
betimlemelere, diyaloglara siklikla yer verdigi ve gecis ifadelerini kullandig1 tespit

edilmistir.

Y..., ilk 6ykii caligmasinda, resimde bulunan imgeleri zihninde anlamlandirma,
kurguda ve aktarmadaki eksiklik, verilen materyal vasitasiyla tamamlamistir. Bunun
yanmda Y... nin metninde masals1 dil kullanimindan uzak bir dil kullandig1, oykii tiir

ve ozelliklerine uygun metin olusturdugu soylenebilir.

Gelistirilebilir seviyedeki H..., birinci ¢aligmada gorselden hareketle bir kurgu
olusturamazken; ikinci caligmanin 6n hazirliginda tercih edilen hikdye haritas: ile
hikayesini  kurgulayabildigi, kelime tekrarlarinin azaldigi ve 0Ozne-yiiklem

uyusmazhigmin giderildigi goriilmiistiir.

Bu calismada; on hazirlik i¢in hikdye haritasinmn kullanilmasi, dgrencilerin,
Oykiiyi olusturan temel Ogeleri gormelerini ve Oykiiniin planini kavramalarini
kolaylastirmistir. Ciimle kurgusundaki zayifliklar ve mantik hatalarinda azalma
goriilmiis, masal dilinin etkisinden siyrilan Y... ve H..., kelime tekrarlarin1 en az
seviyeye indirmislerdir. Bunun yaninda; ‘ve’ , ‘ama’ gibi baglayic1 unsurlar1 siklikla
kullandiklart; Y... ve H...’nin ‘ama’ baglacinin kullanim yerlerini kavramadig1 fark
edilmistir. Ogrencilerde tespit edilen bu durumun geri bildirim yoluyla kendileri
bildirilmesiyle metinde diizenlemeler yapilarak paylasim asamasma hazir  hale

getirilmistir.

Paylasma asamasma iligkin 15.03.2018 tarihli gozlemin icerik analizi Tablo

14’te sunulmaktadir.

Tablo 14. Paylagsma asamasina iligkin 15.03.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma

Smuf: 6/C Tarih: 16.03.2018 Saat: 10.20-11.00

O..., metnini panoya asarak; Y... ve H... ise sinifta sesli Paylasma(1)

okuyarak paylagmay1 tercih etmistir[1].
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Tablo 14’te goriildiigii gibi, 16.03.2018 tarihinde Y... ve H... yazisim

arkadaslariyla paylasirken; O... panoya asmak istemistir.

Paylasimdan  sonra  arastirmaci  tarafindan  Ogrencilerin  kendilerini
degerlendirmeleri igin 6z degerlendirme formlar1 dagitmuistir. Oz degerlendirme
formunun altinda bulunan “Yazma calismasi size ne kazandird1?” sorusuna dgrencilerin

verdigi cevaplar sOyledir:
O...: Aym kelimeleri ¢ok fazla kullantyordum daha kullanmiyorum.

Y...: Yazmaya baslamadan Once diisiinmem gerektigini ve hikdyemi ¢ok kisa

kestigimin farkina vardim.
H...: Yazdiklarimiz benim daha iyi diistinmemi saglad1 ve yazimi daha iyi yapt.

Birinci 6ykii ¢alismasina kiyasla O... niin kelime tekrarindan kaynakli hatasin
diizeltmesini; Y... nin yazma Oncesi hazirlik asamasinda diisiinme siirecinin onemini
fark etmesini; H... nin ise hikayeyi yalnizca diisiindiiklerini kagida aktardigi bir metin

tiirli olmaktan c¢ikardig1 ve hatalarini iyilestirmesini sagladigi fark edilmistir.

Gerek Oykii yazma caligmalari boyunca edinilen gozlemler ve arastirmaci
giinliigiine yansiyanlar; gerekse Ogrencilerin olusturduklart metinler ve 06z
degerlendirme formunda verdikleri cevaplar dogrultusunda siire¢ temelli yazma
O0gretimi modeliyle calisma grubuna hikdye yazma becerisinin kazandirilabildigi
sOylenebilir. Arastirmaci, elde ettigi verilerden hareketle eylem planini gbzden gegirmis

ve bir sonraki metin tiirii olan an1 ¢caligmalari iizerine yogunlagmagtir.

4.2.1.2. Siire¢ Temelli Yazma Ogretimi ile Am Tiiriiniin Kazammina iliskin

Bulgular

Ani, bireylerin yasamlar1 icinde gerceklesmis ve bitmis olay veya olgular:
baskalariyla paylasma ihtiyacindan dogan bir metin tiiriidiir. Anilar, bireylerin bilgi,

gozlem ve tecriibelerine dayanir.

Egitici ve dgretici bir tiir olarak degerlendirilen anilar, 6grencilerin anlama ve
anlatma becerilerini gelistirir. Nitekim Ogrenciler, bir konuyu ya da problemi

anlamlandirirken ve aktarirken zaman zaman anilarindan faydalanmaktadir. Bu anlamda
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“Cocuklarin sozciik dagarcigi, anlatma becerileri ve yaraticiliklart ani1 yazdirilarak

gelistirilebilir” (Gocer, 2010, s. 359-360).

Verilen baslik altinda siire¢ odakli yazma modeli kullanilarak ani iizerine
caligilmis ve arastrmanin etii geregi dgrenci isimleri gizli tutulmustur. Ogrencilerin
basar1 diizeyleri belirlenirken II. kademe 1. donem ders basarisi ve pilot uygulama esas

alinmugtir. Ogrenciler; “N...”, “S...” ve “K...” olarak isimlendirilmistir.
Anm tiiriinde ¢alisan 6grencilerin diizeyleri Tablo 15°te sunulmaktadir.

Tablo 15. Ani tiiriinde ¢alisan 68renci diizeyleri

Ad Yas Diizey
N... 12 Cok lyi
S... 12 Iyi

K... 12 Gelistirilebilir

Bu boliimde, Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 6/C smifinda 19.03.2018-
29.03.2018 tarihleri arasinda gergeklestirilen an1 yazma calismasinda siire¢ odakli

yazma Ogretimine iligkin bulgular yer almaktadir.
I. Am Yazma Cahsmasina iliskin Bulgular

19.03.2018 tarihinde arastirmaci, 6grencilerden bebeklik donemlerine ait aile
tiyeleri tarafindan saklanan esya, fotograf vb. nesneler iizerinden, ebeveynlerinin
dilinden bir an1 dinlemesini onermistir. Bireylerin bilissel ve duyussal diizeyde 6grenme

ortamina ve dgretime hazir bulunugluklarini arttirmak esas alinmistir.

Ogrenciler, derse hazirhkli gelmistir. Ellerinde bebeklik donemlerine ait esya ve
fotograflar yer almaktadir. Arastirmaci, Ogrencilere ailelerinden dinledikleri anilari,
anlatmalar1 icin s6z hakki vermistir. Ogrenciler, heyecanla ailelerinin anilarin1 anlats
ve esyalarini arastirmaciya gostermis ve cocukluk evrelerine ait anilarini paylasmaya
baslamiglardir. Arastirmaci, 6grencileri dinledikten sonra tesekkiir etmis ve yazim

oncesi hazirlik evresine ge¢melerini saglamustir.
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Yazma Oncesi hazirlik asamasina iligkin 20.03.2018 tarihli gozlemin igerik

analizi Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Yazma Oncesi hazirlik asamasimna iliskin 20.03.2018 tarihli gdzlemin igerik

analizi
Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Sumf: 6/C__ Tarih: 20.03.2018 _ Saat: 08.50-09.30  Lemalandirma

Ornek Metin(1)
Ahmet Rasim’e ait ‘Falaka ve Gecelerim’ adli ani
tiirtindeki metni dagitip okumalarmi istemistir[1].
N..., S... ve K... yazarin anisina iiziildiiklerini ifade Ogrencinin Tepkisi(2)
etmislerdir[2].

Konugmalar swrasinda S...’nin metni hikdye olarak Tiir Yamlgisi(3)
adlandirdig: fark edilmistir[3].

Ogrencilere, metnin bir am oldugunu soyleyen Arastirmacinin
arastirmaci, anmin O6zelliklerini anlatan bir sunum Sunumu(4)
yapmuistir[4].

Arastirmaci, Ogrencilere siire¢ temelli yazma modelini  Aciklama(5)
kullanarak ami tiirtinde bir metin olusturacaklarmi dile
getirmistir[5].

Yazim Oncesi asama i¢in gec¢miste yasadiklari olayr Siire Faktorii(6)
diisiinmeleri i¢in 0grencilere siire tanmmuigtir[6].

N..., S... ve K...; anillarim1 hatirlayamadiklarini, anilarin1  Hatirlayamama(7)
secmekte zorlandiklarint ve zihinlerinde birgok ani
oldugunu sdylemislerdir[7].

Arastirmaci, Ogrencilerin  yanma giderek en iyi Yonlendirme(8)
hatirladiklar;, etkisinden kurtulamadiklar1 bir ani
secmeleri icin yonlendirmistir[8].

N...’nin cantasindan not defterini cikarip bir seyler Not Alma(9)
yazdig1 gozlemlenmistir[9].

Tablo 16’da goriildiigii tizere, 20.03.2018 tarihinde Ogrencileri izleyen

arastirmaci, giinliigline sunlar1 aktarmistir:

Ogrenciler, ellerinde esya ve fotograflarla; zihinlerinde ise amilarla derse
gelmisti. Anilarini anlatacak olmalart heyecanlandiriyor olmalvyd: ki kendi aralarinda
hem konusuyor hem de ellerinde getirdikleri esyalart birbirlerine gosteriyorlardi.
Ogrencilere séz hakki tamiyip bir ders saati boyunca bebeklik donemlerinde

yasadiklarini ailelerinin dilinden dinleyip aktardigi anilarimi dinledim. Bununla da
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kalmayan ogrenciler, gecmiste yasadiklart olaylart da paylasmaya basladilar. Tam da
istedigim buydu. Onlari ami yazmak icin duyussal olarak hazirlamistim sanirim. (A.G.

20.03.2018)

Arastirmaci, Ogrencileri dinledikten sonra Ahmet Rasim’in ‘Falaka ve
Gecelerim’ kitabindan kisalttigi ‘Haylaz Rasim’ adli anisim1 dagitmustir. Metin bir kez
sessiz bir kez de sesli okunduktan sonra arastirmaci, dgrencilere metinle ilgili fikirlerini

sormustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlar asagida yer almaktadur.

S...: Hocam, bu cok giizel bir hikdye. Ayni1 yazara ait baska hikayeleri de

okumak isterim.

N...: Ben iiziildim ve etkilendim hocam. Bence yazar hissettiklerini ¢ok 1yi

yazmis.
K...: Ben de begendim hocam.

Arastirmaci, S... nin metni hikaye olarak adlandirdigini fark etti. Bunun {izerine
metnin bir hikaye degil; Ahmet Rasim adinda bir yazarin ¢ocukluk anilarmi anlattig1 bir

an1 oldugundan sz etmistir.

Uygulama siirecinde yararlanilan hikdye ve an1 metinlerinin 6grencilerin ilgisini
cektigi goriilmiistiir. K..., “Yani gercek hocam ve yazar bunlar1 yasamis, 6yle mi? Ben
yazara Uuziildim Ogretmenim.”; N..., “Rasim gercekten c¢cok yaramazmis ama
yasadiklarina da iiziilldim.”; S...,“Acaba diger anilar1 da boyle iziintiili mii ki?”
ciimlelerini dile getirmislerdir. Ifadelerden yola ¢ikarak ammnin duyussal yonden etkili

oldugu sodylenebilir.

Am tiirtine 6zgii 6zellikleri kavratmak amaciyla arastirmaci tarafindan bir sunum
yapilmigtir. Sunum sonras1 dgrencilere “Simdi 0grendiklerimizden yola ¢ikarak aninin

ozelliklerini soyleyebilir miyiz?” sorusu yoneltilmistir.
N...: Ani, ge¢miste yasadiklarimizdir.
S...: Uzerinden zaman ge¢meli 6gretmenim.

K...: Anilar, hem hiiziinlii hem de neseli olabilir.
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Ogrencilere bir ani calismasi yapilacagmi soyleyen arastirmaci, bunun icin
yasamis olduklar1 bir olay1 secip yazmadan 6nce zihinsel hazirlik yapmalarini istemistir.
Bu sirada N... adli 6grencinin not aldig1 fark edilmistir. Bu durum, dgrencinin taslak

yazimini kolaylastirmak i¢in bir adim olarak degerlendirilebilir.

Arastirmaci, diislinmeleri i¢in zaman verdigi c¢alisma grubuyla ilgili

deneyimlerini arastirmaci giinliigiine aktarmigtir:

Ogrencilerin her birinden ses cikmaya baslamisti. “Ama kafamda bir siirii am
var”, “Hepsini yazacak miyiz yani, of ¢ok zor o zaman”, “Hangi anumi yazacagimi
secemiyorum”  ciimleleri  Ogrencilerin anilarin se¢cmede zorluk yasadiklarini
gosteriyordu. Bunun iizerine, onlara en iyi hatirladiklari, etkisinden kurtulamadiklari,

unutamadiklart bir aniy1 secmelerini tavsiye ettim. (A.G. 20.03.2018)

Taslak yazma asamasina iliskin 21.03.2018 tarihli gézlemin igerik analizi Tablo

17°de sunulmustur.

Tablo 17. Taslak yazma asamasina iliskin 21.03.2018 tarihli gozlemin icerik analizi

Kodlayarak

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Temalandirma

Smmf: 6/C Tarih: 21.03.2018  Saat: 13.00-13.40

Ogrenciler, taslak yazimi sirasinda bulunduklari yerden
kalkmamis dikkatle metinlerini olusturmaya Dikkat Faktorii(1)
calismiglardir[1].

N..., yazma Oncesi hazirlik agamasinda not aldig1 kagida Notlardan

bakmistir[2]. Yararlanma(2)
S ve K..’nin ise ara vermeksizin yazdigi Yazma(3)
goriilmiistiir[3].

K...’nin kendi kendine “Insallah unutmam.” dedigi

isitilmistir[4]. Unutma Kaygisi(4)
S..., olayin gectigi tarihi net olarak hatirlamadig1 icin Bilgilendirme(5)

arastirmaciya, sene bilgisini verecegi soylemistir[5].

Ogrenciler, taslaklarini  olustururken arastirmaci  da
masasina oturmus ve Ogrencilerle birlikte yazma siirecine
dahil olmustur[6].

Arastirmacinin Rol
Model Olmasi(6)

Tablo 17°de goriildiigii tizere 21.03.2018 tarihinin birinci ders saatinde zihinsel

hazirhigm tamamlayan Ogrencilerin, taslak yazim asamasmna ge¢cmeleri saglanmigtir.
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Taslak yazimi sirasinda N..., diger iki 6grenciye nazaran daha rahat ¢alisiyordu. Ancak
K...’nin “Insallah unutmam.” dedigi isitilmistir. Bu durum, 6grencinin yasadig1 olay1

unutmaktan endise duyduguna isaret edebilir.
Arastirmaci giinliigiinde deneyimini sdyle dile getirmistir:

S... ve K..., sanki unutacaklari endisesiyle hizla yaziyordu. N... ise daha rahatti.
Sanki aldigr notlar, onu yonlendiriyordu. Halbuki yazim oncesi evrede not almasini

soylememistim. Tamamen kendi istegiyle gerceklestirdigi bir eylemdi. (A.G. 21.03.2018)

Bu asama, hikdye taslagini olusturma siirecine gore daha kisa siirmiis ve
ogrenciler ders sonunda taslaklarimi bitirdigini dile getirmislerdir. Giines (2016, s.
157)’in “Arastirmacilar yazma siirecindeki bu asamalarin her zaman diiz bir sekilde
gitmedigini, bireyin yazma becerileri gelistikge siireclerin hizlandigmi agiklamaktadir”
sozlerinden yola c¢ikarak 6grencilerin yazma becerisinin gelismeye basladigi yorumu

yapilabilir.

Arastirmaci, Ogrencilerden taslaklarinin bitimiyle kisa bir mola vermelerini
istemistir. BOylece Ogrencilerin dingin bir zihinle metinlerini dikkatli bir sekilde
okuyabileceklerini ve gdzden gecirip yazma asamasinin daha saglikh yiiriitiilecegine
kanaat getirmistir. Gozden gecirip yazma asamasina iligkin 21.03.2018 tarihli gdozlemin

icerik analizi Tablo 18’de sunulmaktadir.

Tablo 18. Gozden gecirip yazma asamasina iligkin 21.03.2018 tarihli gézlemin igerik

analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma

Sif: 6/C Tarih: 21.03.2018 Saat: 13.50-14.30

Ogrenciler, metinlerini okumustur[1]. Okuma(1)

S..., baz1 ciimlelerini degistirdigini soylemistir. Gostermek Ciimlelerde Degisiklik

istedigini sOylemistir[2]. Yapma(2)

S..., metnini kontrol etmistir[3]. Kontrol Etme(3)

S..., N...’nin metnine gz atmasii istemistir. N..., bunun
lizerine kagidin1 kontrol ettikten sonra S...’ye yardimci Akran Is Birligi(4)
olacagimi dile getirmistir[4].

K..., bagligma karar verecegini soylemistir[5]. Bashk Belirleme(S)
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Tablo 18’de goriildiigii iizere, dersin ikinci saatinde, gdzden gecirip yazma
asamasina erisen N... ve S..., taslaklarin1 okumus, degisiklikler yapmis ve birbirine

damigsmiglardir. K..., bu esnada bashigina karar vermek ile mesguldiir.

Tiirkce dersinde yazma i¢in ayrilan siirenin yeterli olmamasi iizerine, diizeltme
asamasinda dgrencilerin seviyeleri dikkate alinmis ve egitsel gorev olarak diisiiniilerek
Ogrencilere tamamlayict gorev verilmistir. Bu noktada arastirmaci, siireyi etkin

kullanma ve ¢alisma grubunun yazma asamalarini i¢sellestirmesini hedeflemistir.

Diizeltme asamasma iliskin 22.03.2018 tarihli gozlemin igerik analizi Tablo

19°da sunulmaktadir.

Tablo 19. Diizeltme asamasinda iliskin 22.03.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Kodlayarak

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Temalandirma

Smmf: 6/C Tarih: 22. 03. 2018  Saat: 09.30-10.10

Arastirmaci, bir Onceki giin tamamlayic1 gorev verdigi
Ogrencilere diizeltme asamasinda neler yaptiklarini Tamamlayic1 Gorev(1)
sormustur[1].

Bunun iizerine K..., kagidin1 tekrar okudugunu

belirtmistir[2]. Tekrar Okuma(2)

K..., yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin kullanimin1 Bic¢im Unsurlarini
kontrol ettigini dile getirmistir[3]. Kontrol Etme(3)

S..., agabeyinden biiyiik-kii¢iik harflerin kullaniminda Aile Uyelerinden
yardim aldigini1 sdylemistir[4]. Yardim Alma(4)

Cumleleri Kontrol

N..., climlelerini kontrol ettigini soylemistir[5]. Etme(5)

N..., diizeltme asamasinda “Noktalama isaretlerini uygun
sekilde kullanmakta sorun yasiyorum clinkii Giicliikk Yasama(6)
karigtirtyorum.” demistir[6].

N..., “Bu asamada bunlar1 nasil diizeltecegim?” diyerek

¢oziim beklemistir[7]. Coziim Bekleme(7)

Arastirmaci, her asamada  rehberlik  yapacagini,
ogrencilerin noktalama isaretlerinin kullanimim yazdikca
kavrayacagim a¢iklamistir[8].

Arastirmacinin
Rehberlik Yapmasi(8)
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Tablo 19°da goriildiigii iizere, gdzden gecirip yazma ve diizeltme asamasini
tamamlayan Ogrencilere, 22.03.2018 tarihinde arastirmaci tarafindan “Gorevimiz neydi

anlatmak isteyen var m1?” sorusu yoneltilmistir.

K...: Hocam evdeyken kagidimizi tekrar kontrol edecektik, yazim ve

noktalamalari falan diizeltecektik.

S...: Hocam, ben biiyiik-kiiciik harflerin kullanimina da baktim hatta agabeyime

sordum. O bana yardim etti.

N...: Ciimleleri de kontrol etmemizi istedi 6gretmenimiz. Ama 0gretmenim bir
sorun var gecen de demistim. Noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanmakta sorun

yastyorum ¢iinkii karistirtyorum. Bu asamada onlar1 nasil diizeltecegim?

Arastirmaci: Giizel bir soru N... Yalniz atladigin bir sey var, ben bu siirecte
hep yanimizda olacagim bana danigabileceksiniz. Zaten zamanla bana sormamaya ve

asamalar1 bireysel olarak uygulamaya baslamis olacaksiniz.

Arastirmaci, Ogrencilerin yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerini kullanma

konusundaki duygu ve diistincelerini giinliigiine aktarmustir.

Ogrencilerle aramda gecen diyaloglardan da yorumlayacagim gibi gecmis
yvullardan beri siiregelen bir ‘bicim kaygist’ var. S...’nin noktalama isaretlerinin
kullanmiminda agabeyine danismasi, tamamlayict gorev ile aile icindeki iletigimi
arttirtrken ogrencinin de sorumluluk sahibi olmasin sagliyordu. Bu, hosuma gitti.
Bundan sonra dgrencilerin yazma siirecini i¢sellestirmeleri icin tamamlayict gorevlerin
sayisini arttiracagim. K...’nin ise zaman zaman sikildigim fark ediyorum. Onu yazma

stirecinden koparmamall ve daha ¢ok ilgilenmeliyim. (A.G. 22.03.2018)

Noktalama isaretleri, bilgi diizeyinde kaldiginda unutulmasi1 muhtemel yazinin
mekanik bir unsurudur. Alistrma yaparak ve geri bildirimler yoluyla 6grencilerin

bicimsel kaygilar1 Oniine gegilebilecegi ifade edilebilir.

Diizeltme asamasinin ardindan 6grencilerin metinleri incelenmis ve su sonuglara

ulasilmastir:
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Cok iyi diizeydeki N...’nin metninde duygularii giiclii bir sekilde okuyucuya
yansittigl, gegmis zaman dilimini bugiine; kisiler, yer, zaman, olay ayrintisini kronolojik
siraya uygun sekilde aktardigi goriilmektedir. Bunun yaninda anisinda eksiltili ciimleler

kullandig1 ve betimlemelerle anlatimini1 zenginlestirdigi sdylenebilir.

Iyi diizey 6grencisi S..., yazisinda, ge¢mis zaman dilini basariyla kullanarak
kronolojik siraya uydugu fakat hizli zaman gecisleri yapmakla birlikte gozlem ve
tecriibelerini aktarirken duygularimi yansitmadigir fark edilmistir. S...’nin bazi

climlelerinde mantik hatasinin olmasi, anlatimda zayiflik olarak degerlendirilebilir.

Gelistirilebilir seviyedeki K... nin metni incelendiginde aile bireylerinin anisini
kendi yasamis gibi yazdigi goriilmiistiir. Buna bagh olarak da kronolojik siralamanin

yapilamadigi ve olusturdugu ciimlelerinde anlamsal hatalar tespit edilmistir.

Ogrenciler, ani tiiriine 6zgii gecmis zaman dilini basariyla kullanmis ancak
climledeki mantik hatalarmin yaninda big¢imsel unsurlarm kullaniminda hata tespit
edilmistir. Inceleme sonrasinda arastirmaci, 6grencilerin mevcut hatalar1 fark etmesi ve
tekrar etmemesi i¢cin 23.03.2018 tarihinde Ogrencilere bireysel geri bildirimlerde

bulunmustur.

Geri bildirim swrasinda, arastirmacinin gozlem ve tecriibeleri arastirmaci

giinliigline yansitilmigtir:

Geri bildirim sirasinda ogrenciler “Bunu nasil fark edemedim?”, “Dikkatli
okumamisim”, “Ya aslinda ben dediginiz gibi diisiindiim ama emin olamadim,
degistirmedim o yiizden” gibi tepkilerin yam sira “Ben gozden gecirip yazma
asamasinda da bazi seyleri gozden kacirdim galiba ogretmenim” gibi espriyle karisik
cevaplarla da karsilastim. Ogrenciler, yazma igini sevdi. Ama K... nin ilgisini daha ¢ok

cekmeliyim. Ciinkii bazen beni dinlemedigini diisiiniiyorum. (A.G. 23.03.2018)

Paylasma asamasma iliskin 23.03.2018 tarihli gozlemin icerik analizi Tablo
20’de sunulmaktadir.
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Tablo 20. Paylagsma asamasina iligkin 23.03.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Kodlayarak

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Temalandirma

Simf: 6/C Tarih: 23.03.2018  Saat: 10.20-11.00

S... ve N..., yazma siirecinin sonunda metinlerini
arkadaslariyla paylasirken; K..., metnini paylasmak Paylasma(l)
istememistir[1].

Arastirmaci, yazma siiresince eslik ettigi Ogrencilere, Arastirmacinin Metnini
olusturdugu anisint okumustur[2]. Paylasmasi(2)

Arastirmacinin anisin1 dinleyen ogrencilerin mutlu oldugu

goriilmistir[3]. Ogrencinin Tepkisi(3)

Tablo 20’de goriildiigii iizere geri bildirim sonrasi anilarina son halini veren
Ogrencilerden S... ve N..., metinlerini arkadaslariyla paylagsmis ancak K... paylagsmak
istememistir. Arastirmacinin da eslik ettigi an1 ¢alismasinda N... nin “Hocam siz de
yazdigmizi paylasir mismiz? Bir seyler yazdigmizi gordiim.” demesi iizerine,
arastirmaci da amisin1 6grencilerle paylasmustir. Ogrencilerin bu durumdan mutluluk

duydugu gézlemlenmistir.

Ik defa bir 6gretmenin kendi yazisini onlarla paylastigini sdyleyen S...,
“Hocam, sizinle caligmak ¢ok eglenceli demesi lizerine K..., “Hocam sizinle caligmak
eglenceli ama yazmak kolay degil.” sozleri K...’nin yazmay1 gii¢ bir beceri olarak

degerlendirdigini diisiindiirmiistiir.

Siire¢ boyunca yalnizca 6grencilerin degil, 6gretmenin de Ogrencilerle birlikte
yazmasl, 6grencilere rol-model olmasi, yazmaya giidiilenmesi agisindan énemli oldugu

diistiniilmektedir.

“Siire¢c merkezli yaklasimda ogretmen artik degerlendiren kisi konumunda degildir.
Ogretmen 6grencinin yazim siirecinde ona rehberlik etmekle ve destek vermekle yiikiimliidiir.
Ancak destek vermek sadece 6grenci motivasyonunu arttirmak ya da psikolojik destekten ibaret
degildir. Ogretmenin ilk 6nce yazim teknigi agisindan dgrencisine model olmasi gerekir. Yani
Ogretmen Ogrenciye nasil yazacagini anlatmakla kalmaz, kendisi de yazar. Siire¢ merkezli
yaklagimda, 6gretmenle 6grencinin iliskisi usta-¢irak iligkisini andirir. Usta ¢iraga ogretir ama

kendisi de sanatindaki eserleri tanir ve yeni eserler yaratir” (Oral, 2014, s. 24-25).
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[Ik am yazma ¢alismasindan sonra arastirmaci tarafindan 6grencilere an tiirii ile
ilgili On bilgilerini 6grenme ortamina getirecek sorular sorulmustur. Asagida arastirmaci

ile 6grenciler arasinda gecen diyaloglara yer verilmistir.
Arastirmaci: Ani tiiriine yonelik neler 6grendik?
N...: Ge¢cmiste yasadiklarimizi hatirlamamizi saglar.

S...: Ogretmenim ben ne ogrendigimizi degil de am yazmay:r sevdigimi

sOyleyebilirim.
Arastirmaci: Bunu biraz daha acar misin?

S...: Tabii. Hocam, ani yazarken Kkisiyi, zamani, yeri ya da olay1 secip
kafamizda olusturmuyoruz. Ama hikayede dyle degildi. Biitiin detaylar1 diisiinmekten
beynim lahana olmustu zihinsel hazirlhikta. Bu yiizden hikdye c¢alismasinda
zorlanmistim. Ama am Oyle degil ki. Olay1 yasayan benim ve kendimi daha rahat

anlatabiliyorum.

(Bu sirada karsat fikri savunan, hikye tiiriiniin ¢ok 1yi diizeyde secilen dgrencisi

O... s0z almak istemistir.)

O...: Ogretmenim bence aniy1 herkes yazabilir. Bitmistir yani olay. Yani
yasarsin ve yazarsin. Hikdye yazmak benim gibi dahilerin isi (Giiliiyorlar). Istedigin

gibi uzatir ya da bitirirsin, hayal giicii de var hem.
Arastirmaci: Himm, peki anida hayal giicli yok mu yani?

K...: Var. Aklimizda tutuyoruz o kadar, biraz da ciimle ekliyoruz. Bu hayal

giicii ile olur.

N...: Hayrr. Hocam, 6yle olmaz. Aklinda tutarsin, hafizanda tutarsin anilarin;

hayal giiciinde degil.

S...: Ogretmenim bence N... hakli Hayal giicii, amyr akilda tutmaz. Anida

hayallerimizi degil gercekleri anlatiriz.

Arastirmaci: Iyi ama hissettiklerinizi de yaziyorsunuz amda.
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N...: Bence Akife Hoca bizi yanitlamaya calistyor. Degil mi hocam?

Arastirmaci: Aferin N..., seni yaniltmaya ¢alistim ama bagaramadim. Ani ile
ilgili soylediklerin dogru. Anida hayal giiciinii kullanmayiz, gercekte yasadigimiz bir

olay1 anlatiriz bu yoniiyle de ani, hikayeden farklidir.

Calisma sonunda dagitilan 6z degerlendirme formundaki “Yazma ¢aligmasi size

ne kazandirdi?” sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplar asagidaki gibidir:
N...: Yazarken hatalarim azald1.
S...: Yazimda anlamsiz ve gereksiz kelimeleri gormemi sagladi.
K...: Yazi1 yazarken gereksiz climleleri kullanmamayi.

Arastirmaci; an1 yazma oOncesi, siireci ve sonrasinda Ogrencileri gézlemlemis,
giinliigiine tecriibelerini aktarmug ve Ogrenci metinlerinden elde ettigi sonuclar
dogrultusunda ani tiiriinde yeni bir yazma c¢aligmasi yapma geregi duymustur. Bu
durum, dgrencilerin ge¢miste yasadiklar1 olaylarin tizerinden zaman ge¢mesinin hatirda

kalmayi giiclestirmesiyle iliskilendirilebilir.
III.  Am Cahsmasmna iliskin Bulgular

Arastirmaci, birinci ant yazma calismasinin zihinsel hazirlik siirecinde
ogrencilerin ge¢miste yasadiklari olaylar1 hatirlayamamalari, olay1 aktarirken kronolojik
hata yapmalar1 iizerine 6n hazirlik icin bir ¢calisma yapragi olusturmus ve gecmisteki
hatalar1 tekrar etmemelerini amaclamistir. Calisma yapragi; ‘olay’, ‘duygusal tepkiyi
yansitan gorsel’, ‘olayin gectigi zaman’, ‘olay1 hatirlatacak anahtar kelimeler’ ve ‘olayin
kronolojik siralamaya uygun aktarilmasmi kolaylastiracak drnek ciimleler’ den meydana
gelmektedir. Yazma Oncesi hazirlik asamasina iligkin 27.03.2018 tarihli gbzlemin igerik

analizi Tablo 21°de sunulmaktadir.
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Tablo 21. Yazma Oncesi hazirlik asamasina iliskin 27.03.2018 tarihli gdzlemin igerik

analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Sumf: 6/C__ Tarih: 27.03.2018 _ Saat: 08.50-09.30  Temalandirma

Arastirmaci, yazma Oncesi hazirhk igcin Ogrencilere Materyal(1)
calisma kagid1 vermistir[1].

Calisma kagidi1 6grencilerin dikkatini cekmistir[2]. Tlgi Faktorii(2)

Ogrenciler, c¢ahsma kagitlarmi  begendiklerini  dile Ogrencinin Tavri(3)
getirmislerdir[3].

S...nin ¢aligma kagidimin kullanim amacmi 6grenmek  Akran Is Birligi(4)

istemesi iizerine N..., arkadasindan kagidin basina
bakmasmi istemis ve kagidin yazma Oncesinde
kullanilacagini
sOylemistir[4].

Yazacaklar1 an1 i¢in hazirlik yapmalar: istenen 6grenciler, Diisiinme(5)
diisiinmeye baglamigtir[5].

Tablo 21°de goriildiigii gibi, 27.03.2018 tarihinde sinifa giren arastirmaci, dnceki
hafta am tiiriine iliskin yapilan ¢alismadaki mevcut hatalar1 hatirlatarak ani1 ¢calismasinin

tekrar edilecegini bunun icin de bir ¢calisma kagidi kullanilacagini belirtmistir.

Arastirmacinin, yazma oncesi hazirlik asamasina iligkin olusturdugu kagitlari

ogrencilere dagittig1 esnada bazi diyaloglara sahit olmustur.
K...: Ya bununla an1 yazacaksak ben hep yazarim.
S...: Hocam, cok giizel olmus bu. Biraz agiklar misiniz ne yapacagimizi?

N...: Kagidin basmma bak S..., demek ki bunu yazmaya baslamadan Once

kullanacagiz. Daha oniimiizde dort basamak var demektir.
Arastirmaci: Dogru. Bu durum seni rahatsiz ediyor mu?
N...: Hayrr aslinda hocam.

Yazma Oncesi hazirlik evresinde arastirmaci duygu ve diisiincelerini arastirmaci

giinliigiine su sekilde yansitmistir:
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Calisma kagidimin ogrencilerin ilgisini ¢cekmesi ve anilarint basarili bir sekilde
yvaziya dokmelerini saglayacak bir zihinsel hazirlik yapmalart icin epey ugrastim.
Sonunda ogrencilerin kagidi gordiigiindeki o nese her seye degdi. Ciinkii yazma
istekleri ve ilgileri artmusti. Verilen bosluklart doldururken ise benden yardim istemeyip

anilart icin on hazirliklarin yaptilar. (A.G. 27.03.2018)

Tablo 22. Taslak yazma asamasina iliskin 27.03.2018 tarihli gozlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma
Sinif: 6/C Tarih: 27.03.2018  Saat: 09.40-10.20
A Sakin Siif
Taslak yazimi sirasinda smif oldukcga sessizdir[1]. Atmosferi(1)
Ogrenciler, yazmaya baslamislardir[2]. Yazma(2)
Dersin bitimine yakin K..., taslagimin sonu¢ boliimiinii Yazmada Giicliik
olusturamadigini ifade etmistir[3]. Yasama(3)
Arastirmaci, 0grencilere yorulduklari esnada kendilerini ve
s . ) Arastirmacinin
metinlerini de bir siire dinlenmeye birakmalarmi tavsiye . .
Tavsiyesi(4)

etmistir[4].

Birinci ders saatinde belirtilen ¢alisma kagidi ile on bilgi ve tecriibelerini
O0grenme ortamina getirerek hazirhiklarini tamamlayan 6grenciler, ikinci ders saati taslak
yazim asamasina erigmistir. On hazirhik, taslak yazimini kolaylastirmis ve bir ders saati

sonunda 6grenciler, taslak yazimini bitirmistir.

Ders bitimine yakin K... adli 6grenci, yazim sirasinda anisimnin sonug boliimiinii
olusturamamistir. Bu durum, iyi bir zihinsel hazirlik yapilmamasindan ileri gelebilir.
Arastirmaci, 0grencinin tekrar zihinsel hazirlik siirecini gézden gecirmesi hususunda yol

gostermistir.

Ogrencilerin taslak yazimi sonrasinda metinlerini bir siire dinlenmeye
birakmalarini isteyen arastirmaci, 28.03.2018 tarihine gdozden gegirip yazma agamasiyla
siirece devam edeceklerini bildirmistir. GOzden gecirip yazma asamasina iliskin

28.05.2018 tarihli gdozlemin igerik analizi Tablo 23’te sunulmaktadir.
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Tablo 23. Gozden gecirip yazma asamasina iliskin 28.03.2018 tarihli gézlemin igerik

analizi

Mehmet AKkif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak

Smif: 6/C  Tarih: 28.03.2018 _ Saat: 13.00-13.40 1emalandirma
Arastirmaci, derse girdiginde 6grencilerin metinleriyle Mesgul Olma(1)
ilgilendiklerini gozlemlemistir[1].

N...ve S..., metinleri hakkinda degerlendirme Akran
yapmaktadirlar[2]. Degerlendirmesi(2)
Arastirmacinin  geldigini fark eden K..., kagidini Anlatimda Durulugu

gostererek kelime tekrar1 yaptigini, alternatif olarak Saglama(3)
hangi kelimeyi kullanabilecegini sormustur[3].

K..., metin bashgin1 karar verirken arkadaslarina Bashk Belirleme(4)
danmigmustir[4].

K.... nin daha sakin ve kararh oldugu (")grencinin Tavri(5)
gozlemlenmistir[5].

Tablo 23’te goriildiigii gibi, 28.03.2018 tarihli Tiirkgce dersinin ilk saatinde,
bireyler yazdiklar1 metinleri okumus ve icerikte degisiklik yaparken birbirlerinden
yardim almislardir. Gelistirilebilir diizey 6grencisi olan K..., metnini okuduktan sonra
kelime tekrar1 yaptigini fark etmis ve arastirmacidan alternatif kelime iliretme konusunda
yardim isterken; basligina karar veremedigi icin N... ve S...’ye danigmistir. Bu durum,
akran is birligine isaret etmektedir. Arastirmaci bu evrede, giinliigline sunlari

aktarmustir:

N... ve S..., modelin evrelerine ve evrelerin gerektirdigi eylemlere aligmis
goriiniiyorlardr. Ancak K..., ozellikle yazma oncesi asamada yoruldugunu ifade etmisti.
Onu zorlamayip dinlenmesini tavsiye etmistim. Ancak bir sonraki giin yiizii daha kararl

ve sakin duruyordu. Sanirim dinlenmek ona iyi gelmisti. (A.G. 28.03.2018)

Diizeltme asamasma iliskin 28.03.2018 tarihli gozlemin igerik analizi Tablo

24’te sunulmaktadir.



135

Tablo 24. Diizeltme asamasina iliskin 28.03.2018 tarihli gozlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma

Sinif: 6/C Tarih: 28.03.2018  Saat: 13.50-14.30

N..., metninde kullandig1 gecis ifadelerini arastirmaciya Gegis ifadelerini

gostererek uygun olup olmadigii sormus, arastirmacinin Kontrol Etme ve

diizeltme istedigi yerlerde diizeltme yapmistir[1]. Diizeltme(1)

S..., metnini okumus ve kullandig1 noktalama isaretlerinin Bicim Unsurlarim
dogrulugunu arastirmaciyla birlikte kontrol etmistir[2]. Kontrol Etme(2)

Uc ogrenci de yazimi karistirilan sozciikler igin yazim

kilavuzunu kullanmistir[3]. Kaynak Kullanim(3)

Tablo 24’te goriildigl iizere, 28.03.2018 tarihinde Ogrenciler, metinlerini
diizenleme yoluna gitmistir. Diizenleme swrasmnda Ogrenciler, yazimmi karistirdig:
sozciikler icin yazim kilavuzundan yararlanirken; noktalama isaretlerinin kullanimida

arastirmacidan yardim almustir.

Diizeltme sirasinda K... ve S...’nin metinlerinde konusma dilinde kullanilan
‘yaptyom, gidiyom, yicem, gidicen, seninlen, onunlan’ gibi halk sdylemleriyle
karsilagilmistir. Bu durum, 6grencilerin konusma dili ile yazma dilini ayirt edememesi
seklinde yorumlanabilir. Arastirmaci, K... ve S...’nin metinlerinde gordiigii bu yanlis1

diizeltmeleri i¢in uyarmustir.

Arastirmaci, diizeltme asamasindaki duygu ve diisiincelerini giinliigline

aktarmustir:

Ogrenciler, diizenleme asamasinda yalnizca icerigi degil; ayni zamanda yazim
ve imla kurallarini da kontrol etmeye ¢alistyordu. Siire¢, daha ¢cok benim rehberligimde
gecse de ogrencilerdeki gelismeyi hice sayamam. Bu noktada yazim kilavuzu
kullanmaya bagslamalar biiyiik bir adimdir. Ovyle ki heniiz siirecin en basindayken bu
ogrenciler cizgili-cizgisiz kagut, yazimin biiyiikliigii-kiiciikliigii, kagidin temizligi gibi
ince detaylara takiltyordu. Noktalama isaretlerini hatirlamak onlarin goziinde biiyiik

bir dertti. Yazmadan once hep bu kaygiyla kalem ve kdgida sariliyorlardi. Ancak
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sekilsel unsurlara cok takilmayiwsim ve onlart bu konuda rahatlatryor olmam yazma

stirecindeki davraniglarina da etki ediyordu. (A.G. 28.03.2018)
Aragtirmaci, 0grencilerin kagidini inceleyerek bazi tespitlerde bulunmustur.

N...’nin yazim 6ncesi hazirlik asamasinda on hazirlik sablonunu kullanmasi;
metin i¢inde kisi, yer, olay gibi unsurlar1 kronolojik bir diizende yapilandirmasina
yardimel oldugu soylenebilir. Bunun yani sira N..., yasadig1 olayin duygusal izlerini

yansitmig ve betimlemelerle anlatimini zenginlestirmistir.

S..., anisinin duygusal etkilerini metnine yansitmazken, bir Onceki eserinde
yaptig1 hizli zaman gecisleri bu metinde goriilmemistir. Bunun yaninda kronolojik
siralamaya dikkat edilmis, mantik hatalar1 yapilmamustir. Buna ragmen ‘herkes’

zamirinin siklikla tekrar edildigi fark edilmistir.

N... ve S... adl 6grencilerin metinleri i¢inde kullandiklar1 ‘o sirada’, ‘sonunda’,
‘aslinda’, ‘bunun iizerine’ ‘neyse ki’ ‘artik’ gibi baglayic1 dgeler, ciimleler arasinda
anlamsal baglantilar saglamas1 yoniiyle paragraflar arasi anlam biitiinliigiine yardimci

oldugu ifade edilebilir.

Gelistirilebilir seviyedeki K...’nin ilk c¢alismasina kiyasla kronolojik siralamaya
uydugu, basindan gecen bir olayr plan fikrine uyarak am tiiriinde metni meydana

getirdigi sOylenebilir.

Paylagsma asamasina iliskin 29.03.2018 tarihli gozlemin icerik analizi Tablo 25°te

sunulmaktadir.

Tablo 25. Paylagma asamasina iliskin 29.03.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma

Siif: 6/C Tarih: 29.03.2018 Saat: 09.30-10.10

N..., S... ve K..., metnini simf arkadaglariyla paylagmis Paylasma(l)

ve panoda sergilemislerdir[1].
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Tablo 25’te goriildiigii lizere, 29.03.2018 tarihinde arastirmaci, inceledigi
metinlerle ilgili geri bildirimde bulunmustur. Metinlere iliskin eksi ve art1 yonleriyle
degerlendirme yapan arastirmacinin 6grencilerin yazma becerilerine iliskin farkindalik
diizeyini arttirmayr amagcladigi ifade edilebilir. Arastirmacinin  doniitleriyle
metinlerindeki hatalar1 diizelten Ogrenciler, metinlerine son halini vermis ve smif

arkadaslariyla paylastiktan sonra panoya asmiglardir.

Paylasim evresiyle birlikte Ogrencilerin kendilerini degerlendirmek iizere 6z
degerlendirme formu dagitilmistir. Formda yer alan “Yazma calismasi size ne

kazandird1?” sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplar soyledir:
N...: Hatalarim gittik¢e azald1 ve yaz1 yazmayi, kitap okumay1 ¢cok sevdim.
S...: Yazimdaki anlamsiz ctimleleri gormemi sagladi.
K...: Yazimda daha az yanls yaptigimu.

Am1  yazma c¢aligmalarinin  sonunda gozlemlerden, tutulan arastirmaci
giinliikklerinden, ogrencilerin metinlerinden ve degerlendirmelerden hareketle kiyasla
Ogrencilerin geri bildirimler yoluyla ani ile ilgili 6n bilgilerini beceriye doniistiirdiigii,
yaptiklar1 hatalarin azaldigini fark ettikleri, yazmaya giidiilendikleri, yazma ile okuma

becerisini iliskilendirdikleri sonucuna varilabilir.

Arastirmaci, aragtirmanin basinda anidan sonra gezi yazisi yazmasini amaglayan
bir eylem plam1 yapmis ancak dgrencilerin benzer iki edebi tiirli birbiriyle karistiracagi
diistiniilerek eylem planinda degisiklik yoluna gidilmis ve deneme tiiriinde yazma

caligmalarinin yapilmasina karar verilmistir.

4.2.1.2. Siireg Temelli Yazma Ogretimi ile Deneme Tiiriiniin Kazanimma
Iliskin Bulgular

Deneme, herhangi bir konu iizerinde bireyin fikirlerini ve duygularmi ‘ben dili’

ile dile getirdigi metin tiiriidiir. “Deneme tiiriinde yazarn kisisel duygulari, diisiinceleri,

inanclari, tutkulari, begenileri on plandadir. Bu nedenle bu tiir yazilarda gerceklik,

dogruluk, genellemelere varma, kural ve yontemlere uymak gibi hususlar s6z konusu

degildir (Sahbaz, 2008, s. 193). Denemede; akil yiiriitme, yorumlama, degerlendirme

gibi iist diizey zihinsel faaliyetlerin yogun olarak kullanildig1 soylenebilir.
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Verilen baglik altinda siire¢ odakli yazma modeli kullanilarak deneme iizerine
caligilmis ve arastirmanin etigi geregi dgrencileri isimleri gizli tutulmustur. Ogrencilerin
basar1 diizeyleri belirlenirken II. kademe 1. donem ders basarisi ve pilot uygulama esas

alinmustir. Ogrenciler, “F...”, “D...” ve “ V...” olarak isimlendirilmistir.
Deneme tiiriinde calisan 6grenci diizeyleri Tablo 26’da sunulmaktadir.

Tablo 26. Deneme tiiriinde calisan 6grenci diizeyleri

Ad Yas Diizey
F... 12 Cok lyi
D... 12 Iyi

V... 12 Gelistirilebilir

Bu boliimde, Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 6/C smifinda 03.04.2018-
12.04.2018 tarihleri arasinda gerceklestirilen deneme yazma ¢aligmasinda siire¢ odakli

yazma Ogretimine iliskin bulgular yer almaktadir.
I.  Deneme Calismasina Iliskin Bulgular

Yazma Oncesi hazirlik asamasina iligkin 03.04.2018 tarihli gozlemin igerik

analizi Tablo 27°de sunulmaktadir.

Tablo 27. Yazma Oncesi hazirlik asamasina iliskin 03.04.2018 tarihli gdzlemin igerik

analizi

Kodlayarak

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Temalandirma

Smmf: 6/C Tarih: 03.04.2018  Saat: 08.50-09.30

Aragtirmaci tarafindan Ahmet Serif Izgoren’e ait ‘Benlik
Uzerine’ adli deneme tiiriinde 6rnek bir metin dagitilmis Ornek Metin(1)
ve metin 6grenciler tarafindan okunmustur[1].

D..., metnin sonunda yazan kaynakcaya bakarak metnin

kisaltildig kitabr daha 6nceden okudugunu belirtmistir[2]. Tecriibe Etme(2)

D... ve F..., bu metni sevdiginden s6z etmistir[3]. (")grencinin Tepkisi(3)

Arastirmaci, okunan metnin diger metinlerden farkli olup

olmadigini sormustur[4]. Soru Sorma(4)
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F... ve V... metnin farkli oldugunu belirtirken; F..., Metin Tiiriinii Ayrt
metnin bilgi ve fikir verici olmasindan s6z etmistir[5]. Etme(5)

Tablo 27. Devami

Arastirmaci, bu metinlerde hangi anlatim tiirlerinin
kullanilabilecegini sormasi1 {iizerine F..., tartigmaci; Anlatim Bicimi(6)
D... ise aciklayici cevabini vermistir[6].

F..., okunan metni, pilot calismada kullanilan

bilgilendirici metne benzetmistir[7]. Iliskilendirme(7)

o) grenciler, istedikleri konuda iizerine yazacaklarini
Oogrendikten = sonra  bu  duruma sevindiklerini Ogrencinin Tepkisi(8)
sOylemislerdir[8].

Ogrenciler konu seciminde kararsiz kalmis, arastirmaci

ogrencilere rehberlik yapmistir[9]. Konu Se¢imi(9)

Ogrencilerin ~ sectikleri konu etrafinda  kavramlar
kullanabilecekleri kelime ag1 icin calisma kagidi Materyal(10)
verilmistir[ 10].

D... ve V... kelime agim kullanirken sik sik arastirmaciya

danigmis ancak F..., kelime ag1 yontemini kullanmak Bireyler Aras:
. L Farkhhk(11)

istememistir[11].

F...’nin ¢ikardig1 not defterine kiiciik notlar aldig1 fark Not Alma(12)

edilmistir[ 12].

Tablo 27°de goriildiigii lizere, yazma ve okuma birbirine bagh dil becerileridir.
Bu dogrultuda herhangi bir metin tiiriiniin ozellikleri sezdirilmeye caligilirken 6rnek
metinlerin kullanimi, anlamlandirmay: kolaylastirr. Denemenin nasil bir metin
oldugunun kavranabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan 03.04.2018 tarihinde Ahmet Serif

Izgoren’ e ait ‘Benlik Uzerine’ adl1 6rnek metin segilmis ve dgrencilere okutulmustur.

Okuma sonrasinda 6grenciler, metin iizerine konusturulmus; sz almak isteyen

D... ile arastirmaci arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.

D...: Hocam, sizin kaynakta belirttiginiz ‘Su Hortumlu Diinyada Fil Yalnizca
Bir Hayvandir’ kitabi, bizim O... ile birlikte aldigimiz ve okudugumuz bir kitap.

Arastirmaci: Oyle mi? Dogrusu buna ¢ok sevindim. Bu metin, okudugunuz bir

eseri size hatirlatmis demektir.
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Arastirmaci, metnin okutulmasinin ardindan 6grencilere, okuduklar1 metnin daha
once okuduklar1 metinlerden farkli olup olmadigini sormustur. Bunun {iizerine

ogrencilerin verdigi yanitlar asagida yer almaktadir:

Arastirmaci: Sevgili F..., buna cok sevindim. Peki size bir soru daha... Sizce

bu metin diger metinlerden farkli miydi?
V...: Farkliyd1 galiba hocam.
F...: Bence farkliydi. Baksaniza i¢cinde olay, yer, zaman falan yok.

Arastirmaci: Sana farkli gelen seyi biraz daha agiklayarak anlamama yardimci

olur musun F...?

F...: Hocam, yani nasil desem... Simdi yanhs bir sey de demek istemiyorum.

Hocam, bence bu yazi eglendiriyor gibi degil, daha ¢ok bilgi veriyor, fikir veriyor gibi.

Arastirmaci: Giizel bir tespit F..., harikasin. Peki, biz bilgilendirici yazilarda

hangi anlatim bi¢imini tercih ederiz?
V...: Oykiileyici olmaz degil mi hocam?

F...: Hayir V..., bu bir hikdye ya da roman degil. Yazan kisi fikirlerini anlatmus.

Bence tartismaci da olabilir.
D...: Aciklayict.

F...: Hocam, hocam! Baslarda bir yazi okumustuk ya Dogadan Yararlanma

(Dogay1 Koruma ve Dogadan Yararlanma) falan diye.
Arastirmaci: Evet.

F...: Bu (yaz1y), ona (Dogayr Koruma ve Dogadan Yararlanma adli metin)

benziyor.

Arastirmaci: Evet F..., unutmamigsin. Fikirlerinizi paylastiginiz icin tesekkiir
ederim; yaklasiminiz ve yorumlarmiz gayet giizeldi. Simdi gelelim bu yaz: tiiriiniin ne

olduguna...
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Verilen cevaplar, Ogrencilerin on bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglanti
kurarak bilgilerini organize ettikleri sonucunu ortaya ¢ikarabilir. Sunum bittikten sonra
ogrenciler, 6grendikleri bilgileri tasdik etmek ister bir cabayla arastirmaciya istedikleri
konuda yazmada 6zgiir olup olmadiklarin1 sormuglardir. Arastirmaci 6zgiir olduklarini
ve konu kisitlamasi yapilmadigini dile getirmesi {iizerine Ogrenciler sevinmistir.
Ogrencilerin daha onceki yazma seriivenlerinde konu kisitlamasma maruz kaldiklarini

ve bu durumdan hoslanmadiklar: ¢ikariminda bulunulabilir.

Akyol’a gore (2016) “Ogretmenin konuyu hazir olarak vermesi Ogrenciler
acisindan istenilebilir bir durum degildir. Ciinkii verilen konu ¢ocugun ilgi alanina
girmeyebilir. On bilgileri olmayabilir. Eger ogrenciler konu belirlemede sikinti
cekiyorlarsa zaman zaman Ogretmen farkli konular arasindan se¢im yaptirabilir” (s.
109). Geleneksel yazma 6gretiminde konu seciminde serbest birakilmayan 6grencilerin,
yaraticiliklar1 oniine set koyulmus olabilir. “Ogretmen bazen yazi tiiriinii belirleyebilir

ancak konu seciminde kesinlikle esnek davranmalidir” (s. 110).

Yazim Oncesi asamada konu se¢iminde Ogrenciler serbest birakilmis; kararsiz

kalan dgrencilere rehberlik yapilmistir.

Birinci c¢aligmada; Ogrencilerin yazim Oncesi evrede, kelime zenginligi
kazanmasi, zihinsel ¢agrisim yapabilmesi i¢in kelime agindan faydalanilmistir. Kelime
ag1 yontemi, “Ogrencilerin kigisel farkliliklarmi ve tercihlerini 6zgiirce yazmalarmi
saglar. Onlarin herhangi bir konudaki yasanmis ya da edinilmis bilgilerini ortaya
dokmelerinin onlar arasindan se¢im yapmalarini, onlar arasinda ilgi kurmalarin saglar.
Diisiincelerin formiile edilmesini Ogretir, aktif diisinme aligkanligi kazandirip, esnek

diistinceyi gelistirir” (Teksan, 2001, s. 101).

Arastirmaci, Ogrencilere yazim Oncesi hazirlk asamasmda kelime agmdan
faydalanmalarinin metinlerinde anlatim zenginligi saglayacagmi acikladiktan sonra
ogrencilerin “Bu kelimeyi de kullansam olur mu?”, “Ogretmenim, aklimiza gelen
kelimeleri yazabilecek miyiz yani?” vb. sorulariyla karsilagsmistir. Bu durum,
ogrencilerin kelime ag1 teknigini ilk defa kullanmalarindan kaynakli yabancilik olarak

degerlendirilebilir.
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Arastirmaci, deneme yazma Oncesinde duygu ve diisiincelerini giinliigiine soyle

aktarmustir:

Deneme yazmak, alisageldikleri diger metin tiirlerinden daha farkli. On hazirlik
evresinde zihinlerinde yazacaklart konuya iligkin zengin bir kavram havuzundan
faydalanmalart ve zihinsel ¢cagrisim yapabilmeleri icin kelime agr yontemini secmigtim.
D... ve V... kullamirken; F... kullanmak istemedi, cikardigi bir kagida kiiciik notlar
almay tercih etti. (A.G. 03.04.2018)

Taslak yazma asamasina iliskin 03.04.2018 tarihli gézlemin igerik analizi Tablo
28’de sunulmaktadir.

Tablo 28. Taslak yazma asamasina iliskin 03.04.2018 tarihli gozlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma

Smif: 6/C  Tarih: 03.04.2018 Saat: 09.40-10.20

V... ve D..., deneme metinlerinin giris ciimlesini Giris Ciimlesini

yazamami§ ve zorlanmustir[1]. Olusturamama(1)

V..., yazma isini brrakmis ve bagka islerle mesgul

olmustur[2]. Ders Dis1 Mesguliyet(2)

Arastirmaci, 0grencilere rehberlik etmistir[3]. Arastirmacinin Rehberlik
Yapmasi(3)

Ders sonunda taslaklarin1 tamamlamalart istenen

Ogrencilere, tamamlayici gorev verilmistir[4]. Tamamlayict Gorev(4)

Tabla 28’de goriildiigii lizere, taslak yazimu siiresince V... ve D..., kelime agin1
yazim Oncesi hazirhikta kullanmis olmasina ragmen taslak asamasinda fikirlerini
organize etmekte giicliik ¢cekmis, girig climlesini tasarlayamamistir. Arastirmact bunun
izerine dgrencinin girig climlesini olusturmasinda rehberlik etmistir. Nitekim Akyol’un
(2016, s. 113) da belirttigi gibi: “Bazi ¢ocuklar yaziya giris yapmada sikint1 ¢cekebilirler.

Ogretmen bu ¢ocuklar icin alternatif giris ciimleleri olusturabilir.”

F... isimli Ogrenci, kelime aginmi1 kullanmak istememekle birlikte metnini
olustururken yardima ihtiya¢ duymamistir. Bu durum, dgrencilerin bireysel 6grenme

farklilig1 ile aciklanabilir. Cayci’ya (akt. Turgut, Salar, Aksakalli ve Giirbiiz, 2016, s.
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433) gore “Bu anlamda bireysel farkliklar cesitli kisisel 6zellikleri ifade etmektedir.
Egitim Ogretim ortamlarinda bu farkliliklar mutlaka dikkate alinmalidir. Ciinkii her
birey tektir ve en dogal 6zelliklerinden biri, farkli olmalaridir. Ogrencilerin bireysel
farklhiliklari, dogal bir zenginlik olarak algilanmali ve Ogretimde bu zenginlikten

faydalanilmalidir.”

Arastirmaci, taslak yazim asamasindaki goriis ve diisiincelerini giinliigiine soyle

yansitmigtir:

Deneme tiiriinde hemen hemen tiim oOgrencilerin zorlanacagini tahmin
ediyordum. Taslak olusturma asamasindaki yazimlarin miikemmel olmayacagim da
biliyordum. Ama F..., beni sasiurtnusti. Ciinkii yazim oncesi asamada yalnizca diisiindii
ve yazmaya bagladi. Ilk kez 6grendigi bir edebi tiirii nasil yazacakti digerleri kelime agt
kullanirken? Ona neden kelime ag: kullanmak istemedigini, anlasiimayan bir yerin
olup olmadigimi sorduktan sonra yardim edebilecegimi soyledim. Ancak F...,
kendinden cok emin bir sekilde “Hayir hocam, ben ne diisiindiiysem kendim diigiiniip

>

olusturup yazmak istiyorum.” cevabini verdi. Kendisine israr etmedim kelime agini

kullanmast icin. Dogrusu merakla nasil bir yazi ¢ikaracagini ¢ok merak ediyorum.

(A.G. 03.04.2018)

V..., yazma siireci basamaklarina uyum saglayamamis, heniiz taslagini
olusturmaya baslamamisti. “Hocam ne yazayim, aklima bir sey gelmiyor?” demesi
lizerine arastirmacit konu ile ilgili sorunu oldugunu diisiiniip farkli bir konu secerek
siirecin basma donebilecegini, diisiinmesi i¢in zamani oldugunu ifade etmistir.
Ogrencinin davramislarinda yazma siireciyle ilgili aksilik oldugunu gozlemleyen

arastirmaci ile V... arasinda gecen konusmalar su sekildedir:
V...: Hocam, yani kafamda bir siirii sey var hangisini yazacagimi bilemedim.

Arastirmaci: Bu ifadelerde celigki var sanki. Simdi emin olmak i¢in soruyorum.
Aklina bir sey mi gelmiyor yoksa aklinda bir¢cok sey oldugu i¢in mi hangisini

yazacagina karar veremiyorsun?

V...: Aslinda sey hocam... Aklima bir sey gelmiyor. Siz sdyleseniz ben....
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Arastirmaci: Denemenin 6zelligi kisisel diisiince ve bakis acisini yansitan bir
yazi tiirii olmasidir. Yazinin sana 6zgii olmast onemli. Bu yilizden yazim 6ncesi agsamaya
geri don ve 1yi diisiin, hazir oldugunu diisiindiikten sonra basla, ben siire¢ boyunca sana

yardime1 olacagim.

Dikkati siiratle dagilan ve ders dis1 mesguliyetleri fazla olan V... ile yazim
siirecinde ilgilenilmis ve 6grencinin sectigi konu hakkindaki fikirlerini aciga ¢ikarmasi

ve organize etmesi beklenmistir.

Ders zilinin ¢almasi ile 0grencilere tamamlayic1 gorev verilmis ve etkili olmasi
bakimimdan taslak yazimma evde devam etmeleri istenerek haftanm ikinci giiniinde
gozden gecirip yazma asamasma gecilecegi belirtilmistir. Ciinkii “Kompozisyon
yazildiktan sonra diizeltilirse ¢ok etkili olmayabilir. Birka¢ giin bekleyip yeni fikirlerle
oturup degerlendirmede yarar vardir” (Akyol, 2016, s. 115).

GoOzden gecirip yazma asamasina iliskin 04.04.2018 tarihli gozlemin igerik

analizi Tablo 29’da sunulmaktadir.

Tablo 29. Gozden gecirip yazma asamasina iliskin 04.04.2018 tarihli gézlemin igerik

analizi

Kodlayarak

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Temalandirma

Smmf: 6/C Tarih: 04.04.2018  Saat: 13.00-13.40

Aragtirmaci, smifa girdiginde F...,’nin yazisini D...’ye
okurken; V...’nin ise pencere Oniinde durdugunu Simif Ortami(1)
gormiistiir[1].

Ogrencilerden metinlerini kontrol etmeleri istenmistir[2]. Yonlendirme(2)
D... ve F..’nin metnini sessiz olarak okumaya
baslamustir[3]. Okuma(3)

V... ise metnini okumamakta ve isteksiz goriinmektedir[4]. (")grenci Tutumu(4)

Arastirmaci, V...’nin yanimna oturarak metni Ogrenciyle

birlikte kontrol etmistir[3] Arastirmacimin Destegi(5)

Tablo 29°da goriildiigii gibi, 04.04.2018 tarihinde arastirmaci sinifa girmis; D...

ve F...’nin yardimlasti@ini, V... nin ise pencereden disariy1 izledigini gdzlemlemistir.
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Arastirmaci, gozden gecirip yazma asamasinda oldugunu hatirlatarak Ogrencilerin

metinlerini okuyup kontrol etmelerini istemistir.
Arastirmaci, bu agsamadaki duygu diisiincelerine giinliigiinde soyle deginmistir:

V..., gelistirilebilir seviyedeki bir ogrenci. Deneme tiirii onu zorlamig olmall,
metnini iyilestirme yoluna gitmiyor ve dikkati olduk¢ca daginik. V... nin yanina oturdum
ve metni birlikte okuyup kontrol ederek metinde degisiklik yoluna gittik. D... ve F... ise

yazma siirecine odaklanmuig goziikiiyor. (A.G. 04.04.2018)

Gozden gecirip yazmadan sonra diizenleme asamasma gecen Ogrenciler, bu
asamanin gerektirdigi eylemleri dersin ikinci saatinde gerceklestirmistir. Diizenleme

asamasina iliskin 04.04.2018 tarihli gézlemin icerik analizi Tablo 30’da sunulmaktadir.

Tablo 30. Diizenleme asamasina iliskin 04.04.2018 tarihli gozlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak Temalandirma
Smif: 6/C  Tarih: 04.04.2018 Saat: 13.50-14.30

D... ve F..., metinlerini okumustur.[1] Okuma(1)

D..., V... ve F..., metindeki yazimi Kkarigtirilan

sozciikleri  diizeltmek  i¢in  yazim  kilavuzunu
kullanirken; noktalama isaretlerini kendileri kontrol
edip diizenledikten sonra
kullaniminin dogrulugunu arastirmaciya danismistir[2].

Bicim Unsurlarim Kontrol
Etme ve Diizeltme(2)

Tablo 30’da goriildiigii lizere, Tiirkce dersinin ikinci saatinde igerigin yaninda
bicim unsurlarini kontrol eden D..., V... ve F..., diizeltme sonrasinda arastirmacinin da
kontrol etmesini istemistir. Dersin sonunda Ogrencilerin deneme yazilarimi inceleyen

arastirmaci, asagidaki sonuglara ulagsmistir:

Cok iyi diizeyde bulunan F... 6grencisi, arastirmacinin olusturdugu kelime agin1
kullanmamusg, yazim Oncesi asamada yalnizca defterine aldig1 notlarla hazirlik yapmis

[3

ve “Diisiinme Giicli” adl1 metni olusturmustur. F..., metninde “...Gli¢, sadece kastan
ibaret degildir. Diisiinme giicii ile insan, kas giiciiyle zorbalik yapanlar1 durdurabilir. Bu
gii¢ sayesinde insan oldugu yerde diisiinerek hayalinde istedigini yapabilir.” sozleriyle

‘kas giicti’ ile ‘diisiinme giicii’nii kiyaslamig ve diisiinme giiciiniin kas giiciinden iistiin
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olduguna vurgu yapmistir. Akabinde “Mesela hayalinde istedigi yere gider, istedigi
seyleri yer ve icer. Insani diger canlilardan ayiran 6zellik diisiinme giiciidiir. Insan
diisiiniirse hayaller gercek olur. Insan, diisiiniirse diinya giizellesir.” ciimleleriyle
paragraflar arasindaki gecisi, parca-biitiin iliskisini bozmadan gerceklestirmis; metnin
sonunda ise “Siz de diger canllardan farkliligmizi ortaya koyun ve disiiniin.”
ifadeleriyle okuyucusuna mesaj vermistir. Sorgulayici ve elestirel bir yaklagimla metni
olusturan F...’nin denemenin diisiinsel bir yazi tiiri olmasma 0zgii Ozelliklerini

kullandig1 s6ylenebilir.

Iyi seviyedeki D..., metninde ‘¢ol’ isimli konuyu belirlemis ve kelime ag1
sablonundan faydalanarak zihinsel ¢agrisimlardan yararlanmistir. Ancak ortaya c¢ikan
eserle 1ilgili, kelime agmnda bulunan kelimelerin metin icinde birbirleriyle
iligkilendirilmedigi ve Ogrencinin konuyla ilgili yeterli 6n bilgiye sahip olmadig:
diistiniilmiistiir. Cilinkii metinde yer alan ‘zor hayat, cadwr, hayat, giines, yasam’
kelimeleri, kelime aginda ge¢mis olmasmma karsin parcada biitiinlik meydana

getirmemistir.

Gelistirilebilir seviyede nitelendirilen V..., calismasinda kelime agmdan
faydalanarak ‘vatan, millet, saygi, sevgi, bayrak’ kelimelerini kullanmistir. Ancak
metnin i¢inde siklikla tekrara diismesi akiciligi ve duruluga engel olurken; paragraflar
arasi biitiinliiglin eksik olmasi, secilen konuda diisiincelerini agiklikla ifade edememesi

on bilgilerinin yetersizligi olarak goriilebilir.

Arastirmaci, deneme yazilarinda paragraflar arasi biitiinligli bozan cilimleler
oldugunu tespit ederken; ©nceleri biiyiik-kiiciik harflerin yazimini1 bile karistiran
ogrencilerin; nokta, virgiil, soru isareti gibi noktalama isaretlerini kendi baslarina
kullanmaya basladigin1 gérmiistiir. Bu gelismenin geri bildirimler sayesinde oldugu
sOylenebilir. Paylasma asamasina iliskin 05.04.2018 tarihli gozlemin igerik analizi

Tablo 31°de sunulmaktadir.



147

Tablo 31. Paylagsma asamasina iligkin 05.04.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma

Smif: 6/C  Tarih: 05.04.2018  Saat: 09.30-10.10

Metnini tamamlayan O6grencilerden D..., heyecanla

metnini arkadaglariyla paylasmustir. V... ve F...,

metnini arkadaslariyla paylasmamis, panoda Paylasma(1)

sergilemistir[1].

Tablo 31°de goriildiigi lizere arastirmaci, 04.04.2018 tarihinde Ogrencilerin
metinlerini incelemis; gordiigii eksiklikleri ve basarili buldugu noktalar1 6grencilere geri
bildirimde bulunmustur. Hatalarin1 fark eden 6grenciler, metinlerine son seklini vermis
ve paylasma asamasina hazir hile getirmistir. D..., yazisim1 arkadaslariyla paylasirken;

V... ve F... paylagsmak istememistir.

Paylagsma evresinden sonra Ogrencilere 6z degerlendirme formu dagitilmistir.
Formun altinda bulunan “Yazma caliymas: size ne kazandirdi1?” sorusuna dgrencilerin

verdigi cevaplar soyledir:
F...: Yazim yanliglarimi diizelttim.
D...: Diisiinme becerimi gelistirdim.
V...: Deneme yazmay1 6grendim. Yazimi giizellestirdim.

Ogrencilerin ifadelerinden hareketle yazma modelinin; F...’nin yazim
yanliglarmi diizelterek bi¢cimsel unsurlari kullanmada biling kazanmasina, D...’nin
deneme ile diisiinme becerisini gelistirmesine ve V...’nin ise deneme yazma becerisi

edindigine ulasilabilir.

Smif ic¢i gozlemlerden, edinilen deneyimlerin giinliige yansimasindan, 6grenci
metinlerinden ve degerlendirmelerden hareketle V... adli 6grencinin taslak yaziminda
zorlandigl, D...’nin parca biitiinliigii olan deneme metni meydana getiremedigi
goriilmiistiir. Bunun iizerine arastirmaci, deneme c¢aligmasi i¢cin kelime aginin yeterli
olmadigini diisiinmiis ve mevcut durumu goz Oniinde bulundurarak yeniden deneme

caligmas! yapmay1 uygun gormiistiir.
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II. Deneme Calismasina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazacaklar1 konuya zihinsel olarak hazir bulunmalari, konu
hakkinda tasar1 olusturmalar1 i¢in 6nem arz etmektedir. Bunun i¢in ilk deneme yazma
caligmasindaki eksiklikler g6z Oniinde bulundurularak arastirmaci tarafindan
Ogrencilerin yazim Oncesi asamada kullanabilecekleri not alma teknigine dayali bir plan
materyali ve konu havuzu hazirlanmistir. Gocer’e gore (2010b), not alma “...6nemli
bilgilerin hatirlanmasini, genel ¢atinin olusturulmasini, bilgilerin toplanmasini ve ifade

edilmesini kolaylastirir” (s.186).

Materyallerin bir kismu renkli fon zeminine yerlestirilmis giris, gelisme ve sonug
sablonlarindan meydana gelirken; bir kismi ise 6grencilere birden fazla konu segenegi
sunmak iizere hazirlanmis konu havuzu materyalinden meydana gelmektedir. Yazma
oncesi hazirlik asamasima iligkin 10.04.2018 tarihli gozlemin igerik analizi Tablo 32’de

sunulmaktadir.

Tablo 32. Yazma Oncesi hazirlik asamasimna iliskin 10.04.2018 tarihli gdzlemin igerik

analizi

Kodlayarak

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Temalandirma

Smf: 6/C Tarih: 10.04.2018  Saat: 08.50-09.30

Denemede yazma Oncesi hazirlik i¢cin konu havuzundan
sececekleri bir konuya iliskin not alma tekniginin
uygulanacagi aciklanmistir ve materyaller 6grencilere
sunulmustur|1].

Materyal(1)

Materyallerin renkli ve farkli gorseli olmasi V... ve

D...’nin ilgisini cekmistir[2]. llgi Faktorii(2)

D... ve V..., materyallerin her ikisini de kullanmay1
tercih ederken; F..., yalnizca konu havuzunu kullanmak
istemistir[3].

Bireyler Arasindaki
Farkhhk(3)

Ogrenciler, konu havuzundan yazacaklar1 deneme icin

konu se¢mislerdir[4]. Konu Belirleme(4)

Konular1 iizerine diisiinmeye baslamiglardir[5]. Diisiinme(5)

Verilen kagitlara not aldiklar1 goriilmiistiir[6]. Not Alma(6)
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Tablo 32°de goriildiigi {lizere, arastirmaci, deneme tiir ve Ozelliklerini
hatirlatacak ifadeleri kullandiktan sonra, 6grencilerin ilk calismada yaptiklar1 hatalara
deginip bu hatalar: iyilestirmeye yonelik not alma tekniginden faydalanilacagindan s6z
etmis ve hazirladig1 materyali 6grencilere sunmustur; materyal kullaniminda 6grenciler
zorunlu tutulmamustir. D... ve V..., materyallerin her ikisini; F...ise yalmzca konu

seciminde konu havuzunu kullanmaistir.

Arastirmact yazma Oncesi hazirhlk asamasina yonelik duygu ve diisiincelerini

giinliigiine su sekilde yansitmistir:

Derse girdigimde V... “Bu hafta da deneme mi yazacagiz?” diye sordu.
Cevabum, keyfini kacirnusti, ciinkii ofladigint duydum. V..., sanirim deneme yazmaya
asina olamadi. Ogrencilerle daha onceki calismay: hatirlatacak soylemlerden sonra
gorsel olarak ilgilerini ¢cekecek materyali gosterdim. Materyal ‘giris’, ‘gelisme’ ve
‘sonug’ boliimlerini yansitan basliklardan meydana gelmektedir. Bu basliklari kullanma
sebebim ogrenciyi sekilsel sinirlar icinde sikistirmak degil; plan fikrine bagh kalinarak
metnin bahsi gecen boliimlerinde not alma teknigi ile yazacaklarini planlayabilmelerini
saglamakti. Materyal hoglarina gitmisti. Daha once de konu seciminde zorlandiklarini
belirten ogrenciler icin bir kutu icinde bircok konu secenegini barindiran kartlar
hazirlanmistim. Bu materyalin kullamiminda da ogrencileri zorunlu tutmadim. Fark
ettigim kadarryla bu materyaller ozellikle V... ve D... nin isini kolaylastiracak gibiydi.
(A.G. 10.04.2018)

Konusunu secen dgrenciler, konuya iligkin diisiinmiis ve verilen materyale not
almaya baslamistir. Not alma, yalnizca bilginin kisaltilmis halini yansitmak degil;
anlamlandirma ve hatirlama gibi zihin giiciinii harekete geciren bir aktivitedir. Taslak
yazma asamasma iligkin 10.04.2018 tarihli gozlemin icerik analizi Tablo 33’te

sunulmaktadir.

Tablo 33. Taslak yazma asamasina iliskin 10.04.2018 tarihli gozlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Smf: 6/C  Tarih: 10.04.2018 Saat: 09.40-10.20 Temalandirma

D... ve V..., yazma 0ncesi hazirlik sirasinda kullandigi Yazma(1)
materyalinden faydalanarak; F..., kagidma aldigi

notlardan yola c¢ikarak taslagini olusturma yoluna
gitmistir[1].
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Tablo 34. Devami

Taslak yazimi sirasinda V... nin sozliikk kullandig1 fark Kaynak Kullanimi(2)
edilmistir[2].

Arastirmaci, V...ye “Neden sozliik kullaniyorsun?” Tanimlama(3)
sorusunu yoneltmesi iizerine V..., “Girig ciimlesini

bulmakta zorlaniyorum. Sectigim konuyla ilgili tanim

yaparak yazim baglayacagim.” cevabini vermistir[3].

Ders sonuna degin yazilarmi tamamlayamayan Tamamlayici
Ogrencilere, tamamlayic1 gorev verilerek taslaklarini Gorev(4)
evde bitirmeleri istenmistir[4].

Tablo 33’te anlasildig: iizere, bir Onceki caligmaya gore kaygi diizeyi yiiksek
oldugu goriilen V... nin yazarken rehberlige daha az ihtiya¢ duydugu, sozliik kullandig:

gozlemlenmistir.

Taslak yazimu swrasindaki duygu ve goriisler arastirmaci giinliigiine

yansitilmistir:

V...’nin sozliik kullanmasina inanamadim desem yeridir. V... ’nin yardimct bir
kaynaktan yararlanmast beni umutlandirmisti. Cantasindan bir sozliik cikarist vardi
ki... “Neden sozliik kullaniyorsun?” deyisime silkelenip soyle yanit verdi: “Giris
ciimlesini bulmakta zorlaniyorum. Sectigim konuyla ilgili tamim yaparak yazima
baslayacagim.” V..., yazma siirecinde kendine farkli yollar aramis olmast ve sectigi
yolun diger dgrencilerden farkli olmasi belki de kelime dagarcigimin yetersizliginden

ileri geliyordu. Miidahale etmek istemedim. (A.G. 10.04.2018)

Tiirkce dersinin ikinci saatinde taslaklarii bitiremeyen dgrencilere, taslaklarmi

olusturmalar1 i¢cin tamamlayic1 gorev verilmistir.

Gozden gecirip yazma asamasina iligkin 11.04.2018 tarihli gozlemin igerik

analizi Tablo 34’te sunulmaktadir.
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Tablo 35. Gozden gecirip yazma asamasina iliskin 11.04.2018 tarihli gézlemin igerik

analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon I;::Eﬁ;?;ﬁma
Sinif: 6/C Tarih: 11.04.2018 Saat: 13.00-13.40

Ogrenciler, metinlerini okumustur[1]. Okuma(1)

If?kn;u riller:ltlrll;lllrr[lz]l?ashglnl degistirirken arastirmacinin da Bashk Degistirme(2)
F..., aragtirmacinin yanma gelerek “Hocam, yazimda

Albert Einstein’in soziinii kullanacagim. Olur degil mi?” Tamk Gosterme(3)
diye sormustur[3].

. R 4 .. o Metinde Degisiklik
V..., metninde bazi1 degisiklikler yaptigini sOylemistir[4]. Yapma(4)
V..., metniyle ilgili fikir almak i¢cin F...’ye Akran
basvurmustur[5]. Degerlendirmesi(5)

Tablo 34’te goriildiigii gibi, Tiirkce dersinde Ogrenciler, yazisin1 gdzden
gecirmek itizere kagitlarini tekrar okumus ve icerikte gerek gordiigii yerleri degistirme
yoluna gitmistir. Bu sirada, F..., aragtirmacinin yanina gelerek “Hocam, yazimda Albert
Einstein’m soziinii kullanacagim. Olur degil mi?” demistir. Boylece 6grencinin metnini
zenginlestirmek ic¢in diisiinceyi gelistirme yollarindan faydalandigi sdylenebilir. D...,
bashgin1 degistirirken arastirmacinin fikrini alma geregi duyarken; V..., metninde

degisiklik yaptigini ancak F... nin de fikirlerini almak istedigini belirtmistir.

Diizenleme asamasimna iliskin 11.04.2018 tarihli gozlemin igerik analizi Tablo

35’te sunulmaktadir.

Tablo 36. Diizenleme asamasina iliskin 11.04.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Simf: 6/C  Tarih: 11.04.2018  Saat: 13.50-14.30  1emalandirma

V..., D... ve F... vyazdiklar1 metinleri tekrar Okuma(1)
okumuslardir[1].

D... ve F..., metinde bulunan yazim ve noktalama Bicim Unsurlarimi
isaretlerini bireysel olarak diizeltmistir[2]. Diizeltme(2)

V..., noktalama isaretlerinin kullaniminda arastirmacidan Arastirmacinin
yardim almistir[3]. Destegi(3)
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Tablo 35°te goriildiigii iizere, Ogrenciler, metinlerinde degisiklikler yaparak
akranlariyla paylasmis; akranlarinin degerlendirmesini sorgulamis ve kagitlarini kontrol
ederek diizenleme asamasina erismistir. Bu asamada ders siiresi boyunca, dgrenciler

metnin i¢ ve dis yap1 unsurlarimi diizeltmistir.

Arastirmaci, diizenleme asamast bittikten sonra Ogrencilerin metinlerini

irdelemis ve su sonuclara ulagsmistir:

F..., ikinci deneme yazma calismasinda, ‘teknoloji’ konusunu islemistir. F...
“Gelisen Teknoloji” baslikli yazisina gelisme ve sonug boliimiinii kapsayan “Insanoglu,
caglar boyu bircok icat ve makine yapmustir.” bir giris ciimlesi ile baslamistr. ilk
calismasinda oldugu gibi “...Mesela ilk caglarda yemek ihtiyacin1 sapanlar ve

b

mizraklardan elde ediyordu...” ciimlesiyle oOrneklendirmeye yer verirken Albert
Einstein’in bir 0zdeyisinden yararlanarak diisiinceyi gelistirme yollarindan tanik
gostermeye basvurmustur. Ancak F...’nin ornek ciimlesinde 6ge eksikliginde kaynakl
bir anlatim bozuklugunun oldugu goriilmiistiir. Buna ragmen F...’nin olusturdugu
ikinci deneme calismasinda, ilk calismasma kiyasla ben dilini basariyla kullandig: tespit
edilmistir. Ayrica F...; ‘diisiinme’, ‘zek’, ‘savas’ gibi farkli kavramlar bir biitiin i¢cinde

aktarmas1 yoniiyle zihindeki 6n bilgilerini organize ettigi soylenebilir.

Ikinci ¢aliymada D... adli 6grenci sectigi konuda deneme diline 6zgii olan ben
dilini birinci metnine gore ileri diizeyde kullanmustir. Ogrenci giris ve gelisme
boliimiinii, yayla kiiltiiriine 6zgii bilgiler vererek yorumlarken; sonu¢ boliimiinde ise
sahip oldugu kiiltiirii korumak i¢in gerekceler sunmustur. D...’nin metninde neden-

sonug iliskisini kurabildigi ifade edilebilir.

Sahbaz’m (2008, s. 193-198) da dedigi gibi: “Deneme tiirii, cocuklarin bakis
acilarin1 gelistirir. Onlara farkli diisiincelere saygi duymayi evrensel degerlerle
biitiinlesmeyi ogretir, iyiyi, dogruyu, giizeli telkin eder. Diger edebi tiirlerde oldugu gibi
deneme tiirii araciligiyla 6grencilerin yaratici giicleri, edebi bilgileri, sozciik dagarcigi,

okuma becerileri gelistirilebilir.”

Gelistirilebilir seviyedeki V... nin siire¢ odakli 6grenme ortaminda plan fikrinin
olustugu, metninde ele aldigi konuyu, tanmimlamalar ve neden-sonug¢ ciimleleriyle

zenginlestirmesiyle ilk metne gore rasyonel bir anlam diizeyine ¢iktig1 ifade edilebilir.
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Paylasma asamasma iliskin 12.04.2018 tarihli gozlemin icerik analizi Tablo
36’da sunulmaktadir.

Tablo 37. Paylagsma asamasina iliskin 12.04.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma

Sinif: 6/C Tarih: 12.04.2018 Saat: 09.30-10.10

D..., F... ve V..., metnini sinif ile paylasmis ve panoda Paylasma(1)

sergilemistir[1].

F..’nin metnini dinleyen bazi ogrencilerin ‘teknoloji’
konusunda yazmadiklar1 icin  pisman olduklarint Ogrenci Tepkisi(2)
soyledikleri duyulmustur[2].

F..., D... yazisim1 okuduktan sonra elestirmek icin soz

almistir[3]. Elestirme(3)

Tablo 36’da goriildiigii iizere, arastirmaci degerlendirdigi yazilarda gormiis
oldugu hatalarin yaninda metnin niteligini arttiran durumlar1 12.04.2018 tarihinde
ogrencilere geri bildirim saglanmis; 6grenciler ise paylasma oncesinde metinlerine son

halini vermistir.

Metinlerin paylasim asamasinda, bazi1 6grencilerin F...’nin yazisini dinledikten
sonra “Ben de bu konuyu secseydim keske.” dedigi duyulmustur. Ayrica D...’nin
yazisia “Ben bu yazi hakkinda fikirlerimi soyleyebilir miyim?” diyen F... adl1 68renci,

elestirel bir tutum sergiledigi yorumu yapilabilir.
Arastirmaci, paylasma asamasina iliskin goriislerini giinliigiine soyle aktarmistir:

Eylem oncesi  goriismede degerlendirilmekten hoslanmadigini  belirten
ogrenciler, arastirmacimn elestirilerini dikkate alryor ve metinlerine son seklini verip
bir an evvel paylasma asamasina erismek istiyorlardir. Uriin temelli yazmanin
dogurdugu not kaygisiyla yazmaya karst on yargist olusan ogrencilerin, siire¢ odakl
yazmanin sagladigr ogrenci merkezli yaklasim sayesinde daha rahat olduklarin

gozlemledim. (A.G. 12.04.2018)

Yazilarin1 paylasan Ogrenciler, 6z degerlendirme formunu doldurmustur.
Formun altinda bulunan “Yazma caligmasi size ne kazandirdi1?” sorusuna dgrencilerin

verdigi cevaplar sOyledir:
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F...: Deneme tiiriinii daha 1yi yazmay1.
D...: Deneme yazma becerimi gelistirdi.
V...: Artik deneme yazmasini 6grendim.

Yazma siiresince edinilen gozlemler, tutulan giinliikler, 6grenci metinleri ve
metinlerden yola ¢ikilarak yapilan degerlendirmelerden hareketle birinci caliymaya
kiyasla farkl seviyedeki li¢ 6grencinin deneme tiiriiniin 6zelliklerinin farkina vardigi,
yazim siirecinin asamalarina uygun eylemlerde bulundugu, metinde anlam akisini bozan

climleleri kullanmamanin sonucu olarak metin biitiinliigiinii sagladig: ifade edilebilir.

4.2.1.3. Siire¢ Temelli Yazma Ogretimi ile Gezi Yazis1 Tiiriiniin
Kazanmmina Iliskin Bulgular

“Yasanilan mekanin disina ¢ikma, merak edilen yerleri gbrme istegi, insanin
dogasinda vardir. Gezi yazilari iste boyle bir merakin iirliniidiir. Gezi yazisi biraz da
gezginin gordiigii yerleri bagkalariyla paylagsma isteginden dogmaktadir” (Aktas ve
Giindiiz, 2005, s. 182). Gezi yazisi, yurt icinde veya yurt disinda gezilip goriilen bir
yerin Kkiiltiirel, tarihi ve sosyal yOniiniin gozlem giiciiyle dile getirildigi bir metin
tiirtidiir. Ungan ve Arict’ya (2015, s. 94) gore bu metinler “sadece kuru bilgilerin yer

ald1g1 yazilar degil edebi bir iislup ve anlatim 6zelligi tasiyan yazinsal bir tiirdiir.”

Ogretici bir metin tiirii olan gezi yazisi, 6grencilerin gozlemlerini analiz etme,
iliskilendirme agisindan biligsel; gezilen yerin dil, din, yemek, kiyafet ve mimari

unsurlarinim farkindalig1 acisindan kiiltiirel bir etkililigi vardir.

Verilen baglik altinda siire¢ odakli yazma modeli kullanilarak gezi yazisi lizerine
caligilmis ve arastirmanin etigi geregi dgrencileri isimleri gizli tutulmustur. Ogrencilerin
basar1 diizeyleri belirlenirken II. kademe 1. donem ders basarisi ve pilot uygulama esas
alinmistir. Ogrenciler, “C...”, “S...” ve “ M...” olarak isimlendirilmistir. Gezi yazis1

tiirtinde calisan 68renci diizeyleri Tablo 37°de sunulmaktadir.
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Ad Yas Diizey
C... 12 Cok lyi
S... 12 Iyi
M... 12 Gelistirilebilir

Bu bollluimde, Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 6/C smnifinda 17.04.2018-

26.04.2018 tarihleri arasinda gerceklestirilen gezi yazisi yazma c¢alismasinda siirec

odakli yazma 6gretimine iliskin bulgular yer almaktadir.

I.  Gezi Yazis1 Cahsmasna iliskin Bulgular

Yazma Oncesi hazirlik asamasina iliskin 17.04.2018 tarihli gbzlemin igerik

analizi Tablo 38’de sunulmaktadir.

Tablo 39. Yazma Oncesi hazirlik asamasina iliskin 17.04.2018 tarihli gdzlemin igerik

analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon

Smif: 6/C Tarih: 17.04.2018  Saat: 08.50-09.30

Kodlayarak
Temalandirma

Arastirmaci, 0grencilere Tiirkiye’yi tanitan bir film agmugtir[1].

Arastirmaci, film  swrasinda not almalarmi

istemistir[2].

ogrencilerin

Film sirasinda 6grenciler, dikkatle izlemis ve not almislardir[3].

Ogrenciler, film bittikten sonra notlarma bakarak filmde gegen
yerlerden, yemeklerden, dogal/ tarihi giizelliklerden, el
sanatlarindan s6z etmislerdir[4].

Ogrenciler, yemekler iizerine

giiliismiislerdir[5].

konusurken espri  yapip

Giilten Dayioglu'nin ‘Okyanuslar Otesine Yolculuk® adli gezi
kitabindan kisaltilarak olusturulan ©rnek metin 6grenciler
tarafindan okunmustur[6].

Ogrencilere, metnin yazilma amaci sorulmustur[7].

Ogrenciler metnin amacmi ‘gezilen yerleri anlatma’, ‘bilgi
verme’, ‘paylasma’ ‘gezme istegini arttirma’ olarak soruyu
yanitlamigstir[8].

Coklu Ortam
Materyali(1)

Yonlendirme(2)
Not Alma(3)

Ogrencinin
Aktifligi(4)

Eglenceli Simif
Atmosferi(5)

Ornek Metin(6)
Soru Sorma(7)

Ogrencinin
Aktifligi(8)
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Arastirmaci, metnin bir gezi yazisi oldugunu sdylemis ve gezi
yazisinin dzelliklerini tanitmak iizere sunum yapmistir[9].

Sunumun ardindan C..., okunan eseri, bir hafta once Tiirkce
kitabinda isledikleri ‘Isparta ve Giiller’ adli metin ile benzeterek
metin tiiriiniin gezi yazisi oldugunu hatirlamistir[10].

Ogrencilere yazma oncesi hazirlik icin bir Tiirkiye haritas1 ve not
alabilecekleri kagit dagitilmstir[11].

C... ve S..., haritadan gezdikleri bir ili se¢misler, boyamislar, bir
stire diistinmiislerdir[12].

Diisiindiikten sonra gezilen yere iliskin notlar almaya
baslamiglardir[13].

M..., verilen harita iizerinde yalnizca gezdigi sehirleri boyamis ve
not almamistir. Arastirmaci, M...’nin yazma Oncesi hazirlik
stirecine eglik etmistir[14].

Arastirmacinin
Sunumu(9)

Mliskilendirme(10)

Materyal(11)
Diisiinme(12)
Not Alma(13)

Arastirmacinin
Destegi(14)

Tablo 38’de goriiliigii iizere, eylem plant dogrultusunda calismaya 17.04.2018

tarithli Tiirk¢e dersinin birinci saatinde 2017 yilina ait Tiirkiye’yi tanitan bir film ile

baslanmis ve O6grencilerin gordiiklerini unutmamalar1 i¢in not almalar: istenerek ¢oklu

O0grenme ortami olusturulmustur. Bu baglamda etkili ve zengin bir 6grenme ortami

olusturulmak hedeflenmistir.

Film bittikten sonra “Izlediginiz filmde neler dikkatinizi cekmistir?” sorusu

yoneltilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar asagidaki gibidir.
M...: Hocam, Karadeniz vardi.

C...: Ben Istanbul’a ait baz1 yerler gordiim.

S...: Truva Atr’n1 gérdiim ama o yerin adin1 hatirlamiyorum.

Arastirmaci: Canakkale.

S...: Aaa evet Canakkale. Bir ii¢ sene Once oraya gittigimizde ben bu ati

gormustum.

C...: Hocam Bogaz Kopriisii, deniz, yesillikler yani iilkemizin giizelliklerini

gosteriyordu.
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M...: Neydi hocam o adim diyemiyorum. Pamukkale’deki o beyaz seyler,
sosyal hocas1 demisti hep unutuyorum.
C...: Travertenler.
M...: Hah evet o hocam. O dikkatimi ¢ekti.

S...: Hocam sizin gecen hafta arastirmami istediginiz bir sanat1 da gérdiim ben

orda.
Arastirmaci: Hangi sanat1?
S...: Seramigi arastirmistim ya.

S...: Hocam bir siirii sey vardi aslinda say say bitmez; martilar, gemi, giin

batimi, riizgar giilii, sahil, kafeler..

C...: Hocam Istanbul’daki tarihi eserler de vardi. Sultanahmet Camii sanirim

oydu filmde gordiigiimiiz. Aklima gelenleri sdylemeye devam edeyim mi hocam?
Arastirmaci: Tabii.
C...: Plajdaki insanlar, kuslar, cocuklar, camilerimiz, kilise, kuleler...

M...: Hocam yemek de vardi ya kimse acikmadi mm? Baklava, kahve, balik,

dondurma, musir... (Giiliiyorlar)

S...: Hocam babamla Nevsehir’deki peri bacalarimi tanitan bir film izlemistik,

bu filmde de Oyle yerler vardi, balonlu falan.

Arastirmaci: Katkilariizdan dolayr ¢ok tesekkiir ederim. Vatanimiz adeta bir
cennet. Izledigimiz filmde iilkemizin dogal ve tarihi giizellikleri, Kiiltiir unsurlari

basariyla yansitilmis.

Ogrenciler, arastrmacinin sordugu sorular1 yanitlarken aldiklar1 notlardan
faydalanmiglardir. Nitekim kullandiklar1 ctimlelerde, gordiiklerini dogal ve tarihi
giizellikler demekle birakmayarak filmde gecen kiiltiir unsurlarmi ayrintili bir sekilde

ifade etmislerdir.
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Ogrenciler ile arastirmaci arasinda gecen soru-cevap sonrasinda Ogrencilere,
Giilten Day1oglu’na ait Okyanuslar Otesine Yolculuk adli eserin “Cok Yasayan mi1 Bilir
Cok Gezen mi?”, ”Giiney Amerika Gezisi Basliyor” ve “Veneziiella” basliklarindan
faydalanarak kisaltilmis bir gezi yazis1 metni okutulmustur. Okuma sonrasi arastirmaci
ogrencilere “Sizce yazar bu yaziyr neden yazmis olabilir?” sorusunu yoneltmistir.

Calisma grubunun cevaplar1 asagida yer almaktadir.

C...: Ogretmenim sanirim gezdigi yerleri anlatmak, bilgi vermek icin. Mesela

hocam, Giiney Afrika’ya gitmedigimiz icin bize oray1 anlatmak istemis olabilir.
S...: Gezdigi yerleri gezmeyen insanlarla paylasmak i¢in.
M...: Gezme istegini arttirmak i¢in bence.

Diyaloglardan anlasilacag: iizere gezi yazisiin 0zellikleri ve yazilis amaci 6rnek
bir metin ile sezdirilmeye ¢ahgilmustir. Ogrenciler, gezi yazismin yazilma amacini
‘gezme istegini arttirma’, ‘paylasma’, ‘bilgi verme’ ve ‘anlatma’ olarak ozetlemistir. Bu

durum, metnin yazilis amacinin kavrandigina isaret olabilir.

Arastirmaci, 0grencilere gezi yazisiin 6zelliklerini anlatan bir sunum yapmuigstir.
Bu srada C..., Giilten Dayioglu’nun eserini, bir hafta 6nce Tiirk¢e kitabinda isledikleri
‘Isparta ve Giiller’ adli metin ile benzeterek metnin bir gezi yazisi oldugunu
anmimsamiglardir. Bu durum, 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgiye sahip olduklarini

gosterebilir.

Sunum sonras1 0grencilere Tiirkiye haritast ve bir not kagidi1 dagitan arastirmaci,
haritaya dikkatle bakmalarini, gezip gordiikleri ve unutamadiklar1 tecriibeler edindikleri
bir ili boyamalarmi istenmistir. Ardindan gezdikleri yere dair gézlem ve deneyimlerini

ifade edecekleri notlar almalarini istemistir.

Yazma Oncesi asamada arastirmacinin duygu ve diisiinceleri giinliige soyle

yansitilmistir:

Yazim oncesi asamada, ogrenciler “Hocam, bunu not alsam olur mu?” “Meshur
yvemeklerinden ya bahsedeyim mi?” gibi sorular soruyor ve her ayrintidan haberdar

etmek istiyordu. Ders sirasinda sinif icinde dolasirken bir yandan da ogrencilerin
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yazdiklarini kontrol ediyordum. C..., o sehirde gittigi yerleri maddelemis, S... gezdigi
sehrin yemeklerini not alirken M..., yalmizca Tiirkiye iizerinde gezdigi sehirleri
boyanusti. Miihim olan birden fazla gezilen yeri anlatmast degil; bir yer bile gezmis
olsa gezdigi yere dair gozlemlerini, duygularim aktarabilmesidir. Cok gecmeden M... yi
uyardim ve yazim oncesi asamada not alirken ona eslik ettim. Uyarlarimi dikkate
almaya gayret etti. Bir ders saatinin sonunda ogrenciler, yazuim oncesi hazirliklarini

tamamladilar. (A.G. 17.04.2018)

Taslak asamasina iliskin 17.04.2018 tarihli gdzlemin icerik analizi Tablo 39°da

sunulmaktadir.

Tablo 41. Taslak asamasina iligkin 17.04.2018 tarihli gozlemin icerik analizi

Mehmet AKkif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Smif: 6/C  Tarih: 17.04.2018 _ Saat: 09.40-10.20 Temalandirma
Taslak asamasinin ilk dakikalar1 oldukga giiriiltiiliidiir[1]. Giiriltili Simf
Atmosferi(1)
S... ve M..., smftaki giiriiltiiden rahatsiz olmus ve dikkatleri Dikkat
dagilmistir[2]. Dagimikhgi(2)

Tablo 39 . Devami

Arastirmaci sessiz olunmasi konusunda sinif1 uyarmistir[3]. Uyarma(3)

M..., gezdigi yeri hatirlayamadigini belirtmistir[4]. Hatirlamama(4)

M..., yazamadigin1 soylemis ve yazmayi birakmak istemistir[5].  Ogrencinin
Tepkisi(5)

Arastirmaci, M... nin yanina oturmus ve yazma oncesi notlarina Arastirmacinin
bakarak gezdigi yere iliskin sorular yOneltmis ve tekrar not Destegi(6)
almasini istemistir[6].

Arastirmacinin desteginden cesaret bulan M..., yazabilecegini Yazmaya

ifade etmistir[7]. Giidiillenme(7)
Bu sirada §..., gezi yazisini okumanin yazmaktan daha eglenceli Karsilastirma(8)
oldugunu sdylemistir[8].

S..., am ile gezi yazisim karistirdigi icin yazmakta zorlandigini Metin Tiiriinii
sOylemistir[9]. Ayirt
Edememe(9)
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Tablo 42. Devami

C..., soz almis ve S...’ye bakarak an1 ile gezi yazisimin Farkindahk(10)
arasindaki farki, smifta her metin tiirii i¢in ayrilan kosede asilan
gorsellere bakarak agiklamistir[10].

Ogrenciler, taslak yazimmi ders sonunda bitirememistir. S..., Ogrencinin
arastirmacidan taslagina evde devam etmek istedigini ve gorev Talebi(11)
verilmesini talep etmistir[11].

Taslak yaziminin tamamlanmasi i¢in tamamlayict gorev Tamamlayici
verilmistir[12]. Gorev(12)

Tablo 39’da goriildiigii lizere, Tiirkge dersinin ikinci saatinde taslak yazimina
gecilmistir. Bu sirada smifta ugultular artmmstir. Yazma swrasinda S... ve M...’nin
dikkatinin dagildigimi fark eden arastirmaci, sessiz olmasi konusunda sinif1 uyarmaistir.
Taslak yazimi swasinda M..., gezdigi yeri hatirlayamadigmi, giris climlesini
yazamadigmi One siirerek birakmak istedigini ifade etmistir. Bu esnada arastirmaci,
o0grenciye yardim ederek 6grenci ile yazma Oncesi asamadaki notlar1 gdzden gecirmistir.
Ogrencinin gezdigi yeri hatirlamasi igin sorular yonelterek verdigi cevaplar1 kagidina
not almasi istenen M..., bir siire sonra “Sanirtm anladim, yazabilirim.” ciimlesini
kurmustur. M...’nin daha Once tecriibe etmedigi bir metin tiiriinde yonlendirilmesi

ogretmenin giidiilemedeki etkin roliine isaret edebilir.
Arastirmaci siirece iligkin gdozlem ve tecriibelerini giinliigiine soyle aktarmistir:

Ogrencilerin ami ile gezi yazisint  karistiracaklart  ihtimaline  karsin
damsmanmimla aldigumiz karar dogrultusunda eylem planimda degisiklik yaptik. Aninin
ardindan deneme tiiriinii, sonrasinda ise gezi yazisimi ¢alistirmayr uygun gordiik. Buna
ragmen oOgrencilerin antyr hatirlamalart ve gezi yazisini antya benzeten ifadeler
kullanmalarina rastlamam ilk etapta bocalamama neden oldu. Taslak yazim agsamast,
tipkt denemede oldugu gibi zorlu gecmisti. M... nin zaman zaman “Hatirlayamadigim
icin stkiliyorum” dedigini duydum. Ona hem yazma oOncesi hem de taslak yazimi
strasinda yardim ettim. Siire¢ temelli yazma o6gretimi dgrencilerin siirekli rehberligine
ihtiya¢ duyacaklar bir yaklasim kesinlikle. Hele de iiriin odakli yazma modeline alisan

bireyler icin rehberlik sart. (A.G. 17.04.2018)

Yazma sirasinda s6z alip gezi yazist yazmakta zorlandigini ifade eden S..., gezi

yazist okumanin yazmaktan daha eglenceli oldugunu, yazmakta zorlandigindan soz
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etmistir. Bunun sebebini gezi yazisi ile aninin benzerligi ile aciklamistir. Arastirmaci ile
S...arasindaki konusmaya dahil olan C..., an1 ile gezi yazisiin farkini, aragtirmacinin
her edebi tiir i¢in ayirt edici 6zellikleri gosteren simif kdsesinden yaralanarak soyle ifade

etmistir:

“Hocam am balonlarinda, yasadiginiz olaylar, duygu ve gozlemlerimiz; gezide
de gezdigim yerler, gozlemlerim duygularim, kiiltiir, dogal ve tarihi eserler yaziyor.

Yani gezi yazisinda onemli olan gezdigimiz yerlerin ozelliklerini anlatmamiz.”

Ders sonunda taslaklarin1 bitiremeyen Ogrencilerden $...’nin  “Hocam,

bitiremezsek gorev verin evde tamamlayalim. Ciinkii ben daha yazimin basindayim.”
demistir. Ogrencinin bu sozii, yazi yazma becerisine 6dev degil, gérev bilinciyle
yaklasildigin1  gosterebilir. Bunun {izerine arastirmaci, Ogrencilere taslaklarini
olusturmalar1 i¢in tamamlayici gorev vermistir. G6zden gecirip yazma asamasina iligkin

18.04.2018 tarihli gézlemin igerik analizi Tablo 40’ta sunulmaktadir.

Tablo 43. Gozden gecirip yazma asamasina iliskin 18.04.2018 tarihli gézlemin igerik

analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma

Siif: 6/C Tarih: 18.04.2018  Saat: 13.00-13.40
Arastirmaci, derse girdiginde C..., metnini S... ye okumaktadir[1]. Okuma(1)
Bu esnada arastrmacinin geldigini goren S..., metniyle ilgili Arastirmaciya
fikirlerini almak i¢in aragtirmaciya damigmustir[2]. Damisma(2)
S...’nin metin tiirline uygun bir yazi olusturmadigin1 fark eden
arastirmaci, Ogrencinin yazma Oncesi hazirlk asamasma Yonlendirme(3)
yonlendirmis ve metnini yeniden yapilandirmasini istemistir[3].
C... ve M..., metinlerini okumuslardir[4]. Okuma(4)
C..., bashkta ve baz1 ciimlelerde degisiklik yaptiginmi Me}}ll.d(i.
belirtmistir[5] Degisiklik

' Yapma(5)
C..., M...’nin metnini okuyup elestirmis ve arkadasinin metninde .
eksiklikler gordiigiinden s6z etmistir[6]. Elestirme(6)
M..., C...yi dinlemis elestirileri dikkate alarak metnini Metni
yapilandirmigtir[7]. Yapilandirma(7)
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Tablo 40’ta goriildigii iizere, 18.04.2018 tarihinde metinlerinin taslaklarini
getiren Ogrenciler, gbzden gecirip yazma asamasina koyulmustur. Bu esnada S... isimli
O0grenci arastirmacitya danigmis ve metinle ilgili fikirlerini almak istemistir. Metni
okuyan arastirmaci, onceki derste ani ile gezi yazisim karistirdigim ifade eden S... nin
bu durumu yazisina yansittigin1 fark etmis ve metni tekrar olusturmasi gerektigini
sOylemistir. $..., yazma Oncesi hazirlik asamasmna doniis yapmistir. C..., metnini
okuduktan sonra ctimlelerinde ve bashiginda degisiklik yaparken; M..., metnini okumus
ancak degisiklik yapmamistir. C..., M...’nin metnini okumus ve gordiigii eksiklikleri
akranina iletmistir. Bunun iizerine M..., C...yi dikkate alarak metninin

yapilandirmistir. Diizenleme asamasina iliskin 18.04.2018 tarihli gbzlemin icerik analizi

Tablo 41°de sunulmaktadir.

Tablo 44. Diizenleme asamasina iliskin 18.04.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma
Smif: 6/C Tarih: 18.04.2018  Saat: 13.50-14.30
C... ve S..., metinlerini tekrar okumustur[1]. Okuma(1)
C... ve S..., aragtrmacimnin fark ettigi bagla¢ kullanimindan Metfl‘.“
kaynakli hatalar1 fark etmis ve diizeltmistir[2]. Iceriginde
Degisiklik(2)
M..., bu asamada noktalama isaretlerini unuttugunu belirterek Arastirmaciya
arastirmacinin diizenlemesini istemistir[3]. Damsma(3)
Arastirmaci, 0grencinin yanina oturup metni M... ile okumus ve Arastirmacinin
diizeltme i¢in 6grenciyi yonlendirmistir[4]. Destegi(4)
M..., bu esnada metnini dikkatli okumadigini ve hatalar yaptigin1 Farkindahk
fark etmistir[5]. Kazanma(5)
. I Ogrencinin
M..., metnini her okuyusunda yiiziinii kapatmis ve utanmustir[6]. Tepkisi(6)

Tablo 41°de goriildiigii iizere, Tiirk¢e dersinin ikinci saati, diizenleme asamasini
getirmistir. Yazim ve noktalamalar1 kontrol eden Ogrenciler bir yandan da metnin

iceriginde degisiklik yapmustir.

Arastirmaci, diizeltme asamasina iliskin duygu ve diisiincelerini giinliige soyle

yansitmigtir:



163

Diizeltme, ogretmene ihtiya¢c duyulan bir asama; ozellikle gelistirilebilir
seviyedeki ogrencilerden biri olan M...; V..., H..., K...ye gore kolayciliga aligmis
durumda. Her ne kadar yazim ve noktalama konusunda ogrendikleri olsa da hala
hatalar mevcut. Diizeltmeye baslamadan once “Noktalama isaretlerini unutuyorum.”
demigti. M... ile birebir ilgilenmenin saglikli olacagina karar vererek ona rehberlik
yaptim. Metni her okuyusunda yaptig1 hatalarin farkina vartyordu. Hatta zaman zaman
utaniyor “Ya hocam...” diyor, yiiziinii kapatiyordu. Sanirim ogrenci, bu agsama icin
bilgi diizeyinden uygulama diizeyine erismemis goriiniiyor. M...’nin farkindalik

diizeyinin artmasi gerekiyor. (A.G. 18.04.2018)

Diizenleme asamasinda ¢alisma grubun kagitlar1 incelenmis ve bazi tespitlerde

bulunulmustur:

Cok 1yi diizey 6grencisi C..., yazim Oncesi hazirlik agsamasinda Tiirkiye haritasi
gorselinden ve not alma tekniginden faydalanarak olusturdugu ilk metninde, yol
boyunca edindigi izlenimleri aktarirken hangi sehirlerden gectigini de belirtmigtir.
Yazisinin  devaminda gordiigii Istanbul’'un tarihi dokusu ve sehrin seslerini
betimlemistir. Bunun yani1 swa C..., “Gozlerim resmen bayram etti.” diyerek
izlenimlerinin yarattigr duyguyu Tiirk¢e’nin dil zenginliklerinden biri olan deyim ile
aktarmistir. Bu durum, bireyin anlatimina akicilik kazandirdigimi gosterebilir. C...,
“Insanlar bir giizellik kesfettiginde hemen oraya binalar dikiyorlar. Diinyamzi hig
diisinmiiyorlar.” ve “Diinyamizin bircok giizelligi var. Biz de bu giizellikleri
kesfetmeliyiz ama zarar vermeden.” soOzleriyle hem elestiride bulunmus hem de
okuyucusuna mesaj vermistir. C...’nin metninde “Yeniden Trabzon’a dondiik.”

[3

climlesiyle anlatim bozuklugu yaptig1 ve “...Ama yine de gezmekte kararliydik.”

climlesinde gereksiz bagla¢ kullanimindan kaynakli anlatim hatas1 goriilmiistiir.

Iyi diizeyde tamimlanan S... adli 6grenci, “Yaz Tatili” adli metninde “...Ben ¢ok

mutluydum ve o sabah Istanbul’a ucacaktik. Beni en ¢cok da mutlu eden sey, uzun bir

siire orada kalmamizdi.”, “...Ben hem c¢ok heyecanli hem de cok uykuluydum.”,
“...Ben korkuyordum...”, “...cok sikic1 gecti...”, “...Ben ve kuzenlerim c¢ok
sevindik...” ciimleleri duygularinin yansimasit olarak degerlendirilmistir. Birinci

almtida gelecek zaman ile ge¢cmis zaman dilinin bir arada kullanimindan dogan anlatim

kusuru goriilmiistiir. Oysaki “Gezi yazisi, ani, biyografi gibi tiirlerde agiklayici
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Oykiileme yontemine basvurulur. Bu yontemde olay ya da olgular olus sirasina gore
anlatilirlar.” Ayrica $...’nin ‘ben’ dilini siklikla tekrar etmesi yazida durulugun oniine

gecmistir.

13

S..., yolculuga hazirlik evresini; “...ucagin kalkmasma 1 saat vardi...”, “...30
dakika bekledikten sonra...” kronolojik uyum ile anlatirken; ‘ugagm inisi, Istanbul’a
varig, valizleri bekleme, eve varma, uyuma, uyanma, yemek yeme, eve donme’ gibi
stireklilik gosteren bir olay akisindan soz etmektedir. S..., yazisinda “...bulutlar tipki

b

bir pamuk gibiydi...”, “...otobiis gibi bir seye bindik...” ciimleleriyle benzetme;
“...Sahil cok giizel ve biiyiiktii. Gezmeye basladik. Sag tarafimizda deniz, sol
tarafimizda cimenler vardi. Biraz ilerledikten sonra Oniimiize kocaman 1s1ikli bir gemi
cikti bu gemiyi ziyaret edebiliyorduk...” paragrafina degin betimlemeye

rastlanmamaistir.

~99

Gelistirilebilir seviyeye atanan M..., metinde “Dag” bashigi ile yalin bir se¢cim
yapmistir. Yazim Oncesi asamada harita iizerine gdzlem ve tecriibelerini aktarabilecegi
bir plan olusturamayan Ogrenci, kelime tekrarlar1 ile anlatimda durulugun Oniine
gecmistir. Metindeki tamamlanmayan ciimleler, parcada biitiinliigli engellemistir.
Ayrica yazida harf eksikligi, yazim yanlisi, biiyiik-kii¢iik harfin kullanimimna dikkat
etmemekten kaynakli bicimsel zayifliklar da mevcuttur. Paylasma asamasina iligkin

19.04.2018 tarihli gézlemin icerik analizi Tablo 42’de sunulmaktadir.

Tablo 45. Paylagma asamasina iliskin 19.04.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Kodlayarak

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Temalandirma

Smmf: 6/C Tarih: 19.04.2018  Saat: 09.30-10.10

C..., tamamladig1 metni arkadaslariyla okumustur. $...ve M... is

e
okumak istememis, eserlerini panoda sergilemislerdir[1]. Paylasma(1)

Ogrencinin

S..., C...’nin metnini begenmis ve akranini tebrik etmistir[2]. Tavni(2)

Tablo 42’de anlasilacag iizere, arastirmaci, metinleri inceledikten sonra gordiigii
eksiklikleri, hatalar1 ve basarili buldugu durumlar1 6grencilere hem bireysel olarak hem
de ortak bir sunu seklinde geri bildirimde bulunmustur. Arastirmacinin yonlendirmesi

ile metinlerine son halini veren dgrenciler, paylasim asamasi i¢in hazir bulunmuslardir.
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Paylasim evresinde C..., yazisini arkadaslarma okurken; $... ve M... smifta okumak
istemedigini ifade ederek metinlerini yalnizca smif panosunda paylasmay: tercih
etmistir. C... nin metnini dinleyen ogrencilerden $..., arkadasinin metnini begendigini

belirterek tebrik etmistir.

Yazma siireci sona erince dagitilan 6z degerlendirme formunun altinda bulunan

“Yazma caligmasi size ne kazandirdi1?” sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplar soyledir:
C...: lyi ve cabuk diisiinmemi saglad.
S...: Yazma becerimin artmasini, gezi yazisinin nasil yazildigini 6grenmemi.
M...: Sayfa diizenini, daha giizel yazmay:.

Yazma Oncesi, yazma sirast ve yazma sonrasl bulgulardan hareketle ilk yapilan
gezi yazist ¢aligmalari, siire¢ temelli yazma Ogretiminin basamaklarina uyulmasina
ragmen yazilarin gezi yazisi 6zelliginden 6te aninin 6zelliklerini tasidigi, olay agirlikli
olup yeterli diizeyde gozlem ve tecriibelerin yansitilmadigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmaci, 0grencilere calismanin gelecek hafta yinelenecegini ve onlara gezi yazisi
yazma becerisini edindirmeyi hedeflediginden sdz etmistir. Bunun {izerine arastirmaci,

Ogrenci davraniglarina iliskin duygu ve diisiincelerini giinliigiine soyle aktarmistir:

Ogrencilerin yorulmaya basladigimin farkindaydim. Ciinkii M... nin “Yine mi?”
dedigini isittim. Aslinda ¢cok da sasirdigimi soyleyemem. Esasen ¢alismalart bir hafta
arayla yapsaydim daha iyi olabilir miyim diye de diisiinmedim degil. Fakat araya
zaman girmesi, bazi seyleri unutturabilir mi diye diistindiigiim ve bundan endise
duydugum icin ara vermemeye, belirledigim plan dogrultusunda hareket etmeye

calistim. (A.G. 19.04.2018)
IL. Gezi Yazis1 Cahsmasmna iliskin Bulgular

24.04.2018 tarihli haftanin ilk Tiirkce dersinde arastirmaci, gecen hafta yazma
caligsmalar1 boyunca 6grenilen durumlar1 ve kazanimlar1 gozden gecirdikten sonra gezi

yazisi ¢alismasinin yinelenecegini belirtmistir.

Giines’e (2013, s. 3) gore, “metinler 6grencilere model olarak sunulmakta, dil

ogretim siirecinin dzel bir destegi olarak kabul edilmektedir.” Ogrencilerin 6rnek metin
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gormesinin tiire iliskin algilarimi daha iyi sekillendirecegini diisiinen arastirmaci,
ogrencilerin ilk gezi yazisi ¢alismasindan Once okuduklar1 Giilten Dayioglu’na ait
eserde, yazarm yurt dig1 tecriibelerini aktarirken kullandigi bazi terimlerin yabanci
olmast ve metnin fotograflarla zenginlestirilmemesi sebebiyle Tiirkiye smirlarinda bir
yer icin kaleme alinmis gezi yazismin okunmasini tercih etmistir. Bunun ic¢in
‘gezievreni.com’ adli internet sitesinin diizenledigi gezi yazisi yazma yarigmasinda
tictinciilik odiilii alan Giines Yalcmtas’in ‘Giinbatiminda Bir Masal Diyari: Goélyazr’
baslikli metnini kisaltarak okutmayi uygun gormiistiir. Secilen metin, gorsellerle
zenginlestirilmis, Power Point slayt1 vasitasiyla sunulmus ve dgrencilerce okunmustur.
Ornek metin bittikten sonra C...ve S..., soz alarak metinden 6grendikleri bilgileri, smif

ile s0yle paylagmislardir:

C...: Hocam ben Tiirkiye’de Golyaz1 diye bir yer oldugunu bilmiyordum. Bu

yaziyla Golyazi’da kalabilecegimiz yerleri 6grendim.

S...: Hocam ben de Gdlyazi'nin nerede ve Bursa’ya ka¢ km uzakta oldugunu ve

Bursa’nin yemeklerini 6grendim.

Yazma Oncesi hazirlik asamasina iligkin 24.04.2018 tarihli gozlemin igerik

analizi Tablo 43’te sunulmaktadir.

Tablo 46. Yazma Oncesi hazirlik asamasina iliskin 24.04.2018 tarihli gdzlemin igerik

analizi

Kodlayarak

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Temalandirma

Smmf: 6/C Tarih: 24.04.2018  Saat: 08.50-09.30

M...ve S..., yazmadan Once gezdikleri yerleri diisinmek ve
hatirlamak i¢in diisiinmeye ihtiyaclart oldugunu belirtip uzun Siire Faktorii(1)
vakit istediklerini dile getirmislerdir[1].

Ogrenciler, kendilerine verilen kAgitlara gezdikleri yere iliskin

gozlem ve tecriibelerini not almislardir[2]. Not Alma(2)

Not alma eylemi sirasinda gezdigi yerde yemegi hatirlayamayan

S..., arastirmacinin kontroliinde internetten arastirmistir[3]. Arastirma(3)

M... ise gezdigi koyiin eski admni unuttugu i¢in hemsehrisi bir Akrana
akranina danigmistir[4]. Damisma(4)
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Tablo 43’te goriildiigli lizere, arastirmaci, yazim oncesi hazirliklar1 sirasinda not
alma tekniginden faydalanmalar1 i¢in yOnlendirmistir. Aktif Ogrenme siirecinin
kullanildig1 not alma teknigi vasitasiyla Ogrencinin, ©On bilgi ve birikimlerini
sentezleyerek O0zgiin bir anlatim evreni olusturdugu diisiiniilebilir. Not alma sirasinda
ogrenciler, bir onceki ¢alismaya kiyasla daha titiz davrandiklar1 fark edilmistir. M... ve
S..., yazmadan once diislinmeye ve gittikleri yerleri hatirlamaya ihtiya¢ duyduklarini
sOyleyerek daha fazla vakit talep etmislerdir. Yazma Oncesinde C..., notlarim1 goz
atarken; S..., gezdigi yerde yedigi meshur bir yemegin admi unuttugu icin
arastirmacinin kontroliinde internet iizerinden arama yapmis; M... ise gezdigi koyiin

eski adin1 hatirlayamadigi i¢in hemsehrisi olan bir arkadasina danigmistir.

Taslak yazma asamasina iliskin 24.04.2018 tarihli gézlemin igerik analizi Tablo

44’te sunulmaktadir.

Tablo 47. Taslak yazma asamasina iliskin 24.04.2018 tarihli gozlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma

Smif: 6/C Tarih: 24.04.2018  Saat: 09.40-10.20

C..., yazisin olustururken kendinden emin bir sekilde bir onceki (.. -

. . 9 .« Ogrencinin

yazisindan daha giizel bir yazi olacagin1  sdyleyerek

1o . . Tavri(1)

giiliimsemistir[1].

C..., okuyucularma haber sunucusu gibi  seslenecegini H.e def Kitleyi

sOylemistir[2]. Dikkate
Alma(2)

M..., yazisimin girig ciimlesini olustururken giiclik yasamis ve Arastirmacinin

arastirmacinin destegini almistir[3]. Destegi(3)

S..., yolda gecirdikleri anlardan bahsederek yazisma giris Tasarlama(4)

yapacagindan s6z etmistir[4].

Taslak smrasmmda M...’nin yazim Oncesi notlarina baktig1 fark Notlardan
edilmistir[5]. Faydalanma(5)

Tablo 44’te goriildiigii tizere, zihinsel hazirlik evresini tamamlayan 6grencilerin,
ogrenmelerinden sorumlu oldugu diisiiniilerek taslak yazim asamasina ge¢meleri uygun
goriilmiistiir. Bu asamada, Ogrencilerin ilk caligmaya kiyasla yazilarini olustururken

zorlanmadiklar1 kanisina varilmistir. Nitekim C... nin kendine giiveni oldugu ve hedef
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kitleyi dikkate aldigi, M...’nin yazma Oncesi notlarindan faydalanmadigi, ... nin ise
yazma Oncesi tasarisindan hareketle metnini nasil olusturacagmma karar verdigi

gozlemlenmistir.

Yazim Oncesi hazirlik ile taslak yazimi iki ders saatinde sona ermis ve
ogrencilere calismanin diger basamaklaria yari devam edilecegi agiklanarak isterlerse

taslaklarin evde okunup degisiklik yapabilecekleri belirtilmistir.

GoOzden gecirip yazma asamasina iligkin 25.04.2018 tarihli gozlemin igerik

analizi Tablo 45°te sunulmaktadir.

Tablo 48. Gozden gecirip yazma asamasina iliskin 25.04.2018 tarihli gézlemin igerik

analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma

Simf: 6/C Tarih: 25.04.2018 Saat: 13.00-13.40

Ogrenciler, metinlerini bireysel olarak okumustur[1]. Okuma(1)

M..., C...’nin fikrini almak istedigini soyleyerek yer degisikligi Ogrencinin

talep etmistir[2]. Talebi(2)

Ders boyunca M...ve C..., birbirinin metnini Akran

degerlendirmistir[3]. Degerlendirmesi(3)

M...ve C..., zaman zaman sakalagsmislardir[4]. Ogrencinin
Tavri(4)

S..., kulland1g1 gegis ifadesinin uygunlugunu ve kelime kontrol Metnin Icerigini

ettigi gdzlemlenmistir[5]. Kontrol Etme(5)

Akran ve  Ogretmen  dOniitleriyle  metinler  yeniden Metni
yapilandiridmistir[6]. Yapilandirma(6)

Tablo 45°te gorildiigii tizere, 25.04.2018 tarihli Tiirk¢ce dersinde Ogrenciler
taslaklarimi sinifa getirmistir. Gezi yazilari, once bireysel kontrolden sonra da akran

kontroliinden gecirilerek gozden gecirip yazma asamasi bir ders saatinde sona ermistir.

Arastirmaci, gozden gecirip yazma asamasina iliskin deneyimlerini giinliigtinde

sOyle dile getirmistir:
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Ilk calismalarda hatirlayamama sorunun iyi yapilandinlms bir yazma oncesi
asama ile iistesinden gelinmisti. Ciinkii gelistirilebilir seviyedeki M..., gozden gecirip
yazma asamasinda akrammin fikrini onemsiyordu. Oyle ki ders sonuna degin C... nin
yvamindan kalkmamis ve her ikisi metin iizerine konusmalarint siirdiirmiistii. M... nin
“Bir kere de hatami gormezden gel.” diyerek C... ye takildigina sahit olmustum. §...,
bir onceki calismasindan hareketle gecis ifadelerini dogru kullanmaya ve kelime tekrari

yapmamaya o6zen gosteriyordu.(A.G. 25.04.2018)

Diizenleme asamasimna iligkin 25.04.2018 tarihli gozlemin igerik analizi Tablo

46’da sunulmaktadir.

Tablo 49. Diizenleme asamasina iliskin 25.04.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Kodlayarak

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Temalandirma

Smmf: 6/C Tarih: 25.04.2018  Saat: 13.50-14.30

Metnini tekrar okuyan 6grenciler, yazimi karistirilan sézciikleri Kaynaktan
diizeltmek i¢in yazim kilavuzundan faydalanmistir[1]. Yararlanma(1)

M..., ozel isimlerin yaziminda arastirmaciya danisirken; S...,
noktali  virgiilin  kullanimmi1  arastirmaciya  danigarak
diizeltmesini gerceklestirmigtir[2].

Bicim Unsurlarimi
Diizeltme(2)

Tablo 46’da goriildiigii iizere, Ogrenciler, metindeki igerik ve bicim
diizenlemesini yapmuislar; bu esnada noktali virgiilin kullanimi ve 6zel ismin yazimi

konusunda arastirmaciya damigmiglardir.

Arastirmaci, diizenlenen gezi yazilarmi incelemis ve bazi sonuglara ulagmstir:

C..., “Trabzon” bashkli ikinci caliymasinda, yazim Oncesi hazirlik sirasinda
hedef kitleye seslenerek “Degerli okuyucularim, simdi sizlere Trabzon’dan bahsetmek
istiyorum.” ciimlesiyle hedef kitlesine seslenmistir. C..., eserinde drneklendirmelere yer
vererek Trabzon yoresine ait yOresel yemek, oyun ve dil gibi Kkiiltiir Ogelerini
anlatmistir. Genelden 6zele dogru bir swra izleyen C..., yazisinda Trabzon’daki bir
mekan “Carsida bulunan Kemeralti, acik bir yerde fakat uzun boliimleri vardir. Demek
istedigi su ki yiirii yiiri bitmiyor. Baslangicinda giriyorsunuz ama ne zaman

cikacagmizi bilmiyorsunuz. Sanki dersiniz labirent. Burada cesitli magazalar vardir.
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Magazalar, kiigiiktiir. Iclerinde bakir, yiin, boncuk, igne gibi seyler satihr. Ayni
zamanda Trabzon’a ait kiyafetler, coraplar yapilir ve satilir. Yani, Kemeralt
rengirenk.” sozleriyle aktarmugtir. Ogrenci, ilk calismasina kiyasla mekanin okuyucu
goziinde canlanmasina yardimci olmustur fakat alintida bulunan iiclincii ciimlenin ilk

boliimiinde anlamsal diisiikliik tespit edilmistir.

Ikinci calismasi “Daga Cikis” olan S..., “...Koyiimiiziin adi: Eskiden
Elemonos’tu simdi ise Golgelik Koyii...”, “Dagm adi: Ay1 Gaban’d1.” seklinde gezilen
mekanlar1 eski ve yeni isimleriyle tanitip koyiin tarihine iliskin bilgi verdigi
soylenebilir. Ogrencinin betimlemeyi fazla kullanmadig1 goriiliirken; benzetme yapip ve
sayisal verilerden yararlanarak gerceklik izlenimi vermistir. S...’nin yazisinda

noktalama ve yazimdan kaynakli mekanik hatalara rastlanmistir.

Geri bildirimler ile hatalarin1 gorerek zihinsel hazirhigini daha iyi yapmasi
hususunda uyarilan M..., ikinci caligmasi icin de “Dag” basligini kullanarak “...Zigana
Dagi’na giderken pek c¢ok yesillik alan gbrdiim...”, “...Tam olarak daga ¢ikmasak bile
oradaki yesillik alanlar1 izleyebildim...”, “...Trabzon’da herkesin hayran kalabilecegi
bir doga var. Burdaki cicekler ve hayvanlar beni cok etkiledi...” ciimleleri, ilk metne
gore aciklik ve anlasilirlik gostermistir. Bunun yani sira ‘alan’ ve ‘yesillik’ gibi
kelimeleri ikiser kez tekrar eden Ogrenci, ‘burdaki’ ve ‘gidicektik’ kelimeleriyle ise

konusma dilinin etkisinde kalinarak hem igerikte hem de bicimde eksiklikleri fark

edilmistir.

Siire¢ temelli yazma Ogretiminin esas alimarak uygulandigi gezi yazisi
caligmalarindaki eksikligi, ‘gezilen yerlerin iizerinden zaman ge¢mesi ve iyi gozlem
yapilamamasindan’ kaynakli oldugu diisiiniilebilir. Bununla beraber bireylerin gezilen
yeri hatirlama, kiiltiirel 0geleri fark etme, iyi gézlem yapma ve duygulari yansitma
amaciyla gezi yazismin sinif i¢inde degil; sinif disina tasmarak Ogrenilecek bir tiir

oldugu sdylenebilir.

Arastirmaci, ulastig1 sonuglar1 bir 6nceki caligmalariyla birlikte degerlendirmis
ve 26.04.2018 tarihinde 6grencilere geri bildirimde bulunmustur. Geri bildirim sirasinda
Ogrenciler, “Ya bunu ben fark etmedim okurken”, “Keske bir daha baksaydim” gibi

ciimleler kurmustur. Soylemlerden hareketle 6grencilerin hatalariin farkina vardiklar:
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sonucuna ulasilabilir. Arastirmacinin doniitlerinden sonra metinlerine son halini veren

ogrenciler, paylasma asamasina gecis yapmislardir.

Paylasma asamasma iliskin 26.04.2018 tarihli gozlemin icerik analizi Tablo
47°de sunulmaktadir.

Tablo 50. Paylagsma asamasina iligkin 26.04.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Kodlayarak

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Temalandirma

Smmf: 6/C Tarih: 26.04.2018  Saat: 09.30-10.10

Calisma  grubu  Ogrencileri,  metinlerini  smifta
arkadaslarina okumustur. Akabinde metinler, panoda Paylasma(1)
sergilemistir[1].

Tablo 47°de goriildiigii iizere, yazma siirecini tamamlayan Ogrenciler,
metinlerini akranlariyla paylasmis ve panoda kendileri i¢in ayrilan bolimde metinlerini
sergilemislerdir. ikinci gezi yazisi calismasinin ardindan dagitilan 6z degerlendirme
formunun altinda yer alan ‘““Yazma caligmasi size ne kazandird1?” sorusuna 6grencilerin

verdigi cevaplar sOyledir:

C...: Gezi yazisinin kurallarin1 6grenmeme yardime1 oldu.
S...: Gezi yazisini 0grendim.
M...: Gezi yazisinin nasil yazilacagini 6grendim.

Ogrencilerin, 0z degerlendirme formunda sorulan sorulara verdikleri benzer

cevaplar, tiir odakli yazma bilincine eristiklerini gosterebilir.

Calisma sonras1 arastirmacit duygu ve diisiincelerini giinliigiine su seklide

yansitmigtir:

Bu zamana degin epey yoruldugumu hissettim. Ozellikle sectigim konunun
yazma becerisine iligkin olmasi, titiz bir caliymayi gerektiriyor. Geri bildirimler,
ogrencilerin hatalarina adeta bir ilacti. Zaman zaman dikkati dagilan, duyan ancak
dinlemeyen ogrenciler oldugunu gordiim. Bunun farkinda olmama ragmen onlar
incitmedim aksine hep yapici bir tutum sergiledim. Tiirkce’'nin giizelliklerinin farkina
varabilmeleri icin ¢abaladim. Tez siirecinde danismamim, tiir odakli ¢alismalarin

akabinde serbest yazma calismasi gerceklestirmemin verimli olacagini on gordii.
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Danismanimin verdigi fikirden hareketle uygulamanin onuncu haftasinda serbest yazma
calismast yapacagum. Ardindan ogrencilerle goriisiip sonra siireci sonlandiracagim.

(A.G. 26.04.2018)

Arastirmaci, 30 Nisan 2018- 4 Mayis 2018 tarih araliginin 6grencilerin spor
miisabakalarina denk gelmesi dolayisiyla eylem planinda degisiklik yaparak serbest

yazma ¢alismalarmi 08.05.2018 tarihinde baslatmaya karar vermistir.

4.2.1.5 Siirec Temelli Yazma Ogretimi ile Uygulanan Serbest Yazma

Cahsmalarina Iliskin Bulgular

Serbest yazma calismalari, 6grenci agisindan sececegi konu ve metin tiiriinde
Ozgiir olmasini, fikir tiretmesini ve kendini daha iyi ifade etmesini saglayan bir firsattir.
Bunun i¢in onuncu hafta serbest yazma uygulamasinda V..., K..., S...ve $... hikaye
tiirtinde; C...,Y..., H... ve D... am tiiriinde; Y...ve N... gezi yazis1 tiiriinde; O... ve
M... ise deneme tiiriinde calismayi tercih etmistir. Yazma oncesi hazirlik asamasina

iligkin 08.05.2018 tarihli gozlemin icerik analizi Tablo 48’de sunulmaktadir.

Tablo 51. Yazma Oncesi hazirlik asamasimna iliskin 08.05.2018 tarihli gdzlemin igerik

analizi

Kodlayarak

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Temalandirma

Smmf: 6/C Tarih: 08.05.2018  Saat: 08.50-09.30

Arastirmaci, 6grencileri selamladiktan sonra uygulamanin son
haftasinda olduklarin1 belirterek bu hafta serbest yazma Aciklama(l)
caligmalarinin yapilacagini aciklamigtir[1].

Ogrenciler, serbest yazmanin ne demek oldugunu sormus,

arastirmaci cevaplamistir[2]. Soru-Cevap(2)

V..., istedigi metin tiiriinde yazacagi icin sevindigini Ogrencinin
sOylemistir[3]. Tepkisi(3)

O..., deneme yazacagini; M... metin tiirline karar vermedigini ve Metin Tiiriinii
diistinmek istedigini ifade etmistir[4]. Belirleme(4)

Konu se¢ciminde zorlanan F..., arastirmacidan fikir istemistir[5S]. Konu Belirme(5)

S...ve S..., Oykili yazacagimi ve Oncesinde Oykii haritasin1 Materyal
kendisinin olusturacagini sdylemistir[6]. Kullanma(6)
F..., bir not defterini ¢ikarmis ve not almaya baslamistir[7]. Not Alma(7)

C... ve Y... yazacaklar1 metinler hakkinda konustugu Akranlarin Fikir
gozlemlenmistir[8]. Alsverisi(8)
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Tablo 48’de anlasilacag1 gibi, arastirmaci, derse girip dgrencileri selamladiktan
sonra uygulamanin son haftasinda olduklarini ve siire¢ temelli yazma modelini
kullanarak serbest yazma calismalarinin gerceklestirilecegini ifade etmistir. Caligma
grubu Ogrencilerinden V..., “Hocam, simdi istedigimiz tiirde yazabilir miyiz?” demis
ve aldig1 cevap iizerine sevindigini belirtmistir. O..., deneme yazacagini; S... ve S...,
hikdye yazmak istediklerini ve Oncesinde bir Oykii haritasi olusturacaklarini; M...,
metin tiirline karar vermedigini ve diisiinecegini sdylemistir. F..., konusunu belirleme
asamasinda zorlanmis ve arastirmacinin rehberligine ihtiya¢ duymustur. Ogrencilerin
yazma Oncesi asamada kullandiklar1 ciimlelerde ‘konu’, ‘metin tiirii’, ‘diisinmek’ gibi
kelimelerin ge¢mesi siire¢ temelli yazma oOgretiminden edindikleri tecriibelere isaret

edebilir.

Arastirmaci, yazim Oncesi asamaya iliskin goriislerini giinliigiine soyle

yansitmigtir:

Bu kadarint beklemezdim. Tiir se¢cmekte ozgiirler evet ama daha once
yararlandiklari on hazirlik materyallerini kullanmak isteyenler ¢ikacagini ummazdim,
bu kez materyal kullanmak istemezler diye diisiindiim. Siralarin arasinda dolastigimda
F..’nin yine kiiciik not defterine notlar aldigini, S...ve §...’nin Oykii haritasi
kullandigini, C...’nin Y...’ye yardimci olmaya ¢alistigimi gordiim. Sinifta bir is birligi
ortami da olustu. (A.G. 08.05.2018)

Taslak yazma agsamasina iliskin 08.05.2018 tarihli gézlemin igerik analizi Tablo

49’da verilmektedir.

Tablo 52. Taslak yazma asamasina iligkin 08. 05. 2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kodlayarak
Temalandirma

Smif: 6/C Tarih: 08.05.2018  Saat: 09.40-10.20

Ogrenciler, taslaklarini olustururken ilgili ve isteklidir[1]. flgi Faktorii(1)

Yazim swrasinda K..., arastirmacinin yanina gelerek hikadyesine
planladigi gibi devam edemedigini ve olaylarin karistigimi Plan Eksikligi(2)
sOylemistir[2].

Arastirmaci, K...’yi metnini dogru planlamasi icin yazim Oncesi

asamaya yonlendirmistir[3]. Yénlendirme(3)

Bir ders saati sonunda taslagini tamamlayamayan Ogrencilere, Tamamlayici
tamamlayic1 gorev verilmistir[4]. Gorev(4)
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Tablo 49°da goriildiigii gibi, zihinsel hazirlikla gecirilen bir ders saatinden sonra
Ogrenciler, metinlerinin taslagini olusturmaya baslamistir. K..., yazim sirasinda planina
uygun bir metin olusturamadig1 ve olaylarin karmasik hile gelmesi nedeniyle modelin
dongiiselliginden faydalanmis ve yazim 6ncesi asamaya yonlendirilmistir. Taslak yazma

asamasina iliskin, arastirmaci giinliigiine sunlar1 not etmistir:

Ogrencilerin ilk calismalar sirasinda yazmanin gosterdigi sikilgan tavir, serbest
yazma calismalarinda yoktu. Isin acigi serbest yazma calismalarim basta yapmus
olsaydim siirec daha zor olabilir ve ogrenciler tiire iliskin bilgi sahibi olmadan
metinlerini olusturabilirdi. Planladigim dogrultuda uygulamanin ilerlemesi dogru yolda
oldugumu hissettirdi. Boylece dgrenciler, dgrendiklerini diledikleri gibi yazmakta ozgiir
kilinmis oldu. Taslaklar: bitmeyince yine evde tamamlamak istediler. Fark ettim ki
ogrencilerin daha once Tiirkce derslerinde kendilerine verilen o6devi bu denli

isteksizlikle yaparken; yazma gorevlerini bilingle tasiyorlardi. (A.G. 08.05.2018)

GoOzden gecirip yazma asamasina iliskin 09.05.2018 tarihli gozlemin igerik

analizi Tablo 50’de sunulmaktadir.

Tablo 53. Gozden gecirip yazma asamasina iliskin 09.05.2018 tarihli gézlemin igerik

analizi

Kodlayarak

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Temalandirma

Simf: 6/C Tarih: 09.05.2018  Saat: 13.00-13.40

N..., derse giren arastirmaciya ‘“‘Hocam simdi kontrol etmeye
baslayalim, degil mi?” demis ve arastrmacimin onaymni Soru Sorma(l)
almistir[1].

Ogrenciler, taslaklarini okumaya baslamustir[2]. Okuma(2)

O..., denemesini okuduktan sonra arastirmaya gostererek Degerlendirilme
elestirmesini istemistir[3]. istegi(3)

C..., bu asamada yerinden kalkmig ve  anisim Y...'ye Okuma(4)
okumustur[4].

Ogrenciler, arastirmacimnin ve akranlarinin doniitleri

dogrultusunda metinlerinde degisiklik yapmuglardir[5]. Geri Bildirim(5)
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Tablo 50’de anlasildig: iizere, Ogrenciler, taslak yazimini evde tamamlamis;
09.05.2018 tarihinde kagitlarim smifa getirmislerdir. Ogrencilerden N... “Hocam, simdi
kontrol etmeye baslayalim degil mi? Ben evde okumadim yazimi c¢iinkii.” soziiyle
gozden gecirip yazma asamasma isaret etmistir. Ogrencilerin bir kismi metinlerini
okuduktan sonra aragtirmacinin fikrini almak isterken; bir kismi ise akranma danigmay1
tercih ederek metinlerinde degisiklik yapmistir. Diizenleme asamasina iligkin

09.05.2018 tarihli gozlemin icerik analizi Tablo 51°de sunulmaktadir.

Tablo 54. Diizenleme asamasina iliskin 09.05.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon Kgitayarak
Temalandirma

Sif: 6/C Tarih: 09.05.2018 Saat: 13.50-14.30

Ogrenciler, metinlerini okumustur[1]. Okuma(1)

Metindeki ciimle kuruluslarinda hata yaptiklarin1 fark eden Farkindahk
ogrenciler, gelistirme yoluna gitmislerdir[2]. Kazanma(2)

Metinde fark ettikleri yazim hatalarini, biiyiik-kiiciik harf Bicim Unsurlarim
kullanimini, noktalama isaretlerini diizenlemislerdir[3]. Diizenleme(3)

Tablo 51°de goriildiigi iizere ayni tarihin ikinci ders saatinde Ogrencilerin
tamami, eserlerinin iceriginde ve biciminde diizenleme yapmustir. Arastirmaci,
09.05.2018 tarthinde Ogrencilerin son yazma calismalar1 ile ilk serbest yazma

caligmalarini birlikte degerlendirerek bazi sonuglara varmistir:

M... isimli gelistirilebilir seviyedeki 6grenci, altinc1 smif yas ve diizeyine gore
iist 6grenme gerektiren deneme tiiriinde “Si” bashkli bir yazi yazmustir. Ogrenci,
yazisimin giris ciimlesinde tanimlama yaparak soyut bir kavrami dil aracilifiyla
somutlagtirmis; bunun yani sira ‘s’ kavramini emanete benzetmesi ve yazisimin
ilerleyen boliimlerinde okuyucusuna sordugu soru ile sergiledigi sorgulayici ifadelerin
yaziyr anlamh kildig1 soylenebilir. Son caligmasinda tekrarli kosul-sonug¢ ciimleleri
bulunan 6grencinin, gelisme boliimiine iliskin daha 6zgiin ciimleler kullanmasi tavsiye
edilebilir. Onceki ¢aligmalarinda baglayic1 ifadeleri, gecis kelimelerini kullanmadig1
icin elestirilen; bicim unsurlarini géz ardi eden 6grencinin son yazisi ile siire¢ temelli

yazma O0gretiminin hedefledigi biligsel farkindalik diizeyine eristigi diisiiniilebilir.
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Gelistirilebilir seviyede bulunan K..., “Vapurda Bir Giin” adli hikayesinde yer,
zaman, kisi ve olay unsurlarini kullanmis; hikdyedeki kahramanlarin duygularmi
okuyucuya hissettirmistir. Ancak K...’nin, kiigiik yastaki kahramanm biiyliylip kaptan
oldugunu belirttigi boliimde hizli bir zaman gegisi yapilmis ve birka¢ ciimlede 6zne
eksikliginden kaynakli anlatim bozuklugu tespit edilmistir. Buna ragmen Ogrencinin

hikaye tiir ve ozelliklerine uygun bir metin meydana getirdigi soylenebilir.

V... nin uygulamanin basinda bi¢cimsel hatalarinin oldugu fark edilmistir.
Nitekim noktali ve noktasiz harflerin yazimini karistiriyor ve metnin iceriginde
anlamsal hatalar yapiyordu. Bu durum, V...’nin gelistirilebilir seviyede
nitelendirilmesine sebep olmustu. V..., hikdye unsurlarini kullandigi “Osman ve
Karabag” adli metninde yalin bir anlatim se¢cmistir. Ancak K...’de tespit edilen hizli
zaman gegisi, V... nin metninin bir boliimiinde de goriilmiistiir. Bu durum, uygun gecis
climlesi kullanmamaktan dogan asamalandirma sorunu olarak adlandirilabilir. ‘Sabah
olunca, Karabas’it goremeyince Osman korktu’ ciimlesinde kahramanin hissettigi
duyguyu vermesine ragmen iki tane zarf fiilin gereksiz kullanmasi ve oge dizilisi

anlatimdaki akiciligi sekteye ugratmistir. Buna ragmen metnin hikdye tiirline uygun

oldugunu ifade edilebilir.

H..., calisgma grubu i¢inde yazma becerisi gelistirilebilir 6grencilerden biridir.
“Kiiciikliigiin Afacanligr” baslikli bir an1 yazmstir. Ogrenci, metninin giris boliimiine
bir zaman aralif1 vererek degil; kiiciikliik donemine ait korkusundan bahsederek
baslamistir. Gecmiste yasadigi olaym etkisinden kurtulamadigi tahmin edilen
O0grencinin bu durumu sonu¢ boliimiiyle baglayarak psikolojide goriilen genelleme
davranisiyla fark etmeden bagdastirmus ve parcada biitiinliigii saglamistir. Ogrenci,
olaym hangi zaman diliminde gectigine deginirken yer ayrintisini atlamamigtir.
Metinde, farkli anlatim bi¢imlerinden faydalanmadigi yalnizca Oykiileyici bir dil
kullandig1 ve olay akisinin oldukca hizh ilerledigi tespit edilmistir. Ogrencinin siireg
odakli yazma modeli ile edebi tiirler arasindaki ayrimm bilincine vardigi, anlatimda
akis1 bozan ciimleleri kullanma aligkanligindan kurtularak parca biitiinliigiinii sagladigi
ancak bi¢cim unsurlarindan noktalama isaretlerinin bilgi diizeyinde oldugu ¢ikarmmini

yapmak miimkiindiir.
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Iyi diizeyde olan S..., “Hazim ve Tatil Dostu Serafettin” basligiyla olusturdugu
hikdyesinde; yer, zaman, kisi unsurlarmi bir durum etrafinda 6rmiistiir. Metinde gecen
mekanlar betimlenmistir. Kahramanlar1 insan ve kedi olan hikayede, sdylesmeye dayali
anlatima yer verilmezken; metinde islenen duygu, okuyucuya yansitilmistir. Pekistirme
sifatlari, tezlik fiillerini ve ikilemeleri siklikla kullanan 6grenci, metni hakim bir bakis
acistyla islemis ve kahramanin tecriibelerine deginmistir. Hikdyede kronolojik siraya
uyulmus ve anlam akisini bozan ciimlelerine yer verilmezken yazim hatalarinin oldugu

sonucuna ulasilabilir.

D... adh iyi diizeyde yer alan 6grenci, an1 yazmayi tercih ederek calismasina
“Act ve Korku Dolu Anlar” baghigini se¢mistir. D..., anisinda gegmis zaman tecriibesini

[13

saat vererek detaylandirmistir. Ayrica dgrencinin “...kardesim swrganliga yuvarlandi,
nefesi kesildi” ciimlesindeki sirgan kelimesi, halk sdyleminden faydalandigini
gosterebilir. D..., anisinda duygularint ‘sok olmak, korkmak’ fiilleriyle anlatan
O0grencinin sahit olmadigi olay1r duyulan ge¢mis zaman diliyle anlattig1 anlasilmis; son
paragrafta 6grencinin ¢aliliklarinin arasindan kopek tarafindan bulundugunu anlatirken

hizl1 bir olay akisinin oldugu ifade edilebilir.

Y... isimli iy1 diizey Ogrencisi de tipki D... gibi an1 yazmay1 secmis ve anisina
“Act Bir Giin” bashigm belirlemistir. Metin, gecmis zamanin herhangi bir zaman
dilimiyle ifade edilmeyip olayin gectigi mevsim ve olaylar arasindaki dakika ayrintisina
ve mekan farkhiligina deginilirken metnin biitiiniinii bozmayacak zaman gegisleri
yapilmistir. Ayn1 zamanda benzetmeye ve ikilemelere bagvurulmustur. Buna ragmen bir
ciimlede 0ge eksikliginden kaynakli anlatim bozuklugu, biiyiik-kii¢iik harfin

yazimindan kaynakli icerik ve bi¢im hatalar1 bulunmugtur.

Iyi diizeyde nitelenen S..., “Pamuk” admi verdigi hikdyesinde kalabalik bir
kahraman kadrosunu; yer, zaman ve olay unsurlarmi atlamaksizin gercekei bir anlatimla
dile getirmistir. Birinci kisi anlatiminin tercih edildigi calismada, duygulara yer verilmis
ve Oykiileyici anlatimin yaninda betimleyici anlatimdan faydalamilmstir. S...,
kahramanlar arasindaki diyaloglar1 olay akismi basariyla isledigi sOylenebilir. Ana
kahraman S..., olayda yalan sdyleme davramismi sorgularken neden-sonug iliski
kurarak diisiinme siirecini yonetmistir. Ogrenci, hikdyenin kahramanlarindan biri olan

kopegin bakimini iistlenerek sorumluluk bilincini; kdpek igin yaptigr eylemlerle ise
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hayvan sevgisini yansitmustir. Bu yOniiyle metnin, okuyucunun Ornek almasini

saglayacak ozellikleri tasidig: ifade edilebilir.

Cok 1iyi diizey 0grencisi C..., yazim Oncesi asamada tiir se¢cimini anidan yana
kullanmigtir. Metnin giris boliimiine olaym gectigi y1l ve mekan ayrmtisiyla aktarilirken
olayda yer alan kisilerin hareket halindeki ayiric1 6zelliklerini anlatarak izlenimsel
betimlemeden yararlanilmistir. Olay anlatiminda biitiinliigi saglayacak ‘o swrada’, ‘o
giinden sonra’, ‘her zamanki gibi’ kelime gruplariyla anlam gegisleri yapilmistir. Ara
sozlerle okuyucu bilgilendirilerek, aciklayici anlatim; Kuni adli kopegin fiziksel
ozellikleri ise, betimleyici anlatim kullanilarak ifade edilmistir. Ge¢gmis zamandaki
deneyimini bugiine iletimi sirasinda duygularini isleyen Ogrenci, yazisinin sonug

boliimiinde ¢ikardig1 dersi okuyucusuyla paylagmustir.

O... isimli ¢ok iyi diizey 6grencisi, deneme tiiriinii secerek olusturdugu yazisina
“Neden Savas?”’ bashigini tercih etmistir. Yazida islenen savasin getirdigi fiziksel ve
psikolojik sonuglarini drneklemeden yararlanarak islemesi ve bu Ornegin II. Diinya
Savas1 tlizerinden verilmis olmasi, altinci smif diizeyindeki bir 6grenci i¢in basarili
bulunmustur. O...’niin gozlemlenen okuma aligkanhifmin yazma yetenedi iizerinde
etkisi oldugunu diislindiirmiistiir. Yazismmin sonunda okuyucuya verilen mesaj,

bilgilendirici metinlerin 6zelliklerini yansitan mahiyettedir.

N..., “Giresun’daki Magara” calismasiyla bir gezi yazisi yazmustir. Ogrenci,
metninde olay siralamasini dikkate almistir. Yazisinda mekan betimlemesinden
yararlanirken; diisiinceyi gelistirme yollarindan benzetme kullanilmistir. Ara sozlerle
aciklayic1 anlatima yer verilerek anlatim zenginligi saglamistir. Ayrica ¢ok iyi diizey

ogrencisi N..., mekanin uyandirdigi duygular1 aktarmaktan geri kalmamistir.

F..., cok iyi diizeyde yer alan 6grencilerden biridir. Yazim Oncesi siirecte metin
tiirll tercihini gezi yazisindan yana kullanmis ve “Uzung6l” adli caligmasini meydana
getirmistir. Yazinin giris boliimiinde ait oldugu kiiltiiriin etkisini yansitarak ‘sehrimin’
kelimesiyle ben dilini kullanmay: tercih ettigi ifade edilebilir. Olay siralamasini
bozmaksizin olusturdugu metinde, 6grenci “Uzungdl’iin eski halinden eser kalmamis
adeta.” climlesiyle ¢cevreye duyarliligini ifade ederken; beton yapilar ve ¢cevre kirliligine

de deginerek elestirel bir bakis acis1 gelistirmistir. Metinde aciklayic1 ve betimleyici
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anlatima yeterli diizeyde yer vermeyen 0grenci icin daha fazla gézlem yapmaya ihtiyaci
olabilecegi diisiiniilmiistiir.

Arastirmaci, metinleri incelemesinin ardindan Ogrencilere, bireysel geri
bildirimlerde bulunmustur. Geri bildirim sonrasi, hatalarmin farkma varan 6grenciler

metinleri tekrar diizenlemistir.

Paylasma asamasma iligkin 10.05.2018 tarihli gozlemin icerik analizi Tablo
52’de sunulmaktadir.

Tablo 55. Paylagsma asamasina iligkin 10.05.2018 tarihli gézlemin icerik analizi

Kodlayarak

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu, Trabzon
Temalandirma

Smmf: 6/C Tarih: 10.05.2018  Saat: 09.30-10.10

O”grf:ncll‘ler”m paylasma asamasinda  heyecanli  olduklar1 Ogrenci Tavr(l)
goriilmiistiir[1].

Cogunlugu, O0gretmen masasina oturarak eserini arkadaslariyla

paylasirken; V... ve K..., panoda sergilemistir[2] Paylasma(2)

Tablo 52’de anlasildig1 iizere, diizenleme sonrasinda bireylerin bir kismi
eserlerini smifa okumayi, bir kismi ise panoda paylagsmayi tercih etmistir. Bu esnada

ogrencilerin heyecanl olduklari fark edilmistir.

4.3. Eylem Sonrasina iliskin Bulgular

Bu boliimde, eylem sonrasinda c¢alisma grubunun goriisme sorularma iliskin
yanitlar1 ve yazma becerisi analitik puanlama Olceginden hareketle yazma becerisini
kullanim durumu yer almaktadir. Eylem sonrasinda calisma grubunun goriisme
sorularina verdigi yanitlar, ‘yazma gerekceleri’ ve ‘yazma siire¢lerinin kullanim1’ olmak
tizere iki bashkta sunulurken; yazma becerisini kullanim durumu ise yazma becerisi
analitik puanlana Olgceginde yer alan Olgiitler dikkate almarak ayri bir baslkta

verilmistir. Elde edilen veriler, betimsel analiz teknigi ile incelenmistir.
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4.3.1. Eylem Sonrasinda Calisma Grubunun Gériislerine iliskin Bulgular

Siire¢ temelli yazma O6gretimini esas alan c¢aligmalarin yapilmasinin ardindan
caligma grubuyla goriisme yapilarak ayni sorular tekrar yoneltilmistir. Sorulara verilen
yanitlar, 6grencilerin gerek yazma gerekgelerine iliskin, gerek ise siire¢ temelli yazma

Ogretim modelini kullanma durumlarina iliskin bilgi sahibi olmay1 ama¢lamaktadir.

Gorlisme sorularina verilen yanitlar iki farkli baslikta incelenmis ve goriisme
yapilan kisilerden dogrudan alintilara yer verilmistir. Goriigme sorular1 asagida yer

aldig1 gibidir:
1. Neden yaz1 yazariz?
2. Yazmaya baslamadan Once neler yaparsin?
3. Yazma sirasinda ne tiir faaliyetlerde bulunursun?

4. Yazmay1 bitirdikten sonra neler yaparsin?

4.3.1.1. Eylem Sonrasinda Cahsma Grubunun Yazma Gerekgelerine
Iliskin Goriisleri

Siire¢ temelli yazma Ogretim modelini esas alan c¢alismalarin akabinde

Ogrencilerle son goriisme yapilmis ve onlara “Neden yazi yazariz?” sorusu sorulmustur.

Goriismede sorulan bu soru, Ogrencilerin yazma becerisini kullanma gerekgelerini

aciklamalarina yoneliktir.

Calisma grubu 6grencilerinden O..., eylem 6ncesi verdigi cevapta oldugu gibi
eylem sonrasinda da yazmanin bilissel ve duyussal bir ihtiya¢ oldugunu ifade etmisken;
Y..., yazmay! ‘yazar olma yetenegini kazanmak’, ‘kalici eserler birakma’ amacma
dayandirmig olmasi ilk goriismeye kiyasla yazma becerisinin 6grenci iizerindeki
etkililigine 151k tutmus ve 6grencinin yaziya etkili ve kalic1 bir iletisim araci olarak

bakmasiyla degerlendirilebilir.

H..., yazma gerek¢esini, “Hocam, bence diisiince ve duygularimizi etkili bir
sekilde aktarmak icin yazariz.” sozleriyle Tiirk Milli Egitim Bakanligmin amag¢ ve
kazanimlarina igaret edecek sozlerle aciklamistir. H... nin sozii, yazma siireci modelinin

0grencinin bakis acisi iizerinde olumlu bir yansimasi olabilir.
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C..., “Fikirlerimi insanlara anlatabilmek, insanlara bir seyleri tanitmak i¢in
yazarim. Neyi anlatmak istersem onun i¢in yazarim.” diyerek yazma amacini
belirledigi, yazmadan 6nce hedef kitleyi dikkate aldig1 sonucuna da ulasilabilir. M...
ise, “Kendimizi anlatmak, duygularimizi kalemle sdylemek icin yazariz.” climlesiyle

yazmanin duygulari anlatmada bir ara¢ oldugunu gosterebilir.

N..., yazma gerekgesini, “Ogretmenim, ben yazarak rahatladigimi fark ettim. O
yiizden de rahatlamak i¢in yazarim.” ciimleleriyle aktarmistir. Bu durum, siire¢ temelli
yazmanin farkindalik yaratmada etkili bir yontem oldugunu gosterirken; benzer sekilde
S...’nin yazarak rahatladigini belirtmesi yazmanin duyussal boyuttaki kazanimina da

isaret etmektedir.

K..., “Hocam, soyleyerek anlatamayacagimiz seyleri bir climle bile olsa yazarak
anlatabiliriz.” diyerek yazmayi i¢ sesinin bir aktarimi olarak gormiis ve bir iletisim araci

olarak kabul etmistir.

F..., “Bilgi ve duygularimizi insanlara aktarmak i¢in yazariz.” sozleri ile

yazarak hem bilgi hem de duygu paylasimini esas aldig1 sdylenebilir.

D..., eylem Oncesinde “Kendimizi gelistirmek ve ileride iyi bir meslek sahibi
olabilmek i¢in yazariz.” ciimlesiyle akademik hedeflerine yazmayi aract kilmisken;
eylem sonrasinda ‘basar1’ faktoriinii dikkate almanm yaninda sunu eklemistir: “Duygu
ve fikirlerimin insanlar tarafindan okunmasi i¢in yazarim.” Bu noktada Ogrencinin

yazim Oncesi agamada ‘hedef kitleyi’ dikkate aldig1 ifade edilebilir.

V..., akademik diizeyi gelistirilebilir 6grencilerden biridir ve eylem Oncesinde
“Ogrenmek icin yazarim, siir yazmay:r sevdifim icin yazarmm.” cevabiyla yazma
sevgisinden Once Ogrenme ihtiyacini On plana aldigi goriiliirken; eylem sonrasinda
“Hocam dilimizin giizelliklerini anlatmak i¢in yazarim.” demesi siire¢ temelli yazma
Ogretiminin Ogrencinin yazmaya iliskin tutumuna olumlu etkide bulundugu yorumu

yapilabilir.

Eylem oncesinde S... adli 6grenci, tipki N...ve Y... gibi gecmisi hatirlamak i¢in
yazdigini belirtirmis ve “...bilmedigimiz konular1 yazariz ki daha ¢ok aklimizda kalsin

diye.” climlesiyle gerekcesini dile getirmistir. Bu durum baslangicta, geleneksel egitim
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anlayismin Ogrenci iizerindeki etkisiyle yorumlanirken; eylem sonrasinda yazma
amacini ‘rahatlamak’, paylagsmak’ olarak belirtmesi, paylasmaktan mutluluk duydugunu

ifade etmesi, paylasmanin yazmaya giidiiledigi sonucuna varilabilir.

4.3.1.2. Eylem Sonrasinda Cahsma Grubunun Yazma Siireclerini
Kullanma Durumuna iliskin Gériisleri

Yapilan goriismenin ikinci sorusu, yazma dncesi; iigiincii sorusu, yazma sirasi ve
dordiincii  sorusu, yazma sonrasinda c¢alisma grubunun hangi eylemleri
gerceklestirdigine yonelik olmakla birlikte Ogrencilerin yazma siireclerini kullanma

durumlarini 6grenme amaci tagimaktadir.

Siire¢ temelli yazma 6gretimini 6grencilere kazandirildiktan sonra, “Yazmaya

baslamadan once neler yaparsin?” sorusu tekrar yoneltilmistir.

O... ve Y..., disiindiiklerini ve yazacaklarini tasarladiklarini belirtmislerdir.
Yazim Oncesi hazirhigin yalnizca malzemelerini ders ortamimna getirmekle yapilan
fiziksel bir hazirlik olmadigin1 fark eden ogrencilerden biri olan O..., arastrmacidan
yardim aldigimi belirterek “Eger yapmasaydik yazimizda hatalar yapardik. Bir olaydan
bahsediyorsak, bir yerde baslayan bir olaya atlayabilir, baglayamazdik.” sozleriyle
zihinsel hazirlig1 yapilmayan yazida ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklar: bir olay yazisi
tizerinden Orneklendirmistir. Y... ise, “Hocam diisiindiim, diisiinceler olusturdum
yazacagim yaziyla ilgili, hedef koydum yani.” sozleriyle diisiinmenin yaninda yazim

oncesi asamada yazma amacini belirledigi sdylenebilir.

Goriismenin basinda Once diisiindiiklerini belirten 6grencilerden H..., hazirlik
kavramini, “Hocam zihinsel hazirlik yaptim ama once tabi malzemelerimi hazirladim ve
sonra diisiinmeye basladim. Hangi yazi ¢esidini yazacagimi da diisiindiim.” seklinde
aciklamigtir. H... nin hem 6grenme ortamini hazirladigr hem de zihinsel bir hazirliktan

sOz ettigi One siiriilebilir.

Calisma grubu icinde yer alan diger 6grenciler gibi S... de “Hocam zihinsel
hazirlik yapariz. Planlariz ne yapacagimizi, yasadigimiz olay, yazacagimiz yaziya dair
diisiiniiriiz.” sozleriyle plan yazma oncesi asamada plan kavramma; “Ornegin bir hikaye
yaziyorsak olay1 nasil daha iyi anlatiriz diye diisiiniiriiz.” sdzleriyle ise tiir odakli yazma

bilincinin gelistigine isaret eden climleler kullanmigtir.
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V... adl 6grenci, soruya “Zihinsel hazirlik, plan yaptim. Nasil yazacagimi, ne
yazacagimi.” cevabm verirken; N..., yazisinin diizenli olmas: icin yazmadan Once
diistindiigiinii ve kiiciik notlar aldigini belirtmistir. N... nin diisiindiiklerini not aliyor

olmasi, yazma siirecinin diger basamaklarina hazirlik yaptigina isaret edebilir.

D..., “Hocam zihinsel hazirlik asamasmnda yapmam gerekenleri yaptim.
Konumu se¢tim, amacim belirledim, diisiindiim tekrar.”; F..., “Bu asamada ne yazsam
hangi konuyu se¢sem diye diisiindiim, kafamda kurdum onlari. Ciinkii hocam direkt
yazmaya baslarsam anlamsiz ciimleler kurarim ve yazim boyunca onlar1 diizeltmekle
ugrasirim, ¢ok fazla takilabilirim, sikici olur.” ctimleleriyle her iki 6grenci de ‘konu’ ve
‘yazma amact’ belirleyerek zihinsel bir hazirlik yaptiklarindan bahsetmislerdir. Bu
durum, Ogrencinin biligsel hazirlik siireclerini kullanarak 6zgiin diistince yollarini

kullanarak bildiklerinin farkinda olmay1 amagladigini gosterebilir.

S....“Diistinmek, yazmanin yarist bence. Diisiinmeden is bile yapilmaz,
diisinmeden konusma bile der annem. Hazirlikk yapmamizin sebebi daha planli daha
giizel yaz1 yazmak, ciimlelerimizin kusurlu olmamasi i¢in.” cilimleleriyle diisiinmenin
Onemine deginmistir. Bunun yaninda diisiinmeyi tanimlamasi ve annesinin soziinii
aktarmasi 0grencinin yalniz yazma sirasinda degil konusma sirasinda da diisiinceyi

gelistirme yollarindan yararlandigini gosterebilir.

Eylem oOncesinde K... adli 6grenci, yazim Oncesinde diisiinerek plan yaptigimi
sOylerken; amacini, hikdyesinin sikict olmamasi olarak ifade etmistir. Bu durum,
arastirmacinin pilot uygulamada fark ettigi ‘Ogrencilerin tiir odakli yazmada bilincinin
eksik olmasi’ sonucu ile Ortiistiigiinii gosterebilir. Nitekim Ogrenci, burada ‘yazi’
kavramini degil, yazi icin genellestirdigi ‘hikye’ kavramini kullanmistir. Ancak eylem
sonrasinda K..., “Ne yazacagimizi diisiiniiriiz, karar veririz. Cilinkii bir konu iizerine
gitmek zorundayiz, rastgele yazamayiz. Aksi hilde yazdiklarimiz diizensiz olacaktir.”

ifadeleriyle yazma Oncesi zihinsel hazirlig1 dikkate aldig1 sonucuna ulasilabilir.

C..., “Once yazacaginu diisiindiim yani plan yaptim.”; M..., de benzer sekilde
“Zihinsel hazirlik yaptim hocam ¢iinkii diisiinmeseydim yazim koétii olurdu.” sézleriyle

ogrencilerin zihinsel hazirlik yaptiklari sonucuna varilabilir.
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Calisma grubunda yer alan 6grencilerin verdigi yanitlar, eylem Oncesine gore
farklilik gostermis olup; siire¢ odakli yazma Ogretim modelini kazandiktan sonra
yazmaya baslamadan Once diisiinme siireclerini harekete gecirdiklerini, plan
yaptiklarini, metnin konusunu ve tiiriinii belirlediklerini, hedef kitleyi dikkate aldiklarini

gostermektedir.

Arastirmaci tarafindan calisma grubuna, iiglincii olarak “Yazma sirasinda ne tiir

faaliyetlerde bulunursun?” sorusu yeniden sorulmustur.

Eylem oncesinde S...ve S..., diisiindiiklerini yazip yalnizca yazim ve noktalama
isaretlerini kontrol ettiklerini ifade etmisken; eylem sonrasinda S...,“Hocam bizim
yaptigimiz nasil desem, okuyucularin yazdigimiz hikdyeden ders c¢ikarmalar1 veya
yazdigimiz ami hakkinda bilgi sahibi olmalar1 i¢in diizenli olmasi lazim. Yani
diisiindiiklerimizi yazdiktan sonra onlar1 kontrol etmeliyiz. Noktalamalarina da
bakmaliy1z.” ciimleleriyle okuyucunun yaziy1 okurken anlamlandirmasimi 6nemsedigi,
edebi tiirler arasindaki farkliliga da degindigi; S... nin ise “Diisiindiigiim olayin akisini
kontrol ederim, ciimlelerime bakarim. Noktalama isaretlerini hatirlar, dikkat ederim.”

sozleriyle hem igerik hem de bi¢im unsurlarini dikkate aldigini soylemek miimkiindiir.

F..., eylem Oncesinde; ‘duruma bagll’, ‘pek bir sey yapmam’ ve ‘yazarim’ gibi
ifadeleri bir ciimle i¢inde kullanarak cevaplarken; eylem sonrasinda yapilan goriismede
ayni soruya “Hocam Once zihinsel hazirlik asamasinda yazacagimizi diisiiniiriiz, ikinci
asamada taslagimizi yazariz yani diisiindiiklerimizi kagida geciririz aslinda yazimizin
ilk halini yaziyoruz sonra gozden gecirip yazmada defalarca okuyup degisiklik
yapiyoruz, hatalarimizi buluyoruz. Ciinkil yazi bir anda olmuyor ama keske olsa degil
mi? (Giildii) Ardindan diizeltirkendi galiba yazim ve noktalamalara bakiyoruz, tamamen
bitince temiz kagida geciriyoruz. En sonda da paylasiyoruz. Ciinkii daha anlamli yani
sey daha giizel bir yaz1 ortaya ¢ikarmak icin.” sdzleriyle yazim asamalarmin tamamini

kullanma nedeniyle agiklamustir.

D..., tipk1 F... gibi siire¢ temelli yazma 6gretiminin tiim asamalarini siralayarak
aciklamasini bir olay yazisi lizerinden orneklendirerek yazim sirasinda giris, gelisme ve

sonug boliimiinii kontrol ettigine deginmistir.
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K..., aym1 soruya “Hocam mesela hikdye yaziyorsam akici olup olmadigmi
kontrol ederim. Girig, gelisme ve sonu¢ boliimlerine goz atarim. Ciinkii hikdyem
mantikli ve heyecanli olmal.” sdzleriyle cevap vermistir. Ogrencinin yazim sirasinda
‘gdz atma’, ‘kontrol etme’ gibi davramslar sergiledigini sdylemesi, gozden gecirip

yazma ve diizeltme agamalarini kullandigini gosterebilir.

C..., eylem Oncesinde yazim sirasindaki faaliyetini yalnizca ‘yazmak’ eylemiyle
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smirlandirmisken; eylem sonrasinda “...taslagimi yazdiktan sonra gozden gegirdim,
sizden de yardim aldim. Giris ve gelismesi nasil diye kontrol ettim.” cevabiyla yazma

evresine uyum sagladigi soylenebilir.

O... ve Y... adh dgrenciler, eylem sonrasinda yazdiklarmi okuyup kontrol
ederek eksiklerine baktiklarini dillendirmistir. Oyle ki O..., “Hocam, ben yazimdaki
climleleri, giris, gelisme ve sonucunu kontrol ettim. En son yazim noktalamalara
baktim. Hatta size de hangi baslig1 koyabilirim diye sordum.” demis, Y... ise, “Ben
yazimi okudum bircok kez, her defasinda hata da gordiim ve diizelttim.” seklinde

kendini ifade etmistir.

Eylem Oncesinde ‘yazisini siisleme’ ayrintisindan bahsederek sekilsel unsurlar:
Oonemsedigi diisiiniilen M..., eylem sonrasinda ayni soruya, siire¢ temelli yazma
basamaklarinin yazim 6ncesi hazirlik agamasi haricinde tiim basamaklarini agiklayarak
Ogrendiklerini aktardiktan sonra “Hocam, yazimi yazinca siz dediginiz i¢in okudum.
Nasil anlattigima baktim. Size danistim. Ama noktalama isaretlerine ¢cok bakamadim.”

demistir.

H..., “Ben yazma sirasindayken yazimi bitirince okuyup bashgimi yazdim.
Arkadasima da sordum basligi. Yanhslarima baktim. Noktalarini, soru igaretini kontrol
ettim.” Cevab1 eylem 6ncesi verdigi cevaba kiyasla farklilik gostermistir. Bu durumda
bireyin yazma swasinda gozden gecirme ve diizeltme eylemini gerceklestirdigi

sonucuna ulasilabilir.

N..., “Eger gozden gecirmezsek bir sey yazdigimizda onu uygunsuz goriip
tekrar kagidi1 bastan degistirebilirdik ama goézden gecirirsek yazimizi tek tek kontrol

edebiliriz. Yazimiz1 yazip baslhigimiz1 segeriz. Sonra kontrol eder, diizeltiriz.” ifadesiyle
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yazma sirasinda ‘okuma’, ’gdzden gec¢irme’, ‘kontrol etme’, ‘bashik secimi’ gibi

yazmanin siireklilik gosteren bir siire¢ oldugunu vurgulamis olabilir.

Eylem Oncesinde sekilsel unsurlar1 dnceleyen 6grencilerden biri olan V... nin
eylem sonrasinda, soruya “Yazim yazarim, birka¢ kez okurum hocam, sonra
kelimelerime baktim. Ciinkii ben bazi kelimeleri yanlis kullantyormusum. Bazilarini
yapamayinca O...’den yardim istedim. Eksiklerimi goriince diizelttim onlar1. Bazen de
virgiile falan baktim.” cevabiyla yazisin1 okudugu, kontrol ettigi ve akraniyla is birligi

yaptig1 ve degerlendirmeleri dikkate aldig1 sonucuna ulasilabilir.

Siire¢ odakli yazma Ogretim modelinden hareketle yazma calismalarinda
gerceklestiren Ogrencilerin eylem sonrasinda verdigi yanitlar, eylem Oncesine gore
farklilik gostermistir. Nitekim eylem o©ncesinde yalnizca metni iiriin olarak goren
Ogrenciler, metinlerini gozden gec¢irme, igerik ve bicim yOniinden degerlendirme,
akranlarmin fikrini dikkate alma, elestirme gibi faaliyetlerde bulunduklarini ©6ne
stirmiistiir. Boylelikle, yapilandirmact egitim yaklasiminin ayaklari iizerine bina edilen

stire¢ temelli 6gretimin basamaklarini benimsedikleri fark edilmistir.

Eylem sonrasinda arastirmaci tarafindan calisma grubuna, son olarak “Yazmayi

bitirdikten sonra neler yaparsin?” sorusu yeniden sorulmustur.

C..., yazisinda diizeltmeleri bitirdikten sonra arastirmaciya teslim ettigini
sOylemis ve uygulama siirecinde tiim basamaklar1 dikkatle uymasma ragmen paylasma

asamasina deginmemistir.

N..., “Yazim bitmisti ve kontrol etmistim. Ben kontrol ettikten sonra $... ile de
paylastim, onun fikirlerini dinledim. Her sey bittigini diisiiniince de sizinle paylastim.
Bir¢cok bilmedigim yazim ve noktalama yanliglarim vardi. Onlar1 gérdiim.”; S... ise
“Ben okuyup kontrol ettim. Bazen C... nin fikrini aldim. Ciinkii o giizel yazilar yaziyor.
Siz de begeniyorsunuz. Sonra da siz kontrol ettiniz. En sonunda da ben smifla
paylastim.” sozleriyle yazdiklar1 metinlere son seklini verdikten sonra paylastiklarini

aktarmuslardir.

O..., siiregte arastirmacinin ogrencilerle siirekli iletisim halinde oldugunu
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belirttikten sonra “...en ¢ok sizin kontrol etmenizi istedim.” demistir. Bu durumda,
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ogrencinin degerlendirilmeyi 6nemsedigi sOylenebilir. Yazim siireci bittikten sonra
yazisini paylastigini belirtmekle kalmamis kontrol ederek sunmasinin daha dikkat ¢ekici
ve giizel oldugunu soylemistir. Ogrencinin bu yaklasimi, okuyucuyu ve okuyucunun

tepkilerini 6nemsedigini gosterebilir.

Y...de O... gibi yazdigi metni okudugundan ve arkadasiyla paylastigini

sOylemis ve paylagsmaktan mutluluk duydugunu ifade etmistir.

H..., yazis1 bittikten sonra tekrar kontrol ettigini belirtmis ancak bunun sebebini
O... ve Y..ye gore farkli sekilde ifade etmistir. “Ciinkii yazdiklarimi kontrol
etmezsem birine okumasi i¢in verdigimde yazdiklarimi anlamazsa bunu engellemek icin
dikkat ederim.” Ogrencinin bu agiklamasi, yaziy1 anlamli bulmasi kadar okuyucunun da

anlamasin1 6nemsedigini gosterebilir.

K..., eylem sonrasinda ayn1 soruya soyle cevap vermistir: “Onceden yazdigimi
aynt yazihida yaptigim gibi adimi soyadimi yaziyordum. Bazen de Ogretmenimiz
dosyaniza koyun diyordu, Oyle sakliyordum. Ama sonralari yazdiklarimi hem sira

arkadasim hem de sizinle paylastim.”

F..., eylem Oncesi geleneksel yazma anlayisindan hareketler verdigi cevaplarin
yerini, “Hocam, ilkokulda yazim bitirince defterimi kapatiyordum, ama sonralar1 dnce
ben okudum hatalarimi kontrol ettim fark edebildigimi diizelttim diizeltemedigim ya da
goremedigimi siz gosterdiniz. Sonra da smifta arkadaslarimla paylastim.” sozleri
almistir. Bu durumda 6grencinin yazisma son halini verene degin diizeltme yaptig1 ve

son agamada paylastig1 anlasilabilir.

S..., adl1 6grenci “Kontrol ettim ve basta N... ile paylastim. Onun fikrini aldim
ve beni elestirdi. Diizelttigim yaziy1 da panoya astim.” cilimleleriyle akran
degerlendirmesini 6nemsediginden s6z ederken; D..., “Okudum kendim hem sizinle

hem de sira arkadagimla paylastim.” cevabin1 vermistir.

V..., yazis1 sona erdikten sonra arastirmaciya teslim ettigini sdylemis ve biraz
diistindiikten sonra soyle eklemistir: “Yani aslinda kontrol edip size verdim. Yanliglarim

varsa biraz daha diizelttim. Yanlislarima baktim. Sonra da paylastim herkesle.”
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M..., “En son yazim ve noktalamalar1 falan kontrol etmeye calistim sonra da
arkadaslarima okudum. Onlarin beni elestirmesiyle hatalarimin farkina vardim.” diyerek

dis yap1 unsurlarimi kontrol ettiginden ve paylastigindan s6z etmistir.

Calisma grubunun “Yazmay: bitirdikten son neler yaparsiniz?” sorusuna verdigi
cevaplar, eylem sonrasinda degisiklik gostermistir. Oyle ki metinlerini bitirdikten sonra
okumayan, bagkalariyla paylagsmayan, baskalarinin degerlendirmesini dikkate almayan
caligma grubu, siire¢ temelli yazma Ogretimi ile yazma sonrasinda paylasma eyleminin
yam sira bagkalari tarafinda elestirilmek, birbirini dinlemek, farkina varmak gibi iist
diizey biligsel beceriler edinmistir. Bunun yani sira paylasma asamasini sabirsizlikla
beklemeleri, paylasma sevincini yasamalar1 modelin duygusal boyuttaki etkililigine 151k

tutmaktadir.

4.3.2. Eylem Sonrasinda Cahsma Grubunun Yazma Becerisini Kullanim
Durumuna Iliskin Bulgular

Siire¢ odakli yazma Ogretimini esas alan caligmalar, on hafta boyunca
gerceklestirilmistir. Calismalarin akabinde Ogrencilerin yazma becerisini kullanma
durumlarmna iliskin bilgi edinmek iizere serbest yazma caligmasi yapilmis ve metinler
incelenirken Goger’in (2013, s. 234) Mertler’in Onerdigi sablondan yararlanarak
olusturdugu yazma becerisi analitik puanlama Olceginde yer alan ‘plan fikri’, ‘dil ve
anlatim’, ‘etki/izlenim birakma ve Ozgiinlik’, ‘anlama ve anlatim’, ‘yazim ve
noktalama’ gibi Ol¢iitler dikkate alinmistir. Eylem sonrasinda ¢aligma grubunun serbest
yazma ¢aligmalar1 6lcek dogrultusunda incelenmis ve ‘baslangic’, ‘gelisen’, ‘basarilmis’

ve ‘milkkemmel’ olarak derecelendirilmistir.
Plan Fikri

Siire¢ temelli yazma Ogretimini esas alan serbest yazma c¢alismalari
gerceklestirilmistir. Meydana getirilen metinlerde “plan fikri” 6lgiitii; O... ve N... ve
C...’de ‘mikkemmel’; F..., Y..., S..., S... ve D...’de ‘basarilmis’; H..., V..., M... ve
K... adh ogrencilerde ise ‘gelisen’ seviyesinde oldugu belirlenirken; ‘baslangic’

derecesinde bir 6grenciye rastlanmamaistir.

Boylece eylem 6ncesine kiyasla O..., N... ve C... nin ‘basarilmis’ derecesinden

‘milkemmel’e; Y..., S..., D..., S... ‘nin ‘gelisen’ derecesinden ‘basarilmis’a ; H...,
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V..., M... ve K...’nin ‘baslangi¢c’ derecesinden ‘gelisen’e; F... adli 6grencinin ise

‘gelisen’ derecesinden ‘basarilmis’a ulastigi fark edilmistir.

Bu durumda, siire¢ temelli yazma Ogretiminin yazma Oncesi hazirlik evresinin

ogrencilerde plan fikrinin olusumuna ve gelisimine destek sagladigi; sdylenebilir.
Dil ve Anlatim

Siire¢ temelli yazma modelini esas alan serbest yazma c¢aligmalarmin ardindan
incelenen metinlerde “dil ve anlatim™ olciitii; O...,N... ve S...’de ‘miikemmel’; C...,
F...,Y... ve S...” de ‘basarilmis’; D..., H..., V..., K... ve M... adl 6grencilerde ise
‘gelisen’ seviyesinde oldugu belirlenirken; ‘baslangic’ derecesinde bir 6grenciye

rastlanmamaistir.

Boylelikle eylem oncesinde O..., N... ve S...’nin ‘basarilmis’ derecesinden
‘milkemmel’e; C..., F..., S... ve Y...’nin ‘gelisen’ derecesinden ‘basarilmis’a; D...,
H..., V..., K... ve M... adli O6grencilerin ise ‘baslangic’ derecesinden ‘gelisen’

derecesine eristikleri fark edilmistir.

Bu durumda 6grencilerin siire¢ temelli yazma 6gretiminin gézden gegirip yazma
ve diizenleme/diizeltme asamalar1 sayesinde metinlerini yeniden okuyarak igerikte
diizenleme yaptigi boylece kelime tekrarlarindan kagindigi, ciimledeki kelime
kullanimindan dogan hatay: ortadan kaldirmaya ve ciimle kurulusuna 6zen gostermeyi

amagcladigi sonucuna ulasilabilir.
Etki/Izlenim Birakma ve Ozgiinliik

Siire¢ temelli yazma Ogretimini esas alan serbest yazma caligmalarinin ardindan
incelenen metinlerde “etki/izlenim birakma ve 6zgiinliik” olgiitii; O..., N... ve C... de
‘miikemmel’; F..., Y..., S..., S... ve D...’de ‘basarimis’; H..., V..., K... ve M... adli
ogrencilerde ise ‘gelisen’ seviyesinde oldugu belirlenirken; ‘baslangi¢’ derecesinde bir

O0grenciye rastlanmamustir.

Boylece O... ve N...’nin ‘basarilmis’ derecesinden ‘miikemmel’e; C...’nin
‘gelisen’ derecesinden ‘miikemmel’e; F..., Y..., S..., S... ve D...’nin ‘gelisen’

derecesinden ‘basarilmis’a; H..., V..., K... ve M... adlh 6grencilerin ise ‘baslangic’
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derecesinden ‘gelisen’ derecesine eristikleri tespit edilmistir. Bu gelisme, siire¢ odakli
yazma Ogretiminin yazma Oncesi hazirlik, taslak yazma, gézden gecirip yazma ve
diizenleme/diizeltme asamalar1 sayesinde ‘diisiinme’, ‘farkindalik’, ‘kendine ozgiilik’

kazanmasimi sagladigini gosterebilir.
Anlama ve Anlatum

Siire¢ odakli yazma Ogretimini esas alan serbest yazma calismalarinin ardindan
incelenen metinlerde “anlama ve anlatim” 6l¢iitii; O..,N..., C...de ‘miikemmel’; F...,
Y...,S..., S..., D..., K... ve M..."de ‘basarilmis’; H... ve V... adli 6grenciler ise
‘gelisen’ seviyesinde oldugu belirlenirken; ‘baslangic’ derecesinde bir 6grenciye

rastlanmamastir.

Sonug olarak O..., N... ve C...’nin ‘basarilmis’ derecesinden ‘miikemmel’e;
F...,Y...,S..., S... ve D...’nin ‘gelisen’ derecesinden ‘basarilmis’a; K... ve M... nin
‘baslangi¢’ derecesinden ‘basarilmis’a; H... ve V... adli 6grencilerin ise ‘baslangic’
seviyesinden ‘gelisen’e ulastiklar1 fark edilmistir. Bu durum, ¢alisma grubunun siireg¢
odakli yazma Ogretiminin yazma Oncesi hazirlik basamaginda kazandigi ‘konuyu
belirleme, diisinme ve anlama’ yetenegini gozden gecirip yazma ve
diizenleme/diizeltme asamalarinda ‘yeniden okuma’ yoluyla saglamlastirarak metindeki

biitiinliigiinii inga etmesiyle gosterilebilir.
Yazum ve Noktalama

Siire¢ odakli yazma 6gretimini temel alan serbest yazma ¢aligmalarinin ardindan
incelenen metinlerde “yazim ve noktalama” Olciitii; O..., N..., S...ve S...’de
‘bagarilmis’; C..., F..., Y...,D..., V..., K... ve M..."de ‘gelisen’; H... adli 68renci ise
‘baslangi¢c’ seviyesinde oldugu belirlenirken; ‘miikemmel’ derecesinde bir 6grenciye

rastlanmamuistir.

Sonug olarak O..., N..., S... ve S....’nin  ‘gelisen’den ‘basarilmis’a; C...,
F...,Y...,D..., V..., K... ve M...’nin ‘baslangi¢’tan ‘gelisen’e ulastig1 fark edilirken;
H... adli Ogrencinin eylem Oncesine kiyasla gelisim gostermedigi, ‘baslangic’

seviyesinde bulundugu tespit edilmistir. Sonug olarak ¢alisma grubu, yazma siirecinin
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basamaklarindan biri olan ‘diizenleme/diizeltme’ araciligiyla yazim ve noktalama

yanligliklarmi fark etmis ve diizeltmistir.



BOLUM V

TARTISMA-SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar sunulmus
ve bu sonuclar ilgili alan yazinla iligkilendirilerek tartisilmis ve elde edilen sonuclardan

hareketle 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Tiirkce dersinde ilkogretim 6. sinif 6grencilerine siire¢ temelli yazma yaklasimi
ile yazma becerisinin kazandirilmasi ve yaklasimin yazma becerisinin gelisimine olan
katkisinin incelendigi bu caligma, eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Arastirma,
Trabzon ilinin Arsin ilgesinde bulunan Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu’nun 6/C
smifindaki 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Stire¢ temelli yazma yaklasimma iliskin
caligmalarin tamami, tiim smifa yonelik uygulanmistir. Ancak arastirmanin ¢alisma
grubu olarak 8’1 kiz, 4’ii erkek toplam 12 6grenci belirlenmistir. Eylem Oncesi, eylem
siireci ve eylem sonrasinda elde edilen veriler, arastirmanin amaci ve sorulari
diistiniilerek  gozlem, goriisme, arastirmact giinliigli, dokiimanlardan (6grenci

caligmalari, degerlendirme formlar1) olusan farkli veri toplama aracglariyla saglanmustir.

Arastirma 27 Subat 2018 tarihinde baslamis 11 Mayis 2018 tarihinde sona
ermistir. Aragtirmaci, uygulama siiresinde hem arastirmact hem de 6gretmen kimligiyle
hareket etmistir. 10 haftalik eylem siirecinin gelisimi ve sonuglar1 tez damigmaniyla

paylasilmistir. Danismanin elestiri ve Onerileriyle siire¢ dongiisel olarak devam etmistir.

Arastirma siirecinde toplanan verileri analiz etmek icin betimsel analiz ve icerik
analizi kullanilmistir. Arastirmada eylem 6ncesi ve eylem sonrasinda ¢alisma grubunun
goriisme sorularina verdikleri cevaplar ile yazma becerisi analitik puanlama dlgeginden
elde edilen veriler, betimsel analiz teknigi ile incelenirken; eylem siirecinde diger veri

toplama araclar1 ile elde edilen veriler ise icerik analizi teknigiyle incelenmigtir.
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Arastirmanin neticeleri, arastirmadan elde edilen bulgularla iliskilendirilip arastirma

sorular1 esas alinarak sunulmustur.

S.1.1. Siire¢c Temelli Yazma _Yaklasim fle Ogrencilerin Yazma
Gerekcelerinin Degisimine Iliskin Sonuclar

Eylem Oncesi ve eylem sonrasinda calisma grubuyla goriisme yapilmis ve “Sizce
neden yazariz?” sorusu yoneltilmistir. Eylem Oncesinde Ogrencilerin soruya verdigi
cevaplardan hareketle ‘duyussal’, ‘biligsel’, ‘sosyal’ ve ‘bicim kaygisi’ seklinde bir
smiflama yapilmistir. Ogrenciler, yazma gerekcesini duyussal yonden “i¢ dokmek,
rahatlamak, paylagsmak’; bilissel yonden “0grenmek, tekrar etmek, unutmamak, kendini
gelistirmek™; sosyal yonden “iyi bir meslege sahip olmak™; bicim kaygis1 yoniinden
“yazimin giizellesmesi” olarak agiklamislardir. Gorilisme sirasinda verilen cevaplar ve
eylem Oncesinde gerceklesen yazma calismasi neticesinde Ogrencilerin biiyilik
cogunlugunun yazmayi1 akademik bir ara¢ olarak gordiiklerini; yazmaya bicim

kaygisiyla yaklastiklarini gostermektedir.

Eylem plan1 dogrultusunda siire¢ temelli yazma 6gretimini esas alan ¢aligmalarin
yapilmasimin ardindan 6grencilere tekrar aymi soru yoneltilmistir. Eylem sonrasinda
ogrencilerin soruya verdigi cevaplardan hareketle ‘duyussa’, ‘biligsel’, ‘sosyal’ ve ‘dil
becerisini kullanma’ seklinde bir smiflama yapilmistir. Ogrenciler, yazma gerekcesini
duyussal yonden “i¢ dokmek”, “rahatlamak”, “mutlu olmak™; bilissel yOonden

2

“diisiinmek”, “tanitmak”, “anlatmak”, “kendini gelistirmek™; sosyal yonden ‘kalici
eserler birakmak”, “paylasmak”, “insanlar tarafindan okunmak”, “iyi bir meslek sahibi
olmak™; dil becerisini kullanma yoniinden “dilin giizelliklerini anlatmak, yazar olmak”
olarak aciklamiglardir. Goriigme swrasinda verilen yanitlar, Ogrencilerin yazma
gerekcesini akademik bir ara¢ olarak gormekten ote ama¢ olmustur. Bunun yani sira
Ogrencilerin yazma siiresince mutlu olmalari, yazmayr sevdiklerine; yazar olmayi
hedeflemeleri ve dilin giizelliklerini anlatmak istemeleri dil bilincini kazanmaya
basladiklarina; diisiinmeleri, anlatmalar1 ve tanitmalar1 biligsel yonden yazmanin etkili
olduguna isaret edebilir. Nitekim Ceyhan (2014), calismasinda siire¢ odakli yazma

yaklagimi ile gerceklestirdigi bir dgretim siireci sonunda Ogrencilerin yazma dersine

yonelik tutumlari, diisiinceleri ve eylemlerinin degistiginden s6z etmistir.
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5.1.2. Siire¢ Temelli Yazma Yaklasmm fle Ogrencilerin Yazma Siirecini
Kullanma Durumlarina Iliskin Sonuclar

Calismalarin Oncesi ve sonrasinda Ogrencilerle goriisme yapilmis ve yazma
siiresince gozlemlenerek yazma siirecini kullanma durumlarmin nasil degisiklik

gosterdigine iligkin bilgi sahibi olmak istenmistir.

Siire¢ temelli yazma c¢alismalarina baslamadan Once bazi 6grenciler, yazim
Oncesinde ‘diisiinme’, ‘plan yapma’, ‘olay akisini tasarlama’, ‘konu belirleme’ gibi
zihinsel hazirlhik siireglerini  kullandiklarini  belirtmigler ancak pilot caligmada
ogrencilerin kagidi kalemi ellerine alir almaz yazmaya basladiklar1 ve zihinsel hazirliga
zaman ayirmadiklart gozlemlenmistir. Ayrica 6grenciler, yazma oncesi hazirhigi ders
arag-gerec hazirligi olarak algilamislardir. Ancak eylem sonrast dgrenciler; ‘diisiinme’,
‘planlama’, ‘arastirma yapma’, ‘amac¢ belirleme’, ‘hedef kitleyi belirleme’, ‘metin
tiirtinii belirleme’ gibi kavramlarm yer aldig1 cevaplar vermis ve yazim Oncesi hazirlik
yaptiklar1 gozlemlenmistir. Marchisan ve Alber (akt. Karakog Oztiirk, 2014, s. 189),
yazma etkinliklerinde 6grencinin on bilgileri ve deneyimlerine yer verilmesinin daha
anlaml1 oldugu belirtilmekte ve 6grencilerin bunlar1 yazili olarak ortaya ¢ikarabilmeleri
icin 6gretmenlerin gerekli 0gretimsel ortami yaratmalarinin geregi vurgulanmaktadir.
Bunun yani sira Nancy’nin “Bu modele gore Ogrenciler, arastirma yaparken bilgi
teknolojilerini kullanmayi; yazma, konusma ve dinleme araciligiyla baskalar1 ile
iletisim kurmayi; arastirarak bilgiye ulagsmay1 6grenirler” (akt. Karatay, 2011a, s. 1033)

sozleri, sonucu destekler niteliktedir.

Eylem Oncesinde, 0grencilerin yazim sirasinda siire¢ temelli yazma modelinin
basamaklarim1 yeterli diizeyde kullanmadiklar;, ‘bicim’ kaygilarinin  oldugu
goriilmiistiir. Siire¢ temelli yazma Ogretiminin esas alindigi c¢alismalarin ardindan
yapilan goriismeler ve gdzlemler neticesinde ¢alisma grubunun yazim sirasinda ‘kontrol
etme’, ‘okuma’, ‘gdzden gecirme’, ‘diizenleme’ gibi siireklilik gosteren faaliyetlerde

bulunduklar1 fark edilmistir.

Eylem Oncesinde, yazim siireci sona erdikten sonra 6grenciler, metinlerini
kontrol ettiklerini, paylastiklarini ve akranlarinin degerlendirmelerini dikkate aldiklarini
sOylemelerine ragmen pilot ¢calismada boyle bir duruma rastlanmamistir. Siire¢ temelli

yazma caligmalari ile yazilarini tamamlayan ogrencilerin bircogunda metnini bi¢imsel
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yonden diizeltme, okuyucu elestirisini Onemseme ve Yyakin cevreyle paylasma

egiliminde olduklar1 goriilmiistiir.

5.1.3. Siirec Temelli Yazma Yaklasmm fle Ogrencilerin Bilissel
Yeteneklerini Kullanma Durumuna iliskin Sonuclar

Siire¢ temelli yazma 6gretiminin amaci; ogrenenin duygu, diisiince, olay, bilgi
ve birikim seviyesini aktarma siirecinde analitik bakis acis1 olusturmak ve bu olusum

izerinde yazma eylemini iist diizey seviyeye tagimaktir.

Eylem Oncesinde Ogrencilerin geleneksel yazmanin etkisiyle metin
olusturduklar1 go6zlemlenirken; goriisme sorularina verdikleri cevaplar da bunu
desteklemistir. Nitekim diisiinme siireclerini kullanmaktan 6te yalnizca metin olusturma
amaci tastyan ogrenciler; yazma Oncesi, yazma sirast ve yazma sonrasinda iist diizey
biligsel davramiglar1 sergilememektedirler. Bu dogrultuda icerdigi her basamakta
zihinsel faaliyetleri aktif kullanmayi1 gerektiren siire¢ temelli yazma yaklasimini
kullanan ogrencilerin farkli tiirde metinler {izerine calisirtken yazma Oncesinde
metinlerini planladigi, hangi konu hakkinda yazacagini diisiindiigii, amacin belirledigi;
yazma sirasinda ve sonrasinda metnini On bilgilerini 6grenme ortaminda kullandigi,
kontrol ettigi, elestirileri dikkate aldigi, hatalarmin farkina vardigi, eserleri
degerlendirdigi ve tamamlayic1 egitsel gorev ile biligsel yetkinlige ulastiklar1 fark
edilmistir. Nitekim Conrad’a (akt. Temizkan, 2011, s. 931) gore Ogrenciye kendi
deneyiminin farkina varmasi ve deneyimlerini bir disiplin i¢inde agiklamasini saglamasi
islevleriyle yaratict yazma siireci, 6grencinin hem yazar hem de birey olarak gelismesi

icin gereklidir.

5.1.4. Siireg Temelli Yazma Yaklasim fle Ogrencilerin Yazma Becerilerine
Iliskin Sonuclar
Siire¢ odakli yazma Ogretimini esas alan caligmalara baslamadan Once
ogrencilerin yazma becerisini kullanma durumlarna iligkin bilgi edinmek iizere serbest
yazma calismasi yapilmis, Olcek ile degerlendirilmis ve yazma caligmalarinda igerik
olarak; plan fikrinde eksiklik, dili akict kullanmama, ciimle kurgusunda zayiflik, tiir
odakli yazmada bilingsizlik, olay metinlerinde kronolojik siraya uygulanmamaktan
kaynaklanan hata, orijinal 6rneklerle konuyu ac¢iklayamama ve paragraflar arasi anlam

biitiinliigiinde zayiflik; bi¢imsel olarak yazim hatalar1 ve noktalama eksiklikleriyle
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karsilasilmistir. Fark edilen eksikliklerin siire¢ temelli yazma 6gretimiyle giderilmesi

amacglanmistir. On hafta siiren arastirma sonucunda asagidaki sonuglara ulasilmistir:
e Ogrenciler, edebi tiirler arasindaki ayrimin farkina varmuglardar.
e Ogrenciler, yazim dncesi yaptiklar1 hazirlik ile plan fikri kazanmislardir.

e (Cok iyi ve iyi seviyedeki Ogrenciler, metinlerinde edebi tiirlere 0zgii anlatim
bicimleri (betimleme, ag¢iklama, tanmimlama, tartisma) ve diisiinceyi gelistirme
yollarmdan (tanik gOsterme, Orneklendirme, sayisal verilerden yararlanma)

faydalanmiglardir.

e QOgrencilerin biiyiik cogunlugu, gézden gegirip yazma ve diizeltme asamalarinda
kelime/kelime grubu ve ciimle tekrarlarimi en az seviyeye indirgeyerek dil ve

anlatimlarina akicilik ve duruluk kazandirmislardir.

e lyi seviyedeki oOgrencilerin ciimle kurgusundaki bozukluk giderilirken;
gelistirilebilir seviyedeki Ogrencilerde Oge eksikliginden kaynakli bazi anlatim

bozukluklar: tespit edilmistir.

e QOgrenciler, olay metinlerinde kronolojik siray1 dikkate almustir ancak iyi ve
gelistirilebilir seviyedeki ogrencilerin metinlerinde hizli zaman gecislerinin oldugu

fark edilmistir.

e Ogrencilerden V..., deneme yazmakta zorlanmistir. Sectigi konuya iliskin tanim
yapma ihtiyac1 oldugunu belirterek taslak yazma swrasinda Tiirkce sozliik
kullanmistir. Ogrencinin bu davramsi, Goger’in (2001, s. 400) calismasinda
belirttigi gibi  “sozlik kullanma yeteneginin bilgi kazanmaya etkisini”

gostermektedir.

e Oprenciler, yazim yanlslar1 icin yazim kilavuzu kullanma aliskanlig1 gelistirilerek
hatalarini azaltilmigtir. Ayrica noktalama isaretlerini yerinde kullanma aligkanligmi
edinmislerdir. Bu durum, Calkins’in (akt. Akyol, 2016, s. 115) arastirma sonucuyla
benzerlik tasinmaktadir. Nitekim c¢alismada, noktalama isaretlerini redaksiyon

asamasinda 6grenen cocuklarin, bu isaretleri metinden bagimsiz bir sekilde 6grenen
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cocuklardan, isaretleri anlatma ve belirleme ac¢ilarindan daha basarili olduklar1 fark

edilmistir.

e Noktalama isaretlerinin dogru ve yerinde kullanmimi, gelistirilebilir seviyede olan

H... isimli 6grencide istenilen diizeye getirilememistir.

¢ Gelistirilebilir seviyede bulunan V... adli 6grencinin harf yazimindan kaynakli

bicimsel hatalar1 giderilmistir.

e Kagit diizeni ve temizliginde goriilen kusurlar, iyi ve gelistirilebilir diizeydeki

ogrencilere biiyiik dlciide kazandirilmistir.

Elde edilen sonuglar, Cavkaytar (2010), Ozler (2003), Karatay (2011a) ve
Erdogan’in (2012) arastirma sonuclariyla benzerlik tasimaktadir. Nitekim Cavkaytar
(2010); yazma siirecini ‘yazmay1 planlama’, ‘taslak’, ‘igerigi gdzden gegirme’, ‘dil
bilgisel yonden gdzden gecirme’, ‘paylasma’ olmak iizere bes temel asamada ele almis
ve arastirma sonucunda ilkogretim 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini gelistirmede
yazma siireci modelinin faydali olduguna, 6gretmenlere kolaylik sagladigi sonucuna
varmistir. Ozler (2003), 6gretmen adaylarmnimn yazili anlatim becerisinin gelistirmesini
amacladigir calismasinda, iiriine degil siirece agirlik veren bir yaklasim izlenmesiyle
O0gretmen adaylarinin yazili anlatim becerilerinin gelismesinde etkili olabilecegi
sonucuna ulagsmistir. Karatay (2011a) ve Erdogan (2012) ise caligmasinda siire¢ temelli
yazma uygulamalarmin ogrencilerin yazma beceri ve tutumlarina olumlu etki yaptigi

neticesine ulagmistir.

5.2. Oneriler

Siire¢ temelli yazma yaklagimi ile altinci simif Ogrencilerine yazma becerisi
kazandirma ve yazma becerilerini gelistirmesini konu alan arastirma sonucunda elde
edilen bulgulardan yola ¢ikarak sunulacak oneriler “Uygulamaya Yonelik Oneriler” ve

“Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki baglkta toplanmustir.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Ogrencilere okutulan Tiirkce ders kitaplari, siire¢ temelli yazma oOgretimini

destekleyici etkinliklerle zenginlestirilebilir.
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Yapilacak calisma, farkli bir hedef kitleye uygulanabilir.

Siire¢ temelli yazma Ogretiminin yazma Oncesi hazirlik evresinde ogrencilerin
on bilgilerini 6grenme ortamina tasiyacak, biligsel kopriiler kurmasina yardimei
olacak farkhi deneyimler yaratilabilir. Ornegin; doga/tarihi mekan gezileri

yapmak, diizeye uygun atdlye caligmalarina dahil olmak gibi.

Yazma 0Oncesi, konu seciminde Ogrenci Ozgiir birakilabilir veya 6grencilerin
diizeylerine uygun, giinlik hayatta iliskilendirebilecekleri konu listesi

hazirlanarak sunulabilir.

Yazma siirecinin gozden gecirme ve diizenleme asamasinda Ogretmen,
ogrencilere bireysel ve ortak sunularla geri bildirimde bulunarak hatalarinin

farkina varmasini saglayabilir.
Ogretmen, yazma siirecine katilip 6grencilerle yazarak onlara model olabilir.

Ogrencilerde gorev bilinci ve yazma aliskanhigi olusturmak icin tamamlayict
egitsel gorevler verilebilir. Nitekim “Cagdas Ogretim anlayisinda, biitiin
Ogrencilerin 0grenme cabasi i¢inde olmalari, 6gretimde etkin gorev almalari,
Ogretim iiriinleri acisindan davranigsal amaglarin onceden belirlenen diizeylerine

erismeleri benimsenmektedir” (Alpar, Batdal ve Avci, 2007, s. 20-21).

Tiirkce 6gretmenleri ve Ogretmen adaylari, siirece dayali yazma ¢aligmalarinin
Ogretimi ve kullanimi hususunda hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimlerle

desteklenebilir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler
Siire¢ odakli yazma yaklagiminin dinleme, okuma ve konusma gibi dgrenme

alanlarina sagladigi katkilar arastirilabilir.

Bu calisma altinct sinif 6grencileriyle sinirlandirilmigtir. Siire¢ temelli yazma

ogretimi, farkli yas ve diizeydeki 6grencilerle gergeklestirilebilir.
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Siire¢ temelli yazma 6gretimi; hikdye, ani, deneme ve gezi yazisi edebi tiirleriyle
smirlandirilmigtir.  Farkli  metin  tiirlerinin, yazma siireci yaklagimi ile

kazandirilmasi arastirma konusu yapilabilir.

Sire¢ temelli yazmanm, beyin temelli Ogretime dayaniyor olmasi,
uygulamalarin daha uzun siireli yapilmas: gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu
yiizden daha uzun siireli caligmalarin yapilmasmin alana katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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T.C. ERCIYES UNIVERSITESI TUKCE EGiTiMi ANABILiM DALI
Merhaba Sevgili Arkadaslar,

Sizinle yazma becerisi iizerine ¢alisma gerceklestirecegiz. Calisma 6ncesinde ve
sonrasinda yazma becerisi ile ilgili edindiginiz bilgi, tecriibe ve kazanimlar hakkinda
bilgi sahibi olmak istiyoruz. Sordugumuz sorulara verdiginiz yamtlarin Tiirkce
egitimine katki saglayacagi diisiincesindeyiz. Bu sebeple sizinle bireysel goriisme

yapmak istiyoruz.

Bize goriisme siiresinde soyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri
arastirmaci disinda herhangi bir kimsenin gdrmesi miimkiin degildir. Ayrica arastirma

sonuclar1 yazilirken goriistiigiimiiz bireylerin isimleri kesinlikle yansitilmayacaktir.
Calismaya yapacagimiz katki i¢in simdiden tesekkiirti borg biliriz.
GORUSME SORULARI
1. Neden yaz1 yazariz?
2. Yazmaya baslamadan 6nce neler yaparsimn?
3. Yazma srasida ne tiir faaliyetlerde bulunursun?

4. Yazmay1 bitirdikten sonra neler yaparsin?
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