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OZET

Bu calismada ortaokul diizeyindeki Ogrencilerde mekansal diisiinme becerilerinin
gelisimi ve bunu etkileyen faktorler ortaya konmaya calisilmistir. Sosyal bilgiler
ogretiminde mekan ve mekansal diisiinme becerileri ¢ok dnemlidir. Cilinkii insan tiim
eylemlerini mekan i¢inde gerceklestirir. Dolayisiyla, mekanin insanlar tarafindan dogru
bir sekilde taninmasi ve degerlendirilmesi gerekir. Bu anlamda mekansal diisiinme
becerilerinin ¢ocuklarda gelistirilmesi ¢ogunlukla ilkokulda hayat bilgisi, ortaokulda
sosyal bilgiler dersinin sorumlulugundadir. Mekansal diisiinme becerileri gelismis bir
cocuk, yasadig1 ¢evreden baglayarak diinyay:1 tanimaya ve onu nasil organize edecegini
O0grenmeye baslar. Cocugun yasadigi yere olan aidiyet duygusu gelisir ve bdylece

kendinde milli duygular gelisir.

Bu caligmada ortaokul 6grencilerinin mekansal diisiinme becerilerinin gelisimini tespit
etmek i¢in nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi ise kosulmustur. Kayseri’nin
Talas ilgesinde yer alan bir ortaokulda 2018-19 Egitim Ogretim yilinda dgrenim géren
besinci smif 6grencileri ile sekizinci smif 6grencileri ile bu 6grencilerin sosyal bilgiler
ogretmenleri ¢aligma grubu olarak belirlenmistir. Uzman akademisyenlerin katilimiyla
gerceklestirilen Delfi teknigi uygulamasi sonucu, ortadgretime baslayan ve bitirmekte
olan Ogrencilerin (5. ve 8. Smif) sahip olmas1 gereken mekénsal diisiinme becerileri
belirlenmigtir. Her iki sinifa da seviyelerine uygun olarak hazirlanan mekansal diisiinme
becerileri seviye belirleme testi uygulanmis ve bu testin sonuglarina gore segilen
ogrencilerle ve okulda gorev yapan sosyal bilgiler dersi Ogretmenleriyle yari

yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir.
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Ogrencilerin  testlerden elde ettikleri puanlarmdan ve gerceklestirilen yar1
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgulara gore, her iki smif seviyesinde de
katilime1 6grencilerde mekansal diislinme becerilerinin yeterince gelismedigi tespit
edilmistir. Bunda gerek sosyal bilgiler 6gretim programinin bu becerileri gelistirme
anlaminda s1g kalmasi, gerek 6gretmenlerin beceri 6gretimi konusundaki yetersizlikleri
ve gerekse liselere gecis sinavlarinin 6grenciler iizerinde yogun bir bask1 olugturmasi en
onemli sebepler olarak belirlenmistir. Dolayistyla Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
mekansal diisiinme becerileriyle ilgili kazanimlar derinlestirilebilir, 6gretmenler bu
becerilerin 6gretimi konusunda hizmet i¢i egitime alinabilir ve 6grencilerin tizerindeki

sinav baskis1 hafifletilebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler egitimi, cografya, beceri Ogretimi, mekan,

mekansal diisiinme becerileri.
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ABSTRACT

In this study, it was tried to reveal that the development of spatial thinking skills and the
factors affecting it. Space and spatial thinking skills are very important in social studies
teaching. Because man performs all his actions within the space. Therefore, the
development of spatial thinking skills for children from primary school is the
responsibility of the social studies course. A person who is better with spatial thinking
skills also knows how to organize the world starting from his / her environment. A child
with advanced spatial thinking skills begins to know the world and learn how to

organize it, starting with the environment in which he/she lives.

In this study, a case study of qualitative research methods was employed. The work
group was a secondary school in Talas, Kayseri in the 2018-19 academic year. The fifth
grade students and eighth grade students were identified as a participants. The spatial
thinking skills leveling test prepared in both classes was applied from February to April.
According to the results of this test, semi-structured interviews were conducted with

some students and social studies lesson teachers in April, 2019.

According to the findings, it was determined that these skills were not developed
sufficiently at both class levels. The reasons of these findings that are because of the
curriculum of social studies, the inadequacies of teachers about the teaching of skills

and the intense pressures of the exams to pass high school for students.

Keywords: Teaching Social Studies, geography, teaching of skills, space, spatial
thinking skills.
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BOLUM |

GIRIiS

Insanin tiim eylemleri su iki temel faktdr araciligi ile smirlandirilir ve ydnetilir: Zaman
ve mekan. Zaman kavrami ve buna bagl olarak zamani kavrama becerisi tarih dersleri
icin ne kadar 6nemliyse, mekan kavrami ile mekansal diistinme becerisi de cografya i¢in
o kadar onemlidir. Tirkiye’de ortaokul diizeyinde tarih ve cografya konular1 sosyal
bilgiler dersi aracilig1 ile verilmektedir. Bu ders 6grencilere diger sosyal bilimlerle ilgili
yeterliliklerin yani smra temel olarak tarihsel ve cografi bakis acisi kazandirmayi
amaglamaktadir. Her ne kadar Tekeli’ye (2014) gore, sosyal bilgilerin iki ana disiplini
olan tarih ve cografyanin yakin iliskisi, zaman bilimi kronoloji ile mekan bilimi
korolojinin yan yana durmasindan kaynaklaniyorsa da, genelde egitim sistemimizde,
Ozelde ise sosyal bilgiler dersinde zaman, mekana gore daima daha oncelikli ele alinan
bir kavram ve zamani algilama daha fazla 6nemsenen bir beceri olagelmistir. Oysa
mekan da insan hayatinda en az zaman kadar 6nemlidir. Mekansal diisiinme becerisinin;
seyahat ettigimizde bize cazip gelecek yerler ile bu yerlerin bizim i¢in ne ifade ettigini
anlamlandirmamiz ve yasadigimiz yerdeki olaylar1 nasil organize edersek daha giivenli,
kullanigh ve giizel bir yasam ortami olusturabilecegimiz konusunda yol gostermek gibi

bir iglevi vardir (Gersmehl, 2008, s. 58).

1.1. Problem Durumu

Mekansal diisiinme becerisi aslinda bir ama¢ degil aractwr. Bu arag, insanlarin
yasadiklar1 mekani1 degisik boyutlarda inceleyerek tanimasma yardimcidir. Insanlar
dogduklar1 andan itibaren icinde bulunduklar1 mekani tanimak i¢in her tirlii firsati
kollarlar (Hanson, 2004; akt. Mohan, Mohan & Uttal, 2015). Bu firsat okul hayatina

kadar plansiz ve rastlantisal ilerlerken, okul hayatiyla birlikte 6nce hayat bilgisi sonra da



sosyal bilgiler dersi ¢atis1 altinda cografya kazanimlariyla daha planl bir sekilde hayata
gecirilmeye calisilir. Farkli tilkelerde, farkl: sehirlerde ve farkli okullarda 6grenim goren
her 6grencinin mekani algilama ve harita okuma becerileri de farkhidir. Bu farklilik
iizerinde, Ogrencinin bireysel yetilerinden wuygulanan Ogretim programlarina,
ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitimine katki diizeylerinden Ogretmenlerin  yetkin
uzmanhklarma (Oztiirk & Goniilagar, 2019) kadar birgok etken farkli derecelerde rol

oynamaktadir.

Mekansal diisiinme becerisi hem ogrencilerin giindelik hayatlarinda karsilastiklar:
problemleri ¢6zebilmeleri i¢cin hem de onlarin duyarli birer vatandas olmalar1 i¢in
oldukca 6nemli bir beceridir. Ortaokul 6grencilerinde mekansal diisiime becerilerinin
gelisimi, 6grencilerin ¢ok yonlii ve analitik bakis acilarini gelistirmede etkili olacaktir.
Mekansal diisiinme becerisi yeterince gelismemis bir kisi, sehir haritasinda bulundugu
yeri kestiremez. Ya da ihtiyag duydugunda nobet¢i eczaneyi veya bir resmi/0zel
kurumu/kurulusu bulamaz, bulundugu yerden gitmek istedigi yere en kisa yoldan ve en
cabuk nasil gidebilecegini zihninde konumlandiramaz. Dahas1 mekan algis1 gelismemis
bir kisi yasadigi yere yonelik olarak toplumsal aidiyet gelistiremez. O kiside vatan
sevgisi hep kisir kalir. Yasadig1 sehrinin ve tlkesinin sahip oldugu dogal, beseri ve

jeopolitik giicii fark edemez (Oztiirk, 2007).

Mekansal diisiinme becerisinin kiiltiire ve kiiltiirlesmeye de etkisi vardir. Kiiltiir belki de
en yalin haliyle bir toplumun zaman i¢inde yasarken mekanda biraktig1 izler olarak
tanimlanabilir. Bu sebepten kiiltliir ancak mekanla var olabilir. Dolayisiyla mekansal
disiinme, kiiltiirel kimlik ile dogrudan iliskili ve kiiltiirel kimligin sonraki nesillere

aktarilmasi i¢in &nem arz eden bir beceridir (Atilgan,2010; Bilgili, 2016; Oztiirk, 2012).

Nitekim 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda da dgrencilerin mekansal
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik gesitli becerilere yer verilmistir. Ornegin,
programda yer alan mekani algilama becerisi, konum analizi becerisi, harita
okuryazarlig1 becerisi mekansal diisinme becerilerindendir. Ortaokul diizeyinde
cocuklarin mekansal diisinme becerilerini gelistirmek olduk¢a 6nemlidir. Dolayisiyla
halihazirda ortaokuldan mezun olan c¢ocuklarm mekansal diisiinme becerilerinin ne
oranda gelistigi, beceri 0gretimindeki 6gretmen uygulamalarinin neler oldugu gibi

sorulara cevap bulmak oldukca giictiir. Bu ¢alisma, bahsedilen bu problem durumundan



hareketle asagida belirtilen arastrma problemlerine cevap bulmak amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu yolla, 6grencilere mekansal diisiinme becerilerinin ne oranda
kazandirildigini, ortaokula yeni baslayan ve ortaokulu bitiren 6grenciler tarafindan
programda yer alan beceriler ile daha genel olarak diinya standartlarina gore ayni yas
seviyesinde edinilmesi gereken mekéansal diisiinme becerilerinin yeterince kazanilip

kazanilmadigini bir durum ¢alismasi ¢ercevesinde ortaya koymay1 hedeflemektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Mekan kavrammin ve mekansal diisiinme becerilerinin okul yillarindan itibaren sistemli
bir sekilde oOgrencilere kazandirilmasi biliyllk 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
calismanin amaci ortaokul diizeyindeki 6grencilerde mekansal diisiinme becerilerinin ne
diizeyde gelistigini ortaya koymaktir. Calisma siirecinde asagidaki sorulara cevaplar

aranmaya ¢aligilmistir:

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerini

gelistirmeye yonelik farkindaliklar1 ne diizeydedir?

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerini

gelistirmeye yonelik uygulamalar1 nelerdir?

e Besinci ve sekizinci smif Ogrencileri, sosyal bilgiler dersinde diinya
standartlariyla kiyaslandiginda mekansal diisiinme becerilerini yeterli diizeyde

gelistirmigler midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Son donemde Milli Egitim Bakanhgi'mmn (MEB) o6gretim programlarinda
gerceklestirdigi degisimlerde beceri ve deger 6gretiminin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir
(MEB, 2018). Yine 6gretim programlarmin giincellenmesi siirecinde glindeme sikca
gelen “yerellik” ve “millilik” gibi kavramlar da esasen mekanin birer unsurlaridir.
Ciinkii yerellik ve millilik, nesilden nesile aidiyet duygusuyla nakledilen ve miilkiyet
duygusuyla da korunup gelistirilmeye cahsilan iilkiilerdendir (Oztiirk, 2012). Bir kisinin
hayata bakisini, belirli olaylar karsisinda sergileyecegi tutumunu ve verecegi kararlarini,
onun ait oldugu mekan ile iligkisi de belirler. Kisi yasadigi mekani tanidik¢a ve onunla

etkilesimini stirdiiriilebilir kildikca yerellik ve millilik duygusunu hissedebilir. Yerellik



ve millilik, farkli tilkelerde farkli hissiyatlarla yansitilirken aym iilke igerisinde farkli
sehirlerde bile degisimler gosterebilmektedir. Ornegin bir Kayserili yasadigi mekani
farkli sekilde algilayip ona gore mekana farkl bir anlam atfederken, bir Izmirli mekana
daha farkli anlamlar yiikleyebilir. Bir Tiirk’iin kiiltiirel kistaslar1 ile Ingiliz’in kiiltiirel
uygulamalari tizerinde yetistikleri mekanlarin etkisi ¢ok biyiiktiir. Dolayisiyla milli ya
da yerel disiinebilmek, mekansal diisiinme becerileriyle dogrudan iligkilidir. Bu
becerileri gelismis olan kisiler, mekan1 duruma gore yerel olarak degerlendirirken yine
farkli bir durumda ise milli ve kiiresel dlgekte degerlendirerek tavir alir. Ornegin,
mekansal diisiinme becerileri gelismis bir kisi, bir yandan kdyiiniin yakimindan gegen
dereye yapilmasi planlanan hidroelektrik santraline elestirel bir gézle bakarken diger
yandan Antarktika’daki buzullarin her gecen yil daha hizla erimesinin nedenlerini

sorgular.

Tiirkiye’nin bulundugu cografyaya bakildiginda, diinyanin en Onemli jeostratejik
bolgelerinden birisi oldugu kuskusuzdur. Sahip olunan bu jeostratejik durum,
egitimcileri, yeni yetisen nesillere yasadiklar1 mekani yakin g¢evrelerinden baslayarak
genigleyen bir ¢emberde ¢ok iyi tamimalari konusunda bilinglendirmeye zorunlu
kilmaktadir. Bu giiniin ortaokul 6grencileri yarinin Ogretmenleri, akademisyenleri,
miithendisleri, hukukgulari, askerleri, komutanlari, valileri olacaktir. Mekansal diisiinme
etkin vatandaglhk, lilke giivenligi ve kamu yonetimi alanlarinda da sik kullanilacak
stratejik bir beceridir. Ornegin, mekansal diisiinme becerileri gelismis bir asker, gdrev
geregi brrakildig1 bir kirsalda sahip oldugu becerileri ise kosacak ve sartlar1 ¢ok hizli
degerlendirerek dogru kararlar alabilecektir. Ayni sekilde bu becerileri gelismis olan bir
vali, sorumlu oldugu ilin konumunu, baglantilarmi, dagilis unsurlarin1 vb.
degerlendirerek avantaj ve dezavantajlarini ok net gorebilecektir. Ulu dnder Atatiirk’iin
“ Ben, siyasi kararlar1 da askeri kararlar gibi harita basinda alirim.” sozii tam da bunu

Ozetlemektedir.

Dolayisiyla bu ¢aligmanin amaci, ortaokula yeni baslangic yapan 6grenciler ile ortaokul
egitiminin son smifina gelmis Ogrencilerde mekansal diisiinme becerisinin gelisim
seyrini ortaya koymaktir. Ayrica, bu 6grencilerdeki yerelden milliye ve kiiresele dogru
gittikce genisleyen bir anlayigla mekénsal diislinme becerilerinin gelisimini test

etmektir.



Bu c¢aligma asagidaki iic maddede toplanan ozellikleri agisindan ayr1 bir dnem arz

etmektedir:

e Ortaokul 6grencilerinin mekansal diisiinme becerilerinin gelisim siirecini test

eden Tiirkiye’de ve diinyada herhangi bir caligmaya rastlanmamis olmasi,

e Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin, 6grencilerde mekansal diisiinme

becerilerini kazandirma konusundaki yeterliginin analiz edilmesi,

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6grencilerin mekansal diistinme becerilerini
gelistirmeye yonelik farkindaliklarinin ve bireysel uygulamalarmin tespit

edilmesi.

Tiirkce alanyazinda bu konuyla ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda, Ocal (2007),
gerceklestirdigi doktora calismasinda Kirikkale il 6rneginde 6. smif Ggrencilerinin
mekansal bilis becerilerini incelemistir. Yine, Ertugrul (2008), ilkogretim 6. smif
ogrencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerini tespit etmeye yonelik yiiksek lisans
calismasi ortaya koymustur. Safi (2010) de ‘sosyal bilgiler ogretim programinda yer
alan mekdam algilama becerisinin gelistirilmesi hakkinda ogretmen goriisleri’ bashkl
bir tez c¢alismasi ortaya koymustur. Demiralp (2006) ise ortadgretim 9. smif
ogrencileriyle ‘Cografya dgretiminde gosteri yontemi kullanilarak harita ve kiire
kullanim  becerilerinin  gelistirilmesi’  baghikli  bir doktora tezi calismasi

gergeklestirmistir.

1.4. Tamimlar

Sosyal Bilgiler Dersi: ilkokul ve ortaokulda, dgrencilere, temel deger ve becerilerin
kazandirilmast ve boylece toplumsal aidiyet gerceklestirebilmesi amaciyla tarih,
cografya, psikoloji, sosyoloji, hukuk, vb. alt disiplinlerden siki bir sekilde faydalanan
etkili bir yurttaslik dersidir (MEB, 2005).

Beceri: Elinden is gelme durumu, ustalik, Kiginin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir
isi bagsarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet (TDK,

2019).



Mekan: Insanlarin yasamsal fonksiyonlarin1 gergeklestirdigi ve bunu yaparken de
amacma gore sekillendirdigi fiziksel (Tiimertekin & Ozgii¢, 2017), beseri ve sembolik
ortamdir (Oztiirk, 2007).

Mekansal Diisiinme Becerisi: Ogrencilerin, yasadig1 ¢evreden baslayarak genisleyen bir
perspektifle ortami fiziksel, beseri ve zihinsel yonleriyle algilama ve anlamlandirma

yetisidir (Gersmehl, 2008).

1.5. Simirhhiklar

Bu ¢alisma, 2018-2019 Egitim Ogretim Yilinda, Kayseri ili Talas Ilcesinde yer alan
Dervis Gilines Orta Okulu’nda 6grenim goren 5/A ve 5/C smiflar1 ile 8/B ve 8/C
siniflarindaki 6grencilerle gerceklestirilmistir. Ayrica, aynit okulda goérev yapan iKi
sosyal bilgiler dersi Ogretmeni de calismaya dahil edilmistir. Calismanm saha
uygulamasi, egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde subat ayindan nisan ayma kadar

surmustur.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Cografya Egitiminin Temel Amaci: Cografi Bakis Acis1i Kazandirmak

Cografya egitiminin temelinde mekan vardir. Insanin mekan1 tanima ¢abalar1, insanlik
tarthi kadar eskidir. Antik ¢agdan beri, cografyacilar, insan ile yasadigi mekan
arasindaki iligkiyi arastirmayi, tasvir etmeyi, anlamlandirmay1 ve analiz etmeyi amag
edinmislerdir (Akengin & Ersoy, 2015; Sack, 1980, akt. Tiimertekin & Ozgiig, 2017).
Nasil ki fizik kiitle ve atom, kimya molekiil ve element, biyoloji organizma, ekonomi
iretim, arz, talep gibi kendini diger bilimlerden aymwran ve o bilimle 0zdeslesmis
kavramlara sahip ise Tiimertekin ve Ozgiic (2017) de cografyay: ayirt eden en dnemli

kavram olarak mekdn1 gosterir.

Ancak tiim disiplinler kendi aragtirma-inceleme amacma goére mekani bir dereceye
kadar irdelerler. Fen bilimleri, sanat ve sosyal bilimler, ¢alismalarinda mekana 6nemli
bir yer verir. Ancak cografya diger disiplinlerden farkli bir bakis agisiyla yaklasir ve
mekana dair farkli sorular sorar. Fizik ve kimya gibi temel fen bilimleri mekanin
olusum siireglerine odaklanirken ‘neden?’ ve ‘nasil?’ sorularina cevap arar. Sanat ise
mekanda estetige odaklanir ve ‘Onemi nedir’ sorusunu irdeler. Sosyal bilimler, ¢ok
disiplinlidir ve hemen her alt bilim dali bir yoniiyle mekani1 inceleme sahasina alir.
Bunu en bariz sekilde ve etkili yapan da cografyadir. Cografya, soru sormak ve
cevaplamak, problemleri tanimlamak ve c¢ozmek, alternatif eylemlerin sonuglarmi

degerlendirmek gibi bir bakis acisina sahiptir (Heffron & Downs 2012).

Cografya, en biiyiik mekan olan diinyay1 tanima ve kullanma kilavuzu olarak tasvir
edilebilir (Kogoglu, 2015). Hartshorne’e (1939) gore de cografya, yeryiiziiniin siirekli
degisen mekanlariyla ilgilenir (akt. Castree, 2003). Tarih, daha ¢ok mekan ile zaman
arasindaki iligkiye odaklanarak ‘ne zaman?’ sorusunu sorarken cografya mekéni
aragtirmalarmin temeline oturtur ve ‘nerede?’ sorusunun (Gersmehl, 2008, s. 7) yaninda

‘neden orada?’ sorusunun (Tas, 2010) cevabini1 da arar. Couclesis (1992)’e gore,



cografyanin disinda hicbir bilim mekdn: bu kadar ciddi manada aragtirma sahasinin
merkezine oturtmamistrr (Tiimertekin & Ozgiig, 2017). Dolayisiyla da hemen her
ilkede cografya, gerek ilkogretimde gerekse orta Ogretimde miistakil ya da sosyal
bilgiler biinyesinde okutulan zorunlu dersler arasinda gelir. “Ulkemizde de
cumhuriyetin ilanindan gliniimiize kadar her donemde sosyal bilgiler dersi ve cografya

konular1 farkli isimler altinda okutulagelmistir” (Ambarli, 2010, s.19).

Cografya egitimi ile temel olarak O6grencilerin, yakm ¢evrelerinden baslayarak
genisleyen bir perspektifte yasadigi mekani daha dogru tanimalar1 ve ondan bilingli bir
sekilde yararlanmalar1 amaclanir (Akmoglu, 2006; Tiimertekin & Ozgiig, 2017).
Oztiirk’e (2007, s. 36) gore ise, cografya egitimi ile 6grencilerde mekana dair bilgi,
beceri, deger ve tutumlarin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Daha somut olarak
Oztiirk’iin (2012) belirttigi gibi “cografya egitiminin birincil amaci, seylerin nerede,
neden ve nasil konumlandigmi ve miilk edinildiklerini belirlemek ve konum ve
miilkiyet bilgisinden hareketle insanlarin dogru mekansal kararlar vermelerini

saglamaktir.”’(s. 265)

Nitekim 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinmn su &zel amaci bu diisiinceleri
destekler niteliktedir: “[Ogrencilerin] yasadigi cevre ile diinyamn genel cografi
ozelliklerini taniyarak insan ile ¢evre arasindaki etkilesimi agiklamalar: ve mekani
algilama becerilerini gelistirmeleri” (MEB, 2018: 8). Bu amag ile esasen, 6grencilerin
yasadig1 mahalleden baslayarak diinyaya dogru genisleyen perspektifte mekan ile insan
arasindaki dogal ve beseri -etkilesimleri algilama becerilerinin gelistirilmesi
umulmaktadir. Bu gergeklestirilirken konular, yakindan wuzaga ve bilinenden
bilinmeyene dogru ele alinmalidir (MEB, 2018). Insanoglu, bu gezegende daha uzun
stire saglikli yasam siirmek istiyorsa kesinlikle mekani yasadigi ¢evreden baslayarak
cok 1yi tanimal1 ve mekansal diisiinme becerilerini ilkokuldan itibaren yetisen nesillere
ogretmelidir (Akmoglu, 2006; Oztiirk, 2007). Bdylece, bireylere cografi bakis agisi
kazandirilmis olunur (Heffron & Downs, 2012). Bunun i¢in en Onemli gorev,
ilkogretimde sosyal bilgiler, orta ogretimde ise cografya dersine diigmektedir.

Dolayisiyla, cografyanin en 6nemli amaci cografi bakis kazandirmaktir.

Cografi bakis, 6grencilerde bilingli bir diinya goriisii gelistirmek i¢in mekan1 tanima ve

dogru kullanma olanag1 saglar. lyi bir cografya egitimi almis ve cografi bakis agisi



kazanmis birey; 1) gegmisi daha dogru yorumlama, bugiinii bilingli yasama ve gelecegi
de planli kurgulama yetisi kazanmis olur, 2) toplumlarm kiiltiirel zenginliklerinin,
yasadiklart mekan ile siirekli etkilesimleri sonucunda sekillendigini bilir, 3) insan ile
mekan arasmdaki iliskinin ilk zamanlardan beri siiregeldigini ve gelecekte de devam

edecegine dair akil yiiriitiir (Heffron & Downs, 2012).

2.2. Mekan Nedir?

Yeryiizii i¢ ice ge¢mis farklt boyutta mekanlardan olugmaktadir (Sever, 2015). Bu
mekansal hiyerarsi genisledikce daha da karmasiklasir. En basit sekliyle mekan, fiziki
ve beseri olaylarin gergeklestigi yer olarak tanimlanabilir. Tiimertekin ve Ozgii¢ (2017,
5.65-66), mekani “insanlarin yasamsal fonksiyonlarin1 gergeklestirdigi ve bunu
yaparken de amacina gore sekillendirdigi ii¢ boyutlu ortam” olarak tanimlarken Oztiirk
(2007) mekan1 sadece fiziksel boyuta indirgemenin s1g bir yaklagim olacagini diisiintir;
ona gore mekan, sosyal, kiiltiirel ve sembolik boyutlar1 da olan bir olgudur. Uysal
(2015, s. 62-63) ise mekanin kimlik ve aidiyet olusumu tizerinde etkisinin olduguna
vurgu yaparak mekanlarm kimlik ve kiiltiirlenme baglaminda yeniden iiretildiklerini

belirtir.

Mekan kavraminin gegen yiizyildaki gelisim ve degisim siirecine bakildiginda, 20.
yiizyilin ilk yarisma kadar mekan deneysel bir yaklasimla nesnel, Olgiilebilir ve li¢
boyutlu kapali bir kutu seklinde tasvir edilmistir (Gregory, 2000, akt. Oztiirk, 2007;
Tiimertekin & Ozgiic, 2017). 1950’lerden itibaren gorecelilik kavrami akademik
calismalara girmeye baglamis ve mekandaki konum ve olaylarin birbirlerine gore
sekillenen daha karmasik bir tanimi yapilmaya baslanmistir (Gregory, 2000, akt.
Oztiirk, 2007). 1970’lerden itibaren ise 6ne ¢ikan mekan algisi daha cok sosyal
boyutuyla ilgilidir (Lefebvre, 1991; akt. Oztiirk, 2010). Lefebvre tarafindan fiziki,
zihinsel ve sosyal mekandan olusan bir biitiinsel mekan teorisi ortaya atilmis ve
bunlarin birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecegi belirtilmistir (Oztiirk, 2010). Oztiirk’iin
(2010) Lefebvre’den (1991) aktardigina gore, her giin binlerce insanin oniinden ya da
icinden gelip gectigi bir yer (park, okul, cami, vb) genel olarak toplum i¢in tarihsel, dini
bir kutsiyet tasirken bir kisi icin o yer belki de esiyle tanistig1 ya da tatsiz bir olay
yasadig1 yer olabilir. Yani, aslinda biitiinsel mekan teorisine gore, yerler, bireyler ve

toplumlar i¢in nefes alan, belli bir his tasiyan ve noktasal tanimlanabilen ortamlardir.
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2000’11 yillara gelindiginde mekan algis1 ve tanimi ¢esitlenmeye devam etmistir. Bu
baglamdaki en 6nemli galigmalara imza atmig yazarlardan Nigel Thrift’e gore dort gesit

mekandan bahsetmek miimkiindiir. Thrift (2003)’in siniflandirmasi asagidaki gibidir:

Ol¢iilebilir Mekdn; mutlak mekan da denilebilecek bu mekdn tanimma gore,
yeryiiziindeki her seyin belirli bir birimle 6lgiilebilecek bir konumu, durumu veya
varlig1 s6z konusudur. Ornegin, son dénemde akilli telefonlar araciligiyla daha nce hig
gitmedigimiz yerleri kesfedebilir ya da bir arkadasimizla randevulastigimizda ortak
belirlenen noktaya zamaninda ulasabiliriz. Bunun ger¢eklesebilmesi diinya {iizerinde

koordinat sistemi sayesinde miimkiin olabilmektedir.

Stwrlandirilamayan Mekan; Giinlimiizde artik kiiresellesmeyle birlikte ortaya ¢ikan bir
baska mekan ¢esidi de tiim diinyay1r kapsayan mekandir. Niifusun ve teknolojik
gelismelerin etkisiyle hayatin hizi arttikga insanlar mesafeden kaynakli mekansal
engelleri asarak diinyanin her yerine ve her seye iletisim ve ulasim unsurlar1 araciligiyla

dahil olabilmektedir (Harvey,1999; akt. Atilgan, 2010).

Imajlardan Olusan Mekan; Bir yerle ilgili, zihnimizde, gazetelerde, kitaplarda,
kartpostallarda, turizm posterlerinde, akademik c¢aligmalarda, belgesellerde vb.
olusturulan imajdir (Oztiirk, 2007). Bir mekam diisiinme ve gdrmenin ¢ok sayida
olasilig1 s6z konusudur ve hangi yoniiniin 6n plana ¢ikarilacagi, o mekanla ilgili nelerin
vurgulanip nelerin goz ardi edilecegi posteri hazirlayan gorsel sanat uzmaninin ya da
haberi yapan gazetecinin o mekani nasil yeniden iirettigi (iiretmek istedigi) ile iliskilidir.
Gergeklik ile algi arasinda dogrudan bir iliski olduguna goére, bir mekanin nasil

algilandig1 onunla ilgili olusturulan imajla da dogrudan iliskili olacaktur.

Yer Olarak Mekdn; Fiziki anlamda diinya iizerinde bir alan kaplayan ve belli olusum
stireclerinden gecen alanlar1 ifade etmede bu kavram kullanilabilir. Biyosfer ad1 verilen
ve atmosfer, hidrosfer ve litosferden olusan canlilar kiiresi bu mekam olusturur.
Litosferde yer alan bir dag ve ev ya da hidrosferde yer alan deniz ve gol 6rnek olarak

verilebilir.

Ocal’a (2007, s.30) gore, Cassirer (1997) de ii¢ farkli mekdn kavramimdan
bahsetmektedir. Bunlar, farkli canli tiirlerinin faaliyet gosterdigi ve algilayabildigi

mekan kategorileridir. Organik mekadn, genellikle en alt seviyedeki canlilarin faaliyet
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gosterdigi mekani ifade ederken tiim bitki ve hayvanlardan olusur. Algisal mekdn ise
duyusal becerilerini kullanabilen bazi hayvanlarin kullandiklar1 mekandir. Ozellikle
besin zinciri igerisinde ikincil ve tglinciil tiiketici olan hayvanlar bu gruba dahil
edilebilir ve bulunduklar1 yerde algilarini kullanarak avlanabilirler. Son olarak, sembolik
mekdan ise en kapsamli mekadn tiri olup, sadece insanlar tarafindan varhgi
kurgulanabilen soyut mekanlardir. Buna gore, bir mekanin herkes i¢in farkli bir imaj1
vardir. Ornegin, yiiksek rakimli bir dag, kayake¢i icin adrenalin dolu bir parkur iken,
aricilik yapan bir ¢ift¢i icin bereket yuvasi, uzun yol tir soforii i¢in ise asilmasi gereken

bir engeldir.

Marcos Novak’tan referans alarak Ak (2006, 5.52), mimari anlamda bir¢ok farkli mekan
cesitlerinden bahsetmektedir. Bunlar; bilgi mekani, ger¢ek zamanli mekan, etkilesimli
mekan, akigkan mekan, degisim mekani, gecisken mekan ve melez mekandir. Bu
mekanlar, insanin bilgi, zaman, hareket, degisim ve etkilesim gibi kavramlarla i¢ ice

olmas1 sonucu ortaya ¢ikmis ve her gegen ylizyil daha da ¢esitlenen ortamlardir.

2.3. Mekanla iliskili Temel Kavramlar

Cografya alaninda mekan ve mekansal diisiinme becerileri {izerine, 6nemli ¢caligmalar
yapan bilim adamlarindan biri Philip Gersmehl’dir. O’na gore, mekan, dort kose tasi
olan bir temel iizerine kurulmustur/kurulmalidir. Bunlar; konum, kosullar, baglant1 ve
bolgedir. Bu dort temel kdse tas1 olmazsa mekan ve mekansal diisiinme ger¢eklesmez

(Gersmehl, 2008).

Yer, Mevki, Konum (Location): Gersmehl (2008, s. 59), konumu bir seyin mekandaki
pozisyonu olarak tanimlar. Diinya iizerindeki hicbir yer bir digerine dogal ve beseri
ozellikler bakimindan benzemez. Ayni enlemlerde bulunsalar dahi yer sekilleri,
yiikseltileri, denize gore konumlari, niifus oOzellikleri ve ekonomik fonksiyonlari
birbirinden farkli 6zellikler gosterir. Dolayisiyla konum her yer icin essizdir, tekildir ve
ozel bir tanimlamaya sahip mahaldir (Oztiirk, 2007). Cografi calismalarda ve
arastirmalarda bir seyin nerede oldugunu bilmek zorunludur. Bir seyin yeri bilindiginde,
mekansal olarak nasil bir oriintliniin par¢ast oldugu (hangi mekanlarla iligkide oldugu)
daha kolay ve dogru bir sekilde bulunabilir. Baska bir deyisle, °..... diinyanin

neresinde?, onun yanmda/ yakininda ne var?’ gibi sorularin cevabi bulunmus olur
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(Gersmehl, 2008). Ancak, son yiizyillda teknolojik gelismeler, kiiresellesme,
ulagilabilirlik, haberlesmedeki hiz sunu gostermistir ki; bir yeri diger yerlerden farkl
kilan 6zellikler yavas yavas ortadan kalkmaktadir. Herkesin her yerde bulunabilmesi, o
yerden faydalanabilmesi miimkiin olabilmektedir (Castelle, 1996; akt. Oztiirk, 2007).
Iste burada mutlaklik ve gorecelilik dnem kazanmaktadir. Mutlak konum daha statik

iken goreceli konum dinamiktir (Jo & Bednarz, 2009).

Sartlar, Kosullar (Conditions): Bir yere anlam veren dogal ve yapay Ozelliklerin
karigimi seklinde tanimlanabilir (Balderstone & Lambert, 2000). Bu terim, bir yerdeki
konumu anlamh kilan 6zelliklere, siireclere ve beseri faaliyetlere dayanir (Gersmehl,
2008). Bir yerin diinya iizerindeki konumuna dayali olarak bulundugu paralel ve
meridyenlerinin o yer i¢in olusturdugu dogal ve beseri etkiler vardir; iklim kosullari,
sicaklik, mevsim ¢esitliligi, bitki Ortiisii, ekonomik faaliyetlerin ¢esitliligi, yetistirilen
tarim Uriinleri, turizm, niifusun sikligr ve go¢ alip verme durumu. Bunlar, bir yerin
konumunu etkileyen ve 6nem derecesini belirleyen sartlaridir. Ornegin, iilkemizde
batidan doguya dogru yiikseltideki artis ile daglarin genel olarak dogu-bati yonli
uzanig1 yerlesme, ulasim, ekonomik faaliyetler ve iklim kosullar1 gibi bir¢ok olay ve
olguyu sekillendirici sartlar olusturmuslardir. Tiirkiye’de yiikselti batidan doguya dogru

artmasaydi, dogal ve beseri kosullarin bir¢ogu bugiinkiinden ¢ok farkli olurdu.

Baginti, Baglanti (Connections): Cografyanin bu kose tasi, konumlarm birbirine bagl
oldugu yollarin veya kosullarin analizine odaklanmaktadir. Bir yerdeki kosullarin
tanimlanmasi ve agiklanmasi tek basmna yeterli olmadigindan, her konumun diger
konumlarla baglantilarindan da kaynaklanan baska ozellikleri vardir. Mekanlar
arasindaki bazi baglantilar insan diisiincesi veya miidahalesi olmadan gerceklesir yani,
dogaldir. Bu dogal bagmtilar, belirli yerlerde belirli 6zellikler yaratmaya yardime1 olur.
Bu sekilde, yerler arasindaki dogal baglantilarin anlasilmasi, yerlerin 6zelliklerini

anlamamiza yardimci olur (Gersmehl, 2008).

Dogal bagmtilara ek olarak, insanlar bir yerden digerine gecerken, bagka yerlerden
insanlarla ticaret yaparken veya diger insanlara mesajlar gonderirken enerji, su ya da
diger materyallerin dogal akislarini degistirerek kendi aralarimda bir¢ok yeni baglanti
olustururlar. Bu yapay (beseri) baglantilar, insanlar arasindaki bireysel, sirketler

arasindaki ekonomik ve hiikiimetler arasinda politik baglantilar1 da i¢ermektedir
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(Gersmehl, 2008). Bu dogal ve beseri olusumlar arasindaki karsilikl etkilesim, birbirini
stirekli olumlu ya da olumsuz anlamda etkilemektedir. Bazen, beseri aktiviteler dogal
unsurlart olumlu ya da olumsuz olarak etkilerken siklikla da dogal kosullar beseri
faaliyetlerin mekansal smirlarini ¢izmektedir. Insanligin varolusundan sanayi devrimine
kadar gegen siirede doga insani ¢ok daha fazla etkilerken sanayi devriminden giiniimiize
kadar ise beseri faaliyetlerin dogaya etkisi hizla artmis ve diinya sathmna yayilmistir

(Akinoglu, 2006; Tiimertekin & Ozgiig, 2017)

Bélge (Region): Iki veya daha fazla mekan cesitli dogal ve beseri unsurlar agisindan
karsilastirildiklarinda gosterdikleri benzerlikler sonucu gergeklestirilen gruplamaya
bolge denir. Cografyacilar, mekdn ve bagmti kavramlariyla iligkili iki farkli bolge
tanimmin altin1 gizerler. Tiimertekin ve Ozgii¢ (2017, s.66), evin bir odasindan tiim
iilkeye kadar genisleyebilen hatta c¢ok daha genis alanlar1 kapsayan bdlge
tanimlamalarinin yapilabileceginden bahsetmektedirler. Yine, Tiimertekin ve Ozgiic’e
(2017, 5.66) gore, onceleri sadece dogal kriterler esas alinarak olusturulan bolge sinirlari
artik giinlimiizde beseri sartlarin ahenkli birlikteliklerinden de ortaya ¢ikmaktadir.
Tarih bilimi nasil zaman1 belli periyotlara ayirarak inceliyorsa, cografya da ¢ok genis
mekanlar1 belli kriterlere gore alt bolgelere ayirarak inceleme yoluna gitmistir (Oztiirk,

2007). Bunlar;

1) Resmi Bolge; genel olarak benzer kosullara sahip genis alanlar1 ifade eder. Gersmehl
(2008: 80), bolge kavramini oldukca ¢ok sayida insanin olduk¢a benzer sartlar altinda,
olduk¢a benzer yontemlerle yine olduk¢a benzer sonucglara ulastiklar1 en yaygin saha
olarak tanimlamaktadir. Yani, resmi bolge belli kosullarin genellenebildigi sahalardir.
Bu tiir bolgelerde bir tek diizelik s6z konusudur (Tiimertekin & Ozgii¢, 2017) ve bu

bdlgeyi olusturan sinirlar ¢ok daha stabildir.

2) Fonksiyonel (islevsel) bolge; birbirleriyle bir sekilde bagintilar1 olan birden fazla
islevsel mekanlara denir. Mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde bdlgenin
daha ¢ok sahip oldugu isleve gore belirlenmesi giiniimiizde daha ¢ok dnem tagimaktadir
(Tiimertekin & Ozgiig, 2017). Insanimn yerelden kiiresele dogru genislemesine paralel bir
sekilde islevsel bolgelerin de sayist ve etkisi artmakta ve sinirlar1 daha belirsiz hale
gelmektedir (Tiimertekin & Ozgii¢, 2017). Fonksiyonel bolge, kisa zamanda ve dar
alanda ¢ok daha sik degisim gosterebilir.
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2.4. Beceri Nedir?

Tiirk Dil Kurumu’nun Giincel Tiirkge Sozligii’'nde beceri, “elinden is gelme durumu,
ustalik, Kiginin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca
uygun olarak sonu¢landirma yetenegi, maharet.” olarak tanimlanmistir (TDK, 2019).
2005 SBOP’mnda ise ‘beceri, dgrencilerde, 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi,
gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetler’ seklinde ifade bulmustur (s.
45). Paykog¢ (1991) da benzer sekilde beceriyi, bireyin belli bir yeterlik diizeyinde
stirekli yapabilmesi olarak tanimlamistir (akt. Ertugrul, 2008, s.21).

Bir Ogretim programinda yapilandirmaci yaklagimm ise kosuldugunun en 6nemli
gostergelerinden biri olarak beceri Ogretimine 6nem ve Oncelik verilmesi kabul
edilebilir. Beceri, bireyin yasami boyunca kazandig1 ve giinliik hayata aktarabildigi her
tiirlii problem ¢6zebilme yatkinligi olarak tanimlanmaktadir (Ata, 2014; Ko¢ & Aksoy,
2014). Aktif 6grenme ve yapilandirmaci bir anlayisla hazirlanmis olan 2005 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda beceri 6gretimine dnem verismis ve beceri, dgrencilerin
ogrendikleri teorik bilgiler yardimiyla giinliik hayatlarinda icraci olabilme diizeyleri

seklinde tanimlanmistir (MEB, 2005, s.45).

Cografi becerilerin aktif bir dogas1 vardir. Bu nedenle 6grencilerin neyi bildigi ya da
neyi 6grendigi degil neyi yaptig1 dikkate alinir (Heffron & Downs, 2012). Mekéansal
diisiinme becerileri, sayisal veya sozel akil yiiriitme becerileri gibi, analitik diisiinmeyi
gerektirir. Erken cocuklukta mekansal diisiinme becerilerini gelistirmeye baslayan
bireyler, bu becerileri, yasamlar1 boyunca yeni kesifler ger¢eklestirmek igin

kullanabileceklerdir (Gersmehl & Gersmehl, 2007).

2.4.1. Ortaokul (")grencilerinde Beceri Gelisim Siirecleri

Piaget’ye gore, ¢ocuklarm zihinsel becerilerinin gelisimi olgunlagmalarina, yasamsal
tecriibelerine, i¢inde yasadiklar: aile, okul ya da mahalle gibi kiiltlir ve toplumlardan
cocuga olan aktarimlara bagl gerceklesir (Bacanli, 2000). Genellikle ilkokul ¢agina
tekabiil eden 7-12 yas arasi ¢ocuklar, Piaget’ye gore, somut islemler donemindedir. Bu
donemdeki ¢ocuklar bes duyu organlariyla tespit edebildikleri islemleri

gerceklestirebilme becerisi kazanabilirler. Bu donemde ayrica ¢ocuklarda uzunluk, alan
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ve hacim gibi fiziksel yasalar konusunda korunum becerisi gelismeye baslar
(Bacanli, 2000). Bu da ilkokuldan itibaren ¢cocuklara mekansal diisiinme becerilerinin
kazandirilabilecegi disiincesini  desteklemektedir. Yani, bu donemde ilkokul
ogrencilerine hayat bilgisi derslerinde fiziksel sartlarda var olan mutlak mekan kavrami

yakin ¢evresinden baslanilarak kazandirilabilir

Yine, Piaget’ye gore, cocuklar 12 yasindan ergenlige kadar somut diisiinceden soyut
diistinceye gecis gostermektedir. Soyut islemler dénemi denilen bu dénemde, gocuklar,
sembollerden anlam iiretme becerisi gelistirirler. Daha ¢oziimleyici ve olasilik¢l
diisinmeye baglarlar. Somut islemler donemindeki bir 6grenci sadece fiziksel duyulari
ile varhigini tespit edebildigi yerleri mekanlastirrken soyut islemler donemindeki
ogrenci hislerini de ise kosarak her tiirlii bilgiyi becerilestirebilir (Bacanli, 2000).
Ornegin, somut islemler donemindeki bir cocuk, yasadig1 sehri gevreleyen daglarin
hemen ardmi Istanbul, Amerika ya da okyanus zannedebilirken, soyut islemler
donemindeki bir cocuk daha gercekci diisiinerek yasadigi sehri gevreleyen daglarin
ardinda yine burasi gibi sehirlerin ya da kdylerin olabilecegine akil yiiriitiir. Istanbul,
Amerika ya da okyanuslarin yakinlik-uzakliklariyla ilgili daha mantikli mesafe

tahminleri yapabilir.

Bu donemde, ¢ocuklar gorelilik kavramini da kazanabilirler. Yani, kisiye, yere ve
zamana goOre kosullarm degisebilecegini diisiinlirler. Yon bulma becerisi de bu
donemdeki gocuklarda iyice gelisir (Bacanli, 2000). Ornegin, her hangi bir yer sekline
farkli yonlerden bakildiginda ana ve ara yonlerin bakis yoniine gore degistigi ancak

konumun mutlak manada degismedigi bu dénemde bilinebilir.

Bu donemde yetigkinler ile soyut islemler donemindeki ¢ocuklar arasinda tek fark
sudur; cocuklar yetiskinlerden daha az yasamsal tecriibeye sahip oldugundan,
karsilastiklar1 bir durumun olagan mi1 yoksa olagan dist m1 oldugunu anlama konusunda
kararsizlik yasayabilirler. Ciinkii onlarin beyinleri hala gelisim asamasindadir; kelime
dagarciklar1 daha gelismemistir. Ayrica, yasamsal tecriibeleri de ¢ok smirlidir. Cinsiyet,
dil, hareketlilik, sosyoekonomik durum ve hatta sol ya da sag eli kullanma gibi
degiskenler diisiiniildiigiinde, erkek ve kiz cocuklarinin genellikle yer ve baglant:
kosullarmin geri c¢agrilmasini Olgen testlerde farkli performans gosterdikleri

bilinmektedir (Gersmehl & Gersmehl, 2007).
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2.5. Mekéansal Diisiinme Becerisi

Mekansal diisinme esasen temel bir problem ¢ézme becerisidir (Golledge, Marsh &
Battersby, 2008). ABD’deki Ulusal Arastrma Konseyi (National Research Council)

(2006, s.12) mekansal diisiinme becerisini su sekilde tanimlar:

Giindelik hayatta, igyerinde ve bilimde problemleri yapilandirmak, cevaplari
bulmak ve mekanmn Ozelliklerini kullanarak c¢oziimleri ifade etmek igin
kullamlabilecek bir biligsel beceridir. Bu beceri uygun sekilde tasarlanmis
araclar, teknolojiler ve Ogretim programlari kullanilarak Ogrencilere resmi

olarak ogretilmelidir.

Mekansal diisiinme, ayn1 okuma-yazma ve matematik becerisi gibi insan zekasi i¢in en
onemli diisiinme becerileri arasindadir (NRC, 2006). Mekansal diisiinme, ii¢ alt bilesen

igerir.

o Mekansal kavramlar: Yer, yon, konum, mesafe, kosullar ve dagilim gibi
mekansal kavramlar cografi sorular sormak ve cevaplamak i¢in bir temel

olusturur.

e Temsil araglary. Harita, grafik, CBS ve uzaktan algilama gibi araglar nesneler

arasindaki uzamsal iligkilerin gorsellestirilmesini saglar, giiclendirir.

o  Muhakeme siiregleri: Bireylerin mekansal bir senaryo hakkinda diisiinmesinin

farkli yollarin1 veya gelecekteki mekansal iligkileri projelendirme yetenegini
kapsar (NRC, 2006).

Aslinda kisiler her giin okula ya da ise gidip gelirken, evlerinde ya da g¢aligma
ofislerindeki yeri daha etkili ve verimli kullanmak i¢in mekansal diisiinme becerilerini
etkin bir sekilde kullanirlar (Mathewson 1999; akt. Newcombe & Frick, 2010).
Mekansal diisiinme becerisi, giinliik aktivitelerle gelismeye baslarken, okulda sistematik
ve analitik bir yapiya kavusabilir ve insanin ufkunu hayalleri genisliginde agabilmesine
katki saglar. Yani ¢esitli mekanlarin algilanmasindan, i¢inde bulunulan mekann ig
boyutlu diigiiniilebilmesine, bir yerin haritasina bakildiginda o yerin zihinde
canlandirabilmesine kadar genis bir kapsami igerir (MEB, 2005, s.55). Kisilerin,

yerlesme, ulagim, enerji iiretimi ve bagimliligi, kiiresellesme, kiiltiirel ¢esitlilik, Kimlik
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ile vatan savunmasi ve giivenligini anlamlandirmalar1 i¢in mekansal diisiinme
becerilerinin gelismis olmas1 gereklidir. Gilindelik hayatimiza bakan yoniiyle ise
Gersmehl (2008) mekansal diisiinme becerisinin bize su faydalar1 sagladigini

belirtmektedir:

e Seyahat ettigimizde bize rehberlik edecek, 6zellikli yerler ile bu yerlerin insanlar
icin ne anlam ifade ettigini ve bu yerlerdeki insanlarin neden buralar1 yerlesme

olarak sectigini anlamamiza yardimci olacaktir.

e Yasadigimiz cevredeki olaylari/yerleri nasil organize edersek daha adil, giivenli,

kullaniglt ve giizel sonuglar alacagimiz konusunda yardimci olacaktir.

2.6. Diinyada Mekéansal Diisiinme Becerileri

Uluslararas1 alanyazin incelendiginde mekansal diisiinme becerilerinin yukarida
deginilen becerilerle smirli olmadig1 goriilmektedir (Balderstone & Lambert, 2000;
Bednarz, 2003; Grossner, 2017; Gersmehl & Gersmehl, 2007; Golledge & Marsh &
Battersby, 2008; Jo & Bednarz, 2009; Mohan & Mohan & Uttal, 2015). Ozellikle
ortaokul cagindaki cocuklara kazandirilmasi gereken mekansal diisiinme becerileri
asagida agiklanmistir. Gersmehl (2008, s.107) mekanin esasini olusturan dort temel

kose taginin yaninda bir de bunlar1 tamamlayan becerilerden s6z eder. Bunlar,

2.6.1. Karsilastirma (Comparison)

Bir yerdeki dogal ve beseri kosullar1 inceleyerek farkli mekanlar arasindaki bagmtiy1
ortaya koymak, cografyanin en 6nemli ugraslarinin basinda gelir (Gersmehl, 2008).
Eger insanlar, hakkinda yeni bilgiler 6grendikleri mekanlari, daha 6nce ¢ok iyi bildikleri
yerlerle karsilastirirlarsa daha kalict 6grenme saglayabilirler (Gersmehl, 2008).
Ogrenciler, farkli mekanlarm 6zelliklerini birbiriyle karsilastirarak onlar1 benzer ya da
farkli kategorilerde organize ederler (Ugurlu & Aladag, 2015). Bu da devaminda
bolgesellestirme, benzestirme, c¢agrisim yapma gibi diger mekansal diislinme
becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Mekansal diisiinme becerileri gelismis bir
birey, farkli iki mekan1 belli dlciitlere gore karsilastirabilmelidir. Bunun devaminda da

bu iki mekanin benzesim ya da farkliliklarini ortaya koyabilmelidir.
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2.6.2. Etki, Niifuz (Aura)

Mekanlar arasindaki karsilikli etkilesim farkli derecelerde ve biiyiikliiklerde
gerceklesmektedir. Tiim mekanlar ¢evresini farkli derecelerde etkilerken bazi
mekanlarin etkisi yakin c¢evresinden baglayarak giliclii bir sekilde cereyan eder
(Balderstone & Lambert, 2000; Gersmehl, 2008). Bazen sadece bir fabrika ya da hava
alan1 yakin ¢evresini olumlu ya da olumsuz anlamda etkilerken bazen de bir sehir
yakinindaki diger sehirleri etkileyebilmektedir (Ugurlu & Aladag, 2015). Boylece,
mekanlar etki alanina gore yerel, bolgesel ve kiiresel seklinde kategorize edilebilirler.
Ornegin, Kayseri’nin sahip oldugu tarim, sanayi, ticaret, ulasim ve turizm
fonksiyonlariyla daha ¢ok bdlgesel bir etkiye sahip oldugu diisiiniiliirken Istanbul’un
sanayi, liman, ulasim, niifus ve jeopolitik giiciiyle kiiresel bir etki alaninin oldugunu
disinmek yanlis olmayacaktir. Mekansal diisiinme becerileri gelismis bir birey,

herhangi dogal ya da beseri unsurun gevresine olan etkisini daha iyi gorebilir.

2.6.3. Hiyerarsi (Hierarchy)

Gersmehl’e (2008, s.109) gore, insan beyni genellikle mekanla ilgili kavramlar: basitten
karmasiga ve dar kapsamlidan genis kapsamliya dogru gruplandirarak 6grenmeye
calisir. Aynen {ilke yonetimlerindeki yerelden merkeze dogru genisleyen perspektifte
oldugu gibi mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde de yakindan uzaga dogru
ve yerelden kiiresele dogru bir hiyerarsi saglanmasi ayni zamanda mekani
bolgesellestirmede, benzesimleri ya da farkliliklar1 ortaya koymada ve mekanlar
arasindaki etkilesimi daha bariz bir sekilde tespit edebilmede gereklidir (Ugurlu &
Aladag, 2015). Mekansal diisiinme becerileri gelismis bir birey, mekansal hiyerarsi

sayesinde yasadig1 yeri daha iyi organize edebilir.

2.6.4. Gegis (Transition)

Birbirine komsu ancak farkli cografi 6zelliklere sahip iki mekan arasindaki gecis pek
nadir olarak bicakla kesilmis gibi birden gerceklesir (Gersmehl, 2008). Genelde bdlgeler
arasindaki gegis yavas bir slirectir ve arada bir gegis kusagi olusur. Bu durum dogal
bolgelerde daha belirgindir. Ornegin, iklim gegisleri ve buna bagli olarak bitki
ortiistindeki gegisler belli bir alanda gerceklesir. Genis yaprakli orman kusagi ile igne

yaprakli orman kusagi arasinda her ikisinin de karisimindan olusan bir gegis (karisik
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yaprakli orman) kusagi vardir. Yine, lilkemizde denizel iklim 6zelligi gosteren kiy1
sehirlerimizden karasal iklim 6zelliklerine sahip i¢ kesimlerdeki sehirlere gecerken bitki
ortiisiinde, toprak tiirlerinde ve gerceklestirilen ekonomik faaliyetlerde bir ge¢is kusagi
yer almaktadir. Mekansal diisiinme becerileri gelismis bir birey, bu mekansal gegisi ve

etkilerini kolayca fark edebilir.

2.6.5. Benzesim (Analogy)

Birbirinden ¢ok uzak mesafelerde olmasmma ragmen, diinya iizerinde benzer fiziki
kosullara sahip olduklar1 icin benzer mekansal 6zelliklere sahip yerler vardir (Gersmehl,
2008). Ayni paralellerde fakat farkli kitalarda yer alan bazi iilkelerde ya da sehirlerde
benzer iklim kosullar1 goriilebilmektedir (Ugurlu & Aladag, 2015). Mekansal diistinme
becerisi gelismis birey 6rnegin, kendi yasadigi yerin iklim 6zelliklerine benzeyen uzak
yerlerin gerek bitki Ortiisiiniin gerekse gerceklestirilen tarimsal faaliyetlerinin
yasadiklar1 yer ile benzer oldugunu bilir. Béylece, kendilerinde kilometrelerce uzak
yerlerde yasayan insanlarla benzer kiiltiirel 6zelliklere sahip olduklarmi da fark eder

(Balderstone & Lambert, 2000).

2.6.6. Desen (Pattern)

Gersmehl (2008, s.111)’e gore, yeryiiziinde ¢ok az sey rastgele dagilis gostermektedir.
Mekani olusturan 6gelerin biliyiik cogunlugu fiziki ve beseri sebeplerle belli bir diizene
gore dagilis gosterir. Yine, bazi 6geler fiziki kosullara bagl olarak belli bdlgelerde
toplanirken diger yerlerde ¢ok seyrek ya da daginik bir sekilde yayilis gosterir (Ugurlu
& Aladag, 2015). Ornegin, iilkemizde egimli bir yamag iizerine kurulan kirsal
yerlesmeler genelde baki yamaci lizerine ve birbirinin giinesini engellemeyecek sekilde
belli modeller olusturarak meskenlerini insa ederler. Yine bir akarsu ya da islek yol
boyunca kurulan kirsal yerlesmelerde belli bir model meydana gelebilmektedir. Aslinda
mekansal diisiinme becerilerinden desen, insanlar tarafindan giinliik hayatlarinda
yasadiklar1 ortamlarda da siklikla kullanilmaktadir. Yasanilan mekani organize ederken,
belediyeler tarafindan kaldirim taslar1 dosenirken, parklarda cicek siislemeleri
yapilirken de bu beceri ise kosulur. Mekansal diisiinme becerileri gelismis birey, yakin
cevresinde gordiigii bu motiflerden hareketle daha genis alanlarda da benzer motiflerin

dogal olarak olustugunu fark edebilir.
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2.6.7. Cagnisim, lliskilendirme (Association)

Ogrencilere kazandirilmas1 ongoriilen mekansal diisiinme becerilerinden biri de
cagrisim yapma ve iliskilendirme becerisidir (Gersmehl, 2008; Jo & Bednarz, 2009).
Bazi dogal olaylarm etkileri bazi beseri faaliyetleri ¢agristirabilir. Ornegin, sicak ¢ol
sartlar1 glinliik sicaklik farklarinin fazla oldugu, mekanik parcalanmayla toprak
olusumunun hizli gerceklestigi ve susuzluga dayanabilen canlilarin adapte olabildigi
donencelere yakin yerleri cagristirirken soguk ¢ol sartlar1 yil boyunca sicakliklarin
sifirm altinda seyrettigi ve topragin kalin bir kar ortiisii altinda kaldig: yliksek enlemleri
ve genelde yag ve kiirk miktar1 fazla hayvanlarin yasadigi sartlar1 cagristirr. Her iki ¢ol

de farkl sartlarma ragmen niifusun seyrek oldugu yerlerdendir.

2.6.8. Hareket (Movement)

Bir cografi unsurun mekandaki dinamizmi hareket olarak nitelendirilebilir (Jo &
Bednarz, 2009). Bir taksinin yolcuyu sehir i¢inde nereden nereye gotirdiigii, bir
akarsuyun akis yonii veya yaklasan gii¢lii bir firtinanin hangi yone dogru ilerledigi ve
gelecek birkag giin icinde hangi mekanlar1 etkisi altina alacagi mekansal diisiinme
becerilerinden biri olan hareket ile ortaya konabilir (Gersmehl, 2008). Ogrencilerin
mekansal diisiinme becerileri gelistirilmek isteniyorsa ortamdaki cografi unsurlarin

hareket yoniinii fark etmeleri de saglanmalidir.

2.6.9. Dagihm (Diffusion)

Bir cografi unsurun mekandaki yayilimi1 da dagilim olarak nitelendirilebilir. Dagilim,
bir dogal ya da beseri cografi unsurun etki sahasmin gittikce genislemesidir
(Balderstone & Lambert, 2000; Gersmehl, 2008). Bir iilkede ortaya ¢ikan salgin
hastaligin yavas ya da hizli bir sekilde yayilarak kitay1 ve diinyay1 tehdit etmesi dagilim
ile iliskilendirilebilir. Ya da bir fabrikadan yayilan kotii kokularin c¢evrede gittikge
yayilarak daha genis sahalar1 etkilemesi, gdle bosaltilan atik sularin her gecen giin daha
genis bir sahayr kirletmesi giliniimiizde sik¢a rastlanilan durumlardandir. Mekansal
diistinme becerisi kazanan bir 6grenci, bu ve benzeri bir durumla karsilastiginda bu
dagilim ve yayilimin gelecekte nereleri etkileyecegini 6nceden kestirerek ona gore

onlem almay bilir.
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2.7. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Mekansal Diisiinme
Becerileri

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi daha énce dile getirildigi gibi beceri gretimini
onemseyen bir programdir. Programda yer alan toplam on bes becerinin ii¢ii mekansal
diisiinme becerileri ile iligkilidir. Bunlar: gézlem becerisi, mekani algilama becerisi,
degisim ve siirekliligi algilama becerisidir (MEB, 2005). 2018 yilinda giincellenen
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ortaokulu tamamlayan dgrencilerin, ilkokuldan
getirdikleri1 her tiirli beceri ve yetkinliklerin tizerine ‘Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesi’nde yer alan ve alana 6zgii temel beceri ve yetkinlikleri kazanarak bir iist
Ogretim seviyesine hazirlanmasmin amaglandigi belirtilmektedir (MEB, 2018). 2018
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, mekansal diisinme becerilerini gelistirmeye
yonelik alt becerilerin sayis1 artirilmistir. Buna goére programda yer verilen beceriler su
sekildedir: Mekan1 algilama, harita okuryazarligi, konum analizi, gézlem, degisim ve

stirekliligi algilama ve ¢evre okuryazarligi becerileri. Bu beceriler asagida agiklanmistir.

2.7.1. Mekani Algilama Becerisi

Her birey farkli 6lgeklerde mekansal diistinme becerisine sahiptir (Tas, 2005). Bir bebek
yiirlimeye basladiginda evin diger boliimlerine dogru genisleyen bir kapsamda evini
tanimaya baslarken, yasi ilerledik¢e artik ev, kendisine dar gelmekte ve bahgeye,
caddeye ve diger sokaklara dogru mekanini genisletmeye baslamaktadir. Ilkokula
baslayan bir ¢ocuk i¢in ise artik taniyacagi evinden baska bir mekani1 daha olur: Okulu.
Okul hayatina baglayan bir cocuk gerek sinifin1 ve okulun farkli boliimlerini gerekse evi
ile okulu arasindaki yolu kat ettikce mahallesini kesfetmeye baslar. Bu, insanlarin
mekani algilama becerilerinin gelismesine katki saglar. Kii¢iik cocuklarin mekanla ilgili
bilgileri genelde sadece yasadigi yakin g¢evresiyle smirhidir ve bu sinirlar, ¢ocuklar
biiyiidiikce, sosyal bilgiler ve cografya dersi okuduk¢a ve daha genis alanlar1 gezip
gordiikce genislemektir (Demircioglu & Akengin, 2015).

Mekani algilama becerisi temel olarak, 6grencinin kendisine gosterilen bir krokiyi veya
basit haritayr géziinde canlandirabilmesini, iki boyutlu bir ¢izimi zihninde ii¢ boyutlu
canlandirabilmesini, kendisinin de basit bir kroki ya da harita cizebilmesini ve kiire
kullanabilmesini gerektirmektedir. Ancak giiniimiiz post modern diinyasinda mekan

algis1 ve buna bagl olarak da mekani algilama becerisinden ne anlamamiz gerektigi



22

cesitlenmistir. Mekan, post modern cografyada modern cografyadan daha farkli
algilanir. Modern anlamda mekan objektif olarak bilinebilen fiziki mekan ile bunun
zihindeki yansimasima vurgu yapar (Oztiirk, 2012, s.266). Yine, Oztiirk (2012, 5.266),
mekani, “olaylarin meydana geldigi, ancak bu olaylarm olusuyla dogrudan
iliskilendirilemeyecek bir konteynir” olarak goriir. Modernist anlamda mekanin fiziksel
boyutuna odaklanilirken post modernist anlamda ise daha ¢ok mekanin beseri boyutu

dikkate almir(Oztiirk, 2012).

2.7.2. Harita Okuryazarhg: Becerisi

Mekant algilayabilme ve en 1yi sekilde kurgulayabilmenin olmazsa olmaz
gostergelerinden biri harita okuma becerisidir (Kizilgaoglu, 2007). 2018 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi’nin dnem verdigi becerilerden biri de harita okuryazarligidir. Bir
harita kullanicisinin = sahip oldugu mekansal diisinme becerileri ve haritay1
kullanmaktaki amacinin ne oldugu bu beceri i¢in énemlidir (Kastens & Liben, 2010).
Kizilgaoglu’na (2007, s.343) gore, bir 68rencinin sahip olmasi1 gereken harita okuma
becerileri su bes baslik altinda toplanir: 1) Harita iizerinde cografi sorular sorabilme, 2)
Haritalar araciligiyla cografi bilgi edinme, 3) Haritalar1 kullanarak cografi bilgiyi
organize etme, 4) Haritalar1 kullanarak cografi bilgiyi analiz etme, 5) Haritalar1

kullanarak cografi sorulara cevap bulabilme.

Ogrencilere harita okuryazarligi becerisini kazandirabilmek icin oncelikle onlara
haritanin elemanlarinin 6gretilmesi gerekir (Sonmez & Aksoy, 2013). Bu baglamda ise
haritanin admin 6gretilmesiyle baslanmalidir. Ciinkii genelde haritanin adi amaci
hakkinda bilgi verir. Haritanin amac1 hakkinda bilgi edinebilmek i¢in ayrica haritanin
olgegi ve lejantindan da faydalamlabilir. Ogrencilere bir haritadan faydalanirken ilk
dikkat etmeleri gereken hususlardan birinin bu haritanin hangi amagla tretildigini fark
etmeleri oldugu aktarilmahdir. Soyle ki fiziki haritalar, siyasi haritalar, beseri ve
ekonomik haritalar ve 6zel amagl haritalar tiretim amaglarma gore mekana dair belirli

bilgileri saglarlar.

Harita okuryazarlig1 becerisinin gelistirilebilmesi i¢in ikinci olarak haritanin dlgegi ve
dlcegin haritaya etkisi 6gretilmelidir. Olcek, haritadaki kiigiiltme oramdir ve haritanin

kullanilma amacina uygun olarak belirlenir (Akkus,1995). Ornegin, kiiresel bir dagilim1
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gostermek i¢in kiiglik 6lgekli haritalar kullanilirken yerel bir konunun yatay dagilis1 i¢in
biiyiik Olgekli haritalarin ise kosulmasi amaca daha ¢ok hizmet edecektir. Burada
belirtilmesi gereken bir husus da haritanin kagit tlizerinde kaplayacagi alandir.
Dolayisiyla harita okuma becerisi gelistirilmek isteniyorsa dlgegin haritaya etkilerinin
de Ogretilmesi zaruridir. (Demircioglu & Akengin, 2015). Ortaokul 6grencileri soyut
islemler donemine gectikleri i¢cin haritadaki degisen 6lgegin ayrintiya etkileri lizerinde

durularak kavratilmaya baslanmalidir (Kizilgaoglu, 2007).

Harita okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in lejantin da iyi kavratilmasi gerekir. Lejant
(bilgi kutusu), haritalarin sag ya da sol alt kdselerinde yer alan ve haritada kullanilan
sembol, sekil ve kisaltmalarin agiklandig1 boliimdiir. Lejant, haritanin kullanim kilavuzu
gibidir. Genellikle haritanin adini, 6lgegini, yon okunu ve kullanilan kisaltmalar1 bu
boliimde bulabiliriz. Lejanttaki agiklamalar, haritayr dogru okumak ve yorumlamak i¢in
anahtardir. Haritalar, sayfalar dolusu yazili metinle anlatilmak istenen bilgilerin tek
sayfada gosterilmesine imkan saglar. Lejant da haritada gosterilen sembollerin nasil

okunmasi gerektigini belirtir.

Ogrencilerde harita okuma becerilerinin gelistirilmesinde bir diger gerekli kosul da
koordinat sisteminin dgretilmesidir. Boylece haritada gosterilen sahanin diinya lizerinde
nerede oldugu konusunda daha kisa siirede gercekei bir fikir sahibi olunur. Bu durum
haritada gosterilen cografi unsur ve 6zelliklerin gercek mekansal 6zellikleri hakkinda da
akil yiiriitebilmeye katki saglar. Cografi koordinat sistemini bilen bir ortaokul 6grencisi
eline aldig1 haritanin paralel ve meridyen derecelerine bakarak, haritada gosterilen yerin
ger¢ekte diinyanin neresinde oldugunu anlar; bu yerin bulundugu iklim kusagini,
yarimkiiresini, dort mevsim durumunu, giines 1sinlarmi gelis acisini ve bulundugu saat

dilimini bulabilir. Buna gore de o yer i¢in konum analizi yapabilir.

Harita okuma becerilerinin gelistirilmesinde bilinmesi gereken bir diger harita elemani
da yon okudur. Genellikle lejant kisminda konumlandirilan yon oku haritadaki yonleri

belirtir.

Ogrencilerde harita okuma becerilerini gelistiren bir bagka husus ise, zihin haritalaridir
(Mohan, Mohan & Uttal, 2015). Downs ve Stea’ya (2011, s.312) gore, kisilerin harita

okuma becerileri, mekanin kisilerin zihninde uyandirdig1 imaja da baghdwr. Dolayisiyla
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herkesin zihninde Kayseri ile ilgili farkli bir imge mevcuttur. Yani, Kayseri denilince
bir Kisinin zihninde askerligini yaptigi ve soguk kis gecelerinde saatlerce nobet
bekledigi bir yer gelirken bir i insan1 i¢in de Kayseri, iiretim ve ticaretin canli oldugu
bir pazardir. Zihin haritalari, Piaget’nin gelisim donemlerinden sezgisel donemden

itibaren gelismeye baslar ( Tas, 2010).

2.7.3. Konum Analizi Becerisi

“Yer” kavrami ve bu “yer”’in nerede oldugu bilgisi, konum basligi altinda verilir.
Konum ile ilgili bilgiler “Nerede?” sorusu ile ortaya konmaktadir. Konum ile ilgili
baslica hususlar Demiralp’e (2006, s.76) gore sunlardir; tizerinde ¢alisilan yerlerin
baslica sehirleri, baskentleri, kaynaklari, bolgesel calismalar i¢cinde yer alan diger
ozellikleri ve su andaki olaylar, lizerinde ¢alisilan yerlerin enlem ve boylamlari, yiiksek,
orta ve alcak enlemlerdeki alanlarin 6zellikleri, ayn1 ve farkli enlemlerde bulunan
sehirler ve llkelerin karsilastirilmalari, baslangic meridyeni, uluslararasi saat ¢izgisi,
saat dilimleri, lizerinde ¢alisilan yerlerin tarihi ve bugiinkii durumlari, dogal ve kiiltiirel

ozellikleri, niifus dagilisinin analizleri, dogal kaynaklar ve bunlarin dagilis1.

Konum analizi yapma konusunda en onemli yardimci kaynaklar, haritalar ve jeo-
mekansal teknolojilerle ¢izilmis uydu ve hava fotograflaridir. Bu araglar1 kullanarak
konum analizi Demiralp’mn de siraladig1 bir takim becerilerle gerceklestirilebilir. Bunlar;
Haritadaki sembollerin iyi bilinmesi ve kullanilmasi, alansal biiylikliiglin kavranmasi,
yon kavraminin algilanmasi, mesafe Ol¢iim yOntemlerinin kullanilmasi, mutlak ve
goreceli konumun iyi belirlenmesi, Ol¢egin haritaya etkisinin belirlenmesi ve yer
sekillerinin iyi anlasilmasidir (Atalay, 2004, s.188; Demiralp, 2006, s.76). Yani, bir
Ogrencinin konum analizi yapabilmesi ic¢in Oncelikle harita okuryazarliginin

gelistirilmesi gerekir.

Mcclure (1992, s.108), konum analizi becerisinin ilkokuldan itibaren 6grencilerde yakin
cevresinden baslayarak uzaga dogru genisletilmesini tavsiye etmektedir. Baslangicta,
yakin c¢evresinin goreceli Ozelliklerini kavramalar1 daha sonraki ortaokul diizeyinde
mutlak konuma ve koordinat sistemine dogru bir ge¢is yapilmasi gerektigini

vurgulamaktadir
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2.7.4. Gozlem Becerisi

Gerek sosyal bilimler igerisinde gerekse diger bilimler igerisinde gdzlem becerisini en
cok ige kosan alt bilim olarak cografya belirtilebilir. G6zlem, herhangi bir olay1 ya da
olguyu yerinde ve zamaninda sistemli bir sekilde takip olarak tanimlanir (Alkis, 2010).
Yine Alkig’a (2010, s.94) gore, cocukluktan gelen bir arastirma ve kesfetme diirtiisiiniin
daha sistemli bir sekle biirinmesidir. Gézlem becerisi, 6grencinin ¢evresindeki olaylara
ve olgulara dikkat etmesini, algilamasini, dogru ve tarafsiz bir sekilde yorumlamasini,
sonuclarint tahmin edebilmesini, benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyabilmesini,
onceki bilgileriyle karsilastirabilmesini, bunlar1 veri olarak kullanabilmesini saglamay1
amaclamaktadir. Gozlem becerisi, 6grencilerin kitabi dgrencelerini uygulamali olarak

bizzat deneyimlemelerine imkén saglar.

2.7.5. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

Gersmehl’e (2008, s.114) gore, mekansal diisiinme becerilerinin gelisiminde bir de
zaman ile ilgili olan boyutu vardir. Ciinkii zaman aktikca mekanda da degisim
kacmilmazdir. Dolayisiyla bu beceri, mekanin zamanla iligskili olanlaridir ve tarih
biliminin de ilgilendigi beceriler arasinda sayilabilir. Mekéanlar siirekli degisim
halindedir. Ancak, onemli olan bu degisimin hizi ve yoOniidiir (Gersmehl, 2008).
Herhangi bir okul binasinm, sehir meydaninin ya da bir goliin farkli yillardaki
gorsellerine bakildiginda degisim ¢ok daha belirgin bir sekilde anlasilabilir. Degisimin
yaninda bir de siireklilik zaman i¢inde kendini gdsteren bir durumdur. Mekansal
diisinme becerisi gelisen bir kisi, ayn1 mekana ait farkli yillarda ¢ekilmis gorsellere
bakarak degisim ve siireklilik gosteren unsurlar1 fark edebilir ve buna gore de gelecege

yonelik bir gidigat belirleyebilir.

Degisim ve siirekliligi algilama becerisi farkli yerlere ait benzerlik ve farkliliklar1 fark
edebilmeyi igerir ve bir yerde zamanla meydana gelen degisimi veya siirekliligi
algilayabilme yeteneginin gelistirilmesini amaglar (MEB, 2005). Boylece degisim ve
stirekliligi algilama becerisi, Ogrencilerde ge¢misten bugiine kadarki hareketlilige

bakarak bundan sonraki gidisatla ilgili de 6ngoriide bulunabilmelerine katk1 saglar.
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2.7.6. Cevre Okuryazarhg Becerisi

Cevre okuryazarligi, miifredata yeni dahil olmasina ragmen mekénsal diisiinme
becerisinin gelismesi lizerinde etkili kabul edilebilir. Dogal ve yapay ¢evrenin karsilikli
etkilesimini, insanlarin dogayla daha cok uzun yillar barigik yasayabilmesi i¢in bu
becerinin temel almmasi gerektigi diisiiniilebilir. Ogrencilerde cevre okuryazarlig
becerisinin gelistirilmesi i¢in ayn1 zamanda gozlem becerisinin, harita okuryazarliginin,
konum analizi ve mekani algilama becerisinin de gelistirilmesi zaruridir (MEB, 2018).
Yani, ¢evre okuryazarligi becerisi i¢in mekansal diisiinme becerilerinin iizerinde
semsiye beceri benzetmesi yapilabilir. Bir 6grencide yukarida bahsedilen diger tim

beceriler gelisirse dogal olarak ¢evre okuryazarligi becerisi de gelismis olur.

2.8. Diinyada Hangi Yas Seviyesinde Hangi Mekansal Becerilerin Kazandirilmasi
Gerektigine Yonelik Gelisim (Progression) Planlar

Uluslararas1 alanyazin incelendiginde diinyada mekansal diisiinme becerilerinin
gelisimine yonelik deneysel c¢alismalarin daha ¢ok Amerika Birlesik Devletlerinde
gerceklestirildigi gorilmiistiir (Aladag & Ugurlu, 2015; Ertugrul, 2008). Bu konuda en
onemli ¢aligmalar gergeklestiren bilim insanlarindan biri de Phil Gersmehl’dir. Phil
Gersmehl ve Carol A. Gersmehl (2007) ‘Spatial thinking by young children: Neurologic
evidence for early development and educability’ adli eserlerinde kiiclik yaslardan
itibaren ¢ocuklarda mekansal diisiinme becerilerinin gelisimini etkileyen unsurlari
ortaya koymuglardir. Gersmehl 2008’de yaymnladigi, ‘Teaching Geography’ adli
eserinde mekansal diistinme becerilerini; dort temel kose tasi, diger mekansal diisiinme
modlar1 ve mekansal-zamansal diisiinme modlar1 seklinde iic ana tema altinda
toplamistir. Bu lic ana tema altinda da on dort beceri ve bu becerilerin besinci ve

sekizinci smiflarda hangi diizeyde gergeklesmesi gerektigini belirtmistir (Tablo 1).

Gersmehl’in disinda Balderstone ve Lambert, Mohan, Mohan ve Uttal, Jo ve Bednarz
gibi bilim insanlarmin da mekéansal diisiinmeyle ilgili calismalar1 mevcuttur. Bu
calismada besinci ve sekizinci sinif diizeylerinde 6grencilerin hangi mekansal diisiinme
becerilerine sahip olmalar1 gerektigine dair olgiitlerin belirlenmesinde dnemli 6lgiide

asagida sirasiyla bahsedilen ¢alismalardan yararlanilmistir.



Tablo 1. Gersmehl’e Gore Mekdnsal Diisiinme Modlart
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Beceriler

5. simiftaki 6grenciler

8. simiftaki 6grenciler

Temel mekansal modelleri

Pusula, haritalar, koordinat

z aciklayabilmek i¢in birgok sistemi ve diger jeo-
T_) farkli yollar 6grenebilirler. mekansal teknolojileri
& Evlerinde ya da siniflarindaki (GPS, CBS,...vb)
E Konum (Location) kullandiklar1 esyalardan Ogrenebilir. Ayrica, dlgek
g hareketle mekéan1 ‘yaninda, kavramimin harita
= yakininda, saginda, solunda, elemanlar1 arasindaki
o] iistiinde, altinda,...” gibi O6nemini anlayabilir.
8 yonlendirmelerle tanimlaya-
bilirler.
Yagadiklar yerin ve yakin Desibel metre, termometre
gevresinin yer sekilleri ve hava | ve video kamera gibi 6lglim
durumunu gosteren gorsellerden | ve kayit araglarmni
hareketle sartlar1 tasvir kullanmay1 &grenirken
edebilirler. (Bunun igin yeterli cografya ve bilim arasinda
kelime haznesine sahip bir bag kurmaya baslarlar;
Kosullar (Conditions) | olabilmelidirler.) cografyanin da bir bilim
oldugu bilinci olugmaya
baslar. Yakin gevrelerindeki
kendi gézlemlerini yine
kendi ifadeleriyle ve
sembolleriyle harita iizerine
isaretleyebilirler
Bir veya daha fazla mekandaki | Kosullarin ve baglantilarin
fiziki, beseri, ekonomik, gibi etkilesimini 6grenerek
farkli baglant tiirlerinin iklim, kapsamlarimi
Bagintilar yer sekilleri veya niifus gibi genisletebilirler. Bir yerdeki
(Connections) diger sebeplerden dolay yine iklim ve yer sekilleri ile
farkli 6zelliklere sahip oldugunu | ekonomik faaliyetler
goérmeye baslayabilirler. arasindaki bagntiyt
anlayabilirler.
Okul binalarini, kullanim Benzer iklimi, bitki ortiist
amaglarina ve fonksiyonlarina veya jeolojisi olan veya
gore farkli gruplarda insanlarin belirli dilleri
. . ayirabilirler. konustugu, partilerin o
Bolge (Region) g dagﬂlmf gigi belli amaz;lara
gore benzer alanlar1 harita
iizerinde isaretleyerek
gosterebilirler.
Iki farkli mekanin hangisinin | Iki ve ya daha fazla yere ait
- daha soguk, daha yiiksek, daha | istatistiki verileri
S kalabalik veya daha giriltili | kullanarak ortalama ve
& ks olduguna karar vermek i¢in | orantilama yontemlerini
<= Karsilagtirma yerlerin  sozel veya resimsel | Ogrenebilirler. Birden fazla
= E (Comparison) kargilagtirmasini yapabilir. mekana ait bilgileri
2 = grafikler, semboller ve
A E haritalar yardimiyla

gorsellestirerek benzerlik
ve farkliliklar1 gorebilirler.
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Etki, Niifuz (Aura)

Yakin ¢evrelerinde yer alan
fabrika bacalarinin,
havaalanlarinin ya da limanlarin
o bolgeye olumlu ya da
olumsuz anlamda etkilerinin
oldugunu 6grenebilirler.

Bir yerdeki kosullarin yakin
gevresine daha fazla etkiye
sahip oldugunu bilirler.
Ayni zamanda, kosullarin
bazilarmin olumsuz
bazilarmin ise olumlu
etkileri olabilecegini
diisiinebilirler.

Hiyerarsi (Hierarchy)

Sira, simif, okul seklinde ya da
oda, ev, kat, bina, site, mahalle
seklinde genisleyen perspektifte
hiyerarsinin mantigini
kazanabilirler.

Bir nehri besleyen daha
kiigiik caylar1 ve gaylari
besleyen dereleri haritada
gosterebilirler. Ayrica,
yasadiklar1 mahalleden
baslayip genisleyen
perspektifte idari hiyerarsiyi
bilirler ve haritada
gosterebilirler.

Gegis (Transition)

Evden okula giderken yolda
gordiikleri dogal ve/ ve ya
beseri unsurlarm ayni mu
oldugunu  yoksa  degisim
gosterip  gostermedigini  fark
edebilirler.

Yakin ¢evresinde ve
bolgesinde egim, irtifa, dik
yamag, gibi fiziki sartlar1 ve
sik niifusludan seyrek
niifuslu yerlere gegisi fark
edebilir ve bunu haritada
gosterebilir.

Benzesim (Analogy)

Farkli tilkeler ve kitalardan
gorsellere bakarak benzerlikleri
fark edebilirler.

Ayni paralel ve enlem
tizerindeki her yerde benzer
ozelliklerin goriilebilecegini
bilimsel gerceklerden
hareketle aciklayabilirler.

Desen (Pattern)

Okulda ya da yasadig1 cevrede
belirli bir desene gore dizilmis
unsurlari farkedebilir.

Farkli mekanlarda goriilen
benzer modelleri haritada
gosterebilir.

Cagrisim/iliskilendirme
(Association)

Bir harita iizerinde bazi
sebeplerle sonuglarini
eslestirebilirler. Ornegin,
buzullarla penguenler ve kutup
ayilari, ¢oller ile develeri ve
ormanlik alanlarla da
maymunlari bagdastirabilir.

Orn, musir tarlalari ile diiz
araziler, iliman iklimler ile
niifus yogunlugu, volkanik
topraklar ile madensel
cesitlilik arasindaki
mekansal ¢agrisimi bilir ve
haritada gosterebilir.

Mekansal- Zamansal

Diisiinme Modlari

Degisim ve Siireklilik
(Change and
Continuity)

Ayni mekana ait iki farkli
zaman dilimini gosteren iki
farkli gorsele( fotograf ve ya
resim) bakarak yillar i¢inde
meydana gelen degisimi fark
edebilirler.

Kendilerinden yasca ¢ok
biiyiik kisilerle ( anne-
babalari ya da dede ve
nineleriyle) miilakat
yaparak onlarin ¢ocukluk
donemindeki sartlar1
sorarak Ogrenip su andaki
sartlarla karsilagtirarak
mekan ve zamandaki
degisimi algilayabilirler.
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Belli bir siire gozleri kapali
bekleyerek tekrar gozlerini
actiginda nesnelerin biraktigi
yerde olmadigindan yola
cikarak hareketliligi
kavrayabilir.

Diinyanin hareketlerini
kavrayabilir. Ayrica,
ornegin petroliin liretim
bolgelerinden tiiketim
bolgelerine kadar olan bazi
onemli hareketlerini
haritada gosterebilir.
Avrupa'daki
imparatorluklarmn, dil
gruplarinin ve belli basl
veba gibi salginlarin nerede
basladigini ve nerelere
kadar yayildigini haritada
inceleyebilirler.

Hareket(Movement)

Bir hava durumu haritasini
inceleyerek yagislt havanim
birkag giin i¢inde nerelere etki

Dagilim(Diffusion) edecegini fark edebilir.

David Balderstone ve David Lambert (2000) ‘Learning to Teach Geography in the
Secondary School’ adli eserlerinde ilkokul ve ortaokul diizeyinde oOgrencilerde
gelistirilmesi gereken mekansal diisiinme becerilerini Tablo 2’de goriildiigii gibi tarif
etmislerdir. Buna gore, on farkli beceriden s6z etmek miimkiindiir. Bu beceriler ayni
zamanda Gersmehl (2008) tarafindan da ifade edilen becerilerdir. Tablo 2’de, Lambert
ve Balderstone’a gore ilkokul ve ortaokul seviyesinde c¢ocuklara hangi mekansal
diisiinme becerilerinin 6gretilmesi gerektigi ve bu becerilerin alt gostergelerinin neler

oldugu belirtilmistir.

Tablo 2. Balderstone ve Lambert’e Gore Mekdansal Diisiinme Modlart

Mekansal Diigsiinme

7-11 yas arasi1 6grenciler

11-14 yas aras1 6grenciler

Modlari (Ilkokul seviyesi) (Ortaokul Seviyesi)
Olgegin harita {izerindeki etkisini Genis sahalardaki mekanlari
kavrayabilir. Yakin ¢evresindeki ve temalar1 tiim lgek

Konum mekansal fonksiyonlar1 boyutlarinda inceleyebilir.

derinlemesine anlayabilmek i¢in
fiziki ve beseri cografyanin alt
birimlerini arastirabilirler.

Boylece, cografi zihniyet ve
beceri gelistirebilir.

Konum, kosullar, baglantilar,

Ne?, Nerede?, Neye benziyor?,
Nasil olustu?, Neden ve Nasil
degisiyor? Sorularina
odaklanabilirler.

Ne?, Nerede?, Neye
benziyor?, Nasil olustu?,
Neden ve Nasil degisiyor? ve
Etkileri nelerdir? Sorularina
odaklanabilirler.

Aura,

Yakin ¢evresinde gozlemler
yapabilirler, sorular sorarlar, kanit
toplayabilirler, kanitlar1
kaydedebilirler ve sonug
c¢ikartabilirler.

Cografi sorular sorma, kanit
toplama, analiz etme,
degerlendirme ve bir sonug
¢ikartma konusunda firsatlari
degerlendirebilirler.
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Okulun yeri ile farkli semtteki bir
yeri mekansal 6zellikleri agisindan

Karsilastirma, benzesim

karsilastirabilirler.

Kendi iilkesinin digindaki,
farkli gelisme diizeyine sahip,
iki tilkeyi mekansal agidan
karsilagtirabilirler.

Bolge, dagilim, degigim,
desen,

yerlesim &zelliklerini, ekonomik
faaliyetlerini ve dnemli yer
sekillerini( dag, nehir, ova,..)
taniyabilir.

Yakin ¢evresinin hava durumunu,

Yasadigr yerin (bolgenin,
iilkenin) jeomorfolojik
ozelliklerini, iklim kosullarini,
ekosistemlerini, niifus ve
yerlesme ozelliklerini,
ekonomik faaliyetlerini,
cevresel ve kiiresel
degisimlerini taniyabilirler,
aciklayabilirler ve haritada
gosterebilirler.

Mohan, Mohan ve Uttal (2015, s.69-70), Oztiirk tarafindan Tiirkceye terciime edilen

Harita ve Mekansal Teknolojilerle Diisiinme ve Ogrenme Arastirmalar1 adli eserlerinde

farkli kaynaklardan elde ettikleri becerileri sentezleyerek anaokulu ve ilkokul

seviyesinden lise seviyesine kadar tiim sinif ve yas seviyelerinde mekansal diistinme

modlarmi1 ve becerilerini agiklamiglardir. Bu c¢alismada sadece yedi- dokuz yas

arasindaki dordiincii siif 6grencilere yonelik becerilerle on- on iki yas arasmdaki

altinct sinif 6grencilere yonelik beceriler esas alinmastir.

Tablo 3. Mohan, Mohal ve Uttal’a Gére Mekdnsal Diisiinme Modlary/ Becerileri

Mekéansal
Kavramlar

7- 9 Yas arasindaki égrenciler
(4. Simif seviyesi)

10-12 Yas aras1 6grenciler
(6. Sinif seviyesi)

Yer ve Konum

Yakin cevrelerindeki yerleri ve genel sartlar
harita iizerinde dogru konumlandirabilirler.

Yakin ¢evreden itibaren
genisleyen bolgede yer ve sartlarla
ilgili tiim veri kaynaklarmi etkili
kullanabilirler.

Biiyiikliik
Yakin, uzak, yakininda, uzaginda gibi mesafe | Yeri, mesafeyi ve yonleri
Mesafe ve tanimlarindan daha metrik mesafe kullanabilmede daha gelismis bir
Yon(lendirme) 6l¢imlendirmelerine gegerler. Ana ydnleri beceri gosterirler ancak bazen

dogru bir sekilde bilirler.

sikint1 da yasayabilirler.

Referans ve

Koordinat sistemini ( paralel ve meridyen) ve

Perspektif mutlak konumu 6grenirler.
- . Ozellikle biiyiik 6lgekli haritalar1
Olgek(lendirme) kullanmada le;(mngyasayabilirler.
Somut ve ikonik sembollerden soyut Mekanla ilgili soyut sembolleri
Semboller sembollere gegis gostermeye baglarlar. yerinde ve dogru bir sekilde
kullanabilir, lejant olusturabilirler.
. . Bu kavrami anlayabilmeleri i¢in rehberlige
Hiyerarsi

ihtiya¢ duyarlar.
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Eger yer, konum, mesafe, yon gibi temel

Bindirme ve diger mekansal kavramlari iyi anlamiglarsa
karmasik mekansal dagilis, oriintii, bindirme gibi daha karmasgik
kavramlar mekansal kavramlari da anlamaya

caligabilirler ve genelde tesadiifen anlarlar.

Tablo 3’e gore, Mohan, Mohan ve Uttal (2015), gerek dordiincii simif gerekse altinci
smif diizeyinde biiyiikliik becerisinden bahsetmezken, referans ve perspektif becerisinin
yedi-dokuz yas arasi dordiincii smif Ogrencilerinde  gelistirilebileceginden
bahsetmektedirler. Karmasik mekansal kavramlarin ise on-on iki yastan itibaren

verilebilecegi vurgulanmaktadirlar.

Mekansal diisiinme becerilerinin  gelisimiyle ilgili ampirik ¢aligma yapan
arastirmacilardan digerleri de Injeong Jo ve Sarah Witham Bednarz’dir. Jo ve Bednarz
(2009) tarafindan gerceklestirilen ‘Evaluating Geography Textbook Questions from a
Spatial Perspective: Using Concepts of Space, Tools of Representation, and Cognitive
Processes to Evaluate Spatiality’ adli ¢alismada ii¢ boyutlu bir mekansal diisiinme
taksonomisi gelistirmek amaciyla lise ders kitaplar1 incelenmistir. Jo ve Bednarz (2009),
mekansal diislinme becerilerini {i¢ seviyede degerlendirmislerdir. En temel diizeyde
belirlenebilecek mekansal kavramlar besinci sinifa gelmis Ogrencilerde kazanilmis
olmas1 beklenen beceriler seklinde tanimlanmustir. Ikinci asamada ise daha cok
sekizinci smif seviyesindeki O6grencilerde basit mekansal kavramlarin gelismesinin
beklendigini belirtmislerdir. En iist diizeyde ise karmagik mekansal kavramlar vardir.
Bunlar daha c¢ok on ikinci smif seviyesinde ulagilmasi beklenen beceriler seklinde
tanimlanmistir. Toplamda yaklasik otuz bir farkli mekansal diisiinme becerilerine yer

verilen Jo ve Bednarz’in (2009) taksonomisi Tablo 4’deki gibidir.

Tablo 4. Jo ve Bednarz'in Mekdnsal Diisiinme Becerilerine Yonelik Taksonomisi

ILK ASAMA — Yer (Géreli konum)
TEMEL
MEKANSAL En alt diizeydeki mekana 6zgii kimlik ve /
Yer (Mutlak konum 4 g

KAVRAMLAR ( ) veya biiyiikliik kavramlarmi igerir.

(5. Simftaki Mekénsal diisiinme becerilerinin en alt

ogrencilerin sahip kategorisinde mekana 6zgii bir kimlik

olmasi beklenir) Yerin biiyiikligi sorgulanir.
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BASIT MEKANSAL
KAVRAMLAR

(8. simiftaki
ogrencilerin sahip
olmasi beklenir.)

Mesafe

Yon(lendirme)

Baginti

Hareket/ Akim

Gegis / Degisim

Limit/ Smir

Bolge

Sekil/Bi¢im/Form/Kalip

Referans noktasi

Diizenleme/ Planlama

Yakmlik/ civar

Cevreleme/ gevirme

[k asamadaki mekansal diisiinmenin biraz
daha iist seviyesindeki mekansal
kavramlari igerir. Bu mekansal kavramlar
ilk asamadaki temel becerilerin lizerine
biraz daha karmasik diisiinme becerilerinin
eklenmesini gerektirir.

KARMASIK - —
MEKANSAL U.stiinliik/ hakimiyet/ baskinlik o i o
KAVRAMLAR Hiyerarsi ve Ag En u§t dl‘Jz.e~y mekansaludflsunme.:
Mekansal iliski becerilerini igeren bu béliim basit
(12. siniftaki Kaplama/ 6rtme mekéml;atl. k?wamlgrln bll(rtaz daha
dgrencileringiiD Tfill;)aka/ ka.tman gelistirilmesini gerektirir.
olmas1 beklenir.) Egim/ meyil
Kesit/ yandan goriiniis
Kabartma/ rolyef
Olgek
Harita projeksiyonu
Tampon bolge

Dagilim/ Yayilim

Desen/ Model/ Kalip

Dagilim ve Kiimelenme

Y ogunluk/siklik/sikisiklik

Yayilma/ Dagilma

Michael Solem, Niem Tu Huynh

ve Richard Boehm (2015) editorliigliinde

gerceklestirilen “Learning Progressions for Maps, Geospatial Technology and Spatial

Thinking: A Research Handbook” adli eserin ekler kisminda yer alan ve Amerika

Birlesik Devletleri’'nde 1994 yilinda yayinlanan Ulusal Cografya Standartlar1 (National

Geographic Standarts) ii¢ temel cografi standart belirlemistir. Her bir cografi standart

altinda temelden ileri diizeye dogru gelisen mekansal diistinme becerilerine yer

verilmistir. Daha sonra her bir mekansal diisiinme becerisinin dordiincii smif, sekizinci

smif ve on ikinci sinif seviyelerindeki temel gostergelerine deginilmistir. Calismada,

Ulusal Cografya Standartlari’ndan dordiincii ve sekizinci smif diizeyindeki temel

gostergeler alitilanmigtir (Tablo 5).



Tablo 5. ABD Ulusal Cografya Standartlari’na Gore Mekansal Diisiinme Becerileri

Mekénsal
Diisiinme 4. simiflarda 8. simiflarda
Becerileri
Cografi temsillerin Harita, kiire, grafik,
(haritalar, kiireler, grafikler, | diyagram, hava ve diger
diyagramlar, hava fotograflar, uzaktan
fotograflar1 ve diger algilanan goriintiiler ve
fotograflar, uzaktan mekansal dagilimlar1 ve
algilanan goriintiiler ve desenleri analiz etmek igin
cografi gorseller) cografi gorsellestirmeler
ozelliklerini ve islevlerini gibi farkli cografi
tanimlar ve tasvir eder. temsillerin kullanilmasinin
avantaj ve dezavantajlari
analiz eder
Cografi temsillerin Cografi temsillerin
Konum ozelliklerini (konum ve ozelliklerini (konum ve
oryantasyon, semboller, yoneltim, projeksiyonlar,
Olgek, perspektif, koordinat | semboller, 6lgek,
sistemleri) ve perspektif, koordinat
fonksiyonlarini sistemleri) ve
tanimlayabilir fonksiyonlarini analiz eder
COGRAFI ve aciklar.
STANDART 1: Cografi temsillerin Mekansal dagilimlari ve
ozelliklerini ve nasil Oriintiileri analiz etmek
Yasadig mekani kullanilabileceklerini gibi belirli cografi gorevler
tanieal ve aciklayabilir. icin cografi temsillerin
etkilesim uygun kullanimini
kurabilmek igin degerlendirir.
haritalart Cografi Veriler, Diinya Cografi temsiller
mekﬁnsai tizerindeki yerlerle olusturmak igin cografi
konumlandirma baglantilidir. verileri organize eder.
teknolojilerini ve Cografi verileri ornekleriyle | Cografi veri elde
diger cografi aciklar; edilebilecek kaynaklarin
temsilleri nasil gesitliligini ( Or.
kullanacagm bilir. Meteoroloji) tanimlar.
Cesitli kaynaklardan ve
Cografi verileri ge sitl{ forrnﬁt larda .
goriintiilemek icin haritalar (6rnegin, dljlt?ﬂ verl
ve grafikler olusturur. tabfmlarl, metin, .tablolar,
resimler) elde edilen
Sartlar verileri kullanarak

haritalar olusturur.
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COGRAFI
STANDART 1:

Yasadigr mekani
tanimak ve
etkilesim
kurabilmek igin
haritalar,
mekansal
konumlandirma
teknolojilerini ve
diger cografi
temsilleri nasil
kullanacagini
bilir.

Mekansal
teknolojileri
kullanma

Cografi mekan
teknolojileri — Internet
tabanli haritalama
uygulamalarini, GIS,
GPS, cografi
gorsellestirme ve uzaktan
algilama - cografi veri
goriintilleme yontemlerini

Cografi mekan
teknolojileri (internet
tabanli haritalama
uygulamalari, GIS,
GPS, cografi
gorsellestirme ve
uzaktan algilama)
cografi verileri

bilir. kullanarak cografi bir
yap1 olusturmak i¢in
kullanilabilir.

Cografi verilerin Cesitli kaynaklardan

goriintiilenmesi igin farkli
jeo- mekansal
teknolojilerin nasil
kullanildigin
karsilastirabilir.

elde edilen verileri
(6rnegin, anketler,
gozlemler, saha
calismasi, vb. veya
mevcut veri dosyalari
gibi 6grenci tarafindan
olusturulan veriler) ve
formatlar1 (6rn. Dijital
veri tabanlari, metin,
tablolar, resimler)
kullanarak cografi
temsilleri yapilandirir
ve analiz eder.

Baglanti

Cografi temsillerin
yorumu

Cografi sorularin
sorulmasi ve
cevaplanmasi i¢in
cografi temsillerin

kullanilmasi
Cografi temsillerin bilgi Mekansal dagilimlar ve
ve iletisim kurabilme modeller hakkinda

yollari agiklayabilir ve
analiz eder.

sorular sormak ve
cevaplamak i¢in cografi
temsilleri analiz eder.
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COGRAFI
STANDART 2:

Mekansal bir
baglamda
insanlar, yerler
ve gevreler
hakkinda bilgiyi
organize etmek
i¢in zihinsel
haritalarin nasil
kullanilacagini
bilir.

Fiziksel ve beseri yerleri ve
ozelliklerini, yerel ve kiiresel
Olcekte zihin haritalarinda
gosterebilir.

Yerel dl¢ekten
kiiresele kadar tiim
zihin haritalar1 i¢in
fiziki ve beseri
ozelliklerin konumu,
ozellikleri ve
oOriintiileri temeldir.

Karsilastirma Fiziksel ve beseri Fiziki ve beseri
ozelliklerinin konumunu ve | unsurlarmn
diizenlenisini hafizadan konumunu, desenini
tanimlar. ve karakteristik

ozelliklerini
hafizasindan tanimlar
ve tasvir eder,
Zihin haritalarin1 dogrudan Zihin haritalar1 bizzat
deneyimlerle (seyahat gibi) seyahat sonucu
ve dolayli deneyimlerle dogrudan deneyimle
(medyadan ve ya diger ve ya diger
kaynaklardan) degisebilir, haritalardan ve
giincelleyebilir. kaynaklardan dolayli
edinilen bilgilerle
Dagilim degisebilir ve daha
dogru olabilir.

Bir yer ya da bolgenin Bir yerin veya
ayrintisi artirilmis haritasin1 | bdlgenin siirekli
bellekle tanimlar. gelisen ayrint1 ve

dogruluk ile zihinsel
haritasmi hafizadan
tanimlayabilir.
Mekanlarin ve bdlgelerin Mekanlarin ve
konumlar1 ve karakteristik bolgelerin konumlari
ozellikleri hakkinda cografi | ve karakteristik
sorulara cevap vermek icin ozellikleri hakkinda
zihin haritalar kullanilir. cografi sorulara
cevap vermek icin
Bolge zihin haritalar
kullanilir.

Mekanlar ve cografi Cografi sorulara
ozelliklerle ilgili sorulart cevap vermek icin
aklindan cevaplayabilmek konumlari, 6zellikleri
i¢in zihin haritalar1 kullanir. | ve mekan dokularini

hafizadan tanimlar ve
tasvir eder.
Bireysellik, mekanlarin ve Zihin haritalari;
bolgelerin farkli farkli zihin | mekanlar, bolgeler ve
haritalarinin yapilmasina cevreler hakkinda
sebeptir. (Her mekanin ve insanlarin bireysel
bolgenin kisiden kisiye algilart sonucu
. . degisen farkli zihin haritalar1 | sekillenir.
Hiyerarsi

cizilebilir.)

Bireyin kendi zihin
haritasinin ifade ettigi gibi,
yer ve bolgelerin goriis ve
anlayislarinin nasil
farklilastigini agiklar.
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COGRAFI
STANDART 3:

Yeryiiziindeki
insanlarimn,
mekanlarin ve
ortamlarin mekansal
organizasyonunu
nasil analiz
edecegini bilir.

Aura

Konum, uzaklik, yon, olgek,
hareket, bolge ve hacim gibi
temel mekansal kavramlari
anlar ve kullanir.

Erisilebilirlik,
dagilim, yogunluk ve
karsilikli bagimlilik
gibi mekansal
kavramlarin anlamini
bilir ve kullanir.

Mekansal kavramlar
kullanarak insanlarin,
mekanlarm ve ortamlarin,
diger ortamlarla bagintisini
ve mekansal orgiitlenmesini
tasvir eder ve agiklar.

Mekansal kavramlar
kullanarak insanlarin,
mekanlarm ve
ortamlarin (diger
seylerle ilgili olan
seylerin) mekansal
orgiitlenmesini
agiklar.

Desen/ Oriintii

Yeryiiziinde insanlarin,
yerlerin ve ortamlarin
dagilimi ve mekéansal
kaliplarini( desen/ 6riintii)
olusturur.

Siiregler zaman iginde
insanlarin, yerlerin ve
ortamlarin mekansal
kaliplarmi
sekillendirir

Mekansal modelleri,
dizileri, diizenleri ve
diizensizlikleri incelemek
icin insanlarin, yerlerin ve
ortamlarm dagilimlarini
tanimlar ve karsilastirir.

Beseri ve fiziksel
olgularin dagilimim
etkileyen siiregleri
tanimlamak ve
karsilastirmak,

Degisim/ Hareket/
Yayilim

Modeller beseri ve / veya
fiziksel sistemlerin
Ozelliklerini temsil etmek
i¢in kullanilir.

Beseri ve fiziki
stiregleri sekillendiren
mekansal siiregleri
temsil etmek igin
modeller kullanilir.

Beseri ve / veya fiziksel
sistemlerin 6zelliklerini
gosteren modelleri tanimlar
Ve yapar.

Modeller kullanarak
beseri ve fiziksel
sistemleri (Grn.,
Difiizyon, goc ve
plaka tektonigi)
sekillendiren siiregleri
tanimlar.
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2.9. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin Mekansal Diisiinme Becerileri

Acisindan Analizi

Caligmada yukarida bahsedilen ve uluslararasi alanyazinda ulagilabilen mekansal

diistinme becerileri ile ilgili mod ve taksonomilerden bulgulanan ve gergeklestirilen

defli teknigi ile son sekli verilen mekansal diisiinme becerileri esas alinarak tilkemizde

yaklasik on ii¢ yil uygulanan 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Progranm ile iki yildir

uygulanmakta olan 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programu dokiiman incelemesine tabi

tutulmustur. Her iki programda da yer alan mekéansal diistinmeye yonelik beceriler
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ortaya konmaya c¢alisilmistir. 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin inceleme
kapsamima alinmasmin gerekcesi; calismaya katillan sekizinci smif seviyesindeki
ogrencilerin, ortaokul Ogrenimlerinin ilk yillarinda adi gecen programimn yirirlikte

olmasidir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda 0Ogrencilerin mekansal diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik gézlem yapma, mekani algilama, degisim ve
stirekliligi algilama ile harita ve grafik okuma becerilerinin yer aldig1 goriilmustiir. 2018
yilinda yenilenen Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda ise 2005 yilindaki becerilere ek
olarak konum analizi, ¢evre okuryazarligi ve harita okuryazarli§i gibi beceriler de

eklenmistir.

Tablo 6. 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Mekdnsal Diisiinme Becerileri

Acisindan Analizi

Mekansal Diisiinme

5. simftaki 6grenciler;

8. simiftaki 6grenciler;

Becerileri

Cesitli yontemlerle cevresindeki | Farkli 6lceklerde ¢izilmis
herhangi bir nesnenin kendisine | haritalardan yararlanarak ol¢ek
gore bulundugu yonii bulur | degistiginde haritanin degisen
Tiirkiye’nin  kabartma haritas1 | 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
tizerinde, yasadig1 bolgenin yiizey | bulunur. Konum ile ilgili
sekillerini genel olarak tanir. | kavramlari kullanarak kitalarin,
Cevresinde gordiiklerini sekil ve | okyanuslarin ve iilkemizin cografi
semalarla anlatir. konumunu tamimlar.

Konum (location) Cizdigi sekil ve semalarda | Haritalardan ve gorsel
kullandig1 sembolleri ag¢iklayan | materyallerden yararlanarak
bir bolim olusturur. | Tiirkiye’de goriilen iklim tiirlerinin

Cevresindeki bir yerin krokisini
cizer. Tiirkiye’nin  kabartma
haritasi tizerinde, yasadigi
bolgenin yiizey sekillerini genel
olarak tanir

Ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur. Haritalardan ve gorsel
materyallerden yararlanarak
Tiirkiye’deki iklim tiplerinin
dagilisinda, konumun ve yeryiizii
sekillerinin roliinii agiklar.

Kosullar, Sartlar (conditions)

Cevresinde gordiigii dogal ve
beseri unsurlari ayirt eder.
Cevresinde meydana gelen hava
olaylarin1 gézlemleyerek,
bulgularini resimli grafiklere
aktarir.

Tiirkiye’nin kabartma haritasi
iizerinde, yagadigi bdlgenin yiizey
sekillerini genel olarak tanir

Yasadig bolgede goriilen iklimin,
insan faaliyetlerine etkisini,
giinliik yasantisindan 6rnekler ver

Haritalardan ve gorsel
materyallerden yararlanarak
Tiirkiye’de goriilen iklim
tirlerinin 6zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

Haritalardan ve gorsel
materyallerden yararlanarak
Tiirkiye’deki iklim tiplerinin
dagilisinda, konumun ve yeryiizii
sekillerinin roliinii agiklar.
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Baglantilar, Bagmtilar
(connections)

Yasadig1 bolgedeki insanlarin
dogal ortami degistirme ve ondan
yararlanma sekillerine kanitlar
gosterir.

Diinyanin farkli dogal
ortamlaridaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak, iklim
ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur

Bolge (region)

Diinyanin farkli dogal
ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak, iklim
ozellikleri hakkinda ¢gikarimlarda
bulunur

Kargilagtirma (Comparison)

Diinyanin farkli dogal
ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak, iklim
ozellikleri hakkinda ¢gikarimlarda
bulunur

Etki, niifuz (aura)

Dogal afetler karsisinda hazirlikli
olur.

Yasadig1 bolgede goriilen dogal
afetlere neden olan uygulamalari
fark eder

Hiyerarsi (Hierarchy)

Desen (Pattern)

Cagrisim, iligkilendirme ve
benzesim (Association and
Analogy)

Yasadigi bolgedeki insanlarm
yogun olarak yasadiklar1 yerlerle
cografi 6zellikleri iliskilendirir.

Yasadigi bolgede goriilen bir afet
ile bolgenin cografi 6zelliklerini
iligkilendirir

Degisim ve siireklilik
(Change and duration)

Cevresinde meydana gelen hava
olaylarin1 gézlemleyerek,
bulgularini resimli grafiklere
aktarr.

Ornek incelemeler yoluyla tarih
oncesindeki ilk yerlesmelerden
giinlimiize, yerlesmeyi etkileyen
faktorler hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

Hareket ve yayilma
(Movement and Diffusion)

Cevresinde meydana gelen hava
olaylarini1 gézlemleyerek
bulgularini resimli grafiklere
aktarr.

Tablo 6, 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan mekansal diisiinme

becerilerini gostermektedir. Bu mekansal diisiinme becerilerinden dort tanesinin her iKi

smif diizeyinde de (hem 5. smiflarda hem de 8. smiflarda) gelistirilmesine ydnelik

kazanimlara bu programda yer verildigi goriilmiistiir. Bu beceriler; konum, kosullar,

baglantilar, degisim ve siirekliliktir. Geri kalan becerilerden ii¢ tanesi (aura, ¢agrisim,

iliskilendirme ve benzesim ile hareket ve yayilma) sadece dordiincli ve besinci smif

diizeyinde gelistirilmeye ¢alisilirken geri kalan bir tanesi ( karsilastirma) sadece altinci
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ve yedinci smif diizeyinde gelistirilmeye baslanmistir. Hi¢ ifade ve kazanim olarak

programda yer bulamayan beceriler ise mekansal hiyerarsi ve desen becerileridir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda bu beceriler cogunlukla dérdiincii siniflarda
‘“Yasadigimiz Yer’ iinitesi, besinci siniflarda ‘Bolgemizi Tantyalim’ {initesi, altinci
smifta ‘Insanlar, Yerler, Cevreler’ iinitesi ve son olarak da yedinci siniflarda

‘Ulkemizde Niifus’ {initesi ile kazandirilmaya ¢alisiimustir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi da dokiiman analizine tabi tutuldugunda toplam
alt1 becerinin ( konum, kosullar, baglantilar, ¢agrisim-iliskilendirme-benzesim, degisim
ve siireklilik, hareket ve yayilma) hem besinci sinif hem de sekizinci sinif diizeyinde
gelistirilmesine yonelik kazanimlara yer verildigi goriilmiistiir. Bir onceki programa
gore iki beceri daha programa dahil edilmistir. Bu beceriler; ¢agrisim-iliskilendirme-
Benzesim ile Hareket ve Yayima becerileridir. Etki, Niifuz (Aura) becerisine sadece
dordiincii ve besinci smnif diizeyinde yer verilirken bolge ve karsilastirma becerileri
altinc1 smiftan itibaren yer bulmustur. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda da
2005 yilinda oldugu gibi mekansal hiyerarsi ve desen becerilerine hi¢bir sinif diizeyinde

yer verilmedigi goriilmiistiir (Tablo 7).

Dokiiman incelemesine tabi tutulan her iki Ogretim programinda da mekansal
diisinmeyi gelistirmesi Ongoriilen beceriler uluslar arasi alanyazindan bulgulanan
isimlerle degil de daha c¢ok bu isimleri kapsayici isimlerle yer bulmustur. Ornegin,
harita okuryazarligi, ¢cevre okuryazarligi gibi. Ancak burada bir istisnadan s6z edilebilir;

konum becerisi 2018 programinda konum analizi seklinde ifade edilmistir.

2018 Ogretim Programi’'nda dordiincii siniftan yedinci smifa kadar tiin simf
seviyelerinde mekansal diisiinme becerilerinin genellikle ‘Insanlar, Yerler ve Cevreler’

O0grenme alani kapsaminda kazandirilmaya calisildigi goriilmiistiir.
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Tablo 7. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Mekdnsal Diisiinme Becerileri

Acisindan Analizi

Mekéansal Diisiinme
Becerileri

5. simiftaki 6@renciler;

8. simiftaki o6grenciler;

Konum (location)

Cevresindeki herhangi bir yerin
konumu ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur

Giinliik yagaminda kullandig1
mekanlarin krokisini gizer

Haritalar iizerinde yasadig1 yer
ve ¢evresinin yeryiizi sekillerini
genel olarak agiklar

Konum ile ilgili kavramlari
kullanarak kitalarin,
okyanuslarin ve iilkemizin
cografi konumunu tanimlar.

Tiirkiye nin temel fiziki
cografya ozelliklerinden yer
sekillerini, iklim dzelliklerini ve
bitki Grtiisiinii ilgili haritalar
iizerinde inceler

Tiirkiye nin temel beseri
cografya ozelliklerini ilgili
haritalar iizerinde gosterir.

Diinyanin farkli dogal
ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak
iklim &zellikleri hakkinda

¢ikarimlarda bulunur.

Tiirkiye’de niifusun dagiligini
etkileyen faktorlerden hareketle
Tiirkiye’nin demografik
ozelliklerini yorumlar.

Kosullar, Sartlar
(conditions)

Yasadigi cevredeki dogal ve
beseri unsurlari ayirt eder

Yasadig yer ve ¢evresindeki yer
sekilleri ve niifus 6zellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur

Yasadig yer ve ¢evresindeki yer
sekilleri ve niifus 6zellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur

Haritalar {izerinde yasadig1 yer
ve ¢evresinin yeryiizii sekillerini
genel olarak agiklar

Yasadig1 cevrede goriilen
iklimin, insan faaliyetlerine
etkisini, giinliik yasantisindan
ornekler vererek agiklar.

Tiirkiye nin temel fiziki
cografya ozelliklerinden yer
sekillerini, iklim 6zelliklerini ve
bitki Grtiisiinii ilgili haritalar
iizerinde inceler

Tiirkiye’nin temel beseri
cografya ozelliklerini ilgili
haritalar iizerinde gosterir

Diinyanin farkli dogal
ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak
iklim 6zellikleri hakkinda

¢ikarimlarda bulunur.

Tiirkiye’de niifusun dagilisini
etkileyen faktorlerden hareketle
Tiirkiye’nin demografik
ozelliklerini yorumlar.
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Baglantilar, Bagmtilar
(connections)

Yasadigr yer ve ¢evresindeki yer
sekilleri ve niifus 6zellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Haritalar lizerinde yasadig1 yer ve
¢evresinin yeryiizi sekillerini
genel olarak agiklar.

Yasadig1 yer ve gevresindeki
dogal o6zellikler ile beseri
ozelliklerin niifus ve yerlesme
tizerindeki etkilerine drnekler
Verir.

Diinyanin farkl dogal
ortamlarmdaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak iklim
ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

Bolge (region)

Tiirkiye’nin temel fiziki cografya
ozelliklerinden yer sekillerini,
iklim ozelliklerini ve bitki
ortiisiinii ilgili haritalar {izerinde
inceler

Tiirkiye’nin temel beseri cografya
ozelliklerini ilgili haritalar
lizerinde gosterir

Diinyanin farkli dogal
ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola cikarak iklim
ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

Karsilastirma (Comparison)

Konum ile ilgili kavramlari
kullanarak kitalarin,
okyanuslarin ve iilkemizin
cografi konumunu tanimlar

Tiirkiye’nin temel fiziki cografya
ozelliklerinden yer sekillerini,
iklim &zelliklerini ve bitki
ortilisiinii ilgili haritalar {izerinde
inceler

Tiirkiye nin temel beseri cografya
Ozelliklerini ilgili haritalar
iizerinde gosterir

Diinyanin farkli dogal
ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak iklim
ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

Etki, niifuz (aura)

Yasadig1 ¢evredeki afetlerin ve
¢evre sorunlarinin olusum
nedenlerini ve toplum hayatina
etkilerini sorgular.

Hiyerarsi (Hierarchy)

Desen (Pattern)
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Cagrisim, iliskilendirme ve
benzesim (Association and
Analogy)

Yasadig1 yer ve gevresindeki
dogal ozellikler ile beseri
ozelliklerin niifus ve yerlesme
tizerindeki etkilerine drnekler
Verir.

Konum ile ilgili kavramlar
kullanarak kitalarin, okyanuslarin
ve lilkemizin cografi konumunu
tanimlar

Diinyanin farkli dogal
ortamlarmdaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak iklim
ozellikleri hakkinda ¢gikarimlarda
bulunur.

Ornek incelemeler yoluyla gogiin
neden ve sonuglarini tartigir.

Degisim ve siireklilik
(Change and duration)

Cevresinde meydana gelen hava
olaylarini1 gézlemleyerek
bulgularini resimli grafiklere
aktarir.

Ornek incelemeler yoluyla
geemisten giiniimiize, yerlesmeyi
etkileyen faktorler hakkinda
¢ikarimlarda bulunur

Hareket ve yayillma
(Movement and Diffusion)

Cevresinde meydana gelen hava
olaylarmni gézlemleyerek
bulgularimi resimli grafiklere
aktarir.

Tiirkiye’de niifusun dagiligini
etkileyen faktorlerden hareketle
Tiirkiye’nin demografik
ozelliklerini yorumlar.

Ornek incelemeler yoluyla gogiin
neden ve sonuglarini tartisir.




BOLUM 111

YONTEM

Bu arastirmada, ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerinin
gelisimi tespit edilmeye caligilmistir. Bunun i¢in de nitel arastirma yontemlerinden

‘Durum Caligmasi’(Case Study) ise kosulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Durum ¢alismasmi ise kosan bir arastirmaci, dogal bir sosyal ortamda, bir problemi
genel hatlariyla derinlemesine ele alip yorumlamaya calisir (Creswell, 2013; Yildirim &
Simgek, 2016). Durum ¢alismasinin arastirmaciya sagladigi en 6nemli avantaj, bir
sorunu tiim yonleriyle ele alabilme firsat1 vermesidir. Buna karsin, dezavantaji ise dar
bir evrende ve az sayida Orneklemle gerceklestirildigi i¢in  ¢aligmanin
genellenemeyecegidir (Oztiirk, 2014a; Yildirim & Simsek, 2016). Ancak, Oztiirk
(2014a, s.120-121)’e gore, zaten nitel arastirmalardan boylesi bir sonu¢ da
beklenmemelidir. Cilinkii nitel arastirmalarin temel amaci dar bir evrende Orneklem
alman kisilerin goziinden problemin derinlemesine anlasilmaya c¢alisilmasidir. Bu
sebepten Walker’in (1980) belirttigi gibi nitel arastirmalarda, asil olan sey, genellemeye
ulasmak yerine arastrmayr okuyan kisinin, “bu c¢alismada kendi durumuma
uyarlayabilecegim ne var?” sorusunu sormasi ve bdylece bu dezavantaji avantaja
doniistiirebilmesidir (Oztiirk, 2014a, $.120). Bu ¢alismada da arastrmacinin ¢ok uzun
zamandir tanidig1 ve genellikle ilcenin orta ve alt gelir diizeyine sahip ailelerin

cocuklarmin okudugu bir ortaokul evren olarak secilmistir.

Durum ¢aligmasi, birden fazla yontem kullanarak yine birden fazla kaynaktan toplanan
verilerle bir konuya farkli yonlerden yaklagsmay1 gerektirir (Yin, 2008). Bu baglamda

calisma birden ¢ok yontemle (dokiiman incelemesi, seviye belirleme etkinligi, yar1
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yapilandirilmis  goriismeler) ve yine birden c¢ok veri kaynagindan (gesitli
dokiimanlardan, besinci ve sekizinci siif Ogrencilerinden ve sosyal bilgiler
Ogretmenlerinden) bilgi toplayarak yuriitiilmiistiir. Ayrica, durum ¢alismasinda
planlama, hazirlik, veri toplama, verileri analiz etme ve analiz sonuglarini rapor etme
gibi alt boliimler s6z konusudur (Yin, 2008). Bu c¢alismada bu siraya gore asamalar

gerceklestirilmeye ¢aligilmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Calisma, Kayseri, Talas’ta bulunan bir ortaokulda gergeklestirilmistir. Okul, sosyo-
ekonomik anlamda ortalama bir diizeye sahiptir. Okul ortalama bir 6zellik gdstermesi ve
arastrmacinin daha dnce gorev aldigi bir okul olmasi nedeniyle kolay kabul gorecegi
icin secilmistir. Okul yonetimi, rehberlik servisi ve sosyal bilgiler 6gretmenleri ile
yapilan 6n goriismelerde okulda besinci ve sekizinci smif diizeylerinde iiger subenin
bulundugu, subeler arasinda 6grenci sayis1 ve seviyesi agisindan (sinav basari oranlar)
bir farkin olmadig1 belirlenmistir. Ucer subeden her smif diizeyi i¢in iki sube ve bu
subelerin sosyal bilgiler 6gretmenleri ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Calisma
grubunun belirlenmesinde, siniflarin ders programlar1 dikkate alinmistir. Arastirmacinin
okulda gegirebilecegi zamana uygun ders programi bulunan iki sube tercih edilmistir.

Tablo 8’de galisma grubunun simiflara ve cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Tablo 8. Katilimci1 Ogrenci Mevcutlar

Simf Kiz Erkek Toplam
5-A 7 10 17
5-C 8 10 18
8-B 10 13 23
8-C 10 12 22

Toplam 35 45 80
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—
30
20 mKiz
Erkek
10 Toplam " brke
0 Erkek Toplam
5/A Kiz
5/C
8/B 8/C
Sekil 1. Katilimc1 Ogrenci Mevcutlari
Tablo 9. Katilimci Ogretmenler ve Mesleki Tecriibeleri
. 4. Mezun oldugu Mesleki
Ogretmen Cinsiyeti béliim Tecriibe (yil)
Ogretmen 1 K Tarih 19
Ogretmen 2 E Sosyal Bilgiler 18

Tablo 9’a gore okulda gorev yapan iki 6gretmenin biri erkek digeri kadindir. Erkek
O0gretmen sosyal bilgiler 6gretmenligi programmdan mezun olup O6gretmenlikte 18.
yilin1 c¢aligmakta ve bu gorev siliresinin yaklasik son on bir yilin1 bu okulda
stirdiirmektedir. Kadin 6gretmen ise tarih boliimii mezunu olup daha sonra pedagojik
formasyon egitimi alarak Ogretmen olmustur. Ilk atamasi smif 6gretmeni olarak
gerceklesen 0gretmen daha sonra tarih 6gretmenligine ge¢mis ancak es durumundan
tayin istemek zorunda kaldigi i¢in evine en yakin okul olarak bu okulda sosyal bilgiler
o0gretmenligi ag1g1 olusunca bu boliime gegcmis ve son bes yildir okulda sosyal bilgiler

Ogretmeni olarak calismaktadir. Kadin 6gretmenin toplam hizmet siiresi 19 yildir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerinin gelisimini tespite yonelik gerceklestirilen
aragtirma tasariminin gergek betimleyici durum caligmasi olmasi geregi, birden fazla
veri toplama aract ve teknigi ise kosulmustur. Bu baglamda, oncelikle uluslararasi
alanyazm taramasi gerceklestirilerek diinyada genel kabul gormiis mekansal diisiinme
becerileri ve bunlarm besinci ve sekizinci smif diizeyleri igin gostergeleri tespit

edilmigtir. Olusturulan taslak liste profesér ve dogent diizeyinde ii¢ cografya egitimi
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uzmani ve iki sosyal bilgiler egitimi uzmani olmak iizere bes akademisyenin goriislerine

sunulmustur.

Bu siiregte iki agamali bir Delfi teknigi uygulanmistir. Delfi tekniginin amaci, karmasik
konular1 uzmanlardan elde edilen genis kapsamli fikirler aracilifiyla, yeniden
diizenlemek ve on goriilen tahminler konusunda bir fikir birligine varmaktir (Brewer,
2007, s. 241). Delfi teknigi caligmanin gegerlilik ve glivenirliginin arttirilmasi amaciyla,
elde edilen bulgularmm uzman kisilerle paylasilarak bulgularin ne derece gecerli ve
giivenilir oldugunu ortaya koymak (Yildrim & Simsek, 2017) amaciyla
gerceklestirilmistir. Ilk asamada olusturulan liste uzmanlara elektronik ortamda
gonderilmis ve her birinden alinan doniitlere gére mekansal diisiinme becerileri listesi
ve gostergeleri glincellenmistir. Glincellenmis versiyon yeniden uzmanlara gonderilerek
kesinlestirilmistir (bkz. Tablo 10). Ikinci asamada sadece iki uzmanin ek giincelleme

talebi s0z konusu olmustur.

Uluslararasi alanyazin ve gerceklestirilen Delfi teknigi sonrasinda, Tiirkiye’de ortaokul
besinci ve sekizinci siniflarda 6grencilerin sahip olmasi gereken toplam on bir mekansal
diisinme becerisi ve bunlarin besinci ve sekizinci smif diizeyleri igin gostergeleri
belirlenmistir. Belirlenen bu beceriler; Konum (location), Sartlar-Kosullar (Conditions),
Bagintilar-Baglantilar (Connections), Boélge (Region), Karsilastirma (Comparison),
Etki-Ntfuz (Aura), Hiyerarsi (Hierarchy), Desen, Motif (Pattern), Cagrisim-
[liskilendirme-Benzesim (Association and Analogy), Degisim ve Siireklilik (Change

and Duration), Hareket ve Yayilma (Movement and Diffusion) becerileridir.

Hem besinci siniflarda hem de sekizinci siniflarda beceriler ayni olmasma karsin yas ve
zekd degisimine bagl olarak her iki smif seviyesinde de dgrencilerin ortaya koymasi
beklenen gostergeler farklilasmistir (Tablo 10). Arastirmaci tarafindan bu beceriler
belirlenirken gerek kavramsal cercevede adi gegen yazarlarin taksonomilerinden
gerekse Tiirkiye’deki 2005 ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda yer alan
kazanimlardan yararlanilmistir. Ancak, bulgular kisminda da ifade edilecegi gibi
Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda yer alan mekénsal diisiinme
becerileri uluslar arasi alanyazindan elde edilen becerilerle kiyaslandiginda sayica daha
az becerinin ige kosulmasindan dolay1 Tablo 10’un olusturulmasinda agirlikli olarak dis

kaynakli alanyazinin etkisi goriilmektedir.
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Yukarida sayilan on bir mekansal diistinme beceri kazanilabilirse ancak 2018 Sosyal
Bilgiler Ogretim Progranmi’nda yer verilen konum analizi, harita okuryazarlig1 ve cevre
okuryazarligr gibi beceriler kazanilmis olur. Bu inangla c¢alisma kapsaminda
gerceklestirilen delfi tekniginde sosyal bilgiler 6gretim programindaki beceriler yerine
uluslararasi alanyazindan elde edilen beceriler ve bu becerileri saglayacak gostergeler

ise kosulmustur.

Tablo 10. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Almasi ve Ogrencilerde

Gelistirilmesi Beklenen Mekdnsal Diisiinme Becerileri

Beceriler

10-11 Yaslarindaki 6grenciler
(5. simif seviyesi)

14-15 Yaslarindaki 6grenciler
(8. simif seviyesi)

Konum (Location)

Harita iizerinde ana yonleri bilir.

Koordinat sistemini, satrang¢ tahtasi
lizerinde her karenin bir koordinati
oldugundan hareketle bilir.

Harita, kiire gibi cografi dagilim
araglarini tanir. Kire ve haritada
iilkesini, sehrini ve mahallesini
bulur/gésterir.

kullanim

Haritanin  ve  kiirenin

amaglarini bilir.

Haritanin elemanlarin1 (baslik, &lgek,
yon oku, lejant) ve bu elemanlarin
gorevlerini basitce bilir.

Herhangi bir cografi unsur Ne?
Nerede? Sorularina yakin ¢evresinden
ornekler verir.

Olgegin harita iizerindeki kiigiiltme
etkisini bilir.

Evlerinde ya da  okullarinda,
siniflarinda kendi konumlarini
‘yaninda, yakininda, saginda, solunda,
ustiinde, altinda,...’ gibi
yonlendirmelerle tanimlar.

Yasadig1r mekanin krokisini gizer.

Kroki ile harita arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 ayirt eder.

Jeo-mekansal teknolojilerin ( GPS,
CBS, vb) kullanim amaglarmai bilir.

Ulkemizin sahip oldugu mutlak ve
goreceli konum 6zelliklerini agiklar.

Yakin gevreden itibaren genisleyen
perspektifte  yasadigi mekan ve
sartlarla ilgili basit veri kaynaklarmi

etkili  kullanarak dilsiz  haritayr
dillendirir.
Mekani tanimak ve bundan

faydalanabilmek i¢in pusula, haritalar,
koordinat  sistemi  gibi  cografi
temsilleri/araglar1 kullanir.

Genis sahalardaki mekanlar1 tim
Olgek boyutlarinda inceler (farkli
Olgeklerde ve farkli amaglar igin
cizilmis bolge, iilke ve diinya
haritalarin1 inceler ve ¢ikarimlarda
bulunur).

Yasadigi yeri Tiirkiye ve Diinya
haritas1 tizerinde ve model kiirede
konumlandirir.

Haritada ana ve ara yonleri bilir ve
rota gizer.
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Sartlar, Kosullar

“Her hangi bir cografi unsur neye
benziyor?, nasil olustu?, neden ve
nasil degisiyor?” sorularmna cevap
Verir.

Yasadigl yerin ve yakin ¢evresinin
yer sekilleri ve hava durumunu
gosteren  gorsellerden  hareketle
dogal sartlart tasvir eder. Bu

“Her hangi bir cografi unsur neye
benziyor?, nasil olustu?, neden ve
nasil degisiyor?” sorularmna cevap
Verir.

Yakin ¢evresindeki beseri ve
ekonomik  faaliyetlerle  dogal
kosullar arasindaki iliskiyi yine
kendi ifadeleriyle ve sembolleriyle

(Conditions) sartlar1 haritada gosterir. harita tizerine isaretler(dilsiz bir
haritay: dillendirir.)
Dogal ve beseri sartlarin birbiriyle
etkilesimde oldugunu bilir. Yasadigr bolgede dogal ve beseri
sartlarin  etkilesiminden  dogan
olumlu ve olumsuz sonuglar
orneklendirir.
Yakin g¢evresindeki fiziki kosullar Bir yerdeki fiziki kosullar (sicaklik,
(sicaklik, yagis, diiz ya da engebeli yagis, diiz ya da engebeli olus...vb)
olus...vb) ile beseri ve ekonomik ile beseri ve ekonomik faaliyetler
faaliyetler (niifus, yerlesme, tarim, (niifus, yerlesme, tarim, sanayi,
sanayi, ulasim,..vb)  arasindaki ulagim,..vb)  arasmdaki  bagmtiy1
bagintiyr basit drneklerden hareketle aciklamak igin yasadigi mekandan
bilir. ornekler verir.
Baglntllar, “Her hangi bir cografi “Her hangi bir cografi olay/olgu/unsur
Baglantilar olay/olgu/unsur neye etki ediyor?, | neye etki ediyor? Neyden etkileniyor?
(Connections) neyden etkileniyor?” sorularina Etkilesimin seviyesi ve yonii nedir?”
cevap verir. sorularma odaklanir.
Yakimm  cevresindeki iki  farkli Iki ve ya daha fazla mekanmn

mekanin birbirleriyle nasil baglanti
kurduklarmi bilir.

birbiriyle baglant1 yollarini haritada
gosterir. Alternatif rotalar gizer.

Bolge (Region)

Okul binalarm1 ya da evlerini
kullanim amaglarina ve
fonksiyonlarima goére farkli gruplara
ayirir. (Orn. Md. Odas, Kiitiiphane,
Fen Laboratuari, Kantin gibi).

Yakin g¢evresinin hava durumunu,
yerlesim  Ozelliklerini,  ekonomik
faaliyetlerini ve  Onemli  yer
sekillerini( dag, nehir, ova,..) haritada
konumlandirir.

“Her hangi bir cografi unsur nereleri
kapstyor?” sorusuna, harita
kullanarak cevap verir.

Benzer iklimi, bitki Ortiisii veya
jeolojisi olan veya insanlarin belirli
dilleri konustugu alanlart harita
iizerinde isaretleyerek gruplandirir.

Yasadiklar1 bolgenin ve iilkenin
konumu ve karakteristik ozellikleri
hakkinda cografi sorulara cevap
vermek i¢in zihin haritalar liretir.

“Her hangi bir cografi unsur nereleri
kapstyor?” sorusuna, harita
kullanarak cevap verir.
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Karsilastirma
(Comparison)

Yasadigi cevre ile farkli semtteki bir
yeri dogal ve beseri oOzellikleri
agisindan ( hangisinin daha soguk,
daha yiiksek, daha kalabalik veya
daha giiriiltiilii) karsilastirir.

[ki farkli mekana ait istatistiki verileri
kullanarak karsilastirma yapar.

Iki ve ya daha fazla mekéna ait
istatistiki bilgileri grafikler,
semboller ve haritalar yardimiyla
karsilastirir.

Kendi {ilkesinin digindaki, farkli
gelisme diizeyine sahip iki iilkeyi
dogal ve beseri oOzellikleri agidan
karsilagtirir.

Etki, Niifuz (Aura)

Yakin gevresinde yer alan dogal ve
beseri unsurlarin o bélgeye olumlu ya

da olumsuz anlamda etkilerinin
oldugunu bilir.

Yakin ¢evresinde insan- doga
etkilesimine  yonelik  gdzlemler
yapabilir, sorular sorabilir, kanit
toplayabilir, ~ kanitlar1  kaydedip

bunlardan bir sonug ¢ikartabilir.

Bir yerdeki kosullarin  yakin
cevresine daha fazla etki ettigini
bilir.

Ayn1 anda, bazi kosullarin olumsuz
bazi kosullarin ise olumlu etkilerinin
olabilecegini Ornek olay iizerinden
¢ikarimda bulunur.

Ayn1  kosullarm, bazi yerlerde
olumlu bazi yerlerde ise olumsuz
etkilere yol agabilecegini 6rnek olay
tizerinden ¢ikarimda bulunur.

Hiyerarsi
(Hierarchy)

Sira, sinif, okul seklinde ya da oda,
ev, bina, site, mahalle seklinde
genisleyen perspektifte hiyerarsinin
mantigini kavrar. Kavrami
tanimlayamasa da ornekle aciklar.

Yasadiklari mahalleden baslayip
genisleyen perspektifte idari
hiyerarsiyi bilir ve haritada gosterir.

Bir nehri besleyen daha kiigiik
caylar1 ve caylar1 besleyen dereleri
haritada gosterebilir.

Desen (Pattern)

Sinifta  swralarin ya da  okul
bahgesinde agaglarm belli bir diizen
ve desen olusturacak sekilde mi
yoksa rastgele mi dizildigini bilir.

Okulda ya da yasadig1 ¢evrede belirli
bir desene gore dizilmis unsurlari
fark eder ( Orn. Kaldirim tasglari,
parktaki banklar.)

Farkli mekanlarda goriilen benzer
modelleri haritada gosterebilir.

Yasadigi yerin(bolgenin, iilkenin)
yer sekilleri, iklim kosullari, niifus
ve yerlesme oOzellikleri, ekonomik
faaliyetleri ile ilgili c¢evresel ve
kiiresel modelleri agiklayabilir ve
haritada gosterebilir.

Cagrisim,
Tliskilendirme,
Benzesim
(Association and
Analogy)

Bir gorsel iizerinde bazi sebeplerle
sonuclar1 iliskilendirir. (Om. Diiz
araziler ile traktor kullanimi, bozkir

bitki oOrtiisti ile kiigtikbas
hayvancilig1... vb.)

Yasadigt mahalle ile farkli bir
mahalleye ait gorselleri

karsilagtirarak benzerlikleri fark eder.

Benzer fiziki sartlara sahip yerlerde
benzer Ozelliklerin goriilebilecegini
bilimsel gerceklerden  hareketle
agiklar.

(6rnegin, Benzer iklim kosullarinda
benzer bitki ortiisiiniin olacagini.)

Kendi iilkesinin disindaki, farkl
gelisme diizeyine sahip iki iilkenin
benzerlikleri hakkinda ¢ikarimda
bulunur.
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Degisim ve
Siireklilik (Change
and duration)

Kendilerinden yasca biiyiik kisilerle (
anne-babalart ya da dede ve
nineleriyle) miilakat yaparak onlarmn

¢ocukluk donemindeki sartlar1
ogrenip su andaki sartlarla
karsilagtirarak mekansal  degisimi

fark eder.

Yasadigr mekana ait iki farkli zaman
dilimini gosteren iki farkli gorsele
bakarak yillar icinde meydana gelen
degisimi fark eder.

Y1l iginde gece ve giindiiz siirelerinin
degistigini fark eder.

Kendilerinden yasca biiyiik kisilerle
( anne-babalar1 ya da dede ve
nineleriyle) miilakat yaparak onlarin

cocukluk  donemindeki  sartlari
Ogrenip su  andaki  sartlarla
karsilagtirarak mekansal degisimi
fark eder.

Yil iginde gece ve gindiz

stirelerinin neden degistigini agiklar.

Hareket ve
Yayilma
(Movement and
Diffusion)

Belli bir siire gozleri kapal
bekleyerek tekrar gozlerini actignda
nesnelerin biraktig yerde
olmadigindan yola cikarak
hareketliligi kavrar.

Yasadigi sehre ait bir hava durumu
haritasini inceleyerek yagisli havanin
birkag giin iginde nereleri
etkileyecegini agiklar.

Diinyanin hareketlerini genel olarak
bilir.

Ulkemizde yasanan i¢ gdgiin genel
olarak yoniini bilir ve haritada
gosterir.

Ulkemizdeki 6nemli petrol ve
dogalgaz boru hatlarinin akis yoniinii
haritada gosterir. Alternatif rotalar
gizer.

Genelde nitel arastirmada Ozelde ise durum caligmasinda arastirmaci gegerlik ve

giivenirligi arttirmak amaciyla dokiiman incelemesi de yapmalidir (Yildirim & Simsek,

2017). Bu amagla c¢alismada iilkemizde on ii¢ yil uygulanan 2005 Sosyal Bilgiler

Ogretim Programmda ve iki yildir uygulanmakta olan 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim

Programinda yer alan mekansal diisiinme becerileri dokiiman incelemesi yoluyla tespit

edilmistir. Hangi kazanimlarin mekansal diisiinme becerileri ile iliskili oldugunu

dogrulamak amaciyla ise, bir baska cografya egitimi uzmani da aym islemi

gerceklestirmistir. Siiregte karsilikli igbirligi icinde hangi kazanimlarin hangi mekansal

diistinme becerilerini karsiladigi tespit edilmistir. Ardindan Tiirkiye’de uygulanan

sosyal bilgiler dersi dgretim programlarinda yer alan mekansal diisiinme becerileri ile

Delfi teknigi sonucunda elde edilen beceriler karsilastirilmustir.
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Delfi teknigi sonrasinda besinci ve sekizinci sinif diizeyleri i¢in belirlenmis mekansal
diistinme becerileri ile gostergelerine bagli olarak her smif seviyesi igin ayr1 olmak
iizere Mekansal Diisiinme Becerileri Seviye Belirleme Testi (MDBSBT) hazirlanmigtir
(bkz. Ek-1 ve EK-2). Test maddeleri ayni smiftaki 6grencilerin her bir beceri igin
seviyelerini Olcecek sekilde ti¢ farkli diizeyde (kolay, orta ve zor) hazirlanmistir. Her
madde i¢in Ogrencilerin verecegi her tiirlii dogru bilgiyi puanlayacak degerlendirme

rubrigi hazirlanmistir.

MDBSBT nin gecerlilik ve giivenirligini test etmek amaciyla Delfi teknigi yeniden
kullanilmistir. Ik asamada katki saglayan uzmanlara hazirlanan test calismasi
gonderilerek buradaki etkinlik ve sorularin 6lgmesi beklenen beceriyi yeterince 6lgiip
O0lcmedigi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Bu asamada bes akademisyenden dordi
geri bildirimde bulunmustur. Uzmanlardan elde edilen geri bildirimler 1s1gimda gorsellik
iceren fotograf ve haritalarin ¢oziiniirligii arttirilmis, bazi test sorularindaki alt soru
sayilar1 degistirilmis; yeni sorular eklenmis ya da bazi sorular ¢ikartilmistir. Uzman
goriislerinden sonra yeniden diizenlenen testin bir besinci smnif bir de sekizinci smif
ogrencisi ile pilot uygulamasi yapilmistir. Bu uygulamada testin yaklasik ne kadar siire
aldigi, sorularm cocuklar tarafindan anlasilip anlasilmadigi gézlemlenmis ve pilot
uygulamaya katilan ¢ocuklarin sdylediklerinden hareketle bazi sorular ve gorseller daha

aciklayici sekilde giincellenmistir.

Siirecin sonunda ortaokul 6grencilerinin mekansal diisiinme becerilerini 6lgmeye
yonelik hazirlanan testlerde besinci siiflara ve sekizinci siniflara farkl sayida ve farkl
giicliik seviyesinde maddelerden olusan sorular olusturulmustur (bkz. Ek-1 ve Ek-2).
Soru sayilarinin ve seviyelerinin farkli olmasmnin nedeni, smif diizeylerinden
kaynaklanan farktir. Her iki sinif diizeyinde de 6l¢iilen beceriler ayni olmasina karsin

ogrencilerin besinci ve sekizinci siniftaki kazanimlar1 farklidir (bkz. Tablo 10).

Tablo 11. Besinci Siniflara Ait Etkinlikteki Sorularin Agirlikly Oranlart

Toplam Test Icindeki

Beceri Soru Sayisi
Puam Oram (%)

Konum 6 79 25,73
Hareket ve Yayilma 2 46 14,98
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Tablo 11 devami

Kosullar Sartlar 2 41 13,35
Baglanti 3 25 8,14
Karsilagtirma 2 22 7,16
Benzesim 2 20 6,51
Aura 1 20 6,51
Bolge 2 18 5,86
Degisim ve Siireklilik 1 15 4,88
Hiyerarsi 1 15 4,88
Desen 1 6 1,95
Toplam 18 307 100

Tablo 11°de gorildiigi gibi, besinci smif dgrencilerine uygulanan etkinlikte toplam 18
soru yer alsa da bazi sorular birden fazla beceriyi 6l¢tiigii i¢in her becerinin soru sayisi
ile toplam soru sayist arasinda farklilik vardir. Bu sorular tiim mekéansal diisiinme
becerilerini ve her becerinin kazanimim 6lgecek sekilde farkl sayida alt sorulardan ve
her soru farkli puanlardan olusmaktadir. Bu etkinlikten alinabilecek en yiiksek puan
307°dir. Her sorunun toplam etkinlik i¢indeki yiizdelik oranlar1 da birbirinden farklhidir.
Bu sorularda Bloom’un taksonomisine uygun olarak bilme, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme imkani saglayan alt problemlere yer verilmistir. Boylece tim

ogrencilerin biligsel seviyelerinin tespiti amaglanmustir.

Sekizinci siniflara uygulanan testteki soru sayis1 21 olarak olusturulmustur. Bu testten
almabilecek toplam puan degerin ise 506°dir. Besinci smifa gore toplam puan degerinin
artmasinda smif seviyesinin, becerilerin kazandirilmasinda etkili gostergelerin ve
etkinlikte yer alan sorularin giigliik diizeylerinin artmis olmasi etkilidir. Her bir beceri
icin ayni sayida soru sayisinin olmamasi, ilgili becerilerle iliskili gdstergelerin ayni
sayida olmamasi nedeniyledir. Buna bagli olarak da maddelerin puan degerleri farklilik
gostermektedir. Sekizinci smiflar i¢in hazirlanan testte de ayni besinci smiflar i¢in
hazirlanan testte oldugu gibi bazi sorular birden fazla beceriyi 6lgmeye yonelik
hazirlandig1 i¢in Tablo 12°deki toplam soru sayisi ile her bir becerinin soru sayilari

toplami1 ayn1 degildir.
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Tablo 12. Sekizinci Siniflara Ait Etkinlikteki Sorularin Agwrlikly Oranlar

Beceri Soru Sayisi Toplam Puam Test Igindeld
Oram (%)

Konum 7 108 21,34
Kosullar Sartlar 5 105 20,75
Hareket ve Yayilma 3 64 12,64
Bolge 3 45 8,89
Karsilagtirma 2 40 7,90
Baglanti 2 32 6,32
Aura 1 30 5,92
Desen 2 25 4,94
Degisim ve Siireklilik 2 25 4,94
Benzesim 1 20 3,95
Hiyerarsi 1 12 2,37
Toplam 21 506 100

Testten elde edilen sonuclara gore, her smif seviyesinde (hem besinci sinif hem de
sekizinci smif) smavdan en yliksek puan alan, sinif ortalamasinda puan alan ve en
disik puan alan Ogrencilerden Ttger kisiyle yar1 yapilandirilmig goriisme
gergeklestirilmistir. Boylece genel basariy1 temsil eden her ii¢ seviyeden de 6grencilerin
goriislerine bagsvurma amaclanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, genelde nitel
arastirmalarda 6zelde ise durum calismalarinda en sik bagvurulan veri toplama yontemi
olarak kabul edilir (Oztiirk, 2014a). Durum c¢alismasmm dogas1 geregi bir sorunu
derinlemesine irdelemek gerekecegi i¢in goriismelerin kalip sorular ¢ergevesinde degil
de esnek bir sekilde gergeklestirilmesi esastir. Baska bir ifade ile degisen durumlara
gore katilimeciya sorulacak sorularin da degismesi kagmilmaz olmustur. Yari
yapilandirilmis goriisme i¢in dogrudan sorular hazirlamak yerine belli bash konu
basliklar1 (Oztiirk, 2014a) belirlenmis ve bu basliklar cercevesinde sorular goriismenin
gidisatina gore sekillenmistir. Gorlismeler sirasinda 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
ve cografyaya olan ilgilerine, dersleri genel olarak nasil islediklerine, egitimleri
stirecinde genelde beceri 6zelde ise mekansal diisiinme becerileri 6grenimi bakimindan

nasil bir tecriibe yasadiklarma odaklanilmas.
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Okulda gorev yapan ve bu siniflarda derse giren sosyal bilgiler 6gretmenleriyle de ayni
sekilde yar1 yapilandirilmig goriisme gerceklestirilmigti.  Bu  goriismelerde
ogretmenlerin dersleri nasil isledikleri, beceri 6gretiminin nasil gerceklestirilebilecegi,
Ogretim programindaki genel beceriler ve mekansal diisiinme becerileri hakkinda

gorisleri alinmaya galigilmistir.

Ayrica, arastirmaci tarafindan giinliik tutulmus ve etkinliklerin uygulanmasi esnasinda
smif i¢i fiziki ve sosyal sartlar gozlenerek bu giinliikkte not alinmugstir. Nitel
arastirmalarda giinliik tutmak arastirmaciya uzun siireli ¢alismalarda meydana gelen
degisimi daha i1y1 gorebilmesini saglar. Bu ¢alismada okula en az bes farkli zamanda
ziyaret gerceklestirilmistir. Her gidiste dikkat ¢ceken unsurlar bu giinliige not alinmaistir.
Son olarak, besinci smif 6grencilerden goriismeye davet edilen 6grencilerden sosyal
bilgiler defterlerini de getirmeleri istenmis ve defterleri incelenmistir. Bu siirecte
ozellikle mekansal diistinme becerilerine dair herhangi bir not olup olmadigi, varsa
hangi becerilerin kapsandigina odaklanilmistir. Sekizinci sinif 6grencilerin defterlerine
bakilamamistir. Ciinkii sekizinci sinifta sosyal bilgiler dersinin yerini Atatiirk ilke ve

Inkilaplar1 dersi almaktadir ve dgrenciler 6. ve 7. smif defterlerini getirmemislerdir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Bu ¢aligmanin veri toplama stireci, 2018 yilinin Temmuz aymdan itibaren alanyazin
taramasi ile baslamistir. Uluslararasi ve ulusal kaynaklar taranarak mevcut durum tespit
edilmeye c¢alisilmistir. Ardindan elde edilen veriler 1s1ginda ayni yilin ekim-aralik
doneminde alanyazindan hareketle belirlenen mekansal diisiinme becerileri ve bu
becerileri saglayacak kazanimlar ile yine bunu esas alarak hazirlanan mekansal
diisiinme becerileri seviye belirleme testi, gecerlik ve giivenirliginin arttirilmast igin
Delfi teknigi ile uzman gorlisiine sunulmustur. Delfi siireci Ocak 2019 itibariyle
sonu¢landirilmigtir. Ardindan ayni donemde pilotlama calismasi gerceklestirilerek

Mekansal Diisiinme Becerileri Seviye Belirleme Testi (MDBSBT) son seklini almustir.

Calismanin saha uygulamasi (hazirlanan etkinliklerin uygulanmasi, sonuglarin analizi,
ogrencilerle ve 6gretmenlerle goriismelerin gergeklestirilmesi) ise 2018-2019 Egitim-
Ogretim Y1l’nin ikinci déneminde Subat ayindan Nisan ayma kadarki yaklasik ii¢ aylik

donemde gergeklestirilmistir. Bu siirecte okula yapilan ziyaretlerde Oncelikle test



55

uygulamasi gerceklestirilmis, daha sonra 6grencilerin ders notlar1 incelenmis, 6grenci
ve Ogretmenlerle informal olarak sosyal bilgiler dersi hakkinda goriis aligverisinde

bulunulmustur.

MDBSBT uygulamasi her iki sinif seviyesi i¢in ayr1 ayr1 olusturulmus olup (bkz. Ek-1
ve Ek-2) iki ders saati siirmiistiir ve bu siire 6grenciler tarafindan yeterli goriilmiistiir.
Uygulama smav diizeninde gerceklestirilmis olmasma karsm, uygulama sirasinda
ogrencilerin daha 6zgiir katilimlarini saglamak amaciyla, bu yapilan ¢aligmanin bir
smav olmadig1 ve kesinlikle not ile degerlendirilmeyecegi kendilerine ifade edilmistir.
Gergeklestirilen test, hazirlanan rubrige gore degerlendirilmistir. Ogrenciler, genel
ortalamada yiizde 50 ve lizeri oran elde ettikleri becerilerde basarili kabul edilmislerdir.
Ogrencilerin testten toplamda aldiklar1 puanlar ile her bir alt beceri i¢in aldiklar1 puanlar
ylizdelige indirgenerek Ogrencilerin basar1 durumlar1 oransal olarak tespit edilmistir.
Buradan elde edilen sonuglara gore, besinci ve sekizinci sinif seviyesinde en yiiksek
puan alan, smnif ortalamasinda puan alan ve en diisiik puan alan O6grencilerden iiger
katilmciyla goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen goriismeler
ortalama on bes dakika siirmiistiir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ise ortalama yirmi
bes dakika stirmiistiir. Tiim goriismeler, her hangi bir veri kaybina meydan vermemek

icin katilimcilarin izni ile ses kaydina alinarak daha sonra ¢éziimlenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerinin gelisim diizeylerini tespit etmek amaciyla
gergeklestirilen bu calismada, besinci ve sekizinci siiflara uygulanan testler, her sinif
diizeyi i¢in ayr1 hazirlanan rubrige gore degerlendirilmistir. Testlerdeki sorular, giiglikk
diizeyine gore li¢ farkl seviyede hazirlanmistir. Ardindan her siif seviyesi i¢in ayri
basari istatistikleri ¢ikartilmistir. Ayrica, bu basari istatistikleri ¢ikartilirken cinsiyete
gore de smiflandirmaya gidilmistir. Basar1 Olgiitii olarak da % 50 baraj olarak
belirlenmis ve tiim 6grenciler aldiklar1 yiizdelik basar1 puanina gore smif diizeyinde en

yiiksek puan alandan en diisiik puan alana dogru siralanmislardir.

Basar1 istatistiklerine gore belirlenen Ogrencilerle ve O6gretmenleriyle yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler ses kaydmna alinmig ve QDA Miner Lite 2.0.5 nitel analiz

programiyla sdylem analizine tabi tutulmustur. Dolayisiyla sorulan sorulara gore degil
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dogrudan katilimcilarin soylediklerine gore hareket edilmistir. Katilimeilarin sézleri
once kodlanmig ve ardindan da ilgili kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur
(Oztiirk, 2014a; Simsek ve Yildirim, 2017). Her tema icin tablolar olusturularak ilgili

bulgularin frekanslar1 belirlenmistir.

3.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Her ne kadar nitel arastirmalarda pozitivist yaklagimlarda oldugu gibi her zaman her
yerde tekrarlanabilir gecerlik kaygisit olmasa da kendi icinde gegerlik ve giivenirligin
saglanmasi1 gerekir (Yildirim & Simsek, 2017). Nitel arastirmalarm gegerligi arastirmaci
tarafindan bir yol haritasinin hazirlanmasi ve bu yol haritasinin her asamasmin ayrintili
bir sekilde ortaya konmasiyla gerceklesir (Creswell, 2013; Oztiirk, 2014a). Gegerligin
saglanmas1 adina arastirmaci, veri toplama siirecinde, verilerin analizi ve raporlanmasi
sirasinda gerekirse 6z elestiri yapabilecek bir tarafsizlikta ¢alismalidir (Yildirrm &
Simsek, 2017). Giivenirlik ise ayn1 sekilde yapilan testlerin, analizlerin, bulgularin
okuyucular tarafindan kendilerine ne derece uyarlayabilecekleri sorusuna tarafsizlikla
cevap verebilmektir. Calismada gecerlik ve giivenirligi saglama admna tiim siireg
(yapilan testler, analizler ve yar1 yapilandirilmis goriismeler) ayrintili bir sekilde ortaya
konmustur. Ayrica, sosyal bilgiler ve cografya egitimi alanlarinda uzman bilim
insanlariyla gergeklestirilen iki asamali Delfi tekniginin caligmanin gecerlik ve
giivenirligini daha da arttirdig1 diisiiniilmektedir. Ayrica ¢alismanin arastirmacimin daha
once gorev yapmis oldugu bir okulda gergeklestirilmis olmasi gerek idarecilerin gerekse
O0gretmenlerin arastirmaciy1 daha kolay benimseyebilmelerine yardim etmistir. Boylece

sahaya kabulle iliskili olusabilecek smirhiliklarin &niine gegilebilmistir (Oztiirk, 2014).



BOLUM IV

BULGULAR

Ortaokul 6grencilerinde mekansal diisiinme becerilerinin gelisimini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen g¢alismada elde edilen bulgular, lic alt baslikta sunulmustur. Bu
baglamda Oncelikle Ogrencilere uygulanan mekansal diisinme becerileri seviye
belirleme testi sonuglarma gore elde edilen bulgular daha sonra ise 6grencilerle ve

ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular ortaya konmustur.

4.1. Mekéansal Diisiinme Becerileri Seviye Belirleme Test (MDBSBT) Sonuclarina
Gore Elde Edilen Bulgular

Mekansal diisiinme becerileri seviye belirleme testi, her iki sinif seviyesi i¢in ayr1 ayri
olusturulmus olup (bkz. Ek-1 ve EK-2) iki ders saati siirede sinav diizeninde
uygulanmustir. Ogrencilerin testten toplamda aldiklar1 puanlar ile her bir alt beceri i¢in
aldiklar1 puanlar ylizdelige indirgenerek basar1 durumlar1 oransal olarak tespit
edilmistir. Ogrenciler, ortalamada yiizde 50 ve iizeri basar1 orani elde ettikleri

becerilerde basarili kabul edilmislerdir.

Mekansal diisinme becerileri seviye belirleme testi sonucunda besinci smiflar
diizeyinde katilimci toplam otuz bes &grencinin toplam on bir alt beceriyi kapsayan
testte genel basar1 ortalamasi %37,26’dir. Bu oranin cinsiyete goére dagilimma
bakildiginda erkeklerin %37.52, kizlarin ise %37,00°dir. Sekizinci smiflardaki toplam
kirk bes Ogrencinin MDBSBT’deki genel basar1 ortalamasinin %32,43 oldugu,
erkeklerde bu oranin %32,56, kizlarda ise %32,31 olarak gerceklestigi goriilmiistiir.



58

4.1.1. Besinci Simiflara Uygulanan Testten Elde Edilen Bulgular

5/A ve 5/C siniflarinda 6grenim goren toplam otuz bes Ogrenci, gergeklestirilen
mekansal diisiinme becerileri seviye belirleme testine katilmistir. Bu testte besinci
smiflarin ortalama smav basari oran1 %37,26 iken medyan1 108 puandir. Teste katilan
tiim besinci sinif 6grencilerinin aldiklar1 puanlar Ek-5’te sunulmustur. Testte en yiiksek
basariy1 gosteren 6grenci 193 puan toplamis ve %63’°liikk bir basar1 orani elde etmistir.
Bu 6grenciyi takip eden ikinci en bagarili 6grenci ise 174 puan ile %57’lik basar1 elde
etmigstir. Bu smif diizeyinde {i¢iincii en yiiksek puan ve ylizdelik oran1 elde eden 68renci
ise 169 puan ve %55 basariya sahip olmustur. Bu ii¢ 68renci de erkek 6grencidir. Genel

olarak bakildiginda yiizde 50 ve lizeri basar1 gosteren 6grenci sayisi sadece sekizdir.

4.1.1.1. Mekansal Diistinme Boyutlarina Gore Basart Durumu

Besinci siif 6grencilerin testin bir mekansal diisiinme becerisine karsilik gelen her bir
boyutundan aldiklar1 puanlarin yiizdelige indirgenmis ortalama degerleri Tablo 13’te

sunulmustur.

Tablo 13. Besinci Sumif Ogrencilerinin Mekdnsal Diisiinme Alt Becerileri Basar
Oranlart

Beceriler Ogrenci Sayis1 (N)  Basar1 Oram (%)
Hiyerarsi 35 61,90
Karsilastirma 35 43,63
Konum 35 42,17
Etki (aura) 35 38,43
Degisim ve Siireklilik 35 37,90
Bolge 35 37,30
Baglanti, Baginti 35 36,10
Hareket ve Yayilma 35 31,11
Benzesim 35 30,85
Sartlar, Kosullar 35 28,43
Desen 35 1,90

Tablo 13’te ilk gbze carpan husus; neredeyse tim mekansal diisiinme becerilerinde
ogrencilerin beceri gelisim diizeylerinin %50’nin altinda gerceklesmis oldugudur.

Ancak, mekansal hiyerarsi becerisinin diger becerilere gore en yiiksek diizeyde
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(%61,90) gelistigi goriilmektedir. Bu beceride toplamda yirmi dort 6grenci %50 ve daha
fazla basar1 gostermistir (bkz. Tablo 14).

Katilimct 6grencilerde hiyerarsiden sonra ikinci en ¢ok gelisen beceri, fiziki ve beseri
ozellikleri agisindan birbirinden farkli iki yeri karsilastrma becerisidir. Smifin genel
ortalamasina bakildiginda karsilastirma becerisinin gelisim oraninin %50’den az oldugu
(% 43,63) gortilmektedir. Besinci smif diizeyinde toplam otuz bes katilime1 6grencinin
sadece on besi bu beceride %50 nin {izerinde bir basar1 oranina ulasabilmislerdir (bkz.

Tablo 14).

Katilime1 6grencilerde gelisimi test edilen mekansal diisiinme becerilerinden bir digeri
de mekanlarm birbirini ve yakindan uzaga dogru c¢evreye etki diizeylerini gdosteren etki
(aura) becerisidir. Bu beceri 6grencilerde %38,43 oraninda gelismistir. On yedi 6grenci,
bu beceride %50 ve daha iistii bir oranda basar1 sergilerken geri kalan on sekiz 6grenci

bu oranin altinda bir sonug elde etmislerdir (bkz. Tablo 14).

En 6nemli mekansal diisiinme becerilerinde biri olan degisim ve siirekliligi algilama
becerisinin genel ortalama basar1 yilizdesine bakildiginda (%37,90), bu beceride
ogrencilerin on alt1 tanesi %50 ve lizerinde bir basar1 oranina ulasirken geri kalan on

dokuz 6grenci basarisiz olarak nitelendirilebilecek bir puan almiglardir (bkz. Tablo 14).

Mekansal diistinmenin temelini olusturan en 6nemli beceriler; konum (%42,17), bolge
(%37,30), baglant1 (%36,10) ve sartlar (%28,43) yine smif genelinde % 50’nin altinda
kalan becerilerdendir. Elde edilen bulgulara gore, toplam otuz bes 6grencinin on bir
tanesi konum becerisinde %50 ve lizerinde basar1 saglarken, on besi bolge, onu baglanti
ve sadece li¢li kosullar/sartlar ile ilgili beceride %50 ve lizeri bir basar1 gosterebilmistir

(bkz. Tablo 14).

Besinci smif 6grencileri arasinda hareket ve yayilma becerisiyle ilgili maddelerdeki
basar1 oran1 %31,11 olarak gerceklesmistir. Ogrencilerin bes tanesi %50 ve iizeri oranda
basar1 gostermistir. Mekansal diisiinme becerilerinden biri olan benzesim ise katilimei1
ogrenciler arasinda ortalama %30,85 oraninda gergeklesmistir. Bu beceride de kabul
edilebilir gelisim baraj1 olan %50 ve iizeri basar1 gosteren 6grenci sayisi sadece sekizdir
(bkz. Tablo 14). Besinci smif diizeyinde gergeklestirilen ve katilime1r 6grencilerin

mekansal disiinme becerilerini dlgmeye yonelik etkinlikten elde edilen bulgulardan
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birisi de desen becerisine yonelik olandir. Bu becerinin, katilimcilar arasinda en diisiik
oranda (%1,90) gelistigi goriilmiistiir. Maalesef, hi¢bir 6grenci, desen becerisinde %50

ve lizeri bir basar1 gosterememislerdir (bkz. Tablo 14).

4.1.1.2. Cinsiyete Gére Bagar: Durumu

Besinci sinif 6grencilerinin gergeklestirilen testteki basari1 durumlar1 cinsiyete gore

analiz edildiginde Tablo 14’te sunulmus olan bulgular elde edilmistir.

Tablo 14. Besinci Sinif Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Beceri Istatistikleri

Erkek Erkek Erkek Kiz Kiz Kiz Toplam

Beceriler
(N) (%) Basarih (N) (%) Basarih Basarih

Hiyerarsi 20 57,35 13 15 68,00 11 24
Konum 20 46,02 7 15 39,13 4 11
Karsilastirma 20 40,45 8 15 47,73 7 15
Etki (aura) 20 37,50 10 15 39,66 7 17
Degisim ve Streklilik 20 36,00 10 15 39,13 6 16
Baglanti, Baginti 20 35,40 5 15 36,80 5 10
Bolge 20 33,25 6 15 42,53 9 15
Hareket ve Yayilma 20 32,50 4 15 29,26 1 5
Benzesim 20 29,50 4 15 32,66 4 8
Sartlar, Kosullar 20 29,40 2 15 27,33 1 3
Desen 20 1,65 0 15 2,20 0 0

Tablo 14’e gore, kizlar toplam sekiz beceride (hiyerarsi, karsilastirma, etki, degisim ve
stireklilik, bolge, baglanti, benzesim ve desen) erkeklerden daha fazla bir yilizdelik
basar1 gosterirken erkekler sadece ii¢ beceride (konum, hareket ve yayilma ile
sartlar/kosullar) kizlara gore daha yiiksek bir basar1 sergilemislerdir. Her iki cinsiyette
de % 50’nin {izerinde gerceklesen beceri sadece mekansal hiyerarsi becerisidir. Yine
dikkat ¢eken husus desen becerisinde hem kizlarin hem de erkeklerin oldukc¢a diisiik bir
basar1 orani elde etmis olmalaridir. Ayrica Tablo 14, her bir alt beceride cinsiyete gore

ve toplamda yiizde 50°nin {izerinde basar1 gosteren 6grenci sayilarini vermektedir.
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Sekil 2. Besinci Siniflarda Mekénsal Diisiinme Becerilerinin Cinsiyete Gore Yiizdelik
Ortalamalar1

4.1.2. Sekizinci Simiflara Uygulanan Testten Elde Edilen Bulgular

8/B ve 8/C siniflarinda 6grenim gore toplam kirk bes 6grenci, gergeklestirilen mekansal
diisiinme becerileri seviye belirleme testine katilmistir. Bu testte sekizinci siniflarin
genel basar1 ortalamast %32,43 iken medyan1 221 puandir. Teste katilan tiim sekizinci
smiflarin aldiklar1 puanlar Ek-6’da gosterilmistir. Sekizinci siniflar arasinda en basarili
kabul edilebilecek 6grenci, 338 puan ve %67 oran ile bir kiz 6grenci iken 272 puan ve
%54°liik bir basar1 oranma sahip ikinci en basarili 6grenci ile 262 puan ve %52’lik
basar1 saglayan {iglincii en basarili 6grenci erkektir. Genel olarak bakildiginda yiizde 50

ve lizeri puan alan 6grenci sayis1 toplamda bestir.
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Tablo 15. Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Mekansal Diisiinme Beceri Oranlar

Beceriler Ogrenci Basar1 Oram
Sayisi (N) (%0)
Karsilastirma 45 56,31
Hiyerarsi 45 52,05
Desen 45 47,92
Konum 45 40,10
Hareket ve Yayilma 45 36,10
Degisim ve Stireklilik 45 30,48
Sartlar, Kosullar 45 24,36
Baglanti, Baginti 45 21,99
Etki (aura) 45 20,44
Bolge 45 19,54
Benzesim 45 19,07

Genel olarak bakildiginda, besinci smiflarda %50°nin iizerinde sadece tek bir beceri
(hiyerarsi) gelismis iken sekizinci siniflarda iki farkli beceride %50’ nin {izerinde basar1
yakalandig1 goriilmektedir. Bunlar karsilastirma ve hiyerarsi becerileridir. Geri kalan

dokuz beceride ise genel basar1 oran1 % 50’nin altinda kalmistir.

Sekizinci smif oOgrencilerinin mekansal diisiinme becerilerinin gelisim diizeylerini
gosteren Tablo 15°¢ gore, karsilastirma ve hiyerarsi becerilerinin genel olarak yiizde
50’nin tizerinde gelistigi goriilmektedir. Karsilastirma becerisi (%56,31) yirmi sekiz
ogrencide, hiyerarsi becerisi (%52.05) ise yirmi dort dgrencide yiizde 50 ve iizeri
gerceklesmistir. Desen becerisi ise, katilimci sekizinci smif dgrenciler arasinda genel
ortalamada %47,92 oraninda gergeklesirken toplam on dokuz 6grenci bu beceride yiizde

50 ve lizeri basar1 gostermislerdir (bkz. Tablo. 16).

Mekansal diisiinme becerilerinin temelini teskil eden konum (%40,10), sartlar/kosullar
(%24,36), baglantvbagnt1 (%21,99) ve bolge (%19,54) smif genelinde yiizde 50’nin

altinda kalmistir. Konum becerisinde on bir, bolge becerisinde dort, sartlar ve baglanti
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becerilerinde ise sadece birer 6grenci yiizde 50 ve daha iizeri basar1 gostermislerdir
(bkz. Tablo. 16).

Katilimer sekizinci siiflarda hareket ve yayilma becerisinin genel olarak basar1 orani
%36,10 olarak gerceklesmistir. Bu beceride on ii¢ 6grenci yiizde 50 ve lizeri basari
saglamiglardir. Degisim ve silireklilik becerisinde ise Ogrencilerin genel basari
ortalamas1 %30,48dir. Ogrencilerin alt1 tanesi yiizde 50’nin iizerinde bir basar1
gostermiglerdir. Etki (aura) becerisi ise katilimci 6grenciler arasinda %20,44 olarak
gerceklesmistir. Katilimcr kirk bes 6grencinin sadece dordii yiizde 50’nin iizerinde
basar1 gostermistir. Benzesim becerisi ise katilimci sekizinci sinif 68rencileri arasinda
en az gelisen beceridir (%19,07). Bu beceride de toplam katilimec1 6grencilerin sadece

dordii yiizde 50 nin tizerinde basar1 saglamislardir (bkz. Tablo.16).

Tablo 16. Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Beceri Geligim Diizeyleri

Erkek Erkek Erkek Kz Kiz Kiz Toplam

Beceriler
(N) (%) basarith  (N) (%) Basarih Basarih

Karsilastirma 25 54,72 15 20 57,90 13 28
Hiyerarsi 25 47,36 11 20 56,65 13 24
Desen 25 42,24 10 20 53,06 9 19
Konum 25 40,10 5 20 40,08 6 11
Hareket ve Yayilma 25 35,76 7 20 36,45 6 13
Degisim ve Siireklilik 25 32,96 4 20 28,00 2 6
Etki (aura) 25 24,44 4 20 16,45 0 4
Sartlar, Kosullar 25 24,32 0 20 24,40 1 1
Baglanti, Bagint1 25 22,08 1 20 21,90 0 1
Bolge 25 18,84 1 20 20,25 3 4
Benzesim 25 14,40 1 20 23,75 3 1

Tablo 16’ya bakildiginda erkek Ogrencilerle kiz Ogrencilerin genel olarak basarili
olduklar1 ilk alt1 beceri benzer sekilde siralanmustir. Bunlardan ilk ii¢ beceri olan
karsilastirma, hiyerarsi ve desen kiz dgrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili
olduklar1 becerilerdir. Erkek Ogrenciler sadece karsilastrma (%54,72) becerisinde
%50’ nin lizerinde basar1 gostermis iken kiz 6grenciler karsilastirma (%57,90), hiyerarsi

(%56,65) ve desen (%53,06) becerilerinde %50’yi gecebilmislerdir.
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Sekil 3. Sekizinci Siniflarda Mekansal Diisiinme Becerilerinin Cinsiyete Gore Yiizdelik
Gosterimi

4.1.3. Besinci Simmiftan Sekizinci Simifa Geciste Olusan Farka Yonelik
Bulgular

Calismada her iki smif seviyesinde de gergeklestirilen mekansal diisiinme becerileri
seviye belirleme testi sonuglarina gore besinci smiflar ile sekizinci smiflar
karsilastirilarak tiim becerilerde nasil bir degisim gerceklestigine de bakilmistir (Tablo
17).

Tablo 17. Besinci Sinif ile Sekizinci Sinif Arasindaki Beceri Gelisimi Farklar

Beceriler 5.s1mf (%) 8.simf (%) Fark
Desen 1,90 47,92 +46,02
Karsilastirma 43,63 56,31 +12,68
Hareket ve Yayilma 31,11 37,81 +6,70
Konum 42 17 40,10 -2,07
Sartlar, Kosullar 28,43 24,36 -4,07
Degisim ve Siireklilik 37,90 30,48 -7,42
Hiyerarsi 61,90 52,00 -9,90
Benzesim 30,85 19,07 -11,78
Baglanti, Baginti 36,00 21,99 -14,01
Bolge 37,30 19,54 -17,76

Etki (aura) 38,43 20,44 -17,99
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Tablo 17 ve Sekil 4 incelendiginde ortaokula baglangi¢ donemi olan besinci siniftan
bitis donemi olan sekizinci siifa gelindiginde sadece ii¢ becerinin gelisme yoniinde bir
degisim gosterdigi gbze ¢arpmaktadir. Bu beceriler; desen, karsilastirma ile hareket ve
yayilmadir. Ancak, konum, sartlar/kosullar, degisim ve siireklilik, hiyerarsi, benzesim,
baglanti, bolge ve etki (aura) becerilerinin besinci smiftan sekizinci sinifa gelindiginde

katilimc1 6grencilerde goreceli olarak geriledigi goriilmiistiir.

Fark

® Fark

-30

Sekil 4. Besinci Smif ile Sekizinci Smif Arasindaki Beceri Gelisimini Gosteren
Yiizdelik Farklar

Desen becerisinin ortaokula ilk baslangi¢tan okulun son seviyesine gelene kadar ciddi
anlamda bir degisim ve gelisim gosterdigi goriilmiistiir. Ancak, bolge ve aura
becerilerinde ise dnemli bir gerilemeden sz edilebilir. Mekansal diisiinme becerilerinin

en 6nemlisi olan konum becerisinin de bu siirecte geriledigi gorilmistiir.
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4.2. Ogrencilerle Gerceklestirilen Miilakattan Elde Edilen Bulgular

Gergeklestirilen igerik analizine gore, katilimci Ogrencilerin mekansal diigiinme
becerilerini etkiledigi diisliniilen {i¢ tema ortaya konmustur. Bu temalar ve elde edilen

bulgular1 asagida sunulmustur.

4.2.1. Ogrencilerin Mekéansal Diisiinme Becerilerine Dair Gériisleri

Calismada yontem kisminda belirtildigi gibi yari-yapilandirilmis goriisme yontemiyle
de veri toplanmistir. Bunun temel sebeplerinden birisi de cesitlemeye giderek
gerceklestirilen testte elde edilen bulgularin dogrulamasini saglamaktir. Bu kapsamda
arastirmanin ana problemini olusturan 6grencilerin mekansal diisiinme becerileri
hakkindaki farkindalik diizeyleri yari yapilandirilmis goriismelerle tespit edilmeye
calisilmastir.

Tablo 18. Ogrencilerin Mekdnsal Diisiinme Becerilerine Dair A¢iklamalar:

Ogrenci Agiklamalan f (5. Simf) f (8. Simif)
Konum kavramini agiklayabilen 2 2
Mekan kavramini agiklayabilen 4 4
Mekansal hiyerarsiyi agiklayabilen 5 6
Dogal yon bulma yontemlerini sayabilen 5 4
Teknolojik yon bulma yontemlerini sayabilen 6 6
Okulunun ve evinin adresini tam olarak soyleyebilen 3 4
Olgegin harita iizerindeki etkisini agiklayabilen 2 1
Haritanin elemanlarimi gostererek sayabilen 2 3
Toplam 29 30

Tablo 18, besinci ve sekizinci sinifta 6grenim goren ve goriismeye katilan toplam 18
ogrencinin, mekansal diisiinme becerilerinden goériisme sirasinda giindeme getirilen
konum, mekan ve harita gibi bazi 6nemli beceriler hakkindaki bilgi diizeylerini
ozetlemektedir. Tablo 18’de goriilebilecegi gibi bu becerilerin katilime1 6grencilerde
istenilen diizeyde gelismedigi anlasilmaktadir. Esasen hemen higbir 6grenci konum ya
da mekanla ilgili tam dogru cevab1 vermemis olmasma karsm, bazilar1 nispeten yeterli
cevaplar olusturmuslardir. Buna gore konum ve mekanla ilgili 6nemli bir boyuta

deginen 6grencilerin cevabr dogru kabul edilmistir. Ornegin,
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“Konum deyince aklima bir seyin diinyadaki yeri geliyor.” (Ogrenci 3 — 5. sinif)
“Konum, érnegin bulundugumuz yerdir” (Ogrenci 9- 8. simif)

“Mekan, insanlarm icinde yasadigi ortamdir. Ornek, evler, okul falan” (Ogrenci 7-
8.smnif)

Tablo 18’e gore, her iki smif diizeyinde de dokuzar 6grencinin yediser tanesi konum
kavramimi, beser tanesi de mekan kavramimi yeterli diizeyde agiklayamamislardir.

Ornegin;
“(Konum) yerin belirlenmis seyidir” (Ogrenci 4- 5. sinif).
“Mekan, kapali bir yer, diikkan falan.” (Ogrenci 5- 8. smnif).
“Mekan deyince aklima tarihi yerler geliyor; yol, kdprii, miize vb.” (Ogrenci 3 - 5.simif).

Gergeklestirilen testte her iki smif diizeyinde de mekansal hiyerarsi becerisinin %50
iizerinde gergeklestigi bulgulanmust. Ogrencilerle yapilan gdriismelerde cogunlugun

mekansal hiyerarsiyi agiklayabildigi goriilmiistiir. Ornegin,

“Biraz yiikselince, okulu, biraz daha yiikselince yakin gevreyi, daha sonra Talas'l, biraz

daha yiikseldik¢e Kayseri'yi ve Tiirkiye'yi goriirim” (Ogrenci 6- 5. smnif).

“Once okulun cevresini, sonra yakin mahalleleri, sonra ilgeyi, Kayseri'yi, Tiirkiye'yi ve

Tiim diinyay: goriiriiz” (Ogrenci 3- 8. smif).

Yar1 yapilandirilmis goriismenin dogas1 geregi, her 6grenciye konumla ya da diger
mekansal diisiinme becerileriyle ilgili goriismenin seyrine gore farkli sorular sorularak
goriisleri tespit edilmeye ¢ahigilmistir. Ornegin, &grencilere ilkokul hayat bilgisi
dersinde 6grendigi dogal ve teknolojik yon bulma yontemlerini bilip bilmedigi sorularak
konum becerisinin ne kadar gelistigi ortaya konmaya ¢alisilmistir. Baz1 cevaplar asagida

orneklendirilmistir:

“Dogal yon bulma teknikleri, 6rnegin, kutup yildiz1 var, giines var, karinca yuvalari var.
Teknolojik yon buma aleti ise navigasyon, arabalarda bulunan yol bulaya yarayan bir

alet. Babam, bazen kullanir” ( Ogrenci 8 - 5.sinif).
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“Geceleri kutup yildizi, giindliz de yosunlara bakariz. Her ikisi de kuzeyi gosterir.
Teknolojik alet olarak navigasyon var arabalarda olan bir yeri sordugun zaman tarif

eden ara¢” (Ogrenci 5 — 8.smnif).

Katilimct1 besinci siniflarda 4 6grenci dogal yon bulma yontemlerini sayamazken

sekizinci siniflarda bu say1 5°tir.

“Dogal yon bulma yontemi olarak, giinesin dogdugu taraf dogudur, battig: taraf ise bati.

Pusula ile de yon bulunur ama ben hig (pusula) gérmedim” (Ogrenci 7 - 5.sinif).

“Giindiizse giinese bakarim doguyu gosterir. Gece ise aya bakarim o da batiy1 gosterir.
Navigasyon da arabalarda olur, oraya gidecegin yeri yazarsin, yol tarif eder” (Ogrenci
1- 8.sinif).

Yukaridaki 6grenci ifadelerinden teknolojik yon bulma aletleri denilince ilk akla
gelenlerin navigasyon ve pusula oldugu goriilmektedir. Ancak her iki sinif diizeyinde 3

ogrenci teknolojik yon bulma aletlerini bilmedigini ifade etmistir. Ornegin:
“Higbir fikrim yok” ( Ogrenci 6- 5. sinif).
“GPS diye bir sey duymadim” (Ogrenci 3- 8. smif).

Ogrencilere &zellikle konum becerilerinin gelisimini tespit amaciyla her iki smif

diizeyinde de ev ve okul adresleri sorulmustur. Ogrenci cevaplarindan bazilar1 soyledir;

“(Okulun) hangi sokak oldugunu bilmiyorum sadece. Han mabhallesi,... gerisini
bilmiyorum. Evimizin adresi de Ali Saip Pasa Caddesi, Osmanli Sokagi,.... Mahallesini

bilmiyorum” (Ogrenci 8 - 5.sinif).
“Han mahallesi Erhan Caddesi ama kapi numarasini bilmiyorum” (Ogrenci 6 - 5.sinif).

“Okulun adresini bilmiyorum. Evimizin adresi, Yunus Eme Cad. Harman Mah. No:5”
(Ogrenci 7- 8.sinif).

Ancak, hem besinci smnif diizeyindeki katilimec1 6grencilerde hem de sekizinei smif
diizeyindeki katilimcr Ogrencilerde konum becerisi gerektiren yasadiklari iki dnemli

mekanin adresini tam olarak ifade edemedikleri goriilmiistiir.

Tablo 18’e gore harita kullanim becerilerinin de katilimci Ogrenciler diizeyinde

yeterince gelismedigi anlasilmaktadir. Gorlismeye katilan her iki sinif seviyesindeki
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dokuzar 6grenciden toplamda sadece =3 kisi 6l¢cegin harita tlizerindeki etkisini dogruya

yakin bir sekilde agiklayabilirken,

“(Okulun bahgesinden yukariya dogru yiikseldikge) Once okulu, sonra Talash,
Tiirkiye'yi ve yanindaki iilkeleri goriiriiz. En yiiksekten baktigimizda okulu géremeyiz.

Ciinkii cok uzaklastigimiz igin kiiciilmiistiir” (Ogrenci 6 - 8.smif).
“(Olgek) haritada yeryiiziinii kiiiiltmek icin kullanilir” (Ogrenci 8- 5.sinif).

Ancak her iki sinif diizeyinde toplamda 15 6grenci 6lgegin harita iizerindeki etkisini

dogru ifade edememislerdir. Ornegin:
“Olgek ne ise yarar tam olarak bilmiyorum” ( Ogrenci 2- 5. smnif).
“ Haritada 6lgegi gosteremem” ( Ogrenci 4- 8. sinif)

Toplamda sadece 5 tanesi haritanin elemanlarini gériisme sirasinda kendilerine verilen
bir Tiirkiye Fiziki Haritasi lizerinde tam olarak sayip gosterebilmislerdir. Ancak geri

kalan toplamda 10 6grenci bu soruya yeterli cevap verememiglerdir.
“ Haritanin ad1, lgek, yon oku var. Birde su bilgi kutusu vardi” ( Ogrenci 1- 8. smif).

“Gorev cubugu vardi, aa ama o bilgisayardaydi. Haritanin altindaki su gergevenin adi

simdi aklima gelmedi” (Ogrenci 8 - 5.smif).
“Adi var, dlgegi var, bir de nejant miydi neydi bir sey var” ( Ogrenci 8- 8.sinif).

“Yani, aslinda biliyordum ama simdi unuttum. Sadece su pusula isaretini taniyorum.

Haritadaki yonleri gosteriyor” (Ogrenci 9- 8.smif).

Genelde Ogrenciler, haritanin elemanlarini sayma ve gosterme hususunda yetersiz

kalmustir.

4.2.2. Ogrencilere Gore Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Materyaller ve
Dersin Islenisi
Beceri zihinsel ya da psiko-motor fark etmeksizin, anlatim yontemiyle gelisecek bir
kazanim degildir. Beceri, 6grencilerin aktif oldugu bir siirecte, model aldiklar
Ogretmenlerini ¢esitli etkinlikler araciliyla once taklit ederek sonra da alistirmalar
yaparak edinilebilir. Mekansal diislinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi da

benzer bir sekilde etkinlik temelli, 68rencilerin aktif katilimin1 gerektiren uygulamalar
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yoluyla gerceklesebilecektir. Bu  diisiinceler 1s1¢inda  katilime1  dgrencilerle
gerceklestirilen goriismelerde onlara derslerini nasil isledikleri, hangi materyalleri
kullandiklar1 ve okul dis1 etkinlikler yapip yapmadiklar1 hakkinda sorular yoneltilmistir.
Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 19°’da 6zetlenmistir.

Tablo 19. Ogrencilere gére Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Materyal, Yontem ve
Teknikler

Ogrenci Goriisleri f (5. Simf) f (8. Simif)
Ders kitabindan isleriz 9 9
Onemli yerlerin altin1 ¢izeriz 9 9
Harita ¢izme etkinligi hi¢ yapmadik 9 9
Okul dis1 arazi gezilerine hi¢ ¢ikmadik 7 8
Toplam 34 35

Tablo 19’a gore, dikkat ¢eken ti¢ 6nemli husus vardir. Bunlardan ilki katilimci tiim
ogrenciler tarafindan dile getirilen dersin iglenisinde davranis¢i yaklasim metotlarinin
hala benimseniyor olmasidir. Bu konuda 6grencilerden bazilar1 asagida belirtilen sekilde
goriis bildirmiglerdir:

“Ogretmenimiz bize kitaptan okutuyor, altmi cizdiriyor, bazen ev &devi veriyor”

(Ogrenci 4- 5. smif).

“Ornegin, kitaptan okuruz, énemli yerleri ¢izeriz. Ve akilli tahtayr da kullaniriz”

(Ogrenci 3- 8.simif).

Ikinci onemli husus ise Ogrencilerde mekansal diisiinme becerilerinin gelismesine
yonelik ders i¢i ve ders dis1 bazi uygulamalara ‘hi¢’ yer verilmemis olmasidir. Katilimc1
Ogrencilerin tiimii (f=18) ders i¢i etkinliklerde harita ¢izimi yapmadiklarini ve biiyiik

cogunlugu (f=15) okul dis1 cografi gezilere ¢ikmadiklarini ifade etmislerdir.

“Arada tahtadan harita acar dgretmen. Ama hig harita ¢izmedik” ( Ogrenci 5- 5.simf).

“Bazen harita inceledik. Hocamiz akilli tahtadan harita a¢ti. Biz de kitabin arkasindaki

haritadan baktik” (Ogrenci 4- 8.sinif).

“Yok, hi¢ ¢ikmadik. Sadece bir keresinde beste mi altida m1 iken Yaman Dede
Konagi’na gitmistik” (Ogrenci 5- 8.smif ).
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Katilime1 6grencilerin ifadelerine gore sosyal bilgiler derslerinde yaparak ve yasayarak
degil de daha ¢ok izleyerek beceri kazanmaya yonlendirildikleri gorilmektedir. Beceri
kazandirma siirecinde teknolojinin de etkili bir sekilde kullanilabilecegi gbz Oniine
almarak goriismeye katilan Ogrencilere derslerinde teknolojiyi ne derecede
kullandiklarmma yonelik ek sondalar yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 20’de

Ozetlenmistir.

Tablo 20. Ogrencilere gore Sosyal Bilgiler Dersinde Teknoloji Kullanimi

Ogrenci Goriisleri f (5. Simf) f (8. Simif)
EBA’ dan sik¢a faydalaniriz 6 8
Akilli Tahtay1 siklikla kullaniriz 7 8
Cevrimigi egitim sitelerinden genelde yararlaniriz 3 8
Toplam 16 24

Tablo 20’°ye gore teknolojinin derse entegrasyonu hususunda 6zellikle sekizinci smif
ogrencilerinin hemen hemen tamami (f=8) akilli tahtayi, EBA’y1 ve diger yardimci

cevrimici egitim sitelerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Ornegin,

“Hep ders kitabindan isliyoruz. Unite bitince de EBA” dan ve Morpa Kampiis’ten video

izliyoruz ya da test ¢oziiyoruz” (Ogrenci 6 - 8. smif).

“Ders kitabmnin yaninda EBA'y1, Morpa Kampiis’ii bolca kullaniyoruz. Ozellikle bu yil

hep Morpa’dan test sorular1 ¢oziiyoruz” (Ogrenci 7 - 8.sinif).

Ogrencilerin aktardigma gore besinci smif diizeyinde teknoloji kullanimi
sekizinci siniflara gére nispeten diisiik olmakla birlikte, Akilli tahta ve EBA’nin

siklikla kullanildig1 goriilmektedir:

“EBA'dan da isledik, videolar izledik. Morpa Kampiis diye bir siteden 6gretmenimiz

ornek sorular ¢ozdiirdii” (Ogrenci 6 -5.sinif).
4.2.3. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine ve Cografya Konularina Bakis
Acilan

Gorlismeye katilan 6grencilere gériigme esnasinda genelde sosyal bilgiler dersine 6zelde

ise cografya konularina yonelik ilgileri de glindeme gelmistir. Ciinkii tiim 6grenmelerde
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oldugu gibi beceri kazaniminda da derse ve konuya karsi ilginin &grenme
motivasyonunu artirdig1 kabul edilmektedir. Goriisme analizinden elde edilen bulgular

Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler ve Cografyaya Bakis A¢ilar:

Ogrenci Goriisleri f (5. Simf) f (8. Simif)
Sosyal Bilgiler dersini ikinci en ¢ok seviyorum 3 2
Sosyal Bilgiler dersini tiglincii en ¢ok seviyorum 4 2
Sosyal Bilgiler dersini dordiincii en ¢ok seviyorum 1 4
Sosyal Bilgiler dersini beginci en ¢ok seviyorum 1 1
Toplam 9 9
Sosyal Bilgiler dersinde tarih konularmi daha ¢ok 4 6
seviyorum

Sosyal Bilgiler dersinde cografya konularmi daha ¢ok 3 3
seviyorum

Hem tarih hem de cografya konularini seviyorum 2 -
Toplam 9 9

Tablo 21°deki bulgulara gore calismanin grubunu olusturan besinci ve sekizinci smif
katilimc1 6grencilerin genelde sosyal bilgiler dersine 6zelde cografya konularina ilgileri
bakimindan iki unsur géze ¢arpmaktadir; sosyal bilgiler dersi hi¢bir 6grencinin en
sevdigi ders degildir ve 6grenciler sosyal bilgiler dersinde cografya konularini tarih

konularina gore nispeten daha az sevmektedirler.

Tablo 21°de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan higbir 6grenci (gerek besinci smiflarda
gerekse sekizinci smiflarda) sosyal bilgiler dersini en sevdikleri ders olarak
belirtmemislerdir. Her iki sinif seviyesinde toplamda en c¢ok ifade edilen, sosyal bilgiler
dersinin liclincli en sevilen ders (f=6) oldugu yoniindedir. Her iki smif diizeyinde
katilime1 6grencilerin (f=11) sosyal bilgiler dersini en sevdigi ilk ii¢ ders i¢inde ifade

etmislerdir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine ydnelik yaklasimlar: smif diizeyine gore degisiklik
gostermektedir. Sekizinci smif Ogrencilerin  konuya genellikle smav kaygisiyla

yaklastig1 goriilmektedir. Ornegin,
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“En sevdigim ve basarili oldugum dersler matematik ve fen bilgisi. Oldum olasiya
sayisal derslerde basariliyimdir. Daha sonra sosyal gelir. Tabi girecegimiz smavda da

matematigin ve fenin kat sayis1 daha fazla” (Ogrenci 1- 8.smif).

Besinci smif Ogrencilerin ise derse karsi yaklasimlarinda dersin 0gretmenine karsi

duygularinin belirleyici oldugu goriilmiistiir.

“Sosyal bilgiler iiciincii sirada yer alir. Tlk iki sirada matematik ve Ingilizce var. Ciinkii

o derslerin 6gretmenlerini daha gok seviyorum” (Ogrenci 1- 5.simif).

Yine Tablo 21°e gore, besinci siniflarda sosyal bilgiler dersine olan ilgi daha yiiksek
iken sekizinci sinifa gelindiginde bu ilginin azaldigi goriilmektedir. Ornegin, besinci
smiflarda sosyal bilgiler dersini ikinci ve tiglincii siraya koyan 6grenci sayist yedi iken

sekizinci siifa gelindiginde bu say1 dorde diismiistiir.

“Ugiincii ders olur. Tlk iki swrada matematik ve Tiirkge gelir. Ciinkii bu iki ders

sinavlarda daha dnemli derslerdir. Sosyal biraz daha 6nemsiz gibi” (Ogrenci 2- 5.smnif).

“flk siralarda matematik ve Tiirkce var. Sosyal iigiincii sirada yer alr” (Ogrenci 4 -

8.sinif).

Tablo 21°de gbze ¢arpan diger bir husus ise, sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin
cografya konularma goére daha fazla sevilmesidir. Her iki smif diizeyinde de toplamda
tarih konularini daha ¢ok sevdigini belirten goriis (f=10), cografya konularini daha ¢ok
sevdigini belirtenlerden (f=6) fazladir. Ek olarak besinci siiftan sekizinci sinifa dogru
gidildik¢e tarih konularna ilginin daha ¢ok arttigi goriilmektedir. Bu durumunun da

temel sebebi ¢ogunlukla smav baskisi olarak degerlendirilmistir. Ornegin,

“.... Tarih konularini daha ¢ok seviyorum. Ciinkii gegmiste yasanmis olaylara merakim
var. Eskiden cografyay1r da severdim ama smavda zaten cografya sorusu g¢ikmiyor.

Inkilap tarihini 6grenmemiz gerekiyor” (Ogrenci 2- 8.sinif).

4.3. Ogretmenlerle Gerceklestirilen Miilakattan Elde Edilen Bulgular

Ortaokul Ogrencilerinin mekansal diislinme becerilerinin gelisimini ortaya koymay1
amaclayan bu calismada, katilimc1 6grencilere uygulanan testten ve bazi dgrencilerle

gerceklestirilen  gorlismelerden elde edilen bulgular 1s18inda  ¢alismanin
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gerceklestirildigi okuldaki sosyal bilgiler dersi 6gretmenleriyle de yar1 yapilandirilmisg

goriisme gerceklestirilmigtir.

Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelerin icerik analizine gére elde edilen bulgulari

dort tema altinda toplanmistir. Bu temalar ve bulgular asagida sunulmustur.

4.3.1. Ogretmenlerin Mekan ve Mekansal Diisiinme Becerileri Hakkindaki
Goriisleri

Katilimc1 ogretmenlerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig  goriisme sirasinda
calismanin esasini olusturan mekan kavrami ve mekansal diisiinme becerileri hakkinda
sorular da sorulmustur. Buna gore tarih kdkenli olan Ogretmen 1 mekam cografyada
anlasildig: sekliyle degil, onun bir metaforu olan “tarihsel bir olayin meydana geldigi

yer” seklinde tanimlamistir:

“Mekan deyince benim aklima herhangi bir olayin gergeklestigi alan geliyor. Ornegin,
1402 yilinda Ankara Savasi'nin nerede yapildigini bilmek mekan bilgisini gerektiriyor.
Yani, o savasin yapildig1 yer nasil bir yerdi, yer sekilleri nasildi, savasin kazanilmasina
ya da kaybedilmesine etki etti mi? Bunlar ancak mekéan bilgisiyle gerceklesebilir”

(Ogretmen 1).

Ogretmen 1 mekdn1 tam olarak tanmimlamasa da onun bir metaforunu
tanimlayabilmektedir. Ancak, ayn1 6gretmen, konum kavramiyla iligkili olarak daha
sinirl1 bir bilgiye sahiptir. Ogretmen 1°den konumu tanimlamasi istendiginde asagidaki

cevap alimmigtir:

‘Bu konuda bir sey diyemeyecegim. Cografya dersi okumadigim i¢in iiniversitede. Ama
sanki lisede okurken 6grendigimiz bir mutlak konum bir de goreceli konum vardi.

Paralel filan. Meridyen vardi. Digerlerini ¢ok bilmiyorum.” (Ogretmen 1)

Sosyal bilgiler kokenli olan Ogretmen 2’nin mekidn ve konum tammmlar1 da

asagidaki gibidir:

“(Mekanin) yer, yurt anlami var diyebilirim. Yani, su mutlak mekan ve goreceli mekan

var” (Ogretmen 2).

“Konum... bir seyin haritadaki yeri de diyebilirim” (Ogretmen 2).
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Sosyal bilgiler kdkenli olmasina ragmen, Ogretmen 2’nin de hem mekan hem de konum
kavramlarmi smirlt bir sekilde tanimladigi goriilmektedir. Her iki Ogretmenden
mekansal diisiinme becerilerini degerlendirmeleri istendiginde, gorislerini su sekilde

ifade etmislerdir:

“Iste sizin biraz 6nce sdylediginiz, mekan1 algilama becerisi var, gezi-gdzlem becerisi
var, harita becerisi var. En 6énemlileri bunlar bence. Ha bir de yon bulma becerisi var. Bu

becerileri kazandirabilirsek ne mutlu” (Ogretmen 1).

“Konum becerisi ¢ok 6nemli ... Bolge de bildigimiz bir kavram. Ayni ozellikler
gosteren genig bir alan. Ama digerlerini ¢ok fazla kullanmadigimiz igin bilmiyorum”

(Ogretmen 2).

Alinan bu cevaplardan katilimc1 6gretmenlerin mekansal diisiinme becerileri hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmektedir. Ciinkii 6gretmenler, mekansal
diisinme becerileriyle ilgili olarak daha c¢ok konum, bdlge, yon, vb. kavramlarin
varligindan s6z ederken, Onceki boliimlerde ele alinmis olan sartlar, baglantilar,
hiyerarsi, desen, etki (aura), hareket ve yayilma, benzesim, degisim ve siireklilik gibi

diger mekansal diistinme becerilerinden hi¢ s6z etmemislerdir.

4.3.2. Ogretmenler Sosyal Bilgiler Dersini ve Cografya Konularim Nasil
Isliyor?
Katilimc1 oOgretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen ikinci 6nemli tema,
ogretmenlerin ders i¢i uygulamalar1 hakkindadir. Ogretmenlerin gériislerine gore

calismanin gerceklestirildigi ortaokulda sosyal bilgiler dersi soyle islenmektedir;

“Ben sosyal bilgilerde basarili olmanim tek kosulunun, bolca kitap okumak oldugunu
diisiniiyorum. Dolayisiyla 6grencilerimin bol bol kitap okumasini istiyorum. Derste de
konuyu 6nce onlara okutup, diisiinmelerini saglayacak sorular soruyorum. Boylece tiim
ogrencilerin hem derse katilmasini hem de fikrini serbestge ifade edebilmelerini

istiyorum” (Ogretmen 1).

“Acikcasi sinava doniik isliyorum. Morpa Kampiis diye bir site var. Oraya iiye oldum.

Derslerde acip oradan gorsellestirerek isliyorum” (Ogretmen 2).

Burada Ogretmen 1’in 5. ve 6. smiflarin, Ogretmen 2’nin ise 7. ve 8. siiflarin

sosyal bilgiler derslerine girdiklerini belirtmek gerekir. Yukaridaki alintilardan
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gorildiigli tizere her iki 6gretmen de daha ¢ok klasik bir 6gretim anlayigina

sahiptirler.

Ogretmenlere cografya konular1 6zelinde derslerini nasil isledikleri hakkinda da

sorular yonlendirilmistir. Her iki 6gretmenden alinan cevaplar asagida verilmistir:

“Aym sekilde konusuna gore, gerek okuyup diisiinmelerini saglayacak sorular sorarak
gerek atlaslarindan bir yer sorarak bulmalarini saglamaya ¢alistyorum. Bdylece, harita

kullanmaya aligmalarin istiyorum” (Ogretmen 1).

“... Tabi ki yedinci smiflarda cografya iinitelerini islerken gerek ben akilli tahtadan
acgiyorum, gerek 0grencilerin de atlaslarindan agarak harita incelemelerini sagliyorum”

(Ogretmen 2).

Katilime1 6gretmenlere, 68rencilerde cografi becerileri gelistirmeye yonelik yaptiklari
farkli uygulamalar1 soruldugunda ise atlas kullanmayi1 zorunlu tuttuklari, smiflarda
bulunan etkilesimli tahtalar araciligiyla actiklar1 haritalar1 6grencilere incelettikleri ve
baz1 ¢evrimigi egitim sitelerine {iye olarak oradaki uygulamalardan yararlandirdiklarini

ifade etmislerdir.

“Hemen oOncelikle &grencilere atlas aldirtyorum. Ve cografya iinitelerinde her derse
getirmelerini istiyorum. Ciinkii sosyal bilgiler deyince olmazsa olmaz cografyadir,

cografya deyince olmazsa olmaz haritadir” (Ogretmen 1).

“Genelde etkinlik olarak yaptiklarimiz, konuyu genel olarak isledikten sonra tekrar ve
pekistirme amaciyla Eba'dan ya da Morpa Kampus diye bir site var, o siteden gesitli
bulmacalar, eslestirme, bosluk doldurma gibi etkinlikler yaptiriyorum. Zaten milli
egitimin de 1srarla tavsiyesi ders kitabi ve Eba'nin kullanilmasi. Bunu yaninda iste
dedigim gibi Morpa Kampiis diye bir siteyi de kullanryorum, begeniyorum” (Ogretmen
2).

Ogretmen 2 cografya konular1 eger giincel ise o konular1 6grencilere daha verimli
aktarabildigini belirtirken 6grencilerin harita becerilerinin ise haritada yer bulma

etkinlikleriyle gelistirilebilecegini diisiinmektedir.

“Yedinci siniflarda ise ¢ogunlukla cografya konular1 beseri ve ekonomik cografya ile
ilgili. Bu konular1 da zevkli ve giincel buluyorum. Harita becerilerini gelistirmek i¢in
genelde harita iizerinde bir yerleri bulma etkinlikleri yaptik. Ulkemizin farkli bolgelerini

tanimalarini saglamaya calistik” (Ogretmen 2).
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Katilimer 6gretmenlere Ogrencilerde cografi beceri gelistirmeye yonelik dilsiz
haritalarin dillendirilmesi veya ilgili 6grenme alanlarinda 6grencilerin smif/okul digina
¢ikartilmas1 hakkindaki goriisleri soruldugunda, Ogretmen 2’nin degerlendirmesi

asagidaki sekilde olmustur:

“Beceri, benim anladigim kadariyla 6grenciye bizzat bir seyleri yaptirmakla, arastirma
yaptirmakla saglanir. Ama bizim imkanlarimiz da bu konuda zayif. Fotokopi bile ¢ok

fazla gekemiyoruz. Kagit bitti, toner bitti, fotokopi bozuk falan” (Ogretmen 2).

Ogretmen 1 ise, daha cok dzelestiri yapmis ve bundan sonrasina yonelik kisisel hedef

koymustur. Soyle ki;

“Beceri, sinifta sirada oturarak kazanilmaz. Ogrenci, disar1 gikip dogada kesif yapmals,
bu anlamda eski izcilik kuliiplerini onemsiyorum, tekrar okullarda izci ekipleri
kurulmali. Maalesef, bu benim eksigim ..... Ama bundan sonra belediyeden de destek
alarak bu eksigimi kapatmak istiyorum. Ornegin, simdi 6niimiizdeki ay havalar 1sininca

ogrencileri, Gevher Nesibe Selcuklu Miizesine gétiirmek istiyorum” (Ogretmen 1).

Ogretmen 2 de aym seklide cografya konularmin okul disinda islenmesi ile ilgili

goriisiinii soyle belirtmistir;

“Acikcasi bu konuda okul idaresi de ben de risk almaktan kaciniyoruz. Hem artik her
sinifta akilli tahta ve internet var. Dolayisiyla, sanal miize gezisi bile yaptirabiliyoruz”

(Ogretmen 2).

Katilimc1 6gretmenlerin beceri egitimi konusunda daha c¢ok prosediirel bahanelere
sigindiklar1 goriilmiistiir ve 6grenciyi smifta tuttuklarmi, dis diinyayr siifa tasima

gayreti iginde olduklarini ifade etmislerdir.

4.3.3. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersine ve Cografya Konularina Bakis
Acilan

Meslek hayatlarmin yetkin uzmanlik donemlerini (Oztiirk ve Goniilagar, 2019) yasayan
katilimc1 Ogretmenlerden bir profesyonel olarak sosyal bilgiler dersi ve cografya
konularma nasil baktiklarma dair de veri toplanmustir. Ogretmen 1 tarih boliimii mezunu
olmasindan dolayr son bes yildir calistigi Sosyal Bilgiler Ogretmenliginde, tarih

Ogrenme alanlarini iglerken kendini daha verimli hissettigini ifade etmistir:
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“Genel olarak sosyal bilgiler dersini diisiiniirsek tabii ki tarih konularin1 daha ¢ok
seviyorum. Ciinkii daha hadkimim. Ama cografya konular1 i¢inde ise {lilkemizi tanitan
konular1 daha ¢ok seviyorum. Ciinkii &grencilere daha fazla bilgi aktarabildigimi

diisiiniiyorum” (Ogretmen 1).

Diger Sosyal Bilgiler Ogretmeni de her ne kadar alan mezunu olsa da 6gretmenligi
isteyerek se¢medigini ve alana hakimiyetini c¢ogunlukla meslegi icra ederken
ogrendigini ifade etmistir:
“Ogretmenligi ¢ok diisiinmiiyordum. Ben daha ¢ok hukuk istiyordum. Ama ilk yil
tiniversiteyi kazanamayinca ikinci yi1l garanti bir béliim olarak buray: en alt tercihlerime
yazmistim. O da geldi. Ben, genelde 7. ve 8. siniflara girdigim i¢in smava yonelik bir
egitim veriyorum. Bu nedenle cografya biraz ikinci planda kaliyor. Ben de tiniversitede
cografya dersleri pek sistemli verilmedigi icin burada calistik¢a konular1 6grendim. 7.

siiftaki cografya konularina baktigimizda daha ¢ok ekonomiyle ilgili konular var.

Tablo grafik yorumlama becerisi falan var” (Ogretmen 2).

Katilimc1 6gretmenlerin ifade ettikleri gibi, mezun olduklar1 bilim dalinda ya da o bilim
dalinin agirhikl alt disiplini olan tarih konularinda daha verimli olabilirlerken cografya

konularinda yeterli birikimlerinin olmadig1 goriilmektedir.

Katilimc1 6gretmenlere kendilerinin disinda 6grencilerinin de sosyal bilgiler dersine ve
cografya konularma ilgileri soruldugunda oOzellikle sinav sisteminden kaynaklanan
dersin statiisiiyle ilgili goriis bildirmislerdir. Her iki 6gretmen de bu konuda benzer

sekilde soyle sdylemislerdir;

“Cografya konulari ¢ok yiizeysel igerikte veriliyor ve sosyal bilgiler dersinin sinavlarda
higbir katkis1 yok, zaten 8. smifta da Inkildp Tarihi dersi gordiikleri igin smavda bu
dersten sorumlu o6grenciler. Bu nedenle 5, 6 ve 7.simiflarda gordiikleri cografya

konular1, cocuklar icin genel kiiltiirden teye ge¢miyor” (Ogretmen 1).

“Maalesef LGS’ye giriste sosyal bilgilerin katsayisi diger derslere gére ¢ok diisiik
kaldig1 igin 6grencilerin de ister istemez bu derse olan ilgileri diisiik kaliyor. Biz de
elimizden geldigi kadar dersimizi ve cografya ile ilgili konular1 ¢ocuklara sevdirmeye

ve 6nemli oldugunu anlatmaya galistyoruz ama yeterli mi, degil” (Ogretmen 2).

Ogretmen 1 ayrica, ogrencilerin sosyal bilgiler dersine ve cografya konularina
ilgisizligini bazi okul yoneticilerinin bu dersi ve konular1 kiiglimsemelerine

baglamaktadir.
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“Okul midiriimiiz dahi, sosyal bilgiler dersini sadece trafik kurallarinin, iletisim
konularmm, demokrasi ve haklarimizin 6gretildigi ders olarak goriiyorlar. Bu da beni

¢ok iiziiyor agikgast” (Ogretmen 1).

Goriildiigii gibi, katilimc1 6gretmenler c¢ogunlukla dersin gerek sinavlarda gerekse

toplumdaki degeriyle ilgili cimleler kurmuslardir.

4.3.4. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programma Hakimiyet
Durumlar

2018 yilinda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi yenilenmistir. Dolayisiyla, katilimci
ogretmenlere goriisme sirasinda yenilenen Ogretim programma hakimiyetleri, bu
programda yer alan cografya ve mekansal diisiinme ile ilgili becerilerin ne kadar
farkinda olduklar1 sorulmustur. Ancak her iki 6gretmen de Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan mekansal diisiinme becerilerini siralamamis, daha 6nce
belirtmis olduklar1 becerilere atif yapmuslardir (bkz. 4.3.1.). Mekansal diisiinme
becerilerinin 6gretiminin esasinda giindelik uygulamalarinda c¢ok geride kaldigini

belirten 6gretmenler, bunun sebebini asagidaki sekilde a¢iklamislardir:

“Eski ve yeni miifredatlar icinde kesinlikle cografyanin payr ¢ok az. Giderek de
azaltilmis. Kazanimlar ¢ok yiizeysel gecilmis. Beceriye doniistiiriilecek kadar iinitelere
siire ayrilmamig, ancak miifredati yetistirme kaygisiyla konular isleyip gegiyoruz”

(Ogretmen 1).

Ogretmen 1’¢ gdre mekansal diisinme becerilerinin 6grencilere etkili bir sekilde
kazandmrilabilmesi i¢in cografya Ogrenme alanina daha ¢ok siire ayrilmasi

gerekmektedir.



BOLUM V

TARTISMA — SONUC VE ONERILER

Ortaokul 6grencilerinde mekansal diisiinme becerilerinin gelisimini dlgmeye yonelik

gergeklestirilen ¢alismaya iligkin tartisma - sonug ve 6neriler asagida sunulmustur.

5.1. Tartisma

Mekansal diisiinme becerileri gelismis bireyler, gerek giindelik yasantilarinda
karsilarma ¢ikan problemleri ¢6zmede gerekse iilke ve diinya meselelerine ¢ok yonli
bakis agis1 gelistirmede duyarhdirlar (Gersmehl, 2008; Mohan & Mohan & Uttal, 2015;
Unlii & Yildirim, 2017). Bu duyarlihgin gelismesinde ilkokulda hayat bilgisi ve
ortaokulda sosyal bilgiler dersine 6nemli gorevler diismektedir (Karatekin & Sénmez,
2016). Ortaokul 6grencilerinde mekansal diisiinme becerilerinin ne diizeyde gelistigi ve
bunu etkileyen faktorlerle ilgili gerceklestirilen bu calismada elde edilen bulgular dort
alt baslik altinda tartigilmustir.

5.1.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programina iliskin Tartisma

Diinyada mekénsal diisiinme becerilerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi ile 1ilgili
gerceklestirilen ¢aligmalara bakildiginda Amerika Birlesik Devletleri’nin bu alanda
referans alinan iilkelerden biri oldugu goriilmektedir (Ertugrul, 2008, s.44; Gersmehl,
2008; Jo & Bednarz, 2009; Mohan & Mohan & Uttal, 2015). Bu ¢alisma sirasinda da
yapilan uluslararast alanyazm arastrmalarinda c¢ogunlukla adi gegen iilkede
gerceklestirilen calismalarin 6n planda oldugu goriilmistiir. Nitekim {ilkemizde
hazirlanan 6gretim programlar: ilizerinde de ABD’deki 6gretim programlarinin etkileri

goriilmektedir (Aladag & Ugurlu, 2015; Coban & Aksit, 2018).
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Uluslararasi alan yazindan elde edilen bulgulara goére mekansal diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik on bir alt beceri belirlenmistir. Bunlar; konum, kosullar (sartlar),
baglantilar (bagintilar), bolge, karsilastirma, hiyerarsi, desen, etki (aura), hareket ve

yayilma, degisim ve siireklilik, cagrisim-iligkilendirme-benzesimdir.

2005 Sosyal Bilgiler Miifredati’nda mekansal diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
gozlem, mekani algilama, harita-grafik okuma ve yorumlama, degisim ve siirekliligi
algilama becerileri daha ¢ok ise kosulmus iken, 2018 yilinda yenilenen Sosyal Bilgiler
Ogretim programinda ise 2005 yilinda yer alan becerilere ek olarak konum analizi,
harita okuryazarligi ve ¢evre okuryazarligi becerilerinin Ogrencilerde mekénsal
diisinmeyi gelistirmeye yonelik olarak yer buldugu goriilmiistiir. Ancak bu ¢alismada
her iki 6gretim programinda yer alan kazanimlar1 uluslararasi alanyazindan elde edilen

on bir beceri agisindan incelenmistir (Bkz. Tablo 6-7).

Ulkemizde hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim programlar: biitiinlesik bir mantikla
hazirlandig1 i¢in kazanimlar sadece cografya disiplinini degil diger sosyal bilgiler
disiplinlerini de kapsayacak sekilde genel tanimlanmistir (Karatekin & Sonmez, 2016;
Ugurlu & Aladag, 2015). Bu c¢alismada ise probleme cografi bakis acisiyla
yaklagilmistir.  Ogrencilerde konum analizi, harita okuryazarhigi ve cevre
okuryazarligmin ile diger mekansal becerilerin gelistirilmesi diisiliniiliiyorsa yukarida
ad1 gegcen on bir alt becerinin kazanim ve gostergelerle desteklenerek tiim smnif

diizeylerinde gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Buna gore, iilkemizde uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programlari, diinyadaki
mekansal diisiinme becerilerinin yaklasik ylizde yetmisini karsilamaktadir. Konum,
kosullar, baglantilar, degisim ve siireklilik, hareket ve yayilma, ¢agrisim-iliskilendirme-
benzesim becerileri her smif seviyesinde (hem besinci sinifa gelene kadar hem de

besinci siniftan sekizinci sinifa gelene kadar) programlarda yer bulmustur.

Ancak, tabii ki onemli eksiklikler de s6z konusudur. Desen ve hiyerarsi becerilerini
gelistirmeye yonelik kazanimlara/gostergelere incelenen Ogretim programlarinda
rastlanilamamigtir. Oysaki bu ¢alismada besinci siniftan sekizinci smifa gecildiginde

ogrencilerde Ozellikle desen becerisinin anlamli bir sekilde artis gosterdigi
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bulgulanmistir. Ayrica, her iki sinif diizeyinde de hiyerarsi becerisinin yiizde 50’nin

iizerinde gergeklestigi de goriilmiistiir (Bkz. Tablo 17).

Katilimer 6grencilerle gergeklestirilen MDBSBT de desen becerisi besinci siniflarda
ortalama yiizde 1,90 olarak olgiiliirken sekizinci sinifa gelince yiizde 47,92’lik ortalama
basariya ulasmistir. Her ne kadar yiizde 50’nin altinda olsa da 46,02 puanlik artis bir
anlam ifade etmektedir (Bkz. Tablo 17). Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda desen
becerisine yer verilmemesine ragmen katilimct 68rencilerde ortaokulun ilk sinifi ile son
smifi arasindaki dort yillik siirecte yasca ve zihniyet olarak meydana gelen
olgunlasmanin bu durum iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim Piaget’ ye gore
ogrenciler yaklasik dordiincii ve besinci smif diizeyinden sekizinci sinif diizeyine
geldiginde yasca olgunlasirken somut islemler doneminden soyut islemler donemine
gecis yapmaktadirlar ve daha soyut diisiinebilmeyi 6grenmektedirler (Bacanli, 2000).
Ayrica Ogrencilerin 0zellikle matematik dersindeki oriintiilerle ilgili becerilerini ise

kosmalarinin etkili oldugu sdylenebilir.

Hiyerarsi becerisinin de incelenen sosyal bilgiler 6gretim programlarinda yer bulmadigi
goriilmektedir. Ancak, buna ragmen gerceklestirilen testte her iki smif diizeyinde de
hiyerarsi becerisini Olgen test sorularmnin yiizde 50’den daha fazla bir basari ile
ogrenciler tarafindan cevaplandig1 tespit edilmistir (Bkz. Tablo 17). Ogretim
programlarinda olmamasma ragmen bu becerinin gelismesi 6grencilerin informal
yollardan mekan1 hiyerarsik olarak kategorilere aymrmayir ogrendiklerini gosterir.
Ogrenciler, programsiz da olsa 6rnegin yasadiklar1 yerin adresini sdylerken de belli
Olglilerde mekansal hiyerarsiyi kullanmaktadirlar. Ayrica, ilkokuldaki Hayat Bilgisi

dersinde elde ettikleri kazanimlarin da etkili oldugu s6ylenebilir.

Her ne kadar ogretim programlarinda yer bulsa da konum, sartlar/kosullar,
baglantv/baginti, degisim ve siireklilik, vb. beceriler asagida da tartisilacagi gibi

katilime1 6grencilerde istenilen diizeyde gelismemistir.

5.1.2. MDBSBT Bulgularina lliskin Tartisma

Gergeklestirilen MDBSBT den elde edilen bulgulara gore, oncelikle besinci siniflarda
bu becerilerin istenilen diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Uluslararasi alanyazindan elde

edilen on bir alt mekansal diislinme becerisinin katilimc1 &grencilerdeki gelisim
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diizeyine bakildiginda bu on bir alt becerinin sadece bir tanesinin (hiyerarsi %61,90)
yiizde 50’nin iizerinde gelistigi diger on becerinin ise bu oranmn altinda kaldigi
gorilmiistiir. Dolayisiyla katilimct besinci simif &grencileri, mekansal diislinme
becerileri agisindan istenilen diizeyde degildirler. Hatta Gersmehl’e (2008) gore,
mekansal diigiinmenin temelini olusturan dort 6nemli beceriye (konum, kosullar,
baglantilar ve bolge) yonelik basarilar1 da yiizde 43’lin altinda kalmistir (Bkz. Tablo
17). Halbuki alanyazina gore bu beceriler yaklagik 10-11 yas seviyesinde yer alan
cocuklarda 6zellikle yakin ¢evresinden baglayarak gelismesi beklenmektedir (Gersmehl,

2008; Jo & Bednarz, 2009; Sonmez & Aksoy, 2013).

Ulkemizde uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda yer alan becerilere
gore konuya yaklasildiginda yine durumun pek i¢ acict olmadigi goriilmektedir.
Uluslararas1 alanyazindan elde edilen on bir mekansal diisinme becerisinin yedi
tanesinin yer buldugu Sosyal Bilgiler Ogretim Programi da bu becerilerin gelistirilmesi
gerektigini belirtmesine ragmen yine de bu becerilerin istenilen diizeyde gelismedigi
goriilmektedir. 2005 ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmda konum, kosullar,
baglantilar, etki (aura), ¢agrisim-iliskilendirme-benzesim, degisim ve siireklilik, hareket
ve yayllma becerilerini gelistirilmeye yonelik kazanimlar tespit edilmesine karsin bu

becerilerin hi¢birinin katilime1 68rencilerde istenilen diizeyde gelismedigi goriilmiistiir.

Bu durumun nedenleri birka¢ maddede toplanabilir. Bunlar; 6gretim programlaridaki

eksiklikler, okul ve MEB kiiltiirii, 6 gretmen uygulamalari olabilir.

Ilkokulda hayat bilgisi ve ortaokulda sosyal bilgiler dgretim programlarmda bu
becerilere yonelik kazanimlar mevcut olmasina karsm yukarida da belirtildigi gibi bu
kazanimlar, mekansal diisiinme becerilerinin tiimiinii istenilen diizeyde gelistirebilecek
kapsamda olmadigi diisiiniilmektedir. Bu becerilerin kazandirilabilmesi i¢in tavsiye
edilen siireler de yetersizdir. Ogretmenlerin miifredat: yetistirme ve kitabi bitirme
kaygilar1 da burada tamamlayici neden olarak sayilabilir. Bu caliymada 6gretmenlerle

gerceklestirilen goriismelerde de bu durum bulgulanmastir.

Maalesef Tiirkiye’de hakim egitim anlayisina bakildiginda, egitim ve Ogretimin
oncelikle ve ozellikle hayata hazirlamaya yonelik beceri agirlikli degil de bir {ist egitim

kurumuna geciste degerlendirilecek smavlara yonelik uygulamalara agirlhik verdigi
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goriiliir (Oztiirk, 2014b). Bunun i¢in de en ¢ok kullanilan yontem ve teknik davranisci
yaklasima uygun diiz anlatim modelidir. Nitekim Aladag ve Ugurlu (2015) bunu
ogretmenlerin kisitli bir siirede daha fazla beceriyi 6grencilere aktarma zorunlulugu
hissetmelerine baglamaktadir. Zaten 6grencilerle gergeklestirilen gortiismelerde de bunu
destekleyen bulgulara rastlanmistir. Dolayisiyla, gerek veliler, gerekse okul idaresi
Ogrencilerin smavlardan alacaklar1 puanlart kendileri ig¢in bir gurur ve basar1 nedeni
olarak gormektedirler. Her ne kadar besinci sinif seviyesinde heniiz sinav maratonu
baslamamis olsa da 6§retmenler, 6grencileri daha ¢ok bu sinavlara hazirlama konusunda
kendilerini sorumlu hissetmektedirler. Bu calismada da 6gretmenlerle gergeklestirilen
goriismelerde ortaya konmustur ki dersler genelde coktan se¢meli test ¢dzme
etkinlikleriyle yiiriitiiliince basarili olarak nitelenmektedir (Oztiirk, 2014b). Dolayisiyla
bilgi agirlikli ezbere dayali bir egitim sisteminden O&gretmenler bir tiirli
kurtulamamaktadir. Nitekim yapilan goriismelerden de anlasildigi iizere, 6grenciler
pusula ve navigasyon gibi aletlerin ne ise yaradigini bilirken bu aletleri hi¢ gérmemisler

ya da kullanmamiglardir.

Sekizinci sinif diizeyine gelindiginde mekansal diisiinme becerilerinin yine istenilen
diizeyde bir gelisim kaydettigi sOylenemez. Sekizinci smiflarda genel olarak
karsilastirma (%56,31) ve hiyerarsi (%52,05) becerileri basarili kabul edilebilirken diger
dokuz beceri istenilen basar1 diizeyinde degildir (Bkz. Tablo 15). Yine Gersmehl’in
(2008) isaret ettigi en onemli beceriler (konum, kosullar/sartlar, baglanti/bagnti, bolge)
%40’1n altinda kalmastir.

Sekizinci smiflarda bu becerilerin yeterince gelismemesinde yukarida bahsedilen
nedenlerin yaninda uygulanan sinav sisteminin de etkisinden s6z edilebilir. Tiirkiye’de
ortaokuldan liseye gegiste uygulanan sinavda genelde sosyal bilgiler 6zelde ise cografya
becerilerinden her hangi bir soru sorulmamasi Ogrencilerin bu becerileri
icsellestirmelerini engellemektedir. Sekizinci smifa gelene kadar kazanilan tiim
beceriler bir iist sinifa gecildikten sonra zamanla kaybedilmektedir. Ciinkii yapilan tiim
uygulamalar sinav kazanmaya yoneliktir. Okullar ve Ogretmenler de Ogrencileri
sinavlarda ne kadar basarili ise kendilerini o kadar basarili gormektedirler (Bahar &

Sayar & Basibiiyiik, 2010, s. 245).
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Bulgular kisminda besinci siniftan sekizinci smifa degisim de ortaya konmustur. Buna
gore, toplamda ¢ alt beceride (desen, karsilastirma, hareket ve yayilma) yas ve smif
seviyesiyle orantili olarak gelisme yoniinde bir degisim goriilirken geri kalan sekiz
beceride gerileme yoniinde bir degisim goriilmiistiir. Olmasi beklenen husus, zaman
icinde yas ve zihinsel gelisime bagli olarak tiim becerilerde olumlu anlamda bir gelisme
ve degisme gergeklesmesidir. Bu durumun nedenleri arasinda 6gretim programlaridan
ve MEB’in bir iist egitim programina gegiste uyguladigi sinav sisteminden s6z
edilebilir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programu, dérdiincii siniftan baslayip yedinci sinifa kadar
devam eden dort yillik bir siireci kapsadigi i¢in sekizinci simifta 6grenciler sosyal
bilgiler dersi yerine T.C. Inkildp Tarihi dersi okumaktadirlar ve girecekleri LGS
smavinda da sadece bu dersten sorumlu olduklar1 i¢in 6nceki bilgi ve becerilerini ¢cok
cabuk unutmaktadirlar. Dolayisiyla 6grencilerdeki bu sinav stratejisi sadece sorumlu
olduklar1 dersleri 6nemsemelerine diger derslere ise gereken 6nemi gostermemelerini

gerektirmektedir. Katilime1 68renciler i¢in de ayni1 durum gegerlidir.

. 5.1.3. Ogrencilerle Gerceklestirilen Goriismeden Elde Edilen Bulgulara
Iliskin Tartisma

Ogrencilerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismenin icerik analizi sonucunda
elde edilen bulgular ii¢ maddede tartismistir. Bunlardan ilki 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine ve cografya konularma yaklagimlaridir. Katilimct her iki sinif diizeyinde de
hicbir 6grenci sosyal bilgiler dersini en sevdigi ders olarak nitelendirmemistir. Bunun
nedenleri iki maddede toplanabilir. Oncelikle yukarida da tartisildig1 gibi sosyal bilgiler
dersinin LGS smavlarinda o6grencilerin sorumlu olduklar1 derslerden olmamasidir.
Ogrenciler bu dersi en son yedinci sinifta okumakta ve bir iist sinifa gegtikten sonra
artik bu ders ile bir baglantilariin kalmadigmi diisiinmektedirler. ‘Nasil olsa sinavda
¢cikmayacak’ anlayis1 gerceklestirdigimiz goriismelerde katilimci 6grenciler tarafinda
ifade edilmistir. Ogrenciler agisindan bir ders eger girecekleri smavlarda sorumlu iseler
ve o dersin sorularmin katsay1 puani fazla ise degerlidir. Besinci siniflarda ise en sevilen
dersler arasinda sosyal bilgilerin ilk siralarda yer almamasimnm nedeni yine 6grencilerle
gerceklestirilen goriismelerden tespit edilmis olan ders dgretmeninin etkisidir. Ozellikle

ilkogretim ¢agindaki Ogrenciler, ders ile dersin Ogretmenini Ozdeslestirerek eger
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Ogretmenini ¢ok severse derse de severek yaklagmaktadirlar. Dolayistyla burada sosyal
bilgiler brang 6gretmenlerine 6nemli gorevler diismektedir; 6grencilerine kendilerini ve

sosyal bilgiler dersini sevdirmek gibi. (Oztiirk & Mutlu, 2017).

Ogrenciler genel olarak cografyaya tarih konularma gore daha mesafeli
yaklasmaktadirlar. Ogrencilerle gergeklestirilen gdriismelerde tarih konularini daha ¢ok
sevdiklerini ifade etmislerdir (Bkz. Tablo 21). Bu durum ise 6grencilerin bireysel
ilgileriyle ve 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliim ile iliskilendirilebilir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin biri tarih boliimii digeri ise sosyal bilgiler 6gretmenligi bolimi
mezunudur. Dolayisiyla 6gretmenler lise egitimlerinden sonra cografya disipliniyle
ancak sahada calisirken ciddi anlamda karsilasmislardir (Oztiitk & Mutlu, 2017). Bu
durum asagida tartisilan bir¢ok konunun da sebepleri arasinda yer almaktadir. Her ne
kadar sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programlarinda cografya dersleri yer alsa da

yeterli olmamaktadir.

Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bir diger bulgu da sosyal
bilgiler dersinin islenisi ve kullanilan materyallerle ilgilidir. Buna gore, katilimci
ogretmenlerin dersleri ¢ogunlukla davranig¢1 yaklasima uygun yontem ve teknikler
kullanarak isledikleri ortaya konmustur. Halbuki gerek alanyazin gerek Ogretim
programlar1 yapilandirmaci yaklasim 6zendirmektedir (Ambarh, 2010; Oztiirk, 2014b).
Buna ragmen hala 6gretmen merkezli bir ders anlatimini tercih etmelerinde yukarida da
deginildigi gibi d6gretmenlerin ders kitabmi bitirme ve miifredat1 yetistirme hususunda
kendilerini sorumlu hissetmeleri etkilidir. Bu calismada da ogretmenlerle yapilan
goriismelerde bu diisiinceyi dogrulayacak bulgulara ulasilmistir. Ayrica, klasik
yontemin daha az masrafli olmas1 da 6gretmenler tarafinda ise kosulmasinda etkilidir.
Nitekim katilimc1 6gretmenlerden birinin de belirttigi gibi, okullarda fotokopi, kagit ve

toner masraflarinin azaltilmasi ancak bu sekilde miimkiin goriilmektedir.

Ogrencilerin hi¢ dilsiz harita dillendirmemeleri ve okul dis1 cografi gezilere hig
cikmamis olmalar1 da gerek Ogretmenlerin ve idarecilerin sorumluluk almaktan
cekinmeleri gerekse masraflar1 azaltma kaygisindan kaynaklanmaktadir. Bu anlamda
MEB’in son donemde uygulamaya c¢alistigi okul dis1 6grenme ortamlar: ile ilgili
caligmalar umut vericidir. Katilimc1r 6gretmenler Ogrencileri okul disi ortamlara

gotlirmek yerine okul dis1 ortamlar1 smifa getirmenin yolu olarak akilli tahtay: ve egitim
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sitelerini kendilerine can simidi olarak gormektedirler. Ancak bu durum da smirlt bir
zaman diliminde etkili olmakta ve burada da yine O0gretmen aktif, dgrenci ise pasif

izleyici durumunda bulunmaktadir.

Ogrencilerle gerceklestirilen gériismede bulgulanan bir diger unsur ise grencilerin
sahip olduklar1 harita becerileri ile ilgilidir. Tablo 18’e gore, 6grencilerin pek azinin
haritanin elemanlarmi ve bu elemanlarin haritaya etkilerini aciklayabilmeleri mekéansal
diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan diistindiiriiciidiir. Bunun nedenleri de yukarida
bahsedildigi gibi Ogretim programlarinda mekansal diisinmeyi yayginlastiracak
kazanim ve gostergelere yeterince yer verilmemesi, katilimci 6gretmenlerin kendilerini
ogrencilerde bu becerileri gelistirmeye yonelik yeterli birikime sahip hissetmemeleri
etkilidir. Yine kazanim sayisinin fazlaligi ve her kazanim igin yeterince ders saatinin

ayrilmamis olmasi da nedenler arasinda sayilabilir.

Yine aymi sekilde 6grencilerle yapilan goriismede konum, mekan, yon ve adres gibi
temel kavramlar hakkinda goriisleri belirlenmeye calisilirken temel mekansal diigiinme
becerileri ortaya konmaya calisilmistir. Burada da 6grencilerin yeterince adi gegen
kavramlara hakim olmadiklar1 tespit edilmistir. Ornegin, 6grencilerde mutlak konum
becerisinin gelistigini anlamak i¢in besinci siiflarda ev adreslerini sekizinci siniflarda
ise ek olarak okul adreslerini soyleyebilmeleri 6nemli bir Olgiittiir (Balderstone &
Lambert, 2000; Jo & Bednarz, 2009). Ancak Tablo 18’e¢ goére, bunun katilimci
ogrencilerde istendik diizeyde ger¢eklesmedigi goriilmiistiir. Bu durumun nedenleri
arasinda O0gretmenlerin davranis¢1 yaklagima uygun ders islemelerinin ve 6grencilerin

cografya konularina ilgi ve isteklerinin diisiik olmasi sayilabilir.

. 5.1.4. Ogretmenlerle Gerceklestirilen Goériismeden Elde Edilen Bulgulara
Iliskin Tartisma

Katilimc1 6gretmenlerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismenin  igerik
analizinden ortaya cikan bulgular dért madde cercevesinde tartisilmistir. Oncelikle
ogretmenlerden birinin tarih boliimii digerinin ise sosyal bilgiler 6gretmenligi bolimii
mezunu olmasina karsin, her iki 6gretmenin de mekansal diisiinme becerileri hakkindaki
bilgilerinin sinirli oldugu, ayni sekilde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programidaki
mekansal diisiinme becerileri hakkindaki farkindaliklarinin da yeterli diizeyde olmadigi

goriilmiistiir. Ote yandan her iki 6gretmenin de mezun olunan bdliim (sosyal bilgiler
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mezunu olan 6gretmen de cografya konularmni yilizeysel aldiklarini belirtmistir) ya da
smav baskist gibi sebeplerle tarih konularina daha yatkin olduklar1 gorilmiistiir.
Dolayisiyla 6gretmenler iniversitede yeterince donatilmadiklari bir disiplinle ilgili
ogrencilere yeterlikleri ylizeysel kalmaktadir. Bu durum da cografi a¢idan biiylik 6nem
arz eden mekan ve mekansal becerilerin 6grencilerde hep eksik kalmasmna neden

olmaktadir.

Katilimc1 6gretmenler, Ogrencilerin genelde sosyal bilgiler dersine ve cografya
konularina yeterince ilgi gostermedigini belirtmislerdir. Bunun nedeni, genel olarak
dersin statiisiiyle iliskilidir. Sosyal bilgiler dersinin gerek smnavlarda gerekse toplumun
goziinde 6nemsenmeyen basit bir ders olarak algilanmasi dersin ve dersi olusturan alt
disiplinlerin gelecegi agisindan endise verici bir durumdur. Nitekim katilimer Ogretmen
I’in de ifade ettigi, okul yoOneticilerinin sosyal bilgilere bakis acis1 bu durumu

Ozetlemektedir.

Sosyal Bilgiler dersinin ve alt disiplinlerinin gelecegi ac¢isindan 6gretmenler de 6z
elestiri yapmali ve ders isleme yontem ve tekniklerini cesitlendirerek genelde sosyal
bilgiler 6zelde cografya konularmmim 6grencilerin géziinde dnemini arttirmak i¢in ¢aba
harcamalidirlar (Oztiirk & Mutlu, 2017). Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
etkinlik temelli ve farklilastirilmis 6gretim yontemleriyle dersi her zaman smifta degil
de hi¢ olmazsa ara sira farkli mekanlarda (okul bahgesinde, okula ¢ok yakin bir parkta,
vb) islemeleri 6grencilerin goziinde sosyal bilgiler dersinin sdzel oldugu algisini

degistirebilecektir.

Hem 06grencilerle hem de dgretmenlerle yapilan goriismelerden ortaya ¢ikan bulgulara
gore, Ogrencilerin cografi becerilerini gelistirmeye yonelik farkli uygulamalarin
Ogretmenler tarafindan pek fazla ise kosulmadig1 goriilmiistiir. Bunun en 6nemli sebebi,
ogretmenlerin cografya konularmda kendilerini yetersiz hissetmeleridir. Universitede
aldiklar1 egitimin bu farklilig1 ortaya koymaya yetmemesidir. Ayrica, 6gretmenler genel
olarak mesleklerinde ilerleyen yillarda her seyi otomatige baglamalari, kendilerini
yenilemek ve vyetistirmek i¢in c¢ok fazla caba harcamamalari, 6gretmenlik dist
mesguliyetler edinmeleri bu durumun diger sebepleri arasinda sayilabilir. Bir de

ogretmenlerin yetkin uzman olma kaygilarinin/arzularmmn olmamasi1 da kendilerini
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branglartyla ilgili gelistirmeleri konusunda duyarsiz kilmaktadir (Oztiirk & Géniilagar,

2018).

Ayrica katilimer 6gretmenlerin hem 6gretim programimna hem de mekansal diistinme
becerilerine hakimiyet agisindan eksiklerinin oldugu tespit edilmistir. Bunun sebepleri
arasinda Ogretmenlerin mezun olduklar1 yiiksek Ogrenim programlarinda aldiklar
egitimin igerik acisindan yetersiz olmasi etkili oldugu gibi, 6gretim programlarmin
icerik olarak yetersizligi de etkilidir. Bunun yaninda Ogretmenlerin uygulamada
kendilerini 6gretim programindan ziyade ders ve kilavuz 6gretmen kitaplarmma bagl

hissetmeleri sebepler arasinda sayilabilir (Oztiirk & Mutlu, 2017).

5.2. Sonuclar

5.2.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programina iliskin Sonuclar

Oncelikle, 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ifade bulan konum analizi, cevre
okuryazarligi ve harita okuryazarli§i gibi becerilerin dordiincii smiftan itibaren
kazandirilmas1 ¢ocuklarmm mekansal diisiinme becerilerinin gelismesi agisindan umut

vericidir.

Konum bilgisi, sartlar, baglantilar, cagrisim yapma, benzestirme ve iliskilendirme,
degisim ve siirekliligi algilama, hareket ve yayilma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
kazanimlarin 6zellikle cografya 6grenme alanlarinda yer bulmasi sevindiricidir. Ancak,
ogrencilerde bolge ve karsilagtirma becerilerinin gelistirilmesine yonelik kazanimlarin
dordiincii ve besinci sinif diizeyinde heniiz verilmeye baslanmamasi, altinci smiftan

itibaren bu becerilerin verilmesi ge¢ kalinmig bir uygulama olarak diisiiniilmektedir.

Uluslararasi alanyazinda sik¢a yer verilen mekansal hiyerarsi ve desen becerilerinin de
sosyal bilgiler 6gretim programlarinda yer bulma saglanabilir. Her iki beceri de
ozellikle son yillarda niifusu ve kentlesme orani hizla artan ve betonlasma tehdidiyle
kars1 karsiya kalan kentsel yerlesmelerde bireylerin planli alt ve st yapilagsma
konusunda bilinglilik diizeylerini arttiracagi disiiniilmektedir. Ayrica, Ogrencilere
yerelden milliye ve kiiresele dogru genisleyen bir perspektifte baglilik ve sahiplenme
duygusunun asilanmas1 konusunda 6zellikle mekansal hiyerarsi diisiincesinin dordiincii

smiftan itibaren kazandirilmasiyla saglanacagi diisliniilmektedir.



90

Ayrica, 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda genel olarak on bes beceriye yer
verilirken 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda beceri sayisi yirmi yediye
cikarilmistir. Ancak Ogrenme alani ve Ogretim siiresinde her hangi bir degisiklik
ongoriilmedigi i¢in her bir 6grenme alanmna diisen beceri sayisi daha da artmistir.
Dolayisiyla bu durum beceri 6gretimi konusunda 6gretmenler i¢cin daha kisa zamanda

daha fazla sorumluluk demektir.

Gengtiirk ve Karatekin’in (2011) de belirttigi gibi, lilkemizde hangi okul seviyesinde
hangi milli cografya hedeflerinin ulasilmaya calisilacagiyla ilgili bir ¢aligma yoktur
(akt. Karatekin & Sonmez, 2016). Milli cografya iilkiistinden yoksun bir sosyal bilgiler
dersi okuyan 6grencilerde yerelden milliye yasanilan mekana olan aidiyet duygusu

sonmektedir.

5.2.2. Gergeklestirilen MDBSBT Bulgularina iliskin Sonuclar

Gergeklestirilen MDBSBT sonuglarina gore, gerek ortaokulun ilk seviyesi olan besinci
smifta 6grenim gdéren ve on-on bir yas araliginda bulunan 6grencilerde gerekse
ortaokulun son asamasma gelmis, on ii¢ - on dort yaslarinda bulunan sekizinci smif
ogrencilerinde mekansal diisiinme becerilerine yonelik gelisim seviyeleri istenilen

diizeyde degildir.

Bir 6grencinin konum analizi, ¢evre okuryazarligi ve harita okuryazarhigi becerilerini
giinliik hayatinda ise kosabilmesi i¢in konum, kosullar, baglantilar, bolge, karsilastirma,
degisim ve siirekliligi algilama, hareket ve yayilmayi fark edebilme, aura ve desen
becerilerini igsellestirmesi gerekir. Ancak, gerceklestirilen etkinlige gore, katilimci
besinci smif 6grencilerde bu beceriler %50°nin altinda kalmasi kazanimlarin sigligi,
ders kitaplarinin igerigi ve yazim mantigl, ders saati siirelerinin bu becerileri
kazandirmaya yetecek sekilde planlanmamasi, Ogretmenlerin bu becerilere hakim
olmamas1 ve dgrencilerin ilgi ve istek diizeylerinin diisiik olmas1 gibi bircok nedene

baglanmstir.

Genel olarak sekizinci smiflarda smava yonelik bir sosyal bilgiler egitimi ve bunda da
sadece T.C. Inkilap Tarihi konularmin sosyal bilgiler dersini temsil etmesi, dgrencilerin
alt smniflarda kazandiklar1 genelde sosyal bilgiler 6zelde cografya becerilerini o smif

seviyesini gectikten sonra (smavda sorulmayacagi igin) hizla unutmalarma neden
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olmaktadir. Ayrica, Sosyal Bilgiler dersinin de diger dersler i¢indeki degeri ve dnemi,
smav sistemine agrlikli puan katkis1 az oldugundan dolayi, yil gectikce gerek
ogrencilerin gerekse velilerin goziinde azalmaktadir. Bu durum Tiirkiye’de genelde
sosyal bilgiler egitiminin 6zelde ise cografya Ogretiminin gelecegi agisindan

disiindiiriiciidiir.

5.2.3. Ogrencilerle ve Ogretmenlerle Gerceklestirilen Goriismelerden Elde
Edilen Bulgulara Iliskin Sonuclar

Glinlimiizde 06grenci bilgiyi Ogretmenden alan ve depolayan, ancak sinavda
soruldugunda o bilgiyi kullanan degil; tam tersi, bilgiye nasil ulasacagini bilme
konusunda 6gretmenin rehberligine miiracaat eden ihtiyaci olan bilgiyi giinliik hayatta
sikca kullanan olmalidir. Ancak, goriinen o ki; arastirma evreninde durum tam tersi
sekilde gergeklesmektedir. Bu durum iki sekilde izah edilebilir. Birincisi, 6gretmenlerin
en kolay, masrafsiz ve hizli bir ders anlatim yontemi oldugu i¢in davranis¢1 yaklagimla
ders islemeyi tercih etmektedirler. Ikincisi, yine &gretmenlerin gerek Ogretim
programlarini inceleme, 6gretmen yetistirmeye yonelik diizenlenen mahalli hizmet ici
egitim c¢aligmalarma gereken Onemi gostermedikleri i¢in agikgasi yapilandirmaci
yaklasima uygun dersin nasil islenecegi hakkinda ¢ok fazla fikir sahibi olmadiklar1
planlamas1 siddetle tavsiye edilirken, 6gretmenlerin bunu davranis¢ir ve/veya biligsel

yaklasimla gergeklestirmesi pek miimkiin olmamaktadir.

Katilimc1 o6gretmenlerin teknolojiyi derslerine ve konulara biitiinlestirme adma
basvurduklar1 en 6nemli araclar; smiflardaki akilli tahtalar, EBA olarak bilinen Egitim
Bilisim Ag1 ve kendi imkanlariyla {iye olarak yararlandiklar1 ¢evrimigi egitim siteleridir.
Gorsellik katmasi, bilgiye daha hizli ulagilabilmesi ve bazi enteraktif uygulamalar:
smifa tastyabilmesi agisindan genelde sosyal bilgiler dersi 6zelde cografya konulari
acisindan son derece faydali olsa da bu sanal ortamlar, 6grencilerin gercek dis diinyaya

temas ederek kazanacagi beceriyi getiremeyecektir.

Calisma grubundaki katilime1 6grencilerin, cografi gezi gozlem ve arastirmalar yapma
amactyla su ana kadar hi¢ okul disina ¢ikmamis olmalari, 6gretmenlerin kendilerince
hakl1 gordiikleri baz1 bahanelerle savunulabilir ancak sosyal bilgiler dersinde hi¢ harita

cizmediklerini ifade etmeleri, harita becerilerinin ve mekansal diisiinme becerilerinin
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gelisememesinin nedenleri arasinda sayilabilir. Bunun sonucunda ortaokuldan liseye

gegen bir 6grencilerde bu beceriler yeterince gelisememektedir.

Ulkemizde, son yillarda cografi bakisin yeterince gelismemesinin ve dzellikle beceriye
doniistiiriilememesinin etkileri agikga goriilmektedir. Yerlesme yeri segiminde, mesken
ingasinda, tarmmsal ve diger ekonomik faaliyetlerin icrasinda dogayla uyumlu ve barigik
yasanmadig1 i¢in bir¢cok sikintilarla karsilasilmasinin nedenleri arasinda bu bakisin

yeterince gelismemesi de sayilabilir.

5.3. Oneriler

Calismada elde edilen bulgu, tartisma ve sonuglara gore, ortaokul Ogrencilerinin
mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilebilmesi konusunda bazi Oneriler asagida

sunulmustur. Buna gore,

5.3.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programmna Yonelik Oneriler

e Ozellikle dordiincii siniftan itibaren mekansal hiyerarsi ve desen gibi becerilerin

de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer bulmasi saglanabilir.

e Ogrencilerin 6zellikle cografya 6grenme alani icerisindeki beceri ve kazanimlara
yonelik olarak okul dis1 6grenme ortamlarina yonlendirilmesi, en azindan her
O0grenme alan1 sonunda yakin cevre gezilerine gotiiriilmeleri tesvik edilebilir.
Bu konuda yerel yonetimlerin, liniversitelerin, askeri birliklerin ve sivil toplum

kuruluslarmin imkanlarindan yararlanilabilir.

e Cografya konularinin sosyal bilgiler dersindeki 6nemini artirabilmek i¢in, 2018
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin 6zel amaglarindaki Madde 10 su sekilde
degistirilebilir: ‘Farkli donem ve mekdnlara ait tarihi ve cografi kanitlar
sorgulayarak, insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve

farkliliklar: belirlemede degisim ve stirekliligi algilamalart’.

e Dordiincii siiftan yedinci smifa kadar var olan sosyal bilgiler kazanimlarinin
Liseye Gegis Sinavlarinda beceri 6lgmeye doniik olarak kullanilmamasi, bu dort
yillik egitim ve 6gretimin ¢ocuklarin goziinde sadece simif gegmekten ibaret

goriilmesine yol agmaktadir. Dolayisiyla, Liselere Gegis Sinavlarinda genelde
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sosyal bilgiler 6zelde cografya becerilerinin de oOlgiilebilecegi bir soru tarzi

benimsenebilir.

Ogretmenlerin ders kitab1 ve EBA gibi kaynaklar1 agirlikh olarak kullandigi
diistiniilirse, bu kaynaklarin igeriginin olusturulmasinda mekansal diistinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik dnlemlerin alinmasi, uygulamada 6nemli

bir fark yaratacaktur.

5.3.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Yonelik Oneriler

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine yapilandirmaci yaklasima uygun beceri 6gretimi
ile ilgili hizmet i¢i egitimler planlanmalidir. Bu egitimlerde 6gretmenlere sinif
dis1 ve okul dis1 6grenme ortamlarini tanitici ve degerlendirici bilgiler de

sunulabilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitabini bitirme gayreti icinde olmalarindan
kaynaklanan konularin hizlica islenerek bitirilmesi aliskanligi terk edilmelidir.

Bunun i¢in de 6gretmen egitimlerine agirlik verilebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ders kitabina baglilik yerine Sosyal Bilgiler
Ogretim Programini esas alarak ders ici konu, etkinlik ve 6lgme-degerlendirme
araclarin1  kendisinin belirlemesi tesvik edilmelidir. Her sosyal bilgiler
O0gretmeni, becerilere ve kazanimlara gore yakin c¢evresinden baslayarak

O0grenme alanini kendisi olusturabilmelidir.

Cocuklarda konum ve mekansal hiyerarsi becerisinin gelistirilmesi i¢in adres
yazim ve sdylemlerinde il, ilce, mahalle, cadde, sokak, bina no, vb. seklinde bir

siralamanin takip edilmesi faydali olacaktir.

Smiflarda yakin ¢evrenin (ilgenin, ilin) renklendirme yontemiyle ¢izilmig biiytik
olgekli fiziki haritasmin siirekli olarak bulundurulmasi saglanmalidir. Ogrenci
ders kitabinin da en son sayfasinda yine yakin ¢evrenin (en azindan bulunulan

cografi bolgenin) fiziki hartasi ve bos dilsiz haritasinin yer almasi faydal
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olacagi disiiniilmektedir. Ayni sekilde Tiirkiye fiziki haritast ve dilsiz

haritasinin da bulunmasi bu fayday1 daha da arttiracaktir.

Ogrencilerin izcilik, doga yiiriiyiisleri, kampcilik ve oryantiring gibi farkl
faaliyetlere katilimi okul basari puanlar1 ve Liselere Geg¢is Sinav puanlari
iizerinde katki saglamalidir. Boylece, 6grenciler bu faaliyetlere katilarak smif ve

okul dis1 aktivitelere tesvik edilmelidir.
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EKLER

EK 1. BESINCI SINIFTAKi OGRENCILERE YONELIK MEKANSAL
DUSUNME BECERILER SEVIYE BELIRLEME TESTI

1) Konum ( Location):

1) Yukaridaki satrang tahtasinin kenarlarmna neden harf ve rakam yazilmistir? Neden her
kare, bir harf ve bir rakam ile adlandirilmig/ kodlanmis olabilir? Yaziniz.
2) A8 ve F6 karelerindeki taslarin adin1 yaziniz/ isaretleyiniz.

3) Satrang tahtasmin bos seklini arka sayfaya kiiciik bir sekilde ciziniz. (Uzerindeki
taslar1 cizmeyiniz. Sadece tahtayi ¢iziniz.)

4) Beyaz sahin bulundugu karenin harf ve rakamini yaziniz. (Ornegin Bl gibi).
5) C3 karesindeki AT’ m muhtemel gidebilecegi karelerden bir tanesinin koordinatini

yazimiz. (Ornegin, H5 gibi).
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2) Konum (Location):

- ;;”t\'?\'r }M iv?"""'

Yukaridaki haritaya gore asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

1) Haritanin adi1 nedir?,

2) Lejant’1 yuvarlak i¢ine alarak isaretleyiniz,
3) Haritadaki renklerin anlami ne olabilir?

4) Bu haritadaki bilgilerden hareketle Kayseri ile Ankara arasi kus u¢usu uzunluk kag
km’dir?

5) Erciyes Dag1’n1 isaretleyiniz,
6) Kayseri, Tuz Golii’niin hangi yoniinde yer almaktadir? Belirtiniz.

7) Istanbul, Kayseri’ye gore hangi yonde yer almaktadir? Belirtiniz.

3) Konum (Location) ve Bolge (Region): Okulunuzun krokisini arka sayfaya ¢iziniz.
Cizdiginiz bu krokide, idari mekanlari, egitim-6gretim yapilan mekanlar1 ve sosyal

mekanlar1 farkli renklerle boyayarak isaretleyiniz.
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4) Konum ( Location):

1) Tiirkiye dilsiz haritas1 lizerinde iilkemizin kiyisi olan denizlerin adlarmi yaziniz. 2)
Erciyes Dagini harita iizerinde isaretleyiniz. 3) Kizilirmak’t dogdugu yerden denize

dokiildiigii yere kadar ¢izerek isaretleyiniz ve akis yoniinii gosteriniz.
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5) Konum( Location):

Yukaridaki gorselde kisinin baktigi ve T ile gosterilen yon doguyu
gostermektedir. Buna gore; 1) Okul hangi yonde kalmaktadir? 2) Cami hangi yonde

kalmaktadir?

6) Konum (Location):
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Yukarida ayn1 boyuttaki iki kagida ¢izilmis Diinya ve Tiirkiye Haritalarini
goriiyorsunuz. 1) Hangi kagitta Tiirkiye, daha genis bir alan kaplamaktadir?
2) Hangi haritada daha genis bir alan goriilebiliyor?

3) Hangi haritada Van Golii goriilebiliyor?

4) Tirkiye’nin her iki haritada da farkli boyutlarda goriilmesinin sebebi nedir?
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7) Sartlar, kosullar
(Conditions) ve
Hareket (Movement):

Kayseri Dilsiz

Haritas1

1/1.000.000

“Kayseri’nin Hava Durumu Raporu: 11 Ocak 2019 Cuma giinii, Meteoroloji Genel
Miidiirliigii tarafindan yapilan son degerlendirmelere gore; Kayseri ve ilgelerinde
havanim parcali ve az bulutlu, gece ve sabah saatlerinde ise yer yer sisli olacagi tahmin
ediliyor. Hava sicakliginin giindiiz en yiiksek 1°C, gece ise en diisiik -12°C olmasi
bekleniyor. Riizgarin kuzeyden siddetli esecegi tahmin ediliyor. il genelinde kuvvetli

buzlanma ve don olayma kars1 vatandaslarin dikkatli olmasi tavsiye edilmektedir.”

1) Yukaridaki dilsiz haritaya, hava durumu raporuna goére uygun sembolleri
yerlestiriniz. 2) Bu hava durumu raporuna gore, vatandaslarin almasi gereken 6nlemler
neler olabilir? 3) Kayseri il geneli i¢in 12-13 Ocak 2019 Cumartesi ve Pazar glinleri

hava durumu nasil olabilir? Tahmini bir hava durumu raporunu arka sayfaya yaziniz.
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8) Baglantilar, Bagintilar (Connections) ve Etki, Niifuz (Aura):

Yukarida Erciyes Dagi’nin goriintiisii yer almaktadir. Buna gore;

1) “Erciyes’in kari, Kayseri'nin karr” sdziinden ne anladigmizi arka sayfaya yaziniz.

9) Baglanti, Bagint1 (Connection):

Okulunuzdan Cumhuriyet Meydani’na kag farkli alternatif arag ile gidebiliriz? Yazmniz.
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10) Bolge (Region) ve Sartlar (Conditions):

5 1/ 1750000
Yukaridaki Ic Anadolu Bolgesi haritasina bakarak;
1) Sulak bolgelere iki Ornek yazmiz? (Ornegin; gol, akarsu, vb)

2) Daglik alanlar daha ¢ok bdlgenin neresinde (hangi yoniinde) yogunlagmistir?
3)Volkanik daglara iki 6rnek yaziniz. 4)
Koyu kahverengi ile gosterilen yerlerde niifus ve yerlesme nasil olabilir? Cevaplarinizi

arka sayfaya yaziniz.
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11) Karsilastirma (Comparison) ve Benzesim (Analogy):

1. Resim

2. Resim



Yukaridaki resimlerde Kayseri’nin farkli semtlerinden yerler goriiyorsunuz.

1) Hangi resimdeki yer daha kalabalik niifusludur?

2) Hangi resimdeki yerde giiriiltii kirliligi daha azdir?

3) Hangi resimdeki yerde yasayan insanlarm alim giicti daha ytiksektir?

4) Hangi resimdeki yerde ulasim/ulasilabilirlik daha geridir?

5) Her iki yerin benzerlikleri var midir? Varsa nelerdir? Yaziniz.

12) Karsilastirma (Comparison):

Yillar Talas’in Niifusu (kisi) Saniz’in Niifusu
(Kisi)

2017 155.024 9.335

2016 144.803 9.558

2015 137.933 9.713
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Yukaridaki tabloda Kayseri’nin Talas ve Sariz il¢elerinin son ii¢ yillik niifus degisimi

verilmistir. Bu tabloya gore, 1) Hangi ilce daha kalabalik niifusludur? 2) Hangi ilcede

konut, okul, hastane ihtiyac1 daha fazladir?

degisimini nasil agiklarsiniz? Azalmis mi yoksa artmis mi? Neden?

asagidaki bos yere yazmiz.

13) Etki, Niifuz (Aura):

3) Sariz ilgesindeki son {i¢ yillik niifus

Cevaplarmizi
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Yukaridaki resimde bir fabrika gorlilmektedir. Buna gore;
1) Bu fabrikanin ¢evreye nasil  etkileri  oldugunu  diisiiniiyorsunuz.
2) Bu fabrikanin yakimn ¢evresinde yasayan ¢ocuklar sokakta oynarken neler hissediyor
olabilirler?

3) Sizce bu fabrika, iilkemizin hangi sehrinde bulunuyor olabilir?

14) Hiyerarsi ( Hierarchy):

Asagida verilen dairelere en igten itibaren baslayarak, smifinizi, okulunuzu, caddenizin
ve ya sokaginizin, mahallenizin adini, ilge ve ilinizin adlarin1 genisleyen bir ¢ergevede

yazarak bulundugunuz konumu belirtiniz.

Kayseri

15) Desen (Pattern): Evinizde, okulunuzda ya da yasadiginiz ¢evrede belli bir diizene
ya da simetriye gore yapilmis her hangi bir unsur ( kaldirim taglari, agaglar, evler, vb)

var m1? Varsa arka sayfaya basitce ¢izerek gosteriniz/ tarif ediniz.
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16) Benzesim, Cagrisim, Iliskilendirme (Association):

2.Resim: Karadeniz Bolgesi’nde tarim

1) Yukaridaki iki resme bakarak 1. resimde traktdr kullanilabilirken, 2.resimde

kullanilamamasmin nedenleri neler olabilir? Yaziniz.

2) Yer sekillerinin engebeli olmasi ile traktér kullanimi arasinda nasil bir iligki

vardr? Yazmiz.



17) Degisim ve Siireklilik (Change and Duration):

1. Resim

2. Resim
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Yukaridaki Kayseri’nin farkli yillarda ¢ekilmis fotograflarina bakarak;

1) Yillar sonra bile hala var olan unsurlar1 yaziniz,
2)Yillar i¢cinde degisime ugrayan unsurlar1 yaziniz.

3) 1. resimde olup da 2. resimde artik goriilmeyen unsur ne olabilir? Yaziniz.

18) Konum (Location), Baglant1 (Connection) ve Hareket (Movement) :

1) Evinizi bulabildiniz mi? 2) Evinizden okulunuza gidis-gelis rotanizi harita lizerinde
¢iziniz? ( Renkli kalem kullanabilirsiniz), 3) Kroki ile harita arasindaki benzerlikler ve

farkliliklar neler olabilir? Arka sayfaya yaziniz.
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EK 2. SEKIZINCi SINIFTAKI OGRENCILERE YONELIK MEKANSAL
DUSUNME BECERILER SEVIYE BELIRLEME TESTI

1) Konum (Location):
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Yukaridaki haritaya bakarak,
1) Tiirkiye’nin matematik (mutlak) konumunu yaziniz.
2) Kayseri’nin matematik (mutlak) konumunu yaziniz.
3) 38 Kuzey ile 33 Dogu koordinatlarina en yakin sehri yaziniz.

4) Kayseri’nin giiney ve kuzeydogu komsularinin adlarmi yaziniz.
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2) Konum (Location):

2. Harita: Tiirkiye Miilki idare Béliiniis Haritas1
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Yukarida, kagit tizerinde esit alan kaplayan iki farkl harita goriilmektedir. Bu haritalara

bakarak sorular1 cevaplayimiz.

1) Birinci haritada iilkemizi, ikinci haritada ilimizi isaretleyiniz.
2) Hangi haritada daha genis bir alan goriilmektedir?

3) Hangi haritada Kibris Adas1 daha belirgin goriilmektedir?

4) Hangi harita daha ytiksekten bakisi temsil etmektedir?

5) Hangi harita biiyiik 6l¢eklidir? Nedenini yaziniz?

3) Konum (Location):

Yukaridaki uydu goriintiisiine ve yandaki pusulaya gore; Ali Dagi hangi yonde yer

almaktadir?
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4) Konum (Location), Hareket ve Yayilma (Movement and Diffusion):

azen |
......................

.........

ANKARA
panc

1) “Sivas ilinin dogusundaki Tecer Daglari’ndan ve Yildiz Dagi’ndan kaynagini alan
Kizihrmak, Sivas il merkezinin hemen giineyinden gegtikten sonra giineybatiya dogru
akip Kayseri’nin kuzeyinden gegerek batiya dogru yonelmis ve Kirsehir ilinin
gilineyinden gegip kuzeye donmiistiir. Kirtkkale ve Ankara’min arasindan gegip kuzey
doguya dogru kivrilarak Corum’un batisindan ge¢ip kuzeye dogru akmaya devam edip
Samsun’un kuzey batisindaki Bafra Ovasi'ndan Karadeniz’e dokiilmektedir. Kizilirmak,
Tiirkiye swmwrlart ig¢inde akan en wuzun akarsuyumuzdur.” Bu bilgiler 1s18inda
Kizihrmak’y yukarnidaki haritada c¢izerek gosteriniz (Mavi renk Kkalem

kullanabilirsiniz).

2) Kizilirmak tek bir ilde degil, bir¢cok ilde akmaktadir. Dolayisiyla varligini birden ¢ok
yerde siirdiirmektedir. Kizilrmak 6rneginde oldugu gibi varhigini birden ¢ok yerde

stirdiiren baska ti¢ cografi unsuru (dag, gol, deniz gibi) yaziniz.
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5) Konum (Location):

Yukaridaki  golgelendirme yontemiyle ¢izilmis Tirkiye haritas1 iizerinde;
1) Erciyes Dagi’ni, 2) Toros Daglarini, 3) Marmara Denizini, 4) Van Goli’nii,

gosteriniz.

6) Baglantilar, Bagintilar (Connections):

Harita 1
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Harita 2
Yukaridaki iki haritaya bakarak sorular1 cevaplandirimniz.

1) Hidroelektrik santrallerinin  kurulus yerlerinin =~ &zellikleri neler olabilir?
3) Hidroelektrik Santralleri ile yer sekilleri arasinda nasil bir bagmt1 vardir?
2) Marmara Bolgesi’nde Hidroelektrik santrallerin sayisinin az olma nedeni ne olabilir?

4) Fiziki kosullarla beseri ve ekonomik faaliyetler arasindaki iliskiyi gosteren baska bir

Ornegi de siz verin.



7) Konum (Location), Sartlar, Kosullar (Conditions) ve Bolge (Region):
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Yukaridaki sehir yerlesmeleri haritasi ile niifus yogunlugu haritasin1 dikkate alarak

asagidaki dilsiz haritaya; 1) Tiirkiye’de hava kirliligi haritasini ¢iziniz. 2) Tirkiye’de

sanayi bolgelerini belirtiniz. Bunu yaparken haritanin admi ve bilgi kutusunu da

doldurunuz.



Tiirkiye Dilsiz Haritas1

8) Bolge (Region) ve Sartlar (Conditions):

!
PV asna Vi

. ”ﬂ{ Bilgi Kutusu (Lejant)
o

-

. )

Yukaridaki harita lizerinde;

1) Tiirkiye’nin Iklim bdlgelerini giziniz.
2) Maki, bozkir ve orman bitki Ortiisliniin goriildiigli bolgeleri ¢iziniz.

3) Yiikseltinin az (deniz seviyesine yakin) oldugu bolgeleri isaretleyiniz.
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9) Karsilastirma (Comparison):

Y e i

1. Resim

2. Resim

Yukaridaki resimler farkl iki yere aittir. Resimlere bakarak,
1) Bu iki yerin birbirine benzeyen dogal kosullarin1 yaziniz.

2) Bu iki resmi geligmiglik diizeylerine gore karsilatiriniz. Hangi resimdeki yer daha



geligmistir?

3) Hangi resimde doganin insan yasamina etkisi daha belirgindir? Neden?

4) Hangi resimde insanin dogaya miidahalesi daha fazladir? Neden?

10) Cagrisim,

(Comparison):

iliskilendirme,
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Benzesim ( Association) ve Karsilastirma

Roma (italya) 42° K Yukseklik 131 m

Yagis (mm) EYagis (mm) —s=Sicaklik °C Sicaklik (°C)
320 26
P e - 24

280 5

240
200
160
120
80 -
40 -
0 -
Yagis(mm)| 76 88 77 72 63 48 14 22 70 | 128 | 116 | 106 | 380
Sicakhk °C | 8 8 10 13 17 22 24 24 21 16 12 9 |156
Roma(ltalya) Iklim Grafigi
Antalya, Turkiye 36.1° N YUkselti 39 m
EEEIYagis wm@em Sicaklik
260
240 30
220 | L 28
200 I 26
180 L 24
b b 22
. 1604 L30 &
E 140 18 <
= 120 16 =
2 7 L14a ¥
2 100 o 8
& B a»
804 =10
60 4 . L 8
- 6
40 | [ 4
] 3
0 B == == 0
Aylar o S M N M H T A E E K A T o
Yagis | 209 | 158 | 94 55 | 29 | 7 3 2 11 | 75 156 | 242 | 1041
Sicaklk| 10 | 10 | 13 | 16 | 20 25| 28 | 28 | 25 | 20 | 14 | 1 18

Antalya (Tiirkiye) iklim Grafigi
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Yukarida iki farkl sehre ait sicaklik ve yagis grafigi verilmistir. Her iki sehrin sicaklik
ve yagis grafiklerini karsilastirarak;

1) Bu iklim grafiginin goriildigi yerlerdeki iklimlerin genel 6zelliklerini yaziniz.

2) Bu iklim grafiginin goriildiigt yerlerdeki iklimlerin bitki ortiisii nedir? Yaziniz.

3) Bu iklim grafiginin goriildiigii yerlerde iklimin etkisiyle hangi ekonomik faaliyetler

gerceklestirilebilir? Yaziniz.

11) Etki, Niifuz ( Aura) ve Sartlar ( Conditions):

I)Yukarida Erciyes Dagi’nin uydu resmi goriilmektedir. Erciyes Dagi’nin Kayseri’ye ve
yakin ¢evresine olumlu ya da olumsuz etkileri neler olabilir?

2) Erciyes Dag1i’nin Kayseri ekonomisine mi yoksa Nevsehir ekonomisine mi daha ¢cok
katkis1 vardir? Neden?

3) Yogun kar yagisinin Erciyes Dagi’ndaki oteller i¢in eglence ve kazang iken Orta
Toros Daglari’nda siiriiciiler ve karla miicadele ekipler i¢in ¢ile olmasini nasil

aciklarsmiz?
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12) Hiyerarsi (Hierarchy):
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Yukaridaki seklin merkezindeki evi kendi eviniz var sayarak icten disa dogru (1’den
baslayarak) yasadiginiz cadde ve ya sokaktan baglayip genisleyen perspektifte mahalle,

ilge, il seklinde idari boliimleri yaziniz.
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13) Desen (Pattern) ve Bolge (Region):

Yukaridaki harita iizerinde, iilkemizin fiziki kosullarmi (yer sekilleri ve iklim
Ozellikleri) dikkate alarak, daginik ve toplu yerlesme bolgelerini ¢izerek gosteriniz.
Bunu yaparken lejant (bilgi kutusu) da yapmiz. Dagmik yerlesmeleri fakli bir sekille,

toplu yerlesmeleri farkli bir sekille gosteriniz.
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14) Degisim ve Siireklilik ( Change and Duration):
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Yukaridaki Talas’ i 2005 ve 2018 yillarina ait uydu fotograflarina bakarak; 1) 13 yilda
meydana gelen degisimi yazmiz. 2) 13 yildir hdla varligin1 devam ettiren siireklilikleri

yazimiz. Cevaplarinizi arka sayfaya yaziniz.

15) Degisim ve Siireklilik (Change and duration):

Tarih Giinesin Dogusu Giinesin Batisi
21 Mart 06.41 18.50
21 Haziran 05.13 20.06
23 Eyliil 06.20 18.34
21 Aralik 07.52 17.19

Kaynak: www.havaturkiye.com

Yandaki tabloda Kayseri’de yil igindeki mevsim baslangig tarihlerinde giinesin dogus
ve batis saatleri verilmistir. Bu tabloyu dikkatle inceleyerek asagidaki sorular1
cevaplandiriniz.

1) En uzun giindiiz siiresi hangi tarihte yasanir?

2) Gilinesin dogus ve batis zamaninin yil iginde degismesinin nedeni nedir?



16) Hareket ve Yayilma ( Movement and Diffusion):
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DUNYANIN HAREKETLERI VE

SONUCLARI
1) GUNLUK HAREKET (EKSENI 1‘? gece ve “é“..nd(‘;..z bir bllmTl takip eﬁer'l( )
ETRAFINDAKI HAREKETI) ) Gece ve Giindiiz siireleri uzayip kisalir.

()

2) YILLIK HAREKET (GUNES
ETRAFINDAKI HAREKETI)

¢) Muson Riizgarlari olusur. ()

d) Yerel saat farklari olusur. ()

e) Mevsimler bir birini takip eder. ( )

‘Yukaridaki tabloda yer alan diinyanin hareketleriyle ilgili sonuclar1 eslestiriniz. (

)

igine lve ya 2 rakamlarindan dogru olam1 yazimz. Alttaki sekillerin adlarimi da

bosluklara yaziniz.

Bat

Dogu

Yer ekseni

hareketi

22-23 Eyll

21-22 Aralik -
Kig Gindéniimi

20 - 21 Mart
likbahar Giin Esitligi

Sonbahar Giin Esitligi

21 - 22 Haziran
Yaz Giindéniimii

........................................................ hareketi
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17) Hareke ve Yayilma ( Movement ve Diffusion):

/5

Yukaridaki Tiirkiye haritasi iizerinde bazi go¢ alan ve go¢ veren il merkezleri Sy ile
gosterilmistir. 1) Bu illerden bildiklerinizin adlarini1 haritanin iizerinde yazmiz. 2)
Hangi illerde niifus ve ekonomik faaliyetler daha fazladir? 3) Ulkemizde gociin hangi

illerden hangi illere dogru oldugunu ——® seklinde ¢izerek gosteriniz.

18) Konum ( Location) ve Sartlar ( Conditions):
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Erkilet Havalimani’na tayin olan Ahmet Bey, Kayseri’nin farkli semtlerinde ii¢ farkli

eve bakmistir. Evlerin 6zellikleri tablodaki gibidir.

Ozellikler 1.Ev O 2.Ev. O 3.Ev O
Mabhallesi Tinaztepe Talas Mimar Sinan
Sirintepe
Is yerine | 10 km 16 km 16 km
uzakhgi
Cephesi Dogu - Giiney Kuzey Bati - Kuzey
Ulasim imkdnm1 | Tramvay-otobiisii Tramvay-otobiis (| Tramvay-otobiis
(aktarmalr) aktarmalr) (_aktarmalr)
Evin 1s1 yalitinm | Var Var Var
Sosyal alanlar1 | Yok Yok Var
Alam (m?) 200 200 195
Kira iicreti | 750 900 875
(tl/ay)

Buna gore, 1) Ahmet Bey hangi evi kiralamalidir? Isaretleyiniz. 2) Ahmet Bey neden o

evi se¢melidir? Yazmiz.

cepheli evler tercih edilmez?

3) Kayseri’de ev alirken ya da kiralarken hangi neden kuzey

19) Baglantilar, Bagintilar (Connections): Her giin, Kayseri ile Ankara arasinda 18

farkli otobiis firmasiyla toplam 55 sefer varken, Kayseri ile Trabzon arasinda ise 7

otobiis firmasiyla toplam 11 sefer vardwr. (Kaynak:www.kayseri.bel.tr)

Giizergah Firma Sefer Sayis1 | Mesafe (km) | Siire
Sayisi (saat)

Kayseri- Ankara 18 55 350 5

Kayseri- Trabzon |7 11 585 8

Bu bilgiye gore, 1) Kayseri’den hangi sehre ulasmak daha kolay ve cabuktur? 2)

Neden Ankara’ya otobiis sefer sayis1 Trabzon’a gore daha fazladir?
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20) Desen ( Pattern):

gy

1. resim

2. Resim
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Yukarida Kayseri'nin farkli mahallelerinin uydu goriintiisii yer almaktadir. Buna gore;
1) Hangi resimde yerlesmeler daha planli ve diizenlidir? 2) Hangi resimde alt yap1
hizmetleri daha geri kalmig olabilir? 3) 1. Resimdeki cadde, sokak ve evlerin yerlesme
modelini asagidaki bosluga basitce ¢iziniz? Cizeceginiz modelde yollari, evleri ve yesil

alanlar1 farkl sekillerle belirtiniz.

21) Sartlar (Conditions):

Yukaridaki uydu haritasinda Kayseri’nin genel goriinilisii ve riizgargiilii grafigi yer
almaktadir. Buna gore; 1) Kayseri’nin hakim riizgar yonii hangi yondiir? 2) Tarim
yapilan alanlar1 isaretleyerek gdsteriniz. 3) Organize Sanayi Bdlgesini isaretleyerek
gosteriniz. 4) OSB’nin yer se¢iminde etkili olan dogal ve beseri faktorler neler olabilir?

Yazmiz.
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EK 3. OGRENCIiLERLE GORUSME GUNDEMI

- Tanmma: Ailenin egitim durumu, meslegi, okula ve 6grencisinin egitimine ilgisi.

- Evden okula nasil gidip geliyorsun? Yaya mi, aragla m1?

- Yaya ise gidip gelirken ¢evreni gézlemliyor musun? (Yaya gelip giden servisle
gelip gidene gore bu beceriler agisindan daha gelismis olabilir mi?) Bu alanin
zihin haritasini yapabilir mi?

1- Sosyal Bilgiler dersini ve cografya konularini seviyor mu?

- Harita ve mekan ile ilgili konular1 zevkli ya da sikict buluyor mu?

- Bu derste en ¢ok hangi konular1 seviyor?

- Tum dersleri siralasa sosyal bilgiler dersi kaginci sirada yer alir?

- Cografyaya kars1 genel tutumu nasil? Anliyor mu? Zorlantyor mu? Neden?

2- Dersin ve konularin iglenisi

- Sosyal Bilgiler dersini nasil igliyorsunuz?

- Cografya konularini nasil islediniz?

- Bu konular iglenirken ne siklikta harita incelediniz?

- Bu konular1 islerken ne siklikta harita ¢izdiniz?

- Bu konulari iglerken etkinlikler yaptmiz mi? Nasil etkinliklerdi?

- Bu konulari islerken hi¢ araziye ¢iktiniz mi?

- Konular1 iglerken ders kitabini hangi siklikta kullandiniz? Bagka hangi kaynak
kullandiniz?

3- Mekan hakkindaki bilgileri

- Mekan nedir? Mekan deyince aklina gelen nedir? Bulundugun bir yerde yoniinii
bulmak i¢in hangi dogal/teknolojik yontemleri kullanirsin? ‘Navigasyon’ duydun
mu hi¢? Ne ige yarar?

- Mekan cesitlere ayrilabilir mi? Oyleyse kag ¢esidi vardir? Dogal ve beseri
mekanlara 6rnek verebilir misin?

- Kayseri’de yasamasaydin baska hangi sehirde yasamak isterdin? Neden?

4- Mekansal Diisiinme Becerileri nelerdir?

- Konum?, Baglant1?, Bolge?, Karsilastrma?,....ve digerleri hakkinda bilgisi var
mi1?

- Cevrende belli bir desen, model, motif sekli ¢izmis bir sey var mi1?

- (Hiyerarsinin mantigini kavratmak igin;) okul bahgesinden yukariya dogru
yiikseldigini varsay ve yiikseldikge gordiigiin alan nasil degisir?

5- Mekansal karar verme becerisiyle ilgili bir 6rnek olay verip ¢oziimiinii isteme. Gogle
ilgili  bir Ornek olaydan hareketle go¢iin  mekansal etkilerini  sorgula
— Jeopolitik kavrami nedir? Tiirkiye’den ve Kayseri’den 6rnek verebilir misin?
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6- Harita Becerileri?

Haritanin elemanlarimi biliyor mu?
Olgegin haritaya etkisini biliyor mu?
Projeksiyon yontemlerinden bilgisi var mi?
Kiire ve harita kullanabiliyor mu?

7- Konum analizi becerileri?

Mutlak konumla ilgili ¢ikarimlar/uygulamalar yapabiliyor mu? Okulunuzun
adresini biliyor musun?

Goreceli konumla 1lgili ¢ikarimlar/uygulamalar yapabiliyor mu? Okulunuzun
bulundugu konumun avantajlar neler olabilir?

Kayserinin avantaj ve dezavantajlar1 neler olabilir?

EK 4. OGRETMENLERLE GORUSME GUNDEMI

1- Kisisel Bilgiler:

Mezuniyetinizi, hizmet yiliniz, bu okuldaki gérev siireniz, daha once calistiginiz
okullar (ve bunlarin sosyal bilgiler ve 6zelde cografya 6gretme motivasyonuna
etkileri)

2- Sosyal Bilgiler dersini ve cografya konularini seviyor mu?

Harita ve mekan ile ilgili konular1 zevkli ya da sikici buluyor mu?
Bu derste en ¢ok hangi konular1 seviyor?

Ogrencilerin derse ve cografya konularma ilgisini nasil buluyor?
Onlarn ilgilerini arttirtmaya yonelik bir farklilik yaratabiliyor mu?

3- Dersin ve konularmn islenisi;

Sosyal Bilgiler dersini nasil isliyorsunuz?

Cografya konularimi nasil igliyorsunuz?

Bu konular islenirken ne siklikta harita incelettiniz?

Bu konular1 islerken ne siklikta harita ¢izdirdiniz?

Bu konular1 islerken etkinlikler yaptiniz mi? Nasil etkinliklerdi?

Bu konulari islerken hig araziye ¢iktiniz mi?

Ders kitabmi hangi siklikta kullandiniz? Bagka hangi kaynaklardan yararlandiniz?

4. Sosyal bilgiler 6gretim programindaki beceriler hakkindaki diisiinceleriniz?

Miifredatta cografya ile ilgili hangi beceriler var?
Ogrencilere beceriler nasil kazandirilir?
Mekanla ilgili becerileri kazandirmaya yonelik hangi ¢aligmalar1 yaptiniz?

5- Mekan hakkindaki bilgileri



- Mekén nedir? Mekén deyince aklina gelen nedir?
- Mekan gesitlere ayrilabilir mi? Oyleyse kag ¢esidi vardir?

6- Mekansal Diisiinme Becerileri nelerdir? Bu becerileri tantyor musunuz?
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- Konum?, Baglant1?, Bolge?, Karsilastirma?,....ve digerleri hakkinda bilgisi var

mi1?

- Eski ve yeni miifredatta bu becerilere yonelik kazanimlar var m1?

EK 5. BESINCi SINIF OGRENCILERIN MDBSBT GENEL BASARI

DURUMU

5. simf i Toplam %
Ogr. No Cinstyet 307 100
148 E 155 50
169 E 75 24
262 E 152 50
39 E 107 35
205 E 150 49
105 E 107 35
229 E 169 55
45 E 122 40
288 E 19 6
295 E 148 48
74 E 105 34
127 E 62 20
118 E 108 35
189 E 135 44
223 E 73 24
26 E 118 38
104 E 193 63
158 E 174 57




Ek 5. Devam

EK 6. SEKIiZINCi SINIF OGRENCILERIN MDBSBT GENEL BASARI

DURUMU

139 E 90 29
298 E 42 14
Arit. Ort. | 20 Erkek | 115,2 37,52
322 K 153 50
309 K 75 24
326 K 105 34
165 K 130 42
167 K 100 33
14 K 134 44
241 K 32 11
268 K 107 34
178 K 137 45
120 K 85 28
234 K 96 31
109 K 128 42
261 K 153 50
211 K 165 54
235 K 104 34
Arit. Ort. | 15Kz 113,6 37
Arit. Ort. | 35 Kisi 114,53 37,26

8.SINIF o Toplam %
Ogr. No | CInsiyet [ e 100
234 E 222 44
473 E 272 54
232 E 262 52
128 E 259 51
43 E 146 29
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Ek 6. Devam

175 E 143 28

24 E 139 27
328 E 96 19

21 E 129 25

13 E 88 17
297 E 201 40
427 E 168 33
434 E 111 22
329 E 195 39
368 E 115 23
410 E 114 23
447 E 202 40
119 E 234 46
365 E 122 24
253 E 211 42
371 E 78 15
156 E 125 25
412 E 217 43
472 E 84 17
364 E 180 36

Arit.Ort. | 25 Erkek | 164,52 32,56

76 K 338 67
399 K 133 26
391 K 225 44
416 K 225 44
486 K 61 12
442 K 175 35
465 K 163 32
126 K 260 51
387 K 80 16
462 K 95 19
446 K 103 20
397 K 181 36
267 K 126 25
377 K 217 43
244 K 224 44
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Ek 6. Devami
115 K 190 38
438 K 126 25
85 K 94 19
242 K 226 45
378 K 129 25
Arit. Ort. | 20 Kiz 168,55 32,31
Arit. Ort. | 45Kisi 166,27 32,43

EK 7. TEZ ONERIiSi ONAY FORMU
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EK 8. VALILIK iZN

SNSInm
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