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ONSOZ

Dil 6gretiminde kelimeleri bir baglam icerisinde sunabilmek i¢in hikayeler tercih edilen
alternatif kaynaklardir. Ayn1 zamanda hikayeler 6grencilerin dinleme, anlamlandirma,
tahmin etme gibi 6grenme stratejilerini de gelistirir. Dil 6grenmede oldukca 6nemli bir
yere sahip olan okuma, Ogrencilerin kelime dagarciklar1 ile okuduklarin1 anlama
becerilerini gelistirmektedir. Bu arastirmanin amaci yeni kelimelerin 6grenilebilecegi
bir dogal 6grenme yolu olan hikayelerle desteklenmis yabanci dil 6gretiminin kelime
dagarcig1 ve okudugunu anlama diizeylerine etkisini incelemektir. Calismanin konu ile

ilgilenen taraflara faydali olmasini temenni ederim.
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HiKAYEL}ERLE DESTEKLENMIS YABANCI DIL OGRETIMININ KELIME
DAGARCIGI VE OKUDUGUNU ANLAMA DUZEYINE ETKISI
(KAYSERI ORNEGI)

Merve GOKMEN

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Temmuz 2019"
Danmisman: Do¢. Dr. Mustafa GUCLU

OZET

Bu calismanin amaci ders kitaplarna ek olarak Ingilizce hikayeler okumanin
ogrencilerin okudugunu anlama ve kelime dagarcigina etkisini incelemektir. Arastirma,
deneysel arastirma modellerinden 6n test — son test deney ve kontrol gruplu yari
deneysel desene gore yiiriitilmiistiir. Arastirma, 2018-2019 egitim — dgretim yilinda
Kayseri ilinde bulunun bir lisede 6grenim goren 2 farkli subedeki 9. Sinif 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplariin tespitinde, uygulanan 6n test sonuglari
dikkate almmustir. On test puanlari birbirine yakmn oldugu igin gruplar kura ile
belirlenmigtir. Calisma, deney grubunda 30, kontrol grubunda 30 olmak iizere 60
Ogrenci ile ylritilmiistiir. Sekiz haftalik deneysel siirecte kontrol grubundaki 6grenciler
mevcut yontem ve etkinliklerle Ogrenim goriirken, deney grubundaki 6grenciler

miifredattaki mevcut ydntem ve etkinliklere ek olarak ingilizce hikdyeler okumuslardir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan
okudugunu anlama ve kelime testi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS
22.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde eslestirilmis

orneklem t testi ile bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore, kontrol grubunun son test puanlari, deney grubunun son
test puanlariyla karsilastirildiginda, okudugunu anlama ve kelime dagarcigi

diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Ogretimi, Hikdye, Okudugunu Anlama, Kelime

Bilgisi
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THE EFFECT OF FOREIGN LANGUAGE TEACHING THROUGH STORIES
ON VOCBULARY AND READING COMPREHENSION (KAYSERiI SAMPLE)

Merve GOKMEN

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master Thesis, July 2019 o
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mustafa GUCLU

ABSTRACT

The aim of the study is to examine the reading of English stories in addition to
textbooks and its effects on reading comprehension and vocabulary. The research was
conducted with quasi - experimental design, using pretest — posttest control group. The
population of the study was made up of 9" grade students in two different classes of a
high school in Kayseri province in the academic year of 2018 — 2019. In the
determination of the experimental and control groups, the results of pretest were taken
into consideration. Because the pretest results were close to each other, the groups were
assigned by lot. The study was carried out with 60 students, 30 for the experimental
group and 30 for the control group. During an 8-week of experimental period, while the
students in the control group were educated with the teaching methods prescribed by the
current curriculum, the students in the experimental group read stories in addition to the

current methods and activities in the curriculum.

As a data collection instrument, reading comprehension and vocabulary tests developed
by the researcher were used. The data obtained from the study were analyzed using the
SPSS 22.0 statistics computer program. In the analysis of the data, paired sample t test
and independent sample t test were used.

According to the results of the study, when the posttest scores of the control group were
compared to the posttest scores of the experimental group, a significant difference was
observed in the reading comprehension and vocabulary levels in favor of the

experimental group.

Keywords: Foreign Language Teaching, Story, Reading Comprehension, Vocabulary
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BOLUM I
GiRiS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, énemi, problem ciimlesi ve alt
problemleri iizerinde durulmus ve arastirmada gecen bazi kavramlarin tanimlar1 yer

almstir.
1.1. Problem Durumu

Cagimizda yabanci dil 6grenmenin gerekliligi giderek daha 6nemli hale gelmektedir.
Kiiresellesmenin one siirdiigii iilkelerarasi iliskilerin yayginlasmasi ile ¢ok dilli ve ¢ok
kiiltiirlii diinyada yasamak i¢in yabanci dil bilmek zorunlu hale gelmistir. Giiniimiizdeki

teknolojik gelismeler sonucunda ingilizce ortak dil haline gelmistir.

Ilkokul ikinci smmiftan itibaren goriilmeye baslanan Ingilizce dgretimi ile Ingilizce
seviyesinin kiiclik yaslardan baglayarak 12 yillik zorunlu egitimi tamamladiklarinda
daha iyi bir seviyeye getirilmesi hedeflenmistir. Boylece, Ingilizce 6grenimine erken
yasta baglamanin avantajlarindan yararlanilmistir. Bloom (1979)’a gore genel nitelikteki
biligsel giris davramslarin bir kismi okudugunu anlamayr kapsamaktadir. ilkokul
doneminde kazanilan bu becerinin, daha sonraki senelerde gerceklesen dgrenmelerin

cogunu etkilemesi beklenir.

Kelimeler olmadan dil anlamsizdir (Baker ve Simons, 2005). Wilkins (1972)’e gore,
dilbilgisi olmaksizin az sey iletilebilir, ancak sozciik dagarcigi olmaksizin hicbir sey
iletilemez. Zimmerman (1997)’e gore, kelime dil Ogretiminin merkezidir ve dil
ediniminde kritik dneme sahiptir. Yabanci dil 6grenmede okuma da olduk¢a dnemli bir
yere sahiptir. Kelime bilgisi ve okudugunu anlama bir etkilesim igerisindedir. Giiglii bir
kelime hazinesine sahip olabilmek i¢in okumak gerekir, okuduk¢a da bilinmeyen

kelimeler i¢in daha fazla tutarli tahminler yapilabilir.



Hikaye, ruhsal ve kisisel gelisim ile ilgili pek ¢ok alanda uluslararast gecerligi olan bir
konuma sahip olmanin yani sira, ¢ocuklarin ve genglerin psikolojik gelisimlerinde
onemli bir egitimsel vasitadir (Okumuslar, 2001). Yazili metinlere zamanla resimlerin
eklenmesiyle aktarilmak istenilen bilgiler daha somut hale doniismiis ve anlasilabilirlik
diizeyi artmistir. Boylelikle hikdye destekli ders anlatimi farkli egitim kademelerinde

tercih edilen bir metot haline gelmistir.

Ellis ve Brewster (2002, s.2)’a gore hikayeler, duygusal zeka da dahil olmak iizere dil
O0grenimine katkida bulunan farkli zeka tiirlerini gelistirir. Aym1 zamanda c¢ocuklarin
genel anlamda dinleme, anlamlandirma, tahmin etme, hipotezlendirme gibi 6grenme
stratejilerini  gelistirir. Ayrica, ¢ocuklarin hikdyedeki karakterlere dahil olup
yorumlamaya arastirmalart onlarin  hayal giiclinii gelistirmelerini saglar. Dil
becerilerinin yani sira okuma, ayni zamanda cocuklarin hayal giiclinii de gelistirir.
Hikayelerin resimlerini zihinlerinde ¢izebilirler. Hikayeler, yeni kelimelerin
yinelenecegi eglenceli atmosferlerdir. Brumfit ve Johnson (1979)’a gore, sinifta hikaye

okumak veya hikayeyi anlatmak yeni bir dil 6grenmenin en dogal yoludur.

Okudugunu anlama, okuma siirecinin hedef varig noktasidir. Okudugunu anlamak,
okumanin yalnizca bir eseri degil, ayn1 zamanda par¢anin manasini yapilandirma, yani
parcay1 anlamlandirma siirecidir. Okudugunu anlama, okuma metninde aktif ve bilingli
biligsel gayret gerektiren biitlinciil bir siire¢ olarak goriilmektedir. Bu etkilesimli ve
etkin siirecte, parcanin tiirii ve dogasi kadar, okuyucularin kendi tecriibeleri ve bilgileri,

okumaya yonelik gayeleri de 6nemlidir (Kent, 2002, s. 22).

Okudugunu anlama i¢in, sozciiklerin manalarinin bilmek yetersizdir. Buna ek olarak;
anlama, algilama, zihinde yapilandirma, sozciiklerin arasinda baglanti kurulmali ve

degerlendirme de yapilmalidir (Giines, 2000, s.59).
1.2. Arastirmanin Amaci

Dil o6gretmenleri, dili 6zellikle de kelimeleri anlamli baglamlarda sunmalidir. Bu
aragtirmanin amact da hikayelerle desteklenmis Ingilizce Ogretiminin, grencilerin

kelime dagarcigina ve okudugunu anlama diizeylerine etkisini incelemektir.



Bu dogrultuda “hikayelerle desteklenen yabanci dil 6gretiminin kelime dagarcigi ve
okudugunu anlama becerisine etkisi nedir?” sorusu arastirmanin problem climlesini
olusturmaktadir. Mevzubahis problem durumunu aydinlatmak i¢in asagidaki sorulara

yanit aranacaktir:

1) Ogretim programindaki mevcut yontem ve etkinliklerle yabanci dil dgretimi géren
kontrol grubu 6grencileri ile hikayelerle desteklenmis yabanci dil 68retimi géren deney

grubu 6grencilerinin;
a) Okudugunu anlama becerisi
b) Kelime bilgisi
On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2) Ogretim programindaki mevcut yontem ve etkinliklerle yabanci dil dgretimi goren

(kontrol grubu) dgrencilerinin;
a) Okudugunu anlama becerisi
b) Kelime bilgisi
On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3) Hikayelerle desteklenen yabanci dil 6gretimi gore (deney grubu) 6grencilerinin;
a) Okudugunu anlama becerisi
b) Kelime bilgisi
On test ve son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4) Ogretim programindaki mevcut yéntem ve etkinliklerle yabanci dil dgretimi goren
kontrol grubu 6grencileri ile hikayelerle desteklenmis yabanci dil 6gretimi goren deney

grubu 6grencilerinin;
a) Okudugunu anlama becerisi
b) Kelime bilgisi

Son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



Arastirmanin alt problemleri Sekil 1’de gosterilmistir.

________________________ 1
Hikdvelerle desteklenmis vabanci dil :
Géretiminin kelime dagarcig ile okuma :
becerilernine etkisi nasddua? :

|

________________________ d

Deney ve kontrol grubu & grencilenmn;
*  Okudugunu anlamabecens,
*  EKelime bilgisi
&n test puanlan arasinda bir farklilik var muade?

Kontrol Grubu &grencilennim;
*  Okudugunu anlamabecens,
»  EKelime bilmsi
fntest ve sontest puanlan arasmdabir farklilik varma dir?

Deney grubu & grencilennin;
*  Okudugunu anlamabecensi,
»  Eelime bilgisi
gntest ve son test puanlan arasmda bir farklilk varmadere?

Deney ve kontrol grubu &grencilennin;
»  Okudugunu anlamabecensi,
*  EKelime bilgisi
son test puanlan arasinda bir farklilik varmado?

Sekil 1. Arastirmanin alt problemleri




Yukarida belirtilen alt problemlere iliskin hipotezler olusturulmustur:

1.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri 6n test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

1.2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi 6n test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik yoktur.

2.1. Kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri 6n test — son test

puanlar1 bakimindan son test puanlari lehine anlamli bir farklilik vardir.

2.2. Kontrol grubu 06grencilerinin kelime dagarcigi 6n test — son test puanlar

bakimindan son test puanlari lehine anlamli bir farklilik vardir.

3.1. Deney grubu O6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri 6n test — son test

puanlar1 bakimindan son test puanlar1 lehine anlamli bir farklilik vardir.

3.2. Deney grubu ogrencilerinin kelime dagarcigi 6n test — son test puanlar

bakimindan son test puanlart lehine anlamli bir farklilik vardir.

4.1. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri son-test

puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

4.2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi son-test puanlar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma, giiniimiiz toplumunda islev gérmenin temelidir. Cocuklar, hikayeleri okuyarak
cok cesitli kelimelere maruz kalirlar. Bu, onlarin kelime dagarciklarini olusturmalarina

ve anlamalarini1 gelistirmelerine yardimci olur.

Bu arastirma ile elde edilecek veriler, 6grencilerin kelime dagarciklar: ile okuduklarim
anlamalarin1 gelistirerek dil becerileri i¢in faydali olacagi diistiniilmektedir. Yapilan
literatlir taramalarindan elde edilen sonuca gore, lilkemizde deneysel olarak hikaye
okuma tekniklerinin dil gelisimindeki etkilerinin incelendigi ve karsilagtirildigi
arastirma sayist oldukca smirlidir. Bu nedenle, bu arastirmaninin alan yazina katki

saglamasi1 beklenmektedir.



1.4. Tamumlar

Egitim: Egitim, onceden belirlenmis hedeflere gére insanlarin tutumlarinda belirli

gelismelere sahip olmasini saglayan planh etkiler dizesidir (Oguzkan, 1993, s.46).

Hikaye: Hikaye, siir gibi stili, yontemi ve bagka oOzellikleri iistiinde ihtimam ile
durulmus bir ¢esit olmayip, dinleyicilere ve okuyuculara nasihat vermek, ahlaki bir
prensip ve deger asilamak, anlatilan olaylarla ders, hikmet ve pay iletmek gibi gayeler

gozetilen bir vasita pozisyonundadir (Cetin, 2003,s.34).

Okuma: Ogrenme amaciyla bagvurulan temel bir izlem oldugu i¢in hemen hemen
egitimin her basamaginda ve c¢esidinde Ogretmenlerin gelistirmeleri gereken bir

beceridir (Bullock, 1975; Akt: Wellington ve Osborne, 2001, s.41).

Okudugunu anlama: Parcadaki bilgiler ile okuyucularin degerlendirmelerini igeren,
yazarin iletmek istedigi mesajlarin mantiksal bir sekilde yapilandirildig: aktif bir siire¢

olarak tanimlanmaktadir (Radoyevic, 2006, s.14).



BOLUM II

GENEL BIiLGILER

Bu béliimde, ¢alismanin temel kavramlari ile ilgili literatiire dair aciklamalar yapilarak

arastirmanin kuramsal ¢ergevesi belirtilmistir.

2.1. Ana Dil ve Yabanc Dil

29

““Ana dili>’> kavramindaki “’ana’ sozciligli anne ve aile ile iliskilidir. ‘“‘Ana dili”’
kavramini Gramer Terimleri Sozliigiinde Korkmaz (1992: 8): “’Insanin dogdugu veya
biiylidiigli ailesinin ya da soyca bagli oldugu toplumdan 6grendigi, suuraltina dayanan
ve kisiler ile topluluk arasindaki baglarda en kuvvetli iligkiyi meydana getiren dil*’,
Tirk Dil Kurumu Soézliginde ise (URL-1), ‘‘ana dili”’ kavramini, ‘‘Cocuklarin
ailelerinden ve igerisinde yasadiklari toplumdan edindikleri dil*’ seklinde vermistir.

Kisacas1 ‘‘ana dil”’ anneden, aileden, ¢evreden ve egitim- dgretim almadan kisisin ilk

kullandigi ve kendi ifade ettigi dildir.

“’Yabanci dil”’ kavrami i¢in ise Tirk Dil Kurumu Bilim ve Sanat Terimleri Ana
Sozliigiinde (URL-2) “’6grencilere, akademik, sosyal ve meslek ile alakali gelismelerine
katki saglamak maksadiyla ana dili haricinde 6gretilen dil’’ olarak kullanilmistir.
Cagimizda insanlarin ticaret, ekonomi, siyaset, egitim, turizm, kiiltlir gibi bir¢ok amagla
anadili disinda bir dil 6grenmesi gerekiyor. Milli Egitim sistemi i¢inde yabanci dil
Ogretimi, zamanin hakim olan kiiltlir akimlar1 paralelinde 6ne ¢ikarak en fazla etkilenen

ve iligki kurulan iilkenin dilinin 6gretimi bi¢cimini almistir (Cakmak, 2001,s.1).

Crystal (2008)’e gore Diinya niifusunun yaklasik iigte birinin ana dil veya yabanci dil
olarak konustugunu ifade ediyor. Ulkemizde de Ingilizce egitimi Avrupa Birligi’ne
yapilan tam iiyelik bagvurusu ile daha 6nemli bir hale gelmistir.1997°de MEB, devlet

okullarinda 6. Smifta okutulan zorunlu Ingilizce derslerini 4. Smifa indirmistir


http://www.tdk.gov.tr/
http://tdk.gov.tr/index

(MEB,1997). 2012’de ise, MEB’in “4+4+4” diyerek nitelendirilen milli egitim
sisteminde yapmis oldugu degisiklik ile 2013-2014 egitim - Ogretim yilindan beri
Ingilizce dersleri devlet okullarinda almaya 2.sinifta verilmeye baslanmistir (MEB,

2012).

2.2. Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri

[

“Yontem’ kavramu liigatta ° Bir hedefe erismek amaciyla takip edilen yol, metot,
diizen, islem, politika’’ ile > Bilimde belirli bir sonuca varmak amaciyla bir tasariya
dayali takip edilen yol, sistem’ seklinde ge¢mektedir. Yontem, bir yaklagimin
yiirlitiilmesidir ve yontemi gelistiren teorisyenler aktivite ¢esitleri, 6grenci ve 6gretmen
rolleri, kullanilacak gere¢ ve program olusturma konularinda birer modeldirler (Harmer,
2007, Richards ve Rodgers, 2001). Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler ise,
kullanilagelen yontemlerin eksik kaldigi noktalar1 ortmek amaciyla farkli yontemler

ortaya ¢ikmistir. Yaygin olarak kullanilan belli bagli yabanci dil 6gretim metotlar

sunlardir:

+ Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
 Direkt Yontem/Dogrudan- Dolaysiz Yontem (Direct Method)
* Dogal Yontem (Natural Method)

+ Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

* Biligsel Dil Yaklasimi (Cognative-Code Method)

* Sec¢meli Yontem (Eclectic Method)

+ lletisimsel Yaklasim (Communicative Approach)
2.2.1. Dilbilgisi — Ceviri Yontemi ( Grammar — Translation Method )

Yeni bir yontem olmayan bu yontemin ortaya c¢ikisi Latinceye dayanmaktadir. Bu
yontemde dil bilgisi kullaria ve ¢eviri yapmaya onem verilmekte olup yontemin temel
amact hedef dildeki edebi metinleri okuyabilmedir. Ancak ogrencinin, duydugunu
anlamada ve konusmada sorunlar1 olur. Yontemin ceviriye ve dilbilgisine dayanmasi,
bir sonraki yontemin hedef dilin kullanilmasina yani iletisime agirlik vermesine zemin

hazirlamistir.



2.2.2. Direkt Yontem / Dogrudan — Dolaysiz Yontem ( Direct Method )

Bu yontem, 1950’lerde dilbilgisi-¢geviri yonteminin eksikliklerine bir tepki olarak ortaya
cikmistir. Dilbilgisi — Ceviri yonteminden farki, ana dil ile ¢eviriye 6nem vermeden
hedef dil ve yasam arasinda dolaysiz bir iliski kurulmasidir. Bu sebeple bu yonteme
dolaysiz (direkt) yontem denilmektedir. Demirel (2010) ’e gore ’Merkezde 6gretmenin
oldugu ve 6grencilerin derse aktif katiliminin hedeflendigi bir yontemdir’’. Hedef dilin
dilbilgisi kurallarina yeterince hakim olmadan ogrenciden iletisim kurmasi
beklendiginden, hizli konusma becerisi kazanmalarina karsin kendi ana dillerinin
mantiina gore kullandiklarindan, dil bilgisel ve anlamsal sorunlar yaganmasina sebep

olur.
2.2.3. Dogal Yontem ( Natural Method )

Dogal yontem, yazili dili 6greten Dilbilgisi- Ceviri yontemine tepki olarak 1800’1
yillarda ortaya atilmistir. Bu yontemde 6grenci, hedef dili anadili olarak konusandan
dinleyip, kendisi konugmaya baslamalidir. Gomleksiz (2000), “‘Taklit etme burada bir
etkinlik olarak goriiliir ve 6gretmen bu gibi etkinliklerde 6grencinin yanliglarini diizeltir.
Bu yonteme goére 6grenenin yast da onemlidir’’.
“Dogal yontem, bastan beri yabanci dil dgrencilerine sadece, 6gretmenlerin kendi
anadili olan yabanci dilin kullaniimasiyla, devamli konusma vasitasiyla iletisim
kurulmasi ve bu etkilegsimi birbiriyle bir tekst meydana getirircesine bagli, ancak

dilbilgisi izah yapilmadan anlagilabilecek diizeyde sade bir tiimce paradigmasiyla
ortaya koymak seklinde tanimlanabilir’’(Demirel, 2010: 46).

Ogreticinin 6grettigi dilin kendi anadili olmasi istenmekte ancak bu imkam bulma
konusunda zorluklar yasanmaktadir. Bu yilizden, bu yontemde 6gretmen ¢ok 6nemlidir.
Bu yontemle hedef dili 68renen dgrenciler dogru telaffuz konusunda basarili olmalarina

karsin yazma becerileri yoniinden yetersiz kalmaktadirlar.
2.2.4. Isitsel - Dilsel Yontem ( Audio — Lingual Method )

Kulak — Dil Aligkanligi da denen bu metot 1930°lu senelerde ortaya c¢ikmustir.
Amerikan ordusunun askeri Us olusturdugu iilkelerin lisanlarin1 6grenmek zorunda
kalip, daha sonralar1 Michigan Universitesi’nden yardim alarak gelistirmistir. Dogrudan

yontem gibi bu yontem de konugsmaya dayali bir yontemdir. Ancak dogrudan
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yonteminde oldugu gibi dilde durumlara gore kelime bilgisi edinimine degil; dilbilimsel

climle yapilariin ezberlenmesi yolu uygulanmaktadir.

Diyalog kurma, drama, tekrar, bol bol alistirma yapma ve dinleme etkinlikleri Kulak-
Dil Aliskanligi Yonteminin gozde etkinliklerinin basinda yer alir (Gomleksiz, 2000). Bu
yontemde Ogrenciler dinleyip siirekli tekrar ettiklerinden, 6grencilerin kaliplar dahilinde
konusmalarma sebep olur. Uygun bir iletisim ortaminda, Ogrenciler hedef dilden
ogrendiklerini uygulamazsa yetersiz kalinabilir. Yontem, dinleme ve konugma becerileri

agirlikli oldugundan, dilbilgisi, okuma ve yazma becerilerinde yetersiz kalmaktadir.
2.2.5. Bilissel Dil Yaklasim ( Cognative - Code Approach)

Biligsel o6grenme kurami 1960’11 yillarda ortaya atilmistir. Bu yaklasima gore
ogrenmede sik tekrarlardansa dgrenciye diisiinme ortami saglanmasi daha 6nemlidir. Bu
kurama gore dil bilingli olarak kullanilmali, duyulanlar1 anlama becerileri gelistirilmeli,
gerekli gorildiigiinde anadil ve ¢eviri de kullanilmali ve Ogretmen &grencilerin

diistinmelerini, biligsel becerilerini destekleyen kisi olmali (Demirel, 2010).

Bu yaklasimda dért beceri de dnemsenir. Ogretmen yénlendiricidir ve 6grenci merkezli
bu yaklagimda gorsel-isitsel araglarin yanmi sira oyunlara da yer verilir. Hatalarin
Ogrencilerin hafizasinda yer etmesine karsin, motivasyonlar1 kirilmadan hemen

diizeltilir.
2.2.6. Secmeli Yontem ( Eclectic Method )

“Karma Yontem’’ de denen bu yontem, tek bir ydntem yerine amag¢ ve basari
dogrultusunda her yontemden yararlanmayi dne siirer. Ornegin, konusma ¢alismalarinda
isitsel- dilsel yontem kullanilirken, kelime o6gretiminde dogudan yontem kullanilir.
Ogretim aktivitelerinde > bilinenden bilinmeyene’”, * somuttan soyuta’”, ‘’basitten

karmasiga’’ prensipleri benimsenmistir.

Ogrencilerin devamli degisen ve ayrimlasan metotlara uyum saglamasi ve hepsinde
yeterlik gosterebilmesi olast degildir. Metodun, bu denli degisime kapali olan
Ogrencilerin 0grenim giidiilenmelerinde azalmalara sebep olmaktadir (Dogan, 2012,
s.210). Aym1 zamanda, Ogreticinin tim yontemleri hakim olup dogru bir tercih

yapabilmesi gerekmektedir.
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2.2.7. letisimsel Yaklasimi ( Communicative Approach )

Bu yaklasimin amaci da hedef dilde iletisim yetisini gelistirmektir. Bu yaklasima gore
Ogrencilerin kaliplari, dilbilgisi kullarini ve kelimeleri ezberlemesi yerine 6grenmesi ve
anlamlandirmas1 gereklidir. Kaliplar ve kurallar verilecekse de en son asamada
verilmelidir (Demirel, 2016). Dilbilgisi kurallar1 diyaloglarin igerisinde gecer. Hedef dil
yalnizca iletisim aktiviteleri i¢cin degil, aktiviteleri agiklarken ve 6dev verirken de

degerlendirilir ( Demirel, 2010, s.57).

Dilbilgisi, sozciik bilgisi, sdyleyis vb. kazanimlar dogal iletisim olarak kullanilmadan
once dgrencilere iletisim egzersizleri yapilir (Dogan, 2012, s.149). Ogretim 6grenci
merkezlidir ve etkinliklerin giinlik yasamda kullanilabilecek hedef dil materyalleri
olmasia 6nem verilir. Oyunlar, kii¢iik grup ¢aligmalari, rol yapma, sunumlar, réportaj

gibi etkinlikler uygulanir.
2.2.7.1. Tletisimsel Yaklasimda Ogretim Teknikleri

Larsen ve Anderson (2016, s.126-127) iletisimsel yaklasimin tekniklerini su sekilde

Siralar;
2.2.7.1.1. Grup Cahismasi (Group Work)

Smifta yapilan calismaya gore veya simif mevcuduna gore degismekle birlikte,
Ogrencilerin gruplara ayrilmasiyla yapilan calismadir. Gruplar olusturulurken ilgi ve
yetenekler dikkate alinmali ve ayni ilgiye sahip Ogrenciler grup iginde sikinti
olusturabileceginden, olabildigince heterojen diizende olusturulmalidir.  Grup
calismasinda olusabilecek giiriiltii ve karmasay1 dnleyebilmek i¢in 6gretmen moderator
gorevini Ustlenip, ¢alisilacak konunun igerigini ve siiresini net olarak belirlemelidir.
Demirel (2016)’e gore her grubun lideri olmali ve grup ¢alismasinda anadil kullanimina

miimkiin oldugunca izin verilmemelidir.
2.2.7.1.2. ikili Cahsma (Pair Work)

Ogrencilerin ikiserli olarak gruplandigi calisma teknigidir. Ogrencilerin sira
arkadaglariyla veya farkli siralarda oturan 6grencilerle siralarinda ya da sinifin 6niinde

caligmalarini sergilemeleri istenebilir. Ogretmenin goérevi rehberlik etmektir. Gerekli
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durumlarda Ggrencilerin sorularint yanitlamak, onlara fikir vermek yahut onlara

yardimc1 olmaktir.

Grup c¢alismalar1 ve ikili ¢aligmalar her 6grencinin s6z hakki almasinin zor oldugu simif
mevcudunun ¢ok oldugu siniflara uygun bir tekniktir. Ayrica, toplum 6niinde kendini
ifade edemeyen, ¢ekingen ve sessiz 6grenciler de yapilan ¢alisma sayesinde kendilerini

ifade edebilirler.
2.2.7.1.3. Oyunlar (Games)

Oyunlar, eglenceli olmasi ve her yastan insanin ilgisini ¢gekmesi sebebiyle sik kullanilan
tekniklerin basinda gelir. Ogrencilerin iletisime gegmesi acisindan da firsat sunar.

Ogrenciler bdylece kazanimlar1 dogal bir ortamda 6grenmis olur.
2.2.7.1.4. Drama Ogretimi (Teaching Drama)

Drama kavrami sahne, televizyon veya radyo i¢in yazilmis oyunlar ya da eserlerdir.
Egitimde drama ise, 6grencilerin kendilerini baskalarinin yerine koyarak c¢ok yonlii
geligmeleri, 6grenme - dgretme siirecinde aktif rol almalaridir (Siinbiil, 2010). Drama,
ogrencilerin dili kullanmasinda etkili bir ¢alismadir. Drama calismalari, her kademede
uygulanabilir. Drama tekniginin faydalari su sekildedir:

+ Ogrencilerin kendine giiven ve kendini anlama duygularini gelistirir.

* Dilde pratik yapma ve ifade yetenekleri gelisir.

* Yaraticilik duygusu ve hayal giicleri gelisir.

+ Karar verme ve problem ¢6zme yetileri gelisir.

» Birlikte ¢alisabilme ve bir fikir {izerine tartisabilme becerileri gelisir.

* Gozlemin 6nemini kavrarlar.
2.2.7.1.5. Ger¢ek Malzeme Kullanimi (Using Authentic Materials)

Bu yontem, Ogrencilerin 0grendiklerini gergek hayata tasimasi agisindan en Onemli
tekniklerden biridir. Bu teknikte kullanilan materyaller haber, dergi, gazete yazisi, sarki
gibi giinliik hayattan alinan 6zgiin materyallerdir. Oura (2012, s. 67-68) ger¢ek hayatta

kullanilan malzemeleri {i¢ kategoriye ayirmigtir:
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1) Gergek hayatta kullanilan gorsel — isitsel malzemeler: Tv reklamlari, bilgi
yarismalari, ¢izgi filmler, haberler, komedi gosterileri, filmler, videolar, sarkilar ve

belgeseller gibi 6grencilerin isitebilecegi ve gorebilecegi malzemelerdir.

2) Gergek hayatta kullanilan gorsel malzemeler: Ogrencilerin gorebilecegi ve zevk
alabilecegi resimler, slaytlar, fotograflar, sokak isaretleri, kitaplar, pullar gibi

malzemelerdir.

3) Gergek hayatta kullanilan yazili malzemeler: Kagit iizerinde sunulan gazeteler, film
reklamlari, sarki sozleri, restoran meniisii, yiyecek paketleri, turist bilgilendirme
brosiirleri, tiniversite kataloglari, haritalar, tebrik kartlari, otobiis tarifeleri, market

kuponlari, ¢izgi romanlar ve hikaye kitabt malzemelerdir.
2.3. ingilizce Hikaye Okuma

Okuma, bir 6grencinin dil 6grenmede uzmanlagmasi gereken dort beceriden biridir. Dil
Ogreniminde temel ve tamamlayici bir beceridir. Edebiyatin rolii asil amacinin disinda
Ingilizce &gretiminde otantik metin olarak ivme kazanmaktadir. Yabanci dil
Ogretiminde edebi iirlinler pek ¢ok fayda saglamaktadir. Edebiyat, hem temel dil
becerilerini (dinleme, okuma, konusma, yazma), hem de dil alanlarin1 (kelime bilgisi,

telaffuz ve dilbilgisi) gelistirme agisindan yabanci dil 6gretiminde kullanilmaktadir.

Collie ve Slater (1990, s.3), 'e gore dil d6gretmeninin edebiyati sinifta kullanmasina
neden olan baslica dort temel sebep vardir. Bunlar sirasiyla su sekildedir:

+ Degerli Ozgiin Malzemeler

+ Kiiltiirel Zenginlesme

* Dil Zenginlestirme

» Kisisel Katilim.

1) Degerli Ozgiin Malzemeler: Edebiyat 6zgiin bir malzemedir. Gergek hayatta

kullanilan dergiler, gazeteler, brosiirler, reklamlar gibi 06zglin malzemeler, dil

ogretiminde kullanilmaktadir. Edebiyat da bu tiir malzemeleri tamamlayici gérevi gortir.
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2 ) Kiiltiirel Zenginlesme: Hikaye, roman, oyun gibi edebi eserler bir iilkedeki iletisimin
nasil gergeklestigini ve kiiltiiriinii anlamaya yardimci olur. Edebiyat, 6grencinin dilini
ogrendigi iilkedeki anlayis1 gelistirmek i¢in kullanilan tamamlayic1 malzemeler olarak

kullanilir.

3) Dil Zenginlestirme: Ogrenciler, 6grenmeye calistiklari dilin gesitliligini ve
zenginligini algilamaya basladiklarinda, o dili daha iiretken bir bi¢imde kullanmaya

baslarlar.

4) Kisisel Katilim: Ogrenciler, bir edebi metin okuduklarmda metni yasamaya baslarlar.
Sozliikkler 6geleri veya ciimleleri anlamaya ¢alismaktansa hikdyenin gelisimini takip
edeler. Ogrenciler, olaylar1 anlamak icin hevesli olurlar ve duygusal tepkilerini
paylasirlar. Bu siirecte, dili de kullanarak kendilerini daha iyi ifade edip disa doniik

olurlar.

Dil o6gretiminde kullanilabilecek en uygun tiirlerden birisi hikayelerdir. Oguzkan
(1997), “’Bir edebiyat ¢esidi olan &ykii, belli yer ile zamanda kisilerin baslarindan
gecen, hakikate uyan bir hadiseyi anlatan ya da bir takim kisilerin karakterlerini ¢izen
ve pek ¢ok defa birka¢ sayfa tutmus kisa yazilardir. Bu eserler, birer tasari eseri
olabilecekleri gibi, gézlemlere de dayanabilir’® seklinde hikaye kavramini agiklamistir.
Sozliiksel anlama ise, bir hadisenin s6zel veya yazili bir bicimde anlatilmasi veya gercek

ya da tasarlanmis hadiseleri anlatan diizyaz: tiirli yani dykiidiir.

Hikayeler her yastan insanin ilgisini ¢ekebilecegi gibi, 6grencilerin hem evde hem de
okulda okuyarak eglenceli bir egitim saglar. Krashen (1982)’e gore, Oykiiler geng

ogrencilerin duygusal siizgecini azaltir ve daha kolay 6grenmelerini saglar.

Ellis ve Brewster (1991) dgretmenlerin hikaye kitaplarin1 kullanmalari igin birkac neden

sunar:

* Hikaye kitaplari, 6grencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirebilir. Hikayeler
motive edici ve eglencelidir ve yabanci dile karst olumlu tutum gelistirmelerine

yardimci olabilir.

* Hikayeler hayal giiciinii kullandirir ve fantezi ile hayal giiclinii ¢ocugun gercek

diinyasi ile iliskilendirmesinde faydali bir aragtir.
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» Sinifta hikayeler dinlemek, paylasilan bir sosyal deneyimdir.

* Cocuklar, hikayeleri tekrar tekrar dinlemekten zevk alirlar. Bu tekrarlama, dil

Ogelerinin edinilmesini ve giiglendirilmesini saglar.

» Hikayeler, ¢ocuklarin Ggrenmelerinde siirekliligi gelistirme firsati olusturur

(miifredattaki okul dersleri arasinda).

Slatterly ve Willis(2001)’e gore ise;

* Cocuklar hikaye dinlemeye daima heveslidir,

* Hikayede neler oldugunu anlamak isterler,

+ Ingilizce dersleri basladiginda Ingilizce hikayeler dinlemekten zevk alirlar,
» Hikaye kitaplariyla kendi kendilerine bakmaktan zevk alirlar,

+ Kendileri Ingilizce hikdye okuduklarinda yeniden okuyabilirler.

Heide Niemann (2002), hikaye kitaplarinin 6nemini soyle siralar:

» Hikaye kitaplari, bir iilkenin kiiltlirtinlin bir par¢asidir ve bu nedenle dil 6grenimini

ve kiiltiirel farkindalig1 birlestirir.
+ Hikaye kitaplari, hayal giiciinii zorlar.

» Hikaye kitaplari, ¢cocuklarin kendi diinyalarin1 biiyiitmelerine yardimer olur, bazen

kendi gercekleriyle basa ¢ikmalarina bile yardimer olabilir.
» Hikaye kitaplar1 dili anlaml1 bir baglamda sunar.
» Hikaye kitaplar1 6zgiin bir baglamda dil bilgisi yapilarini sunar.

» Hikaye kitaplar1 ¢ocuklara g6z atma, kendi hizlarin1 se¢me, detaylara dikkatli bir

sekilde bakma firsat1 sunar.
» Hikaye kitaplari, konular1 ve dili ¢ocuk odakl1 bir sekilde tanitir.
* Resimli kitaplarda metin ve resim birlesimi bir hikdyenin anlagilmasi ve

yorumlanmast i¢in destekleyicidir.

Geng Ogrenciler hayal giiclerini hikayeler yoluyla kullanirlar. Bir hikayeye kisisel
olarak dahil olup, ¢izimleri yorumlayabilirler. Bu yaratict deneyim 6grencilerin kendi

yaraticilik potansiyellerini gelistirir. Ayn1 zamanda hikayeler, duygusal zeka da dahil
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olmak tizere farkli zekad tiirlerini de gelistirir. Hikayeler, cocuklarin dinlemek,
ongormek, tahmin etmek ve hipotezlestirmek i¢in 6grenme stratejilerini de gelistirir.
Hikayeler iizerinden Ingilizce 6grenmek temel dil fonksiyonlarmi ve yapilarini, kelime

hazinelerini ve dil 6grenme becerilerini ortaya koyar. (Ellis ve Brewster, 2002).

Yaratic1 diisiinme ve zihinsel egzersiz gerektiren problem ¢ézmede okuma becerisinin
Oonemi biiyiiktiir. Ucar (2012), arastirmasinda Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri
i¢in, okudugunu anlama becerilerinin etkili oldugunu sonucuna varmistir. Ogrenciler
hikaye, roman gibi edebi metinler araciligiyla diisiinlip problem ¢6zme becerilerini

gelistirebilirler.

Kaya (2004, 5.22) , diger edebi tiirlere nazaran Ingilizce gretiminde hikaye kullanimini

su nedenlerle acgiklamistir:

* Her seyden 6nce, dykiiler romanlardan daha kisadir. Bu nedenle, 6grenciler daha az

zaman diliminde degisik tiirlerde hikdye okuma firsati bulabilirler.

* Aym zamanda Ogrenciler, anlasilmasi zor oldugunu dislindiikleri siirlere gore

hikayeleri daha eglenceli bulurlar.

* Okurken veya dinlerken, hikayeler insanlari hikdyenin sonunu bilmedikleri i¢in
meraklandirir. Bu sebeple okuyucularin heyecan ve ilgileri okuyuculari okumaya
stirdirmeye zorlar. Diger yonden, ayrintili ve dili sade olmayan edebi eserleri okumaya

sabr1 olmayan geng okuyucular kolaylikla bu tiir metinleri birakabilirler.
+ Hikayeler, Ingilizce 6gretmenleri tarafindan kolayca bulunup gogaltilabilir.

» Hikayeler, etik temeller tizerinden olustugundan, dili diizgiin ve kurallara uygun bir

bigimde yazilmas1 yoniinden 6gretmenler tarafindan tercih edilmektedir.
2.4. ingilizcede Okudugunu Anlama

Okuma, yazil1 veya basili kelimeleri duyu organlar1 araciligiyla algilama, anlamlandirip
kavrama; diislinsel ve zihinsel bir fiil olarak yazili ve basili sembollerle iletisimsel bir

aktiviteye girme siirecidir (Saracaloglu ve Karasakaloglu, 2007).
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Okuma, sozciik bilgisine ve okudugunu anlamaya baglidir. Sever(1995)’e gore okuma
iletisim, kavrama ve belleme siireglerini kapsamaktadir. Ayni1 zamanda, duyussal,

biligsel ve devinissel boyutlar1 kapsayan bir siirectir.

Okumanin esas amaci okudugunu anlamadir. Grabe ve Stoller (2002, s.29)’ e gore
okudugunu anlama becerisi, anlamay1 ortaya koyan olduke¢a karmasik, alisilmis pek ¢ok
dengeli ve uyumlu kabiliyeti igerisinde tutan, akici okurlar i¢in zevkli ve kolay goriinen
ist seviyede bir anlama becerisidir. Akyol (2005, s.2) okudugunu anlamayi, okurun 6n
bilgileriyle parcalardan ogrendiklerini mukayese edip sentezleyerek yeni bir fikre
varmasidir, seklinde ifade etmistir. Sengiil ve Yalcin (2004, s.39) * a gore ise, bir
parcadaki kelime yahut kavramlar1 seslendirme ya da ezberleme degil; yaziya
gecirilmis, anlamlandirilmis kelime, kavram, tiimce, paragraf ya da metinleri yargisal ya
da algisal baz1 islemlerden gecirerek islevsellestirme, tekrar anlamlandirma islemidir.
Yani okudugunu anlama, metindeki yazilar tizerinde diisiinme, yorumlama, yazarin da

vermek istedigi mesajlar1 degerlendirme faaliyetlerini kapsar.

Okudugunu anlamanin meydana gelmesi i¢in yeteri kadar kelime bilgisinin olmasi ve

okurun odaklanmasi gereklidir (Kavcar ve Kantemir, 1986, s.70).
Okudugunu anlama becerisinin 6geleri Smith ve Dechant’a gore su sekildedir:
1. Metin ile manalar1 arasinda baglant1 kurabilme,

2. Deyimleri, tiimceleri, paragraflari ve tiim metni ve onlarin tagidiklart manay1
kiiglikten biiyiige dogru anlayabilme, gerektigi takdirde pargalar ile biitlin arasindaki

bag1 kurabilme,
3. Yazarin gayesini ve hislerini anlayabilme,

4. Okudugu metindeki diigiinceleri, gegmisteki yasadiklariyla bag kurabilme (Akt.:
Dokmen, 1994, 5.25).

Okudugunu anlamay1 olusturan temel faktorler su sekildedir:
e Kelimelerin manalarimi bilme,

» Parcalardaki fikirleri belirleyebilme,
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* Okudugunu anlamada becerisindeki seviye ile gereksiz duraklamalar gibi okuma

giicliikleridir.

Okuma, yabanci dil 6gretiminde de en onemli becerilerden biridir. Yabanci dilde
okuma, kelime hazinesinin genislemesine ve dilbilgisi yapilarini 6zgiin materyalde
gormeye yardimei olacagi gibi, o dilin kiiltiiriinii de 6grenmeyi saglar. Yabanci dilde

okuma, anlama a¢isindan etkilidir.

Grabe ve Stoller (2001, s.188) ana dillerinde 1yi bir okur olma 6zelliklerini belirtirken,
yabanci dilde veya ikinci dilde okuyanlarinda etkili okuma yapabilmeleri i¢in gerekli
bazi 6zellikler olarak sunlar1 belirtmistir:

1. Anlayabilmek icin hizli okumak,

2. Kelimeleri ve kavramlar1 hizli bir sekilde bilmek,

3. Kapsamli bir kelime hazinesinin olmasi,

4. Bireysel bilgiyi parcadaki bilgiyle birlestirmek,

5. Okumanin gayelerini anlamak,

6. Parcay1 gerektigi sekilde anlamak,

7. Okuma amacini izlemsel okuma maksadiyla yonlendirmek,

8. Anlamayi sinamada izlemler kullanmak,

9. Yanlis anlamanin farkina varip, onlar1 diizeltmek,

10. Elestirel okumak ve bilgiyi degerlendirmek.

Robinson ve Good (1987, s.145-146) okudugunu anlama kavramini 3 kategoride
siniflandirmigtir. Bunlar:

+ Basit anlama,

* Yorumlayici anlama,

* Sorgulayict anlamadir.
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1. Basit anlama: Basit anlama su becerileri gerektirir: Bilgiyi bulma, toplama, adimlari
takip etme, yerleri ve karakterleri saptama, yonergeleri takip etme, yazarin yapisal

diistincesini izah etme.

2. Yorumlayial anlama: Yorumlayici anlama ise; metnin temel diisiincesini bulma,
onemli diisilinceleri saptama, diisiinceleri diizenleme, kavramlar ve ilkeleri gelistirme,
Ozetleme, c¢iktilar1 ve etkilerini smmama, kastedilen manalarini anlama, tahmin etme,
baglantilarim1 belirleme, gelecege dair kestirim, bagdasik olanlar1 saptama, bilgileri
kiyaslama, uygulamalar1 saptama, tatbik etme, yazarin gayesini, karakterlerin meyil ve
giidiilemelerini saptama, haz duyabilme, yazarin diisiince ve meylini saptama, yazarin
bir fikrini tamamlama, ortami bagka ortamlarla kiyaslama, ortami ferdi deneyimlerle
biitiinlestirme, duygusal imgeler ve cevaplar olusturma, okudugunu tekrar yapilandirma,

yazima 6zen gostererek okuma gibi yetileri gerektirir.

3. Sorgulayic1 anlama: Sorgulayici anlamada edinilen beceriler su sekildedir:

* Okunanlari; nitelik, kiymet, dogruluk, gerceklilik, yandashk, tutarlilik, ilgililik,
yeterlik, gerceklik ya da diisince bakimindan kiyaslamak,

* Yazarin gayelerini ve tutumlarini1 degerlendirmek,

* Ortamdaki dili degerlendirmek,

* Ortamlarin genel yapilarini1 degerlendirmek,

* Yazarlarin uzmanliklarin1 degerlendirmek,

 Bilgilerin kaynagini degerlendirmek.

Okuma -anlama becerisi; yazma, konusma ve dinleme yetilerini dogrudan etkiledigi
i¢cin, yani 6grenim agisindan hem onemli bir amag¢ oldugundan, hem de baska dilsel

yetilerin kazanilmasim1 kolaylastiran dilsel beceri olmasi sebebiyle yabanci dil

Ogretiminde onemlidir.
2.5. Ingilizce Kelime Bilgisi

Kelime, iletisim kurmak i¢in kullanilan etkili bir yoldur. Read (2000,s.1) > e gore,
kelimeler dilin yap:1 taslaridir. Climle, paragraf, tiim metin gibi daha genis yapilarin

olustugu anlam birimidir.
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Zimmerman (1997, s.5)’e gore, kelime dilin merkezidir ve dil 6grenen biri igin kritik bir
Oneme sahiptir. Nam (2010)’ a gore ise, kelime dagarcigini gelistirmek Ogrencilerden

dort dil becerisinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) gelismesini tesvik eder.

Laufer (1997, Akt. Coady ve Huckin, 2000, s.20), metindeki sozciigii anlamadan,
anadilde veya yabanci bir dilde metni anlamanin miimkiin olmadigint belirtmistir.
Glazer ve Nugent (1989, Akt. Peitz ve Vena, 1996, s.1), kelime hazinesi okumanin
onemli bir parcasidir, kelimeleri anlamak ve okuma parcalarinda bunlar1 tanimlamak

okuyucunun ne okudugunu kavramasina yardimci olur, seklinde ifade etmistir.

Harmer (1991, s.153) kelimenin 6nemini su sekilde vurgulamistir; < Eger dil yapilari

dilin iskeletini olusturuyorsa, hayati organlar1 ve etleri saglayan ise kelimelerdir’’.

Wilkins’s (1972, Akt. Carter ve McCarty, 1987, s.42) ise kelimenin ehemmiyetini
““Dilbilgisi olmaksizin pek az sey iletilebilir, fakat kelime bilgisi olmaksizin hi¢bir sey
iletilemez’’ diyerek vurgulamigtir. Dellar ve Hocking (2000, s.75), kelime dgretiminin
ehemmiyetini su sekilde belirtmistir: “Eger vaktinizin c¢ogunu dilbilgisi calisarak
harcarsaniz, Ingilizceniz geregince gelisemez. Dildeki gelisme, yalnizca ¢ok kelime ile
yapt belledikce meydana gelir. Dilbilgisini kullanip az sey anlatabilirsiniz, fakat
sozctkler ile neredeyse her seyi anlatabilirsiniz”. Kelime bilmek ayn1 zamanda kendini

ifade etmektir. Bu yiizden bir dilde en 6nemli sey kelime 6grenmedir.

Kelime 6gretimi 20. Yiizyilin biiylik bir boliimiinde dilbilgisi ve telaffuz lehine ihmal
edilmistir. Ancak, 1980’lerden bu yana, dil Ogretimi alanindaki ilginin merkezi

olmustur.

Ellis (1995), kelime 6gretimiyle alakali dort strateji iistiinde durmustur. Bu stratejiler,
dolaylt giiclii (strong implicit), dolayli zayif (weak implicit), dogrudan giiglii (strong
explicit) ve dogrudan zayif (weak explicit) kelime 6grenme izlemleridir. Dolayl giiclii
ogrenme izlemi i¢in kelimeler, direk 6gretme olmadan dolayli bir sekilde, yani yaygin
okuma ve kontekst igerisinde oOgrenilmektedir. Ogrencilerin anadili konusanlar
tarafindan dilin nasil kullanildigr hakkinda fikir edinmeleri igin, kelimeler baglam

iginde verilmelidir.
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Hunt ve Beglar (1998) ise kelime 6gretiminde ve 6greniminde 3 farkli yaklasimdan
bahsetmektedir. Bu yaklagimlar, tesadiifi kelime 6grenme, Ogretim yoluyla ve izlem
gelistirme yoluyla kelime 6grenme olarak boliimlenmistir. Tesadiifi kelime 6grenme,
yeni kelimelerin, mana odakli (meaning-focused) iletisimsel aktiviteler sonucunda
(okuma ya da dinleme gibi) bir yan iiriin olarak 6grenilmesidir. Rastlantisal kelime
O0grenimi, kelimeye pek c¢ok defa ve degisik kontekstlerde sunulmasi sonucunda
olusmaktadir (Huckin ve Coady, 1999, s.185). Bu 6grenme, dinleme veya okuma gibi
aktiviteler esnasinda, 6grenenin odag1 bu aktivitelerdeki ana fikri edinme tlizerindeyken

meydana gelmektedir.

Eger kelimeler herhangi bir baglamdan soyutlanip hafizaya alinirsa, hafizada uzun siire
kalamazlar. Bu tiir bir 6grenmeye ise ‘‘ezbere 0grenme’’ denir. Bu ylizden, kelime

Ogretimi i¢in baglam ¢ok dnemlidir.

Mana odakli okuma aktivitelerinden tesadiifi kelime 6grenimini destekleyenlerden en
Oonemlisi, 6gretmence izlenen ve iyi diizenlenmis bir 0ykii okuma aktivitesidir (Day ve
Bamford, 1998). Nation ve Wang (1999), yabanci dili 6grenmeye c¢alisan birinin,
yaklasik olarak iki haftada bir kitap okumasi gerektigini ifade etmektedir. Cokc¢a okuma
aligkanligr olan ve okumada seri olan kisilerin kelime 6grenme hizi da aratacaktir
(Nation, 2001).

Serrat (2008), dil derslerinde hikayelerle ¢alismada sunlar1 6nermektedir:

* Soyut kavramlar1 anlamli kilin.

+ Insanlan ve fikirleri birbirine baglamaya yardimc1 olun.

* Hayal giiciine ilham verin.

* Nefes alma alan1 birakin ve farkli bakis acilarinin ortaya ¢ikmasina izin verin.
» His, tutarlilik ve anlam kazandirin.

 Bilginin uygulandigi ve ¢oziimlerin bulundugu durumlara iliskin degerli aciklamalar
yapin.
+ Orgiitsel degerleri ve kiiltiirii inceleyin.

+ Karmasik mesajlari basitge iletin.
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+ lletisim aglarinda etkin bir bicimde ¢aligin.

* Degisime ilham verin.

Hikayeler yoluyla aktarilan fikirler, inanglar, kisisel tecriibeler ve yasam dersleri bunun
canli bir aciklamasidir (Serrat, 2008). Yani hikayeler, bilinen ve bilinmeyen kelimeler
arasinda baglant1 kurarak kelime dagarcigiin gelistirilmesine yardimci olur. Boylece,
hikaye baglami Ogrencileri kolayca kelime 6grenmeye tesvik eder. Hikayeler, kelime

kullanimin1 ve 6grenmeyi somutlastirir.
2.6. Konu ile ilgili Arastirmalar

Bu bdliimde, arastirmamizin konusu ile alakali yurticinde ve yurt disinda yapilmis olan

calismalar hakkinda bilgiler sunulmustur.
2.6.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

Calismanin bu kisminda arastirmamzda gegen Ingilizce okudugunu anlama, Ingilizce
sozciik bilgisi ve Ingilizce hikdye okuma ile ilgili yurticinde yapilan ¢alismalarina

deginilmistir.
2.6.1.1. ingilizce Okudugunu Anlama ile lgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Bayat (2007), calismasinda yabanci dil olarak Ingilizce dgrenenlerin otonomi algist,
okuduklarini anlama seviyeleri ile smif i¢indeki davraniglart arasindaki iligkiyi
incelemistir. Betimsel yontem kullanilan c¢alismanin  evrenini Dokuz Eyliil
Universitesi'nin  Hazirhk  béliimiindeki  Ingilizce orta  diizeydeki  &grencileri
olusturmustur. Orneklemi, 57 lisansiistii, 503 lisans olmak iizere 560 Ogrenci
olusturmustur. Veriler, 6zerklik alg1 ve sinif i¢i i¢in 6lgek, okudugunu anlama basarisi
icin ise test ile toplanmistir. Arastirmanin sonucuna gore, Ozerklik algisi arttikca
okudugunu anlama basarilart da yiikselir. Smif i¢indeki davranislar ile okudugunu

anlama basarilar1 arasinda da anlamli iligkiler saptanmistir.

Findik (2013), ¢alismasinda sema kurami ile okudugunu anlama odakli bir Ingilizce
metnin ana dile adaptasyonunun sonucu arastirilmistir. Calismada ana dili Tiirkge olan
35%er dgrencilik iki grup yer almistir. Calisma icin Ingilizce bir dykii se¢ilmis, daha

sonra aragtirmaci aracilifiyla 6zgiin ve Tlirkceye adapte edilmis halleri i¢in 10 edebi ve
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10 ¢ikarimsal goktan se¢meli soru hazirlanmigtir. Uygulanan son test sonucunda, edebi
kisma ait puanlar anlamli bir farklilik gostermemistir. Ancak, betimleyici istatistik
sonuglara gore, ¢ikarimsal kisma ait sonuglar farklilik géstermistir. Bu nedenle her iki
okuma metninin ve basari testi sorularmin da ana dile adaptasyonu, Ingilizce 6grenen

ogrencilerin okuduklarint anlamada etkili oldugu dogrulanmustir.

Salatac1 ve Akyel (2002) tarafindan Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenenlerin Tiirkge
ve Ingilizcede izlem kullanmalar1 ve okuma stratejileri taliminin Tiirkge ve Ingilizce
okuma basarilar1 {stiindeki muhtemel etkileri arastirilmistir. Arastirma, iiniversite
Ogrencileri ile yiritilmustir ve veriler gorlisme, gozlem, okuma siirecindeki izlem
kullanma siirecinin 6grenciler araciligiyla yiiksek ses ile dile getirip kaydetmeleri ile
Tiirkce ve Ingilizce okudugunu anlama becerisi testleri ile toplanmistir. Ogrencilere
toplam 4 hafta olmak tlizere haftada 3 saat strateji egitimi verilmistir. Calismanin
sonunda 6grencilerin liigat kullanimi gibi par¢adan biitiine dogru okumaya iliskin izlem
kullanmalarinda azalma saptanirken; ongorebilme, 6zetleyebilme, okurken daha evvel
edindikleri bilgilerini kullanabilme gibi biitiinden parcaya okumaya dogru izlem
kullanimlarinda artis saptanmistir. Bunun yani sira, genel olarak bilis iistii izlemden
yararlanmanin manali bir fark gosterdigi ve okuma becerisi 0n test ve son test

sonuglariin da lehine iliskinde manali bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

Sahin (2016) calismasinda, Ingilizce hikdyeler okumanin Ingilizce dersine yonelik
tutumlari, kelime dagarciklart ve okudugunu anlama basarilar1 {zerine -etkisini
arastirmigtir. Arastirmasini1 5 ve 8. sinif 6grencileriyle yiiriitmiistiir. Caligmanin deney
grubunda 26, kontrol grubunda ise 25 olmak iizere 51 tane 5.smif 6grencisi, deney
grubunda 25, kontrol grubunda ise 25 olmak tizere 50 tane de 8. Simf 6grencisi yer
almistir. Calismanin deneysel siireci alt1 hafta siirmiistiir. Kelime bilgisi ve okudugunu
anlama basarilarin1 6lgmek igin arastirmaci tarafindan test hazirlanmustir. Ingilizce
dersine yonelik tutumlarini 6lgmek icin ise Bas (2012)’ a ait tutum 6l¢egi kullanilmistir.

Aragtirmanin sonucuna gore,

1. Ingilizcenin hikayelerle 6gretimi, hem 5 hem de 8. simif diizeylerindeki 6grencilerin

okuduklarini anlama basarilarin1 anlamli seviyede olumlu etkilemistir.

2. Ingilizcenin hikayelerle 6gretimi, hem 5 hem de 8. sinif diizeylerindeki 6grencilerin

Ingilizce sozciik dagarciklarini anlamli seviyede olumlu etkilemistir.
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3. Ingilizcenin hikayelerle 6gretimi, hem 5 hem de 8. simf diizeylerindeki 6grencilerin

Ingilizce dersine iliskin tutumlarinda manidar bir fark gdstermemistir.

Atay (2007), calismasinda Ingilizce derslerinde oyunlarla sozciik Ogretiminin
okuduklarin1 anlama diizeyine etkisini arastirmistir. 15°er kisilik deney ve kontrol
gruplarindan olusan deneysel calisma 8 hafta stirmiistiir. Uygulanan 6n test - son test
sonucunda, deney ve kontrol grubundaki 6grenciler arasinda sozciik ve tiimce bilgisi
diizeylerinde manali bir fark goriilmezken, oyunlarla sozciik Ogretimi yapilan
Ogrencilerin tlimce, paragraf ve genel okuduklarini anlama seviyelerinin kontrol

grubundakilere nispeten daha fazla oldugu saptanmustir.
2.6.1.2. Ingilizce Kelime Bilgisi Tle Tlgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Ergin (2008), Ingilizcenin rastlantisal ve 6gretim yoluyla kelime 6grenme siireclerini ve
kelime bilgilerinde meydana gelen degisimi incelemistir. iki farkli 10. Simf subesi
deney ve kontrol gruplarmi olusturmustur. Ug hafta boyunca kelime 6grenme siiregleri
gozlemlenmistir. Sonug olarak, her iki yontemin de kelime bilgilerini gelistirmede etkili

oldugu gozlenmistir.

Aitkuzhinova-Arslan, A., Giin, S., ve Ustiinel, E. (2016), calismalarinda ¢ocuklara
dijital hikayeler araciligiyla Ingilizce sozciiklerin mana biitiinliigiiyle 6gretiminin
etkisini incelemislerdir. Calismada 25 altinci sinif 6grencisi yer almistir. Calismanin altt
hafta siiren uygulama asamasinda, 6 video tabanli hikdyeden iiciindeki Ingilizce
sozciikler mana biitiinliigii icerisinde, diger ii¢ hikdyedeki Ingilizce sdzciikler ise mana
biitiinliigline bakilmaksizin 6grencilere 6gretilmistir. Yapilan testler sonucu elde edilen
verilere gore katilimcilar, aralarinda anlam iligkisi olmayan sozciik gruplarimin anlam

iligkisi olan sozciik gruplariyla karsilastirildiginda daha ¢ok puan elde etmislerdir.

Inal (2010), kelime 6gretiminin geleneksel yontemlerle mi hikdyelerle mi daha basarili
oldugunu incelemistir. Arastirmadaki veriler 6n test - son test ve gecikmeli test araciligi
ile dlgiilmiistiir. Calismanm 6rneklemini Selguk Universitesi Ingilizce Ogretmenligi
birinci smif Ogrencileri olusturmustur. Deney grubundaki katilimcilar bilinmeyen
sozciikleri hikayeler yoluyla 6grenirken, kontrol grubundaki katilimeilar ise geleneksel

yontemlerle Ogrenmislerdir. Gruplarin test sonuglarina gore, kelimeleri hikayeler
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aracilifiyla 68renen Ogrencilerin basarilar1 geleneksel yontemlerle 6grenenlere gore

daha yiiksektir.

Ozdemir (2012), 6ykii anlatimi ve rol oynama metodunun dil 8grenen gen¢ dgrencilerin
sozciik 6grenimine ve dgrenilen sdzciikleri uzun miihlette animsayabilme yetisine olan
etkilerini incelemistir. Deney grubunda hikdye anlatimi1 ve rol oynama uygulanirken,
kontrol grubunda normal 6gretim yontemi kullanilmistir. Verileri toplamak ic¢in 6n-
hatirlama, On-tanima; yakin-hatirlama, yakin-tanima; uzak-hatirlama ile uzak-tanima
testleri kullanilmistir. Hikdye anlatimi ve rol oynama uygulanan ogrenciler yakin
hatirlama- tanima ile uzak hatirlama-tanima testlerinde; ayni1 hedef sozciikleri normal
sOzciik 6gretim yontemleriyle 6grenen kontrol grubu katilimeilarina nispeten daha iyibir

netice elde etmislerdir.

Isik (2016) c¢alismasindan iigiincii siif &grencilerine oyunlarla Ingilizce kelime
Ogretiminin akademik basarilarini etkisini incelemistir. Arastirmada 35’er kisilik deney
ve kontrol grubu vardir. Deneysel calismanin uygulama siireci bes hafta stirmiistiir.
Aragtirmacinin hazirladig1 kelime basari testinin puanlarina iliskin oyunlarla Ingilizce
sozciik dgretilen deney grubu dgrencilerinin puanlariyla oyun disi etkinliklerle Ingilizce
sozciik Ogretilen kontrol grubundakilerin puanlarina bakildiginda deney grubundaki

Ogrencilerin lehine manidar bir farklilik saptanmastir.

Bagoren (2015), yabanci dilde sozciik Ogretimini ve Ogrencilerin sozciikleri
O0grenmelerine iliskin tutumlarin1 drama yonteminin nasil etkiledigini arastirmistir.
Aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Veri toplama araci olarak ise, arastirmacinin
hazirladig Ingilizce sdzciik bilgisi testi ile Koksal (2013) tarafindan gelistirilmis olan
Ingilizce dersine iliskin tutum &lgeginden yararlanilmuistir. Ayrica, katilimcilarin
yorumlarmi nitel boyutta da incelemek i¢in ¢alismanin sonunda yazili degerlendirme
istenmistir. On test puanlar1 yakin olan siniflardan kontrol ve deney grubunu belirlemek
icin kura g¢ekilmistir. Deney grubun 24, kontrol grubu ise 26 6grenciden olusmustur.
Uygulama siireci 10 hafta siiren arastirmada, deney grubuna kelime 6gretimi i¢in drama
yonteminden faydalanilirken, kontrol grubu i¢in mevcut programdaki &gretim
tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, drama tekniginin Ingilizce
kelime o6gretiminde ve Ogrencilerin kelime 6grenmeye karsi tutumlarinda olumlu bir

etkisi olmustur.
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Ozaslan (2006)’n  yaptigi arastirma, kelime oyunlariyla 6grencilerin  sozciik
hazinelerinin gelistirilmesinin okuduklarini anlama seviyelerine etkisini incelemektedir.
Aragtirmada, deney & kontrol gruplarinda 12°ser 6grenci olmak iizere 24 yedinci sinif
Ogrencisi yer almistir. Deney grubundaki Ogrencilere sekiz hafta boyunca sozciik
tiiretme oyunlar1 ve Tabu ile ders anlatilirken, kontrol grubundaki 6grencilere diiz ders
anlattmi  yapilmistir.  Siirecin  sonunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan
okudugunu anlama testi sonucuna gore, 6grencilerin sozciik bilgisi erigileri arasinda
manali bir farklilik saptanmamistir. Fakat kelime oyunlarini oynayan 6grencilerin
tiimce, paragraf ve genel okuduklarini anlama diizeyleri erisilerinin kontrol grubuna

nazaran daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Temizgol (2013), 10. Sinif 8grencilerinin Iletisimsel Dil Ogretimi ile Dilbilgisi- Ceviri
Yontemi’ne dayanarak yapilan 6gretimin sdzciik bilgisinin gelisimi ile kalicilifinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini yari—deneysel bir aragtirmayla incelemistir.
Calismaya 50 6grenci katilmistir. Dort haftalik uygulama siirecinde, gruplardan birinde
Dil Bilgisi-Ceviri Metoduna goére bosluk doldurma, ¢eviri, tanim yapma, zit veya es
anlam gibi etkinliklerle sozciik dgretilirken; dteki grupta Iletisimsel Dil Ogretimi’ne
uygun olarak bilgiyi tamamlama, rol yapma, dil oyunlar1 gibi daha iletisimsel
etkinliklerle sozciik yapilmistir. Uygulanan geciktirilmis testin sonucglarina gore,
lletisimsel Dil Ogretimi’nin Dilbilgisi- Ceviri yontemine nazaran daha etkili oldugu

gorilmiistiir.

Dik (2006) ingilizce okuma dersinde, sdzciik bilgilerinin ve kelime bilgilerinin dogru
bir bi¢imde kullanimi i¢in izlemlerin gen¢ Ogrencilerin okuma becerilerindeki
basarilarinin gelistirilmesindeki paymi incelemistir. Calismada kontrol ve deney grubu
olmak iizere toplamda 60 meslek yiiksekokulu 6grencisinden olusan iki grup yer
almistir. 4 haftalik uygulama siiresince, deney grubunda haftada 5 saat cesitli okuma
etkinlikleriyle ders islenirken, kontrol grubunda klasik okuma ve okudugunu anlama
sorularin1 cevaplama uygulanmistir. Elde edilen puanlara gore, deney grubundaki

ogrencilerin lehine manal1 bir farklilik saptanmustir.

Bora (2013), calismasinda tahmin veya yazili metnin igerisinden manasini ¢ikarma gibi
baglamdan sozciik 6§renme izlemlerini kullanmanin etkin sézciik bilgisini gelistirmede

etkisini aragtirmustir. Orta seviye Ingilizce bilen 20 deney, 20 kontrol olmak iizere 40
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hazirlik smifi 6grencisi calismada yer almistir. Arastirmada, Ogrencilere 4 okuma
parcasi ders kitaplarindan secilmistir. Deney grubundakilere 6ncelikle sozciikleri tahmin
etmeleri konusunda egitim verip, daha sonra ise okuma pargalarinda gordiikleri yeni
sozciikleri, belli ipuclarima gore manalarin1 tahmin edip, kelimeleri 6grenmeleri
saglanmigtir. Kontrol grubu katilimcilar1 ise sozciikleri ezberleme yoOntemi gibi
geleneksel tekniklerle 6grenmeye calismislardir. Okuma sonrasi her iki gruba da okuma
parcalarinin konusunda kendilerinden kisa birer paragraf yazmalar1 istenmistir.
Katilimcilarin =~ yazdigr  kisa parcalar, yeni Ogrenilen sozcikleri  kullanip
kullanmadiklarint degerlendirmek i¢in ¢oziimlenmistir. Yapilan analizin sonucuna gore,
deneysel gruptaki Ogrencileri yeni 6grendikleri sozciikleri daha ¢ok kullandiklar:

saptanmistir.
2.6.1.3. Ingilizce Hikaye Okuma Ile Ilgili Yurti¢ci Arastirmalar

Saka (2014), Ingilizceyi kisa hikayeler araciligiyla 6gretmen adli ¢alismasin1 Akdeniz
Universitesi Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde okuyan 40 6grenci ile ger¢eklestirmistir.
Aragtirma siiresince Ingilizce hikdyeler okunup, tartismalar yapilmistir ve dgrencilere

anket yapilmistir. Anket sonuglarina gore, hikayeler;

+ Ogrencilerin bakis agilarmi genisletmistir.

+ Ogrencilerin olaylar1 farkli bakis agilarindan gérmelerini saglamistir.

+ Ogrencilere ‘‘empati’’ kazandirmistir.

+ Ogrencilere kendi kiiltiirleri ile diger kiiltiirleri karsilastirma olanag: saglamstir.

+ Ogrencilerin okuma istegini arttirmisgtir.

+ Ogrencilerin, edebiyata dair takdir duygularini arttirmistir.

Hayirséz (2015), caligmasinda Ogretmenlerin Ingilizce derslerinde edebiyati tercih
etmelerinin veya etmemelerinin sebeplerini arastirmistir. Arastirmaci, ilkokulda ve
lisede ¢alisan 15 Ingilizce 6gretmeni ile rdportaj yapmistir. Verileri yorumlamak icin
yapilan kapsam analizi sonucuna gore, edebiyati dil O6gretiminde Onemsemeyen
Ogretmenlere ragmen, edebiyatin dil 6gretiminde gereksiz oldugunu savunan geleneksel

diistincenin olumlu bir yonde degistigi goriilmektedir. Dil Ogretiminde edebiyati

tamamen reddetmek yerine Ogretmenler, edebiyatin sagladigi faydalar1 géz Oniinde
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bulundurarak Ogrencilerin yaslarina, seviyelerine ve ilgilerine uygun edebiyatin da

bulundugu etkinlikler kullanmaktadir.

Koca (2004), kisa oykiiler 6gretmede geleneksel yaklasimlarin dil temelli yaklasimlarla
kiyaslandiginda, &grencilerin basar1 diizeylerine etkilerini incelemistir. Caligma,
Ingilizce Ogretmenligi iigiincii simif dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Caligmanin deneysel
siireci li¢ hafta siirmiistiir. Siirecin sonunda uygulanan 25 soruluk ¢oktan se¢gmeli basari
testinin sonuclarina gore, deney grubu katilimcilariin 6n test ve son test puanlari
arasindaki fark kontrol grubundakilere oranla daha yiiksek ¢ikmistir. Buna gore, her iki
grubun basarilarinda cinsiyetin bir etkisinin olmadigi, ancak kisa hikayelerin

Ogretilmesinde dil temelli yaklagimlarin kullanilmasindan 6tiirii bir basari belirlenmistir.

Yilmaz (2012), kisa Oykiiler ile bilgisayar destekli dil Ogretiminin beraber
kullanilmasiin, 06grencilerin motivasyonlarina etkisini arastirmistir. Arastirmada
katilimcilarin cinsiyetlerinin, internet kullanim sikliklarinin, bilgisayar 6z yeterliklerinin
ve Ingilizce kisa oykii okuma sikliklarimin ikinci dil motivasyonlarina etkisi
incelenmistir. Caligmada, Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde okuyan birinci smif
ogrencileri yer almistir. Ogrenciler, deney grubuna 35, kontrol grubuna 30 olmak {izere
rastgele dagitilmistir. Gardner’in motivasyon ve tutum anketinden uyarlanan 6n test
uygulandiktan sonra iki aylik uygulama siireci olmustur. Uygulanan son testlerin

sonucuna gore,

* Deney grubundaki ogrencilerin ikinci dil motivasyonlar1 artarken, kontrol

grubundaki 6grencilerin ikinci dil motivasyon seviyeleri diismiistiir.

* Her iki grubun 6n ve son test puanlar1 gruplar igerisinde karsilagtirildigi zaman

yeniden manali bir fark goriilmiistiir.

* Deney grubundaki 6grencilerin motivasyon seviyeleri son testte artarken, kontrol

grubundaki 6grencilerin motivasyon seviyelerinde azalma goriilmiistiir.

* Verilerin istatistiki analizleri yukarida adi gecen etmenlerin - bilgisayar 6z
yeterliginin deney grubundaki Ogrencilerin on test aracilifiyla edinilen ikinci dil
motivasyon seviyeleri iistiindeki etki haricinde - katilimcilarin ikinci dil motivasyon

seviyeleri iistiinde manali bir etkisi olmadigi belirlenmistir.

+ lgerik ¢dziimleme analizi yontemiyle analizleri yapilan nitel verilerin sonuglari da

nicel verilerin sonucuna benzer ¢ikmaistir.
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Akkus (2011), ¢alismasinda hazirhik sinifi dgretmenlerinin, ingilizce siniflarinda kisa
hikdye okutmanin ve Ingilizce egitiminde kisa hikdye kullaniminin yararlarmi nasil
algiladiklarin1 arastirmistir. Veriler bu calisma i¢in 6zel olarak hazirlanan bir anket
yoluyla toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, okutmanlarin kisa hikayelerin genel dil
yeterligini ve kelime becerisi ile dort beceriyi gelistirme, kisith miifredati tamamlayan
motive edici materyal olanagi saglama ve bunun yani sira kiiltiirel bilinci arttirma gibi
yararlarina inandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Buna ek olarak okutmanlar, okuma becerilerinin
Olclilmesinin gerekliligi ve kisa hikayelerin kapsamli okuma programinin parcasi olarak

yararlt oldugu hakkinda da benzer goriisleri paylagmiglardir.

Meletli (2007), arastirmasinda yabanct dil 6gretiminin yapildig: siniflarda ¢oklu zeka
kuramiyla kisa hikdye kullanimini incelemistir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Coklu zekd kurami 8 zeka tiirliyle
siirlandirilmistir. Bu zeka tiirlerine uyan aktiviteler, ‘Araby’” adli James Joyce un kisa
Oykiistine uyarlanip tekrar diizenlenmistir. Hikayeye bu aktiviteler uygulanip
incelenmistir. Aktiviteler yabanci dil 6gretiminin yapildigr smiflar i¢in ileri ve orta
seviyelere gore hazirlanmistir. Arastirmanin sonucuna gore, kisa hikayelerin yabanci dil
Ogretiminin yapildigr smiflar icin Coklu Zekd Kurami’na uyan ve zengin bir gereg

oldugu distliniilmektedir.
2.6.2. Konu ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Calismanin bu béliimiinde, arastirmada yer alan Ingilizce okudugunu anlama, Ingilizce
kelime bilgisi ve Ingilizce hikdye okuma ile ilgili yurtdisinda yapilan ¢alismalara yer

verilmistir.
2.6.2.1. ingilizce Okudugunu Anlama ile ilgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Lee (2006) 167 6grenci ile yiiriittiigii caligmada, bilis {istii strateji ile okudugunu anlama
arasinda anlamli iliski bulmustur. Dért gruba ayrilan 6grencilere ve degisik Ingilizce
parcalar verilmistir. Veriler, okuma izlemleri 6l¢egi ile on sorudan olusan okudugunu
anlama testiyle toplanmistir. Arastirmanin sonucuna gore, farkli metinlerin okudugunu
anlama basarisini etkilemedigi, anlamayla bilis {istii izlem kullanimlar1 arasinda manal

bir bag saptanmustir.
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Jun Zhang ve Anual (2008), kelime bilgisinin okudugunu anlamadaki roliinii
incelemistir. Arastirmanin katilimcilart Singapur’daki bir mahalle okulunun ortaokul
Ogrencileridir. Kelime bilgisi testi, 6grencilerin kelime bilgileri ile okudugunu anlama
ve Ozetleme yetenekleri arasindaki iliskiyi 6lgme amaglidir. Elde edilen sonuglar, 2000-
3000 kelime bilgisi ile okudugunu anlama arasinda iliski oldugunu gostermektedir. Kisa
cevaplh sorular i¢in anlamli bir korelasyon saglanmasina ragmen Ozetleme i¢in ayni

sonu¢ elde edilememistir.

Wu (2006), arastirmasinda ana dilde okumanin yabanci dilde okudugunu nasil
etkiledigini incelemistir. Arastirma, ileri seviyede Ingilizce bilen 23 o6grenci ile
yiiriitiilmiistiir. Veriler gériismeler yoluyla toplanmistir. Ogrenciler anlama giigliigii
yasadiklarinda ana dillerine bagvurmuslardir. Yabanci dilde okuma stratejilerinin uygun
olanmin secilerek kullanilmasi en O6nemli noktalardan biridir. En fazla kullanilan

izlemler pargadan biitiine dogru ve biitiinden pargaya olacak sekilde okumadir.

Washburn, Jonathan Walter(1992) calismalarinda, Ingilizceyi yabanci dil olarak
Ogrenenenlerin, zor kelimelerden olusan okuma parcalarini anlamalarini incelemistir.
Deyimler, bilinmeyen kelimeler, soyut kelimeler olmak {izere c¢esitli kelimeler
incelenmistir. Kelime edinimi ve Ogrenimi iizerine dort hipotez incelenmistir. Bu
yaklagimlar sozciik Ogretim talimatlar1 ve okuma becerileri Ogretimi olarak
smiflandirilmistir.  Hipotezlerle uyusan ve kelime Ogretimi ile okuma becerileri

talimatlarindan olusan iki ders plani lizerine 6gretim stratejileri sunulmustur.

White (2004)’1 ¢alismasinda Ingilizcesi orta seviyede olan iiniversite dgrencileri ile
yiiriitilmistir. Yapilan deneysel ¢alismada, deney grubunda 6zetleme ile kelime temelli
okuma izlemleri 6gretilip, kontrol grubundakilere izlem Ogretilmemistir. Calismanin
uygulama siirecil 6 hafta siirmiistiir. Okudugunu anlama siirecinin sonucuna gore, izlem

egitimini alan ile almayan katilimcilar arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.
2.6.2.2. ingilizce Kelime Bilgisi Ile Ilgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Hikayeler yoluyla kelime 6grenimi ikinci dil edinimindeki bir¢ok arastirmacinin ilgisini

cekmistir.
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Bensoussan ve Laufer (1984) ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenenenlerin, kelimelerin
anlamin1 tahmin etmede baglami ne 6l¢iide kullandiklarin1 ve seviyesi daha iyi olan
Ogrencilerin bilinmeyen kelimeleri tahmin etmek ic¢in zayif olan 6grencilerden baglami
daha etkili kullanip kullanamadiklarini aragtirmistir. Arastirmada, bir grup 6grenciye
kelimelerin anlamlar1 direk verilirken diger grup yeni kelimelere baglam i¢inde maruz
birakilmistir. Aragtirmanin deney grubunda 60, kontrol grubunda 35 6grenci ile yer
almistir. Ogrencilere 70 kelimelik bir liste verilmis ve ana dillerine terciime etmeleri
istenmistir. Bir hafta sonra 6grencilere ayni liste verilmistir ancak, tim kelimeleri igeren
bir metin de eklenmistir. Arastirmanin sonucunda, iyi O&grenciler daha az yetkin

ogrencilerden daha fazla kelime bilseler de baglami daha etkin kullanamamustir.

Robbins ve Ehri (1994), okuryazar olmayan anaokulu 6grencilerine 2-4 giin arayla ayni
hikayenin yetigkinler tarafindan iki kez okunmasinin ardindan yaris1 hikdyede gecen 22
yabanci kelimenin anlamin1 6lgen bir son test uygulamiglardir. Bazi hedef kelimeler iki
kez, bazilar1 ise bir kez ge¢mistir. Cocuklar hikayede gecen kelimelerin anlamlarini,
hikdyede olmayan kelimelerden daha fazla anlamislardir. Bu, hikdye kitabi1 okumanin
kelime hazinesi olusturmak i¢in etkili oldugunu gosteriyor. Daha fazla kelimeye maruz
kalan 6grencilerin kazanimlar1 daha ¢oktur. Bulgular, hikadyelerin ¢ocuklarin kelime

hazinelerinin gelismesine katkisin1 dogrulamistir.

Brett, Rothlein ve Hurley (1996), ¢alismalarinda 3 kosulun 6grencilerin kelime hazinesi
kazanimlarina etkisini incelemistir: Birincisi; yabanci hedef kelimeleri kisaca agiklayan
oykiler dinleyerek, ikincisi; kelimeleri agiklamadan dykiileri dinleyerek, tiglincii olarak
ise oOykiilere veya kelimelere maruz kalmadan (kontrol kosulu). Her hikaye 5 giinliik
okul siirecinde okundu. Her 3 gruba da her dykii i¢in 6n test ile son test uygulandi. 6
hafta sonra, her iki hikdyenin kelimelerinden olusan gecikmeli son test uygulandi.
Calisma, 2 kentsel ilkdgretim okulunda 6 smiftan 175 dordiincii sinif 6grencisi ile
yuritiilmustir. Hedef kelimelerin kisa agiklamalar1 ile 2 hikdye dinleyen ogrenciler,
kontrol grubundaki 6grenciler ve kelimelerin agiklamalar1 olmadan hikayeleri dinleyen
ogrencilere gore yeni kelimeleri 6 hafta sonra daha iyi hatirladilar. Bulgular, hikaye
baglaminda kelimelerin aciklamalarini sunmak, kelime 6gretiminin etkili ve pratik bir

yolu oldugunu géstermistir.
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Collins (2010), calismasim birinci dili Portekizce, ikinci dili Ingilizce olan 80 okul
Oncesi 0grenci ile yiiriitmustiir. Deney-kontrol gruplu calisma igin 8 kitap secilmistir.
Deney grubundaki katilimcilara 3 haftalik siire zarfinda 3 kez okunmus ve hedef
kelimelerin agiklamalar1 verilmistir. Kontrol grubundakilere ise kelimeler agiklanmadan
hikayeler okunmustur. Ikinci dildeki kelime hazinesinin gelisimi igin kelimelerin

aciklamalar1 6nemli katki sagladig1 goriilmiistiir.

2.6.2.3. Yabanc1 Dil Ogretiminde Hikdye Okuma Ile Ilgili Yurtdisinda Yapilan

Arastirmalar

Elley (1983), arasgtirmasinda ikinci dil 6grenmede okumanin etkisini incelemistir.
Calisma 8 kirsal Fiji okulundan 380 4. ve 5. Sinif 6grencisiyle ytritiilmiistiir. Her sinifa
250 tane ilgi cekici hikaye kitab1 verildi. Ogrencilerin uygulanan son test sonuglarinda
normal okuma oranlarinin iki kati1 oldugu ve okudugunu anlama becerilerinin gelistigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin, ilgi ¢ekici hikdye okumalarmin ikinci dil 6greniminde

onemli bir rol oynadig1 goriilmiistiir.

Uchiyama (2011), Japonya’daki devlet okullarinda 6grenim goren 5. Ve 6. Simif
ogrencilerine derslerinde hikdye anlatimmin Ingilizce yeterliligini gelistirmek igin
onemli bir adim oldugunu savunmustur. Trostle ve Hicks (1998) 'in calismalarini,
birinci dil ortaminda Karakter Imgeleme (CI) ve Basit Okuma (SR) dahil olmak iizere
hikdye anlatimi modlarin1 kullanarak kelime kazanimlarini ve anlamalarini arastiran
caligmayi yinelemistir. CI ve SR'in anlama ve kelime bilgisi gelisimi tizerindeki etkileri
10 ila 12 yas arasinda degisen 120 Japon ilkogretim okulu Ogrencisi ile
karsilastinlmigtir. Iki asamali bir prosediirde, &grenciler arastirmaci tarafindan CI
kullanarak anlatilan hikayeleri dinlemistir. Ikinci bir grup ise SR tarafindan anlatilan
hikayeleri dinledi. CI'nin hem anlama hem de kelime haznesi gelistirmedeki
gelismesinde anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir. Hikdye anlatiminin,
Ingilizce yeterliligi gelistirmede Ogrenciler icin faydali goriinmektedir. Bu calisma,
ogretmenlerin ikinci dil smiflarinda karakter goriintiilerini kullanarak anlatilan uygun

oykiiler kullanmalar1 gerektigine dair kanit saglar.



BOLUM I11

YONTEM

Calismanin bu kisminda, arastirmanin modeli, evren ile Orneklem, arastirmada

kullanilan 6lgme araglari ile verilerin analiziyle ilgili agiklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere iki grup olusturarak deney
grubundakilere hikayelerle desteklenmis Ingilizce yetisegiyle, kontrol grubundaki
ogrencilere ise mevcut yontem ve etkinliklerle 6gretim uygulamalar1 yapilmistir. Bu
nedenle aragtirmada, On test-Son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desenden
yararlanilmistir. Desendeki hazir olan gruplar belirli degiskenler agisindan (cinsiyet,
basar1 diizeyi) eslestirilmeye calisilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu olusturulurken
amacsal Ornekleme izlemlerinden biri olan tipik durum Ornekleme, metodundan
faydalanilmistir. Bu oOrnekleme metodunda, arastirma problemiyle alakali olarak
evrendeki ¢ok sayida durumdan tipik olan bir durum belirleyerek bu 6rnek iistiinden
veri edinilmesini gerekmektedir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2011). Arastirmadan elde edilen verilerin toplanmasinda, analizinde ve

yorumlanmasinda nicel arastirma metodundan yararlanilmistir.

Tablo 1. Desenin simgesel gosterimi (Karasar,2000)

Gruplar On Test Uygulama Son Test
Gl N1 QL1 X Q2.1
G2 N2 QL2 Q2.2

G1: Deney grubu

G2: Kontrol grubu

QI1.1: Deney grubu 6n test puanlari

Q1.2: Kontrol grubu 6n test puanlari

X: Bagimsiz Degisken (ingilizce Hikayeler)
Q2.1: Deney grubu son test puanlari

Q2.2: Kontrol grubu son test puanlari
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Arastirmada son test puanlart (Q2.1 ile Q2.2) arasinda bir fark olustugu takdirde bu
farkin arastirmada kullanilan bagimsiz degiskenden (X) kaynaklandigi kabul edilir
(Karasar, 2000). Arastirmada kullanilan Ingilizce hikdyeler bu arastirmanin bagimsiz
degiskenini olusturmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin Ingilizce akademik basari
diizeylerini ortaya koymak i¢in kullanilan son teste iliskin deney ve kontrol gruplarinin
aldiklar1 puanlar ise arastrmanm bagimli degiskenidir. Gruplarin Ingilizce dersine
iliskin basar1 ortalamalar1 gruplarin denk olup olmadigina karar verme ve akademik

basar1 diizeylerini karsilastirma agamasinda 6n test kullanilmstir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma, 2018-2019 egitim ve 6gretim yili giiz doneminde Kayseri ilinde bir lisede
bulunan birisi deney birisi kontrol olmak iizere iki farkli 9. siif subesinden toplam 60
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Belirtilen okulda bulunan 3 adet 9. Sinif subesine 6n test
uygulanmis, 6grencilerin bilgi diizeyleri belirlenmistir. Testin sonucuna goére 9 C sinifi

(30 6grenci) deney, 9 B Smifi (30 6grenci) kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki katilimcilarin cinsiyetlerine gére dagilimi Tablo 2°de

verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Goére Dagilimi
CINSIYET DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
ERKEK 14 15
KiZ 16 15
TOPLAM 30 30

Tablo 2’de goriildiigli ilizere, deney grubu ve kontrol grubunda toplam 60 Ogrenci
bulunmaktadir. Deney grubundaki katilimcilarin 16’s1 kiz, 14’0 erkek iken, kontrol
grubundakilerin ise 15 ’1 kiz, 15 ’i ise erkek 6grencidir. Arastirma, okudugunu anlama

ile sozciik dagarcig1 diizeyleri birbirlerine yakin olan iki sinif ile ytiriitilmiistiir.
3.3.Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan

Ingilizce okudugunu anlama ile kelime dagarcig: testi kullanilmustir.
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Basari testi gelistirirken izlenen evreler asagida sunulmustur:

1. Evre: Test gelistirme aragtirmalarinda test aragtirmaci tarafindan gelistirileceginden,
ilk evrede 6gretim programi kazanimlari, MEB tarafindan kabul edilen ders kitaplari

incelenerek, biitiin kazanimlar1 kapsayacak sekilde en az birer soru yazilmalhdir.

Bu amagla segilen iinitelerin igeriginde yer alan kazanimlar ve kavramlar 6gretim

programindan belirlenmistir. Belirlenen kazanimlar1 kapsayan 50 tane soru yazilmistir.

2. Evre: Bu evrede hazirlanan sorular; sorulardaki c¢eldiriciler, sorularin kazanimlari
icerme durumu, sorularda Ol¢iilmek istenen davramis ve kazanimlarin uyumlulugu

acisindan alan uzmanlarinin incelemesi sonucu, gelen doniitlere gore diizeltilmelidir.

Arastirmada kullanilan basar1 testi icin hazirlanan 50 soru, 3 Ingilizce &gretmeninin
gorlisiine sunularak uzman goriisii alinmistir. Uzman grubunun sorulardaki bilgi
boyutunun dogruluk seviyesini incelemeleri istenmistir. Eksik gordiikleri yerleri test
maddelerinde diizeltmeleri istenmistir. Buna ek olarak, hazirlanan test maddelerinin
belirlenen kazanimlara hitap etme durumlarini ve sorularin kazanimlari ne derece

kapsadigini incelemeleri istenmistir.

3. Evre: Uzman gorilislerinden faydalanarak diizeltilen sorularin yapi1 gecerligini
saglamak amaciyla madde analizi yapilmalidir (Turgut, 1992). Bu sekilde test

maddelerinin daha nitelikli olmasi saglanabilir.

On pilot uygulama i¢in hazirlanan 50 sorunun bir ders siiresine fazla gelecegini
diisiiniilerek 10 soru testten c¢ikarilmistir. Belirlenen 40 sorunun kazanim dagilima;
“’Meeting new people and introducing oneself and family’” 7 soru, ‘’Asking for and
giving direction > 5 soru, ’Asking about and describing neighbourhood’’ 6 soru, *’
Making comparisons’” 5 soru, * Asking about and describing people’s appearances
andcharacters’ 13 soru ve © Human in nature’’ konusundan 4 soru seklindedir. Basari

testi i¢in belirtilen kazanimlara iliskin soru sayilar1 ve bilissel basamak dagilimlarini

belirtmek amaciyla bir belirtke tablosu sunulmustur.
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Tablo 3. Basar1 Testi Belirtke Tablosu

DAVRANIS DUZEYLERI
=
>
=
KAZANIMLAR < a
< | s Z
> |z = | s
p— < = 'E m é <
T o ) - — = —
THEEHREE
Bl |5 % 68|k
1.Aile tiyeleri ile ilgili kelimeleri diizenler. X 7
2 Karsilastirma yaparak olumlu climle kurar. X 2
3.Parcaya uygun (dogru/yanlis)
karsilastirmayi tespit eder. X 3
4.Pargaya gore dogru/yanlis tespit
eder(okudugunu anlama). X 4
5.Insanlarin dis goriiniisii ve karakterleriyle
ilgili sifatlar1 tespit eder. X 4
6. Insanlarin dis goriiniisii ve karakterleriyle
ilgili kelimelerin anlamini ifade eder. X >
7. Dogadaki insan konusundaki kelimelerin
anlamlarini ifade eder. X 4
8. Cevreyi tarif etme ile ilgili dogru/yanlis
. X 5
tespit eder.
9. Yon anlatma i¢in uygun ifade kullanir. X 6

Belirtke tablosunda gosterildigi gibi sorular kazanimlarin tiimiinii kapsayacak sekilde ve
fakli biligsel diizeylerde hazirlanmistir. Ayrica, kazanimlara iliskin birden fazla soru

sorularak sans faktoriiniin etkisi azaltilmaya calisilmistir.

Testin 6n pilot calismasinda katilimcilar test maddelerini 40 dakikada yanitlamiglardir.
Katilimcilarin test puanlarini bagari siralarina gore dizerek alt ve iist gruplari olugturmak

amaciyla alttan ve {istten toplam saymin % 27’sini olusturan 18 6grenci se¢ilmistir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Uygulama siirecinin konu se¢imi icin MEB 9. Siniflar ingilizce dgretim programi ve
miifredat uyumlu hikayelerin igerikleri incelenmistir. Ogretim programinda yer alan
“’Studying Abroad’’, ’Environment’’, ‘’Human In Nature’’ ve *’ Inspirational People”’
tiniteleri belirlenmistir. Miifredat uyumlu hikayelerin okudugunu anlama ve kelime
bilgilerine iligkin kazanimlarin 6gretimini destekleyecek Ttniteler belirlenerek resmi
program ile eslestirilmistir. Arastirmada 9. simif deney grubu ve kontrol grubundaki
katitlimcilarin -~ konuyla alakali  diizeylerini  belirlemek maksadiyla Ogretim
uygulamalarindan once arastirmacinin hazirlamis oldugu belirlenmis {iinitelere ait
okudugunu anlama ile sozciik bilgisi testleri 6n test olarak uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda manali bir farklilik olup olmadigini

saptamak i¢in bagimsiz gruplar t testi yapilmaistir.

Deney ve kontrol gruplarmin okuduklarini anlama ile sozciik bilgilerine iligkin 6n -test

puanlarina ait bulgulara tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Okudugunu Anlama ve Kelime Bilgisi On Test Puanlarmin Karsilastirilmas:

Gruplar N X Ss Df T p
Deney 30 58,43 13,836 58
Kontrol 30 57,33 13,058 57,807 ,317 493

Tablo 4’te goriildiigii iizere, deney ile kontrol gruplarindaki katilimcilarin 6n test
puanlarinda manal1 bir fark goériilmemektedir(p>0,05). Deney grubundaki katilimcilarin
On test basari seviyeleri (X= 58,43) ile kontrol grubundaki katilimcilarin basari
seviyeleri (X= 57,33) birbirlerine olabildigince yakindir. Bu bulgudan elde edilen

sonuca gore Ogrencilerin orta seviyede 6n bilgilerinin olduklar1 gériilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarina aym ders ylriitiicisii ve bu dersin uzmani arastirmaci
girmigtir. Uygulama siireci 8 hafta siirmiistiir. Deney grubundaki dgrenciler Ingilizce

hikayeleri hem okulda hem de evde okumuslardir. Arastirmaci deney grubunda haftada

birer ders saatini Ingilizce hikdAye okumaya veya okuduklarmi tartigmaya ayirmustir.

Ogrencilerin haftalik birer Ingilizce hikdye okumasi hedeflenmistir. Kontrol grubunda
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29

ise herhangi bir Ingilizce hikdye okuma etkinligi yapilmazken *Teenwise’’ ders

kitabinin i¢erisindeki okuma metinleri ile sinirl kalmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programu ile bilgisayar ortaminda
analiz edilmistir. Deneysel islemler sonucu elde edilen verilerin analizinde kullanilan

yontemler ile 6zellikler soyledir:

Verileri ¢oztimlemek amaciyla kullanilacak analizleri saptamadan 6nce arastirmadaki
bagimli degiskenin 6n test ve son test sonuglarinin gruplardaki dagiliminin betimsel
analizleri yapilmistir. Betimsel analizde, carpiklik ve basiklik katsayilar1 incelenip
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Ayrica, verilerin
gruplarda normal dagilim gosterip gostermedigini saptamak maksadiyla yapilan
Shapiro-Wilk testinin sonuglarina gére, son test sonucu p<.05 olmasina karsin, gruplarin
30 ogrenciden olusmasi ve Carpiklik-Basiklik katsayilarina gore parametrik testlerin

kullanilmasina karar verilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama ile kelime bilgisi 6n test ile son test puanlarinda manali
diizeyde bir farkin olup olmadigini saptamak maksadiyla ise eslestirilmis t testi

uygulanmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi p=0,05 olarak alinmustir.
3.6. Risk ve Simirhiliklar
1. Aragtirmanin sonuglari kullanilan veri toplama aracglariyla sinirhdir.

2. Bu aragtirma 2018-2019 egitim Ogretim yili giiz doneminde birisi deney digeri

kontrol grubu olmak tizere iki sinif 6grencileri ile sinirhdir.



BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirmanin problem ve alt problemlerine iliskin yapilan
caligmalardan elde edilen verilerin SPSS 22.0 paket programi ile yapilan istatistiki
coziimlemeler sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Bu arastirmanin ana
problemini “hikayelerle desteklenmis yabanci dil 6gretiminin okudugunu anlama ve

kelime bilgisine etkisi nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

Asagidaki bolimde bu ana probleme iliskin olusturulan alt problemler ve bu alt

problemlere iligkin bulgulara yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Hikayelerle desteklenen yabanci dil 6gretiminde
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okuduklarini anlama becerileri ile kelime
dagarcigi On test puanlar1 arasinda manali bir farklibk var midir?” seklinde
olusturulmustu. Bu boliimde, elde edilen bulgulara Tablo 5 ve Tablo 6’da yer

verilmistir.
4.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kelime Bilgisi On Test Puanlar

Calismanin 6ncesinde Ingilizce sdzciik dagarcigi seviyeleri arasinda manali bir fark
olup olmadigmi saptamak maksadiyla deney ve kontrol gruplarina uygulanmis olan
sozciik bilgisi On test puanlar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile kiyaslanmistir. Elde edilen

bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kelime Bilgisi Diizeyleri On Test
Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamliligina iliskin Sonuglar

Gruplar N X Ss Df T p
Deney 30 54,17 16,352 58 -,523 ,603
Kontrol 30 56,67 20,441

Tablo 5’e gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sozciik dagarcigi 6n test
puanlar1 arasinda manali bir fark yoktur (p>,05). Deney grubundaki O6grencilerin
deneysel siire¢ dncesindeki Ingilizce kelime bilgi diizeyleri (X = 54,17), kontrol grubu
dgrencilerinin puanlar ise (X = 56,67)’dir. Iki grubun kelime 6n bilgilerinin birbirine

denk oldugu goriilmektedir.

4.1.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarisi

On Test Puanlar:

Deneysel siirecin 6ncesinde deney grubu ile kontrol gruplarmin Ingilizce okudugu
anlama beceri diizeylerinde manali bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla
uygulanan okudugunu anlama ©n test puanlari bagimsiz Orneklem t testiyle

kiyaslanmistir. Verilerden elde edilen bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri
On Test Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamliligima Iliskin Sonuglar

Gruplar N X Ss Df T P
Deney 30 61,17 14,184 56 ,494 ,624
Kontrol 30 59,17 11,603

Tablo 6’ya gore, deney ve kontrol gruplarindaki Ggrencilerin okudugunu anlama
diizeyleri On test puanlar1 arasinda manali bir fark goriilmemektedir (p>0,05). Deney
grubu dgrencilerinin deneysel siire¢ 6ncesindeki okudugunu anlama 6n test puanlar1 (X
= 61,17), kontrol grubu &grencilerinin diizeyleri ise (X = 59,17)’dir. Iki grubun

okudugunu anlama becerileri 6n bilgilerinin birbirine denk oldugu saptanmstir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde ‘’hikayelerle desteklenmis yabanci dil 6gretiminde
kontrol grubundaki 6grencilerin okuduklarini anlama becerileri ile sozciik dagarcigi 6n
test ve son test puanlarinda bir farklilik var midir?’’ sorusuna yanit aranmistir. Bu

boliimde ikinci alt probleme ait bulgulara deginilmistir.

4.2.1. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama On Test ve Son

Test Puanlari

Kontrol grubunun, uygulanan deneysel siire¢ sonrasi okudugunu anlama diizeyleri 6n
test — son test puanlarinda manali bir farkin olup olmadigimi gérmek maksadiyla
eslestirilmis orneklem (paired) t testinden yararlanilmistir. Verilerden elde edilen

bulgular Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri On Test —
Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamliligina Iliskin Sonuglar

Gruplar N X Ss df T p
On Test 30 59,17 11,603 29 -3,126 ,004
Son Test 30 66,50 15,265

Tablo 7’ye gore, kontrol grubundakilerin okuduklarini anlama seviyeleri 6n test —son
test puanlar1 arasinda manali bir farklilik olusmustur. Mevcut yontem ve etkinliklerle
yabanci dil 6gretimi gdren kontrol grubu dgrencilerinin uygulama oncesindeki basari
diizeyleri (X= 59,17) iken, uygulama sonrasi basar1 diizeyleri (X = 66,50) olmustur.
Elde edilen bulguya gore, kontrol grubu &grencilerinin okuduklarini anlama

becerilerinde son test lehine manal1 bir fark olugsmustur.

4.2.2. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kelime Bilgisi On Test ve Son Test

Puanlan

Kontrol grubunun, uygulanan deneysel siire¢ sonrasinda sozciik dagarcigi 6n test —son
test puanlarinda manali bir farkliligin olusup olugsmadigini gérmek igin eslestirilmis

orneklem (paired) t testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kelime Bilgisi On Test —Son Test Puanlari
Arasindaki Farkin Anlamliligina Iliskin Sonuglar

Gruplar N X Ss Df T p
On Test 30 56,67 20,441 29 -4,713 ,000
Son Test 30 67,83 19,104

Tablo 8’e gore, kontrol grubundaki 6grencilerin kelime bilgisi 6n test —son test puanlari
arasinda manali bir fark olugmustur (p<0,05). Kontrol grubu 6grencilerinin, 6gretim
uygulamalarindan 6nceki basar1 diizeyi (X= 56,67) iken, uygulama sonrasi kelime
bilgisi diizeyleri (X= 67,83) olmustur. Bu veriye gore kontrol grubundaki égrencilerin

sOzciik bilgisi son test puanlari lehine manali bir fark vardir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincli alt probleminde ‘’hikayelerle desteklenmis yabanci dil
Ogretiminde deney grubundaki 6grencilerin okuduklarini anlama becerileri ile sozciik
dagarcig1r On test ve son test puanlari arasinda bir fark var midir?’’ sorusuna yanit

aranmuistir.

4.3.1. Deney Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama On Test ve Son Test

Puanlar
Deney grubunun, uygulanan deneysel siire¢ sonras1 okudugunu anlama diizeyleri 6n test

— son test puanlarinda manali bir farkliligin olup olmadigini gérmek maksadiyla
eslestirilmis Orneklem (paired) t testinden yararlanilmistir. Verilerden elde edilen

bulgular Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Deney Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri On Test —
Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamliligina Iliskin Sonuglar

Gruplar N X Ss Df T P
On Test 30 61,17 14,184 29 -7,393 ,000
Son Test 30 79,83 13,031

Tablo 9’a gore, deney grubundaki 6grencilerin okuduklarini anlama basarilar1 6n test —

son test puanlari arasinda manali bir fark olusmustur (p<0,05). Deney grubundaki
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ogrencilerin uygulama dncesindeki basarilar (X = 61,17) iken, uygulama sonras1 basari
seviyeleri (X = 79,83)’tiir. Bu verilere gore, deney grubu dgrencilerinin okuduklarini

anlama basarisi son test puanlar1 lehine manali bir fark olusmustur.

4.3.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin Kelime Bilgisi On Test ve Son Test

Puanlan

Deney grubundaki 6grencilerin, uygulanan deneysel siire¢ sonrasinda sozcilik dagarcigi
On test —son test puanlar1 arasinda manali bir farkin olusup olugsmadigini gérmek igin
eslestirilmis 6rneklem (paired) t testinden yararlanilmistir. Elde edilen bulgulara Tablo

10°da yer verilmistir.

Tablo 10. Deney Grubundaki Ogrencilerin Kelime Dagarcig1 Basari Diizeyleri On Test
— Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamliligina Iliskin Sonuglar

Gruplar N X Ss Df T P
Deney 30 79,83 13,031 58 3,639 ,001
Kontrol 30 66,50 15,265

Tablo 10’a gore, deney grubundakilerin s6zciik dagarcigi 6n test — son test puanlarinda
manali bir fark vardir (p<0,05). Deney grubundaki katilimecilarin, 6gretim
uygulamalarindan &nceki basar1 diizeyi (X= 54,17) iken, uygulama sonras1 kelime
bilgisi diizeyleri (X= 80,83) olmustur. Bu verilere gore, deney grubundaki dgrencilerin

kelime bilgisi son test puanlar1 lehine manali bir fark goriilmektedir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmamizin dordiincii alt probleminde “Hikayelerle desteklenmis yabanci dil
ogretiminde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okuduklarmi anlama becerileri
ile sozciik dagarcigl son test puanlar1 arasinda manali bir fark var midir?” sorusuna

yanit aranmigtir.

4.4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Son Test

Puanlan

Deneysel calisma sonrasi deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce okuduklarini anlama
seviyeleri arasinda manali bir fark olusup olusmadigini 6grenmek igin uygulanan
okuduklarini anlama becerisi son test puanlar1 bagimsiz Orneklem t testi ile

kiyaslanmistir. Elde edilen bulgulara Tablo 11°de yer verilmistir.
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Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri Son
Test Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamliligina iliskin Sonuglar

Gruplar N -X Ss Df T 5
On Test 30 54,17 16,352 29  -13,079 000
Son Test 30 80,83 12,668

Tablo 11°e gore, deney ve kontrol grubundakilerin okuduklarini anlama seviyeleri son
test puanlarinda manali bir fark vardir (p<0,05). Deney grubu 6grencilerinin deneysel
siire¢ sonrasindaki okudugunu anlama 6n test puanlart (X = 79,83), kontrol grubu
ogrencilerinin diizeyleri ise (X = 66,50)’dir. Elde edilen verilere gore, deneysel siireg
sonrasindaki okuduklarini anlama becerisi bakimindan deney grubunun lehine bir

farklilik olusmustur.

4.4.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kelime Bilgisi Son Test

Puanlan

Deneysel calisma sonrasi deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce kelime dagarciklarinda
manal1 bir farklilik olusup olugsmadigini 6grenmek i¢in uygulanan okudugunu kelime
bilgisi son test puanlar1 bagimsiz orneklem t testinden faydalanilarak kiyaslanmistir.

Elde edilen bulgulara Tablo 12’de yer verilmistir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kelime Dagarcigi Basari
Diizeyleri Son Test Puanlari Arasindaki Farkin Anlamliligina Iliskin

Sonuglar
Gruplar N X Ss Df T P
Deney 30 80,52 12,772 57 2,987 ,004
Kontrol 30 67,83 19,104

Tablo 12’ye gore, deney ve kontrol gruplarinin sézciik dagarcigi son test puanlari
arasinda manali bir farklilik vardir (p<,05). Deney grubundaki 6grencilerin deneysel
siireg sonrasindaki Ingilizce kelime bilgi diizeyleri (X = 80,52), kontrol grubu
dgrencilerinin puanlar ise (X = 67,83)’tiir. Bu bulguya gore, Ingilizce kelime bilgisi

acisindan deney grubunun lehine manali bir farklilik olusturmustur.



BOLUM V

TARTISMA — SONUC VE ONERILER

Hikayelerle desteklenen yabanci dil 6gretiminin kelime dagarcigr ile okudugunu anlama
diizeyine etkisinin incelendigi ¢alismanin bu bolimiinde, elde edilen bulgulara dayali
sonuglar, arastirmanin alt problemleri ile benzer arastirmalarin sonuglar1 ile

karsilastirilarak tartisilacaktir.
5.1.Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada hikayelerle desteklenen yabanci dil Ogretiminin kelime dagarcigi ile
okudugunu anlama diizeyine etkisi arastirilmistir. Arastirmada deneysel siirece
baslamadan oOnce iki grubun 6n bilgilerinde bir farklilik olup olmadigint gérmek
maksadiyla arastirmaci tarafindan hazirlanan testlerle gruplara on test yapilmistir.
Uygulanan 6n testlerin sonucuna gore, deney ve kontrol gruplari kura yontemi ile

belirlenmistir.

Calismada deney grubuna ingilizce ders kitabina ek olarak arastirmaci tarafindan
belirlenen kazanimlara uygun 8 tane Ingilizce hikaye kitabi okutulmustur. Kontrol
grubuna ise sadece miifredattaki mevcut yontem ve etkinlikler uygulanmis olup,
herhangi bir Ingilizce hikdye kitabi okutulmamistir. Arastirmanm deneysel siireci,
aragtirmacinin hazirlanmis oldugu okudugunu anlama ve sozciik dagarcigi testleri ile

sona ermistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi ¢ Hikayelerle desteklenmis yabanci dil 6gretimi goren
(deney grubu) 6grenciler ile miifredattaki mevcut yontem ve etkinlikler yoluyla 6gretim
goren (kontrol grubu) 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ile kelime bilgisi 6n test

puanlari arasinda bir fark var midir?”” bigimindedir.
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Deneysel siire¢ Oncesinde her iki gruba da uygulanan 6n testlerdeki bulgular, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda hem kelime dagarciklarinda hem de okudugunu anlama

diizeylerinde manali bir fark olmadigini (p>,05) sonucu hipotezimizi dogrulamistir.

Yani, uygulama Oncesi her iki grubun kelime bilgisi ve okudugunu anlama diizeyleri

hemen hemen aynidir.

Aragtirmanin birinci alt probleminin sonucu, literatiirdeki diger c¢alismalarin
sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Sahin (2016) calismasinda hem okudugunu
anlama acisindan hem de kelime dagarcig1 acisindan her iki sinif seviyesinde de denklik
elde etmistir. Maiobodi (2008), calismasinda okudugunu anlama seviyelerini 6lgmek
200 ogrenciye On test uygulamistir. Test sonucuna gore, iki grubun da seviyeleri
denktir. Findik (2013) metin uyarlamanin okudugunu anlama becerilerine etkisini
O0lcmek icin yaptigr calismasint 70 Ogrenci ile yliriitmiistiir. Deney ve kontrol
grubundaki dgrencilerin 6n test sonucuna gore seviyeleri denktir. Inal (2010), kelime
Ogretiminin geleneksel yontemlerle mi hikayelerle mi daha basarili oldugunu inceledigi
arastirmasinda, 45 sorudan olusan kelime 6n testi sonucu denk gruplar olusturulmustur.
Ozdemir’in (2012) ¢aligmasinda kelime bilgilerini 6lgmek amaciyla yapilan 6n test
sonuclarinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu ¢alismalarin

sonuglart ile karsilastirildiginda arastirmamizin sonuglar birbirini destekler niteliktedir.

3

Arastirmanin ikinci alt problemi ©’ miifredattaki mevcut yontem ve etkinlikler yoluyla
Ogretim goren kontrol grubundaki 6grencilerin okuduklarini anlama becerisi ile sdzciik

bilgisi 6n test ve son test puanlari arasinda bir fark var midir?’” bicimindedir.

Elde edilen sonuglara gore, kontrol grubundakilerin okudugunu anlama diizeyleri 6n test
— son test puanlart arasinda manal bir farklilik vardir p =,004 ; (p<,05). Ayn sekilde,
kontrol grubundaki 6grencilerin kelime bilgisi son test puanlar1 lehine de manali bir
farklilik oldugu (p<0,05) hipotezimizi dogrulamistir. Bu, kontrol grubundaki
ogrencilerin de basarisiz olmadig1 ancak deney grubundaki 6grencilere gore erisilerinin

farkli oldugu sonucunu vermektedir.

Arastirmanin {iglincli alt problemini ©° Hikayelerle desteklenen yabanci dil 6gretimi
goren deney grubundaki 6grencilerin okuduklarini anlama becerisi ile sézciik bilgisi 6n

test ile son test puanlar1 arasinda bir fark var midir?’’ sorusu olusturmustur.
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Elde edilen bulgulara gore, deney grubundaki dgrencilerin okudugunu anlama becerisi
son test puanlar1 lehine manali bir fark olusmustur (p<,05). Ayni sekilde, deney grubu
Ogrencilerinin kelime bilgisi son test puanlari lehine manali bir fark olusu (p<,05)

hipotezimizi dogrulamistir.

Literatiirdeki diger calismalar incelendiginde arastirma bulgularina paralel olarak;
Sahin’in (2016) arastirmasinda, hem 5. Siif hem de 8. smif deney grubundaki
Ogrencilerin okuduklarin1 anlama 6n test- son test sonuglar1 arasinda manali bir farklilik
olusmustur (p<,05). Kelime bilgisi 6n test —son test sonuglar1 arasinda da her iki smif
diizeyinde de manali bir fark olusmustur (p<,05). Dik’in (2006) calismasinda, deney
grubundaki 6grencilerin Ingilizce okuma dersindeki sdzciik bilgisi uygulamasi dncesi
puanlar1 (X=34,83) iken, uygulama sonras1 kelime bilgisi diizeyleri (X=71,33) olmustur.
Diger bir ifadeyle, deney grubunun uygulama sonrasi puanlari lehine anlaml bir fark
olmustur. Inal’in (2010) calismasinda deney grubu &grencilerinin kelime bilgisi
uygulamas1 6ncesi puanlar1 (X= 29,09) iken, uygulama sonras1 (X= 75,5) olmustur.
Inal’m (2010)elde ettigi sonu¢ da ayni sekilde deney grubu &grencilerinin uygulama

sonrasi puanlari lehine manidar bir farklilik géstermektedir (p=,000 < p=,05).

¢

Arastirmanin dordiincii alt problemini *° Hikayelerle desteklenen yabanci dil dgretimi
goren deney grubu Ogrencileri ile Ogretim programindaki mevcut yontem ve
etkinliklerle yabanci dil 6gretimi goren kontrol grubundaki dgrencilerinin okuduklarini
anlama becerisi ile sozciik bilgisi son test puanlari arasinda bir fark var midir?’” sorusu

olusturmustur.

Deneysel siirecin sonrasinda her iki gruba da uygulanan son testlerdeki bulgular, deney
ve kontrol gruplar1 arasinda hem kelime dagarciklarinda hem de okudugunu anlama
diizeyleri agisindan anlamli bir farklik gostermistir (p<,05). Deneysel siire¢ sonrasindaki
okuduklarini anlama becerileri ile sozciik diizeyleri deney grubunun lehine bir farkin
olusmas1 hipotezimizi dogrulamistir. Deney grubundaki 6grencilerin erisilerinde manal

bir farklilik goriilmiistiir.

Arastirmanin sonucuyla paralel olarak; Sahin (2016), hem 5. Smiflar (p = ,029) hem de
8. Smiflar (p = ,042) diizeyinde deney ve kontrol grubu okuduklarini anlama diizeyleri
son test puanlari, deney grubu manali anlamli bir farklilik gostermistir (p<,05). Ayni

sekilde kelime dagarcig1 acisindan incelendiginde de elde edilen sonug; hem 5. Siniflar
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(p =,020) hem de 8. Siniflar (p =,028) diizeyinde deney ve kontrol grubu sozciik bilgisi

diizeyleri son test puanlari, deney grubu lehine manali bir farklilik géstermistir (p<,05).

Inal’in (2010) hikdye tabanli yabanci dil 6gretiminin kelime bilgisine etkisini inceledigi
calismasinda, kontrol grubundakilerin son test puanlari (X= 50,4) iken, deney
grubundakilerin son test puanlar1 (X= 75,5) olmustur. Bir baska deyisle, deney grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasi puanlari1 lehine manidar bir farklilik vardir (p=,000 <

p=,05).

Hikayelerin; okudugunu anlama becerisinin ve kelime dagarciginin gelismesinde
etkisinin aragtirildig1 bir¢cok calisma, arastirmamizi desteklemektedir. Cakir (2012)
hikdye anlatiminin ve canlandirmanin kelime bilgisine etkisinin arastirildigi ¢alismada,
deney grubundaki Ogrenciler hatirlama ve tanima testlerinde; ayni hedef sozciikleri
mevecut Ogretim yoOntemleriyle 0grenen kontrol grubu Ogrencilerine nazaran daha
basarili olmuslardir. Meletli (2007), edebi eserlerin Coklu Zeka Kurami i¢in zengin bir
materyal oldugunu ileri siirmektedir. Y1lmaz (2008), Ingilizce dersinde kisa hikayelerin
kelime Ogrenimine katkist oldugunu belirtmistir. Robbins ve Ehri (1994), hikaye
okumanin c¢ocuklarin kelime dagarciklarin1 gelistirmelerine katkist bulundugunu
belirtmistir. Collins (2010), okul dncesi Ogrencilerin hikdye okunmasi sonucu yeni
kelimeler edinmelerinde dnemli bir rolii oldugu sonucuna ulagsmistir. Gonzélez (2010),
caligmasinda Ingilizceyi hikdyeler yoluyla &gretmenin etkilerini arastirmugtir.
Kolombiya’da bir ilkogretim okulunda yiiriitilen c¢alismanin sonucu, hikayeler
anlatildiginda veya okundugunda; 6grencilerin motivasyon diizeyleri, hikayeleri anlama
becerileri ve yeni kelime edinimleri ayni sekilde artmistir. Hickman, Durodola ve
Vaughn (2004), hikdye okumanin kelime ve okudugunu anlama diizeylerini
gelistirdigini belirtmistir. Eren (2004), devlet liselerinde ingilizcenin etkin kullanimi ve

okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in hikdye kullaniminin 6nemini belirtmistir.

Rashid ve Abidin (2011), Malezya’da ¢ocuk hikayelerinin az yetersiz gen¢ dgrencilerin
kelime hazinelerini gelistirmek i¢in yaygin olarak kullanilmadigini; ancak 6grencilerin
daha stressiz hissettikleri ve etkili bir materyal oldugunu belirtmistir. Ayn1 sekilde Saka
(2014), kisa hikayelerin okudugunu anlama déahil pek c¢ok sekilde yararli oldugu

sonucuna ulagmistir. Kaya (2004), Amerikan kisa hikayelerinin dinleme, konusma,



49
okuma, yazma, dilbilgisi ve kelime dagarcig1 gelisiminde ders kitaplarini desteklemek
maksadiyla olduk¢a faydali oldugunu belirtmistir.
5.2.0neriler

Hikayelerle desteklenen yabanci dil dgretiminin 6grencilerin okuduklarin1 anlama ve
sOzcik dagarcigina etkisinin incelendigi arastirmanin sonuglarina bagli olarak

gelistirilen Oneriler asagida sunulmustur.

» Ingilizce derslerinde kelime dagarciginin gelisimi ve okudugunu anlama becerisinin

gelisimi icin hikayeler kullanilmalidir.
+ Ingilizce 6gretmenleri, dgrencileri hikdye okutmaya tesvik etmeli.
* Caligma, ilgili sinifin diger kazanimlarina uygum olarak da yapilabilir.

* Aragtirma 9. Smif 6grencileri ile sinirlandirilmayip, farkli sinif ve kademedeki

Ogrencilerle de uygulanabilir.
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EK 1: DENEYSEL ISLEMLER SIRASINDA KULLANILAN INGILIZCE

HIiKAYELER
DUZEYI HIKAYE NO HIKAYE ADI
A2 1 New Friends
A2 2 Lost in Istanbul
A2 3 The Mix Up
A2 4 The Interview
A2+ 5 The Strange Neighbour
A2+ 6 Detective Work
A2+ 7 The Fire
A2+ 8 The Arrest

*Yayinevi: Yds Publishing Classified Series (MEB Miifredat Uyumlu )
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EK 2: OKUDUGUNU ANLAMA VE KELIME BiLGiSi TESTI

READING COMPREHENSION AND VOCABULARY TEST FOR 9TH
GRADES

A) Unscramble the words about family members

1) nadbsuh 2 ) fwie
3) uatn 4) tsseri
5) rmradnhgeto 6 ) uncsio

7)) haurhedgt

B)Complete the sentences with the given words. One is extra.

Short blonde fat young slim

1)If you eat lots of junk food, you will get

2) people are below average height.

3) is the opposite of old.

4) You have if your hair is a yellow colour.
C) READING

Hi, My name is Sally Witson. I’'m 16 years old and I live in the city center of London.
Let me introduce you to my family. I’ll start talking about my youngest sister Susan.
She’s only 3 years old, weights 22 kilos . Then, I’ll go on talking about my younger
sister Sue. She is 11 years old but she is stronger than me. I’'m better able to speak
foreign languages. My mum is Kate. She is a doctor and 42 years old. She is good at

music. My father is David. He is an architect and 44 years old.
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C1 )Answer the questions about the text.
1) Who is younger than Sue?
2 ) Who is stronger than Sally?
C 2) Write True (T) or False (F)

1) Susan is eight years younger than Sally. (P )
2 ) David is three years older than Kate. (... )
3) Sally is weaker than Sue. (... )

D ) READING: Answer the questions about the text:

Dear Andy,

My name is Veronica.I’m twleve years old and I live in Australia.There are four of us in
our family. My father,Mike,is a pilot.He’s a very clever person. My mother, Victoria,is
a doctor. She’s a beautiful tall woman with dark brown hair and gorgeous blue eyes.

She’s very kind and patient. My brother, Leo,is sixteen years old.He’s quite short with

fair hair and green eyes. He’s clever,too but a bit bossy sometimes.Well,that’s all about
me .Write back and tell me about your family.

Best wishes,

2 ) Write the meaning
Veronica of bold words:

1) clever:
1) Write True (T) or False (F)
2 ) gorgeous :

1.Veronica is Austrian

3) kind:
2. ica’s father is intelligen .
Veronica’s father is Intelligent 4) patient :
3.Veronica’s mother has fair hair 5) fair :

4.Veronica’s Brother’s Quite Long With Fair Hair




E ) Write the Turkish Meaning of the Words:

1) documentary

2 hill

3) palace

4) library

F ) Answer the Questions According to Map.
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First Avenue
. [}
@ Jewelry Store] Women's ClothmgStore -E
E wear (a]
g Fire Department Police Station "g
: Italian Bank Bus | Mosque g
T restaurant Q
stop =
Main Street
Toy store § Chinese restaurant Pet center a2 | Parking Book Super
a g store market
Cal’s g School Park g Oak Street
= L
wale Muse
Movie
ond Avenue >1 Theater
o
S. 2
Gas Pharmacy i Hospital = | Dry
Train Station §
Station Cleaners
0 YOU ARE HERE
1) True or false
1) The school is next to the pharmacy T F
2) The toy store is across from the Chinese Restaurant T F
3) The pharmacy is between the train station and the hospital T F
4) The hospital is across from the parking T F
5) Cal’s Cafe is on the corner of Hill Ave. andMain St. T F
2) Give Directions
A: Excuse me. Where’s the supermarket?
You: The supermarket? Go on take the
on . Then turn it’s from

the museum.

A: Thankyou!



EK 3: ARASTIRMA OLUR YAZISI
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