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OZET

Bu calismanin amaci yerlesik, tasimali ve yatili ilkdgretim bolge okulu (YIBO)
seklindeki, ilkégretim uygulamalar1 ile 6grenim goren ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin degerlendirilmesidir. Arastirma
nicel arastirma yontemi ve nicel arastirma yontemi kapsaminda tarama modeli ile
gerceklestirilmistir Arastirmanin 6rneklemini 2018-2019 Egitim- Ogretim déneminde
Kayseri ili Yahyal: ilgesinde, iki YIBO * da 6grenim goren toplam 163 ogrenci ile
tasima merkezi olan iki okulda tagimali sistemle 6grenim goren 115 &grenci ve ayni
okulda yerlesik olarak 6grenim goéren 151 dgrenci olmak iizere toplam 429 Ggrenci
olusturmaktadir. Arastirmada farkli ilkogretim uygulamalar1 ile Ogrenim goren
ogrencilerin fene yonelik tutum puan ortalamalarini belirlemek i¢in, veri toplama araci
olarak 25 sorudan olusan fene yonelik tutum dlgegi (FYTO) kullanilmustir. Verilerin
analizi igin spss 22.00 paket programi kullanilmis. Verilerin ilk olarak betimsel
istatistikleri yapilmis, daha sonra her bir alt problem igerigine gore t-testi ve tek yonlii
varyans analizi (one way anova) ile analizleri yapilmistir. Yapilan analizler sonucu
farkli ilkogretim uygulamasina dahil olan 6grencilerin tutum puan ortalamalar1 arasinda
anlamli fark oldugu belirlenmistir. ikili karsilastirmalarda anlamlilik degerinin ydniinii
belirlemek i¢in yapilan post-hoc analizi ile yerlesik sistemle 6grenim goren dgrencilerle
tagimali sistemle 6grenim goren 6grenciler arasinda yerlesik 6grenciler lehine bir sonug
bulunmustur. Yine tagimali sistemle 6grenim goren Ogrenciler ile Yibo ¢ da dgrenim

goren Ogrenciler arasinda ise tasimali sistemle 0grenim goren Ogrenciler lehine bir



vii
sonu¢ bulunmustur. Caligmanin sonunda elde edilen bulgular, benzer c¢aligmalarin
sonuglart ile karsilastirilarak tartisilmis ve gerekli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ilkdgretim Uygulamalari, Tasimali Egitim, YIBO, Fene Yonelik

Tutum
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EVALUATING THE ATTITUDES OF SETTLED EDUCATION,
TRANSPORTED EDUCATION, AND REGIONAL BOARDING PRIMARY
SCHOOL SECOND-GRADE STUDENTS TOWARDS SCIENCE CLASSES

(The Case of Yahyah)

Siimeyya Giirbey

Erciyes University, Graduate School of Educational Sciences
Master's Thesis, August 2019
Advisor: Prof. Dr Ahmet SAHIN

ABSTRACT

This study aims to evaluate the attitudes of settled education, transported education, and
regional boarding primary school (RPBS) second-step students towards science classes.
The study was conducted using the quantitative research method and the survey model
included in it. The study sample consists of 429 students from Yahyali, a town in the
province of Kayseri, in the 2018-2019 academic year. Of these 429 students, 163
studied in two RBPSs, 115 in two other schools that were centres of transportation as
transported students, and 151 in the same school as settled students. The "attitude
towards science scale” (ATSS) comprised of 25 questions was employed as data
collection tool to determine the mean scores concerning attitudes towards science
classes of students educated through different primary school practices. SPSS 22.00
package was used for data analysis. Data were subjected to descriptive analysis first.
Then they were analysed through t-tests and one-way ANOVA (analysis of variance)
based on the content of each sub-problem. The analysis results indicated significant
differences between the mean scores of the students educated through different primary
school practices. The post-hoc analysis carried out to determine the direction of the
significance value in paired comparisons resulted in favour of the settled students
compares to the transported students. As far as the transported students and those
studying in an RBPS were concerned, the results were higher for the former group. At
the end of the study, the findings were discussed in comparison with the outcomes of

similar studies, and relevant suggestions were provided.

Keywords: Primary School Practices, Transported Education, Regional Boarding
Primary School (RBPS), Attitude Towards Science
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GIRIS

Diinyadaki degisim ve gelisime paralel olarak iilkemizde de son yillarda gergeklesen
degisim ve gelisimle teknolojik yenilikler, teknikler ve iletisim imkanlar1 oldukca
artmistir. Diinya da hizla gerceklesen bu gelisimi iilke olarak takip edebilmek, ¢agin
gereklerine uygun nitelikli insan yetistirebilmek i¢cin en dnemli unsur hi¢ siiphesiz ki
egitimdir. Egitim bireyin ve toplumun kalkinarak gelismesinde, toplumsal degerlerin
gelistirilerek gelecek nesillere aktarilmasinda, bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda en
onemli etkendir(Yiice, 2008). Iyi bir egitim sisteminden gegerek yetismis bireyler ¢agimn
gereksinimlerini karsilayabilen, gelisime uyum saglayan ve giderek geliserek yiikselen

bir toplumun var olmasini saglar.

20. ylizy1l gelismis, az gelismis veya gelismekte olan olarak adlandirilan tiim tilkelerin
‘Egitilebilme’ yi tim insanlarin hakki olarak kabul ettigi bir yiizyil olmustur. Bunun
diinya yiizeyinde ne 6l¢iide gergeklestigi tartigilabilir olsa da, bu iilkelerde bireylerin
egitimden faydalanmalarini saglamak devletin esas gorevlerinden biri sayillmistir. Bu
nedenle bu iilkelerde okul cagindaki cocuklar ve genglerin haklar1 olan egitimi
okullarda, hatta okul c¢agi disinda kalan genclerin ve yetiskinlerin ise egitimi farkl
yerlerde egitim olanaklar1 yaratilmaya calisilmigtir. Ancak egitim c¢agindaki tim
bireyleri egitimden faydalandirma g¢abalari, zaman zaman egitimin kalite agisindan

ihmal edilmesine de neden olmustur (Ensari, 2003).

Egitimin okul ortaminda verilmeye baslandigi ilk asama ilkogretimdir. Egitimle nitelikli
insan giicli yetistirmenin Onemi diislintildiiglinde, egitimin temellerinin atildig
ilkdgretimler oldukca 6nem kazanmaktadir. [lkdgretim bireyin biitiin yasami boyunca
egitime yonelik basarisina etki edecek, temel davranis ve aliskanliklarinin kazanildigi
yillardir. TIkogretim ayn1 zamanda 6grencilerin fiziksel, zihinsel, sosyal gelisimlerinin
yani sira ilgi, yetenek ve becerilerinde de farklarin en ¢ok goriildiigii gelisim diizeyidir

(Yesilyaprak, 2002).



Tirkiye® de egitimle ilgili ¢alismalar, Atatiirk’ tin Onderliginde Cumhuriyetin ilk
yillarinda Tevhid-i Tedrisat Kanunun yiiriirlige girmesiyle baslamis, harf devrimi ve
okuma-yazma seferberligi ile devam etmistir. 1924 anayasasiyla “ilkdgretimin 7—14
yas arast ¢ocuklar icin parasiz ve zorunlu” oldugu ilkesi yer almis, ayni ilke 1961 ve
1982 anayasalarinda da yer almaktadir (Korkiitiik, 1996). Orgiin egitimde en ¢ok 6nem
verilen zorunlu egitimdir. Zorunlu egitimde birey belli bir donemde, belirli bir siire
egitim almalidir. Temel egitim ise, bireyin 6rgiin ve yaygin egitim sistemi i¢inde, hangi
yasta oldugu fark etmeksizin, belli bir diizeyde ve nitelikte egitim gormesini
ongoriir.(MEB, Cumhuriyetin 75. Yilinda Gelismeler ve Hedefler, 1998).

Egitim her bireyin hakkidir ve iilkemizde egitimden her bireyin yararlanmasi
vurgulanmaktadir. Bu egitim hakkin1 bireylere ulastirmak i¢in de iilkemizde
ilkdgretimde farkli uygulamalar yapilmaktadir. iste “Tasimali ilkdgretim Uygulamas1”
ve ‘Yatili Tlkdgretim Bolge Okullar1 ‘bunlardan biridir. Zorunlu temel egitim Tasimali
[Ikdgretim Uygulamasini ve Yatili {lkdgretim Bolge Okullart (YIBO)® n1 gerekli kilan
en 6nemli neden olmustur. Ozellikle kiigiik ve okul olmayan yerlesim yerlerinde
yasayan, zorunlu egitim ¢aginda olan c¢ocuklarin egitim alabilmeleri i¢in tagimali ve

yatili ilkdgretim uygulanmaktadir (Ar1, 2000).

Egitim bir bilim dali olarak birgok bilimden faydalanir. Bunlarin i¢erisinde yer alan fen
bilimlerinin 6zel bir yeri vardir. Ciinkii fen ¢ocugun bedeninin, tiikettigi besinin, i¢tigi
suyun, nefes aldig1 havanin, kullandig: elektrigin, bindigi arabanin, besledigi hayvanin,
biiyiittiigli cicegin, bastig1 topragin, 1sindig1 gilinesin, baktigi gokyliziiniin egitimidir
(Gtildal, 1992).

Fen bilimleri dersinde islenen konular giinliikk yasamla bu kadar i¢ ice oldugu halde,
ogrenciler tarafindan anlasilmasinda en fazla zorlanilan ve bundan dolay1 basarisiz
olduklari, sevmek istemelerine ragmen higbir yolla sevemedikleri derslerin en basinda

fen bilimleri dersi gelmektedir (Durmaz, 2004).

Ogrencilerin fene bilimleri dersine yonelik tutumlar1 daha erken yaslarda gelismektedir.
Cocugun ilkdgretimin sonu sayilacak olan 11-12 yaslarina kadar siiren zamanda hangi
dersleri, konular1 sevip sevmedigi hakkinda mutlak tutumu gelismektedir (Kog ve

Boyiik, 2012). Ogrencilerin fen bilimlerindeki akademik basarisinin fene yonelik



tutumuyla dogru orantili oldugu diistiniildiigiin de, 6grencilerin bu derse yonelik olumlu

tutum gelistirmeleri olduk¢a 6nemli hale gelmektedir.

1.1. Problem Durumu

Egitimle nitelikli insan yetistirmenin, iilkelerin istikballeri i¢in en 6énemli unsur oldugu
hatirlanirsa, akademik anlamda da egitimin bagsladig1 okullarin 6nemi bir kat daha
artmaktadir. Ozellikle de dgrencilerin egitim hayatlarinin temelini olusturacak olan
ilkogretim okullarinda alacaklari temel egitim ¢ok daha 6nemli hale gelmektedir. Egitim
toplumsal ve ekonomik kalkinmanin kose tasi ise; ilkdgretim bunun baslangig
noktasidir. Tlkdgretim okullarinda dgrencilerin derslerinde daha basarili olmalari, egitim
hayatlarina saglam temeller atarak baslamalar1 i¢in siif ortami ve Ogretmenin

gayretinin yaninda 6grencinin derse kars1 tutumu da oldukga etkilidir.

Ulkemizde 1997 yilinda ‘Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitim Uygulamas’® na
gecilmesi ile bazi sartlar geregi, ilkogretim okullarina ‘Tasimali flkdgretim * ve ‘Yatil
[Ikdgretim Bolge Okullar® da eklenmistir (Ar1, 2000). Arastirmalar gosteriyor ki YIBO
ve Tagimali egitimin egitime ne kadar katkida bulundugu, herkesin okumasina olanak
verdigi gibi yararli yanlart olsa da, kosullarina bakarsak Ogrencilerin basarilarini
etkilemektedir (Ari, 2002). Bu uygulamalarin 6grencilerin en ¢ok kaygilandiklar
derslerden biri olan fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina olan etkisinin belirlenmesi,

fen bilimleri egitimin gelismesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Genelde merkezi ortak sinav sonuglart ve 6gretmen degerlendirmelerine gore yerlesik
ogrencilerle tastmali ve YIBO 6grencileri kiyaslandiginda, yerlesik dgrencilerin lehine
bir basar1 farki goriilmektedir. Bu basar1 diisiikliiglinlin nedenleri arastirilarak, sistemde

degisiklikler yapmak bir zorunluluk olarak gériilmektedir (Giileryiiz, 2002).

Ulkemizde her bireyin hakki olan egitimden faydalanmasim saglamak amaciyla farkl
ilkogretim uygulamalarinin yapildigi bilinmektedir. Bu uygulamalarin 6grencilerin fen
bilimleri derine yonelik tutumlarmi ne ydnde etkiledigi, arastirmanin problem

durumunu olusturmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde “ Sekiz Yillik Zorunlu Ilkégretim Uygulamasmna” na gecilmesi ile her
ogrenciye hakki olan egitimden faydalanmasi ve egitimde firsat esitligini saglamanin
geregi olarak ilkdgretim okullarma “tasimali ilkdgretim uygulamasi” ile “yatili
ilkogretim bolge okullar1 “da eklenerek, ilk6gretim uygulamalari iilkemizde {i¢

uygulama sekli olarak ortaya ¢ikmustir (Ar1, 2000).

Tiirkiye genel olarak daginik ve engebeli bir cografi yapiya sahiptir. Bu cografi yap1
dahilinde Sekiz yillik zorunlu kesintisiz egitim icin iilkemizde tasimali ve YIBO
ilkdgretim uygulamalarina gidilmistir. Fakat uygulamaya konan her yontemde oldugu

gibi bu yontemlerde de olumlu ve olumsuz yonlerin oldugu muhakkaktir.

Giileryiiz (2002) ¢alismasinda ortak sinav sonuglari ve dgretmen degerlendirmelerine
gore, tasimali sistemle Ogrenim goren Ogrencilerle yerlesik sistemle 6grenim goren
Ogrencilerin puanlart arasinda yerlesik 6grenciler lehine 5 puanlik fark bulmustur. Bu
puan diisiikliigiiniin nedenleri arastirilarak sistemde degisiklik yapmak zorunluluk

olarak goriilmektedir.

Ar1 (2000) ‘e gore sabah saatlerindeki ilk derslerde rahatsizlik hisseden 6grenciler Yibo
ve tasimali ilkdgretim Ogrencilerinde, yerlesik ilkogretim Ogrencilerine gére oldukca
fazladir. Yine giin boyu okulda 6zellikle bas agrist seklinde goriilen rahatsizlik durumu
en fazla Yibo, sonrasinda ise tasimali ilkogretim Ogrencilerinde, en az ise yerlesik
sistem ogrencilerindedir. Ogrencilerin smiftaki basar1 durumlarinda ise iyi-cok iyi

olanlar yerlesik 6grencilerde en ¢ok, YIBO &grencilerinde ise en azdir.

Bu uygulamalar (yerlesik, tasimali, YIBO) ogrencilerin derslere karsi tutumunu
etkilemektedir. Tlkdgretim uygulamalarinin dgrencilerin en gok kaygi duydugu derslerin
basinda gelen fen bilimleri dersinin egitimine yonelik olumlu ve olumsuz sonuglarini
belirlemek, bunun 6grenciler {izerinde olusturdugu etkileri i1yi tespit ekmek gerekir.
Ayrica bu ¢ ilkdgretim uygulamasinin 6grencilerin fen bilimleri dersine iliskin
tutumlar tizerine olumlu ya da olumsuz etkilerini belirlemek, fen egitiminin gelismesi
agisindan oldukga &nemlidir. Bu arastirmanin da amaci yerlesik, tasimali ve YIBO
seklindeki, ilkdgretim uygulamalar ile 6grenim goren ilkdgretim ikinci kademede yer

alan 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi olan tutumlarinin degerlendirilmesidir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirma ile ulasilacak sonuglar, uygulamalarla ile ilgili kurum ve yetkili kisilere 6rnek
teskil ederek, uygulamalarin 6grenciler i¢cin daha faydali hale gelebilmesi i¢in katki
saglayacaktir. 20. yiizyilda devletin temel gorevlerinden biri de her vatandasin esit
sartlarda egitimden yararlanmasini saglamak olmustur. Ciinkii bu yiizyilda egitilebilmek
her insanin hakki olarak kabul edilmis ve bunu saglamak i¢in birgok iilkede farkli

uygulamalara gidilmistir (Ensari, 2003).

Egitim bir ilke i¢in bu kadar 6nemli bir unsur iken, egitim uygulamalarinin da
gelisigiizel yapilmasi disiiniilemez. Egitimde hedef ve amaglarin beklenen diizeyde
karsilanabilmesi i¢in; egitimin planli, programli, yontemli ve kontrollii uygulamalarla
yapilmas: gereklidir. (San, 2012). Tagimali egitim ve YIBO ’da egitim sitemi icerisinde
yer alan ilkogretim uygulamalari olduguna gore bu arasgtirma da, bu uygulamalarin
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlari lizerine olumlu ya da olumsuz etkilerini
arastirmasi agisindan 6nem tegkil etmektedir.

Arastirmanin ilkogretim cagindaki 6grencilere egitim imkani sunulmasi i¢in ilkdgretim
uygulamasinin yayginlastirilmasinda hangi ilkdgretim uygulamasinin yapilacagina karar
verilmesinde katki saglayacagi umulur.

Ayrica aragtirma da ilkogretim uygulamalart ayri1 ayr1 aciklanmistir, bu haliyle
caligmanin goreve yeni baglayacak dgretmenlere rehber olacag: diisiiniiliir.

Calismanin amaci ve Onemi dogrultusunda problem ciimlesi, alt problemler ve

hipotezler belirlenmis ve asagidaki gibi ifade edilmistir.

1.3.1. Problem Ciimlesi
Yahyali Ilgesinde yerlesik, tasimali ve YIBO uygulamalariyla 6grenim goren ilkogretim

ikinci kademede yer alan dgrencilerin fen bilimleri dersine iliskin tutumlari nedir?

1.3.2. Alt Problemler

1. Ilkdgretim ikinci kademede yer alan dgrencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlar {izerine Ilkdgretim uygulamalarmnin (Tasimali, Yerlesik, YIBO) etkisi
var mudir?

2. l1lkdgretim ikinci kademede yer alan dgrencilerin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlar1 lizerine Cinsiyetin etkisi var midir?



3. llkdgretim ikinci kademede yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine ydnelik

tutumlar tizerine Siif diizeyinin etkisi var midir?

4. Tlkogretim ikinci kademede yer alan grencilerin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlar1 tizerine Fen bilimleri dersi basar1 notunun etkisi var midir?

1.3.3. Hipotezler

Hipotezler arastirma sonucu flizerine derinlemesine diisiinmeye ve arastirmadaki
degiskenler arasinda iliski kurulup kurulmadigina dair karar verilmesinde yol
gostericilerdir (Biiylikoztiirk, Kilig, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015).
Hipotezler arastirmadaki degiskenler arasindaki iligkileri tahmin edebilmek i¢in iki fakli
sekilde kullanilir. Bunlardan biri sifir hipotezi, digeri ise alternatif hipotezdir (Gay vd.,
2009; Akt: Biiyiikoztiirk vd., 2015). Bu arastirmada sifir hipotezi (Ho) kullanilmistir.
Aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda belirlenen sifir hipotezleri asagida

verilmigtir.

Hos : IIkdgretim uygulamalarinin ( Tasimali, Yerlesik, YIBO) 6grencilerin fen bilimleri

dersine yonelik tutumlari tizerine etkisi yoktur.

Hoo: Cinsiyetin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 iizerine etkisi

yoktur.

Hosz : Sinif diizeyinin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar {izerine etkisi

yoktur.

Hos : Fen bilimleri dersi basari notunun Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlar lizerine etkisi yoktur.

1.4. Tanmimlar

Ogretim: Bireyde istenilen davranislarin gelismesi ve 6grenmenin gerceklesmesi igin
uygulanan siireclerin tamamidir (Ertiirk, 1972).
[Ikoégretim Okulu: Ogretim siiresi sekiz yil olan ve zorunlu egitim cagindaki

cocuklarin egitim- 6gretim gordiikleri okuldur (Resmi Gazete, 15 Nisan 2000).



Yatih Ilkégretim Bolge Okulu (YIBO) : Niifusun az ve dagmik oldugu yerlerde
ilkogretim cagina gelmis okulsuz cocuklarin 8 yil siirecek olan egitim ihtiyaglarini
gidermek igin yatili olarak kaldiklar1 glindiizli okullardir (Kéroglu, 2009).

Tasimah Egitim ( Tasimah Ilkégretim Uygulamasi): Niifusun seyrek ve yerlesimin
daginik oldugu birimlerde, zorunlu Ogretim c¢agindaki ogrencilerin merkezdeki

ilkdgretim kurumlarina giiniibirlik olarak tasinma uygulamasidir (Biiyiikkaragoz, Sahin,
1995).

Tasima Merkezi ilkogretim Okulu: Cevresinde yer alan ve okulu olmayan farkl
yerlesim birimlerinden 6grencilerin taginarak egitim-0gretim gordiikleri ilkogretim

okuludur (Resmi Gazete, 15 Nisan 2000).

Tasimal [lkégretim Sistemi: Icinde Tlkdgretim okulu yer almayan veya okulu egitim-
Ogretime kapanmis olan yerlesim birimlerindeki Ogrenciler ile birlestirilmis smif
uygulamasinin yapildigi ilkégretim okullarindaki 6grencilerin, merkez olarak belirtilen
ilkdgretim okullarina giinii birlik olarak tasinarak egitim-6gretim almalarin1 saglamak

icin verilen uygulamadir (MEB Tasimali Ik gretim Yonetmeligi, 2000).

Ogrencisi Tasinan Okul: Okulun sartlarindan dolay: Birlestirilmis siiflarda egitim-
ogretim yapildigr i¢in tagima kapsaminda yer alan ilkdgretim okuludur (Resmi Gazete,
15 Nisan 2000).

Ogrencisi Tasman Yerlesim Birimi: Okulu olmadizi ya da birlestirilmis smif
uygulamasi yapildigi i¢in dgrencileri tasima kapsamina alinan kdy ve koy alt1 yerlesim

birimidir (Resmi Gazete, 15 Nisan 2000).

Tutum: Bireyin psikolojik bir objeye yonelik duygu ve diistinceleri ile davranislarini
bir diizen dahilinde meydana getiren bir egilimdir. (Kagitgibasi, 2005:102).

Tutum Olgegi: Bireyin i¢ diinyasini ortaya ¢ikaracak ve bireyin cevaplandirmasi igin

hazirlanmis ifadeleri igeren anketler olarak tanimlanmaktadir (Tavsancil, 2010).



1.5. Smirhliklar

1. Arastirma 2018-2019 egitim Ogretim yili Kayseri ili Yahyali ilgesinin tagima
merkezi olan iki okul ve iki Yatil1 Bélge 1lkégretim Okulu ile smirlidir.
2. Ogrencilerin fen bilimleri dersine iliskin tutumlari, uygulanan tutum &l¢egindeki

25 sorunun Ol¢tiigii ile sinirhdir.



BOLUM Il

GENEL BIiLGILER

Bu boliimde ¢alismanin amaci dogrultusunda, genelden 6zele dogru acgiklayici bilgilere

yer verilmistir.

2.1. Egitim

Insanin diinyada varolusu ile birlikte ortaya cikan egitim, binlerce yilda ihtiyaglar
dogrultusunda sekil degistirerek giiniimiize kadar gelmistir (Cereno, 1998). Yasamak
icin avlanmayi, giyinmeyi, atesi 6grenen insan, kendinden sonra gelen neslin de hayatta
kalabilmesi i¢in bildiklerini yavrularina aktararak, bilerek ya da bilmeyerek egitimi
sistemlestirme ¢abasina girmistir (Cereno, 1998). Yazinin bulunmasi egitimin

orgiitlenmesi ve kurumsallagsmasi agisindan bir baslangi¢ noktasi olarak kabul edilebilir.

Tarith boyunca bilim ve teknolojinin gelismesiyle, insanin Ogrenmesi gereken
davraniglar giderek cogalmis ve karmasik hale gelmistir. Giinlimiiz insaninin gelisen
teknolojiye ayak uydurup aymi zamanda katkida da bulunabilmesi igin, pek ¢ok
davranis1 kazanmasi gerekir. Bu davranig kazanimlarinin kisa ve etkili bir sekilde

gerceklesmesi igin de egitime siirecine ihtiyag vardir (Cereno,1998).

Egitim bireyin ¢evresine ve i¢inde yasadigi topluma uyum saglamasi, yasamini devam
ettirebilmesi i¢in ¢cok 6nemli bir role sahip olup, psikososyal bir varlik olan insanin
yasami boyunca ihtiya¢ duydugu bir olgudur (Bilhan, 1995). Bir iilkenin kalkinmasi
stiphesiz ki o tilkede bireylere verilen egitimin niteligine ve siiresine baglidir. Yani
toplumun egitim diizeyi {iilkenin gelismisligi ile dogrudan iligkilidir. Bu nedenle
toplumun ne bekledigi, yasadigimiz iilkenin dogruluklar1 ve ihtiyaglari dogrultusunda,
stirekli bir degisim ve gelisim gosteren diinya sartlar1 dikkate alinarak, bu duruma

uygun bir sekilde ¢ocuklarimizin yetistirilmesi gerekmektedir (Kogkan, 2004).
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Egitimin genel olarak kabul gérmiis tanimi; bireyin kendi yasanti ve deneyimleri
yoluyla, kasith bir sekilde, istenilen dogrultuda davranis degisikligi olusturma siireci
olarak ifade edilmektedir (Ertiirk, 1972). Okullar istendik 6grenmeleri kasitli ve planh
olarak gergeklestirmekle gorevlidir. Toplumlarin gelismesiyle ihtiyaglar da degismis, bu
ihtiyaglarin karsilanmasi ig¢in gerekli olan bilgi beceri ve tutumlarin bireye kazandirma

gorevi okullara verilmistir (Kefeli, 2005).

Fen bilimleri egitimi, bireylerin diinyayr ve yasami algilamalar1 agisindan 6nemli
oldugu gibi iilkelerin kalkinarak gelismesi agisindan da oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Fen bilimleri egitiminde yasanan gelismeler bireylerin hayatini olumlu yonde
etkilemektedir. Bu durumun farkinda olan bir ¢ok devlet fen bilimlerinin egitimin

gelismesi i¢in 6nemli yatirimlar yapmaktadir (Aydin, 2018).

Okullarda egitim amagli, planli programli olarak bu isin uzmani olarak yetistirilmis
Ogretmenler tarafindan diizenlenen &gretim faaliyetleri verilir. Bu nedenle 6gretim
egitimin kapsaminda yer alarak egitimin bir aract konumundadir. Diinya da birgok
devlet, “savunma” gibi temel goérevlerinin yanina “egitim” i de eklemis, vatandaslarina
egitim araciligiyla bir ortak yasam alani kazandirmayi amaglamis ve onlari belirli siire
ogretime devamla ylikiimli kilmistir. Bu nedenle birgok devlet bu siireyi temel egitim siiresi

belirlemis, “ilkégretim” i anayasalarina alarak, zorunlu hale getirmislerdir ( Yalgin, 2006).

2.2. Ikégretim

Temel egitim genel olarak toplumdaki her bireyin, topluma uyum saglamasi i¢in asgari
diizeyde sahip olmasi gerekli olan bilgi, beceri ve davraniglar1 ifade eder. Egitimin
temel tast niteliginde olan temel egitimin anayasal dayanagi, insanin egitim gorme

hakkidir (Kogkan, 2004).

Bireyin hayati boyunca sahip olacagi egitim siirecinin ilk ve en 6nemli basamagi
ilkdgretimdir. Ilkdgretim; 6-14 yas araligindaki o6grencilere, temel becerileri
kazandirarak, daha sonraki egitim siirecine ve hayata hazirlayan 8 yillik bir egitim
siirecidir. Bu donemde cocuklar okuma-yazma, okudugunu anlamli hale getirme,
anadilini kullanabilme, temel diizeyde matematiksel islemler ve benzeri bilgi ve
beceriler kazanir. Bu kazanimlar ¢ocugun gelecekteki dgrenmelerine temel olusturur

(Erden, 1998, 5.174-175).
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[Ikdgretimde bireye bir sonraki egitim kademesine hazirlayan derslerin yaninda, bireye
topluma, toplum yasamina uyuma hazirlayict dersler de verilmektedir. Birey giinliik
yasaminda kullanacag bilgileri de 6grenerek, toplum hayatina hazir hale gelir. Ayrica
ilkogretim, cagin kosul ve beklentilerine uygun olarak yasam kalitesi yiikselmis
demokratik bir toplum olugmasinda ve sahip oldugumuz kiiltiiriin gelistirilerek gelecek

nesillere aktarilmasinda temel teskil etmektedir (Ar1, 2000).

Ilk olarak 1826 yili II. Mahmut déneminde, ilkdgretimi yayginlastirma c¢abalari, bu
konuda yayinlanan bir fermanla baslamistir( Yal¢in,2006). Ardindan 1913’ te Tedrisat-1
Iptidaiyye Kanunu Muvakkati’® (ilkégretim icin Gegici Kanun) birinci maddesindeki
ilkogretimin devlet okullarinda, zorunlu ve parasiz sunulmasini Ongormiistiir.
Cumbhuriyetin ilanindan sonra ilkogretim konusu tekrar giindeme gelmis ve ilkdgretimin
7-14 yas arasi ¢ocuklar i¢in “parasiz ve zorunlu” oldugu ifadesi 1924 anayasasinda da

yer almistir. Bu ifadeye 1961 ve 1982 anayasalarinda da yer verilmistir (Yal¢in,2006).

Zorunlu egitim devletin her vatandasina devam etmekle yiikiimli tuttugu 6gretim
stiresini ifade eder. Bu yiikiimliiliikkle her vatandasin, gosterilen egitim kurumlarinda,
belirli yasa gelinceye kadar 6grenim gormesi zorunlu hale gelmistir. Bu zorunluluk
dayanagimi anayasamizdan alir. ilkdgretimin kiz, erkek tiim bireyler igin zorunlu
olmakla birlikte, devlet okullarinda da parasiz oldugu anayasamizin 42. Maddesinde
belirtilerek, herkesin temel seviyede egitim almasi zorunlu hale getirmistir (Kogkan,
2004).

[Ikdgretimin sekiz yillik olarak diizenlenmesi ilk defa 1946 yilinda yapilan 3. Milli
Egitim Surasinda teklif edilmis fakat bu teklif 1961 senesine kadar dikkate
alimmamustir. 1961° de ilkdgretim ve Egitim Kanununun cikarilmas: ile zorunlu
O0grenim stiresini 8 yila ¢ikarilmis ve 7- 14 yas arasina konmustur. Bu yasa ile 8 yillik
egitimin ilk bes senesinin ilkokulda, kalan ii¢ senesinin ise tamamlayic1 kurs ya da
smiflarda yapilmasi zorunlu hale gelmistir. Yasa ile birlikte ilkogretime “temel egitim”
sifati takilmistir. Yasa ile gelen zorunlu egitimin ilkokul kismi uygulanmis; fakat {i¢

yillik kismi, bélge okullarinin haricinde uygulanmamistir (Yiice,2008).

Sekiz yillik siirekli ve zorunlu ilkdgretim 10. Milli Egitim Surasi’ndan 15. Milli Egitim

Surasi’ na kadar akademik anlamda tartisilmistir. 1971-1972 egitim-6gretim yilinda
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pilot olarak 16 ilde bulunan 18 okulda bu uygulama baslatilmis ve 1973 yilinda 1739
sayisi ile ¢ikan Milli Egitim Temel Kanunu’nda sekiz yillik zorun egitim ilkesi yer
almistir. Fakat daha sonra uygulamaya devam edilmemistir. 10. Milli Egitim Surasi’nda
alinan kararla, 1981-1982 6gretim yilinda sekiz yillik zorunlu egitim uygulamasina
gecilmis fakat yeterli alt yapimin olmamasi nedeniyle sadece 6 ilde bulunan 10 okulda

pilot uygulama yapilmistir (Ar1, 2000).

1997-1998 egitim-ogretim yilindan 18.08.1997 tarihli ve 23084 sayili sekiz yillik
kesintisiz ve zorunlu ilkogretime donistiiriilmesini saglayan 4306 sayili kanun Resmi
Gazete de yaymlanip yiirlirliige girmistir. Bu kanunla ilkdgretim kurumlarinda sekiz
yillik kesintisiz egitim yapildigi ve bitirilmesinin ardindan ilkogretim diplomasi

verilecegi ifade edilmistir (Resmi Gazete, 1997).

1981 yilinda gergeklesen 10. Milli Egitim surasinda ilkogretim, tasimali ve yatili
egitimle ilgili de 6nemli kararlar alimmistir. Bu kararalar genel anlamda; Temel egitime
baslama yasinin 7”den 6” ya indirilip zorunlu egitim siiresinin 5 yillik temel egitimi de
kapsayacak sekilde 8 yil olmasi (Md. 15), Temel egitimin asamali bir sekilde
yayginlastirilmaya baslanarak, bu siirede farkli ekonomik olarak sosyal bir yapiya sahip
yerlesim birimlerinin ilk olarak calisilmaya baslanmasi (Md.17), Temel egitimi
yayginlastirilma siirecinde yerlesim biriminin 6zelliklerine gore yatililik, aragla bir yere
tastma ve buna benzer yontemlerden faydalaniimasi (Md. 18), Temel egitimin
yayginlastirilma asamasinda Oncelikle finansman olarak biitiin kaynaklarin etkin bir
sekilde harekete koyulmasi (Md. 19), Temel egitimin yurt geneline yayginlastirilma
stirecinde faydalanmak amaciyla egitim haritalar1 yapilarak bu haritalar tizerinde temel

egitim bolgelerinin olusturulmasidir(Md. 20) (Ttkb.meb.gov.tr).

2.3. Tasimah ilkogretim Uygulamasi

Tasimal1 ilkdgretim uygulamasinin amacini ve gerekgesini Milli Egitim Bakanlig;
sinirlart i¢ince ilkdgretim okulu olmayan ya da bazi nedenlerden 6tiirii egitim-6gretimin
yapilmadigi veya birlestirilmis sinif uygulamasinin yapildigi ilkogretim okullarinda
ogrenim goren ogrencilerin, nitelikli bir egitim-6gretim almalarin1 saglamak igin tagima
merkezi ilkdgretim okulu olarak belirlenen merkezdeki okullara, giinii birlik taginmalari

olarak ifade etmektedir (MEB, Tasimali ilkdgretim Y 6netmeligi,2014).
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Bireylerin egitim ve Ogretim olarak sahip olduklar1 haklarindan mahrum
birakilamayacagi, ilkdgretimin tiim bireyler i¢in zorunlu olup, devlet okullarinda da
parasiz oldugu Anayasamizin 42. maddesinde belirtilerek her vatandasin temel seviyede
egitim almasi zorunlu kilinmistir. Bu kanun kapsaminda, niifusun az ve yerlesimin
daginik oldugu birimlerde yasayan ve =zorunlu egitime dahil olmasi gereken
ogrencilerin, merkezi okullara tasinarak egitim gormeleri saglamak igin, MEB
ilkogretim genel miidiirliigiince 1989-1990 6gretim yilnin ikinci yarisinda deneme
mahiyetinde “Tasimali Ilkdgretim Uygulamas1” baslatilmistir. Bu pilot uygulama
Kocaeli ilinden 2, Kirikkale ilinden 3 merkezde yapildi. Uygulama ile 1989-1990
egitim- ogretim yilinda, 2 ilde bulunan 12 okul ve yerlesim biriminden alinan 305
ogrenci 5 merkezi okula tasinmig, pilot uygulamalardan istenilen verimin alindigi
diisiinen MEB, 1990-1991 egitim - 6gretim yilindan itibaren tam anlamiyla “Tasimali
[Ikdgretim Uygulamasina ”gec¢mistir (Ar1, 2000).

1990-1991 egitim- 6gretim yilinda tasimali ilkbgretim Sistemine gegilmesiyle birlikte 9
ildeki 35 ilgeye bagli 258 adet okul ve yerlesim merkezinden 3289 6grenci alinarak 78
tasima merkezi olan okula, 1991-1992 egitim-6gretim yilinda ise 29 ildeki 160 ilgeye
bagli 1094 adet okul ve yerlesim merkezinden 18256 6grenci 408 tasima merkezi olan
okula tagmmistir. 1997-1998 egitim-0gretim yilinda, sekiz yillik zorunlu ilkdgretime
gecilmesiyle bu uygulama iilke genelinde yaygimlasmistir. Bu 6gretim doneminde iilke
genelinde bu uygulama ile 72 ilde bulunan 740 ilgeye bagli olan 18.213 okulla birlikte,
yerlesim merkezinden 281.833 6grenci 4.404 tasima merkezi olan okula, 1998-1999
ogretim doneminde de 77 ilde bulunan 811 ilgeye bagli 27.093 okulla, yerlesim
merkezinden 521.784 6grenci 5700 tasima merkezi olan okula tagmmistir (Ar1, 2000).

Uygulama ile taginana 6grenci sayisi her gegen yil artmistir.

Ozel egitime ihtiyag duyan &grencilerin de egitim ihtiyaglarini karsilayip, okullarina
devam etmelerini tesvik etmek amaciyla, 2004-2005 egitim - &gretim yilinin ikinci
yarisinda zihinsel engelli ve otistik 6grenciler, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren ise
gorme, isitme ve ortopedik engeli olan 6grenciler ile 6zel egitim siniflarinda egitimine
devam eden ogrenciler de uygulamaya dahil edilerek, tagimali egitim uygulamasi

yayginlastirilmistir (Uslu, 2017).
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Egitim-Is sendikasinin 28.04.2015 tarihinde yaptigi aciklamaya gore; 2012-2013
Ogretim doneminde tasimali uygulamaya dahil olan 6grenci sayis1 801 bin 708 olurken,
2013-2014 6gretim doneminde toplam 23 bin 880 okuldan, 10 bin 551 tasima merkezi
okula 6grenci taginirken, tasinan bu ilkokul ve ortaokuldaki toplam 6grenci sayis1 825
bin 90’a yiikselmistir. 2014-2015 egitim dgretim yilinda ise 27 bin 921 okuldan , 10 bin
748 merkez okula 6grenci tasinmaktadir. Tasinan toplam Ggrenci sayist ise 850 bin
405’tir. Ortadgretimdeki 479 bin olan tasinan 6grenci sayisin1 da dikkate alindiginda,
tasimali sistemle tasman 6grenci sayisi toplamda 1 milyon 287 bin seklinde ciddi bir
rakama ulagmistir (Www.egitimis.org).

2015/2016 egitim - 6gretim yilinda 80 ilde devam etmekte olan “Tasimali ilkokul ve
Ortaokul Uygulamasi” ndan faydalanan ogrenci sayist 808.332 olup, bunlarin
396.046’s1 (%48.9) kiz 6grencilerden olugsmaktadir (MEB, 2016).

2017 yilinda TBMM de, tagimali egitim uygulamasi iliskin soru onergesine yanitlayan
donemin Milli Egitim Bakani olarak gérev yapan Ismet Yilmaz; “Tiirkiye genelinde
2016-2017 egitim-6gretim yil1 6grenci tasima uygulamasi kapsaminda tasinan grenci
sayist; ilkogretimde 348 bin 67, ortadgretimde 221 bin 924, 6zel egitimde ise 56 bin
946°dir” dedi. Yilmazin verdigi bilgilere gore 2016-2017 yilinda tasimali egitim

uygulamasindan 626 bin 937 6grenci yararlandi (www.milliyet.com.tr)

Yine 2018 yilinda tagimali egitim uygulamasi iligkin soru Onergesine yanitlayan
donemin Milli Egitim Bakani olarak Ziya Selguk; " 2 Ekim 2018 itibariyla Ilkdgretimde
733 bin 6grencimiz, ortadgretimde 431 bin 6grenci ve 6zel 6gretimde ise 98 bin dgrenci
ile toplam 1 milyon 262 bin &grenci tagimali sistemle egitim aliyor. Tagimali 6grenci
modiiliine gore, 10 Ekim 2018 itibariyla okul servislerinde toplam 15 kaza meydana
geldi, bu kazalarda hayatim  kaybeden 0Ogrenci  bulunmuyor"  demistir

(www.hurriyet.com.tr).

Ulasilan verilere bakildiginda Tiirkiye de tagimali egitim uygulamasina dahil edilen
Ogrenci sayist her gecen yil artmis ve ciddi rakamlara ulagmistir.

Tasimali egitim uygulamasinin gerekcelerini agagidaki gibi siralamak miimkiindiir;

1- Egitim ve 6gretimde firsat esitliginin saglanarak, kalitenin yiikseltilmek istenmesi
2- 1¢ gdclerin yasanmasi

3- Yerlesim birimlerindeki daginik ve diizensizlik
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4- Egitimin kalitesinin yiikseltilmek istenmesi

5- Devlete olan maliyetlerin azaltilmak istenmesi

Bu o6zellikler bir arada diisiiniildiigiinde tasimali egitimin daha ucuza mal oldugu
sOylenebilir (Karakiitiik,1996).

Tagimali egitim uygulamasina gecilmeden once hedeflerin ¢ok iyi belirlenmesi ve
tasimali egitim uygulamasinin yasal dayanaklarma uyulmasi zorunludur (Kockan,
2014). Tasmmali Ilkdgretim Uygulamasi, Milli Egitim Bakanliginin Tebligler
Dergisi’nde yaymnlanan 05.12.1994 tarihli ve 2420 sayili Tasimali Ilkogretim
Yonergesine; 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa, 2916 sayili Ozel Egitime
Muhta¢ Cocuklar Kanunu ile 222 sayil ilkégretim ve Egitim Kanununa dayamlarak
hazirlanmustir. 31.07.1995 tarihli ve 2435 sayili Tebligler Dergisi’ nde belirtildigi tizere;
Tasimali [k gretim Milli Egitim Bakanligi’nin gozetimiyle beraber, finansman ile il ve
ilcelerde kurulan komisyonlarin ortaya koyduklar1 planlar ve degerlendirmelerle
islemektedir (MEB, 1994). Tasimali ilkogretim Uygulamasmin yasal kaynagi ve
dayanag da belirtilen sekilde ifade edilmektedir.

2.3.1. Ogrencisi Tasmacak Okul veya Yerlesim Biriminin Ozellikleri

Ogrencisi Tasinacak Okul veya Yerlesim Biriminin segilmesinde;

a) Nifusun seyrek veya daginik, 6grenci sayisinin az olmast, yerlesim biriminin cografi

ozelliklerine bagl olarak yol sartlari,

b) Egitim ihtiyaci olan oOgrencinin yasadigi yerlesim yerinde egitim ihtiyacini

karsilayabilecegi bir egitim kurumunun bulunmamasi,

¢) Dogal afetler veya salgin olan hastaliklar, kayiplar (can ve mal) ya da tehlikesi gibi
beklenmedik bir halde ve aniden olan olaylar sonucunda; tamir, yenileme, tedavi veya

bertaraf ¢alismalarinin yapiliyor olmasi,

¢) Daimi gogler ve mevsimsel is¢i hareketlerinin olmasi, gibi Ozellikler aranir.

(http://www.meb.gov.tr)

Ogrencisi tasinacak olan yerlesim biriminin, tasima merkezine uzakhigin en az 2

kilometre, en fazla 50 kilometre olmak zorundadir.


http://www.meb.gov.tr/
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2.3.2.Tasima Yapilan Merkezi Ilkégretim Okulunun Seciminde Dikkat
Edilecek Hususlar

(1) Tasima merkezi yapilacak olan okullarin se¢iminde;

a) Tasima uygulama kapsamina alinan yerlesim birimi ve okula kiyasla daha merkezi
konumda olup, g¢evresinde bulunan diger yerlesim birimleri ile ulasim olanaklarina

sahip ve gelismeye miisait olmasi,

b) Derslik, laboratuvar ve atolye sayisi ile fiziki kapasitesinin yerlesik 6grenciler ile

tasima kapsamina alinan 6grencilerin egitimi i¢in yeterli seviyede olmasi,
¢) Ogretmen ve ders arag-gereglerin tiim dgrenciler igin yeterli olmast,

¢) Opgrencilerin sosyo-kiiltiirel ve sportif faaliyetleri ile kitaplik/kiitiiphanelerden

faydalanabilmeleri i¢in yeterli ve uygun ortamlarin bulunmasi sartlar1 aranir.

(2) Zorunlu durumlar haricinde yatili bolge ortaokullari ile ikili egitim yapan okullardan

tagima merkezi okul segilmemesi,

(3) Tasima merkezi yapilacak ilkokulda zorunlu haller disinda birlestirilmis sinif
uygulamasi yapilmaz. Fakat zorunlu durumlarda planlama komisyonunun teklif etmesi,
il degerlendirme komisyonunun karar ve mahalli miilki idare amirinin onay: ile

uygulama yapilabilir.

(4) Ogrencilerin tagmmast uygulamasinda her tiirde okulun (ilkokul, ortaokul, imam-
hatip ortaokulu, ortadgretim) Ogrencilerinin ayrica Ozel egitime ihtiyaci olan
ogrenci/kursiyer/velilerin de ayri ayr1 araglarla taginmasi belirtilir. Ancak uygun
sartlarda ara¢ olmamasi, 6grencisi taginacak yerlesim biriminde ilgili okul diizeyinde
cok az 0grenci bulunmasi, ders giris-¢ikis saatlerinin yakinlig1 ve aragta bos yer olmasi

kaidesiyle ozel egitim alan o6grenci/kursiyerleri ile diger oOgrencilerin birlikte

tasinabilecegi belirtilmektedir (http://www.meb.gov.tr.).

Egitime iligkin kararalar verip, onlemler alinirken bu kararlarin uygulanacag yer ve
kosullarin onceden incelenip c¢oziimlenmesi gerekir. Egitimin yayginlastiriimasi
bireylerin egitim isteminin karsilanmasi amaciyla okul agmak, pansiyon ve yatililik

hizmetleri vermek, tasimali egitimin olmasi gibi ¢oziimler uygulanirken, bunlardan


http://www.meb.gov.tr/
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hangisinin uygulandiginda hedeflere daha kolay ulasilacaginin da degerlendirilmesi
gerekir. Tiirkiye de egitimin yayginlastirilmast kapsaminda bu ¢6zlimlerin hepsi de
uygulanmaktadir. Tasimali egitim uygulamasi ise 1990-1991 6gretim yilinda ilke ve

oOlgiitler belirlenmeden baslatilmistir (Karakiitiik, 1996).

Tiirkiye daglik ve engebeli bir cografi yapiya sahiptir. Bu durum iilkemizde kiigiik ve
merkeze uzak yerlesim birimlerinin sayica fazla olmasina sebep olmustur. Bu yerlesim
birimlerinde yasayan zorunlu egitim c¢agindaki bireyler egitim alabilmeleri igin,
evlerinden en az 2 km uzakta yer alan merkezi okullara araglarla tasinmaktadirlar ( Ari,
2000). Bireylerin zorunlu egitim haklarina ulasma, egitim de firsat esitliginin
saglanmasi, ilkogretimi tiim ¢ag niifusuna yayma, birlestirilmis sinif uygulamasindan
vazgeemek, egitimde kaliteyi yiikseltmek gibi amaglarla baslatilan bu uygulamanin

olumlu yanlarinin yani sira, olumsuz yanlari da vardir (San,2012).

30 Mart 2012 tarihinde ¢ikan 6287 sayili yasa ile ilkogretim de 4+4+4 olarak ifade
edilen yeni bir sisteme gegis yapilmisg ve ilkdgretim okullart tekrar ilkokul-ortaokul
olarak ayrilmistir. Bununla beraber kirsalda kapanan kdy okullar1 yeniden a¢ilmaya ve
birlestirilmis siniflarda 6grenim goren Ogrenci sayisi artmaya baslamistir (Uslu,
2017).Bu yasanin hazirlanmasinda 6ne siiriilen gerekceler kesintisiz 8 yillik egitim
sebebiyle kirsal yerlesim birimlerinde birgok kdy okulunun faaliyetsiz kalmis olmasi,
fiziki unsurlarin yetersiz olmasi, servislerin yatili bolge okullarina veya tasima merkezi
olan okullara giderken uzun mesafeler kat etmesi ve dgrencilerin bu yolculuktan eziyet
cekmis olmasidir. Ayrica kirsal bolgelerdeki ailelerin kiz ¢ocuklarimi tagimali egitime
vermek istemedikleri, bu durumda tasimali uygulamasinin kiz ¢ocuklarinin okullagma

orani ve egitim almalar1 adina sorunlara kaynaklik ettigi ifade edilmistir ( Uslu, 2017).

Kogkan (2004)’e gore tasimali sistemdeki Ogrenciler yerlesik sistemdeki 0grencilere
kiyasla fiziksel ve zihinsel agidan daha fazla yorulmakta, ders ¢alismak igin zaman
ayiramamaktadir. Tagimali sistemle fazlasiyla zamanda, egitimde ve beslenmede
kayiplar yaganmaktadir. Bu olumsuzluklar 6grencilerin matematik dersine yansimakta
ve matematik dersinde basarisiz olmalarina sebep olmaktadir. Tagimali egitimi bolge

okullar1 durumuna getirseler, yani kdy-kent projesi gibi yapsalar daha verimli olabilir.

Karakiitiik (1996)° e gore c¢ocuklara devlet tarafindan 6gle yemegi verilmemesi, kis

aylarinda yollarin bozulmasi, 6grencilerin okula gidip doniislerde ¢ok yorulmalari, yore
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halkinin aracglara binip ¢ocuklarla gidip gelmesi, baz1 kdy yollarimin siirekli bozuk
olmasi, merkez okulun (6gretmen, derslik, onarim vb.) yetersiz olmasi, tasimali
ilkogretim uygulamasi i¢in devlet tarafindan yapilan harcamalardaki yetersizlik;

tasimali ilkogretim uygulamasinin en 6nemli sorunlaridir.

Uslu (2017) ‘ye gore tasimali uygulamasindaki sorunlar idari yapidaki sikintilarin
yaninda kirsal bolgelerin cografi, ekonomik ve sosyal ag¢idan dezavantajli olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ozellikle kis aylarinda soguk ve yogun kar yagis1 oldugu zamanlar
egitim hizmeti kesintiye ugramaktadir. Yolda gegen siire ve yolun verdigi yorgunluktan
dolayr okul saatleri disinda Ogrenciye kalan siire azalmaktadir. Ayrica tasimali
ogrencilerin okul arkadaslarini mahallede gérememesi, ders bitiminin hemen ardindan
eve gitmek durumunda kalarak ders sonrasi etkinliklere katilamamasi 6grencinin hem
sosyallesme siirecini hem de okul yasantisini olumsuz etkilemektedir. Merkezdeki
akranlar1 okul, ev veya internet kafelerde her daim bilgiye erisebilme firsat1 bulurken
kirsaldaki 6grencilerin bu firsattan yoksun kalmalari, egitimde firsat ve imkan esitligini
engelleyen, 21. Yizyil (bilgi toplumu) becerilerini edinmeyi zorlastiran diger bir

sorundur.

Tasimali egitimde 6grenciler sabah ¢ok erken kalkarak servis beklemekte, yolda gidip
gelme esnasinda yorulmakta, giinde en az 2-3 saati bosa gegmekte, kendine ve ders
calismaya ayiracak zaman bulamamaktadir. Kis aylarinda sartlar daha da zorlagsmakta,
hava sartlar1 uygun olmadiginda bazen giinlerce okula gidememekte, egitiminden ve
arkadaslarindan uzak kalmaktadir Bu durum derslerinden sogumalarina ve derslere

yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olabilmektedir.

2.4. Yatih ilkégretim Bolge Okulu (YIBO)

1982 Anayasasi’ nin 42. maddesince “Kimse egitim ve ogretim hakkindan yoksun
birakilamaz. Devlet maddi olanaklardan yoksun, basarili 6grencilerin 6grenimlerini
devam ettirebilmeleri amaciyla burslar ve de bagka yollarla gerekli yardimlari yapar.”
seklinde diizenleme yapilmistir. Bu diizenlemeyle, maddi olanaklara sahip olmayan
ogrencilerin egitim ve 6gretimi yatili okullar tarafindan yerine getirilir (Bostan, 2005).
Bu madde, 16.06.1983 tarih ve 2842 sayili kanunun 9. maddesi ile “ilkokullar ve
ortaokullar bagimsiz okullar olarak kurulabilecegi gibi sartlar dahilinde birlikte de

kurulabilir. Niifusun seyrek ve daginik oldugu yerlerde, kdyler gruplastirilarak, merkezi
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konumda olan kéylerde Ilkdgretim bolge okullari ile bu okullara bagli pansiyonlar,
gruplastirmanim yapilamadigi yerlerde ise Yatili {lkdgretim Bolge Okullar1 kurulur”
seklinde degistirilmistir (MEB, 1995).

Yatili Tlkdgretim Bélge Okulu, Tlkdgretim Kurumlar: Yonetmeliginde “Niifusun az ve
daginik oldugu ve zorunlu 6grenim ¢agindaki 6grenciler i¢in okulu bulunmayan uzak
yerlesim yerlerindeki 6grencilerin parasiz yatili olarak, yakin ¢evredeki dgrencilerin ise
giindiizlii olarak egitim-0gretim gordiikleri ilkdgretim okulu” olarak belirtilmektedir
(Udum, 2012). Tarihimize bakildiginda yatili okullarin ilk 6rnekleri olarak medreseler
karsimiza c¢ikarmaktadir. Ik olarak Karahanlilar déneminde kurulan medreseler,
Selguklular doneminde yoksul ve yetenekli cocuklari okutup topluma kazandirma

diislincesiyle gelistirilmis ve iilkenin her yanina yayilmistir (Akyiiz, 2008,s. 21-44).

Osmanli doneminde medrese egitimi devam ederken yatili okullara benzer ozellikle
baska bir okul ise Enderun mektepleridir. Enderun mektebi esasinda Hiristiyan
tebaandan yetenekli ¢ocuklarin alinarak basarili ve giivenilir devlet adami ve asker
yapilmas1 amacini tasimaktadir (Akyiiz, 2008: 96). Ik kez medreselerle baslayan yatili
okul olgusu Fatih Sultan Mehmet déneminde daha da diizenli bir duruma getirilerek
kiilliyeler olusturulmustur. Fatih Sultan Mehmet bu kiilliyeler kapsaminda asevleri
(imarethane), kiitliphane ,Dar it Talim denilen ilkokullar ve Hiicre adi1 verilen barinma
yerleri ag¢mistir. Kanuni Sultan Siileyman donemine gelindiginde medreselerin iginde

“Stibyan mektepleri” de agilmigtir (Erkul, 1997,5.118-119).

Tanzimat doneminde ag¢ilan Dariissafaka ile Balkanlarda agilan 1slahhanelere 6grenciler
yatilt olarak alinmig ve donemin sartlarina gore egitim Ogretim vermistir. 1916’ da
acilan Dartileytamlar ise diisman isgali, aglik, yoksulluk ve savas gibi sebeplerden otiirti
yetim ve Oksiiz durumda olan ¢ocuklarin korunup bakilmasiyla ilgilenmis, bu ¢ocuklar
biinyesinde barindirip, ¢ocuklara okuma ve yazma Ogreterek bir meslek sahibi
edebilmek i¢in caligmistir (Erkul, 1997:118-119). Yasadigi bolgede egitim Ogretim
ithtiyacini karsilayamayan 6grenciler icin yatili okullar, onlarin egitim ve diger bir¢ok

ithtiyacini karsilamistir.

Atatiirk 1 Mart 1923 yilinda TBMM’nin agilis konugsmasinda egitimin yatili mekteplere
olan ihtiyacindan ve bu mekteplerde ¢ocuklara ahlak, yurt sevgisi ve kardeslik
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kavramlarinin asilanacagini, yatili okullara duyulan ihtiyaci belirtmis ve bir anlamda

yatili okullarin temelini atmistir (Dikmen, 1990).

Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra 26 Mart 1926 tarih ve 789 sayili Maarif Teskilat
Kanunu ile egitim sistemine yeni bir sekil verilmistir. Kanunun 5. maddesine gore

ilkdgretim okullart su sekilde siniflandirilmistir (Maarif Vekilligi, 1944):
1. Sehir ve Kasaba Giindiizlii Mektepleri

2. Sehir ve Kasaba Yatili Mektepleri

3. Koy Giindiiz Mektepleri

4. Koy Yat1 Mektepler

1942 yilina gelene kadar kodylerde agilan okullarin neredeyse yarisi, ii¢ sinifli egitmenli,
geri kalanmi ise bes sinifli 6gretmenli veya egitmenli okullardir. Bu ii¢ smifli okullar
bitiren ¢ocuklara 4. ve 5. smifi okuma sansi verebilmek adma o6zellikle t¢ simifli
okullarin oldugu yerlerde pansiyonlu veya pansiyonsuz Koy Bolge Okullari agilmasinda
yarar olacagina karar verilmistir. Bu bolge okullart cumhuriyetin ilanindan sonraki ilk
yillarda kurulmasi arzu edilen yatili mekteplerin bir devami olarak disiiniilebilir

(Bostan, 2005).

1958 yilinda Adana’nin Ceyhan ilgesinde bulunan Mustafabeyli kasabasinda Bolge
Yatili Erkek Okulu insa edilerek, ilk YIBO’ nun temeli atilmistir. Okul Afganistan’dan
gelen 9 6grenciyle 1959 yilinin Mart ayinda yatili okul olarak egitime baglamis ve
1963-1964 6gretim yiliyla birlikte yatili kiz 6grencileri de kabul etmeye baslamistir (
Bostan, 2005). 1961 yilinda 222 sayili Ilkogretim ve Egitim kanununun cikarilmast ile
ilkogretim sekiz yila ¢ikmis ve “temel egitim” sifatim1 almistir. Alaninda uzman olan
kisilerden olusan bir ¢alisma grubu kurularak Temel Egitim modeli gelistirilmistir.
Temel Egitim Modeli 1971-1972 &gretim yilinda, 12 Bolge yatili okulunda ve ilkokulda
denenmek {lizere uygulanmaya konulmus, yapilan degerlendirme arastirmalariyla
uygulamanin basarili oldugu saptanmis ve 1976 yilina kadar biitiin yatili bolge
okullarinda Temel Egitim Modeli’ nin uygulamasina gegilmistir. 1983 yilinda temel
egitim okullarinin admin ilkogretim okulu olarak degistirilmesiyle, yatili bolge
okullarinin ad1 “Yatil Tlkogretim Bélge Okulu” ( YIBO) halini almustir ( Ar1, 2000).
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YIBO’ lar 222 sayili kanuna gore hazirlanan “Bolge Okullari Yoénetmeligi“nin 1.
Maddesi geregince planlanarak agilmaya baslamustir. ilgili yonetmeligin 1. maddesine
gore; Heniiz bir okul agilmamuis, evleri veya ev gruplari birbirinden uzak ve daginik
olan koylerde, birbirine yakin birkag koyiin bulundugu yerlerde giindiizli, yatili,
pansiyonlu bolge okullar1 agilir” hiikkmii geregince planlanarak acilmaya baglanmistir

(Giilbeyaz, 2006)

Milli Egitim Bakanligi Ilkégretim Kurumlari Yénetmeliginde yapmis oldugu
21.07.2012 tarihli degisiklikle, Yatili ilkogretim Bolge Okullarma alinacak dgrencileri:
“Okulu olmayan veya Ogrenci sayisinin yetersiz olmasindan dolayr okulu kapatilan
yerlerdeki ogrenciler ile birlestirilmis smiflarda 6grenim gorerek dordiincti sinifi
tamamlayan ve tasimali ilkdgretim kapsamina alinamayan mecburi ilkdgretim ¢agindaki
ogrenciler” seklinde ifade etmistir. Ayrica ayni degisiklikte bulundugu ilde Yatili Bolge
Ortaokulu bulunmayan 06grencilerin, kontenjanlarinin yeterli olmasi halinde diger
illerdeki Yatili Bolge Ortaokullarina yerlestirilecegi belirtilmistir (Resmi Gazete, 2012:
22).

Mevzuatin sadelestirilerek basitlestirilmesi ve diizenlenmesi kapsaminda “15/8/1983
tarih ve 83/9650 sayili Bakanlar Kurulu Karari ile yirirlige giren Milli Egitim
Bakanligina Bagli Okul Pansiyonlar1 Yonetmeligi” hiikiimleri ile “26/5/2008 tarihli ve
2008/13763 sayili Bakanlar Kurulu Karar ile yiriirlige konulan Milli Egitim
Bakanligima Bagl ilkégretim ve Ortadgretim Kurumlarinda Burs, Parasiz Yatilihik ve
Sosyal Yardimlar Yonetmeligi” daha sade hale getirilerek " Milli Egitim Bakanligina
Bagli Resmi Okullarda Yatililik, Bursluluk, Sosyal Yardimlar ve Okul Pansiyonlari
Yonetmeligi" taslagi adi altinda Milli Egitim Bakanligina bagl 6rgiin ve resmi 6zel
okullar, ortaokullar, okul pansiyonlari ve imam hatip ortaokullar1 ile ortadgretim
kurumlarindaki yatililik, bursluluk, sosyal yardimlar ile ilgili usul ve esaslar1 da igine

alacak sekilde yeniden diizenlenmistir (http://ogm.meb.gov.tr.).

2.4.1 Yatih Okullarin Amaglari

Yatili {lkdgretim Bolge Okullarmin kurulus amaclart Tiirk milli egitiminin amag ve

ilkeleri g6z 6niinde bulundurularak su sekilde belirlenmistir (MEB, 2008).


http://ogm.meb.gov.tr/
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1. Nifusu az ve daginik olan yerlerdeki oOgrencileri okula ve Ogretmene okula

kavusturmak

2. Koylerde 6zel egitime gérmeye ve korunmaya ihtiya¢ duyan ¢ocuklar ile okul dncesi

¢ocuklarin egitimi igin siniflar agmak
3. Belli koylerde Tiirk dilini ve Tiirk kiiltiiriiniin yayilmasi faaliyetine yardimci olmak

4. Cevrenin egitim, saglik, hayvancilik, tarim ve kalkinma faaliyetleri igin bir merkez

gorevinde olmak

5. ilkokul egitimini tamamlayan ¢ocuklara zorunlu 6grenim cagin1 tamamlayana dek
tamamlayic1 kurslar ve smiflar agarak, gocuklara bolge sartlarina gore birgok alanda

elverislilik kazandirarak, yetenekli olan ¢ocuklar: st seviyedeki 6grenime hazirlamak

6. Bagimsiz egitmenli okullardan mezun olan gocuklarin bes smifli ilkokulu da

tamamlamalarini saglamak

7. Cevrede sadece bir 6gretmenin ders verdigi ilkokullarda 6grenim goéren dordiincii ve
besinci siif Ogrencilerinin  birden fazla O6gretmenin ders verdigi okullardan

yararlanmalarini saglamak

8. Cevre Ogretmenlerinin bir araya gelerek goriistiikleri, tecriibe ve deneyimlerini
paylastiklart bir yer olarak Ogretmenlerin gorevlerinin basinda yetistirilmelerine

saglamak

Okulu bulunmayan kirsal kesimde, kdy ve kdy alti yerlesim birimlerinde yasayan
cocuklar ile yoksul aile ¢ocuklarinin ilkdgretim hizmetlerinden faydalanmasin
saglamak amaci ile acgilmis olan yatili ve pansiyonlu ilkdgretim okullarinda okuyan
cocuklarimizin yiyecek, giyecek, ders kitabi, defter, ders arag — gereci, harglik ve diger
giderleri devlet tarafindan saglanmaktadir (Giilbeyaz, 2006).

2.4.2 Yatih [1kégretim Bolge Okullarim1 Diger Okullardan Ayiran Ozellikler

Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore Yatili {lkogretim Bolge Okullar ile diger okullar
arasindaki farklar1 agagidaki gibi siralayabiliriz (Udum,2012):
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1- Diger okullarda 6grencilerin okulda bulunma siiresi hafta i¢i 6-8 saatle sinirh
kalmakta iken Yatili Ilkogretim Bolge Okullarinda yasam 7 giin 24 saat siirmektedir.

2- Yatil Ilkdgretim Bolge Okullar1 dgretimin yami sira, ayn1 zamanda cocuklara gelecek

yillarda ihtiya¢ duyacaklari yagam becerilerini edinmelerini amaglar.

3- Bu okullarda 6grenciler diger okullara kiyasla daha az sayida 6grencinin oldugu
smiflarda, en uygun kaynaklarla ve iyi planlanmis programla daha elverisli egitim

gorebilmektedir.
4- Ogrenciler, istedikleri her an dgretmenlere ve destek personeline ulasabilmektedir.
5- Ogrenciler, kendi kendilerine giidiilenmekte ve birlikte calisabilmektedirler.

6- Ogrenciler, ders calisirken Ogretmenler tarafindan siirekli denetlenmekte ve

desteklenmektedir.

7- Ogrenciler, baskasindan bagimsiz olarak is yapabilmeyi, bireysel ve toplumsal

sorumluluklarini, geleneksel degerleri 6grenmektedir.
8- Ogrenciler, 6devlerini yapmak i¢in fazlastyla zaman bulabilmektedir.

9- Ogrenciler, egitim-dgretim zamanlar1 disinda da etkinliklere katilarak daha verimli

zaman gegirmektedirler.

10-Ogrenciler, 6z bakim becerileri edinme, parasimi yerinde harcama gibi program dist

becerileri de kazanarak bireysel olarak yetebilmeyi 6grenmektedir.

11-Ogrenciler, okulda yapilandirilmis, olusturulmus yasam bicimiyle daha yiiksek

akademik sonugclar elde edebilmektedirler.

12-Ogrenciler, dilerlerse bir iist egitim-6gretim kurumunda {icretsiz yatili sekilde

Ogrenimine devam edebilmektedir.

13-Ogrenciler, rutin ve siirekliligi olan bir ortamda bulunacaklarindan kendi &z
disiplinlerini  kazanmakta ve gelecek igin sistemli calisma alisgkanliklari

kazanabilmektedir.
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YIBO’ larda, ilkdgretim okullarinda da var olan béliimlerin yaninda ayrica kiz ve erkek
Ogrenciler i¢in iki farkli binadan meydana gelen ve her odada 8’er kisinin kalabilecegi
dus, dinlenme odasi, ¢camasirhane, revir gibi bdliimleri iceren yatakhane, yemekhane,

mutfak ve 6gretmenler i¢in lojman bulunmaktadir (MEB, 1998)

Ulkemizde 2000-2012 yillarma ait Yibo ve Yibo Ogrencileri sayismi iceren Milli
Egitim Bakanligi  Orgiin  Egitim  Istatistikleri Tablo 1’de  verilmistir
(http://iogm.meb.gov.tr).

Tablo 1. 2000-2012 Yillar: Aras1 Yibo Ve Yibo Ogrencileri Sayisi

Erkek ogrenci  Kiz 6grenci

Yillar Okul sayis1 Kapasite
sayisi sayisi
2000-2001 247 131.161 95.297 35.864
2001-2002 275 139.971 99.865 40.106
2002-2003 285 140.779 97.495 43.284
2003-2004 289 144.446 98.598 45.848
2004-2005 299 142.788 95.743 47.045
2005-2006 300 135.524 88.690 46.834
2006-2007 603 282.132 167.988 114.144
2007-2008 603 267.156 156.846 110.670
2008-2009 593 262.838 149.051 113.787
2009-2010 574 265.285 145.695 119.590
2010-2011 539 247.563 131.874 115.689

2011-2012 495 212.894 112.355 100.539



http://iogm.meb.gov.tr/
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Tablol. incelendiginde YIBO * da 6grenim géren dgrencilerin sayisinin genel anlamda

yillara gore arttig1 goriilmektedir.

[Ikdgretim uygulamalarinin hemen hepsinde oldugu gibi YIBO uygulamalarinda da
ogrenciler, 6gretmenler ve yoneticiler agisindan sorunlarla karsilagilmaktadir. Ancak,
yatili okul olmalarindan otiirii YIBO’ larda var olan problemler diger egitim

kurumlarina nazaran birgok agidan farklilik géstermektedir.

Anne baba destegi ¢ocugun psikolojik, fizyolojik gelisimi agisindan oldukg¢a dnemlidir.
Gilinii 24 saat olarak diislindiiglimiizde, okul saatleri disinda kalan siire nerdeyse
¢ocugun yasaminin dortte iiglidiir ve ¢ocuk bu siireyi aile igerisinde gecirmektedir. Bu
durum okul yillarinda ¢ocugun ailesi ile etkilesiminin onemini ortaya koymaktadir.
Ancak YIBO’ larda égrenciler, egitim-6gretimlerine ailelerinin yaninda kalarak devam
edemediklerinden dolayi, okul haricinde de arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile vakitlerini
degerlendirmeye devam etmektedirler. Bu da YIBO’ larda 6grencilerin hem sosyal hem
de psikolojik gelisim siireglerinde okulun roliiniin aileye ve diger okullara kiyasla daha

fazla 6nemli hale gelmesine neden olmaktadir (Kazu ve Askin, 2011).

Cetinkaya (2013)” e gore YIBO 6grencileri ailelerine fazlasiyla 6zlem duymakta, bu
nedenle bir¢ogu okula gelmeyerek veya tatil zamanlarinda okulu erken terk ederek, tatil
sonrast okula zamaninda gelmemektedir. Bu nedenle 180 is giinii olan egitim-6gretim
yili YIBO’ larda 120 is giiniine kadar gerilemektedir. Belirtilen durum &grencilerin

basarisini olumsuz hale getirmektedir.

Koroglu (2009)’ a gore fiziki sartlar agisindan; yas1 biiyiik olan 6grencilerin yas1 kiigiik
ogrenciler ile aym yatakhanelerde kalmalari, hamam tipi banyolarda topluca
yikanmalar1 ¢esitli risk ve problemleri de meydana getirmektedir. Ayrica pansiyon
binalarinin diizenli olmadigindan ve yeterli sayida olmadigindan, yemekhanenin
amacma uygun olarak kullanilmamasi, ara¢ ihtiyact yine bu okullarin sorunlari
arasindadir. Egitim Ogretim acisindan; materyal eksikliginin olmasi, yeni programlar
hazirlanirken bu okullarda okuyan 6grencilerin bos zamanlarmin dikkate alinmayarak
programlara bu zamanlar1 dolduracak faaliyetlerin eklenmemesi, yas1 tutamayan
cocuklarin dahi kaymin yapilmasi, ders dis1 faaliyetlerin biitiin 6grencileri kapsayacak

secilde yapilmamasi YIBO ‘larm belli basl sorunlar1 arasindadir.
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Ar (2002)’ nin Usak ili merkezi ve ilgelerindeki okullarda yapmis oldugu “Normal,
Tasmmali ve Yatili Ilkogretim Okullarinin Karsilastirilmas1” isimli ¢alismasinda bu
okullarin 6grencileri arasindaki farkliliklar asagidaki gibi belirtmistir:

1. YIBO &grencilerde aileye duyulan &zlem, derslere ilgisizlik, mutsuzluk, asabiyet gibi
ruhsal olumsuzluklarin olduk¢a yiiksek oranda goriildiigii okullar olup, genel anlamda
bu yatili 6grencilerin tiimiinde rahatsizliklar gézlenmistir.

2. Tasimali Tlkogretim ve YIBO 6grencilerinde, sabah saatlerindeki ilk derste kendini
rahatsiz hisseden ogrencilerin orami, Normal ilkdgretim oOgrencilerine kiyasla cok
yiiksektir.

3. Okulda tiim giin boyunca kendini rahatsiz hisseden dgrenciler en yiiksek oran YIBO’
lardadir. Bu durumun yiiksek goriilme oram YIBO, Tagimali, Normal siralama seklinde
siralamay izler.

4. Smifta basar1 durumu cok iyi-iyi olan Ogrencilerin orani normal ilkdgretim
okullarinda en fazla, YIBO’ larda en diisiiktiir.

5. Kendilerinde sabah ilk derste, rahatsizlik hisseden 6grencilerin orani, evleri ile okul
arasindaki mesafenin artmasina bagli olarak yiikselerek artmaktadir. Ev ile okul
arasindaki uzakligin 5 km ve iizerine ¢iktiginda okulda kendilerini genellikle mutlu
hissettigini sdyleyen 6grencilerin oraninda biiyiik bir diislis goriilmektedir.

Kefeli (2005) Bolu ilinin Mudurnu ilgesinde yaptigi “Ilkdgretim Uygulamalarinin
Degerlendirilmesi, Normal, Yatili ve Tagimali ilkdgretim Okullarinin Karsilastirilmas:”
konulu ¢aligsmasinda ulastig1 sonuglar su sekildedir :

1. Normal Ilkégretim okullarinda, 6gretmenler 6grencileri derse motive ederken sabah
derslerine gore 6gleden sonra islenen derslerde daha fazla zorluk g¢ekerken; Tasimali
[Ikdgretim ve 6zellikle de YIBO &grencilerinde sabah derslerine motive ederken daha
fazla zorluk ¢cekmektedirler.

2. Erkek Ogretmenlerden, Ogrenci velilerine ulagmak istediklerinde genellikle
ulagabildiklerini belirten 6gretmenlerin orani, bayan 6gretmenlerden daha yiiksektir.

3. Bayan oOgretmenlerde Ogrencileri sabah ilk saatte islenen derse hazirlamada ve
Ogleden sonra islenen derslere 6grencileri motive etmekte zorluk ¢eken orani, erkek
ogretmenlerden biraz daha yiiksektir.

4. Okuldayken giin boyu ogrencilerde en fazla hissedilen rahatsizlik bas agrist olup,
rahatsizlik hisseden Ogrencilerin orani en yiiksek YIBO’ da, ikinci Tasimali

[k gretimde ve en diisiik de Normal ilkdgretimdedir.
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5. Ogrencilerin siniftaki basart puam ¢ok iyi-iyi olanlar; Normal Ilkdgretim
ogrencilerinde en yiiksek, YIBO ogrencilerinde ise en diisiik orandadir. Ayrica,
ogrencilerin %20°den fazlasinin, kendi basar1 durumu hakkinda higbir fikri yoktur.

6. Normal Ilkogretim® deki dgrencileri yine “Normal Ilkdgretim Okullar" i tercih
ederken Tasimali Ilkogretim® deki ogrencileri en ¢ok YIBO’ lari, YIBO’ daki
ogrencileri ise en yiiksek oranda Tasimali ilkdgretimi tercih etmektedir.

7. Okullarindaki dersliklerini en fazla rahat bulan dgrenciler sirasiyla; YIBO, Tasimali
ve Normal Ilkégretim Okulu dgrencileridir.

8. Okuldayken kendini mutlu hisseden 6grencilerin orani ¢oktan aza; Normal, Tagimali
ve YIBO 6grencileridir

9. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére okul tercihleri incelendiginde kiz ogrencilerin
oncelikle normal ilkdgretimi yoksa Tasimali ilkdgretimi en son olarak YIBO’ lari tercih
ettikleri goriilmektedir. Erkek 6grenciler igin ise durum bunun tam tersidir.

Milli Egitim Bakanliginin yayinladig1 yatili ve pansiyonlu okullar yonetici kilavuz
kitabinda “YIBO’ larda yasanan sorunlarin en basinda 6grencilerin YIBO’dan “ka¢ma”
sorunu” oldugu ve Ogrencilerin okullardan kagma nedenleri arasinda asagidakileri
sebeplerin sayilabilecegi ifade edilmistir (Cetinkaya. 2013):

1. Oncelikle anne ve babasi olmak iizere tiim sevdiklerinden ayrilmasi,

2. Geldigi yeni ortama uyum saglayamamast;

3. Sevgi ve ilgi gordiigii bir ortamda yasarken, istemeden bu ortamdan ayrilmast;

4. Geldigi okulda istedigi aile ortamini ve bekledigi sevgiyi bulamamast;

5. Okul idaresinin baskici tutum sergilemesi, 6gretmenlerin istedigi sevgi, sefkat veya
yakinlig1 gostermemesi,

6. Yasadig1 koyii ve koydeki arkadas ortamini 6zlemesi;

7. Okul iginde yeterli seviyede sosyal aktivitelerin olmamas;

8. Okulun fiziki olanaklarinin yeteri kadar uygun olmamast;

9. Ailelerin 6grenciyi okula biraktiktan sonra ona kars ilgisiz kalmasi ,68renciyi arayip

Sormamasti, .

Devlet tarafindan niifusu seyrek ve dagimnik olan yerlesim yerlerindeki ¢ocuklar ile tagima
olanag1 bulunmayan yerlesim yerlerindeki ¢ocuklara, egitim-6gretim imkani saglamak icin
YIBO’ lar kurulmustur. Fakat bu okullarda ¢ocuklar aile 6zlemi, saglik problemleri, uyum
sorunlari, akran baskisi, hava sartlar1 kotii olmasi halinde okulda mahsur kalma, istedikleri

zaman disar1 ¢ikamama, arag — gere¢ eksikligi, ders ¢aligma imkaninin az olmasi gibi



28

zorluklar yasamaktadir. Bu zorluklar okulda egitimi zorlastirmaktadir. Bu durum ise

cocuklarin akademik basarisini ve derslere yonelik tutumunu etkilemektedir.

2.5. Yahyal Tlcesi

Yahyali ilgesi Kayseri ilinin giineyinde yer alir. Ilgenin kuzeyinde Develi, giiney batisi,
Giineydogusu Adana’nin Feke Ilgesi ve giineyi Nigde’nin Camardi ve Kayseri’nin
Yesilhisar Ilceleri ile cevrili olan yeridir. 1954 yilinda ilge olan Yahyali Kayseri ilinin

Develi ilgesindeki sonraki ikinci biiyiik yerlesim yeridir.

Erciyes Dagi’nin giiney yoniinde yer alan Sultan Sazligi” n1 kusatan diizliiklerin ve
Sakiz Dagi’nin doguya bakan yamaglarinda bir vadi i¢inde kurulmus olan ilgenin
denizden yiiksekligi 1210m’dir. Yiiz 6l¢iimii 1225 km? olan ilge vadi boyunca uzunlugu
8km.’yi bulan bir mesafeyi kaplamaktadir.

Toros daglar1 kusaginin en yiiksek ve en diizgiin olan1 Yahyali-ile Silifke-Goksu
arasinda uzanmaktadir. Bu durum ilgenin yeryiizii sekillerinin ve cografi yapisinin adeta
belirleyicisi olmustur. Ilgenin giineybati-kuzeydogu yoniinde uzanan Aladaglarin

yikseltileri 1000 ile 3000 m arasinda degismektedir (http://yahyali.bel.tr). Bu durum

ilgenin Ozellikle bu bolgesinin daglik ve engebeli bir araziye sahip olmasina ve bu
bolgede yer alan yerlesim birimlerine ulagimin olduk¢a zor hale gelmesine neden

olmaktadir.

Ilgenin 6zellikle giineyinde bulunan rakimi diisiik ormanlik bdlgede tamamen Akdeniz
iklimi hiikim stirmekle beraber genel ilgede anlamda karasal iklim hiikiim siirer.
Ilgenin yillik yagis ortalamas: maksimum 500 mm dir. Ilgeye yagan kar kalinhigi en
fazla 33 cm olup karm yerde kalma siiresi 27 giindiir. Ilgenin cografi konumundan
dolay1 ilcede ekonomik olarak kismen kendi i¢inde kapali bir yap1 olusmustur. Ilge
Kayseri-Adana karayolundan 31 km igeride olmasi nedeniyle buraya gelen yol “¢ikmaz
sokak’ durumunda. Ekonomik yap1 “Pazar ekonomisine’’ degil, “aile ekonomisine’’
dayalt olup bu durum ilge halki i¢e kapanik bir hal almasima neden olan etkenlerin

baslicalar1 olmustur (http://yahyali.bel.tr).

Sekil 1. de Yahyali ilgesi ve ilge de yer alan mahallelerin harita tizerindeki konumu

verilmistir.


http://yahyali.bel.tr/
http://yahyali.bel.tr/
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Sekil 1. Yahyali Ilcesi (https://slideplayer.biz.tr)

Sekil 1 incelendiginde ilgenin merkeze hem yakin hem uzak mesafede ¢ok sayida

mahallesi oldugu goriilmektedir.

2.5.1. Yahyal Ilce’ sinde idari Yap1 Ve Niifus

11 idaresi Yasasina gore drgiitlenmesi saglanmis olan ilcede Kaymakamin emri altindaki
kuruluslar; Jandarma Komutanlig1, Yaz: Isleri Miidiirliigii, Emniyet Miidiirliigii, Milli
Egitim Miidiirligi, Gida Tarim ve Hayvancilik Midiirliigii, Mal Miidiirliigli, Niifus
Miidirligii, Saghk Midirligl, Tapu Midirligi, Kitiphane Memurlugu, PTT
Miidiirliigii, Orman Isletme Sefligi Miiftiiliik Sosyal Giivenlik Merkezi Miidiirliigii ¢
diir. 2017 yih TUIK verilerine gore, ilgenin genel niifusu 35.788 olan ilge smurlart

igerisinde 1 Belediye ve 41 Mahalle bulunmaktadir (http://yahyali.bel.tr).

2.5.2. Yahyal Il¢esinin Ekonomik Yapisi

Ilgede en eski ekonomik faaliyet haliciliktir. Tezgahlarda el emegi ile dokunan halilar
iilke genelinde bir ¢ok pazarda satisa sunulmaktadir. Haliciligin yani sira ; Elmacilik,
Madencilik ve Madencilige bagli Nakliyecilik ve Hayvancilik baslica ekonomik
faaliyetleri teskil etmektedir. Maden nakliyesi lokomotif sektdr olarak gelismistir

(http://yahvali.bel.tr).



http://yahyali.bel.tr/
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2.5.3.Yahyah Ilcesi’nde Tasimah Egitim

Yahyali il¢esinde tasimali egitim ilk olarak 2013-2014 egitim- 6gretim yilinda ilkokul,
ortaokul ve lisede 68renim goéren 541 6grenci ile baglamistir. Tagimali uygulama ile tasinan

Ogrenci sayilar1 ve bu uygulama i¢in ayrilan 6denek yillara gore artmistir.

flce de 2013-2019 yillar1 arasinda tasinan ilkokul, ortaokul ve lise dgrenci sayilari, tasima
yapilan yerlesim birimi sayilari, 6grencilerin tasindigi merkez okul sayist ve buna bagh

olarak olusan maliyet miktarlar1 Tablo 2. ve Tablo 3. de sunulmustur.

Tablo 2. 2013-2019 Yillarinda Tasimali Sistemle Tasinan Ilkokul Ogrenci Sayilart ve
Odenek Miktarlar

_ Egitim — Tasimilan Merkez Okul Ogrenci Toplam
Ogretim Yili Yerlesim Sayisi Sayis1 Maliyet
Birimi Sayisi (TL, Tasima
Ve Yemek)
2013-2014 4 2 42 69239,88
2014-2015 5 3 61 73893,33
2015-2016 4 2 38 49293,96
2016-2017 4 2 35 52374,6
2017-2018 7 2 83 183403,26
2018-2019 9 2 92

Tablo 3. 2013-2019 yillar: arasinda tasimali sistemle tasinan égrenci (ortaokul ve lise)

sayilari
Egitim — Tasimilan Merkez Okul Ogrenci Toplam
Ogretim Yi  Yerlesim Sayisi Sayisi Maliyet
Birimi Sayisi ( TL, Tasima
Ve Yemek)
2013-2014 23 9 499 703662,325
2014-2015 23 9 624 865048,534
2015-2016 23 9+ 1 IHO 623 1110198,085
2016-2017 23 9+2 [HO 616 1318719,256

2017-2018 23 9+ 2 IHO 603 1514574,16
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Tablo 2. ve Tablo 3. de goriildiigii izere ilgede tasimali sistemle 6grenim goren ilkokul,

ortaokul ve lise 6grencilerinin sayisi, genel anlamda yillar gegtikge artmistir. Buna bagl

olarak ta bu sistem i¢in ayrilan 6denek miktar1 her gecen yil artmistir.

2018-2019 egitim- 6gretim yilinda ilgedeki 2 ortaokul tagima merkezi olarak se¢ilmistir.

Bu iki okulda ise toplamda 137 6grenci tagimali sistemle egitim gormektedir.

2018-2019 egitim- O0gretim yil1 itibari ile ilgeye bagli toplam 23 mahalleden merkez

okullara 6grenci tasinmaktadir. Tasima yapilan mahalleler ve bu mabhallelerin ilge

merkezine olan uzakligi Tablo 4. de verilmistir.

Tablo 4. 2018-2019 Egitim-Ogretim Tasimali Sistemle Ogrenci Tasiman Mahallerin Iice

Merkezine Uzaklig:. (http://www.kayseri.gov.tr/yahyali-ilcesi)

Mahalle Adx

Ilce merkezine uzakhk (km)

Agacasar mahallesi
Avlaga mahallesi
Balcigakirt mahallesi
Camlica mahallesi
Cavdarusagi mahallesi
Cubuklu mahallesi
Delialiugagi mahallesi
Derebag mahallesi
Dikme mahallesi
[lyasl mahallesi

Karakdy mahallesi

10

26

50

37

45

16

35

35

25



http://www.kayseri.gov.tr/yahyali-ilcesi

Tablo 4.iin devam1’
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Mahalle Adx

Ilce merkezine uzaklik (km)

Kirazli mahallesi

Kocahacili mahallesi

Kopg¢u mahallesi

Mustafabeyli mahallesi
Sazak mahallesi

Asagi senirkdy mahallesi
Yukar1 senirkdy mahallesi
Tashan mahallesi

Yerkdy mahallesi
Yesilkoy mahallesi

Yular1 mahallesi

17

12

15

25

17

15

21.7

40

Tablo 4. incelendiginde ilge merkezinde yer alan tasima merkezi okullara 5 ile 50 km

arasindaki mesafelerden 6grenci tasindigr goriilmektedir. Bu mesafeleri alma siiresi yer

sekillerinin engebesine, iklim sartlarina ve tagima aracinin durumuna da bagl olarak

zaman zaman 2 saati bile bulabilmektedir. Ozellikle ilgenin dogusu ve giineydogusunda

yer alan mahallelere (Balcigakiri, Cubuklu, Avlaga, Cavdarusagi,) giden yollar oldukca

virajli ve egimlidir. bu durum bu mahallere ulasimi zorlastirmistir. Ozellikle de kis

aylarinca zaman zaman yollar kapanmakta ve bu bolge de yer alan mahalleler ile ulasim

tamamen kesilmektedir.
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2.5.4.Yahyah Ilcesi’nde Yatih Bolge Ilkégretim Okullar

flgenin tasimali sistemle dgrenci tasimaya mesafe ulasim ve yer sekilleri dolayisiyla
uygun olmayan mahallelerindeki &grenciler ise ilge merkezinde bulunan YIBO’ da

kalarak 6grenim gormektedir.

flgede biri kiz digeri erkek olmak iizere iki yatili ilkdgretim bdlge okulu ( YIBO)
bulunmaktadir. Bu okullarin ikisi de 1998 yilinda egitim 6gretime baslamis olup kiz
YIBO ilk olarak 258 ,68renci erkek YIBO ise ilk olarak 452 &grenci ile egitim
Ogretime baglamistir. Bu okullarda 6grenim goren 6grencilerin sayist ve dgrenciler i¢in

ayrilan 6denek miktari yillara gore artmistir.

Ilge de 2018-2019 egitim — dgretim yilinda yatili okullarda dgrenim gdren dgrencilere

ait istatiksel veriler Tablo 5. de verilmistir.

Tablo 5. 2018-2019 egitim yilinda Yahyali Yibo' larda 6grenim goren 6grenci sayilart

ve ddenek miktart ( Yahyali kaymakamhig: bilgi edinme servisi)

Egitim-Ogretim Okul Ogrenci sayisi Odenek miktar
Yili (th)
2018-2019 YIBO (Kiz) 161 550532,12
2018-2019 YIBO(Erkek) 153 628733,79

Tablo 5. Incelendiginde 2018-2019 egitim — dgretim yilinda ilge merkezinde yer alan kiz
YIBO’ larda 161 kiz, 153 erkek dgrenci kaldigi goriilmektedir. Ayrica tabloda okullara

gonderilen 6denek miktarlar1 da verilmistir.

YIBO’ da 6grenim goren dgrenciler Cuma giinii okul saati sona erince okuldan ayrilarak

evlerine gitmekte, Pazar aksami ise tekrar okula donmektedirler.
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2018-2019 egitim- Ogretim yili itibari ile ilgeye bagli toplam 12 mahalleden gelen
ogrenciler ilce merkezindeki YIBO’ larda &grenim gormektedir. Bu mahallelerin ilge

merkezine olan uzakligi Tablo 6. da verilmistir.

Tablo 6. 2018-2019 Egitim Yilinda Yahyali Yibo'larda Ogrenim Géren Ogrencilerin
Tkamet Ettikleri Mahallelerin Ilce Merkezine Uzakligi

(http://www.kayseri.qgov.tr/yahyali-ilcesi).

Mahalle ada Ilge merkezine uzakhk

Ulupinar mahallesi 75 km
Kapuzbas1 mahallesi 67,3 km
Cubuk Harmani1 mahallesi 67 km
Cavdarusagi mahallesi 46,5 km
Yesilkoy mahallesi 41,9
Caglalik mezrasi 42 km
Sazak mahallesi 28,2
Dikme mahallesi 25 km
Camlica mahallesi 42,1 km
Asagi senirkdy mahallesi 17 km
Yukar1 senirkdy mahallesi 15 km
Kocahacili mahallesi 17 km

Tablo 6. Incelendiginde YIBO’ larda 6grenim goren dgrencilerin 15 ile 75 km arasi
mesafelerden geldikleri goriilmektedir. Bu durum da 6zellikle uzak mesafede ikamet

eden 6grencilerin okuldan evine giinii birlik gelip gitmesi miimkiin olmamaktadir.


http://www.kayseri.gov.tr/yahyali-ilcesi
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2.7. Fene Yonelik Tutum

Fen giinliik yasamin bir parcasi olmakla birlikte insan her yasta yasadigi diinyayi
yoneten prensipleri 6grenmek ister. Cocukluk dénemi olan 6-14 yaslari insanlarin en
merakll oldugu, arastirmayi en ¢ok sevdikleri yas araligidir ve ¢ocuklar bu yaslarda en
¢ok fen konularini merak eder ve en c¢ok fen konularindan soru sorar. Ciinkii Fen
¢ocugun bedeninin, yedigi besinin, i¢tigi suyun, soludugu havanin, kullandig elektrigin,
bindigi arabanin, besledigi hayvanin, bilyiittiigii cicegin, bastig1r topragin, baktig
gokylizliniin, giinesin egitimidir (Giildal, 1992).

Fen egitiminde amag; d6grencilerin i¢inde bulunduklari yakin ve uzak ¢evreyi yasamsal,
fiziksel ve yer bilimleri gibi agilardan tanimalaridir. Fen egitimi alan 6grenciler bilimsel
yontemlerle, soru sorarak arastirma yapmayi, gézlem yapmay1, problem belirleyerek bu
problemlere ait hipotezler kurmay1, veriler toplayip analizini yapmay: ve ulastiklari
sonuglarla genellemelere ulasmayi Ogrenirler. Fen egitiminde, bireyin kendisini ve
¢evresini anlamlandirmasina yardimer olacak bilgilerin aktarilmasinin yani sira, bilgiyi
olusturan, g¢evresini bilimsel olarak da ele alarak inceleyebilen bireyler yetistirmek

temel amag olmalidir (Bagkurt, 2009).

Tutum bireyin yasami icinde karsilastigi nesne, olay ya da konuya kars1 gelistirdigi,
duygu diislince ve davranislarin bireydeki olumlu ya da olumsuz yansimasidir. Yani

tutum diistince-duygu-davranis egilimi biitiinlesmesidir (Caglar,2010).

Her birey c¢evresinde meydana gelen durumlara ¢esitli anlamlar yikler. Yikledigi bu
anlamlandirmalar1 birey kazanilmis deneyimleri olarak yansitir. Bireyin inang ve
yaklagimlar1 bu tecriibeler sonucunda sekillenir ve tiim bunlar tutum olarak ifade edilir
(Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

Tutum biligsel ve etkileyici boyutlariyla davranigi ve buna bagli olarak ta 6grenmeyi
etkilemektedir. Ogretim siirecleri yoniinden bakildiginda bilgi ve yetenekten daha farkli
olarak tutum, 6grenme i¢in hem belirleyici hem de sonug olarak diisiiniilebilir. Son
yillarda dgrencilerin bir derse ya da konuya yonelik tutumlarinin o derse ya da konuya
olan basarisinin nasil etkiledigi {izerine bir¢cok ¢alisma yapilmis, tutumun 6grenmeyle
iliskisi incelenmis ve Ogrenci basarisin1 birebir etkileyen boyutlar1 6n plana

cikarilmigtir. Bu boyutlardan 6grencinin cinsiyeti, yasi, ailesinin sosyo-ekonomik
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durumu, kendine duydugu 6zgiiven, okulun fiziksel olanaklari, okulun 6grencinin
evi ile mesafesi ve 6grencinin okula ulasim sekli, dersteki basarisi, 6gretmenin dersteki

tutumu en ¢ok 6ne ¢ikanlaridir (Kozcu Cakir, Senler ve Gogmen Taskin, 2007).

Fen egitiminin niteligi verilen egitim — &gretimin niteligi ile iligkilidir. Bu baglamda
egitim ve Ogretimi veren kisinin yaninda, egitim dgretimin yapildigi yer, yani okul

ortami da dgrencilerin fene yonelik tutumlarini etkilemektedir (Kiilge, 2005).

Fen egitiminde istenilen amaglara ulasabilmek i¢in 6grencilerin dersteki motivasyonlari
ve derse yonelik tutumlart oldukga etkilidir. Ogrenciler fen dersini dgrenmeye
bagladiklart ilk zamanlarda yeteri kadar destek alamaz ve olumsuz deneyimler
yasarlarsa Ogrenim hayatlar1 boyunca fen dersinden sakinacaklardir (Caglar,2010).
Bunun aksine o6grencinin mutlu ve huzurlu bir g¢evrede bulunmasi, rahat olarak
yapabilecegi etkinliklerin hazir hale getirilmesi 6grencilerde fen dersine yonelik olumlu

tutumlar gelistirmesini saglayacaktir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersine kars: olan tutumlar: yillarca aldiklar1 egitime bagh
olarak gelisir. Ogrenciler yasadiklari deneyimler sonucu fen bilimlerini sevmeyi ya da
sevmemeyi Ogrenirler. Cogu 6grencinin erken yaslarda olusturdugu fen tutumlari,
okuldaki kazanimini, tutarliliin1 ve sinif ¢aligmasinin kalitesini etkileyebilecegi gibi
ileriki hayatindaki bilimsel tutumunu ve goriislerini de etkiler. Bu ¢ok énemlidir, ¢linkii

olumsuz tutumlar bir kez gelistiginde degistirmek zor olur (Kiilge, 2005).

Ogrencilerin anne babasi ve diger aile fertleriyle olan iligkileri, eve gelen misafirler,
ders calistig1 yerin durumu gibi pek ¢ok etken 6grencinin ders ¢alisma aligkanligini ve
tutumunu etkilemektedir. Bunun yani sira ailelerin 6grencilere yonelik yanlhs tutumu
ogrenciye kars1 ilgisizligi, baskisi, sertligi, hosgoriisiizliigii, sevgisizligi, cocuklarina ev
islerinde gereginden fazla sorumluluk vermeleri vb. durumlar Ogrencileri ders
caligmaktan sogumalarina, korku ve gerginlik yasamalarina neden olmaktadir (Kiilge,
2005).

Baymur ve arkadaslar1 (1978) tarafindan yapilan arastirma da, ogrencilerden
kendilerinin verimli ¢alismalarina engel olan en 6nemli nedenlerden tiglinii yazmalarini
istemislerdir. Ogrenciler bu duruma birinci neden olarak “zihinlerini yoran baska

problemleri olmasi” ikinci neden olarak “ev ve yurt ortamlarinin diizenli olmamas1”,
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ticiincii neden olarak ise “rahat bir ¢alisma ortami bulamama” oldugunu belirtmislerdir.
Ay arastirmada Ogrencilerden onlar1 verimli ¢alismaya nelerin tesvik ettiginin
belirtmeleri istendiginde ise Ogrenciler buna sirasiyla “maddi rahatlik”, “kisisel

sorunlarinin olmamas1” ve “aile i¢i iliskilerinin diizenli olmas1” olarak ifade etmislerdir

(Tepe, 1999).

Kozcu Cakir ve dig. (2007)’ nin “ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi
Dersine Yonelik Tutumlariin Belirlenmesi” isimli ¢alismalarinda, 6grencilerin sinif
diizeyleri ve yaslar arttikca fen dersine yonelik tutum puanlarinin diistigli gorilmistiir.
Arastirma da ayrica Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimi ile fen bilimleri dersine
yonelik tutum puanlar arasindaki iliski de arastirilmis, tutum puani yiiksek olan
ogrencilerin ¢gogunun koéyde yasadiklart goriilmiistiir. Bu durumun nedeninin de koydeki
ogrencilerin, doga ile i¢i ige olarak yasamalari, yasanan pek ¢ok doga olaymi birebir
gozlemleyerek bu dogrultuda olumlu yonde tutum gelistirmeleri olabilecegi
belirtilmistir.

2.8. Tutumun Olgiilmesi

Sosyal psikolojide tutum kavraminin ilk gelisimi sirasinda bazi arastirmacilar sosyal
tutumlar1 bireysel tutumlardan ayirt etmislerse de, bu giin i¢in tutumlar artik bireysel
olarak ele alinip dl¢giilmektedir. Fakat ¢esitli yontemler kullanilarak bir grubun tutumlari
da olgiilebilir. Tutumlar dogrudan dogruya gozlenemez, ancak bir bireyin yaptiklarindan
anlasilabilir. Duyussal 6zelliklerin yoklanmasinda daha ¢ok uzun siireli gozlem ya da
tepkide bulunacagi degisik durumlar sunma seklinde yollar izlenir. Ayrica duyussal
ozellikler kisinin ne yapabildigini ile degil, durum kendi gonliine birakildiginda ne
yaptig1 ile ilgili oldugundan bu ozellikler dl¢iiliirken; ya uzun siireli gézlem yapma
yoluna gidilir, ya da 6grenci suni durumlarla karsilastirilarak onun benzer gergcek
olaylarda ne yapma egiliminde oldugu belirlenmeye ¢aligilir. Ciinkii bu 6zellikleri

dogrudan degil dolayli olarak ol¢iiliir (Kiilge, 2005).

Tutumlar da dogrudan dogruya dlgiilemeyip, ancak bireyin yaptiklarindan anlasilabilir.
Tutumlar 6grenme yoluyla edinilir ve inanglarla i¢ igedir. Inanglar tutumlarin duygusal

yonlerinin sdze dokiilmiis halidir. Duyussal davraniglar ise biligsel davraniglar gibi
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dogrudan olgmeye uygun degildir. Bu nedenle duyussal 6zellikler tutum olgegi, 6z

kavramu 6lgegi ve ilgi envanterleri ile yoklanabilir (Kiilge, 2005).

Tutum O6lgekleri kullanilarak kisi belirli yargilarla karsilastirilip, 5° 1i yada daha az veya
cok Olcekler ¢ercevesinde, kisinin bu yargiya ne diizeyde katilip katilmadig
sorulmaktadir (Tiirniikli, 2000).
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢aligma kapsaminda verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi siireglerinde nicel
aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirma nicel yontem kapsaminda tarama modeli ile
gerceklestirilmistir. Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu haliyle betimlemeyi hedefleyen bir arastirma yaklagimidir. Bu yaklagimda
aragtirmanin konusu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde, oldugu sekliyle
tanimlanmaya calisilir, degistirme veya etkileme c¢abasi gosterilemez. Onemli olan
bilinmek istenen seyi uygun bir bigimde gozleyip belirleyebilmektir (Karasar, 2009).
Tarama deseninde en 6nemli avantaji olduk¢a ¢ok bireyden olusan 6rneklemden alinan
bilgiyi sunmasidir (Biiyilikoztiirk vd., 2015). Bu calismada c¢ok sayida 6grencinin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlar1 tek seferde dlgiilmek istendiginden, tarama modeli

tercih edilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evreni Kayseri ilindeki yerlesik, tasimali ve YIBO ilkdgretim uygulamasi
ile 6grenim goren ilkogretim ikinci kademe Ogrencileridir. Calismanin ulagilabilir
evrenini Kayseri ilinin Yahyal: ilgesinde yerlesik, tasimali ve YIBO ilkdgretim
uygulamasi ile 08renim goren ilkogretim ikinci kademe Ogrencileri olusturmaktadir.
Orneklem grubunda ise Yahyali ilgesindeki iki YIBO’ da dgrenim goren toplam 163
ogrenci ile tasima merkezi olan 2 okulda 0grenim goéren tasimali 115 6grenci ve ilge
merkezinde ikamet ederek yerlesik olarak 6grenim goéren 151 Ggrenci olmak iizere

toplam 429 6grenci yer almistir. Orneklemlerin bulundugu okullardan YIBO ilgede iki
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adet oldugu i¢in ikisinde de uygulama yapilmistir. Tasimali ve yerlesik 6grencilerin
secildigi okullar ise tasimali 68rencilerin sayisi dikkate alinarak tagimali Ogrenci
sayisinin en ¢ok oldugu tasima merkezi iki okul amagli olarak sec¢ilmistir. Bu
okullardaki 6rneklemi olusturan 5.6.7. ve 8. siniftaki 6grenciler ise rasgele (randon)

ornekleme ile belirlenmistir.

Orneklem grubunun ilkdgretim uygulamalarina gore dagilimlari Tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo 7. Orneklemdeki Ogrencilerin Ilkégretim Uygulamalarina (I.0.U) Gére Dagilim

Kiz Erkek Toplam
i.0.U
N % N % N %
Yerlesik 81 54 70 46 151 100.0
Tagimali 65 57 50 43 115 100.0
Yibo 80 49 83 51 163 100.0

Tablo 7°de goriildiigii iizere, 1.0.U” da yerlesik 151, tasimali 115 ve YIBO’ da 163

Ogrenci yer almaktadir. Toplamda 429 6grenci 6rneklem grubunda yer almistir.
Orneklem grubunun cinsiyete gére dagilimlar: Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Orneklemdeki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet N %

Kiz 226 52,7
Erkek 203 47,3
Toplam 429 100

Tablo 8’ de goriildiigli iizere 6rneklem grubunda 226 kiz, 203 erkek Ogrenci vardir.

Orneklemdeki kiz ve erkek dgrencilerin sayilar birbirine yakindir.
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Orneklem grubunun sinif derecelerine gére dagilimlar: Tablo 9°da sunulmustur

Tablo 9.0rneklemdeki égrencilerin simif seviyelerine gére dagilimi

Simif N
5 105
6 101
7 129

8 94
Toplam 429

Tablo 9. incelendiginde ¢alismanin 6rneklem grubunda 5. siniflardan 105, 6. siniflardan
101, 7. smiflardan 129 ve 8. smiflardan 94 6grencinin yer aldigr gortiilmektedir. Siif

derecelerine gore dgrenci sayilar birbirine yakindir.

Orneklem grubunun fen bilimleri dersi basari notu durumuna gére dagilimlari Tablo

10’da sunulmustur.

Tablo 10. Orneklemdeki Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Basart Notu Durumuna Gore

Dagilimi
Fen Dersi Basart Notu N
5 158
4 135
3 100
2 32
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Tablo 10° da goriildugii izere 6rneklem grubunda fen bilimleri basar1 notu 5 olan 158
Ogrenci, fen bilimleri basar1 notu 4 olan 135 6grenci, fen bilimleri basar1 notu 3 olan
100 6grenci, fen bilimleri basar1 notu 2 olan 32 6grenci ve fen bilimleri basar1 notu 1

olan 4 6grenci yer almaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin verilerini toplamak i¢in fen dersine yonelik tutum oOlgegi kullanilmistir.
Veri toplama aracinin ilk sayfasinda 6grencilerin kisisel bilgilerine yonelik sorulara,

ikinci sayfasinda ise Fen Dersine Yonelik Tutum dlgegine yer verilmistir.

3.3.1.Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi (FYTO)

Arastirma da kullanilan tutum 6lgegi Babaoglan (2017) tarafindan gelistirilmis ve
arastirmacmin yiikksek lisans tezinde kullanilmistir. Gelistirilen Olgegin gegerlik
calismasi i¢in Babaoglan (2017) tarafindan igerik ve yap1 gegerligine bakilmstir. igerik
gecerligi icin 6gretmenler ve uzmanlar kendi alanlarinda 6lgegi incelemis, uygun goriis

belirtmislerdir.
Yapi gecerliligini 6l¢mek i¢in faktor analizinden yararlanilmistir.

Tablo 11. Kaiser-Mayer Olkin ( KMO ) Orneklem Olgiim ve Barlett ' s Test Sonu¢lar

Kaiser- Mayer-Olkin (KMO)
Orneklem Olgiim Yeterligi 0.95

Barlett Testi Yaklasik Ki-Kare Degeri 11433.3

Tablo 11. de goriildiigii iizere Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi Kaiser- Mayer-Olkin
(KMO) degeri 0.95, Barlett degeri 11433.3 olup , degerler yiiksek degerler olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore, faktdr analizinin uygulanabilirligi ve maddeler arasi
korelasyonun oldugu goriilmektedir. (Babaoglan 2017)

Babaoglan (2017) maddeler iizerinde madde analizi yaparak giiclii ve ayirt edici olan
maddeleri Olgegine koymustur. Maddelerin ayni 6zelligi olglip 6lgmedigine karar

verebilmek i¢in, korelasyona dayali yapilan madde analizinde Olgme aracindaki her
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maddeden alinan puan ile 6lgme aracinin tiimiinden alinan toplam puan arasindaki

iliskiyi (korelasyon katsayisi) hesaplamustir.

Cronbach Alpha Madde Sayisi

0.818 25

Cogunlugu olumlu ifadeler igeren 6lgegin maddelerinin giivenirlik katsayist olan
cronbach alpha degeri 0.818 olarak belirlenmistir (Tavsancil, 2002). Ayni zamanda
cronbach alpha giivenirlik katsayisinin = degerlendirme Olglitii  asagidaki  gibi
belirtilmektedir.

0,00 < a < 0,40 araliginda ise; olgek giivenilir degildir.

0,40 < a < 0,60 araliginda ise; olgek diisiik giivenilirliktedir.

0,60 < a < 0,80 araliginda ise; 6lgek oldukga giivenilirdir.

0,80 < a < 1,00 araliginda ise; olgek yiiksek derecede giivenilirdir.

Olgiit dikkate alindiginda 6lgegin giivenilirligin oldukga yiiksek oldugu gériilmiis ve
dlgek veri toplama araci olarak kullamlmstir. Olgek 25 maddeden olusmaktadir ve5’li
likert tipi 6lgme araci tarzindadir. Olgekte 6 olumsuz, 19 olumlu ifade yer almaktadir.
Olgekte yer alan her bir ifade i¢in ‘Tamamen Katiliyorum’, ‘Katiliyorum’, ‘Kararsizim’,
‘Katilmiyorum’ ve ‘Hi¢ Katilmiyorum’ seklinde secenekler sunulmustur.

Fen Bilimleri Dersine Y&nelik Tutum Olgegi EK-1 de sunulmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Olgegin uygulamasi 2018-2019 egitim - dgretim yilmin ikinci déneminde Kayseri ili
Yahyali ilgesindeki iki YIBO ile tasimali ve yerlesik 6grencilerin birlikte egitim
gordiigii tasima merkezi olan iki ortaokul olmak iizere 4 ortaokulda yapilmistir.
Orneklemde bulunan toplam 429 6grenciye 25 sorudan olusan Fen Bilimleri Dersine
Yoénelik Olgegi uygulanmustir.

Uygulama o6ncesi il valiliginden gerekli izinler alinmis, okul idaresi ve ogretmenler
aragtirma hakkinda bilgilendirilmistir. Olgegin uygulandig1 6rneklem grubundaki 5.

siniflar YIBO’ daki alti sube, tasima merkezi okullardaki 14 sube arasindan; 6. Siniflar
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YIBO’ daki sekiz sube, tasima merkezi okullardaki 12 sube arasindan; 7. siniflar YIBO’
daki on sube, tasima merkezi okullarda 12 sube arasindan ve 8. simiflar YIBO’ daki
sekiz sube, tasima merkezi okullarda 12 sube arasindan rasgele 6rneklem yontemi ile
secilmistir. Olgegi yanitlamalar1 igin dgrencilere 25 dakika siire verilmis ve uygulama
oncesinde 6lgegi nasil doldurmalar1 gerektigi konusunda da bilgi verilmistir. Olgek
arastirmaci tarafindan elden dagitilmis ve uygulanmasi siiresince arastirmaci sinifta
gozlemci olarak yer almistir. Ardindan Ol¢ek yine arastirmaci tarafindan elden
toplanarak incelenmis ve uygun goriilen analizler yapilarak veri toplama siireci

tamamlanmastir.

3.5. Verilerin Analizi

Olgegin degerlendirilmesinde ise ‘Tamamen Katililyorum’ secenegi 5 puan,
‘Katiliyorum’ segenegi 4 puan, ‘Kararsizim’ segenegi 3 puan, ‘Katilmiyorum’ segenegi
2 puan, ‘Hi¢ Katilmiyorum’ secenegi ise 1 puan olarak belirlenmistir. Olgekte yer alan
olumlu ifadeler yukaridaki siraya gore 5, 4, 3 ,2 ,1 seklinde puanlanmis, olumsuz

ifadeler ise 1, 2, 3, 4, 5 olacak sekilde verilen puanlarin toplamlari alinmustir.

Tablo 12. Fen Bilimleri Dersine Yéenlik Tutum Olgegi (FYTO) Puanlamast

Pozitif Tutum Ciimlesi Negatif Tutum Cilimlesi

Tamamen katilmiyorum 1 Tamamen katiliyorum 5
Katilmiyorum 2 Katiliyorum 4
Kararsizim 3 Kararsizim 3
Katiliyorum 4 Katilmiyorum 2
Tamamen katiliyorum 5 Tamamen katilmiyorum 1

Tablo 12. de goriildiigii lizere Ogrenciler Olgekten en az 25, en fazla 125 puan

alabilmektedirler. Ogrencilerin dlgekten yiiksek puan almalari dgrencilerin fen bilimleri
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dersine yonelik olumlu tutuma, diisik puan almalar1 ise olumsuz tutuma sahip
olduklarini gostermektedir.

Aragtirmada kullanilan veri toplama aracinin 6grencilere uygulanmasinin ardindan her
veri aragtirmaci tarafindan kontrol edilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu islem
sirasinda O0grencilerden 5 tanesinin veri toplama aracini eksik ya da hatali doldurdugu
fark edilmis ve arastirmaya dahil edilmemistir. Arastirma kapsaminda elde edilen
verilerin analizi SPSS 22.0 paket programi kullanilarak yapilmistir. Veriler analiz
edilirken olumsuz tutum iceren 4. , 12., 14., 19., 21., ve 24. sorular ters soru olarak
puanlanmustir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanmin bagimsiz
degiskenlere gore iliskisini incelemek ic¢in bagimsiz 6rneklem t- testi ile tek yonlii
ANOVA (one way anova) kullanilmistir.

Tablo 13’de 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlarinin ¢alismada yer
alan degiskenler arasindaki iliskisini belirlemek igin kullanilan betimsel ve istatiksel

analizler sunulmustur.

Tablo 13. Bagimsiz Degiskenlerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Uzerine Etkisini

Belirlemek I¢in Kullanilan Analizler

[kdgretim Uygulamalari degiskeni

«Betimsel istatistik
*Tek Yonli ANOVA
*Post - Hoc Testi

| Cinsiyet degiskeni I

+Betimsel istatistik
*Bagimsiz drneklemler t-testi

| Smif diizeyi degiskeni I

«Betimsel istatistik
*Tek Yonli ANOVA
«Post-Hoc Testi

| Fen bilimleri dersi basari notu degiskeni I
*Betimsel istatistik
*Tek yonlii ANOVA
*Post -Hoc Testi
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Tablo 13. Incelendiginde fen bilimleri dersine yonelik tutum iizerine ilkdgretim
uygulamalarinin etkisini belirlemek i¢in bagimsiz orneklem t-testi ve tek yonlii ANOVA
kullanildigi, fen bilimleri dersine yonelik tutum iizerine cinsiyet degiskeninin etkisini
incelemek i¢in ise bagimsiz drneklem t-testi kullanildig1 goriilmektedir. Yine ¢alismadaki
siif diizeyi degiskeninin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum {izerine etkisini
incelemek icin bagimsiz drneklem t-testi ve tek yonlii ANOVA kullanilmisg, fen bilimleri
dersi basar1 notu degiskeninin fen bilimleri dersine yonelik tutum {izerine etkisini incelemek

i¢cin bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlit ANOVA kullanilmistir.

3.6. Risk ve Simirhiliklar
Bu ¢alisma;
= Nicel desenlerden tarama deseni ile,
» Nicel veri analizlerinden t testleri ve tek yonli varyans analizi ile,

*  Yerlesik , tasimali ve YIBO 6grencilerinin tutum dlgegine verdigi cevaplar ile

sinirlidir.



BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin temel amacina uygun olarak gelistirilen hipotezlerin ¢oziimii

i¢in toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Boliim I’ de problem durumu basghigi altinda yer verilen alt problemler, null hipotezi
formunda ifade edilerek p = 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmislerdir. Bu hipotezleri
test etmek i¢in bagimsiz gruplar t- testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmustir.
Aralarinda anlamli fark ¢ikan gruplar i¢in Post Hoc Testi uygulanmistir. Bagimsiz
gruplar t- testi ve tek yonlii varyans analizinin (ANOVA) ilk varsayimi normallik
varsayimidir. Yani hipotezlere konu olan degiskenlerin normal dagilim saglamalari
halinde bu testler uygulanabilir. Bu nedenle hipotezlerde yer alan her bir degiskenin
normal dagilim saglayip saglamadigini belirlemek igin, degiskenlere ait betimsel

istatistik degerlerinden ve histogram grafiklerinden yararlanilmigtir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu boliimde “Ilkdgretim ikinci kademede yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlari tizerine ilkogretim uygulamalarinin ( Tasimali, Yerlesik, Yibo) etkisi

var midir? ” sorusuna ait bulgulara yer verilmistir.

Null Hipotezi 1: Ho;: Tlkogretim ikinci kademede yer alan &grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlari iizerine ilkdgretim uygulamalarinin ( Tasimali, Yerlesik,

Yibo) etkisi yoktur.

Katilimcilarin  fen bilimleri dersine karsi olan tutum puanlariyla ilkogretim

uygulamalarina ait betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 15' de sunulmustur.
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Tablo 14. [.0.U ' na ait Betimsel Istatistik Degerleri

1.O.U N X SD Carpikhk Basikhk Min Max

Yerlesik 151 101,3 164 -0,294 -0,596 49 125
Tutum

Tagimali 115 92,6 18,7 -0, 768 0,016 39 125

Yibo 163 83,6 184 -0, 717 0,037 35 118

Tablo 14 incelendiginde, toplam puan ortalamalari arasinda ise en yiiksek ortalama
Yerlesik sistemle 6grenim goren dgrencilere ait olup (X=101,36), en diisiik ortalama
YIBO ¢ da 6grenim goren 6grencilere aittir (X=83,61). Tasimali sistemle 6grenim goren
ogrencilerin tutum puani ortalamasi (X=92,66) ise diger iki grubun tutum puani
ortalamasi arasinda bir deger almistir. Ayrica, basiklik ve carpiklik degerlerinin +1 ve -
1 arasinda oldugu, bu anlamda gruplarin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Yerlesik, tasimali ve YIBO’> da &grenim goren ogrencilere ait verilerin dagilimini
betimleyen histogram grafikleri asagida goriilmektedir

204 1

N
T

«
I

L]

o T T T T T
40,00 50,00 80,00 100,00 120,00 14000

Sekil 2. Yerlesik Sistemle Ogrenim géren Ogrencilerin Tutum Puanlarma Ait Histogram

Grafigi

Sekil 2’ ye bakildiginda Yerlesik sistemde &grenim goren Ogrencilerin histogram
grafiginin normal dagilim gosterdigi gorilmektedir. Tablo 14 ve Sekil 2 birlikte
degerlendirildiginde Yerlesik sistemde 6grenim goren 6grencilerin tutum puanlarinin

normal dagilim gosterdigi anlasilmaktadir.
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Sekil 3. Tasimali Sistemle Ogrenim Géren Ogrencilerin Tutum Puanlarina Ait

Histogram Grafigi

Sekil 3° e bakildiginda Tasimali sistemle Ogrenim goren Ogrencilerin histogram
grafiginin normal dagilim gosterdigi gorilmektedir. Tablo 14 ve Sekil 3 birlikte
degerlendirildiginde Tasimali sistemle 6grenim goren &grencilerin tutum puanlarinin

normal dagilim gosterdigi anlasilmaktadir.

T T T T T
2500 50,00 75,00 100,00 125,00

Sekil 4. YIBO' da Ogrenim goren Ogrencilerin Tutum Paunlarina Ait Histogram Grafigi

Sekil 3’ e bakildiginda Yibo’ da O6grenim goéren Ogrencilerin histogram grafiginin
normal dagilim gosterdigi  goriilmektedir. Tablo 14 ve Sekil 4 birlikte
degerlendirildiginde Yibo’ da 6grenim goren Ogrencilerin tutum puanlarinin normal

dagilim gosterdigi anlagilmaktadir.

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olgegine verdikleri yanitlarin

ogrencilerin 6grenim gordiikleri ilkogretim uygulamasi degiskenine gore anlamli
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farklilik olusturup olusturmadigini test etmek ¢in tek yonlii varyans analizi (one way

ANOVA) uygulanmustir. Varyans analizi sonuglar1 Tablo 15’ te verilmistir.

Tablo 15. 1.0.U 'na Gére Tutum Puanlarimin Varyans Analizi Sonuclar

Kareler Serbetslik Kareler

Varyansin kaynag: toplami  derecesi  ortalamasi F P
Gruplar arast 24720,343 2 12360,172 38,771 ,000
Gruplar ici 135809,391 426 318,801
Toplam 160529,734 428

* p<0,05

Analiz sonucu anlamlilik diizeyi 0,00 bulunmustur. Tablo15 incelendiginde, ilkdgretim
uygulamalarinin tutum puan ortalamalart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (p<.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda ve hangi
yonde oldugunu belirlemek amaciyla Post Hoc Testi yapilmistir. Post Hoc Testi

sonuclar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Tutum Puanlarimn 1.0.U Degiskenine Gére Post-Hoc Testi Sonuglar

Okul Okul
Ortalamalar farki  Standart Hata p
Tagimali YIBO 9,04737" 2,17440 ,000
Yerlesik -8,70337" 2,20985 ,000
Yibo Tasimali -9,04737" 2,17440 ,000
Yerlesik -17,75074" 2,01671 ,000
Yerlesik Tasimali 8,70337" 2,20985 ,000
YIBO 17,75074" 2,01671 ,000

Yapilan post hoc test sonuglarina gore her ilkdgretim uygulamasi gruplarimin 6lgiilen
tutum puanlarn arasinda anlamli fark vardir( p<0,05).Yerlesik Ogrencilerin tutum
puanlar1 ortalamasi (Y=101,36) ile Yibo oOgrencilerinin tutum puani ortalamasi
(YX=83,61) arasinda , yerlesik 6grencilerin lehine fark vardir. Yerlesik 6grencilerin
tutum puanlar1 ortalamasi (Y=101,36) ile tasimal1 68rencilerin tutum puani ortalamasi
(i=92, 66) arasinda , yerlesik 0grencilerin lehine fark vardir. Tagimali 6grencilerin
tutum puanlar1 ortalamasi (Y=92, 66) ile Yibo Ogrencilerinin tutum puani ortalamasi

(Y=83,61) arasinda ise tasimali 6grencilerin lehine fark vardir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu béliimde ilkdgretim ikinci kademede yer alan dgrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlar1 iizerine cinsiyetin etkisi var mudir? sorusuna ait bulgulara yer

verilmistir.

Bu soruya cevap verebilmek i¢in asagida verilen null hipotezi betimsel istatistikler ve

bagimsiz gruplar t-testi ile test edilmistir

Null Hipotezi 2: Ho,: Hkt')gretim ikinci kademede yer alan 6grencilerin fen bilimleri

dersine yonelik tutumlari tizerine cinsiyetin etkisi yoktur.

Gruplarin tutum ortalamalarina ve gruplar arasindaki tutum ortalamalarinin farkinin
anlamlilik durumuna bakilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi olan tutum

puanlariyla cinsiyete ait betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 17 ' de yer almaktadir.

Tablo 17. Cinsiyete Gére Tutum Puan Ortalamalarimn Betimsel Istatistik Degerleri

Cinsiyet N X SD Carpikhk Basikhk Min Max

Kiz 226 9758 17,56 -0,294 -0,596 42 125
Tutum

Erkek 203 86,38 19,60 -0, 768 0,016 35 125

Tablo 17° de hipotez 2’ye iliskin betimsel istatistik sonuglari incelendiginde kiz
ogrencilerin fene yonelik tutum puanlarmin ortalamasi (X=97.58), erkek ogrencilerin
fene yonelik tutum puani ortalamasindan (X= 86,38) yiiksek olarak bulunmustur.
Ayrica, basiklik ve carpiklik degerlerinin +1 ve -1 arasinda oldugu, bu anlamda kiz ve

erkek dgrencilerin tutum puan ortalamalarinin normal dagilim gésterdigi goriilmektedir

Kiz ve erkek ogrencilere uygulanan normallik testi sonucu elde edilen sonuglar,

histogram grafikleri ile verilmistir.



52

40

30 !

20 m

it

T T T
2500 50,00 75,00 100,00 125,00

Sekil 5. Kiz Ogrencilerin Tutum Puanlarina Ait Histogram Grafigi

Sekil 5 incelendiginde kiz 6grencilerin histogram grafiginin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Tablo 17 ve Sekil 5 birlikte degerlendirildiginde kiz 6grencilerin tutum

puanlarinin normal dagilim gosterdigi ortaya ¢ikmastir.

257

201 /\7

. &h\
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Sekil 6. Erkek Ogrencilerin Tutum Puanlarma Ait Histogram Grafigi

Sekil 6 incelendiginde erkek Ogrencilerin histogram grafiginin normal dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Tablo 17 ve Sekil 6 birlikte degerlendirildiginde kiz

ogrencilerin tutum puanlarinin normal dagilim gosterdigi ortaya ¢ikmistir.

Kiz ve erkek oOgrencilerden elde edilen veriler, gruplar arasinda anlamlilik igerip
icermedigini belirlemek amaciyla, bagimsiz gruplar icin t-testi ile analiz edilmis ve

sonuglar Tablo 18’de gosterilmistir.
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Tablo 18. Cinsiyet Degiskeninin Tutuma Gére t-testi Sonuglart

Cinsiyet N X SD t p
Kiz 226 97,58 17,56 6,332 ,012
Erkek 203 86,38 19,60

* p<0,05

Tablo 18" e gore katilimcilarin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum &lgeginden
aldiklar1 puanlara bakildiginda, tutum puanlari arasinda cinsiyet degiskeni agisindan
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p<0,05). Bu baglamda, 6grencilerin fen
bilimleri dersine karsi olan tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin

lehine bir degisim gosterdigi anlagilmaktadir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Bu béliimde ilkdgretim ikinci kademede yer alan dgrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlart iizerine sinif diizeyinin etkisi var midir? sorusuna ait bulgulara yer

verilmistir.

Bu soruya cevap verebilmek i¢in asagida verilen null hipotezi betimsel istatistikler ve
yonlli varyans analizi (ANOVA) ile test edilmistir. Gruplarin tutum ortalamalarina ve

gruplar arasindaki tutum ortalamalarinin farkinin anlamlilik durumuna bakilmistir.

Null Hipotezi 3: Hgs: Ilkogretim ikinci kademede yer alan dgrencilerin fen bilimleri

dersine yonelik tutumlari tizerine sinif diizeyinin etkisi yoktur.

Katiimcilarin  fen bilimleri dersine karsi olan tutum puanlarinin simf diizeyi

degiskenine gore betimsel sonuglar1 Tablo 18' de verilmistir.
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Tablo 19. Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Ait Betimsel Degerleri

Sinif — )
N X SD  Carpikhk Basikhk Min Max
diizeyi
5 105 9808 1709  -0.866 0857 39 125
Tutum 6 101 9205 2150  -0,216  -0.764 49 125
7 120 8956 2150  -0,399  -0.808 35 124
8 94 8978 1866  -0,559 0254 44 123

Tablo 19° de gosterilen sonuglara gore Glgege cevap veren 105 5. sinif 6grencisinin
tutum puani ortalamasi 98,08 bulunmustur. Arastirmaya katilan 101 6. siif puan
ortalamast 92,05 olarak belirlenmistir. Arastirmada 129 7. smif Ogrencisi Yyer
almaktadir. Bu 6grencilerin 6lgekten aldiklari puan ortalamasi 89,56 dir. Benzer sekilde
Olcek caligsmasina katilan 94 8. simif 6grencisinin puan ortalamasi 89,78 c¢ikmaistir.
Bulgular incelendiginde 5. siif &grencilerinin puanlari diger gruplarin puanlarindan
yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Ayrica, basiklik ve carpiklik degerlerinin +1 ve -1
arasinda oldugu, bu anlamda gruplarin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.

5., 6., 7. ve 8. siiflarda 6grenim goren Ogrencilerin tutum puan ortalamalarinin
dagilimim betimleyen histogram grafikleri asagida goriilmektedir

20

5

O

T T T T T
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Sekil 7. 5. Sinif Ogrencilerinin Tutum Puanlara Ait Histogram Grafigi
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Sekil 7° e bakildiginda 5. Sif 6grencilerinin histogram grafiginin normal dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Tablo 19 ve Sekil 7 birlikte degerlendirildiginde 5. Siif

Ogrencilerinin tutum puanlarinin normal dagilim gosterdigi ortaya ¢ikmistir.

N

T T T T T T
40,00 60,00 80,00 100,00 120,00 140,00

Sekil 8. 6. Stmf Ogrencilerin Tutum Puanlarina Ait Histogram Grafigi

Sekil 8’ e bakildiginda 6. Siif 6grencilerinin histogram grafiginin normal dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Tablo 19 ve Sekil 8 birlikte degerlendirildiginde 6. Sinif

ogrencilerinin tutum puanlarinin normal dagilim gosterdigi anlasilmaktadir.
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10,0 / x
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Sekil 9. 7. Sinif Ogrencilerinin Tutum Puanlarina Ait Histogram Grafigi

Sekil 9’ a bakildiginda 7. Sinif 6grencilerinin histogram grafiginin normal dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Tablo 19 ve Sekil 9 birlikte degerlendirildiginde 7. Sinif

ogrencilerinin tutum puanlarinin normal dagilim gosterdigi anlasilmaktadir.
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Sekil 10. 8. Sinif Ogrencilerin Tutum Puanlarina Ait Histogram Grafigi

Sekil 10° a bakildiginda 8. Sinif 6grencilerinin histogram grafiginin normal dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Tablo 19 ve Sekil 10 birlikte degerlendirildiginde 8. Simif

Ogrencilerinin tutum puanlarinin normal dagilim gdsterdigi ortaya ¢ikmuistir.

Yukaridaki histogram grafiklerinde her simif diizeyindeki 6grencilerinin tutum puan
ortalamalarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Katilimcilarin Fen Bilimleri
Dersine Yonelik Tutum Olgegine verdikleri yanitlarin katilimeilarin yer aldiklarr simif
diizeyi agisindan anlamli olarak degisip degismedigi tek yonlii varyans analizi (one way
ANOVA) ile 6l¢iilmiistiir. Elde edilen veriler Tablo 20’de yer almaktadir.

Tablo 20. Sinif diizeyi Degiskenine Gére Tutum Puanlarimin Varyans Analizi Sonuglart

- Kareler  Serbestlik  Kareler
Varyansin kaynagi

toplamn  derecesi  ortalamasi F p
Gruplar arast 5078,428 3 1692,809 4,628 ,003
Gruplar i¢i 155451,307 425 365,768
Toplam 160529,734 428
* p<0,05

Analiz sonucu anlamlilik diizeyi 0,03 bulunmustur. Bulunan anlamlilik diizeyi 0.05’ten
kiiciik oldugu i¢in sif diizeyine gore Katilimcilarin puan ortalamalar1 arasindaki fark
anlamlidir. Farkin hangi sinif diizeyleri arasinda ve hangi yonde anlamlilik icerdigini
gormek i¢in tutum ortalamalarmma Post Hoc Testi uygulanmistir. Post Hoc Testi

sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21. Sinif Diizeyi degiskenine Gére Tutum Puanlarinin Post-Hoc Testi Sonug¢lart

Okul Okul Ortalamalar Farki  Standart Hata p
5.smif 6.smif 6,02631 2,46933 ,089
7.siif 8,51982" 2,52354 ,005
8.simnif 8,29848" 2,54703 ,008
6.smif 5.smif -6,02631 2,46933 ,089
7.smif 2,49351 2,62676 ,919
8.smnif 2,27217 2,64934 ,948
7.smif 5.smif -8,51982" 2,52354 ,005
6.s1n1f -2,49351 2,62676 ,919
8.simif -,22134 2,69993 1,000
&.smif 5.smif -8,29848* 2,54703 ,008
6.s1n1f -2,27217 2,64934 ,948
7.smif ,22134 2,69993 1,000

Tablo 21’ de sunulan Post Hoc Test Sonuglari incelendiginde, 5. sinif 6grencilerinin
tutum puan ortalamasi (X= 98,08) ile 6. simf Ogrencilerinin tutum puani ortalamasi X=
92, 05) arasinda anlamli bir fark yok iken ( p >,005), 5 sinif 6grencilerinin tutum puan
ortalamasi (X= 98,08) ile 7. Simf Ogrencilerinin tutum puani ortalamasi(X= 89, 56)
arasinda 5. Smif lehine anlamli ( p <,005), bir fark vardir. Yine 5 sif 6grencilerinin
tutum puan ortalamasi (X= 98,08) ile 8. Siuf dgrencilerinin tutum puani ortalamasi(X=
89,78 ) arasinda 5. Smiflar lehine anlamli ( p <,005) bir fark vardir. Tablo
incelendiginde 6. 7. ve 8. Siniflarin tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda farkin herhangi

bir sinif lehine anlamlilik (p>,005) igermedigi goriilmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Bu béliimde [lkdgretim ikinci kademede yer alan &grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlari {izerine Fen bilimleri dersi basar1 notunun etkisi var midir?

sorusuna ait bulgulara yer verilmistir.

Bu soruya cevap verebilmek i¢in asagida verilen null hipotezi betimsel istatistikler ve
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile test edilmistir. Gruplarin tutum ortalamalarina

ve gruplar arasindaki tutum ortalamalarinin farkinin anlamlilik durumuna bakilmaistir.
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Null Hipotezi 4: Hos: Hkt')gretim ikinci kademede yer alan 6grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlari tizerine Fen bilimleri dersi basar1 notunun etkisi yoktur.

Katilimcilarin tutum puanlari ile Fen bilimleri dersi basar1 notunun ait betimsel istatistik

sonuglar1 Tablo 22' de sunulmustur.

Tablo 22. Fen Bilimleri Dersi Basart Notuna Ait Betimsel Degerler

Basan N % .

Notu SD Carpikhk Basikhk Min Max

1 4 7975 2095 0323 0262 56 106
uwm -, 3 7396 1815 0306 -0527 44 115

3 100 7834 1707 0147  -0215 35 118

4 135 9411 1614 -089 0716 47 125

5 158 10358 1466 1,036 1755 39 125

Tablo 21 incelendiginde fen bilimleri dersi basarit notu 1 olan 4 katilimcinin puan
ortalamas1 79, 75 olarak, fen bilimleri dersi basar1 notu 2 olan 32 katilimcinin puan
ortalamast 79, 75 olarak bulunmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerden fen bilimleri
dersi basar1 notu 3 olan 100 6grencinin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlari
ortalamasi1 78,34, fen bilimleri dersi basari notu 4 olan 135 katilimcinin puan ortalamasi
103,58 olarak bulunmustur. Fen bilimleri dersi basar1 notu 5 olan 158 katilimcinin puan
ortalamasi ise 103, 58 olarak bulunmustur. Bulgular incelendiginde fen bilimleri basari
notu 5 olan 6grencilerin tutum puanlart diger gruplarin tutum puanlarindan daha fazla
oldugu anlagilmaktadir. Ayrica, basiklik ve garpiklik degerlerinin +1 ve -1 arasinda

oldugu, bu anlamda gruplarin normal dagilim gosterdigi gortilmektedir.

Ogrencilerin fen bilimleri basari notu durumlarini betimleyen histogram grafikleri

asagida sunulmustur.
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Sekil 11. Fen Bilimleri Dersi Basar1 Notu 1 Olan Ogrencilerin Tutum puanlarina Gore

Histogram Grafigi

Sekil 11 incelendiginde Fen bilimleri dersi basari notu 1 olan &grencilerin tutum

puanlar1 dagilimi normal dagilimi saglamadigi goriilmektedir.
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Sekil 12. Fen Bilimleri Dersi Basar1 Notu 2 Olan Ogrencilerin Tutum Puanlarina Gore

Histogram Grafigi

Sekil 12 ye bakildiginda fen bilimleri dersi basar1 notu 2 olan dgrencilerin histogram
grafiginin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Tablo 22 ve Sekil 12 birlikte
degerlendirildiginde fen bilimleri dersi bagar1 notu 2 olan 6grencilerin tutum puanlarinin

normal dagilim gosterdigi ortaya ¢ikmistir.
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Sekil 13. Fen Bilimleri Dersi Basar1 Notu 3 Olan Ogrencilerin Tutum Puanlarina Gére

Histogram Grafigi

Sekil 13’ e bakildiginda fen bilimleri dersi basari notu 3 olan 6grencilerin histogram
grafiginin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Tablo 22 ve Sekil 13 birlikte
degerlendirildiginde fen bilimleri dersi basar1 notu 3 olan 6grencilerin tutum puanlarinin

normal dagilim gosterdigi ortaya ¢ikmustir.
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Sekil 14. Fen Bilimleri Dersi Basar1 Notu 4 Olan Ogrencilerin Tutum Puanlarina Gore

Histogram Grafigi

Sekil 14’ e bakildiginda fen bilimleri dersi basari notu 4 olan 6grencilerin histogram
grafiginin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Tablo 22 ve Sekil 14 birlikte
degerlendirildiginde fen bilimleri dersi basar1 notu 4 olan 6grencilerin tutum puanlarinin
normal dagilim gosterdigi ortaya cikmistir. Fen bilimleri dersi basart notu 4 olan

ogrencilerin tutum puanlar1 dagilimi normal dagilim saglamaktadir.
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Sekil 15. Fen Bilimleri Dersi Basar1 Notu 5 Olan Ogrencilerin Tutum Puanlarina Gore

Histogram Grafigi

Sekil 15 incelendiginde Fen bilimleri dersi basari notu 5 olan Ogrencilerin tutum
puanlarina histogram grafiginin normal dagilim goéstermedigi goriilmektedir. Ayrica
tablo 22 ‘den fen bilimleri dersi basari notu 5 olan Ogrencilerin tutum puanlari
dagilimmin basiklik ve carpiklik degerleri +1 ve -1 araliginin disinda kaldig:
anlagilmaktadir. Bu durumda Fen bilimleri dersi basari notu 5 olan 6grencilerin tutum

puanlarinin normal dagilim saglamadig1 sonucuna varilmistir.

Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum puanlarmin ortalamalarinin fen bilimleri ders
notuna gore anlamli degisip degismedigini belirlemek i¢in veriler tek yonlii varyans
analizi (one way ANOVA) ile analiz edilmistir. Bu alt probleme iligkin elde edilen

veriler Tablo 23’ te sunulmaktadir.

Tablo 23. Fen Basari Notu Degiskenine Gére Tutum Puanlarimin Varyans Analizi

Sonuclart

Varyansin kaynagi  Kareler  Serbetslik Kareler

toplami  derecesi  ortalamasi F p
Gruplar arast 51425,81 4 12856,453 49,963 ,000
Gruplar igi 109103,92 424 257,321
Toplam 160529,734 428

p<,005
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Analiz sonucu anlamlilik diizeyi ,000 bulunmustur. Bulunan anlamlilik diizeyi 0.05’ten

kiicik oldugu icin, fen bilimleri dersi basari notuna goére katilimeilarin puan
ortalamalar1 arasindaki fark anlamlidir. Farkin hangi basar1 notuna sahip 6grenciler
arasinda ve hangi yonde anlamlilik icerdigini goérebilmek amaciyla tutum ortalamalarina
Post Hoc Testi uygulanmistir. Fen bilimleri basar1 notu 1 ve 5 olan 6grencilerin tutum
puan ortalamalar1, normal dagilim saglamadigi i¢in karsilastirmaya dahil edilmemistir.
Post Hoc Testi sonuclar1 Tablo 24°te verilmistir.

Standart

Fen notu Fen notu Ortalamalar Farki p
Hata
2 3 -4,37125 3,25799 665
4 -20,14236" 3,15394 ,000
3 2 4,37125 3,25799 665
4 -15,77111" 2,11643 000
4 2 20,14236" 3,15394 ,000
3 15,77111° 211643 000

Tablo 24. Fen Bilimleri Dersi Basart Notu Degiskenine Gére Tutum Puani Post-Hoc

Sonuglar

Tablo 24’ te sunulan Post Hoc Test Sonugclar incelendiginde, fen bilimleri basar1 notu 2
olan dgrencilerin tutum puam ortalamasi (X=73,96) ile fen bilimleri basar1 notu 3 olan
Ogrencilerin tutum puani ortalamasi (X=78,34) arasinda anlamli bir fark yok iken (
p>,005), fen bilimleri basari notu 2 olan 6grencilerin tutum puani ortalamasi (X=73,96)
ile fen bilimleri basar1 notu 4 olan Ggrencilerin tutum puani ortalamasi (X=94,11 )
arasinda, fen bilimleri basar1 notu 4 olan 6grenciler lehine anlamli ( p <,005), bir fark
vardir. Yine fen bilimleri basar1 notu 4 olan 6grencilerin tutum puanlart ortalamasi
(X=94,11) ile fen bilimleri basar1 notu 3 olan &grencilerin tutum puanlari ortalamasi
(X= 78,34) arasinda, fen bilimleri basari notu 4 olan ogrenciler lehine anlamli ( p

<,005), bir fark vardir.
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BOLUM V

TARTISMA - SONUC VE ONERILER

Bu boliimde her bir alt problem i¢in elde edilen bulgular yorumlanmis ve sonuglar

degerlendirilmistir. Ulasilan sonuglara yonelik 6neriler sunulmustur.

Arastirma da yerlesik, tasimali ve yatili ilkogretim bolge okullarinda egitim 6gretim
goren ilkogretim ikinci kademede yer alan Ggrencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarinin, Ogrencilere uygulanan FYTO ile toplanan verilerden yola ¢ikarak
degerlendirilmesi amaglanmistir. Buna gdre arastirmanin alt amaclarina iligkin elde

edilen sonuclar agsagida agiklanmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme Ait Sonuglar

Ogrencilerin tutum puani ortalamalarinin betimsel istatistik sonuclaria gére en yiiksek
tutum puam ortalamasi, yerlesik sistemle egitim goren dgrencilerin (X= 101,36) iken;
en diisiik tutum puani ortalamasi, YIBO’ da egitim goren dgrencilerindir. ( X=83,61).
Tasimal sistemle egitim goren 6grencilerin tutum puani ortalamasi (X=83,61) ise, bu
iki uygulamada yer alan 6grencilerin tutum puan ortalamalar1 arasinda bir degerdir.
Yani bu ii¢ farkli ilkogretim uygulamasi ile egitim gdren Ggrencilerin tutum puani
ortalamalar1 birbirinden farklidir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmig, katilimecilarin puanlaryla ilkdgretim uygulamalari
degiskeni arasinda anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir (p<,05). Ikili
karsilastirmalar yapilirken anlamlilik degerinin alinmasinda post hoc testi yapilarak
karar verilmistir. Yerlesik uygulama ile tasimali uygulama arasindaki karsilastirma da
yerlesik dgrenciler lehine, tasimali uygulama ile YIBO uygulamas: karsilastirmasinda

ise tasimal1 6grenciler lehine sonu¢ bulunmustur.
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Bu sonuca gore ilkdgretim uygulamalariin 6grencilerin fen bilimleri dersine kars1 olan
tutum puanlar tizerinde etkisi vardir. Ulasilan bu sonugla calismanin 1. Boliimiinde
sunulan ‘Ilkdgretim uygulamalarinin ( Tasimali, Yerlesik, YIBO) &grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlar {izerine etkisi yoktur.” seklindeki 1. Null Hipotezi

test edilerek reddedilmistir.

Ogrencilerin  fen dersine yonelik tutumlari, ogrenim gordiikleri ilkdgretim
uygulamasinin sundugu sartlardan dolay1 etkilenmektedir. Tutum puani ortalamalarinin
birbirinden farkli ¢ikmasi, bu ii¢ ilkogretim uygulamasinin da o6grencilerin egitim
olanaklarint degistirmis olmasidir. Clinkii derse yonelik tutum c¢evresel faktorlerden

etkilenir.

Sekiz yillik zorunlu egitimin yayginlastirilmasi, egitiminde firsat esitligi yaratmasi
acisindan 6nem kazanan tagimali egitim ve Yibo uygulamasinin kendi i¢inde sorunlari

oldugu goriilmektedir.

Yapilan analiz sonucu tagimali &grencilerin tutum puanlarinin yerlesik 6grencilere
kiyasla daha diisiik ¢ikmasinin nedenleri arasinda; 6grencilerin okula gelmek icin ¢ok
erken saatte kalkarak, arazi sartlarina gore bazen 2 saat siiren yolculuk sonrasi
okullarina ulagmalari, uykusuz ve yorgun olarak derse katiliyor olmalar1 gosterilebilir.
Ayrica tasimali Ogrenciler okul c¢ikist tasima aracinin saatini beklemek zorunda
kalmakta, geldikleri yolu yine aym siire de donmektedirler. Bu durum fazlasiyla zaman
kaybima neden olmakta ve tasimali sistemle egitim goren Ogrencilere evde ders
caligabilmeleri icin yeteri kadar siire kalmamaktadir. Bu durum 6grencilerde derslere ve
hatta okula kars1 isteksizlige sebep olmaktadir. Bu da derslere kars1 tutumunu olumsuz

etkilemektedir.

Literatlir arastirmasinda incelene ¢alismalarda tasimali sisteme ait benzer sonuglara
rastlanmistir. Tasimali sistemdeki ¢ocuk normal 6grenim goren ¢ocuga goére hem
fiziksel hem de zihni agilardan daha ¢ok yorulmakta, yollarda gegen siirelerden dolayi
ders galismaya zaman bulamamaktadir. Tasinan 6grencilerin gidip-gelene kadar zaten
isi bitmektedir. Ozetle, tasimal1 sistemle dgrenciler en ¢ok zaman kayb, egitim kaybi
ve beslenme kaybi yasamaktadir. Tagimali egitim uygulamasinin egitim sistemimizi

zayiflattigr soylenebilir. Bu olumsuzluklar 6grencilerin derslere yonelik tutumuna ve
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akademik basarisina yansimakta, hemen hemen tiim derslerinde basarisiz olmalarina

neden olmaktadir (Kogkan, 2004).

Tasimali sistemdeki Ogrencilerin, okula devam edemedikleri giin sayisi da , diger
Ogrencilere kiyasla daha fazla olmaktadir. Bu durumda Ogrencilerin derslerden
sogumalarina sebep olan etmenlerden biridir. Ayrica mesafeden dolayr okula hig
gonderilmeyen c¢ocuklarda vardir. Muhtarlar bazi velilerin ¢ocuklarini tasimali
uygulama ile okula gonderme konusunda ikna edilmesinin ¢ok zor oldugunu hatta bir
kisminin halen ikna olmadig1 fakat devletin yaptirim giicii nedeniyle ¢ocuklarini merkez
okullara gonderdiklerini belirtmislerdir. Veliler o6zellikle kiz ¢ocuklarin1 okula
gonderme konusunda isteksizlerdir. Gidilen mesafenin uzun olmasi, servislerde erkek
ogrencilerle beraber soforiinde bulunmasi kimi velileri endiselendirmektedir. Ayrica
koydeki is donemlerinde veliler ¢ocuklarini okula yollamamaktadirlar. Bu durum ise
ogrencilerin derslerden uzaklasmasina, derslere karsi isteksiz bir tavir sergilemelerine

neden olmaktadir ( Kiigiiksiileymanoglu, 2006).

Tasima merkezi olarak secilen okulda egitim goren yerlesik 6grencilere ek olarak
tagimal1 sistemle gelen Ogrencilerin de egitim gérmesi ile sinif mevcutlar1 artmaktadir.
“Tagimali Ilkogretim Uygulamasi” tasima merkezi olan okulun 6grenci sayisini
arttirmakta, ek binalarin yapilmamasi halinde de oldukga kalabalik smiflar
olusmaktadir. Bu durum da derslerin islenmesini ve verimini olumsuz
etkileyebilmektedir (San, 2012).

Tagimali sistem uygulamasinda o6grencilerin yasadiklari olumsuzlar arastirildiginda
,belirtilen en temel zorluk, sabahlar1 servise binmek i¢in ¢ok erken kalkmak durumunda
olmalaridir. Buna baglhh olarak ta erken yola ¢iktiklart i¢in diizenli kahvalti
yapamamalar1 ve a¢ karnina derse girmeleri de diger olumsuz durumlardan biridir.
Ayrica taginan Ogrenciler tasima merkezi olan okul ve g¢evresine uyum saglama gibi
konularda da sikintilar gekmekteler. Bunun yani sira, tasimali 6grencilerin, okula servis
arabasi ile gelip gitmelerinden dolayr bos zamanlarinin kisith oldugu goriilmektedir (
C.Kaya, 2006).

Calismanin verilerinin analizi sonucu YIBO 6grencilerinin fen bilimleri dersine kars

olan tutum puani ortalamasi (Y=83,61) en diisiik ortalama olarak bulunmustur. Bu ii¢
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ilkdgretim uygulamasi arasinda tutum puani ortalamasi en diisiik olan 6grenciler YIBO

Ogrencileridir.

Kazu ve Askin (2011) e gore YIBO’ lar kirsal bolgelerden gelen ilkdgretim
Ogrencilerinin egitim gordiikleri yatili okullardir. Bu okullarda ailelerinden ayr1 olarak
egitim goren egitim goéren Ogrenciler, Ogretmenleriyle ve arkadaslar1 ile zaman
gecirmektedir. YIBO ° larda ailenin roliinii 6gretmenlerin iistlenmesi beklenmektedir.
Fakat; anne babanin roliinlin bir kismi1 6gretmenler tarafindan {istlenmedigi takdirde,
egitim ve 6gretimden beklenen basariy1 elde edebilmek neredeyse imkansizdir.

Giilbeyaz (2006)’ a gore Yatili [lkdgretim Bolge Okullarr’ mindaki &grenci profili diger
okullardakinden farklidir. Bu okullar il ve ilge merkezlerinde veya yakininda olsalar da;
burada egitim goren 6grencilerinin biiylik bir kism1 merkeze oldukca uzak kdylerden
gelmektedirler. Bu durumda o6grenciler haftalarca evinden ve anne babasindan ayri
kalmaktadirlar. Bu halde bu g¢ocuklar1 sadece 6grenci olarak gérmemek, onlara anne

babalarinin yoklugunu hissettirmeyecek ayri bir ilgi gostermek gerekmektedir.

Kefeli (2005)’ e gore normal ilkégretim okullarinda 6gretmenler 6grencileri sabah derse
motive etmekte zorluk yasarken, tasimali ilkdgretim dgrencilerinde dzellikle de YIBO
Ogrencilerinde Ogleden sonra da derse motive etmekte zorluk c¢ekmektedir. Ayrica
okuldayken giin boyunca bas agris1 rahatsizlig1 hisseden 6grenciler en yiiksek oranda
YIBO, ikinci Tasimali ilkogretim ve en diisiik oranda ise yerlesik ilkdgretimdeki

ogrencilerdir.

Ar1 (1 2002) ‘e gore aile 6zlemi, derse karsi isteksizlik, ruhsal rahatsizliklarin en yiiksek
oranda gozlendigi okullar YIBO’ lardir. Sabah ilk derste uyku hali ve rahatsizlik
hisseden &grencilerin orant1 YIBO ve tagmmali ilkdgretim Ogrencilerinde normal
ogrencilere kiyasla ¢ok daha yiiksektir. Ayrica siiftaki bagar1 durumu ortalamasi en
yiiksek olan 6grenciler normal ilkégretim 6grencileri iken en diisiik basar1 ortalamalari
YIBO 6grencilerinindir. Ustelik bagar1 durumu ile ev okul arasindaki uzaklik arasinda
ters orantt vardir. Yani okulla ev arasindaki mesafe arttikca 6grencilerin derslerdeki

basar1 ortalamalar1 da diismektedir.
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5.2. Ikinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Katilimcilarin fen bilimleri dersine karsi olan tutum puani ortalamalarinin cinsiyete gore
betimsel istatistigi yapilmistir. Bu analiz sonucuna gore kiz 6grencilerin tutum puani
ortalamalar1 (X=97, 58) , erkek &grencilerin tutum puani ortalamalarindan (X=86,38)
yiiksektir. Sonuglarin anlamlilik degerine bakmak ic¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmis,

sonug kiz 6grenciler lehine anlamli ¢ikmustir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore kiz Ggrencilerin puan ortalamasi, erkeklerin
puani ortalamasindan yiiksektir. Bu baglamda, cinsiyet faktorii fen bilimleri dersine

yonelik tutum tizerinde kiz 6grenciler lehine etkilidir.

Ulasilan sonugla arastirmanin 1. boliimiinde © ilkdgretim ikinci kademede yer alan
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar: iizerine cinsiyetin etkisi yoktur.’

seklinde verilen 2. Null Hipotezi test edilerek reddedilmistir.

Yapilan literatiir taramasinda ulasilan calismalarda cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin
tutum puanlar iizerindeki etkisini inceleyen arastirmalarin sonuglar1 benzerlik
gostermektedir. Kagit¢1 (2014)° e gore 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum
puani ile cinsiyet degiskeni arasinda, kiz ve erkek ogrenciler arasinda kiz 6grenciler
lehine anlamli bir fark vardir. Sallabag( 2008) ° e gore cinsiyet degiskeni ile
ogrencilerin okumaya yonelik tutum puanlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir
fark vardir.

Buna karsin Giiden& Timur (2016)’ a gore ortaokulda 6grenim goren dgrencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlari tizerine cinsiyetin etkisi yoktur. Turhan ve ark.(
2008) c¢alismalarinda 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi olan tutum puanlarin
cinsiyet degiskeninin etkilemedigini belirtmislerdir. Reid ve Skryabina (2003)
calismalarinda 10-18 yarlar arasindaki kiz ve erkek 6grencilerin fen dersine yonelik
tutumlarmi lise birbirine yakin ve olumlu oldugu fakat lise ikinci smifin son
zamanlarina dogru kizlarin fen dersine yonelik tutum puanlarinin erkek Ogrencilere
kiyasla belirli bir oranda azaldigi sonucuna varmiglardir. Caglar (2010) yaptigi
calismasinda kiz Ogrencilerin fen bilimleri dersine katilma egilimlerinin erkek
ogrencilere kiyasla daha yiiksek olmasina ragmen, kiz ve erkek oOgrencilerin fene

yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ifade etmistir.
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5.3. Uciincii Alt Probleme Ait Sonuclar

Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi olan tutum puan ortalamalarinin sinif diizeyi
degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek adina ANOVA
testi uygulanmistir. Sonugta anlamlilik degeri p= 0,003 olarak bulunmustur. ANOVA
test sonuglarina gore Ogrencilerin fene yonelik tutum puani ortalamalari ile sif

diizeyleri arasindaki fark anlamlidir (p<,005).

Ulasilan sonugla arastirmanin 1. boliimiinde © ilkdgretim ikinci kademede yer alan
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari Gizerine simif diizeylerinin etkisi

yoktur ‘ seklinde verilen 3. Null Hipotezi test edilerek reddedilmistir.

Simif diizeyleri arasinda ikili karsilastirmalar yapilirken anlamlilik degerinin yoniine
post hoc testi yapilarak karar verilmistir. Post hoc test sonucglarina gore ilkogretim 5., 6.,
7. ve 8. Siniflar arasinda 5. Smif diizeyindeki 6grencilerin bu derse yonelik tutumlar
diger sinif diizeylerine gore daha olumludur. 6.simif 6grencilerinin tutum puanlari 7. ve
8. Smuf 6grencilerinden daha yiiksektir, fakat post-hoc testine gére 6. Sinif lehine anlam
icermemektedir. Yine 7. ve 8. Siif diizeyindeki 6grencilerin tutum puan ortalamalar

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunamamastir.

Elde edilen sonuglara bakildiginda ilkdgretim ikinci kademenin ilk sinifi olan 5. Sinifta
ogrencilerinin fen dersine karst olan tutum puan ortalamalar1 en yiiksek diizeyde iken,
iist simif diizeyine ¢iktik¢a fen dersine yonelik tutum puan ortalamasi azalmistir. Bu
duruma sebep, fen bilimleri dersi konularinin smif diizeyi arttik¢a genislemesi, sinif
diizeyi arttikga fen bilimleri dersi kapsaminda fizik-kimya-biyoloji konularinin daha da
derinlemesine kendini gostermesi, sarmal bir sekilde ilerleyen fen dersinde alt siniflarda
edinilmemis olan kazanimlarin {ist siniflar da 6grencilerin karsisina ¢ikmasi, son sinifta
sinava girecek olmanin Ogrenciler de yarattigi kaygi, tasimali 6grencilerin yollarda
zaman gecirmekten yorulup bikmalar1 okula gelmek istememeleri, YIBO 8grencilerinin
aileden uzak kalma siiresinin artmis olmasi ve artik okulda kalmak istememeleri, ailevi
veya sosyal yasamla ilgili faktorler gosterilebilir.

Ogrencilerin fen dersine kars1 olan tutum puanlarmin smif diizeyi degiskeni agisindan
anlamli bir fark icerip icermedigini belirlemek amaciyla yapilan c¢aligmalar

incelendiginde, smif diizeyine gore tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu
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belirleyen arastirmalar bulunmaktadir. Kagit¢1 (2014) yaptig1 calismada, 6grencilerin
siif diizeyleri ile fen dersine karsi olan tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkliigin oldugu, simf diizeyleri arttikga Ogrencilerin tutum puanlarinin azaldigi
sonucuna varmistir. Giiden ve Timur (2016) calismalarinda ortaokul 6grencilerinden 5.
siif 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin 6., 7. ve 8.simif 6grencilerinden,
6. Smif 6grencilerinin tutumlarmin 8. Smif 6grencilerinden ve 7. simif 6grencilerinin
tutumlarinin 8. Smif 6grencilerinden olumlu oldugu sonucuna ulasmislardir. Pehlivan
ve Koseoglu (2011) ¢ e gore oOgrencilerin kimya dersine yonelik tutum puani
ortalamalar1 ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir farklilik vardir, simif diizeyi arttikca
ogrencilerin kimya dersine yonelik tutum puani azalmaktadir. Greenfield (1997),
ilkdgretim altinct siniftan baglayarak on ikinci sinifa kadar olan 6grencilerin fen dersine
yonelik tutumlar ilizerine ¢alisma yapmistir. Arastirmaci ¢alismasinda kiz ve erkek
ogrencilerin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: fakat 6grencilerin yaslar
ve sinif diizeyleri ilerledikge, fen dersine yonelik tutum puanlarin azaldigi sonucuna

ulagmustir.

5.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Sonuglar

Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum puani ortalamalarmin, fen bilimleri
dersi bagar1 notu degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek
icin Anova testi yapilmigtir. Test sonucunda anlamlilik degeri p= 0,00 olarak
bulunmustur. Anova test sonuglarina gore Ogrencilerin fene yonelik tutum puani

ortalamalari ile fen bilimleri dersi basar1 notu arasindaki fark anlamlidir (p<,005).

Ulasilan sonugla arastirmanin 1. boliimiinde © ilkdgretim ikinci kademede yer alan
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 lizerine fen ders notunun etkisi

yoktur ‘ seklinde verilen 4. Null Hipotezi test edilerek reddedilmistir.

Anova testinin On sartt olarak yapilan normallik testinde basari notu 1 ve 5 olan
ogrenciler normal dagilimi1 saglamadigi icin, degerlendirmeye alimmamistir. Fen
bilimleri dersi basar1 notlar1 arasinda ikili karsilastirmalar yapilirken anlamlilik
degerinin yoniine, post hoc testi yapilarak karar verilmistir. Post Hoc Test Sonuglarina
gore, fen bilimleri basart notu 4 olan Ogrencilerin tutum puani ortalamasi ile fen

bilimleri basar1 notu 2 ve 3 olan dgrencilerin tutum puani ortalamasi arasinda bagari
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notu 4 olan 6grenciler lehine anlamli bir fark vardir. Fen bilimleri basar1 notu 3 olan
Ogrencilerin tutum puam ortalamasi ile fen bilimleri basari notu 2 olan 6grencilerin
tutum puani ortalamasindan yiiksek olsa da bu istatistik agidan anlaml1 degildir. Normal
dagilim saglamadigi i¢in degerlendirmeye alinmamis olsa da Fen bilmeleri dersi basari
notu 5 olan Ogrenciler tutum puanmi ortalamasi en yiiksek olan Ogrencilerdir. Bu
beklenen bir sonugtur. Ogrencilerin bir dersteki akademik basarisi ile o derse yonelik
tutumu arasinda aymi yonde bir iliski olmasi normaldir. Cilinkii 6grencilerin dersteki
akademik basaris1 arttik¢a derse yonelik tutumlar1 da olumlu etkilenmekte, 6grencilerin
derse katilma istegi, o derste kendine olan giiveni artmaktadir. Birgok arastirmacinin da
calismalarinda vurguladigr gibi 6grencilerin bir dersteki basarit durumu, o derse yonelik

ilgi, tutum, davranis ve giidiilerini etkilemektedir.

Giirkan ve Gokge (2000) yaptiklar ¢aligmada 6grencilerin bir dersteki basar1 durumlari
ile o dersteki tutumlar1 arasinda dogru orant1 oldugunu ifade etmislerdir. Kazazoglu
(2013) calismasinda &grencilerin derse karsi tutumu ile akademik basarilar1 arasinda

olumlu bir iliski oldugu sonucuna varmistir.

5.5.0neriler

Ogrencilerin, egitim gordiikleri ilkdgretim uygulama tiirii, cinsiyetleri, sinif diizeyleri ve
dersteki basar1 notlar1 derse yonelik tutumunda 6nemli rol oynamaktadir. Bu sonuglar
dogrultusunda su oneriler verilebilir;
1. Tasimali ilkogretim okullar1 ve YIBO’ larda egitim goren oOgrencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutum puanlan ile yerlesik sistemler egitim goren
ogrencilerin tutumlar1 arasinda o6nemli farkliliklar vardir. Bu farkliligin

nedenleri ve ¢éziim yollar arastirilmalidir.

2. Yerlesik olarak 6grenim gérme imkani olmayan 6grenciler, miimkiinse tagimali

uygulamaya tabi olmali, en son care olarak YiBO’larda 6grenim gérmelidir.

3. Tasmmali sistemle O6grencilerin yollarda gegirdikleri siireden dolayr evde
derslerini calismak ve tekrar etmek icin zamanlarinin kalmamasi, yorgunluk,
isteksizlik gibi nedenlerden dolay1r bolge sartlar1 dikkate alinarak, tasima

merkezi okullar kdylere en yakin mesafede secilmelidir.
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Tasimali egitim uygulamas1 ve YIBO ‘larin devlete olan maliyeti, bu
uygulamalarla 6grenim goren Ogrencilerin derslere, okula karsi tutumlari,
yasadiklar1 fizyolojik ve psikolojik zorluklar dikkate alindiginda, bu
uygulamalar yerine, kapanan koy okullarinin agilarak, bu okullara 6gretmen
atamalarinin yapilmasi, hem devlete olan maliyet hem 6grencilerin okula ve

derslere yonelik tutumlarina agisindan fayda saglayabilir.

Tasimali ilkdgretim ve YIBO 6grencilerinin okula uyum saglayabilmesi ve okul
basarisi, okul ve ¢evresi ile saglikli iligki ve iletisim gerektirdiginden bu taraflar

arasinda bu durumu saglayici diizenlemeler yapilmalidir.

Bu ¢alisma ve literatiirdeki arastirmalarin ¢ogunda hem tasimali hem de YIBO’
da 6grenim goren kiz 6grencilerin sayist erkek dgrencilerden azdir. Bu durum
kiz 6grenci velilerinin ¢ocuklarmma, bu uygulamalarla egitim aldirmak
istemediklerini gostermektedir. Bu konu ile ilgili ayrica aragtirmalar yapilmasi

gerekmektedir.

Bu calismada cinsiyet farkinin, fen bilimleri dersine yonelik tutum iizerinde
kizlar lehine etkisi oldugu sonucuna erigilmistir. Bu sonuca gore 6gretmenler fen

bilimleri dersinde erkek 6grencilerle daha fazla ilgilenmelidir.

[Ikdgretim ikinci kademe de fen bilimleri dersi egitim programlar1 hedef ve
kazanimlar bakimindan tiim siiflara esit dagitilarak, 6grencilerin sinif diizeyi
artttkca fen bilimleri dersine karst olan tutum puanlarinin  diismesi

engellenebilir.
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EK1. Valilik Oluru
¥ 323 " KAYSERI VALILIGI

i1 Milli Egitim Midiirligi
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Sayi 1 94025929-605.02-E.425378 070172019
Konu : Siimevya GURBEY'in Arastirma izni

VALILIK MAKAMINA

llgi:  Bakanhgimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii'niin 22/08/2017 tarih
ve 12607291 sayih (2017/25 Genelge) emirleri.

Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisic Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dalt Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi
Stimeyya GURBEY'in "Yerlesik, Tagimah ve Yatl lkogretim Bolge Okullarinda Egitim
Goren lkdgretim Ikinei Kademe Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutumlarinn
Degerlendirilmesi (Yahyah Ornegi)" konulu "Anket Caligmasi” vapma talepleri ile ilgili.
Ereiyes Universitesinin 26/12/2018 tarih ve E.25108 savih yazisi ve ckleri ilisikic
sunulmaktadr.

Freives Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal Tezli Yiksek Lisans Programi Ogrencisi
Siimeyva GURBEY'in "Yerlesik, Tagimali ve Yauls ilkogretim Bolge Okullarinda Egitim
Garen [lkdgretim Ikinei Kademe Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutumlarinm
Degerlendirilmesi (Yahyal Ornegi)” konulu "Anket Calismast” yapmasin da sakinca olmadig
viniinde. Anket Degerlendirme Komisvonu tarafindan gorits bildirilmistir. Calisma evraklan
(her savfast mithirli olarak) ilisikte sunulmakta olup, Okul Midirligintin gézetiminde.
lezli Yiiksek Lisans Programu Ogrencisi Stimeyya GURBEY  tarafindan, Miidirlagimiiz
Yahyalt llgesine bagh ekli listede isimleri belirtilen okullarda Sgrenim goren ortaokul
Ogrencilerine yonelik mezkur Anket Cahymasinin yapilmas: Mildiirligiimiizce uygun miitalaa
cdilmektedir.

Makamimzea da uygun gériildiigii takdirde Olurlarmiza arz ederim.

Celalettin EKINCI
11 Mill Egitim Mudiir V.

EK: Yazi ve Eklent (31 Sayfa)
OLUR
07/01/2019
Dr. M. H. Nail ANLAR

Vali a.
Vali Yardimeisi

¢ Mahalies) Talas Bulvan No: 1B Mebikgaz - KAYSERI Avnntuh Bilgi lgin: CBOYRAZ (VLK |y
& rLaeh,govar C NALBANT (Sef)

posta: arge3Riameb gov. Tel: (0352 330 1125 (1092) Faks; (03827 320 9507

wen 0507-048a-303c-bebe-1050 kodu iic tesie cctiletits

3 ' Uvenlt elekronik imza ke imzalammastic hupsiYeveksorgu meb gov tr adr
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EK2. Tutum 6l¢egi

TUTUM OLCEGI ‘ | )‘
([ : Degerli 6grenciler. Uygulayacagimiz dlgekle sizin Fen Bilimleri

dersine yonelik tutumlarmiz  belirlenecektir. Olgegin ilk
boliimiinde kisisel bilgileriniz, ikinci boliimiinde ise Fen
Bilimleri Dersine yonelik tutum sorular1 bulunmaktadir. Ikinci
kisimdaki sorular (1= Kesinlikle katilmiyorum,
2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim, 4=katiliyorum, 5= Kesinlikle

katillyorum) seklinde kodlanmistir. Bu sorulara vermek

istediginiz yanitin numarasini isaretlemeniz gerekmektedir.

J

1.Boliim : Kisisel Bilgiler

Adimz - Soyadiniz: Siifimiz :

Cinsiyetiniz :
Bayan () Erkek ()

Okulunuzdaki egitim-6gretime nasil ulasiyorsunuz?

Yerlesik olarak( okul evimin bulundugu bolgede) ()
Tasimal1 uygulamasiyla okuluma geliyorum ()

Yatili {lkdgretim Bolge Okulu (YIBO) ‘ nda yatili kaliyorum ()

Babanizin 6grenim durumu:

Okur-yazar degil () Lise ve dengi okul mezunu ()
Okur — yazar () Yiiksekogrenim mezunu ()
I[lkokul mezunu ()

Ortaokul mezunu ()
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Annenizin 6grenim durumu:

Okur-yazar degil () . Lise ve dengi okul mezunu ()
Okur — yazar () . Yiiksek6grenim mezunu ()
Ilkokul mezunu ()

Ortaokul mezun ()

Babanizin meslegi :

Memur () Serbest meslek ()

Isci () Emekli ()

Esnaf () Calismiyor ()

Ciftci () Diger (D T G )
Annenizin meslegi :

Ev hanimi () Serbest meslek ()

Memur () Emekli ()

Isci () Esnaf ()

Diger () G, )

Evinizin okulunuza uzakhg: ne kadardir? ( tasimah egitim ogrencileri icin)

2-5km () 20-30 km ()
5-10km () 30 kmve tstii ()
10-20km ()
Fen bilimleri dersini seviyor musunuz?

EVET () HAYIR( )

Smifimzdaki fen bilimleri dersi basar1 notunuz nedir?(Ogrencilerden
alinmigtir. Bir dénceki doneme aittir)

1()

2()

3()

4()

5()



2.B6liim : Fene Yonelik Tutum Olgegi (FYTO)
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1 | Fen bilimleri dersini severim. (1) 2 3) (4) (5)
Fen bilimleriyle ilgili bir meslek se¢mek
2 | o 1@ [ (& |6
isterim.
Fen bilimleri dersinde 6grendigim bilgileri
3 . il o 1@ [ (4 |6
giinliik hayatta kullanmak isterim.
Fen bilimleri zor bir derstir.
4 o 1@ [ (@4 |6
Fen bilimleri dersinde 6grendigim her seyin
5 A 4 o 1@ [ (@& |6
yararlt oldugunu diigiiniiriim.
Fen bilimleri dersiyle bilgilerimin daha da
6 . o 1@ [ (@& |6
arttigini diislintiriim.
7 Fen bilimleri dersi hep ilgimi ¢gekmistir. (D) 2 3 4 5)
Bos zamanlarimda fen  bilimleriyle
8 |. . - o 1@ [ (& (6
ilgilenmek isterim..
Fen bilimleri dersine diger derslerden fazla
9 o 1@ [ (4 |6
zaman ayiririm..
Fen bilimleri ilgiyle okudugum konularin
10 . o 1@ [ (4 |6
basinda gelmektedir.
Fen bilimlerinin zevkli bir ders oldugunu
mw o 1@ [ (4 |6
diisiiniiyorum.
12 “ 1@ & [@ [

Okullarda fen bilimleri dersi olmasaydi
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sevinirdim.
Fen bilimlerinin insan yasamini

13 N “» @ (& @ |6
kolaylastirdigini diigiiniiriim.

14 | Fen derslerine zorunlu oldugu i¢in ¢alisirim. | (1) 2 3 4 5)

15 | Televizyondaki fen haberleri ilgimi ¢eker. (D) 2 3 4 5)
Bilim adamlarinin hayat hikayelerini anlatan

16 | o @ (6 @ |6
kitaplar1 okumaktan hoslanirim.
Fen bilimlerinin dogal olaylar1 6grenmede

17 x, I o 1@ [ (4 |6
etkili oldugunu diistiniiriim.
Fen bilimleri konulariyla ilgili tartismaya

18 : o @ (6 @ |6
katilmak hosuma gider.

19 | Fen bilimleri dersinde sikilirim. @ 2 3 (@) 5)
Fen bilimleri ders saatinin daha fazla

20 o o @ (@ @ |6
olmasini isterim.
Fen bilimleri dersinin gerekli oldugunu

o1 | W @ (& @ |6
diisiinmem.

22. | Diinyaca iinlii bir bilim adami olmak isterim | (1) 2 3) 4) (5)
Diinyada ses getirecek buluslar yapmak

23.| o @ (6 @ |6
isterim.

24. | Fen bilimleri dersinden ¢ekiniyorum. (1) 2 3) 4) (5)

25. | Fen problemleri ¢c6zmekten hoglanirim. (D) 2 3) 4 5)
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