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OZET

Bu aragtirma, ortaokul 7. smif Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmig o6gretim
yaklagimi ile hazirlanan ¢aligma yapraklarinin uygulanabilirligini ortaya koymay1
amaglamaktadir. Bu nedenle arastirma eylem arastirmasi1 olarak desenlenmistir.
Arastirma, 2018-2019 6gretim yili giiz ve bahar doneminde, 03.01.2019-26.02.2019
tarihleri arasinda 8 hafta siireyle 7-X smifi sosyal bilgiler dersinde uygulanmistir.
Arastirmada farklhilastirilmis 6gretim yaklasiminda kullanilan ¢alisma yapraklarindan,
merkez ve istasyonlardan, grup calismalarindan yararlanilmistir. Arastirmada, nitel
veriler “yansitict giinlik”, “yar1 yapilandirilmis gorlismeler”, “arastirmact gozlem
formu” nicel veriler ise “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” ve “Akademik Basari
Testi” yoluyla toplanmistir. Nicel verilerin analizinde “SPSS for Windows 22 paket
programindan yararlanilmis, nitel verilerde ise betimsel analiz uygulanmistir.
Aragtirmanin nicel analizleri sonucunda, akademik basar1 ve tutum On test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Ayrica farklilagtirilmis 6gretim sonrasi,
Ogrencilerin akademik basar1 testi ve tutum puanlar1 arasinda anlamli bir artis
gozlemlenmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgulara gore ise dgrencilerin derse etkin
katilimlarinin saglandi8i, derse olan ilgilerinin arttigi, grupla ¢alisma aliskanliklarinin
ve sosyal etkilesimlerinin gelistigi, bagimsiz calisma aligkanligi kazanildigi, kalici

O0grenmelerinin arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Gergeklestirilen bu aragtirmanin sonucunda farklilagtirilmis Ogretim yaklagimi ile
hazirlanan calisma yapraklarinin basari, tutum, ilgi, iletisim gibi konularda oldukca
faydali oldugu, dolayisiyla gelistirilip diger derslerde de uygulanabilece§i sonucuna

ulasilmastir.

Anahtar Kelimeler: Farklilastirilmis Ogretim, Calisma Yapraklari, Eylem Arastirmasi
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ABSTRACT

This research aims to reveal the feasibility of worksheets preparad with differentiated
teaching approach in 7th grade social studies course. Therefore; the research is designed
as action research . The research was applied in social studies course of 7-X class for 8
weeks between 03.01.2019-26.02.2019 in the fall and spring semester of the 2018-
2019 academic year. In the research the worksheets , centers, stations, and group works
used in differentiated teaching approach were utilized. In the research qualitative data
were collected through “reflective diary' , 'semi-structured interviews', 'researcher
observation form ' and quantitative data were collected through 'social studies course
attitude scale ' and ' academic achievement test' . In the analysis of quantitative data,
"SPSS for Windows 22 'package software was used and descriptive analysis was
applied in qualitative data. As a result of the quantitative analysis of the research , a
significant difference was observed between akademic achievement and attitude pre-test
and post-test scores.In addition, a significant increase was observed between the
academic achievement test and attitude scores of the students after differentiated
teaching. According to the findings obtained from qualitative data , it was concluded
that students' active participation in the course was increased , tahrir interest in the
course increased, tahrir working habits and social interactionswith the group developed ,
independent study habit was gained and permanent learning increased. As a result of
this research, it has been concluded that the worksheets prepared with differentiated
teaching approach are very useful in subjects such as success, attitude, interest,
communication, and therefore these worksheets can be developed and applied in other

courses.

Key words: Differentiated Teaching, Worksheets, Action Research
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BOLUM I
GIiRiS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklart ve

arastirmada verilen ¢esitli kavramlarin tanimlar1 {izerinde durulmustur.

Gilinlimiiz diinyasinda yasanan degisiklikler bir¢ok alani etkilemektedir. Teknoloji
degismekte, toplum gelismekte, bilgiye ulasim ve bilgiyi kullanma yollar1 siirekli
kendini yenilemektedir. Bireyin bu degisim karsisinda, sik sik kendini yenilemesi,

yasanan degisikliklere uyum gostermesi gerekmektedir.

Bireyle birlikte, bireyin ihtiyaglar1 da degismektedir. Bu degisimin etkilendigi en biiyiik
alanlardan bir tanesi de egitimdir. Egitimin, bireyin ilgi, ihtiyaglarina yeterli gelebilmek
adina siirekli degisim ve gelisim gostermesi gerekmektedir. Agikgdz (2008) ¢agdas
toplumlarin gereksinimlerine, geleneksel okullarm yeterli gelmedigini sdyler. Ozellikle
sosyal, kisisel, akademik gelisimlerin ihmal edildiginden, bunun yerine akademik basar1
odakli dersler verildiginden, yine de buna ragmen akademik basar1 yoniinden diinya

genelinde geride oldugumuzdan bahseder.

Gilinlimiiz toplumlarimin okullardan beklentisi; 6grenenlerin, bilgi teknolojilerinden
yararlanabilen, st diizey diistinme becerilerine sahip olabilen, elestirel diisiinebilen ve
karar verebilen, bagkalariyla isbirligi icinde calisabilen bireyler olarak yetistirilmesidir
(Demir, 2013, s.1). Gilinimiiz egitim sistemleri ¢aga ayak uyduran, kendi
sorumluluklarimin farkinda olan bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu hedefe
ulasmak icin geleneksel yaklasimdan farkli olarak bireylerin ihtiyaglarini géz Oniine
alan yeni egitim 0gretim ortamlar1 olusturulmalidir (Tas, 2013, s.4). Her iki goriiste de
egitim ile bireyi list diizey Ozelliklere ulastirmak gerektigi vurgulanirken, Tas (2013),
bireylerin ihtiyaglarina dikkat ceker. Benzer sekilde Ozbal (2016) degisimin ¢ok hizli

yasandigini, 6grencilerin beklentilerinin ve ilgilerinin hizla degistigini ve farkliliklarin



ortaya ciktigini ifade eder. Bu nedenle etkinliklerin, 6grenciyi merkeze almasi
gerektigini soyler. Egitim alaninda yasanan degisimler ile geleneksel yapi yerini,
yapilandirmaci yaklasim, aktif 6grenme, 6grenmeyi 6grenme gibi 6grenciyi merkeze

alan kavramlara birakmustir.

Farklilastirilmis yaklasim, bu kavramlarin hemen hemen hepsini i¢inde barindirir.
Erdogan (2014) egitimin temelini bireylerin olusturdugunu, bireylerin yetenek, ilgi,
beceri gibi Ozelliklerinin birbirinden farkli oldugunu, her bir 6zelligin bireye 0zgii
oldugunu soyler. Bireylere 0zgii bu oOzellikler, bireyin kendini tanimasi halinde
O0grenmeyi daha kolay hale getirir. Ancak farkli 6zelliklere sahip bireylerin bir ¢ati
altinda olmasi, 6zenli bir planlama gerektirir. Farklilagtirilmis 6gretim sayesinde tiim
Ogrencilere kapasitelerince 6grenme firsati verilebilecegini sdyleyen Gregory ve

Chapman (2013), bu sekilde dgretimin 6grenmeyi kolaylastiracagini ifade eder.

Anderson (2007) farklilagtirilmis dgretimin kullanildig: siniflarda 6grencilerin hepsinin
bir seyle ugrastigini, Ogrencilerin kendi Ogrenmelerinden sorumlu oldugunu ve
sorumluluk aldigini, 6gretmenlerin daha duyarli davrandigini, 6grencilerin yeteneklerini
daha ileri bir seviyeye tasidigini ifade eder. Gregory ve Chapman (2013) ise
farklilagtirilmis 6gretimin her bir 6grenciye yarar sagladigini, on bilgi ve becerilerini

ortaya ¢ikardigini ve 6grencileri degerli bir noktaya tasidigini savunur.

Sonug olarak, degisime miidahale edilemiyor olsa bile, degisimin etkileri 6grenci lehine
cevrilebilir, olumsuz etki birakacagi noktalar i¢in dnlem alinabilir, kotli senaryolar
engellenebilir. Farklilastirilmis ¢alisma yapraklarinin  6grenme ortami, Ogrenci
ozellikleri gibi birgok degiskeni temel alip farkliliklara gore uyarlanabilmesi nedeniyle,
degisimler gelisime donustiiriilebilir.  Bdylece 0Ogrenciler kapasiteleri Olgiitiinde

Ogrenebilir.
1.1. Problem Durumu

Arastirmanin problemini “Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmig 6gretime uygun
olarak hazirlanmis calisma yapraklar1 kullaniminin 6grenci basarisi, tutumu ve 6grenci

davraniglari tizerinde nasil bir etkisi vardir?” sorusu olusturmaktadir.

1.1.1. Arastirmanin Alt Problemleri



1) Farklilagtirilmis calisma yapraklarinin uygulandigi arastirma grubunun uygulama
Oncesi basar1 On test ve uygulama sonrasi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

2) Farklilagtirilmis 6gretiminin uygulandigi arastirma grubunun, uygulama 6ncesi tutum

On test ve uygulama sonrasi son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
3) Farklilastirilmis ¢alisma yapraklari hazirlama ve uygulama siireci nasildir?

4) Farklilastirilmis c¢alisma yapraklarmin, oOgrenciler ilizerinde biraktigi olumlu ve

olumsuz etkiler nelerdir?

5) Farklilastirilmis ¢alisma yapraklari hakkinda dgrenci ve 6gretmen goriisleri nasildir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact 7. smif sosyal bilgiler dersinin Bilim, Teknoloji, Toplum
ogrenme alanina yonelik farklilagtirilmig ¢alisma yapraklari hazirlamak ve bu ¢aligma
yapraklarinin etkililigini smamaktir. Ayn1 zamanda sinifin 6zelikleri goz Oniinde
bulundurularak programin nasil hazirlandigin1 gostermek, bu Ogretim programinin

basari, tutum, 6grenci ve 6gretmen davranislari lizerindeki etkilerini gérebilmektir.
Bu arastirmanin alt amaglari i¢in sorulabilecek sorular ise su sekilde siralanabilir;

e Farklilagtirilmis ¢aligsma yapraklari, 6grenme-6gretme siirecinde nasil kullanilir?
e Farklilagtirilmis 6gretim tasarimi icin ¢alisma yapraklari nasil hazirlanir?

e Farklilagtirilmis ¢alisma yapraklari kullaniminda sinif yonetimi nasil yapilir?

e Farkhlastirilmis ¢alisma yapraklar: 6grenci basarisini nasil etkiler?

e Farklilagtirilmis ¢alisma yapraklar1 6grenci tutumlarini nasil etkiler?

o Farklilagtirilmig 6gretim stireci 68renci ve 6gretmen davraniglarini nasil etkiler?
1.3. Arastirmanin Onemi

Tarihsel siirecte tilkemizde sosyal bilgiler 6gretiminde yaygin olarak 6gretmenin aktif
anlatic1, 6grencinin ise pasif dinleyici oldugu goriilmektedir. Ogretmen, bilgiyi var olan
sinirli sayida kaynaktan almakta ve dgrencilerle paylagmaktadir. Dolayist ile 6grenciler

tek yonli olarak 6gretmenin aktarabildiklerinden 6grenebildikleri kadar bilgi sahibi



olurlar. Bu yiiriime yetenegine sahip bir insani tekerlekli sandalye iizerinde istenilen
yone gotlirmek gibidir. Oysa insan diledigi yone gitme becerisine, bu gittigi yonlerde
karsisina ¢ikan bilgileri 6grenme iradesine sahiptir. Ogretmenin her bir dgrencinin
yeteneklerinin farkina vararak onlara farkli yollar gostermesi, kendi tlizerindeki yiikii

azaltacag gibi, 6grencinin sinirli bilgiye olan bagliligin1 da ortadan kaldirir.

Acikgoz (2008) geleneksel yontemler kullanilarak yapilan egitim ile ¢agdas bireylerin
yetistirilemeyecegini, geleneksel yontemlerde 6grencilerin diisiinmesine, arastirmasina
izin veren etkinliklerin bulunmadigini, bilgiyi yapilandirma firsatt bulamayan

ogrencilerin ezber bilgiler ile yetindigini ifade eder.

Ogrencilere bireysel c¢alisma aliskanligmin kazandirilmasinda, yaratict diisiinme,
okudugunu anlama, tekrar etme gibi siire¢lerde calisma yapraklar1 aktif rol oynar.
Calisma yapraklarinin tek diize ve tiim smif icin aym1 olmasindan ise, Ogrencinin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profili dikkate alinarak hazirlanmasi halinde daha
Olumlu sonuglar elde edilmis olacaktir. Calisma yapraklarinin bu sekilde

tasarlanabilmesi i¢in farklilastirilmis 6gretim yonteminden yararlanilir.

Farklilagtirilmis 6gretim 6grenciyi tanima ile baglar. Baslangicta, silirecte ve sonugta
yapilabilir. Ders plan1 6grenci 6zelliklerinden yola ¢ikilarak {ist, alt ve orta seviyeye
sahip Ogrenciler i¢in hazirlanabilir. Gorsel, isitsel, duyusal nitelikli ve birden fazla duyu
organina hitap eden materyaller kullanilabilir. Bu materyallerden 6grenci ilgi ve
yetenekleri dlgiisiinde yararlanir. Ogrendiklerinden hareketle siiregte ve siire¢ sonunda

bir iiriin ortaya koyabilir. Bunu, arkadaglar ile veya tek basina yapabilir.

Farklilastirilmis 6gretim yonteminin kullanilmasi ile birlikte 6grencinin yetenegine,
ilgisine, biligsel Ozelliklerine gore 6grenme ve kendini ifade etme imkani taniyan
caligma yapraklar1 hazirlanir. Dolayisiyla her 6grencinin kendi diizeyinde bir ilerleme
kaydetmesi beklenir. Normal durumda bagarili ile basarisiz olarak tanimlanan

ogrencilerin siirekli gelismeleri hedeflenir.

Bu caligmanin eylem arastirmast seklinde tasarlanmasi siire¢ icinde yasanan tiim
durumlardan ayrintili bir sekilde haberdar olmamizi saglar. Ogrencilerin tutum ve
basarilarina olan etkisini 6lgmek ve farklilagtirilmis 6gretimin planlama ve uygulama

basamaklarini detaylariyla gérmek agisindan ¢alismamiz oldukg¢a 6nemlidir.



Bu bilgilerden hareketle bakildiginda, bu tezin iki alt boyuttan olustugu sdylenebilir.
Bunlardan birincisi farklilastirtlmis 6gretim, ikincisi ise ¢alisma yapraklaridir. Bu iki
kavramin birlestirilmesi ile farklilagtirilmis 6gretim ile tasarlanan ¢alisma yapraklari
ortaya ¢ikmistir. Diger arastirmalara bakildiginda ise iilkemizde boyle bir ¢alismanin

olmadig1 gbze carpmaktadir.

Ik boyut olan farklilastirilmis 6gretim yaklasimi heniiz iilkemizde yaygimlasmamustir.
Bu yiizden iilkemizde yapilan arastirma sayis1 olduk¢a azdir. Bazi1 ¢alismalardan 6rnek
vermek gerekirse; Yabas (2008), Beler (2010), Saldirdak (2012), Tas (2013), Demir
(2013), Umar (2014), Kaplan (2016), Ekinci (2016), Durmus (2017) farklilagtirilmis
Ogretimin akademik basartya olan etkisini ve bazi diger degiskenleri arastirmislardir.
Ekinci (2016) ve Durmus (2017) akademik basarinin yani sira, tutum puanlarina da
bakmislardir. Yapilan arastirmalar matematik ve fen bilgisi alaninda agirlik
kazanmaktadir. Karadag (2010), Ozbal (2016) bu siireci eylem arastirmas: seklinde ele
almiglardir. Fakat bu c¢alismalar da Tiirkge dersi ve Beden Egitimi alanlarinda

yapilmistir.

Ikinci boyut olan calisma yapraklari hakkinda yapilan arastirmalar ise, yine smirl
sayidadir. Baz1 calismalardan 6rnek vermek gerekirse; Ev (2003), Yagdiran (2005),
Zehir (2010), Yerer (2015) arastirmalarinda, calisma yapraklarinin matematik 6gretimi
lizerinde cesitli etkilerine bakmuslardir. Ozdemir (2006), Cimnki (2006), Bozdogan
(2007), Yerer (2015) ise fen bilimleri alaninda calismislardir. Kaymake1 (2010), Elvan

(2012) 1se sosyal bilgiler alaninda arastirmalar yapmislardir.

Bu arastirma ile sosyal bilgilerde farklilastirilmis ¢alisma yapraklarinin kullanimina
yonelik eksiklik giderilmeye c¢alisiimistir. Arasgtirmamizdan yola ¢ikilarak gerek sosyal
bilgilerde gerekse diger alanlarda kullanilmak {iizere, farklilagtirllmis calisma
yapraklarinin hazirlanma ve uygulama siireci hakkinda genel bilgiler edinilebilir. Siire¢
icinde karsilagilan giigliiklerden benzer olanlari irdelenebilir, zaman kaybinin 6niine
gecilebilir. Eksiklikler gelistirilerek daha iist diizey bir ¢alisma yapilabilir. Bunun gibi

benzer nedenlerden dolay1 aragtirmanin oldukca 6nemli oldugu sdylenebilir.
1.4. Varsayimlar ve Simirhliklar

Aragtirmanin varsayimlar1 ve sinirliliklart asagidaki gibidir.



1.4.1. Varsayimlar

Arastirmada testleri cevaplayan ilkdgretim Ogrencilerinin testlerdeki sorular

ictenlikle cevapladiklar1 varsayilmistir.

Arastirmact dersin farklilagtirllmis Ogretime uygun olup olmadig: ile ilgili

goriislerini dogru yansitmigtir.

Farklilagtirilmis 6gretim yontemlerini uygulayan 6gretmenin bu yontemi dogru ve

eksiksiz uyguladig1 varsayilmistir.
Veri toplama araglarinin uygulama i¢in uygun oldugu kabul edilmektedir.
Arastirmada 6rneklemin geneli temsil ettigi varsayilmistir.

Calismaya katilan her bir bireyin veri toplama araglarina, ciddiyetle ve objektif bir

sekilde yaklastig1 diistiniilmektedir.

Arastirmacinin farklilagtirllmis  0gretim ile ilgili aktardigi bilgiler tarafsiz ve

objektiftir.

1.4.2. Smirhhiklar

Aragtirmanin siirliliklart su sekildedir;

Aragtirma 2018-2019 egitim Ogretim yilinda egitim Ogretime devam eden bir

ilkdgretim okulunun 7-X siifindan elde edilen veriler,
Ortaokul sosyal bilgiler dersi 7.sinif “Bilim, Teknoloji, Toplum” 6grenme alant,
Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin benzer gruplara genellenebilmesi,

Arastirmada kullamlan “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi”, “Basar1 Testi”,
“Gozlem Formu” ve “Goriisme Sorular1” gibi veri toplama araglarinin olgtiigii

diistiniilen nitelikler,

Sekiz haftalik bir arastirma stireci ile siirlidir.
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KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. ilkégretimde Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali
karar alip problem ¢ozebilen, etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri
bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim programidir
(Oztiirk,2006,5.24). Doganay (2002, s.16) sosyal bilgileri “demokratik vatandas
yetistirme alan1” seklinde tanimlar. Sosyal bilgiler yasamin biitiin pargalarini i¢inde

barindiran, siirekli degisime ve gelisme ugrayan dinamik bir yapidir.

Doénmez (2003) insanin kazandigi becerileri tek basmma yapamayacagindan dolayi,
sosyal bilgilerin insanligin var oldugu giinden bu yana oldugunu sdyler. Bu kadar eskiye
dayandirilmasini, sosyal bilgilerin insani temel almasina baglar. Dunn (2003, s.9) ise
sosyal bilgileri “insan topluluklarinin organizasyonu”, yani gelisip degistigi yap1
iceresindeki bir parga olarak tanimlar. Sosyal bilgiler insan iizerine bir ¢alismadir.
Insanlar sosyal bilgilerin ¢alisma alamidir. S6z konusu insanlar hem aile gibi hemen
yani basimizdaki insanlar1 hem de en uzak {ilkeler de yasayan insanlar1 kapsamaktadir
(Zarrillo,2016,5.4). Gorildigi gibi sosyal bilgilerin konusu tamamen insana
dayanmaktadir. Insanin yasam i¢inde ugradigi degisiklikler, karsilastig1 giicliikler, ugras
dali olarak se¢mis oldugu isler, kisacasi i¢inde insan olan tiim gelismeler sosyal

bilgileri kapsar.

Doganay (2008) 19. yiizyila gelindiginde, Amerika’nin degisen sosyal yapisina karsi,
ortak Ogretilerle “Amerikan ulusu” olusturulma cabasinin, bu bilim dalinin ortaya
¢ikmasina zemin hazirladigini séyler. Donmez (2003) 1892’lere gelindiginde Amerikan
Milli Egitim Konseyi’nin sosyal bilgiler dersini tarih, cografya, vatandaslk etrafinda

topladiginy, ilk kez bir komisyon tarafindan sosyal bilgilerin ‘insana dair bilgiler’ olarak



tanimlandigin1 aktarir. Daha sonrasinda o6zellikle 1920-1940 yillar1 arasinda sosyal

bilgilerde koklii degisiklikler yasanir.

Ulkemizde de sosyal bilgiler deyince akla gelen ii¢ ders tarih, cografya ve
vatandasliktir. 1968 yilindan sonra bu {i¢ dersin birlesmesiyle sosyal bilgiler daha farkli
bir anlam kazanmustir. Oztiirk (2011) sosyal bilgiler programinda énce vatandashigim
etkisinin azaltildigini, tarih, cografya, siyaset bilimi, sosyoloji ve ekonomiye agirlik
verildigini, 1940’lar ve 1950’lerde tarih ve cografyanin daha fazla kullanildigini ifade
eder. Bu durumun oldukga elestirildigini, bulus yolu ile 6gretimin de etkisi ile tarih ve
cografya dersinin etkisinin azaltilip, diger alanlara agirlik verildiginden bahseden
Oztiirk bdylece 90’11 yillara gelindiginde geleneksel sosyal bilgiler dgretimi yerine,

yapilandirmact “Yeni Sosyal Bilgiler Ogretimi’ ne gegis yasandigini aktarir.

Yasar (2005) ise miifredatin Avrupa standartlarina ulastirilmak istenmesini, yeni sosyal
bilgiler programina gecilmesinin nedeni olarak aktarir. Bu sayede 6grencilerin yaparak
yasayarak 0grenmesinin, ¢esitli becerilerin kazandirilmasinin, yapilandirmact 6gretim
yaklagimina gegilmesi ile miimkiin olacagini ifade eder. Doganay (2008) 2004 yilinda
tasarlanan yeni sosyal bilgiler 6gretimi programinda, Ogrencilerin duyarli, insan
haklarina bagli, arastiran, sorgulayan, problem ¢dzen bireyler olarak yetistirilmelerinin
hedeflendigini sdyler. Bu sayede 6grencilerin daha aktif ve nitelikli bir 6gretime gegis

yapmalari hedeflenmektedir.
2.2. Farklilagtirilmis Ogretim Yontemi

Demos ve Foshay (2009), Ogrencilerin Ogrenirken ve kendini ifade ederken
birbirlerinden olduk¢a farkli ve essiz olduklarimi sdyler. Benzer sekilde Gregory ve
Chapman (2002) her bir 6grencinin benzersiz oldugunu, ilgi alanlari, tercihleri,
begenilerinin birbirinden farkli oldugunu sdyleyerek, farklilagtirilmig 6gretimi her bir
O0grencinin bireysel ihtiyaclarimi karsilamay1 gerektiren bir felsefe olarak tanimlar.
Ogrenciler, bireysel ihtiyag, ilgi, yetenek, hazirbulunusluk gibi bircok ydnden ayrilir.
Bu nedenle 6grenmeleri de birbirinden oldukg¢a farklidir. Bunlarin beraberinde getirdigi
dezavantajlart avantaja ¢evirebilmek, her bir 0Ogrenciyi kendi seviyesinde

gelistirebilmek adina farklilastirilmig 6gretim oldukg¢a 6nemli bir yer tutar.



Tomlinson (1999), yetenekli 6grencilerin varligi, kiiltiirel farkliliklar, farkli akademik
seviyedeki oOgrencilere ayni anda egitim verme zorunlulugunun, farklilastirilmig
ogretimi gerekli kildigim1 vurgular. Bunu yaparken de ilgi, yetenek ve hazirbulunusluk
gibi temel kavramlara dikkat c¢eker. Farklilastirilmis Ogretim, Ogretmene &grenci
ozelliklerine gore Ogretimi gesitlendirebilmek firsati vermek amaciyla gelistirilmis bir

yaklasimdir (Avci ve Yiiksel, 2014, s.1).

Gregory ve Chapman (2002) ne i¢in farklilastirilmis 6gretim sorusuna, farkli 6grenci
yapilarinin bir arada olmasi, beklentilerin artmasi, ¢ok kiiltiirliilikk, 6grencilerin
ogrenme tercihlerinin ve zeka alanlarmin farkli olmasi, beyin {izerine yapilan yeni
aragtirmalar ve degisen teknolojik ve toplumsal yapi cevabini verir. Bu farkliliklar
bilgiyi anlamlandirma, akilda tutma gibi siirecleri etkiler. Tomlinson (2000)
farklilastirilmis smiflarin neden olmasi gerektigini ifade ederken, ilkdgretimde
ogrencilerin  ¢esitlilik  gosterdigini  ve  Ogretmenler  Ogrencilerinin  bireysel
potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak istiyorlarsa bunu dikkate almalar1 gerektigini

sOyler.

Tomlinson (1999) farklilastirilmis Ogretimden bahsederken bizi biz yapan seyin
farkliliklarimiz oldugunu, farklilagtirilmig 6gretimin olmadigi bir sinifta benzerliklerin
temel alindigin1 soyler. Farklilastirilmis Ogretim ile Ogrencilere bilgiyi kendi
seviyesinde Ogrenmesi ve Ogrendiklerini ifade etmesi icin farkli yollar sunulur. Bu
sayede 0grenci, bilgiyi anlamlandirmak ve aktarmak i¢in ¢esitli seceneklere sahip olur.
Her bir dgrenci bu sayede kendini gelistirme sans1 bulur. Ogrencilerin aymi giinde
benzer konular1 benzer sekilde 6grenemeyecegini sdyleyen Gregory ve Chapman (2002)
her bir 6grencinin ayr1 ayri diigiiniilmesi ve 6grencinin ihtiyaglarina, tercihlerine, ilgi

alanlarina, hazirbulunusluklarina dikkat edilmesi gerektigini soyler.

Gundlach’ a (2011) gore farkliliklar 6n planda tutularak 6gretim yapilan ilk yer, tek
odalt okullardir. Tiirkiye’de ise farkhilastirilmis Ogretimin ilk uygulandigi yerlerin
birlestirilmis siniflar oldugu sdylenebilir. Imkanlarin daha az oldugu, tek bir 6gretmenin
birden fazla 6grenci ile ilgilenmesinin zorunlu oldugu zamanlarda, farkli siniflarin bir
arada bulunmasindan kaynakli ayni anda egitim yiiriitme cabasi ile farklilagtirilmig

ogretim ile benzeri bir yap1 ortaya ¢ikmustir.
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2.2.1. Farkhlastirilmis Ogretimin flkeleri

Tomlinson (2000) farklilagtirma i¢in bir tarif olmadigini, bunun 6gretme hakkinda bir

diisiinme yolu oldugunu soyler. Bununla beraber yine Tomlinson (2014) farklilastirilmis

Ogretim yaklagiminin dayandig ilkeleri su ana basliklar halinde siralamustir:

Farklilagtirilmis  bir sinifta ogretmen temel noktalara odaklanir: Bir smifta
ogrencilerin her bilgiyi 6grenmesi miimkiin degildir. En zeki oldugu diisiiniilen
ogrenciler bile birgok seyi unutur. Unutulan seyler hatirlananlardan daha fazladir.
Ogretmen dgrencileri temel kavramlar, ilkeler ve becerilerden haberdar ederek dersi
planlar. Amag net olarak belirlenir. Ogrenciler amagtan haberdar edilir.

Osretmen égrenci farkliliklarint gozetir: Ogrenciler her konuda birbirinden olduk¢a
farkhidir. Deneyim, kiiltiir, cinsiyet, genetik farkliliklar G6grenmeyi etkiler.
Ogretmen, dgrencilere en iyi sekilde yardimer olabilmek igin, dgrencilerin bireysel
farkliliklarint g6z 6niinde bulundurur, onlari olduklari gibi kabul ederek onlardan da
bu sekilde davranmalarini bekler.

Degerlendirme ve ogretim ayrimaz bir biitiindiir: Farklilastirilmis 6gretimde
degerlendirme ogrenciyi tanimak i¢in kullanilir. Sadece iinite sonlarinda ne
ogrendiklerini anlamak yerine, siire¢te Ogrenciyi tanimak, hazirbulunusluk
diizeylerini kontrol etmek, ilgi alanlarini ve 6grenme profillerini tespit etmek i¢in de
yapilir.  Bu sekilde siire¢ icinde gelecek dersler i¢in diizenlemelere gidilir.
Ogrencilerin gelisimine bu sekilde katki saglanmis olur.

Osretmen Icerikte, Siirecte ve Uriinde Degisiklikler Yapar: Igerik ile kastedilen
ogretilmek istenen bilgiler ve kullanilan malzemeler, siirecten kastedilen etkinlikler,
iriin ise Ogrencilerin 6grendiklerini ifade etmek icin sergiledigi seyler anlamina
gelmektedir. Ogretmen dersin tamaminda veya bir kisminda &grencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve zeka alanlarina gore, igerik, siire¢ ve iirlinii degistirebilir.
Biitiin ogrenciler bireysel farklihiklarina gore c¢alismalar yapar: Farklilagmis
siiflarda iist, orta ya da alt seviye 6grenci olmasini dgretmen anlayis ile karsilar.
Biitiin 6grenciler ayni1 seviyede olamaz ve gelisimleri ayni siirede tamamlanamaz.
Bunun bilincinde olan 6gretmen bu duruma uygun davranir. Ogretmen d8renme
hizlarinin yani sira tim diger farkliliklarin1 da g6z oniinde bulundurarak bir ders
plani tasarlar. Farklilastirilmis bir smifta 6gretmen benzerliklere ve farkliliklara

saygl duyar.
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« Ogretmen ve Ogrenciler ogrenmede ishirligi  yapar: Ofretmen siirecin
tasarlanmasindan, uygulanmasindan, siiregte degisiklikler ve diizeltmeler
yapilmasindan sorumluyken, ogrenciler de Ogretmene cesitli noktalarda katkida
bulunabilir. Ogrenciler farklilastirilmis 6gretim hakkinda diisiincelerini 6gretmene
ileterek geri doniit verebilir, gesitli diizeltmelerin yapilmasina katki saglayabilir.

»  Ogretmen grup normlarimi ve bireysel normlar: dengeler: Ogrenciler bulunduklar
grupta ulasmasi gereken seviyenin altinda veya listiinde olabilir. Her iki durumda da
ogrencinin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir ilerleme kaydetmesi beklenir.
Ogretmen, degerlendirme yaparken grubun ve bireyin hedeflerini géz Oniinde
bulundurur.

»  Ogretmen ve oOgrenciler esnek bir ortamda beraber calisir: Ogretmen 6grenme
gereksinimleri birbirinden farkli olan 6grencileri, farkli yollar, farkli materyaller
kullanarak, dgrenmelerinde serbest birakir. Ogretmen, 6grenilecek konunun sinirlar:
icinde kalarak, 6grencilerin kendi i¢ disiplinleri ile serbest kalmalarina izin verir. Bu
esnek siif diizeninde bazen kiigiik gruplar bazen ise bireysel calisan 6grenciler
gortilebilir. Asil hedef ogrencilerin kendi seviyelerine uygun diizeyde, kendini

gelistirmelerini tamamlamalarina izin vermektir.

Farklilagtirilmis 6gretimin temel ilkelerine bakildiginda, dikkat edilmesi gereken
oldukca onemli noktalar vardir. Bu detaylardan yola ¢ikilacak olursa, 6grencinin tim
ihtiyaglarini arkadaslari ile ayni1 anda ve kendi seviyesinde karsilamak olduk¢a karmasik

bir siirectir denilebilir. Bu siiregler ise daha sonraki basliklarda detaylandirilacaktir.
2.2.2. Farkhlastirilmis Ogretimde Planlama Siireci

Tomlinson (2001) farklilagtirilmis bir sinifta 6gretmenlerin etkili bir smif ortami
olusturmalar1, ilgi ¢ekici 6grenme yollar1 gelistirmeleri, 6grencilere dgrenebildikleri

kadar sorumluluk yiiklemeleri gerektigini sdyler.

Gregory ve Chapman (2002) farklilastirilmis 6gretimde planlama yapilirken ilk olarak
ogretilecek konunun belirlenmesi, 6grencilerin yapmalar1 gerekenlerin agik bir sekilde
ifade edilmesi, nasil bir degerlendirme yapilacagina karar verilmesi gerektigini soyler.
Daha sonra 6grencilere 6n degerlendirme yapilarak ne bildiklerinin ortaya ¢ikarilmasi
ve ne 0grenmeleri gerektiginin belirlenmesi istenir. Ardindan dgretilecek olan yeni bilgi

becerilerin 68renci seviyesine gore nasil Ogretilecegine, ilgi gruplarma gore nasil
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diizenlenecegine ve hangi materyallerin kullanilacagina karar verilir. Daha sonra
uygulamaya gecilir. Ogrencilerin pratik yapmaya ihtiyaci oldugundan bahseden
Gregory ve Chapman, 6grencilerin nasil gruplandirilmasi ve nasil gorev dagilimlarinin

yapilmasi gerektiginin belirlenmesini ister.

Heacox (2002) planlama siirecinde 6grenci ilgi ve 6grenme tercihlerinin goz Oniinde
bulundurulmasi gerektiginden bahseder. Ogrencilerin bir konuyu 8grenme siirelerinin
birbirinden farkli olmasi siif i¢inde daha ge¢ G6grenen Ggrencileri, hizli 6grenen
Ogrencilerin beklemesine neden olur. Bu da hizli 6grenen 6grencileri olumsuz etkiler.
Dolayistyla esnek bir planlama yapilmasi gerektigine vurgu yapan Heacox, bu sekilde
yiriitiilen bir dersin 6grencilerin kendi hizlarinda ilerlemesini saglayabilecegini ifade

eder.

Farklilastirma yapmak istedigimiz bir konu hakkinda iic temel soru sormaniz
gerekmektedir. Bunlar:

v Neyi farklilastirryorum?

v" Nasil farklilagtirryorum?

v" Neden farklilagtirryorum?
Uygulama o6ncesinde bu {i¢ soru her zaman sorulur. Cevabi ise asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 1. Farklilastirilmis Ogretim Planlama Siireci

FARKLILASTIRMA NASIL YAPILMALIDIR?

Neyi Farklilastirryorum? icerik, Siirec, (")grenme Ortamu, Uriin
Nasil Farkhlastiriyorum?  Hazirbulunusluk, ilgi, Ogrenme Profili

Bilgiye ulasmak icin
Derse olan ilgiyi artirmak icin
Neden Farklhilastirtryorum?
Derslerden daha iyi basari elde etmek icin

Bireyin kendini tanimasi ve gelistirmesine olanak saglamak icin

Kaynak: (Avci ve Yiiksel, 2014; Tomlinson, 2014; Gregory ve Chapman,2002)
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Ogrencilerin ayni giinde benzer konular1 benzer sekilde 6grenemeyecegini sdyleyen
Gregory ve Chapman (2002) her bir 6grencinin ayri ayr1 diistiniilmesi ve 6grencinin
ihtiyaglarma, tercihlerine, ilgi alanlarina, hazirbulunusluklarina dikkat edilmesi
gerektigini soyler. Tablo 1°de de goriildiigi gibi planlama siirecinde 6gretmen neyi nasil
farklilagtirmas1 gerektigine karar vermelidir. Farklilastirma yapilmadan dnce 6grencinin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profili dikkate alinmalidir. Ardindan igerik, siireg,
iriinde Ogrencilere gore c¢esitli degisiklikler yapilabilir. Siire¢ icinde g¢esitli
farklilastirilmis 6gretim stratejilerinden yararlanilabilir. Son olarak degerlendirme igin

ogrencilere farkli secenekler sunulmalidir.
2.2.3. Farklilasan Ogrenci Ozellikleri

Tomlinson(2000) 6grencilerin ii¢ 6zelliginin farklilasmay1 olusturdugunu sdyler. Bunlar
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profilidir. Tomlinson’a gore eger d6grenci bir konuyu
anlamaya, verilen gorevi yapmaya yakin ise (hazirbulunusluk), bir konu hakkinda
merak ve istek duyuyorsa (ilgi), kendi tercih ettigi bir yol ile 6greniyor ise (6grenme

profili) daha iyi 6grenir.

Hazirbulunugluk: Hazirbulunusluk yeni bir 6grenme durumunda bireyin 6nceden sahip
oldugu ozelliklerin tiimiinii kapsar. Bireyin yasi, gelisimi, olgunluk diizeyi, ilgisi,
tutumu, giidiilenmislik diizeyi, 6nceki 6grenmeleri ve saglik durumu, yeni d6grenme
ortaminda basarilt olmast icin etkili olan durumlardandir (Saglam, 2005, s.5).
Gortildiigii gibi bircok faktdrden olusan hazirbulunusluk kavrami, her bir 6grenci i¢in

farkli kavramlardan olusmaktadir.

Hazirbulunusluk, belli bir 6grenme faaliyetini gergeklestirmek icin gerekli olan 6n kosul
davraniglarin  kazanilmis olmasidir. Bir ders islenirken veya yeni bir kavram
ogrenilirken, 6grencinin fiziksel, zihinsel ve duygusal olarak 6grenmeye hazir hale
gelmesinin ya da hazirsa ne diizeyde hazir oldugunun 6lgiistidiir (Saldirdak, 2012, s.12).
Bir sinifta bulunan biitiin 6grencilerin, ayni fiziksel, duyussal ve biligsel 6zelliklere ve
ayn1 diizeyde 6grenme geg¢mislerinin olmasini beklemek anlamli bir yaklagim degildir.
Her ogrenciye sahip oldugu ozelliklere ve yeteneklere gore, 6gretim yapilmalidir
(Ekinci, 2016, s.11). Farklilastirilmig 6gretim yaklasimi dgrencilerin bu farkliliklarini
g6z Oniinde bulundurarak, ders siirecini hazirbulunusluk diizeylerine gore diizenler.

Tomlinson (2000) eger Ogretmen Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini dikkate
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alarak gorevler verirse, Ogrencinin bilgisi ve becerisinin gelisecegini sdyler.
Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri, tim yénleri ile derse hazir olup olmama
durumlarini ifade eder. Hazirbulunusluk diizeylerinin dikkate alinmasi ile 6grencilerin o
konu hakkinda hangi seviyeye dahil olduklari, 6grenmeye hazir olup olmadiklari,
onbilgileri, sahip olduklar1 beceriler, 6grenme hizlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Elde edilen
bilgiler ile eksiklikleri giderilebilir, daha fazla bilgiye ihtiyact olan 6grencilere destek

saglanabilir.

Ilgi: Tlgi dendiginde bir 6grencinin belli bir konuya ya da beceriye yonelik gelistirdigi
yakinlik, merak ya da tutku anlagilir (Tomlinson, 2014, s.26). Bu 6grencinin neyi sevip
sevmedigi ile iliskilendirilebilir. Ornegin bir konu hakkinda bildiklerini konusarak ifade
etmeyi seven bir dgrenciden yazmasini istemek, 6grencinin yaraticiligini kisitlayabilir

ve derse olan ilgisini azaltabilir.

Ogrenme Profili: Ogrenme profili, bize sunulan bilgileri nasil dgrendigimizi gdsterir.
Bu profili bigimlendiren 6geler, farkli zeka tiirleri, cinsiyet, kiiltiir ya da farkli 6grenme
stilleridir (Tomlinson, 2014, s.26). Her 6grenci bilgiyi zihninde farkli sekillendirir.
Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirmak igin se¢mis olduklari yollar ayni degildir.
Tomlinson (2014) kimi 6grencilerin arkadaslar ile tartisarak, kiminin yazarak, kiminin
tek basina, kiminin tiimevarim, Kiminin tiimdengelim yontemi ile kiminin mantiksal

analitik, kiminin ise uygulamaya doniik 6grendigini soyler.
2.2.4. Farkhlastirilmis Ogretim Siireci

Tomlinson (2001) iyi bir egitimi bazi yeterlilikleri kazanmak olarak degil, 6grenci
kapasitesini en iist noktaya c¢ikarmak olarak tanimlar. Buradan bakildiginda iy1 bir
egitimde esas olanin her bir 6grencinin kendi seviyesinde ilerleme kaydetmesi oldugu
sOylenebilir. Geleneksel yaklasim ise bazi temel yeterlilikleri kazandirmak {izerine
kurulmustur.  Bu bakimdan farklilastirilmis 68retimin uygulandig: siniflar, geleneksel
siniflardan kolayca ayrilir. Tomlinson (2014) geleneksel siniflar ile farklilagtirilmig

siniflar su sekilde karsilastirmistir:
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Tablo 2. Geleneksel ve Farklilagtirilmis Siniflarin Karsilastiriimasi

GELENEKSEL SINIF

FARKLILASTIRILMIS SINIF

Ogrencilerin farkliliklari maskelenir ya da
sorun yasandig1 zaman dikkate alinir.

Ogrenci farkliliklar1 planlamanin temel olarak goriiliir.

Degerlendirme gogunlukla 6gretimin sonunda
ogretilenleri kimin 6grendigini anlamak igin
kullanilir.

Degerlendirme  siireklidir  ve tamisaldir.  Amag
Ogretmenin Ogrencilerinin gereksinimlerini nasil daha
iyi yanit verecegini anlamaktir.

Tek yonlii bir zeka anlayis1 vardir.

Farkl1 zeka tiirlerine odaklanir.

Miikemmelligin tek bir tanimi vardir.

Miikemmellik genis bir Olgekte bireyin baslangic
noktasindan geldigi konuma gdre tanimlanir.

Ogrencilerin ilgi alanlari nadiren hesaba
katilir.

Ogrenciler genellikle ilgi alanlarina gore tercihler
yapmaya yonlendirilir.

Ogrenme profili ile ilgili pek fazla secenek
g0z Oniinde bulundurulmaz.

Farkl1 6grenme profilleri i¢in bir¢ok se¢enek vardir.

Toplu sinif 6gretimi  hakimdir.

Tek tip ders anlatma diizeni ile sinirlt kalinamaz.

Ogretim siireci konu metinlerini ve miifredati
takip eder.

Ogretmen 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi
alanlar1 ve 6grenme profilleri sekillendirir.

Bilgilerin ve becerilerin  baglam  dist
Ogrenilmesi, 6grenmenin merkezi ile yer alir.

Temel kavrayislar1 ve ilkeleri anlaminda ana becerilerin
kullanilmasi, 6grenmenin merkezinde yer alir.

Tipik olarak tek segenek de ev ddevleri
verilir.

Genellikle ¢cok segenekli ev 6devlerine bagvurulur.

Zaman kullanimi esnek degildir.

Zaman Ogrencilerinin gereksinimlerine gore esnek bir
bigimde kullanilir.

Tek bir konu metni derse hakimdir.

Cok sayida malzeme hazirda bulunur.

Olaylar ve fikirler ic¢in tek bir yorum
aranabilir.

Her zaman fikirler ve olaylarla ilgili ¢ok sayida bakis
agis1 aranir.

Ogrenci
yonlendirebilir.

davraniglarim Ogretmen

Ogretmen o6grencilerinin kendi kendilerine &grenme
becerilerini gelistirmeyi amaglar.

Sorunlar1 6gretmen ¢ozer.

Ogrenciler arkadaglarinin  ve ©gretmenin sorunlari
¢dzmesine yardimet olur.

Ogretmen not verirken tiim smifa yonelik
standartlar olusturur.

Ogrenciler hem smif hedeflerini hem de bireysel
hedefleri belirlemede 6gretmene yardimci olur.

Genellikle tek bir degerlendirme
kullanilir.

bigimi

Ogrencilerin  degerlendirilmesinde
yontemden yararlanilir.

¢ok  sayida

(Kaynak: Tomlinson, 2014, s. 33)

Tomlinson (2001) farklilastirilmis smiflarda konu, seviye, 6grenme profillerine goére

ogretimin farklilagtirilabilecegini bu sayede geleneksel simiflardan daha etkili bir
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Ogretim ortaya koyulabilecegini sdyler. Goriildiigi gibi geleneksel sinif diizeni, tek bir
Ogrenci seviyesine odaklanmis durumdadir. Ders genellikle orta seviye 6grenciler i¢in
planlanir. Ust ve orta seviye dgrencilere daha fazla ilgi gdsteren 6gretmen, alt seviye
ogrencilere ¢ogunlukla daha az Ozen goOsterir. Zaman zaman alt seviye olarak
tanimlanan Ogrencilere, gelistirilmesi gii¢ hatta imkansiz 6grenci tipi olarak bakilir. En
basarili 6grencinin en ¢ok soru ¢ozen, ya da klasik bir sinavda en yiiksek puan alan
Ogrenci olduguna yonelik bir kanaat vardir. Geleneksel siniflarda bir miifredat esliginde,
kitaba bagli kalinarak ders yukaridaki tabloya benzer bir dogrultuda siirdiiriiliir. Oysa
farklilagtirilmig  6gretimin uygulanmis oldugu bir smif birgok yonden geleneksel

siiflardan ayrilir.

Farklilastirma silirecinde 6n degerlendirme yapilarak O6grenci farkliliklarinin
belirlenmesi, farkliliklara gére planlamanin yapilmasi, siirekli degerlendirme yapilarak
Ogrencilerin dersin onlara gore olmadigi yoniinde doniitler alinmast durumunda gerekli
diizenlemeler yapilmasini gerektiren esnek bir yaklagimi gerektirmektedir. (Akkas,

2014, 5.38).

Tomlinson (2001) 6gretmenlerin sinif i¢i kontrolii kaybetme korkularinin oldugunu,
bundan dolay1 esnek bir sinif ortami olusturamadiklarini sdyler. Zannedilenin aksine
farklilastirilmis  6gretimin  uygulandigr smniflarin  disiplinden uzak olmadigindan,
Ogretmenin amaca yonelik 6grencilerin davraniglarina yon verdiginden, temel kurallar
gelistirdiginden bahseder. Her bir 6grencinin kendi seviyesinde ilerlemesi i¢in farkli
etkinlikler yaptirilir. Burada 6gretmen Ggrencilerin istenilene uygun ilerleyebilmeleri
igin, yonergeler sunar, yardimci olur. Ortaya ¢ikan sonug ile ulagilmak istenilen hedefe

daha ¢ok yaklasilmis olur.

Tomlinson (2001) farklilagtirilmis bir smifta 6gretmenlerin etkili bir sinif ortami
olusturmalari, ilgi cekici 6grenme yollar1 gelistirmeleri, 6grencilere 6grenebildikleri
kadar sorumluluk yiiklemeleri gerektigini soyler. Aym1 imkanlar dogrultusunda, ayn
fiziksel ortamda ve ayn1 6gretmen, 6grenci esliginde bir siire¢ baslatilir. Farklilagtirilmig
dgretim icin olmazsa olmaz bir materyal vardir demek yanlhistir. Ogretmen bir metni
Ogrencilere okutup, yazmalarimi istedigi bir cevapla bile farklilastirilmis Ogretimi
kullanabilir. Farklilagtirilmis 6gretimde nasil bir yol izlenmesi gerektigi ise su sekilde

ifade edilmistir:
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Tablo 3. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi Siirecleri

Ogretimin Farklilastrilmasi,

Bir 6gretmenin 6grencilerin gereksinimlerine gore

Bireysel gruplara uygun goérevler

|

Farklilagtirmanin

|\

Siirekli degerlendirme ve uyarlama

Esnek gruplandirma ilkelerini kullanarak yanit vermesidir.

Ogretmen,
Icerik Siire¢ Uriin
gibi mifredat 6gelerinde 6grencilerin,
Hazirbulunusluk Tigi Ogrenme Profili

ozelliklerini dikkate alarak degisiklikler yapabilir. Bunu, ¢esitli 6gretim ve sinif yonetimi stratejilerini

kullanarak yapar:

e  Coklu zeka o  Kademelendirilmis dersler 4 MAT Modeli

e  Yapbozlar o  Kademelendirilmis Cesitli soru sorma

e  Kasetler ogrenme merkezleri stratejileri

e  Bos zaman etkinlikleri e  Kademelendirilmis iiriinler Tlgi merkezleri

. Etkinlikler e Ogrenme sdzlesmeleri flgi gruplari

3 Cesitli tablolar e  Kiigiik grupla dgretim Cesitli ev 6devleri

e  Cesitli metinler e  QGrup aragtirmasi Ogretimin yogunlastirilmasi
e Cesitli ek malzemeler e  Yoriingeler projeleri Cesitli giinliik sorulart

e  Edebiyat toplantilar e Bagimsiz ¢alisma Karmasgik 6gretim

(Kaynak: Tomlinson, 2014, s.32)

Bu tabloda Ozellikle kullanilan stratejilerin  ¢esitliligi

goze carpmaktadir.

Farklilagtirilmis 6gretimde, birden ¢ok planlama, birden fazla siif diizeni, fiziksel

ortami1 Ggrenci ihtiyaglarina gore diizenleme,

farkli yontem teknikler hatta ev

Odevlerine bile farkli bir secenek sunma rastlanilabilecek durumlardandir. Bunlardan
yola ¢ikarak, farklilastirilmis Ogretimin 6grenme-ogretme siireci nasil olmalidir

sorusunun yanitini bulmak istiyorsak Tablo 4’de bu konu biraz daha detaylandirilmistir.
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FARKLILASTIRILMIS OGRETIM

Neyi Farkhilastirtryorum?

ICERIK

SUREC

URUN

Icerik dgretilecek olan
konular1 kapsar.
Onbilgi, ilgi ve
ogrenme sitili icerik
farklilagtirtlirken
dikkate alinir.

Ogretimin
gerceklesmesini ifade
eder.

Kullanilacak arac-
gere¢, materyal,
yontem teknik, ders
planim kapsar.

Ogrenmenin sonucu
ile alakalidir.

Soyut veya somut
olarak 6grenci
kendini ifade
edebilir.

Ogrenci iiriin
dosyasi, rapor,
diyalog, rol oynama

gibi bircok sekilde
yapilabilir.
STRATEJILER DEGERLENDIRME
Nasil Farklilastiriyorum? > Merkezler > Ogretim Siirecinde
» Istasyon » Ogretim Sirasinda

» Kademelendirilmis Etkinlik
> Ogrenme sozlesmeleri

> Ogretim sonrasinda

Kaynak: (Avci ve Yiiksel, 2014; Tomlinson, 2014; Gregory ve Chapman,2002, Oztiirk
ve Saydam, 2017)

Yukaridaki tablo neyi farklilagtiriyorum sorusunun cevabi olarak igerik, siireg ve tiriinii
verir. Igerik, dgretilecek olan konu, materyal, yontem teknik, ders planini igine alan
dgretimin gerceklestirilme siirecini ifade eder. Uriin ise dgrencinin 6grendiklerini ifade
etme bicimidir. Gregory ve Chapman (2002) farklilastirilmis 6gretim siirecinin bilingli
bir ¢aba gerektirdigini, siirecte 6gretmenlerin ise yarayan seyleri slirdiiriip yaramayan
kisimlar1 atmasi gerektigini sdyler. Her bir sinifin 6zellikleri birbirinden farkli olacag:

i¢in, bu siire¢ diger siniflarla tipatip uymayabilir.

Nasil  farkhlagtirryorum sorusunun cevabi1 ise kullamilan Sstratejiler ve yapilan

degerlendirmeler ile gergeklesir. Tomlinson (2014) kullanilan stratejiler igin,
merkezlerin 6grenci ihtiyacina gore hazirlandigini, bireysel ya da grup calismalar
icerebilecegini, 6grenme sozlesmelerinde 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu
alarak ilerleyecegini, kademelendirilmis etkinlikte ilgi, hazirbulunusluk gibi 6grenci

ozelliklerine gore diizenlenebilecegini sdyler.

Bu etkinlikler sonrasinda 6grencinin neyi ne kadar 6grendigi de oldukca onemlidir.
Bunun i¢in degerlendirme etkinlikleri gergeklestirilmektedir. Bu etkinliklerin nasil
yapilmas1 gerektiginden bahseden Anderson (2007) farklilastirilmis 6gretimde bir iirtin

ortaya koyulmasi gerektigini sdyler. Ogrencilerin ne dgrendiklerini gdstermeleri igin
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dgretmen tarafindan cesitli segenekler sunulmalidir. Ogrencinin ortaya koyacagi iiriin
Ogrenci ile birlikte secilmelidir. Anderson bu se¢imlerin her seviyeden Ogrenciyi
zorlayacagimmi fakat aymi zamanda onlara karar verme becerisi, Ogrenmelerinin
sorumlulugunu alma, ortaya koyduklar: lirlinii gérme gibi firsatlar taniyacagini soyler.
Ogretmen bu fiiriinleri bir degerlendirme listesi esliginde, belli kriterler ile
degerlendirmelidir. Avci ve Yiksel (2014) degerlendirme etkinliklerinin siirece
baslamadan, siirecte ve siire¢ sonunda kullanilabilecegini ifade eder. Bu sayede
ogrencilerin bilgiyi anlamlandirma, okudugunu anlama, arastirma becerileri, sinif igi

iletisimlerinin aktif bir sekilde gelisecegi diisliniilmektedir.

Farklilastirilmis  0gretimin  olumlu sonuglarina gelindiginde, Anderson (2007)
farklilastirilmis  6gretimin kullanildigi siiflarda  Ogrencilerin  hepsinin bir seyle
ugrastigini, Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugunu ve sorumluluk
aldigini, 6gretmenleri daha duyarli yaptigini, dgrencilerin yeteneklerini daha ileri bir
seviyeye tasidigini ifade eder. Gregory ve Chapman (2013) da farklilagtirilmis
ogretimin her bir 6grenciye yarar sagladigini, 6n bilgi ve becerilerini ortaya ¢ikardigini

savunur.
2.3. Calisma Yapraklariyla Ogretim

Agikgoz (2008) geleneksel 6grenme yonteminin kullanildigr siniflarin, 6grenciyi pasif
kilmasindan dolay1 6grencinin 6zgliveni ve yaraticiliginin olumsuz etkilendigini sdyler.
Geleneksel yontemde 6grencinin etkilesim kuramadigini belirtirken, aktif 6grenmede
ogrencilerin rahatga diisiincelerini paylasabildigini, soru sorabildigini, 6grendiklerini
aktarabildigini ifade eder. Ogrencileri 6grenme ortamlarma dahil etmek ve onlarr aktif

kilmak i¢in materyallerden yararlanilmalidir (Anderson, 1995).

Karaduman (2005), geleneksel 0gretimin 6grenmeyi zorlastirmasindan dolay1 sosyal
bilgiler dersinde kalici, anlamli 6grenmeye ulagsmak icin, Ogrenciyi aktif kilan,
diisiinmesini, bireysel 0Ogrenmesini, sorgulamasini, Ogrenmenin sorumlulugunu
iistlenmesini saglayacak materyallerin kullanilmas: gerektigini sOyler. Materyaller
amacina uygun bir sekilde kullanildiginda, 6grenci ve dgretmene fayda saglar. Ayrica
materyallerin somutlastirma, kisa stirede karmasik yapilar1 basitlestirme, soyut bilgileri
somut hale getirme, ilgi, dikkat cekme gibi islevleri bulunmaktadir (Yanpar-Sahin ve
Yildirim, 1999).
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Sosyal bilgiler dogas1 geregi materyal kullanimina oldukg¢a uygundur. Bu materyallerin
en sik kullanilanlarindan biri ise ¢alisma yapraklaridir. Calisma yapraklari belli bir amag
dogrultusunda hazirlanan, Ogrencileri kendi se¢mis olduklari yontemlerle bilgiye
ulastiran, organize edilmis anlamli bilgilerden olusan kagitladir. Calisma yapraklari igin

cesitli tanimlar yapilmistir.

Yanpar-Sahin ve Yildinnm (1999) calisma yapraklarini bir konunun uygulanmasi
sirasinda etkinliklere yol gosteren aciklamalar olarak tanimlarken, Yigit vd. (2009)
Ogrencilerin bireysel olarak ¢alismasini saglamak ve giiven duygusu kazandirmak igin
kullanilan kagitlar olarak tanimlar. Calisma yapraklari ile birlikte 6grenciler kendi
O0grenmelerinden sorumlu hale gelir, ne yapmalar1 gerektigi hakkinda gerekli
basamaklar1 6grenir, bilgiyi zihninde anlamlandirir ve biitiin bunlari tiim sinif ile ayni
anda yapabilir (Sands ve Ozgelik 1997). Farkli hazirlanma segenekleri ve kullanmis
oldugu cesitli yontem teknikler ile genis bir yelpazedir (Senemoglu, 2003). Calisma
yapraklari, 6grencinin derste yapacagi etkinlikleri gosteren, ¢ok amagli rehber
niteliginde bir materyaldir (Bozdogan, 2007, 18). Ceylan ve Tirniikli (2002) ¢aligma
yapraklarini, bilgiyi kesfederken eglendiren ayni zamanda diisiindiiren kagitlar olarak
tanimlamaktadir. Resim, sekil, sema ile zenginlestirilen ¢alisma yapraklari, icerisindeki
diyaloglarla eglendirirken, etkili ve kalic1 §grenme saglar (Costu ve Unal, 2005). Dersle
iligkilendirilerek cesitlendirilen igerigin, 6grencinin ilgisini, motivasyonunu ve derse
olan tutumunu olumlu etkiledigi sdylenebilir. Calisma yapraginda 6grenci igin
eglenceli, ilgi ¢ekici kabul edilen kisimlar daha akilda kalici olabilir. Ozdemir (2006)
caligma yapraklarinin 6grencilerin 6grenme yasantilarini zenginlestirdigini ifade eder.
Ayrica calisma yapraklari, bir konunun ozetlenmesinde, pekistirilmesinde, tekrar

edilmesinde kullanilabilir (Yanpar-Sahin ve Yildirim, 1999, s.44).

Calisma yapraklart amacina uygun hazirlandig1 takdirde gerek yol gdsterici, gerek
ogretici olarak kullanilabilir. Ogrencinin &greticiye olan bagimhiligini  azaltarak,
ogrenmeyi kendi sorumlulugunda siirdiirmesini saglayabilir. Yagdiran (2005)’e gore
ogrenciye bilginin dogrudan verilmesindense, bilgiye ulagsma ve bilgiyi kullanma yolu
caligma yapraklariyla agilabilir. Demircioglu ve Atasoy (2006)’ya gore calisma

yapraklar1 6grenmeyi aktif hale getirirken, kavram yanilgilarini giderebilir. Ozellikle 6n
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bilgisi eksik olan Ogrencilerin, kavramlar1 anlamada giiclilk cektigi bilinmektedir.
Ogrencilere kavramlar {izerinde ¢alisma imkami taniyan ¢alisma yapraklari, kavram
yanilgilarmi ortadan kaldirabilir. Bu gériise benzer olarak Ozmen ve Yildirim (2005),
calisma yapraklarmin kavramsal anlamayi saglamada, ders i¢i katilimi artirmada,

isbirligine dayali 6grenmede oldukca faydali oldugunu ifade etmektedir.

Calisma yapraklarn renkli tasarimlar1 ve dikkat ¢ekici 6zellikleriyle 6grencide merak
uyandirmakta ve Ogrencinin derse olan ilgisini artirmaktadir. Boylece 6grenci siirecte
aktif olmak icin giidiilenmektedir (Elvan, 2012,s.44). Ozellikle grup calismalarinda
kullanilan calisma yapraklarinin isbirligine dayali 6grenmeyi sagladigi ve iletisimi
artirdig1 bilinmektedir. Caligsma yapraklarinda kullanilan grafik, sekil, resim, karikatiir

dersi somut, anlamli ve ilgi ¢ekici hale getirir.

Bayrak (2008) ¢alisma yapraklarinin 6grencilerin 6grenmelerinden sorumlu olmasini
sagladigini, zihninde anlamlandirdig: bilgiler ile ezberden uzak anlamli dgrenmelere
ulastirdigin ifade eder. Ogretmenin dgrenme ortamindaki roliinii en aza indirmek ve
boylece Ogrencilerin kendi bilgilerini olusturmaya yonelik diizenlenirler (Yigit vd.
2009, s.175). Calisma yapraklari ile bilginin kullanimi, gorsellerin ders ile nasil
iligskilendirilmesi gerektigi gibi temel beceriler 6grencilere kazandirilabilir. Yigit vd.

(2009)’a gore galisma yapraklar ii¢ kistmdan olusmaktadir:

+« Dikkat Cekme ve Giidiileme:

Birinci kisim A4 kagidinin dortte biri olarak diistiniilebilir. Burada amag dikkat ¢ekmek
ve Ogrenciyi ¢alisma yapraginin bir sonraki basamagina gegiste giidiilemektir.
Karikatiir, ilging bir soru, resim, hikaye gibi 6zenle secilmis dikkat cekici unsurlar
kullanilabilir. Yapilmak istenen, bir sonraki basamaga Ogrencinin kendi basina

gecmesini saglamaktir.
s Etkin Ugras::

Bir A4 kagidinin yarisin1 kaplar. Tamamen 6grencinin aktif oldugu kisimdir. Ogrenci
fiziksel ve zihinsel olarak ¢alisir. Etkin ugrasi, sorularin yanitlarin1 bulmaya calistigi,

gbzlem, deney yaptig1 ve bunlar hakkinda notlar aldig1 kisim olarak diisiiniilebilir.
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% Degerlendirme:

Degerlendirme kismi ise etkin ugrasi kisminda yapilanlarin 6zetlenmesi, gozden
gecirilmesi ve yeni bir durum igerisinde siirdiiriilmesini kapsar. Calismalarin devam
etmesi kisminda ev Odevi verilebilir veya daha kapsamli sorular sorulabilir.

Degerlendirme asamas1 6grenci seviyesine uygun olmalidir.

Yigit vd. (2009) dikkat ¢cekme ve giidiileme, etkin ugrasi ve degerlendirme arasinda
gecislerde yonergeler kullanilmasini ve bir sonraki asama i¢in 68rencinin daha istekli

hale getirilmesi gerektigini sdyler.
2.3.1. Calisma Yapraklarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Calisma yapraklart hazirlanirken bazi noktalara dikkat edilmesi gerekir. Hazirlama
siireci oldukea sistematik olmakla birlikte birbirini takip eden bir sira izler. Hazirlik
asamasinda fiziksel ortam, okul ve smif imkénlari, 6grenci 6zellikleri ve Ogretilecek
konu gibi bir¢ok farkli durumun géz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Herhangi

bir konuda ¢alisma yapragi hazirlanirken su sorulara cevap aranmalidir:
* Bu konunun 6gretiminde en etkili olan yol ¢alisma yapraklart midir?
* Bu konunun 6gretiminde ¢aligma yapraklari ni¢in gereklidir?

= QOgrencilerin konu ile ilgili yanlis anlamalar1 nelerdir?

= QOgrencilerin konu ile ilgili anlamada giigliikleri var midir?

= Ogrencilerin konuya ilgileri nasildir?

»= Konuya ilgi ¢cekmede c¢aligma yaprag: nasil bir rol iistlenecektir? (Demircioglu ve
Atasoy, 2006. s.75)

Yukarida gorildigii gibi 6gretimde ¢alisma yapraklarinin kullaniminin uygun olup
olmadigina karar verilir ve 6gretilecek konu ve kazanimlarin belirlenmesinin ardindan
calisma yapraklarmin hazirlik asamasina gegilir. Daha sonra 6grenci 0Ozellikleri
hazirbulunusluk, ilgi, 6grenme profili gibi birgok degisken hazirlik siirecine dahil edilir.
Ogrenci seviyesine uygun resim, yazi, sekil veya grafikler secilerek calisma yaprag

tasarlanir. Calisma yapragi hazirlanirken su olgiitler dikkate alinabilir:

* Hedef davranisa uygunluk
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* Yonergelerin sadeligi

» Dikkat ¢cekme ve siirdiirme

»  Yapraktaki boliimlerin goriilmesi

» Renk ve ¢izgilerin kullanimi

» Farkli yaz1 bigimlerini igermesi

» Onemli kisimlarin isaretlenmesi

» Diizeye uygun sozciik kullanma (Yigit vd.2009, s.178)

Benzer sekilde Yanpar-Sahin ve Yildirnm (1999), calisma yapraklar1 hazirlanirken
dikkat edilmesi gerekenleri, az ve 6z bilgi icermesi, bilginin iyi organize edilmis olmasi,
Ogrencilere islem yapabilmeleri i¢in yeterli alan birakilmasi, yazi ve sekillerin 6grenci

diizeyine uygun olmasi olarak siralar.
Buradan hareketle ¢calisma yapraklar: hazirlanirken:

N (Calisma yapragi hazirlanmaya baslamadan 6nce kazanim, beceri ve degerlerin

neler oldugu belirlenmelidir.
N Ogrenci ilgi, yetenek ve hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinmalidir.

N Bireysel caligma m1 yoksa grup calismasi mi yapilmasi gerektigine karar
verilmelidir. Grup calismalar1 i¢in agik anlasilir bir gorev daglimi igeren

yonerge hazirlanmalidir.

N Calisma yapraginda ad-soyad, dersin konusu, yonerge, sayfa numarasi gibi ilgili

kisimlar bulunmalidir.

N Yonerge agik, anlasilir, 6grencinin bireysel olarak calismay1 siirdiirmesine

uygun olmalidir.

N Ogrenci seviyesine uygun dikkat ¢ekici ilgili gorsel, grafik, sema ve sekillere

yer verilmelidir.
N Ogrencilerin ¢alismalari igin yeterli alan birakilmalidir.

N Calisma yapraklarinda farkli yazi tipleri ve puntolarindan faydalanilmalidir

fakat bu karmasik ve anlasilmasi gii¢ bir formda olmamalidir.



24

N (Calisma yapraklari amacma ulasabilmesi icin kaliteli olmali ve imkanlar

dogrultusunda igerigin dogru anlasilabilmesi i¢in renkli olarak basilmalidir.
N Calisma yapraklar agik, sade, anlasilir olmalidir.

N icerikte yer verilen bilgiler yeterli diizeyde olmali, dogru, giincel olmasina
dikkat edilmelidir.

N Calisma yapraklarinin igerigi iyi organize edilmis olmali, yazi ve kullanilan

gorsel, grafik, sekillerin arasinda biitiinliikk olmalidir.

N Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmalidir
(Yagdiran, 2005; Demirel, 2001; Kildan ve Unver, 2006; Yanpar-Sahin ve
Yildirim, 1999; Ev, 2003; Kaymake1, 2010; Bozdogan, 2007; Yigit vd. 2009).

Calisma yapraklari uygulanirken:

N Calisma yapraklarinin uygulanmasi 6ncesinde hangi ¢alisma yapragina ne
kadar stire ayrilacagini ve siiregte neler yapilacagini gosteren bir ders plani

hazirlanmalidir.

N Calisma yapraklart kullanilmadan once, Ogrenciler konu hakkinda ve
bilgilendirilmeli ve Ogrencilerin dikkat etmesi gereken noktalar

belirtilmelidir.

N Miimkiinse hazirlanan ¢aligma yapraklari Onceden baska bir simifa
uygulanmali ve eksik, anlagilmayan, zaman olarak Ongdriilen siireyi agan

noktalar yeniden diizenlenmelidir.

N Calisma yapraklar smif diizeninde bir degisiklik yapmay1 gerektiriyorsa
buna uygun bir diizenleme yapilmali, grup ya da bireysel bir calisma

yapilacaksa ¢aligma yapraklar yeterli sayida ¢cogaltilmalidir.

N Ogrencilerin yardima ihtiyaci olan noktalarda calismay: siirdiirmeleri igin

doniitler verilmeli, bu doniitler cevabin kendisi olmamalidir.

N Ogrencilerin grup calismalarinda esit bir gorev dagilimi  saglayip
saglamadig1 kontrol edilmeli, geri planda kalan 6grenciler i¢in akran ya da

ogretmen destegi saglanmalidir.
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N Smif yonetiminde ders dis1 konusmalar ve giiriiltii kontrol altina alinmali,

ogrencilerin ¢alisma ortamindaki olumsuzluklar ortadan kaldirilmalidir.

N Calisma yapraklart ogrenciler ile birlikte degerlendirilmeli, geri doniit
verilmeli ve Ogrencilerin vermis olduklari cevaplar ve sergiledikleri
tutumlar dogrultusunda gelistirilmelidir (Yigit vd. 2009; Bozdogan, 2007,
Kurt, 2002; Kaymake1, 2010).

2.3.2. Cahisma Yapraklarimin Yararlar: ve Simirhiliklar:

Calisma yapraklarinin, birgok yonden fayda saglamasindan dolay1 sosyal bilgilerde
kullanimmin olduk¢a uygun oldugu diisiiniilmektedir. Iyi bir sekilde tasarlanmis
calisma yapragi, ogrencilerin derse olan ilgilerini artirir, motivasyonlarini canl tutar.
Konunun daha somut 6grenilmesine, 6grencinin bireysel bir hizda ilerlemesine, kendi
ogrenme stilini ortaya koymasina yardimei olur. Bireysel 6grenmelerden sorumlu olan
Ogrenciler, nasil ve ne sekilde Ogrendiklerinin farkina varir, boylece daha kalici
ogrenmeler saglanir. Calisma yapraklar sayesinde 6grenciler bilgiyi organize etme ve

problem ¢6zme gibi bir¢ok beceri kazanir.

Caligma yapraklarinin yararlarimi siralayacak olursak (Ceylan vd. 2000; Yigit vd. 2009;
Bozdogan, 2007; Ev, 2003; Saka ve Akdeniz 2001; Costu vd. 2003; Kurt ve Akdeniz
2002; Kas,2010; Kaymake1, 2010; Zehir, 2010; Toluk ve Olkun, 2004):

N Caligma yapraklar1 6grencilerin derse olan dikkatini, ilgisini ve motivasyonunu

artirir.

N Ogrencilerin derse olan ilgisini artirmasi ile birlikte 6grenmeyi daha zevkli hale
getirir.
N Caligma yapraklari bir konunun 6gretilmesi, pekistirilmesi ve tekrar edilmesinde

kullanilabilir.

N Dersin baslangicinda dikkat ¢ekme, sonunda ise degerlendirme amagl

kullanilabilir.

N Ogrenciler igin zor ve anlasilmasi giic konulari basit, anlasilir, organize edilmis,

somut bilgiler olarak sunar.

N Ogrencileri kendi 6grenmelerinden sorumlu hale getirir, bireysel c¢alisma

aliskanlig1 kazandirir ve bilgiyi organize etme sansi tanir.
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Ogrencilerin dzellikle grup calismalarinda akran iliskilerini gelistirerek, birlikte

calisma, bilgiyi yapilandirma ve iletisim becerilerini artirir.

Calisma yapraklar 6grencilerin derste aktif olarak katilmalarini saglar, dikkatini

canli tutar.

Ogrenmenin etkinligini artirir, kalic1 6grenme saglar.

Kavram 6gretimine, kavram yanilgilarin1 gidermeye yardime1 olur.

Bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerin kazandirilmasinda kullanilabilir.
Istenilen konuyu &grenciyi merkeze alarak belirlenen siirede dgretmeyi saglar.

Ogretmenin Ogrenciler hakkinda daha cok bilgi sahibi olmasina, hangi

Ogrencinin ne yapabilip ne yapamadigini gérmesine yardimci olur.

Ogretmenin ders ylikiinlii azaltarak, 6grencileri merkeze alan bir simif ortami

olusturmasini saglar.

Ders sonunda ogrenciler ile birlikte degerlendirme yapmasina, Ogrencilerin
kendi vermis olduklar1 cevaplari gézden gegirmesine, yanlis, eksik veya hatali

noktalar1 gorerek diizeltmesine imkan tanir.

Ekonomik olmasi, kolay ¢ogaltilabilip kullanilmasi, ulagilabilir olmasi ve tekrar

tekrar kullanilabilmesi yoniinden oldukc¢a avantajhidir.

Calisma yapraklarinin avantajlarinin yani sira birtakim dezavantajlar1 da vardir.
Bunlardan bazilar1 dikkat edilmesi ile birlikte giderilebilir. (Kurt, 2002; Kaymakei,
2010; Isman, 2005; Bozdogan, 2007; Kaymakci, 2006; Zehir,2010) smirliliklarmni su
sekilde ifade etmektedirler:

N

Calisma yapraklarinin igeriginde gereksiz, anlamsiz bilgilere yer verilmesi

dersin amacina ulagsmasini engeller.

Secilen grafiklerin, resimlerin ve sekillerin yogun veya konudan uzak olmasi

ogrencinin dikkatinin bunlar iizerine yogunlagsmasina neden olur.

Uzun paragraflar 6grenciler i¢in sikici gelebilir ve konudan uzaklagmalarina

neden olabilir.

Kalabalik siniflar i¢in uygulanmasi ve sinif yonetiminin saglanmasi gii¢ olabilir.
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N Grup calismalari i¢inde bazi 6grenciler 6n plana ¢ikarken diger 6grenciler geri

planda kalabilir,

N Grup icinde bazi Ogrenciler giiriiltii yaparak, ¢alisma yapraklariin amacina

ulagmasini engelleyebilir.

N Smif iginde siirekli dersin amacina uymayan sorular soran ve giiriiltii yapan

Ogrencilerin varligi, dersi yliriitmeyi zorlastirabilir.

N Ogrencilerin zorlandiklar1 noktalarda ¢alisma yapraklari, dgrenciye bir yon

gosteremez, geri doniit saglayamaz.
N Hazirlanmasi iyi bir planlama gerektirir, aksi halde amacina ulagamaz.

A Zaman dogru bir sekilde yonetilemez ise siire¢ aksar ve g¢alisma yapraklari

amacina ulagamaz.
N Siirekli olarak kullanildiginda maddi agidan okula yiik olarak goriilebilir.
2.3.3. Farkhlastirilmis Cahsma Yapraklari ile Ogretim

Farklilastirilmis ¢aligma yapraklar igin, “0grenci ilgi, hazirbulusluk, 6grenme profili
dikkate alinarak hazirlanan materyallerdir” denilebilir. Biraz daha detaylandirilacak
olursa, farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasi sirasinda istenilen amaca ulasabilmek

icin ¢alisma yapraklarinin 6grenci lehine diizenlenmesi olarak da tanimlanabilir.

Ozellikle &gretmenler Ogrencilerinin  nelerden hoslandiklarmi, hazirbulunusluk
diizeylerini, nasil daha kolay 6greneceklerini bildikleri i¢in kendi 6grenci seviyelerine
en uygun ¢aligma yapragini istedikleri sekilde hazirlayabilirler (Bozdogan, 2007,5.18).
Farklilastirilmis ¢alisma yapraklar: digerlerinden farkli olarak tiim 6grencilere yonelik

degil, benzer seviye, ilgi ve hazirbulunusluk diizeylerine gore hazirlanir.

Farklilagtirilmis calisma yapraklarinin  tasarlanma siireci, bir biitiin halinde
diistintilebilir. Genellikle tek bir c¢aligma yapragi yerine, anlamsal biitlinlik iceren
birbirini destekleyici c¢alisma yapraklar1 pes pese tasarlanir. Bunu yapabilmek igin
farklilastirilmis 6gretime uygun bir ders plani hazirlamak gerekmektedir. Daha iyi
aciklayabilmek adma asagida bir ders saati icin tasarlanmis ders plam1 ve calisma

yapraklarina yer verilmistir.
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araundaki stirekhilifin farkana vanr ogm'xcx sayisinca cogaltnez ’

* Ban bgrenciler Harf Inkalibs yapimasmnm se- 400y 00 eor
beplenini ve toplumsal, kitltiirel ve efutim ag-

sindan sonuglarini defigim ve streklhilik pers- . .
pektifinden degerlendirirler Harf inkalibenn hang: stiregler sonucunda gidildi?

Sekil 1. Ornek Farklilastirilmis Ders Plani 1 (Kaynak: Oztiirk ve Saydam, 2017,5.343)

Sekil 1’de farklilastirilmis 6gretim yontemine uygun olarak hazirlanan ders planinin
baslangicina yer verilmistir. Goriildiigii gibi 8. Smflar igin “Harf Inkilab1” konusu
secilmis ve bir saatlik bir ders plan1 hazirlanmistir. Bunun i¢in bes adet calisma yapragi
tasarlanmig, altinci ¢alisma yapragi ise 6z degerlendirme formu olarak dagitilmistir.
Ogretmen, 6grenme ciktilarim diisiik, orta ve alt seviyeye uygun olarak se¢mistir.

Asagida ise bu ders planinin devamina yer verilmistir.

I e
‘E 1) Simfi homojen gruplara ayinmz ve CY-1"1 gruplara dazitmz. Czhigma yapragm-
W sd —— da Mustafa Kemal Atatiirk’e zit ki ayn alfabeyle yazilms el yazis: Grneklen yer
_l almaktadir. Ogrencilerin bu yazilan incelemelenni ve sorulan cevaplandimmalarm
or isteyiniz.
o —

Birkag gruptan cevaplarm: smuf 1le paylagmalanni 1steyiniz. Bu arada birinci resim-
de yer alan yazidaki imza kasminda “Turkaye Binvitk Millet Meclisi Reisi, Bagku-
mandan” yazih oldugunu, imzamn Mustafa Kemal Pasa’ya ait oldugumu hatirlat-
nz.

Sekil 2. Ornek Farklilastirilmis Ders Plan1 1’in devamu (Kaynak: Oztiirk ve Saydam,
2017, 5.343)

Sekil 2’de verilen ders planinda ilk olarak smif homojen gruplara ayrilmistir.
Farklilastirilmis 6gretimde homojen guruplara oldukc¢a sik rastlanmaktadir. Bunun
yaninda homojen, heterojen ya da esnek gruplama stratejileri de kullamilabilir. Oztiirk

ve Saydam (2017) 6gretmenlerin homojen gruplari olusturmaktan g¢ekindiklerini ve alt



29

grup 6grencilerin bu durumda rencide olabilecegini diisiindiiklerini sdyler. Ogrencilerin
hangi konularda basarili, hangi konularda basarisiz oldugu smnif i¢inde zaten bilindigi
icin, bu farkliliklar1 normal kabul etmek daha onemlidir. Bununla birlikte stirekli ayni
gruplama teknigini kullanmak yerine, esnek gruplama tekniginin kullanilmasi
gerektigini, zaman zaman homojen, heterojen ya da rastgele gruplardan yararlanilmasi
gerektigini ifade eder. Burada da ogretmen ilk olarak homojen gruplama teknigini

kullanmis ve CY-1’1 dagitmstir.

El Yazilar: Kimlere Ait?
Asgagidala ik el yazisimi inceleyip sorulan cevaplandirimz,

gt A - A/A~‘-r—-“
Ch oo P e Loroso Poeo 7 B S

ﬁ/a/m'vw-
T e

GCALISMA YAPRAGI - 1

/7)‘ B i
’(‘/f7“\4_.
Ry
e ST =
° A ¥ el P Y D o' S st
ﬁ’*.’-:"_.:'yru,/}
DR e

1) Yukandaki yazilar sizce kime ait olabalir?

2) Birinci yazida, “Huzur ve refah iginde kutlulanmasim géniilden dilerzm.
Ne mutlu Tirkiim diyene™ yazmalktadur. Bu vaziy: kim yvazmusg olabalur?

3) Ikinci vazida “Ordular ilk hedefiniz Akdeniz'dir. Ileri!"” emr yver almalktadair
Bu emir ne zaman, kimin tarafindan verilmig olabilir?

Sekil 3. Ornek Calisma Yaprag: 1 (Kaynak: Oztiirk ve Saydam, 2017,s. 344)

Sekil 3'te Calisma Yapragi 1’e bakildiginda biitiin 6grencilerin cevaplayabilecegi
diizeyde sorulara yer verildigi goriilmektedir. Dersin baslangicinda bu tiir resimler
dikkat cekmek ve derse baslangi¢ yapmak igin kullanilabilir. Ogrencilerin sorular
tahmin etmesi ve gorselleri yorumlamasi on bilgi gerektirmez ve 6grencilerin diistinme

becerilerini gelistirir.
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¢ 2) CY-2'yi tim gruplara daZthmz ve buradaki metinlere dayznarak sorulan cevap-
lamalanm isteyiniz. Caliyma yapragindaki i sorunun zorluk diazeylen farkhdr
Birinci soru kavrama diizeyinde, diger 133 soru ise sentez diizeyinde oldusundan
birinci sorunun cevabim dzha digak ditzeydek: gruplardan, ikonci ve ticinct soru-
larm cevaplanm ise orta ve fist diizeydek: gruplardan alabilirsimz.

Ogrencilerin cevaplarim alirken, harf inlaldbmin diger birgok inkalap da olduzu
gibi 1lk defa Cumhuriyetin kurulmasiyla gindeme gelmedigini, Cumhurivet: kuran
kadrolarla Osmanh arasmda bir stirekdilik s6z konusu olduZunu vurgulayabilirsiniz.

Ornek Farklilagtirilmis Ders Plani 1’in devanmu (Kaynak: Oztiirk ve Saydam,
2017, s5.344)

Sekil 4.

Sekil 4’te yer alan ders planinda CY-2 verilmis ve sorularin zorluk diizeyinin
birbirinden farkli oldugu ifade edilmistir. Boylece her seviyeden &grencinin, sorulara
cevap verme sanst olacaktir. Geleneksel yonteme gore hazirlanan bir calisma
yapraginda, tiim smifin orta seviye oldugu kabul edilmektedir. Buna karsin
farklilastirilmis ¢alisma yapraklarinda, her 6grenci kendi seviyesinde ilerleme sansi
bulmaktadir. Bu da farklilagtirilmis 6gretimin avantajlari arasindadir. Calisma yapragi 2

ve sorular ise Sekil 5’te yer almaktadir.

Alfabe Tartismalar:

Osmanii Devleti'nin son donemlerinde baz: aydiniar. hem clur-yvazar oranmmn disok olmasmm
hem de maksadm tam anlatiminda yetersiz kaldigmm ilen strerek alfabe ile i1lgili baz tartigma-
lara katildilar. Aydmlarnm goriaglerimi dort grupta Szetlemek mumkindar

Birinci grup ikinci grup

CALISMA YAPRAGI -2

Alfabe degisiklizine gerek yvok, okuryazar
oramindala diasiklagim asil sebebi Ggretim
metotlarmdali yetersizliktir Av

da yazdiklanyla konustuklan aym degZil ama
iler1 yontemler kullanarak okuma oranim
yitkseltmislerdir Alfabe deZigiklifi gecmis-
le ve diZer Islim memleketlenivle bagmmiz
koparacaktir.

Eapwak : Rekin Evcem, Elifoe den Ajfabe ve, Iszmbui 1991

Uciinci grup
Mevcut alfabe degistirnlmeden baz islahat-
lara gidilmelidir Yetersizlik olan durumlar-
da yeni harfier eklenebilir.
Eaqnak - Rekon Ervem, Eijfbe ‘den Ajfabe ve. Irzan-
bul, 1991

Alfabe degisiklizi yanbstir Ancak bitisik
vazilan harflerin S&renilmesi zor olmaktado
Batihlann vaptisn gibi harfleri ayn yazarak

okuma yazma oram yikseltilebilir
Eaynak - Rekin Ertem. Elfbe den Alfabe ye. Iston-
Sud, 1991

Déordiinci grup
Mevcut yaz1 ile okuma yazma oram artinla-
maz_ En kestirme yol Turk diline uygun bir
alfabenin tercih edilmesidir Bu da Latin al-
fabesine davanmahdir. Béoylelikle Batt'nin
bilim ve teknigi de kolayca ahnacaktr
Eapmak - Rekin Errem. Elgfbe den Alfabe ye. Istan-
Bul 1991

Yukanda dile getinilen gorislerden hareketle agsagidala sorulan cevaplaymz.

1) Osmanlh Devleti’nde alfabe ile ckuma yazma orammmm duasukligu arasinda ne tir il:gla

kurulmustar?

2) Bu dénemde tarhymaya katilan aydmlar icerisinde yer alsaydimiz hangi gorisa savo-

nurdunuz? Neden?

3) Alfabe degigiklizi ile Osmanh aydmlan amaglanna ulagabilirler miydi?

Sekil 5. Ornek Calisma Yaprag: 2 (Kaynak: Oztiirk ve Saydam, 2017, s.346)
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3) CY-3"te harf inlaldbmna gidilen siireci Mustafa Kemal Atatirk in nasil yonetti-
£ini agiklayan bilgi kartlan vardir. Bu bilgi kartlarom her gruba bir set gelecek se-
kilde kesip kansttnmz_ Gruplara bilzi kartlanm dagttiltan sonra onlardan kartlan
kronolojik sekilde anlamh bir hikéye olusturacak bigimde siralamalarm isteyiniz.

Nispeten dirsiik seviyeli 6zrencilerm oldugu gruplara CY-4"a dazitarak destek ola-
bilirsiniz. CY-4 bilg: kartlarnim nasil siraya konabilecegine dair ipuclan ve metinle
alakal: sorulan icermektedir.

Nispeten tist diizey Sgrencilerin olduZu gruplara 1se CY-3"1 dagitarak buradala so-
rulan cevaplamalanm isteymmiz. CY-4 ve CY-5"tela sorulann zorluk duzeylermm

aym olmadi® ve farkh zihinsel beceriler gereltirdizmi dikkat edmiz.
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Ornek Farklilagtirilmis Ders Plani 1’in devanmu (Kaynak: Oztiirk ve Saydam,

2017,5.344)

verilmigtir.

Harf inkalab: Bilgi Kartlar

Mustafa Kemal Paga Steden beri yaziun defigtirilmesinden yana idi. Bu dugunceyi gevresivie
tartigarak geligtirmiy, o glne defin yapilan caligmalar da goz Sntine alinarak bir kurul olug-
turulmugytur

Kurulun ¢caligmalan devam ederken kendis: de defigik zamaniarda bu konudaki duguncelerint
ifade etmekteydi Bagbakan lsmet Paga'nin yvedi yillik bir geciy donemine lzum gortrken O,
yeni harflere tam geciy igin alty ay: yeterli bulmaktaydi

9-10 Agustos 1928 akgarm: Mustafa Kemal Paga, Saraybumu’nda balks gunlan soylemugts:
“Yeni Turk harflerini cabuk Sfgrenmelidir Bunu vatanperverlik ve milliyetperverlik vazifes:
biliniz, Yem Turk harflerini her vatandaga, kadina, erkefe, hamala, sandalciyva Ofretiniz Bu
vazifeyl yaparken digimuntiz ki, bir milletin “410"'a, %220'n1 ockuma yazma bilir, 24801 bal-
mezse bu ayiptar

1 Kamum 1928"de, Meclisin yillik toplantiminin agig nutkunda Mustafa Kemal'in konuyu gu
stzlerle Szetledifini gdrGyorus: “Baytk Turk Milletine, onun bintn emelclenin ksg vapan
gorak yol diginda, kolay bir okuma yazma anabtan vermek lhzumdar ™

Boyiece | Kasitn 1928 de “Arap Harflerl'” yvertne Latin esasindan alinan “Turk Harflent” ka-
bul edilmugtir. Mustafa Kemal Paga, Turk Milletinin kolayca okuyup yarmasim saglavacak
bir anahtar dive sundufu Latin esasina dayal bu harflerden “Turk Harfleni” diye sz ediyvordu

Kanuna gére deviet dairelerinde bu harflernin uygulanmas: tarilu 1 Ocak 1929y gegemevecek,
ancak baxih evrakin ve benzerlerinin defigmesi ve defigtirilment igin 1929 Haziran bagina
kadar yani en gok 6 ay zaman verildi

Mustafa Kemal Paga, harf inkalibim anlatabilmek igin homen yurt gesilerine baglad: Bugok
verde tahta baginda yeni harfleri yaeds, yaxdirds, yent yaziy: tautn, bu yazimn ne denli kolay
Ofrenilebilecefini belirtti, Yeni alfabenin Sfretilmes:, "“Millet Mektepleri™ olusturaldu

‘eni barfler kabul edilirken, kituphanelerdek: eski kitaplann ne olacag sorusu gundeme gel.
mig, bunlardan ige yarayanlarin kasa stirede yveni harflere gevrilecef ilan edilmugtir. Bas us-
manhik ixtoyven eserlern inceleyecek kigilorin ise exki harfleri Gniversitelerde drenebilecoklen
dugtntlmuytis

Gl -

CA

Sekil 7. Ornek Calisma Yaprag: 3. (Kaynak: Oztiirk ve Saydam, 2017, 5.347)

Sekil 6’da yer alan ders planinda dersin baslangicinda diizenlenmis olan homojen
gruplar ders ortasinda da kullanilmaya devam edilmektedir. Eger boyle bir grup
calismas1 yapilacaksa gruplarda kac adet 6grenci oldugu bilinmeli, ¢alisma yapraklar
ona uygun bir sekilde g¢ogaltilmali ve uygun smif diizeni olusturulmadir. Diger bir
Oonemli nokta ise homojen gruplarin seviyesinin birbirinden farkli olmasidir. Bu nedenle
tek bir calisma yapragi ile zorlanan 6grenciler olabilecegi gibi, ¢aligma yapraklarini
kolay bulan 6grencilerde olabilir. Zorlanan 6grenciler i¢in ipuglarinin yer aldigi CY-4,

daha iist seviye 6grenciler i¢in CY-5 hazirlanmistir. Asagida CY-3, CY-4 ve CY-5’e yer
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ﬂ;' Harf Iinkilabina Giden Siirec

w—— Ogretmeniniz tarafindan dagiilan kartlan asaZidali ipuclanndan yararlamip kyonolojik smaya
koyarak anlamh bir metin olugturunuz

CALISMA YAPRAG

Mustafa Kemal in harf mialabi filorim
olgunlastirmasa

Yem: alfabe 1¢cin kurul olusturmlmas:

Mustafa Kemal’m Harf minlabindan
oncek: konusmalan

Mustafa Kemal’in 1928 de Meclizin
agihisindala konusmasy

Harf mialabimin Meclis tarafindan ka-
bul edilmes:

Harf miknlabma gegis stirecinin yone-
tilmesi

Harf inkalabindan sonra yapilanlar

Olusturdugunuz metinden hareketle asazidaki sorulan cevaplavimz

1) Harf inkalib: en gok hangi balomdan zarun gSrulmustin?
2) Harf degigikliZinin stiratle uygulanmasmin sebepleri nelerdr?

Sekil 8. Ornek Caligma Yapragi 4. (Kaynak: Oztiirk ve Saydam, 2017, 5.348)

CY-4’te zorlanan Ogrenciler i¢in ipucglar1 yer almaktadir. CY-5 ise daha iist diizey

ogrencilere gore hazirlanmigtir.

Sorular
Olugturdugunuz metne gére agagidaka sorulan cevaplayimz.

1) Latm alfabesine dayandifn halde yeni alfabeye migin “Tirk alfabes:” denilmig olabilir?

2) Béylesi bir defugiklifin stirece yayilmas mi gok cabuk bir gekilde yapiman mu daha
uygun olurdu?

3) Alfabe defngiklifi ilke capinda ne tiir sonuglar dogurmug olabilir?

GALISMA YAPRAGI -5

Sekil 9. Ornek Calisma Yaprag: 5. (Kaynak: Oztiirk ve Saydam, 2017, 5.349)
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Farklilastirilmis calisma yapraklar1 dersin birgok farkli noktasinda kullanilabilir.
Asagida calisma yapraklarimin kullanimina dair, diger ders planlarindan alinan bazi

orneklere yer verilmistir.

6) Bitigte 6grencilen ilgilerine gére homojen gruplara ayrarak asafidalka gérevier-
den hangisimi yapmak istivorlarsa 3-4 kigilik gruplar halinde o gérev: yapmalarim
saglayimz.

Goérev: Toplumun vergl vermesini tegvik etmek amaciyla ortaya bir trim gikarmalk
Bu amag i¢in gruplar afig, poster, slogan, sur, sarka, drama, mektup va da gazete
haben caligmalarindan binisima segebilir Burada belirtilen irimmler tamamen filar
verme amach olup, 6grencilen herhangi bar gruba dahil olmak igin zoriamaymuz
Eger poster yapmak isteyven 6Zrenc: sayis: 10 ise bunlan @i¢ ayn gruba bélerek ga-
ligmalarina 1zin vermiz.

Hazirlanan trimlen grup/grup sézciilerinin tahtaya gikarak tamitmalarm isteyimz.

Sekil 10. Ornek Ders Plam 2. (Kaynak: Oztiirk ve Saydam, 2017, 5.344 )

Sekil 10°da yer alan ders planinda 6grenciler, ilgi alanlarina ve yeteneklerine gore esnek
gruplara ayrilmustir. Belirtildigi gibi farklilagtirilmis 6gretimde, bir 68renci bildiklerini
ifade etmek i¢in seceneklerden kendine yakin olani kullanabilir. Ayrica gruplar arasi
gecisler cogu zaman esnektir. Ogrenci erken bitirdigi bir calismaya farkli bir grupta
devam edebilir. Calisma yapraklarina yonergeler eklenerek, hangi grubun ne yapmasi
gerektigi agiklanabilir ve grup ig¢i degerlendirme formlari hazirlanarak 6grencilerden

birbirini degerlendirmesi istenebilir.

1) Suufi 2"ger kigilik heterojen gruplara aywrarak CY-1A'y: dafitimz. Burada kiire-
sel sorunlarla tlgili 3 adet fotograf yer almaktadir. Ofrencileninizden fotografian m-
celemelermi ve bu fotograflarla ilgih soruyu cevaplandirmalanm isteyimiz. Birkag
Sfrenciden sorulara verdiklen cevaplan sumf ile paylagmalanm saglaymz
CY-1A'v1 erken bitiren gruplara CY-1B"yi dafutarak buradak: kiiresel sorunlarla
igili 3 adet fotografl incelemelenni isteyiniz. Bu fotografiarla ilgili soruyu cevap-
landimalanm séyleymiz.

Ardindan gruplardan déniit alumz.

'
S
]

Sekil 11. Ornek Ders Plam 3 (Kaynak: Oztiirk ve Saydam, 2017,5.100)

Sekil 11°’de yer alan ders planinda 6grencinin ulagabilecegi en {ist seviyeye ulagsmasi
icin CY-1B ek olarak hazirlanmistir. Erken bitiren gruplar veya 6grencilerin verilen ders

siiresinde, bir iist basamaga gecebilmeleri i¢in ek calisma yapraklar1 hazirlanmalidir.
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7) Dersin son agamasinda 6grenciler biraz Snce haklannda bilg: salubi oldukla-
n uluslararas: kurumlarla ilgili bir poster ya da gazete hazirlayacaklardsr. Tercilu
gruplara birakaimz. Sumufi ilgilerine gére (hangi kurumu ¢aliymak istivoriarsa ona
gére) 7 gruba ayinp her bir gruba Bilg: Yapragi-3A, 3B, 3C, 3D, 3E, 3F ve 3G'wa
Kaynak olarak kullanmak iizere dagitimz. Gruplar burada venlen remm, gema, gra-
fik, metin kutucuklanm keserek istenilen gorevi gergeklegtirmeve galisacaklardir
Bu etkinlik sirasinda geligtinilen firiinlenin (poster va da gazete) mutlaka ele alinan
kurumun kendi gérevi kapsamunda kilresel sorunlara ¢6ziim firetmek i¢in ne yap-
mas1 gerekhgini de igermesine dikkat edimz. Gruplardan kendi resim ve vazilanm
da kullanabileceklerim belirtimiz.

Sekil 12. Ornek Ders Plam 4 (Kaynak: Oztiirk ve Saydam, 2017,5.100)

Sekil 12°de yer alan ders planinda 6grenciler ilgi merkezlerine gore gruplara ayrilmistir.
Ogrencilerin ilgi merkezlerinden kendine yakin olami secmesi, derslere daha aktif
katilmasini ve motivasyonunun artmasini saglamaktadir. Ayrica bilgi yapraklart ile
calisma yapraklart birlikte kullanilmistir. Farklilagtirllmis calisma yapraklart 6grenci
merkezli 6grenmeyi temel aldig1 i¢in 6grencinin bilgiyi anlamlandirma, yorumlama ve
cikarimda bulunabilmesine yardimci olmaktadir. Bu sebepten farklilastirilmis calisma

yapraklari ile bilgi yapraklari birlikte kullanilmasi oldukga yararli olacaktir.

v

7) Gruplara C'Y-4"0i dagitmiz ve metne bagh olarak sorulan cevaplamalanm 1steyi-
niz. GY-4'te yer alan 1lk ii¢ soru dogrudan metinden hareketle tim Szrencilerm ce-
vaplayabileceklen: mitelikteyken, son 1ki soru sentez dizeyinde dilgimme gerektiren
ve mispeten wist dilzey dgrencilenn daha rahat cevaplavabileceg: sorulardir. 4. soru
1se orta dilzeydela ogrencilere yoneliktir. Caliyma yapragim daiithktan sonra ter-
cthinize gére gruplarda 1§ boliimii yaparak, fist diizey 6grencilerin dzellikle son
soruya, diger ogrencilerin 1se ilk dért soruya yazih cevap olusturmalanm isteymz.
Ardindan démiit almiz. Bu agamada ozellikle devlet gazetelen ile ozel gazeteler
arasindaka farklar konusu ele almirken bir miitegebbizin dzelliklerme ve buradan
hareketle gingimeilik becerisinin Gnemmne vurgu yapimz.

Sekil 13. Ornek Ders Plan1 5 (Kaynak: Oztiirk ve Saydam, 2017,5.257)

Sekil 13’de yer alan ders planinda yine ayni ¢alisma yapragi i¢inde farkli seviyelere ait
sorulara yer verilmistir. Dikkat edilecek noktalardan bir digeri ise hangi seviyeden
Ogrencinin hangi soruya yanit vermesi gerektiginin bilinmesidir. Boylece kisa siire

icinde ayn1 konu i¢in farkli diizeylerde 6grencilerden cevap alinabilir.
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3) Ogrencileri sézel, gérsel ve gérsel-igitsel SZrenen Sgrenci zelliklerine gére 4-5
|~ kigilik homojen gruplara ayinnmz. Hangi Sgrencinin sézel veyva gérsel SErenen ol-
dugunu bilmivorsamz, segimi Sgrencilere biralimz. Her bir grup farkl bir etianbk
gergeklegtirecek ve siiregte Sgrendiklenimi grup sdzcisii vasitasivia sumafia paviaga-
calclardar.

Sézel Sgrenen Sgrenci gruplanna ders kitabim agmalanm ve kitaptan ilgili sayvfalan
okumalanm isteyimiz (T.C. Inkalap Tarih: ve Atatiirkgiltik-8 katabaun 190-192. say-
falan arami). Daha sonra grup iiyvelerinden metindeki konu baghidanm paylagarak
bu kisimlan dikkatlice ckumalanm, éneml gérdiklen kisimlann altim gizmelenm
ve bunlan maddeler halinde bir kifida vazmalarnm isteyimz.

Gérsel gruplann her binine bir tablet dafzitimuz. Internet oldugundan
emin olunuz. Prezi web portalindan “Ikinci Danya Savag: Liderleni™ ismimli gér-
sel sunum acimz. (https://prezi.com/bSxwizyvkem2n/ikinci-dunya-savas-liderien/).
Grup fivelerinden bu sunumu izleyverek Sneml kisimlan not almalarim saglayimz.

Gorsel-1gitsel Sgrenme stiline sahip gruplann her birine de bir tablet dagntimiz In-
ternet baglantilanm sagladiktan sonra adresi verilmig olan Tongu¢ Akadem: kana-

lindaki “7dk"da fkinci Diinya Savagi'nda Tinkive” videosunu izlemelerini isteyiniz
(https://www.youtube .com/watch?v=r1cc6l mpﬁs) Diager gruplarda oldugu bz,

ogrencilere hep beraber izlerken belli knsimlarda durup tartigarak konuyu xrdele\-e-
bileceklerinmi, Sneml kisimlan not almalan gerektifim ve bu notlan madde madde
sumftaki diger gruplaria paviagjacaklarim sSylevinmiz

Sekil 14. Ornek Ders Plam 6 (Kaynak: Oztiirk ve Saydam, 2017,5.166)

Sekil 14°te yer alan ders planinda &grencilerin farklilasan Ozelliklerinden, 6grenme
profiline yer verilmistir. Ogrenme profilini temel alarak homojen yani benzer gruplar
olusturulmus, bu gruplar gorsel, gorsel- isitsel, sdzel olarak ayrilmistir. Ogrencilerin
hangi Ogrenme profiline sahip oldugunu belirlemek icin ¢oklu zeka testleri
kullanilabilir. Burada 6gretmenin not aliniz dedigi kisimlar i¢in c¢alisma yapraklari
hazirlanabilir. Yani Ogrenci kitaptan, bilgi yapragindan, izlemis oldugu videodan

ogrendigi bir bilgiyi, ¢alisma yapraklarini kullanarak daha verimli bir hale getirebilir.

4) Ogrencilen girig kapisi 6nimde swraya girerek ikiger kisilik gruplar olugtunmalanm
ve birbirlerinin kollanina girmelerini isteyiniz. Ofrenciler tkili gruplar halinde yvapuun
Medrese boliimiinti gezeceklerdir Eslerden birinin gez: siiresince gézlenm kapatmas-
m, diferinin ise goézii kapah olan arkadasim kolundan tutarak yapiy: gezdirmesuu iste-
viniz. Bu siiregte rehber konumunda olan 6grencinin gérditklenm: egine anlatmas: yer
| ver yapmun duvar, kapx.tablag;bioqnhmstrlmdohmﬂmmnghm.hdnxn
Rehberlik edilen 6zrenciler bu sitrecte kesmlikle gozlerini agmamahdirlar Eger bunun
bmmmdﬁsmﬁmagmﬁnmhaégrmmdmbaabmndebnnbwn
egarp getinmelenni istey
\apxmng&dmlmzs“mdenmgdﬂmhpaho!m exmgbziegx{uzmdm&
rar m 3 1 ~TA'viv
62:11’!11 molaq cephesine ¢ilanalan saglanr ogr\:hmm ; y mekm

Ge\'hu\laxbeﬂat\mxmhymndenmbuw da yer aldigindan efer zaman

varsa eglenn rollenm defigtirerek etlanlif Dartiggifa iGin de gergeklestrmuz Dartiggifa
i¢in CY-7B'w1 kullammz.

Sekil 15. Ornek Ders Plan1 7 (Kaynak: Oztiirk ve Saydam, 2017,s.174)



36

Sekil 15°te yer alan ders planinda farklilastirilmis ¢alisma yapraklarinin bir¢ok farkl
alanda kullanilabileceginin Ornegine yer verilmistir. Tarihsel mekanda gezi yapan
ogrenciler igin, dersi daha anlamli ve eglenceli hale getirecek ¢alisma yapraklarindan
faydalanilabilir. Ayrica burada oldugu gibi ikili grup eslestirmelerine siklikla
rastlanmaktadir. Ornegin ikili heterojen grup olusturularak birlikte calisma yapragina
cevap vermeleri istenebilir, boylece iist diizey Ogrencinin daha alt seviyede olan
Ogrenciye yardim etmesi saglanabilir. Veya c¢aligma yapraklarini cevaplandirdiktan
sonra Ogrencilerin sira arkadaglar1 ile degistirmeleri ve birbirlerinin cevaplarini

gormeleri saglanabilir.

= . 1=
4) Smufi yandaki gekilde gosterildigs gibi bir i daire bir de dig
daire olugturulacak gekilde duzenleviniz. Bu gelalde bir ditzen-
leme miimkiin olmazsa, tarigmay: gergeklegtirecek Sgrencilen

b tahtanin &nfinde miusait bir alan olugturup sandalyelen buraya
verlegtiriniz. I daireve sumftaki en fist ditzey &grencilerin otur-
malanm saglaymmz. Diger 6grenciler ise dig dairede ver alma-
hdarlar

I¢ dairede ver alacak 6grenciler biraz énce okuduklan bilgi-

lerden hareketle “Osmanlhida K&lelik Sistemini” tartisacaklardir. Dig dairedekiler
ise bu tarigmay: izleyerek konu ilgili merak ettikleri sorulan hanrlayacaklardur
Tartigmay: gergeklegtirecek Sgrencilere CY-2'vi dagitarak burada belirtilen sorular
etrafindan tartigmay: siirdiirmelerini isteyiniz (Alternatif olarak sorulan &grencilere
siz yoneltebilirsiniz). Bu stiregte Sgrencilenn fikirlenni Szgurce dile getirmelen-
n saglayacak selalde cesaretlendirici olunuz. Tarigmanmn ttkandif: ya da herkesin
birbinim tekrar ettigi zamanlarda aykin ve tahnk edici sorular sorarak tartigmava
yeni bovutlar kazandirmaya ¢alisimz.

Sekil 16. Ornek Ders Plan1 8 (Kaynak: Oztiirk ve Saydam, 2017,5.242)
Sekil 16°da yer alan ders planinda farklilastirilmis Ogretimin gesitli etkinlikler ile
birlestirilmesinin ardindan calisma yapraklar1 ile desteklenmesine yer verilmistir.
Farklilastirillmis c¢alisma  yapraklar1 ile bircok etkinlik desteklenebilir ve
giiglendirilebilir. Ogrencilerin bir etkinlikten 6grenmis olduklart bilgileri kendi

seviyelerine uygun olarak sistemli bir sekilde ifade etmeleri saglanabilir.

8) Bitig etknlizi igin Ogrencilenmizi 3-4 kagihik heterojen gruplara aymmz Her
gruba daha onceden temin ettigmiz saman ka;d: (A4 kagidi da olabilir), makas ve
yapistincty: dagitmiz. Ardindan her gruba Bilgi Yapragi-4'a dagihmz. Bir gazete
haben olusturmalanm sdzciilerii segerek yaptiklan gazete habenimi simfada pay- -
lagmalarm 1steyimiz.

Eger degerlendimme etianlifi igm bir ders stresi aymma sansmiz yoksa buradaka
etkinligl 6dev olarak vererek simf diginda yapmalarm isteyebilirsimz.

Sekil 17. Ornek Ders Plam 9 (Kaynak: Oztiirk ve Saydam, 2017,5.153)
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Farklilagtirtlmis ¢alisma yapraklarinda giris etkinlikleri, gelistirme ve bitis etkinlikleri
kullanilmaktadir. Sekil 17’de bitis etkinliklerine yer verilmistir. Genel olarak
Ogrencilerin 6grendiklerini ifade edebilecekleri bitis etkinlikleri tasarlanmaktadir.
Calisma yapraklarinin cevaplandirilmasi sirasinda 6grenci 6zellikleri dikkate alinmali,
ogrencinin en dogru ve verimli kendini ifade etme ydntemi 6grenciye sunulmalidir.
Verilen cevaplar mutlaka 6grenci ile degerlendirilmeli, eksiklikler giderilmelidir.
Ogrencilere ders sonunda 6z degerlendirme formu dagitilmali ve calisma yapraklar

gelistirilmelidir.

Ozetleyecek olursak farklilastirilmis ¢alisma yapraklar tek bir dgrenciye gére degil,
Ogrencilerin ayrisan Ogrenme Ozelliklerine gore hazirlanir. Farklilagtirilmis caligma
yapraklari, geleneksel 6gretimle hazirlanan calisma yapraklarinin bir¢cok siirliligini
ortadan kaldirmaktadir. Farklilagtirilmis calisma yapraklari, hazirlanan ders plam ile
anlam bulmaktadir. Neyi hazirladigimiz kadar nasil uygulayacagimizda oldukca
onemlidir. Ozellikle gruplarin seviyesi ve dgrenme profilleri ¢alisma yapraklarmin

hazirlanmas1 ve uygulanmasinda olduk¢a 6nemlidir.

Dabha tist gruplarin st diizey 6grenmelere ulagsmasi, alt ve orta grup 6grencilerine daha

verimli 6grenme saglanmasi i¢in ¢aligma yapraklari seviyelerine uygun hazirlanmalidir.

Calisma yapraklarinin bir kez hazirlanmasi tiim siniflarda uygulanabilece§i anlamina
gelmez. Siiflarin yapilar birbirinden oldukga farkli olacag: i¢in uygulanacagi sinifa
gore uyarlanmalidir. Sinif yonetiminde 6gretmen, 6grencilere nasil ¢aligmalar: gerektigi
konusunda yardime1r olmalidir. Iyi bir rehber konumunda olan 6gretmen dgrencilerin
bireysel calisma aligkanligi kazanmasini saglamali, Ogrencilerin zamanla calisma

yapraklarinin kullanma becerilerini artirmalidir.
2.4. Tigili Arastirmalar

Tirkiye’de farklilagtirilmis Ogretim alaninda yapilan c¢aligsmalar yeni olup, calisma
yapraklarmin kullanimi ile ilgili kaynaklar smirlidir. Dogrudan iliskilendirilenler ise
asagidaki gibidir. Bulunan makaleler ise kapsamli olmayip tek bir problem {iizerine
yogunlagmasindan dolay1 bize yeteri kadar bilgi sunmamaktadir. Kitap sayist oldukca az
oldugu gibi, kitap icerikleri uygulamalardan olusmaktadir. Var olan kitaplarin 6nemli

bir kismi ise yabanci kaynaklardir.
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2.4.1. Farkhlastirilmis Ogretim Alaminda Yapilan Calismalar

Tomlinson(2014) “Osrenci Gereksinimlerine Gére Farklilastirilmis Ogretim” isimli
kitabinda, 6gretim siirecini, teorik bilgileri ve pratikte olan uygulama siirecini detaylari
ile anlatmistir. Bu kitap teorik ve pratikte farklilagtirilmis 6gretim hakkinda temel
bilgilere yer vermesi ve uygulamaya dair 6nemli noktalara yer vermesi yoniinden

olduk¢a 6nemlidir.

Avci ve Yiksel (2014) “Farklilastirilmis Ogretim Teori ve Uygulama” kitabinda
farklilastirilmis O6gretimin Ozelliklerini, kullanilan stratejileri, uygulama orneklerini
ayrintili bir sekilde anlatmistir. Ayrica bu kitap farklilastirilmis 6gretimin mantigini
kavramamizi saglayarak, etkinliklerin nasil tasarlanacagini da anlatmaktadir. Igerisinde
ornek uygulamalarin bulundugu bu kitap, yol gosterici olarak kullanilabilir. Bu alanda

yazilan kitaplarin az olmasi kitab1 daha da 6nemli kilar.

Zarillo (2016) “Sosyal Bilgiler Ogretimi” isimli kitabinin bir bdliimiinde
farklilagtirillmig 6gretime yer vermis, ¢ok kiiltiirli sosyal bilgiler programindan

bahsetmistir.

Oztiirk ve Saydam’m (2017) editorliigiinii yapmis olduklart “Yenilik¢i Sosyal Bilgiler
ve Tarih Ogretimi Teori ve Uygulama” kitab1 farkhilastirilmis &gretimi once teorik
olarak anlatir. Hemen ardindan nasil ve neden kullamldigini agiklar. Ustelik bunu
Sosyal Bilgiler ve Tarih derslerinin konulart iizerinden asama agsama yapar. Yani gerek
bir egitimci gerekse arastirmaci bu kitabi uygulamaya, 6grenmeye doniik rahatlikla
kullanabilir. Giincel ve kaliteli olan bu kitap, arastirma siirecinde etkinlik tasarlarken
faydali olacaktir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersinde farklilagtirilmis 6gretimin birebir

ayrintili yonergelerle uygulanigini anlatmasi agisindan ilktir. Bu da 6nemini artirir.

Yabas (2008) “Farklhilastirilmis 6gretim tasarimimin ogrencilerin 6z yeterlik algilari,
bilis iistii becerileri ve akademik bagarilarina etkisinin incelenmesi” isimli yiiksek
lisans tezinde, farklilagtirilmis 6gretim yontemi kullanilan kontrol grubunun 6z yeterlik
algilar, bilis iistii becerileri ve akademik basarilarinin deney grubuna gore arttigi

sonucuna ulagmustir.
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Karadag (2010) “Ilkégretim Tiirkce dersinde farklilastirilmis ogretim yaklagiminin

>

uygulanmasi: Bir eylem arastirmasi” isimli doktora tezi, farklilagtirllmis Ogretim
alaninda yapilan en kapsamli ¢alismalardan biri olma 6zelligini tasir. Siire¢ icinde
Ogrenci davranislari, diyaloglari, merkezler stratejisinin kullanimini detayli bir sekilde

ele alir.

Beler (2010) “Farklilastirilmis Ogretim Ortaminin Simif Yonetimine ve Ogrencilerin
Akademik Basarisina Etkisi” isimli tez ¢alismasinda 6grenci ile karsilasildiktan sonra
bir plan hazirlanmasi1 gerektiginden bahseder. Dolayist ile Ogrencilerin 6grenme
stillerine, 6n bilgilerine, ¢oklu zekalarina ve diger kisisel ozelliklerine gore farkl
ogrenme yollar1 olusturulmasi gerektigini sdyler. Bu teknigin nasil uygulandigina da
calismasinda yer veren Beler, icerikte ve siirecte hangi tekniklerin kullanilacagini
anlatmistir. Bu da faydali sayilabilir. Ogrencilerin bu teknikle hi¢ zorlanmadiklarin,
arkadaglar ile yardimlagtiklarini dolayisiyla 6gretmenin motivasyonun arttigini, diisiik
seviyede ki ogrencilerinde derse kazandirilmasi ve Ogretmene soru sorabilmesi,
malzeme paylasimlarinin artmasi, 6grencilerin kendini degerlendirebilmesi daha kaliteli
Odevlerin yapiliyor olmasi gibi faydalar1 siralamis olmasi da uygulamanin siireci

hakkinda bilgi vermesi acisindan yararlidir.

Saldirdak (2012) “Farklilastirilmis ogretim uygulamalarinin - matematik basarisina
etkisi” isimli yliksek lisans tezinde, 2010-2011 yilinda egitim goéren 5. simif 6grencileri
ile bir ¢aligma yapmustir. Deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir fark olup
olmadig cesitli istatistikler ile 6l¢iilmiis ve farklilastirilmis 6gretimin akademik basariyi

artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Karaduman (2012) “likogretim 5. Swuf Ustiin Yetenekli Ogrenciler Igin
Farklilastirilmis Geometri Ogretiminin Yaratici Diisiinme, Uzamsal Yetenek Diizeyi ve
Erisive Etkisi” isimli doktora tezini, Istanbul’da bulunan bir ilkdgretim okulunda 5.
sinifa devam eden 16’s1 deney grubu, 16’s1 de kontrol grubu olmak iizere toplam 32
ogrenci ile gergeklestirmistir. Aragtirma sonucuna gore, listiin zekali 6grencilere yonelik
hazirlanan farklilastirilmig  Ogretim  programinin  6grencilerin - bagari, geometri
ogrenimdeki uzamsal yetenek ve yaratici diisiinme diizeylerini arttirdigi yoniinde

bulgulara ulagsmistir.
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Tas (2013) “Farklilastirilmis ogretim tasariminin ogrencilerin bilis iistii becerilerine ve

’

matematik akademik basarilarina etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde giliniimiizde
giinliik yasam problemlerinin bir bdliimiiniin ¢6zlimiiniin matematiksel diisiinme
becerileri gerektirdigini ifade eder. Calisma deney ve kontrol gruplart ile
gerceklestirilmig, kontrol grubunun akademik basarilarini artirdigina yonelik sonuglara

ulagmustir.

Demir (2013) “Farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin dgrencilerin akademik bagsari,
ogrenme yaklagimlart ve kalicilik puanlart iizerindeki etkisi” doktora tezinde etkili
O0grenme ortamlarinin olusturulmasi ve Ogrenenlerin bireysel farkliliklarina yonelik
etkinliklerin diizenlenmesinin 6nem kazandigini ifade eder. Bu arastirma 5.sinif Canlilar
Diinyasin1 Taniyalim {initesi i¢in hazirlanmigtir. Arastirma sonrasinda ulasilan
farklilastirilmis 6gretimin kaliciligl ve akademik basariyr artirdigi sonucuna ulagilmasi

acisindan oldukga dnemlidir.

Cam (2013) “Ogretmenlerin Farklilastirilmis Ogretim Yaklagimim Uygulama ve Buna
Iliskin Yetkinlik Diizeyleri” isimli bir doktora tezinde, farklilastirilmis Ogretimi
hazirbulunusluklari, ilgileri, yetenekleri, 6grenme stilleri, ihtiyaclar1 ve akademik
basarilar1 birbirinden farkli olan o6grencilere uygun Ogretim vermek olarak
tanimlamistir. Uygulama basamaklarini 6ncelikle temel kavramlar ifade edilmeli,
ogrenci bu temel kavramlar etrafinda se¢imini yapmali diye belirtmis, ardindan bireysel
farkliliklara saygiy1 temel almis, 6grencilerin istedigi zaman istedigi gibi degistirecegi
gruplardaki esneklikten bahsetmistir. Sonrasinda 6grencilere verilen gorevlerin ilgi ve
becerilerine uygun olarak yapilandirilmasi istenirse degistirebilmesi gerektigini anlatmis
son olarak degerlendirmenin siirecte geri doniitlerle siirekli yapilmasi gerektigini
vurgulamistir. Bu ¢aligma uygulama sirasinda 6gretmenlerin yasadiklarindan ¢ikarilan

sonuglarla pratik hakkinda bilgi sahibi olmamiz acisindan faydalidir.

Ekinci  (2016) “Farkldastirilmis  ogretim  yaklagimnumin  ilkokul  iictincii  sinif
ogrencilerinin matematik dersindeki basarisina ve tutumuna etkisi” isimli yliksek lisans
tezinde, farklilastirilmis O6gretim yaklasiminin ilkokul diglincii siif 6grencilerinin
matematik dersindeki basarilarina ve tutumlarina etkisini aragtirmistir. Basar1 testinden
deney grubu lehine anlamli sonuglar elde edilmis, farklilastirilmis 6gretim yaklagimi

sayesinde, matematik derslerini daha eglenceli hale geldigini, motivasyonlarinin
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yiikseldigini, gercek hayatla iliskilendirilmesinden dolayr daha kalict Ogrenme
gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir. Bu sonuclar agisindan bu arastirmanin oldukca

onemli oldugu sdylenebilir.

Ozbal (2016) “Beden egitimi ve spor dersinde farklilastirilmis Ogretim yaklagiminin
uygulanmasi: Bir eylem arastirmast” isimli doktora tezinde 11 hafta siireyle 5-B sinifi
Beden Egitimi ve Spor dersinde uygulanmistir. Arastirma eylem arastirmasi seklinde
desenlenmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore, “Beden Egitimi ve Spor dersi”
ne kars1 tutumlarinin arttigi, nitel verilerden elde edilen bulgulara gore ise 6grencilerin
derse katilimlarinin arttigi, grupla ¢alisma aligkanliklarinin ve sosyal etkilesimlerinin
gelistigi, bagimsiz ¢alisma aliskanligir kazanildigi, siire¢ degerlendirmenin 6grenciler
tizerinde olumlu etki biraktigi gibi bulgulara rastlanmistir. Bu arastirmanin eylem
arastirmasi seklinde desenlenmesi, siirecten ayrintili bir sekilde haberdar olmamizi

saglamasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Durmus (2017) “Hayat bilgisi dersinde kullanilan farklilastirilmis 6gretim modelinin,
ogrencilerin basar diizeyleri ve tutumlarina etkisi” isimli doktora tezinde ilkokul ikinci
smif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersinde akademik basari ve tutumlari iizerinde bir
artis olup olmadigina bakilmistir. Arastirma sonrasinda deney ve kontrol grubu basari
puanlarinin arti1 fakat kalicilikta farklilagtirilmis 6gretim modelinin daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Farklilagtirllmis 6gretim hakkinda Ogretmenlerin goriislerinin
olumlu oldugu, bu sekilde islenen derslerin hem cocuklar hem de kendileri iistiinde
olumlu etkilerinin oldugu, farkli bir bakis acis1 kazandiklarini, ¢ocuklarin derse daha

ilgili olduklarini, motivasyonlarinin arttigin1 vurgulamislardir.

Faydali (2018) “Farklilastirilmis ogretim yaklasim uygulamalarinin bazi degiskenler
acgisindan incelenmesi” isimli yliksek lisans tezinde ortaokul 6. Sinif, “Cevre, Alan ve
Hacim” konularinin matematik derslerinin farklilagtirilmis 6gretim ile yiiriitiilmesinin,
geleneksel yontem ile yiiriitiillen derslere gore Ogrencilerin matematige yonelik
motivasyonlarina, geometriye yonelik 6z-yeterliklerine ve geometri tutumlarina etkisin,
arastirmistir. Arastirmanin sonucunda farklilagtirllmis 6gretim yaklagimi ile yapilan
matematik derslerinin 6grencilerin motivasyon puanlarinda, geometriye yonelik 6z-

yeterlik algilar1 ve geometri tutumlar1 olumlu bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Demirkaya (2018) “Sunif ogretmenlerinin farklilastiriimis 6gretime yonelik yeterlik ve

’

uygulama diizeylerine iligkin algilari” isimli doktora tezi, 1078 simif 6gretmeninin
katitlm1 ile gergeklestirilmistir. Simif 6gretmenlerinin 6gretimin farklilastirilmasinda
karsilagtiklar1 giicliiklere bakildiginda, okullarin fiziki yetersizlikleri, 6gretmenlerin
farklilagtirmaya iligskin yeterlik ve deneyim eksiklikleri, ailelerin ilgisizlik ya da kaynak
yetersizligi sebebiyle ¢ocuklarini yeterince destekleyememesi, egitim politikalarinin

yetersizligi ve sinirlamalari, e8itim programlarinin yogunlugu, kurumlara ve uzman

kisilere ulagilamamas1 gibi sonuglara ulagilmistir.

Oztitk ve Mutlu (2017) “Sosyal Bilgiler ve Tarih Derslerinde Farklilastirilmis
Osretime Yonelik Ogretmen Algilar: ve Uygulamalar:” isimli makaleleri sosyal bilgiler
lizerine yapilmis bir ¢alisma oldugu i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu calisma Oncelikle
ogretmenlerin farklilagtirllmis 6gretim yontemi hakkinda goriislerini ortaya c¢ikarir. Bu
yontemi kullandigin1  sOyleyen Ogretmenlere uygulama hakkinda sorular sorarak
calismay1 derinlestirir. Tiim ¢ikan sonuglari yiizdelerle ifade eder. Dolayisiyla bu
calisma sosyal bilgiler 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim hakkinda goriislerini
anlamamiz1 saglar. Kullanimi hakkinda fikir sahibi olmamiz noktasinda bizlere 151k

tutar.

Karadag(2014) “Diinyada ve Tiirkiye'de Farklilastirilmis Ogretimle Ilgili Yapilmus

’

Calismalarin - Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda okullarda birbirine benzer
ozellikte 6grenen iki 6grenci bile bulmak gii¢c iken bu farkliliklar g6z ardr edildiginde
ise egitimin beklenildigi kadar faydali olmayacagini anlatir. Bu bakimdan o6gretim
sirecinde bireysel farkliliklara uygun bir Ogretim siirecinin  gerceklestirilmesi

gerektigini savunur.

Akkas (2014) “Farklilastirilmis Problem Cézme Ogretiminin Ustiin Zekdli Ve Yetenekli
Osrencilerin - Matematik ~Problemlerini Cézmelerine, Tutumlarina Ve Yaratici
Diistinmelerine Etkileri” isimli doktora tezinde farklilagtirllmis problem ¢6zme
Ogretiminin Ustlin zekali ve yetenekli 0grencilerin matematik problemlerini ¢ézme
basarisi, problem ¢dzme tutumu ve yaratict diisiinmeye yonelik etkisinin belirlenmesine
yonelik bir arastirma gerceklestirmistir.  Farklilagtirilmis problem ¢6zme Ogretimi
yapilan deney grubunun problem c¢ozme basari testi, matematik problemi ¢dzme

tutumlart ve yaratict diistinme testi On test son test puanlari arasinda son test lehine
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anlaml farkliliklar sagladigi, ayrica tutumlarinin da son test lehine arttigi sonucuna

ulasilmstir.

Atalay (2014) “Farklilastirilmis Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ustiin Zekdali Ogrencilerin
Akademik Basari, Tutum, Elestirel Diisiinme Ve Yaraticiliklarina Etkisi” isimli doktora
tezinde ilkogretim 4. sinif diizeyinde 6grenim goren iistiin zekal ve yetenekli bireyler
icin sosyal bilgiler dersi “Iyi ki Var” iinitesi farklilastirilarak 6zgiin bir {inite programi
olusturmustur. 11’1 deney 10’u kontrol olmak tlizere 21 adet iistiin zekali 68renci
lizerinde arastirmasini gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda iistiin zekal ve yetenekli
bireylere yonelik hazirlanan ‘Farklilastirilmis Sosyal Bilgiler Dersi Unite Programi’
Ogrencilerin akademik basarilarini, sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarini, elestirel
diisinme ve yaraticiliklarini anlamli diizeyde arttirdifi sonucuna ulasilmistir.
Calismanin Sosyal Bilgiler dersinde yapilmis olmasi, farklilastirilmis 6gretime yonelik

bir {inite tasarlanmasi yoniinden bu ¢alismanin olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.
2.4.2. Cahsma Yapraklar ile Tlgili Yapilan Calismalar

Yanpar-Sahin ve Yildirim (1999) tarafindan hazirlanan “Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme” adli kitapta, ¢alisma yapraklarmin temelleri, nasil hazirlandigi,
Ogretim siirecine olan etkilerine yer verilmistir. Arastirmalar sonrasinda calisma
yapraklarindan bahseden kitap sayisinin olduk¢a az olmasi kitabi olduk¢a Gnemli

kilmaktadir.

Yanmaz (2017) “Doga tarihi miizesinde rehber hazirlama ve ¢alisma yapraklari ile
ogretimin ogrencilerin akademik basari ve fen ogrenimine yonelik motivasyonlari
tizerine etkisi” 1simli yiiksek lisans tezinde doga tarihi miizesinde 6grencilerin miize
rehberi hazirlamasi yoluyla 6gretim ve miize ¢alisma yapraklari yoluyla dgretimin,
Ogrencilerin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen basarilar1 ve fen Ogrenimine
yonelik motivasyonlar1 iizerine etkilerini incelemek, kiyaslamak ve bu etkilerin
kaliciligint degerlendirmek amaciyla bu c¢alisma yiiriitilmustiir. 2015-2016 egitim-
ogretim yilinda 5. sinifa devam eden 27’si deney 27’si kontrol olmak iizere toplam 54
Ogrenci calisma yirlitilmistiir. Arastirmanin sonucunda fosil ve biyogesitlilik
konularinin 6gretiminde hem miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretimin hem de ¢alisma

yapraklar1 yoluyla 6gretimin olumlu ve kalici etkileri oldugu tespit edilmistir. Her iki
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Ogretimin de Ogrencilerin fen O6grenimine yoOnelik motivasyonlart iizerinde olumlu

etkileri olmadig1 sonucuna ulagmaistir.

Ozdemir (2012) “Yapilandirmaci égretim yaklasimina uygun olarak hazirlanmis
calisma yapraklarwyla 7. simiflarda olasilik ogretimi” isimli yiliksek lisans tezini 7. sinif
“Olasilik” konusunun ¢aligma yapraklari ile 6gretimi sonrasinda geleneksel yonteme
kiyasla basariyr artirip artirmayacagi Olclilmeye calisilmistir. Arastirma 2011-2012
egitim 6gretim yilinin 2. yariyilinda Erzurum ili Palanddken ilgesine bagli bir devlet
okulunda yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 19 6grenci deney grubunda, 19 6grenci
kontrol grubunda olmak {izere toplam 38 o6grenciden olusturmaktadir. Arastirmanin
sonucunda yapilandirmact yaklasima uygun calisma yapraklartyla 6grenim goren
grubun akademik basarisinin, genel Ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol

grubunun basarisina gore arttig1 bulgusuna ulasilmistir.

Elvan (2012) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Calisma Yapraklar: Kullanilmasinin
Kavram Yanilgilarimi Gidermeye Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi ¢calisma yapraklarinin
Sosyal Bilgilerde kullanimindan bahsetmesinden dolay1 6nemli bir ¢aligmadir. Elvan bu
calismasinda, c¢aligma yapraklarinin bilgi, kavrama, uygulama ve analiz diizeyinde
sorular1 yanitlamada etkili oldugunu tespit etmistir. Ayn1 zamanda kavram yanilgilarini
gidermede calisma yapraklarinin etkinligine dair sonuglara ulagsmistir. Sosyal Bilgilerde
caligma yapraklarinin O6grencilerce sevilen, dersi eglenceli kilan, amacma uygun

hazirlandig: siirede kavram yanilgilarinin 6niine gecebilecek olmasindan bahseder.

Kaymak¢1 (2010) tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Calisma
Yapraklart Kullammimin  Ogrencilerin  Akademik Basarilarina ve Derse Karsi
Tutumlarina Etkisi” isimli doktora tezi hem sosyal bilgiler alaninda, hem de c¢alisma

yapraklar1 konusunda yazilmis en kapsamli tezlerden biridir.

Bayrak (2008) “Yapilandirmact 6grenme yaklagiminmin bes asamali modeline uygun
olarak gelistirilen ders yazilimi ve c¢alisma yapraklarimin d6grencilerin basarisina,
ogrenilen bilgilerin kaliciligina ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisinin
incelenmesi” isimli yliksek lisans tezini yapilandirmaci 6grenme yaklasimini temel
alarak hazirlamis oldugu calisma yapraklar1 ile gerceklestirmistir. Yapilandirmaci
ogrenme yaklasiminin bes asamali modeline uygun olarak gelistirilen, “Fotosentez ve

Solunum” konusundaki ders yazilimi 8. smif diizeyinde uygulanmis ve calisma
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yapraklarmin &grencilerinin basarisina, kaliciliga ve 6grencilerin Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumlarina etkilerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Sonug olarak bu sekilde
hazirlanan ¢alisma yapraklar1 ile yapilan Ogretimin, “Fotosentez ve Solunum”
konusunun o6grenilmesinde, bilgilerin kaliciliginda ve Fen Bilgisi dersine yonelik
olumlu tutumun saglanmasinda, geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu

belirlenmistir

Bozdogan (2007) tarafindan hazirlanan “Fen Bilgisi Ogretiminde Calisma Yapraklar:
ile Ogretimin Ogrencilerin Fen Bilgisi Tutumlarina ve Mantiksal Diigiinme Becerilerine
Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde fen bilgisine olan tutum ve mantiksal diistinmelerini
O0lemek amaciyla bir uygulama yliriitmiistiir. Aragtirma sonunda ¢alisma yapraklarinin

mantiksal diistinmeyi olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Kaymakc1 (2006) tarafindan hazirlanan “Tarih Ogretmenlerinin Calisma Yapraklar:
Hakkindaki ~ Goriisleri” adli  yiikksek lisans tezini, 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda, Trabzon ili ve Akgaabat ilge merkezinde ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 90
tarih 6gretmen ile gergeklestirmistir. 65 Ogretmen ile yapmis oldugu miilakat sonucu,
ogretmenlerin ¢ogunlugunun c¢alisma yapraklari ile ilgili teorik bilgileri bilmedikleri ve
calisma yapraklarim1 derslerinde etkin olarak kullanmadiklar1 fakat ayni zamanda

caligma yapraklaria karsi olumlu tutum i¢inde olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Yagdiran (2005) “Ortaogretim 9.sinif fonksiyonlar tinitesinin ¢aliyma yapraklari, Vee
divagramlar: ve kavram haritasi kullanilarak égretilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde
ortadgretim 9. smif diizeyindeki “Fonksiyonlar” {iinitesinin caligma yapraklari, Vee
diyagrami1 ve kavram haritalar1 kullanilarak oOgretimin Ogrenci basarisina ve
fonksiyonlar konusuna iligkin tutumlar1 {izerine etkisini arastirmigtir. 2005 G6gretim
yilmin  birinci doneminde 64 kisiden olusan 9. smf Ogrencisi iizerinde
gerceklestirilmistir. Deney grubuna Kavram Haritasi, Calisma Yapraklart ve Vee
Diyagramlar1 kullanilarak, kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile Ogretim
yapilmistir. Ogretim sonunda her iki gruba da son test ve fonksiyonlar tutum &lgegi
uygulayan arastirmaci, istatistik diizeyde anlamli bir fark bulamamis olmasina karsin,
Ogretim siirecinin ve derse olan tutumlarinin deney grubu lehine daha anlamli oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Ozdogan (2005), hazirlamis oldugu “Matematik Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme

1

Yaklasimina Uygun Calisma Yapraklarmmin Gelistirilmesi” adli yliksek lisans tezinde,
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun ¢alisma yapraklar1 hazirlamay1 ve ¢alisma
yapraklart ile yiirlitilen derslerin 6grenci basarisint nasil etkiledigini incelemeyi
amaglamistir. Calismanin Orneklemi deney ve kontrol gruplarina ayrilarak, deney
gruplarinda ¢alisma yapraklari uygulanmistir. Deneysel yontem 6n test-son test modeli
kullanilmis ¢ikan sonuglar istatiksel analizler ile yorumlanmistir. Sonu¢ olarak

yapilandirmaci 6grenme yaklagimina uygun hazirlanan ¢alisma yapraklar ile yiiriitiilen

derslerin geleneksel yonteme gore 6grenci basarisini artirdigl yoniindedir.

Ev (2003), “likogretim Matematik Ogretiminde Calisma Yapraklar: ile Ogretimin
Ogrenci ve Ogretmenlerin Derse Iliskin Gériisleri ve Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli
yiiksek lisans tezinde, calisma yapraklarmin ilkdgretim 7. smifta yer alan, “Istatistik ve
Grafikler” tinitesinin 6grenci basarisi ve diger degiskenler iizerindeki etkilerini gormeyi
amaglamistir. Uygulamanin basari lizerindeki etkisini belirlemek iizere akademik basari
testi uygulanmig, aynm1 zamanda Ogrenci ve Ogretmenlerin ¢alisma yapraklan ile
matematik 6gretimine iliskin goriisleri alinmistir. Sonug olarak, istatistik ve grafikler
konusunda c¢alisma yapraklar1 Ogrenci basarisini arttirdigi, 6grencilerin derse karsi
olumlu tutumlarmin arttigi, bilginin kaliciliginda artis saglandigi gibi bulgular elde

edilmistir.

Kurt (2002) “Fizik Ogretiminde Biitiinlestirici Ogrenme Kuramina Uygun Calisma
Yapraklarimin Gelistirilmesi” adli yliksek lisans tezinde, lise 2. smif enerji konusuna
yonelik biitlinlestirici 6grenme kuramina uygun calisma yapraklart gelistirerek, bu
caligma yapraklarmin uygulama siirecini Ogretmen ve Ogrencilerin  goriigleri
dogrultusunda degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Bu ¢aligma Trabzon'daki bir
Anadolu Lisesinde 23 kisilik bir sinifta 3 haftada, grup ve bireysel calisma yontemleri
kullanilarak uygulanmustir. Ogrenci ve 6gretmenler ile yapilan miilakatlar ve gozlemler
neticesinde caligma yapraklan gézlem yapmayi, dlgiimler almay1 ve sonuglar ¢ikarmayi
aliskanlik haline getirmesi, yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamasi, bilgiye 6grencinin
kendisinin ulagsmasin1 gerektirmesi ve 6grenmeyi zevkli hale getirmesi bakimlarindan

faydali oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Costu vd. (2003), “Kavram Yamlgilarimin Giderilmesinde Calisma Yapraklarinin
Kullanilmasi” adli ¢caligmalarinda, basincin sivilarin kaynama sicakligi iizerine etkisini
Ogretmede c¢alisma yapragini gelistirmeyi amacglamiglardir. Calismanin baslangic
asamasinda lise 1. smf seviyesindeki toplam 36 Ogrenciyle, basincin kaynama
sicakligina etkisiyle ilgili kavram yanilgilarii tespit etmek amaglanmistir. Bu
dogrultuda bireysel ve grup ile goriismeler yapilmistir. Kavram yanilgilarini 6nlemek
amaci1 ile calisma yapragir gelistirilmis ve uygulama sonrasinda degerlendirme
boliimiindeki sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular, ¢alisma yapraklarinin
kavram yanilgilarin1 gidermede ve basing kaynama iliskisini anlamada etkili oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Bu sonuglardan hareketle c¢alisma yapraklarinin daha etkin

kullanimina ydnelik ¢esitli dneriler de calismada yer almaktadir.

Demircioglu ve Atasoy (2006) “Calisma Yapraklarmmin Gelistirilmesine yonelik Bir
Model Onerisi” isimli makalelerinde ¢alisma yapraginin 6nemi, ¢alisma yapraklarmin
hazirlik siireci, ¢calisma yapraklarinin uygulanmasi gibi konular ele almiglardir. Calisma
yapraklarinin daha etkin kullanilmasina katki saglamayi hedefleyen bu c¢alismanin

olduk¢a 6nemli oldugundan bahsedilebilir.



BOLUM III

YONTEM

Bu arastirma farklilagtirllmis 6gretim ile hazirlanan calisma yapraklarinin, akademik
basariya, tutuma ve siirece olan etkisini 6lgmek igin eylem arastirmasi seklinde

tasarlanmustir.
3.1. Arastirma Modeli

Calismada 7. simif Sosyal Bilgiler dersi Bilim, Teknoloji Toplum 6grenme alaninin
farklilastirilmis caligma yapraklari ile Ogretilmesi amaglanmistir. Bu siiregte
Ogrencilerin olast her probleminin ¢dziime ulastirilmasi, yeni bir yontem ve teknigin
uygulanmasi sirasinda karsilasilabilecek olumsuz durumlarin diizeltilmesi yoniinden

daha esnek olan eylem aragtirmasi kullanilmistir.

Eylem arastirmasi, Ogretmenlerin  kendi uygulamalarini gelistirmek i¢in  bu
kaynaklardan ziyade bizatihi 6gretmenin kendi uygulamalar {izerine gerceklestirdigi
arastirmaya dayanarak pratigini gelistirmesi siirecidir (Oztiirk, 2014, s.114). Bu sayede
aragtirmaci, yapmis oldugu uygulama hakkinda toplamis oldugu verilerden hareketle

degisiklikler ve diizenlemeler yapmay1 hedeflemistir.

Eylem arastirmasi uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlagilmasina ve ¢dziilmesine
yonelik olarak uygulayicilarin tek baglarina ya da bir aragtirmaci ile birlikte uygulama
stireci ¢aligmalarini igerir. Arastirma ile uygulamayi bir araya getiren ve arastirma
sonuglarmin uygulamaya aktarilmasin1 kolaylastiran bir arastirma yaklasimidir (

Yildirim ve Simsek, 2008, s.78).

Problem hakkinda sistematik bilgi toplamay1 gerektiren eylem arastirmasi siireci, kendi
icinde bir dongiiden olugmaktadir. Arastirmact uygulamanin i¢inde yer alarak, bu dongii

iginde sik sik degisiklikler yapmistir. Oztiirk (2014) bu dongii siirecinin planlama,
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uygulama, sonuglar1 gézlemleme ve yorumlamadan olustugunu soyler. Sekil 18°de bu

dongiisel stireci su sekilde anlatir:

L‘// PLANLAMA

[ SONUCLARI ] [EYLEMARASHRMASW

iRDELEME VE DONGUSU
YORUMLAMA

\ f
K,\ [ SONUCLARI ] i
GOZLEMLEME !

Sekil 18. Eylem Arastirmas1 Déngiisii (Kaynak: Oztiirk, 2014, s.116)

UYGULAMA ]

Gortildiigii gibi arastirmaya planlama yapilarak baslanir. Uygulama siirecinde, problem
yeniden gbézden gegirilip, yeniden yorumlanabilir ve arastirma yeniden tasarlanabilir.
Eylem aragtirmasinin siirekli gelisim halinde olmas1 ve ihtiyaglara gore esnetilebilmesi
bliylik bir avantajdir. Yildirnm ve Simsek (2008) bu durumu eylem arastirmasinin,

sireklilik gosteren bir arastirma bi¢imi olmasina baglar.

Eylem arastirmasinin planlanmas1 asamasinda farklilagtirilmis Ogretimin ¢aligma
yapraklari ile 6gretilmesi etrafinda bir odak belirlenmis, buna dair veri toplama siireci
gerceklestirilmistir. Ardindan uygulama siirecine gegilmis, burada goriilen eksiklik ve
aksakliklar tekrar tekrar diizeltilme yoluna gidilmistir. Sonuglar gozlemlenip,

yorumlanirken bu siirece gerekli goriilen veri toplama araglar1 dahil edilmistir.

Bu siirecte arastirma ve uygulama i¢ icedir. Yani aragtirma sonuglari uygulamaya
hemen aktarilabilir ve uygulamadaki sonuglar dogrudan arastirilarak yeni sonuglara
ulagilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.78). Bunun gibi karmasik duran, birbirine
ilintili yapilar sayesinde eylem arastirmasi calismamiz ile biitlinlesir. Bu yapmis

oldugumuz calisma siireci aragtirmaci tarafindan asagidaki gibi tablolastirilmistir:



50

Tablo 5. Arastirma Siireci

Arastirma Probleminin Belirlenmesi

Arastirma Yapilacak Okulun Belirlenmesi

izinler

[ Uygulama Oncesinde ]

Ogretmen ve Akademik Basari Calisma Arastirmact
O grencilerle Testi, Tutum Olgegi, Yapraklarmm Gozlemi
Goriisme Bilgi Formunun Hazirlanmasi
Uygulanmasi
[ Uygulama sirasinda ]
Ders Planinin Caligma Aragtirmaci
Hazirlanmast Yapraklarinin Géozlemleri
Uygulamasi

[ Uygulama Sonrasinda ]

Ogretmen ve Akademik Basari Testi, Bulgularin Verilerin

Ogrencilerle Tutum Olgegi, Kisisel Tanimi ve .

Goriisme Bilgi Formunun Yorumu Analizi
Uygulanmasi

Tablo 5’te goriildigi gibi, arastirma odaginin belirlenmesi, arastirma yapilacak okulun
secilmesi, gerekli izinlerin alinmasi ile baglayan siire¢ uygulama 6ncesi, uygulama sirasi
ve uygulama sonrasinda da sistemli bir sira izlemektedir. Bu yontem sayesinde birden

fazla kaynak, birden fazla veri toplama araci arastirmaci tarafindan ise kosulur.

Eylem arastirmasinda nicel veri toplama yontemleri de kullanilmakla birlikte, daha ¢ok
nitel arastirma yontemlerinin kullanildig:r goriilmektedir (Yildirim ve Simsek,2016, s.
307). Bu arastirma da nitel ve nicel arastirma yontemi birlikte ise kosulmustur. Bu

eylem aragtirmasmin saglamis oldugu bir avantajdir. Arastirma grubunun uygulama
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Oncesi ve sonrasi tutum ve basari puanlarmin hesaplanmasinda nicel, diger alt

problemlerde ise nitel verilerden yararlanilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Caligma grubunu Yozgat ili Sorgun il¢esinde bulunan Milli Egitim Bakanliina bagli bir
ilkogretim okulunda, 2018-2019 6gretim yilinin ikinci doneminde 6grenim goren 7-X
sinifi 6grencileri olusturmaktadir. 7-X sinifi rastgele ornekleme yontemi ile secilmistir.
Calismalar Sosyal Bilgiler dersinde yapilmistir. 7. smiflarin se¢ilmesinin nedeni
arastirmanin amacini daha kolay kavrayabilmeleri ve uyum saglayabilmeleridir. Okul
yonetimi ve uygulama yapilacak Ogretmen ile goriisiilmiis, uygulamanin amacindan
bahsedilmis, okul yonetimi ve 6gretmenin olumlu tavir ve tutumlari, siniflarin uygun

olabilecegi diislincesi okulun secilmesinde etkili olmustur.

Calisma i¢in secilen okul Yozgat iline baglh Sorgun il¢esinde olup merkezden uzak,
oldukca kalabalik, tasimali 6grencilerin bulundugu, sosyo-ekonomik bakimdan geri
kalmus, farkli 6grencileri biinyesinde barindiran bir konumdadir. Disaridan bakildiginda
fiziksel yap1 olarak okul olduke¢a iyi durumdadir. Buna karsin smifta bulunan siralar
eskimis olup, siniflarda klasik iki kisilik oturma diizeni kullanilmaktadir. Ayrica

aragtirma yapilacak 7X siifinda akilli tahta ve projeksiyon bulunmaktadir.
3.2.1. Cinsiyet

Tablo 6°da goriildiigii gibi 7X smift 6grencilerinin 9°u kiz, 15’1 ise erkek 6grenciden
olugsmaktadir. Cinsiyet dagiliminda yiizdelere baktigimiz zaman erkek dgrenci sayisinin

kiz 6grenci sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. 7X Suufi Ogrenci Bilgileri

Cinsiyet Sinif Mevcudu %
Kiz 9 37,5
Erkek 15 62,5

Toplam 24
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3.2.2 Anne-Baba Egitim ve Meslek Durumlari

Tablo 7°de goriildiigli gibi 6grencilerin anne baba egitim seviyeleri %75 ve %70 ile
cogunluk ilkogretim mezunlarindan olusmaktadir. Anne egitim durumunun, baba egitim
durumuna gore daha alt diizeyde yer aldigi sdylenebilir. Fakat aralarinda belirgin bir
fark bulunmamaktadir. Lise ve iiniversite bitiren veli sayist olduk¢a azdir. Ayrica

okuma yazma bilmeyen bir veli de bulunmaktadir.

Tablo 7. Anne-Baba Egitim Durumlari

Anne Baba

f % f %
IIk6gretim 18 75,0 17 70,8
Lise 4 16,6 5 20,8
Universite 1 4,1 2 8,3
Okuryazar 0 0 0 0
Okuma Yazma Bilmeyen 1 4,1 0 0
Toplam 24 100 24 100

Tablo 8’e bakildiginda 6grencilerin anne meslek grubu bir kisi disinda ev hanimlarindan
olugmaktadir. Baba meslek gruplarinda ise ilk iki sirada ciftci ve ingaat ustasi yer
almaktadir. Bu da gelismemis bir sosyal ¢evrede yasamalarindan ve &grencilerin bir

kisminin kirsal kesimden tagimali olarak gelmelerinden kaynaklanmaktadir.

Tablo 8. Anne-Baba Meslek Durumlart

Anne Baba
f % f %
Ev Hanim 23 95,8 Insaat Ustasi 11 45,8
Magaza Calisani 1 4,1 Ciftci 9 37,5
Sanayi Ustas1 1 41
MESLEK Mobilyaci 1 41
Marangoz 1 4.1
Esnaf 1 41

Toplam 24 100 24 100
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3.3. Veri Toplama Araclari

Veri toplama; ortaya c¢ikan arastirma problemlerine cevap verebilmek i¢in nitelikli
bilgiler toplamayi amaglayan, birbiri ile iliskili bir dizi faaliyet olarak zihinde
canlandirilabilir (Creswell, 2016, s.146). Cohen ve Manion (1994) eylem arastirmasi
stirecinde bir problem boyunca degisik zamanlarda farkli yontemler kullanilabilecegini
sOyler. Belirlenen arastirma sorular1 dikkate alinarak, eylem arastirmacisi problemi daha
iyl tanimlamak ve problemin ¢6ziimiine yonelik Oneriler elde etmek amaciyla ilgili

alanda veri toplar (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 300).

Toplanan verilerin niteligini artirmak igin gesitli kaynaklarindan veri toplamakta ve
bunlar arasinda karsilastirmalar yaparak gecerliligini ve giivenilirligini teyit etmekte
yarar vardir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 300). Bu nedenle bir¢ok veri toplama araci
ayni anda kullanilmistir. Bunlar arasinda sirayla 6grenci bilgi formu, akademik basari
testi, tutum Olgegi, Ogrenci, arastirmaci glnlikleri, Ogrenci, Ogretmen yari
yapilandirilmis goériismeleri, aragtirmacit gozlem formu gibi veri toplama araglari
bulunur. Bunlarin disinda farklilastirilmis 6gretime uygun olarak bir iiniteyi kapsayacak
sekilde calisma yapraklari olusturulmus, arastirmaci gézlem formundan elde edilen
verilerden yola ¢ikilarak her hafta yeniden gézden gegirilmis ve calisma yapraklarinda

diizeltmeler yapilmistir.

Bu veri toplama araglarindan arasgtirmaci gozlem formu, uygulama yapilmaya
baslamadan 6nce dort hafta siirmiis, sinifin genel durumu, ders isleyis stilleri hakkinda
bilgi sahibi olunmustur. Ardindan G6grencilerle ve 6gretmenle 6n goriisme yapilmus,
ogrencileri daha ¢ok tanimak adma bilgi formu, baslangicta uygulanmistir. Ozellikle
aragtirmact gozlem formu calisma yapraklarinin sinifa uygun hazirlanmasinda, grup

seciminde ve dgrencinin kendini tanimasinda olduk¢a 6nemlidir.
3.3.1. Farkhlastirilmis Calisma Yapraklan

EK 8.9.10.11°de bulunan c¢alisma yapraklar1 bu arastirmanin temelini olusturmaktadir.
Arastirmaya farklilagtirilmig 6gretim ile ilgili veriler toplanarak baslanmis, bu bilgiler
esliginde ¢aligma yapraklar1 farklilagtirilmis 6gretime uygun olarak hazirlanmistir. Bu
siirecte kazanimlara olduk¢a dikkat edilmis, dogrudan verilecek deger, dogrudan

verilecek beceri ¢alisma yapraklarina yansitilmistir.
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Calisma yapraklar i¢cin 7. Smif “Bilim, Teknoloji, Toplum” §grenme alani secilmis,
dort haftalik siire¢ igin kazanimlar temel alinarak, bir sinifta farkli ilgi, zeka, yetenekte
Ogrencilerin oldugu gozlemler sonucunda belirlenmis ve ¢alisma yapraklart bu
dogrultuda hazirlanmaya baslanmistir. Zaman zaman {ist seviyede olan dgrenciler igin
mutlaka daha st diizey, alt ve orta seviyede olan 6grencilere uygun, nispeten daha basit
diizeyde calisma yapraklart hazirlanmistir. Ayrica ist diizey ogrenciler igin ek

calismalar halihazirda vardir.

Ayrica ¢alisma yapraklarinda segilen resimler siifin seviyesine uygun ve dikkat ¢ekici

sekilde hazirlanmis, resimlerin ¢ok fazla ya da ¢ok az olmamasina dikkat edilmistir.

Farklilastirilmis ¢alisma yapraklarinin hazirlanmasi siirecinde siifin durumu, konunun
zorluk kolaylik derecesi gibi faktorler dogrultusunda sik sik degisikliklere gidilmistir.
Farklilagtirilmis 6gretimin 6grenci ve dgretmenin birlikte 6grendigi dinamik bir yapi
oldugunu sodyleyen Tomlinson (2001), siire¢ i¢inde iyilestirmeler yapilabileceginden
bahseder. Farklilastirilmis Ogretimin dogast geregi simif atmosferi ve diger bircok
degiskene bagl olarak calisma yapraklar1 ve tiim diger etkinliklerde stirekli diizeltme

yoluna gidilmesi, alinacak verim ve saglanacak fayda acisindan oldukca 6nemlidir.

Oncesinde hazirlanan ve degisiklige agik olan farklilastirilmis ¢alisma yapraklarindan,
bir 6nceki dénem baslayan gozlemler, 6grenci kisisel bilgi formundan elde edilen
veriler ile anlasilmast gii¢, etki orani diisiik, seviyenin disinda oldugu diisiiniilen

etkinlikler ¢ikarilmis, 68renci ve 6gretmen goriisleri ile gelistirilmeye ¢aligiimistir.
3.3.2. Tutum olcegi

EK 3’de Mehmet Nuri Goémleksiz ve Ayse Ulkii Kan tarafindan 2013 yilinda gelistirilen
“Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” arastirmada kullanilmak i¢in olduk¢a uygundur.
Olgekte “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hig
Katilmiyorum™ seklinde likert tipi 5’li derecelendirilmis maddeler bulunmaktadir. 29
maddeden olusan bu Olgegin 15 maddesi olumsuz, 14 maddesi ise olumlu olarak
belirlenmistir. Olumlu tutum ifadeleri 5-4-3-2-1, olumsuz ifadeler ise 1-2-3-4-5 seklinde

puanlanir.
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Gegerlilik ve gilivenilirlik ¢alismalar1 yapilmis bu 6l¢ek igin gerekli izinler alinmistir.
Bu olgek farklilastirilmis Ogretime baslanmadan once ve farklilastirilmis Ogretim
uygulamasi bittikten sonra verilmistir. On test ve son test sonuglarina gére, sosyal
bilgiler dersine karsi tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemek iizere iligkili 6rneklem t-testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar “Bulgular”

kisminda detayl1 bir sekilde agiklanmistir.
3.3.3. Akademik Basar Testi

Ismail Yesilkaya tarafindan 2013 yilinda 7.simf Sosyal Bilgiler dersi “Zaman Iginde
Bilim” {nitesi ile ilgili hazirlanan akademik basar1 testi kullanilmigtir. Testin

Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0.81, yani oldukca giivenilirdir.

25 sorudan olusan coktan se¢meli bu akademik basar1 testi, Ogrencilerin bilgi
seviyesinde olan basarilarini 6lgcmek i¢in kullamilmistir. Bu test “Bilim Teknoloji
Toplum” 6grenme alanina gore yeniden gozden gegirilmis, kazanimlarin dagilimi
yeniden incelenmistir. Kazanimlarin sorular ve siklara esit bir sekilde dagildigi
goriilmiistiir. Daha sonra testin ¢alisma i¢in uygun olup olmadigin1 anlamak adina

uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisii ile gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Test 7X smifi disinda farklr bir smifta pilot olarak uygulanmis ve anlasilabilir, seviyeye
uygun oldugu goriilmistiir. Ardindan 7X siifinda 6n test-son test seklinde
uygulanmistir. Cikan sonuglar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmis,

“Bulgular” kisminda detayl bir sekilde yorumlanmistir. (EK 2)
3.3.4. Kisisel Bilgi Formu

Smif hakkinda, genel ve basit bilgileri (yas, cinsiyet, ailenin 6grenim durumu vb.)
O0grenmek amaciyla uygulanmistir. Bunlar ¢aligmamizda tablo olusturmak ve cesitli
gruplamalar yapabilmek icin arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ayrica kisisel bilgi
formundan ¢ikan sonuclar, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri arasindaki benzerlik

ve farkliliklar1 detaylandirmak agisindan oldukga 6nemlidir. (EK 4 )
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3.3.5. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Aragtirmada derinlemesine bilgiler elde edebilmek adina arastirmaci tarafindan
“Ogretmen ve Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” hazirlanmistir. Yar
yapilandirilmis miilakat, en yaygm kullanilan ve nitel ¢aligmalar i¢in uygun bir
yontemdir. Arastirmaci miilakata baglamadan 6nce miilakat sirasinda hangi hususlara
deginilecegini ve bu kapsamda asgari anlamda hangi sorularin sorulacaginmi belirler
(Oztiirk, 2014, s.164). Bu form arastirma siirecinin 6grenci ve dgretmen goziinden nasil

bir seyir izledigini anlamak ve yorumlamak adina oldukga 6nemlidir.

Arastirmact planladigr hususlarin disinda miilakat sirasinda glindeme gelen konulari
takip edebilir, yeni sorular sorabilir, sorularin sirasin1 degistirebilir ya da planladig
sorularda duruma gore degisiklige gidebilir (Oztiirk, 2014,5.164). Bu sekilde yeni

bilgiler elde edilebilir, se¢ilen konu ve temalar etrafinda detayli cevaplara ulasilabilir.

Arastirmaci cevaba miidahale etmeden ve asil konunun disina ¢ikmadan goriismeyi
yonetmis ve temalar1 asil konu etrafinda genisletmistir. Sorular i¢in uzman goriisiine
basvurulmus, anlasilmayacak, uyumsuz noktalar ¢ikarilmis ve genel, basit, anlaml

sorular birakilmistir.(EK 5, EK 6)
3.3.6. Arastirmaci Giinliikleri

Dort hafta siiren bu arastirma boyunca arastirmaci tarafindan, farklilagtirilmis calisma
yapraklarinin etkililigini 6lgmek, 6grenci davraniglarini incelemek, bir sonraki hafta igin
hazirlik yapmak, genel sinif analizlerini yapabilmek i¢in arastirmaci giinliikleri
kullanilmistir.  Arastirmacinin  kendi gozlemlerini (bazen de tepkilerini) yansitan
notlardir (Yildirrm ve Simgek, 2008, s. 301).Arastirmact giinliikleri eylem
aragtirmasinin énemli bir parcasidir. Bu sayede yapilan bir yanlis diizeltilebilir, dogru

noktalar gelistirilebilir hale gelmistir.
3.3.7. Gozlem

Aragtirmact  “Farklilastirllmis  Calisma Yapraklar1” tasarlayabilmek icin “Bilim
Teknoloji Toplum” 6grenme alan1 baglamadan dort hafta dncesinde, arastirma grubunda
gbézlem yapmaya baslamistir. Arastirmact klasik bir sinifta ders nasil islenir, sinifta

Ogrencilerin tepkileri nasildir, 6grencilerin kisisel oOzellikleri nelerdir gibi konular
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hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in gozlem yapmustir. Eylem arastirmasinda uygulayici
veya arastirmact kendi uygulanmasini gozleyebilir ya da bir baska uygulayict veya
arastirmacidan kendi arastirmasini gézlemesini isteyebilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.
302).

Gozlem yapmak isteyen arastirmaci sinifin her yerini géren bir konumda, sinif diizeni,
ders isleyisi, Ogrenci tutum ve davramislart gibi konular1 not etmistir. Bu siire
Ogrencilerin arastirmaciya alismalari, aragtirmacinin da hazirlayacagi ¢alisma yapraklari
acisindan oldukg¢a verimli olmustur. Analizleri ise bulgular kisminda detayli olarak

aciklanmistir. EK 7°de 6rnegi verilmistir.
3.3.8. Yansitia1 Giinliik

Arastirma silirecinde 6gretmen, 6grenciler ya da arastiramaya katilan diger bireylerden
bir uygulama ya da sorunla ilgili giinlik tutmalari istenebilir. Giinliikler bireysel
gozlemlere, duygulara, tepkilere yorumlara ve agiklamalara ulasmada yararli olabilirler
(Yildirm ve Simsek, 2008, s. 301). Ogrencilerin o ders siiresi boyunca ne
ogrendiklerinin ve nasil 6grendiklerinin farkina varmalari i¢in onlara her ders sonunda
yansitici glinliik tutmalar1 istenmis ve 0grencilere dogru anlamalar1 agisindan yardim

edilmistir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Uygulamaya baslamadan 6nce 6rneklem se¢iminde arastirma grubunun sayisinin yeterli
oldugu, idareci ve 6gretmenin arastirmayi kabul ettigi bir okul ile goriismeler yapilmis

ve amaca uygun oldugu diisiintilerek bu okulda karar kilinmastir.

Uygulama toplamda 8 hafta ve 12 ders gézlem 12 ders uygulama seklinde toplamda 24
ders saatinde tamamlanmistir. Bu uygulama 7. Sinif Bilim, Teknoloji, Toplum 6grenme
alam1 ile ilgili hazirlanmis farklilastirilmis ¢alisma yapraklarindan olusmaktadir.
Asagida veri toplama araglar baghiginda yer verilen bilgiler detaylandirilarak, maddeler

halinde siralanmistir.
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3.4.1. Uygulama Oncesinde

>

Okul se¢imi yapilmasinin ardindan, arastirmaci 68retmen ile 6n goriisme yapmius,

farklilastirilmis 6gretim hakkinda bilgi sahibi olmasi saglanmistir.
Okul se¢imi yapilmasinin ardindan gerekli izinler alinmistir. (EK 1)
Arastirma grubu rastgele, kura yontemi ile belirlenmistir.

Ardindan Bilim, Teknoloji, Toplum O6grenme alanindan bir onceki konu olan
“Ulkemizde ve diinyada niifus” isimli 6grenme alan1 boyunca 4(dort) hafta siiren
gozlemlere baslamistir. Gozlemler sadece arastirma grubunda yapilmis fakat diger
bir sinifta da 2 ders siiren bir gozlem, benzer diizeyde olup olmadiklarindan emin

olmak i¢in yapilmistir.

Bu goézlemler siiresince arastirmaci giinliik tutmus, giinliiglinde derse devam eden,
stk sik gelmeyen, derse katilan, c¢ekimser davranan, arkadaslar1 ile iletisim

kurabilen, arkadaglarindan uzak kalan gibi 6grenci davraniglarini not etmistir.

Bunun yani sira 6gretmenin 6grenci ile olan iletisimi, ders isleyis sekli, yararlandigi

kaynaklar, kullandig1 materyaller not edilenler arasindadir.

Ayrica okul imkanlar, simif diizeni, oturma sekli gibi genel bilgilerde arastirmact

giinliigline yansimugtir.

Daha sonra 6grenciler hakkinda daha detayl bilgi edinmek icin “Ogrenci Kisisel

Bilgi Formu” aragtirma grubuna dagitilmistir.

Daha sonra arastirma grubuna “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” uygulanmis burada
sosyal bilgilere olan tutumlar1 Ol¢iilmiistiir. Ardindan farklilagtirilmis 6gretim
uygulama sonrasinda tutum 6lgegi tekrar uygulanmis ve tutumlarinda bir degisiklik

olup olmadig dlgiilmeye calisilmistir.

Uniteye baslanmadan oOnce arastirma grubuna “Akademik Basar1 Testi”
uygulanmistir. 25 sorudan olusan bu testte 6grencilerin 6n bilgileri hakkinda fikir
sahibi olmak ve uygulama sonrasinda akademik basarilarinda bir farklilik olup

olmadigina bakilmak istenmistir.
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3.4.2. Uygulama Sirasinda

» Bilim, Teknoloji, Toplum 6grenme alanina gegildiginde ise 6gretmen ile genel bir
goriisme yapilmis farkhlastirilmas calisma yapraklarinin taslagt zaman ve

imkanlar yoniinden yeniden degerlendirilmistir.

» Dort hafta siiren gozlemler, 6grencilerden toplanan bilgiler, Bilim, Teknoloji,
Toplum 6grenme alani ile ilgili kazanimlar, beceri ve degerler esliginde, kazanima
baglhh kalinarak farkhilastirilmis ¢alisma yapraklarimin  gozlemler sirasinda

olusturulan genel taslagi diizenlenerek sinifa uyarlanmaya baslanmastir.

» Calisma yapraklar1 dordiincii tinite dort ayr1 haftaya boliinerek tasarlanmistir. Ders
planina mutlaka hedeflenen 6grenme ¢iktilar yazilmis, 6grenci seviyelerine gore alt
basamaklar plana eklenmistir. Farklilagtirllmis ¢alisma yapraklari1 hazirlanirken bu

iic ana 6geye dikkat edilmistir;
v" Ogrencinin hazirbulunuslulugu
v' Ogrenciler ilgisi

v" Ogrencilerin dgrenme stili

Calisma yapraklar1 haftalik 2+1 ders saati seklinde tasarlanmistir. Bir c¢alisma
yapraginin farklilastirilmis bir ¢alisma yapragina doniistiiriilebilmesi i¢in, 6grencilerin,
ilgi, yetenek, O6grenme profili, sosyo-ekonomik durumlart gibi 6grenci hakkinda
onceden bilinen ayirt edici bilgiler kullanilmistir. Bu bazen bir resimle, bazen grup ya
da bireysel bir ¢aligma ile bazen ortaya koyulacak bir {iriin ile her 6grencinin kendini

ifade edebilmesine olanak taniyan ¢alisma yapraklari ile yapilir.

Bu siiregte kazanim ve konuya bagli olarak calisma yapraklari, 6grencilerin yaratic
diisiinme, yeteneklerini ortaya ¢ikarabilme, kendilerini ifade edebilmeleri agisindan

ihtiyaglarina uygun bir sekilde hazirlanmaya ¢alisilmistir.

Her hafta hazirlanan ¢alisma yapraklar1 uygulama 6ncesinde uzman goriisiine, dersi

yiiriiten 6gretmene ve arastirmaci gézlemlerine gore sik sik degisiklere ugramistir.

Caligsma yapraklarinin hazirlanmasinda, kaynak kitaplar, 6rnek farklilagtirilmis 6gretim
etkinlikleri, internet, bulunulan ¢evre, sinifta bulunan ara¢ gerecler gibi bir¢ok farkli

materyal kullanilmistir.
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» Her bir ders sonunda 6grencilerden yansitici giinliikleri doldurmalar istenmis, geri

dontitlere gore diizeltmeler yapilmistir.

» Uygulama boyunca arastirmaci giinliik yazmaya devam etmis, siire¢ i¢inde gelisen

durumlari raporlamistir.

> Ogretmenin arastirma siirecinde dgrencileri daha iyi taniyor olmasindan kaynakli stk
sik fikri alinmis, gruplarin belirlenmesi, ¢alismanin amacina uygun ilerlemesi i¢in

bilgilerinden faydalanilmistir.

3.4.3. Uygulama Sonrasinda

» Uygulamada dort haftanin sonuna gelindiginde arastirma grubuna “Akademik

Basar Testi” tekrar uygulanmistir.
» Arastirma grubuna “Tutum 6l¢egi” tekrar uygulanmstir.

> Ogrencilere “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” uygulanmistir. Ogrencileri
bir cevaba yoneltecek imalarda bulunulmamis, objektif olmalari i¢in cevaplarin
baska kisilerle paylasilmayacagi, notlara yansitilmayacagi ozellikle belirtilmistir.

Cevaplarin evet, hayir gibi kisa cevapli olmamasina dikkat edilmistir.

> Ogretmene “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” uygulanmistir. Hazirlanan
sorular ve 6gretmenin kisisel goriis ve diisiinceleri goriisme sorularina eklenenler

arasindadir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada nitel verileri ve nicel verilerinin analizinde iki farkli yontem kullanilmistir.
3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen nicel veriler SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) programi kullanilarak analiz edilmistir. SPSS programinda akademik basari
testi, tutum Olcegi ile ilgili olan hesaplamalar yapilmistir. Akademik basar1 testinde 6n

test-son test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.

SPSS  programinda arastirma grubunda farklilastirilmis Ogretim  siireci  ve
sonrasinda, Ggrencilerin tutumlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmak

i¢in bu programdan faydalamlmistir. Ogrencilerin tutumlarindaki degisimi gérmek icin
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kullanilan tutum Olgegine yonelik On test ve son test Ol¢limlerine goére aritmetik
ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. On test ve son test puanlarindan elde
edilen puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliligini
belirlemek {izere hesaplanan “p” degeri 0,05 anlam diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu

verilerden ve elde edilen bulgular “Bulgular ve Tartisma” boliimiinde yorumlanmustir.
3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Yildirnm ve Simsek(2008) nitel arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in verilerin
betimlenmesi ve temalarin ortaya ¢ikarilmasinin olduk¢a 6nemli oldugunu soyler.
Betimsel analizin igerik analizine gore daha yiizeysel oldugunu, igerik analizinde elde

edilen verilerin derinlemesine analiz gerektirdigini ifade eder.

Nitel verilerin analizinde betimsel analize basvurulmustur. Bu nitel veriler
arasinda, gozlem, yansitici glinliikler, yar1 yapilandirilmis goriisme yer almistir. Bu
verilerden bazilar1 ses kaydi, bazilari dokiiman halinde bulunmaktadir. Ses kaydi
halinde bulunan yar1 yapilandirilmis goriismeler Oncelikle dokiiman haline
getirilmistir. Daha sonrasinda giinliikler, arastirmaci goézlem formu gibi veri toplama
araglar1 analiz edilmeye baglanmistir. Goriismeler ve yansitict giinliikten elde edilen
veriler, betimsel analizine uygun olarak temalar halinde siiflandirilmistir. Bagliklar
olusturulurken uzman goriisiine basvurulmus, birbirine benzeyen kavramlar dogru

temalar altinda birlestirilmistir.

Boylece daha kisa, 0z, diizenli bilgiler elde edilmistir. Yapilmis olan yar
yapilandirilmig goriisme formu aktarilirken, 6grencilerin her birine numaralar verilerek

gizlilik esasina uygun ifade edilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde aragtirma siirecinde nicel ve nitel veri toplama araclar1 kullanilarak elde
edilen bulgular yer almaktadir. Farklilagtirilmis 6gretim ile hazirlanan c¢alisma
yapraklariin, 6grenci basarisi, tutumu, sinif i¢i davranislar, 6grenmeye olan katkisi,
Ogrenciler lizerinde birakmis oldugu diger etkiler nicel ve nitel analizler yoluyla

incelenecektir.
4.1. Nicel Verilere Ait Bulgular

Tablo 9. Nicel Veriler Icin Arastirma Sorular: ve Veri Toplama Araglar:

Aragstirma Sorusu Veri Toplama Araglari

1) Farklilastirilmis calisma

yapraklarinin  uygulandigi 7X  simufi

Ogrencilerinin, uygulama Oncesi basari Akademik Basar1 Testi

On testi ve uygulama sonrasi son test
puanlart arasinda anlamli bir fark var

midir?
2)Farklilastirilmis Ogretiminin
uygulandigt 7X smifi 6g8rencilerinin, Sosyal Bilgiler Tutum (")k;egi

uygulama Oncesi ve sonrasinda sosyal
bilgiler tutum puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

Yukarida verilen iki alt probleme ait bulgular asagidaki gibidir. Bu boliimde yapilan
arastirmanin problem durumuna gore olusturulan alt problemlerine iliskin elde edilen

bulgular ve yorumlar degerlendirilmistir.

Farklilastirilmis calisma yapraklarinin ders basarisina ve tutuma etkisini arastirmak
lizere yapilan, toplam 24 6grenci ile siirdiiriilen bu calisma neticesinde elde edilen

veriler ve verilerin yorumlari aktarilmaya caligilmistir.
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4.1.1. Normal Dagilima Uygunluk Analizi

Aragtirmadan elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadiginin tespit edilmesi, bu
verilerin analizinde hangi istatistiksel islemin kullanilacaginin belirlenmesinde yol
gosterici  olacaktir. Bu sebeple verilerin analizine gegilmeden Once normallik

dagilimlarina bakilmis ve uygulanacak istatistiksel yontemler buna gore belirlenmistir.

4.1.2. On Test ve Son Test Verilerinin Normalligi

Aragtirma verilerindeki puanlarin normallige uygunlugunun incelenmesinde ¢alismanin
yapilacagi gruplarin mevcudu 50 kisiden az ise Shapiro-Wilks, 50 kisiden fazla ise
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi kullanilabilir. Hesaplanan p-degerinin a= .05’den
biiyilk olmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilima uygun oldugu
seklinde yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2017). Calismanin siirdiiriildiigii grup biyiikligi
9 kiz 15 erkek olmak iizere toplamda 24 6grenciden olusmaktadir. Bu sebeple verilerin
normallik dagiliminin tespiti i¢cin Shapiro-Wilks testinden faydalanilmistir ve verilerin

normal dagilis gosterdigi tespit edilmistir (p>0,05).

Arastirma grubundan elde edilen veriler, normallik varsayimini karsiladigi icin bagiml

orneklem t-testi uygulanmistir.
4.1.3. Alt Problemlere Ait Bulgular
4.1.3.1. Akademik Basan Testine iliskin Bulgular

Birinci alt problem: Farklilastirilmis caligma yapraklarmin uygulandigr 7X smfi
Ogrencilerinin uygulama Oncesi basar1 6n testi ve uygulama sonrasi basari son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Birinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amact ile bagimlh
orneklem (Paired Samples t-test) kullanilmigtir. Bagimli 6rneklem t-testi sonuglari tablo

10' da verilmistir.

Tablo 10. 7X Swuufi Ogrencilerinin “Basari Testi” On Test ve Son Test Puanlar
Ortalamalarimin Karsilastirmasi

X On Test 24 44,00 14,105
23 -9,555 0,000

7X Son Test 24 70,75 14,090
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Tablo 10 incelendiginde arastirma grubunda yer alan Ogrencilerin On test puan
ortalamalarinin 44,00 oldugu ve yine arasgtirma grubunda yer alan &grencilerin ayni
testten aldiklar1 son test puan ortalamasinin 70,75 oldugu goriilmektedir. Arastirma
grubundaki 6grencilerin uygulama oncesinde On testten elde ettikleri puan ortalamalar
ile son testten elde edilen puan ortalamalari karsilastirildiginda, son test grubu
ogrencileri lehine yliksek puan goriilmekle beraber iki nicel degisken, veri normal, fark
testi: Paired Sample T Testi uygulanmis ve basari testi puaninin, on test ve son test
grubu arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmistir [t(23)= -9,555; p=0,000 ]. Bu
bulgulara gdre aragtirma grubunun aragtirma Oncesinde ve sonrasinda farkli diizeyde
basar1 puanina sahip oldugu gozlemlenmis olup, On test ve son test puanlari arasinda
pozitif yonlii orta dereceli ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna varilmistir (r=0,527, p <
0,05). Gruplara gore kisilerin on test puanlari arttitkga son test puanlarinda artis

gozlemlenmistir.
4.1.3.2. Tutum Ol¢egine Iliskin Bulgular

Ikinci alt problem: Farklilastirilmig gretiminin uygulandign 7X siifi 6grencilerinin,
uygulama Oncesi tutum On testi ve uygulama sonrasi tutum son test puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

Ikinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci ile bagiml
orneklem (Paired Samples t-test) kullanilmigtir. Bagimli 6rneklem t-testi sonuglari

Tablo 11' da verilmistir.

Tablo 11. 7X Swuufi Ogrencilerinin “Tutum Testi” On Test ve Son Test Puanlari
Ortalamalarimin Karsilastirmasi

Grup Uygulama N Ortalama S Sd T testi P
X On Test 24 115,66 12,926
23 -6,240 0,000
7X Son Test 24 130,91 9,160

Tablo 11 incelendiginde arastirma grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test puan
ortalamalarinin 115,66 oldugu ve yine deney grubunda yer alan 6grencilerin ayni testten
aldiklar1 son test puan ortalamasimin 130,91 oldugu goriilmektedir. Arastirma
grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesinde On testinden elde ettikleri puan

ortalamalar ile son testten elde edilen puan ortalamalar karsilastiginda son test grubu
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ogrencileri lehine yiiksek puan goriilmekle beraber iki nicel degisken, veri normal, fark
testi: Paired Sample T Testi uygulanmis ve tutum testi puaninin, 6n test ve son test
grubu arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmistir [t(23)= -6,240; p=0,000 ]. Bu
bulgulara gdre aragtirma grubunun aragtirma Oncesinde ve sonrasinda farkli diizeyde
sosyal bilgiler tutum puanina sahip oldugu gozlemlenmis olup, 6n test ve son test
puanlar1 arasinda pozitif yonlii orta dereceli ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna
vartlmistir (r=0,455, p < 0,05). Gruplara gore kisilerin on test puanlar arttik¢a son test

puanlarinda artis gézlemlenmistir.
4.2. Nitel Verilere Ait Bulgular

Bu aragtirma farklilagtirilmis ¢aligma yapraklarinin etkililigini 6l¢meyi amaglamaktadir.
Calisma eylem arastirmasi seklinde tasarlanmistir. Calisma yapraklart 7. Sinmif Bilim
Teknoloji Toplum 6grenme alanina gore tasarlanmustir. Nitel verilerin toplanmasinda,
aragtirmact ginliigii, arastirma gozlem formu, Ogrenci glinliigl, yar1 yapilandirilmisg

Ogrenci ve 0gretmen goriismeleri yer almaktadir.

Tablo 12. Nitel Veriler I¢in Arastirma Sorulari ve Veri Toplama Araglar:

Arastirma Sorusu Veri Toplama Araglan

1) Farklilastinnlmis ¢alisma yapraklar1 hazirlama
ve uygulama siireci nasildir?

Arastirmaci Gunligi
Aragtirmaci Gézlem Formu

Yari Yapilandirilmis Gorlismeler
Ogrenci Giinliikleri

Ses Kayitlart

Oz Degerlendirme

Ogrenci Uriinleri

Calisma Yapraklari

2)  Farkhlastirilmisg caligma yapraklarimnin,
ogrenciler iizerinde biraktigi olumlu ve
olumsuz etkiler nelerdir?

3) Farklilastirilmig ¢aligma yapraklari hakkinda
Ogrenci ve 0gretmen goriisleri nasildir?

EEEEEEEE

Arastirmalar sosyal bilgiler dersi i¢inde yiiriitiilmiistiir. Gozlemler 3. {initeden itibaren
baglamistir. ~ Niifus  konusunun  islenmis  oldugu 3. iinite  boyunca
arastirmaci, Ogretmenin ders anlatim bi¢imi, kullanmis oldugu yontem teknikler,
Ogrencilerin bu yontem tekniklere olan ilgisi, derste olan tutumlar1 gibi davraniglarinin

incelemistir.

Her hafta {i¢ dersten olusmaktadir. Haftanin bir giinii iki saat ve diger bir giinii bir saat
olmak iizere toplam ii¢ saatlik uygulamalar tasarlanmaktadir. iki saat olan derslerde ana

konu etrafinda hazirlanan ¢alisma yapraklari verilirken, tek ders saatinde etkinliklere,
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grup calismalarina, istasyon ve merkezlere agirlik verilmektedir. Yar1 yapilandirilmig
goriismeler disinda diger veri toplama araclarindan siire¢ i¢inde yararlanilmistir. 3 Ocak
ve 5 Mart 2019 tarihleri arasin1 kapsayan bu arastirma sonrasinda yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmaya baglanmistir. Elde edilen bulgular uygulama oncesi arastirma
giinliigiine ait bulgular, farklilastirilmig ¢aligma yapraklarindan elde edilen bulgular,

Ogrenci ve 0gretmen goriismelerinden elde edilen bulgular olarak siralanmastir.
4.2.1.Uygulama Oncesi Arastirmaci Giinliigiine Ait Bulgular

Uygulamaya baslanmadan once, smifin taninmasi, ogrenciler hakkinda bilgi sahibi
olunmasi, onlara uygun bir ders plan1 c¢ikarilabilmesi adina gdzlemler
yapilmistir. Arastirmaci tarafindan yansitic1 giinliik seklinde hazirlanan gézlemler ii¢
baslik etrafinda toplanmistir. Bu bagliklar dersin islenisi, sinif yonetimi ve fiziksel

ortamu icermektedir.
4.2.1.1. Ders islenisine yonelik bulgular

Arastirmact gozlemlerinden elde edilen verilerden ilk baglik ders islenisine yonelik
bulgulardir. Bunlar genel olarak kullanilan yontem-teknik, materyal, ders i¢i davraniglar

gibi 6gretmenin siif igerisinde dersi yiiriitiis bicimini kapsamaktadir.

“Ogretmen simifa girip ders bashginin tahtaya yazilmasi istedi. Daha énce ddev
verdigi konu hakkinda sorular sordu. Akl tahta acildi.  Niifus ve demografik
ozellikleri hakkinda bir énceki hafta degerlendirildi. Akilli tahtadan destekleyici
slayt agildr. Slayt ders kitabinin akilli tahtaya yansitilmig haliydi. Yakindan uzaga
ilkesi kullanilarak konu érnekiendirildi.” (AG. 03.01.2019)

Aragtirmaci giinliigiinde bir dersin kesitleri hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenin derse
baslangigta herhangi bir giris etkinligi yapmadigi, dikkat g¢ekici bir materyalden
yararlanmadigi goriilmektedir. Akilli tahtayr ders kitab1 ile paralel bir sekilde
kullandig1, onceki derslerinde ogrencilerden istemis oldugu gorevleri takip ettigi

gbzlemlenenler arasindadir.

“Ogrencilere konu ile ilgili temel kelimeler, kavramlar érneklendirerek acikland..
Onemli olan tammlar defiere yazdirildi. Tammlarin yazdirimasimn ardindan
daha kapsamli ornekler verildi. Akilli tahta ve resimler esliginde ders devam etti.
Daha karmasik ve farkll ornekler tahtaya yazilarak ogrencilerin, dersin mantigin
kavramasi saglandi. Bilgi verilmeden oénce tahminlerden yola c¢ikilarak dogru
bilgilere ulasmaya ¢alisildi. Yanlhs cevap veren dgrencilere motivasyon agisindan
olumlu geri doniis yapudi.” (AG. 03.01.2019)
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Goriildiigii gibi tiim ders tek tip 6grenci modeli {izerine kurgulanmistir. Ogretmenin
ders isleyis tarzi yorumlandiginda, ogrencilerin seviyelerinden yola ¢ikarak bir plan
yapmamig, tiim Ogrencileri esit saymistir. Bunun yaninda bilgiyi dogrudan vermek
yerine, konu hakkinda sorular sorarak 6grencilerin akil yiiriitmesini saglamistir. Ayrica

konuyu 6grencilerin anlayabilmeleri i¢in 6rneklerle somutlagtirmaktadir.

“Farkl illerden orneklerle niifus yogunlugu aciklandi. Burada ogretmen once
kolay sonra zor olan kavramlar: sirasiyla verdi. Harita kullamimi ile konu
desteklendi. Bir sonraki sayfaya gecildiginde ise baglik hakkinda bilgilendirme
yapildi. Nedenleri dgrencilere buldurmaya calisildi. Ogrencilerin zorlandigim
goren Ogretmen basit, Ogrencilerin  yasamlarindan bir ornekle konuyu
agikladi.  Daha verimli hale gelmesi agisindan okuldan yola ¢ikarak ornegi
derinlestirdi.

Onemli olan yerler yazdirilmaya devam edildi. Herkesin yazip yazmadiginm dogru
vazip yazmadigi da dahil kontrol edildi. Sayisal veriler iceren bilgiler
yazdwrldi. ”(AG. 03.01.2019)

Onceki anlatimlarma paralel olarak dgretmenin ders isleme stili sirasiyla, ders hakkinda
bilgi verme, akilli tahtada ders kitabim1 acgiklama, konu hakkinda ornekler verme
onemli kisimlar1 yazma iizerine kuruludur. Burada O6gretmenin 6rnek verme kismi,

ogrenci seviyesine uygun, konu anlatimi ise bilinenden bilinmeyene dogrudur.

“Niifus sayimlart neden yapildigina dair fikir yiiriitiildii. Onemli yerler tekrardan
yvazdwrildr. Sorularin cevaplart istenirken parmak kaldiranlar ve o an cevabi
soylemek isteyenlerden cevaplar dinlendi.” (AG. 3.01.2019)

“Cocuklarin analiz yetenegini gelistirilebilecek sorular soruldu. Fakat stmifta buna
uygun cevaplar gelmeyince agiklandr ve orneklendirildi. 2. derse gegildiginde
ogrencilerden daha zor bir grafik yorumlamalart istendi. Dogrudan bilgi vermek
yerine cevaplar 6grencilere bulduruldu. Sorularda zorlanan égrenciler igin
sorular degistirilip tekrar soruldu. Ders kitaplarindan tablo incelemesi yapildi.
(AG. 3.01.2019)

Burada bakildiginda 6zellikle sorulan sorulara cevap veren Ogrencilerin hep benzer
oldugu, bazen sorulan sorularin onlarin da seviyesinin {iistiinde kaldigi, 6gretmenin bu
gibi durumlarda sorularin zorluk seviyesini degistirdigi goriillmektedir. Daha {ist diizey
oldugu diislinlilen Ogrencilerin 6n siralarda daha yogun bulundugu, soru cevap
yontemimi anlatim tekniginin arka siralarda oturan Ggrencileri derse dahil etmekte
yetersiz kaldig1 goriilmiistiir.

“Grafikler a¢ilarak dgrencilerin kitaptan takip etmesi saglandi. Onun disinda kitap

kullamlmad. Baktiklarinda grafikleri ne gordiiklerini yorumlamalar: istendi. Daha
karmasik bir tablo agildi. Ogrencilerin karistirilabilecegi on bilgiler agiklanarak,
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niifus artis hizi tablodan drneklendirildi. Dogru anlayp anlamadiklart kontrol
edilip tablo yorumlandi.” (AG. 3.01.2019)

Ogretmen sik sik dgrenciler icin kavramlar1 agiklamis, 6grencilere tablo yorumlatmis,
anlayip anlamadiklarin1 sorarak derse devam etmistir. Fakat genellikle tiim 6grenciler
anladiklarin1 ifade etse de, sik sik sorulara cevap vermekte zorlanmaktadir. Bu ise

arastirmaci giinliigline su sekilde yansimistir:

“Dersin basinda anlatilan konulari ders sonunda soruldugunda hatirlamakta
giicliik ¢ektikleri gériildii.” (AG. 05.01.2019)

Burada bakildiginda o6rnekler ve sinif diizeni hakkinda Ogretmenin vermis oldugu
bilgilerin olumlu oldugu, fakat 6gretmenin bu bilgilerin kaliciliginin diisiik oldugu
gozlemlenmistir. Ogretmen ile yapilan gériismede bunun genel bir problem oldugu,
ogrencilerin gerek tekrar1 yapmamaktan gerekse derse olan ilgisizliginden

konularin unutuldugu s6ylenmektedir.

“Odevlerine gore arti eksi yontemi ile puanlama yapildi. Derse katilim, sinif
diizeni gibi konularin puana etki ettigi hatirlatildi. Kitaptan tablolar dolduruldu.
Kavram yanilgilar: sorularla tespit edilip buralara vurgu yapildi. Sorularla tekrar
vapilarak konular pekistirildi.  Bir sonraki ders saati anlatim yontemi ve soru
cevap seklinde devam etti. Kisith zaman olmasindan dolayr konulara geri
donemeyecegi i¢in dgretmen konulart yetistirmeye ¢aligti. Kitaptan ilgili grafikler
degerlendirildi ve okuma yapiimad:. ” (AG. 05.01.2019)

Onceki haftalara gore bir degisiklik yapilmamis, ders &gretmen merkezli devam
etmistir. Ogretmen siirenin kisith olmasindan dolay1 konulara bir kez deginilebildigi
goriilmektedir. Ayrica zamanin kisith olmasindan dolay1, soru cevap etkinlikleri sadece

birka¢ 6grenci ile yapilmaktadir.

“Somutlastirilan niifus ornekleri sayesinde ogrencilerin akil yiiriitmesi sagland.
Tiim ogrencilerin kitabi takip ettigi séylenemez.

Burada anlamayan, anlamadigini séyleyen herhangi bir dgrenci yeniden soru
sormadi. Béylece genel olarak anlasildigi diisiiniildii. Odev verildi. Bazi
ogrencilerin bu odevleri not almadiklart veya da ogretmenin istedigi gibi not
etmedikleri goriildii. Boylece iki ders saati tamamlanmis oldu.”(AG. 05.01.2019)

Diger 6nemli nokta ise kendini dogru ifade edemeyen Ogrencilerin, anlamadigi
noktalar1 dile getirmemesinden dolayr bu konunun anlasilmis kabul edilmesidir.
Ogrencilerin derse olan ilgisi zaman zaman azalmaktadur.

“Ogretmen her bir Ogrencinin neyi yapip neyi yapamayacagini iyi bildigi icin
isimleriyle hitap edip onlara anlamadiklar: noktalarda destek oluyor.
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Genel anlamda 6gretmen sevilen ve saygi duyulan bir profile sahip. Uzun yillardir
burada gérev yapan 6gretmen ¢cevre ve okul imkanlarina gére bir profil geligtirmis.
Geleneksel ogretim yontem teknigini benimseyen ogretmen, kalabalik simiflar ve
okul i¢in bu yontem ve teknigin uyumlu oldugunu diigiiniiyor. Dersi anlatabilecegi
imkdanlart degerlendirdigini soyliiyor. Bu da anlatim yéntemi ile soru cevap
agwrlikl klasik bir dersi isaret ediyor ”.(AG. 14.01.2019)

Burada 6gretmenin okul ve ¢evre imkanlarina hakim olmasi, 6grenciler ile iletisiminin
iyi olmas1 tespit edilenler arasindadir. Ogretmen sorularla &grencileri bilgiyi
buldurmaya tesvik etmektedir fakat gesitli yontem teknik ve materyalleri kullanmada

yetersiz kaldig1 gortilmektedir.

“Ulkelerin gelismislik seviyesi ile tarimda ¢alisan niifus arasindaki baglantilar
mantikl bir sekilde anlatildi. Anlamayan égrencilere bu konuda sorduklart sorular
cevaplandi. Kitaptan grafikler acildi. Kitaptan herhangi bir okutma yapiimadi.
Sektorel bakimdan dagilimlar: agiklandh.

Niifusun egitim durumu anlatilirken konu agiklanmp ardindan agiklanan o6nemli
noktalart yazdirildi. Tablolar sik sik kullanilanlar arasinda. Ogrencilerin kendi
yasamlarindan yola ¢ikarak gelismislik seviyesi anlatildi.  Onemli noktalar
tekrardan yazdirildi. Kitapta bulunan tablolardan kent niifusu ile alakali olanlar
ac¢uldi. Giiniin son saatleri olmasi itibariyle ders bitimine yakin d&grencilerin
hareketlendi fakat ogretmenin ders kontrolii elinde tuttugu goriildii.”(AG.
14.01.2019)

Daha oOnceki derslerimizde benzer olarak, 6gretmenin kullandigi yontemler arasinda,
soru cevap yontemi, diiz anlatim, konuya iliskin 6rneklerle dersi agiklama ve yazi
yazdirma bulunmaktadir. Klasik smf diizeni hi¢ degismemekle birlikte kullanilan
materyaller arasinda, kitap ve akilli tahtanin disinda bir ek yapilmamistir. Sinifta

gereksiz konugmalara 6gretmen izin vermeyerek otoritesini hep korumaktadir.

“Ogrencilere bilgi dogrudan verilmek yerine yorumladi. Bosluk doldurmalar
ogrencilerle soru cevap seklinde yapildi. Soru cevaplar akilli tahtadan
cevaplanirken, eski konular hakkinda hatirlatma yapildi.  Dogru yanlis olan
testlere 6grenci katilimi diger sorulara oranla daha fazla.

Rastlantisal olarak dogru cevap verme ihtimaline karsi 68retmen neden dogru ya
da neden yanlis segtiklerini sordu. Cevaplar goniillii ogrencilerden alind.

Cikmis sorular c¢ozdiiriildii. Parmak kaldwranlarin benzer ogrenciler oldugu

soylenebilir.”.(AG. 14.01.2019)

Burada dikkat ¢eken gozlemlerden bir tanesi, sinifta sorulara yanit verenlerin benzer
kisilerden olugmasi iken diger dikkat ¢eken gozlem ders sonlarinda akilli tahtadan

cevaplanan testlere 6grencilerin daha ¢ok katilmak istedigidir.
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“Caliskan 6grencilerin seviyesini daha altinda anlatmak zorunda olan 6gretmen
dersi orta seviyede igliyor. Zaman zaman daha zor sorularla sinifa ogrencileri
dahil etmeye ¢alistyor.

Sayfa sonu sorulart cevaplandwrilarak anlasimayan noktalar ortaya ¢ikarilmaya
calisiliyor. Ogrencilerin diger derslerden temellerinin eksik olmasi, yazmalar: ve
anlamalarin olumsuz etkiliyor. Sorulan sorulart hatirlamakta giigliik ¢ekiyorlar ve
bazi temel kavramlar: karistirdiklar: goriiliiyor.

Birtakim konularin unutuldugu, onceki derslerin mantik ¢ercevesinde, Ogrenci
seviyesine uygun anlatilmasina karsin, hatirlamakta  giicliik  ¢ekildigi
goriiliiyor. Bu gibi durumlarda ogretmenimiz dersin onemli noktalarini yeniden
anlatiyor.” (AG. 14.01.2019)

Arastirmacinin tutmus oldugu notlar arasinda goze carpan bir diger ayrinti
ise, Ogretmenin derslerini tek bir seviye iizerinden yiiriitmeye ¢alismasidir. Bu gibi
durumlarda yukaridaki 6rnekte goriildiigli gibi 6gretmen tiim sinifi orta seviyede kabul
ederek derslerine devam etmektedir. Ogrencilerin énbilgilerinin ve temel becerilerinin

eksik olmasi dersin yiiriitilmesini zorlagtirmaktadir.

Diger bir nokta ise, smifta kavram yanilgilarinin olduk¢a sik goriilmesidir. Bu
durumun giderilmesi i¢in anlatim teknigi ve Orneklerin disinda baska materyaller

kullanilmalidir.

“Basartli ve daha az basarih 6grencilerin birlikte ¢alismast diistiniilen heterojen
bir grup ¢alismasinda basarui ogrencilerin sayisinin az olmasindan kaynakli bir
olumsuzluk mevcut gibi goriilse de homojen gruplarin olusturulmasit ile bu
olumsuzluk avantaja ¢evrilebilir.” (AG. 14.01.2019)

Sinif alt, orta ve iist grup olarak belirlendiginde iist gruptan olan 6grenci sayis1 azdir.
Aragtirmaci burada esit dagilim saglayamamasi halinde homojen grup caligmalarina

yoneleneceginden bahsetmektedir.

“Swifta basarili olan Ogrencilerin diger oOgrencilerden farklt olan bir tavr
neredeyse yok. Ogrenciler genellikle aktif katiliyor ve iyi bir dinleyici. Fakat bu
ogrenciler igin fazladan bir ¢aliyma gibi bir durum soz konusu degil. Bu
ogrenciler fazladan soru sorduklari zaman cevap alabiliyorlar. Fakat ders
esnasinda soru sorduklar: da pek goriilmiiyor. Onlart diger 6grencilerden ayirt
eden belirgin bir ozellik yok gibi, onlar icin kendini ifade edebilecekleri farkl
secenekler sunulmali.” (AG. 05.02.2019)

Bir diger arastirmaci gozlemine yansiyan sey ise Ogrencilerin kendini ifade
edememesidir. Ust diizey 0Ogrencilerde de, beklenen aktif katilm c¢ok fazla
goriilmemektedir. Ozellikle bir soru soruldugunda bunu, konuyla ilintili dogru

kelimeler kullanarak ortaya koyan 6grenci sayisina ¢ok az rastlanmistir. Aragtirmact
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kendini sozli olarak ifade edemeyen Ogrenciler igin farkli segenekler sunulmasi

gerektigini belirtmistir.

“Ders, derse devam devamsiziik, sinif diizeni gibi konular tartisilip derse gecildi.

Seyahatin tanimi yapildi. Akilli tahta destekli derse devam edildi. Onemli olan
tammlar yazdirildi.

Ogretmen simf icinde siirekli gezerek ogrencilerin ders olan ilgi ve tutumlarini
kontrol etti. Anlasilmayan noktalari agikladi, yine énemli oldugu diistiniilen yerler
yvazdwrildi.  Smif i¢inde yazmayan ya da baska seylerle mesgul olan ogrenciler
yok.”

“Her konu kitaptakinden daha kapsaml orneklendirildi. Tekrar onemli yerler
vazdirmaya baglandi. Tiim herkesin yazmasi beklendi. Bu sirada yazmast biten
ogrencilerle sohbet edildi.

Soru sorma sayist oldukca az. Dersler 6grencilerin kisisel durumlart iizerinden
yorumlanarak daha ilgi ¢ekici hale getirildi.

Haberler, dgrencinin  kisisel durumlari,  ¢evreden drnekler, giincel
durumlar, égretmenin kendi hayatindan olan orneklerle, dersin anlasilabilirligi
artirildi.(AG. 05.02.2019)

Yazma teknigini kullanan 6gretmen, bir 6grencinin yazmasi bittiginde diger 6grencinin
yazmasini bitirmesini beklemektir. Yazmay1 bitiren 6grenciler icin yapacak bir sey
yoktur. Bu durum ders anlatirken de ayn1 sekilde devam eder. Ogretmen bir konuyu
anlattigt zaman o konuya zaten hakim olan st diizey 6grenci, bildigi bir konuyu
o0grenmeye devam etmektedir. Ayn1 zamanda ilgi ¢ekici konular, 6gretmenin anlatim
teknigini iyi kullaniyor olmasindan kaynakli 6grenciler tarafindan daha 6zenli bir

sekilde dinlenilmektedir.
4.2.1.2. Stmf Yonetimi ile ilgili Bulgular

Se¢cmis oldugu yontem teknikleri etkili bir sekilde kullanan dgretmen igin, sinifin genel
durumu ve okul imkanlar diisiiniildiigiinde, 6gretmene gore en mantikli gelen yontem
teknik bunlardir. Daha oncesinde farkli yontem teknikleri denedigini, fakat gerek okul
gerek smifin durumundan dolayr basarili olmadigini ifade eden Ogretmen, gegen
gbzlem siiresi boyunca kullanmis oldugu materyallerde, yontem tekniklerde herhangi
bir degisiklik yapmamistir. En etkili yontem teknigi kullanmis olsak bile siirekli tekrar
etmek Ogrencilerini sikilmasma neden olur. Bu yiizden Ogrencilerin dikkatini
cekebilecek materyallerin kullanilmasi,  onlarn bilgi basamaginin daha istiine

tasinmasi,  sorulan sorulara daha iyi cevaplar verebilecek duruma gelmelerini
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saglanmasi i¢in 6grencilere daha uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi sarttir. Bu

durum aragtirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir.

“Bakildiginda ogretmenin ders yonetiminin standartlasmis oldugu, her dersinde
ayni yontem teknikleri kullandigi, ozellikle soru cevap ve ornek iizerinden ders
yiiriittiigii,  ogrenci  seviyesine uygun dersi gerektiginde  basitlestirerek
anlattigi, ornekleri giincel ogrenci seviyesine uygun oldugu goriildii.

Akl tahta ve kitap disinda herhangi bir materyali kullanmayan 6gretmen, gegen
dort hafta icinde sinif diizeninde herhangi bir degisiklik yapmadi. Bunu da kisitl
ders saati, derslerin yogunlugu ve dgrenci seviyelerinin diisiik olmasindan
kaynaklandigini  belirten ogretmen bu ydntem teknigin neden uyguladiginin
cevabini vermis oldu.” (AG. 05.02.2019)

Bakildigi zaman Ogrencilerin genel durumundan, bu eksiklik goze ¢arpmaktadir.
Ogrencilere dersin yiiriitiilmesi konusunda bir soru sorulsa muhtemelen daha eglenceli
oldugu diisiiniilen farkli yontem teknikleri segeceklerdir. Boylece sinifta sessiz olan
Ogrenciler derse dahil edilecek, ders on siralarda islemekten ¢ok smif geneline

yayilacaktir.

“Sinif yonetiminde ogretmenimiz siirekli ayakta ve sinif icinde gezerek dersi takip
eden ve etmeyen ogrencilerin kontrol eder durumda. Genel durumu sessiz,
ogretmenin uyarilart ile gereksiz seslerin olmadigi bir simf. Ogretmenin
ogrencileri mizahi fakat disiplinli bir yaklagimi var. Bu da uzun yilar ¢aligmig
olmasindan kaynakl. Ogrencilerin sinif diizenini nerede ve ne zaman bozacaginin
farkinda. Ses tonu iyi, vurgu yapmasi gerektigi yerlerde, bunu uygun ses tonu ile
yapyor. (AG. 08.01.2019)

Bakildigr zaman smif yonetimi ile alakali dogru bilinen yanlislar vardir. Bunlarin
basinda smifin tamamen sessiz olmasmin olumlu  oldugunu diislinmek
gelmektedir. Aslinda o6gretmenin farklilagtirilmig &gretim ile uyumlu bir yapisi
mevcuttur. Ogretmen dgrencilere konusmak icin firsat verdiginde ¢ok cabuk konunun
disina ¢ikildigmi sdylemektedir. Ogretmen ile daha éncesinde yapilan goriismelerde
ozellikle grup calismalar1 ve etkinlikler sirasinda, 6grencilerin ¢cok ¢abuk dikkatlerinin
dagildigin1 ve dersten uzaklastiklarini ifade edilmistir. Bunun olmamasi i¢in kalabalik
bir smifta klasik smif diizenini devam ettiren Ogretmen herhangi bir degisiklige

gitmemistir.
4.2.1.3. Fiziksel Ortam ile Tlgili Bulgular

Sinifin fiziksel yapist ile ilgili yapilan gozlemler, 6grenmeyi dogrudan etkiledigi i¢in

oldukca 6nemlidir. Bu gozlemlere ise agagida yer verilmistir.
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“Ilik gozlem olmasindan dolay1 égrencilerin dikkatini yabanct birinin olmast
cekiyor olmast aliyma asamasinda bir basamak. Fakat ogretmenin, swifta bir
arastirmact olmasina karsin davranislart olduk¢a dogal ve objektif.

Swif yonetimi iyi diizeyde. Swnif icerisinde katilim ilk hafta icin normal. Derse
aktif katilan ogrenciler ilk 4 sirada yogunlukta. Daha ¢ok erkek Ggrencilerin
derste aktif oldugu soylenebilir. Caliskan oldugu diisiiniilen hiperaktif 6grenciler
de mevcut. Siniftaki ses diizeyi iyi, 6gretmenin olumlu tavri ve samimi bir havast
var. ”(AG. 3.01.2019)

Yukaridaki 6zelliklere bakildiginda, smifin kalabalik olmasinin diginda farklilastirilmis
Ogretim i¢in oldukca uygun oldugu sdylenebilir. Farkli seviyeden 0Ogrenciler

barimdirmakla birlikte, 6gretmen ile 6grencilerin olumlu bir bag gelistirdigi soylenebilir.

“24 égrenci igin 12 sira meveut. Akilll tahta, kitaplik, aydinlatmalar var. Zemini
ve duvarlari orta denebilecek bir durumda. 2 adet pano var. 2 perde mevcut ikisi
yok. Genel olarak bakimsiz bir izlenim veren sinifta swralar olduk¢a eski. Sosyo-
ekonomik ¢evre olarak bakildiginda ise ilgeden uzak bir konumda. Daha ¢ok
ilgenin koylerine yakin olmasi, tasimali 6grenci sayisini artirryor. Sabahin ilk
saatlerine denk gelen derslerde ogrencilerin ge¢ kaldigi soylenebilir. Tagimali
ogrencilerin  olumsuz hava gsartlarindan etkilenmesi dersleri de etkiliyor.
Devamsizlik  yapan ogrencilere bakildiginda genelde tasimali  6grencilerin
gelmedigi goriiliiyor. Evierinden uzak olan ogrenciler igin okulda bir yemekhane
mevcut. Grup ¢alismast yapmaya uygun olduk¢a genis bir sunif yapisi var.”(AG.
10.01.2019)

Okulun bulundugu sosyal ¢evre ve okulun Ozelliklerine bakildiginda, kullanilacak
materyalin farklilagtirllmis ¢alisma yapragi oldugu bilindiginden herhangi olumsuz
ozellige rastlanmamustir.  Ozellikle smifin genis olmasi,  uygulama sirasinda
ogrencilerin yerlerini degistirmek, amaca uygun bir sinif diizeni olusturmak agisindan
oldukca 6nemlidir. Dezavantajli gibi gbriinen bu cevreyi, 08renci yasantilari, ilgi ve

ithtiyaclarindan yola ¢ikarak, materyaller esliginde avantaja ¢cevirmek miimkiindiir.

“Sosyo-ekonomik bakimdan farkli ve imkanlart zayif olan bir ¢evre olmasindan
dolayr sinifin iicte biri gelmemis durumda. 3 kiz ve 4 erkek 6grencinin olusturdugu
bir sumf diizeni. Bu duruma neden olan sey olumsuz hava sartlari. Ogrencilerin
cogu ise tasimall oldugundan dolay: evlerine donmiis durumdalar.

Stnif mevcudunun az olmasindan kaynakli samimi bir sumf ortami var. Onemli
olamin dogru cevaplar olmast degil dogru cevabi ulagsmanmin mantigini ogretmeyi
hedefleyen bir ogretmen. Ogrencilerin son derse denk gelen sosyal bilgiler
dersinde zorlandiklar gériiliiyor. Ogrenciler bildiklerini séylemede ve konusmada
olduk¢ca pasif.  Caliskan oldugu diigiiniilen égrencinin  disinda  fikirlerini
soylemekten dgrencilerin ¢ekimser oldugu soylenebilir. Bu durum anlamadiklar
kasimlary aciklamayi ve ogretmen ile iletisim kurmayi zorlastiriyor. Bundan dolay
ogrenci ogretmen iletisimi zayif kalyyor.” (8.1.2019)
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Derslere olumsuz hava sartlarindan dolayr katilamayan Ogrenciler oldugu
goriilmektedir. Sosyo-ekonomik bakimdan geri kalmis bir ¢evrede bulunan bu okulda
ogrencilere fazladan 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin dersten kopmamasi
icin devamsizlik yapan 6grencileri girmedikleri derslerdeki eksiklikleri bireysel bir plan
ile giderilmelidir. Fakat gdzlemler siiresince bdyle bir durumla karsilagiimamaigtir.
Diger bir husus ise Ogrencilerin  &gretmen ile iletisim  kurmaktan
kagmnmalidir. Ogretmenin tavirlar1 oldukga samimi ve ilgilidir. Fakat s6z konusu ders
oldugu zaman Ogrencilerin  bilmedikleri noktalar1 sOylemekten kacgindiklar

gorilmistir.

4.2.2. Farklilastirilmis Calisma Yapraklan ile Yiiriitilen Ogretim Siirecine Ait

Bulgular
4.2.2.1. Birinci Haftaya Ait Bulgular

Arastirmamizda farklilastirilmig 6gretim ile hazirlanan galisma yapraklarinin 6grenme,
Ogretme siirecine etkisine bakilmistir. Calisma yapraklar ile ilgili veriler toplanirken
arastirmact giinliigli, arastirmact gozlem formu, O6grenci giinliikleri ve c¢alisma
yapraklarindan elde edilen veriler harmanlanarak bulgular yansitilmaya ¢alisilmistir. Bu

arastirma 1s181nda iki alt problemin cevabi aranmastir;
V) Farkllastirilmis ¢alisma yapraklart hazirlama ve uygulama siireci nasildur?

2) Farklilastirilmis ¢alisma yapraklarimin, ogrenciler iizerinde bwraktigi olumlu ve

olumsuz etkiler nelerdir?

» Farkhlastirilmis 6gretimin ilk haftasinda elde edilen veriler asagidaki

gibidir;

Birinci hafta farklilastirlmis calisma yapraklari “Yazimin Icadri” konusunda
hazirlanmistir.  Toplanan verilerden hareketle sinifa uygun bir ders plani tasarlanmistir.
Bu ders plani tasarlanirken 6grenci Ozellikleri ve kazanimlar temel alinmistir. Daha
sonra miifredata bagli kalinarak farklilastirllmis c¢alisma yapraklari hazirlanmistir.
Hazirlanan calisma yapraklari, daha O6ne bu teknigi kullanan o6gretmen bilgisine
sunulmustur. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi ve 6grenme profilleri goz

oniinde bulundurulmus, bu dogrultuda ¢alisma yapraklari olusturulmustur. Sinifi en 1yi
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tantyanin 6gretmen olmasindan dolayi, merkez ve istasyonlarda g¢alisacak Ogrenciler
ogretmen ile birlikte segilmistir. Ilk haftanin ders planm1 ve kullanilan ¢alisma yapraklar

EK 8’de yer almaktadir.
BASLANGIC:

Arastirmact derse baslamadan Once dersin amacina yonelik bilgileri 6grencilere
sunmustur. Ders sonunda 6grencilerden doldurmalari istenen 6z degerlendirme formlari

Ogrencilere tanmitilmistir.

Dort hafta boyunca kullanilacak yontem tekniklerden genel olarak bahsedilmistir.
Ogrencilerin aklina takilan bir sey olup olmadigi dgrencilere sorulmustur. Goézlem
siirecinden aragtirmaciy1 tantyan Ogrenciler, bu silirece olumlu baktiklarini ifade
etmislerdir. Yeterince anlasildigr diisiintildiigiinde derse ge¢ilmistir. Arastirmaci
giinliigline yansiyan ilk izlenimler ise agagidaki gibidir:
“Ilk ders yazimin olusumu ve gelisimi iizerine planlanmisti. Derse girildi, yoklama
alindi. Ogrencilere dersin amacina yénelik bir konusma yapildi. Stire¢ ve planlama

hakkinda bilgiler verildi. Ardindan derse gegildi. Derste edinecekleri bilgiler
hakkinda genel bir ¢erceve ¢izildi.” (AG.8.02.2019)

Derse baslamadan o©nce farklilagtirllmis Ogretimin amacini anlatabilmek igin,
ogrencilere kare seklinde kagitlar dagitilir. Bu kagitlar1 6grencilerin katlamasi istenir.
Once ikiye katlanan kagitlar, {ist sag kosesinden kesilir. Tekrar ikiye katlanan kagitlar
tekrar list sag kosesinden kesilir. Son kez katlanarak ortasindan bir kesik daha agilir.
Daha sonra dgrencilerden bu kagidi agarak havaya kaldirmalari istenir. Ogrencilere ayni
materyal ve komutlar verilmesine karsin ortaya ¢ikan sonuglar birbirinden oldukga
farklidir. Ogrencilere bu durumun nedeninin ne olabilecegi sorulur. Ogrencilerden farkli

cevaplar gelir bunlardan bazilar1 su sekildedir:
EO1: Ogretmenim benimkisinin ortas1 da kesilmis. Bence en dogru ben yaptim.
KO9:0gretmenim benimkisi ¢ok giizel ama neden digerlerinden farkli?
EO5: Ogretmenim ben galiba karistirdim. Benimkisi de farkls.

EO2: Yeniden yapabilir miyiz, bu sefer dogrusunu yapacagim.
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Arastirmaci bu siire boyunca, 6grencilerin sordugu sorulara tiim sorular bitene kadar
yanit vermemistir. Daha sonra 6grencilerin yapmis olduklar1 ¢alismalarin higbirinin
yanlis olmadigini, her bir 6grencinin birbirinden farkli diisiinlip anlayabilecegini ve
bunu calismalarina yansitabilecegini sdyler. Dolayisiyla buradan &grencilerin her
birinin diisiince, duygu, zeka, ilgi, yetenek ve hazirbulunusluklarmin farkli oldugu ve
tiim bunlarin bir hata degil zenginlik olduguna vurgu yapilir. Bundan sonraki yapilacak
olan ¢alismalar i¢in kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri sdylenir. Boyle bir
calisma yapilmasiin nedeni, 6grencilere dagitilan caligma yapraklarina Ogrencilerin

cekimser cevap vermelerini dnlemektir.

Arastirma Oncesi arastirmact gozlemlerinde rastlanilan bir diger durum, 6grencilerin
dogru cevaplar1 ancak smifta belli basli caliskan kisilerin verebilecegine inaniyor
olmasidir. Oysa farklilagtirillmis 6gretimde Ogrencilere dagitilan ¢alisma yapraklar
ogrencilerin seviyelerine uygun bilgiler barindirir. Bunun alt, orta ya da {ist seviye
olmasi1 onemli degildir. Her bir 6grencinin, kendinden bir sey bulabilecegi sekilde
calisma yapraklar1 tasarlanmaya calisilmistir.  Bu ilk etkinlik 6grencilerden kendi
diisiinceleri hakkinda daha cesaretli davranmalarim1 ve bunu paylasmaktan

¢ekinmemelerini istemektedir.

GELISME:

Calisma yapragi baslangi¢ yorumlanirken Ogrenciler aragtirmacinin nasil bir tepki
verecegini bilmedikleri i¢in ¢ekimser davranmslardir. Ozellikle bir soru soruldugunda
ya da bir resim yorumlanmasi istendiginde 6grenciler istemsizce diger arkadaslarina
bakmaya c¢aligmaktadir. Bu nedenle g¢alisma yapragi ve ortaya koyulmasi istenen
tirtinlerin bir sinav olmadigi hatirlatilmistir. Calisma Yaprag: Baslangig’taki sorular,
dgrenci seviyelerine gore sirastyla kolay, orta, zor seklinde tasarlanmistir. Iki adet basit
resim kullanilmis ve Ogrencilere arastirma boyunca tiim fotokopiler, daha 1yi
anlasilabilmesi i¢in renkli dagitilmistir. Bdylece Ogrencinin var olan kapasitesini

farklilastirilmig 6gretim ile kesfetmesi istenmektedir.

“Ilk hafta olmasindan dolay: cocuklarin siirece alismakta giicliik cektigi goriiliiyor.
Cocuklar ozellikle ses yapmak ile kendini ifade etmek arasinda bir kafa
karmagsikligr yaswyor. Daha once soyleneni yazmaya odakli olan dgrencilerin,
diisiindiigiinii yazmas: istendiginde oldukca giicliik cektikleri goriiliyor. Ogretmen
bu durumu simifin genel seviyesinin diisiik olmasina ve on bilgilerinin eksik
olmasina baghyor. Ilk etkinligi tamamlayan ogrencilerden bazilart oldukca iyi
calisiyorlar. Ogrencilerin istekli oldugu géze carpryor.” (AG.8.2.2019)
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Goriildiigii gibi 6grenciler, alisma siirecinde cesitli zorluklarla karsilasmislardir. Daha
onceki derslerinde sessiz olmayr aligkanlik haline getiren Ogrencilerin, serbest
calismasina izin verilmesi ile birlikte simif yonetimi zorlasmistir. Ogrenciler sdyleneni
yapmaya alisik olduklar1 i¢in, bireysel bir silire¢ yonetmekte zorlanmislardir. Bunun

yani sira istekli ve iyi ¢alisan 6grencilerde vardir.

Daha sonra dgrencilere Bilgi Yaprag: 1 ve Calisma Yaprag 1 dagitilmstir. ilk olarak
Bilgi Yaprag: 1°de yer alan bes farkli millete ait olan yazi sekillerini incelemeleri
istenmistir. Ardindan Calisma Yaprag 1°de oOgrencilerin yaratict diislincelerini
gelistirmek hedeflenmis ve Ogrencilerden bir yazinin nasil ortaya ¢iktigini
anlayabilmeleri i¢in yaz1 sekillerini yorumlamalari istenmistir. Farklilastirilmis 6gretim
ogrencilerin, 6grenme stillerinin farkli olduguna vurgu yaptigi icin, 6grenciler bireysel
ya da grup calismasi yapmakta serbest birakilir. Ancak burada grup ¢alismasi yapmak
isteyen Ogrenci ile bireysel ¢alismak isteyen 0grencinin yan yana oturmasindan dolay1
birlikte calismak isteyen ogrenciler Onceden belirlenmelidir. Ozellikle Cahsma

Yaprag 1 ile alakali aragtirmacinin giinliigiine yansiyanlar asagidaki gibidir:

“Sinifin genel tutumu iyi idi. Swuf diizeninde bir degisiklik yapilmadi. Grup
calismast yapmak isteyenler genellikle sira arkadaglarim sectiler. Siirece
alismalart igin homojen, heterojen ayrimina gidilmedi. Ogrenciler genellikle
sorulara cevap verdi. Bazi kelimelerin anlaminda birkag sorun yasandi. Ardindan
yvazimin olusumu Goktiirkge ve hiyeroglif yazist ile drneklendirildi. Béylece bir
alfabenin  gelisimi  desteklendi. ~Ogrencilerden Géktiirk¢e yazilara  cesitli
benzetmeler geldi. Ornegin, akrep, masa, ziirafa gibi alakasiz fakat yaratici
cevaplar vardi. Bu da onlarin yasadiklar: cografyayr bilmemeleri ile alakal idi.
Ardindan bir sonraki ¢alisma yapragi, onlart yazimin ortaya ¢iktigi cografyadan ne
derece etkilenebilecegini  Miswr  Hiyeroglif  yazisi  ile  orneklendirmis
oldu.”(AG.8.02.2019)

Gorildigi gibi Cahisma Yaprag: 1’e gelindiginde 6grenciler siirece daha ¢ok alismais,
yazimin seriiveni hakkinda fikir sahibi olmaya baslamiglardir. Bazi 6n bilgilerin
eksikliginden kaynakli, konudan bagimsiz cevaplar gelmekle birlikte, genel durum soz

konusu oldugunda siireg istenilen bigimde ilerlemektedir.

Bilgi Yaprag: 2’ye gelindiginde ise, burada bir 6nceki etkinlikte anlatilmak istenenler
orneklendirilmistir. Ogrencilerden okumalari istenir. Bir 6grenciye sesli okutulur. Daha
sonra Cahsma Yaprag: 2 dagitilir. Burada Goktiirk ve Hiyeroglif yazisi verilmistir. Bu

yazilar ve yazilarin ortaya ¢iktigi bolgeler hakkinda akil yiiriitmeleri ve sorular
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cevaplandirmalart istenmis, gelen cevaplar goniilliiliikk esasina gore sinifta tartigilmastir.
Ek olarak farkli milletlerin farkli yazi tiirlerini kullanabilecekleri ve bunu olustururken

bulunduklar1 ¢cevreden etkilenebilecekleri anlatilir.

“Calisma Yaprag 2 diger ¢alisma yapraklarina gére biraz daha anlasiimasi giic.
Ik soruya alt seviyeden bircok &grenci cevap verebiliyor. Gérdiiklerini
yorumlamak daha basit. Ikinci soru orta diizey, iigiincii soru iist diizey ve dogru
cevap veren ogrenciler var. Ogrenciler ilk ders olmasina karsin ivi durumdalar.
Katilim oldukg¢a iyi. Ardindan yumruk yapma etkinligi ile ogrencilerin neyi ne
kadar anladiklar kontrol edildi. Ust diizey égrenciler ¢ok iyi, orta ve alt diizey
ogrenciler iyi diizeyde anladiklarimi belirtti. Anlamadigini soyleyen d6grenci
olmadi. Sonra Calisma Yaprag: 3 dagitildi.” (AG.8.02.2019)

Sinifta farkli alfabelerin olusmasinda nelerin etkili olabilecegi anlagilmistir. Calisma
yapraklarmin disinda anlatim teknigi olduk¢a az kullanilmistir. Derste, aktif olmaya
adapte olan Ogrencilerin daha fazla parmak kaldirdiklart gozlemlenmektedir.
Ogrencilerin anlaylp anlamadiklart kontrol edilerek siirece devam edilmis, tiim

Ogrencilerin belli diizeylerde anladig1 sonucuna ulagilmistir.

Calisma Yaprag 3’e gelindiginde ise emojiler ve resimlerle atasdzleri buldurmaya
yonelik hazirlanan bu ¢alisma yapragi, 6grencilerin resimleri sozciiklere g¢evirmelerini
istemekte, geemis yasamda resim yazisi ile iletisim kuran insanlarin durumlarini
anlamay1 hedeflemektedir. Bu etkinlik bazi 6grenciler i¢in iist seviyede olabileceginden

dolayi isteyen 6grencilerin sira arkadaslari ile birlikte akil yiiriitebilecekleri soylenir.

“Bu ¢alisma yapragimin amact resim yazilaruun kullanisina ornek vermek,
verilmek istenen mesaji giiniimiize gore zor oldugunu anlatmak idi. Nitekim oylede
oldu. Fakat bazi 6grenciler kaliplasmis atasozlerini bile anlamakta zorlandi. Yani
ogrenciler oraya bakip ne yazmalari gerektigini anlayamadilar. Bunun igin
ogretmen ve arastirmact sinifia ogrencilere gezerek siirekli destek oldu. Etkinligi
bitiren ogrencilere yanlis ya da dogru demeyen ogretmen onlari biraz daha
diigiinmeye itti. Ornegin dogru cevap olan “El elin eseSini tiirkii cagirarak arar”
atasozii yerine “Egek hogaftan ne anlar”, “Giilii seven dikenine katlanir” cevabi
yerine “Adam giilii koparmig” gibi alakast olmayan cevaplar da geldi.

Sonug¢ olarak simifia tiim sorular cevaplandirildi. Eglenceli ve yararli oldugu
diistiniilen bu etkinlikte ogrenciler olumlu katilimda bulundular. Daha iist diizey
ogrencilere evde bu sekilde baskalarina resimlerle bir seyler anlatmayt
deneyebilecekleri séylendi. Atasozleri ile ilgili olan bu c¢alisma yapragim
coziimlemek bazi 6grenciler igin oldukca zor oldu.” (AG.8.02.2019)

Ogretmen ile gelen cevaplar iizerine konusuldugunda ise 6grencilerin Tiirkge dersinde
olan eksikliklerinin, sosyal bilgileri 6grenmeyi giiglestirdigini ve derslere bu sekilde

yansidigini aktarmistir. Ozellikle atasdzlerini bilmeyen dgrenciler olmasi bu ders iginde
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zorlanilan noktalardandir. Fakat yine de yazinin ortaya ¢ikisi,, resim yazisin

kullanmanin zorluklari1 genel olarak anlasilmistir.

EK 12°de yer alan {ist diizey 6grenciler i¢in hazirlanan ¢alisma yapraklarindan Calisma
Yapragr 1 ders sonunda isteyen Ogrencilere dagitilmis ve gelecek ders smf ile
paylagmalar1 istenmistir. Buna ek olarak bulunulan sosyal ¢evre, okul ve 6grenci
imkanlar1 gozetilerek, bu calisma yapraginda yer alan sorularin cevaplarinin ulasilabilir
olmasma 06zen gosterilmis, bir materyal olusturmayr gerektiren ek ¢alismalar

verilmemistir.

SONUC:
Daha sonra 6grencilere Calisma Yaprag 4 dagitilir. Yazinin hayatimiza neler kattigini
anlamalar agisindan yazi, siir, resim istasyonlar1 yardimi ile bu durumu yansitmalari

istenir.

“Calisma yapragi 4’te resim, siir, yazi gibi bir etkinlikle cevaplamalari istendi.
Osrenciler gruplara béliindii. Burada égrencilerin secim yapmasi istendi. Grup
icinde ne yapmast gerektigini ilk basta anlayamayan ogrenciler oldu fakat bu
istasyonlarin kendileri igin secilmis oldugunu fark edip uyum sagladilar. Ilk
tepkiler olumlu idi. Cesitli cevaplar alindi gelen cevaplar smifla paylasildi.
Ardindan cegsitli yazilar ve onlara karsilik gelen resimler verildi. Sinifta bu bilgiler
esliginde yazinin nasil bir gelisim basamagi izlendigi paylasildi. (8.2.2019)

Istasyonlar arasi gegisin serbest olmasi erkenden bitiren Ogrencilere birden fazla
istasyonda ¢alisma sansi tanmmistir. Ogrencilerden oldukcga iyi resim, siir ve yazlar
gelmis, Ogretmen siiregte Ogrencilere yardim etmistir. Dersin sonuna ait olan son
gozlem ise asagidaki gibidir:
“Ardindan yazi icin kullanilan materyaller érneklendirildi. Kil, papiriis, deri ve en
son giiniimiize gelindi. Sinifa saman kagids ile deri ile ciltlenmis bir kitap getirildi.
Cocuklar ilgi ile inceledi. Bir sonraki ders icin bir alfabe olusturmalart istendi ve
bunun igin gerekli basamaklart ogrendiklerinden emin olundu. FEn son oz

degerlendirme formu dagitildi. Burada becerinin ne demek oldugunu anlamayan
ogrenciler oldu. Degistirilip diizenlenmeli. ”(AG.8.02.2019)

Ogrenciler daha somut olan deri bir kitap ve saman kagidimi yakindan incelemis derse
olan ilgileri artmustir. Bir sonraki bir saatlik ders tamamen etkinlik iizerine
tasarlanmistir. Ogrencilere getirilen killerin sinifa dagitilmasi ve dgrencilerin bundan
bir kil tablet yapmasini hedefleyen bu etkinlikte, Ogrenciler kendi yetenekleri
dogrultusunda bir {iriin ortaya koyacaklardir. Farklilagtirilmis 6gretimin bu etkinlige

yansimasl ise Ogrencilerden yaraticiklar, ilgi ve yetenekleri ile bir alfabe
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olusturmalarim1 beklemektir. Alt diizey olup bu etkinligi yapamayacak olan 6grenciler
olacag1 onceden tahmin edilmis ve onlar i¢in alfabelerin oldugu Cahsma Yaprag 5

hazirlanmistir. Arastirmaci giinliigiinde bu durumdan asagidaki gibi bahsedilmistir.

“Ardindan her bir ogrenciye birer kil ve onlart sekillendirebilecekleri objeler
dagitildi. Kendi alfabelerini olusturan daha iist diizey dgrenciler isimlerini
yvazarken, bunu yapmayanlar igin, icinde Goktiirk, Fenike, hiyeroglif yazi ornekleri
olan Calisma Yapragi 5 dagitildi. Ortaya renkli manzaralar EK 13’te goriildiigii
gibi c¢ikti. Béylece giiniimiiz yazisina gore zor, tasima sorunu olan bilgiyi
ulastirmada zorlayict durumlar detayl anlasildi. ”(AG.8.02.2019)

Bu c¢alisma sonucunda, ozellikle 6grencilerin kendi bildikleri alfabede her bir harfe
karsilik gelecek sekilde oldukga orijinal yazilar olusturduklari, sinifta birka¢ 6grencinin
bunu yapamadigi, onlar igin bir ¢alisma yapragi hazirlandigi goériilmektedir. Bilginin
aktarilmasi, saklanmasi, tasinmasinin kil tabletler ile daha zor oldugunun farkina varan
Ogrenciler, bilginin glinlimiize ulasmasinda yazi ve beraberinde getirdiklerinin 6nemini

kavramiglardir.

% Ilk hafta dagitilan 6z degerlendirme formlarimn analizleri ise asagidaki
gibidir:
Ogrenciler 6z degerlendirme formlarina; matbaanin bulunmasi, gegmis devirler, yazinin
ortaya cikisi, kagidin gelisimi, yazinin bulunmasindan 6nceki devirler, alfabeler, eski
donem Kkiitiiphaneler, kil tablet yapimi gibi bilgileri 6grendiklerini, genel olarak iyi
hissettiklerini, merak duyduklarimi ve iyi anladiklarini yansitmislaridir. Bazi 6rnekleri

ise asagidaki gibidir:

> EO4: Yazmin nasil gelistigini bilmiyordum simdi onu gelistirdim ve aklimda

daha ¢ok bilgi kaliyor. Giizel hissettim ¢iinkii tarihi ve bilimi ¢ok seviyorum.

> KO10: Kagit bulunmadan &nce nereye yazildigii alfabenin, nasil gelistigini
bilmiyordum. Kagidin gelistigini 6grendim, dinledigimi anladim. Bizlere hep
derste getirdiginiz ¢calisma kagitlar1 ¢ok eglenceliydi. Hele getirdiginiz kil gibi
camurdan kamigla ismimizi yazdigimiz giin o kadar eglenistim ki eve gidince

bile devam etmistim. Kagit bulundugunda yazilan ilk bilgiyi merak ediyorum.

> EO10: Diinyada yazinin baglamas1 6grendim. Ogretmenimiz bize fotokopiler
dagitt1 ve bizlere beyin firtinasi yaptirdi, cok eglenceli gecti. Papiriisii dnceden

yanlis biliyordum simdi dogru biliyorum. Biitiin konular1 merak ediyorum.
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KO6: Hayvanlarin derisinden kitap yapilmasi, defterlere yazi yazilmasi ilgimi
cekti. Deriye yazi yazmalari onu giivende saklamalar1 ve suya dayanikli
olmasmi Ogrendim. Eski kitaplart merak ediyorum. Bugiin derste ¢ok 1iyi

anladim.

EO2: Yazinin bulunus hikdyesi ve tabletin evrimi ilgimi cekti. Tabletleri
sekillerini merak ediyorum. Bugiin kendimi iyi hissettim ¢iinkii ders ¢ok zevkli
gecti ve dersi iyi anladim. Ilk basta sdyle sanmistim ders kitabindan isleyecegiz

diye ama Oyle olmadi. Cok eglenceli ¢ok giizel gecti.

EO5: Iskenderiye kiitiiphanesinin yakilmasim 6grendim, kagidin seriivenini ve
yazinin gelisimi daha iyi anladim. Esma 6gretmen seramik hamuru getirecegini
sOylediginde duraksadim ne yapacagiz diye. Sonra ¢ok giizel bir kil tablet yapip

iizerine alfabemi yazdim. Her sey ¢ok giizeldi.

EO1: Kil tabletleri normal tabletler saniyordum, Esma dgretmenimizin getirdigi
seramik hamurunu diimdiiz hale getirip iizerine yazilar yazdim. Kagidin
samandan olmasi ilgimi gekti. Iskenderiye kiitiiphanesini merak

ediyorum. Umarim bir sonraki sefere de etkinlikler yapariz.

KO9: Alfabenin degismesi ve kagitlarin gesitleri cok ilgimi ¢ekti. Derse daha
cok katildim. Bugiin ¢ok mutlu hissediyorum ¢linkii etkinlik yaptik.

KO3: Resim ve sembollerden bizim alfabemizde karsilik gelen harflerin
olusmast ilgimi c¢ekti. Kagit bulunmadan O©nce hayvan derilerinin de
kullanildigin1 bilmiyordum. Kagidin ve yazinin ilk ¢ikip geliserek ¢ogaldigi

yerleri merak ediyorum.

KO1: Kil tabletlerinin hafif oldugunu saniyordum fakat agirmus, boylece
tasinmasi ve g¢ogaltilmasi zor oluyormus, arastirma okuma dinleme becerimi

gelistirdim. Ders ¢ok eglenceli gecti.

KO2: Durmadan neseli fotokopiler ¢dziiyorduk ama o bildiginiz sikic
fotokopilerden degil, eglenceli, resimli, az sorulu ve akilda kalic1 fotokopiler.
Hoca bize seramik hamuru getirdi ve lizerine kendi yaptigimiz alfabemizi
yazmamiz i¢in dagitti. Bugilin hem ¢ok giizel hem de ¢ok kirli gegmisti. Sonra

hoca ates taslarin1 gosterdi. Esma hoca ile derslerimiz ¢ok bilgili ve eglenceli

geciyor.
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Gortildiigii gibi 6grenciler ders sonunda farklilastirilmis ¢alisma yapraklar ile devam
eden derste bircok bilgi 6grenmis ve etkinlikler i¢in olumlu goriisler bildirmislerdir.
Ogrencilerin goziinden olumsuz herhangi bir durum belirtilmemis olmakla birlikte,

stire¢ olumlu devam etmektedir.
+ Birinci hafta arastirmaci gozlem formu asagidaki gibidir:

Tablo 13. Birinci Hafta Arastirmacit Gozlem Formu Verileri

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi
Gozlemlenecek Bashklar é ©
E | &8 | =

+ Ders amacina uygunlugu v

+ Materyaller v

+ Siire v

% Yonergenin agik olmast v

+ Etkinliklere katilim v

+ Etkinliklerin seviyesi v

+ Ogrenciler etkinliklere olan tavr v

+ Ogrenciler arasi iletisim v

+ Ogrenciler aras1 yardimlasma v

+ Ogrencilerin ilgi diizeyi v

+ Ogretmenden yardim isteme v

+ Ogretmenin sinif yonetimi v

+ Grup I¢i Iletisim v

+ Grup I¢ci Gérev Dagilimi v

+ Birinci haftanin genel degerlendirmesi;

Bir haftanin tamamlanmasinin ardindan 6grencilerin farklilagtirilmis 6gretim hakkinda
diisiincelerinin olumlu oldugu gézlemlenmistir. Ozellikle dort haftalik siire boyunca
gozlemler esnasinda hi¢ konusmayan 6grencilerin, derse daha aktif katildigi, parmak
kaldirdig1, kendini ifade edebildigi, kendi seviyesine uygun cevaplar1 verdiginde daha
fazla derse katilmak istedigi goriilmiistiir. Burada arastirmaci ve Ogretmenin,
Ogrencilerin yanlis cevap verseler dahi motivasyonlarini diisiirmemesi, her sdylenen
fikrin degerli olduguna 6grencinin inandirilmast ve birbirlerinin farkliliklarini kabul

etmeleri ile ders yiiriitilmstiir.
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Calismanin baslangicinda caliskan 6grenciler, kendi otoritelerinin sarsilacagi fikrine
kapilmislardir. Fakat ilk ders sonrasinda boyle bir durumla karsilasmadiklarini ve
kendilerini gelistirebilmeleri i¢in onlara da fazladan firsat tanindigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin 6n bilgilerinin eksik olmasmin farklilastirilmis 6gretim siirecini olumsuz

etkiledigi goriilmektedir.

Ozellikle Tiirkge dersinde olan eksiklikler, &grencilerin okudugunu anlama ve
anladigim ifade etmesini zorlastirmaktadir. Ogrencilere farkli sekillerde kendini ifade

etme sans1 verildiginde, daha aktif olduklar1 goriilmektedir.

Aragtirmaci gozlem formuna gore ise ders amacina uygun, materyaller yeterli, siire
zaman zaman az, yonerge acik, etkinliklere katilim iyi, etkinliklerin seviyesi iyi,
Ogrencilerin ilgi diizeyleri iyi, smif i¢i iletisim, 6gretmenin sinifa olan destegi iyiye

yakin bir diizeyde devam etmistir.

Buradan hareketle diger hafta, siire daha dikkatli kullanilmali, 6grenciler daha iyi
taninmali, etkinliklerin seviyesi iyi ayarlanmali, derse daha az katilan 6grencilerin

ilgisini artirmaya yonelik caligsmalar yapilmalidir.
4.2.2.2. ikinci Haftaya Ait Bulgular
Ikinci hafta i¢in hazirlanan ders plani ve ¢alisma yapraklar1 EK 9°da yer almaktadir.

» Farkhlastirilmis o6gretimin ikinci haftasindan elde edilen bulgular

asagidaki gibidir;
BASLANGIC:

Ikinci hafta farklilastirilmis calisma yapraklari “Miisliman Bilim Adamlarn”
konusunda hazirlanmistir. Dersin baslangicinda dikkat ¢ekmek igin 6grencilere resim
cizdirme etkinligi kullanilmigtir. Boyle bir etkinlik yapilmasinin nedeni, 6grencilerin
bilim insani deyince aklina gelen profilin sadece erkek, ya da sadece gozliikli
olmasindan kaynaklanmasidir. Bu kavram yanilgilarini diizeltmek ve dikkat ¢ekmek
icin ilk etkinlik yapilmistir. Etkinlik sonucunda arastirmaci gozlemleri asagidaki
gibidir.
“Bu  ders  ogrencilerin  bilim  adamlarim ogrenmeleri  lizerine

kurgulanmigtir. Derse baslandi. 5 dakika iginde bilim insam resmi ¢izmeleri
istendi.
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Daha sonra genel olarak hep erkek resimleri cizdikleri
gozlemlendi. Ogrencilerden hangi arkadasimn dogru resmi ¢izmis olabilecegi
soruldu. Fakat yanitlar hep birbirine benziyor ve tek bir tip iizerinde karar
kilimyordu.”(AG.15.02.2019)

GELISME:

Ogrencilere bu etkinlikten sonra herhangi bir agiklama yapilmadan Cahsma Yaprag:
1 dagitilir. Cahisma yaprag 1 iizerinde dort farkli milletten bilim insanlar1 vardir.
Ogrencilere bu bilim insanlar ile ¢izmis olduklari resimlerden hangisinin daha cok
ortlistiigli sorulmustur. Farklilagtirilmig 6gretim uygulanan bu sinifta 6grenciler, dersin
baslangicindan itibaren yazma, diisiinme, dislindiiklerini ifade etme, gorselleri
yorumlama, fikir iizerinde karar kilma gibi durumlarla hep aktif olmaktadirlar. Bu

durum arastirmaci giinliigline su sekilde yansimaistir:

“Farkli milletlerden doért bilim insani resmi verildi. Bunlarin bilim adami
olduklar: séylenmedi. Ogrenciler tahminlerde bulundu. Ardindan Aziz Sancar’in
hayat hikdyesi verildi. Bazi ogrenciler resimdeki bilim insamimin bir ogretmen
oldugunu diisiiniirken bazi ogrenciler resimdekiler i¢in sanat¢t gibi benzetmeler
yapti. Hayat hikdyesinden yola ¢ikilarak, bilim insanlarinin ozellikleri hakkinda
ctkarimlar yapilarak sirayla tahtaya yazdirnldi.  Ogrenciler bilim insanlarinin
ozelliklerin sdylemek icin oldukca istekli. ”(AG.15.02.2019)

Bakildiginda Bilgi Yaprag: 1 ile o6grenciler bilim insanlarin 6zelliklerini kendileri
belirlemis, Calisma Yapragi 2’ye ise bilim adaminin 6zelliklerini yazmislardir. Bilim
adaminin Ozelliklerinden yola ¢ikarak Ogretmen ile birlikte bir bilim adami tanimi

yapilmugtir.

“Bazi noktalarda yanlis yapan ogrenciler oldu. Bilgi Yapragi 1’in arkasinda
verilmis olan bilim insanlarinin ozelliklerinden yanlis olanlari isaretlemeleri
gerekiyordu. Ornegin siipheli kelimesi anlamsal olarak Ogrencileri yaniltt.
Buraya kadar olan bilgilerin anlasilip anlasilmadigini  6grenmek  icin
ogrencilerden yumruk yapmast istendi. Artik bunun ne demek oldugunu bilen
ogrenciler bunu yapmakta zorlanmadilar.  Dolayisiyla dgrencilerin  anlayip
anlamadiklar takip edilmis oldu.” (AG.15.02.2019)

Daha sonra Misliman bilim insanlar1 hakkinda bir belgesel 0Ogrencilere
izletilmistir. Burada ama¢ videoyu takip eden Ogrencilerin ¢ikarimlar yapabilmesi,
kendi zihninde bilgiyi olusturarak akilda kalicit hale getirilmesini saglamaktir. Daha
anlamli izleyebilmeleri i¢in Ogrencilere belgesel Oncesinde bu videoda kimlerin
oldugu, Avrupa’ya neden karanlik ¢ag denildigi gibi sorular soruldu. Bunun i¢in “1001
Icat ve Sirlar Kiitiiphanesi” belgeseli se¢ilmistir. Bu belgesel ¢cocuklarin seviyesine

oldukca uygundur. Arastirmaci giinliigiine sunlar yansimistir:
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“Goniillii ogrenciler kaldirildi.  Hemen hepsi belgesel hakkinda bir seyler
soylemek istiyordu. Dikkat ¢ekici olan bu belgeseli izlerken nelere dikkat edilecegi
onlara soylenmisti.  Ozellikle Avrupa’'min karanlhk c¢agi olmasimin nedenleri
ogrencilerle tartisildi. Ikinci  haftaya bakildiginda  6grenciler  konusmaktan
¢ekinmiyor ve ders esnasinda ders hakkinda konusmanin olmasi gereken bir
durum oldugunu anlamis gériiniiyorlar. Onceki haftalarda égretmenin onlart
gortislerini  bildirirken azarlayacagindan korkan ogrenciler, su an aligmig
durumdalar.” (AG.15.02.2019)

Ogrencilere Calisma Yapragn 3 dagitilir.  Burada ogrencilerden daha 6nce
yapmadiklari grup ¢alismasi yapmalari istenmektedir. Yonergede grup ¢alismasi benzer
olmayan heterojen Ogrencilerden olusmaktadir. Boyle yapilmasinin  nedeni
Ogrencilerin zorlandig1 durumlarda {ist grup ve alt gruplarin birbirine yardim etmesini
saglamaktir. Bu c¢alisma yapraginda ogrencilerden yaratict bir siir yazmalari
istenmektedir. Bu siirin ilk dizesini birinci 6grenci ikinci dizesini ona uygun olacak
sekilde bir diger baska 6grenci olusturacaktir. Ayni zamanda olusturmus olduklari siir
bilim insanlarinin 6zelliklerini anlattig1 i¢in, Ogrenciler i¢in akilda kalici olacaktir.

Arastirmaci gilinliiklerine bu durum su sekilde yazmaistir:

“Heterojen grup calismalarina gegildi. Burada sumf disiplinini saglamak daha
zordu. Ogrenciler grup calismasina ahisik degillerdi. Daha baskin olan ya da
daha ge¢ cevap veren dgrencilere yardimci olundu.  Gruptan lider ruhlu
ogrenciler, daha alt grup olan égrencilere az firsat tamiyacagi igin, her bir
ogrencinin swrasiyla siirin bir dizesini yazmast saglandi.” (AG.15.02.2019)

Cahsma Yaptig1 4’e gecildiginde Ogrencilerden yine bir grup calismasi yapmalari
istendi. Fakat yapilacak grup caligmasi homojen Ogrencilerin yapmasi istenen bir
caligmadir. Daha Onceki okullarda yapilan caligmalarda, homojen grup c¢alismalari
yaptirildiginda tepki ile karsilasilmistir. Alt grup o6grenciler kendilerini etiketlenmis
hissetmis ortaya iirlin koyamayacaklarmi diistinmiislerdir. Buna ragmen homojen grup
caligmasinin tercih edilme nedeni, bilinenin aksine dgrencinin yardim almadan, kendi
kapasitesinde bir iiriin ortaya koyabildigini gérmesini saglamaktir. Bu duruma ait
bulgular asagidaki gibidir.

“Ogrenciler grup arkadaslarina itiraz ettiler. Bir égrenci, “ogretmenim aramiza

bir ¢caliskan verseydiniz bari hi¢ bir sey bilmiyoruz ki dedi. Ust diizey ogrenciler

ise bir arada olmaktan olduk¢a memnundu. Calisma Yapragi 4 simdiye kadar

ogrenmis olduklart  bilgilerini  yansitmayr isteyen zor sayilabilecek  bir

calismaydi.  Sorulari  cevaplamakta zorlanan gruplara oOgretmenin  ve

arasgtirmacimn yardim etmesi, ortaya ¢ikan tirtinii 6gretmenin sinifta paylasmasi

ve alt grup olan ogrencileri cesaretlendirecek sdylemlerde bulunmasi 6grencilerde

tam tersi bir etki birakti. Dolayisiyla homojen grup ¢alismalar: sanilanin aksine
daha verimli gecti. (AG.15.02.2019)
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SONUC:

Calisma Yapragi 5 ve Calisma Yapragi 6’ya bakildiginda, genel tekrarlar yapilmaya
yonelik hazirlanmistir. Ogrencilerin dgrenmis olduklar1 konularda, bilim insanlarmin
sozlerini okuduktan sonra, kendilerini bilim insanlarinin yerine koyarak bir s6z
yazmalar1 istenmistir. Bu ¢alisma orta ve alt gruplara hitap ederken, iist gruplar igin
yeterli gelmeyebilir. Onlar iginde evde istedikleri bir bilim adamina ait resimleri,
sozleri, eserleri arastirmalar1 sdylenir. Ust diizey dgrenciler i¢in her zaman kendilerini
gelistirebilecekleri bir parantez acgilmalidir. Arastirmacinin siif diizenine ait diger
tespitleri asagidaki gibidir.
“Tiim 6grenciler derse katilmaya ¢alistyor. Daha ge¢ adapte olanlar var. Sadece

bilgi diizeyinde sorular i¢in katilim iyi iken, bir fikir belirtmeleri istendiginde
¢ekingen davraniyorlar.

Bu sorunu ¢ozmek igin ayaga kalkan 6grencilere zaman zaman numara soyletilip,
soylenen numaramn sahibi ayaga kaldiriyyor. Herkese sira gelme ihtimali
ogrenciyi, daha ¢ok dersi dinlemeye tesvik ediyor.” (AG.15.02.2019)

Farklilastirilmis 0gretim teknigi uygulanmadan once sadece goniilliiliik esasina gore
sorular1 cevaplayan 6grencilerin, kendi seviyelerine uygun bir sorunun mutlaka ¢alisma
yapraginda olmasi ve onlara da sira gelme ihtimalinin bulunmasi ile birlikte derse olan

katilim artmistir.

“Bazi ogrencilerin ¢alismaya baslamadigi goviiliiyor. Yanina gidince 6gretmenim
biz anlamadik diyorlar. Onlar i¢in drnek veriliyor ve siire esnek kullanilyyor. Daha
sonra ¢aligtiklar: gozlemleniyor.” (AG.15.02.2019)

Arastirmaci, ¢alisma yapraklarinda yapamadig: seyler ic¢in sugluluk duyan 6grencilerin
oldugunu gozlemlemistir. Ogrencilerin yapamadig1 seyler i¢in onlar1 suglamak yerine
onlara yardimci olarak, Ogrenci hazirbulunusluluguna gére hazirlanan soru sayisini
artirmak, ogrencileri istekli ve daha az ¢ekingen bir hale getirmistir. Arastirmaci ya da

ogretmene yapamadiklar1 noktalar1 daha fazla danismaktadirlar.

“Birbirlerinden yardim alma konusunda swa arkadaslart agisindan sorun
yok, karisik grup ¢alismast olunca diger grup arkadagslari ile iletisimleri daha
zayif. Zamanla alisacaklar diye iimit ediyorum.” (AG.15.02.2019)

Daha once ¢ok az grup calismasi yapan Ogrencilerin bu tip tavirlar sergilemesi
normaldir. Farklilagtirilmis Ogretim siireci boyunca grup calismalarinin sik sik

tekrarlanmasi ile birlikte, Ogrencilerin birbirleri ile olan iletisimleri olumlu yonde
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gelismistir.  Bunun sonucunda ortaya koyduklari iirlinler daha verimli olmaya

baslamistir.

% Ikinci hafta dagitilan 6z degerlendirme formlarinin analizleri ise asagidaki

gibidir:

Ogrenciler 6z degerlendirme formlarina; bilim, bilim insanlari, bilim insanlarmin
Ozellikleri, Miislliman bilim insanlari, Miisliman bilim insanlarinin buluslari, diger
bilim insanlar1 gibi bilgileri 6grendiklerini, genel olarak derslerin akici, anlasilir ve

eglenceli ilerledigini yansitmislardir. Baz1 6rnekleri ise asagidaki gibidir:

> KO3: Bilim insanlarinin sadece erkek degil kadin da oldugunu ve ¢ok calistigin
ogrendim. Bilim adamlar1 genellikle ¢ok diisiinen insanlar. En ¢ok Aziz Sancar’in

yasadiklar1 zorluklar dikkatimi ¢ekti.

> KO8: Bugiin bilim insanlarini tanmidik. Onlarin kim oldugunu, hangi alanda
caligtiklarin1 ve nereli olduklarin1 6grendik. Bir¢ok icadi ilk Miisliimanlar yapmis

bunu bilmiyordum, mesela Biruni’nin yer ¢ekimini daha 6nce bulmasi gibi.

> EO7: Bu derste arkadaslarimla siir yazmak beni mutlu etti, simdi Miisliiman bilim
adamlarim1 daha ¢ok aklimda tutabiliyorum. Artik dersler ¢ok hizli gegiyor, bu

konuyu anladigimdan olmal1 ve ¢ok giizel gectigi i¢in.

> EOI11: Bu derste 6gretmenimiz video izletti ve altin ¢ag ile karanlik cag ilk defa
duydum. Unlii bilginler ve Tiirk-Islam Bilginleri ile ilgili ¢ok giizel etkinlikler

yaptik. Miisliimanlarin bu kadar basarili olduklarini bilmiyordum.

> KO4: Aziz Sancar ve hayat hikdyesini 6grendim. Bilim adamlarmin ézelliklerini

kendimiz bulduk. Bu ¢ok eglenceliydi.

> EOI: Bilim adamlar1 ¢ok farkli olabilir bunu 6grendim, arkadaslarimla birlikte
bilim adamlarinin &zelliklerini yazdik. Orada bir bulug bulmak istesek yerine

ofkemi elektrige doniistiirmeyi istedigimi yazdim. Bunlar1 yapmak eglenceliydi.

> EO2: Miisliiman bilim insanlarmi, icatlarin1 dgrendim. Derste sikilmadan siirekli

bir seyler 6grenmek, arkadaslarima yardim etmek hosuma gidiyor.

Orneklerden ve diger verilen cevaplardan hareketle ozellikle dgrencilerin sorulan

sorulara daha kolay cevap verebildikleri, daha c¢ok akilda tutabildikleri, dersleri
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eglenceli bulduklar1 ve ders planinda yer alan hedeflenen 6grenme ¢iktilari ile benzer

olarak dersleri 6grenebildikleri, genel durumdan memnun olduklar1 géze ¢arpmaktadir.

> lkinci hafta arastirmaci gozlem formu asagidaki gibidir:

Tablo 14. Ikinci Hafta Arastirmaci Gozlem Formu Verileri

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi
Gozlemlenecek Bashklar é o =
8 o s
+ Ders amacina uygunlugu v
+ Materyaller v
+ Siire v
+ YoOnergenin agik olmasi v
+ Etkinliklere katilim v
+ Etkinliklerin seviyesi 4
+ Ogrenciler etkinliklere olan tavri v
+ Ogrenciler arasi iletisim 4
+ Opgrenciler aras1 yardimlagma v
+ Ogrencilerin ilgi diizeyi v
+ Ogretmenden yardim isteme 4
+ Ogretmenin simif yonetimi v
+ Grup Ici Iletisim 4
+ Grup Igi Gorev Dagilim v

« Ikinci haftanin genel degerlendirmesi;

Ikinci hafta ilk hafta ve gozlem yapilan haftalar ile kiyaslandiginda, 6grenciler
arastirmaciya daha ¢ok alismislardir. Ogrenciler ve 6gretmen ile ders sonunda yapilan
goriismelerde, 6grencilerin siirecin devam etmesini istedikleri, 6gretmenin ise sinifta

baz1 6grencilerin derse olan tutumlarinda olumlu degisiklikler gordiigiini soylenmistir.

Arastirmac1 gozlem formuna gore ise ders amacina uygun, materyaller yeterli, siire bir
onceki haftaya benzer olarak tam anlamiyla yeterli degil, yonerge agik, etkinliklere
katilim 1yi, etkinliklerin seviyesi iyi, 6grencilerin ilgi diizeyleri iyi, sinif i¢i iletisim,
O0gretmenin smifa olan destedi iyiye yakin bir diizeyde devam etmektedir. Bu hafta
yapilan grup caligmalarinda bazi heterojen gruplar arasinda iletisim kopuklugu olmus

olsa da, alisma evresinde normal kabul edilmistir.
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Buradan hareketle diger hafta, siire daha dikkatli kullanilmali, 6grencilerin grup igi
davraniglart grup degerlendirme formu gibi birbirlerini degerlendirebilecekleri

caligmalarla kontrol altina alinmali, iletisimleri iyilestirilmelidir.
4.2.2.3. Uciincii Haftaya Ait Bulgular
Ugiincii hafta icin hazirlanan ders plani1 ve ¢aligma yapraklart EK 10°da yer almaktadir.

» Farkhlastirilmis 6gretimin iiciincii haftasindan elde edilen bulgular asagidaki
gibidir;
BASLANGIC:

Dersin baslangicinda onceki dersler hakkinda sorular sorulmus ve Ogrencilerin 6n
bilgileri kontrol edilmistir. XV- XX. yy Avrupa’da yasanan gelismelerden bahsederken,
Bilgi Yaprag: 1 ve Calisma Yaprag: 1 dagitilmistir. Burada yine 6grenci seviyelerine
uygun sorular ve resimler bulunmaktadir. Bilgi Yaprag: 2 ve Cahsma Yaprag: 2°de
konular biraz daha derinlestirilir ve Avrupa’da bilimin gelismesine engel olan durumlar

uzerinde durulmaktadir.

“Ogrenciler bilim insammn yasamim okuduktan sonra sorular iizerinde
diistiniirken vermis olduklar: cevaplar daha anlamli. Artik nasil diisiinmeleri ve bir
konu hakkinda anlamly akil yiiriitme yapabilmeyi 6grendikleri goriiliiyor. Bilgi
yapragt 2’de 6grenciler bilginin birikimli ilerledigini ve diinyanin farkl yerlerinde
bilimin farkli gelisebilecegini anlamis goriiniiyorlar. Ogrencilerin sorduklar:
sorular ve verdikleri cevaplarda bu agtkca goriiliiyor. ”(AG.19.02.2019)

GELiSME:

Cahsma Yapra@ 2, Bilgi Yaprag: 2 Ve Bilgi Yaprag 3 6grencilerin konu hakkinda
genel bir fikir sahibi olmasii amaglamaktadir. Ogrenciler Cahsma Yaprag 2’de
farkli milletlerin, diinyanin yuvarlak oldugunu ispatlama g¢abasini okumus ve bu
duruma oldukca sasirmistir. Ozellikle Galileo’nun hayati ile &rneklendirilen konu

arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

“Ogrencilerdeki en biiyiik eksiklik, on bilgilerinin yetersiz olmasi.  Ozellikle
Avrupa ile ilgili kavramlara yabancilar. Ornegin skolastik diisiinceyi bilmeleri
gerekirken, skolastik diisiince hakkinda ¢ogunun bir fikri yok. Ust diizey
ogrencilerde hatirlamakta zorlaniyorlar. Calisma Yaprag: 3 kiliselerin Avrupa’'nin
gelismeleri iizerinde olan etkisini acikliyor. Ogrencilerin Avrupa’da yasanan
gelismeler iizerindeki kilise etkilerini kendilerinin bulmasi, mantigint daha kolay

anlamalarina sebep oluyor. Bu ¢alisma yapraginin 6grenciler iizerinde birakmig
oldugu etki olumlu goriiniiyor.” (AG.19.02.2019)
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Bilgi Yaprag: 4 ve Calisma Yaprag 4, 6grencilerin simdiye kadar Avrupa’da yasanan
gelismelere ek olarak cografi  kesifler hakkinda bilgi sahibi  olmalarimi
amaclamaktadir. Burada 6grencilerin hayal giiclerini gelistirmek, harita yorumlama
becerisini gelistirebilmek,  cografi kesiflerin neden ve ne amacla yapildigini
anlayabilmek icin haritalardan yararlanilmistir. Ogrencilerin kendi cizecekleri yolun
daha m1 kisa yoksa daha mi1 uzun oldugu, bu yolculukta yanlarina ne gibi seyler almak
istedikleri sorulur.  Bu sorular aslhinda basit gibi goriinse de farklilastirilmig
Ogretimin Ogrencilere, Dbilgiye farkli yollardan ulasmalari imkdni tanimasinin bir

ornegidir. Arastirmaci gozlemleri ise su sekildedir:

“Ogrenciler haritalar1 daha énce sadece kitaplarindan veya akilli tahtadan
gormektedirler. Oysa burada bir harita iizerinde onlarin calismasi, bir yolu
kesfetmeleri, bir etkinlik yapmalart istenmektedir. Ogrenci kendini aktif hissettigi
gibi, ek bir bilgi istenmedigi icin istedigi akil yiiriitmeyi yapmaktadir.
Osrencilerin genel olarak artik 6gretmenden daha az yardim istedikleri, bir resim
gordiikleri zaman onu nasil yorumlamalar: gerektigini bildikleri ve sorulara
swrasiyla - nasil  cevaplar  vermeleri  gerektigini  farkinda  olduklari

goriiliivor. ”(AG.19.02.2019)
Kendi ¢izmis olduklari yol ile sira arkadasinin ¢izmis oldugu yolu karsilastiran
ogrenciler, Calisma Yaprag 4’te dogrusunu ogrenirler. Ogrenci diger arkadasmin
farkli diisiinebilecegini ve diger farkli cevaplari gormiis olur. Verilmis olan ¢alisma
yapragl onlara asil dogru olan cografi kesif yollarmi gostermektedir. Ogrenci kendi
cevabi ile dogru cevabi karsilastirir ve boylece daha akilda kalici bir ¢alisma yapmis

olur.

Cahsma Yaprag SA ve Cahisma Yaprag SB’de ise farkli seviyeden olan 6grenciler
i¢in iki secenek bulunmaktadir. Ogrencilerden homojen grup galismalar1 yapmasi
istenir. Her seviyedeki 6grencilerin birlikte galistigi bu grup calismasinda alt ve orta
seviye icin Calisma Yaprag: SA, st seviyedeki 6grenciler icin Calisma Yaprag: SB

dagitilir. Buna ait gézlemler asagidaki gibidir.

“Ogrencilerden grup ¢alismast yapmalart istendi. Ogrenciler bu durumu oldukca
ivi karsiladi. Birlikte nasil ¢alismalar:t gerektigini biliyorlar. Daha az ses
yapuyorlar. Daha ¢ok dersle ilgili konularda konusuyorlar. Bu ¢calisma yapraginda
ise iist ve alt gruplara verilen secenekler birbirinden farkh. Ust seviyedeki
ogrencilerin zorlandigr noktalarda onlara da destek olunuyor. Simdiye kadar
ogrenmis olduklart bilgileri yansutmalart igin ¢alisma yapragi tekrar amagl da
kullanmilabilir. (AG.19.02.2019)
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Calisma Yaprag 6, Calisma Yaprag 7, Bilgi Yaprag 7 ise sanayi inkilabindan
bahsetmektedir. Boylece Avrupa’da yasanan gelismeler genel olarak 6zetlenmis olur.
Burada yine bir resim yorumlatma ve ile ilgili verilen bilgilerin nedenlerini buldurmaya
yonelik c¢aligma yapraklari hazirlanmistir.  Arastirmact giinliigiine yansiyanlar ise
asagidaki gibidir:
“Dersin sonuna gelinmis durumda. Ozellikle bu konunun kavramlarinin
birbirinden kopuk olmasindan dolayr ¢calisma yapraklar: farkly farkli hazirlanmak
zorunda kalinmigtir. Ogrencilerin Avrupa’da yasanan gelismeleri 6grenmeleri igin
belli bash bashklar secilmistir. Ogrencilere bu konuda zorlanmamalart igin
mantik ¢ergevesinde siralanmistir.  Dersin icerisinde zaman zaman grup
calismalar yaptirilmis, ogrencilerin harita kullamimi, akil yiiriitmesi, verilen bir

konu hakkinda bir bilgiyi tahmin etmeleri gibi eylemlerde bulunulmugstur.
(AG.19.02.2019)

SONUC:

Ders sonuna gelindiginde ise Calisma Yaprag: 8 Ogrencilere dagitilir. Diislin, esles,
paylas ile farkli seviyeden olan ogrencilerin, arkadaslarinin ¢alismasina bakarak

bilgilerinden faydalanmas1 beklenir.

“Diistin-esleg-paylas etkinligi sayesinde ogrenciler yazdiklarini arkadaslarimin
okuyacagint bildiginden ozenli davrandilar. Ders sonuna gelindiginde ise sinifin
farkli yerlerine anladim, biraz anladim, anlamadim, biraz anlamadim gibi
kagitlar asimis ve dgrencilerin bu kagitlar altinda toplanmalary istenmistir.
Oncelikle anlayan &grencilerin ne anladiklart sorulmus, anlasilan konular
tizerinde konusulmustur. Daha sonra bu sartlar altinda yer degistirmek isteyen
ogrencilerin olup olmadigr sorulmugstur. Gruplara yeni dahil olan 6grencilere ne
anladigr sorulmus onlardan alinan cevaplarla tekrar yeni gruplar olusturulmustur.
Tiim ogrenciler anlayana kadar ders tekrart devam etmigstir.” (AG.19.02.2019)

Arastirmact giinliigline yansidigi gibi, sinifin farkli yerlerine anladim, biraz anladim,
anlamadim, biraz anlamadim yazan kagitlar asilmis (Ders i¢ci Degerlendirme 1) ve
ogrencilerin bu kagitlar altinda toplanmalar1 istenmistir. Oncelikle anlayan dgrencilerin
neleri anladiklar1 sorulmus, anlasilan konular iizerinde konusulmustur. Daha sonra bu

sartlar altinda yer degistirmek isteyen ogrencilerin olup olmadigi sorulmustur.

Gruplara yeni dahil olan 6grencilere ne anladig1 sorulmus onlardan alinan cevaplarla
tekrar yeni gruplar olusturulmustur. En son hala anlamadigini sdyleyen 6grenciler varsa
onlarin anlamadiklar1 konular sorulmus dolayisiyla tiim 6grenciler anlayana kadar ders
tekrar1 devam etmistir. Asagida ise 6grencilerin ders i¢i davraniglarina ait bir kesite yer

verilmistir.
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“Derse katilmayan ogrenci yok fakat ¢alisma yapraklart igin amacwin disina
¢tkmak isteyenler olabiliyor, bu da diger grup arkadaslar: tarafindan engelleniyor.

Eger bir 6grenci ¢calismaya baslamanmuig ise Ogretmen tarafindan ona yardim
ediliyor. Yardim isteme konusunda oldukc¢a rahatlar. Ayrica birbirlerinden de
yardim alwyorlar. Ders disi konusmalar fazla olmuyor fakat ders icinde siirekli
farkli resimler ve farkli sorular gérdiikleri igin, bunlar hakkinda siirekli konusmak
istiyorlar. ”(AG.19.02.2019)

-----

isteyebildikleri, sinif yonetiminin iyi bir diizeyde oldugu goriilmektedir.

% Uciincii hafta dagitilan 6z degerlendirme formlarimin analizleri ise asagidaki
gibidir:

Ogrenciler 6z degerlendirme formlarina; Avrupa’da yasayan bilim insanlarmin hayati,
kilisenin bilime olan miidahalesi, diinyanin yuvarlak olmasi, sanayi inkilabi, matbaanin
icadi, pusulanin bulunmasi, cografi kesifler gibi bilgileri 6grendiklerini, yapilan

etkinlikler sonrasi ¢esitli becerilerini gelistirdiklerini yansitmislardir.

Ogrencilerinin genel tutumu olumlu olup giinliikklerine olumsuz bir durum

yansitmamislardir. Bazi 6rnekleri ise asagidaki gibidir:

> KO2: Galileo’nun hayatinin zorluklar iginde gegtigini ve diinyanin yuvarlak
olmasini 6grendim. Arastirma, problem ¢dzme, yaratici diisiinme, iletisim becerimi
gelistirdim. Derste yaptigim caligmalardan mutlu oldum.

> EO6:Kilisenin bilim iizerindeki etkisini ve cografi kesifte olan yollar1 6grendim.
Arastirma, problem ¢6zme, yaratict diisiinme, iletisim, karar verme ve gozlem
becerimi gelistirdim. Ders sirasinda kendimi ¢ok iyi hissettim.

> KO3: Gutenberg, Galileo, Macellan gibi insanlarin yaptiklari isler ve arastirmalar
ogrendim. Buhar giiclinlin kimin tarafindan bulundugunu, gelistirildigini daha 1y1
anladim. Ders ¢ok giizel gecti konular1 eglenerek anladim. Arastirma, gozlem,
yaratici diigiinme becerimi gelistirdim.

> EO2: Macellan’in diinyay1 gezmesi, buhar giicii ve matbaay1 6grendim. Ders giizel
gecti, bilgilerim pekisti. Arastirma, problem ¢dzme, yaratici diisiinme, iletisim, karar
verme, zaman kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama ve gdzlem
becerimi gelistirdim.

> KO1: Avrupal bilim adamlarmin diinya ile ilgili arastirmalarini, kilisenin yalan

sdylemesini, yer ¢ekimini ilk kimin buldugunu &grendim. Imkansiz diye bir sey
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olmadigini hissettim. Ogretmenin bizimle ilgilenmesi hosuma gitti. Arastirma,
problem ¢6zme, yaratici diistinme, karar verme ¢6ziim yollarini 6grenme ve gézlem

becerimi gelistirdim.

% Uciincii hafta 6gretmen arastirmaci gozlem formu asagidaki gibidir:

Tablo 15. Ugiincii Hafta Arastirmact Gozlem Formu Verileri

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi

Gozlemlenecek Bashklar

Diisiik
Orta

>
o

+ Ders amacina uygunlugu

+ Materyaller

+ Siire

ANEERNEER NN

+ YoOnergenin agik olmasi

+ Btkinliklere katilim v

+ Etkinliklerin seviyesi

+ Ogrenciler etkinliklere olan tavri

+ Ogrenciler arasi iletisim

+ Ogrenciler aras1 yardimlasma

+ Ogrencilerin ilgi diizeyi

+ Ogretmenden yardim isteme

A ERNEEN NI YRR NI

+ Ogretmenin simf yonetimi

+ Grup I¢i Iletisim 4

+ Grup i¢i Gérev Dagilimi v

% Ugiincii haftanin genel degerlendirmesi;

[k iki haftaya bakilarak Avrupa’da yasanan gelismeler konusu, kendi iginde birden
fazla konuyu barindirmaktadir. Arastirmaciyr bu haftada en ¢ok zorlayan durumun
ogrencilerin 6n bilgilerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Bunun disinda 6grenciler derse
daha ¢ok uyum saglamis, farkli grup iiyeleri ile ¢calismaya aligmis goriinmektedirler.
Ozellikle siire daha etkin kullanilmis, dgrencilerin ilgilerinde herhangi bir azalma
olmamus, iletisimleri dnceki haftaya gore artmistir. Dolayisiyla bir basamak daha kat

edildigi soylenebilir.



94

Arastirmaci gozlem formuna gore ise ders amacina uygun, materyaller, siire yeterli,
yonerge acik, etkinliklere katilim iyiye yakin, etkinliklerin seviyesi 1yi, 6grencilerin ilgi
diizeyleri iyi, sinif i¢i iletisim, 6gretmenin sinifa olan destegi iyiye yakin bir diizeyde
devam etmektedir. Dolayisiyla olduk¢a verimli bir haftanin tamamlanmis oldugu

sOylenebilir.
4.2.2.4. Dordiincii Haftaya Ait Bulgular

Dordiincii hafta i¢in hazirlanan ders plan1 ve calisma yapraklart EK 11°da yer

almaktadir.

» Farkhlastirilmis 6gretimin dordiincii haftasindan elde edilen veriler asagidaki

gibidir;
BASLANGIC:

Baslangic etkinligi olarak 6grencilerden Calisma Yaprag: 1°de olduke¢a dikkat ¢ekici
bir resim verilir. Bu resme bakarak sorulari1 cevaplandirmalari istenir. Burada stirekli her
yaptig1 davranis izlenen bir kisinin resmi vardir. Empati yapan dgrencilerden cevaplar
aliir. Burada dikkat ¢eken notlardan bir tanesi de farklilastirilmis 6gretim uygulanan
bir smifta, imkanlar dogrultusunda dogru materyali kullanmaktan gecer. Eger amaca
hizmet etmeyen veya dogru kullanilmayan bir materyal varsa bu c¢alismanin

verimliligini diisiiriir. Bu etkinlik hakkinda aragtirmaci, giinliigline sunlar1 yazmistir:

“Bu hafta fotokopiler renkli cektirilemedi. Bu yiizden ogrenciler baktiklar
resimleri yorumlamakta zorlaniyorlar. Akilli tahtadan o&grencilere aymi resim
acildi. Beklenilen dogrultuda cevaplar geldi. Ust diizey ogrencilerden resme farkli
anlamlar yiikleyenler oldu.”(AG. 25.02.2019)

GELISME:

Ogrencilere Calisma Yapragi 2 dagitilir. Burada ii¢ farkli milletten ii¢ farkli imkana
sahip bilim insan1 vardir. Asil amag 6grencilerin farkli milletlerin 6zgiir diisiinceye
verdikleri 6nemi gormelerini saglamak ve 6zgiir diisiince ile birlikte insanlarin neler
yapabilecegini anlatmaktir. Homojen grup c¢alismasi ile sorular cevaplandirilir.
Oncesinde iist orta ve alt grubun kimler oldugu bilindigi i¢in onlar ikiserli sekilde
eslestirilir. Once iki ardindan dort kisi olarak calisan gruplardan elde edilen veriler

siifla paylasilmistir.
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“Ogrencilerin iist grupta olanlarla birlesmesi ile daha iist diizey cevaplar verdigi,
alt gruplarda iist diizey ogrencilerin olmamasindan kaynakli gérevlere egit
odaklanildigi, dolayisi ile beklentinin tistiinde bir sonug ortaya ¢iktigi goriilmiistiir.

Osrenciler farkl yerlerde bilimin farkl sekilde gelistigini arkadagslar ile oldukca
rahat tartisabiliyor. Ust diizey bir soru sorulacagi zaman iist diizey gruplardan
cevap alimiyorken alt ve orta diizey ogrencilerin goniillii oldugu cevaplari vermesi
isteniyor.” (AG. 25.02.2019)

Belgesel iizerine bir tartisma yapilir. Daha sonra sinifta diisiince ozgiirliigiine dair
hazirlanmis bir kisa film izletilir. Burada gergekler farkli olmasina karsin, diistincesi
degistirilmeye ¢alisilan bir insan anlatilmaktadir. Bu durumu yasayanin kendisi oldugu
varsayllarak empati kurmasi ve diislincelerini istedigi yolla ifade etmesi istenir.
Ogrenciler igin, afis, yazi-siir, karikatiir-resim istasyonlar1 belirlenir. Ogrencilerin hangi
istasyonda calisacagi, istekleri dogrultusunda dnceden belirlenmistir. Bitiren bir sonraki
istasyonda calisabilir. Ogrencilere makas, resimler, renkli kalemler temin edilir.
Ogrenciler istasyonlar aras1 gezebilir. Herkes ilgi yeteneklerince dgrendikleri konuyu

ortaya koymakta serbest birakilir.

“Daha once belgesel izletildiginde de ogrencilerin ilgilerini fazlasiyla ¢ekmisti.
Belgesel farkilastirilmis calisma yapraklart ile birlestirildiginde daha ilgi ¢cekici
hale geliyor. Yani ogrenci, neyi, neden izledigini biliyor. Bunun icin onlara tablo
olusturulabilecegi gibi diistincelerini farkli yoldan ifade etmeleri isteniyor.

Bugiin ki dersimizde yine izlenilen belgeselden yola ¢ikarak 6zgiir diisiince iizerine
istasyonlar olusturduk. Soyut bir kavram olmasi itibariyle bilgi yapraklarin fazla
kullanmadik. Istasyonlarda kimin c¢alisacagini Ogrenci isteklerine gore zaten
belirlemistik. Fakat tist diizey 68rencilerin ¢alismayr hemen bitirme ihtimaline
karsi, diger istasyonda ¢alismalart konusun da esnek biraktik. Caliymalarin sinifta
sergilenecegini belirttik.” (AG. 25.02.2019)

Burada istasyonda yapilan calismalarin sinifta sergilenmesi tiim 6grencileri motive
etmistir. Farklilagtirllmig 6gretimde ayni anda ortaya c¢ok farkli iiriinlerin ¢ikmasi,

ogrencilerde motivasyonu, takdir gdrme ise basarabildigine olan inanc1 artirmaktadir.
SONUC:

Son olarak bir 6nceki konu ve bu konunun birlestirilmesi ile olusturulmus, ii¢ farklh
seviyeye ait olan Calisma Yapragi 3A-3B-3C 6grencilere dagitilir. Bitiren 6grenci bir
list seviyeye gecebilir, zorlanan &grencinin kagidi bir alt seviye ile degistirilebilir. Bu

durumun arastirmaci giinliigiine yansimasi ise asagidaki gibidir:
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“Calisma yapragr 34-3B-3C yani aym etkinligin ii¢ farkll seviye ile yapiimasin
iceriyor. Bu hi¢bir 6grencinin bosta kalmadigi, ogrencilerin keyif aldigi bir
uygulama olmasinit vadediyor. Simdi sinifa bakinca yine ayni durumun oldugunu
gormek miimkiin. Isteyen égrenci farkl renk ve seviyelerde ¢alisma yapragini
tercih edebiliyor. Hazirlanmas: giigte degil. Kanaatimce her zaman kullanilabilir.”
(AG. 25.02.2019)

Istasyonlardan sonra ozellikle bu etkinlige bir parantez agmak gerekirse, okuldaki
zaman ve seviye farkini en alta indirebilecegi sOylenebilir. Ayn1 anda tiim 6grenciler
kendi seviye ve hizlarinda 6grenmeyi siirdiirebilirler.

¢ Dordiincii hafta dagitilan 6z degerlendirme formlarmin analizleri ise asagidaki
gibidir:

Ogrenciler 6z degerlendirme formlarina; dzgiir diisiince, Avrupa’da bilim, aydinlanma

cagl, skolastik diisiince, diger medeniyetlerde bilim gibi bilgileri 6grendiklerini,

derslerde sikilmadiklarini, daha esnek calisabildiklerini, arkadaslar ile ¢calismalarindan

mutluluk duyduklarini yansitmislardir. Ogrencilerinin genel tutumu olumlu olup

giinliiklerine olumsuz bir durum yansitmamislardir. Bazi 6rnekleri ise asagidaki gibidir:

> KO1: Ozgiir diisiinebilmenin nemini anladim, bilim ancak bu sekilde yapilabilir.
Dersimiz burada son buluyor. Esma hocayla derslerimiz ¢ok verimli gegiyor, artik
hi¢ sikilmiyorum. Kendimin bir konuyu hangi yollarla daha iyi anlayacagini da
kesfetmistim. Keske hig bitmese...

> KO7: Bilim insanlarin1 ve &zgiir diisiinmeyince cektigi sikintilar1 6grendim, siir
yazdim, arkadaslarrmin ¢izdigi resimleri de c¢ok begendim. Istedigimiz gibi
calisabildik.

> EO13: Skolastik diisiinceyi hep karistiriyordum, dgretmenimizin bir érnek verdi ve
bu aklinda kalsin dedi, hi¢ unutmuyorum. Avrupa’da bilimsel diisiincenin daha zor
ilerledigini 6grendim.

> KO4: Aydmlanma cagi ile her sey degismis. Grup calismalarimi ¢ok seviyorum,
eskiden hep en arkada otururdum. Simdi stirekli degisik arkadaslarimla
calistyorum. Derslerin bitmesine ¢ok {liziiliiyorum.

> EO9: iyon medeniyetiyle Islam medeniyetinde bilime énem verildigini 6grendim.
Ozgiir diisinemezsek birgcok sey yapamayiz. Ogretmenimizin ¢izdirdigi resimler
cok glizeldi. Arkadaslarimla birlikte diisiincelerinde dikenli teller olan birini ¢izdik.

Bunu ¢ok sevdim.
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Son haftayr tamamliyor olmaktan dolayi, 6grencilerin genel degerlendirme formlarinda
dersin devam etmesi gibi istekler yer almaktadir. Ogrenciler siirece oldukca

alismislardir.

¢ Dordiincii hafta arastirmaci géozlem formu asagidaki gibidir:

Tablo 16. Dérdiincii Hafta Arastirmact Gozlem Formu Verileri

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi

Gozlemlenecek Bashklar

Diisiik
Orta
lyi

+ Ders amacina uygunlugu

+ Materyaller

+ Siire

+ YoOnergenin agik olmast

+ Etkinliklere katilim

+ Etkinliklerin seviyesi

+ Ogrenciler etkinliklere olan tavri

+ Ogrenciler arasi iletisim

+ Ogrenciler aras1 yardimlasma

+ Ogrencilerin ilgi diizeyi

+ Ogretmenden yardim isteme 4

+ Ogretmenin simif yonetimi

S RN IR BN RN AN RN AN IR VAN EE AN RN

+ Grup Ici Iletisim

+ Grup I¢i Gorev Dagilimi v

¢ Ddordiincii haftanin genel degerlendirmesi;

Bu hafta i¢in sOylenilebileceklerin basinda iinitenin bitmesi, 6grencilerin neredeyse
farklilastirilmis Ggretimi tamamen benimsemeleri ve derslerini bdyle siirdiirmek
istemeleri gelmektedir. Ogrencilerin gelistirdigi beceriler artmis, &gretmenden ve
arkadaslarindan daha az yardim istemeye baslamislardir. Goriiliiyor ki farklilagtirilmig

Ogretime Ogrencileri adapte etmek icin dort hafta oldukca yeterli bir siiredir.
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Arastirmaci gézlem formunda ise goze carpan bir eksiklik bulunmamaktadir. En ¢ok
sorun teskil eden siire problemi ve sinif yonetimi 6grencilerin ne yapmasi gerektigini

ogrendikleri i¢in ortadan kalkmistir.

Dort haftalik bu siire¢ i¢in genel bir degerlendirme yapildiginda 6grencilerin birbirleri
ile olan iletisiminin arttig1, 6gretmenden daha az yardim aldiklari, etkinliklere olan
ilgilerinin hep iist seviyede kaldigi, siirenin giderek daha i1yi kullanildigi, materyallerin
eylem arastirmasi silirecine bagli olarak giderek daha iyi hale geldigi sdylenebilir.
Dolayisiyla farklilastirilmis 6gretim ile hazirlanan ¢alisma yapraklarinin amaca hizmet

ettigi gorillmistiir.
4.2.3. Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Oncelikle Ogrencilere genel olarak siirecin onlarin goziinde nasil ilerledigi ve bu

slirecin onlar1 ne yonde etkiledigine yonelik sorular sorulmustur.
+ Farkhlastirilmis ¢calisma yapraklarimin etkisine yonelik goriisler:

Ik olarak “Omnceki derslerimizden yola cikarak bu yeni yontem seni olumlu veya
olumsuz nasil etkiledi?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin hepsi olumlu cevabini
vermistir. Neden olumlu olduguna yonelik ek sorular soruldugunda eglenceli olmasi,

kolay olmasi, akilda kalmasi gibi cevaplar vermislerdir.

Tablo 17. Farklilastirilmis ¢calisma yapraklarinin etkisine verilen cevaplar

Alt tema Ogrenci f %
Olumlu 01,02,03,...,024 24 100
Olumsuz 0

Tablo 17°de gorildiigii gibi farklilagtirilmis c¢alisma yapraklarmin etkisine verilen
cevaplara bakildiginda (f=24), yani smifin tamaminin olumlu kanaat gelistirdikleri

gorilmektedir.
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Tablo 18. Farklilagtirilmis Calisma Yapraklarimin Etkisine Yonelik Temalar

Alt tema Ogrenci f %
Eglenceli olmasi 01,03,04,07,08,011,012,017,018,019,021,022 11 38
Kolay 6grenme 01,02,05,06,08,013,014,018,024 9 31
Akilda kalmasi 01,03,05,09,010,015,023 7 24
Iletisimi artirma 02,020 2 7

Tablo 18’de, farklilastirilmis ¢alisma yapraklarmin etkisine yonelik temalara
bakildiginda (f=24) yani biitiin katilimeilar olumlu etkiledigini sylerken, olumlu olan
durumlar igin, (f=11) katilimci eglenceli, (f=9) katilimci kolay 6grenilir, (f=7) katilimci
akilda kalici, (f=2) katilimci ise iletisimi artirir bulmuslardir. Bazi temalar ile ilgili

orneklere asagida yer verilmistir.

Katilimcilardan “O1” eglenceli olmasi ve akilda kalmas1 hakkinda, diger dersler ile bir
kargilastirma yapmis ve daha akilda kalict oldugu sonucuna ulagmig, ayni zamanda
dersleri daha eglenceli buldugunu ifade etmistir. Katilimci, goriislerini su sekilde ifade

etmektedir:

> O1:0lumlu hocam. Derse olan ilgim degisti. Dersler daha ¢ok ilgimi gekmeye
baslad: ¢linkii dersi eglendirerek anlatiyorsunuz, eskiye gore daha cok aklimda

kalmaya basladi. Ozellikle ¢6zmiis oldugum testlerde bunu hissediyorum.

Katilimeilardan “05” akilda kalmasi ve kolay &grenme hakkinda yazmanin kendisini
olumsuz etkiledigini, bunun yerine derslere aktif katilmanin kolay ve akilda kalici

O0grenme sagladigina vurgu yapmistir. Katilimei, goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

> 05:0lumlu etkiledi. Sadece dgretmenimiz ile degil bagka hocalar ile de ders
islemek bana iyi geldi. Hocam, bize g¢aligma kagitlart dagittiniz. Hocamiz
yazdirtyordu. Hocam yazmak daha i1yi de benim icin iyi degil. Bir seyler
yaptik¢a daha ¢ok hatirliyorum. Yazmay1 hi¢ sevmiyorum. Simdi daha kolay

Ogreniyorum.

+ Farkhlastirilmis calisma yapraklarina alisma siirecine yonelik goriisler:

Ikinci olarak “Bu yonteme alismakta giicliik ¢cektin mi? Cevabin evet ise bunlar ne tiir

giiclitklerdi?” sorusu sorulmustur. Ogrenci goriismelerinde Ogrencilerin ilk hafta
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zorlandiklari, soru sormada giicliik ¢ektikleri, sinifta yabanci bir arastirmacinin olmasi
ve onu tanimamaktan kaynakli olumsuz cevaplar vermisler fakat ilerleyen haftalar igin

sorun yasamadiklarini bildirmislerdir.

Tablo 19. Farklilastirilmis calisma yapraklarina adaptasyon stirecine yonelik temalar

Alt tema Ogrenci f %
Giigliik cekmedim. 01 ,02,03,04,06,09,010,013,014,015,020, 12 50
Soru sormakta giicliik cektim 8?08,01 1,012,017,018,019,022,023 9 37
Aligmakta giigliik ¢ektim 07,016,021 3 13

Tablo 19°da, farklilastirilmis ¢alisma yapraklarina adaptasyon siirecine yonelik temalara
bakildiginda siirece aligmakta giigliik yasayan Ogrenci sayist sinifin yarist kadardir.
Ogrencilerden (f=12) katilimci giigliik cekmemis,(f=9) katilimc1 soru sormakta giicliik
cekmis, (f=3) katilimer ise silirece aligmakta giigliik ¢ekmistir. Bazi temalar ile ilgili

orneklere asagida yer verilmistir.

Katilimeilardan “O8” soru sormakta giiclik cekenler arasindadir. Bunun nedenini
tanimadig1 bir 6gretmen (arastirmaci) ile ders islemeye baglamaktadir. Fakat daha sonra

diisiincesinin degistigini ifade eden katilimc1, goriislerini su sekilde dile getirmistir:

> 08: Baslarda tammadigim icin dgretmen ne yapmaya calisiyor neden boyle
seyler yapiyoruz gibi diisiindiim, soru sormaktan ¢ekindim. Sonraki haftalarda
hosuma gitmeye basladi. 1lk izlenimlerim bu hoca neden buraya geldi dedim,
ne olacak diye diisiindiim ve biraz endiselendim. Fakat ¢alisma yapraklari ile
daha eglenceli hale getiriyorsunuz.

Katilimcilardan “O21” siirece alismakta giiliik yasayanlar arasmdadir. Bunu da daha

once ¢ok sik etkinlik yapmiyor olmalar1 ile bagdastirmistir. Gortslerini ise su sekilde

aktarmstir:

> 021:Daha 6nce etkinlik filan yapmadi§imz i¢in tuhaf gelmisti. Bu 6gretmen ne
yapmaya caligtyor, neden bu kagitlar1 dagitiyor gibi seyler disiindiim. Biraz ilk
haftalarda alismakta giicliik ¢ektim.
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% Geleneksel 6gretim yontemi ve farkhlastirnlmis 6gretim yonteminin benzerlik

ve farkhliklarimna iliskin goriisler:

Daha sonra “Bu yéntem ile kullanmis oldugumuz klasik yontem arasinda ne gibi
benzerlikler ve farkliliklar goriiyorsun?” sorusu sorulmustur. Klasik yontem ile
karsilagtirma yapan o&grenciler agirlikli olarak farklilagtirilmis 6gretim ile hazirlanan
calisma yapraklarin1 daha eglenceli, daha akilda kalic1 bulmuslardir. Ayrica 6grencilere
yazi yazdirilmamasi, videolar izletilmesi, resim, siir, yaz1 gibi istasyonlara yer verilmesi

de dikkat ¢ekenler arasindadir.

Tablo 20. Farklilastirilmis ¢calisma yapraklarinda benzerlik ve farkliliklara ait temalar

Alt tema Ogrenci f %
Daha eglenceli 01, 03, 08,09, 015,016,022,024 8 28
Daha akilda kalici 01,03,04,06,018,024 7 24
Yazi yazmiyoruz 05,06,012,021 4 14
Calisma Yapraklar1 var 03,05,09,010, 4 14
Videolar izliyoruz 013,019.023 3 10
Grup Calismalar1 var 02,016 2 7

Resim, siir ve yazilar var 015 1 3

Tablo 20°de, Klasik ¢alisma yapraklari ile farklilastirilmis 6gretim ile hazirlanan ¢alisma
yapraklarinin benzerlik veya farkliliklarina (f=8) katilime1 daha eglenceli,(f=7) katilimci
daha akilda kalic1 olmasi derken, (f=4) katilimc1 6grenci yazi yazmiyor olmay: farkli
bulmustur. (f=4) katilimer ¢alisma yapraklarinin varligin1 bir farklilik olarak gormiis,
(f=3) katilime1 video izlemeyi, (f=2) katilimer 68renci grup ¢aligmalar: yapmay: , (f=1)
katilimci ise resim, siir, yazinin olmasini olumlu farkliliklar olarak ifade etmislerdir.

Baz1 temalar ile ilgili 6rneklere asagida yer verilmistir.

Katilimeilardan “Q18” farklilastirilmis 6gretimi klasik yontemden farkli olarak anlasilir
ve akilda kalici bulmustur. Sorularin diisiindiiriicii ve kendini gelistirmeye yardimci

oldugunu ifade eden katilimci, goriislerini su sekilde aktarmistir:

> O18:Fark dersleri daha iyi anlamam, kalic1 olmasi. Sorularda kendimi daha ¢ok

gelistirdim. Sorular hep diisiinmemi sagladi.

Katilimcilardan “Q10” galisma yaprag esliginde yapilan etkinliklerin klasik yontemden
farkli ve derse olan dikkati artirici oldugunu ifade etmistir. Katilime1 goriislerini su

sekilde aktarmistir:
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> 010:Hocam mesela benzerlikler ve farkliliklar i¢in sunu sdyleyebilirim, tabletler
yapmistik. Diger Hocamiz ile hi¢ boyle seyler yapmiyorduk. Onlar1 ¢ok
sevdim. Calisma yapraklarini da seviyordum. Ciinkii siirekli resimlere bakarak

bir seyler diisliniiyorduk. Derslerimi daha dikkatli dinliyorum.
% Konularin zorluk diizeyine iliskin goriisler:

Ardindan “Konulart 6grenmekte giicliik ¢ektin mi, yoksa daha mi kolay égrendin?
Neden?” sorusu sorulmustur. Katilimeilardan (f=23) kisi giiglik ¢ekmedigini
sOylemistir. Konular1 6grenmekte giicliik ¢ektigini sdyleyen sadece bir dgrenci vardir.

ek bu durumu su sekilde ifade etmistir:

> 03: Ogrenmemi biraz zorlastirdi, yani bazi calisma yapraklari benim
igin zordu. Ama alistik¢a aslinda o kadar zor olmadigini gérdiim.

Tablo 21. Konularin 6greniminde yasanan gii¢liiklere ait temalar

Alt tema Ogrenci f %
Giicliik gekmedim 01,02,04,....... ,024 23 96
Giicliik cektim 03 1 4

 Sinif diizeni, grup ici ve arkadaslar ile iletisime yonelik goriisler:

Daha sonra “Grup calismalari, sinif ortami, arkadaslarla etkilesim hakkinda neler
soyleyebilirsin?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplardan grup caligmalari hakkinda
ogrencilerin oldukca olumlu diisiindiikleri, iyi iletisim kurabildikleri, zaman zaman

smuftaki giiriiltiiden rahatsiz olan 6grencilerin oldugu goriilmektedir.

Tablo 22. Grup ¢alismalari, sinif ortami, arkadaslarla etkilesime ait temalar

Alt tema Ogrenci f %
Grup ¢aligmalarini sevdim 01,03,04,05,08,011,013,014,015,016,
017.018,019,020,022,023,024 17 52
Sinif ortaminda rahattim 03,07,09,013,016,017,024 7 21
Iyi iletisim kurdum 02,03,011, 018,020,021 6 18

Simif ¢ok giiriiltiilitydii 08,010,023 3 9
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Tablo 22’de, grup calismalari, sinif ortami, arkadaslarla etkilesim hakkinda verilen
cevaplara bakildiginda, (f=17) katilimcinin grup ¢alismalarindan hoslandigi, (f=7)
katilimcinin sinif ortaminda rahat oldugu, (f=6) katilimcinin iyi iletisim kurdugu, (f=3)
katilmcimin ise smifi ¢ok giiriiltiilii buldugu goriilmektedir. Bazi temalar ile ilgili

orneklere asagida yer verilmistir.

Katilimecilardan  “O010” grup calismalar1 igin arkadaslarinin  onu ¢ok fazla
dinlemediklerini ve smifin giirtiltilii oldugunu ifade etmistir. Katilimci1 goriislerini su

sekilde aktarmustir:

> 010:Grup calismalarinda arkadaslarim biraz beni az dinliyorlardi. Cok fazla
giiriiltii yaptiklart oluyordu.

Katilimcilardan “O14” ise grup calismalarinin arkadaslari ile olan iletisimini artirdigina,

derslerde yardimlastiklarini ifade etmistir. Katilime1 goriislerini su sekilde aktarmistir:

> 014: Arkadaslarimla olan baglarim gelisti. Grup calismasi yapmak onlar ile
iletisim kurmamizi sagladi. Olumsuz herhangi bir durum yasamadim. Daha az
konusan arkadaglarim vardi, daha iyi konusmaya basladik. Grup calismalarinda
birbirimize yardim ettik.

% Calisma yapraklari ve kullanilan materyallere yonelik goriisler:

Ardindan “Calisma yapraklart ve kullanmig oldugumuz diger materyaller konuyu
ogrenmede yeterli miydi? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin vermis olduklari
cevaplara bakilirsa materyalleri yeterli bulan 6grenciler oldugu gibi, daha fazla caligma
yaprag1 isteyen Ogrencilerde vardir. Ogrenciler kendi fikirlerinden c¢ok soyleneni
yazmaya aligtigl i¢cin zaman zaman, neden yazi yazdirilmadigini sorgulamaktadir. Bu
eksikligin giderilmesi i¢in calisma Oncesinde 4.lnitenin Ozeti niteliginde bir not

ogrencilere dagitilmistir.

Tablo 23. Kullanilan materyallerin yeterli olup olmadigina ait temalar

Alt tema Ogrenci f %

Yeterliydi 01,02,03,04,05,06,07,08,010,013,014,015, 19 66
016,018,019,020,022,023,024

Yeterli degildi 09,011,012,017.021 5 17

Yazmamiz da 09,011,012,017 4 14

gerekirdi

Daha fazla c¢alisma 021 1 3

yapragi olmaliydi
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Tablo 23’de, kullanilan materyallerin yeterli olup olmadigina ait temalara bakildiginda
(f=19) katilimc1 materyalleri yeterli, (f=5) katilimci ise yetersiz buldugunu, yetersiz
bulan (f=4) katilimc1 yazi yazmayi istedigini, (f=1) katilimci ise daha fazla ¢alisma
yapragi olmasini istedigi goriilmistiir. Bazi temalar ile ilgili 6rneklere asagida yer

verilmistir.

Katilimcilardan “016” ¢alisma yapraklarini materyal olarak yeterli bulmus ve ¢alisma
yapraklariin tekrar yerine gectigini, yazmaya gerek olmadigini ifade etmistir. Katilimei

gorislerini su sekilde aktarmistir:

> 016:Calisma yapraklar: benim icin yeterliydi. Ciinkii tam isledigimiz konuya
gore veriyorsunuz. Tekrar anlamina gegiyordu. Deftere bilgiyi yazmak yerine
calisma yapragina yaziyorduk. Bilgilerinizi tekrar ediyorduk.

Katilimeilardan “O3” ise benzer olarak calisma yapraklarmi materyal olarak yeterli
bulmus ve c¢alisma yapraklarimi kitaptan ve defterden daha giizel buldugunu ifade

etmistir. Katilimer goriislerini su sekilde aktarmistir:

> 03:Caligma yapraklari oldukca yeterliydi zaten daha &ncesinde hig bdyle seyler
yapmiyorduk. Kitap defterdense ¢aligma yapraklart daha giizeldi.

< Ogretmenin simifa karsi tutumu ve davramslar1 hakkindaki goriisler:

Daha sonra “Ogretmenin sinifa karsi tutumu, davramglart hakkinda neler
soyleyebilirsin?” sorusu sorulmustur. Burada olumsuz bir elestiri gelmemis 6grenciler

O0gretmenin tutumunu olumlu ciimleler ile ifade etmislerdir.

Tablo 24. Ogretmenin tutum ve davranislar: hakkindaki temalar

Alt tema Ogrenci f %
Tigiliydi 01,02,03,04,05,06,07,013,014,016,018,019,024 13 43
Hi¢ kizmadi 02,03,06,07,08,010, 014,015,016,018,020 11 37
Ceza vermedi 06,011,019 3 10
Ses tonu iyiydi 01,021 2 7
Siirekli gezdi 05 1 3

Tablo 24’de, &gretmenin tutum ve davraniglari hakkindaki temalara bakildiginda |,
(f=13) katilime1 6gretment ilgili buldugunu sdylerken, (f=11) katilime1 6gretmenin hig

kizmadigini, (f=3) katilimci ceza vermedigini, (f=2) katilimer ses tonunu iyi buldugunu,
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(f=1) katilimer ise siirekli gezdigini ifade etmislerdir. Bazi temalar ile ilgili 6rneklere

asagida yer verilmistir.

Katilimcilardan “06”  6gretmenin tutum ve davramislarmi olumlu bulmus, siirekli
yardim ettigini ve ceza vermedigini ifade etmistir. Katilimc1 goriislerini su sekilde

aktarmistir:

> 06:Sizin davranislarimiz ¢ok iyiydi hocam hi¢ kizmadimiz. Yardimer olurken

bile hi¢ kizmiyordunuz. Siirekli yardim ettiniz, hi¢ ceza vermediniz.

Katilimeilardan “O7” dgretmenin tutum ve davranislarini iyi ve yeterli buldugunu,
derslerde rahat oldugunu ve dersi anlayabildigini ifade etmistir. Katilimci goriislerini su

sekilde aktarmistir:

> O07:0gretmenim tutumu tabi ki de yeterli ve giizeldi. Soru sordugum zaman
cevap veriyordu. Anlamazsak konulari anlayana kadar tekrar ediyorduk.
Rahatca anlatabiliyorduk. ik haftalarda ¢ekinmistim fakat buna gerek

olmadigint anladim.

Katilimeilardan “019” dgretmenin genel tavrini iyi buldugunu ve dgretmenin yardimci

oldugunu ifade etmistir. Katilime1 goriislerini su sekilde aktarmistir:

> O19:Tavriiz iyiydi hocam. Mesela hicbir sey demeden yardimei oluyorsunuz.

Yetisemedigimiz bir sey olmadi.

Katilimeilardan “Q5” ise 6gretmenin sinifta siirekli gezmesini ve yardimci olmasini

olumlu buldugunu ifade etmistir. Katilimc1 goriislerini su sekilde aktarmistir:

> 05:0gretmenim smifta siirekli gezmesi, bize yardimei olmasi gayet giizeldi.

% Farkhlastirilmis o6gretimin o6grencilere ve derslerine Kkatkilarma yonelik

gorisler:

Daha sonra “Bu sekilde ogrenmenin kendine ve diger derslerine bir katkist oldugunu
diisiiniiyor musun? Nasil?” sorusu temel almarak ek sorular ile bu tema
derinlestirilmeye calisilmistir. Burada gelen cevaplardan 6grencilerin farklilastiriimis

Ogretim yontemini 6ziimsedigi fakat bunu diger derslerine cogunlukla yansitamadiklari
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goriilmektedir. Bunun durum diger derslerin klasik yontem ile devam ettirilmesinden

kaynaklanmaktadir.

Tablo 25. Farklilastiriimis ogretimin bir katkist olup olmadigina dair temalar

Alt tema Ogrenci f %

Kendime katkis1 var 01,02,04,....... ,024 24 50
Diger derslerime katkis1 var 01,02,05,09,010,015,017,018,019, 13 27
021,022,023, 024

Diger derslerime katkis1 yok 03,04,06,07,08,011,012,013,014, 11 23
016,020

Kendime bir katkis1 yok - 0 0

Tablo 25°de, farklilastirilmis Ggretimin bir katkisi olup olmadigina dair temalara
bakildiginda, (f=24) katilimer kendine katkist oldugunu diisiintirken, (f=13) katilimci
diger derslerine de katkisi oldugunu ifade etmistir. Bunun yani sira diger derslerine
katkis1 oldugunu diisiinmeyen 6grenciler (f=11) kadardir. Kendine katkist olmadigini
diisiinen 6grenci bulunmamaktadir. Ne tiir katkilar1 oldugu soruldugunda ise asagidaki

cevaplar alinmistir.

Tablo 26. Farklilastirilmis dgretimin nasil katkilart olduguna dair temalar

Alt tema Ogrenci F %

Okudugumu daha iyi anliyorum 01,05,09,010,015,018,019,021,022,0 11 61
23,024

Daha ¢ok arastirma yapiyorum 02,09,017, 024 4 22

Dabha iyi iletisim kuruyorum 01,018,022 3 17

Tablo 26°da, farklilagtirllmis Ogretimin nasil katkilari olduguna dair temalara
bakildiginda (f=11) katilime1 okudugunu daha iyi anladigini sdylerken, (f=4) katilimci
daha ¢ok arastirma yaptigini, (f=3) katilimcinin ise daha iyi iletisim kurdugunu ifade

etmistir. Bazi temalar ile ilgili 6rneklere asagida yer verilmistir.

Katilimeilardan “Q5” farklilastirilmis 6gretimin katkilarini daha iyi anlama ve dgrenme

olarak ifade etmistir. Katilimci goriislerini su sekilde aktarmastir:

> O5:Diger dersleri de daha iyi anliyorum ve ogreniyorum. Cinkii hocam simdi
siz fotokopi dagitiyorsunuz ve de anlatiyorsunuz. Ikisi bir arada olmasi ¢ok iyi.
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Katilimeilardan “OQ1” farklilastirilmis  6gretimin  katkilari olarak bu sekilde ders
islemenin daha iyi oldugunu ve arkadaslari ile olan iletisimi artirdigini ifade etmistir.

Katilimci goriislerini su sekilde aktarmistir:

> O1:Bu sekilde ders islemeyi cok sevmistim. Her giiniimiiz farkl1 gegiyordu. Bu
yizden gitmenizi istemiyorum. Diger derslerde de arkadaslarimla olan
iletisimim artmisti.

Katilimcilardan “024” ise farklilastirilmis ogretim ile 6grenmenin diger derslerine
katkis1 oldugu goriisiindedir. 024 diger derslerde de benzer sekilde arastirmalar

yaptigini ifade etmistir. Katilimc1 goriislerini su sekilde aktarmistir:

> 024:Diger derslerime bu sekilde dgrenmenin bir katkis1 oldu. Sosyal dersinde
ogrendiklerimden yola ¢ikarak diger derslerde arastirmalar yaptim.

< Farkhlastirilmis 6gretimde karsilasilan sorunlara iliskin goriisler:

Ardindan “Bu siirecte ne gibi sorunlarla karsilagtin?” sorusu sorulmus gelen

cevaplardan yola ¢ikilarak ek sorular ile konu derinlestirilmistir.

Tablo 27. Farklilastirilmis ogretimde karsilasilan sorunlara dair temalar

Alt tema Ogrenci f %

Bir sorunla karsilasmadim (:)1,02,043'(')5,(::)7,(")?,(")1.(.),(")1 1,013,016, 16 67
018,019,020,022,023,024

Grup arkadagimla anlasamadim 08,015,021,012 4 17

Ogretmenden ¢ekindim 06, 021,08 3 12

Etkinliklerde zorlandim 03 1 4

Tablo 27°de, farklilagtirilmis 6gretimde karsilasilan sorunlara dair temalara bakildiginda
(f=16) katilimc1 bir sorunla karsilasmadigini soylerken, (f=4) katilimc1 grup arkadaslari
ile anlasamadigimni, (f=3) katilimci ogretmenden ¢ekindigini, (f=1) katilimci ise
etkinliklerde zorlandigimi ifade etmistir. Baz1 temalar ile ilgili 6rneklere asagida yer

verilmistir.

Katilimeilardan “O8” ise farklilastirilmis 6gretimde karsilastigi sorunlar icin alismakta
ve konusmakta zorlandigimi dile getirmis ve zamanla bu durumun ortadan kalktigini

belirtmistir. Katilimci goriislerini su sekilde aktarmistir:
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> 08: Alismakla ve konusmak da ¢ekindim, fakat gézlem yaptiginiz zamanlarda
size biraz alismistim. Ders siirecinde ise boyle bir sorunum olmadi.

Katilimcilardan “019” ise farklilastirilmis 6gretimde higbir sorun yasamadigini ifade

etmektedir. Katilimer goriislerini su sekilde aktarmigtir:

> O19:Higbir sorun yasamadim. Derslerin bu sekilde olmasini seviyordum.

¢ Farkhlastirilmis calisma yapraklariin gelistirilmesine yonelik goriisler:

Daha sonra “Bu uygulamada sevmedigin, degistirmek ya da eklemek istedigin neler
var?” sorusu sorulmustur. Buna karsilik agirlikli olarak degistirilmek istenen bir nokta

bulunmamaktadir.

Tablo 28. Farklilastiriimis dgretimde sevilmeyen, degistirilmek istenen noktalara dair

temalar
Alt tema Ogrenci f %
Hayir, yok 01,02,03,05,07,08,09,010,016,012,0 19 79
14,015,017,018,019,020,021,023,024
Yazi yazalim 06,013,011, 022 4 17
Kil tablet gibi seyler O4 1 4
yapmayalim

Tablo 28°de, Farklilastirilmis 6gretimde sevilmeyen, degistirilmek istenen noktalara
dair temalara bakildiginda (f=19) katilimci bu calismay1 bu sekilde sevdiklerini ve
degistirmek istemediklerini sdylerken, (f=4) katilimci bu ¢aligmalarda yazida yazmak
istediklerini, (f=1) katilimer ise kil tablet yapmak istemedigini belirtmistir. Bazi temalar

ile 1lgili 6rneklere asagida yer verilmistir.

Katilimeilardan “OQ4” ise farklilastirilmis 6gretimde sevilmeyen, degistirilmek istenen
noktalar i¢in birinci hafta yapilan kil tabletlerin olmasini istemedigini, onun yerine
caligma yapraklarina yer verilmesi gerektigini ifade etmistir. Katilimc1 goriislerini su

sekilde aktarmistir:

> O4: Dersler giizeldi ama kil tablet yapmistik hani hocam, onun yerine yine

caligma yapraklar1 olmaliydi. Yani bence hi¢ olmasa olurdu.
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Katilimeilardan “022” ise farklilastirilmis 6gretimde sevilmeyen, degistirilmek istenen
noktalar i¢in yazinin eksikligini belirtmistir. Bu diger 6grenciler tarafindan da zaman

zaman dile getirilmektedir. Katilimc1 goriislerini su sekilde aktarmistir:

> 022: Ogretmenim mesela biz yazili ¢alisacagiz, yazida yazmiyoruz nereden

caligmaliy1z bilmiyoruz. O yiizden yazi da yazalim.
¢ Farkhlastirilmis 6gretim hakkinda ek olarak soylenenlere iliskin goriisler:

Son olarak “Bunlarin disinda senin eklemek istediklerin neler?” sorusu sorulmustur.

Ogrenciler arastirmacidan agirlikli olarak derslerin devam etmesini istemislerdir.

Tablo 29. Farklilastirilmis dgretimde eklenilmek istenen noktalara dair temalar

Alt tema Ogrenci f %

Hayir, yok 01,02,03,04,05,06,07,08,010, 19 68
013,014,015,016,018,019,020,
022,023,024

Uygulama devam etsin 04,06,011,012,019,023,024 7 25

Diger derslerde de boyle etkinlikler 04,024 2 7

olsun

Tablo 29’da, farklilagtirllmis Ogretimde eklenilmek istenen noktalara dair temalara
bakildiginda (f=19) katilimci eklemek istedikleri bir nokta olmadigini sdylerken, (f=7)
katilimc1 uygulama devam edilsin istemis, (f=2) katilimc ise diger derslerde de boyle
etkinlikler yapmak istediklerini ifade etmistir. Baz1 temalar ile ilgili 6rneklere asagida

yer verilmistir.

Katilimcilardan “024” farklilastirilmis gretimde eklemek istenilen noktalar igin, diger
derslerde de uygulamanin devam etmesini istedigini ifade etmistir. Katilime1 goriiglerini

su sekilde aktarmistir:

> 024:Diger derslerde de etkinlik kagitlar1 olsun istiyorum. Siir yazdigimda ya

da resim ¢izmek gibi etkinlikler yapalim.

Katilimeilardan “06” ise farklilastirilmis ogretimde eklemek istenilen noktalar igin,
arastirmact ve 0gretmen isbirliginde derslerinin devam etmesini istedigini belirtmistir.

Katilimci goriislerini su sekilde aktarmistir:
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> 06:S6ylemek istedigim sey bu sekilde devam etmek istiyorum dgretmenim yani
sizin de olmaniz bizim i¢in ¢ok iyiydi.

4.2.4. Ogretmen Ile Yapilan Yar1 Yapilandirlmis Gériismeden Elde Edilen

Bulgular
< Ogretmenin farkhlastirilmis 6gretim yontemi hakkinda genel izlenimi:

Ogretmene ilk olarak “Daha oénceki calismalarimizdan yola ¢ikarak kullanmis
oldugumuz “farklilastirilmis ogretim” yontemi hakkinda neler soyleyebilirsiniz?
Genel izlenimleriniz neler? sorusu yoneltilmis ve gelen cevaplardan yola ¢ikilarak
konunun disina ¢ikilmadan yeni sorular ile konu genisletilmistir. Verilen cevap se su
sekildedir.

Farklilagtirllmis 6gretim yoOntemine genel olarak bakacak olursak bu dort haftalik
zaman diliminde 6grencilerin kalici dgrenmelerinde etkili oldugunu sdyleyebilirim.
Ogrencilerin derse olan ilgileri arttl. Bir sonraki hafta ne yapacagimiz konusunda daha
istekli davramyorlar. Ozellikle orta diizeyde olan ogrencilerin ilgisini daha g¢ok
yiikseltti. Orta diizey 6grencilerden derse olan katilimin arttigi gézlemlendi. Mesela
baz1 6grenciler ders esnasinda hi¢ konugsmazken, sorulara cevap vermezken derste daha
cok soz istemeye basladilar. Arastirma yapabiliyorlar ve benden daha az yardim

istiyorlar.

Ogretmenin vermis oldugu cevaptan yola ¢ikarak, dgrencilerin kalici dgrenmeleri,
ilgileri, derse olan katilimlari, 6grencilerin birbiri ile olan iletisimleri, bagimsiz ¢aligma

aliskanliklarinin arttig1 sdylenebilir.

< Ogretmenin uygulama sonrasi 6grencilerin durumu hakkindaki gériisleri:

Ogretmene ikinci olarak “Uygulama sonrasi ogrencilerde ne gibi degisiklikler
gozlemlediniz? Olumlu ve olumsuz anlamda neler soyleyebilirsiniz? (beceri, ders
basarisi, sinif igi iletisim vb.)” diye bir soru yoneltilmis ve su sekilde bir cevap

alinmistir:

> Ogrenciler beceri deyince bunun ne anlama geldigini ilk basta
bilmiyorlardi. Ozellikle ders sonunda dagitmis oldugunuz 6z degerlendirme

formu 6grenciler de kendi becerilerine dair bir fikir uyandirdi. Her ders sonunda
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hangi becerinizi gelistirdiniz diye 6gretmenin sormasi ile birlikte 6grenciler, bu

calismay1 neyi gelistirmek i¢in yaptiklarini 6grendiler.

» Olumlu olarak Ogrenme kaliciligmi  ve bilgi  kaliciliginin  arttig
sdylenebilir. Oncesinde ge¢mise doniik bir soru soruldugunda daha ge¢ cevap
veren Ogrenciler simdi 4. inite ile ilgili ¢ogu soruyu cevaplayabiliyorlar. Bu
soruyu nasil hatirladiklar1 onlara soruldugunda ise 6gretmenim surada su
etkinligi yapmistik, 06gretmenim surada su videoyu izlemistik, Ogretmenim
bizim grup ¢alismasinda bunu arkadasglarimizla birlikte yapmistik gibi cevaplar
veriyorlar.  Buradan hareketle Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrendigi
bilgilerin akilda daha g¢ok kalict oldugu gercegi ortaya ¢ikiyor. Bunu da

gerceklestirenin farklilastirilmis 6gretim oldugunu sdyleyebiliriz.

Ogretmenin genel izlenimlerine bakilacak olursa ogrencilerin bilgiyi anlamli hale
getirdikleri, Ogrendiklerini uzun siire hatirladiklart ve kendi se¢mis olduklar
yontemlerle bilgiyi aktif bir sekilde kullanmalarin onlara bu sekilde yansidigi
sOylenebilir.

< Ogretmenin uygulamanin kendisine olan etkisine yonelik goriisleri:

Ogretmene daha sonra “Uygulamanin size ne gibi etkileri oldu? Olumlu ve olumsuz
etkileri oldugunu diisiiniiyorsaniz bunlar neler? ” diye bir soru yoneltilmis ve su

sekilde bir cevap alinmustir:

> Benim iizerinde olumsuz bir etkisi olmadi. Ogretmenlige ilk basladigim yillari
hatirlamami sagladi. Daha o6nce hi¢ bilmedigim farklilagtirilmis Ogretim
hakkinda fikir sahibi olmami, nasil uygulandigini anlamami sagladi. Hig
bilmedigim bir uygulamayi bir baskasindan 6grenmis olmak benim i¢in 6nemli.
Ozellikle sizinle birlikte o&grenciler iizerinde nasil bir etki biraktigin

gbzlemlemem benim i¢inde oldukga faydali oldu.

> Bu sayede kendi ders anlatim tarzimi ve simif yonetimimi yeniden gdzden

gecirdim. Yapilabilecek bir degisiklik olup olmadigini diislinmeme neden oldu.

Bakildiginda 6gretmenin farklilastirilmisg 6gretim siirecini gézlemleyip, igsellestirdigi

gorilmektedir.
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< Ogretmenin calismanin olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin goriisleri:

Ogretmene daha sonra “Bu ¢alismada begendiginiz ve begenmediginiz yonler neler?”

diye bir soru yoneltilmis ve su sekilde bir cevap alinmistir:

> Oncelikle begendigim yonlerden baslayalim. Ogrencilerin aktif katilimi
iizerinde &nemli bir etkisi var. Ogrencilerinin yaraticiliklarnin gelismesini
sagliyor. Sinifta hi¢bir sey yapamayacagini diisiindiigiim 6grencilerin bir {iriin
ortaya koydugunu gorebiliyorum. Ozellikle akran iliskilerinde, grup
calismalarindan sonra bir diizelme var. Aralarindaki iletisim gelismis durumda.
Sinifta birbirleri ile az konugtugunu goérdiigiim ya da hi¢ konugsmadigini bildigim
ogrencilerin, ders hakkinda bir seyler paylasabileceginiz gormek iimit verici.

» Bunun disinda Ogrencilerin  birbirlerinin  eksikliklerini  kapatabildikleri
goriiliiyor. Birinin yapamadiglr veya tamamlayamadigi bir etkinlik i¢in digeri
yardim isteyebiliyor. Bunun sonucunda yapamadigini diisiinen 6grenci akran
yardimu ile bir seyler 6greniyor.

> Ogrencilerin bir diger gelistirdigi onemli 6zellik ise, Ogrenmeyi Ogrenme.
Ogrenciler sik sik bunu dile getiriyor. Ogretmenim biz artik daha ¢ok bilgileri
aklimizda tutabiliyoruz gibi sdylemlerde bulunuyorlar. Bunun da sebebinin
arastirmacinin yapmis oldugu etkinlikler, gozlemlerini sinifa yansitabilmesi,
ogrencilerin  bunlardan pay ¢ikararak Dbilgiye nasil ulagilabilecegini
anlamlandirmasi yer aliyor.

Olumsuz ozelliklere gecildiginde ise;

» Etkinliklerin zaman yonetimi sikintili olmasi. Yani 6gretmemiz gereken bilgi ile
hazirlanan ¢alisma yapraklarinin zaman yoniinden Ortiismemesi. Her bir
etkinligin 10 dakika oldugu diisiiniilecek olursa, bu etkinlikleri uygulayabilmek
icin uzun zaman dilimlerine sahip olunmasi gerektigi. Dolayisiyla miifredatin
yetisememe ihtimalin olmasi.

> Ogrencilere yazi yazdirmayan arastirmacinin bu duruma alisik olan 6grencilerin
tekrar problemine neden olmasi. Mesela bazi &grenciler 6gretmenim yazi
yazmadigimiz i¢in anlayamiyorum gibi ciimleler kurabiliyorlar. Ciinkii onlar bu
tip bir 6grenmeye alisiklar. Ders sonunda sinav olacaklari zamanda onlara
sorulacak soru tipleri deftere yazdiklar1 gibi olacagindan 6grenciler

ogrendiklerini yetersiz hissedebiliyorlar.
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» Bir diger temel problem ise kirtasiye masraflari. Arastirma boyunca aragtirmaci

tarafindan karsilanan kirtasiye masraflari, okul tarafindan karsilanmak istenirse
muhtemelen problemler ¢ikacag biliniyor. Yani her okul bir ders boyunca bu
kadar  fazla  calisma  yapragmi  kullanilmasim1i  olumlu  sekilde
karsilamayabilir. Ustelik bu galisma yapraklari amacina ulasmasi igin de renkli
olmas1 gerekiyor. Bu yiizden farklilastirilmis 6gretim en etkin sekilde
kullanilmasinin 6niinde bir engel gibi goriiniiyor.

Bir diger gozlemlenen problem ise su sekilde; grup calismasi yapilirken eger
grup homojen degil de heterojen bir sekilde olusturulmussa gruptaki 6grenciler
ile iist gruptaki 6grencilerin anlagsmasi oldukga gii¢ oluyor. Gruptaki 6grenciler
konuyu bildikleri i¢in kendileri bir iirlin ortaya koymak istiyorlar fakat alt
gruptaki ogrenciler ya caligmak istiyor ya da tamamen iist grup 6grencilerin
lizerine birakiyorlar. Bu uyumsuzluk bana gore amaca ulasmak i¢in bir engel.
Dolayisiyla tist gruplarin st grupla, alt gruplarmn alt grup ile eslestirilmesi bana

gore daha verimli ¢aligsmalar ortaya koymay1 hedefliyor.

Burada oOgretmenin vermis oldugu bilgiler bir tablo yardimi ile asagidaki gibi

Ozetlenebilir:

Tablo 30. Farklilastirilmis 6gretimin olumlu ve olumsuz yonleri

Farkhlastirilmis Ogretim

Olumlu Ozellikleri Olumsuz Ozellikleri

e Aktif katilim e Etkinliklerin igcerigi genis

e Yaraticilik e Siire sikintis1

e Akran iligkilerinde ilerleme e Kirtasiye masraflari

e lletisim becerisinin artmasi e Yazi yazdirilmamasi

e Ilgi ve motivasyonda artis e Heterojen grup  ¢alismalar

e Ogrenmeyi 6grenme yapilmasi

e Akademik diizeye uygun e Yaraticilig1 diistik olan

e Kademeli 6grenme Ogrenciler icin amaca hizmet
etmemesi

Ogretmenin kullanilan materyallerin diizeyine iliskin gériisleri:

Ogretmene daha sonra “hazirlanan materyaller, ¢alisma yapraklarini Konuyu

ogretmekte yeterli goriiyor musunuz? Neden?” diye bir soru yoneltilmis ve su sekilde

bir cevap alinmustir:
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» Yeterli, her Ogrencinin akademik diizeyine uygun olmasi kademeli
ogrenmeyi giiclendiriyor.  Etkinliklerde birden fazla etkinligin olmas1
Ogrencilerinin ~ farkli  alanda  gelismesini  sagliyor. Ogrencilerin
hazirbulunugluklarinin diisiik olmasindan kaynakli olmasi, yaraticiligr diisiik

olan 6grenciler i¢in amacina ulagmasi oldukea giig.

» Farklilagtirllmis 6gretim siirecinde bir 6gretmenin degil biitiin 6gretmenlerin
desteginin olmas1 gerekiyor. Bunun yaninda aile desteginin de saglanmasiyla

ancak amacina ulasabilecegi diisiiniiliiyor.

» Calisma yapraklarinin ¢ok fazla olmasindan dolayr dosyalama arsivleme
biitiinliik gerektiriyor. Ogrencilerin iyi takip edememeleri bir énceki ¢alisma
yapragini kaybetmeleri, ellerinde bir yonergenin olmayis1 Ogrencilerin isini
zorlagtirtyor. Mesela bunun yerine tek bir materyal olsa 6rnegin tiim bu
calisma yapraklar1 bir kitap haline getirilirse ve 6grenciye o sekilde dagitilirsa

ogrencilerin kaybetmesinin de oniine geg¢ilmis olur.

Ogretmen tespitlerinde birden ¢ok noktaya deginmis, olumlu olarak calisma
yapraklarinin her seviyeye uygun olmasini kademeli 6gretime uygun bulmus, aile ve
Ogretmen destegine vurgu yapmis, ¢alisma yapraklarinin kullanisli olmasi adina ¢alisma

yapraklarini kitaplastirmay1 onermistir.
< Ogretmenin calisma siirecinde yasanan aksakhklara yénelik goriisleri:

Ogretmene bir sonraki soru olarak “Calisma sirasinda yasanan sorunlar var miydi?
Varsa neler? Nasil diizeltilsin isterdiniz?” diye bir soru yoneltilmis ve su sekilde bir

cevap alinmistir:

» Calisma sirasinda nasil  sorunlar yasadigimiza gelince ilk basta
sOyleyebilecegim sey gliriilti. Sif yoOnetiminin zayif olmasi.  Alisik
olmadiklarindan kaynakli bu durum. Onlardan konusulmas: istendiginde ders
hakkinda bir seyler soOylemeleri gerekirken farkli konularda giiriiltii
yapabiliyorlar. Mesela grup calismasi olmalar istendiginde grup arkadaslar

ile bir planlama yapmalar1 beklenirken, bir tartisma iginde girebiliyorlar.

> Bu yonteme devam edilmesi bir siireklilik gerektiriyor. Istikrarli bir sekilde

ogrencilere bu sekilde bir egitim verildiginde, 6grencilerin muhtemelen uyum



115

saglayacag: diisiiniiliiyor. Ogrencilerin adaptasyon siirecinde 6zellikle grup
caligmalarinda uyumsuz davranmalarinin giderilmesi i¢in de 6gretmen ve
ogrencilerin grup c¢alismalarinin degerlendirilmesinin  mantikli olabilecegi

diisiiniiliiyor.

Ogretmen burada smif ydnetiminin ¢aligmaya uyum saglama siirecinde istenilen
disiplinde olmadigindan bahsetmistir. Ogretmenin ¢dziim olarak sundugu sey ise bu
caligmalarin arada degil, siirekli olarak devam ettirilmesi ve Ogrencilerin istasyon,

merkez ve grup ¢alismalarinda ne yapmasi gerektigini 6zlimsetmektir.
< Ogretmenin calismanin uygulanabilirligine yonelik goriisleri:

Ogretmene daha sonra “Bu  ¢alismamin uygulanabilirligi  hakkinda neler

soyleyebilirsiniz?” diye bir soru yoneltilmis ve su sekilde bir cevap alinmustir:

» Oldukea zor diyebilirim. Amaci oldukea giizel ve profesyonelce tasarlanmis
olsa bile okul ve devletin imkanlari ile 6gretim programlari, ders saati, idare
beklentisi, okul beklentisi, sinav beklentisi bu yontem ile ortiismiiyor. Mesela
sOyle, siz farklilastirilmis 6gretim uygulamak istiyorsunuz, miifredat kisith
bir ders saati veriyor, siz buna ragmen farklilagtirilmis 6gretim uygulamak
istiyorsunuz, okul sizden smav yapmamizi istiyor. Siire¢ degerlendirme
yapip bir puanlama sistemi gelistirmek istiyorsunuz, okul sizden sonu¢ odakl
bir puanlama sistemi yapmamizi bekliyor. Ailelerin bu c¢aligmay1
desteklemesi limit edilitken onlar da coktan se¢meli sinav sistemine gore
Ogrenci yetistirilmesini istiyor. Tiim smavlarin buna bagli olmasi,

uygulanabilirligi zora sokuyor.

» Ayrica bu etkinliklere baglanirken ogrencilerin yaratict diisiinebilecegi
varsayiliyor. Fakat bilemeyiz ki. Ogrencilerin kavramlara bile yabanci oldugu
bir seviyede, 6grenciden yaratici diisiinmeye ait bir sey istemek, calismanin
tamamen bosa gitmesine neden olacak gibi goriililyor. Yani istediklerinizi
ogrenciler yapabiliyorsa calisma var. Mesela metin igerisinde bir soru
soruyorsunuz.  Bir resim yorumlatiyorsunuz, en azindan &grencilerden
gordiiklerini diizgiin bir sekilde anlatmasini bekliyorsunuz. Fakat bazi
ogrencilerin seviyesi o kadar diisiik ki gordiiklerini bile diizgiin ifade etmekte

yetersiz kaliyorlar.



116

» Yani sunu diyebilirim ki, uygun konular ve kazanimlarla birlikte tercih
edildiginde oldukga etkili. Kitabin tamamina yayilmasinin imkansiz oldugu
bir 6gretim teknigi.

Ogretmen burada birden fazla probleme deginmistir. Bunlar sirasiyla ders saati, okul
beklentisi, miifredat uyumsuzlugu, aile desteginin eksikligi, ¢cok alt seviye dgrencilerin
varligi olarak belirtilmistir. Ogretmen bu uygulamanm ancak uygun konu ve
kazanimlarla yansitilabilecegini, her konuda hazirlamanin ¢ok gii¢ oldugunu

sOylemistir.

% Ogretmenin cahsma siirecinde degistirmek ya da eklemek istedigi noktalara

dair goriisleri:

Ogretmene bir sonraki soru olarak “Daha iyi bir calisma gerceklestirmek adina ne gibi
degisiklikler, eklemeler yapmak isterdiniz?” diye bir soru yoneltilmis ve su sekilde bir

cevap alinmistir:

» Daha iyi bir ¢aligma gergeklestirmek istiyorsak eger, farklilastirilmis calisma
yapraklarindan bir havuz olusturulmasi, ya da farkhilastirilmis calisma
yapraklariin konuyla alakali bir kitapgik haline getirilmesi 6grencilerin bu
calismalar1 evde de siirdiirmelerine olanak tanir. Ogrenci istedigi zaman
kaldig1 yere doniip bakabilir. Ya da evinde farklilagtirilmis 6gretim ilkelerine

uygun bir sekilde dersini yiiriitebilir.
Ogretmen burada dgrenci iiriin dosyalar1 olarak hazirlanan calisma yapraklarmnin daha
genel, kalici ve yaygin hale getirilmesini 6nermektedir.

< Ogretmenin eklemek istedigi noktalara dair goriisleri:

Ogretmene son olarak “Bu sorularin disinda séylemek istedikleriniz neler?” diye bir

soru yoneltilmis ve su sekilde bir cevap alinmaistir:

» Tiim bunlarin disinda sunlari sdyleyebilirim. Oldukca basarili bir ¢alisma olan
farklilastirilmis 0gretim ile hazirlanan calisma yapraklarindan, bir ¢alisma

yapraklar1 havuzunun olusturulmasi gerekmektedir.
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» Simdiden gozlemledigim kadari ile bir ¢alisma yapragi hazirlamak oldukca
giictiir. Yani bir 6gretmen tiim vaktini ayr1 bir smif i¢in ¢alisma yapraklari
hazirlamakla geciremez. Uzmanlarca hazirlanan standart ¢alisma yapraklar
Eba gibi bir sistemle yayginlasabilir. Hazirlananlar iilke genelinde havuzda

toplanmal1 ve ihtiyact olan kendi sinifina uyarlamalidir.

» Ayrica sosyal bilgiler kazanimlarinin farklilagtirilmis 6gretim igin evrilmesi
gerekmektedir. Ders kitaplarinda ki etkinlikler farklilastirilmis 6gretime gore
yeniden diizenlenmelidir. Emek, zaman ve maliyet yoniinden okullar

desteklenmeli ve pilot uygulamalar yapilmalidir.

Ogretmen ile yapilan yar1 yapilandirilmis gériismenin genel sonuglarma bakildiginda
ise, 6gretmen uygulamay1 faydali oldugu kadarda zor bulmustur. Bu zorluklar miifredat,
okul, aile gibi cesitli nedenlere dayandirilmistir. Dolayisiyla buradan desteklenir ve

uyumlu hale getirilebilirse, okullarda uygulanabilir sonucu ¢ikmaktadir.



BOLUM V

TARTISMA - SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina, benzer diger ¢alismalardan elde edilen bulgular
eklenerek tartisilmis ve bu tartismalardan ¢ikan sonuglar aktarilmigtir. Ayrica arastirma
sonuglari ¢ergevesinde, hem bu 6gretim teknigini uygulamak isteyen hem de bu konuda

calisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.
5.1. Tartisma

Bu bolimde aragtirma siiresince elde edilen bulgular, Sosyal Bilgiler dersinde
farklilagtirilmig 6gretim yaklasimi ve bu yaklagim ile hazirlanan ¢alisma yapraklarinin
akademik basariya, tutuma ve 6grenci, 6gretmen davranislarina olan etkileri, alanyazin

ile karsilastirilarak tartisilmistir.

Farklilastirilmis 6gretim Oncesi arastirmaci gézlemlerinden elde edilen verilere gore,
arastirma yapilacak olan sinifta geleneksel yaklasimin benimsendigi, bu yaklasimin
Ogrencilerin yaratic1 diisiinme, derse katilim, ders i¢i iletisim, tutum, basar1 gibi
durumlarmi olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan aragtirmalar, derslerde
yasanan bu olumsuzluklarin  farklilastirllmis  Ogretim ile giderilebilecegini
gostermektedir. Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore farklilagtirilmis 6gretim ile
hazirlanan ¢alisma yapraklarinin, akademik basariyr artirdign soylenebilir. Ilk olarak
farklilastirilmis 6gretimin, ikinci olarak ise ¢alisma yapraklarinin akademik basar1 ve

diger degiskenler iizerindeki etkisi ele alinacaktir.

Farklilastirilmis 6gretimden baslayacak olursak; Dosch (2011), Yabas ve Altun (2009),
Tas ve Sirmaci (2018), Demir ve Giirol (2017) , Karadag (2010), Saldirdak (2012),
Yaprakgiil (2019), Aver (2018), Tas (2013), Demir (2013), Tiifek¢i’nin (2018)

farklilagtirilmis 6gretimin akademik basariyr artirdigina dair bulgularina arastirmamizda
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da rastlanmistir. Salar (2018) ise farklilastirilmis 6gretimin akademik basariy1 artirdigini
fakat st diizey Ogrencilere bir sey katmadigimi vurgulamistir. Bakildiginda
calismamizda iyi planlanmis bir farklilastirilmis 6gretim tasariminda, her 6grencinin bir
mesafe kat ettigi agik¢a goriilmektedir. Dolayisiyla “farklilagtirilmig 6gretim akademik

basarmin artirmasi agisindan etkilidir” denilebilir.

Aragtirmamizdan elde edilen ikinci bulgu ise farklilastirilmig 6gretimin tutumu artirdigi
yoniindedir. Ogrencilerin zamanla derse olan ilgisi, sevgisinin artmas1 ve dersi daha
faydal1 bulmasi gibi tutumlar1 bu siirecten olumlu etkilenmistir. Tiifek¢i (2018), Yabas
(2008), Washington (2018), Karadag (2010), Avci, Yiiksel, Soyer ve Balik¢ioglu’nun
(2009) “derse karsi ilgi ve tutumlarinin arttig1” yoniindeki bulgusu ile aragtirmamizda
yer alan “farklilastirilmis 6gretim ile hazirlanan ¢alisma yapraklarinin tutumu artirdig”

yoniindeki bulgusu paraleldir.

Arastirmamizda farklilagtirilmis 6gretim ile Ogrencilerin derse daha aktif katildig
dolayistyla motivasyonlarinda bir artis saglandigi sonucuna ulagilmistir. Alanyazinda
farklilastirilmis 6gretimin motivasyonu artirdigr yoniinde calismalar mevcuttur. Beler’
in (2010) “farklilagtirilmis 6gretimde yer alan etkinliklerin seviyeye uygun olmasindan
dolayi, tiim gruplarin etkinliklere rahatlikla katildiklarini bu sayede motivasyonlarinin
arttigin” yoniindeki bulgusu ile calismamizdaki, “Ogrencilere dogru yonergeler ve
dogru gorevler verildiginde etkinliklere istekli bir sekilde katilirlar, dolayisiyla
motivasyonlar1 da artar” ve “her ders oncesi yapilacaklarin siralanmasi, bir sonraki
haftanin anlatilmas1 ve amaglardan haberdar edilmesi motivasyonu artirmistir” bulgusu
benzer bir dogrultudadir. Ayrica Faydali da (2018) farklilastirilmis 6gretim siirecinin

motivasyonu artirdig1 yoniinde bulgulara ulagsmistir.

Arastirmamizda farklilagtirllmig  Ogretim ile hazirlanan ¢alisma yapraklarinin
ogrencilerin bilis Ustii becerilerine ve 0z yeterlilik algilarina katki sagladigi
gorilmektedir. Bu da 6grencilerin derse aktif katilimlar ile saglanmaktadir. Yabas ve
Altun (2009) calismalarinda “farklilastirilmis Ogretim bilis {istii becerileri artirir”
sonucuna ulasmistir. Farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin bu becerilerine katki
sagladig1 yine ¢alismamiz ile paraleldir. Tifekgi (2018), Yabas (2008), Garret (2017),
Yabas ve Altun (2009), Demir (2013), farklilastirilmis 6gretimin “6z yeterlilik algilarini

artirdigin1” yoniindeki bulgulari, aragtirmamizda rastlanan “farklilagtirilmis 6gretim
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Ogrencinin bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma gibi 6z yeterlilik becerilerinin gelistirir”
bulgusu ile ayn1 dogrultudadir. Salar (2018) 6z yeterlilik algilarinda anlamli bir farka
rastlamadigin1 ifade eder. Bu dersler aras1 degisiklik gdsterebilir. Ornegin Salar fizikle
alakali bir konu se¢mistir ve Ogrencilerin 6z yeterlilik algisini gelistirmek zaman

alabilir.

Farklilagtirilmis 6gretim ile hazirlanan ¢alisma yapraklari ile 6grenciler derse daha etkin
bir sekilde katilmaya baglamis, verilen ¢aligma yapraklarin1 daha kisa siirede ve daha
verimli bir sekilde c¢oziimlemeyi basarmiglardir. Dolayist ile tiim bunlar smif
yonetimine olumlu yansimistir. Ayrica gegen siire boyunca 6grenciler, 6gretmenden

daha az yardim istemis arkadaslari ile olumlu bir iletisim gelistirmiglerdir.

Arastirmamizda rastlanan bu bulgular ile Rollins (2011) ve Karadag’in (2010) “derse
etkin katilima olanak sagladigi, 6grencilerin bireysel ve grup ¢aligmalar1 gergeklestirme
becerilerinin gelisimine katkida bulundugu, 6gretmene bagimliliklarinin azaldigi ve
bagimsiz calisma aligkanligi kazandiklarini” yoniindeki bulgular1 biiyiik oranda
benzerlik gostermektedir. Yaprakgiil (2019) ve Salar (2018) farklilastirilmis 6gretimin
siif yonetimini olumlu etkiledigini sdylemistir. Calismamizda da benzer olarak, smif
yonetimi, 6gretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli bir yapiya dogru evrilirken
bazi sorunlar ortaya ¢iksa da, 6gretmene olan bagliligin azalmasi, 6grencilerin bireysel
calisma aliskanliklar1 kazanmalar ile birlikte sinif yonetimini olumlu etkilemis, sinif

atmosferini daha iyi bir hale getirmistir.

Tim bunlara ek olarak arastirmamizda rastlanan “sinif i¢i iletisimin olumlu yonde
arttigina” dair bulguya benzer olarak King (2016) “farklilastirilmis 6gretimin olumlu
sosyal degisime katkida bulunabilecegini” bulgusu, 6grencilerin sinif i¢i iletisimlerinde
ve arkadas iliskilerinde iyilesme gibi bir¢ok olumlu yon ¢alismamiz ile benzerlik tasir.
Ozbal (2016) farklilastirilmis Ogretimin beden egitimi dersine uygulanabilirligini
anlatmis oldugu tez c¢alismasinda, 6zellikle Ogrenciler arasinda sosyal iliskilerin
gelistiginden, daha ozgilivenli aktif bireyler yetistiginden detayli bir sekilde bahseder.
Burada ifade edilen olumlu durumlar ¢alismamiz ile benzerlik tasimaktadir. Salar ve
Turgut (2015) farklilagtirilmis Ogretimin derse yonelik eksikliklerin giderilmesinde
yardimct  oldugunu ifade etmistir. Smeeton (2016) farklilagtirillmis Ggretimin

ogretmenler tarafindan glinlimiiziin ¢ok boyutlu smiflarinda yararli bir ara¢ olarak
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algilandig1 soylerken, Ogretmen ile yapilan goriisme sonrast g¢ikan sonug¢ benzer

niteliktedir.

Aragtirmamizda 6grencilerin ders hakkinda bireysel bir yasant1 gelistirmesi, gorsel ve
isitsel Ogelerle dersin desteklenmesi, 6grencinin bir problem hakkinda akil yiiriitmesi
bilginin kaliciligini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Demir’in (2013) ““farklilagtirilmig
Ogretimin kalicilik  puanlarinin  arttigi”  yoniindeki bulgusu ise bu goriisi

desteklemektedir.

Arastirmamizda sinirliliklar ve farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasi sirasinda dikkat
edilmesi gerekenler arasinda sinifta zamanin dogru bir sekilde yonetilmesi, kullanilacak
materyallerin tam ve eksiksiz siifa getirilmesi, 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi gerektigi ve iyi bir planlama yapilmasi yoniinde
bulgulara ulasilmistir.  Morrison-Thomas (2016) benzer sekilde, ogretmenlerin
farklilagtirilmig  yontem ve stratejiler konusunda egitilmis olmalarina karsin,
farklilastirilmis 6gretimin pek ¢ok simnifta seyrek, tutarsiz ve yanlis uygulandigini, bu
zorluklarin sirastyla “farklilagtirilmis 6gretimin zaman yonetimi, uygun c¢ok diizeyli
gorevler ve aktiviteler bulma, malzeme ve kaynak eksikliginden kaynaklandigi”
yoniinde bulgulara rastlamistir.  Kelley (2018) ise ayni sekilde arastirmasinda
O0gretmenlerin derslerini planlamak ve farklilagma hakkinda daha fazla bilgi edinmesi
saglamak gerektiginden bahseder. Ozkanoglu (2015) 6gretmenlerin farklilastiriimis
ogretimde smif yonetimi, zaman yonetimi gibi sikintilar yasadiklarini ifade eder.
Calismamizda yer alan farklilagtirilmis Ogretim silirecinde benzer sorunlarla
karsilasilmistir. Charles (2017) katilimeilarin, 6gretmenlerin farklilastirilmis egitimi tam
olarak anlamalarina ve etkili bir sekilde uygulamasima yardimci olmak i¢in yeterli
mesleki gelisime ihtiya¢ olduguna inanmaktadir. Ayrica derslerin iyi planlanmasi
gerektigini ekler. Burada 6gretmenin ve programin gelismesine yonelik bulgular ortaktir

denilebilir.

Gil (2014) ise smirhiliklardan bahsederken, Ogretmenin iyi bir planlama ile
olumsuzluklar1 kendi lehine ¢evireceginden bahseder. Nitekim kendi ¢alismamizda bu
sekilde olmustur. Farklilastirilmis 6gretime gecisin ilk haftalart ile ilerleyen haftalar
acisindan planlama daha sistemli hale gelmis, dolayisiyla dersler daha verimli

yiriitiilebilmistir. Adlam (2007) 6gretmenlerin biiyiik miktarda hazirlik eksikligi ve
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kaynaklar1 nedeniyle kendi siniflarinda 6gretimin farklilagtirilmadigini sdyler. Ayrica,
cesitlilik smifta farklilasmanin anahtar1 olmakla birlikte, 6gretmenler Ogrencilerin
cesitliliginin farklilastirilmis  6gretimin uygulanmasimi smirladigini  belirtmislerdir.
Fakat c¢alismamizda cesitliklerin farklilagtirllmig Ogretiminde planlama siirecini

zorlagtirmasina karsin, ders siirecine zenginlik olarak yansidigi goriilmektedir.

Farklilagtirilmis 6gretim hakkinda 6gretmen ile yapilan goriismeler ve siiregten elde
edilen bulgular sonucunda farklilastirilmis Ogretimin daha verimli ve etkin
kullanilabilmesi i¢in okul, yonetici ve velilerin destegine ihtiya¢ oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Benzer sekilde Washington (2018) farklilastirilmis  6gretimin
uygulanmasinda, ihtiyag duyulan alanlarin kaynak ve yonetici destegi oldugundan

bahseder.

Ogrencinin akademik basarisimi artirmak icin farklilastirilmis &gretimin egitimciler,
ogrenciler, veliler, yoneticiler gibi karmasik bir yapi ile desteklenmesi gerektigini
sOyler. Tiifekei (2018) farklilagtirilmig 6gretim tasariminin gergeklestirilmesine yonelik
dersin niteligine uygun Ogretim programlarinin gelistirilerek, okullarda uygulanmasi
konusunda tesvik edilmesinin faydali olacagimi disiinmektedir. Bunun igin
programlarinin, ders kitaplarinin, miifredatin gelismesi farklilastirilmis 6gretime uygun

bir sekilde gelistirilmesi gerektigi diisiincesine arastirmamizda da ulasilmistir.

Arastirmamizin farklilastirllmis 6gretimde calisma yapraklarinin kullanimina yonelik
olmasindan dolay1 ikinci alt boyut olan ¢aligma yapraklari hakkinda alanyazina yer

verilmistir.

Calismamizda artan akademik basariya yonelik bulgu ile Ozmen ve Yildirim (2005), Ev
(2003), Yanmaz (2017), Ozdemir (2006), Celikler’ in (2010), calisma yapraklarinin
akademik bagariy1 artirdigina yoniindeki bulgulart ayni dogrultudadir. Yagdiran (2005)
fonksiyonlar {initesini ¢alisma yapraklari ile 6gretmesi ile ilgili ¢calismasinda akademik
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farka ulagamamis olmasina karsin siirecte yapmis

oldugu gozlemlerde basarilarinda anlamli bir artis oldugunu gézlemlemistir.

Cinki (2007) “fen bilgisi laboratuvar1t deneylerinde caligma yapraklari kullanan
ogrenciler ile geleneksel laboratuvar yontemiyle 6grenim gdren 6grencilerin basarilar

arasinda bir artis oldugunu”  bulgusu ile arastirmamizda rastlanan “calisma
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yapraklarinin akademik basariyr artirdigi’” yoniindeki bulgusu benzer nitelik
tagimaktadir. Yesilyurt ve Giil (2011) “yapilandirmaci yaklasim ile hazirlanan ¢alisma
yapraklarinin basartyr artirdig’” yoniindeki bulgusu arastirmamizda “calisma
yapraklarinin farklilagtirilmig 6gretime gore hazirlanmasi, 6grenci 6zelliklerini dikkate
almas1 ve basartyr artirmasi” yoOniinden birbirini destekler niteliktedir. Kaymake1
(2010) “Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan ¢alisma yapraklari akademik basariyi
artirir” bulgusu yine calismamizin Sosyal Bilgiler ile gergeklestirilmesi yoniinden

benzer sonuclardan olugsmaktadir.

Diger bir bulgu ise farklilastirilmis 6gretim ile hazirlanan ¢alisma yapraklarinin tutumu
artirdigi yoniindedir. Bu bulgu arastirma grubu 6n test ve son test sonucundan elde
edilen veriler ile desteklenmistir. Ozdemir (2006), Cink1 (2007), Kaymake1 (2010),
Sambur (2009), Bozdogan (2007), Karadag (2010) calisma yapraklar1 kullanilan

smiflarda olumlu tutum gelistigini ¢esitli istatistiklerle agiklamiglardir.

Arastirmamizda her ne kadar kalicilik iizerine bir nicel calisma yapilmasa da, nitel
bulgulardan elde edilen veriler, Ogrencilerin kaliciligini ve hatirlama diizeylerini
artirdig1 yoniindedir. Yanmaz (2017), Celikler (2010), ¢alisma yapraklarinin kaliciligi
artirdigina vurgu yapmustir. Ozdemir (2006) ¢alisma yapraklarinin kalicilikta, bilgiyi
yapilandirmada geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu sonucuna varmistir.
Ozellikle bilgiyi yapilandirma, bilgiyi amaglar dogrultusunda kullanma, becerileri
artirma, arastirmamiz sonunda belirgin olarak ortaya ¢ikan bulgular arasindadir.
Demircioglu ve Atasoy (2006) calisma yapraklari ile oOgrencilerin  kendi
ogrenmelerinden sorumlu olma becerisin  artacagindan  bahseder. Ozellikle
calismamizda 6grencinin 6gretmene olan bagimliliginin azalmasi, 6gretmen goriigmeleri
ve aragtirmaci gozlemlerinde goze carpmaktadir. Atasoy, Akdeniz ve Bagkan (2007)
calisma yapraklarimin aktif katilimi sagladigini séyler. Bu sdylemi ise ¢alismamizda
uygulama Oncesi s6z almayan Ogrencilerin, farkhilastirilmig G6gretim ile hazirlanan

caligma yapraklariin uygulama siirecine aktif katilimlar ile ayn1 dogrultudadir.

Arastirmact gozlemlerinde, hazirbulunuslulugu diisiik olan O6grencilerin stk sik
kavramlar1 birbirine karistirdiklar1i gbézlenmis ve farklilagtirilmis calisma yapraklari
kullanimi ile bu durum olduk¢a azaltildigi sonucuna ulasilmistir. Yerer (2015) calisma

yapraklari ile kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikarilabilecegini sdyler. Elvan (2012) sosyal
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bilgiler 6gretiminde kavram yanilgilarmin giderilmesinde c¢alisma yapraklarinin
etkililiginden bahseder. Costu, Karatas ve Ayas (2003), Kaymake¢1 (2010), Akgiin
(2005) kavram dgretiminde ¢alisma yapraklarinin kavram yanilgilarini gidermede etKkili
oldugunu sdyler. Bu durum bizim ¢alismamizla benzer olmakla birlikte, Coskun (2012)
caligma yapraklariin {ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine olan roliinii ifade
ederken, Bozdogan (2007) calisma yapraklarinin 6grencilerin mantiksal diisiinme
becerilerini de artirdifindan bahsetmistir.  Arastirmamizda 6grencilerin elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme gibi iist diizey becerilerini artirdiklarina
dair bulgulara, 6grenci giinliikleri, arastirmaci glinligii ve Ogrenci ve Ogretmen

goriigmelerinde rastlanmigtir.
5.2.Sonug¢

Sosyal Bilgiler dersinde farklilastirilmis calisma yapraklarinin kullanimina yonelik

olarak yapilan bu aragtirma ile ulasilan sonuglari su sekilde siralamak miimkiindiir:

» Calisma kapsaminda; farklilastirilmis Ogretim yontemi uygulanan siniflardaki

ogrencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

» Gergeklestirilen denel islemler; farklilastirilmis Ogretim sayesinde Ogrencilerin

tutumlarinda pozitif yonde anlamli bir farklilik meydana geldigi tespit edilmektedir.

» Geleneksel 6gretim yonteminde tiim smifin esit kabul edilmesi ortak ders plani
yapilmasi, 6grencilerin bireysel farkliliklariin dikkate alinmamasi, 6grencilerin
bireysel gelisimini olumsuz etkilemektedir. Zorlanan veya dersi daha ¢abuk anlayan
ogrenciler i¢in bir sey yapilmamasi, 6grencilerin derslerden yeterli diizeyde verim

almasinin oniine gegmektedir.

> Ogrenciler 6grendiklerini hatirlamakta giicliik yasamaktadir. Bu problemin temeline
inilecek olursa diiz anlatim yontemi ve soru cevap ile siirdiiriilen derste 6grencinin
bireysel yasantisina, ilgi ve ihtiyaclarina uygun herhangi bir etkinlik, materyal
olmadig1 i¢in, 6grencinin hafizasinda bu bilgiyi tutmakta zorlandigr sonucuna
varilmistir. Ogrencilerden geri doniit alinmamasi, her derste &grencilerin dersi

ogrenmis kabul etmesi, anlamayan 6grencilerin dersi 6grenmesine engel olmaktadir.

» Klasik ders anlatim diizeninde basarili olarak kabul edilen Ogrenci sayisinin az

olmast diger Ogrencilerin yeterince taminmamasindan kaynaklanmaktadir.
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Ogrencilere bir firsat tanindiginda, ilgi, yetenek ve hazirbulunusluk ydniinden
birbirinden farkli olan Ogrencilerin, kendini ifade etmek i¢in bir yol buldugu
goriilmektedir. Ogretmen tarafindan takdir gormeyen oOgrencilerin bir seyleri
basarabilecegine olan inanc1 azalmaktadir. Ogrencilerin sdzlii olarak kendini dogru
ifade edememesi aragtirma goézlemlerinde sik rastlanan bir durumdur. Bu gibi
durumlarda kendini daha detayli ifade etmesi i¢in Ogrenciye farkli secenekler
sunulmalidir. Ogretimde siirekli ayn1 ydntem ve teknigin kullanilmasi, bir siire sonra
ogrencilere sikici  gelmekte, ders dinlemeyen Ogrenciler arka siralara
konumlanmakta ve dersler sadece 6n siralarda oturanlarla devam ettirilmektedir.
Boyle sorunlari ¢6zmenin en uygun yolunun farklilagtirilmig 6gretim stratejisinin

uygulanmasindan gectigi gézlemlenmektedir.

Farklilagtirilmis c¢alisma yapraklar1 hazirlanmasi oncesi Ogrenci Ozelliklerinin
bilinmesi, calisma yapraklarmin hazirlanmasini kolaylastirmaktadir. Ogrencilere
dersin amaci ve yapilacaklar hakkinda bilgi verilmesi 6grencilerin motivasyonunu
artirmakta, ¢alisma yapraklarmin farkli seviyelerde hazirlanmasi kendi seviyelerinde

ilerlemelerine firsat saglamaktadir.

Ayrica 6gretmen, sinifta sadece st seviye dgrencilerden degil, orta ve alt seviyedeki
ogrencilerden de cevap almaktadir. Ogrencilerin, farkli sekillerde kendilerini ifade

etme sans1 verildiginde daha aktif olduklar1 goriilmektedir.

Farklilagtirilmis ¢alisma yapraklarinin renkli ve kaliteli hazirlanmasi etkililigini
artirmaktadir. Bu calisma yapraklar1 6grencilerin bagimsiz ¢alisma aliskanliklarini

gelistirmekte, zaman i¢inde daha az yardim almaya baslamaktadirlar.

Yapilan uygulamalar, 6grenciler pasif dinleyici olmaktan ¢ikarmakta, sinifta daha
aktif hale gelmelerine yol agmaktadir. Bu arada sinif yonetiminde serbest ¢aligma
aligkanligr kazandirildigi gibi grup calismalarinin kullanilmasi sinif i¢i iletisimi

gelistirmektedir.

Farklilagtirilmis ¢aligma yapraklar1 ile O&grencilerin yaratict diisiinme, problem
¢cozme gibi st diizey diisiinme becerileri gelismektedir. Caligma yapraklarinin farkl
seviyelerde hazirlanmasi, erken bitiren Ogrencilere bir {ist seviye, zorlanan
ogrencilere ise bir alt seviye calisma yapraklarinin verilmesi her 6grencinin kendi

seviyesinde ilerlemesini, uygulama sirasinda geri doniit alinmasi yoluyla
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ogrencilerin diizeylerindeki degisimin gézlemlenmesi ve gerekli destegin zamaninda

verilmesi mumkiin olmaktadir.

Ders sonlarinda ek olarak gelistirme etkinliklerinin hazirlanmasi, 6grenmeye devam
etmek isteyen Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Oz
degerlendirme formlar1 verilerek bir sonraki dersin gelistirilmesine ve dgrencilerin

neler 6grendiklerini gérmelerine yardimer olunabilmektedir.

Grup caligmalarina sik sik yer verilmesi, Ogrencilerin isbirligi ile 6grenme,
sorumluluk alma becerilerini artirmaktadir. Homojen gruplar olusturuldugunda alt
seviye olan gruplara 6gretmenin destek saglamasi ve yapilan etkinliklerin sinifla
paylasilmasi, alt grup 6grencilerinin kendilerine olan inanglarin1 ve motivasyonlarini

artirmaktadir.

Heterojen grup ¢alismalarinda {ist grup 6grenciler, alt grup dgrencilere zorlandiklar
noktalarda yardim etmekte, boylelikle akran 6gretimine zemin hazirlanabilmektedir.
Ote yandan grup calismalar1 yoluyla 6grencileri soru sorma, fikir belirtme, derse
katitllm  konularinda daha az g¢ekingen ve daha istekli  olmalar

gerceklestirilebilmektedir.

Ogrenciler bilgiye farkl1 yollardan ulasabileceklerini, kendilerinin hangi yol ile daha
kolay anlayabileceklerini kesfetmekte, ogretmenden daha az yardim isteme,
bagimsiz caligma aligkanlhigi kazanmaktadirlar. Calisma yapraklarinda ilgi ¢ekici
resim ve bilgilerin yer almasi 6grencinin ders dis1 bir sey ile ugragsmasinin Oniine

gecmektedir.

Amaca hizmet eden resimler ve kullanilan metinler hedeflenen 6grenme ¢iktilarina
ulagmay1 kolaylastirmaktadir. Yine ders esnasinda kullanilan belgesellerin, yapilan
caligmalarin farklilastirilmis calisma yapraklar ile desteklenmesi, 6grencinin neyi
nasil yapmasi gerektigini bilmesine ve dikkat etmesi gereken noktalar1 gormesine

yardimcC1 olmakta, dolayisiyla daha anlamli 6grenmeler gergeklesmektedir.

Farklilagtirilmis 6gretim ile Ogrenciler {iriin ortaya koymaya ve akil yiirlitmeye
bagladigindan Ogretmenin yiikii hafiflemekte ve Ogrencilerin 6gretmene olan

bagimlilig1 azalmaktadir.

Ogrencilerin konusmasma firsat vermek kendini ifade etme, akici konusma,

sorumluluk alma gibi becerilerini gelistirmektedir. Onlarin yazmalarina izin vermek,
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dogru kelimeleri 6zenle se¢me, diigiinerek dogru bilgiye ulasma, yazilar1 mantiksal
bir biitlinliik i¢inde sunma, diger bir arkadasinin bilgilerine eklemeler yapma firsati
tanimakta, yazma esnasinda nerede bilgi eksigi oldugunun farkina varma ve

diistinme becerilerini gelistirmektedir.

» Cogunlukla zannedildiginin aksine kalabalik sinif ortamlari, farklilagtirilmis 6gretim
icin engel olmamaktadir. Farkli 6grencilerin bir arada bulundugu bir simif bu

ogretim modeli i¢in zenginliktir.

> Ogrencilerin sessiz davranmasi olumlu bir tutum olarak gériilememelidir. Dogru
olan ogrencilerin dogru yerde, dogru zamanda en dogru sekilde kendini ifade

etmesine olanak saglamaktir. Farklilagtirilmis 6gretim bunu gergeklestirmektedir.

» Farklilagtirnllmisg ¢alisma yapraklari; eglenceli olmasi, kolay olmasi, akilda kalmasi
ve iletisimi artirmasi yoniinden &grenciler tarafindan olumlu bulunmaktadir. Bu
materyaller derse olan dikkati artirmakta, gelencksel yonteme gore daha etkili ve
basarili sonuglar elde edilmesine yardimci olmaktadir. Ayrica smif i¢i iletisimi,
isbirligi ile Ogrenmeyi artirmakta, ogrencilerin  sorumluluk alma becerisi

kazanmalarma destek olmaktadir.

> Oz degerlendirme formlar1 ile &grencilerin neyi nasil &grendiginden ve hangi
becerileri gelistirdiginden haberdar olmasi saglanabilmektedir. Ayrica 6grencilerin,
ogrendikleri ile yasantilari arasinda uyum sagladiklarindan dolay:r verilen bilgileri

daha ¢ok hatirlayabilmektedirler.

» Farklilagtinnlmis 6gretim yonteminin siireklilik kazanmasi ile birlikte sinif
yonetiminde yasanan olumsuzluklarin ortadan kalkacagi ve 6grencilerin ne yapmasi
gerektigini Onceden bilecegi sonucuna ulasilmaktadir. Okul, aile ve toplum
beklentileri ile miifredat uyumsuzlugu giderildiginde farklilagtirilmig dgretimin her

asamada daha etkin sekilde uygulanacag diisiiniilmektedir.

» Son olarak ¢aligma yapraklarinin, farklilagtirilmis 6gretim yontemi ile hazirlanmasi
neticesinde geleneksel Ogretim yontemi ile hazirlanan ¢alisma yapraklarinin

beraberinde getirdigi bir¢ok siirliligin ortadan kalktig1 sonucuna ulagilmistir.
5.3. Oneriler

Bu boliimde arastirma kapsaminda ulasilan sonuglara iligkin arastirmaci  ve

uygulayicilarin bilmesi gerekenler agagidaki gibi siralanmaigstir.
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5.3.1. Uygulayicilar i¢cin Oneriler

Bu caligma farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretiminde calisma yapraklarinin
kullaniminin bir O6rnegini olusturmaktadir. Burada hazirlanan her bir etkinlik
ogrencilerin ilgi, ihtiyag, hazirbulunusluklari, zeka alanlari, 6grenme hizi ve
O0grenme stili gibi bireysel o6zellikleri goz oniinde bulundurularak hazirlanmstir.
Benzer bir uygulama yapmak istenildigi zaman, uygulama yapilacak sinif hakkinda
veriler toplanmal1 ve onlara 6zgii bir plan olusturulmalidir.

Simifta hazirlanacak etkinlikler i¢in, mutlaka bir ek plan yapilmali, farkli seviyede
olan 6grencilere farkli ¢aligma yapraklari sunulmalidir.

Ogrenciler iyi taninmali, uygulama boyunca degisimleri birden fazla veri toplama
aracinca kayit altina alinmalidir.

Ogrencilerin segmis olduklari istasyonlar1 belirlemede bireyi tanitacak bilgi belge ve
formlardan yararlanilmali bunlar etkinlik 6ncesinde kullanilmalidir.

Siifta homojen veya heterojen grup calismalari yapmadan Once kimin {ist grup,
kimin alt grup oldugu belirlenmelidir.

Ogrencilere esnek bir smif ortami saglayan Ogretmen, ogrencilere mutlaka
davraniglarinin sinirlarini ¢izmelidir.

Bir etkinlik boyunca kimin yapip kimin yapamadig1 gbézlemlenmeli ve 6grencilere
yardim edilmelidir.

Siire ¢ok 1yi planlanmalidir.

Simufta bir etkinlik yapilmadan 6nce fiziksel ortam diizenlenmelidir.

Materyaller sinifa tam ve eksiksiz getirilmelidir.

Uygulama 6ncesi sinif farklilastirilmis 6gretim ya da o hafta yapilacaklar hakkinda

bilgilendirilmelidir.

5.3.2. Arastirmacilar I¢in Oneriler

Farklilagtirllmis  6gretimin basari, tutum ve calismalari disinda 6grencilerin
yaraticiliklari, elestirel diisiinme becerileri, 6z diizenleme becerileri, problem ¢ézme
becerilerinin gelisiminden genel olarak bahsedilmistir. Daha derinlemesine bir
calisma yapilabilir.

Bu calisma 7. Siif O6grencileri lizerinde gerceklestirilmistir. Farklilastirilmig

ogretim konusunda farkli siniflarda veya farkli gruplarda bu ¢alisma yiirtitiilebilir.
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Bu calismada farklilagtirilmis ¢alisma yapraklarinin etkinligi 6lgiilmek istenmistir,
etkinlik agirlikli bir aragtirma siireci tasarlanabilir.
Sosyo - kiiltiirel bakimdan geri kalmis bir kdy okulu ile merkezdeki okulda ayni

uygulama yapilip algilar dl¢iilebilir.
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EK-2. AKADEMIK BASARI TESTI

SORULAR

Yonerge: Asazida verilen goktan segmeli sorulardan sizee
dofru olan sepanefi izaretleymiz. Yamhs cevaplar dofm

1- 1k insanlann vaptiklan buluslar dzha sonrakd bilimsel ve
tekmolojik alanlardaks farkh gelismelare zemm hamirlamishr.
Bu konoyla ilgili asagdaki  eglemelerden hangi=i
yanhstur?

A Tekerlek — Tlagim

E. Miirekdcap — A stronomi
C. YVam — Iletizim

D Ateg — [=ammmz

2- Azagadald buluzlardan hangizi Cin uygarhg ie ilzili

A Avitmetil ve seometrinn temellarinin stlmzs
B. Mireldcabin bulummas:

C. Kdsidm bulwimas,
D. Barutun bulunma=n

3-Mathaanm icad:
etkilememigtir?
A Dagimeelsrin vayilmas
B. Yiiz yiize dEh_;Jm
C. Tophumlar ara=m etlalesrm
D. Bilzinmn hizl aktarm

azagdakilerden hangizini

4-Tarihin yan ile baslahlmazinm zebebi azafrdaldilerden
hangizi olabilir?
A Yazmmn bulonmasmdan  Snee tarthi olaylar

yasammarmshr,

B. Yazm tanih ipm en itk kantt obnueshor

C. Yazmin bulunmasindan &meaka tanhi olaylar émamh
degildir.

D Yazpa kollanan uygarbikdar tanhi elaylarda bazanh
obmuslardir.

5- Yazuun ilk Groelderi tazlar ve kaya tabletlsr iizerine
¥ ullﬂlgl icin glinimiize kadar kalabilmizlerdir,
Balgs brikimmin gelacek kmzaklara
aktanihmasem saglarmgtr.

II. Ticar hayatm dizens prmesnu saglawstr.
Yukarnda Gzellikleri verilen buluslar azagidaldlerden
hanpgizinde dogrn szlestirilmiztir?

1 i

A hiiarekkep Cam

B. Ya=z Para

C. hMathaz Banut

D Pusula Para

6 Bilgi birikiminin oluzmaz ve aktarlmazinda

1. Mzthaz 2.Bamt 3 ¥Wam 4 Mhum
5 Kamt 5 Wliirakdep

(ibi buluzlardan hangileri etkili olmuztur?

Ayl-2-34 B) 2-3-5-6

Cy1-3-5-% Dy34-3-46

T-

- . o
S \S =
I-pusula 2-k35t 3- mirekkep 4-¢ivi yaz=
Yukarda verilen buluzlardan hangizi farkh bir uyzarhga

aittir?
a1 B2 )3 DM

8-Tiirk ve Izlam bilzinlerinin hilimzel gelizmelere katlaz
oldugunn  iddia eden hir kizi agagidald  bilim
inzanlarmdan hanmaml.'blma drnek gbsteremez?

Harezmi B) Ao
D)Bl.nm:

C Farzlu

o 1. Tirk i_slam devletlerinin zengin clma=n

2 Tirk Islam hilzinlermmn sssrlermm Asmupa dillerine
gavribmesi

3 Birgok Tiark kilzinmin cesith azerlar yammasn
Yukarndakilerden hangizi ya da hangileri Orta Cagda
Avrupa bilimzel alanda bir duraklama yagarken, Tiirk
Islam Devietlerinde bilimsel gelismelerin ileri diizeyde
oldugunun gisterzezidiz?
Ay 13
B) YValmsz 2
) 2-3
D12
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10- | Giindalik vagawmizda ullandigimes bardalk

oromobili kullangvor olmmazdut

kalew, mum, otomobil gibi arag geveglerin
gelistirilmesinde pek cok medenivetin katkan
olmugne. Ormeging ik gag weaiblo cam
izart etmess bugiin bavdag:, miirekkshi bulmara
tiiksmmez ve dolmakalemti, ekerledi bulmara

Yegim dgretmenin yukarida yer alan aciklamazina gore
azagidaki cikkarimlardan hangizi dogrndur?

A) Gininmizde hig balus vapilmamaktadir, biitin buloglar ilk
gaglarda yapilmigtr.

B) Ctomcbil Ik gagda icat edilmgtir,

) Bugim kullandifrmz bam arag gereclerm temalmde
Ukgaglardala boluglar vatmakdadir.

) Ilkeag uyesarliklanmm dnamli bulnslan cam ve
kalemdir

11-Azagrdalkdlerden hangizi Tiirk-lzlam devietlerinde
bilime Gnem verildiginin kamib olabilir?

A Fathadilan verlerda verginim 2dil olarsk zlownas:

B) Démemin bilim adamlarmm konmrmas:

) Avrupa ile bilims=a] thskdlerin kesilmes

DN Tiirk Islam esarlerinin Avmupa dillerine cevrilmest

Herkes, bilimve sanat serbestgedgrenmeve dgretms, apiklama,
yayma v fer firli arapfreeg haklovg safipeir,

11,

Yukarndald anayaza maddesi azgagidakilerden hangiziyle
A)) Dhiigimes ve bilivn hirrryat

B) Basm araglanmin koroenaz:

C)Bilim ve sanat hitmriyet

Dy Egitim ve o&renim halda

13- Hangisi cografi kegiflerin sebeplerinden biridir?

A) Sanayi Inkalaba

E) Fonesans'm etkisi

) Do zenginhfms nlamma

D) Matbaamm ethasi A

14- Ortacag Tiirk Islam Bilginlerinden Ibni Sina*nm El
Kanun Fit-Tip ( Tip Kanunu) adh tp kitaboum
Avrupa’dald Univerzitelerde beg yiiz wil temel tip kitaba
olarak okntul sagidakilerden hangizinin kamt
olarak gizterilebilir?

ATk Islam dinpyasmun ekonomik clarak Asrupa’dan dler
oldufunu_

BiTirk Islam Bilgmlerinin hilimsel alanda Asvmupa’n
etliledifmin

C)T1p ihmini Tirk Islam bilginlarinin baglathzmn




DjAvrupa ile Timk Izslam Dimvasmun iliskilermin 11
oldugumm .
15-Azagnda Tiirk Islam Bilginleri ve bilime katla
zagladiklar: alanlardan hangisi yanhstir?
A) El Birumi — felsef Cografya Matematik
B)I'bm Sma -Tip
C) Al Kugou — Astronomu Matematik
D) Ibmi Riist - Bivolojt

16- Avrupa kiiltiir ve uygarhg hugl olaydan sonra diger
latalara yayilma imkam buldu?

A)Ka&d.\len yerlers Avrupa’dan gogler olmaziyla
B)Rénesans’la

C)Reform la

D)Tiirklerm Avrupa iglerine ilerlemesiyle

17- 1.0rta Cagda Galileo’'nun Diinyamin dondigini
sylemesi yiiziinden mahkemede yargilanmazi
2. Fatih'in Ali Kugcuyu Istanbul’a davet etmesi

Yuk:nda verilenlerle ilgili ajagdakilerden hangizi
soylenebilir?

A) Orta gazda Avrupa da digimee dzgirliFimin olduzu

B) Islam Dinyasmda bilimin zeri oldugu

C) Avrupa’da bilimsel gelizmelerm desteklendizi

D) Digimee ve bilim ozgirlazimim bilimsel gelismeleri
etkiledizy

18- Azazidakilerden hangizinin tarihsel siirecte bilimsel
gelizmelere katha sagladig soylenemez?

A) Cografi kegifler

B) Ronesans ve Raform Harsketlen

C) Aydmlanma ¢ag: gelismeleni

D) Skolastik ditzimee

19-

b o b ity

WOt G et e e
AR QI TEy LN e
A B b AT e A e

IE e b bl bt -

Yukanda I ve II numarah yerlere hangi uygarhklar

gelmelidir?

I I
A) Hititler Mazirlar
B) Stimerler Cinliler
C) Cinliler Lidvahlar
D) Sibmerler Cmliler

20- 8-11.yuzyllarda Tirk Islam Dinyasmda yetigen Birun:,
Harezmi, Ibni Sina zibi bilginlerin eserlent Avrupa dillerine
cevmilersk tniversitelerde okutulmustur.

Bu bilgiye gore azagidakilerden hangizi soylenemez?
A)lzlam Bilzinleri Bilimsel gelismeye katk: yapmstir,
B) Izlam dim bilimi tegvik etoustir.

C) Islam bilginlerinin eserleri batida kabul gérmiigtir.
D) Gagdas uygarlik timmiiyle {slam bilginlernin eseridir.
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OLAY SONUCU

Cofirafl Keglfler Yeni Ticaret yollarinin

bulunmas:
Reform Kiliseye ghvenin azalmas
Rénesans osbmsst B ansaiarses

Yukanda bog braklan vers agamdakilerden hangia
gelebilir?

A) Ispt siufinm ortaya gilonaz

B) Milliveteilik harekstinin baglamasz1

C) Gézlem ve deneye dayal bilginin énem kazanmas:

D) Kol giscinim yerini makine gicimim al

22- Sanayi Inklibmm azagidaki alanlardan hangisinde
degizme meydana getirdigi z6ylenemez?

A) Sosval

B) Teknolojik

C)Ticari

D) Askari

23- Azagidakilerden hangisi yazanin icadi ile ortaya cikan
durumlardan biridir?

A) Medentyatler araz kiiltial ahg veny hzlanmstar.

B) Takas usuli yerim paraya bralomsztr.

C) Ticarat gelirlerinin artmaz saglanmustr.

D) Devletleraraz savas azalmugtr.

24- Rénesans harsketlen sonucunda Avrupa’da;
¢ Denay ve gozleme dayah pozitif ditzimee gelisti
*  Serbest dizimce ortamu olustu
o Skolastik digimee yikald:
Azagidakilerden hangizi bu duorumun bir sonucu olarak
gosterilebilir?
A) Avrupa’da bilimsa] galizmalarm hizlanmas:
B) Kilizeye gitvenin artmaz
C) Milli devlatlerin kurulmas:
D) Yeni katalarm buhmma=n
25- Avrupa’da 16 yy. boyunca yeni yerler bulma
cahzmalarina ne denir?
A)Ronssans B)Cozrafi Kezifler C)Aydmlanma
D)Reform

Not: Her soru 4 puan degenndedir.

Irfan Yesilkaya'nm 7.Sunf Sosyal Bilgiler Dersi
“Zaman Iginde Bilim” Unitesinin Egirsel
Ovun  Yomtewi [Hle Ogretind, 1zmli
gahsmasindan alman bu “Akademik Bazan
Testi” izin almarak kullamlmiztr. )




EK 3. TUTUM OLCEGI

Ek-1 Sozyal Bilsiler Dersi Tutum Olgesi

Tamamen

Kanlyorum

Kanhyorum

Kanhyorum

Konlmyorum

Hyg
Konlmmyorum

1. Sosyal Bilgiler benim igin onemb bir derstr

2. Sosyal Bilziler dersimn bir 2n oOnce bitmesimi

Istermm *
3_Gelacekie Bilziler 02 i olmak 1sterim
4 Sosyal B derzime cahamaiktan pafret edarim *

8.Sosyal Bilgiler dersindeld korulara merak duyanm

[ 6_Sosyal Bilgiler dersindeki koular, g ceker

7. Sosyal Bilgiler dersine cahzmalk yonacudur. *

8. Sosyal Bilgiler dara verine, bagka darslen tercth
| edenm *

9 Fendm i1 ifade edebildizzm derzlerden bim,
Sosval Bl.lg:lerdn

10. Ne vaparsam yapayun, Sosyal Bilgier dersinge
basanh olamam ¢

11. Sosval Bilztler darzme calisirken sdalmam

B derams LsTyle 1P adenm.

lSSosva.l Bilziler dersinde kendiu  zerzm

-

| hizsederim ®
14. Sosyal Bilgiler der:mun baslamaqm hevecanla

| beklenm,
15. Sosval Bilziler derzmde zoglamnm *

16. Bo;manlmdz.Sosval Bilgiler derzme tiskin
bar sevier okumalktan ko

17. Sosyal Bilgier dersini daha urun sure izlemsk
1stenm.

13. Ee:ks 5 Bilziler dersi hac olmazayds *

19. Sosyal Bilgiler, kendim: vetersiz hissstizim
derslerden biridir.*

20. Sosval Bileiler darsium i 3¢ Istemem *

21. Sosval Bilgiler derzim ga‘ekhbtﬂnm

22. Sozval Bilziler derzindela kormiar zmi cekar

23. Sosval Bllgzlex dersinde ograndikienm, bana hig
yda

24. Sosyal Bilgiler derzinde sorev almaktan
oluram.

23S Bilziler dersmin 1stemam *

ZGSosval Eilzler demnde. kendmu  povende

29. Sozval Bilziler darzm: sevmem *

‘Ohmmsuz tutum maddeler

*Bu Test Mehmet Nuri Gomleksiz Ve Ayse Ulkii Tan Tarafindan Hazirlanmis, Kendilerinden Izin

Alinarak Kullanmilmigtir.

144



145

EK 4. KiSISEL BILGi FORMU

1)Cinsiyetiniz

( VKiz ( ) Erkek

1)Anne: Baz () Oli( ) Oz () Uvey( )
2)Baba:  Sag ( ) Ol ( ) Oz () Uvey( )
2)Kag kardesiniz var? Kuz( ) Erkek( )

*Kardeglerin Egitim Diizeyi: A)ilkokul B) Ortackul C)Lise D) Yiiksekokul E)Universite F) Lisansiisti

1 Kardey: Yag: ... Egitim Diizeyi:............ Meslegi:.........
2Kardeg: Yasi............ Egitim Diizeyi:............ Meslegi:.........
3 EKardey: Yag ... Egitim Diizeyi:............ Meslegi:.........
e KAt ler . e e e e e

3. Anne Egifim Durumu? 4. Baba Egitim Durumu?

() ilkégretim-ilkokul Mezunu ( ) ilkézretim-ilkokul Mezunu

{ ) Lise Mezunu { ) Lise Mezunu

( ) Universite Mezunu ( ) Universite Mezunu

{ ) Okuryazar { ) Okuryazar

{ ) Okuma yazma bilmivor ( ) Okuma yazma bilmiyor

S)Anne meslegi?[ ... ] 6) Baba meslegi?[ .o ]

TlAilenizin ortalama aylik geliri ne kadardr?

(11000 TL ala  ( ) 1000-2000 TL aras ( )2000-3000 TL aras: ( ) 3000 TL ve iizeri
8) Yagadigimz yerlegim birimi? ( )l Merkezri () lge ( ) Kasaba { ) Koy
9)Evinizde bilgisayar ve Internet-  A) Bilgisayar ( ) Var { ) Yok B)internet( ) Var ( ) Yok
10). Evinizde size ait dzel oda var mi? ( )Var { )Yk

11, Evinizde itaplik var pi? ( )Var ( YYok

12, Oturdufunuz ev kime ait?
A) Evde yasayanlardan birinin E) Kira C) Lojman D) Diger.coueernnninn

13, Aileniz bigm smomak icin ayagidakilerden hangisini hullanmaktadi?

A) Dogalgaz sobas1 B) Odun/kimiir sehas: C) Kalorifer/kombi
14) Nerede kalyorsunuz? ( )Yurita ( ) Kendi Evimizde
15) Haftalabe harg bt

(Aragtrmact targfindan hazirlanmgir.)
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EK 5. OGRENCI GORUSME SORULARI

1)Onceki derslerimizden yola ¢ikarak bu yeni ydntem seni olumlu veya olumsuz nasil

etkiledi?
2)Bu yonteme aligmakta giicliik ¢ektin mi? Cevabin evet ise bunlar ne tiir giigliiklerdi?

3)Bu yontem ile kullanmis oldugumuz klasik yontem arasinda ne gibi benzerlikler ve

farkliliklar goriiyorsun?
4)Konular1 6grenmekte giicliik ¢ektin mi, yoksa daha mi kolay 6grendin? Neden?
5)Grup calismalari, sinif ortami, arkadaslarla etkilesim hakkinda neler sdyleyebilirsin?

6)Calisma yapraklari ve kullanmis oldugumuz diger materyaller konuyu 6grenmede

yeterli miydi? Neden?
7)Ogretmenin simifa kars1 tutumu, davranislar1 hakkinda neler sdyleyebilirsin?

8)Bu sekilde dgrenmenin kendine ve diger derslerine bir katkist oldugunu diisiiniiyor

musun? Nasil?
9)Bu siiregte ne gibi sorunlarla karsilastin?
10) Bu uygulamada sevmedigin, degistirmek ya da eklemek istedigin neler var?

11)Bunlarin diginda senin eklemek istediklerin neler?

(Arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.)
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EK 6. OGRETMEN GORUSME SORULARI

1)Daha onceki ¢alismalarinizdan yola ¢ikarak kullanmis oldugumuz “Farklilastirilmis

Ogretim” yéntemi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? Genel izlenimleriniz neler?

2)Uygulama sonras1t Ogrencilerde ne gibi degisiklikler gdzlemlediniz? Olumlu ve

olumsuz anlamda neler sdyleyebilirsiniz? (Beceri, ders basarisi, smif i¢i iletisim vb.)

3)uygulamanin size ne gibi etkileri oldu? Olumlu ve olumsuz etkileri oldugunu

diisiiniiyorsaniz bunlar neler?
4) Bu ¢alismada begendiginiz ve begenmediginiz yonler neler?

5)Hazirlanan materyaller, ¢alisma yapraklarimi konuyu ogretmekte yeterli goriiyor

musunuz? Neden?

6)Calisma sirasinda yasanan sorunlar var miydi? Varsa neler? Nasil diizeltilsin

isterdiniz?
7)Bu ¢alismanin uygulanabilirligi hakkinda neler s6yleyebilirsiniz?
8)Daha iyi bir ¢alisma gerceklestirmek adina ne gibi degisiklikler, eklemeler isterdiniz?

9)Bu sorularin diginda sdylemek istedikleriniz neler?

(Arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.)
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EK 7. ARASTIRMACI GOZLEM FORMU

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi

Gozlemlenecek Bashklar

=~

Z s

A @) w2
Ders amacina uygunlugu
Materyaller
Stire

Y 6nergenin agik olmast

Etkinliklere katilim

R R = = B S S

Etkinliklerin seviyesi

+ Ogrenciler etkinliklere olan

tavri

+ Ogrenciler arasi iletisim

Ogrenciler aras1 yardimlasma

Ogrencilerin ilgi diizeyi

Ogretmenden yardim isteme

Ogretmenin smif yonetimi

Grup Ici Iletisim

R R

Grup I¢i Gérev Dagilimi

(Arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. )



EK 8. BIRINCI HAFTA CALISMA YAPRAKLARI

1. HAFTA

DERS

PLANI Bilim, Teknoloji Toplum (4. Unite)

Unite:

Konu: Yazinmin ve bilginin gelisimi nasil gerceklesti?

Tarih: 12.02.2019

Siire: 40+40+40 Dakika

Kazanim: ‘Bilginin korunmasi, yayginlastirilmasi Ve aktarimasinda degisim Ve siirekliligi
inceler.’

Beceri: Aktif Dinleme Ve Tartisma, Coklu Bakis Acisi, Empati, Degisim Ve Siirekliligi
Algilama, Yaratici Diisiinme, Sosyal Katilim

Deger: Bilimsellik, Dayanigma, Sorumluluk

Insanoglu yasadig: kiiltiirii, iginde bulundugu zaman, bilgilerini gelecege aktarma egiliminde
olmustur. Bunun i¢in yazinin icadi, ,insanlarin yaziy1 alfabelestirip yayginlastirmasi uzun
zamanlar almigtir. Fakat insanlarin gesitli malzemeleri bulmasi, yazi alaninda etkin kullanmasi
isleri daha da kolaylastirmistir. Kagit, miirekkep daha eskilerde bir duvar, deri pargast bile
bilgi birikimlerinin olusmasina biiyiik katki saglamstir. M.O. 3000 Siimerliler bulmus M.O.
2000lerde Fenikeliler harf sistemine ge¢mislerdir. Glinimiizde ise Fenikeli alfabesine yakin
Latin alfabesi kullanilmaktadir. Ayrica ders siiresince kullanacaklari ¢alisma yapraklari ile
aktif dinleme ve tartisma, ¢oklu bakis acisi, empati, degisim ve siirekliligi algilama,
yaratici diisiinme, sosyal katilim becerileri gelisecektir.

Karsilasacaklar1 problemleri birlikte cevaplamalari istenecek bu da onlara bilimsellik,
dayanisma, sorumluluk gibi degerler katacaktir.

Bu etkinlik Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki ‘Bilginin

korunmasi, yayginlastirilmasi ve aktarilmasinda _degisim Ve siirekliligi inceler.” kazanim

gercevesinde islenebilir.

Hedeflenen Ogrenme Ciktilar

3 Biitiin Ogrenciler: Yazinin ortaya ¢ikisim ve kullanim alanlarm bilir.
. Bircok Ogrenci: Yazinin gegmisten giiniimiize degisimini ve etkilerini analiz eder.
. Bazi Ogrenciler: Yazinin gegmisten giiniimiize maddi, manevi, kiiltiirel etkilerini

degerlendirir.
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Siireg:

1) Simf diizeninde herhangi bir degisiklik yapilmaz. Ogrencilerden CY Baslangicta anlatildig
gibi sorulara yanit bulmalart istenir. Sorular iist, orta ve alt diizeye gore hazirlanmigtir. Bilginin
yayginlagtirilmasi ve saklanmasinda akil yiiriitebilmeleri beklenir. (10 Dk)

2) Ogrencilere BY1 dagitilir. Burada gesitli yazilar ve olusumlari gdsterilmistir. Yazinin
olusumu ve gelisimi hakkinda resimlerden yola ¢ikarak bilgi sahibi olmalar1 beklenir. Bu bilgi
yapragini okuyup incelemeleri istenir. Ek olarak burada kisaca deginilen Diigiim yazisi, Civi
yazisi, Hiyeroglif yazi gibi ¢esitli yazilara agiklama getirilir. (10 Dk)

3) Ardindan &grencilere CY1 dagitilir. Burada Goktiirkge cesitli harfler verilmistir. Ogrenciler
bireysel ve ikili grup halinde ¢alismakta serbest birakilir. Burada yazinin harfe doniisiimiiniin
nasil gergeklestigi ve zaman zaman bulundugu toplumdan nasil etkilendigini anlamalar1
beklenir. Burada verilen harfleri insan, bitki, hayvan, giinlik esyalar gibi cesitli nesnelere
benzetmeleri istenir. Béylece yazinin olusumu ve gelisimi, resimden harf sistemine gegisi
anlagilmis olur. (15 DK)

4) Daha sonra BY2 6grencilere dagitilir. Burada bir 6nceki etkinlikte anlatilmak istenenler
orneklendirilmistir. Ogrencilerden okumalari istenir. Bir dgrenciye sesli okutulabilir. (10 DK)

5) Daha sonra CY2 dagitilir. Burada Goktiirk ve Hiyeroglif yazi verilmistir. Bu yazilar ve
yazilarin ortaya ¢iktig1 bolgeler hakkinda akil yiiriitmeleri ve sorular1 cevaplandirmalart istenir.
Ardindan cevaplar goniilliilik esasina gore sinifta tartisilir. Buradan hareketle farkli milletlerin
farkli yazi tiirlerini kullanabilecekleri ve bunu olustururken bulunduklari ¢evreden
etkilenecekleri anlatilir. (10 DK)

6)Ders sonu etkinligi olarak CY3 ogrencilere dagitilir. Ikili heterojen gruplar olusturulur.
Burada emojilerle atasozlerini tahmin etmeleri istenir. Ve gelen cevaplar degerlendirilir. Daha
iist diizey oldugu diisiiniilen gruplara ise bir atasoziinii resimle anlatmasi istenebilir. (10 DK)

7) son olarak dgrencilere CY4 verilerek yazinin hayatimizda ki 6énemini kavramalari saglanir.
Bunun i¢in dgrencilere resim, yazi, siir istasyonlari olusturulur. (10 DK)

7) Bu derste dgrencilerden kendi alfabelerini olusturmalari istenir. Isteyen ya da zorlanan
Ogrenciler grupta galisabilir. Veya onceki ¢aligma yapraklarindan se¢mis olduklar1 bir alfabe
yazdirilir. Ogrencilere A4 kagidi iizerinde acabilecekleri biiyiikliikte kil dagitilir. Ogrencilerden
onu BY1’de 6grendikleri kil tablet seklinde agmalar1 beklenir. Ardindan kendi olusturmus
olduklar1 alfabeyi, sivri uglu bir nesne yardimi ile kil tablete aktarmalari beklenir. Calisma
sonrasinda bir bilgiyi aktarmak istediklerinde bunu saklamak, ¢ogaltmak gibi agsamalarin
zorluklari, o donem igin bu kil tabletlerin insanlarin hayatina etkisi tartisilir. Gilinlimiiz
tabletlerinde ayni ciimleyi tablet, telefon veya bilgisayar ile ne kadar siirede yazilabilir ve
gonderilebilir karsilastirilir. Buradan hareketle degisim ve siireklilik hakkinda fikir sahibi
olunur. (40 DK)

8) Ogrencilere 6z degerlendirme formu dagitilir.
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Caligsma Yaprag: Baglangig¢

Gilinlimiizde bir kitap yazmak, bir mesaj gondermek veya bir bilgiye ulagmak oldukca
kolaydir. Solda Siimerlilere ait olan bu kil tablet iizerine yazilar yazilmaya baglanmasi
ise bugday cuvallarini birbirine karigtirmamak i¢in koyulan isaretlere dayanmaktadir.

Kil tabletlerle giiniimiiz e-kitaplarini karsilastiracak olursak;

1) Sizce bu kil tabletlere neler yazmis olabilirler?

2) Kil tabletlerle bir kitap yazmis olabilirler mi? Yazmislarsa bunu nasil saklamis,
baskalar1 ile paylasmis olabilirler?

3) Giinlimiize e-kitaplarina gelene kadar nasil gelismeler olmustur?



Bilgi Yaprag: 1

3 B K
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Birinci  gorselde  diigimler  atilarak
hazirlanan madde yazis1 verilmistir. Ikinci
gorsel bir Cin alfabesine aittir. Ugiincii
gorsel ise Misirlilar tarafindan kullanilan
Hiyeroglif ~ yani resim  yazisindan
almmistir. Dordiincti gorsel Stimerlilerin
kil tabletler tlizerine yazdig1 yazilardan
almmustir. Besinci ve son gorsel ise
giinlimiizde kullandigimiz Latin alfabesine
ait yazilardir.

Yazi bulundugu giinden bu giine
cesitli degisimler gecirmistir.
*{lk olarak birinci gorseldeki anlatilmak
istenen  maddelerle anlatildigi  i¢in
MADDE YAZISI
*Yazinin  sekil yazisina  doniismeye
baslamasi
*Daha sonra fikir yazisi, resim yazisina
gecis asamasi
*Fikir yazisindan hece yazisina gegis

*Hece yazisindan harf yazisina gecis

Diinyada yazi birbirinden habersiz
iki yerde ortaya ¢ikmistir. Bunlardan biri
Mezopotamya’da Siimerliler tarafindan
M.O. 3200’lerde, dteki Meksika yerlileri
tarafindan M.O. 600 yilinda icat edilmistir.
Mezopotamya’da  basit  hesaplamalar
yapmak koyunlar1 saymak, tahil miktarini
hesaplamak, basit hesaplamalar i¢in basit
isaretler kullaniliyordu daha sonra ise bu

yazi resim yazisina doniistiiriildii.
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Caligsma Yaprag |

ARRIY

cotsee  ee

simgelemektedir. Ay 6rneginde oldugu gibi bu harfleri bir esya, hayvan, bitki

D

ya da bir objeye benzetmek isteseniz bu ne olurdu? Anlatiniz.

»

Iyéﬁlséy yazitlarinda /ay/ damgas|| [ yay'dan tareme olasiligi ile /yay/ damgas||
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Bilgi Yaprag: 2

TURKLER’DE YAZI NASILDI

% rl F =09 = ogrenmek
Y Y7 (e)L o

D ) way Y Yy

J 1 oK
R
h k (|)T & =eb= ev

KA B & 3B

=ad= ayrilmak

S ¢ @T

Eski Tirklerde kullanilan Goktirkge yazi bir hayli ilging ve bir o kadar basittir.

Kullailan tamgalar yani sembollerin bir kismi Tiirkler'in en sik kullandigi ve deger
verdigi objelere benzer. Buna da betizyazi denir. Ancak tim tamgalari bu

sekilde agiklamak miimkiin degildir. Bazilarini inceleyecek olursak yanda

gosterilen resimlerde ki gibidir.

GOKTURK ALFABESI

J‘SRYA31X6>L<<IT ro=sdJd
1
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Calisma Yapragi 2

ror W 9 &Y &Y = “v ——
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Yukarida Goktiirk alfabesi ve Misir Hiyeroglif yazisi verilmigtir. Orta
Asya(bozkir) ve Misir(¢ol) cografyasinda kullanilan harfler yukardaki
gibidir.

1) Burada neler dikkatinizi gekti?

2) Benzerlikler ve farkhliklar nelerdir?

3)Yazi ortaya ¢iktigi cografyadan etkilenir mi? Etkilenirse bu nasil
gerceklesir?
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Caligma Yaprag: 3

Asagidaki resimlerde birer atasézii anlatilmaktadir. Sizce hangi atasoziinlin igerigi

verilmek istenmektedir?
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Caligsma Yaprag: 4

Dedenizle ayni evde yasadiginizi diisiiniin. Dedeniz okuma yazma bilmiyor.
Onu okuma yazma 6grenmeye ikna etmek istiyorsunuz. Okuma yazma Ogrenirse
hayatinda neler kolaylasir, siz dedenizin yapamadigi neleri yapabiliyorsunuz? Asagiya
maddeler halinde yaziniz veya bir resim, siir yardimiyla bu durumu anlatiniz.




Oz Degerlendirme Formu
Ad1 Soyadi:

Konu.
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Bu derste 6grendigim en ilgi

¢ekici bilgiler sunlardir:

Daha once farkli bildigim
simdi daha iyi anladigim

konular sunlardir:

Bu derste gelistirdigim

becerilerim sunlardir:

Daha fazla bilgi edinmek i¢in
arastirma yapmak istedigim

konular sunlardir:
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EK 9. IKINCI HAFTA CALISMA YAPRAKLARI

2. HAFTA
DERS
PLANI MUSLUMAN BI'l:I'M .iNSANLARININ CALISMALARI NASIL ORTAYA
KONU: CIKMIS VE GELISMISTIR?
UNITE: Bilim, Teknoloji Toplum (4. Unite)
Tarih: 15.02.2019
Siire: 40+40+40 Dakika
Kazanim: “Tiirk Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin, bilimsel gelisim siirecine
katkilarint tartisir.”
Beceri: Aktif Dinleme Ve Tartisma, Coklu Bakis Acisi, Degisim Ve Siirekliligi
Algilama, Yaratic1 Diigiinme, Sosyal Katillim Becerileri
Deger: Bilimsellik, Dayanigma, Sorumluluk

Tarihten giiniimiize dek bilgi birikimli bir sekilde ilerlemektedir. Bunda bilim insanlarinin katkisi
biiyiiktiir. Gegmiste siiphesiz bilgiye ulasmak olduk¢a zordur. Buna ragmen biiyiik fedakarliklarla, uzun
calismalarla ortaya degerli bilgiler koyulmustur. Bilim insanlar1 kendinden onceki c¢alismalardan
yararlanarak bilimi gelistirmesinde biiyiik rol oynamislardir. Miisliman bilim insanlar1 o donemin

sartlar1 g6z 6niinde bulundurulacak olursa birgok ilke imza atmustir.

Bu dersimizde ise farkli milletlerden bilim insanlarinin ortak 6zelliklerinin yam sira, Misliiman bilim
insanlarinin katkilar1 ve ¢alismalar1 da yogun bir sekilde anlatilacaktir. Ders siirecinde etkinliklerle
aktif dinleme ve tartisma, ¢oklu bakis acisi, degisim ve siirekliligi algilama, yaratici diisiinme,

sosyal katilim becerileri gelisecektir.

Karsilasacaklar1 problemleri birlikte cevaplamalar: istenecek, bilim insanlarmin hayatlar1 onlari

etkileyecek bu da onlara bilimsellik, dayanisma, sorumluluk gibi degerler katacaktir.

Hedeflenen Ogrenme Ciktilar

e  Biitiin Ogrenciler: Tiirk-Islam bilim adamlarinin bilimsel gelisim siirecine katkilarini bilir.

e Bircok Ogrenci: Tiirk-Tslam bilim adamlarinin bilimsel gelisim siirecine katkilarin1 ve
buluslarini analiz eder.

e Baz Ogrenciler: Tiirk-Tslam bilim adamlarimin bilimsel gelisim siirecine katkilarim diinya
iizerindeki gelismelerden hareketle degerlendirir.
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1) Ogrencilerden bos bir A4 kagidi ¢ikarmalari istenir. Ve bu A4 kagidina bilim insani deyince
akillarina gelen seyi ¢izmeleri istenir. Ve bu etkinlik siiresince hi¢ ipucu verilmez. Doniit saglanmaz.
Cizdikleri goriintiiye gore kadin-erkek, yasli-geng, fiziksel oOzelliklerinden yola ¢ikarak bir profil
cikartilmaya calisilir. Fakat dogru ya da yanlis gibi bir diizeltme yapilmaz.

2) Ogrencilere CY1 dagitilir. Burada cesitli milletlerden farkli bilim insanlari vardir. Bunlarm bilim
insan1 oldugu séylenmez. Kendi ¢izimleri ile en ¢ok Ortiigenleri isaretlemeleri sorular1 cevaplandirmalari
istenir. Ardindan bu insanlarin kim olduklari sirasi ile agiklanir.

Bu insanlar sirasiyla Rontgeni bulan Alman asilli Wilhelm Condrad,

Macar fizikgi, hologrami buldugu igin 1971°de Nobel 6diilii alan Denis Gabor,

DNA onarimi ile Nobel ddiilii alan Tiirk bilim insan1 Aziz Sancgar,

Ingiliz as1ll1 Penisilin, insiilin ve B12 vitamini iizerine ¢alismalar1 olan Drothy Crowfoot’dur.

Bu sekilde bilim insani olmak i¢in belli bir donem, yas, cinsiyet, goriinim gibi 6zelliklerin gerekli
olmadig1 vurgulanir.

3) Ardindan ogrencilere BY1 dagitilir. Burada Ogrencilere Aziz Sancar’in  hayat hikayesi
anlatilmaktadir. Bir 6grenciye sesli okutulabilecegi gibi her 6grencinin okumasi istenebilir.

4) CY2 ogrencilere dagitilarak burada bir 6nceki BY1ldeki okuma pargasindan &grendikleri bilgileri
kullanarak Bilim insanlarinin 6zellikleri hakkinda g¢ikarimlar yapmalari ve 6nem sirasina koymalari
istenir.

5) Daha sonra &grencilere “Bin bir icat ve Sirlar Kiitiiphanesi isimli kisa film izletilir. Burada
ogrencilere belgeselde nelerin dikkatlerini ¢ektigi, akillarinda hangi bilim insanlarinin kaldigi, neden
karanlik ¢ag dendigi, daha fazla neler bilmek istedikleri {izerine bir tartigsma yapilir.

6) Belgeselde anlatilanlara ek olarak Miisliiman bilim insanlarinin hayatlar1 hakkinda bilgiler verilir. Son
olarak Ogrencilerin anlayip anlamadiklarini kontrol etmek i¢in yumruk yaptirilir. Bes parmak kapali
oldugunda ¢ok iyi anladim, 4 parmak kapali anladim, 3 parmak kapali orta anladim, 2 parmak kapali ¢ok
iyi anlayamadim, 1 parmak anlamadim anlamina gelebilir.

7) Sinif heterojen 5 gruba ayrilir. Burada rastgele se¢ilmis 6grenciler vardir. Kitapta Miisliiman bilim
insanlarima ait bilgiler yer almaktadir. igerigindeki bilim insanlar1 birbirlerinden farklidir. Toplamda 9
Miisliman bilim insani vardir. CY3 dagitilarak gruplardan kendilerine verilen siirede bu bilim
insanlarin1 okumalar: istenir. Her grup iki, zorlanmasi muhtemel bir grup bir bilim adami {izerinde
calisir. Ogrendikleri bilgileri kullanarak yaratici siir etkinligi seklinde her birinin birer ciimle ekledigi bir
siir olusturulur. Sinifta paylasilir.

8) Bu etkinlik sonunda CY4 Homojen olarak olusturulmus dortlii gruplara dagitilir. Gruplardan
kendilerine bir isim bulmalar1 istenir. Burada homojen olarak ¢alisilacagi igin 6zgiiven kaybi yasayan
gruplara destek olunur. Sorular nispeten iist diizeye yakindir. Ogrenciler cevaplar verince kagitlar
toplanir. Dogru verilen cevaplar ig¢in grup ismi sOylenerek tebrik edilir. Diigiik seviyede olan
6grencilerin gruplarinda dogru cevaplara vurgu yapilarak cesaretlenmeleri saglanir.

9) Dersin sonuna gelindiginde ise CY5te akilda kalic1 tekrarlardan olusan sorular vardir. Hep birlikte
cevaplandirilir.

10) Sona gelindiginde ise Bilim insanlarina ait sozlerin oldugu CY6 verilir. Ogrendikleri bilgilerden
hareketle, bilim insanlar1 gibi kendilerini hayal edip bir s6z yazmalari, siir ya da resim yapmalar1 istenir.
Ders boyunca yapilanlar tekrar edilerek ders toparlanir.

11) Daha iist diizey 6grenciler igin bu yeterli olmayabilir, onlara 6zel diger Miisliman bilim
insanlarina ait sozler, eserler, resimler bulmalari, sahiplerini arastirmalari ve onlara bu basariya
ulastiran etmenler iizerinde diigiinmeleri istenir. Sinifta paylasilir.

* Son olarak sinifa 6z degerlendirme formu dagitilip bir sonraki ders

i¢in doniit alinir.
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Caligsma Yaprag |

e

1)Yukarida gordiigiiniiz insanlar kimler olabilir, neler dikkatinizi ¢ekti?

2) Ortak ve farkli yonleri neler olabilir?
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Bilgi Yaprag: 1
AZIZ SANCAR KIMDIR, BiZE NE ANLATMAK ISTIiYOR?

Aziz Sancar DNA onarimi  konusunda bilime
yaptigi katkilardan dolayr Nobel Odiili'ne layik
gorilmistir.  Asagida  réportajlarindan  alinan

sozlere yer verilmektedir:

» Babam ¢iftgi iken, annem, ev ve ¢ocuklaria

ilgileniyordu. O giiniin standartlarina gore orta

sinif bir aile idik. Her zaman yeterli yiyecegimiz vardi

ama ayakkabi bizim i¢in bir liksti ve 7.sinifa kadar

tek bir ayakkabiyr sadece okula giderken giyerdik.

I&sp Babam bildigim en ¢aliskan insandi. Benim idolimdi ve hélé da dyle. En biyik
agabeyim Kenan, bana okuma-yazmay: bes yasimdayken ogretti Ve bu sayede okula, sinif
arkadaslarimdan daha onde basladim. Ayrica, Kenan egitim ve siki ¢alismayla mikemmeliyet

ve ilerlemenin takipgisi olarak benim igin bir rol modeldi.

Laboratuvarda yasiyordum. Bu yangin hortumlars var ya, onunla dus aliyordum. Ug ay
mi, altr ay mi ne dyle devam etti. Sonra gece nobeftg¢ileri gordd. Hocama soylediler.
"Aziz” dedl, "¢alismani seviyorum gizel ama” dedi; "bu, dniversite kurallarina aykir:”. Sonra

arkadaslarin bir odasina gectim. Sonra da baktilar ki ciddiyim, para bulup bana burs verdi.

» Biitiin genglerden dilegim yaraticilik yapmak icin ¢alismalar: ve gindelik, politika tabanli ve
toplumsal ¢cekismelerden uzak durmalaridir. Ayrica matematik, fizik, kimya ve biyolojiye agirlik
vermelerini isterim. Pozitif bilimlerde olsun, sporda olsun ¢cok ¢alismak gerektigini ne kadar
vurgulasam azdir. Ne kadar zeki ve kabiliyetli olursaniz olun, olaganiisti seviyede ¢alismadan

kendinize, ailenize, memleketinize ve insanliga onemli katki yapmaniz mimkin degildir.
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Calisma Yapragi 2
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Calisma Yapragi 3

Kitabimizin 135-139. Sayfalarinda agimz. ilgili bilim adaminin hangi alanda galisma
yaptigi, varsa kitabi, buluslarini igceren kisa bir siir yaziniz.
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Kitabimizin 135-139. Sayfalarii agimz. Ilgili bilim adammin hangi alanda calisma
yaptigi, varsa kitabi, buluslarini igceren kisa bir siir yaziniz.

] Dinyann
[k makine mdhendlsl

Yor Qeklm”llu bulan El ceze“

Mustuman Bilqin
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Kitabimizin 135-139. Sayfalarim1 agimiz. Ilgili bilim adamimin hangi alanda calisma
yaptigi, varsa kitabi, buluslarini iceren kisa bir siir yaziniz.

i
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Kitabimizin 135-139. Sayfalarin1 acimiz. Ilgili bilim adamimn hangi alanda c¢alisma
yapti81, varsa kitabi, buluglarini igeren kisa bir siir yaziniz.
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Kitabimizin 135-139. Sayfalarin1 agimiz. ilgili bilim adamimmn hangi alanda ¢alisma
yaptig1, varsa kitabi, buluslarini igeren kisa bir siir yaziniz.

Insan beyni
degirmen tasina benzer.
¢ine yeni bir seyler
atmazsanmiz, kendi kendini

"R N v

ogutur.

Ibn-i Haldun

(1332 1420%)

Miisifiman Filoror
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Calisma Yapragi 4

Bilgi yapraginda bize basarili bilim adamlarinin hayat hikayelerinden

kesitler verilmigtir. Buna gore agagidaki sorulari cevaplandiralim.
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Calisma Yapragi 5

Asagida cesitli Miisliiman bilim insanlarimin 6zellikleri verilmistir. Bu bilim adamlarinin isimlerini

yazimiz. Bazi bilim adamlari birden fazla sorulmustur. Ona gore yanitlayinz.

1."Mukaddime'dir kitabim, tarih felsefesidir alanim, éyleyse nedir benim adim?

2.Haritalar gizdim, Yavuz Sultan Selim'e verdim, gok inli bir denizciydim oyleyse ben

kimim?

3.Felsefe, astronomi, fizik, kimya, tip bilirim, mikrobu herkesten once bulan bendim,

oyleyse ben kimim?

4.Giines saatini ben yaptim, Fatih Sultan Mehmet'in sarayinda ¢alistim, astronomi ve

matematik alanim, dyleyse nedir benim adim?

5.Matematiktir alanim, sifiri bulunca daha gok duyuldu adim, 600 yil boyunca Avrupada

okutuldu kitabim, dyleyse nedir benim adim?

6.Tibbin Kanunu'nu ben yazdim, 500 sene Avrupa'da okutuldu kitabim, dyleyse nedir benim

adim?

7.Robotlar denince akla gelirim, 1136 dogum tarihim, ben bir miihendisim, oyleyse kimim?

8.Yergekimini Newton'dan 500 yil 6nce bulan bendim, hassas teraziyi bulup sizlere armagan

ettim, dyleyse ben kimim?

9.Ud, rebab, kanun g¢alarim, rebabida ben yaptim, insanlari bazen giildiiriir bazen aglatirim,

en sevdigim seylerden biride kitaplarim, oyleyse nedir benim adim?

10. Su ile dénen degirmenler yaptim, siirekli galan fliit benim icadim, soyleyin bakalim nedir

adim?

11.Asil adim Mustafa, tiim mirasimi yatirdim kitaplara, alanim cografya, kitabim Cihannuma,

o zaman soyleyin bu kim ola?




Caligma Yaprag1 6

ilim iyi zamanlarda servet,
kot zamanlarda siginak ve

iyi bir yol gostericidir.

Albert Einstein

ilim akrabalar tarafindan
yagma edilmeyen, hirsizlar
tarafindan ¢alinamayan ve
baskalariile paylasinca,
azalmayan yegane
servettir.

Bhagavad Gita

Kendini bilimlerle donat ve
dizelt, bilimden baska
seylerin hepsini birak.

Bilimde her sey vardir, her

sey bilimdedir. insanin ruhu

kandil, bilim onun aydinhgi
ve tanrisal bilgelik de kandilin
yagi gibidir, bu yanar ve isik
sagarsa o zaman sana diri
denilir, o zaman sen dirisin,

yanmaz ve karanlik kalirsa o

zaman sen de 6lirsin,

ibn-i Sina
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1)Yukarida ii¢ farkli bilim adamina ait sézler bulunmaktadir. Iclerinden segtiginiz
birini agiklayiniz.

2)Unlii bir bilim adami oldugunuzu hayal edin, herhangi bir sey hakkinda ne
sdylemek isterdiniz? ilgili merkezlerde, anlamli bir ciimle, siir ya da slogan yaziniz
veya bunu bir resim ile ifade ediniz.



Oz Degerlendirme Formu
Adi1 Soyadz:

Konu.

Bu derste 6grendigim en ilgi

cekici bilgiler sunlardir:

Daha once farkl bildigim
simdi daha iyi anladigim

konular sunlardir:

Bu derste gelistirdigim

becerilerim sunlardir:

Daha fazla bilgi edinmek i¢in
aragtirma yapmak istedigim

konular sunlardir:
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EK 10. UCUNCU HAFTA CALISMA YAPRAKLARI

3. HAFTA
DERS Bilim, Teknoloji Toplum (4. Unite)
PLANI
Unite:
Konu: Avrupa’da Yasanan Geligsmelerin Giiniimiize Olan Katkisi
Tarih: 19.02.2019
Siire: 40+40+40 Dakika
Kazanim: “XV-XX yiizyillar arasinda Avrupa’da yasanan geligsmelerin
gtintimiiz bilimsel birikimin olusmasina etkisini analiz eder.”
Beceri: Aktif Dinleme Ve Tartisma, Coklu Bakis Acisi, Empati, Degisim
Ve Siirekliligi Algilama, Yaratict Diigiinme, Sosyal Katilim
Deger: Bilimsellik, Dayanisma, Sorumluluk

Cografi kesiflerin gerceklesmesi, Ronesans, Reform, Aydinlanma Cagi ve arkasindan gelen Sanayi
Inkilab1 birbirini etkileyen etmenlerdir. Avrupa’nin ticaret yollarina olan ihtiyaci ve bilimin gelismeye
baglamis olmast onlar1 yeni yerler aramaya itmis ve nitekim tiim diinyay1r yakindan ilgilendiren yeni
yerler kesfedilmistir. Buda birgok iilkenin ticari hayatini etkileyecektir. Burada insanlarin kazandig:
paralar sanata ve edebiyata yatirilacak ve Ronesans isminde bir akim dogacaktir. Ardindan kilisenin
soylemis oldugu bilgiler sorgulanacak ortaya Reform hemen ardindan da Aydinlanma ¢agi ¢ikacaktir. Bu
zincirin son halkasi ise Sanayi Inkilabi olacak ve tiim diinyay: derinden etkileyen gelismelere kapilarini
aralayacaktir.

Hedeflenen Ogrenme Ciktilar:

e Biitiin Ogrenciler: Avrupa’da yasanan gelismelerin giiniimiize olan katkilarini bilir.
Bircok Ogrenci: Avrupa’da yasanan gelismelerin giiniimiize olan katkilarini analiz eder.
Baz1 Ogrenciler: Avrupa’da yasanan gelismelerin giiniimiize olan katkilarini diinya iizerindeki
gelismelerden hareketle degerlendirir.
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_1) BY1 Ve CY1 &grencilerin derse 1sinmalart i¢in basit diizeyde hazirlanmigtir. Buradaki bilgiler hemen
herkes tarafindan yapilabilir. BY1 Avrupa’da yasanan gelismelerden bahsederken CY1 ise dgrencilerle
soru cevap seklinde yaptirilir.

2) Ogrencilere BY2 dagitilir. Burada gesitli milletlerden farkli bilim insanlarinin diinyanin yuvarlak
olmasi hakkinda sdylemlere yer verilmistir. Bu bilgi yapraginin amaci bilginin birikimli bir sekilde
ilerlemesi ve yayginlagsma seriiveninin anlasilmasidir. Burada CY2 ile Ogrencilere cesitli sorular
yoneltilmis, 6zellikle bilginin yayginlagsmasini engelleyen durumlar izerinde diistinmeleri istenmistir.

3) Ardindan 6grencilere Avrupa’da bilimin ilerleme seriivenine 6rnek olarak BY3 dagitilir. Burada
buluslarin yaninda, engel olan durumlarinda olmasi 6grencilerin bilimin gelismesi iizerine diistinmelerini
saglamaktadir. CY3 ile sorulan sorular yine sinifin farkli diizeylerine hitap eder.

4) Ogrencilere BY4 ve CY4 dagitilir. Bu hem bir bilgi yapragi hem de galisma yapragidir. Burada Cografi
Kesifler hakkinda sinirli bilgiler verilmistir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak sayfanin arka kisminda bulunan
haritada o6grencilerin kendi Cografi Kesiflerini ¢izmeleri ve yolda neye ihtiyaclar1 olabilecegini
belirlemeleri istenir. Verilen cevaplardan goniilliiliik esasina gore cevaplar alimir. Harita veya yer kiire
tistiinde gosterilir. Boylece kimler hangi yolu ne amagla kullanmis ve yolculugunda neye ihtiyag duymus
Ogrenilmis olur.

5) Bir sonraki adim olarak Cografi Kesifler Nedir? Baglikli BY5 kullanilir. Burada sayfanin 6n yiiziinde
ogrencilerin cevaplari, ihtiya¢ duyduklar1 yeniden gdzden gegirilirken, arka yiizli bize asil kesif yollarinin
hangileri oldugunu anlatir. Benzer ve farkli yoldan giden 6grenciler i¢in bu durum ilgi ¢ekici olabilir.

6) Smmf dorder kisilik gruplara boliiniir ve homojen olan bu gruplardan alt ve orta seviye 6grencilere
CY5A Cografi Kesiflerin neden sonuglarini yazmalarini isteyen balik kil¢igi diyagramu verilir. Neden
sonug iliskisine daha 6nceden BY?2’de deginilmistir. Daha iist seviye dgrenciler icinse CY5B dagitilir.
CY5B her bir gelismenin ayrimtili sonucunu istemektedir. Cevaplar sinifta paylasilir, kavram yanilgilart
varsa giderilir.

7) Daha sonra Sanayi Inkilabi konusuna gecilit. CY6’de cocuk isciler, makinalasma, gibi konulara
deginilmektedir. Fotograf yorumlanir sorular cevaplanir.

8) Bir sonraki adim ise BY6 ve CY7 seklinde tasarlanan caligmadir. Burada sanayi Inkilabmin
basamaklar: anlatilacaktir. Her bir paragraf altinda soru kalacak sekilde kesilir. Sirasiyla verilir. Bir 6nceki
sorunun cevabi bir sonraki bilgi yapraginda saklidir. Konunun anlam biitiinliigiine gére basgliklandirilir.
9)CY8 ders sonu etkinligi olarak diistiniilmiistiir. Burada tiim bilgilerini kullanan 6grenciler Diisiin-Esles-
Paylas etkinligi ile gelismelerin giiniimiize olan katkilarin1 arkadaslar1 ile anlamaya caligir.

10) Ders sonunda smifa dnceden asilan, Anladim, Biraz Anladim, Anlamadim, Biraz Anlamadim yazili
kagitlar altinda toplanilarak derse dair bilinenler ve bilinmeyenler tartisilir.

** Son olarak siifa 6z degerlendirme formu dagitilip bir sonraki ders i¢in geri doniit

alinir.
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Bilgi Yaprag: 1

o XV ve XX yiizyil (15 ve 20. Yy) Arasi Avrupa'da
Yasanan Gelismeler

1)BARUT 2) PUSULA

3)KAGIT 4) MATBAA

» Cinliler tarafindan bulunan barut, Hacli seferleri ile Avrupa’ya tasimmustir. Topun icat edilmesiyle
barutun 6nemi anlagilmistir.

» Avrupali gemiciler kiyilar izleyerek ulagimi yaparlardi. Miisliman gemiciler Hint okyanusunda
cografi yeri belirten usturlap ile yon tayinine yardimci olan pusulayr kullaniyorlardi. Pusula Cinliler
tarafindan bulunmustu. Avrupalilar hagh seferlerinde pusulayr tanidilar. Pusulanin agilartyla ilgili
hesaplar1 gelistiren Avrupali gemiciler pusula sayesinde acik denizlere ¢ikabildiler.

» Kagit Cinliler tarafindan bulunmustu. Cinlilerin ipekten, Tirklerin pamuktan kagit yapmasini
bildikleri donemde, Avrupalilar kagit yapimini bilmiyorlardi. Avrupalilar, Hagli seferlerinde kagit
yapimini dgrendiler.

» Matbaaya benzer ilk baski aracin Cinliler icat etmislerdi. Alman Jan Gutenberg Kursun ve Antimon
madenlerinin karisimindan daha dayanikli harfler dokerek matbaay1 gelistirmistir.
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Caligsma Yaprag |

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Kagidin az oldugu zamanlar bilginini yayginlasmasi oldukga.............ccccovceunmriceee.

Avrupa barutu ..., ‘dan/den 6grenmistir.

Barut...........ccc....... Yapiminda kullanilmistir.

Derebeylik demek toprak sahiplerinin insanlar iizerinde kurdugu  Ustinliktiir.

(®)Y)

Toplar derebeylikleri yikmak igin kullaniimistir. .......c.coicincnnnecenn(D) (Y)

Derebeylikler yikilinca .............ccccc.ccee...ee.. gliglenmistir.,

Pusulayt ilK ..o, bulmuglardir.

Avrupalilar pusulayi ......... savag! ile Miisliimanlardan 6grenmislerdir.

<nneen. Sayesinde daha uzak denizlere agilabilmislerdir.

10) Matbaailk .............. tarafindan bulunmus, .......cccooeeneeeee. tarafindan gelistirilmigtir

11) Matbaanin geligimi ile bilgi daha .................. bir sekilde yayilim géstermistir.
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Bilgi Yaprag: 2

1ML INMATNEN OGN

< 2.200 Q oars 1453 17e0
4 >
OO0 10.008 no0a 7000 0000 5000 - a5e . T >

TARIH ONCESi DEVIRLER 9&*‘ m‘[‘“‘gﬂ

Milattan Sonra (MS)

Milattan Once (MS)
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Calisma Yaprag: 2

1)Yukarida verilen bilgilerden hangisi veya hangileri dikkatinizi ¢cekti?

2) Dlinyanin yuvarlak oldugunun ispatlanmasi neden bu kadar uzun siirmis olabilir?

3)Galileo’nun diinyanin yuvarlak oldugunu sdylemesi sonrasi basina gelenler hakkinda

ne distnlyorsunuz? Bu durum neye neden olmus olabilir?
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Bilgi Yapragi 3, Calisma Yapragi 3

e
en

alileo

Galilel

sarkaclar ve saatler

termoskop

mikroskop

cetsee oo

Galileo'nun deli oldugunu diisiinse de, yaptigi bilimsel arastirmalardan hig
vazgegmemigtir.

e Galileo 1609'da Hollanda'da teleskobun icat edildigini 6grendi.

e Ardindan kendisi daha gelismis bir teleskop lretti ve bunu astronomi
gozlemlerinde kullandi.

e Astronomi gozlemlerinde teleskobun kullaniimasini baslatan Galileo,
1609-1610 yillarinda bir dizi bulus gergeklestirdi.

e Ay yiizeyinin sanildigi gibi diizgiin degil girintili gikintili oldugunu
buldu.

Bunun lizerine papazlarin agir baskisina maruz kalan Galileo, 1615'te
kendisini savunmak amaciyla Roma'ya gitti. 1616'da kitaplar: incelendi. Bu
komisyon Galileo'nun kitaplarini yasaklamadi. Sadece Diinya'nin déondiigii
iddiasindan vazgegmesini istedi.

Galileo kitap yazmaya devam etti. Bunun iizerine kendisine hapis cezasi
verildi. Muebbet hapis cezasi kendi evinde g6z hapsine gevrildi. Yetmis
yasinda hapsedilen Galileo kér oldu ve 1642 yilinda hayatini yitirdi. Ancak
oldiikten sonra kitaplarinin degeri anlasilmistir.
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1) Galileo'nun en biiyik bulusu hangisidir?

2) Kilise bu bilgiye neden engel olmus olabilir?

3)Kilisenin bilimin gelismesine nasil etkileri olmustur?

4)Kilise engel olmus olmasa idi neler degisirdi?
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Bilgi Yapragi 4, Calisma Yaprag: 4

gostermektedir. Diger resim ise 15 ve 16. Yiizyilda gok etkin olarak kullanilan ve Tiirklerin
elinde bulunan Ipek ve Baharat yollarini gostermektedir. Ipek ve Baharat yolundan gelen
mallar Avrupa kitasina daha pahali bir sekilde aktariimaktadir. Heniiz denizlerden ulagim
gelismemistir. Ticaret gelistikge altina ve degerli madenlere ihtiyag artmaktadir. Bu
dénemde Amerika kitasi heniiz kesfedilmemistir. Avrupa Hristiyan halklardan olusmaktadir.

Kilise diinyanin yuvarlak olmadigini séylemektedir.

» Yukarida cografi kesifler hakkinda kisa bilgilere yer verilmistir. Bu bilgilerden
yola gikarak Avrupa'dan baslayan bu kesif hareketinin hangi yone dogru yayildigini
tahmini olarak Calisma Yaprag: 1'de bulunan haritaya isaretleyelim. Neden isaretlediginiz

y6ne dogru gitmek istedigimizin nedenlerini yazalim.
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PASIFIK
OKYANUSU

g
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e
e
:

OATLAS
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2N, OKYANUSU
7.,
ANERKA

PASIFIK
OKYANUSU

1) Avrupa’dan yola ¢ikan bir denizcisiniz, nerelere gitmek isterdiniz?
2) Yola ¢ikarken yanimiza almaniz gerekenler neler?

3) Sizi orada neler bekliyor olabilir?

4) Gitmekteki amaciniz nedir?
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Bilgi Yaprag: 5

Cografi Kesifler Nedir?

15. ve 16. yiizyilda Avrupa'da ortaya gikan
diinyay! tanima ve kaynaklardan daha fazla
yararlanmay! amaglayan hareketlerin genel
adina Cografi  Kesifler denir.  Cografi
gelismelere sebep olan gelismeler su

sekilde 6zetlenebilir:

Mislimanlar Ipek  ve  Baharat
yollarint  ele  gegirince  Avrupalilar
kendilerine yeni yollar aramaya basladilar. Cografya biliminin gelismesinin de kesiflerde
etkisi oldu. Pusula Avrupalilar tarafindan kullanilmaya baslaninca, denizlerde daha uzaga
gidilebilecegi anlagildi. Uzaklara gidebilecek cesarette denizciler yetisti. Daha sonra
matbaanin da yayginlasmasi ile bilgiler daha genis alana yayildi. Tim bunlar cografi

kesiflerin yapilmasina neden olusturdu.
Cografi gelismelerin sonuglar: ise su sekilde olmustur:

Ipek ve Baharat vyollari eski &nemini  kaybetti onlarin  yerine  Atlas
Okyanusu kryisindaki limanlar deger kazandi. Bu durum basta Osmanli devleti olmak iizere
birgok devleti ekonomik agidan olumsuz etkiledi. Yeni bulunan ilkeler sayesinde Avrupa bol
miktarda altin ve glimiis kazandi.

Insanlar Avrupa'dan yeni kesfedilen
yerlere ozellikle Amerika'ya gogler oldu.
Avrupa  kiiltiri bu bdlgelere yayildi.
Avrupa'da zengin ve sanattan zevk alan bir
sinif olustu. Boylece Ronesans'in da ilk adimi
atilmis oldu. Avrupalilar bilinmeyen birgok
bitki ve hayvan tiriini llkelerine gotirdiiler.
Avrupalilar  kesfedilen yerlerde sdmirge

imparatorluklar: kurdular.

Hristiyanlk dini kesfedilen yerlere yayild:.
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Alsska
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e Bu harita Cografi kesiflerin baslangicini ve dagilisini géstermektedir.
e Portekizli Bartelmi Diaz Afrika'nin giineyinde Umit Burnu'nu (1487)

e Yine bir Portekizli olan Vasko dé Gama Atlas Okyanusu'na agilarak
Hindistan yolunu buldu (1498)

o Kristof Colomb (1492) ve Amerika Vespugi (1507) Ispanya kralinin yardim
ile Amerika'y! kesfettiler.

o Portekizli Macellan ve Del Kano (1519 - 1522) yillari arasinda) diinyay!
dolagarak diinyanin yuvarlakhgini ispatladilar.
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Calisma Yapragi SA

Cografi kesiflerin nedenleri ve sonuglarini yaziniz.

Y3IN3IA3AN
AVIDNANOS

g
g
g
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Caligma Yapragi 5B

Yeni yerler kesfettiniz. Gittiginiz yerlerde sizi yeni insanlar, yeni kaynaklar,
yeni yollar karsiladi. Artik daha uzaklara daha kisa yoldan gidiyorsunuz. Kara
baglantilarina ihtiyaciniz yok. Tim bu gelismeler nasil etkiler meydana

getirirdi? Asagidaki kutucuklara yaziniz.

o Umit Burnu Hindistan Amerika'nin
w kesfi
| o
w
o=
vy
w
hV4
* * *
hv4
e
3
o
2
O
pV4
w
* * * *
-
Z
o=
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* * * *
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W
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Caligma Yaprag1 6

1)Yukarida verilen resimlerde ne gibi farklar vardir?

2)Bu resimler arasinda kullanilan arag geregler bakimindan nasil farklar vardir?
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Bilgi yaprag1 6, Calisma Yapragi 7

Denis Papin 17. Yy.da buharl didiikli tencereyi buldu. Thomas Savery ise bu bulusu
gelistirip baska alanlara tasid.

Iskogya'nin Glasgow sehrinde, bir profesér, bozulan bir buhar makinesini tamire vermisti.
Makineyi tamir eden geng adam 19 Ocak 1736 'da dogmus olan James Watt idi.

Watt, bir yandan makineyi tamir ederken, bir yandan da, enerji kaybi onlendigi takdirde
makinelerden biiyiik yararlar saglanacagini diisiindii. Bu konuda galismaya basladi ve sayisiz
denemeler yapti. Nihayet geng tamirci 1769 yilinda adina layik olan ilk buhar makinesinin
yapti. 1786 yilinda yaptigi bir makine ise yalmiz bir pompay! g¢alistirmakla kalmayip, bir
degirmeni veya bir dokuma tezgdhini dahi ¢alistirabilecek yetenekteydi.

Basit bir teknisyen olan James Watt, kendi halinde bir insandi. Caliskan bir sanayici olan
Boulton'la tanismasinin biiyiik yararini gérdi. Boulton onu daima destekledi ve tasarladigi
makinelerini imal etti.

Bugiin Watt adi, bir makinenin bir saniyede yapacagi belirli bir is igin gerekli olan giicii
olgmeye yarayan birimin adi olarak kullaniimaktadir. En gok elektrikte kullanilir ve
ampullerin iizerinde yazili olur. Ampullerdeki watt sayisi, ampuliin gliciini gosterir. 1 kilovat,
bin watt'a egittir.

Ilkel ¢aglarda yagayanlarin ilk gegim
kaynaklari toplayiciliktir. Daha sonra avcilik en
yaygin  gegim  kaynagi  olurken, topragin

islenmesiyle tarim en uzun siireli gegim kaynagi

olmustur. Orta Cag'dan, Yakin Cag'a kadar gliclin
kaynagi toprak olmustur. Topragi genis olan devletler ayni zamanda giigli devletler
olmustur. Bu yiizden savaglar hi¢ bitmemistir. Ancak  Sanayi Inkilabiyla iretim tarzi
degismistir. Artik giicin kaynagi foprak degil ham maddedir. Ronesans ve Reform
hareketlerin de etkisiyle Avrupa’da meydana gelen icatlar, buluslar bilimsel ve teknik
gelismeler Sanayi Inkilabina zemin hazirlamigtir.

Sanayi inkildbi neticesinde kol giiciine dayanan iretim faaliyetleri, yerini makine
glicline dayanan iretim faaliyetlerine birakmistir. Dokuma gibi temel ihtiyaglar kiigik
atolyelerde, evlerde yapilmaktaydi. Kurulan biyiik fabrikalarda komirle su isitilip suyun
buhar giicii kullanilmaya baglanmig ve ilk olarak 1790'larda Ingiltere'de ortaya gikmigtir. Bu
tiriinler satilarak yeniden ham madde alinip, tekrar iretim yapilmigtir.
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Soru : Fabrika'da iiretilen iriinleri pazarlamak ve uzaklara tasimak igin hangi araglara ihtiyag
duyulmus olabilir?

Uretim hizlandi. Niifusun artmasiyla tiiketim artti.
Talebi karsilamak igin daha fazla iiretim ihtiyac
ortaya ¢ikti. Eskiden denizde ulagim riizgdra ve
insan giicline bagliyken, karada at, esek, katir, deve

benzeri hayvan giicline bagh araglar kullaniliyordu.
Daha sonra bunlar yerini karada trenlere birakti.
Buharli ve celikten yapilmis tren ve gemiler daha fazla yiik tasima ve hizli yol almaya basladilar.
1800'li yillara gelindiginde otomobil, kamyon gibi araglar ortaya ¢ikti. Bunun sonucunda diinya ticareti
gelisti.

Soru: 1)Sanayi Inkilabi toplum yapisinda hangi degisikliklere yol agmig olabilir?2)Sanayi Inkilabinin
ortaya ¢iktigi yerlerde koy kent niifusu nasil degismistir?

Ucuza liretim sonu isgilere olan ihtiyag artti. Kdyden kente gog artti. Bunun sonucunda kent niifusu
artti kéy niifusu azaldi. Artan talep galisma saatlerinin artmasina yol agti. Ozellikle kadin ve gocuklar
yetiskin erkeklerden daha az licret aldiklari igin bunlar g¢alistiriimaya baslandi. Calisma sartlari
zorlasti. Kéyden kente gelen aileler kiigiik evlerde gekirdek aile olarak yasamaya basladi. Toplumda
annenin rolii degisti. Koyde hayvan giicii yerine makinalasma baslayinca insan giiciine olan ihtiyag
azald.

Sehirde olan isler bilgi beceri gerektirdiginden kiz erkek okula gitme zorunlulugu ortaya
gikti. Isverenler ve sanayi inkilabina katilan iilkeler zenginlegirken cahganlar disiik icretle agir
sartlarda galismaya devam ettiler. Bu durumdan igverenler sorumlu tutuldu. Is¢i ayaklanmalari
bagladi, fabrikalar tahrip edildi. Is¢i haklarini savunan sendikalar ortaya ¢ikti. Sanayisi gelisen
devletler ham madde ve pazar ihtiyacini karsilayabilmek igin birgok yeri isgal etmeye basladilar. Bu
durum 18, ve 19.  yizyllarda  sémiirge
imparatorluklarinin yayginlasmasina neden

Uretim tarzinin gelismesi toplum hayatinda
da bir takim gelismeleri ortaya ¢ikardi. Yeni fikir
akimlart olustu (Sosyalizm, Kapitalizm ve Liberalizm
vb.).Avrupa'da zengin toprak sahibi soylular eski,
gliglerini kaybederken, sehirde oturan ve ticaretle
ugrasan  burjuva sinifi zenginlesti.  Avrupd'da
sanayilesen devletler arasinda ham madde ve pazar
rekabeti I. Diinya Savasi'na heden oldu. Uretim miktari
artti. Sanayilesen devletlerde yasam sartlar: iyilesti.

- Glinlimiizde buhar yerine hangi ener i kaynaklarindan faydalaniyor?
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Calisma Yaprag: 8

Ders sirasinda matbaanin, kagidin, pusulanin, buhar giiciiniin icadi, cografi
kesiflerin yapilmasi gibi bircok Avrupa’da yasanan gelismeden bahsetmistik. Simdi
yapacagimiz etkinligi sira arkadasiniz ile birlikte tamamlaymiz. Daha sonra arkadaki

sira arkadasiniz ile ¢aligsma yapraklarinizi degisip kontrol ediniz.

) Bulunmasaydi ne Giliniimiizde neye
Yasanan Gelismeler Bulununca neler oldu?
olurdu? doniistii?

Matbaanin icadi ve kagidin
bulunmasi 4 v v
Pusulanin icad1

v v v
Buhar giiciiniin bulunmasi

v v v
Cografi Kesiflerin
Yapilmasi 4 v v
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Oz Degerlendirme

Ogrenci Adi-Soyada:

Konu:

Bu derste 6grendigim en ilgi

cekici bilgiler sunlardir:

Daha 6nce farkli bildigim simdi
daha iyi anladigim konular

sunlardir:

Bu derste gelistirdigim

becerilerim sunlardir:

Daha fazla bilgi edinmek i¢in
arastirma yapmak istedigim

konular sunlardir:




Ders ici Degerlendirme

BIRAZ ANLADIM
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ANLADIM
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EK 11. DORDUNCU HAFTA CALISMA YAPRAKLARI

Unite: Bilim, Teknoloji Toplum (4. Unite)

Konu: OZGUR DUSUNCENIN GELISIMi

Tarih: 25.02.2019

Siire: 40+40+40 Dakika

Kazanim: ““Ozgiir diigiincenin bilimsel gelismelere katkisimi degerlendirir.”

Beceri: Aktif Dinleme Ve Tartisma, Coklu Bakis A¢isi, Empati, Degisim Ve Siirekliligi
Algilama, Yaratici Diisiinme, Sosyal Katilim

Deger: Bilimsellik, Dayanigma, Sorumluluk

Hedeflenen Ogrenme Ciktilar

Biitiin Ogrenciler: Ozgiir diisiincenin ortaya ¢ikisim ve bilimsel gelismelere katkisini
bilir.

Bircok Ogrenci: Ozgiir diisiincenin ortaya ¢ikisin ve bilimsel gelismelere katkisim analiz
eder.

Bazi Ogrenciler: Ozgiir diisiincenin ortaya ¢ikisini ve bilimsel gelismelere katkisini
degerlendirir.

Siireg:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Sinif diizeninde herhangi bir degisiklik yapilmaz. Ogrencilerden CY 1°de oldukga dikkat
cekici bir resim verilir. Bu resme bakarak sorular1 cevaplandirmalari istenir. Burada siirekli
izlenen bir kiginin resmi vardir. Empati yapan 6grencilerden cevaplar alinir.

Ogrencilere CY2 dagitilir. Burada ii¢ farkli milletten ii¢ farkli imkana sahip bilim insam
vardir. Homojen grup ¢aligmasi ile sorular cevaplandirilir.

Belgesel iizerine bir tartigma yapilir. Daha sonra sinifta diisiine 6zgiirliigii ile ilgili isimli
bir kisa film izletilir. Burada gergeklerin farkli olmasina karsin diisiincesi degistirilmeye
¢alisilan bir insan anlatilmaktadir. Bu durumu yasayanin kendisi oldugu varsayilarak
distincelerini istedigi yolla ifade etmesi istenir.

CY4 dagitilarak 6grencilere ¢ istasyon belirlenir. Afis, Yazi-siir, Karikatiir-Resim .
Ogrenciler hangi istasyonda calisacag1 belirlenmistir. Bitiren bir sonraki istasyonda
calisabilir. Ogrencilere makas, resimler, renkli kalemler temin edilir. Ogrenciler istasyonlar
arasi gezebilir. Herkes ilgi yeteneklerince 6grendikleri konuyu ortaya koymakta serbest
birakilir.

Son olarak sinifta iist-orta ve alt seviyeler i¢in CY3-A, CY3-B, CY3-C ii¢ farkli calisma
yapragi hazirlanmistir. Bunlar sinifin seviyesine uygun dagitilir. Bitiren 6grenci bir iist
basamaga gecebilir. Zorlanan 6grenci bir alt basamaktan devam edebilir.

Son derste ise Akademik Basar1 Testi uygulanir.

** Son olarak sinifa 6z degerlendirme formu dagitilip bir sonraki ders i¢in geri doniit alinir.
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Calisma Yaprag: 1

1) Yukaridaki resimde neler goriiyorsunuz?

2) Boyle bir yerde olmayi ister miydiniz? Neler hissederdiniz?

3) Burada birine bir sey anlatmak, bir fikir paylagmak istediginizde bunu sizi
izleyenlerden gizli nasil yapardiniz?



Calisma Yapragi 2
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Asagida verilen ii¢ bilim insaninin hayat hikayelerini okuyalim. Sorular1 once sira
arkadasimizla cevaplandiralim. Ardindan bir arka siradaki arkadagimizla kagitlari
degistirip kontrol edelim. ©

N
o)

All Kuscu

Kimdir?

‘l"\ﬂn’}n"

ﬂhm: Giardino Bruno \

Kilisenin diisiincelerini elestirdim. Kilise her bilgiyi kendisinin
bildigini, yeni bir sey bulunamayacagini, deney ve gozleme
gerek olamadigim séyliiyordu. Bu yiizden beni din sapikhg ile
sucladilar. Ciinkii onlarin c¢ikarlar ile ters diistiim. Bu
baskidan kurtulmak icin Roma’ya ardindan Kuzey italya’ya
kactim. Gittigim her yerde suclandim.

Baz1 eserlerimi basma sansi buldum. Fakat Kilise bu
diisiincelerden vazgecmem Kkarsih@inda beni affedecegini

soyledi. Kabul etmeyince 6liime mahkim edildim.

o J
(( st N

iyon medeniyetinde yasadim. Ulkem bilimi seven destekleyen bir

yerdi. Yeni diisiincelere aciktik. Simdiki Aydin sinirlar: icinde

olan bu yerde ticaretle 6grenilenler paylasiliyordu.

O donem yapilan bir savasta giinesin tutulacagim sdyledim.
Matematik, felsefe alaminda c¢ahsmalar yaptim. Hep takdir

gordiim.

Adim: Ali Kuscu \

Elci olarak geldigim istanbul’da Fatih Sultan Mehmet’in daveti

ile yasamaya basladim. istanbul’a gelisim bir karsilama toreni
ile oldu. Iyi bir maasim oldu ve calsmalarim desteklendi.

Arastirmalar, deney gozlemler yaptim.

J
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Hangi bilim insaninin/insanlarinin imkanlar1 daha gelismis?

1. Ona bu imkani taniyan kim?

2. Hangi bilim insan1 diisiincelerini 6zgiirce ifade ediyor?

3. Ayni yerde mi yagtyorlar?

4. Yasadiklar yerler nereler?

5. Hangi taraf bilimi destekliyor?

6. Hangi taraf bilime engel oluyor?

7. Sizce neden engel oluyor olabilir?

8. Siz bu bilim insanlarindan hangisi olmay1 se¢erdiniz?

9. Diisiincelerinizi 6zgiirce ifade etmek neden bu kadar 6nemli olabilir?
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Calisma Yaprag: 3

"Disiincesini soyleme 6zglirligi olmayinca, 6zqglirlik yok demektir.”

Voltaire

"Fikirler, cebir ve siddetle, top ve tiifekle asla 6ldiirilemez."

Mustafa Kemal Atatirk

"Diislince sug olmaz, ya olursa eger, en biiyiik diisiince sugu, diisiincenin sug olabilecegini

diigiinmektir."

Sabahattin Eyiboglu

ce feenses s

diisiinmemis olmaktir.”

Jean Paul Sartre
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Calisma Yapragi 4-A
Hangi Gelisme Neye Yol Agmistir?

Asagida verilen Cografi Kesifler, Ronesans, Reform, Sanayi Inkilabi,

Aydinlanma €agi gibi bilgileri sebep-sonug olacak sekilde eslestiriniz.

Sebep

Sonuc¢

Dayanikli gemilerin yapilmasi,

Cesur deniz adamlarinin

yetigmesi

Fabrikalarin kurulmasi

[stanbul’'un  fethi ile bilim

adamlarinin Avrupa’ya gitmesi

Roénesans’1n ortaya ¢ikisi

Lokomotif, gemilerin yapilmasi

Sehirlerde  ekonomik  sosyal
hayata katilmak i¢in daha ¢ok

bilgi becerilere ihtiyag duyulmasi

Karada ve denizde daha ¢ok malin

tagmmasi

Kiliseye olan giivenin azalmasi

Denizlerin agilabileceginin

anlasilmasi

Avrupalilarinin  yeni yollar arayist

icine girmesi

Okullarin yayginlagsmasi kitle

egitimin zorunlu olmast

Bilimin Avrupa’da bilim adamlarinca

yayllmaya baslamasi

Cografi  kesiflerle  diinyanin Somiirgeciligin baslamasi

yuvarlak  oldugunun  ortaya

¢ikmasi

Ipek ve baharat yollarmin Zenginlesen Avrupalilarin kiiltiir ve

Miisliimanlarin eline gegmesi

Hammadde ve Pazar ihtiyacinin

ortaya c¢ikmasi

v

sanata 6nem vermesi

Koyden kente go¢ilin artmast
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Caligsma Yapragi 4-B
Ne Nasil Degisti?

Dersimizde Sanayi inkilabina dair pargalar okuduk. Bu pargalar bize gesitli
alanlardaki degisimi ve sebepleri gdsterdi. Simdi bunlari tekrar g6zden

gegirelim ve kutucuklara yazalim.

Kent- Koy niifusu

Aile yapisinda

Fgitim alanimda

Sosyal yapida

Ticaret alanmda

Fkonomik alanda
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Caligsma Yapragi 4-C

GELISMELERIN SEBEP SONUCLARI

Asagida cesitli durumlar kisa ciimlelerle aktarilmistir. Bunlardan iliskilendirdiginiz

geligsmeleri karsisina yaziniz.

Olaylar

Tarimda insan giiciine olan ihtiyacin azalmasi

Niifus artis1 ve ekonomik sikinti iginde olan Avrupa'nin

dogunun zenginliklerine ulagsma istegi

Buharli gemi, buharli trenin yapilmasi

Istanbul’dan ayrilarak Italya’ya giden bilginlerin eski Yunanca

eserleri 6gretmesi.

Pusulanin gelistirilmesi ve cesur gemicilerin yetismesi

Ipek ve Baharat Yollar'nin Islam Diinya'sinin kontroliinde

olmasi

Ipek ve Baharat Yollari'min Islam Diinya'sinin kontroliinde

olmasi

Insanlar daha 6zgiir diisiinmeye ve diisiincelerini 6zgiirce ifade

etmeye baglamistir

Diinyanin sosyo-ekonomik yapisi degismistir.

Cocuk is¢iler- Hammadde Pazar arayisi

Insanlar daha 6zgiir diisiinmeye ve diisiincelerini 6zgiirce ifade

etmeye baglamistir

Eski Cag’dan kalma edebiyat, sanat ve bilim eserlerinin

incelenip degerlendirilmesi ve iiniversitelerde okutulmasi.

Akilcilik ve deney 6nem kazanmaya baglamistir

Avrupa’da mezhep birligi bozuldu

Skolastik diisiincesi (Katolik Kilisesi'nin sorgulamayzi,
arastirmay1 reddeden diisiince tarzi) yikilirken yerini serbest ve

bilimsel diisiince almistir




Oz Degerlendirme

Ogrenci Adi-Soyadi:
Konu:

Bu derste 6grendigim en ilgi

cekici bilgiler sunlardir:

Daha once farkl bildigim
simdi daha iyi anladigim

konular sunlardir:

Bu derste gelistirdigim

becerilerim sunlardir:

Daha fazla bilgi edinmek
i¢in arastirma yapmak

istedigim konular sunlardir:
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EK 12. EK CALISMA YAPRAKLARI
EK CY-1

1876'da Alexander Graham Bell, ilk kez
konusmalan teller araciligiyla iletmeyi saglayan
telefonu icat etti. Sagirlarla ilgili calismalar,
Belli seslerin havadaki titresimlerle nasil
olustugunu merak etmeye yoneltmis, "armonik
telgraf® adi verilen bir diuzenek Ustinde
calisirken, elektrik akiminin konusma sirasinda
olusan titresimleri andiracak bicimde

degistirilebilecegini bulmustu. Telefonla ilgili

calismalarinin dayandig ilke de buydu.

1) Kendinizi Graham Bell olarak hayal edin. Telefonu icat eden sizsiniz.
Bu degerli bilgi gelecek nesillerin tiim hayatim etkileyecek. Yaziyi hic
kullanmadan bu bulusunuzu gelecek nesillere nasil aktarirdinmiz, kalici
olur muydu, neden?

2) Teknoloji ve bilgi aktariminda yazi nasil kullanilmistir?

3) Teknolojik gelismeler ile yazi arasinda nasil bir bag olabilir
actklayiniz?


http://www.gelisenbeyin.net/alexander-graham-bell-telefon-mucidi.html
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EK CY-2
CEVAPLAR
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SORULAR

Soldan Saga

1) Sari Nehir diye bahsedilen yer.

2) Daha énceden var olmayan bir seyin yapilan ¢alismalaria kesfedilmesi.

3) Aslinda var olan ama insanlar tarafindan bilinmeyen bir seyin galismalar sonucu Ggrenilmis hale gelmesi.
4) Uzerine yazi yazmak veya resim yapmak igin kullanilan ézel hazirlanmis hayvan derisi.

5) Mdslimanlar matbaa, pusula ve kdgidi bizden hangi savagla ogrendi?

6) Yaziy: ilk icat eden topluluk.

7)Camt Kesfeden uygariik.

8)Lidyalilarin bulduklar: ve bir sey alip satmakta kullandiklar: sey.

9)Niil olarak da bilinen yerin diger ad.

E>Yukar‘|dan Asaglya

1)sdmerlilerin icat ettigi yazimin adl.

2) Avrupa matbaa, pusula ve Kkdgidi bizden égrendigi savasin adl.

3) Yer yon bulabilmemizi saglayan aletin adl.

4) Kesfedilmesi ile yiyecekleri daha saglkli hale getirmeye ve isinmaya yarayan kesif.
5) Misir'da kullanilan resim yazisinin adi.

6) Iki nehrin arasi anlammna gelen Dicle ve Firat olarak da bilinen bélge.

7) Bir dlkenin maddi ve manevi varlklarinin timd, medeniyet.
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EK-CY3

ZAMAN KAPSULU YAPMAYA VAR MISINIZ?
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EK CY-4

MUM YAPIMI

Malzemeler:

- 1 biiyiikge portakal

* Bir miktar zeytinyagi ya da siviyagi
Yapilisi:

Portakali alalim. Ortadan ikiye ayiralim.

Ortasindaki  lifli  kismi koparmamaya Gzen

gosterelim. Bu mumumuzun fitili olacak. Eger
koparsa igine ipte koyabilirsiniz. Igine biraz zeytinyagi koyalim fitili de zeytinyagina batirip
atesleyelim ve mumumuz hazir.

TUBITAK ODULLU MUREKKEP YAPIMI
Sirnakli iki  6grenci, karalahana yapraklarini
mutfak robotunda biraz su ile karistirip,
siizgegten gegirdikten sonra suyu bir kapta

topladi. Kémiir tozlarini da havanda déviip toz

haline getiren 6grenciler, karalahana suyu ile
karistirip, ocakta kaynatti. Karigim tekrar
siizgegten gegirilince olusan miirekkep ile kalem doldurularak tahta yazilmaya baslandi. Dogada renkli
BASIT KUM SAATI

Sende basit ama bir o kadar glizel bir kum saati
yapmak istersen ihtiyacin olan tek sey iki adet
pet sise. Iki tane kavanoz kapagi ve biraz renkli

kum. Siselerin agiz kisimlarini kes ve ortadan

birlestir. Altlarina kavanoz kapaklarini koy ve

sabitle. Cevir ve zaman akmaya baslasin.

Sende arastir bul ve videolar izle. Kendi pusulani, kendi icatlarini kendi
malzemelerinle yap ve tim basamaklarina sahit ol. Unutma, ne kadar
gok arastirirsan o kadar giizel seyler bulursun. Simdi mucit olma zamani
©
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EK CY-5

Yukarida verilen bilim dallarindan kendinize yakin hissettiginiz bir bilim dalini
secerek(ornegin tarih) bu alanda galisma yapmis bir bilim adaminin hayat hikayesini ve

eserlerini inceleyin. Neler dikkatinizi ¢ekti ve neleri ilging buldunuz yaziniz.

MATEMATIK

—

BiLiM

QA\LLARI

:

BIiYOLOJi

SOSYOLOJI

N
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EK-13 OGRENCIi CALISMALARINDAN ORNEKLER

T ALFREIM &

3
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