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ONSOZ

Bu caligma, Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretimine yonelik uygulamalarini
degerlendirmektedir. Arastirma Adiyaman ilinde, il merkez, Kahta ilgesi ve kdylerinde
gerceklestirilmistir. Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde durum tespiti ve analizini ele
almaktadir. Arastirma nitel arastrma yaklasiminda durum c¢alismast modeli
benimsenerek gergeklestirilmistir. Bulgular goriisme formlari, gézlemler ve dokiiman
incelemesi ile elde edilmis, icerik analizi ile yorumlama yapilarak temalara ayrilmis,

kodlama yapilmistir.
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ORTAOKULLARDA DIiL BiLGiSI OGRETIMINE YONELIK OGRETMEN
UYGULAMALARININ DEGERLENDIRILMESI

Aydin COSKUN

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Eyliil 2019
Damsman: Prof. Dr. Ali GOCER

OZET

Bu calismanin amaci; Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretimine ydnelik
uygulamalarini tespit ederek degerlendirmektir. Calismada, gézlem ve gériisme formlari
ile dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirma Adiyaman il merkez, Kahta ilge merkez ve
Kahta koylerindeki Tiirkge Ogretmenleri tizerinde yapilmustir. Formlar, Tiirkge
ogretmenlerinin, dil bilgisi 6gretiminde ders i¢i ve ders dis1 uygulamalari, 6lgme
degerlendirme calismalar1 ve 6gretmenlerin kullandiklar1 materyaller hakkinda bilgi
edinebilmek amaciyla hazirlanmistir. Dokiiman olarak ¢alisma kitaplarindaki dil bilgisi
etkinlikleri ve Ogrenci defterlerindeki ders notlar1 kullanilmistir. Arastirma, nitel
arastirma yaklasimi ¢ergevesinde durum ¢aligmasi olarak desenlenmistir. Veriler icerik
analiziyle yorumlanmistir. Arastrma sonucunda, Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi
Ogretimine yonelik uygulamalarmin 6gretmenin yeterliligi, okulun ve sinifin fiziksel ve
sosyal durumu, 6grencinin seviyesi, liselere giris ve bursluluk sinavi gibi etmenlerden

dolay1 istenilen diizeyde olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge egitimi, Dil bilgisi 6gretimi, Ogretmen uygulamalar1.
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THE EVALUATION OF TEACHER PRACTICES ON GRAMMAR TEACHING
IN SECONDARY SCHOOLS

Aydin COSKUN

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master Thesis, September 2019
Supervisor: Prof. Dr. Ali GOCER

ABSTRACT

The purpose of this study is to evaluate and to detect the practices of Turkish teachers
for teaching grammar. In the study; observation forms, interwiev forms and document
analysis have been used. The research and the documents were applied to the teachers in
the secondary schools in Adiyaman, in Kéhta county and in the villages in Kahta. The
forms have been prepared in order to take information about the Turkish teachers’
practices inside and outside the classes, about their assessment and evaluation studies
and the materials they have used in the classes. The grammar activities in students’
notebooks and studybooks were used as the document. The research was figured out in
the frame of quantitative research as case study. At the end of the study, it has been
determined that Turkish teachers’ competence in their grammar teaching practices is
unsatisfied because of the physical and social circumstances of their classes and
schools, the level of students, the entrance examination for the high schools and the

scholarship examination.

Keywords: Turkish education, Grammar teaching, Teacher practices
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BOLUMI

GIRIS

Bu béliimde arastirmanin amaci, igerigi ve kapsami, arastirmanin 6nemi, varsayimlar,

tanimlar ve sinirhiliklara yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Durum ¢alismasinin amacint Stake (1995) c¢alismasinda, belirli bir konuyu veya
problemi en iyi sekilde anlamak igin seg¢ilmis konuyu, problemi, vb anlamak (akt.
Creswell, 2016, s. 98) olarak belirtmisti. Buna binaen arastirmanin amaci,
ortaokullarda (5, 6, 7 ve 8. smiflar) Tiirk¢e dersi biinyesinde d6gretmenlerin dil bilgisi
Ogretimine yonelik yaptiklar1 uygulamalari tespit etmek ve bu uygulamalarin ders
programindaki hedefleri ger¢eklestirme durumuyla cagdas Ogretim uygulamalarina

uygunlugunu degerlendirmektir.

Tirkge Ogretimi bir bitindiir. Dil yapilar1 Tiirkgenin genlerini teskil eder. Bu
yapilardan olusan dil bilgisi kurallar1 ise dort temel dil becerisinin ortak paydasidir.
Temel dil becerileri kendi sinirlar1 igerisinde miistakil olarak diger becerileri
etkilemeden gelistirilemezler. Dil bilgisi 6gretiminin de miistakil olarak becerilerden

bagimsiz bir sekilde gergeklestirilmesi diisliniilemez.

Disiplinler arasi yaklasimla dil bilgisi 6gretimine yonelik kazanimlar dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanmalidir. Bireyin birgok biligsel alanina hitap edecek dil
bilgisi kazanimlarmm 6gretimi (kavrama, uygulama ve islevsellik gibi) agisindan dogru
yontemin se¢imi ¢ok Onemlidir. Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde, kuram,
uygulama, o6lgme ve degerlendirme c¢aligmalarini tespit Vve degerlendirme
amaclanmaktadir. Arastrmanm nihayetinde; yapilan uygulamalarin c¢agdas Ogretim
yontemlerine uygunlugu tartisilarak, oOgretmenlerin uygulamalarmi etkin 6gretim

yontemleri ile zenginlesmesi i¢in Oneriler sunulacaktir.



Aragtirmada elde edilen veriler ile 6gretmenlere daha iyi bir egitim yiirtitmeleri i¢in
rehberlik etmek amaglanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimla beraber &gretmenlerin
diiz anlatimdan etkinlik temelli anlatima gecislerinde hangi seviyede olduklari
arastirilmistir. Yeni 6gretmenlerin uygulamada eksiklilerinin oldugu, eski 6gretmenlerin
geleneksel yaklagimi uygulamalar1 ve yan brans olarak gecis yapan 6gretmenlerin alan
bilgisinin eksikligi tizerine dikkat ¢ekilmistir. Bu nedenlerden dolay: farkli etkinlikler
g0z Oniine serilememistir. Mevcut uygulamalar, elestirel bir bakisla yorumlanmustir.
Elde edilen verilerden hareketle dil bilgisi 6gretimini gelistirmeye yonelik Oneriler

sunulmustur.

1.2. Arastirmanin Icerigi ve Kapsam

Yasadigimiz ¢agin iletisim ¢agi oldugunu kabul edersek, bu ¢agin geregi olan yetigsmis
insan da etkili bir iletisim becerisine sahip olmalidir. Diisiinen, tartisan, fikir liretebilen,
anlayan ve anladiklarmi diizgiin bir bigimde anlatabilen bireyler yetistirilmelidir. Bu
ozelliklere sahip bireylere etkin bir egitimin verilmesi lazimdir. Bunlarin en basinda da

dil egitimi gelmektedir.

Ergin’in (1976) eserinde “Aydin insan kendi dilini iyi kullanan insan demektir. Hayatta
basarimin ilk sartt da, kullandigi dile hakkiyla vakif olmak, onu iyice, bile bile
kullanmaktir. Onun igindir ki her millette biitiin dgretimin temeli milli dilin 6gretimidir.
Hicbir millet, ¢ocuklarimin yalmz cevrede o6grendigi pratik dille yetinmez. Her millet
onlart ayrica okullarinda kendi milli dilinin yapisim iyice belleten bir dil bilgisi
ogretiminden gecirir. Béylece diger biitiin derslerin ve hayatta her sahadaki basarinin
temel sarti saglanmis olur. Ciinkii insan dil ile diisiiniir; her seyi dil ile anlar, anlatir,
tasarlar, ifade eder. Diger biitiin ogretim alanlari, diger biitiin dersler dil temeli iizerine
oturur. Biitiin bilgilerin Ve ilimlerin miisterek vasitasi Ve aleti dildir. Ik ve ortadgretim
okullarinda biitiin derslerin basinda temel ders olarak milli dil derslerinin gelmesi bu

sebepten” (akt. Dolunay, 2013, s. 381-382) oldugu séylenmistir.

Dil egitiminin etkin bir sekilde verilebilmesi i¢in 6gretmenlerin birtakim niteliklere

sahip olmalar1 gerekir. Bilgiye sahip olmak, onu 6gretmek i¢in yeterli degildir.

Toplum iginde birey, dilin kurallarint biliyor ayn1 zamanda uyguluyorsa dili giizel ve
dogru kullaniyor demektir. Ogretmenler de dili kullanimlaryla érnek olmali ve

uyguladig1 etkinliklerle 6grencilerin dili etkin kullanmalarint saglamahdir. Dil



yagamimmizin her yerinde varligmi gosterdigi igin, sistematik olarak dil bilgisinin

Ogrenilmesi bir¢cok alanda tistlinliik saglayacaktir.

Dil edinim siirecinde dil bilgisinin énemli bir yeri vardir. Dil bilgisi 6gretimi anlama ve
anlatma becerilerimizi gelistirecegi i¢in diisiinme becerimizde de etkili olur. Dil bilgisi
ogretiminin gerekliligi hakkinda olumsuz goriis bildirenler, dil becerilerinin gelisiminde
dil bilgisinin, etkisiz olan kurallardan olusmus bir 6gretim oldugunu kabul
etmektedirler. Fakat diller yapisal olarak birbirinden farkli olduklar1 i¢in bu farkliliklar

ogrenme ve dgretme siirecinde materyallere yansitilmalidir (Onan, 2011, s. iii).

Geleneksel yontemden vazgecilememesinin temel sebeplerinden biri de dil bilgisinin
dilbiliminden ayr1 distiniilmesidir. "Bir dili incelemek, onu dil bilgisi ve dilbilimi
acilarmdan degerlendirmekle miimkiin olur. Dolayisiyla dilin sistematiklesmesi, onun
kendi kurallar1 i¢inde genel bir yapiya kavusmasiyla miimkiindiir. Bu yiizden dil, dil

bilgisi ve dilbilimi kavramlarmin irdelenmesi gerekir (Erdem, 2007, s. 5).

“Dil, birkag¢ ciimleden olusan simirli bir tammlamayla agiklanamayacak kadar karmagik
Ve ¢ok yonlii bir olgudur. Kiiltiirel, ekonomik, sosyolojik vb. hi¢bir kistasla olgiilemeyecek
kadar evrensel olmasimin yamnda, bir o kadar da i¢sellestirilmis bu olgu, hi¢hir kayda
bagh kalmaksizin gegmisten giintimiize, insan tiriiniin en o6nemli ortak paydasi
konumundadir. En énemli ortak paydasidir diyoruz, c¢iinkii gecmisten giiniimiize
aragtirllmast en zor insani yeti olarak kabul edilen diisiince olgusu hakkindaki somut

verilere dahi, en saglikli bigimde dil iizerinden ulasilabilmektedir” (Onan, 2005, s. 2).

Cok yonlii bir olgu olan dil smirli kelimelerle agiklanamaz. Higbir sekilde
Olciilemeyecek kadar evrensel ve igsellestirilmis bu olgu hi¢cbir kurala bagl kalmadan
gecmisten gelen ve tiirlimiiziin ortak paydasi konumundadir. En 6nemli olmasinin
sebebi insanlik hakkindaki soyut veya somut biitiin verilere dil araciligiyla ulasilabiliyor
(Onan, 2005, s. 2) olmasidir. "Bir dilin temel becerilerinin kazandirilmasi ve islevsel bir
bigimde kullanilmasinda dil bilgisi kurallarinin 6nemi biyiiktiir" (Goger, 2008, s. 102).
Bu yiizden dil bilgisi 6gretimi temel beceriler odakli olmalidir. Bu sayede islevselligi
ortaya ¢ikan dil bilgisi bireyler tarafindan daha ¢abuk 6grenilecektir. Unutulmamalidir

Ki ihtiyag her zaman talebi arttirir.

Bu arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin  dil bilgisi 6gretiminde kullandiklari

uygulamalar incelenmistir. Gorlisme, gdzlem ve dokiiman analizi ile elde edilen veriler,



yapilandirmac1 yaklasima uygun olmayan Ogretim gergeklestirildigini ortaya
cikarmistir. Arastirma sonucunda dil bilgisi Ogretimine yonelik kullanilan
uygulamalarin dil bilgisi 6gretimince etkili olan yontem ve tekniklere gore
diizenlenecegi ve uygulamalarin gesitlilik gosterecegi diistiniilmektedir. Dil bilgisi
Ogretiminde planlamadan baglayarak 6lgcme ve degerlendirmeye kadar olan etkinlikleri
kapsayan bu arastirma ile Ogretmenler, dil bilgisi etkinliklerini gézden gegirerek

eksiklikleri giderebileceklerdir.
Arastirma Sorular

Adiyaman il merkezi, Kahta ilge merkezi ve koylerindeki Tiirkge 6gretmenlerinin dil
bilgisi 6gretimine yonelik uygulamalarinin, Tiirk¢e egitimi programindaki hedefleri

gerceklestirme durumu nedir?

Cagdas dil 6gretim uygulamalarina uygunlugu nasildir?

Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimi ile ilgili alan bilgileri ve uygulamalar1 nasildir?
Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimi yontemlerine hakimiyet diizeyleri ne durumdadir?

Ogretmenlerin dil bilgisi dgretimiyle ilgili verdikleri cevaplar Tiirkgenin egitim

programi ile cagdas egitim yaklasimlar1 ile ne derece uyumludur?
Ogretmenlerin dil bilgisi dgretimi uygulamalarmdaki degisikliklerin nedenleri nelerdir?

Ogretmenler, dil bilgisi dgretiminde hangi materyalleri, ne oranda kullanmaktadirlar?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu ¢aligmayla Tiirk¢e 6gretmenlerinin 5, 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinde Tiirkge dersi
biinyesinde dil bilgisi 0Ogretimiyle ilgili yaptiklar1 uygulamalarin tespiti Ve
degerlendirilmesi hedeflenmektedir. Bu sayede mevcut durum incelenecek ve
programim gelistirilebilmesi i¢in Onlemlerin alinmasina firsat sunacaktir. Tiirkge
Ogretmenlerinin ana dili egitimi i¢inde dil bilgisi 0gretimi yaparken diger becerileri
gelistirici etkinliklerle birlikte hareket etmeleri gerekmektedir. Dil bilgisi, bir bilgi
degil, beceri dersidir. Amag degil diger becerilerin gelismesi i¢in ara¢ konumundadir.

Onun i¢in ezber degil anlama; tanimlar1 tekrarlama degil uygulama eksenli olmalidir.



Bir 6gretmenin mesleki agidan sahip olmasi gereken iic dnemli hususu Kaynak (2000)
su sekilde belirtiyor, 1yi bir planlama yapmak, uygun 6grenme yasantilar1 diizenleyerek
planin1 gergeklestirmek, giivenilir ve gegerli bir 6l¢meyle de basariy1 degerlendirmektir
(akt. Goger, 2005, s. 8). Ogretmen, sinif i¢i ve smif dis1 uygulamalari ile dilin dogru ve
etkili bir sekilde kullanilmasini1 saglamalidir. Yapilandirmacilik yaklasimi ekseninde
bunun saglanmasi i¢in etkinlik temelli uygulamalarmn yapilmasi gerekmektedir. Bu tez
Tiirkce ogretmenlerinin gorisleriyle Tiirk¢e egitiminde dil bilgisi 6gretiminin yerini ve

Onemini tespit etmek amaciyla hazirlanmaktadir.

Dil bilgisi 6gretiminde anlatma becerilerinin istenilen seviyede olmasi i¢in dil bilgisinin
beceriye doniismesi gerekmektedir. Bunun i¢in 6gretmen hem kendi alaninda yetkin
olmali hem de rol model olmalidir (Erdem, 2007, s. 60). Dil 6gretiminde 6rnek bir
bireyin (6gretici) olmasi1 bircok agidan iistiinliik saglayacaktir. Ogrenci teorik olarak
ogrendiklerini hayata gecirilebildigini gordiigiinde gerekli giidiillenmeyi saglayacak ve

dersin 0gretimi istenilen seviyeye ulasacaktir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmanm katilan Ogretmenlerin goriisme sorularina verdikleri cevaplar gergek

durumu yansitmaktadir.

Arastirmada kullanilan goézlem ve goriisme formlar1 veri toplamada gecerli ve

giivenilirdir.

Gozlemler sirasmnda ogretmen ve Ogrencilerin her zamanki gibi dogal davrandiklari

varsayilmistir.

Arastirmada kullanilan dokiimanlarin, 6gretmenlerin ve ogrencinin eseri oldugu

varsayilmistir.

1.5. Tanimlar

Dil: Insanlar arasinda iletisimi saglayan; duygu, diisiince ve isteklerin kendine &zgii
kanunlarla sistematik olarak ifade edilen, bulundugu toplulugun kiiltiiriinii yansitan, gok

yonli bir dizgedir. Sekil+anlam+duygu yogunlugu (biiriinler) dil tanimlarinda anlamli



bir biitiin ve belirli kurallarin varligi ibareleri, dil bilgisinin asil islevlerinden birini ifade

etmektedir (Korkmaz, 2007; Ergin, 2004; Aksan, 2007; Toklu, 2007).

Dil Bilgisi: “Bir dili ses, sekil ve cimle yapilari ile dilin ¢esitli 6geleri arasindaki anlam
iligkileri agisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis 6zelliklerini ortaya
koyan bilim. Ses bilgisi, sekil bilgisi, ciimle bilgisi (soz dizimi) ve anlam bilgisi
gramerin baslica boliimleridir. Tir olarak tasviri gramer, tarihi gramer Ve

karsilastirmali gramer gQibi tiirleri vardir” (Korkmaz, 2007, s. 110).

Ogretim: Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, geregleri saglama ve
kilavuzluk etme isidir (TDK Tiirkge Sozligi, 2005, s. 1533).

Yontem: Bir amaca ulasmak i¢in izlenen yol, sistem; bir plana gore izlenen yol, metot

(TDK Tiirkge Sozligii, 2005, s. 2196).

Teknik: Herhangi bir sanat, iiretim ve 6gretim etkinligi i¢in basvurulmasi gereken

beceri, islem ya da yol (TDK BSTS / Egitim Terimleri Sozligii, 1974).

Materyal: Ogretim gergeklestirirken kullanilan her tiirlii malzeme, ara¢ ve gerecler.

(TDK Tiirkge Sézligii, 2005, s. 1353).

1.6. Simirhliklar

Arastirma, 2013-2014 egitim-0gretim yilinda Adiyaman il merkezi, ilge merkez ve

koylerinde gorevli 40 Tiirkge d6gretment ile smirlidir.



BOLUMII

GENEL BIiLGILER

2.1. Dil

Dil, toplumsal yasamda insanlar arasindaki temel iletigim aracidir. Anlama ve anlatma
bu aracin temel taglaridir. Bu nedenle anlam ve anlatim siireglerinin ¢ok iyi bilinmesi
gerekir. Dilin bu islevi, ona hayati bir onem yiiklemektedir. Bu yiizden dilin 6grenilmesi

ve dgretilmesi hakkinda bir¢ok arastirma yapilmaistir.

Dil, belli simgelerle anlasma sistemidir. Bir kelime higbir zaman kastettigi seyin kendisi
degildir, her zaman onun semasidir (Erdem, 2007, s. 1). Iletisim gerceklesirken duygu
ve diisiincelerimizi simgelerle ifade ederiz. Dil ediniminde parg¢adan biitiine dogru bir
siire¢ vardir. Sesten kelimeye, kelimeden ciimleye ilerleyen siire¢ ¢ok karmasiktir. Bu
parcalar i¢ ice girerek sarmal bir yap1 meydana getirmektedirler. Ses, yapi, anlam gibi
unsurlar birlikte ve dogru bir sekilde kullanilirsa insanlar arasinda dilsel bir iletisim
meydana gelir. Dil anlamlidir bu yiizden her beceri anlamli par¢alardan meydana

gelmektedir.

Dil, ¢ok farkli yaklagimlar tarafindan farkli 6zellikleri 6n plana ¢ikarilacak sekilde
tanimlanip durmustur. Halbuki dil birka¢ ciimleyle ifade edemeyecegimiz genislikte
anlam1 kapsamaktadir. Bu tanimlara bakacak olursak kiiltiiriimiizde dilin, hangi yonden

daha ¢ok algilandigin1 bulabiliriz.
Dil tanimlart

“Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1
olan ve ancak bu kanunlar gercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimai bir

miiessesedir” (Ergin, 2004, s. 1).



Dil, insanlarin karsilikli haberlesme araci olarak; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil
ve anlam yoniinden her toplumun kendi deger yargilarina gore sekillenmis ortak 6geler
ve kurallarmin yardimi ile baskalarina aktarilmasini saglayan, seslerden oriilii ¢ok yonlii

ve gelismis bir sistemdir”( Aksan, 2007; Korkmaz, 2007).

Toklu (2007) dili su o&lgiitlerle tanimlamaktadir. Islevselligi acisindan diisiinme,
davranis, iletisim ve anlagsma araci; tiimevarimct bir bakis acisiyla, bir dil toplulugunda
gergeklestirilebilecek sozcelerin tiimii, davranig¢r kuramin bakis agisiyla, aligkanliklar
biitiinii; tiretimsel dil bilgisine gore, smirli sayida sozciikk ve kuraldan yararlanarak
tiiretilebilecek smirsiz sayida tiimceden olusan bir biitiin; yapisalct yaklasima gore
uzlasima dayali bir gostergeler dizgesi, toplumdilbilim ve edimbilim agisindan
toplumsal bir davranig bi¢cimi ve davranis yonlendirmesini saglayan bir arag; dilin
kokenindeki isleve dayanarak, dili zihinsel, toplumsal ve evrimsel bir iiriin olarak ele
alan goriigler dogrultusunda toplumsal yasamin gereksinmelerinden kaynaklanan sessel
gostergeler dizgesi; zihinsel bir olgu ve bir i¢giidiidiir (tablodan doniistiiriilmiistiir, S.

14).

Dil tanimlar1 genellikle dilin sosyal ve yapisal yonii iizerinedir. Dil 6gretimi kiiltiir
Ogretimi olduguna gore dil egitimi de kiiltiir egitimidir. Dile bakis acimiz bu yiizden

sosyal ve yapisal agidan olmaktadir.

Sekil+anlam+duygu yogunlugu (biiriinler) dil tanimlarinda anlamli bir biitiin ve belirli
kurallarin varlig: ibareleri, dil bilgisinin asil iglevlerinden birini ifade etmektedir. Bu da

anlam bulanikligin1 yok etmektir.

Dil, bir mesaji1 iletmek igin bazi araglar1 kullanir. Bunlara dil gostergeleri denir. Bu dil
gostergeleri, sozlii veya yazili olarak ifade edilerek kavramlastirilirlar. Bunun
sonucunda da nesne algilanir. “Kalem” kelimesi k, a, |, e, m harflerinin birlesiminden
olusur. Bu harfler belirli bir sistemle birlesince kavram zihinde canlanir; bu harflerin
rastgele “mekal” seklinde birlesmesi zihinde kavrami olusturmaz. Bu sistem climle ve
metin diizeyinde de aynidir (Erdem, 2007, s. 3). Harfler de notalar gibi belli bir diizen
icinde bir araya gelirler. Unlii besteciler notalar1 miikkemmel denilecek uyumla yan yana
getirdiklerinde hislerini aktarabilirler. Dil, bu konuda daha iistiindiir, agik ve net bir
sekilde ifade giicii vardir. O yiizden hitabeti gii¢lii insanlar (Unlii yazarlar, biiyiik devlet

adamlar1 gibi) yiizlerce kisiyi etkileri altina alabilirler.



Dil ve diisiince kavramlar1 birbirlerini tamamlayan iki aragtir. Insan kelimelerle
diistiniir. So6zciik varligi, diisiincenin cesitliligini ve kalitesini belirlemede biiylik bir

etkendir.

Dil yetisinin i¢sel ve ayni zamanda konusma becerisi vasitasiyla toplumsal bir nitelik
tasima Ozelligine sahip olmasi, onu diisiinceyi en iyi ifade eden ara¢ konumu olarak
belirtmistir (Onan, 2011, s. 11). Zihinde olusturulan diisiince ifade edildigi takdirde

anlam kazanir.

Her insan dil yetisiyle dogar fakat dili etkin kullanmak bir yetenektir. Chomsky, insan
beyninin dili kullanacak yetenekte yaratildigim1 sOyler. Bebeklikten itibaren
pekistirmeler ve tekrarlarla gelisen bir sanattir. Dili kullanma giicii ve becerisi dil bilgisi
kapsaminda sanata doniisiir. Bu yetinin sanata doniismesi bilingli ellerde islenmesiyle
mimkiin (Erdem, 2007, s. 2) olur. Gegmisten giinlimiize baktigimizda kitleleri

stiriikleyen kisilerin dili kullanis sekilleri bu goriisti destekler niteliktedir.

“Dilin yapisal Ve islevsel yonden bir baska dzelligi, dil konusunda ortaya atilmis son
kuramdan yola ¢ikarak, simwrsiz sayida ciimle tiretme yetisi olarak tespit edilmigtir.
1960l yillarda Chomsky tarafindan gelistirilip son sekli verilen bu kuram, Uretimci-
Doniisiimsel Dil Bilgisi olarak adlandirilmaktadir. Adi gegen kurama gore dil,
yapisindaki simrly sayida veriden hareketle sinirsiz sayida birvim tiretebilecek kapasiteye
sahiptir. Bu, dildeki yapisal iiretimler ve doéniistimler sayesinde gerceklesmektedir”
(Onan, 2011, s. 7).

Dil, zihinde fiiretilen distinceleri belirli kaliplar igine alarak anlatma becerileri
aracihigiyla aktarir. “Mevcut disiincelerin dogru anlam, ses, bigim ve Kurallarla
aktarilmasi soyutlama islemini ifade etmektedir” (Onan, 2011, s. 7). Diisiincenin

saglikl bir sekilde aktarilmasi i¢in dilin kurallarina hakim olmak gerekir.

Dilin ti¢ 6nemli iglevi vardir. Bunlar anlama, anlatma ve diisiinceyi gelistirmedir.
Edinim ve gelisim siralar1 da bu sekildedir. Diisiince, anlama ve anlatma islevlerinin
ortak paydasidir. Dinleyerek ve okuyarak edindigimiz bilgileri yazarak veya konugarak
sistematik bir yapida aktarriz. iletisim diisiincenin gelismesinde merkezi bir konumu
ihtiva eder. Yapilan arastirmalar gelisimin saglanmasi i¢in iletisimin vazgeg¢ilmez

olusunu vurgulamaktadir. Gelisim, birikim demektir.
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Diisiinmek belli bir konunun anlam g¢ergevesi i¢inde yer alan kelimelerin dil bilgisiyle
harmanlanarak anlamli yapilar olusturdugu bir biitiindiir. “Sesle diisiincenin gramer
yapilarinda tistlendigi islevler, son derece 6nemlidir” (Onan, 2011, s. 15). Beyindeki dil
ile alakali boliimler bu gorevi diizenli bir sekilde gergeklestirerek anlama ve anlatmay1

daha etkili kilarlar.

Diistince ile dil birbirlerine baglidir. Birbirlerinin tamamlayicis1 ve gelistiricisidir. Dil

ile diisiince farklilagir ve zenginlesir, zenginlesen diisiince de dili gelistirir.

Zihin, anlam, iletisim, duygu ve diisiince gibi bir¢ok islevin yerine getirilmesi i¢in dile
ithtiya¢ duyulmaktadir. Dil bu gorevleri yerine getirebilmek icin kendi kurallarini
gelistirmistir ve sistematiklesmistir. Dil bilgisi kurallar1 insanm varligimnin devami i¢in

gerekli olan her seyin yani dilin temelini olusturmaktadar.

Saussure (2001), insanin dil yetisiyle donatilmis oldugunu vurgular. Saussure’e gore
olgu nasil ele alinirsa alinsin dil olaymin her zaman iki ylizii oldugunu vurgulamaktadir;

bunlar birbirinin karsiligidir, birbirinin degerini belirler:

“Olusturulan sesler kulagin algiladigi isitmenin anlama doniismesidir. Ne var ki ses
organlart olmasa, sesler de olmazdi. Ornegin n sesi varligim bu iki yoniin karsilikl
baghihigina borgludur. Demek ki dili sese indirgeyemeyecegimiz gibi sesi de agiz
eklemlemesinden aywamayiz; ses organlarimin hareketlerini de isitmeden soyutlayarak

tamimlayamayiz.

Dil yetisini olusturan ses degildir. Ses, yalnizca diisiincenin aracidir, tek basma variiktan
yoksundur. Karmagik bir isitme birimi olan ses kavramla kaynasarak karmasik nitelikli

fizyolojik ve zihinsel bir birim olusturur.

Dil yetisinin hem bireysel hem de toplumsal bir yani vardir. Bunlarin biri olmadan digeri

diistiniilemez.

Dil yetisi hem ¢agdas bir kurumdur hem de gegmisin iiriiniidiir. Dizgeyi tarihinden,
bugiinkii durumu eski durumdan aywrt etmek insana kolay gériiniir. Gergekteyse bunlart
birlestiren bag oylesine siki bir bagdir ki bu iki yénii birbirinden aywmakta giicliik
¢ekeriz” (s. 36-37).

Insan, merak eden bir varliktir. Dil hakkinda da dogusu, gelisimi, nedenleri, nasillar1
gibi konularda merak etmeye ve arastirmaya basladi. Genel anlamda dil {izerine yapilan

caligmalar dilbilimin dogmasini saglamistir. Dilbilim {izerine yapilan arastrmalarda
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dilin gelisiminde katki saglamistir. Dil, dilbilim ve dil bilgisi varoluslar1 ve gelisimleri
ile birbirine baglidirlar. Bu bag ile biitiin dillerde arastirmalar yapilmaya baglanmus;
yeni diller, yeni kelimeler ve yeni dil bilgisi kurallar1 kesfedilmis; bu sayede diller
gelisime acik hale gelmistir. Kendi kiiltlirlerinin bir yere kadar getirdigi diller

arastirmalarla ve dilbilim verilerini kullanarak gelismisdir.

2.2. Dil Bilgisi

Gramer kelimesi etimolojik olarak incelendiginde Latince grammatica kokiinden
geldigi goriilmektedir. Bircok Bati dili Ingilizce-Grammar, Fransizca-Grammaire,
Almanca-Grammatik, vb. (Vardar, 2002) bu kokten tiiretilmistir. Gramer, genel olarak
bakildiginda dilin yapisini ve kurallarini diizenli olarak inceler. Basta anlatma becerileri
olmak tlizere becerilerin icinde, becerileri kapsayan ve onlar1 etkin kullanabilmeyi

saglayan bir yapidir.

Dil, dil bilgisi kurallar1 ile sistematiklesir. Dil bilgisi kurallari, mevcut dilsel malzeme
yigmint diizene sokmak iizere tasarlanmis, yapisal Ozellikler ve bu o6zelliklerin
diizeniyle ilgili yapilmis ¢6ziimlemeler, siniflamalar igerir. Dil, dil bilgisi ve dilbilimi

birbirinden ayrilmaz bir biitiiniin pargalaridir.

“Gramer bir dili ses, sekil ve ciimle yapilar: ile dilin cesitli 6geleri arasindaki anlam
iliskileri agisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallari ve isleyis ozelliklerini ortaya
koyan bilim. Ses bilgisi, sekil bilgisi, ciimle bilgisi (soz dizimi) ve anlam bilgisi gramerin
baslica boliimleridir. Tiir olarak tasviri gramer, tarihi gramer Ve karsilastirmalt gramer

gibi tiirleri vardwr.” (Korkmaz, 2007, s. 110)

Her dil kendi kiiltiirii i¢inde olusturdugu dile kendi kurallarin1 koyar. Dil bu kiiltiir
icinde olusumunu tamamlar. Dil 6gretimi de o yiizden kiiltiir 6gretimi olarak kabul
gormektedir. Kiiltlir nasil ki durmadan degisen ve gelisen bir olgu ise dil de ayn1 sekilde
gelisir ve degisir. Bu siirecte dil kendi kurallarmi ve smirlarmi belirler. iste bu kurallar
dil bilgisi kurallaridir. Nitekim genel olarak baktigimiz zaman diinya genelindeki diller
bazi yonlerden benzerlikler barindirmaktadirlar. Bunlar temel dil ailelerini

olusturmaktadirlar.

Dil cesitli birliklerden olusan genis anlamli bir yapidir. O yiizden bir dili incelemek

demek dil birliklerini, dil bilgisi birliklerini, sekilleri anlam ve gorevleriyle birlikte
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incelemek demektir. Bu da bize dil bilgisinin gérevinin seslerden ciimleye kadar biitiin
dil birliklerini yapi, anlam ve gorev bakimindan incelemek (Ergin, 2004, s. 28)

oldugunu gostermektedir.

Dil becerileri i¢ ice gegcmis bir sekilde ele alinmalidir. Her biri ayr1 gibi goriinse de
temelde biitlinli tamamlayan parcgalardir. Dil bilgisi diger becerilerle o kadar kaynagmis

durumdadir ki onu ayr1 bir sekilde diisiinmek, 6grenmek ve 6gretmek diisiiniilemez.

Onan (2011) arastrrmasinda dil bilgisini dilin, bebeklik doneminde taklitle basladigini
daha sonra distan ice dogru gelisim gostererek sekil aldigini ve genellestirme yapma
yetisiyle birlikte iletisime doniisen dil olgusu igerisinde konusma ile olgunlasmaya

baslayan bir kavram oldugunu vurgulamastir.

Uretimci-Déniisiimsel Dil Bilgisi kuramimin kurucularindan Chomsky’e (2011) gore, bir
dile ait dil bilgisinin, deneysel yeterlik adina, smirli araglarin smirsiz kullanimina

olanak saglamasi gerekir. Dil sinirsiz tiriinler verebilecek bir yapidir.

Dil bilgisi dogru diisiinmeye Ve diisiindiiklerimizi dogru bir sekilde aktarmaya yardimci
bir ¢alisma alanidir. Ana dili 6gretiminde anlama ve anlatma alanlar1 yazim, noktalama

ve dil bilgisi ¢alismalariyla pekistirilir ve tamamlanir.

Dil bilgisi kurallar1 dil kazanilirken Ogrenilir ve islevini yerine getirmek {iizere
bilingaltina atilir. Dil bilgisi kurallar1 etkili bir iletisimin anahtaridir. Cocuk eger bu
kurallara aykir1 davranirsa cevresindekiler ile iletisimi sekteye ugrar. Cocuk bu

durumun meydana gelmemesi i¢in dili igsellestirerek kullanir.

Gogiis (1978) “Dil bilgisi, bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, tiimce olarak
dizilmeleri ve tiimce igindeki gorevieri, ¢ekimleriyle ilgili kurallart inceleyen bir bilim
dalidwr. Dillerin genel olarak nasil olustugunu, evrimlerini, dil olaylarmni inceleyen bilim
ise, dilbilim adi alir. Her dilin kendine 6zgii kurallart bulundugu icin ayri bir dil

bilgisinin var” (s. 337) oldugunu belirtmistir.

Dil ailelerinde dil bilgisi kurallar1 benzerlik gosterse de dilin kendine 6zgii farkliliklar
belirgindir. Bu farkliliklari, olusumlari, gelisimleri de inceleyen dilbilimidir. Her dil
kendi i¢inde bir biitiindiir ve baska bir biitlinlin par¢asidir. Tiirk¢e ¢ok biiylik bir ailedir,

fakat onun da ait oldugu dil ailesi ve hepsinin {istiinde evrensel bir dil birlikteligi vardir.
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Dilin dil bilgisi yoniinden incelenmesi ¢ok c¢esitli degiskenler ve yontemlere
dayanmaktadir. Zaman i¢inde dogan, gelisen ve degisen canli bir varlik olan dil, siireg
icinde asamali olarak, 6zelligine gore yenilikler getirmis, basamaklara bolinmiistiir. Bu
basamaklarin arastirilmasi dilin bir¢ok yoniinii ortaya koyacaktir (Caferoglu, 1984, s.
2).

Dil bilgisi, dilin en kiigiik yap1 birimi sesten baglayarak anlamli bir biitiin olan ciimleye
kadar olan biitiin birimleri ¢esitli yonlerden analiz eder. Zihinsel aktivitelerimizi
diizenler. Bu, dogru anlatmamizi, anlamamizi ve diisinmemizi saglamaktadir. Zihinde
var olan yapilar1 diizenli bir sekilde kayit altima almaya ve yeri geldiginde kullanima

hazir hale getirmeye yarar.

Tiirkcenin dil bilgisi yOniinden kusursuzlugunu Max Miiller (1885) su sekilde

belirtmigtir:

“Tiirkcenin bir gramer kitabini okumak, bu dili 6grenmek niyetinde olmayanlar icin bile
bir zevktir. Tirlii gramatikal seKillerin belirtilmesindeki ustalik, ad ve eylem g¢ekimi
sistemindeki diizenlilik, biitiin dil yapisindaki saydamlik, kolayca anlagilabilme yetenegi,
insan zekdsmn dil aracihigiyla beliren iistiin giiciinii kavrayabilenlerde hayranlik
uyandirir... Ara¢ olarak, Tirk dilindeki duygu ve diisiincenin en ince ayrintilarini
belirtebilme, ses ve sekil ogelerini bastan sona dek diizenli ve uygun olan bir sisteme gére
birbirleriyle bagdastirip dizileme giicii, insan zekdsinin dilde gerceklegsen bir bagarisi
olarak belirir. Bir¢ok dilde bu gibi olaylar gozden perdelenmistir. Onlar ¢éziilmez
kayalar gibi karsimizda durur. Ancak dilcinin mikroskobuyla, dil yapisindaki organik
ogeler ortaya ¢ikarilw. Tiirk dilinde ise, her sey saydamdir, apagiktir. Dilin i¢ Ve dig
yapist, billur bir art kovani yapisimi seyrediyormuguz gibi ortadadir. Tiirk dili, seckin bir
bilginler kurulunun uzun bir ¢alisma ve oylamaswla yapilmis sayilacak diizgiinliiktedir.
Ne var Ki, hi¢hir kurul, Tataristan bozkirlarinda kendi kendilerine yasayan bu insanlarn,
dogugstan edinilen ve yeryiiziindeki benzerlerinden hi¢ asagr olmayan dil duygusu

kurallart ya da iggiidii ile ortaya koyduklar: bu dil gibi giizel bir dil yaratamaz” (akt.
Eker, 2016, s. 332-333).

Tiirkge dil bilgisi kitaplar1 incelendiginde dil bilgisini genellikle ses bilgisi, sekil bilgisi,
soz dizimi ve anlam bilgisi gibi parga parga ele aldiklar1 goriiliir. Lisans donemindeKi
dersler de bu diizlemde gergeklestirilmektedir. Dil bilgisi boliimlerinin farkli birer
disiplin halinde incelendigi goriilse de bu farklilik s6z dizimi ve anlam bilgisinde daha

belirgindir. Alan yazinda akademik anlamda temel dil bilgisi kitaplarindan bazilar1 su
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sekildedir: Korkmaz’in (2007) eserinde sadece sekil bilgisi ele alinirken. Ergin (2004),
ses ve sekil bilgisini konu edinmistir. Karahan (2004) s6z dizimi iizerine ¢alismasini
yaparken, Aksan (2006) ise anlam bilgisini ele almaktadir. Alanyazindaki ¢aligmalar
Tiirkgenin karanlikta kalmis her bir boliimiiniin aydinlatilmasi i¢in yapilmaktadir. Bu
calismada da oOgretim acisindan aydinliga ulasilmaya calisilmigtir. Parga parca

incelemeler ile biitiiniin gelisimine katki saglanmaktadir.

Dil bilgisi, Bir dili biitiin cepheleriyle inceleyen bilgi koludur. Dil bilgisi genis
anlamiyla incelendiginde, ses bilgisi (fonetik), sekil bilgisi(morfoloji), dizi ve sézciik
bilgisi (sentakmatik), s6zciik yapisi bilgisi (yap1 ve tiiretme), ve soz dizimi (sentaks),
anlam bilgisini (semantik), sozciik bilgisi (leksikoloji), deyim bilgisi (phroseologie),
koken bilgisi (etimoloji), dil tarihini, yazimi, tecvidi ve islup bilgisini (sitilistik) de
icine alir (Dilagar, 1989, s. 83).

Dil bilgisinin 6gretiminde bu boliimleri ayr1 bir disiplin olarak ele almak dogru degildir.
Farkli basliklar olsa bile icerik olarak birbiriyle iliskili ve birbirine bagimli bir yapilari
vardir. Ozellikle i¢c ige ge¢mis olan sekil, koken ve anlam bilgileri beraber ele
almmalidir. Bitilinliik ilkesi kapsaminda dil bilgisi 6gretimi gerceklestirilmelidir. En
kii¢iik yap1 birimi olan sesten en genis birim olan ciimleye kadar bir biitiinliik i¢inde ele
alinmas1 gerekmektedir. Yani, dil gibi dil bilgisi de bir biitiin halinde incelenmelidir..
Dili meydana getiren bu sistemlerin her biri, kendi i¢erisinde miistakil bir isleyise sahip
olmakla birlikte, kendi aralarinda interaktif bir iliskiye de sahiptir. Bu iligki dil bilgisi
kavrammin islevselligini de arttirmaktadir. Dil bilgisi bu alt basliklar sayesinde

derinlemesine incelenerek, daha sistemli bir hale getirilebilir.

Bu arastrrma Dilagar’in (1989) belirttigi gibi 6gretmenlerin dili biitiin cepheleriyle
inceleyebilecegi dil bilgisi uygulamalarmi géz Oniinde bulundurarak sekillenmistir.
Aragtirmada basliklar, ortaokullarda 6grenci seviyesine uygun olan ve dilin agamali bir
egitim siirecinin Urlinii olarak gelistigi distiniilerek 6gretimi gerceklestirecek temel

kriterlere gore belirlenmistir.
Bunlar:

e Ses bilgisi (fonetik)



Sekil bilgisi (morfoloji)
S6z Dizimi (Sentaktik, Ciimle Bilgisi)
Anlam Bilgisi (Semantik).

Kelime bilgisi ( Sozliikbilim, Leksikoloji )

2.2.1. Ses Bilgisi (Fonetik)

15

Ses bilgisi dilin en kiigiik birimidir. Ug ana baslik altinda toplanmustir. Bunlar sdyleyis

(nasil olustugunu), isitsel (nasil duyuldugunu) ve akustik (biiriinler) ses bilgisidir.

Erdem (2007) arastirmasinda seslerin farkli bilim dallarinca incelenebilecegini

belirtmistir. Ses bilgisinin arastirma alani dilin en kiigiik birimi olan sesleri ve anlamli

en kiiciik birim olan heceleri inceler.

Dil bilgisi 6gretiminde Tiirk¢edeki ses olaylarina dikkat edilmelidir. Dilin seslerini, ses

Ozelliklerini, birlesmelerini ve degismelerini inceleyen kurallar, o dilin 6gretimi i¢in

gereklidir. Bu yiizden fonetik kurallar dil bilgisi 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir.

Konusma dilindeki fonetik unsurlar yazi dilinde noktalama isaretleri ile saglanir. Bu

kurallarm 6gretimi dilin dogru kullanilabilmesi i¢in gereklidir.

“Tiirkge 'nin fonetik (ses bilgisi) sistemi su temel konular etrafinda yapilandirilmistir:

A. Tiirk¢enin Parcasal Sesbirimleri

1.
2.
3.

Unliiler
Unsiizler

Hece

B. Tiirkgenin Pargaiistii Sesbirimleri (Biiriin Olgulart).

1.

Vurgu

2. Durak
3. Ezgi

4,
5
6

Ton

. Kavsak

. Stire

Yukaridaki simflandirmada yer alan 9 konu, kendi arasmda 2 ana bashk etrafinda

toplanmaktadir. Bu temel konular, Tiirkive Tiirkcesi’'nin ses bilgisi ozelliklerini ¢esitli
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yonlerden, olabildigince ayrintili bir sekilde ortaya koyabilecek muhtelif alt bashklardan
olusmaktadir” (Onan, 2005, s. 196).

Pargaiistii sesbirimleri genel itibariyle lizerinde pek durulmayan bir konudur. Biirlinler
Tiirkge Ogretiminde konusma becerisinin iginde pratikte Ogretilmektedir. Biiriinler
ozellikle iizerinde durulmayan, genelde kisinin kendiliginden 6grenmesi beklenilen
kurallardir. Fakat ortam bu konuda ¢ok etkilidir. Uygulama ile gelisen ve iyi drnekler
dinleyerek Ogrenilebilen biirtinler, 6greticinin yeterliligi sayesinde ve gdézetiminde
kisiye aktarilabilir. Ogreticinin iyi bir uygulayici olmasi biiriinlerin 6gretiminde biiyiik
fayda saglamaktadir. Dil kullanildikca gelisir ve iy1 uygulayici dnderliginde 6rneklerle

biiriin 6gretimi aktif olarak saglanabilir.

2.2.2. Sekil Bilgisi (Morfoloji)

Sekil bilgisi, bir dilin kék ve eklerini, bunlarin birlesme yollarmi, eklerin anlam ve

gorevlerini, dilin tiiretme ve ¢ekim 6zelliklerini ve sekille ilgili diger konular1 inceleyen
dil bilgisi dalina” (Korkmaz, 2007, s. 203) denilmektedir.

“Kelimeler, zihindeki somut ve soyut kavramlar: karsilayan anlamli  sekiller
olduklarindan, sekil bilgisi aymi zamanda dilin bigimden anlama uzanan kesimidir.
Kelimeler arasindaki gegici veya kalici anlam érgii ve baglantilart birbirinden farkl
ekler yardimyla saglandigindan, dildeki isleyis ve canlilik da ancak dilin sekil yapisi ile
gergeklestirilebilir. Bu bakimdan gsekil bilgisi, bir yandan dilin sekilden anlama,
kelimeden sozliik birimlerine, bir yandan da tiiretme, birlestirme, kaliplagma, anlam
kaymast, anlam daralmast gibi ¢ok ¢esitli ve kapsamlir dil olaylart ile ciimle, anlam ve
kéken bilgilerine uzanan temel dayanag niteligindedir. BU bakimdan dilin bel kemigini

olusturur” (Korkmaz, 20009, s. 5).

Morfemler fonemlerden sonra en biiylik birliklerdir. Fonemler birleserek morfemleri

meydana getirirler.

Yap1 bakiminda diinyadaki dilleri Schlegel (1808) tek heceli (yalinlayan), eklemeli
(bitisken), cekimli (biikiimlii) olmak tizere lige ayirmaktadir (akt. Shakhin, 2009, s. 3).

Tiirkcenin i¢inde yer aldig1 grup eklemeli dillerdir. Bastan, sondan ve ortadan eklemeli
dil olarak kendi i¢inde iice ayrilir Tiirk¢e ise sondan eklemeli olan bir dildir. Dilimizde
eklerin kullanilis bi¢imi sekil bilgisini meydana getirmektedir. Tiirk¢e zengin bir ek

kaynagina sahiptir. Ekler islevleri ve gorevleri ile degiskenlik gosterir. Tiirk¢e kdk ve ek
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olarak iki bilesenden olusmaktadir. Belli kurallar i¢cinde bu bilesenler bir araya gelerek
smirsiz birlikler olusturmakta ve dilin isleyisini saglamaktadir. Ortaya ¢ikan kelimeler

de s6z varligin1 meydana getirmektedir.

Erdem (2004) arastirmasinda morfolojinin dilbilimi aragtirmalarindaki smirlarinin su

sekilde tespit edilecegini belirtmistir.
“Morfoloji bir dilin tiiretme yetisini incelemektedir.
Morfoloji, dildeki morfemlerin islevierini incelemektedir.
Morfoloji, bir dilde, zaman icerisinde meydana gelen yapisal degisiklikleri inceler.
Morfoloji, kelime kategorilerini incelemektedir.
Morfoloji, kelimelerin dil i¢erisinde ¢ekimlere gore aldigi yapilart inceler.
Morfoloji, koklerle eklerin baglanms bigimlerini incelemektedir.
Morfoloji eklerin dil icerisindeki anlam ve islevlerini incelemektedir” (s. 280).

Islevsel olarak daha da genisletilebilir.

Dil 6gretiminde gerek okuma gerek yazma alaninda olsun morfolojik unsurlar ¢ok
etkilidir. Tirkgede, kok anlamli en kiigiik birimdir. Kdke 6nce yapim eki getirilerek
anlam genisletilir veya degistirilerek yeni kelime olusturulur, daha sonra da ¢ekim eki
getirilerek kelime biitiin ile iliskilendirilir. Kok tek basina anlamli olsa da ekler
getirilmeden islevsel olarak pek bir sey ifade etmemektedir. Anlatimi belli bir yere
kadar gotiirse de eksik veya yanlis yonlendirme kagmilmaz olur. Kok, ekler ile
birlestirilerek ciimle igerisindeki yerine yerlestirildiginde, agik bir dil ile duru bir

anlatim gerceklesmis olur. Anlam kok ile baslayip climle ile tamamlanan bir yapidir.

Sondan eklemeli dillerde okuma kdokiin goriilmesi ile anlamli bir sekle doniisiir.
Zihindeki ¢agrisimlar, bir sonraki kelimeyi tahmin ederek anlamanin ve okumanin hizl
gerceklesmesini saglamaktadir. Aynmi zamanda anlamanin hizli gerceklesmesi ile

anlatma da hiz kazanacaktir.

Dil 6grenimi sema Ogrenimidir. Birey nesneleri ve hareketleri gorerek bunlart belli

semalarla kaydeder. Dinleme ve okuma ile 6grenilen kok ve ekler konusma ve yazma
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becerileri vasitasiyla anlamli bir biitiin iginde birleserek anlatimi gergeklestirir. Kok ve
eklerin beyinde depolanma alanlar1 farklidir. Bu sebeple farkli birlesimlerle smirsiz
sOzciik olusturulabilir. Bu 6zellik bircok Avrupa dilinde bulunmamaktadir. Tiirkgenin
baska bir avantaji ise fonetik olmas1 yani okundugu gibi yazilmasidir. Bu da sozciiklerin

morfolojik olarak kaydedilmesinde kolaylik saglayacaktir.

2.2.3. Soz Dizimi (Sentaktik, Ciimle Bilgisi)

Korkmaz (2007) soz dizimini “Bir dilde diisince ve duygularm tam olarak
anlatilabilmesi i¢in gramer kurallarina uygun olarak dizilen kelimelerin, kelime
gruplarinin climle ve s6z i¢indeki gorevlerini, birbirleriyle olan iligkilerini,

siralaniglarini ve ciimle tiirlerini inceleyen bilim dali” (s. 55) olarak agiklamustir.

“Ciimle, semantik, fonetik ve morfolojik unsurlardan meydana gelmiy islevsel bir yapidir.
Islevsel diyoruz, ciinkii ana dili egitiminde dgrencilerin okuduklar ya da dinledikleri bir
metni eksiksiz olarak anlayabilmeleri icin kullandiklar: dilin sentaktik yapisina her
yoniiyle hakim olmalart gerekmektedir. Tiirkcenin soz dizimi yapisindan dil bilgisi
ogretimine dahil edilebilecek kazammi zorunlu ve dogrudan dort temel dil becerisinin
gelisimiyle ilgili hususlar goz oOniine alindiginda, ciimle ogretiminin 6nemi daha iyi

anlasilacaknir” (Onan, 2005, s. 517).

Zihinde anlamlandirma, kelimelerle degil s6z dbekleri halinde gergeklesmektedir. S6z
Obekleri, s6z dizimsel anlamlandirma siirecinde Onemli bir isleve sahiptir. Bu
anlamlandirma asamasi, konusurken ve dinlerken (sozli iletisim) biriinler ile
pekistirilmekte iken okuma ve yazma (yazili iletisim) siirecinde noktalama isaretleri

vasitastyla saglanmaktadir.

Bir¢ok wusta yazarm uzun Ve etkili ciimleler kurabilmeleri dile, dil bilgisine
hakimiyetlerinden kaynaklanmaktadir. Tanpmarin  muazzam glizellikteki essiz
ciimleleri buna 6rnek verilebilir. Dil ona hakim olana hizmet eder. Bu konuda temelden
alinmis bir egitim ilerleyen yillarda kisinin iletisim becerilerini gelistirecektir. Iste bu
siirl sayida 6ge ile smirsiz sayida yapinin veya ciimlenin olusturulmasmi saglayan

kurallar1 da soz dizimi inceler.

“Tirkcede sz diziminin en belirgin 6zelligi, kelime gruplarinda ve climlede ana
unsurun genellikle sonda bulunmasidir” (Karahan, 2004, s. 9). S6z dizimi (sentaktik,

climle bilgisi) sozciiklerin ve eklerin climle i¢indeki islevlerini, nasil siralanacaklarmni
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ve cilimlelerin tirlerini inceleyen dil bilgisinin alt dalidir. Kelimelerin siralanisi,
verilmek istenen anlami carptirabilir veya tam tersi bir anlama getirebilir. Bu ylizden
soz dizimi etkin bir sekilde ses bilgisi ve sekil bilgisinden bagimsiz olmayacak sekilde

verilmelidir.

Onan (2005) arastirmasinda:

“Genel s6z dizimi sistemi goz éniinde bulundurularak tespit edilen kavramlar, asagida

ana basliklar halinde séyle siralanmuigtir.
Sozciik

Sozciik gurubu (Soz obegi, kelime grubu, Obek)
Oge

Cekirdek ciimle

Ciimle

Tiirk¢enin soz dizimi sistemini biittinciil bir bakis agisiyla tanimlamada birver kilit noktast
teskil eden bu kavramlar, soz dizimi sistemi igerisinde bulunan yapilarin anlamlandirma

stirecindeki iglevierini tespit etmede de birer hareket noktasi olusturmaktadirlar” (S.

351).

S6z dizimi terimi iki ayr1 anlama gelmektedir: Biri, ciimle igerisindeki sézciiklerin
belirli bir siwraya gore dizilmeleri; digeri ise, bu dizilmeler iizerine yapilan dil
caligmalaridir (Baskan, 1980, s. 124). Anlatimin ve anlamanin temel ve en O6nemli
birimi ciimledir. Kelime ciimle ile anlam kazanir. S6z dizimi ile ilgili sorunlarin
¢coziimii bu yiizden ¢ok Onemlidir, ¢linkii bu sorunlarin ¢oziimii dilin ¢éziimiinii

saglayacaktir.

Ciimle, anlatilmak isteneni bir biitiin i¢inde verebilen yapidir. Anlama ve anlatmanin
temelinde ciimle yer almaktadir. Kelimelerin kendi anlamlarinin birleserek climle i¢inde

yeni bir anlama biirlinmelerini saglayan yap1 birimi s6z dizimidir.

Kelimeler tek baslarina anlamli biitiinler olsalar bile climle i¢inde farkli anlamlarda
kullanilabilirler. Bu yilizden s6z diziminde kelime Sbeklerinin anlamini belirleyici olan

ctiimle lizerinde durulmalidir.
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Erdem (2007) arastirmasinda:

“Ciimlenin tammlarimn ortak yargilarim su sekildedir:
* Yapi ve anlamca bagimsiz bir dilsel bi¢imdir.

* Daha genis bir dil bilgisel yaprya gereksinim yoktur.

* Ses, bicim, anlam vb. alanlarla bir biitiindiir.

* Diistince, is, eylem, yarg: vb. anlamca tamamlanmugtir.

* Ciimleyi olusturan bigim birim sayisinda bir sutmrlandirma yapilamaz (S. 15).

Ciimle, sozciikler ve sozciik gruplarindan olusur. Herhangi bir smirlama yoktur. Dil
yetinize bagl olarak ciimle i¢indeki s6zciik sayisini arttirabilir veya azaltabilirsiniz. Dili
etkin kullanabilirseniz kelimelerin az veya ¢ok olmasi bir sey ifade etmez. Az sozle ¢ok
sey anlatilabilir. Burada onemli olan anlatilmak istenen konunun 6zelligi, anlaticinin

iislubu ve hedef kitlenin diizeyini iyi ayarlamaktir (Eker, 2016, s. 340).

S6z dizimsel kurallar metin temelli uygulamalarla etkin bir sekilde 6gretilebilir. Bu
kurallar 6zellikle yazili anlatimda ¢ok énemli bir yere sahiptir. Konusma dilinde jest ve
mimikler yardimi ile bir¢ok kurala dikkat etmeden istenilen anlam aktarilabilir. Yazi
dilinde ise istenilen anlamin tam olarak iletilmesi i¢in noktalama isaretlerine ve s6z

dizimsel kurallara uygun davranmak zorunludur.

2.2.4. Anlam Bilgisi (Semantik)

Dildeki birimleri anlam bakimindan inceleyen dilbilim dalidir. Anlam bilimi kendi
icinde durgun veya es zamanli anlam bilimi ve gelismeli veya alt zamanli anlam bilimi
olarak iki alt dala ayrilir. Birincisi dilin belirli bir zaman kesiti icerisindeki degisme ve
gelismelerine girmeden inceleyen es zamanli anlam bilimidir (Synchranisch Semantik)
ki bu dal, ¢ok anlamlilik, sesteslik gibi konular1 ele alir. ikincisi ise Art zamanh (Di
acranische Semantik) anlam bilimidir ve dilin anlamla ilgili tarihi degisim ve gelisim
slirecini ele alir (Korkmaz, 2007, s18-19).

Dildeki kavram alanlar1 ve dilin kavramsallastirabilme &zelligiyle 6zellikle sondan

eklemeli dillerde anlama siirecinin temelinde yer alan alici s6z varlig1 arasinda iliski
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vardr. Bu iligki, ¢agrisim alanmin zenginligi ile anlamlandirmanin hizli ve kolay

olmasini saglamaktadir.

Dil becerimiz gelismemis olsaydi diinyay1 algilamamiz semalardan 6teye gidemeyecek,
bu da bilimin, teknolojinin gelisimini etkileyecekti. Bu agidan bakildiginda dil yetisi
iletisimi kolaylastrmustir. Dil yetisi iletisimi kolaylastrmistir. Iletisim, internet ag: ile
kapsamli hale gelince bir¢ok alanda gelisimi hizlandirmistir. Bu yiizden iletisim

gelisimin temelini olugturmaktadir.

Anlam, kelimenin ciimle igindeki baglamindan hareketle olusturdugu kavramlardir.
Kelimeler, ciimle iginde kendi anlamlarini olusturduklari i¢in kelimelerin kavram
diinyasi ile climlelerin anlam &zellikleri de bu bilimin arastirma alanima girer (Korkmaz,
2007; Barin ve Demir, 2006). Bir bakima dil, morfoloji ve s6z dizimi ile sekil yoniinden
incelenirken semantik ile igerik (anlam) olarak incelenir. Nesne; kendisi, ¢cagrisimi ve

adi ile bir butundur.

Sozciikler karsiladiklar1 kavramin sembolleri, semalaridir. Bebeklik ddneminde
olusturulmaya baglanan semalar ortaokul zamaninda soyut kavramlarin
semalastirilmasiyla devam eder. Dil ogretimi kiiltiir 6gretimi oldugu i¢cin aymi dili
konusan insanlar kelimelerin ¢agrisimlarmi ortak semalarla ifade edebilirler. Her kelime
kullanildig1 yere gore anlam kazanir, diger karsiladigi anlamlar1 ifade etmez. Sozciikler
olmadan da iletisim olabilir fakat agik ve net bir iletisim olmaz. Duygu yoniinden daha
etkili olabilecek kanallar vardir fakat daha acik olabilecek kanallar yoktur (Erdem,
2007, s. 17).

Eker (2016) arastirmasmda anlam boyutlarin1 su sekilde ifade etmistir: Sozliikklerde
sozcugiin leksikal (semantik/dig) anlami yer alir; dil bilgisel (veya islevsel/yapisal/ic)
anlam ise bulunmaz. Halbuki bir sdzciliglin/tlimcenin anlam boyutlar1 sanilandan ¢ok

daha karmasiktir. Pratik olarak ii¢ anlam boyutundan s6z edilebilir:

* Referans anlami: S6zcik ya da tiimcenin tamimladigi isin, durumun, kavramin,

nesnenin anlami,

« Toplumsal anlam: Dilin kullanilis bi¢iminden, konusmacmin durumunu ve

belirli toplumsal 6zelliklerinin sezildigi anlam tiirt,
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 Duygusal anlam: Sozciik ya da sozcelerdeki duygu degeri (S. 394) olarak ifade

edilmistir.

Tiirkge 6gretiminin amaci, bu ii¢ anlam boyutundan yola ¢ikarak, temel dil becerilerinin
gelistirilmesidir. Anlam bilimi ile anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi
miimkiindiir. Metin ¢6ziimlemeleri, kelime hazinesinin arttirilmasi da yine anlam bilimi

ile gerceklesebilir.

Kelimeler var olduklar1 dilde ilk anlamlarmi kazanirlar. Kelime 6gretiminin temelinde
de ilk olarak temel anlam yer almalidir. Temel anlam ilerleyen siirecte kelimenin
kazanacag1 diger anlamlar1 i¢sellestirmede biiyiik bir rol oynar. Bir kelime 6grenilirken
zihinde bir sema olusur, zaman i¢cinde bu sema genisler ve kelimenin kapsadig: biitiin
anlamlar1 i¢ine alir. Bu kelime climle iginde kullanildiginda bu anlamlardan biri metnin
baglamina gore yerini alir. Tek basma cesitli anlamlara gelse de metin i¢cinde sadece
baglami verir. Konusma dilinde ise bu tamamen farkli bir boyuta doniisiir. Ses tonu,

vurgu, duraklar hatta jest ve mimikler bile bu kelimeleri baska boyutlara tasir.

Kelimeler zihnimizdeki semalarin simgeleridir. Temel anlam ilk olusturulan semaya
verilen ilk simgedir. Zamanla yeni semalarla etkilesime gecilerek eski sema
belirginlestirilmektedir. Simgeler semalar lizerinde tam anlamlar1 ile kullanildiklar:
vakit artik soyutlasmaya baslamaktadir. Bu da simgelerin (kelimelerin) mecaz anlam

kazanmaya basladigin1 gostermektedir.

Sozciiksel anlam diizeyinde, anlama siirecini etkileyen onemli unsurlardan biri de
baglamdir. “Bir gostergenin birlikte bulundugu oteki gostergelerle olusturdugu ve
anlamimi aydinlatan bu biitiine baglam adini veriyoruz” (Aksan, 2006, s. 76). Bir
kelimenin anlami, metnin icerigine gore degismektedir. Metnin baglami ve biirlinler
kelimenin temel anlam1 diginda farkli anlamlar kazanmasini saglamaktadir. Bunun gibi

durumlar uygulamali olarak 6gretilmeli ve farkindalik (biling) olusturulmalidir.

Programda tam bu 6zellige gore bir kazanim yer almaktadir. Metnin baglamindan yola
cikarak anlamlandirma ile yeni kelime 6gretimi gerceklestirilmektedir. Burada yeni bir
kelime Ogretilecegi gibi 6grenilmis bir kelimenin yeni bir anlamda da kullanilabilecegi

gosterilmektedir.
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2.2.5. Kelime Bilgisi (Sozliikbilim, Leksikoloji )

Bir dilin veya karsilastirmali olarak ¢esitli dillerin s6z varligi, yani sodzciiklerini
tiretmede gorev alan bigimbirimlerini, bilesik sozciik, deyim, atasozii, kaliplagsmis s6z
gibi dgelerini incelemeye yonelen, bu 6gelerin kokenlerini, olusumlarini arastirarak
bicim ve anlam agisindan gelismelerini Saptamaya calisan yontemleri ve uygulama

yollarin1 gosteren bir dilbilim dalidir (Aksan, 2007; Korkmaz, 2007).

Kelime bilgisi, s6z varligi gelisiminde kullanilmasi gerekli bir alandir. Dil bilgisi
ogretiminde sozciikbilim alani, sozliiklerden yararlanilarak kelime &gretiminde ve

kelimelerin kullanim alanlarinin incelenmesinde kullanilmaktadir.

So6zctikbilim s6z varligin1 merkeze alir fakat diger dilbilim alanlariyla da iliskili ve i¢
icedir. Baz1 dilbilimciler adbilim ve anlambilimini sézciik bilimin arastirma alanma
dahil ederler. Bunlardan biri V.A. Zvegmtsev’dir (Aksan, 2007, s. 13, C.I11). Sozciik,

dilin her alaninda hakim gii¢ oldugu i¢in sézciigii ilgilendiren her sey dili ilgilendirir.

“Sozctikbilim dillerin s6z varliklarina egilen, onlarin 6zelikleri tizerinde durarak bir
takim yargilara varan bir dilbilim dalidir. S6zlikbilim ise ayn1 gereglere dayanan, yine
soz varligiyla ilgisi bulunan, ancak uygulamaya yonelik bir alandir” (Aksan, 2007, s.
69, C.111). Dil bilgisi 6gretimi uygulamaya doniik oldugu i¢in sozliikbilim 6nemli bir
yere sahiptir. Kelime hazinesinin gelistirilmesi anlama ve anlatmay1 gelistirici bir

etmendir.

Sozliikler bagvuru kitabi olma ozelligi tagimaktadir ve dil egitimi i¢in gerekli temel
araglardan biridir. Gerektigi gibi hazirlanmis sozliikler ana dili egitiminde de yabanci dil
egitiminde de siklikla kullanilirlar (Karadag, 2011, s. 195). Sozlikkler 6grenciye
rehberlik etmesi amaciyla olusturulmaktadir. Bir s6zciiglin veya sozciik grubunun dogru

kullanimi o s6zciigiin anlaminin dogru 6grenilmesi agisindan dnemlidir.

Karadag (2011) arastirmasinda s6z varliginin beslenmesinde, okuma ve dinleme
becerilerinin etkin rol oynadigini belirtmistir. Bu beceriler sayesinde yeni kelimelerle
tanigan Ogrenci sozliiklerden siklikla yararlanacaktir. Dilbilgisi 6gretimi temel dil
becerileri odakli olarak &gretilecegi icin sozliikler rehberliginde gergeklestirilen bir

Ogretimin basarisi daha yiiksek olacaktir.
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Sozliikler ¢agrisim alanlarmi genisletmek i¢in 6nemli materyallerden biridir. Kelimenin
ilk anlaminin ve diger biitliin anlamlarinin (mecaz, terim, vb.), 6rnek ctimlelerle veriliyor

olmasi kelime 0gretimi agisindan sozliikleri temel ara¢ konumuna getirmektedir.

Sozlikler kelimelerin belli bir cagdaki anlamin1 da verirler. Alfabetik olarak siralantyor
olmas1 6grenci i¢in biiyiik bir avantajdir. Dil bilgisi 6gretimi i¢in kelimenin alabilecegi

ekleri belirtmesi basli bagina bir 6gretim araci olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

2.3. Dil Bilgisi Ogretimi
Dil bilgisi 6gretimi; ses bilgisi, sekil bilgisi, s6z dizimi, anlam bilgisi, kelime tiirleri,
noktalama ve yazim, sozliik iligkileri, sdylem yapilar1 (Biriinler) ve dil degisiklikleri

konulariyla anlama ve anlatma becerilerini destekleyici ve agiklayici Ogretim

etkinliklerini igerir.

Dil 6gretiminde dil bilgisi amag¢ degil temel dil becerilerinin kazandirilmasi i¢in arag
konumunda yer alan 6gretim alanidir. Dilde kural bilmek yeterli degildir, onu beceriye
dontistiirmek esastir. Dil bilgisi uygulamaya doniik olmalidir, bunun i¢inde diger
becerilerin i¢cinde onlarla i¢ ige gegmis bir sekilde 6gretimi yapilmalidir. Bir konunun
ezbere bilinmesi hicbir fayda vermez. Onemli olan bilginin beceriye doniiserek

Tiirkgenin dogru ve giizel kullanilmasina katki saglamaktir.

Dil ediniminin esas1 bilingaltinda var olan kurallar1 biling seviyesine ¢ikararak
farkindalik yaratmaktir. Iletisimin her basamagmda bu kurallar kendini gdstermektedir.
Dil bilgisi kurallar1 ebeveynler tarafindan dil edinimi esnasinda ortiik bir bigimde
cocuga aktarilmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi temelde farkindalik saglamak amachdir.
Bireylere ana dilinin inceliklerini bilingli bir sekilde uygulamaya doniistiirmesine
yarayacak bilgi ve beceri kazandirmak, dil bilgisi 6gretiminin temelini olusturur.
Ogrenci okulda aldig1 egitimle bu értiik kurallar: biling diizeyine ¢ikararak, iletisiminin

etkinligini arttirir.

Cocuk iletisim esnasinda ¢ok hata yapar, bu hatalar cevresindekiler tarafindan
diizeltildigi takdirde dogru yapilar1 grenir. Iletisimde dil bilgisinin dogru kullanilmasi
hem anlatic1 hem de anlayan kisi i¢in kolaylik saglamaktadir. Bir ¢cocuk hata yaptiginda
hos karsilanir, ama bir yetiskin ayn1 hatayr yaptiginda toplumdan dislanir, soyutlanir.
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Iletisim icin ortaya cikan bu ihtiya¢c dil bilgisi kurallarmm 6grenimini zorunlu

kilmaktadir.

Klasik dgretim yontem teknikleri dil bilgisi 6gretimini aksatan nedenlerin basinda yer
almaktadir. Tiirk¢e dil bilgisi calismalar1 ¢ok ge¢ baslamigtir. 1940’11 yillarda klasik
kurallarin olusturulmasi i¢in ¢alismalar baslamistir. Daha 6ncesinde, 1930’lu yillarda
yeterli ¢alisma olmadigi i¢in dil bilgisi 6gretimi programdan kaldirilmistir. Dil bilgisi
ogretiminde daha sonraki zamanlarda ¢aligmalar hiz kazanmis olsa da giiniimiizde bile

istenilen seviyeye ulagilamamistir (Erdem,2007, s. 28).

Dil Ogretimi genelinde, dil bilgisi Ogretimi iizerine halen yeterli incelemeler
yapilmamaktadir. Bu 5-10 yilda bir degisen 6gretim programlarindan anlagilabilir.
Ozellikle uyarlama ve pilot uygulamalarla test edilmemis programlar bu konuda biiyiik

sikintilar dogurmaktadir.

Tirkge dil bilgisi ¢alismalarinin ge¢ baslamasi ve arastirmacilarin farklh goriisleri
nedeniyle kurallar tam olarak oturtturulamamistir. Su anda {iniversitelerde kaynastirma
harfi olarak “y” harfi 6gretilirken ortaokullarimizda “y,s,s,n”” harfleri kabul gérmektedir.
Bu 6rnegi Erdem’in (2007) calismasinda da gormekteyiz. Terimlerdeki farkliliklarin
temelinde de bu yer almaktadir. Yapilan arastrmalar Tiirkiye geneline uygulanamadigi

icin belirli kesimlerde kabul gérmiistiir.

MEB ile TDK ve akademik c¢evreler arasindaki kopukluk, dil bilgisi 6gretiminde
gelismeleri programlara ve ogretime yansitmaya engel olmaktadir. Yenilikler sadece
teoride bilinmekte, uygulamaya ge¢irmek i¢in ne uygun ortam ne de yeteri zaman
verilmektedir. Etkinlik temelli dil bilgisi 6gretimi aktif bir dersle anlatildiginda on ders
saatini kapsayan bir metnin dort ders saatinin dil bilgisine ayrilmasi gerekmektedir.
Ancak simdiki programda bir ders saati ayrilmaktadir. Her metnin 10 adet civari
etkinligi vardir. Bu etkinliklerden bir ya da iki tanesi miistakil olarak dil bilgisine

ayrilmaktadir. Diger etkinlikler i¢inde ise dil bilgisi yeteri kadar yer almamaktadir.

“Soz ébeklerinin karsisinda, ozne, nesne, tiimleg gibi ciimle ogeleri de ayri ayri kaliplar
meydana getirir. Bunlar, mantiga dayanan statik dilin degil, anlatis psikolojisine dayanan
dinamik soziin parga ve smmflaridwr. Aristo ve Kant felsefelerinde, fikir, kategori denilen

belli kaliplara dokiildiikten sonra anlasilip birer kavram haline geldigi gibi, dilde de soz,
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gramer kaliplarina dokiilerek diigiiniiliir, séylenir, aym sekilde de kavranwr” (Dild¢ar,
1971, s. 94).

S6z ancak belli gramer kaliplarina, anlatimin ve anlamanin st diizeyine biiriinerek
iletisimin ger¢eklesmesini saglamaktadir. Gramer sistematiklik demektir ve bu sisteme

girmeyen kelime tam anlamiyla gérevini yerine getirememektedir.

Dil ile diisiince arasindaki iliski karsilikli olarak birbirlerinin gelisimini saglamaktadir.
Anlama, anlatma ve diisiinceyi gelistirme gorevleri olan dilin gramer kurallari ile
sistematiklesmesi gerekir. Gramer, diisiincenin daha kisa slirede daha etkin bir sekilde

gelisimini saglar.

Dil bilgisi 6gretim alanin1 amag degil aragtir. Dil bilgisinin diger becerilerle beraber ele
alinmas1 gerekliligi ifade edilirken ders kitaplarinda dil bilgisi etkinlikleri miistakil
etkinlikler olarak yer almaktadir. Bu etkinlikler hem metinden hem de dil becerilerinden
kopuktur. Program ile kitaplar arasindaki ¢eliski 6gretimin kalitesini etkilemektedir.
Sezdirilmeye yonelik etkinlikler hazirlanmali ve bunlarin uygulamaya dayali olmasina

0zen gosterilmelidir.

Dil bilgisi 6gretimi tamamen uygulamaya déniik olmalidir. Ogrencinin noktalama
isaretlerinin nerede kullanilacagmi bilmesi veya sozciik bilgisine hakim olmasi onun
dili etkili kullanmasinda yeterli degildir. Dil canli bir varliktir ve uygulama yapildik¢a
gelisir ve zenginlesir. Dil bilgisi 6gretiminin temeli ders kazaniminda da belirtildigi gibi
metnin igeriginin yorumlanmast ve sekil (yazim ve noktalama isaretleri) yoniinde

degerlendirme (2019, Tiirkge Ogretimi Programm) yeterliligini kazandirmaktir.

Dil bilgisi 6gretimi dili anlama, anlatma ve diisiinme asamalarinda, programda da
belirtildigi gibi amag degil aragtir. Bu aracin amaci ise dort temel dil becerisine destek
olmaktir. Dil bilgisi 6gretimi anlama ve anlatmanin daha kolay ve etkin olabilmesi i¢in
kullanilmalidir. Ezbere kurallar bu islevleri yerine getirememektedir. Uygulamaya

doniiklik biiyiik 6nem arz etmektedir.

Kelimeler tek tek anlasilsa da anlamli bir biitiin icin dil bilgisi sarttir. Iletisim soz
obeklerinden olusmus ciimlelerle gerceklesmektedir. Kelimeler belli kurallar
cercevesinde bir araya gelmezse anlamsiz parcgaciklar olusturur. Tiirk¢enin s6z dizimsel

yapisi ¢ercevesinde, meydana gelen metinler araciliiyla iletisim saglanabilir.
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Metin temelli dil bilgisi 6gretimi kisitli kaynaklarla etkin 6gretim gergeklestirmek icin
kullanilabilmektedir. Oyun temelli veya materyal kullanarak gerceklestirilen etkinlikler
iilkenin her yerinde uygulanamaz. Metin temelli 6gretim ise yurdun her kosesine
ulasabilir. Programdaki esnekligin, uyarlanabilirligin bu yonde ayarlanmasi sayesinde
dil bilgisi 6gretiminin her yerde esit sartlarda gergeklestirilmesi saglanarak dil 6gretimi

amacina ulastirabilir.

Dil 6gretimi kiiltiir 6gretimi olduguna gore Tiirk¢enin dil bilgisi 6gretiminde de Tiirk
kiiltliriiniin 6gretimi gergeklesmektedir. Dil, yap1 ve anlam bakimindan onu olusturan
kiiltire baglidir. Ana dile hakimiyet, dil bilgisine hakimiyettir. Dile hakimiyet dili
anlamaya ve konusmaya basladiktan sonra gerceklesir. Ancak tam olarak hakimiyet
saglanmast i¢in dil bilgisi kurallarinin igsellestirilmesi gerekmektedir. Bu sayede

kiiltiirel ve tarihi baglarin algilanmasi da gergeklesecektir (Erdem, 2007, s. 21).

Dil gerek kiiltiirel gerekse bilimsel anlamda birikimin aktaricisidir. Bireyden bireye
sOzlii veya yazili olarak gerceklestirilen iletisim, birikimin kusaktan kusaga geliserek

aktarilmasimi saglamaktadir.

Iletisim iizerine yapilan arastrmalara gore, iletisim olmasaydi insanlar &miirlerinin
sonuna kadar higbir sekilde gelisemez ve her insan kendi deneyimleri ile hayatini
yasamak zorunda kalirdi. Iletisimin gelisim icin zekadan ¢ok daha dénemli oldugunu
vurgulayan bu ornek, iletisim vasitast olan dilin, insanoglunun varolus miicadelesinde
ne denli 6nemli oldugunun, kisacasi vazge¢ilmezliginin bir kanit1 olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Gelisim birikim demektir, insan edindigi bilgileri dil vasitasiyla biriktirir
ve yillarca elde ettigi birikimi daha kisa siirede bagka birine aktarir. Ayni zamanda bu
carpict Ornek, biyolojik yapi olarak insan tiiriine mensup, fakat sosyolojik agidan
iletisimsiz bir toplumun, dil olmaksizin siirdiirdiigli yasamin hazin sonunu, dilin
toplumsal yonii tizerinden vurgular. Dil olgusu bu agidan degerlendirildiginde toplum

olmanin degil, toplumsal bir siirekliliginin ilk sart1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Goglis (1978) calismasinda, dil bilgisi kurallar1 s6z ve yaziyla 6gretilmelidir. Bunun
disinda bir 6gretim yapilirsa ezberleme 6n plana ¢ikar. Uygulamanm 6n planda oldugu
bir 6gretimde 6gretmen ornekler verir ve bu 6rneklerdeki benzerliklerden yola ¢ikarak

kurallara ulagir. Bu gozleme dayali bir tiimevarim yontemidir. Kural 6gretiminde
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Ogrenciye uygulamay1 gerceklestirebilecek yeterlilikte 6gretim verilmelidir. Konunun

farkli yonleri 6rneklerle verilmelidir.

Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanma bilincinin 6grencinin benligine yerlestirilmesi dil
bilgisinin etkinliklerle biitiinlesmesini dilin kurallarinin uygulamalarla kavratilmasini
gerektirmektedir. Bunun igin &grenci merkezli, etkinlik temelli, uygulamaya doniik

ogretim gereklidir.

Dil, insanin soyutlama ve simge kullanma yeteneginin en belirgin tasiyicisidir. Ana
gorevi, kiltird, kiltiriin iletilmesine ve aktarilmasina dayali boyutunu, yani simge

kullanarak aktarim boyutunu incelemektir (akt. Erdem, 2007, s. 1).

Aydin’m (1999) arastirmasina gore dgretmenlerin biiyiik bir boliimii, dil bilgisine onem
verdigini Ve ogretilmesinden yana olduklarini belirtmisler, gerekgelerini ise su sekilde

vermislerdir.
o Dil bilgisi, 6grencilerinin dile iliskin yanlislarini azaltir. % 13.59
o Dil bilgisine iliskin bilgi, 6grencinin yazma becerisini gelistirir. % 11.96
o Dil bilgisi ¢alismalari, 6grencinin zihin gelismesine yardimci olur. % 10.87
e Biryabanci dilin égrenilmesine yardimci olur. % 10.87
o Olgiinlii Tiirkgenin égrenilmesine yardimct olur. % 9.24
o Bilimsel yontem Ve ¢oziimleyici diigtinmeyi dgretir. % 9.24
o Dil bilgisi 6grencinin daha iyi iletisim kurmasni saglar. % 8.70
o Dilsel 6zgiiveni olusturur. % 8.70
o Kiiltiirel, dilsel hosgoriiyii artirr. % 5.98
o Miifredat dil bilgisini ogretmeyi gerektiriyor. % 3.80
o Dil bilgisi 6gretmekten hoslaniyorum. % 3.26

o Dil bilgisi 6gretimi sinifa egemen olunmasini saglar. % 2.72
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Ayrica bir denek bunlarin disinda “diger derslerdeki basaryn etkileyebilecegini ve bu
basaryr arttiracagimi” belirtmistir. Bir baska denek ise dil bilgisi ogretiminin “dili

sevmeyi sagladigint " (S. 24) yazmistir.

Gramer lizerindeki hakimiyet, kelimelerin yetersiz kaldigi yerleri minimum diizeye
¢eker. Diistincelerimiz de, hayallerimiz de dilin sinirlarint asmistir. Gramer yapilari da,

dilin ve diisiincenin boyutlarin1 yaklastirmakla gérevlidir.

“Ogrendiklerimizi beynimiz kodlayarak bellegimizde saklamaktadir. Gramer kurallar: da
refleksif (tanmimlanamayan) bellekte yer almaktadir. Refleksif bellek algi ve motor
becerilerin kazanilmasi ve ézellikle gramer kurallarimn saklanmasi gibi islevleri vardir.
Gramer kurallari;, okuma, dinleme, yazma ve konusma siirecinde otomatik olarak devreye
girer. Bazi arastirmacilar buradaki gramer kurallarina ortik dil bilgisi adim

vermektedir” (Onan, 2011, s. 95).

Dil 6grenilirken dil bilgisi kurallari ile birlikte 6grenilmektedir. Ebeveynler ve ¢cevreden
gelen uyaricilara ¢ocuk tepki gosterir, pekistirme ve tekrar ile dil ve dil bilgisi 6grenimi

gergeklesir.

Beynimizin sol tarafi dil ve dille ilgili islevleri yerine getirir. Oncelikli yan
mantiksalliktir, dil bilgisi, sadece sekil degil anlami da barindirdigi i¢in etkin olarak sol
beyin tarafindan yonlendirilir. Dil bilgisi anlamsiz pargalar1 anlamli bir biitlin haline

getirmekle gorevlidir.

Beyin ve dil iligkisini Onan (2005) arastirmasinda su sekilde ifade etmistir:

“Cocugun biligsel gelisim siirecinde ana dilinin sahip oldugu yapi ve Kurallar dizgesiyle
anlama ve anlatma becerilerini ne olgiide gerceklestirebildigi hususunda onemli veriler
sunmaktadir. Bu ise dogrudan dogruya ¢ocugun ana dilinin gramer kodlarini ne élgiide
cozebildigiyle ilgilidir. Ana dilinin gramer kodlarini ¢ozemeyen ¢ocuk, bir anlama sorunu
yasamaktadir. Anlama, probleminin etkileri, orgiin egitim siirecinde sadece dil
becerilerindeki yetersizlik ve bilgi edinme siirecindeki engellerle simirlt kalmayip, kisa
zamanda ¢ocugun sosyolojik boyutuna da sigcrar. Ornegin, bir baskasimn konusmasin
anlayamadigi icin zamanla ¢evresindeki insanlarin yiizlerine dikkatini veremez hale gelir.

Bu durum, ¢ocuk igin psikolojik problemler yaratabilir” (Onan, 2005, s. 175).

Gelisimde biitlinliik ilkesi beyin ve dil iligkisini agiklamaktadir. Cocuk bir alanda

eksiklik hissederse diger alanlarda da buna bagli olarak gerilemeye baslamaktadir.
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Dil bilgisi 6gretimine gelisimsel ve etkilesimsel olarak bakan yapilandirmaci 6gretim
modeli dil bilgisi 6gretiminde kurallarin ¢esitli etkinliklerle sezdirilmesi gerektigini dili
merkeze alan iletisim ortamlariyla uygulamaya doniistiiriilmesini savunmaktadir.
Etkilesim dilin 6grenilmesi ve uygulanmasi yoniinden ¢ok 6nemli bir etkendir. Bu
yiizden dil bilgisi kurallarinin temel dil becerileri gelisimine katki saglamasi

amaglanmalidir (Onan, 2012, s. 75).

Goglis (1978) dil bilgisi 6gretiminde yazili arag olarak sadece okuma ve dil bilgisi
kitab1 olmadigini, biitiin yazm ve diisiin iiriinlerinin oldugunu belirtmistir. Ogretimde
karikatiirler, videolar, ses kayitlar1 gibi ¢esitli duyulara hitap eden araglarinda kaliciligi
arttiracagini vurgulamistir. Materyal, 6grenilenlerin giinliik hayata aktarilabilmesini ve
dil bilgisini ig¢sellestirmeyi hizlandirir. Uygulanabilirlik, islevsellik 6grenmenin

gerceklesmesinde biiytik rol oynar.

2.3.1. Dil Bilgisi Ogretiminin ilkeleri

Dil bilgisi 6gretimi belli ilkeler dogrultusunda yapildiginda basariya ulasabilir. Ilkeler
dogrulugu tizerine tartisilmayan genel-geger bilgilerdir. Amaca en kisa yoldan en etkili

bir sekilde ulasabilmek i¢in ilkelere dikkat etmek gerekir.

“Dil bilgisi 6gretiminde tiimevarim yontemi uygulanmalidir. Dil, 6grencinin de
kullandig1 bir dizgedir. Bu dizgeye egemen olan bir¢ok kural vardir. Dil bilgisi
ogretimi, bu dizgenin kurallarini agiklamahdir” (Gogis, 1978, s. 349). Kurallar1
aciklarken 6grencinin hayatindan alinmis, seviyesine uygun 6rnek okuma ve dinleme
metinlerine dayali etkinlikler yapilmalidir.Dil bilgisi ezbere yonelik degil uygulamaya
doniik olmalidir. Islevsellik kazanan dil, beceriye doniiserek daha saglam yapilar insa

eder.

“Dil bilgisi konular1 ile dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 arasmnda bir iliski olmalidir.
Ogrenciler, kendi ilgi ve ihtiyaglarmna cevap veren ¢alismalarla dil bilgisini sever ve dil
bilgisi konularmni kendileri i¢in daha yararli hale getirebilirler” (Sagir, 2002, s. 26).
Ogrenci 6grendigi becerinin hayatini kolaylastiracagm fark edince 6gretimin kalitesi de
artar. Ozellikle iletisim becerilerinde etkili olan unsurlarmn 6grenimi 6grencinin ilgisini

ve giidiilenmesini arttirir.
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“Dil bilgisi kurallar1, sozden ve yazidan ayri, hazir sonuglar olarak dgretilemez. Boyle
bir 6gretim, 0grencileri ezbere aligtirir. Uygulama giicii kazandirmaz. Kurallarla ilgili
ornekler, okuma parcalarindan alinmahdir” (Gogiis, 1978, s. 349). Bu metinler anlam
biitiinliigli igerisinde olmali ve Ogrencinin gilindelik hayatindan segilmelidir. Dil
Ogretimi esnasinda metinler Ozenle secilmelidir. Dili etkili kullanan yazarlarin
eserlerinden alman metinlerin ve uygulanabilirligin 6n plana ¢ikmasi i¢in Ogrenci

metinlerinden se¢ilmis giizel 6rneklerin merkeze alinmasi gerekmektedir.

Goger (2015) arastirmasinda dil bilgisi 6gretiminde yontemin uygunlugunu, égrencinin
stire¢ i¢inde biligsel olarak etkin katilimimna ve dil bilgisinin islevini sezip, hem
karsilagtigi metinlerde hem de kendi yazdigi metinlerde usuliince kullanarak dil

bilincini kazanmasina baglamstir.

Dil bilgisi ortaokullarda soyut olarak degil somut bilgilerle yani giindelik yasamdan
yola cikilarak verilmelidir. Ogrenci kendi yasantismdan hareketle dilin dogru
kullanimin1 6rnekleyebilmelidir. Bunun yani sira kural dis1 drnekler, istisnalar da yine
kendi yasantisindan orneklendirilmelidir. Kural zittiyla beraber sezdirilirse daha dogru
bir 6gretim gerceklestirilmis olur. Dil bilgisi 6gretimi somuttan soyuta, yakindan uzaga,
basitten karmasiga ve bilinenden bilinmeyene gibi 6gretimin temel ilkelerine gore

yapilmalidir.

Dil bilgisi 6gretiminde, programda yer alan yaklasim, yontem ve teknikler dikkate
alinmalidir, fakat uygulama esnasinda gesitlilik ve esneklik gosterilmedir. Dil bilgisi
Ogretiminde yontem ¢esitliligi esastir. Her Ogrencinin 6grenme sekli ve hizi ayni
degildir. Ogrenci merkezli yontemler belirlenmeli ve en uygun olanlar1 uygulanmalidir.
Dil bilgisi konularmin dgretiminde, hedef kitlenin zihinsel gelisim 6zellikleri g6z oniine
alinmalidir. Dil yapilarmnin gelisimiyle zihinsel gelisim siirecleri arasinda bir paralellik
vardir. “Dil bilgisi 6gretimi siralama, siniflama, karsilastirma, iligkilendirme, benzerlik
ve farkliliklar: belirleme vb. zihinsel becerileri gerektirir. Bu beceriler gelismeden dil
bilgisini Ogretmek giic olmaktadir. Dilin bazi yonleri, on yasindan oOnce
ogrenilememektedir. Ozellikle baz1 dil bilgisi kurallarinin on yasindan sonra verilmesi

gerekmektedir” (Giines, 2007, s. 265).

Dil gretimi asamali bir yapiya sahiptir. I¢ ice gegmis bir biitiiniin parcalaridir. Bu

yiizden ogretimde sarmal bir yap1 gozetilmelidir. Hem ayni sinif diizeyinde hem de
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genel olarak dil bilgisi 6gretiminde uygulanmalidir. Mevcut sinif seviyesinde bir konu

ogretilirken gerekirse alt sinif konularina doniis yapilmalidir.

Kural ezberlemek yerine uygulamaya doniik sezdirmelerle konu benimsetilmelidir.
Yapilandirmaci yaklasimin temelinde bu vardir. Kural ezberlemek degil dil farkindaligi

kazanmak, dil bilincini igsellestirmek ve zihinde yapilandirmak istenilmektedir.

Dil bilgisi o6gretimi dilbilimin verilerine dayandirilmalidir. Dildeki gelisim ve
degisimleri, sebep sonuglari, dilin kaynagi gibi durumlar kazanimin sezdirilmesi

agisindan 6nemlidir.

“Dil bilgisi kurallari sézden ve yazidan ayri, hazir sonuglar olarak égretilemez, boyle bir
ogretim, dil kurallarin ezberlemeye alistirir, uygulama giicii kazandirmaz. Ogretmen
once, Ogretecegi sorunu tespit ederek drnekler bulur. Ornekler konusmalardan ve okuma
par¢alarindan, dil  bilgisi kitaplarindan alinabilir. Bunlari ogrencilere inceletir,
benzerliklere dikkat ¢eker. Benzerlikler, bir kural olarak égrencilerie birlikte tespit edilir.

Boylece dgretimde gozleme dayanan bir tiimevarim yéntemi izlenmis olur ” (Gogiis, 1978,

s. 348).

Ogretimin etkili olmas1 i¢in, Uygulamalar yapilmali ve denetlenmelidir. Siirecte ve
sonugta Olgcme degerlendirme etkinlikleri yapilmahdir. Karsilagilan dil sorunlari,
ihtiyaglar hangi konulara oncelik verilecegini belirlemelidir. Giindelik hayatta en ¢ok
kullanilan kurala en ¢ok yer verilmelidir. Bu sayede 6grenilenlerin ise yaradigmi goren
bireyin motivasyonu artar. Karmasik konular Ogrencinin seviyesine gore
basitlestirilmelidir. Ogretilecek konu ile ilgili drnek ve gdzlemler yapilmali, sezdirme

yoluyla, islevsel olarak, gretilmelidir. Ornekten tanim ve kurallara gidilmeli, uygulama

2.3.2. Dil Bilgisi Ogretiminde Yontem

Teoride ve uygulamada gegerligi ve giivenirligi yiiksek, dgretimin amaclarma uygun
strateji, yontem ve teknikler basarty1 beraberinde getirmektedir. Ulkemizde genelde
Tiirkge Ozelde dil bilgisi 6gretiminde hangi yontemlerin daha etkin olacagi sorusu

teoride ve pratikte farkl sekillerde cevaplanmastir.

Ogretimin merkezinde 6grenci yer almalidir. Aktif katilim gergeklestirmeli ve konunun

onemini kavramis olmahdwr. Etkinlik temelli, 6grenci merkezli yapida bilgi tepeden
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inme baskiyla degil 6grencinin kendi g¢abasi ile davramisa doniismelidir. Bol bol
ornekler verilmelidir. Ozellikle klasik eserlerimizden Tiirkgemin giizel kullanimma
yonelik ornekler vererek, edebi zevkin gelismesi saglanmalidir. Dil dgretiminin kiiltiir

Ogretimini kapsadigi unutulmayarak 6gretim yapilmalidir.

Dil, sekil ve anlam yoniinden ¢ift eklemlidir. Dilin bu 6zelligi bir biitiin halinde ele

almmali1 ve 6gretim buna gore yapilmalidir.

1981 Tiirk¢e programinda “Tiirkce dersinin oteki etkinlikleri olan metin ¢éziimlemeleri,
kelime dagarcigumn zenginlestirilmesi, okunan metnin dilinin, anlatiminin ve tiriiniin
incelenmesi, yazili ve sozlii anlatim ¢alismalart da dgrencilerin anlama ve anlatma
yeteneklerinin gelistirilmesini amag edinmistir. BU ¢alismalar nasil birbiri iginde,
birbirini destekler ve tamamlar bigimde verilecekse dil bilgisi ¢alismalarimn da bunlarla
birlikte, o etkinlikler icinde, onlarla kaynastirilmis olarak yiiriitiilmesi gerekmektedir.
Tiirkgenin bu etkinliklerinden, soyutlanmamug bir dil bilgisi ogretimi, 6, 7, 8. suiflarda,
ne kadar iyi yapilirsa yapilsin, ¢ocugun bir giin kullandigi dil ile ilgisi kurulamamus,
ezbere bilgiler hdline getirilmis birtakim soyut kurallar, soyut tammlar yiginini
ogrencilerin belleklerine zorla aktarmaktan baska bir sonug vermeyecegi”(MEB, 2000, s.
36) belirtilmistir. Uygulamaya doniik olmayan, giindelik hayatta kullanilmayan bilgiler

yok olmaya mahkimdur. Bilgi beceriye doniismezse kalicilik saglanamaz.

Dil bilgisi 6gretiminde Ogrencinin amaci dogru ciimle kurmak ve kelimelerin
bi¢imlerini, ciimle i¢indeki gorevlerini, ¢esitlerini tanimak olmalidir. Ezbere bilgi
kesinlikle olmamalidir. {lgi ve dikkat cok dnemlidir. Bunun igin giinliik yasantilardan
yola ¢ikarak ezber bilgi yerine bilimsel ve analitik diisinmeye yonelmelerini saglamak

gerekmektedir.

Dil 6gretimi disiplinleraras1 bir yaklasimla ele alinmalidir. Dil kullanilmazsa unutulur.
Bu yiizden sadece 6gretim yeterli degildir. Ogrenci dili giizel kullananlarla i¢ ige
olmalidir. Ogretim ortaminda yer alan her birey rol model olacag: igin dili titiz bir
sekilde kullanmalidir. Ogrenilen bilgilerin diger disiplinler iginde avantaj sagladigmin

goriilmesi 6gretimin kaliciligni arttirir.

[Ikdgretim ikinci kademe Tiirkge Programi’nda, dil bilgisi 6gretimi ile ilgili kazanimlar,
smif diizeylerine gore ayr1 ayr1 yapilandirilmistir. Genel olarak, kelimeden climleye
dogru bir O6gretim asamasi izlenmistir. Dil bilgisi kazanimlar1 diger becerilerin

kazanmmlar1 ile desteklenmektedir. Birinci kademedeki dil bilgisi 6gretiminden farkli



34

olarak ikinci kademede, dil kurallarinin isimleri verilmektedir. Bu kurallar, ¢alisma

kitaplarindaki etkinliklerle desteklenmistir.

Onan (2012) c¢alismasinda ortaokul ders kitaplarini incelemis ve dil bilgisi
etkinliklerinin genel olarak hangi siireclerden meydana geldigini su sekilde

maddelendirmistir.

“Ders kitaplarinda, dil bilgisi konusunun égretimi siiregleri:

1. Konu ile ilgili sezdirme etkinligi.

2. Dil bilgisi kuralimin ortaya konmasi.

3. Konuyu kavratmaya yonelik etkinlik.

4. Ciimle igerisinde kullanmaya Ve tespit etmeye yonelik ¢caligma
5. Etkinlik yoluyla pekistirme ¢alismas.

6. Tema degerlendirme sorulart ile tekrar ¢caligmasi.

7. Ogrenilen konunun, yeri geldikce okuma, yazma, konusma Ve dinleme calismalarinda
hatirlatilmasi” (s. 89).

Ogretimde yontem belirlenirken 6grencinin bilissel seviyesi dikkate alinmalidir.
Ortaokul basamagi dgrencilerde ise bu seviye ¢ok degiskendir. Soyut islem dénemine
giris ve ergenlik bu donemin yOontem belirleme siirecini derinden etkilemektedir.
Gelisimde bireysel farkliliklardan dolayr ayni sinifta farkli seviyelerde Ogrenci

bulunmaktadir.

Dil bilgisi 6gretiminde, teoride ve uygulamada farkl biligsel alanlar1 i¢ine alan goriisler
bulunmaktadir. Dil hayatin her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Dil bilingli bir sekilde,
basarmin arttirilmas: amaciyla 6gretilmelidir. Ana dili 6gretimi temel prensipleriyle
yabanct dil 6gretimine yardimci olmaktadir. Dil Ogretimi kiiltiir 6gretimi ve ayni
zamanda dogru diisiinmeyi saglayan bir 6grenme alanidir. Glinlik hayatta karsimiza
cikan her tiirli dil bozukluklarindan dili arindirmak ve yapmacikliktan kurtarmak
esastyla sorunlara ¢oziim lireterek genel bilginin derinlesmesini saglamak dil bilgisi

Ogretimi ile miimkiindiir.

Oz (2001) ¢ahsmasinda dil bilgisi derslerinde izlenilecek yolu su sekilde belirtmistir:
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1.”Dil bilgisi dersinin ¢ikig noktast bir metin olacaksa bunu tercihen dnce d6gretmen
kendisi okur, ogrenciler dinler. Anlatimla ilgili giicliikler hizla agiklanir, yazimin ana fikri

buldurulur.

2. Islenecek dil bilgisi konusu icin en uygun érnek olarak bulunan ciimle tahtaya yazilr,

ogrenciler de bunu defterlerine gegirirler.

3. Uygun sorularla tahtaya yazilan ciimledeki ornek, bunun kullanilisi, ciimledeki anlam

ozelligi buldurulur. Sezilen ézellik kurala baglatilir.

4. Ogrenciler kendileri yeni ornekler bulurlar. Bu érnekler ellerinin altindaki bir

par¢adan buldurulacaksa ¢alisma sirasinda sessiz okumadan yararlanilir.
5. Ders kitabimin bu konuyla ilgili boliimii okutulur, kitaptaki ornekler gozden gegirilir.

6. Zamanin yeterliligi dlgiisiinde yeni alistirmalar yapilir” (S. 266).

Goger (2017, s. 331) arastirmasinda biligsel alan diizeylerini ve bunlara uygun

yontemleri su sekilde belirtmistir.

Tablo 1. Biligsel Alan Diizeyleri ve Diizeylere Uygun Yo6ntem — Teknikler

Bilissel Alan Diizeyi Yontem ve Teknikler
Bilgi Anlatma — Gosteri
Kavrama Tartisma — Soru-cevap
Uygulama Gosterip Yaptirma — Drama
Analiz Rol yapma — Benzetme
Sentez Ikili Grup Calismasi
Degerlendirme Coziimleme — Sezdirme

Dil bilgisi 6gretiminde sunus yoluyla Ogretim stratejisi, bilgilerin anlatim yoluyla
ogrenciye aktarilmasidir. Kalicilik ve uygulanabilirlik agisindan zayif bir stratejidir.
Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, dgrenci aktiftir ve kasiftir. Ogretmen yonlendirici ve
kendi bilgi ve tecriibeleriyle yeni bilginin 68renciye dgretilmesini amaglamaktadir. Cok
fazla zaman isteyen ve asamalar1 olan (Sagir ve Demir Atalay, 2016) bir yaklasimdir.
Arastirma yoluyla dgretim stratejisi, daha ¢ok ders dis1 uygulamalari kapsar. Ogretmen
bilginin nerede bulunacagini sdyler ve dgrenci arastirip bulur. Tam 6grenme stratejisi,

ogrencinin farkli etkinliklerle her bilgiyi edinebilecegi vurgular. Ogrenme yaklasimi
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sunum c¢aligmalarini1 grup etkinlikleriyle ele alan bir stratejidir. Aktif 6grenme
yapilandirmaci anlayigsin i¢inde oldugu stratejidir. Karma yontemleri igine alir.
Sezdirme temelinde yontemleri birlestirerek ve seviyeye gore teknikler belirleyerek

becerinin gelistirilmesine yonelik stratejidir.

Yontem teknigi kapsar ve stratejinin altinda yer alir. Yontem ve teknikler stratejilerin
altinda gruplanmis fakat kullanilis sekline gore baska stratejilerle de uygulanabilirler
(Goger, 2017, s. 331). Dil bilgisi ogretimi temel dil becerileri ile biitiinlik ilkesi
kapsaminda i¢ ige bu yontem ve teknikleri kullanir (Goger, 2015, s. 236).

Dil bilgisi 6gretiminde sik kullanilan yontemleri kisaca agiklamak gerekirse, bunlar:

- Tiimevarim (Biresim) yontemi, par¢adan biitiine ilkesi temelinde uygulanir. Ozellikle
metin temelli dil bilgisi 6gretiminde fark eden, kavrayan ve igsellestirendir. Tiirkge
ogretiminde en sik kullanilan yontemlerden biridir. Goger (2015), c¢oéziimleme
yontemini, tlimevarim yonteminin tamamlayicist oldugu iizerinde durmustur. Goger
(2008b) tiimevarim ve ¢oziimleme yontemlerinin biitiinsel bir anlayisla uygulanmasi,
Ogrencinin bilgiyi beceriye doniistiirmesinde etkili olacagmni belirterek dili daha etkili

kullanma niteligini de kazandiracagini belirtmektedir.

Goglis’e (1978) gore dil, 6grencinin de kullandig: bir dizgedir. Bu dizgeye hakim bir¢ok
kural vardir. Dil bilgisi 6gretimi, bu dizgenin kurallarin1 agiklamalidir. Bu tlimevarim
yontemiyle miimkiin olmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi beceriye doniiktiir. Bu ylizden
oncelik becerinin kazandirilmasidir. Kazanilan beceri daha sonra tanim ve kurallarla
biitiine baglanmalidir. Goger (2017) arastirmasinda, tliimevarim yontemini diisiince
bicimi olarak zihnimizin tek tek olgularla ilgili yargilardan hareket ederek genel
sonuglara ulagmasi islemlerini icermektedir. Parcadan biitiine ilerlenmekte, 6rnek olay,
sorun ve 0zel durumlardan hareketle genel kurallara ve sonuglara ulagilmasini saglayan

dil bilgisi 6gretiminde temel alinmasi gereken bir yontem olarak belirtmektedir.

“Becerilerle  birlikte yiiriitilmeye ¢alisilan  dil ~ bilgisi  6gretiminde  metinden
yararlamlmalidir. Dil bilgisi ogretiminde yontem, tamim-ornek (6gretmen) - pekistirme
amagh tekrar ornek (ogrenciler) c¢izgisinde yiiriitiilen tiimdengelim yontemi degil,
ogretmenin rehberliginde ve metin araciligy ile gergeklestirilen etkinlikler ¢er¢evesinde

ogretmenin ipucu verdigi, 6grencilerin kesfederek sonuca gittigi, kurala varp tanimi en
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son olusturdugu bulus yoluyla ogretim yaklasimi ¢ergevesinde tiimevarim yontemi

kullamlmalidir” (Géger, 2015, s. 241).

- Gosterip yaptirma yontemi daha ¢ok uygulama diizeyindeki davraniglarin
ogretiminde kullanilir. Gosteri yonteminden farki yapilan davranis 6grenciye tekrar
ettirilir. Bu sayede O0grenci yaparak yasayarak O0grenir. Duyu organlariin bir¢gogunu
kullanmasi bilginin kaliciligini saglar. Biirlin 6gretiminde ¢ok etkili bir yontem olabilir.
Bu ydntem Ogrencinin Oniinde kavram veya olaylar1 uygulamanin nasil yapildigini
gosterip daha sonra 6grenciye uygulama yaptirilarak 6gretmektir. Sagir ve Demir
Atalay (2016) bu yontemin uygulama diizeyindeki davramiglarin kazandirilmasi
sirasinda kullanilan bir yontem olarak dil bilgisi 6gretiminde dnemli bir yeri oldugunu

vurgulamistir.

- Coziimleme (Tiimdengelim) yontemi biitiinden parcaya ilkesi temelinde gelismistir.
Coziimleme yontemi tiimevarim yonteminin tamamlayicisi konumundadir. Dil bilgisi
ogretimi kapsaminda en sik kullanilan yontem olarak degerlendirebiliriz. Tiimevarim
yonteminin bagariya ulagmasi ¢éziimleme yonteminin basarili uygulanmasma baglidir.
Goger (2008b) arastirmasinda ¢éziimleme yonteminin zamaninda ve amacina uygun

yapilmasinin ciimle bilgisini (s6z dizimi) uygulamaya tagimak oldugunu belirtmistir.

Metin temelli yapilan dil bilgisi ¢6ziimlemelerinde ciimle esas alinmalidir. Ciimle, yap1
ve anlam bakimmdan dil bilgisinin biitiin konularinin rahatlikla anlatilacagi bir nitelik
tasimaktadir. Ozellikle ilkokul ve ortaokulda yapilan dil bilgisi uygulamalarinda ses
bilgisi, sekil bilgisi, s6z dizimi ve anlam bilimle ilgili konular ele alindigindan, bu
alanlar ilgilendiren biitiin konular ciimleyle verilebilmektedir. Ayrica dgretilen konular
anlama ve anlatma becerilerinin gelismesine katki saglamalidir. Kelimeler ve kelime
gruplar1 ancak ciimle i¢inde bir anlam ¢ergevesi olusturdugundan ciimle olmadan anlam
iligkisi kurulmas1 miimkiin degildir. Hatta edatlar ve baglaglar gibi kimi gorevli dil

bilgisi konular1 ancak ctimle iginde ortaya ¢ikmaktadir (Erdem, 2007, s. 31).

Ciimle ¢dziimlemelerinde biitiin dil bilgisi konular1 incelenebilir. Oncelikle ciimlenin
ogeleri bulunarak kelime gruplari tespit edilir. Kelimelerin ve kelime gruplarinin anlam
kurgular1 ele alindiktan sonra kelime ve kelime gruplarinin ¢oziimlemesi yaptirilir
(Erdem, 2007, s. 32). Coziimleme yonteminin uygulamasi sirasinda 6gretmen ipucu

veren, yol gosteren; Ogrenciler ise aktif olan, sonuca gidendir (Goger, 2008b, s. 102).



38

Coziimleme yontemi Ogretmenler tarafindan geleneksel dil bilgisi anlayisiyla devam

ettirilmektedir.

Beynimize gelen bir uyarict biitiin olarak algilanmamaktadir. Zihin onu parcalara
bolerek (kodlayarak) algilar ve 6grenir. Bu da ¢oziimleme yonteminin dilin daha iyi

anlamlandirilmasi i¢in gerekli oldugunu gosterir.

Erdem’e (2007) gore dil bilgisi 6gretimi uygulamalarinda su ii¢ asamaya dikkat
edilmelidir. .

1. Ogrenciye kural 6rneklerle, ciimlelerle ve metinle sezdirilmesi,
2. Kurali sezen 6grenciye kural ve tanim hakkinda bilgi verilmesi,

3. Kurali 06grenen ogrencinin  6grendiklerini  beceriye doniistiirmesinin

saglanmasi esastir.

Ogretim esnasidan dil bilgisi konular1, benzerlikleri ve farkhiliklariyla sezdirilmelidir.
Benzerlikler kural olarak 6grenci ile birlikte tespit edilebilir. Bu sayede dgrencinin aktif
katilimi saglanmis olur ve yaparak, yasayarak Ogrenmesi saglanir. Eski bilgilerin
is18inda uygulama temel almarak dil bilgisini sevdirmek, konular1 yararli hale
doniistiirmek, ilgi ve ihtiyaglara yonelik 6gretim vermek Ogreticinin kullanacagi

yontemle alakalidir.

- Sezdirme ydntemi 6grencinin bebeklikten itibaren edindigi temel dil becerileri ve
yapilarmi bilingalt1 diizeyinden (Ortiikk dil bilgisi) biling diizeyine ¢ikarmaktir.
Yapilandirmact yaklasimin temelinde yer alir. Bulus yoluyla 6gretime benzer yonleri
vardrr. ikisinde de kesfetmek esastir. Sagir (2016) bu iki yontemi tek baslik halinde
vermistir, fakat bu iki yontem ¢ok ince bir ¢izgi ile ayrilmaktadir. Sezdirme yontemi
ogrencinin ortiik halde bulunan dil bilgisi kuralini, biling diizeyine g¢ikarmasinda
kullanilir (Aydin, 1999, s. 24). Ogrenci uyguladig: becerinin ne oldugunu ve gérevini
Ogrenir. Bulug yoluyla 6gretimde ise Ogrenci onceki bilgilerinde hareketle yeni bir

bilgiyi kendisi ortaya ¢ikarir (Bagc1 Ayranci, 2017, s. 153).

Modern egitim kurumlarmin temelinde &grenci merkezli egitim vardir. Ogretmen

anlatict degil yOnlendirici, 6§renme ortamini hazirlayici, anlayigh bir yol gosterici
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(rehber) konumundadir. Ogrenci girisken, sorgulayici ve katilimcidir. Egitim,
ogretilenlerle ilgili bir sorunun ortaya konulmasi ile baslar. Ogrenci inceleme yapar
sonra da Ogretmenin rehberliginde tartisma baslatilir. Ogrenci, kendi diisiincelerini
dretir ve savunur. Karsit disiinceler desteklenir. Bu durum o6grencinin eksiklerini
tamamlamasinit ve mantik yolu ile sorulara cevap arama hevesinin arttirmasmi saglar
(Barin ve Demir, 2006, s. 227). Temelde 6gretmen sadece rehberlik edecek 6grencilerin
konudan uzaklagmasini engelleyecek, bazi noktalarda oOnemli yerleri fark ettirip

ogrenciye kesfetmenin hazzmni yasatacaktir.

- Kiime (Grup) ¢alismasi yontemi birden ¢ok 6grencinin bir lider secerek 6grenilecek
konu hakkinda ortak c¢alismalar yaptiklar1 bir yontemdir. Ortak amag¢ etrafinda
toplanmis bireylerin birlikte dgrendikleri, arastirdiklar1 bir uygulamadir. Ogrencinin
sorumluluk aldig1, bir gruba aidiyet duyma, basarma ve kiimeye liderlik yeteneklerini
gelistiren ¢alismalardir (GOgiis, 1978, s. 349). Etkilesim i¢inde olan birey uygulama

firsatlarindan yararlanarak iletisimsel avantajlar yakalayabilir.

- Karisik yontem Tiirkce Ogretimi genelinde dil bilgisi 6gretimi  6zelinde
diisiindiigiimiizde karisik yontem en uygun ydntemdir. Ilgili alanyazin arastirildiginda
dil bilgisi Ogretiminde kullanilan ydntemlerin bireysel olarak eksiklikleri ve
elestirildikleri yonleri vardir. Bu eksiklikleri 6gretimde birgok yontemi birlestirerek
veya asamali bir sekilde uygulayarak gidermek miimkiindiir. Birbiriyle uyumlu ve

birbirini tamamlayan yontemler 6gretimin kalitesini arttiracaktir.

- Tartisma yontemi Ogrencilerin konu hakkindaki goriislerini ileri siirdiikleri ve bu
goriisleri savunduklar1 bir uygulamadir. Ogrenci aktiftir. Ogretimde siirecin son
boliimlerinde ger¢eklesmesi uygun olan bir yontemdir. Soru cevap yonteminden ayrilan
boliimii 6grencilerin kendi aralarinda da gergeklesiyor olmasidir (Dolunay, 2012, s.

121). Tartigma yontemi konuyu ayrintili ve elestirel bir sekilde 6grenilmesini saglar.

- Drama (Canlandirma) yontemi Ogretilmek istenen konunun oyunlagtirilarak
ogretilmesidir. Taklite dayali bir 6gretim oldugu icin ¢ekingen 6grenciler konusunda
zorluk yasanabilir. Uygulama gerektigi gibi yapilirsa bir¢ok duyuya hitap edecegi igin
ogretim ve o6grenme daha etkili olur. Dil bilgisi 68retiminde soyut kavramlarin i¢cinde
bulundugu bir drama hazirlanarak hem somutlastirma hem de canlandirma ile

kavramlarin 6gretimi gerceklestirilir.
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Bu yontemlerin altinda ise teknikler yer almaktadir. Soru-cevap, beyin firtinasi, kavram
haritalari, tekrar, drama, rol yapma, egitsel oyun, ¢oziimleme, gézlem, miinazara, siir-

hikaye okuma-yazma gibi birgok teknik siralanabilir.

Genel olarak baktigimizda dil bilgisi O6gretiminde kullanilacak yontemlerde,
yapilandirmaci yaklasim temel almmalidir. Bu yaklasimin uygun gordiigi ogretim
yontem ve teknikleri uygulamaya doniik bir gsekilde 6grenci merkezli
gergeklestirilmelidir. Ogretimin temelindeki amag farkli metinleri tamiyabilecek ve
kendi olusturdugu metinlerde yerli yerince kullanabilecegi dil bilinci kazandirmaktir

(Goger, 2015, s. 238).

2.3.3. Dil Bilgisi Ogretiminin Sorunlar

Dil bilgisi 6gretimi istenilen diizeyde olmamasimin g¢esitli nedenleri vardir. 1940’11
yillarda baslamis olan dil bilgisi caligmalar1 yeterli kapsam alanma ulasamamistir bu

yiizden 6gretimde sorunlar bag gostermistir.

En O6nemli sorunlardan biri konu se¢imidir. Bunu Demirel (1999) calismasinda dil
bilgisinin biitiin konularmnin ilk ve ortaokulda 6gretilmesini yararli bulmamaktadir.
Konu seciminde en ¢ok kullanilan kurala en ¢ok yer verilmelidir. Ortaokullarda dil
bilgisi 6gretimi kiltiir agzimi temel almalidir. Agiz ve lehgelere kaymamalidir (akt.
Erdem, 2007, s. 43). Kapsamim Ve siranin belirlenmesinde islevsellik 6n plana

¢ikarilmalidir. Ise yarayan kural uygulamaya gegirilir ve uygulanan kuralda kalic1 olur.

Dil bilgisi 6gretiminde uzun yillardir devam eden bir diger sorun ise terim karmasasidir.

“Terim kapsamli olmal, karsiladigi kavrami geregince yansitmalidir. Ciinkii terim,
kelime bilgisi ile oldugu kadar anlam bilgisi ile de ilgilidir. Bunlar aym bilim dalim
paylasan kisiler arasinda kisa yoldan anlasmayr saglayan ozel kelimeler olmakla birlikte,
bu tiir kelimeleri yazi dilinin diger kelimelerinden aywrt etmek giictiir. Oyleyse bu fark:
belirleyebilmek igin terim, yan ve mecaz anlamlarindan kurtardmali, herkesin hemen

anlayabilecegi ilk anlam iizere olusturulmalidr” (Erdem, 2007, s. 47).

Akademik c¢evrelerde terimler farkli diizlemlerde incelenmektedir. Tamamen
Tiirkcelestirilmis kelimeler veya baska dilden ¢evirme yoluyla elde edilen kelimeler

terim sorununu giin yiiziine ¢ikarmaktadir.
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Dil bilgisi 6gretiminde terim sorunlarmin yaninda yaklagim farkliliklar1 da
bulunmaktadir. Ornek verecek olursak TDK (Tiirkge sdzliik, 2005, s. 1119) kaynastirma
sesi olarak sadece “y” harfini alirken, yine TDK yayin1 Korkmaz (2007) Gramer
Terimleri Sozliigii adli eserinde “y, n” harflerini almaktadir. MEB ise ders kitaplarinda
“y, s, s, n” harflerini (Karaors, 2005) almaktadir. Bu farkliliklar 6grenciyi ve 6gretmeni

¢ikmaza sokacaktir.

“Dilde dogru - yanlis kavramu, biiyiik olgiide dil bilgisinin saptadigi kurallarla belirir.
Yanlhislar: dgrenciye, ancak bu kurallart ol¢ii olarak gostermekle agiklayabiliriz; ogrenci
de kendi yanlhslarimi, ancak bu kurallarin 1siginda anlayip diizeltebilir. Dil bilgisi, bir
bilim olarak kavramlar: saptayip adlandirir; baska deyisle terimler koyar. Terimler de
bizim kavram, kural ve dogru yanlis iizerinde anlasmanuzi kolaylagtirir” (Gogiis, 1978, S.
338-339).

Meskhi (2002) calismasinda “Basarili dil bilgisi 6gretimi i¢in 6gretmenlerde bazi 6zel
becerilerin olmasi gerekir. Bunlar, 6grencilerin dil seviyelerine uygun dogal alanlarin
ayrilmasi, acgiklayici orneklerin bulunmasi ve daha da onemlisi materyal se¢imidir.
Bunlarin yapilmasiyla dil bilgisi, daha kolay ve daha bilingli 6gretilebilir” (akt. Erdem,
2007, s. 48). Ogretmen sadece dgretici degil dgrenme ortammi diizenleyen, yasantilar
olusturan, yol gésteren konumundadir. Lisans egitiminde buna yonelik hi¢bir uygulama,

ders yoktur.

Lisans doneminde alinan dil bilgisi dersleri mesleki yasantilarda yeterli gelmemektedir.
Dil bilgisi 6gretimi adinda miistakil bir dersin olmamasi bile basli basina bir sorun tegkil

etmektedir.

Yetisen Ogretmenler okullarda hangi konulari anlatacaklarini bilmektedirler. Ama
ogrenciler sinav temelli egitim almak istemektedirler. Bunun nedeni de Fen ve Anadolu

liseleri smavlari ile bursluluk sinavinin olmasindan kaynaklaniyor.

Coktan se¢meli sinavlarin Tiirkce dersinde kullanimi ¢ok sinirhdir. Iyi hazirlanmis bir
coktan se¢meli sinav okudugunu anlamayi Olgebilir. Fakat Tiirkge dort temel dil
becerisinden ve dil bilgisi 6grenme alanindan olugmaktadir. Test tiirii okuma becerisini

ve hatirlamay1 6l¢erken diger becerileri 6lgcmede yetersizdir.
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Tiirkge dil bilgisi 6greniminde onemli sorunlardan biri de dilbilimidir. Dilbiliminin
imkanlarinin, yontemlerinin, algilayis tarzinin Tirkce ve dil bilgisi 6gretiminde

kullanilmamas: biiyiik bir eksikliktir.

Dilbilimi dil bilgisini gereksiz hale getirmedi fakat onu derinden etkiledi. Modern
gramer her seyden 6nce yasayan dilin ger¢ek durumu, az ¢cok gegmisi ve gelisme yonleri
hakkinda bilgiler verme gorevini iistlendi. Dilbilimin tarif ve siniflandirmasi ile yontem-

tekniklerine uygun hale geldi (Banguoglu, 2007, s. 19). Bu bilimsel bilgileri 6ne ¢ikard.

Dilbilimdeki gelismeler Tiirkge 6gretiminde kullanilmalidir. Anlam bilimi agisindan
dilbilimin kurdugu yontem 6nemli gerceklikleri ortaya ¢ikarmustir. Bu yiizden dilbilim
calismalarinin gérmezden gelmek yerine dil bilgisi 6gretiminde aktif kullanmaliy1z

(Erdem, 2007, s. 54).

Ogretmenlerin yeni kuramlar: bilmemeleri, lisans programlarinda dilbilimi derslerinin
yeteri diizeyde olmamasindan kaynaklaniyor. Teoride bilinen, uygulamada ise
yaramayan bilgiler 6gretimi olumsuz etkilemektedir. Cagdas kuramlar dil 6gretimini

uygulama yoniinden merkeze alarak gergeklestirmeyi 6nermektedir.

“Tiirk¢e dil yapilarim, okuma ve dinleme 6grenme alanlarina yansitma siirecinde, ana
dili 6gretim stratejileri agisindan asil iizerinde durulmasi gereken nokta, dil yapilarindaki
islevsel ozelliklerin belirlenerek dgrencilerde bir dil farkindaligi olusturmak, okuma ve
dinleme oOgrenme alanlarindaki  kazammlart bu  farkindaliklardan yola ¢ikarak
gelistirmektir. Bu siiregte dil yapilart ile anlama becerileri arasindaki iliski, dil bilgisi
ogretimi vasitasiyla kurulmalidir. Dil bilgisi 6gretiminin Tiirkce 6gretimindeki islevieri,

bu farkindalik siire¢lerinde aranmalidir” (Onan, 2005, s. 737).

Genel olarak baktigimizda dil bilgisi 6gretimindeki sorunlari siralayacak olursak,

e Ortak kaynak kitap, 6gretim i¢in gerekli tutarli ve kabul gormiis bilgilerin yer

aldig1 bir kaynak sorunu,

e Yontem ve teknik, Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde uygulanabilirligi ve basarisi test

edilmis yontem ve teknik sorunu,

e Materyal, dokiiman, &gretim esnasinda kullanilacak ara¢ gereclerin, metinlerin

sec¢ilmesi sorunu,
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e Terim, farkli gruplar tarafindan farkli adlandirilan dil bilgisi terimleri sorunu,

e Lisans egitimi, Tiirkge dgretmenlerinin yetistirilirken gergek hayattan kopuk ve

eksik bilgilerle yetistirilmesi sorunu,

e Sinav odakli (¢oktan se¢cmeli) 6gretim, dil bilgisi dort temel dil becerisinin
kazaniminda ara¢ olmak yerine sinavda dogru sayismi arttirmaya amag¢ olmasi

sorunu,

e Dilbilim, dilin neden sonucu, varliksal anlayis1 ve derinliklerinin 6gretimde yer

almayis1 sorunu,

Bu sekilde kisaca degerlendirmek sorunlarin az ama biiyiik oldugunun bir kez daha

gostermektedir.

2.4. Temel Dil Becerileri Odakh Dil Bilgisi Ogretimi

Dil bilgisi amag degil aractir. Temel dil becerilerinin daha iyi kavranabilmesi i¢in dil
bilgisi tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Anlama ve anlatma becerileri etkin bir
sekilde yapilabilmesi icin istenilen iletinin diizglin bir sekilde aktarilmasi
gerekmektedir. Iletisim anlaticmn bir kanal aracilifiyla iletisini karsi tarafa ulastirmasi
ve doniitler elde etmesiyle olusur. Dil bilgisi burada iletiyi tagiyan aragtir. Onun en kisa

yoldan en diizgiin bi¢imde kars1 tarafa aktarilmasimni saglamakla gérevlidir.

Beyin dil 6grenirken anlam odaklidir. Anlama merkezi olan Wernice alami gordiigii
veya duydugu seylerin zihinde canlandirilmasi ile anlamanin gerceklestigini belirtir.
Dinleme ve okuma, duyma ve gérmeden anlam yoniiyle ayrilir. Glindelik hayatta bircok
uyariciyla karsilasiriz, bu uyaricilar1 duyar ve goriiriiz, fakat dinleme ve okuma bilingli

bir sekilde yapilan ilgi ve dikkatin bir noktaya toplanmasiyla gerceklestirilir.

Broca alani ise anlatma merkezidir. Burada Wernice alaninda anlamlandirilan
duyumlara karsilik olarak bellekten cagrilmis soz varligi ve dil bilgisi ile etkilesime
gecirilmig anlamli bir biitiin vardir. Dil siirli sayida kelime ve eklerden sinirsiz sayida
yapilar olusturur. Konugma ve yazma aninda zihnimiz, bellegimiz ve duygularimiz 6ne
cikar. Yani saf diislince veya duygu vardir. Bunu ifade ederken bilingli veya bilingsiz

olarak dil bilgisinden faydalaniriz. Bunu refleksif bellek saglar. Refleksif bellek siirekli
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tekrarla 6grenmeyi gergeklestiren yapidir. Motor beceriler ve gramer kurallar1 gibi. Dil
bilgisi 6gretiminin temelinde bu vardir. Bilingli tekrarlarla 6grenmenin refleksif bellege

yerlesmesi saglanmalidir. Bu 6grenmeye ortiik dil bilgisi ad1 verilmektedir.

Dil bilgisi 0gretiminin metinler iizerinde gerekli aciklamalarin yapilmasmdan sonra
baglatilmasi, bu Ogretimin okuma-anlama, yazma ve konusma alanlariyla birlikte
yuriitiilmesi anlamina gelmektedir. Bu da dil bilgisi dersinin temel amaci olan
ogrencilerin anlama, konugma, yazma becerilerini gelistirmeye yonelik bir uygulama
olur (Cotuksoken, 1990°’dan akt. Temizkan, 2012, s. 137). Dogru bir sekilde anlamak ve
anlatmak ancak dil bilgisinin etkin 6grenimi ile saglanabilir. Geleneksellesmis dil bilgisi
Ogretimi  Ogrencilerin  konular1 6grenimini zorlastirirken Tiirkce dersine yonelik
tutumlarin1 da olumsuz etkilemekte ve basarili olmalarini engellemektedir: Dil bilgisi
islenen metinlere dayali olarak siire¢ icinde 6gretilmezse dil bilgisi 6gretimi de amacina
ulasamaz. Amag dil bilgisini 6gretmek degil, dili ve onu dogru kullanma becerisini
gelistirmektir (Temizkan, 2012, s. 137).

Iyi bir dil bilgisi 6gretimi, bireyin giindelik hayatta hi¢bir zorluk yasamadan hayatini
stirdiirmesini saglamaktadir. Dil bilgisi temelde destekleyici unsur oldugu icin
birgoklar tarafindan gereksiz goriilmektedir. Ogretim almis kisiler ile almamus kisiler

karsilastirildiginda dil bilgisinin gerekliligi gézler 6niine serilebilir.

Beceriler i¢ ice ge¢mis durumdadir. Dil bilgisi konusu, amaci, kazandiracagi beceri
yoniiyle digerlerinden farklhidir. Bu yiizden temelde kendisi yer alarak diger beceriler
birlikte islenmelidir. Dengeli ve tam bir egitimle belirsizlikler yok edilmelidir (Gogiis,
1978, s. 344). Tium becerilerle dogrudan baglantili olan dil bilgisi aradaki dengeyi
saglamasi agisindan c¢ok Onemlidir. Dil bilgisi 6gretimi tek basma kullanim alani
olmayan, diger becerilerle kullanilabilecek bir beceridir. Tek bagina sifatin ne oldugunu
bilmemiz higbir isimize yaramaz fakat nesnelerin betimlemesinde sifatlarin etkin
kullaniminin iletiyi istenilen diizeyde aktarilabilecegini gostermektedir. Teorik bilgi

islevsel degildir.

2019 Tiirkce 6gretimi programi incelendiginde kazanimlarin i¢inde dil bilgisi 6grenme

alanina deginen ¢ok az kazanim oldugu dikkat cekmektedir. Bunlar:

Dinleme becerisinde: “Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarmi kavrar.”
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Konusma becerisinde: “Konusmalarinda uygun gegis ve baglant1 ifadelerini kullanir.
(Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini kullanmalart saglanir.) Konusmalarinda yabanci
dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.”

Okuma becerisinde:“Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur. Metni
tiiriin 6zelliklerine uygun bicimde okur. (Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri
olan giirleri ve kisa yazilart tiriiniin ozelligine gére okumalart ve ezberlemeleri
saglanir.) Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. (Neden-sonu¢, amag-sonug, kosul,
karsilastirma, benzetme, orneklendirme, duygu belirten ifadeler, abartma iizerinde

durulur.)”

Okumanm altinda verilen s6z varligi alt bashigi dil bilgisi kazanimlarini ifade
etmektedir. Miistakil olarak dil bilgisi kazanimlar1 ayr1 bir amag¢ veya beceri ifade
edilmeden okuma becerisinin alt baslhig1 olarak verilmistir. Diger becerilerle

iligkilendirme yapilmamastir.

Yazma becerisinde: “Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
(Yay ayrag, ii¢ nokta, egik ¢izgi, soru isareti, nokta, virgiil, iki nokta, tinlem, tirnak
isareti, kisa ¢izgi, konusma c¢izgisi, kesme isareti, noktali virgiil ve koseli ayrag
isaretlerinin yaygin kullanilan islevleri iizerinde durulur.) Yazilarinda ses olaylarmna
ugrayan kelimeleri dogru kullanir. (Unlii diismesi, iinlii daralmasi, iinsiiz benzesmesi,
linsiiz yumusamasi ve tinsiiz tiiremesi ses olaylart tizerinde durulur.) Yazilarinda uygun
gecis ve baglant1 ifadelerini kullanir. (Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini

kullanmalar saglanir.)

2.4.1. Okuma

Dil yapisinin isleyis kurallari, genellikle dil bilgisi kurallariyla saglanmaktadir. Dilin
dizge olma Ozelligi, Ogretilmesi i¢in bir gerekge olusturdugu gibi, siirecin hangi
asamalardan gececegini de belirlemektedir. Bu asamalardan en 6nemli olan1 anlama
becerisi olan okuma becerisidir. Bilginin elde edilmesini saglar. Bu beceri metin
temellidir. Okunulacak metnin dil bilgisi kurallarina uygun yazilmig olmasi o metnin

daha kolay ve daha hizl1 anlagilmasin1 saglar.
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Davranis¢1 yaklasimin dil bilgisi 6gretiminde benimsedigi bu anlayis temel ilkelerden,
ogretim yontem ve tekniklerine, 6gretim asamalarina ve egitim ortamlarina kadar dil
bilgisi 6gretiminin her slirecine yansimigtir. Davranig¢1 yaklasimla gergeklestirilen dil
bilgisi 6gretiminde dilin sahip oldugu kurallar, metinden bagimsiz 6rneklerle verilir ve
kurallarmn ezberlenmesi istenir. Ogrenilen kurallarla anlama becerileri (okuma —
dinleme) arasinda ilgi kurulmamaktadir. Davranis¢i1 yaklagimda dil bilgisi kurallar1 daha
cok yazma ve konugsma becerileri ile iligskilendirilmektedir. Bireylerin yaptiklari
konusma veya yazma hatalar1 siirekli dil bilgisi 6gretiminin yetersizligine baglanmistir
(Giines, 2007, s. 261).

Buradan hareketle dil bilgisi 6gretiminde anlama becerilerinin kullanimi basarili bir
calisma icin gereklidir. Okuma ve dinleme ile dil bilgisi 6gretimi saglandiginda bu
anlatma becerilerini de etkileyecektir. Dilin, anlama siirecinde bigim ve anlam beraber
ele alinmalidir. S6zlii ve yazili olarak iletisimde dil bilgisinin yeri ¢ok dnemlidir. Dil

bilgisi kurallari, okuyarak anlama siirecinin gelisiminde énemli bir etkendir.

Tiirkge dil bilgisi sondan eklemeli ve bir¢ok unsurun tahminini kolaylastiric1 yapisi ile
beynin algi alanimi genisletmistir. Kelimeye gelen ekler sonraki kelimeyi tahmin
ettirdigi icin okuma kolaylasir. Gogiis’iin (1978) bahsettigi “algi genisligi” okuma
esnasinda gordiiglimiiz kelimelerin ¢agrisiminin daha fazla olmasidir. Bu alg1 genisligi
beynin okurken ileriki anlamu tasarlayabilmesini ve okumanin (anlamanm) daha hizli

gerceklesmesini saglar.

“Bir dili meydana getiren ses, sekil ve ciimle yapilar: ile o dilin ¢esitli unsurlari
arasindaki anlam iliskilerini olusturan kurallar biitiinii olan dil bilgisi, temel dil
becerilerinin edinimi ve gelisimi siirecinde onemli bir rol oynar. Bu rol, anlatma
becerileri olan konusma ve yazma siirecinde kendini gosterdigi gibi anlama becerileri
olan okuma ve dinleme siirecinde de énem arz eder. Zira dil bilgisi, temel dil becerilerini
destekleyici kurallar biitiiniidiir. Ana dilini dogal yolla edinip egitim siirecinde gelistiren
bireyin yasami boyunca kullanacag dilini daha etkin bir hdle getirebilmesi icin dil
bilgisini de ¢ok iyi bilmesi sarttir. Dinledigi ve okudugunu anlama, ¢oziimleme ve
degerlendirme, alici yonde soz varligim zenginlestirme Ve bunu iiretici kanala transfer
etme, dinleme ve okuma aliskanligini kazanma, iyi bir dil bilgisine sahip olmayt
gerektirir. Bu gereklilik de bir dilin ses ve sekil dzellikleri, temel ciimle bilgisi ve anlam
bilgisini ogrenmeyle iliskilidir” (Bas, 2012, s. 197).
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Dil yapilarmin anlama becerilerini gelistirmede, dilin dil bilgisi kurallar1 ve anlam
ozellikleri de goz Oniline alimmalidir. Dilin yapisal 6zellikleri, okuma-anlama siirecine
girmis dil birimlerini kiimeleme yontemiyle anlamaya hazir hale getirmektedir. Anlam
kelimelerle degil so6z Obekleri ile meydana gelir. Dil bilgisi kurallar1 ise bu siiregte
anlam ve bigim arasinda bir es glidiim sistemi olusturarak okuma-anlama siirecine dahil

olur. Bigimsel bir 6zellik olarak goriilse de anlam bakimindan dil bilgisi ok dnemlidir.

Refleksif bir 6zellik tasiyan zihinsel dil bilgisi sayesinde kisi, ana dilinde iiretilmis ve
uretilecek sonsuz sayidaki tiimceyi algilayabilme ve kullanabilme yetisine sahip
olmaktadir. Tekrarlar sonucu olusmasi nedeniyle kalicidir. Bir kere 6grenilmesi

yeterlidir, dmiir boyunca o kurallar zihinde saklanir.

2.4.2. Dinleme

Dinleme becerisi ilk kazanilan beceridir. Ailede gelismeye baslar daha sonra anaokulu
ve ilkokulda planli olarak gelistirilmeye c¢alisilir. Burada asil amag kisinin dinledigini
daha iyi anlamasimi saglamaktir. Anne karninda baslayan dinleme becerisi giindelik
hayatin 6nemli bir parcasidir. Bilgi ve davranis edinimi agisindan iyi bir dinleme

becerisine sahip olmanin 6nemi biiyiiktiir.

Sesbilim, anlambilim ve soz dizimi dilin {i¢ dnemli bileseni olarak kabul edilmektedir.
Beyindeki diistince kiimelerinin dil kurallar1 ¢ercevesinde somutlastirilmasinda dil
sisteminin anahtar kavramlari olarak bu ti¢ bilesen gosterilmektedir. Dinleyerek anlama
stirecinde, dil birimlerinin nasil anlamlandirildigi hususu bu ii¢ bilesenden hareketle

aciklanmaktadir.

“Tiirkgenin fonolojik yonii ¢ok giicliidiir. Bu ydnde biiriin unsurlarindan olan siire,
kavsak, durak, ton, ezgileme ve vurgu kavramlari anlama becerileri iizerinde g¢ok
etkilidir. Anlama siirecinde 6zellikle vurgu hece, ek ve s6z diziminde islevseldir” (Bas,
2012, s. 224). Dil bilgisi dinleme becerisi baglaminda ele alindiginda biiriinler anlaml

O0grenmenin gerceklesmesi i¢cin gereklidir.

Dil edinimi semalarla baslar. Her kelime zihnimizde bir sema olusturur ve zamanla bu
kelimenin diger anlamlar1 bu semay1 genisletir. Bu sema ne kadar genis ve biiyiikse
kelimenin anlatimin1 ve anlagilmasini o biiylikliikkte kolaylastirir. Bu biiylikliige

cagrisim alani, algi genisligi, denilmektedir.
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Anlamin daha kolay ve daha hizli ger¢eklesmesi i¢in s6z varligmin zengin olmasi
gerekmektedir. Dil bilgisi de bu baglamda anlamin ger¢eklesmesini kolaylastirici temel
kriterleri saglamakla goérevli birimdir. Ozelde kelimenin anlasiimasi genelde ise
climlenin anlagilmas1 ¢cagrisim alani ile ilgilidir. Cagrisim alani kelime hazinemizin alict

boliimiiyle ilgilidir. Bu boliim ne kadar gelismis olursa anlama o kadar hizl gerceklesir.

2.4.3. Konusma (Sozlii Tletisim)

Iletisim her basamaginda disiplinli ve sitemlidir. Dil kazamminda kelime dagarcig:
kadar bu kelimeleri sistematik halde sunmayi ve simirsiz sayida ciimle kurmay: dil
bilgisi saglamaktadir. Dil edinimi dinleme becerisi ile baglar, bu sirada dil bilgisi
kurallar1 ortiik bir sekilde 6grenilir. Daha sonra taklit ile baglayan bir konusma becerisi
gelisir. Tek kelimeden metne doniisen konusmada en 6nemli unsur dilin yapisidir. Dil
yapismni tasvir eden de dil bilgisi olduguna gore dil becerilerinin kazanilmasinda dil

bilgisinin yeri inkar edilemez (Erdem, 2012, s. 233).

“Konusma ile ses arasindaki iliski, dilin dort temel sisteminin pragmatik isleviyle
agiklanabilir. Genel bir tamimlamayla konugma, dildeki ses olgusunun, ana dilinin fonetik
dizgeleri kullanilarak bagskalar: tarafindan da kolayca algilanabilecek sekilde icra
edilmektedir. Konusma, dogumdan itibaren algilanmaya baslanan ana diline sinmig
toplumsal ve kiiltiirel ritimlerin, alofonlardan armdiriimis fonetik notalarla, beynin Broca
alaminda iiretilip sag yarim kiiresinde farkly vurgu ve tonlamalar esliginde sonsuz bir
degiskenlik icinde bestelenip icra edilmesi siireci olarak tamimlanir” (Onan, 2005, s.
198).

Zihinsel dil bilgisi, ana dilinin 6grenilmesiyle birlikte sadece konusma ve dinleme
diizeyinde islevsellik kazanir. Bu beceriler 6gretim olmadan gelisirler. Daha sonra
ogretim ile nitelikleri artar ve istenilen geligsmislige ulasir. Okuma ve yazma ile birlikte

dil bilgisinin destegiyle bireyin dili kullanimi1 hatalardan arnir.

Ediskun (1988) ¢alismasinda “Bir dilin seslerini, kelime yapilarini, kelime anlamlarni,
kelime kokenlerini, ciimle kuruluslarmi ve biitiin bunlarla ilgili kurallar1 inceleyen
bilime dil bilgisi denir. Dil bilgisi dogru konusma ve yazmanin bilimsel yontemini
Ogretir. Onun yardimiyla dogru diisiinmeye de alisiriz. Dil bilgisi konugsma ve yazma

ile ugrastig1 i¢in, onun konusu hem agiz ve kulak dili hem de yazi, yani kalem ve goz
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dilidir (akt. Erdem 2012, s. 232). Anlamanin da anlatmanin da etkin bir &zellik

kazanmasi i¢in dil bilgisi ile yogrulmasi gerekmektedir.

Konugma becerisi kazanimlarmi sekilsel ve anlamsal olarak gruplandirabiliriz.
Genellikle biirtinlerin 6gretimi ve uygulamasma doniik kazanimlar bulunmaktadir.
Anlamsal olarak eklerin, edatlarin ve baglaglarin ciimle icindeki anlama etkisini belirten
kazanimlar sik¢a yer almaktadir. Kelime bilgisi ve sozliik bilgisi ile ayn1 kelimelerin
tekrar1 yerine es anlamlilarinin kullanilmasi, uzun ve etkileyici ciimleler i¢in saglam bir

dil bilgisi alt yapisinin gerekliligi agikardir.

Dil bilgisi temel becerilerle i¢ icedir. Ayn1 zamanda dil becerileri de birbiriyle i¢ ice
gecmis durumdadir. Ogretimde biitiinliik ilkesi temelinde beceriler ve dil bilgisi

birbiriyle etkilesim i¢inde daha etkili bir 6gretimi gergeklestirir.

“Okuma metinleri iizerindeki dil bilgisi ¢aligmalari, parcanin dogru okunmasini ve
anlasilmasini sagladigi gibi, 6grencilerin konusmalarin1 ve yazmalarin1 da gelistirir”

(Oz, 2001, s. 267).

Dil bilgisi zihinsel aktivitelerimize anlama ve anlatma becerilerimize yardimci bir
alandir. Ogrenciler dilin sundugu olanaklar1 dil bilgisi dgretimi ile elde ederler.
Konusma esnasinda vurgu, tonlama, durak vs. ile verilmek istenen mesaji istenilen
anlamda aktarmaya yardimci olur. Yazma esnasinda bu durum noktalama isaretleri ile

tamamlanir.

Konusmay1 saglayan sestir ve sesle ilgili dil bilgisi boliimii de fonetiktir. Fonetikle ilgili

yapilan ¢aligmalar, konusma dilinin gelismesini de saglayacaktir.

Iletisim karsilikli bir etkilesimdir. Kaynaktan aktarilmak istenen mesaj belirli
sembollerle yani kelimelerle olusturulup biiriinler ile kodlanir ve kanal araciliyla aliciya
ulagtirilir. Kanal dil yapisidir. Dil bilgisinin etkili oldugu bolimdiir. Es zamanli olarak
alicmm tepkilerine (geri bildirimine) gore mesaj ve kanal tekrar diizenlenebilir. Bu

slireci dis etmenler (giiriiltii) etkilemektedir.

Konugma egitimi verilirken biiriinlerin 6gretimi de gergeklestirilmelidir. Anlamli bir
iletisim ic¢in biiriin kullanim1 kag¢milmazdir. Dinleyiciyi iletisimin i¢ine ¢ekme

asamasidir. Etkili bir konugma ile dinleyici pasif degil aktif olacaktir.
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“Unliileri ve iinsiizleri iyi telaffuz edebilmek, konusmada gorev alan biitiin organlarmn
ahenkli bir gekilde gorevlerini yapmasiyla miimkiin olur. Konusmada gorev alan
organlarin iglevleri ve egitimi ne kadar 6nemli ise bunlarm dil bilgisi agisindan gorev ve
fonksiyonlarini bilmek de 6grenci agisindan o kadar 6nemlidir” (Erdem, 2012, s. 257).
Bu konusmanin fiziksel unsurlariyla zihinsel unsurlarinin kesistigi noktadir. Birbirini

tamamlayan pargalar 6gretimin temelini olusturur.

Durak, nefes kontroliinii saglayan kuraldir. Eger durak yapilmadan konusulursa
bozukluklar meydana gelir. Durak, anlam biitiinliigine gore yapilmalidir. Anlam
biitlinliigii olusturacak sekilde kelime ve kelime gruplarindan bir araya getiren climlenin
ogeleridir. Climlenin sentaktik yapismin bilinmesi duraklarm dogru yapilmasini ve
anlam vurgusunun yapilarak dogru seslendirmeyi beraberinde getirir. Bu climlenin
Ogelerinin O6gretilmesiyle miimkiin olacaktir. Ayni zamanda dil bilgisini islevsel

ogretilmesi sonucunu da doguracaktir (Erdem, 2012, s. 258).

Temizyiirek (2007) ¢alismasinda “Vurgu, kelimede bir hecenin ciimlede ise bir kelimenin
veya kelime grubunun digerlerinden daha baskin sekilde soylenmesine denir. Ug tiir
vurgu vardir: Kelime vurgusu, tamlama veya obek vurgusu, ciimle vurgusu. Kelime
vurgusunda vurgu genellikle son hecede olmakla beraber bazi ekler vurguyu kendinden
onceki heceye aktarmaktadwr” (akt. Erdem, 2012, s. 258).

Biiriin olgularinin 6gretimi, anlama ve anlatma siirecinde son derece etkilidir. Ciimle
ogeleri analizinde kolaylik saglar. Tonlama, vurgulama, siire, durak, kavsak, ezgileme
gibi biiriin olgularmi gerektigince bilen ve uygulayan 6grenci s6z diziminde anlamli
pargalar1 daha kolay ayir eder. Noktalama isaretleri biiriinlere yardimcidir. Onlara

anlatimin agik ve etkili olmasi i¢in ciimle i¢inde en uygun yerleri gosterirler.

2.4.4. Yazma

Yazma egitimindeki islevi yoniiyle dil bilgisi 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigi
hakkinda, birbirinden keskin ¢izgilerle ayrilmamakla birlikte, farkli goriisler mevcuttur.
Bu goriisler, dil bilgisi 6gretiminin yazma becerisi temelinde kurallar ¢ercevesinde ve

yapilan hatalar1 diizeltme gibi basliklarda ele alinabilir.

Dil bilgisinin amac1 dilin becerilerinin dogru ve etkili kullanilmasini amaglamaktadir.

Dil yazili ve sozlii olarak var olmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi de hem yazi dilinde hem
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de konusma dilinde ele alinmalidir. Yazma becerisinde dil bilgisi kurallarina sekilsel ve

anlamsal bakimdan g6z oniinde oldugu i¢in daha ¢ok dikkat edilmelidir.

Dil bilgisi 6gretimi, yazma egitimi agisindan ele alindiginda dil bilgisinin uygulamali,
islevsel yonii akla gelmektedir. Birey, olusturdugu metinlere dil bilgisini en dogru
bigimde yansitmali ve dil yoniinden yanlissiz metinler olusturmalidir. Dil kullanildik¢a
stireklilik kazanir. Dil kullanilirsa gelisir ve kaliciligi yakalar. Refleksif bellege girmesi
icin siirekli tekrar yapilmasi gerekmektedir. Dil bilgisi kurallar1 zihinde kendisine yer

edinirse kalicilig1 saglamis olur.

“Ogretimde ¢ikis noktasi, 6grencinin karsilastig1 dil sorunlar1 olmalidir, baska deyisle,
Ogrenci hangi kurallar1 bilmiyorsa, ders konusu bu olmalidir. Ancak bdylece
ogrencilerin 6grenme gereksinimlerine karsilik verilebilir ve onlarn ilgileri ¢ekilebilir.
Sorunlarin iglenis snirlarint  &grencilerin - simif  diizeyleri ve ilgileri belirler”

(Gogiis, 1978, s. 348).

Bu islevsellik agisindan &nemlidir. Ogrenci 6grendiklerinin ise yarar oldugunu
gordiigiinde motivasyonu artar bu sayede bir sonraki 6gretim asamasi daha kolay

gergeklesir.

Yazma becerisi kazanimlarinda dil bilgisi 6nemli bir yere sahiptir. Hatta baz1 goriisler
yazma becerisi temelinde dil bilgisinin 0gretilmesi gerektigini bile vurgulamaktadir.
Yazida gerceklesen olaylar anlami da etkilemektedir. Ses olaylarina bu baglamda dikkat
edilmelidir. Noktalama isaretleri yazilan metnin daha net ve hizli anlasilabilmesi icin

gereklidir. Biirlinlerin yazma becerisindeki karsiligi noktalama isaretleridir.

2.5. Dil Bilgisi ve Dilbilim

Dil bir biitiindiir. Bir dili bilmek i¢in, o dilin climle yapisini, kelimelerinin dogru
yazimmi Ve imld kurallarini, anlamlarini, zit anlamlarimi ve telaffuzlarini bilmek
gereklidir. Bu bilgiler sistemli ya da kendiliginden 6grenilebilir. Okullardaki dil bilgisi
Ogretimi, bu bilgileri sistemli hale getirmek ve daha Onceden ortiik bir sekilde
ogrendigimiz kurallarin biling diizeyine ¢ikarilip sonra da igsellestirilmesini

amaclamaktadir.
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Onan’a (2011) gore; dil bilgisi 6gretimi, o dilin yapisal karakterine gore yapilmalidir.
Tiirkgenin yapisal 6zellikleri bati dillerinden farkli oldugu icin, dil bilgisi dgretimine
yonelik yapilandirmalar da farkli olmalidir. Bu sebeple, Tiirkge 6gretimi ve Tiirkoloji
sahalarinda, Tirkgenin lengiiistik ozelliklerini belirlemeye yonelik dilbilimsel
calismalara agirlik verilmeli, ana dili Ogretimine yonelik ders kitaplart bu

arastirmalardan yararlanarak hazirlanmalidir (s. 429).

“Ana dili, topluluk bilincini yansitan, diinya goriisiinii kaliplayan ulusal bir varlik,
gramer de egitimde bu varligin en gii¢lii ve giivenilir koruyucusudur” (Dilagar, 1971, s.
123).

Dil ediniminin biiyiikk bir bolimii dil bilgisi kurallarina ayrilmaktadir. Dil, ailenin
tepkileri ile sekillenir. Pekistirmeler bu sesleri arttirirken uyarilar azaltir. Ilk basta
aglama ile baslayan iletisim daha sonra basit anlamli sozciiklere ve sonra da anlamli
dizgelere doniisiir. Sonra da refleksif bellek ile dil bilgisi edinilir. Dil smirli sayida
kelimeden smirsiz anlamlar olusturacak dizgeler meydana getirebilir. Kelime

hazinesinin genisligi bunu zenginlestirir ve kolaylastirir.

Dil bilgisi toplumsal iletisimin daha islevsel ve pratik olmasinda s6z sahibidir. Anlatim1
sekillendirdigi gibi anlamanin da kolaylasmasinda etkilidir. Algi genisligi bu agidan

Onemlidir.

Tiirk¢e 6gretiminde dilbilimi ve dil bilgisi kavramlarimi birbirinden ayirmak gerekiyor.
Dil bilgisi dilbilimin dil hakkinda vardigi sonuglardan ¢ikarilan kurallar biitliniidiir.
Dilbilim, dil bilgisini kapsayic1t yapidadir. Bu yiizden 6nce dilbilimsel arastirmalar
yapilmali ki elde edilen sonuglardan dil bilgisi kurallar1 olusturulsun. Bizde bu siire¢
tersine bir gelisim gostermig; Tiirkgenin dilbilimsel ozellikleri iizerine yapilan
arastrmalar, gramer c¢alismalarindan ¢ok sonralar1 yapilmaya baslanmistir. Bu
calismalarda Tiirk¢enin yapisal 6zellikleri tam olarak belirlenmemis ve batidan alinan
sablonlar ¢er¢evesinde dil bilgisi kitaplar1 yazilmistir. Bu durumda, Tiirkgenin sahip
oldugu biitiin 6zelliklerin, ana dili 6gretimine yansidigmi séylemek miimkiin degildir

(Onan, 2005, s. 753)

Dilbilimi, dili biitiin yOnleriyle inceler. Dil egitimi bu ylizden dilbilimden

yararlanmalidir.  Dilbilim dili tanimayi, sirlarini ¢ézmeyi saglar. Dilin kurallasmis
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bilgilerinden hareketle dil egitimi vermek fayda saglamaz. Sever (2003) arastirmasinda
dil bilgisi etkinliklerinin amacinin, dogru anlama ve anlatmay1 saglayacak islevsel bir
ogretim gerceklestirmek oldugunu belirtmistir. Ancak dil bilgisi 6gretiminin gerektigi

gibi yapilamamas1 amacina ulagsmasini engellemektedir.

Dilbilim var olan dili her yoniiyle ele alirken dil bilgisi var olmas1 gereken kurallar1
konu edinir. Bu yilizden dil 6gretiminde dilbilimden yararlanilsa dahi dil bilgisi merkeze
konulmalidir. Amag dilin dogru ve etkili kullanimi oldugu i¢in dilbilimi destekleyici

olarak planda olmalidir.

2.6. Iigili Baz1 Arastirmalar

Dil bilgisi 6gretimi {izerine alanyazinda farkli ¢alismalar bulunmaktadir. Bunlar1 ilgi
diizeyine gore belirtecek olursak ilk énce Erdem’in (2007) [lkogretim 1. Kademede Dil
Bilgisi Ogretiminin Sorunlari Uzerine Bir Arastirma adli doktora tezi gelmektedir. Bu
calismada 6gretmen goriislerinden hareketle sorunlar betimlenmis ve ¢6ziim Onerileri
sunulmustur. Ankara iline bagh sekiz merkez ilcede 257 Ogretmene uygulanan bir
arastirmadir. Nicel arastirma yoluyla yapilmis arastirmada su sonuglar elde edilmistir.
Ogretmenler: Dil bilgisi 6gretimi temel dil becerilerini gelistirmektedir goriisiine
katilmaktadir. Biiyiik oranda ders kitabina bagimli ders islemektedirler. Genel olarak

ortaya atilmig problemler ve bunlara ¢6ziim Onerileri sunulmustur.

Biligsel anlamda dil bilgisi 6gretimi iizerine Onan’in (2005) [lkogretim Ikinci Kademe
Tiirkce ~ Ogretiminde Dil Yapilarimin ~ Anlama  Becerilerini  (Okuma/Dinleme)
Gelistirmedeki Rolii adli doktora tezi 6nemli bir kaynaktir. Arastirmada dil ile diisiince
arasindaki iligki dilin zihinsel boyutunun anlama etkileri incelenmistir. Anlama
slirecinin beyindeki gerceklesme asamalarini belirten Onan, dil yapilarinin bu siirecteki
gorevlerine yonelik incelemelerde bulunmustur. Ses, kelime, s6z dizimi ve anlam bilgisi

alanlarina yonelik bulgular elde etmistir.

Dil bilgisi 6gretimi ara¢ konumunda kullanilmadig: i¢in konugsma becerisini dogrudan
etkileyen biiriinler hakkinda dil bilgisi yoniinden arastirma bulunmamaktadir. Fakat
Uggun (2007) Konusma Egitimini Etkileyen Unsurlar adli makalesinde pargalar

tistli(biiriin) olgularin konusma egitimine etkilerini incelemistir. Beyin fonksiyonlarinin
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konusmay1 etkileme sekilleri ve bunun kontroliiniin saglanmasi ile gelisimin olacagini

belirtmektedir.

Kaygusuz (2006) /lkégretim Ikinci Kademede Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine Bir
Aragtirma adli tezinde yontem se¢imi ilizerinde durmustur. Yontemlere gore planlar
hazirlamig ve uygun 6grenme ortamlar1 hazirlanmistir. Bu arastirmada var olan durum
degil olmas1 gereken durum konu edinilmistir. Bu sekilde olmasi gereken durumun

gerceklesmesi igin Onerilerde bulunulmustur.

Ertekinoglu (2003) Tiirkce Derslerinde Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine Ogretmen
Gériislerinin Incelenmesi adli yiiksek lisans tezinde Istanbul’'un Avrupa yakasindaki
0zel ve resmi okullardaki 6gretmenler goriislerini incelemistir. Arastirmada 45 6zel
veya resmi okulda 130 Ogretmene anket uygulanmistir. Arastirmada Ggretmenlerin
tecriibeye bagh olarak dil bilgisine bakislarmin degistigi, devlet okullarindaki sartlarin
dil bilgisi 6gretimini olumsuz etkiledigi, ezberci egitimin devam ettigi, yeni 6gretim
yontem Ve tekniklerinin uygulanmadigi, terimlerdeki karmasanin dil bilgisi 6gretimini

olumsuz etkiledigi gibi tespitlerde bulunulmustur.

Dil bilgisi 6gretimi iizerine yazilan dénemli kitaplar yer almaktadir. Ozbay’m(2012)
editorliigiinii yaptig1 doktorasmi Tiirk¢e egitimi tizerine yapmis 10 akademisyenin
hazirladig1 Tiirkce Egitimi Acisindan Dil Bilgisi Ogretimi adh eserde Dil bilgisi
Ogretiminin tarihinden, temel problemlerinden, ilkeleri, yontem ve teknikleri, metin
temelli 6gretim uygulamalari, 6grenme siiregleri agisindan degerlendirme, materyal
gelistirme ile dil becerileri yoniinden ele almmustir. Yapilandirmaci yaklagima uygun dil
bilgisi 6gretiminde alan uzmanlarinca yazilmig toplu halde bulunan ilk eser olmasi

sebebiyle dnemlidir.

Tiirkge 6gretimi genelinde hazirlanmis olan Giizel ve Karatay (2013) editorliiglinde
Tiirk¢e Ogretimi El Kitabt adiyla yazilmis eserin ana boliimlerinde de dil bilgisi
ogretimine deginilmistir. 25 arastrmacmm hazirladigi kitap Tirk dilinin gelisim
evrelerinden Tiirk¢enin 6gretimi tarihine kadar birgcok alanda bilgi vermektedir. Dil
bilgisi dgretimini Salih Kiirsad Dolunay kaleme almistir. Iki bdliimiinii daha dnceki
yazisindan alan Dolunay, dil bilgisi 6gretiminde uygulanan yaklagimlari, yontem ve
teknikleri, programdaki yerini, 6gretim esnasinda uygulanabilecek etkinlikleri ve dlgme

degerlendirmenin nasil olmasi gerektigine dair bulgularini vermistir.
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2002 yilinda Sagir Tiirkce Dil bilgisi Ogretimi adli bir eser yaymlamistir. Bu eser 2016
yilinda Demir Atalay ile birlikte Yeni Programa Uygun Etkinliklerle Dil Bilgisi
Osretimi adli esere kaynak olmustur. Ilk eserini giincelleyerek eksiklerini tamamlamis
programdaki degisikliklere gore diizenlenmis ve giincellenmistir. Bu giincellemeler
sagir ve Demir Atalay tarafindan yapilmistir. Ogretim yaklasim, yontem ve teknik
bolimii detaylandirilmis ve 2005 yilinda getirilen yapilandirmaci yaklagima gore

diizenlenmistir. Planlama ve programdaki degisikliklerde belirtilmistir.

Dil bilgisi 6gretim alanit olarak temel G6gretim yontemleri disinda mikro G6gretim
yontemini, beceriler arasi iliskileri konu alan Goger’in (2017) Ogrenci Merkezli-
Etkilesimli-Metin Isleme Ve Coziimleme Siirecli Tiirkce Ozel Ogretim Yontemleri adli
eseri onemli bir kaynaktir. Ogrenme ortamlari, materyal kullanimi, 6lgme

degerlendirmeye doniik calismalar1 konu edinen bir eserdir.

Goger (2015) yilinda Temel Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde Dil Bilgisi Ogrenme
Alanminin Yeri, islevi Ve Og“retimi: Biitiinliik Ilkesi Ve Tiimevarim Yéontemi Ekseninde
Tematik Bir Yaklasim adli makalesinde dil bilgisi 6grenme alaninin anlama ve anlatma
becerilerini destekleyici bir amaca hizmet ettigini belirtmistir. Becerilerin biitiinliik
ilkesi kapsaminda i¢ ice oldugunu belirterek dil bilgisi 6gretiminin bu yapida 6énemli
oldugu, geri plana atilamayacagini soylemistir. Dil bilgisi 6gretiminde yontem konusu
iizerine egilen Goger, ilke, yaklasim ve yontem basliklarini incelemis ve alanyazindan
yaptig1 derlemeleri kisisel goriis ve degerlendirmeleriyle agiklamistir. Timevarim
yonteminin dil bilgisi 6gretiminin temelinde yer aldigmi ¢iinkii edinilen bilgileri
beceriye doniistiirme ve dil becerilerini daha etkin kullanma niteligini arttirict bir
yontemdir. Sonu¢ olarak dil bilgisi Ogretiminde biitiinliik ilkesi c¢ergevesinde

Ogretmenlere, programa, yontemlere oneriler sunmaktadir.

Biyik (2016) Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde Kullandiklar: Yontemler
ve Ortaokul Tiirk¢e Kitap Setindeki Dil Bilgisi Ogrenme Alam Igin Verilen Yonerge Ve
Etkinlikler Hakkindaki Goriisleri adli yiiksek lisans tezi Sivas ili Sarkisla ilgesinde
gorev yapan 28 Tiirkge Ogretmeni {lizerinde arastirma yapmistir. Yaptigi aragtirmada
ogretmenlerin kullandiklart yontem ve teknikler ile kitap setlerindeki dil bilgisi

etkinliklerinin yonergeleri hakkinda goriisleri alinmistir. Gozlem, video kayitlar1 ve
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dokiiman incelemesi yapilan bir durum ¢alismasidir. Arastirmada dil bilgisi 6gretiminde

diiz anlatimin baskin bir yontem olarak kullanildig1 sonucuna varilmstir.

Calismamizda alanyazindan faydalanilarak ogretmenlerin dil bilgisi Ogretiminde
uyguladiklar1 etkinlikleri degerlendirmeye ¢alisilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda

ogretimin gelisimi i¢in gerekli gérdiiglimiiz 6neriler sunulmustur.



BOLUMIII

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde durum c¢alismasi deseninde
yiritiilmektedir. Arastirma, olay ve olgular1 dogal kosullari i¢inde, biitiin yonleriyle
oldugu gibi incelemeyi hedefleyen durum ¢alismasidir. Durum Caligmast alan yazinda
cok farkli isimlerle yer almaktadir. Bunlar, vaka ¢alismasi, olay ¢alismasi veya 6rnek

olay calismasi gibi isimlerdir. Bu arastirmada Durum Calismasi kavrami kullanilmastir.

3.1.1. Durum Cahsmasi

Durum calismas1 arastirmacinin bir olaya miidahale etmeden derinlemesine inceleme
yaparak olay1r ayrmtili bir sekilde anlamasmi kolaylastirir. Bireye, katilimci ya da
toplum Tlizerinde etkisi - iligkisi konusunda c¢ikarimlarda bulunma firsati sunar. Bu
sekilde arastirmaci higcbir sekilde olaya miidahil olmayacak ve verileri daha saglikli elde
edecek. Bununla birlikte durum g¢alismasimin tek bir veri kaynagma dayanmasi bu
derinlemesine anlayisin gelistirilmesi i¢in genellikle yeterli olmamaktadir. Arastirmanin
geregi olarak biitiin sorulara cevap bulmak i¢in farkli veri kaynaklarna bagvurmak ve
bu verilerle gesitleme yaparak sonuglarina ulagsmak en giiglii 6zelliklerinden biridir

(Akar, 2017; Creswell, 2016).

Ogretmenin smif i¢i ve smif dist dil bilgisi 6gretim etkinliklerini gdzlemleyerek,
ogrenci dokiimanlarini inceleyip uygulayict ile goriistiikkten sonra elde edilen veriler
analiz ederek degerlendirilecektir. Insan davranisi, ancak bulundugu ortam iginde en iyi
bigimde anlasilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 170). G6zlem ve gériisme formlari
birbiri ile es giidiim igerisinde yiiriitiilmiistiir. Goriismelerde elde edilen cevaplarin ayni
konuyu ele alan bakis agilarini, duygu ve diisiince tarzlarin1 karsilastirarak kodlanip
temalandirilmasi: daha sonra da yorumlanmasi ile siirdiiriilmiistiir (Kandemir, 1996).

Veriler gézlem ve dokiiman incelemesi ile desteklenmistir.
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Arastirmanin gegerlik niteligi kazanmasi i¢in iliggenleme (triangulation) yaklagimina
gore hareket edilmistir. Veriler ii¢ ayr1 koldan (gdzlemler, goriismeler, Ggrenci

dokiimanlar1 ve kaynak tarama) toplanarak, ¢esitlilik amaglanmustir.

3.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Adiyaman il merkez,
Kahta ilge merkez ve koylerindeki Tirk¢e Ogretmenleri olusturmaktadir. Durum
calismast bir okuldaki 6gretmenler olabilecegi gibi daha kapsamli olarak bir sehirdeki

okullarin 6gretmenleri de olabilir (Akar, 2017, s. 146).

Calisma grubu olusturulurken gesitlilik, katilimc1 cesareti ile birlikte bilgi ve belgeye
ulasilabilirlik géz 6niinde bulundurulmustur. Random (segkisiz) segki tercih edilmistir.
Adiyaman merkezden 4 okuldan 12 &6gretmenle, Kahta merkezden 6 okuldan 13
ogretmenle ve koylerden 11 okuldan 15 6gretmenle goriisme yapilmistir. Yiiz yiize

goriisiilemeyen 6gretmenlere e posta yoluyla goriisme formu ulastirilmistir.

Nitel aragtirmanin temel kaygisi evrene genelleme yapmak degil, evrendeki olasi
cesitlilik, zenginlik, farklilik ve ayriliklar1 arastirmaya dahil ederek biitiinciil bir resim
elde etmektir (Goetz ve LeCompte 1984°ten akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s. 104).
Nitel aragtrmanmn temelinde ulasilan sonuglar evrene genelleme kaygisi
bulunmamaktadir. Nitel arastrmada O©nemli olan Orneklem Dbiiyiikligi degil
derinlemesine arastrmadir. Bu arastirma 40 6gretmenle smirl tutulmustur. Goriisme
formu 40 Ogretmene uygulanirken iclerinden secilmis 6 (%15) Ogretmen
gbzlemlenmistir. Dokiiman analizi olarak her smif seviyesinden 2 dgrencinin ¢alisma

kitaplar1 ve ders defterleri kullanilmustir.

Konu segildikten sonra ¢alisma grubu i¢in tek bir il i¢inde birden fazla arastirma yeri (il,
ilce ve koyler) se¢ilmistir. Maksimum cesitlilik saglamasi icin dgretmenler sosyo-
kiiltiirel ¢evrelerdeki okullardan (tasima merkezi, kenar mahalle ve merkezi okullar
gibi) secilmeye calisilmustir (Creswell, 2016). Ogretmenler mesleki kidem ydniinden
cesitlendirilememislerdir. Arastirma bdlgesi zorunlu dogu gorevi bolgesi oldugu igin ilk
atama olarak gelen dgretmenler 6ziir durumu atamalar1 veya il dis1 atamalar: ile birkag

yil i¢inde baska yerlere atanmaktadirlar. Bu durum mesleki kidem agisindan istenilen
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cesitliligin saglanmasint engellemistir. GoOzlem yapilacak 6gretmenlerde segkisiz

(rastgele) belirlenmistir.

Tablo 2. Calisma Grubuna Alinan Ogretmenlere Ait Betimsel Bilgiler

Degiskenler
Degiskenin alt boyutlari f %
N:40
Kadin 20 50
Cinsiyet
Erkek 20 50
Lisans 36 90
Mezuniyet
Lisansiistii 4 10
Tiirkce Ogretmenligi 31 77,5
TDE Ogretmenligi 1 2,5
Boliim
TDE (Fen-Edebiyat). 2 5
Diger ( Brang Degisikligi) 6 15
Egitim 36 90
Fakiilte
Fen Edebiyat 4 10
1-5 23 57,5
6-10 8 20
Hizmet Yih
11-15 5 12,5
+15 4 10

Arastirmaya toplam 40 Tirk¢e dgretmeni katilmig, bu dgretmenlerin 20’sinin (%50)
erkek, 20’sinin(%50) de kadin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 36’s1 (%90) lisans,
4’11 (%10) lisanstistii egitim gordiiklerini belirtmislerdir. Tiirkge 6gretmenligi bitiren 31
(%77,5) 6gretmen bulunmaktadir. Kalan 9 (22,5) 6gretmenin 1’i (%2,5) Tirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmenligi mezunu, 2’si (%5) Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve
Edebiyat1 bolimii mezunu, 6’s1 (15) brans degisikligi ile smif Sgretmenligi vb.
alanlardan Tiirk¢e Ogretmenligine ge¢mis 6gretmenlerdir. Katilimcilarin 36’s1 egitim
fakiiltesi mezunu iken 4’ (%10) fen edebiyat fakiiltesi mezunudur. Caligma grubunun

sinirliliklarimdan biri bdlgede dgretmen sirkiildsyonunun ¢ok olmasidir, bu nedenle
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hizmet yili 1-5 aras1 23 (%57,5) 6gretmen, 6-10 aras1 8 (%20) 6gretmen, 11-15 aras1 5
(%12,5) d6gretmen, 15 istii 4 (%10) 6gretmen bulunmaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Cinsiyet ve Mezuniyet Durumu ile Ilgili Bilgiler

Mezuniyet Durumu
Lisans Lisansiistii Toplam
f % | f %
Kadmn 19 95 1 5 20
Cinsiyet
Erkek 17 8 | 3 15 20
Toplam 36 9 | 4 10 40

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “En son bitirdiginiz okul?” sorusuna 19 (%95) kadin
ve 17 (%85) erkek lisans yanitin1 verirken; 1 (%5) kadin ve 3 (%15) erkek lisansiistii
yanitini vermistir. Toplam katilimcilar i¢inde 36 (%90) lisans, 4 (%10) lisanstistii egitim
almis 6gretmen vardir. Kadin katilimcilarin i¢inde 19 (%95) lisans, 1 (%5) lisansiistii;
erkek katilimcilar iginde 17 (%85) lisans, 3 (%15) lisansiistii mezunu Ogretmen

bulunmaktadir.

Tablo 4. Mezun Olunan Ogretim Programiyla Ilgili Bilgiler

Boliim
) TDE
Mezuniyet Durumu Tiirkce . TDE Diger Toplam
Ogrt.
f % | f % | f % | f %
Lisans Kadin | 17 89,48 - - 2 10,52 19
Erkek | 12 70,58 - 1 6234 249 17
Lisansiistii Kadmn | 1 100 ) ) ) 1
Erkek | 1 3331 333 |1 333 - 3
Toplam 31 775 | 1 25| 2 5|6 15 40

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden en son mezun olduklar1 boliimlere gore: toplam 36
ogretmen lisans mezunudur, bunlardan 29°u (%80,5) Tiirk¢e 6gretmenligi, 1(%2,8) tane

TDE lisans, 6 (%16,7) tane diger boliimlerden mezun olup brans degisikligi ile Tiirkge
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ogretmenligine gecmis kisi bulunurken; lisansiistii egitim yapan 4 6gretmenden 2’si
(%50) Tiirkge egitimi; 1 (%25) tane TDE 6gretmenligi, ve 1 (%25) tane TDE boliimii
alaninda yer almaktadir. Toplam da 36 (%90) 6gretmen lisans mezunu iken, 4 (%10)
Ogretmen lisansiistlii boliim mezunudur. Tirk¢e egitiminden lisans ve lisansiistii egitim
almis olan 31 (%77,5) 6gretmen bulunmaktadir. Fen edebiyat fakiiltesi mezunu 2’si
(%10) kadin, 2’s1 (%10) erkek olmak tizere 4 68retmen vardir. Katilimcilardan egitim
fakiiltesi mezunu olan 36 O6gretmenin 18’1 (%90) kadm, 18’1 (%90) erkek oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsinin pedagojik formasyon aldigi
goriilmektedir. 33’14 egitim fakiiltesi lisans, 3’1 egitim bilimleri lisansistii egitim
almistir. Fen edebiyat lisansiistii mezunu 1 kisi ve Egitim lisansiistii mezunu 3 kisi
bulunmaktadir. Fen edebiyat fakiiltesi formasyon egitimini tezsiz yiiksek lisans adi ile
alan kisiler lisans egitimi yapmis olarak kabul edilmistir. Toplam 4 (%10) Fen edebiyat,
36 (%90) Egitim mezunu 6gretmen bulunmaktadir. Diger olarak adlandirilan bolim
cesitli fakiilte ve bolimlerde lisans bitirmis formasyon alarak o6gretmen olmus
Ogretmenleri ve bransg degisikligi ile Tiirkge Ogretmenligine gecmis Ogretmenleri
kapsamaktadir. Bunlarin 4’ egitim fakiiltesi mezunu iken 2’si diger fakiiltelerden

mezundur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Mesleki Kidemleri ile ilgili Bilgiler

Hizmet Yih

1-5 6-10 11-15 +15 Top]am

f % |f % | f % |[f %

Kadin 16 80 |3 15| 1 5 - 20

Cinsiyet
Erkek 7 35 |5 25| 4 20 |4 20 20
Toplam 23 575/8 20|5 125|4 10 40

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden kidem yili arttikca kadin ve erkek Ogretmen
sayisinda azalma oldugu goriilmektedir. Fakat bolgede hizmet yili 10 ve iizerinde olan
kadin 6gretmen bulunmamaktadir. Bolgede genellikle memleketi olan dgretmenlerin
uzun siire kaldiklar1 6grenilmistir. Kadmlarin 16’s1 (%80) 1-5 hizmet yili igerisinde
bulunmakta iken 3’ (%10) 5-10 hizmet yili i¢erisindedir. Erkeklerin 9°u (%45) 1-5
hizmet yil1, 5’1 (%25) 6-10 hizmet yil1, 4’i (%20) 11-15 hizmet yili, 4’4 (%210) 15 dsti
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hizmet yili igerisindedir. Aragtirmada toplam 23 (%57,5) 1-5 mesleki kideme, 8 (%20)
6-10 mesleki kideme, 5 (%12,5) 11-15 mesleki kideme, 4 (%10) mesleki kideme sahip

Ogretmen yer almaktadir.

Tablo 6. Tiirkce Ogretmenlerinin Dersine Girdigi Smiflar ve Sinif Mevcutlar: ile lgili

Bilgiler
DERSINE ORTALAMA
GIRILEN f % SINIF f %
SINIFLAR MEVCUTLARI
5 2 5
19 ve alt1 9 22,5
6 2 > 20-24 4 10
L 4 8 25.29 6 15
8 3 7,5 30-34 10 25
5-6 7 17,5 35-39 7 17,5
7-8 6 15 40 ve Ustii 4 10
Hepsi (5,6,7,8) 16 40
Toplam 40 100, 0 Toplam 40 100, 0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 16°s1 (%40) biitiin subelerde derse girmektedir.
Bazi kurumlarda siniflar 5-6 (%17,5) ve 7-8 (%15) gibi gruplanarak Ogretmenlere
verilmistir. 5 ve 6. subelere 7 6gretmen, 7 ve 8. subelere 6 6gretmen girmektedir. Tek
sube olarak derse giren 6gretmenler: 5. subeye 2 (%5), 6. subeye 2 (%5), 7. subeye 4
(%10), 8. subeye 3 (% 7,5) olarak dagilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin girdigi smiflarda ortalama 6grenci mevcutlar1 su
sekildedir: 19 ve alt1 % 22, 5 (9), 20-24 aras1 % 10 (4), 25-29 aras1 %15 (6), 30-34 arasi
%25 (10), 35-39 aras1 %17, 5 (7), 40 ve stii %10 (4) olarak dagilmstir.

Goriisme formu uygulanan Tiirkce Ogretmenlerinden rastgele se¢ilmis 6 (%]15)
ogretmen bir, iki ders (40-80 dk.) saati gozlemlenmistir. Toplamda 10 ders saati gézlem
yapilmigtir. Goriisme formundan elde edilen bilgilerin gegerliginin arttirilmasi i¢in
gozlem yapilmistir. Bu goézlemlerde 6gretmenin herhangi bir dil bilgisi konusunu

(kazanimini) 68rencilere dgretirken uyguladigi yontem ve teknikler, materyaller, sinifin
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fiziksel yapisi, Ogrenci seviyesi gibi unsurlarin Ogretim etkinliklerini ne derece
etkiledigini tespit etmek amaglanmistir. Gozlem formu alanyazin taramasi ve uzman

goriisiine basvurularak hazirlanmistir.

Tablo 7. Gozlem Yapilan Ogretmenlerle ilgili Bilgiler

CINSIYET f %
Erkek 3 50
Kadin 3 50

Ogrenim f %
Lisans 5 83,33
Lisanstistii 1 16,67
Boliim Adi f %
Tiirkge Ogretmenligi 6 100
Hizmet siiresi f %
1-5 4 66,67
6-10 2 33,33
Ortalama Mevcut f %
10-19 1 14,29
20-29 4 57,14
30-40 2 28,57

Arastirmada 3 (%50) erkek ve 3 (%50) kadin olmak tizere toplam 6 Tiirkge 6gretmeni
gozlemlenmistir. 1 (%16,67) lisansiistii ve 5 (%83,33) lisans mezunu 6gretmen yer
almaktadir. Fakat lisansiistii programi Tiirk¢ce Egitimi Ana Bilim Dali lizerine degildir.
Gozlenen Ogretmenlerin tamami (%100) Tirkce O6gretmenligi bolimii mezunudur.
Aragtirmada gozlem yapilan Og8retmenlerin 4’liniin (%66,67) 1-4 yillik, 2’sinin
(%33,33) 5-8 yillik hizmet siiresi bulunmaktadir.

Aragtirmada 6 Tiirkce 6gretmeninden 1 6gretmen 2 farkl sinifta gdzlemlenmistir. Bu

yiizden gozlemlenen sinif sayis1 7 olmustur.
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Gozlem yapilan 6gretmenlerin girdikleri siniflardan 1’inde (%14,29) 10-19 6grenci,
4’tinde (%57,14) 20-29 dgrenci, 2’sinde (%28,57) 30-40 dgrenci bulunmaktadir.

Gozlem yapilan Ogretmenler rastgele (random) segildigi i¢in ildeki Tiirkge
ogretmenlerinin yogunluk gosterdigi hizmet siiresi ortaya ¢ikmistir. Bu secki yapilirken
ulagilabilirlik ve ders programmin uygunluguna bakilmistir. Miimkiin oldugunca farkl
fiziksel ve sosyal cevreler secilerek arastirma ile elde edilecek veriler g¢esitlendirilip

zenginlestirilmeye calisiimistir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada veriler, nitel arastirma veri toplama yontemleri (gozlem, goriisme ve
dokiiman inceleme) kullanilarak elde edilmistir. Merriam (2013) eserinde, Yin’in
(1984) ve kendisinin durum c¢aligmasmin gegerligini arttirmak igin ortak goriislerini su
sekilde vermistir: Arastrmada c¢esitleme (triangulation)yapilmasi, arastirmanin
planlanmas1 ve birka¢ kisinin (kaynak kisi, uzman kisi, meslektas) goriislerinden
yararlanilmasiyla saglanabilir. Glivenirligi arttirmak i¢inde arastirmaci ¢alismay1 asama

asama detayli bir sekilde incelemeli ve ¢esitli kaynaklardan desteklemelidir (s. 200).

Farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama ve analiz yontemleri arastirma sonuglarinin
inanilirhigini  arttirmaya yonelik ¢abalardandir. Nitel arastrmada gegerligin  ve
giivenirligin saglanmasinda kullanilan stratejilerden biri de gesitlemedir (Yildirim ve
Simsek, 2008, s. 267). Durum caligmasinda, goriismeler, gozlemler, dokiimanlar ve
insan Urlini olan eserler (veri ¢esitleme) gibi birden ¢ok kaynak kullaniimalidir
(Creswell, 2016, s. 105). Arastirma yar1 yapilandirilmis agik uglu sorulardan olusmus
goriisme formlar1 ile es glidiimlii olarak gozlem g¢alismalar1 ve ders kitaplarindaki
etkinlikler ve ders defterindeki notlarla (dokiiman inceleme) birlikte yiirtitilmiistiir.
Gegerligi arttirmak i¢in ayni smiftan 2 dgrenci segilmistir. Ogrenci dokiimanlar1 ve

diger veriler karsilastirmali olarak incelenmistir.

3.3.1. Goriisme Formu

Gortisme formlart Oncelikle 5 kisiden olusan on gorligme grubuna uygulanmigtir.
Toplanan verilerle uzman goriisii alinarak yeniden sekillendirilip diizenlenmistir. Yar1
yapilandirilmig goriisme formlar: ile kismi de olsa esneklik saglanmistir. Yildirim ve

Simsek’e (2008) gore nitel aragtirma esnek olmali ve basta ortaya c¢ikan durumlar
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stirecte karsilasilan durumlara gore yeniden bi¢imlendirilebilmelidir. Arastirmada 6n
goriisme grubundan sonra uygulanan formlar goriisme esnasinda da kiiclik
degisikliklere ugramistir. Goriisme formunda dil bilgisi kazanimlari géz Oniinde
bulundurulmustur. Ogretmenlerle irtibata gegilerek goriismeler ayarlanmistir. Goriisme
formlari, ulasilamayan Ogretmenlere interaktif ortam aracilifiyla gonderilmistir.
Goriisme formlarin en onemli katkilarindan biri gozlem ile dogrudan ulasilamayan
bilgileri, okul dis1 etkinlikleri vb. gibi kisitli zamanda elde edilemeyecek dokiimanlari

ve bilgileri elde etmek i¢in kullanilmustir.

“GoOrtisme olguyu anlamak i¢in yapilan temel ¢alismadir” (Merriam, 2013, s. 110).
Gorlisme esnasinda sondalar yapilirken 6gretmenlerin tepkileri ve bakis acilar1 verileri

yorumlarken bizi yonlendirecek temel unsurlardir.

Ogretmenlerin birgogu ile yiiz yiize goriisiilmiis ve goriisme formlar1 doldurulmustur.
Ogretmenin verdigi cevaplara gore sorular degistirilmis veya birbiriyle baglantili sorular
hi¢ sorulmamistir. Goriisme yontemi esneklik, cevaplama orani ve derinlemesine
olmasi, s6zel olmayan davranislar (yiliz ifadesi ve viicut hareketleri), ortam {izerindeki
kontrol, sorularin sirasi, anlik tepkiler, veri kaynagmm teyit edilebilirligi, verilerin
tamlig1 ve derinlemesine bilgi gibi giiclii yonleri (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 124)

kullanilarak arastirma i¢in gerekli veriler toplanilmustir.

3.3.2. Gozlem Formu

Aragtrmamizda bir diger veri toplama teknigimiz de gozlemdir. Gozlem nitel
arastrmada veri toplama i¢in anahtar araglardan biri oldugu i¢in arastirmada katilimli
gozlem teknigi (gozlemci olarak katilim) kullanilmistir (Bas ve Akturan vd, 2013;
Creswell, 2016). Disaridan bir yabanci olarak derse katilarak, dersin akigini etkilemeden
gbozlem boyutlarina gére notlar alnmustir. Ogrenci, dgretmen veya uygulamalarla
dogrudan etkilesime girmeden goézlem boyutlarma gore kayit gerceklestirilmistir.

Olaylarin dogal akismi bozmadan uygulamalardaki tekniklerin tespiti amaglanmustir.

Kisilerin gozlemlendiklerini bilmeleri farkli davraniglar sergileyebilmeleri ihtimalini
olusturmaktadir. Bu kisitlamadan dolayr (Bas ve Akturan vd, 2013, s. 101)
ogretmenlerden sinifin genel durumu ile ilgili bilgiler alinmistir. Buna yonelik sinifta

dikkat cekmeyecek bir noktadan gézlem yapilmistir.
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Gozlem, herhangi bir ortamda olusan davranisin ayrintili bir sekilde tanimlamak
amaciyla kullanilan bir yontemdir. Goriisme formlarini teyit etmek ve ayrintilar1 kayit
altmma almak igin uygulanmaktadir. G6zlemler sonucu elde edilen bulgular, goriisme ve
dokiiman analizi ile birlestirildiginde ele alinan olgunun yorumunu biitiinciil bir sekilde
verir (Yildirim ve Simsek, 2008; Merriam, 2013). Arastirmanin {i¢ temel ayagindan biri
olan gozlem bize toplanilan teorik bilginin uygulama asamasini gostermektedir. Bu
baglamda 6gretmenin girdigi siniflarda farkli siif subeleri ve seviyeleri tercih edilmeye
calistlmistir. Ogretmenle daha &nceki yaptigi calismalar hakkinda konusularak notlar

alind1

Gozlem, asagidaki unsurlar dikkate alinarak boyutlandirilmis ve genis bir gergeve

olusturularak yapilmistir. Bu unsurlar gézlem boyutlarinda su sekilde bulunmaktadir.

e Ogretmenin derse girdigi andan teneffiis zili ¢alana kadar olan kisim, fiziksel ve
sosyal unsurlar gézlem boyutlarma gére ele alinarak veriler toplanmistir. Ogretmenin
derse hazirlik boliimiinde hazirbulunuslugu ve ilgiyi nasil sagladigiyla ilgili notlar

almmis ve dersin basindan sonuna kadar hangi yontemlerin kullandig1 gézlenmistir.

e Siire¢ i¢cinde okul i¢i ve okul dis1 etkinlikleri belirlenmis, bu etkinliklerde kullanilan

materyaller incelenmistir.
e Dil bilgisi 6grenme alanin diger becerilerle iliskilendirmesine dikkat edilmistir.

e Esnek programin getirilerine uyarak kilavuz kitaba ne derece bagh kaliyor, 6grenci

seviyesine gore ekleme ve ¢ikarma yapiyor mu, dikkat edilmistir.

e Verilen kazanima yonelik siliregte ve sonugta Olgme c¢aligmalar1 yaparak
ogrencilerden doniitler almasi ve bu doniitlere geri bildirim, nasil yaptigina dikkat

edilmistir.

e Dil bilgisi Ogretiminde dilbilim verilerinden yararlanilip yaralanilmadig:

gozlenmistir.

e Parcaiistii biiriinlerin 6gretimi ve bunlarin yazma becerisinde karsiligi olan
noktalama isaretlerinin &gretiminde hangi uygulamalarin yapildigi, genel olarak

gozlemlenmigtir.
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e Ogretmen, dgrencilerin yazim kurallarin1 benimsemeleri i¢in hangi uygulamalari
nasil yapmaktadir. Rol model olarak imla ve noktalama isaretlerini dogru ve etkili bir

bigimde kullanabiliyor mu gibi sorulara cevap aranmistir.

Gozlem boyutlar1 genel hatlartyla belirlendikten sonra, gozlem yapilacak okullarin
ogretmenleri ile gériismeler yapilarak okulun ve 6grencilerin durumuna yonelik bilgiler
almmistir. Alanyazin taramasi yapildiktan sonra uzman goriisii almarak gozlem
boyutlar1 belirlenmistir. Esnek bir yapida olusturulan goézlem formu gerek

duyuldugunda genisletilerek ekleme ya da ¢ikarmalar yapilmistir.

Tablo 8. G6zlem Yapilan Okullar ve Smiflardaki G6zlem Saatleri

TARIH MEKAN SURE
16.04.2014 Al - Gogeri Ortaokulu 6. Siif 2 saat
30.05.2014 A2 - Biiyiikbag Ortaokulu 8. Siif 2 saat
30.04.2014 A3 - Bostanli Ortaokulu 8. Sinif 2 saat
14.05.2014 A4 - Bagbasi Ortaokulu 6. Smif 2 saat
30.05.2014 A5 - Biiyiikbag Ortaokulu 5. Siif 1 saat
16.04.2014 A6 - Gogeri Ortaokulu 7. Smif 1 saat
Toplam 6 Ogretmen 10 saat

3.3.3. Dokiiman incelemesi

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren
yazili materyallerin analizini kapsar (Yidirim ve Simsek, 2008, s. 187).
Arastirmamizda ¢alisma kitaplarindaki dil bilgisi etkinlikleri ve Tiirk¢e ders defterleri

incelenmistir.

Biitiin siif seviyelerindeki ¢aligsma kitaplarmin her metninden 6rnek bir dil bilgisi
etkinligi secilerek degerlendirmeye almmistir. Bu degerlendirme yapisal, anlamsal ve
biligsel olarak gerceklesmistir. Gegerligin arttirilmasi i¢in ayni seviyedeki 6grenciler
ayni subeden sec¢ilmeye calisilmistir. Bunun nedeni 6grencilerin bireysel not alma ve
etkinlik yapma 6zelligi olabilecegi géz Oniine alinmigtir. Ders defterlerinde bu durum

acik bir sekilde goriilmektedir. Diger dokiimanimiz ders defteridir. Rastgele se¢ilmis bir
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dil bilgisi konu anlatimi notlar1 arastirmaya almmustir. Ogrencilerden bu notlar hakkinda

bilgiler alinmustur.

Dokiiman analizi, nitel arastirmalarda gézlem ve goriisme gibi diger veri toplama
yontemleriyle birlikte kullanildiginda “verinin ¢esitlendirilmesi” amacina hizmet edecek
ve arastirmanin gegerliligini 6nemli Olgiide arttiracaktir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.
188). Durum ¢alismasmin temelinde olan gesitleme (Goriisme formlari, gézlem ve
dokiiman incelemesi ) arastirmamizda gecerligin ve giivenirligin arttirilmasi igin

kullanilmastir.

Bas ve Akturan (2013) caligmasinda, nitel arastirmalarda gorsel (film, fotograf, video
vb.) verilerin incelenebilecegini de belirtmektedir. Bu veriler gecmiste de kayit altina
alinabilecegi gibi, siire¢ iginde de kayit altina alinabilecegini (S. 118) belirterek
dokiiman tanimmi genisletmistir. Dil bilgisi konularmin getirdigi ¢esitlikle her zaman
her dokiiman kullanilamamaktadir bu yiizden gegmiste kullanilmis olan dokiimanlarda
gercegi yansitip yansitmadigi bilinememektedir. Merriam (2013) bu konuda el edilen
belgelerin dogruluklarinin arastirilmasi ve igeriklerinin analiz edilmesi gerektigini
belirtmistir (155). Dogruluklar1 arastirilamadigi i¢in dokiiman olarak ¢alisma kitabi ve

ders defteri kullanilmistir.

Dokiiman incelemesinin gii¢lii yonlerini su sekilde siralayabiliriz:
¢ Dogrudan ulagilamayacak kaynaklar hakkinda bilgi saglama,
e Denek veya katilime1 tepkiselligi sorunu olmaz,
e Orneklem biiyiikliigii istenildigi gibi ayarlanabilir,

¢ Bireysellik ve oOzgilinlik vardwr, gozlem ve goriigmeye gore daha disiik

maliyetlidir,

e Yazili (basili) kaynaklarda nitelikleri belirli bir seviyenin {istiinde tutmak
(Yildirim ve Simsek, 2008, s. 190).

Bununla birlikte dokiiman incelemesinin dogrulugu, giivenirligi tam olarak tespit

edilemez.
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Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda toplamda kac dil bilgisi etkinligi oldugu asagida

belirtilmistir.

Tablo 9. 5. Simif Calisma Kitabindaki Temalara Gore Dil Bilgisi Etkinlikleri

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
5. Sif Toplam
Tema Tema Tema Tema Tema Tema Tema Tema

Metin 4 4 4 4 4 4 4 4 32

Etkinlik 29 33 33 26 28 32 34 31 246

Dogrudan 2 4 2 3 2 3 4 2 22
Dolayli 3 3 1 0 0 3 0 1 11
Toplam 5 7 3 3 2 6 4 3 33

5. smiflarda ders saatinin fazla olmasi sebebiyle kitap 8 temadan olugmaktadir. Her
tema 3 okuma 1 dinleme metninden olugsmaktadir. Sirasiyla temalarda toplam 29, 33,
33, 26, 28, 32, 34, 31 toplam 246 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikler i¢inden
sirastyla 2, 4, 2, 3, 2, 3, 4, 2 toplam 22 tane dogrudan; yine sirasiyla 3, 3, 1, 0, 0, 3, 0, 1
toplam 11 tane dolayli olarak dil bilgisi etkinligi bulunmaktadir. Dogrudan etkinlik dil
bilgisi kazanimlarmin amag olarak verildigi, dolayl etkinlikler ise 4 temel dil becerisi

altinda dil bilgisinin ara¢ oldugu etkinliklerdir.

Tablo 10. 6. Simif Calisma Kitabindaki Temalara Gore Dil Bilgisi Etkinlikleri

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
6. Sinif Toplam
Tema Tema Tema Tema Tema Tema Tema Tema

Metin 6 6 6 7 7 6 7 7 52

Etkinlik 47 46 46 49 54 43 40 37 362

Dogrudan 5 8 9 7 6 9 11 9 64
Dolayh 2 3 4 3 1 3 3 2 21
Toplam 7 11 13 10 7 11 14 11 85

6. smiflarda ders saatinin fazla olmasi sebebiyle kitap 8 temadan olugmaktadir. Her

tema 4-5 okuma 1-2 dinleme metninden olugsmaktadir. MEB ders kitaplarinda ortalama



70

3 okuma metni 1 dinleme metni olmasini1 6ngdrmiistiir fakat kitap hazirlayicilarmin bu
kurala uymadiklari goriilmektedir. Sirasiyla temalarda toplam 47, 46, 46, 49, 54, 43, 40,
37 toplam 362 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikler i¢inden sirasiyla 5, 8, 9, 7, 6, 9,
11, 9 toplam 64 tane dogrudan; yine sirasiyla 2, 3, 4, 3, 1, 3, 3, 2 toplam 21 tane dolayli
olarak dil bilgisi etkinligi bulunmaktadir.

Tablo 11. 7. Smif Caligma Kitabindaki Temalara Gore Dil Bilgisi Etkinlikleri

7.8myf 1.Tema 2.Tema 3.Tema 4.Tema 5. Tema 6.Tema Toplam

Metin 4 4 4 4 4 4 24
Etkinlik 32 35 35 35 34 31 202
Dogrudan 8 11 8 6 13 10 56
Dolayh 1 1 3 2 3 3 13
Toplam 9 12 11 8 16 13 69

7. simflarda ders saati 6’dan 5’¢ diistiigli i¢in kitap 5 ve 6. siif ders kitaplarindan farkli
olarak 6 temadan olugsmaktadir. Metin sayis1 azaltilmis etkinlik sayis1 arttirilmistir. Her
tema 3 okuma 1 dinleme metninden olugmaktadir. Sirasiyla temalarda toplam 32, 35,
35, 35, 34, 31 toplam 202 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikler i¢inden sirasiyla 8, 11,
8, 6, 13, 10 toplam 56 tane dogrudan; yine swrasiyla 1, 1, 3, 2, 3, 3 toplam 13 tane
dolayli olarak dil bilgisi etkinligi bulunmaktadir. Dogrudan etkinlik ¢ok fazla oldugu

icin dolayli etkinlikler fazla yer almamistir.

Tablo 12. 8. Simif Calisma Kitabindaki Temalara Gore Dil Bilgisi Etkinlikleri

8. Smif 1.Tema 2.Tema 3.Tema 4.Tema 5 Tema 6.Tema Toplam

Metin 4 4 4 4 4 4 24
Etkinlik 34 33 36 34 32 34 203
Dogrudan 11 7 11 13 8 8 58
Dolayh 5 4 3 4 3 4 23

Toplam 16 11 14 17 11 12 81
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8. smiflarda da ders saati 7. smifla aynidir. Bu sebeple kitap 7.sinif ders kitab1 gibi 6
temadan olugmaktadir. Her tema 3 okuma 1 dinleme metninden olugsmaktadir. Sirasiyla
temalarda 34, 33, 36, 34, 32, 34 toplam 203 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikler
icinden srasiyla 11, 7, 11, 13, 8, 8 toplam 58 tane dogrudan; yine sirasiyla 5, 4, 3, 4, 3,
4 toplam 23 tane dolayli olarak dil bilgisi etkinligi bulunmaktadir. Bu sinif seviyesinde

dogrudan ve dolayl etkinlikler diger siniflara oranla en yiiksek orandadir.

3.4. Toplanan Verilerin Analizi

Arastrmada elde edilen veriler icerik analizi ile ¢0ziimlenmistir. Bu ydntemi
se¢cmemizin nedeni birbirine benzeyen verileri kodlarla ve temalarla diizenli bir sekilde
gruplandirip anlasilir bir yorumlama yapmak istememizdendir (Karatas, 2015). Strauss
ve Corbin’in (1990) belirttigi gibi bilim kavramlar olmadan var olamaz; kavramlar
olgular1 anlamamizi ve yorumlamamizi gelistirir. Kavramlar bizi temalara gotiiriir,
temalar sayesinde de olgular daha iyi diizenlenip daha anlasilir hale getirilebilir (akt.
Yildirirm ve Simsek, 2008, s. 223). Veriler, benzerliklerine gore kavram ve temalar
cergevesinde bir araya getirilerek yorumlama igin daha anlasilir bir sekilde diizenlenmis
olur. “Veri analizi, verinizin anlammi disariya aktarma siirecidir. Verinin anlamini
disartya aktarma; insanlarm ne sdyledigini, arastirmaciin ne gordiigiinii ve okudugunu
birlestirme, indirgeme ve yorumlamayi igerir. Bu siire¢ anlam verme siirecidir”
(Merriam, 2013, s. 167-168). Goriisme, gozlem ve dokiimanlardan elde ettigimiz
verilerin analizinde es gidimli olarak, birbirleriyle karsilastirmalar yaparak
birlestirilmis ve goriisme temel veri kaynagi olarak ele alimmistir (Akar, 2017, s. 146).
Verilerin smiflandirilarak kodlamalarin yapilmasi ve konunun farkli degiskenlerce
incelenmesi ile ayristrmaya baslanmustir. ilk verinin elde edilmesi ile baslayan bu

asama arastirmanin bitimine kadar devam etmistir.

Nitel arastirmanin temelinde yer alan sayisal verilerden uzak durma anlayis1 dikkate
alinarak veriler niteliklerine gore smiflandirilmistir. Elde elden bulgular tartigma ve
yorum boliimiinde literatiirden ilgili arastirmalarla tartigilarak yorumlamaya gidilmistir.
Analiz asamasinda veriler kodlanarak smiflandirilmis ve temalar ile kategorize
edilmistir. Bu kategoriler Merriam’a (2013) gore yar1 6zel olmalidir. Belirli bir veri
birimi sadece bir kategoride yer almalidir. Veri birimlerinde yer alan kavramlar birden
fazla kategoride yer aldig1 igin veriler siizgecten gegirilerek diizenleme yapilmustir.

Merriam (2013), kategorilerin kavramsal agidan uyumlu olmalarini yani biitiin
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kategorilerin kapsam acgisindan ayni diizeyde olmasi gerektigini vurgulamistir. Buna
binaen veriler temalara ayrilirken kapsam agisindan ayni diizeyde olmalari i¢in uzman
goriisiine bagvurulmustur. Creswel (2016), nitel arastirmada temalari, ortak bir fikir
olusturmak i¢in bir araya getirilmis birka¢ kod birleserek olusturulmus genis bilgi

birimleri olarak degerlendirmektedir.

Guba ve Lincoln (1981), hem kapsamli hem de agiklayici kategoriler gelistirmek igin
dort yol gosterici sunmaktadirlar. Verilerde bir seyin ortaya ¢ikma sikligi, hedef Kitleye
gore onemli olan boyut, bazi kategorilerin tek olma &zelligi ve son olarak belirli
kategoriler fark edilmeyen baska arastirma alanlarini ortaya ¢ikarabilir (akt. Merriam,
2013, s. 179). Bu baglamdan hareketle kategoriler sadece verileri tanimlamaz ayni

zamanda onlar1 yorumlar diyebiliriz.

Arastirmamizda gecerlik ve giivenirligi i¢in ¢esitli yontemlere basvurulmustur. Gegerlik
ve giivenirlik kavramlari, nicel arastirmaya 6zgii oldugu i¢in nitel arastirmalarda farkl
kavramlar tercih edilmektedir. Bunlari Erlandson vd. (1993) su sekilde belirtmislerdir:
“inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik” (akt. Yildirim ve Simsek,
2008, s. 265).

Bu ¢alisgmanin inandiriciligmi saglamak i¢in ¢esitleme, uzman incelemesi ve katilimci

teyidi kullanilmustir.

Gorlisme formlar1 Ogretmenlere uygulanmadan once ©6n goriisme formu sorulari
hazirlanarak 5 kisilik 6gretmen grubuna uygulandi. Bu uygulama sonrasi elde edilen
verilerden hareketle uzman goriisii (arastirmaci ve uygulayici) ve alanyazin taramasi
yapilarak goriisme formu sorulari hazirlandi. Goriisme formu sorulari, alanyazin
taramasi ve uzman goriisii alinarak gozlem boyutlar1 belirlenmistir. Elde edilen veriler
es gudimli olarak analize tabi tutulduktan sonra (ders kitabi ve defteri) dokiiman
incelemesi ile teyit edilmistir. Katilimer teyidine, uygulama Ogretmeniyle yapilan
goriisme analiz edildikten sonra ve goézlem sonunda basvurulmustur. Ciinki
“arastirmada elde edilen verilerin ve bunlara iliskin yorumlarin veri kaynaklari ile teyit

edilmesinde yarar vardir” (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 268).

Aragtirmanin tarihinin 2013-2014 olmasindan dolay1 aragtirmada elde edilen bulgularin
gecerliginin ve gilivenirliginin arttirilmasi igin arastirmaya katilan 6gretmenlerden farkli

mesleki kidemlerde, farkli okullardan (halen Arastirma bolgesinde c¢alisanlardan)
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secilmis 5 (%12,5) 6gretmene goriisme formlar1 gonderilmis ve cevaplar arastirmada
elde edilen bulgularla karsilastirilarak glintimiizdeki farkliliklart ve benzerlikler
bulgularin altinda belirtilmistir. Bu sayede arastirmanin giincel gegerligi ve giivenirligi

arttirilmagtir.

Elde edilen verilere nasil varildigini acik bir sekilde ortaya konulmasi ve ¢ikarimlariyla
ilgili kanitlarin acgikca belirtilmesi i¢ gecerligi saglar. Sonuglarm genellenmesi yani
analitik genelleme yapilmasi evrene degil kurama yapildig: i¢cin kabul edilebilir bir dis

gegerliktir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 289).

Aragtirmada veriler toplandiktan sonra analiz edilmeden o©nce kodlamalar ve
tanimlamalar yapilmistir. Bu kodlamalar arastirmada veri analizinin daha hizli ve

giivenli yapilmasini saglamastir.

Aragtirma goriisme, gozlem ve dokiiman analizine dayanmaktadir. Temel alinan
goriisme veriler1 ile diger veriler karsilastirilarak birlestirildiginde verilerin
uyumsuzlugu durumlar1 ortaya ¢ikmustir. Gorlisme ve goézlem bulgular1 farklilik
gostermektedir. Bu gibi durumlarda gériisme formu temel kaynak olarak (Akar, 2017)

degerlendirilmistir.

Wolcott (1994),kodlama siireci, metinlerden elde edilen verileri kiigiik bilgi kategorileri
icine toplamayi, kanit aramay1 ve etiket vermeyi kapsamaktadir. Bu asamada veriler
ayiklanabilir ¢iinkii nitel bir caligmada biitiin veriler kullanilabilir degildir, bazilar1 goz
ard1 edilebilir (akt. Creswell, 2016, s. 184). Arastirmada verilen biitiin cevaplar analiz
edilerek ortak tutum, diisiince veya fikirlere dayali sonuglar ¢ikarmak (Bas ve Akturan,

2008, s. 116) i¢in basliklar halinde tema ve kodlarla belirtilmistir.

Goriisme formu ile elde edilen veriler toplanirken yapilan kodlama ve tanimlamalar

sunlardir:

GFS 1, GFS 2, GFS 3.....: Goriisme Formu Sorularinin siralamasi
01,02,03.................: Goriisme formundaki Ogretmen kodlar1
KTO 1, KTO 2.............: Katilime: teyidi yapilan dgretmen kodlari

GoOzlem formunda kullanilan kodlama ve tanimlamalar:



Al, A2, A3.................. GOzlem yapilan 6gretmenlerin siras1
GF1, GF2, GF3............: Gozlem formu numaralari
la, 1b, 2a, 2b...............: GOzlem formu sorular1 alt maddeleri

561, 562, 661, 602.......... Smiflara gore 6grenci numaralari

5. simf Ol, 6. Siif O2...: Dokiimanlar1 alman égrencilerin subeye gore siralamasi
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu c¢alismada, Tirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar:
uygulamalarin verimliliginin tespiti ve degerlendirilmesi konu edinilmektedir. Bu
cergevede ders i¢i ve ders disi etkinlikler, 6lgme degerlendirme ¢aligmalari, materyal
kullanimi1 ve 6gretimle ilgili her tiirlii uygulama incelenmistir. Okullarda verilen egitim
de hedef kitlenin dil bilgisi kurallarim1 icsellestirmesi Onemlidir. Bu ylizden
ogretmenlerin uygulamalarinin islevselligi ¢ok onemlidir. Arastirmanin bu boliimiinde,
ortaokullarda dil bilgisi Ogretiminin nasil yapildigina dair 6gretmenlerin goriisme

formundaki sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Goriisme Formu ile Elde Edilen Bulgular

Tablo 13. Ogretmenlerin Tiirkge Dersinde Dil Bilgisinin Ogretiminin Yeri ve Onemi
Hakkindaki Gortisleri

Tiirkce dersinde dil bilgisi 6gretiminin yeri ve 6nemi Kodlayarak Temalandirma

> O 6, 11, 26, 37, 40: Dil bilgisi 6nemli fakat

ogrenmeleri yetersiz. Teorik bilgi var uygulamada Teknik

yetersiz. Son yillarda dil bilgisi Tiirkge dersinde geri -

plana atilmistir. Dil bilgisi konularma daha fazla agirlik Yetersizlik Donanim
verilmelidir. Etkinliklerde yer aliyor ve kazanimi (1)

kavratmaya yetersiz ['].

> O 8, 31: Dil bilgisine daha az agirlik verilmelidir.
"l;iirk(;e derslerinde dil bilgisi yeri bence fazla olmamali
[T :
> 07, 14, 22, 36, 37: Dil bilgisi, analiz etme acisndan ~ letisim(3)

onemli bir yere sahiptir. Fakat iletisim kurma agisindan Temel
pekte onemli degil. Bir dilin yapis1 o dil i¢in oldukca
onemlidir. Zira iskelesi olmayan bir binay1 insa etmek
zordur [].

> O 9, 25: Okudugunu anlama ve kendini ifade etme
daha O6nemli. Asil olan iyi bir okuyucu olmaktan ¢ok
okumaktir. Dilbilgisi 0 zaman anlam kazanir [*].

Yeterlilik(2)

Beceriler

Okuma(4)
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Tablo 13. Devamu.

> O 1, 3, 19, 20, 39: Dilimizin yapism 6grenmek ve  Konusma(3)
dili dogru kullanmak igin gerekli. Dil bilgisi Tiirkce

ogretiminde amag¢ degil dogru ve etkili bir bigimde Zaman(6)
konusmak i¢in ara¢ olmalidir. Gramer bilgisi 6grencinin

giizel konusmasini saglar []. L

> O 21: Ashinda en 6nemli yerde ama uygulama dyle ~ Ogretmen

Uygulama

degil [°]. ~ Uygulama-
> O 13, 24, 29, 30, 33: Klasik yontemle dil bilgisi
anlatiyoruz. Dil bilgisi konunun i¢inde islenmeli []. lar (7)

> 02, 5,15, 27: Ulkemizde dersler sinavlardaki soru

sayisma gore 6nem arz etmekte oldugu i¢in dil bilgisi [glevsellik (8)
konular1 diger becerilere gore 6nemsiz bir konu olarak

goriilmektedir [°].

Tiirkge dersinde dil bilgisinin 6gretiminin yeri 6gretmenler arasinda tartismaya agik bir
durumdadir. Ogretmenler genel olarak (1) dil bilgisinin énemli oldugunu ve programda
yeterince yer almadigini vurgularken bazi 6gretmenler (2) dil bilgisinin gereksiz
oldugunu ve daha az yer verilmesi gerektigini diisiinmektedir. Gereksiz islenen dil
bilgisi dersleri 6grenci i¢in kiilfet olmaktan ileri gidemeyecegini diisiinen 6gretmenler
dil bilgisi gerektigi gibi islenirse amag¢ olmaktan g¢ikacagini ve temel dil becerileri

Ogretiminde arag¢ olacagini ifade etmektedir.

Dil bilgisi temel dil becerinden ayr1 olarak sadece dili analiz etmek i¢in kullanildigmni
diisiinen (3) onun iletisim alaninda etkisiz oldugunu savunan Ogretmenlerde vardir.
Buna binaen 6gretmenler okudugunu anlama ve kendini ifade etmeye daha fazla 6nem
vererek (4) dil bilgisini geri plana atmaktadirlar. Ogretmenler geleneksel yaklagim ile
yapilandirmacilik arasinda kaldiklar1 i¢cin dil bilgisini dil 6gretimindeki yerini tayin
edememektedirler. Temel dil becerilerinin daha etkin olmasi igin dil bilgisinin beceriler

kapsaminda ele alimmasi ve buna gore 6gretimin gergeklestirilmesi daha etkili olacaktir.

Biitlin bunlarm aksine dil bilgisinin amag¢ degil temel dil becerileri 6gretiminde arag
oldugunu diisinen (5) Ogretmenler de vardir. Dil bilgisinin gorevi, dili dogru
kullanmay1 ve etkili bir iletisim gerceklestirmeyi saglamaktir. Fakat uygulama alaninda
eksiklikler (6) vardir. Ger¢ek anlamda dil bilgisi 6gretiminin amacini kavramig

Ogretmenlerimizde vardir.
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Dil bilgisini ayr1 ayr1 ele almanin yanlis oldugunu konu i¢inde islenmesi gerektigini
belirten (7) 0gretmenler sinava dayali bir egitim sistemimiz oldugu i¢in sinavda dil

bilgisi konusu az ¢iktig1 i¢in dil bilgisinin 6nemsiz gorildigiinii (8) belirtmektedirler.

Katilimer teyidi ile dil bilgisinin merkezi smavlarda soruldugu i¢cin énemli oldugunu
belirten dgretmenler cogunluktadir (KTO 2, 4, 5). Tiirkgenin giinliik yasamda iletisim
becerilerini gelistirdigi, dogru anlama ve anlatma i¢cin Onemli oldugunu belirten

ogretmenler de bulunmaktadir (KTO 1,3).

Tablo 14. Ogretmenlerin Dil Bilgisi Ogretiminde Ayr1 Bir Planlama Yapiyor Olup
Olmadiklar1 Hakkindaki Gortisleri

Dil bilgisi 6gretimi icin ayr bir planlama yapmakta Kodlayarak Temalandirma

misimiz?  Diger  becerilerle nasil  baglanti

yapiyorsunuz? (GFS2) Kod Tema
> O 7, 8, 14, 25, 27: Evet yapryorum haftanin belli
saatlerinde isliyorum. Zaman kalirsa yaptyorum [']. Zaman(1)

> 01,11, 21, 31, 33, 37: Yapiyorum, mutlaka haftanin
bir iki saatini miistakil olarak dil bilgisine ayirdigim igin
yapmaliyim. Konunun anlatimmi ve etkinlikleri Konu(2)

belirliyorum [*]. Planlama
> O 3,9, 13, 20, 22, 29: Evet yapiyorum, cesitli

kaynaklardan yararlantyorum. Calisma kitabindan

etkinliklerle dersi isliyorum. Farkli kaynaklardan Kaynak(3)
yararlantyorum. Kilavuz kitabr takip ediyorum [*].

> O 2,4, 17, 34: Ayr1 plan yapmiyorum, yillik planla Program
metinler {izerinden gitmekteyim. Ders kitaplarmin

yonergeleri  dogrultusunda  yapiyorum.  Genellikle  Agjifiedat

yapmiyorum yillik plan ve kilavuz kitab1 takip ediyorum @

[']

> O 5, 7: Yapmiyorum, ama yillik planla uyumlu diger

becerilerin programlar1 dogrultusunda yapilmasi gerekir  Baglanti(5)

N Uygulama
> 06, 10, 24, 30, 39, 40: Gramer kurallarmi genellikle Anlatm (6)

okuma metinleri i¢erisinde veriyorum. Gerekirse tahtada
da ayrmtili bir sekilde anlatiyorum. Ayr1 plan
yapmiyorum [°].

Dilbilgisi 6gretiminde ayr1 bir planlama olup olmadigini bazi 6gretmenlerimiz siire
faktoriine bagli olarak miistakil olarak belli bir zaman ayrabildikleri (1) seklinde
cevaplamislardir. Bazilar1 ise planlamalarini dil bilgisine gore yaptiklarini ve mutlaka

zaman ayirdiklarini (2) belirtti.
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Genel olarak birgok O6gretmenin konuya ve kaynaga bagh sekilde ders anlatiminda
bulunduklari, ders i¢i etkinlik ve miifredata gore de ders isleyis uygulamalarinda (3)

bulunduklarmi sdylemislerdir.

Yillik plan gercevesinde hareket ederek ayri plan yapmayan 6gretmenler metin temelli
olarak ogretimi gergeklestirmektedirler. Ders kitabinin yonergeleri dogrultusunda
ilerlemektedirler (4). Genellikle plan yapmayan dgretmenler yillik plana bagimli olarak
hareket etmektedirler. Diger beceriler temelinde hareket ederek dil bilgisini tek basina

degerlendirmeye koymamaktadirlar (5).

Temel dil becerilerinden okuma becerisi altinda dil bilgisi etkinliklerinin verildigi ve
yazili olarak ders islediklerini belirten 6gretmenler diiz anlatim yOntemini 6n plana
¢ikardiklarini belirtti. Ayr1 plan yapmadiklarmi (6) belirterek gerektiginde konu anlatimi
yaptiklarmi ifade ettiler.

Katilimc1 teyidi ile anlam bilgisi kapsaminda isledigini ayr1 planlama yapmadigini
belirten 6gretmen bir tanedir (KTO 4). Ayr1 planlama yapan &gretmenlerden dil
bilgisini miistakil olarak isleyen (KTO 2), metin temelli isleyen (KTO 1), ingilizce ile
konular1 destekleyen (KTO 3) ve temel dil becerilerinde yapilan yanlslar1 aninda
miidahale ederek(KTO 5) isleyen de bulunmaktadir. Ogretmenler eskiden kilavuz kitap
oldugu i¢in plan yapmadiklarmi kilavuz kitabin kaldirilmas: ile plan yapmaya

basladiklarmi belirttiler.

Tablo 15. Ogretmenlerin Dil Bilgisi Ogretiminde Derste, Giris, Gelisme Ve Sonug
Olarak Nasil Etkinlikler Yaptiklar1 Hakkindaki Gortisleri

Dil bilgisi 6gretiminde derste, giris, gelisme ve sonu¢ Kodlayarak Temalandirma

olarak nasil etkinlikler yapiyorsunuz? (GFS3) Kod Tema

> O 2, 21, 29: Giriste bilgilerini kontrol edilmekte.  Gynekieme
Gelismede 6rnek ve sonugta kendi 6rnekleri oluyor [*].

> O 1, 3, 25, 37: Konular1 anlatip &rnek ¢dziiyorum. @) Yontem
Testlerle konular1 pekistiriyorum. Test teknigini ve

mantigmi O6grenmesini sagliyorum. Daha ¢ok c¢oktan Test

se¢meli sorularla etkinlikleri tamamliyorum. Simava Coziimii(2)

yonelik test ¢cozmeye dayali anlatim yapiyorum sonra da

test ¢ozliyorum veya deneme sinavi yaptyorum [2]. Soru- Materyal
> O 6, 8, 14: Giris, soru cevap; gelisme, anlatim;

sonug, anlatim. Once tanim, sonra rnekler ve en sonda  Cevap(3) Kullanim

soru ¢oziim [°].
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Tablo 15. Devamu.

> O 27, 31, 40: Gelismede 6rneklerle ve 6grencilerin

katilimiyla derse devam edilirken sonucta ise Odev Odev(4)
verilmektedir [*].

> 07,22, 24, 35, 36: Giris boliimiinde o konuyla ilgili

dikkat ¢eken bir video izletiyorum. Gelisme boliimiinde

konuyu detaylandirarak dil bilgisi yapilarinin 6rneklerle Rolii
Ogretimini yapiyorum sonu¢ boliimiinde de konuyu Gorsel

Ozetleyerek oOgrencilerin yapiyr kullanarak yeni ciimle Veriler(5)

ve ifadeler kurmalarim sagliyorum [°].

> 009, 11, 18, 25, 33: Giriste konu tekrar1 yapiyorum.

Gelisme kisminda 6grencilere yeni konuyu anlatmakta

ve sorularla derse katmaktayim. Sonugta anlamayan

ogrencilere yonelik somutlagtirmaya yonelik etkinlikler Tekrar ve

yaptiririm. Sonug boliimiinde 6zetleyip 6dev veriyorum 4

[6].(") 17: 6grenci seviyesine gore anlatim yapmaktayim. Ozet(6)
Soyut islemler basamagina gectigini diisiindiigliim

smiflarda daha ¢ok anlatim yaparken alt smiflarda Seviye(7) Faktorii
gorsel ve isitsel materyalleri kullantyorum [].

> O 4: Kilavuz kitaptaki etkinlikleri ve yonergeleri Sinav(8)

takip ediyorum. Smavlar i¢cin konu yetistirmemiz

gerektiginden anlatim yapip soru ¢oziiyoruz [¥].

Ogretmen

Ogrenci

Dil bilgisi 6gretiminde derste giris, gelisme Ve sonug¢ olarak Ggretmenlerimiz bol
orneklerle bulus yolunu kullanmaktadirlar. Oncelikle eski bilgilerini harekete gecirecek
ornekleri verirken yeni konu ile ilgili 6rnekleri siralayarak en sonda 6grencinin kendi

orneklerini vermesi (1) ile konunun 6ziimsenmesini amaglamaktadirlar.

Ogretmenlerimizin bircogu dgrencilerin goktan segmeli smavlarla degerlendirildigi igin
derse bu sekilde agirlik vermektedirler. Test ¢oziimiiyle, mantigiyla ve bol drneklerle
(2) smavlara hazirlik yapildigint vurgulayan 6gretmenler 6grencide islevsel acgisindan
giidiilenme olusturduklarint belirmektedirler. Soru-cevap seklinde baslayan ders
sonunda soru ¢Ozlimiine (3) yonelerek Ogrenci c¢oktan se¢meli sinavlara

hazirlanmaktadir. Odevler vererek (4) dersi bitiren 6gretmenler de bulunmaktadir.

Yapilandirmact yaklasimmn duyulara hitap etmesi temelinde hareket eden bazi
ogretmenler gorsel veriler yoluyla 6grencinin aktif katilim yapmasini saglayarak dersi
biitiinliik ilkesi ile tamamlamaktadirlar. Gorsellik ve etkin katilim sayesinde
ogrencilerin dikkati dagilmadan konunun bitiinligini bozmamakta ve en sona

Ogretmenin dersi toparlamasi ile 6grenci 6rnekleri siralanarak tizerinde konusulmaktadir

(5).
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Smav temelli 6gretimin benimsenmesi dil bilgisinin hizli bir sekilde anlatilip tekrar ve
ozet seklinde etkinliklerle yapildig: tespit edilmistir. Islevselli§i veya énemi hakkinda

yeterli duyarliliga sahip olmayan 6gretici dil bilgisi 6grenme alanini gecistirmektedir

(6).

Ogrenci seviyesinin esas belirleyici olmasi gerektigi bir durumda sadece bir dgretmen
bu kistast gbz Oniine alarak soyut islemler ve somut igslemler basamagina gore hareket
ettigini belirtmekte ve iist smiflarla diiz anlatim temelinde ders islerken alt siniflarda

gorsel ve isitsel materyallere agirlik verdigini belirtmektedir (7).

Katilimcr teyidi ile Ogretmenler giriste konuya hazirlik, dikkat cekme, gilidiileme
yaparken, gelisme béliimiinde konunun anlatildigim belirtmektedirler (KTO 2, 3, 4). Bir
ogretmen teknolojiden yararlandigini ve akilli tahta yardimiyla EBA ve bir¢ok internet
sitesinden dokiimanlarla 6gretim yaptigin1 belirtirken (KTO 5) drneklerle konu anlatimi
yapan ve soru-cevap seklinde kavramalarmni saglayan dgretmende vardir (KTO 1).
Sonug¢ boliimiinde bir 6gretmen (KTO 5) haricindekiler tekrar ve degerlendirme

yaptiklarini belirtmektedir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Lise Smavlar1 ve Bursluluk Gibi Smavlarm Dil Bilgisi

Ogretimine Etkisi Hakkidaki Goriisleri

Lise Giris ve PYBS gibi smavlar dil bilgisi 6gretimini Kodlayarak Temalandirma

nasil etkilemektedir? (GFS4) Kod Tema
> O 7, 14, 27: Bu smavlar sayesinde cocuklar dil bilgisi ~ Gelisim (1) Ogrenci
ogreniyor. Bu smavlar dil bilgisi 6gretiminde 6grenciyi Seviyesine
giidiilemekte ve soru coziimleri konular1

Uygunluk

pekistirmektedir. Bu sinavlarda dil bilgisi sorularinin
arttirilmasimi yararhdir[']. o
> 01,8, 21, 31, 37: Lise smavlarinda dilbilgisine fazla Yetersizlik
agirlik verilmiyor. Smavda dil bilgisinin fazla bir )
agirhigr olmadigmmdan ancak 6grencileri %10 oraninda
etkilemektedir. Soru az oldugu iin etkilemiyor. [?].

> O 3,9, 13, 22, 29: Smavlar dil bilgisi 6gretimini o
zorunlu kiliyor. Ogrenciler smava odaklandiklar: igin Ekinliklerin
bilmeleri gerekenleri teorik olarak 6greniyorlar.  Teorik (3) Amaci
Smavlarda bilgiyi anlayip kullanacak kadar beceriyi,
yeterliligi saglamaktansa sadece gordiigiinii tanima gibi
basit bir diisiinceyle gelisime engel olunuyor [*].

> 010, 24, 30, 39: Ogrenciler stresli oluyor, 6grenciler
mekanik olarak test yontemine aligiyorlar ve bu sadece
bilgi ve kavrama diizeyinde 6grenim ile kaliyor [*].

Stres (4)




81

Tablo 16. Devami.

> O 5, 17, 33: Lise smavlar1 ve PYBS’ den dolay1 ne

yazik ki dil bilgisi pretimi sanki bir amac gibi Z°oruniuluk

kullanmakta ve Tiirk¢e 6gretimi amacini saptirmaktadir. (5)

Ogrenciyi motive ediyor ama sadece teorik bilgiyi Sinaviar
vurguluyor [°]. )

» O 4, 16: Smav odakli ders isliyoruz. Ogrenciler Stnav Odakl:

stresli oluyor, mekanik olarak test yontemine alisiyorlar (6)

ve bu sadece bilgi ve kavrama diizeyinde kaliyor [°].

Lise smavlar1 ve bursluluk gibi smavlarin dil bilgisi 6gretimine etkisi temelde ayn1 fakat
ozelde cok farkli sekillerde cevaplanmaktadir. Ogretmenlerin bazilar1 bu smavlar
sayesinde 6grencinin giidiilendigini (1) ve dil bilgisi 6grenmeye yoneldigini belirtiyor.
Bu smavlarda dil bilgisine verilen 6nemin artmasi daha dogrusu soru sayismnin artmasi
(2) ile dgrencilerin dil bilgisine daha fazla 6nem vereceklerini diistinmektedirler. Fakat
ogrencilerin ¢coktan se¢meli siavlarla degerlendirilmesi dil bilgisinin teorik bilgilerden
ibaret kalmasma neden olmaktadir. Beceriye doniistiirmek yerine gordiigiinii tanima

gibi basit diistinceyle bilgi ve kavrama alaninda 6gretim gerceklesmektedir (3-4).

Genel olarak biitiin 6gretmenler dil bilgisinin, lise smavlar1 ve bursluluk smavlarinda
Ogrenciyi giidiiledigini belirtirken bunun beceriye doniik olmadigin1 belirtmektedirler.

Siav stresinin de bu giidiilenmeyi etkiledigi diisiiniilmektedir (5).

Baz1 6grencilerin sadece smav i¢in ¢alistiklarini (genelde ezber), sinav yiiziinden stres
olduklarmi, Tirk¢e 6gretiminin amacindan saptigini, 6grencilerin kendilerini zorunlu

hissettikleri i¢in 6grendikleri izlenimini, sinavlarin yarattig: etkiler olarak gormekteyiz

(6).

Katilimer teyidi ile 6gretmenlerin verdikleri cevaplar celiskilidir. Bir 6gretmenimiz
smavlarda ¢ok az dil bilgisi konusu ¢iktig1 i¢in 68renci ilizerinde etkisinin az oldugunu
(KTO 1) belirtirken, ii¢ gretmenimiz dil bilgisinin sinava yénelik 6gretiminin smavlara
hazirbulunusluk diizeyini arttirdigr i¢in olumlu etkilemekte oldugunu belirtmektedir
(KTO 2, 3, 4). Bir 6gretmenimiz ise dgrencilerin dil bilgisini diger becerilerin dniine
koyduklarmi ve Tiirk¢e dersinin dil bilgisi konularindan ibaret oldugu yanilgisina
diistiiklerini belirtmektedir (KTO 5). Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarini sinavlarda
yapabilecek kadar 6grendikleri, sinava dayali 6gretimin on plana ¢iktig1 6gretmenler

tarafindan vurgulanmaktadir.
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Tablo 17. Ogretmenlerin Dil Bilgisi Ogretiminde Ogrencilerin Hangi Ozelliklerinin
Gelisiminin Hedeflendikleri Hakkindaki Gortisleri

Dil bilgisi 6gretimiyle dgrencilerde hangi ozelliklerin Kodlayarak Temalandirma

gelisimini hedeflemektesiniz? Etkili olmasin1 nasil
saglamaktasimz?(GFS5) Kod Tema

) Anlatma (1)
» O 3, 7, 18, 23: Giizel konugsma ve yazma becerisini

hedeflemekteyim. Diizgiin, etkili bir konusma, kelime
ve ciimlenin anlam ve islevlerinin farkina varmasi
amaglanmaktadr ['].

> O 6, 19, 20, 30: Dil duyarhig1 ve bilinci. Kullandig1 ~ Farkindalik
dilin  sahip  oldugu  Ozelliklerini  6grenmesini
hedefliyorum. Kavrama,  hatirlama,  uygulama
ozelliklerini gelismesini hedefliyorum [?].

> O 10, 29, 31: Dilin farkma varmalary, farkindalik Gramer

duygusunun gelismesi. Kullandig1 dilin yapisinin Bilgisi (4) Temel
farkma varmasmn [].

Biling (2)
Duyarlilik

Duygusu (3)

> O 8, 17: Gramer bilgisinin gelisimini hedefliyorum. Becerilere
Tirkceyi anlatimda ve gramerde dogru diiriist Anlama ve Katk
kullanmak amacimizdir [. Anlatma (5)

» O 15, 21, 27: Konusma, okudugunu ve dinledigini

anlama yeteneklerinin gelismesini istiyorum. Diger

becerilerin gelisiminde katkist oldugunu diisiinliyorum Faydali (6)

']

» O 5: Konunun islevselligini fark etmelerini [°]. Sinav Odakl Islevsel
> O 4, 16, 40: Bilgi ve kurallar1 yeterli diizeyde )

kavramalary, sinavda yapabilmeleri yeterlidir ['].

Dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin etkili konusma ve yazma becerisi kazanmasimni

hedefleyen 6gretmen ciimlenin anlam Ve islevinin fark edilmesini amaglamaktadir (1).

Dil bilincinin kazandirilmasi ve ana dilinin 6zelliklerini kavramasi isteyen 6gretmenler,
kavrama, hatirlama ve uygulamaya doniik 6zellikleri gelistirmeyi hedeflemektedirler
(2). Bununla birlikte dili daha bilingli kullanabilecek bireylerin yetismesi i¢in duyarlilik
kazandirmayi diisinmektedirler (3). Tiirk¢eni dogru ve etkili kullanimi yani temel dil

becerilerinin gelisimi birgok 6gretmenin temel hedefi konumundadir (4).

Dil bilgisi 6gretimini temel dil becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yapan
ogretmenlerimiz (5). Dil bilgisinin amag¢ degil ara¢ oldugunu kavramislardir. Dil

bilgisini islevsel olarak uygulanabilirlik agisindan verilmesi daha uygundur (6).
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Baz1 6gretmenler sinav temelli yaklasmakta ve sinavdaki sorular1 yapabilecekleri kadar

bilgi edinmelerinin yeterli olacagi goriisiindedir (7).

Katilimer teyidi ile 6gretmenlerimizin hepsi 6grencilerin giinliik yasamda anlama ve
anlatma becerilerinin gelismesini hedeflediklerini belirtmektedirler. Sadece bir

dgretmen buna ekleme yaparak smavlarda basarili olmasini da hedeflemektedir (KTO 4)

Tablo 18. Ogretmenlerin Sinif Seviyelerine Gore Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan
Etkinliklerin Nasil Belirledikleri ve Ne Tiir Etkinlikler Yaptiklart Hakkindaki Goriisleri

Simif seviyelerine gore dil bilgisi o0gretiminde Kodlayarak Temalandirma

kullandiginiz etkinlikleri nasil belirlemektesiniz ve
ne tiir etkinlikler planlamaktasimz? (GFS6) Kod Tema

> O 1, 7, 33: Cocuklarin hazirbulunusluk diizeylerine  7,.;hulu-
gore. Olgme, degerlendirme testlerine gore [*].

> O 5: Ogrencinin sahip oldugu zihinsel diizeye gore  usluk (1) Teknikler
belirliyorum. Eger heniiz soyut islemler yapamayacak  pjgnlama

seviye de ise kazanimi somutlastirarak veriyorum [2].

Yontem ve

> 02, 11, 23, 31, 37: Ogrenci seviyesine gdre giinliik @)

hayatta Kkullanabilecekleri bilgileri 6gretmeyi tercih pers Kizab:

ediyorum [3]. Program
> O 10, 21, 38, 39: Planlamaya gore yapiyorum. 3)

Hazirbulunusluga gore gidersem ilkokul konularindan Islevsellik

baslamam gerekir [*].

> 03,8, 17, 20, 26, 35, 38, 40: Ders kitabmna gére (4)

giderim.  Kitaplar yeterli oluyor. Bazen de test  (jgrepc
¢ozdiiriiyorum [°]. o

> O 12, 13, 19, 36: Okulun sosyo-ekonomik gevresi ve Seviyesi (5) Seviyeye
okul imkanlarma gore etkinlikler belirliyorum. Akilli Cevre (6)
tahtay1 kullantyorum [°].

> O 6, 19, 22: Smif seviyesine gore kullandigim

etkinlikler basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene  jixe/er (7)
kolaydan zora, genelden Ozele ilkelerine gore
segmekteyim []. Sinav Odakly
> O 4, 16, 18: O seneki smavda ¢ikabilecek konulara g5, (8)

ve test mantigina gore belirliyorum [°].

Uygunluk

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan etkinlikleri 6grenci seviyesine gore diizenleyen
ogretmenler bulunmaktadir. Bu hazirbulunuslugu smavlara dayali olarak yaptiklarini ve
genelleme yaparak smif diizeyine uyarladiklar1 goriilmektedir (1). Ortaokul seviyesi
ogrenciler soyut islemlere ge¢is basamagi oldugu icin seviyeler ¢ok Onemlidir.
Ogretmenlerimizden bazilar1 bu konuda incelemeler yaparak, dgrenci soyut islemlere

gecti ise diiz anlatim yontemini kullanirken somut islemlerdeki 6grenciler i¢in materyal
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kullanmaktadir(2). Ogrenci seviyesine gore giindelik hayatta karsilasabilecekleri

durumlara gore 6gretim yapilmaktadir (3).

MEB’in belirledigi 6l¢iitlere gore hareket eden 6gretmenler ise planlamaya gore hareket
etmektedirler. Ogrenci seviyesinin ¢ok diisiik oldugunu, smiflarda seviye farkinm gok
oldugunu ileri siirerek planda ne varsa onu isledigini belirtmektedir (4). Ogrenci
seviyesinin normal diizeyde oldugunu belirtenler ders kitabini ve yillik plani temele alan
ogretim seklinin yeterli oldugunu diisinmektedir (5). Ogretim ilkelerine gore
belirledigini bildiren 6gretmenler ise dgrencilerin seviyelerine gore basitten karmasiga

dogru bir yaklagimla 6gretim gergeklestirdigini bildirmektedir (7).

Okul imkanlarinin yeterli oldugu bdlgelerde Ogretmenler materyalleri 6zellikle
teknolojik imkanlar1 daha fazla kullanmaktadirlar. Ogrenciler igin gorsel ve isitsel

materyalleri akilli tahta araciligiyla 6gretimde kullanmaktadirlar (6).

Smav sisteminin merkeze alindigr egitim sistemimizde, 6gretimin de smava yonelik
olmas1 gerektigini belirten Ogretmenlerimiz, sinavda ¢ikabilecek konulara gore

etkinlikleri belirlediklerini ifade etmektedir (8).

Katilimcr teyidi ile 6gretmenlerimizden dordii sarmal bir egitim ile ge¢cmis yillarla
baglant1 kurarak egitimi gerceklestirdiklerini ve Ogrenci hazirbulunusluguna dikkat
ettiklerini belirtmekteler (KTO 1, 2, 4, 5). Bir dgretmenimiz alt simiflara somut
Ogrenmeler i¢in panolar hazirladigini, sinif i¢i oyunlar ve yarigmalar diizenledigini; iist

smiflar i¢in genellikle soru ¢dziimii yaptigin1 belirtmektedir (KTO 3).

Tablo 19. Ogretmenlerin Dil Bilgisi Ogretiminde Hangi Olgme, Degerlendirme
Yaklasim, Yontem ve Tekniklerini Kullandiklar1 Hakkindaki Goriisleri

Dil bilgisi o6gretiminin etkililigini o6l¢gmek amach Kodlayarak Temalandirma

hangi ol¢me, degerlendirme yaklasim, yontem ve

tekniklerini kullaniyorsunuz? (GFS7) Kod Tema
> 02, 4,12, 16, 17, 19, 20, 33, 34, 35, 39: Objektif  Test (1)
oldugu icin test yapiyorum. Hazirlamasi ve okumasi Genel ve

kolay oldugu i¢in ¢oktan se¢meli sinav yapryorum 1. Gsel
» O 5, 7, 15, 21: Yazil, sozli smavlar, projeler, Yazili ve =e
deneme smavlar1 yapryorum yazililarda klasik, bosluk . Degerlendir-
) Sozlii (2)

doldurma, farkma varma ve bulma, eslestirme sorular1

soruyorum [?]. Soru-Cevap
> 01,09, 18, 25, 27, 36: Dilin kullanimmi gérmek igin 3)
sozlii degerlendirme. Soru — cevap, dogru — yanls [°].

meler
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Tablo 19. Devami.

> O 3, 14, 24, 32, 38,40: Kitap etkinlikleri ve gdzlem Kitaba

formlart ile tema sonu degerlendirmeleri [*]. Etkinlik (4) Dayali

Olgme degerlendirme yaparken ogretmenlerimiz genellikle ¢oktan secmeli smavlar:
tercih etmektedirler. Bunu objektif oldugu i¢in kullananlar ve zaman yoniinden daha

kolay hazirlanip sonuglandirildigini belirtenlerde vardir (1).

Yapilandirmaci yaklasima gore cesitli Olgcme degerlendirme teknikleri kullanan
ogretmenlerimiz de bulunmaktadir. Birka¢ farkli 6lgme materyali kullanarak 6grencileri
degerlendirmeye alan 6gretmenlerimiz (2) dil bilgisi 6zelinde 6lgme yapmayarak genel
anlamda dili kullanimlarmi gérmek i¢in 6lgme degerlendirmeler yapmaktadir. Bu
yontem bilgi ve hatirlamaya yonelik sorulara yonelebilecegi i¢in titiz bir sekilde

hazirlanmalidir (3).

Yazili sinavlar disinda ayrica 6lgme degerlendirme yapmayan Ogretmenler kitaptaki

etkinlikleri ve tema sonu degerlendirmelerini kullandiklarini ifade etmektedir (4).

Katilimc1 teyidi ile bu soruda 6gretmenlerimiz bulustugu tek nokta ¢oktan segmeli
testler oldugu goriilmektedir. Bunlardan {icii test ¢ozdiirdiigiinii belirtirken (KTO 1, 4,
5) ikisi dgrenci ile beraber tahtada ¢dzdiiklerini belirtmektedir (KTO 2, 3).

Tablo 20. Ogretmenlerin Olgme-Degerlendirmeden Sonra Ogrenci Degerlendirmesini

Nasil Yaptiklar1 Hakkindaki Gortisleri

Ol¢me-degerlendirmeden sonra é@renci Kodlayarak Temalandirma
degerlendirmesini nasil yapiyorsunuz? (GFS8) Kod Tema
> O 3, 5: Her dersin sonunda yaparim [']. Ders Sonu .

> 0O 2, 6, 16, 23, 24, 27, 39: Bazen ders sonralarin 1 Diizen
yaptyorum [']. (1)

> O 10, 14, 20, 30, 32, 36: Deneme smavlar1 otomatik  Simif Geneli Grup
yapiyor. Smif geneline bakiyorum en ¢ok yanlis yapilan @)

konuyu tekrar igliyorum [*].

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ok azi her dersin sonunda diizenli olarak yaptigini
belirtmektedir. Katilimeilardan bir kismi ise her zaman olmasa da bazen ders sonlarinda

degerlendirme yaptiklarini belirtmislerdir (1).
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Ogrenci degerlendirmesi yapan dgretmenlerimizin bir kismi1 deneme smavlarmm optik
okuyucusunun Ogrenci  degerlendirmesi yaptigint  ve oradan yararlandigmi
belirtmektedir. Deneme smavlarindan aldigi sonuglart her 6grenci i¢in degerlendiren
ogretmenler oldugu gibi en ¢ok yanlis yapilan konulari secenler de vardir (2).
Ogretmenlerimizden bircogu vakit yetersizligi ve kalabalikk smiflarm 6grenci
degerlendirmesi yapmay1 zorlastirdigini ileri siirerek degerlendirme yapmadiklarini

belirtmislerdir.

Katilimcr teyidi ile 6lgme degerlendirme sonuglarinda agirlikli anlasilmayan konularin
tespiti yapan oOgretmenler tekrar konu anlatimi yapmaktadir (KTO 1, 3). Diger
ogretmenlerimiz (KTO 2, 4, 5) test ¢dzdiirdiigiinii ve yanhs yaptiklar1 sorular:
ogrencilerin belirtmelerini istemektedir. Daha sonra yanlis yapilan her sorunun

¢Ozlimiiniin 6grenciyle birlikte yapmaktadir.

Tablo 21. Ogretmenlerin Degerlendirme Sonuglarmdan Nasil Yararlandigini, Ne Gibi
Telafi Etkinlikleri Yaptiklar1 Hakkindaki Gortisleri

Degerlendirme sonuc¢larindan nasil Kodlayarak Temalandirma
yararlaniyorsunuz? Ne gibi telafi etkinlikleri
yapiyorsunuz? (GFS9) Kod Tema
) Tekrar (1) Farkh

» O 2, 6, 16, 23, 27, 30: Konu tekrari, bol soru ile B
ornekler veriyorum ve test ¢oziiyorum . Teknolojik  Uyaricilar
> O 3, 5, 24: Gorsel etkinlziklerle (Bilgisayar, Uyarici(2)
Projeksiyon vs.) tekrar yaptyorum [7]. Pekistirici
» O 14, 20, 36, 39: Soru ¢oziimiinii kendim yaparak Soru

T 3 Anlatim
siavlara yonelik anlatim yapiyorum [°]. Cozme(3)

Ogretmenlerimiz degerlendirme sonuglarindan sonra konuyu tekrar anlatma ve soru

¢Ozliimiiniin kazanim1 kavratmada etkili olacagini diisinmektedirler (1-3).

Gorsel ve isitsel materyaller ile konu analizi sonrasinda dgrencilerin ¢esitli duyularina
hitap edecek etkinlikler konunun farkli bakis acisini gosterecegi igin daha etkili

olacaktir (2).

Katilimer teyidi ile O0gretmenler daha fazla ve daha farkli soru ¢oziimii ile telafi

yaptiklarint  belirtmekteler. Bire bir etkilesimle ¢alisma yaptigmmi belirten
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Ogretmenlerimiz O0grenci ile yanlislar1 {izerinden ornekler ¢ozdiiklerini belirtmektedir

(KTO 1, 5).

Tablo 22. Ogretmenlerin Dil Bilgisi Ogretiminde Kullandiklar1 Materyaller Hakkindaki

Goriisleri

Dil  bilgisi ogretiminde hangi materyalleri Kodlayarak Temalandirma

kullamiyorsunuz? Nasil? (video, tepegoz, bilgisayar,
vs )(GFS10) Kod Tema

> O 2, 6, 23, 24, 31, 39: Okulun imkanlar1 yetersiz Basili
oldggu icin teknolojik. I}latery?l kullanmiyoruz. Onun Materyal(1)
yerine afig, poster gibi dokiimanlar1 okul ve sif
panolarma astyorum. [']. Duyusal
> 03,5, 10, 12, 30, 32: Akilli tahtada egitici oyunlar. ~ Teknolojik Uriinler
EBA’dan slayt, video, konu anlatimi, vs. indirip akilli Uriinler (2)
tahta ile uyguluyorum bazen de sahsi bilgisayar ile

. . 2 Klasik
video ve slayt gdsterimi yaptyorum [].

> 01,8,9, 15,17, 18, 21, 22, 25, 26, 27, 33, 38, 40: Anlanm (3)
Diiz anlatim yapiyorum. Ders kitabi disinda materyal Sinav Odakl
kullanmiyorum [3]. Soru Cozme

> O 4, 7, 13, 16: Smava yonelik testler, deneme
smavlari. Bilgisayar ve akilli tahtayr soru ¢ozmek icin (4)

kullantyorum [“].

Teknolojik imkanlar yetersiz olsa da baz1 6gretmenler kendi ¢abalari ile afis, poster gibi

basili materyalleri kullanarak okul ve smif panolarna astiklarimi belirtmistir (1).

Okul imkanlarmin elverisli oldugu kurumlarda akilli tahta en ¢ok kullanilan 6gretim
materyalidir. EBA’dan indirilen elektronik materyaller Ogretimi gorsel ve isitsel
duyulara hitap edecek sekilde yonlendirmektedir. imkan olmayan okullardaki
Ogretmenler kendi bilgisayarlar1 ile c¢esitli duyulara ait {riinler getirdiklerini

belirtmislerdir. (2).

Dil bilgisi Ogretiminde kullanilan materyaller icin genel olarak materyal
kullanmadiklarmi belirten 6gretmenler diiz anlatim ydntemini segtiklerini belirterek,

ders kitabini temele alarak 6gretimi gergeklestirdikleri goriilmektedir (3).

Swav temelli 6gretim gerceklestiren 6gretmenler deneme smavlart ve testleri 6gretim
materyali olarak kullanmaktadirlar. Akilli tahtay1 soru ¢ézlimiinde pratik faydasi olmasi

sebebiyle kullanmaktadirlar (4).
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Katilimer teyidi ile dort 6gretmenimiz akilli tahtay: siklikla ve genellikle soru ¢oziimii
icin kullandiklarmni belirtmektedir (KTO 2, 3, 4, 5). Bir 6gretmenimiz okulunda akilli
tahta olmadigini bazen kendi bilgisayarim kullandigini belirtmektedir (KTO 1).

Tablo 23. Ogretmenlerin Lisans Déneminde Almis Olduklar1 Dil Bilgisi ve Dil Bilgisi
Ogretimi  Derslerinin ~ Mesleki  Hayatlarindaki ~ Ihtiyaglarim1  Karsilayabilecek
Yeterlilikleri Hakkindaki Goriisleri

Lisans doneminde almis oldugunuz Dil Bilgisi ve Dil Kodlayarak Temalandirma

Bilgisi Ogretimi dersleri, mesleki hayatimzdaki
ihtiyaclarimz1 karsilayabilecek yeterlilikte midir? Kod Tema
(GFS11)

) Eksiklik (1)
> 01, 4,8, 12,15, 19, 22, 25, 31, 33, 35, 38, 40:

Universitede alman egitim, ¢alisma hayatimizda higbir ]
ise yaramadi. Ortaokul ve lisedeki bilgilerimi  Teorik (2)

kullantyorum [']. Uygulamada
> 05,7,13, 17,21, 26: Teoride evet isime yaradi, ama o Yetersizlik
uygulamada c¢ok sikimnti yasadim. Konuyu biliyordum Birlikte

ama nasil 6gretecegimi bilmiyordum [%]. Ogrenme

» 02,6, 16,23,27,32, 37, 39: Yeterli degil, meslegin

ilk yillarinda 6grencilerle beraber bende 6grendim [3]. 3) . .

> O 3, 18, 28, 29: Dil bilgisi egitimimiz okuldaki Seviye (4) Islevsiz

ogrettigimizden ¢ok agirdi. Bu yilizden Ogrencilerin

seviyesine inemiyoruz [*]. Stnav Odakll
> O 10, 14, 20, 24, 30, 36: Lise ve bursluluk smavlari Saviar (5)

aldigimiz egitimi uygulamamiza engel oluyor [].

Universitedeki egitimin ortaokul kurumlarma yonelik higbir olumlu etkisinin olmadigmi
belirten 6gretmenlerin birgogu ortaokul ve lise bilgilerini kullandiklarini belirtirken
bazilar1 teorik olarak etkili oldugunu fakat uygulamaya yonelik 6gretim almadiklar1 icin

bildiklerini 6grencilere aktaramadiklarini ifade etmektedirler (1-2).

Lisans doneminde dil bilgisi dgretilirken, nasil 6gretilmesi gerektigi verilmemektedir.
Ogretmenler meslegin ilk yillarinda kendi imkanlar1 ile ogretim ydntemlerini

gelistirmektedir (3-4).

Lise ve bursluluk smavlarinin yapilandirmact egitim anlayisiyla uyusmamasi lisans
doneminde alman egitimin okullarda uygulanabilirligini diisiirmektedir. Etkinlik temelli
Ogretimin, yaparak yasayarak dgrenmenin ¢oktan se¢meli sinavlar tizerinde olumlu etki

yaratamamasi test mantiginin gelismesine sebep olmaktadir (5).
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Katilimer teyidi ile li¢ Ogretmenimiz lisans doneminde aldigi derslerin ihtiyacini

karsilamada yeterli olmadigini belirticken (KTO 2, 3, 4) bir 6gretmenimiz yeterli

oldugunu (KTO 1), bir 6gretmenimiz ise ok fazla detayli ve agir oldugunu, su an ¢ok

azin1 kullandigimi belirtmektedir (KTO 5).

Tablo 24. Ogretmenlerin Tonlama, Ezgileme, Vurgu, Durak Gibi Fonolojik Konularin

Ogretimini Nasil Yaptiklar1 Hakkindaki Goriisleri

Tonlama, ezgileme, vurgu, durak gibi fonolojik
konularin 6gretimini nasil yapmaktasimz? (GFS12)

Kodlayarak Temalandirma

> O 9, 14, 20, 33, 37: VYaparak, yasayarak
ogrenmelerine dikkat ediyorum. Bunun i¢in drama
calismalari, hikaye ve siir okumalar1 yaptirarak giinliik
hayata aktarmasini sagliyorum. Bunun yaninda siir
dinletisi yaparak ve hitabeti iyi kisilerin konugmalarinin
dinleyerek yapiyorum ['].

> O 1, 2, 17, 19, 31: Ik énce 6rnek okumay: ben
yaptyorum. Daha sonra da onlara tekrar ettiriyorum.
Stirekli tekrarla diizeltmeye ¢alistyorum [2].

> O 3, 10, 21, 22, 27, 29: Konusma etkinlikleriyle.
Okuma, diyalog yaptrma yani uygulamali olarak
yaptirilmalhidir [ °]

> O 7,8, 13, 15, 18, 25, 30, 32, 34, 35, 40: Diiz
anlatimla veya ses kaydiyla. Dinleme etkinliklerinde,
ses kaydi bulamazsam kendim o6rnek teskil edecek
sekilde tonlama ve vurguya dikkat ederek okuma
yaptyorum. Dinleme yaptirarak. Ornek  okuma
yapiyorum sonra onlara okuma yaptirtyorum. Konusma
etkinliginde de 6nce ben ornek konusma yapiyorum
sonra da 6grenciden istiyorum [].

> O 4, 16: Bu konuda klasik ydntemi benimsiyorum.
Ayr1 bir 6gretim yapmiyorum. Okul ve smif i¢i yapilan
hatalar1 aninda diizelterek [].

> O 6, 11: Daha ¢ok manzum eserlerde bu konulara
dikkat ediyorum. Metinden diiz anlatimla yapiyorum [°].

Kod Tema
Okuma (1)
Tekrar Beceri
Etme (2) Temelli
Dinleme

Yontemi (3)

Gosterip
Yaptirma
(4) _
Metin
Diiz Temelli

Anlatim (5)

Manzum
Eserler (6)

Ogretmenlerimiz yaparak yasayarak 6gretimin biiriin 6 gretiminde etkili oldugunu bunun

icin drama calismalari, farkl tiirde metin okumalar1 ve topluluk Oniinde konusma

caligmalar1  yaparak Ogrencinin  uygulamaya doniik etkinlikleri yapmasini

desteklemektedir (1).
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Ornek okuma yapan dgretmenlerimiz gdsterip yaptirma teknigini kullanarak rol model
olmaya caligmaktadir. Siirekli yapilan tekrarlar ile konusma etkinlikleriyle 6grencilere

biiriin kullaniminin 6nemini vurgulanmaktadir (2-3).

Ogretmenlerimiz biiriinlerin gretimini Tiirk¢enin dogru ve etkin kullanimi érneklerinin
kayitlarini sinifta dinleterek 6gretim yapmaktadir. Teknolojik imkanlar el vermiyorsa
ogretmen kendi imkanlar ile seslendirme yaparak gerekli yerlerde uyarilar ile 6gretimi
gerceklestirmektedir. Konu hakkinda teorik bilgiler 1s18inda uygulamali olarak 6gretim
yapilmaktadir (4).

Biiriin 6gretiminin miistakil olarak degerlendirmeyerek yeri geldiginde okul ve smif i¢i
uyarilar ile 6gretim yapan 6gretmenlerimiz klasik yontem ile genelde teorik bilgiler ile

yetinmektedirler (5).

Biiriinlerin, duygu aktariminda etkili oldugunu diistinen 6gretmenlerimiz gesitli siirler
ile 6grencinin dramatize ederek duygu aktarimi yapmasini ve etkin bir sekilde anlatimi

gerceklestirmesine yonelik uygulamalar yaptiklarini belirtti (6).

Katilimci teyidi ile li¢ 6gretmen 6grencilerin okuma ve konusma yaptiklarinda gerekli
diizeltmeler yaptiklarmi ifade etti (KTO 1, 2, 4). Iki dgretmen ise siir dinletileri, smnif i¢i
ezbere siir okumalari, sarki ve tiirkiiler, drama gibi yontemleri kullandiklarini belirtti

(KTO 3, 5).

Tablo 25. Ogretmenlerin Tiirkge’nin Etkin Kullanimi ve Anlatim Bozukluklarinmn
Giderilmesi Hakkindaki Goriisleri

Giindelik hayatta Tiirkcenin etkin kullanimn ve Kodlayarak Temalandirma

anlatim bozukluklarimin giderilmesi iizerine nasil
tedbirler almaktasimz? (GFS13) Kod Tema

> 06,9, 15, 30: Bu hataya diisen dgrencileri uyaririm

dogru olan ciimleyi aktaririm. Ogrencilerin konusmasini

takip ederel'< gequli uyflrllarl yaparak  dogru Uyart (1)

kullaniglarini ifade ediyorum [7]. .

O 1, 8 13, 19, 21, 32, 33, 36: Ornek olmaya Ogretmen
calistyorum. Tiirkgeyi yanlis kullanan 6grencilere Model Olma Merkezli
aninda doniit vererek. Model olarak. Cocuklar )

konusurken yanlis kelimeleri diizeltiyorum. Dogrusunu

Ogretiyorum. Yanliglar1 hemen diizelterek, dogrulari

gostererek tedbir altyorum [].
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Tablo 25: Devami

> O 11, 12, 25, 28, 40: Kitap okumalarmi sagliyorum  Okuma (3)

haftada iki saat konusma dersi yapiyorum. Dergi Metin
okuma, sohbet, konusma ¢alismalar1 yapmaliyiz [*]. Dildat Cel

> O 5, 10, 14: Panolara dikkat cekici abartili hatalar ikkat Cekme Calismalar:
yapilmus poster, afis, karikatiirler vs. astyorum [. 4)

> O 2, 16, 20, 22 34, 39: Giinliik hayattan 6rneklerle Osrenci

yanlis anlagilmalar ve dogru anlatimin gerekliligi Islevsellik (5)
anlatilarak [°].
> O 4: Giinliik hayatta Tiirk¢eyi az kullaniyorlar [6].

Merkezli

Yasant (6)

Tiirkcenin etkin kullanimi1 ve anlatim bozuklugunun giderilmesi iizerine yapilan
bulgularda 6gretmenin hatali kullanimlarda uyar1 yoluyla diizeltmelere gittigini,
ogrencileri takipte bulundugu ve giindelik hayatta okul i¢inde hatali kullanimlarini

diizelttigi belirtilmektedir (1).

Ogretmen, iyi bir dgretici olmanin yanimnda iyi bir model de olmalidir. Ogrencilerine

kazandirmaya ¢alistiklar1 becerileri 6gretmenin biinyesinde tagimasi gerekmektedir. (2).

Metne dayali Ogretimi temele alarak yazili iriinlerde anlatim bozukluklarinin
giderilmesi igin galismalar yapilmaktadir. Buna binaen konusma dilindeki bozukluklar1

da karsilikli konusma etkinlikleri yaparak sinifla birlikte degerlendirmeler yapilmaktadir

3).

Anlatim bozukluklar1 giinliik hayatimizda sik¢a karsimiza ¢ikan dil sorunlarindan
biridir. Ogrenciler gerek yazili gerekse sozlii olarak birbirleriyle iletisimlerinde sik sik
anlatim bozukluklar1 yapmaktadir. Bununla ilgili smifa ve okul panolarina abartili
tasvirlerle anlatim bozukluklarin1 vurgulayacak afis, karikatiir vs. asan 6gretmenlerimiz
ogrencinin dikkatini ¢ekerek, konuya giidiilenmesini saglamaktadir (4). Giinliik
hayattan 6rnekler her zaman daha etkili olmaktadir. Ogrenci konunun islevselligini

ancak bu sekilde kavramaktadir (5).

Bir 6gretmenimiz dgrencilerin yasadiklari ¢evrede Tiirkceyi ¢ok az kullandiklarini ifade
etmektedir. Bu ylizden smif diginda 6grencilerin Tirkgeyi nasil kullandiklarmni ve

anlatim bozukluklarini belirleyemedigini belirtmektedir (6).
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Katilimcr teyidi ile ic Ogretmenimiz karsilastiklar1 yanhglar1 diizelttiklerini
belirtmektedir (KTO 3, 4, 5). Omek (Rol model) olmaya ¢alisan &gretmenimiz
Tiirk¢enin dogru ve giizel kullanimindan 6rneklerle 6grencileri 6zendirmeye calistigini
vurgulamaktadir (KTO 1). Bir 6gretmenimiz ise okuma yaptirdigmi ve kitaptaki
metinleri dili bozmadan giinliik hayata yani konusma diline ¢evirmelerini istedigini bu

sekilde 8grencinin daha dogru konustugunu belirtmektedir (KTO 2).

Tablo 26. Ogretmenlerin Ders Oncesinde Ogrencilere Hazirbulunusluk Saglamak
Amaciyla Nasil Etkinlikler Uyguladiklar1 Hakkindaki Goriisleri

Ders oncesinde ogrencilere  hazirbulunusluk Kodlayarak Temalandirma

saglamak amaciyla nasil etkinlikler

uygulamaktasimiz? (GFS14) Kod Tema
Hatirlatici-

> 05,7, 8, 14, 21:Fikralar ile eski konular1 hatirlatirim lar (1) Dikkat

dikkat ¢ekerim [*]. Cekme

> O 1, 13, 15, 17: Konu ile ilgili yanlis kullanimdan Baglant: (2)
kaynakli bozukluklar1 gostererek konunun islevselligini
ve hangi konularla baglantis1 oldugunu vurgulayarak

derse gecerim [%]. Yanhs Islevsellik
> 02,6, 18, 23,24, 25,27, 31, 32, 40: Cesitli sorularla ~ Kullanim

(Test, soru cevap gibi) konuya yaklagimlarini ve bilgi @3)

diizeylerini belirlerim ve bu bilgilerle yeni konu

arasinda ihtiya¢ kopriisii olustururum [°].

> O 4: Kilavuz kitaptaki yonergeleri takip ederim. Kitaba Yonerge

Odev veririm [*]. Dayali (3)

Tiirk¢e genelinde, dil bilgisi 6zelinde baktigimizda konularin i¢ igce gegtigini ve bir konu
ogrenilmeden baska bir konunun 6grenilemeyecegi bilinmektedir. Ogretmen dikkat
cekici bir Gslupla fikralar anlatarak (1) 6grencinin ¢agrisim alanindan eski bilgilerini
getirmeye caligmaktadir. Konu iizerinde kullanim alanlar1 ile dikkati tizerine ¢ekerek

anlatima baslamaktadir.

Ogretim tersten de yapilabilir, yanlhs kullanimlar ile anlatimdaki bozukluklar
gosterilerek konunun islevselligi gosterilip glidiilenme saglanir ve dikkat ¢ekilir. Konu

ozel bir sekilde anlatilir ve kendisiyle baglantili konularla iliskilendirilerek 6gretilir (2).
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Bir¢ok 6gretmenimiz hazirbulunuslugu ¢esitli sorularla (test, seviye smavlari ve smif igi
sorularla) tespit etmeye calismaktadir. Tespit bittikten sonra gerekli hatirlatmalar veya

eksik konularin 6gretimi ile yeni konuya gegmektedir (3).

Kilavuz kitap esnek bir programa gore hazirlanmistir ve her 6gretmenin kendi bolgesine
gore onu esnetmesi Ve uyarlamasi1 gerekmektedir. Baz1 6gretmenlerimiz bunun aksine

yonergeleri aynen uygulamaktadir (4).

Katilimcr teyidi ile li¢ 6gretmenimiz ilk defa derse giriyorsa degerlendirme sinavi
yaptigmi1 belirtirken normal zamanda soru-cevap yoOntemini uyguladiklarmi
belirtmekteler (KTO 1, 2, 4). Islenecek konuyla ilgili fikir sahibi olmalarmi saglayan bir
ogretmenimiz bulunmaktadr (KTO 3). Bir Ogretmenimiz de akilli tahtadan

faydalandigin1 belirtmektedir (KTO 5).

Tablo 27. Ogretmenlerin Ders Sonras1 Pekistirme Amacgli Nasil Etkinlikler
Uyguladiklar1 Hakkindaki Goriisleri

Ders sonrasi icin pekistirme amach nasil etkinlikler Kodlayarak Temalandirma

uygulamaktasimz? (GFS15) Kod Tema

> 02,5,9, 13, 14, 22, 32, 39, 40: Ogrenilen konunun  Tekrar )

e L A o Etkinlik
tekrar1 yan1 swa Ogrencinin  kendi cilimleleri ile
anlatmasimni sagliyorum [*]. Yarismalar
> 07,8,23,24, 31, 35: Yarismalar [2]. @) Degerlen-
> 01,3,10, 11, 12, 16, 20, 21, 25, 27, 28, 30, 33, 34, dirme
38: Soru cevap ve drneklendirme ydntemleri ile testler ~NOtverme
kullantyorum. Sorulardan not veya art1 eksi veriyorum ?3)
[°]. Kilavuz
> O 4, 15, 19, 26, 29, 36, 37: Kitaptan etkinlikler ve ~ Yonergeler Kitap
odevler veriyorum. Odev kontroliine gore arti-eksi (4)

veriyorum [*].

Ders sonunda 6gretimin pekismesi i¢in 6gretmen dgrencinin kendi ciimleleri ile konuyu
anlatmasimi istemektedir. Ogrenci konuyu anlatirken 6gretmenin de gerekli diizeltmeleri
yapmasi ile smif iginde genel tekrar yapilmis olmaktadir (1). Ogretmenlerimizden
bazilar1 smifta gruplar olusturarak yarigmalar yaptiklarmi ve konu ile ilgili akran

ogretimi temelinde pekistirme yaptiklarini belirtmektedir (2).

Ders sonrasi pekistirme amagli dgretmenlerimizin ¢ogunlugu soru cevap yontemi
kullanarak arti-eksi sistemiyle not verme amagl etkinlikler kullandiklarini ifade

etmektedir. Sinavlara yonelik olarak ¢oktan se¢meli testler kullandiklarini ifade eden
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ogretmenler 6rneklendirmelerle pekistirme yapmaktadir (3). Plan disinda baska etkinlik
ve kaynak kullanmayan 6gretmenler ise ¢alisma kitabindaki etkinlikler ile ev 6devleri
vererek pekistirme yaptiklarini daha dogrusu Ogrencinin kendi basina pekistirme

yaptigini belirtmektedir (4).

Katilimei teyidi ile lic 6gretmen test ¢oziimii yaptirdigini, 6grencilerle birlikte tahtada
soru ¢ozdiiklerini, smavlarda ¢ikabilecek farkli soru tipleri iizerine yogunlastiklarini
belirtmektedir (KTO 1, 2, 3). Bir 06gretmen o6grencilerin birbirleri i¢in soru
hazirladiklarini ve akran 8gretimi yaptigini belirtirken (KTO 4) diger 6gretmen soru

¢dzmenin yaninda 6z denetim oyunlar1 oynadigini belirtmektedir (KTO 5).

Tablo 28. Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Etkinlikleri Nasil Bulduklar1 ve Baska
Hangi Kaynaklar1 Referans Aldiklar1 Hakkindaki Gortisleri

Ders kitaplarindaki etkinlikleri nasil buluyorsunuz? Kodlayarak Temalandirma

Ders kitabi1 haricinde hangi kaynaklar1 referans
almaktasimz? (GFS16) Kod Tema

> 01, 8,13,19, 21, 28, 33, 36: Ders kitab1 yetersiz ve  Yetersiz (1)

hatah bilgiler var ['].

> 07,9, 11, 17, 20, 22, 25, 26, 32, 39, 40: Kitaplar  Seviyeye Niteliksiz
seviyeye uygun degil, gereksiz uzatilmig. Okuma Uygun '
metinleri ¢ok uzun, etkinlikler seviyeye uygun degil [*].  Degil (2) Ders Kitabi
> O 2, 6, 10, 16, 23, 27, 30: Smava yonelik ders

isliyorum kitab1 hizli ge¢iyorum. Kaynak kitap olarak  Testler (3)  Sinav Odakls
smavlara yonelik kitaplari kullantyorum [*].

> O 3, 8, 18, 24, 38: Genel olarak iyi oldugunu Kaynak
diistiniiyorum. Sinavlara hazirlik(Soru bankasi ve konu  Kitap (4)
anlatim) kitaplar1 kullantyorum [].

> O 4, 5, 14, 35: Farkhi kaynak kitaplar yasak oldugu Ders Kitab
icin sadece ders kitabi kullaniyorum [°]. (5)

Yonetmelik

Ogretmenlerimiz ders kitaplarmin genel olarak 6zensiz hazirlandigmi hatali bilgilerin
oldugunu (1) belirtirken kitaplarin 6grencinin seviyesine uygun olmadigmni okuma
metinlerin ¢ok uzun tutuldugunu ve 6grencinin ilgisini ¢gekmeyen metinlerin yer aldigini

(2) belirtmektedir.

Ogretmenlerimiz farkli kaynak olarak bursluluk ve lise sinavlari igin ¢oktan segmeli
sorularin yer aldigr kaynak kitaplar1 (4) tercih ettiklerini belirtmektedir. Bazi
ogretmenlerimiz kaynak kitabin yasak oldugunu belirterek sadece ders kitabini

kullandiklarmi (5) ifade etmektedir.
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Ders kitaplarinin genel olarak iyi oldugunu diisiinen 6gretmenlerimizde az da olsa
bulunmakta, kaynak kitap olarak smava yonelik konu anlatim ve test kitaplarini
kullandiklarmni belirtmektedir.

Katilimci teyidi ile 6gretmenler bu soruda ortak bir yargiya ulasarak ders kitaplaridaki
etkinliklerin yetersiz oldugunu belirtmekteler. Fazla uzun oldugunu, merkezi sinavlarla
uyusmadigini, gereksiz etkinlikler ve eksik bilgiler ile amaca hizmet etmedigini
belirtmekteler. Dort 6gretmenimiz smava yonelik yardimeir kaynaklar kullandigmi
belirtirken (KTO 2, 3, 4, 5), bir dgretmenimiz akademik kaynaklari kullandigmni
belirtmektedir (KTO 1).

Tablo 29. Ogretmenlerin imla ve Noktalama Isaretlerinin Kullanimmda Nelere Dikkat
Ettikleri Hakkindaki Goriisleri

imla ve noktalama isaretlerinin 6gretiminde nelere Kodlayarak Temalandirma

dikkat etmektesiniz? (GFS17) Kod Tema
> O 4, 5 12, 20, 25, 30: Giinlik hayatta -
kullanabilecekleri kadarmin iizerinde duruyorum ve Giinliik
dikkat ediyorum. Imla ve noktalama isaretlerinin gy, /70mm Gergek

islevini ve hayatta ne ise yarayacagmi anlatryorum [*].

> 01, 8, 15, 16, 19, 29, 31, 32, 33: Cok kullanilan
temel isaretler lizerinde duruyorum. Ayrmtiya c¢ok Genel Iligki
girilmemeli. Ogrencilere konuyu karigik degil biitiin |

olarak anlatilmalidir, ciinkii dgrencilerin kafasi ayri  I5/evis (2)

(1) Yasamla

anlatilan dil bilgisine gore karismaktadir [%]. Sinava Ogretim
> O 2, 4,10, 22, 35, 36, 38: Swnavlara yonelik genis Yontem ve
aciklamalar, 6rnek sorular, ¢oziim yollar1 veriyorum[’]. Yonelik Teknikleri
> 03, 7,9, 13, 24, 37: Yanlslar1 aninda diizeltirim. Anlatim (3)

Dogruyu gostererek 6gretim yapmaya dikkat ediyorum. )

Sik sik onlar1 yanlislar1 konusunda uyaririm. Deftere de Diizeltme

dogru yazmalarini sdylerim ve kontrol ederim 1. (4)

> O 11, 17, 18, 21, 26, 27, 28, 34, 39, 40: Standart Metin
Tiirkge ile konugsma ve yazmalarina 6zen gosteriyorum. Orneklerle

Metinlerden orneklerle dogru kullanimlarini ~ pgg; stirme Calismalar

gostermekteyim. Cok Ornek ile uygulamaya doniik
caligmalar ~ yaparak = konuyu  teorik  bilgiden ()
¢ikartyorum|°].

Imla ve noktalama isaretlerinin kullammmda giinlik hayat1 dikkate alan
ogretmenlerimiz 0grencinin noktalama isaretlerini islevsel olarak 6grenmesinin dogru
oldugunu gereksiz bilgi yikiiniin olmamas1 gerektigini diisiinmektedir (1).

Ogretmenlerimiz genel olarak noktalama isaretlerinin kitaptaki gibi parga parca degil
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biitiin olarak anlatimindan yanadir. Bir biriyle iliski kurarak biitiin bir sekilde
anlatilmasinin daha etkili olacagini diisiinmektedir. Ayni zamanda biitiin isaretler yerine
en cok kullanilan temel isaretler {izerinde durulmasimi ve digerleri hakkinda kisa bilgi

verilip gegilmesi gerektigini diisiinmektedir (2).

Smav temelli bir 6gretimde Ogretmenlerimiz G6grencilerin smavda ¢ikan bilgi ve
hatirlamaya dayali sorular1 ¢ozebilmeleri icin genis agiklamalarin yer aldigi, 6rnek
sorularla zenginlestirilmis anlatim yapmaktadir. Smava yonelik ¢6ziim yollarim vererek
uygulama alaninda bilgi ve beceri aktarimi1 yapilmamaktadir. Bu konuda 6grenci, veli

ve 6gretmen ayni goriisii paylasarak ortak bir yanlis uygulama sergilemektedir (3).

Noktalama isaretlerini ayr1 bir sekilde anlatmak yerine ders i¢inde yanlis kullanimlari
aninda diizelterek 6grencilere dogru kullanimlar1 gosteririm diyen 6gretmenimiz gerekli
uyarilarla dogru kullanimlar1 Okumalarmda ve yazmalarinda dikkat etmelerini

saglayarak kontrollerle 6gretimi gergeklestirdigini belirtti (4).

Noktalama isaretleri teorik olarak bilinse de uygulama yapilmadig1 takdirde higbir
sekilde anlatim ve anlamaya yonelik gelisim gosteremez. Ogretmenlerimizde buna
yonelik olarak bol okuma 6rnekleri ve yazma 6rnekleri ile uygulama yaparak noktalama

isaretlerine islevsellik kazandirmaya ¢alismaktadir (5).

Katilime1 teyidi ile lic O0gretmen smif seviyelerine gore planda belirtilen konular1
ayrmntil iglediklerini belirtmektedir (KTO 1, 3, 4). Bir 6gretmen yazma etkinlikleri
yaparken dikkat ettigini belirtirken (KTO 2) diger 6gretmen aylik defter kontrolii
yaptigmni ve aninda miidahale ettigini belirtmektedir (KTO 5).

Tablo 30. Ogretmenlerin Dil Bilgisini Ogretiminin Nasil Olmas1 Gerektigi Hakkindaki

Gortisleri

Kodlayarak Temalandirma
Dil bilgisi 6gretimi sizce nasil olmahdir? (GFS18)

Kod Tema

> 03, 4,5, 26, 35, 39: Cok agir buluyorum ortaokula
yeni gelmis bir Ogrenciye bu kadar ¢ok bilginin  parg Agir

yiiklenmemesi gerektigini diisiiniiyorum. ) Ogretmen
Anlayabilecekleri ve giinliik hayatta uygulayabilecekleri Ve Yeterli Tut
kadarini onlara vermeliyiz [*]. (1) utumu

> O 6, 10, 17, 18, 21, 30: Bence programda dil
bilgisine ¢ok az yer verilmistir. Cok soyut kaliyor.
Eksiklerinin oldugunu diisiiniiyorum.
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Tablo 30: Devami

» Dil bilgisi etkinliklerinde yonergeler cok fazla e
kullanilmakta olup esneklik yoktur [2]. Dil Bilgisi
» O 7,9, 11, 22, 24, 34, 37: Dil bilgisinin sadece  Yetersizligi
teoride kaldigmi1 distiniyorum. Diger becerilerde

birlikte 6gretim yapilmalidir. Sadece kurallara bagh ve (2)

timdengelim yontemiyle degil, Ogrencilerin Ornek Ders Islevis
cimle ve yapilar {izerinden yapilandirmact bulus Bulug (3)

yontemiyle kendilerinin tiime varmalarini saglayan bir Uygulama-
dil bilgisi 6gretimi olmahdir [3]. Ayri Ders lart

> O 16, 19, 23, 29: Iletisimin icinde verilme. Daha ¢ok Islevisi (4)
uygulamaya doniik olmali. Uygulamali yapildiginda
faydal1 olabilecegini diisiiniiyorum [].

> O 12, 25, 27, 31, 32, 40: Ayr1 bir ders olarak _
okutulmali. Ogrenciye sezdirme yoluyla  Isleyis (5)
degerlendirmeler kazandirilirken verilmelidir [*].

Uygulamali

Dil bilgisi 6gretiminin nasil olmasi gerektigini 6gretmenlerimiz daha ¢ok somut konular
etrafinda ve c¢ok fazla konu olmadan verilmesi gerektigini diisiinmektedir. Giinliik

hayatta islerine yarayabilecek kadar1 verilmelidir (1).

Ortaokullarla yeni programla beraber dil bilgisi 6gretimin geri plana atildigin1 ve eksik
bilgilerin oldugunu diisiinen 6gretmenlerimiz daha fazla dil bilgisi olmas1 gerektigini
disiinmektedirler. Konularin soyut kaldigmi belirten 6gretmenler kilavuz kitabin ¢ok

fazla yonerge ile agiklama yaptigini bu yonergelerin her zaman uygulanamayacagini

belirtmektedir (2).

Dil bilgisi 6gretimi ile ilgili programi elestiren 6gretmenlerimiz farkli gortsler ileri
stirmektedir. Bazilar1 konularin ¢ok oldugunu vurgularken bazilari ise az oldugunu

belirtmektedir (3).

Dil bilgisi 6gretimin diger becerilerle beraber oOgretilmesi gerektigini savunan
ogretmenlerimiz yapilandirmaci yaklagimin gereklerini yerine getirmekte ve 6grenciye
dil bilgisinin ama¢ degil diger becerilerin 6gretiminde ara¢ olarak kullanilmasi
gerektigini belirtmektedirler. Ogretmenler drnek ciimle ve yapilar iizerinden bulus
yoluyla 6gretimin temel alinmasini ve dgrencinin aktif katilimimi saglamak gerektigini
diisiinmektedir. Ogretmenler, tiimevarim yontemini kullanilmasini(3) ve uygulamaya

dayal1 6gretimin faydal olacagini belirtmektedir (4).
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Dil bilgisi Ogretimin mistakil bir ders olarak verilmesi gerektigini savunan
Ogretmenlerimiz sezdirme yontemini uygulayarak diger becerilerden hareketle dil

bilgisinin 6gretimin gergeklestirilmesi gerektigini diistinmektedirler (5).

Katilimer teyidi ile iki 6gretmen bol 6rnekli ve giindelik hayattan ilgi ¢ekici drneklerle
ogretimin gerceklestirilmesini belirtmektedir (KTO 1, 3). Ogretmenlerimizden biri
sezdirme yerine derinlemesine dgretim gergeklestirilmesini belirtirken (KTO 2) bunun
aksine digeri konularin lise son smifa kadar seyrek bir sekilde dagilmasi gerektigini
belirterek ozellikle 7. smif seviyesine ¢ok yigilma olmamasi gerektigini belirtmektedir
(KTO 4). Son dgretmenimiz ise etkilesimli anlattmm 6n planda olmasini belirterek

gorselligin ve dgrenci merkezli gretimin etkili oldugunu vurgulamaktadir (KTO 5).

4.2. Gézlem Formu ile Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde gozlem boyutlarma gore yapilmis 6gretmen gozlemlerine ait bulgulara yer
verilmektedir. Her O08retmen i¢in ayri bir tablo yapilmis ve ders i¢i uygulamalari

incelenmistir.

Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarindan gdzlemler sonucu elde edilen bulgular gézlem

boyutlarma gore kodlayarak temalandirilmis ve tablolastirilmistir.

Tablo 31. Ogretmenlerin Dil Bilgisi Ogretiminde Yaptiklar1 Uygulamalarinin
Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular (GF1)

Bu goézlemin amaci ortaokullardaki Tiirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi kazanimlarini

ogretirken kullandiklar1 etkinlikleri betimlemek ve ders isleyis uygulamalarimi ortaya

¢ikarmaktir.

Tarih: 16.04.2013 Saat:09.20-10.50

Smif: 6 Siif Mevcudu: 23 égrenci
Ogretmen Kodu: A 1 (11 kiz, 12 erkek )

Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 uygulamalara yonelik

gozlem formu
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Kodlayarak
Gozlem Boyutlan Gozlem Bulgular
Temalandirma
B-1- Ogretmen hazirlik siirecinde hangi uygulamalar1 yapmaktadir?
Konu ile ilgili daha dnceden 6dev
la- On bilgileri  verilerek hazirbulunusluk sagland.
nasil harekete Onceki seneden konu ile alakal1 yapilan Derse Hazirlik
gecirmektedir? etkinlikleri hatirlatilip, dikkatlerini konuya
cekti.
B-2- Ogretilecek
kazanima yonelik Ogrenci temelli performans gorevi,
hangi &gretim tiimdengelim, biitiinden parcaya 6gretim Coklu Ogretim
" . gibi farkl yontemler kullanildi.
yontemini
kullanmaktadir?
B-3- Hangi etkinlikleri kullanmaktadir.
Ogrencileri ikiser kisilik homojen gruplara
ayirdi. Orneklerini izlettigi etkinligi
Akran

3a- Smnif i¢i
hangi etkinlikleri

yapmalarini istedi. Ogrenciler hazirlikli
o Egitimi, Aktif
geldikleri i¢in sunumlarmi yapti. Sunum

kullanmaktadir? 5o nda ogrenciler ve 6gretmen elestirilerini Ogrenme
ve Onerilerini sundu.
3b- Okul ici - Ogretmen 6rnek etkinlik yapt1. Ogretmen her Ornek
dist hangi hafta konu ile ilgili etkinlikleri okul Gésterme
etkinlikleri panolarina astigmi ve grup ¢alismasi igin
(Sunma)

kullanmaktadir?

kiitiphanede danigmanlik yaptigini belirtti.
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Tablo 31. Devami

Ogretmen tablet ile genel ag iizerinden

gorseller, videolar vb. biligsel dokiimanlari

B-4- Ogretime yonelik  |jjands. Bunun haricinde okul icinde Kisisel
materyal kullaniyor .0 1arda cesitli kavram haritalar1 ve panolar Tablet
mu? ile 6gretimi pekistirici materyallerde

kullanildig1 gdzlendi.

B-5- Dil bilgisi 6gretimini diger becerilerle iliskilendiriyor mu?

Okuma 6devleri verilerek dgrenilen

bilginin metinlerde kullanim alanlarmin

bulunmasi istendi. Ogrenciler nceden
5a- Okuduklart verilmis olan degerlendirme formu Degerlendirme
ve dinlediklerini sayesinde belli kriterlere gore

anlamlandirmada o1 duklarim degerlendirdi. Ogrenci ve

Okuma Formu

O0gretmen diizeltmeleri ile farkli bakis

acilar1 ortaya kondu.

Sunumlar1 esnasinda yine dnceden

5b- belirlenmis kriterlere uyarak sunumun
Konusurken ve igeriginin de seklinin de konu ile ayni Degerlendirme
yazarken dogrultuda olmas: istendi. Ogrenci ve Formu

uygulamalarina 0Ogretmen diizeltmeleri ile farkl bakis acilar1

ve diger becerilerden 6rnekleri sergilendi.

Kitap etkinlikleri yerine kendi etkinliklerini
kulland1. Tabletten gosterdigi 6rnek
B-6- Kilavuz kitaptaki  y,yoylamalarla dgrencilerin grup ¢alismasma
yonergelere bagh ve 6z degerlendirme ile akran egitimini Farkli
kaliyor mu? yonlendirdi. Kitaptaki etkinlikleri sunum Kaynaklar
Ekleme-¢ikarma yapan grup simiftaki diger kisilere farkh
yaptyor mu? sekillerde aktardi. Ogretmen ve dgrenciler

siirecte aktif rol ald1.
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B-7- Kazanimmi edinebilme seviyelerini denetliyor mu?

7a- Calisma kitab1

Sunum esnasinda etkinliklere yonelik

ipucu verildigi i¢in 6grenci ¢caligma kitabi Metni
etkinliklerini etkinliklerini cok hizli bir sekilde ve Kavrama
yapabiliyor mu?  ylaylikla zebildi.
7b- Kazanma Ogretmen kendi hazirladig etkinlikleri
yonelik baska ve diger etkinlikleri grubun anlatimi Farkd
degerlendirme icinde verdi. Benzer konularda da Etkinlikler
etkinlikleri ornekler verdi. Karsilastirmalarla konuya
yapabiliyor mu? hakimiyetlerini artirmaya calisildi.

B-8- Dilbilim Anlam bilim tizerinden kelimelerin anlamlar; ~ ~AN1aM Bilim
verilerinden iizerinde etimolojik tahminler yaptirdi, Etimoloji
yararlaniyor mu?

Ogretmen rol model olarak konusmasini

B-9- Tonlama, yaptiktan sonra dgrenciden kendi
ezgileme, vurgu, konusmasindan yola ¢ikarak konusma Rol Model
durak gibi yapmasini istedi. Ogrencilere bu konugmalar
pargatistil arasindaki farklar1 ve hangisinin anlatimmin
biirtinlerin daha anlasilir oldugunun nedenini sordu. Ornekleme
ogretimini nastl oyyma yaparken de tonlamanin ve vurgunun
yapiyor? etkilerini gostermek igin 6rnek gosterdi.

B-10-Imla ve Genel olarak diiz anlatim yontemi kullandi.
noktalama Daha sonrasinda okuma esnasinda belli bash Diiz Anlatim
isaretlerinin noktalama isaretlerinin goérevlerini dogru ve Ornekleme

Ogretimini nasil

yapmaktadir?

hatali okumalar ile gosterdi.

A 1 6gretmeni 6grencileri gruplara ayirarak temel performans gorevleri verdi ve sunum

yaptirdi. Bu sayede dgrencilerin temel kavramlar {izerinde bilgi sahibi olmasini sagladi.
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Gruplar1 2 kiz 2 erkek &grenci olacak sekilde homojen gruplar olusturdu. Demokratik
bir ortam olusturulup 6nce grubun kendi 6z degerlendirmesi daha sonra da akran
degerlendirmesi yaptirilarak elestiriler ve &neriler sunulmaktadir. Ogrencilerin uzun
stire bu uygulamay1 yaptiklar1 i¢cin kendilerini ifade etmekte zorluk c¢ekmedikleri

gozlenmistir.

Sunumlar tamamlandiktan sonra 6gretmen sahsi tableti ile 6rnek etkinlikler gdstererek
giidiilenmeyi sagladi. Ogrencinin teknolojik araglara olan ilgisini, derse ydnlendiren
ogretmenin basarisi istek ve derse katilim ile goriilmektedir. Yapilan 6grenci sunumlari

onceden hazirlanmis kriterlere gore degerlendirildi.

Ogretmen soru cevap ydntemi ile konunun temel hatlarini hatirlatts. Biitiinden hareketle
parcaya (kelimeden eklere) ulasmak amaciyla ilerledi. Karistirilabilecek konulari
tahtaya yazarak ciimle iginde kullanimlarina ornekler verdi. Benzer konularin gorevini
ve amacmi inceleyip ayrildiklar1 noktalar1 belirtiyor. Siif mevcudunun uygun olmasi
sayesinde her Ogrencinin derse katilimi saglandi. Ders aralarinda tabletten gorsel

materyaller ile dikkatin dagilmamasi saglandi.

Ogretmen sinif iginde rol model olarak bulunmakta. Sunumlar yapilirken konusma
kurallar1 ile ilgili ornekler gosterip Ogrencinin uygulamasini bu Orneklere gore
gelistirmesini istemektedir. Ogretmen genel olarak diiz anlatim yontemini kullanmis
olsa dahi teknolojik bir ara¢ ve O6grencinin de Ogretime katiliyor olmasi basarinin
iizerinde olumlu etki birakmaktadir. Ders sonundaki kiiclik degerlendirmede 6gretimin

amacina ulagtigini gostermektedir.

Tablo 32. Dil Bilgisi Ogretiminde Ogretmen Uygulamalarmin Degerlendirilmesine
Yonelik Bulgular (GF2-1)

Bu go6zlemin amaci ortaokullardaki Tiirkge dgretmenlerinin dil bilgisi kazanimlarmni

ogretirken kullandiklar1 etkinlikleri betimlemek ve ders isleyis uygulamalarini ortaya

¢ikarmaktir.
Tarih: 30.05.2013 Saat:09.20-10.00
Smif: 8 Smif Mevcudu: 36 Ogrenci

Ogretmen Kodu: A2 (16 kiz, 20 erkek)
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Tablo 32. Devamu.

Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 uygulamalara yonelik

gozlem formu

Kodlayarak
Gozlem Boyutlar Gozlem Bulgular
Temalandirma
B-1- Ogretmen hazirlik siirecinde hangi uygulamalar1 yapmaktadir?
Bir onceki ders anlatilanlar 6zetlenip
la- Onbilgileri  yhyya gecis yapti. Diger konulardaki
Derse Hazirlik

nasil harekete soru ¢dzme mantignin tekrarlanmasi

gecirmektedir?

istedi.
1b- Derse ilgiyi Giriste lise smavlarinda konuyla ilgili
! ] Sinava Yoneliklik
nacs cikmis sorulardan bahsetti.
saglamaktadir?
B-2- Ogretilecek Diiz anlatim, rneklendirme yontemi,
kazanima yonelik Ifnelt:lle dayali anlatmll( dlall(llla d;gll'rsud Anlatm
e L. 6zme teknikleri nd1.

hangi 6retim arkli soru ¢6zm ulla Vontemleri
yontemini Ders; konu anlatimi ve smava yonelik
Kullanmaktadic? test ¢6ztimi ile isledi.

B-3- Hangi etkinlikleri kullanmaktadir?

Siavda ¢ikabilecek sorularin
¢Oziimiine yonelik ders i¢i etkinlikler

3a- Smif ici kulland:. Bu etkinlikler genellikle dil Kodlayarak

hangi etkinlikleri bilgisi kurallarinin kodlanarak Ezberleme

kullanmaktadir? o herlenmesidir. Soru ¢Oziimii ve

degerlendirme temellidir.
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3b- Okul i¢i -
dis1 hangi
etkinlikleri

kullanmaktadir?

Ogretmen okul dis1 sinava ydnelik neler

) o Stnava
yapabileceklerini, kodlamalar1 ve 6zet konu
) Yonelik
anlatimlar1 verdi. Sinava yonelik hazirlanmig o
Etkinlikler

afislerin okul duvarlarina asildig1 gézlendi.

B-4- Ogretime yonelik
materyal kullaniyor

mu?

Ogretime yonelik konu testleri ve akilli tahtadan ~ Materyal

soru ¢oziimleri yapild. Kullanimi

B-5- Dil bilgisi 6gretimini diger becerilerle iliskilendiriyor mu?

Sinav okumaya ve okuduklarini anlamaya

yonelik oldugu i¢in tamamen bu beceri lizerinde

Sinava
Sa- Okuduklart  qyryldu. Ders bitiminde dinlemeye yénelik TRT i
ve dinlediklerini . . Yonelik
programlarinin dinlenilerek Tiirk¢enin dogru -
uma
anlamlandirmada 1 jjanimy hakkinda smif ortaminda konusma
yapmalarini istedi.
5b-
Konusurken ve  Sinav temelli 6gretim gerceklestirildigi i¢in bu .
‘ ‘ ‘ Islevsellik
yazarken becerilere deginmedi.
Uygulamalarina
B-6- Kilavuz kitaptaki
. < Smnif seviyesi kilavuz kitaba bagli kalmasini
yonergelere bagl Sumif
Kalryor mu? Ekleme- engelledi. Birgok etkinligi basitlestirdi veya Seviyesi
¢ikardi.
cikarma yapiyor
mu?
B-7- Kazanmm edinebilme seviyelerini denetliyor mu?
7a- Calisma
. Basitlestirilerek veya ¢ikartmalar yapilarak
kitabr o Y yap Basitlestirme
etkinliklerini etkinlikler yapt..

yapabiliyor mu?




105

Tablo 32. Devamu.

7b- Kazanima

ey Coktan
y6nelik baska Smava yonelik testler, kisa cevapli
deserlendi ) Secmeli
cgeriendirme degerlendirmeler yaptu.
etkinlikleri Testler
yapabiliyor mu?
B-8- Dilbilim verilerinde
Hayir.
yararlantyor mu?
Ogretmen 6grenciyi hata yaptig
anda diizelterek dogru tonlama ve Vurgu Ve
vurgu ile okumasini sagladu. Tonlama
B-9- Tonlama, ezgileme, Ogrenciye gerekli diizeltmeler
vurgu, durak gibi yapilirken tam olarak agiklama
pargaiistii biiriinlerin ~ Yapmadu. Ornek Okuma
Ogretimini nasil r
Ogretmen 6rnek okuma yapti ve
yapiyor? i
O0grenciye okuma yaptirdi. Hatali
okuma yaptig1 yerlerde diizeltmeler Diizeltme
yaptu.
Metin temelli imla ve noktalama
Ogretimi yapti. Metin dgretimi
B-10- Imla ve noktalama icerinde yazimu karistirilabilecek Metin Temelli
isaretlerinin dgretimini  kelimeler buldurdu ve not aldird. Ogretim

nasil yapmaktadir? Noktalama isareti 6gretiminde

anlatim ve 6rneklendirmeyi kulland:.

A2 Sgretmeni 8. siniflarda gozlenmistir. Sinav kaygist 6grenci ve dgretmen iizerinde
bariz bir sekilde fark edildi. Ogretmen derse gegmeden 6nce konu ile ilgili daha dnceki
smavlarda ¢ikmig sorular1 gostererek giidiileme yapti. Konu anlatiminmn ilk anindan

sonuna kadar konunun mantigini kavratmak yerine smavdaki sorulacak seklin mantigini
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kavratmaya galist1. Sik sik sinavin sadece bilgi degil hiz sinavi oldugunu vurgulayarak

soru mantiginin bol 6rneklerle saglanacagini agikladi.

Ogretim diiz anlatim yontemi ile gerceklesti. Aralarda drnek sorularla dikkat topladi.
Smavin temelinin okuma ve okudugunu anlamaya yonelik paragraflardan olustugunu
belirtir. Ogretmen okudugunu anlama {izerine soru ¢dziimleri yapti. Sinavdaki soru
kaliplarin1 ve tekniklerini gosterdi. Noktalama isaretlerini metin temelli olarak 6rnek

sorulardan hareketle kavratmaya calist1.

Ogretmen kendi dnderliginde 6rnek olarak siir okumalar1 yaptirdi ve vurgu tonlamanin
onemini anlatt. Ogrencilere verilmis konularla hazirlikli konusmalar yaptird: ve
konusmada 6nemli unsurlar1 aktardi. Ogrencilerin TRT programlarini izleyerek ornek
konusmalar yapmalarini, elestirel bakis ag¢isiyla konusmalarmi degerlendirmelerini

istedi.

Calisma kitabi etkinlikleri basitlestirilerek hizlica gegti. Sinava yonelik konu anlatimi ve

soru ¢6zimil 6n plana alindi.

Tablo 33. Dil Bilgisi Ogretiminde Ogretmen Uygulamalarinin Degerlendirilmesine
Yonelik Bulgular (GF2-11)

Bu gozlemin amaci ortaokullardaki Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi kazanimlarini
ogretirken kullandiklar1 etkinlikleri betimlemek ve derste kullandiklar1 uygulamalarini

ortaya ¢ikarmaktir.

Tarih: 30.05.2013 Saat:10.10-10.50
Smif: 8 Simif Mevcudu: 27
Ogretmen Kodu: A2 (15 kiz, 12 erkek)

Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 uygulamalara yonelik

gozlem formu

Kodlayarak
Gozlem Boyutlan Gozlem Bulgular

Temalandirma

B-1- Ogretmen hazirlik siirecinde hangi uygulamalar1 yapmaktadir?
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1a- On bilgileri nasil

Bilgisayar ve projeksiyon cihazi ile

ecmis bilgelere yonelik resimli
SIS DU Y Fiziksel Ortam

harekete slaytlarla konu tekrar1 ve yeni konuya
gecirmektedir? giris yaptt.
Gorsellik konuya dikkat ¢ekti.
1b- Derse ilgiyi Ogrenciler zenginlestirilmis metinleri Gésellik
< daha dikkatli dinledi ve sorulan sorular1
nasil saglamaktadir?
yanitlad.
Bulus yontemini kullandi. Ogrencilere
B-2- Ogretilecek konuyla ilgili resimler ve karikatiirler Bulus
kazamma yonelik gostererek konuyu 6gretilecek
hanei Sreti kazanima yonlendirdi. Tiimden gelim
angi 6gretim
" A yontemi ile parca parga verilen
yontcggey bilailerden hareketle k Tiimdengelim
kullanmaktadir? Ilgilerden hareketle konunun ana
bashigmi verdi.
B-3- Hangi etkinlikleri kullanmaktadir?
Gruplandirmalar yaparak projeksiyon
ile gosterdigi resim ve karikatiirleri
3a- Smif ici hangi tahmin etme yaris1 diizenledi. Her
tkinlikleri _ o Yarismalar
elkinlikien tahmine puan vererek pekistirme yapti.
kullanmaktadir? Kavram haritalar1 ¢ikartmalarini istedi
ve grup degerlendirmesi yapti.
Yapilan yarigma ve kavram
3b- Okul ici - dist haritalarinda begenilenler okul
panolarma veya sinif girislerine asarak Odiillendirme

hangi etkinlikleri

kullanmaktadir?

pekistirme sagladi. Konuyu gorseller
yardimiyla isledi.
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B-4- Ogretime yonelik
materyal kullaniyor

mu?

Projeksiyon cihazi, bilgisayar gibi
gorselligi on planda materyaller
kullandi. Slaytlar, resimler,
karikatiirler ile dikkat ¢ekti. Yaprak
testler, ¢alisma kagitlari ile

zenginlestirdi.

Teknolojik mkdan

B-5- Dil bilgisi 6gretimini diger becerilerle iliskilendiriyor mu?

Konunun 1yi anlagilmasi i¢in

okunulan metinden 6rnekler verdi.

5a- Okuduklar1 ve Aciklama
dinlediklerini Eger bu kazanima dikkat edilmezse
anlamlandirmada okuma esnasinda ¢ikabilecek Ornekleme
aksakliklar, belirtti.
Diizgiin bir Tiirkg¢e ile konugmak igin
gerekli kurallarin bilinmesi
5b- Konusurken ve . '
gerektigini belirtti. Ogrenilen konuya
yazarken o Diiz Anlatim
Ornek olmasi i¢in farkli climleler
uygulamalaria

vererek arasindaki farkin

kavranmasini amagladi.

B-6- Kilavuz kitaptaki
yonergelere bagh
kaliyor mu? Ekleme-

cikarma yapiyor mu?

Kilavuz kitaba ara sira degindi,
Ogretmen gorsellerle zenginlestirdigi
anlatimini gerek duydukga kitap ile
destekledi.

Kilavuz Kitap

B-7- Kazanimmu edinebilme seviyelerini denetliyor mu?

7a- Calisma kitab1
etkinliklerini

yapabiliyor mu?

Ogretmen, verilen kazanimm
ardindan etkinlikleri sinifla beraber
tek tek ¢6zdiigii icin 6grencilerde

etkinlikleri yapabildi.

Birliktelik
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7b- Kazanima
yonelik baska
degerlendirme
etkinlikleri

yapabiliyor mu?

Caligma kitab1 haricinde 6gretmenin
hazirladig etkinlik kagitlar1 dagitilds,
sira arkadasi ile grup olusturdu ve
akran degerlendirmesi gergeklestirdi.
Bunun {istiine yaprak testler ile konu
pekistirme yapildi, ev 6devi olarak

test ¢cozmeleri istendi.

Grup
Degerlendirme

B-8- Dilbilim
verilerinden

yararlantyor mu?

Hayir

B-9- Tonlama, ezgileme,

vurgu, durak gibi

Kisa videolar ile biuirtinlere dikkat

edilmediginde dogacak sorunlar1

iistii biiriinleri o ay Y Biiriinler
parcaustu burunierin - heljrtti, Karikatiirler ile drnekler
Ogretimini nasil verdi.
yaptyor?
B-10- Imla ve noktalama  p\fetin temelli ogretim yapt1. Defter
isaretlerinin 6gretimini |, calisma kitabi kontrolii yaparak Metin Temelli

nasil yapmaktadir?

diizeltmeler yaptu.

A2 Ogretmenimizin ikinci gozlemi yine 8. Siniflarda oldu. Fakat Ogrenci sayisi ve

ogrenci seviyesi gok farklidir. Ogretmen konuya girisi projeksiyon cihazindan &rnek

slaytlar ile gerceklestirdi. Gorsel materyallerin bulundugu slaytlar giidiilenme ve dikkati

artird1. Ogrenciler gruplara ayrildi. Ogretilecek konu ile ilgili gorseller gosterilerek

ogrencilerin gorsellerdeki ortak noktayr bulmasi istendi. Yarisma uygulamalar1 yapildi.

Bulus yolu ile konunun islevi 6grenci tarafindan bulunmasma yonelik. Smifin mevcudu

herkese s6z hakki vermeyi engelledigi i¢in gruplardan sirayla konugmalari istendi.

Konunun temel kavramlar: diiz anlatimla gergeklestirildi. Ornek gorseller, karikatiirler

ve yaprak testler gostererek pekistirmeler yapildi. Ornek ciimleler ile yapilabilecek

hatalar1 gosterdi. Anlatim bittikten sonra not almalarini istedi. Evde konu tekrari

yapmalar1 ve soru ¢ozmelerini istedi. Kendi cimleleri ile 6rnek hazirlamalarini istedi.
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Ogretmen smif icinde gezerek defter kontrollerinde gerekli diizeltmeleri yapti. 8. Simf
olduklar1 i¢in ¢alisma kitab1 basitlestirilmis bir sekilde hizlica gegti ve smava yonelik

soru ¢ozdii.

Tablo 34. Dil Bilgisi Ogretiminde Ogretmen Uygulamalarmin Degerlendirilmesine
Y onelik Bulgular (GF3)

Bu gozlemin amaci ortaokullardaki Tiirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi kazanimlarmi
ogretirken kullandiklar: etkinlikleri betimlemek ve derste kullandiklar1 uygulamalarini

ortaya ¢ikarmaktir.

Tarih: 30.04.2013 Saat:09.10-10.50
Smif: 8 Simif Mevcudu: 30
Ogretmen Kodu: A3 (15 kiz, 15 erkek)

Tirkge o6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 uygulamalara yonelik
gbdzlem formu

Gozlem Boyutlart Gozlem Bulgular Kodlayarak

Temalandirma

B-1- Ogretmen hazirlik siirecinde hangi uygulamalar1 yapmaktadir?

Ogrencilere anahtar kelimeleri

buldurmak amacli sorular yoneltti ve
la- On bilgileri nasil  yerijen cevaplara gore sablon _
Anahtar Kelimeler

harekete olusturdu. Benzer ve zit konulardan

‘ ir? . .
gegirmektedir? ornekler vererek konunun yerini

belirtti.

Beden dilini etkin kullanarak, vurgu
ve tonlamaya dikkat ederek

o Ogrencilerin dikkatini cekti. Goz
1b- Derse ilgiyi g ¢ Beden Dili

nasil saglamaktadir? temasi1 kurdu ve deyimlerden,

atasOzlerinden hareketle bilginin

kullanilabilirligini artird:
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B-2- Ogretilecek

kazanima yonelik

Ana konuyu soyleyip 6rnekler verdi

hangi 6gretim ve konuyu anlatti. Kismen tiimden Diiz Anlatim
yontemini gelim yontemini kulland1.
kullanmaktadir?
B-3- Hangi etkinlikleri kullanmaktadir
3a- Snif ici hangi Smaifa soru sorup toplu olarak cevap
etkinlikleri vermeleri diginda 6grencinin derse Soru Cevap
kullanmaktadir? katilim1 pek olmadu.

3b- Okul i¢i - dis1
hangi etkinlikleri

kullanmaktadir?

Proje 6devleri disinda okulda Tiirkce o
A Proje Odevi
ile ilgili kaynak yoktur.

B-4- Ogretime yonelik

materyal kullaniyor

mu?

Diiz anlatim yontemi ile tahtay1

Materyal
kulland.

B-5- Dil bilgisi 6gretimini diger becerilerle iliskilendiriyor mu?

5a- Okuduklar1 ve
dinlediklerini

anlamlandirmada

Sinava yoneliklik anlatim oldugu o
o ' ' _ Anlama Becerileri
i¢in diger becerilere deginmedi.

5b- Konusurken ve

yazarken

uygulamalarina

Kaliplagmis ifadeler (atasozii, deyim,
0zdeyis vb.) kullanarak ses olaylarin1  Guinliik Hayatla
ornek verdi. Glindelik hayatta liski

kullanimina yonelik 6rnekler verdi.

B-6- Kilavuz kitaptaki

yonergelere bagl

kaliyor mu? Ekleme-

cikarma yapiyor mu?

Kilavuz kitaba bagh gidilmemekte
dil bilgisi konular1 metin haricinde
anlatilmis, yapilmasi gereken Farkl Kaynak
uygulamalar yerine diiz anlatim

kullanilmaistir.
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Tablo 34. Devamu.

B-7- Kazanimmi edinebilme seviyelerini denetliyor mu?

7a- Calisma kitab1

etkinliklerini Caligma kitab1 kullanilmiyor. Calisma Kitabi

yapabiliyor mu?

7b- Kazanmima Ogretmen konu ile ilgili sorular sordu

yonelik baska ve toplu olarak cevap vermelerini
degerlendirme

etkinlikleri

L ‘ . Soru Cevap
istedi. Degerlendirmeye yonelik

sadece bu kadar bir uygulama yapildi.
yapabiliyor mu?

B-8- Dilbilim verilerinde Hayir

yararlaniyor mu?

B-9- Tonlama, ezgileme,  Apjagijacak parcaiistii biirliniin ad1 ve

vurgu, durak gibi bol 6rnek verdi, sonrasinda da tanim Sozlii Anlatim
parcaistii biirlinlerin - yan; Anlamdan hareketle sekil Ormeklendirme
6gretimini nasil szelliklerine dogru bir yol izledi.
yapiyor?

Ogretmen tahtaya yazdig1 ciimlelerde

gerekli yerlerde vurgu yapti. Verdigi

B-10-Imla ve noktalama  jimie nokta kullanimina uygun bir Aralara

isaretlerinin gretimini  gnek ise hakkinda bilgi verdi. islevini Sikistirma

nasil yapmaktadur? sOyleyerek baska bir 6rnek verip

tekrar konusuna dondi.

A3 dgretmenimiz dgrencilere temel kavramlardan sablon olusturmalari i¢in yonergeler
verdi. Konuyu hatirlama oranlarim1 6grenmek igin soru cevap yontemini kullandi.
Konusurken gerekli yerlerde vurgu ve tonlama yapti. Konuyu pekistirmek amagli
olumlu ve olumsuz Ornekleri birlikte verdi. Gruplandirmalar yaparak O6gretimi

gerceklestirdi.
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Tahtay1, basliklar1 ve ornekleri yazmak amacli kullandi. Gerekli uyarilar1 sozlii degil
beden dili ile gergeklestirerek simifa toplu olarak cevap verebilecekleri sorular yoneltti.
Bu uygulamada bazi 6grencilerin derse hi¢ katilmadan dersi bitirdikleri gozlendi.
Ogrencilerden gelen sorular1 kesin bir dille cevaplayarak otorite kurdu. Orneklerini
atasozleri ve ozdeyislerden vererek kiiltiir 6gretimi de yapti. Ders anlatimi sirasinda
aktif (caligkan) 6grencilerin tarafina 6nem verilirken daha pasif olan 6grencilerle ¢ok

ilgilenilmedigi gézlendi. Bu davranis 6grencinin dersten uzaklagsmasina neden oldu.

Konu anlatilirken birbiriyle iliskili konular i¢ ice gecirilmis bir sekilde anlatiliyor.
Farkli 6rnekler ve uygulamalarla konu anlatimi yapildi (bumerang ile doniisli ¢ati).
Konu i¢inde doniisler yaparak konunun kaliciligini artrmaya c¢alisti. Anlatim; konu

ismi, 6rnekler sonra da tanim yapilarak 6gretim gergeklesti.

Ders sonunda tahtada 6rnek soru ¢oziildii. Bosluk doldurma etkinlikleri yapti. Sona
dogru konudan baska bir konuya gegis yapti. Zil calinca bu konu bitmemisti ve
Ogretmen teneffiiste konuyu bitirmek igin 6grencileri disar1 ¢ikartmadi ama Ogretim

istenildigi gibi gerceklesmedi.

Ders esnasinda yazim kurallar1 kontrol ederek giinliik hayattan orneklerle konu

hakkinda bilgiler verdi.

Tablo 35. Dil Bilgisi Ogretiminde Ogretmen Uygulamalarmin Degerlendirilmesine
Yonelik Bulgular (GF4)

Bu gbzlemin amaci ortaokullardaki Tiirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi kazanimlarmi
ogretirken kullandiklar1 etkinlikleri betimlemek ve derste kullandiklar1 uygulamalarini

ortaya ¢ikarmaktir.

Tarih: 14.05.2013 Saat:09.10-10.50
Smif: 6 Simif Mevcudu: 24
Ogretmen Kodu: A4 11 kiz, 13 erkek

Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 uygulamalara yonelik

gozlem formu
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Gozlem Boyutlan

Gozlem Bulgular

Kodlayarak

Temalandirma

B-1- Ogretmen hazirlik siirecinde hangi uygulamalari yapmaktadir?

1a- On bilgileri nasil

Anahtar kelimeler ve ¢agrisim

Anahtar Kelime

harekete alanlar1 ile on bilgileri hatirlattu.
gecirmektedir?
Derse giriste birkag niikte ile dikkati
1b- Derse ilgiyi kendi tizerine topladiktan sonra Dikkat Celme

nasil saglamaktadir?

yerlesim yerlerinden hareketle

ornekler vererek dikkat ¢ekti.

B-2- Ogretilecek
kazanima yonelik
hangi 6gretim
yontemini

kullanmaktadir?

Bulus yontemi etkin bir sekilde
kulland1. Ogrencilere verdigi
orneklerin ortak noktalar1 ve
gorevlerini kavramalari igin
yonlendirmeler yapti. Parcadan

hareketle biitiine gitti.

Bulus

B-3- Hangi etkinlikleri kullanmaktadir?

3a- Sinif i¢i hangi
etkinlikleri

kullanmaktadir?

Okulda Tiirkce smifi oldugu i¢in
duvarlar Tiirkce etkinlikleri kavram
haritalar1 ile zenginlestirilmisti.
Konuyu anlatirken benzer konularla

pekistirmeler yapti.

Fiziksel Imkdnlar

(Stnf Ici)

3b- Okul i¢i - dis1
hangi etkinlikleri

kullanmaktadir?

Okulda Tiirk¢e koridoru var burada
yine simifta oldugu gibi ¢esitli afisler,
kavram haritalar, siirler, vs. yer

almaktadir.

Fiziksel Imkdnlar

(Okul f¢i)
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B-4- Ogretime yonelik
materyal kullantyor

mu?

Metne dayali 6gretim kullanildig:
icin farkli bir materyal
kullanilmamaktadir. Calisma
kagitlar1 6grencilerde daha 6nceden

dagitildig1 goriilmektedir.

Materyal

B-5- Dil bilgisi 6gretimini diger becerilerle iliskilendiriyor mu?

5a- Okuduklar1 ve

Ogretmen islenen konunun
kullanilabilirligi géstermek amach
yerlesim yerinde kullanilan dilden

ornekler verdi. Metne dayali anlatim

Giinliik Hayatla

dinlediklerini [liskilendirme
anlamlandirmada benimsendigi i¢in 6grencileri
yonlendirerek 6grenmenin
i¢sellestirilmesi sagladi.
Deyimler ve atasozleri kullanilarak
5b- Konusurken ve  bunlarin olusumlar1 hakkinda bilgiler
. ' Kaliplasmg
yazarken verilip konusurken bunlara dikkat ]
L 1 L Ifadeler
uygulamalaria edildiginde etkili olacagin1 bildirerek
konunun becerilerle iliskisini anlatti.
Kilavuz kitaba kismen bagl kaldi,
B-6- Kilavuz kitaptaki metni aciklarken yeri geldiginde
yonergelere bagl etkinliklere gecis yapip Yonergeler

kaliyor mu? Ekleme-

cikarma yapiyor mu?

ogrencilerden metin ile etkinlikleri es

giidiimlii yapmalart isted..

B-7- Kazanimm edinebilme seviyelerini denetliyor mu?

7a- Calisma kitab1
etkinliklerini

yapabiliyor mu?

Metin ac¢iklamasi esnasinda bir¢ok
etkinlik yapildig1 i¢in siire¢ ve sonug

degerlendirmesi birlikte yapti.

Siire¢ Ve Sonug

Degerlendirme
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7b- Kazanima

Konu anlatimu bittikten sonra yaprak

yonelik baska testler ile kazanim degerlendirilmesi
deserlend; _ Soru Cozme
cgeriendirme yapti. Yanlig ¢oziilen sorular geri
etkinlikleri bildirim yaptt.
yapabiliyor mu?
B-8- Dilbilim verilerinde  gs,jiik bilim ve anlam bilim iizerine Leksikoloji
yararlantyor mu? kelime bilgisi etkinlikleri yapt1. .
Anlam Bilim
B-9- Tonlama, ezgileme, Ders esnasinda 6grencilerin yanlis
vurgu, durak gibi kullanimlarini diizeltti, gerekli Yaniislar
parcaiistii biiriinlerin aciklamalar yaparak yanlis Diiselime
., kullanimin anlam iizerindeki
Ogretimini nasil
o etkilerinden bahsetti.
yapiyor?
Ogretmen tahtay1 kullanirken imla ve
noktalama isaretlerinde yanlis
B-10- Imla ve noktalama . jjanimlar yaparak 6grencinin
isaretlerinin dgretimini  giikatini gekti. Ogrencinin imla ve Islevsellik

nasil yapmaktadir?

noktalama isaretlerini islevden
hareketle kendisinin bulmasimni

saglad1.

A4 dgretmenimiz dgrencilerle samimi bir bag kurmus smnifa girdigi anda 6grencilerle

niikteli bir sekilde konusarak derse hazirlik yapti. Sinifi konuya hazirlayarak metne

gecis yaptl. Calisma kitabi merkeze alinarak etkinlikleri swrayla takip etti. Ogretmen

ogrencilerle birlikte metnin anahtar kelimelerini ¢ikararak ¢agrisim alanlarini belirledi.

Yasadiklar1 ¢evre ile metin arasinda bag kurmaya calisti. Yapilan agiklamalar birkag

etkinligi kapsadig i¢in etkinlikler hizli bir sekilde cevapladi.

Etkinlikleri yonergelerle takip etti. Parcadan biitiine dogru gitti. Benzer konulardan

yararlandi. Pekistirecler verdi. Konu anlatimi sonrasinda 6grencilerden ornekler istedi.

Tahtay:r tanim ve ornekler i¢in kKullandi. Metinler verildikten sonra dgrencinin sorular
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sormasint Ve konuyu kesfetmesi istedi. Konusmada ger¢eklesen bozukluklar aninda

diizeltilerek konu aksatilmadan isledi.

Metinlerdeki anlatilacak kavram hakkinda bilgi verdi ve 6grencinin bu kavramla ilgili
sozcik ve sozcik gruplarmi metinden bulmalarini istedi. Ciimle igindeki gorevi ve

islevi belirledi. Benzer 6zellikte kavramlarla pekistirmeler sagladi ve kendi 6rnekleri ile
etkinlik bitirdi.

Deyim olusumlar1 ve anlamlari {izerinde durarak yazili anlatimda etkin bir sekilde nasil
kullanilacagi gosterdi. Noktalama isaretlerini 6grencinin islevden hareketle bulmasmi

ve uygula yapmasini istedi.

Tablo 36. Dil Bilgisi Ogretiminde Ogretmen Uygulamalarmin Degerlendirilmesine
Yonelik Bulgular (GF5)

Bu goézlemin amaci ortaokullardaki Tiirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi kazanimlarini

ogretirken kullandiklar1 etkinlikleri betimlemek ve ders isleyis uygulamalarini ortaya

¢ikarmaktir.

Tarih: 30.05.2013 Saat: 09.10-10.00
Smf: 7 Sinmif Mevcudu: 26
Ogretmen Kodu: A5 20 erkek, 6 kiz

Tirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 uygulamalara yonelik

gbzlem formu

Kodlayarak
Gozlem Boyutlan Gozlem Bulgular
Temalandirma
B-1- Ogretmen hazirlik siirecinde hangi uygulamalar1 yapmaktadir?
1a- On bilgileri Ders hikayelestirilerek anlatildig:
nasil harekete icin On bilgileri de eski hikayeleri Hikayelestirme
gecirmektedir? anmimsatarak sagladi.
1b- Derse ilgiyi Derse giriste yazim yanlis1
nasil diizeltmeleri ve buna yonelik arti, Not Verme

saglamaktadir? eksilerle dikkat ¢ekti.
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B-2- Ogretilecek

kazanima yonelik

Kazanmmi hikayelestirilerek ve

dramatizasyon ile eglenceli bir

hangi d3retim sekilde anlatt1. Onceki kazanim Drama
yontemini hikayeleriyle tlimevarim yontemini
kullanmaktadir? kullandz.
B-3- Hangi etkinlikleri kullanmaktadir
Hikayelestirilerek anlatilan konu
3a- Smif ici hangi ogrenciler tarafindan da
etkinlikleri canlandirildi. Her kazanimi bir Canlandirma
kullanmaktadir? 0grenci temsil etmekte ve gorevin,
islevini anlatti.
3b- Okul ici - digt Her hafta bir grup 6grenciye gorev
hangi etkinlikleri verilerek dramatizasyon yapmalari Aktif Katilim
Kullanmaktadic? istenmektedir.
B-4- Ogretime yonelik Ders kitabi, yaprak test disinda Materval
aterya
materyal kullantyor materyal kullanilmadi.
mu?
B-5- Dil bilgisi 6gretimini diger becerilerle iliskilendiriyor mu?
Kazanim hikayelestirilirken
gorevlerinden de bahsetti. Okuma
yaparken hangi gorevde
5a- Okuduklar1 ve g 1 - Hikdyelestirerek
T ullanildigimi ve anlama katkis1
dinlediklerini & e Anlatim
anlamlandirmada anlatilirken, ayni sekilde dinlemede

de kazanimin gérevlerinin

kavranmasini saglanmaya calist1.
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5b- Konusurken

Ogretmen bununla ilgili olarak
hikayelestirmesini iki farklr sekilde
yapti. Birincisinde kazanima ters

diisecek sekilde yapinca anlamda

ve yazarken kaymalarin oldugunu ve mantiksal Aciklamalar
uygulamalarina tutarsizliklarin meydana geldigini
kavratti, digerinde ise kazanima
yonelik hikayelestirme yapti ve
anlamin aktarilmasini sagladi.
B-6- Kilavuz kitaptaki Kendi benimsedigi dramatizasyon ve
yonergelere bagli hikayelestirme teknigi ile kitaba Yonergeler
kaliyor mu? Ekleme- bagli kalmadan kazanimin
¢ikarma yaptyor mu? kavranmasini sagla.
B-7- Kazanimmi edinebilme seviyelerini denetliyor mu?
Calisma kitabindaki konuyu
7a- Cahsma kitabt Ky avelestirme gibi etkinliklerle
Etkinlikler

etkinliklerini

yapabiliyor mu?

ogrenciye aktardr ve hizli bir sekilde

etkinlikleri yapt.

7b- Kazanima

Metne yonelik bir degerlendirme

yapti. Kavratilan kazanimim herhangi

yonelik bagka bir metin aracihigiyla gdrevini ve Metne Yonelik
degerlendirme bulundugu yerleri tespiti istedi ve Bulus
etkinlikleri Ogrenciden siifta sunum yapmasini
yapabiliyor mu? istedi.
Var olan dil bilgilerini 6ne siirerek
B-8- Dilbilim verilerinde dilin zihinde anlamlandirilmasini Anlam Bilim
yararlantyor mu? sagladi. Terim isimlerin ortaya Etimoloji

c¢ikisindan konuya gegis yapt.
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Tablo 36. Devamu.

Ogretmen hikayeler esliginde yanlis

B-9- Tonlama, ezgileme, 1 1janmimn doguracag aksakliklari

vurgu, durak gibi niikteli bir sekilde anlatti. Karagdz Ornekleme
parcatistii biirtinlerin - ye Hacjvat ¢rnegini verdi ve buradan
e e Aciklama
Ggretimini nasil hareketle biiriinlerin dildeki
yapiyor? gorevlerini agiklad.
Her ders, giriste yazimi karigtirilan 5
B-10- Imla ve noktalama  yojime tahtaya yazilarak dogru
isaretlerinin 6gretimini 57111 verilmektedir. Ornek Bilgi Verme

nasil yapmaktadir? ctimleler ve hatali kullanimlar1

verilmektedir.

A5 Ogretmenimiz sinifa girer girmez tahtanin sag iist kosesine yazimi karistirillan 5
kelimeyi yazarak Ogrencilerin sistematik olarak dogru vyazimi O6grenmesini

amaclamaktadir. Yanls ve dogru kullanimlardan 6rnekler ile anlatim yapmaktadr.

Ek fiil konusu islenecektir. Ogretmen sanki bir hikdye anlatir gibi konuya giris yaptu.
Kahramanlar1 temel kavramlardan olusmus bir hikdye, kavramin ¢ikis1 ve goérevlerini

neleri kapsadigini igeren bir hikaye ile aktardi.

Kisilestirme iist diizey yapti ve konunun ayrintilarini hikayenin iginde verdi. EK fiilin
gorevlerini siralayarak Kahramana yiikledi. Konu gegislerini yaparken hikaye sayesinde
baglantilar kurularak sagladi. Giinliikk hayattaki statiileri hikaye ile dil bilgisi konulariyla

eslestirerek anlatimi pekistirdi.

Hikaye bittikten sonra 6rnek kelime verilip cekimleme yapmalarini istedi. Once anlami
verdi sonra uygulama yapip en sona terimi verdi. Ara ara hikayeye doniisler yapilarak
eklemeler yapti. Sekilsel ve anlamsal olarak ekler gorevlerle baglanti kurdu ve hikayeye

yerlestirdi.

Terimlerin isimlerinin ortaya ¢ikisindan hareket edilerek anlama vardi Zil ¢aldiginda

heniiz konu bitmemisti teneffiiste hizlica sonuca baglandi.
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Tablo 37. Dil Bilgisi Ogretiminde Ogretmen Uygulamalarmin Degerlendirilmesine
Yonelik Bulgular (GF6)

Bu gb6zlemin amaci ortaokullardaki Tiirk¢e dgretmenlerinin dil bilgisi kazanimlarini

ogretirken kullandiklar1 etkinlikleri betimlemek ve ders isleyis uygulamalarini ortaya

¢ikarmaktir.

Tarih: 16.04.2013 Saat: 09.10-10.00
Smif: 5 Simif Mevcudu: 13
Ogretmen Kodu: A6 4 kiz, 9 erkek

Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklari uygulamalara yonelik

gbzlem formu

Kodlayarak
Gozlem Boyutlar: Gozlem Bulgulan

Temalandirma

B-1- Ogretmen hazirlik siirecinde hangi uygulamalar1 yapmaktadir?

Onceki derslerde islenmis konular
hatirlatilip yeni konu ile olan

1a- On bilgileri baglantisini soyledi. Kitaptan onceki

nasil harekete etkinlikler agilarak incelemelerini Goz Gezdirme

istedi, yeni konuyla benzerligi

gecirmektedir?
Ogrenci tarafindan bulunmasini
istedi.
Ogrencinin derse aktif katilim
yapmasini sagladi, smif mevcudu az
1b- Derse ilgiyi oldugu i¢in her 6grencinin konu ile
nasil ilgili fikrini ald1 ve anlatilacak Sinif Mevcudu
saglamaktadir? konuya gecti. Ogrencilere 6nceki

konu ile benzerlikleri gosterilerek

bulus yoluyla konu aktarild:.
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B-2- Ogretilecek

kazanima yonelik

Bulus yoluyla 6gretimi temel aldi.

Ogretmen drnek ciimleler verdi ve

hangi 6gretim konuya yonelik olanlar1 bulmalarini Bulus
yontemini istedi. Agiklama kism1 6grenci-
kullanmaktadir? O0gretmen berabere yapti.
B-3- Hangi etkinlikleri kullanmaktadir
Genel olarak ¢aligma kitabina baglh
3a- Smifi¢i hangi 5145 Konu anlatimi, etkinlik ¢6ziim i
- . nilatim
etkinlikleri yapti. Sasirtmacalar yaparak
kullanmaktadir? dikkatleri iistiine cekti.
Sinif sonradan yapildigi i¢in okul
disinda tek derslikli bir bina, eskiden
3b- Okul igi - dis1 lojman iken sinifa déniistiiriilmiis bu Fiziksel
hangi etkinlikleri yiizden okulla baglantis1 yoktur, Yetersizlik
kullanmaktadir? — fjzjksel yetersizlikten farkli bir
etkinlik yapilmadi.
Calisma kitabi, atasozleri ve
B-4- Ogretime yonelik deyimler sozligii haricinde bir
materyal kullantyor materyal kullanmadi. Sinif sonradan Materyal
mu? yapilma oldugu i¢in akilli tahta
yoktu.
B-5- Dil bilgisi 6gretimini diger becerilerle iliskilendiriyor mu?
Ogrendikleri konunun (ses olaylari)
5a- Okuduklari ve gorevi ve onemi verilip dikkat
dinlediklerini edilmedigi takdirde anlatimm Aciklama
anlamlandirmada bozulacagini, anlatim bozukluguna

sebep olacagini bildirdi.
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5b- Konusurken

Konusma esnasinda 6gretmen
konuya yonelik yanlis 6rnekler

vererek bunun anlatimdaki

ve yazarken Saswrtmacalar
farkliliklara meydan verecegini
uygulamalarina o
bildirmekte ve 6grenilen konunun
gorevini aktardi.
B-6- Kilavuz kitaptaki Kilavuz kitap yonergeleri harfiyen
N nerge Bikagh takip etti. Buna yonelik de-rs 6r-1ce-si Yonergeler
kaliyor mu? Eklemes verilen 6devler ve dersteki etkinlikler
oikarma Japryormu? verimli gegirdi.
B-7- Kazanmm edinebilme seviyelerini denetliyor mu?
Ogrenci kilavuz kitaba bagl kaldig:
i¢cin ¢alisma kitabi etkinliklerini
7a- Cahsmakitabt  pahaieq vapti. Ogretmen istenilen o
etkinliklerini kazanima yonelik anlatim Etkinlikler
yapabiliyor mu? gerceklestirdigi i¢in caligma kitabi
etkinliklerini kolaylikla yapt.
Ogretmen smif mevcudunun az
7b- Kazanima olmasi1 avantajmi kullanarak tahtaya
yonelik baska yazdig1 6rnekleri tek tek biitiin
degerlendirme ogrencilere yoneltti ve Soru Cevap
etkinlikleri degerlendirmeyi gergeklestirdi. Ders

yapabiliyor mu?

sonunda da buna yonelik 6devler

verdi.
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Kelimeler anlamsal olarak
B-8- Dilbilim verilerinde  incelenerek dgrenciye sozliik Leksikoloji
yararlaniyor mu? kullanimi ve anlam tizerine Anlam Bilim
tartismaya doniik ortam hazirlad.

B-9- Tonlama, ezgileme,
vurgu, durak gibi
parcaiistii biiriinlerin Hata yapildik¢a diizeltmeler yapti. Aciklamalar
Ogretimini nasil

yapiyor?

B-10- Imla ve noktalama
Defter kontrolii ile diizeltmeler yapt.
isaretlerinin 6gretimini Kontrol
Calisma kitab1 etkinliklerini yapti.
nasil yapmaktadir?

A6 dgretmen Orneklerle konu anlatimi gergeklestirdi. Sezdirme temelli oldugu i¢in bol
bol &rnek vererek konunun kavranmasimi ve gorevlerin 6grenilmesi amagladi. Ornekler
tahtaya yazilarak tizerinde incelemeler yapti. Gegmis bilgilerle pekistirmeler yapti

Kitaptaki etkinlikler yapt1 ve sonrasinda defterlere konu anlatimi ile ilgili notlar yazdi.

Smif lojmandan bozma oldugu i¢in siralar dip dibe konulmus 6gretmenin smif iginde
hareket alan1 ¢ok kisitli kaldi. Sinif mevcudunun az olmasi nedeniyle kontrolii rahat
sagladi. Tek tek defterleri kontrol edip doniitler verdi. Bol 6rnek verdi ve etkinlikleri
acikladi.

Konuyu parca parca ogretmeye calistr. Ogrencinin temel 6zelliklerin Kitaptaki
yonergelere uyarak bulmasmi istedi. Konuyu parga parca islemis olmasi gegmisle bag
kurmasini zorunlu hale getirmektedir. Metin iginde sasirtmacalar ile dikkat ¢ekti. Yeri
geldiginde sozliik, atasdzleri ve deyimler sozliikklerini kullanmalarmi istedi. Etkinlikleri

her 6grencinin bitirmesi bekledi ve herkesin derse katilim1 sagladi.
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Odevler ders bitmeden veriliyor. Konu hakkinda yanlis veya eksik &grenme olup
olmadig1 yoklaniyor. Varsa eksiklik kisaca verilmeye ¢alisiliyor. Soru cevap yontemi

kullaniliyor. Ogrenci sayisinin az olmasi herkesi degerlendirmek igin firsat vermektedir.

Bilinmeyen kelimler sozliikler yardimiyla bulunuyor. Ogrencilere &rnek ciimleler

kurmalar1 istenerek kelimeyi bellege yerlestirmeye calisilmaktadir.

4.3. Dokiiman Inceleme ile Elde Edilen Bulgular

Her smif seviyesinden rastgele secilen 2 6grencinin defterleri incelenerek bir dil bilgisi
konusunun islenisi alindi. Ders kitaplar1 incelenerek her temadan bir metnin dil bilgisi
etkinligi secilerek incelemeye alindi. Etkinlik sec¢ilirken dogrudan dil bilgisi ile alakali
olan etkinlik se¢ildi. Etkinlik yorumlanirken ait oldugu kazanimda yorumlanarak

program yoniinden de dokiiman incelemesi yapilmasi amag¢lanmaktadir.

Ders kitaplarindaki etkinlikler incelendiginde say1 olarak programla tutarli olmadigi
goriilmektedir. Baz1 kitaplarda etkinlikler haricinde metin sayilarmin bile programla

uyumlu olmadigi goriilmektedir.

5. smif ders kitabini inceledigimizde program ile calisma kitabmin farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Programda dil bilgisine % 15°lik bir dilim ayrilmistir. Fakat temalara
baktigimizda bir tutarlilik goriilmemektedir. Baz1 temalar yiizdelik dilimin {istiinde iken
bazilar1 da altindadir. Toplam olarak baktigimizda 246 etkinlik i¢inde ortalama 36-37
etkinlik olmas1 gerekirken 22 etkinlik bulunmaktadir. Dolayli yonden 11 etkinlik daha

vardir fakat bunlarin kazanimlari diger becerilerin kazanimlaridir. (bkz. Tablo 9)

6. smif ders kitabindaki temalar arasinda toplam etkinlikler icinde dil bilgisi
etkinliklerinin oram1 ¢ok farklhidir. Kitap genel olarak incelendiginde diger smif
seviyelerinde her temada 4 metin varken bu kitapta 6-7 metin bulunmaktadir. Toplam
52 metin vardir. 1 ders yili i¢erisinde dgretmenin bu kadar metni, bu kadar etkinligi
yetigtirmesine imkéan yoktur. Programda da agikca belirtilmistir metin sayis1 fakat bu
yaym bu sekildedir. 362 etkinlik i¢cin programda 54 civari dil bilgisi etkinligi olmas1
gerektigini belirtilmektedir. Fakat kitapta 64 etkinlik bulunmaktadir. Dolayli olarak 21
etkinlik daha vardir. (bkz. Tablo 10)
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7. smif ders kitabinda programda yer alan ylizdeligin ¢ok iistiinde dil bilgisi etkinligi
bulunmaktadir. 7. sinif ortaokul doneminde dil bilgisinin yogun islenmeye baslandig1
dénemdir. Bunu 8. smif takip eder. Ogrencinin gelisimiyle orantili olarak soyut islemler
doneminde olmasi nedeniyle planda dil bilgisine agirlik verilmistir. Fakat bu agirlhik
programda % 15 olarak belirtilmistir ve siniflar aras1 diizenlenmemistir. Toplam olarak
% 25-26 oraninda dil bilgisi etkinliklerine yer verilmistir. Tema genelinde baktigimizda
% 38-39 oranlarinda dil bilgisi etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Buna dolayli
olarak dil bilgisiyle alakali etkinliklerde eklenince % 47-48 oranlarina gelmektedir. Bu
smif seviyesinde dil bilgisi etkinliklerin ne kadar ¢ok kullanildigini belirtmek igin
yeterli bir orandir. Bu oranlar temalar arasi esit dagitilmis olmasi &gretimin daha
saglikli olmasini saglayabilir. Ogrenci bir metinde 3-4 dil bilgisi etkinligi, bir metinde 1
dil bilgisi etkinligiyle karsilagsmaktadir. Bu durum bazi metinlerin 6grenci iizerinde

olumsuz izlenim birakmasima neden olur. (bkz. Tablo 11)

8. smif ders kitab1 da 7. Smif ders kitabindaki yiizdelige yakin dil bilgisi etkinlikleri
icermektedir. Toplam etkinliklere baktigimizda % 29-30 oranmnda dogrudan dil bilgisi
etkinligi yer almaktadir. Tema olarak baktigimizda % 38-39 oranlarinda dil bilgisi
etkinliklerine yer verilmektedir. Etkinlikler temalar arasi esit dagitilmamustir. 2. Temada
% 21-22 oranlar1 varken 4. Tema % 38-39 oranlarinda dil bilgisi etkinligi icermektedir.
Dolayl etkinlikleri de dahil ettigimizde % 50 oraninda dil bilgisi etkinligi iceren tema
bulunmaktadir. Bu durum su 6nemli soruyu aklimiza getirmelidir. Diger becerilere
yiizde kag oran ayrilmistir. Bir metin dinleme metnidir. Yaklasik 4-5 etkinlik dinlemeye

yonelik olacagina gore yiizdelik dilimler ortalama % 10-15 arasinda olacaktir. (bkz.

Tablo 12)

Yapilandirmact Ogretimin temeline baktigimizda dil bilgisinin amag¢ degil temel dil
becerilerini gelistirmek i¢in ara¢ oldugu goriilir. Bu durum dolayli olarak verilen
etkinlik sayisinin digerinden daha fazla olmasi ile saglanabilir. Dil bilgisi kazanimlar1
temel dil becerileri kazanimlar:1 icinde eritilmeli ve buna yOnelik etkinlikler
hazirlanmalidir. Miistakil dil bilgisi etkinligi verilecekse bile dolayli olarak diger
becerilerle iligki i¢ginde bulunmalidir. Bu gibi durumlar 6grenen ilgisizligine bagl olarak
motivasyon eksikligi, kalicit 6grenme ve islevsel 6grenme yerine kural ezberleme ve

teorik 6grenmeyi etkileyen unsurlar1 meydana getirir. Bireysel farkliliklar ve anlama
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durumlar1 dikkate alinarak konu, kavram ve kurallarin 6gretimi smif seviyelerine gore

belirlenmelidir (Goger ve Arslan, 2019, s.310)

Asagida her smif seviyesinde dil bilgisi etkinlikleri bulunmaktadir. Bu etkinlikler
gecerligin saglanmasi i¢in 2 farkhi ogrenciden almmustir. Ogrencilerin kitaplari
incelenirken ayni etkinlige farkli cevap vermis ve bu cevabi arastirmada elde edilen
bulgular etkileyecek bir bilgi barindirtyorsa ayni etkinlik 2 6grencide de yer almigtir. 2
ogrencide etkinligi ayni ¢ercevede yapmissa cesitliligin artmasi i¢in farkli dil bilgisi

etkinligi incelemeye alimmustir.

5. Sumif O1 Ekinlikleri

| ETKINLIK  a)Asagidaki ciimlelerde gegen es sesli kelimeleri
bularak érnekteki gibi altlarini giziniz.

Bin degil, milyon parcayim Salim Amca.

Ama daha gok kita var.

Babaannem orgiisiine ara vermeden tamamladi kitay1.
Salonu hizla terk edip mutfaga dogru Y'M aldim.

B_\e}é bir de ablama bakayim. istiklal Marsimiz

Karnimag ama yemekten once isimi bitireyim. Osman Zeki UNGOR
14 tarafindan bestelenmistir.

b) Siz de icinde es sesli kelime olan iki climle kurunuz.

Resim 1. 561 ¢aligma kitabi dil bilgisi etkinligi 1

Etkinlikte es sesli kelimeler bulunup altlar1 ¢izilmesi istenilmektedir. Fark etme
yeteneklerini gelistirmek ve ¢agrisim alanlarini aktif tutmak icin hazirlanmis bir
etkinlik. B maddesi ise uygulamaya doniik kendilerinin olusturacagi ciimleler
istenilmektedir. Ogrenci fark etmeyi yapabilmisken uygulamay1 yapamamustir. Bu da
ogretimin eksik kaldigmi gostermektedir. Farkli 6gretim alanlarina yonelik etkinlikler

Ogrencide 6grenmenin hangi diizeyde oldugunu gdstermesi agisindan ¢ok dnemlidir.
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e dikkat ederek

Resim 2. 561 c¢alisma kitabi dil bilgisi etkinligi 2

Etkinlikte {inlem isaretinin kullaniminda hangi anlamlar1 ifade edecegini kavratmak esas
alimmigtir. Climleler verilerek 6grencinin anlami bulmasi istenilmektedir. Dikkat cekici
olmas igin karagdz ve Hacivat gorselleri verilmistir. Ik soru iinlem isaretinin gorevi
yerine 0grenciden duygulari anlatan ifadeleri bulmalar1 istenilmis ve konu saptirilmis
fakat diger sorularda etkin bir degerlendirme yapilmistir. B maddesi okuma metnindeki
iinlem isareti kullanimini incelemeye yoneliktir ve kapsamli bir etkinliktir. Devami

olarak hangi anlamda kullanildig1 da sorulursa kavrama daha etkili olabilir.
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Resim 3. 561 caligma kitabi dil bilgisi etkinligi 3

Etkinlik ¢ok giizel hazirlanmis es anlamli sdzciiklerin kavratilmasi i¢in ideal bir
cagrisim alani olusturmaktadir. Ornek bir kelime verilerek 6grenciyi tesvik edici ve

cagrisim alanini hareketlendirici unsurlar ileri siiriilmesi ¢cok faydali olmaktadir.

Resim 4. 561 calisma kitabi dil bilgisi etkinligi 4

Etkinlikte climle i¢inde belirlenmis bir kelimede var olan ses olaymin hangisi oldugu

eslestirilmesi istenilmistir. Etkinligin kazandiracagi kelimede var olan ses olayinin
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ismini 0grenmek olacaktir. Hali hazirda kelime belirlenmis 6grenci sadece hangi ses
olay1 oldugunu belirtecektir. Etkinlikte 4 ses olay1 vardir segeneklerde 5 isim vererek

Ogrencinin rastgele yerlestirme yaparak dogru cevap isaretlemesini engellemeye

calisilmustir.

a) Asagidaki kok ve ekleri anlamli kelimeler olusturacak sekilde 6rnekteki gibi
eglestiriniz.

| i anlam -kazanan ve anlamlari degismeyen kelimeleri By
yen .

Anlamlari Degismeyen Kelimeler

anan Kelimeler

Leesasssanessssss

Resim 5. 561 calisma kitabi dil bilgisi etkinligi 5
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Etkinlikte yapim eklerinin yeni bir anlam kazanmis kelime meydana getirdigini
kavratmak istenilmistir. A maddesinde kok ve eklerin mantikli bir sekilde eslestirilmesi
istenirken kelime bilgisi yoklanilmis ve b maddesinde yapim eki alan yani yeni anlam
kazanan ve ¢ekim eki alan yani anlami degismeyen kelimeleri kutucuklara yazmalar1

istenilmistir.

nlari asagidaki bosluklara yazin;,

Resim 6. 561 ¢aligsma kitabi dil bilgisi etkinligi 6

Etkinlikte kokiin durumuna gore ek gelir ve koke uyum saglamak icin sertlesir
tanimimda hareketle ekler verilmis ve metinde bos birakilan yerlere uygun olanlarmin
yazilmasi istenilmistir. Bu etkinlikte kokiin sonundaki sert {insiiziin koyu renkli
yazilarak baskm gosterilmesi 6grencinin konuyu daha iyi anlamasini saglar ve ek-kok
uyumunu fark ettirirdi. Etkinlik 5. Sinif etkinligi oldugu i¢in kazanimin ne oldugu

verilmemis sadece sezdirilmeye ¢alisilmistir.
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Resim 7. 561 ¢aligma kitabi dil bilgisi etkinligi 7

Etkinlikte yine bir climlede ses olay1 gecen kelime alt1 ¢izili olarak verilmis ve buna
yonelik sorular yoneltilmistir. A maddesi 6grenciler i¢in karisik bir soru seklindedir.
Oncelikle dgrencinin ek-kok ayrimi yapilarak ses olayini fark etmeleri saglanmali daha
sonra ses olaymin iizerinde durulmalidir. B maddesi yine a maddesinden dolay1 gereksiz
bir soru olmustur. Zaten ses degisikligi oldugu belirtilirken tekrar sorulmasi gereksizdir.

C maddesi ise en yararli olan etkinliktir. Ciimle i¢cinde ekten dolay1 ses olay1 olan

kelimeleri fark etmelerini saglamaya yoneliktir.

Kyerine tablette, tf
Tmdengeli besleneli

g bilmiyo
=%

Resim 8. 561 Calisma kitab1 dil bilgisi etkinligi 8
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Etkinlikte climle i¢inde ses olay1 olan kelime isaretlenmis ve kelimenin kokiinii bularak
ogrencinin ses olay1 gergeklesmeden onceki hali gormesi saglanmaktadir. A maddesini
dogru yapan bir 6grenci b maddesini ¢ok kisa bir bigimde gegecektir ¢linkii ses olay1
kokte gerceklesmis ve baglantilt bir soru olmus. C maddesinde ise ayni ses olaymin

goriildiigli ornekleri bulmalar1 istenilmis. 3 madde iginde Ogrencinin Ogrenmesini

pekistirecek ve degerlendirebilecek bir etkinlik olmustur.

Resim 9. 561 ders defteri dil bilgisi konu anlatimi 1

Ogretmen kok ve ek konularmi islemektedir. Fakat 5. Smif oldugu halde sezdirme

yontemini kullanmamuistir. Bunun sebebi olarak ¢aligma kitabinda da gordiiglimiiz gibi
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acik bir sekilde dil bilgisi konular1 hakkinda fark etme, uygulama alanlarinda sorular
yoneltilmektedir. Bu yilizden 6gretmenin ¢alisma kitabindan 6gretime devam edebilmesi
icin anlatim1 gerceklestirmesi gerekmektedir. Anlatim tanim ve ornekler seklindedir.
Tanim anlamsal ve sekilsel olarak ifade edilmis Ornekler ¢cok az kullanilarak anlatim

gerceklestirilmis. Konu bittikten sonra 6rnekler verilmistir.

5. Sumif 02 Etkinlikleri

lerde yer alan alt gizili sézciiklerin metinde hangi anlamda
digini isaretleyiniz.

{ r

u anlamak igin bunlari birer birer elden veya gézden gegirmek, ’
Fi 1 ‘ 4 L g .|
, yararhlig dolayisiyla bir kimseye deger vermek, hiirmet etmek.

i var gibi gostermek, tastamak. ,
lzaglzasml Jldugundan daha Bnemli, yet

Resim 10. 562 ¢alisma kitab dil bilgisi etkinlik 1
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Etkinlikte dil bilgisinin, anlambilim ve leksikoloji basliklarma ydnelik kelime 6gretimi
vardir. Ornekler verilerek anlamlarini verilen ciimlelerden secmesi istenmektedir.
Sonrasinda ger¢cek ve mecaz anlam mi oldugunun belirtilmemesi ve o6rnek ciimleler
kurulmasi istenmektedir. Etkinlikte 6n bilgi, yonlendirme ve tanim yoktur. Fakat ger¢ek
ve mecaz anlam olarak istenmesi konunun bu sekilde 6grenciye aktarilmis olmasi
gerekliligini arz etmektedir. Dil bilgisi islevlerin sezdirilmesi temeline gore islenmis
olsaydi mecaz anlam terimi yerine hangi kelime gergekte kullanildigi anlamdan farkl
veya uzak bir anlamda kullamilmistir gibi bir ifadeye yer verilmeliydi. Bu sayede
ogrenciye sezdirilmis olan konu etkinlikle saglamlastirilmis ve doniitler elde edilmis
olacakti. Fakat burada mecaz anlam ve gercek anlami 6grencinin bildigi diisiiniilerek

cevaplanmasi istenilmektedir.

4 ETKi NLIK  a)Asagidaki climlelerde gecen es sesli kelimeleri
) bularak érnekteki gibi altlarini giziniz.

Bin degil, milyon pargayim Salim Amca.

Ama daha gok kita var.
Babaannem 6rgiisiine ara vermeden tamamlad !(It?Y_I._

_ salonu hizla terk edip mutfaga dogru yol aldim.

Ben bir de ablama bakayim. istiklal M?’S’”{’z
Fa?r'nm ac ama yemekten once isimi bitireyim. Osman Zeki UNGOR

tarafindan bestelenmistir.

b) Siz de iginde es sesli kelime olan iki ctimle kurunuz.

...............................
....................................
............
...................................

Resim 11. 562 ¢aligma kitabr dil bilgisi etkinlik 2

a basliginda verilen climlelerde es sesli kelimelerin altinin ¢izilmesi isteniyor. Yine ayni
sekilde tanim veya On bilgi verilmeden etkinlik isteniyor ve Ogrencinin es sesli
kelimeleri bu isimle bildigi belirtilmis oluyor. Bunun yerine islevleri verilerek veya
ornek kelimelerin ciimle igindeki kullanimlar1 verilerek aralarindaki benzerlik ve
farkliliklar1  belirtmeleri istenerek oOgrencinin kendi ¢abasiyla anlamlandirmasi

istenebilirdi.
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b basliginda ise es sesli kelimeye iki 6rnek verilmesi isteniyor. Burada iki farkli es sesli
kelime mi yoksa ayni kelimenin iki farkli anlaminda m1 6rnek istenilmis ¢ok agik bir
ifade degil 5. Sinif 6grencisi i¢in biraz daha agiklayici veya Orneklerle yol gosterici

etkinlikler gereklidir.

561 de etkinlik degerlendirilmis ve b maddesini yapamadig1 goriilmiis buradaki 6grenci
yapabilmis. Ogretim eksik mi yoksa dgrenci yeteri kavrayisi, bilgiyi edinememis mi ya

da etkinligi yetistirememis m gibi farkli degiskenler devreye girmektedir.

ETKiNLi K Asagidaki cimlelerde alt cizili kelimelerin zit anlamlilarini bulunuz. Buldugu-
] nuz kelimeleri ciimle iginde kullaniniz.

19 Mayis 1919'da Mustafa Kemal ve arkadaslarinin Samsun’da baslattigi miicadele ile Szgurlugu-

miizil elde ettik.

Bu topragin evlatlari zalimlere kars! istiklali ve istikbali icin direndi.

.......................................

Kimimiz sehrin herhangi bir yerinde gencligini birakti.

Resim 12. 562 ¢aligma kitabi dil bilgisi etkinlik 3

Etkinlik kitabin genelinde kullanilan tarzda olusturulmustur. Soru kalib1 6gretilecek
kavramin asagidaki climlelerde bulunmasi istenmektedir. Sonrasinda bu kavramla ilgili
ornek istenmektedir. Etkinligin hazirlanigin1 bir yana birakirsak verilen kelimelerden
bazilar1 sinif seviyesinin listiindedir. Belki bu yiizden 6grenci tarafindan yapilmamistir

veya yapilamamigtir.

Cilimlelere baktigimiz zaman anlatimin agir bir dille yapildigin1 gérmekteyiz d6grencilere

aktarilmak istenen mesaj daha basit bir dille ifade edilirse daha bagarili olunur.
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.f: GNLIK  2) Asagidaki Bk sekilde Grekteki gibi

eslestiriniz.

Resim 13. 562 ¢aligma kitabr dil bilgisi etkinlik 4

Etkinlik a maddesinde kok ve ek eslestirilmesi isteniyor. Yine ek ve kok konusunun
daha Onceden anlatilmis oldugu diisiiniilerek hazirlanmis bir etkinlik. Ornek bir

kullanim verilerek kok + ek veya kok + ek + ek olarak kaliplar1 yazmalar1 isteniyor. Bu
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da Ogrencinin ekleri bildigini varsayarak hazirlandigini gosteriyor. Terim ifadeleri

yerine islevleri verilerek daha yapilandirici bir etkinlik hazirlanabilirdi.

E a) Asagida sayilarin yazimiyla ilgili kuralla ;
9 1l KIN LI inekleri eslestiriniz, —ar ve Ormekler verilmistir. Kurallar ve

‘ Dért veya daha gok basamakli sayilarin

L5
Ulestirme sayilari rakamla kolay okunabilmesi amaciyla iginde gecen
degil yaziyla belirtilir. bin, milyon, milyar ve trilyon sozleri yaziy-
la yazilabilir,
sayilar! yal_lly’g’l‘fe
fa gosterileorir 1. 1 milyar 500 milyon ki
m’:,nla gosterilmesi Yon whl rt veya daha ¢ok basamakli
mmunda ya rakamdan ’ 15,2 (15 tam, onda 2) sayilar sondan sayilmak lizere
sonra bir nokta konur ya uglii gruplara ayrilarak yazilir
darakamdan sonra kesme 3. 15. , 15%Inel ve aralarina nokta konur.
areti konularak derece ' !
gasteren ek yazilir. 40326197 ‘
’J 8. ikiser ‘ Sayilarda kesirler virgiille ayril.

b)Asagida sayilarin yazimi ile ilgili 6rnek climleler verilmistir. Yazimi yanlis olan ctimleleri (X) ile isaret-

Jeyiniz.
" Cevitleri S'er S'er boliismilstik.
" Tiirkce dersinde 5’2 (5 tam, onda 2) kesrinin yaziligini 6grendik.
@ Yarismada birinci olmasi hepimizi gururlandirmisti.

" V2 6lgiimii 25437 km? olan Ankara’nin nifusu 5 milyon 346 bin 518'dir.

( Beysehir Gol, iilkemizin 3'tinci buyak goludar.

Resim 14. 562 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 5
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Etkinlik yazim kuralar1 ana baghigi altinda sayilarin yazimini &gretmen ve/veya

Ogretilmis konunun pekistirilmesini yapmak amaciyla hazirlanmistir.

a maddesinde tanimlar verilerek 6rneklerle eslestirme yapilmasi isteniyor. b maddesi ise
ornek climleler verilip yanlis kullanimlarm a maddesinde verilen bilgilere gore

isaretlenmesi isteniyor.

7. ETKINLIK Kutucuklarda verilen eklerden uygun olanlari asagidaki b

-

- Cirit, Selcuklularla birlik “l'ﬂ. Anadolu ya gelmlstir\/

 ayni soydan, aymkbk}m

Resim 15. 562 ¢alisma kitabu dil bilgisi etkinlik 6

Etkinlik kelime kok veya govdesine getirilen ekin kelimenin yapisma uygun bir sekilde
degisime ugrayacagini kavratmak amaciyla hazirlanmistir. Amag iinsiiz yumusamasi ve
tinsiiz sertlesmesini ve buna bagli olarak tinlii harflerin degisimini kavratmaktir. Giinlik
kullanima gore etkili bir 6rnek olabilir. Daha etkili olmas: i¢in giindelik hayattaki

konusmalardan O6rneklerle etkinlik diizenlenebilir.
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s
erde koyu yazilan kelimelerdeki ses olaylarini ilgili yerlere yaziniz,

6.ETKINLIK  Asagidaki camlel

o TR | o
ilk mektepte okuduk, biliyoruz. A TIS Vo R S?K“%ﬂ%«

Simdi hala okutuluyor mu bilmiyorum; meselaﬂ ] A ' -T
“sobalarimizi ve tursularimizi kurariz, babam komur ...2.‘.'10]:4-. _______ .a.Ca...MMJ..-"'- R

alir, annem hirka érer vb.” diye.

Kirlara cikiniz, kuzukulagi, yemlik, madimak toplayiniz.

S600yle ufka dogru bakiniz, “ufuk turu” denilen sey
ne imis anlayiniz.

Resim 16. 562 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 7

Etkinlikte ses olay1 gerceklesmis kelime ciimle icinde isaretli olarak verilmistir.
Ogrenciden bu kelimede ki ses olaymm adi istenilmektedir. Burada sadece 6gretilen
bilginin adinm yoklanmasi vardir. Neden veya nicin boyle olduguna veya 6grencinin
ses olaymi ciimle i¢inde fark etmesine dair higbir ifade yoktur. En azindan verilen

climlede ses olay1 gerceklesen kelimeyi 6grenciden bulmasi istenebilirdi.

Etkinligin altina bir resim verilmistir. Etkinlik ile bu resim arasmda baglanti
bulunmamaktadir. Etkinlik ses olaylarin1 konu almaktadir. Resim ise anlamsal ve
sekilsel olarak Ogrencinin zihin seviyesine uygun degildir. Hangi amacla bu resim

konulmustur bilinmemektedir.
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Resim 17. 562 ders defteri dil bilgisi konu anlatimi 1

Ogretmen kok ve ek konularmi islemektedir. 61 ve 62 aym smiftalar. Bu secki
giivenirligi arttirmak i¢in bu sekilde yapilmistir. 61 de konu anlatimi ve 6rnek var iken
02 de sadece konu anlatimi1 vardir. Bu da seckimizde ki 6grencilerin ayni smifta olmasi
ile 6gretmenin smif i¢i uygulamalarini daha giivenilir bir sekilde degerlendirmemize
olanak saglamaktadir. Ogrenci kendi ihtiyacina gére defter tutmaktadir burada bariz bir

sekilde ortadadir. Konuyu bildigi veya kavradigi i¢in 6rnek yazma ihtiyact duymamustir.

6. Sunif O1 Etkinlikleri

mmmmm R -
) = U |

Resim 18. 661 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 1
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Ses olaylar1 5. sinifta sezdirilirken 6. sinifta terimlerle birlikte verilmelidir. 5. sinif
kitabinda da terimler verilmistir fakat miifredatta bu sekilde yer almistir. Bu etkinlik
iinsiizlerin 2 bashiga ayrildigini belirtilmistir. Sert {instizleri vererek diger yani yumusak
tinslizleri 6grencinin bulmasi istenmistir. Alfabeyi ve tinlii — linsiiz ayrimin1 bilen her

Ogrencinin yapabilecegi bir etkinliktir.

' 7. Etkinlik .Uns(izlcrin tiirlerini kavrayalim.

Ogretmenimizin Unsiizlerin siniflandinimastyla ilgili yapacag! agiklamalari dinleyelim. A
gidaki etkinligi yapalim.
Metinden alinmis bu ctimlelerdeki sonu stirekli ve stireksiz tinsiizle biten sézclkleri b

gun béliime yazalim. Son satirdaki bélime ise metinde sizin buldugunuz diger sézctklerden i
i

yazalim.

Stirekli Unsiizle Siireksiz Unsiizl
Cumle : S8 e
Biten Sozcilikler $ sukle

| § T

Amork benim dogdugum yillarda Anka-
ra’ya gelmisti. Onu tanidigimda sanlyorum
yedi sekiz yaslarinda idim.” i

Resim 19. 661 ¢alisma kitabi dil bilgisi etkinlik 2
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Etkinlikte konu anlatimi1 yapildiktan sonra pekistirme amagli yapilmasi isteniyor.

Siirekli ve siireksiz tinsiizle biten kelimelerin verildigi ciimleleri bulmalar1 isteniyor. Bu

etkinlik 6gretilen kavramu tespit edebilme ve farkina varma adina yapilmaistir.

Resim 20. 661 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 3
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Verilen ciimlelerdeki ses olayr olan kelimenin bulunmasi ve tiiriniin yazilmasi
istenilmektedir. 5. smif kitabinda elestirdigimiz etkinligin olmasi gerektigi seklini
gostermistir. Ogrenci ciimle iginde ses olayr olan kelimeyi bulacak ve bunun ne
oldugunun bilincinde oldugunu gosterecektir. Ornek verilerek nasil yapilmas: gerektigi

gosterilmistir. Tespit etme ve farkina varma kazanimlar1 amaglanmaktadir.

Biraz daha derinlemesine inerek nasil yapildigmni yazmalar: istenilmistir. Ornekte bu
tam olarak ifade edilememistir fakat hangi durumlarda ses olay1 olacagini 6grencinin
bilmesi istenilmektedir. Ornekte kiigiiltme eki kokiin sonundaki iinsiizii diisiiriir diyerek
belirtmis olsa 6grenci de buna binaen diger kelimelerde daha agiklayici ciimleler

yazabilir. Ama 6grenci nasil yapildigini etkinlikte belirtmemistir/belirtememistir.

. 7. Etkinlik I zamirlerin (adillarin) climledeki gorevini fark edelim, Y

Asagida “Agustos Bécedi ile Karinca » adll metinden alinan ciimleler var. Bu climlelerde ajt, Gizil g,
ciiklere dikkat edelim. Bu sozctkler, varliklann yerini tutmaktadir ve bunlara zamir (adi) de"“mekted

Buna gore asagidaki cimlelerde alti gizili sézciikler hangi varliklarin yerini almigtir?

Herkeskosustu da, dijstiniirken kendini. Onun amaci, eglendlrmekmls cevresini.”

..... ml.:&m?«»i» S e hulldud,

“Sizin de anlayacaginiz gibi, eli bog dénmis zavalll agustos bécegi.” W

vmm....@nmun ..... WMLJ« ............ H

Resim 21. 661 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 4

Bu etkinlikte basliga baktigimizda terim sonunun ¢ok ag¢ik oldugunu hem zamir hem de
adil isimlerinin yazilmis oldugundan anlayabiliyoruz. Baglikta verilen isim asagida
tanimlanmis ve metinden climlelerle bu zamirlerin hangi isimlerin yerine kullanilmig
olacagi sorulmustur. Burada zamiri bulmak veya kavramak degil zamirin karsiladig:
ismi bulmaya yonelik anlamsal bir soru oldugu goriilmektedir. Zamirlerin islevini

kavrar kazanimindan hareketle hazirlanmis olacagini diigiiniilmektedir.

Soruya 0grencinin cevabi konunun daha dnceden islenmis oldugunu gostermektedir.
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AR 10

ki s6z10g0n MMMW eklerini ayr ayn kaydettigini ve bunlan gerektiginde

fden. »hf&eekf’er;pmammsaﬁlarken(yagmeldem bazi ekler

.......

--------

Resim 22. 661 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 5

Etkinlik 6nce kazanim hakkinda 6n bilgileri degerlendiriyor. Sonra vermek istedigi
kazanimla baglanti kuruyor ve islevini aktarryor. Ornek kullanim gosterilerek
pekistirme yapiliyor. Anlatilmak istenen biiyiik harflerle belirtildikten sonra etkinlige

geciliyor. Ek almamis kelimeler ciimle kurulabilecek sirada veriliyor ve 6grenciden
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kuralli bir ciimle olusturmasi i¢in uygun ekleri kelimelere eklemesi isteniyor. Son

olarak da etkinligin amacinin ne oldugu istenerek farkindalik saglanmaya calisiliyor.

: inlik § Belirtme ekiyle iyelik ekini ayirt edelim

4 Agagidaki sozclklerin yanindaki noktaj, yerlere uygun iyelik eklerini getirelim
NEK: Kapi-m §iz|em her zaman agiktyr. (1. tekil kigi iyelik eki)

ooim tiirkilerit2sdyleniyor Anadoluda, .

aapac... burada degilmis. LB
~szleris... Gok giizelmis.

p) Asadidaki sézctiklere “-i,-i,-u,-(”
keki gorevi vererek anlamli ciimleler ol

I
Ad

Resim 23. 661 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 6



147

Etkinligin a maddesinde iyelik eklerinin uygun yerlere yazilmasi isteniyor. Oncesinde
ornekte nasil eklenmesi gerektigi gosteriliyor. Iyelik eki kavratilmaya daha dogrusu
pekistirilmeye calisilmaktadir. Ciinkii b maddesinde iyelik eki ile karistirilan belirtme
hal eki ayirt edilebilecek sekilde 6rnekler istenmektedir. Ayni eklere sahip fakat ciimle
icindeki kullanimlar1 ile gorevlerinin degistigi ekleri ayirt edebilme becerisi
kazandirilmas: amaglanmaktadir. Kelime + ek verilerek bu yapmin yer aldig1 iki ciimle
yazilmasini ve bu climlelerde ayni eke sahip fakat birinde belirtme hal eki digerinde ise

iyelik eki gorevini iistlenen 6rnek climleler yazmalari istenilmektedir.

Burada belirtme hal eki ile ilgili 6rnek ciimleler vererek onun da islevi hakkinda ipucu
verilmesi etkinligi daha verimli kilacaktir. A maddesi sadece iyelik eki hakkinda 6n

bilgi verirken belirme hal ekini vermemis olmasi etkinligin eksikligidir.

iyelik eklerini kavrayatim:

i i erin altini Gizelim. Ar )
erde ilgi ve iyelik eklerinin yer aldigi |fadeel| Y ;.
pelirtelim (Hangisinin ilgi,

flgi ve

9. Etkinlik

Asagidaki camiel hangisinin Iy

ya ifadeyi yazip ekler

oturduk ve bir gezi plani hazirladik.

Hep birlikte

Sevenin halinden sevenler anlar.

Resim 24. 661 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 7

Etkinlik ilgi ve iyelik eklerinin ayirt edilmesine yonelik olusturulmustur. Farkina varma
ve ayirt etme temellidir. Etkinlik 6gretmenin konuyu islemis oldugunu diisiiniilerek

hazirlanmistir. Oncesinde bilgilendirici ifadeler yoktur (bkz. Ek 4.1).
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7. Etkinlik [ sézciiklerin yapisin! fark edelim, dogru yazalim.

a) Asagidaki metni okuyalim ve alti cizili, kahn yazilmig ve kirmiziya boyanrmg ¢
zelgeyl mceleyellm b

Dﬂhya bir baqka diinyaymig ama o zamanlar O gaglar gﬂnﬂmﬂzd
| ~ seker daha tathiymis. Bahar daha gigekli, yaz daha uzun, daha gui
vanlﬂwi"\)e bitkilerin tadina adina doyamadiklan yumugak ve rahat bir
bir erik kadar bﬂyﬂk olurmus. Findiklar gimdiki cevizlerden de iriymi

ws ki, ambarlarin kapisindan bile zor slgarlarmug Yerelmasi
nis. Devekusu ne kadar uzunmus, diigtinin artik. '

< T o a

Resim 25. 661 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 8

Etkinlik a maddesinde bir metin verilerek, metindeki basit, tiiremis ve birlesik s6zciikler
gosterilmis ve tanimlar1 verilmistir. b maddesinde ise metnin devaminin yazilmasini ve
bu boliimdeki basit, tiiremis ve birlesik kelimelerin aktarilmas: istenmistir. Ogrenciden
istenilen Oncelikle Ornekle gosterilmis hazirbulunuslugu arttirilmis  ve etkinligi

yapabilecek yeterlilik saglanmistir. Bu tarz etkinlikler 6grenciyi ezbercilik anlayisindan
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uzaklastirir ve kavrayigini giliglendirir. Dil 6gretiminin temel ilkesi tekrardir ve
bulundugumuz cografya Tiirk¢e giindelik hayatta yeterince kullanilmadigi i¢in temel

kavramlar sik sik tekrarlanarak etkinlikler yapilmalidir.

a g camieer v

Resim 26. 661 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 9

Etkinlik baglaclarin goérevlerini hatirlatarak on bilgileri harekete geciriyor. Verilen iki
climleyi bagla¢ kullanarak tek ciimle haline getirmeleri isteniyor. Baglaglarin hangileri
oldugu verilmig, Ornek kullanim verilmis ve Ogrenciden digerlerini bu tanim ve
ornekten hareketle yapmalar1 isteniyor. Hazirbulunuslugun harekete gegirilmesi ve
kullanilacak baglacin verilip 6grencide c¢agrisim alanmni harekete gegirecek Ornekler
sunulmus olmast etkinligin niteligini arttrmigtir. Amacii gerceklestirmede kabul

edilebilir sekilde hazirlanmistir (bkz. Ek 4.2).
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Resim 27. 661 ders defteri dil bilgisi konu anlatimi 1

Ogretmen ses olaylar1 konusunda tamim yapip ornekler vermistir. Istisnai durumlari
belirtmis ve Orneklerde baskinligi fark etmeleri i¢in kirmizi kalem kullandirmistir.
Unsiiz harflerin gruplanmasimi gdstermek igin tablo ¢izerek dgrenci igin farkli bir {iriin
meydana getirmistir. Kodlamalar yapildigi  goriilmektedir. FiSTiIKCi1  SaHaP
kodlamasinda siyah yazilanlar sert iinsiizleri temsil etmektedir. Doniisen harfler hemen

altina kirmizi kalemle belirtilmistir. Ogrenci Fistik¢i Sahap kelime grubunu bir cete
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olarak anlatildigini ve g¢eteye katilmak isteyen d, g, ¢ harflerinin sertlesmeleri gerektigi

ile ilgili hikaye anlatildigini belirtmistir.

6. Sumif 02 Etkinlikleri

Resim 28. 662 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 1

Etkinlik tamamen farkindalik amaciyla hazirlanmis ve ismi bile buna yOnelik
konulmustur. Ses olaylarinin her sozciikte ger¢eklesmedigini gdstermek amaciyla
hazirlanmistir. 661 defterindeki konu anlatimindaki FiSTiKCi1 SaHaP kodlamasiyla
anlatilan iinsiiz sertlesmesi konusu hakkinda farkindaligi amaclanmgtir. Sert {insiizle
bitmeyen kelimelerden sonra gelen d, c, g harflerinin sertlesmeye ugramadiklar1 fark
ettirilmeye galisilmis. Ogrenci etkinligi yapamamis soru kokiindeki yazim yanlist
ogrencinin hazirbulunuslugunu arttiracak herhangi bir bilgilendirme olmamasi

etkinligin 6grenci tarafindan anlagilamamasi sonucu basariya ulasamamastir.
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Resim 29. 662 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 2

Etkinlik biliylk {Uinlii uyumuna giris yapmak amaciyla hazirlanmistir. Verilen
kelimelerde ince {iinliiler, kalin iinliiler ve her iki iinliden de olusan sdzciiklerin
gruplandirilmas: istenilmektedir. On kisminda bilgilendirme verilmemis, verilmesine
gerek duyulmayan bir etkinlik olarak goriilmiistiir. 6. simif 6grencileri i¢in ince ve kalin
inliillerin tekrardan ogretmek gereksiz goriilmils fakat gdzlemlerimizde sehir
merkezlerindeki bazi okullarda 8. sinif Ogrencilerin bile ince ve kalm inlileri
bilmedikleri goriilmiistiir. Gozlem yapilan ilgelerde {inlii harfleri bilmeyen, kdylerde
okuma yazma bilmeyen hatta Tiirkgeyi diizgiin bir sekilde konusamayan Ogrenciler

gozlenmistir. Bulundugumuz cografya diisiiniildiigiinde bu etkinlikte de dncelikle kiigiik
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bir bilgilendirme yapilarak ince ve kalin iinliiler gosterilebilirdi. Ogrencimiz bu
etkinlikte kalin iinliiler bulunan kelimeler ve her ikisinin bulundugu kelimeleri dogru
fakat eksik yaparken ince tinliilerden sadece bir tane bulabilmistir. Yiiksek ihtimal

Ogrenci etkinligi yapmaya kalin iinliillerden baslamis ve ince inliileri yetistirememis.

Bazilarini da atlayarak ge¢mistir.

Resim 30. 662 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 3

Etkinlik giivenirlik arttirmak amaciyla 6. sinif 6grencileri i¢in se¢ilmis ortak etkinlik
(Bkz: Resim 20). 1. 6grenciye gibi bu 6grencimiz etkinligi tam olarak kavrayamamustir.
661 ses olayinin agiklama kismini yapmamig/yapamamisken 662 ses olaylarinin hepsini
bulamamis nasil gergeklestigini tam olarak gdsterememis ve agiklamasini

yapmamig/yapamamistir. Ogrenciden her bir etkinlikte sirali gorevler istenilmesi
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amaclanan kazanimlarin eksik gergeklesmesine neden olmaktadir. Her bir etkinlik en

fazla iki basamakli olmalidir. Bu sayede kavrayislar1 daha hizli olacaktir (bkz. Ek 4.3).

Siirde BUYUK

harfle vurgulanan

sOzcikler:

Resim 31. 662 ¢aligma kitab dil bilgisi etkinlik 4

Etkinlik bashg1 “Hal (durum) eki almis sozciikleri bulalim.” olmasma ragmen hal eki
almis kelimeyi 6grenciye biiylik harflerle gostererek ve soru kokiinde biiytlik harflerle
yazilmis kelimeleri ¢izelgeye yazin ifadesi hal ekinden ¢ok biiyiik harflerin 6gretimi
etkinligi gibi olmus. Ogrenci dortliikleri okumadan biiyiik harfle yazilmis kelimeleri
cizelgeye yerlestirebilir. Metin temelli 6gretim i¢in gilizel bir metin var fakat soru kokii

bunu basaril1 bir sekilde kullanamamistir. Etkinlik amaci digina ¢ikmastir.
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Resim 32. 662 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 5

Etkinlikte Oncelikli olarak on bilgiler verilerek c¢ogul ekinin islevi anlatilmistir.
Eklendigi kelimede nasil yer aldig1 ve bunun istisna durumlar: belirtilmistir. Verilen
kelimelere bu istisna durumlari da goz Onlinde bulundurarak ¢ogul ekini eklemeleri
istenilmistir. Etkinlik birbiriyle baglantili olarak ¢ogul eki ve biiylik Uinli uyumu
kazammlariyla alakahdir. Ogrenci kelimelerden birini yanlis cevaplamis digerlerini

dogru cevaplamistir. Ogrenmenin tam olarak gerceklesmedigi anlasiimaktadir.

Resim 33. 662 ¢aligma kitab dil bilgisi etkinlik 6
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Etkinlikte yapim ekleri ile yeni kelimeler tiiretildigi bilgisi verilmis ve Orneklerle
gosterilmistir. Fiil ve isim koklerine getirilecek yapim ekleri verilmis kelime koklerini
okuduklar1 siirden yararlanarak bulmalar1 istenmektedir. Etkinlik ¢agrisim alanini
genisletecek bir yapiya sahiptir. Ogrencimiz baz1 ekler icin kelime koklerini bulamamis
ayn1 kelimeyi tekrar yazmistir. Dikkat edilecek bir nokta {linsiiz sertlesmesine ugramis
yapim ekini dogru bir sekilde kullanmis olmasidir. Ayni sekilde eklerin eklendikleri

kelimeye uygun sekillerde degisime ugradiklarini da kavradiklarini gostermektedir.

Etkinligin &rnekleri verilirken baslik ISIMDEN denilmistir, bunun yerine kelimeler

denilse daha dogru bir kullanim olurdu ¢iinkii alt tarafta hem isim hem de fiillere yer

verilmistir (bkz. Ek 4.4).

Resim 34. 662 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 7
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Etkinlik metin temelli olarak ele alinmistir. Metinde yer alan istedikleri 10 kelimeyi
secmeleri ve ekine kokiine ayirmalar1 istenilmistir. Tabloda kelimenin metinde gectigi
seklini, kokiinii ve ekini ayr1 ayr1 yazmalar1 istenilmistir. Ogrenci istenilenleri tam
olarak yapamamistir. Yeterli yonerge ve ornek olmamasi 6grencinin etkinligi basarili
yapamamasina neden olmustur. Soru kalibinda kokiin ve ekin tiiriiniin belirlenmesi
istenilmis ama c¢izelgede buna yonelik bir bolim konulmamistir. Cizelge bese bes
ayrilarak isim ve fiil koklerini ayirarak sonrasinda ek bolimiini de yapim eklerini
kirmiz1 kalemle ¢ekim eklerini siyah kalemle yaziniz diyerek soru kdokiindeki
belirttiklerini ¢izelgede bulunmasini saglamig olurdu. Bu 6rnek verilerek saglanabilirdi.
Yonergenin uzun olmast 6grencinin dikkatinin dagilmasina ve istenilenlerin neler

oldugunu anlayamamasina neden olabilir.
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Resim 35. 662 ders defteri dil bilgisi konu anlatimi 1

Ders defterinde hal ekleri 6rneklerle tablolastirilmis. Isim kok ve govdelerine eklenmis
hallerini tablo seklinde gdstermistir. Konu anlatimiyla ilgili bir sey bulunmamaktadir.
Diger dgrencinin defterinden kontrol edilememistir. Ogrencinin verdigi bilgiyi dogru
kabul edilip 6rneklerden yola ¢ikarak konu anlatimin gergeklestigi diisiiniilmektedir.
Yeterli bilgi verilip verilmedigi anlasilamamaktadir. Ornekleri 6grenci mi yoksa
ogretmen mi yazdigina dair de bir bilgi bulunmamaktadir. Terim sorunu nedeniyle hal-

durum kelimeleri birlikte kullanilmistir.



7. Stuif O1 Ekinlikleri

Resim 36. 761 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 1
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Etkinlik anlamlarina gore fiilleri kavratmak amaciyla hazirlanmistir. Verilen
ciimlelerdeki fiillerin “is, olus, durum” anlamalarindan hangisine sahip oldugunu
bulmalar isteniyor. Fiiller belirtilmemis 6grencinin bulmasi isteniyor. Anlamlarina gore
fiiller konusu islendigi varsayilarak hazirlanmis tespit etmeye dayal: bir etkinlik. Tkinci
boliimiinde verilen kelimeleri is, olus, durum yoniinden gruplandirmiz denilmis. Bu tarz
soru Ogrencide kelimenin farkli kullanimlarimda yanlhis yOnlendirecegi igin
onerilmemektedir. Anlam bakimindan fiiller degerlendirildiginde baglamdan
etkilenmektedir. Kelime olarak degil ciimle i¢inde verilmesi daha dogru olacaktir.

R ——

6. ETKINLIK .
r dilek kipleriyle cekimlenmi

Asagidaki cumlelerde fiille
cekimlendigini bulunuz, altlanna yaziniz.

stir. Bu fiillerin h

Cocugun kitabini her‘nen ver.
TN 2 T S—
Bu koluyu bir de ben anlatayim.

\

)
\
K < \c. ....... oI —
Bu kitabi ig ayda yizmahsm.

Yarin sabah buraya ?el.
\

St ) G s

Resim 37. 761 ¢alisma kitab dil bilgisi etkinlik 2

Etkinlikte dilek kipleriyle c¢ekimlenmis fiillerin bulundugu ciimleler verilmistir.
Ogrenciden hangi kip oldugunu bulmasi istenilmektedir. Genel anlamda etkinliklerde
climle verilip bulunmasi istenilen, konunun ismi oluyor. Tespit etme becerisine yonelik
hazirlanmis etkinlikler 6grencinin ezbercilige yonlendiriyor. Bilinen bir konunun
ogrenilip 6grenilmedigi test etmek amaciyla yapilmamalidir. Bu yiizden etkinliklerde 6n

bilgilendirmeler bulunmali ve &grenci buna binaen etkinlikte konunun farkli bir
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kullanimini veya ¢esidini 6grencinin kesfetmesi saglanmalidir. Soru ciimlesi anlagilir ve

nettir. Ogrenci basarili olmustur.

i TKiNLiK - 4 g
lgagEldaki kelimelerin her birini G¢ ayr ctimlede
ullaniniz. |

“yumU§ak, cirkin, iyi, soguk, ince, ¢d

nli, sert”

insana iyilerden zarar gelmez.

1sim

lyi insanlar her zaman sevilir.
sifat

Buguin iyi calistim.
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Resim 38. 761 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 3

Etkinlikler temelde tek bir kazanim veya birbiriyle iliskili kazanimlarin kazandirilmasi
amaciyla hazirlanmalidir. Burada ii¢ ayr1 kazanima yonelik hazirlanmistir. Verilen
kelimeler isim, sifat ve zarf olarak ayr1 ciimleler kurulmas: isteniyor. Ogrenek kullanim
verilmigtir. Ornek verilmis olsa da 6grenci etkinligi kavrayamamis ve yanls yapmuistir.
Etkinlikler daha sade ve tek kazanima yodnelik olmalidir. Ogrenci gelisim evresi birden

cok farkl kazanimi anlamlandiracak seviyede degildir.
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Resim 39. 761 ¢alisma kitabu dil bilgisi etkinlik 4

Etkinlikte, isim soylu kelimeler ek fiil alarak g¢ekimlenmis olanlar1 isaretleyiniz
denilmektedir. Soru kalibinin daha agiklayici olmasi siire¢ etkinligini daha basarili
olmasmi saglayabilirdi. Bazi bolimlerde devrik cilimleler kullanilarak 6grencinin
bilgisinin yaninda dikkati de 6l¢iilmek istenmistir. Tespit etmeye yonelik olarak basarili

ve yeterli bir etkinliktir. 7. Smif seviyesi igin biraz yetersiz kalmistir.

Resim 40. 761 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 5
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Etkinlikte verilen ciimlelerden bazilarinda birlesik zamanli fiillerin kullanildig:
belirtilmistir. Bu fiilleri bulup altin1 ¢izmeleri isteniyor. Birlesik zamanl fiil nedir, nasil
olusur, hangi anlama gelir, ciimle i¢inde gorevi nedir veya climle i¢inde kullaniniz gibi
soru kaliplar1 yerine sadece tespit etmeye yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Bu okuma
becerisiyle isbirligini ortaya koyar fakat burada dil bilgisi ara¢ degil ama¢ konumuna
getirilmistir. Diger becerilerle ilgili dil bilgisi etkinlikleri pek fazla bulunmamaktadir.
Anlamsal etkinlikler yerine sekilsel etkinlikler tercih edilmektedir. Ogrenci her terimi
climle i¢inde bulabiliyor fakat ne ise yaradigini bilmiyor. Soru climlesi agik ve anlagilir

fakat etkinlik 6grenci tarafindan tam olarak dogru yanitlanamiyor.

5. ETKINLIK
Asagidaki cimlede yer alan cekimli fiillerin altini ¢iziniz.

Okulu bu yil bitirdim.,

Takimimiz bu yil da sampiyon m
Cocuk uyanir, gurdltd etmeyelim.

Biraz daha yaklasmalisin.

Oraya bir an 6nce varmalyiz.

Kitabi sahibine verecegim.

Bize iyi haberler getirmis-—

Resim 41. 761 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 6

Etkinlikte verilen ciimlelerden ¢ekimli fiillerin altinin ¢izilmesi isteniyor. Bir onceki
etkinlikte oldugu gibi burada da sekilsel olarak 6grencinin ¢ekimli fiili tespit etmesi
isteniyor anlamsal olarak herhangi bir beceri etkinlikte yer almiyor. Soru cilimlesi agik
net bir sekilde yazilmistir. Ciimleler 7. Sinif 6grencisi i¢in basit climlelerdir. Daha uzun

ve farkli yapida verilebilirdi. Ogrenci basarili olmustur.
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Resim 42. 761 ders defteri dil bilgisi konu anlatimi 1a

Ogretmen kip ve cekimli fiiller konusunu islemistir. Tanim yaparak konuya giris
yapmis ve alt basliklar1 belirtmistir. Benzerlik ve farkliliklar1 verilerek konunun alt
yapis1 hazirlanmigtir. Haber kipleri basliginda dnce tanim yapilmis sonra alt baslklara
gecilerek detaylandirilmistir. Terim sorunu nedeniyle 6gretmen basliklarda iki ismi
birden vermistir. Alt bagliklarda da tanmmlar yapilarak hangi eklerle saglandigmni

belirtilmis ve ornekler verilmistir.
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Resim 43. 761 ders defteri dil bilgisi konu anlatimi 1b

5 alt baslikta konu incelenmistir. Her bashkta sirayla 3, 1, 2, 1, 1 adet 6rnek ciimle
verilmistir. Konu ilerleyen siireglerde diger konularda sik¢a karsimiza ¢ikacagi i¢cin bol

bol 6rnek verilip konunun iyice yerlesmesi gerekmektedir.

7. Stif 02 Etkinlikleri

Resim 44. 762 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 1
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Etkinlikte gorsel okuma yapmalar: istenilmektedir. Resimdeki yapilan eylemin
yazilmasi isteniyor. Ornek uygulama gosteriliyor. Soru ciimleleri ile ydnlendirme
yapiyor. Etkinlik bagariya ulasmistir. Anlamsal olarak yeterli seviye olarak yetersidir
(bkz. Ek 4.5).

T —— gy
anlatilan fiilleri, resimlerin altina yaziniz. R

J’9. ETKINLIK
Asagidaki resimlerde

Resim 45. 762 ¢aligma kitab dil bilgisi etkinlik 2

Etkinlikte gorsel yorumlama yapilmaktadir. Resimdeki kisilerin yapmakta olduklari

eylemlerin yazilmasi isteniyor. Bazilar1 basit fiiller bazilar1 birlesik fiiller bazilar1 ise
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sozciik grubu ile ifade edilebilecek gorseller bulunmaktadir. Ogrenci basarili olmustur

soru anlamsal ve sekilsek olarak uygundur.

Resim 46. 762 ¢alisma kitab dil bilgisi etkinlik 3

Etkinlik anlamlarina gore fiilleri belirlemek i¢in hazirlanmistir. Verilen ciimlelerdeki
fiilleri is, olus, durum anlamlarindan hangisine sahip oldugunu istemistir. Bu etkinlik
kabul edilebilir fakat ikinci boliimde etkinlikte verilen fiilleri is, olus ve durum
yoniinden gruplandirilmasi isteniliyor. Fakat bu kelimeler ciimle i¢inde farkli anlamlar

kazanmaktadirlar. Kelime ciimlenin baglaminda degerlendirilmelidir. Ogrenci o anki
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durumuna gore farkli bir anlammi aklina getirebilir buda karisiklik meydana
getirmektedir. Bu tarz karigikliklar olmamasi i¢in soru ciimlesine kelimeleri gergek
anlaminda diisiinerek cevaplayiniz denilebilir veya ciimle i¢cinde kullanilarak etkinlikler

verilebilir.

Resim 47. 762 ¢aligma kitabr dil bilgisi etkinlik 4

Etkinlikte, ciimlelerdeki kelimelerin bazi ekleri verilmemistir. Ogrenciden tablodan
uygun ekleri bu bosluklara yazmalar isteniyor. Ekler cogunlukta ek fiil ekleridir. Ikinci
boliimde de isme gelmis olan ek fiilleri belirtmeleri isteniyor. Kelimeyi ve eki gorevi
yoniinden ele almistir. Sezdirme yontemi acisindan degerlendirdigimizde basarili bir

etkinliktir.
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Resim 48. 762 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 5

Etkinlikte 6grenciden, verilen kelimelere ek fiil getirerek yiiklem gorevi iistlenmis isim
climleleri yazmasi isteniyor. Isimlerin verilmis olmasi &grenci igin bir ipucudur.
Ogrenci hangi ek fiili kullanacagma karar vererek kelimeye ekleyecek ve ciimlesini
kuracaktir. Ogrenciden parcadan biitiine ulasmas1 beklenmektedir. Bilgilerinin
uygulamaya déniik kullanilmasmni saglamak icin hazirlanmis bir etkinliktir. Ogrenci

climleleri dogru yazmaistir.

Resim 49. 762 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 6
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Fiillerin yapisina gore drnekteki gibi yazilmast istenilmektedir. Ogrenci konuyu bilmese
bile taklit ederek etkinligi yapabilir. Bu etkinlikte kavratilacak kazanim net degildir.
Ozellikle tiiremis kelime yapilirken &grencinin &rnekteki kelimeye gore yapmak

istemesi ve yapamamasi etkinligin yeterince agik olmayisindan kaynaklanmistir.

7. ETKINLIK X

Asagidaki fikrayi bir kez olfuyunu .
tekrar okuyunuz. Fikranin hangi okunusunda kendi

BU DA DUSUNUR |

Hoca bir giin, pazarda bir kusun iki akc“eye
satildigini gorir. Igini bir seving kaplar ve soyle-

dustndr.

Demek ki bunlar bu kadar para ediyor... |
Bu ufacik kus iki akce ederse bizim evdeki baba
hindi yirmi akce eder.

Koltuguna alir hindiyi, dogru pazarin yolunu
tutar. Kimse hindisine iki akceden fazla verme-
yince cani sikilir Hoca'nin:

“Az 6nce ufack bir kus bu paraya satildi.
Bu onun kag kati, gérmiyor musunuz?” diyerek
cevresindekilere dert yanar.

Adamlar: .
“Hocam o papagandir, konusur. Bu yiizden fazladir degeri.” derler. :
Hoca hi¢ bozuntuya vermeden cevap verir: o
“O konusursa bu da dustinar.” ;

R “mig"
_Daha sonra alti cizili fiillere “-m ;
p nizi olayin iginde hissettiginiz

Derleyen: Mehmet
Nasrettin

Resim 50. 762 ¢aligma kitabr dil bilgisi etkinlik 7

Metin, duyulan ge¢mis zaman ve genis zaman ekinin climle i¢indeki anlamini (gdrevini)
kavratmaya yoneliktir. Ogrenciden bu iki haber kipinin anlamsal olarak karsilastirmasi
ve farkliliklarini bulmasini istemektedir. En biiyiik farki hangisinde kendinizi olaym
icinde hissediyorsunuz sorusuyla kendisi vermektedir. Ogrenciden sadece farkina
varmast isteniyor herhangi bir yazma veya anlatmaya dayal bir siire¢ bulunmamaktadir.

Alt kisminda 6grencinin ¢ikarimlari ile ilgili kisa bir boliim olmasi etkinligi tamamlard.
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Resim 51. 762 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 8

Etkinlikte ¢cekimli kelimelerin isim mi fiil mi oldugunu belirtmeleri isteniyor. Ek fiilin
geldigi isimleri ve diger fiilleri fark etmeye yonelik bir etkinliktir. Bu etkinlikte kelime
tam olarak alintyor. Kok olarak almsa daha saglam bir yapi kurulabilir veya soru

ciimlesinde buna yonelik bir agiklamaya yer verilmesi 6grenci i¢in daha anlasilir olurdu.

Resim 52. 762 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 8

Verilen climleler uygun birlesik zaman kipleriyle tamamlanmasi isteniyor. Fakat yeterli
yonerge bulunmamaktadir. Ogrencinin zihninde karmasaya yol agabilecek bdliimler var.
Ik ciimlede ek fiil rivayeti ve ek fiil hikayesi eklerinden ikisi de olmaktadir. Ogrenci
burada hangisini yapacagmi karistirabilir. Bu yiizden yOnergelerin daha agik ve net

olmas1 gerekmektedir.
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Resim 53. 762 ders defteri dil bilgisi konu anlatimi 1

Ogretmen Oncelikler genel olarak noktalama isaretlerinin ne ise yaradiklarini anlatmis
ve tanim yapmis, daha sonra maddeler halinde isaretlerin kulanim alanlarimn agiklayarak
her madde i¢in Ornek climle vermistir. Anlatimda her madde i¢in ornekler vererek

konunun kavranmasini kolaylastirmaya ¢alismistir (bkz. EK 4.6).

8. Suf O1 Etkinlikleri

Resim 54. 861 ¢aligma kitabr dil bilgisi etkinlik 1
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Etkinlik metin temelli olarak 6grenciden metindeki fiilimsileri bulup gruplandirmalari
istenmektedir. Ogrenci fiilimsileri bularak altlarma tiirlerini yazmistir. Tespit etmeye
yonelik bir etkinliktir. Konunun kullanim alanlari, nedeni ve gorevi belirtilmemistir.

Bir¢ok etkinlikte oldugu gibi burada da 6grenciden sadece metinden istenin konu ile

ilgili bolimleri isaretlemeleri istenmektedir.

Resim 55. 861 ¢aligma kitabr dil bilgisi etkinlik 2

Etkinlikte fiilimsi verilerek bir ciimle iginde kullamilmasi istenmektedir. Ogrencinin
nasil yapacagina dair bir yonerge veya ornek kullanim bulunmamaktadir. Konunun
sonunda yapilabilecek bir etkinliktir. Degerlendirme amacl bir etkinliktir. Kavrama ve

ogrenmeye dayali degildir.

8. Sinif caligma kitab1 etkinliklerinde fark edilir bir bigimde sonuca dayali etkinlikler
yer almaktadir. Siire¢ etkinliklerine pek yer verilmemektedir. Ogrenciye farkli bir
bicimde etkinlik vermek yerine genelde konu verilmis ya tespit etme ya da bir ciimle ile

ifade etmeleri istenmektedir.
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Resim 56. 861 calisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 3

Ciimlenin 6gelerinden yardimci1 ogeleri  bulmalar1 isteniyor. Ogrenci hepsini
bulabilmistir. Yardimei1 6geler disinda temel dgeleri de bulan 6grenci soruyu climlenin
Ogelerini bulun seklinde okumus olabilir. Farkma varma ve tespit etmeye yonelik
hazirlanmis bir etkinliktir. Dikkat ¢eken bir baska detay 8 ciimlenin 5’1 gizli 6zne ile

kurulmus ctimlelerdir.

Calisma kitabinda bulunan etkinliklerde onceki senelerin aksine 6rnek kullanima pek
yer verilmemistir. Siif seviyesinden dolay1 oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci soru
kokiine dikkat etmeden ¢oziime gegmistir istenilen disinda dgeleri de bulmustur. Ornek

climle veya daha detayl bir yonerge sonuca ulagmak i¢in daha 1iyi olabilir.

7. Etkinlik
Asagidaki ciimlelerde

gegcen nesne gorevli dgeleri bulup

Resim 57. 861 calisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 4
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Etkinlik climlenin 6gelerinden nesne ile alakalidir. Fiilimsiler konusu nesne temelli
oldugu i¢in bu tarz etkinliklerle sezdirme yapilmaktadir. Nesnenin tiirii sorulurken
belirsizlik olusmustur. Nesnenin belirtili ve belirtisiz mi oldugunu 6grenci yazmustir
fakat bir boliimde 6grenci gorevi yazmistir. Bu da sorunun tam olarak anlasilamadigini
gosteriyor. Daha net aciklama yapilmali veya acgik yonergeler verilmelidir. Ornek

climleler verilmesi de yanilgilar1 ortadan kaldirabilir.

8. Etkinlik

isq simdi génderdim
AN A7 2T T
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Resim 58. 861 calisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 5

Etkinlik dolaylh tiimle¢ (yer tamlayicisi) ve zarf tlimlecini bulmalarina ydnelik
hazirlanmistir. Tiimleglerin gorevleri sorulmaktadir. Yiiklemi hangi yonden belirttigi
veya tamamladigir sorulmaktadir. Dikkat c¢eken bir nokta dolayli tiimle¢ ve yer
tamlayicis1 olarak iki ismin birlikte verilmesidir. Terim sorununu kitaplardaki

etkinliklerde pek sik goremiyoruz fakat burada belirtilme ihtiyac1 duyulmustur.
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Resim 59. 861 calisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 6

Verilen ciimleler icinden O6grencinin yiiklemi bulmasi ve cati bakimmdan tiiriinii
yazmalar1 istenilmektedir. Ornek veya ydnlendirme yoktur. Fark etmeye dayalidir.
Yiiklemi bakimindan denildigi i¢in 6zne — yiliklem ve nesne — yiiklem olarak iki tiir

catiy1 da bulmalar1 istenilmektedir (bkz. Ek 4.7).

Resim 60. 861 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 7



176

Ciimle bilgisi ve kelime bilgisi agisindan ele almmis bir etkinliktir. Ogrenciden olumlu,
olumsuz, soru ve tinlem ciimleleri yazmalar1 isteniliyor. Higbir yoOnerge
bulunmamaktadir. Ogrenci istenilenin aksine 3 drnek vermistir. Bu aslinda soru kokiine
dikkat edilmedigini gosteriyor. Burada kavratilmak istenilen ciimlelerin eklerle ve
kelimelerle yargilarinin belirdigidir. Olumlu climle olumsuzluk ekiyle olumsuz, soru

ekiyle soru anlamlar1 vermektedir.

Resim 61. 861 ders defteri dil bilgisi konu anlatimi 1a

Ek fiil konusu aslinda 7. Simf kazanimlarinda yer almaktadir. Ogrencinin defteri analiz
edilirken fark edilmistir ve 6grenci 6gretmenin konu tekrar1 olmasi i¢in anlattigini ifade
etmistir. Bu nedenle konu anlatimi buraya alinmigtir. Tiirk¢e dil bilgisi konular1 birbiri
ile sik1 baglarla baglanmistir bu yiizden gerek duyuldugunda dnceki konular hatirlatic
etkinlikler veya anlatimlar gergeklestirilebilir. Bu anlatimda da once ekler verilmis ve

gorevleri anlatilmistir. Sonra tek tek ekler baslik halinde ele alinmaistir.
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Resim 62. 861 ders defteri dil bilgisi konu anlatimi 1b

Bu gorselde dikkat ¢eken bir detay ek fiilin sart kipi isimleri yiikleme doniistiirmedigi
halde 6grenci bilgiyi yanlis genellemis ve sart kipi almis isme yiiklem yazmustir. Genis
zaman ek fiilin kullanimda diistiigii belirtilmistir. Notlarla a¢iklayici bilgiler verilmis ve

bir sonraki konuya giris yapilmustir.

8. Suf 02 Etkinlikleri

Resim 63. 862 ¢aligma kitabr dil bilgisi etkinlik 1
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Etkinlikte once fiilimsilerin farkina varma sonra da bu fiilimsilerin analiz edilip
gruplandirma amaci vardir. Metinde gecen fiilimsinin ekini belirtip tliriinii yazmalar1
istenilmistir. Ornek verilerek dgrenciye yol gosterilmistir. Ornek ¢dziim her zaman
Ogrenci icin en giivenilir yonerge konumundadir. Verilen 6rnegin kapsayiciligi ¢ok
onemlidir. Ogrenci 6rnege gore etkinligi yaparken yanlis bilgiler edinmemelidir. Bu da
yonergeler ile gergeklestirilebilir. Etkinlikler, dogru yonergeler ve kapsayici drneklerle

Ogrencinin basarisini arttirici rol oynarlar.

8. Etkinlik E
Asagidaki ciimlelerde gegen fiilimsilerin altini ¢iziniz, Bunlarn climlede tek bagina

, kelime grubu bi¢iminde mi gorev iistlendigini yazimiz,

+ Okulun acihsina mahalle sakinlerinin ilgisi qué\liu. T encecesssasessanssssarasssss
...... .Mij\\-\‘ﬁﬂiu,
. Okumg_z:jmasx olmayan insanlar ig bulanuwzo i SRR R B I

¢ Siir okuyus tarzinizi gok bEFENIYOrUMm. — ...ooirureussrurssnsssssasssu s
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+ Okullardaki kitap okuma saatlerine herkes UymANGIr. = ..cocovserransenssnssssensnasenesnseees
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« Bu konuda daha ¢ok diigiinmekte yarar R e i e S A )
............... .IN\ I e e e b i nisnssssmsssenpeassns e HiE R dnsoanannes yssbiniened
+ Bu geziye katilmaniz cok yararh 0lacak. — .....ccocoeiiiinininiensnnssstssni s
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Resim 64. 862 ¢alisma kitabr dil bilgisi etkinlik 2

Etkinlikte fiilimsilerin ciimle icinde tek basina mi yoksa kelime grubu i¢inde mi yer
aldigint tespit etmeleri istenilmektedir. Gorevinin ne oldugu veya ciimle igindeki
islevine deginilmemistir. Yapisal olarak incelenmesi istenilmistir. Bu da fark etmeye
dayali bir etkinlik oldugunu gosterir. Ornek kullanim olmadig1 igin 6grenci altm ¢izdigi

kelime ve kelime gruplari kendince isimlendirmistir.
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Resim 65. 862 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 3

Etkinlik ek fiilin isim ve fiillerdeki farkli gorevlerini, kullanimlarmi gostermek
amactyla hazirlanmistir. Terimle ilgili bilgi veya isim verilmemistir. Sadece dogru
kullanimi gostermeleri istenilmistir. Ek fiilin gorevleri sezdirilmeye ¢aligilmistir.
Ogrenciden hangi anlamda kullanildig1 istenildigi halde &grenci yazamamustir. Eger
bilingli yapilmamigsa ekin kullanim alanini yapisal olarak bildigi fakat anlamsal olarak

ek hakkinda bilgisi olmadigini veya eksik oldugunu gostermektedir.

Resim 66. 862 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 4
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Etkinlik ciimlenin temel dgelerinin bulunmast iizerine hazirlanmustir. Ozne ve yiiklemin
sadece kelime degil kelime grubu da olabilecegi kavratilmak isteniyor. Climleler sadece
temel 6gelerden olusmustur. Yardimer dgelere yer verilmemistir. Ogrenci bu ayrintry1

fark etmis ve ciimleleri buna binaen analiz etmistir.
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Resim 67. 862 ¢alisma kitabi dil bilgisi etkinlik 5

Etkinlik, ciimlenin dgeleri ve gorevlerini kavratmak amaciyla hazirlanmigtir. Ttimleci
bulmalar1 ve yliklemi hangi yonden belirttigini yazmalar1 istenilmistir. Diger 6grenci
gibi biitiin 6geleri bulmus ama hangi yonden belirttigini yazmamis veya yazamamistir.
Bu durumun nedeni 6grencinin konuyu biliyor ama soru kalibindan 6tiirii belirsizlik
olustugundan yapamadigmi ya da konuyu eksik dgrendiklerini gdsterir. ikinci nedenin
agiklamasi olarak 8. sinif olduklarindan dolay: sinava dayali 6gretim gergeklestirdikleri
ve genelde tespit etmeye yonelik alt bilissel diizeyde bilgiler edindiklerini sonucuna

varilabilir.
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Resim 68. 862 calisma kitabr dil bilgisi etkinlik 6

Etkinlik kelime kok veya govdesine gelen eklerin kelimenin biitliniine uyumlu bir
sekilde yazilmasi gerektigini kavramaya yoneliktir. Kalinlik incelik uyumu ile iinsiiz
sertlesmesi ve yumusamasi kurallarinin uygulamaya doniik degerlendirmesi yapilmak
isteniyor. Ekler verilmemistir ciimlenin baglamindan hareketle 6grenciden bulunmasi

isteniyor.

8. Etkinlik
M.mullhﬂlm anlatim yoniinden ‘
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Resim 69. 862 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 7

Etkinlikte anlatimi bozuk cilimleler verilerek kuralli climleye doniistiiriilmesi

istenmektedir. Yanlis ve gereksiz kelime kullanimina bagh olan bozukluklar1 fark



182

ederek dogru kullanimi yazmalar: istenilmektedir. Fark etme ve kavramaya doniik bir

etkinliktir (bkz. Ek 4.8).

Resim 70. 862 ders defteri dil bilgisi konu anlatimi 1

Ogretmen konuyu islerken terimin ne oldugunu ve ne olmadigmi belirterek hangi
gorevleri nasil {stlendigini anlatarak konuya giris yapmustir. Grafiklerden
yararlanilmigtir. Terim sorunu nedeniyle parantez iginde diger isimleri verilmistir.

Konunu akilda kalmasi i¢in kodlama yapilmistir. Bu tarz kodlamalar ezberlemeye tesvik
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edicidir 0grencinin anlama olarak degil yap1 olarak konuyu kaliplastirmasina neden

olur.

Genel olarak 6grenci ¢aligma kitaplarinda dil bilgisi etkinlikleri hatirlama ve ezberleme
temeline dayali oldugu goriilmektedir. Genellikle metinde bulma veya bosluk doldurma
seklinde etkinlikler vardir. Etkinliklerde yonergelerin eksik veya belirsizlik
olusturabilecek kaliplarda kullanilmistir. Soru ciimlelerinin de ayni sekilde acik ve net
olmadig1 goriilmektedir. Yaptigimiz arastirma da birgok 6gretmen dil bilgisinin gerekli
ve onemli oldugunu vurgularken calisma kitabinin bu konuda ¢ok eksigi oldugunu

belirtmistir.



BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu calisma, ortaokullarda Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretimine yonelik
uygulamalarmin yapilandirmaci yaklasima gore degerlendirilmesini konu edinmistir. Bu
boliimde elde edilen veriler dil bilgisi 6gretimi literatiiriiyle karsilastirilarak tartisilmis

ve yorumlanmistir.

Arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin uygulamalar1 hakkinda bilgiler edinilmistir. Bu
bilgiler Tiirkge 6gretmeninin sahip olmasi gereken 6zelliklere gore degerlendirilmistir
Tim Ogretmenlerin okurken gerekli vurgu, tonlama gibi biiriinlere ve noktalama
isaretlerine dikkat etmesi ve rol model olmasi gerekmektedir. Arastirmada yapilan
gozlemler sonucunda Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanan 6gretmenlerin 6grencilerinin de
dili daha diizgiin kullanmaya gayret ettikleri goriilmiistiir. Bu bulgu ile, 6gretmenlerin
temel dil becerilerinin gelismis olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler
kendi derslerinde Tiirkgenin kurallarina uygun davraniglar sergilemeli ve 6grenciye
ornek olmahdir (Gogiis, 1978; Tebligler Dergisi 1964). Talim Terbiye Dairesinin 1964
yilinda aldig1 kararlar halen gegerligini korumaktadir. Ogretmenin sadece ders kitabina
bagli kalmamas1 gerektigi, ana dilinin 6neminin vurgulanmasi, anlatimdaki yanlislarin
diizeltilmesi, terim birligi gibi konular 6gretmenlerin gorevi (Tebligler Dergisi, 1964, s.
129) olarak vurgulanmistir. Bu ¢ikarim Gogiis’iin (1978) calismasiyla benzerlik

gostermektedir.

Tiirkge 6gretmenlerinin yorenin agiz 6zelliklerine gore konustuklar1 ve rol model, 6rnek
olmak i¢in ¢abalamadiklar1 gozlemlenmistir. Bu fonolojik konularin &gretiminde
aksakliklar ¢ikarmaktadir. Ogretmenler, egitim aldiklar: {iniversitenin benimsedigi

diisiincelerle MEB’in ¢akigmasina dikkat etmeden 6gretim gergeklestirmektedirler.



185

Aragtirmada Ogretmenlerin dil bilgisi derslerini miistakil olarak isledikleri tespit
edilmistir. Genellikle smavda ¢ikabilecek soru tiirlerini, coktan segmeli soru temelinde
ogretimine dayalidir. Smava dayali bir egitim sistemimiz oldugundan sinavda dil bilgisi
konusu az ¢iktig1 i¢in dil bilgisinin Onemsiz gorilmiistiir. Celikpazu (2015)
aragtirmasinda Ogretmenlerin % 47’sinin dil bilgisine miistakil ders saati ayirdigi
sonucuna ulagmustir. Biitiinliik ilkesi geregi dil bilgisini ayr1 bir ders olarak degil temel
dil becerileri biinyesinde degerlendirmek gerekir. Bu sayede dil bilgisinin aslinda
miistakil bir beceri degil dort temel dil becerisi altinda bir 6grenme alan1 (Goger, 2017)
oldugu gercegi ortaya cikacaktir. Dil bilgisi 6grenme alani temel olarak tek basma
degerlendirilmek yerine beceriler altinda biitiinliik ilkesiyle (Goger, 2015) islevsellik ve
uygulanabilirlik agisindan degerlendirilmelidir. “Bu goriisler genel anlamda, Tiirkce
dersinin biitiin ayrmtilar1 ile bir biitiinliik olusturdugu ve dolayisiyla da, birini
digerinden soyutlamadan biitlin ayrintilarin  i¢ ice islenmesinin  gerekliligi
dogrultusundadir. Bu noktada bir baska gereklilik ise dil bilgisinin “iglevsel” olmasi,
yani uygulamaya doniik bulunmasidir” (Cemiloglu, 2015, s. 199). Karaman’inda (2018)
vurguladigr gibi dil bilgisi Ogretiminde kazanimlar temel dil becerileri ile
biitlinlestirilmelidir. Bu ilke 2015, 2017 ve 2019 programlarinda benimsenmistir.

Yapilan goézlemler sonucunda Ogretmenlerin sene sonu yaklastigi i¢in konulari
bitirdikleri ve tekrar yaptiklar: tespit edilmistir. Sinava dayali egitim yaptiklari i¢in
plana uymadiklari, ders kitabma gore ilerlemedikleri gériilmiistiir. Liselere giris smavi
icin (coktan se¢gmeli) tekrar ve bol soru ¢oziimii yapildig1 gézlemlenmistir. Arastirmada
smava yonelik yapilan 6gretimin beceriye doniik gelisim saglamadigi gézlemlenmistir.
Erdem (2007) arastirmasinda bilgi olarak verilen konularin beceriye doniisemedigini
belirtmis ve test teknigiyle sorulan sorulari cevaplayan ogrencilerin bu bilgilerini
beceriye yansitamadiklarini belirtmektedir. Coktan se¢meli sorular alt diizey biligsel

alanlarin 6l¢tilmesinde kullanilabilir.

Dil bilgisi 6gretimi dort temel dil becerisini gelistirici bir 6grenme alanidir. Beceri
uygulamay1 gerektirir. Bu arastirma ile incelenen dgretmenlerin ¢ogunlugunun teorik
bilgi aktarimi yaptigi sonucuna ulasilmistir. Bu anlatim gergeklestirilirken 6grenci
seviyesi goz ard1 edilerek smav temelli (test tiirii) 6gretim gerceklestirildigini gdsterir.
Diiz anlatim ve soru cevap yonteminin ve materyal olarak ders kitab1 haricinde sinavlara

yonelik kaynak kitaplarmn siklikla kullanildig1 sonucuna varilmstir.
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Bir kelimenin anlami, metnin igerigine gore degismektedir. Metnin baglami ve biiriinler
kelimenin temel anlami1 diginda farkli anlamlar kazanmasini saglamaktadir. Bunun gibi
durumlar uygulamali olarak Ogretilmeli ve farkindalik (biling) olusturulmalidir. Dil
bilgisi 6gretiminde kelimeden degil ciimleden yola ¢ikilmalidir. Karahan’in (2009)
caligmasina gore bildirimin ve iletisimin climle ile saglandigi belirtilmektedir. Bu
yiizden dil bilgisi 6gretiminde ilk sirada climle gelmelidir. Amag¢ bildirim yiiklii biitlini
kavramak olmalidwr. Go6gls (1978) c¢alismasinda dislincelerimizin ciimle olarak
bigimlenecegini ve aktarilabilecegini, noktalama isaretleri gibi konularin ciimle disinda
ogretilemeyecegini belirtmektedir. Gozlem ve goriisme sonucunda 6gretmenlerin bu

konuda bir birlik sergilemedikleri gorilmiistiir.

Aragtirmada kelime 6gretiminin sozliikkler vasitasiyla gerceklestirilebilecegi sonucuna
varilmig fakat 6grencilerin kullandiklar1 sozliikklerin ¢ogunlugunun Karadag’mn (2011)
arastirmasinda belirttigi Olgiitlere gore niteliksiz olmasindan dolayr bu uygulamanin
gerceklestirilemedigi sonucuna ulagilmistir. Ders kitaplarindaki etkinliklerde sézliikten
yararlanarak anlamlarint bulunuz? tarzi soru kokiine sahip etkinlikler 6grencilerin
sozliiklerinde olmayan kelimeleri kapsamaktadir. Ogretmenlere lisans egitiminde sozliik
kullannomina yonelik 6gretim verilmiyor olmasi da var olan az sayidaki nitelikli
sozliiklerin etkili kullanilamamasi nedenlerindendir. Karadag (2011) arastrrmasmnda
Ogrencinin ihtiyaclarinin 6nem sirasina gore kelime segilmesi gerektigini belirterek
sozliiklerin icerik ve sekil olarak amaca hizmet eden bir O0gretim araci olarak
nitelendirmistir. Ana dili ve yabanci dil 6gretiminde 6grenci gelisim seviyesine uygun,
albenisi olan, ihtiyaci karsilayan sozliiklerin kullannmmin gerekli oldugu sonucuna

ulagnmustir.

Ogrencilerin sozliik kullanimiyla ilgili pek bilgi sahibi olmadigi gdzlemlenmistir.
Ogretmenlerin bu konuda &grenciyi yeterince bilgilendirmedigi ve tesvik etmedigi
gozlemlenmistir. Var olan sozliikklerin bir¢ogunun niteliksiz oldugu ve Ogrencinin
ogrenmesi gereken kelimeleri barindirmadigi, seviyeye uygun olmadigi &gretmenler
tarafindan belirtilmistir. Sozliiklerdeki agiklamalar 6grencinin kelimeyi 6grenmesi i¢in

ve climle i¢cinde kullanmasi i¢in yeterli bulunmamastir.

Dil bilgisi 6gretiminde yoresel agiz kullanimi konusma bozukluklarinda en ¢ok

karsimiza ¢ikan sorundur. Bu sorunlar ses bilgisi, sekil bilgisi ve anlam bilgisiyle
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alakali sorunlardir. Bogumlama yanligliklarinin ve bogazdan ¢ikan seslerin fonetik
farkindalik olusturularak ¢oziimlenmesi gerekmektedir. Genel olarak baktigimizda bazi
eklerin yanlis kullanimi (-yo ve —ecek), anne dili ile ana dilini birlestirip -kene, -ke, -
migske gibi Tiirkce kelimelere farkli ekler getirilerek yapilan yanlhsliklar yazili
metinlerden hareketle diizeltilmelidir. Metin temelli Ogretim biinyesinde 6rnek
konusmalar dinletilerek farkindalik olusturulmali ve sonrasinda da ogrenciden
uygulama istenilmelidir. Ogrencilerin genel gecer kaliplasmis ifadeler yerine yorede
kaliplagsmis olarak kullanilan ifadeleri siklikla kullandiklar1 gézlemlenmistir. Ornek

verecek olursak “Okula nasil geldin? " sorusuna 6grenci “Ayakla geldim.” demektedir.

Gogiis (1978) dil bilgisi konularmin defter iizerinde islenmesi gerektigini belirterek
konu ile alakali tiriinleri bir arada bulmasmin faydal olacagi sonucuna ulagmistir. Ana
dili 6gretiminde de bu defterin kullanilmas1 dil bilgisi kurallarmin diger becerilerle
birlikte kullanilmasmi kolaylastiracaktir. Bu kaynak eser akademik cevreler ve
uygulayici  6gretmenlerin  igbirligi ile hazirlanacak bir komisyon tarafindan
hazirlanmalidir (Gogiis, 1978). Bununla birlikte arastirmada incelenen ders defterlerinde
istisnai  durumlar belirtilmedigi i¢cin Ogrencilerde istenilmeden yanlis Dbilgi
olusturulmustur. Ek fiil konu anlatiminda ekin gorevleri belirtilirken isimlere geldiginde
yiiklem yapar, fiillere geldiginde birlesik zamanl fiil olusturur denilmektedir. Fakat ek
fiillin sart1 (-ise) isimlere geldiginde yiiklem yapmaz. Bu 6grenciye belirtilmedigi i¢in
orneklerde yiiklem olarak kabul edilmistir. Bu bilgi eger 6grenci farkli ve genel geger
bir kaynaktan 6grenmezse yanlis 6grenme gerceklesir. Ortak referans kaynak bu yiizden

¢cok onemlidir.

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan ortak bir kaynak Kitap olmamasi ayni okuldaki
ogretmenlerin bile farkli farkli sekillerde 6gretim yapabilmelerine neden olmustur.

Terim sorunlari, yontem ve teknik sorunlarini beraberinde getirmektedir.

Goglis’tin (1978) eserinde belirttigi ders kitaplarinda smif seviyelerine gére konular
boliinmiis olmasma karsin etkinliklerde degisikliklere gidilmemesi Ogretimi
zorlastirmaktadir. Ogrencilerin gelisim asamalarina gore etkinliklerinde kolaydan zora
dogru smiflandirilmas: gerekmektedir. Hedef kitlenin zihinsel gelisimi konularin
belirlenmesinde biiyiik rol oynar. Dil yapilarmin gelisimi ile zihinsel gelisim siirecleri

arasinda paralellik oldugu i¢in bazi konular belli bir yastan sonra dgretilmelidir (Giines,
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2007). 5. smiflarin ortaokula dahil edilmesi ve 4+4+4 egitim sistemine gegilmesiyle
ilkokula kayit yas1 55 aya kadar diisiiriilmiis ve bu uygulama 2 yil devam etmistir. Ayni1
smifta 55 aylik 6grenci ile 72 aylik 6grenci birlikte 6gretim gormektedir. Bu 6grenciler
su an 8. sinifa gegtiler ve yas farkinin 7. simf dil bilgisi konularinda fark edilebilir
diizeyde kendini gostermeye basladi. Bu zihinsel gelisim stirecindeki farklilik konularin
ogretimi esnasinda kendini gostermektedir. Ogretimde yontem belirlenirken 6grencinin
biligsel seviyesi dikkate alinmalidir. Ortaokul basamagi 6grencilerde ise bu seviye ¢cok
degiskendir. Soyut islem donemine giris ve ergenlik bu donemin yontem belirleme
stirecini derinden etkilemektedir. Gelisimde bireysel farkliliklardan dolay1 ayni sinifta
farkli seviyelerde 6grenci gérmek kagmilmazken aralarinda 17 ay bulunan bireyler
arasinda bu farkliliklar dikkat ¢ekici diizeydedir. Bu ve bunun gibi durumlarda 6gretim
tek bir yontem ve ilke ile degil birden ¢ok yontem ve ilke ile gerceklestirilmedigi
gorilmistiir. Gerekirse bu 6grenciler i¢cin seviye gruplar1 olusturulmali ve 6grencilerin
zihinsel gelisimine yoOnelik Ogretim etkinlikleri diizenlenmesi etkili olabilecegi
sonucuna ulasilmistir. Bu etkinlikler diiz anlatim veya 6devlerle degil sezdirme yontemi

temelinde karma yontemler kullanilarak yapilirsa daha etkili olabilir.

Onan (2012) yaptig1 arastirmada incelemis oldugu ders kitaplarinin sezdirme yontemine
uygun hazirlandig1 sonucuna varmistir. Ulastig1 sonug bu arastirmada varilan sonugla
uyusmamaktadir. Arastirmada incelenen etkinliklerin ¢ok azi sezdirmeye yonelik
hazirlanmistir. Ozellikle iist smiflarm kitaplarindaki etkinlikler 6gretimde sonug
degerlendirmeye yoneliktir. Durukan (2008) arastirmasinda bu etkinlikleri tekrar ve

alistirmalar seklinde belirtmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ok azinin ayri miistakil plan yaptigini ve bu planda
konu anlatimi ile etkinliklerini belirledikleri tespit edilmistir. Dil bilgisi 6gretim alani
temel dil becerilerinin 6gretimi i¢in ara¢ konumunda oldugu i¢in ayr1 bir plan yapilmasi
gerekmemektedir, fakat diger beceriler biinyesinde planlama yapilirken dil bilgisi
boliimiine yer ayrilmalidir (Goger, 2015). Birgok kazanimin temelinde dil bilgisi ile
ortiistiigii gercegi yadsmamaz. Ogrencinin bu kazanimlar1 sistematik bir sekilde

Ogrenmesini istiyorsak her dgretmenin esnek bir planlama yapmasi gerekmektedir

Biligsel olarak beyin, planli ve sistemli yapilar1 daha kolay algilamaktadir. Belli bir

sistemi 6grenen Ogrenci aktarilmak istenenleri daha hizli kavramaktadir. Dil bilgisi
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Ogretiminde planmn 6nemi kazanimlarin daha hizli kavranmasini saglamaktadir. Dil
bilgisi 6gretiminde belirgin ve faydali bir program ve plan olmayis1 aksakliklara neden
olmaktadir. Lisans egitiminin yeterli diizeyde olmayis1 0gretmenin gerekli yontem-
teknikleri ustalikla kullanamamasi ile sonuglanmistir. Ogretmenlerin neredeyse hepsi
diiz anlatim yontemini temele alan ve destekleyici olarak farkli teknikler kullandiklar1

sonucuna ulasilmstir.

Arastirmada incelenen ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi alanina ait etkinliklerin
genellikle metne dayali olmadigi ve miistakil etkinlik oldugu fark edilmistir. Bu
etkinlikler genellikle fark etme ve uygulamaya yonelik iki yOnergelidir. Birbiriyle
baglantili etkinlikler bulunmaktadir. Sorunun birini dogru yanitlayan 6grenci digerini
daha kolay yapabilmektedir. 5 ve 6. siniflar genellikle eslestirme, dogru yanlis ve
coktan segmeli etkinlikler yer alirken 7 ve 8. simiflar 6rnek ciimle ve tespit etmeye

yonelik etkinliklerden olugsmaktadir.

Durukan (2008), Cecen ve Mete (2011) ve Biyik (2016) gibi arastirmacilarin ders
kitaplariyla ilgili yaptiklar1 arastirmalarda ortaokul kitaplarinin okuma metinlerinin ¢ok
uzun tutuldugu ve edebiyatimizin segkin eserleri yerine kitap i¢in yazilmig eserlerin ¢cok
olduguna dikkat ¢ekmektedirler. Kitaplarin 6zensiz hazirlandigi ve 6grenci seviyesine
uygun olmayan metin ve etkinliklerin yer aldigi vurgulanmistir. Bilgi ve 6giit verici
metinlerin agirlikli olmas1 6grencinin dikkatini toplamasini zorlastirmaktadir. Metinler
icin hazirlanan gorseller basit kalirken 6grencinin dikkatini ¢gekmemektedir. Biyik’in
(2016) arastirmasinda etkinliklerin amaglara ulagsmada yetersiz, yiizeysel ve benzer
niteliklerde oldugunu vurgularken siire¢ odakli degil alistirma ve tekrar amagli sonug

odakli oldugu belirtilmistir.

Ders kitaplarindaki etkinliklerin beceri odakli olmadiklari, biligsel olarak ¢ogunlukla alt
diizey etkinlikleri kapsadiklar1 ve genelinin bilgi dlgiicii etkinlikler oldugu sonucuna
ulagilmugtir. Dil bilgisi 6gretimi etkinlikleri ana metinden kopuk bazen farkli bir metne
dayali bazen ise metinsiz bir sekilde etkinlikler olusturulmustur. Genellikle etkinlikler
eslestirme ve c¢oktan se¢cmeli tarzda hazirlanmistir. Soru kokii ile metinler
uyusmamaktadir. Terim sorunu kitaplarda terimin yaygimn isimleri verilerek giderilmeye
calisilmistir. 5 ve 6. smif calisma kitaplarinda agiklamalar, 6rnekler, yonergeler fazla

iken 7 ve 8. smiflarda ¢ok az ve gorsellik 6n plandadir. Ornekle birlikte verilen
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etkinliklerde &rnegin kapsayiciigi onemlidir. Ogrenciyi etkinli§i yaparken yanls
yonlendirebilir. Genelleme yapan O6grenci yonergeler yeterli olmazsa yanlis bilgi

edinebilir.

Calisma kitaplarindaki etkinligin baghigi ile soru climlesinde istenilenler birbiriyle
uyusmamaktadir. Hal ekleriyle ilgili etkinlikte Behget Necatigil’in Evin Halleri isimli
siiri verilmigtir. Soru climlesi “Siirdeki biiyiik harfle yazilmis kelimeleri ¢izelgeye
yaziniz.” seklinde oldugu i¢in etkinlik hal ekleri yerine biiyiik harflerin fark edilmesi
etkinligine donlismiistiir. Durukan (2008) ve Biyik (2016) da arastirmalarinda ¢alisma

kitab etkinliklerinin niteliksel olarak yetersiz oldugu sonucuna ulasmislardir.

Incelenen ders kitaplarmin dil bilgisi yoniinden 6zensiz hazirlandigi ve niteliksel olarak
yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Etkinlik ve metinlerin 6grenci seviyesine uygun
olmadig1 goriilmiistiir. Metne dayali 6gretim yapilmamaktadir. Dil bilgisi 6gretimi
etkinliklerinin becerilerden ayr1 miistakil etkinlik olarak verildigi goriilmiistiir.
Ogrencinin kendi basma calisabilecegi temel referans kabul edebilecegi bir kaynak eser
yoktur. Var olan kaynaklar beceriye doniik degil merkezi smavlara yonelik test

mantigiyla hazirlanmig eserlerdir.

Kitaptaki yonergeler ile Ornekler yeterli olmadigi igin Ogretim istenilen seviyede
gerceklestirilememektedir. Ayni zamanda her metin i¢in verilen ders saati siiresi
kitaptaki ydnergeleri uygulamak icin yeterli degildir. Ogrencilere okuma yaptirilip
etkinlik ¢6ziimii yapmaya yetecek kadar siire verilirken kitapta bir¢ok yarigma,
konugsma ve metin yazma bolimleri yer almaktadir. Kalabalik siniflarda bu
uygulamalar1 yapmak ¢ok zordur. Bu dogrultuda Biyik (2016) arastirmasinda Tiirkce
kitap setlerinde dil bilgisi 0gretimine yonelik etkinlikler ve yonergelerin “sayisal
yetersizlik, Ogrenme siirecine uyumsuzluk, benzerlik/tek tiplilik, zaman alma,
yiizeysellik, 6gretim programina uyumsuzluk ve yetersiz tekrar” gibi sebeplerden dolay1
kazanimlara ulasilamadigi sonucuna varmistir. Yapilan diger arastirmalarda (Cecen ve
Mete, 2011) metne gore konu islenmemesinin konulara gére metinlerin segilmesinin
gerekli oldugu sonucuna ulasmistir. Etkinliklerin sayica ve nitelikge yetersiz olusunun
ogrenciyi farkli kaynaklara yonlendirdigini belirtmisler ve bu ylizden ikilem yasandig:

sonucuna varmislardir.
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Dil bilgisi 6gretiminde en yaygin kullanilan &lgme-degerlendirme, test sorularindan
olusturulmus calisma kagitlar1 veya yazili yoklamalardir. Ogretmenler, kolaylik
sagladig1 ve sinavlara hazirlik i¢in gerekli oldugunu belirtmektedirler. Halbuki dil
bilgisi dgretimi Tiirkge dgretiminin temelindedir ve uygulamaya doniik yapilmalidir.
Ogretmenler dil bilgisinin Tiirkce &gretimi i¢indeki yerini ve &nemini tam olarak
kavrayamamiglar ve dil bilgisini ara¢ olmak yerine ama¢ konumunda
bulundurmaktadirlar. Goger (2015) arastirmasinda dil bilgisi 6grenme alanini, temel dil
becerilerini destekleyici ve gelistirici olmasi gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte
arastrmada  “Dil  bilgisi ogretiminde temel dil becerilerinin  gelistirilmesi
hedeflenmektedir. ” goriisiinii savunan 6gretmenler konusma ve dinleme becerisini bu
kategoriye almamiglardir. Dil bilincini ve farkindaligmi kazanmalar1 goriisiinii
savunanlar oldugu gibi simavda ¢ikan sorular1 yapabilecekleri kadar 6grenmelerinin
yeterli olacagini diisiinenlerde vardir. Ustiiner ve Sengiil (2004) arastirmalarinda goktan
secmeli smavlarda 6grencinin siklardan birini rastgele segerek yoklanan beceriye sahip
olmayan bir 6grencinin bile dogru cevab1 verme olasiligi oldugunu belirterek testlerin

dil bilgisi 6gretimini 6l¢mek ac¢isindan uygun olmadig1 sonucuna ulasmiglardir.

Olgme degerlendirme sonrasinda gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun égrenci — konu
analizi yapmadigini tespit edilmistir. Analiz yapan dgretmenlerinde ¢ok azinin gerekli

dontsleri yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Yapilan smavlar (bursluluk ve lise giris) dil bilgisi 6gretimini islevsellikten ¢cok ezbere
yoneltmektedir. Giidiilemeyi saglasa da uygulamaya doniik degildir. Bu smavlar terim
sorununun en ¢ok karsilasildig: alanlardir. Hatirlama ve bilgi tizerine kurulu bir 6gretim
gerceklestirilmesine neden olmaktadirlar. Arastirmaya katilan 6gretmenler Sinavlardaki
dogrudan dil bilgisi 6grenme alanma yonelik sorularin az sayida olmasinin 6grencilerin
giidiilenmesini negatif yonde etkilediklerini belirtmiglerdir. Bu dil bilgisinin aslinda
ara¢ oldugunu ve kapsama alan1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmadigini
gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmenler smav odakli ders isleyerek dil bilgisinin

Ogretimini amacinin disinda gergeklestirmektedirler.

Smava yonelik egitim 6lgme degerlendirme de ¢oktan se¢meli sinavlari 6n plana
¢ikartyor. Ogretmenlerin, grencilerin smav sistemine ahigmalar1 i¢in coktan secmeli

degerlendirme uyguladiklari sonucuna ulagilmistir.
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Lise giris ve PYBS gibi smavlarin Tiirk¢e temel dil becerilerini dlgmek i¢in yeterli
olmadig1 goriilmistiir. Dil bilgisi 6gretimi temel dil becerilerinin 6gretiminde bir arag
oldugu i¢in bu snavlar dil bilgisi 6grenme alanin1 da 6lgmekte yetersizdir. Tiirkge bir
uygulama, beceri dersidir. Test tiirii yazma, konusma, dinleme ve okuma gibi becerileri
Olgiilebilecek yeterlilikte degildir. Dil bilgisi sorulart metin temelli, beceriye doniik
degildir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse hepsi lisans doneminde aldiklar1 egitimin
meslek hayatinda islevsiz kaldigini belirtmistir. Yetersiz veya farkl sekillerde oldugunu
belirtenlerde vardir (Bkz. Tablo 23, s. 86). Egitimin islevsellikten ¢ok uzak oldugunu,
fazla ayrintiya girildigini O6gretimin nasil yapilacagini degil O6gretim yapildigini
belirtmektedirler. Lisans egitimi sirasinda dil bilgisi 6gretiminde gerekli yontem ve
tekniklerin verilmemesi nedeniyle zorluklar yasandigini, &gretmenler meslegin ilk
yillarinda kendi ¢abalar1 ile yontem teknik gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Erdem
(2007) arastrmasinda Ogretmenlerin lisans egitimi ve programini diger problemlere
gore kismen sorunsuz bulmustur. Bu arastirmada ise Ogretmenlerin ¢ogunlugu bu
problemle karsilasmaktadir. Bunun uygulama yeri, 6grencinin sosyal ve ekonomik

durumu, uygulama yerinin fiziksel etmenlerinden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmada goriisme ve gozlemler ile elde edilen sonuglardan biri de 6gretmenlerin dil
bilgisi Ogretimi esnasinda en ¢ok diiz anlatim yolunu kullanmalaridir. Anlatimi
destekleyici olarak soru-cevap ve goOsterip yaptirma tekniginin kullanildig:
goriilmektedir. Ozellikle biiriin 6gretiminde diiz anlatimdan sonra 6rnek uygulamalarla
gdsterip yaptrma kullanilmaktadir. Ogrenciye beceri kazandirilirken 6gretmen rol
model ve rehber konumundadir. Itme¢ (2008) yaptigi arastrmada soru cevap
yonteminin 6gretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen yontem-teknik oldugu sonucuna
varmistir. Biyik’in (2016) yaptig1 arastirma da bu sonuclarla paralellik gostermektedir.
Konular 6grencinin seviyesine uygun farkli 6gretim teknikleriyle (hikayelestirme)
gerceklestirildiginde 6gretimin daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu tarz farkl
etkinlikler siire konusunda sikintilar ¢ikarabilecegi i¢in dikkat etmek gerekebilir. Erdem
(2007) arastrmasinda giinliilk dilden alinan somut &rneklerin ¢esitli etkinliklerle

sezdirilmesinin 6gretimi olumlu yonde etkileyecegi sonucuna varmustir.
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Ogrencilerin siiregte ve sonucta aktif katiim yaptiklar1 dersler, konunun kavratilmasi
acisindan daha etkilidir. Farkli duyulara hitap eden yontemler 6grenmeyi ve kaliciligi
saglamaktadir. Ornek etkinliklerle 6grencilere yeni uygulamalara yol agilmaktadir.
Ogrenci ilgisinin derse aktarilmasi i¢in farkli yontemler kullanilmasi gerekmektedir.
Farkli yontemler tek tek kullanilabilecegi gibi birlikte de kullanilabilir. Geleneksel
yontemin sunamadig1 bir¢ok avantaj farkli etkinliklerin kullanimi ile ger¢eklesmektedir.
Bu konuda bir¢ok arastirmact ayni sonuglari elde etmistir. Giliney (2011) arastirmasinda
aktif 6grenme yonteminin hedeflere ulasmada etkin bir yontem oldugunu, 6grencinin
aktif rol aldig1 O6gretimlerin daha kalict oldugu sonuglarma ulasmustir. Bolat (2004)
arastrmasinda geleneksel yonteme oranla aktif Ogrenme yOnteminin basariy1
arttiracagimni  vurgulamistir. Akbaba (2007) gorsel araglarin basarisini vurgularken,
Stigiimlii (2009) senaryoya dayalim Ogretimin basarty1 arttirdigi sonucuna varmistir.
Oztiirk ve Omeroglu (2015) ydntem ve tekniklerin farklilasmasmin ders ortaminda

iligkiyi canli tutacagini ve eglenceli bir 6gretim gerceklestirilecegini belirtmistir.

Dil bilgisi 6gretiminin nasil yapilmasi1 gerektigi konusunda teoride ortak goriis varken
uygulama da ise bunun aksi bir davranis s6z konusudur. Cagdas yaklasimlar ve
uygulamalarla Ogretimin etkili olacagi kanisina varan Ogreticilerin, uygulama

asamasinda geleneksel (s6zel sunum) yontemden vazgegemedigi sonucuna ulagilmustir.

Etkinlikler genellikle tespit etme, uygulama ve farkina varma biligsel alanlarini
kapsamaktadir. Yonergeler ve yonlendirici 6rnekler bulunmadig: i¢in 6grenciler farkl
bicimlerde yapmaktadirlar. Bu etkinligin 6gretmen rehberliginde yapilmadigi sonucunu

cikarmaktadir.

Ders kitaplarinda da tekrarlara yeterince yer verilmemektedir. Goger’in (2008a) ve
Senyiiz’iin (2014) arastirmalarinda Tiirkge ders kitaplar1 incelenmis, etkinlik ve tema
sonu degerlendirmelerinde yOnergelerin ve tekrarlarin yetersiz oldugu sonucuna
varilmistir. Bu aragtirmada da 6gretimde tekrarlarm kaliciligin saglanmasi i¢in gerekli
oldugu sonucuna ulasilmistir. Tekrarlar etkinliklerde etkili oldugu gibi konu
anlatimlarinda da ilk anlatima gore daha etkin olmaktadir. Genellikle ilk olarak diiz
anlatim teknigi kullanilmakta, fakat tekrar anlatimlarda 6grenci daha aktif oldugu i¢in

ogretmen farkli yontemler de kullanmak zorunda kalmaktadir.
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Ders defteri incelendiginde 6gretimin tanim yapip Ornekler vererek anlatmaya dayali
oldugu gorilmistiir. Terimler diger isimleriyle birlikte verilmistir. Terim sorunu
nedeniyle farkli kaynaklarda karsilagabilecekleri sorunlar1 ortadan kaldirmak icin bu
sekilde yapilmistir. Erdem (2007) arastirmasinda 6gretmenlerin tiim terim isimlerini
vermeleri yerine TDK tarafindan terim birliginin saglanmasi gerektigi sonucuna
varmistir. Bu arastirmada sadece TDK yerine MEB ve YOK iin isbirligiyle kurulacak
bir komisyon tarafindan alinan kararlarla bu sorunun c¢oziilebilecegi sonucuna
ulagilmigtir. Komisyonun hazirladigi bir referans kitap da 6gretmenlere yol gosterici
olacaktir. Ogretmen lisans doneminde YOK’e bagli kalirken, arastirmalarda TDK
baskin gelmektedir. Meslege gectiginde ise MEB hepsinin iistiine ¢ikmistir. Yapilan
smavlarda kendi dogrularmi sordugu ig¢in Ggretmenlerin bilgilerini gegersiz, eksik

kilmaktadir.

Ders kitaplar1 incelendiginde 5 ve 6. siniflarda aciklamalar bir¢ok etkinlikte yer alirken
7 ve 8. smif etkinliklerin de agiklamalarin azaldig1 goriilmektedir. Daha cok bilgiyi
Olgmeye yonelik etkinlikler yer almakta ve gorsellere daha ¢ok yer verilmektedir. Fiiller
konusunun bu sinifin kazanimlarinda bulunmasmin, somutlastirmaya daha yatkin

olmasnin etkisi bliyiiktiir.

Gozlemler sonucunda sinif imkanlarinin 6gretimi etkiledigi tespit edilmistir. Normal
Ogretime gecis asamasinda arastirmaya dahil edilen okullarin bazilar1 fiziksel olarak
ogretim gergeklestirilemeyecek yerleri smnifa doniistiirmiistir. Bu okullarin  teknik
yetersizlik yasadigi gozlenmistir. Bu yilizden kullanilan materyaller konusunda bir¢ok
Ogretmen diiz anlatim yaptigim1 ve materyal olarak ders kitabin1 ve test kitaplarmi
kullandiklarmi belirtmislerdir. Bilgisayar ve gorsel uyaricilar ¢ok az kullanilmaktadir.
Bazi Ogretmenler ise akilli tahtadan yararlandiklarini veya smava yonelik sorular
¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Bu imkansizliklar i¢inde 6grencilerden aktif katilanlarin
digerlerine oranla daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir. Goger ve Arslan (2019)
aragtirmasinda Ogretmenlerin test kitaplarin1 ve akilli tahtayr materyal olarak
kullandiklar1 sonucuna ulasmislardir. Erdem (2008) arastirmasinda okulun imkanlarinin

Ogretmenin yeterliginin dil bilgisi 6gretiminde dnemli oldugunu belirtmistir.

Elde edilen dokiimanlar giivenirligi saglamak i¢in ayn1 subedeki rastgele iki 6grenciden

secilmistir. Burada dikkat ¢eken detay, etkinliklerde bu 6grencilerden birinin yaptigi
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etkinligi digeri yapamamistir. Buradan iki ¢ikarim yapilabilir. Birincisi etkinlikler 6dev
verildigi i¢in Ogrenci kendi bilgisiyle hareket etmis ve konuyu kavrayamadigi i¢in
yanls yapmustir. Ikinci ¢ikarim ise Ogrenci verilen siire igerisinde etkinligi
yetistirememistir. Bu ¢ikarimlardan hareketle ders 6gretmeninin 6grencilerin etkinlikleri

yapabilmelerini kontrol etmedigi sonucuna varilmistir.

Giivenirligi arttirmak i¢in segilen iki 6grenciden birinin defterinde konu anlatimi agir
basarken digerinin defterinde drnekler agir basmaktadir. Ogrenciler kendi ihtiyaglarmna
gore not tutmaktadirlar. Ogrencilerin Tiirkce dgretmenleriyle goriisiildiigiinde 6rnekleri
yazan ogrencinin derste daha basarili oldugu o6grenilmistir. Ogretmen anlatilacak
konunun 6grencinin aklinda kalmasi i¢in harflerle kodlamis ve hikayelestirmistir. Bu
konuda 6gretmen goriisiine basvurdugumuzda konu anlatimini yazdirmak yerine 6zet
konu anlatimi kartlar1 verdigini ve hikayelestirme teknigi ile anlatimi gergeklestirdigini,

orneklerle de pekistirme yaptigini belirtmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden ¢ogunlugu dil bilgisi 6gretimi uygulamalarinda
materyal olarak ders ve test kitaplar1 haricinde akilli tahtadan da faydalanmaktadirlar.
Ogrencinin uyarilmasi ve becerilerini sergileyebilecegi bir ortam veya materyal
kullannm1 gergeklestirilmemistir. Bu da 6gretimin kaliciligmi engelleyici bir durum

olarak goriilmiistiir.

Materyal kullannomin yani sira 6grencilerin smiflarinda Tiirkge ile ilgili ¢agrisim
olusturacak herhangi bir iirlin goriilmemistir. Pano veya tablo genellikle siir ve

resimlerle doldurulmus derse, kazanimlara, becerilere yonelik iiriin bulunamamaistir.

Lisans egitiminde okuma, dinleme, konusma, yazma becerilerinin miistakil olarak
ogretim dersi aktif ve islevsel olarak bulunurken dil bilgisi 6gretimi dersi aktif ve
islevsel olarak bulunmamaktadir. Bununla birlikte diger becerilerin 6gretim derslerinde
dil bilgisine yer ayrilmamistir. Yetisen 68retmenler ¢alisma hayatina gectiklerinde bu

konuda zorluk yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin 6grenci ile igsel bag kurmasi derse olan ilgiyi ve aktif katilimi

arttirmakta ve 6grencinin bilgileri i¢sellestirmesinde etkili olmaktadir.
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Gorlisme formlar1 ve gozlemler sonucunda O6gretmenlerin dersteki uygulamalarinin

Tiirk¢e 6gretim programindaki kazanimlara gore yapilmadigi sonucuna ulagilmistir.

5.2. Oneriler

Dil bilgisi 6gretiminde sistemli olarak temel dil becerileri gelistirilebilir. Okuma ve
yazma becerilerine yonelik dil bilgisi etkinlikleri gelistirilip arttirilirken dinleme ve
konusma becerisine yonelik uygulamaya doniik dil bilgisi etkinlikleri hazirlanmasi
onerilmektedir. Ornegin bircok dgretmen anlatim bozukluklarini sadece yazili anlatimda
oldugu goriisiinii belirtirken sozlii anlatimda anlatim bozukluklar1 aranmayacagini
belirtmektedir. Bu gibi durumlar diizeltilerek dil bilgisi Ogretimine islevsellik
kazandirilabilir. Teorik bilgiler yerine giindelik yasamda kullanilabilecek beceriler, dil

bilgisi 6gretimini kolaylastirabilir.

Ogretim temel dil becerilerini gelistirmeye doniik yapilacagi igin 6lgme ve
degerlendirme calismalar1 da bu ydnde gergeklestirilmesi tavsiye edilebilir. Olgekler
(temel dil becerileri, tartisma ve canlandirma etkinlikleri vs. degerlendirme 6lgekleri),
iriin dosyalari, projeler, sunular gibi ¢ok yonlii ¢alismalar yapilabilir. Bu 6lgme
degerlendirme caligmalarindan sonra 6gretimin verimli gerceklesip ger¢eklesmedigini
kontrol etmek i¢in konu analizi yapilarak 6grencinin farkli duyularina hitap eden

etkinliklerle tekrarlar yapilabilir.

Testler 6grencilerin dil yeterliliklerini 6lgcmede yeterli degildir. Bu yiizden 6grencilere
miistakil dil smavlar1 yapilmalidir. Konusma, yazma, dinleme becerilerini kapsayacak

genislikte sinavlarla 6grencilerin becerileri degerlendirilmelidir.

Ogretim gergeklestirilirken 6grencinin siiregte ve sonugta aktif katilim yapmast,
konunun anlamini, islevini ve uygulama bigimlerini veren hatirlaticilar ve pekistireclerle
sik sik uyarilmasi tavsiye edilmektedir. Farkli duyulara hitap eden tekrarlar sistemli
olarak yapildiginda 6grencinin 6gretimin ig¢ine girmesini ve bilgileri igsellestirmesini

saglamaktadir.

Farkl etkinliklerle dil bilgisi konular1 kavratilmalidir. Etkinlikler 6lgme degerlendirme
yapiyor gibi olmamalidir. Etkinlik konunun 6grenilmesi ve kavratilmasi amaciyla siireg

odakli hazirlanmalidir. Ozellikle sosyal faaliyetlerde grup calismalari ile dergi, gazete,
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brogiir gibi yazili materyal tasarimlar1 yazma becerisine katkisi inanilmaz derecede

fazladrr.

Liseye giris ve bursluluk smavlar1 Tiirk¢e dersinin temeline uygun hazirlanmali, temel
beceriler biinyesinde dil bilgisi alanini Glgebilecek sorularin bulundugu smavlar

olmalidir.

Etkinlikler belli basli boliimlerden tek kazanima yonelik hazirlanabilir. Birkag bolim
tek etkinlikte verilmemesi onerilmektedir. Sorular gegerligi ve giivenirligi test edilmeli
ve birbiriyle baglantili etkinlik boliimleri agik, net ve anlagilir olmasi tavsiye
edilmektedir. Etkinlikler en fazla iki asamali soru ciimlelerinden olusmalidir. Soyut isler

dénemini yeni girmis 6grenci bu tarz soru ciimlelerini kavramakta zorluk ¢ekebilir.

Ders kitab1 dil bilgisi etkinliklerinde Ornek uygulamalara ve uygulamalari
sekillendirecek yonergelere yer verilmelidir. Konunun 6zelliklerini kapsayici konumda,
benzerlik ve farkliliklar1 ortaya ¢ikaran uygulamalar tavsiye edilmektedir. Eger istisna
bir durum varsa bu da orneklendirilmelidir. Alt ve ist bilissel alanlara yonelik

etkinlikler hazirlanmasi tavsiye edilmektedir.

Ogretimde kullanilan materyaller ne kadar ¢ok duyuya hitap ediyorsa o kadar ¢ok
etkilidir. Ogrencinin dikkatini ¢eken materyalin Ogretimin temeline alinmasi
onerilmektedir. Teknolojik materyaller O6grenci dikkatini arttirict ve Ogrenmeyi
glidiileyici oldugu igin sikga tercih edilebilir. Materyal olarak ders kitabi tek basina
yeterli degildir. Farkli materyal kullanimi gergeklestirilemeyen okullar i¢in Kitaplara
farkli duyulara hitap eden etkinlikler eklenebilir. Bu etkinlikler bulunulan ¢evreden
hareketle hazirbulunuslugu arttirict ve ¢agrisim alanmi genisletici pekistirmelerle

desteklenebilir.

Temel dil becerileri igerisinde dil bilgisi O6gretiminin nasil yapilmasi gerektigi
konusunda 6gretmenlerin bilinglendirilmesi gerekmektedir. Lisans egitimine Dil Bilgisi
Ogretimi dersi yerine Temel Beceriler Odakli Dil Bilgisi Ogretimi dersi konulmasi daha
uygun olabilir. Bu ders alanin uzmanlar1 tarafindan verilmesi dnerilmektedir. Ogretim,
temel dil becerileri ve dilbilim merkezli olarak uygulamaya doniik yapilmalidir. Bu
ogretim Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde yapilabilir ve mikro 6gretim teknigi ile

gelistirilebilir. Uygulamaya doniik dil bilgisi 6gretimi dersleri verilmesi 6nerilmektedir.



198

Tiirkge derslikleri kurularak 6grenme ortami, beceriyi kazandiracak sekilde gergek
yasantilar temele alinarak hazirlanabilir. Dil 6gretimi kiiltir 6gretimidir. Dil suuru da
kiiltiir bilincini beraberinde getirir. Ogrenciye dilin énemini ve kiiltiiriiniin tastyicisi
oldugunun bilinci verilmelidir. Kiltiiriimiize ait unsurlarinda yer aldigi bir derslik
acilmasi tavsiye edilmektedir. Gerekli videolar ve gorsellerle yapilmis e klasor
hazirlanabilir ve 6gretmenlerin buradaki dosyalar1 kullanarak dgretim gerceklestirmeleri

saglanabilir.

Metin temelli dil bilgisi 6gretimi kisitl kaynaklarla etkin 6gretim gergeklestirmek i¢in
kullanilabilmektedir. Oyun temelli veya materyaller kullanarak gergeklestirilen
etkinlikler {lilkenin her yerinde uygulanamaz. Metin temelli 6gretim ise yurdun her
kosesine ulasabilir. Programdaki esnekligin, uyarlanabilirligin bu yonde ayarlanmasi ile
dil bilgisi 6gretiminin her yerde esit sartlarda gergeklestirilmesi dil 6gretimini amacina

ulastirabilir.

Dil bilgisi 6gretiminde miistakil kaynak kitap kullanmak yerine akilli defter ile daha
etkin bir hale getirebiliriz. Bu akilli defterde kazanima yonelik ¢ikarilan kurallar,
alistrmalar, etkinlikler, 6rnekler bir arada bulunur. Zenginlestirilmis metne dayali
anlama ve anlatma becerilerine dayali bir kaynak olmas1 kolaylik saglayacaktir. Akilli
defterin en biiyiik avantaji 6grencinin kendi notlarin1 ve ¢ikarimlarini kaydedebilecegi

alanlarin olmasidir. Calisma kitaplar1 da bu kaynagi destekleyici olmalidir.
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EKLER

EK 1: GORUSME FORMU

Ortaokullarda Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi Ogretmen Uygulamalarim Degerlendirmek
Amaciyla Goriisme ve Gézlem Yapihp Dokiiman Toplanacak Ogretmenlerin Kisisel

Bilgilerini Iceren Sorulardir.

Anketteki bilgiler sadece arastirmada kullanilacak; bilgisine bagvurulan bireylere ait isim, okul

gibi kigisel bilgiler rapora kesinlikle yansitilmayacaktir. Gostermis oldugunuz ilgi igin tesekkiir

ederim.
KISISEL BILGILER
Asagidaki sorularla ilgili segeneklerden durumunuza uygun olani (X) isareti ile belirtiniz.
1. Cinsiyetiniz
() 1.Erkek ( ) 2.Kadin

2. En son bitirdiginiz okul: Okul adz:

( ) 1. Ogretmen Okulu () 2. Egitim Enstitiisii
( ) 3. Egitim On Lisans / 2 Yillik Egt. Y. Okulu ( ) 4. Lisans Tamamlama Progranu
() 5.4 Yillik Y. Okul / Fakiilte () 6. Diger..ceeeeeeeieireeeene

3. Bitirdiginiz boliimiin / 6gretim programinin adi:
( ) 1 Tiirkge Ogretmenligi () 2. Tiirk Dili ve Ed. Ogretmenligi
() 3. Fen-Ed. Fak. Tiirk Dili ve Ed ( ) 4. Almanca / Fransizca... Ogrt.

5. Dersine girdiginiz sinif ya da smiflar:

......................... Swnif(lar).

6.Derse girdiginiz siniflarda ortalama 6grenci sayist:
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GORUSME FORMU
Konu: Tiirkge dersi dil bilgisi 6gretiminde 6gretmenlerin kullandiklar1 etkinlikler.
Okul: Tarih: Ogretmen:

Degerli meslektaslarim,

Elinizdeki formlar, Tiirkce dersi dil bilgisi 6gretimi konusunda bir arastirma igin ders
ici ve ders dist uygulamalarmizla ilgili goriislerinizi almak amaciyla hazirlanmigtir.
Amacim dil bilgisi 6gretiminde faydali uygulamalar: tespit edip, bunlarmn kullanimini
yaygmlastirmak ve tiim Tiirk¢e 6gretmenlerinin istifadesine sunabilmektir. Bu konuda
siz degerli meslektaglarimm bilgi ve birikimlerinden yararlanmanin Tirk¢emiz
acisindan ¢ok 6nemli oldugunu diisiinmekteyim. Bu ag¢idan dil bilgisi 6gretiminde takip
ettiginiz yontemlerle kisisel gayretlerinizle gelistirdiginiz uygulamalar1 bizimle
paylasmaniz son derece 6nem arz etmektedir.

Gorlisme siirecinde soyleyecekleriniz gizli kalip, sadece arastirma amagl
kullanilacaktir, bireylerin isimleri raporda kesinlikle yer almayacaktir. Gostermis
oldugunuz ilgi, sabir ve arastirmaya yapmis oldugunuz katkidan dolay1 tesekkiir ederim.

Aydm COSKUN

aydincoskun58@hotmail.com

GORUSME SORULARI

1. Tirkge dersinde dil bilgisi 6gretiminin yeri ve 6nemi nedir?

2. Dil bilgisi 6gretimi i¢in ayr1 bir planlama yapmakta misiniz? Diger becerilerle nasil
baglant1 yapiyorsunuz?

3. Dil bilgisi 6gretiminde derste, giris, gelisme ve sonug¢ olarak nasil etkinlikler
yaptyorsunuz?

4. Lise Giris ve PYBS gibi smavlar dil bilgisi 6gretimini nasil etkilemektedir?

5. Dil bilgisi 6gretimiyle 6grencilerde hangi 6zelliklerin gelisimini hedeflemektesiniz?
Etkili olmasini nasil saglamaktasiniz?

6. Smif seviyelerine gore dil bilgisi 6gretiminde kullandiginiz etkinlikleri nasil
belirlemektesiniz ve ne tiir etkinlikler planlamaktasiniz?

7. Dil bilgisi Ogretiminin etkililigini 6lgmek amach hangi 6lgme, degerlendirme
yaklasim, yontem ve tekniklerini kullantyorsunuz?

8. Olgme-degerlendirmeden sonra dgrenci degerlendirmesini nasil yapiyorsunuz?
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9. Degerlendirme sonuglarindan nasil yararlaniyorsunuz? Ne gibi telafi etkinlikleri
yaptyorsunuz?

10.Dil bilgisi 6gretiminde hangi materyalleri kullaniyorsunuz? Nasil? (video, tepegdz,
bilgisayar vs )

11.Lisans déneminde almis oldugunuz Dil Bilgisi ve Dil Bilgisi Ogretimi dersleri,
mesleki hayatinizdaki ihtiyaglarimizi karsilayabilecek yeterlilikte midir?

12.Tonlama, ezgileme, wvurgu, durak gibi fonolojik konularn Jgretimini nasil
yapmaktasiniz?

13.Giindelik hayatta Tiirkgenin etkin kullanimi1 ve anlatim bozukluklarinin giderilmesi
iizerine nasil tedbirler almaktasiniz?

14.Ders Oncesinde Ogrencilerde hazirbulunusluk saglamak amaciyla nasil etkinlikler
uygulamaktasimniz?

15.Ders sonrasi i¢in pekistirme amagh nasil etkinlikler uygulamaktasimiz?

16.Ders kitaplarindaki etkinlikleri nasil buluyorsunuz? Ders kitabi haricinde hangi
kaynaklar1 referans almaktasimniz?

17.imla ve noktalama isaretlerinin 6gretiminde nelere dikkat etmektesiniz?

18. Dil bilgisi 6gretimi size gore nasil olmalidir?

Sorularla ilgili goriisleriniz ve 6nerileriniz.
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EK 2: GOZLEM FORMU
GOZLEM FORMU

Bu gozlemin amaci ortaokullardaki Tiirkce dgretmenlerinin dil bilgisi kazanimlarini

ogretirken kullandiklar:1 etkinlikleri betimlemek ve ders isleyis uygulamalarini ortaya

¢ikarmaktir.
Tarih: Saat:
Sinif: Simif Mevcudu:

Ogretmen Kodu:
Ogretmenlerin Dil Bilgisi Ogretimine Yénelik Uygulamalarina Yénelik
Gozlem Boyutlan

1- Ogretmen hazirlik siirecinde hangi uygulamalar1 yapmaktadir?
1a- On bilgileri nasil harekete gegirmektedir?
1b- Derse ilgiyi nasil saglamaktadir?
2- Ogretilecek kazanima yonelik hangi 6gretim yontemini kullanmaktadir?
3- Hangi etkinlikleri kullanmaktadir
3a- Sinif-Okul i¢i hangi etkinlikleri kullanmaktadir?
3b- Sinif-Okul dis1 hangi etkinlikleri kullanmaktadir?
4- Ogretime yonelik materyal kullaniyor mu?
5- Dil bilgisi 6gretimini diger becerilerle iliskilendiriyor mu?
5a- Okuduklar1 ve dinlediklerini anlamlandirmada
5b- Konusurken ve yazarken uygulamalarina
6- Kilavuz kitaptaki yonergelere bagl kaliyor mu? Ekleme-¢ikarma yapiyor mu?
7- Kazanimi edinebilme seviyelerini denetliyor mu?
7a- Calisma kitabi etkinliklerini yapabiliyor mu?
7b- Kazanima yonelik diger etkinlikleri yapabiliyor mu?

8- Dilbilim verilerinde yararlaniyor mu?
9- Tonlama, ezgileme, vurgu, durak gibi pargaiistii biirlinlerin 6gretimini nasil yapiyor?

10- Imla ve noktalama isaretlerinin 6gretimini nasil yapmaktadir?
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EK 3: VALILIK iZNi

TN y 7 08
F b ADIYAMAN VALILIGI
i’\“ d}; Il Milli Egitim Miidiirliigii
Sayr : 48278708/150/1390731 17/06/2013

Konu: Uygulama Izni

KAHTA KAYMAKAMLIGINA
(Ilge Milli Egitim Miidiirliigii)

ilgi: 05.06.2013 tarih ve 4052 sayili yaziniz.

llgl yazimizla; "Ilgenize bagli Kogtepe Ortaokulu Tirkge Ogretmem ve Erciyes
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Tiirkge Egitimi_Bilim Dalinda Yiiksek Lisans
ogrencisi Aydin COSKUN'un Ortaokullarda Dil Bilgisi Ogretlmme Yonelik Ogretmen
Uygulamalarinin  Degerlendirilmesi konulu tez ¢alismasini yiriitebilmesi amaciyla
Adiyaman Merkez, Kahta Merkez ve koOylerine bagl ekte belirtilen okullarda dil bilgisi
ogretiminde kullanilan etkinliklerden Ornekler, sinav kagitlar1 temin edebilmesi ve
ogretmenlerle goriisme yapabilmesi igin gerekli onayin verilmesi" istenmigtir.

Valilik Makaminin 13.06.2013 tarih ve 1350253 sayili onay: ile adi gegene gerekli
izin verilmis olup, Valilik Onayi ekte gonderilmisgtir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Seyfi OZKAN
Vali a.
No.oloNgd Milli Egitim Miidiirii
Ek:
Valilik Onay1
Givenli €Elektronik Imzal
Ask he nvmd‘::zei SUBE MuDURU 5
: g 211 06.
Mﬂdlil’
7 4 -06- 2013
i S
5 s
A2 \
LY
£
Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir 2L+ . { ?

Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden d582-8fb2-32dd-a2ff-2588 kodu ile yapilabilir.
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EK-1: Aragtirmaya kaynaklik eden égretmenlerin (2012-2013) Ogretim yilinda gérevli

olduklan okullarin listesi.

Aragtirma Yapilacak Okullar

Adiyaman Merkez
50.Y1l Ortaokulu

Altingehir Ortaokulu
Atatiirk Ortaokulu
Cumbhuriyet Ortaokulu
Emniyet Ortaokulu

Fatih Ortaokulu

Gazi Imam Hatip Ortaokulu
M. Akif Ersoy Ortaokulu
Menderes Ortaokulu
Osmangazi Ortaokulu
Ogrenciler Ortaokulu
Ozel ikbal Ortaokulu
Tekel 75.Y1l Ortaokulu

Kahta Merkez
Celal Bayar Ortaokulu

Fatih Sultan Mehmet Ortackulu ST TR R R |
Gazi Ortaokulu

Girne Ortaokulu

Hacibey Ortaokulu

[mam Hatip Ortaokulu

Kubilay Orataokulu

M. Akif Ortaokulu

Mevlana Ortaokulu

Sehit Abdurrahman Ortaokulu

TPAO Atatiirk Ortaokulu

Vali Ozbilgin Ortaokulu

Yahya Kemal Ortaokulu

Yavuz Selim Ortaokulu




Kahta Kéy Okullan
Alidam Ortaokulu

Bagbas1 Ortaokulu
Bostanli Ortaokulu
Boliikyayla Ortaokulu
Biiyiikbag Ortaokulu
Cataltepe Ortaokulu
Damlacik Ortaokulu
Erikli Aktoprak Ortaokulu
Esendere Ortaokulu
Gogeri Ortaokulu
Korgiiden Ortaokulu
Koseler Ortaokulu

Miilk Ortaokulu
Narince Ortaokulu
Salkimbag Ortaokulu
Siraca 125. Y1l Ortaokulu
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EK 4: ETKINLIKLER TAM METIN

EK 4.1. 661 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 7 tam metin

eklerini kavrayaum:

ifadelerin altini Gize _‘
iyelik eki oldugunu €

9. Efkinlik § Tigi ve iyelik

ielik eklerinin yer ald!
i, hangisinin

«ielerde ilgi ve T
Asagidaki cumle irtelim (Hangisinin ilg

ya ifadeyl yazip ekleri be

Hep birlikte oturduk ve bir gezi plani

Sevenin halinden sevenler aniar. ;
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EK 4.2. 661 ¢alisma kitab1 dil bilgisi etkinlik 9 tam metin

W v oo
1o Ak

Baglaglarla ilgili bilgilerimizi animsayalim: . w
«  Baglaglar, anlamca ilgili cimleferi ve ayni gorevaeki sozcikeri ve sozc

cuklerdir.

+ Tek baglarina anlamlar
+  Diger sézciiklerle 6bek kuramaz;
Simdi asagidaki baglaglan kullanarak ciiml

yoktur; bu nedenle tek baglarna kullanilamazlar.
sadece baglama gorevi yapariar. il
eleri tek bir ciimle haline getirel
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EK 4.3. 6562 ¢alisma kitabi dil bilgisi etkinlik 3 tam metin
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EK 4.4. 6562 ¢alisma kitabi dil bilgisi etkinlik 6 tam metin




EK 4.5. 762 ¢alisma kitabi dil bilgisi etkinlik 1 tam metin
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EK 4.6. 762 ders defteri dil bilgisi konu anlatim1 1 tam metin

5 f“'
-
-,
pe
P
p

'}

A

T —— —
i i i
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EK 4.7. 861 ¢alisma kitabi dil bilgisi etkinlik 6 tam metin




EK 4.8. 862 ¢alisma kitabi dil bilgisi etkinlik 7 tam metin
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