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OZET

Temel egitimden ortadgretime geciste egitim Ogretimi etkileyen farklt merkezi ortak
smavlar kullanilmistir. Bu baglamda iilkemizde liselere gegiste 1998 ile 2004 yillari
arasinda LGS, 2008’e kadar OKS, 2008’den 2012’ye kadar SBS uygulanirken 2013’ten
2017’ye kadar da yeni bir ortak sinav sistemi uygulamaya (TEOG) konulmustur; ancak
2017’den itibaren bu sinav sistemi kaldirilmistir ve yeni merkezi ortak sinav olan LGS
uygulanmaya baglanmistir.

Bu aragtirmanin amaci 2013 ile 2017 yillar1 arasinda uygulanan merkezi ortak sinavda
yer alan ders sorularima iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini incelemek ve
arastirma ile ulasilan sonuglar1 dikkate alarak T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin ortak sinavdaki 6lgme ve degerlendirilmesine yonelik dnerilerde bulunmaktir.
Arastirmada temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Amaca uygunluk 6rnekleme yontemiyle
erisilen ve MEB’de ¢alisan 21 sosyal bilgiler 6gretmeniyle goriigme yapilmistir.
Ogretmen gériislerinden elde edilen sonuglara gére ortak smav sorulari kazanimlarla
uyumludur ancak merkezi ortak smav ders isleme siirecini olumsuz etkilemektedir.
Zaman azlig1 nedeniyle dersin konular yetismemektedir. Bu nedenle dersin katsayisinin
ve ders saatinin artmasinin gerektigi Ogretmenler tarafindan dile getirilmistir.
Ogretmenlerin derste kullandig1 materyaller akilli tahta, internet, test, deneme ve ders
kitabindan ibarettir. Ogretmenlere gére merkezi ortak sinav sorular1 dgrencilerin beceri
ve degerler bakimindan nitelikli yetismesini sinirlayan bir dogasi vardir. Ogretmenler,
smnavdaki ¢oktan se¢meli sorularin bilgi ve yoruma dayali oldugunu belirterek
Ogrencilerin yiiksek diisiinme becerileni dlgmek i¢in sinavda acik uglu sorularin da
sorulmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlere gére merkezi ortak sinav
Ogrencilerde kaygiya neden olsa da genel manada 6grencileri derse motive etmektedir.

Sinavda kiz Ogrencilerin erkek oOgrencilere gore daha basarili oldugu ve 2013’ten



Vi

2017°’ye kadar uygulanan merkezi ortak smav sisteminin Onceki ortak sinavlarla

kiyaslandiginda daha iyi oldugu ulasilan diger sonuglar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: merkezi ortak sinav, sinav, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik,

sosyal bilgiler, 6gretmen goriisii.
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FROM BASIC EDUCATION TO SECONDARY EDUCATION
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Supervisor: Prof. Dr. Cevdet KIRPIK

ABSTRACT

For the transition from basic education to secondary education, various central
examinations affecting to education have been used in Turkey. In this context, LGS was
used between 1998 and 2004, followed by OKS until 2008. The examination system
continued to change over the following years. New centralized examination systems
were used during the 2008-2012 and 2013-2017 periods, respectively called SBS and
TEOG. However, this test system was also removed from 2017 and the new central
examination, LGS, was introduced.

The purpose of this study is to examine the social science teachers' opinions on the
questions asked from the lesson of the History of the Turkish Republic Revolutions and
Atatiirk Principles, in the central exam applied between 2013 and 2017 and in taking
into account the results to make suggestions for how the assessment of the History of
Turkish Republic Revolutions and Atatiirk’s Principles should be made through central
examination.

Basic qualitative research design was used in the study. Semi-structured interview form
was used as data collection tool. A total of 21 social studies teachers working in MoNE
were selected through purposeful sampling.

According to the results obtained from the teachers' views, the central exam questions
are compatible with the curriculum, but it effects the learning and teaching process
negatively. Due to limited time allocated to the lesson, the participants can not cover the
whole curriculum effectively. Therefore, the teachers stated that the class time of the
lesson and the weight of questions asked from the history in the exam should be
increased. The materials used by the teachers in the course consist of smart board,
internet, test, mock exams and textbook. According to the findings, central exam
questions are not considered sufficient by the teachers because it limits the development
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of skills and values in students. Teachers stated that since multiple choice questions in
the exam are based on knowledge retention and understanding, they believe that open-
ended questions should also be asked to evaluate higher thinking skills of students.
According to the teachers, although the central exam causes anxiety in the students, it
has a motivating affect for students in general. Among the other results, it is observed
that female students are more successful than male students in the exam and the central
examination system applied from 2013 to 2017 is better than the previous cenrtal

exams.

Key words: Central exam, the History of the Turkish Republic Revolutions and Atatiirk
Principles, social studies, social studies teachers
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BOLUM I

GIRIS
1.1. Problem Durumu

Smavlar, okullardaki egitim-6gretimin sinanmasi, test edilmesi bakimindan énemli yer
tutmaktadir. Egitim biitiinliyle bir sistem olarak ifade edilirken girdi, siireg, ¢ikti ve
geribildirim mekanizmasi dikkate alinir. Egitim sisteminde 6grencilerin egitimi ile ilgili
geribildirim saglamanin en etkili yontemi ise sinavlardir. Dolayisiyla egitimin biitiin
kademelerinde siiregte ve sonucta dgrenmenin test edilmesi egitim sisteminin nitelikli
islemesi agisindan 6nemlidir (Biiyiikoztiirk, 2016, s. 346). Ogrenmenin olgiilmesi ile
elde edilen sonuglarin herhangi bir Olgiitle karsilastirilarak karara varilmasi ise
degerlendirme olarak ifade edilir. Egitim programlarindaki hedeflere ulasilabilme
diizeyinin ya da derecesinin bilinebilmesi i¢in egitimin her asamasinda ve kademesinde
degerlendirmelere  ihtiya¢  duyulmaktadir. Degerlendirmeler  ozeliklerine — gore,
Ogretimle, not vermeyle, siiregle, secme yerlestirmeyle, rehberlikle, programla ve
yontemle ilgili olabilmektedir (Tekindal, 2010, s. 32). Bu baglamda temel egitimden
ortadgretime ge¢is smmavinda kullanilan degerlendirme tiiriinii, 6grenme diizeyini

belirleme hedefindeki degerlendirmeler icinde ifade etmek dogru olacaktir.

Ogrenme diizeyini belirleme amacinda olan degerlendirmeler, yapilan eylemde ya da
dersin ilgili kisimlarinda hedefler dahilinde ne kadar ilerleme kaydedildiginin ortaya
konmas1 i¢in yapilmaktadir. Yani dersin iki ya da daha fazla iinitesinin sonunda
yapilabilen bu yoklama islemi dersin bir kismini veya tiimiinii de kapsayabilmektedir.
Egitim dgretim donemi i¢inde bir ya da birkag kez yapilan degerlendirmeler bu tiire
aittir. Derslere gore degiskenlik gosteren O6grenme diizeyini belirlemeye yonelik
degerlendirmeler yariyilda ve yilsonunda uygulanabilmektedir (Ozgelik, 2011, s. 232-
233). Ortadgretime geciste uygulanan merkezi ortak smavlar ve TEOG &grencilerin
diizeylerini belirlemeye yonelik degerlendirme sinavlari olarak ifade edilmekle birlikte
ogrenciler bu tiir sinavlarla farkli liselere yerlestirilirler. Ancak merkezi ortak sinavdaki

amac¢ dogrudan se¢gme ve yerlestirme olarak kendini gostermez. Egitimin girdi, siireg,



ciktt ve doniit baglaminda dengesi gbz ontline alindiginda dgrencilerin ortaokullardan
ortadgretime geciste her sene iki donem merkezi ortak sinava girmesi ve diizeylerine
gore farkli okullara yerlestirilmesi, bu durumun da egitimin biitiin boyutunu etkilemesi

onemli bir problem olarak goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde temel egitimden ortadgretime geciste uygulanan merkezi
ortak smavlarina iliskin yapilan bazi aragtirmalara ulasmak mimkiindiir. (Civil, 2008;
Kocabiyik, 2010; Umre, 2010; Ding, Dere ve Koluman, 2014; Mart, 2014; Ozkan ve
Ozdemir, 2014; Satict ve Ozkan, 2014; Siire, 2014; Tangiilii, Tosun ve Kocabiyik,
2014; Zayimoglu Oztiirk ve Aksoy, 2014; Ceran ve Deniz, 2015; Dalak, 2015; Erol,
2015; Karadeniz, Eker ve Ulusoy, 2015; Batur, Basar ve Sasmaz, 2016; Demirkaya ve
Karacan 2016; Erol, 2016; Onder, 2016; Sad ve Sahiner 2016; Yapici, 2016; Akay,
2017; Akman, 2017; Aksoy, 2017; Duban ve Arisoy, 2017; Koyuncu,2017; Topgu,
2017; Hiindiir ve Diken, 2018; Ormanci, Cepni ve Ulger, 2018). Halihazirdaki yapilan
arastirmalarda merkezi ortak sinavlar, smavlardaki diger ders sorular1 ve T.C. Inkilap
tarihi ve Atatiirkgiiliik sorulari ¢esitli durumlara gore incelenmistir. Ancak temel
egitimden ortadgretime gecis sinavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi sorularinin programa, ders siirecine, kullanilan materyallere, 6grencilerin beceri ve
degerler bakimindan nitelikli yetismesine, smnava hazirlik siirecine etkisi ve sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin merkezi ortak sinava iliskin genel goriisleri kapsamli bir sekilde
arastirma konusu olmamistir. Bu nedenle dersin tiim boyutlar1 goz Oniine alinarak bu
konu arastirma olarak secilmis ve dersin uygulayici olan dgretmenlerin goriisleri ortak

siavdaki ders sorular1 ekseninde arastirilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin temel egitimden ortadgretime gecis siavinda yer alan
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorularna iligkin goriisleri hem egitim-
ogretim agisindan hem de ders baglaminda 6nemli bir yere sahiptir. Ders kazanimlarinin
ve egitim silirecinin merkezi O6lgme degerlendirmede ¢ikan coktan se¢meli ders
sorularindan ne denli etkilendiginin bilinmesi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin 0gretmenler tarafindan daha nitelikli ve islevsel 6gretilebilmesi adina dnemli
bir kamit olacagi yadsmamaz. Bu baglamda ortaokulda T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik dersinin uygulayicist olan “sosyal bilgiler 6gretmenlerinin merkezi ortak

smavdaki ¢oktan segmeli sinav sorulartyla T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin



degerlendirilmesi konusundaki goriisleri nelerdir?” sorusu arastirmanin problem
durumunu olusturmaktadir. Bu genel amag¢ ekseninde asagidaki alt problemler dikkate

alinacaktir.
1.1.1. Alt Problemler

a) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG sinavi ile program iliskisi hakkinda goriisleri
nelerdir?

b) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG simavinin ders isleme siirecine etkisine iliskin
goriigleri nelerdir?

c) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG sinavina hazirlikta kullandigi materyallere
iligkin goriisleri nelerdir?

d) Ogrencilerin beceri ve degerler bakimimdan nitelikli yetismesinde TEOG smavinda
yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularmin etkisine iliskin dgretmen
goriisleri nelerdir?

e) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme baglaminda TEOG sinavina ve
TEOG sinavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularina iliskin

goriigleri nelerdir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, temel egitimden ortadgretime gecis sinavinda yer alan T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi alt testi hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
gorislerini incelemek ve arastirma ile elde edilen verilerden hareketle 6gretimin biitiin
boyutunu etkileyen T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersinin 6lgme ve

degerlendirilmesine yonelik onerilerde bulunmaktir.
1. 3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG smavinda yer alan T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliikk sorularina dair goriisleri analiz edilmek suretiyle ortak sinavdaki
sorularin ders egitimine etkisi diisiiniilmiis ve konuya iliskin bilimsel bir ¢alisma elde
edilmek istenmistir. Arastirmada merkezi ortak sinavin derse farkli boyutlardaki etkisi
goz Oniline alinmigtir. Bu baglamda TEOG ile ders programinin iliskisi, TEOG’ un

egitim-6gretim silirecine ve ders islenis siirecindeki materyal kullanimia etkisinin



bilinmesinde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri 6nem arz
etmektedir. Diger taraftan becerilerin, degerlerin ve vatandaslik bilincinin 6grenciler
tarafindan kazanmilmasinda ortak smavin etkisinin bilinmesinde, hem o6l¢gme
degerlendirme agisindan hem de dersin amaglanan hedeflere ulasmasi bakimindan
Ogretmen gorlisleri mithimdir. Arastirma neticesinde 6gretmen goriisleri ile ulasilacak
olan bulgularin konuya iliskin arastirma yapacak egitimcilere, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi programinin uygulayicist olan sosyal bilgiler 6gretmenlerine ve

merkezi sinavlari hazirlayan uzmanlara 6nemli katkilar saglayacagi on goriilmektedir.
1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

1.Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme sorularinin aragtirmanin amacina
uygunlugu varsayilmaktadir.

2.Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sayisinin arastirmayi temsil
edecegi varsayilmaktadir.

3.Aragtirma grubundaki Ogretmenlerin yar1 yapilandirilmis miilakat sorularina kendi
goriisleri ile dogru cevap verdikleri varsayilmaktadir.

4. Veriler toplanirken Orneklem grubundaki sosyal bilgiler o6gretmenlerinin yari
yapilandirilmis goériisme sorularina cevap verirken samimi ve tarafsiz davrandiklari

kabul edilmistir.
1.5. Siirhliklar

1. Arastirma, veriler toplanirken arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme
sorulari ile sinirhidir

2. Arastirma sonucunda elde edilen veriler, 6rnekleme segilmis ve 2015-2016 egitim-
ogretim yili Kocasinan, Melikgazi ve Yahyali il¢elerinde gorev yapmakta olan 21

sosyal bilgiler 6gretmeninin goriislerinden hareketle ulasilan bulgular ile sinirlidir.



1.6. Tanumlar

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgileri sadece tarih, cografya, sosyoloji gibi tek bir disiplin
olarak gormek dogru degildir. Eklektik ve biitiinlesmis yapisiyla sosyal bilgiler bilimsel

alan olmaktan ¢ok ortaokullarda okutulan disiplinler aras1 bir derstir (Inan, 2014, s. 2).

Inkilap Tarihi: Tiirkiye Cumhuriyeti'nin gelecek nesilleri yetistirmesinde ve milli
kimligin sekillendirilmesinde tarihin dnemi yadsinamaz. Bu baglamda Anadolu’nun
kurtulusunun, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunun ve c¢agdaslasmasinin izahinda

inkiléap tarihine ihtiya¢ duyulmustur (Donmez ve Yazici, 2008, s. 10).

Atatiirkeiiliik: Atatiirkciiliik kavramu ilk kez, Batili basinlar tarafindan kullanilmstir.
Avrupa’daki basin yayin organlari, Anadolu’da Atatiirk’iin liderliginde viicut bulan
Kurtulus Savasi’ni anlatirken bu hareketi Atatiirkgiiliikle es deger olan “Kemalist
Hareket” adin1 vermistir. Batililar tarafindan dile getirilen bu kavram Kurtulusg
Savasi’nin ismi olmus, Atatiirk’lin izledigi yolu ve diisiince sisteminin genel ad1 haline

gelmistir (Donmez ve Yazici, 2008, s. 100).

Ol¢me: Olgme bir tasvir eylemi olarak ifade edilir. Olgme igin kapsamli bir tanim
yapilacak olursa, herhangi bir esyanin ya da nesnenin belirli bir nitelige sahip olup
olmadiginin, sahip ise ne derece sahip oldugunun gozlenerek elde edilen sonuglarin

sayisal sembollerle dile getirilmesidir (Tekin, 1994, s. 31).

Degerlendirme: Degerlendirme herhangi bir 6l¢iit kullanarak bir yargiya varma ve
sonunda karar verme siireci olarak ifade edilirken, 6grencilerin basarili ya da basarisiz

oldugunun belirlenmesi degerlendirmedir (Karip, 2011, s. 2-3).

TEOG: 2013-2014 egitim-6gretim yili ile 2016-2017 egitim-6gretim yillar1 arasinda
uygulanmaya konulan, alti temel dersi kapsayan ve Ogretmenler tarafindan yapilan
smavlarin bir tanesinin MEB tarafindan yapilmasina dayali olan merkezi ortak sinavdir.
Ortak smavlar, okul giiniinde yapilirken, sorular 4 seceneklidir ve yanlis cevaplar dogru

sayisini etkilememektedir (MEB, 2014).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Sosyal Bilgiler ve Tarih

Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin i¢inden secilmis basit bir diizeye indirgenmis ve
sistemli hale getirilmis bilgiler biitiinii olmakla birlikte sosyal bilgilerin temel kaynagi
sosyal bilimlerdir. Dolayisiyla tarih, cografya, ekonomi, hukuk, felsefe gibi toplumsal
icerikli alanlarin konular1 sosyal bilimler tarafindan olusturulmaktadir (Akdag, 2014, s.
4). Insan ve toplumla ilgili konularda metodolojik bilgi iireten bilimsel disiplinlerin
okullarda 6grencilerin yasina, ilgi ve gereksinimlerine gore ders programi olarak

anlatilan basitlestirilmis sekline sosyal bilgiler denir (Kabapinar, 2014, s. 2).

Sosyal bilgiler sayesinde toplumlarin temel demokratik degerlere sahip olmasi, sosyal
sorunlarla miicadele etme yetenegi kazanmasi diisiiniilmiistiir. Sosyal bilgiler, ¢ocuklar
gelecegimiz sOyleminden hareketle siire¢ i¢inde giderek daha da karmasik hale gelen ve
biiyiiyen sosyal sorunlar karsisinda ¢ocuklar1 gelecege hazirlama agisindan 6nemli bir
derstir (Inan, 2014, s. 1). Zira bilgi temelli akil yiiriitmelerle birlesmis ulusal ve
uluslararasi kavraminin i¢ini doldurabilmis, yerel ve evrensel degerlere saygili kisilerin

yetistirilmesi i¢in sosyal bilgiler dersi 6nem kazanmaktadir (Kabapinar, 2014, s. 4).

Sosyal bilgiler kavramina bir egitim programi igerisinde ilk kez ABD’de rastlanir.
Amerika, sosyal ¢esitliligi fazla olan bir iilke olmas1 ve bu baglamda sanayi inkilabinin
sonuglarinin iilkeye ¢ok boyutlu etkisi olmasi nedeniyle, ¢esitli toplumsal sorunlar bu
iilkede bas gostermistir. Bu problemlerle basa c¢ikabilmek i¢in 1892’de Ulusal
Ekonomik Konsey toplanmis, tarih ve cografya derslerini Anglosakson temeli olan milli
bir kiiltiir i¢in ara¢ gorerek toplumda vatandaslik bilinci olusturmaya calismistir (Bilgili,
2010, s. 26-27). Bu calismalar sonucunda iilkede vatandaslik bilinci olusturmak
amaciyla sosyal bilgiler ilk kez 1916’da Amerika’da orta dereceli okullarin
programlarint yeniden diizenlemekle gorevli bir komite tarafindan kullanilmistir

(Glingordii, 2002, s. 131). Amerika’da gelistirilen sosyal bilgiler dersinde tarih, milli



degerler, insan haklari, demokrasi, yoOnetim, sosyal problemler ve c¢oziimler gibi
konulara yer vermis olmakla birlikte sosyal bilgiler programi 1916’da resmen kabul

edilmis ve giintimiize kadar ¢esitli degisikliklerle siiregelmistir (Bilgili, 2010, s. 27).

Ulkemiz i¢in ¢ok eski olmayan sosyal bilgiler, 1968-1969 egitim-6gretim yilinda
Tiirkiye’deki biitiin ilkokullarda, 1970-1971 egitim-6gretim yilinda ise bir deneme
Ozelligi tasiyarak biitiin ortaokullarda okutulmaya baglanmistir (Giingordi, 2002, s.
130). 1985’te ortaokullarda okutulan sosyal bilgiler dersi kaldirilarak yerine Milli
Cografya ve Milli Tarih dersleri okutulmaya baglanmigtir. 1992°ye gelindiginde ise
Vatandaglik Bilgileri dersi okullarda verilmeye baslanmistir. 1997°de Milli Tarih ve
Milli Cografya dersleri kaldirilarak bu derslerin yerine sosyal bilgiler dersi programi
getirilmistir (Bilgili, 2010, s. 22). Gegmisteki bazi istisnai durumlar1 hari¢ tutarsak
ortaokullarda 6 ve 8. siniflarda da sosyal bilgiler dersi verilmistir. 12 Eyliil 1980 darbesi
akabinde milli tarih ve milli cografya dersleri, 1998 yilina kadar okullarda okutulmaya
devam edilmis; ancak 1998’den sonra bu dersler terk edilerek yerine 4-7. siniflari
kapsayacak sekilde okullarda sosyal bilgiler dersi verilmeye baslanmistir (Oztiirk, 2011,
S. 26-27).

Sosyal bilimler i¢inde en baskin disiplinlerden biri olan tarih, sosyal bilgiler 6gretimine
de Onemli bir muhteva katan derstir (Kabapmar, 2014, s. 12). Sosyal bilimler
icerisindeki disiplinlerden olan tarih, ge¢miste yasanmis olay ve olaylarla ilgili
belgelerden elde edilen verilerden viicut bulmaktadir. Buradaki ge¢mis kavrami tarihin
vazgecilmez bir unsuru, tarih demek gegmis demektir. Tarih bilimi igerisindeki ge¢mis
kavramini ¢ikartacak olursak tanim tarih olmaz ve siyaset, psikoloji, cografya, sosyoloji
gibi alanlara kayar (Kostiikli, 2014, s. 19-21). Felsefe, siir ya da siyaset biliminin bir
kolu gibi algilanan tarih, bilim olma cabasini siire¢ i¢inde siirdiirmiistiir. Tarih bir sosyal
bilim olmas1 miinasebetiyle gercekle ugrasir ve amaci bir diisiince aktarimi degildir

(Safran, 2014, s. 22).

Diger sosyal bilimler gibi tarih bilimi 19. yiizyil icerisinde gelisme gostermistir. Insan
problemlerine ¢oziim iretilebilmesi igin tarih, bilim diinyasinin kullandigi yontemlere
yonelmistir (Carr, 2004, s. 65). Bu nedenle tarih bilimi, sosyal bilimlerden
faydalanmadan gelisim i¢inde olamayacag: gibi tarih biliminin hangi sosyal bilimlerden

ne kadar fayda saglayacagi arastirma alani ve uzmana gore de cesitlilik gosterir



(Kostiiklii, 2014, s. 24). insanlara diinyadaki giinliik olaylara, gegmis olaylarin dgrettigi
tecriibeler dahilinde bakmay1 6greten ve sosyal bilgiler dersi igindeki ana disiplinlerden
olan, hedefi ve materyali insan olan tarih bilimi, sadece savaslar1 ve siyasi olaylari
degil, insan1 ilgilendiren ve insanin yaptigi her seyi kendine konu edinir. Ekonomik
hayata dair her tiirlii degismeler, kiiltiir, sanat, hukuk, egitim, dil, din gibi olgular tarihin
alanina girer. Yani tarih biitiin bilim dallarmi kapsar ve siyasi, iktisadi, sosyal, kiiltiirel,

sanat, hukuk ve egitim gibi alanlarin eserlerini hedef alir (Yavuz, 2001, s. 51-52).
2.2. Sosyal Bilgiler

Sosyal bilgilerin tanimii1 yapmadan once bu kavramla siirekli karistirilan sosyal
bilimleri acgiklamak yerinde olacaktir. Sosyal kelimesi Latince kokenli olup Tiirkceye
Fransizcadan ge¢mis ve toplumla ilgili, topluma iliskin anlamina gelmektedir. Sosyal
bilim ise insanlarin hayatlarinda mutlu ve huzurlu yasam siirebilmesi i¢in ¢6ziim arayan
bir sistem ve arastirma alanidir (inan, 2014, s. 2-4). Bu yiizdem tiim sosyal bilimlerin
ortak noktasi insan davraniglari olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yani bir biitiin olarak
sosyal bilimler, insanlar1 ve insan davranislarinin gesitli yonlerini ele almaya, bu
davraniglar1 arastirmaya calisir (Akincioglu, 2004, s. 10). Insanlar tarafindan
olusturulan toplumsal gergeklerin kisiler ile diger bireylerin etkilesimi ve toplumsal
kurumlarla etkilesimi neticesinde olustugu dikkate alinacak olursa aslinda insanlar
tarafindan olusturulan biitiin gercekler sosyal bilimlerin aragtirma alanma girmektedir

(Sénmez, 1998, s. 2; Ozkaral, 2015, s. 9).

Insan, sosyal hayat iginde yasama zorunlulugunda olan bir varlik olmasi sebebiyle
cesitli gergeklerle karsi karsiya kalmaya baslamis ve sosyal bilimler insanin yasamis
oldugu sosyal ve bireysel sorunlara ¢Oziim arama gorevi istlenmistir. Sosyal bilim
ifadesini bu nedenle sorun ¢oziicii bilim olarak da gormek miimkiindiir. Bu sorun
¢oziicii bilim siire¢ i¢inde kendini miitemadiyen gelistirmis ve igerigi kiimeli artarak
gecmisten gliniimiize gelmistir (Bilgili, 2006, s. 3). Sosyal bilimlerin bu igerigi ise
dogumdan 6liime, evlenmeden bosanmaya, savastan barisa, devlet kurmadan yikmaya
kadar pek cok sosyal olguyu biinyesinden barindirmaktadir. Bunun yani sira fen
bilimlerinin ya da diger bilimlerin icatlarimin da insanlar tarafindan iretildigi
diisiiniiliirse gercekte icatlar fen bilimlerin alanina girmekte; ancak unutulmamali ki fen

bilimlerin 1518inda ortaya c¢ikan bu icatlar kisi, kurum ve toplum arasindaki iliskiyi



etkileyis bigimleri ve akabinde ortaya ¢ikan sosyal olgular sosyal bilimlerin konusuna
girmektedir (Sonmez, 1998, s. 2). Sosyal bilimler 6gretimine dayali alanlar gelecek
nesli hem hayata hazirlamakta hem de 6grencilerin toplumsal rol ve sorumluluklarinin
bilincinde olmasina vesile olmaktadir. Nihai hedef anlaminda toplumla uyumlu,
sorunlar karsisinda ¢oziim tretebilen, degisime ayak uydurabilen bireyler yetistirmek
sosyal bilimlerin hedefleri arasindadir (Demircioglu, 2014, s. 11). Burada vurgu yapilan
aciklamalardan sonra su sonug lizerinde yogunlasabiliriz: Sosyal bilim denildigi zaman,
fen, matematik, giizel sanatlar, felsefe alanlarinin disinda kalan, insan ve insanin
meydana getirmis oldugu olgulari, sosyal bilim disiplinleri i¢inde degerlendirecegiz.
Beseri bilimler olarak siniflandirilan bu disiplinler: Tarih, cografya, hukuk, psikoloji,
sosyoloji, ekonomi, egitim, siyasal bilimler, antropoloji, kent yapilanmasi vs olarak

ifade edebiliriz (Kostiikli, 2014, s. 17).

Sosyal bilimler, insanlar1 ve insanlar arasi iligkileri arastiran, belli amacg etrafinda
birlesmis insanlarin etkinliklerini inceleyen bilim dali, sosyal olaylar1 ve insanlarin
toplumsal yonlerini analiz eden bilimler ya da bireysel ve sosyal problemlere ¢6ziim
arayan bilim dallarindan ibarettir (Bilgili, 2006, s. 3). Bu bilim dallarindan meydana
gelen sosyal bilgiler ise kiiltiirel mirasi, onun giiniimiizdeki yasayan niteliklerini ve
bunlarin hayatimiza etkilerini, insanlarin toplumsal ve kendi fiziki ¢evreleri ile olan

iliskilerini esas alan disiplinlerden olugsmaktadir (Giingordii, 2002, s. 130).

Toplumu ilgilendiren sorunlarla, gergeklerle ilgilenen ve bireysel ¢oziimler lreten
sosyal bilimler, diger taraftan sosyal bilgilerin temelini olusturmaktadir (Doganay,
2004, s. 23). Dolayisiyla da sosyal bilgiler ve sosyal bilimler keskin ¢izgilerle ayrilmig
olmamakla birlikte, her ikisi de amag, yontem, teknik ve igerik bakimdan farkli
niteliklere sahiptir. Sosyal bilgiler nitelikli vatandas yaratma ugrasinda iken sosyal
bilimlerden faydalanmaktadir (K6stiiklii, 2014, s. 18). Sosyal bilgiler dogrudan insanlari
ve onlarin yasamlarini konu alir. Insanin hem kendini hem de diger insanlar1 daha iyi
anlayabilmesi i¢in bu konuda sosyal bilgilerin 6nemi biiyiiktiir (Doganay, 2004, s. 16).
Sosyal bilgileri meydana getiren bu bilgiler gelistirilmesi dngoriilen becerilerin gercek
hayatla iliskilendirilmesini ve 6grencilerin halihazirdaki gercekler karsisinda objektif ve
daha dogru diisiinmesini saglayan bir alan1 olusturmaktadir (Koksal, 2013, s. 116).

Gelecek nesle kazandirilan bu diisiincelerle de kiiciik tarihgiler, kiigiik cografyacilar,
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kiigiik sosyologlarin yetismesi saglanirken ayn1 zamanda sosyal bilimlerin gelecegi de

sekillenmektedir (Sever, 2015, s. 10).

Bireyin ve toplumun sosyal, ekonomik, politik ve kiiltiirel anlamda daima bir degisimin
icinde olmasi nedeniyle birey ve toplum farkli ve karmasik problemlerle muhatap
olmaktadir. Insanlarm bireysel ihtiyaclar1 ve birtakim toplumsal arzulari, istekleri ve
beklentileri arasinda dengenin olmasi ve degisimin pozitif yonde olmasi adina toplumu
olusturan insanlarin gerekli bilgi, beceri ve tutumlarla donatilmasi toplumun
karsilasacagi sorunlara alternatif ¢oziimler iiretmesine vesile olacaktir. Bu noktada
sosyal bilgiler, bireylerin toplumsal anlamda egitilmesinde, yasadiklar1 iilkenin idari
diizenini bilmesinde, kendi iilkesinin ge¢misi hakkinda gerekli bilgileri kazanmasinda,
yine bireylerin temel hak ve gorevlerini bilmesi ve uygulamaya hazir hale gelmesinde,
toplumsal uyum ve birlikteligin saglanmasi adina onemli gorevler istlenmektedir
(Balkan, 2007, s. 7; Oztiirk, 2007, s. 24). Sosyal bilgiler bireylerde toplumsal kisiligin
temelini atarak onlarin iyi bir vatandas olmasinda 6nemli bir gérev iistlenmektir. Iyi
birer vatandas olmak ise kisilerin goérev ve sorumluluklarindan haberdar olmasi,
bunlarin pratige ge¢mesi i¢in ¢aba harcamasi, ¢evresine ve ¢evresindeki olaylara karsi

suurlu olmasidir (Sézer, 1998, s. 53; Umre, 2010, s. 5).

Toplumsal uyum ve birlikteligin saglanabilmesinde Onemli bir goérevi olan sosyal
bilgiler tarih, cografya, sosyoloji, ekonomi, siyaset bilimi, psikoloji gibi sosyal bilimler,
insan yasamini kolaylastirmak adina bilgiler {ireten belli bagh disiplinlerden meydana
gelmis ve miitemadiyen egitim alaninda kullanilan bir biitiindiir (Sever, 2015, s. 6;
Doganay, 2004, s. 23). Egitim kurumlarinda farkli birer alan olarak okutulan bu
disiplinler, konu ve temalarin 6gretilmesinde sosyal bilgiler seklinde ifade edilirken
sosyal bilimlerden faydalanir (Kostiiklii, 2014, s. 18). Dolayisiyla da sosyal bilgileri
sosyal bilimlerin arastirma yontem, tekniklerinden ve sonuglarindan yararlanarak
karmasik olan sosyal gercekleri bireylere anlasilabilir sekilde sistematiklestiren

disiplinler aras1 ders olarak tanimlamak yerinde olacaktir (Koksal, 2013, s. 115).

O halde sonug olarak, canli bilgilerden olusan, insanlarin da {iretmis oldugu gergekleri
kanitlama gayretinde olan ve sosyal bilgilerin temelini olusturan tarih, cografya,
ekonomi, sosyoloji, psikoloji, hukuk gibi bilimlerin tamamina ayni zamanda sosyal

bilim denilmektedir (Sénmez, 2010, s. 2). Ulkemizde sosyal bilimlerin &gretimi, lise
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(ortadgretim) seviyesinde tarih, cografya, psikoloji, sosyoloji ve mantik gibi dersler ad1
altinda belli bagh disiplinler olarak uygulanmaktadir (Kostiiklii, 2014, s. 17). Sosyal
bilgiler icerisinde tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi egitimi Ogrencilerin yas
gruplarina ve biligsel yeterliliklerine gore verilmekte idi. Ama 2004’ten sonra sosyoloji,
ekonomi, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi, hukuk gibi sosyal bilimlerde programda
yerini aldi (Kabapinar, 2014, s. 3). Cok boyutlu sosyal olaylarin soyut olmasi nedeniyle
ve sosyal bilgiler dersinin verildigi yas grubunun konular1 anlamakta zorluk yasayacagi
diisiincesinden hareketle sosyal bilimler tiimiiyle sadelestirilerek basitlestirilmis ve

ortaokulda soysal bilgiler dersi adin1 almigtir (Bilgili, 2010, s. 5-32).

Sénmez (1998), disiplinler arasi sosyal bilgileri sekil 1’de su sekilde ifade etmistir:

TARIH
SOSYOLOJi COGRAFYA
SOSYAL BILGILER
PSiKOLOJI HUKUK
DIGER ALANLAR ANTROPOLOJi

Sekil 1. Disiplinler Aras1 Sosyal Bilgiler.
Kaynak: Sonmez, 1998, s. 3.
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2.3. Tarih Bilimi

Tarih etimoloji olarak zamanin 6l¢iilmesi manasina gelmekle beraber daha sonra anlam
genislemesiyle yillik, tarihlendirme ve tarih yapiti anlamlarmin yerini tutmaya
baslamistir (Lacoste, 2012, s. 171). Tarih, gegmiste belli bir zaman diliminde, belli bir
mekanda meydana gelen olaylar1 belgeler 1s181nda inceleyen sosyal bilimdir (Capa ve
Turan, 2013, s. 163). Arastirmalar ile elde edilen bilgi ve belgelerin tarihgi tarafindan
benimsenmis bir nesnellikle diizenlenmesi ve yine tarih¢inin yorumuyla ifade edilmesi
bilimsel bir tarih tanimi ig¢in 6nemlidir (Carr ve Fontana, 1992, s. 14). Bu baglamda
gecmisteki olaylari, yer, zaman ve olgularla ilgili failleri gostermek suretiyle konuya
kanit olacak kaynaklara gore sebep ve sonug iligkisiyle inceleyen bilim dalini tarih

olarak agiklamak miimkiindiir (Kostiikli, 2014, s. 21).

Tarih, bir diizen dahilinde gergeklestirdigi tekrarini gorelilik esasina dayandirmakla
birlikte sosyal yasamda miitemadiyen devam eden degisme ve kesinlik 6zelliklerini de
bir arada bulundurmaktadir. Bu baglamda ¢evresinin bir iiriinii olan insan hem kendini
hem de ¢evresini siirekli degistirerek, biitlin sosyal bilimlerin oldugu kadar, tarih
biliminin arastirma alanina girer (Carr ve Fontana, 1992, s. 7). Toplumlarin degisim
stirecini, toplumlar1 yonlendiren ideolojileri, onlarin gelisimlerine fayda saglayan ya da
gelisimlerini engelleyen maddi ve manevi kosullar1 icine alan tarih, milletlerin
yasamlarin1 kaydeder (Doganay, 2004, s. 30). Zaman i¢inde bir nehir gibi akarken
gecmise dair olumlu veya olumsuz verileri ¢ok 1y1 muhafaza eden, giiniimiize kadar da
bu degerleri tasiyan ge¢mis zaman bilimi tarih, bu yoniiyle insanhi§in tim gec¢misi
hakkinda gergekligi bilinyesinde bulunduran insanligin hafizas1 niteligindedir
(Biraderoglu, 2015, s. 57). Nasil ki hafizasin1 kaybeden insanin hayatta hi¢bir kurala
uymast miimkiin degildir, hayati tehlikelerle doludur ve giivenli bir gelecegi olmaz.
Tarih milletlere giivenli yasam, giivenli gelecek saglamanin bir nevi araci kabul edilir
ve devlet kurup teskilatlanmis milletlerin yasamlarin1 saglhikli bir sekilde
stirdiirebilmeleri, onlara hafiza niteliginde olan tarih bilimini 6grenmeleri ile olacaktir

(Kostiiklii, 2014, s. 19-20).
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2.3.1. Tarih ve Ge¢cmis

Tarih ger¢ekligin bizzat kendisi olmasinin yaninda ge¢cmisteki gercek olaylart arastirir
(Simmel, 2008, s. 53). Gegmisin arkada kalan hayat olmasindan hareketle bir sehrin
belli donemini goz online alan, devamli birbirini izleyen donemler {izerinde arastirmalar
yapan, kronolojiye dayali, savas ve bariglar ekseninde arastirmalarda bulunan tarih
aslinda hayat ile ilgilenmektedir. Tarih biliminde devletlerden, sosyal olan sorunlardan,
sistem ve insanlardan yani her seyden soz edilirken gz ardi edemeyecegimiz gegmis
mefhumu tarihin tanimi i¢inde yer alan tiim kavramlar1 kapsamaktadir (Safran, 2014, s.
20). Ancak buradaki ge¢mis kavrami sézliik anlamindaki algilanan kavramdan daha
genis bir muhtevaya sahiptir. Tarih bilimindeki ge¢mis, yakin zamanda ger¢eklesen
durulmamis bir olay olmasi, yayinlanmamis belgelerin varligi, olayda etkin olmus
kigilerin yasamasi gibi nedenlerden &tiirli saghikli ve isabetli degerlendirilmeyi
engelleneceginden hareketle halihazirdaki tarih i¢in gecerli olan ge¢misin durulmasi ve
fosillesmesi i¢in olayin iizerinden en az bir nesil gegmesi gerekmektedir. Dolayisiyla
tarih bilimi i¢ginde gegen gegmis kavrami olayin {izerinden bir neslin gegmesiyle anlam

kazanir (Kostiiklii, 2014, s. 21).

Biitiin sosyal bilimlerin konusu nasil insan ise tarih de toplumsal anlamda 6nemlidir.
Zira tarih ge¢misteki insan etkinliklerini bilimsel ¢aligmalarla inceleyerek ortaya koyan
ve giinlimiize 151k tutup gelecege yon veren bilimdir. Ama tarihin sadece ge¢mis bilimi
olarak tanimlanmasi yetersizdir. Zira bilimleri tanimlamak onlar1 hapsetmekte ve
sinirlandirmaktadir. Bu baglamda tarith zaman icinde insanlarin bilimi olarak
tanimlanmakla birlikte insana ait olan1 ve hizmet edeni, onun varlifina isaret eden
seyleri ve canliligini, zevklerini ve insani varliginin bigimlerini konu alir (Capa, 2013, s.
122-137). Gegmisteki biitiin diisiincelerin ne denli gesitlilik arz ettiginin anlasilmast,
gecmisten ibret alinmasi, basarilarin ve basarisizliklarin gelecek nesillere aktarilmasi
baglaminda tarih, ongoriilerde bulunmaz; ama sosyal, siyasal ve iktisadi alanlarda
gelecek icin bir temel olusturur (Tosh, 2005, s. 16-19). Tarihin konusu ge¢mis oldugu
kadar gercekte bugiin neden bu durumda oldugumuzun agiklamasi da tarih
arastirmalariin konusu icerisinde gizlidir (Kabapiar, 2014, s. 13). Dolayisiyla tarih
belli bir amaci olan faydali ve vakarli bir bilimdir. Peygamberlerin ve devlet
adamlarmin ge¢miste yapip ettiklerini, siyasetlerini ve yonettikleri milletlerin

durumlarini gelecek milletlere 6gretir (Haldun, 1989, s. 18).
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2.3.2. Tarih ve Gergek (Olgu)

Biitiin sosyal bilimlerde arastirma konular1 olgu, kavram, genelleme ve teoriler diye
siiflandirilmakla birlikte sosyal bilim olan tarihin de kendine 6zgli kavram ve olgulari
vardir. Olgular, ¢evremizdeki olaylar, objeler, insanlar ve kolayca kanitlanabilen,
hakkinda miisterek karara varilabilen veriler olarak tanimlanmaktadir (Capa, 2013, s.
135). Arastirmalar neticesinde elde edilen olgular, aslinda insanlar hakkindaki
gercekleri ifade eder. Gegmisi ilgilendiren tarihi olgular ise insanlarin hayall veya
gergek, istek ve arzularindan ibaret degildir. Tarihi gercekler, fertlerin davranislarindan
olusan ve toplumu ilgilendiren sosyal gliglerdir (Carr, 2004, s. 60). Tarih, gegmise dair
gerceklerden meydana gelen olgulardan ibarettir ve bireylerin ge¢misteki sosyal
stireclerinden olusan olgularin kanitlanmasinda kullanilan bilgi, belge ve yazitlar da
tarih bilimindeki arastirmalar1 ve yorumlamalar1 anlamlandirir. Bu baglamda tarihin
gecmisteki toplumlar ile giiniimiizdeki toplumlar arasinda bir etkilesim araci olmasinin
yaninda tarih bilimi akademik anlamda ise yaramayan ge¢mise dair her seyin toplandigi,
insan duygusunu gelistiren edebi bir alan degildir (Carr, 2004, s. 11-97). Tarihte
bilimsel bir muhtevanin olmast i¢in olaylarin art arda siralanmasi, onem tasimasi,
tesadiiflere bagli olup olmamasi, niteliklere gére siniflandirilmasi, tekrarlanabilmesi ve

gozlemlenebilmesi gerekmektedir (Ranciére, 2011, s. 30).

Gegmiste yasanmis olaylarin yalmizca hikayelestirilmesi, olaylar hakkinda statik bir
diisiincenin olmast ya da olaylara tek yonlii bakilmasi dogru olmamakla birlikte,
olaylarin ve olgularin analiz edilerek nesnel degerlendirilmesi, ge¢cmiste yasanan
gerceklerin dogru anlasilmasina sebep olacaktir (Kabapinar, 2014, s. 13). Bilimsel bir
gerceklige hizmet eden tarihin olaylarin arastirilmasi ve izahinda kanitlanabilir ve
curiitiilebilir sonuclara ulagmasi tarihin bir bilim oldugunun kanitidir (Simmel, 2008, s.
84). Zira tarih bir olay1 agiklarken yer, zaman ve kisileri gbz ardi etmez. Ciinkii yer,
zaman ve kisinin olmadig1 bir arastirma tarih icerisinde degerlendirilemez, o ancak bir
hikdye ya da masal olur. Tarihin tanimi igerisinde olan yer, zaman, fail ve sebep-sonug
kavramlarimin bir dayanaga gore degerlendirilmesi tarihi bilim kilmakta ve tarih

biliminin bagka alanlara kaymasini 6nlemektedir (Kostiiklii, 2014, s. 21).
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2.3.3. Tarih ve Sebep-Sonug

Tarih, olaylarin arkasinda insan eylemlerinin oldugu ve biitlin aktér davranislarinin bir
arada ifade edildigi alandir. Bu anlamda insan davranis1 genel geger yargilara gore
aciklanamaz oldugundan tarihin ag¢iklanmasinda insan davraniglarinin sebepleri
onemlidir (Carr ve Fontana, 1992, s. 45). Ger¢ek olana sadece bilimsel degil ayni
zamanda nedensel yaklasirken elestirel bir gozle bakan tarih, ge¢misteki olaylarin
nedenleri ve sonuglari i¢inden anlamli olan olaylar1 seger ve yorumlar (Carr, 2004, s.
119). Bu baglamda insanlarin ge¢miste olusturdugu biitiin bilgilerin arastirilmasi,
toplanmas1 ve diizenlenmesi i¢in olaylarin belli metotlara dayandirilarak elestirel bir
gozle degerlendirilmesi tarihin arastirma alanina girmektedir. Tarih bu arastirmay1
yaparken insanlarin zaman ve mekan icindeki gelismelerini, fiziki ve psikolojik
hareketlerini goz Oniine aldig1 kadar, sebep-sonu¢ denklemini de Onemli goriir
(Candarlioglu, 2003, s. 9-11; Baykara, 1999, s. 3). Ge¢misteki sebep ve sonuclar
rastlantilardan ibaret olmadigindan olaylar1 yazgiya baglamak dogru olmaz ve bu
olaylar birer yi1gindan da ibaret degildir. Bu nedenle tarih bilimindeki sebep ve sonuclar
ele alinirken hem sebep hem de sonuglar ayn1 zamanda birbirleriyle iligskilendirilmelidir

(Carr ve Fontana, 1992, s. 50).

Tarih, dis ylizii bakimindan goriiniir olan olaylari incelemeye dayanmakla birlikte,
tarihin temelini olusturan i¢ 6zelliklerin dogrulanmasi, incelenmesi, olaylarin nedenleri
ve ortaya ¢ikis tarzinin derinlemesine arastirilmasidir (Lacoste, 2012, s. 201). Bdylece
sosyal varlik olan insanin ge¢gmiste zaman ve mekana dayali ortaya koydugu olaylari
sebep ve sonu¢ baglaminda analiz eden, tanimlayan ve bu olaylar1 birlestiren tarih
bilimsel veriler meydana getirir (Yildiz, 2009, s. 2). Sosyal bilimlere bilim sifati
kazandiran 6nemli nitelik, olaylar arasindaki sebep-sonug iliskisidir. Tarihin hikayeci ya
da rivayet¢i bir tarih Ozelliginde olmamasi i¢in tarihin tamiminda sebep-sonug

kavramlar1 kullanilir (K6stiikli, 2014, s. 21-23).

2.3.4. Tarih ve Kiiltiir

Insanoglu cevresiyle siirekli etkilesim halinde yasayan bir varlik olmasi nedeniyle
saglikli bir yasam silirebilmek icin kendini, yasadigi cevreyi ve geg¢misi anlamak

istemistir (Kostiikli, 2014, s. 19-21). Tarih bilimi ge¢mis ile bugiiniin ve gelecegin
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baglantisint1 kurmada insana yardimeci olan bir alan olmasinin yaninda, insanlarin
bugiinii anlamasi i¢in faydali olan ve olaylarin hangi sartlarda gelistigini ve nasil
meydana geldigini de insanlara Ogreten bir disiplindir (Doganay, 2004, s. 31). Bu
baglamda orf ve adetler, gecmisteki aliskanliklarin ve ge¢miste elde edilen tecriibelerin
gelecege aktarilmasi seklinde ifade edilirken halihazirdaki bu kazanimlar, insanlar
tarafindan gelecege aktarilmak amaciyla zamanla kaydedilmistir (Carr, 2004, s. 122).
Insanoglu daima kendisi hakkinda iyi bir seyler sdylenmesi i¢in gayret gdstermistir.
Padisahlar, krallar, hakanlar ve diger kimseler oldiikten sonra arkamda iyi bir seyler
birakayim diisiincesinde olduklarindan miitemadiyen eser yapma diisiincesinde olmustur
(Yavuz, 2001, s. 52). Dolayisiyla da tarih, ac1 ve tath hatiralari, 6nemli basarilari,
toplumsal birlikteligin saglanmasina vesile olmasi igin gelecege aktarirken, insanlara ve
toplumlara da, siireklilik diislincesi ve duygusu asilar. Bu duygularin kaynagi ise
gelecek nesillere kazandirilan, milletlerin sahip oldugu degerler sistemi ve milli kiiltiir
unsurlar1 olan dil, inang, gelenek, gorenek, sanat, yasam tarzi gibi miraslardan olusur

(Tuncoku, vd. 2001, s. 1).

Gegmisteki insanlarin ekonomik kosullarimin toplumsal yasam iizerindeki etkisinden
hareketle insanin {retici kudretinin maddi uygarliklarin olusmasi iizerinde tarihi
baglamda anlamli bir etkisi oldugu gercektir (Tosh, 2005, s. 216). Maddi uygarliklari
yani insan faaliyetlerini, iiretme, degisim, tagima gibi olgular1 inceleyen tarih ayni
zamanda manevi kiiltiir olan bilme ve yaratma gibi gercekleri de konu alir. Dolayisiyla
hem maddi uygarligin hem de diger eserlerin ortaya konmasinda nitelikli olan kisilerin
ve toplumlarin ortaya ¢ikarilmasinda tarih 6nemli gorevler iistlenir (Ranciére, 2011, s.
27). ibn-i Haldun toplumun gecmisten gelecege aktardii gelenekleri, toplumsal
diizenin saglanmasinda elzem gorerek geleneklerin dogdugu, gelistigi ve ¢oktiigii siireci
tarih i¢in manevi bir miras gormiistiir. O toplumlarin yasam bigimlerini, kurdugu
devletleri ve bu devletlerin neden yikildigini tespit etmede tarihi Snemli gormiistiir. Orf
ve adetlerin toplum yasantisim1 ve devlet teskilatini gelecege nakletmesi nedeniyle de
Ibn-i Haldun tarih bilimini, toplumlarin 6rf ve adetlerini gelecege aktarmakla es deger
gorerek tammlamistir. Bu goriis ile tarih bilimine farkli bakis acis1 katan ibn-i Haldun,
nedensellige verdigi oOnemle dikkat ¢ekmis ve tarihin nedenlerinin dogru analiz
edilmesinin temellerini atmistir (Toku, 2002, s. 13-75). Tarih uluslarin birinden digerine

siire¢ igerisinde aktarilan bir ilim olmakla birlikte zahiri anlamda tarih, insanlarin ve
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milletlerin yasamlarmin geg¢miste nasil degisime ugradigi, tilke siirlarinin nasil
blytidiigii, iilkelerin nasil giliclendigi, zayifladigi ve nasil yikilis siirecine girdigini
gelecege aktarir. Tarihin derin anlami ise tefekkiir etmeye ve arastirmaya dayanirken,
yaratilan kdinatin sebep ve sonuglar tarihin muhtevasini olusturur. Tarih bir donemi ya
da bir millete ait olan gercekleri ifade eder. Dikkat ¢ekici genel olaylari, milletleri ve o
donemi ele alan tarih, gelecek igin faydali bilgiler aktarir. Insanlarin ge¢miste
yasadiklar1 gercek olaylarin yani sira toplumlarin yasadiklari cografyayi, imarin1 ve
milletlerin aliskanliklarini arastirmak, insanlarin kiiltiir, sanat ve sosyal hayatlarini,
kurdugu devletleri ve diger devletlerle miicadelelerini giiniimiize aktarmak tarihin

aragtirma alanina girer (Haldun, 1989, s. 4-82).

Tarih, bilimsel bir ¢alisma alan1 olmasinin yaninda, egitim alaninda karsimiza bir sosyal
bilim disiplini olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tarih, bilimsel bir bakis acistyla insanlarin
gecmisini kanitlarla ortaya koymaya calisan bir bilimdir. Tarih 6gretimi ise formal bir
egitim kurumu araciligiyla, tarih biliminin ortaya koydugu bilgi, tutum ve becerileri
Ogrenci davranigina  donistirmeyi  hedeflemektedir (Demircioglu, 2014, s.10).
Bireylerin sebep ve sonug analizi yapabilmesinin yaninda olaylarin ger¢ek nedenleri ve
sonuglar tizerinde akil yiiriitebilmesi, yasanmis olan siyasal ve toplumsal durumlarin
daha iyi anlasilabilmesine araci olabilmek hem birey hem de toplum i¢in 6nemlidir. Bu
nedenle toplum miinasebetinin iyi kavranmasi ve tarihin ger¢cek amacinin da hiir
insanlar yetistirmek oldugunun bilinmesi gereklidir. Bu baglamda insani degerleri
benimsemis, iilkesini seven, her nerede olursa olsun haksizlik karsisinda kendine
yapilmiscasina dik durabilen bireyler yetistirebilmek adina tarih egitimi verilmektedir

(Tuncay, 2006, s. 254)

2.4. Tarihin Onemi

Kendi 6ziinii bilme istegi sadece insan i¢in gegerli bir diisiince olmasi sebebiyle insanin
sirekli gecmis, gelecek ve giiniimiiz hakkindaki tefekkiirii, tarih biliminin ortaya
¢ikmasina vesile olmustur (Biraderoglu, 2015, s. 60). Siirlandirilmisg bir tanimla ifade
edilemeyecek kadar genis bir calisma alanina sahip olan tarih, gegmisin tiim verilerini
6ziinde bulundurmakla beraber, kendine ait problem ve goriislerle donemin gercgeklerini
giiniimiize aktarir (Doganay, 2004, s. 30-31). Giiniimiize 151k tutan ve gecmisle ilgili

nitelikli bir kaynak olan, bugiiniin degerlendirilmesine ve gelecege daha saglikli
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bakilmasina da yardimci olan tarih hem insanlar hem de devletler i¢in 6nemli bir sosyal
bilimdir (Yildiz, 2009, s. 2). Dolayisiyla gecmiste bircok eserde kendini gdsteren
tarihsel diisiincenin gelisebilmesi i¢in insanlarin kendi iizerine diisen sorumlulugunu
bilmesi ve tarihsel gergekligi bir biling ile anlamaya gayret etmesi gerekir (Lacoste,
2012, s. 156-157).

Gegmisten gilinlimiize insanin seriivenini inceleyen tarih, sosyal bilimler igerisinde
onemli disiplinlerden bir tanesidir. Tarih Ogretiminde iki temel yaklasim vardir.
Gelenekgei tarih 6gretimi anlayisi bireylerde daha ¢ok vatandashik ve kimlik duygusu
olusturmaktir. Bireyler bu yaklasimla tarihini, toplumunu, degerlerini, kiiltiiriini,
tantyan ve benimseyen bir nitelige kavusmus olacaktir. Bu yaklasimin diger 6zelligi ise
sosyal bilgileri, tarih dersi ile es deger gormesidir. Tarih 6gretiminde diger bir yaklagim
ise bireylere bilimsel bakis acisiyla iist diizey diisiinme becerisi ve niteligi kazandirma
gayretidir. Bu anlayisa gore kaynaklar bireyler tarafindan degerlendirilmekte, sonug
itibariyle bireyler bilimsel diisiinme yetisi kazanmis olmaktadir (Demircioglu, 2014, s.
13). Hegel i¢in suur ve 6zgiirligiin ilk basamagi 6znel akildir; ama gergek manada akil
toplum, devlet ve harstan meydana gelen nesnel akildir. Insan, kiiltiir baglaminda
ozgiirliik bilinciyle hareket ederken birey olarak bu suura ve gergek 6zgiirliige ulasamaz
ve sadece sosyal birliktelikle bu amac1 gerceklestirebilir (Toku, 2002, s. 47). Insanin
zekd, idrak ve hafiza gibi nitelikleri sayesinde cevresinin farkinda olmasi, is ve
eylemlerinin bilincinde olmasini suur olarak tanimlamak miimkiindiir. Gegmis ve
gelecek arasinda bag kurma seklinde de ifade edilebilen suurun hafizadan ibaret
oldugunu dikkate alirsak ge¢misin biitiin anlar1 insan bilincinde bulunmaktadir. Bu
baglamda tarih, insanlarin ge¢misteki basarilarini, basarisizliklarini, birakti§i eserleri
bilmesi, onlarla duygudaslik yapmasi ve giiniimiizdeki yasadig1 sorunlara, ge¢gmisten
faydalanarak tarih bilinci ile ¢oziim bulmasina vesile olmaktadir (Biraderoglu, 2015, s.
58-63). Toplumu kaynastirmasi ve toplumsal birligi saglamasit bakimindan en gii¢lii
baglardan olan tarih bilinci insanlarin {lkelerine baglhiliginda sagladigi fayda
bakimindan lisandan daha onemli gorevler iistlenmektedir. Zira 19. ylizyilda tam
manasiyla milli kimlik olusturamayan Italyanlar, Almanlar ve Slav milletleri, milli tarih
yazmak suretiyle ulusal bir kimlik olusturmuslardir (Tosh, 2005, s. 3-17). Dolayistyla
bireyler i¢in hafiza ne kadar 6nemli ise tarih de milletlerin varligi ve ulusal kimligi

bakimindan hafiza niteliginde 6nemlidir (Kostiikli, 2014, s. 19).
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Insanlarin gegmis anlayist kendiliginden meydana gelirken, toplumun gecmisini
ilgilendiren tarih bilimi i¢in bilgi iiretilmesi elzemdir. Zira tarih, toplumlarin bir biitiin
olarak ge¢misten giiniimiize hafizas1 gibi goriilebilir. Bu yiizden tarih sayesinde
milletler kendi milli kimliklerini &grenirken ge¢misten dersler alarak gelecege dair
hedefler olusturur (Tosh, 2005, s. 3-4). Bu hedeflere ulasilabilmesi igin yeni neslin
yasghilar tarafindan istendik davranislarla kiiltiirlenmesi bir gelenek kabul edilir. Ciinkii
tecriibelerin, kurallarin ve yasanti normlarinin bir sonraki nesle aktarilmasi bir milletin
gelecekte de var olmasinin teminatidir (Simmel, 2008, s. 130). Dolayisiyla milletler
gecmiste yasanan olaylardan ders ¢ikartmayi, tecriibeler ile gelecek nesle milli, manevi
ve ahlaki deger asilamay1 diiginmiistiir (Candarlioglu, 2003, s. 13). Gelecegin bilingli
yetismesi i¢in tarih bilimi ve tarih 6gretimi bir ara¢ olmasinin yaninda saf bilgiler
biitiinii olarak goriilemeyecektir. Tarih, gecmis, gelecek ve bugiin arasinda igsel bag
kurmanin bu baglamda da gelecek nesillerin daha nitelikli yetismesinin temelini
olusturur. Tarih sosyal ve siyasal anlamda milli bilincin olusmasi i¢in bir gii¢ kaynagidir
(Kabapinar, 2014, s. 13). Tarih egitiminin topluma sagladig: katkilar1 saymak gerekirse
fertlerin zihnini egitir, kisinin duygudaslik yaparak karsisindaki kisileri anlamasinda
etkili olur. Siire¢ igerisinde toplumda tarihsel bir perspektif olugsmasinda tarih egitiminin

etkisi yadsinamaz (Tosh, 2005, s. 38).

Toplumlar sadece kendi tecriibelerinden degil, kendilerinden Once yasayanlarin
glinimiize biraktiklari tecriibelerinden de yararlanmak istediklerinden, tarihin bilim
alaninda oldugu kadar, toplumlarin hayatinda da ayr1 bir yeri oldugunu séylemek dogru
olur. Nitelikli bir tarih egitimi, tarihsel manada elestirilerin daha dogru yapilmasi ve
olaylarin daha 1yi anlagilmasina vesile olmasinin yaninda bilgi baglaminda da bireylerin
istenen diizeyde olmasini saglar (Capa, 2013, s. 137-138). Tarih sayesinde milletler
bireylerin hayat1 ve toplumun gérevleri hakkinda toplumsal ve siyasal kazanimlar elde
eder. Bu kazanimlar vesilesiyle milletlerde sosyal ve ahlaki suur uyanir, dolayisiyla da
ulusal birlikteligin devam edebilmesinin 6nii agilmis olur. Bu baglamda gecmiste
yasamis Oonemli sahsiyetlerin gelecek nesle 6gretilmesi liyakat ve mesuliyet duygular
kazandirmasi bakimindan etkili olmasi nedeniyle iilkesi i¢cin fedakar bireyler yetistirmek
isteyen devletler, tarthin milli egitimdeki gorevini, milletlere hiz vermedeki 6nem ve
degerini anlayarak bu olgudan faydalanma gayretinde olmustur. Ge¢miste fiituhat

planlar1 yapan devletler tarih suurundan istifade ederek ordularina, halklarma gii¢
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vermek istemislerdir (Baymur, 1945, s. 1-2). Gegmisten gilinlimiize biitiin biiyiik
devletlerin 6nem verdigi tarih, {ilkelerin yoneticilerine devlet idaresiyle ilgili yol
gostermis, toplumsal ve siyasal anlamda alinan kararlara dogru bakilmasina vesile
olmus ve iilkelerin diger lilkelerle iliskilerinde kilavuzluk yapmistir (Baykara, 1999, s.
4-5). Ancak tarih bilimi sadece devlet adamlariin tecriibe kazanmasi i¢in gerekli olan
bir alan degildir. Tarih ayn1 zamanda toplumun tamaminin bilmesi gereken sosyal
bilimdir. Zira toplumu olusturan bireylerin tarih sayesinde tecriibe edinmeleri, onlara
milli bir bakis acis1 ve diisliniis kazandiracak ve bu vesileyle de tiim toplumu ge¢misin
bilgileri ile aydinlatan tarih, toplum arasinda sevgi bagi kurarken, giiclii bir kiiltiir ve

medeniyet i¢in bilgi kaynagi olacaktir (Dénmez ve Yazici, 2008, s. 8).

Tarihin 6nemi, kendi kiiltiiriinii ve medeniyetini iyi taniyan, ona sahip ¢ikan ve onu
gelistirme bilincinde olan nesillerin yetismesine sagladigi katkidan gelmektedir. Tarih
egitimi alarak milletinin tarihteki basarilarini bilen yeni nesiller, kendi milletine giiven
duyar, sosyal asagilik duygusuna kapilmaz ve diger milletlere de hayranlik duymaz.
Nitelikli tarih egitimi alan nesiller fedakarlik ruhu ile millet ve devlet sevgisi kazanirken
tarihteki devletlerin dis etkilerle icten nasil yikilma siirecine girdigini analiz eder
(Tuncoku, vd. 2001, s. 1-2). Bu nedenle ulusal benligin ve suurun uyanmasinda,
beslenmesinde ve koklesmesinde tarihin onemli bir rolii olmakla birlikte, gecmisle
miinasebet kurulmasinda ve kok duygusu kazanilmasinda tarih yol gostericidir.
Gecmisteki insanlarin yasayisi, diisiiniisii, duyus yapilar1 ve miicadeleleri yani kiiltiirleri
hakkinda fikir sahibi olunabilmesi, onlara neler bor¢lu olundugunun anlasilmasi
acisindan ve en nihayetinde gelecek nesillere karsi sorumlulugun bilinmesi agisindan

tarih bilimi elzemdir (Baymur, 1945, s. 1).

Tirk orf ve adetinde tarih suuru, tarih felsefesi, devlet ve medeniyet goriisii, siyasal
diisiince olgulari, engin bir gecmise ve zengin bir kiiltiire sahip olan Tiirk kiiltiiriinde
tarihin yerini ve Onemini artirmaktadir (Yavuz, 2001, s. 51-52). Tirk egitim tarihi
incelediginde Selguklularda Nizamiye Medreseleri’nden beri tarih dersinin okutuldugu,
Selguklularin siyasi ve kiiltiirel devami olan Devlet-i Aliye’de ise Sahn-1 Seman ve
Sahn-1 Siileymaniye medreselerinde tarih derslerine yer verildigi gorilir (Bilgili, 2010,
s. 20). Beraber yasanmis bir tarihin, hiir bir ulusun olugsmasinda 6nemli bir nitelik
olmasi nedeniyle Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk Tirk

kiiltliriiniin gelistirilmesi ve yiiceltilmesi bakimindan tarih konusuna 6zel bir 6nem
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vermistir (Gen. Kur. Bas.,1984, s. 145). Bu baglamda Atatiirk, Tiirklerin diinya
tarihindeki éneminin ve Islam tarihin gercek kimliginin ne oldugunun ve Miisliimanlhig
kabul eden Tiirklerin Islam tarihindeki rollerinin neler oldugunun arastirilmasini
istemistir. Yapilan tarih arastirmalart i¢in seckin tarihgiler gorevlendirilmis, cesitli
kaynak taramalar1 neticesinde 1930 yilinda Tiirk Tarih ve Kiiltiiriiniin 6nemini belirten,
Tirk Tarihinin Ana Hatlar1 adinda bir kitap olusturulmustur. 1931°de ise Tiirk Tarihi
Tetkik Heyeti kurulmus ve ayni yil liselerde okutulmak icin genel tarih kitabi
hazirlanmistir (Yildiz, 2009, s. 119).

2.5. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Konulari ile ilgili Temel Kavramlar
2.5.1. inkilap

Genis manada bir milletin siyasi, toplumsal ve askeri alanda sahip oldugu kurumlarin
kokli bigimde devlet eliyle yenilenmesi anlamina gelen inkilap kelimesi Arapga kalp
sozciigiinden tiiremistir (Oztiirk, 2009, s. 15). Tiirk Dil Kurumunda yazi inkilab
kavrami su sekilde tanimlanmaktadir: “Toplum diizenini ve yapisini daha iyi duruma
getirmek icin yapilan koklii degisiklik iyilestirme, devrim reform.” (TDK, 2018). Ayni
kavram Tirk Hukuk Sézligiinde soyle ifade edilmistir: “Degisme; bir halden baska bir
hale donme; devrim.” (THS, 2018).

Inkilap anlam itibariyle Fransizca Révolution kelimesinin bir karsihigidir ve onun kok
anlami bozmadan, yikmadan degisimi ifade eder. Bu yoniiyle toplum hayatinda kismi
diizenleme yapan 1slahattan farkli olmakla birlikte mevcut rejime karst sahsi yapilan
ayaklanma, isyan ve silahli kuvvetlerin iktidar1 darbe ile devirmesi bir inkildp kabul
edilmez (Yildiz, 2009, s. 5-6). Inkilap bir diisiincenin ya da tasarlanan reformcu
atitlimlarin devlet ve toplum yasamina uygulanmasi, genel bir ifade edisle diisiincenin
eyleme doniismiis halidir. Inkilabin basariya ulasmasi ya da basarisizligi uygulamanin
olumlu veya olumsuz sonuglanmasi ile ilgidir. Bu baglamda Atatiirk inkilaplarinin
toplum ve devlet hayatina uygulanmasi, milli birligi saglamasi, toplumsal birlikteligi
saglamasi gibi devlet otoritesini artiric1 agilardan bakilirsa devrimin ne 6l¢liide amacina
ulastig1 ortaya ¢ikmis olur (Kili, 1995, s. 191). Bir toplumda yasanmis olayin inkilap
sayilabilesi i¢in o milletin siyasi, iktisadi ve sosyal bunalimda olmasi ve bunun

sonucunda bilimin ve diislince hayatinin gelismis olmasi1 gerekir. Halihazirdaki bu
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toplumsal buhrandan kurtulabilmek igin ortaya ¢ikan alternatif diistincelerin bir plan ve
program dahilinde bir lider ve kadro tarafindan uygulanabilmesi inkilabin olugsmasinda

onemlidir (Oztiirk, 2009, s. 16-17).

Tirk inkilabii diger inkilaplardan veya ihtilallardan ayiran 6zellik, toplumun yikilan
Tirk devletinden sonra igeride padisahliga karsi disarida ise itilaf devletlerine karsi
verdigi miicadeledir. Bu nedenle Atatiirk’lin inkilap felsefesi dogrudan Tiirk milletinin
faydasina oldugundan Fransiz ya da Rus Ihtilallarindan farkli ulusal bir niteliktedir
(Gode, 1992, s. 3-7). Tiirk inkilabinin Amerikan, Fransiz ya da Rus devrimlerindeki gibi
bir bildiri ya da proletarya seslenisi yoktur (Karal, 1998, s. 39-43). Tiirk inkildb1
diinyada gerceklesmis olan diger inkilaplardan farkli olarak milletce yeniden dogusu,
yikilan devletin yerine tekrardan kurulusu ve ¢agdas bir toplumun olusmasi i¢in sosyal,
siyasi ve iktisadi yeniligi kapsamasi Tiirk inkilabinin kendine 6zgii oldugunu gosterir.
Diger taraftan kurtulus savasi yillarinda disarida diisman kuvvetlerine karst verilen
savas ile birlikte iilke icerisinde padisah ve halifeye karst verilmis bir miicadelenin
olmast Tiirk inkildbinin milli bagimsizlhik ve milli egemenlik icin yapildigimin

gostergesidir (Yildiz, 2009, s. 5-8).
2.5.2. Thtilal

Ihtilal, anlam bakimmdan intizamsizlik, kansiklik veya bozulma olarak ifade
edilebilirken; siyasi baglamda hélihazirdaki rejime kars1 siddete dayali, genis kapsamli
bir toplum hareketi manasina gelmektedir. Inkilap ile ihtilal farkli anlamda olan
kavramlar olmakla birlikte, ihtilal inkilabin aksiyon merhalesi seklinde gerceklesebilir
ya da sonugsuz bir kalkismada olabilir (Alpargu, Ozgelik ve Yavuz, 2001, s. 30).
Ihtilal, iilkedeki halihazirdaki diizenin zor kullanilarak halk tarafindan yikilmasi
olmakla birlikte, yikilan diizenin neticesinde iilkede toplumsal ya da siyasi baglamda

ilerleme ya da bir gelismenin kaydedilememesidir (Turan, vd. 2013, s. 6).
2.5.3. Isyan

Kanunlara, emirlere ve devlet giiciine karsi gelmeyi ve bu baglamda toplumsal
itaatsizligi, mevcut diizeni de gii¢ kullanarak degistirmeyi ifade eder (Erdas, 2010, s.
24). Devlete karsi toplumun bir kisminin farkli nedenlerden 6tiirii ayaklanmasi olarak

ifade edilir. Biiylik toplumsal huzursuzluklara ve ¢alkantilara sebep olma ihtimali olan
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bu olgunun nedenleri ortadan kaldirildiginda eylemin kendisi de biter (Alpargu, vd.
2001, s. 31). Ancak isyan ilerleme gosterir ya da durdurulamaz ise ihtilal seklini alabilir,
hatta inkilaba da doniisebilir. Bu baglamda Tiirk inkilab1 bir isyan seklinde baslayan
degisim olarak degerlendirilemez, ama ilk yillarinda isyan olarak baglayan daha sonra
ihtilal ve inkilaba doniisen Fransiz Ihtilali'nm ilk olusum safhasi bir halk isyanidir

(Turan, vd. 2013, s. 6).
2.5.4. Islahat (reform)

Bat1 dillerinde reform olarak kullanilan, Arapca ise sulh kelimesinden tiiremis olan
islahat, anlam bakimindan 1iyilestirme, diizeltme eksikleri tamamlamak olarak
aciklanabilir. Genis anlamda ise herhangi bir iste, kurumda, kurulusta ya da devlet
teskilatinda bozulan, eskiyen yonlerin iyi bir hale getirmek demektir. Osmanl
Devletinden de yapilan reformlar kurumlari nizamli hale getirme anlayisi idi. Bu
baglamda Osmanli’da eskiyen kurum ve kuruluslarin degistirilmesi 1slahat ya da reform
seklinde ifade edilmemekle birlikte diizenleme bunlarin yerine manasina gelen nizam

kelimesi kullanilird: (Erdas, 2010, s. 24-25).

Islahat, geride kalmis ve eskimis, artik toplumun ihtiyaglarina cevap veremeyen kurum
ve kuruluslarin devlet eliyle degistirilerek ¢agin seviyesine ulastirmak seklinde ifade
edilir (Turan, vd. 2013, s. 7). Devletin kendisinin toplum hayatinda belirli alanlarda
tyilestirmeler ve ilerlemeler icin yapmis oldugu degisiklilere ya da diizenlemelere
islahat denilir. Diger ismi reform olan bu olgunun dayanagi hukuk olmakla birlikte
1slahatlar giiciinii yasalardan alir, yavas seyreder ve halkta herhangi bir zorlayici etkiye

sahip degildir (Alpargu, vd. 2001, s. 31).
2.5.5. Batilllasma ve Cagdaslasma

Toplum goziinde Batilasma bi¢gimsel anlamda bir moda olarak goriilse de aslinda
Batililasma, bilim ve teknoloji alaninda toplumsal ¢agdaslasmanin 6nemli bir
basamagidir (Alpargu, vd. 2001, s. 31). Batilasma, taassuptan uzak olmayi ve daima
gelisimi, dolayistyla da akil, bilim ve teknolojiyi rehber edinmeyi yegler. Batinin biitiin
degerlerinin aynen alinmasi olarak ifade edilemeyecek kadar genis bir diisiince olan

batililasma, inkildpcilik ilkesinin uygulamaya doniismiis hali seklinde ifade edilebilir.
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Bu baglamda ¢agdaslasma ise Bati’nin bilim ve teknolojisinden yola ¢ikarak toplumu en
ileri seviyeye ulastirma gayretidir (Turan, vd, 2013, s. 287-288).

2.6. Atatiirkgiiliik

Tirk milletinin tarihi incelendiginde kisa siirede genis cografyalara yayilmis biiyiik
devletlerin kuruldugu ve kurulan devletlerin de dis giiclerin etkisi ile yikildig1 goriiliir.
Tiirk tarihi ve devlet gelenegini ¢ok iyi inceleyen Atatiirk, kurulan cumhuriyetin de ayni
akibete ugramamasi icin yogun caba gdostererek, devlet yapisinda siyasi, sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel yonden akilci degisimler gergeklestirmistir. Akabinde devleti
cumhuriyete¢ilik, milliyetcilik, laiklik, halke¢ilik, devletgilik ve inkilapgilik esaslari
lizerine inga etmistir (Tuncoku, vd. 2001, s. 120). Bu ilkeler, Tiirk toplumunun
sosyolojik durumu ve tarihsel siirecteki degisen olumsuz yapisi neticesinde ortaya ¢ikan
Tiirk devrimi diisiincesinin temellerini olusturur. Atatiirk, Tirk milletinin yasamis
oldugu gercekleri dikkate alarak, ¢agin gergeklerinden hareketle bu ilkeler 1s1ginda Tiirk
toplumunu muasir medeniyetler seviyesine c¢ikarma hedefi belirlemistir. Dolayisiyla
Atatiirkctliiliigiin asil gayesi milletin mutlulugu icin, realist, siirekli degisim icinde

olan, hakki gézeten ¢agdas bir yolda ilerlemedir (Yavru, 1981, s. 69-73).

19. ylizyildan itibaren Osmanli Devleti’ni par¢alama ve taksim gayretinde olan Bati’nin
karsisinda Tiirk milletinin Anadolu’da kendi varligmi siirdiirme azmi ve inancinin
Mustafa Kemal Atatiirk’lin sahsiyetinde tecelli etmesi Atatiirkgiiliik olarak ifade
edilebilir (Ata, 2014, s. 295). Atatiirkgiiliik iilke kurtarma eyleminden dogmustur.
Gelisim siireci igyapinin sorunlarin1 ¢dzme, dis iliskilere yon verme, degerler sistemi,
toplumsal yasami kokten degistirme seklinde olmustur. Bu baglamda Atatiirkgiiliik,
Kurtulus Savasi siirecinde dogan ve cumhuriyet doneminde de gelistirilen Tiirk milli
siyasal sistemini giliclendiren bir diisiincedir (Kili, 1995, s. 211-214). Biitiin inkilap
eylemlerinin, hazirhik ve fiiliyat asamalarindan sonra basariya ulastigi bir gercektir.
Tiirk inkildbinin planlayicis1 ve uygulayicisi Atatlirk’tiir. Bu nedenle Atatiirk, Tiirk
inkilabimin fikri hazirligini yapan ve uygulayan akabinde de modern, ulusal bir devlet
kuran liderdir. Atatiirk’iin hedefledigi inkilabin amaci yikilan devletin varisi olan Tiirk
milletinin azim ve kararlilifiyla, yeni bir siyasi teskilatlanma ile cagdas bir devlet

kurmaktir (Gode, 1992, s. 4).
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Gecmiste yapilan hatalardan ders ¢ikartarak ulusal egemenlik ve ulusal bagimsizliktan
hareketle aklin ve bilimin 1s18inda kendi ulusal kimligini kaybettirmeden Tiirk milletini
muasir medeniyetler seviyesine ¢ikartma gayretine Atatiirk¢iiliik denilmektedir (Ata,
2014, s. 295). Atatiirkgiiliik, Tiirk toplumunun ihtiyaglarindan ortaya ¢ikan, temelinde
insanligin ulvi degerleri bulunan bir ¢cagdaslagsma hareketidir. Osmanlinin yikilmasiyla
birlikte, Tiirk milleti bagimsizligin1 kaybedecekken akilci ilkeler 1s18inda yenilikler
yaparak yeni ve ¢agdas bir devlet kurmustur (Mumcu, 1986, s. 8-17). Akil ve bilimi
kilavuz edinen Atatilirkgiiliik, getirmis oldugu yeni diisiince sistemiyle Tiirk milletini
muasir medeniyetler seviyesine ulastirmayi hedeflemistir (Nabi, 1965, s. 214).
Atatiirk¢li  diislincenin yaratici, tretici, elestirel diisiinen, sorgulayici ve Tiirkiye
Cumhuriyetinin temel niteliklerini benimsemis nesiller yetistirme gayretinde oldugu

muhakkaktir (Ata, 2014, s. 298).

Atatiirkciiliik, akli ve bilimi kullanarak, halkel, devrimei, ozgiirliik¢li, milliyet¢i ve
cumhuriyet¢i bir toplum diizeni olusturmayir hedeflemis, Tiirk devletini ise yenilige
acik, bagimsiz ve ¢agdas sekilde teskilatlandirmistir (Kili, 1995, s. 215). Atatiirk’iin
Tiirk milleti i¢cin hedefledigi muasir medeniyetler seviyesine ¢ikma hayali, ekonomik,
sosyal ve siyasi alanda yapilan yeniliklere dayandirilmistir. Stirekli gelistirilmesi
gereken kurumlarin ve toplumun Atatiirk’lin ilkeleri 1s18inda dinamik yapiya sahip
olmast iilkemizin gelismesi adima Onemlidir. Tirk milletinin bugiin ve gelecekte
bagimsiz olarak huzur i¢inde miireffeh bir hayata sahip olmasi, aklin ve bilimin
1s181inda, ulus egemenligine dayali sistemi kazanim kabul ederek gelecek nesle
aktarmas1 ve gelismis llkeler seviyesine ¢ikma gayretini siirdiirmesine Atatiirkeiiliik

denir (Gen. Kur. Bas, 1984, s. 1-7).

2.7. Atatiirk’iin ilkeleri

Tiirkiye Cumbhuriyeti akli ve bilimi rehber edinen Atatiirk ilkelerine dayanarak
kurulmus bir dilkedir. Tirkiye cumhuriyetinin temellerini olusturan bu ilkeler;
cumhuriyet¢ilik, milliyet¢ilik, halkeilik, devletcilik, laiklik ve inkilapgiliktir (Dura,
1999, s. 207).
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2.7.1. Cumhuriyetgilik

Halk iradesinin yonetime yansimasi kabul edilen cumhuriyet rejimi insan haklart
evrensel bildirisinin mahsulii kabul edilirken, Bati’dan diinyaya yayilmis ve ilk kez
1792°de devlet yonetimlerinde kendini gostermistir (Karal, 1998, s. 23-44).
Cumhuriyet, bir devlet rejimi olmakla birlikte ayn1 zamanda bir hiikiimet seklidir. Rejim
olarak cumhuriyet, hakimiyetin tek kisiye ya da bir gruba ait olmadigi, toplumun
biitiinline devleti yonetme iradesinin verilmesidir. Bu baglamda devleti ydneten
kimsenin herhangi bir vesayetle basa gelmemesi ve yapilan se¢imlerle o kisinin milli
iradeyi temsil etmesi iilkede cumhuriyet rejiminin oldugunun gostergesidir (Ozbudun,
1986, s. 43-44). Yani se¢imle yonetime gelen bir kisinin devlet yonetiminde olmasi,
halk egemenligine dayali olmak sartiyla belli bir zaman dahilinde gorev yapacak olmasi
ve belli siirelerde bunun tekrarlanmasi cumhuriyet olarak tanimlanmir (Oztiirk, 2009, s.

304).

Cumbhuriyetin ilanindan Oonceki Tiirk tarihinde tam manasiyla bir cumhuriyet idare
seklinden bahsetmek miimkiin olmamakla beraber Tiirk devletlerinde cumhuriyete
benzer devlet sekillerinin oldugu goriiliir. Bu baglamda devlet yonetiminde ayri
ozellikte olan kuruluslar olsa da eski Tirklerde kuvvetler birligi anlayisiyla otoriter
devlet demokrasisinin varligindan bahsedilebilir (Kafesoglu, 1983, s. 32). Ornegin, Orta
Asya Tiirklerinde devlet idaresinde alinacak kararlar kurultay denen danigma meclisinde
goriigiiliir ve sonuclandirilirdi. Kurultayin aldig:r kararlara herkesin uymasi zorunlu
oldugu kadar, kaganin da bu kurallara uymas: gerekirdi. Dolayisiyla eski Tiirklerde
goriilen bu erk bir nevi cumhuriyet rejimin uygulamadaki gostergesi olmakla birlikte

Tiirk milletinin uzak olmadig1 bir yonetim sistemdir (Y1ldiz, 2009, s. 130).

Ama Osmanli’nin son déneminde devleti yoneten iktidar ile halk arasinda herhangi bir
ortak payda yoktu. Halkin diisiinceleri ile hiikiimetin eylemlerinin tutarsiz olmasinin tek
nedeni ise devletin dogrudan monarsiyle yonetilmesinden kaynaklanmaktaydi (Gen.
Kur. Bas., 1984, s. 27). Osmanli’da padisahin iktidar1 tek basina elinde tutmasi
nedeniyle millet kendi istek ve arzularina sahip olamamaktaydi. Bunun yaninda
padisahin dini niifuzunun olmasi1 ve ¢ikarct gruplarin bunu kullanmasi halkin
kotiiliiklerle karst karsiya kalabilecegini yurdun isgali drneginde gostermistir (Ozkaya,
1981, s. 236). Kurtulus Savasi yillarinda padisahin kurtarilmasi 6ngoriilmekteydi, ama
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gercegi bilen Mustafa Kemal ve birka¢ arkadasi milli bir sir olarak sakladiklart bu
durumu giinii ve zamam gelince 1 Kasim 1922°de saltanati kaldirarak ve 29 Ekim
1923’te cumhuriyeti ilan ederek halka sunmustur. Boylece yeni devletin, yonetimin ve
diizenin baslangici kendini géstermeye baslamistir (Kili, 1995, s. 226). Cumhuriyetgilik,
Atatlirk devriminin tamamini temsil etme niteligini biinyesinde bulunduran bir devlet
yonetimi olmasinin yaninda bir hiikiimet sekli olarak da karsimiza ¢ikar. Daha sonraki
siirecte cumhuriyet bu iki anlami itibariyle de§ismez ve degistirilemez olmasi

bakimindan anayasada giivence altina alinmistir (Nabi, 1965, s. 95).
2.7.2. Milliyetcilik

Ortak gecmise ve zengin bir mirasa, ortak kaygilara ve gelecekte beraber yasama
arzusuna sahip olmak bir milletin olugsmasinda 6nemli etmendir. Zira milletin olugmasi
icin fikirlerin, duygularin, hatiralarin ve geleneklerin ortak paydada olmasi gerekir
(Gen. Kur. Bas.,1997, s. 47). Bazi tanimlara gore millet dil birligini, tarih birligini,
vatan birligini, soy birligini, din birligini ve iilkii kardesligini dikkate alarak anlatilmaya
calisilmig olsa bu tanimlardan her biri belirli milletler agisindan dogru kabul edilebilir,
ama gercekte birlik ve millet olma iradesi gosterilebilmesi igin bireylerin sevgi ve
saygiya dayali, gerekli zamanlarda karsilik olmaksizin dayanisma igerisinde olmasidir
(Kafesoglu, 1983, s. 12). Olumsuz durumlarda ayni tasayr hissetme ve birlikte
hiiziinlenme, basarida ve giizelliklerde aynm1 duygulari paylasma, ge¢miste birlikte
yasamig, halihazirda beraber yasayan, gelecekte de beraber yasama azmi olan ayni
vatanda maddi ve manevi kiiltiirlere sahip ¢ikan, dil, kiiltiir ve duygu birlikteligi olan

topluma millet denilir (Y1ldiz, 2009, s. 131).

Millet toplumun ulastifi en son asamadir. Bir toplumun millet olabilmesi i¢in milli
benlik, ulusal tarih ve ulusal dil gereklidir. Ug unsurun herhangi birinin olmamasi
durumunda milletten bahsedemeyiz. Bu baglamda milliyetcilik, ayn1 egitimi alan, ayni
bayragi kabul eden, ayni tarthe ve gelenege sahip olan, gelecek i¢cin de aymi hedef
dogrultusunda birlesen insanlarin varliklarii millet olarak siirdiirme ve yiikseltme
prensibidir (Tuncoku, vd. 2001, s. 120). Tiirk milliyetgiligi Osmanlinin yikilmasini
takiben ortaya c¢ikmis olan bir akimdir. Kurtulugs savasmin milli sinirlar igerisinde
Anadolu’nun Tiirk yurdu oldugunu ispat etmesi ve yeni devletin kurulmasi Tiirk

milliyetciliginin olugsmasinda dnemli etkendir. Dolayistyla Tiirk milliyetgiligi tarihsel ve
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siyasal bir olay olmasina ragmen bir doktrin degil, toplumu birlestiren ve kaynastiran
nitelige sahip fikirdir. Diinyada goriilen irk¢ilik, emperyalizm ve fasizm gibi
ideolojilere karst Tiirk milliyet¢iligi hiimanist bir yapiya sahiptir. Bu baglamda
Atatlirk’e gore Tiirk milletinin tanimi, Tiirkiye Cumhuriyetini kuran Tiirkiye halkidir

(Karal, 1998, s. 45).

Cercevesi Misak-1 Milli ile ¢izilmis ve Kurtulus Savasi ile eyleme gecirilmis olmakla
birlikte milliyet¢ilik, yillarca ihmal edilmis ve tahrip olmus iilke topraklarinin
kullanilmasi, yer alt1 ve yer iistii kaynaklarinin degerlendirilmesi bu baglamda iilke
vatandaslarinin maddi ve manevi refahinin yiikseltilmesidir (Oztiirk, 2009, s. 308).
Kurulan yeni Tiirk devletinin temellerinin olusturuldugu yillarda milli bagimsizlik ve
milli devlet anlayis1 Tiirk milliyetciliginin dogal bir sonucudur. Tiirk milleti Atatiirk’iin
gbziinde her zaman yiice bir degere sahip oldugu icin, devrimlerle olusturulan Tiirkiye,
milli bir devlet olarak karsimiza ¢ikmistir. Bu baglamda bagimsiz devlet igerisinde en
iistlin olan sadece Tiirk milletidir. Ancak Atatiirk’iin milliyetciligi soy, irk, din ve dil
birligi gibi ortak niteliklere dayanan yani irktan gelen, ayni dili konusan ve ayni dine
inanan insanlarin birligini savunan objektif milliyetcilik degildir. Atatiirk milliyetciligi,
Tiirk milletinin ilerleme ve gelisme yolunda uluslar arasi iligkilerde uygar uluslarla
uyum igerisinde olmakla birlikte Tiirk milletinin yapisim1 ve bagimsizligini korumayi
esas alir (Ozbudun, 1986, s. 46-49). Atatiirk milliyetciligi, akilc1 ve pozitif bilime dayali
olarak Tiirk Milletinin birlik ve beraberlik cercevesinde ¢aligmalar yapmasi sartiyla,
tilkesini muasir medeniyetler seviyesine ¢ikaracagina inanir. Bu baglamda ulusguluk

cagdas olmanin ilk ve vazgecilmez 6nkosuludur (Kili, 1995, s. 235).
2.7.3. Halk¢ihk

Halk, koken anlamu itibariyle mahlik, mahlikat kelimelerinden tiiremis olmakla birlikte
daha sonra bu kavram devlet ve tebaa sekline doniismiis, akabinde de yonetenle
yonetilen anlaminda kullanilmistir (Tanyol, 1984, s. 68). Bireylerin zaman bakimindan
belli siire igerisinde bir lilkede oturum hakkinin olmasi, o iilkeyi vatan kabul etmesi ve
yasadiklar1 tllkede kader birligi yaparak cesitlik meslek gruplarinda o iilke ig¢in
calismasi, halkin tanimi olarak kabul edilir (Yildiz, 2009, s. 132). Bu baglamda belli
bir siirede bir iilkede var olan, o iilkeyi vatan kabul eden, gelecegini o iilkeye baglamis,

yasadig1 ilkedeki insanlarla kader birligi olan insanlarin tamami halk seklinde
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tanimlanabilir. Tiirk halkt da koklii bir gegmisi olan, daha 6nce Orta Asya’da yasamis;
ama bir kismi1 goclerle Anadolu’ya gelmis insanlar seklinde ifade edilebilir (Yavru,
1981, s. 107-108). Halk kelimesinden tiiremis ve kanun oniinde biitiin insanlarin esit
olmasi, insanlar arasi firsat esitligin saglanmasi, toplumsal dayanigma, isbolimii ve
birliktelik icin 6nemli olan halkg¢ilik demokrasinin dogal soncudur (Ozbudun, 1986, s.
64-66). Halkgilik sosyal hayattaki tiim ayricaliklar1 yok sayarken herhangi bir aileye
veya ziimreye imtiyaz verilmesini kabul etmez ve yasalar 6niinde herkesin esit olmasini
dolayisiyla da toplumun biitiin olarak kaynasmasini hedefler. Bu baglamda Atatiirk’iin
halkeilik diislincesinin hedefinde sinifsiz, kaynasmis, sosyal adalete ve giivene dayali

normlarin gegerli oldugu bir toplum vardir (Gen. Kur. Bas.,1984, s. 40-44).

Osmanlinin son donemlerinde devletin kurtarilmasi i¢in yapilan reformlar giindeme
cok geldigi halde halk 6gesi pek dikkate alinmamustir. Ancak Kurtulus Savasi’yla
birlikte halk fiili olarak giindeme gelmistir (Kili, 1995, s. 244 ). Yeni kurulan Tiirk
devletinin de sosyal esitligi savunan bir devlet olmasi nedeniyle sinifsal bir ayrimciligin
olugmamasi i¢in toplumda esitlik, adalet ve 6zgiirliikk ilkeleri benimsenerek ziimreler
arasmdaki fark kaldirilmistir (Ozkaya, 1981, s. 236). Bu yoniiyle herhangi bir kisi, grup
ya da ziimreye imtiyaz taminmadan iilke igerisinde yasayan toplumun kanunlar
karsisinda esit olmas1 saglanmistir. Halkeilik toplum faydasina yasalar cikartilmasini
Oonemser ve halkinin refah diizeyini artirmaya gayret eder (Karal, 1998, s. 46).
Halkgilikta devletin vatandasa, vatandasin da devlete karsi hak ve sorumluluklar1 vardir.
Bu ilkenin uygulanmasinda halk, ¢aligmanin ve emeginin karsiligini adil bir bigimde
alir. Herhangi bir hukuksuzluk durumunda hakkini arayan bireyler iilke ekonomisini

gelistirmek icin baris i¢erisinde yasar (Tuncoku, vd. 2001, s. 122).

Atatiirkciiliikte halk kavrami biitiin Tiirk milleti i¢cin kullanilmis ve bu kavram higbir
ziimreye ait degildir. Halkeilik, simif {istiinliigline ve ayrimina kars1 oldugu, higbir kisi,
aile, siif ya da toplulugun bir bagkasina iistiin olmadig1 bi¢iminde tanimlanmistir (Kili,
1995, s. 251 ). Halkgilik, halkin kendi iradesi ve kaderine kendinin hakim kilinarak, her
konuda mutlu ve refah bir hayat siirmesi demektir. Atatiirk¢iiliigiin temel diisiincesini
yansitan bu irade igerisinde millet daima halk olarak ifade edilmis olmakla birlikte,
millet birey ve toplum olarak biitiin kabul edilmistir (Saray, 1983, s. 75). Halkeilik,
halkin istismar edilmemesine dayanan ve bunu amag¢ edinen bir ilkedir. Bu baglamda

halkeilik, halkin kendini idare etmesi i¢in ¢agdas ve gercek bir demokrasinin olugmasi
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adma Tiirk milletinin adaletli bir sekilde sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasini
hedeflemistir (Nabi, 1965, s. 75-97). Sinifsiz ve higbir kimse ya da gruba ayricalik
tanimaksizin bir toplum olusturma gayreti olan Tiirk inkildb1 soy ya da servetin
istlinliiglinii kabul etmemekle birlikte toplumsal barigin olusmasi adina herkesi kanun
ontinde esit sayar. Tiirk milletinin bagimsizliga diiskiin olmas1 komiinizmi, dayanismaci

olmas1 da kapitalizmi kabul etmemesine vesile olmustur (Oztiirk, 2009, s. 312).
2.7.4. Devletcilik

Osmanlinin sanayi devrimini kagirmasi, sdmiirge durumuna diismesi ve toplumun
bilgisiz kalmas1 devletciligi zorunlu kilmistir. Devletgilik milletin birligi ve beraberligi
icin onemli olmakla birlikte, bireyin devlet icin calismasi ve devletin ¢ikarlarin
gozetmesidir (Karal, 1998, s. 47). Atatiirk’lin devletgiligi bireysel gayret ve eylemleri
merkeze almakla birlikte, hedeflenen amaca miimkiin oldugunca kisa zamanda ulagmak
admna, toplumun c¢ikarlar1 i¢in tiim islerde, bilhassa ekonomide, devletin ozellikle
ilgilenmesini benimser (Gen. Kur. Bas.,1984, s. 45). Devletcilikte hem ekonomiye
diizenleyici hem de isletmeci olarak giren devlet, ekonomiyi tiim ulusun yararina
yonlendirmeli ve halki kanunlarin izin verdigi yonde mevcut imkanlarla
desteklenmelidir (Kili, 1995, s. 279-280 ). Bu baglamda devletgilik, toplum igindeki
sosyal yapimin devlet kontrolii disinda olmas1 durumunda milli birlik ve beraberligin
olumsuz etkilenebileceginden hareketle, sanayilesemeyen ve savaslar yiiziinden fakir
kalmis bir devletin yine devlet eli ile ekonomik bakimindan kalkinma c¢abasi olarak
ifade edilebilir. Ama Tiirk devlet¢iligi ekonomik temelli bir anlayis olmasinin yaninda
sosyal bir nitelige sahip olmasi nedeniyle diger devlet¢ilik diisiincelerinden farklidir

(Yavru, 1981, s. 53-113).

Lozan Antlagmasi’ndan sonra imzalanan yedi yillik ikamet sozlesmesi ve bes yillik
ticaret sozlesmesi nedeniyle yeni Tiirk devleti 1929’a kadar yabanci tiiccarlarla rekabet
edememis ve 1929°daki diinya ekonomik bunalimi 6zel tesebbiisiin giiciinii kirmistir
(Oztiirk, 2009, s. 314). Tiirkiye nin kendi sartlarindan ortaya ¢ikmis olan ve iilkemize
Ozgl bir nitelige sahip olan devletcilik, devletin ekonomik faaliyetlerdeki gorev ve
sorumlulugunu ortaya koymasi bakimindan énemlidir (Tuncoku, vd. 2001, s. 123). O
yillarda devletin devlet¢ilikle amaci, toplumsal menfaatleri ilgilendirecek olan

kuruluslarin ve miitesebbislerin iilkenin giicii nispetinde devletlesmesini sagmaktir. Bu
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baglamda sosyal, ekonomik ve kiiltiirel kalkinmayir hedefleyen devletcilik, 6zel
miitesebbisin glicii disinda olan ekonomik kalkinma ve teskilatlanmanin devlet
tarafindan yapilmasini ifade eder (Nabi, 1965, s. 88-98). Devletcilik, yeni Tiirk
devletinin ekonomisinin emperyalist ve somiirgeci iilkeler karsisinda kendi ekonomisini
korumak amaciyla kendine 6zgii bir ekonomik sistemdir. Devlet tarafindan kurulan
Etibank, Is Bankasi ve onlarca fabrika diinya ekonomisi karsisinda rekabet etme

amaciyla kurulmustur (Ozkaya, 1981, s. 236).

Devletcilik, 6zel tesebbiise imkan veren ekonomik anlayisi, asayisi ve adaleti tesis
ederek adaletin devam etmesine vesile olmustur ve devletlerarasi siyaseti, milli
menfaate uygun olarak diizenlemistir (Kafesoglu, 1983, s. 24). Atatiirk¢ii diisiince
yapisina gore Tiirkiye’nin giiglii ve modern bir devlet olmasi i¢in, muasir medeniyetler
seviyesine ¢ikma hedefi dogrultusunda ilerlemenin gerekliligi tilkemizin gelecegi i¢in
onemlidir. Biitiin ilkeler de oldugu gibi devletcilik ilkesinde de bu gercegi gormekteyiz.
Devletcilik ilkesi Tiirkiye’nin sartlarindan ve ihtiyaglarindan ortaya ¢ikmis olmakla
birlikte, 0zel tesebbiisiin tiimden reddi anlamina gelmez. Bu baglamda halk¢ilik
ilkesinin zorunlu tamamlayicis1 olan devlet¢ilik, devletin ekonomik manada smif

miicadelesine izin vermeksizin, sosyal adalet ve giivenligi saglamasidir (Ozbudun,

1986, s. 68-70).

1931°de devletin resmi siyaseti olarak glindeme gelen devletcilik, cumhuriyetin ilk
yillarindan itibaren varligimi gosteren bir gergektir. Devletciligin tanimlamasina gore
ekonomik caligmalarin, genel gereksinimini devlet diizenleyecek, ©zel girisimin
ilgilenmedigi ya da basar1 elde edemedigi alanlarda veya devlet faydasina ilgili
alanlarda devlet dogrudan ekonomik girisimlerde bulunacak, ifadesi bir gercek olsa da
yeni devletin 6zel girisimlerle, kalkinmada giiclii ve yeterli bir asama kaydetmesi imkan
dahilinde degildi. Teknik manada bilgi eksikliginin olmasi, tecriibe sahibi Tiirk is
adamlariin da olmamasi gibi nedenlerden o6tiirii 6zel girisimciler ekonomik kalkinmada
bir gii¢ olusturamamistir (Kili, 1995, s. 254). Tiirk milletinin &zelliklerine uyan,
toplumun faydasina ekonomik ve sosyal kalkinmay1 amaglayan, bu amaca ulagmak i¢in
devleti merkeze alan; ama 6zel tesebbiise ve miilkiyete de hak taniyan ekonomik bir
model olan devlet¢iligin asil amaci, Tiirk milletinin medeniyet, mutluluk ve yasam

kalitesini artirmaktir (Y1ildiz, 2009, s. 134).
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2.7.5. Laiklik

Laiklik, Fransizca laique kelimesinden Tiirkgemize Mesrutiyet yillarinda girmis
olmakla beraber, kdken bakimindan laikligin asli Latince laicus kavramidir. Anlam
bakimindan ise dini olmayan, fikir, kurum ya da kuruluslar seklinde ifade edilebilir

(Yavru, 1981, s. 120).

Orta Cag’daki skolastik diisiincenin kurumlardaki bilimsel gelismeyi ve arastirmayi
olumsuz etkilemesi Bati’nin gelismesinde en biiyiik engel kabul edilmistir (Oztiirk,
2009, s. 316). Bu baglamda ilk kez 19. yy’da Fransa’da egitim-0gretim alaninda ortaya
cikmis ve dinsel egitim-0gretim yerine, ahlaki egitimi merkeze alan laiklik, akli ve
bilimi rehber edinmesi, Tanr1 otoritesi yerine toplum otoritesini temel almasi
bakimindan fertlerin vicdaninda kolektif bilincin olusmasina vesile olmustur (Tanyol,
1984, s. 155-156). Laiklik, bireylerin inanglarinda hiir olmasi, toplum ve devlet
diizenini saglayan hukuk kurallarinin zamanin ihtiyaclarina gore belirlenmesi, devlet
yonetiminin dini normlara gore degil de akil ve bilim 1s181nda diizenlenmesidir (Yildiz,
2009, s. 133). Ulusal iradenin ve insanligin i¢sellestirdigi deger olan dinin 6zgiir olmasi
ancak laiklik ile giivence altina alinabilir. Bu nedenle biitiin yurttaglarin vicdan, ibadet
ve diinya islerinde hiir olmas1 bakimindan din ve devlet isleri ayr1 olmak zorundadir
(Cubukgu, 1986, s. 278). Ancak din ve devlet islerinin birbirinden ayrilmasi olarak
bilinen laikligin dinsizlik olarak algilanmasi yanilgidan ibarettir. Ciinkii din inkarcilar
ve dini duygular siyasi emeller i¢in kullananlar disinda herkes laikligi din ve vicdan

hiirriyetinin giivence altina alinmasi olarak kabul eder (Kafesoglu, 1983, s. 37).

Laiklik din ve mezhep catismasini Onledigi gibi hurafelerin ve bos diislincelerin dine
karigmasini engelleyerek, aklin ve bilimin 1g18inda gergeklerin goriilmesini destekler.
Metafizik olan konularda ise kisinin kendi vicdaniyla bas basa kalarak karar vermesini
ister (Gen. Kur. Bas.,1984, s. 48). Dolayisiyla yasamini yitirmis mezardaki kimselerden
medet ummak Tirk milleti i¢in dogru olmayan bir diisiince kabul edilmistir. Cagdas
medeniyetin emir ve talep ettigi sekilde davranmak nitelikli insan olmak i¢in yeterlidir.
Zira sosyal ilerlemeye engel olan ve fikri ozgiirliigli kostekleyen skolastik diistinceler,
Ortacag’da bilimsel ilerlemenin Oniine ge¢cmis olmasi insanliga ders niteligindedir

(Nabi, 1965, s. 89-98).
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Bati’da din adam1 ve devlet yoneticileri ayri kisilerde toplanmisken, Tiirklerde halifeler,
zamanla ilahi niifuz ile diinyevi giicii elinde bulundurmus ve siyasi islerle dini islerin
karigsmasina sebep olmustur. Bu yoniiyle Tiirklerdeki laiklik anlayisi diinyadakinden
farklilk arz etmektedir (Ozkaya, 1981, s. 236). Tiirk laikligi kademeli sekilde
gerceklestirilerek cumhuriyet idaresinde devlet ve hukukun laiklesmesi, ¢agdas uygarlik
seviyesine ulasmanin ilk ve Onemli asamasi gorilmiistiir. Laiklik ilkesi, 1937’de
anayasa degisikli ile anayasada yerini almig, 1961 ve 1982 anayasalarinda da devletin
net bir sekilde laik oldugu ifade edilmistir (Tuncoku, vd. 2001, s. 123). Tiirk inkilab:
icin laikligin &nemi, biitiin Islam iilkeleri arasinda Tiirkiye Cumhuriyetinin laikligi
kabul eden ilk iilke olmasinin yaninda hukuk kurallarinda seriat yerine akilci ve bilimsel
hukuku benimsemesidir (Ozbudun, 1986, s. 75). Bu nedenle Tiirk inkilabindaki laiklik,
tarihte 6rnegi olmayan 6zgiin bir nitelige sahiptir (Karal, 1998, s. 47).

2.7.6. inkilapeihk

Anlamu itibariyle, yardimer fiil yardimiyla kalbetmek seklinde kullanilmasinin yani sira
inkilapgilik “klb” harflerinden meydana gelmistir. Inkilapciligin kelime anlami ise bir
seyi ¢evirmek, hareket ettirmek; bir seyin i¢ yiiziinii disina dondiirmek, tersine ¢evirmek
demektir (Kafesoglu, 1983, s. 6-7; Bilim, 1989, s. 7). Uygulamada ise inkilapgilik,
bilingli sekilde yenilige yonelmek icin ¢agdas uygarlik diizeyine ulagsmay1 hedefler ve
elde edilen kazanimlarin korunmasini saglar; kalip yargilari, duraganligi, kéhnelesmeyi
ve toplumun cagin gerisinde kalmasini onleyerek, miitemadiyen dinamik bir gelismeyi
amagclar (Tuncoku, vd. 2001, s. 125). Dolayisiyla inkilapgilik, duragan bir millet olmak
yerine muasir medeniyetler seviyesine ulasmak i¢in hedefe dogru ilerlemektir (Yavru,
1981, s. 130).

Kati ve kaliplagmis dogru kabul edilen kurallar yeni olusumlara, gelismeye ve
ilerlemeye toplumun isteklerine ve gereksinimlerine yanit veremez (Kili, 1995, s. 280 ).
Bu baglamda bir toplumu geride birakmis tiim kurum ve kuruluslarin degistirilmesi,
dolayisiyla da milletin ilerlemesi i¢in toplum ve devlet diizeyinde cagdas kurum ve
kuruluslarin tesis edilmesi gerekir. Bu nedenle akil ve bilim 15181nda ilerlemede dinamik
nitelige sahip inkilap¢iligin Tirk milleti i¢in hedefi muasir medeniyetler seviyesine
ulasabilmek ve Mustafa Kemal Atatiirk’iin inkilaplarin1 glinden giine saglamlastirmak

ve desteklemektir (Yildiz, 2009, s. 8-135). Cagdas olmayan toplumlar medeni
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milletlerin ayaklar1 altinda ezilmeye mahkiimdur, sézlinden hareketle inkilapgilik, ilerici
olmasi bakimindan dinamik, ayn1 zamanda Atatiirk ilkelerinin muhafaza edilmesi igin

snemli bir nitelige sahiptir (Nabi, 1965, s. 89-98).

Cagdaglarina gore geri kalmis kurum ve kuruluslarin kaldirilip yerine iilkemizin
ilerlemesi i¢in, gelismeyi kolay kilacak miiesseselerin kurulmasi esasina dayanan
inkilapeilik, Atatiirk’iin koydugu hedefe ulagsmak adma dinamik bir rol oynayarak
iilkemizin cagdas medeniyetler seviyesine ¢ikarilmasinda 6nemli gorevler iistlenmistir
(Gen. Kur. Bas., 1984, s. 49-50). Bu baglamda Atatiirk, inkilapg¢ilik g¢ergevesinde
iilkemizde yapilan inkildplarin amacini, “ Efendiler, yaptigimiz ve hala yapmakta
oldugumuz inkilaplarin amaci Tiirkiye Cumhuriyeti halkin1 tamamen yeni ve biitiin
anlam ve bigimiyle ¢agdas bir toplum haline ulastirmaktir, devrimlerimizin asil prensibi
budur.” sozleriyle agiklamistir (Tuncoku, vd. 2001, s. 125). Tiirk milletinin kabiliyet ve
iradesinden dogan Tiirk inkilab1, ani meydana gelen gecici bir hevesin eseri olmamakla
birlikte, toplumun sosyal ve kiiltiirel hayatinda yapilan, toplum arasinda birlik ve

beraberligi saglayan yenilesme hareketidir (Kafesoglu, 1983, s. 9).

Osmanli yenilesmelerinde oldugu gibi 1slahatlarla kotii gidisi durdurmanin miimkiin
olmayacagindan hareketle Tiirk inkilab1 ililke menfaatini her seyden {istiin tutularak,
smiflarin veya kisilerin ¢ikarlarina bakmadan gelismis iilkelerin ulastigi hedefe kisa
zamanda ulagmay1 hedefler. Yapilacak inkilaplarin Oniindeki engelleri kaldirmak ve
gelismis iilkeler seviyesine ¢ikmak i¢in saltanatin veya halifeligin kaldirilmas: ve diger
toplumsal yenilikler, inkilap¢ilik alaninda yapilan énemli adimlardir (Ozkaya, 1981, s.
236). Bu baglamda Tiirk inkilabinin hem siyasi hem de toplumsal temelli bir degisim
olmasi, yakin cagin en 6nemli inkilaplar1 arasinda goriiliir. Siyasi anlamda tek kisinin
yonettigi devlet anlayisinin yaninda teokratik diizenden laik sisteme gegilmesi, sosyal
olarak da geleneksellikle ¢agdaslik arasinda kalmis toplumun ikilemden kurtarilmasi,

yenilesmede yapilan calismalarin en temel niteligidir (Ozbudun, 1986, s. 78).

Elde edilen kazanimlarin korunmasi ve ileriye taginmasi i¢in lokomotif gorevi iistlenen
inkilapgilik, biitiin ilkelerin Onciisii ve felsefesidir. Atatiirk inkilabi, ihtiyaglarin
degismesi ile birlikte miitemadiyen kurum ve kuruluslarin degismesi olarak ifade edilir
(Karal, 1998, s. 141). Ayn1 zamanda Tiirk milletini gegmiste geri birakmis olan kurum

ve kuruluslar1 yeniden canlandirmak isteyenlere karsi kararli durma diisiincesinden
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hareketle miitemadiyen degisimi degil de ihtiya¢ oldugu durumda degisimi ilke edinen
inkilap¢ilik devlet iginde istikrarli bir diizen ve miiesseseler igin gereklidir. Tirk
inkilab1 1921 Anayasasini temel alan bir hareket olmasi nedeniyle de kendi mesruiyetini

saglamis toplumun tamami tarafindan benimsenmistir (Oztiirk, 2009, s. 321-322).

2. 8. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin Tarihi

Tirk milleti, gegmisten beri farkli isimlerle kurdugu devletlerle adindan s6z ettirmis bir
millet olmasmin yaninda tarihte esine az rastlanir basarilara da imza atmistir.
Doneminin en giiclii devletlerini teskilatlandirarak diinya tarihinde daima var olan Tiirk

milletinin 20. ylizyildaki devleti Tirkiye Cumhuriyeti’dir (Turan, vd. 2013, s. 1).

Tiirkiye Cumhuriyeti devleti Osmanli Devleti’nin yikilisin1 takiben kurtulus savasiyla
kurularak, Osmanli’dan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kadar yapilan savaslar, inkilaplar, yeni
bir medeniyet olusturmada Onemli tecriibe kabul edilmistir. Bu nedenle Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk bagimsizligin, cumhuriyetin, elde
edilen kazanimlarin ve degerlerin ne kadar 6nemli oldugunu bilerek bunlarin gelecek
nesillere aktarilmasi gereken tecriibeler olarak gérmiistiir (Kilingkaya, 2010, s. 17). Bu
baglamda cumhuriyet degerlerinin ve kazanimlarinin iilkemizin gelecegi olan genglere
egitimin biitiin kademelerinde aktarilmasinda inkilap tarihinin énemi biiyiiktiir. Inkilap
tarihi tilkemizin hangi zor sartlarda altinda isgallerden kurtarilarak kuruldugunu ve
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yasatilabilmesi i¢in de iilkemizin kurucusu olan Mustafa
Kemal Atatiirk’iin ilkelerinin ve inkilaplarinin nedenli 6nemli oldugunu gelecek
kusaklara aktarmay1 ve benimsetmeyi hedeflemektedir. Biitiin bunlarm yaninda Inkilap
Tarihi ile iilkemizin devletlerarasi arenadaki konumu ve niteligi gbz Oniine alinarak
cagdas toplumlarin sartlar1 milli bir bakis acisiyla degerlendirilmistir (Simsek ve Giiler,

2013, s. 545).

20. ylizyilin heniiz baglarinda ortaya ¢ikan ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nde de birtakim
degisimleri beraberinde getiren uluslararas1 kutuplasmalar II. Diinya Savasi’na kadar
slirmiistiir. Bu nedenle tek adam modellerine veya komiinist rejimlere alternatif olarak
1930’lu  yillardan itibaren Tiirk tezinin olusturulmasi ic¢in tarih miifredati
millilestirilmeye ve gelecek insa edilmeye ¢alisiimistir (Capa, 2002, s. 40; Simsek ve
Giiler, 2013, s. 545). Halihazirdaki bu mevcut durumlar géz 6niinde bulundurularak

ulkemizde miifredat ve tarih kitab1 anlaminda resmi olarak ilk kez tarih tezinin 1929°da
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Atatlirk’lin istegiyle basladigin1 ve tarih G6gretiminin de 1930 yilinda Tiirk Ocagi
blinyesindeki  “Tiirk Tarih Tetkik Cemiyeti” komisyonun yazdigi tarih kitabiyla
gergeklestigini bilmekteyiz. Bu baglamda 1931°de basilan 84 sayfalik tarih kitabinin
son bes sayfasi Tiirkiye Cumhuriyeti tarihini ele almaktadir (Simsek, 2002, s. 3).
1930’lardan sonra egitimin biitiin kademelerinde Inkildp ve Cumbhuriyet tarihinin
Ogretilmesine daha ¢ok 6nem verildigi dikkat ¢ekmektedir. Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti
tarafindan 1930’da ortadgretim kurumlarina dort ciltten olusan tarih dersi kitabi
hazirlanmistir ve 1931-1932 6gretim yilindan itibaren bu kitap liselerde okutulmustur.
Liseler igin hazirlanan bu tarih kitabindan esinlenilerek ilk ve ortaokullar igin yeni
kitaplar hazirlanmistir. Hazirlanan kitaplarin  sekil ve icerik bakimindan Once
hazirlananlara gore daha 1iyi olmasi i¢in gayret gosterilmis ve ayni yillarda
iiniversitelerde de okutulmaya baslanan Inkildp Tarihi dersleri ile birlikte Tiirk tarih
tezi, yeni kitaplarin hazirlanmasiyla egitim kurumlarinda kendini gostermistir (Capa,
2002, s. 43- 55). Tiirkiye Cumhuriyeti’nde vatandas yetistirilmesinde ve milli kimligin
olusturulmasinda T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik dersine 6nemli goérevler
yiiklendigi i¢in T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ortaokul, ortadgretim ve
yiikksek okullar gibi farkli kademelerde okutulmasi zorunlu tutulmustur (Simsek ve
Giiler, 2013, s. 545-546).

1930°1u yillarda inkilap tarihi egitimi veren kadronun Milli Miicadele’yi bizzat yasayan
ve inkilaplarin gerceklesme siirecine sahit olan kisilerden olusmasi dikkat ¢ekmistir.
Geng kusaklara inkilaplarin 6gretilebilmesi i¢in ve diinyadaki ideolojilerin de Tiirkiye
Cumhuriyeti tarafindan yapilan inkilaplarla karsilastirilabilmesi i¢in siyasal, ekonomik,
tarth alanlarinin yaninda siyasal sistemler i¢inde Tiirkiye’nin konumunu ele alan bir
ink1lap enstitlisii kurulmustur ve Tiirk inkilabinin gesitli yonlerinin ele alindigr ilk ders 4
Mart 1934 tarihinde Istanbul’da verilmistir. 20 Mart 1934 tarihinde ise Ankara
Halkevinde ayni dersin verildigi bilinmektedir. Biitiin bu calismalarin yaninda Tiirk
Inkilab1 ders notlar1 1933 yilinda kurulan inkilap Enstitiisii tarafindan derlenerek kitap
haline getirilmis ve egitim kurumlarinda zorunlu olarak okutulmaya baslanmistir.
Bilinen bu bilgilerin yaninda dénemin iktidarlarina gore inkilap tarihi dersi gesitli
degisimler gosterdigi goriilmektedir (Simsek, 2002, s. 2-5). T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersinin egitim kurumlarinda okutulma tarihine bakildig1 zaman bu dersin,

1925’ten itibaren “Ihtilaller Tarihi” adiyla islenmeye baslandigini sdyleyebiliriz. Ancak
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zamanla farkli tarihlerde bu dersin isminin degistigi goriilmekle beraber halihazirdaki
ders, 27 Mayis 1960 tarihinden sonra “Tiirk Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti
Rejimi”, 1968°de “Tiirk Devrim Tarihi”, 1980 sonras1 “Tiirk Inkilap Tarihi” isimleri ile
okutulmustur. 1981°de yayinlanan 2547 sayili YOK kanunu geregince iiniversitelerde
Atatiirk lilkeleri ve Inkildp Tarihi ismi ile ifade edilirken 1982’de dersin ismi
giiniimiizdeki halini alarak T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik olmustur (Simsek ve
Giiler, 2013, s. 545-546).

[Ikdgretim baglaminda tarih egitimi diisiiniildiigiinde ise 1962 yilindan o6nceki
programda tarih, yurttaglik ve cografya dersleri toplum ve iilke incelemeleri dersi adi ile
islenmistir. Tarih konularmin da okutuldugu toplum ve iilke incelemeleri dersi 1968
yilinda sosyal bilgiler olarak egitimde yerini almigtir. 1970 ile 1980 yillar1 arasinda ise
1968 tarihli ilkokul programi uygulamada olmakla beraber bu yillar arasindaki egitim-
ogretimde 1970-1971 yilindaki program kullanilmistir ve bu zaman zarfi igerisinde
tarih dersine ait konulara sosyal bilgiler igerisinde yer verilmistir (Keskin, 2012, s. 448).
Bu degisikliklerin yaninda Tirkiye’deki sorunlarin kaynagi Atatiirkciiliikten
uzaklagmak oldugu tezi ile 1980 darbesini yapanlar tarafindan inkilap tarihi dersi daha
kapsamli hale getirilmistir (Simsek, 2002, s. 7). Diger taraftan 12 Eyliil 1980 askeri
darbesinden sonra ortaokullarda okutulan sosyal bilgiler dersinin kaldirilarak yerine
1985-1986 Ogretim yilindan itibaren milli tarih, milli cografya ve vatandaslik bilgisi
derslerinin  okutulmaya baslanmasi egitim alaninda gerceklestirilen Onemli
degisikliklerden kabul edilmektedir. 1985-1986 egitim- Ogretim yilindan itibaren
ortaokullarda Milli Tarih derslerinin okutulmaya baglanmasiyla da Tiirk tarihi
programin merkezine alinmis ve program Tirk tarihinin gelisme evrelerine gore
diizenlenmistir (Turan, 2016, s. 263-268). 1980 ve 1990 yillar1 arasinda 1968 yilina ait
ilkokul programi uygulamaya konulmus ve ortaokullarda 1985’te uygulamaya konulan
milli tarih programiyla 1981 tarihli T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi programi
uygulanmaya baglanmistir (Keskin, 2012, s. 452).

1980 askeri darbesinin izleri egitimin her alaninda oldugu gibi ortaokuldaki sosyal
bilgiler ve inkildp tarih derslerinde de goriilmektedir. Bu baglamda ortaokullar igin
gecerli olan 1985 tarihli Milli Tarih ve 1981 tarihli T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi 6gretim programlar1 1998 yilina kadar uygulamada kalmistir. Ancak 1997°de sekiz

yillik zorunlu egitime gecisle birlikte 1998 yilinda milli tarih ve cografya dersleri
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kaldirilarak yerine sosyal bilgiler programi kabul edilmistir (Keskin, 2012, s. 454). 1998
yilinda zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasiyla birlikte ortaokullarda okutulan milli tarih
ve milli cografya dersleri yerine sosyal bilgiler dersi okutulmaya baslanmistir. Bu yeni
sistemle tarih konulari ilkokuldan itibaren sosyal bilgiler dersinin biinyesinde verilmeye
baslanmistir. Ortaokul 6 ve 7. siniflarda okutulan sosyal bilgiler dersinde tarih konular
olmasina ragmen ortaokul 8. sinifa kadar ayr1 bir tarih dersi bulunmamakla beraber 8.
sinifta okutulan tarih dersi ise iilkemizin kurtulus savasini, kurulusunu ve siirecte
yapilan inkilaplar1 ele alan ders ise T.C. Inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliiktiir (Aktekin,
2009, s. 35). Halihazirdaki bu ders 1981-1982 egitim-6gretim yilindan itibaren
ortaokullarin 8. sinifinda haftada 2 saat olarak okutulmaya baslanmistir ve glinimiizde
de T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi adiyla ortaokullarin son smiflarinda
okutulmaya devam edilmektedir (Turan, 2016, s. 270).

2.9. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretim Program

Dersin 0gretme siirecinde nelerin, nasil ve neden olmasi gerektigini gosteren proje plani
ya da kilavuz olarak ifade edilen 6gretim programlari ile 6grencilere davraniglarin nasil
kazandirilacagi, davranislarin kazandirilirken kullanilacak 6gretme durumlarinin nasil
olacagi ve kazandirilan davranislarin nasil ortaya c¢ikarilacagi hedeflenmistir. Bir
programda dgrencilerin kazanmas1 gereken davranislar biligsel, duyussal ve psikomotor
niteliklere ayrilirken bunlar programin 6zel hedefleri i¢inde ifade edilir. Biitiin derslerin
stirec boyutunda bu hedefler ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Derste
ogrencilere kazandirilacak davranislar ortaya konulduktan sonra benzer olan ve beraber
verilecek etkinlikler bir araya getirilmistir. Bu etkinliklerin her bir grubuna ise iinite
ismi verilmistir (Ozgelik, 2014, s. 3-4). 2006 yilinda yapilandirmaci yaklagim goz dniine
alinarak hazirlanan 8. smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik 6gretim programi
ogrencilerin aktif 6grenme ile dersin amaglarimi ve kazanimlarini1 gergeklestirebilmesi
tizerine temellendirilmistir. Daha sonraki yillarda hazirlanan 6gretim programlari ile de
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz 6niine almmustir. Ayrica T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik 6gretim programm amag¢ ve kazanimlarinin gerceklestirilmesinde
Ogretmenlere esneklik saglandigini ifade etmek miimkiindiir (Tangiilii ve Siivari, 2019,

S. 242).
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MEB’in hazirladigi 8. smuf T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi Ogretim

programina gore dersin tniteleri, kazanim sayilar1 ve ders saatleri su sekildedir (MEB,
2006):

Tablo 1. 2006 Yili Program Degisikligi ile 2017’ye Kadar Uygulamada Olan 8. Siif
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ogretim Programinin Uniteleri, Kazanim Sayilar:

ve Ders Saatleri

KAZANIM DERS

UNITELER SAYILARI | SAATI
1. Bir Kahraman Doguyor 6 6
2. Milli uyanis: Yurdumuzun Isgaline 8 15
3. Istiklal, Ya Oliim!” 7 15
4. Cagdas Turkiye Yolunda Adimlar 25 27
5. Atatiirkgiilik 17 24

6. Atatirk Donemi Tiirk Dis Politikas1 ve

Atatiirk’tin Oliimii 5 6
7. Atatiirk’ten Sonra Tiirkiye: Ikinci Diinya
12 15
Savasi ve Sonrasi
TOPLAM 80 108

Tablo 1 incelendiginde MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2006 yilinda hazirlanan
ogretim programi ekseninde 8. siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin 7
tiniteden olustugu, 80 kazanimmnin oldugu ve siiresinin ise 108 saat oldugu
goriilmektedir. Ancak 2006 yilinda uygulamaya konulan 6gretim programinda 2018
yilinda degisiklige gidilmistir.
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2018 yilinda yapilan 6gretim programi degisikligine gore dersin iiniteleri, kazanimlari

ve ders saatleri soyledir (MEB, 2018):

Tablo 2. 2018 Yilinda Yapilan Degisiklikle Birlikte 8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiiliik Ogretim Programinin Uniteleri, Kazanim Sayilar1 ve Ders Saatleri

N KAZANIM DERS
UNITELER SAYILARI | SAATI
1. Bir Kahraman Doguyor 4 8
2. Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan

8 18

Adimlar

3. Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim! 7 14
4. Atatiirkeiiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye 25 12
5. Demokratiklesme Cabalari 17 6
6. Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikas1 5 6
7. Atatiirk’iin Oliimii ve Sonras1 12 8
TOPLAM 39 72

Tablo 2 incelendiginde 2018 yilindaki 6gretim programi degisikligi ile “Bir Kahraman

Doguyor” {initesindeki kazanim 6’dan 4’e diisiiriilmiistiir, tinite i¢in ayrilan ders siiresi 2

saat artirilmigtir. “Milli Uyanis: Yurdumuzun Isgaline Tepkiler” iinitesinin ismi “Milli

Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar” seklinde degistirilirken kazanim

sayisinda herhangi bir degisiklik yapilmamis ama ders siiresi 3 saat artirilmistir. “Ya

Istiklal, Ya Oliim!” iinitesi “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim!” ad: ile ifade

edilmis kazanim sayisinda bir degisiklige gidilmemis, siireye 1 saat ilave edilmistir.

“Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar” {initesi “Atatiirk¢iiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye”

olarak degistirilmis ve 25 olan kazanim sayis1 9’a diisiiriiliirken {inite i¢in ayrilan siire
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ise 27 saatten 12 saate diisiiriilmiistiir. “Atatiirk¢iilik” tinitesi yerine “Demokratiklesme
Cabalar1” iinitesi konulmustur ve kazanim sayis1 3 adet, slire ise 6 saat olarak
belirlenmistir. “Atatiitk Donemi Tiirk Dis Politikas1 ve Atatiirk’iin Oliimii” iinitesi
“Atatiirk Donemi Tiirk Dig Politikas1” olarak belirtilirken kazanim sayis1 5 iken 3’e
diisiiriilmiis ders siiresinde degisiklik yapilmamistir. “Atatiirk’ten Sonra Tiirkiye: Ikinci
Diinya Savasi ve Sonrasi” iinitesi “Atatiirk’iin Oliimii ve Sonras1” ismi ile ifade
edilmistir, kazanim sayis1 12°den 5’e, ders siire ise 15 saatten 8 saate diisiiriilmiistiir.
2006 program degisikligi ile 2008-2009 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanan
programda 80 kazanim varken ders i¢in ayrilan siire 108 saattir. 2018 yilindaki 6gretim
programi degisikligiyle birlikte kazanim sayis1 39 olarak belirlenmistir ve ders igin 72

saat uygun goriilmiistiir.

2006 yilinda hazirlanan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dgretim programinin
felsefesi “sorumluluklarini bilen, etkili Tiirk vatandasi yetistirmektir. Bu program ile
Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimsemis, demokratik diisiinceler ve degerler ile
yetismis, bilimsel diisiinebilen, insan haklarima saygi duyan, diisiincelerini ifade
edebilen, is birligi yapan, haklarini bilen, milletine ve iilkesine bagli, cumhuriyet sevgisi
olan yetistirilmek istenmistir” (MEB, 2006). “2018 o6gretim programi degerler ve
yetkinlikler ekseninde hazirlanmistir. Bu baglamda programda kok degerler, adalet,
diirtistliik, dostluk, sabir, sorumluluk, 6z denetim, sevgi, saygi, vatanseverlik, yardim
severlik olarak ifade edilmistir. Yetkinlikler ise anadilde iletisim, yabanci dillerde
iletisim, matematiksel yetkinlikler ve teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlikler,
ogrenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve

girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade seklinde agiklanmistir” (MEB, 2018).
2.10. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgciiliik Dersinin Amaclar

Milli Egitim Bakanligir Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 23.02.2006 tarihine ait
16 sayili karar1 kapsaminda kabul edilen ve 2008-2009 egitim-6gretim yilindan itibaren
de egitim kurumlarinda uygulamaya konulan Ortaokul 8. sinif T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinin 6gretim programi baglamindaki genel amaglart Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan su sekilde ifade edilmistir (MEB, 2006):

Ortaokul 8. simf Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretim

Programu ile 6grenciler;
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1. Atatlirk’iin stiin askerlik ve devlet adamlig1 yetenekleri ile inkilap¢i niteliklerini

ogrenerek onun kisilik 6zelliklerini 6rnek alir.

2. Milli Miicadele orneginden hareketle Tiirk milletinin milli birlik ve beraberlik
anlayis1 igerisinde Ozgiirlilk, bagimsizlik ve vatanseverlik duygular1 ile her tirli

zorlugun tistesinden gelebilecegini kavrar.

3. Atatiirk’iin 6nderliginde gercgeklestirilen Tiirk inkilabinin tarihi anlamini ve 6énemini

kavrar.

4. Donemin agir sartlar1 dikkate alinmak suretiyle, Tiirk inkildplarinin biiyiik giicliiklere

ragmen gergeklestirildigini kavrar.

5. Tirk Milli Miicadelesi ve Inkilabinin, milli ve milletler arasi 6zelliklerini kavrayarak,

baska milletlerce de 6rnek alindigini fark eder.

6. Insan haklar, ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi, cagdaslik, laiklik ve
cumhuriyet kavramlarmin Tiirk milleti i¢in ifade ettigi anlami ve bunlarin 6nemini

kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

7. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas degerleri yasatmaya

istekli olur.

8. Atatiirk’lin diinya goriisiinii ve diisiincelerini benimseyerek Atatiirk¢li diisiince

sisteminin bir savunucusu olur.

9. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarin1 bilen ve
kullanan, sorumluluklarin1 yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak

yetisir.

10. Ulkesi ve milleti ile bdliinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dinamik

temelini Atatiirk ilke ve Inkilaplarinin olusturdugunun bilincine varir.

11. Tirkiye’nin jeopolitik 6nemini bolgesel ve kiiresel etkileri agisindan degerlendirerek

i¢ ve dis tehditlere kars1 duyarl olur.



43

12. Kanita dayali akil yiirlitme yeteneklerini gelistirerek gecmisle giiniimiiz arasinda

baglantilar kurmalar1 ve benzetmeler yapar.

13. Tirk milletinin bir mensubu ve insanligin bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak

Tirkiye’yi ve Diinya’y1 ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

14. Giinlimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirk¢li bir yaklasimla ¢oziimler

getirebilecek tutum, davranis ve beceriler kazanir.

2006 ogretim programinda 14 ama¢ bulunmaktadir. 2018 yilinda hazirlanan 6gretim
programinda ise 12 amag¢ vardir. 2006 Ogretim programindaki 3. ve 4. amaglar
birlestirilerek yeni programda 4. amacgta yer almistir. 2006 programinda yer alan ve
programdaki 8. madde olan “Atatiirk’iin diinya goriistinii ve diisiincelerini benimseyerek
Atatiirkcli diisiince sisteminin bir savunucusu olur” amaci 2018 6gretim programinda
yer almamistir. Bu degisiklikler disinda 2006 6gretim programi ile 2018 6gretim
programi arasinda ¢ok anlamli bir fark bulunmadigini ifade etmek dogru olur (Tangiili

ve Stivari, 2019, s. 248).
2.11. Beceriler

Ogretim programlarinda biitiin derslerin kendilerine ait becerileri oldugu gibi derslerin
tamamu i¢in ortak ifade edilen beceriler de bulunmaktadir. Biitiin dersler igin gegerli
olan bu beceriler sunlardir: Yaraticit diisiinme, elestirel diisiinme, arastirma becerisi,
problem ¢6zme becerisi, girisimcilik, iletisim becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma
becerisi, empati becerisi, Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanma becerisidir. Tarih dersleri
icin gegerli olan beceriler ise tarihsel kavrama becerisi, tarihsel analiz ve sorgulama
becerisi, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi
olarak bilinmektedir (Mutlu ve Oztiirk, 2017, s. 32). T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin 2006 yilina ait 6gretim programinda beceriler agik sekilde belirtilmemistir ama
programin genel amaglar1 kismindaki 14. maddede degerlere kisaca deginilmistir.
Ogretim programmin uygulanmasiyla ilgili agiklamalar kisminda ise beceriler i¢in su
tavsiyede bulunulmustur: Uniteler islenirken kazanimlarin 6ngérdiigii beceriler yaninda
dogrudan verilecek beceriler igin uygulamalar yapilmalidir. Ogrencilerin becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in 6nceden hazirlanmis calisma yapraklarinin kullanilmast dogru

olacaktir (MEB, 2006). T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik konularinin dgretiminde
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dikkat edilmesi gerek beceriler; diisiinme becerisi, okuma becerisi, arastirma becerisi ve

gorsel araglar1 anlama becerisi olarak aciklanabilir (Donmez ve Yazici, 2008, s. 147).
2.12. Degerler

Deger, herhangi bir seyin arzulanmasina iliskin insan tutumudur. Farkli bir ifade ile
deger, esyaya ya da yapilan herhangi bir eyleme verilen 6nem olarak tanimlanir.
Degerler ise olmasi gereken davraniglar ya da yasamdaki hedefler bakimindan
davraniglar1 yonlendiren bir nevi Olgiilerdir. Degerler, insan eylemlerinde viicut
bulmaktadir ve bunlar sadece insanlarin davraniglarinda goriilebilir (Aydin, 2010, s. 1).
Insan davranislar1 degerlerle dogrudan alakali oldugundan biitiin sosyal bilimlerin ilgi
alan1 oldugu kadar egitim icin de degerler onemli goriilmektedir. Deger egitimi
acisindan tarih dersi dikkate alindiginda milli, dini, ahlaki ve sosyal degerlerin meydana
getirilmesinde, gelecege aktarilmasinda tarihin degerler egitimine anlamli katkilarinin
olabilecegi gormek miimkiindiir. Degerlerin gegmisten giiniimiize nasil ve neden
degistigi, gecmiste yasamis Onemli liderler, sahsiyetler ve bunlarin yasam tarzlar
Ogrencilerin deger olusturmalarinda 6nemli rol oynamaktadir (Demircioglu ve
Tokdemir, 2008, s. 69-71). Bu baglamda 2006 yilinda hazirlanmis olan 8. siif T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi programmin uygulanmasi ile ilgili agiklamalar
kisminda su ifadelere yer verilmistir: “Atatiirk’iin kisilik 6zellikleri (vatanseverligi,
idealistligi, yaratic1 zihniyeti, komutanlik ve devlet adamlig, sabir ve disiplin anlayisi,
ileri gorusliligi, agik sozliligi, insan ve millet sevgisi, planli ¢aligsmasi, azimli ve
kararli olusu, miicadeleci, birlestirici ve biitiinlestirici olusu, akilciliga ve bilime 6nem
vermesi, mantikli ve gercek¢i olusu, cok yonliiliigii) tnitelerde uygun yerlerde

islenmelidir” (MEB, 2006).
3.1. Ol¢me ve Degerlendirme

Egitimde 6lgme ve degerlendirmeden faydalanilmasinin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir.
Egitim-6gretimde Olgme ve degerlendirmenin kullanilmasindaki nedenleri, Ogretim
programinin ve etkinliklerinin degerlendirilmesi, 6grenme eksikliklerinin, dgrencilerin
ilgilerinin ve yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi olarak ifade etmek miimkiindiir. Bu
nedenle egitim siirecinde 6nemi yadsinamaz olan 6lgme ve degerlendirme isine daha

onem verilmelidir (Ocak, Akgiil ve Yildiz, 2010, s. 39).



45

3.1.1. Olgme

Insanin davranislar1 dogustan gelmeyen, gevresiyle etkilesimi akabinde sonradan
ogrenilen kazanimlar olarak ifade edilebilir. Insan tarafindan kazanilan davranislar ise
cok cesitli olmasi nedeniyle de egitimciler insan davranislarinin kolay anlasilir olmasi
i¢in siniflandirmaya gayret etmistir (Ozcelik, 1992, s. 1). Bir ders ya da kursun sonunda
egitime tabi tutulan 6grencilerin daha 6nce bilmediklerini 6grenmesi ve davraniglarinda
birtakim degismelerin olmasi beklenir. Davranisin 6grenme sonucunda meydana geldigi
ve organizmanin dogrudan ya da dolayli hareketleri seklinde agiklanmasi miimkiindiir.
Ornegin, tarih dersi géren ve bu dersten basarili olan 6grencinin tarihi olaylara daha
olgun bakmasi ve ge¢misteki olaylarin neden sonuglari arasinda gerceke¢i bag
kurabilmesi 06grenilen bir davranistir. Bu baglamda insanlarin diisiincelerinin,
davraniglarinin nesnel bir sekilde anlamlandirilabilmesi icin insanlarin yaptiklarinin

gozlenerek kanitlanmasi elzemdir (Tekin, 1982, s. 1-4).

Olgme, bir nesnenin belli bir nitelige sahip olup olmadiginn ya da sahip ise ne derece
sahip oldugunun sayr sembolleri ile betimlenmesidir. Olgmede séz konusu olan olgu
nitelik olmakla birlikte, dl¢iilen nitelikler nesneden nesneye farkli olacagi gibi zamana,
duruma gore de degisebilir. Nesnelerin agirlik, uzunluk, renk ya da islev gibi 6l¢iilebilir
niteliklere sahip olmasinin yani sira bu nesnelere hakim olan insanin da basari, zeka ya
da kisilik gibi Olclilmesi ¢ok daha gii¢ olan ozellikleri vardir. Bu baglamda bazi
niteliklerin dogrudan gozlenebilecegini bazi niteliklerinde dogrudan gozlenemeyecegini
ifade etmek dogru olur. (Tekin, 1982, s. 31-32). Bir tahtanin ne kadar uzun oldugunun,
bir nesnenin agirliginin ya da bir odanin ne kadar sicak oldugunun belirlenmesi birer
Olgme eylemidir. Giinliik hayatta insanlarin siklikla kullandigi 6lgme okullarda ve
egitimin her asamasinda miitemadiyen kullanilmaktadir. Nitekim bir 6grencinin ne denli
O0grenme giicline sahip oldugu ya da bir alanda ne kadar bilgisinin oldugunu
somutlastirabilmek igin dlgme yapilir (Ozgelik, 1992, s. 13). Gozlenen dzelliklerin ve
degiskenlerin say1 ya da semboller ile betimlenmesine Slgme denilir. Bu tanimdan
hareketle 6lgmenin olabilmesi icin gozlenebilir bir niteligin olmasi ve elde edilen bu

Ozelliklerin say1 ya da sembollerle ifade edilmesi gerekir (Kiigiikahmet, 1992, s. 168).
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3.1.2. Degerlendirme

Insan amagcli olan her ¢alismasinda ne derece basarili oldugunu bilmek ve daha sonraki
siiregcte yapacagi ¢aligmalari da ona gore ayarlamak amacinda olmasi nedeniyle ortaya
koydugu calismalar1 yargilamaya ¢alisir. Bu baglamda egitimde yapilan c¢aligmalarin
amacma ulasip ulasmadiginin yargisina varmak amaciyla yapilan yorumlama isi
degerlendirme seklinde ifade edilir (Gimis, 1975, s. 30-48). Ancak yorumlama da
kullanmak ve deger yargisinda bulunmak icin gozlem ile elde edilen bir 6lgme sonucu
olmali, amaca hizmet eden bir 6l¢iit konulmali ve 6lgme sonucu ile 6l¢iit arasinda bir

islem gergeklesmis olmalidir (Turgut, 1983, s. 224).

Olgme ile siirekli karigtirilan ama farkli bir yapida olan degerlendirme, say1 ya da
sembollerle ifade edilen bir niteligin elde edilmesi ve halihazirdaki sonuca gore elde
edilen 6zelliklerin bir 6l¢iit ile yargilanmasi veya yorumlanmasi seklinde tanimlanabilir.
Yani degerlendirme, 6lgme sonucu elde edilen niteliklerin 6nceden ortaya konmus olgiit
ile deger yargisina varma eylemidir (Tekin, 1982, s. 39-40). Karar verme eylemi olan
degerlendirme 6l¢gmeden bu yoniiyle ayrilirken, dlgcme isleminde elde edilen verilere
uygun sekilde ulasilan niteliklerin 6l¢iit aracilifiyla yorumlanarak sonug¢landirilmasidir.
Bu baglamda egitimdeki degerlendirmelere bakildiginda bunlarin 6grenmeler veya
ogretim ekseninde uygulama konuldugu gériiliir (Ozgelik, 1992, s. 221-223).
Degerlendirme, elde edilen miktarin yeterli olup olmadiginin ya da amaca hizmet edip
etmediginin bilinmesi i¢in siibjektif yapilan yorumlama ve yargilamadir (Kiiciikahmet,

1992, s. 168).
3.1.3. Ogrenme Diizeyini Belirlemeye Yonelik Degerlendirme

Ogrenme diizeyini belirlemeye yonelik degerlendirme genellikle 8gretim evresinin
sonunda uygulanmakla birlikte, programin hedeflerine ulasip ulasmadiginin anlagilmasi
ve Ogretmenlere iliskin fikir yiiriitilmesi hususunda o©nemlidir. Bu baglamda
ogrencilerin bir iist sinifa gecgip gecemeyecegi, okuldan mezun olup olmayacag ya da
hangi okul tiiriine yerlesecegi konusunda egitimcilere yol gosteren bu degerlendirmenin

diger ismi sonu¢ degerlendirmedir (Tekin, 1982, s. 27).

Dolayistyla 6grenme diizeyini belirleme amacinda olan degerlendirmeler ile 6grencinin

dersin ilgili kistmlarin1 ne derece 6grendiginin bilinebilmesi 6nemlidir. Uygulanan bu
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degerlendirmede 6grenciler test ya da testler vasitasiyla yoklanirken, hedeflerin ne denli
gerceklestiginin de izlenmesi beklenir. Bu nedenle sonu¢ degerlendirmeler, donem
sonlarinda yapildig1 gibi birkac iinite sonunda ya da yilsonunda da yapilir (Ozgelik,
1992, s. 221-223).

3.1.4. Coktan Se¢meli Sorular

Giliniimiiz egitiminde 6l¢mede siklikla kullanilan soru tiirlerinden ¢oktan se¢gmeli testler,
en basit diizeydeki sorulardan en zor sorulara kadar kullanilmakla birlikte, bu testler ile
en karmasik yetenekleri de 6lgmek miimkiiniidiir (Kiigiikahmet, 1992, s. 182). Coktan
secmeli sorular, 6grencilere her soru ile birlikte sorunun cevabi ve onun cevabi
niteliginde olabilecek ifadeler vermesi ve Ogrencilerden sorunun dogru cevabini
bulmasin istemesi testlerin en nemli dzelligidir (Ozgelik, 1992, s. 137-138). Objektif
test grubunda olan bu soru cesitleri segmeli ya da coktan se¢meli sorular olarak
bilinmekle birlikte standart basari testlerinde kullanilmaktadir. Ciinkii iy1 hazirlanmig
coktan se¢cmeli sorular, her 6grenci seviyesinde dlgme yapmast bakimindan énemlidir.
Coktan se¢meli sorular, kok diye tabir edilen soru ciimlesi ve soru ciimlesine cevap
niteliginde olan seg¢eneklerden meydana gelmektedir (Giimiis, 1975, s. 214). Coktan
se¢meli sorular ¢oktan se¢cmeli maddelerden olusmaktadir. Coktan se¢gmeli madde ise
bir problem durumunu ortaya koyan bir madde kokiinden meydana gelir ve {i¢ ya da
daha ¢ok secenekten olusur. Madde kokii soru ciimlesi olabilecegi gibi bir eksik ciimle

de olabilir (Tekin, 1994, s. 147).

Coktan se¢meli sorularin genel yapisini temel egitimden ortadgretime gegis sinavinda
yer alan asagidaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik sorusu ile agiklayabiliriz (2015-
2016, Il. Merkezi Ortak Sinav ) :

19. Gelir diizeyi ne olursa olsun herkesin ayni
eqitim firsatlarina sahip olmasi, asagidaki
Atatiirk ilkelerinden hangisiyle iliskilidir?

A) Devletcgilik B) Laiklik
C) Halkgihk D) Cumhuriyetcilik
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Yukaridaki ¢oktan segmeli soru drneginde “Gelir diizeyi ne olursa olsun herkesin ayni
egitim firsatlarina sahip olmasi, asagidaki Atatiirk ilkelerinden hangisiyle iliskilidir?”
cimlesi kok olarak ifade edilmektedir. Kokiin altindaki cevaplarin tamami ise
secenektir ve segeneklerden sadece biri kokiin dogru cevabidir. Dogru cevap disinda
kalan secenekler ise ¢eldirici olarak adlandirilir. Bu segeneklere geldirici denmesinin
nedeni, se¢ceneklerden dogru cevabi bilmeyen 6grencileri ¢eldirmesinin beklenmesidir
(Tekindal, vd. 2010, s. 94). Soru koklerinde dogrudan bir soru sorulabilecegi gibi bir
konu, olay, durum ya da diisiince de verilerek bunlara dayali soru sorulabilir. Bloom
Taksonomisine gore bilme basamaginin iizerinde, yani kavrama ve uygulama diizeyinde
sorular sorulmak istendigi zaman bu yola basvurulmaktadir (Ozgelik, 2011, s. 138).
Coktan se¢cmeli sorularda yer alan bu durumu su 6rnek soru ile agiklamak miimkiindiir

(2015-2016, I. Merkezi Ortak Sinav) :

17. Sevr Antlasmasi higbir zaman Tiurk milletini ka-
ramsarliga dasdrmedi. Tam aksine micadele
glcldnd ve kararmiligim artirdi. Mustafa Kemal
ve arkadaslarninin baslattigr Milli Mlcadele'vyi
sonuna kadar destekledi.

Bu bilgiye gore Tilrk milletinin Sevr
Antlasmasi’na karsi tutumu ile ilgili asagidaki
degeriendirmelerden hangisi yapilabilir?

A Tarafsiz kalmastir.

B) Cekimser davranmistir.

C) Umitsizlige diasmemistir.

D) Antlasma sartlarina uymustur.

Bir testte bagimsiz olarak tek basina puanlanan en kiiciik birimi test maddesi olarak
ifade edilir. Maddede ne sorulmak istendigini muhatabina sezdiren ve sorunun
cevaplandirilmasinda referans kabul edilen kisim madde kokiidiir. Madde kokiinden
hareketle soruya verilen cevaplar secenektir. Segenekler icinde hem dogru cevap hem de
dogru olmayan celdiriciler bulunur. Celdiriciler ise bir maddenin dogru cevabi disinda

kalan secenekler olarak tanimlanir. Ayrica bir sekil, tablo, grafik ya da paragraftan
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olusan iki veya daha c¢ok maddeden ibaret olan ortak yapiya madde takimi

denilmektedir. Coktan se¢meli madde tiirleri ise su sekildedir (Tekin, 1994, s. 148-150):

1
2
3.
4

Madde kokii soru olan maddeler.
Madde koku eksik ciimle olan maddeler.
Tek bir dogru cevap isteyen maddeler.

En dogru cevabi isteyen maddeler.

Coktan se¢gmeli madde tiirleri i¢in merkezi ortak sinavlarda yer alan T.C. Inkilap Tarihi

ve Atatiirkgiiliik sorular1 asagida 6rnek olarak verilmistir.

Madde kokii soru olan maddeler i¢in 6rnek (2015-2016, I. Merkezi Ortak

Sinav):
3.
?
31 Mart Isyvaru'm I. Diinya Savasi'nin
bastirmak igin olusturulan Canakkale Cephesi'ndeki
Hareket Ordusu’'nda Anafartalar'da basan elde
ver ald. v atti.

Trablusgarp’a gdonialld giden
Isubavylar igerisinde o da vardi.

Bu semada bashk olarak asagidakilerden
hangisi kullarmilmalhdir?

A) Deviet Adarmn Atatlirk

B) Asker Mustafa Kemal

C) Ogrenci Mustafa Kemal

D) Atatirk . Danya Sawvasi'nda
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e Madde kokii eksik ciimle olan maddeler i¢in 6rnek (2016-2017, I. Merkezi Ortak

Sinav-Mazeret):

18. Buyuk Millet Meclisinin acilisindan sonra
Anadolu’'nun cgesitli yerlerinde meclise karsi
ayaklanmalar ¢ikti. Meclis, ayaklanmalar bas-
tirmak igin - - - -.

Bu cumle, asagidakilerin hangisiyle tamam-
lanmirsa dogru bir bilgi vermis olur?

A) Hiyanetivataniye Kanunu'nu c¢ikardi
B) GUmrd Antlasmasi’ni imzaladi

C) Londra Konferansi’'na katildi

D) istiklal Marsi’m kabul etti

e Tek bir dogru cevap isteyen maddelere 6rnek (2015-2016, Il. Merkezi Ortak

Sinav):

19. Gelir diizeyi ne olursa olsun herkesin ayni
egitim firsatlarina sahip olmas), asagidaki
Atatlirk ilkelerinden hangisiyle iliskilidir?

A) Devletcilik B) Laiklik
C) Halkgihk D) Cumhuriyetcilik

Yukaridaki ortak sinav sorusunda sadece C Segenegi dogru diger segenekler ise

kesinlikle yanlistir.
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e En dogru cevabi isteyen maddeler icin asagidaki merkezi ortak sinav sorusunu

ornek vermek mumkiindiir (2015-2016, I. Merkezi Ortak Sinav) :

6. Mustafa Kemal, Manastirda yasadigi donemde
vatan ve huamyet sairi Mamik Kemal'den ve eserle-
rinde TurkcUlaga on plana cikaran Mehmet Emin
Yurdakul'dan etkilenmistir. Tarih dgretmeni Kolaga-
s1 Mehmet Tevfik Bey'in dersleriyle de tarih bilinci
gelismistir. Bu donemde aynca Avrupah dusindrde-
rin kitaplanm okumaya baslamis, onlann hidmiyet,
dzgurndk ve cumhuriyet ile ilgili disincelerinden
faydalanmistir.

Verilen bilgilerden hareketle Manastir sehri,
Mustafa Kemal'i daha cok hangi acidan
etkilemistir?

A Egitim - Ogretim hayat
B) Fikir hayat

C) Adle hayat

D) Sosyal hayat

3.1.5. Coktan Secmeli Sorularin Ustiin ve Smirh Oldugu Yanlar

Coktan se¢cmeli sorularin 6grencilerin kendilerini ifade etmesi ve yaraticiliginin 6niinde
engel teskil etmesi birer olumsuzluk olarak goriilmektedir. Bu sorular 6grencilerin
performanslarinin  biitiin olarak bu tip sorularla Olglilmeye calisilmasi neler
ogrenildiginin tam anlamiyla goriilmesini engelleyebilmektedir. Ust diizey bilgilerin
Ol¢iilmesinde ¢oktan se¢meli sorularin kullanilmasi miimkiin olabilmektedir ama bu
bilgileri ~ Olcebilecek  sorularin  hazirlanmasinin = giic  olmast da  Onemli
dezavantajlardandir. Biitin bu durumlara ragmen c¢oktan se¢meli sorularin tercih
edilmesinde c¢ok farkli nedenler olsa da en Onemli tercih sebebi, bu sorularin
objektifligidir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2010, s. 42-44). Coktan se¢meli
sorularin objektifliginin yaninda kisa siirede ¢ok sayida kisinin smav yapilabilmesi
onemli avantaj olarak goriiliir. Nitelikli hazirlanmig sorular sayesinde ise farkli
diizeydeki bilgi ve becerilerin Ol¢lilmesinde coktan se¢cmeli sinavlar etkili olacagi

yadsinamaz. Farkli yas gruplarinda uygulanabilen bu tiir sinav tiplerinde ¢ok sayida
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soru sorulabilmesi giivenirlik ve kapsam gecerligi acisindan olumlu yon olarak

degerlendirilebilir (Tekindal, vd. 2010, s. 94).

3.2. Ge¢cmisten Giiniimiize Ortaégretime Gecis Siavlari

Yasamlarinda giizel hayat tasarlayan o6grenciler, bu konuda iyi meslek edinmenin,
akademik anlamda gelismis iiniversitede nitelikli bir fakiilteyi kazanarak okumadan
gectiginin - ehemmiyeti ve bilincindedir. Dolayisiyla 6grenciler hayallerindeki
tiniversiteyi kazanabilmek i¢in de nitelikli bir liseye gitmek durumunda olduklarinin
farkindadir. Bu nedenle ge¢miste uygulamaya konulmus olan ortadgretime gegiste
kullanilan biitiin smavlar Ogrenciler i¢in 6nem arz etmektedir. Zira merkezi ortak
smavlar hem ogrenciler hem de aileler i¢in ¢ok biiyiikk bir stres kaynagi haline

gelmektedir (Ocak, Akgiil ve Yildiz, 2010, s. 38).

Biitiin alanlarda miitemadiyen gelisen iilkeler i¢in egitimin 6nemi yadsinamayacak
kadar biiyiiktiir. Egitimde daha iyi sonuglar elde etmek i¢in degisimin kaginilmaz
oldugu diisliniilerek iilkemizde ge¢misten giliniimiize &grencilerin ortaokullardan
secilerek farkli nitelikteki ortadgretim kurumlarina yerlestirilmesinde Liselere Gegis
Sinavi (LGS) ya da Ortadgretim Kurumlar: Se¢me ve Yerlestirme Sinavi (OKS), Seviye
Belirleme Sinavi (SBS) ve Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Siavi adiyla

cesitli merkezi ortak sinavlar uygulamaya konulmustur.

Bilimsel gelismelerin insan hayatini etkilemesi ve yasanana hizli teknolojik degisimler
nitelikli insan giiciine duyulan ihtiyaci etkilemis olmakla birlikte, egitim sistemlerinde
de degisimi elzem kilmistir. Bu baglamda bizim egitim sistemimizde ise 6grencilerin
gelecekleri gesitli merkezi sinavlarla belirlenmektedir. Degistirilen egitim sistemleri ile
beraber sinav sistemlerindeki degisiklikleri beraberinde getirmistir. Buradan hareketle
sinav sistemlerinde yapilan bu 6nemli degisikliklerin amaca uygun olup olmadigi
arastirtlmasi gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dogan ve Sevindik, 2011,
s. 311).

Ancak tllke genelinde Ogrencilerin ortaokuldan ortadgretim kurumlarina segilip
yerlestirilmesinde iilke genelinde uygulanan bu merkezi ortak sinavlarin 6nemi biiyiik
olmakla birlikte, ge¢misten glinlimiize uygulamaya konulan LGS ya da OKS ve SBS

gibi merkezi ortak sinavlar ile egitim sistemimizde hem igerik ve nitelik bakimindan
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hem de 6lgcme ve degerlendirme baglaminda standart bir istikrar elde edilememistir

(Giir, Celik, ve Coskun, 2013, s. 8).

Ortadgretim kurumlarinin da merkezi ortak sinavi dikkate alarak &grencileri okullara
kaydetmesi ortaokulda uygulanan merkezi sinav sisteminin énemini daha da artirmistir.
Bunun yaninda ortak smavlar, egitimin tim paydaslarinda rekabetin artmasina ve
ogrencilerin se¢iminde uygulanan merkezi ortak sinavlarin ydntemine ve merkezi
smavlarin siirekli degismesine iligkin tartigmalari da beraberinde getirmistir (Sad ve
Sahiner, 2016, s. 55). Bu nedenle iilkemizin egitim sisteminin egitimle ilgili biitiin
paydaslar iizerindeki olumlu etkisi gbz 6niine alinarak uygulanan merkezi ortak siavlar
siire¢ icinde miitemadiyen degistirilmistir. Bu baglamda ortaokuldan ortadgretime
geciste uygulanan merkezi ortak smavlarin degisimi ile 6grencilerin derslere karsi
motive olmasi, hem 6grencilerin hem de velilerin stres ve kaygisinin en aza indirilmesi

ve 6grencilerin derslerde daha basarili olmas1 amaglanmistir.

1998 ile 2004 yillar1 arasinda, resmi ve 6zel fen liseleri, sosyal bilimler lisesi, Anadolu
lisesi, Anadolu teknik ve Anadolu meslek lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi, Anadolu
imam hatip lisesi gibi ortadgretim kurumlart &grencilerini LGS puanma gore
almaktaydilar. 2004 yilinda LGS yerine, LGS disinda ayr1 yapilan 6zel okullar, polis
koleji, devlet parasiz yatililik ve bursluluk sinavlarinin da dahil edildigi OKS simav
sistemi benimsenmistir (Gérmez ve Coskun, 2015, s. 11). Ortaokuldan liselere gegiste
2008 yilina kadar, merkezi yerlestirmede Ortadgretim Kurumlart Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Sinav (OKS) sistemi kullanilmaktaydi. Bu merkezi sinav ortaokul son
smifta okuyan ogrencilere uygulanmakla birlikte 2008 yilindan sonra OKS
kaldirilmigtir. OKS’ nin kaldirilmasindan sonra uygulamaya konulan merkezi ortak
sinav Ortadgretime Gegis Sistemi (OGES) olarak kamuoyuna duyurulmustur. OGES’de
Seviye Belirleme Sinavi (SBS), sene sonu basar1 puan1 ya da karne notlar1 ve davranig
puani dikkate alinarak 6grenciler ortadgretim kurumlarina yerlestirilmek istenmistir. Bu
baglamda merkezi ortak sinavda SBS puani %70, karne notlar1 %25, davranis notlari ise
%S5 etkili olmast diisliniilmiis; ancak 6grencilerin kisiliklerinin yeni olugsmaya basladigi
ve davraniglarinin bu yas grubunda pek cok faktérden etkilendigi gerekcesiyle merkezi
sinavda kullanilmasi tasarlanan davranig puanin1 Danistay iptal etmistir (Giir ve Celik,

2009, s. 20).
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Seviye Belirleme Sinavinda (SBS) her sene ders bitiminden sonra iilke genelinde
merkezi olarak uygulanmigtir. Bu merkezi ortak smav Ogrencilerin ortadgretime
gecisinde kullanilmakla birlikte 6grencinin; 6, 7 ve 8. siniflarda ders kesiminden sonra
girecegi SBS puani, okuldaki puani ile beraber kullanilmistir. Bu baglamda okul
puaninin kullaniminda ise o senenin SBS puaninin %70°1 sene sonu basari puaninin
%25’1 ve davranig puaninin %5’i goz oniline alinmistir. Merkezi sinav ile elde edilen
yerlestirme puant (OYP) 6. smif sene sonu puanmin %25°i, 7. sinifin sene sonu
puaninin %35°1 ve 8. smif sene sonu puaninin %40°1 dikkate alinarak hesaplanmistir

(SBS Kilavuzu, 2010; MEB, 2007).

Onceki yillarda uygulanan merkezi ortak smavlar ile istenen neticenin elde edilememesi
ve genel ortadgretim kurumlarinin Anadolu liselerine doniistiiriilmesi ve daha sonraki
yillarda da kademeler arasinda 4+4+4 diizenlemesinin yapilarak zorunlu egitimin 12
yila ¢ikarilmasi halihazirda kullanilan merkezi ortak sinavin degistirilmesinde 6nemli
etkisi olmustur. Dolayisiyla Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2013-2014 egitim-6gretim
yilinda yeni merkezi ortak sinav sistemi olan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis

(TEOG) smavini kamuoyuna duyurmustur (Gérmez ve Coskun, 2015, s. 9).

Her sene bahar ve giiz donemi olmak iizere iki kez girilen TEOG smavi 2017-2018
egitim-6gretim yilinda terk edilmis ve yerine yeni merkezi ortak sinav olan Liselere
Gecis Sinavi (LGS) uygulanmaya baslanilmistir. Liselere geciste kullanilmaya baglanan
bu merkezi siav, sayisal ve sozel boliimler olarak ikiye ayrilmistir. Her iki bolimde de
okudugunu anlama, yorumlamanin yaninda 6grencilerin list diizey bilgi ve becerileri

Olclilmek istenmistir.

2017’ye kadar uygulanan TEOG smavinda her dersten 20 soru sorularak 6grencilerin
kazanimlar ekseninde bilgi ve becerileri ol¢lilmek istenmis iken yeni sinav sistemi LGS
ile sayisal boliimde olan matematikten ve fen bilimleri derslerinden 40 soru, sozel
boliimdeki derslerden olan Tiirkgeden 20 soru, diger derslerin her birinden (Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi, Ingilizce, T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik) ise 10 soru

sorulmustur.

MEB’in ortadgretime gecis yonergesinin ikinci boliimiindeki ortadgretime gecis

uygulamasi baglig1 altinda, 2018 yilindan itibaren uygulanamaya baslanan Liseler Gegis
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Siavi (LGYS) ile ilgili agiklamalar ise madde 5°te su sekilde ifade edilmistir (MEB,
2018):
“Sinav, sozel ve sayisal olmak iizere iki boliimden olusur. Sozel boliimde,
Tiirkge, din kiiltiirii ve ahldk bilgisi, T.C. inkildp tarihi ve Atatiirk¢iiliik
ile yabanci dil; sayisal béliimde ise matematik ve fen bilimleri
alanlarindan sorular yer alir. Simav aymi giin igerisinde iki oturum
hadlinde uygulanacaktir. Sinav tarihi, yeri, uygulanmasi ve diger hususlar
her yil Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigiince
hazirlanacak kilavuzda belirtilir.”
“Sinav sorulari, 8’inci sinif Tiirkce, matematik, fen bilimleri, din kiiltirii
ve ahlak bilgisi, T.C. inkildp tarihi ve Atatiirk¢iiliik ve yabanci dil
derslerinin 6gretim programlarinda belirlenen kazammlar esas alinarak
ogrencinin okudugunu anlama, yorumlama, sonug¢ c¢ikarma, problem
¢ozme, analiz yapma, elestirel diisiinme, bilimsel siire¢ becerileri ve

benzeri becerilerini olcecek nitelikte hazirlanir.”
3.3. Temel Egitimden Ortaégretime Geg¢is (TEOG) Sistemi

2013-2014 egitim ogretim yilinda MEB tarafindan uygulamaya konulan Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavi, 6grencilerin 6grenme diizeylerine iliskin
degerlendirmeye dayali sonu¢ odakli bir smav olmakla birlikte bu ortak smav
ogrencilerin ortaokullardan farkli ortadgretim kurumlarina segilerek yerlestirilmesinde

kullanilan iilke genelinde uygulanan merkezi bir ortak siavdir.

Halihazirdaki bu merkezi ortak sinav, 8. smifin hem I. doneminde hem de II. doneminde
uygulanmaktadir. Giiz donemi merkezi ortak simav kasim aymin son haftasinda
yapilirken, bahar doneminde yapilan merkezi ortak sinav ise kasim ayinin son haftasi
uygulamaya konulmaktadir. Bu baglam da her egitim-6gretim yilinda bahar ve giiz
donemlerinde uygulanan TEOG, temel dersler olarak bilinen Tiirkge, T.C.Inkilap Tarihi
ve Atatlirkciiliik, Fen Bilimleri, Matematik, Yabanci Dil, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

derslerini kapsamaktadir.

Temel dersler igerisinde her donem sinav sayisi iki olan derslerin ilk sinavi ve sinav

sayist li¢ olan derslerin ikinci sinavi merkezi ortak smavla degerlendirilmektedir. Bu
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baglamda merkezi ortak sinavda ¢ikan Tiirk¢e, Fen Bilimleri, Matematik derslerinin
TEOG’daki katsayis1 dort; T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Ingilizce, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi derslerinin TEOG’daki katsayisi iki olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin ortadgretim kurumlarmin herhangi birine yerlesmesinde 6nemli olan
TEOG smavinda 6, 7 ve 8. smif yilsonu basari puanlart %30 etkiliyken, 8. sinifta
uygulanan merkezi ortak smav puanlari %70 oraninda etkili olmaktadir. Ancak 8.
smiftan farkli olarak merkezi ortak sinavda etkili olan 6 ve 7.smiflardaki biitiin derslerin
notlar1 sadece ders 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. Bu baglamda TEOG’ da etkisi
olmayan 5. simif ise 6grencilerin ortaokula alisma evresinde olmalar1 nedeniyle merkezi

ortak sinavdaki puan hesaplamasinda dikkate alinmamistir (MEB, 2013).

Dolayisiyla TEOG sonug odakli bir merkezi ortak sinav olmasinin yaninda, ortaokul 6
ve 7. siniflardaki ders notlarinin da merkezi ortak simavi etkilemesi yoniiyle dolayli da
olsa siire¢ degerlendirme olarak goriilebilir. Buradan hareketle egitim-6gretim siirecinde
halihazirdaki bu merkezi ortak sinavin hem Ogrencinin basarisini artiracagi hem de

ogretmenlerin performansini olumlu yonde etkileyecegi ifade edilebilir.

TEOG sistemi 6gretmenin egitim-6gretim anlamindaki niifuzunu artirirken 6grencinin
tizerindeki etkinligini de artirmaktadir. Diger taraftan biitiin derslerin konularinin
eszamanl islenmesi ve adaletin saglanmasi, firsat esitliginin tecelli etmesi {izerinde
merkezi ortak sinavinin olumlu etkisi oldugunu da sdylemek yerinde olur (MEB, 2013).
Sonug olarak halihazirdaki bu merkezi ortak sinav 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
ortaokul son smifta cesitli liselere gegiste uygulanmaya baslanmis olmakla beraber,
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi ile ilgili MEB’in (2013) ulagmak istedigi
amaglar su sekilde agiklanmustir:

e [Egitim silireci igerisinde Ogretmenlerin ve okulun roliinii daha belirgin hale

getirmek

e Ogrenci, 6gretmen ve okul arasindaki bagi kuvvetlendirmek

e Miifredatin tiim yurtta es zamanli olarak uygulanmasini saglamak

e Siirece yayilan sinav ile yasanan sinav kaygisini en aza indirmek

e Ogretmenlerin mesleki performanslarini arttirmak

e Okul dis1 egitim kurumlarina yonelik ihtiyact azaltmak
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e Degerlendirmelerin objektif bir sekilde, siirece yayilarak gergeklestirmesini
saglamak

e Basariy1 degerlendirmek

e Sinavlarda telafi imkani saglamak

e Ogrencinin ders dis1 kiiltiirel, sanatsal, sosyal ve sportif etkinliklerini

degerlendirmektir.
3.4. Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde temel egitimden ortadgretime gegis sinavi baglaminda T.C. inkilap Tarihi
ve Atatlirkciiliikk dersini arastiran ve arastirmamiza katki saglayacak calismalara yer

verilmistir.

Civil (2008), “Istanbul ili Anadolu yakas1 Kadikdy ilgesinde bulunan resmi ve dzel
ilkdgretim 8.sinif dgrencilerine uygulanacak olan OKS smavinin 6grenciler iizerinde
olusturdugu smav kaygisinin incelenmesi” bashkli tez calismasini Istanbul ili Kadikdy
ilgesindeki 6zel ve resmi okullarda 6grenim goren 409 8. sinif dgrencisi ile yapmustir.
Verilere ulagmak i¢in arastirmasinda 17 maddeden olusan kisisel bilgi formu ile 20
maddeden olusan smav kaygisi envanteri kullanilmigtir. Aragtirma gére, OKS’de kiz
ogrenciler erkek Ogrencilere gore daha kaygili olmakla beraber babanin isinin olup
olmamasi, gelir diizeyi, velilerin 6grenim durumu da o6grencilerin kaygi durumunu

etkilemektedir.

Kocabiyik (2010), “Ilkdgretim 7 ve 8. sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki
Memnuniyetlerinin Seviye Belirleme Simavi’ndaki (SBS) Sosyal Bilgiler Test
Basarisina Etkisi” baglikli tez arastirmasi ile merkezi ortak smmavda ders basarisinda

cinsiyete bagl olarak herhangi bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmustir.

Umre (2010)’nin “Seviye belirleme smavi (SBS) sosyal bilgiler sorularinin sosyal
bilgiler programima ve biligsel basamaklarima gore degerlendirilmesi” baglikli tez
caligmasina goére ise merkezi simavdaki sorular kavrama, bilgi, analiz, uygulama

basamaklarindan gelirken degerlendirme basamagindan soru sorulmadig: belirtilmistir.

Ding, Dere ve Koluman (2014), “Kademeler arasi gecis uygulamalarina yonelik

gorisler ve deneyimler” baglhkli caligmalarinda, nitel arastirmada kullanilan



58

fenomenoloji arastirma desenini kullanmiglardir. Aragtirmalar1 Balikesir’de ve Usak’ta
yasayan, 3 farkli yas araligindaki 9 katilimciy1 kapsamaktadir. Bu arastirma ile TEOG
gibi kademeler arasinda gegislerde uygulanan ¢oktan se¢gmeli merkezi ortak sinavlarin
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini yeterli diizeyde olgmedigi ve Ogrencilerin kaygi

diizeyini artirdig1 sonuglari elde edilmistir.

Mart (2014), “Temel egitimden orta dgretime gecis sistemi (TEOG) sinavlarina iligkin
Ogretmen gorlsleri” isimli tez ¢alismasint Yiiregir ilgesi sinirlarinda 76 okulda gorev
yapan farkli branslardaki 840 ortaokul 6gretmeni ile yapmistir. Arastirmasinda dokuz
tane agik uclu soru kullanmis ve elde ettigi bulgulart nitel veri analiz yontemi olan
fenomonolojik analiz ile incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gére TEOG sinavlarinin
5, 6 ve 7. smiflarda da uygulanmasinin dogru olacagi, TEOG’un yapist geregi
ogrencilerdeki kaygi ve stres azalttigi; ama her defasinda farkli oturumlarda sinavin
olmasi ve dgrencilerin ergenlik déoneminde olmalart TEOG’un dezavantaj1 olarak ifade

edilmistir.

Ozkan ve Ozdemir (2014), “Ortaokul 8. siif Ogrencilerinin ve ogretmenlerinin
ortaggretime geciste uygulanan merkezi ortak sinavlara iliskin goriigleri” isimli
arastirmalarinda nicel arastirma modellerinden betimsel taramayr kullanmislardir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu ise Ankara’nin Altindag ilgesinde ortaokullarda goérev
yapmakta olan 6 alan dgretmeni ile 8. sinifta 6grenim goren 10 d6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada TEOG smavi kapsaminin sinirlandirilmasit  olumlu  bulunmus ve
ogrencilerin daha az kazanimdan sorumlu tutulmalari basarili olmalarina zemin
hazirlayacagi belirtilmistir. Ama ilk donem yapilan TEOG’un I. donem sonuna dogru
yapilmas1 kapsam gegerliligini artiracagi ifade edilmistir. Bunlarla birlikte yilsonu
basart puaninin TEOG’u etkilemesi ogrencilerin derslere olan ilgisini artiracagi

sonucuna ulagilmistir.

Satict ve Ozkan (2014) da “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavinin (2014-
Kasim) cinsiyet acisindan madde yanliliginin incelenmesi” isimli ¢alismalarinda T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularinin cinsiyet acisindan gruplara olumlu ya da

olumsuz herhangi bir etkisinin olmadig1 sonuglarina ulagsmislardir.

Siier (2014), “Oz-diizenleme becerilerinin TEOG smavi iizerindeki etkisi” baslikli

yiiksek lisans tez arastirmasinda Inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dgretiminde sosyal
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bilgiler 6gretmenleri tekrar stratejisini daha ¢ok kullanmakta ve TEOG smavinda da
tekrar stratejisinin  kullamildigr  bilgilerin ~ soruldugu sonuglarina ulagilmistir.
Aragtirmanin diger sonuglarma gore, 6grencilerin TEOG sinavi baglaminda bilgileri
sadece ezberledigi, yapilandiramadig1 ve not alma kaygisi ile TEOG’a yonelik calistigi
vurgulanmistir. Bunlarin yaninca cinsiyet agisindan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

dersinde kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda anlamli bir basar fark: yoktur.

Tangiilii, Tosun ve Kocabiyik (2014), “Ortaokul 8. sinif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
konularinin 6gretiminde karsilagilan sorunlarin sosyal bilgiler 6gretmen goriislerine
gore degerlendirilmesi” baglikli aragtirmalarinda tarama modelinde kullanilan betimsel
durum saptamasi yontemi kullanmiglardir. Arastirma Mugla ilinde gorev yapan 10
sosyal bilgiler 6gretmeni ile 5 agik uglu sorudan olusan anket kullanilarak yapilmistir.
Arastirma ile TEOG’da c¢oktan se¢meli sorularin kullanilmasinin 6gretmenlerin de
Olcme degerlendirmelerinde test teknigini kullanmalarina neden olmakta oldugu; ancak
bu durumun kazanim, beceri ve degerlerin betimlenmesini zorlastirmakta oldugu
sonuclarina ulagmistir. Arastirmanin diger sonuclarina gore ise derste sunu, soru-
cevaptan baska farkli yontem ve teknik kullanilmadigi, materyal kullaniminda da sadece
ders kitabinin kullanildig1 ve ders siiresinin yetersizligi tespit edilmistir. Bu sonuglarin
yaninda arastirmaya gore, TEOG sinavi sonucu, kazanim odakli soru hazirlanmasina
engel oldugu ve 6grencide istendik davraniglarin gergeklesme oranini da diistirdiigii igin

dersin amacinin ger¢eklesmesinde biiyiik engel olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Zayimoglu Oztiirk ve Aksoy (2014), “Temel egitimden ortadgretime gegis modelinin 8.
smif Ogrenci goriislerine gore degerlendirilmesi (Ordu ili Ornegi) basglikh
arastirmalarinda ortaggretime gecis sistemine yonelik agik uglu sorular ile Ordu ilinde
bulunan 35 ortaokulda nitel boyutlu bir durum calismasit yapmislardir. Arastirmada
strese sebep olan TEOG tarzi merkezi sinavlarin yerine ilgi ve yeteneklere dayali bir
yerlestirme sistemine ihtiya¢g oldugu vurgulanmistir. Bu sonucun yaninda TEOG’da
etkili olan 6 ve 7. sinif notlart ile yilsonu basart puaninin etki orani birer olumsuzluk

olarak tespit edilmistir.

Ceran ve Deniz (2015), “TEOG sinavi sorularinin okuma becerisiyle ¢oziilebilme
diizeyi” isimli ¢alismalarinda nitel arastirmalarda kullanilan tarama modeli ile TEOG

sinavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi sorularinm 60’1 iizerinden
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aragtirma yapmuslardir. Arastrmaya gore T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
sorularinin 57’sinin (%95’1) okuma kazanimlan ile ilgili oldugu sonucuna ulasilmig
olmakla beraber sorularin yalniz 3’niin (%5°i) ise tarih bilgisine dayali oldugu elde

edilmistir.

Dalak (2015)’m “TEOG smav sorular ile 8. simif 6gretim programlarindaki ilgili
kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmesi” isimli tez
calismasma gore TEOG’daki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularmin ilgili
kazanimlarinin daha alt biligsel basamaklarindan geldigi ve sorularin da kavramsal bilgi

boyutunda yer aldig1 belirtilmistir.

Erol (2015), “Temel egitimden ortadgretime gecis sinavi (TEOG) T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi smav sorularinin 6grenci calisma kitabiyla iliskisi agisindan bir
inceleme” isimli ¢alismasinda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizini
kullanmis olmakla birlikte hem ders programi hem de dersin kazanimlar1 incelemistir.
Arastirmanin daha sonraki asamasinda ise 2014-2015 egitim-6gretim yilinda yapilan
TEOG smavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorular1 analiz edilerek
sorularin kazanimlarla ve calisma kitabiyla iligkisi tespit edilmeye g¢alisiimistir. Bu
baglamda arastirmada TEOG’daki ders sorularinin kazanimlarla uyumlu oldugu,
sorularin ise yorumlama, degerlendirme, analiz yapabilme, iligkilendirme ve ¢ikarim
yapabilme becerilerini 6lgmeye yodnelik oldugu sonuglarina ulasilmistir. Ayrica
arastirma sonucunda c¢alisma kitabindaki etkinliklerin de TEOG’daki ders sorulari ile

iliskili oldugu vurgulanmistir.

Karadeniz, Eker ve Ulusoy (2015), “TEOG sinavindaki T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkctiliik dersine ait sorularin kazanim temelli olarak degerlendirilmesi” baglikli
caligmalarinda nitel arastirma baglaminda dokiiman inceleme yontemi kullanilarak
2013-2014 yillarinda TEOG’da yer alan 40 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorusu
analiz edilmistir. Caligmalarinda arastirmacilar TEOG’ daki ders sorularinin bilgi,
beceri ve tutumlarini 6lgmeye yonelik oldugu, kazanimlarla uyumlu oldugu; ancak ders
saati ve konular agisindan degiskenlik gosterdigi ve TEOG’ un da siav kaygisini en aza

indirdigi sonuclarini tespit etmistir.

Batur, Basar ve Sasmaz (2016)’in  “Temel egitimden ortadgretime gegis sinavinin

(TEOGS) 6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore incelenmesi” isimli arastirmalarinda
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anket teknigini kullanmiglardir. Yapmis olduklari ¢aligmaya ise 529 6gretmen ile TEOG
smavina giren 302 8. sinif 6grencisi katilmistir. Arastirma sonuglarina gére, TEOG’daki
sosyal bilgiler alaninin sadece Inkilap Tarihi ile smirlandirilmasmin dogru olmadig,
TEOG’ un kazanimlarin tiimiini ve diger st diizey becerileri Olgmede etkisiz
oldugunun yaninda 6grencilerin meslek seciminde de yetersiz bir merkezi sinav oldugu

sonuclaria ulasmislardir.

Demirkaya ve Karacan (2016) ise yaptiklart “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik sorulari baglaminda TEOG sinavina iliskin goriisleri”
isimli caligmalarinda nitel arastirma yaparak olgu-bilimsel desen kullanmislardir.
Arastirma 2015-2016 Ogretim yili bahar doneminde Burdur’un Gélhisar ilgesinde
ortaokullarda gorev yapan 4 kadin ve 4 erkek olmak iizere 8 Ogretmen ile
gerceklestirilmistir. Arastirma ile TEOG’daki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
sorularinin yorum agirlikli olduguna ve bol kitap okuyan ogrencilerin de sorulari
yapabilecegine ulasilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin alt siniflardan soru sorulmamasi
nedeniyle SBS’yi TEOG’dan daha uygun bulmasi ve Ogretmenlerin verdigi notlarin

TEOG’ u olumsuz etkiledigini ifade etmeleri dikkat ¢eken diger sonuglardir.

Erol (2016), “TEOG smavinda T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ile ilgili
sorulan sorular hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri” baslikli aragtirmasini
nitel arastirma yontemlerinden 6rnek olay yontemini kullanarak T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkctiliik dersine giren 18 sosyal bilgiler 6gretmeni yar1 yapilandirilmis gériisme
formu ile milakat yapmistir. Arastirma ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG
sinavini ge¢mis yillarda yapilan (LGS, OKS ve SBS) merkezi ortak sinavlara gore daha
uygun bulduklari sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda merkezi sinavda sorularin
kazanimlarla ortiismesi, konularin sinirlandirilmis olmasi, ortak siavin her iki doneme
yayillmis olmasi dgretmenler tarafindan dogru bulunmustur. Elde edilen bu sonuglarin
yaninda 6gretmenler, TEOG’daki ders sorulariin eleyici olmadigini, gorsellerinin az
oldugunu, calisma kitabindaki etkinliklerin ortak sinavdaki sorular ile ilgili oldugunu;
ama c¢aligma kitaplarin1 kullanmadiklarin1 vurgulamalar1 6nemlidir. Arastirmanin diger
sonuglara gore, ders saatinin artirilmasi, merkezi ortak sinavdaki ders kavramlarinin
daha anlasilir sorulmasi ve sinav tarihinin de sene sonuna alinmasi géz oniine alinirsa

ogretmenler, TEOG smavin1 genel anlamda uygun bulmuslardir.
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Onder (2016)’in “2014-2015 TEOG sinavina iliskin paydas goriisleri ile dgretmen
yapimu testlerle olan iligkisi” baslikli yiiksek lisans ¢alismasinin arastirma grubu 15
Ogrenci ve veli,18 ortaokul 6gretmeni ve 3 tane de yonetici olmak {izere 51 kisiden
olugsmaktadir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriigme formu ile elde edilmis ve
betimsel analiz ile incelenmistir. TEOG’a ait nicel veriler ile 6gretmen yapimi
sinavlarin iligkisini incelemek i¢in ise pearson korelason kullanilmistir. Calismanin
sonuglarma gore oOgrencilerin nitelikli bir liseye yerlesme ve oradan da iyi bir
tiniversiteye gitme hayalleri olmasi nedeniyle TEOG sinavi kaygi ve strese sebep
olmaktadir. Ogretmenler ise miifredat yetistirme telasi, 6grencilerin basarisini artirma
ve veli baskist nedenleriyle kaygi yasayarak son simavlari TEOG’a benzetmeye
calismaktadir ve arastirma sonucuna gére TEOG sistemi sonucundaki yerlestirme
puanlar1 adaletli hesaplanmadig1 vurgulanmaktadir. Bunlarin yaninda merkezi sinavda
TEOG’ un %70 ile 6gretmen yapimi siavlarin %30’u hesaplanildigi i¢in 6gretmenlerin

objektif olup olamayacagi tartisma konusu olarak tespit edilmistir.

Sad ve Sahiner (2016), “Temel egitimden ortadgretime gegis (TEOG) sistemine iliskin
ogrenci, 6gretmen ve veli gorlisleri” isimli ¢alismalarinda karma arastirma desenlerini
kullanmiglardir Bu baglamda arastirma Gaziantep ili Sahinbey il¢esindeki 116
ogretmen, 106 veli ve 193 6grenci olmak {izere toplam 415 ile anket calismasi yapilmis
ve aragtirmada 5 oOgretmen, 6 Ogrenci ve 6 veli ile de milakatlar yapilmistir.
Arastirmaya gore, TEOG’un ders basarisim1 olumlu yonde etkileyecegi, 6grencilerin
diizenli ders ¢alisacagi, devamsizliklarinin azalacagi ve derslere karsi ilgisinin artacagi

sonuglaria ulagmistir.

Yapict (2016), “Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin temel egitimden ortadgretime gegis
(TEOQG) smavi hakkindaki goriisleri” adli ¢calismasinda TEOG smavinin miifredata
uygun oldugu, 6gretmenlerin sorumlulugunu artirdigi ve SBS’ye gore 6grencilerin de
stresini azalttif1 gibi olumlu sonuglara ulagsmakla birlikte TEOG sinavindan sonra
ogrencilerin derse ilgisinin azaldigi, sinav arasimin 30 dakika olmasinin &grenci
motivasyonunu olumsuz etkiledigi, sorularin yoruma dayali olmasinin ayirt ediciligi
olumsuz etkiledigi ve sinavdan sonra 6gretmen motivasyonunun diistiigii gibi olumsuz

sonuglara ulagsmistir.
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Akay (2017), “Ortaokul 6grencilerinin TEOG basarisina etki eden faktorlerin ¢ok
diizeyli analizi” isimli doktora tez caligmasini Eskisehir ilinde devlet okullarinda
O0grenim goren 8. smif Ogrencileri ile nedensel karsilastirma modelini kullanarak
yapmistir. Arastirmanin  genel manadaki sonuglarina gore okullarin bulunduklari
mahallelerin sosyo-ekonomik diizeyleri dgrencilerin ilgileri baglaminda okulu olumlu
ya da olumsuz etkileyebilmektedir ve bu durum da TEOG gibi merkezi ortak sinavlara

yansimaktadir.

Akman (2017), “Temel egitimden ortabgretime ge¢is sinavlarina iliskin 9. sif
ogrencilerinin goriisleri” baslikl yiiksek lisans tez ¢alismasinda derslerin TEOG’un goz
oniine almarak islendigi, TEOG’da ¢oktan se¢meli sorularin kullanilmasinin dogru
uygulama oldugu, a¢ik uglu sorularin ya da 6grenci triin dosyalarinin merkezi sinavda
kullanilmasimin dogru olmadig1 belirtilmekle beraber sosyal, kiiltiirel ve sportif
faaliyetlerin de 6l¢me degerlendirmeye tabi tutulmasi gerektigi vurgulanmigtir. Bunlarin
yaninda arastirmada, TEOG’ un ergenlik donemine denk gelmesi, diger merkezi
siavlarda oldugu gibi kaygi ve strese neden olmasi olumsuz yon olarak ifade edilmistir.
Ulagilan diger sonuglara gore ise farkli nitelikteki liselerde 6grenim gdren 9. sinif
ogrencilerinin TEOG’daki sorulara iligkin goriislerinin farklilhik arz ettigi sonucuna
ulasilmistir. Ornegin, TEOG’da Fen Lisesi 9. simif dgrencileri ¢oktan se¢meli sorulari
uygun bulurken acik ucglu sorulari ise Giizel Sanatlarda 6grenim goren 9. smif

ogrencileri dogru bulmuslardir.

Aksoy (2017), “Okuma Aligkanliginin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOQG)
Smavina Etkisi” isimli ¢aligmasinda iligskisel tarama modeli kullanarak 217 8. simif
ogrencisi iizerinden yapmis oldugu arastirma ile TEOG’daki T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi sorular1 ve okuma aligkanligi arasinda olumlu yonde; ama diisiik
diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasmis ve okuma aligkanligi arttikca
TEOG‘daki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi puanlarmin da artacagim tespit

etmistir.

Duban ve Arisoy (2017), “8. Simuf Ogrencilerinin Temel Egitimden Orta Ogretime
Gegis (TEOG) sinavina iliskin algilariin metaforlar aracilifiyla incelenmesi” baglikli
arastirmalarimi 8. sif 6grencilerinin TEOG’ a yonelik trettikleri metaforlar1 ortaya

cikarmak amaciyla yapmislardir. Arastirma sonuglarina gore 6grenciler 240 metafor
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tiretmis olmakla beraber ¢alismada O6grenciler tarafindan en ¢ok “zorlanma” metaforu
kullanilmistir. Bu metafordan hareketle, TEOG 06grencilerin korku, stres ve kaygi gibi

duygusal problem yasamalarina neden olmaktadir.

Koyuncu (2017), “Temel egitimden ortadgretime gecis (TEOG) smavinda agik uclu
sorularin kullanilmasina iliskin 68renci goriiglerinin incelenmesi” adli yiiksek lisans
calismasinda nicel ve nitel olmak {iizere karma aragtirma yontemi kullanmistir.
Arastirma Gaziantep ilinin Sehitkamil ilgesinde 6grenim goren 8. sinif dgrencileri ile
anket ve miilakat teknikleri kullanilarak yapilmistir. Aragtirmada agik uclu sorularin
Ogrencilerin bilgilerinin Ol¢iilmesinde etkili, bilenle bilmeyenin ayirt edilmesinde
nitelikli oldugu ve 6grencilerin 6grendigi bilgilerin de kalici olmasinda faydali oldugu
sonuclarina ulagilmigtir. Ancak bu sonuglarin yaninda TEOG sinavinda ¢oktan segmeli
sorular ile acik uclu sorularin birlikte kullanilmasimin puanlayict giivenirligini
diisiirecegi, sorularin zor olmakla beraber birden fazla dogru cevabinin da olabilecegi

tespitleri dikkat ¢ekmistir.

Topcu (2017), “TEOG tarih sorularinin yenilenmis Bloom Taksonomisine gore analizi”
isimli arastirmasinda 2013’ten 2017’ye kadar yapilmis TEOG sinavlarindaki 160 T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorusunu Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore analiz
etmistir ve arastirmasina gore, sorularin neredeyse tamaminin kavramsal bilgi

diizeyinde ve daha alt diizeyde soruldugu sonucuna ulasmistir.

Hiindiir ve Diken (2018), “Fen Bilgisi 6gretmenlerinin temel egitimden ortadgretime
gecis smavina (TEOG) yonelik goriislerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi”
isimli ~ c¢aligmalarinda TEOG ile  Ogrencilerin  sevilerinin  0dlgiilebilecegi,
performanslarimin tam manasiyla ortaya ¢ikarilabilecegi sonuglarinin yaninda,
ogretmenlerin yaptig1 smavlarin TEOG’u etkilemesi nedeniyle derslere karsi1 6grenci

ilgisinin artacagi sonuglarini elde etmistir.

Ormanci, Cepni ve Ulger (2018), “Fen Bilimleri dgretmenlerinin ortadgretime gegcis
ortak sinavlari hakkindaki goriisleri” adli ¢alismalarina gore, TEOG o6grencilerde
kaygiyr artirmaktadir ve onlarin ¢ok fazla ders caligmalarina neden olmaktadir.
Ogretmenlerin de derste diiz anlatimi tercih etmelerine sebep olmakta ve aktif 6grenme
yontemlerini kullanmalarini engellemektedir. Arastirmada dgretmenlerin test ¢oziimiine

agirlik verdikleri, deney ve gozleme ise daha az yer verdikleri ulasilan diger sonuglardir.
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4. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, aragtirmada kullanilan yontem, veri
toplama araglari, arastirma neticesinde elde edilen verilen ¢éziimlenmesi, aragtirmanin

gecerlik, giivenirlik ve etik boyutlar1 ele alinmastir.
4.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada ortaokuldan ortadgretim kurumlarina gegiste uygulanan merkezi ortak
siav ya da diger ifade ile temel egitimden ortadgretime gecis (TEOG) sinavinda yer
alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi alt testine iliskin sosyal bilgiler
ogretmenlerinin gorlisleri ele alinmustir. Arastirmada konuya dair sosyal bilgiler
Ogretmenlerin  gorilisleri  belirlenmeye calisilirken ise nitel arastirma deseni

kullanilmistir.

Nitel arastirma deseni, arastirmaya konu olan etkinliklerin kendi i¢inde tutarli olmasi ve
belli bir amaca uygun gergeklestirilebilmesi i¢in arastirmacilara rehberlik eder (Yildirim
ve Simsek, 2008, s. 69). Egitim, saglik, siyaset, ticaret gibi toplumsal bakimdan
uygulamal1 alanlarda en fazla kullanilan yaygin nitel arastirma tiirii hem temel hem de
yorumsamaci ¢alisma kabul edilir. Arastirma yapan kimse Ortiik kuram, 6ykiisel analiz,
fenomenolojik arastirmalarin yapmayabilir; ama nitel bir arastirma yapabilir. Biitiin
nitel arastirmalar ise yorumsamaci olmas1 bakimindan temel nitel aragtirma kapsaminda
degerlendirilir. Temel nitel arastirmada veriler; gozlem, goriisme (miilakat) veya
dokiiman analizi ile toplanir. Verilerin toplanmasinda kullanilacak sorular, neyin
gozlemlendigi, hangi dokiimanlarin iliskili oldugu yapilan ¢alismanin kuramsal gerceve
disiplinine baghdir. Temel nitel arastirmada veri analizi, verinin belli bir sekilde
karakterize edilerek Oriintiilii tekrarina dayali olmakla birlikte bulgular, bu tekrarlanan
kaliplar veya tiliretilmis veri tarafindan desteklenen temalardan ibarettir. Arastirma
dahilinde yapilan yorum, arastirmacinin katilimcinin ilgilendigi fenonemi anlamasina

dayalidir (Merriam, 2015, s. 22-23).
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Sosyal bilimlerde yapilan aragtirmalarla insanlarin yapip ettikleri hakkinda daha detayli
veriler elde etmek ve gergeklesen olaylar: farkli bakis agisi ile degerlendirebilmek igin
cesitli yontemler kullanilabilmektedir. Zira sosyal bilimlerde kullanilan ¢esitli yontem
ve teknikler arastirma konularmin farkli boyutlarinin ortaya ¢ikarilmasi, detayli elde

edilen verilerin belli bir amaca hizmet etmesi bakimindan 6nemlidir.

Nitel arastirmanin temel niteligi fertlerin halihazirdaki gercekleri toplumsal diinyalari
ile etkilesimleri neticesinde nasil olusturduklari ya da insa ettikleri {izerine kurulmustur.
Insa etmek ise temel nitel arastirmanin nemli 6zelligidir. Buradan hareketle arastirmaci
herhangi bir fenomenin manasini, fenomene katilan kisilere goére anlamlandirmaya
gayret eder. Anlamlandirma ise insanlar tarafindan yorumlanarak insa edilebilir. Yani
bu bakimdan anlamlar olusturulmus; ancak kesfedilmemistir. Bu baglamda temel nitel
arastirma, insanlarin yasamlarinin nasil yorumlandigi, diinyalarini nasil insa ettigi ve
deneyimlerine ne anlam kattiklariyla ilgilenir. Yani temel nitel arastirmadaki asil gaye,
insanlarin yasamlarini ve tecriibelerini nasil kavradiklarimi anlamaktir. Temel nitel
arastirmalar, biitlin uygulamalar ve disiplinlerde karsimiza ¢ikabilir. Egitim
aragtirmalarinda siklikla kullanilan arasgtirma yontemi olmasi bakimindan onem arz

etmektedir (Merriam, 2015, s. 22-23).

Nitel aragtirmalarda asil gaye insanlarin tiimiiniin yapmis oldugu is ve eylemlerinde
motivasyonlarinin, degerlerinin, algilarinin yine insanlarin bakis acisiyla ortaya koyma
cabasidir. Ancak nitel arastirmalarda bu g¢aba ortaya konurken arastirmacilar, sosyal
mekana dahil olarak arastirilan nesne ile ayni paydasta bulunur ve arastirmaya c¢alisilan
konu kadar arasgtirmaya dahil olanlar ve aragtirmaci birbirlerinden bagimsiz kabul
edilmez. Bu nedenle insanlarin yasamlarinda karsilastiklar1 zorluklarin ya da iginde
bulunduklar1 durumlarin kendilerini nasil etkiledikleri ve insanlarin bu olaylar1 nasil
anlamlandirdiklarini anlamak igin nitel arastirmaya basvurulur (Oztiirk, 2014, s. 71).
Tim nitel aragtirmalar anlamim nasil insa edildigiyle, insanlarin yasamlarini ve
diinyalarii nasil anlamlandirdiklariyla ilgilidir. Bu baglamda temel nitel arastirmalarin

ilk amaci bahsedilen anlamlar agiga ¢ikartarak yorumlamaktir (Merriam, 2015, s. 24).
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4.2. Veri Toplama Araclari

Sosyal bilimlerde siklikla kullanilan nitel arastirma yontemleri igerisinde en fazla tercih
edilen veri toplama teknikleri gozlem, goriisme (miilakat) ve dokiiman incelemesidir.
Halihazirdaki bu arastirmada TEOG’ da yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
dersi alt testi hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin diisiinceleri arastirilirken konu ile
ilgili ¢cok boyutluluk gbz Oniine alinmis ve ayrintili veri toplanmak istenmistir. Bu
baglamda arastirma i¢in yapilan goriismeler, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kayseri
ili merkezindeki Kocasinan ve Melikgazi ilgeleri ile Yahyali ilgesinde gorev yapmakta
olan sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilmistir. Goriismede kullanilan miilakat formu
yar1 yapilandirilmis goriismedir ve uzman goriislerine bagvurularak goériisme formu ile
ilgili gerekli diizenlemeler ve diizeltmeler yapilmistir. Goriismede kullanilan yari

yapilandirilmis goriisme formu ise ek-1’de verilmistir.
4.2.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme

Nitel aragtirmalarda en fazla tercih edilen ve sosyal bilim arastirmalarina da uygun olan
yart yapilandirilmis goériisme yontemi bilhassa egitim arastirmalarinda tercih
edilmektedir. Yart yapilandirilmig goriigme yonteminde arastirmaci, arastirma konusu
ile ilgili maksimum diizeyde bilgi edinmek maksadiyla Oncelikle arastirmaya dahil
olanlarla goriismeye baslamadan arastirma esnasinda ne gibi nitelikler iizerinde
duracagin1 diisiinerek goriisme sorularimi belirler; ancak arastirmact bu goriisme
yonteminde miilakat planina uymak zorunda degildir. Bu baglamda arastirmaci
sorularin yerini degistirebilir, farkli ve yeni sorular sorabilir, katilimcinin verdigi
cevaplara istinaden sorulacak sorunun cevabi alinmis ise o soru sorulmayabilir.
Dolayisiyla yar1 yapilandirilmis goriisme katilimer ile aragtirmaci arasinda samimi bir
sohbet havasi tesis ettigi i¢in arastirma konusu ile detayli ve derin verilere ulagsmak
miimkiindiir (Oztiirk, 2014, s. 164). Yar: yapilandirilmis miilakatlardaki sorular
miistakil secenekli olmasinin yaninda arastirma konusu ile alakali ayrintili bilgiler
edinmek maksadiyla katilimciya yoneltilir. Bundan o6tiirii de bu goriisme tiirlinde
katilimcilar kendilerini kolay ve rahat ifade edebilirken, arastirma esnasinda konunun da
dagilmasina sebep olabilmektedir. Bu baglamda arastirmaya katilanlarin yari
yapilandirilmis miilakat sorular1 karsisinda rahat bir sekilde kendilerini ifade etmeleri

derinlemesine bilgi elde edilmesi agisindan avantaj kabul edilmekle birlikte, konunun
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dagilmasi ise yar1 yapilandirilmis gériismenin gilivenirlik agisindan dezavantaji olarak

goriiliir (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak ve Akgiin, vd. 2015, 5.152).

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanmak iizere 6zgilin bir yari
yapilandirilmis miilakat formu olusturulmustur. Bu yar1 yapilandirilmis goriisme
formunun gelistirilebilmesi i¢in sosyal bilgiler egitimindeki uzman kisilerin goriisleri
dikkate alinmigtir. Uzman goriislerinden alinan geri bildirimler ile bazi sorular goriisme
formundan ¢ikartilmistir. Tam ve dogru anlasilmasi i¢in de bazi sorular lizerinde gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formundaki sorularin katilimcilar
tarafindan anlasilabilirligi ve arastirmanin amaca uygunlugunun test edilmesinin
pratikte meydana gelebilecek beklenmedik sorunlari Onleyeceginden hareketle bir
sosyal bilgiler 6gretmeni ile 6n goriisme planlanarak pilot uygulama yapilmistir.
Katilimer 6gretmenle yapilan pilot uygulama 40 dakika siirerken arastirmaya katilan
sosyal bilgiler 6gretmenleri ile goriismeler ortalama 40-45 dakika slirmiistiir. Katilime1
sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan miilakatlar 6nce ses kaydina alinmis ve akabinde

de yazili dokiiman haline getirilmistir.
Yar yapilandirilmis goriisme formundaki cevabir aranan sorular ise su sekildedir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG sinavi ile program iliskisi hakkinda goriisleri
nelerdir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG siavinin ders isleme siirecine etkisine iliskin
goriisleri nelerdir?

3. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin TEOG smavina hazirlikta kullandigi materyallere
iligkin goriisleri nelerdir?

4. Ogrencilerin beceri ve degerler bakimindan nitelikli yetismesinde TEOG sinavinda
yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorularmin etkisine iliskin 6gretmen
goriigleri nelerdir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6l¢me degerlendirme baglaminda TEOG sinavina ve
TEOG smavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorularma iliskin

goriisleri nelerdir?
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4.2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin amaci temel egitimden ortadgretime gecis sinavinda yer alan T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢ilik dersi alt testi hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini
ele almak oldugu i¢in MEB’de ¢alisan sosyal bilgiler 6gretmenleri ¢alisma grubu olarak
secilmistir. Arastirmanin evreni 2015-2016 egitim-0gretim yilinda Kayseri’de gorev
yapmakta olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden olusmakla birlikte arastirmada
ornekleme yontemi kullanilmis ve kolay ulagsilabilirlik durumu dikkate alinmistir. Bu
baglamda, arastirmanin Orneklemini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili
merkezindeki Kocasinan, Melikgazi ilgeleri ve Kayseri’nin Yahyali ilgesinde gorev

yapan 21 katilimci sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.

Amach 6rneklemde ulasilmak istenen gaye arastirmacinin belirli isteklerini karsilayacak
sekilde olusturuldugu icin bu strateji Ozellikle arastirmacinin yargisina baghdir. Bu
nedenle biitiin nitel ¢aligmalarda uygulanabilen amagli 6rneklemde ¢alisma basladiktan
sonra da tekrar eden veri toplama ve analiz siireci miitemadiyen olacagindan
arastirmaya yeni fertler de dahil edilebilir. Dolayisiyla amacgli 6rneklemde arastirma
konusunun derinlemesine ve ¢esitli boyutlari ile irdelenmesi mevzu bahis oldugundan
konuya iliskin diger paydaslar da arastirma siirecinde dikkate alinabilir (Robson, 1993,
akt. Oztiirk, s. 98). Buradan hareketle arastirma ile katilimci sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goriisleri neticesinde elde edilen verilerin ¢ok boyutlulugunun dikkate
alinabilmesi, arastirma konusu hakkinda derinlemesine ve ayrintili analiz yapilabilmesi

dikkate alinarak bu arastirmada amagh 6rneklem yontemi tercih edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere 6grenim durumlari, kag yillik 6gretmen olduklar ve
calistiklar1 kurumlarin Kayseri’de hangi ilcede oldugu ile ilgili sorular sorulmustur.

Tablo 3’te 6gretmenlerin bu konudaki bilgileri analiz edilmistir.
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Kod Cinsiyet Ogrenim Durumu Deneyim Gorev
Yeri

01 Erkek Lisans 18 Kocasinan
02 Kadn Lisans 16 Kocasinan
03 Erkek Lisans 7 Kocasinan
04 Erkek Lisans 16 Kocasinan
05 Kadin Yiiksek Lisans 15 Melikgazi
06 Erkek Lisans 15 Kocasinan
07 Kadn Lisans 21 Kocasinan
08 Kadmn Lisans 16 Kocasinan
09 Erkek Lisans 25 Melikgazi
010 Erkek Yiiksek Lisans 18 Kocasinan
011 Erkek Lisans 13 Yahyali
012 Erkek Lisans 15 Yahyali
013 Erkek Lisans 4 Yahyali
014 Erkek Lisans 19 Kocasinan
015 Kadin Lisans 24 Melikgazi
016 Kadin Lisans 24 Kocasinan
017 Erkek Lisans 6 Yahyali
018 Erkek Lisans 4 Yahyali
019 Erkek Lisans 3 Yahyali
020 Kadmn Lisans 19 Kocasinan
021 Kadmn Lisans 15 Kocasinan

Tablo 3’e bakildiginda arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 8’inin kadin
13’{inlin erkek oldugu goriilmektedir. Egitim baglaminda katilimer 6gretmenlerin 2’si
yiiksek lisans yapmis olmakla birlikte diger 6gretmenler lisans mezunudur. Yine tablo
3’e gore Yahyali’ da gorev yapan 6 sosyal bilgiler 6gretmeninin yani sira 12 §gretmenin
Kocasinan’da 3 6gretmenin de Melikgazi’de gorev yaptigi ve 6gretmenlerin mesleki

[

deneyimlerinin Gi¢ y1l ile yirmi bes y1l arasinda degistigi dikkat cekmektedir.
4.3. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen veriler igerik analizi
yontemi ile incelenmistir. Icerik analizinde toplanan veriler, kavramlar ve kavramlar
arasi iliskilere dayanmaktadir. Dolayisiyla bu analiz tiiriinde arastirmacilar kavramlar
vesilesiyle temalara ulasir ve elde edilen temalar ile de olgular daha anlasilir hale

getirilir. Bu baglamda igerik analizi ile elde edilen veriler arastirmaci tarafindan
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tanimlanmaya c¢aligilirken verilerde gizli olabilecek gergekler ortaya ¢ikarilmaya gayret
edilir. Netice itibariyle de ortiik olan halihazirdaki bu gerceklere ulasmis olmakla
birlikte, icerik analizi ile kavramlar ve temalar bir araya getirilerek yorumlanir
(Yildirim ve Simsek, 2008, s. 227).

Aragtirmaya dahil olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinden yola ¢ikilarak
ulagilan veriler, birbirine benzerlikleri dikkate alinarak tasnif edilmis, kategorilere
ayrilmis ve kodlanmistir. Bu baglamda kodlamalar, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
goriiglerinin her birinin aragtirmaci tarafindan detayli sekilde irdelenmesi neticesinde
ulasilan anlamli gergeveler olarak gdz oniine alinmustir. Icerik analizindeki kodlamalar
ise arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin her birinin goriisleri ayrintili

sekilde okunarak elle yapilmistir.

Verilerin  kodlanmasi siirecinde arastirmact anlamli  bolimler olusturmak ve
arastirmanin farkli boliimlerinde ulasilan benzer kavramlari da dikkate almak
durumundadir. Arastirmact igerik analizi ile aragtirma sorularini veya arastirmanin
kuramsal ¢ercevesini gbz Oniine almali ve elde edilen kavramlar ile ne aradigini bilmeli
ki ona gore kodlamalar yapabilsin. Zira arastirmanin gayesi ekseninde yapilan
kodlamalar hem kolay hem de arastirmanin g¢ergevesine uygundur. Igerik analizinde
elde edilen verilerin kodlanmasi ise bilgisayar ortaminda yapilacagi gibi el ile de
yapilabilmektedir. Analiz ile ulasilan kavramlar, belgelerin sag veya sol kismina

yazilarak kodlanabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 229).

Yazili dokiiman haline getirilen 6gretmen goriislerinden elde edilen ve dgretmenlerin
geneli tarafindan tekrarlanan kavramlar kagidin sag ve sol kisimlarma renkli kalemler
kullanilarak el ile yazilmis ve akabinde kodlanmistir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin genel bilgileri ve arastirma i¢in hazirlanan goériisme formundaki
sorulara istinaden katilimer 6gretmenlerin verdikleri cevaplar iizerine gesitli alintilar

yapilmis ve katilimeilarin bu goriisleri O-1, 0-2, O-3,...0-21 seklinde kodlanmustir.

4.4. Gecgerlik ve Giivenirlik

Gegerlik, halihazirdaki bir 6lgme aracinin Olglilmesi amaglanan niteliklere farkli bir
ozellik karistirmadan, 6l¢gmeyi dogru bir sekilde yapabilmesidir. Diger bir ifade ile

gecerlik, 6lcmede kullanilan 6lgme aracinin hangi maksatla gelistirilmis ise o amaca
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hizmet etmesi seklinde tanimlanabilir. Bu baglamda bir 6lgme aracinin gegerli
olabilmesinin farkli yonleri olmakla birlikte, gecerligin kosulu 6l¢iilmesi diisiiniilen
nitelikleri oncelikle tutarli sekilde Olgmesi gerekir. Dolayisiyla bir 6lgme aracinin
gecerli olabilmesi i¢in dlgmede kullanilan o aracin gilivenilir olmast 6n kosul kabul
edilmektedir (Tekin, 1991, s. 42). Bu nedenle dlgmede gegerligin tam manasiyla
anlagilabilmesi adina 6lgmenin giivenirliginin bilinmesi dogru olacagindan hareketle
giivenirligin taniminin ve agiklanmasinin tizerinde durmamiz yerinde olacaktir.

Bilindik tanimla giivenirlik, bir 6lgme aracinin ne denli duyarli ve tutarli oldugu ile
dogrudan ilgilidir. Bu yiizden giivenirlik tanimlanirken her iki 6zellikte dikkate alinmak
zorundadir. Giivenirlik, bir 6lgme aracinin Ol¢tiigli nitelikleri ne kadar duyarl
Olgebildigi ya da farkli bir ifade ile 6lgme sonuglarmin hatadan ne derece uzak
oldugudur. Bunlarin yaninda giivenirlik, bir 6lgme aracinin ayn1 gruba iki veya daha
fazla uygulanmasi neticesinde elde edilen sonu¢ olarak nitelendirilir. Bu baglamda
farkli zamanlarda yapilan Olgiimler arasindaki farkin ¢ok olmasi Olgme aracinin
giivenirliginin az oldugunu gosterirken, dl¢timler arasindaki farkin az olmasi durumda
ise giivenirligin ¢ok oldugunun kanit1 seklinde ifade edilmektedir (Kiiciikahmet, 1999,
s. 177).

Mevcut arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig miilakat formundaki goriisme
sorular1 uzman gortisleri dikkate alinarak hazirlanmis olmas1 gegerligin ve giivenirligin
g6z Oniine alindiginin birer dayanagidir. Uzman goriislerine istinaden aragtirmadan once
pilot uygulamada kullanilan miilakat sorularindan bazilarinin arastirmaya katilan sosyal
bilgiler ogretmenlerine uygulanmadan ¢ikarilmasi ya da yine pilot uygulamada
arastirmaya katilan 6gretmen tarafindan bazi sorularin anlasilmadiginin dikkat ¢ekmesi
neticesinde o sorular iizerinde diizeltmenin yapilmasi gecerlik ve giivenirlik adina 6nem
arz etmektedir. Arastirma ile ilgili 6lgme baglaminda hata oraninin en aza
indirilebilmesi ve arastirmanin gegerliginin artirilabilmesi i¢in miilakat formundaki
sorular duru bir dille hazirlanmig, anlam bakimindan agik ve anlasilabilir sekilde ifade
edilmistir. Verilerin analizinde ise kayit altina almman goriismeler dogrudan Word
ortamimna aktarilmis, daha sonra ise igerik analizi yapilarak temalar ve kodlar
belirlenmistir. Elde edilen kod ve temalar uzman goriisiine sunularak goriis birligine

varilmistir.
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4.5. Arastirmanin Etik Boyutu

Bu aragtirma genel gecer kabul edilen etik ilkeler ve kurallar dikkate alinarak
yapilmistir.  Oncelikle arastirmaya baslanilmadan o6nce Kayseri ili valiliginden
15.02.2016 tarihli ve 044/13043 sayili resmi yazi ile halihazirdaki bu arastirma igin
gerekli resmi izinler alinmistir. Arastirma siirecini hizlandirmak adina Yahyali ilgesi
kaymakamligindan da aragtirma i¢in 17.02.2016 tarihinde arastirma i¢in ihtiya¢ duyulan

resmi izinler alinmustir.

Arastirma i¢in Kayseri’nin Kocasinan, Melikgazi ve Yahyali ilgelerinde MEB’de sosyal
bilgiler 6gretmeni olarak gorev yapan egitimciler ile ders saatleri disinda yiliz ylize
goriismeler yapilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere arastirma konusu ile gerekli
bilgiler verilirken, arastirmanin neden yapildig: ile ilgili 6gretmenler aydinlatilmistir.
Katilimc1 6gretmenlere yoneltilen yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorularin
ses kaydi ile muhafaza edilecegi hakkinda ogretmenler bilgilendirilirmis ve Sses
kayitlarinin alinabilmesi i¢in 6gretmenlerin kendilerinden izin istenmistir. Aragtirmada
kullanilmak {izere kaydedilen ses verilerinin arastirma disinda herhangi bir yerde
kullanilmayacagi, paylasilmayacagi ve eger 6gretmenler isterlerse ses kayitlarini geri
alabilecekleri katilime1 6gretmenlere agiklanmistir. Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmenlerine isim ve soy isimlerin arastirmada kullanilmayacagi vurgulanarak ses
kayd:r esnasinda isim ve soy isim belirtmemeleri 6zellikle belirtilmistir. Aragtirma
stirecinde miilakata katilan sosyal bilgiler dgretmenlerinin arastirma konusuna dair
kendilerini tam ifade edebilmeleri i¢in de miilakati yonlendirici dilden 6zellikle uzak

durulmustur.



BOLUM IV

5. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisme
formunda sorulan sorulara verdigi cevaplardan elde edilen ve arastirmanin bulgularini
olusturan bes tema ve bu temalardan olusan alt problemler yer almaktadir. Aragtirmada
yer alan temalar genel basliklar ile ifade edilmis daha sonra temalarla iligkili olan alt
problemler her 6gretmenin farkli boyutlarda verdigi cevaplar goz oniine alinarak analiz

edilmis ve yorumlanmustir.

Arastirmanin bulgularini olusturan temalar soyle siralanabilir:

* Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin TEOG Sinavi ile Program Iliskisi Hakkinda Goriisleri
* Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin TEOG Smavinin Ders Isleme Siirecine Etkisine
Mliskin Gériisleri

* Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin TEOG Sinavina Hazirlikta Kullandigi Materyallere
[liskin Gériisleri

* Ogrencilerin Beceri ve Degerler Bakimindan Nitelikli Yetismesinde TEOG Sinavinda
Yer Alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi Sorularmmn Etkisine iliskin

Ogretmen Goriisleri

* Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Olgme Degerlendirme Baglaminda TEOG Siavina
ve TEOG Smavinda Yer Alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Sorularina
Mliskin Gériisleri

5.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin TEOG Sinawi ile Program iliskisi Hakkinda

Goriislerine Dair Bulgular

Bu problem durumunda, temel egitimden ortadgretime gecis sinavinin ders programi ile
iligkisi hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriigleri ele alinmak i¢in katilimci

sosyal bilgiler 6gretmenlerine dort alt soru sorulmustur. Bu baglamda arastirmada



75

TEOG smavindaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorularinin miifredat:
kapsayip kapsamamasi, dersin amaglarin1 gergeklestirmedeki etkisi ile ders ve ¢alisma
kitabinin TEOG’daki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorularmin iizerindeki
etkisi hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri tespit edilmeye ¢alisilmistir.

5.1.1. TEOG Smavindaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Sorularinin

Dersin Amacin1 Gergeklestirmedeki Etkisine Dair Bulgular

Bu alt problem durumunda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin amagclarmin
ders kazanimlarin1 dogrudan etkilediginden hareketle arastirmaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmenlerine dersin amaglarmi  gergeklestirmede merkezi ortak sinavda ¢ikan
sorularin etkisine iliskin soru yoneltilmistir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
onemli bir kismmin kazanimlar ile dersin amaglarini farkli degerlendirmesi
arastirmamizin sonuglari agisindan 6nemli olmakla beraber ortak sinav baglaminda hem
ogrencilerin hem de 6gretmenlerin kaygi yasamasi ve bu durumun da dersin amaglarinin
gerceklesmesini  olumsuz etkilemesi dikkat c¢ekmistir. Katilimer sosyal bilgiler

ogretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. TEOG Sinavindaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Sorularmin
Dersin Amacim Gergeklestirmedeki Etkisi Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Goriisler f
Sinav kaygis1 dersin amaglarini olumsuz etkiliyor 12
Sorularla ilgili kazanimlar 6grenilir ama dersin amaglar gergeklesmez 6
Sorularla ilgili kazanimlar 6grenildigi icin dersin amaglar1 da gerceklesir 3

Tablo 4’teki veriler analiz edilip incelendiginde 12 6gretmen merkezi ortak sinav
kaygisinin dersin amaglarmi gergeklestirmede olumsuz etkiledigini, alti 6gretmen
smavindaki ders sorularinin ilgili kazanimlardan soruldugunu; ama bu durumun dersin
amaglarin1 gergeklestirmede olumlu etkiye sahip olmadigmi vurgulamistir. Bunlarin
yaninda {i¢ 6gretmen ise dersin kazammlarmin 6grenilmesinden dolayr T.C. Inkilap

Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin amaglarinin da 6grencilerce 6grenilecegini belirtmistir.
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TEOG smavinin dersin amaglarinin  gerceklesmesini olumsuz etkiledigini belirten
katilimc1 sosyal bilgiler Ogretmenleri, smavin Ogrencilerde asir1 kaygiya neden
oldugunu ve bu ylizden de Ogrencilerin sadece sinavda basarili olmaya
odaklandiklarinin iizerinde durmustur. Bu goriislerin yaninda sinav kaygisinin yalniz
ogrencileri degil ayn1 zamanda sosyal bilgiler 6gretmenlerini de olumsuz etkiledigini
ifade eden sosyal bilgiler Ggretmenleri, smav kaygisi ile sadece ortak sinavda
cikabilecek konulara odaklandiklarini belirtmistir. Bu baglamda arastirmamiza gore
katilimc1 sosyal bilgiler Ogretmenleri ortak sinav nedeniyle Ogrencilerin  ve
Ogretmenlerin kaygi yasadiginin iizerinde durmustur. Sonug¢ olarak sosyal bilgiler
Ogretmenleri sinav kaygisinin dersin amaglarinin ger¢eklesmesinde olumsuz etkiye
sahip oldugunu vurgulamistir. O-2 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde

aciklamustir:

“Isin icine genel bir sinav girince dersin amaglari biraz geri plana
otelenebiliyor. Bu nedenle ¢ocuklari dersin amaglarint anlamayabiliyor.
Osretmenler bile dersin amaglarindan  ziyade ¢ocugun simavda
yapabilecegi sorulara odaklaniyor. Dolayisiyla da dersin amaglarinin

gerceklestirilmesinde TEOG olumsuz bir etkiye sahiptir.”

Benzer goriisleri ifade eden katilimci sosyal bilgiler 6gretmenlerinden bazilari ise sinav
kaygisi nedeni ile 6gretmenlerin kendilerini dershaneci gibi gordiiklerini ve konulardan
stirekli test sorular1 ¢ozdiiklerini savunmustur. Buradan hareketle c¢oktan segmeli
sorular1 ¢ozmekle mesgul olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG sinavina hazirlikta

dersin amaglarini diisiinmedigini O-7 sdyle dile getirmistir:

“Dersin  amaglarimi  gergeklestirmede oncelikle bizim  kendimizi
dershaneci gibi gormememiz gerekiyor(...)Smav kaygist ile hareket
ettigimiz  miiddetce  de  ben  gergekten  dersin  amaglarin

gergeklestiremeyecegimiz diigiincesindeyim.”

Ortak smavin dersin amaglarinin ger¢eklesmesinde olumsuz etkiye sahip oldugunu
belirten katilimec1 sosyal bilgiler 6gretmenleri, aynt zamanda kazanimlarin sinavdaki
sorulart1 ile gerceklestigini; ama dersin amaclarmin sinavdaki sorular ile
gerceklesmedigini ifade etmistir. Bu baglamda katilimci sosyal bilgiler 6gretmenleri

TEOG’ da ¢ikan sorularin kazanimlar cercevesinde soruldugunu ve sosyal bilgiler
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ogretmenlerin de kazanimlart dikkate alarak ders anlattigini vurgulamistir. Bu durumu

katilime sosyal bilgiler 6gretmenlerinden O-4 syle ifade etmistir:

“TEOG’ un dersin amaglarint gerceklestirmede etkisi oldugunu
diistinmiiyorum (...) Yani not kaygisiyla dolayli da olsa kazanimlar
TEOG sayesinde ogrenilirken, dersin amaglarinin gergeklestirilmesinde
yani ¢ocuklarin suurlu olmasinda veya milli bilince sahip olmasi
noktasinda TEOG etkisiz kaliyor ve dersin amacglarimi da olumsuz

etkiliyor.”

Tablo 4’e¢ bakildiginda konuya dair benzer goriisleri agiklayan Ogretmenler, dersin
kazanimlarinin sinavda ¢ikan sorular ile gerceklesebilecegini; ama dersin amaglarinin
TEOG’daki sorular ile gergeklesmesinin miimkiin olmayacagini belirtmistir. Bu
goriisleri One siiren katilimci sosyal bilgiler 6gretmenleri merkezi smavda c¢ikan
sorularin kazanimlar cergevesinde soruldugunu ve dersin de kazanimlar ¢ercevesinde
anlatildigim savunmustur. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler &gretmeni O-3 bu

konudaki gortislerini sdyle aciklamistir:

“TEOG’ un kazammlar kazandirmasi agisindan baktigimizda biz
kazanimlar ekseninde konulart anlatmak zorundayiz ¢iinkii TEOG’ da
kazanmimlar ekseninde soru sorulmaktadir. Bunun icin de biz kazanimlar
eksiksiz vermek durumundayiz. Ancak genel amaglari gerceklestirmede
TEOG ‘’un ¢ok da etkisi yok bence. Atatiirk¢iiliik, milliyet¢ilik,
vatanseverlik gibi genel amaglar ogrencilere kazandiriiyor mu? Hayir,

bu genel amaclar TEOG ile ger¢eklestirilmemektedir.”

Tablo 4 incelendiginde sinavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularinin
dersin amaglarinin gergeklesmesinde etkili oldugunu ifade eden katilimci sosyal bilgiler
ogretmenleri, kazanimlarin 6grencilere dgretilmesi ile ayn1 zamanda dersin amaglarinin
da gergeklesecegini vurgulamistir. Bu baglamda dersin hem amaglarinin hem de
kazanimlarinin ortak sinavdaki ders sorulari ile gergeklesecegini savunan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ortak noktasi ders sorularinin kazanimlar ekseninde sorulmasidir. Bu

konu hakkindaki goriislerini O-11 ve O-16 su sekilde ifade etmistir:
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“TEOG swmavt kazanimlarin gergeklesmesinde etkili olmaktadir. Testlerle
denemelerle kazanimlar pekismis olmaktadir. Kazanimlar: 6grenmis olan
ogrenciler de dersin amacglarint da kazanmis oluyor. Mesela, Atatiirk iin
hayatiyla ilgili TEOG da soru geldigi zaman 6grenci bu konuyla ilgili

kazanmimlar: 6grenmis oluyor.” (O-11)

“TEOG sinavinin dersin amaclarini gerceklestirmede onemli oldugunu
diigiiniiyorum. En azindan ogrenci ne yaptigini neyi yapamadigini, neyi
kavradigini neyi kavramadigint TEOG sinavi sayesinde gérmiis oluyor.
Sorular, kazammlar cercevesinde geldigi icin ve islemis oldugumuz
konulardan sorular soruldugu igin dersin amaglarini gergeklestirmede

TEOG sinavi yadsinamaz bir ozellige sahiptir.”’(0-16)

Ulasilan bu goriislere ek olarak katilimcilardan O-12, sinavdaki T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik dersi sorularimmn dersin miifredatina uygun soruldugunu ifade etmekle
birlikte ders sorulart hem kazanimlarin hem de dersin amaglarinin gerceklestigini

savunmustur:

“Swtnav sorulart hazirlamirken milli egitim bakanhginin hazirlamis
oldugu miifredatin disina ¢ikilmasi miimkiin degildir. Bu nedenle de
dersin amaglarini ger¢eklestirmede TEOG ™ un olumlu bir etkisi oldugunu
diisiiniiyorum. Ornegin Atatiirkgiiliik ile ilgili kazammlar kitabimizda

’

mevcut ve bu yonde TEOG’ da sorular da gelmektedir.’

Ogretmenlere “TEOG sinavindaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinin
dersin amacin1 gergeklestirmedeki etkisi nedir?” seklinde soru yoneltildiginde sosyal
bilgiler o6gretmenleri, ortak sinavdaki ders sorularinin kazanimlar c¢ergevesinde
soruldugunu; ama merkezi sinavin 6grencilerde ve ogretmenlerde kaygi olusturmasi
nedeniyle dersin amaglarinin gergeklestirilemediginin tizerinde durmustur. Bu baglamda
Ogretmenler, merkezi ortak sinavdaki ders sorular ile kazanimlarin gerceklesecegini;
ancak dersin amaglarinin gergeklesmeyecegini iddia etmistir. Ulasilan bu bulgulara
karsin 6gretmenlerin az bir kismina gore ise simavda sorular kazanimlar gergevesinde
gelmektedir ve kazanimlarin 6grenilmesi ile birlikte dersin amaclar1 da &grenilmis

olacaktir.
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5.1.2. TEOG’ da Yer Alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Sorularinin
Miifredati Kapsamasina Iliskin Bulgular

Bu alt problem durumunda ortak smavda yer alan sorularin miifredatt kapsayip
kapsamadiga iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorislerini tespit edebilmek
amaciyla Ogretmenlere TEOG’ da yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
sorularinin miifredati kapsayip kapsamadigina dair soru yoneltilmistir. Aragtirmada
konuya iligkin 15 6gretmenin simavdaki sorularin miifredati kapsadigini savunmasina
karsin alti 6gretmen sorularin miifredati kapsamadigina dair goriis beyan etmistir.
Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5. TEOG Smavinda Yer Alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Sorularmin
Miifredat: Kapsamas1 Hakkindaki Ogretmen Goériisleri

Goriisler f
Sinavda ¢ikan sorular miifredati kapsiyor 15
Sinavda ¢ikan sorular miifredati kismen kapsiyor 6

Tablo 5 incelendiginde merkezi ortak sinavda yer alan sorularin dersin miifredatini
kapsadigin1 belirten sosyal bilgiler &gretmenleri, TEOG sinavinin uygulamaya
konulmasindan beri T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden miifredat disi
herhangi bir sorunun gelmedigini belirtmistir. Bu konudaki 6gretmenlerden ikisinin

gorlisi soyledir:

“TEOG smavinda T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi miifredatini
kapsar nitelikte sorular soruldugunu diisiiniiyorum. TEOG simavinda
bizim dersimiz i¢in miifredat disi soru sorulmugs degildir. Herhangi bir
kazamm dist soru sorulduguna rastlamadim. Kitaptaki konularimiz
TEOG ile birebir uyumlu yani T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik
dersinde ne anlatmissak TEOG sinavinda o ¢ikmaktadir.” (O-7)

“TEOG swmnavi Inkilap Tarihi dersi miifredatini kapsiyor. Her donem 20
tane soru sorulmakta ve her konudan sorular sorulabildigi kadar

sorulmaktadir. Hem birinci donem hem de ikinci donem miifredat disi
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sorularin geldigini ben gormedim.2013 ten beri yapilan TEOG sinavinda

islenmis konulardan sorular gelmektedir. ”(O-15)

TEOG sorularinin dersin miifredatin1 kismen kapsadigini belirten sosyal bilgiler

Ogretmenleri, ortak sinavda dnemli goriilen konularin ¢iktigini, birinci donem simavda

sorumlu olunan kazanimlarin ¢ok oldugunu, ikinci donem ise sinavda sorumlu olunan

kazanim sayisinin daha az oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda son iinitelerin sinavda

sorulmamasi ise sinavin miifredati tam anlamiyla kapsamadiginin bir kaniti olarak

ogretmenler tarafindan vurgulanmistir. Bu konu hakkindaki gériislerini O-10 su sekilde

belirtmistir:

“TEOG, T.C. fnklldp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi miifredatini tamamen
kapsamuyor, belirli kismini kapsiyor. TEOG’ da 6nemli goriilen noktalar
var, bazi konulardan nadiren sorular sorulurken bazilarindan daha fazla

’

soru sorulmaktadir.’

Katilime1 6gretmenlerin gortislerinden hareketle kazanimlarin orantisizligi nedeniyle

meydana gelen olumsuz durum O-4 tarafindan su sekilde vurgulanmistir:

“Sinavda 15 kazanimin hepsini sormayabiliriz, ancak en azindan 10 ya
da daha fazla kazanimi sinavda ogrencilere sormamiz lazim. Ben sinavda
sorulan kazamimlarin  istatistigini  ¢ikarttim ve sorularin  belirli
kazamimlardan soruldugunu gérmekteyiz. Bazi kazammlar ise sinavda
sorulmamis  durumdadwr. Mesela gecen yil, 2015 TEOG’ da,
kongrelerden, genelgelerden sinavda daha soru sorulmus iken bu yilki
vani 2016’da TEOG’ da kongrelerden, genelgelerden sadece bir tane
soru sorulmus bu soru da dolayl yoldan sorulan bir soru bence bu biiyiik
bir eksiklik diye diigiiniiyorum. Birinci donem TEOG’ da 15 kazanim,
ikinci donem TEOG’ da 60 kazammdan J&grenciler sorumlu
tutulmaktadir. Sorularin dengeli bir dagilimla sorulmasi simavi daha

)

gecerli ve mantikli kilacaktir.’

Bulgulardan hareketle arastirmamiza katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik bir

kismi1 merkezi ortak sinavdaki ders sorularinin miifredatt kapsadigini vurgulamalari

dikkat ¢ekmistir. Bu goriisleri ifade eden oOgretmenlere goére sinavdaki sorular
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kazanimlar g6z oniine alinarak hazirlanmaktadir. Arastirma ile ulasilan bu goriislerin
yaninda bazi 6gretmenler de sinavdaki sorularin dersin miifredatin1 kismen kapsadigini
savunmustur. Bu baglamda katilimc1 sosyal bilgiler 6gretmenleri ortak sinavda ¢ikan
ders sorularma iliskin birinci donem kazanimlarinin daha fazla, ikinci donem
kazanimlarinin ise daha az oldugunu ifade etmistir. Sonug olarak TEOG’daki ders
sorularinin kazanimlar dikkate alinarak hazirlandigin1 vurgulayan bazi katilimci
Ogretmenler, kazanim sayilarinin doneme gore farklilik gostermesini miifredatin

kapsanmasi agisindan bir dezavantaj olarak gormektedir.

5.1.3. T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iilik Ders Kitabimin TEOG’daki Ders

Sorularna Etkisine Iliskin Bulgular

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinin TEOG sinavina hazirliktaki énemi
yadsinamaz oldugundan hareketle katilimer sosyal bilgiler 6gretmenlerine ders kitabinin
smavda ¢ikan sorulara etkisi hakkinda soru yoneltilmistir. Bu alt problemde sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin 6nemli bir kism1 (11 6gretmen) ders kitabinin TEOG sinavinda
yer alan ders sorularina yonelik olmadigi hususunda goriislerini agiklarken kitabi
sinavdaki sorular baglaminda uygun bulmamistir. Arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin
diger kism1 ise ders kitab1 ile ortak sinavda ¢ikan ders sorularmin uyumlu oldugunu

ifade etmistir. Ogretmenlerin bu konu hakkindaki goriisleri tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ders Kitabinin TEOG Sinavinda Yer Alan Ders Sorularina Etkisi Hakkinda

Ogretmen Goriisleri

Goriisler f
Kitabin TEOG sinavindaki sorulara olumlu etkisi yok 11
Kitabin TEOG sinavindaki sorulara olumlu etkisi var 10

Tablo 6 incelendiginde ders kitabinin TEOG sinavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi sorularia olumlu herhangi bir etkisinin olmadigini belirten katilimci
sosyal bilgiler 6gretmenleri sinavda ¢ikan ders sorularinin ¢oktan se¢meli olmasinin
tizerinde durarak, ders Kitabinin 6grenci seviyesine uygun olmadigini, Kitaptaki

bilgilerin ayrintili, fazla ve daginik oldugunu vurgulamistir. Ders kitabinin merkezi
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sinava yonelik olmadigin1 vurgulayan bazi sosyal bilgiler 6gretmenleri de ders kitabinin
Ogrencilere sinavda istenen neden-sonug¢ analizi ve c¢oklu bakis agisim1 katmadigini,
kitaptaki konularin birbirinden kopuk oldugunu ve bazi konularin yiizeysel islendigini
belirtmistir. Bu baglamda ders kitabinin smava olumlu etkisi olmadigmi belirten
katilimc1 6gretmenler, ders kitabinda hikayelerin ve gereksiz bilgilerin oldugunu; ama
TEOG’da sorulan test sorularinin olmadigini bu yiizden de kitabin merkezi sinava
yonelik hazirlanmadigini ifade etmistir. Katilimer dgretmenlerden O-16 bu husustaki

gorislerini soyle ifade etmistir:

“Ders kitabindaki konular arasinda kopukluk oldugunu goriiyorum.
Kitapta ilk 1iinitelerde Atatiirk’iin  hayati anlatilirken, 1. Diinya
Savasi’ndan bahsetmesi gibi kronolojik bir sikinti var, bunu da
ogretmenin dikkatli sekilde ders siirecinde anlatmasi 6nemlidir. Mesela 1.
Diinya Savagsi dncesinde yasanmig olan Balkan Savaglari ile ilgili T.C.
Inkaldp Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabinda bir bilgi yok, aslhnda
1.Diinya Savasi’min anlasilabilmesi i¢in Balkan Savaslari 6nemli bir yere
sahip. Veya Canakkale Savasi’yla ilgili anlatilan konular birer ikiger

’

ciimleyle gecistirilmis durumdadir.’

Benzer goriisleri ifade eden katilimer sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 6nemli bir kismi
ders kitabin1 begenmediklerini bu nedenle de &grencileri sinava hazirlarken ders
kitabindan yararlanmadiklarmi vurgulamistir. Konuya iliskin goriislerini O-21 su

sekilde belirtmistir:

“Ben T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitabini begenmiyorum.
Kitabimiz 6grencileri TEOG sinavina hazirlamamakta o yiizden de ben
kitaptan fazla ders islememeye gayret ediyorum. Kitapta ¢ok fazla
ayrintinin oldugunu diigiiniiyorum, yogun bir sekilde anlatilan konularin

varligi yiiziinden konularin yetistirilmesinde zorluk ¢ekiyorum.”

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabmin smava olumlu etkisi oldugunu
belirten katilimci sosyal bilgiler 6gretmenleri ders kitabinin kazanimlarinin simav ile
uyumlu oldugunu, kitabin Ogrencilerin seviyesine uygun hazirlandigint ve ders
kitabindan smava hazirlanan Ogrencilerin merkezi sinavda basarili olacagini

vurgulamstir.
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O-11’in bu husustaki goriisleri soyledir:

“Ben ders kitabimt genel olarak olumlu gériiyorum. Cocuklarin
seviyesine ve TEOG sinavina gayet uygun bir ders kitabimiz var. Ders
kitabi ogrenciler igin gayet uygun hazirlanmis tam kivaminda bir kitap ne
zor ne de kolay ogrencilerin anlayabilecegi bir tarzda yazilmis. TEOG
stavina ise ders kitabi gayet uygun hazirlanmis. Ciinkii TEOG sinavinda
¢tkan sorular kitaba gore hazirlamakta bu nedenle kitapla sinav arasinda
herhangi bir tezathik gérmiiyorum. Genel anlamda gorseller agisindan,
anekdotlar agisindan ben kitabir yeterli goriiyorum. Ders kitabindan
calisan ogrenci bizim verdigimiz testlerle de konuyu pekistirirse gayet

tabi sekilde basarili olacaktir.”

Arastirmamizda 6gretmenlere ders kitabinin TEOG smavindaki ders sorularina etkisi
hakkinda goriisleri soruldugunda 6gretmenlerin yaridan bir fazlasi ders kitabinin ortak
smavda ¢ikan sorulara herhangi olumlu bir etkisinin olmadigini ifade etmesi garpici
sonuctur. Konuya iligkin katilimci1 6gretmenler, merkezi ortak sinavin test usulii bir
se¢me sinavindan ibaret olmasindan hareketle ders kitabinin hem yogun hem de yalniz
ezbere dayali bilgilerden ibaret olmasini uygun bulmadiklarini vurgulamislardir. Bu
baglamda ders kitabinin siavdaki ders sorularina olumlu etkisi olmadigini belirten
ogretmenlerin ders kitabinin kullanimi yerine farkl alternatifler tirettigi dikkat ¢ekicidir.
Konuya iliskin sinavda ¢ikan ders sorulari i¢in halihazirdaki durumu olumsuz
buldugunu belirten 6gretmenlerin yaninda, TEOG’daki sorularin 6grenciler tarafindan
dogru yapilmasi konusunda ders kitabinin énemli oldugunu vurgulayan dgretmenlerin
de olmas1 dikkat ¢ekmistir. Ders kitabin1 merkezi ortak sinavda ¢ikan ders sorulari igin
faydali bulan sosyal bilgiler 6gretmenleri, kitabin ogrencilerin seviyesine uygun

hazirlandigini ve ders kitabinin kazanimlarla uyumlu oldugunu savunmustur.

5.1.4. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Calisma Kitabimn TEOG’daki

Ders Sorularina Etkisine iliskin Bulgular

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde islenen konularin pekismesi ve dgrenilen
bilgilerin kalici olmasi adina calisma kitabinin 6nemi yadsinamaz. Bunun yaninda

sosyal bilgiler 6gretmenlerinin caligma kitabin1 dersi destekleyici olarak kullanmasi
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hem Ggretmenlerin yiikiinii hafifletmesi anlaminda hem de 6grencilerin konular1 daha
iyi anlamasi agisindan 6nemlidir. Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretmenlerine ¢alisma
kitabmin sinavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iililk dersi sorularma etkisi
hakkinda soru yoneltilmistir. Arastirmaya gore, Katilimei sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
onemli bir kismi1 (14 6gretmen) ¢alisma kitabinin sinavdaki ders sorularina yonelik
olumlu etkisi olmadigin1 ifade ederken, yedi 6gretmen ise c¢alisma kitabinin merkezi
ortak smavdaki sorulara olumlu etkisi oldugunu savunmustur. Bu konu hakkindaki

O0gretmen goriisleri tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Calisma Kitabimin TEOG Sinavinda Yer Alan Ders Sorularina EtKisi
Hakkindaki Ogretmen Gériisleri

Goriisler f
Caligsma kitab1 sinavi olumsuz etkiliyor 14
Caligsma kitab1 sinavi olumlu etkiliyor 7

Tablo 7’ye gore ¢alisma kitabinin merkezi sinava yonelik olumlu etkisi olmadigini
belirten katilime1r 6gretmenler, calisma kitabinin kendilerine zaman kaybettirdigini,
calisma kitabindaki boyama ve ¢esitli gorsel etkinliklerin 6grencilerin seviyesine uygun
olmadigini ve bu nedenle ¢alisma kitabinin TEOG sinavindaki ders sorularina yonelik

olmadigin1 ifade etmistir. Bu husustaki gériislerini O-12 su sekilde 6zetlemistir:

“Ogrencilerin beyin firtinasi yapabilmesi icin ve konuyu daha iyi
kavrayabilmesi i¢in bence etkinlikler TEOG sinavina yénelik olmasi
gerekir. Etkinliklerin biraz daha canli hale getirilmesi ¢alisma kitabinin
etkin kullanilmasina sebep olacaktir. Siirekli boyama ve resimlerden,
bulmacadan ibaret olan ¢alisma kitabini zaman kaybr bakimindan
ogrenciler yapmak istemiyor. Calisma kitabi TEOG sinavina yonelik

)

etkinliklerle tekrardan olusturulmalidir.”

Calisma kitabinin merkezi sinavdaki ders sorularina yonelik olumlu etkisinin olmadigini
dile getiren sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degindigi baska bir husus ise kitaptaki

etkinliklerin siirekli tekrar eden etkinliklerden ibaret olmasi, pratik bilgilerden ziyade



85

arastirmaya ve yoruma dayali olmasi nedeniyle etkinliklerin Ogrencilere sikici

gelmesidir ve 6grencilerin ilgisini ¢gekmemesidir.
Ogretmelerden birinin bu konuya dair goriisii syledir:

“Calisma kitabt icindeki etkinlikler daha ¢ok yoruma dayali ve
arastirmaya dayalr oldugu i¢cin 6grencilerimize bu etkinlikler ¢ok sikici
gelmektedir ve daha once de soyledigim gibi zaman yetersizliginden
dolayt da ¢alisma kitabindan tam anlamiyla faydalanamiyoruz. Calisma
kitabt diye bir kitap olmamalr bu etkinlikler konularin hemen arkasindan

verilmeli, ama bu etkinlikler pekistirme amach olmalidir.”(O-4)

Calisma kitabinin TEOG’daki ders sorularmi desteklemedigini ifade eden bazi
Ogretmenler ise ¢alisma kitabinin etkinliklerinin test olmadigini; ama merkezi ortak
sinavda ¢ikan ders sorularinin ¢oktan segmeli test seklinde oldugunu vurgulamistir. O-

1’in bu konudaki goriisleri su sekildir:

“Caligma kitaplar: etkinlik agirlikli olarak yapilmig tabi ki kazanimlarin
verlesmesi agisindan bu etkinlikler etkilidir. Ancak ¢ocuklarin ilgisini
cekmiyor. Cocuk séyle diyor: ‘Hocam, TEOG’ da biz bu tarz sorular
gormiiyoruz, yapmayalim diyor. En azindan ¢alisma kitaplari bol ¢oktan

se¢meli sorularla desteklense iyi olur.”

Calisma kitabinin merkezi smavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
sorularina olumlu etkisi oldugunu belirten katilimci 6gretmenler, ¢alisma kitabindaki
etkinliklerin dersi tamamlayict nitelikte oldugunu, kazanimlarla uyumlu oldugunu,
ogrencilerin {ist diizey disiinme becerilerini ve yorum kabiliyetini gelistirdigini,
dolayisiyla da 6grenilen bilgilerin pekistirilmesinde 6nemli gorevler iistlendigini ifade

etmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri bu konudaki diisiincelerini sdyle agiklamistir:

“Ben ¢aligma kitabini her donem énemsiyorum. Mutlaka ¢alisma kitabin
vapryoruz. Ciinkii ¢calisma kitabimin i¢indeki etkinlikler tamamen dersi
tamamlayici bir ozellige sahiptir. Yanlis hatirlamiyorsam SBS’ de
calisma kitabi icinden bir etkinlik soru haline getirilip sorulmustu. Onun

icin TEOG acisindan da ben Inkildp Tarihi ¢alisma kitabinmi onemli
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gortiyorum. Calisma kitabimin igindeki etkinlikler eger tam anlamiyla

yapilirsa TEOG sinavinda basariyr artiracaktir.”(0-14)

“Ders kitabimi kesinlikle dikkate aliyorum ve oradan dersi isliyorum.
Ciinkii TEOG sorularinda kitabin icinden birebir ciimlenin alinip soru
olarak sorulduguna sahit oldum. Kitabin konu paragraflar: égrencilerin

yorum kabiliyetini artirict yonde oldugunun diisiiniiyorum.” (O-8)

Arastirmaya katilan bazi gretmenler ¢alisma kitabinin sinavdaki T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik sorularini destekledigini belirtirken ¢alisma kitabinin kazanimlara uygun
hazirlandigini, smmavda ¢ikan sorularin da kazanimlarla ilgili oldugunu ve calisma
kitabinin 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini artirdigin1 vurgulamistir. Bu

baglamda O-18 konuya dair gériislerini su ciimleler ile ifade etmistir:

“Calisma kitabr etkinlikleri zaten dersin kazammlarina da uygun
hazirlanmis durumdadr. Genel anlamda da calisma kitabi TEOG
sinavini destekleyicidir. Calisma kitabu iist diizey beceri gelistirmek icin
hazirlanmis etkinliklerden ibaret ve TEOG’ da iist diizey bilgiye dayali
soru gelmemektedir. Yalniz iist diizey becerisi iyi olan ogrenciler alt
diizey bilgi ve becerilerde de basarili olacaktir. Bundan dolayr da
calisma kitabi bence TEOG icin olumlu bir etkinlik kitabidir.”

Tablo 7°deki bulgulara gore arastirmadaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6nemli bir
kismmin (14 6gretmen) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi calisma kitabinin
TEOG’daki ders sorularina olumlu etkisinin olmadigi {iizerinde durdugu dikkat
cekmektedir. Calisma kitabin1 uygun bulmayan sosyal bilgiler dgretmenleri ¢aligma
kitabinin etkinliklerinin 6grencilere zaman kaybettirdigini diigiinmektedir. Ayrica
Ogretmenler tarafindan kitabin igindeki etkinlikler de Ogrenci seviyesine uygun
bulunmamaktadir. Merkezi ortak sinavdaki Sorularin g¢oktan se¢meli soru olmasi
nedeniyle calisma kitabindaki etkinlikleri uygun bulmayan 6gretmenler, etkinliklerin
arastirmaya ve yoruma dayali oldugunu one silirmektedir. Bu bulgularin yaninda
arastirmada ¢alisma kitabinin etkinliklerini merkezi sinavdaki ders sorulart i¢in faydali
goren sosyal bilgiler 6gretmenleri ise kitabin etkinliklerinin kazanimlarla uyumlu
oldugunu, 6grencilerin iist diizey diistinme ve yorum becerilerini gelistirmeye yonelik

oldugunu, dersi tamamlayici ve pekistirici nitelikte oldugunu ifade etmistir. Bu
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baglamda 6gretmenler, ¢alisma kitabinin derslerde kullanilmasi durumunda {ist diizey
becerileri gelisen 6grencilerin ortak sinavindaki ders sorularin1 dogru yapmada basarili

olabileceklerini vurgulamiglardir.

5.2. TEOG Smavinin Ders Isleme Siirecine Etkisi Hakkinda Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin Gériislerine Dair Bulgular

Bu problem durumunda, temel egitimden ortadgretime gegis sinavinin ders isleme
siirecine etkisi hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri ele alinmak igin
katilimc1 6gretmenlere dort alt soru sorulmustur. Bu alt problemler ile katilimct sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin derste kullandig1 dgretim yontem ve teknikleri, 6gretmenlerin
ders uygulamalarini, kavram dgretimini ve sinav tarihine kadar T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiiliik dersi konularinin yetistirilip yetistirilememesi tespit edilmek istenmistir.

5.2.1. TEOG Smavinin Derste Kullanilan Ogretim Yéntem ve Tekniklere Etkisine
Dair Bulgular

Ogrencilerin kazanimlar gerevesinde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersini ve
konularmni anlamalarinda dolayisiyla da yapilan merkezi ortak smavdaki T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinden basarili olmalarinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
derste kullandig1 yontem ve tekniklerin 6nemi yadsinamaz. Bu baglamda sosyal bilgiler
ogretmenlerine derste kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklere ortak sinavin etkisi
hakkinda soru yoneltilmistir. Katilimeilarin bityiik bir kismi sinavin derste kullandiklari
yontem ve teknikleri tek diize hale getirerek, olumsuz etkiledigini savunmustur.

Ogretmenlerin bu hususa dair goriisleri tablo 8°de verilmistir.

Tablo 8. TEOG Smavinin Derste Kullanilan Ogretim Yontem ve Tekniklere Etkisine

Dair Ogretmen Goriisleri

Goriisler f

TEOG sinav1 yontem ve teknikleri olumsuz etkiliyor 14

TEOG sinavi yontem ve teknikleri etkilemiyor 7
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Tablo 8’de goriildiigii lizere ortak sinav dgretmenlerin kullandig1 yontem ve teknikleri
olumsuz etkilemektedir. Katilime1 6gretmenler, sinavin dgretmenleri daha ¢ok sunu
yontemini ve test teknigini kullanmaya sevk ettigini belirtmekle birlikte; 6gretmenler,
merkezi sinavin olmamast durumunda beyin firtinasi, yaratici drama, tartigma ve grup
caligmas1 gibi Ogrenci merkezli yontem ve teknikleri kullanabileceklerini de

vurgulamustir. O-2 goriislerini su sekilde agiklamistir:

“TEOG olmasaydi ogrencilere ¢alisma kdgitlart dagitirdim. Ogrenci
merkezli bir ders anlatimi denerdim. Dilsiz haritalardan yararlanirdim,
ogrencilerin haritalart bizzat yapmalarini saglardim. Ogrencilere bir
karton iizerinde Kurtulus Savasimin minyatiir asker ve cephelerle,
daglarla gosterilmesini saglayabilirdim. Yani daha ¢ok uygulamaya

doniik ders igsleme teknikleri denerdim.”

Katilimc1 6gretmenlerden bazilar1 ortak sinavin 6gretmenlerin kullandigi 6gretim
yontem ve teknikleri olumsuz etkiledigini ifade ederek, derste kullanilan yontem ve
teknikleri tek diize hale getirdigini belirtmistir. O-11 merkezi ortak smavin olmadig alt
smiflarda kullandigr 6gretim yontem ve tekniklere iliskin goriiglerini su sekilde

Ozetlemistir:

“Alt simiflarda TEOG diye bir sinav yok. Ben bu siniflarda dersimi en iyi
sekilde islemeye gayret ediyorum. Beyin firtinasindan tutun da, anlatim,
soru- cevaba kadar Dbiitiin teknikleri konulara gore kullanmaya
calistyorum yeter ki onlar en iyi sekilde dersleri ogrensin. Ancak bu tabi
ki 8. sinif icin pek de gegerli olmuyor. Nedeni ise konu fazlaligi, zaman

azligi ve bir genel sinava yetisme zorunlulugudur.”

TEOG smavinin kullandiklar1 yontem ve teknikleri olumlu ya da olumsuz
etkilemedigini belirten sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6nceki smiflarda nasil bir ders
anlatim ydntem ve teknikleri kullaniyorlar ise ayn1 yontem ve teknikleri T.C. Inkilap
Tarithi ve Atatiirk¢iilik dersini anlatirken de kullandiklarint  vurgulamistir.

Ogretmenlerden O-10’un bu konudaki goriisleri sdyledir:

“TEOG sinavi benim yontem ve teknigimi etkilememekte, ben su an soru

cevap, drama ve diiz anlatim ( sunu ) yontemlerini kullaniyorum. Eger
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TEOG olmasayd: da yine bu yontemleri kullanmirdim. Ben T.C. Inkildp
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik  dersinin ~ baska  tirlii  anlatilacagin

diistinmiiyorum.”

Ogretmenlere TEOG smavinin derste kullanilan dgretim yontem ve tekniklere etkisi
soruldugunda ogretmenlerin 14’ TEOG sinavinin 6gretim ydntem ve teknikleri
olumsuz etkiledigini savunmustur. Bu goriisleri savunan sosyal bilgiler dgretmenleri,
farkli yontem ve teknikleri alt siniflarda kullandiklarini; ama smavin derste kullanilan
yontem ve teknikleri tek diize hale getirdigini belirtmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin
merkezi ortak sinavin olmamasi durumunda ise derste 6grenci merkezli yontem ve
teknikleri kullanabileceklerini belirtmeleri ulasilan 6nemli bulgular arasindadir. Bu
bulgularin yaninda aragtirmaya katilan Ogretmenlerin bir kismi da sinavin derste
kullanilan yontem ve teknikler iizerinde herhangi bir olumlu ya da olumsuz etkisinin
olmadigini ifade etmistir. Bu goriisleri savunan dgretmenler alt siniflarda hangi yontem
ve teknikleri kullaniyorlar ise 8. Sinifta da ayni1 yontem ve teknikleri kullanmaya devam

ettiklerini belirtmiglerdir.

52.2. TEOG Smavina Hazirhkta Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ders
Uygulamalarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin dersi anlamalarinda ve ortak smnavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiilik dersinden basarili olmalarinda 6gretmenlerin ders siirecinde izledikleri
uygulamanin énemli oldugu gergektir. Bu baglamda halihazirdaki problem durumunda
merkezi ortak sinava hazirlikta sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders uygulamalarina
iliskin soru yoneltilmistir. Arastirmada konuya dair sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
farkli goriigleri elde edilmistir. Arastirmaya gore on dgretmenin dersi kendi anlattig1 ve
sonra 0grencilere test ¢6zdlirdiigli, yedi 6gretmenin ise 6zet bilgiler dagittig1 sonuglarina
ulagilmistir. Konuya iligkin dort 6gretmenin ise ders ve calisma kitabin1 kullandigi
dikkat ¢ekicidir. Katilimci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG sinavi hazirliginda

ders siirecindeki uygulamalar1 hakkindaki goriisleri tablo 9°da verilmistir.



90

Tablo 9. TEOG Sinavina Hazirhikta Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ders

Uygulamalarina iliskin Goriisleri

Goriisler f
Dersi kendim anlatiyorum ve test ¢ozdiiriiyorum 10
Derste 6grencilere 6zet bilgi dagitiyorum 7
Dersi, ders kitab1 ve galisma kitabindan dersi isliyorum 4

Tablo 9’a bakildiginda katilimc1 dgretmenler, konular1 yetistirmek icin T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersini 6grencilere hizli bir anlatimla kendilerinin anlattiklarini
ve akabinde konularin pekismesi adina soru cevap teknigini kullanarak, 6grencilere test
¢ozdiirdiiklerini vurgulamislardir. Katilimer 6gretmenlerin bu konudaki goriislerini O-5

su sekilde ifade etmistir:

“TEOG swmavina ogrencileri hazirlarken oncelikle derste konular: sunu
yontemiyle ogrencilere anlatiyorum. Siire¢ igerisinde soru cevap
teknigini kullaniyorum. Derslerin bitiminde kesinlikle ogrencilere test
dagitiyorum. Ogrencilerin ¢ozemedikleri testleri cevaplandirtyorum.
Eger ogrencilerin eksikleri varsa o konular: tekrar anlatmaya gayret

ediyorum.”

Tablo 9’dan hareketle katilimcilarin ders isleme siirecindeki bir bagska uygulama ise
sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan 6grencilere derste 6zet bilgi dagitilmasi seklinde
aciklanmistir. Buradan hareketle katilimer 6gretmenler, konularin daha iyi anlasilmasi
icin ¢esitli kodlamalardan ve kisaltmalardan faydalanarak hazirladiklar1 ders notlarini,
ogrencilere dagitarak zamandan da tasarruf ettiklerini belirtmistir. Katilimci

ogretmenlerden birinin bu hususa dair goriisleri soyledir:

“Ders stirecinde ise 6grencilere konularla ilgili kisa notlar dagitirim.
Not tutturmayr ben vakit kaybi olarak gérmekteyim. O notlar igerisinde
ogrencilerin daha iyi anlayabilmesi igin konular: kodlayarak ya da ¢egitli

kisaltmalarla ogrencilere anlatiyorum.” (O-4)

Tablo 9’a bakildiginda en dikkat ¢ekici sonug ise Katilimcilarin 6grencileri TEOG

smavina hazirlarken ders isleme siirecinde ders Kitabi ve ¢alisma kitabindan
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faydalanarak ogrencilere ders anlatiyorum diyen oOgretmen sayisinin sadece dort
olmasidir. Sosyal Bilgiler o6gretmenleri bu konudaki diisiincelerini su sekilde

acgiklamislardir:

“TEOG hazirliginda oncelikle benim yararlandigim kaynak ders
kitabimizdir daha sonra c¢aliyma kitabindan ogrencilerle etkinlikleri

yapariz...”(0-6)

“Dersimizde ogrencilerle birlikte ders kitabimizdan dncelikle dersi
isliyoruz. Ders kitabindan dersimizi islerken o6grencilere soru cevap
teknigini uyguluyorum. Calisma kitabini ben ev ddevi olarak veriyorum,

daha sonra kontrolleri kesin yapiyorum.”(0-12)

Elde edilen bulgulara gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6nemli bir kisminin
ogrencilere dersi kendilerinin diiz anlatim ile hizli bir sekilde anlattigi, soru-cevap
teknigini kullandig1, 6grencilere test ¢alismasi yaptirdigi ve konular hakkinda ozet
bilgiler dagittig1 goriilmektedir. Bu goriislerin yan1 sira ders ve ¢aligma kitabindan ders
isleyen Ogretmenlerin (4 6gretmen) ¢ok azinlikta olmasi ise ¢arpici bulgu olarak ifade

etmek mumkiindur.

5.2.3. TEOG Smavinda Yer Alan T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi
Kavramlarimin  Ogretiminde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kullandiklar

Yontemlere iliskin Bulgular

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi i¢inde gecen ve merkezi smnavda da soru
olarak gelen ders kavramlarin Ogrenilmesi, dersin Ggrenciler tarafindan
anlagilabilmesinde ve Ogrencilerin merkezi sinavdaki basarisinda 6nemi biiytiktiir. Bu
alt problem durumu ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kavramlarini 6gretimine
iliskin goriisleri aragtirilmak istenmistir. Bu baglamda katilimci 6gretmenlere, ortak
smavda c¢ikan kavramlarin Ogrencilere &gretilmesinde nasil bir yontem izledikleri
hakkinda soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin énemli bir kism1 (14 6gretmen) kavram
ogretiminde sunu yontemini kullandigin1 belirtirken, diger sosyal bilgiler 6gretmenleri
ise kavram Ogretiminde ¢esitli teknikleri kullandiklarini ifade etmistir. Sosyal bilgiler

ogretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. TEOG’da Yer Alan Ders Kavramlarinin Ogretim Y&ntemine Iliskin Sosyal

Bilgiler Ogretmenlerinin Goriisleri

Goriisler f

Kavramlari sunu ile kendim anlatryorum 14
Kavram 6gretimi i¢in kavram haritasini kullantyorum
Kavram 6gretimi i¢in 68rencilere hazir notlar dagitiyorum
Soru cevap ile 6gretiyorum

Beyin firtinasi ile §gretiyorum

Drama ile 6gretiyorum

Tarihi roman, hikaye ve nutuk ile 6gretiyorum
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Kavram so6zligii ile 6gretiyorum

Tablo 10’a bakildiginda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG’ da yer alan kavramlarin
Ogretimiyle ilgili en fazla dile getirdikleri husus kavramlarin sunu yontemiyle
ogrencilere anlatilmasi olmustur. Kavram 6gretiminde 14 6gretmen takrir yontemini
kullanarak &grencilere T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi kavramlarini anlattigini
ifade ederken kavramlari once tanimladiklarini daha sonra kavramlarin igerigini
acikladiklarin1 ve 6rneklerle kavramlari pekistirmeye calistiklarini belirtmistir. Bu konu

hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenleri goriislerini su sekilde agiklamistir:

“Ben kavramlarin daha iyi o6grenilmesi icin yeri geldikce kavramlar
iizerinde duruyorum, yani anlatim yapiyorum. Oncelikle kavramlarin

tamimini yapiyor ve ogrencilere bu tanimi yazdirtyorum.”(0-7)

“Ben kavramlart ogretirken dncelikle bu kavramlarin ne oldugunu
actklyyorum. Daha sonra ornekler vererek kavramlar: pekistirmeye
calistyorum. Diinyadan ornekler vererek kavramlar: giincellestiriyorum.
Gegmiys yillarda ozellikle 7. simif konularyla kavramlar: bagdastirmaya
gayret ediyorum. Mesela sanayi inkildbt ile somiirgeciligin

bagdastirilmasini yapryorum.” (O-16)



93

Tablo 10 incelendiginde alt1 sosyal bilgiler 6gretmeni merkezi sinavda yer alan T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi kavramlarmmin Ogretiminde ve ogretilen
kavramlarin pekistirilmesinde kavram haritas1 teknigini kullandigini belirtmistir.
Ogretmenler bu husustaki goriislerini soyle agiklamustir:

“(...)Kavramlarin ~ oOgretilmesinde ben evde kavram  haritalari

’

hazirliyorum ve 6grencilere bu kavramlart ev odevi olarak veriyorum.’
(O-14)

“Ben kavramlarin ogretiminde once kavramlar: tamimlayip izah
ediyorum daha sonra kavramlarin pekismesi i¢in akilli tahta iizerinde
kavram haritalart kullantyorum. Kavramlari ogrencilerin arastirmalar

icin odev verdigim oluyor.” (O-4)

Tablo 10’a bakildiginda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dordiiniin merkezi sinavda yer
alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik dersi kavramlarinin dgretiminde dzet seklinde
bilgiler hazirlayarak 6grencilere hazir notlar dagittigi sonucuna ulasilmaktadir. Konuya

dair 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Kavramlarin daha iyi anlasilabilmesi igin ogrencilere konu ozetleri
hazirliyyorum.  Konu  ozetleri i¢inde de c¢ocuklara kavramlar

tammlamaktayim.” (O-6)

“(...)Bunlarin disinda ogrencilere ben kendim ozet halinde ders notu

hazirlayp veriyorum.” (O-8)

Katilime1 sosyal bilgiler dgretmenlerinin TEOG’da yer alan T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi kavramlarinin 6gretiminde kullandigr diger teknik ise soru-cevaptir.
Soru-cevap teknigini fazla kullanarak &grencilere ders kavramlarini 6grettigini ifade

eden bir 6gretmenin goriisleri dikkat ¢ekicidir:

“(...)Mesela milli irade kavramiyla ilgili, once ogrencilere soruyorum,
bizim iilkemiz nasil yéneltiliyor? Daha sonra se¢me secilmeyle ilgili
gordiiklerini anlatmalarini istiyorum. Muhtarlik ya da genel secimleri
ogrencilere soruyorum. Onlar ifade ettik¢e zaten kavrami da ister istemez

ogrenmis oluyorlar.” (0-14)
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Tablo 10 incelendiginde katilimcr sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG’da yer alan
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi kavramlarmin dgretiminde vurguladigi diger
teknik ise beyin firtinasidir. Ogretmenlerin beyin firtiasi teknigini kullanma amaci ise
Ogrenilen kavramlarin kalict olmast seklinde agiklamistir. Bu konu hakkindaki

goriislerini O-9 su sekilde dile getirmistir:

“Ogrencilerin kavramlar: daha iyi kavrayabilmeleri icin ogrencilere
duygudaslik yaptirmaya ¢calisiyorum. Ornegin, Kuvay-1 Milliye kavramin
ogretmek ic¢in yurtlarmmin isgal edildigini diigiinmelerini isterim ve ne
vapabileceklerini  kendilerine sorarum. Onlardan beyin firtinasi

yapmalarin isterim (...)”

Katilime1 sosyal bilgiler dgretmenlerinin TEOG’da yer alan T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatlirkgiilik dersi kavramlarini 6grencilere O6gretirken kullandigi bir baska teknik
yaratict drama seklinde vurgulanmustir. Sosyal bilgiler dgretmenlerinden O-20 bu konu

hakkindaki goriislerini sdyle ifade etmistir:

“Ornegin bagimsizlig1 anlatirken bir ogrenciyi tahtaya ¢ikartiyorum, iki
ogrenciye o 6grencinin kollarin tutmasini istiyorum. Sonra soruyorum
kollart tutulan arkadasimiz bagimsiz midir? Hayir degil diyorlar. Yani
bu daha iyi oluyor. Cocuklar daha rahat kavriyor. Ben de aciklamasini
vaparak kollart tutulan arkadasimiz baskalarina bagimhidwr, baskalarina
bagimli yasamaktadir diyorum. Bir iilkenin bagimli olmasi da buna
benzerdir. Baska iilkelerin himayesi altinda yasamasidir, diye ifade

ediyorum.”

Tablo 10’a bakildiginda arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmeninden ikisi TEOG’
da yer alan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi kavramlarinin 6gretiminde cesitli
kitaplardan faydalandiklarmi belirtmistir. Bu konuya dair 6gretmenler goriislerini su

sekilde vurgulamaistir:

“Nutuk gibi birinci el kaynaklardan yararlanarak ogrencilere kavramlari
ogretmeye c¢alistyorum. Bazi tarihi ya da ami kitaplarindan alintilar

yaparak kavramlar: 6gretmeye ¢calisryorum.” (O-9)
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“Ben kavramlari romanlarla, hikdyelerle ogretmeye ¢alisiyorum.
Ornegin dgrencilere tarihi roman veya hikdye okutarak, Kuvay-i
Milliye 'yi égretebiliriz.” (O-12)

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmeninden sadece bir tanesi merkezi sinavda yer
alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi kavramlarinin &gretiminde kavram
sozligi teknigini kullandigini belirtmistir. Kavram sozIligli hazirlayan sosyal bilgiler
ogretmeni T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciililk kavramlarin1 ve anlamlarmni bir sozliik
seklinde yazarak ogrencilere dagittigim vurgulamistir. O-19’un bu konu hakkindaki

gortisleri soyledir:

“(...) Daha sonra kendim kavram sozliigii yapiyorum bunu égrencilere
dagityorum ya da égrencilere bu kavram sozliigiinii yaptirryorum.” (O-

19)

Tablo 10’daki 6gretmen goriisleri analiz edildiginde 6gretmenlerin ders kavramlarini
Ogretirken farkli teknikleri kullandiklart bulgusuna ulagilmistir. Bu baglamda
arastirmanin alt bagligindaki bulgulara gore katilimci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
14’iiniin kavramlar1 6grencilere kendilerinin sunarak anlattigi goriilmekle birlikte
kavram Ogretiminde bazi Ggretmenlerin de kavram haritalari1  kullandigi  ve
kavramlarla ilgili hazir notlar1 6grencilere dagittiklar dikkat gekmektedir. Bu goriiglerin
yaninda bir kisim ogretmenler de kavram ogretiminde soru-cevap, beyin firtinasi,

drama, ¢esitli kitaplar ve kavram s6zliigii kullanmaktadir.

5.2.4. TEOG Sinawvi Tarihine Kadar Belirtilen T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik

Dersi Konularinin Yetistirilebilmesine Dair Bulgular

Bu alt problemde merkezi ortak sinav tarihlerine kadar katilimci sosyal bilgiler
ogretmenlerin  T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi konularini yetistirip
yetistirememesi hususundaki goriisleri tespit edilmeye c¢alisilmistir. Zira simavda yer
alan konularin 6grenciler tarafindan tam ve dogru anlasilmasi igin ders konularinin
zamaninda yetismesi 6nemlidir. Bu baglamda katilimci sosyal bilgiler 6gretmenlerine
smav tarihine kadar sorumlu olunan konularin yetistirilip yetistirilememesi hakkindaki
goriigleri sorulmustur. Katilimer 6gretmenlerin 6nemli kismi (14 6gretmen) konularin

yetismedigi hakkinda goriis belirtirken yedi 6gretmen ise konularin yetistigini
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savunmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG sinavi tarihine kadar T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi konularinin yetistirilmesi hakkindaki goriisleri tablo 11°de

verilmistir.

Tablo 11. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Smav Tarihine Kadar Ders Konularinm

Yetistirilmesine Iliskin Gériisleri

Goriisler f
Konular yetismedigi i¢in ders saati artmali 14
Konular yetisiyor 7

Tablo 11°e bakildiginda katilimci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin énemli bir kismi (14
ogretmen) TEOG siavi tarihlerine kadar smavda sorumlu olunan T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik konularimin ders saatinin azligi nedeniyle tam yetistirilemedigini
aciklamistir. Ders konularinin yetistirilemedigini savunan 6gretmenler, konularin tam
manastyla yetistirilebilmesi igin ise dersin haftalik ders saatinin artirtlmasi gerektigini
belirtmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden O-4 bu konuya iliskin goriislerini soyle

ifade etmistir:

“Konulari  ¢ok  saghkli  yetistirdigimi  séyleyemem,  resmiyette
yetistiriyoruz. Ama i¢ime pek sindigini de soylemem. Bizim dersimiz
ashinda ii¢ saatti ve konular su anki konulardan ibaretti. Konular
azalmadi; ama ders saati azaldi. Ben konularin yetigmesi icin kesinlikle
ders saatinin artirilmasi gerektigini diisiiniiyorum. TEOG mantigi
icerisinde diistiniirsek ii¢ saat bizim dersimiz icin yeterlidir. Tam
anlamiyla nitelikli bir ders anlatimi icin Inkilap Tarihi en az dort saat

’

olmalidr.”

Tablo 11 incelendiginde katilimci sosyal bilgiler 6gretmenleri, TEOG sinavi tarihlerine
kadar sorumlu olunan ders konularini yetistiremediklerini bu olumsuzlugu ortadan
kaldirmak Ttizere c¢esitli alternatifler irettiklerini belirtmistir. Bu baglamda diger
derslerle (medya okuryazarligi, miizik, resim, beden gibi) telafi ederek yetistirebildigini

vurgulamistir. Ogretmenlerden biri (O-11) bu hususa dair gériislerini;
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“Bizim okulumuzda ogretmen eksikligi oldugu igin resim, miizik gibi
derslerde T.C. Inkildap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersini takviye ediyorum.
Bu bizim i¢in bir avantaj; ama ogrencilerimiz resim, miizik ve beden gibi
derslerden mahrum kalabiliyorlar. Bu durum ise o&grencilerimiz

agisindan bir dezavantajdir.” seklinde dile getirmistir.

Bu agiklamalar1 destekler nitelikte kendi goriislerini savunan katilimci 6gretmenlerden
bazilar1 da se¢meli derslerde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi konularini
anlattiklarin1 ~ vurgulamistir.  Ozellikle medya okuryazarligi  derslerinde  dersin
yetismeyen konularini1 anlattiklarint sdyleyen sosyal bilgiler 6gretmenleri medya
okuryazarligi dersinin olmamasi durumunda konularin yetismesinin miimkiin

olmadigimni belirtmistir. Bu husustaki goriislerini O-20 su sekilde ifade etmistir:

“Ac¢ik¢a soyleyeyim mi? Biz bu sene medya okuryazarlik dersini se¢tik ve
o derste T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi isledik. Normalde
gecen sene ¢ok zorlanmistik. Ciinkii bizim konularimiz agirdir
biliyorsunuz. Medya okuryazarhk dersi iki saat, T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirk¢iiliik dersi de iki saat toplamda dort saat, T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi islemis olduk. Eger medya okuryazarlik se¢meli dersi

olmamus olsaydi konular: yetistirmemiz pek miimkiin degildi.”

Tablo 11°e bakildiginda arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bazilari ise
(7 tanesi) TEOG sinavi tarihlerine kadar sorumlu olunan ders konularinin yetistigini
belirtmistir. Buradan hareketle konular1 yetistiren Ogretmenler, pratik kodlamalar
yaptigini, ders etkinliklerine pek yer vermedigini, fazla ders tekrar1 yapmadiginmi ifade
etmistir. Merkezi smava kadar ders konularini yetistirdigini belirten O-6’nin gériisleri

sOyledir:

“Konular yetistirebiliyorum; ancak geri doniitler ve tekrarlar hususunda
gercekten zorlaniyorum. Ozellikle idari tatillerin, bayram tatillerinin ya
da dersin zamamm etkileyen baska etkenler yiiziinden genel tekrarlar ve

’

doniitlerde biraz zorlaniyorum.’

Bu aciklamalarin yaninda benzer goriisleri ifade eden katilimci sosyal bilgiler

ogretmenlerinden bir kismi ise T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konularinin
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yetistirilmesine iligkin kodlamalar yaptiklarini, hizli okuma tekniklerini kullandiklarin
ve dersin miifredatina birebir uyduklarin1 vurgulamistir. Bu konu hakkinda O-10’un

gorusleri su sekildedir:

“Ben genellikle belirtilen tarihe kadar ders konularini yetistirebiliyorum.
Yetistirebilmemin temel nedeni de sudur: Gergekten miifredata uyan bir
ogretmenim ve genellikle konular: kodlayarak gidiyorum. Mesela Atatiirk
ilkelerini su sekilde kodlayarak ogretivim: “CaHILaDaM” hepsinin bas
harflerini kodlayarak d&grencilerin daha iyi ogrenmesini saglamaya
calisirim. Anlatilan biitiin  konulart bu sekilde kodlama metoduyla
ogrencilere aktarmaya c¢alistigim icin konularin yetistirilmesinde
herhangi bir zorluk yasamiyorum. Ancak eger kitaptan okur da oradan
ogrencilere dersi anlatmaya c¢alisirsak konularin yetismesi miimkiin
degildir. Bunun oniine gegilebilmesi igin ozellikle hizli okuma teknikleri

)

gelistirilebilir.’

Aragtirmanin bu alt bashigindaki bulgulara gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6nemli
bir kismi dersin konularinin merkezi ortak sinav tarihine kadar yetismedigini
savunmustur. Bu baglamda konularin yetismedigi konusunda goriislerini agiklayan
sosyal bilgiler 6gretmenleri, dersin konularini yetistirebilmek igin farkli alternatifler
tirettigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri konular yetistirebilmek i¢in medya
okuryazarlig1 gibi se¢cmeli derslerde ya da miizik, gorsel sanatlar ve beden egitimi ve
spor gibi derslere giriyorlar ise bu derslerde de T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
konularin1 islediklerini belirtmislerdir. Bu goriisleri savunan 6gretmenler, dersin
haftalik ders saatinin az oldugunu ve artirilmasi gerektigini dile getirmistir. Elde edilen
bu bulgulara karsin konular1 yetistirmekte herhangi bir zorluk yasamayan 6gretmenler
ise miifredata birebir uyduklarini, ¢esitli kodlamalardan, kisaltmalardan ve hizli okuma,

anlama tekniklerinden yararlandiklarin1 vurgulamislardir.

5.3. TEOG Smavina Hazirhkta Kullanilan Materyaller Hakkinda Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin Goriislerine Dair Bulgular

Derslerde kullanilan materyallerin  dgrencilerin  dersi  kalict  dgrenmesine vesile

kilacagindan hareketle bu problem durumunda merkezi ortak sinavin derste kullanilan
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ders materyallerine etkisine iligkin &gretmenlerin goriisleri ele alinmak amaciyla
Ogretmenlere iki alt soru sorulmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine bu sorular
yoneltmekteki amag, TEOG smavinin T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iililk dersinde
kullanilan materyallere gesit ve niteligi bakimimdan olumlu ya da olumsuz etkisini tespit

etmektir.

5.3.1. TEOG Smavinin T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde Kullanilan
Materyallere Etkisine iliskin Bulgular

Bu alt problem durumunda ders siirecinde kullanilan ara¢ ve geregler vesilesiyle
somutlastirilan konularin 6grenciler tarafindan daha iyi anlasilacagindan hareketle
katilime1 sosyal bilgiler 6gretmenlerine T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
kullandiklar1 materyaller (arag¢ ve geregler) iizerinde TEOG smavinin etkisi hakkinda
soru yoneltilmistir. Arastirmada smavin materyal kullanimin1 olumsuz etkiledigine
iligkin sosyal bilgiler Ogretmenlerinin goriisleri agir basmakla birlikte materyal
kullaniminin sinavdan etkilenmedigini ve olumlu etkilendigini savunan dgretmenlerin
de olmas1 dikkat c¢ekmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin derste kullanilan

materyallere TEOG simavinin etkisi hakkindaki goriisleri tablo 12” de verilmistir.

Tablo 12. TEOG Smavinm T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Kullanilan
Materyallere Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Goriisler f
TEOG Materyal kullanimini olumsuz etkiliyor 10
TEOG Materyal kullanimini etkilemiyor 7
TEOG Materyal kullanimini olumlu etkiliyor 4

TEOG smavinin dersteki materyal kullanimini olumsuz etkiledigini ifade eden sosyal
bilgiler 6gretmenleri, ortak sinav nedeniyle test ve deneme disinda farkli bir materyal
kullanamadiklarin1 vurgulamistir. Merkezi ortak smavin 6grenci merkezli materyal
kullanimmi da olumsuz etkiledigini sdyleyen &gretmenlerden O-3’iin bu konudaki

gortsleri su sekildedir:
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“Ders materyallerinin c¢esit ve niteligini TEOG olumsuz etkiliyor.
Merkezi sinav materyal olarak sadece test kullaniimasina sebep olur.
Dersin icerigi geregi harita vs kullaniyorsunuz;, ama kullandigimiz en

onemli materyal testtir.”

Aragtirmaya katilan Ogretmenler sinavin materyal kullanimin1 olumsuz etkiledigini
belirtmekle birlikte TEOG sinavinin olmamasi durumunda, test ve deneme disinda film,
belgesel, slayt ya da tarihi kitaplar gibi farkli materyaller de kullanabileceklerini

savunmustur. O-12 bu konudaki gériislerini su sekilde vurgulamistir:

“TEOG olmasaydi kullanilan materyaller daha ¢ok 6grenci merkezli
olacakti. Tarihi filmlerden yararlanabilirdik ya da tarihi hikdye
kitaplarim égrencilere okutarak bilginin dgrenciler tarafindan daha iyi

anlasilmasi saglanabilirdi.”

Tablo 12’ye bakildiginda smavin T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersindeki
materyal kullanimini olumlu ya da olumsuz etkilemedigini vurgulayan sosyal bilgiler
ogretmenleri merkezi ortak sinav olsa da olmasa da yine ayni materyalleri kullanacagini
belirtirken sinavin daha ¢ok ders siirecinde kullanilan yontem ve teknikleri etkiledigini
ifade etmistir. Ogretmenlerden O-6 ve O-21 bu konudaki goriislerini su sekilde

aciklamistir:

“(...)Ozellikle gérsel materyaller acisindan akilli tahta ¢ok onemli is
gortiyor. Baska bir materyal kullanmaya gerek olmadigin diistintiyorum.

Akally tahta biitiin materyalleri kapsamaktadur. ”(0O-6)

“TEOG olmasaydi materyallerde pek fazla degisiklik yapmazdim; ama
yontem olarak biraz farkli ders anlatimi yapabilirdim. Ogrencileri daha

fazla derse katmak icin cesitli etkinlik kagitlar: kullanirdim. ’(O-21)

Tablo 12 incelendiginde aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmeninden 4°i smavin
kullanilan ders materyallerini olumlu etkiledigini ifade etmistir. Buradan hareketle
ogretmenler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin daha iyi anlasilmasi ve
simavda basar1 elde edilebilmesi maksadiyla gorsel materyalleri daha fazla kullandigini
vurgulamistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu konudaki goriisleri su sekilde

Ozetlenebilir:
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“Ben TEOG’ un varhigmn ders materyallerini  artirdig
diistincesindeyim. Eger TEOG olmasaydi ben bu kadar ¢ok materyal
kullanmazdim. ”(0-10)

“Sinav bizim goérsel materyalleri kullanmamizda daha ¢ok etkili oldu.
Akally tahtayr, haritalar: ve test sorularini daha ¢ok kullanmaktayim.”(O-
16)

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine TEOG smavinin derste kullanilan materyallere etkisi
hakkinda soru sorulmustur. Arastirmadaki bulgulara goére 10 Ogretmen sinavdaki
sorularin derste kullanilan materyalleri olumsuz etkiledigini ifade etmistir ve derste
kullanilan materyallerin daha ¢ok test ve deneme oldugunu vurgulamistir. TEOG’un
materyal kullanimini olumsuz etkiledigini savunan 6gretmenler, ortak sinavin olmamasi
durumunda ise tarihi Kitaplar, film, belgesel, slayt gibi daha farkli materyalleri
kullanabileceklerini  belirtmislerdir. Arastirmada ulasilan bu bulgularin  yaninda
ogretmenlerin bir kismi ise merkezi ortak simavin materyal kullanimini olumlu ya da
olumsuz etkilemedigini savunarak materyal kullanimmin ortak sinav ile degismedigini
ifade etmislerdir. Konuya iligkin diger bulgular da ise sosyal bilgiler dgretmenleri
merkezi ortak sinavin Ogretmenlerin kullandigi ders materyalini olumlu yonde
etkiledigini savunmugstur. Bu goriisler iizerinde duran sosyal bilgiler 6gretmenlerine
gbre Ogrencilerin konular1 iyi anlamalar1 ve daha fazla basarili olmalar igin cesitli

materyallerin kullanilmas1 gerekmektedir.

5.3.2. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde TEOG Sinavina Hazirlikta

Kullanilan Ders Materyallerinin Cesit ve Niteligi Dair Bulgular

Bu alt problem durumunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG smavina hazirlik
asamasinda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde kullandigi materyaller tespit
edilmeye calisilmistir. Materyallerin, dersin somutlastirilmasinda ve 6grenilen bilgilerin
kalic1 olmasinda 6nemi biiyiik olmakla birlikte 6grencilerin merkezi sinavda basarili
olmasinda da kullanilan materyallerin fayda saglayacagi bir gergektir. Bu nedenle
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinava hazirlikta kullandiklart ders materyal ¢esit ve
niteliginin 6grenebilmek adina soru yoneltilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

cogunlukla materyal kullanim1 akilli tahta ve internet, testlerdir. Ancak bunun yani sira
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arastirmada ders ve calisma kitabin1 materyal olarak kullandigini ifade eden sosyal
bilgiler Ogretmenlerinin sayisinin sadece dokuz olmasi ise dikkat ¢ekmistir.
Ogretmenlerin merkezi ortak smava hazirlikta kullandiklar1 ders materyal cesit ve

niteligi hakkindaki goriisleri 13’te verilmistir.

Tablo 13. TEOG Sinavina Hazirlikta Kullanilan Ders Materyallerinin Cesit ve Niteligi
Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Goriisler f
Alkall tahta ve interneti kullantyorum 18
Test ve deneme kullantyorum 17
Ders kitab1 ve ¢alisma kitabini kullaniyorum 9
Caligma yapraklarini kullantyorum 2

Tablo 13 incelendiginde sosyal bilgiler d6gretmenlerinin kullandig1 ara¢ ve gereglerin
merkezi siava yonelik oldugu goriilmekle birlikte katilimc1 6gretmenlerin merkezi
ortak sinava hazirlikta derste kullandig1 materyaller akilli tahta, internet, test-deneme ve

ders kitab1, caligsma kitab1 ve ¢aligma yapraklar seklinde ifade edilmistir.

Tablo 13’e bakildiginda katilimci sosyal bilgiler dgretmenlerinin biiyiikk bir kismi
TEOG smavina hazirlhikta kullandiklar1 ders materyalinin akilli tahta ve internet
oldugunu belirtmistir. Akilli tahtay: siirekli kullanan 6gretmenler ders ile ilgili ihtiyag
duyulan her seyin internet ve akilli tahtada oldugunu vurgulamistir. Sosyal Bilgiler

ogretmenlerinin bu hususla ilgili gortisleri soyledir:

“Her sey akilli tahtada var, siirekli akilli tahtayr kullanmaktayiz. Soru,
konu anlatimi, video, animasyon, harita vb materyalleri akilli tahtadan

buluyor kullaniyoruz.” (O-1)

“Belgesel, resim, video, harita gibi materyalleri TEOG sinavi ekseninde

akilli tahtadan kullaniyorum.” (0-21)

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG smavina hazirlik asamasinda derste en fazla
kullandig1 diger materyaller ise test ve denemeler olmustur. Katilimcilar, MEB’in

Ogretmenleri Ortiik de olsa kazanim sorulariyla ve denemelerle tesvik etmesinden dolay1
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Ogretmenlerin materyal olarak test ve denemeleri merkezi sinava hazirlikta tercih

ettiklerini belirtmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri soyle dile getirilmistir:

“Bizim en biiyiik materyalimiz sorulardan ibarettir. MEB’ de zaten bu
konuda  siirekli  ¢alismalar  yapmakta ve  kazamim  sorulart
hazirlamaktadr. Bize de ortiilii olarak su mesaj verilmis oluyor: Sen
drama yaptirma, rol oynama teknigi ya da ornek olay yontemi kullanma
sen, kazamimlar: 6gret ve ogrenciler TEOG’ dan basarili olsun. Yani

MEB bol soru ¢oziilmesini yegliyor. ”(0-13)

“Merkezi sinav materyal olarak sadece test kullanilmasina sebep olur.
Dersin igerigi geregi harita vs kullaniyorsunuz; ama kullandigimiz en

onemli materyal testtir.” (O-3)

Tablo 13 incelendiginde 6gretmenlerin sadece dokuzu merkezi ortak sinava hazirlikta
kullandiklar1 ders materyalinin ders kitab1 ve ¢alisma kitab1 oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenler, merkezi sinava hazirlikta ders kitab1 ve calisma kitabina bagl kalinmasi
durumunda o&grencilerin smnavda basarili olacagini disiinmeleri nedeniyle bu
materyalleri kullandigin1 vurgulanmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden bazilarinin

bu husustaki goriisleri soyledir:

“Ders materyalimiz ders kitabi, calisma kitabindan ibarettir(...)” (O-19)

“Ogrencileri su an okuttugumuz ders kitabindan TEOG sinavina
hazirlamis olsak basary elde ederiz, ¢iinkii TEOG sinavinda ders

kitabinin ve kazanimlarin haricinde bir sey citkmamaktadir.”(0O-9)

Arastirmaya katilan Sosyal bilgiler 6gretmeninden ikisi TEOG sinavina hazirlikta
kullandiklar1 farkli ders materyalinin yani sira ¢alisma kagitlarini da kullandiklarini

belirtmistir. Ogretmenler bu konuya iliskin diisiincelerini sdyle agiklamistir:
“(...) Calisma yapraklarimi kullaniyorum.” (O-13)

“(...) bazt ¢alisma yapraklarimi kullaniyorum. Onun disinda baska
materyal kullanmaya firsatim dahi olmuyor.” (O-18)

Tablo 13’teki goriisler analiz edildiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok dnemli bir

kisminin (18 6gretmen) TEOG sinavina hazir siireci baglaminda derste akilli tahta ve
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interneti kullandiklar1 bulgusu elde edilmistir. Ogretmenlerin materyal olarak en fazla
akilli tahta ve interneti kullanmalarinin sebebi ise dersin konularina dair her tiirlii
bilginin ve etkinligin bu veri tabaninda olmas1 seklinde yine sosyal bilgiler 6gretmenleri
tarafindan agiklanmigtir. Akilli tahta ve internetten sonra Ogretmenlerin en fazla
kullandigi materyal test ve deneme seklinde ifade edilmistir. Bu baglamda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin materyal olarak test ve denemeyi tercih etmesinde sinavdaki
sorularin ¢oktan se¢meli olmasmnin biliylik payr oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Arastirmanin diger bulgularinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sadece dokuzunun ders
kitabi ve calisma kitabin1 materyal olarak kullanmasi ise carpict sonug¢ olarak
degerlendirilebilir. Materyal olarak ders kitabt ve c¢alisma kitabin1 kullandiklarini
belirten Ogretmenler, kazanimlarla uyumlu olan ders ve ¢alisma kitabinin merkezi
sinavdaki ders sorulari lizerinde c¢ok Onemli etkisi oldugunu savunmuslardir. Bu
bulgularla beraber materyal olarak calisma yapraklarini kullanan az sayida 6gretmenin

olmasi ise dikkat ¢cekmektedir.

5.4. Ogrencilerin Beceri ve Degerler Bakimindan Nitelikli Yetismesinde TEOG
Smavindaki T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Sorularmin Etkisine iliskin

Ogretmen Goriislerine Dair Bulgular

Insanlarin tarihten ibret alarak milli suur ve bilingle yetismesi iilkelerin bugiinii ve
gelecegi i¢in hayati 6nem tasimakla birlikte, tarih egitimi alan vatandaslarin hem kendi
tilkelerini gelistirmesi hem de kendi sahsiyetlerini gelistirmesi elde edilecek Onemli
kazanimdir. Bu diislincelerden hareketle iilkemizin birligi, biitiinliigli i¢in ve muasir
medeniyetler seviyesine ulasabilmesi i¢in gegmisten ders alarak yetisen yeni neslin milli
suur ve bilingle donanimli hale gelmesi Onemlidir. Bu baglamda Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin tarihini ele alan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin énemi
biiyiik olmakla birlikte T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6grencilerin kendini
gelistirmesi ve iilkemiz adina kendi gorevlerini de bilmesi bakimindan 6nemli nitelikleri

muhtevasinda bulundurur.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin 6grencilerin birtakim becerilerini
gelistirmesinde, degerleri 6grenmesinde ya da vatandaglik bilincini igsellestirmesinde
etkisi yadsinamaz. Ancak ogrencilerin merkezi ortak sinavda c¢ikan ders sorulart ile

becerileri, degerleri ve vatandashik niteliklerini kazanmasindaki etkisi de Onemli



105

goriilmektedir. Bu nedenle arastirmanin bu problem durumu ile sinavda ¢ikan sorularin
temel becerilerden okuma ve okudugunu anlamaya; tarihsel becerilerden kronolojik
diistinme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorumlama, tarihsel arastirma yapabilme
ve tarihsel analizi ile karar verme becerilerine; degerlerler 6gretimine ve vatandaglik

gelisimine, etkisi tespit edilmeye ¢alisilmistir.

54.1. TEOG Smavinda Yer Alan T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi

Sorularmin Temel Becerilerin Gelisimindeki Etkisine Iliskin Bulgular

Bu alt problem durumunda sosyal bilgiler 6gretmenlerine TEOG sinavinda yer alan
sorularin Ogrencilerin diigiinme, okuma ve okudugunu anlama gibi temel becerileri
tizerindeki etkisi hakkinda soru yoOneltilmistir. Arastirmada sosyal bilgiler
ogretmenlerinin énemli kismi (13 Ogretmen) smavdaki T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik sorular1 ile temel becerilerin gelismesinin miimkiin olmadigini
savunmustur. Arastirmaya katilan diger sosyal bilgiler 6gretmenleri ise merkezi ortak
smavindaki ders sorulari ile temel becerilerin gelismesinin miimkiin oldugunu ifade
etmistir. Katilime1 6gretmenlerin ders sorularinin temel becerilere etkisi hakkindaki

goriigleri tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. TEOG Smavinda Yer Alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi

Sorularinin Temel Becerilerin Gelisimindeki Etkisine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Goriisler f
Temel beceriler gelismez 13
Temel beceriler gelisir 8

Tablo 14 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6nemli bir
kisminin merkezi ortak sinavda yer alan ders sorularinin temel becerileri gelistirecek ve
Ogretecek tarzda gelmedigini, bu becerilerin 6grencilere dgretilebilmesi i¢in de etkinlik
temelli, Ogrenciyi merkeze alan ders siirecine ihtiya¢ duyuldugunu ifade ettigi

goriilmektedir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekilde vurgulanmistir:

“Temel becerilerin ogretilmesinde TEOG’ da ¢ikan T.C. Inkildp Tarihi

ve Atatiirkgiiliik dersinin etkisi yoktur. Temel becerileri 6gretecek tarzda
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T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorulart sorulmuyor. Belki
diger derslerde vardwr; ancak kesinlikle bu beceriler bizim dersimizde
sorulan TEOG sorulariyla ogretilmemektedir. Ben TEOG ’a sadece bir
simavin admin degismesi olarak bakiyorum. Onun disinda bu becerilere

de katkisi olacagini diigiinmiiyorum.” (O-9)

Benzer goriisleri dile getiren O-21 TEOG’daki ders sorularinin ¢oktan se¢meli nitelikte
oldugunu belirtirken halihazirdaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorulari ile
temel becerilerin gelismesinin miimkiin olmadigimmi agiklamis ve &grencilerin bu
becerileri kazanabilmesi i¢in 6gretmenlerin derste 68renci merkezli etkinlikler yapmasi

gerektigi {izerinde durmustur. Konuya iliskin goriislerini O-21 su sekilde savunmustur:

“Temel becerilerin kazanilmasi icin etkinlik temelli ders islememiz lazim,
yvani o6grencinin merkezde oldugu ders siirecinden bahsediyorum. Ancak
bizim bu tarz bir ders islemeye ne zamanimiz var ne de hevesimiz var.
Bizler TEOG sinavinda ogrencilerin en iyi neti yapmalart igin ¢aba
harciyoruz. Bunun iginde sunu yapryoruz ve akabinde bol test

cozdiiriiyoruz.” (0-21)

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler gretmenlerinden 8’i temel becerilerin merkezi
smavla hem gelistigini hem de 6l¢iildiigiinii vurgularken temel becerisi iyi olmayan
ogrencilerin ortak sinavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi sorularini
da yapmakta zorlanacagini belirtmistir. Bu konudaki goriislerini O-11 su sekilde

agiklamistir:

“Bu becerilerin hep birbiriyle baglantili oldugunu diistiniiyorum. Eger
bir ogrenci bu becerilere sahip degilse zaten TEOG’ da ¢ikan T.C.
Inkildp Tarihi Atatiirkciiliik dersi sorularim da tam anlamiyla dogru
yapamayacaktir. Yani bu becerilerin ogretilmesinde TEOG hem etkili
hem de bu beceriler TEOG igin fayda saglamaktadir.”

TEOG smavindaki sorularin temel becerilerden sadece Tiirkgeyi etkin ve dogru
kullanma becerisinin gelismesine (okuma ve okudugunu anlama becerisi) faydal

oldugunu belirten O-12’nin konuya iliskin goriisleri soyledir:
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“TEOG sinavi bu becerilerin gelismesinde ¢ok biiyiik bir etkiye sahiptir.
Ozellikle Tiirkceyi dogru ve etkin kullanma olmadan TEOG sinavindan
basarui olmak miimkiin degildir. Onun disinda duygudaslik yapma zaten
sorulan sorulardaki anekdotlarda mevcuttur. T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi yasanmis olaylart anlatan bir ders ve 6grencilere de

)

bunu anlatirken duygudaslik yetilerini de kazandirmig oluyoruz.’

Aragtirmadaki bu alt baglikta sosyal bilgiler 6gretmenlerine TEOG sinavinda yer alan
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinin temel becerilerin gelisimine etkisi
hakkinda soru yoneltilmistir. Elde edilen bulgulara gore 13 sosyal bilgiler 6gretmeni
siavda c¢ikan sorularin temel becerilerin gelismesinde olumlu bir etkisi olmadigini
savunmustur. Bu baglamda merkezi ortak smavdaki sorularin temel becerilerin
gelismesinde etkisiz oldugunu ifade eden Ogretmenlere gore bu becerilerin
gelistirilebilmesi i¢in Ozellikle 6grenci merkezli etkinliklerin yapilmasi1 gerekmektedir.
Arastirma ile ulasilan bu bulgularin yani sira sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bir kismi
temel becerileri iyi olmayan Ogrencilerin merkezi ortak simavdaki sorular1 yapmada
basarili olamayacaginin lizerinde durarak temel becerilerin 6gretilmesinde TEOG’ daki

ders sorulariin etkili oldugunu ifade etmistir.

5.4.2. TEOG Smavinda Yer Alan T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi

Sorularmin Tarihsel Diisiinme Becerilerin Gelisimindeki Etkisine Iliskin Bulgular

Bu alt problem durumunda sosyal bilgiler 6gretmenlerine merkezi ortak sinavdaki T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorularinin dgrencilere tarihsel diisiinme becerileri
(kronolojik diistinme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorumlama, tarihsel aragtirma
yapabilme, konu analizi ve karar verme becerisi) kazandirmasindaki etkisine iligkin soru
yoneltilmistir. Katilimc1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinavda yer alan sorularin
ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin gelismesinde faydali oldugunu belirtmesi
ulasilan 6nemli bulgudur. Bu baglamda elde edilen bulgulara gére, merkezi sinavda yer
alan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik dersi sorularinin 6grencilere tarihsel diisiinme
becerileri kazandirp kazandirmamasi analiz edilmeye ¢alisilmistir. Ogretmenlerin ders
sorulariin tarihsel diisiinme becerilerinin kazanilmasindaki etkisi hakkindaki goriisleri

tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15. TEOG Smavinda Yer Alan T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi
Sorularmnin Tarihsel Diisiinme Becerilerin Gelisimindeki Etkisine Iliskin Ogretmen

Gortisleri

Goriisler f

Tarihsel diisiinme becerilerin gelismesinde faydali 14

Tarihsel diisiinme becerilerin gelismesinde faydasiz 7

Tablo 15 incelendiginde merkezi ortak sinavda yer alan ders sorularinda tarihsel analiz
ve yorumlamanin, tarihsel duygudasligin oldugunu belirten 6gretmenler, 6grencilerin
tarini olaylara dogru bakmasina da neden oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda
TEOG’daki sorularin tarihsel diisiinme becerilere faydasi oldugunu vurgulayan

katilimei sosyal bilgiler dgretmenlerinden O-13 goriislerini sdyle dile getirmistir:

“TEOG’ da tarihsel analiz ve yorumlamaya dayali sorularin geldigini
goriiyoruz, zaten tarihsel beceriler olmasa gergekten TEOG’ da ¢ikan
inkildp tarihi sorularim 6grencilerin yapabilecegine inanmiyorum Zzira
TEOG’ da ¢ikan sorular ogrencilerin bu becerilerini de ol¢mektedir,
ancak kronolojiyle ilgili sorularin geldigini gérmemekteyiz. Bir ornek
vereyim: Bir 6grencim vardi —Furkan- cocuk ¢ok fazla derse ¢alisan bir
ogrenci degildi; ancak tarih konusunda, tarihsel biling olsun, tarihsel
olaylart yorumlama olsun, tarihsel duygudaslik olsun, bu konularda ¢ok
becerikliydi. Bir diger ogrencim -Orhan-da inanilmaz derecede tarihe
ilgi duyardr oyle ki derse Osmanli Tarihi ansiklopedisiyle geliyordu.
Hatta bana oyle sorular soruyordu ki ben o sorular karsisinda
saswrryordum. TEOG’ da Furkan 20 net yapmusti. Orhan ise 17 net
yapmisti. Burada vermis oldugum ornekten de goriiyoruz ki olaylarin

yorumlanmasi, giincel olaylarla konunun iligkilendirilmesi aslinda

TEOG’ dan bagsari icin bir etkendir.”

Bu diisiinceleri ifade eden sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaninda merkezi ortak sinavda

cikan sorularin tarih igerikli paragraf oldugu ve dgrencilerinde bu sorulardan hareketle

.....
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bilgiler 6gretmenleri genelde paragraf sorularindan olusan ders sorularinin 6grencilerin
tarihsel olaylar1 yorumlamasina yardimci oldugunu ve geg¢misteki olaylarin zaman
bakimindan 6grenciler tarafindan idrak edilmesine vesile oldugunu agiklamistir. O-14

bu konu hakkindaki gorislerini:

“Tarihsel  becerileri  gelistirecek yonde sorularin  soruldugunu
gortiyoruz. Uzun paragraflarin sorulmast dahi bu anlamda tarihsel
becerilerin kazanmilmasinda etkilidir. Bu tarz sorular tarihsel olaylarin
yorumlanmast agisindan onemlidir. Yorum sorularimin agirlikta olmasi
tarihsel diigiinmeyi ve tarihsel becerilerin elde edilmesinde fayda saglar.
TEOG’da kronoloji bir nebze de olsa onemlidir. Ama en onemlisi ise
ogrencilerin  yorum yapma Yyeteneginin bu sinavia gelistirilmig

olmasidir. ’seklinde ifade etmistir.

Bu goriislerin aksine, katilime1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinden bazilari ise T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliikk dersinin tarihsel diisiinme becerilerin gelistirilmesinde énemli
oldugunu; ancak merkezi ortak sinavda yer alan ders sorularinin tarihsel diisiinme

becerileri gelistirmedigini savunmustur. O-1’in konuya iliskin goriisleri su sekildedir:

“Aslinda genel manada tarihsel becerilerin 6gretilmesin inkilap tarihi
dersi buna c¢ok miisait; ancak analiz, yorum, sonu¢ c¢itkarma gibi
becerileri zaman fkisith oldugu icin biz o6gretmenler bile derste

’

vapamiyoruz. Zaten TEOG’ da da bu tarz sorular gelmiyor.’

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 8gretmenlerinden 7’si sinavda yer alan T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iililk dersi sorularinin tarihsel diisiinme becerilerin gelismesinde
herhangi bir faydasmnin olmadigini belirtmistir. Ogretmenler, dikkat ve yoruma dayali
ortak siav sorular1 nedeniyle 6grencilerin konulari ezberleyerek bilgi yiiklendigini bu
nedenle de 6grencilerde tek diize diisiincelerin olustugunu ifade etmistir. Bu baglamda
katilimci 6gretmenler, merkezi sinavdaki ders sorulari ile tarihsel diistinme becerilerin
gelismesinin de miimkiin olmayacagini; ancak ayni 6gretmenler, 6grencilerin tarihsel
diisinme becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in smifta etkinliklerin yapilmasi1 gerektigini
vurgulamistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden O-7’nin bu konuya dair goriisleri ise

sOyledir:



110

“TEOG sinavt tarihsel yorumlamayla ilgili herhangi bir katki
saglamamakta zira biz ¢ocuklara yorumu dahi ezberlettirmekteyiz. Yani
TEOG ogrencilerin yorumu dahi ezberlemesine sebep olmaktadir. Yorum
yaparken cocuklar genel sinav yiiziinden tekdiize diistiniiyor ve ben
cocuklarin farkl diigiincelere de sahip olmasi istiyorum. Yani mesela

tarihsel analiz ya da yorumlama TEOG sinaviyla miimkiin degil.”

Benzer goriisleri dile getiren bazi sosyal bilgiler 6gretmenleri ise TEOG’ da yer alan
sorularin dgrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmesinde herhangi bir
etkisinin olmadigini ifade etmekle birlikte 6grencilerin tarihsel diistinme becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in 6grenci merkezli sinif i¢i etkinliklerin 6nemine deginmistir. Bu

konudaki goriislerini O-21 su sekilde agiklamustir:

“TEOG swnavina girmekle ya da tarih sorusu ¢ozmekle bunlarin hi¢biri
elde edilmez. Bu beceriler ancak yaparak ve yasayarak elde edilebilir.
Mesela benim oglum 5. simifa gidiyor ve Canakkale Savasi ile ilgili bir
maket aldim ve oglum o maketi kendisi yapmaya baslayinca savasin énce
denizden oldugunu daha sonradan da karadan oldugunu anladi. Ya da
kronolojik swrayla ilgili 6grenciler bir etkinlik yapacaklar ki kronolojinin
ne oldugunu ogrencinin kendisi anlayabilsin yoksa soru ¢ézmekle TEOG

)

sinavina girmekle tarihsel beceriler anlasiimaz.’

Tablo 15°teki 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara goére 14 sosyal bilgiler
ogretmenin sinavdaki sorularin 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin gelismesinde
faydali oldugunu savundugu goriilmektedir. Merkezi ortak sinavdaki sorularin tarihsel
diisinme becerilerin gelismesinde 6nemli oldugunu belirten Ogretmenler, sorularin
tarihi icerikli paragraflardan olusmasina ve o&grencilerden konuya iligkin yorum
yapmasini istemesine dikkat ¢ekmistir. Ulasilan bu bilgilerin yaninda T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkg¢iiliik dersinin tarihsel diisiinme becerilerin gelismesinde énemli yeri
oldugunu belirten sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bazilari da &grencilerin tarihsel
diistinme becerilerinin gelismesinde merkezi ortak sinavdaki sorularin herhangi bir

faydasinin olmadigini ifade etmesi elde edilen diger bulgulardir.
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5.4.3. TEOG’ da Yer Alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Sorularinin
Degerlerin Ogretilmesindeki Etkisine iliskin Bulgular

Tiirk toplumunun Kurtulus Savasi ile yok olmaktan kurtulup yeni bir devlet kurmasi,
akabinde devletin toplumsal, siyasal, askeri kurum ve kuruluslarini yeniden teskilath
hale getirilmesi Tirk milletinin bugiinkii varlig1 i¢in 6nemlidir. Ancak yeni bir devlet
diizenin tesis edilmesi kadar kurulan mevcut diizenin de siirdiiriilebilir sekilde
korunmasi elzemdir. Halihazirdaki bu zorunlulugun gergeklestirilmesi ise oncelikle
degerlerin yeni nesle kazandirilmasi ile olacagindan hareketle T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik dersinin igerisindeki milli degerler ve Atatiirk’iin kisilik 6zelliklerinin

Ogrencilere 6gretilmesinde dnemli vasita gorevi listlenmektedir.

Bu problem durumunda amag, merkezi ortak sinavda yer alan sorularin degerler
Ogretimi lizerindeki etkisini tespit ekmektir. Katilime1 sosyal bilgiler 6gretmenlerine
TEOG sinavinda yer alan ders sorularinin degerler 6gretimi tizerindeki etkisi hakkinda
soru yoneltilmistir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinavdaki T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi sorularmin degerlerin &gretilmesine etkisi

hakkindaki goriisleri tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. TEOG’da Yer Alan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Sorularmin

Degerlerin Ogretilmesindeki Etkisine Iliskin Ogretmenlerin Gériisleri

Goriisler f
Deger 0gretimine herhangi bir etkisi yoktur 12
Deger 6gretimini olumlu etkiliyor 6
Deger 6gretimini olumsuz etkiliyor 3

Tablo 16’ya bakildiginda arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en fazla
vurguladigi konu degerlerin 6gretilmesinde merkezi sinavdaki ders sorularinin herhangi
bir faydasinin ya da zararinin olmamasidir. Bu baglamda katilimc1 &gretmenler,
degerlerin ancak sosyal ogrenme ile yani ailenin, okul cevresindeki biiyiiklerin ve
ogretmenlerin 6grenciler tarafindan 6rnek alinmasiyla 6grenilebilecegini ifade etmistir.

Katilimer 6gretmenler, merkezi ortak smavdaki sorularin degerler 6gretimi tizerinde
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etkisiz oldugunu agiklarken ogretmenlerin sosyal 6grenme ile 6grencilere bu konuda

cok sey dgretebilecegi vurgulanmistir. Ogretmenlerden O-4’{in goriisleri su sekildedir:

“Degerlerin ogretilmesinde TEOG’ un etkisi kesinlikle yoktur. Bu
dedigimiz degerleri ancak ogretmenler kendi sahsi kabiliyetleri ve
calismalariyla 6grencilere kazandirabilirler. Bunu yaparken de 6gretmen
once kendisi bahsettigimiz degerleri yasamali ve ornek olmalidir.
Ornegin; her derse 6gretmen bir dakika bile gecikmeden giriyor ve onun
vebalini icinde hissediyorsa oOgrencilere bir gsey demesine gerek

’

kalmayacaktir zaten o 6gretmen yasayarak o degeri vermig olur.’

Tablo 16 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri sinavda sorulan
ders sorularinin degerlerin 6gretilmesinde olumlu nitelige sahip oldugunu belirtmistir.
Katilimer 6gretmenler dersin muhtevasinin degerlerin 6gretilmesine uygun oldugunu ve
merkezi sinavda ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorularin da degerleri

kapsadigini ifade etmistir. O-6’nin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

“TEOG, c¢ocuklar: bu degerlerin kazandirilmasinda mutlaka giidiiliiyor,
ahlaki degerlerin, vatan sevgisinin ve diger degerlerin ogretilmesinde
TEOG 'un etkisi vardir. Ders igerisinde de bu degerlerden zaten biz yeri

’

geldikge bahsediyoruz.’

Benzer goriisleri dile getiren baz1 dgretmenler de TEOG’ da yer alan T.C. inkilap Tarihi
ve Atatlirkgiiliik dersinin paragraf sorularinda milli kahramanlarimizin ya da Mustafa
Kemal Atatiirk’iin bir ciimlesinin verilmesi 6grencilerin milli degerleri kazanmasinda

etkili oldugunu agiklanmustir. O-12 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“TEOG sorularinda paragraflarda verilen bir milli kahramanimiz ya da
Atatiirk’iin Kurtulus Savagi’ndaki calismalart ve sdylemis oldugu sozler
bizim bu degerleri kazanmamizda etkili olacaktir. Degerlerin 6gretilmesi
8. swifta bir zirveye ulasmaktadir. TEOG bu anlamda degerlerin

)

ogretilmesinde destekleyici bir etkiye sahiptir.’

Bu goriislerin yan1 sira bazi katilimci sosyal bilgiler 6gretmenleri Mustafa Kemal

Atatlirk’lin hayat1 ve kisilik 6zellikleri ile ilgili sorularin 6grencilerin deger kazanmalari
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lizerinde olumlu etkisi oldugunu savunmustur. Konuya iliskin O-11’in goriisleri su

sekildedir:

“TEOG sinavinda 8. sinif konulart ¢ikmakta ve bizler bu ders yili
icerisinde Atatiirk’ii ¢ocukluk hayatindan, egitim hayatindan, askerlik
hayatindan bahsediyoruz. Daha sonra Birinci Diinya Savagsi ve Kurtulus
Savagt ile ilgili konulardan bizler 8. sinif siirecinde bahsediyoruz. Bu
konularla ilgili sorulart TEOG’ da gérmekteyiz. Yani bu sinifta vatan
sevgisinden, bagimsizligimizdan, Kurtulus Savagi’ndaki olaylardan
stirekli bahsediyoruz. Bu konulara dayali kazanimlardan TEOG’ da soru
sorulmaktadwr. Yani TEOGdaki sorulara baktigimizda, degerlerin

’

ogretilmesinde TEOG un etkili oldugu kanaatindeyim.’

Benzer goriisleri ifade eden sosyal bilgiler 6gretmenlerinden O-14 ise merkezi sinavda
yer alan ders sorularmin degerler 6gretimi ile ilgili oldugunu belirtirken, sinavdaki
sorularin  Atatiirk’in  kisilik 6zelliklerinden de gelmesinin degerlerin dgrenciler

tarafindan 6grenilmesinde etkili oldugunu su ciimleler ile ifade etmistir:

“(...)JMustafa Kemal’in kisilik ozellikleri sinavda soruldugu icin dolayli

)

da olsa degerler sorulmus oluyor.’

Tablo 16’ya bakildiginda aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 3°u
sorularin degerlerin 6gretilmesine olumlu etkisinden ziyade zararinin oldugunu
belirtirken, ayn1 katilimer 6gretmenler merkezi sinavin bir yaris oldugunu bu nedenle de
TEOG smavindaki ders sorular ile dgrencilere herhangi bir degerin 6gretilmesinin
miimkiin olmadigin1 vurgulamigtir. Ogretmenlerden O-1 bu konudaki goriislerini su

sekilde dile getirmistir:

“Degerlerin égretilmesinde TEOG etkili degil bilakis degerler egitiminin
ontinde en biiyiik engel olarak durmaktadir. Degerler egitimi bir kere
goniillii bir sey, ¢ocuga dogruluk, diirtistliik, vatan sevgisi, millet sevgisi
gibi degerlerin ogretilmesi demektir. Ancak biz TEOG ile ¢ocuklara ne
kadar ¢ok ¢alisirsan o kadar ¢ok puan alirsin ve o kadar ¢cok arkadasinin

Oniine gegersin, sen basarirsin ve giizel bir liseye gidersin onlar
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basaramaz diyoruz. Ve son seneye kadar ¢ok iyi olan c¢ocuklarin

’

arkadaglik iligkileri 8. sinifta bozuluyor.’

Arastirmaya katilanlarin ¢goguna gore sorularin degerler 6gretimine herhangi bir faydasi
ya da zarar1 yoktur. Bu baglamda arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri
degerler oOgretiminin sosyal Ogrenme ile olacagmin iizerinde durarak ailelerin,
Ogretmenlerin ve cevrenin degerler dgretiminde sorumluluk almasi gerektigini ifade
etmistir. Ulagilan bu bulgularin yaninda katilimci dgretmenlerin bir kismina gore de
degerler 6gretiminde sorular olumlu etkiye sahiptir. Arastirmanin diger bulgularina gore
ise degerlerin Ogretilmesinde sinavda ¢ikan sorularin olumsuz etkiye sahip oldugu
ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Bu baglamda 6gretmenler tarafindan merkezi
simavin bir yarig oldugu ve vatan sevgisi, dogruluk, diiriistliik gibi degerlerin sinav ile

Ogretilmesinin miimkiin olmadig1 savunulmustur.

5.4.4. TEOG’da Yer Alan T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Sorularinin

Ogrencilerin Vatandashk Gelisimine Etkisine Dair Bulgular

Ulkelerin gelismesi ve toplumlarin iiretken olabilmesi icin nitelikli vatandaslarin
yetistirilmesinin 6nemi yadsinamaz. Zira biitin medeni toplumlar iyi egitim alan
bireylerden meydana gelerek gii¢lii devletler kurmustur. Bu baglamda tilkemizin muasir
medeniyetler seviyesine gikabilmesi ig¢in gérev ve sorumluluklarini bilen vatandaglarin
yetismesi onemlidir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi konularinin égrencilerde
vatandaglik bilinci olusturdugundan hareketle bu alt problem durumunda 6gretmenlere
TEOG smavindaki sorularin 6grencilerin vatandaglik gelisimine etkisi hakkinda soru
yoneltilmistir. Aragtirmada katilimci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin konuya iligkin
farkli goriislerine ulasilmistir. Ogretmenlerin onemli kismi vatandaslik gelisiminin
merkezi smavdaki ders sorulari ile olamayacagini savunurken bazi 0gretmenler ise
merkezi ortak smavda ¢ikan ders sorularmin Ogrencilerin vatandashik gelisiminde
onemli etkisi oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin TEOG’ da yer alan ders sorularmin

vatandaslik gelisimine etkisi hakkindaki goriisleri tablo 17 de verilmistir.
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Tablo 17. TEOG Smavinda Yer Alan T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi

Sorularmin Vatandaslik Gelisimindeki Etkisine Iliskin Ogretmenlerin Goriisleri

Goriisler f
TEOG ile vatandaslik egitimi olmaz 13
TEOG vatandaslik egitimine katki saglar 6
TEOG vatandaslik egitimini olumsuz etkiliyor 2

Tablo 17 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmeninden 13’ TEOG
smavinda yer alan T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinin vatandaslik
egitimine ve gelisimine etkisinin olmadigini belirtmistir. Katilimc1 0gretmenler,
ogrencilerdeki vatandaslik gelisiminin o6grencilerin 6gretmenleri model almasiyla
olabilecegini dolayisiyla bilgi 6lcen bir merkezi sinavla bunun miimkiin olmadigin

ifade etmistir. Bu konuya dair 6gretmenlerden birinin gorisleri su sekildedir:

“Vatanini milletini seven bireyleri yetistirmeyi her devlet ister ve bunun
icin devlet egitim verir. TEOG ile bunun olmasi miimkiin degildir.
Ogretmenler gercekten iyi birer model olmali, mesela hak aramay yasal

yonlerden gerceklestirmeyi 6gretmen model olarak gostermelidir.” (O-1)

Bu disiincelerin yam1 sira Ogrencilerin  vatandashik gelisiminin velilerin ve
ogretmenlerin  konuya iligkin goriislerinin degismesi ve vizyonunun gelismesi
gerektigini belirten bazi1 katilime1 8gretmenler ise TEOG smavinda yer alan T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatilirkciiliik dersinin 6grencilerin bilgilerini 6l¢tiiglinti; ancak 6grencilerin
vatandaslik gelisiminin okul aile ve cevre isbirligi ile olabilecegini Ozetlemistir.

Konuya dair goriislerini O-7 su sekilde ifade etmistir:

“Biz TEOG swmavinda cocuklara duygulart veremiyoruz, bu nedenle
vatandashk 6gretimini biz TEOG sinaviyla veremeyiz. Sinav hirsiyla
calismis ve asirt hirsli bireyler yetistiriyoruz. Bizim iyi birer vatandas
yetistirmemiz i¢in oncelikle velilerin ve 6gretmenlerin zihniyeti degismesi
gerekiyor. TEOG simavimin sadece bilgi olcen bir sinav oldugunu

velilerin ve ogretmenlerin bilmesi gerekir, diger taraftan okulun bu
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konuda agirligi artmali ve sadece 6gretim degil ayni zaman da egitimin

’

de yapildigi yer oldugu biitiin paydaslar tarafindan bilinmelidir.’

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler dgretmeninden altist T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik dersinin i¢inde vatandaslik egitimi ile ilgili konularin oldugunu ifade
etmekle birlikte derste vatanin kutsalligindan ve savaslardan bahsetmenin
ogrencilerdeki vatandaslik bilincine etki yapacagini vurgulamistir. Buradan hareketle
ogretmenler, ders konulartyla ilgili olan ve TEOG smavinda yer alan ders sorularinin
vatandashik egitimine katkis1 oldugunu belirtmistir. O-6 bu konudaki gériislerini su

sekilde vurgulamaistir:

“T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin igerisine vatandashk
ogretimiyle ilgili konular serpistirilmis durumda biz de bu konulari
ogrencilerimize bilingli vatandas olmalari adina ogretiyoruz. Ozellikle
Kurtulug Savasi’yla ilgili konularin oldugu yerde ¢ocuga bizler vatan
sevgisini kazandiriyoruz. Ya da anayasamn ilani, cumhuriyetin ilani,
Atatiirk tin ilkelerinden bahsedilmesi, ¢ocuklara bir vatandaslhik 6gretimi
icin yeterlidir zira o giinlerde elde edilen degerler bugiin daha hala
devam etmekte bunu 6grencilerimize biz 6gretmekteyiz. TEOG sinavinda

da etkin vatandaslik sorular dolayli olarak gelmektedir.” (0-6)

Tablo 17°ye bakildiginda 6gretmenlerin ikisi smavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iilik dersi sorularmin Ogrencilerde vatandaslik gelisiminde olumsuz etkiye
sahip oldugunu belirtmistir. Katilimeilar merkezi sinavin 6grenciler lizerinde asir1 kaygi
olusturdugunu bu nedenle de vatandaslik bilinci olan 6grencilerin dahi vatandaslik
suurundan uzaklastigini vurgulamustir. Ogretmenlerden O-2"nin bu husustaki goriisleri

su sekildedir:

“TEOG sinavimin vatandaslik egitimine katkisi bence olumsuz yondedir.
Iyi bir vatandashk egitimi almis bir cocugun dahi TEOG smmavi kaygis
ile var olan vatandashk egitimi bozulmaktadir. Sinav igin evde aile
stkistirryor okulda biz sikistiriyoruz. Bu nedenle ¢ocukta birakin etkin

’

vatandasligr olumsuz davranislar ortaya ¢cikmaya baslamaktadir.’
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Katilime1 6gretmenlerin TEOG sinavinin 6grencilerde asir1 kaygi olusturmasindan 6tiirti
Ogrencilerin miitemadiyen ders c¢alistigini ve soru ¢0zdiiglinii, bu durumun da
Ogrencilerin vatandaglhik gelisimini olumsuz etkiledigini vurgulamasinin yaninda,
ogretmenler merkezi ortak smavdaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
dogrudan vatandaslik ile ilgili soru gelmedigini belirtmistir. Konu hakkinda goriislerini

O-11 sdyle agiklamistir:

“Vatandaslik ogretimiyle ilgili TEOG’ da belli basl soru ¢ikmuyor.
Bence vatandaslik égretimini TEOG geri plana itmistir.” (O-11)

Arastirma ile elde edilen bulgulara gore 13 sosyal bilgiler 6gretmeni merkezi ortak
siavda ¢ikan sorularin vatandaslik egitimine herhangi bir etkisinin olmadigini belirttigi
goriilmektedir. Bu goriisler iizerinde duran Ogretmenler, vatandaslik egitiminin
Ogrencilere rol model olunmasiyla gergeklesebilecegini savunmustur. Ulasilan bu
bulgularin yaninda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bir kismi ise sinavda g¢ikan ders
sorularinin vatandaglik egitimine yonelik oldugunu ifade etmistir. Diger bulgulara gore
de 6gretmenler, TEOG’ daki ders sorularinin 6grencilerde sinav kaygisi olusturdugunu

vurgulayarak 6grencilerin vatandaslik gelisimini olumsuz etkiledigini belirtmistir.

5.5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ol¢me-Degerlendirme Baglaminda TEOG
Sinavina ve TEOG Smavinda Yer Alan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi

Sorularina fliskin Gériislerine Dair Bulgular

Bu problem durumunun alt sorularinda sosyal bilgiler gretmenlerinin hem merkezi
ortak sinav ile ilgili genel goriisleri hem de smavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinin, ¢oktan segmeli sorular ile 6lgiilmesine ve olgtiigii niteliklere dair
gorligleri arastirllmaya ¢alisgilmigtir.  Kavram Ogretimine, ders uygulamalarina,
ogretmenler tarafindan yapilan sinavlara ve Ogrencilere verilen proje gorevlerine,
merkezi sinavdaki ders basarisinda cinsiyet farkliligima ve Ogrencilerin derse karsi
akademik basarisinda sinavin etkisine iligkin 6gretmen goriisleri tespit edilmek
istenmistir. Bunun  yaninda  arastirmada  Olgme  degerlendirme  baglaminda
degerlendirebilecegimiz alt problemler ile de merkezi ortak sinavin alt siniflarda yapilip
yapilmamasina, okul basar1 puaninin TEOG ile degerlendirilmesine, T.C. Inkilap Tarihi

ve Atatiirkg¢iiliik dersinin sinavindaki katsayisinin diger derslere gore farkli niceligine ve
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onceki yillarda uygulanan merkezi ortak sinavlara iligkin 6gretmenlerin genel goriisleri

tespit edilmek istenmistir.

5.5.1. TEOG’ da Yer Alan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Sorularmmn
Bilgi, Yorum ve Anlama Baglaminda Olctiigii Nitelige iliskin Bulgular

Kazanimlarin gergeklestiginin anlasilabilmesi, dolayisiyla da konularin 6grenciler
tarafindan 6grenilip 6grenilmediginin bilinebilmesi, nihai anlamda da sinavin amaca
hizmet etmesi agisindan 6l¢gme 6nemlidir. Bu baglamda ortak sinavda yer alan T.C.
Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinin amaca hizmet edip etmediginin
bilinebilmesi agisindan bu alt problemde katilimci 6gretmenlere siavdaki sorularin
dgrencilerin hangi niteligini dlgtiigiine iliskin soru yoneltilmistir. Ogretmenler sinavda
¢ikan sorularin Ol¢tiigii nitelik hakkinda farkli goriislerini agiklamistir. Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin 14’i merkezi ortak smavda c¢ikan ders sorularinin Ogrencilerin
bilgilerini ve yorum kabiliyetini Ol¢tiigiinii belirtmistir. Diger katilimcilar ise
smavindaki sorularin okudugunu anlamaya dayali oldugunu savunmustur. Katilimei

sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu hakkindaki gortisleri tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin TEOG’da Yer Alan T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersi Sorularmnin Bilgi, Yorum ve Anlama Baglaminda Olgtiigii Nitelige

Dair Goriisleri

Goriisler f
Bilgi ve yorumlamay1 6l¢iiyor 14
Okudugunu anlamay1 dlgiiyor 7

Tablo 18’de goriildiigi lizere arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri TEOG
smavinda yer alan T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularmin grencilerin
bilgisini ve buna dayanarak yorum yetenegini ol¢tiigiinli diisiinmektedir. Bu baglamda
katilimc1 6gretmenlerin biiylik kismina gore merkezi sinavdaki sorular bilgiye dayali
paragraf seklinde gelmekte ve bu sorular 6grencilerden dogru sonuca ulagmalari igin
yorum yapmalarini istemektedir. Sosyal bilgiler gretmenlerinden O-3’iin bu konudaki

goriigleri soyledir:
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“(...)Sorularin élgme ozelligine gelince sorular égrencilerin dikkatini de
Olgiiyor, bilgisi de dl¢iiltiyor; ama ozellikle sorular ¢ocuklarin yorum
kabiliyetini ol¢iiyor. Sorular bilgi olarak bir metin tizerinden soruluyor
ve Ogrenciden o bilgiden yorum yapmasini yeni bir bilgi olusturmasin
istiyor. Eger ¢ocugun konuya dair bilgisi yoksa okudugunu anlamayla

’

sorulart tam manasiyla cevaplandirmasi bence miimkiin degildir.’

Benzer goriisleri ifade eden sosyal bilgiler 6gretmenlerinden bazilari ise derste anlatilan
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi konularmm ve bilgilerinin merkezi ortak
sinavdaki ders sorularinin dogru yapilabilmesi adina énemli oldugunu belirtmistir.Bu
baglamda konuya iligkin goriislerini agiklayan katilimer sosyal bilgiler 6gretmenleri
TEOG smavinda sorularda net bilginin gelmedigini; ancak ders konularina dair
bilgilerin sorularda paragraf seklinde 6grencilere sunuldugu ve ogrencilerin kendi
bilgileri ile paragraftaki bilgilerini sentezleyerek dogru cevabi bulmaya calistiklarin
savunmustur.Bu goriisleri savunan ayni katilimer 6gretmenler,6grencilerin sinavdaki
ders sorularint dogru yapabilmeleri i¢in dikkatlerinin de iyi olmasi gerektigi iizerinde

durmustur. Bu konuda O-7’nin goriisleri su sekildedir:

“Aslinda bizim dersimizin sorularinda bilgi sadece bir alt yapuyn
olusturmakta bu nedenle o6grenciler yoruma ve dikkate daha onem
vermelidir. Ben hep sunu diisiinmiisiimdiir: Ders anlatmasaydim acaba
cocuklar yine basarili olabilirler mi diye? Clinkii ¢ikan sorular yoruma
dayali olmakta o nedenle de ogrencilere soru ¢ézme taktigini ogretsem
ve derste fazla detay bir bilgi 6gretmeseydim de bir sey degismezdi ve
ogrenciler yine sorulart dogru cevaplandirabilirdi. Ben dersi ¢ok detay
anlattim; ama ogrenciler sinavdan sonra bana bu kadar detaya gerek
olmadigimi bu kadar bilgi anlatmanin zaman kaybi oldugunu soylediler.
Ben dersin her konusunu 6grencilere ogretmeye ¢alistim 6grenciler belki
de farkinda degiller; ama anlattigim bu bilgiler sayesinde sorular: rahat
vapabildiler. Dolaysisiyla 6grencilerin dikkati iyi olmali, konuyla ilgili

]

bilgileri de olmalr ve bu bilgileri yorumlamay: da bilmelidirler.’

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmeninden yedisi sinavda yer alan sorularin

ogrencilerin okudugunu anlama niteligini Olctiigiinii ifade etmistir. Katilimer
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ogretmenler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi konularin1 dinlemeyen ve
bilmeyen 6grencilerin bol kitap okumasi durumunda TEOG’ da yer alan ders sorularini
dogru yanitlayabilecegini gériisiinii belirtmistir. Katilime1 8gretmenlerden O-1 konuya

dair gortslerini su sekilde dile getirmistir:

“Ben bu sene dgretmenler odasinda su latifeyi yaptim: Cocuklar T.C.
Inkildp tarihi ve Atatiirkciiliik dersinden yanlis yapiyorsa Tiirkce
ogretmenlerinin sucudur. Ciinkii onlara paragraftan anlam c¢ikartmay:
ogretememigler. Sorularin cevabr yukarida verilen paragrafta vardi
zaten, ¢ocuk yukaridan cevabi bulacak asagida siklara isaretleyecekti.
Swinavda ¢ikan sorular incelendiginde hi¢bir soru i¢in bilgi gerekmiyordu,
¢ocuk okudugunu anlayabiliyorsa ve dikkatliyse ¢cok rahat sorulart dogru

vapabilirdi.”

Aragtirmamizin bu alt baslhiginda katilimci sosyal bilgiler 6gretmenlerine TEOG
smavindaki ders sorularinin 6l¢tiigii nitelik hakkinda soru sorulmustur. Bulgular analiz
edildiginde 14 sosyal bilgiler 6gretmenine gore, merkezi ortak sinavda yer alan ders
sorular1 0grencilerin yoruma dayal1 bilgilerini 6lgmeye yonelik sorulmaktadir. Ulasilan
bu bilgiler baglaminda 6gretmenlerin biiyiikk bir boliimii de sinavdaki ders sorularinin
ezbere dayali sorulmadigini ifade etmistir. Arastirmaya katilan diger sosyal bilgiler
ogretmenlerine gore ise sinavdaki sorular 6grencilerin okudugunu anlamalarina yonelik
sorulmaktadir. Dolayisiyla bu goriisleri belirten 6gretmenler, kitap okuyan 6grencilerin
ortak smnavdaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi sorularmi dogru

yapabileceklerini savunmustur.

5.5.2. T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinin Coktan Secmeli Smav

Sorulariyla Degerlendirilmesi Hakkindaki Bulgular

Olgmede degerlendirmede agik uglu, dogru yanls, bosluk doldurma ve ¢oktan secmeli
gibi smav tiirleri kullanilmakla birlikte bu farkli tiirdeki 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin 6grencilerin farkli bilgi becerilerini 6l¢tiigii bilinmektedir. Bu baglamda
aragtirma problemi ile dersin TEOG sinavinda c¢oktan seg¢meli test teknigi ile
degerlendirilmesinin olumlu ve olumsuz yonleri tespit edilmeye calisilmis ve sosyal

bilgiler 6gretmenlerine bu hususta soru yoneltilmistir. Arastirmaya gore Ogretmenler
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dersin ¢oktan se¢meli bir smavla degerlendirilmesi hakkinda hem olumlu hem de
olumsuz diisiincelerini belirtmistir. Ogretmenlerin biiyiik kism1 T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiilik dersinin ¢oktan segmeli sorularla degerlendirilmesinin dogru olmadigini
ifade ederken farkli 6lgme tekniklerinin kullanilmasinin yerinde olacagini savunmustur.
Baz1 6gretmenler ise ¢oktan se¢meli sorularin zorunluluktan kullanildigini bazilar1 da
coktan se¢gmeli sorularin ders Olgme ve degerlendirmesine uygun oldugunu ifade
etmistir. Ogretmenlerin dersin coktan se¢meli smavla degerlendirilmesi hakkindaki

gorisleri tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Dersin Coktan Se¢gmeli Sinav Sorular ile

Degerlendirilmesi Hakkindaki Goriisleri

Goriisler f

Coktan se¢meli testten olusan sinav uygun degil 18
Sinavda farkli 6lgme teknikleri kullanilmali 15
Coktan segmeli test sinavi zorunlu kullanilmakta 13
Coktan segmeli test sinavi uygun 3

Katilimc1 6gretmenler, ¢oktan se¢meli sinavin sans faktoriini 6n plana ¢ikardigini bu
yizden de derse calismayan Ogrencilerin dahi sinavdan yiiksek alabildigini ifade
ederken c¢oktan segmeli smavin Ogrencilerin  gergek Dbilgisini de Olgmedigini
vurgulamistir. Bu baglamda arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri dersin
coktan se¢meli bir smavla degerlendirilmesinin uygun olmadigini belirtmistir. Bu

konudaki O-18’in gériisleri su sekildedir:

“Ben ogrencilerin ¢oktan se¢meli sinava tabi tutulmasini eksik
buluyorum. Cok se¢meli sinav ogrencilerde sans basarisini artiran bir
nitelige sahiptir. Ornegin okulumuzda devamsiziigi fazla olan grenci
devamsizligt az olan ogrenciden daha fazla net yapmisti ki buradaki

’

celiskinin oldugunu gormekteyiz.’

TEOG smavindaki c¢oktan se¢meli sorular ile T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin tam anlamiyla dl¢iilemediginden hareketle bu goriislere ek olarak O-20 konuya

iliskin diistincelerini su sekilde 6zetlemistir:
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“Coktan se¢meli sinavia ogrencinin  degerlendirilmesini  dogru
bulmuyorum. Cocugun ne algiladigi ne 6grendigi onemlidir. Mesela,
ogrenciye cumhuriyet¢ilik hakkindaki fikri sorulmalidir. Cumhuriyet¢ilik
sence nedir, sana ne anlatiyor? Sence cumhuriyeti korumak gerekli
midir? Bunlarin sorulmasi lazim ki cocuk belli bir bilincte olsun. Coktan
se¢meli sinavla olmuyor bu anlattiklarim, bizler sadece kitaptaki bilgiyi
soruyoruz. Ozellikle T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin bilin¢li
ogrenilmesi gereklidir.” (O-20)

Tablo 19 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 15’1 T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin TEOG®> da ¢oktan se¢meli bir sinav ile
degerlendirilmesini dogru bulmamakla birlikte bilenle bilmeyenin ayirt edilebilmesi i¢in
merkezi sinavla dersin degerlendirilmesinde farkli tekniklerin kullanilmas1 gerektigini

belirtmistir. O-15 bu konudaki goriislerini:

“Sorularin tamamimin ¢oktan seg¢meli olmasindan yana degilim, bir
boliimiiniin de diistinmeye ve yorumlamaya dayali analiz, sentez diizeyini
olgen acik ucglu, dogru yanhs sorularin sinavda olmasi gerektigini
diigtiniiyorum. Yani bu yag grubu égrenciler i¢in ogrenme basamaklarina
dayanan sorularin olmast gerektigini diisiintiyorum. "seklinde ifade

etmistir.

Ogretmenlerin bu goriiglerinin yaninda, TEOG sinavinin objektif oldugunu; ancak
ogrencilerin bilgilerini tam o6l¢medigini ifade ettikleri ulasilan diger sonuglar
arasindadir. Bu baglamda katilimci sosyal bilgiler 6gretmenleri 6grencilerin bilgilerinin
tam Olgiilebilmesi ve bilenle bilmeyenin ayirt edilebilmesi i¢in klasik sorularin (agik
uclu sorular) yani sira bosluk doldurma, dogru yanlis, eslestirme gibi sorularinin da
sinavda sorulmasmnin o6nemli oldugunu savunurken aymi katilimer Ogretmenler
ogrencilerin siavdaki klasik sorulara verdikleri cevaplarin okunamamasi ya da sinavi
okuyan 6gretmenlerin 6znel diisiincelerinin devreye girmesi nedeniyle TEOG smavini
dogru bulduklarmi ifade etmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden O-17 konuya iligkin

gortsleri su sekilde aciklamigtir:

“Ol¢me degerlendirmede nesnellik acisindan diisiiniirsek faydali bir

yontem, ancak o6grencinin bilgisini tam manasiyla ol¢miiyor. Klasik
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vapilan degerlendirmeler akademik anlamda her zaman icin daha
anlamlidir. Ogrencinin neyi bilip bilmedigini ortaya ¢ikartan bir 6l¢me
degerlendirme tiiriidiir. Ama bu ol¢me isini degerlendirmek gercekten
hem zor hem de fazla emek ister ogrencinin yazsinin okunamamasi veya
simavi yapan kisilerin oznelligi devreye girebilir. En makul olanm yine
coktan se¢meli gibi duruyor, ancak bence bosluk doldurma, dogru yanlis,
eslestirme gibi soru cesitleri de sinavda sorulmalidir. Bilenle bilmeyenin
ayurt edilebilmesi igin sorular hem nitelikli olmali hem de soru ¢esitleri

)

artirilmalidir.”’

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 13’ TEOG’ da dersin ¢oktan segmeli bir
simavla degerlendirilmesinin zorunluluktan kaynaklandigini1 belirtirken; katilimcilar,
merkezi sinavda farkli 6lgme tekniklerinin kullanilmasinin objektiflik acisindan dogru
olmayacagini ve bu baglamda merkezi sinavda standart olusturmanin zor olacagin

vurgulamistir. Bu konuya dair goriislerini O-4 su sekilde belirtmistir:

“Egitim sistemimizin tamamini bir biitiin olarak diisiindiigiimiizde bu
soruya daha saglkli cevap veririz. Ogrencilerimizin kendilerini ifade
etme Yyeteneklerinde eksiklikleri oldugu icin ogrenciler bir¢ok bilgiye
sahip olsa bile onlar1 yazili ya da soézlii ifade etmekte sikintilar ¢ekiyor.
Bizler yazililarimizda klasik soru sordugumuzda ogrenciler bu sorular
cevaplandirmada zorlaniyorlar. TEOG’ da ¢oktan se¢meli olduguna
gore bize baska alternatif kalmiyor. Diger taraftan TEOG sinavinda
coktan se¢meli sorular diginda nasil bir soru tipi sorulacak diye
diistindiigiimde baska alternatif iiretemiyorum. Yani TEOG objektiflik
agisindan gayet uygun bir sinav, klasik sorularda ya da daha farkll soru
tiplerinde kisilerin 6znel yargilar isin icine girebilmektedir. Baska bir
simav tiri ile 6grenci secmememizin nedeni daha ¢ok mecburiyetten

Kaynaklaniyor diye diisiiniiyorum.”

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden iici TEOG’ da yer alan T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin ¢oktan se¢meli bir smav ile
degerlendirilmesinin dogru oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler sinav sorularinin

kaliteli hazirlanmasi durumunda sinavin amaca hizmet edecegini vurgulamis ve objektif
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degerlendirmeyi, 6grencilerin sayisinin fazlaligin1 ve mevcut sartlarin sundugu imkan

gdz oniine alarak bu konu hakkindaki goriislerini O-16 su sekilde ifade etmistir:

“Ben c¢oktan seg¢meli bir degerlendirmeyi dersimiz agisindan uygun
buluyorum. Ancak swimavdaki sorularin dl¢mesinin ¢ok iyi olmasi
gerekiyor. Sadece sormak adina sorulmug sorular olmamalidir. Sorulan
sorularda kazanimlarin kazanilip kazanilmadigimin dikkate alinmasi
onemlidir. Klasik yapilan sinaviarda objektif bir degerlendirme olmaz;
ancak test wusulii sinavlarda degerlendirmede o6znel bir yargiy
bulamazsiniz soru net, cevap nettir. Sorular kaliteli bir gsekilde
hazirlandigr miiddet¢e ¢oktan se¢meli sorularda dersin kazanimlarinin

Qergeklesmesi adina onemlidir.”

Tablo 19’daki 6gretmen gorisleri dikkate alindiginda arastirmadaki 18 sosyal bilgiler
ogretmeninin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin ¢oktan se¢meli sorular ile
degerlendirilmesini uygun bulmadig: elde edilen nemli bulgudur. Ogretmenler, coktan
secmeli sorularin sans basarisini artirdigini, bilenle bilmeyeni tam ayirmadigini ve
Ogrencilerin gercek bilgisini de 6l¢medigini savunmustur. Elde edilen bu bulgularin
yant sira 15 sosyal bilgiler 6gretmeni dersin 6l¢iilmesinde ¢oktan se¢meli sorular1 uygun
bulmayarak T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin degerlendirilmesinde farkli
tekniklerin kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu goriisleri savunan 6gretmenler,
dersin degerlendirilmesinde agik uglu sorularin, eslestirme sorularinin, bosluk doldurma
sorularinin kullanilmasinin dogru olacagini ifade etmekle beraber agik uglu sorularin ise
Oznelligi 6n plana c¢ikaracagina da dikkat ¢ekmistir. Ulasilan diger sonuclara gore 13
sosyal bilgiler 6gretmeni objektifligi g6z oniine alarak TEOG’da dersin ¢oktan segmeli
sorular ile degerlendirilmesini uygun bulmaktadir. Bu sonugtan hareketle 6grencilerin
sayisinin fazla olmasina dikkat ¢eken ii¢c 6gretmen ise ¢oktan se¢meli sorularin nitelikli
hazirlanmasi durumunda dersin Sl¢iilmesinde ve degerlendirilmesinde uygun olacagini
vurgulamistir.  Ogretmenler genelde coktan secmeli sorulara karst ciksalar da
objektifligin saglanamayacag1 kaygisiyla coktan se¢meli sinavi caresiz kabul eder

goriinmektedirler.
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5.5.3. TEOG Smavinda Yer Alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Sorularinin

Kavram Ogretimine Etkisine iliskin Bulgular

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilikk dersi icindeki kavramlarin &grenilmesi, konularin
ogrenciler tarafindan dogru anlasilmasi adina 6nemlidir. Zira T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik dersindeki kavramlar1 tam ve dogru 6grenen Ogrencilerin T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinden basarili olmasi kuvvetle muhtemeldir. Bunun igin
halihazirdaki problem durumu ile ders konularinin 6grenciler tarafindan 6grenilmesinde
temel olusturan ders kavramlarinin {izerinde TEOG sinavinin etkisi tespit edilmeye

calistimistir. Ogretmenlerin bu konu hakkindaki goriisleri tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. TEOG Sinavinda Yer Alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Sorularmin

Kavram Ogretimine Etkisine iliskin Ogretmen Goriisleri

Goriisler f
TEOG kavram 6gretimini olumlu etkiliyor 12
TEOG kavram 6gretiminde etkisiz 7
TEOG kavram 6gretimini olumsuz etkiliyor 1
TEOG’ un kavram 6gretimindeki etkisi konusunda kararsizim 1

Tablo 20 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik bir
kismi kavramlarm dgretilmesinde siavdaki T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
sorularmim etkili oldugunu belirtmigtir. Tabloda goriilecegi lizere merkezi sinavin
kavram Ogretiminde herhangi bir etkisinin olmadigini ifade eden ogretmenlerin
varliginin yani sira ortak smavin kavram o6gretimini olumsuz etkiledigini diisiinen ve
kavram 6gretimine TEOG sinavindaki ders sorularinin etkisi hususunda kararsiz olan

birer tane 6gretmen oldugu goriilmektedir.

Tablo 20’ye bakildiginda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG sinavindaki T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinin kavram dgretimi iizerinde dnemli bir
etkisinin oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Katilimci 6gretmenler, merkezi sinavda
cikan ders sorularmin kavramlarla alakali geldigini bu ylizden de Ogrencilerin
kavramlar1 6grenmek istedigini belirtirken Ogretmenler, merkezi smavin kavram

ogretiminde giidiileyici bir nitelikte oldugunu da vurgulamistir.
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Bu konuya dair 6gretmen goriisleri ise su sekildedir:

“Kavramlarin 6gretilmesinde TEOG’ un etkisi séyle bir etkisi var: Su
kavramlar sinavda ¢ikabilir diyerek kavrami tanimliyoruz ve ogrenciler
o kavramlara simavda c¢ikacak diistincesiyle baktiklari i¢in daha iyi

ogrenmeye gayret ediyorlar.” (0-10)

Bu goriislerin yaninda katilimci dgretmenlerin kavram Ogretimi hususunda TEOG

siavinda ¢ikan sorularin dolayli bir etkisinin oldugunu dile getiren de vardir:

“TEOG’ un kavram ogretiminde direkt bir etkisi yok; ama TEOG’ un
sonucundan beklenen bir basari var, bu beklenti ogrencilerin kavramlart
ogrenmesinde olumlu etkiye sahiptir. Yani kavram ogretiminde TEOG

giidiileyici bir ozellige sahiptir.” (0-17)

Katilimc1  6gretmenlerden bazilari merkezi ortak smavda ¢ikan ders sorularin
kavramlara yonelik olmadigi bu nedenle de kavramlarin 6grenilmesinde ortak sinavdaki
ders sorularinin etkisiz oldugunu belirtirken kavramlarin &grenilebilmesi igin
ogretmenler romanlardan, hikayelerden ve tiirkiilerden yararlanilmasi gerektigini ifade

etmistir. Bu hususa dair O-8 ve O-9’un diisiinceleri soyledir:

“Kavramlarin ~ 6gretilmesinde TEOG  sinavimin  etkili  oldugunu
diistinmiiyorum. Ciinkii TEOG kavrama yonelik bir sinav degildir.
Kavramlar sadece paragraflarda ¢iktig1 ic¢in  bizler oOgrencilere

anlatiyoruz yani sorularda dogrudan kavram sorulmuyor.” (0-8)

“Cocuklar TEOG var diye kavramlari ogrenmeye ¢alismamakta zaten
eger ogrenciler TEOG igin kavram ogreniyor ise o ogrendigi kavramlari

cok ¢abuk unutacaktir.” (0-9)

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden biri kavramlarin 6gretilmesinde
TEOG smavinda ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinm etkisi
hakkindaki soruya karasiz oldugu goriisiinii belirtmistir. O-1’in bu konu hakkindaki

gorlisii sOyledir:

“Kavramlar ¢ok zor égrenilen ve yerlesen olgulardir. Simdiki ¢ocuklar

kavramlar, terimler hatta kelimeler noktasinda yetersizler. Ben
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kavramlarin 6gretilmesinde TEOG ‘un etkisi hususunda kararsizim.

’

Cocuklar her seyi TEOG icin 6grenmiyorlar.’

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden biri kavramlarin 6gretilmesinde
TEOG smavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi sorularinim kavram
ogretimini olumsuz etkiledigini savunmustur. O-7 bu husustaki goriislerini su sekilde

Ozetlemistir:

“Ben TEOG sinavinin kavramlar ogretiminde olumsuz bir etkiye sahip
oldugunu diigiiniiyorum. TEOG’ un etkisi kavramlarin ogretilmesinde hig
yvok diyemeyiz. Ama TEOG olmasaydi kavramlar: ben égrencilere daha
iyi égretirdim. TEOG sinavi oldugu i¢in bizler zamanla yarisyyoruz bu

nedenle de kavramlara yeterince zaman ayiramiyoruz.”

Katilimc1 6gretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin (12 6gretmen) TEOG smavindaki ders
sorularmin kavram ogretiminde etkili oldugunu savundugu goriilmektedir. Diger
katilimcilarin merkezi ortak sinavdaki ders sorularinin kavram Ogretimi iizerinde
herhangi bir etkisinin olmadigini belirtmesi ulasilan farkli bulgudur. Bunlara karsin
ortak sinavin kavram Ogretimini olumsuz etkiledigini ifade eden ve konuya iliskin

karasiz oldugunu sdyleyen birer 6gretmenin olmasi ise diger bulgulardir.

5.5.4. TEOG’un Ders Baglaminda Ogrenciye Etkisine iliskin Bulgular

TEOG sinavinin T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine kars1 dgrencilerin ilgisini
artirtp artirmadigi, ders basarisinda etkili olup olmadig1 ya da 6grencilerde kaygi ve
strese neden olup olmadig: dersin dogru ve kalict 6grenebilmesi baglaminda 6nemlidir.
Asir1 kaygt ve stresin 6grenmeyi olumsuz etkileyecegi bilinen bir gercek olmakla
birlikte o6grencilerin derse karsi ilgisinin artmasi ise egitim-0gretim agisindan ve
ogrenmeyi olumlu yonde etkilemesi bakimindan 6nkosul kabul edilir. Zira 6grencinin
derslere karsi ilgisiz ve isteksiz olmasi onun ders konularin1 §grenmesinin Oniinde
onemli bir engeldir. Bu baglamda TEOG sinavinin, 6grencileri akademik anlamda T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine kars1 ilgili ya da kaygili yapmasi, stresli veya

basarili hale getirmesi arastirma konusu olarak secilmistir.
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Bu alt problemde arastirmaya katilan sosyal bilgiler dgretmenlerine merkezi ortak
smnavin ders baglaminda Ogrenciye etkisine iliskin goriisleri sorulmustur. TEOG

simnavinin 0grenciye etkisi hakkindaki 6gretmenlerin goriisleri tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. TEOG Smavinin Ders Baglaminda Ogrenciye Etkisine Iliskin Ogretmen

Gortisleri
Goriisler f
Ogrencinin derse ilgisini artirtyor 16
Ogrencinin derse ilgisini kismen artiriyor 2
Ogrencide kayg1 ve stres olusturuyor 2
Ogrenci basarisini artirryor 1

Tablo 21 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 6nemli bir
kismi smavin derse kars1 6grenci ilgisini artirdigini savunmaktadir. Buna karsin ortak
smavin Ogrencilerde kaygi ve stresi artirdigini diisiinen iki 6gretmenin ve basarinin

artmasinda etkili oldugunu vurgulayan bir 6gretmenin oldugu goriilmektedir.

TEOG smmavinin derse karsi 6grenci ilgisini artirdigini diisiinen 6gretmenlerden biri

diisiincelerini su sekilde dile getirmistir:

“TEOG swmnavi bir engel gibi goriilmekte bu nedenle de ¢ocuklar bu sinav
sebebiyle T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersine karsi, sosyal
bilgiler dersine nazaran daha fazla ilgi duymaktadirlar. Bu ilgi artisi
genel manada sinav yiiziinden, ancak c¢ocuklarin bazilari da TEOG
sinavi sayesinde T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersine ayr bir ilgi
duydugu da olmaktadir.” (0O-2)

Arastirmada benzer goriisleri ifade eden sosyal bilgiler 6gretmenlerinden bazilarinin alt
simiflardaki Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine gosterdikleri ilgi ile son siiftaki
ogrencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine kars1 gosterdikleri ilginin ayni
olmadigin1 vurguladiklar1 goriilmektedir. Nitekim O-10, smnavin derse olan ilgiyi

artirdigin1 soyle ifade etmistir:
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“TEOG derse karst olan ilgiyi artirmakta ¢iinkii alinan notlara gore
ogrenci herhangi bir liseye yerlestirilecegi icin ogrenci derse karsi daha
ilgili olmaktadir. 6 ve 7. Swniflarda sosyal bilgiler dersi ¢ocuklarin
goziinde daha onemsiz iken 8. simifta inkilap tarihi dersi ¢ocuklarin
goziinde daha onemli olmakta bunun sebebi de TEOG sinavinin

’

varligiyla a¢iklanabilir.’

Tablo 21’e bakildiginda merkezi ortak sinavin derse karsi Ogrenci ilgisini kismen
artirdigin1 ifade eden katilimc1 68retmenler, 6grencilerin ders igerigine ya da dersten
Ogrenecegi bilgi ve becerileri dikkate almadigini; ama merkezi ortak smnavdaki ders
puaninin ogrencilerin ilgisini kismen artirdigini belirtmistir. Bu konudaki goriislerini
aciklayan katilimer bir dgretmen ise sinavin dgrenci ilgisi tizerinde kismen etkili
oldugunu; ama Ogretmenlerin dersteki kabiliyetinin de Ogrenci ilgisini etkiledigini
belirtmis ve TEOG’ un tek basina da ders ilgisine etki etmedigini sOylemistir. Bu
husustaki O-3’iin goriisleri soyledir:

“TEOG’ un varligi derse karst olan ilgiyi tek basina artiran bir faktor
degildir. Cocuk derse degil alacag: puana ilgi duyuyor aslhinda, dersin
icerigi ya da dersten edinecegi becerilere degil dersten alacagi puana
ilgi duyuyor. Cocuklar genel manada T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik
dersini sevmiyorlar; ama zorunlu bir ders ve TEOG’ da dersle ilgili
sorularin ¢ikmas ister istemez 6grencilerin derse ilgi duymalarina sebep

)

olmaktadir.”

Benzer goriisleri dile getiren sosyal bilgiler 6gretmeni O-16 ise TEOG smavinda yer
alan ders sorularmnin 6grencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine karsi daha

cok ilgi duymalarina neden oldugunu su ciimleler ile ifade etmistir:

“Ogrenciler TEOG ‘da T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi
sorularimin ¢ikacagim bildikleri icin ona gore hareket etmektedirler. Alt
siniflarda TEOG sinavt yok, ama son swnifta TEOG var. Bu nedenle 8.
Sinifta ogrenciler bizim dersimize daha ¢ok ilgi duymaktadirlar. Ancak
burada bu ilgiyi sadece TEOG ’a baglamak da pek dogru olmaz. Bence
burada égretmenin yetenegi de devreye girmektedir. Ogretmen isterse

dersini sevdirip dgrencilerin ilgisini derse ¢ekebilir.” (O-16)
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Tablo 21 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 2’si
TEOG smavinin Ogrenci kaygisini ve stresini artirdigini  belirtmistir. Katilimet
Ogretmenler, ortak sinavin hem basarili hem de basarisiz 6grencilerin kaygi diizeyini
yiikselttigini ve basarili 6grencilerin ders basarisinin diistiigiinii, basarisiz 6grencilerin
de okul diizenini bozdugunu vurgulanmustir. Ogretmenlerin bu konu hakkindaki

goriislerini O-6 soyle agiklamistir:

“TEOG’ un olumsuz etkisi ozellikle ¢cok basarili olan ogrencilerin kaygi
diizeylerini yiikseltmesi olarak séyleyebilirim. Bunlarin yaninda da ¢ok
basarisiz ogrenciler iizerinde de TEOG olumsuz bir etki yapmakta zira
cocuklar genel sinav yiiziinden basaramayacagim kaygisi yiiziinden derse
calismayr birakabilmektedirler. Bu ¢ocuklar da okul diizenini ve disiplini

bozmaya meyilli olmaktadirlar.”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine TEOG smavinin ders baglaminda 68renciye etkisine
iliskin soru yoneltilmistir. Bulgulara gore merkezi ortak sinavin dgrencilerin ilgi, istek,
kaygi ve stres durumlarina etkisi konusunda 6gretmenlerin farkli diisiincelere sahip
olduklar1 bununla birlikte gogunlugunun ilgi ve istegi artirdig1 konusunda fikir birligine
vardiklar1 sdylenebilir. Ilgi ve istegin ders basarisina olumlu etki yapmasi beklenirken
Ogretmenlerden sadece birinin smnavin basartyr artirdi@ini belirtmesi ilgi ¢ekici bir

bulgudur.

5.5.5. TEOG Smavinmin Alt Simflarda Uygulanmasina iliskin Bulgular

TEOG smavinin ortaokul son simifta uygulanmasmin yaninda alt siniflarda da
uygulamaya konulmasinin egitim acisindan ne gibi fayda saglayacagindan hareketle
aragtirmanin bu alt problem durumunda arastirmaya katilan G6gretmenlere TEOG
smavinin alt siniflarda uygulanmasi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Katilimer sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin TEOG Sinavinin Alt Smiflarda Uygulanmasi
Hakkindaki Gortisleri

Goriisler

Derslere ilgi artar
Kaygi ve stres artar
Egitim olumsuz etkilenir

7. smifta olmali

w W o1 o1 O =

Gegerlilik artar

Tablo 22 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden altisi
merkezi sinavin derslere karsi 6grenci ilgisini artirdigimmi vurgularken ortak smavin
olmadig1 smiflarda 6grencilerin dersleri daha az Onemsedigi goriisiinii de savunarak
merkezi ortak smavin alt siniflarda uygulanmasinin derslere ilgiyi artiracagini
belirtmistir. TEOG sinavinin 6grencilerde kaygiya, strese neden oldugunu ve egitimin
siirecte olumsuz etkilendigini vurgulayan diger katilimcilar halihazirdaki sistemin iyi
oldugunu ifade etmistir. Ortak sinavin alt siiflarda sadece 7. smifta uygulanmasi
gerektigini ifade eden 6gretmenler ise bu yas grubundaki dgrencilerin merkezi sinava
hazirlanabilecegi goriisiinde bulunmustur. Tablodan hareketle ti¢ 6gretmen de TEOG
smavinin alt siniflarda uygulanmasinin sinav gegerliligini artiracagini  goriisiinde

bulunmustur.

Tablo 22’ye bakildiginda sosyal bilgiler ogretmenleri merkezi ortak smavin alt
siiflarda uygulamaya konulmasi durumunda 6grencilerin derslere karsi daha fazla ilgi
duyacagim1 vurgulamistir. Bu baglamda katilimc1 Ogretmenler, alt smiflardaki
ogrencilerin derslere karsi ilgilerinin az olmasmin nedenini bu siniflarda merkezi
smavin olmamasma baglayarak egitimin kalitesinin artmasi1 ve Ogrencilerin de
sorumlulugunu bilmesi i¢in 6nceki siiflarda da merkezi sinavin yapilmasi gerektigini

ifade etmistir. Bu konu hakkindaki diisiincelerini O-4 soyle ifade etmistir:

“Bence alt siniflarda da TEOG sinavi olsa ¢ok daha iyi olurdu. Ciinkii 6.
swifta ve 7. siniftaki ¢cocuk sinav varsa derse ya da konuya daha fazla
egiliyor. Dersi  Oonemseyen  oOgrenciler  sinav  yiiziinden  derse

’

calismaktadirlar.”’
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden besi TEOG’ un alt siniflarda uygulanmasinin kaygi ve
stresi artiracagini belirtmistir. Ogretmenler, alt siniftaki 6grencilerin yaslarinin kiigiik
olmas1 nedeniyle de sinav bilincinde olmadigin1 vurgulayarak merkezi sinavin sadece 8.

sinifta olmasi gerektigini ifade etmistir. O-5 bu konuyu su sekilde dile getirmistir:

“Ben alt siniflarda TEOG sinavimin yapilmasini uygun bulmuyorum eger
alt smiflarda sinav yapilirsa o6grenciler daha fazla Strese maruz
kalacaklaridir. 6 ve 7. siniflarda ¢ocuklar daha bilingsiz oldugu igin ve
anne baba swmavdan basarili olmalart ig¢in oOgrencilere baski
vapacagindan dolayt bence sinav sadece son sinifta yapiumalidir. Zira
ogrenciler 8. sinifta hem biiyiimiis oluyorlar hem de sadece bu sinifta

stres yasamus oluyorlar.”

Aragtirmaya katilan 21 sosyal bilgiler 6gretmeninden besi ise merkezi ortak sinavin alt
siniflarda uygulanmasinin egitimi olumsuz etkileyecegini belirtmistir. Katilimci
Ogretmenler oOnceki siniflarda merkezi smmavin olmasi durumunda O6grencilerin
sosyallesemeyecegini, 6grendigi bilgileri hayatinda uygulayamayacagini1 ve dolayisiyla
da c¢ocuklugunu yasayamayacagini ifade ederek TEOG simavinin alt smiflarda

uygulanmasinin dogru olmayacagm savunmustur. O-17 nin konuya iliskin goriisleri su

sekildedir:

“Eger bir o swmiflarda da bir genel sinav yaparsak o zaman o6grenci
okulda kendini gelistiremez. Sadece sinav temelli bir ogretim yapmis
oluruz. Yani ogrencinin ¢ocuklugunu yasamasi, sosyallesmesi aslinda
birazda bizim yaptigimiz bu genel sinavlara baghdir. Eger bir sinav
vapilacaksa kesinlikle bu sekilde son sinifta yapilarak devam edilmelidir.
Cocuklugunu yasayamamig, insan gibi yasayamamis, omrii boyunca
siirekli  kitaba gomiilmiis insanlarin bize bir faydast yok. Yani biz

ogrencilerimizi sadece sinav endeksli yetistiremeyiz.”

Sosyal bilgiler 6gretmeninden ii¢li ortak smavin son sinifta uygulanmasinin yaninda 7.
smifta da uygulamaya konulmasinin uygun oldugunu belirtmistir. Katilimer
ogretmenler, 5 ve 6. siniftaki 6grencilerin merkezi sinava girecek yasta olmadigini; ama

7. smiftaki 6grencilerin TEOG sinavina girmesinin 6grenciler agisindan sinava alisacagi
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g0z Oniline alinarak fayda saglayacagini ifade etmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

goriislerini O-11 su sekilde dzetlenmistir:

“Ogrencilerin yaslarimn kiigiik olmasi nedeniyle 5 ve 6. sinifta kesinlikle
bir sinav yapilmamali diyorum,; ancak 6grencilerin konular arasinda bir
bag kurabilmesi acisindan 7. sinifta da bir TEOG sinavi yapilmali ve
katsayisi 8. sinifta yapilan TEOG sinavina gore daha az olmalidur(...)”

Tablo 22 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden ti¢cii TEOG
smavinin alt siiflarda uygulanmasinin sinav gecerliligini artiracagini ifade etmistir.

Katilimei 6gretmenlerden O-1’in bu konudaki gériisleri sdyledir:

“TEOG sinavt eger alt smiflarda da uygulanirsa elbette ki faydasi
olacaktir. Ogrenci se¢cme agisindan baska bir yol olmadigi icin
sinavilarin béyle olmast tabi ki fayda saglar. Her yil birer tane yapilsa

’

sinav daha gegerli olurdu diye diistiniiyorum.’

Ulasilan bulgulara gére merkezi ortak simavinin alt siniflarda uygulanmasi durumunda
sosyal bilgiler O6gretmenlerinin bazilar1 derslere karsi Ogrenci ilgisinin artacagini
belirtmis, bazilar1 da ogrencilerde kaygi ve stresin artmasiyla egitimin olumsuz
etkilenecegini ifade etmistir. Diger sosyal bilgiler 6gretmenleri ise ortak smavin alt
siniflarda sadece 7. sinifta uygulanmasinin dogru olacagini agiklarken katilimci ii¢
ogretmen de alt siniflarda merkezi ortak simnavin uygulanmasimin gecerlilik baglaminda

dogru olacagini savunmustur.

5.5.6. TEOG Smavinin Ogretmenlerin Ders Olgme ve Degerlendirmesine Etkisine

Dair Bulgular

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine giren sosyal bilgiler dgretmenlerinin yil
icinde yaptig1 farkli tiirdeki sinavlarin 6grencilerin {lizerinde anlamli etkisi olmakla
birlikte, 6grencilerin bilgilerinin pekismesinde ve dl¢lilmesinde biitiin sinavlarin nitelik
bakimindan ayr1 bir 6nemi vardir. Yani 6lgme degerlendirmede kullanilan farkli sinav
tirlerinin bilgi ve beceri baglaminda O6grencilerdeki Ol¢tiigii nitelik ayni olmasi
diisiiniilmez. Ornegin, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kendilerinin hazirladig1 sinavlarin

acik uglu olmasi 6grencilerin iist diizey becerilerinin Sl¢iilmesine vesile olacaktir. Ama
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ayn1 durum ¢oktan se¢meli sorular i¢in gecerli olmayabilir. Zira coktan segmeli sinavlar
daha ¢ok bilme ve kavrama diizeyi bilgilerin 6l¢iilmesinde kullanildig1 bilinmektedir.
Simavlarin sonuglarinin 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesi ise ¢oktan se¢meli
smavlar i¢in nesnel, agik uclu smavlar iginde 6znel olacagi da yadsinamaz. Bu
baglamda 6grencilerin farkli nitelikteki bilgilerinin 6lgiilmesinde 6nem arz eden sinav
tiirlerinin  6gretmenler tarafindan kullanimi smiftan smifa, 6grenciden 06grenciye
degisebilir. Zira her sinifin ya da 6grenci grubunun ayni 6nkosul bilgilere ve becerilere
sahip olmasi imkan dahilinde olmasi miimkiin degildir. Bu nedenle farkli Glgme
degerlendirme tiirlerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde kullanilmasinin
egitim acisindan ve ders konularinin 6grenciler tarafindan 6grenilip 6grenilmediginin
bilinebilmesi i¢in 6nemli oldugundan hareketle, aragtirmanin bu alt problem durumunda
merkezi ortak smavin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yil iginde yaptiklari smavlari
etkileyip etkilemedigini, ders ile ilgili 6grencilere verilen proje (6devleri) gorevleri
tizerinde nedenli etkili oldugunu tespit edebilmek amaciyla sosyal bilgiler
ogretmenlerine TEOG sinavinin etkisi sorulmustur. Arastirmaya gore sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  smavlari merkezi ortak smavda ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgtilik dersi sorularmma uygun hazirladiklart ve proje gorevlerini de TEOG
siavina uygun verdikleri elde edilen ¢arpici bulgudur. Katilimci 6gretmenlerin bu konu

hakkindaki goriisleri tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. TEOG Sinavinin Ogretmenlerin Ders Olgme ve Degerlendirmesine Etkisi

Hakkinda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriisleri

Goriisler f
Sinavlart TEOG’a uygun hazirliyorum 16
Proje (6devini) gorevlerini TEOG’a uygun veriyorum 14

TEOG sinavi verdigim proje (6devi) gorevleri lizerinde etkili degil 7

TEOG sinavi hazirladigim smavlar iizerinde etkili degil 3)

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri donem i¢inde kendilerinin hazirladig:
smavlar1 yaparken ve Ogrencilere proje (6devi) gorevlerini verirken merkezi ortak
sinavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi sorularim1 gdz Oniine

aldiklarin1  belirtmistir. Katilimec1r 6gretmenlerden bir kismi ise Ogrencilere proje



135

gorevlerini verirken ve 6grencileri sinav yaparken TEOG smavindaki ders sorularini

dikkate almadigini ifade etmistir.

Tablo 23 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden énemli bir
kism1 hazirlamis olduklar1 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi smav sorularinin
merkezi ortak sinavdaki ders sorulariyla uyumlu oldugunu belirtmistir. Katilimei
ogretmenler, kendilerinin hazirladig1 sinav sorularint TEOG sinavinda ¢ikan sorulardan
esinlenerek hazirlamaya gayret ettiklerini ve siav sorularini ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay
sorduklarin1 vurgulamustir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden O-2 ve O-12’nin bu

konudaki goriisleri soyledir:

“TEOG sinavimin varligi sinav sorularumizi daha dikkatli se¢gmemize
sebep olmaktadir. Yapacagim simavin sorularvmin TEOG ile uyumlu
olmasina dikkat ediyorum. TEOG’ a gore sinav sorularim ne ¢ok kolay
ne de ¢ok zor olsun istiyorum. TEOG ile yaptigim sinav arasinda bir
ucurum olmamasina dikkat ediyorum. TEOG sinavinin da kendi yaptigim
sinavin da bir analizini yaparim genelde basar: sonucu TEOG’ da %82
ise benim yaptigim sinavda bu sonug¢ %83 ya da % 84 vs ¢ikmakta yani

sonuglar arasinda bir ucurum olmamaktadir.” (0-2)

“TEOG sinaviyla bizim yaptigimiz sinaviar birbirleriyle ortiismektedir.
Yazili sorularimi TEOG sinavindan esinlenerek hazirlamaktayim. Sinav

sorularyla TEOG’ un da értiismesi gerektigi kanaatindeyim.” (O-12)

Tablo 23’¢ bakildiginda arastirmaya katilan sosyal bilgiler ogretmenlerinden 14’1
ogrencilere verdikleri proje (6devi) gorevlerinin sinavda ¢ikan sorular ile uyumlu
oldugunu belirtmistir. Ogretmenler proje gorevlerini &grencilere verirken merkezi
simavdaki konular1 ve sorular1 géz Oniine alarak test 6devi seklinde verdigini ifade

etmistir. Ogretmenlerden birinin bu konudaki gériisleri su sekildedir:

“Proje odevlerini verirken de TEOG’ daki konulardan en can alici
noktalarin secilip verilmesine gayret edivorum. Ornegin Atatiirk ilkeleri
ile inkilaplarimt bagdastiran tablolarin hazirlanmasini ben ogrencilere

tavsiye etmekteyim.” (0O-4)
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Sosyal bilgiler 6gretmenleri, TEOG smavindan Once arastirmaya yonelik o6devler
verdiklerini; ancak ortak smavin uygulanmasi ile birlikte smavdaki sorular1 dikkate
alarak proje (6devi) gorevleri verdigini belirtmistir. Bu konudaki goriislerini katilime1

Ogretmenler soyle aciklamistir:

“Ben proje ddevlerini TEOG swmavina yénelik olarak veriyorum.
Osrencilere proje édevi olarak test édevieri veriyorum. Eskiden daha
¢ok arastirmaya yonelik odevler veriyordum.8. suif ogrencilerinin
agirligt hep TEOG oldugu icin proje ddevierini de o yonde vermekteyim,
ogrencilere test veriyorum ki égrenciler TEOG 'da zorluk ¢ekmesinler

diye.” (0-5)

“Proje degerlendirmesine gelince TEOG’ da sorulan konulardan odevler
veriyorum ve notlart fazla veriyorum; ama odevi de kolay

veriyorum. ”(0-18)

Tablo 23 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden altisi
ogrencilere verdikleri proje (6devi) gorevlerinde TEOG smavindaki T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik dersi sorularinin etkisi olmadigini belirtmistir. Bu baglamda katilimci
Ogretmenler, Ogrencilere proje (6devi) gorevlerini verirken ortak sinavi degil de
ogrencinin bilgi ve becerisini gdz Oniine aldigini ifade ederek, 6grencilerden yaratici
odevler yapmalarm istediklerini vurgulamistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden O-13

ve O-21in bu husustaki goriisleri soyledir:

“Proje degerlendirmemi de etkilemedi ben o&grencilere proje odevi
verirken daha yaratict ve biitiinciil 6devler veriyorum. Atatiirkiin yaptigi
inkildplarla ilgili bir kavram haritasi olusturulmas: ya da bir pano
calismast yapilmast gibi daha c¢ok biitiin inkilaplar: icine alan odevler
veriyorum. Ve ben proje édevierini TEOG’ da ¢ikacak diye vermiyorum.

O verilen édevi, konuyu anlasin diye veriyorum.”(0-13)

“Projeler ise daha ¢ok maket yapimi, panolar ya da Atatiirkiin hayatini
anlatan  kitap¢iklar  hazirlattyorum. TEOG  yazililarimi  ve proje

degerlendirmelerimi etkilememistir. ”(0-21)
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Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden besi TEOG sinavinin kendilerinin
yapmis oldugu smavlara herhangi bir etkisinin olmadigini belirtmistir. Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri, smavlar1 genellikle kendilerinin hazirladigini, ders kitabindaki
degerlendirme sorularni dikkate aldigini ve bosluk doldurma, dogru-yanlis, acik uglu
gibi farkli tipte sorularla 6grencileri sinava tabi tuttugunu ifade etmistir. Bu konuya dair

O0gretmenlerden birinin gorisleri su sekildir:

“Ben yazililarimda genelde 14 tane test sorusu sorarim, 2 tane klasik
soru sorarum. Bu klasik sorular ogrencilerin yorum giiciinii ve
varatictlhigini - olgmeye  yonelik, klasik sorulart cevabini  kitapta
bulamayacagimiz tiirden sorular sorarim. Bosluk doldurma, eslestirme,
dogru yanlis sorulart sormam. Benim i¢in oncelikli amag ogretim degil,
egitimdir bu yiizden de ben hi¢hir zaman TEOG’ dan etkilenmedim.
Oncelikle ben bir belirtke tablosu hazirlarim ve her kazanimdan bir tane
soru sormaya gayret ederim. Ornegin, yazililarimda Istiklal Mars: ile

ilgili kesin bir tane soru sorarim.” (0-13)

Bulgular dikkate alindiginda hem smavlar1 hazirlarken hem de proje (6devi) gorevlerini
verirken sosyal bilgiler gretmenlerinin smavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iiliik dersi sorularimi goéz 6niinde bulundurdugunu sdylemek miimkiindiir. Bu
baglamda 16 Ogretmen smavlarmi TEOG’dan esinlenerek c¢oktan se¢meli
hazirlamaktadir ve 14 &6gretmen de Ogrencilere proje (6devini) gorevlerini ¢oktan
secmeli test O6devi seklinde vermektedir. Elde edilen bu bulgularin yaninda
ogretmenlerin bir kisminin proje (6devleri) gorevleri verirken ve sinavlari hazirlarken
merkezi ortak sinavdaki ders sorularmi dikkate almadiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla
bu Ogretmenler, proje (ddevi) gorevi verirken bilgi ve beceri agirlikli ddevler
vermektedir ve smavlar1 da ders kitabindaki {inite degerlendirmesinden esinlenerek acik

uclu, bosluk doldurma, dogru-yanlis olarak hazirlamaktadir.

5.5.7. TEOG’da Okul Basar1 Puanimin Kullanilmasina Iliskin Bulgular

Ortadgretime kurumlarindan herhangi birine yerlesecek olan 6grencilerin merkezi ortak
sinavdan aldig1 puan % 70 oraninda etkili iken 6grencilerin okul basar1 puani ise %30

oraninda etkili olmaktadir. Okul basar1 puaninin TEOG smavi ile birlikte



138

kullanilmasinin egitim-6gretim agisindan ne gibi faydasi ya da olumsuz bir etkisinin
oldugunun bilinmesi 6nemli gorilmiistiir. Dolayisiyla da bu alt problemde okul basari
puanin merkezi sinavla beraber kullanilmasinin ders egitimi agisindan sagladigi faydayi
ve meydana getirdigi olumsuz durumlan tespit etmek maksadiyla katilimer sosyal
bilgiler o6gretmenlerine, okul basar1 puaninin merkezi ortak smav ile birlikte
degerlendirilmesine iliskin soru yoneltilmistir. Bu baglamda arastirmaya katilan

Ogretmenlerin konu hakkindaki goriisleri tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin TEOG Smavi ile Okul Basar1 Puaninin
Birlikte Kullanilmas1 Hakkindaki Gortisleri

Goriisler f
Okul bagar1 puaninin TEOG ile kullanilmas1 dogru 14
Okul basar1 puan1 haksizliga neden oluyor 7

Tablo 24 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenleri okul basari puani ile siirecin
degerlendirildigini bu sayede 6grencilerin derse motive oldugunu; ancak bazi egitim
kurumlarinda okul basarin1 puaninin haksiz ve kasith sekilde artirildigini ifade etmistir.
Katilimer bazi 6gretmenler ise okul bagart puanin daha anlamli oldugunu ve 6grenciyi
en 1yi tamiyanin da 08retmenler oldugunu belirterek siirecin daha i1yi degerlendirilmesi

amactyla okul basar1 puaninin artirilmasi gerektigini vurgulamistir.

Tablo 24’¢ bakildiginda okul basar1 puaninin merkezi sinav ile beraber kullanilmasini
dogru bulan arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri okul basar1 puaninin 6lgme
acisindan daha gecerli oldugunu ifade etmekle birlikte Ogretmenler Ggrencilerin
davraniglarinin, ders i¢i katilmlarinin yani siiregteki hal ve tutumlarmmin merkezi
sinavda alinan puandan daha énemli oldugunu belirtmistir. Okul basar1 puaninin TEOG
sinavi ile beraber kullanilmasinmi siirecin degerlendirmesi ve 6grencinin derse motive

olmas1 baglaminda dogru bulan O-1’in goriisleri sdyledir:

“Okul bagart puant en gegerli 6l¢medir. Bizim ogrenciyi bir giinde bir
saatte degerlendirmek gibi bir durumumuz olmamali; biz 6grenciyi
siiregte olgen ve degerlendiren siirekli ogrenciyi gézleyen, davranmiglarini,

derse katilimini takip eden bir kisiyiz. Bunun icin ki en gecerli élgme
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ogretmenin yaptigidir. Yani TEOG ile okul basart puanmin beraber

’

kullanilmasini ¢ok dogru bulmaktayim.’

Benzer goriisleri savunarak okul basar1 puaninin TEOG puani ile birlikte kullanilmasini
dogru buldugunu acgiklayan katilimci sosyal bilgiler 6gretmenleri okul basari puani
vesilesiyle 6grencilerin dersi Oonemsedigini ve derse motive oldugunu belirtmistir.

Konuya iliskin O-21 goriislerini sdyle ifade etmistir:

“ Okul basari puanimin etkili olmast bence gayet iyi bir yontemdir. Eger
okul basart puan etkisiz olursa ogretmenin kendisi de dersi de
onemsenmez hale gelir. Diger taraftan okul basari puanin varlig

)

ogrencileri derse karsi daha iyi motive etmektedir.’

Okul basar1 puaninin merkezi smav ile beraber kullanilmasini silire¢ degerlendirmenin
sonu¢ degerlendirmeye gore daha anlamli ve gegerli olmasi bakimindan dogru bulan
Ogretmenlerden bazilar1 ise okul basari puaninin sinavdaki etkisinin daha fazla
artirtlmas1 gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda okul basari puaninin TEOG
smavinda daha fazla etkisi olmasi gerektigini diisiinen d6gretmenlerden biri goriislerini

su sekilde agiklamistir:

“Ben TEOG sinaviyla okul basart puanin beraber kullanilmasint uygun
bulmakla beraber ogretmenin verdigi puanin katsayisi artirtlmalidir,
diyorum. Zira égrenciyi en iyi taniyan ogretmenin kendisidir. Bu manada
ogretmenin puanimin lizerinde bir puamin olmasi 6gretmenin etkisini
velinin ve 6grencinin goziinde azaltmaktadir. Bu nedenle ben ogretmenin

verdigi notun daha belirleyici olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (O-7)

Benzer goriisleri dile getiren O-19 ise okul basar1 puaninin TEOG’daki ders puania
etsinin daha fazla artirllarak halihazirdaki puanin merkezi ortak sinava etkisinin yari

yartya olmasinin gerektigini su sekilde savunmustur:

“Okul bagart puanmmin TEOG ile birlikte kullaniimasimi dogru
buluyorum.  Okul basart puanmmin daha fazla olmasin isterdim. En
azindan bagart puani yari yariya TEOG puanini etkilemelidir. Ben okul

)

puanmnin daha anlamli oldugunu diistintiyorum.’
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Tablo 24 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden yedisi bazi
egitim kurumlarinin ve 6gretmenlerin kendi 6grencilerine haksiz yere daha fazla puan
verdigini belirtmistir. Ogretmenler halihazirdaki bu durumu, okul basari puaninin
merkezi sinav ile kullanilmasinin olumsuz yonii oldugunu ifade ederken 6zellikle 6zel
okullarin okul basart puanlarini verirken hassas davranmadiklarini da vurgulamistir.
Kendi ogrencilerine puan verirken titiz davrandiklarini ve hakkaniyet ¢ergevesinde
hareket ettigini sOyleyen Ogretmenler fazla not veren ozel egitim kurumlarinin ise
bakanlik tarafindan denetlenmesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlerin bu husustaki

goriigleri su sekildedir:

“Biz devlet okullarinda bu okul basari puanim ciddiye aliyoruz. Gegen
yil benim oglum fen ve teknoloji dersinden 99 aldi bir yazilidan ve
ogretmeni ona bir puani vermedi. Ogretmenin hakkidir vermeyebilir;
¢linkii benim ¢ocugum o soruyu yanlis yapmis. Ama ézel okullarda buna
¢ok énem verilmiyor ve ¢ocuklara ¢ok yiiksek notlar veriliyor. Devlet
okullarinda ¢ocuk ti¢ bes puan igin ugrasirken 6zel okula giden bir ¢ocuk
¢ok rahat yiiz puam alabiliyor. Bu da bir haksizligin ortaya ¢ikmasina
sebep oluyor. Bu baglamda ézel okullar daha ¢ok denetlenmeli diye

diistiniiyorum.” (0O-20)
Konuya dair benzer goriislerini dile getiren O-4:

“Yani dolayisiyla biz devlet okullarinda hakkaniyeti gozetiyoruz; ancak

ozel okullarda bence notlar sigiriliyor. ”demistir.

Arastirmanin bu alt basliginda katilimer sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6gretmenlerin
okul basar1 puaninin TEOG ile degerlendirilmesine iliskin goriisleri sorulmustur.
Ulagilan bulgulara gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin énemli kisminin (14 dgretmen)
okul basari puaninin merkezi ortak smavi ile beraber kullanilmasina iliskin olumlu
gortsleri dikkat gekmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore okul basari puaninin
merkezi ortak smav ile kullanilmasi siirecin degerlendirilmesi bakimindan 6nemli
olmakla birlikte 6grencileri derse karst daha ilgili hale getirmektedir. Elde edilen bu

bulgularin yani sira halihazirdaki mevcut durumun ortaokul kurumlarinin arasinda
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haksizliga neden oldugunu ifade eden 6gretmenlerin goriisleri de arastirma i¢in dnem

arz etmektedir.

5.5.8. TEOG Smmavinda Dersin Katsayisinin Diger Derslerden Az Olmasina Dair

Bulgular

Ogrencilerin derslere karsi farkli davranis sergilemelerinin iizerinde ¢evrenin, ailenin,
okulun, 6gretmenlerin ya da kendi diisiincelerinin etkili olmasi dogal kabul edilebilir;
ama Ogrencilerin derslere karst farklt davramiglari, dersin kazanimlarinin
gerceklestirilmesini ve Ogrencilerin ders basarisini olumsuz etkiliyorsa burada bir
problemin oldugu gercegi ortaya cikmaktadir. Ogrenciler de derse karsiolumsuz
diistincelerin olugmasi ya da 6grencilerin bir nedenden 6tiirii dersi 6nemsiz gérmeleri
hem dersin kazanimlarinin ger¢eklesmesinin Oniinde engel teskil edecek hem de
ogrencilerin  dersin  konularmi1 anlayamamalarina neden olacaktir. Dolayisiyla
ogrencilerin derse kars1 olumsuz diisiincelerinin bertaraf edilebilmesi 6nemli olmakla
birlikte oncelikle 6grencilerin olumsuz diisiincelerinin nedenlerinin tespit edilmesinde
fayda vardir. Bu baglamda Ogretmenlerin katsayr hakkindaki goriisleri tablo 25°te

verilmigtir.

Tablo 25. Dersin Katsayisinin TEOG Simavinda Diger Derslere Oranla Az Olmasina

Iliskin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gériisleri

Goriisler f
Ogrenciler 6nemli énemsiz diye ders ayiriyor 19
Ogrenciler iizerinde katsayinin etkisi yok 2

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 6nemli bir kismi (19 dgretmen)
dersin katsayisinin diger derslere nazaran TEOG’da daha az olmasi nedeniyle
ogrencilerin bu katsay1 farkini bilerek derse gereken 6nemi vermedigini belirtmistir. Bu
baglamda katsayr diisiikliigiiniin derse karsi 6grencilerin ilgisinin az olmasina neden
oldugunu ifade eden 68retmenler, katsayis1 yiiksek olan derslere kars1 6grencilerin daha
fazla ilgi duydugunu vurgulamistir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin milli
biling ve suur bakimindan &neminin {izerinde duran sosyal bilgiler dgretmenlerinden O-

11’in dersin katsayinin artirilmasi hususundaki goriisleri su sekildedir:
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“Ogrencilerimiz bu dediginiz katsay: farkini biliyorlar. Bizim dersimizin
katsayist diger derslerin katsayisina gore daha diisiik bu nedenle de
ogrenciler bizim dersimize daha az ilgi duymaktadirlar (...) Kesinlikle

ders katsayilari esitlenmelidir.”

TEOG sinavinda dersin katsayisinin diger derslere gore daha az olmasinin dogru
olmadigin1 benzer ciimleler ile ifade eden bazi 6gretmenler, dersler arasindaki katsayi
farkin1 6grencilerin bildigini, dolayisiyla da derse daha az ¢alistigini1 vurgulamistir. Bu
baglamda sosyal bilgiler 6gretmenleri dersin katsayisinin azlig1r nedeniyle 6grencilerin
dersi onemsiz gordiigiinii belirtirken halihazirdaki durumun 6grencilerde milli biling ve
suurun olusmasina zarar verdigini ifade etmistir. Konuya iliskin O-16 goriislerini sdyle

dile getirmistir:

“Ben bunu hi¢bir zaman dogru bulmadim yine soyliiyorum bu yanls bir
kuraldir. Biz millet olarak tarihimize bu kadar mi onem veriyoruz. Dersin
saati ti¢ iken iki saate indirildi, ama miifredat aym kaldi. Ben tarihi bir
kaygidan otiirii  dersimizin katsayisinin diger derslerle esitlenmesi

’

gerektigini diistiniiyorum.’

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler &gretmenlerinden O-6 TEOG’da &grencilerin
sorumlu oldugu diger derslere nazaran T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi
katsayisinin daha az olmasmin 6grenci ilgisi {lizerinde herhangi bir etkiye neden
olmadigin1 ifade ederken dersin karmagik olmasindan otiiri 6grencilerin sinava

biitiinciil yaklastigin1 ve mecburen derse de ilgi duydugunu soyle belirtmistir.:

“T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin katsayisimin az olmasi
ogrenci ilgisini olumsuz etkilemiyor. Cocuklarin da bizim dersimize karsi
biiyiik bir ilginin oldugu kanaatindeyim. Hem bizim dersteki o6grenci
basarist hem de dersimize katilim acgisindan ogrenci ilgisinin bizim
dersimize karst iyi oldugunu diigiiniiyorum. Su ana kadar ogrencilerden
hichiri hocam Inkildp Tarihi dersinin katsayisi neden az demedi.

Dolayisiyla 6grenciler TEOG sinavina biitiinciil yaklasiyorlar.”

Arastirmadaki bulgular dikkate alindiginda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik bir
kismimin (19 &gretmen) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin TEOG smavindaki
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katsayisinin diger derslere gore daha az olmasini uygun bulmadiklari goriigiinde
birlestikleri goriilmektedir. Bu diislinceleri one siiren Ogretmenlere gore dersin
katsayisinin az olmasi Ogrencilerin derse gereken Onemi vermemelerine neden
olmaktadir. Iki 6gretmenin 6grencilerin katsay1 farki nedeniyle herhangi bir sekilde ders

ayirimi gozetmedigini belirtmesi ise ulasilan diger bir bulgu olarak ifade edilebilir.

5.5.9. TEOG’daki Ders Basarisinda Cinsiyet Farkhligina iliskin Bulgular

Ogrencilerin ders basarisinda birden ¢ok faktdr etkili olmakla birlikte, bireysel
farkliligin bu konudaki 6nemli yadsinamaz. Ayni ders konusunu okuyarak 6grenen bir
Ogrencinin olmasinin yaninda dinleyerek ya da yazarak 6grenen bir 6grencinin olmasi
bireysel farklilik olarak izah edilebilecegi gibi 6grencilerin 6grenme hizlar1 da bireysel
farklilik olarak ifade edilebilir. O halde sartlarin her 6grenci i¢in esit kabul edildigi bir
durumda bireysel farklilik, 6grencilerin ders konusunu hizli veya yavas, kolay ya da zor
ogrenmesine neden olan 6nemli etken seklinde 6zetlenebilir. Ogrenciler arasindaki
bireysel farkliligin temelinde ise sosyal ¢evrenin, kiiltiir yapisinin, yasanan cografyanin
ya da cinsiyet farkinin etkili oldugunun bilinmesi egitim agisindan 6nem arz eder.
Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerin cinsiyet farkliliginin TEOG smavinda
cikan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularindaki basariya etkisi hakkindaki

gorlsleri tablo 26°da verilmistir.

Tablo 26. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin TEOG Sinavi Basarisinda Cinsiyet
Farkliligina iliskin Goriisleri

Goriisler f
Kiz 6grenciler daha basarili 15
Mgisiz 5
Erkek 6grenciler daha basarili 1

Tablo 26 incelendiginde aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden biiyiik
kism1 merkezi smavdaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden kiz dgrencilerin
daha basarili oldugunu belirtmistir. Bu baglamda arastirmaya katilan Ogretmenler,
sosyo-kiiltiirel yapidan kaynakli olmak iizere kizlarin daha ¢ok ders ¢alistigini, daha

diizenli, sabirli ve tertipli oldugunu belirtirken kizlarin erkeklere gore daha oOnce
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ergenlige girmesinin ve 8. smiftaki erkeklerin de ergenlik doneminde olmasinin kizlarin
erkeklerden daha basarili olmasina vesile oldugunu ifade etmistir. Kizlarin erkeklere
gore TEOG sinavina daha iyi motive oldugunu ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
dersinde basarili oldugunu ifade eden katilimci &gretmenlerin bu konuya iliskin

goriisleri su sekildedir:

“Kizlar daha basarii ve daha diizenli ders c¢alisiyorlar. Kizlarin
ergenlige girme yaslari ile erkeklerin ergenlige girme yaslart farkhidir.
Erkekler ergenlige daha ¢ok 8. sinifta giriyor ve kendilerini dagitmaya
daha miisait oluyorlar. Kizlar ergenlige daha c¢ok 6 ve 7. sinifta
girdiklerinden onlar 8. simifta akademik olarak kendilerini daha hazir
hissediyorlar, dikkatleri daha iyi oluyor. Ama lisedeki ogretmen
arkadaslarimizla goriistiigiimiizde de onlar 9. sinifta ¢ocuklarin biraz
daha durgunlastigini, kisiliklerinin biraz daha oturdugunu soyliiyorlar.
Diger taraftan ben TEOG simavimin zamanlamasini pek uygun
bulmuyorum. Cocuklarin ergenligi en yogun yasadigi doneme denk

geliyor ve bu da basariyr olumsuz etkiliyor.” (O-1)

Bu konuya iliskin benzer goriisleri 6zetleyen O-4 ise kizlarm erkeklere gére TEOG® da
ctkan T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinden daha basarili oldugunu su

ciimlelerle ifade etmistir:

“Genel baktigimizda kizlarin daha basarili oldugunu séyleyebilirim.
Erkekleri dersten alikoyacak bir¢ok etkenin varligi yiiziinden onlar derse
karst daha uzak durmaktadirlar. Bence erkeklerin yapisiyla alakali bir

durum s6z konusudur.” (O-4)

Tablo 26’ya bakildiginda arastirmaya katilan sosyal bilgiler dgretmenlerinden besi
TEOG smavindaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde basarmnin cinsiyetle
ilgisinin olmadigini ifade etmekle birlikte merkezi sinavda kizlarin ya da erkeklerin

basarili olmasinin yillara ve siiflara gore farklilik gosterdigini belirtmistir.
0O-19 bu hususu su sekilde 6zetlemistir:

“ TEOG swmavinda kizlar mi yoksa erkekler mi daha bagaril olur, diye

bir ayrim yapamayacagim. Ben pek bir ilgi géremiyorum. Gegen yillarda
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bir kiz égrenci TEOG’ da derece yapmisti. Bu yil bir erkek ogrenci
basarit. Onun i¢in bu cinsiyetten degil de bireysel farkliliktan
kaynaklanan bir basar: diye diisiiniiyorum.” (0-19)

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler ogretmenlerinden besi TEOG sinavindaki T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde erkeklerin daha basarili oldugunu belirtmistir.
Katilime1 6gretmenler, erkeklerin kizlara gore tarihe daha fazla ilgisinin olmasi
nedeniyle merkezi sinavdaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden erkeklerin

daha basaril1 oldugunu vurgulamistir. Bu konu hakkinda O-2’nin gériisii sdyledir:

“TEOG swinavinda kendi dersimiz agisindan erkekler daha basarili, ¢iinkii
onlarin tarihe ilgisi daha fazla ve daha fazla okuyorlar. Kizlar bu yas
grubunda daha farkli bir diinya igindeler onlar daha ¢ok sanal dlemi
seviyorlar. Yani erkekler daha c¢ok bizim dersimize Karst ilgi
duyuyorlar.” (0-2)

Katilime1 6gretmenlerin 15°i TEOG smavindaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi sorularinda kiz Ogrencilerin daha basarili oldugu goriislinii savunmustur. Bu
goriisleri ifade eden sosyal bilgiler 6gretmenleri, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
daha Once ergenlige girmelerini basar1 i¢in bir avantaj olarak degerlendirerek sosyo-
kiiltiirel yapmin kiz dgrenciler tizerindeki giidiileyici etkisine deginmistir. Elde edilen
bulgulara gore bes Ogretmen ise cinsiyetin ders basarisinda herhangi bir etkisinin
olmadigini belirtmistir. Bunlara karsin sadece bir 6gretmen merkezi sinavda erkek

ogrencilerin daha basarili oldugunu savunmustur.

5.5.10. Onceki Yillarda Uygulanan Ortaégretime Gegis Smavlar1 ile TEOG’un

Karsilastirilmasina Dair Bulgular

Bu alt problem durumunda arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerine,
ortadgretime geciste gegmis yillarda uygulamada olan SBS ve OKS merkezi ortak
siavlari ile halihazirda uygulanan TEOG sinavi hakkindaki gorisleri sorulmustur. Bu
problem durumundaki amag ge¢mis yillarda uygulanan ve halihazirda uygulamada olan
merkezi ortak sinavlar ile ilgili sosyal bilgiler dgretmenlerinin olumlu ve olumsuz
gortslerini tespit etmektir. Bu baglamda katilimc1 sosyal bilgiler 6gretmenlerin konuya

iliskin goriisleri tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Onceki Yillarda Uygulanan Ortadgretime
Gegis Sinavlari ve TEOG Hakkindaki Gortisleri

Goriisler f
TEOG sinavini olumlu buluyorum 18
OKS’yi olumlu buluyorum 1
SBS’yi olumlu buluyorum 1
TEOG’u begenmiyorum 1

Tablo 27 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6nemli bir
kismi1 TEOG simavinin dnceki yillarda uygulanan siavlara gore daha nitelikli oldugunu
belirtmistir. Bu baglamda 6gretmenler, her déonem yapilan TEOG sinavi hakkinda
olumlu goriislerini ifade ederken 6grencilerin 6grendigi bilgileri unutmadan kendi
okullarinda sinava girmesinin, merkezi sinava giren Ogrencilerin sorumlu oldugu
konulart net sekilde bilmesinin egitim-6gretim agisindan dogru bir yol oldugunu
vurgulamistir. Gegmiste yapilmis merkezi siavlar hususuna dair ise 6gretmenler, i
yanligin bir dogruyu gotiirdiigii ve tek oturumda ogrencilerin ti¢ yillik bilgisini dlgen
OKS’nin kaldirilmasinin dogru oldugunu vurgulamistir. Buradan hareketle bilgiye
dayali merkezi sinav olan SBS’ de ortaokulun her kademesinde biitiin konulardan
ogrencilerin sorumlu olmasimnin Ogrencilerdeki stresi ve kaygiyr artirdigini; ama
ogrencilerin yas grubu diisiiniildiigiinde SBS’nin de kaldirilmasinin ise dogru oldugunu
ifade etmistir. TEOG smav1 hakkinda olumlu gériislerini aciklayan dgretmenlerden O-4

ve O-18’in diisiinceleri su sekildedir:

“TEOG sinavi onceki yillarda wygulanan sinavlara gore daha iyidir.
SBS’ de o6grenciler 5. suif harig¢ biitiin siniflardan sorumluydu. Bir tane
sinav yapilryordu, belki o dezavantajdi. Simdi ise TEOG’ da sadece son
swnif konularindan 6grenciler sorumlular ve yazili yerine gegen bir sinav
oldugu icin ben TEOG sinavini olumlu buluyorum. Eger bir genel sinav

yapilacaksa TEOG sinavi daha uygun diye diisiiniiyorum.” (O-4)

“Ben TEOG sinavini daha mantiklt buluyorum. Hem ortaokuldaki

derslerin puanlarimin ortalamasi alintyor hem de 8. smifta yapilan
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TEOG sinavindan alinan puan ortadégretime gegiste onem arz ediyor.
SBS’ de ise ogrenciler bir yaris ati gibi ortaokulda her sene sinava tabi
tutulmaktaydi. Hafta sonlart dahi dershaneye giden kiigiiciik ¢ocuklar
gormekteydik. Bence TEOG smavi bu anlamda en gercek¢i bir sinav
sistemidir. ” (O-18)

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden sadece O-20 &grencilerin
bilgilerinin 6l¢iilmesinde ve belirli ortadgretim kurumlarina yerlestirilmesinde ge¢cmis
yillarda uygulanan OKS’nin daha nitelikli merkezi ortak sinav oldugunu savunmustur.

0-20 bu konu hakkindaki gériislerini su sekilde aciklamigtir:

“OKS bence daha gercekgi idi. Bir konu bolme yoktu, her yil bu bilingle
calistyordu. Simdiki ¢ocuklar ne diyorlar 5, 6 ve 7. siniflar biz rahatiz
diyorlar ve dersleri onemsemiyorlar. Ciinkii sinavin olmamasi onlart bir
rehavete itmiy durumda; ama biz OKS zamaninda 6grencilerin daha
bilin¢li oldugunu gérdiik. Her yildan sorularin gelebilecegi igin ve 8.
smifa hepsini birakmak zor oldugu icin ogrenciler daha bilingli ve
dikkatli ¢calisiyorlardi. Simdi ise 5,6 ve 7. simifta ¢ocuklar oyunla
eglenceyle zamani geciriyorlar. Ondan sonra 8. sinifa geliyor ve bir

bocalama oluyory...)”

Tablo 27 incelendiginde SBS’nin 6grencilerin bilgilerinin dlgiilmesinde daha nitelikli
merkezi ortak sinav oldugunu belirten sosyal bilgiler 6gretmenlerinden biri SBS ile
ogrencilerin ii¢ yilmin degerlendirilmesinin ortak smavi daha objektif ve gegerli

kildigin1 savunmustur. O-1’in bu konu hakkindaki gériisleri su sekildedir:

“SBS sanki daha iyi bir sinav sistemiydi, ama devam ettiremedik bir
takim sikintilar dogurdu. SBS’ de c¢ocuklari 6, 7 ve 8. sinifta tiim
derslerden, tiim konulardan yilsonunda bir sinava tabi tutuyordu. Sonug
olarak ii¢ yikin ortalamasi alinarak bir ortaégretime gegis puani
belirleniyordu. Bu daha objektif, daha gegerli bir seydir. Ciinkii ¢ocugun

ti¢ yilini degerlendiriyorsun.”

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden biri ise TEOG sinavini

begenmedigini ve onceki yillarda uygulanan sinavlar ile TEOG smavi arasinda nitelik



148

bakimindan herhangi bir fark da gérmedigini ifade etmistir. Bu baglamda katilimci
O0gretmen, sorularin merkezi sinavda kolay gelmesinin basarili ve basarisiz 6grencilerin
secilmesini zorlagtirdigini, ilk dénem yapilan merkezi sinavin zamaninin uygun
olmadigmi ve bu nedenle ders konularinin yetismedigini vurgulamistir. O-9’un konuya

iligskin goriisleri su sekildedir:

“(...)Sorular eskiden yapilan sinavlara nazaran daha kolay gelmeye
baslad:. Tabi ki bu durumda da iyi olan 6grencileri se¢mek biraz daha
zorlasti diye diistiniiyorum. Genel anlamda ise ben TEOG ile ge¢cmis
villarda yapilan sinaviar arasinda bir fark gormiiyorum. Sinavin sene de
iki defa yapilmasi bence iyi oldu; ancak ilk donemde yapilan TEOG
sinavinin acelesi ne idi de hemen kasimin sonunda yapiliyor bunu
anlamis degilim. Bu durumda devlet okullari ders anlatiminda
zorlaniyor, konularin anlatimi yetismiyor. Ilk dénem ézel okullar hemen
derse baslarken devlet okullarinda bir yavaslik oluyor, ders programinin
vapilamamas:t ya da ogretmenlerin okula heniiz gelmemesi gibi

nedenlerden dolayt ilk donem konulari yetismiyor.”

Arastirmanin bu alt problem durumunda sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6nceki yillarda
uygulanan sinavlar ile TEOG sinavi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Arastirmanin
bulgularina gore katilimer sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6nemli bir kismu (18
ogretmen) TEOG smavint olumlu bulmustur. Diger sosyal bilgiler gretmenlerinden
ikisi OKS ve SBS’yi olumlu bulduklarimi belirtmistir. Bunlarin yaninda sadece bir
Ogretmen ise halihazirdaki mevcut merkezi ortak sinav sistemini dogru bulmadigim

aciklamstir.

5.5.11. Ortadgretime Geciste Uygulanan TEOG Smaw1 ile Ogrencilerin Farkh
Liselere Yerlestirilmesi Hakkindaki Bulgular

Ogrencilerin ilgilerinin ve yeteneklerinin dikkate alinarak herhangi bir ortadgretim
kurumuna yerlestirilmesi hem o&grenciler hem de iilkemiz i¢in 6nemli oldugu
yadsinamaz. Zira ilgi ve vyetenekleri dikkate alinarak bir ortadgretim kurumuna
yerlestirilen 6grencilerin tiniversite 6grenimlerinde basarili olmalar1 kuvvetle muhtemel

iken tlilkemiz ic¢in faydali birer vatandas olmalar1 da 6nemli kazanim kabul edilir. Bu
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baglamda iilkemizde farkli nitelikteki ortadgretim kurumlarinin varligindan hareketle
ortaokuldaki Ogrencilerin ortadgretim kurumlarma gegiste uygulanan TEOG sinavina
girmesi ve ortak siav akabinde de gesitli ortadgretim kurumlarina ilgi ve yeteneklerinin
dikkate alinmadan yerlestirilmesinin akademik agidan ne denli dogru oldugu ya da
olmadiginin anlasilabilmesi i¢in bu alt problem durumunda katilimci sosyal bilgiler
ogretmenlerine ortadgretim kurumlarina gegiste uygulanan TEOG sinavi ile 6grencilerin
secilerek farkli liselere yerlestirilmesi hakkindaki gorisleri tespit edilmeye ¢alisilmistir.
Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin konuya iliskin goriisleri tablo 28°de

verilmigtir.

Tablo 28. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ortadgretime Gegiste Uygulanan TEOG

Sinavi ile Ogrencilerin Farkli Liselere Yerlestirilmesi Hakkindaki Géoriisleri

Goriisler f
Liselere geciste ilgi ve yetenek dikkate alinmali 14
TEOG sinavi segme ve yerlestirmede yeterli 7

Tablo 28 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 14’0
TEOG smavi ile Ogrencilerin secilerek farkli liselere yerlestirilmesini uygun
bulmadigimni belirtmistir. Bu baglamda herhangi bir ortadgretime yerlestirilen
ogrencilerin sadece merkezi bir smavla secilmesini yeteli gérmeyen sosyal bilgiler
ogretmenleri, ilkokuldan itibaren 6grencilerin izlenmesi gerektigini, 6grenciler hakkinda
ilgi ve yetenege dayali dosyalarin tutulmasi gerektigini ifade etmistir. TEOG smavinin
yalnizca Ogrencileri sectigini; ama Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gbz Oniine
almadigin1 vurgulayan 6gretmenler, her 6grencinin biitiin derslerden basarili olmasini
beklemenin yanilgidan ibaret oldugunu ifade etmistir. Bu konuya dair sosyal bilgiler

ogretmenlerinin goriislerini O-21 su sekilde agiklamistir:

“TEOG swmawt yeterli bir sinav degildir. Ben ogrencilerin ilkokul
seviyesinden itibaren hangi alanda vyetenekleri varsa o alanda
uzmanlasmalar:  gerektigini  diisiiniiyorum. Ogrencileri zaten sinif
ogretmenleri yeterince taniyarak ortaokul ¢agina getirmektedir. Onlarin
kilavuzlugunda ogrenciler belirli alanlara yénlendirilmeleri lazim,

ayrica her ogrencinin her dersi bu kadar yogun goriip 6grenmesini de
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ben mantikli bulmuyorum. Farkli alanda yetenekli olan 6grenci dersimize
ilgisiz olabiliyor; ama biz yine de o dgrenciye inkildp tarihi dersini
ogretmek durumunda kaliyoruz. Ya da 6grencinin hi¢chbir alana ilgisi yok;
ancak spor alaninda, miizik alaninda yetenekli bir ozellige sahip o
nedenle ki ogrencilerin ben sadece TEOG sinaviyla segilip ortaogretime
gonderilmesine karsiyim. Diinya genelinde bizim ogrencilerimiz neden
spor alanminda ya da miizik alaminda c¢ok biiyiik bir bagar: elde
edemiyorlar, ¢iinkii bizim ¢ocuklarimiz liseye kadar kendi alanlarinda
uzmanlasmayr bir tiirlii basaramiyorlar. Bunun ¢oziimii de 6grencilerin

ilkokul seviyesinden itibaren yeteneklerinin bilinmesiyle olabilecektir. ”

Benzer gorisleri ifade ederek Ogrencilerin ortadgretim kurumlarina yerlestirilmesinde
ilgi ve yetenegin Onemi iizerinde duran arastirmaya Kkatilan sosyal bilgiler
ogretmenlerinden bazilari, TEOG smnavinda istenen basariya ulasan 6grencilerin fen
lisesine ya da onun dengi ortadgretim kurumlarina yerlestigini; ancak TEOG sinavinda
istenen basariy1 elde edemeyen 6grencilerin ise meslek liseleri ya da onun dengindeki
ortadgretim kurumlarina yerlestigini belirtmistir. Bu baglamda meslek liselerinin
niteliginin olumsuz etkilenmesini TEOG sinavina baglayan ve ortaggretim kurumlarina
gecis smavinim her ortadgretim kurumumun kendisinin yapmasi gerektigi ifade eden O-

2 goriiglerini su sekilde ifade etmistir:

“TEOG ile Anadolu lisesine, fen lisesine ve sosyal bilimler lisesine
ogrenci se¢meyi dogru buluyorum,; ancak ¢ocuk bagarisiz diye meslek
lisesine gonderiyoruz, bence bu yanlhstir. Basarisiz olan ¢ocuklar
karambole meslek lisesine gonderilmis oluyor. Ashinda TEOG’ un eksik
kalan kismi da bence mesleki bir segici yoniiniin olmamasidir. TEOG
bittikten sonra diisiik alan ¢ocuklara birer yetenek sinavi uygulanmali ve
ona goére ogrenciler meslek liselerine gonderilmelidir. Bu yetenek
stavint da her okul kendisi yapmali diye diigiiniiyorum. Su anda meslek
liselerinin  basarisimin istenen diizeyde olmamasinin nedeni de
ogrencilerin  tesadiifen  meslek  liselerine  gitmis  olmasindan

kaynaklanmaktadr.”
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Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler &gretmenlerinden yedisi TEOG sinavi ile
Ogrencilerin farkli liselere yerlestirilmesini uygun buldugunu belirtmistir. Katilimci
ogretmenler, lilkemizin sartlarin1 gz Oniine alarak 6grencilerin sayisinin ¢okluguna da
vurgu yaparak farkli liselere 6grenci segilmesi ve yerlestirilmesinde TEOG sinavini
yeterli gordiigiinii ifade etmistir. Bu baglamda katilimer sosyal bilgiler 6gretmenleri,
TEOG sinavina giren, akademik yonden iyi olan 6grencilerin merkezi sinavin sonucuna
gore Fen Lisesine ya da onun dengindeki ortadgretim kurumlarina yerlestirilmesini
dogru oldugunu ve akademik bakimdan istenen diizeyde olmayan Ogrencilerin de
meslek liselerine yerlestirilmesini dogru buldugunu vurgulamistir. Liselere gegiste
TEOG sistemini uygun bulan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden O-8 ve O-11 goriislerini

sOyle belirtmistir:

“Akademik anlamda iyi olan ogrenci zaten TEOG ile segiliyor. Eger
ogrenci basariiysa TEOG’ da puamni aliyor ve liseleri tercih ediyor.
Anadolu veya Fen Liselerine yerlestiriliyor. Akademik anlamda basarisiz

ise de Meslek Liselerine yerlestiriliyor.” (O-8)

“Ben TEOG sinaviyla ogrencilerin seviyelerinin belirlenip belirli liselere
gonderilmesini olumlu buluyorum. Her o&grenci ¢aliskanlik agisindan
aymi degil, basarili 6grencilerin ve basarisiz ogrencilerin bir sinavla
secilmeleri gerekir. Calisan ogrenci TEOG sinaviyla Fen Lisesine ya da
Sosyal Bilimler Lisesine giderken daha az c¢alisan ogrenciler ise

tercihleri esliginde meslek liselerine gitmektedirler.” (O-11)

Benzer goriigleri dile getiren O-16 ise halihazirdaki merkezi sinavin segme ve
yerlestirme acisindan yeterli oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda arastirmaya katilan
0O-16 TEOG’dan farkli herhangi bir merkezi ortak sinava ya da alternatif bir segme

sinavina gerek olmadigini su ciimleler ile dile getirmistir:

“TEOG sinavinda bagart olan bir ogrenci gittigi lisede de bagsart
oluyorsa burada herhangi bir eksiklik yok demektir. Ben TEOG’ dan
baska bir alternatif yerlestirme sinavi tasavvur edemiyorum. Ulkemizde
ancak boyle bir sinavla ya da buna benzer bir sinaviarla égrenciler

liselere gonderilebilir.”
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Arastirmada 6gretmenlerden 14’linlin ortadgretime gegiste ilgi ve yetenege dayali
segme ve yerlestirmenin olmasi gerektigi konusunda hem fikir oldugu gériilmektedir.
Konuya iliskin 6gretmenler 6grencilerin merkezi ortak sinavla kisa siirede olgiildiiglinii
ve siirecin dikkate alinmadigini savunmustur. Ulasilan diger bulgulara gore ise sosyal
bilgiler o6gretmenleri TEOG smavinin 6grencilerin  segilmesi ve farkli liselere
yerlestirilmesi konuda yeterli oldugunu belirtmistir. Halihazirdaki merkezi ortak sinavi
yeterli goren 6gretmenlerden bazilarinin iilkemizdeki 6grenci sayisinin {izerinde durarak
zorunluluktan dolayr TEOG’ un uygun smav sistemi oldugunu ifade etmesi dikkat

cekicidir.



BOLUM V

6. SONUC

Bu boliim ii¢ alt bagliktan olusmaktadir: Calisma akabinde elde edilen bulgulardan
ulasilan sonuglara yer verilen sonu¢ kismi, sonuglarin arastirmaci tarafindan literatiir ile
tartisildigi tartisma kismi ve 6gretmenlere, arastirmacilara 6nerilerin bulundugu oneriler

kismi bu boliimde yer almaktadir.
6.1. Sonuglar

6.1. 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin TEOG Sinavi ile Program iliskisi Hakkinda

Goriislerine Dair Sonuclar

Katilimci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin genel goriisleri, temel egitimden ortadgretime
gecis siavinin dersin amacini gergeklestirmede yeteri kadar etkili olmadigi yoniindedir.
Bu baglamda smavdaki basartyr géz Oniine alan Ogretmenler, sinav kaygisi ile
miitemadiyen soru ¢6ziimiiniin dersin amaglarinin gergeklesmesinde sinavin engel teskil
ettigini belirtmistir. Merkezi ortak sinavin dersin amaglarina hizmet etmedigi goriisiinde
bulunan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden bazilari sinavda ¢ikan ders sorularinin etkisi
ile kazanimlarin 6grenildigini ama dersin amaglarinin gerceklesmedigini ifade etmistir.
Bu sonuglarin yaninda ¢ok az sayida sosyal bilgiler 6gretmeni ise TEOG’ daki ders
sorularinin  kazanimlar c¢ergevesinde sorulmasi sebebiyle dersin amagclarinin

gerceklesmesinde etkili oldugunu dile getirmistir.

Ogretmenlerin ortak sinavdaki sorularm dersin miifredatina uygunluguna iliskin en fazla
dile getirdigi konu sinavda konu dis1 sorularin sorulmadigi ve sorularin ders kitabindaki
kazanimlar ekseninde geldigi goriisiidiir. Bunun yaninda ulagilan diger sonug ise
merkezi ortak sinavda ¢ikan sorularin miifredati kismen kapsamasidir. Bu konuda ise
sosyal bilgiler 6gretmenleri 6nemli goriilen konularin sinavda sorulmasini, birinci
donem ile ikinci dénem kazanimlarinin orantisiz olmasii ve kitaptaki son initelerin
sinavda ¢tkmamasini vurgulayarak TEOG smavinm T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

dersi miifredatin1 tam kapsamadigini ifade etmistir.
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin énemli bir kisminin ders kitabinin TEOG sinavinda
cikan ders sorularmma olumlu etkisinin olmadig1 hakkindaki goriisii dikkat ¢ekici
sonugtur. Bu konuya iliskin 6gretmenler, ders kitabinin i¢inde ¢ok fazla bilgi oldugunu,
kitabin Ogrencilerin seviyesinin {stiinde oldugunu, ayrintisinin ve konular arasi
kopuklugun fazla oldugunu ifade etmistir. Bunlarin yaninda Ogretmenler, kitabin

smavda ¢ikan sorulara yonelik herhangi bir ¢alismay1 icermedigini de vurgulamustir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabimin smavda cikan sorulara olumlu
etkisinin olmadigini belirten 6gretmenlerin varliginin yaninda kitabin TEOG smavinda
¢ikan sorulara yonelik oldugunu ifade eden Ogretmenlerin gorisleri elde edilen diger
sonuctur. Ancak arastirmamizin halihazirdaki alt bashginda ulastigimiz en garpici
sonucu su sekilde 6zetlemek miimkiindiir: Sosyal bilgiler dgretmenlerine gore T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab1 6grenci seviyesine uygun degildir ve kitaptaki
bilgiler de ayrintilidir. Ulagilan bu sonuglarin yaninda bazi sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin goriislerinden hareketle ortak sinavdaki sorularin kitaptan ¢ikmasi ve
ders kitabinin 6grencilerin seviyesine uygun hazirlanmis olmasi, kitabin kazanimlar ile
uyumlu olmasi ve merkezi ortak smavda ¢ikan sorularin kazamimlar g¢ergevesinde
gelmesi hususunda ders kitabiyla ilgili olumlu gorislerini belirten sosyal bilgiler
Ogretmenleri, kitabin ortak sinavdaki sorular tizerindeki Onemine deginmistir.
Dolayisiyla bu goriisler ile 6gretmenler, TEOG smavina ders kitabindan calisan

ogrencilerin merkezi sinavda basarili olacagini vurgulamustir.

Katilimc1 6gretmenlerin biiyiik bir kismimin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ¢alisma
kitabinin TEOG smavinda ¢ikan ders sorularina olumlu etkisinin olmadigi hakkindaki
goriisii, ulasilan bir bagka sonuctur. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, calisma kitabindaki
etkinliklerin o6grencilerin seviyesine hitap etmedigi ve merkezi sinava yonelik de
olmadig1 hakkinda goriislerini dile getirmistir. Katilimc1 6gretmenlerin diisiincelerinden
hareketle caligma kitabindaki basit siirekli tekrar eden etkinlikler nedeniyle ¢aligma
kitabinin 8. smif 6grencileri tarafindan dikkate alinmadigi; ama calisma kitabindaki
etkinliklerin TEOG sinavindaki sorular1 destekleyici yonde olmasi durumunda
Ogrencilerin merkezi sinavda basarili olmak adina calisma kitabin1 onemseyecekleri

sonucuna ulagilmistir.
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Caligsma kitabinin sinavdaki ders sorularina katki sagladigini ifade eden sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin c¢aligma kitabindaki etkinliklerin kazanimlarla uyumlu olmasi, dersi
tamamlayic1 olmasi ve arastirma sorularinin 6grencilerde iist diizey diisiinme ve yorum
becerisi kazandirmas1 hakkindaki goriisleri, merkezi sinavdaki T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiiliik sorular1 baglaminda ¢alisma kitabina iliskin ulagilan olumlu sonuglardir.

6.1.2. TEOG Smavinin Ders Isleme Siirecine Etkisine Iliskin Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin Gériislerine Dair Sonuglar

Merkezi ortak sinavin derste kullanilan 6gretim yontem ve tekniklere etkisi hususundaki
ogretmen goriisleri genel anlamda olumsuzdur. Aragtirmada TEOG smavinin olmamasi
durumunda 6gretmenlerin beyin firtinasi, yaratici drama, grup calismasi, akran 6gretimi
gibi 6grenciyi merkeze alan 6gretim yontem ve tekniklerini kullanabilecekleri sonucuna
ulagilmigtir. Ancak merkezi ortak smavin c¢oktan se¢meli bir teknikle Ogrencileri
sinamasinin gretmenlerin derste diiz anlatim yontemini ve test teknigini kullanmasina
neden oldugunu aciklayan oOgretmenler, Ogrenci merkezli Ogretim ydntem ve

tekniklerini kullanamadiklarint vurgulamistir.

TEOG smavinin 6gretmenlerin derste kullandig1 6gretim yontem ve teknikleri herhangi
bir sekilde etkilemedigini ifade eden katilimci Ogretmenler ise 8. siniftan Onceki
siniflarda kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerini son sinifta da kullanmaya devam
ettiklerini belirtmistir. Buradan hareketle konuya iliskin goriislerini agiklayan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin derste kullandigi 6gretim yontem ve tekniklerinin daha c¢ok

ogretmen merkezli (takrir) ve soru-cevap oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ortak smava hazirlikta ders uygulamalarina iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
cogunlugunun gorilislerine goére konular1 smmav tarithine yetistirmek amaciyla
ogretmenlerin dersi kendilerinin anlatmasi ve akabinde Ogrencilere test ¢ozdiirmesi
ulagilan 6nemli sonucgtur. Bu baglamda 6gretmenler, zaman kaybi yasamamak adina
derste konular1 bizzat anlattiklarin1 ve ders i¢inde merkezi ortak sinava yonelik ¢alisma
yaptiklarini ifade etmistir. Ders uygulamalarma iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
bazilarimin gorilisiinden hareketle katilimer 6gretmenler, 6grenciler i¢in daha once
kendilerinin hazirladigi, 6zet ve kodlamalardan olusan notlart Ogrencilere derste
dagittigmi ve ogrencilere derste not tutturmayr da zaman kaybi olarak gordiiglini

agiklamistir. Islenen konuya dair Ogretmenlerin ¢ok az bir kisminm ise ders
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uygulamasinda ders kitabt ve calisma kitabindan faydalanarak Ogrencileri TEOG

sinavina hazirlamasi ulasilan dikkat ¢ekici sonugtur.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiylik bir boliimii sinavda ¢ikan ders kavramlarinin
Ogretiminde kavramlar1 kendileri tanimlamakta ve sunu yontemini kullanarak ders
kavramlarimi anlatmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6rneklerle tanimladiklar ve
anlattiklar1 kavramlar1 6grencilere derste not seklinde yazdirdiklarini ve yeri geldiginde
de kavramlari pekistirmek i¢in tekrar ettiklerini ifade etmeleri ulagilan 6nemli sonugtur.
Baz1 Ogretmenler de kavramlarin 6grenciler tarafindan kalici 6grenilmesi amaciyla
kavram haritasin1 kullandiklarini agiklamalar1 ve kavram haritasinin 6nemine vurgu
yapmalar1 ulasilan diger sonuglar arasindadir. Ogretmelerden bazilar1 ise kavram
ogretiminde Ogrencilere derste hazir not dagittiklarini, ¢esitli roman ve hikaye
kitaplarindan faydalandiklarini, beyin firtinasi ve yaratict drama teknigini
kullandiklarini, soru cevap ve kavram sozliigii teknigi ile kavramlari Ogretmeye

calistiklarin1 agiklamalart ise ulasilan diger farkli sonuglardir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hatir1 sayilir bir bolimi, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi konularinin TEOG smavi tarihlerine kadar
yetistirilmesi hususunda olumsuz goriiste bulunmustur. Katilime1 6gretmenler,
kazanimlarin fazlaligini, konularin yogunlunu ve haftalik ders saatinin azligin1 g6z
Oniine alarak konularin merkezi ortak sinav tarihine kadar yetismedigini vurgulamakla
birlikte ders konularimi yetistirmeye gayret eden 6gretmenlerin ise alternatif ¢6ziimler
urettikleri saptanmistir. Bu baglamda ders konularinin yetismedigini ifade eden
katilimct sosyal bilgiler 6gretmenleri konular: yetistirebilmek icin, gorsel sanatlar,
miizik, beden egitimi ve spor gibi derslerde ya da medya okuryazarligi gibi se¢cmeli
derslerde yetismeyen konular1 anlattiklarini vurgulamistir. Dolayistyla ders konularinin
yetismedigini vurgulayan 6gretmenlerin neredeyse tamami T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iilik dersi disginda kalan ve okulda brang 6gretmeni olmayan; ancak sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin girdigi gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi ve spor derslerinde
veya segmeli derslerde sinavda ¢ikan ve yetistirilemeyen ders konularini anlatmaktadir.
Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin geri kalan kismi ise konularin
TEOG smavina kadar yetistirilmesi hususunda olumlu goriis belirterek konularin
zamaninda yetistigini ancak bunun ¢ok da kolay olmadigini ifade etmistir. Bu baglamda

katilimc1 68retmenler, miifredata bagl kaldiklarini, ders i¢inde etkinliklere pek fazla yer
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vermediklerini, konular ile pratik kodlamalara agirlik verdiklerini ve konu tekrari
yapmadiklarmi vurgulayarak merkezi ortak sinava kadar T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiiliik dersi konularini yetistirebildiklerini agiklamistir.

6.1.3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin TEOG Smavina Hazirhikta Kullandig

Materyallere fliskin Goriislerine Dair Sonuclar

Ogretmenler materyal kullanimi1 konusunda ortak smavin etkisi hakkinda farkli bakis
acisina sahiptir. Ancak dersteki materyal kullanimini ortak sinavin olumsuz etkiledigine
iligkin goriis bildiren 6gretmenlerin daha fazla oldugunu ifade etmek miimkiindiir.
Merkezi ortak smavin dersteki materyal kullanimini olumsuz etkiledigini belirten
ogretmenler, sinavin ¢oktan secmeli 6zelligi nedeniyle derste kullanilan materyallerin
yalnizca testlerden ve denemelerden ibaret oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda derste
test ve denemeleri materyal olarak kullanan sosyal bilgiler 6gretmenleri, TEOG
smavinin gorsel, isitsel ve 6grenciyi merkeze alan materyallerin kullanilmasini olumsuz
etkiledigini belirterek ¢oktan se¢meli merkezi sinavlarin da 6grenmenin oniinde engel

oldugunu ifade etmistir.

TEOG smavinin materyal kullanimini olumlu ya da olumsuz etkilemedigini diisiinen
baz1 Ogretmenler, halihazirda kullandigi materyalleri ders icin Onemli birer arag
gormektedir. Bu ylizden katilimeir 6gretmenler, merkezi sinav olsa da olmasa da
hélihazirda kullandiklari ders materyallerini kullanmaya devam edeceklerini belirterek
gorsel materyalleri ve akill tahtayr siklikla kullandiklarini agiklamistir. TEOG siavinin
materyal kullanimin1 olumlu yonde etkiledigini diisiinen Ogretmenler ise merkezi
siavda 6grencilerin basarili olmasi konusunda ¢aba gosterdiklerini vurgulayarak derste
ogrencilerin konulari1 daha i1yi anlayabilmesi icin gorsel materyallerden, haritalar ve

etkilesimli tahtadan faydalandiklarini ifade etmistir.

TEOG smavina hazirlikta sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6nemli bir boliimii akilli tahta
ve interneti kullanmaktadir. Konu anlatiminda ders ile ilgili video ve animasyon
gosterimi yaptiklarini belirten 6gretmenler soru ¢oziimii i¢in akilli tahta ve interneti
materyal olarak tercih etmektedir. Ogretmenlerin TEOG sinavina hazirlik asamasinda

derste kullandig1 diger materyaller ise gore test ve denemedir.
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Ogretmenlerin bir kismi merkezi ortak sinava hazirlikta ders kitabini ve ¢alisma kitabini
kullanmaktadir. Ders ve calisma kitabim1 TEOG sinavina hazirlikta ders kitab1 ve
calisma kitabin1 Kullanan katilimci O6gretmenlere gore ortak smmavda g¢ikan sorular

dogrudan ders ve ¢aligma kitabindan gelmektedir.

6.1.4. Ogrencilerin Beceri ve Degerler Bakimindan Nitelikli Yetismesinde TEOG
Smavindaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Sorularmin Etkisine iliskin

Ogretmen Goriislerine Dair Sonuclar

Katilime1  6gretmenlerinin  6nemli bir kismi (13 Ogretmen) Ogrencilerin temel
becerilerinin gelismesi bakimindan smavda ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi sorularinin etkisiz oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda 6gretmenler, 6grencilerin
temel becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in ders iginde etkinlik temelli ve 6grenci merkezli

uygulamalarin yapilmasi gerektiginin iizerinde durmustur.

Ulasilan bu sonuglarin yaninda bazi 6gretmenlerin de smavda ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik sorularinin temel becerilerin gelismesini engelledigini; ancak Tiirk¢eyi
dogru ve etkin kullanma konusunda sinavda g¢ikan ders sorularinin 6nemli oldugu
belirtmesi dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerin temel becerilerinin gelismesi konusunda
siavda ¢ikan sorularin etkisi oldugunu ifade eden 6gretmenler, merkezi sinavdaki ders
sorularmin o6grenciler tarafindan dogru yapilabilmesi i¢in de Ogrencilerin temel
becerilerinin iyi olmasi gerektigini vurgulamistir. Bu baglamda TEOG’ daki T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularinin Tiirkce sorularma benzedigini vurgulayan
sosyal bilgiler dgretmenleri, 6grencilerin temel becerilerin gelistirilmesi bakimindan
ozellikle Tiirkgeyi etkin ve dogru kullanma konusunda, smavda ¢ikan T.C. Inkilap

Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi sorularinin faydali oldugu goriisii ulasilan farkli sonugtur.

Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin gelismesinde merkezi ortak smavda ¢ikan
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularmin etkisi hususunda égretmenler iki
gruba ayrilmistir. Bu baglamda merkezi ortak sinavda ¢ikan sorularin &grencilerin
tarihsel diisinme becerilerini gelistirdigini ifade eden sosyal bilgiler 6gretmenleri,
tarihsel yorumlama, tarihsel analiz, kronolojik diisiinme, mekani algilama gibi tarihsel
becerilerin simnavda ¢ikan ders sorulari ile gelistigini vurgulamistir. Arastirmaya katilan

sosyal bilgiler 6gretmenin bazilar1 ise ortak sinavda ¢ikan sorularin Ogrencilerin
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dikkatini, yorumlama yetenegini ve ezberledigi bilgiyi ol¢tiiglinii belirterek tarihsel
becerilerin gelismesine anlamli bir faydasinin olmadigi; ama bu becerilerin elde
edilebilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in 6grencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesinin

onemli oldugunu vurgulamasi ulasilan diger sonugtur.

Ortak sinavin deger 6gretimine etkisi konusunda Ogretmenlerin ¢cogu (12 6gretmen)
coktan seg¢meli sorularla degerleri O0grenmenin miimkiin olmadigini belirtmistir.
Ogretmenler 6grencilerin degerleri ancak sosyal Ogrenme ile rol model alarak
Ogrenilebileceklerini vurgulamistir. Baz1 katilimcilar ise sinavda ¢ikan ders sorularinin
ogrencilerin degerleri 6grenmesinde etkili oldugunu ifade ederek Mustafa Kemal
Atatiirk’tin kisilik o6zelliklerinin, I[.Diinya Savasi’nin ve Kurtulus Savasi’nin ortak
sinavda soruldugunu vurgulamistir. Bu baglamda merkezi sinavda ¢ikan halihazirdaki
konularin ise 6grencilerin bagimsizliktan hareketle vatanseverlik degerini 6grenmesinde
etkili oldugunu ifade etmistir. TEOG’ da ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi sorularinin deger 6gretiminde olumsuz etkiye sahip oldugunu diisiinen diger
katilimc1 6gretmenler, merkezi ortak sinavin bir yaris oldugunu ve 6grenciler arasinda
rekabeti artirdigin1  belirterek 6grencilerde sadece basarili olma hirsinin  ve
Ogretmenlerde de konulari zamaninda yetistirme kaygisinin olmasi nedeniyle
ogrencilerin dogruluk, diirtistliik, vatan sevgisi gibi degerleri TEOG sinavindaki sorular

ile 6grenemeyecegini vurgulamistir.

Smavda ¢ikan sorularin Ogrencilerin vatandaslik gelisiminde olumlu herhangi bir
etkisinin olmadig1 goriisii ulasilan bir baska sonugtur. Bu baglamda ortak sinavdaki ders
sorulariin Ogrencilerin bilgilerini Olctliglinii, vatandaslik egitimine ve gelisimine
etkisinin olmadigin1 ifade eden Ogretmenler, iilkemiz icin nitelikli vatandaslarin
yetismesi hususunda tiim 6gretmenlerin 6grencilere rol model olmasi gerektigini
vurgulamistir. Bu konuda ise okulun biitiin paydaslarimin 6rnek davraniglar ile

ogrenciler lizerinde vatandaslik egitimi konusunda sorumlu oldugunu belirtmislerdir.

Katilimcr 6gretmenlerin bir kismi ise vatandaslik gelisiminde TEOG’ da ¢ikan T.C.
Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorularinin ekili oldugunu aciklarken derste
Ogrencilere vatanin kutsalligindan bahsetmenin, Kurtulugs Savasi’nin ve Tiirk
toplumunun bu savaglar karsisindaki tutumunun Onemi iizerinde durmustur. Bu

baglamda Tiirk milletinin kurtulus savasindaki 6rnek tutumunun, Atatiirk’iin askeri ve
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siyasi liderliginin, ilkelerinin ve Atatiirk’iin yaptig1 inkilaplarin simavda soru olarak
¢ikmasiin  6grencilerin - bilingli  vatandas yetistirilmesinde etkili oldugu dile

getirilmistir.

6.1.5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Olgme Degerlendirme Baglaminda TEOG
Siavina ve TEOG Simavinda Yer Alan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi

Sorularina iliskin Gériislerine fliskin Sonuclar

Ogretmenlerin genel goriislerine gore TEOG smavinda cikan sorular ogrencilerin
bilgilerini ve buna dayali olarak yorum kabiliyetlerini 6lgmektedir. Bu baglamda
ogretmenler, sinavdaki sorularin bilgiye dayali paragraflardan ibaret oldugunu ve
ogrencilerin dogru cevabi bulmak i¢in de kendi bilgilerini kullanarak yorum yaptigini
belirtmistir. Konuya iliskin 6gretmenlerin bazilari ise sinavda ¢ikan ders sorularinda
okudugunu anlamaya dayali sorular da soruldugu i¢in ders konularina hakim olmayan;
ama okumasi akici ve iyi olan dgrencilerin merkezi ortak sinavdaki sorulari dogru

yaparak basarili olacagini belirtmistir.

Dersin 6grenciler tarafindan bilingli 6grenilebilmesi agisindan TEOG® daki T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin goktan segmeli bir smavla degerlendirilmesini
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok dnemli bir kismi uygun bulmamaktadir. Konuya dair
katilme1  Ogretmenlerin  biyiik bir kismmin gorislerine gore ogrencilerin  dersi
icsellestirebilmesi ve dersin tam manasiyla Ogrenciler tarafindan 6grenildiginin
Olctilebilmesi i¢in smavda farkli 6lgme tekniklerinin yaninda acik ucglu sorularin da
kullanilmasmin dogru olacagi; ancak Ogrenci sayisinin ¢oklugu ve objektif
degerlendirmenin zorlugu yliziinden coktan se¢meli sorular disinda farkli Olgme
tekniklerinin sinavda kullanilamadigi ulasilan sonuctur. Coktan se¢cmeli sorular1 uygun
bulan arastirmaya katilan dgretmenlerden bazilari ise iilkemizin mevcut sartlarindan ve
ogrenci sayisinin fazlaligindan yola ¢ikarak farkli dlgme tekniklerinin ortak sinavda
kullanilmasinin objektif degerlendirmeye engel teskil edecegini vurgulamistir. Bu husus
hakkinda oOgretmenler, TEOG’ daki sorularin derste Ogrenilen kazanimlar1 tam
anlamiyla Olgtiiglinii  belirterek  halihazirdaki  ortak sinav  sorularimmi  dersin

degerlendirilmesi baglaminda uygun buldugunu ifade etmistir.
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Arastirmaya gore kavram 6gretiminde ortak sinav sorulart olumlu etki yapmamaktadir.
Bu baglamda katilimci 6gretmenlerin 6nemli bir kismi (12 6gretmen) sinavda ders
kavramlarmin soruldugunu ve Ogrencilerin de smavda kavramlari yapabilmek igin
gayret gosterdigini ifade etmistir. Halihazirda ulasilan bu sonugtan hareketle
kavramlarin 6grenciler tarafindan 6grenilmesinde ortak sinavda g¢ikan ders sorularinin

Ogrencileri motive edici bir etkisinin oldugunu séylemek miimkiindiir.

Elde edilen bu sonuglarin yaninda merkezi sinavda ¢ikan sorularin kavramlarin
Ogrenilmesinde herhangi bir etkisinin olmadigr goriisiinii belirten sosyal bilgiler
Ogretmenleri, ortak sinavda ¢ikan sorularin kavramlara yonelik olmadigini, sinavda ders
kavramlarinin  sorulmasindan dolayr da o&grencilerin  kavramlar1 6grenmedigini
aciklamistir. Dolayistyla bu goriisleri dile getiren 6gretmenler, kavramlarin merkezi
smnav vesilesiyle 0Ogretilemeyecegini belirterek kavramlarin 6grenciler tarafindan
Ogrenilebilmesi i¢in tarihi kitaplarin kullanilabilecegini ya da 6grenci merkezli cesitli

etkinlikler yapilabilecegini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu, TEOG sinavinin
dgrencilerin derse yonelik ilgisini artirdigini vurgulamistir. Ogrencilerin ortak sinavi bir
engel gibi diistinmeleri ve liselere gegiste ortak simmavin 6nemini bilmeleri nedeniyle
sosyal bilgiler dersine gore T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini daha énemli

gormelerine neden olmaktadir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG sinavinin 6 ve 7. siniflarda
uygulanmasina iliskin 6gretmenler, ortak sinavin alt siniflarda uygulanmasi durumunda
ogrencilerin derslere ilgisinin artacagini, 68rencilerin derslere daha gayretli ¢alismasina
vesile olacagini ve smavlarin da gegerliliginin artacagini ifade etmistir. Ancak
aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden bazilar1 ise alt siniflarda merkezi
ortak smavin  uygulanmasi durumunda  Ggrencilerin  sosyallesemeyecegini,

ogrencilerdeki kaygi ve stresin egitimi olumsuz etkileyebilecegini agiklamistir.

Arastirma sonucuna gore TEOG sinavi 6gretmenlerin kendilerinin yaptiklart siavlari
etkilemektedir. Ogretmenlerin dnemli bir kism1 (16 6gretmen) kendi hazirladiklari smav
sorularini, merkezi sinavdaki sorular1 gbz oniine alarak hazirladiklarini ifade etmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmenleri hazirladiklar1 sorularin ¢oktan se¢gmeli oldugunu, ne ¢ok

kolay ne de ¢ok zor oldugunu ve TEOG’daki sorularin tarzinda oldugunu vurgulamistir.
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Ulagilan bu sonuglarin yaninda sosyal bilgiler 6gretmenlerin az bir kismi (5 6gretmen)
smnavlar1t kendilerinin hazirladigimi acgiklayarak sinavlarda c¢oktan se¢meli, dogru -

yanlis, bosluk doldurma ve agik uglu sorularin oldugunu ifade etmistir.

Sinav sorularin1 TEOG’daki sorulara gore hazirladigini ifade eden d6gretmenlerin dnemli
bir kismi, sene i¢inde 6grencilere verdikleri proje ddevlerinin merkezi ortak sinavina
uygun oldugunu agiklamigtir. Katilimci 6gretmenler, &grencilere verdikleri proje
Odevlerinin ortak sinavdaki ders sorularmnin en fazla ¢iktigi konulardan oldugunu ve
Ogretmenlerin geneli Ogrencilere verdikleri proje Odevlerinin test oldugunu ifade
etmistir. Konuya iliskin katilimci 6gretmenlerin sadece altist ise 6grencilere verdikleri
proje odevlerinin merkezi sinavdan etkilenilerek verilmedigini ve proje 6devlerinin
ogrencilerin ilgilerine, yeteneklerine gore verildigini ve &grencilerden yaratici iiriin

ortaya koymalar1 istendigi ulasilan sonuclardir.

Arastirmada okul basar1 puaninin temel egitimden ortadgretime gecis sinavi ile birlikte
kullanilmasi, 6grencilerin siire¢ i¢indeki egitimlerinin degerlendirilmesinde bakimindan
onemli oldugu ulasilan sonugtur. Bu nedenle dgretmenler, okul basar1 puaninin, TEOG
smavina etkisini dogru bulduklarim1 ve halihazirdaki mevcut uygulamanin da
Ogrencilerin derse karsi ilgisini artirdigini belirtmistir. Bu baglamda Ogretmenler,
ogrencilerin bilgisinin merkezi ortak sinaviyla kisa zamanda degerlendirilmeye tabi
tutuldugunu; ancak okul basar1 puaninin 6grencinin bilgisini ve becerisini siire¢ i¢inde
degerlendirilmesinden o&tiirli, merkezi ortak sinava gore daha gecerli oldugunu
vurgulamistir. Ulasilan bu sonuglarin yaninda 6gretmenlerden bir kismi ise bazi 6zel
egitim kurumlarinin kendi 6grencilerine notlari sigirmek suretiyle verdigini belirtmis ve
okul bagar1 puaninin ortak smav ile birlikte kullanilmasini dezavantaj olarak ifade

etmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin TEOG
sinavindaki katsayisinin diger derslere gore daha az olmasi Ogrencilerin derse bakis
acisin1 olumsuz etkilemektedir. Bu baglamda dersin katsayisinin daha az oldugunu bilen
ogrenciler, derse kars1 ilgisiz davranmakta ve ders ayirimi yapmaktadir. Bu durum ise
Ogrencilerde tarih bilincinin ve milli bilincin olugsmasinda onemli bir engel teskil

etmektedir. Konuya iliskin katilimer dgretmenlerden bir kismu  smavdaki  ders
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katsayisinin diger derslere gore daha az olmasimin 6grenci ilgisi lizerinde herhangi bir

etkiye neden olmadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin nemli bir kismi1 (15 8gretmen) TEOG sinavindaki T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iilik dersinde cinsiyet a¢isindan kiz ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha
basarili oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler cinsiyet agisindan basar1 farkini, sosyal ve
kiiltiirel yapiya, erkeklere gore kizlarin ergenlige daha erken girmesine ve kizlarin
erkeklere gore daha diizenli ders ¢alismasina baglamaktadir. Ogretmenlerden bazilari da
sinavdaki ders basarisinda cinsiyetin herhangi bir fark yaratmadigini ders basarisinin

genelde bireysel farkliliktan kaynakladigini vurgulamistir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 tarafindan daha énceki yillarda uygulanan ortadgretime
gecis sinavlarina gore TEOG smmavi daha gercek¢i ve anlamli bulunulmaktadir.
Ogretmenler, dgrencilerin kendi okullarinda merkezi ortak sinava girmelerini, sinavda
cikacak konular1 bilmelerini, her donem iki ortak sinavin olmasini ve sinavlarin
arasinda dinlenme vakitlerinin olmasini, {i¢c yanlis sorunun bir dogru soruyu

gotiirmemesini 0grenciler agisindan dogru bulduklarini vurgulamistir.

Ogretmenlerin dnemli bir kismi liselere gegiste TEOG sinavinin yerine dgrencilerin ilgi
ve yeteneklerinin goz oniine alindigy, liselerin de 6grencilerini kendilerinin segtigi bir
sistemin daha gegerli olacagini belirtmistir. Buradan hareketle 6grenci dosyalari
tizerinde duran 6gretmenlerin ilgi ve yeteneklerin bu dosyalar araciligiyla ilkokuldan
itibaren kaydedilmesinin ve bu bilgilerin de ortadgretime gegiste kullanilmasinin dogru

olacagini savunmalar1 ulagilan 6nemli sonugtur.

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler Ogretmenlerinden bazilar1 6grencilerin TEOG
sinaviyla ortadgretim kurumlarina yerlestirilmesinin dogru oldugunu belirtmekle
birlikte iilkemizdeki 6grenci sayisinin fazlaligindan dolayr farkli bir segme sistemini
uygulamanin zor olacagint ve TEOG smavindan basarili olan 6grencilerin fen lisesi ya
da onun dengindeki kurumlara yerlestigini, basarisiz olan 6grencilerinde meslek lisesi
ya da dengi kurumlara yerlestigini vurgulayarak halihazirdaki sistemi uygun buldugunu

ifade etmistir.
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6.2. TARTISMA

Bu calisma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG sinavinda ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliikk dersi sorularma iligkin goriislerini inceleyerek TEOG simavinda ¢ikan
ders sorularmin T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin egitimine etkisini ortaya
cikarmaya calismaktadir. Arastirmanin bu boliimiinde 21 sosyal bilgiler 6gretmeniyle
yapilan miilakatlar neticesinde ulasilan sonuglar, ilgili literatiir kapsaminda

tartisilmastir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerin siirekli test sorulari
¢ozmesi ve buna bagl olarak 6grencilerdeki sinav kaygisinin artmasi nedeniyle TEOG
smavinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin amacini gerceklestirmede etkisiz
kaldigin1 ifade etmistir. Sinav kaygisinin dersleri olumsuz etkilemesi ile ilgili yapilan
calismalarda benzer sonuglara ulasilmistir. Ding, Dere ve Koluman (2014), Onder
(2016), Duban & Arisoy (2017)’un g¢alismalarinin sonuglarina gore TEOG 8. smif
Ogrencilerinin  stres, kaygi ve korku gibi sorunlar yagsamasina neden olmaktadir.
Zayimoglu Oztiirk ve Aksoy (2014), yapmus olduklar1 arastirmaya gére TEOG sistemi
ile ortadgretim kurumlarina 6grenci yerlesimini tek bir merkezi sinava bagli olmaktan
cikararak Ogrenciler ve aileler iizerindeki baskiy1r ortadan kaldirmayr hedeflemis
olmasina ragmen temel egitim 6grenci niifusunun tamamini kapsayan yeni gecis sistemi
de dahil sinavlarin yapilmasi puanlama sistemine dayali nedenlerden dolay1 stres unsuru
oldugu sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerin de ders anlatirken smav kaygisi ile hareket
ederek TEOG ve diger merkezi ortak sinavlari dikkate aldigini ifade eden Karademir
(2015) ve Cebeci (2016) ise MEB’in yaptigi sinavlarda ¢ikmayan ders konularinin
Ogretmenler tarafindan da pek oOnemsenmedigi sonucunu elde etmistir. Kirkaplan
(2015), ailelerin bilinglenmesi ve 6grencilerin nitelikli bir gelecege sahip olma istekleri
ogrencilerin sinavlarda daha ¢ok basarili olma gayretini beraberinde getirmektedir.
Buna bagli olarak dgrencinin istenen basariy1 elde edebilmesi i¢in de diger 6grencilere
gore basarisini artirmasi gerekmektedir. Dolayisiyla veliler ¢cocuklarina basarili olmalari
icin baski uyguladiklar1 ve diger 6grencilerle kendi ¢ocuklarimi kiyasladiklart igin
ogrencilerin smav kaygist artmaktadir. Sad ve Sahiner (2016), yapmis olduklar
arastirmaya goOre halihazirdaki mevcut durumda 6grencilerin kendi arkadaglari ile
beraber sinava girmeleri ve sinav aralarinda arkadaglari ile sorulara iligkin yaptiklari

sohbetlerin 6grencilerin kaygi diizeyini artirict olabildigi sonucu da dikkat ¢ekmistir.
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Civil (2008)’in arastirma sonuglarinda ise merkezi ortak sinavlarin O6grenciler
tizerindeki etkisi, Ogrencilerin cinsiyetine, ailelerin ekonomik gelirine ve 6grenim
durumlarina baglanmaktadir. Bu konuda yapilan bazi ¢alismalarda farkli sonuglara da
ulasilmistir. Ornegin; Mart (2014) ve Erol (2016), yaptiklar1 arastirmada TEOG’ da
¢ikan T.C. Inkilap Tarihi ev Atatiirkciiliik dersi konularinin belli olmasi ve sene basinda
bu konulardan hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin haberdar olmas1 6grencilerdeki

var olan kaygiy1 azalttig1 sonucunu elde etmistir.

Sosyal bilgiler dgretmenleri TEOG sinavindaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
sorularinin kazanimlar cergevesinde soruldugunu dolayisiyla da dersin amagclarinin
ortak sinav ile gergeklestigini belirtmistir. Bu baglamda yapilan literatiir taramasinda,
TEOG smavinda konu dist sorularin sorulmadigi ve sorularin ders kitabindaki
kazanmimlar ekseninde geldigi sonucuna ulasilmistir. Ornegin, Erol (2015), Erol (2016),
yapt1g1 arastirmada TEOG’daki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularinin dersin
kazanimlar1 ile ve Ogretim programi ile uyumlu oldugu sonucunu elde etmistir.
Karadeniz, Eker ve Ulusoy (2015), yapmis olduklar1 arastirmaya goére giiz donemi
sinavda c¢ikan 20 soru, 8. sinif programindaki 14 kazanimdan 13’i ile ilgili, bahar
doneminde de TEOG konularinin kapsadigi Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkctiliik dersi 8. sinif programindaki 66 kazanimdan 20’si ile ilgili soru olmasi
hem giliz hem de bahar doneminde sorulan sorularin kazanimlar1 kapsadigi sonucuna
ulasmistir. Demirkaya ve Karacan (2016)’1in sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Inkilap
Tarihi ve Atatlirkciiliik sorular1 baglaminda TEOG sinavina iligkin goriislerini
arastirdigl ¢aligmasinin sonuglarina gore biraz eksiklerinin olmasinin yaninda ders
programi ile TEOG’un ortiismesi ulasilan sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Bu
benzer sonuglara karsin TEOG’ da ¢ikan sorular ile kazanimlarin uyumlu olmadigi
sonucuna ulasan arastirmalar da bulunmaktadir. Ornegin; Ceran ve Deniz (2015)’in
arastirmasina gére TEOG’daki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorularinmn
neredeyse tamami (%95) okudugunu anlamaya dayali soruldugu i¢in dersin sorulari,
Tiirkge dersinin okuma becerisinin kazanimlarmi Slgmekte ve T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iiliik dersinin kazanimlarin1 ve bilgilerini 6lgmemektedir. Tangiilii, Tosun ve
Kocabiyik (2014) ise arastirmalarinda TEOG’daki test sorularmmin kazanimlarin

Olclilmesini zorlastirdigi sonucuna ulagsmaistir.
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Yapilan literatiir taramasimna gére TEOG’ da ¢ikan sorularla dersin kazanimlarinin
Ortlistiiglinii  belirten arastirma sonuglarimin  yaninda farkli sonuglara ulasan
arastirmacilar da bulunmaktadir. Arastirma sonucunu destekler nitelikte olan Karadeniz,
Eker ve Ulusoy (2015)’un ¢alismasinda giiz déneminde yapilan TEOG’da T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorularmin %70’i “Milli Uyanis: Yurdumuzun Isgaline
Tepkiler” {initesine aittir ve bu durum ders sorularinin kapsam gecerliligini olumsuz
etkilemektedir. Ayn1 arastirmada “Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikas1” ve “Atatiirk’iin
Oliimii ve Atatiirk’ten Sonra Tiirkiye: Ikinci Diinya Savasi ve Sonrasi” iinitelerinden

soru sorulmadigi sonucuna da ulagilmstir.

Arastirmada ders kitab1 ile ilgili elde edilen sonucglara gore katilimci sosyal bilgiler
ogretmenleri T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabmin TEOG smavini hem
olumlu hem de olumsuz etkiledigini vurgulamistir. Ogretmenler ders kitabinin
kazanimlarla uyumu ve sinavdaki sorulara faydasi konusunda olumlu goriis belirtmistir.
Bunlarin yaninda bazi 6gretmenler, kitabin ayrintisinin fazla ve 6grencilerin seviyesinin
tizerinde oldugunu ifade etmistir. Delen (2007), Tiziin (2008) ve Keskin (2018)’in tez
calismalarinda ulagmis oldugu sonuglara gore ders kitabinin {initelere giris kismindaki
hazirlik ¢alismalar1 ve tnite degerlendirme sorulari pratik ve faydali etkinlikler olarak
goriilmemektedir. Buradan hareketle sorularin Ggrencilere hitap etmedigi ve
Ogrencilerin gelisimine katki saglamadigi ortaya konmustur. Ginesar ve Giiven
(2018)’in “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Ders Kitabiyla Ilgili Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli arastirmalarinda ders kitabi
hakkinda benzer sonuglara ulagilmistir. Ginesar ve Giiven (2018), ¢alismalarinda T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konularmin ayrmtili ve uzun oldugu bu nedenle
ogrencilerin sikildigi, bilgilerin fazla oldugu, ders kitabinda kavramsal semalarin
olmadig1 ve Ogrencilerin 0zet bilgilerin olmamasi nedeni ile konular1 anlayamadigi,
kitaptaki sorularin 6grencilerin seviyesinin iistiinde oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
olumsuzluklarin giderilebilmesi bakimindan Hali (2014) yaptigi c¢alismada ders
kitabinin 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek yapida olmasit gerektigi ve kolay
anlayabilecegi agik, anlasilir bilgilerden olusmasi gerektigi sonuglarina ulasmistir.
Ginesar (2017) ise “8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabina Y&nelik
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Algi ve Tutumlarinin Belirlenmesi” isimli tez

caligmasinda ders kitabindaki konularin kisa ve 6z olmasi, gorsellerin arttirilmasi,
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konuya iligkin paragraflarin kisa olmasi ve 6nemli yerlerin cesitli renkler ve sekillerle
ya da farkli uyarilarla vurgulanmasi gerektigini saptamistir. Simsir (2014) tez
caligmasinda ders kitabinin 6grencilere bilgilerini yapilandiracak etkinliklerden
olusmas1 gerektigini saptamistir. Demirkaya ve Karacan (2016) konuya iligkin
calismalarinda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabmnin yetersizligi nedeniyle
Ogrencilerin derse katilim1 ve basaris1 olumsuz etkilendigi, dolayisiyla da 6gretmenlerin
ders kitabinin yerine yardimci kaynaklara bagvurdugu sonucuna ulagmislardir.
Demircioglu (2013)’nun “Tarih Ders Kitabinda Yeni Yaklasimlar” adli arastirmasinda
Avrupa ve Amerika’daki tarih ders kitaplar1 6rnek verilmis ve okullarda kullanilan bu
ders kitaplarinin saf bilgi aktarmadigi, 6grencilere tarihsel akil yiirlitme ve aragtirma

becerilerini 6gretebilecek yapida oldugu tespit edilmistir.

Aragtirma sonuglarma gore katilimer sosyal bilgiler dgretmenleri T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkculik ¢alisma kitabinin i¢indeki etkinlikleri siirekli tekrar eden basit etkinlikler
olarak gormektedir. Bu baglamda c¢alisma kitabindaki etkinliklerin Ogrencilerin
seviyesinin altinda olmasi nedeniyle de TEOG sinavinda ¢ikan ders sorularina ¢alisma
kitabinin herhangi bir olumlu etkisinin olmadig1 goriisii ulasilan sonugtur. Yildirim
(2014) tez calismasinda ¢alisma kitabindaki etkinleri 6grencilerin énemsiz gormesi,
sosyo-kiiltiirel yapist daha 1yl olan okullarda ¢alisma kitabinin etkinliklerinin
ogrencilerin seviyesinin altinda kalmas1 ve ders saatinin azlig1 nedeniyle sosyal bilgiler
ogretmenlerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi c¢alisma kitabim

begenmedikleri sonucunu elde etmistir.

Calisma kitabmin kazanimlar ekseninde TEOG sinavindaki T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iiliik dersi sorularina katki sagladigini ifade eden diger katilimer sosyal bilgiler
Ogretmenleri 6grencilerin iist diizey diislinme ve yorum becerilerini gelistirmesi
bakimindan ¢alisma kitabin1 6nemli bulmuslardir. Aragtirmasinda Yildirim (2014) da
kazanimlar konusunda benzer sonuglart saptamis ve c¢alisma kitabindaki tiim
etkinliklerin uygulanamaz olmadigini ve etkinliklerin 6grencilerin konular1 kismen
ogrenmesinde katki saglayacagi sonucuna ulagsmistir. Erol (2016)’un calismasina gore
ise ogretmenler calisma kitab1 igindeki etkinlikleri TEOG’daki ders sorulari ile ilgili
oldugunu belirtmislerdir; ama 6gretmenler bu diisiincelerinin aksine ¢alisma kitaplarini

kullanmadiklarmni dile getirmistir
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Caligmamizin sonucuna gore katilimci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiylik bir
kisminin dgrenci merkezli yontem ve teknikleri bildikleri; ama T.C.Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinde kullandiklari 6gretim yontem ve teknikleri TEOG siavinin
coktan se¢meli merkezi smav olmasi nedeniyle olumsuz etkilediginin iizerinde
durmustur. Aragtirmada katilimer sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derste ¢ogunlukla diiz
anlatimin yaninda soru cevap teknigini tercih ettigi ve Ogrencilere ¢oktan se¢meli
sorular ¢ozdiirdiigii sonucu dikkat g¢ekicidir. Ulasilan bu sonuglar Ormanci, Cepni ve
Ulger (2018)’in calismalarmin sonuglari ile benzerdir. Onun bulgularia gére TEOG
Ogretmenlerin ders siirecinde diiz anlatimi1 kullanmalarina ve test ¢oziimiine agirlik
vermelerine sebep olmaktadir. Bada (2018)’ya gore ise T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi miifredatinin yogun olmasi, merkezi ortak sinavlarda ¢ikan sorularin
ezbere dayanmasi ve coktan se¢meli sorulardan olusmasi, Ogretmenlerin &grenci
merkezli yontem ve tekniklerin yerine daha geleneksel yontem ve teknikleri tercih
etmesine sebep olmaktadir. Arastirmamizdaki benzer sonuglart elde eden Celikkaya,
Kus (2009) ve Kahramanoglu (2014) ¢alismasinda T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde 6gretmenlerin daha ¢ok geleneksel yontem ve teknikleri kullandigi sonucuna
ulasmistir. Ornegin Tangiilii, Tosun ve Kocabiyik (2014), Giilnahar (2012) ve
Karademir (2015)’in arastirmalarna gére TEOG’a hazirhiktan ve siirenin
yetersizliginden dolay1 6gretmenlerde meydana gelen ders konularini yetistirme kaygisi
ogretmenleri sunus teknigini kullanmaya yoOneltmektedir. Siier (2014) ise yapmis
oldugu arastirma ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG’a hazirlik siirencinde tekrar

stratejisini kullandiklar1 sonucunu elde etmistir.

Elde edilen bu verilere gore farkli sonucglara ulasan Demirezen (2014), yaptig1 tez
arastirmasinda 8. smifta yapilan merkezi ortak smavlarin (SBS, TEOG gibi)
ogrencilerin derse aktif katilmasinin {izerinde herhangi bir olumsuzluga neden
olmadigini ve 6gretmenlerin 6grenci merkezli etkinlikle ders islemeleri durumunda da
ogrencilerin dersi sevecegini, konular1 daha 1yi anlayacagini ve basarilarinin artacagini
vurgulamistir. Konuya iliskin Altikulag (2008) ve Birisik (2006) ¢alismalarinda 6grenci
merkezli etkinliklerle duyussal ve biligsel yoniin yaninda akademik basarinin
artiracagini ifade etmistir. Kaya (2012) ve Kaya (2013) da ¢alismasinda 6grencilerin
aktif 6grenme ile yaratici ve elestirel diislinebilme yetenegi kazanacagini, tarihe karsi

ilgisinin artacagini, konular1 derinlemesine Ogrenecegini belirtmek ile birlikte



169

Ogretmenlerin  bu yontemi bilmedigi ve Ogrenci merkezli ders anlatimima
(olusturmaciliga) karsi 6gretmenlerde olumsuz bir tutum gelistirdigi sonucunu elde
etmistir. Yiirtidir ve Coskun Cimbiz (2017)’1in arastirmalarina gore sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin derste 6gretmen merkezli yontem ve teknikleri daha ¢ok kullandiklart;
ama Ogretmenlerin  0grenci merkezli yontem ve teknikleri tam anlamiyla
bilmediklerinden T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde bu yontem ve teknikleri
kullanmay1 g6z ardi ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durumu arastirmalari ile dogrulayan
Celikkaya ve Kus (2009) ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yeni 6gretim yontem ve
teknikleri kullanmada yetersiz oldugunu ve 6gretmenlerin 6grenci merkezli yontem ve
tekniklerin kullanilmasinin 6niinde farkli nedenler aramalarinin da yontem ve tekniklere

dair yeterince bilgi edinmemis olmalarindan kaynaklandigini saptamiglardir.

Arastirma sonucuna goére sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders uygulamalarinda (TEOG
simavina hazirlik siirecinde) sorumlu olunan konulart TEOG simavi tarihine kadar
yetistirmek i¢in kaygilandiklar1 tespit edilmistir. Bu nedenle de sosyal bilgiler
ogretmenleri derste hizlica sunu yapip konu ile ilgili soru ¢é6zmektedir. Ancak sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin ders siirecinde kullanmis oldugu bu yontem ile T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciilik dersinin Ogrenciler tarafindan tam anlamiyla anlasilmadiginm
bilimsel ¢alismasinda (6ntest - sontest kontrol gruplu deneysel desen) ortaya koyan
Oztas (2008)’1n arastirma sonugclar1 dikkat ¢ekicidir. Oztas (2008)’1n ¢alismasina gore,
dersin diiz anlatim ve soru- cevap ile anlatilmasi 6grencilerin dersi daha az anlamasina
neden olmakta aksine dersin 6grenci merkezli islenmesi ise 6grencilerin dersi daha iyi
anlamalarina sebep olmaktadir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin Lozan
Baris Antlagsmasi konusunu alti sapkali diislinme ve drama etkinlikleriyle uygulama
calismasi yapan Altikulag ve Akhan (2010) ve yaratici drama yonteminin akademik
basariya etkisi hakkinda meta-analiz c¢alismasi yapan Ulubey ve Toraman (2015)
caligmalarinda 6grenci merkezli ders siireci ile 6grencilerin akademik basarisinin arttigi,
Ozgiiven kazandigi, derste kendilerini ifade etmeye basladigi, ayn1 zamanda da derse
kars1 O0grenci tutumlarinin degistigi sonuglarina ulasmiglardir. Bu sonuglarin yaninda
Bayram (2015)’1in yaptig1 ¢aligmada ise ders uygulamalarinda kullanilan &grenci
merkezli yontemlerde Ogrencilerin akademik basarilarinda bir farklilik gozlenmemis

anlamda degistigi ve dgrencilerin sosyallestigi sonuglar1 elde edilmistir. Ogrencilerin
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dersi daha iyi ve kalic1 anlayabilmesi adina énemli olan yontem ve teknikler sosyal
bilgiler 6gretmenleri tarafindan tam kullanilmadig1 6nemli bir gergek olarak karsimizda
cikmaktadir. Bu olumsuz durumu teyit eden Yoluk (2010) tez ¢alismasinda sosyal
bilgiler dgretmenlerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin 6gretiminde derse

uygun yontem ve teknikleri yeterince kullanmadiklart sonucuna ulagmistir.

Katiimc1  6gretmenlerin  bazilart da kendilerinin  hazirladiklar1  kodlama ve
kisaltmalardan olusan 6zet notlar1 &grencilere dagitmakta ve ders uygulamalarinda
Ogrencilere not tutturmayr zaman kaybi olarak gormektedir. Ancak arastirmadaki
katilimci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilere konuya iliskin 6zet notlar dagitmasi
ve sonra konuyu anlatmasi zaman bakimindan tasarruf olarak goriilse bile dgrencilerin
konular1 hatirda tutmasi agisindan anlamli goriillmemektedir. Cetingdz (2006) yaptig
arastirmada Ogrencilerin dersi daha iyl anlayabilmeleri icin kendilerinin strateji
gelistirerek not tutmalar1 gerektiginin 6nemi {izerinde durmus ve Ogrencilerin not
tutarken de konuya dair sebep sonug iligkisi kurmalarinin, ana noktalar1 6gretmenden
dinlemelerinin, bilginin islenmesi ve hatirda daha uzun tutulmasi bakimindan olumlu
oldugu sonuglarina ulasmigtir. Candan (2005)’a gore not almak 6gretmeni dinlemekten
veya herhangi bir metne odaklanmaktan ¢ok farkli biligsel islevler gerektirdigi icin
ogrenciler 6grenmek istedigi konuya dair not tuttuklarinda bir nevi farkli c¢alisma
stratejisi izler. Bu ylizden derse iliskin not tutmak, bir plam1 uygulamak anlamina
gelmekle birlikte dersin igeriginin daha iyi anlagilmasi i¢in de énemli bir aragtir. Bu
baglamda Cetingdz (2006)’e gore derste not tutan 6grenci hem aktif hem de 6grenme
sorumlulugunu bilen ve diger 6grencilere gore de daha dikkatli olan 6grencidir. Tok
(2008)’un calismasina gore not tutan 0grenci eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda bag
kurarak akademik basarisim1 artirmaktadir. Durukan ve Maden (2010)’in yaptid
aragtirmada ise Ogrencilerin derste dinledigi konular1 anlayabilmeleri ve hatirda
tutabilmeleri i¢in kavram haritalar1 ile birlikte kendilerinin not tutmalar1 gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok az bir kisminin ise ders uygulamasinda
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitab1 ve ¢alisma kitabim goz oniine alarak
ogrencileri TEOG smavina hazirlamasi ulagilan en garpici sonuglardandir.  Ginesar
(2017)’1n tez arastirmasindaki sonuclar dikkate alindiginda sosyal bilgiler 6gretmenleri

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi kitabr hakkinda olumsuz gériis bildirmistir.
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Arastirmamizdaki sonucu teyit eder nitelikte olan Ginasar (2017)’a gore ders kitabinin
nitelikli olabilmesi igin kitaptaki paragraflarin sade, konularin kisa ve 6z, konularla
ilgili sorularin ve gorsellerin ¢ogaltilmas1 ve onemli noktalarin dikkat ¢ekici olmasi
gerekmektedir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi calisma kitabi hakkinda sosyal
bilgiler dgretmenlerinin goriisleri iizerine tez arastirmasi yapan Yildirim (2014)’mn
caligma kitabiyla ilgili ulastigi sonuclar da edilen sonuglarla Ortlismektedir. Yildirim
(2014)’in yaptig1 arastirma sonuclarina gore sosyal bilgiler Ogretmenleri c¢alisma
kitabinin firsat esitligine uymadigini, kazanimlarin ger¢eklesmesinde cok da etkili
olmadigini, 6grencilerin kitaptaki etkinlikleri sevmedigini ve ¢alisma kitabindaki bazi
etkinliklerin 6zel yetenek gerektirdigini ve liselere geciste yapilan merkezi ortak
smavlara (TEOG, ALS) yonelik olmadigini belirterek ¢aligma kitabina iliskin ¢ok yonlii
olumsuz elestiride bulunmustur. Konuya iliskin tez arastirmasinda farkli sonuglara
ulasan Bayram (2016) ise sosyal bilgiler dgretmenlerinin T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatlirkgiilik dersinin konularin1 zamaninda yetistirme kaygisi1 nedeniyle ders kitabina
ve caligma kitabina bagli kalarak ders uygulamalarin1 gerceklestirdigi ve bu konuda da

ogretmenlerin kendilerini zorunlu hissettiklerini vurgulamstir.

Arastirmada katilimer sosyal bilgiler dgretmenlerin énemli bir boliimii TEOG’da yer
alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi kavramlarinin &gretiminde daha
geleneksel yontemler izlemektedir. Ogretmenlerin kavramlar énce tanimlamasi ve daha
sonra sunu yontemi ile anlatmasi, 0grencilere not tutturmasi ve tekrarlar yapmasi
arastirmamizda ulasilan sonuctur. Ulasilan sonuglardan bazilari ise kavram 6gretiminde
ogrencilere hazir not dagitilmasi, ¢esitli roman ve hikdye kitaplarindan faydalanilmasi
seklinde ifade edilmistir. Kavram 6gretimi derslerin anlamli ve kalic1 6grenilmesinde
onemli bir yere sahip olmakla birlikte Demircioglu (2012)’na gore hangi ders olursa
olsun o alanla ilgili kavramlar tam bilinmeden konularin ve derslerin tam manasiyla
ogrenilmesi miimkiin degildir. Bu yiizden de kavramlar egitim ve 6gretimde yapilan

etkinliklerin, caligmalarin temelini olusturmaktadir.

Kavram o6gretiminde farkli ¢alismalarin ve arastirmalarin varligimin yaninda en temel
kavram Ogretimi Ogretmenlerin Ogrencilere kavrami vermesi, kavramin tanimini
yapmasi, kavramla ilgili ayirt edici nitelikleri ifade etmesi ve kavrama ait olan ve
olmayan cesitli 6rneklerin verilmesi asamalarindan olusmaktadir (YOK/Diinya Bankast,

1997;akt. Giines, Dilek, Demir, Hoplan, Celikoglu, 2010). Kavram o6gretimi ile ilgi



172

calisma yapan Malatyali ve Yilmaz (2010) aragtirmalarinda farkli sonuglara ulasarak
gelismis tilkelerde oldugu gibi tilkemizdeki okullarda da yapilandirmaci egitim teorisine
gore egitim verildigine deginmis ve kavramlarin 6grenciler tarafindan kalic1 ve anlaml
ogrenilmesi i¢in ise dgrencilerin okul disinda edindigi bilgilerin ve deneyimlerinin g6z
Oniline alinmasi gerektigini belirtmistir. Aycan (2010) ve Giines vd. (2010)’nin ulastigi
sonuglara gore de 6gretmenler kavramlar1 6gretirken geleneksel yontem ve tekniklerden
vazgecmemis olmakla beraber 6gretmenlerin kavram 6gretirken farkli 6gretim yontem
ve teknikleri de kullanamadiklar tespit edilmistir. Yesil (2006)’in arastirmasinda sosyal
bilgiler oOgretmenlerinin konularla kavramlar arasinda iliskilendirmeler yapma

konusunda daha yetersiz oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Giines vd. (2010) arastirmasinda ogretmenlerin kavram 6gretimindeki eksikliklerinin
belirlenmesinin 6nemli oldugu ve 6gretmenlere ¢agdas yontem ve tekniklerin hizmet igi

egitimle verilmesi gerektigi sonucunu elde etmistir.

Arastirmamizda bazi katilimci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de kalici 6grenmenin
olmasi i¢in kavram Ogretiminde kavram haritalarindan yararlandiklar1 ve kavram
haritalarinin 6nemine vurgu yaptiklarini ifade etmeleri ulasilan 6grenci merkezli farkl
sonugtur. Colak (2010), “Kavram Haritalarinin Sosyal Bilgiler Egitimi Cergevesinde
Tarihsel Kavramlarin Ogretiminde Kullanilmasi: Kavram Haritasi ile Yapilan Ogretim
ile Tutum, Basar1 ve Kalicilik Arasindaki Iliskinin incelenmesi” adli tez arastirmasinda
ulastigi sonuglara gore egitim siirecinde kavram haritalarinin kullanilmasinin diiz
anlatim (sunu) ve soru cevap ile islenen derslere gore daha somut, anlasilir, kalici
olmakta ve dgrenciler kavramlari siiflayarak daha iyi 6grenmektedir. Bayindir (2006),
Gog (2009) ve Agikgoz Akkog (2019) yaptiklari tez ¢alismalarda kavram haritalariyla
ilgili benzer sonuglara ulasarak kavram haritalarinin kavram o6gretimindeki 6nemini
teyit etmistir. Arastirma sonuglarina gore 6grenci merkezli etkinliklerin kavramlarin
anlagilmasinda dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda Costu, Karatas ve Ayas (2003)’1n
caligmalar1 goz Oniine alindiginda Ogrencilerin kavramlart etkili 6grenebilmesi ve
kavram yanilgilarinin giderilebilmesi i¢in ders siirecinde ¢alisma yapraklarinin
kullanilmasimin uygun oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Sartyildiz (2012), Erdil (2013)
ve Celik Bayramoglu (2016)’a gore tarihin anlamli 6grenilmesi kavramlara ve kavram
ogretimine gore temellendigi i¢in kavram Ogretiminde anlam ¢oziimleme tablosu ve

kavram ag1, kavram haritasi vb. araclarin kullanilmasi yerinde olacaktir. Arslan (2010)’
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nin tez arastirmasindan hareketle de kavram yanilgilarimin engellenebilmesi igin
O0gretmenlerin kendi alanlarindan mezun olmalari, alanlarina hakim olmalari, kavram
ogretiminde kullanilacak gerekli ara¢c ve gerecler icin yaratict olmalari, kavram
ogretiminde kullanacaklar1 yontem ve teknikleri iyi bilmeleri 6nemlidir. Ancak
halihazirdaki benzer arastirmalarin yaninda Karademir (2015)’in arastirmasinin

sonuglarina gore dersin iki saatlik ders siiresinde Ogrenci merkezli herhangi bir

etkinlikle tamamlanmasinin imkansiz oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Katilimer sosyal bilgiler dgretmenlerinin beyin firtinast ve yaratict drama teknigini
kullandiklarini, soru-cevap ve kavram sozligi teknigi ile kavramlari 6gretmeye
calistiklarim1 vurgulamalari ulasilan 68renci merkezli diger sonuglardir. Malatyali ve
Yilmaz (2010)’ i ¢aligmalarina gére anlaml ve etkili bir 6grenmenin olabilmesi igin
kavramlarin temel Ozelliklerinin goéz Oniine alinmasi, kavram 6grenme ve Ogretmen
kuramlarinin bilinmesi, kavram yanilgilarinin tespit edilmesi ve bu yanilgilarin
giderilmesinde kullanilacak olan yontem ve tekniklerin 6gretmenler tarafindan bilinmesi
ve uygulanmasi sonuglarma ulagilmistir. Aslan (2012) tez c¢alismasi ile bulmaca
tekniginin kullanilarak T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi kavramlarinin etkili
Ogrenildigi sonucunu elde etmistir. Bu sonucu yaptig1 arastirmada teyit eden Koksal
(2006) ise kavram ogretiminin dogru ve kalici olabilmesi i¢in Ogretmenlerin yeni
yontem ve tekniklere basvurmasi gerektigini vurgulamistir. Ornegin Tiiziin (2008)’in
tez calismasimi sonuglarma gore ders siirecinde drama etkinliginin yapilmasi
ogrencilerin derse kars ilgisini artirmaktadir. Koksal (2006)’m “Kavram Ogretimi ve
Coklu Zeka Teorisi” isimli ¢alismasinda kavram 6gretimine yonelik yaptig1 etkinliklerle
olumlu sonuglara ulagmasi kavram 6gretiminde ¢oklu zeka yonteminin kullanilmasinin

ne denli etkili oldugunun gostergesidir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin az bir kismi T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiiliik dersi konularinin TEOG sinavina kadar yetistirilmesi konusunda olumlu
goriis belirtmekle birlikte 6gretmenler bu durumun ¢ok da kolay olmadigmi ifade
etmistir. Dersin konularint TEOG sinavi tarihlerine kadar yetistiren Ogretmenler,
miifredata bagli kaldiklarini, ders i¢inde etkinliklere pek fazla yer vermediklerini,
konulara iligkin pratik kodlamalara agirlik verdiklerini ve konu tekrar1 yapmadiklarini

vurgulamaistir.
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Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok énemli bir boliimii T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi konularinin TEOG simav1 tarihlerine kadar yetistirilmesi
konusunda olumsuz goriiste bulunmustur. Arastirmamizin sonuglarina gore konularin
yogunlugu, kazanimlarin fazlaligi, ders saatinin azligi gibi nedenlerden dolay1 ders
konularmni yetistirmekte zorlanan 6gretmenler, beden egitimi, gorsel sanatlar ve medya
okuryazarligi gibi derslerde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi konularini

islemektedir.

Keskin (2018)’nin tez calismasinda ulastig1 sonuglara gore dgretmenler, T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi kazanimlarmin fazla olmasi ve ders siiresinin ise kisitl
olmasi nedeniyle TEOG’a kadar konularin yetistirilmesinde zorluk c¢ekmektedir.
Arastirmasinda kazanimlar ile ders kitabindaki konularin uyumlu islenemedigi ve bu
durumun da sadece resmi olarak gercek oldugu sonucunu elde eden Keskin (2018)’e
gore T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin haftada iki saat olmasi konularin
yetismesi agisindan Onemli bir olumsuzluktur. Tangilii, Tosun ve Kocabiyik
(2014),Y1ldirim (2014), Demirezen (2014), Karademir (2015), Ginesar (2017), Oran
(2018), Oz (2018) arastirmalarinda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin
konularinin yetismemesi hakkinda ve haftalik ders saatinin az olmasi ile ilgili benzer

sonuglara ulasmislardir.

Arastirmamizda katilimci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinden hareketle TEOG
sinavinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde materyal kullanimim etkilemesi
konusundaki farkli sonuglara ulagilmistir. Konuya iliskin arastirmada ogretmenlerin
onemli bir kismma goére materyal kullanimini TEOG olumsuz etkilemektedir.
Ogretmenlerin bir kismma gére ise TEOG un materyal kullanimma olumlu ya da
olumsuz herhangi bir etkisi olmamakla birlikte arastirmaya katilan diger 6gretmenlere

gore de TEOG materyal kullanimini olumlu etkilemektedir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde gorsel, isitsel ve 6grenciyi merkeze alan
diger materyallerin kullanimint TEOG’ un olumsuz etkiledigini vurgulayan katilimci
sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore derste en fazla test ve deneme gibi TEOG’a yonelik
materyaller kullanilmaktadir. Ulasilan sonucu destekler nitelikte olan Karademir (2015)
aragtirmasinda 6gretmenlerin 6grencilerini TEOG’a hazirlama hedefiyle ¢oktan segmeli

sorularin ¢oziimiine odaklandiklar1 ve siiregte merkezi ortak sinavlara dayali bir
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yaklasim benimsedikleri sonuglarina ulagsmistir. Ancak halihazirdaki bu durumun
TEOG’dan bagimsiz oldugu diisiiniilecek olursa Birisik (2006)’ in tez calismasina gore
iilkemizde genel anlamda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde az materyal
kullanildig1 ve ¢alismada 6gretmenlerin farkli materyaller gelistirip kullanmas1 gerektigi
sonucu elde edilmistir. Ogretmenlere materyal gelistirme konusunda sorumluluk
yiikleyen Ulusoy ve Giiliim (2009)’e gore derslerde kullanilacak materyallerin okullarda
olmamasi ya da bir sekilde temin edilememesi hi¢bir zaman mazeret olarak Gne
strilmemeli ve dersin ilgi ¢ekici hale getirilmesi i¢in gerekli olan materyaller
Ogretmenler tarafindan olusturulabilmelidir.

Arastirmada TEOG’un materyal kullanimina olumlu ya da olumsuz etkisi olmadigi
goriisiinii belirten katilimct sosyal bilgiler 6gretmenleri, derste gorsel materyalleri ve
akill tahtay1 siklikla kullandiklarini agiklamistir. Bu baglamda Coklar ve Tercan (2014)
arastirmasinda akilli tahtanin 6grenciye akademik basar1 kattigi ve 6grenciyi motive
ederek aktif hale getirdigi sonuglarina ulagsmistir.

Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin az bir kismi ise Ogrencilerin dersi daha iyi
anlayabilmesi i¢cin TEOG’ u bir ara¢ olarak gérmekte ve akilli tahta, harita ve diger
gorseller gibi farkli materyalleri kullanmaktadir. Arastirmamizin sonuglart ile ortiisen
Kahramanoglu (2014)’nun tez ¢alismasina gore de 6gretmenlerin kullandigi materyaller
genellikle harita, yazi tahtasi ve slayttan olugsmaktadir. Kaya ve Aydin (2011) ise derste
akilli tahta kullanimmin 6grencilere biligsel ve duyussal katkisi iizerinde durmustur.
Ancak bu materyallerin yaninda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde kullanilan
farkli materyaller de bulunmaktadir. Ornegin Demircioglu (2012)’na gore tarih
derslerinde kullanilabilecek materyallerin baginda tarihi nesne, bina, mekan, kale gibi
tarihi ¢evre unsurlar1 gelmekle birlikte; anilar, gazeteler, planlar, paralar, kitaplar,
pullar, mektuplar, haritalar da tarih derslerinin somutlastirilmasinda 6nemli yere
sahiptir. Yapilan arastirmalar incelendiginde sosyal bilgiler ve tarih derslerinde
kullanilan farkli materyallere ulagilmistir. Bunlar su sekilde 6zetlemek miimkiiniidiir:
Altikulag (2014)’in arastirmasina gore derste materyal olarak hatirat etkinliklerinin
kullanilmasi 6grencilerin akademik basarilarini artirirken Sunay (2018)’1n bu galismaya
benzer arastirmasinda Ogretmenler, tarih derslerinde bilgileri pekistirmek, kalicilig
arttirmak, dersi sevdirmek, okuma aligkanligi kazandirmak, milli ve manevi degerleri
ogretmek gibi amaglarla anilar1 kullandiklarini vurgulamistir. Bayram (2015) tez

calismas: ile T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde egitici kutu oyunlar
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materyalini kullanarak dersin hem etkili 6grenilecegi hem de eglenceli olacag:
sonuglarma ulagmustir. Sidekli, Er, Yavaser ve Aydin (2014)’ a gore karikatiirler
kendilerine ait nitelikleri ile soyut olan kavramlarin kisa siirede anlasilmasina faydali
olan 6nemli materyaller olmanin yaninda Palaz (2010)’in arastirmasina gore ise
karikatiir materyalinin tarih derslerinde kullanilmasi durumunda &grenciler dersi
eglenceli bulmakta ve derste kendilerini rahat hissetmekte, diisiincelerini rahat ifade
etmekte ve tarih dersini sevmektedir. Deveci (2005) ders materyali olarak gazetelerin
kullanilmasimin giincel olaylarin 6gretiminde, okuma aliskanliginin kazanilmasinda ve
her 6grencinin ¢ok yonlii gelismesinde etkili oldugu sonuglarina ulagmistir. Avsar
(2007) ise yaptigi calismada materyal olarak Kkarikatiirleri kullanarak geleneksel
Ogretime gore Ogrenme baglaminda daha anlamli sonuclar elde etmistir. Kurtulus
savasin1 islerken materyal olarak bilgisayar1 kullanan ve etkinlik olarak da
bilgisayardaki savas oyununu Ogrencilere uygulayan Malta (2010), calismasinda
Ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir sonu¢ olmadigina ulasmistir. Benzer
calisma ile farkli sonuglara ulasan Alkan (2009) ise arastirmasinda T.C.inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersinin bilgisayar destekli islenmesi durumunda 6grencilerin derse daha
fazla ilgi duydugunu ve dersi sevdigini vurgulamistir. Simgek (2006) ve Artan (2012)’1n
caligmalarina gore derste materyal baglaminda kullanilan tarihi hikdye ve romanlar
ogrencilere ders kitaplarindan daha ayrintili, zengin ve kalict bilgi sunmasinin yaninda
duyussal anlamda da faydali olmasi yoniiyle onemli nitelige sahiptir. Bu ¢aligmay1
destekler nitelikte olan Yoluk (2010) da tez arastrmasmnda T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkctiliik dersinin 6grencilere 6gretilmesinde 6gretmenler tarafindan sozli ve yazili

edebi tirtinlerin kullanildig1 sonucunu elde etmistir.

Ogrencilerin bilgileri somutlagtirarak 6grenmeleri ve dgrendikleri bilgilerin de kalic
olmasi1 6gretmenlerin kullandiklar1 materyallerle (arag ve gere¢) dogrudan ilgili oldugu
onemli bir gercektir. Bu baglamda arastirmamizda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
sadece harita, slayt, yazi tahtasi, akilli tahta, test ve diger gorsellerden, olusan
materyalleri kullanmasi T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin dgretilmesinde
dikkat ¢eken dnemli bir olumsuzluk olarak degerlendirilebilir. Arslan (2008) da yapmis
oldugu calismada ders o6gretiminde gorsel ve isitsel materyal kullanimimin akademik
basartyr artirdigi, bilginin hatirlanma siiresini  uzattigit ve kaliciligim  artirdig

sonuclarina ulagsmistir. Bircan ve Safran (2013)’nin calisma sonuclarina gore tarih



177

derslerinde ¢esitli atlas ve haritalar kullanilmali ki bu materyaller 6grencilerde mekan

algisi, tarihsel yorumlama ve analiz gibi nitelikleri kazandirmada 6nemlidir.

TEOG smavina hazirlikta derste kullanilan materyallerin ¢esit ve niteligi hususunda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6nemli bir boliimii akilli tahta ve interneti kullandigini
vurgulamakla birlikte katilimci 6gretmenlerin konu anlatimi, ders ile ilgili video ve
animasyon gosterimi, soru ¢Oziimii i¢in akilli tahta ve interneti materyal baglaminda
kullanmasi ulagilan onemli bir sonugtur. Katilimcr 6gretmenlerin TEOG simavina
hazirlik agamasinda derste kullandig1 diger materyaller ise aragtirma sonucuna gore test
ve denemedir. Bu baglamda sosyal bilgiler dgretmenleri, merkezi sinava hazirlikta
harita ya da diger gorsellere nazaran, derste en fazla kullanilan materyalin test sorulari
oldugunu vurgulamistir. Yoluk (2010) tez ¢alismasinda ogretmenlerin sadece resim,
tarihi tablo, slayt ve belgeselleri kullandigini belirtmis ve 6gretmenler tarafindan T. C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin dgretimine uygun materyallerin yeterli diizeyde
kullanmadig1 sonucuna ulasmistir. Oner (2017) ise galismasinda sosyal bilgiler ve tarih
ogretmenlerinin derslerde en fazla kullandiklar1 materyalleri ders kitabi, internet, EBA,
hazir notlar ve gesitli gorseller olarak 6zetlemistir. Bu sonucun aksine Delen (2007) tez
arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde kullandiklar1 materyallerin ders kitab1 ve haritalarla sinirli oldugu sonucunu

elde etmistir.

Tangiilli, Tosun ve Kocabiyik (2014)’1n ¢alismalarina gore sosyal bilgiler 6gretmenleri
TEOG’a hazirhik siirecinde ders kitabimi  materyal olarak kullanmaktadir.
Aragtirmamizda farkli ders materyali kullanmayan katilimc1 sosyal bilgiler
ogretmenlerinin az bir kisminin TEOG smavina hazirlikta en fazla kullandig:i ders
materyalinin ders kitab1 ve ¢alisma kitab1 oldugunu ifade etmis olmalar1 dikkat ¢ekici ve
onemli bir sonugtur. Gililnahar (2012)’a gore derste ¢ok farkli materyaller
kullanilabilecek olmasina ragmen sosyal bilgiler gretmenlerinin en fazla T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiilik ders kitabin1 kullandigi sonucu arastirmamizin sonucu ile
ortiismektedir. Ders ve ¢alisma kitabint TEOG sinavina hazirlikta kullanan katilimci
ogretmenlere gore TEOG’ da ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorular
dogrudan ders ve ¢aligma kitabindan gelmektedir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerin
TEOG’daki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinden basarili olmas1 icin ders ve

caligma kitabini sinava hazirlikta en fazla kullandiklar1 materyal olarak ifade etmistir.
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Aragtirmamizin sonuglarma gére sosyal bilgiler 6gretmenleri T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinde kullandiklar1 materyaller konusunda yeterli diizeyde degildir.
Ogretmenlerin derste belli basli materyalleri kullanmas1 ise Ogrencilerin dersi tam
anlamiyla anlamasi i¢in de yeterli olmadigini belirtmek dogru olur. Aragtirmadan elde
ettigimiz sonucu dogrulayan Yesil (2006) ¢alismasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ders siirecinde farkli Ogretim araglarin1  birlikte kullanmasina iliskin  6nemli
eksikliklerinin oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu baglamda Yesil (2006)’e gore sosyal
bilgiler 6gretmenleri, derslerin 6gretiminde kullanilacak olan araglarin ve materyallerin
tiretilmesi ve kullanilmast konularinda kendilerini gelistirmesi gerektiginin {izerinde
durmustur. Yine farkli arastirmasi ile Yesil (2009) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin arag,
gere¢ ve materyallerden yararlanma konusunda ¢ok yetersiz oldugu sonuclarini elde
etmistir. Bu nedenle Kus ve Celikkaya (2010)’nin ¢alismalarinin sonuglarindan elde
ettigi bilgiler dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenleri hizmet i¢i egitim ile materyal
hazirlama ve kullanimi konusunda hizmet igi egitim almak istemekle birlikte Oztiirk,
Keskin ve Keskin (2004)’in arastirmalarina gére de MEB araciligiyla tiniversitelerle is
birligi yapilmali ve sosyal bilgiler dersi alaninda materyallerin ve diger teknoloji
araclarinin kullanim ile ilgili sosyal bilgiler 6gretmenlerine kapsamli bir hizmet igi

egitim verilmelidir.

Arastirmamizda TEOG’daki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi sorularinin
Ogrencilerin temel becerilerinin, tarihsel diisiinme becerilerinin, vatandaslik gelisiminin
tizerindeki etkisi ve 6grencilerin degerler 6gretimi iizerindeki etkisi konusunda farkli

sonuglar elde edilmistir.

Tangiilii, Tosun ve Kocabiyik (2014)’a gore ¢oktan se¢meli sorular ile becerilerin
betimlenmesi miimkiin olmamaktadir. Arastirmamiza gore katilimci sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin 6nemli kismi 6grencilerin temel becerilerinin gelismesi agisindan
TEOG sinavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularmin etkisiz
oldugunu vurgulamistir. Ogretmenlere gore Ogrencilerin  temel becerilerinin
gelisebilmesi i¢in etkinlik temelli ve 6grenci merkezli uygulamalarin ders siirecinde
yapilmast gerekmektedir. Arastirma sonug¢larimizla ortiisen Kurudayioglu ve Cetin
(2015)’in caligmasina gore ders siirecinde etkinliklerin yapilmasit ve Ogretmenler
tarafindan yeni etkinliklerin gelistirilmesi temel becerilerin yaninda farkli becerilerin de

gelismesi agisindan 6nemlidir. Arastirmasinda 8. smif 68rencilerinin okumaya karsi
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olumsuz tutum i¢inde oldugu sonucuna ulasan Epcacan (2012) ise akademik basarty1
dogrudan etkileyen elestirel diisiinme ve elestirel okumanin 6grencilere kazandirilmasi
icin etkinliklerin yapilmasinin, ailelerin ve Ogretmenlerin de okuma konusunda

ogrencilere 6rnek olmasinin faydali olacagini vurgulamistir.

Baz1 dgretmenlere gore TEOG’da yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
sorular1 temel becerilerin gelismesini engellemekle birlikte sorular olumlu etkiye de
sahiptir. Halihazirda ulasnmis oldugumuz bu sonu¢ Ozbay ve Melanlioglu (2008)’mn
caligmalarindaki sonug ile ortlismemektedir. Onlara gore Tiirk¢enin dogru, zengin ve
etkin kullanilabilmesi i¢in O6grenci egitim-0gretim yili boyunca etkinliklerle aktif

olmalidir.

Arastirma sonuglaria gore, 6grencilerin tarihsel yorumlama, tarihsel analiz, kronolojik
diistiinme, mekan1 algilama gibi tarihsel becerilerinin gelismesinde TEOG simavinda
cikan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularmin etkisi olumludur. Ancak
alanyazin incelendiginde Ggrencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilebilmesi
icin ¢oktan se¢meli testlerin yerine daha ¢ok 6grenci merkezli etkinliklerin kullanilmasi
ve bu becerileri yaparak yasayarak 6grenmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ulasilan
bu sonu¢ TEOG sinavinda sorulan ¢oktan se¢meli sorular ile becerilerin
Ogretilemeyecegini belirten Tangiilii, Tosun ve Kocabiyik (2014)’1in arastirmalari ile

celismektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenin bazilarma gére TEOG’ da yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi sorular1 6grencilerin farkli niteliklerini 6l¢tiigii i¢in tarihsel diisiinme
becerilerin gelismesinde etkili degildir. Arastirma sonucumuzla Ortiisen Celik
Bayramoglu (2016) aragtirmasinda Ogrencilerde tarihsel diisinme becerilerin
gelismemesinin nedenini, ders siirecinin sinav odakli olmasina, ders kitabinin basit

icerigine ve merkezi sinavlarin soru yapisina (TEOG) baglanmustir.

Arastirmadaki baz1 Ogretmenlere gore tarihsel diisiinme becerilerin 6grenilmesi ve
gelistirilebilmesi i¢cin 0grencilerin yaparak yasayarak etkinlik yapmasi gerekmektedir.
Ulasilan bu goriisleri destekler nitelikte olan Kizilay (2014)’in  ¢alismasinda
ogrencilerin yaparak yasayarak ve hayal giiclerini kullanarak tarihsel anlamda
duygudaglik kurabildikleri sonucuna ulasilirken konuya iligkin benzer tez

caligmalarinda Erol Sahin (2014) ve Cmar (2017) da etkinlik temelli gezilerin tarihsel
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becerilerin gelismesinde ve ogrenilmesinde etkili oldugunu vurgulamaktadir. Isik
(2008)’in  doktora tez ¢alismasinda dokiiman kullanmanin ogrencilerde tarihsel
diisiinme becerilerini tiim yonleri ile gelistirdigi sonuglarina ulagilmistir. Yine Glingor-
Akinct (2011)’nin tez arastirmasinda ise derste temsili resim kullaniminin 6grencilerin
tarihsel diistinme becerilerini artirdigi sonucuna ulasilmast yapilan arastirmalarin
sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Bu ¢alismayla benzer sonuglara ulasan Erdogan
(2007), tez arastirmasinda resimlendirilmis Oykiilerin kullanilmas1 durumunda
Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin hem yapilanacagini hem de gelisecegini
teyit etmistir. Tarihsel diisiinme becerilerin 6grenilmesinin 6niindeki en biiyiik engel ise
Demircioglu (2009)’nun ¢alismasinin sonuglaria gore tarih dersine karsi ilgisizlik ve
tarih konularinin sadece ezberlenmek istenmesi seklinde aciklamistir. Benzer sonuclara

Kaplan (2005) da ulasmustir.

Arastirma sonuglarma gére TEOG’daki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi
sorularinin degerlerin 6grenilmesi ve Ogretilmesi konusunda olumlu veya olumsuz
herhangi etkisi bulunmamaktadir. Ancak buradan hareketle ayn1 katilimei 6gretmenler

degerlerin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in rol model olmanin 6nemine deginmistir.

Tez calismalarinda 6gretmenlerin, ailenin ve ¢evrenin degerler 6gretiminde dgrencilere
rol model olmasinin 6nemli oldugu sonucuna ulasan Kili¢ Sahin (2010), Saglam (2014),
Albayrak (2015), Cigek (2017) ve Hoplar (2018)’a gore gézlem yoluyla degerlerin etkili
Ogrenilmesi miimkiindiir. Rol model olma baglaminda benzer sonuglara ulasan Batmaca
(2016)’nin  ¢alismasinda ise degerlerin Ogretilmesinde Ogretmenlerin  degerlerin
aydmlatilmasi, duygudaslik kurma, telkin ve rol-model olma gibi yontemleri
kullandiklar1 dikkat cekmistir. Mutlu ve Oztiirk (2017) de arastirmalarinda
ogretmenlerin degerlerin dgretilmesinde rol listlenmenin 6nemine inandiklar1 sonucuna
ulagsmistir. Arastirma sonucunda bazi 6gretmenler de Mustafa Kemal Atatiirk’tin kisilik
ozelliklerini, I. Diinya Savasi’m1 ve Kurtulus Savasi’m1 géz Oniinde bulundurarak,
TEOG’ da ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularnin grencilerin
bagimsizlik ve vatanseverlik degerlerini 6grenmesinde etkili oldugunu belirtmistir.
Biiytikoztiirk (2016)’e gore ise TEOG gibi merkezi ortak sinavlar 6grencilerin, kendine
ve lilkesine giivenen, girisimci, milli ve insani degerlere sahip fertlerin yetistirilmesinin
oniinde biiylik engel teskil etmektedir. Ancak arastirmamizda ulagtigimiz halihazirdaki

bu sonuglarin yaninda 6gretmenlerin degerler 6gretimi konusundaki seviyesi biiyiik
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onemi haizdir. Bu baglamda konuya iliskin Mutlu & Oztiirk (2017) arastirmalarmin
sonuglarinda 6gretmenlerin adalet, esitlik, ¢okkiiltiirliiliige ve insan haklarma saygi

degerlerinin gelistirilmesi bakimindan orta seviyede olduklarin1 vurgulamiglardir.

Tangiilii, Tosun ve Kocabiyik (2014) ¢alismalarinda degerler 6gretiminin TEOG gibi
test teknigine dayali merkezi smavlarla gergeklesmesinin miimkiin olamayacaginin
tizerinde durmuslardir. Aragtirmamizin sonucuna gore bir kisim katilimer 6gretmenler
TEOG smavinin bir yaris oldugunu ve Ogrenciler arasinda rekabeti artirdigini
belirtmistir. Bu baglamda 6grencilerde sadece basarili olma hirsinin ve 6gretmenlerde
de konular1 zamaninda yetistirme kaygisinin olmasi nedeniyle 6grencilerin dogruluk,
diiriistliik, vatan sevgisi gibi degerleri TEOG sinavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi sorulari ile 6grenemeyecegini ifade etmistir. Arastirmamizla Ortlisen
Berkant, Efendioglu ve Siirmeli (2014)’nin ¢alismalarina goére sinav sistemi dgrencileri
benmerkezci yapmakta ve paylasmadan yasamayr Ogretmektedir. Bu baglamda
ogrenciler i¢in bir yaristan ibaret olmasi nedeniyle TEOG sinavinin degerler tizerindeki
olumsuz etkisinden bahsetmek miimkiindiir. Ancak sinavlarin degerlerin 6gretilmesinde
herhangi bir olumsuzluga neden olmadigina dair arastirma sonuclar1 da bulunmaktadir.
Ornegin arastirmalari ile farkli sonug elde eden Mutlu ve Oztiirk (2017) yaptiklari
arastirmada sosyal bilgiler ve tarih 6gretmenlerinin 6grencilerin beceri ve degerlerinin
gelistirilmesine iligkin olumlu tutumlarinin olmasina ragmen siiregteki uygulamalarinin
bu gercekle uyusmadigimi belirtmislerdir. Mutlu ve Oztiirk (2017)’{in ulastig1 sonuclara
gore Ogretmenler, 0grencilerin sinavlara yonelik hazirlanmasmi ve bilgiye dayali bir
egitim-0gretim siirecinden ge¢mesini dogru bulmamakla birlikte, sinav kaygisini da

degerlerin ve becerilerin 6gretilmesinin 6niinde engel olarak gérmemektedir.

Cakict (2010), Comakli (2015), Tangilii, Aydin (2014) ve Dogan (2018)’mn
calismalarina gore derste edebi eserlerdeki hikayelerin kullanilmas: degerlerin
ogretilebilmesinde &grenciler iizerinde ©nemli etkiler birakabilmektedir. Ornegin,
Kantar (2017)’1n arastirmasinda yerli ve yabanci eserler incelenmis ve yardimseverlik,
sevgi ve aile birligi gibi degerlerin 6n plana ¢iktig1 gériilmiistiir. Bagka bir arastirma ile
Glimiis (2016) ise caligmasinda kullanmis oldugu etkinliklerle vatanseverlik ve
dayanigsma degerlerinin 6grenciler tarafindan i¢sellestirildigini ifade ederek etkinliklerin
ders siirecinde kullanilmas1 durumunda degerlerin nitelikli 6grenilecegini vurgulamistir.

Kulu (2015) ise aragtirmasinda mezarlik ve sehitliklere yapilan gezilerin sorumluluk,
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caligkanlik, bagimsizlik, vatanseverlik gibi degerlerin kazanilmasinda 6énemli oldugu
sonucuna varmistir. Demircioglu ve Tokdemir (2008)’in ¢alismasinin sonuglarina gore
tarihsel duygudaslik ve simiilasyonlar, degerlerin kazandirilmasinda 6nemli bir yere
sahiptir. Bu baglamda medya araclarmin kullanilmasindan hareketle Kurtdede Fidan

(2009)’ a gore sinema, film, tiyatro degerlerin 6gretilmesinde etkilidir.

Erginer Ozyurt (2014)’un tez calismasmin sonuglarma gére T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi vatandaglik i¢in gerekli ve bu dersin programda yer almasinin amaci
da iilkesini seven, iilkesine baglh vatandaslar yetistirmektir. Bu baglamda T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersinin nitelikli vatandas yetistirilmesindeki etkisi onemli
olmakla birlikte dersin Glglilmesi ve degerlendirilmesinde de bu amaca hizmet etmesi
goz ardi edilmemelidir. Zira arastirmanin sonuglarina gore katilimeir 6gretmenlerin
onemli bir kismi vatandashik gelisimi konusunda TEOG’daki T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi sorularinin etkisinin olmadigim1 belirtmistir. MEB (2018)’in
Ortaokul 8. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim
Programu ile Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip, milli, manevi ve
evrensel degerleri benimseyen birer vatandas olarak yetismelerini hedeflemektedir;
ancak TEOG gibi merkezi ortak sinavlarin bu durumun 6niinde biiyiik engel teskil ettigi
goriilmektedir. Katilimcr 6gretmenler, tilkemizin gelecegi i¢in nitelikli vatandaslarin
yetismesi konusunda tiim 6gretmenlerin 6grencilere rol model olmas1 gerektigini ifade
ederek okulun tiim paydaslarinin 6rnek davranmislarla, Ogrencilerin vatandaslik
egitiminden sorumlu oldugunu vurgulamistir. Ornegin, Keles ve Tolga (2014) da benzer
arastirmalarinda nitelikli vatandas yetistirmede ailelerin rol ve model olma baglaminda

okuldan daha fazla 6nemli etkisinin oldugunu sonuglarina ulagsmstir.

Elban (2015) vatanseverlik aktariminda devlet yonetimlerinin, savaslarin, 6nemli
tarihsel donemlerin, milli hedeflerin ve egitimsel ideallerin tarihsel donemlerin etkili
oldugunu belirtmekle birlikte farkliliklar ve benzerlikler olabilecegi sonucuna varmistir.
Bu baglamda arastirmamizin diger sonucuna gore katilimci dgretmenlerin az bir kismi
ise TEOG’ da ¢ikan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorularmin vatandaslik
gelisiminde ekili oldugunu belirtirken, derste 6grencilere miifredat dahilinde vatanin
oneminden bahsetmenin, kurtulus savasinin ve Tiirk toplumunun bu savaslar

karsisindaki tutumundan bahsetmenin 6grencide vatandaslik bilinci olusturacagini
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vurgulamistir. Dolayisiyla Tirk milletinin kurtulus savagindaki ornek tutumunun,
Atatiirk’iin askeri ve siyasi liderliginin, ilkelerinin ve Atatiirk’iin yaptig1 inkilaplarin
TEOG’ da soru olarak ¢ikmasinin 6grencilerin bilingli vatandas yetistirilmesinde etkili
oldugunu katilimci 6gretmenlerin ifade etmeleri ulasilan diger sonugtur. Kaya (2008),
calismasinda T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi &gretim programindaki
kazanimlarin vatanina ve milletine bagli, sorumluluk sahibi fertlerin yetistirilmesinde
etkili oldugunu; ancak vatandasglik bilincindeki bireylerin yetismesi i¢in ders i¢inde
kullanilan materyallerin ve etkinliklerin Ogretmenler tarafindan dogru seg¢ilmesi
gerektigini vurgulanmustir. Ornegin, Kaya (2008) kendi ¢alismasinda &grencilerin kendi
bilgilerini olusturmasina firsat vermis ve Ogrencilerin tarihsel olaylara karsi biling ve
topluma kars1 aidiyet duygusu kazandiklari sonuglarina ulasmistir. Gencer (2007) ise tez
arastirmasinda  Ogrencilerde vatandaslik bilincinin olusabilmesi i¢in ders disi

etkinliklerin 6nemine deginmistir.

Hablemitoglu & Ozmete (2012)’ye gére vatandaslik egitimi icin haklarin bilinmesi,
korunmasi, kullanilmasi, gelistirilmesi, sorumluluklarin Ogrenilmesi ve yerine
getirilmesi 6nemlidir. Vatan sevgisinin gelecege aktarilmasi ve diger toplumsal
degerlerin bireyler tarafindan igsellestirilmesi de nitelikli vatandaslik i¢in elzemdir.
Arastirma sonucuna gére TEOG’ da ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
sorularmin vatandaslik egitimi ve gelisiminde olumsuz etkiye sahiptir. Ciinkii ortak
sinavda vatandaglik egitimi ile ilgili soru ¢tkmamakta Ve sinava hazirlanan 6grencilerde
asirt kaygi meydana gelmektedir. Ancak ulasilan bu goriislerin yani sira Kirkaplan
(2015) galismasinda ogrencilerinin TEOG’a karsi kaygilarinin Onyargidan ve yersiz

diisiinceden olustugunu vurgulamistir.

Keles ve Tolga (2014) galismalarinda sinav sisteminin (SBS, TEOG) vatandaslik
egitiminin Oniinde biiyiik bir engel oldugu goriisiinii vurgulamiglardir. Onlara gore
ogrenciler sinav basarilarini yiikseltmeleri igin aileler ve 6gretmenler tarafindan baski
altina alinmaktadir. Ogretmenler de iyi vatandas yetistirmek yerine dgrencilerin sorulari
dogru yapabilmesi i¢in gayret gostermektedir. Arastirmasinda farkli sonuca ulasan
Tabur (2014)’a gore T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi dgrenciler tarafindan tam
anlamiyla anlagilmis ise vatandaslik bilinci de olusmustur. Dolayisiyla T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin Ogretimi Onemsenmeli ve ders siirecinde Ogretim

ilkelerine dikkat edilmelidir.
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Erol (2015) dokiiman analiz kullanarak yaptigi ¢alismasinda TEOG’da yer alan T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorular1 dgrencilerin yorumlama, degerlendirme,
analiz yapabilme, ¢ikarimda bulunabilme ve iligkilendirebilme niteliklerini 6lgmeye
yonelik sorulmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore ise 6gretmenler, TEOG’daki T.C.
Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularmin bilgiye dayali paragraflardan
olustugunu ve Ogrencilerin dogru cevabi1 bulmak icin de kendi bilgilerini kullanarak
yorum yaptigini ifade etmistir. Alanyazin incelendiginde arastirmamizin sonuglarindan
farkli olarak Umre (2010) calismasinda SBS’deki sosyal bilgiler dersi sorularinin
kavrama, bilgi, analiz ve uygulama basamaklarindan geldigi sonuglarina ulagmstir.
Ancak bunun yaninda yaptigimiz arastirma ile benzer sonuglara ulagmak da
miimkiindiir. Ornegin, TEOG’ da yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
sorulanin Ol¢tiigli nitelige dair benzer arastirma yapan Yapici (2016), Demirkaya ve
Karacan (2016)’in sonuglari ile arastirmamizin sonuglart ortiismektedir. Onlara gore
TEOG’daki ders sorular1 daha ¢ok yorum ve bilgi agirlikli gelmektedir. Dalak (2015)
ise ¢alismasinda TEOG’da yer alan sorular1 bilissel alan basamaklarin1 dikkate alarak
analiz etmistir. Onun calismasinda ilgili kazanimlar dikkate alinmis, ortak smavdaki
sorularin daha ¢ok alt biligsel basamaklardan geldigi belirtmis ve kavramsal bilgilerden
ibaret olan kazanimlari Olgmeye calistigi vurgulamistir. Ayrica Topgu (2017) ise
calismasinda 2013’ten 2017 yilina kadar yapilmis TEOG sinavlarmi analiz ederek
toplam 160 T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorusunu, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore tasnif etmistir. Onun ¢alismasma gére, TEOG’ daki sorularin
neredeyse tamami kavramsal bilgi ve alt seviyedeki sorulardan olugmakla beraber,

anlama basamagindan 4 soru sorulmus; daha iist diizeylerde ise soru gelmemistir.

Ogretmenlerin bazilar1 ise TEOG’daki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularmnimn
okudugunu anlamaya dayali soruldugu i¢in dersin konularina hakim olmayan ama
okumasi akic1 ve 1yi olan 6grencilerin ortak sinavdaki sorulart dogru yaparak basarili
olacagini belirtmistir. Arastirmanin bu sonucu Ceran ve Deniz (2015)’in yapmis oldugu
calismanin sonuglari ile Ortiismektedir. Bu baglamda onlarin ¢aligmasina gore T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi sorularmin % 95’inde okuma becerisi
kazanimlarina sahip olan 6grenciler sorular1 dogru cevaplayabilmektedir. Ayrica Aksoy
(2018)’un calismasina gére, TEOG smavi kapsaminda T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatlirkgiiliik test puanlariyla 6grencilerin okuma aliskanligi arasinda olumlu ve anlaml
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bir iligki bulunmakta olup, 6grencilerin okuma aliskanligi arttikga TEOG’ daki sorularin
dogru yapilacagi sonucu elde edilmistir. Arastirma sonuglarini teyit eden Yilmazer
(2016)’in caligmasma gore Ogrencilerin giinliikk kitap okumasi, haftada bir kitap
okumasi, ayda bir kitap okumasi ya da hi¢ kitap okumamasi T.C. inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiilik dersi basarilarinda 6nemli sonuglar ortaya ¢ikartmaktadir.  Ancak
halihazirdaki sonuglarin aksine Aksoy (2017)’un g¢alismasina gore Kitaplarla 6grencinin
iliskisi azaldiginda veya artiginda TEOG’da yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik dersi alt testi puanlarinin artacagim1 ya da azalacagimi ifade etmek

miimkiin degildir.

Temizkan ve Sallabas (2011)’a gore Ogrencilerden analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarina dayali duygu ve diisiincelerini agik ve anlagilir bir bigimde anlatmasi
isteniyor ise ac¢ik uclu yazili sinav sorular1 kullanilmalidir. Bu baglamda arastirmanin
sonucuna gore Ogretmenler dersin bilingli 6grenilebilmesi ve bunun da dogru
dlciilebilmesi agisindan TEOG’daki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin sadece
coktan se¢meli bir sinavla degerlendirilmesini dogru bulmamakta ve farkli sinav
tekniklerinin de kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Sonucu destekler nitelikte
olan Koyuncu (2017)’nun arastirmasina gére TEOG’da ac¢ik uglu soru tiiriiniin
kullanilmast durumunda sans basarisi olmadan bilgilerin yordanabilecegi sonucuna
ulagilmistir. Coktan se¢meli sorular1 uygun bulan arastirmaya katilan 6gretmenlerden
bazilar1 ise ililkemizin mevcut sartlarindan ve Ogrenci sayisinin fazlaligindan yola
cikarak, farkli Olgme tekniklerinin ortak smavda kullanilmasinin  objektif
degerlendirmeye engel teskil edecegini belirtmistir. Benzer sonuglara ulasan Koyuncu
(2017)’nun arastirmasina goére, TEOG’ da ¢oktan se¢meli soru ¢esidinin yaninda agik
uclu sorularin da kullanilmas1 durumunda birden fazla dogru cevapla karsilasilabilecegi
dolayisiyla da TEOG sinavinin giivenirliginin sorgulanacagi vurgulanmistir. Akman
(2017) ise galismasinda 9. smif dgrencilerinin goriislerinden yola ¢ikarak TEOG siav
tiirii ile ilgili, coktan se¢meli sinavlarin uygun oldugu, acik uglu siavlarin, dogru yanlis

sorularinin ya da iiriin dosyalarinin istenmedigi, sonucunu elde etmistir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu TEOG simavinin
ogrencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersine yonelik ilgisini artirdigin
vurgulamistir. Bu sonuglar Sad ve Sahiner (2016)’in arastirmasinda, TEOG sisteminin

ogrencilerde diizenli ders calisma aliskanliklar1 kazandirdigi, devamsizliklarin azaldigi
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ve sinavin Ogrencilerin yazili notunu da etkilemesinden dolayr giidiileyici oldugu
belirtilmistir. Ormanc1, Cepni ve Ulger (2018) ¢alismalarinda TEOG’ un dgrencileri

daha fazla ders ¢alismaya sevk ettigi sonucunu elde etmistir.

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden bazilar1 alt smiflarda TEOG
smavinin uygulanmasit durumunda Ogrencilerin sosyallesemeyecegini, 6grencilerdeki
kaygi ve stresin egitimi olumsuz etkileyebilecegini agiklamistir. Ancak Mart (2014),
Batur, Basar, Sasmaz (2016), Demirkaya ve Karacan (2016)’nin aragtirmalarina gore,
TEOG’da T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinin sorulmasi dolayisiyla da
5, 6 ve 7. smif sosyal bilgiler derslerinin konularindan soru sorulmamasi olumsuz bir
0zellik olarak goriilmektedir. Onlarin arastirmalarina gore 6gretmenler TEOG siavinin
alt siniflarda uygulanmasi durumunda 6grencilerin derslere ilgisinin artacagini, derslere
daha gayretli calismasina sebep olacagini ve sinavlarin da gegerliliginin artacagini ifade

etmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore sosyal bilgiler 6gretmenleri yaptiklar sinavlarda TEOG
tarz1 sorulart kullanmaktadir. Celik Bayramoglu (2016)’nun arastirmasina gore sosyal
bilgiler 6gretmenleri 6lgme degerlendirmede en fazla test ve TEOG tarzi sorular
kullanmaktadir. Smav sorularini ortak sinavdaki sorulara gore hazirladigini ifade eden
ogretmenlerin 6nemli bir kismi, sene i¢inde 6grencilere verdikleri proje ddevlerinin de
coktan se¢meli sorulardan ibaret oldugunu aciklamistir. Konuya iligkin Celebi
(2014)’nin aragtirmasinda ulastig1 sonuglara gore ise 6gretmenler, 68renci basarisini
degerlendirirken Olgme araglarindan en fazla yazili yoklamalari tercih etmektedir.
Ogretmenler bu 6lgme degerlendirmelerin yami sira coktan se¢meli, bosluk doldurmal,
dogru-yanlis testlerini de siklikla kullandiklarini belirtmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore dgrencilere verilen proje ddevleri TEOG’daki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
sorularinin en fazla ¢iktig1 konulardan ibarettir. Ogretmenlerin genelinin verdigi proje
odevleri de ¢oktan segmeli sorulardir. Ancak Celik Bayramoglu (2016) ise ¢alismasinda

sosyal bilgiler 6gretmenlerinin proje ddevini aragtirmaya dayali verdigini ifade etmistir.

Onder (2016)’in arastirmasina gére TEOG’ un %70’i ile dgretmen tarafindan yapilan
smavlarin %30’unun hesaplanarak ortadgretime gegiste kullanilmasinin objektif olup
olamayacag1 agisindan tartismaya acik olarak ifade edilmis ve bu konu elestirilmistir.

Ancak arastirmaya katilan 6gretmenler ise okul basart puaninin TEOG sinavina etkisini
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dogru bulduklarmmi ve uygulamanin da &grencilerin derse karsi ilgisini artirdigini
belirtmistir. Ulasilan bu sonug¢ Hiindiir ve Diken (2018), Ulutas ve Cikrik¢1 (2019)’nin
arastirmalarinda elde ettikleri sonug ile oOrtiismektedir. Ulutas ve Cikrik¢r (2019)’ya
gore TEOG’da soru ¢ikmayan derslere karsi 0grenciler ilgi gostermemekte, isteksiz
davranmakta ve derslerle ilgili sorumluluklarini yerine getirmek istememektedirler.
Ancak Zayimoglu Oztiirk ve Aksoy (2014)’un arastirmalarma gére TEOG’ da hem
yilsonu basar1 puaninin hem de yerlestirme puaninin beraber kullanilmasinin uygun
bulunmadigr sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmada 6 ve 7. simif notlarinin

yerlestirme puanlarina dahil edilmesi ise sorun olarak gériilmiistiir.

Elde edilen bu sonuglarin yaninda bazi 6gretmenler, 6grencilerin bilgisinin TEOG
smaviyla kisa zamanda degerlendirilmeye tabi tutuldugunu; ancak okul basar1 puaninin
ogrencinin bilgisini ve becerisini silire¢ icinde degerlendirilmesinden 6tiirti, TEOG
smavina gore daha gecerli oldugunu vurgulamistir. Sad ve Sahiner (2016)
aragtirmasinda okul basar1 puani ile derslerin ve dgretmen degerlendirmesinin 6nemi
arttig1 i¢in okulun da onemsendigi, derslere karsi ilgi ve motivasyonun da bundan
olumlu etkilendigi ve beraberinde Ogrenci devamsizliklarinin azaldigi sonuglarina

ulagmustir.

Kocabiyik (2010), Siier (2014), Satic1 ve Ozkan (2014) ve Satic1 (2016) calismalarinda
TEOG’da yer alan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularmin dogru yapilip
yapilmamasit konusunda cinsiyetin anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulagsmiglardir. Bunun aksine arastirmamizin sonucuna gore katilimeci 6gretmenlerin
onemli bir kism1 TEOG smavindaki T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde
cinsiyet agisindan kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugunu ifade
etmistir. Imir (2015)’e gére TEOG ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik puanlari
cinsiyet degiskenine gore farklilagmakla beraber, kiz Ogrencilerin puanlart erkek
Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksektir. Onun arastirmasinda bu durumun nedenleri
kiz c¢ocuklarinin erkek c¢ocuklarina gore daha c¢ok evde kalmalarina, maddi
Ozgiirliklerini okuyarak almak istemelerine ya da asir1 korumaci ailelere sahip
olmalarina baglanmaktadir. Arastirmaya katilan Ogretmenler ise cinsiyet agisindan
basar1 farkini, sosyal ve kiiltiirel yapiya, erkeklere gore kizlarin ergenlige daha erken

girmesine ve kizlarin erkeklere gére daha diizenli ders ¢aligmasina baglamaktadir.
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Hiindiir ve Diken (2018), Ozkan ve Ozdemir (2014), Yapici (2016) ve Erol (2016)’un
arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin biiylik bir kism1 TEOG sinav sistemini uygun
bulmuglardir. Yapici (2016) nin merkezi ortak sinavdaki 30 dakika dinlenme zamaninin
motivasyonu olumsuz etkiledigini ve merkezi sinavdan sonra Ogrencilerin
motivasyonun diistiigiinii belirtmesi ortak sinavin olumsuz yonleri olarak goriilmektedir.
TEOG’ u uygun bulan Ozkan & Ozdemir (2014)’in ¢aligmalarina gére ise giiz donemi
yapilan TEOG’ un donem sonuna yakin yapilmasi gerektigi sonucunu elde etmistir. Bu
baglamda sinavda cikacak konularin 6nceden bilinmesi, her dénem iki ortak sinavin
olmast ve Ogrencilerin kendi okullarinda sinav olmalari gibi nedenlerden dolay1
katilimc1 6gretmenlerin biliylik bir kismi tarafindan daha onceki yillarda uygulanan
ortadgretime ge¢is smavlarina gore TEOG smavi daha gergek¢i ve anlamh
bulunulmustur. Oysa Demirkaya ve Karacan (2016)’1n ¢aligmalarina gére dgretmenler
SBS’yi daha uygun bulmaktadir. Bu baglamda arastirmada SBS’yi uygun bulan
Ogretmenlere gore sinavin sene sonunda bir defa yapilmasi 6grencilerde daha az stres
olusmasina sebep olmaktadir. TEOG smavinda ise 6gretmenlerin okullarda verdigi

notlarin adaletsiz ve dengesiz dagilmast TEOG’u olumsuz etkilemektedir.

Arastirmamizin sonuglarina gore 6gretmenlerin dnemli bir kismu, liselere geciste TEOG
smavinin yerine Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin géz Oniine alindigi, liselerin de
Ogrencilerini kendilerinin sectigi bir sistemin daha gecerli olacagimi vurgulamstir.
Calismada ulastigimiz sonuglarla oOrtiisen Ding, Dere ve Koluman (2014)’1n
calismasinin sonuglarmma goére, bir veya birka¢ oturumdan meydana gelen ve
Ogrencilerde yiiksek kaygiya sebep olan ¢oktan se¢meli sorulara dayali smavlar ile
gerceklestirilen kademeler arasi gecis uygulamalari 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini
dogru ve yeterli sekilde 6lgmemektedir. Batur, Basar ve Sasmaz (2016) da yaptiklari
arastirmada TEOG’un {ist diizey becerileri 6lgmede yetersiz bir merkezi ortak sinav
oldugunu belirterek meslek seciminde de uygun olmadigimi vurgulamislardir. Buradan
hareketle kademeler arasi gegiste Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini géz Oniinde
bulundurularak 6lgme ve degerlendirmelerin uygulanmasi egitim i¢in 6nemlidir. Ancak
aragtirmamizdaki diger sonuca gore lilkemizdeki 6grencilerin sayilarinin fazla olmasi bu

durumun oniindeki en biiyiik engel olarak goriilmektedir.
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6.3. ONERILER

6.3.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine

1. 8. siuf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabimin 6grencilerin seviyesine
uygun olmadigindan yola ¢ikarak ders kitabinin 6grencilerin seviyelerine uygun hale
getirilmesi i¢in kitaptaki konular arasindaki baglantinin iyi kurulmasi ve konularin

ayrintisinin azaltilmasi gerekmektedir.

2. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinin tam anlamiyla 6grenilip
Ogrenilmediginin Ol¢iilebilmesi icin TEOG’ da ¢ikan c¢oktan se¢meli ders sorularin
yaninda farkli 6l¢gme tekniklerinin de kullanilmasi arastirmamizin sonucuna gore gerekli

goriilmektedir.

3. Erkek o&grencilerin kiz ogrencilere gore ergenlige daha gec¢ girmeleri erkek
ogrencilerinin ders basaris1 acisindan bir dezavantaj olarak tespit edilmistir.

Halihazirdaki bu olgunun egitimciler tarafindan dikkate alinmas1 gereklidir.

6.3.2. Arastirmacilara

1. 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren TEOG’ un yerine uygulanmaya baslanan
LGS’ye iligkin arastirma yapilabilir.

6.3.3. Politika Yapicilara

1. TEOG smavindaki sorularm T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin &zelligini
ve amacmi goz oOniinde bulunduracak sekilde hazirlandigi, O6grencilerin de farkl
diizeydeki bilgilerini dlgebilecek agik uglu, dogru yanlis ve bosluk doldurma gibi 6lgme

tekniklerinin kullanildig1 merkezi ortak sinavin uygulanmas: gerekmektedir.

2. Ogrencilerin temel ve tarihsel becerilerinin gelismesinde TEOG’ da ¢ikan T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinin anlamli bir etkisinin olmamasi
nedeniyle ders sorularinin bu becerileri gelistirebilecek formatta sorulmasi 6grenciler

acisindan dnemli goriilmektedir.

3. TEOG sinavi Ogrencilerin derslere karsi ilgisini artirdigi ve daha gayretli ders
calismalarina neden oldugu i¢in halihazirdaki bu smavin 6. ve 7. smiflarda da

uygulanmas1 uygun olacaktir.
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4. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi konularmin yogun olmasi, kazanimlarin
fazla olmasi ve haftalik ders saatinin de az olmasi nedeniyle, sosyal bilgiler
ogretmenleri TEOG smmavina kadar dersin konularii yetistirmekte c¢ok zorluk
cekmektedir. Diger taraftan ders saatinin yeterli olmamas1 6gretmenlerin ders siirecinde
kullandig1 yontem ve teknikleri de olumsuz etkilemektedir. Dersin iilkemiz i¢in 6nemi
g6z Oniine alindiginda, kazanimlarin sadelestirilmesi uygun olmayacaktir; ama T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliilk dersinin haftalik ders saatinin en az dort saat olmasi

gerekmektedir.

5. Temel egitimden ortadgretime geciste derslerin farkli katsayilarda degerlendiriliyor
olmasi derslerin 6nemli ders, 6nemsiz ders seklinde goriilmesine neden olmaktadir. Bu
baglamda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin katsayisinin Tiirkce, matematik,

fen ve teknoloji derslerinin katsayilari ile esdeger olmasi gereklidir.

6. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, TEOG smavim1 daha 6nceki yillarda uygulanan OKS ve
SBS’ ye gore daha gergeke¢i ve anlamli bulmakta; ancak ilgi ve yeteneklerin gelecekte
meslek seciminde Snemli bir yol gdsterici olmasi nedeniyle Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerine iligkin ilkokuldan itibaren 6grenci dosyalarmin olusturulmasinin gerekli

oldugu goriilmiistiir.

7. TEOG degerlerin 6grenilmesini ve vatandaslik gelisimini geri plana itmektedir.
Arastirmamiz ¢er¢evesinde halihazirdaki bu olumsuz durumun telafi edilebilesi igin
ogretmenlerin degerlerin 6grenilmesi ve vatandaslik gelisimi baglaminda 6grencilere rol

model olmasi gereklidir.

8. Okul basar1 puanin TEOG sinavi ile kullanilmasi dogru olmakla beraber bazi 6zel
egitim kurumlarinin 6grenci notlarin1 haksiz yere artirdiginin vurgulanmasi dikkat

¢ekmistir. Bu baglamda egitim kurumlarimin denetlenmesi 6nemli goriilmiistiir.
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EKLER

EK 1: Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirma sorusu: Temel egitimden ortadgretime gegis sinavinda yer alan T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi alt testi hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri
nelerdir?

Sayin Ogretmenim;

Temel egitimden ortadgretime gecis (TEOG) sinavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi sorularmin dersin programiyla iliskisini, TEOG smavinin ders
slirecine ve materyal kullamimina etkisini, TEOG’daki ders sorularinin &grenciler
tizerindeki etkisini ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TEOG sinavindaki ders sorularina
iliskin genel goriislerini aragtirmak istiyorum. Bu baglamda halihazirdaki arastirma ile
TEOG smavinin ve TEOG’da ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik sorularinin
derse farkli boyutlardaki etkisini ortaya ¢ikarabilmek ve beraberinde dersin 6lgme—
degerlendirilmesi hakkinda 6nemli sonuclara ulagsmak istiyorum.

Arastirmamizin kayitlarinda isimleriniz kesinlikle gizli tutularak herhangi bir yerde
belirtilmeyecektir. Arastirma ile ilgili tutulan kayitlar, raporlar ve sonuclar istemeniz
durumunda size gonderilecektir. Arastirmamizin daha saglikli yiirliyebilmesi ve
bilgilerin muhafaza edilebilmesi i¢in izniniz olursa ses kaydi alacagim. Miilakata
baslamadan once arastirmam ile ilgili herhangi bir sorunuz varsa cevaplandirabilirim.
Miilakat siiremiz tahminen 30-40 dakika siirecektir. Zaman ayirip bilimsel aragtirmama
katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. izniniz olursa arastirmam icin gerekli olan

sorular1 size sormak istiyorum.

Omer BINEKCI
Erciyes Universitesi-Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Cinsiyetiniz:
Mezun oldugunuz okul:
Mesleki kideminiz:

Gorev yeriniz:
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Goriisme Sorular:

1. TEOG smavt ile T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi program iliskisi hakkinda
ne diisliniiyorsunuz?
1.1. TEOG smavindaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi sorulari dersin
amacini gergeklestirmede etkili midir?
1.2. TEOG sinavinda yer alan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders sorulari
mifredat1 kapsamakta midir?
1.3. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik ders kitabmin TEOG’daki ders
sorularina etkisi nasildir?
1.4. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ¢alisma kitabinin TEOG’daki ders
sorularina etkisi nasildir?

2. TEOG smavinin ders isleme siirecine etkisine iliskin diistinceleriniz nelerdir?

2.1. TEOG smavinin derste kullanilan 6gretim yontem ve tekniklere etkisi
nasildir?

2.2. TEOG smavina hazirlikta ders uygulamalariniz nasildir?

2.3. TEOG smavinda yer alan T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi
kavramlarinin gretiminde kullandiginiz yontemler nelerdir?

2.4. TEOG smavi tarihine kadar belirtilen T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi konularini yetistirilebilmekte misiniz?

3. TEOG smavina hazirlikta kullandiginiz materyallere iligskin goriisleriniz nelerdir?

3.1. TEOG Sinavimin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kullanilan
materyallere etkisi nasildir?
3.2. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde kullanilan ders materyallerinin
cesit ve niteligini TEOG siavi nasil etkilemektedir?
4. Ogrencilerin beceri ve degerler bakimindan nitelikli yetismesinde TEOG sinavinda
yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi sorularinin etkisine iligkin

goriisleriniz nelerdir?

4.1. TEOG smavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi

sorularinin temel becerilerin gelisimindeki etkisi nasildir?
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4.2. TEOG smavinda yer alan T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi
sorularmin tarihsel diisiinme becerilerin gelisimindeki etkisi nasildir?
4.3. TEOG’da yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi sorularinimn
degerlerin 6gretilmesindeki etkisi nasildir?
4.4. TEOG’da yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorularinin
ogrencilerin vatandaslik gelisimine etkisi nasildir?

5. Olgme degerlendirme baglaminda TEOG smavina ve TEOG smavinda yer alan T.C.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularina iliskin goriisleriniz nelerdir?

5.1. TEOG’ da yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi sorularinin
olgtiigi nitelikler nelerdir?

5.2. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin ¢oktan se¢meli sinavla
degerlendirilmesi uygun mudur?

5.3. TEOG smavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularinin
kavram Ogretimine etkisi nasildir?

5.4. TEOG smav1 ders baglaminda 6grencileri nasil etkilemektedir?

5.5. TEOG smavinin alt siniflarda uygulanmasi uygun olur mu?

5.6. TEOG siavi1 6gretmenlerin ders 6lgme ve degerlendirmesini nasil
etkilemektedir?

5.7. TEOG simavinda okul basar1 puaninin kullanilmas1 uygun mudur?

5.8. TEOG sinavinda dersin katsayisinin diger derslerden az olmasinmn etkileri
nelerdir?

5.9. TEOG’daki ders bagarisinda cinsiyet farklilig1 var midir?

5.10. Onceki yillarda uygulanan ortadgretime gecis smavlari kiyaslandiginda
hangi merkezi ortak sinav daha uygundur? (LGS, OKS, SBS, TEOG)

5.11. Ortadgretime gegiste uygulanan TEOG sinavi ile 6grencilerin farkli liselere

yerlestirilmesi dogru mu?
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