T.C.

ERCIYES UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
MATEMATIK EGITiMIi BIiLiM DALI

GERCEKCI MATEMATIK EGITIMI DESTEKLI
OGRETIM YONTEMININ 6. SINIF ALAN OLCME
KONUSUNUN OGRETIMINDE OGRENCI BASARISINA
VE OGRENME KALICILIGINA ETKIiSi

Hazirlayan
Dilek KARADOL

Danisman
Dr. Ogr. Uyesi Fatma Berna BENLI

Yiiksek Lisans Tezi

Eyliil 2019
KAYSERI






T.C.

ERCIYES UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
MATEMATIK EGITiMi BIiLiM DALI

GERCEKCI MATEMATIK EGITIMI DESTEKLI
OGRETIM YONTEMININ 6. SINIF ALAN OLCME
KONUSUNUN OGRETIMINDE OGRENCI BASARISINA
VE OGRENME KALICILIGINA ETKIiSI
(Yiiksek Lisans Tezi)

Hazirlayan
Dilek KARADOL

Danisman
Dr. Ogr. Uyesi Fatma Berna BENLI

Eyliil 2019
KAYSERI



i

BILIMSEL ETiGE UYGUNLUK

Bu calismadaki tiim bilgilerin, akademik ve etik kurallara uygun bir sekilde elde
edildigini beyan ederim. Ayni zamanda bu kural ve davranislarin gerektirdigi gibi, bu
calismanin 6ziinde olmayan tiim materyal ve sonuglari tam olarak aktardifimi ve

referans gosterdigimi belirtirim.




iii

“Gercekci Matematik Egitimi Destekli Ogretim Yonteminin 6. Siif Alan Ol¢me
Konusunun Ogretiminde Ogrenci Basarisina ve Ogrenme Kaliciigina Etkisi” adli
Yiiksek Lisans tezi, Erciyes Universitesi Lisansiisti Tez Onerisi ve Tez Yazma

Yonergesi® ne uygun olarak hazirlanmistir.




v

Dr. Ogr. Uyesi Fatma Berna BENLI damsmanliginda Dilek KARADOL tarafindan
hazirlanan “Ger¢ekei Matematik Egitimi Destekli Ogretim Yonteminin 6. Simf
Alan Oleme Konusunun Ogretiminde Ogrenci Basarisina ve Ogrenme Kaliciligina
Etkisi” adli bu calisma jirimiz tarafindan Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii IIkoégretim Anabilim Dalinda yiiksek lisans tezi olarak kabul edilmistir.

06, /Q48/2019

JURI: ) ) _
Danisman  : Dr. Ogr. Uyesi F. Berna BENLI

Uye : Dog. Dr. Onur Alp ILHAN
Uye : Dr. Ogr. Uyesi Giilfem SARPKAYA AKTAS
ONAY:

Bu tezin kabulii Enstitii Yonetim Kurulunun §3/09/2019 tarih ve ... 40.=83...  sayili

karar1 ile onaylanmis olup, dgrencinin mezuniyet tarihi ..{0.093/201.3 “dir.

..... 3../.09../ 2019




ONSOZ

Calismam boyunca benden bilgi ve tecriibesini esirgemeyen, karsilastigim zorluklarda
goniil rahatlig ile basvurabildigim, tez danismanim sayin Dr. Ogr. Uyesi Fatma Berna
BENLI'ye ve yiiksek lisans egitimim boyunca derslerine severek girdigim biitiin

Ogretim tliyelerine sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Calismamin her asamasinda beni motive eden ve ¢alismamin yliriitiilmesinde yardimci
olan degerli arkadasim matematik Ogretmeni Semiha KAYA'ya, ¢alismamin
yirlitilmesinde yardimci olan matematik 6gretmeni Ramazan TASCIl'ya tesekkiir

ederim.

Calismamin her asamasinda beni destegi ile motive eden degerli dostum Ebru
DALKILIC a, hayatta bugiinlere gelmemi saglayan canim annem ve babama, ¢alismami
stirdirmemde destekleri ile her zaman yanimda olan canim kardeslerime tesekkiir

ederim. Iyi ki varsiniz.
Dilek KARADOL

Eyliil 2019, KAYSERI



Vi

GERCEKCIi MATEMATIK EGIiTiMi DESTEKLi OGRETIM YONTEMININ
6. SINIF ALAN OLCME KONUSUNUN OGRETIMINDE OGRENCI
BASARISINA VE OGRENME KALICILIGINA ETKIiSI

Dilek KARADOL

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Eyliil 2019
Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Fatma Berna BENLI

OZET

Bu arastirmanin amaci, Gergekci Matematik Egitimi destekli 0gretim yonteminin
ilkdgretim 6. sinif alan 6l¢gme konusuna ait kazanimlarin 6gretiminde dgrenci basarisina
ve Ogrenme kaliciligina olan etkisini arastirmaktir. Bu temel amaca uygun olarak
calisma 15 ders saati boyunca, deney grubuna Gergek¢i Matematik Egitimi destekli
Ogretim yontemi ile yiiriitiilirken kontrol grubuna mevcut 6gretim programina uygun

yiirtitilmiigtir.

Aragtirma 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Kahramanmaras ili, Goksun ilgesinde
bulunan bir devlet ortaokulu 6. sinif kademesinde Ogrenim goren 168 Ogrenci ile
yiriitiilmiistiir. Arastirmanin gruplart olusturulurken ¢aligmanin yapilacag:r siniflarin
dersine giren matematik Ogretmenlerinin gorlisii ve Ogrencilerin birinci  dénem

matematik dersi karne not ortalamalari dikkate alinmstir.

Aragtirma deneme modeline uygun bir ¢alisma olmakla beraber, aragtirmada on test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Uygulama oncesi deney ve
kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilere alan 6lgme basari 6n testi uygulanmistir.
Uygulama sonrasinda ise alan 6lgme basari son testi uygulanmistir. Uygulamadan 4
hafta sonra alan Ol¢gme basar1 6n testi, Kalicilik basar1 testi olarak uygulanmustir.
Arastirma sonunda elde edilen veriler SPSS 22.00 istatistik programi kullanilarak analiz
edilmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek i¢cin Kolmogorov-Smirnov

normallik testi kullanilmistir. Verilerin karsilastirilmasinda normal dagilima sahip
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olanlar i¢in parametrik, normal dagilima sahip olmayanlar i¢in parametrik olmayan

testler kullanilmastir.

Aragtirma sonunda, 6. sinif alan 6l¢gme konusuna ait kazanimlarin 6gretiminde Gergekgi
Matematik Egitimine uygun yapilan 6gretimin 6grenci basarisini artirdigl goriilmiistiir.
Ayrica Gergekei Matematik Egitimine uygun yapilan 6gretimin 6grenme kaliciligina

olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gergek¢i Matematik Egitimi, Alan Olgme Ogretimi, Matematik

Ogretimi, Anlamli Ogrenme.
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THE IMPACT OF REALISTIC MATHEMATICS INSTRUCTION METHOD
ON THE STUDENT ACHIEVEMENT AND RETENTION OF LEARNING IN
THE TEACHING OF 6" GRADE AREA MEASUREMENT SUBJECT

Dilek KARADOL

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master Thesis, September 2019
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Fatma Berna BENLI

ABSTRACT

The purpose of this research is to analyze the achievement and permanence of the
students in the teaching of the gains of the 6™ grade area measurement method whose
function is supported by Math Education. In accordance with this basic purpose, the
study was carried out for 15 course hours with according to the Realistic Mathematics
Education supported teaching method for the experimental group and in accordance

with the current teaching program for the control group.

The research was carried out with 168 students in 6™ grade of a state secondary school
located in Goksun district of Kahramanmaras province in 2018-2019 academic year.
While forming the research groups, the opinions of the mathematics teachers who
attended the classes of the classes and the students' first grade mathematics report

averages were taken into consideration.

Although the study was in accordance with the experimental model, a quasi-
experimental design with pre-test and post-test control groups was used in the study.
Before the application, field measurement achievement test was applied to the students
in the experimental and control groups. After the application, the field test success test
was applied. 4 weeks after the application, the area was carried out as a pre-test and
permanent success test. The data obtained at the end of the study were analyzed using
SPSS 22.00 statistical program. Kolmogorov-Smirnov normality test was used to
determine whether the data were distributed normally. In the comparison of the data,
parametric tests were used for those with normal distribution and non-parametric tests

were used for those without normal distribution.



At the end of the research, it has been seen that teaching in accordance with the
Realistic Mathematics Education in the teaching of acquisitions related to 6™ grade area
measurement increases the students' achievement. In addition, it was concluded that
teaching in accordance with Realistic Mathematics Education had a positive effect on
learning retention.

Keywords: Realistic Mathematics Education, Area Measurement Teaching,

Mathematics Teaching, Meaningful Learning.
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GIRIS

Yapilan ¢alismanin bu bdlimiinde ¢alismaya ait problem durumuna, problem
climlesine, alt problemlere, arastirmanin amacina, arastirmanin onemine, arastirmanin

varsayimlarina, aragtirmanin sinirliliklarina ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Siirekli olarak gelismekte ve degismekte olan diinyamiz, izerinde yasayan toplumlardan
da bu gelisim ve degisime ayak uydurmalarimi beklemektedir. Bilgiyi iiretebilen, tirettigi
bilgiyit giinliilk hayatinda karsilastigi sorunlarda kullanabilen insanin, sahip oldugu
bilgiyi her an yenilemeye hazir olmas1 gerekmektedir (MEB, 2018). Ciinkii gelisen ve

degisen diinyanin sorunlar1 da ayni oranda degismekte ve biiylimektedir.

Her toplum kiiltiirel, sosyal ve ekonomik degerleriyle diinyaya yon vermek ister. Bu
yon verme isinde toplumlarin en etkin araglarindan birisi egitimdir. EZitimi kisinin
davraniglarin1 toplumun ve kisinin beklentileri dogrultusunda sekillendirme siireci
olarak tanimlayabiliriz (Ertiirk, 1997). Davraniglar1 sekillendirme siirecinin hangi
faaliyetler araciligiyla, nasil gergeklesecegi bizleri planli egitim ve Ogretim
faaliyetlerine yoneltir. Belirli bir plan ¢ercevesinde yiiriitiilen egitim ve ogretim

faaliyetleri hem 6grenme isinin hem de 6grenme siirecinin diizenlenmesini saglar.

Matematik bir sistemdir. Bu sistemde fikirler ve baglantilar olusturulurken soyutlama ve
genellememelerin esas alindig: siirecten faydalanilir. Bu ifade bize matematigin insan
zihninde olusan soyut bir sistem oldugunu sdylemektedir (Baki, 2006). Cogu zaman
ismini duydugumuzda bile bizi korkutan, zihindeki soyut bir sistem olan matematik,
aslinda o kadar giinliik hayatla i¢ i¢edir ki; her giin ayn1 anda kalkmak i¢in kurdugumuz
alarmdan giyindigimiz kiyafetlerin buytikligiine, yaptigimiz market alisverisinden

aldigimiz yiyeceklerin verdigi enerjiye kadar her seyde vardir.
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Matematik gilinlilk hayatimizda karsilastigimiz problemlerin ¢oziimiinde kullandigimiz
onemli araglardan biridir (Cansiz, 2015). Bu ifadedeki ‘problem’ kelimesi sadece x'lerin
y'lerin oldugu kagit iizerinde ¢oziimiin yapildig1 problemleri degil, giinliik hayatimizda
karsimiza ¢ikan ‘sorun’ kelimesiyle adlandirdiimiz problemleri de kapsar. Bu
oneminden dolayr matematikle ilgili kazanimlar okul Oncesi egitim programlarindan

yiiksekdgretim programlarina kadar her diizeyde ve alanda yer alir (Baykul, 2014).

Bilimde oldugu gibi giinliik hayatimizin her alaninda etkili olan matematigin
ogretiminin nasil yapilacagi ¢ok oOnemlidir. Toplumun egitim ve &gretimden
beklentilerine bakildigi zaman bu beklentiler; karsilastigi sorunlar1 ¢ézmek i¢in sahip
oldugu bilgilerden yola ¢ikabilen, sorunlari ¢ozmede muhakeme yapabilen, {irettigi
bilgiyi daha sonraki sorunlar1 ¢6zmek i¢in kullanabilen, elestirel diisiinebilen, girisken,
iletisim becerilerine sahip bireyler yetistirilmesidir (MEB, 2018). Bu beklentileri
karsilamak i¢in Ogretmenlerin matematik Ogretimini nasil yapmasi gerektigi yerine
(Altun, Sezgin, Yazgan; 2007). Eger matematiksel bilgi 6gretmenden ogrenciye
aktarilirsa yani sadece matematigin Ogretimi yapilirsa yukaridaki beklentilerin
gerceklesmesi pek miimkiin olmayabilir. Bunun yerine eger dgrencilerin matematigi
kesfetmelerine izin verilirse matematiksel bilgi hem daha anlamli hem de daha kalici
olacaktir. Ogrencinin giinliik yasaminda karsilasabilecegi sorunlar matematik sayesinde
daha sorunla karsilasmadan smif ortamina getirilebilir. Boyle bir durumla karsilasan
ogrenci Once bildigi bilgiler ile sorunu ¢dzmeye calisacaktik. Karsilastigi sorunun
¢oziimiinii bilmedigi i¢in 6grenci ¢ozlime ulasmak i¢in ¢aba sarf edecektik. Bu sayede
ogrenme O6grenci igin daha anlamli hale gelecektir. Ardindan da ¢oziimii karsilastigi

yeni sorunlarda kullanmak tizere saklayacak yani 6grenme &grenci igin kalici olacaktir.

Her ¢ocuk 0grenme i¢in gerekli sartlarin saglanmasi ve gerekli ortam olusturulmasi
gelisim donemi ozelikleri dikkate alinarak ¢evrelerinde matematigi fark etmeleri ile
saglanabilir. Ciinkii bir ¢ocuk evinde, arkadaslariyla oyunlar oynadigi sokakta, ekmek
almak i¢in girdigi makette kisacasi her yerde matematikle karsi karsiya kalir. Buna
ragmen ¢ocuk daha okulda matematikle tanigamadan biiyiiklerinden “Anlamiyorum bu
matematigi, anlamadigim bir dersi nasil sevebilirim” soOziinli isitmekte ve giinliik

hayatta fark etmeden 0grendigi ama bir ders olarak karsilasmadigi matematige karsi
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olumsuz bir 6nyarg: ile okula gelmektedir. Bu Onyargr ile “Neden anlamadigim bir
derse ¢alismam gerek?”, “ Neden bu kadar kurali ezberlemek zorundayim?”, “Cozmeye
calistigim problem sadece kagit iizerinde gercek hayatta nerede karsima ¢ikacak ki?”
sorulartyla karsi karsiya kalir (Ozalp, 2006). Bu sorulara zihninde gerekli ve yeterli

cevaplar1 bulamayan 6grenci i¢in matematik korkulu bir riiya haline gelir.

Cevremizdeki insanlara matematigin nasil bir ders oldugunu sordugumuzda
muhtemelen alacagimiz cevap ezberlenmesi gereken formiillerin ve kurallarin oldugu
bu formiil ve kurallar1 kullanarak ¢6zmemiz gereken problemlerin yer aldigi ¢ok zor bir
ders oldugudur. Matematigin bu denli korkulu riiya haline gelmesinin sebebi insanlarin
matematigi ezberlenecek bir ders olarak gormesi ve (giinliikk hayatlariyla
iliskilendirememesidir. Kisacasi 6grenci ezberleyerek 6grendigi bu derste kendisinden
bir seyler bulamadifi igin matematik ezberin Otesine gecememektedir. Ornegin,
ogrenciye 1 metrenin 100 santimetre oldugunu kural diye verdigimiz zaman basta bu
durum 6grenci igin sorun olmasa da ilerleyen siirede dgrenecegi yeni doniigiimler ile
akli karisacaktir. Ciinkii 6grenci bu bilgiyi sadece ezberlemis yani bilgiyi anlamli hale
getirmek i¢in ¢abalamamigtir. Oysaki burada 1 metrenin neden 100 santimetre oldugu
ogrenciye glinliik hayatindan orneklerle agiklanirsa, bu kural artik 6grenci i¢in daha
anlamli hale gelecektir. Bdylece 6grenci matematik dersinde kendinden bir seyler
bulduk¢a matematige kars1 6n yargisi yikilacak ve korku yerini basarabilme duygusuna

birakacaktir (Cansiz, 2015).

Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri incelenerek
yapilan aragtirmalar sonucunda 6grenme ve Ogretmenin nasil olacag ile ilgili gesitli
modeller gelistirilmistir (Baykul, 2014). Gelistirilen ¢cok sayida model olsa da bunlarin
merkeze alarak Ogrencinin pasif oldugu ortamda Ogrenmenin gerceklesecegini
savunurken, bazi modeller ise 6grencinin yasanmisliklarindan yola ¢ikarak 6gretmenin
ogrenme siirecine rehberlik yaptigi ortamda 6grenmenin gergeklesecegini savunmustur

(Senemoglu, 2005).

Gergekei Matematik Egitimi, 6grenme siirecinin merkezinde 6grencinin oldugu
matematik Ogretimi kuramlarindan birisidir. Gergek¢i Matematik Egitimini diger

ogrenci merkezli 6grenme kuramlarindan ayiran en Onemli nokta gergek yasamla
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iliskilendirilmis 6grenme etkinlikleridir. Ogrenme siireci siif ortamina bu etkinliklerin
getirilmesiyle baslar. Ogrenciler sahip olduklar1 bilgiler ile bu etkinliklerde yer alan
problem durumuna ¢6ziim bulmaya calisarak yeni anlamli bilgiler elde ederler.
Gergekei  Matematik  Egitimi  savunuculart  bu siireg sonunda Ogrenmenin

gergeklesecegini savunurlar (Tunali, 2010).

Geometri ve 6lgme, matematik egitiminin 6nemli 6grenme alanlarindan birisidir. Tiirk
Dil Kurumu geometriyi nokta, ¢izgi, yiizey ve cisimlerin birbiriyle iliski, 6l¢lim ve
ozelliklerini inceleyen matematik dali olarak tammlamustir. Olgme ise bir nitelikte,
birim olarak kabul edilen miktardan ka¢ tane oldugunu gostermektir (Baykul, 2014).
Bebeklikten itibaren ¢evresini anlamlandirmaya ¢alisan 6grenciler yasadiklari diinyay1
ifade etmek i¢in geometriden faydalanir (Toptas, 2008; Yildirim, 2016). Yasadigimiz
diinya ile i¢i i¢e olan geometri ve 6lgmenin 6gretimi, 6grencilere oldugu gibi yani
giinliik hayattan Ornekler verilerek yapilmasi gerekmektedir. Giinlilk hayattan uzak,
sadece kagit iizerindeki Orneklerle, somut modellerden uzak yapilan Ogretim
ogrencilerin 6grenmesinin anlamli olmasini engellemektir (Giines, 2016). Daha 6nceki
yillarda yapilan c¢alismalar incelendiginde 6. smif Alan Olgme konusuna ait
kazanimlarin Ogretimine yonelik ¢aligmalarin az oldugu goriilmistiir. Bu sebeple 6.
sinif Alan Olgme konusuna ait kazanimlarin 6gretimi giinliik yasamla iliskilendirilerek
Gergekei Matematik Egitimine uygun yapilirsa 6grencilerin hem matematik basarisinin

hem de 6grenme kaliciliklarinin artacag: diistiniilmektedir.

Gegmis yillarda matematik Ogretiminde Ogretmen merkezli geleneksel yontemler
kullaniliyordu. Matematik 6gretimi iizerine yapilan arastirmalar sonucunda matematik
dersinin Ogretmen tarafindan Ggretilen bir ders degil, 6grenci tarafindan 6grenilen bir
ders oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sebeple 6gretmen merkezli geleneksel yontemler
yavag yavas yerini Ogrenci merkezli yapilandirmaci yaklasima birakmigtir.
Yapilandirmaci yaklagima gore, 6grenmenin gerceklesebilmesi icin 6grencinin ¢aba sarf
etmesi gerekmektedir. Bu koklii degisiklik matematik 6gretimi adina olumlu bir adim
olsa da gliniimiiz sartlar1 i¢in yeterli degildir. Bu duruma o6rnek olarak liselere giris
siavlarmi gosterebiliriz. Liselere giris sinavinda sorulan sorular her alanda 6gretim
programinda yer alan kazanimlar dahilinde Ogrencilerin seviyelerini belirlerken son
yillarda bu duruma ek olarak sorulan sorularin 6grencilerin okudugunu anlayabilmesi ve

yorumlamasi, sonug c¢ikarabilmesi, problem ¢dzebilmesi, analiz yapabilmesi, elestirel
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diistinmesi gibi becerileri 6lgmesi beklenmektedir (MEB, 2019). Yani &6grencinin
Ogrenecegi bilgiyi gilinlilk yasaminda aktif olarak kullanabilmesi gerekmektedir. Bu
nedenle, matematik 6gretiminde Gergek¢i Matematik Egitimi yaklagiminin kullanilmasi
istenilen becerilerin gelismesinde etkili olabilecektir. Yapilan arastirmalarda, Gergekgi
Matematik Egitiminin 68renci bagarisini artirdigi ve 68renme kaliciligr olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Verschaffel & De Corte, 1997; Uzel, 2007; Unal,
2008; Uygur, 2012; Cihan, 2017; Gozkaya, 2015; Kurt, 2015; Cakir, 2013;
Demirddgen, 2007). Bu ¢alismada yontem olarak, alan 6l¢gme konusuna ait kazanimlarin
Ogretiminin giinliik yasamla iliskilendirilmis etkinlikler dogrultusunda yapilmasinin
O0grenme siirecinin kalitesini artirarak anlamli ve kalici 6grenmeye neden olacagi

diisiiniildigiinden Gergek¢i Matematik Egitimi secilmistir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin ana problemi “Gerg¢ekci Matematik Egitimi destekli 6gretim yontemine
uygun tasarlanmis bir 6grenme ortami, 6. sinif alan 6lgme konusuna ait kazanimlarin
ogretiminde Ogrencilerinin matematik basarisint ve o6grenme kaliciligini  nasil

etkilemistir?” seklindedir.

1.1.2. Alt Problemler

Arastirma problemini daha ayrintili incelemek i¢in asagidaki alt problem ciimleleri

olusturulmustur:

1. Gergek¢i Matematik Egitimine gére Ogretim yapilan deney grubu ogrencileri ile
mevcut programa gore dgretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin AOBOT puanlar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Gergekei Matematik Egitimine gore 6gretim yapilan deney grubu dgrencilerin hangi
subede olduguna bakilmaksizin AOBOT puanlari ile AOBST puanlari arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

3. Mevcut programa goére 6gretim yapilan kontrol grubu Ogrencilerin hangi subede
olduguna bakilmaksizin AOBOT puanlar1 ile AOBST puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?
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4. Gergekei Matematik Egitimine gore Ogretim yapilan deney grubu Ogrencileri ile
mevcut programa gore dgretim yapilan kontrol grubu dgrencilerinin AOBST puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Gergekgi Matematik Egitimine gore 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerin hangi
subede olduguna bakilmaksizin AOBST puanlari ile AOKT puanlari arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

6. Mevcut programa gore Ogretim yapilan kontrol grubu Ogrencilerin hangi subede
olduguna bakilmaksizin AOBST puanlari ile AOKT puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

7. Gergekei Matematik Egitimine gore 6gretim yapilan deney grubu Ogrencileri ile
mevcut programa gore dgretim yapilan kontrol grubu dgrencilerinin AOKT puanlar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Gergekei Matematik Egitimine gore 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerin hangi
subede olduguna bakilmaksizin cinsiyet degiskenine gére AOBOT puanlari arasinda

anlaml: bir farklilik var midir?

9. Gergekei Matematik Egitimine gore 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerin hangi
subede olduguna bakilmaksizin cinsiyet degiskenine gére AOBST puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

10. Gergekei Matematik Egitimine gore ogretim yapilan deney grubu 6grencilerinin
hangi subede olduguna bakilmaksizin cinsiyet degiskenine gore AOKT puanlart

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Gilinlimiizde toplumlarin hizli bir sekilde gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurmasi
beklenmektedir. Toplumu olusturan bireylerin bu degisime ayak uydurabilmesi i¢in
stirekli olarak sahip olduklar1 bilgileri giincellemeleri gerekmektedir. Bu sebeple
iilkelerin gelismiglik diizeyini artirabilmesinde egitime biiylikk rol diismektedir.

Gilinimiizde gelismislik diizeyi yiiksek olan iilkelerin egitime biiylik 6nem verdiklerini
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ve okullarda uyguladiklar1 6gretim programlarini toplumun beklentileri dogrultusunda

giincellediklerini gormekteyiz (Sentiirk, 2008).

Gegmis yillardaki matematik dersi 6gretim programlarina bakildiginda 6gretim siirecine
ogrenci aktif olarak katilmi gerekmiyordu. Ogrenilecek bilgi 6gretmen tarafindan
gercek yasamla iliskilendirilmeden &grenciye hazir olarak veriliyordu. Ogrenci siirece
aktif olarak katilamadigi i¢in ezberledigi bilgileri kullanarak sadece kagit iizerinde
problemleri ¢ozebiliyordu. Giiniimiizde ise bu durum degiserek matematik 6gretiminde
Ogrencinin merkeze alindigr 6gretmenin ise Ogrenciye rehberlik yaptigi yaklasimlar
kabul gormektedir. Gegmiste matematik dersinde basari yapilan sinavlardan alinan
notlarla Olgiiliirken, giinimiizde bu anlayis yavas yavas degiserek yerini 0grencinin

ogrendigi bilgiyi gilinliik hayatta ne kadar kullanabildigine birakmaktadir (Altun, 2006).

Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgileri giinliik hayatta kullanabilmesi igin &ncelikle
derslerde bunun 6rneklerini gérmesi gerekir. Bu sebeple derslere giinliik hayat 6rnekleri
ile baglamak gerekir. Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimi matematigin giinliik hayat
ile 1iliskilendirilerek Ogretilmesine dayanan bir yaklasimdir. Derste kullanilacak
etkinlikler 6grencinin giinlik hayatindan secilmeli, etkinliklerde kullanilan &rnekler
ogrencinin ¢Oziimiinii bilmedigi ama sahip oldugu bilgiler ile cevaplayacag: bir sorun
haline doniistiiriilmeli ve O6grenci bu sorunla bas basa birakilmalidir. Boylelikle
ogrencilerin 6grendigi bilgileri gilinlik hayata aktarmalarinda Gergek¢i Matematik

Egitimi yaklagiminin etkili olacagi s6ylenebilir (Cihan, 2017).

Bu yilizden yapilan aragtirmanin temel amaci, Ger¢ek¢i Matematik Egitimi destekli
ogretim yonteminin ilkogretim 6. siif alan Olgme konusuna ait kazanimlarin

ogretiminde 6grenci basarisina ve 6grenme kaliciligina olan etkisini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiiz diinyasi, islemsel bilgiye sahip bireylerden ¢ok analitik diisiinebilen bireylere
ihtiyag duymaktadir (Unal, 2008). Almis oldugu egitim sonucunda sahip oldugu
bilgilerle giinliik hayatta karsilagtigi problemleri ¢dzebilen, ¢ozdiigii problemlerle ilgili
gerekli degerlendirmeleri yapabilen, bu degerlendirme sonucunda olusan veya degisen

bilgilerini yeni sorunlarin ¢6ziimii i¢in kullanabilen kisacasi elestirel diisiinen iiretken
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bireylerin varlig1 toplumun beklentileri arasindadir (MEB, 2018). Istenen ozelliklere

sahip bireyler yetismesinde matematigin bir arag olarak kullanilabilmesi énemlidir.

““Ogrenciler sahip olduklari bilgileri giinliik hayatta nasil kullanabilmektedir?** sorusu
cercevesinde hazirlanan PISA, orgiin egitime devam etmekte olan 15 yas grubundaki
ogrencilerin; matematik okuryazarligi, fen bilimleri okuryazarligi ve okuma becerileri
hakkinda sahip olduklar1 bilgi ve becerileri degerlendiren bir arastirmadir. 2000 yilindan
beri yapilan PISA, Ogrencilerin gilinlilk yasamima uygun orneklerden yola ¢ikarak
coziimiinii  bilmedikleri bir durum karsisinda matematiksel bilgilerini nasil
kullanacaklari ile ilgili degerlendirme yapmayi amaglamaktadir. Tiirkiye bu aragtirmaya
diizenli olarak katilmaktadir. Tiirkiye 'nin 2015 yilinda katildigi PISA testi sonuglarina
gore matematik okuryazarligi bolimiindeki ortalama puani 428 iken diger tilkelerin
matematiksel okuryazarligi boliimiindeki ortalama puani ise 461°dir. Sonuglara
bakildiginda Tiirkiye nin diger {ilkelerin ortalama puanindan daha diisiik bir puan aldig1
ortadadir (MEB, 2015).

Tirkiye'nin katildigi bir diger arastirma olan TIMMS, 4. ve 8. simf diizeyindeki
ogrencilerin matematik ve fen bilimleri alaninda kazandiklar1 bilgileri belirlemek
amaciyla yapilan bir tarama arastirmasidir. Uluslararas1 diizeyde yapilan bu sinavin
amaci Ogrencilerin sahip oldugu bilgi ve becerileri bir¢ok yonden ele alarak
belirlemektir. 2015 TIMMS arastirmasina 39 tlkenin 8. smf diizeyinde ogrencileri
katilmistir. Tiirkiye bu arastirmada 458 puan alarak, 24. olmustur. 2015 TIMMS
arastirmasi sonucu alinan matematik ortalama puani, 6nceki yapilan (1997, 2007, 2011)
TIMMS arastirmalarina gore artsa da, TIMMS tarafindan belirlenen ortalama puan olan

500 puanin altinda kalmistir (MEB, 2015).

Giinliik hayattan durumlara uygun olarak hazirlanan uluslararasi smavlarin (PISA,
TIMMS) sonuglarina baktigimiz zaman Tiirkiye nin matematik okuryazarligi hakkinda
bilgi sahibi olabiliriz. Elde edilen sonuglar matematik okuryazarliginda Tiirkiye nin
diger tlkelerin gerisinde kaldigini gostermektedir. Toplumlarin ihtiyaglari ve hedefleri
bulunduklar1 zamana gore degisiklik gostermektedir. Bunun igin egitim sisteminin

stirekli olarak kendisini yenilemesi gerekmektedir (Akyiiz ve Pala, 2010).

Diiz anlatim, ezberleme, yazdirma ve tekrar gibi geleneksel olarak adlandirilan

yontemler; 68renciyi diislinmeye ve arastirmaya yonelterek bilgiyi anlamlandirma igin
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gerekli firsatlar tanimadigi i¢in ezbere dayali yiizeysel Ogrenmelere sebep olurlar.
Ogrenme siirecinde dgretmeni daha aktif kilarak 6grenciye ‘su an yaptiklarimi izle’,
‘ben yaptiktan sonra dedigimi yap’ gibi mesajlar veren geleneksel yontemler arastirma
ve sorgulama becerilerinden yoksun biraktigi 6grenciyi gercek yasamda karsi karsiya
kaldigi sorunlar1 ¢ozmede caresiz birakir. Gelencksel Ogretim ydntemlerinden
kaynaklanan bu sorunlar egitimcileri 6gretim siirecinde daha etkili ve verimli olacak
ogretim yontemlerine yoneltmistir (Duruhan, 2004; Bal, 2008). Bu sebeplerden dolayz,

calismada Ogrenme siirecinde daha etkili ve verimli olacagi disiliniilen matematik

ogretim yontemlerinden Gergek¢i Matematik Egitimi yontemi tizerine odaklanilmaigtir.

Gergek¢i Matematik Egitimi Ogrencilerin karsilastiklart problemleri sahip olduklar
bilgiler 1s18inda ¢oziime kavusturmalarimi saglayan bir yaklasimdir. Bu yaklasimda
Ogrenciye sorunun ¢oziimii 6gretmen tarafindan yapilmaz ya da sorunun ¢dziimii i¢in
gerekli bilgi direkt olarak verilmez. Ogrencinin ¢dziimii kendi cabalari ile bulmasi
beklenir. Ogrenme siirecinde kullanilan etkinlikler 6grenci igin anlamli olabilecek
gercek yasam durumlarindan segilir. Ogrencinin giinliik yasamindan hareketle baslayan
O0grenme siireci sonunda 6grenci ileriki yasaminda karsilastigi sorunlarin ¢oziimiinde
kullanabilecegi bilgiler edinir. Bu bilgiler sayesinde 6grenci matematigin sadece bir
ders oldugu fikrinden uzaklasarak giinliik hayattaki sorunlar1 ¢ozmede kullanilan 6nemli
araglardan biri oldugunu fark edecektir. Bu sebeple, ¢alismada 6. sinif alan Glgme
konusuna ait kazanmimlarin Ogretimi matematik O8renmeyi giinlik yasamla
iliskilendirmeyi esas alan Gergekci Matematik Egitimi destekli yapilarak siire¢ sonunda
ogrencilerin basarilarinin ve Ogrenme kaliciliginin  olumlu yonde etkilenecegi

diistiniilmektedir.

Gergek¢i Matematik Egitimi yaklagimi bir¢ok iilkede matematik Ogretiminde
benimsenmistir (De Lange, 1996). Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye'de de Gergekei
Matematik Egitimi yaklasimu ile ilgili (Verschaffel & De Corte, 1997; Uzel, 2007; Unal,
2008; Uygur, 2012; Cihan, 2017; Gozkaya, 2015; Kurt, 2015; Cakir, 2013;
Demirdogen, 2007) ¢aligsmalar yapilmistir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde Gergekgi
Matematik Egitimi yaklasiminin  6grenci  basarisint  olumlu yonde etkiledigi
goriilmiistiir. Bununla beraber, giinliik yasamimizda yer alan nesneler ile sayilar diinyasi
arasinda baglant1 kuran alan 6l¢gme konusunun 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin az

oldugu goriilmiistiir. Bu sebeplerden otiirii, ¢alismada 6. sinif alan 6l¢gme konusunun
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ogretiminde Gergek¢i Matematik Egitiminin 6grenci basarisina ve 6grenme kaliciligina

olan etkisi arastirilacaktir.

1.4. Tamimlar
Alan Ol¢me Basar Testi: Arastirmaci tarafindan 6grencilerin alan 6lgme konusundaki

seviyelerini belirlemek amaciyla gelistirilen testtir.

Gergekci Matematik Egitimi: Hollandali egitimci olan Hans Freudenthal tarafindan
gelistirilen ‘‘Matematik gercek yasamla baglantili olmali.”” goriisiine dayanan

matematik dgretiminde kullanilan bir yaklagimdir (Freudenthal, 1991).

Yapilandirmac1 Yaklasim: Piaget'nin zihinsel gelisim ve bilginin olusum siireciyle

ilgili aragtirmalarina dayanan bir 6grenme yaklasimidir (Altun, 2002).

Geleneksel Egitim Yontemi: Geleneksel egitim yontemi 6grenme siirecinde dgretmeni
bilgi veren olarak merkeze alan, 6grenciyi ise bilgiyi alan pasif bir dinleyici yapan

egitim ve 0gretim yaklasimidir (Duruhan, 2004).

Geometri: Nokta, ¢izgi, yiizey ve cisimlerin birbiriyle iligki, dl¢tim ve 6zelliklerini

inceleyen matematik dalidir.

Ol¢me: Olgme; bir nitelikte, birim olarak kabul edilen miktardan kag tane oldugunu

gostermektir (Baykul, 2014).

1.5. Varsayimlar

1. Deney ve kontrol grubunun derslerini yiiriiten 6gretmenlerin alan 6l¢gme konusunun

Ogretimini kazanimlara uygun olarak gerceklestirdigi varsayillmistir.
2. Calisma boyunca 6grencilerin gergek performanslarini sergiledikleri varsayilmistir.

3. Calismaya katilan Ogrencilerin alan Glgme ile ilgili uygulanan basar1 testlerini

onemseyerek sorulara samimiyetle cevap verdikleri varsayilmistir.

4. Deney ve kontrol grubunun Ol¢iilmek istenen degiskenler haricinde diger

degiskenlerden ayni oranda etkilendigi varsayilmistir.
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1.6. Simirhhiklar

1. Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yil1 ikinci doneminde 3 haftalik siirede
uygulanmistir. Arastirmanin uygulama siiresi haftada 5 ders saati olmak tizere 15 ders

saati ile sinirlidir.

2. Arastirma Kahramanmaras ilinin Goksun ilgesine bagli bir ortaokulun 6. sinifinda

ogrenim goren toplam 168 6grenci ( 85 deney grubu, 83 kontrol grubu) ile sinirlidir.

3. Arastirmanin konusu, ortaokul matematik dersi 6gretim programinda yer alan ‘‘Alan

Ol¢me’’ konusu ile sinirlidir.

4. Arastirma bulgulari, arastirmaya katilan 6grencilere uygulanan AOBOT, AOBST ve

AOKT nden elde edilen veriler ile sinirlidir.



BOLUM I1

GENEL BIiLGILER

Yapilan calismanin bu béliimiinde caligma ile ilgili genel bilgilere ve literatiirde yer
alan, calisma konusu hakkinda yapilmis olan ulusal ve uluslararasi ¢alismalara yer

verilmistir.

2.1. Matematik Ogretimi

Matematik dersi soyut bir yapiya sahip olmasina ragmen yiizyillar boyu insanlarin
yasadiklar1 ¢evreyi tanimasinda 6nemli araglardan birisi olmustur. Van de Walle, Karp
& Bay-Williams (2014)’a gére matematik insanlarin ¢evresinde olan diizeni fark
etmelerini ve anlamlandirmalarini saglamaktadir. Yasadigimiz ¢cevrede olaylar belirli bir
diizende gerceklesmektedir. Matematik sayma, Ol¢me, hesaplama, sekilleri
anlamlandirma gibi cesitli konular ile biinyesinde barindirdigi temel kavramlar ve
iliskiler sayesinde var olan diizeni insanlar igin anlamli hale getirmek i¢in ¢abalar. Belki
de bu sebeple Doolittle (1999) matematigi yasamin soyutlanmis bir bigimi olarak

tanimlamistir.

Baslangicta insanlarin sayma, 6l¢me, kiyaslama ve siralama gibi ihtiyaglarini gidermek
icin kullandiklart matematik, giiniimiizde bircok bilimsel, sanatsal ve teknolojik
gelismenin temelini olusturmaktadir. Insanlarin bir yerden baska bir yere daha kisa
siirede gidebilmelerinde, bir tansiyon hastasinin hangi araliklarla ne kadar ilag almasi
gerektiginin hesaplanmasinda, bir miizisyenin sarki sdylerken parmaklari ile ritim
tutmasinda kisacast hayatimizi her asamasinda matematigin uygulamalarina
rastlamaktayiz. Matematigin O6gretimi sirasinda uygulamalar: ile iliskilendirilmesi

ogrencilerin matematige olan ilgilerinin artmasi ve anlamli 6grenmeleri i¢in gereklidir.

Giinliik hayatimizin bu kadar i¢inde olmasina ragmen matematik dersi 6grencilerin en
¢ok zorlandig1 derslerden birisi olmustur. Bu durumun en 6nemli sebeplerinden birisi

matematik dersinin Ogrenilen degil, dgretilen bir ders olmasidir. Matematik dersi
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ezberlenecek formiillerin oldugu bir ders degil, tam tersi ezberin gerek olmadigi nadir
derslerden birisidir. Evet, matematik dersinde formiil ve kurallar vardir, ama bu formiil
ve kurallar mantiksal c¢ikarimlar sonucu olusmustur. ilkokulda ogrencilere islemleri
akici sekilde yapabilmeleri ve problemleri hizli bir sekilde ¢ozebilmeleri i¢in ¢arpim
tablosu ezberletilir. Burada 6grencilere ¢arpim tablosunun aslinda giinliik yasamlarinda
siklikla kullandiklart ritmik saymanin tablolastirilmis hali oldugu fark ettirilirse
ogretilecek bilgi daha anlamli olacaktir. Eger ¢arpim tablosu 6grencilere ezberlenecek
bir gorev olarak verilirse 6grenci haliyle matematigi bildikleri ile yani yasantisiyla
bagdastiramayacak, bdylece Ogrencinin matematik dersine karst bir 6n yargisi

olusacaktir (Olkun, Y1ildiz, Sar1, Ugar & Turan, 2014).

-----

basarabildigini diislinen 6grenci kendisini mutlu ve huzurlu hissederken basaramadigini
diisiinen 6grencide tam tersi durum gelisecek ve matematigi yapamadigi i¢in kendisini
mutsuz ve huzursuz hissedecektir (Karademir, 2018). Matematik dersini basaramadigini
diisiinen 6grencide derse karsi bir 6n yargi olurken, basarabilen 6grencide derse karsi
bir sevgi olusacaktir (Artino & Stephens, 2009). Ogrencilerin matematik dersini

sevebilmesi i¢in matematigi kesfedebilecekleri 6grenme ortamlart saglanmalidir.

Matematik 6gretimine tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye'de de 6nem verilmektedir.
Umay (2002) "e gore toplumlarin matematik dgretimine verildikleri 6nem ile ilkelerin
gelismislik diizeyleri arasinda baglanti vardir. Bu sebeple matematik dgretiminin nasil
olmasi gerektigine cevap aramadan dnce matematik 6gretiminin neden bu kadar énemli
olduguna cevap aramak gerekmektedir. Bunun i¢in sadece bir saatligine matematigin
hayatimizda olmadigii diisiinelim. Sabah kalkmamiz i¢in kurabilecegimiz bir ¢alar
saatin olmamasi, yapacagimiz yemegin tarifinde neyi ne kadar koymamiz gerektigini
bilmememiz, ise giderken binecegimiz otobiiste paranin gecerli olmamasi hatta bir
onceki ciimlede kullanilan “‘bir saatligine’’ ifadesinin olmamasi giinliik hayatimizi ne
kadar zorlagtirir. Matematik gilinliik hayatin her aninda kendisine yer bulmayi
basarabilmistir. Matematik 6grenmek insanlarin yasamini kolaylastirmaktadir. Bu

sebeple matematigin olmadigi bir yasam diisiiniilemez (Umay, 2002).

Yukaridaki gibi matematigin giinliik hayattaki yerinden yani gériinen yiiziinden binlerce

ornek verilebilir. Bir de matematigin goriinmeyen yiizii vardir. Matematik insanlara
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bir¢cok temel beceri kazandirmaktadir. Bu becerilerin basinda iletisim, akil yiiriitebilme,
iliskilendirme ve problem ¢6zebilme becerileri gelmektedir (MEB, 2018). Matematikte
Ogrenilen bilgi ile Ogrenilecek bilgi arasinda anlamli iliski kurabilmek onemlidir.
Kurulan iliskinin anlamli olmas1 i¢in 6grencilerin neden ve nasil sorularini sormalari
gerekmektedir. Ciinkii toplumlarin degisen sorunlarin ¢éziimii igin sorgulayan bireylerin
varligina ihtiya¢ duyar. Siirekli olarak 6grendigi bilgiyi sorgulayan &grencilerin akil
yiriitebilme ve iliskilendirebilme becerileri gelisir. Karsilagtig1 bilgiyi iyi analiz edip
¢oziimleyebilen, bilgiyi olusturan yapilar arasindaki baglantiy1r gorebilen ve sebep-
sonug iligkisini kurabilen kisacasi akil yiiriitebilme ve iligskilendirme becerilerine sahip

ogrenciler yetistirilmesinde matematik 6nemli bir yere sahiptir.

Matematigin 6grencilerde gelistirdigi becerilerden bir digeri de 6grencilerin problem
¢ozebilme becerisidir. Ogrenci giinliik hayatinda birgok problemle karsilagir.
Karsilastigi problemin ¢éziimiinii biliyorsa bu durum 6grenci igin bir sorun teskil etmez.
Fakat 6grenci problemle ilk defa karsilagiyorsa bu durum o6grenci igin ¢Oziimiini
bilmedigi sorun haline gelir. Ogrenci kendisini rahatsiz eden sorunu ¢ozebilmek igin
cesitli yollara bagvurur. Kimi 6grenci deneme yanilma yoluyla, kimisi akil yiiriiterek,
kimisi de tahminlerde bulunarak ¢6ziime ulasir (MEB, 2019). Burada 6grencilerin
problemin ¢6ziimiine ulagabilmesi onemlidir fakat ¢oziimden daha 6nemli olan ¢6ziime

ulagirken sarf ettigi ¢abadir. Bu ¢abada matematik 6gretimi i¢in ¢ok dnemlidir.

Egitimin amacin1 belirlemede toplumun ihtiyaglar1 ¢ok Onemlidir. Toplumuzda
arastiran, sorgulayan, akil vyiiriitebilen ve Ogrendikleri bilgileri giinliik hayatta
karsilagtig1 sorunlar1 ¢6zmede kullanan bireylere ihtiya¢ vardir. Gliniimiizde matematik
ogretiminin etkili olabilmesi i¢in Ogrencilerin formiilleri ezbere bilmesi, islem
becerilerinin yiiksek olmasi yeterli degildir. Geleneksel egitim olarak adlandirilan bu
modelde Ogrenciler sayilari, dort islemi iceren hesaplamalar1 ¢ok iyi yapabilirken bu
hesaplar1 nerede veya ne sekilde kullanacaklar1 konusunda sikint1 yasamaktadir. Ciinkii
Ogrenci derste problem c¢ozmekte ama bu problemleri giinliik hayatiyla
iliskilendirememektedir. Ogrenci derste grendiklerinin giinliik hayatta bir karsiligi
oldugunu diislinlirse derse kars1 ilgi duymaya baslayacaktir. Eger 6grencinin sahip
oldugu bilgiler iyi analiz edilirse ve 08renci derste kendisi i¢in anlamli olan bir seyler
bulmasma firsat tanmirsa farkinda olmadan kendisine c¢ok sey katacak yani

Ogrenecektir.
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Yukarida belirtilen sebeplerden dolayr 6gretim programlarinin = stirekli  olarak
yenilenmesi gerekmektedir. Matematik Ogretim programlari hazirlanirken her
Ogrencinin matematigi Ogrenebilecegi ilkesine gore hareket edilir. Bir Ogretim
programinin her 6grenciye uygun olacak sekilde hazirlanmasi ne yazik ki ¢ok zordur.
Bunun yerine her oOgrencinin derste aktif olacagi sekilde hazirlanacak Ogretim
programlar1 kisiye 6zel olacaktir. Etkili matematik 6gretimi i¢in dgrencinin dgrenme
siirecine aktif olarak katilmasi gerekir. Ogretmenin ise dersi anlatan kisi olmas: degil,
bunun yerine derste 6grencinin bilgiyi bulmasinda ona rehberlik edecek kisi olmasi

gerekmektedir (Baki, 2006).

2.1.1. (")grencilerin Matematik Ogretiminde Karsilastiklar Giigliikler ve Sebepleri

Fakat 6grenme kisiye 6zgii bir durum oldugundan her 6grencinin matematiksel islem ve
becerileri ayni seviyede Ogrenmesi beklenilemez. Ogrenciler matematigi &grenme
seriiveninde birgok engelle karsilagsmaktadir. Eger karsilasilan engeller gerek 6gretmen
gerekse Ogrenci tarafindan fark edilip iyi analiz edilemezse 6grenme seriiveni sonunda

ogrenci matematigin zorluklarla dolu bir ders oldugu yanilgisina kapilacaktir.

Matematigin bu maceralarla dolu yolculugunda karsilasilan engellerin basinda
ogrencinin kavramsal bilgi ile islemsel bilgi arasindaki iliskiyi kuramamas1 gelmektedir.
Kisacas1 dgrencilerin matematigi anlamamasidir. Insanin zihninde olusturdugu bir
sistem olan matematigin pargalari arasindaki iliski olan kavramsal bilgi ile matematikte
yer alan iglem tekniklerinin, sembollerin ve kurallarin tamamin kapsayan islemsel bilgi
kavramlar her insan i¢in ayni anlam ifade eder; ama islemler, semboller degisiklik
gosterebilir. Islemsel bilgi insanin zihninde olusan yapilar1 yani kavramsal bilgiyi ifade
edebilme seklidir. Bu sebeple islemsel bilgi kavramsal bilginin 06grenilebilmesi

acisindan 6nemlidir hatta destekleyicisi niteligindedir.

Matematigi Ogrenme seriiveninde karsilagilan engellerden bir digeri o6grencilerin
kavramsal bilgiler arasindaki iligskiyi kuramamasidir. Yeni 6grenilecek matematiksel
kavramin Ogrencinin  zihninde olan kavramsal bilgiler ile iligkilendirmesi

gerekmektedir. Bu iliskilendirme ne kadar saglam olursa Ogrencilerin matematik
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temelleri o kadar kuvvetli olur. Tersi durumda ise tek basina kalan kavramsal bilgi

zamanla unutulmaya yiiz tutar (Baykul, 2014).

Gergek yasamla Ogrenilen bilgi arasinda iligki kurulamamasi karsilagilan engellerin
basinda gelmektedir. Ogrenciye ogrenecegi bilginin ileriki yasaminda kendisine
saglayacagl yararlar hissettirilmelidir. Boylelikle 6grenci igin 6grenme siireci daha
anlamli hale gelecektir. Ayrica Ogrenci Ogrenme siirecine aktif olarak katilarak
karsilastig1 sorunlarin ¢ozliimii i¢in gerekli materyal ve modelleri kendisi olusturmali

hatta bunlar1 deneyerek gerekli diizenlemeleri yapabilmelidir (Olkun & Ugar, 2004).

Yukaridaki engellerin sonucu olarak ortaya ¢ikan Ogrencilerin 6n Ogrenmelerindeki
eksiklik 6grenme siirecine ket vuran durumlardandir. Ogrencinin 6n dgrenmeleri ne
kadar eksikse matematige karsi o denli olumsuz tutumlar gelistirmektedir. Bu durumla
beraber dgrencilerin gelecekle ilgili hayaller kurmamasi ya da gelecegi ¢ok uzak olarak
gormeleri 6grenme siirecini amagsiz hale getirmektedir. Boyle durumlarda 6grencinin
ogrenmesi siirekli olarak eksik kalmakta hatta belli bir noktadan sonra 6grenme

amaglarin olmamas1 6grenme siirecini zorlagtirmaktadir.

Bahsedilen bu sebepler o6grenci temelli olmakla beraber aile, dgretmen, Ogretim
programi, sinavlar dgrencinin dgrenmesini engelleyen durumlardandir. Ailenin 6grenci
ile yeterince ilgilenmemesi, 6gretim programlarin sadece belli kesim dgrencilere uygun
hazirlanmas1 ve sinavlarda en zor dersin matematik oldugu algis1 6grenmeyi olumsuz
etkilemektedir. Bunlarla beraber 6grenme ortaminin dgrenci sayisi, temizlik, sicaklik,
materyal eksikligi gibi hususlarda yeterli imkanlara sahip olmamasi 6grenmeyi
engellemektedir. Bu siiregte Ogrencilere dogru rehberlik yapamayan veya yeni
yontemlere agik olmayan dgretmenler de 6grencilerin matematige karsi cephe almasina
neden olmaktadir. Ogretmenin derse ve dgrencilere kars1 tutumu, davranisi ve kisilik
ozellikleri 6grenme stirecini etkilemektedir. Derse girdiginde 6grencilere nasil oldugunu
sormadan, smnifa gelir gelmez hemen derse baslayan ve yaptiklari yanliglarda onlara

kizan 6gretmen 6grencileri ile arasinda saglikl bir iletisim kuramaz.

2.1.2. Matematik Ogreniminde Basariy1 Artirmak i¢cin Alinabilecek Onlemler

Ogrencilerin matematik dgrenimindeki basarilar1 artirmak igin alinabilecek 6nlemler

asagida siralanmigtir:
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1. Matematik dersinin 6grenim siirecinde 6grenme hedefleri ve bu hedeflere uygun
davramglar belirlenmelidir. Ogrenme hedefleri belirlerken toplumun beklentileri ve

hedefleri dikkate alinmalidir.

2. Ogrenci dgrenme siirecine aktif olarak katilmalidir (Kaylak, 2014). Ogretmen ders
anlatirken sadece dinleyen, arkadasi soru ¢6zerken oturdugu yerde izleyen Ggrenci
tutumundan uzaklagilmalidir. Bu durum yerine karsilagilan soruna ¢oziim bulmak i¢in
fikirler tireten, Urettigi fikirleri deneyen kisacasi 6grencinin siiregte ¢aba sarf edecegi

Ogretim siireci planlanmali ve uygulanmalidir.

3. Ogrenme siirecinde 6grencinin 6n ogrenmeleri, kisisel ozellikleri ile biligsel,
duyussal ve psikomotor becerileri iyi analiz edilmeli ve gerekli durumlarda 6grenme
stireci bu etmenler dikkate alinarak tekrar planlanmalidir (Y1ldiz, Uyanik; 2004). Her
Ogrencinin 6grenme siireci kendisine 0zgii oldugu i¢in uygulanan etkinliklerin sayist

olabildigince artirilmalidir.

4. Derslerde ogrencilere kural ve formiiller hazir verilip problemin ¢oziimii sirasinda
kullanmasi beklemek yerine her 6grencinin matematigi kendisinin kesfedebilecegi
ogrenme ortamlar1 hazirlanmalidir (Demirdégen, 2007). Ogrencilerin ilkokuldan
itibaren matematik kesfetme siireci desteklenerek matematik dersine gereken Onemin

verilmesi saglanmalidir.

5. Derslerde oOgrencilere iizerinde ¢ok yonlii diisiinebilecekleri problem durumlar

verilmelidir. Ogrenci bu sorularin ¢dziimii igin cesaretlendirilmelidir.

6. Derse baglamadan 6nce konuyla ilgili 6n 6grenmeler hatirlatilmalidir. Ogretim igin
hazirlanan etkinliklere baslamadan 6nce, 6grencinin 6n 6grenmelerinde eksikler varsa

bunlar1 tamamlamaya yonelik etkinlikler hazirlanmalidir (Tuna & Kagar, 2005).

7. Ogrenim siireci olabildigince giinliik yasamla iliskilendirilmelidir. Ogrencilere
ogrendikleri bilgilerin giinliik yasami kolaylastirmadaki ©onemi hissettirilmelidir
(Gravemeijer, 1994)

8. Ogrenme siirecinde ogrenme eksikliklerini belirlemek icin &grencilere doniit
verilmelidir. Degerlendirme sadece 6grenme siirecinin sonunda degil, slirecin tamamina

yayilarak yapilmalidir (Bahr, 1997).
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9. Ogrenme siirecinde bireysel Ogrenmelerle beraber grup o6grenmelerine de yer
verilmelidir. Smuf i¢i tartisma ortamlar ile 6grencilerin hem kendi fikirlerini rahatlikla

ifade etmeleri hem de arkadaslarinin fikirlerine saygi duymalar1 saglanmalidir.

10. Matematik dersi mantiksal ¢ikarimlar sonucu olusan fikirlerin sembollerle ifade
edilmesine dayanan bir derstir. Bununla beraber kisiye akil yiiriitme ve problem ¢6zme
gibi becerileri kazandirmaktadir. Bu sebeple matematik dersi ile diger disiplin alanlari
arasinda anlami bir iliski kurarak bu becerilerin bireyin giinliik yasama aktarimi

saglanmalidir.

11. Ogrencinin matematik basarisini artirmadaki en ©nemli nokta matematigi
bagarabilme hissidir (Artino & Stephens, 2009). Bu sebeple 6grencinin ilgisini
cekebilecek ve anlamli 6grenmenin temelini olusturulacak problem durumlari

secilmelidir.

2.2. Gercekci Matematik Egitimi

Gergekei Matematik Egitimi, yetmisli yillarda Hans Freudenthal ve arkadaslari
tarafindan ortaya konan matematik Ogretimine O6zgii bir yaklagimdir. Freudenthal
Enstitiisii tarafindan 1968 yilinda Wiskocas projesi ile Hollanda egitim sisteminde
koklii yenilikler yapilmak istenmistir. Hollanda egitim sistemi bu proje ile ortaya ¢ikan
““New Maths (Yapilandirmaci Yaklagim)’’ akimindan etkilenmemistir. Onun yerine
proje kapsaminda Freudenthal'in matematigin nasil Ogrenilmesi gerektigiyle ilgili
goriislerine dayanan Gergekgi Matematik Egitiminin temelleri atilmistir. ( Heuvel-
Panhuizen, Drijvers & Jupri, 2014). Gergekgi Matematik Egitimi su an Hollanda Egitim
sisteminde kullanilan kitaplarin %75 inde yer almaktadir. Bununla birlikte Ingiltere,
Almanya, Ispanya, ABD, Portekiz, Japonya, Malezya, Vietnam, Endonezya gibi
tilkelerde de benimsenmistir (De Lange, 1996).

Gergekci Matematik Egitimi cocuklarin matematigi nasil Ogrenmeleri gerektigiyle
ilgilenmektedir. Freudenthal matematigi bir insan aktivesi olarak tanimlamistir
degil, tiim insanlar i¢in gereklidir (Altun, 2006). Gergekci Matematik Egitimine gore
cocuklara matematigi Ogretmek yerine matematigi kesfederek oOgrenebilecekleri

o0grenme ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir. Matematigi 6grenmek daha
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onceden elde edilmis hazir bilgileri O6grencilere vermekle degil, bunun yerine
ogrencilerin bu bilgileri giinlilk yasamlarindan hareketle hazirlanan etkinlikler ile

kendilerinin bulmasini saglamakla miimkiin olmalidir.

Gergekgi  Matematik  Egitimine gbére matematik 6grenimine gergek yasam
durumlarindan baglanilmalidir. Burada kastedilen ger¢cek yasam durumlar1 verilecek
orneklerin, yapilacak etkinliklerin 6grenci i¢in bir anlam ifade etmesidir. Kimi 6grenci
icin somut olarak verilen Ornekler birer anlam ifade ederken, kimi 6grenciler iginde
perilerin ve cadilarin oldugu hayal diinyalar1 birer anlam ifade etmektedir. Onemli olan
se¢ilen problem durumunun 6grencinin zihninde canlanabilmesidir ( Heuvel-Panhuizen,
2001).

Gergek yasam durumlarindan hareketle baslayan matematik 6greniminde Ogrenci
kendinden bir seyler bulduk¢a &grenme siirecine aktif olarak katilacaktir. Ogrenci
¢oziime ulagmak igin verilen problem durumunu inceleyecek, acaba ben bu durumla
daha 6nceden karsilagmis olabilir miyim diyerek sahip oldugu bilgilerine bagvuracaktir.
Sonuca ulagamadiginda ise gesitli denemeler yapip, ¢ikarimlarda bulunacak ve sonuca
ulagsmak i¢in muhakeme yaparak tahminlerde bulunup zihinsel faaliyetlerini gelismesini
saglayacaktir (Olkun & Ugar, 2004). Bu yiizdendir ki 6grenilecek bilgi gergekle iliskili

olmalidir. Ogrenci; ben bu 6grendiklerimi ileriki yasamimmda kullanabilirim demelidir.

Geleneksel yontemde formel bilgi 6grenciye 6gretmen tarafindan hazir olarak verilir.
Gergek yasam durumlariyla baglayan Gergek¢i Matematik Egitiminde ise &grencinin
formel bilgiye ulasilabilmesi ic¢in gilinlik hayattan hareketle hazirlanan etkinlikler
O0grenme ortamina getirilir. Daha sonra 6gretmen rehberliginde 6grenci sahip oldugu
bilgilerden hareketle formel bilgiye ulasir (Freudenthal, 1973). Ogrenciler matematik ile
ilgili kavramlari, islemleri ve bunlar arasindaki baglantiyi, giinliik hayattan ornekler
izerine kurmali ve gelistirmelidir. Matematik baskas1 tarafindan hazir olarak verilen ve
degismeyen bir kurallar biitiinii degil, aksine 0&grencinin kendisi tarafindan

anlamlandirilmasi gereken bir zihinsel siirectir (Cansiz, 2015).

2.2.1. Gergek¢i Matematik Egitiminde Matematiksellestirme

Gergekei  Matematik  Egitiminde  matematiksel  bilginin  olusum  siirecine

matematiksellestirme adi verilir. Freudenthal’e gore matematigi Ogrenmek
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anlamlandirma ile baslamaktadir. Matematiksel bilginin kalic1 olmasi1 ve bilginin giinliik
hayatta aktif bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6grenmenin anlamli olmas1 gerekmektedir.
Fidan & Erden (1986)'a gore anlamli Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin yeni
Ogrenilecek bilgi ile mevcut bilgi arasinda bir koprii kurabilmek gereklidir. (aktaran
Kara & Ozgiin- Koca, 2004). Gergekci Matematik Egitiminde 6grencinin sahip oldugu
bilgilerden matematiksel bilgiye ulagmasi da matematiksellestirmedir, matematiksel
bilgileri arasinda iligki kurarak iist seviyelere ulagsmasi da matematiksellestirmedir.

Burada 6nemli olan bu siirece 6grencinin aktif olarak katilmasidir.

Treffers (1987) matematiksellestirmeyi egitsel anlamda yatay ve dikey
matematiksellestirme olmak {izere ikiye ayirmigtir. Yatay matematiksellestirme
matematiksel bilginin dretilebilmesi igin, ger¢ek yasam durumlarindan hareketle
hazirlanan etkinliklerin tamamini igeren siiregtir ( Heuvel-Panhuizen & Drijvers, 2014).
Bagka bir deyisle 0Ogrencinin karsilastigi problem karsisinda buldugu ¢6ziimii
matematiksel olarak ifade edebilmesidir. Yapilacak bu c¢alismada ger¢eklesmesi
beklenen yatay matematiksellestirme Ogrencilerin alan 6lgme konusu ile ilgili sahip
olduklart informel bilgiler yardimiyla, formel bilgiye ulagabilmesidir. Giindelik
hayattan hareketle hazirlanan etkinlikler sayesinde Ogrenci alan 6lgme konusunu
matematiksellestirir. Bu siirecte hazirlanan etkinlikler ve modellemeler konunun

ogretiminde dnemli rol oynamaktadir.

Ogrenci yatay matematiksellestirme ile gercek yasamdan semboller diinyasma gecis
yapar. Freudenthal (1991), 6grencilerin bu yeni diinyada yaptig1 hareketleri de dikey
matematiksellestirme olarak adlandirmistir. Matematiksel formiillere ulasmak igin
kavramlar ve semboller arasindaki iligkiden faydalanmak ya da bir matematiksel
kurallardan yararlanarak yeni bir formiile ulagsmak dikey matematiksellestirmedir
(aktaran Heuvel-Panhuizen & Drijvers, 2014). Kisacas1t dikey matematiksellestirme
kisinin matematiksel formiil ve kurallar1 kendisine gore yeniden insa etmesidir.
Yapilacak bu caligmada dikey matematiksellestirme, Ggrencinin  yatay
matematiksellestirme sonucunda alan 6lgme konusunda elde ettigi formiil ve kurallari
kendisine gore yeniden anlamlandirmasidir. Yani formiiller ve kurallar arasindaki

iliskilerden faydalanarak matematiksel bilgisini {ist seviyelere ¢ikarmasidir.
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Matematiksel iliskilerin ¢ercevesi

Dikey
matematiklestirme

Deneysel olarak gercek baglam | —— Matematiksel model

Yatay
matematiklestirme

Sekil 1. Yatay ve Dikey Matematiksellestirme ( Kaynak: Ozdemir & Uzel, 2013)

Matematik 6gretiminde matematiksellestirme ¢ok Onemlidir. Bu 6nemi Freudenthal
‘‘Matematiksellestirme siireci olmadan matematigi Ogrenmek olmaz.”” sdziiyle
belirtmistir. (Altun, 2006). Bu durumun iki 6nemli nedeni vardir. Bunlardan ilki
matematigi 6grenmenin herkes icin gerekli olmasidir. Diger sebepte matematigi
ogrenirken yeniden kesfetme ile ilgilidir (Uzel, 2007). Gergek¢i Matematik Egitimine
gore matematik 6grenimin anlamli olabilmesi matematigi 6grenen kisinin tecriibeleri ve
deneyimleriyle ilgilidir. Kisinin sahip oldugu bilgi birikimi onun matematigi yeniden
kesfetmesi icin kendisine 6n ayak olacaktir. Ogreneceklerinde bir seyler buldukca
ogrenmek i¢in daha da gabalayacaktir. Bu durum 6grenmenin hem daha anlamli hem de
daha kalict olmasini saglayacaktir. Bu ylizden yeniden kesfetme matematik 6grenimi

icin 6nemli bir ilkedir.

Freudenthal (1991)’e gore yatay matematiksellestirme ve dikey matematiksellestirme
arasinda net bir aywrmm yoktur. Yeni karsilasilacak bir durumda yatay
matematiksellestirmenin veya dikey matematiksellestirmenin gerceklesmesi kisinin 6n
ogrenmeleri ile ilgilidir. Kisi daha 6nceden karsilasmadigi bir durumla karsi karsiya
kaldiginda yatay matematiksellestirmenin, daha Onceden karsilastigi yani giinliik
yasamiyla iliskilendirip formel bilgiye ulagtigt bu durumla kars1 karsiya kaldiginda

dikey matematiksellestirmenin ger¢eklesmesine sebep olur.

Treffers (1987) matematiksellestirme siirecinden yola ¢ikarak Gergekgi Matematik
Egitimini, matematik Ogretimindeki diger yaklasimlarindan asagidaki tablodaki gibi

ayirmstir:
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Tablo 1. Matematik Ogretiminde Faydalanilan Yaklasimlarin Yatay ve Dikey
Matematiksellestirmeye Gore Siniflandiriimasi

Yaklasim Yatay Dikey

Matematiksellestirme  Matematiksellestirme

Geleneksel - -
Deneysel + -
Yapilandirmaci - +
Gergekcei + +

Geleneksel yaklagim, 0gretim faaliyetlerinde Ogretmeni merkeze alan, Ggrenciyi ise
ogretmenin kullandig1 diiz anlatim, ezber, tekrar yapip yazdirma gibi yontemlerle pasif
hale getiren bir egitim ve Ogretim yaklagimidir. Bu yaklasimda bireysel 6grenmeden
ziyade sinifin 6grenmesi esastir. Hazirlanan etkinliklerde bireysel farkliliklar
onemsenmez. Smif iginde iletisim tek yonlii olarak Ggretmenden Ogrenciye dogru
gerceklesir. Ogretmen bilgileri veren kisi konumunda iken, dgrenci verilen kurallar:
ezberleyerek 6grenen pasif alici konumundadir (Duruhan, 2004). Treffers (1987)"e gore
bu yaklagimda yatay ve dikey matematiksellestirmenin her ikisi de eksiktir.

Deneysel yaklasim, 6grenmenin gerceklesmesinde dgrencinin yasadigi ¢evrenin dnemli
oldugunu savunan bir egitim ve Ogretim yaklasimidir. Bu yaklasimda 6grenci kendi
cevresinde bulunan materyallerden faydalanarak oOgrenir. Ogrenci materyallerden
faydalanarak formel bilgiye ulasarak yatay matematiksellestirme siirecini tamamlar.
Dikey matematiksellestirmenin gergeklesebilmesi i¢in ulasilan formel bilginin
formiillestirilmesi gerekmektedir (Cihan, 2017). Treffers (1987)’e gore bu yaklagimda
ogrenci formiillestirilmeye tesvik edilmedigi i¢in dikey matematiksellestirme

gergeklesmez.

Yapilandirmaci yaklagim, bilginin nasil olustugu, insanin bilgiyi nasil elde ettigi ile
ilgilenen bir bilgi ve 6grenme yaklasimidir (Altun, 2002). Bu yaklasima gore bilginin
kisiden kisiye aktarimi miimkiin degildir. Ciinkii bilgi kisini zihninde kendi ¢abasi
sonucunda olugmaktadir. Bu yiizden bilginin olugsmasinda kisinin yasami onemlidir
(Olkun & Ugar, 2004). Doolittle (1999) 6grenmeyi kisinin ¢evreye uyum siireci olarak

tanimlamisgtir. Giinliik hayatta ihtiya¢ duyulan bilginin 6grenimi sirasinda kisi yasadigi
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cevre ile etkilesim halindedir. Bu yiizden de 68renme g¢evreyi izleyerek degil, siirece
aktif olarak katilmayla gergeklesir (Altun, 2002). Yapilandirmaci yaklasima gore
Ogrenilecek bilgi giinliikk hayattaki ihtiyagtan dolayr dogar. Ama bilginin O0gretimi
sirasinda  giinliik hayattan durumlar kullanilmadigi i¢in bu yaklagimda yatay
matematiksellesme gergeklesmez. Dikey matematiksellestirme ise ulasilan bilginin

formiillestirilmesi sayesinde gergeklesir.

Gergekei yaklasim, 6grenmenin kiginin gegek yasamindaki durumlardan yola ¢ikarak
gerceklesecegini savunan bir yaklagimdir. Bu yaklasimda kisi 6grenme siirecine aktif
olarak katilir. Ogretmen 6grenme siireci boyunca dgrenciye rehberlik eden ve yanlis
ogrenmeleri engelleyen kisidir. Gergekei yaklasimda anlamli 6grenme Onemlidir.
Ogrenme giinlilk hayattan hareketle baslayarak, ileri seviyelere kadar devam eder.
Treffers (1987)’¢ gore Gergek¢i Matematik Egitiminde hem yatay hem de dikey

matematiksellestirmenin her ikisi de gerceklesir.

2.2.2. Gercekei Matematik Egitiminin Temel Ilkeleri

Gergekei Matematik Egitiminin dayandigi temel ilkeleri Treffers (1987) ve Streefland
(1991) asagidaki gibi bes maddede ifade etmistir. Bu ilkeler:

1. Gergek yasam durumlarinin kullanima,

2. Modellerin kullanimu,

3. Ogrencilerin kendi iiriin ve yapilarinin kullanim,
4. Ogretme siirecinin etkilesimli olusu,

5. Konularin oriintiilii yapida olusudur (Uygur, 2012).

Heuvel-Panhuizen (2000); Treffers (1987) ve Streefland (1991) tarafindan ortaya koyan
bu ilkeleri inceleyerek Gergek¢i Matematik Egitiminin dayandig ilkeleri alti temel
ilkeye dayandirmigtir. Bu temel ilkeler tek basina Gergek¢i Matematik Egitimini
yansitmamakla birlikte hepsi bir araya geldiginde Gergek¢i Matematik Egitimini

olusturmaktadir.

2.2.2.1. Aktivite Tlkesi

Freudenthal (1983) matematigi bir insan aktivitesi olarak tanimlamigtir. Matematik

ogretiminde bilgi dgrenciye hazir olarak verilmemelidir. Ogrencilere hazir olan bilgileri
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vermek yerine onlara matematigi yeniden kesfedecekleri durumlar hazirlamak
gerekmektedir. Gergek¢i Matematik Egitiminde anlamli 6grenme ¢ok Onemlidir.
Ogrenci kendi informel bilgileri ile giinliik hayatta karsilasacagi durumlarm oldugu
problemlere ¢oziimler aramalidir. Bu siire¢ boyunca Ogrenci baskasi tarafindan
kesfedilmis c¢oziimleri kabullenmek yerine kendi ¢abasiyla edindigi c¢oziimleri

kesfetmelidir.

2.2.2.2. Gergeklik Ilkesi

Toplumlarin egitimden beklentilerinden birisi giinliik hayatta karsilagilan sorunlar
cozebilen bireyler yetistirmektir. Ger¢ekei Matematik Egitiminde matematik 6gretimi
gercek yasamdan hareketle baglar. Ger¢ek yasama uygun hazirlanan etkinlikler
sonucunda elde edilen bilgiler bireyin giinlik yasamini kolaylastirmada 6nemli rol

oynamaktadir.

2.2.2.3. Seviye Ilkesi

Matematik 6grenmesinin anlamli olabilmesi i¢in birey cesitli asamalardan ge¢melidir.
Informel bilgilerden yararlanarak formel bilgilere ulasabilme, cesitli asamalari
modelleme ve birbiriyle iligskilendirme bu asamalardan bazilaridir (Heuvel-Panhuizen,
2000). Birey giinliik hayattan semboller diinyasina gecerken de semboller diinyasinin
icinde de birgok anlama seviyesinden gegmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken
nokta, Ogrencilerin bir iist basamakta yer alan seviyeye gegebilmesi igin Onceki

basamakta yer alan seviyeye kadar olan etkinlikleri davranisa doniistiirebilmesidir.

2.2.2.4. Birbiriyle Iliski lkesi

Matematik dersi bircok 6grenme alanini biinyesinde bulundurmaktir. Bu 6grenme
alanlarindaki yer alan kazanimlar ve konular birbiri ile baglantilidir. Matematik dersi
birbirinden ayrilmaz pargalardan olustugu i¢in 6grencilerin gilinliik hayatta karsilagtig
problemlerin ¢6ziimii igin tek yonlii diisiinmesi yeterli olmaz. Ogrencilerin problemlerin
¢coziimii ile ilgili saglikli sonuglara ulasabilmesi i¢in ¢ok yonlii diisiinmesi gerektiginden
genis matematik anlayisina sahip olmasi gerekmektedir (Demirdégen, 2007; Cansiz,
2015). Bu sebeple Gergekgi Matematik Egitimi yaklasiminda matematik dersinin
anlamsiz pargalara ayrilarak 6gretilmesi yerine, konularin birbiriyle iligkileri dikkate

alinarak dgretilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin matematigi kesfetme siirecinde giinliik
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hayattan hareketle hazirlanan etkinlikler hazirlanirken konularin birbiriyle olan iliski
g6z ardi edilmemelidir. Bu iliskinin &grenciler tarafindan fark edilmesi saglanarak

matematik 6grenme daha anlamli hale getirilmelidir.

2.2.2.5. Etkilesim Ilkesi

Gergek¢i Matematik Egitiminde matematik 6grenme sinif icerisinde gergeklesen bir
siiregtir. Bu siirece dgrenci aktif olarak katilmaktadir. Ogrencilerin informel bilgiden
formel bilgiye gecis yapabilmeleri igin sinif i¢erisinde 6grencilerin hem kendi aralarinda
hem de Ogretmenleri ile olan etkilesimleri onemlidir. Ciinkii Gergek¢i Matematik

Egitimine gore 6grenme sosyal bir aktivitedir.

Giinliik hayatta karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde 6grencilerin kendi bakis agilarini
gelistirebilmeleri i¢in 6grencilere arkadaslariyla birlikte fikirlerini rahat bir sekilde ifade
edebilecekleri sinif ortamn saglanmalidir. Ogrenciler kendi fikirlerini sunarken
arkadaglarinin analiz ve degerlendirmeleri ile karsi karsiya kalarak kendilerini
degerlendirme firsat1 bulacaktir. Ayni sekilde kendisi de arkadagslarinin fikirlerini analiz
edip gerekli degerlendirmeyi yaparak matematiksel diisiinme yetenegini gelistirecektir.
Etkilesim ilkesine uygun yapilan 6gretim siirecinin sonunda, dgrencinin arkadaslarinin
fikirlerine saygi duymasi ve birlikte ¢alismanin 6nemini kavramasi beklenir. Burada
ogrencilerin siiregte beraber hareket etmesi 6grenmelerinin ayni yerden baslayip aym

yerde bitecegi anlamina gelmez (Demirdogen, 2007).

2.2.2.6. Rehberlik ilkesi

Gergekci  Matematik  Egitiminde  matematigin =~ 6grenci  tarafindan  yeniden
kesfedilebilmesi i¢in matematigin igindeki iliskileri kendisinin fark edebilecegi ortamlar
saglanmalidir. Matematigi kesfetme siirecinde 6grenci aktif bir sekilde yer almalidir.
Ogrencinin siire¢ boyunca rehberlik edilmesi yani yénlendirilmesi énemlidir. Ogretmen
ise bu siiregte dgrencinin dogru sekilde yonlendirilmesini saglamalidir. Ogretmen
ogrencilerin sahip oldugu informel bilgileri yani hazir bulunusluklarmi ¢ok iyi
kendinden bir seyler bulabilmesi Onemlidir. Matematik ders planlar1 6grenciyi

karsilagtigi problem onu diisiinmeye yoneltecek sekilde hazirlanmalidir. Ayrica
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Ogretmen Ogrenme ortaminda Ogrencilerin birbiriyle etkilesim igerisinde olmasini

saglayarak 6grenme siirecinin saglikli bir sekilde siirdiiriilmesini saglamalidir.

2.2.3.Gercekci Matematik Egitiminin Egitsel Tasar Ilkeleri

Matematiksel bilginin olusum silirecinde yonlendirilmis yeniden kesif, didaktif
fenomeloji ve kendiliginden gelisen modeller olmak {izere ii¢ tane egitsel tasari ilkesi

vardir (Gravemeijer, 1994).

2.2.3.1. Yonlendirilmis Yeniden Kesif

Freudenthal (1983) 6grenmeyi insan etkinligi olarak tanimlamistir. Gergekei Matematik
Egitiminde Ogrenme gercek yasam durumlarindan hareketle baglar. Her ogrenci
Ogrenecegi kavram ve bilgileri daha dnceden 6grendigi kavram ve bilgilerin iizerine
insa etmeye calisir. Ogrenme siirecinde 6grenci kendi ¢abalar1 sayesinde sahip oldugu
informel bilgileri ger¢ek yasam durumlariyla bir araya getirilerek formel bilgiye gecis
yapar. Geleneksel egitim yaklagiminda formel bilgi 6grenciye hazir olarak verilirken,

Gergekei Matematik Egitiminde 6grencinin bilgiyi kesfetmesi beklenir (Altun, 2008).

Gergekei Matematik Egitimi yaklagiminda 6grencinin olmayan bir bilgiyi, kurali veya
formiilii kesfetmesi beklenmemektedir. Bunun yerine 6grencinin gilinlik yasamda
karsilastigi matematiksel bilgileri baskasinin ona hazir olarak vermesine gerek
kalmadan kendisinin fark etmesi beklenmektedir. Yeniden kesif ilkesinin yonlendirilmis
kelimesiyle birlikte kullanilmasindaki en Onemli sebep Ogrencilerin matematigi
kesfetmesinin tek basina miimkiin olmayacagi gercegidir. Bu siiregte O6grenciye
rehberlik yapilmas1 gerekmektedir. Matematigin yeniden kesif siirecinde Ogretim
programlart ayrmtili bir sekilde hazirlanmalidir. Ogrenme siirecinde rehberlik gorevini
{istlenecek ogretmen ogrencileri ¢ok iyi tanimalidir. Ogretmen, 6grenme siirecinde
kullanilacak gergek yasam durumlarini 6grencilerin sahip oldugu bilgiler ile uyumlu
olacak sekilde seg¢melidir. Bununla birlikte o6grenme ortami Ggrencinin ilgisini
cekebilecek ve 6grenciyi 6grenmeye tesvik edecek hale getirmelidir. Boylelikle 6grenci

ogrenme siirecini kendisi kesfedebilecektir (Gravemeijer, 1994).

Gravemeijer (1994) tarafindan hazirlanan yonlendirilmis yeniden kesif modeli Sekil

2'de gosterilmistir.
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Matematiksel Dil Algoritma

{

Cozme

Tanimlama

t

Gercek Hayat Problemleri

Yatay Matematiksellestirme: —»

Dikey Matematiksellestirme: C—p>

Sekil 2. Yonlendirilmis Yeniden Kesfetme Modeli (Gravemeijer, 1994)

2.2.3.2. Kendi Kendine Gelisen Modeller

Gilbert, Boulter & Elmer (2000)"a gore model belirli bir durumu, olay veya diislinceyi
temsil eden sistemler biitiiniidiir (aktaran Isik & Mercan, 2015). Matematik dersinde
model kullanmak o6grencilerin matematiksel kavram ve ifadeler araciligiyla mevcut
durumlarini ortaya koymay1 saglar. Matematiksel modeller, 6grencilerin sahip olduklar

bilgiler ve 6grenecekleri bilgiler arasinda baglanti kurmada 6nemli bir yere sahiptir.

Gergek¢i Matematik Egitiminde 6grenme siirecinde kullanilacak modeller 6grenci
tarafindan gelistirilmelidir (Zainurie, 2007). Ogrenci baslangic asamasinda kullanacag:
modelleri sahip oldugu informel bilgilerden yararlanarak yani giinliik yasamindan
segecedi igin onlara alisik olacaktir. Ogrenci dgrenme siirecinde model kullanmaya
alistikca daha sonraki asamalarda kullandig1 modelleri siirekli olarak gelistirerek formel
bir yapiya doniistiirecektir. Bu durumda O6grencinin formel bilgi siirecine gegisini
kolaylastiracaktir (Heuvel-Panhuizen & Wijers, 2005). Ogrenme siirecinde 6gretmen
konularin 6grenimi igin gerekli olan materyalleri hazir olarak vermek yerine, bu
materyalleri 6grencinin kendi informel bilgilerinden faydalanarak iiretebilecegi

ogrenme ortamlar1 hazirlamasi gerekmektedir (Uzel, 2007).

2.2.3.3. Didaktik Fenomenoloji

Freudenthal formel bilgiyi dgrenciye verip daha sonra uygulama yapmayi anti didaktik

bulmustur. Bunun yerine didaktik fenomenolojiyi savunmustur (Altun, 2006). Didaktik
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fenomenoloji matematiksel kavramlar, durumlar ve diisiinceler ile olgular arasindaki
iliskinin 6grenme siirecini nasil etkiledigini inceler (Uzel, 2007). Matematik tarihine
baktigimizda matematik insanlarin sayma, dlgme, kiyaslama ve siralama gibi gilinliik
hayat ihtiyaglarindan ortaya ¢ikmustir. Insanlar tecriibe ve deneyimleri sonucunda elde
ettikleri pratik bilgileri matematik olarak adlandirmiglardir. Eger Ogrencilere
matematigin pratik ¢oziimler sonucu elde edildigi gosterilebilirse, matematigi yeniden

kesfederek bilgiye ulasabilmeleri saglanir (Cansiz, 2015).

Didaktik fenomenoloji matematiksel konular1 analiz ederek O0grenme siirecinin nasil
olmas1 gerektigini agiklamaya calisir. Analiz etme siirecinde 6grencilerin matematik
dersine ait olan konu ve kazanimlar1 6grenirken giinliik hayatla iliskilendirilebilmesi
onemlidir. Bu sebeple 6grencilerin matematiksel bilgiyi 6grenebilmeleri i¢in duruma
uygun problem durumlari belirleyerek yatay matematiksellestirmeyi ve ardindan da
kurallar1 ve formiilleri analiz edip genelleyebilecegi problem durumlar1 bularak dikey
matematiksellestirmeyi saglamak gerekmektedir (Gravemeijer, 1994).

2.2.4. Gerg¢ekei Matematik Egitimine Uygun Ders Materyali Planlanmasi

Streefland (1991), yaptigi c¢alismada matematik Ogrenme ve Ogretme siirecinde

kullanilabilecek ders materyallerini ii¢ asamali olarak gelistirmistir. Bunlar;

2.2.4.1. Simf Diizeyi

Simif diizeyinde hazirlanacak materyaller ile yatay matematiksellestirme siirecinin
gergeklesecegi kazamimlara odaklanilir (Zulkardi, 2002). Bu asamada materyaller
Gergek¢i Matematik Egitiminin tiim 6zelliklerine uygun olarak tasarlanir. Ogrenme
ortamina getirilecek materyal basit, anlasilir olmal1 ve 6grencinin 6nceki 6grenmeleri ile
iliski kurabilecegi sekilde segilmelidir. Ogrenci kendisini rahat hissettigi dgrenme
ortaminda sunulacak materyalden yola ¢ikarak yeni sembolleri, durumlar1 ya da
problemleri modelleyebilecek ve bunlar rahatlikla ifade edebilecektir. Ogrenci kendini

ifade ederken diger 6grenciler ile fikir aligverisinde bulunacak, tartisma ortami ve

isbirligi sayesinde matematiksel diisiinme siirecini gelistirecektir.
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2.2.4.2. Ders Diizeyi

Sinif diizeyine uygun olarak hazirlanacak materyal ile dersin genel hatlar1 anlatilmaya
calisilir. Bu diizeyde ise smif diizeyinde hazirlanacak materyalin 6grenciler taratfindan
incelenmesi saglanir. Ogrenci materyali incelerken denemeler yaparak materyalin
eksiklerini belirler, bu eksiklikleri gidermek ve materyali gelistirmek igin gerekli
caligmalar yapar. Ayrica bu diizeyde 6grencilerin elde ettigi bilgiler sayesinde kendi

materyallerini tasarlamalar1 saglanabilir.

2.2.4.3. Kuramsal Diizey

Sif diizeyi ve ders diizeyinde yatay matematiksellestirmeye odaklanilir. Kuramsal
diizeyde odak noktasi ise dikey matematiksellestirmedir. Bu agamada onceki diizeyde
hazirlanacak olan materyale son sekli verilerek ger¢ek yasam durumundan yola ¢ikarak
semboller diinyasina gegis yapilmasi amaglanir. Bu diizeyde kullanilacak materyal ile

sembollesmeye yogunlasarak 6grenme ile ilgili hedeflere ulasilir.

2.2.5. Gergek¢i Matematik Egitimine Uygun Dersin Tasarlanmasi

Gergekei Matematik Egitimine uygun tasarlanacak ders planinda 6grencilerin 6grenme
siirecinde matematiksel bilgiyl nasil olusturacaklar1 ayrintilar1 ile ele alinmalidir.
Ogrenme siirecinin hedefleri, siirecte kullanilacak materyaller ve etkinlikler dikkatli bir
sekilde belirlenmelidir. Siire¢ sonunda hedeflerin ne kadarimin gerceklestirilebildigi

yapilacak degerlendirme ile belirlenmelidir.

2.2.5.1. Hedefler

De Lange (1996) matematik 6gretimindeki hedef diizeylerini alt, orta ve iist diizey
olacak sekilde ii¢ diizeyde belirlemistir. Geleneksel olarak hazirlanan programlarda yer
alan hedeflerin biiylik bir kismi tanimlar, basit algoritma ve islem becerilerine
dayandigindan alt diizey hedefler olarak kabul edilmektedir. Ger¢ek¢i Matematik
Egitimine gore hazirlanan bir programda yer alan hedefler ise orta ve iist diizey hedefler
olarak siniflandirilmaktadir. Orta diizey hedeflerde, bir alt diizeydeki hedefler arasinda
baglant1 kurarak kavramlar1 olusturmak amaglanmaktadir. Hedefler; durum, olay veya
problemlerde her zaman net olarak belli olmayabilir. Net olarak belli olmayan hedefler

akil yiiriitme, iletisim ve elestirel tutum gibi becerileri gelistirmeyi amaglar. Bu hedefler
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iist diizey hedefler olarak adlandirilir. Gergek¢i Matematik Egitimine uygun olarak

tasarlanacak ders plani orta ve iist diizey hedefleri igermelidir.

2.2.5.2. Materyaller

De Lange (1996)'ye gore derste kullanilacak materyaller ger¢ek yasamla
iligskilendirilmis durumsal bilgi ve strateji igermelidir. Derste kullanilacak materyal ile
ogrencinin sahip oldugu informel bilgiler arasinda uyum olmasina dikkat edilmelidir.
Ogrenci d6grenme siirecinde calismaya basladigi materyali gelistirip degistirerek yeni ve
Ozglin iriinler ortaya koymalidir (Zulkardi, 2002). Bu sebeple Gergek¢i Matematik
Egitimi program gelistiricilerinin 6grencilerin iizerinde diislinebilecegi ve c¢esitli

tasarimlar yapabilecegi programlar gelistirmesi gerekmektedir.

Sahip olunan
dgrenmelerle
iliskilendirme

Gercek

Hayat EtKilesim

Araclar,
Modeller,
Diyvagram

Sekil 3. GME Yaklasimina Uygun Ders Materyali Hazirlama Modeli (Zulkardi, 2002)

2.2.5.3. Aktiviteler

Gergekei Matematik Egitimine gore 6grenci matematiksellestirme siirecinde aktif olarak
yer almaktadir. Ogretmen ise dgrenme siirecini diizenleyen, yol gdsteren ve siirecle
ilgili degerlendirmeleri yapan kisacasi O0grenme siirecine rehberlik eden kisidir.
Gergekei Matematik Egitiminde 6gretmen gercek yasamdan alinan problem durumunu
sinif ortamina getirerek dgrenme siirecini baslatir. Ogrencinin problemin durumundan
yola ¢ikarak matematigi kesfetmesi beklenmektedir. Ogrenci problem durumuna
getirecegi ¢Oziimii gerek tecriibe ederek gerek sinif iginde oOlusan tartisma ortaminda

rahatca ifade ederek 6grenme siirecine etkin olarak katilmalidir.
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Ogretmen bu siirecin saglikli bir sekilde siirdiiriilmesi i¢in dgrencilere rehberlik ederek
ogrenme ortaminda kendilerini rahatca ifade etmelerini saglar. Ogrencilerinin kendi
hizlarina ve on bilgilerine gore Ogrenmesinde, cabalart ile problemlere ¢oziimler
bulmasinda ve ¢oziimleri siif igerisinde Ozgiirce ifade etmesinde Ggretmenin rolii

Onemlidir.

2.2.5.4. Degerlendirme

Gergekei Matematik Egitimine gore degerlendirme sadece dgrenme siirecinin sonunda
degil, 6grenme siirecinin tamaminda yapilir (Bahr, 1997). Ogrenciler, 6grenme
stirecinde farkli ¢6ziim stratejileri kullanabilir. Bu ¢oziim stratejilerini kendi basina
gelistirebilecegi gibi grup igerisinde yapilan fikir aligverisi sirasinda ya da arkadaslari
ile girdigi tartismalar esnasinda da gelistirebilir (Akyiiz, 2010). Bununla birlikte
ogrencilerin problemler durumlari ile ilgili veri toplamalari, elde edilen veriler ile ¢esitli
denemeler yaparak problemlere ¢oziim sunmalart degerlendirmeci igin iyi bir doniit

olacaktir.
De Lange (1995) ye gore yapilacak degerlendirmenin bes prensibi olmalidir. Bunlar;

1. Yapilacak degerlendirmenin amaci 6grenme ve Ogretme siirecini gelistirmektir. Bu
yiizden degerlendirme sadece konunun veya initenin bitiminde degil, 6grenme ve

ogretme siireci boyunca yapilmalidir.

2. Degerlendirme sirasinda Ogrencilerin neyi bilmedigine degil, neyi bildigine
odaklanilmalidir. Bu yilizden 6grenme siirecinde ¢ok yonlii ¢oziim stratejileri iceren

gergcek yasam problemleri kullanilmalidir.

3. Degerlendirme sirasinda matematik 6gretimi ile ilgili hedeflenen alt, orta ve iist

diizeydeki diisiinme seviyelerini iceren sorular sorulmalidir.

4. Daha saglikli degerlendirme sonuglarina ulagmak i¢in derinligi az olan nesnel testler
kullanmak yerine Ogrencilerin matematiksellestirmeyi nasil yaptiklarini gosterecek

testler kullanilmasi gerekmektedir.

5. Degerlendirmede kullanilacak materyaller herkes tarafindan kolayca ulasilabilecek,

uygulamasi kolay ve okulda yapilan uygulamalara uygun olmalidir.
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2.3. Ger¢ekei Matematik Egitimi ile Geleneksel Ogretim Yontemi Arasindaki
Farkhhiklar

Geleneksel o6gretim yontemi, Ogretim programinda yer alan kesin ve net bilginin
Ogretme siirecinin merkezinde yer alan bir 6gretmen tarafindan siirece pasif dinleyici
olarak katilan 6grencilere kavratilmaya c¢alisildigl egitim ve 6gretim yaklasimidir. Bu
yontemde Ogrenci Ogretme silirecinin biiyiikk bir kismimi 6gretmenin anlattiklarini
dinlemek ve anlamakla gegirir. Diiz anlatim, soru-cevap, ezberleme, yazdirma ve tekrar
gibi geleneksel olarak adlandirilan yontemler; 6grenciye ‘su an yaptiklarimi izle’, ‘ben
yaptiktan sonra dedigimi yap’ gibi mesajlar vererek Ogrendiklerini arastirmadan ve
sorgulamadan ogrenmesine sebep olur. Ogrenciyi arastirmaya ve diisiinmeye
yoneltmeyerek anlamli 6grenme icin gerekli firsatlar tanimayan bu yontemde siirecin

sonunda ezbere dayal yiizeysel 6grenmeler ger¢ceklesmektedir (Duruhan, 2004).

Bu siire¢ sonunda ortaya ¢ikan 6grenme kavraminda 6grenci bilmenin Gtesine gegcemez.
Oysaki giiniimiizde bu anlayisa ek olarak bildigini giinlik yasaminda karsilastig
sorunlart ¢ozmede kullanabilen Ogrencilere ihtiyag vardir. Geleneksel 0Ogretim
yontemleri ile Ger¢ek¢i Matematik Egitimi 6grenmenin temelinin olusturan bu noktada
ayrilmaktadir. Geleneksel 6gretim yontemleri, 6grenmeyi bilme ile sinirlarken Gergekgi
Matematik Egitimi 6grenmeyi 6grencinin gilinlilk yasaminda karsilastigi sorunlari
¢ozebilme becerisi olarak gormektedir. Ogrenme kavramu ile ilgili ayr1 goriislere sahip

olan bu iki yaklasim arasinda bazi temel farkliliklar vardir. Bunlar;

1. Geleneksel ogretim yonteminde Ogrenme siirecinin merkezine Ogretmen alinarak
ogretmenin anlattigi 6grencinin dinledigi ortamda Ogrenme gerceklesir. Gergekgi
Matematik Egitiminde ise 6grenme slirecinin merkezine 6grenci alinarak 6grencinin
karsilagtigi problem durumuna ¢6ziim aradigi 6gretmenin ise siirece rehberlik ettigi

ortamda 6grenme gerceklesir.

2. Geleneksel 6gretim yonteminde sinifi olusturan 6grencilerin 6grenilecek konuyu ayni
zamanda Ogrenmeleri esastir (Duruhan, 2004). Ger¢ek¢i Matematik Egitimi ise her
ogrencinin onceki dgrenmeleri ve yasantis1 ayni olmadigindan 6grenme bireysel olarak
gerceklesir. Bu sebeple Gergekgi Matematik Egitiminde bireysel farkliliklar

onemsenirken, geleneksel 6gretim yonteminde bireysel farkliliklar goz ardi edilir.
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3. Gergekei Matematik Egitiminde giinliik yasamdan hareketle hazirlanan etkinlikler
onemlidir. Geleneksel yontemde ise 6grenme siirecinde 6gretim etkinliklerine fazla yer
verilmez. Geleneksel 6gretim yonteminde etkinliklerin siirint §gretmen belirlerken,

Gergekei Matematik Egitiminde bu sinir1 6grenci belirler.

4. Geleneksel ogretim yonteminde smif i¢i iletisim 6gretmenden Ogrenciye tek yonli
gerceklesirken, Gergekgi Matematik Egitiminde ise iletisim 6grenciden o6grenciye,

ogrenciden O6gretmene ¢ok yonlii gerceklesir.

5. Geleneksel Ogretim yonteminde Ogrencilerin bireysel Ogrenecekleri diisiincesi
hakimdir. Gergek¢i Matematik Egitiminde ise Ogrencilerin bireysel 6grenmeleriyle
beraber grup ogrenmeleri esastir. Geleneksel yontemde oOgrenciler arasinda rekabet
duygusu hakimken, Ger¢ek¢i Matematik Egitiminde 0grenciler arasinda yardimlagsma

ve paylagsma duygusu hakimdir.

6. Geleneksel 6gretim yonteminde degerlendirme Ogrenme siireci sonunda bireysel
olarak yapilir. Merier (1990)’a gore bu yontemde degerlendirme yapilirken 6grencilerin
problem durumuna getirdikleri farkli ¢6ziim yollar1 dikkate alinmadigi igin akil yiiriitme
becerisi tam olarak Ol¢iilememektedir (aktaran Yildiz, Uyanik; 2004). Gergekei
Matematik Egitiminde ise degerlendirme siirecin tamamina yayilarak yapilir. Bu
yontemde degerlendirme yapilirken 6grencilerin problem durumuna farkli ¢6ziim yollar
getirebilmesi, modeller gelistirebilmesi, gelistirilen ¢6ziim yollarin1 ve modelleri
deneyerek yeniden revize edebilmesi saglanarak matematiksel becerileri gelistirmeleri
hedeflenir. Ayrica 6grencilerin 6grendiklerini glinliik yasamla iliskilendirebilmeleri de

degerlendirmede énemli 6lgiitlerden biridir.

7. Geleneksel 6gretim yonteminde problem ¢6zme i¢in gerekli olan formiil ve kurallar
slirecin basinda 6grenciye hazir olarak verilirken, Gergek¢i Matematik Egitiminde bu

formiil ve kurallara 6grenci siireg sonunda kendisi ulasir (Arseven, 2010).

2.4. Gergekei Matematik Egitimi ile Yapilandirmaca Yaklasim iliskisi

Yapilandirmaci yaklasim, Piaget nin zihinsel gelisim ve bilginin olusum siireciyle ilgili
arastirmalarina dayanan bir 6grenme kuramidir. Piaget bilginin bir 6gretmen veya baska
bir kisi tarafindan bireye aktarilmasi fikrine karsi ¢ikarak bilginin bireyin kendisi

tarafindan olusturulacag: fikrini ortaya atmistir. Birey bilginin olusum agamasinda gerek
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bilgiyi tecriibe edinerck gerekse de baskalari ile fikir aligverisinde bulunarak 6grenme
strecine aktif olarak katilir. Yapilandirmaci yaklasima gore yeni bilginin
olusturulabilmesi i¢in bireyin Onceki d6grenmeleri 6nemlidir. Birey yeni bir 6grenme
durumu ile karsilastiginda bu durum ile 6nceki 6grenmeleri arasinda anlamli bir bag

kurarak bilginin olusumunu saglamaktadir (Olkun & Ugar, 2004).

Yapilandirmaci yaklagim ile ilgili yapilan arastirmalar neticesinde bu yaklagimi

aciklamada su dort temel ilke esas alinmustir:

1. Birey dgrenme siirecinde pasif bir alict degildir. Ogrenme siireci bireyin kontroliinde

gelisen bir biligsel eylemdir.
2. Ogrenme adaptasyon siireci sonucunda gerceklesir.
3. Ogrenme siireci birey icin dzeldir, yani her birey kendine dzgii 6grenir.

4. Ogrenme siireci cevreden etkilenen sosyal etkilesim siirecidir.

2.4.1. Gergek¢ci Matematik Egitimi ile Yapilandirmaci Yaklasim Arasindaki

Benzerlik ve Farkhiliklar

Geleneksel egitim bilginin d6grenciye bir 6gretici tarafindan hazir olarak sunuldugu bir
ogretim ve egitim yaklasimidir. Gergek¢i Matematik Egitimi ile yapilandirmaci
yaklasim savunuculari ise geleneksel egitimi temellerinden sarsarak 6grenmenin bireye
0zgi bir siire¢ oldugunu ve 6gretmenin ise siireci kolaylastirmak i¢in gerekli 6grenme
ortamin1 saglamakla sorumlu olan kisi oldugunu savunmustur. Bu iki yaklasimda da
bireyin fikirlerini ve tecriibelerini rahat¢a ifade edebilecegi bir 6grenme ortaminin
olmas1 oOnemlidir. Boylelikle birey arkadaglartyla fikirlerini ve tecriibelerini
paylasabilecek ve tartigsabilecektir. Yapilandirmaci yaklasim ve Gergekgi Matematik
Egitimi aralarinda benzerlik ile farkliliklar bulunmasina ragmen her ikisi de matematik

Ogrenimi i¢in onemli kuramlardir.

Her iki yaklagimda da bir¢ok ortak nokta olmasiyla birlikte temel farkliliklar da vardir.

Bunlar;

1. Gergek¢i Matematik Egitimi bir 6grenme kuramiyken, yapilandirmaci yaklasim

bilginin olusumu ile ilgilenen bilgi kuramidir (Altun, 2008).
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2. Gergekegi Matematik Egitimi 6grenme siirecinde teorik bilgi ile pratik bilginin ayri

ogretilmesini kabul etmezken, yapilandirmaci yaklagim bu duruma kars1 ¢ikmaz.

3. Gergek¢i Matematik Egitimi sadece matematik Ogretiminde uygulanirken,

yapilandirmaci yaklasim bir¢ok alanin 6gretiminde uygulanmaktadir ( De Lange, 1996).

4. Yapilandirmaci yaklagimda bilgi Bloom Taksonomisine uygun olarak bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 sonucunda olusturulurken,
Freudenthal bu durumu redderek matematik 6greniminin gergek yasama uygun olarak
tasarlanan etkinlikler ile uygulama basamagindan basladigin1 savunmustur. Gergekgi
Matematik Egitiminde uygulama basamagindan sonra sirasiyla kavrama ve bilgi
basamaklari ile yatay matematiksellestirmenin, bilgi basamagindan sonra degerlerdirme

basamagina kadar olan siiregte dikey matematikselestirmenin  gergeklestirilmesi

hedeflenmistir.
Yapilandirmaci Yaklagin Gercekei Matematik Egitimi
A Degerlendirme Degerlendirme r
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Sekil 4. Yapilandirmaci Yaklasim ve Gergek¢i Matematik Egitiminde Bloom
Taksonomisi (Uzel, 2007)

5. Iki yaklasim da 6grenim siirecinde materyal kullanimina énem vermektedir. Gercekei
Matematik Egitiminde yapilandirmaci yaklasima gore materyal segiminde ve

kullaniminda 6grencilerin fikirlerini daha fazla dikkate alinmaktadir.

6. Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen 6grenme siirecini 6grencilerin 6n 6grenmeleri
ve deneyimleri dogrultusunda kendi cabalar1 ile kesfedecegi sekilde planlar. Gergekgi

Matematik Egitiminde bu duruma ek olarak Ogretmen ger¢ek yasamdan hareketle
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hazirlanmis 6grenme etkinlikleri tasarlanarak Ogrencinin 6grenecegi bilgiyi giinliik

yasamla iliskilendirmesini saglanir (Arseven, 2010).

2.5. Ger¢ekc¢i Matematik Egitimi ile Tlgili Yapilmis Cahsmalar

Akyiiz (2010) yaptig1 ¢alismada ortadgretim 12. smif integral konusunun 6gretiminde
Gergekei Matematik Egitimi yonteminin geleneksel egitim yOntemine gore &grenci
basarisini nasil etkiledigini arastirmistir. Ortadgretim 12. smifa giden 47 6grencinin
katildigt deneme modelindeki calismada 6n test- son test kontrol gruplu arastirma
modeli kullanilmistir. Arastirma sonunda Gergek¢i Matematik Egitimine uygun olarak
gerceklestirilen 6gretimin geleneksel egitim yontemine uygun olarak gergeklestirilen
ogretimden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica elde edilen veriler cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde hem kiz O6grencilerin hem de erkek 6grencilerin

basarilarinin anlamli derecede arttig1 sonucuna varilmistir.

Barnes tarafindan 2004 yilinda yapilan ¢alismada 8. siif diizeyindeki matematik ders
basarist diisiik 6grencilerin tam sayilar, ondalik sayilar ve kesirler konular ile ilgili
sahip olduklar1 kavram yanilgilarin1 ortadan kaldirmak i¢in Gergek¢i Matematik
Egitimine uygun hazirlanan bir miidahale programimnin etkisi incelenmistir. Yapilan
caligma 12 6grencinin katilimi ile toplamda 16 saat olacak sekilde gergeklestirilmistir.
Iki asamada vyiiriitilen calismanin ilk asamasinda ogrencilere yukarida belirtilen
konularin 6gretimi Gergek¢i Matematik Egitimine uygun hazirlanan programa gore
yapilmis, ¢alismanin ikinci asamasinda ise bu konulara ek olarak cebirsel ¢aligmalara
yer verilmistir. Arastirma sonunda Gergek¢i Matematik Egitimine uygun hazirlanan
programa gore yapilan 6gretimin Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarim

belirlemede ve ortadan kaldirmada énemli bir role sahip oldugu ortaya konmustur.

Bonotto tarafindan 2005 yilinda yapilan calismada ondalik kesirler konusunun
ogretiminde Gergekci Matematik Egitimine gore hazirlanan etkinliklerin nasil bir etkisi
oldugu incelenmistir. Calismaya ilkokul 4. smif diizeyinde 23 6grenci katilmistir.
Arastirmada, giinliik hayata uygun olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin kendi
hayatiyla iliski kurmada 6nemli role sahip oldugu ve Ogrencilerin bu iligkiden yola
cikarak matematiksel bilgiyi kendi ¢abalariyla elde edebildikleri sonucuna ulasilmistir.

Ayrica ¢alismaya katilan Ogrencilerin ¢alisma sonunda matematiksel bilgiyi
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yorumlayabilmede ve problem ¢oziimii yaparken kullanacaklar1 uygun stratejiyi

belirlemede 6nemli gelismeler gosterdigi gézlemlenmistir.

Cansiz (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada Gergek¢i Matematik Egitiminin tlirev ve
tiirev uygulamalarinin 6gretiminde matematik basarisini ve yaratici diisiinme becerisini
nasil etkiledigi arastirilmistir. Arastirma 16 hafta boyunca siirmiistiir. Deneysel
aragtirma deseninin kullanildig1 arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirma
sonunda elde edilen verilere gore Gergek¢i Matematik Egitimi Ogrencilerin yaratici
diisinme becerilerini iyi yonde etkilemistir. Bununla birlikte calisma sonunda
uygulanan Tiirev bagar1 testi sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli farklilik
bulunamamistir. Ayrica ¢alisma boyunca ogrenciler arasindaki iletisiminin arttigi ve

caligmanin 6grencilerin basarmaya karsi inanglarini iyi yonde etkiledigi belirtilmistir.

Fauzan, Slettenhaar ve Plomp tarafindan 2002 yilinda yiiriitiilen aragtirmada Gergekgi
Matematik Egitiminin matematik Ogretimi sirasinda karsilagilan sorunlari giderme
konusundaki etkisi arastirilmistir. Arastirmaya ilkokul 4. simif diizeyindeki 6grenciler
katilmistir. Arastirmada Endonezya’da kabul gbéren mevcut geometri Ogretimi ile
Gergek¢i  Matematik Egitimine uygun hazirlanan  6gretim  karsilastirilmigtir.
Aragtirmada elde edilen veriler; 6grencilerin gozlemlenmesi, 6gretmen ve dgrenciler ile
yapilan miilakatlar sonucunda elde edilmistir. Uygulama siiresi boyunca 6grencilerin
Gergekei Matematik Egitimini benimsedigi ve Gergek¢i Matematik Egitiminin 6grenme

ortamini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Gozkaya (2015), calismasinda oran oranti konusunun 6gretiminde Gergek¢i Matematik
Egitiminin 6grencinin matematige karsi olan basari, tutum ve bilgi kaliciligina olan
etkisini arastirmistir. Calismada 31 deney ve 27 kontrol grubu olmak iizere 58 6grenci
yer almistir. Calismanin verileri arastirmacinin kendi gelistirdigi basar testi, Askar
tarafindan gelistirilen tutum Olgegi ve basar1 testine paralel olarak hazirlanan kalicilik
testinden elde edilmistir. Calisma sonunda elde edilen verilere gore Gergek¢i Matematik
Egitimine uygun yapilan 6gretimin 6grenci basarisini artirdigi ve 6grenme kaliciligina
olumlu etki yaptig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica arastirmact Gergek¢i Matematik
Egitiminin 6grencinin derse karst olan tutumunu olumlu yonde gelistirdigini de

belirtmistir.
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Gravemeijer ve Doorman (1999) tarafindan yapilan ¢alismada ger¢ek yasamdan alinan
problem durumlarinin 6grenmeyi nasil etkiledigi arastirilmistir. Calismada matematik
Ogrenimi sirasinda 6grenci i¢in anlamli olacak gergek yasam problemlerinin 6nemi
vurgulanmigtir. Calismada gercek yasam problemleri bir modelle desteklendigi zaman
ogrencilerin ger¢ek yasam ile matematiksel bilgi arasinda iliskiyi daha iyi kurabildigi
gozlemlenmistir. Bu ylizden matematik Ogretiminde gercek yasam problemlerini
destekleyecek modellere yer vermenin Ogrenme siirecini olumlu etkileyecegi

belirtilmistir.

Hadi (2002) yilinda yaptigi ¢alismada Endonezya matematik egitimi programinda yer
alan konularin 6gretimi sirasinda Gergek¢i Matematik Egitimine uygun hazirlanacak
uygulamalarin  Ogretmenlerin  bakiglarin1 nasil etkiledigini incelemistir. Yapilan
caligmaya 18 6gretmen katilmistir. Calisma boyunca dgretmenlere Gergekei Matematik
Egitimi ve uygulamalar1 hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Calismanin verileri giinliik
yasam problemlerinin yer aldig1 testin uygulanmasiyla elde edilmistir. Calisma sonunda
konularin 6gretimi sirasinda Gergeke¢i Matematik Egitimi uygulamalarina yer vermenin
ogrencilerin 6grenmelerini daha anlamli hale getirecegi ve siirece olumlu katkilar

yapacagl Ogretmenler tarafindan belirtilmistir.

Kurt (2015), calismasinda Gergek¢i Matematik Egitiminin uzunluk 6lgme konusunun
ogretiminde 6grenci basarisi, 6grenme kaliciligr ve 6grenci goriislerini nasil etkiledigini
aragtirmistir. Calismada 23 deney ve 23 kontrol grubu olmak iizere 46 dordiincii sinif
Ogrencisi yer almistir. Arastirmanin verileri ¢alisma Oncesinde uygulanan basari 6n
testinden, calisma sonrasi uygulanan basari son testinden, ¢alismadan dort ay sonra
uygulanan kalicilik testinden ve Ogrenci goOriisme formlarindan elde edilmistir.
Arastirmaci c¢alisma sonunda Gergek¢i Matematik Egitimine uygun yapilan 6gretimin
ogrencilerin uzunluk 6l¢gme konusuna ait kazanimlari 6grenmede ve matematik dersi
basarilarin1 arttirmada mevcut programa gore yapilan Ogretime gore daha etkili
oldugunu belirtmistir. Ayrica Gergek¢i Matematik Egitimine uygun yapilan 6gretimin
ogrencilerin basarisini olumlu yonde etkiledigi ve yapilan gorlismeler ile Gergekgi
Matematik Egitiminin 0Ogrenciler iizerinde olumlu bir etki biraktift sonucuna

ulasilmstir.
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Pramudiani (2011) yaptigi c¢alisma ile ogrencilerin ondalik sayilar konusunu
anlamlandirmasinda Gergek¢i Matematik Egitiminin nasil bir etkisi oldugu arastirmistir.
Toplamda 73 besinci sinif seviyesindeki Ogrenciye ondalik sayilar konusu giinlik
yasam durumlarindan yola ¢ikilarak 6gretilmistir. Calisma sonunda Gergek¢i Matematik
Egitimine uygun hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin sahip oldugu bilgiler ile bir araya
getirilerek o6grencilerin  6grenme  siirecine aktif katiliminin sagladigi sonucuna
ulagilmistir. Bu  durumun ogrencilerin  6zgiivenini olumlu anlamda artirdig1

belirtilmistir.

Sharps ve Adams tarafindan 2002 yilinda yapilan ¢alismada kesirlerle bolme islemi
konusunun ogretiminde Gergekei Matematik Egitimi  ve geleneksel egitim
karsilastirilmistir. Calisma 5. sinif diizeyinde 92 grenciyle yiiriitiilmiistiir. Ogretim
sirasinda deney grubuna ger¢ek yasam durumlarina uygun hazirlanan etkinlikler
uygulanirken, kontrol grubuna ise geleneksel egitim anlayisiyla 6gretim yapilmistir.
Arastirma ile ilgili veriler, konunun 6gretiminden Once uygulanan 6n test, konunun
ogretiminden sonra uygulanan son test, arastirmaci ve O6grenciler tarafindan tutulan
notlar ve uygulama sirasinda kayda alinan videolardan elde edilmistir. Arastirma
sonunda yapilan On test verilerinde Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken, son test verilerinde Gergcek¢i Matematik Egitimi ile 6gretim yapilan

grubun lehine anlamli farklilik ¢ikmustir.

Uca (2014) 4. smf oOgrencileri ile yliriittiigli calismasinda Gergekei Matematik
Egitimine uygun hazirlanan bir 68renme ortaminda gerceklestirilen ondalik kesirler
konusunun matematiksellestirme siirecini anlamay1 amaglamigtir. Aragtirma 4. sinifta
okuyan 17 6grenci ile yapilmistir. Calismada 6grencilerin sahip oldugu 6n 6grenmeleri
belirlemek i¢in on klinik goriismeleri yapilmistir. Daha sonra ogretim sirasinda
kullanilacak materyalleri belirlemek i¢in varsayim rotasi olusturulmustur. Varsayim
rotasina uygun on bir etkinlik hazirlanarak alt1 tanesi ile pilot uygulama yapilmistir.
Tiim etkinlikler pilot uygulama sonucuna gore tekrar diizenlenerek deney asamasina
gecilmistir. Calismada elde edilen verilerden hareketle 6grencilerin kesirler hakkindaki
bilgilerinden yola ¢ikarak ondalik sayilar ile baglanti kurabildikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica  Ogrencilerin  yatay = matematiksellestirmeden  dikey

matematiksellestirmeye gecis siirecinde, Gergek¢i Matematik Egitimi temel ilkeleri
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dogrultusunda hazirlanan etkinlikler sayesinde giinliik yasam durumlarindan hareketle

formel bilgiye ulasabildikleri sonucuna ulagilmistir.

Unal tarafindan 2008 yilinda yapilan ¢alismada Gergekci Matematik Egitiminin
Ogrencilerin basarisin1 ve matematik dersine karst olan tutumlarini nasil etkiledigi
arastirtlmistir. Tam sayilarla carpma ve bolme islemi konusu kontrol grubuna
geleneksel yontemlerle Ogretilirken, deney grubuna Gergek¢i Matematik Egitimine
uygun hazirlanan etkinlikler ile dgretilmistir. Calisma sonunda Gergekei Matematik
Egitimine uygun hazirlanan etkinliklere uygun islenen dersin, geleneksel yontemlere

uygun islenen dersten daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Uygur (2012) yaptig1 ¢alismada Gergek¢i Matematik Egitiminin kesirlerle ¢arpma ve
bolme islemi konusunun Ogretiminde Ogrenci basarisina olan etkisi aragtirmigtir.
Calisma 6. sinif 6grencilerinden olusan 30 deney grubu ve 29 kontrol grubu 6grencisi
ile ylriitilmiistiir. 8 hafta siiren calismada elde edilen verilere gore hem Gergekei
Matematik Egitimine uygun yapilan 6gretimin hem de mevcut programa gore yapilan
Ogretimin 6grenci basarisini artirdigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan istatiksel calismalar
sonunda basarinin Gergekci Matematik Egitiminin uygulandig grupta daha fazla oldugu
goriilmistlir. Ayrica arastirmaci tarafindan kesirlerle ¢arpma ve bdlme islemlerini
giinliik hayatla iligkilendirmede Gergek¢i Matematik Egitiminin daha etkili olacagi

cikarimi yapilmistir.

Zulkardi, Van Den Akker ve De Lange (2002) tarafindan yapilan c¢alisma ile
Hindistan'da bulunan &gretmen adaylarina Gergek¢i Matematik Egitimi tanitilmistir.
Dort yil siiren proje i asamada yapilmistir. Bu calismada 6gretmen adaylarina
Gergekei Matematik Egitiminin  6zellikleri, sinif ortaminda Gergek¢i Matematik
Egitimine uygun 6grenmenin nasil gerceklesecegi, 6grenme i¢in gerekli materyallerin
nasil hazirlanacagi ve degerlendirme siirecinin nasil gergeklesmesi gerektigi hakkinda
bilgi verilmistir. Calisma sonunda ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin Gergekgi
Matematik Ogretimine uygun materyaller tasarlayabildigi gozlemlenmistir. Ayrica
calisgma sonunda Ogretmen adaylart Gergekgi Matematik Egitimini ilgi ¢eken bir
yaklagim olarak goérmiisler ve yapilan ¢alisma sayesinde sahip olduklar: bilgileri giinliik

yasamla daha iyi anlamlandirabildiklerini belirtmislerdir.



BOLUM III

YONTEM

Yapilan c¢alisgmanin bu boliimiinde arastirma modeli, g¢alisma grubu, calismada
kullanilan veri toplama araglari, veri toplama siireci, veri analizi ve ¢alisma ile

karsilasilan risk ve sinirliliklar hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Yapilan calismada Gergek¢i Matematik Egitimi destekli 6gretim yonteminin 6. sinif
alan 6lgme konusunun Ogretiminde Ggrenci basarisini ve 6grenme kaliciligini nasil
etkiledigi incelenmistir. Calismada, ¢esitli degerler alabilen ve nicel olarak 6l¢iilebilen
ozellikler (degisken) ile bu ozellikler arasindaki sebep-sonug iligkisi saptanmak

istendiginden deneysel yontem kullanilmistir (Cepni, 2014).

Kontrol ve deney gruplarina katilacak 6grencileri belirlerken yapilacak rastgele dagilim
her durumda uygun olmayabilir. Boyle durumlarda deneysel yontem gesitlerinden yari
deneysel yontem kullanilir. Bu yontemde gruplara katilacak Ogrencileri rastgele
belirlemek yerine, olusacak gruplarin hangisinin kontrol grubu, hangisinin deney grubu
olacagina rastgele karar verilir. Yar1 deneysel yontemin uygulanacagi ¢alismalarda
miimkiin olduk¢a birbiriyle es deger gruplar (deney-kontrol grup) segilmesine Gzen
gosterilir. Burada dikkat edilecek nokta, calismaya katilacak gruplarin benzer

Ozelliklerde olmasidir.

Calismanin  bagimsiz degiskeni ortaokul matematik dersi 6gretim programi
dogrultusunda Gergek¢i Matematik Egitimine uygun yapilan 6gretim iken, bagiml
degiskeni ise Ogrencilerin alan 6l¢gme konusundaki matematik basaris1 ve 6grenme
kaliciligidir. Caligma boyunca etkisi arastirilan yonteme uygun 6gretim deney grubuna
yapilirken, kontrol grubuna ise dersin Ogretim programi dogrultusunda 6gretim

yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanacak yontemler, aragtirmacinin gorev
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yaptigi okuldaki Ogrenci sayist yeterli olmadigr i¢in arastirmaci tarafindan

uygulanamamugtir.
Tablo 2. Arastirma Modeli
Deney grubu Kontrol grubu
- Birinci Donem Matematik - Birinci Dénem Matematik
Dersi Not Ortalamalari Dersi Not Ortalamalari
Uygulama
Oncesi - Alan Olgme Basar1 On Testi - Alan Olgme Basar1 On Testi
(AOBOT) (AOBOT)
Gercekci Matematik Matematik Dersi Ogretim
Egitimine Uygun Yapilan Programina Uygun Yapilan
Uygulama A ...
Ogretim Ogretim
- Alan Olgme Bagar1 Son Testi - Alan Olgme Basar1 Son Testi
(AOBST) (AOBST)
Uygulama ) ,
¥g - Alan Olgme Kalicilik Testi - Alan Olgme Kalicilik Testi
S N i
onrast (AOKT) (AOKT)

Calismaya katilacak smiflarin hangisinin kontrol, hangisinin deney grubunda olacagini
belirlemek icin Ogrencilerin birinci donem matematik dersi karne notlar1 ilizerine
istatiksel ¢aligma yapilmistir. Gruplarin birbirine denk olup olmadigini belirlemek i¢in
ogrencilerin birinci donem matematik dersi karne notlar1 arasinda farkliligin anlamh
olup olmadigina bagimsiz gruplar i¢in t-Testi kullanilarak bakilmistir. Tablo 3’e gore
calismaya katilacak gruplar arasinda anlamli farklilik (p=0,320>0,05) bulunmamustir.
Yani c¢aligmaya baslamadan Once, gruplarin birinci donem matematik dersi not
ortalamalarinin birbirine denk seviyede oldugu soylenebilir. Elde edilen verilerle
birlikte calismaya katilacak siniflarin dersine giren matematik Ogretmenleri ile
gortistilmiis ve 3 sube (6/A-B-E siniflar1) deney, 3 sube de (6/C-D-F siniflari) kontrol

grubu olarak belirlenmistir.



43

Tablo 3. Calismaya Katilan Ogrencilerin 6. Sinif Birinci Donem Matematik Dersi
Karne Notlari Arasindaki Farkin Anlamhiligini Test EtmekK i¢in Yapilan Bagimsiz
Gruplar igin t-Testi Sonuglart

Gruplar N X Ss Sd t p
Karne Deney 85 73,08 21,56
Notu 166 ,997 ,320
Kontrol 83 76,11 18,72

3.2. Calisma Grubu

Orneklem; {izerinde calisilan evrenin, belirli kurallara uygun olarak kendi igerisinden
secilen ve her oOzellik bakimindan evrenin temsilcisi olan birimidir. Calismanin
yiiriitiilebilmesi i¢in evrenin tamaminin alinmasi her zaman miimkiin olmayabilir. Bu
durumun sebeplerinin basinda biitge, etik zorunluluklar, kontrol ve verilerin giincelligi
gelir. Bu ¢aligmanin drneklemini belirlemek igin olasilik dis1 6rnekleme tiirlerinden biri

olan uygun 6rnekleme kullanilmistir (Balci, 2006).

2018-2019 egitim-ogretim yili ikinci doneminde gerekli izinler alinarak (EK-5)
uygulanan ¢aligmanin 6rneklemini Kahramanmaras ili Goksun ilgesinde bulunan bir
ortaokulun 6. smif 6grencileri olusturmaktadir. 6 subede uygulanan galigmaya 168
ogrenci katilmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemini olusturan 6grenciler gruplara rastgele
dagitilamamig, bunun yerine birbirine denk oldugu belirlenen gruplardan biri deney,
digeri de kontrol grubu olarak belirlenmistir. 6-A, 6-B ve 6-E siniflar1 ¢calismanin deney
grubunu olustururken, 6-C, 6-D ve 6-F smiflari calismanin kontrol grubunu
olusturmustur. Gruplarin se¢iminde birinci ddonem matematik dersi karne notlar1 ve 6.
smiflarin dersine giren matematik Ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Calismaya

katilan 6grencilerin subelere gore dagilimi Tablo 4'de gosterilmistir.

Tablo 4. Calismaya Katilan Ogrencilerin Subelere Gére Dagilimi

Deney grubu Kontrol grubu Toplam
Sube A B E C D F
Ogrenci Sayisi 29 27 29 29 26 28 168

Toplam 85 83 168
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Calisma haftada 5 ders saati olmak tizere 3 hafta siire ile toplam 15 ders saatinde
uygulanmistir. Caligmaya katilan &grencilerin cinsiyetlere gore dagilimi Tablo 5°de

gosterilmistir.

Tablo 5. Calismaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Deney grubu  Kontrol grubu Toplam Yiizde
Kiz sayist 38 34 72 42,86
Erkek sayist 47 49 96 57,14
Toplam 85 83 168 100

3.3. Veri Toplama Araclari

Gergekgi Matematik Egitimi destekli 6gretim yonteminin alan 6lgme konusuna ait
kazanimlarin 6gretiminde Ogrenci basarisina ve Ogrenme kaliciligina etkisinin
incelendigi bu ¢alismada, calismanin verilerini elde edebilmek i¢in AOBOT ve AOBST
kullanilmistir. AOBOT ve AOBST arastirmaci tarafindan &grencilerin alan dlgme
konusundaki basarilarin1 6lgmek icin gelistirilen matematik basari testleridir. Ogrenme
kalicihigini belirlemek igin AOBOT uygulandiktan iki ay sonra AOKT olarak tekrar

kullanilmustir.

Testlerde yer alacak sorulari hazirlamak igin ortaokul matematik ders ogretim
programinda yer alan 6. simif alan 6lgme konusuna ait kazanimlar incelenmistir. Daha
sonra MEB tarafindan okullarda okutulan 6. sinif matematik ders kitabi, Egitim Bilisim
Ag1 (EBA), ilkdgretim ve Ortadgretim Kurumlar1 Bursluluk Smavi (IOKBS) ve cesitli
yardime1  kitaplarda yer alan sorular incelenerek basar1 testinin taslak hali
olusturulmustur. 6. sinif matematik dersine giren dort matematik 6gretmeni ile fikir

alisverisinde bulunularak 35 sorudan olusan basari testinin taslak hali kesinlestirilmistir.

Basar1 testinin taslak hali c¢aligmanin yapilacagi ortaokulun 7. smif O6grencilerine
uygulanmigtir. Uygulamanin 7. sinif 6grencilerine yapilmasinin nedeni bir 6nceki yildan
konuyu 6grenmis ve ¢alismaya katilmayacak olmalaridir. 2018-2019 egitim-6gretim yili
ikinci doneminde gerceklestirilen uygulamaya 82 6grenci katilmistir. Elde edilen veriler

ile maddelerin her birinin ve testin tamaminin madde analizi yapilmistir.



Tablo 6. Uygulama Sonucu Bagsar: Testinin Taslak Halinden Elde Edilen Veriler

Basari Testi Madde Madde Toplam Madde
Taslak Hali Silindiginde Silindiginde Korelasyon Silindiginde
Madde Olcek Olcek Varyansi Cronbach’s
Numarast Ortalamasi Alpha

M1 15,70 55,795 428 878
M2 15,73 57,038 252 882
M3 15,55 57,782 184 882
M4 15,63 56,235 383 879
M5 15,54 57,931 082 887
M6 15,87 55,895 406 879
M7 15,79 55,080 515 876
M8 15,79 56,043 383 879
M9 15,87 56,513 322 880
M10 15,71 56,852 280 881
M1l 15,63 56,633 330 880
M12 15,76 55,742 426 878
M13 15,84 55,073 517 876
M14 15,84 55,444 466 877
M15 16,04 56,925 305 880
M16 15,87 56,315 349 880
M17 15,95 56,121 392 879
Mi8 16,07 55,451 561 876
M19 15,77 54,625 580 875
M20 15,88 55,466 467 877
M21 15,91 56,943 269 881
M22 15,85 55,361 479 877
M23 15,88 55,121 515 876
M24 15,94 56,255 370 879
M25 15,91 54,820 566 875
M26 15,94 56,601 321 880

M27 15,89 55,408 478 877
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Tablo 6. devami

M28 15,87 55,130 512 876
M29 15,94 57,021 263 881
M30 15,72 55,859 415 878
M31 15,90 55,966 402 879
M32 15,94 56,502 335 880
M33 15,85 55,139 509 876
M34 16,02 56,370 384 879
M35 15,99 55,889 438 878

Madde ayirt edicilik katsayisi, testte yer alacak maddelerin 6lgiilmek istenen 6zellige
sahip olanlar1 ve olmayanlar1 ayirt edebilmesi olarak tanimlanabilir. Madde ayirt
edicilik katsayisi -1,0 ile +1,0 arasinda deger alir. Maddenin ayirt edicilik katsayisinin
yiikksek bulunmasi maddenin Ol¢lilmesi amaclanan 6zelligi 6lcebildigini gosterirken,

negatif bulunmasi bu durumun tam tersini gosterir.

Basar1 testinde yer alacak sorulari belirlemede 6nemli Olgiitlerden birisi de madde
glicligiidir. Testlerde sorulan maddeleri dogru yapanlarin sayisinin, testte katilan
toplam kisi sayisina bolinmesiyle hesaplanan madde giicliigii 0,0 ile 1,0 arasinda deger
alir. Maddenin giigliigii 0,0’a yaklasirsa madde zorlasirken; 1,0’a yaklasirsa madde
kolaylasir (Biiylikoztiirk, 2011). Yapilan analiz sonucunda testin ortalama gii¢ligii 0,47

olarak hesaplanmigtir.

Tablo 7. Basar: Testi Taslak Halinde Yer Alan Maddelerin Analizi

Madde Madde Madde Madde Madde Madde
Numarasi Ayt Giicliigii Numarasi Ayt Giicliigii
Ediciligi Ediciligi
M1 0,577 0,61 M19 0,569 0,54
M2 0,269 0,57 M20 0,577 0,43
M3 0,154 0,76 M21 0,308 0,39
M4 0,500 0,67 M22 0,462 0,37

M5 0,115 0,77 M23 0,616 0,48




47

Tablo 7. devam

M6 0,538 0,44 M24 0,385 0,37
M7 0,499 0,48 M25 0,654 0,44
M8 0,500 0,51 M26 0,346 0,37
M9 0,385 0,43 M27 0,538 0,52
M10 0,231 0,60 M28 0,615 0,51
M11 0,538 0,68 M29 0,269 0,37
M12 0,615 0,55 M30 0,500 0,59
M13 0,577 0,46 M31 0,462 0,40
M14 0,269 0,46 M32 0,346 0,37
M15 0,385 0,27 M33 0,654 0,45
M16 0,428 0,44 M34 0,423 0,28
M17 0,538 0,35 M35 0,577 0,43
M18 0,769 0,23

Bagari testi taslak hali ile ilgili analizler yapildiktan sonra 2., 3., 5., 10., 14., ve 29.
sorularin madde ayirt ediciligi diisiikk (< 0,30) oldugu i¢in bu sorular basari testinden
cikarilmistir. 24., 26. ve 32. sorularin 6lgmek istedigi kazanimlar sirasiyla 6., 12. ve 7.
sorularin kazanimlariyla ayni oldugu i¢in bu sorular basari testinden ¢ikarilmistir.
Ogrencilerin yaslar1 sebebiyle testi yetistirmede sikint1 yasayabilecekleri diisiiniildiigii
icin 15. ve 34. sorular da ¢ikarilarak geriye kalan 24 maddeden olusan basari testi son
halini almistir. Basar1 testinin son halinin gilivenirlik katsayisini hesaplayabilmek i¢in
SPSS 22.0 programi kullanilmistir. On uygulama sonucunda elde edilen verilerden yola
cikarak basari testinin son halinin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0,877 olarak
hesaplanmistir. Ozdamar (1999)’a gére Alpha giivenirlik katsayisinin degerlendirilme

kriteri asagidaki gibidir:
1. 0,00 <a<0,40 ise kullanilacak dlgek yeterince giivenilir degildir.
2. 0,40 <a<0,60 ise kullanilacak olgek diisiik giivenirliktedir.
3. 0,60 <a<0,80 ise kullanilacak 6l¢ek olabildigince giivenilirdir.

4. 0,80 <a < 1,00 ise kullanilacak dlgek yiiksek derecede giivenirlilige sahiptir.



48

On uygulama sonunda elde edilen Alpha giivenirlik katsayis1 testin kullanim icin

yiiksek derecede giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Kuder-Richardson (KR-20) giivenilirligi, iki secenekli testlerin ve maddelerin
homojenlik derecesini belirlemek i¢in kullanilir (Bademci, 2006). Basari testinin
giivenirlik katsayisin1 daha dogru ifade etmek ve yorumlamak i¢in KR-20 giivenilirligi
de bulunmustur. On uygulama sonunda elde edilen verilerden yola gikarak basari
testinin son halinin KR-20 giivenilirligi 0,852 olarak hesaplanmistir. Bu degerde testin
kullanim i¢in olabildigince giivenilir oldugunu gostermektedir. Alan Olgme basari

testinde yer alan maddelerin kazanimlara gore dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8. Alan Olgmg Basari Testinde Yer Alan Maddelerin 2018 MEB Matematik Dersi
Ogretim Programi Kazammlarina Gére Dagilimi

Ogrenme Alami  Alt Ogrenme Alant Kazanim Soru Numarast

M.6.3.2.1. 1,3,7,12,15,16,22,24
M.6.3.2.2.  4:89,11,1314,19,20
M.6.3. M.6.3.2. M.6.3.2.3. 26,1021

M.6.3.2.4. 5,17,18,21,23

3.4. Veri Toplama Siireci

Calismanin saglikl bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in uygulama &ncesi Kahramanmaras 11
Milli Egitim Midirligiinden ¢alisma igin gerekli izinler (EK-5) alinmigtir. Caligmada
kullanilacak basar1 testine son halini vermek i¢in Ger¢ek¢i Matematik Egitimine uygun
hazirlanan alan 6lgme basari testi taslak hali ¢calismanin yapilacagi ortaokulun 7. sinif
ogrencilerine uygulanmistir. Gerekli analizler yapilarak 24 sorudan olusan AOBOT ve
AOBSTye son hali verilmistir. Uygulama &ncesi toplam 15 ders saatini kapsayacak
sekilde alan O6lgme konusuna ait kazanimlarin 6gretimi ig¢in gerekli olan Gergekgi

Matematik Egitimi yontemine uygun etkinlikler ve ders planlar1 hazirlanmistir.

Ogrencilerin birinci dénem matematik dersi karne notlar1 ile ilgili gerekli analizler

yapilarak ve uygulamanin yapilacagi siniflarin matematik dersine giren 6gretmenler ile
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gortistilerek 6. smif kademesinde bulunan 6 subenin 3°i kontrol, 3"l deney grubu
olacak sekilde belirlenmistir. Calismaya katilacak 6grencilere uygulamaya baglamadan
once AOBOT uygulanmistir. Elde edilen verilere gerekli istatiksel calismalar
yapildiktan sonra gruplarin birbirine denk oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunun
dersleri mevcut 6gretim programina uygun hazirlanan ders planlarina gore yiiriitiiliirken,
deney grubunun dersleri Gergek¢i Matematik Egitimine uygun olarak hazirlanan ders

planlarina gore yiirtitiilmiistiir.

Alan 6l¢me konusuna ait kazanimlarin 6gretimi kontrol grubundaki 6grencilere alisik
olduklar1 mevcut ogretim yontemiyle gergeklestirilmistir. Diiz anlatim, soru-cevap,
gosterip yaptirma gibi tekniklerinin kullanildigi 6gretim siirecinde hem 6gretmen hem
de 6grencilerin aktif olarak yer almasma dikkat edilmistir. Konuya ait kazanimlarin
ogretiminde ders kitabinda yer alan etkinlikler ve alistirmalardan faydalanilmistir. Girig
boliimiinde ders kitabinda yer alan etkinlikler ile 6grencilerin derse ilgisi ¢ekilmistir.
Gelisme boliimiinde 6grencilere onceki yillarda 6grendikleri bilgiler hatirlatilarak bu
bilgiler ile yeni Ogrenilecek bilgiler arasinda iliski kurulmustur. Dersin devaminda
konunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in ders kitabinda yer alan alistirmalar 6gretmen
tarafindan ¢oziilmistir. Daha sonra konunun pekistirilmesi igin ogrencilere ornekler
yaptirilmistir. Sonug¢ boliimiinde ise konu ile ilgili tanimlara ve formiillere ulasilarak
ders bitirilmistir. Bu siire¢ tekrarlanarak kontrol grubu ogrencilerine alan 6lgme

konusuna ait kazanimlarin 6gretimi tamamlanmistir.

Alan 6lgme konusuna ait kazanimlar deney grubundaki dgrencilerine kendileri i¢in yeni
bir ydntem olan Gergek¢i Matematik Egitimine uygun islenmistir. Ogrencilere
uygulama oncesi alisik olmadiklar1 bir yontem olan Gergek¢i Matematik Egitimi ve
uygulama siireci hakkinda bilgi verilmistir. Gergek¢i Matematik Egitimine gore
matematik 6greniminde esas olan kisinin gilinliik hayat ile 6grenecegi matematiksel bilgi
arasinda anlamli bir iliski kurabilmesidir. Bu yiizden derste kullanilacak etkinlikler bu
noktaya dikkat edilerek, 6grenciler i¢in anlamli olabilecek durumlardan yola ¢ikilarak
hazirlanmistir. Etkinliklerin uygulanmasinda 6grencilerin birbiriyle fikir aligverisinde
bulunabilecegi gruplar olusturulmus ve olusturulan gruplar1 belirlemede 6grencilerin
arasindaki iletisim dikkate alinmistir. Ayrica gruplarin heterojen yapida olmasina da
dikkat edebilmistir. Ogrencilerin etkinliklerde yer alan problem durumuna ¢dziim

getirebilmesi ve bu ¢oziimleri 6nce grup arkadaslarina sonra da sinif igerisinde rahatca
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ifade etmesi saglanmistir. Etkinliklerde 6grencilerin dnce temel iliskileri bulabilmesine,
daha sonrada bu temel iligkileri kullanarak problem durumlarina ¢éziim getirebilmesine
dikkat edilmistir. Bu durum 6grenme siirecinin daha verimli gegmesini saglamistir.
Karsilastiklart problem durumu ile 6nceki 6grenmeleri arasinda iliski kurmada, problem
durumlarina ¢6ziim aramada, ¢oziim i¢in Oneriler bulmada, bu Onerileri 6nce grup
arkadaslar1 sonrada sinif ortaminda paylasmada kisacas1t matematigi kesfetme siirecinin

her asamasinda 6grencilere rehberlik yapilmistir.

Tablo 9. Alan Ol¢me Konusuna Ait Kazanimlara Uygun Hazirlanan Etkinlikler

Ogrenme  Alt Ogrenme  Kazamim  Siire Etkinlik Adt
Alanm Alam

Haydi, Geometri Sehri
Tasarlamaya

M.6.3.2.1.

2 ders saati

Acaba Zarfta Ne Var?

M.6.3.2.2.
Cikolatadan Matematige

5 ders saati

Hal1 Diinyasi

3 ders saati

Kirkyama

M.6.3. M.6.3.2. Kumastan Kesifler

Demir Ustaya Yardim

2 ders saati

TombALAN
M.6.3.2.3.

Toprak Kaybimiz

5 ders saati

Hangi Cigek Nereye?

Emlak Danigmanlig

3 ders saati

Imece Usulii

M.6.3.2.4. Problemler Diyarina Giris Bileti

5 ders
saati
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Gergekgi Matematik Egitimine uygun hazirlanan etkinliklerin ka¢ ders saatinde
uygulanacagi Tablo 9’da ayrintili olarak gosterilmistir. Deney grubunun dersleri tabloya
uygun olacak sekilde yiiriitiilmiistiir. Uygulama siirecine gecilmeden once, etkinlik ve
calisma kagitlar1 gruplar dikkate alarak 6grenci sayis1 kadar fotokopi ile ¢ogaltilmistir.
Uygulama sirasinda kullanilacak materyaller ders baslamadan simif ortamina
getirilmistir. Derslerde 6grencilerin dikkatini ¢ekebilmek i¢in konularla alakali slayt ve
videolardan faydalanilmig olup bu materyaller ve etkinlik kagitlarin gosteriminde
siniflarda bulunan etkilesimli tahtadan yararlanilmistir. Deney grubunun dersleri
uygulama o6ncesi planlanan etkinlik ve materyaller ile uygulama siirecinde olusturulan
modellere, kontrol grubunun dersleri ise mevcut program dogrultusunda ders

kitabindaki etkinlik ve alistirmalara uygun yiiriitiilmustiir.

Deney grubunun 6grenim siireci Gergek¢i Matematik Egitimine uygun hazirlanan ders
planlar1 (EK-4) dogrultusunda gergeklestirilmistir. Uygulama siirecine gegilmeden once,
ogrencilerin fikir aligverisinde bulunabilecegi ve kendi aralarinda tartisabilecekleri bazi
etkinlikler igin 2-3 kisilik, baz1 etkinlikler i¢inde 4-5 kisilik Ogrenme gruplar
olusturulmugtur. EK-4’de yer alan ders planlarinda 6grenme siireci ayrintili olarak
aktarilmistir. Gergek¢i Matematik Egitimi destekli 6gretimin yapildigi siniflarda ders
sirasinda uygulanan etkinliklerin fotograflart EK-6'da verilmistir. Ornek olarak da
yiikseklik kavraminin matematiksellestirme siirecine ait iki ders saati boyunca yapilan

uygulamalar aktarilmaya ¢aligilmistir:

1. Calisma siirecinin ilk dersine Ogrencilerin ilgisini c¢ekebilecek bir soru ile giris
yapilmistir. Ogrencilere Diinya'nin en yiiksek yapisinin neresi oldugu sorularak
yiikseklik kavrami, Ogrencilerin giinliikk yasami ile iligkilendirilmeye caligilmistir.
Diistinmeleri i¢in yeterli siire verildikten sonra dgrencilerin sirastyla cevaplarr alinmig

ve ardindan da konu ile ilgili hazirlanan slayt izletilmistir.

2. Ogrencilere bu yapilarin yiiksekliklerinin nasil &lciildiigii sorulmus ve smif ici
tartisma ortami saglanarak yiiksekligin tepeden tabana dogru olan dik uzaklik oldugu

giinliik hayattan orneklerle fark ettirilmeye caligilmistir.

3. Ogrencilerin yiikseklik hesaplama ile ilgili verdikleri cevaplarin dogrulugunu
gorebilmeleri i¢in ‘‘Haydi, Geometri Sehri Tasarlamaya’ adli etkinlige gecilmistir.

Uygulama oncesi simif ortami 6grenci gruplarinin rahatlikla calisabilecekleri sekilde
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ayarlanmistir. Etkinlik kagitlar1 6grencilere dagitilmis ve etkilesimli tahtadan acilmastir.
Ogrencilerden bir dnceki derste boya kalemi, cetvel, makas gibi etkinlik sirasinda
kullanacaklar1 malzemeleri getirmeleri istenmistir. Ogrenci gruplarma farkl yiikseklikte
olan geometrik cisimler dagitilarak yiiksekliklerini hesaplamalar1 istenmistir. Farkli

boyutlarda olan materyaller gruplar arasinda doniisiimlii olarak kullanilmistir.

Sekil 6. ‘‘Haydi, Geometri Sehri Tasarlamaya’” Adli Etkinlikten Fotograflar

4. ““Haydi, Geometri Sehri Tasarlamaya’ adli etkinlikte Ogrencilerin geometrik
cisimlerden faydalanarak yiiksekligin tabanindan tepesine olan dik uzaklik oldugunu
fark etmeleri saglanmistir. Daha sonra gruplarin ellerindeki materyaller ile farkli
yiikseklikte yeni materyaller tasarlanmasi saglanmistir. Bu materyallerin yiiksekliklerini
diger gruplarin 6lgmesi saglanarak hem yiikseklik kavramini pekistirmeleri hem de yeni
modeller olusturmalar1 saglanmistir. Etkinligin sonunda ogrencilerin geometri sehri

tasarlanmasina izin verilerek ders daha da eglenceli hale getirilmistir.

5. Daha sonra Ogrencilerin smifta bulunan masa, sandalye, kitap gibi nesnelerin
yiiksekliklerini dlgmeleri istenmistir. Bu uygulama ile dgrencilere, oturarak dinlemek

yerine sinifta dolasarak daha aktif olacaklari 6grenme ortami saglanmustir.
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6. Etkinligin tamamlanmasi i¢in yeterli siire verildikten sonra ‘‘Acaba Zarfta Ne Var?’’
adli etkinlige gecilmistir. Bu etkinlikte geometrik sekillerin yiiksekliklerinin nasil
hesaplanacag1 sorusuna cevap aranmustir. ilk etkinlikte dgrencilere yiiksekligin seklin
tabanindan tepesine olan dik uzaklik oldugu fark ettirildigi icin 6grencilerin zarflarin
icerisinde yer alan 6zelliklere sahip paralelkenar ve iiggenleri bulmalar1 zor olmamastir.
Bu etkinlikte dik, dar ve genis acili iiggenler ile ¢esitli paralelkenarlar verilerek

ogrencilere geometrik sekillerde ylikseklik kavrami kazandirilmaya c¢aligilmistir.

Sekil 7. ““Acaba Zarfta Ne Var?’’ Adli Etkinlikten Fotograflar

7. Etkinligin ilk asamasmin tamamlanmasi i¢in yeterli siire verildikten sonra ikinci
asamasi i¢in her gruptan istedikleri tiggen ve paralelkenarlarin taban ve yiiksekliklerini
yazarak zarflarin igerisine yerlestirmeleri istenmistir. Daha sonra gruplarin aralarinda
zarflar1 degistirmeleri saglanmistir. Gruplara farkli renkte kagitlar dagitarak zarflarin
icerisinden ¢ikan Olgiilere uygun iiggen ve paralelkenarlar olusturmalart istenmistir.
Boylelikle ogrenciler 6grenme siirecinde kendi materyallerini  olusturmalari

saglanmustir.

Sekil 8. ‘*Acaba Zarfta Ne Var?’’ Adli Etkinlikten Fotograflar
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8. Bu iki etkinlikle 6grencilerin giinliik yasamlarindan hareketle ‘‘Herhangi bir liggenin
bir kdsesinden karsisindaki kenara (veya bu kenarin uzantisina) dik olarak ¢izilen dogru
pargast bu kenara ait yiiksekliktir.”” ve ‘‘Herhangi bir paralelkenarda paralel olan
kenarlarin birinden digerine ¢izilen dik dogru pargasi yiiksekliktir.”” matematiksel
bilgisine ulasmalar1 saglanarak yiikseklik kavrami i¢in planlanan matematiksellesme

stireci tamamlanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismaya katilan 6grencilere uygulama éncesi AOBOT; uygulama sonrast AOBST ve
AOBST uygulandiktan dért hafta sonrada AOKT uygulanmistir. Basari testlerinden
elde edilen verilerin analizi nicel yontemler kullanilarak yapilmis ve testlerden elde
edilen veriler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Verilerin analizi
yapilirken SPSS 22.00 programi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucu elde edilen p
degeri 0,05 ile karsilastirtlmis ve p<0,05 durumu anlamhi farklilik olarak

yorumlanmugtir.

AOBOT ve AOBST ¢oktan segmeli test olarak hazirlanmistir. Bu testlerden veri elde
edilirken Ogrencilerin verdigi dogru cevap 1, yanlis ve bos cevap 0 puan olarak
degerlendirmeye alinmistir. Schoder, Himmelmann & Wilhelm (2006)"a gore elde
edilen verilen dagilimmin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in
orneklem biiylikliigliniin 35'den kii¢lik oldugu durumlarda Shapiro-Wilk testi, biiyiik
oldugu durumlarda ise Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmaktadir (aktaran Demir,
Saatgioglu & Imrol, 2016). Calismanin Srneklemini 85 deney grubu Ogrencisi, 83
kontrol grubu Ogrencisi olusturdugu ic¢in verilerin normal dagilim gosterip

gostermedigini belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testi kullanilmstir.

Analiz sonucunda elde edilen veriler normal dagilim (p degeri > 0,05) gosterdigi igin
parametrik testlerden bagimli gruplar icin t-Testi ve bagimsiz gruplar icin t-Testi
kullanilmistir. Gruplarin AOBOT, AOBST ve AOKT sonucunda elde edilen verilerinde
anlamli farklilik olup olmadigin1 belirlemek i¢in bagimli gruplar igin t-Testi
kullanilmistir. AOBOT, AOBST ve AOKT sonucunda elde edilen verilerde gruplardan
biri lehine anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz gruplar igin t-Testi

kullanilmustir.
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Tablo 10. Calismada Elde Edilen Verilerin Normallik Dagilimi

Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi Analiz Sonucu (p degeri)
Deney Grubu AOBOT 0,120
Kontrol Grubu AOBOT 0,181
Deney Grubu AOBST 0,084
Kontrol Grubu AOBST 0,124
Deney Grubu AOKT 0,129
Kontrol Grubu AOKT 0,166

3.6. Risk ve Smirhliklar

1. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan yontemler, gérev yaptig1 okuldaki 6grenci

say1s1 yeterli olmadig: i¢in aragtirmaci tarafindan uygulanamamustir.

2. Etkinlikler genel olarak 6grencilerin dikkatini ¢ekip derse katilimini saglasa da bazi

ogrenciler i¢in bu durum tam olarak ger¢ceklesmemistir.

3. Olusturulacak 6grenme gruplarindaki Ogrenci sayist arastirmact tarafindan
baslangicta 6-7 olarak belirlenmistir. Daha sonra uygulamay1 yapacak gretmenler ile
goriistilerek bu say1 bazi etkinlikler i¢in 2-3, baz1 etkinlikler i¢inde 4-5 olacak sekilde

revize edilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR

Yapilan ¢aligmanm bu boliimiinde, gruplara uygulanan AOBOT, AOBST ve AOKT
sonucunda elde edilen verilerin istatistiki yontemlerle analizi yapilmis ve elde edilen

bulgular, ilgili alt problemlere uygun olarak incelenmistir.

Alt Problem 1: Gergek¢i Matematik Egitimine gore Ogretim yapilan deney grubu
ogrencileri ile mevcut programa gore Ogretim Yyapilan kontrol grubu 6grencilerinin

AOBOT puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Oncellikle, alt problem igin elde edilen verilerin normal dagilima sahip olup olmadigmi
belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmigtir. Normallik testi olarak
Kolmogorov-Smirnov testinin tercih edilmesinin sebebi her iki grupta yer alan dgrenci
sayisinin 35°den fazla olmasidir. Tablo 10°da belirtildigi iizere deney ve kontrol

grubuna uygulanan AOBOT 'nden elde edilen veriler normal dagilim gostermektedir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin AOBOT Sonug¢larina Iliskin
Bagimsiz Gruplar igin t-Testi Analiz Sonug¢lart

Gruplar N X Ss Sd t p
« . Deney 85 7,20 2,39 166 -,373 ,710
AOBOT
Kontrol 83 7,05 2,87

Bagimsiz gruplar igin t-Testi, birbiri ile iliskisiz olan iki Orneklemin ortalamalari
arasindaki olusan farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla kullanilir. Bu
testin kullanilabilmesi i¢in iizerinde calisilan Orneklemin bagimsiz olmasit ve bu
orneklemden elde edilen puanlarin normal dagilima sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica

caligmanin bagimli degiskeni oran ve aralikli Olgek diizeyinde Olgiilmelidir
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(Biiyiikoztiirk, 2011). Elde edilen veriler normal dagilim gdsterdigi igin verilerin

analizinde bagimsiz gruplar i¢in t-Testi kullanilmistir.

Tablo 11'de verilen sonuglar incelendiginde deney grubu &grencilerinin AOBOT
ortalama puani 7,20; kontrol grubu dgrencilerinin AOBOT ortalama puam 7,05 dir.
Elde edilen puan ortalamalarina bakildigi zaman deney grubu lehine 0,15 puanlik bir
fark oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin AOBOT sonucunda
aldig1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan analiz sonunda p=0,710 bulunmustur. Bu deger 0,05 den biiyiik oldugu i¢in iki
grup lehine de anlamli bir farklilik yoktur diyebiliriz. Yani uygulama 6ncesinde deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin alan 6lgme konusuna ait 6grenmelerinin birbirine denk
seviyede oldugu soylenebilir. Calismaya katilan gruplarin birbirine denk olmasi

yapilacak ¢alismanin dogru yorumlanabilmesi i¢in 6nemlidir.
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Sekil 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin AOBOT Sonuglari

Alt Problem 2: Gergekgi Matematik Egitimine gore Ogretim yapilan deney grubu
ogrencilerin hangi subede olduguna bakilmaksizin AOBOT puanlari ile AOBST

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Oncellikle, alt problem icin elde edilen verilerin normal dagilima sahip olup olmadigina
Kolmogorov-Smirnov testi kullanilarak bakilmistir. Tablo 10°da belirtildigi tizere deney
grubuna uygulanan AOBOT ve AOBST'nden elde edilen veriler normal dagilim

gostermektedir.

Bagimli gruplar t-Testi, birbiri ile iliskili olan iki 6rneklemin ortalamalar1 arasindaki
olusan farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilir. Bu testin varsayimlari

iki 6rneklemin birbiri ile iligkili olmasi1 sart1 haricinde bagimsiz gruplar i¢in t-Testinin
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varsayimlar1 ile aymdir (Blyiikoztirk, 2011). Elde edilen veriler normal dagilim

gosterdigi i¢in verilerin analizinde bagimli gruplar i¢in t-Testi kullanilmistir.

Tablo 12. Deney Grubu Ogrencilerinin AOBOT ve AOBST Sonug¢larina Iliskin
Bagimli Gruplar i¢in t-Testi Analiz Sonug¢lar

Testler N X Ss Sd t p
Deney AOBOT 85 7,20 2,39 84 -9,055 ,000
Grubu
AOBST 85 13,48 5,55

Tablo 12'de verilen sonuglar incelendiginde deney grubu &grencilerinin AOBOT
ortalama puan1 7,20; AOBST ortalama puani1 13,48 dir. Elde edilen puan ortalamalarina
bakildigi zaman AOBST ortalama puani lehine 6,28 puanlik bir fark oldugu
goriilmistlir. Bu farkin anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin yapilan
analiz sonucunda p=0,000 bulunmustur. Bu deger 0,05 den kiigiik oldugu igin deney
grubu ogrencilerinin AOBST puan ortalamalarinin AOBOT puan ortalamalarindan
anlaml diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucuna gore, Gergekei
Matematik Egitimine uygun yapilan Ogretimin 6. smif alan Olgme konusuna ait

kazanimlarin 6gretiminde 6grenci basarisini anlamli seviyede arttirdig: sdylenebilir.
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Sekil 10. Deney Grubu Ogrencilerinin AOBOT ve AOBST Sonuglari

Alt Problem 3: Mevcut programa gore Ogretim yapilan kontrol grubu o6grencilerin
hangi subede olduguna bakilmaksizin AOBOT puanlar1 ile AOBST puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?
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Alt problem i¢in elde edilen verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek
icin Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Tablo 10°da belirtildigi {izere kontrol
grubuna uygulanan AOBOT ve AOBST'nden elde edilen veriler normal dagilim
gostermektedir. Elde edilen veriler normal dagilim gosterdigi i¢in verilerin analizinde

bagimli gruplar i¢in t-Testi kullanilmistir.

Tablo 13. Kontrol Grubu Ogrencilerinin AOBOT ve AOBST Sonuclarina Iliskin
Bagimli Gruplar icin t-Testi Analiz Sonug¢lar

Testler N X Ss Sd t p
Kontrol AO0BOT 83 7,05 2,87 82 -6,414 ,000
Grubu .
AOBST 83 10,82 4,68

Tablo 13'de verilen sonuglar incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin AOBOT
ortalama puan1 7,05; AOBST ortalama puan1 10,82 dir. Elde edilen puan ortalamalarina
bakildigi zaman AOBST ortalama puani lehine 3,77 puanlik bir fark oldugu
goriilmistlir. Bu farkin anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
analiz sonucunda p=0,000 bulunmustur. Bu deger 0,05 den kiigiik oldugu igin kontrol
grubu dgrencilerinin AOBST puan ortalamalarmin AOBOT puan ortalamalarindan
anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan analizin sonucuna gére, mevcut
programa uygun Ogretim yapilan Ogretimin de 6. smuf alan Olgme konusuna ait

kazanimlarinin 6gretiminde 6grenci basarisini anlamli seviyede arttirdigi sdylenebilir.
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Sekil 11. Kontrol Grubu Ogrencilerinin AOBOT ve AOBST Sonuglari
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Alt Problem 4: Gergekgi Matematik Egitimine gore Ogretim yapilan deney grubu
ogrencileri ile mevcut programa gore Ogretim yapilan kontrol grubu Ogrencilerinin

AOBST puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Alt problem i¢in elde edilen verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek
icin Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Tablo 10°da belirtildigi tizere deney ve
kontrol grubuna uygulanan AOBST'nden elde edilen veriler normal dagilim

gostermektedir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin AOBST Sonuclarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Analiz Sonuglar

Gruplar N X Ss Sd t p
w Kontrol 83 10,82 4,68 166 -3,354 ,001
AOBST
Deney 85 13,48 5,55

Tablo 14°de verilen sonuglar incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin AOBST
ortalama puani1 10,82; deney grubu &grencilerinin AOBST ortalama puani 13,48 dir.
Elde edilen puan ortalamalarina bakildigi zaman deney grubu lehine 2,66 puanlik bir
fark oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin AOBST sonucunda
aldig1 puanlar arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan
analiz sonunda p=0,001 bulunmustur. Bu deger 0,05°den kiicliik oldugu i¢in deney
grubu 6grencilerinin  AOBST puan ortalamalarmin, kontrol grubu &grencilerinin

AOBST puan ortalamalarindan anlaml diizeyde yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Sekil 12. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin AOBST Sonuglari
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Yapilan analizin sonucunda, deney grubu &grencilerinin AOBST puan ortalamasinin
kontrol grubu &grencilerinin AOBST puan ortalamasindan yiiksek olmasimin sebebi
aragtirmanin bagimsiz degiskeni olan Gerg¢ek¢i Matematik Egimine uygun yapilan
ogretimdir. Bu sebeple, Gergekei Matematik Egitimine uygun yapilan 6gretimin mevcut
programa uygun yapilan 0gretime gore 6grenci basarisini artirmada daha etkili oldugu

sOylenebilir.

Alt Problem 5: Gergek¢i Matematik Egitimine gore Ogretim yapilan deney grubu
ogrencilerin hangi subede olduguna bakilmaksizin AOBST puanlari ile AOKT puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Calismaya katilan oOgrencilere AOBST uyguladiktan dort hafta sonra AOKT
uygulanmistir. Alt problem i¢in elde edilen verilerin normal dagilima sahip olup
olmadigint belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Tablo 10°da
belirtildigi {izere deney grubuna uygulanan AOBST ve AOKT nden elde edilen veriler

normal dagilim gdstermektedir.

Tablo 15. Deney Grubu Ogrencilerinin AOBST ve AOKT Sonuglarina Iliskin
Bagimli Gruplar igin t-Testi Analiz Sonuglart

Testler N X Ss Sd t p
Deney AOBST 85 13,48 5,55 84 979 ,330
Grubu

AOKT 85 12,79 5,92

Tablo 15°de verilen sonuglar incelendiginde deney grubu ogrencilerinin AOBST
ortalama puani 13,48; AOKT ortalama puani 12,79 dur. Elde edilen puan ortalamalarina
bakildigi zaman AOBST ortalama puani lehine 0,69 puanlik bir fark oldugu
goriilmiistiir. Bu farkin anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin yapilan
analiz sonucunda p=0,330 bulunmustur. Bu deger 0,05'den biiyiikk oldugu i¢in olusan
farkin anlamli diizeyde olmadig1 goriilmistiir. Bu sebeple Gergek¢i Matematik
Egitimine gore yapilan Ogretim sonunda Ogrencilerin 6grendiklerini rahatlikla
hatirlayabildikleri i¢in Ogrenme kaliciliklarinda fazla bir degisiklik olmadig

sOylenebilir.
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Sekil 13. Deney Grubu Ogrencilerinin AOBST ve AOKT Sonuglari

Alt Problem 6: Mevcut programa gore 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerin
hangi subede olduguna bakilmaksizin AOBST puanlar1 ile AOKT puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Alt problem i¢in elde edilen verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek
icin Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Tablo 10°da belirtildigi tizere kontrol
grubuna uygulanan AOBST ve AOKT'nden elde edilen veriler normal dagilim

gostermektedir.

Tablo 16. Kontrol Grubu Ogrencilerinin AOBST ve AOKT Sonuclarina Iliskin
Bagimli Gruplar igin t-Testi Analiz Sonuglart

Testler N X Ss Sd t p
Kontrol AOBST 83 10,82 4,68 82 -,158 ,875
Grubu .

AOKT 83 10,93 4,84

Tablo 16°da verilen sonuglar incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin AOBST
ortalama puan1 10,82; AOKT ortalama puam 10,93 tiir. Elde edilen puan ortalamalarina
bakildigi zaman AOKT ortalama puani lehine 0,11 puanlik bir fark oldugu goriilmiistir.
Bu farkin anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonucunda
p=0,875 bulunmustur. Bu deger 0,05°den biiyiik oldugu icin olusan farkin anlamli

diizeyde olmadigi goriilmiistiir. Bu sebeple mevcut programa goére yapilan 6gretim
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sonunda da oOgrencilerin 6grendiklerini rahatlikla hatirlayabildikleri i¢in 6grenme

kaliciliklarinda fazla bir degisiklik olmadig1 sdylenebilir.
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Sekil 14. Kontrol Grubu Ogrencilerinin AOBST ve AOKT Sonuglari

Alt Problem 7: Gergekgi Matematik Egitimine gore Ogretim yapilan deney grubu
ogrencileri ile mevcut programa gore Ogretim Yyapilan kontrol grubu 6grencilerinin

AOKT puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Alt problem i¢in elde edilen verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek
icin Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Tablo 10°da belirtildigi lizere deney ve
kontrol grubuna uygulanan AOKT'nden elde edilen veriler normal dagilim

gostermektedir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin AOKT Sonuglarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar i¢in t-Testi Analiz Sonug¢lar

Gruplar N X Ss Sd t p
- Kontrol 83 10,93 4,84 166 -2,227 ,027
AOKT
Deney 85 12,79 5,92

Tablo 17°de verilen sonuglar incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin AOKT
ortalama puani 10,93; deney grubu 6grencilerinin AOKT ortalama puami 12,79 dur.
Elde edilen puan ortalamalarina bakildigi zaman deney grubu lehine 1,86 puanlik bir
fark oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin AOKT sonucunda

aldigi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin
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yapilan analiz sonunda p=0,027 bulunmustur. Bu deger 0,05 den kiigiik oldugu i¢in
ogrenme kaliciligin etkisi arastirilan bagimsiz degisken lehine anlamli diizeyde yiiksek

oldugunu sodyleyebiliriz.

Alt problem 5 ve 6 verileri incelendiginde her iki gruba uygulanan yonteminde 6grenme
kaliciligini saglamada onemli etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Alt problem 7°de iki
grubun kalicilik puanlart arasinda bulunan anlamli farkliligin sebebi ise Gergekgi
Matematik Egitimi yOntemine uygun yapilan Ogretimde Ogrenilen bilginin giinliik

hayatla iligkilendirilmesidir.
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Sekil 15. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin AOKT Sonuglari

Alt Problem 8: Gergek¢i Matematik Egitimine gore Ogretim yapilan deney grubu
ogrencilerin hangi subede olduguna bakilmaksizin cinsiyet degiskenine gére AOBOT

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 18. Deney Grubu Osrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére AOBOT Sonuglarina
Lliskin Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi Analiz Sonuglart

Cinsiyet N X Ss Sd t p
. . Kiz 38 7,61 2,411 83 1,414 ,161
AOBOT
Erkek 47 6,87 2,346

Alt problem i¢in elde edilen verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek
icin Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Deney grubuna uygulanan AOBOT

sonucunda elde edilen veriler cinsiyet degiskenine gore normal dagilim gostermektedir.
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Tablo 18"de verilen sonuglar incelendiginde kiz dgrencilerinin AOBOT ortalama puani
7,61; erkek ogrencilerinin AOBOT ortalama puam1 6,87 dir. Elde edilen puan
ortalamalarina bakildigi zaman kiz 6grencilerin lehine 0,74 puanlik bir fark oldugu
goriilmiistiir. K1z ve erkek dgrencilerin AOBOT sonucunda aldig1 puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonunda
p=0,161 bulunmustur. Bu deger 0,05 den biiyiik oldugu i¢in kiz ve erkek 6grencilerin
AOBOT puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir. Bu
sebeple uygulama 6ncesinde kiz ve erkek Ogrencilerinin alan 6lgme konusuna ait 6n

Ogrenmelerinin birbirine denk seviyede oldugu sdylenebilir.

16
14
12
10

7,61 6,87

O N b OO
I

Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci

Sekil 16. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore AOBOT Sonuglari

Alt Problem 9: Gergek¢i Matematik Egitimine gore Ogretim yapilan deney grubu
ogrencilerin hangi subede olduguna bakilmaksizin cinsiyet degiskenine gére AOBST

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 19. Deney Grubu Osrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore AOBST Sonuclarina
1liskin Bagimsiz Gruplar igin t-Testi Analiz Sonuglart

Cinsiyet N X Ss Sd t p
AOBST Kiz 38 13,68 5,951 83 ,299 , 765
Erkek 47 13,32 5,280

Alt problem i¢in elde edilen verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek

i¢cin Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Deney grubuna uygulanan AOBST
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sonucunda elde edilen veriler cinsiyet degiskenine gore normal dagilim gostermektedir.
Tablo 19°da verilen sonuglar incelendiginde kiz 6grencilerinin AOBST ortalama puani
13,68; erkek 6grencilerinin AOBST ortalama 13,32 dir. Elde edilen puan ortalamalarina
bakildig1 zaman kiz 6grencilerin lehine 0,36 puanlik bir fark oldugu gorilmiistiir. Kiz
ve erkek dgrencilerinin AOBST sonucunda aldig1 puan ortalamalar arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonunda p=0,765 bulunmustur.
Bu deger 0,05'den biiyiik oldugu icin kiz ve erkek oOgrencilerin AOBST puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir. Bu sebeple uygulama
sonrasinda kiz ve erkek dgrencilerinin alan 6lgme konusuna ait §grenmelerinin birbirine

denk seviyede oldugu sdylenebilir.
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Sekil 17. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore AOBST Sonuglart

Alt Problem 10: Gergek¢i Matematik Egitimine gore ogretim yapilan deney grubu
ogrencilerin hangi subede olduguna bakilmaksizin cinsiyet degiskenine gore AOKT

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 20. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore AOKT Sonuglarina
1liskin Bagimsiz Gruplar igin t-Testi Analiz Sonuglar

Gruplar N X Ss Sd t p

Kiz 38 13,92 5,329 83 1,601 113
AOKT

Erkek 47 11,87 6,265

Alt problem i¢in elde edilen verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek

icin Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Deney grubuna uygulanan AOKT
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sonucunda elde edilen veriler cinsiyet degiskenine gore normal dagilim gostermektedir.
Tablo 20°de verilen sonuglar incelendiginde kiz 6grencilerinin ortalama puani 13,92;
erkek ogrencilerin ortalama puan1 11,87°dir. Elde edilen puan ortalamalarina bakildigi
zaman kiz 6grencilerin lehine 2,05 puanlik bir fark oldugu goriilmiistiir. Kiz ve erkek
ogrencilerinin aldig1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginm
belirlemek i¢in yapilan analiz sonunda p=0,113 bulunmustur. Bu deger 0,05 den biiyiik
oldugu icin kiz ve erkek &grencilerin AOKT puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi goriilmiistir. Bu sebeple uygulama sonrasinda kiz ve erkek
ogrencilerinin alan 6lgme konusuna ait 6grenmeleri birbirine denk seviyede hatirladigi

sOylenebilir.

16
14
12 +——

10 +—— —

13,92 11,87

O N b O
I

Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci

Sekil 18. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore AOKT Sonuglari



BOLUM V

TARTISMA — SONUC VE ONERILER

Yapilan c¢alismanin bu boliimiinde, 6. smif alan 6lgme konusuna ait kazanimlarin
ogretiminde Gergek¢i Matematik Egitimi  destekli 6gretim yOnteminin &grenci
basarisina ve Ogrenme kalicilifina olan etkisini incelemek amaciyla yapilan
uygulamanin verileri 1s18inda ¢alismaya ait tartisma, yorumlama, sonug¢ ve Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Tartisma

Bu calismada, alan 6l¢gme konusuna ait kazanimlarin 6gretiminde Gergek¢i Matematik
Egitimi destekli 6gretim yapilan deney grubu dgrencileri ile mevcut programa uygun
Ogretim yapilan Kkontrol grubu Ogrencileri arasinda Ogrenci basarist ve Ogrenme
kalicilig1 bakimindan anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Caligmaya katilan &grencilere
uygulama 6ncesi 24 sorudan olusan AOBOT uygulanmistir. Uygulama boyunca alan
Olgme konusuna ait kazanimlarin Ogretimi deney grubu Ogrencilerine Gergekgi
Matematik Egitiminin temel ilkeleri ve 6grenci hazir bulunusluklar1 dikkate alinarak
arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler dogrultusunda, kontrol grubu 6grencilerine
ise mevcut programa uygun olacak sekilde yapilmistir. Uygulama siireci mevcut
ogretim programinda konunun Ogretimi i¢in uygun goriilen 15 ders saatinde
tamamlanmustir. Calismaya katilan 6grencilere uygulama sonunda AOBOT, AOBST

uygulandiktan dort hafta sonra AOKT olarak uygulanmistir.

Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin AOBOT puanlar1 incelendiginde, deney
grubu Ggrencilerinin  puan ortalamasinin  kontrol grubu Ggrencilerinin - puan
ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney grubu lehine olan bu farkin yapilan

istatiksel ¢aligmalar sonunda anlamli bir farkhilik olmadig: belirlenmistir. Bu nedenle,
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uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin alan 6lgme konusuna iliskin

hazir bulunusluklarinin birbirine denk seviyede oldugu sdylenebilir.

Deney grubu dgrencileri ve kontrol grubu dgrencilerinin AOBOT ve AOBST puanlari
incelendiginde, AOBST puani ortalamalarmin her iki grupta da anlamli seviyede yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu durumda, her iki gruba uygulanan 6gretim yontemin Ogrenci
basarisin1 anlamli seviyede artirdigs sdylenebilir. Gruplarin AOBST puan ortalamalar
kiyaslanildigi zaman puan farkinin deney grubu lehine oldugu goriilmistiir. Yapilan
analiz sonunda bu farkin anlamli bir farklililk oldugu bulunmustur. Deney grubu
ogrencilerinin AOBST puan ortalamasimin kontrol grubu &grencilerinin AOBST puan
ortalamasindan yiiksek olmasinin sebebi aragtirmanin bagimsiz degiskeni olan Gergekgi
Matematik Egimine uygun yapilan Ogretimdir. Bu durumda, Gergek¢i Matematik
Egitimi destekli 6gretim yonteminin 6. sinif alan dlgme konusuna ait kazanimlarin
Ogretiminde mevcut programa uygun yapilan 6gretim yontemine goére 6grenci basarisini
artirmada daha etkili oldugu soylenebilir. Bu duruma sebep olarak da Gergekgi
Matematik Egitimi destekli 6gretim yonteminde siire¢ boyunca giinliikk hayattan
orneklere yer verilmesi ve 6grencilerin bu siirecte aktif olarak rol almalari gosterilebilir.
Ogrencilerin derste siirekli olarak arkadaslariyla etkilesim igerisinde olmalar1 da

basariy1 artiran sebeplerdendir.

Uygulamada elde edilen sonuglar daha 6nceden Gergek¢i Matematik Egitimi yontemi
ile ilgili yapilan g¢aligmalardan elde edilen sonuglar ile paralellik gostermektedir.
Gozkaya (2015) oran ve oranti konusunda Gergcek¢i Matematik Egitimi destekli
Ogretimin 6grencilerin basarisini artirdigini ve matematik dersine yonelik tutumlarim
olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Uygur (2012) kesirlerle carpma ve bdlme
islemlerinin  6gretiminde Gergek¢i Matematik Egitimi  yaklagimimin  mevcut
programindaki yaklasima goére daha etkili oldugunu ifade etmistir. Cihan (2017) olasilik
ve istatistik konusuna ait kazamimlarin o6gretiminde Gergek¢i Matematik Egitimi
yaklagimina uygun yapilan 6gretimin mevcut yonteme uygun yapilan Ogretime gore
akademik basartyr artirdigi ve Ogrenme kaliciligini olumlu yonde etkiledigini
belirtmistir. Sharp & Adams (2002) tarafindan yapilan ¢alismada kesirlerle bolme
islemi konusunun 6gretiminde Gergekei Matematik Egitiminin geleneksel egitime gore
daha etkili oldugunu belirtilmistir. Verschaffel & De Corte (1997) Gergekgi Matematik

Egitimi yaklasimimin 6grencilerin matematiksel modelleme ve problem ¢ézme siirecine
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olan etkisini arastirdiklar1 ¢alismada yaklagimin oldukca etkili oldugunu belirtmislerdir.
Demirdogen (2007) 6. smif Ogrencilerine kesir kavraminin 6gretiminde Gergekei
Matematik Egitimine uygun yapilan Ogretimin geleneksel yonteme uygun yapilan

ogretimden daha etkili oldugunu belirtmistir.

Deney grubu ogrencilerinin AOBST ve AOKT puan ortalamalar1 incelendiginde,
AOBST lehine olan puan farkiin yapilan istatiksel ¢alismalar sonunda anlamli bir
farklilik olmadigr goriilmistiir. Bu durumda, Gergek¢i Matematik Egitimi destekli
ogretim yonteminin 6grenme kaliciligini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Bu
duruma sebep olarak 6grenmenin &grencilerin gilinliikk yasamlar: {izerine insa edilmesi
gosterilebilir. Ogrenciler 6grenme siireci boyunca giinliik yasamda karsilasabilecegi
problem durumlarina ¢6ziim aramaktadir. Siire¢ boyunca 6grendikleri bilgileri glinliik
yasamina aktarabilen Ogrenciler icin Ogrenmenin daha kalici olacagi sdylenebilir.
Uygulamada elde edilen sonuglar daha dnceden Gergek¢i Matematik Egitimi yontemi
ile ilgili yapilan calismalarda elde edilen sonuglar ile paralellik gostermektedir.
Verschaffel & De Corte (1997) yaptiklari ¢alismada son testi uyguladiktan bir ay sonra
uyguladiklart  kalicilik  testinde deney grubu  &grencilerinin  dgrendiklerini
hatirladiklarini, kontrol grubu ogrencilerinin ise 6grendiklerini hatirlamadiklarini
belirtmistir. Gozkaya (2015) calismasinda Gergek¢i Matematik Egitiminin 6grenme
kaliciligini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Kurt (2015) tarafindan yapilan
calismada ise deney grubu Ogrencilerinin kalicilik puanlarinin, kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna

varilmistir.

Deney grubu dgrencilerinin AOBOT, AOBST ve AOKT puan ortalamalar1 cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde, kiz dgrenciler ile erkek 6grencilerin uygulama oncesi
ve sonrasinda alan 6lgme konusuna iliskin kazanimlari ait grenmelerinin birbirine denk
seviyede oldugu goriilmiistiir. Bu durumda Gergekgi Matematik Egitimi destekli yapilan
ogretimin kiz 6grenciler ile erkek oOgrencilerin basari dagilimimi homojen etkiledigi
sonucuna ulasilmigtir. Calismada elde edilen sonuglar daha onceden yapilmis olan
caligmalardan elde edilen sonuclar ile paralellik gostermektedir. (Akyiiz, 2010;
Demirddgen, 2007; Kaylak, 2014; Bildircin, 2012).
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5.2. Oneriler

Calisma esnasinda karsilagilan durumlardan ve elde edilen bulgulardan hareketle ileriye

dontik asagidaki tavsiyelerde bulunulmustur.

1. Gergek¢i Matematik Egitimi destekli 6gretim yonteminde Ogrencinin gilinliik
yasamindan hareketle hazirlanan etkinliklerde yer alan problem durumuna gerek
bireysel gerekse grup arkadaglariyla beraber ¢oziim bulmasi beklenmektedir. Bu
sebeple 6grencinin 6grenme siirecinin her asamasinda aktif olmasi gerektiginden
etkinliklerin tamamlanmasi i¢in ayrilan siire yeterli olmamstir. Ogrenim siirecinin

daha saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in konularin 6gretimi i¢in ayrilan siire artirilabilir.

2. Ogrenme siirecinde ogrencilerin korkmadan ve g¢ekinmeden kendilerini rahat bir
sekilde ifade edebilmeleri énemlidir. Ogrenciler alisik olmadiklar1 farkli uygulamalar
ile karsilasinca hata yapacaklar1 diisiincesiyle panikleyebilmektedirler. Bu duruma
engel olmak icin uygulama oncesinde Ogrencileri bilgilendirmekle beraber sinif

ortaminda 6rnek etkinlikler yapilabilir.

3. Kalabalik smiflarda yapilacak uygulamalarda Ogrenciler ses giiriiltli yaparak
istemeden de olsa g¢alismayr olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu durumda
ogretmenin rehberligi ¢ok onemlidir. Ogretmen ¢alismanin amacindan uzaklasmadan

stirdiriilmesi i¢in gerekli 6nlemleri almalidir.

4. Bu calisma Kahramanmaras ili Goksun ilgesinde bulunan bir ortaokulda 6grenim
goren 6. sinif Ogrencilerine alan Slgme konusuna ait kazanimlarin 6gretimi ile
sinirhdir. Tleride yapilacak ¢alismalar farkli kademelerde dgrenim goren dgrencilerin
birden fazla konuyu Ogrenmesi lizerine daha uzun siireli olarak planlanip

uygulanabilir.

5. Bircok iilkede oldugu gibi Tiirkiye'de de matematik Ogretiminde Gergekgi
Matematik Egitimi yaklasimi benimsenerek okullarda gerekli materyaller saglanip

ogrenmenin saglikl bir sekilde gergeklesebilecegi 6grenme ortamlari olusturulabilir.

6. Ogretmenlere ve liniversitede okuyan 6gretmen adaylarina Once teorik egitimler,

ardindan da 6rnek uygulamalarin yer alacagi pratik egitimlerin verilmesi saglanabilir.
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7. Matematik 6gretimi konusunda ¢esitli 6gretim yontemlerinden faydalanilmaktadir.
Bu calismada Gergek¢i Matematik Egitimi ile mevecut programda yer alan dgretim
yontemi kiyaslanmustir. fleride yapilacak ¢alismalarda Gergekci Matematik Egitimi

ile farkli 6gretim yontemleri kiyaslanabilir.
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EKLER

EK 1. Alan Olcme Basar1 On Testi

.../ ...12019
ALAN OLCME BASARI ON TESTI
AdiSoyadi:.....oooiiiiiiiiiinl, Siifi ve Subesi:......ooooviiiiiiiiiii
Okulu: ..o Cinsiyeti: ( Kz ( )Erkek

Sevgili 6grenciler,

Asagida cevaplayacagmiz sorular bir bilimsel arastirmada kullanilacaktir.

Verdiginiz yanitlar not ile degerlendirilmeyecektir. Ayrica verdiginiz yanitlar gizli

tutularak kimseyle paylasilmayacaktir. Liitfen, sorular1 dikkatli okuyunuz ve tim
sorulart bos birakmadan cevaplaymiz. Sorulara samimiyetle cevap vermenizi
isteyerek bunun igin sizlere simdiden tesekkiir ediyorum.

Dilek KARADOL

1. Ucggenin herhangi bir kosesinden
karsisindaki kenara g¢izilen dik dogru

parcasina ne denir?

A) A1 B) Kosegen

C) Yiikseklik D) Kenar orta dikme

3. Noktali zeminde verilen DEF

licgeninin D  kosesinden  ¢izilen

yiikseklik ka¢ birimdir?

2. Bir bahgenin alanim1 6l¢gmek ig¢in
asagida verilen oOl¢ii birimlerinden

hangisinin kullanilmas1 uygun olur?

A) mm?

B) cm?

C) dm? D) m?

4. Noktal1 zeminde verilen ABCD
paralelkenarinda hangi iki noktanin
birlestirilmesiyle olusan dogru pargasi

bu paralelkenara ait yiiksekliktir?
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5. 320 ar kag¢ hektardir?
A) 32000 B) 3200

C) 32 D) 3,2

7. Asagida verilen DEF ti¢geni bir dik
tiggendir. IDEI=6 cm, IEFI=12 cm
olduguna gore bu iicgenin alan1 kag

cm? dir?

6.Ucgen seklinde tasarlanan bir
masanin taban kenar1 7 m, bu kenara

ait yiiksekligi 6 m olduguna gore bu

masann kapladigi alan ka¢ dm?'dir?

A) 1300 B) 2100

C) 2800 D) 4200

8. Sekildeki ABCD paralelkenarinda;
[BH]-[DC], IBCI=10 cm ve IBHI=6
cm’dir. Bu paralelkenarin ¢evre
uzunlugu 60 cm olduguna gore alani
kac cm?'dir?

A

B) 115

D) 135
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9. Asagida verilen bilgilerden hangisi

yanlistir?

A)Bir iiggende biitiin kenarlara ait
yiikseklikler birbiriyle esit uzunluktadir.

B)Paralelkenarin  karsilikli  agilari
birbirine esittir.

C)Dar acili tiggenlerin yiikseklikleri
ticgenin i¢inde bir yerde kesisir.

D)Paralelkenarin alanini hesaplaya-
bilmek i¢in bir kenar ve bu kenara ait

yiiksekligin bilinmesi yeterlidir.

11. Sekilde verilen ABCD paralelkena-
rinda [AE]+[DC], [AF]+[BC], IAEI=6
cm, IABI=16 cm ve IAFI=12 cm

olduguna gore, IBCI kag santimetredir?

A 16 cm B

12 cni®
6 cm

=1
D E
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10. Asagidakilerden hangisi boyali
bolgenin alanmmin  kag  birimkare

oldugunun en yakin tahminidir?

1 birim

-

N I 1 birim

—

12. Mehmet'in dikdortgen seklinde
olan meyve bahgesi asagidaki gibidir.
Mehmet'in armut agaglar1 i¢in ayirdig
alan, kayis1 agaglart i¢in ayirdig

alandan kacg m? fazladir?

6m
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13. Asagida noktali zeminde verilen (| 14. Sekilde verilen ABCD dikdortge-

paralelkenarin alani kag br?dir? ninde IAEI=6 cm, IEBI=9 cm, IDFI=5

cm ve IBCI=8 cm olduguna gore

boyali kismin alani kag cm? dir?

A OG6cm E 9cem B

D F
A) 28 B) 48

C) 52 D) 56

16. Asagida bir evin bahgesine ait plan

verilmistir. Plan iizerinde verilen

Olciilere gore bu bahgenin alani kag

metrekaredir?

Sekilde verilen bdlgenin alani asagidaki
iicgensel bolgelerden hangisinin alanina

esittir?

10 m

A) 16 B) 28

C) 40 D) 48




17. 8 dekar arsasi olan Ahmet Bey, bu
arsanin 4000 m?'sini satiyor. Geriye
kalan arsasini da iki cocuguna esit
olarak paylastiracagina gore her bir

cocugun payina ka¢ dekar arsa diiser?
A) 2 B) 20

C) 200 D) 2000

19. Asagidaki paralelkenar seklindeki

tablonun yapiminda 1 m*lik alana 50

lira degerinde boya harcanmistir. Buna
gore, tablonun tamaminin yapiminda

kag liralik boya harcanir?

A) 380 B) 420

C) 560 D) 600

18. Zeki; 14 hektarlik bir arazisinin
yarisina domates, 2 hektarlik kismina
biber ekmistir. Buna gore Zeki nin,
geriye ekilmeyen ka¢ metrekarelik yeri

kalmistir?

A) 5000 B) 50000

C) 12000 D) 120000

20. Ahmet amcanmn tarlasinin 60

m?’sini  siirebilmesi igin 2 saat

gerekmektedir. Buna gore Ahmet
amca tarlasinin tamamini kag saatte

surer?
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21. Asagida dikdortgen seklinde olan bir
arazinin kenar uzunluklar1 verilmistir.
Buna gore bu arazinin alani, kag dm?

eder?

A

A) 37,5 B) 3750

C) 37500 D) 375000

23. 5 dekar arazisi olan Hasan Bey,

2
arazisinin E ’sini sattiktan sonra, kalan

arazinin 3 arlik bolimiine ¢iftlik evi
yapiyor ve geriye kalan arazisini tarla

olarak kullaniyor. Hasan Bey’in tarla

olarak kullandig1 alan kag m*'dir?

A) 2500 B) 2700

C) 3600 D) 4000

22. Asagida verilen ABCD karesinin

cevresi 24 cm'dir. IDEI=5 cm
olduguna gore tim seklin alani kag

cm?dir?

A

24. Asagida verilen sekil bir liggen ile

paralelkenarin  birlesmesi  sonucu
olusmustur. Olusan bu seklin alan1 kag

cm?dir?

A) 165 B) 170

C) 275 D) 280
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EK 2. Alan Olcme Basar1 Son Testi

.../ .../2019
ALAN OLCME BASARI SON TESTI
AdiSoyadi:........ooviiiiiiiil, Sinifi ve Subesi:......ooooviiiiiiiiii
Okulu: ... Cinsiyeti: ( Kz ( )Erkek

Sevgili 6grenciler,

Asagida cevaplayacaginiz sorular bir bilimsel aragtirmada kullanilacaktir.

Verdiginiz yanitlar not ile degerlendirilmeyecektir. Ayrica verdiginiz yanitlar gizli

tutularak kimseyle paylasilmayacaktir. Liitfen, sorular1 dikkatli okuyunuz ve tiim

sorular1 bos birakmadan cevaplaymiz. Sorulara samimiyetle cevap vermenizi

isteyerek bunun igin sizlere simdiden tesekkiir ediyorum.

Dilek KARADOL

1. Paralelkenarda, iki

kenardan birinden digerine cizilen ve

paralel olan

her iki kenara da dik olan dogru

par¢asina ne denir?
A) Ag1 B) Kosegen

C) Kenar ortadikme D) Yiikseklik
3. Noktali1 zeminde verilen ABC {igge-

ninin A kosesinden gizilen yiikseklik

kag¢ birimdir?

2. Bir iilkenin ylizey alanimi 6lgmek
icin asagida verilen Ol¢ii birimlerinden

hangisinin kullanilmas1 uygun olur?

A) km? B) cm?

C) m? D) mm?

4. Noktali zeminde verilen ABCD
paralelkenarinda hangi iki noktanin
birlestirilmesiyle olusan dogru
parcalarindan hangisi [DC] kenarina

ait yiiksekliktir?
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5. 540 dekar kag hektardir?

A) 5,4 B) 54

C) 5400 D) 54000

7. Sekildeki DHF dik iicgeninde
[DH]+[HF], IDHI=9 cm, IHFI=6 cm
olduguna gore DHF {i¢geninin alani kag

cm? dir?

D

90

A) [BD] B) [BK]

C) [BL] D) [BM]

6. Paralelkenar seklinde tasarlanan bir
masanin yiiksekligi 6 m, yiikseklige

ait taban kenar1 7 m olduguna gore bu

masanin kapladigi alan kag dm?’dir?

A) 4200 B) 2800

C) 2100 D) 1300

8. Sekildeki ABCD paralelkenarinda;
[AH]-[DC], IBCI=7 cm ve IAHI=4
cm’dir. ABCD paralelkenarinin gevre
uzunlugu 30 cm olduguna gore bu

paralelkenarin alani kag cm?® “dir?

A B

1
, 4 cm 7 cm

o

D H

A) 28

C) 44



9. Asagida verilen bilgilerden hangisi

yanlistir?

A) Biitiin tiggenlerin sadece bir tane

yiiksekligi vardir.

B) Bir {iggenin alani, bir kenar1 ve o
kenarma ait yiiksekligin g¢arpiminin

yarisina esittir.

C) Biitiin paralelkenarlarin karsilikli

kenarlar1 birbirine esit uzunluktadir.

D) Bir paralelkenarda karsilikli

kenarlara  ait  yiikseklikler  esit

uzunluktadir.

11. Sekildeki ABCD paralelkenarinda
[BE]-[DC], [BF]-[AD]; IABI=24 cm,
IBFI=16 cm ve IBEI=6 cm olduguna

gore, IADI kag santimetredir?

A 24 cm B

16 cm

10. Asagidakilerden hangisi boyali

bolgenin  alaninin  ka¢  birimkare

oldugunun en yakin tahminidir?

i bir-im

12. Ahmet'in dikdortgen seklinde olan

meyve bahgesi asagidaki gibidir.

Ahmet'in visne agaglar i¢in ayirdigi
alan,

elma agaglart icin ayirdigl

alandan kacg m? fazladir?

kayisi
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13. Asagida noktali zeminde verilen

paralelkenarin alani kag birimkaredir?

A) 10

C) 20

ZA

Sekilde verilen bdlgenin alani asagidaki

iicgensel bolgelerden hangisinin alanina

esittir?
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14. Sekilde verilen ABCD
dikdortgeninde IBEI=5 cm, IAFI=6
cm, IDFI=4 cm ve IDCI=6 cm
olduguna gore boyali kismin alanmi kag

cm?dir?

16. Asagida bir evin bahcgesine ait
plan verilmistir. Plan iizerinde verilen
Olciilere gore bu bahgenin alani kag

santimetrekaredir?

15 cm

2 cm
A) 97 B) 102

C) 120 D) 138



17. 56 doniim arsas1 olan Mehmet Bey,
bu arsanin 16000 m? sini satryor. Geriye
kalan arsasin1 da dort ¢ocuguna esit
olarak paylastiracagina gore her bir

¢ocugun payina ka¢ doniim arsa diiser?

A) 8 B) 10

C) 80 D) 100

19. Asagida  verilen  dikdortgen

seklindeki tablonun yaris1 yapilmistir.

Tablonun yapiminda 1 m?lik alan i¢in

18 lira degerinde boya harcanmistir.
Buna gore, tablonun yapilan kisminda

harcanan boya kag lira tutar?

B) 68

D) 74,4
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18. 36 donlimliik bir arazinin yarisina
patates, 4 dekarlik kismina sogan

ekilmistir.  Buna  gdre,  geriye

ekilmeyen ka¢ metrekarelik yer

kalmistir?

A) 1400 B) 1600

C) 14000 D) 16000

20. Asagida verilen sekilde C, D ve E
ABCD

cm?dir.

noktalar1  dogrusal  ve
paralelkenarinin  alam1 72
Buna gore, BCE iiggeninin alam kag

cm?dir?




21. Asagida dikdortgen seklinde olan bir
arazinin kenar uzunluklar1 verilmistir.

Buna gore arazinin alani, kag m? eder?

A B

D 300 dm

A) 36 B) 360

C) 3600 D) 360000

23. 8 donim arazisi olan Hasan Bey,

Y
arazisinin g’Slnl cocuklarma paylastir-

diktan sonra, kalan arazinin 2 arlik
boliimiine ¢iftlik evi yapiyor ve geriye
kalan arazisini tarla olarak kullaniyor.
Hasan Bey’in tarla olarak kullandig:

alan ka¢ metrekaredir?
A) 600 B) 700

C) 800 D) 900

22. Asagida verilen ABCD Kkaresinin
gevresi 44 santimetredir. IECI=8 cm
olduguna gore tim seklin alani kag

cm?dir?

E

A) 137 B) 142

C) 151 D) 165

24. Asagida verilen sekil bir liggen ile

paralelkenarin ~ birlesmesi  sonucu
olusmustur. Olusan bu seklin alan1 kag

cm?dir?

A) 180

C) 196
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EK 3. Ger¢ek¢i Matematik Egitimine Uygun Hazirlanan Etkinlikler

HAYDI, GEOMETRI SEHRI TASARLAMAYA

Mehmet, agabeyi Mahmut ile oyun oynamayi ¢ok sevmektedir. Mehmet agabeyinin
yanina giderek onunla oyun oynamak istedigini soyler. Bu sirada yarinki dersi i¢in
geometri sehri tasarlamasi gereken Mahmut kardesini kirmak istemez. Aklina ¢ok giizel
bir fikir gelen Mahmut kardesinden kendisine yardimci olmasini ister. Mehmet bu
duruma ¢ok mutlu olur. Mehmet ne yapacaklarini sordugunda agabeyi ona su yaniti

Verir:

“Yapmanuz gereken fazla bir sey kalmadi. Kullanacagim binalart yiiksekliklerine
gore farkl renklere boyamamiz gerek. Boyu 12 cm olan binalari sari renge, 16 cm
olan binalart mavi renge, 18 cm olan binalar: kirmizi renge boyamaliyiz. Ben zaten
binalarin boylarim él¢titm. Binalari boyadiktan sonra karton iizerine yerlestirmemiz

gerekli.’’ der.

Bu sirada agabeyinin yaptig1 binalara bakmak i¢in masaya yaklasan Mehmet'in birden
ayag1 takilir ve masaya ¢arpar. Mahmut'un boylaria gore ayirdigi binalar birden yere
diiser ve birbirine karigir. Mahmut kardesine tliziillmemesini ve binalarin boylarini tekrar
Olgerek ayirabileceklerini soyler. Sizde Mehmet ile Mahmuta binalarin boylarini tekrar

6l¢melerinde yardimct olur musunuz?

ACABA, ZARFTA NE VAR?

Sibel Hanim kizi Ayse’den kardesinin dagilan oyuncaklarini toplamasini ister. Ayse
kardesinin oyuncaklarini toplarken oyuncaklardan birisi dikkatini ¢eker. Oyuncagi
goren Ayse’nin aklina okulda arkadaslariyla oynayabilecegi bir oyun tasarlamak gelir.
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Ayse nin planladigi oyun asagidaki gibidir. Ayse nin tasarladigi bu oyundaki tek kural
geometrik sekilleri bakarak degil, olgerek yerlestirmektir. Haydi, hep beraber bu oyunu

oynayalim mi?

M B M

CIKOLATADAN MATEMATIGE

Burcu'nun babast Ahmet Bey, eve gelirken kizina ¢ikolata almistir. Burcu ¢ikolatay1
evdeki herkese paylastirmak istediginden cikolatayr dort esit parcaya bdlmesi

gerekmektedir.

1. Burcu ¢ikolatay1 paylastirmak i¢in 6nce ka¢ dilim oldugunu tek tek saymistir. Siz
olsaydimiz, Burcu gibi ¢ikolatanin ka¢ dilim oldugunu tek tek sayar miydimiz?

Arkadaglarmizla tartisiniz.
2. Cikolatanin kag¢ dilim oldugunu saymadan nasil hesaplardiniz?

3. Asagida verilen resimde kag tane ¢ikolata dilimi oldugunu saymadan hesaplayiniz.
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HALI DUNYASI

Necla Hanim evindeki halilar1 degistirmek istemektedir. Bunun i¢in halictya giden
Necla Hanim'in paralelkenar ve iiggen seklinde tasarlanmis halilar dikkatini cekiyor.
Necla Hanim halilar1 inceledikten sonra mutfagi i¢in paralelkenar, balkonu iginde tiggen
seklinde hali almaya karar veriyor. Satig gorevlisinden paralelkenar seklinde olan
halilardan alam 20 m?, ticgen seklinde olan halilardan alani 12 m? olanlar1 kendisine
gostermesini istiyor. Satig gorevlisi Necla Hanim'in istedigi Olciilere uygun halilari
katalogdan gosterebilecegini soyliiyor. Siz satis gorevlisi olsaniz, asagidaki katalogdan

hangisini gosterirdiniz? ( Halilar katalogda m? yerine cm? élgiileri ile gosterilmistir.)
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KIRKYAMA

Kirkyama; kare, liggen, paralelkenar vb. geometrik sekillerin kesilmesi ile olusan
cesitli renk ve desendeki bez parcalarmin belirli bir uyuma gore birlestirilip
dikilmesi tekniginin adidir. Bu teknik ile ortaya g¢ikan el sanatina da kirkyama
denir.

Kumaglarin kesiminden artan pargalar geometrik bigimlerde kesilir ve birbirini
tamamlayacak diizenlemeyle bir araya getirilerek birlestirilir. Kirkyama giinliik
hayatta bohga yapiminda kullanildigindan halk arasinda “yamali bohg¢a” olarak da
bilinir. Kirkyama ile bohca disinda yorgan yiizii, yatak ortiisti, minder yiizii, hali,

perde, canta, ciizdan, telefon kilifi vb. ¢aligmalar da yapilmaktadir.

Ayse  Hanim  evdeki  fazla
kumaglarim1 degerlendirerek kizinin
oyuncak bebegi icin bir battaniye
yapmak istiyor. Bunun i¢in

internetten daha Once yapilmis

kirkyama modellerini inceleyerek
yandaki modeli yapmaya karar

veriyor.

1. Yukaridaki modelinin yapiminda hangi sekilden kag tane kullanilmigtir?
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2. Ayse Hanim'1in battaniye yapimina baslamadan 6nce kalip ¢ikarmasi gerekmektedir.
Gerekli sekilleri kartondan kesen Ayse Hanim'in kalip ¢ikarmasina yardimci olur

musunuz?

3. Ayse Hanim ¢ikardigi kalipla ayni biiylikliikte battaniye yapmaya Kkarar veriyor.

Yukaridaki battaniyenin yapimini igin Ayse Hanim m ka¢ cm? kumasa ihtiyaci vardir?

KUMASTAN KESIFLER

Refika Hanim yandaki elbiseyi
diktirmek icin 1i¢ tane bir
metrekarelik kumas, elbiseye

cep diktirmek i¢in de iki tane bir

desimetrekarelik kumas almstir.
Annesinin aldig1 kumaglara bakarken kumaslarin {izerinde 1 m? ve 1 dm? yazdigini
goren Can’in aklina okulda 6grendigi alan 6lgme birimleri gelir. Can bir anda heyecanla
annesine m”ve dm? birimleri hakkinda bildiklerini anlatir. Refika Hanim, ogluna “Peki
o zaman, sOyle bakalim 1 metrekare ka¢ desimetrekareye esittir?’’ diye sorar. Annesinin
sordugu sorunun cevabimi hatirlamayan Can’in aklina bir fikir gelir ve annesine
““Annecigim 1 metrekarenin ka¢ desimetrekare oldugunu unuttum ama kumaslar
kullanmama izin verirsen sorunun cevabini bulabilirim.’’der. Annesinin bu cevap ¢ok

hosuna gider ve Can'in kumaslari kullanmasina izin verir.

1. Peki, sizde Can gibi 1 metrekarenin ka¢ desimetrekare oldugunu hesaplamak ister

misiniz? Haydi, o zaman hep beraber hesaplayalim.

2. Elinizdeki 1 desimetrekarelik kumasin kenarlarini santimetrelere ayirarak 1

desimetrekarenin ka¢ santimetrekare oldugunu hesaplayabilir misiniz?

3. Yukaridaki orneklerden yararlanarak metrekare-desimetrekare ve desimetrekare-

santimetrekare 6l¢ii birimleri arasinda nasil bir iliski oldugunu agiklaymniz.

4. Son olarak da, metrekare-santimetrekare arasinda nasil bir iliski oldugunu

aciklayiniz.
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DEMIR USTAYA YARDIM

Trafik isaret levhalari, yaya ve araglarin oldugu yollarda, trafik diizenini saglayan
onemli gereclerdir. Bu levhalar sayesinde kargasalar engellenmekte, can ve mal
giivenligi de korunmaktadir. Bu levhalar, yollar iizerinde uygun yerlere monte
edilirler. Kurallar1 hatirlatan ve gosteren bu levhalar, giindiiz ve gece, yani o yol
ne zaman kullanilirsa kullanilsin, rahatlikla insanlar tarafindan fark edilmeli ve

anlasilir olmalidir.

Trafik isaret levhalari, amaclarina uygun sekilde yapilmali ve kullanilmalidir.
Trafik levhalar, her isaret ve simgenin rahathkla goriilebilecegi biiyiikliikte

olmahdir.

Bunun i¢in giinliik trafigi yillik ortalama 2500’{in {izerinde olan yollarda, biiyiik
ebath isaret levhalar1 kullanilmalidir. Normal ebattaki trafik isaret levhalarinin
konulmasinin uygun olmadigi ya da hiz siniriin diisiik oldugu 6zel yollarda ve

sehir i¢indeki dar cadde-sokaklarda kiigiik ebatli isaretli levhalar1 kullanilmalidir.

Goksu Belediyesi okul onlerindeki okul gecidi trafik levhalarini yenilemek istiyor.
Bunun igin belediye gorevlilerinden Ahmet Bey, tabelalarin yapimi i¢in Demir ustayla

goriiserek hangi tabeladan kag tane yapilmasi gerektiginin listesini veriyor.

-\l " . EEER
\ 60 cm - 90 cm
Okul Gecgidi

Levhas: \

. .. - 9 \.'l | M B

' 60 cm v ﬁ

90 cm
Boyutu Normal ebatli trafik levhasi Biiyiik ebatli trafik levhasi
Adet 100 adet 200 adet

1. Demir usta listedeki tabelalarin yapiminda kag cm? demir levha kullanir?
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2. Biiylik ebath trafik levhalarinin yapiminda kullanilan demir levha, normal ebatl

trafik levhalarinin yapiminda kullanilan demir levhadan kag mm? fazladir?

3. Levhalarin yapimima kullanilacak demirin metrekaresi 9 lira ise, demir levhalarin

maliyeti kag lira tutar?
TOMBALAN

Oyun oynamay1 ¢ok seven Selin, arkadaslariyla beraber oynayabilecegi bir oyun
yapmak istemektedir. Ailesiyle birlikte tombala oynarken ‘‘Acaba bende arkadaglarimla
oynayabilecegim bir tombala oyunu yapabilir miyim?’’ diye diisiinen Selin'in aklina
cok giizel bir fikir gelir. Selin, ilizerinde alan 6lgme birimlerinin oldugu tombala
kartlarin1 hazirlar ve arkadaslariyla oynamak i¢in smifa gotiiriir. Selin’in arkadaslar

oyunu goriince biiylik bir heyecanla oyunun nasil oynanacagini sorarlar. Selin:

““Arkadaglar oyunu oynamak igin once iki kisilik gruplara ayrilacagiz. Daha sonra
her grup kendisi i¢in bir tombala karti sececek. Gordiigiiniiz gibi kartlarin iizerinde
alan él¢me birimleri var. Bunlari metrekareye ¢evirdikten sonra oyuna baslayabiliriz.

Tombala kartlari tam dolduran ilk grup oyunu kazanir.’’

S\ 1 7 /,-" \ Peki, sizde arkadaglarmizla beraber
fi} % / tombALAN oyununu oynamak ister
“ﬁ\/\ X misiniz? Haydi, o zaman oyunu
A R L oynamaya. ..

Orman yangini, dogal ya da beseri nedenlerden
dolayr ortaya ¢ikan yanginlarda ormanlarin

. tamaminin veya bir kisminin yanmasidir.

Orman ve Su Isleri Bakanlig1 ile Orman Genel
Midirligii'niin =~ yaptigt  calismaya  gore,
Tiirkiye'de 2017 yilinda 119 bin 92 hektarlik

ORMANLARIMIZI YAKMAYAUE

. alan yanginlarda zarar gormiistiir.

eve-e
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Gazeteci olan Emin Bey, 2017 yilinda ¢ikan orman yangmlarinda ne kadar toprak
kaybmin oldugu ile ilgili bir haber yapmak istiyor. Emin Bey yaptig1 arastirma
sonucunda asagidaki tabloya ulasmistir. Tabloyu inceleyen Emin Bey, tabloda bazi
yerlerin bos oldugunu gormiistiir. Emin Bey'e asagidaki tabloyu doldurmasinda ve

sorular1 cevaplamasinda yardimci olur musunuz?

Hektar Dekar Ar Kilometrekare

Ankara 72

[stanbul 160

Kahramanmaras 3000

Kayseri 42

Antalya 2756

Mugla 4,19

[zmir 17870

1. Verilen iller arasinda en fazla toprak kaybinin oldugu il hangisidir?
2. Verilen iller arasinda en az toprak kaybinin oldugu il hangisidir?

3. Cikan yangmlarda Antalya’daki toprak kaybi, Kahramanmaras'daki toprak

kaybindan ka¢ doniim fazladir?

4. Bir futbol sahasinin biiytikliigii yaklasik 7 doniim olduguna goére Kayseri'de ¢ikan
yanginlarda kag futbol sahasi biiyiikliigiinde toprak kaybi olmustur?

HANGI CICEK NEREYE?

Semiha 6gretmen Ogrencileri ile birlikte okul bahgesine ¢igek dikmek istiyor. Cigek
dikilecek alani asagidaki bolgelere ayiran Semiha 6gretmen dgrencilerine hangi ¢igegi
nereye dikecegini sdylemiyor. Bunun yerine onlara asagidaki bilgileri vererek hangi

cicegin nereye dikilecegini 6grencilerinin bulmalarini istiyor.

Giil Lale Siimbiil Hanimeli Papatya
3,12 dekar 4.1 dekar 0,88 dekar 1,5 dekar 2,4 dekar
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40 m
100 m
78 m
EMLAK DANISMANLIGI
3 Yigit Bey emlak danigmanlig
_\_~ - yapmaktadir. Miisterilerinin sordugu

sorulart ¢abucak cevaplayabilmek

icin asagidaki listeleri hazirlayan

Yigit Bey'e listeleri doldurmasina

yardim eder misiniz?

CUKURYURT ESENYURT TEPELER
Biiviikliigi: | .......ocoes ar Biiviikligii: | ......co0ees ar Biiviikliigii: | .....connee ar
.............. diniim)| po— T SRR 1111111
20 m 15m
40 m
Thm S0 m
o0 m
T0m
S0 m
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SULTANLIK DERELER
Biiviikliigii: | ............. ar Biiviikligii: | ............. ar
.............. doniim| ceeeeraerenne. OMIIM|
Sm
A% :
40
f ‘Sﬂm / =
90 m 15Sm 75 m

IMECE USULU

Hiiseyin Amca'nin koylindeki tarlasi 2 parcadir. Bu parcalar birbirinde uzak oldugu i¢in
Hiiseyin Amca tarlalarin1 ekerken zorlanmaktadir. Hiiseyin Amca koy muhtari ile
goriiserek koylin genelindeki tarlalarin 2 parca oldugunu ve tarla sahiplerinin istemesi
halinde tarlalarin birlestirilebilecegini Ogreniyor. Tarla sahipleri kendi aralarinda
konusup tarlalarini birlestirmek istediklerini muhtara iletiyorlar. Muhtar tarlalar1 nasil
birlestirecegini diislinlirken tarlalarin biiyiikliiklerinin farkli birimlerde oldugunu

goruyor.

1. Bu kdyiin muhtar1 sen olsaydin tarlalarin biiyiikliiklerinin farkli birimlerde oldugunu

goriince ne yapardin?

2. Peki, ilk soruna ¢oziim bulduguna gore tarlalarin agagidaki gibi birlestirilmesi i¢in

tarla sahiplerine yardim eder misin?

Tarlalarin birlestirilmeden onceki hali:

9.4 doniim
8100 m?

14 doniim

0,12 hektar
32 ar
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Tarlalarin birlestirildikten sonraki hali:

PROBLEM DIYARINA GIRIS BILETI

ETKINLIK-1
30 metre

T : Yandaki plan Riza Bey'in
yeni  yaptiracagl  eglence
Tﬁ;i\\ m \ merkezine aittir. Riza Bey
24m yesil alanlara ¢im ekmek,
diger alanlar1 tasla kaplamak
TRAMBOLIN x:mm istiyor. Asagidaki sorular
cevaplayarak Riza Bey'e

yardimci olunuz.

1. Plana gore hiz treni, donme dolap, trambolin ve atlikarinca i¢in ayrilan alanlar kagar

m?’dir?

6 m

8m

10 m ) 12 m
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Im

10 m

Tm

10 m

(-]
BEE"

2. Tagla kaplanacak yerlerin metrekaresine 5 kg tas kullanilacagina gore, bu isin

tamamlanabilmesi i¢in kag kg tas kullanilir?

3. Yesil alan olarak ayrilan yer kag m?’dir?

4. Cim ekilecek alanin 2 metrekaresine 1 kg ¢im kullanilacagina gore, bu is i¢in ka¢ kg

¢cim gerekir?

ETKINLIK- 2

T

|1 cn;

1 cm

Tavsan Kedi Ordek

Ilayda boyama yapmay1 ¢cok sevmektedir. Boyama kitabindaki tavsan, kedi ve érdegin
iicgen, kare, dikdortgen ve paralelkenar kullanilarak olusturuldugunu fark eder. Sende

[layda ile hem boyama yapip hem de asagidaki sorular1 cevaplamak ister misin?
1. Tavsanin kapladig1 alan kag cm?’dir?

2. Kedinin kapladig1 alan kag cm?’dir?
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3. Ordegin kapladigi alan kag cm?’dir?

4. Tavsanin kapladig1 alan 6rdegin kapladig1 alandan kag dm? fazladir?

5. Kedi ve ordegin kapladigi toplam alan kag mm?’dir?

ETKINLIK -3
S0 m 40 m

Tarlasina musir, bugday ve arpa
gom ekmek isteyen Mehmet Amca
120 m tarlasin1  lic pargaya bdlerek

yandaki gibi ekmeye Kkarar

vermistir. Plandan yararlanarak

asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

25m

1. Mehmet Amca nin tarlasinin kag doniim oldugunu hesaplayimniz.

2. Bugday ekilecek alanin kag¢ dontim oldugunu hesaplayiniz.
3. Misir ekilecek alanin kag m? oldugunu hesaplayiniz.

4. Masir ekilecek alan, arpa ekilecek alandan kag ar fazladir?

ETKINLIK-4
: Ormanlarda ¢ikan yanginlara erken :
miidahale edilebilmesi i¢in yangin
sondiirme  helikopterleri, ormanlk :

alanlarda hazir bulunmaktadir.

--------------------------------------------
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1. Deposundaki suyla bir defada yaklasik 10 doniimliik bir alani sondiirebilen bir
yangin sOndiirme helikopteri 15 hektarlik alanda ¢ikan yangini sondiirmek i¢in en az

kag defa su tasimasi gerekir?

2. Yanginda zarar goren alanlar tekrar agaclandirmak i¢in 5 mz’ye bir fidan dikilecek
sekilde agaclandirma calismasi yapilirsa, 15 hektarlik alan i¢in kag¢ fidan dikilmesi

gerekir?

ETKINLIK-5

20 cm

60 cm

80 cm
Dart tahtas1 eskiyen Zeynep babasindan kendisine yukaridaki gibi bir dart tahtasi
yapmasini istemektedir. Zeynep distaki paralelkenar seklinde olan bdlgeyi maviye,
ortadaki tlicgensel bolgeyi krem rengine ve icteki karesel bolgeyi pembeye
boyayacaktir. Babas1 Zeynep e dart tahtasini yapabilmek i¢in dnce ne kadar tahtaya
ihtiyaclart oldugunu hesaplamalar1 gerektigini sdyliiyor. Zeynep babasina gerekli

hesaplamay1 yaptigini syliiyor ve konusmasina sdyle devam ediyor.

‘“ Babacigim once en igteki bolgeyi hesapladim. En igteki bolge icin ...... cm
tahtaya ihtiyacimiz var. Ortadaki krem rengi bélgenin alanini bulabilmek igin
iicgenin alamindan igteki karenin alamimi ¢itkardim ve ...... mm?® oldugunu
buldum. En sonda distaki mavi bolgenin alamint bulurken ................
alamindan ................ alamint ¢tkardim. Mavi bolgeyi yapabilmemiz iginde ......

dm?tahtaya ihtiyacimiz var.”’

Zeynep'in babasi kizinin sdylediklerinden bazilarini duyamamistir. Yukaridaki

bosluklar1 doldurarak dart tahtasinin yapimina yardimei olur musunuz?



ETKINLIK-6

1.1‘.-..
OO
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Yukarida verilen ilk resim giiliin agmamus, ikinci resim agmis halidir. ki resmin

alanlarini yaklasik olarak hesaplayip aralarinda kag birimkarelik fark oldugunu bulunuz.

ETKINLIK-7

Asagidaki plan Dilara Hanim i evine aittir. Plandaki verilerden yararlanarak problem

kurunuz ve ¢oziiniiz.

TUVALET YATAK ODASI

MUTFAK

BALKON

KORIDOR

MISAFIR ODASI

OTURMA ODASI

1m
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EK 4. Ger¢ek¢i Matematik Egitimine Uygun Hazirlanan Ders Planlar:
DERS PLANI -1

1. BICIMSEL BOLUM

Ders: Matematik

Simf: 6 / A-B-E

Uygulama Siiresi: 2 ders saati

Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alani: Alan Olgme

Temel Beceriler: iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme, problem ¢dzme

Kazanim: M.6.3.2.1. Uggenin alan bagmtisin1 olusturur; ilgili problemleri ¢dzer.
M.6.3.2.2. Paralelkenarin alan bagmtisini olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.

Arag¢ ve Gerecler / Kaynaklar: Ger¢ek¢i Matematik Egitimine uygun hazirlanmig

etkinlik kagitlari, geometrik sekiller, geometrik modellemeler, ders kitab vb.
Ogrenme — Ogretme Siireci:

2. GIRiS BOLUMU:

e Dikkat Cekme: Diinyanin en yiiksek yapisinin neresi oldugunu sorularak derse
giris yapilir. Ogrencilerden alman cevaplardan sonra Diinyanin en yiiksek yapisi ile
ilgili hazirlanan slayt 6grencilerle beraber izlenir. Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmek igin

yapilar hakkinda ilging bilgiler verilerek derse devam edilir.

Gokdelen Miihendisliginin
Bugune Kadar Ulastigi En
Yiiksek Nokta
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e Giidiileme: Ogrencilere yapilarin yiiksekliklerinin nasil dl¢iildiigii sorulur. Peki, siz
olsaydiniz nasil dlgerdiniz sorusu ile derse devam edilir. Alinan cevaplar dogrultusunda
ogrencilerin 6nce kendi boylarmi daha sonrada arkadaslarinin boylarini 6lgmeleri
istenir.

o Gozden Gecirme: Ogrencilere geometrik sekillerin  yiiksekliginin  nasil
hesaplanacagini 6grenecekleri sdylenerek derse devam edilir.

3. GELISME BOLUMU:

Gergekgi Matematik Egitimini mevcut 6gretim yonteminden ayiran 6nemli noktalardan
birisi giinliik hayatta karsilasabilecek problemleri sinif ortamina getirerek, 6grencilerin
bu problemlere ¢6ziim {iretmelerini saglamaktir. Bu amacla hazirlanan ‘‘Haydi,
Geometri Sehri Tasarlamaya’ adli etkinlik ile derse devam edilir. Dersin giris
boliimiinde Diinya'nin en yiiksek yapilarindan bahsedilmisti. “‘Haydi, Geometri Sehri
Tasarlamaya’’ adl etkinlik ile 6grencilerin kendi olusturacaklart modeller ile geometri
sehri tasarlamalar1 saglanacaktir. Etkinlik boyunca 6grencilerin yiiksekligin nasil
hesaplanacagi sorusuna cevap aramalar1 ve bulduklar fikirlerin dogrulugunu deneyerek
gormeleri istenmistir. Bunun igin Oncelikle 6grencilerin birbiriyle etkilesim iginde
olacaklar1 6grenme gruplari olusturulmustur. Ogrenciler birbirleriyle fikir alisverisinde
bulunarak karsilastiklar1 problem karsisinda sahip olduklar1 bilgiler yardimiyla ¢6ziim
arayisina gireceklerdir. Etkinligin tamamlanmasi i¢in yeterli siire verildikten sonra
ogrencilerin Sahip olduklar bilgiler ve etkinlik dogrultusunda yiiksekligin geometrik
cismin tabanindan tepesine olan dik uzaklik oldugunu kavramalari saglanarak bir

sonraki etkinlige gegilir.

Geometrik cisimlerin yiiksekligiyle ilgili yukaridaki ¢ikarima ulastiktan sonra iiggenin
ve paralelkenarin yiiksekligi nasil hesaplanabilir sorusuna cevap aramak igin ‘“‘Acaba
Zarfta Ne Var?’’ adli etkinlik kagidi 6grenme gruplarina dagitilir. Onceki etkinlikte
yiiksekligin tabandan tepeye olan dik uzaklik oldugu kavrayan 6grencilerin bu etkinlikle
geometrik sekillerin yiiksekliklerini hesaplayabilmeleri amaglanmistir. Etkinlik boyunca
tim Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarma dikkat edilir. Grup
icerisinde ogrencilerin birbirleriyle yardimlagmalar1 saglanarak bulduklar1 ¢éziimleri
birbirleriyle ¢ekinmeden paylagmalari istenir. Yeterli siire verildikten sonra gruplardan

yiiksekligin nasil bulunacag ile ilgili fikirler alinarak sinif igi tartigma ortami saglanir.
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Alman cevaplar dogrultusunda yiikseklik ile ilgili dnemli noktalara dikkat ¢ekilerek

ogrencilerin yiiksekligi tanimlamalar1 saglanir.

4. SONUC BOLUMU:

Ogrenci sahip oldugu bilgilerden hareketle ‘‘Bir {icgende, bir kdseden karsisindaki
kenara (veya bu kenarin uzantisina) dik olarak ¢izilen dogru pargasina bu kenara ait
yiikseklik denir.”” ve ‘‘Paralelkenarda paralel olan kenarlardan birinden digerine ¢izilen

2

dik dogru pargas1 yiiksekliktir.”” matematiksel bilgisine ulagsarak matematiksellesme
slirecini tamamlar. Yatay ve dikey matematiksellestirme siirecini etkinlik kagitlart ile
tamamladiktan sonra &grendiklerini pekistirmeleri igin Ogrencilere calisma kagidi

verilir.

5. OLCME — DEGERLENDIRME:

Ogrencilerin ders kitabinda, Milli Egitim Bakanh@ tarafindan hazirlanan kazanim

testlerinde ve asagida yer alan sorular1 yapmalari saglanir.

1. Asagida kareli kagitta verilen liggenlerin birer kenarina ait yiikseklikleri ¢iziniz.

S
A
/\ D
B C E F P R

2. Asagida noktali zemin iizerinde verilen paralelkenarlara ait birer yiikseklik ¢iziniz.

A

A B8 /F
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3. Asagida verilen paralelkenarlarin, belirtilen kenarlarina ait yiliksekliklerini ¢iziniz.

Gerektiginde gonye ya da kosesi dik olan bir cisim kullanabilirsiniz.

DERS PLANI -2

1. BICIMSEL BOLUM

Ders: Matematik

Simif: 6 / A-B-E

Uygulama Siiresi: 3 ders saati

Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alami: Alan Olgme

Temel Beceriler: Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme, problem ¢dzme
Kazamm: M.6.3.2.1. Ucgenin alan bagintisin1 olusturur; ilgili problemleri ¢dzer.

M.6.3.2.2. Paralelkenarin alan bagintisini olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.
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Ara¢ ve Gerecler / Kaynaklar: Gergek¢i Matematik Egitimine uygun hazirlanmig

etkinlik kagitlari, geometrik sekiller, geometrik modellemeler, ders kitab1 vb.
Ogrenme — Ogretme Siireci:

2. GIRiS BOLUMU:

e Dikkat Cekme: ‘‘Sinifimizda bulunan 6gretmen masasinin yiizeyi hangi sekilden
olusmustur?”’ sorusuyla derse baslanir. Ogrencilere masasin yiizeyinin kag br? oldugunu
nasil hesaplayabilecekleri sorulur. Ogrencilerle birlikte hazirlanan birimKareler ile

Ogretmen masasinin yiizeyinin kag birimkare oldugu hesaplanir.

¢ Giidiileme: Daha sonra masa yiizeyinin iiggen veya paralelkenar oldugu yukaridaki
durumlarda nasil hesaplama yapilabilecegi sorularak derse devam edilir.
e Gozden Gegirme: Ogrencilere bu derste paralelkenar ve iiggenin alanmin nasil

hesaplanacagini 6grenecekleri soylenir.

3. GELISME BOLUMU:

Gergekei Matematik Egitimine uygun hazirlanan “‘Cikolatadan Matematige’’ adli
etkinlik kagidi gruplara verilir. Etkinligin amaci1 6grencilere 5. sinifta 6grendikleri kare
ve dikdértgenin alaninmn nasil hesaplandigim tekrar hatirlamaktir. Ogrenciler kendi
aralarinda fikir aligverisinde bulunarak karsilastiklar: problem igin ¢oziim yollari ararlar.

Coziimlerini kontrol etmeleri i¢in yeterli siire verildikten sonra etkinlik tamamlanir.

Etkinlikten sonra ogrencilere kareli zemin f{izerinde hazirlanmis kare, dikdortgen ve
paralelkenarlarn yer aldigi ¢alisma kagidi dagitilarak bu sekillerin alanlarimi
hesaplamalar1  istenir. Ogrenciler kare ve dikddrtgenin  alanin1  rahatlikla
hesaplayabilirken, paralelkenarin alanini hesaplamakta zorlanacaktir. Ogrencilerinden
paralelkenarin alaninin nasil hesaplanabilecegiyle ilgili fikirleri aldiktan sonra

olusturulan gruplara karton dagitilarak bu kartonlardan paralelkenar kesmeleri istenir.
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Daha sonra ogrencilere paralelkenart keserek dikdortgen elde etmeleri igin ‘“Acaba
paralelkenardan dikdortgen elde edebilir miyiz?”’ sorusu yoneltilir. Yeterli siire
verildikten sonra gruplarin cevaplarini tahtada sunmalar1 istenir. Ogrencilerin
paralelkenar ile dikdortgenin alanlar1 arasindaki iliski fark ederek paralelkenarin alan
bagmtis1 olusturmalari saglanir. Uggenin alan bagmtisim olusturmak igin dgrencilerden
tekrar paralelkenar kesmeleri istenir. Yeterli siire verilerek 6grencilerin paralelkenari
keserek iiggen elde edilebilecegini fark etmeleri saglanir. Ogrencilerin paralelkenar ile
ticgen arasindaki iliskiyi fark ederek tiggenin alan bagintis1 olusturmalar: saglanir. Daha
sonra gruplara ‘‘Hali Diinyas:”’ adli etkinlik kagidi dagitilarak bir sonraki etkinlige
baslanir. Etkinlikte Necla Hanim in evine uygun halilarin seg¢ilmesi istenmektedir. Bu
etkinlikte ogrencilerin liggen ve paralelkenarin alanini giinliik hayattan oOrneklerle
iligkilendirmesi amaclanmistir. Etkinlikte kullanilan hali modellerinde farkli liggen ve

paralelkenarlara yer verilmeye dikkat edilmistir.

Etkinlik tamamlandiktan sonra Ger¢ek¢i Matematik Egitimine uygun olarak hazirlanan
“Kirkyama’’ adli etkinlik kagidi gruplara dagitilir. Giinliik hayatimizda annelerimizin
siklikla kullandig1 kirkyama Ornegi ile Ogrencilerin paralelkenar ve iiggenin alanini
hesaplamalar1 saglanir. Etkinligin tamamlanma siirecinde Ogrencilerin aktif olmasi
gerekmektedir. Ogretmen siirece rehberlik yaparak Ogrencilerin hem problemin

¢cozlimiinde etkin olmalarin1 hem de konudan uzaklagmamalarini saglamalidir.

4. SONUC BOLUMU:

Etkinliklerin sonunda 6grencilerin sahip olduklar: bilgilerden hareketle ‘‘Paralelkenarin
alani, taban uzunlugu ile bu tabana ait yiiksekligin ¢arpimina esittir.”” ve ‘‘Bir liggenin
alani, taban uzunlugu ile bu tabana ait yiiksekligin carpiminin yarisina esittir.”’
cikarimlarina ulagmalart saglanir. Boylece oOgrencilerin sahip olduklar: bilgilerden
hareketle matematiksel bilgiye ulagsmalari saglanarak matematiksellestirme siireci

tamamlanmis olur.

5. OLCME — DEGERLENDIRME:

Yatay ve dikey matematiksellestirme siirecini etkinlikler ile tamamladiktan sonra
ogrencilere ¢alisma kagidi verilir. Ogrencilerin dgrendikleri konulari pekistirebilmeleri
icin ders kitabinda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan kazanim testlerinde ve

asagida yer alan sorular1 yapmalar1 istenir.
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1. Asagida bir kenar uzunlugu ve bu kenara ait yliksekligi verilen paralelkenarlarin

alanini bulunuz.

a b. D 18 cm C

9cm h=12cm

E 11cm F =]
A H

2. Asagida bir kenar uzunlugu ve bu kenara ait yiiksekligi verilen tiggenlerin alanini

bulunuz.
P
K

A LY
1
+2 cm M

o 6 cm
B 6 cm C L

3. Paralelkenar bi¢imindeki havuzun alani
192 m? ve uzun kenarma ait yiiksekligi

12 metredir. Havuzun uzun kenar1 kag

metredir?

4. Yanda verilen dikdortgen seklindeki

bahgcenin  iiggen seklindeki  bir
boliimiine c¢igek ekilecektir. Verilen 18 m
Olciilere gore c¢icek ekilecek alant

hesaplayiniz. 40m
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5. M noktasindan Barig Sokaka yayalarin en kisa mesafede yiirtiyebilecekleri bir patika
yapilmast gerekmektedir. Verilen krokide yesil alan 14.400 metrekare olduguna gore

patikanin uzunlugu ka¢ metredir?

320
Baris Sokak m

6. Asagida verilen paralelkenar ve iicgenin alanlar1 birbirine esit olduguna gore, ILMI

kag santimetredir?

K
A 8 cm B
5¢cm
- 10 ¢m
C D o
L

DERS PLANI -3

M

1. BICIMSEL BOLUM

Ders: Matematik

Simif: 6 / A-B-E

Uygulama Siiresi: 2 ders saati
Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme
Alt Ogrenme Alami: Alan Olgme

Temel Beceriler: Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme, problem ¢dzme
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Kazanim: M.6.3.2.3. Alan 6lgme birimlerini tanir; m*~km?, m’~cm’-mm? birimlerini

birbirine doniistiiriir.

M.6.3.2.4. Arazi 6lgme birimlerini tanir ve standart alan dlgme birimleriyle

iliskilendirir.

Ara¢ ve Gerecler / Kaynaklar: Gergek¢i Matematik Egitimine gore hazirlanmig

etkinlik kagitlari, geometrik sekiller, geometrik modellemeler, ders kitab vb.
Ogrenme — Ogretme Siireci:

2. GIRiS BOLUMU:

e Dikkat Cekme: Ogretmen masasinin yiizeyi bir Onceki derste birimkareler
yardimiyla Olgtiiriilmiistii. Dersin basinda 6grenciler gruplara ayrilir. Daha sonra her
gruptan, diger gruplara bakmadan birimkare olusturmalar1 istenir. Gruplardan
birimkareleri olusturduktan sonra sirayla 6gretmen masasinin yiizeyini Ol¢meleri ve
bulduklar1 sonucu not etmeleri istenir. Olgiim isi bittikten sonra sirasiyla bulunan
sonuglar 6grenilir. Gelen cevaplarin neden birbirinden farkli oldugu ve bu durumun ne
gibi sorunlara sebep olabilecegi tartigilir. Acaba herkes i¢in ayn1 anlama gelen alan 6l¢ii
birimlerinin olup olmadig: sorularak derse giris yapilir.

e Giidiileme: Daha sonra asagidaki gorseller yardimiyla ders kitabinin {ist yiizii, futbol
sahasinin  biyiikliigii ve Tirkiye'nin yiliz Ol¢limiiniin hangi Olgme birimleriyle

Olciilebilecegi sorularak derse devam edilir.
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Ogrenciler ders kitabmimn yiizeyini cm?, futbol sahasin1 m® ve Tiirkiye nin yiiz dl¢iimiinii
km? ile oOlgiilecegini sOyledikten sonra bir alanin biiylikliiglinii farkli birimlerle ifade
ettigimiz zaman alanin biiylikliigliniin degisip degismeyecegi sorularak derse devam

edilir.

e Gozden Gecirme: Ogrencilere bu derste nesnelerin alanmni dlcerken hangi dlgme
birimini kullanmalar1 gerektigini ve 6lgme birimleri arasinda nasil bir iliski oldugunu

ogrenecekleri sOylenir.

3. GELISME BOLUMU:

Gergek¢i Matematik Egitimine uygun hazirlanan ‘‘Kumastan Kesifler’’ adli etkinlik
gruplara dagitilir. Etkinligin amaci dgrencilerin alan 6l¢gme birimleri arasindaki iliskiyi
giinliik hayattan 6rnekler yardimiyla fark etmesidir. Bunun i¢in etkinlikteki sorunun
¢oziimil icin gruplara verilen 1 m? biiyiikligiinde kumas ile 1 dm? biiyiikligiinde
parcalar kesebilecegi kumas verilir. Ogrenciler 1 m? olan kumasi Slgtiikten sonra ayni
alan1 kendi kestikleri 1 dm?'lik kumas parcalar ile Olcerek 1 m? = 100 dm? esitligine
ulagirlar. Bu islem tamamlandiktan sonra Ogrencilerin kalem yardimiyla 1 dm?'lik
kumasin ka¢ santimetrekare oldugunu bulmalari saglamr. Ogrencilerin  kumaslar
yardimiyla sirastyla 1 m? = 100 dm? 1 dm? = 100 cm? ve 1 m? = 10000 cm? esitliklerini
bulmalar1 saglanir. Etkinligin tamamlanmast i¢in yeterli siire verilerek -etkinlik

tamamlanir.

’

Etkinligin tamamlanmasindan sonra gruplara ‘‘Demir Ustaya Yardim’’ adl etkinlik
kagidi dagitilarak etkinlige baslanir. Etkinlikte giinliik hayatimizda ¢ok 6nemli bir yere
sahip olan trafik levhalarindan faydalanilmistir. Problemin ¢oziimii i¢in yeterli siire
verilerek o6grencilerin grup igerisinde ¢oziime ulagmalari saglanir. Gruplarin kendi

aralarindan belirledigi bir 6grenci tahtaya gelerek bulduklar1 ¢6ziimii anlatir. Tahtada
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yapilan ¢oziim sirasinda diger 6grencilere soz hakki verilerek diisiincelerini belirtmeleri

istenir.

Son olarak, Ogrencilerin glnlilk yasaminda siklikla duyduklari ve oynadiklar1 bir
oyundan hareketle ‘““TombALAN’’ adli etkinlik hazirlanir. Bu etkinlikte 6grencilerin
ogrendiklerini tekrar ederken eglenceli vakit gecirmeleri amaglanmistir. Oyunu
oynamak i¢in siif iki kisilik 6grenme gruplarina ayrilir. Gruplardan oyun kartlarinda
yer alan bosluklar1 tamamlamalar1 istenir. Daha sonra smif igerisinde oyunun
oynanmasi i¢in yeterli siire verilir. Etkinlikte 6grencilerin farkli alan 6lgme birimlerini

metrekareye ¢evirmeleri saglanarak etkinlik tamamlanir.

4. SONUC BOLUMU:

Etkinliklerin sonunda ogrencilerin sahip olduklart bilgilerden hareketle ‘‘Giinliik
hayatimizda nesnelerin ylizeylerini O6l¢meye ihtiya¢ duyariz. Farkli nesnelerin
yiizeylerini Olgerken farkli alan 6lgme birimlerinden yaralaniriz.”” ve ‘‘Alan 6lgme
birimleri bir alt birime ¢evrilirken yiiz ile ¢arpilir, bir iist birime ¢evrilirken yiize
boliiniir.”” ¢ikarimlarina ulagsmalart saglanir. Boylece sahip olunan bilgilerden hareketle

matematiksel bilgiye ulagarak matematiksellestirme siireci tamamlanmuis olur.

5. OLCME — DEGERLENDIRME:

Ogrencilerin 6grendikleri konular1 pekistirmeleri icin ders kitabinda ve Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan kazanim testlerinde yer alan sorular ile asagidaki

sorular1 yapmalar1 saglanir.

1. Asagida verilen ylizey alanlarini1 6l¢gmede kullanabilecegimiz birimleri isaretleyiniz.

km? m? cm? mm?

Ogretmen masasinin yiizeyi

Mutfagin tabani

Basketbol sahasinin biiytikliigii

Okyanus yiizeyi

Kalem ucunun yiizeyi
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2. Asagidaki verilen 6lgme sonuglarini istenen birime ¢eviriniz.

o 162mi=................. cm?

o A3mi=................... cm?

o 31kmP= ... ..ol m?

e 39000000 MM?=....................... dm’= ... m?
e 780000 CM*=....................... m?

e 95000000 M°=.........cccvnnn... km®

3. Dikdortgen bicimindeki bir lunaparkin eni
50 m, boyu 60 metredir. Bu lunaparkin
alanini m? birimi ile bulunuz. Buldugunuz

alan1 cm? birimi ile gosteriniz.

4. Kisa kenar1 12 cm, uzun kenar1 14 cm olan dikdortgen seklindeki bir bahgenin

kenarlarin1 2 cm kisaltilirsak, alani kag mm? azalir?

DERS PLANI -4

1. BICIMSEL BOLUM

Ders: Matematik

Simif: 6 / A-B-E

Uygulama Siiresi: 3 ders saati

Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alami: Alan Olgme

Temel Beceriler: Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme, problem ¢dzme

Kazanim: M.6.3.2.3. Alan 6lgme birimlerini tanir; m>—km?, m*-cm?-mm? birimlerini

birbirine doniistiiriir.
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M.6.3.2.4. Arazi 6lgme birimlerini tanir ve standart alan 6lgme birimleriyle

iligkilendirir.

Arac¢ ve Gerecler / Kaynaklar: Gercek¢i Matematik Egitimine uygun hazirlanmis

etkinlik kagitlar1, geometrik sekiller, geometrik modellemeler, ders kitab1 vb.
Ogrenme — Ogretme Siireci:

2. GIRiS BOLUMU:

Dikkat Cekme: Ogrencilere bag, bahge, tarla gibi arazilerin biiyiikliiklerinin hangi
birimlerle olgiildiigii sorularak derse giris yapilir. Daha sonra Tiirkiye'de ¢ikan orman
yanginlari ile ilgili asagidaki gorseller inceletilerek 6grencilerin arazi 6l¢ii birimlerini

fark etmeleri saglanir.

Vezirkopriide

ORMAN YANGINI|

60 Holdur Nun Zurcr Gordu |

Bursa' da orman yangini

40 HEK TIIB ALAN KilL oLDU

Giidiileme: Ogrencilere arazi dlgme birimleri arasindaki iliski ile arazi ve alan 6lgme
birimleri arasindaki baglant1 sorularak derse devam edilir.

Gozden Gegirme: Ogrencilere bu derste bag, bahge gibi biiyiikliikleri hangi arazi 6lgme
birimleri ile ifade etmeleri gerektigini ve bu birimlerin alan 6lgme birimleri ile arasinda

nasil bir baglant1 oldugunu 6grenecekleri soylenir.

3. GELISME BOLUMU:

Gergekei Matematik Egitimine uygun hazirlanan ‘‘“Toprak Kaybimiz’’ adli etkinlik
kagidi gruplara verilir. Etkinligin amaci 6grencilerin arazi 6lgme birimleri arasindaki
iliskiyi glinlik hayattan 6rnekler yardimiyla kavrayabilmesidir. Etkinlikte dgrencilerin
Emin Bey’in Tirkiye'de gerceklesen toprak kayiplar ile ilgili yapacagi haberde
yararlanacag1 tabloyu doldurmasi gerekmektedir. Ogrenciler kendi aralarinda fikir
aligverisinde bulunarak karsilastiklart problem i¢in ¢6ziim yollar1 ararlar. Coziimlerini
kontrol etmeleri igin yeterli siire verildikten sonra 6grencilerin bulduklar1 ¢oziimleri

sirastyla tahtada sunmalari istenerek sinif i¢i tartigma ortami olusturulur.
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Etkinligin tamamlanmasindan sonra gruplara ‘“‘Hangi Cicek Nereye?’’ adli etkinlik
kagidi dagitilarak etkinlige baslanir. Etkinlikte mekan olarak okul bahgesi se¢ilmistir.
Ciceklerin ekilmesi i¢in uygun yerlerin bulunacagi etkinlikte problemin ¢dziimii igin
yeterli siire verilerek Ogrencilerin grup igerisinde ¢0ziime ulagmalar1i saglanir.
Uygulanan iki etkinlik ile Ogrencilerin hem arazi Olgme birimlerini birbirine
doniistiirebilmeleri hem de arazi 6l¢ii birimleri ile alan 6l¢ii birimleri arasindaki iliskiyi

fark etmeleri amaglanmustir.

Derse sirastyla “‘Emlak Damismanhigi’”’ ve ‘‘Imece Usulii’’ adli etkinlikler ile devam
edilir. ik etkinlikte dersin girisinde 6grencilere sorulan soruya uygun giinliik yasam
durumu hazirlanmistir.  Etkinlikte Ogrencilerin ilanlarda yer alan arazilerin
biiyiikliiklerini uygun birime déniistiirmeleri istenmistir. Daha sonra ‘‘fmece Usulii’’
adli etkinlik ile arazi ve alan Olgme birimleri arasindaki iligkiyi pekistirmeleri
hedeflenmistir. Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda 6gretmen gruplar arasinda dolasarak
ogrencilerin kavram yanilgis1 yasayip hataya diismelerini engeller ve gerekli yerlerde

gruplar1 dogruya gétiiren sorular sorarak dgrencilerin etkinlikleri tamamlamasini saglar.

4. SONUC BOLUMU:

Etkinliklerin sonunda 6grencilere giinliik hayattan orneklerle bag, bahge gibi araziler
icin alan Olgme birimlerinden farkli olarak kullanilan ar, dekar ve hektarin varlig
hissettirilir. Bunlarmn birbirine nasil doniistiiriildiigi glinliik hayattan drneklerle verilir.
Boylece 6grencinin sahip oldugu bilgilerden hareketle matematiksel bilgiye ulasarak

hedeflenen matematiksellestirme siireci tamamlanmis olur.

5. OLCME — DEGERLENDIRME:

Yatay ve dikey matematiksellestirme siirecini etkinlikler ile tamamladiktan sonra
ogrencilere galisma kagidi verilir. Ogrencilerin dgrendikleri konulari pekistirebilmeleri
icin ders kitabinda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan kazanim testlerinde ve

asagida yer alan sorular1 yapmalar istenir.

Asagida verilen 6lgme birimlerin istenen birim cinsinden yaziniz.



125

e 178donim=................. ar
e 340dekar=.................. ar
e 870000ar=................. dekar

[

3
. Bir ¢ift¢i 40 doniimliik tarlasinin Eunu satmistir. Bu ¢ift¢inin kag dontimliik tarlasi

kaldigin1 bulunuz.

2. Ali bey metrekaresi 4 lira olan bah¢eden 4 doniim almistir. Buna gore, Ali Bey kag

lira 6deme yapmistir?

2
3. 28 arlik bir arazinin - i bir yilligina nadasa birakilmigtir. Buna gore ekilen kismin

ka¢ m? oldugunu hesaplayiniz.

4. 0000 Slgegi kullanilarak ¢izilen haritada bir bolgenin alani 60 dm® olarak

Ol¢lilmiistiir. Buna gore bolgenin ger¢ek alaninin kag doniim oldugunu hesaplayiniz.

DERS PLANI -5

1. BICIMSEL BOLUM

Ders: Matematik

Simif: 6 / A-B-E

Uygulama Siiresi: 2 ders saati

Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alami: Alan Olgme

Temel Beceriler: Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme, problem ¢6zme

Kazanim: M.6.3.2.5. Alan ile ilgili problemleri ¢6zer.

Arac¢ ve Gerecler / Kaynaklar: Gergek¢i matematik egitimine uygun hazirlanmig

etkinlik kagitlari, geometrik sekiller, geometrik modellemeler, ders kitabi vb.
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Ogrenme — Ogretme Siireci:

2. GIRiS BOLUMU:

e Dikkat Cekme: Ogrencilere bugiin okula gelirken herhangi bir sorunla karsilasip
kargilasmadiklar1 sorulur. Sirasiyla 6grencilere s6z hakk: verilerek yasadiklar1 sorunlar
ve bu sorunlarin ¢oziimii i¢in neler yaptiklar1 sorularak 6grencilerin derse ilgileri ¢ekilir.
Daha sonra ogrencilerle birlikte yasadigimiz sorunlari ¢ézebilmenin ne kadar énemli

oldugu tartigilir.

e Giidilleme: Ogrencilere matematik dersinin giinliik hayatta karsilastigimiz

problemleri ¢c6zmedeki faydalarindan bahsedilerek derse giidiilenmeleri saglanir.

e Gozden Gegirme: Ogrencilere bu derste alan 6lgme ile ilgili problemleri ¢dzecekleri

sOylenir.

3. GELISME BOLUMU:

Ogrenciler etkinliklerin yapimi igin gruplara ayrilir. Gergekgi Matematik Egitimine
uygun hazirlanmis “‘Problem Diyarina Giris Bileti’’ adli etkinlik kagidi gruplara
sirastyla verilir. Etkinlik-1 bir eglence merkezinin planmi ile ilgilidir. Etkinlik-2"de
ogrencilerin  boyama kitabindaki hayvan resimlerinin alanin1  hesaplamasi
gerekmektedir. Son etkinlikte ise ¢esitli geometrik sekillerden olusan bir tarlaya ait plan
verilmistir. Ogrencilerin bir etkinlik tamamlanmadan diger etkinlige ge¢mesine

musaade edilmez.

Ogrencilere giinliik yasama uygun hazirlanan etkinlikleri tamamlamalar1 igin yeterli
zaman verilir. Gruplara sirasiyla s6z hakki verilerek etkinliklerde yer alan problem
durumu ig¢in bulduklart ¢6ziimler sunmalar1 istenir. Simf i¢i tartisma ortami
olusturularak hata yapan Ogrenciler olursa bunlarin hatalarin1 fark etmeleri saglanarak

etkinlikler tamamlanair.

4. SONUC BOLUMU:

Dersin girig boliimiinde 6grencilerin giinliik yasamda karsilastig1 sorunlara yer verilerek
problem ¢6zmenin 6nemi hissettirilmistir. Etkinlikler ile giinliik hayatta karsilastigimiz

sorunlarin ¢oziimiinde matematiksel bilginin 6nemi kavratilarak alan 6lgme ile ilgili
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problemlerin ¢6ziimii yapilmistir. Bdylece 6grencinin sahip oldugu bilgilerden hareketle

hedeflenen matematiksellestirme siireci tamamlanmis olur.

5. OLCME — DEGERLENDIRME;:

Ogrencilere 6grendikleri konular1 pekistirebilmeleri igin ders kitabindaki ve Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan kazanim testlerindeki sorular ile asagidaki

sorular 6dev olarak verilir.
D 10 cm C

1. Yandaki verilen sekilde ABCD bir karedir.
Verilen bilgilere gore boyali bolgenin alani

kag cm?’dir?

2. Yandaki verilen sekilde ABCD bir
paralelkenar, DEC bir tiggendir. Verilen
bilgilere gore boyali bolgenin alani kag 5 cm

cm?’dir? D 1\
8 cm H4c

9 cm

ol
A K B

3. Paralelkenar seklindeki bir okul bahgesinin uzun kenar1 28 metre, kisa kenar1 12
metredir. Uzun kenarlar1 birbirine baglayan en kisa mesafe 15 metre ise kisa kenarlari

birbirine baglayan en kisa mesafe ka¢ metredir?

4. Yandaki noktali kdgida ¢izilen ucak modelinin ; \

alan1 kag¢ santimetrekaredir?

|

1cm

DERS PLANI -6

1. BICIMSEL BOLUM

Ders: Matematik
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Simf: 6 / A-B-E

Uygulama Siiresi: 3 ders saati

Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alami: Alan Olgme

Temel Beceriler: iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme, problem ¢dzme
Kazamim: M.6.3.2.5. Alan ile ilgili problemleri ¢ozer.

Arac¢ ve Geregler / Kaynaklar: Gergek¢i matematik egitimine uygun hazirlanmig

etkinlik kagitlari, geometrik sekiller, geometrik modellemeler, ders kitab1 vb.
Ogrenme — Ogretme Siireci:

2. GIRiS BOLUMU:

e Dikkat Cekme: Bir 06grenci derste Ogrencilere problem ¢6zmenin Onemi
hissedilmisti.

¢ Giidiileme: Bu derste 6grencilere matematik dersinin giinliik hayatta karsilagtigimiz
problemleri ¢ozmedeki faydalarindan bahsedilerek 6grenciler derse giidiilenir.

e Gozden Gecirme: Ogrencilere bu derste alan dlgme ile ilgili problemleri ¢ozecekleri
sOylenir.

3. GELISME BOLUMU:

Etkinlik kagitlar1 bir dnceki derste oldugu gibi 6grencilere sirasiyla verilir. Bunun i¢in
ogrenciler gruplara ayrilir. Etkinlik-4 orman yanginlariyla, Etkinlik-5 Zeynep’in hayal
ettigi dart tahtasin1 yapmayla, Etkinlik-6 6grencilerin noktali zemin {izerinde verilen
cicegin alanin1 hesaplamasiyla ilgilidir. Bu etkinlikte 6grencilerin tahmin becerilerin
gelistirilmesi hedeflenmistir. Tahmin becerisi giinliik hayatta karsilagtifimiz sorunlarda
siklikla bagvurdugumuz bir beceri oldugundan gelistirilmesi onemlidir. Etkinlik-7 ise
problem kurmayla ilgilidir. Problem kurabilme Ogrencilerin  matematiksel
diislincelerinin gelismesine katki saglamaktadir. Bu etkinlikle ise dgrencilerin kendi
problemlerini kurabilmesi ve ¢o6zebilmesi amaglanmistir. Etkinliklerin  yapilmasi

asamasinda grup i¢i ve gruplar arasi iletisim Onemlidir. Gruptaki biitiin 6grenciler
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etkinlikleri tamamladiktan sonra etkinlikler sinif igerisinde 6grencilerin fikirleri alinarak

tamamlanir.

4. SONUC BOLUMU:

Ogrencilere matematiksel bilginin 6nemi kavratilmistir. Bunun igin giinliik hayattan
ornekler secilerek 6grencilerin 6grenmelerinin daha anlamli hale gelmesi saglanmaistir.
Ogrencilerin sahip oldugu informel bilgilerden hareketle formel bilgiye ulasarak

hedeflenen matematiksellestirme siireci tamamlanmis olur.

5. OLCME — DEGERLENDIRME:

Ogrencilerin dgrendikleri konular1 pekistirebilmeleri igin ders kitabinda ve Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan kazanim testlerinde yer alan sorular ile asagidaki

sorular1 yapmalar1 saglanir.

1. Dik tiggen seklinde olan bir meyve bahgesinin dik kenarlar1 40 m ve 60 m olduguna

gore alan1 kag dontimdiir?

2. Zeynep Hamm’'in bahgesine ait plan
yandaki gibidir. Zeynep Hanim ev, havuz 8 mJHAVUZ . B y
ve park disindaki yerlere ¢im ekmek 30m T [ 2w0ml EV
istiyor. Zeynep Hanim'in ¢im ekecegi
yerin alan1 kag metrekaredir? 10m R a -
15m
50 m

3. Ahmet Amca, yandaki tarlasina bugday
ekecektir. Ahmet Amcanin bugday

ekecegi tarlanin alan1 ka¢ metrekaredir? )
12 m
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EK 6. Etkinliklerden Fotograflar
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