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ON SOZ

Insam1 diger canhlardan ayiran temel ozelliklerden biri olan dil, ¢aglar
boyunca en dnemli iletisim araci olarak varligini siirdiirmektedir. insanlar, duygu ve
disiincelerini dil araciligiyla sozlii ve yazili olarak ifade ederler. 20. yiizyilin
basindan itibaren bilim diinyasinda goriilen hizli degismeler ve ardindan gelen
iletisim ve bilgi ¢ag1, dilin insan hayatindaki énemini bir kat daha artirmustir. Isitsel
ve gorsel medya ile bilgisayar teknolojisindeki bas dondiiriicii gelismeler karsisinda
dil, 6zellikle de sozlii dil higbir zaman 6nemini kaybetmemis aksine daha hayati

islevler listlenmistir.

Artan onemiyle birlikte dil egitimi ve Ogretimi alaninda da, dilin daha iyi
Ogretilmesi konusunda yogun calismalar gbze carpmaktadir. Artik kiiresellesen
diinyada dil 6gretimi dendiginde akla, yalnizca ana dili 6gretimi gelmemektedir. Dil
egitimi ve 0gretimi konusunda yararlanilan kaynaklar, cesitli uyarlamalarla pek ¢ok
dilin ana dili ve yabanci1 dil olarak dgretilmesinde kullanilir hale gelmistir. Bu durum

teknolojinin, insan hayatina getirdigi olumlu yonlerden biri olarak degerlendirilebilir.

Insanin, hayati boyunca dili kullanma durumlar1 gdz Oniinde
bulunduruldugunda dort temel dil becerisi i¢inde en ¢ok kullanilan dil becerisinin
dinleme oldugu goriilecektir. En ¢ok kullanilan dil becerisi olmasina ragmen egitimi
ve Ogretimi acisindan en ¢ok ihmal edilen dil becerisinin de dinleme oldugu
rahatlikla soylenebilir. Daha anne karnindayken kullanilmaya bagslanan bu dil
becerisi, kiginin hem aile hem de okul ve is hayatinda biiytik islevler istlenmektedir.
Bu 6neminden dolay1 dinleme becerisinin; Orgiin egitimden Once aileler, ¢ocugun
okula baslamas: ile birlikte de okulda 6gretmenler tarafindan bilingli bir sekilde ele
almmas1 ve bu becerinin ¢ocuga kazandirilmasi gerekmektedir. Dinleme becerisi
gelismis cocuklar, gevrelerinde bulunan herkesle saglikli bir iletisim kurabilecek,
okulda basaris1 artacak, cevresinde sevilen ve saygi gosterilen bir birey olacaktir.
Insanlar arasinda yasanan en 6nemli sorunlardan birinin iletisim kopuklugu oldugu

g6z Oniine alindiginda bu becerinin 6nemi daha net bir gekilde ortaya konmus
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olacaktir. Iste bu yiizden dinleme becerisinin ihmal edilmemesi, egitim ve dgretimi

konusunda her tiirlii firsattan yararlanilmasi1 gerekmektedir.

[Ikogretim 7. smif dgrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye ydnelik
olarak yapilan bu ¢alismada, oncelikle dinleme becerisinin kuramsal yonii {izerinde
durulmus, dinleme becerisi iizerine yurt igcinde ve disinda yapilan calismalar ele
alinmistir. Bu c¢alismalardan hareketle on maddeden olusan bir Dinleme Testi
olusturulmus, bu test yardimiyla Ogrencilerin dinleme becerisi diizeyleri tespit
edilmistir. Ardindan deney grubundaki 6grencilere, testteki basliklarin iceriklerine
benzer gesitli araclarla bir egitim verilmistir. Egitim sirasinda dgrencilere dinleme
becerisinin 6nemi hakkinda bilgiler aktarilmig; onlarla dinleme Oncesi, sirast ve
sonrasinda neler yapmalar1 gerektigi konusunda uygulamali ¢aligmalar yapilmustir.
Uygulamalarin ardindan, egitim verilen 6grencilerin dinleme becerisi puanlarinda,
egitim verilmeyen 6grencilerin dinleme becerisi puanlarina gore anlamli bir artig
oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ da dinleme becerisinin gelistirilebilir bir beceri

oldugunu ortaya koymaktadir.

Calismam boyunca bana yol gosteren ve ufuk agan saygideger danisman
hocam Prof. Dr. Alemdar YALCIN’a, arastirma siirecinde bana zaman ayiran ve
degerli goriislerinden yararlandigim hocalarim Prof. Dr. ismet CEMILOGLU, Prof.
Dr. Abdulvahit CAKIR, Dog¢. Dr. Hayati AKYOL, Yrd. Dog. Dr. Asiye DUMAN,
Yrd. Dog. Dr. Giyasettin AYTAS, Yrd. Dog. Dr. Erol BARIN, Yrd. Dog. Dr. Pasa
Tevfik CEPHE’ye; TRT Radyo Dairesi Baskan Yardimcist O. Altan BAHADIR,
EGO Genel Miidiir Yardimcis1 Ahmet KONAKOGLU’na; Tiirkce Ogretmenleri
Seyhan SARIOGLU, Sevim TOPGUL, Ulkii ULGER, Basak UYSAL ve degerli
mesai arkadaslarima, ayrica bana her zaman destek olan sevgili esim Keziban ve

oglum Erdem’e en igten duygularimla tesekkiirlerimi sunuyorum.

Yusuf DOGAN
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OZET

ILKOGRETIM iKiNCi KADEMEDE DiL BECERISI OLARAK DINLEMEY
GELISTIRME CALISMALARI

DOGAN, Yusuf
Doktora, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Prof. Dr. Alemdar YALCIN
Haziran — 2007

Bu arastirmada ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin dinleme becerileri,
etkinliklerden olusan bir dinleme egitimi programi ile gelistirilmeye calisilmistir.
Arastirmanin temel amaci dinlemenin gelistirilebilir bir dil becerisi oldugunu,
ogrencilerin dinleme becerilerinin etkinlikler yoluyla gelistirilebilecegini ortaya

koymaktir.

Arastirma Ankara Yenimahalle Harzemsahlar {lkdgretim Okulu ile Mamak
Metehan Ilkogretim Okulunun 7. simiflarinda yapilmistir. Her iki okulda da ikiser 7.
simif bulunmaktadir. Ogrencilerin dinleme diizeylerini belirlemek amaciyla alan
uzmanlarinin goriisleri de alinarak 10 maddeden olusan bir Dinleme Testi
hazirlanmigtir. Bu dinleme testinde bulunan madde basliklar1 sunlardir: Hikéaye,
Metro Anonslari, Haberler-Hava Durumu, Cizim, Roportaj, Yol Tarifi, Radyo
Tiyatrosu, Reklamlar, Dikte ve Alisveris Problemi. Bu basliklar, 6grencilerin hem
okulda hem de okul disindaki hayatta karsilarina ¢ikabilecek dinleme durumlarindan

hareketle belirlenmistir.

Dinleme Testi; acgik uclu, bosluk doldurmali, ¢oktan se¢cmeli sorularla ¢esitli
cizimler, hesaplamalar ve isaretlemeler gerektiren uygulamalardan olugmaktadir.
Toplanan verilerin analizinde SPSS 11.5 (Statistic Package For Social Science)

programi kullanilmistir.
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Testteki maddelerin bazilarinda 6grencilere teyp araciligiyla ses kayitlari
dinletilmis, baz1 maddelerde ise metin, 6grencilere 6gretmen tarafindan okunmustur.
On test uygulamasindan sonra okullardaki siniflardan biri deney, digeri kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Bu belirleme yansiz (random) yapilmistir. Deney grubunda 45,
kontrol grubunda 32 Ogrenci yer almaktadir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin On testteki puan ortalamalari arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark
yoktur. Bu sonug, gruplarin uygulama 6ncesinde dinleme becerisi puanlar1 agisindan

birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

On test uygulamasindan sonra deney grubundaki 6grencilere 4 hafta boyunca
haftada 2’ser saat uygulamali egitim verilmistir. Bu egitim sirasinda Ogrencilere
dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasinda dikkat etmeleri gereken noktalar, dinlerken not
alma teknikleri vb. konularda bilgiler verilmistir. Bu bilgiler, 6rnekler {izerinde
uygulamal1 olarak gosterilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle dersler dnceden
oldugu gibi klasik sekilde islenmistir. Egitim ¢alismalarindan sonra her iki grubun da
ortalama puanlarinda bir artis gorilmiistiir. Ancak deney grubundaki 6grencilerin
puan ortalamasindaki artig, kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasindaki
artistan belirgin derecede fazla olmustur. Deney grubu lehine olan bu fark istatistiki
olarak da anlamli ¢ikmistir. Bu sonug, dinleme becerisine yonelik olarak verilen

egitimin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, dinleme egitimi, dinleme gelisimi, dinleme

tiirleri, ilkdgretim ikinci kademe, dinleme etkinlikleri.



ABSTRACT

A STUDY ON IMPROVING LISTENING AS A LANGUAGE SKILL

AT SECONDARY SCHOOLS

DOGAN, Yusuf
Ph.D, Turkish Language Teaching Programme
Advisor: Prof. Dr. Alemdar YALCIN
June — 2007

The purpose of this study is to improve listening skills of 7t grade students
by means of a training programme which is composed of different activities. The
main aim of the study is to show that listening is a language skill which can be

improved, and that students’ listening skills can be enhanced via various activities.

The research has been carried out in 7™ grade classes of Ankara Yenimahalle
Harzemsahlar Primary School and Mamak Metehan Primary School. There are two
7™ grade classes in each of these schools. A ten-item Listening Test was prepared
with the opinions of listening experts to determine the listening level of students.
Headings of the items in the test are as follows: Story, Subway Announcements,
News- Weather Reports, Drawing, Interview, Road Directions, Radio Theatre,
Advertisements, Dictation, and Mathematical Shopping Problems. These headings
were determined by considering the listening situations which students might

encounter both at school and in life outside the school.

The Listening Test was composed of open-ended questions, gap-filling
questions, multiple choice questions, and exercises which required drawing,
calculations and marking. Statistic Package for Social Science Programme was used

to evaluate the gathered data.

Students were asked to listen to tape recordings in some of the items of the

test, and in some others, texts were read to them by their teachers. After the pre-test
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practice, one of the classrooms in each school was chosen as the test group and the
other was defined as the control group. This choice was done randomly. There were
45 students in the test group, and 32 students were in the control group. There was
not a statistically meaningful difference between the average pre-test grades of
students in the test and control groups. This result shows that these two groups were

similar before the implementation in terms of their listening skill grades.

After the pre-test, the students in the test group were provided a two-hour
training programme for 4 weeks. Throughout these training sessions, students were
informed about the points they should pay attention to in the pre-listening, while-
listening and post-listening phase, and note- taking strategies, etc. These pieces of
information were demonstrated with practical examples. Lessons were carried out as
usual in the control group. It was observed at the end of the training sessions that
there was an increase in the average grades of both groups. However, the increase in
the grades of the test group was distinctly higher than the increase observed in the
control group. This difference which is in favor of the test group proved to be
statistically meaningful as well. This result shows that training on listening skills

improves listening competency of students.

Key Words: Listening, listening education, improvement of listening skill,

types of listening, secondary school, listening activities.
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1. BOLUM

GIRiS

Bu boéliimde, problem durumuna, ilgili arastirmalara, arastirmanin amacina,

onemine yer verilmis; problem climlesi, varsayimlar ve sinirliliklar belirtilmistir.
1.1. Problem Durumu

Insanlar arasinda saglikli iliskilerin kurulabilmesi icin etkili bir iletisime
ihtiya¢ vardir. Insanlarin her devirde en yaygin kullandiklari iletisim araci dil
olmustur. Dil de dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort temel dil
becerisinden olugsmaktadir. Bu dil becerileri igerisinde ilk kullanilmaya baslanilan ve

en ¢ok kullanilani dinlemedir.

Gilinitimiizde iletisim teknolojisinin gelismesiyle birlikte insanlar dinleme
becerisine daha ¢ok bagimli hile gelmistir. Iletisim araglar1 yoluyla insanlar siirekli
olarak bir bilgi bombardimaniyla karsi karsiyadir. Bu bilgiler arasindan igine
yarayani ayirt edebilmesi, yanlis yonlendirmelerin farkina varmasi, kisiler arasi ve
toplumsal uyumu gerceklestirebilmesi i¢in insanlara iyi bir dinleme egitimi verilmesi
gerekmektedir. En ¢ok kullanilmasi ve 6nemine karsin iizerinde en az calisilan dil
becerisi de dinlemedir. Bu becerinin egitimine gerek olmadigi, kendiliginden
gelistigi yoniinde bir anlay1s yaygindir. Dinlemenin de bir beceri oldugu g6z 6niinde
bulundurulursa bu becerinin egitim yoluyla gelistirilebilecegi rahatlikla sdylenebilir.
Buradan hareketle dinleme becerisinin egitimi iizerine kapsamli ¢aligmalar yapma

geregi ortaya ¢ikmustir.

Dinleme, dinleme egitiminin gerekliligi, 6nemi ve bu egitimin nasil
gergeklestirilecegi konularindaki kavramsal cerceve oldukga genistir. Dinleme
egitimi temel almarak bu alanlara daha ayrintili bir bicimde deginmek yararl

olacaktir.



1.2. Dinleme

Dinleme bir dil becerisi oldugu i¢in, bu kavramin agiklanmasma dil ile
baslamakta yarar vardir. Insanoglunun kullandig1 en nemli iletisim arac1 olan dil, bir
anda dislinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik acilardan baktigimizda baska
baska nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir.
Dil gerek insan, gerek toplum, gerekse insan ve toplumdan ayri diisiinemeyecegimiz
bilim, sanat, teknik gibi alanlarla ilgisi bulunan ve ayni1 zamanda bunlarin

olusmasinda temeli teskil eden bir kurumdur (Aksan,1998, s.11).

Bir milleti meydana getiren temel unsurlar arasinda yer alan dil, milleti
olusturan bireylerin anlagmalarim saglayan arag niteligindedir. iletisimin saglikli bir
sekilde gerceklesebilmesi i¢in bu aracin etkili ve verimli kullanilmasi sarttir. Kisinin
iletisim yetenegini ¢cok bilyiik dl¢iide, iletisim araci olan dilini kullanabilme becerisi

belirler (Tekin, 1980, s.17).

20. ylzyilmm ikinci yarisindan itibaren haberlesme teknolojisinin hizla
gelismesi, radyo televizyon basta olmak iizere basinin, 6ncekinden daha farkli bir
yapiya ulagmasina neden oldu ve 6zellikle s6zlii ve goriintiilii basin, biitiin diinyay1
insanlarin oturma odalarina soktu (Toffler, 1992). Iletisim teknolojisindeki bu
geligsmeler bilgi akisini hizlandirmis, basinin ana malzemesi sayilan s6z ve yazinin,
goriintii ile siislenmesi sonucunda dilin kullanilis1 ayr1 bir sanat olmaya baglamigtir.
Son donemlerde gelismis iilkelerde dil ve dil 6gretimi ile ilgili bas dondiiriicii bir
yarigin bagladig1 ve yayginlastig1 goriilmektedir. Béylece ana dili egitimi, iletisimsel
acidan hayati bir dzellik kazanmistir (Yalgin, 2002, s.18). Ogrenmenin de en genel
anlamda bir iletisim isi oldugu g6z Oniine alindiginda saglikli ve tam olarak

gergeklesecek bir 6grenmenin iletigimin etkililigine bagli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Dil 6grenimi ailede baglar, okulda gelisir. Dil belli bir zamanda &grenilip
bitirilmez; dil 6grenimi bir Omiir boyu devam eder. Bu, insanin sosyal bir varlik
olmasinin dogal bir sonucudur. Ancak burada hemen belirtmek gerekir ki, dil
Ogretiminde en onemli gorev okula diismektedir. Cocuk, okula baslayincaya kadar
ailesinde ve ¢evresinde dili 6grenmeye baslamistir. Ancak dil 6greniminin belirli bir

sistem igerisinde ele alinmaya baslandig1 zaman, okul dénemidir. Okul doneminde



ailenin rolii okuldaki ¢alismalar1 destekleme sekline doniisiir. Okula baglanmasiyla
birlikte, ¢evreden kazanmilmis dil becerilerinin kazanilma siireci gelisigilizellikten
kurtulmus olur. Bu dénem, dilin dogru ve etkili; inceliklerinin, derinliginin ve estetik
giizelliklerinin sistematik olarak verildigi dénemdir. Iste bunun icin okul déneminde,
belirlenen hedeflere ulasma agisindan, dilin bir aliskanlik haline doniistiiriilmesinde

Tiirkge egitim ve dgretimine dnemli gorevler diigmektedir (Sever, 1993, s5.2).

Dil, anlama ve anlatma becerilerinin altinda kazanilig sirasina gore “dinleme,
konusma, okuma ve yazma’dan meydana gelir. Dinleme ve okuma, anlamaya
yonelik dil becerilerini (receptive language skills); konusma ve yazma da anlatmaya
yonelik dil becerilerini (expressive language skills) olusturur. Okuma ve yazma
becerileri genellikle etkilesim gerektirmez. Kisi bu dil becerilerini tek basina
kullanabilir. Ancak dinleme ve konusmada genellikle bir etkilesimde bulunma
durumu s6z konusudur. Konusma oldugunda dinlemenin, dinleme oldugunda da bir
konusmanin var oldugu diisiiniilmelidir. Anlamaya yonelik dil becerilerinden
okumada, metne gozle bakmak gibi konsantrasyonu tamamlayici zorunluluklar
vardir. Dinlemede g6z ve konsantrasyonu saglamada gorev iistlenen diger unsurlar
bir noktada toplamak daha giictiir. Dolayisiyla dinlemede dikkati toplama stiresi

okumaya gore daha zordur.

Dinleme, konusma, okuma ve yazma; temel dil becerileri olarak da
adlandirilmaktadir. Batili kaynaklarda temel dil becerileriyle ilgili olarak; dil
becerileri (language skills), dil yetenegi (language ability) ve dil sanatlar1 (language
arts) olmak iizere {i¢ ana kavram karsimiza c¢ikmaktadir. Beceri (skill) dogustan
getirilen, yetenek (ability) egitim yoluyla kazanilan ozelliklerle ilgili olarak
kullanilmakta; bu becerilerin, yeteneklerin egitimin en iist noktasindaki sekline de dil
sanatlar1 (language arts) denilmektedir. Egitim programlarinda ogrencilerin dili en
iist seviyede kullanmalar1 hedeflendigi icin “dil sanatlar1 (language arts)” ifadesi yer

almaktadir (The Commission..., 1952, 1956; Abraham, 1956; Tompkins, 1998).

Yukaridaki genel degerlendirmelerden sonra dinleme becerisi ele almacak
olursa, anlama becerilerinden olan bu becerinin pek ¢ok tanimi yapilmistir.
Dinlemeyi, Johnson (1951, s.58) “sozlii iletisim siirecinde etkili anlama ve cevap

<99,

verme yetenegi”’; Hampleman (1958, s.49) “konusulan kelimelere dikkat etmek,



seslerin yani1 sira onlar1 anlamak”; Wolff, Marsnik, Tacey ve Nichols (1983)
“isitmeyi, anlamay1, anlasilan bilgileri 6nceki bilgilerle biitiinlestirmeyi ve gerekirse
cevap vermeyi iceren aktif bir siire¢”; Rost (1994, s.1) “her giin hi¢ diisiinmeden,
cevremizde olup biteni anlamlandirmak i¢in kullandigimiz bir dil becerisi”’; Jalongo
(1995, s.13) “mesaja yogunlasmak icin isitilenlerden pek c¢ogunu zihinsel bir
siizgecten gecirme, isitmeden cok daha oOte bir is”; Moore (s.120) “konusmayzi,
kipirdamay1, ¢esitli konularda dolagan zihni durdurmak ve konusanin sdylediklerine
kilitlenmek™; Ergin ve Birol (2000, s.115) “seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin
farkinda olmayla ve onlara dikkati vermeyle baglayan, belli isitsel isaretlerin
taninmasi1 ve hatirlanmasiyla siiren ve anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir
siire¢” olarak tanimlamaktadirlar. Dinlemede, duyulan sesleri se¢gme hareketi,
secicilik s6z konusudur (www.herts.ac.uk); birden fazla ses igerisinden istenilen
secilmektedir; dolayisiyla dinleme, bilingli bir faaliyettir. Bu tanimlar igitme ile
dinleme arasindaki farki da ortaya koymaktadir. Isitmek, fiziksel bir durumken;
dinleme, icine isitmeyi de alan aktif bir zihinsel siirectir. Yani dinleme, ses
dalgalarinin kulak tarafindan isitilmesinin 6tesinde bir seydir. Okumanin, yazili
harflere bakmak ve onlar1 sadece seslendirmek demek olmadig: gibi dinlemek de ses
dalgalarini isitmekten Ote, o dalgalarin olusturdugu anlamlar1 algilamayi, bu anlamlar

iizerinde diisiinmeyi ve gerekirse hareket etmeyi gerektirir.

Dilacar (1968, s.29) dinlemenin gerceklesmesini, konusanin zihninden

dinleyenin zihnine dogru su sekilde anlatmaktadir:

“Konusan, zihninde uyanan bir fikri aktarmak istedigi zaman o fikrin belli bir
dile gore ‘sesleme hayali’ de uyanir. Bu ses hayali, ses aygitina aktarilarak
‘soyleme ve telaffuz’ olayr meydana gelir. Bu ses isareti, duyanin kulagina
vararak orada ‘isitme hayali’ uyandirir. Zihinle isitilen bu hayal, kullanilan
dil koduna gore, zihinde aym fikri uyandirir ve boylece fikir, bir beyinden bir
baskasina aktarilmis olur. Isitme aninda ... iyi isitilemeyen bazi heceler ve
baska kusurlar, isiten tarafindan sezgi ile diizeltilir ve tamamlanir, boylece de
isaretler zinciri kapanir. Fakat bu isin firesi ¢oktur. Gerek konugsan gerek
isiten, dilin asil normunu veya adet ve kullaniligim1 tam olarak bilmeyebilir,
kendi pratigi de kiiciik sapintilar meydana getirebilir.”

Yukaridaki agiklamada Dilagar’in belirttigi énemli bir nokta vardir. Dinleme

siirecinde mesajla ilgili olarak konusandan, ¢evresel faktorlerden veya dinleyenden



kaynaklanan kusurlar dinleme siirecini olumsuz etkilemektedir. Bu gibi durumlarda
dinleyicinin zihni, olusan bosluklar1 sezgisi ile diizeltir veya tamamlar. Bu da
mesajda farklilasmalara, mesajin yanhs anlasilmasina neden olabilir. Iste bu yiizden
dinleme siirecinin saglikli islemesinde; kaynak olarak nitelendirilebilecek

konusmacinin, ¢evresel faktorlerin ve dinleyicinin belli nitelikleri tagimas1 gerekir.

Dinleme, okul c¢agina kadarki tek anlama becerisi olarak karsimiza
cikmaktadir. Cocuk, okula baslayip okumay1 6greninceye kadar bilgilerinin ¢ok
biiyiik bir béliimiinii dinleme yoluyla edinir. “Bu bakimdan dinleme becerisi diger dil
becerilerinin temelini olusturur.” (Ozbay, 2005, s.9). Truesdale’a (1990, s.183) gore
dinleme ile ilgili beceriler, dil 6grenmenin temeli olarak kabul edilmektedir (akt.

Yangin, 1998, s.2).

Etkili ve verimli bir dinlemenin gergeklesmesi i¢cin dinleme siirecindeki
unsurlarin farkinda olmak ve bu unsurlar arasindaki bagi koparmamak gerekir.

Kingen’e (2000) gore dinleme siirecindeki unsurlar sunlardir:

1. Algilama: Sesli uyaranlar1 ve sozsiiz iletisim sinyallerini fark etme.

2. Dikkati Yogunlagtirma: Dinlenen seye odaklanma.

3. Anlamlandirma: Duyulan sesli uyarani anlama ve yorumlama.

4. Hatirlama (Cevaplama): Tepki verebilmek icin sesli uyarani bellekte
saklama.

Yukaridaki unsurlardan ilki dinlemenin fiziksel, digerleri ise zihinsel yoniiyle
ilgilidir. Dinleme siirecinin herhangi bir yerinde meydana gelebilecek bir dikkat
dagmiklig siireci kesintiye ugratacak ve zihnin farkli yerlere yonelmesine neden
olacaktir. Bu durumda dinleme siirecinde kopukluk ve bagka yone gitme, baska
seyler diisiinme meydana gelir. Aragtirmayla ilgili uygulamalar sirasinda 6grencilerin
kagitlarinda buna Ornek olabilecek durumlar tespit edilmistir. Dinleme Testi’nin
tiirkdi diktesi maddesinde bazi dgrencilerin, tlirkiiniin s6zlerinin bir kismini yazdiktan
sonra, o tlrkiiniin sozlerine benzer sozleri olan baska sarki veya tiirkii s6zlerini
yazdiklar1 goriilmiistiir. Bu 6rnek de dinleme sirasinda dikkatin ne derece onemli

oldugunu gostermektedir.



Dinleme becerisi insanin kazandigi ilk dil becerisidir. Bebeklerin anne
karninda 5. aydan itibaren disaridaki sesleri duyduklar1 belirtilmektedir. Ilging olan
bir baska husus ise 6liimden Once islevini yitiren en son duyunun isitme duyusu

olmasidir (www.herts.ac.uk).

Normal bir isitme, biitiin insanlarin oldugu gibi anne karnindaki bebeklerin de
en Onemli ihtiyaclarindan biridir. Anne karnindayken seslere cevap vermeyen
bebekte isitme kaybindan veya baska bir sorundan siiphelenilmelidir. Anne
karnindayken bile bebegin sesle olan iliskisi, kulagimin gelismesine etki etmektedir.
Bunun yaninda annenin siddetli sese karsi uyarilmasi dinlemenin anne karninda aktif
olarak gelistigini gostermektedir. Ancak biitiin seslerden uzak durmanin da ¢ocugun
kulak egitimi acisindan sakincali sonuglar dogurabilecegi belirtilmektedir (Omiir,

2006, s.16).

Anne karnindaki bebegin disaridan gelen seslere karsi tepkisi 6zellikle
hamileligin son donemlerinde kendini gostermektedir (Healy, 1999, s.46).
Hamilelere yonelik egitim veren merkezlerde ozellikle 7. aydan itibaren anne ve
babalara, anne karnindaki bebege yoOnelik olarak konusma c¢alismalar
yaptirilmaktadir. Bu ¢aligmalarin, bebegin dogumdan sonra anne ve babasinin
seslerini tamimasina katki sagladig1 ortaya konmustur. Ayrica yine hamileligin son
donemlerinde anne karnindaki bebeklere dinletilen klasik miizigin, bebeklerin zeka
diizeylerine 6nemli katkilar sagladig1 ortaya ¢ikmistir. Anne karninda bu sekilde 6zel
bir egitim alan bebeklerin zeka gelisimlerinin, boyle bir egitimi almayan bebeklere
gore altt ay daha onde oldugu belirlenmistir (Akyol, 2002). Dogumdan sonra da
klasik miizik dinletilerek biiyiitilen bebeklerin matematik  becerilerinin,

dinlemeyenlerden daha ileri durumda oldugu kanitlanmistir (Yalgin, 2002, s.128).

Dogumdan sonra bebeklerin dinleme becerilerinin gelisimi hizla siirmektedir.
Ug giinliik bebeklerin insan diyaloglarini dinlemeyi, diger sesleri dinlemeye tercih
ettigi kanitlanmistir (Butterfield ve Siperstein, 1974; akt. Anderson ve Lynch, 2003,
s.25). Bebekler iki aylikken sesteki timilart ayirt edebilmekte, bu kapsamda
aglamalarina neden olacak seslerle giilmelerini saglayacak seslere farkli tepkiler
vermekte (Kaplan ve Kaplan, 1970); dort aylikken erkek ve kadin seslerini ayirt

etmekte, alt1 ila sekizinci aylarda ise diyaloglardaki tonlamalar taklit ederek soru



climleleriyle diger ciimleleri birbirinden ayirabilmektedirler (Nakazima, 1962;
Kaplan, 1969; akt. Anderson ve Lynch, 2003, s.25). Cocuklar dinlemeye daha anne
karninda baglamakta, dogumdan sonra da sesler ¢ikarabilmek, bir seyler liretmek ya
da konusabilmek icin yakin ¢evrelerindeki sesleri dinlemektedirler (Tompkins, 1998,
s.260). Biitiin bu veriler, bebeklerin dili 6grenmek ve onu kullanabilmek igin
“dinleme” becerisinden yararlandiklarinin gostergesidir. Bu agidan bakildiginda
“dinleme” becerisi ilk basta dili 6grenmek igin bir arag olarak kullaniimaya
baslanmakta, ilerleyen yillarda bagka bilgileri edinmek i¢in, 6grenilen dil bir arag¢

haline gelmektedir.

Fransa’da bebeklerin dinleme becerileri iizerinde yapilan bir deneyden burada
bahsetmekte yarar vardir. Bu ¢aligmada 2-3 aylik 19 bebege 20 dakikalik bir siire
icinde ana dillerinde bir masal dinletilmistir. Bebeklerin masal dinleme anindaki
beyin isleyisleri fonksiyonel MR araciligiyla incelenmis ve bu dinleme siirecinde
bebeklerin beyinlerinde meydana gelen hareketlenmenin yetiskinlerinkiyle aym
oldugu tespit edilmistir. Deneyin ikinci agamasinda masal tersten okunarak bebeklere
dinletilmis ve MR sonuglarindan beynin bu duruma farkli tepki gosterdigi
anlagilmigtir. Deney sonucunda bilim adamlari su agiklamalart yapmiglardir:

“l. Masalin tersten okunmasi sonucunda ciimle melodisi bozuldugu icin

cocugun beyni bu duruma tepki gostermistir.

2. Bebekler, sozciiklerdeki tonlamaya, dilin ritmine fazlasiyla dikkat
ediyorlar.

3. Dogumdan hemen birka¢ giin sonra ana diliyle yabanci bir dil arasindaki
farki belirleyebiliyorlar. Hatta ayirt etme yetenegi sayesinde sozciik gruplari
ve heceler arasindaki farki da algilayabiliyorlar.

4. Bu yeni ¢aligma, hem bebekte hem de yetigkinlerde dil yetisinde beynin sol
yar1 kiiresinin agirligimi ortaya koydugunu gostermektedir. Bunun yaninda
ana dille ilgili heniiz olgunlagmamis bir bellegin ve bebeklerde
yetiskinlerdekine es deger beyinsel bir islevin varligint da ortaya
koymaktadir.

5. Bu arastirma sonucunda sozciiklerin taninmasi ve bunlarin hatirlanmasinda
rol oynayan ndron aglarinin ¢ok genc yastan itibaren var oldugu ortaya
cikmustir.

6. Yetigkin kiside oldugu gibi bebekte de uykuda olsa bile, s6z genis bir
bolgede sol temporal lobu harekete geciriyor. Hafif uykudayken dikkatli
dinlemese bile kendisine konusuldugunun farkina vartyor. Bunlarin 6zellikle



ana dilinin bilinmesinde islevsel oldugu goézleniyor.” (Hiirriyet Bilim Dergisi,
2003).

Yukarida belirtilen deney, iki ii¢ aylik bebeklerin ana dilinin 6zelliklerini
ayirt edebilecek seviyede bir dinleme yetisine sahip oldugunu deneysel olarak da

ortaya koymasi bakimindan olduk¢a énemlidir.

Sesin, cocugun dinleme becerisinin gelisimindeki roli g6z Oniinde
bulunduruldugunda seslerin (anne-baba sesi, hikayeler, sarkilar, oyunlar vb.)
diinyasinin avantajlarini ¢ocuklara sunmak onlarin dinleme becerilerinin geligimi i¢in
milkemmel firsatlar olarak goriilmelidir (Poole, 1998, s.15). Bu anlamda okul
Oncesinde anne-babalara, okul donemi basladiginda da okula biiyiik gorevler
diismektedir. Anne-babalarin sorumluluklar1 okul etkinliklerini destekleme ve

gelistirme seklinde ¢ocuklarin okul hayati1 basladiktan sonra da devam etmelidir.

Okul 6ncesi donemde dinleme ve konugma yetenekleri bigimlendirilmeye ¢ok
uygundur. Bu donemde yapilan dinleme etkinlikleri ses hafizasini, dinleme dikkatini
gelistirici nitelikte olabilir. Bu niteliklerde belli bir noktaya gelen cocuk, dinlemenin
temel konularinda kendini gelistirmis olacaktir (www.fassv.org). Bu yiizden okul
oncesi donemde dinleme etkinlikleri Oncelikle duyusal algilama giicii ile ses

hafizasimi gelistirmek i¢in kullanilmalidir.

1.2.1. Dinleyerek Anlamanin Beyindeki Organizasyonu

Daha o6nce dinlemenin tanimu iizerinde durulurken “isitme” ile “dinleme”
arasindaki farktan bahsedilmis; iki olgu arasindaki fark, isitmenin dogal bir siirecin
sonucu oldugu, dinlemenin ise 6grenilmesi ve kazanilmasi gereken bir beceri olarak
karsimiza ¢iktigi (Yalgin, 2002, s.123) belirtilmisti. Diger bir ifadeyle isitme, insanin
dogustan getirdigi bir 0Ozellik, dinleme ise sonradan Ogrenilen ve egitimle

gelistirilebilen bir dil becerisidir.

Insan, disaridan gelen sesleri bir siizgegten gegirmekte isine yarayani almakta
ve daha sonra bu sesleri anlamlandirmaktadir. Disaridan gelen her ses birimi dilsel

Ozellik tagimayabilir (Onan, 2005, s.157). Ayrica dilsel nitelikli ses birimlerinin



iletigim stirecindeki s6zlii metin baglamma yerlestirilmesi ayrica bir c¢aba

gerektirmektedir. Bu durum su sekilde ifade edilebilir:

“Bir anlambilimci olan Widdowson, duyma ile dinleme arasindaki farki bu
noktadan hareket ederek agiklamistir. Ona gore duyma, dinleyicinin, ses
akiminin i¢inden ses unsurlarini ayirt edebilme, fonolojik ve gramatik
bilgileri dogrultusunda bu unsurlar1 birbirine birlestirip climleyi anlama
yetenegidir. Dinleme ise, dinleyicinin daha 6nce sdylenenlerle bir sonra
sOylenen cilimleler arasinda baglanti kurma ve iletisim igindeki islevini
anlama yetenegidir.” (akt. Atamsoy Erten, 1996, s.51).

Hem fiziksel hem zihinsel yonii diisiiniildiigiinde dinleyerek anlama siireci;

“... dinleyen kiginin disaridan gelen ses kiimeleri igerisinden, dilsel nitelikli
olanlar ayirt etmesiyle baslayan, daha sonra dilsel nitelikli bu ses kiimelerini
zihinsel bir isleme tabi tutarak soézlii metnin baglami cercevesinde bilgiye
doniistiiriip geri bildirim siirecini yine ilgili baglam ¢ergevesinde baslatabilme
becerisidir.” (Onan, 2005, s.158).

Yukarida belirtildigi gibi dinleyerek anlama siirecinde hem fiziksel hem de
zihinsel yon bulunmaktadir. Fiziksel yon, isitme mekanizmasinin nasil olustuguyla

ilgilidir. Isitme su sekilde gerceklesmektedir:

“Ses dalgalar1 kulak kepgesi ve isitme kanalindan gecerek kulak zarina gelir.
Ses dalgasi; dalga boyu, frekansi ve siddeti gibi 6zelliklerine bagli olarak
kulak zarmi titrestirir. Kulak zarinin titresimi sirasiyla g¢ekic kemigi, Ors
kemigi, lizengi kemigi ve oval pencereyi titrestirir. Goriildiigii gibi buraya
kadar sesin iletimi tamamuyla fiziksel bir olay olarak gerceklesir. Ses, kulak
zarma gelinceye kadar giliciinden kaybettiginden, oval pencere azalan giicii
telafi eder. Kulagin i¢ yapisinda salyangoz (kdklea) bigiminde i¢i s1vi dolu bir
kisim vardir. Oval penceredeki titresimler salyangoz icindeki siviyi titrestirir.
Baziler zar, salyangozun i¢ duvarinda bu titresime uygun olarak titresim
yapar. Baziler zarin titresimi, korti organi denilen kisimda bulunan alici
kirpiksi hiicreleri uyarir. Salyangozdaki sivi, disaridaki sesin 6zelliklerine
gbre titresmeye baglayinca alict sinir hiicreleri mekanik enerjiyi sinirsel
enerjiye donistiiriir ve sinirsel enerjiyi beyin ses olarak algilar.” (Ciiceloglu,
2000, s.109-110).

Isitme siirecinin sonunda beynin, sinirsel enerjiyi ses olarak algilamasindan
sonra bilgiye doniistirme asamasinda devreye ndronlar girmektedir. Isitme
asamasinin sonunda beyine ses olarak ulagan uyarilarin dilsel bilgiye doniigiim siireci

ise bu sesin nitelik bakimindan tespit edilmesiyle gerceklesmektedir. Bu tespit
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fonksiyonel grup kimligiyle hareket eden uzmanlagsmis noronlar sayesinde

olmaktadir (Onan, 2005, s.159).

Burada, isitme ve dinleme kavramlarmin daha anlagilir bir hale gelmesi igin

duyum ve algi kavramlari lizerinde durmakta yarar vardir.

Duyum, alict organlarin ¢evredeki enerjinin etkisiyle uyarilmasi sonucu
ortaya c¢ikan norofizyolojik siireclere verilen addir. Algi ise, duyu verilerini
orgiitleyip yorumlayarak cevremizdeki nesne ve olaylara anlam verme siirecidir

(Ciiceloglu; 2000, s.98).

Ogrenmenin temeli algidir. Duyu organlarimiz algmin araglaridir. Algi,
duyumlarin anlamli biitiinlere doniismesi anlamina gelir. Cevremizdeki uyaricilardan
alinan uyarilar duyumlar olarak beyne gider. Bu duyumlar birleserek anlamli bir
biitlin olan “alg1”y1 meydana getirir. Algilarin birlesmesi sonucu ise anlaml
kavramlar olusur. Béylece ¢evremiz, ¢gevremizdeki olaylar ve varliklar hakkinda bilgi
sahibi oluruz. Kavramlarin birbirleriyle iliskisini anlar, yorumlar, problemleri ¢ozer,

yeni gergekleri 0grenmek i¢in zihinsel faaliyetler icerisine gireriz.

Algilama siirecinde, insanin daha Onceki yasantilar1 ve deneyimleri ¢ok
onemli bir yer tutar. Bir anlamda, her algilama olayi; gelen duyusal verilere
dayanilarak, dis diinyayla ilgili olusturulan bir kuramdir. Gelen ilk verilere gore
olusturulmaya baslanan kuram, sonraki verilerden hareketle ya kuvvetlenir ya da
yerini bagka bir kurama birakir. Bu asamadan sonra gelen veriler ise kuram siirekli

kuvvetlendirir ve kisiyi bir sonuca gétiiriir (Ciiceloglu, 2000, s.99).

Dinleyerek anlama siireci, beyindeki tek bir alanda olusmamakta, beyin
kabugundaki isitme merkeziyle dil merkezli anlamadan sorumlu Wernicke Alani
arasindaki bir es glidiim sonucu ger¢eklesmektedir. Bu iki alan arasindaki baglantinin
kesilmesi, isitme ve dinleme kavramlarin1i ndorolojik bakimdan birbirinden
ayirmaktadir. Yani igitme gerceklesmekte ancak anlamlandirma yapilamamaktadir

(Ergeng, 2000, s.117).

(13

Yalgin’a gore “... kulagimiz dinleme isini sesleri tek tek, birbirlerine
baglantili olarak veya bogumlanmis ses Obekleri halinde gerceklestirmemektedir.

Tipkt gézlimiiziin harf harf, kelime kelime gormedigi gibi. Sesler; ses gruplari, anlam
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biitiinliigl i¢inde beynimize giriyor, yorumlaniyor. Yorumlanirken anlam grubunun
Oncesiyle sonrasi arasinda ilgi kuruluyor, gelecek anlam gruplar1 da cagrisim yoluyla
anlasiliyor.” (2002, s.127). Burada, Tiirk¢e gibi eklemeli bir dilde, dilin gramer
kaliplar1 ile dinlenen metindeki bilginin algilanmas1 arasindaki ilgiden de

bahsetmekte yarar vardir.

“Tiirkgenin Ogretiminde son ekler, dinledigimizi hizla anlama becerisinde

’

onemli bir yere sahiptir. ‘..in/ ..si’ veya °‘..dan/ ..ya’ gibi kaliplar
beynimizde cocuklugumuzdan itibaren dinleyerek olusturdugumuz hazir
kaliplardir. Zihnimiz bu kaliplarin i¢indeki ana bilgileri bulduktan sonra
anlam biitlinliiglinii hizla tamamlayarak anlamaktadir.” (Yalg¢in, 2002, s.127-
128).

Konuya metin dilbilimi agisindan bakildiginda ise beyin, metindeki
bagdasiklik ve baglagiklik unsurlarinin verdigi ipuclarini da kullanarak hizla ¢agrisim

yapmakta ve anlami tamamlamaktadir.

Beyin {izerine yapilan arastirmalar gostermektedir ki dinleme, isitme olarak
adlandirilan fiziksel siireci de i¢eren zihinsel bir siiregtir. Dinleme egitiminde, insan
beyninin isleyisi ve Tiirkcenin yapisi ile ilgili bilgiler de goz 6niinde bulundurulmali

ve galigmalara ona gore yon verilmelidir.

1.2.2. Dinleme Becerisi Uzerine Yapilan Cahsmalara Tarihsel Bir Bakis

Dil becerileri ifadesinin Batida “dil sanatlar1” olarak kullanildigi yukarida
belirtilmisti. “Dil sanatlar1” terimi, egitimcilerin diline B.A. Haldane tarafindan 1898
yilinda yazilan “Dil Sanatlar1 Ogretimi” adl kitapla birlikte girmis, “Ingilizce dil
sanatlar1” ifadesi ise ilk olarak 1950°li yillarin basinda Ingilizce Miifredat Komitesi

tarafindan kullanilmaya baslanmistir (Neville, 1962, s.14).

Dinleme becerisiyle ilgili Batidaki ilk ¢alismalarin 1920°1i yillarda yapildigi
goriilmektedir. Rankin (1926) tarafindan yapilan “The Measurement of the Ability to
Understand Spoken Language” adl1 doktora ¢aligmasi, bu alanda yapilan ¢aligmalarin
Onciisii olarak kabul edilmektedir. Rankin’in ¢alismasinda; giinliikk hayatta dinleme

etkinliklerinin yeri, dinlemenin Ogretimi ve Olgiilmesinin miimkiin olabilirligi,
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dinleme siirecinin 6zellikleri/yapist konular1 iizerinde durulmustur (Duker, 1963,

s.107).

Egitimciler, dikkatlerini, 20. yilizyilin ikinci ¢eyreginden itibaren dinleme
becerisi lizerinde yogunlastirmiglardir (Toussaint, 1960, s.125). Rankin’in
calismasindan sonra dinleme konusunun ¢esitli yonlerinin ele alindig1 yiiksek lisans
ve doktora diizeyinde pek ¢ok calismanin yapildigir goriilmektedir. Duker’in (1962,
1963) belirttigine gore 1923-1963 yillar1 arasinda Bati Avrupa iilkeleri ve
Amerika’da dinlemeyle ilgili 128 doktora, 107 de yiiksek lisans caligsmasi
yapilmistir. Cok biiylik bolimi 1950-1960 arasindaki donemde gergeklestirilen bu
caligmalarda; dinleme becerisinin hemen hemen tiim sinif seviyelerinde ele alindigi,
dinleme-okuma becerilerinin karsilagtirildigi, dinleme becerisini 6lgmeye yonelik
gelistirilen testlerin degerlendirildigi, dinleme becerisinin iletisim siirecindeki yeri ve
Ooneminin arastirildig ifade edilmektedir (Duker, 1963, s.108-110). 1950’1i y1llardan
itibaren miifredat programlarinda da temel dil becerileri ayrintili olarak ele alinmaya

baglanmigtir (The Commission ..., 1952, 1956).

1950-1960 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalar sonucunda dinleme becerisiyle
ilgili baz1 temel bulgular ortaya cikmistir. Bu bulgularin baslicalar1 sunlardir:
Dinleme, tanimlanabilir ve dl¢iilebilir bir dil becerisidir. Dinleme, 6gretilebilir bir dil
becerisidir. Dinlemeyi etkileyen ¢esitli faktorler vardir ve bu faktorlerle ilgili ayrintili

caligsmalar yapilmalidir (Keller, 1960, s.30-33).

1960’tan once smif ortaminda konusma ve dinlemeyi icine alan sozel
calismalarin; Ogretmenin soru sormasi ve cevabimi almast veya sesli okuma,
miinazara ve kisa konugmalar hazirlama seklinde, resmi bir iislupla gergeklestirildigi
belirtilmektedir. 1960’11 yillarda egitimcilerin ve psikologlarin ¢aligmalarindan ¢ikan
sonuglar, sinif icindeki etkinliklerde bazi degisiklikler yapilmasini saglamistir.
Ogretmenler smifta grup ¢alismalari, problem ¢dziimiinii iceren etkinlikler, metinler
iizerinde tartigmalar, Oncekiler gibi resmi olmayan tartisma konular1 iizerinde
konusma-dinleme aligtirmalar1 yapmaya baglamislardir (Hodges, 2003, s.87-88).
Derslerde kullanilan etkinliklerin ¢esitliliginin artarak iceriklerinin degismesi,

dinleme becerisinin 6gretiminde bazi yeniliklerin oldugunu gostermektedir.
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Batida, ozellikle 20. yiizyilin ikinci ¢eyreginden itibaren dinleme becerisi
lizerine caligmalar yapilmasina ragmen, bu caligmalarinin sayisinin, anlama
becerisinin diger ayagmi olusturan okuma iizerine yapilan calismalardan cok geride
olmas1 nedeniyle dinleme becerisi; yetim kalmis (Anderson, 1949; akt. Tompkins,
1998, s.260), kaybolmus (Neville, 1962, s.14), ihmal edilmis (Brown, 1954, s.85;
Thompkins, Fried ve Smith, 1987, s.30; Ozbay, 2002); unutulmus (Burley-Allen,
1995) bir dil becerisi olarak degerlendirilmektedir. Dinleme ile ilgili bu
degerlendirmeler agirlikli olarak 1950’li yillara dayanir. 1950°de dinlemeyle ilgili;
tezlerden, monografilerden ve makalelerden olusan ayrintili bir bibliyografya
hazirlanmistir. Bu c¢alismada 175 baslik bulundugu ve bunlardan sadece 50’sinin
adinin anilmaya deger oldugu belirtilmektedir. Buna karsilik, William S. Gray, 1950
yilinda Egitim Arastirmalar1 Ansiklopedisi’nde 1881-1945 yillar1 arasinda okumayla
ilgili yayimlanmis 2700 ¢alisma oldugunu, bu ¢alismalarin 462 tanesinin 1940-1945
yillart arasindaki 5 yillik donemde gergeklestirildigini ifade etmektedir (Anderson,
1960, 5.96). Okuma becerisine kiyasla dinleme iizerine yapilan ¢aligmalarin azligi,

1950 sonrasinda da karsilagilan bir durum olarak giiniimiize kadar gelmektedir.

Ihmal edilmis bir alan seklinde degerlendirilen bu alandaki ihmalin
sorumlulart olarak, ana okulu Ogretmenlerinden egitimin en iist kademesindeki
kisilere kadar egitimle ilgili pek cok kisi gosterilmektedir (Neville, 1962, s.15). Dort
temel dil becerisi igerisinde dinleme ve konugmanin belki de en biiyiik sanssizligi bu
becerilerin ¢cocuklar tarafindan okula baslanmadan 6nce belirli bir diizeyde edinilmis
olmasidir (Anderson, 1960, s.94). Dinleme, hep en az dikkati ve ilgiyi gérmiistiir
(Pinnell ve Jaggar, 1991; akt. Kingen, 2000, s.261). Cocuklar okula basladiklarinda
dinleyip konusabildikleri i¢cin bu becerilerin resmi olarak Ogretilmesine gerek
olmadig1 varsayimi sik sik dile getirilir; ancak, okuma ve yazmaya verilen dnem
karsisinda dinlemenin &gretimini 6onemsememek ciddi bir hatadir (Winn, 1988,

s.144).

Ogretmenler ve okul yoneticileri, dgrencilerinin okuma yeterlikleri ve
eksiklikleri hakkinda birgok bilgiye sahiptir. Fakat 6grencilerinin dinleme yeterlikleri
ya da eksiklikleri hakkinda neredeyse hicbir sey bilmemektedirler. Ornegin ilkokul

birinci siniftaki 6grencilerin okumay1 ve yazmayi 6grenme konusundaki gelisimleri
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cok siki bir sekilde takip edilmesine ragmen bu 6grencilerin dinleme becerilerinin ne
durumda oldugu pek arastirilmaz. Bunun nedeni, bir dil sanati olarak dinlemenin
onemine kars1 duyarsiz olunmasi ve boylece dinlemenin kavranmasiyla ilgili

asamalar1 6gretmeyi gerekli gobrmemek olabilir (Anderson, 1960, s.102).

Dinlemenin ihmal edilmis bir beceri olmasinda, bu beceriye karsi duyarsiz
kalinmasinda ¢esitli faktorler rol oynar. Bir¢ok 6gretmen dinlemenin dogal olarak
gelistigine, bu ylizden dinlemeyi Ogretmek igin girisimde bulunmaya gerek
olmadigina inanir. Baz1 6gretmenler ise dinlemenin 6gretilemeyecegi ya da ogretilse
bile degerlendirilemeyecegi goriisiindedir. Bazilar1 da ilkogretim miifredatinin zaten
¢ok yogun oldugunu ve dinlemeye ayiracak zamanin bulunmadigini diisiiniir. Hatta
baz1 6gretmenler zamani agirlikli olarak okuma ve yazmaya ayirmanin daha énemli
oldugunu disiinmektedirler. Okuma yoluyla edinilen becerilerden bazilarinin
dinleme i¢in de gecgerli oldugu dogrudur, ama bu varsayim biitiinliyle gecerli
olmaktan uzaktir. Dinleme, okumadan farkli bir faaliyettir ve farkli beceriler
gerektirir. Yalnizca okuma 6gretildiginde, okuma becerileri ile dinleme becerilerinin
ayn1 oranda gelismedigini ortaya koyan arastirmalar vardir (Nichols ve Stevens,
2000, s.14). Dinlemenin kendiliginden gelistigi, O0gretilemeyecegi, Ogretilse bile
degerlendirilemeyecegi gibi faktorler yaygin ve sik sik ifade ediliyor olmasina kargin
bunlardan biri dahi bir arastirma tarafindan dogrulanmamis ve mesleki literatiirde
kabul edilmemistir (Funk ve Funk, 1989, s.660; Tompkins, 1998, s.260). Aksine
dinlemenin 6gretilebilir, gelistirilebilir bir beceri oldugunu gosteren ve miifredatta dil
egitiminin dnemli bir parcasi olarak mutlaka yer almas1 gerektigini vurgulayan pek
¢ok calisma vardir (Blewett, 1951; Heilman, 1951; Irwin, 1952; Pratt, 1953;
akt.Toussaint, 1960, s.130; Johnson, 1951, s.62; Erickson, 1954, s.131; Anderson,
1960, s.99; Chenfeld, 1978, s.91; Quandt, 1983, s.92; Graves ve Loaiza, 1999, s.13).
Uzerinde durulan, gelismesi igin gesitli calismalar yapilan ve daha fazla kullanilan
beceri mutlaka gelisecektir. Ornegin gdrme engelli insanlar, isitme duyularmin
normal kisilere oranla daha yetenekli ve duyarli Dbi¢cimde ¢alistigini
dogrulamaktadirlar (Smith, 1986, s.231). Dinleme de bir beceri olarak kabul
edildigine gore, bu alandaki calismalar sonucunda gelisme olmayacagim diisiinmek

yersizdir.
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1.2.3. Dinleme Becerisi Uzerine Ulkemizde Yapilan Cahsmalar

Dinleme becerisini kapsamli ve derinlemesine inceleyen ulusal arastirmalarin
say1 ve nitelik olarak yeterli oldugu s6ylenemez. Bununla birlikte 6zellikle son on yil
icerisinde dikkatlerin dinleme becerisi lizerine de ¢ekildigi goriilmektedir. Asagida
dinleme becerisi {lizerine yapilmis calismalarla, bu dil becerisinin Tiirk¢e 6gretimi

kitaplarinda ele alinis sekli iizerinde durulmaktadir.

Yangin (1998) “Dinledigini Anlama Becerisini Gelistirmede Elves
Yonteminin Etkisi” adli doktora calismasinda; Ingilizce “Excite” (én bilgilerin
hatirlanmasin1  saglama-dikkati ¢ekme), “Listen” (dinleme), ‘“Visualize”
(goriintiileme-canlandirma), “Extend” (gelistirme-detaylandirma) ve “Savor”
(6ztimseme-bellege yerlestirme) kelimelerinin ilk harflerinin birlesmesinden
meydana gelen ELVES yonteminin, ilkokul 1. simif Tiirk¢e dersinde, dinledigini
anlama becerisinin gelisimi lizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirmada iki okuldan
birer siif belirlenmis, gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak tespit
edilmistir. On testte aldiklar1 puan ortalamalari, gruplarin birbirine denk oldugunu
gostermis, deney grubuna 10 hafta boyunca verilen egitimden sonra uygulanan son
testteki puan ortalamalarinda, deney grubundaki 6grencilerin lehine anlamli bir fark
oldugu ortaya konmustur. Yani, ELVES yontemine gore dinleme egitimi verilen
deney grubundaki o6grencilerin dinleme becerisi basar1 puanlarmin, herhangi bir
dinleme egitimi verilmeyen kontrol grubundaki 6grencilerin dinleme becerisi basari
puanlarina gore anlamli derecede artig kaydettigi tespit edilmistir. Bu sonug da belli
bir plan dahilinde dinleme egitimi verilen Ogrencilerin dinleme becerilerinin

gelistigini gostermektedir.

Kaplan’in (2003) ilkogretim 6. sinif grencilerinin dinleme becerileri {izerine
yaptig1 yiiksek lisans ¢aligmasinda 10 hafta boyunca 6grencilere hikaye, deneme,
gezi yazisi, biyografi, destan, sdylesi tlirlerinde 12 metin okunmusg; okunan
metinlerle ilgili 6grencilerle konusulmus ve metinlere bagh olarak c¢esitli dinleme
etkinlikleri yapilmistir. Ogrenciler, uygulama calismalarindan dnce ve sonra olmak
iizere iki kez smava tabi tutulmustur. Ogrencilerin ilk sinavdan aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 68,11 iken son sinavdaki puan ortalamalar1 86,49 olmustur. Ogrencilerin

puanlarinda 18,38 puanlik bir artis kaydedilmis, bu farkin da istatistiki olarak anlamli
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oldugu ortaya konmustur. Bu aragtirmada, uygulama ¢aligmalarinda gorsel, gorsel-
isitsel araclar kullanildiginda 6grencilerin dikkatlerinin daha {ist seviyeye ciktigi
ifade edilmekte ve egitim verildiginde 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisecegi

vurgulanmaktadir (s.101, 131, 144).

Aras’m  (2004) yaptigi “ilkdgretimde Dinleme Anlama Becerisinin
Gelistirilmesi” adl1 yiiksek lisans ¢alismasi, Kirikkale ilinde sosyoekonomik yonden
birbirinden farkli {i¢ ilkdgretim okulunun 6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim goren
ogrenciler iizerinde gerceklestirilmistir. Uygulama yapilan okullar il, ilce ve koy
merkezinde bulunmaktadir. Bu calismada 6grenci seviyelerine uygun metinler
smiflarda islenmis, daha sonra derste anlatilanlara yonelik, dinledigini anlama testi
uygulanmis ve dinleme becerilerinin yani sira smif ve okul karsilagtirmalari
yapilmistir. Arastirma sonucunda 8. siniflarin 7. siniflara gore ve 7. smiflarin da 6.
siniflara gore dinledigini anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
Okullar diizeyinde yapilan karsilagtirmada ise il merkezinde okuyanlarin ilge
merkezinde okuyanlara, ilce merkezinde okuyanlarin da kdy merkezinde okuyanlara
oranla daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Arastirmada ortaya konulan bir baska
sonu¢ da sudur: Dinledigini anlama testinde O6grencilere yoneltilen sorular dersin
akigina gore siralanmis, dgrencilerin ilk sorular1 dogru cevaplama yiizdeleri son
sorular1 dogru cevaplama yiizdelerinden yiiksek ¢ikmigtir. Bu durum 6grencilerin
dinlemedeki dikkatlerinin dersin sonlarina dogru azaldigimi goéstermektedir.
Aragtirma kapsaminda ders anlatilirken Ogrencilerin miimkiin oldugunca aktif
kilmmaya calisildigi ve bu durumun, onlarin derse karsi daha dikkatli olmalarim
sagladig1 belirtilmektedir. Arastirma sonucunda, yapilan uygulamalarin, 68rencilerin
dinleme becerilerini anlamhi bir sekilde gelistirdigi ifade edilmektedir. Diger bir
ifadeyle bu arastirmada da yapilan uygulamalar sayesinde Ogrencilerin dinleme

becerilerinin gelistirildigi ortaya konmustur (s.58, 75).

Cihangir’in yiiksek lisans tezi (2000) olarak yaptig1 caligmasii genisleterek
hazirladig1 “Kisilerarasi iletisimde Dinleme Becerisi” adli eserde (2004), dinlemenin
agirlikli olarak iletisim boyutu iizerinde durulmustur. Bu eserde “Iletisim Becerisi”
bashigi altinda iletisim, kigiler arasi iletisim, etkili ve etkisiz iletisim ile iletisim

becerisinin boyutlari lizerinde durulmustur. Toplumsal bir varlik olan insanin, yasami
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boyunca her an bagkalar ile iletisim halinde oldugu; olumlu iligkiler gelistirmede,
insanlardan bilgi almada, baskalarin1 tanimada, anlamada ve onlara yardim etmede
en temel 6ge olarak karsimiza etkili dinlemenin ¢iktig1 vurgulanmistir (2004, s.3, 11).
Dinleme tiirleri, “Etkili Dinleme” ve “Etkisiz Dinleme” olarak iki ana grup héalinde
ele alinmigtir. Etkili dinleme baslig1 altinda da “katilimei, edilgin, empatik, yargisiz
ve elestirel, derinlemesine, ¢oziimleyici, etkin/aktif, dikkatli, yorumlayici dinleme”
tiirlerine yer verilmistir. Etkisiz dinleme bashginda ise “yetersiz, kaliplagmus,
ylizeysel, goriniiste, segerek, duyguya saplanarak, savunucu, tuzak kurucu dinleme”
tiirleri lizerinde durulmustur. Ardindan psikolojik danisma ortaminda dinleme
becerisinin 6nemi vurgulanarak dinleme becerisinde karsilasilan sorunlarla bu beceri
iizerine yapilmis aragtirmalara deginilmistir. Eserin son bdliimiinde, {iniversite
ogrencilerinin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik bir programa ve bu kapsamda
uygulanabilecek calismalara O6rnek olarak alti tane etkinlige yer verilmistir. Son
boliimde yer verilen programin {niversite Ogrencileri iizerinde etkili oldugu
vurgulanmaktadir. Diger bir ifadeyle iiniversite dgrencilerine verilen etkin dinleme
becerisi egitimi, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmistir. Dinleme becerisinin

gelistirilebilir bir beceri oldugu bu ¢aligmada da ortaya konmustur.

Ulkemizde dinleme becerisi {izerine yapilan kapsamli ¢alismalardan Ozbay’m
(2005) “Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme Egitimi” adli eseri, yalnizca dinleme
becerisi iizerine yogunlasmasi ve konunun ¢esitli yonlerine egilmesi bakimindan bu
alanda ortaya konan eserler arasinda farkli bir noktada bulunmaktadir. Eserde
oncelikle dil becerilerinin beyindeki organizasyonu iizerinde durulmus, bu cergevede
konuyu ilgilendirdigi kadariyla beynin yapisi ve isleyisi ele alimmistir. Ardindan
dinleme becerisi ve bu becerinin diger dil becerileri olan okuma, konusma ve yazma
ile iligkisi irdelenmisg, dinlemenin insan hayatindaki yeri ve 6nemi vurgulanmustir.
Eserde, dinlemenin “etkilesimli” ve “etkilesimsiz” olmak Tlizere iki sekilde
gerceklestigi belirtildikten sonra dinleme tiirleri {izerinde durulmustur. Daha sonra da
konusanin kisiligine, konuya, fiziksel sartlara, dinleyenlerin ilgilerine ve iginde
bulunduklar1 psikolojik durumlara gore dinlemenin belli bagh tiirleri agiklanmus,
bunlarin hangi durumlarda kullanilabilecegi, dinleyiciye saglayacagi yararlar ve bu

tiir dinlemelerde uygulanacak teknikler tizerinde durulmustur.
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Ozbay’in smiflandirmasinda; goniillii veya goniilsiiz dinleme, motivasyona
dayali dinleme, sempati veya antipati ile dinleme, se¢gmeli dinleme, ylizeysel
dinleme, etkin dinleme, katilimli dinleme, elestirel dinleme, pasif (edilgen) dinleme
olmak flizere 9 tir dinlemeden bahsedilmistir. Calismada, dinleyicilerin cesitli
sekillerde dinledikleri ifade edilerek dinleyici tiirleri iizerinde de durulmustur.
Dinleyiciler; goriiniiste, secici, saplantili, savunmaci, tuzak kurucu, yiizeysel, basarili
dinleyici olmak {izere 7’ye ayrilmistir. Bu siniflandirmada, dinleyicilerin ortaya
koyduklar1 davramiglardan oOrnekler de verilerek okuyucunun, kendisinin ve
cevresindekilerin nasil birer dinleyici olduklar1 konusunda bilgilenmesinin

amagclandig1 goriilmektedir.

Insan dinlerken sadece dinlemekle kalmamali, gerekli gordiigii yerleri not
alabilme yetenegine de sahip olmalidir. Ozbay da dinlerken not tutmanin énemi, not
tutarak dinlemenin yararlar1 ve dinleme sirasinda not tutmanin ilkeleri iizerinde
durmustur. Ozbay’a gore mekanik bir etkinlikten ¢ok zihinsel bir etkinlik olan not

tutmak su asamalardan olusmaktadir (2005, s.88):
Isitmek — Dinlemek — Anlamak — Analiz Etmek — Segmek — Yazmak

Bagarili bir gekilde not tutabilmek i¢in dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasinda

yapilmasi gerekenler, eserin lizerinde durdugu hususlar arasinda yer almaktadir.

Kitapta “Dinleme Egitimi” ayr1 bir boliim olarak diizenlenmis bu baslik
altinda okullarimizdaki dinleme egitimi, dinleme becerisinin Tiirkce egitim
programlarindaki ve Tiirk¢e ders kitaplarindaki yeri iizerinde durulmustur. Eserde
belirtilen bir baska husus dinlemeyi etkileyen faktdrlerdir. Ozbay, dinlemeyi
etkileyen faktorleri, dinleyiciye ve konusmaciya bagli olmak tizere iki baglik altinda
ele almistir. Dinleyiciye bagli faktorler zeka, isitme, dinlemenin 6neminin farkinda
olma, konuya ilgi duyma, dikkat, dinleme amaci, dil 6zelliklerinin bilinmesi olarak

belirtilmis; konusmaciya bagl faktorler de konugmacinin;

1. Konuyu sunma bigimi,
2. Durusu, mimik ve jestleri,
3. Ses tonu,

4. Bilgi birikimi,
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5. Dili kullanma becerisi
seklinde siralanmustir (Ozbay, 2005, 5.121).

Eserde dinleme becerisinin gelistirilmesiyle ilgili yontem ve tekniklere, bu
kapsamda dinleme Oncesi, siras1 ve sonrasinda yapilabilecek etkinliklere ve dinleme
becerisinin 6l¢iilmesi ve degerlendirmesi ile ilgili bilgilere de yer verilmistir. Kitabin
bir bagka farkli yonii de Ekler boliimiinde, ¢esitli sinif seviyelerinde uygulanabilecek

dinleme etkinligi drnekleri ile 6l¢me ve degerlendirme formlarini igeriyor olmasidir.

Yukarida ana hatlari iizerinde durulan Ozbay’in bu ¢aligmasi, arastirmacinin

yaptig1 caligmaya taban olusturan kaynaklar arasinda yer almaktadir.

Dinleme becerisinin ¢esitli sekillerde ele alindig1 yukaridaki calismalara ek
olarak, Tiirkce Ogretimi ile ilgili kaynaklarda da bu beceriye deginildigi

goriilmektedir.

Bu caligmalardan biri, Gogiis’iin (1968) “ilkokullarda Tiirkce Ogretimi
Kilavuzu” adl kitabidir. Gogiis, dinleme becerisine ayirdigi kisa boliimde, dinleme
egitiminin amacini $oyle dzetlemektedir: “a. Bilgi ve zevk almak i¢in, b. Nezaket
icin ve uygun cevap vermek icin, c. Elestirme ve degerlendirme i¢in dinlemeye
alismak™ (1968, s.50). Ayrica demokratik yonetim diizeninin, insanlarin birbirlerini
dinlemelerine dayandigi; dinlemenin 6grenme yollarindan biri oldugu, bazi bilgi
kaynaklarindan (radyo vb.) yalniz dinleme yoluyla faydalanildig: ifade edilmektedir.
Gogiis, 0grencileri dinlemeye alistirmak i¢in yapilacak caligmalarda; 6grencilere bir
dinleme amaci vermenin faydali olacagmi, hikaye ve tekerlemelerin
kullanilabilecegini, emirlerin yaptirilmak tizere dinletilebilecegini, dinleme etkinligi
icerisinde Ogrencilerin de birbirlerine sorular sorabilecegini; yol tarifi, bilmece,
duyuru, ilan ve radyodaki belli programlarm dinleme c¢aligmalarinda
kullanilabilecegini ifade etmektedir. Yazar son olarak Ogrencilerin iyi
dinleyebilmelerini saglayabilmek i¢in olusturulacak ortamin O6zellikleri iizerinde

durmaktadir (1968, s.51-52).

Gogls, dinleme becerisini “Orta Dereceli Okullarimizda Tiirk¢e ve Yazin
Egitimi” adli eserinde (1978) biraz daha ayrintili olarak ele almaktadir. Bu eserde,

dinlemenin o6zellikle toplumsal uyum, iletisim ve bilgilenme agilarindan 6nemi



20

tizerinde durulmaktadir. Dinleme egitiminin amaglar1 baslig1 altinda, 6grencilerde
dinleme yetenegini gelistirmenin baglica amacinin, 6grenmekte kulagin etkisini
artirmak oldugu vurgulanmaktadir. Dinlemenin tanimi yapilirken de “Dinleme,
isitmekten ayri, ruhsal bir olaydir.” (s.228) denilmektedir. Bu tanimda “ruhsal bir
olay” ifadesiyle dinlemenin zihinsel yoOniiniin kastedildigi diisiiniilmektedir. Ayrica
“Zihin isittigini sozciiklerle degil, tlimce tiimce anlar.” climlesinde “tiimce tiimce”

ifadesinin, anlam 6bekleri (kelime gruplar1) anlaminda kullanildig: ifade edilmelidir.

Goglis, dinleme 6rnekleri, dinlemeyi engelleyen nedenler, kotii dinlemenin
sonuglar1 lizerinde de durmustur. Dinleme yeteneginin gelisimi boliimiinde ailenin
roliinii vurgulamasi Onemlidir. Cocuklardaki dinleme siireleri de su sekilde
belirtilmektedir: “1.-3. smif Ogrencileri 5-10 dakika dinleyebilirler. 4.-5. sif
ogrencileri 20-30 dakika dinleyebilirler. 6.-8. smif 6grencileri 50-60 dakika
dinleyebilirler.” Bu verileri Amerika’da 1952°de yapilmis bir arastirmaya dayandirsa
da bu dinleme siirelerinin ¢cok uzun oldugu rahatlikla sdylenebilir. Okullardaki ders
saati siirelerinin 40 dakika oldugu diisiiniildiigiinde, bu silirenin tamaminin da
dinleme ile geg¢medigi g6z Oniinde bulunduruldugunda, 6grencilerin dinleme
stirelerini  belirlemek i¢in uygulamali c¢aligmalar yapmanm gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Ayrica, Goglis’iin 1968 ve 1978’ deki degerlendirmelerinin genelde dil
ogretimi Ozelde de Tiirkge Ogretimi ile ilgili o donemdeki bilgi birikimine gore

yapildigi belirtilmelidir.

Kantemir (1981), “Yazili ve Sozlii Anlatim” adl1 kitabinin “Dinleme Teknigi”
baslikli bolimiinde, dinlemenin 6neminin herkes tarafindan bilindigini ancak bu
konu iizerinde ¢ok az kisinin yeterince durdugunu belirtmektedir. “Duymak” ile
“dinlemek” arasindaki farka Kantemir’in de degindigi goriilmekte, anlami
anlasiimadan alinmis bir bilginin insan icin degersiz oldugu vurgulanmaktadir. “Iyi
Dinlemenin Yollar1 ve Dinleme ile Ilgili Temel Aliskanliklar” bashigi altinda ise
“Dikkatin Konu Uzerinde Toplanmasi; Dinlemeye Hazirlikli Olmak; Konusmayi
Anlamak I¢in Caba Gostermek; Duygular1 Kontrol Etmek; Dinleme Siiresinde Ana
Fikri Kafada Tespit Etmek; Konusma Hiz1 ve Zihinsel Kivraklik, Not Almak”

konular {izerinde agiklamalarda bulunulmustur (Kantemir, 1981, s.10-12).
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Dinleme becerisine kisa da olsa deginilen bir baska eser Kavcar, Oguzkan ve
Sever (1997) tarafindan kaleme alinan “Tiirkge Ogretimi” adli galismadir. Bu
calismada “kisi olarak bilgi edinmek, zevk almak, elestirmek ve degerlendirmek icin
belirli diizeyde bir dinleme aliskanliginin edinilmis olmas1” vurgulanmaktadir.
Ayrica Tiirkge derslerinde dinleme egitimine g¢ok basit ve somut kurallardan
baslanmasi, bu kapsamda ilk siniflarda ¢ocuklara izleme ve dinlemeye uygun oturma
aliskanliklari, sonraki siniflarda ise 6grencilere dikkate bagli beceri ve aligkanliklarin
kazandirilmas: belirtilmektedir. Bu beceri ve aligkanliklarla okulu bitiren bir
Ogrencinin, herhangi bir konusmay1 dikkatle ve konusulani dogru anlayacak sekilde,
gorgii kurallarma uygun olarak dinleyebilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Biitiin
bunlara ek olarak dinlemeyle ilgili calismalarin verimli olabilmesi, derslikte
yerlesme ve oturma bakimindan birtakim kosullara baglanmistir. Dinleme egitimiyle
ilgili yapilacak caligmalarda; siir, masal, dykiilerden; iginde baz1 dil bilgisi ya da
diistince yanliglar1 bulunan climlelerden; radyo ve televizyon programlarindan
yararlanilabilecegi belirtilerek 6grencilerin dinleme siireleri iizerinde su bilgilere yer
verilmistir: 1. smiftan 3. sinifa dogru 3-10 dakika, 4. simifta 10-15 dakika, 5. sinifta
15-20 dakika (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997, 5.46-49). Ogrencilerin dinleme
siireleriyle ilgili verilen bu bilgilerin, hangi etkinliklerde ne sekilde gerceklesecegi

belirtilmemistir.

Yangin tarafindan kaleme alman “Ilkdgretim Tiirkce Ogretimi” (1999) ve
“Kuramdan Uygulamaya Tiirkce Ogretimi” (2002) adli eserlerde de dinleme
dgretimine, “Anlama Ogretimi” bashg1 altinda yer verilmistir. Bu baslik altinda;
dinleme, dinleme ile okuma arasindaki iliski, dinlemeyi etkileyen nedenler, dinleme
becerisinin 6gretimi, dinleme becerisini lgme ve degerlendirme konular iizerinde
durulmustur. Bu iki eserde de dinleme becerisiyle ilgili ele alinan konularin daha

once bahsedilen doktora tez ¢caligmasindan hareketle olusturuldugu goriilmektedir.

Sever (2000) de dinlemenin, ¢ocugun yasamindaki ilk ana dili ve anlama
etkinligi oldugunu, iletisimin ve 6grenmenin en temel yolu olarak karsimiza ¢iktigini
belirtmektedir. Okul dncesi donemde kendiliginden, dogal bir bigimde edinilen bu
becerinin okula baglanmasiyla birlikte ana dili 6gretimi cercevesinde biiyiik bir

Ozenle ele alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Daha sonra ise dinleme beceri ve
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aligkanliginin kazandirilmasi i¢in 6gretme-6grenme siirecinde ne tiir ¢caligmalara yer
verilecegi konusu iizerinde bazi agiklamalar yapilmis ve sayis1 siirli da olsa bazi
uygulama ornekleri verilmistir (Sever, 2000, s.9-10). Burada da konunun oldukca

ylizeysel ele alindig1 goriilmektedir.

Oz (2001), “Uygulamali Tiirke Ogretimi” adli eserinde ¢ok ayrintili
olmamakla birlikte dinleme becerisine de yer vermistir. Dinlemede ilgi
yaratilmasinin, dinlemenin bir amaca dayanmasinin ve dinleme konusunda bazi
sartlarin (dinleyicinin ruh hali, sesin iyi isitilmesi, 151k vb.) elverisli olmasinin
Oonemini belirttikten sonra kisaca dinleme Ogretimi tlizerinde durmustur. Ardindan
dinleme tiirleri olarak “Bilgi Edinmek I¢in Dinleme; Karsiikli Konusmalari
Izleyebilme; Konusulanlar1 Dinleme; Sesli Okuma Sirasinda Dinleme; Bir Temsili,
Bir Séz Korosunu Dinleme” basliklaryla ilgili bazi agiklamalar yapmustir. Oz,
dinleme calismalarinda sesli sanat filmleri, radyo, televizyon, teyp, cd, dvd, masal-
hikdye kitaplari, piyesler, siirlerden yararlanilabilecegini belirtmektedir (Oz, 2001,
$.223-226).

“Tiirkge ve Smif Ogretmenleri i¢in Tiirkge Ogretimi” adli kitabmin dinleme
ile ilgili boliimiinde Demirel (2003), dinleme-isitme kavramlarindan hareketle
dinlemenin tanimimi yaptiktan sonra, dinleme egitiminin amaclari, 6grenmede
dinlemenin yeri, dinleme etkinliginin saglanmasi, dinleme yeteneginin gelisimi
konularmi ele almigtir. Demirel’e gore 1. smif 6grencileri 3-5 dk., 2 ile 3. smif
ogrencileri 5-10 dk., 4-5. simif 6grencileri 15-20 dk., 6-8. siif dgrencileri 30-40 dk.
dinleyebilirler. Bu siireler verilirken dinlenen materyalin ne oldugu konusunda bilgi
verilmemektedir. Demirel’in kitabinda, Tiirkge Ogretimiyle ilgili diger kitaplardan
farkli olarak dinleme 6gretiminde izlenecek sira basligi altinda dinleme 6ncesinde,
aninda ve sonrasinda yapilmasit gerekenler iizerinde durulmustur. Dinleme
alistirmalar da smif i¢i ve okul dis1 alistirmalar olmak iizere ayr ayrn ele alinmustir.
Demirel, kitabinda, biri “1-3. Smiflar I¢in” digeri “4-8. Siniflar i¢in” olmak iizere iki

dinleme dl¢egine de yer vermistir (Demirel, 2003, s.70-76).

Bu alanda kitap yazan pek ¢ok yazar gibi Nas (2003) da dinleme becerisini,
ayrinttya inmeden, ana hatlariyla ele almugtir. “Tiirkge Ogretimi” adli eserde

dinlemenin hem O6grenme hem de bir zevk alma yolu oldugu belirtilmis, etkin
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dinlemenin kisi ve toplum ag¢isindan énemi iizerinde durulmustur. Konusma, okuma,
yazma gibi dinlemenin de bilgi, beceri, aliskanlik gerektirdigi, dolayisiyla
gelistirilebilir bir beceri oldugu vurgulanmaktadir. Birka¢ dinleme alistirmasi
tizerinde durulduktan sonra elestirel ve etkin dinleme olmak f{izere iki dinleme tiirii
iizerinde agiklamalar yapilmistir. Daha sonra dinleme sirasinda not tutmanin énemi
belirtilmis ve not tutarken dikkat edilmesi gereken baslica noktalar siralanmigtir. Son
olarak dinlemeyle ilgili hedef ve davranislar belirtilmistir (Nas, 2003, s.179-186). Bu
hedef ve davranislara nasil ulasilacag ile ilgili uygulama veya etkinlik niteliginde

herhangi bir caligmaya yer verilmemistir.

Tiirkce Ogretimiyle ilgili olarak yayimlannus kitaplar arasinda dinleme
becerisine en genis yer verenlerin baginda Calp’in (2005) ¢aligmasi gelmektedir.
Kitabinin “Dinleme Egitimi” boliimiinde Calp, dinlemenin 6énemi iizerinde dururken
bu becerinin, hem 06grenim hayatindaki hem de giinliikk hayattaki 6neminden
bahsetmektedir. Bu alanda yazilmis diger kitaplardan farkli olarak eserde, isitmenin
fiziksel yonil ve dinleme siireci lizerinde ayrintili olarak durulmustur. Dinleme siireci
baslig: altinda “ilgi, isitme, dikkat, kavrama, dinleme, degerlendirme, tepki/karsilik”
kavramlari ele alinmistir. Ardindan dinlemeyi olusturan unsurlar olarak “konusmaci,
konugmanin igerigi, ortam, dinleyici” iizerinde durulmus, etkili dinlemenin ilkeleri
aciklanmistir. Cocuklarda dinleme becerisinin geligimi ile ilgili bilgiler verildikten
sonra bu becerinin nasil kazandirilacagina iliskin agiklamalar yapilarak o6rnekler
verilmistir. Bu yapilirken dinlerken uyulmasi gereken kurallardan ve bunlarin
Ogretiminden de bahsedilmistir. Kitapta dinleme becerisine ayrilan boliimiin
sonunda, dinleme egitiminde anne-baba ve 6gretmenin tutumu ile dinleme becerisini
6l¢me ve degerlendirme konusu irdelenmistir (Calp, 2005, s.135-157). Goriildigi
gibi bu ¢alismada dinleme becerisinin farkli yonleri ele alinmis ve dinleme iizerinde

diger eserlere nazaran daha ayrintili durulmusgtur.

[Ikogretimde en fazla ihmal edilen hususlardan birisinin dinleme egitimi
oldugunu, bu alanda calisan pek c¢ok kisi gibi Akyol da ifade etmektedir (Akyol,
2006, s.1). Akyol’un ¢aligmasinda Bati’da yapilan bazi aragtirmalardan hareketle
dinleme becerisine harcanan zamanin diger dil becerilerine harcanan zamandan daha

fazla oldugu ve bundan dolay1 egitim-6gretim ortaminda bu beceriye Onem
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verilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica dinleme tiirleri izerinde durularak
bu beceri c¢esitli siiflandirmalara tabi tutulmustur. Bu simiflandirmalarda Tompkins
(1998) ve Hennings’in (2000) yaptiklari ¢aligmalarin esas alindigi goriilmektedir.
Akyol ayrica; etkinlikler yoluyla 6grenciyi dinleme ortamina dahil etmenin yaninda
ogrencilere dinleme stratejileri kullanmay1 ve bu stratejileri amaca gore se¢meyi
Ogretmenin de yararhi olacagimi belirtmekte; zayif dinleyicilerin genelde tek bir
stratejiye sahip olduklarmi ve dinleme amaglari ne olursa olsun hep ayni stratejiyi
kullanmaya c¢alistiklarini, bu durumun da onlarin basarisiz olmalaria yol agtigini
ifade etmektedir (Akyol, 2006, s.9). Akyol, okumanin az oldugu; medyanin, insanlar1
cok yonli etkilemeye calistigi bir ¢agda yasadigimizi vurgulayarak elestirel
dinlemenin iizerinde 6zellikle durmaktadir. Propaganda ve ikna edici konusmalar
karsisinda  elestirel dinlemenin  glinlimiizde daha da o©nem kazandigi

vurgulanmaktadir (2006, s.13).

Umagan (2007) ise, dinlemeyi agirlikli olarak “iletisim” kavraminin
penceresinden ele almistir. Dinlemenin, hayatin her déneminde hatta giiniin her
dakikasinda gergeklestirilen bir etkinlik olmasindan dolay1 dil becerileri iginde farkli
bir yere sahip oldugu belirtilerek insan hayatindaki énemi vurgulanmistir. Dinleme-
isitme ve dinleme-izleme kavramlar tlizerinde durulduktan sonra dinleme tiirleri,
etkili ve etkisiz dinleme tiirleri olarak iki baglik altinda ele alinmistir. Ardindan
dinleme egitimi ve dinleme becerisinin gelistirilmesi bagliklar1 altinda bu becerinin
cocuklara nasil kazandirilacagina yonelik bilgiler verilmis, bu siirecte géz oniinde
bulundurulmasi1 gereken hususlarla ilgili uyarilarda bulunulmustur. Umagan, son
olarak, ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dinleme/izleme ile
ilgili etkinlik Orneklerinin adim ve kisa agiklamalarini vermistir (Umagan, 2007,
s.149-162). Miifredatta yer alan etkinlik orneklerinden ziyade dinleme/izleme
kazanimlarina yonelik farkli etkinliklerin verilmesinin daha yararli olacagi

distiniilmektedir.

Buraya kadar, Tiirkce Ogretimi iizerine yazilmig kaynaklardan belli
bashlarmin dinleme becerisini nasil ele aldigi konusu ile ilgili olarak bazi
degerlendirmeler yapilmustir. Incelenen eserlerde dinleme becerisi ile ilgili {izerinde

durulan bashklarin pek ¢ogu ortaktir. Bazi farkli basliklarin yer aldigi kitaplar da
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mevcuttur. Ama bu kitaplarin neredeyse tamaminda dinleme becerisinin egitimine
yonelik bilgilere rastlanmamistir. Bu becerinin egitimi ile ilgili bilgi veren kitaplarda
ise bu boliimler oldukea yiizeysel ele alinmistir. Belki bu durum dinleme becerisinin
ihmal edilmeye devam edildigi seklinde yorumlanabilir. Bu becerinin ihmal
edilmisligi, 6grenciler ve yetiskinler i¢in ortaya konan 6nemine paralel olarak ele
almmaya ve bu alanda ayrintili ¢aligmalar ortaya konmaya basladig1 andan itibaren

ortadan kalkacaktir.

1.2.4. Dinleme Egitimi

Okullarda ogrencilere dinlemeleri soylenir fakat c¢ok az Ogretmen,
ogrencilerine nasil dinlemeleri gerektigi ve dinleme becerilerini daha iyi nasil
gelistirebilecekleri ile ilgili bir seyler 6gretmektedir. Okullarda 6grencilere iletilen
neredeyse tek dinleme egitimi, tamamen faydasiz bir ihtar olan “Dikkat et!” ve
“Dikkatle dinle!”dir (Anderson, 1960, s.93). Ogretmenler, dinlemeyi nasil
ogreteceklerini bilmediklerinden yakinmaktadirlar (Landry, 1969; Devine, 1978; akt.
Tompkins, 1998, 5.261).

Arastirmalar, ilkogretim 6grencilerinin genellikle zayif dinleyiciler oldugunu
gostermektedir. Bunun nedenleri arasinda; yetiskinlerin okul diginda, 6gretmenlerin
de smifta Ogrencilere dinleme konusunda iyi 6rnek olmamalar1 (Jalongo, 1995;
Clark, Scruggs ve Szydlowski, 1999, s.4); sinif icinde dinleme egitimine dogrudan ve
yeteri kadar yer verilmemesi; dinleme becerisini gelistirecek uygulamalarin giinliik
hayat icinde yer almamasi (Brent ve Anderson, 1993); anne babalarin evde
cocuklartyla, onlarin dinleme becerilerini gelistirecek etkilesimde bulunmamalari
(Palmer, 1997) gosterilmektedir (akt. Burrows, Guthrie, Peterson ve Rakow-Larson,

1999, 5.29).

Ogrencilerin dinleme becerileriyle ilgili eksiklerini gidermek i¢in yapilmasi
gerekenler arasinda dinleme konusunda onlara iyi model olunmasi; 6gretmenlerin
smif i¢i uygulamalarla ilgili bilgilerinin artirnlmasi; anne-babalarin evde,
cocuklarinin dinleme becerilerini gelistirici ¢alismalar yapmalar1 yer almaktadir.

Ogretmenin, dinleme konusunda iyi model olma sorumlulugu vardir. Ogretmenlerin,
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iyi model olup olmadiklarin1 belirlemek icin kendilerinin analizlerini yapmalari
(Funk ve Funk, 1989, 5.662); 6grencilerin yorumlarini, sorularini ve amaclarini
dikkatlice dinleme konusunda kendilerini degerlendirmeleri gerekir (Ediger, 2002a,

s.7).

Ogrencilerin, cevrelerindeki isitsel kaynaklara yénelik farkindaliklarimi
olusturmak ve gelistirmek, dinleme egitimi acisindan son derece Onemlidir.
[Ikogretim yillar1 boyunca ¢ocuklara cesitli dinleme etkinlikleri uygulamak, onlarin
ilerleyen yillarda, yetiskinlik dénemlerinde daha iyi dinleyiciler olmalarina katki

saglayacaktir (Funk ve Funk, 1989, 5.663).

Cocuklarin, duyduklar1 hakkinda nasil diisiineceklerini ve buna nasil tepki
vereceklerini dgrenmeleri ilkdgretim yillarinda baslamalidir. Ogrenim hayatlar:
boyunca ilkogretimdeki cocuklarin; sorgulamasina, siniflandirmasina, organize
etmesine, degerlendirmesine ve se¢cmesine zemin hazirlayacak c¢aligmalara
katilmalar1 gerekir (Winn, 1988, s.144). Ancak bu sayede Ogrenciler hayatta

karsilasacaklar1 sorunlarin listesinden gelebileceklerdir.

Dinleme egitimi calismalarinda gorselligi kullanarak 6nemli adimlar1 ve
siireci gozden gec¢irmek, Ogrencilerin bu c¢alismadan daha yiiksek verim elde
etmelerini saglar (Winn, 1988, s.146). Bunun i¢in hikaye haritasi, diisiince semasi,
tablolastirma vb. yontem ve tekniklerden yararlanilmalidir. Bu tiir ¢aligmalar
Ogrencilerin, dagmik gibi algiladiklar1 bilgi parcalarim1  hatirlamalarini  ve
biitlinlestirmelerini; farkli gibi goriinen diisiincelerin, olaylarin aslinda bir biitiiniin

parcalar1 oldugunu fark etmelerini saglayacaktir (Kingen, 2000, s.271).

Dinleme egitiminde “dinleme i¢in bir amag saglamak”, 6gretmenin en 6nemli
sorumlulugudur ve bu, en ¢ok ihmal edilen unsurlar arasinda yer alir. Ogrenciler
dinlemeye baglamadan 6nce “Ne i¢in?” dinledigini bilmelidir. Bunun i¢in ¢ocuklara
her dinleme calismasi icin belirli bir amag¢ verilmelidir. Cocuk dinlemeye
baslamadan 6nce “ana fikir, detaylar1 belirleme, ger¢ekleri kurgulardan ayirma vb.”
icin dinleyecegini bilmelidir (Funk ve Funk, 1989, s.660). Aksi takdirde, yani amag

belirtilmeden yapilan dinlemede genellikle beklenen sonug elde edilemez.
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Ogrencilere etkili dinleme becerisi kazandirmada bir baska énemli nokta,
onlara degerli/faydali materyaller sunmaktir. Igerik ve etkinlikler, dgrencilerin
ilgisini ¢ekecek nitelikte olmalidir. Eger dyle degilse Ogrencilerde ya ¢ok az bir
gelisme olur ya da higbir gelisme olmaz (Kingen, 2000, s.276). Dinleme
calismalarinda kullanilacak metinlerin yapisina da dikkat edilmelidir. Dinleme
metinleri; ciimlelerinin uzunlugu, anlami bilinmeyen kelimelerin sayisi, mesajlarinin
acikligi vb. unsurlar goz oniinde bulundurularak belirlenmeli, 6grenci seviyesi goz
ard1 edilmemelidir. Kisacas1 egitim materyalleri secilirken, hazirlanirken merkezde
hep 6grenci olmalidir. Dinleme caligmalarindan ancak bu sekilde beklenen verim

elde edilebilir.

Yalniz, egitim materyali konusunda gézden uzak tutulmamasi gereken 6nemli
bir nokta vardir. O da segilen materyallerin, icerikleri itibariyla dogal ortama uygun
olmasidir. Derslerde kullanilacak malzemeler sadece, yazili materyallerin okunmasi
seklinde olmamali, s6zIlii dilin cesitli 6rneklerinden de segilmeli; ¢ocugun siifta,
glinliik iletisim araglarinda ya da karsilikli konugmalarda karsilastigi ornekler esas
alinarak belirlenmelidir (Mead ve Rubin, 1985, s.3). Basta dinleme olmak iizere tiim
dil becerilerinin dogal ortamdan uzaklagtirilmasi, bu becerilerin 6grenilmesini
zorlastiracaktir (Kingen, 2000, s.269). Buna en iyi 6rnek 1980°1i yillardan itibaren
ilkemizde yabanci dil Ggretimi konusunda okullarda olusturulan “Dil
Laboratuvarlar’”dir. Bu laboratuvarlarda her 6grenci icin bir bolme ve kulaklik
bulunmaktaydi. Ogrenci hedef dili kulakliktan dinliyor, cevap vermesi gerektiginde
yine kulakligin mikrofonu araciligiyla konusuyordu. Bir dili bu sekilde 6grenmenin
cok saglikli olmadigi kisa siirede anlasilmis ve bu laboratuvar uygulamasindan
vazgecilmistir. Clinkii dil, etkilesime dayali olarak yasanan ve bu sekilde 6grenilmesi
gereken bir yapidir. Etkilesimden uzak bir sekilde 6grenilen dilin giinliikk hayatta
gecerliligi diisiik ve uygulanabilirligi son derece giictiir. Okulda Ogrenilen bir
bilginin gelismesi ve beceri haline doniisebilmesi i¢in okul disinda, giinliikk hayatta
cesitli sekillerde tekrar edilmesi gerekir. Giinliik hayattan kopuk olan bir bilginin
glinliik hayat i¢inde tekrarin1 saglayacak durumlarin varligindan s6z etmek de zor

olacagindan &grenilen bilgi bu sekilde gelistirilemeyecek ve bir beceri haline



28

gelemeyecektir. Iste bu yiizden dinleme becerisiyle ilgili materyaller, yapilan

calismalar ¢ocuklar1 hayata hazirlayacak nitelikte olmalidir.

Smifta, dinleme becerisini gelistirmek i¢in yapilan caligmalar sirasinda
ogrenciler tarafindan sorulan her sorunun §gretmen tarafindan cevaplanmasina gerek
yoktur. Ogretmen, kendine sorulan sorulardan uygun olanlarin1 smiftaki diger
Ogrencilerin cevaplamasini isteyebilir. Bu tip durumlar, dinleme ve konusma
calismalar igin iyi birer firsat olarak goriilmelidir (Funk ve Funk, 1989, s.663).
Ayrica bu ve buna benzer uygulamalar, 6grencilerin, otomatik olarak yaptiklar1 ve
dinleme kusuru olarak degerlendirilebilecek seylerin, yillar iginde olusturduklar
yanlis aligkanliklarin farkina varmalarini saglayacaktir (Kingen, 2000, s.271).
Ogrenciler dinleme konusunda kendilerindeki eksikliklerin ve yanlis aliskanliklarin
farkina vardiktan sonra egitim calismalariyla bu eksikliklerin giderilip yanlisliklarin

diizeltilmesine c¢alisilmalidir.

Ogrencilere verilen dinleme egitimi, okulda gegirilen zamanin tiimiinii
kapsamali yalnizca dil 6gretimi ile ilgili programa sikistirilmamalidir (Nichols, 1960;
Pearson ve Fielding, 1982; akt. Funk ve Funk, 1989, 5.662). Dil, biitiin derslerin
Ogretiminde bir ara¢ olarak kullanildig1 icin, dil becerilerinin 6gretiminde de biitiin
derslerdeki firsatlar degerlendirilmelidir. Dil becerilerinin 6gretimi sadece ana dili
dersinde degil, ortaya ¢ikan firsatlardan yararlanilarak Matematik (Ediger, 2002b),
Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Beden Egitimi vd. derslerde de yapilmalidir. Bu, dile
biitiincii bir bakisin geregidir (Matheson, Moon ve Winiecki, 2000, s.32). Bu sekilde
ogrenciler, dinlemenin hayatin her asamasinda kullanilan hayati bir beceri oldugunun

farkina varacaklardir.

Okulda Ogretmen tarafindan yapilan c¢aligmalara aileler de katkida
bulunmalidirlar. Evde televizyon giinde 20 dk. kapatilarak dinleme becerisini
gelistirici  etkinlikler uygulandiginda, c¢ocuklarin dinleme becerilerinde biiytlik
gelismeler oldugu goriilmiistiir (Palmer, 1997; Ediger, 2002a, s.9). Egitimin her
asamasinda oldugu gibi dinleme egitiminde de ailenin destegi ve katiliminin,
cocugun bu alandaki gelisimine biiylik katki saglayacagi aciktir. Unutulmamalidir ki

anne babalar, cocugun ilk 6gretmenidirler.
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Kingen (2000, s.274), dinlemeye deger verilmeyen veya sira ile konugma
davramiginin  kiiltiir veya geleneklerinin bir pargasi olmadigi ailelerden gelen
Ogrencilerin simif ortamindaki g¢alismalari olumsuz etkiledigini; bu 6grencilerin,
birbirinin soziinii kestigini ve konusmanin igeriginden cok sesin yiiksekligine dnem
verdigini Dbelirtmektedir. Basta bu tip 0Ogrenciler olmak {lizere simiftaki tiim
Ogrencilere, dersten beklenenler belirtilmeli ve onlardan, belirlenen kurallara
uymalari istenmelidir. Calismalar ilerledik¢e ve 6grenciler kendilerindeki gelismeleri

gordiikce siniftaki olumlu dinleme davraniglarinin sayisinin arttigi goriilecektir.

Buraya kadar dinleme egitiminin ¢esitli kaynaklarda ele alimis sekli ve
dinleme egitimi konusunda ortaya konan gesitli veriler iizerinde durulmustur. Ele
alinan goriisler ve ortaya konan verilerden hareketle su degerlendirmeleri yapmakta
yarar vardir; Dinleme egitiminde; dogumdan 6liime kadar en énemli dinleme tutum
ve davranislarinin belirlenmesi; bu tutum ve davranislarin  gelistirilmesinde,
egitiminde ne tiir etkinliklerin kullanilabileceginin ortaya konmasi; bu kapsamda
uygun ders materyallerinin gelistirilmesi, yayginlagtirilmasi ve materyallerin
etkililiginin siirekli olarak izlenmesi, gereken durumlarda bunlarda diizenlemeler

yapilmasi en 6nemli iglem basamaklari olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dinleme egitiminde asil amag¢ basta Ogrenciler olmak iizere hayatin her
asamasinda insanlar1 etkili birer dinleyici yapmaktir. Bunun ic¢in yukarida da
belirtildigi gibi hayatta insanin karsisina ¢ikacak, dinlemenin 6nemli oldugu cesitli
durumlar (okulda ders dinleme, isyerinde toplanti yonetme, aligveriste vb.) tespit

edilmeli ve bu durumlara yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

Dinleme becerisiyle ilgili olarak ¢aligsma yapan kisiler konuya sadece, calisma
yaptiklar1 pencereden bakmaktadirlar. Halbuki konuya biitiinciil olarak yaklagilmali
ve yukarida ifade edilen noktalar géz Oniinde bulundurularak dinleme egitimi ile
ilgili bir plan, program hazirlanmalidir. Ancak bu sekilde, dinleme egitimi ile ilgili

yillardir siiregelen ihmal ortadan kaldirilmis olacaktir.



30

1.2.4.1. Dinleme Egitiminde Siirecler

Ogrencilere dinleme becerilerini kazandirmak igin yapilan c¢aligmalar sinirh
sayidadir. Oysa dinleme becerisinin su ana kadar kendisine gosterilen ilgiden daha
fazlasii hak ettigi konusunda fikir birligi vardir (Hyslop ve Tone, 1988; akt. Kingen,
2000, s.268). Derste “Dinle!”, “Dikkat et!” demek yeterli degildir. Buna benzer
ifadelerle Ogrencilerden, belirtilen davraniglart sergilemelerini  beklemek ¢ok
gercekci olmaz. Ogrencilere; dinleme Oncesi, swrasi ve sonrasmda nasil
davranmalar1, nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda uygulamali caligmalar
yaparak “dinleme” ve “dikkat etme”’nin ne anlama geldigini 6gretmek gerekir. Bunun
icin de bahsedilen konular hakkinda oncelikle Tiirkge 6gretmenlerinin bilgi sahibi

olmasi gerekir.

Dinleme oéncesi galigmalar, 6grencileri dinlemeye hazirlamayi amagclar. Bu
hazirligin hem fiziksel hem de zihinsel boyutu vardir. Dinleme 6ncesi ¢aligmalarin
fiziksel boyutu i¢inde ilk siray1, sinifta sessizligin saglanmasi alir. Siiftaki sessizlik,
dinleme siras1 ve sonrasinda da devam etmelidir. Ogrenciler saglikli bir dinleme
ortammin en temel sartlarindan birinin sessiz ortam oldugu konusunda
bilgilendirilmelidir. Fiziksel boyut icinde ele alinmasi gereken diger ozellikler;
smiftaki her 6grencinin saglikli olarak isitebilecegi bir sekilde oturmasi ve smiftaki
oturum planinin buna gdre ayarlanmasi; ses kaynaginin, sesin tiim Ogrenciler
tarafindan rahatlikla isitilebilecek sekilde diizenlenmesi, siniftaki havanin ne ok
sicak ne ¢ok soguk olmasi, sinif veya okul disgindan gelebilecek seslere kars1 onlem
alinmas1 seklinde belirtilebilir. Bu 6zelliklere dikkat edilmesi, dinlemenin saglikli
gergeklesmesi i¢in ¢ok Onemlidir. Ciinkii kaynaktan c¢ikan mesaj; giiriiltli, ses
seviyesinin digiikliigii vb. nedenlerden dolay1r &grenciler tarafindan isitilemezse,
dinlemenin 6n sart1 gerceklesmemis olur. Bu yiizden saglikli bir dinleme i¢in saglikli

bir isitme ortami olusturulmalidir.

Dinleme Oncesi calismalarin zihinsel boyutunda belirtilmesi gereken husus
motivasyondur. Ogrencilere konuyla ilgili sorular sorarak; resimler, fotograflar
gostererek onlar dinlemeye hazir hale getirmek, bu boyutta yapilabilecekler arasinda
yer alir. Yapilacak caligmalar sayesinde, &grencilerin, dinlenecek konuyla ilgili

bilgileri, deneyimleri zihinlerinde canlanacak, bu durum onlar1 konunun igine
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cekecek ve dinlemeye daha istekli yapacaktir. Ayrica etkinlikler dncesinde onlara
bazi agiklamalarda bulunmak ve sorular sormak, dinleme sirasinda ¢grencilerin not

almalarmi saglayacaktir (Mastropieri ve Scruggs, 2004, s.317).

Beynimiz her zaman iki es zamanlhi gevreyle iliski i¢indedir: Biri igsel
(bilissel), digeri dissal (isitsel). Dinleme konsantre olma sorunudur ve dinlemedeki
basari, dinleyicinin ne kadar dikkat ettigine ve isittigi sesler i¢cinden isine yarayacak
olanlar segebilme yetenegine baghdir. Dikkatli olmak ve dinlenenler i¢inden gerekli
olabilecek unsurlar1 tespit etmek kolay bir ismis gibi goriinebilir. Ancak
konusmaciya ve dolayisiyla dinlemeye konsantre olmak zordur. Bunun nedenleri

sunlardir:
1. Fiziksel nedenler.
2. Konunun 6zelligi (Konuya ilgi duymak).

3. Duygusal nedenler: Dinleyici igin 6zel olan bir konuyu hedef alan
sOylemler dinleyiciyi incitebilir. Boyle bir durumda savunmaya gecilip konugmaci

yargilanmaya ve elestirilmeye baslanabilir.

4. Psikolojik nedenler: Diisiinme hiz1 konugma hizindan ortalama ii¢-dort kat
daha fazladir. Hatta diisiinme hizi, konugma hizinin alt1 katina kadar ¢ikabilmektedir.
Bu yiizden kisi kendini sik¢a, sdylenenden bir adim 6nde bulur ve konugmacinin,
kendi diisiince hizina yetismesini bekler ama bu imkansizdir. O anda meydana gelen
dikkat dagitic1 herhangi bir sey dikkatin, dinleme siirecinden tamamen kopmasina,

dinlemenin sekteye ugramasina neden olur (www.herts.ac.uk; Mackay, 1997, s.13).

Yukarida belirtilen engellerden birincisinin disinda kalanlar dinleme sirasinda
karsilagilabilecek engeller olarak degerlendirilebilir. Bu engellerin varligindan
haberdar olup dinleme sirasinda bu engellerle bas etme konusunda kararlilik i¢inde

olmak gerekmektedir.

Her yastaki dinleme yetersizligi fiziksel, cevresel, zihinsel, davranigsal
nedenlerden kaynaklanabilir (Kingen, 2000, s.262). Fiziksel faktorler kulakta olan
veya olusabilecek durumlarla yani isitme organinin yapisiyla ilgilidir. Dinleme
siirecini olumsuz etkileyen veya engelleyen c¢evreyle ilgili her tiirlii unsur (giirtilti,

oturma diizeninden veya ses kaynagindan meydana gelen olumsuzluklar vb.)
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cevresel faktorler arasinda sayilabilir. Dinlemeyi zihinsel olarak etkileyen unsurlar
arasinda ise yorgunluk, dalginlik, zihinsel yogunluk nedeniyle dikkati bir noktada
toplayamamak; konusmacinin sézii bitmeden dinleyicinin yanlis tahminlerde
bulunmasi, yanls noktalara yonelmesi sayilabilir. Davranissal faktorlere ise dinleme
sirasinda dikkat dagitici olumsuz davraniglarda bulunmak 6rnek olarak verilebilir
(Quible, 1989; akt. Alonso, 1996, s.17; Kingen, 2000, s.262). Davranigsal
engelleyiciler, ortadan kaldirilmasi gii¢c olan engelleyicilerdir. Dinlemeyi kesinlikle
reddeden bazi Ggrenciler vardir. Burada anahtar husus “neden” sormaktir. Bazi
ogrenciler giiven eksikligi nedeniyle reddeder. Eger dinlemezlerse bir sey yapmak
zorunda olmayacaklardir. Dinlemezlerse sorumlu tutulmayacaklarina inanirlar. Bu
ogrencilerin, sorumlu tutulacaklarini bilmeleri gerekir. Ancak ayn1 zamanda onlarin
da oOgrenebilecekleri ve bu konuda yardim alacaklari garanti edilmelidir. Bazi
ogrencilerin ise dikkat, giivenlik, sosyal kabul veya giivene ihtiyaglar1 vardir
(Kingen, 2000, s.274). Dinleme egitimi caligmalari Oncesi, sirasi ve sonrasinda
Ogrencileri rahatlatacak ifadeler kullanilmali, yapilan ¢alisma ile ilgili agiklamalarda
bulunulmali ve 6grencileri miimkiin oldugunca caligmalarin igine ¢ekerek yukarida

belirtilen olumsuzluklarin olusmasi 6nlenmeye ¢alisilmalidir.

Cocuklar c¢evrelerinde guriltii kirliligine neden olan pek ¢ok ses
duymaktadirlar. Bir siire sonra ¢ocuklar seslere karsi duyarsizlagmakta ve bunu
smifta da devam ettirmektedirler. Hunsaker’in (1990) belirttigine gore insanlar,
dinleme becerilerinin sadece % 25’ini etkin olarak kullanmaktadirlar (akt. Kingen,
2000, s.262). Dinleme egitimi calismalarinda {izerinde durulmasi gereken
noktalardan biri de ¢ocuklara hangi seslerin gereksiz hangilerinin gerekli oldugunu
kavratmaktir. Bu konuda 6gretmenin yonlendirmesiyle, 6grencilerle ortak bir ¢calisma
yapilabilir. Bu c¢alisma kapsaminda 6grencilerin; okulda, evde ve disarida en sik
karsilastiklar1 sesler listelenip bu seslerden 6nemli olabilecek olanlarla hi¢ Gnemi
olmayanlar  smiflandirilabilir.  Bdylece  6grenciler, cevrelerindeki  seslere
duyarsizlasma konusunda bilin¢lendirilmis ve dikkat etmeleri gereken seslerle dikkat

etmelerine gerek olmayan sesler konusunda bilgilendirilmis olacaktir.

Herhangi bir metin okunurken onemli goriilen boliimlerin alt1 ¢izilir veya

dikkat ceken noktalar isaretlenir. Okunan metinle ilgili sorular soruldugu zaman
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metne tekrar donme durumu s6z konusu olabilir. Metinde herhangi bir isaretleme
yapmasa bile sorulan sorularin ardindan Ogrencinin metne doniip soruyla ilgili
boliimii arama, bulma, inceleme ve soruyu cevaplama sansi vardir. Bir metni
dinlerken O©nemli goriilen hususlari not etmek de metni okurken yapilan
isaretlemelere benzer. Her iki davranig da aymi amacgla yapilir: Metni daha rahat
anlamak ve soru soruldugunda soruyu cevaplayabilmek. Dinleme sirasinda alinan
notlar, ses kaydini tekrar dinleme sansinin olmadig1 zamanlarda son derece degerlidir
(Dow, 1958, s.122). Belli bir plan c¢ergevesinde alinan notlar, dinlenen metnin
anlasilmasi agisindan biiyiik bir gorev iistlenir. Not almazsa 6grenci, sorulan sorulari
metinle ilgili olarak aklinda kalan bilgilerden hareketle cevaplayacaktir. Bu durumda
ise Ogrencinin; bilgileri unutma, karistirma, yanhs hatirlama durumu séz konusu
olabilir. Dr. Ralph Nicholas, “Kanitlar, egitilmis not tutanlarin daha iyi dinleyiciler
oldugunu ortaya koymaktadir.” der (Robertson, 2004, s.183). Yani iyi not tutanlar

ayn1 zamanda iyi dinleyicidirler.

Not tutmak, konusmacinin agzindan ¢ikan her kelimenin yaziya gegirilmesi
demek degildir. Not tutan kisi biitiin sOylenenleri veya biitiin okunanlar1 degil, en
onemli fikirleri tespit etmelidir. Ana fikri, yardimci fikirlerden, esas unsurlari
ayrintilardan ayirt edip not almak, dinleyen kisinin kavrama becerisini gelistirir
(Baymur, 1944a, s.4). Isittigi her seyi not etmeye calisanlar, konusmacinin hizina
yetisemezler; bir siire sonra konusmacinin sdyledikleri iizerindeki dikkat dagilmaya

baslar. Dikkat daginikligi, 6nemli dinleme engellerinden biridir.

Dinleme sirasinda not tutmak planli bir etkinlik olmalidir. Dinlenen sey bir
hikaye ise; hikdyedeki yer ve kisi adlari, sayisal veriler, olay/olaylar, zaman vb.; bir
problem ise problemde verilen sayisal degerler ve bunlarin birbiri ile ilgisi, istenen

sey vb. unsurlar not alinmalidir.

Batida besinci smiftan itibaren Ogrencilere, 6zetleyerek ve belli bir taslagi
izleyerek not tutma dgretilmektedir (Robertson, 2004, s.184). Ogrencilerin dinlerken
not tutma becerisini kazanmalari i¢in ¢esitli drnekler iizerinde uygulamali ¢aligmalar

yapilmalidir.



34

Dinleme sonrasimda Ogrenciler, dinleme Oncesinde lizerinde konusulan
konular ve dinleme sirasinda alinan notlarin yardimiyla, soru sorulmussa bu sorulari
cevaplandirma; dinlenen metni 6zetleme veya metnin degerlendirmesini yapma vb.
calismalarla dinleme uygulamasindan en {ist diizeyde yararlanmaya calisirlar.
Ogretmen zaman zaman, dgrencilere yonelttigi sorularin disinda 6grencilerden, sinifa
sorular yoneltmelerini de isteyebilir. Bu ¢alisma, dinlenen metnin en ince ayrintisina
kadar kavranmasini ve sonraki dinleme g¢aligmalarinda Ogrencilerin daha dikkatli

dinlemelerini saglar.

Herhangi bir dinleme isleminde karsimiza bu siiregler ¢ikmaktadir. Ancak
dinlemenin bu siireclerden hareketle tek boyutlu bir yap1 oldugu diisiiniilmemelidir.
Dinleme; amaca, i¢inde bulunulan duruma, ortama vb. durumlara gore ¢esitli tiirlere

ayrilmaktadir.
1.2.4.2. Dinleme Tiirleri

Giinliik hayattaki dinleme etkinlikleri; bireysel olarak yapilan dinlemeler
(radyo dinleme, televizyon seyretme vb.), kisiler aras1 yapilan dinlemeler (sohbet
etme, telefonda konusma vb.), grup olarak yapilan dinlemeler (metroda, aligveris
merkezinde bir duyuru dinleme vb.) seklinde gergeklesir. Bu etkinliklerin tiimiine

birden bakildiginda dinleme, iki temel grup altinda toplanabilir:

1. Etkilesimli Dinleme Etkinlikleri: Bu grupta yer alan dinleme etkinlikleri
cevap vermeyi igerir. Karsilikli konusma sirasinda gerceklesen dinlemedir.
Etkilesimli dinlemede dinleyici, fazladan sorular sorarak konusmacidan konuyu

aciklamasini, tekrar etmesini, farkli bir sekilde ifade etmesini isteyebilir.

2. Etkilesimsiz Dinleme Etkinlikleri: Cevap vermeyi icermeyen dinleme
etkinlikleridir. Konferans, konusma ve radyo gibi dinlemeler bu grup iginde yer alir.
Bu tiir dinlemelerde dinleyici soru sormak veya baska nedenlerden dolayr araya

giremez (Rost, 1994, 5.3; Rubin ve Thompson, 1998; Ozbay, 2005, s.75).

Her iki dinleme grubunda da kaynagin gonderdigi mesajlarin dinleyici
tarafindan algilanmasi s6z konusu olmakla birlikte etkilesimli dinlemede bu algilama
durumu daha biiyiik 6nem tasimaktadir. Ciinkii karsilikli konusmada, konusan kisinin

sOylediklerini aninda anlamak ve ona gore cevap vermek gerekmektedir. Dikkat
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dagmikligi, giiriiltii vb. nedenlerden dolay1 mesaj algilanamamissa iletisim siirecinin
kesintiye ugramasi veya farkli yone kaymasi s6z konusu olabilir. Bu da can sikici
durumlar olusturabilir. Biiyiik dikkat gerektiren bu 6zelliginin yaninda etkilesimli
dinlemenin avantajli yonii de vardir. Etkilesimli dinlemede dinleyici, tam anlamadig1
boliimlerle ilgili aninda sorular sorarak konunun biraz daha ayrintili ifade edilmesini
veya farkli yonlerinin belirtilmesini saglayabilir. Bu durumda dinleyerek anlama

daha saglikli bir sekilde gerceklesmis olur.

Etkilesimsiz dinlemede kisi kendi i¢ diinyasiyla biraz daha fazla miicadele
etmek zorundadir. Daha 6nce belirtildigi gibi diisiince hiz1 konusma hizindan daha
yiiksek oldugu i¢in bu tiir dinleme etkinliklerinde insan zihni hep 6ne dogru hamleler
yapar. Bu hamleler bazen dinlenen konunun bir yonii ile ilgiliymis gibi baslar ama
sonra diisiince baska noktalara gidebilir. Etkin dinleyiciler iste o anda kendilerini
toparlamay1 ve dinlemeye donmeyi basarabilen dinleyicilerdir. Ayrica etkin
dinleyiciler diistince hiz1 ile konusma hiz1 arasindaki farki olusturan bdliimde o ana
kadar dinlemis olduklar1 boliimleri kendi bilgileriyle karsilagtirarak degerlendirme,
varsa konugmacinin konusmasmin altinda yatan gizli mesajlar1 algilama isiyle
ugrasirlar. Ama biitiin bunlar1 yaparken bir taraftan da konusmacinin konusmasini

takip ederler. Kisacasi konusma boyunca aktif bir zihni siire¢ yasarlar.

Kaynaklarda dinleme cesitleriyle ilgili ¢esitli stniflandirmalar yapilmaktadir.

Tidyman ve Butterfield (1959, 5.59) yedi tiir dinlemeden s6z etmektedirler:

1. Basit Dinleme: Telefon konusmalari, arkadaslarla konusma vb.

durumlardaki dinleme.

2. Ayirt Edici Dinleme: Trafikteki sesleri, hayvan seslerini ayirt etmek; bir
seyi vurgularken 6gretmenin sesinde meydana gelen degismeleri fark etmek icin

dinleme.
3. Rahatlama i¢in Dinleme: Siir, hikaye, cesitli ses kayitlar1 dinleme.
4. Bilgi I¢in Dinleme: Anonslar, diisiinceleri listelemek i¢in dinleme.

5. Fikirleri Diizenleme I¢in Dinleme: Farkli kaynaklardan bilgileri

diizenleme; bulgular iizerinde tartigma ve bunlar1 6zetlemek i¢in dinleme.
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6. Elestirel Dinleme: Bir tartismada, toplantida konugsmacinin amacini analiz

etmek; onyargilari, duygulari, propaganda vb. fark etmek i¢in dinleme.

7. Yaratic1 Dinleme: Hoslanilan miizik, drama vb. dinleme ve diisiincelerini,

hislerini kendi kelimeleriyle ifade etmek i¢in dinleme.

Wolvin ve Coakley (1979, 1985; akt. Tompkins, 1998, 5.262) ile Kingen
(2000, s.265) ise bes ¢esit dinlemeden bahsetmektedirler:

1. Ayirt Edici Dinleme: Sesleri ve gorsel uyaranlari birbirinden ayirt etmek
icin yapilan dinleme (Konusma seslerini, miizik tonlarini, ¢evreden gelen olagan
sesleri, birden ¢ok anlami olan kelimeleri, sozlii iletisime eslik eden sOzsiiz iletisim

unsurlarini vb. ayirt etmek i¢in dinleme.)

2. Estetik Dinleme: Eglence ve zevk almak ic¢in dinleme (Bu tiir dinlemede
mesajin duygu ve heyecan uyandirmasi istenir. Bir hikayenin, sarkinin dinlenmesi

estetik dinlemeye 6rnek olarak verilebilir.)

3. Etkili Dinleme: Bir mesaji, elestirel yargida bulunmadan dinleme (Sebep-
sonug iligkilerini anlamak, gerg¢ek bilgi ile dinleyicinin ¢ikarim yoluyla edindigi
bilgiyi ayirt etmek, dnceden bilinen ve yeni edinilen bilgi arasindaki baglantilari

ortaya koymak, ana fikri ve yardimei fikirleri tespit etmek i¢in dinleme.)

4. Elestirel Dinleme: Sadece anlamak i¢in degil, puan vermek,
degerlendirmek veya yargilamak icin dinlemek (Hatali veya mantiksiz tartismalari
tespit etmek, ifade edilen sozlerin altinda yatan anlamlar1 ortaya ¢ikarmak igin

dinleme.)

5. Empatik Dinleme: Elestirmeden, empati kurarak dinleme (Yargilardan

kacinarak, tavsiye vermeden, karsidakinin duygularini anlamaya calisarak dinleme.)

Kingen (2000), okul ortamlarindaki uygulamalarin daha c¢ok etkili, elestirel

ve estetik dinleme iizerine yogunlagtigini belirtmektedir.

Ogrencilerin her bir dinleme ¢esidini nerede kullanacagini bilmesi gerekir. Bu
konuda 6gretmen, 6grencilere rehberlik etmelidir. Bazi 6gretmenler sunduklar
fikirlerden siiphe eden 6grencilerin davranislari, sozleri yiiziinden kendilerini ders

anlatirken gergin bir ortam i¢inde bulabilirler. Aslinda 6gretmenler o anda
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ogrencilerinden elestirel degil etkili bir sekilde dinlemelerini beklerler. Bazen de
bunun tam tersi olabilir. Ogretmen, elestirel dinleme beklentisi tasirken grenciler
metni, etkili dinleme cercevesinde anlamaya yonelik olarak dinlemis olabilirler
(Kingen, 2000, s.267-268). Dinleme egitimi ¢aligmalar1 sirasinda, dinletilecek metnin
ozelligine gore dinleme tiiriinii belirleme konusunda 6gretmen, 6grencilerine rehber
olmalidir. Bu, dinleme c¢aligmalarinda istenen noktaya varma ve gelismeyi

saglamadaki en 6nemli noktalardan biridir.

Herhangi bir dinleme etkinliginde yukaridaki dinleme c¢esitlerinden biri
kullanilabilecegi gibi ayn1 anda birkag dinleme tiiriinden de yararlanilabilir. Ornegin
etkili dinleme sirasinda ayirt edici dinleme de yapilabilir. Uygulamalar sirasinda
Ogretmenin, bu konuda da 6grencilere orneklerden hareketle bilgi vermesinde yarar

vardir.

Farkli kaynaklarda, yukaridaki smiflandirmalarin temelinde benzer
siniflandirmalara  da  rastlanmaktadir. Dinleme tirleri ile ilgili  ¢esitli
siniflandirmalarin olmasi, bazi dinleme tiirlerinde (ayirt edici, elestirel) birlesilse de
bu konunun tartigilabilir oldugunun gostergesidir. Dinleme tiirleri konusunda belirli
bir ortak noktada bulusulmasi icin sdyle bir calisma yapilabilir: Hayatin her
asamasinda karsilasilan dinleme durumlarindan hareketle bir “dinleme durumlari
envanteri” c¢ikarilmali; ardindan bu durumlar, ortak oOzelliklerinden hareketle
belirtilen dinleme tiirleri altinda gruplandirilmali, gerekirse farkli dinleme
durumlariyla ilgili yeni dinleme tiirleri ortaya konmalidir. Boyle bir ¢alisma sonunda

genel kabul gérmiis bir siniflandirma ortaya ¢ikmis olacaktir.

1.2.4.3. Egitimde Iletisim ve Dinleme

[letisimin pek ¢ok tanimi yapilmustir. Egitim ortamlarinda gerceklestirilen
tim etkinlikler temelde birer iletisim etkinligi oldugundan iletisim kavramina bu
acidan bakmak gerekir. Bu anlamda iletisim “Davranis degisikligi meydana getirmek
iizere diisiince, bilgi, duygu, tutum ve becerilerin paylasilmasi siirecidir.” seklinde
tanimlanabilir. Bir tiir fabrika olarak degerlendirilebilecek okullarin {irettigi {iriinlerin

hepsi birer iletisimsel iiriindiir (Ergin ve Birol, 2000, s.4, 25).
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Bir paylagma siireci olan iletisimde yer alan unsurlar su sekilde gosterilebilir

(Ergin ve Birol, 2000, 5.26-27):

Sekil 1. Tletisim Siireci

Kaynak — ™ Mesaj > Kanal —» Al

Doniit

A

Kaynak: Iletisim siirecini baslatan kisi.

Mesaj: Kaynaktan alictya gonderilen her tiirlii uyarici.

Kanal: Mesajin alictya iletilmesini saglayan arag, yontem ve teknikler.
Alicr: Mesajin gonderildigi kisi.

Déniit: Kaynagin gonderdigi uyaricilara alicinin verdigi tepki.

Egitim programlarinda belirtilen hedef davranislar1 6grencilere kazandirmaya
calismak, 6gretmenin amaci ve gorevidir. Bu acidan bakildiginda 6grenme, iletisim
islemleri sonucunda bireyde kalici davranis degisikliginin olugmasi anlamina gelir.
Bu nedenle 6grenmenin iyi bir iletisim trlinii oldugu, iletisim gerceklesmedikge

O0grenmenin de gerceklesmeyecegi sdylenebilir (Ergin ve Birol, 2000, s.30).

Smif igindeki 6gretme-6grenme ¢alismalarindaki unsurlar da iletigim siirecine

paralel olarak su sekilde gosterilebilir (Ergin ve Birol, 2000, s.31):
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Sekil 2. Ogretme Siireci ve Iletisim

Ogretim Arag ve

Ogretmen | Igerik | YVontemleri .| Ogrenci
(Kaynak) (Mesaj) (Kanal) (Alicr)
Ogrenci Tepkileri
(Doniit)

Smifta sozlii olarak gerceklestirilen egitim-0gretim  etkinliklerinde
O0gretmenin Ogrenciye mesaji iletmesi ve Ogrencinin bu mesaja tepki vermesi
durumlarinda “dinleme” becerisi 6n plana ¢ikar. Etkili iletisimin ger¢eklesmesinde
dinleme becerisinin biiyiik bir islevi vardir (Johnson ve Pugach, 2004, s.1). iste bu
ylizden dinleme, kisiler arasi iletisimin saglikli yiiriitiillmesinde anahtar dil becerisi

islevi gérmektedir.

[letisim siirecinde biiyiik gorev iistlenen dinleme, ¢aglar boyunca vazgegilmez
bir dil sanati olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum kulagin gozden daha iistiin
tutulmasindan kaynaklanmaktadir. Yazinin olmadigi dénemlerde, iyi bir dinleyici
ozelliklerine sahip olmayan bir birey, kendi deneyimlerinin olusturdugu kiigiik
hiicrede bir mahkim olarak kalmak zorundaydi (Overstreet, 1946; akt. Anderson,

1960, 5.91). Bu anlamda dinleme, seslerden olusan diinyaya acilan penceremizdir.

Modern hayatta dinleme becerisi pek ¢ok alanda kullanilir. Okul hayati, aile
ici iligkiler, arkadas toplantilari, radyo yaymlar1 bunlardan sadece birkagidir.
Dinleme, her tiirlii 6grenme siirecinde ve sosyal ¢evrede insanin karsisina ¢ikan,
bazen farkinda olarak bazen olmayarak kullanilan bir dil becerisidir. Dinlemenin,
degerli bir sosyal beceri oldugu nadiren diisiiniiliir. insanlar, etkili ve giiclii bir dil
becerisi olan dinlemenin énemini tam olarak kavrayamamislardir (www.herts.ac.uk).

Cocuklar ve gencler dinleme aligkanliklarini iyi yonde gelistirmedikge, onlarin
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egitim alanindaki gelismeleri ve topluluk/aile yasamlarinin kalitesi kotiiye gidecektir

(Anderson, 1960, 5.96).

Siifta, toplantida, aligveriste, sosyal iliskilerde, askerde vb. pek ¢ok yerde iyi
dinleyicilerle zayif dinleyiciler kendilerini hemen belli ederler. Iliskilerin saglikl,
diizenli olabilmesi dinleme becerisinin etkin kullanilmasiyla dogrudan ilgilidir.
Ornegin “askeri” ortamda dinlemenin 6nemi hayati bir nitelik tastyabilmektedir. Yeri
geldiginde, askeri personel arasinda iyi dinleme ile kotii dinleme arasindaki fark
“hayatta kalma” ile “0liim™ arasindaki fark kadar olabilmektedir (Brown, 1951, s.45).

13

Bu yiizden “iist” tarafindan verilen bir emrin “ast” tarafindan dogru anlasilip
anlagilmadigin1  kontrol etmek i¢in askerde “emir tekrar” uygulamasindan

yararlanildig1 bilinmektedir.

Glinlimiiz diinyasinin, bilimsel ilerlemelerle bas dondiiriicii bir hizla
gelismesi ve buna paralel olarak insanin, dort bir taraftan gelen mesaj bombardimani
altinda oldugu disiintildiglinde dinleme becerisinin etkili ve verimli bir sekilde
kullanilmasimnin biiyiikk bir 6nem kazandigim1 sdyleme gerekliligi ortaya c¢ikar.
Teknolojik gelismelerle birlikte hizla artan elektronik iletisim ve gorsel medyadaki
gelismeye ragmen dil becerileri, 6zellikle de dinleme, insanlarin iletisim becerilerinin
temelini olusturmaya devam edecektir (Kalayc1 ve Temur, 2005, s.55). Dinleme
konusunda yapilan aragtirmalarda, insanlarin elestirel bir sekilde dinlemeyi
ogrenmemeleri durumunda, sozlii iletigimin potansiyel tehlikelerine karsi savunmasiz
kalacaklar ifade edilmektedir. Burada korkulan sey, radyo, televizyon, sinema gibi
ehliyetsiz 6gretmenlerin; dinleyicinin kalbini ve aklini ele gecirecek olmasi ve siiphe
gotlirlir amaglar icin konusma dilinin 6zellik ve inceliklerinden yararlanmaya

calismasidir (Anderson, 1960, 5.99).

Dinleme becerisini gelistirmek, bilgi birikimini artirmanin yaninda
demokratik haklarin korunmasi i¢in de gereklidir. Tatl sozlerle yanlis tarafa
yonlendirilmemeleri icin insanlarin elestirel dinlemeyi Ogrenmeleri zorunludur
(Phifer, 1953, s.38). Baris ve mutluluk i¢inde bir diinya isteniyorsa ¢cocuklara, nasil
dinleyeceklerinin 6gretilmesi gerekir (Murphy, 1949; akt. Toussaint, 1960, s.126).
Dinlemenin, 6zelde de elestirel dinlemenin 6neminin 1950’li yillarda bu sekilde

vurgulanmig olmasi, iletisim sektdriinde giiniimiizde yaganan gelismeler goz oniinde
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bulunduruldugunda, dinleme konusu iizerinde ¢ok daha biiylik bir Onemle
durulmasini gerekli kilmaktadir. Ciinkii dinleme, toplumdaki bilgi transferinde cok

onemli ve hayati bir rol tistlenmektedir (Winn, 1988).

Dinleme sadece 0grenim hayatinda degil is hayatinda da iizerinde onemle
durulan bir beceridir. iletisim, hayatin her asamasinda séz konusu oldugu icin bu
siirecte ¢ok yararlanilan bir beceri olan dinlemeyi etkili kullananlarin basarili olmasi
beklenen bir durumdur. Kuzey Amerika’da yapilan bir arastirmada yoneticilerin %
80’1, i3 hayatindaki en 6nemli becerinin “dinleme” oldugunu belirtmistir (Salopek,
1999, 5.58). Amerika’daki baz1 biiyiik sirketlerin kasetli, dinleme egitimi programlari
bulunmaktadir (Robertson, 2004, s.62). Bu ve buna benzer Ornekler, dinleme

becerisinin is hayatinda da ne derece biiyiik iglevler tistlendiginin gostergeleridir.

1.2.4.4. Ogrenmede Dinlemenin Yeri ve Onemi

Anlama becerilerinden biri olan dinleme, insan hayatindaki 6grenmelerin pek
cogunda karsimiza ¢ikar. Dinlemek, basarmin anahtaridir. Iyi bir dinleyici olmadan
basarili olmay1 diisiinmek zordur. Dinlemek insana yeni ufuklar agar; ayrica dinleme,

O6grenmenin de anahtaridir (Mackay, 1997, s.9).

Ogrencilerin iyi birer dinleyici olmalarin1 gerektiren pek ¢ok neden vardur.

Bunlardan baslicalar1 sunlardir:
1. Nezaket kurallar1 geregi konusan kisiyi dikkatlice dinlemek gerekir.
2. Dikkatli dinleme yoluyla, konusan kisilerden pek ¢ok sey 6grenilir.

3. lyi dinleme aligkanliklarinin gelismesiyle birlikte grenme git gide devamli

hale gelir.

4. Anlatilan konuyla ilgili sorular soruldugunda dinlememis olmaktan dolay1

zor durumda kalmamak i¢in iyi bir dinleyici olmak gerekir.
5. Dinleme yetersiz oldugunda bir tartismaya aktif katilim miimkiin degildir.

6. Yonlendirmelerin dikkatlice takip edilmemesinden dolay1 iglemlerin tekrar

edilmesi zaman kaybina neden olacaktir.
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7. Taraflar karsilikli olarak iyi birer dinleyici degilse iletisimde sorunlar ¢ikar.

8. Ogrenciler okul ve toplumla biitiinlestiklerinde kaliteli dinleme
aliskanliklar1 dogar. Bu nedenle okuldaki iyi dinleme aligkanliklar1 toplumsal alanda

da kendini gosterir.

9. Birbirlerini nezaketle dinlediginde insanlar arasindaki iliskiler saglikli bir

zemine oturmus olur (Ediger, 1971; akt. Ediger, 2002a, s.3).

Goriildiigi gibi hem aile hem de toplum hayatinda dinleme becerisi pek ¢ok

islev listlenmektedir.

Dinleme; cocuklarin, genglerin ve yetiskinlerin biliyilk miktarda zaman
harcadig1 bir dil etkinligidir. Yazili materyallerin biiyiik 6nem tasidig1 okullarda bile,
ogrenme icin dinleme, ¢ok &nemli bir yer tutar. Ogretmenler, ¢ocuklarm okulda
gegcirdikleri zamanin ortalama % 60’1nda dinlemelerini isterler ve bu zamanin yarisi
bir kaynagi -6gretmeni- dinlemeyle harcanir (Wilt, 1950; Strother, 1987; akt. Funk
ve Funk, 1989, 5.661). Ilkogretim okulu dgrencilerinin okulda gecirdikleri zamanin
yarisinda dinleme becerisini kullandiklari, bu siirenin biiylik boliimiinde de
Ogretmenlerini dinledikleri arastirmalar sonucunda ortaya konmustur (Duker, 1964,
$.247). Giinliik hayatta da dinleme yine en ¢ok kullanilan dil becerisi olarak

karsimiza ¢ikar.

Okul hayatinda ve giinliik hayatta dil becerilerinden yararlanma oranlariyla
ilgili ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Rankin (1930) arastirmasinda, dinlemeye % 42,
konusmaya % 32, okumaya % 15, yazmaya % 11 zaman ayrildigin1 ortaya
koymustur. Bird’iin (1953) arastirmasinda ise sOyle bir sonu¢ ¢ikmistir: Dinleme %
42, konusma % 25, okuma % 15, yazma % 18. Universite &grencileri iizerinde
yapilan bir arastirmada ise dinlemeye % 53, okumaya % 17, konusmaya % 16,
yazmaya % 14 zaman ayrildig1 belirtilmektedir (Barker, 1980; akt. Cihangir, 2004,
$.56). Burley-Allen (1995, s.2) ise iletigim siirecinde dinlemenin % 40, konugmanin
% 35, okumanin % 16 ve yazmanin % 9 oraninda kullanildigini belirtmektedir.
Robertson ise ilkdgretim okulu ogrencilerinin zamaninin % 57’sinin dinlemeyle

gectigini ifade etmektedir (2004, s.63). Bu konuda yapilan tiim arastirmalarda;
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okulda, iste, glinlik hayatta en fazla kullanilan bil becerisinin “dinleme” oldugu

ortaya ¢ikmaktadir.

Cocuklarin dinleyerek gegirdikleri zaman ile dil gelisiminde ve dgrenmede
dinlemenin rolii gbz oniinde bulunduruldugunda, ilkdgretim okulu miifredati basta
olmak Tizere tiim miifredat programlarinda dinlemenin sistematik olarak
Ogretilmesinin gerekliligini vurgulamak gerekir (Cossitt, 1978, s.36). Nitekim
Amerika Birlesik Devletleri’nde egitim faaliyetlerini diizenleyen federal yasalarda ve
eyaletlerin kendi yasalarinda ilk ve ortadgretimdeki temel beceriler arasma dinleme
ve konusma da dahil edilmistir. Bu gelismeler, dinleme egitiminin ge¢ de olsa ilgi
¢ekmeye basladigi seklinde degerlendirilmektedir (Funk ve Funk, 1989, s.663). Bu
beceriye miifredat programlarinda yer vermeden Ogrencilerin iyi birer dinleyici
olmalar1 beklenemez (Ediger, 2002a, s.3). Iste bu yiizden tiim egitim kademelerinde
dinleme becerisinin egitimi iizerinde 6nemle ve titizlikle durulmalidir. Bu becerinin
gelistirilmesine yonelik ¢caligmalar diger dil becerilerine yonelik yapilan ¢alismalarin

gerisinde kalmamalidir.

1.2.4.5. Tiirkc¢e Egitim Programlarinda Dinleme Becerisinin Yeri

Temel dil becerileri olarak dinleme, konusma, okuma ve yazmanm onemi
iizerinde hep durulmasina ragmen bu beceriler icinde dinlemenin, Batida oldugu gibi
iilkemizde de ihmal edildigi rahatlikla sdylenebilir. Cumhuriyet tarihindeki miifredat
programlar1 incelendiginde bu durum agik¢a goriilmektedir. 1968’den Onceki
miifredat programlarinda okuma, konusma ve yazma becerileri lizerinde ayrintili bir
sekilde durulurken dinleme becerisine yalnizca Hedefler boliimiinde “Talebede,
baskalar1 tarafindan sifahen veya tahriren ifade olunan fikirleri dogru anlamak
melekesini husule getirmek.”, “Talebede dinledigi ... parcalar {izerinde diisiinme ve
bedii kiymeti takdir etme kabiliyetini inkisaf ettirmek ..”, “Talebeyi sozle veya
yaziyle ifade olunan diisiinceleri, duygular1 iyi ve dogru olarak anlamaya alistirmak.”
ibareleri ile yer verilmektedir. (Temizyiirek ve Balci, 2006, s.19; Maarif Vekaleti,
1931, s.17; Kiiltiir Bakanligi, 1938, s.7; MEB, 1949, 5.43; MEB, 1962, 5.49).
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1968 Ilkokul Tiirkge Programi’nin Amaglar béliimiinde dinleme becerisinin,
onceki miifredat programlarindakinden daha kapsamli ele alindigi goriilmektedir.
“Tirkge dersinin biitliniiyle ilgili esaslar” boliimiinde ise dinleme ile diger dil
becerileri arasinda siki bir bag oldugu vurgulandiktan sonra su agiklamalara yer
verilmistir:

“6. Tirkce derslerinin  biitiin  c¢aligmalar1  arasinda  Ogrenciler,

karsilarindakilerin sodylediklerini dinlemeye, anlamaya ve gerekince, belli
kurallara uyarak cevap vermeye veya sdz almaya alistirilmalidirlar.

7. Hayatimizda dinlemenin ve dinleneni anlamanin 6nemi biiyiiktiir. Bugiin
bilgilerimizin bir kismmm radyo, konferanslar, miilakatlar yolu ile
kazanmaktayiz. Toplum diizeni, 6zel yasayisimiz kisilerin birbirleriyle
karsilasip konusmalar1 ve birbirlerini anlamalarimi zorunlu kilmaktadir.
Ogrenciler, derslerin énemli bir kismuni dinleyerek Ogrenirler. Bunun icin
Ogrencilere Tiirkce derslerinde dinleme aliskanligi kazandirilmalidir”
(Temizyiirek ve Balci, 2006, s.98).

Aciklamalardan sonra, dinleme becerisinin egitimi ile ilgili kii¢lik ipuclarnin
da yer aldig1 belirtilebilir. 1968 Ilkokul Tiirk¢ce Programi’ndaki bu bilgiler, dinleme
egitimi igin yeterli olmasa da yapilan ayrintili aciklamalarin, onceki miifredat

programlarina gore bir gelisme oldugu sdylenebilir.

1981 yilinda yayimlanan Temel Egitim Okullar Tiirk¢e Egitim Programi’nda
dinleme becerisinin daha da ayrintili bir sekilde ele alindig1 goriilmektedir. Dinleme
becerisine “Genel Amaclar” boliimiinde o6zellikle vurgu yapildigi dikkati
cekmektedir. “Aciklamalar” boliimiinde ise giinliik hayatta sdylenenleri anlamanin,
dille ilgili etkinliklerin basinda geldigi; dogru anlamanin “bize aktarilmak istenen
bilgi, duygu, diisiince vb.ni oldugu gibi, bir yanlisliga yol agmadan ve higbir siipheli
nokta kalmayacak bigimde, biitiin boyutlari ile kavramak™ oldugu vurgulanmaktadir.
Ayrica toplumsal ve demokratik yasayisin gelismesinin; radyoda, televizyonda, agik
havada ya da bir salonda izlenen bir konusmayi anlamanin &nemini artirdigi

belirtilmektedir (MEB, 1997, 5.60).

1981 programia kadar Tiirk¢e dersindeki beceriler, 6grenci diizeyine gore
bir basamaklandirmaya tabi tutulmamistir. Daha Onceki programlarda dinleme

becerisi ayr1 bir baglik altinda ele alinmazken, bu programda “Anlama” baslig
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altinda “Dinleme ve Izleme” ile “Okuma”ya yer verilmis ve 1. siniftan 8. smifa kadar
ogrencilerin kazanacaklar1 davraniglar (bilgi, beceri ve aliskanliklar) siralanmistir.
Ogrencilere kazandirilacak davranislar siralanirken “basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene, kolaydan zora” gibi bazi ilkelerin g6z oOniinde bulunduruldugu

goriilmektedir (Ozbay, 2005, 5.96).

1981 programinda beceriler siiflara gore belirli bir diizen g¢ercevesinde
siralanmasina ragmen bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in ne tiir calisma ve
etkinliklerden yararlanilabilecegi konusunda bilgilere yeterince yer verilmemistir. Bu
konuda 6zellikle dinleme becerisi ihmal edilmistir denilebilir. Programda dinlemeyle
ilgili belirtilen davraniglar 6grencilere kazandirildiginda 6grencilerin - dinleme
becerisi agisindan olduk¢a iyi duruma gelme durumlari s6z konusu olabilir.
Davraniglar siralanmis ancak bu davranislart 6grencilere kazandirmada nelerden

nasil yararlanilacagi belirtilmemistir.

Programda dinleme ve izleme konusunda verilen siireler {izerinde de
durmakta yarar vardir. {lkdgretim ikinci kademe ele alindiginda &grencilerin; 6.
siifta 25-30 dakikalik; 7. simifta 30-35 dakikalik; 8. sinifta ise 35-40 dakikalik bir
konusmay1, konferansi vb. dinleyebilmek davranigini sergilemeleri amaglanmaktadir.
Bu dinleme siirelerinin belirlenmesinde hareket noktasinin ne oldugu, bu siirelerin
neye gore belirlendigi net bir sekilde ortaya konmamistir. Belirtilen siirelerin gecerli
olmadigi, bu arastirmanin uygulama caligmalar1 sirasinda &gretmenlerle yapilan
goriismelerde net bir sekilde goriilmiistiir. Ogrencilerin dinleme siirelerinin, farkli
dinleme materyalleri ile ilgili olarak belirlenmesi yoniinde uygulamali ¢aligmalar

yapmanin gerekli oldugu ifade edilmelidir.

Yukarida belirtilen iki o6zelligin, 1981 programimin dinleme becerisi

acisindan ortaya konabilecek iki eksik yoniinii olusturdugu belirtilebilir.

[Ikogretim birinci kademe ile ilgili boliimii 2004’te, ikinci kademe ile ilgili
béliimii 2005°te yayimlanan Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dinleme
becerisine ve bu becerinin egitimine dnceki programlardan daha fazla 6nem verildigi

goriilmektedir. Bu programin ikinci kademe ile ilgili boliimiinde daha sonra bazi
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diizenlemeler yapilmis ve programin son hali 2006 yilinda yeniden yayimlanmigtir

(MEB, 2006). Buradaki degerlendirmeler programin son hali iizerinden yapilmaistir.

2006 programinda “dinleme/izleme’nin, iletisim kurma ve égrenmenin temel
yollarindan biri oldugu, gorsel ve igitsel araclarin hayatin her alaninda hizla
yayginlagmasi ve bu araclarin egitimde kullanilmasmin etkili bir dinleme/izleme
egitimini gerekli kildig1 vurgulanmaktadir. Programda “davranis” yerine ‘“kazanim”
terimi kullanilmaktadir. Programin dinleme/izleme becerisi ile ilgili boliimii,
“Ogrencilerin iyi bir dinleyici/izleyici olabilmesine yonelik olarak hazirlanmig
diizeye uygun kazanimlar ile bu kazanimlari hayata gecirmeye yonelik etkinliklerden

olugsmaktadir” (MEB, 2006, s.3).

Programimn “Dinleme/izleme” boliimiinde 5 amac ve bu amagclar altinda su

kazanimlar yer almaktadir:

“1. Dinleme/izleme kurallarin1 uygulama

1. Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.

2. Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.

3. Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda soz
alir.

4. Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢6ziimleme

1. Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikarir.

2. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.

3. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimei fikirleri/duygulari belirler.

6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu
ve bunlarla ilgili unsurlar belirler.

7. Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iligkilerini belirler.

8. Dinlediklerinde/izlediklerinde amac-sonug iliskilerini belirler.

9. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlart bulur.

10. Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi icinde 6zetler.
11. Dinlediklerine/izlediklerine iligkin sorular olusturur.

12. Dinlediklerine/izlediklerine iligskin sorulara cevap verir.

13. Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt
eder.

14. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar.

15. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,
diisiince ve hayalleri yorumlar.
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16. Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éziimler
iiretir.

17. Ipuclarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine y&nelik tahminlerde
bulunur.

18. Dinlediklerinin/izlediklerinin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.
19. Dinlediklerinin/izlediklerinin bashigi/ad1 ile icerigi arasindaki iligkiyi
ortaya koyar.

20. Dinledigi/izledigi metne farkli bagliklar bulur.

21. Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar.

22. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

23. Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade eder.

24. Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilagtirir.

25. Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/sairi hakkinda bilgi
edinir.

3. Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme

1. Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

2. Dinlediklerini/izlediklerini i¢erik yoniinden degerlendirir.

3. Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yoniinden
degerlendirir.

4. Soz varhgimi zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca
iligkili kelimelere 6rnek verir.

2. Aymi kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak
kullanir.

3. Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalar1 ezberler/kullanir.

4. Siir, tiirkd, sarki tiirlerinde metinler ezberler.

5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen kelime, deyim ve atasozlerini climle
icinde kullanir.

6. Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni O6grendigi kelimelerden
sozliik olusturur.

5. Etkili dinleme/izleme aliskanhg kazanma

1. Yasina ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine dinleyici/izleyici
olarak katilir.

2. Siir, hikaye, masal dinletilerine katilir.

3. Cok yonlii iletisim araglarindaki yayinlardan ilgi, istek ve ihtiyaclarina
uygun olanlarini takip eder.

4. Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur” (MEB, 2006,
s.15-20).

Programda ayrica amaglar ve bu amaclarin altinda siralanan kazanimlarla
ilgili etkinlik 6rneklerine, bazi maddelerin daha rahat anlasilabilmesi i¢in ayrintili

aciklamalara yer verilmistir.
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2006 programiyla birlikte karsimiza ¢ikan bir baska yenilik ders kitaplariyla
ilgilidir. Yeni programla birlikte her sinif i¢cin 3 kitap hazirlanmaktadir. Bunlardan
birincisi okuma metinlerinin yer aldig1 “Ders Kitab1”, ikincisi bu metinlerin islenisi
sirasinda dgrencilerin yapacag: etkinliklerden olusan “Ogrenci Calisma Kitab1” ve
liciinciisii 6gretmene ydnelik olarak hazirlanan ve icinde; metinlerin, Ogrenci
Calisma Kitabi’ndaki etkinliklerin ve ders isleme siireci ile ilgili bilgilerin yer aldig1
“Ogretmen Kilavuz Kitab1”dir. Hazirlanan ders kitaplarinda dinleme metinleri CD’ye
kaydedilmis olup 6grencilerin, 6gretmenin diginda baska seslerle de karsilagmalari

amaclanmistir.

Goriildiigi gibi yeni program pek ¢ok yeniligi beraberinde getirmistir. Diger
beceriler gibi Dinleme/izleme becerisinde de ortaya konan kazammlarin, bu
kazanimlara yonelik hazirlanan ders kitaplart ve etkinlikler yoluyla 6grencilere

kazandirilacag diistiniilmektedir.

Tiirckce ~ Programinda  ortaya  konan  kazanimlarin  &grencilere
kazandirilmasinda en oOnemli rol her zaman oldugu gibi yine O&gretmenlere
diismektedir. Burada akla soyle bir soru gelmektedir: Tiirk¢e Ogretmeni adaylari,
Tiirkce Programindaki dinleme/izleme ile ilgili kazanimlar ileride &grencilerine
kazandiracak nitelikleri edinecek sekilde yetistirilmekte midir? Bu soruya cevap
vermek icin Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programinda okutulan derslere ve bunlarin

iceriklerine bakmak gerekir.

2006-2007 egitim ve Ogretim yilindan itibaren egitim fakiiltelerinin bazi
boliimlerinde, okutulan derslerle ilgili ¢esitli diizenlemelere gidilmistir. Tiirkce
Ogretmenligi Boliimleri de derslerinde diizenleme yapilan boliimler arasindadir.
Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programimin, degisiklikten dncesi dersleri arasinda yer
alan, bir donem ve haftada iki saat okutulan Anlama Teknikleri: Okuma ve Dinleme
dersi igerisinde dinleme becerisine “...dinledigini anlama, ¢esitli dinleme becerileri
ve teknikleri, etkili dinlemeyi engelleyen etkenler, dinleme ve not alma, elestirel
dinleme, dinledigini isleme ve transfer etme, dinlemenin diger 6grenme bigimleriyle
iligkisi, dinlemenin verimliligini arttirma.” seklinde yer verilmekteydi

(www.yok.gov.tr). 2006-2007 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya
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baslanan Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programi Dersleri arasinda ise ii¢ dersin

igeriginde dinleme becerisine deginilmektedir. Bu dersler ve igerikleri su sekildedir:

Etkili Tletisim (Hafiada 3 Saat)

Kisilerarasi iletigimin tanimu, iletisim modeli, iletisim unsurlar ve 6zellikleri,
etkili dinleme ve geri bildirim, kisileraras: iletisimi engelleyen etkenler
(kaynak, kanal, alici, vb.), iletisimi kolaylastiran etkenler, duygularin
iletisimde rolii ve kullanilmasi, iletisimde catisma ve Onlenmesi, 0grenci,
Ogretmen, veli iletisiminde dikkat edilmesi gereken onemli hususlar, iletisim
uygulamalari.

Anlama Teknikleri II: Dinleme Egitimi (2 Saat Teorik 2 Saat Uygulama
Olmak Uzere Haftada 4 Saat)

Dinleme becerisini gelistirici ¢aligmalar yapma. Ruhbilim aragtirmalarindan
da yararlanarak dinleme etkinliginin isleyisini ve verimlilik siirelerini
belirginlestirme; dikkat siirelerinin belirlenmesi; bellekte tutma ve kavrama
caligmalarina dikkat c¢ekme. Cesitli ses ve gorsel iletisim araglarini
kullanarak, tiimel dinleme-anlama, secici dinleme-anlama c¢alismalarini
ornekleme. Ogretmen adaylarna, ilkogretimdeki Tiirkge derslerinde
kullanmak {izere ¢esitli dinleme-anlama alistirmalar1 gosterme, tanitma ve bu
alistirmalar1 kendilerinin de gelistirebilmeleri i¢in olanak saglama. Simif
icinde ¢esitli dinleme aligtirmalar gerceklestirme.

Ozel Ogretim Yontemleri I1 (2 Saat Teorik 2 Saat Uygulama Olmak Uzere

Haftada 4 Saat)
Tiirkge O6gretiminin yontem, teknik, kavram, ilke, ortam ve dayanaklari,
yonetmelikleri, Ogrenme-6gretme  siiregleri, ilkdgretim  okullarinda

uygulanmakta olan Tiirk¢e dersi Ogretim programlarinin elestirel bakis
acisiyla incelenip degerlendirilmesi, etkinlikler yoluyla okuma, dinleme,
konugsma ve yazma becerilerinin dilin kurallarina uygun olarak gelistirilmesi,
dilbilgisi Ogretim alanindaki bilgilerin beceriye doniistiiriilmesi, Tiirkce
ogretiminde kullanilacak metinlerin se¢imi, metnin 6zellikleri, metinle ilgili
sorularin hazirlanmas1 ve degerlendirilmesi, metnin ¢esitli yoOnlerden
incelenmesi, kazanilan bilgi ve becerilerin daha kalicit olmasinin saglanmasi
icin uygulama caligsmalari, 6lgme-degerlendirmenin arag, tiir ve yontemleri,
Tiirkce 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme. Diizeye uygun metinlerle
cagdas bir 6gretim ortam1 hazirlama ¢aligmalari (www.yok.gov.tr).

Bu dersler arasinda Anlama Teknikleri II: Dinleme Egitimi dersi, sadece
dinleme becerisini ele almasi bakimindan, yeni programin Onceki programlardan
farkin1 ortaya koymaktadir. Diger iki derste de ¢esitli sekillerde, dinleme becerisi
tizerinde durulacag: ifade edilmektedir. Ancak su hemen belirtilmelidir ki bu

derslerin igerikleri bir egitim programi degil de bir 6gretim programi niteligindedir.
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Yani hangi konularin 6gretiminin yapilacagi belirtilmis, ama bu konularin 6gretmen
adaylarina ne sekilde anlatilacagi, konularin kavratilmasinda ne tiir ¢aligmalardan
yararlanilacag1 iizerinde durulmamistir. Dolayisiyla basta Anlama Teknikleri II:
Dinleme Egitimi dersi olmak {izere bu dersleri veren 6gretim elemanlari, belirtilen
derslere girerken Ogretim programi niteligindeki bu bilgileri, egitim programina
doniigtiirme ve dersleri bu ¢ergevede isleme konusunda biiyiik bir gorev {istlenmis

durumdadirlar.

1.3. Arastirmanin Amaci

Insanmn ilk ve en ¢ok kullandig1 dil becerisi olan dinleme, hem okul hem de
glinliik hayatta ¢ok biiylik gorevler iistlenmektedir. Bu arastirmanin amaci, insan
hayatinda biiylik gorevler {istlenmis olan bu becerinin, ilkdgretimin ikinci
kademesinde ele alinig bicimini ortaya koyarak; dil egitimi strateji, yontem, teknik ve
etkinlikleriyle dinleme becerisinin gelistirilebilecegini belirlemek ve ilkdgretim
ikinci kademede dinleme becerisinin egitimi konusunda etkin, bilimsel ve yeni

agilimlar saglamaktir.
Bu amag dogrultusunda arastirmadaki temel problem sudur:

[Ikogretim ikinci kademe 7. simf Tiirkge dersinde, etkinlik temelli dinleme

Ogrencilerin dinleme becerileri arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?

Arastirmada, bu problem cilimlesinin cevabim1 bulabilmek i¢in su alt

problemlerden yararlanilmistir:

1. Deney grubu ile kontrol grubunun dinleme becerileri, baglangicta anlamh

bir fark gostermekte midir?

2. Dinleme Testi’ndeki maddeler agisindan deney grubu ile kontrol grubunun

oOn testte aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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3. Deney grubu ile kontrol grubunun son testteki dinleme becerilerine iliskin

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Hikdye maddesinde on test ve son testteki

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Metro Anonslari maddesinde on test ve

son testteki puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Haberler-Hava Durumu maddesinde 6n

test ve son testteki puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Cizim maddesinde 6n test ve son testteki

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Rdportaj maddesinde &n test ve son

testteki puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

9. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Yol Tarifi maddesinde 6n test ve son

testteki puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Radyo Tiyatrosu maddesinde &n test ve

son testteki puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

11. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Reklamlar maddesinde 6n test ve son

testteki puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

12. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Dikte maddesinde 6n test ve son testteki

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

13. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Alisveris Problemi maddesinde on test ve

son testteki puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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1.4. Arastirmanin Onemi

Dil, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalarimi saglayan, bizi g¢epegevre
kusatmus bir anlasma sistemidir. Insanlar; duygu ve diisiincelerini dil araciligtyla
ifade ederler. Bu ifade edis, konusma veya yazma yoluyla olur. ifade edilen bu

duygu ve diisiincelerin algilanmasi ise dinleme ve okuma ile gergeklesir.

Dort temel dil becerisi igerisinde “dinleme”nin apayr bir yeri vardir. Ciinki
insan, daha diinyaya gelmeden, anne karninda bu dil becerisini disardan gelen sesleri
algilamaya calisarak kullanmaya baslamaktadir. Dinleme becerisi, insanin hayati
boyunca da en ¢ok kullandig1 dil becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Son yillarda
yapilan arastirmalar anne karnindaki bebegin basta annesinin sesi olmak iizere
cevredeki sesleri dinledigini, beyindeki dil ile ilgili bdlgelerin dogumdan itibaren

daha da hizli bir sekilde gelismeye basladigini gostermektedir.

Dinleme ile ilgili ilk kazanimlar ailede ve yakin gevrede gerceklesmektedir.
Aile ve yakin ¢evredeki kazanimlar diizenli ve sistematik bir nitelik tasimaz. Bundan
dolay1 ¢ocugun okula baslamasindan sonraki ¢aligmalar biiylik 6nem arz etmektedir.
Ana dili ile ilgili olarak okulda verilecek egitimin iki yoniiniin olmasi1 gerekir. Dil
becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili olarak ilk hareket noktasi, cocuktaki yanligliklarin
diizeltilip eksikliklerin giderilmesi hususu olmalidir. Ikinci olarak da ¢ocuga, yasmin

gerektirdigi becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir.

Temel dil becerileri igerisinde iizerinde bilimsel ve akademik ¢aligma yapilan
becerilerden en geri planda kalan dil becerisi olan “dinleme” de bir beceri oldugu
icin egitimle gelistirilebilir. Bu konuda bati iilkelerinde ciddi, somut ve kalici

bilimsel aragtirmalar yapilmaktadir.

Glintimiizde ilkogretim okullarinda dinleme egitimi {iizerinde, miifredat
programinda son yillardaki gelismelere ragmen, diger dil becerileri kadar
durulmadigi bilinen bir gercektir. Bunun nedenlerinden en 6nemlisi, dinlemenin
dogustan itibaren kazanildigi, dinleme becerisini gelistirmek i¢in herhangi bir
egitime gerek olmadigi yoniindeki yanlis kanaattir. Dinleme {izerinde hig
durulmamasi veya az durulmasinin arkasinda yatan nedenlerden bir digeri de bu

becerinin &lgme ve degerlendirilmesinin zor olmasidir. Ulkemizde dinledigini
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anlama ile ilgili olarak yapilan arastirmalarin az olmasi ¢ogunlukla bu iki nedenden

kaynaklanmaktadir denilebilir.

Cocugun dinleme becerisinin gelistirilmesi, ona hem okul hayatinda hem de
glinliik hayatinda biiylik yararlar saglayacaktir. Cocuk, giinlilk ve okul hayatinda
daha cok sozel etkinliklerle kars1 karsiyadir. Okullarimizda dersler agirlikli olarak

sozel etkinlikler ¢ergevesinde islenmektedir.

“Dinleme”den amag, dinlenen seyin anlasilmasi oldugu i¢in dinleme
becerisinin gelismis olmasi, ¢ocugun basta okuldaki basaris1 olmak iizere hayattaki
basarisin1 dogrudan etkileyecektir. Dinleme becerisi gelismis bir c¢ocuk, Tiirkce
dersinden Matematik dersine kadar biitiin derslerde anlatilan konular1 daha iyi
anlayacak ve basaris1 dogrudan dogruya yiikselecektir. Aymi sekilde giinlik
hayatinda da iletisim iginde oldugu kisilerle, dinleme-anlama eksikliginden
kaynaklanan sorunlarla karsilagsmayacak, saglikli iligkiler kurabilecektir. Bdylece
toplum icinde haklarini-sorumluluklarim1 bilecek ve ona gore davranacaktir.
Boylelikle de demokratik bir toplum igerisinde saglikli bir sekilde yasantisini
stirdiirme imkanina sahip olacaktir. Yani dinleme becerisi gelismis bir 6grenci, hem
insani iliskilerinde hem de okul ve meslek hayatinda basartya daha rahat ulasacaktir.
Bu da dinleme becerisinin okullarimizda gelistirilmesine baglidir. Bu aragtirmanin

onemi de buradan kaynaklanmaktadir.

1.5. Varsayimlar

On test ve son test uygulamalari ile deney grubuna verilen egitim ¢alismalari
sirasinda Ggrencilere okunan metinlerin ve dinletilen ses kayitlarinin 6grencilerin

tamamu tarafindan isitilebildigi;
Ogrencilere uygulanan testte bazi maddelerde sorulan sorularm 6grenciler
tarafindan okunup anlasildig1 varsayilmaktadir.

1.6. Smirhhiklar

Arastirma; Ankara Yenimahalle Harzemsahlar {lkogretim Okulu ve Mamak
Metehan ilkdgretim Okulunda grenim goren, arastirmanin yapildigi donemde 7.

sinifa devam eden Ogrencilerle;

Ogrencilerin dinleme becerileri konusundaki basarilari, dinleme testinde yer

alan maddelerdeki basarilari ile sinirhidir.
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2. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, kapsam ve simirliliklari, veri toplama
teknigi, Ogrencilere verilen egitim calismalari ve toplanan  verilerin

degerlendirilmesine iliskin bilgilere yer verilmektedir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin modeli (deseni), “on test son test”e dayali “deney ve kontrol
gruplu deneysel bir ¢aligma”’dir. Bu modelde katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve
sonra bagimli degiskenle ilgili olarak olciiliirler (Biiyiikdztiirk, 2001, s.21). On test
son test kontrol gruplu model sembollerle su sekilde gosterilebilir (Biiytlikoztiirk,

2001, s.23):

Tablo 1. On Test Son Test Kontrol Gruplu Model

Gruplar Secme Tipi ON TEST X SON TEST
Dinleme Becerisini Gelistirici
DG R Ol 03
Etkinlikler
R 02 —- 04
KG

Yukaridaki sekilde DG, deney grubunu; KG, kontrol grubunu; R, deneklerin
gruplara rastlantisal (random, yansiz) atandigini; O1 ve O3, deney grubunun 6n test
ve son test dlgtimlerini; O2 ve 04, kontrol grubunun 6n test ve son test dlglimlerini;
X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni -
bu aragtirmada etkinlik temelli dinleme egitimi calismalarini-) ifade etmektedir

(Biiyiikoztiirk, 2001, 5.23).

Yukaridaki modelin mantigi su sekilde Ozetlenmektedir (Eckhardt ve

Ermann, 1977; akt. Blyiikoztiirk, 2001, s.23-24):
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1. R, ilgili degiskenler {izerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplari

yaratir.

2. 01 ve O3, o6n test ve son test gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis herhangi bir degiskeni ve deneysel degisken nedeniyle deney grubunda

olusan farki gosterir.

3. 02 ve O4, on test ve son test gézlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol

edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gosterir.
4. (01-03)-(02-04), deney degiskeninin etkisini gosterir.

Yapilan aragtirmada, On test uygulandiktan sonra deney grubuna verilen
etkinlik temelli dinleme egitimi ¢aliymalarmm deney grubunda bulunan 6grenciler
iizerindeki etkisini ve etkinlikler yoluyla &grencilerin dinleme becerilerinin
gelistirilebilecegini ortaya koymak amaciyla “6n test son test’e dayal kontrol gruplu

deneysel model kullanilmigtir.

2.2. Evren ve Orneklem

2.2.1. Evren

Arastirmanin evrenini, Ankara il merkezinde bulunan ilkdgretim okullarinin

ikinci kademesinde 6grenim goren 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

2.2.2. Orneklem

Evrene giren tiim Ogrencilerin arastirmaya dahil edilmesi miimkiin
olmadigindan 6rneklem alma yoluna basvurulmustur. Rastlantisal (random, yansiz)
sekilde segilen Ankara Yenimahalle Harzemsahlar Ilkogretim Okulu ile Mamak
Metehan ilkdgretim Okulunda 6grenim goren 7. siuf &grencileri arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Belirtilen okullarin her ikisinde de ikiser sube 7. sinif
bulunmaktadir. Her iki okulda bulunan siniflardan biri rastlantisal (random, yansiz)
olarak deney, digeri de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda

yapilan degerlendirmeler, hem on teste hem son teste katilan 6grenciler ilizerinden
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yapilmistir. Buna gore Harzemsahlar ilkdgretim Okulundaki deney grubunda 20,
kontrol grubunda 15; Metehan Ilkdgretim Okulundaki deney grubunda 25, kontrol
grubunda 17 6grenci degerlendirmeye tabi tutulmustur. Toplamda deney grubunda

45, kontrol grubunda 32 6grenci yer almaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilan Dinleme Testi olusturulurken bu testte yer alacak
dinleme etkinliklerinin tespit edilmesinde su yol izlenmistir: Oncelikle temel dil
becerilerinden olan dinleme iizerine Tiirkiye’de yapilmis caligmalar ve miifredat
programlar1 (Gogiis, 1978; Yangin, 1998; Cihangir, 2000; Ozbay, 2001, 2005; MEB,
2005a, 2005b, 2006) incelenmistir. Buna ek olarak Ingilizcenin ana dili ve yabanci
dil olarak 6gretimi sirasinda dinleme becerisinin nasil ele alindigi, bu becerinin
ogretilmesinde ne tiir etkinliklerden yararlanildigi konusunda kapsamli bir arastirma
yapilmustir. Bu aragtirmada Amerika’daki bazi eyaletler, ingiltere, irlanda, iskocya
ve Yeni Zelanda’nin miifredat programlar1 (NBPTS, 2002; www.myscschools.com;
DfES, 2003; The Scottish Office, 1991; Ministry of Education, 1994); genelde dil,
Ozelde ise dinleme becerisinin egitimi ve &gretimi konusunda yazilmig yabanci
kaynaklar (Chenfeld, 1978; Rost ve Uruno, 1990; Rost, 1994; Burley-Allen, 1995;
Tompkins, 1998; Kingen, 2000; Ediger, 2002a; Anderson ve Lynch, 2003); dil
egitimi ve Ogretimi konusunda uzmanlagmis bazi yabanci niversitelerin
(Cambridge, Oxford, Iowa vb.) internet sayfalari; elektronik kiitiiphane ve veri
tabanlar; Ingilizce dgretimi ile ilgili internet siteleri incelenmistir. Bu incelemelerin
sonunda, Amerika’dan Japonya’ya kadar diinyanin pek cok iilkesinde, dil egitimi ve
ogretimi konusunda; Ingilizcenin dgretiminde kullanilan yontem, teknik, etkinlik

vb.den yaygin bir bi¢imde yararlanildig1 tespit edilmistir.

Hedef kitle kim veya bu hedef kitleye 6gretilecek dil hangi dil olursa olsun
neticede kisi ya da gruba bagkalariyla saglikli ve etkili bir iletisim kurabilmesi i¢in
bir egitim verilecektir. Temel dil becerileri diye adlandirilan dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerileri -yazi dilleri olmayan diller hari¢c- her dilde mevcut olan

becerilerdir. Dolayistyla bu becerilerin egitimi ve 6gretimi konusunda yararlanilan
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yontem, teknik vb. unsurlar, aralarinda zaman zaman dillerin bazi 6zelliklerinden
kaynaklanan kii¢iik farkliliklar goriilse de temel 6zellikler agisindan genelde her dil
icin aymidir denilebilir. Bu biiyilik benzerlik, yapilan arastirma sirasinda da net bir
sekilde goriilmiistiir. Ornegin Japoncanin, Fransizcanin ana dili olarak dgretilmesi ile
Ruscanin, Ingilizcenin ana dili olarak dgretilmesi konusunda dinleme becerisi ve
diger dil becerileri agisindan biiyiik benzerlikler sz konusudur. Ornegin bir kisi
hangi dili 6greniyor olursa olsun, Ogrendigi dili kullanarak haberleri dinlemek,
gidecegi yeri sormak ve cevabini almak, aligveris sirasinda almay1 diigiindiigii {iriinle
ilgili olarak anlatilanlar1 anlamak durumundadir. Dolayisiyla diinyanin neresine

gidilirse gidilsin, temel dil becerileri ayn1 amaglar i¢in kullanilmaktadir.

Yukarida belirtilen arastirma ve inceleme ¢aligmalarinin neticesinde, dinleme
becerisinin egitimi ve Ogretimi ile ilgili etkinliklerden olusan bir etkinlik havuzu
olusturulmustur. Bu havuzdaki etkinlikler arasindan alan uzmanlariin goriisleri de
alinarak 10 maddeden olusan bir test hazirlanmistir. Testi olusturan maddeler ve

testteki siralanislar1 su sekildedir:

—_—

. Hikaye

. Metro Anonslari

. Haberler ve Hava Durumu
. Cizim

. Roportaj

. Yol Tarifi

. Radyo Tiyatrosu

. Reklamlar

. Dikte

O 00 3 N W B~ W N

10. Aligveris Problemi

Dinleme Testi’nin Hikaye, Cizim, Yol Tarifi, Aligveris Problemi maddeleri
Ogretmen tarafindan okunacak sekilde diizenlenmis, testteki diger maddeler ise
ogrencilere kasetten dinletilmistir. Dinleme Testi iki ders saatinde uygulanacak
sekilde hazirlanmistir. Maddelerin testteki sirasi, uygulanma siireleri dikkate alinarak

belirlenmistir. Testin 6n uygulamasi Ankara Yenimahalle Mehmet Emin Yurdakul
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[Ikdgretim Okulu 7-A sinifinda arastirmaci tarafindan yapilmustir. On uygulama
sirasinda her maddenin uygulanmasindan Once aragtirmaci tarafindan gerekli
agiklamalar yapilmis ve ardindan madde okunmus veya dinletilmistir. On uygulama
sirasinda  6grenciler maddelerle ilgili sorular1  cevaplandirirken;  ortaya
cikan/cikabilecek ve dikkat edilmesi gereken durumlar, meydana gelen/gelebilecek
aksakliklarla ilgili notlar alinmis ve uygulamadan sonra testteki maddelerde bazi
diizenlemelere gidilmistir. Ornegin &n uygulama sirasinda ses kayitlarinin bazilari
CD’den bazilan ise teyp kasetinden dinlettirilmistir. CD’den dinletilen kayitlarda
bazi ses atlamalar1 s6z konusu olmus, bu yiizden asil uygulamalar oncesinde ses
kayitlariin tiimii testteki sirasina gore teyp kasetine aktarilmistir. Ses kayitlarinin
kasete sirali bir sekilde ve aralarinda gerekli bosluklar birakilarak ses kalitesinin
bozulmadan kaydedilmesinin uygulama i¢in hayati bir 6neme sahip oldugu
gorlilmiistiir. Basta deneysel aragtirmalar olmak tizere tiim ¢aligmalarda 6n
uygulamanm 6nemi ve gerekliligi bir kez daha ortaya konmustur. On uygulama
sirasinda testteki her bir maddeyle ilgili ortaya ¢ikan durumlar ve gozlenen 6zellikler
iizerinde asagida, maddelerle ilgili aciklamalar verilirken durulmaktadir. Ayrica
Dinleme Testi’ni olusturan maddelerle ilgili ayrintili bilgilere, her madde bagligi

altinda yer verilmektedir.

2.3.1. Hikaye

Hikaye, okul oncesi egitimden iiniversiteye kadar Tiirkge egitiminde
kullanilan kaynaklar arasinda yer alir (Basbay, 1986; Ozcan, 1999). Okuma egitimi
basta olmak {izere dinleme egitiminde de hikayelerden oldukca sik yararlanilir.
fIkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Simiflar) Ogretim Programi’nda iizerinde durulmasi
gereken tilirlerin basinda hikaye gelmektedir (MEB, 2006, s.57). Bu programin
dinleme/izleme ve okuma temel dil becerileri alanlarinda yer alan “Olay, yer, zaman,
sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.” kazanimi basta olmak tizere
“ana fikri, yardimci fikirleri, sebep-sonug ve amag-sonug iliskilerini belirleme; ortiilii
anlamlar1 bulma; metinle ilgili sorulara cevap verme, metinle ilgili sorular
olugturma” vb. kazanimlar da 6zellikle hikaye tiiriine yonelik olarak programdaki

yerini almistir (MEB, 2006, s.13, 24).



59

Tiirk¢e derslerinde hem anlama-anlatma hem de dil bilgisi ¢alismalarinda
sikca yararlanilan hikaye tiiriine, alan uzmanlarmin goriisleri ¢ercevesinde, Dinleme
Testi’'nde de yer verilmesine karar verilmistir. Bu kapsamda Tarik Bugra’nin
“Sevginin Bedeli” (Bugra, 1969) (bk. EK-1 Sevginin Bedeli Adli Hikdye Metni ve
Anlama Sorular1) adli hikayesi Dinleme Testi’'nde, Resat Nuri Giintekin’in
“Cambaz” (Glintekin, Tarihsiz) (bk. EK-2 Cambaz Adli Hikdye Metni) adli hikayesi
ise testin bu maddesinin egitim c¢alismalarinda kullanilmak tiizere belirlenmigtir.

Hikayenin degerlendirilmesinde ac¢ik uglu sorular kullanilmistir.

2.3.2. Metro Anonslari

“Dinleme  becerisinin  geligtirilmesi  i¢in  ne tliir malzemelerden
yararlanilmalidir?” sorusu, dinleme egitimi ve 6gretimi ile ilgili kaynaklarin pek
cogunda yer alan sorularin basinda gelmektedir. Bu soruya verilen cevaplar arasinda
da “Dinleme egitiminde kullanilacak malzemeler, giinliikk hayattan ve 06zgiin
olmalidir.” ifadesiyle sikca karsilagilmaktadir (Nichols, 1951, s.48; The Commission
..., 1956, 5.251; Engraffia, Graff, Jezvit ve Schall, 1999, s.4; Kingen, 2000, s.270).

Egitimin her kademesinin en basta gelen gdrevlerinden biri 6grencileri hayata
hazirlamaktir. Ulkemizde sadece ilkdgretimin zorunlu oldugu goz Oniinde
bulundurulursa, bu egitim kademesine, 6grencileri hayata hazirlama konusunda daha
fazla gorev yiiklenmis oldugu da kendiliginden ortaya ¢ikacaktir. Cilinkii ilkdgretimi
bitiren bir 6grenci liseye devam etmeyebilir. Bu yilizden ilkdgretimde, dgrencileri
hayata hazirlayacak temel becerilerin kazandirilmasi son derece Onemlidir.
Ogrencileri hayata hazirlarken onlarin karsisma hayatin icinden Srnekler, olaylar
cikarmak da biiylik 6nem arz eder. Hayattan kopuk olarak verilen egitim,
ogrencilerin ¢ok da fazla isine yaramayacaktir. Iste bu 6zellik, Dinleme Testi

olusturulurken g6z 6niinde bulundurulan faktorlerden biri olmustur.

Giinliik hayatin i¢ginde olan ve dinleme becerisini 6lgmekte kullanilabilecek
araclar arasinda, Ankara Metrosu’nda kullanilan ¢esitli anonslarin da yer alabilecegi
digiiniilmiistir. Bu c¢ergevede Ankara Biiyiiksehir Belediyesi EGO Genel

Midiirliigiine bagvurulmusg ve Ankara Metrosu’nda kullanilan anonslarin bir kopyasi
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temin edilmigtir. Ardindan da bu anonslarin desifreleri yapilmistir. Arastirmanin

yapildig1 donemde Ankara Metrosu’nda kullanilan anonslar sunlardir:

1. Sayin Yolcularimiz, 6 yas ve istii ¢ocuklariniz i¢in liitfen 6grenci bileti
kullanimiz.

2. Sayin Yolcularimiz, can giivenliginiz acgisindan liitfen beyaz cizgileri ihlal
etmeyiniz.

3. Saym Yolcularimiz, biletlerinizi, licretli alan1 terk edinceye kadar liitfen
muhafaza ediniz.

4. Saym Yolcularimiz, pasosu olmadigir hélde indirimli bilet kullananlara
“100 Tam Bilet” tutar1 ceza uygulanmaktadir. Liitfen gereken 0Ozeni
gosteriniz.

5. Saymn Yolcularimiz, can gilivenliginiz ve emniyetiniz agisindan liitfen kap1
hareketlerine engel olacak davraniglarda bulunmayiniz; bulunanlari uyariniz.

6. Saymn Yolcularimiz, can giivenliginizin tehlikeye girmesine ve servis
aksamalarina sebep olmamak i¢in litfen tren kapilarinin  Oniinde
beklemeyiniz.

7. Saym Yolcularimiz, kapt kapanma sinyalini duyduktan sonra liitfen
trenlere binmeye caligmayiniz.

8. Sayin Yolcularimiz, can giivenliginiz agisindan lLitfen trenlerde kapilara
yaslanmayiniz.

9. Sayin Yolcularimiz, istasyonlarimizdaki giris turnikeleri “Ogrenci” ve
“Tam Bilet Girigi” olmak iizere ikiye ayrilmustir. Liitfen size ayrilan girisi
kullaniniz.

10. Sayin Yolcularimiz, trenlerden inen yolculara liitfen 6ncelik taniyiniz.

11. Sayin Yolcularimiz, istasyon ve trenlerde paso kontrolii yapan gorevlilere
lutfen yardimei olunuz.

12. Sayin Yolcularimiz, indirimli bilet alirken ve kullanirken Litfen
pasolarinizi gérevli personele gosteriniz.

13. Saym Yolcularimiz, istasyonlardaki gorevlilerimiz sizlerin rahat ve
giivenli bir yolculuk yapmanizi saglamaktadirlar. Liitfen kendilerine yardimci
olunuz.

14. Sayin Yolcularimiz, Rayli Sistem Tasima Ydnergesi’'nde belirtilen
kurallar sizin rahat ve giiveniniz i¢indir. Kurallara uydugunuz igin tesekkiir
ederiz.

15. Sayin Yolcularimiz, istasyon ve trenlerimizde seyyar saticilarin satis
yapmasi yasaktir. Saghigmiz acisindan lLitfen bu kisilerden aligveris
yapmayiniz.

16. Saymm Yolcularimiz, Ankara Metrosu hepimizindir. Tren ve
istasyonlarimiza zarar verenleri ve kirletenleri liitfen uyariniz.
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17. Sayin Yolcularimiz, istasyon ve trenlerde her tiirlii gida maddesinin
yenilmesi ve i¢ilmesi yasaktir.

18. Sayin Yolcularimiz; yasli, engelli, hasta ve ¢ocuklu bayanlara liitfen yer
veriniz.

Yukaridaki anonslardan Dinleme Testi’ne alinacak ve egitim caligmalarinda
kullanilacak olanlar, uzman goriisiine basvurularak belirlenmistir. Siralanan
anonslardan 1, 2, 9, 10, 11, 18 numarali olanlar Dinleme Testi’nde (bk. EK-3
Dinleme Testi Metro Anonslar1t Maddesi); 3, 4, 5, 7, 12, 13, 15, 17 numaral1 olanlar
da egitim c¢aligmalarinda kullanilmistir (bk. EK-4 Egitim Caligmalar1 Metro
Anonslar1 Maddesi).

Dinleme Testi’nde yer alan Metro Anonslart maddesi bosluk doldurma
seklinde diizenlenmistir. Anonslardaki hangi kelime ve kelime gruplarinin yerlerinin

bos birakilacagi alan uzmanlarinin da goriisleri alinarak belirlenmistir.

Yukarida siralanan 18 anons arasindan uzman goriisiine gore belirlenen
anonslar, Windows Movie Maker programi yardimiyla diizenlenmistir. Bu
diizenlemede her anonsun arasina, uygulama sirasinda teybin durdurulup
calistirllmamasi ve dolayisiyla 6grencilerin dikkatlerinin dagilmamasi amaciyla 5’er

saniyelik bosluklar eklenmistir.

On uygulama sirasinda Metro Anonslari maddesi ile ilgili tespit edilen

aksakliklar ve asil uygulama 6ncesinde yapilan diizenlemeler sunlardir:

1. CD’den dinletilen metro anonslarinda zaman zaman ses kayiplariin veya
atlamalarinin oldugu tespit edilmistir. Bu aksakligin 6n test uygulamasi sirasinda da
olusabilecegi diisiiniilerek bu kayitlarin teyp kasetine aktarilmasmin daha saglikli

olacagina karar verilmistir.

2. Her anons arasinda birakilan 5’er saniyelik bosluklarin yeterli olmadigi
goriilmiis ve bu siire asil uygulama dncesinde yine Windows Movie Maker programi

yardimiyla 10 saniyeye ¢ikarilmigtir.

Metro Anonslari, yukarida belirtilen diizenlemeler yapilarak 6n test

uygulamasi i¢in hazir hale getirilmistir.
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2.3.3. Haberler ve Hava Durumu

Insan yakin cevresinden baslayarak uzak c¢evresine dogru diinyada olup
bitenlerden haberdar olmak ister. Haberdar olmak, ayn1 zamanda demokratik bir
haktir. Basin-yayin kuruluslarin en basta gelen gorevlerinden biri de insanlari
bilgilendirme, haberdar etmedir. Bu sayede insanlar her tiirlii gelisme hakkinda bilgi
sahibi olacak ve gerekirse hayatini ona gore sekillendirecek, hayatinda belirli
degisiklikler yapacaktir. Ornegin kiiresel 1sinmanin boyutlar1 ve bunun karsisinda
yapilmas1 gerekenlerle ilgili bir haber dinleyen veya okuyan kisi, giinlilk hayatinda
kisisel olarak yapabilecegi seylerin neler oldugu konusunda bilgilenecek ve belki de
bunlar1 uygulamaya baslayacaktir. Uzun bir yolculuga ¢ikacak bir kisi i¢in de yol ve
hava durumu biiltenleri, olduk¢a 6nemli bilgiler igeren bir &zellik tasir. Kisi bu
bilgilere gore yola ¢ikip ¢ikmama kararimi verecek veya gerekli onlemleri alip ona

gore yola ¢ikacaktir.

Demokratik iilkelerde vatandaslarin, haklarini kullanip sorumluluklarini
yerine getirebilmeleri i¢in bu konularla ilgili gelismeleri takip etmeleri gerekir. Hak
ve sorumluluklarla ilgili bilgiler, gelismeler basin-yayin organlar1 tarafindan
kamuoyuna sunulur. Bu sunus; sozlIii, yazili ve sozlii-goriintiilii sekilde olabilir. SozIi
ile sozlii-goriintiilii basin yayin organlart genel olarak radyolar ve televizyonlar
olarak nitelendirilebilir. Bir vatandasin gelismeleri takip edebilmesi, herhangi bir
konuyla ilgili verilen bilgilerden yararlanabilmesi i¢cin yapmasi gerekenler arasinda
basin yayin organlarini da saglikli ve etkili bir sekilde takip etmesi; dinledigi, izledigi

haberlerde, programlarda anlatilanlar anlayabilmesi yer alir.

[Ikdgretimi bitiren her o6grenci, basin yaym organlarmdaki haberleri
anlayabilecek derecede bir dil becerisine sahip olmalidir. Toplumdaki biitiin bireyler,
basin yaym organlarinda anlatilanlar1 baskalarindan yardim almadan anliyor ve
yorumlayabiliyorlarsa, haklarini kullanip sorumluluklarini yerine getirebilecek kadar
dil becerisi elde etmis kabul edilmektedir (Yalgm, 2002, s.46). Iste bu yiizden
ilkdgretim mezunu 6grencilerin radyo ve televizyonda sunulan haberleri dinleyerek

anlama becerilerini kazanmalar1 son derece 6nemlidir. Bu konuya dil 6gretimi ile
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ilgili pek cok kaynakta vurgu yapilmakta, dinleme egitimi ve Ogretimi sirasinda

haberler-hava durumu gibi araglardan yararlanilmasi gerektigi belirtilmektedir.

Yukarida belirtilen nedenlerden dolay1 6grencilere uygulanacak Dinleme
Testi’nde Haberler-Hava Durumu maddesine de yer verilmesi gerektigi diisiiniilmiis,

bu goriis alan uzmanlari ile yapilan goriismelerde de destek gérmiistiir.

Dinleme Testi’nin {¢iincii maddesinde yer alan Haberler-Hava Durumu
maddesinin hazirlanmasi ile ilgili olarak TRT Ankara Radyosunda radyo yayinlarini
kaydeden RadioCorder programindan yararlanilmistir. Bu calisma c¢ergevesinde
radyoda yayimlanan haber ve hava durumu biiltenlerinden onar 6rnek kaydedilmis,

ardindan bu biiltenler desifre edilmistir.

Burada, dinleme metinlerinin se¢imi ile ilgili olarak yapilan c¢alismalar
sirasinda ses kayitlarmin desifre edilmesinin son derece dnemli oldugunun {izerinde
durmakta yarar vardir. Desifre edilen ses kaydi, yazili metin haline geldigi i¢in daha
ayrintilt bir sekilde incelenip degerlendirilebilmekte, boylelikle bu kaydin, egitim
calismalarinda kullanilip kullanilamayacagi konusunda daha saglikli bir karar
verilebilmektedir. Bir ses kaydmin, desifre edilmeden, dinleme egitimi
calismalarinda kullanilmasi bazi sikintilar dogurabilmektedir. Birkag kez de olsa
sadece dinlenerek bir ses kaydmin egitim calismalarinda kullanilmasina karar
verilmesi, dikkatten kacan noktalarin bulunmasi durumunda o kaydi, kalitesiz bir
egitim araci olarak karsimiza cikarabilmektedir. Ayrica dinleme becerisinin egitimi
ile ilgili olarak hazirlanmis kitaplarda ses kayitlarinin desifrelerinin de verilmesi bu
konunun son derece 6nemli oldugunun gostergesidir (Rost ve Uruno, 1990). Bu
ylizden dinleme egitimi calismalarinda kullanilmasi diisiiniilen ses kayitlariin
oncelikli olarak desifreleri yapilmali, yazili metin titiz bir sekilde incelendikten sonra

bu ses kaydinin egitim i¢in uygun olup olmadigina karar verilmelidir.

Desifre edilen haber ve hava durumu biiltenleri kendi icinde degerlendirilmis
ve alan uzmanlarinin da goriisleri aliarak haber biiltenlerinden iki haber ile bir hava
durumu metni, testin bu maddesinde uygulanmak iizere belirlenmistir. Bu kayitlarla
ilgili agik uglu ve goktan se¢meli sorular olusturulmustur (bk. EK-5 Dinleme Testi

Haberler-Hava Durumu Maddesi Sorulari). Teste alinacak sorular yine uzman goriisii
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dogrultusunda belirlenmistir. Testin bu maddesinde yer alan haberler ve hava
durumu biilteninin desifreleri Ekler boliimiinde verilmistir (bk. EK-6 Dinleme Testi

Haberler-Hava Durumu Maddesi Ses Kayit Desifreleri).

2.3.4. Cizim

Bir metni dinlemek ve o metinle ilgili sorulara cevap vermenin yaninda
istenen seyleri, sOylenenleri anlayarak uygulamak da dinleme egitimi ile ilgili
caligmalar arasinda yer almaktadir. Bu calisma, uygulamada; sdylenen bir seyin
getirilmesi veya gotiiriilmesi, yazili bir bilginin silinmesi veya belirtilen yere bir
bilginin yazilmasi, sOylenen seyin belirtilen yere ¢izilmesi vb. sekillerde ortaya

¢ikabilmektedir.

Dinleme becerisi sadece Tiirk¢e derslerinde kullanilan bir beceri degildir.
Diger dil becerilerinde oldugu gibi dinleme becerisi de tiim derslerde
kullanilmaktadir. Bir dil dgretilirken, matematik Ogretilirken, el isi 6gretilirken de
ara¢ olarak kullanilan unsur dildir. Tim derslerin 6gretiminde kullanilan arag
agirlikli olarak dil oldugu igin, Tiirkce ve diger biitiin dersler arasinda bir i¢ igelik

durumu s6z konusudur.

Dinleme Testi’'nde yer alan maddelerden biri olan Cizim’de Ogrencilere,
verilen dikdortgenin igine, belirtilen sekiller ¢izdirilmeye c¢alisilmigtir. Bu etkinlik
hazirlanirken matematik alan uzmanlariyla goriisiilmiis ve 6grencilerin daha onceki
smiflarda 6grenmis olmalar1 gereken “dikddrtgen, kare, cember, yatay cizgi, dikey
cizgi vb.” kavramlardan yararlanilmistir. Cizim etkinli§inde kullanilan direktifler,
ogrencilere verilen dikdortgen ve bu etkinlikte 6grencilerden gizmeleri gereken sekil,
Ekler boliimiinde verilmektedir (bk. EK-7 Cizim Etkinliginde Kullanilan Direktifler,
EK-8 Cizim Etkinliginde Kullanilan Dikdoértgen, EK-9 Cizim Etkinligi Sonunda
Olusacak Sekil).
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2.3.5. Roportaj

Dinleme Testi’'ndeki Rdoportaj maddesi, bilgilendirici metin tilirline 6rnek
olarak teste alinmistir. Roportajda iki 6grenci Turizm Haftas ile ilgili olarak Kiiltiir
ve Turizm Bakanligindan bir uzmanla goriismektedir. Bu madde de TRT Ankara
Radyosundan elde edilen ses kayitlarindan hareketle Dinleme Testi’ne konmustur.
TRT’de yayimlanan Cocuklarla Basbasa adli programinin yaymlarindan ornekler
tespit edilerek desifre edilmis ve uzman goriisii alimarak Turizm Haftas ile ilgili
roportajda karar kilmmistir (bk. EK-10 Roportaj Ses Kaydinin Desifresi). Ardindan
bu metinle ilgili agik uglu cesitli sorular hazirlanmig ve bu sorular icerisinden yine
uzman goriisli alinarak sekiz soruluk bir liste olusturulmustur (bk. EK-11 Roportaj
Metni ile Ilgili Sorular). Roportaj ogrencilere kasetten bir kez dinletilmis ve

ogrencilerden dinledikleri réportajla ilgili sorular1 cevaplamalari istenmistir.

2.3.6. Yol Tarifi

Dil becerisinin egitimi ile ilgili kaynaklarin pek cogunda yer verilen
calismalardan biri de yol tarifidir. Yol tarifi dilin en etkili kullanildig1 giinliik yasam
etkinliklerinin basinda gelir. Yol tarifi yapan taraf acisindan konusma, yol tarifi
yapilan kisi acisindan da dinleme en etkin kullanilan dil becerileridir. Yol tarifinde
tarifi yapan kisinin anlatimi olduk¢a 6nemlidir. Tarif, kolay anlasilmayan, g¢eliskili
ifadelerle yapilirsa o tarifin algilanmasi, anlagilmasi ve istenilen yere ulasilmasi
miimkiin olmaz. Iyi yapilan bir tarifte ise kendisine yol tarifi yapilan kisinin,
gidecegi yeri kolayca bulabilmesi i¢in tarifin her asamasimi dikkatli bir sekilde

dinlemesi, ayrintilar1 kagirmamasi ve ona gore davranmasi gerekir.

Dinleme Testi’nin Yol Tarifi maddesinde 6grencilere bir sehir planindan
hareketle ¢izilen kroki verilmistir (bk. EK-12 Yol Tarifi Krokisi). Tarifi yapilacak
yerle ilgili, zorluk dereceleri farkli dokuz maddeden olugan bir tarif olusturulmustur.
Bu maddelerle ilgili olarak da uzman goriisiine basvurulmus, uzmanlarin
elestirilerinden hareketle maddelerde baz1 diizenlemeler yapilmis ve tarif

maddelerine son sekilleri verilmistir (bk. EK-13 Yol Tarifi Ciimleleri).
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Yol tarifinin yapilacagi krokide baslangic noktasi yani &grencilerin
bulundugu yer belirtilmis ve belirli yerlerin (postane, ¢ocuk parki, market vb.) adlari
krokideki ilgili yerlerin {izerine yazilmustir. Ogrencilerden, kroki {izerinde
bulunduklar1 yerden baslayip yapilan tarife gore ¢izgi cizerek ilerlemeleri ve en
sonunda bulduklar1 evi art1 (+) isareti ile isaretlemeleri istenmistir. Ardindan tarif
edilen evle ilgili olarak kisa bir bilgi verilmis ve yol tarifi ciimleleri, baslangi¢
noktasindan tarifi yapilan eve kadar dokuz maddelik bir akisla Ogrencilere
okunmustur. Bu maddeyle ilgili degerlendirmenin nasil yapildigi, testteki maddelerle

ilgili degerlendirmenin tek tek ac¢iklandigi boliimde ele alinmaktadir.

2.3.7. Radyo Tiyatrosu

Dinleme Testi’nin yedinci maddesinde Radyo Tiyatrosu yer almaktadir. Bu
maddedeki radyo tiyatrosu i¢in de TRT Ankara Radyosundan temin edilen
kayitlardan yararlanilmistir. TRT Ankara Radyosunun ¢ocuk programlar kusaginda
yayimlanan “Cehennem Magarasindaki Sir” adli radyo tiyatrosu desifre edilmis ve
alan uzmanlarinin da goriisleri alinarak bu oyunun ilk iki perdelik boliimiiniin (Kayit

stiresi 4 dk. 50 sn.) dinleme testinde kullanilmasina karar verilmigtir.

Radyo Tiyatrosu’nun uygulamada kullanilmak iizere belirlenen bdoliimiiyle
ilgili dogru/yanhs sorulari, acik uglu ve ¢oktan se¢meli sorular olusturulmus, bu
sorularla ilgili olarak alan uzmanlarmmin goriisleri alinmistir. Uzman goriisleri
cercevesinde testin bu maddesine yonelik sekiz tane dogru/yanlis sorusu, bir tane
acik uglu, iki tane de ¢oktan se¢meli soru belirlenmistir (bk. EK-14 Radyo Tiyatrosu
Metin Desifresi ve Sorular). Yukarida belirtilen radyo tiyatrosunun ilk iki perdesi
ogrencilere dinletilmis ve Ogrencilerden, dinlediklerinden hareketle sorulari

cevaplandirmalart istenmistir.

2.3.8. Reklamlar

Giliniimiizde bas dondiiriicli bir hizla gelisen bilim ve teknoloji diinyasinda
ortaya cikan yeniliklerin etkisi hayatin her alaninda goriilmektedir. Bu gelismeler ve

yenilikler sayesinde insanoglunun en temel ihtiya¢c maddelerinden liiks sayilabilecek
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tiriinlere kadar pek c¢ok iirliniin birbirinden kiigiik farklarla ayrilan onlarca-yiizlerce
¢esidi insanlarin begenisine sunulmaktadir. Cok g¢esitli olarak {iretilen mallarin
pazarlanmas1 siirecinde en Onemli unsurlardan biri olarak karsimiza reklamlar

cikmaktadir.

Reklam “bir seyi halka tanitmak, begendirmek ve boylelikle siirlimiinii
saglamak icin denenen her tiirlii yol”dur (Tiirk¢e Sozliik, 2005, s.1650). Reklamlar
dinlenirken veya izlenirken, reklami yapilan {iriiniin ne oldugunu fark etmek, bu
iiriiniin 6zelliklerini elestirel bir yaklagimla degerlendirmek gerekir. Bu arastirmanin
bir parcasi olarak kullanilan reklamlarin, ilkogretim okulu 6grencileri igin Gnemi
tizerinde durmak, bu konuda 6grencilerin bilinglenmelerine yardimer olmak son
derece onemlidir. Ciinkii reklamlarin ikna ve propaganda amagli kullanimi s6z
konusudur; bu durum c¢ocuklara yonelik reklamlarda biraz daha 6n plandadir
(Tompkins, 1998, 5.288). Ogrencilerin dinledikleri ve izledikleri reklamlari, hangi
iiriinlin reklaminin ne sekilde yapildiginin bilincinde olarak takip etmeleri bu agidan

onemlidir. Bu, onlarn iiriinle ilgili dogru karar vermeleri i¢in gereklidir.

Testin Reklamlar maddesinde, TRT Ankara Radyosundan temin edilen ve
Tiirkiye Radyolarinda yayimlanan reklamlardan secilen bir reklam kusagi
kullanilmigtir (bk. EK-15 Reklam Etkinligi Metin Desifresi). Uygulama sirasinda
ogrencilere dagitilan kagitta, reklami yapilan {iriinlerin yaninda reklami yapilmayan
iiriinlerin de adinin yazili oldugu bir {iriin listesi bulunmaktadir (bk. EK-16 Reklam
Etkinligi Uriin Listesi). Reklami yapilmayan iiriinler listeye celdirici olarak
konmustur. Listeye ¢eldirici olarak eklenen {iriin adlar1 reklami yapilan iiriinle ilgili
bilgiler verilirken kullanilan iiriin adlaridir. Ornegin, “mobilya” reklami yapilirken
reklam metninde kullanilan “kredi karti”nin bir celdirici olarak listeye eklenmesi
gibi. Ogrencilerden, dinleme sirasinda reklanmu yapilan iiriinleri tespit ederek listede
isaretlemeleri  istenmistir.  Etkinligin  puanlanmasiyla ilgili bilgiler testin

degerlendirilmesi boliimiinde ele alinmaktadir.
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2.3.9. Dikte

Sozlikte “bir baskasina o anda sdyleyerek yazdirma” (Tiirkge Sozliik, 2005,
$.526) seklinde anlamini bulan dikteyi, glinlik hayatta her an her yerde kullanma
durumu s6z konusu olabilir. Bir ismi, adresi, aligveris listesini, yemek tarifini vb. not
etme durumunda yazilacak bilgilerin eksiksiz ve dogru yazilmas1 gerekir. Aksi halde
yazilan bilgiler bir anlam ifade etmez. Bu a¢idan bakildiginda dinleme sirasinda
eksiksiz bir sekilde not alabilme becerisini kazanmak ¢ok 6nemlidir. Dinleme Testi
olusturulurken testte “dikte” ile ilgili bir etkinligin de bulunmas1 diisiiniilmiis, bu

diislince alan uzmanlarinca da desteklenmistir.

Dinleme egitiminde miizik parcalarindan hem ana dili hem de ikinci dil
Ogretiminde sik¢a yararlanilmaktadir (Yoo, 2002). Dinleme Testi’nin “dikte”
maddesi, bir tiirkiiniin 6grenciler tarafindan dikte edilmesi seklinde diizenlenmisgtir.
Uygulamada kullanilacak tiirkiiniin tespit edilme asamasinda uzman gortsleri

gercevesinde géz oniinde bulundurulan hususlar sunlar olmustur:

1. Tirkii, Ogrenciler tarafindan bilinmeyen ve duyulmamig bir tiirki

olmalidir.

2. Tiirkiiniin temposu, 6grencilerin dikte sirasinda zorlanmayacaklari nitelikte

olmalidir.

3. Tirkiiniin sozleri icinde, Ogrenci seviyesinin T{izerinde kelime

bulunmamalidir.

Bu hususlar ¢ergevesinde tespit edilen birkag¢ tiirkii arasindan, Kiiltiir ve
Turizm Bakanlig1 sanatcis1 Armagan Elgi tarafindan seslendirilen ve Atatiirk’tin
sevdigi tiirkiiler arasinda yer alan “Yamk Omer” adl tiirkii uygulamada kullanilmak
lizere tespit edilmistir (bk. EK-17 Dikte Etkinligi Metin Desifresi). On uygulama
sirasinda bu tiirkiiyli bilen 6grenciye rastlanmamistir. Bundan dolay1 tiirkiiniin asil

uygulamada da kullanilmasina karar verilmistir.
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2.3.10. Ahsveris Problemi

Insan, hayat1 boyunca ¢ok basitinden oldukca karmasik olanina kadar pek ¢ok
ekonomik faaliyet icinde bulunur. Bu faaliyetin ilkdgretim birinci sinifta okuma ve
sayilarin &grenilmesiyle basladigi sOylenebilir. O yaslardaki c¢ocuklar yaptiklart
kiigiik aligverislerle (kantinden simit, meyve suyu vb. alma) ilerleyen yillarda kendini
cesitli sekillerde (indirimli satiglar, taksitli aligverisler vb.) gdsterecek bir etkinligin

icine girmis olurlar.

Algveris problemi, ilk bakista Matematik dersinin konusuymus gibi
diisliniilebilir. Ancak daha o6nce de ifade edildigi gibi hangi ders olursa olsun o dersle
ilgili egitim ve 6gretim calismalarinda arag¢ olarak kullanilan dil Tiirk¢edir. Zaten bu
durum pek cok kaynakta belirtilmekte ve dinleme egitiminde Matematik dersinin
sundugu imkanlardan yararlanilmasi geregi tizerinde durulmaktadir (Rost ve Uruno,
1990, s.72; Ediger, 2002b; DfES, 2003, s.13). Bu ¢ergevede ilkogretim okullarinda
uygulanmaya baglanan Matematik Dersi Miifredat Programi incelenmis ve Aligveris
Problemi maddesinde yararlanilabilecek konular tespit edilmistir (MEB, 2005a).
Daha sonra Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Béliimiinden alan uzmanlariyla
goriisiilmiis ve uygulamada kullanilmak iizere bir aligveris problemi olusturulmustur
(bk. EK-18 Algveris Problemi Metni). On uygulamada alisveris probleminin
anlagilmasi ile ilgili bir sorun olmadig: tespit edilmis ve bu maddenin Dinleme

Testi’ne konulmasina karar verilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada degerlendirmeye tabi tutulan veriler, 6rneklemi olusturan okullar
olan Mamak Metehan Ilkogretim Okulu ile Yenimahalle Harzemsahlar ilkogretim
Okulundaki 7. smf oOgrencilerinden, bu okullarda gorev yapan Tiirkce
ogretmenlerinin yardimiyla elde edilmistir. Sinifin dogal ortaminin bozulmamasi igin
arastirmact smifa girmemis, uygulamalarla ilgili bilgiler 6gretmenlere aktarilmis, 6n
ve son test uygulamalan ile egitim ¢aligmalar1 d6gretmenler tarafindan yapilmistir.
Daha once de belirtildigi gibi bu iki okulda ikiser tane 7. simif bulunmaktadir.

Hazirlanmig olan Dinleme Testi, belirtilen okullarda her iki subeye de uygulanmstir.
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On testin uygulanmasindan sonra Ogrencilerin teste verdikleri cevaplar
degerlendirilmis, her iki okulda da gruplarin Dinleme Testi’'nden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 birbirine yakin ¢ikmistir. Gruplarin 6n testten aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiki olarak da anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir. Yani On test
sonuglarina gore her iki subenin de puan ortalamalari birbirine yakindir. Bu konu ile

ilgili ayrintili degerlendirme Bulgular boliimiinde yapilmaktadir.

Deney grubu olarak belirlenen subeye, 6n test uygulamasindan sonraki hafta
baslanmak iizere dort hafta boyunca haftada iki saat, Dinleme Testi’'nde yer alan
maddelerle ilgili egitim verilmistir. Egitim c¢alismalarinda, Dinleme Testi’ni
olusturan maddelere benzer 6rneklerden yararlanilmistir. Testin her maddesiyle ilgili

verilen egitim konusunda ayrintili agiklama asagida yapilmaktadir.

Deney grubuna egitim verilirken, kontrol grubunun Tiirk¢e derslerinin klasik
usiille islenilmesine devam edilmistir yani dersler daha 6nceki gibi iglenmistir. Dort
hafta siiren egitim c¢aligmalarindan sonra Dinleme Testi, deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilere son test olarak yeniden uygulanmistir. Bdylelikle
arastirmada kullanilacak olan veriler, 6n test ve son testin tiim gruplara uygulanmasi
neticesinde elde edilmistir. Arastirmadaki amag, etkinlik temelli dinleme egitimi
calismalarinin etkisini ortaya koymak oldugundan iki ayr1 okuldaki deney gruplari
verileri ile kontrol gruplan verileri birlestirilmis, tek bir deney ve kontrol grubu
verisi elde edilmistir. Diger bir ifadeyle, test uygulanan toplam 6grenci sayisi deney
grubunda 45, kontrol grubunda 32 olmustur. Bu gruplarin son teste verdikleri
cevaplarin  degerlendirilmesinden sonra 6n test son test puanlarimin
karsilagtirmalarina, bu kargilagtirmalarla ilgili istatistiksel islemlere ve yorumlara
gecilmistir. Bu veriler, Bulgu ve Yorumlar boliimiinde ayrintili olarak ele

alimmaktadir.

2.5. Egitim Cahsmalar:

Yukarida belirtildigi gibi deney gruplarindaki 6grencilere, Dinleme Testi’nin

on test olarak uygulanmasindan sonra dort hafta boyunca haftada iki saat egitim



71

verilmigtir. Asagida, testteki her maddenin egitim ¢aligmalar ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

2.5.1. Hikaye

Dinleme Testi’nin bu maddesiyle ilgili egitim c¢alismasinda Resat Nuri
Giintekin’in “Cambaz” adli hikdyesinden yararlanilmistir. Daha 6nce de belirtildigi
gibi Dinleme Testi’nde yer alan “Sevginin Bedeli” ve egitim ¢alismasinda kullanilan

“Cambaz” adli hikayeler uzman goriisleri alinarak belirlenmistir.

Egitim calismast sirasinda hikdye Ogretmen tarafindan okunmadan Once
Ogrencilere bazi bilgiler verilmistir. Bu ¢ercevede hikaye tiiriindeki metinlerin genel

olarak icerdigi unsurlar iizerinde durulmustur. Bunlar:

. Sahne ve Zaman: Olay nerede ve ne zaman oluyor?

. Ana ve yardimc1 karakterler: Hikayedeki insanlar, hayvanlar vb.
. Baglangic olay1: Olaym, problemin baglangici.

. Problem: Hakkinda hikayenin yazildig1 durum.

. Problemi ¢6zme calismalari.

. Sonug.

. Ana fikir.

. Reaksiyon (Akyol, 1999, s.4).

00 N N kA W N

Bu cergevede 6grencilerden, hikayeyi dinlerken hikayedeki olay1 ve olaym
nedenlerini belirlemeye caligmalari, kisi ve yer adlariyla zaman konusunda notlar
almalar1 istenmistir. Not alirken, belirtilen bu 6zelliklerle ilgili duyduklar1 her seyi
degil, onemli oldugunu disiindiikleri bdliimleri not etmeleri, bunu yaparken
kisaltmalar kullanmalar1 belirtilmistir. Ogrencilere verilen bu bilgiler dinleme éncesi,

onlarin zihinsel hazirliklarii yapmalarini saglamaya yoneliktir.

Yukaridaki agiklamalardan sonra “Cambaz” adli hikaye 6gretmen tarafindan
sesli okuma yontemi kullanilarak bir kez okunmustur. Ogrenciler dinleme éncesi
verilen bilgilerden hareketle dinleme sirasinda notlar almiglardir. Hikayeyi

okuduktan sonra 6gretmen, hikdyenin unsurlarinin ortaya konulmasi i¢in 6grencilere
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bu yonde sorular yoneltmis ve sorularin cevaplarimi kisaltmalar kullanarak tahtaya
yazmistir. Boylelikle 6grencilerin, dinledikleri hikadyede dnemli ve 6nemsiz bilgileri
ayirt etme, dikkatlerini 6nemli unsurlar {izerinde yogunlastirma (Akyol, 1999, s.7),
dinledigi bilgileri not alarak birbiriyle iliskilendirme ve sorulan sorulara cevap verme
becerileri gelistirilmeye c¢alisilmistir. Ardindan Ogrencilerden, hikaye ile 1ilgili
sorular1 (bk. EK-19 “Cambaz” Adh Hikaye ile Tlgili Anlama Sorular1) cevaplamalari

istenmigtir.

Sorular1 cevaplama islemini bitirdikten sonra oOgrencilerden, tuttuklar
notlardan yararlanarak arkadaslarina hikéye ile ilgili sorular sormalar1 istenmistir.
Birkag¢ 6grenci siifa soru yoneltmis, sorularin cevaplari tizerinde sinifta bir tartigma
ortami olusturulmus, 6gretmenin yonlendirmeleriyle konunun 6grenciler tarafindan
tam olarak anlagilmasina calisilmistir. Bu calisma ile O6grencilerin, dinledikleri

metinlerin ayrintilarina inme konusunda dikkatlerinin gelistirilmesi amag¢lanmustir.

Dersin sonunda, dinlerken not tutmanin ¢ok onemli oldugu vurgulanmis;
Ogrencilere, basta Tiirk¢e dersi olmak iizere dinleme becerisini kullandiklar1 ¢esitli

durumlarda “not alma”y1 aliskanlik haline getirmeleri tavsiye edilmistir.

2.5.2. Metro Anonslar1

Dinleme Testi’nin ikinci maddesi olan Metro Anonslari’yla ilgili egitim
calismasi sirasinda, daha once de belirtildigi gibi Ankara Biyiiksehir Belediyesi
EGO Genel Miidiirliigiinden temin edilen anonslarin, uzman gorlisii alinarak
belirlenmis olan sekiz tanesinden yararlanmilmistir (bk. EK-4 Egitim Caligmalar

Metro Anonslar1 Maddesi).

Kelime gruplar, climleyi meydana getiren anlam oObekleridir. Yani insan
beyni, okudugu veya dinledigi metni anlamlandirma siirecinde ciimledeki anlam
Obekleri iizerinden islem yapmaktadir (Onan, 2005, s.359). Belirtilen veri deneysel
calismalar sonucunda ortaya konmustur (Capan, 1987, s.26; akt. Onan, 2005, s.358-
359). Bu nedenden dolayr egitim sirasinda Ogrencilerden, anonslari dinlerken
dikkatlerini  kelimelere degil kelime gruplarma ve climlenin tamamina

yogunlastirmalar1 istenmistir. Ayrica her anonsta yazilmayan kelime ve/veya
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kelimeleri ilgili bosluga not ederken kisaltmalar kullanmalar1 tavsiye edilmistir.
Ogrencilere, dinleme sirasinda kisaltmalar kullanmadan yazmaya calistiklarinda
bastaki kelimeyi/kelimeleri yazarken sondakileri kagirabilecekleri, kisaltmalar
kullandiklarinda ise higbir kelimeyi kagirmadan not alabilecekleri tahtada uygulamali
olarak gosterilmistir. Ardindan egitim i¢in belirlenen her anons {izerinde, anlatilan
bilgiler cercevesinde uygulama yapilmistir. Ogrencilerin her uygulamada bir

oncekine gore daha iyi olduklari, uygulamayi yapan Ogretmenler tarafindan

aragtirmaciya iletilmigtir.

2.5.3. Haberler ve Hava Durumu

Dinleme Testi’nde {igiincii sirada yer alan bu maddenin egitim ¢aligmasinda
TRT Ankara Radyosundan temin edilen ses kayitlar1 kullanilmistir. Bu ses kayitlari
arasinda “Cocuklarla Basbasa” adli programin i¢ginde yer alan “Diinya Doniiyor”
bagslikli haber metni (bk. EK-20 Diinya Doniiyor Haber Kusagi Metin Desifresi, bk.
EK-21 Diinya Dontiyor Haber Kusagi-Sorular), haberler ve hava durumu (bk. EK-22
Haberler ve Hava Durumu Metin Desifresi, bk. EK-23 Haberler ve Hava Durumu-

Sorular) ile bir program akiginin belirtildigi ses kayitlar1 yer almaktadir.

Bu maddenin egitimiyle ilgili olarak 6grencilere dinleme dncesi bazi bilgiler
verilmistir. Oncelikle, anlatilan olayin veya verilen haberin ne oldugunu belirlemek
Daha sonra kisi ve yer adlarinin, tarihlerin, sayilarin 6nemli olabilecegi, dolayisiyla
bunlari not etmenin yararli olacagi belirtilmistir. Ardindan her kayit 6grencilere
boliim bolim dinletilmis ve 6grencilerden, kayit aralarindaki bosluklarda dinledikleri
boliimle ilgili sorular1 cevaplamalar istenmistir. Ayrica 6grencilerden, kendilerine
dagitilan kagitlarda yer alan sorularin disinda sorular olusturmalart istenmistir.
Boylelikle ogrencilerin dinleme sirasinda en ince ayrintiya dahi dikkat etmeleri
saglanmaya calisilmistir. Ogrencilerin ilk basta bu konuda cok iyi ornekler
olusturamadig1r ancak daha sonra giizel soru Ornekleri ortaya ciktigi, uygulamayi

yapan Ogretmenler tarafindan arastirmaciya iletilmistir. Egitimin her basamaginda
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ogrenciler miimkiin oldugunca aktif kilinmaya ve kendilerindeki gelisme onlara fark

ettirilmeye caligilmistir.

2.5.4. Cizim

Cizim etkinligi ile ilgili olarak verilen egitimde 6grencilere iki uygulama
yaptirilmistir. Egitimle ilgili uygulamalarin birincisinde 6grencilere, tizerinde “kare,
cember ve dikdortgen” cizili olan bir kagit dagitilmistir (bk. EK-24 Egitim
Calismalar1 Cizim Maddesi, 1. Ornek-Sekil). Bu kagidin asetata fotokopisi
cektirilmis ve bu sekiller egitim sirasinda tepeg6z araciligiyla tahtaya yansitilmigtir.
Bu ilk uygulamada bastaki aciklama dahil toplam 10 maddeden olusan direktiflerden
yararlanilmistir  (bk. EK-25 Egitim Calismalar1 Cizim Maddesi, 1. Ornek-
Direktifler). Ogretmen, bir dgrenciyi yanina ¢agirarak ilk direktifi yiiksek sesle bu
Ogrenciye okutmustur. Daha sonra bu direktifi kendisi yiiksek sesle tekrar ederek
ornek olmasi amaciyla direktifte istenen sekli asetat kalemi ile asetatin {izerinde ilgili
yere ¢izmistir. Ogrenciler de kendilerine dagitilan kagitlara cizimi yapmuslardr.

Anlatilan bu uygulamanin akisi su sekilde olmustur:

Ogretmen, yamina bir 6grenciyi cagirarak ondan ilk direktifi yiiksek sesle okumasini

ister.
Ogrenci: Cemberin tam ortasina bir kare ¢iziniz.

Ogretmen: Simdi oniimdeki kagitta yer alan cemberin tam ortasmna bir kare
cizecegim. (Kareyi ¢izdikten sonra) Sizler de benim c¢izdigim gibi Oniiniizdeki

kagitlarin iizerine, ilgili yere bir kare ¢izin.

Uygulamadaki diger direktiflerde ¢izilmesi istenen sekiller; 6gretmenin
okumasi, ardindan ¢izim i¢in bir dgrenciyi tepegdziin basina ¢agirmasi ve diger
ogrencilerin de ¢izimi kendi Onlerindeki kdgitlarin lizerinde gerceklestirmesi seklinde
cizilmigtir.

Cizim etkinligi ile ilgili olarak ikinci uygulamada ise 0grencilere, tizerinde

“kare ve dikdortgen” c¢izili olan bir bagka kagit dagitilmistir (bk. EK-26 Egitim
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Calismalar1 Cizim Maddesi, 2. Ornek-Sekil). Bu &rnekteki kagidin da asetata
fotokopisi ¢ektirilmis ve bu sekil tepegdzle tahtaya yansitilmistir. Ikinci uygulamanin
ilk uygulamadan farklar1 sunlardir: Direktiflerin  zorluk derecesi Onceki
uygulamadaki direktiflerden yiiksektir. Birinci uygulamada sadece ¢izim
yaptirilirken sonraki uygulamada ¢izimin yani sira Ogrencilere bazi bilgiler de
yazdirilmustir. {lk uygulamada bastaki aciklama dahil toplam 10 madde bulunurken
ikinci uygulamada agiklama ile birlikte toplam 20 madde yer almaktadir (bk. EK-27
Egitim Caligmalar1 Cizim Maddesi, 2. Ornek-Direktifler). Bu maddelerde yer alan
direktiflerde cizilmesi istenen sekillerle yazilmasi istenen bilgiler ilk uygulamadaki
yontem kullanilarak &grencilere ¢izdirilmis ve yazdirilmig, bdylece Dinleme

Testi’nin Cizim maddesiyle ilgili egitim tamamlanmigtir.

2.5.5. Roportaj

Dinleme Testi’'nin Roportaj maddesiyle ilgili egitim calismasinda TRT
Ankara Radyosunun Cocuklarla Bagbasa adli programinda yayimlanan, Aksaray
Valisi ile yapilmis bir roportajdan yararlanilmistir (bk. EK-28 Egitim Calismalar1
Roportaj Maddesi Metin Desifresi). Bu maddeyle ilgili egitim, testin daha dnceki
maddelerinden olan Hikaye ve Haberler-Hava Durumu’nda verilen egitimlere benzer
sekilde yapilmistir. Dinleme oncesinde 6grencilere, onlarin yaslarindaki arkadaslar
tarafindan yapilmus bir réportaj dinleyecekleri belirtilmistir. Ogrencilere; roportaji
dinlerken yer, kisi vb. adlari; sayilari, tarihleri; konusulan konuyu ve bu konunun
ozelliklerini vb. bilgileri kisaltmalar kullanarak kendilerine dagitilan soru kagitlariin
(bk. EK-29 Egitim Calismalar1 R6portaj Maddesi, Sorular) arkasina not etmeleri
hatirlatilmistir. Daha sonra 6grencilere, sorulari incelemeleri sdylenmis, roportaji
dinlerken sadece sorularla ilgili bilgileri not etmemeleri, roportajin tamamini
anlamaya calismalari, ¢alismanin sonunda kendilerinden de roportajla ilgili sorular
hazirlamalarinin istenecegi ifade edilmistir. Ardindan roportaj, birkag boliim halinde
ogrencilere dinletilmis, her bolimden sonra o6grencilerden, aldiklar1 notlardan

hareketle ilgili sorular1 cevaplandirmalari istenmistir.
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Sorularin cevaplandirilmasi bittikten sonra dgrencilerden, roportaji dinlerken
aldiklar1 notlardan hareketle arkadaslarina metinle ilgili sorular sormalar1 istenmis ve
sinifta soru-cevap seklinde bir etkinlik ortami olusturulmustur. Réportaj maddesiyle

ilgili egitim caligmasi da bu sekilde tamamlanmustir.

2.5.6. Yol Tarifi

Dinleme Testi’nin altinct maddesi olan Yol Tarifi’nin egitim calismasinda iki
krokiden yararlanilmistir. Bu krokiler, internette bulunan sehir planlarindan kesitler
almarak olusturulmustur. Her iki krokide de belirli bazi yerlerin (okul, park, sinema,

market vb.) {izerine o yerin ad1 yazilmstir.

Yol tarifi ile ilgili egitim ¢alismalarinda yararlanilan ilk kroki, cogaltilarak
Ogrencilere dagitilmig, ayrica tahtaya yansitilmak iizere bu krokinin asetata
fotokopisi de ¢ektirilmistir (bk. EK-30 Egitim Caligmalar1 Yol Tarifi Maddesi, 1.
Kroki). Birinci krokiyle ilgili yol tarifi ¢aligmasinda bes maddeden olusan yonerge
kullanmilmistir (bk. EK-31 Egitim Calismalar1 Yol Tarifi Maddesi, 1. Yonerge).
Uygulama sirasinda kroki, tepegdz aracihigiyla tahtaya yansitilmistir. Ogretmen,
yonergenin ilk maddesini okumus ve bu maddede yapilmasi isteneni asetat kalemi ile
asetat lizerinde ¢izerek gostermis, daha sonra dgrencilerden ayni islemi 6nlerindeki
kroki iizerinde yapmalarmi istemistir. Ogretmen, yapilan yol tarifi sirasinda ¢izgi
cizerek ilerlemelerini Ogrencilere belirtmistir. Yonergedeki diger maddeler de
tepegoziin basina 6grenci cagrilarak Ogrencilere yaptirilmistir. Cagrilan 6grenci,
O0gretmeninin okudugu yonergeyi dinlemis ardindan yiiksek sesle tekrar etmis ve

cizgi ¢izerek yola devam etmistir.

Egitimin ilk bolimi bittikten sonra, O6grencilerin  farkli  6rneklerle
karsilagmalar1 ve kroki iizerinde yol tarifine aligmalar1 i¢in ikinci 6rnege gecilmistir.
Yol tarifi ile ilgili ikinci 6rnekte de kroki yine dgrencilere ¢ogaltilarak dagitilmistir
(bk. EK-32 Egitim Calismalar1 Yol Tarifi Maddesi, 2. Kroki). Bu uygulamada da
krokinin asetata cektirilen fotokopisi tepeg6z araciligiyla tahtaya yansitilmistir. Yol
tarifi ile ilgili ikinci uygulamada alti maddelik yonerge kullamilmistir (bk. EK-33
Egitim Calismalar1 Yol Tarifi Maddesi, 2. Yonerge). ilk uygulamada oldugu gibi
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ikinci uygulamada da yonerge Ogretmen tarafindan okunmus, ¢agrilan Ogrenci
yonergede belirtilen ¢izimi asetat, diger 6grenciler ise onlerindeki kroki iizerinde
yapmistir. Belirtilen iki yonergeyle ilgili uygulamalar tamamlandiktan sonra
ogrenciler kendi yonergelerini olusturarak ek uygulamalar da yapmislar ve egitim bu

sekilde tamamlanmustir.
2.5.7. Radyo Tiyatrosu

Dinleme Testi’nin bu maddesiyle ilgili egitimde iki ses kaydindan
yararlanilmistir. Bu kayitlardan ilkinde diinya havacilik tarihinin 6nemli isimlerinden
Wright (Rayt) Kardesler’in hayati ve ¢alismalar1 anlatilmaktadir (bk. EK-34 Egitim
Calismalar1 Radyo Tiyatrosu Maddesi, 1. Kayit Desifresi). Ses kaydi 6grencilere
boliim boliim dinletilmis, dinletilen her bdliimden sonra dgrencilerin o bdliimle ilgili
aldig1 notlar iizerinde durulmus; gerektiginde, dinletilen bolim tekrar dinletilerek
ogrencilerin dikkatlerinden kacgan noktalara deginilmistir. Daha sonra 6grencilerden,
aldiklar1 notlarin da yardimiyla, kendilerine dagitilan sorular1 (bk. EK-35 Egitim
Calismalar1 Radyo Tiyatrosu Maddesi, 1. Kayit, Metinle Ilgili Sorular)
cevaplandirmalar1 istenmistir. Ogrencilerin bazilar1 tarafindan cevaplanamayan
sorular sinifa yoneltilmis, o sorular1 cevaplayan Ogrencilerin cevaplar1 alindiktan
sonra Ogretmen tarafindan bir degerlendirme yapilarak sorunun cevabinin tiim

ogrenciler tarafindan kavranmasina yardimci olunmustur.

Radyo Tiyatrosu maddesinin egitim caligmalarinda ikinci ses kaydi olarak,
Milli Egitim Bakanliginca tavsiye edilmis olan “Nasrettin Hoca Hikéyeleri” adli
kasetin (Nasrettin Hoca Hikayeleri, 1985) baglangic boliimiinde yer alan Nasrettin
Hoca’nin ve hikéyelerinin tanitildigi bolim kullanilmistir (bk. EK-36 Egitim
Calismalar1 Radyo Tiyatrosu Maddesi, 2. Kayit Desifresi ve Sorular). Yine bu
calismada da dinleme oOncesinde Ogrencilere bazi agiklamalar yapilmis;
ogrencilerden, dinleme sirasinda kisi ve yer adlarina, tarihlere, olaylara dikkat
etmeleri istenmis ve not alirken kisaltma kullanmalar1 hatirlatilmigtir. Cevaplamakta
zorluk cektikleri sorularla ilgili boliimler 6grencilere tekrar dinletilerek onlarin

sorularin cevaplarina ulagmalar1 saglanmaya calisilmistir.
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2.5.8. Reklamlar

Reklamlar maddesinin egitiminde TRT Ankara Radyosundan alinan reklam
kayitlar1 kullanilmistir. Egitim sirasinda biri Dinleme Testi’ndeki ornege benzer

olmak {izere iki uygulama yapilmustir.

Ik uygulamada &grencilere, icinde dort reklam olan bir reklam kusag
dinletilmis (bk. EK-37 Egitim Calismalar1 Reklamlar Maddesi, 1. Ornek Desifresi),
dagitilan kagitta, reklami yapilan iirtinlerin yaninda reklami yapilmayan iiriinler de
karisik bir sekilde liste olarak 6grencilere verilmistir (bk. EK-38 Egitim Calismalar1
Reklamlar Maddesi, Uygulama Kagid1). 11k reklam dinletildikten sonra dgrencilere,
bu reklamda hangi iiriiniin reklamimin yapildig1 sorulmustur. Daha sonra 6grencilere
“Reklamda, reklami yapilan iiriiniin adi disinda baska hangi {iriinlerin adlar
kullanilmaktadir?” sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplardan sonra reklam bir kez
daha dinletilmistir. Boylelikle 6grencilerin, reklami yapilan {iriiniin adini, reklamin
icinde gegen diger iiriin adlarindan ayirt etmeleri saglanmaya calisilmistir. Bu
uygulama ic¢inde yer alan diger reklamlar da ogrencilere dinletilmis, yukarida
anlatilan sekilde uygulama siirdiiriilmiis ve 6grencilerin, reklami yapilan tirlinii rahat

bir sekilde tespit etme becerisini kazanmalar1 amaclanmigtir.

Reklamlar maddesiyle ilgili egitim c¢aligmalarindaki ikinci uygulamada ise
ogrencilere bir reklam dinletilmis ve onlardan, reklami dinlerken ilk uygulamada
kullandiklar1 kagitlarin arkasina notlar almalar1 istenmistir. Daha sonra 6gretmen
tarafindan reklamla ilgili sorular sorulmustur. Ogrenciler sorular1 cevaplandirmaya
calismuslardir. Ogrencilerin zorlandiklar1 boliimlerle ilgili olarak dgretmen acgiklama
yapmamis, reklami tekrar dinleterek Ogrencilerin cevaplayamadiklar1 sorularin
cevaplarini kendilerinin bulmasina firsat tammmistir. Boylelikle 6grencilerin dinleme
sirasindaki dikkatleri gelistirilmeye calisilmistir. Ogrencilerin, reklamlar1 son
caligmalarda ilk uygulamadakilerden daha dikkatli dinledikleri ve daha az hata

yaptiklar1 uygulamay1 yapan 6gretmenler tarafindan arastirmaciya iletilmistir.
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2.5.9. Dikte

Dinleme Testi’nin Dikte maddesinde &grencilere bir tiirkii dikte ettirildigi
daha once belirtilmisti. Bu maddenin egitim c¢alismalarinda da iki tlirkiiden

yararlanilmstir.

Tirkiilerin se¢iminde, sdzlerinin ¢ok hizli okunmamasina ve tiirkiide, nakarat
diye adlandirilan misra tekrarlarinin bulunmasina 6zen gosterilmistir. Bu 6zelliklerin,
egitim ¢alismalar1 sirasinda kolaylik saglayacagi diistinilmistiir. Belirtilen
ozelliklere sahip dort tiirkii arasindan iki tanesi uzman goriisii alinarak egitim
calismalarinda kullanilmak iizere secilmistir. Tiirkiilerden ilki, Orhan Hakalmaz
tarafindan seslendirilen “Bir Yigit Gurbete Gitse” adl tiirkiidiir (bk. EK-39 Egitim
Calismalar1 Dikte Maddesi, Tirkii Desifresi-1). Egitim c¢aligmas1 sirasinda
Ogrencilere zaman kazandirmak igin bu tiirkiiniin her misrasindan sonra beser
saniyelik bosluklar birakilmigtir. Bu islem Windows Movie Maker programi
yardimiyla gerceklestirilmis ve tiirkii teyp kasetine her misrasindan sonra beser
saniyelik bosluklar eklenmis olarak kaydedilmistir. Tiirkiiniin bu sekilde parcalara
ayrilmadan, teybin 6gretmen tarafindan durdurulup tekrar calistirilmasi seklinde de
dinletilmesi s6z konusu olabilirdi. Ancak bu islemin Ogretmen tarafindan her
seferinde, olmas1 gerektigi gibi uygulanamayacagi, bu durumun da egitimi olumsuz
yonde etkileyecegi ve uygulamayi yapan Ogretmene ek bir yiik getirecegi gibi

nedenlerden dolay tiirkii, yukarida belirtildigi sekilde kaydedilmistir.

Tirkii dinletilmeye baslamadan Once Ogrencilere; dinleme swrasinda
kisaltmalar kullanmalari, kisaltma kullanarak not ettikleri kelimeleri daha sonra
tamamlayabilmeleri i¢in bu kelimelerden sonra yeterli bosluk birakmalari, not
edemedikleri kelimeleri tiirkiiniin nakarat bolimlerinde yazabilmeleri amaciyla bu
kelimeler icin yeterli yer ayirmalar1 konularinda tavsiyelerde bulunulmustur. Ayrica
ogrenciler, yazamadiklar1 bolimlere takilip kalmamalar1 ve sonraki boliimleri not
etmeye devam etmeleri yoniinde uyarilmistir. Bu tavsiye ve uyarilardan sonra tiirkii
dinletilmeye baslanmis, Ogrenciler de dinlerken tiirkiiyli dikte etmislerdir. Turki
bittikten sonra kisaltarak yazdiklar1 boliimleri tamamlamalari i¢in 68rencilere birkag

dakikalik siire verilmistir.
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Egitim caligmasinda kullanilan tiirkiilerden ikincisi, Yavuz Bingol tarafindan
seslendirilen “Aglama Yar” adl tiirkiidiir (bk. EK-40 Egitim Caligmalar1 Dikte
Maddesi, Tiirkii Desifresi-2). Bu tiirkii, 6ncesinde bir ¢calisma yapilmasi ve nakarath
boliimlerinin olmas1 sebebiyle orijinal haliyle 6grencilere dinletilmis ve dgrenciler
yukarida belirtilen teknikleri kullanarak tiirkityii dikte etmeye ¢aligmislardir.
Ayrintili bir sekilde agiklanmaya calisilan bu egitim c¢aligmalar1 sonrasinda
ogrencilerin not alma becerilerinde gelisme oldugu uygulamay1 yapan dgretmenler
tarafindan arastirmaciya iletilmistir. Bu durum, egitim yoluyla dikte becerisinin

gelistirilebilecegini gostermektedir.

2.5.10. Ahsveris Problemi

Aligveris Problemi, Dinleme Testi’nin son maddesinde yer almaktadir. Bu
maddeyle ilgili egitim c¢aligmasinda igerikleri ve uzunluklar1 farkli dort aligveris
probleminden yararlanilmistir (bk. EK-41 Egitim Calismalar1 Aligveris Problemi
Maddesi Metin Desifreleri). Egitimde kullanilan problemler, ilkégretim Matematik
Ogretmenligi Boliimiinde gérev yapan alan uzmanlari ile birlikte, dgrencilerin smif

seviyeleri goz 6niinde bulundurularak hazirlanmgtir.

Egitim Oncesinde 6grenciler, diger uygulamalarda oldugu gibi, problemlerde
ozellikle isimlere ve sayisal verilere dikkat etmeleri yoniinde uyarilmistir. Bu
maddenin egitiminde kullanilan problemler basitten karmasiga dogru siralanmgtir.
fIk uygulamadaki problem, 6gretmen tarafindan kisaltmalar kullanilarak ve bilgiler
sematize edilerek tahtaya yazilmigtir. Problemin sonunda yoneltilen sorudan
hareketle ne tiir bir islemin yapilacagi belirlenmis, islem yapildiktan sonra sonug

ortaya konmustur.

Uygulamadaki diger problemlerde de 6gretmen problemi okurken 6grenciler,
kendilerine dagitilan kagitlara notlar almislar daha sonra islemi kagit iizerinde
yaparak sonuca ulasmaya calismiglardir. Her egitim c¢alismasindan sonra bir
ogrenciye, nelere dikkat ederek not aldig1 ve problemi nasil ¢dzdiigi ile ilgili olarak

tahtada uygulama yaptinnlmistir. Bu uygulama ile 6grencilerin, bir problemi dinlerken
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gerekli bolimleri not almalart ve not aldiklari bilgilerden hareketle ¢oziime

ulagmalar1 saglanmaya ¢alisilmistir.

2.6. Dinleme Testi’ni Degerlendirme

Dinleme Testi’ni olusturan maddeler farkli tiirde sorulardan olustugu icin bu
maddelerin degerlendirilmesinde de farkli yontemler kullanilmistir. Testteki
maddelerde ac¢ik uglu, coktan segmeli, bosluk doldurmali, dogru-yanlis olmak iizere
farkli soru tiplerinin yaninda sekil ¢izdirme, ¢izgiyle takip ettirme gibi uygulamalar

da kullanilmustir.

Testin on maddeden olustugu daha 6nce belirtilmisti. Testteki her madde 10,
testin tamami1 da 100 puan iizerinden degerlendirilmistir. Her maddeyle ilgili olarak
uzman goriisleri de alinarak iki Tiirkge 6gretmeniyle beraber ayrintili cevap anahtari
hazirlanmistir. Bu cevap anahtari, uygulamalar sirasinda 6grencilerin cevaplandirdigi
kagitlar degerlendirilirken arastirmact ve iki Tiirkce Ogretmeni tarafindan
kullanilmistir. Yani 6grencilerin kagitlari arastirmaci ve iki Tiirkge 6gretmeni olmak
lizere ii¢ kisi tarafindan okunarak ortak degerlendirilmistir. Ogrenci kAgitlarmin
degerlendirmesiyle ilgili ayrintili agiklama asagida her madde i¢in ayr1 ayri
yapilmaktadir. Yukarida, Dinleme Testi’nde yer alan maddelerle ilgili bilgiler
verilirken hangi maddenin sorusunun ve uygulama kagidinin kaginci EK’te oldugu

belirtildiginden EK’ler burada yeniden zikredilmemektedir.

Testin ilk maddesinde yer alan hikaye ile ilgili olarak 6grencilere alt1 tane
acik uglu anlama sorusu yoneltilmistir. Sorularin puanlar1 birbirine esittir. Icinde

birden fazla unsur bulunan sorular kendi i¢inde alt puanlara ayrilmistir.

Dinleme Testi’nin ikinci maddesindeki Metro Anonslar ile ilgili uygulama
bosluk doldurma seklinde diizenlenmistir. Bu maddede her anlam 6begi bir bosluk
olarak degerlendirilmis, on puan, anlam 6begi sayisina boliinerek her anlam 6begi ile
ilgili puan hesaplanmustir. Ogrencilere, tam olarak doldurduklari anlam &beklerine

gore puan verilmistir.

Haberler ve Hava Durumu maddesinde agik uglu ve ¢oktan se¢meli sorular

kullanilmigtir. Buradaki sorularda 6grencilerden on bir ayr cevap beklenmistir. Bu
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yiizden on puan on bire bdliinmiis ve sorular esit sekilde puanlanmustir. I¢inde birden

fazla unsur bulunduran sorular yine kendi i¢inde alt puanlara ayrilmstir.

Cizim etkinliginde on yedi basamak bulunmaktadir. Bu basamaklarin
tamamini dogru yapan Ogrenci tam puan almistir. Cizilmemis veya yanlis ¢izilmis
her iki sekil icin 6grencilerin dogru sayisindan bir dogru diisiilmiistiir; yani bu
maddede diizeltme formiili uygulannustir. Ogrenci kagitlar1 degerlendirilmeye
baslanmadan 6nce yapilan inceleme sirasinda bazi 6grencilerin istenen sekillerin
tamamini ¢izdikleri goriilmiis ancak bunun yaninda kagitlarinda fazladan sekillere de
rastlanmistir. Bu durum karsisinda 6l¢me ve degerlendirme uzmanlariyla goriisiilmiis
ve fazladan sekil ¢izmeden tiim ¢izimleri gerceklestiren 6grencilerle fazladan sekil
gizerek tiim ¢izimleri gerceklestiren dgrencilerin ayni sekilde degerlendirilmelerinin
dogru olmadigina karar verilmistir. Bu nedenden dolay1 alan uzmanlarinin goriisleri

dogrultusunda bu maddede diizeltme formiilii kullanilmustir.

Testin Roportaj maddesinde de agik uglu sorulardan yararlanilmigtir. Bu
sorulardan bazilar1 i¢ ice iki sorudan olusmaktadir. Bunlar da gbéz Oniinde
bulundurulmus ve madde on ii¢ soru lizerinden degerlendirilmistir. Yani on puanin
on tlice boliinmesi sonucu elde edilen puan, her dogru cevap icin toplama dahil

edilmistir.

Yol Tarifi maddesinin degerlendirilmesinde yonergelerin zorluk derecesine
gore bir puanlama yapilmistir. Her yonerge icin uzman goriisii ¢ergevesinde bir
zorluk puani belirlenmistir. Baglangi¢ noktasindan varig noktasina kadar yol tarifinde
kullanilan yonergeler toplamda on bes birimlik bir deger olusturmustur. On puan on
bese boliinerek birim deger elde edilmis, zorluk derecesi bir olan yonerge on puanin
on beste birini, zorluk derecesi ii¢ olan yonerge on puanin on beste iigiinii almigtir.
Bu maddede oOgrencilerden tarif edilen yere giderken ¢izgi cizerek ilerlemeleri
istenmisti. Baslangi¢ noktasindan varis noktasina kadar ¢izgi cizerek ve tarif edilen
yoldan giden 6grenci tam puan almistir. Belirli bir noktadan sonra yanlis yone gitmis
olan 6grenci dogru gittigi yere kadar hak ettigi puani almistir. Cizgi ¢izmeden varis

noktasindaki tarif edilen yeri isaretleyen 6grencilere puan verilmemistir.
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Dinleme Testi’nin Radyo Tiyatrosu maddesinde a¢ik uglu ve ¢oktan se¢meli
sorularla dogru-yanlis sorular1 kullanilmistir. Bu maddede on bir soruya yer

verilmistir. Her soru esit puan ile degerlendirilmistir.

Reklam maddesinde 6grencilerin on bir igsaretleme yapmalar1 gerekiyordu. Bu
maddenin degerlendirilmesinden Once yapilan incelemede bazi 6grencilerin dogru
isaretlemeleri yaptig1 ancak bunun yaninda yanlis isaretlemelerde de bulundugu
gorlilmiistiir. Bu durum karsisinda yine dlgme ve degerlendirme uzmanlariyla
goriislilmiis, fazladan isaretleme yapmadan sadece dogru segenekleri isaretleyen
ogrencilerle, dogru secenekleri belirleyen ancak bunun yaninda fazladan da
isaretleme yapan 6grencilerin ayni sekilde degerlendirilmelerinin dogru olmadigina
karar verilmistir. Bundan dolayi alan uzmanlariin goriigleri dogrultusunda bu
maddede de diizeltme formiilii kullanilmustir. iki yanlis isaretleme veya bos birakma
karsiliginda dogru sayisi bir birim azaltilmistir. Ardindan on puan on bire boliinerek
her dogru isaretlemenin puan degeri elde edilmistir. Ogrencilere, isaretledikleri dogru

sayisinca puan verilmistir.

Dikte maddesinde 6grencilere bir tiirkii dikte ettirilmisti. Bu maddenin
degerlendirilmesinde de anlam Obeklerinden hareket edilmistir. Dikte ettirilen
tiirkiiyle ilgili uzman goriisii alinmis ve tiirkiiniin kirk bes anlam 6beginden olustugu
tespit edilmistir. On puan kirk bege boliinerek her anlam 6begine karsilik gelen puan

bulunmus ve dgrencilere tam yazdiklari anlam 6begi sayisina gore puan verilmistir.

Dinleme Testi’'nin son maddesi olan aligveris probleminde problemin

sonucunu dogru bulan 6grenciye, tam puan olan on puan verilmistir.

Testteki her bir madde bu sekilde puanlandiktan sonra her 6grencinin testin
maddelerinden aldig1 puan bir cizelgeye islenmis ve bu puanlar analize hazir hale

getirilmistir.

Dinleme Testi’nin Cronbach Alpha giivenilirlik kat sayis1 6n testte .83, son
testte .79 olarak belirlenmistir. Cronbach Alpha giivenilirlik kat sayis1 .60’m
iizerinde oldugunda o testin giivenilir oldugu kabul edilmektedir. Cronbach Alpha

giivenilirlik kat sayisinin .60’1n iizerinde ¢ikmasi Dinleme Testi’nin giivenilir, 6n test
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ve son testteki degerlerin birbirine yakin olmasi da testin tutarli oldugunu ortaya

koymaktadir.

2.7. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler bilgisayara aktarilmis ve verilerin istatistiki
analizinde SPSS 11.5 (Statistic Package For Social Science) programindan
yararlanilmistir. Verilerin analizinde yiizde, aritmetik ortalama, t-testi ve varyans

analizi i¢in f testi kullanilmistir.
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3. BOLUM

BULGU VE YORUMLAR
Bu boliimde, toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular,
arastirmanin alt problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmustir.

3.1. Deney grubu ile kontrol grubunun dinleme becerileri, baslangicta

anlamh bir fark gostermekte midir?

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Dinleme Becerisi” On Test Puanlarina

Ait Iligkisiz Ol¢iimler t Testi Sonuclar

GRUP N X S Sd t p
Deney G. (On Test) 45 33,58 11,70
= 75 ,355 723
Kontrol G. (On Test) 32 34,67 15,31

Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarmin uygulama oncesinde dinleme
becerilerine iliskin puan ortalamalar yer almaktadir. Uygulama dncesinde yapilan 6n
testte deney grubunun dinleme becerisi puan ortalamasi 33,58; kontrol grubunun ise
34,67°dir. Uygulama oncesinde dinleme becerisi bakimindan deney ile kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini saptamak amaciyla her iki
grubun dinleme becerisi puan ortalamalar t-testi ile sinanmis ve dinleme becerisi
bakimindan gruplar arasinda [t(75)=.355, p>.05] anlamli bir farkin olmadigi
saptanmistir. Bu durum, deney ile kontrol gruplarinin dinleme becerisi bakimindan

uygulama 6ncesinde birbirine denk oldugunu gostermektedir.
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3.2. Dinleme Testi’ndeki maddeler acisindan deney grubu ile kontrol
grubunun 6n testte aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var

midir?

Tablo 3. Dinleme Testi’ndeki Maddelere iliskin Deney ve Kontrol Gruplarinin

On Test Puan Ortalamalarina Ait iliskisiz Ol¢iimler t Testi Sonuclar

Etkinlikler Grup N| X S |Sd| t P
1. Madde: Hikaye E ;‘; ;% iég 75 | 1.773 | .080
2. Madde: Metro Anonslari E 3; 23; ;;z 75 | 1.224 | 225
3. Madde: Haberler-Hava Durumu E g; g(l)(g) 33(7) 75 | .011 | .991
4. Madde: Cizim E g; ;‘;‘8‘ g?g 75 | .228 | .820
5. Madde: Réportaj E ;‘; ?32 ig; 75 | 947 | 347
6. Madde: Yol Tarifi oo AR s | s | s
7. Madde: Radyo Tiyatrosu E g; jzg 122 75 | 1.379 | .172
8. Madde: Reklamlar Pt >T T8 g5 | 240 | 810
9. Madde: Dikte o 22T g5 | s | 469
10. Madde: Alisveris Problemi Ilz ;‘; 2; ;jz 75 | .893 | .375

Tablo 3’te Dinleme Testi’'ndeki maddelere iliskin deney ve kontrol
gruplarmin 6n test puan ortalamalarina ait iliskisiz 6lgiimler t testi sonuglar yer
almaktadir. Tabloda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n testte Dinleme

Testi’nin maddelerinden aldiklar1 ortalama puanlar1 gériilmektedir.

Uygulama o6ncesinde, testi olusturan maddelerde deney ile kontrol gruplar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini saptamak amaciyla gruplarin testteki her
bir madde ile ilgili dinleme becerisi puan ortalamalar1 t testi ile sinanmis ve
maddelerin hepsinde gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi saptanmistir

(p>.05).
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3.3. Deney grubu ile kontrol grubunun son testteki dinleme becerilerine

iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?

Arastirmanin {igiincii alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Dinleme Testi bagar1 puanlarinin gruplara (deney-kontrol), 6l¢iimlere
(6n test-son test) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip farklilagsmadigi

aragtirilmigtir.

Tablo 4. Ogrencilerin Dinleme Testi’nden Aldiklar1 On Test-Son Test Ortalama
Puan ve Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUPLAR N X S N X S
Deney 45 33,58 | 11,70 45 60,60 | 13,87
Kontrol 32 34,67 | 15,31 32 47,66 | 16,48

Tablo 4’te goriildiigii lizere, deney grubu Ogrencilerinin ortalama puani 6n
testte 33,58 iken, bu deger verilen egitim sonrasinda 60,60 olmustur. Klasik
yontemle egitim-6gretim c¢aligsmalarina devam edilen kontrol grubundaki 6grencilerin
puanlari ise sirasiyla 34,67 ve 47,66’dir. Her iki grubun da on testteki ortalama
puanlari incelendiginde 6grencilerin Dinleme Testi’nden On testte oldukca diisiik
puanlar aldiklar1 goriilmektedir. On testte, deney grubundaki 6grencilerin ortalama
puaninin kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama puanindan yaklasik 1 puan diisiik
oldugu da goriilmektedir. Son testteki ortalama puanlar incelendiginde hem dinleme
egitimi verilen deney hem de klasik egitim-6gretim caligmalarina devam edilen
kontrol grubu 6grencilerinin dinleme becerisi basar1 diizeylerinde bir artis oldugu
gozlenmektedir. Deney grubunun puan ortalamasinda gdzlenen artis, aragtirmanin
hipotezine uygun olarak ortaya ¢ikmis bir artis olarak degerlendirilebilir. Yani deney
grubunda yer alan G6grencilerin Dinleme Testi bagsar1 puanlarinda meydana gelen

artig, verilen egitimle birlikte beklenen bir gelismeyi gostermektedir.
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Yukarida belirtildigi gibi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin de Dinleme
Testi basar1 puanlarinda 6n teste gore son testte bir artis sz konusudur. Kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin puanlarindaki artis su sekilde aciklanabilir: 11k olarak
belirtilmesi gereken husus, 6grencilerin 6n testte gordiikleri basliklar1 ve yapilan
uygulamalar1 son testte tekrar gormeleri neticesinde ortaya ¢ikan ‘“hatirlama”
unsurudur. Nitekim bu gruptaki 6grencilere son test uygulanirken 6grencilerin pek
cogunun “Ogretmenim, bu testi bize daha 6nce uygulamstiniz!” dedigi, uygulamayi
yapan Ogretmenler tarafindan arastirmaciya iletilmistir. “Hatirlama” unsurunun
deney grubunda yer alan ogrenciler i¢in de gecerli oldugu diisiiniilmelidir. Yalniz
deney grubunun ortalama puaninda 6n teste gore son testte olusan fark, kontrol
grubunun puaninda meydana gelen artisin iki katindan daha fazladir. Dolayisiyla
deney grubunun puaninda meydana gelen artigin “hatirlama” unsurundan degil bu
gruba verilen egitimden kaynaklandig1 gayet acik ve net bir sekilde ifade edilebilir.
Bu da egitimin stratejik, planli ve etkin bir sekilde yapilmasi durumunda dinleme
becerisinin gelisecegini gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Dinleme Testi’ndeki puan artislarinin
bir baska nedeninin, 6n test-son test arasinda gecen dort haftada okulda egitim-
Ogretim faaliyetlerine devam etmeleri ve bunun neticesinde Ogrencilerin biligsel
farkindalik becerilerindeki gelisme oldugu rahatlikla ifade edilebilir. Ciinkii egitim
ve 6gretim faaliyetleriyle 6grencilerin siirekli olarak bilgi ve becerilerine yenilerini
ekleyip kendilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Ogrencilerin &n test-son test
arasindaki algilama, kavrama vb. konulardaki gelisimlerinin son testte aldiklari
puanlar1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Kontrol grubunun dinleme puanlarinda meydana gelen artisin bir bagka
nedeni ise, 0grencilerin, testi olusturan bazi maddelerle (6rnegin reklamlar) giinliik
hayatta siklikla karsilasma ihtimalleridir. On test uygulandiktan sonra testte yer alan
maddeler konusunda Ogrencilerin  dikkatlerinin daha keskin hale geldigi
disiiniilmektedir. Dinleme Testi’'nde yer alan maddelerden biri olan “Reklamlar”,
testin uygulandigi donemde radyolarda yaymmlanan reklamlardan segilmistir.
Dolayisiyla dgrencilerin, bu testte yer alan reklamlar veya benzeri reklamlarla karsi
karsiya gelme ihtimalleri vardir. Bu durum da kontrol grubundaki Ogrencilerin

ozellikle testin bu maddesiyle ilgili basarilarini olumlu yonde etkilemistir denilebilir.
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“Reklamlar” maddesi ile ilgili ayrintili degerlendirme, bu maddenin ele alinisi

sirasinda yapilmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin Dinleme Testi basari
puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen ve yukarida belirtilen
degismelerin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak amaciyla

yapilan ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Dinleme Testi On Test-Son Test Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 28551,822 | 76
Grup (D/K) 1311,529 1 1311,529 | 3,611 ,061
Hata 27240,293 | 75 363,204
Gruplar Ici 19755,628 | 77
Olgiim (On Test-Son Test) 14973,791 1 14973,791 | 381,879 | ,000
Grup* Olgiim 1841,028 1 1841,028 | 46,952 | ,000
Hata 2940,809 | 75 39,211
Toplam 48307,45 | 153

Tablo 5’teki analiz sonuglarina gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Dinleme Testi’ne ait basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli
Olciimler faktorlerinin Dinleme Testi bagar1 diizeyleri {izerindeki ortak etkilerinin
anlaml1 oldugu bulunmustur. [F(;.75= 46,952; p< 0.05]. Diger bir ifadeyle, deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin Dinleme Testi’'ndeki basarilari deney grubuna
verilen egitime bagli olarak farklilik gostermektedir ve bu fark istatistiki olarak
anlamlhidir. Hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin son testteki basari
ortalamalarinda On testteki basar1 ortalamalarina gore bir yiikselme goriilmektedir.
Ancak deney grubundaki 6grencilerin basarilarindaki artig, verilen egitimin bir
sonucu olarak, kontrol grubundaki 6grencilerin Dinleme Testi’ndeki basarilarinda
meydana gelen artistan anlamli derecede yiiksektir. Deney grubundaki 6grencilerin
Dinleme Testi basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin  dinleme becerisini

gelistirmeye yonelik olarak verilen egitimden kaynaklandig1 s6ylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun puanlarindaki degismeleri asagidaki sekil tizerinde incelemek sonucun somutlagtiriimasi
agisindan yararli olacaktir.
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Sekil 3. Dinleme Becerisinin On Test-Son Test Basar1
Puanlarindaki Artis Miktari
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Sekil 3’te kesik ¢izgi deney, diiz ¢izgi ise kontrol grubunun 6n test-son test
puan ortalamalarindaki degisimi gostermektedir. On testte deney grubunun puan
ortalamasmin kontrol grubunun puan ortalamasindan az bir farkla geride oldugu
goriilmektedir. Son testte ise deney grubunun puan ortalamasi, gozle goriiliir bir fark
olusturacak sekilde kontrol grubunun ortalamasinin Oniine ge¢mistir. Deney
grubunun On testteki puan ortalamast 33,58 iken bu ortalama verilen dinleme
egitiminden sonra son testte 60,60’a yiikselmis; kontrol grubunun 6n testteki puan
ortalamasi 6n testte 34,67 iken son testte 47,66 olmustur. Diger bir ifadeyle deney
grubunun puan ortalamasinda 27,02°lik (% 80,46’lik), kontrol grubunun puan
ortalamasinda ise 12,99’luk (% 37,46’1ik) bir artis s6z konusudur. Deney grubunun
puan ortalamasindaki artisin kontrol grubunun puan ortalamasindaki artistan belirgin
diizeyde yiiksek oldugu, seklin son testle ilgili boliimii incelendiginde rahatlikla
goriilmektedir. Deney grubunun basarisindaki bu gelisme dort haftalik bir dinleme
egitimi sonunda ortaya ¢ikmistir. Bu egitimin bir y1l boyunca verilmesi durumunda

sonucun ¢ok daha iyi olacagi beklenebilir.
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Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test toplam puan ortalamalarindan
hareketle yapilan agiklama ve yorumlarin ardindan asagida, Dinleme Testi’ni
meydana getiren maddelerin her biri iizerinde aciklama ve yorumlarda

bulunulmaktadir.

3.4. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Hikdye maddesinde on test ve son

testteki puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var mdir?

Dinleme Testi’nin 1. maddesinde Hikdye ile ilgili bir calisma yer almaktadir.
Ogrencilerin bu maddeden aldiklar1 &n test-son test ortalama puan ve standart sapma

degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Testin 1. Maddesinin On Test-Son Test Ortalama
Puan ve Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUPLAR N X S N X S
Deney 45 2,11 | 1,2275 45 456 | 1,9444
Kontrol 32 2,73 | 1,8290 32 3,37 | 1,9791

Tablo 6°da goriildiigii iizere, etkinlik temelli bir dinleme egitimi modelinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin testin 1. maddesi (hikaye) ile ilgili ortalama
puani, deney oncesinde 2,11 iken deney sonrasinda 4,56 olmustur. Klasik yontemle
devam edilen kontrol grubundaki Ogrencilerin aymi puanlari sirasiyla 2,73 ve
3,37°dir. Bu ortalamalar, hem etkinlik temelli dinleme egitimi modelinin uygulandigi
deney hem de klasik yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin dinleme

becerisi basar diizeylerinde bir artis oldugunu gdstermektedir.

Hem deney hem de kontrol grubunun O6n testteki puan ortalamalaria
bakildiginda, 10 puan iizerinden yapilan bu degerlendirmede 6grencilerin oldukga
disiik sayilabilecek puanlar (Deney Grubu: 2,11; Kontrol Grubu: 2,73) aldigi

goriilmektedir. Hikaye tiirlindeki metinlere Tiirk¢e derslerinde sik sik yer verilmesine
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ragmen Ogrencilerin bu maddede diisiik puanlar almalar1 sagirtict bir sonug olarak
degerlendirilebilir.

Buradan hareketle, 6grencilere hikaye yapis1 hakkinda bilgi vermenin, bu tiir
metinleri okurken ve dinlerken bu yapilar gz 6niinde bulundurmanin 6énemli oldugu
vurgulanmalidir. Bunun igin &gretmenlerin okuma ve dinleme etkinliklerinde
uygulamali calismalar yapmalar1 gereklidir. Bu tiir caligmalarla 6grencilerin
belirtilen alandaki eksiklikleri ortadan kaldirilacaktir.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklhilik gdsterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Testin 1. Maddesi (Hikaye) ile lgili On Test-Son Test Basar1
Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P

Gruplar Arasi 376,793 76

Grup (D/K) 3,002 1 3,002 ,602 ,440
Hata 373,791 75 4,984

Gruplar i¢i 203,547 77

Olciim (On Test-Son Test) 89,222 1 89,222 | 79,682 | ,000
Grup* Ol¢iim 30,346 1 30,346 | 27,101 | ,000
Hata 83,979 75 1,120

Toplam 580,34 153

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol grubunun 1. maddede deney Oncesi
ve deney sonrasi On test ve son test toplam basar1 puanlar arasinda anlamli bir farkin
oldugu goriilmektedir [F(;.75= 27,101; p< 0.05]. Diger bir deyisle deney grubuna
verilen egitim bu gruptaki 6grencilerin basarilarini, kontrol grubundaki égrencilerin
basarilarindan anlamli derecede fark olacak sekilde artirmistir. Ogrencilerin Dinleme
Testi’nin 1. maddesindeki basarilarinda gozlenen bu farkliligin verilen dinleme

egitiminden kaynaklandigi sdylenebilir.
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Sekil 4. Testin 1. Maddesi (Hikaye) Ile Tlgili On Test-Son Test
Basar Puanlarn Grafigi
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Sekil 4’te, Dinleme Testi’nin 1. maddesinde puan ortalamalarinin, verilen
egitim Oncesi ve sonrasindaki degisimi goriilmektedir. Kesik ¢izgi deney, diiz ¢izgi
ise kontrol grubunun 1. madde ile ilgili 6n test-son test puan ortalamalarindaki
degisimi gostermektedir. Deney grubunun 6n testteki puan ortalamasi 2,11 iken bu
ortalama verilen dinleme egitiminden sonra son testte 4,56’ya yiikselmis; kontrol
grubunun On testteki puan ortalamasi 6n testte 2,73 iken son testte 3,37 olmustur.
Diger bir ifadeyle deney grubunun puan ortalamasinda 2,45’lik (% 116,11°lik),
kontrol grubunun puan ortalamasinda ise 0,64’lik (% 23,44’lik) bir artis soz
konusudur. Deney grubunun puan ortalamasindaki artisin kontrol grubunun puan
ortalamasindaki artigtan belirgin derecede yiiksek oldugu sekilde de acikea
goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi 6n testte kontrol
grubundaki 6grencilerin puan ortalamasindan geridedir. Son testte ise bu iki grubun
puan ortalamalarinin deney grubunun lehine belirgin derecede yiikseldigi
goriilmektedir. Dinleme Testi’nin 1. maddesi olan hikaye ¢alismasinda ortaya ¢ikan

bu farkin; deney grubundaki Ogrencilere, bir hikdyeyi dinlerken nelere dikkat
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etmeleri ve nasil not almalar1 gerektigi konusunda verilen egitimden kaynaklandigi
sOylenebilir. Deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamalarinin 2,11°den 4,56’ya
yiikselmesi, bu tiir metinlerle dinleme egitiminin siirekli hale getirilmesi durumunda
Ogrencilerin bu alandaki basarilarinda artis olacagi yoniinde yorumlanabilir. Kisa
stireli bir egitimle belirgin ve istatistiki olarak anlamli bir farkin olusmasi, daha uzun
siireli egitim caligmalarinda basarinin daha yiiksek olacaginin gdstergesi olarak

degerlendirilebilir.

3.5. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Metro Anonslar maddesinde 6n test

ve son testteki puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?

Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin 2. maddesi olan Metro Anonslari’ndan
aldiklar1 6n test-son test ortalama puanlar1 ve standart sapma degerleri Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8. Testin 2. Maddesinin On Test-Son Test Ortalama
Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUPLAR ON TEST SON TEST
N X S N X S
Deney 45 5,45 2,28 45 7,97 1,76
Kontrol 32 6,09 2,28 32 6,44 2,13

Tablo 8’de goriildiigii iizere, deney grubu 6grencilerinin testin 2. maddesi ile
ilgili ortalama puani deney Oncesinde 5,45 iken deney sonrasinda 7,97 olmustur.
Klasik yontemle devam edilen kontrol grubundaki O6grencilerin ayni puanlari
sirastyla 6,09 ve 6,44’tlir. Hem etkinlik temelli dinleme egitimi modelinin
uygulandig1 deney hem de klasik yontemin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin
dinleme becerisi basar1 puanlarinda testin 2. maddesinde de bir artig gézlenmektedir.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farkhilik gosterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Testin 2. Maddesi (Metro Anonslari) ile Ilgili On Test-Son Test Basari
Puanlarinin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynag KT sd KO F p

Gruplar Arasi 531,535 76

Grup (D/K) 7,293 1 7,293 1,043 ,310
Hata 524,242 75 6,990

Gruplar Ici 262,761 77

Olciim (On Test-Son Test) 76,712 1 76,712 | 40,554 | ,000
Grup* Olgiim 44,178 1 44,178 | 23,355 | ,000
Hata 141,871 75 1,892

Toplam 794,296 153

Deney ve kontrol grubunun, 2. maddede deney 6ncesi ve deney sonrasi 6n
test-son test toplam basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F(;.75= 23,355;
p< 0.05]. Diger bir deyisle, testin bosluk doldurma seklinde diizenlenen metro
anonslar1 ile ilgili maddesinde, deney grubuna verilen egitim bu gruptaki
Ogrencilerin basarilarini, kontrol grubundaki O6grencilerin basarilarindan anlaml
derecede fark olacak sekilde artirmistir. Ogrencilerin Dinleme Testi’nin 2.
maddesindeki basarilarinda gozlenen bu farkliligin, verilen dinleme egitiminden
kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogrencilerin basarilarindaki bu madde ile ilgili degisim,

asagidaki sekilde incelenebilir.




96

Sekil 5. Testin 2. Maddesi (Metro Anonslari) Ile Tlgili On Test-Son Test
Basari Puanlan Grafigi
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Sekil 5’te, Dinleme Testi’nin 2. maddesinde puan ortalamalarinin verilen
egitim Oncesi ve sonrasindaki degisimi goriilmektedir. Kesik ¢izgi deney, diiz ¢izgi
ise kontrol grubunun 2. madde ile ilgili 6n test-son test puan ortalamalarindaki
degisimi gostermektedir. Deney grubunun 6n testteki puan ortalamasi 5,45 iken bu
ortalama verilen dinleme egitiminden sonra son testte 7,97’ye yiikselmis; kontrol
grubunun On testteki puan ortalamasi on testte 6,09 iken son testte 6,44 olmustur. Her
iki gruptaki G6grencilerin 6n testteki puan ortalamalar1 10 puan iizerinden 5’in
iizerindedir. Bir 6nceki madde olan “Hikdye”de her iki grubun 6n test puan
ortalamalar1 3’{in altinda idi. Bu puanlardan hareketle 6grencilerin, metro anonslarini
hikdyeye gore daha kolay algiladiklari, bu durumun da puanlarina yansidigi
sOylenebilir. Bu ortalamalar; deney grubunun puan ortalamasinda 2,52°lik (%
46,23’liik), kontrol grubunun puan ortalamasinda ise 0,35’lik (% 5,74’°liik) bir artis
oldugunu gostermektedir. Sekildeki ¢izgilerin baslangic ve bitis noktalar1 dikkatle
incelendiginde, deney grubunun puan ortalamasindaki artisin kontrol grubunun puan
ortalamasindaki artistan belirgin derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney
grubunun puan ortalamasi, 6n testte kontrol grubunun puan ortalamasindan oldukga

geride iken son testte belirgin derecede kontrol grubunun puan ortalamasinin oniine
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geemistir. Sekildeki cizgilerin On test-son test arasindaki seyri incelendiginde deney
grubunda yer alan Ogrencilerin basarilar1 agikga goriilmektedir. Deney grubunun
cizgisinde keskin bir yiikselis, kontrol grubunun ¢izgisinde ise hemen hemen yatay
bir seyir s6z konusudur. Yani kontrol grubunun puaninda ciddi bir artis s6z konusu
olmamistir. Deney grubu lehine olan bu durumun, deney grubundaki 6grencilere 6n

testten sonra verilen egitim sayesinde ortaya ¢iktigi sdylenebilir.

3.6. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Haberler-Hava Durumu maddesinde

on test ve son testteki puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?

Ogrencilere uygulanan Dinleme Testi’nin 3. maddesinde Haberler-Hava
Durumu ¢aligmasi yer almaktadir. Ogrencilerin Dinleme Testi’nin bu maddesinden
aldiklar1 6n test-son test ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo 10°da

verilmistir.

Tablo 10. Testin 3. Maddesinin On Test-Son Test Ortalama
Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUPLAR ON TEST SON TEST
N X S N X S
Deney 45 3,09 2,20 45 5,86 2,19
Kontrol 32 3,10 2,27 32 5,00 2,34

Tablo 10°da goriildiigii lizere, etkinliklerden olusan testin uygulandigi ve
buna bagh olarak bir egitimin verildigi deney grubu 6grencilerinin testin 3. maddesi
(haberler-hava durumu) ile ilgili bagar1 puani ortalamasi1 deney Oncesinde 3,09 dur.
Bu ortalama deney sonrasinda 5,86 olmustur. Klasik yontemin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin ayni1 puanlar sirasiyla 3,10 ve 5,00’tir. Bu degerler, hem
etkinlik temelli dinleme egitimi modelinin uygulandigi deney hem de klasik
yontemin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin  dinleme becerisi basari
diizeylerinde bir artis oldugunu gostermektedir.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen soz konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Testin 3. Maddesi (Haberler-Hava Durumu) ile ilgili On Test-Son
Test Basari Puanlarinin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p

Gruplar Arasi 642,677 76

Grup (D/K) 6,800 1 6,800 ,802 ,373
Hata 635,877 75 8,478

Gruplar Ici 328,341 77

Olgiim (On Test-Son Test) 203,978 1 203,978 | 130,330 | ,000
Grup* Olgiim 6,982 1 6,982 4,461 ,038
Hata 117,381 75 1,565

Toplam 971,018 153

Deney ve kontrol grubunun, 3. maddede deney Oncesi ve deney sonrasi 6n

test-son test toplam basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F(1.75= 4,461; p<

0.05]. Diger bir deyisle verilen egitim; deney grubundaki 6grencilerin basarilarini,

kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarindan anlamli derecede fark olacak sekilde

artirmistir. Dinleme Testi’nin 3. maddesinde gozlenen bu anlamli artigin, 6grencilere,

haberler ve hava durumunu dinlerken nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda

verilen dinleme egitiminden kaynaklandigi sdylenebilir. Yukarida verilen degerler

sekil iizerine su sekilde yansimigtir:

Sekil 6. Testin 3. Maddesi (Haberler-Hava Durumu) ile ilgili
On Test-Son Test Basar1 Puanlar1 Grafigi
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Sekil 6’da Dinleme Testi’nin 3. maddesinde puan ortalamalarinin, verilen
egitim Oncesi ve sonrasindaki degisimi goriilmektedir. Kesik cizgi deney, diiz cizgi
ise kontrol grubunun 3. madde ile ilgili 6n test-son test puan ortalamalarindaki
gelisimi gostermektedir. Deney grubunun 6n testteki puan ortalamasi 3,09 iken bu
ortalama verilen dinleme egitiminden sonra son testte 5,86’ya yiikselmis; kontrol
grubunun On testteki puan ortalamasi 6n testte 3,10 iken son testte 5,00 olmustur.
Diger bir ifadeyle deney grubunun puan ortalamasinda 2,77’lik (% 89,64’lik),
kontrol grubunun puan ortalamasinda ise 1,90’lik (% 61,29’luk) bir artis so6z
konusudur. Her iki grubun 6n testteki puan ortalamalar1 hemen hemen ayni olsa da
egitim calismalarindan sonra uygulanan son testte, deney grubunun puan
ortalamasindaki artisin kontrol grubunun puan ortalamasindaki artistan belirgin
derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Sekilde kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin puanlarindaki artis da goriilmektedir. Ogrenciler giinliik hayatta hem
televizyonda hem de radyoda haberler ve hava durumu sunumuyla sik sik
karsilasmaktadir. On testin uygulanmasindan sonra, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin, karsilastiklart haberler ve hava durumu sunumlarina kars1 daha dikkatli
ve duyarli olduklar diisiiniilmektedir. Son testte ikinci kez kargilagmalarindan dolay1
teste asina olma durumlarmin yaninda haberler ve hava durumuna karsi
olusturduklar1 dikkat ve duyarliligin, onlarin son testteki puanlarinin artisinda etkili

oldugu yorumu yapilabilir.

3.7. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Cizim maddesinde 6n test ve son

testteki puan ortalamalar arasinda anlamh bir fark var midir?

Ogrencilerin, Dinleme Testi'nin 4. maddesi olan Cizim ¢alismasindan
aldiklar1 On test-son test ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo 12’de

verilmistir.
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Tablo 12. Testin 4. Maddesinin On Test-Son Test Ortalama
Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUPLAR ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 45 4,14 2,89 45 7,30 2,97
Kontrol 32 3,98 3,10 32 4,62 3,22

Tablo 12’de goriildiigli gibi deney grubu Ogrencilerinin testin 4. maddesi
(¢izim) ile ilgili ortalama puani, deney Oncesinde 4,14 iken deney sonrasinda 7,30
olmustur. Klasik yontemle devam edilen kontrol grubundaki &grencilerin ayni
puanlar sirasiyla 3,98 ve 4,62°dir. Bu sonuglar hem etkinlik temelli dinleme egitimi
modelinin uygulandigr deney hem de klasik yontemin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin  dinleme becerisi basar1 diizeylerinde bir artis oldugunu
gostermektedir.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen soz konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Testin 4. Maddesi (Cizim) Ile Ilgili On Test-Son Test Basar1
Puanlarimin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p

Gruplar Arasi 1078,783 76

Grup (D/K) 75,100 1 75,100 5,612 ,020
Hata 1003,683 75 13,382

Gruplar Ici 564,828 77

Olciim (Ontest-Sontest) 135,491 1 | 135491 | 27,469 | ,000
Grup* Ol¢iim 59,395 1 59,395 | 12,042 ,001
Hata 369,942 75 4,933

Toplam 1643,611 | 153

Deney ve kontrol grubunun, 4. maddede deney Oncesi ve deney sonrasi 6n

test-son test toplam basar1 puanlar1 arasinda anlamh bir fark vardir [F(;.75= 12,042;
p< 0.05]. Diger bir deyisle, direktiflerle ¢izim yapma konusunda deney grubuna

verilen uygulamali egitim; deney grubundaki Ogrencilerin basarilarmi, kontrol
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grubundaki Ogrencilerin basarilarindan anlamli derecede fark olacak sekilde

artirmistir. Bu fark asagidaki sekilde de goriilmektedir.

Sekil 7. Testin 4. Maddesi (Cizim) fle flgili On Test-Son Test
Basar Puanlarn Grafigi
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Sekil 7°de, Dinleme Testi’nin 4. maddesinde puan ortalamalarinin, verilen
egitim Oncesi ve sonrasindaki degisimi yukaridaki sekilde goriilmektedir. Kesik ¢izgi
deney, diiz ¢izgi ise kontrol grubunun 4. madde (¢izim) ile ilgili 6n test-son test puan
ortalamalarindaki gelisimi gdstermektedir. Deney grubunun o6n testteki puan
ortalamasi 4,14 iken bu ortalama verilen dinleme egitiminden sonra son testte 7,30’a
ylikselmis; kontrol grubunun 6n testteki puan ortalamasi 6n testte 3,98 iken son testte
4,62 olmustur. Deney grubunun puan ortalamasinda 3,16’lik (% 76,32’lik), kontrol
grubunun puan ortalamasinda ise 0,64°lik (% 16,08’lik) bir artis séz konusudur.
Deney grubunun puan ortalamasindaki artisin @ kontrol grubunun puan
ortalamasindaki artigtan belirgin derecede yiiksek oldugu, seklin son testle ilgili
bolimi  incelendiginde rahatlikla goriilmektedir. Deney grubunun puan
ortalamasindaki degisimi gosteren kesik ¢izgi dik, kontrol grubunun puan

ortalamasindaki degisimi gosteren diiz ¢izgi ise yatay bir seyir ortaya koymustur.
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Gruplarin 6n testteki puan ortalamalar1 birbirine ¢ok yakinken son testteki puan
ortalamalar1 arasinda oldukg¢a biiyiik bir fark vardir. Direktiflerle ¢izim yaptirma
konusunda testteki Ornege benzer sekiller lizerinde yapilan uygulamali egitim
calismalar sayesinde 6grencilerin cizimle ilgili dikkatlerinin gelistigi ve bu durumun
son test sonuglarinda kendini gosterdigi goriilmektedir. Yani deney grubu lehine olan

bu puan farkinin verilen egitimden kaynaklandigi sdylenebilir.

3.8. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Réportaj maddesinde 6n test ve son

testteki puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var mdir?

Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin 5. maddesi olan Rdportaj calismasindan
aldiklar1 6n test-son test ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo 14’te

verilmistir.

Tablo 14. Testin 5. Maddesinin On Test-Son Test Ortalama
Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUPLAR ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 45 2,36 1,83 45 3,72 2,44
Kontrol 32 1,96 1,82 32 3,58 2,59

Tablo 14’te goriildiigli lizere, deney grubu Ogrencilerinin testin 5. maddesi
(roportaj) ile ilgili basar1 testi ortalama puani deney Oncesinde 2,36 iken deney
sonrasinda 3,72 olmustur. Klasik yontemle devam edilen kontrol grubundaki
Ogrencilerin aym puanlart sirasiyla 1,96 ve 3,58’dir. Hem deney hem de kontrol
grubu Ogrencilerinin dinleme becerisi basar1 diizeylerinde bir artis oldugu
goriilmektedir.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen soz konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15. Testin 5. Maddesi (Réportaj) ile Tlgili On Test-Son Test Basar1
Puanlarinin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p

Gruplar Arasi 609,247 76

Grup (D/K) 2,773 1 2,773 ,343 ,560
Hata 606,474 75 8,086

Gruplar Ici 196,391 77

Olciim (On Test-Son Test) 83,222 1 83,222 | 55,451 | ,000
Grup* Ol¢iim ,609 1 ,609 ,406 ,526
Hata 112,560 75 1,501

Toplam 805,638 153

Deney ve kontrol grubunun, 5. maddede deney oncesi ve deney sonrast 6n
test-son test Dinleme Testi toplam basari puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(;.75= ,406; p> 0.05]. Diger bir deyisle deney grubuna verilen
egitim; deney grubundaki Ogrencilerin basarilarini artirsa da bu artig, kontrol
grubundaki 6grencilerin basarilarindaki artigla karsilastirildiginda anlamli bir fark
olusturmamaktadir. Bu durum, réportaj maddesiyle ilgili olarak dgrencilere verilen
egitimden beklenen sonucun almamadigini gostermektedir. Her iki gruptaki
ogrencilerin basarilarindaki artisin yansimasi asagidaki sekilde goriilmektedir:

Sekil 8. Testin 5. Maddesi (Roportaj) ile Tlgili On Test-Son Test
Basari Puanlan Grafigi

4,0

35

3,0

L5 o

On Test Son Test

kontrol
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Sekil 8’de Dinleme Testi’nin 5. maddesinde puan ortalamalarinin, verilen
egitim Oncesi ve sonrasindaki degisimi goriilmektedir. Kesik ¢izgi deney, diiz ¢izgi
ise kontrol grubunun 5. madde ile ilgili 6n test-son test puan ortalamalarindaki
degisimi gostermektedir. Deney grubunun 6n testteki puan ortalamasi 2,36 iken bu
ortalama verilen dinleme egitiminden sonra son testte 3,72’ye yiikselmis; kontrol
grubunun On testteki puan ortalamasi on testte 1,96 iken son testte 3,58 olmustur.
Diger bir ifadeyle deney grubunun puan ortalamasinda 1,36’lik (% 57,62°lik),
kontrol grubunun puan ortalamasinda ise 1,62’lik (% 82,65°1lik) bir artis sz

konusudur.

Buradaki duruma benzer bir sonug, ileride ele alinacak olan ve testin 7.
maddesinde yer alan Radyo Tiyatrosunda da mevcuttur. Ayrintili incelendiginde bu
iki maddeyle ilgili baz1 ortak ozelliklerinin oldugu goriilmiistir. Bu maddelerin,
Dinleme Testi’ndeki kayit siiresi en uzun iki madde olmas1 (Roportaj: 5 dk. 3 sn.,
Radyo Tiyatrosu: 4 dk. 50 sn.) ve egitim ¢aligmalar sirasinda bu maddelerle ilgili
kayit siireleri uzun (Roportaj icin 5 dk. 27 sn.lik, Radyo Tiyatrosu icin 8 dk.lik) ses
kayitlarinin kullanilmasinin deney grubundaki 6grencilerde bir dikkat daginikligina,
bikkinliga neden oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum, uygulama sonrasinda
Ogretmenler tarafindan da arastirmaciya iletilmistir. Ayrica, 6grencilerin roportaj ve
radyo tiyatrosu Ornekleriyle uygulamada cok sik karsilagmamalari, bu maddelerle
ilgili daha uzun siire egitim verilmesinin gerektigi gibi hususlar bu sonugcta etkili
oldugu diisliniilmelidir. Dolayisiyla egitim caligmalarinda istenen sonug¢ tam
anlamiyla ortaya ¢ikmamistir. Bu veriler ve ortaya konan &zelliklerden hareketle
ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin, uzunlugu 4 dk.y1 gegen bilgilendirici nitelikteki ses
kayitlarin1 dinleme, not tutma ve dinledikleri metinlerle ilgili sorulan sorulara cevap
vermekte zorlandiklar1 sdylenebilir. Ayrica dinleme egitimi c¢alismalarinda kayit
siiresi uzun ses kayitlarindan da miimkiin oldugunca yararlanilmamas1 6nerilebilir.
Yine de kesin yargiya varmak icin daha ayrintih ve sadece bu konuyu ele alan

calismalarin yapilmasina ihtiya¢ vardir.
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3.9. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Yol Tarifi maddesinde 6n test ve son

testteki puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?

Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin 6. maddesi olan Yol Tarifi ¢alismasindan

aldiklar1 6n test-son test ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo 16°da

verilmistir.

Tablo 16. Testin 6. Maddesinin On Test-Son Test Ortalama
Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUPLAR ON TEST SON TEST
N X S N X S
Deney 45 5,48 2,18 45 6,71 2,33
Kontrol 32 5,56 1,80 32 5,95 2,65

Tablo 16°da goriildiigii lizere, etkinlik temelli bir dinleme egitimi modelinin

uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin testin 6. maddesi (yol tarifi) ile ilgili basar

testi ortalama puani deney Oncesinde 5,48 iken deney sonrasinda 6,71 olmustur.

Klasik yontemle devam edilen kontrol grubundaki O6grencilerin ayni puanlari

sirasiyla 5,56 ve 5,95°tir. Bu degerler, her iki gruptaki 6grencilerin dinleme becerisi

basan diizeylerinde bir artig oldugunu gdstermektedir.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda

gozlenen soz konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17. Testin 6. Maddesi (Yol Tarifi) ile ilgili On Test-Son Test Basari
Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p

Gruplar Arasi 536,602 76

Grup (D/K) 4,224 1 4,224 ,595 443
Hata 532,378 75 7,098

Gruplar Ici 266,073 77

Olciim (On Test-Son Test) 24,741 1 24,741 7,902 ,006
Grup* Olgiim 6,514 1 6,514 2,080 ,153
Hata 234,818 75 3,131

Toplam 802,675 153
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Tablo 17°de goriildiigii gibi Deney ve kontrol grubunun, 6. maddede deney
Oncesi ve deney sonrast On test-son test Dinleme Testi toplam basart puanlari
arasinda anlamh bir fark bulunmamaktadir [F(1-75)= 2,080; p> 0.05]. Diger bir
ifadeyle, deney grubuna verilen egitim; deney grubundaki 6grencilerin basarilarini
artirsa da bu artig, kontrol grubundaki Ogrencilerin basarilarindaki artisla

karsilastirildiginda istatistiki bakimdan anlamli bir fark olusturmamaktadir.

Sekil 9. Testin 6. Maddesi (Yol Tarifi) ile Ilgili On Test-Son Test
Basar1 Puanlan Grafigi

6.8

6,6

6,4

6,2

GRUP
o
Deney
54 B Kontrol
On Test Son Test

Dinleme Testi’nin 6. maddesindeki (yol tarifi) puan ortalamalarinin,
verilen egitim Oncesi ve sonrasindaki degisimi Sekil 9’da goriilmektedir.
Kesik ¢izgi deney, diiz ¢izgi ise kontrol grubunun 6. madde (yol tarifi) ile
ilgili 6n test-son test puan ortalamalarindaki degisimi gostermektedir. Deney
grubunun 6n testteki puan ortalamasi 5,48 iken bu ortalama verilen dinleme
egitiminden sonra son testte 6,71’e yiikselmis; kontrol grubunun ise 6n
testteki puan ortalamasi 6n testte 5,56 iken son testte 5,95 olmustur. Diger bir
ifadeyle deney grubunun puan ortalamasinda 1,23’liik (% 22,44’liik), kontrol

grubunun puan ortalamasinda ise 0,39’luk (% 7,01°’lik) bir artis soz

konusudur. Her ne kadar istatistiki agidan anlamli olmasa da yol tarifi
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konusunda deney grubundaki oOgrencilere verilen egitim, bu gruptaki
Ogrencilerin sozlii olarak yapilan tariften hareketle tarif edilen yeri bulma
konusundaki becerilerini, kontrol grubundaki ogrencilerin bu konudaki
becerilerinden belirgin derecede fazla olacak sekilde artirmistir. Bu farkin da
deney grubundaki Ogrencilere testteki Ormege benzer ornekler iizerinde
uygulamal1 olarak verilen egitim sayesinde ortaya ¢iktig1 soylenebilir. Yani
egitim verildiginde, Ogrencilerin tarif edilen yeri bulma konusundaki

becerilerinin gelisecegi sOylenebilir.

3.10. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Radyo Tiyatrosu maddesinde 6n

test ve son testteki puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?

Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin 7. maddesi olan Radyo Tiyatrosu’ndan

aldiklar1 On test-son test ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo 18’de

verilmigtir.
Tablo 18. Testin 7. Maddesinin On Test-Son Test Ortalama
Puan ve Standart Sapma Degerleri
GRUPLAR ON TEST SON TEST
N X S N X S
Deney 45 4,73 1,69 45 5,76 1,31
Kontrol 32 4,18 1,79 32 5,51 1,18

Tablo 18’de goriildiigii lizere, deney grubu Ogrencilerinin testin 7. maddesi
(radyo tiyatrosu) ile ilgili basar1 testi ortalama puanmi deney oncesinde 4,73 iken
deney sonrasinda 5,76 olmustur. Klasik yontemle devam edilen kontrol grubundaki
Ogrencilerin ayn1 puanlari sirasiyla 4,18 ve 5,51°dir. Bu ortalamalar, her iki gruptaki

ogrencilerin dinleme becerisi bagar1 diizeylerinde bir artis oldugunu gostermektedir.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen soz konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 19’da verilmistir.
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Tablo 19. Testin 7. Maddesi (Radyo Tiyatrosu) ile flgili On Test-Son Test
Basari1 Puanlarinin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p

Gruplar Arasi 218,53 76

Grup (D/K) 5,968 1 5,968 2,106 ,151
Hata 212,562 75 2,834

Gruplar Ici 183,242 77

Olciim (On Test-Son Test) 52,387 1 52,387 | 30,224 | ,000
Grup* Ol¢iim ,860 1 ,860 ,496 483
Hata 129,998 75 1,733

Toplam 401,772 153

Tablo 19°da deney ve kontrol grubunun, 7. maddede deney Oncesi ve deney
sonras1 On test-son test Dinleme Testi toplam basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir [F(1-75)= ,496; p> 0.05]. Diger bir deyisle, deney grubuna
verilen egitim; deney grubundaki 6grencilerin bagarilarini artirsa da bu artig, kontrol
grubundaki 6grencilerin basarilarindaki artigla karsilastirildiginda anlamli bir fark

olusturmamaktadir.

Sekil 10. Testin 7. Maddesi (Radyo Tiyatrosu) ile Tlgili On Test-Son Test

Basar1 Puanlan Grafigi

6,0

On Test Son Test
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Sekil 10°da, Dinleme Testi’nin 7. maddesinde puan ortalamalarinin, verilen
egitim Oncesi ve sonrasindaki degisimi goriilmektedir. Kesik ¢izgi deney, diiz ¢izgi
ise kontrol grubunun 7. madde ile ilgili 6n test-son test puan ortalamalarindaki
degisimi gostermektedir. Deney grubunun 6n testteki puan ortalamasi 4,73 iken bu
ortalama verilen dinleme egitiminden sonra son testte 5,76’ya yiikselmis; kontrol
grubunun On testteki puan ortalamasi on testte 4,18 iken son testte 5,51 olmustur.
Diger bir ifadeyle deney grubunun puan ortalamasinda 1,03°lik (% 21,77°lik),
kontrol grubunun puan ortalamasinda ise 1,33’lik (% 31,81°lik) bir artis sz

konusudur.

Yukarida ifade edildigi gibi Roportaj maddesinin egitim calismalarinda da
kayit siiresi uzun (Radyo Tiyatrosu maddesinin egitim ¢aligmalarinda 8 dk.lik ses
kayd1 kullanilmistir.) ses kaydinin kullanilmasinin deney grubundaki 6grencilerde bir
dikkat daginikligina ve bikkinliga neden oldugu diisiiniilmektedir. Yani buradaki
duruma benzer bir durum, testin 5. maddesini olusturan ve yukarida ele alinan
Roportaj maddesinde de s6z konusu idi. Bu durum, R&portaj maddesinde de
belirtildigi gibi uygulamay1 yapan ogretmenler tarafindan aragtirmaciya iletilmistir.
Bu dikkat daginikligi ve bikkinlik da son test sirasinda yine ses kaydi uzun olan
Radyo Tiyatrosu maddesinde beklenen olumlu gelismenin ortaya ¢ikmasini
engellemistir denilebilir. Diger bir ifadeyle uzunlugu 4 dk.y1 gegen bilgilendirici
nitelikteki ses kayitlar1 kullanilarak dinleme egitimi verilme durumunda bu yas
grubundaki 6grencilerde dikkat daginikligi ve bikkinlik olusmakta ve Ogrenciler
sorulan sorulara cevap vermekte zorlanmaktadirlar. Yine yukarida belirtildigi gibi bu
konuda kesin yargiya varmak icin daha ayrintili ve konunun sadece bu yoniinii ele

alan galigmalarin yapilmasina ihtiyac oldugunu belirtmekte yarar vardir.

3.11. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Reklamlar maddesinde 6n test ve

son testteki puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?

Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin 8. maddesi olan Reklamlar ¢alismasindan
aldiklar1 On test-son test ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo 20’de

verilmistir.
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Tablo 20. Testin 8. Maddesinin On Test-Son Test Ortalama
Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUPLAR ON TEST SON TEST
N X S N X S
Deney 45 277 | 188 | 45 | 498 | 244
Kontrol 32 | 290 | 287 | 32 527 | 2,50

Tablo 20°de goriildiigii iizere, deney grubu 6grencilerinin testin 8. maddesi ile
ilgili bagar1 testi ortalama puani deney Oncesinde 2,77 iken deney sonrasinda 4,98
olmustur. Klasik yontemle devam edilen kontrol grubundaki &grencilerin ayni
puanlari sirastyla 2,90 ve 5,27°dir. Ortalamalar incelendiginde hem etkinlik temelli
dinleme egitimi modelinin uygulandigi deney hem de klasik yontemin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin dinleme becerisi basar1 diizeylerinde bir artis oldugu
goriilmektedir.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen soz konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 21°de verilmigtir.

Tablo 21. Testin 8. Maddesi (Reklamlar) ile Ilgili On Test-Son Test Basar1
Puanlarinin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynag KT sd KO F p

Gruplar Arasi 703,256 76

Grup (D/K) 1,651 1 1,651 177 ,676
Hata 701,605 75 9,355

Gruplar Ici 360,798 77

Olciim (On Test-Son Test) 196,472 1 | 196,472 | 89,803 | ,000
Grup* Olgiim ,240 1 ,240 ,110 ,742
Hata 164,086 75 2,188

Toplam 1064,054 | 153

Tablo 21°de goriildiigii lizere, deney ve kontrol grubunun, 8. maddede deney
Oncesi ve deney sonrast On test-son test Dinleme Testi toplam basari puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir [F(1-75)= ,110; p> 0.05]. Yani deney

grubuna verilen egitim; deney grubundaki 6grencilerin basarilarini artirsa da bu artis,
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kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarindaki artigla karsilagtirildiginda anlamli bir

fark olusturmamaktadir. Bu verilerin yansimas1 asagidaki sekilde goriilmektedir:

Sekil 11. Testin 8. Maddesi (Reklamlar) ile Tlgili On Test-Son Test
Basari Puanlar Grafigi

5,5

[

2,5 B Kontrol
On Test Son Test

Sekil 11°de, Dinleme Testi’nin 8. maddesindeki puan ortalamalarinin, verilen
egitim Oncesi ve sonrasindaki degisimi goriilmektedir. Kesik ¢izgi deney, diiz ¢izgi
ise kontrol grubunun 8. madde ile ilgili On test-son test puan ortalamalarindaki
gelisimi gostermektedir. Deney grubunun 6n testteki puan ortalamasi 2,77 iken bu
ortalama verilen dinleme egitiminden sonra son testte 4,98’e¢ yiikselmis; kontrol
grubunun On testteki puan ortalamasi 6n testte 2,90 iken son testte 5,27 olmustur.
Diger bir ifadeyle deney grubunun puan ortalamasinda 2,21°'lik (% 79,78’lik),
kontrol grubunun puan ortalamasinda ise 2,37°lik (% 81,72°lik) bir artis soz

konusudur.

Sekilde de goriildiigli gibi 6n test sonuglarina gére kontrol grubunun puan
ortalamasi deney grubunun puan ortalamasindan yiiksektir. Her iki grubun ortalama
puaninda meydana gelen artis hemen hemen aymidir. Deney grubunun puan
ortalamasinda meydana gelen artista, verilen egitimin etkisinin oldugu sdylenebilir.
Bunun yaninda kontrol grubunun ortalama puanindaki artisin, testin 8. maddesinde

yer alan Reklamlarin 06zelliginden kaynaklanmis olabilecegi diistiniilmektedir.
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Reklamlar; igerigindeki insan sesi/sesleri, reklami ilgi ¢ekici hale getiren diger sesler,
reklam metnini siisleyen miizik gibi unsurlar sayesinde insanlarin 6zellikle de her yas
grubundaki cocuklarin dikkatini ¢eken bir nitelige sahiptir. Dinleme Testi’nin bu
maddesindeki reklamlar, uygulamanin yapildigi dénemde radyolarda yayimlanan
reklamlardan secilmistir. Deney ve kontrol grubundaki &grencilere testin
uygulanmasinin ardindan, bu reklamlarin hem deney hem de kontrol grubundaki
ogrencilerin dikkatini daha c¢ok ¢ektigi diisiiniilmektedir. Deney grubundaki
ogrencilerin bu maddeyle ilgili basarilarinda verilen egitimle birlikte bir yiikselme
goriiliirken, ayni ylikselmenin kontrol grubundaki Ogrencilerin de basarilarinda

yukarida belirtilen nedenlerden dolay1 goriilmiis olabilecegi diisiiniilmektedir.

3.12. Ogrencilerin, Dinleme Testi’nin Dikte maddesinde 6n test ve son

testteki puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?

Ogrencilerin Dinleme Testi’nin 9. maddesi olan Dikte ¢alismasindan aldiklar

On test-son test ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Testin 9. Maddesinin On Test-Son Test Ortalama
Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUPLAR ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 45 3,25 1,57 45 6,43 2,60
Kontrol 32 3,57 2,29 32 5,11 1,75

Tablo 22’de goriildiigii gibi, etkinlik temelli dinleme egitimi modelinin
uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin testin 9. maddesi ile ilgili basar1 testi
ortalama puani deney oncesinde 3,25 iken deney sonrasinda 6,43 olmustur. Klasik
yontemle devam edilen kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlar1 sirasiyla 3,57
ve 5,11°dir. Buna gore hem etkinlik temelli dinleme egitimi modelinin uygulandigi
deney hem de klasik yontemin uygulandigi kontrol grubu odgrencilerinin dinleme
becerisi basar1 diizeylerinde bir artis goriilmektedir.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.
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Varyansin Kaynag KT sd KO F p

Gruplar Arasi 546,053 76

Grup (D/K) 9,223 1 9,223 1,289 ,260
Hata 536,830 75 7,158

Gruplar ici 360,29 77

Ol¢iim (On Test-Son Test) 208,967 1 208,967 | 123,987 | ,000
Grup* Olgiim 24,919 1 24,919 14,785 ,000
Hata 126,404 75 1,685

Toplam 906,343 153

Tablo 23’te goriildiigii iizere, deney ve kontrol grubunun, 9. maddede deney

Oncesi ve deney sonrast On test-son test Dinleme Testi toplam basari puanlari

arasindaki fark oldukca anlamlidir [F(.75= 14,785; p< 0.05]. Diger bir ifadeyle

deney grubuna verilen egitim; deney grubundaki Ogrencilerin basarilarini, kontrol

grubundaki Ogrencilerin basarilarindan anlamli derecede fark olacak sekilde

artirmustir. Ogrencilerin Dinleme Testi’nin 9. maddesindeki basarilarinda gozlenen

bu farkin verilen dinleme egitiminden kaynaklandigi sdylenebilir. Deney grubu

lehine gozlenen bu belirgin fark sekle asagidaki gibi yansimaktadir:

Sekil 12. Testin 9. Maddesi (Dikte) Ile ilgili On Test-Son Test

7,0

Basar1 Puanlar Grafigi

6,5

6,0

5.5

3,0

On Test

Son Test

Kontrol
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Sekil 12°de, Dinleme Testi’nin 9. maddesindeki puan ortalamalarinin, verilen
egitim Oncesi ve sonrasindaki degisimi goriilmektedir. Kesik cizgi deney, diiz cizgi
ise kontrol grubunun 9. madde ile ilgili 6n test-son test puan ortalamalarindaki
gelisimi gostermektedir. Deney grubunun 6n testteki puan ortalamasi 3,25 iken bu
ortalama verilen dinleme egitiminden sonra son testte 6,43’e yiikselmis; kontrol
grubunun On testteki puan ortalamasi on testte 3,57 iken son testte 5,11 olmustur.
Diger bir ifadeyle deney grubunun puan ortalamasinda 3,18’lik (% 97,84’lik),
kontrol grubunun puan ortalamasinda ise 1,54’lik (% 43,13°liikk) bir artis s6z
konusudur. On testte kontrol grubunun puan ortalamasinin gerisinde olan deney
grubunun puan ortalamasi; Dinleme Testi’nde yer alan Ormnege benzer Ornekler
iizerinde verilen, etkili not alma tekniklerinin kavratildigi uygulamali egitim
sayesinde son testte gdzle goriiliir derecede bir farkla kontrol grubunun puan
ortalamasimin oniine ge¢mistir. Bu sonug¢ dinledigini dikte etme konusunda verilen

egitimin dikte becerisini gelistirdigini gostermektedir.

3.13. (")grencilerin, Dinleme Testi’nin Alisveris Problemi maddesinde 6n

test ve son testteki puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?

Ogrencilerin, Dinleme Testi'nin 10. maddesi olan Alisveris Problemi
caligmasindan aldiklar1 6n test-son test ortalama puan ve standart sapma degerleri
Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Testin 10. Maddesinin On Test-Son Test Ortalama
Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUPLAR ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 45 22 1,49 45 7,33 4,47
Kontrol 32 ,063 2,46 32 2,81 4,57

Tablo 24’te goriildiigii tizere, etkinlik temelli bir dinleme egitimi modelinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin testin 10. maddesi (aligveris problemi) ile
ilgili basan testi ortalama puani deney oncesinde 0,22 iken deney sonrasinda 7,33

olmustur. Klasik yontemle devam edilen kontrol grubundaki 6grencilerin ayni
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puanlar sirastyla 0,63 ve 2,81°dir. Buna gore her iki grupta yer alan dgrencilerin
dinleme becerisi basar1 diizeylerinde bir artis s6z konusudur.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25. Testin 10. Maddesi (Ahsveris Problemi) le Tlgili On Test-Son Test
Basar1 Puanlarimin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynag KT sd KO F P

Gruplar Arasi 1135,065 76

Grup (D/K) 158,572 1 158,572 | 12,179 | ,001
Hata 976,493 75 13,020

Gruplar i¢i 1870,834 77

Olciim (On Test-Son Test) 808,496 1 | 808,496 | 72,562 | ,000
Grup* Olgiim 226,678 1 226,678 | 20,344 | ,000
Hata 835,660 75 11,142

Toplam 3005,899 | 153

Tablo 25’te gorildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun, 10. maddede deney
Oncesi ve deney sonrast On test-son test Dinleme Testi toplam basari puanlari
arasindaki fark oldukga anlamlidir [F.75= 20,344; p< 0.05]. Yani, deney grubuna
aligveris problemi konusunda verilen egitim; deney grubundaki &grencilerin
basarilarini, kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarindan olduk¢a anlamli derecede
fark olacak sekilde artirmistir. Deney grubundaki 6grencilerin Dinleme Testi’nin 10.
maddesindeki basarilarinda gozlenen bu fark verilen dinleme egitiminden
kaynaklanmistir denilebilir. Deney grubundaki Ogrencilerin aligveris problemi

maddesindeki puan gelisimleri asagidaki sekilde de agik¢a goriilmektedir.
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Sekil 13. Testin 10. Maddesi (Ahsveris Problemi) le flgili On Test-Son Test
Basar Puanlarn Grafigi

On Test Son Test

Dinleme Testi’nin 10. maddesindeki puan ortalamalarinin, verilen egitim
oncesi ve sonrasindaki degisimi Sekil 13’te goriilmektedir. Kesik ¢izgi deney, diiz
¢izgi ise kontrol grubunun 10. madde ile ilgili 6n test-son test puan ortalamalarindaki
gelisimi gostermektedir. Deney grubunun 6n testteki puan ortalamasi 0,22 iken bu
ortalama, verilen dinleme egitiminden sonra son testte 7,33’¢ yiikselmis; kontrol
grubunun On testteki puan ortalamasi 6n testte 0,63 iken son testte 2,81 olmustur.
Diger bir ifadeyle deney grubunun puan ortalamasinda 7,11°lik (% 3231,81°lik) bir
artis, kontrol grubunun puan ortalamasinda ise 2,18’lik (% 346,03’1iik) bir artis s6z
konusudur. Yani, bu maddedeki basar1 deney grubunda yaklagik 32,5 kat, kontrol
grubunda ise yaklagik 3,5 kat artmistir. Deney grubu lehine olan bu farkin, verilen

egitimden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Goriildiigi gibi “Etkinlik Temelli Bir Dinleme Egitimi Modeli” denilebilecek

ve on maddeden olusan bu testle ilgili olarak deney grubundaki 6grencilere verilen
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egitim, bu gruptaki 6grencilerin dinleme becerilerinin gelismesine katki saglamstir.
Bu ¢alisma sirasinda testteki maddelerle ilgili olarak deney grubundaki 6grencilere
dort haftalik bir egitim verilmistir. Dinleme becerisinin gelistirilmesiyle ilgili
calismalarin 6gretmenler tarafindan bir yila yayilarak uygulanmasi durumunda bu
becerinin ¢ok daha iyi bir sekilde gelisecegi sOylenebilir. Pek c¢ok caligmada
belirtildigi gibi dinleme becerisinin egitim yoluyla gelistirilebilecegi bu arastirmada

da ortaya konmustur.
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4. BOLUM

SONUC ve ONERILER

4.1. Sonuclar

On test ve son test uygulamalar1 sonucunda ortaya ¢ikan veriler, ilkdgretim 7.
sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak deney grubuna
verilen etkinlik temelli egitimin bu gruptaki O6grencilerin dinleme becerilerini,
kontrol grubunda yer alan G&grencilerin dinleme becerilerinden daha fazla

gelistirdigini; bu sonucun istatistiki olarak da anlamli oldugunu goéstermektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin on testteki puan ortalamasi 100 {izerinden
33,58 iken bu ortalama son testte 60,60’a; kontrol grubundaki &grencilerin puan
ortalamasi ise On testte 34,67 iken son testte 47,66’ya yiikselmistir. Her iki grubun
puan ortalamasinda da bir artig goriilmesine ragmen deney grubundaki 6grencilerin
puanlarindaki artisin, kontrol grubundaki &grencilerin puanlarindaki artistan daha
fazla oldugu goriilmektedir. Deney grubu lehine olan bu fark istatistiki olarak da
anlamlidir. Bu sonu¢ dinleme becerisinin egitim yoluyla gelistirilebilecegini

gostermektedir.

Ogrencilere 6n test-son testte uygulanan, 10 maddeden olusan ve her maddesi
10 puan iizerinden degerlendirilen Dinleme Testi’nin ilk maddesi olan Hikdye’de su
sonug elde edilmistir: Bu maddede deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamalari,
2,11°den 4,56’ya; kontrol grubundaki &grencilerin puan ortalamalar1 ise 2,73’ten
3,37’ye yiikselmistir. Deney grubundaki Ogrencilerin puan ortalamalarinda daha
fazla bir artis oldugu goriilmektedir. Deney grubu lehine olan bu fark, istatistiki

olarak da anlamlidir.

Dinleme Testi’nin 2. maddesinde yer alan Metro Anonslari’nda, deney
grubundaki Ogrencilerin puan ortalamasi1 5,45’ten 7,97’ye; kontrol grubundaki

Ogrencilerin puan ortalamas1 ise 6,09’dan 6,44’e¢ ¢ikmistir. Bu puanlar
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karsilagtirildiginda deney grubundaki 6grencilerin puanlarindaki artisin daha fazla
oldugu net bir sekilde goriilmektedir. Deney grubu lehine olan goézle goriiliir bu fark,
istatistiki olarak da anlamlidir. Deney grubuna, bosluk doldurma konusunda verilen

egitimin oldukga etkili oldugu bu sonuglardan sonra rahatlikla sdylenebilir.

Haberler-Hava Durumu maddesi Dinleme Testi’'nin 3. sirasinda yer
almaktadir. Bu maddede deney grubundaki 6grencilerin On testteki puan ortalamasi
3,09 iken son testte 5,86’ya ¢ikmustir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puan
ortalamasi ise 3,10’dan 5,00’e yiikselmistir. Goriildiigii gibi her iki grubun puan
ortalamasinda da bir artig s6z konusudur. Meydana gelen artigin, deney grubunda
daha fazla oldugu goriilmektedir. Deney grubu lehine olan bu artis, istatistiki olarak
da anlamlidir. Haberler-Hava Durumu konusunda da 6grencilere verilen egitimin,

onlarin dinleme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Dinleme Testi’nin (izim maddesinde Ogrencilere direktiflerle c¢esitli
geometrik sekiller ¢izdirilmistir. Bu maddede deney grubundaki 6grencilerin puan
ortalamast On testte 4,14 iken son testte 7,30’a; kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin puan ortalamasi ise 3,98’den 4,62’ye ¢ikmistir. Deney grubunun puan
ortalamasinda 3,16 puanlik (%76,32°lik), kontrol grubunun puan ortalamasinda ise
0,64 puanlik (%16,08°1ik) bir artis s6z konusudur. Goriildiigii gibi deney grubundaki
Ogrencilerin basarisi, verilen uygulamali egitim sayesinde kontrol grubundaki
Ogrencilerin basarisina gore daha fazla artis gostermistir. Bu artig istatistiki olarak da

anlamlidir.

Testin 5. maddesi olan Roportaj’la ilgili olarak da su sonuglar ortaya
cikmigtir: Deney grubunun 6n testte 2,36 olan puan ortalamasi son testte 3,72’ye,
kontrol grubunun 6n testte 1,96 olan puan ortalamasi da 3,58e yiikselmistir. Her iki
grubun da puan ortalamasinda yiikselme oldugu goriilmektedir. Yalniz bu maddede
kontrol grubunun puaninin daha fazla arttigi goriilmektedir. Bu durumun, ilgili
maddenin Bulgu ve Yorumlar boliimiinde ifade edilen nedenlerden kaynaklanmis

olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bir kroki tizerinde, yonlendirmeler yardimiyla tarif edilen yere tarif edilen

yoldan ulasma ile ilgili bir etkinlik olan Yol Tarifi’nde, deney grubundaki
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Ogrencilerin puan ortalamasi 6n testte 5,48, son testte 6,71; kontrol grubundaki
Ogrencilerin ayni puanlar sirasiyla 5,56 ve 5,95°tir. Bu ortalamalar, her iki gruptaki
ogrencilerin bu konuyla ilgili dinleme becerisi basar1 diizeylerinde bir artis oldugunu
gostermektedir. Istatistiki olarak anlamli olmasa da deney grubunun puan
ortalamasindaki artis kontrol grubunun puan ortalamasindaki artistan daha yiiksektir.
Yol tarifi konusunda deney grubundaki 6grencilere verilen uygulamali egitimin, bu

gruptaki 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Radyo Tiyatrosu maddesi, Dinleme Testi’nin 7. sirasinda yer almaktadir.
Testin bu maddesinde deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi on testte 4,73,
son testte 5,76; kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi on testte 4,18, son
testte 5,51°dir. Dinleme Testi’nin bu maddesinde de deney grubuna verilen egitimin
etkili olmadig1 goriilmektedir. Bu durumun nedenlerinin neler olabilecegi, Bulu ve

Yorumlar boliimiinde agiklanmustir.

Testin Reklamlar maddesinde deney grubundaki dgrencilerin 6n testteki puan
ortalamast 2,77 iken son testte 4,98’e; kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n testteki
puan ortalamasi 2,90 iken son testte 5,27’ye yiikselmistir. Her iki grubun
puanlarindaki artis birbirine paralel olup yaklasik ayni oranda gergeklesmistir. Deney
grubundaki oOgrencilerin puan ortalamalarindaki artis verilen egitimle birlikte
beklenen bir durumdur. Kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamalariyla ilgili
ortaya c¢ikan artisin nedenleri konusunda Bulgu ve Yorumlar boliimiinde

degerlendirme yapilmistir.

Dinleme Testi’nin Dikte maddesinde 6grencilerden, bir tiirkiiyii dinlerken
dikte etmeleri istenmistir. Deney grubundaki O6grencilerin 6n testteki puan
ortalamalar1 3,25 iken bu ortalama son testte 6,43’e¢ ¢ikmis, kontrol grubundaki
Ogrencilerin 6n testteki puan ortalamalar1 6n testte 3,57 iken son testte 5,11 olmustur.
Her iki grubun puan ortalamasinda da bir artig olsa da deney grubunun puan
ortalamasindaki artis daha fazla gerceklesmistir. Deney grubu lehine olan bu artig

istatistiki olarak da anlamlidir.

Dinleme Testi’nin son maddesinde Aligveris Problemi’ne yer verilmistir.

Testin bu maddesi, deney grubundaki 6grencilerin 6n teste gore son testte en basaril
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olduklar1 boliimdiir. Deney grubundaki 6grencilerin 6n testteki puan ortalamasi 0,22
iken verilen uygulamali egitimden sonra son testte bu ortalama 7,33’e cikmustir.
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n testteki puan ortalamalar1 0,63 iken bu
ortalama son testte 2,81 olmustur. Her iki grubun puan ortalamasinda da bir artis s6z
konusudur. Ancak deney grubunun puan ortalamasindaki artis daha fazladir. Deney
grubundaki grencilerin puan ortalamalar1 32,5 kat, kontrol grubundaki 6grencilerin
puan ortalamalar1 ise 3,5 kat artmigtir. Bu sonuglar da matematiksel islemler i¢eren
aligveris problemi ile ilgili olarak verilen uygulamali egitimin 6grencilerin bu

alandaki dinleme becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Dinleme Testi’ni olusturan maddeler iizerinde tek tek durduktan sonra testin
timil lizerinde bir degerlendirme yapilacak olursa su noktalar1 belirtmekte yarar

vardir:

Deney grubundaki o6grencilere verilen 4 haftalik egitim, bu gruptaki
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelismesine katki saglamistir. Bu egitimin
verildigi grupla verilmedigi grup arasinda, egitimin verildigi grup lehine bir durum
s0z konusudur. Dinleme becerisini gelistirecek ¢aligmalarin egitim-6gretim yayilarak
uygulanmas1 durumunda bu becerinin ¢ok daha iyi bir sekilde gelisecegi sdylenebilir.
Dinleme becerisinin egitim yoluyla gelistirilebilecegi bu calismada net bir sekilde

ortaya konmustur.

Tiirk Millf Egitim Sisteminde sistematik bir dinleme egitimi verilmemektedir.
Uygulama sirasinda gidilen okullarda pek ¢ok smif Ogretmeni, uygulama
malzemelerinden 6rnek alip kendi siniflarinda uygulamak istemistir. Bu durum da
gostermektedir ki okullarda, smmf seviyelerine gore dinleme materyalleri

hazirlandiginda bu materyaller, dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in kullanilacaktir.

4.2. Oneriler
4.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Egitim-6gretim sisteminin hangi basamaginda olursa olsun her 6gretmen,
dinlemenin gelistirilebilir, dl¢iilebilir ve degerlendirilebilir bir dil becerisi oldugunu

kabul etmelidir.
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2. Ogretmen, dinleme konusunda 6grencilerine iyi model olmalidir.

3. Ogretmenler, ders kitaplarinda yer alan dinleme becerisi ile ilgili

etkinlikleri bir zaman kayb1 olarak gérmemelidirler.

4. Ogretmenler, dgrencilerinin dinleme durum envanterini c¢ikarmak igin
onlarla ortak caligmalar yapmalidir. Bu kapsamda ogretmenler; Ogrencilerinin
okulda, evde, disarida gecirdikleri dinleme zamanlarini ve bu dinlemeler sirasinda

neleri dinlediklerini belirlemelidirler.

5. Belirlenen dinleme durumlarinin ardindan 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirici caligmalar yapilmalidir. Bu c¢aligmalar Tiirkge dersi cergevesinde ders
kitabindaki etkinliklerin yaninda giinliik hayattan Ornekler iizerinde de
gerceklestirilmelidir.  Ayrica bu  etkinlikler sadece Tiirtkce dersi igine
sikistirllmamalidir. Ilkdgretim 1. kademede smif Ogretmenleri Tiirkge dersinin
yaninda Matematik, Hayat Bilgisi, Beden Egitimi vd. derslerde 6grencilerin etkili
dinleme becerilerini gelistirecek ortamlar olusturmalidirlar. 2. kademede ise Tiirkge
ogretmenleri, diger brans 6gretmenleri ile is birligine giderek tiim derslerde dinleme
becerisinin gelisimine yonelik ne gibi ¢aligmalar yapilabilecegi konusunda ¢aligmalar
igcerisine girmelidir. Bu ¢aligmada, diger brans 6gretmenlerinin destegi son derece

Onemlidir.

6. Ogretmenler, dinleme ile ilgili ¢aligmalarda 6grencilerini daha etkin hale

getirecek uygulamalar icerisinde olmalidirlar.

7. Ogretmenler, 6grencilerine dinlemenin pasif bir durum olmadigini, aktif bir
siire¢ oldugunu, dinleme anindaki zihinsel islemlerden hareketle belirtmelidirler. Bu
yondeki caligmalar 6grencilerin dinlemeye karsi motivasyonunu olumlu yonde

etkileyecektir.

8. Ogretmenler; dgrencilere, farkli dinleme durumlarinda farkli stratejiler

uygulamalari gerektigini 6rneklerden hareketle belirtmelidir.

9. Ogretmen, oOgrencilerine cevrelerindeki cesitli dinleme durumlarim
(duyurular, radyo-televizyon yayinlari, aligveris faaliyetleri vb.) dinleme becerilerini
gelistirmede bir ara¢ olarak kullanabileceklerini gostermelidir. Bu c¢ergevede

onlardan siifa, giinliikk hayatin i¢inden dinleme 6rnekleri getirmelerini isteyebilir.
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10. Ogretmenler, &grencilerine dinleme Oncesi, siras1 ve sonrasinda
yapabileceklerini belirtmelidirler. Bu sekilde onlarin etkili birer dinleyici olmalarini

saglayacaklardir.

4.2.2. Ogrencilere Yonelik Oneriler

1. Ogrenciler, dinlemenin tiim derslerle ilgili 6grenmelerindeki ve giinliik

hayattaki payini dikkate alarak dinlemenin 6neminin farkina varmalidirlar.

2. Ogrenciler, dinleme becerilerini gelistirebileceklerini fark etmelidirler.
Bunun igin giinliik hayattaki ¢esitli dinleme durumlarini, bu becerilerini gelistirmek

icin kullanmalidirlar.

3. Ogrenciler kendi aralarinda, dinleme becerilerini gelistirici oyunlar

(tekerleme, manav-siipermarket oyunu vb.) oynayarak bu becerilerini gelistirebilirler.

4.2.3. Miifredat ve Ders Arac¢ Gereclerine Yonelik Oneriler

1. Miifredat programinda yer alan her bir kazamimla ilgili olarak kitap

yazarlarima ve 6gretmenlere drnek olacak ¢esitli dinleme etkinlikleri olusturulmalidir.

2. Miifredat programinda dinleme/izleme becerisi ile ilgili yer alan
kazanimlar, 6grencilerin gilinlilk hayatta karsilasabilecekleri cesitli durumlar goz
oniinde bulundurularak diizenlenmeli ve zenginlestirilmelidir. Bunun i¢in 6ncelikle
her sinif seviyesinde 6grencilerin kullandiklar tiirleri ve karsilasabilecekleri dinleme

durumlanyla ilgili “dinleme durumlar1 envanteri” olusturulmalidir.

3. Miifredat programinda belirtilen kazanimlar sinif seviyelerine gore
boliimlendirilerek diizenlenmelidir. Boylelikle yapilandirmaci yaklasima uygun

olarak kazanimlarin daha diizenli olarak verilme durumu s6z konusu olacaktir.

4. Programdaki dinleme/izleme becerisine yonelik Olgekler de simif
seviyelerine gore diizenlenmelidir. Bunun yaninda c¢esitli dinleme/izleme

durumlarina (konferans, duyuru, diyalog vb.) 6zel 6l¢ekler olusturulmalidir.



124

5. Elektronik ortamda, 6gretmenlerin dinleme egitiminde yararlanabilecekleri,
cesitli ses kayitlarindan olusan ve siirekli olarak zenginlestirilen bir “Ses Kaydi
Bankas1” olusturulmahidir. Bu bankada ses kayitlarinin metin desifreleri de yer

almalidir.

6. Tiirkce dersinin diger beceri alanlarindaki kazanimlardan ilgili olanlara
yonelik dinleme/izleme etkinlikleri 6rnekleri olusturulmali, boylelikle 6gretmenlere

ve 0grencilere, dil becerilerinin bir biitiin oldugu fikri kavratilmalidir.

7. Ders kitaplarinda dil becerileri ayr1 ayr1 degil, gerektigi yerde birbiriyle
iligkilendirilerek verilmelidir. Bu iliskilendirme ayni etkinlikte farkli beceri

alanlarina yonelik kazanimlarin verilmesiyle saglanabilir.

8. Ders kitaplarina ek olarak, i¢inde sadece dinleme metinlerinin degil,
dinleme/izleme beceri alanindaki farkli kazanmimlara yonelik ses kayitlari
verilmelidir. Yine bu ses kayitlarinin metin desifreleri de Ogretmen Kilavuz

Kitab1’nda yer almalidir.

9. Dinleme becerisinin egitiminde kullanilacak arag-gerec (teyp, CD calar,
VCD, televizyon, tepegdz vb.) konusunda okulda/sinifta gerekli donamimlar

saglanmalidir.

4.2.4. Okul Yonetimine Yonelik Oneriler

1. Okul yo6netimi oOncelikle, dinleme egitiminin saghkli yapilmasim
saglayacak bir ortam olusturmali, varsa dis unsurlarn (giiriilti vb.) ortadan

kaldirmalidir.

2. Dinleme becerisinin egitimine yonelik gerekli arac-geregler saglanmalidir.
Bunun icin her derse farkli bir derslik tahsis edilmesi ve bu smniflarin o dersin
gereklerine gore diizenlenmesi ve donatilmasi yoluna gidilmelidir. Bu sekildeki bir

uygulama, derslerin daha verimli islenmesini saglayacaktir.

3. Okuldaki 6gretmenlere, gelisen teknoloji ile ilgili arag-gere¢ kullanimi

konusunda egitim verme yollarin1 arastirmali ve bu ¢alismalar1 hayata gecirmelidir.
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4. Yukandaki diizenlemeler konusunda okul aile birliklerinin destegini

saglayarak velilerin siirece aktif katilimini saglamalidir.

4.2.5. Teftise Yonelik Oneriler

1. Dinleme, ihmal edilmis bir beceri oldugu icin egitim-ogretim faaliyetleri
iginde bulunan herkes gibi miifettislerin de bu beceri ile ilgili bilgileri siirhdir.
Okullara rehberlik ve teftis icin gidecek miifettislerin dinleme becerisi konusunda

bilgilenmelerine yonelik ciddi bir hizmet i¢i egitimden gecirilmeleri gerekmektedir.

2. Okullara rehberlige giden miifettisler, dinleme becerisi iizerinde de 6nemle
durmali, bu becerinin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar konusunda tiim

ogretmenlere rehberlik etmelidirler.

3. Dinleme egitimiyle ilgili, farkli okullardaki gesitli uygulamalar gidilen
diger okullarla paylasilmalidir.

4. Okullarda teftis i¢in bulunan miifettigsler ise Ogretmenlerin, dinleme
becerisi lizerinde ne sekilde durduklar1 konusunda ayrintili bilgiler almali,
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisim diizeyini tespit etmelidirler. Gerekirse
uygulamalar hakkinda ayrintili bilgiler almali, O6gretmenlere yeni acilimlar

saglamalidirlar.

4.2.6. Aileye Yonelik Oneriler
1. Aile de ¢ocuklarina 6ncelikle dinleme konusunda iyi 6rnek olmalidir.

2. Dinleme egitimine dogumdan O&nce baslanabilecegi g6z Oniinde
bulunduruldugunda aile, bebegin dinleme becerisini gelistirici etkinliklerden (miizik
dinletme, masal anlatma-okuma, anne-babanin konusmasi vb.) yararlanmalidir. Anne
karnindaki bebegi olumsuz etkileyecek ses faktorlerini (siddetli ses vb.) ortadan

kaldirmalidir.

3. Aile, pek cok ses icerisinden ihtiyacina yonelik sesi/sesleri dinleme

konusunda ¢ocuklariyla ¢alismalar yapmalidir.
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4. Aile iginde, dinleme becerisini gelistirmeye yonelik ¢esitli oyunlar

oynanmalidir.

5. Ev iginde ve diginda, dinleme becerisini gelistirici firsatlar

degerlendirilmelidir.

4.2.7. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Her smf seviyesine yonelik “dinleme durumlar1 envanteri” olusturmaya

yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

2. Sinif seviyelerine yonelik belirlenen “dinleme durumlari”nin egitimi igin

etkinlik kitaplar1 hazirlanmalidir.

3. Dinleme tiirlerinin gesitli sinif seviyelerindeki 6grencilere kazandirilmasina

yonelik deneysel ¢aligmalar yapilmalidir.

4. Degisik hedef kitleler iizerinde, bu hedef kitleleri olusturan bireylerin
dinleme becerilerini kullanma diizeylerini tespit etmeye ve gelistirmeye yonelik alan

aragtirmalar1 yapilmalidir.

5. Dinleme engellerinin tespit edilmesine ve ortadan kaldirilmasma yd&nelik

calismalar yapilmalidir.

6. Ogrencilerin, Tiirkce programinda yer alan dinleme/izleme kazanimlarina

erisme diizeylerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilmalidir.

7. Ogrencilere; dinleme Oncesi, siras1 ve sonrasinda dikkat etmeleri gereken

noktalar1 kazandirmaya yonelik ¢aligsmalar yapilmalidir.

8. Tip fakiiltelerinin cesitli birimleri (Kulak Burun Bogaz Servisleri, Isitme
Merkezleri vb.) ile dinleme egitimi konusunda is birligi yapilarak bu birimlerin bilgi

birikiminden yararlanma yoluna gidilmelidir.

9. Yurt disinda dinleme egitim iizerine yapilan c¢aligmalar incelenmeli ve

bunlar arasindan bir segcme yapilarak dilimize ¢evrilmelidir.
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EK-1 Sevginin Bedeli Adli Hikdye Metni ve Anlama Sorulart
SEVGININ BEDELI

Karabag’t Ramazan, kiiciik bir yavru iken bir topak yag ile karisinin 6rdigi
bir ¢ift oyali ¢oraba almisti. Uzun siire yanma cocuklarini bile birakmadi. insana
aligsin istemiyordu. Eger insanlara alisirsa koyunlara bekgilik yapamazdi. Ramazan

bile ona sert davranir, sevse bile dover gibi severdi.

Yeri, siiriinin sol kanadi idi. Dalgin veya siiriiden ayrilan koyunlarin
uzaklagmalarin1 6nleyecekti,. Yabancilara, kurtlara karsi onlar1 koruyacakti. Karabas,
gorevini ¢ok iyi biliyordu. Hatta Karabas, yabancilarin kurtlardan da beter oldugunu
biliyordu: Onlar biitiin koyunlar1 ¢alabilirler, listelik Ramazan’la yanagmalarmi da

oldurebilirlerdi.

Kisacasi, kurt kokusu, yabanci kokusu ta uzaklardan alinacak, haber
verilecekti. Tam vaktinde de saldirilacakti. Bunlar onun birakilamaz giinliik
gorevleriydi. Bdyle olusu da Karabas’a gurur veriyordu. Iste biitiin bu koyunlarin,
kuzularin, hatta dogrudan dogruya Ramazan’in koruyucusu o idi. Ramazan ona
gliveniyordu, giivenilmekten daha biiyiiltiici ne vardi? Var olmak giivenilmek

demekti.

Davras’ta giinler durgun bir deniz gibiydi. Ko¢ katimi ge¢mis, koyunlar
kuzulamis, siiriiyli bir senlik havasidir sarmisti. Derken giines 1sitmaya basladi.
Dereye inilip kirpilan koyunlarla kuzular giimiis sulara atildi. Kisaca bir senlik oldu.
Karabas ilk olarak yakinda anne olacagini diisiinerek daha bir neselendi, kurdu kusu

unuttu.

Aradan zaman ge¢misti. Davras, Davras olali boyle sey gdrmemisti: Atiyla,
arabasiyla, pantolonlu, fistanli insanlariyla koca bir ordu geliyordu da kopekleri

saldirmaya birakmuyorlardi. Ustelik bunlarm hepsi yabanciyd.

Hayatin ciddiyeti kalmamisti. Her sey karmakarisik oldu gitti. Bu arada
Karabas’in kara basina da bir bela musallat oldu. Bu, sapsari, ipek sacli, masmavi
gdzlii bir kiz cocuguydu. Dogru diiriist yiiriimesini daha yeni 6grendigi belliydi. 1k

karsilagmalari bile bir alem olmustu: Sersem kiiciik kiz, kuzularin derdindeydi. Kuzu
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diye Karabag’in iizerine kapaniverdi. Al basma belay1! Karabag soyle bir hirlad:

Ama nerde? Tam tersine, bast1 kahkahay1 bacaksiz:
-Aaa, kopekmis... Kuzu sandim ben?
O kadar da degil:
-Ne giizel kdpekmissin sen, ayol.
Ikinci hirlamanin karsilig1 da bu olmustu.
-Dur bir seveyim seni, dur be.

Ramazan’dan adin1 da 6grendi ve o giinden sonra bir kovalamacadir gitti:
Karabas onu gordii mii elli metre 6teye kagiyordu. Ama, kurtulus yoktu. Ramaza’nin
ayaklan dibinde caresiz, yakay1 ele veriyordu. Ama o minicik, o bembeyaz, o
yumusacik eller oksamasimi nasil da biliyorlardi. Kuyrugunu sarki sdyler gibi

yelpazelemesini 6nleyebilmek i¢in ne azaplar ¢ceker olmustu, Allah’im.

Agustos sonlarina dogruydu. Karabas beyaz cadirlarin az ilerisinde bir kaya
araliginda, on bes giin kadar 6nce yavrulamisti. Kimi kapkara, kimi sapsari, kimi
saril1 karali, karali akli tam yedi yavru... Hepsi de topag gibi. Karabas’a gelince o
daha bir bagkalagmisti: Bir bakima daha bir gururlu, bir bakima daha bir vahsi ve
uyanikti. Ama bir bakima da daha uysal, daha sokulgan, ¢ok, ¢ok daha ilgiye diigkiin.
Bacaksiz ona neler tasimiyordu, neler. Biitiin giin yani basindaydi. Karabag artik o
kara basini onun minik dizlerine koymaktan derin bir tat duyuyordu. Yavrularini

yalamaktan daha tath bir sey olabilecegini sanmiyordu.

Davras’in sonbahari pek bilinmez, kig birdenbire bastiriverir. Bu yil da 6yle
olacakti galiba: Bir 6gle sonrasi yaylay1 kiil rengi bir kdr duman bastiriverdi. Bir
riizgar, bir riizgar... Camlar ugulduyordu. Vadiden sanki en eski ¢aglarin hayvan

siiriileri uluya uluya, homurdana homurdana kosuyorlardi.

Stirtiler dontiyor, atlarin ve cadirlarin kaziklar1 peklestiriliyordu. Riizgar,

biisbiitiin delilesmis, gece erkenden bastirmisti. Saat sekiz olmadan herkes uyudu.

On olmadan da biitiin yayla ayaktaydi. Once k&pekler bir baska tiirlii
havlamaya basladi. Beyaz c¢adirlarin 6niinden gegerek camliga dogru kostular, sonra

Yoriikler de oraya gitti. Simdi artik kimi o6fkeli, kimi act act ve soluk soluga
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hirlamalar isitiliyordu. Bunlara insan haykiriglar1 karisiyor, arada sirada silahlar

patliyordu.

Kii¢iik kiz ne oldugunu bilmeden tir tir titredi. Kendisi kadar korkan ablasina
sarild1 ve bekledi. Cok, ¢ok zaman ge¢mis gibiydi. Ama bu {irpertici giiriiltiiler on on

bes dakika ya slirmiis ya stirmemisti. Kiigiik kiz babasinin sesini isitti:
-Ne oldu?
Bir Yoriik cevap verdi:
-Kurtlar bey... Karabas’a saldirmislar.
Kiiguk kiz ¢adir1 zorla acarak disari firladi:
-Karabas nerede?

Yatistiramadilar. Hayir, Karabag’t gorecekti. Ramazan’in gozleri doldu.
Babas1 bakti olacak gibi degil. Peki, dedi ve beyaz cadirlarin gemici fenerlerini de
alarak kayaya gittiler. Biiyiikleri bile dehsete diisilirdii goriiniis: Girtlag: parcalanmis
iki kurt yerde yatiyordu ve Karabags da kanlar i¢inde yere, kayanin agzimi kapatacak
sekilde serilmisti. Ama soluyor ve halsiz halsiz de olsa ayak seslerine ofkeyle
hirliyordu. Uzerine kapanan kiigiik kiz1 bile 1sirirdi giicii olsaydi.. Basini gevirip
agzini acacak hali olsaydi. Tanidi ama onu... Oksayisindan tanidi. Sevginin bdylesi

ancak onun ellerinde vardi. igine, sicacik, giiven geldi ve kendini birakti.

Karabas 6lmedi. Onu Yoriiklerin ilaclart degil kiigiik kizin sevgisi kurtardi.

Bunu iyi biliyordu o. Bunu herkes biliyordu zaten.

Tarik BUGRA



Dinlediginiz hikdyeden hareketle asagidaki sorulari cevaplandirimz.

1. Ramazan, Karabag’1 nasil almig?

2. Karabag’in gorevlerinden 3 tanesini yaziniz.

3. Karabag ne zaman, nerede yavrulamig?

4. Yaylay1 ayaga kaldiran, kii¢iik kiz1 da korkutan durum nedir?

5. Karabag’in yavruladiktan sonraki 6zelliklerinden 4 tanesini yaziniz.

6. Dinlediginiz hikayenin anafikri nedir?

144
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EK-2 Cambaz Adli Hikdye Metni
CAMBAZ

Giiniin birinde c¢ars1 sokaklarinda kap1 biiyiikliigiinde bir bildiri dolagmaya
basladi. Bu, saniyorum ki, gercekten de bir kapr kanadi idi. Altina iki ayak
civilenerek bir okul tahtas1 haline getirilmis, {izerine yapistirilan ugurtma kagidina
yazilar yazilmus, ip iistiinde bisikletle yiiriiyen bir cambaz resmi yapilmist1. Ustlerine
beyaz gomlekler giymis, yalinayak iki ¢ocuk bu bildiriyi tasiyor, dnde yiiriiyen bir
delikanh elindeki ¢ingiragi ¢alarak bagirtyordu:

- Diinya sampiyonu iinlii Cambaz Ali geldi! Yeryliziinde benzeri yok!
Amerika’da birinciligi kazanan Oliim Arabasi! Hem saz, hem cambaz! Bu aksam

Yildiz Gazinosu’nda! Fiyatlarda fark yok!

Cambaz Ali’nin ger¢ekten yeryiiziinde esi olmayan bir gozii pek olduguna o
saatte inanmiyordum. Fakat gecirilecek bir bos gecem oldugu i¢in bu cambaza
gittim.

Gazino her zamanki gazino idi. Irmak kiyisindaki sahnede sarkici bayanlar
sandalyelere oturmuslar. Biri ayakta. Ikide birde basmmi havaya kaldirip iki yana
sallanmasina ve agzini acip kapamasina gore, herhalde sarki sdyliiyordu. Fakat sesi
isitilmiyordu. Ciinkii bu gece “Oliim Arabasi” serefine gazino binbir ayak, bir
arada... Halk can cana, bas basa birbirini itip kakarak bos yer ariyor. Ben bu
kargasaliga girmeyi goze alamadigim i¢in donmek iizereyim. Fakat bir masadan
birka¢ dostumun kalktigini, bana el ettigini goriiyorum ve bir sandalyeye yerlesmeyi

basariyorum.

Ipler bahgenin ortasina kurulmus; keserli bir marangoz, direklerin son

onarimi ile ugrastyor.

Tuhafi su ki, bahcenin her yan1 gibi, iplerin alti da masalar, sandalyeler ve
insanlarla dolu. Oyun baslarken bu kalabaligin nasil, nereye kaldirilacagina akil

erdiremiyorum!

Bir aralik, 6teden beriden Ali’yle ilgili sdylentiler kulagima gelmeye bagladi:

Sanatgr aslinda yerli imis. Hatta karsti mahallede bir ihtiyar anasi varmis.
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Yoksulluktan okuyamadigi igin eskiden kunduraci c¢irakligina vermigler. Fakat
i¢indeki sanat atesi onu rahat birakmamis. Cocuk, bir cambaz kumpanyasimin pesine

takilarak kentten savusmus.

Gidis o gidis. Yillarca ne mektup, ne haber. Bir iki giin dnce gelen Cambaz
Ali, iste bu zavalli kunduraci ¢iragidir. Gelir gelmez karsit mahalledeki kuliibesini

buluyor ve artik gozleri iyi géormeyen annesiyle sarmas dolas oluyor.

Hazirlik tamam. Cambaz nerdeyse ise baslayacak. Fakat tuhaf sey: Ipin

altinda oturanlarda hala kimildama yok!
Yanimda duran kahveci ¢iragina soruyorum:
- Bunlar ipin altinda m oturacak?
- He ya! Nereye gitsinler?

Oturduklar1 yerde hig istiflerini bozmadan baglarini kaldiran ve tepelerinde
oynayacak cambazi seyre hazirlanan bu insanlar, bana bu anda Ali’den daha cesur

kahramanlar gibi goriiniiyor...

Oliim Arabasi iki kollu ve tek tekerlekli, bildigimiz bir el arabasidir.
Arabanin kollar1 eski piiskii iplerle cambazin dizlerine baglaniyor. Ali, bu arabay1
ipin istiinden siirlip gotiirecek; igine bindirilen baska bir adam da Oniine konan

nargileyi ice i¢e keyifli bir gezi yapacak!

Bu adam, sapkasini kulaklarina kadar ge¢irmis, kara pantolonlu, kirmizi
gomlekli bir delikanlidir. Zavalliy1 kollarindan ¢ekerek, ayaklarindan iterek direge
cikariyorlar, Fakat bu onun ip iizerinde ytirliyecek bir arabada ilk gezisi olsa gerek!
Durumu yakindan goriince tirkiiyor, kirk elli kurus i¢in gdze alinacak tehlikeyi fazla
buluyor. Duruyor, diisliniiyor; cambaza, asagidakilere bir seyler sOyliiyor ve gene
direge sarilip inecek gibi bir davranista bulunuyor. O zaman asagidan kahkahalar

kopuyor.

Ah, su onur ne korkung giictiir! Delikanl1 birdenbire kararmi veriyor: Olmek

var, donmek yok!

Kemanci yaymi, utcu mizrabini titrete titrete korkung bir seyler c¢aliyorlar.

Halk sessizlik i¢inde bekliyor...
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Cambaz, elinde terazi ile dimdik, adim adim yiiriiyor. Zavalli adam da elinde
nargilesiyle arabanin i¢inde, sanki tas kesilmis. Bununla birlikte, bu dakikalarda en
korkulu durumda olanlar asagidaki seyirciler. Cilinkii, tanr1 korusun, bir kaza olursa;

cambazlar, terazileri, arabalari, nargileleri ile halkin kafasina, kucagina diisecekler.

Ali, arabasina ipin Obiir ucuna kadar siirmeyi basardi. Fakat oradaki direge
nasil yanastiracak? Arabada yiizii ters yone doniik olarak oturan nargileli, nasil

kimildanacak ve bu belali yoldan kendini nasil kurtaracak?

Arabay1 yumusak hareketlerle ileri geri siiren cambazla talihsiz arkadasi
arasindaki konusma bir tiirlii bitmiyor... Sonunda marangozun direge tirmandigini
gordiim. Adamcagiz bir eliyle diregi simsiki yakaladiktan sonra, 6teki elini agir agir

uzatiyor ve nargileliyi birdenbire ensesinden yakaliyor!

Tutus o kadar giicliidiir ki, bu anda kaza olsa, Cambaz Ali belki aletleriyle
birlikte agag1 tekerlenecek; fakat o, ensesinden tutulmus bir kedi gibi havada sallanip
kalacaktir. Ancak bu kez, nargileli de umulmaz bir davranista bulunuyor: Iki elini
arkasina uzatarak, can havliyle diregi yakaliyor ve tersine bir taklayla, bacaklarini
viicudunun {stiinden asirarak marangozun boynuna kilitliyor. Marangozla
nargilelinin, tehlike karsisinda ani bir bulusla uyguladiklart bu manevra o kadar

orijinal ve komiktir ki, asagidaki alkis giiriiltiisii sanki topragi sarsmaktadir.

Cambaz Ali’ye gelince, arabanin i¢indeki nargileli belay1 basindan attiktan

sonra o kadar hafiflemistir ki, oyunun bundan sonrasi artik ¢ocuk oyuncagidir...

Cigirtkanlarin sokakta Cambaz Ali i¢cin “Diinya Sampiyonu” demesindeki
dogrulugu kabulleniyorum. Avrupa’da kuskusuz Ali’den daha usta cambazlar vardir.
Fakat bunlarm, yerli sanatcilarimizin kullandigi aracglarla, kiiften ciirlimiis gaz
tenekeleri, birbirine eklenmis ip parcalar1 ve egri biigrii bir ¢op arabasi, hele bir de
nargile arkadasi gibi bir adamla bu hiinerleri degil bir ip iizerinde, asfalt ortasinda

bile yapmaga cesaret edeceklerini sanmiyorum...

Resat Nuri GUNTEKIN
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EK-3 Dinleme Testi Metro Anonslari Maddesi

Asagidaki climlelerde yer alan bosluklar1 dinleyeceginiz anonslardan hareketle

doldurunuz.

1. Saym Yolcularimiz, ........cc.cccee ceveivenennne. V€ covrveeeennen cocuklariniz icin liitfen
....................................... kullanimiz.

2. Sayin Yolcularimiz, .......cccceee e acisindan liitfen
..................................................................... etmeyiniz.

3. Sayin Yolcularimiz, istasyonlarimizdaki giris ..........ccccceeveennen. 5 eeeeeeeeeeeeneeeareennes
VE toeeieecieenieeiieens eerveenreenaeaaeens girigi olmak {izere .........c.ccvveennnnen. ayrilmstir.
Liitfen size ayrilan girisi kullaniniz.

4. Saym Yolcularimiz, ........ccccceeeurennnee. VE eeeieeiieeeeeee e paso kontrolii yapan
gorevlilere [tfen .......cccooovvviiiiiiiiiis e

5. Sayin Yolcularimiz; ..................... s eeeeeeeeee———— s reeeeee e —— ve
..................... bayanlara liitfen yer veriniz.

6. Sayin Yolcularimiz, .........ccccocevviecies cevveeiieeeee e yolculara liitfen

....................... taniyiniz.
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EK-4 Egitim Calismalart Metro Anonslari Maddesi
* Saym Yolcularimiz, ...........ccc......... , deretli alani ........o... i, kadar

litfen muhafaza ediniz.

* Saymn Yolcularimiz, .......... . sinyalini duyduktan sonra liitfen
trenlere ......ocoeeeveeeenneennen. caligmayiniz.

* Saym Yolcularimiz, ......cccccovvvviiiiiins e, alirken ve kullanirken liitfen
............................... gorevli ......cceeeveivennennne.. gOsteriniz.

* Saym Yolcularimiz, istasyonlardaki ....................... sizlerin ............... ve
............... bir yolculuk yapmanizi saglamaktadirlar. Liitfen kendilerine ..............
olunuz.

* Saym Yolcularimiz, ..................... ve trenlerimizde ................... saticilarin satis
yapmast yasaktir.  ......cccooceveiiennnnne agisindan litfen bu kisilerden alisveris
yapmayiniz.

* Saym Yolcularimiz, ... VE  tereeeeerieeieenee e her tirlii gida
maddesinin ..........cceeeeeeeiienerennns VE teteeereeieenee e eae s yasaktir.

* Sayin Yolcularimiz, ................... olmadig1 halde indirimli bilet kullananlara ..........
................................. tutar1 ceza uygulanmaktadir. Liitfen gereken 6zeni gosteriniz.

* Saym Yolcularimiz, can .........cc.ccoceevenenne. V€ toeeieeiienieeieienieens acisindan liitfen
kap1 hareketlerine engel olacak davraniglarda bulunmayimiz; .........................

uyarimiz.
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EK-5 Dinleme Testi Haberler-Hava Durumu Maddesi Sorulari

Hizh Trenle ilgili haberi dinleyerek asagidaki sorulari cevaplandirimiz.

1. Hizli trenin bu yi1l hizmete girecek boliimii hangi tarihte agilacaktir? Bu hat
hangi hattir?

Hava Durumunu dinleyerek asagidaki sorulari cevaplandirimz.
1. Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Hava sicakligi yurdun tamaminda 4-6 derece artacak.

B) Hava sicakligi yurdun tamaminda 3-5 derece azalacak.

C) Hava sicaklig1 yurdun tamaminda 1-3 derece artacak.

D) Hava sicakligi yurdun tamaminda 3-5 derece artacak.

2. Gece sicakligi en diisiik olan 2 ilimizi yaziniz.

Zehirli Varillerle ilgili haberi dinleyerek asagidaki sorulan
cevaplandiriniz.

1. Cevre ve Orman Bakani, zehirli varillerle ilgili agiklamay1 hangi kanal ve
programda yapmistir?

2. Cevre ve Orman Bakanliginin para cezas1 verdigi sirket;

a. Hangi ildedir? ........cccovvveiiivieeieecee e

b. Ne iiretmektedir? ........ccccoveriivieneniinennene.

c. Nicin para cezast almMISHI? ........cccveriiiiieiieie et

d. Ne kadar para cezast almistir? ..........occoeeverveecrreneennen.
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EK-6 Dinleme Testi Haberler-Hava Durumu Maddesi Ses Kayit Desifreleri
Hizh Tren

Ankara-Istanbul hizli tren projesinde geri sayim basladi. Ankara-Eskisehir
hattinin bu y1l hizmete girecegini belirten Ulastirma Bakan1 Binali Yildirim Ankara-
Istanbul hattinin da 2008 sonunda bitirilmesini hedeflediklerini belirtti. Hizl1 tren
projesinin ilk asamasinda yer alan Polatlhi-Yenidogan Tiineli’nin agilisgina katilan
Binali Yildirim, “29 Ekim’de bu hatt1 actigimizda halkimiz ilk giin bedava yolculuk
edecek.” dedi.

“Tiinelin ucunda 151k goziikiiyor. Tiirkiye, Tiirk halki hizli trenle bulusuyor.
Bunun burda sembolik bir agilisini yapacagiz. Ama yol boyunca gelirken gordiik ki
miithis bir ¢alisma devam ediyor. Ve bu proje insallah Ankara-Eskisehir arasinda bu
yil sonunda acilacak. Ankara-istanbul’un tamami da hedefimiz 2008 sonunda

hizmete sokmak.

Hava Durumu

Meteoroloji Genel Miidiirligiinden verilen bilgiye gore yurdun dogu
kesiminde yagish havanin etkisinde kalmaya devam edecegi tahmin ediliyor. Sagnak
ve gok giriltili sagnak seklinde goriilecek yagislarin Dogu Anadolu’nun
glineydogusuyla Gilineydogu Anadolu’nun dogusunda etkili olmas1 bekleniyor. Hava
sicaklig biitiin yurtta 3 ila 5 derece artacak. Riizgar kuzey ve kuzeydogu, Dogu ve
Gilineydogu Anadolu boélgelerinin dogusu, yarin yurdun bati kesimleriyle zamanla
genelin giliney ve bat1 yonlerden hafif, ara sira orta kuvvette esecegi bildirildi. Bazi

illerin hava durumuyla gecenin en diisiik sicakligi sdyle olacak:

Ankara’da pargali ve ¢ok bulutlu 4; Istanbul’da az bulutlu zamanla pargal
bulutlu 7; izmir’de az bulutlu 9; Afyon’da pargali ve ¢ok bulutlu 2; Adana’da pargali
ve ¢ok bulutlu 8; Antalya’da parcali ve ¢ok bulutlu 12; Aksaray’da parcali ve ¢ok
bulutlu 3; Bolu’da pargali ve ¢ok bulutlu 1; Sinop’ta pargali ve ¢ok bulutlu 6;
Samsun’da parcali ve ¢ok bulutlu 5; Trabzon ve Rize’de ¢ok bulutlu, yagmur ve
sagnak yagisl 6; Erzurum’da cok bulutlu, yagmur ve sagnak yagish sifirin altinda 1;

Van’da ¢ok bulutlu, il genelinde etkili olmak iizere yagmur ve sagnak yagish 4;
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Diyarbakir’da ¢ok bulutlu, il genelinde etkili olmak iizere sagnak ve gok giiriiltiili
sagnak yagish 5, Adiyaman’da ¢ok bulutlu, sagnak ve gok giirtiltiili sagnak yagish 6

derece.

Yarin giiniin en yiiksek sicakligi Ankara’da 19, Istanbul’da 20, Izmir’de 22

derece olacak.

Zehirli Variller

Tuzla’da zehirli atik kazis1 stirerken Cevre ve Orman Bakant Osman Pepe,
olaylarin ¢evre konusunda biling ve kamuoyu destegi yaratilmasinda ¢ok 6énemli rol
oynadigim1 sdyledi. Osman Pepe, TRT 2’de yayimlanan Biiyiite¢ programinda,
Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisinin giindeminde bulunan Cevre Yasa Tasarisi’nin,
sorunlarin ¢oziimiinde 6nemli yeri olacagini bildirdi. Bu arada bolgeden alinan su ve
sebze oOrneklerinin tahlil sonug¢larinda, zehirli atiklardan etkilendiklerine dair bir
belirtiye rastlanmadi. Istanbul Tarim Miidiirii Ahmet Kabak, hem tarimsal ilag hem
de agir metal incelemesi yaptiklarini vurgularken, ihtiyaten pazara arzi durdurulan

iirliinlerin artik pazarlara gonderilebilecegini sdyledi.

Ote yandan Cevre ve Orman Bakanligi Ankara’da faaliyet gosteren bir
cimento fabrikasina para cezasi verdi. Tehlikeli atiklar1 6nlem almadan depoladigi
tespit edilen firmaya 2.355 YTL para cezasi uygulandi. Iki ay siire verilen firmanin

lisansi, tedbir almazsa iptal edilecek.
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EK-7 Cizim Etkinligindeki Direktifler
1. Elinizdeki kagidi yatay olarak tutunuz. Kagitta bir dikdortgen ¢izilmis

oldugunu goriiyorsunuz.

2. Bu dikddrtgenin sol {ist kosesine bir kare ¢iziniz.

3. Dikdortgenin sag alt kdsesine bir ¢cember ¢iziniz.

4. Sol alt kogesine bir liggen ¢iziniz.

5. Dikdortgenin sag iist kdsesine bir kare ¢iziniz.

6. Bu dikdortgenin tam ortasina bir dikdortgen ciziniz.

7. Cember ile uistiindeki karenin ortasina bir kare daha ¢iziniz.

8. Cizdiginiz dikdortgenin sol {ist kdsesinden sag alt kdsesine dogru bir ¢izgi
¢iziniz.

9. Uggen ile iistiindeki karenin ortasina bir dikdértgen ¢iziniz.

10. Cizilmis olarak verilen dikdortgenin kdselerinde yer alan karelerin tam

ortasina bir gember ¢iziniz.

11. En son ¢izdiginiz ¢emberin size gore sol tarafina bu ¢embere bitigik
olarak daha kiiclik bir ¢ember, sag tarafina ise yine bitisik olarak daha biiyiik bir

gember ¢iziniz.

12. Cizilmis olarak verilen dikdortgenin kdselerinde yer alan iicgen ile

¢emberin tam ortasina bir gember ¢iziniz.
13. En son ¢izdiginiz ¢emberi yatay bir ¢izgi ile ortadan ikiye boliiniiz.
14. Yukarisinda iki tane kare olan ¢cemberin i¢ine ad ve soyadinizi yaziniz.
15. Uggenin igine smifiniz1 yaziniz.

16. Adiniz1 ve soyadimizi yazdigimiz ¢emberin en iistiindeki karenin i¢ine okul

numaranizi yaziniz.

17. Ikiye boldiigiiniiz cemberi dik bir ¢izgiyle dérde béliiniiz.
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EK-8 Cizim Etkinliginde Kullanilan Dikdortgen
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EK-9 Cizim Etkinligi Sonunda Olusacak Sekil

Soyad1

Okul
Numarasi
Adi
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EK-10 Roportaj Ses Kaydinin Degifresi

Yurdumuza her yerden birgok turist geliyor.
Bu giizel iilkemizi géren hayran kaliyor.
Yurda gelir saglayan bir kaynaktir turistler,
Bunun i¢in turizme 6nem veririz bizler.
Turistlere her zaman iyi davranmaliy1z.

Yurdumuzda onlara bir rehber olmaliy1z.

Cocuklarla Bagbasa’dan selamlar, sevgiler hepinize.
Programimizi Sirr1 Zumlu’nun “Turizm” adh siiriyle actik.

Sevgili arkadaslar, ig¢inde bulundugumuz hafta Turizm Haftas1 olarak

kutlantyor.

Uc yami denizlerle cevrili Tiirkiye’miz, dogal giizellikleriyle turistler icin

bulunmaz bir tilkedir.

Pek ¢ok uygarliga ev sahipligi yapmis Anadolu, tarihi ve kiiltiirel varliklariyla

da bir turizm cennetidir.
Turizm, tilkemiz ekonomisinde 6nemli bir yere sahiptir.

Dilerseniz simdi lilkemiz i¢in turizmin dnemini konugumuzdan &grenelim.

Bakalim bugiin bize kim gelmis.

BiLiN BAKALIM BUGUN BiZE KiM GELDI?

Bugiinkii konugumuz, Kiiltiir ve Turizm Bakanligindan, kiiltiir ve turizm

uzmani Doktor Ferdane Ozkan Tamsin. Hos geldiniz.

Hosbulduk. Turizm Haftasi nedeniyle sizlerle birlikte olmaktan dolay1 ¢ok

memnunuim.
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Turizm nedir?

Turizm, insanlarin, yasadiklar1 yerden farkli bir yere gezmek, gdérmek,
eglenmek gibi cok cesitli nedenlerle yolculuk etmesidir. Bu yolculugun da yalniz
belirli siirelerle olmasi1 gerekir. Yani 6 aydan daha uzun siire kaldiginizda ona turizm
demek artik miimkiin olmaz. Ve en dnemlisi de bu tiir yer degistirmelerin turizm
sayilabilmesi i¢in yer degistiren insanlarin herhangi bir gelir elde etmemesi gerekir
gittigi yerde.

Tiirkiye icin turizmin o6nemi var mdir? Varsa hangi acilardan

onemlidir?

Turizm, Tiirkiye i¢in olduk¢a 6nemli bir sektor. Ciinkii Tiirkiye gelismekte
olan bir iilke ve geng niifusu oldukga fazla olan bir iilke ve turizm sektorii, hizmetler
sektoriiniin bir parcast oldugu i¢in 6zellikle istihdam alaninda ¢ok biiyiik katkilar1 var
Tirkiye’de insanlara. Onun disinda elbette ki iilkemizin bir sekilde yabancilarin

gelisiyle birlikte tanitiminda da turizmin ¢ok biiyiik bir rol oynadigini séyleyebiliriz.
Turizm sektorii Tiirkiye’de basarihh mi1?

Tiirkiye’de belki de biitiin sektorler icinde en basarili sektorlerden bir
tanesinin turizm oldugunu soyleyebiliriz. 2005 yilinda turizm gelirleri itibariyle Tiirk
turizmi diinyada ilk on i¢inde ve 8. sirada. Bu anlamda da Tiirk turizminin olduk¢a

basarili oldugunu kolaylikla sdyleyebiliriz.
Turizmin ekonomiye katkis1 nedir?

Turizmin ekonomiye en 6nemli katkis1 6zellikle Tiirkiye’de i¢ turizmin arzu
ettigimiz kadar gelismemis olmasina ragmen uluslar arasi turizmin yani yabanci
turistlerin {ilkemize ¢ok biiylik sayilarla gelmis olmas1 ve geldiklerinde de elbette ki
yabanci para birimleri harcamalar1 nedeniyle Tiirkiye’deki doviz gelirleri agisindan
cok Onemli bir yeri var. Burada da 6zellikle belki gelirden de bahsetmek gerekir.
Biraz 6nce ben diinya sekizincisiyiz gelirler anlaminda demistim. 2005 yili itibariyle
bunlar gecici sonuglar ger¢i ama 21 milyon turist Tiirkiye’ye geldi ve 18 milyar dolar
gelir elde edildi. Bu anlamda da herhélde ekonomik acidan ¢ok ¢cok énemli oldugunu

gorebiliriz.



158

Turizm Haftas1 neden kutlanilmaktadir?

Turizm Haftas1 15-22 Nisan tarihleri arasinda kutlaniyor ve bu haftanin
ozellikle Tiirkiye’de turizm bilincini yaygimnlagtirmak adina ¢ok 6nemli islevleri var.
Bu arada Turizm Haftas1 boyunca i¢ turizm faaliyetlerini gelistirmek adina da ¢ok

ciddi ¢calismalar yapiliyor.
Peki bu haftada ne gibi etkinlikler yapilir?

Turizm Haftas1 boyunca c¢ok cesitli etkinlikler var. Bunlarm bir kismi
Bakanligimizin diizenledigi etkinlikler. Ama ayrica Valiliklerin diizenledigi bazi
etkinlikler de var ama bunlardan bazilarmi siralayacak olursak, 6zellikle medyada
yayimlanan haberlerle toplumun turizme olan ilgisini bir sekilde arttirmak ve yine
toplumda turizm bilincini gelistirmek amaciyla biiylik sehirlerimizde ve her yerde
miimkiinse turizmle ilgili baz1 sloganlarin yer aldig1 pankartlarin asilmasi, 6grenciler
arasinda, ki ilkogretim, lise ve tiniversite buna dahildir, kiiltiir ile turizm konularinda
resim, afis, siir, kompozisyon, fotograf, hikaye, makale yarismalar1 diizenlenerek
turizme olan ilginin bir sekilde artirilmasi ve bilincin yiikseltilmesi ¢aligmalar1 bu
hafta icinde yogunlastirilmaktadir ama aslinda Turizm Haftas1 diginda da biz

Bakanlik olarak turizmi anlatabilmek i¢in ¢ok ¢esitli ¢aligmalar yapiyoruz.
Bize verdiginiz bilgiler i¢in tesekkiir ederiz.

Ben tesekkiir ederim.
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EK-11 Réportaj Metni Ile Ilgili Sorular

Dinleyeceginiz ses kaydindan hareketle asagidaki sorulari cevaplandiriniz.
Sorular:

1. Programin basinda okunan “Turizm” adli siirin sairi kimdir?

2. Program konugu nerede ¢alismakta, ne is yapmaktadir?

3. Bir yolculugun turizm olabilmesi i¢in hangi sartlar gerekiyor?

4. Gegen y1l Tiirk turizmi diinyada kacinci sirada yer almis? Siralama neye
gore yapilmis?

5. Gegen yil tilkemize ne kadar turist gelmis? Bu turistlerden elde edilen gelir
miktar1 ne kadardir?

6. Turizm Haftas1 hangi tarihler arasinda kutlanmaktadir?

7. Turizm haftasinda 6grenciler arasinda yarisma diizenlenen alanlardan 5
tanesini yaziniz.

8. Turizm, Tiirkiye i¢in neden 6nemlidir?
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EK-13 Yol Tarifi Ciimleleri

YOL TARIFi iCIN YONERGE
Cocuklar, simdi size bir ev tarif edecegim. Bu ev tarihi bir ev. Bundan 200 y1l 6nce

yapilmis. Elinizdeki krokide g¢arpr isaretinin oldugu yerde bulunuyorsunuz. Benim
tarifime gore ¢izgi ¢izerek yolu takip edin. En sonunda buldugunuz evin iizerine arti

(+) isareti koyun.
1. Bulundugunuz yerden ok yoniinde yiiriimeye baglayin.
2. Yolun sonundan sola doniip bir miktar daha yiiriiyiin.

3. Karsiniza bir kavsak c¢ikacak. Bu kavsaktan postaneye dogru yiirlimeye

devam edin.
4. Postaneyi gecince sol tarafta bir sinema goreceksiniz.
5. Yiiriimeye devam edin. Ilerde sagda market var.
6. Marketin bittigi yerden tam sola doniin.

7. Dogru devam edin. Sagdan birinci degil, ikinci degil, iiclincii degil, dordiincii

sokaktan saga doniin.
8. Yiiriimeye devam edin. Ikinci sokaktan saga doniin.

9. Saga dondiikten sonra soldan ikinci bina bu tarihi ev. Bu evin iizerine art1 (+)

isareti koyun.
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EK-14 Radyo Tiyatrosu Metin Desifresi ve Sorular

Cehennem Magarasindaki Sir

Yazan: Yaprak Bener

Yoneten: Zihni Goktay

Efektor: Korkmaz Cakar

Hakan: Alo, buyrun!

Yesim: Alo, Hakan. Ben Yesim, giinaydin.

Hakan: Glinaydin Yesim, hayrola? Bu sabah erkencisin.

Yesim: Askolsun ben hep erkenciyimdir. Asil ben seni uyandirdim galiba. Neyse saka
bir yana ¢ok giizel bir haberim var. Akdeniz sahilinde 15 giinliik bir tatile ne

diyorsun bakalim?
Hakan: Nerden ¢ikt1 simdi bu? Piyango mu vurdu yoksa?

Yesim: Siireyya Amca’y1 hatirliyor musun? Teyzemin kaymbiraderi. Silifke’de miize

miidiirii olan.
Hakan: Tabii hatirlamaz miyim? Babamin da iyi arkadasidir.

Yesim: Bu sabah, Siireyya Amca’dan babama bir mektup geldi. Yigit’le beni
Silifke’ye cagiriyor.

Hakan: Cok giizel, ikiniz i¢in sevindim.

Yesim: Yalniz ikimizi degil, “Anneleri babalar1 izin verirse yegenlerin Hakan’la

Murat’in da gelmesinden memnun oluruz.” diye yazmig babama.

Hakan: Aslan Siireyya Amca. lyi ama yani bayram degil seyran degil. Nerden aklina

esmis bizi davet etmek?

Yesim: Siireyya Amcalarin ¢ocuklar1 yok biliyorsun. Bizleri kendi ¢ocuguymusuz

gibi sever. Sonra bu defa kendisine yardim etmemizi de istiyor.
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Hakan: Nasil bir yardim? (Kdpegi haviar.) Sus Lortop. Sensiz bir yere

gitmeyecegimi bilirsin.
Yesim: Siireyya Amca, Yigit’le benim ¢ok iyi Ingilizce, senin Fransizca, Murat’in ise
Almanca bildigini hatirlamus.

Hakan: Lisan bilmemizin bu davetle ne ilgisi var anlamadim?

Yesim: Silitke’yle Mersin aras1 6zellikle yazin, yabanci turistlerin akin ettigi bir

bolgemiz. Biliyorsun Siireyya Amca da Silifke Miize Miidiirii.
Hakan: Yine bir sey anlamadim.

Yesim: Silifke Miizesi ve Ozellikle Silifke ile Mersin arasindaki bdlgede yer alan
Cennet ve Cehennem Magaralari’nda gegici turist rehberlerine ihtiyag oluyormus. lyi

lisan bilen rehberlere.
Hakan: Yani simdi biz orda rehberlik mi yapacagiz? Biz ne anlariz o isten?

Yesim: Sireyya Amca bize hizli bir kurs uygulayacakmis. Fena mi yani hem

calisacagiz hem eglenecegiz hem de iilkemize faydamiz dokunacak.

Hakan: O 0yle diyorsa bana gore hava hos. Ben seve seve giderim. Yalniz annemle

babami kandirmak, amcama diisiiyor artik.

Yesim: Yigit’le ikimiz bizimkileri kandirdik. Babam, babanla da kii¢iik amcamla da

konusacak.

Hakan: Ya Lortop!

Yesim: N’olmus Lortop’a?

Hakan: Onu da gotiirebilecek miyim? Biliyorsun onu kimseye emanet edemem.

Yesim: Siireyya Amca onu da diisiinmiis. Gelecek hafta, karavanlariyla Erdemli’deki
bir motele gezmeye gidecek bir arkadasi varmis. Bizi de yanlarina alabilirlermis.

Tabi Lortop’u da.

Hakan: Yasasin! Ben hazirliga bagliyorum hemen. Murat’t da sen arar misin?
Lortop’un agisinin vakti gelmisti. Veteriner Meriha ablayr arayayim da hemen

yaptirayim.
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Adam: Burast Mut cocuklar. Toroslar’it tirmanmaya baslayacagiz burdan sonra.
Goksu Irmagi’nin yatagini izleyerek gececegiz daglari. Ondan sonra dogru Silifke

Ovasi.
Kadin: Manzara ne giizel degil mi ¢gocuklar? Memleketimiz bir cennet zaten.
Cocuk: Ben Mersin’e Adana’dan gecilerek gidilir santyordum.

Adam: Tabi ordan da gidilir. Ama ben size Konya’yt ve Mevlana Miizesi'ni

gostermek i¢in bu yolu se¢tim. Hem Silifke’ye bu yol daha yakin.

Cocuk: Sagolun efendim. Gergekten de goriilmeye deger bir miizeydi Mevlana

Miizesi. Keske sema yapan Mevlevileri de gorebilseydik.

Adam: Onun i¢in kis1 beklemeniz 14zim. Eh Mevlana’y1 artik iyici 6grendiniz degil

mi?

Hakan: Elbette, Mevlana Celaleddini Rumi. Cok biiyiik bir Tiirk sairi, diisiiniirii ve

din adamidir. insanlar arasinda dostlugu, kardesligi, esitligi savunur.

Adam: Aferin Hakan. Korkarim bundan sonra hepiniz tarih¢i ya da miizeci olmaya

niyetleneceksiniz.

Yesim: Ay ay ay! Ay!

Hakan: Ne oluyor Yesim?

Yesim: Su kamyonu gérmedin mi? Nasil listiimiize listiimiize geld.i.

Adam: Haklisin Yesim. Iste biiyiik can kayiplarina sebep olan kazalar boyle hatali
sollamalardan oluyor. Halbuki herkes trafik kurallarina uysa kimsenin burnu

kanamaz. Evet iste, bakin virajlar basladi.
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Bir radyo tiyatrosunun ilk iki perdesini dinlediniz. Dinlediginiz bdliimlere
gore asagidaki ciimlelerden dogru olaninin basina “D”, yanlhis olanmin basina “Y”
harfini yaziniz.

......... Telefonda konusan kisiler Yesim’le Hakan’dir.

......... Siireyya Bey, Yesim’in teyzesinin kaympederi olup Silifke Miizesi’nin
miidiiriidiir.

......... Siireyya Bey, ¢ocuklar Silifke’ye Yesim’in babasina telefon acarak davet
etmistir.

......... Hakan’in kdpeginin adi Lortop’tur.

......... Yesim’le Yigit ¢ok iyi Ingilizce bilmektedirler.

......... Yigit, kopegine as1 yaptirmak i¢in veterinere gidecek.

......... Cocuklar Silifke’ye, babalarinin bir arkadasmnin karavani ile gidiyorlar.

......... Silifke’ye giderken Konya ve Mut’a ugruyorlar.

Yine radyo tiyatrosunun dinlediginiz boéliimlerinden hareketle asagidaki
sorular1 cevaplandiriniz.

1. Dinlediginiz radyo tiyatrosunun adini agsagidaki bosluga yaziniz.

2. Cocuklar, Silifke’ye giderken asagidaki yerlerden hangisini gérmemislerdir?
A) Konya

B) Mut

C) Mevlana Miizesi

D) Mersin

3. Siireyya Bey, cocuklari Silifke’ye ni¢in davet etmistir?
A) Miizede calisanlara yardim etmeleri i¢in davet etmistir.
B) Tatil yapmalar icin davet etmistir.

C) Cocuklari olmadigi i¢in davet etmistir.

D) Silifke ve ¢evresinde turist rehberligi yapmalari i¢in davet etmistir.
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EK-15 Reklam Etkinligi Metin Degifresi

Tahsildaroglu
Tahsildaroglu benim peynirim

Giivenle alir, lezzetle yerim.

Hiss, dinleyin. Anadolu Sigorta calistyor, daha ¢ok calistyor, maksimum hizmet i¢in
calisiyor ve caligkanligiyla sektor birinciligini adeta elleriyle inga ediyor. Dort yil tist

iiste birinci olmak kolay degil.

Makarnanin lezzetinde tat var. Tat makarna.

Tatl diinyasinin filizi Filiz.

Filiz, helva ve recel.

Halelpeno, Meksika’nin yetistirdigi diinyanin en lezzetli biberi. Fersan sizin igin

nefis bir tursu yapti. Deneyin.

Zemin katta oturuyorsunuz. Pencerenize parmaklik taktirmak sizi giivende mi
hissettiriyor; baska bir yerde mi? Pencereye entegre 6zel giivenlik donanimlari i¢in

litfen doktorunuzu arayin. Doktor Pimapen. Pencere uzmani.

Keyifle tiiketin, afiyetle yeyin, siz ona giivenin. Sirin yumurta sirin. Sirin yumurta

sirin.

Ister biiyiik ister kiigiik ev
Bahgeli ya da havuzlu
Size 6zel konut krediniz Sekerbank’ta

Sekerbank 52 yildir yaninizda.
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- Mehmet Usta.

- Efendim.

- Bir bakar misin? 20 iyi mi buna 207?

- 20 olur mu? 30 olsun 30.

- Ee klimay1 ne yapacagiz?

- Ona da en az % 25 lazim.

- Tamamdir usta.

Opel’de periyodik bakim ve mekanik onarimda % 30’a varan indirimler. Klima
bakiminda % 25 indirim. 4 lastik degisiminde 4 tip motor filtresi hediye. Ustelik
World’e 6zel pesin fiyatina 6 World taksit imkaniyla.

Nefesi bir bahar yeli
Disler inci misali
Sakiz hanimda 6zIii s6z var

Arkasinda anlam yatar.



EK-16 Reklam Etkinligi Uriin Listesi

Simdi bir reklam kusag1 dinleyeceksiniz. Reklami yapilan {irtinlerin adlari
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asagida karigik olarak verilmistir. Asagidaki listede reklami yapilmayan {iriin adlar

da vardir. Dinleyeceginiz reklamlarda, reklami yapilan iiriin adlarinin yanina art1 (+)

isareti koyunuz.

Doktor
Klima

Peynir
Sigorta Sirketi
Biber

Siit

Makarna
Seker

Recel

Tursu
Tencere
Pencere
Yumurta
Helva

Banka

Araba Servisi
Motor Filtresi
Araba Lastigi
Hastane
Kredi Kart1
Ev

Sakiz

Havuz



EK-17 Dikte Etkinligi Metin Desifresi

Yanik Omer, her savastan bir yara tasiyor.

Yanik Omer, yigit Omer, éviinmeden yastyor.

Kurtulus Savasi’nda, yirmi sekiz yasinda,
Mangasini baginda tasiyor;

Yanik Omer, yigit Omer, siperler astyor.

Savas biter, Yanik Omer kdye déner.

Koylii biitiin bayram eder.

Yanik Omer kutlulanir, nisanlis1 mutlulanir.

Hey, Yanik Omer attan iner;

Pembegiil’e baglar kemer;

Koyliilere gider haber; diigiine, diigiine...
Eline kina yakar, basina teller takar;
Belinde altin kemer, dyle alana ¢ikar, hey...
Pembegiil, allanir, pullanir...

Yanik Omer’in koyiine,

Diigiin alay1 yollanir.
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EK-18 Alisveris Problemi Metni

ALISVERIS ETKINLIGI

Elif, annesiyle beraber Cumartesi giinii alisverise c¢ikti. Cok uzun siiredir
carstya gitmiyorlardi. flk nce bir kasetgiye ugradilar. Elif en ¢ok sevdigi sarkicinin

son kasetini % 30 indirimle 7 YTLye aldi.

Daha sonra annesine elbise bakmak i¢in bir giyim magazasina girdiler. Bu
magazada bay, bayan, ¢ocuk giysileri satiliyordu. Annesi elbiselere bakarken o da
kendisine uygun pantolonlara bakmaya basladi. O sirada 45 yaslarinda bir amcanin,
arkadagma “Takim 150 YTL idi. % 20 indirim yapip 10 esit takside boldiiler.”
dedigini duydu.

[k baktig1 pantolon tam kendine goreydi. Isteseydi annesi alir miydi acaba?
Gergi daha 2 ay once kredi kartina 5 taksitle bir pantolon alinmist1 Elif’e. Ama yine

de annesine gidip bir pantolon begendigini sdylemeye karar verdi.

Soru: Elif’in giyim magazasinda gordiigii, takim elbise alan adam, ayhk

kac YTL taksit odeyecektir?
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EK-19 Cambaz Adli Hikdye Ile Ilgili Anlama Sorulart

CAMBAZ

1. Sokaklarda dolastirilan bildirinin iizerinde neler oldugunu yazmniz.

2. Dinlediginiz metinde kim, nerede, ne gosterisi yapacaktir?

3. Yazar, cevresindeki insanlardan, gosteri yapacak kisiyle ilgili hangi bilgileri

duyuyor?

4. Yazari, gosteri yapacak kisiden daha cesur gordiigii insanlar kimlerdir? Nigin?

5. “Oliim Arabas1”nin 6zelliklerini siralayimiz.

6. “Oliim Arabasi”na binecek kisinin dzelliklerini siralayiniz.
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EK-20 Diinya Doniiyor Haber Kusagi1 Metin Degsifresi

Diinya Dontiyor

* Katil balinalarin kuzey kutbunun kimyasal atiklara en ¢ok maruz kalan
memelisi oldugu belirlenmis arkadaglar. Norve¢ Kutup Enstitiisii tarafindan yapilan
aragtirmaya gore katil balinalar, kimyasal kirlilik siralamasinda kutup ayilarinin
Online gecmis. Katil balinalarin etkilendigi kimyasallar arasinda bocek ilaglariyla

sanayide kullanilan baz1 maddeler bulunuyormus.

* Antarktika kitasinin {izerindeki ozon tabakasi deligi, Avrupa kitasinin
genisligine ulasti. Simdiki haberimiz bu bashg tasiyor ve soyle devam ediyor
arkadaglar. 10 milyon kilometre kare olarak dl¢iilen alan, bugiine dek belirlenen en
genis ozon tabakasi deligiymis. Bu alan, Avrupa kitasiyla hemen hemen ayni
biiytlikliikteymis. Avrupa Uzay Ajansi, bu deligin biiylimeye devam edecegini
aciklamis. Biliyorsunuz arkadaslar ozon tabakasi, diinyada yasam olabilmesi i¢in
kalkan gorevi goriiyor. Giinesten gelen tehlikeli 1sinlari siizerek canlilart
hastaliklardan koruyor. Ozon tabakasindaki deligin biiytimesi 6zellikle solunum

problemi yasayanlar i¢in tehlike olusturuyor.
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EK-21 Diinya Déniiyor Haber Kusagi-Sorular

Diinya Dontiyor

1. Kuzey kutbunda kimyasal atiklardan en ¢ok etkilenen hayvan tiirleri
sirasiyla hangileridir?

2. Kuzey kutbunda aragtirma yapan kurulusun adi nedir?

3. Kuzey kutbundaki canlilar1 hangi kimyasal maddeler etkiliyor?

4. Dinlediginiz metinde, hangi kitanin iizerindeki ozon tabakasinin delinmesinden
bahsedilmektedir?

5. Ozon tabakasindaki deligin en 6nemli 6zelligi nedir?

6. Ozon tabakasi diinyadaki canlilar i¢in ni¢in énemlidir?
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EK-22 Haberler ve Hava Durumu Metin Desifresi

AKkaryakit Istasyonlar
Akaryakit istasyonlarinda, yazarkasali satis 15 Nisan Cumartesi giinil

basliyor. Yazarkasali istasyonlarda artik, ara¢ plakas1 girilmeden pompa
acilamayacak. Gelir Idaresi Baskanligi, akaryakit istasyonlarinda yazarkasa
uygulamasinin 15 Nisan’da baslayacagini duyurdu. Bu g¢er¢evede 7000 dolayindaki
istasyondan 4 bin 3 yiizli, pompalarina yazarkasa baglatti. Bu istasyonlarda
Cumartesi giiniinden itibaren mali hafiza sistemi devreye girecek. Yeni sistemde
aracin plakasi, yazarkasaya girilmeden pompa acilamayacak, yakit verilemeyecek.
Sozlesme yapmasina ragmen teknik nedenlerle pompalarina yazarkasa baglatamayan
istasyonlarsa, yazarkasalar gelene kadar miisterilerine normal fig verecek. 2004 sonu
itibariyle akaryakit satiglar1 toplam 1 milyon YTL’nin altinda kalan ya da 2005
yilinda ise baslayan istasyonlarda ise cihaz baglatma mecburiyeti, 1 Temmuz

2006’da devreye girecek.

Program Akisi
Efendim, iste basladik Ankara Radyosu Stiidyolarindan sundugumuz Buyrun

Radyo Programina TRT FM’de. Oncelikle saat 12.00’den 16.00’ya kadar yayin
yapan Istanbul Radyosu Biz Bize ekibine tesekkiir ediyoruz. Yaklasik 4 saat de
Ankara Radyosu’ndan biz gotiirecegiz programi ve saat 20.00’den itibaren de tekrar
Istanbul Radyosu’na aldigimiz gibi birakacagiz mikrofonu sevgili dinleyiciler. Evet,
Ankara’dan, Buyrun Radyo’dan bugiin neler var? Onlar1 hatirlatmak istiyorum.
Giinlin konusunu biraz sonra agiklayacagim ve bu konuda sizlerden ileti
bekleyecegiz. Ve iletilerin sonucunda programin sonuna dogru eger olursa bir giiniin

iletisi sececegiz ve 4 adet CD kazanacak, giiniin iletisi sahibi sansli dinleyicimiz.

Para piyasalarinda son durumu, Istanbul Menkul Kiymetler Borsasi’na
baglanarak arkadaglarimizdan 6grenecegiz. Kiiltiir-sanat haberlerimiz var. Haftalik
yorumda gazeteci Ates Yalazan’la haftanin olaylarinin degerlendirilmesi var
program akis1 icerisinde. Ve tabii ki merakla beklediginiz “Sec, Sor, Kazan” ve “Ipin
Ucu Kimde?” yarismalarimiz var. Ve bir minyatliir eski goriiniimlii radyo

armaganimiz olacak TRT amblemli.
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“Hafta sonu ne yapalim?” boliimiimiizde “Jimnastik yapalim.” diyecegiz ve
jimnastik antrenorii Ulfet Akkus’la bir telefon baglantis1 gerceklestirecegiz sevgili
dinleyiciler. Ve program akisinda tabii ki hava durumu nasil olacak, karayollarinda
durum nasil olacak? Radyo-televizyonda neler izleyip dinleyebileceksiniz? Bunlari

hatirlatacagiz.

Hava Durumu
Yagislar Trakya ve Dogu Anadolu’nun dogusu disinda tiim yurtta araliklarla

etkili oluyor. Yagislar hafta sonunun ilk giiniine dek siirecek.

Yurdun giiney, i¢ ve dogu bolimlerinde bahar yagmuru etkili olacak. Yarin
Bati Akdeniz’in i¢ kesimleri, I¢ Anadolu’nun dogusuyla Dogu Karadeniz’de yagis
bekleniyor. Yagisli hava Pazar giinii Dogu Akdeniz, Dogu Karadeniz ve Dogu ve
Giineydogu Anadolu Bélgelerini etkilemeyi siirdiirecek. Hafta basindaysa yagislarin
Dogu Karadeniz’le Dogu ve Giineydogu Anadolu’nun dogu kesimlerinde etkili
olmasi bekleniyor. Yagish hava Sali giinii yurdu terk edecek. Yagis alan kesimlerde

hava sicakligi 2 ila 4 derece azalacak diger yerlerde artmaya devam edecek.
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EK-23 Haberler ve Hava Durumu-Sorular

AKkaryakit Istasyonlar

1. Akaryakit istasyonlarinda yazarkasali satis ne zaman baslayacaktir?

2. Pompalarina yazarkasa baglatan akaryakit istasyonu sayisi kagtir?

Program Akisi

*12.00-16.00 saatleri arasinda hangi radyoda, hangi program yayimlanmigtir?

* “Buyrun Radyo” programi hangi radyoda, hangi saatler arasinda
yayimlanmaktadir?

* “Buyrun Radyo” programinda yer alan yarigma programlarinin adlarini yaziniz.

Hava Durumu
1. Yurdumuzda yagislar hangi giine kadar stirecektir?
2. Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Yagis alan bolgelerde hava sicakligi 2-4 derece artacak.
B) Yagis alan bolgelerde hava sicakligi 3-5 derece azalacak.
C) Yagis alan bolgelerde hava sicakligi 2-4 derece azalacak.
D) Yagis alan bolgelerde hava sicakligi 3-5 derece artacak.
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EK-24 Egitim Calismalar: Cizim Maddesi, 1. Ornek Sekil




178

EK-25 Egitim Calismalar: Cizim Maddesi, 1. Ornek-Direktifler

1. Elinizdeki kagidi yatay olarak tutunuz. Kagidin ortasinda bir ¢ember;

cemberin solunda bir kare, saginda ise bir dikdortgen goriiyorsunuz.
2. Cemberin tam ortasina bir kare ¢iziniz.
3. Cizdiginiz karenin altina bitigik olarak bir cember ¢iziniz.
4. Cizilmis olarak verilen karenin altina bir {iggen ¢iziniz.
5. Cizilmis olarak verilen dikdortgenin altina bir gember ¢iziniz.
6. Uggenin iistiindeki karenin iistiine bitisik olarak bir {icgen daha ¢iziniz.

7. Dikdortgenin altina ¢izdiginiz ¢cemberi, yatay bir ¢izgi ile ortadan ikiye

boliiniiz.

8. Dikdortgenin tam ortasina bir kare ¢iziniz.

9. Cemberin ortasinda yer alan karenin sag iist kosesinden sol alt kdsesine
dogru bir ¢izgi ¢iziniz.

10. Dikdortgenin ortasinda yer alan karenin igine ad ve soyadinizi yaziniz.
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EK-26 Egitim Calismalari Cizim Maddesi, 2. Ornek-Sekil
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EK-27 Egitim Calismalar: Cizim Maddesi, 2. Ornek-Direktifler

1. Elinizdeki kagidi yatay olarak tutunuz. Kagidin sol tarafinda bir kare, sag

tarafinda ise bir dikdortgen ¢izilmis oldugunu goriiyorsunuz.

2. Dikdortgenin sag iist kosesine bir kare ¢iziniz.

3. Karenin sol list kosesine bir dikdortgen ¢iziniz.

4. Karenin sag alt kdsesine bir ticgen ¢iziniz.

5. Cizilmis olarak verilen dikddrtgenin sol alt kdsesine bir gember ¢iziniz.

6. Karenin ig¢ine ¢izdiginiz dikddrtgenin altina bitisik olarak bir ¢ember
¢iziniz.

7. Cizilmis olarak verilen karenin sol alt kdsesine bir kare ¢iziniz.

8. Cizilmis olarak verilen dikdortgenin tam ortasina bir gember ¢iziniz.

9. En son ¢izdiginiz ¢gemberin size gore sol tarafina, bu ¢embere bitisik olarak

bir kare ¢iziniz.

10. Cizilmis olarak verilen dikdortgenin icinde, ¢emberle bitisik olmayan

karenin sol {ist kosesinden sag alt kdsesine dogru bir ¢izgi ¢iziniz.

11. Cizilmis olarak verilen karenin sag iist kdsesine bir dikdortgen ciziniz.

12. Karenin i¢indeki dikdortgenle iiggenin tam ortasina bir gember ¢iziniz.

13. Cizilmis olarak verilen dikdortgenin sol iist kosesine bir dikdortgen
¢iziniz.

14. En son ¢izdiginiz dikdortgenin sag iist kdsesinden sol alt kdsesine dogru
bir ¢izgi ¢iziniz.

15. Cizilmis olarak verilen dikdortgenin sag alt kdsesine bir iicgen ¢iziniz.

16. Cizilmis olarak verilen dikdortgenin iki kdsesinde yer alan ¢ember ile

licgenin tam ortasina bir dikdortgen ¢iziniz.

17. En son ¢izdiginiz dikdortgenin icine ad ve soyadinizi yaziniz.
18. Cizilmis olarak verilen karenin tam ortasina bir kare ¢iziniz.

19. Karenin igindeki dikdortgenle bitisik olan ¢emberin i¢ine okul numaranizi
yaziniz.

20. Dikdortgenin i¢inde kareye bitisik olan ¢cemberin i¢ine sinifiniz1 yaziniz.
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EK-28 Egitim Calismalart Roportaj Maddesi Metin Desifresi

Cocuklarla Basbhasa
Cocuklarla Bagbasanin tiim dinleyicilerine kucak dolusu sevgiler. Arkadaslar,

programimiz “Gittiniz mi Gordiiniiz mi?” kosemizle bagliyor. Bugiin Aksaray’1
taniyacagiz birlikte. Gectigimiz aylarda Aksaray’daydik. Bu ili tanimamiza Vali

Hiiseyin Avni Cos yardimei olmustu. Bu roportaji birlikte dinliyoruz.

Gittiniz mi, Gordiiniiz mii?
- Efendim Aksaray’da nereleri gezip gormeliyiz?

[limizde tabiiki 6zellikle gelen turistlerimizin muhakkak gdrmesi gereken
yerlerin basinda Ihlara Vadimiz geliyor. Her yil yiiz binlerce turistin seyahat ettigi
hem bir doga harikas1 hem de ayni1 zamanda arkeolojik bir sit 6zelligi tasiyan ve
erken Hristiyanlik déneminde, bu Hristiyanligin Bizans Imparatorlugu déneminde
yasaklandig1 yiizyillarda yirmi bine yakin insanin yerlesim alani olan, onlarin
barindig1 bir yore. Aym1 zamanda dogal giizelligi olan bir yer. Ortasindan dere
geciyor. Bu tabiat harikasim1i her yil yiiz binlerce vatandasimiz ve yabanci
turistlerimiz gelip izliyorlar. Buray1 geziyorlar, goriiyorlar. Bunun disinda ilimizde
pek cok yer alt1 sehirlerimiz vardir. Giizelyurt ve Giilagag ilgelerinde ve Ortakdy
ilcemizde yedi sekiz kata kadar varan yer alti sehirlerimiz mevcut. Bunlardan bir
kismi1 ziyarete agik vaziyette. Bir kisminin da ziyarete acilmasi igin c¢alisma
ylriitiiyoruz. Merkezde Ulu Camimiz var. Bu Selcuklu eseri olup Karamanogullar
doneminde yenilenen bir yapidir. Egri Minaremiz var; bu da 6zgiin bir eserdir. Yirmi
yedi derece egri olarak yapildig1 igin, Italya’daki Pizza Kulesi gibi, Egri Minare adi
da verilmektedir. Kizil Minare diye de tabir edilir. Yine ilimizde Seyh Hamidi Veli,
halk arasinda Somuncu Baba Tiirbesi denilen ve dini turizme hitap eden Somuncu
Baba Tiirbesi var. Kili¢ Arslan Tiirbemiz var. Selime Sultan Tiirbemiz var. Egritas
Kilisesi, Agagaltt Danyal Kilisesi, Stimbiillii Kilise, Aziz Anar Giros Kilisesi, Selime
Katedrali, yine Gilizelyurt’taki Kilise Camisi var. Bu da Hristiyanligin en eski

kiliselerinden biri, Anadolu’da saglam kalmais kiliselerinden biri.
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- Bir yerde Aksaray’in alternatif turizm acisindan da oldukg¢a zengin
oldugunu okumustum. Peki buraya gelenler baska hangi dogal zenginliklerden

yararlanabiliyor?

Hasan Dagi, kis sporlart merkezi olarak Turizm Bakanligimiz tarafindan
kabul ve ilan edilmis olup yaz aylarinda da bahar aylarinda da dag ve doga yiiriiyiisii
icin uygun daglarimizdan bir tanesi. Mamasun Barajimiz var. Bizim burada olta
balik¢ilig1 yapmak miimkiin. Yine buna bagh olarak orada yetisen, tatl su levregi
dedigimiz kil¢ig1 cok az olan bir baligimiz var. O bdlgedeki lokantalarda bundan
tatmak miimkiin. Hasan Dagi kenarinda ve yaylalarimizda atli turlar yapmak
mimkiin. Kaplhcalarimiz var bizim. Termal Turizme yonelik olarak Ziga
Bolgesi’nde. Burada ¢ok genis su rezervlerimiz var. Kirk yedi derece sicakliginda
suyumuz var. Ozellikle Tuz Gélii, sizin de bildiginiz gibi doga harikasi, diinyaca
tinlii dogal varliklarimizdan bir tanesi. Burada biiyiik bir flamingo kolonisi
yasamaktadir. Diinyada nadir bulunan bir tiir ve Tuz Go6li’niin bir boliimii, yaklasik
1/3’i de ilimiz sinirlart iginde. Bu Tuz Golii civarinda da kus gozetleme, bitki
inceleme, dogal caligmalar yapmak isteyen ziyaretcilerimiz olursa onlarin da

buralardan yararlanmalar1 miimk{in.
- Aksaray’da hangi yemekleri yiyebiliriz?

Mabhalli nitelikteki yemeklerimiz ki bunlari sayarsak sac tava, ¢ullama, ¢orek,
sepe, eriste, kuskus, mayali, dolmali manti, soganlama, sarig1 burma, hégmerim gibi
yemekler, bu Mamasun Baraji’nda ¢ikan kilgiksiz tatl su levregi diye tabir edilen

veya sudak diye bilinen baligimiz.
- Aksaray’dan donerken dostlarimiza ne gibi hediyeler gotiirebiliriz?

Ozellikle alinabilecek &zgiin bir sey arzuladigimiz zaman tabi akla gelen
Tagpinar halilari. Taspinar, ilimize, merkez ilgeye bagli bir kasabamiz. Tagpinar
halilarinin 6zelligi hem desenleri hem de kok boyadan yapilmis iplikleri, 6zgiin
renkleri ile meshur. Bunlarin gesitli sekillerde ¢ok kiiciik parcalardan, illa biiyiik bir
hali almaniza gerek yok. Koltuk igin veya yastik i¢in ¢esitli heybe seklinde veya
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normal seccade veya biiyiik boylarda yolluk tipleri, degisik ebatlarda pazarlanan
boyutlar1 var.
- Dinleyicilerimize verdiginiz bilgiler icin size ¢cok tesekkiir ediyoruz.

Hem ilimize geldiginiz i¢in, hem de bu programda ilimize yer verdiginiz,
ilimizin tanitilmasina vesile oldugunuz ic¢in tiim ekibinizi kutluyorum; tesekkiir

ediyorum. Her zaman ilimize bekliyoruz.
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EK-29 Egitim Calismalart Roportaj Maddesi, Sorular

1. Aksaray’la ilgili roportaj kiminle yapiliyor?

2. Aksaray’a giden turistlerin en ¢cok gezdikleri yer neresidir?

3. Aksaray’da ka¢ tane yer alti sehri bulunuyor? Bu sehirlerin bulundugu

yerlerin adin1 yaziniz.

4. Egri Minare’nin 6zelligi nedir? Bu yap1 neye benzetilmektedir?

5. Hasan Dagi’nda ne tiir etkinlikler yapiliyor?

6. Aksaray’in iinlii yemeklerinden 4 tanesini yaziniz.

7. Aksaray’dan hediye olarak neler alinabilecegi anlatilryor?
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EK-31 Egitim Calismalart Yol Tarifi Maddesi, 1. Yonerge

1. Carp1 (X) isaretinin oldugu yerde bulunuyorsunuz. Ok y&niinde yliriimeye

baslayin.
2. Soldan ikinci sokaktan sola doniin.

3. Dondiikten sonra soldan birinci degil, ikinci de degil, {i¢iincii sokaktan sola

doniin.
4. Yiirimeye devam edin, sagdan ikinci sokaktan saga doniin.

5. Soldan ikinci binann iistiine art1 (+) isareti koyun.



EK-32
/
f.

N\
Tl
NN e N

VoS

AR
M%QQGDD
e AR
e




188

EK-33 Egitim Calismalart Yol Tarifi Maddesi, 2. Yonerge

1. Carp1 (X) isaretinin oldugu yerde bulunuyorsunuz. Ok yoniinde yiiriimeye

baslayin.
2. Ilk sokaktan sola déniip yiiriiyiin.

3. Bu kez ilk sokaktan saga, daha sonra da ilk sokaktan sola doniin. Parka

dogru yiirimeye devam edin.
4. Parkin bitiminden tam saga doniin.
5. Bir miktar yiirliylin ve ilk sokaktan sola doniin.

6. Dondiikten sonra sagdan ikinci binanin iizerine art1 (+) isareti koyun.
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EK-34 Egitim Calismalart Radyo Tiyatrosu Maddesi, 1. Kayit Desifresi

iZ BIRAKANLAR

Wright (Rayt) Kardesler
Arkadaglar bugiin “iz Birakanlar” kdsemizde diinya havacilik tarihinde biiyiik

yeri olan Wright Kardesler’den s6z etmek istiyoruz.

Wright Kardesler’in biiytigii olan Wilbur 1867°de, Orwill ise 1871’de
dogmustur. Yasadiklar1 19. yiizyil, endiistrinin hizla gelistigi bir donemdi. Biiyiik
Amerikan kentlerinde fabrikalar tiim hiziyla ¢alisiyor, yeni makineler bas dondiiriicii
isler yapiyor, buluslar birbirini izliyordu. Makinelere biiyiik bir ilgi duyan iki kardes
yeni bir bulus duyduklarinda gazeteye sariliyor, ordaki yaziyr canla basla
okuyorlardi. Sonra oturuyor, makinenin ya da motorun resmini, planlari ¢izerek

birbirleriyle tartigtyorlardi. Makineler tiim diinyalar1 olmustu.

Sonunda iki kardes bir diikkdn ac¢ip makine liretmeye bagladilar. Wright
Kardesler agtiklar1 atdlyede baski makineleri ve bisiklet yapiyorlardi. Bisiklet yeni
bulundugu icin, tiim Amerikali gengler bir bisiklete sahip olmay1 istiyorlardi. Bu
nedenle iki kardesin yaptig1 bisikletler hemen satiliyor, iyi para kazaniyorlards. isleri
cok yolundaydi. Ancak onlarin bu isle ugragmalar1 1896 yilina dek siirdii. Ciinkii
arttk gokte ucgacak bir makine {iretmeye karar vermislerdi. Bunun nedeniyse o
siralarda bir Alman miihendisin bir araca kanat takarak ucus denemeleri yapmasiydi.
Ancak ne yazik ki bu denemeler Alman miihendisin 6liimilyle sonuglanmisti. Ayni
tarihlerde Amerikali profesor Lengly, 4 metre uzunlugunda bir model ucak yapmius,
bunun iizerine bir buhar makinesi takarak 1896 yilinda ugmay1 basarmisti. Ugak

havada 1,5 dakika kalmig, buhari bittiginde kendiliginden yere inmisti.

Wright Kardesler gazetelerde bu haberi okuyunca, profesoriin yaptigi tipte bir
ucak yaparak goklerde ugmaya karar verdiler. Ama havaya, havanin hareketlerine,
simdiye kadar yapilan deneylere ait hicbir sey bilmiyorlardi. Bu ylizden oOnce
havacilikla ilgili kitaplar1 okudular. Daha o6nceki denemelerin neden basarisiz

oldugunu anlamaya c¢alistilar. Sabirla yeni modeller iiretmeye calistilar. Havada
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ucacak bir ara¢ yapmayi akillarina koymuslardi. Basarisiz denemeler onlari
yildirmiyordu. 4 yil calistiktan ve bir¢ok deney yaptiktan sonra sonunda havada
ucmaya elverigli bir model trettiler. Bu modelin kus gibi kanatlar1 ve pervanesi
vardi. O zamana kadar yapilan modellerin en iyisi olduguna inaniyorlardi. Ama bu
araci ne ile havalandiracaklardi? Buna nasil bir motor koyacaklar ve hangi giicle
calistiracaklardi? Bilinen motorlar hem hantal hem de ¢ok agirdi. Modele konacak
motorun hafif ve kii¢lik olmas1 gerekiyordu. Sonunda tasit i¢in en elverisli motorun
petrolle islemesi gerektigini anladilar. Otomobil motorunu érnek alarak yeni tip bir
motor yapmaya giristiler. Sonunda 15 beygir giiciinde, 4 silindirli, 2 pervaneli bir
motor yapip ucaktaki yerine koydular. 4 yilda ucagi, 3 yil emek vererek de motorunu

yapmay1 basarmiglardi. Karsilarinda ugmaya hazir bir ugak duruyordu.

Mevsim kisti, sert riizgarlar esiyordu. Buna ragmen 1903 yilinin Aralik
aymda ugmaya karar verdiler. 17 Aralik giinii kasaba halk1 ugusu izlemek icin alana
cagrildi. Halkta da Wright Kardesler’de de biiyiik bir heyecan vardi. Ya ugak havada
diiserse, ya da bir daha yere inmezse i¢indekilere ne olacakti. Seyircilerin ¢ogu da
onlar1 ugustan vazgecirmeye c¢alistyordu. Ancak onlar yillarca bu giinii beklemisler,
biitiin servetlerini bu amag i¢in harcamiglardi. Denemekten bagka c¢areleri yoktu. Bu
nedenle iki kardes arasinda yaris baslamust1. ikisi de ugmak icin diretiyordu. Sonunda
aralarinda kura cektiler. Kurayr Orwill kazandi. Orwill sevingle makinenin igine
girdi; Wilbur pervaneyi ¢evirdi. Sonra da ucagi tahta raylar lizerinde yiiriittii. Motor,
boguk sesler ¢ikararak yavas yavas goklere yiikseldi. Ama hava durgun degildi. Sert
ve keskin bir riizgar esiyordu. Sert riizgar, havalanan makineyi bir kagit pargasi gibi
kapip gotiirdii. Bu ilk ucus ancak 12 saniye kadar siirdii. Ugak 4 metre ilerde aniden
indi. Orwill hemen ugaktan indi. Yerine kardesi Wilbur gecti. Ugak havalandi. Ancak
onun ugusu da ancak 59 saniye siirdii. Ucak kalktig1 yerden 250 metre ileriye indi.
Iki kardes de bu ucuslarin normal olmadigini anladilar. Ciinkii riizgar, ugagin
ucgusunu bozuyordu. Ucak neredeyse pargalanacakti. Bu olay onlar i¢in oldugu kadar
tarih i¢in de ¢ok onemliydi. Ciinkii insanoglu ilk kez agir bir makineyi gokyiiziinde
ucurmustu. i1k kez Wright Kardesler’in ucag1 az da olsa havada kalmist1. Bu deneyde
Wright Kardesler, riizgar bir yana motorlarinin da eksik oldugunu anladilar. Kisa

zamanda daha saglam, daha giiclii bir motor yaptilar. Artik kendilerine de ucaklarina
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da giiveniyorlardi. Ilk ugusta yalmz kasaba halki vardi. Ikinci ugusaysa ¢ok 6nem
verdiler. 50 gazeteciye haber ulastirdilar. Karsilarinda kalabalik bir halk toplulugu
istiyorlardi. Sonunda ucus giinii gelmisti. Ama sanki riizgdr ve yagmur onlari
kiskaniyordu. Ortalikta korkung bir firtina vardi. Ugagin ucacagi yer insanlarla
doluydu. Herkes heyecan i¢inde, Wright Kardesler’in ugusunu bekliyordu. Ancak
hava sartlarinda bir diizelme yoktu. Yeni ucaklar1 ¢ok saglam ve motoru yeni
olmasmna ragmen bir kez daha tehlikeye girmek, basarisizliga ugramak
istemiyorlardi. Bu yiizden ugustan vazgegtiler. Oraya gelenlerin bir¢cogu, kizarak

alandan ayrildi. Gazeteciler de bu duruma ¢ok bozulmuslardi.

Wright Kardesler o giinden sonra uguslarini gizli yapmaya karar verdiler.
Makine iizerinde c¢aliga ¢alisa once 1 km, daha sonra 20 km kadar goklerde ugmay1
basardilar. Bu basarilarmi1 diinya bilim derneklerine yazdiklar1 mektuplarla
bildirdiler. Ancak bir¢ok bilgin ve gazeteci hala onlara inanmiyor, geri kafalilar ve
baz1 din adamlartysa onlar1 sihirbazlikla sugluyordu. Tiim bunlara karsin basarilarini
kutlayanlar da vardi. Birgok devletten ucus gosterisi yapmak igin teklif almislardi.

Boylece sesleri Avrupa’ya kadar yayildi.

Sonunda Wilbur 1908 yilinda Fransa’ya gitti. Yaptig1 makineyi de yanina
almistt. Ugus yapacagi duyulunca Paris halki sokaklara kostu. Wilbur o giin Paris
iizerinde daireler ¢izerek dolasti. Bir baska giin yanina bir yolcu daha aldi. Havada 1
saat 4 dakika kalarak bir rekora daha ulasti. Birkag¢ ay sonra yine Fransa goklerinde

100 metre yukariya kadar ¢ikti. 2 saat havada kalarak kendi rekorunu yeniden kirdi.

Wilbur, Fransa goklerinde basarili ucuslar yaparken kardesi Orwill de
Amerika’da bos durmuyor, uguslara devam ediyordu. Artik Avrupa ve Amerika
ucagl gormiis ve tammmisti. Tim insanlar havada ucakla yolculuk yapilabilecegini

anlamisti.

Orwill bir giin yanina aldig1 bir Amerikali tegmenle ugus yapiyordu. Birden
ucakta korkung bir giiriiltii oldu. Orwill hemen motora bakt1 ve ucagin son hizla
asag1 indigini gordi. Evet, baslarma biiylik bir felaket gelmisti. Motorun zinciri
kopmustu. Artik Orwill ne motora ne de ucaga hakim olabiliyordu. O zamanlar

parasiit henliz bulunmamisti. Bu nedenle atlamaya da olanak yoktu. Ucak bas
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dondiiriicii bir hizla yere diistii. Tegmen hemen 6ldii ve ilk havacilik kurbanlarindan

oldu. Orwill ise agir bir bicimde yaralanarak atlatt1 bu kazay1.

Wright Kardesler’in c¢aligmalari biitiin hiziyla siirdii. Yeni ucaklar1 ve
basarilar1 dilden dile dolasiyordu. Krallar ve imparatorlar, onlari iilkelerine ¢agiriyor,
ucus gosterileri yapmalarini istiyorlardi. Gazeteler ilk sayfalarini onlara ayirmiglardi.
Herkes havalarda u¢an bu dev makinelerden uzun uzun s6z ediyordu. Kisa zamanda
devletler ugagin, sivil ve askeri alandaki Onemini anladilar. Wright Kardesler’e

siparisler vermeye basladilar.

Wright Kardesler ugusu birakarak ugak ve makineleri gelistirmeye calistilar.
Bir yandan da yeni pilotlar yetistirdiler. Wright Kardesler ¢calismalarim siirdiiriirken,
Wilbur 1912 yilinda tifoya yakalanarak 6ldii. Ama Orwill yolundan ayrilmadi. Ucagi
daha iyi bir duruma getirerek kendisinin ve agabeyinin adi tarihe yazdirdi. Orwill
Wright da 1948 yilinda, yasaminin en biiyiikk amacina ulagarak hayata gozlerini

yumdu.
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EK-35 Egitim Calismalart Radyo Tiyatrosu Maddesi, 1. Kayit, Metinle ilgili
Sorular

1. Wright (Rayt) Kardesler’in dogum yillarini yaziniz.

2. Wright (Rayt) Kardesler, yeni bir bulus duyduklarinda neler yapiyorlardi?

3. Wright (Rayt) Kardesler, actiklar1 atdlyede ne yapiyorlard (iiretiyorlardi)?

4. Wright (Rayt) Kardesler, hangi yil ucak yapmaya karar verdiler? Ugak

yapimi konusunda kendilerinden 6nce kimler ¢alisma yapmistir?

5. Yaptiklar1 ugagi, ugmaya hazir hale ne kadar siirede getirmislerdir?

6. i1k ugus denemelerini ne zaman ve nerede yapmuslardir?

7. 11k ucuslari ne kadar siirmiistiir?

8. Kardeslerden biri, Amerika disinda nerede, kac¢ defa ugus yapmistir?

9. Wright (Rayt) Kardesler, ugusu biraktiktan sonra neler yaptilar?

10. Wright (Rayt) Kardesler’in vefat yillarin1 yaziniz.
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EK-36 Egitim Calismalart Radyo Tiyatrosu Maddesi, 2. Kayit Desifresi ve

Sorular

Nasrettin Hoca

Bir varmig bir yokmus. Bir Nasrettin Hoca varmis. Nasrettin Hoca deyince
akla, basinda sarig1, sirtinda ciippesiyle, gobekli, top sakalli ve giiler yiizlii bir hoca
gelir. O hoca ki alaycidir ama insanlar1 kiiglimsemez; hazircevaptir ama kalp kirmaz;
kurnazdir ama kotiilikk diisiinmez; safdilligi, akilli olmasmi engellemez. Bunun igin
de hem sevilir hem sayilir. Hikayeleri de hem eglendirir hem diisiindiiriir. Onun

sozleri kimseye batmaz; sakalar1 kimseyi incitmez.

Nasrettin Hoca 1208 yilinda Sivrihisar’in Horto koyiinde dogmus. Babasi
koylin imamiymis. Okuma yazmay1 ve ilk din derslerini babasindan 6grendikten
sonra bilgisini ilerletmek icin Sivrihisar’a gitmis. Ancak babasinin 6liimiinden sonra
imamlik yapmak iizere gene kdyiine donmiis. 29 yasinda iken {inlii bilginlerden ders
almak igin ailesiyle beraber Aksehir’e yerlesmis. O zamanlar Onemli kiiltiir
merkezlerinden biri olan Aksehir’de kadilik ve miiderrislik yapmus. insanlarla hos
gecinmeyi, kotli olaylar1 bile giiler yiizle karsilamay1 6giitleyen hocamiz giiler yiizii,
sakaci-babacan kisiligiyle dliinceye kadar sevilen, sayilan ve aranan bir kisi olmus.
1284 yilinda 76 yasinda 6ldiiglinde Aksehir’deki biiylik mezarliga gomiilmiis. Dort
bir yam agik olan tiirbesine bir tek kapi yapip kapiya da kocaman bir asma kilit
vurmuglar. O giinden sonra da isteyenin girip ¢ikabilecegi, kapisi-bacasi agik yerlere
“Hocanin Tiirbesi gibi” denmis. Aslinda Hoca ve onun hikayeleriyle birlikte pek ¢ok
deyim yerlesmis dilimize. Belki siz de bazilarini duymussunuzdur. Mesela “Ye

kiirkiim ye.”, “Tavsan suyunun suyu.”, “Paray1 veren diidiigli ¢alar.”, “Ya tutarsa!”

Simdi gelin hep birlikte bu deyimlerin nasil dogdugunu, Hocamizin neden bu
kadar c¢ok sevildigini, neden oteki iilkelerde de tanindigini anlatan hikayeleri Can

Baba’dan dinleyelim.
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Sorular

1. Nasrettin Hoca hikayelerinin en énemli 6zelligi nedir?

2. Nasrettin Hoca nerede ve ne zaman dogmustur?

3. Nasrettin Hoca ne zaman, ka¢ yasinda vefat etmistir?

4. Nasrettin Hoca’nin, dogumundan Olimiine kadar yasadigi yerleri

siralayiniz.

5. Nasrettin Hoca, Aksehir’e ne zaman ve nigin yerlesmistir?

6. Nasrettin Hoca’nin turbesi nasildir?

7. Dinlediginiz metinde, Nasrettin Hoca hikayelerinin dilimize yerlestirdigi

deyimlerle ilgili verilen 6rnekleri yaziniz.
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EK-37 Egitim Calismalar: Reklamlar Maddesi, 1. Ornek Degsifresi

Ha, ne anlatiyordum. Uzun yola gidiyorum, yayildim genis koltuga. Bir de
DVD seyrettim. Arada ¢ay, kahve servisi; “Konforlu seyahat budur.” dedim. Nerde
kalmistim; sordum muavine; motoru sinifinda en sessizi, en az yakit harcayan1 170
beygir giiciinde. Ustelik 35 kisilik. Bagaji 5 metrekiip genisliginde. Iveco’dan yeni

Eurobus, 3517 midibiis. O kisaca otobiis.

Firsat kapinizda. Tiim ev aligverislerinizi simdi yapin, haziranda o6deyin.
Beyaz esya, mobilya, yap1 malzemeleri, ziiccaciye ve ev tekstili aligverislerinizde

world taksitleri iki ay erteleyin. World kartla evinizi hayalinizdeki gibi doseyin.

Ev esyasi, bilgisayar, beyaz esya. Ihtiyaciniz ne olursa olsun, size ozel

tiikketici krediniz Sekerbank’ta.

Yagmur mobilyadan dort dortliik kampanya. 1. Yiizde 18 KDV indirimi. 2.
Oturma gruplaria hali hediye. 3. Baza baglik alana yatak hediye. 4. Axess’e 6zel

yirmi taksit.



EK-38 Egitim Calismalart Reklamlar Maddesi, Uygulama Kagidi
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Birazdan bir reklam kusagi dinleyeceksiniz. Reklami yapilan {iriinlerin adlar

asagida karisik olarak verilmistir. Asagidaki listede reklami yapilmayan {iriin adlar

da vardir.

Dinleyeceginiz reklamlarda, reklami yapilan iiriin adlarinin yanina art1 (+)

isareti koyunuz. Ogretmeniniz her reklamdan sonra teybi durduracak ve sizlerle

reklami yapilan tirtin hakkinda konusacak.

mobilya
beyaz esya
zliccaciye
ev tekstili
kredi kart1
koltuk

dvd

kahve

cay

motor
otobiis
midibiis
bilgisayar
beyaz esya
ev esyasl
banka
oturma grubu
hal

yatak

mobilya magazasi



EK-39 Egitim Calismalart Dikte Maddesi, Tiirkii Desifresi-1

Bir yigit gurbete gitse
Gor basina neler gelir
Garip, silay1 andik¢a
Yag goziine dolar gelir
Garip, silay1 andikga,

Yas goziine dolar gelir.

Bagrima basarim taglar
Akittim goziimden yaglar
Esinden ayrilan kuslar
Yuvasina doner gelir
Yavrusun yitiren kuslar

Yuvasina doner gelir.
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EK-40 Egitim Calismalar: Dikte Maddesi, Tiirkii Desifresi-2

Aglama yar aglama anam,
Mavi yazma baglama.
Aglama yar aglama anam,
Mavi yazma baglama.

Mavi yazma tez solar anam,
Yiiregimi daglama.

Mavi yazma tez solar anam,

Yiiregimi daglama.

Ayva, nar olanda gel anam,
Bahge bag olanda gel.

Ayva, nar olanda gel anam,
Bahge bag olanda gel.

Hasta diigtiim gelmedin anam,
Bari can verende gel.

Hasta diistiim gelmedin anam,
Bari can verende gel.

Hasta diistiim gelmedin anam,

Bari can verende gel.
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EK-41 Egitim Calismalart Aligveris Problemi Maddesi Metinleri

ALISVERIS PROBLEMI (1)

Ali, okul ¢ikiginda babasi ile birlikte carsiya ¢ikti. Ali’nin uzun siiredir
istedigi spor ayakkabisini alacaklardi. ilk once elektrik faturasini yatirmak icin
bankaya ugradilar. Babasi, bankadaki gorevliye fatura ile birlikte 50 YTL uzatti.
Daha sonra ise makbuzla beraber 15 YTL geri aldi.

Bankadan c¢iktiktan sonra spor malzemelerinin satildig1 c¢arsiya dogru
ylriimeye basladilar. Yol {izerindeki bir bilgisayar magazasinin caminda “12

Taksitle, ayda 125 YTL’ye Bilgisayar” yazisin1 gordii.

Birkag¢ dakika sonra ¢arsinin i¢indeydiler. Carsidaki diikkanlarin hepsinde de

spor malzemeleri satiliyordu. Toplar, spor ayakkabilari, esofmanlar, formalar, ...

Girdikleri ilk dikkanda Ali’nin istedigi spor ayakkabisindan yoktu. Bir
sonraki diikkdn, daha biiyiik bir diikkkandi. Ali, “Burada mutlaka vardir.” diye
diisiindii. Tahmin ettigi gibi istedigi ayakkab1 o diikkanda vardi. Ustelik kredi kartina
8 taksit yapiyorlardi.

Aksama dogru eve geldiler. Ali, ertesi giinii iple ¢ekiyordu. Neden mi? Ciinkii

ertesi giin Beden Egitimi dersinde yeni spor ayakkabilarini giyecekti.

Soru 1- Ali’nin babasmin o6dedigi elektrik faturasimin tutarnn kag

YTL dir?

Soru2- Magazada satilan bilgisayarin satis fiyati ka¢ YTL dir?
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ALISVERIS PROBLEMI (2)

Doganay Ailesi anne, baba ve iki ¢ocuktan olugmaktadir. Aile hep birlikte
“Cimri” adli tiyatro oyununa gidecektir. Tiyatroya otobiisle gidip gelmeyi
diistinmektedirler. Anne ve baba tam bilet, cocuklar ise 6grenci bileti kullanmaktadir.
Gidig-doniis i¢in toplam 8 YTL yol parast 6deyeceklerdir. Tiyatro oyununun bilet
fiyatlar1 yetiskinler i¢in 10, ¢ocuklar i¢in 5 YTL dir.

Cocuklar, oyunun arasinda, hargliklarindan biriktirdikleri parayla anne-

babalarina ve kendilerine birer meyve suyu alirlar.

Tiyatroya gelmek cocuklarin ¢ok hosuna gitmistir. Bunu fark eden baba,
onlara “Madem tiyatroyu c¢ok sevdiniz, gelecek ay baslayacak oyuna da gelelim.”

der. Cocuklar da bu habere ¢ok sevinirler.

Soru: Doganay Ailesi, tiyatro biletleri icin toplam ka¢ YTL 6demistir?

ALISVERIS PROBLEMI (3)

Mehmet’le iki arkadasi gomlek almak icin aligverise ¢ikiyorlar. Mehmet’in
arkadaglarinin yaslart sirayla 13 ve 14’tiir. Mehmet ise 15 yasindadir. Mehmet’in
satin aldig1 gomlek 25 YTL’dir. Mehmet’in arkadaslarinin satin aldiklar1 gomleklerin
fiyatlar1 toplami, Mehmet’in ddediginin iki katidir. Ug¢ arkadas gdmleklere toplam
ka¢c YTL 6demistir?

ALISVERIS PROBLEMI (4)

Basak ve 3 kiz arkadagi, aliminyum kutu biriktirmektedirler. 6 ay sonra bu
kutular1 geri donilisim merkezine gotiiriip toplam 60 YTL almislardir. Aldiklar

paray1 aralarinda esit olarak paylagsmiglardir. Her biri ne kadar para almistir?



