T.C.
GAZi UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
FEN BiLGiSi EGiTiMi ANABILiM DALI

FEN VE TEKNOLOJi DERSi OGRETMENLERININ EGIiTiM VE
OGRETIME YONELIK iHTiYACLARININ BELIRLENMESI
(ANKARA iILi ORNEGI)

YUKSEK LiSANS TEZi

Hazirlayan

Yasemin ANGIN

Damsman

Doc. Dr. Alev DOGAN

ANKARA- 2008



JURI UYELERI iMZA SAYFASI

Yasemin Angin’ m Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Egitim ve
Ogretime Yonelik Ihtiyaclarinin Belirlenmesi (Ankara Ili Ornegi) baslikli tezi
25/01/2008 tarihinde, jiirimiz tarafindan Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda Yiiksek

Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Adi Soyadi Imza
Uye (Tez Danmismani): Do¢Dr.Alev DOGAN
Uye : Yrd.DogDr.Beril Salman AKIN

Uye : Yrd.DogDr.Tahir ATICI



i1

TESEKKUR

Yiiksek lisans tezimi hazirladigim siire boyunca bana her tiirlii bilgi ve
tecriibesiyle destek olup, rehberlik eden, yardimlarini esirgemeyen danisman hocam
Saym Doc.Dr.Alev DOGAN’a, calismamda kullandigim anketlerin hazirlanmasinda
ve istatistiksel analizler konusunda yardimci olan Sayin Ar.Gor.Dr.Osman Nafiz

KAYA’ya tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca sevgi ve desteklerini hissettigim, beni bugiinlere getiren
Sevgili Annem Sever ANGIN ve Babam Mustatfa ANGIN’a; Canim Teyzem Seving
GOLPINAR’a ve Anneannem Remziye KARADEMIR’e; her kosulda yamimda
duran ve bana destek olan Nisanlim Yasin ABAY’a; goriislerini, yardimlarin1 ve
dostluklarin1 hi¢ bir zamana esirgemeyen c¢ok degerli arkadaslarim Sule

KARAKAYA, Seda UNLU, Burcu GENC ve Ebru COSKUN’a tesekkiir ederim.

YASEMIN ANGIN
2008



11

OZET

Fen egitimi bir iilkenin gelismesinde, bilimsel ve teknolojik acidan
ilerlemesinde ©nemli bir yere sahiptir. Gelisme ve ilerlemeyi siirdiirecek olan
bireylerin yetismesinin temel kosulu ise kaliteli bir fen egitimi almalarindan gecer.

Giiniimiizde egitimin Kkalitesini arttirmak i¢in 6gretim  programlari
giincellestirilmekte ve gelistirilmektedir. Bu gereksinimin yam sira dikkate alinmasi
gereken Onemli bir husus ta, Ogretmenlerin ihtiyaglarmin belirlenmesi ve bu
ihtiyaglarin giderilerek, egitimin kalitesinin arttirilmasini saglamaktir. Gelecegimizi
teslim ettigimiz ogretmenlerin, 6grencileri ile etkili iletisim kurabilen, 68rencilerine
zengin Ogrenme ortamlar1 hazirlayabilen, alaninda yetkin, 6gretim teknolojilerini
kullanabilen, iiretken, takim c¢alismasina yatkin, cevresindekilere model olan,
alanindaki ulusal ve uluslar aras1 gelismeleri izleyebilen, kaynaklardan
yararlanabilen, egitimin kalitesinin arttirilmasina onciiliilk eden, Cumhuriyetin temel
ilkelerini koruyan bireyler olmasi beklenmektedir.

Bu bireylerin sayesinde, iilkemizde fen ve teknoloji okur-yazari, bilimsel
diistinebilen, sorgulayan, arastiran insan sayist artacak, iilkemiz bilimsel ve
teknolojik a¢idan ilerleme kaydedecek, hizla gelisen ve degisen diinyada rakipleriyle
daha cok miicadele eden bir konuma gelecektir. Fen ve Teknoloji dersi
Ogretmenlerinin Oonemi burada ortaya cikmaktadir. Etkili ve ihtiyaglari tam olarak
kargilanmis bir Ogretmen, zamanimin biiylik bir kismimi hedeflere ulagsmak igin
harcayacaktir. En giizel yatirim insana ve egitime yapilandir.

Bu arastirma Ilkogretim Fen ve Teknoloji dersine giren dgretmenlerin egitim
ve Ogretime yonelik ihtiyag¢larini belirlemek amaci ile 2006-2007 egitim-6gretim yili,
bahar doneminde Ankara ili merkez ilcelerinde (Cankaya, Elmadag, Etimesgut,
Yenimahalle, Sincan), Fen ve Teknoloji dersine giren 89 Ogretmen ile yapilmstir.
Aragtirmada bilgi toplama araci olarak likert tipi 88 soruluk ihtiyac¢ belirleme anketi

kullanilmistir.
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Anket sonuclarina gore;

® Anket calismasina katilan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu ankette yer
alan goriisler hakkinda * Cok ihtiyag hissettiklerini” ifade etmislerdir.

e Anket calismasina katilan bayan Ogretmenlerin ihtiyaglart ile bay
ogretmenlerin ihtiyaclar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

e Anket calismasina katilan Ogretmenler, mesleki deneyim yilina gore
kategorize edildiginde ihtiyaclar1 bakimindan anlamli bir fark yoktur.

e Anket calismasina katilan 6gretmenler, mezun olduklar1 boliimlere gore

kategorize edildiginde ihtiyaglar1 bakimindan anlaml bir fark yoktur.

Anahtar Kelimler: {lkogretim, Ogretmen, Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi

Ogretmeni, Ihtiyag



DETERMINATION OF THE NEEDS OF SCIENCE AND TECHNOLOGY
COURSES TEACHERS AS REGARDS TO EDUCATION AND
TEACHING

ABSTRACT

Science education has an important part in the development and
improvement of a country scientifically and technologically. The basic condition of
the growth of the individuals who will sustain the development and improvement is
to have a science education of good quality.

Today, in order to increase the quality of an education, the education
programmes are renewed and improved. Apart from this necessity, another important
subject that should be considered is to determine the needs of teachers and to enable
increase of the quality of education by providing these needs. Teachers to whom we
leave our future are expected to be the ones who can communicate with thier
students effectively, who can provide a good environment for learning, who are
efficient in their professions, who are able to use education technologies, who are
productive and inclined to team work , who set an example for the others, who can
follow the national and international developments in his /her proffesion, who are
able to benefit from sources, who lead for the improvement of the quality of
education and who protect the basic principles of the Republic.

With the help of these individuals, the number of people in our country who
can think scientificaly, who can question and search will rise and our counrty will
reach a position that can compete with its rivals in this developing and changing
world.

The importance of science and technology appears at this point and an
effective teacher whose needs are provideded well will spend most of her /his time in
reaching the goals. The best investment is the one made for people and education.

This research was made in the districts of Ankara (Cankaya, Elmadag,
Etimesgut, Yenimahalle, Sincan) with 89 teachers who teach science and technology
in spring in the period of 2006-2007 education programme to determine the general
needs of teachers who teach science and technology. In the research, as a means of
gathering information, 88 questioned linkered type need determining survey was
used.
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According to the survey results;

A vast majority of teachers who took part in the survey expressed that they felt great
necessity about the opinions in the survey.

There isn’t an important difference between the needs of male and female teachers.
When the teachers who took part in the survey are categorized according to their
professional experience years, there isn’t an important difference between their
scores about their needs.

When the teachers who took part in the survey are categorized according to their
years of graduation, there isn’t an important difference between their scores about
their needs.

Key Words: Primary School, Teacher, Science And Technology Teacher, Need
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Insanlarin yaradilisinda 6nemsenme ve deger gorme ihtiyaci vardir. Calisma
alan1 6gretmenler gibi birebir insan olan mesleklerin ¢alisanlari ise bu duyguyu daha
cok hissederler. Eger oOgretmenler Onemsendigini, kendilerini deger verildigini
hissederlerse, mesleklerine daha azimle sarilirlar dolayisiyla gelecegimizin teminati
olan ¢ocuklarimiz icin daha verimli bir egitim hayat: olusmus olur. Onemsenmenin
gostergeleri; calisanlarin  ihtiyaglarinin  sorgulanip, saptanmasi ve neticesinde
gereksinimlerinin karsilanmasi ile orantilidir. Egitim ve Ogretim isinin baglica
sorumlusu Ogretmenlerdir. Uluslarin yetenekli, kiiltiirlii, becerikli, iilkelerine bagh
toplumlar olabilmelerinde, onlar1 yetistiren Ogretmenlerin pay1 biyiiktiir.
Ogretmenler, sadece konularinda bilgi vermekle kalmaz, kisilikleriyle, hayata bakis
acilartyla da topluma 6rnek olup, yon verirler. Eger, 6gretmenlerin egitim siirecinde
tiim ihtiyaglar1 rahatca karsilanip, sorunlari en aza indirilmeye calisilirsa, 6gretimin
her sathasinda yeterince basarili olmalar1 igin bir zemin hazirlanmis olur. Ogretimin
zemini ne kadar saglam olursa dgrencilerin hayat boyunca insa edecekleri binanin
yapisi da o kadar kalici olur.

Giliniimiizde teknolojideki hizli gelisme ve degismelerin sonucu olarak
toplumun yapist hizla degismekte, buna bagh olarak da egitimin amagclarinda,
yontemlerinde ve 6gretmenlerin rollerinde farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Toplumu
olusturan fertlerin bu hizli gelisme ve degismelere kolay uyum saglayabilmesi
nitelikli bir egitim ve cok iyi yetismis dgretmenlerle miimkiin olabilir. Ogrencinin
niteliklerinin ogretmenin nitelikleriyle dogru orantili oldugu diisiiniiliirse sistemin
basariya ulagsmasinda 6gretmenin rolii daha 1yi anlasilabilir ( Saban ve Filiz, 2000).

Ogretmenin gorevi kendisini caga ayak uydurmak oldugu gibi, 6grencisini de
gelecege hazirlamaktir. Bilinmektedir ki, bugiiniin ¢ocuklar1 yarinin biiyiikleridir ve

gelecegimizi emanet edecegimiz kisilerdir. Bu yiizden 6gretmen hem kendisi esnek



olmali hem de Ogrencilerini esnek olarak yetistirmeli, gelecekte toplumda oynaya-
caklar1 biiyiik rollere hazirlamalidir.

Bilgi ¢agini yasadigimiz su giinlerde, yapilan ¢alismalarin sonu ortaya ¢ikan
bulgular ve deneyimle birikimi olan bilimi ve bilimin etkinlikleri sonu ortaya ¢ikan
teknolojiyi takip etmek gelismenin ve ilerlemenin temelinde yatan asil unsurlari
olusturmaktadir. Bu gelismis toplumlara bakildiginda agik bir sekilde goriilmektedir
( Bozdogan ve Yalcin. 2004).

Bir millet, bilim ve fen alaninda ne kadar ileri ise ekonomik ve toplumsal
yonden de o kadar refaha kavusmustur. Zaten ¢agimiza "bilim ¢ag1" isminin verilmek
istenmesinin sebebi de budur. Her toplum, gelecegini garanti altina almak; ekonomik
ve teknolojik savasta yenilgiye ugramamak icin fen bilimlerine Oonem vermek
zorundadir. Ciinkii bilim ve teknolojinin hizla gelismesi, bu gelismelerin sagladig
bulus ve yenilikler, toplumlar1 biiyiik 6l¢iide etkilemekte ve hayatin akis1 bunlarla
diizenlenmektedir (Akgiin,2001: 7-8).

21. yiizyilda insan yasaminda radikal degisiklikler olabilecegi ve bunun da
merkezinde fen, matematik ve teknolojinin yer alacagi bilim adamlar1 ve bir¢ok
toplum Onderleri tarafindan vurgulandigr gibi diisiinen ve gozleyen her bireyin de
sezgiyle kabul ettigi bir durumdur (Kdseoglu ve Digerleri, 2003:1).

Bu giin yasadigimiz bir giin elli sene, yiiz sene, bin sene Onceki bir giin
degildir. Bas dondiiriicii bir hizla gelisen bilim ve teknoloji ¢aginda yasiyoruz. Bilim
ve teknolojideki ivmeli gelismeler caglarin Omriinii 15-20 yila indirdi. 1940-58
yillar1 arasinda Atom Cagi'ni, 1958-75 arasinda Uzay Cagi'ni, 1975-85 arasinda
Bilgisayar Cagi, simdi de Teknoloji Cagi'n1 yasiyoruz. 2000 yilina kadar yenicaglarin
giindeme gelecegini unutmayalim. Bu hizli gidiste ayakta durabilmek icin egitimde
gerekli reformu yapmak zorundayiz. Beklenen egitime kisa zamanda erigsebilmek
icin, politikada bir fen ihtilali, ya da fende bir politik ihtilal ya da her ikisini de
yapmamiz gerekir ( Soylu, 2004 ).

Tiirkiye’de fen egitimi programlart 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1974,
1977, 1985, 1992, 2000 yillarinda ¢esitli reformlara ugramis ve son olarak 2004
yilinda yapilan reform ile giiniimiizdeki seklini almistir. Ancak, egitim
programlarinda siirekli degisimler yapilmasina ragmen, “Bu programlari

uygulayacak olan dgretmenlerimiz i¢in yeterince hazirlik yapilmis, egitim kurumlari



ile egitimciler donanimli hale getirilmisler midir?” sorusunun yaniti1 net bir sekilde
cevaplanamamaktadir. Bu nedenle, bu arastirmanin Onemi burada ortaya
cikmaktadir. Bu aragtirmada Fen ve Teknoloji dersi ogretmenlerinin daha etkili bir
egitim verebilmesi i¢in egitim ve ogretime yonelik ihtiyaclar1 belirlenecek; 6gretmen
cinsiyetlerinin, mezun olunan bdliimlerin, mesleki deneyim yillarinin, egitim
durumlarinin ~ (yiikksek  lisans/doktora) bu ihtiyaclart nasil  sekillendirdigi
arastirilacaktir.

Bir iilkenin ihtiyac1 olan c¢agin gerektirdigi nitelikli insan giiciiniin
kazandirilmas1 ancak ilkogretimin baslayarak okullarda etkili bir fen Ogretiminin
gerceklestirilmesi ile miimkiindiir (Kaptan ve Korkmaz, 2001a:20).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglar1 incelendiginde,
bu dersin kaliteli bir sekilde islenmesinin ne kadar ©nemli oldugu daha iyi
anlagilacaktir. Bu ol¢iide oneme sahip olan bu dersin dgretimine ve dersi verecek
olan Ogretmenine de aymi Ol¢iide Onem verilmeli, Ogretmenlerinin yasadiklari
sorunlar tespit edilerek, ¢oztimler iiretilmelidir.

Ulkemizde ogretmenleri ile ilgili cesitli arastirmalar yapilmistir. Fakat
ozellikle Fen ve Teknoloji dersi Ogretmenlerinin egitim ve Ogretimle ilgili
ihtiyaglarina yonelik, kapsamli bir calisma yoktur. O nedenle, bu c¢alisma yeni

miifredatin i¢in de 1s1k tutacaktir. Bu bakimdan da ayr1 bir 6neme sahiptir.



1.2. TEZIN AMACI VE ONEMIi

Fen egitimi bir iilkenin gelismesinde, bilimsel ve teknolojik acidan
ilerlemesinde ©nemli bir yere sahiptir. Gelisme ve ilerlemeyi siirdiirecek olan
bireylerin yetismesinin temel kosulu ise kaliteli bir fen egitimi almalarindan gecer.

Giinlimiizde egitimin kalitesini arttirmak i¢in Ogretim programlari
giincellestirilmekte ve gelistirilmektedir. Bu gereksinimin yam sira dikkate alinmasi
gereken Onemli bir hususta, o6gretmenlerin ihtiyaclarinin belirlenmesi ve bu
ihtiyaglarin giderilerek, egitimin kalitesinin arttirilmasini saglamaktir.

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 2004 yilinda pilot okullarda uygulamasini
baslattigi Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; Bireysel
farkliliklart ne olursa olsun biitiin ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazart olarak
yetigmesidir. Toplumlarin gelecegi acisindan fen ve teknoloji egitiminin anahtar bir
rol oynadig: acik¢a goriilmektedir. (MEB, 2005:5)

Ogretim programlar1 hazirlanirken, Fen ve Teknoloji dersine giren
Ogretmenlerin  goriislerinin  alinmasi, ihtiyaglarinin  belirlenmesi, elde edilen
verilerden yola ¢ikilarak gerekli diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Boylelikle
egitimde kalite artacak, lilkemizde fen ve teknoloji okur-yazari, bilimsel diisiinebilen,
sorgulayan, arastiran bireyler yetisecek, iilkemiz bilimsel ve teknolojik acidan
ilerleme kaydedecek, hizla gelisen ve degisen diinyada rakipleriyle miicadele
edebilecek bir konuma gelecektir. Ekonomik ve teknolojik yonden kalkinmis
tilkelerin fen egitimine, Ogretmen yetistirme programlarina ve Ogretmen
ihtiyaclarinin karsilanmasina gerekli 6nemi verdikleri, eSitiminin kalitesini artirma
cabasi icinde olduklar1 goriilmektedir.

Giintimiiziin ihtiyaglarim dikkate alarak yetistirecegimiz insana ¢ok boyutlu
egitim verilmesi zorunludur. 21. ylizyill insanindan esnek, insancil, demokratik,
katilimci, yaratici, girisimci, bilgi ve becerilerini siirekli gelistiren, kendine giivenen,
sorgulayan, elestiren, tartisan, karar veren, ulusal ve uluslar arasi alanda bilimsel
bilgi tiretimine katkida bulunan, ¢evreye duyarli, hak ve sorumluluklarinin bilincinde
vb. bireyler olmasi beklenmektedir. 2000’1i yillarda Avrupa Birligi yayinlarinda da
cagdas insanin temel yeterlilikleri; ana dilde ve en az bir yabanci dilde iletisim

becerileri, temel matematik, fen ve teknoloji okuryazarligi, 6grenmeyi Ogrenme,



kisiler arasi ve Kkiiltiirler arasi sosyal yeterlilikler, vatandashk yeterlilikleri,
girisimcilik ve kiiltiirel farkindalik olarak verilmektedir (Aksu, 2005:27).

Bu insan1 yetistircek 6gretmenlerin de Ogrencilerine arastirma yapmayi,
yaratict olmayi, problem cozmeyi ve Ogrenmeyi Ogreten, Ogrencilerine zengin
ogrenme ortamlart hazirlayabilen, alaninda yetkin ve Ogretim teknolojilerini
kullanabilen ve iiretebilen, takim ¢alismasina yatkin, alanindaki ulusal ve uluslararasi
gelismeleri izleyebilen, egitimin kalitesinin arttirnllmasina  Onciililk  eden,
Cumhuriyetin temel ilkelerini koruyan 6gretmenler olmasi beklenmektedir.

Bu arastirmanin amaci, Fen ve Teknoloji dersine giren 6gretmenlerin egitim
ve Ogretime yonelik ihtiyaclarinin belirlenmesi; bu ihtiyaglarin, 6gretmenlerin mezun
olduklar1 boliimlere, cinsiyetlerine, mesleki deneyim yillarina, egitim durumlarina
(Yiiksek lisans/Doktora) gore degisiklik gosterip gostermediginin irdelenmesidir.
Ayrica tespit edilebilecek eksik ve yanlis uygulamalarin ortaya cikarilmasi, fen ve
teknoloji dersi Ogretmeni yetistirme ve fen egitimi programlarinin hazirlanmasi
asamasinda da kilavuz gorevi gormesi ve bu alandaki arastirma boslugunu

doldurmasi acisindan da biiyiik onem tagimaktadir.



1.3. Problem Ciimlesi

Fen ve Teknoloji dersine giren Ogretmenlerin egitim ve Ogretime yonelik

ihtiyaclari nelerdir?

1.4. Alt Problemler

1. Fen ve Teknoloji dersine giren Ogretmenlerin egitim ve Ogretime yonelik
ihtiyaglarinin yiizde dagilimi nasildir?

2. Fen ve Teknoloji dersine giren Ogretmenlerin egitim ve Ogretime yonelik
ihtiyaclari cinsiyetlerine gore degismekte midir?

3. Fen ve Teknoloji dersine giren ogretmenlerin egitim ve Ogretime yonelik
ihtiyaglart mesleki deneyim yillarina gore degismekte midir?

4. Fen ve Teknoloji dersine giren Ogretmenlerin egitim ve Ogretime yoOnelik
ihtiyaclart mezun olduklar1 boliimlere gore degismekte midir?

5. Fen ve Teknoloji dersine giren Ogretmenlerin egitim ve Ogretime yonelik

ihtiyaclar egitim durumlarina gore (yliksek lisans/doktora) degismekte midir?

1.5. Smirhliklar

Bu calisma ile ilgili olarak asagidaki sinirliliklar dikkate alinacaktir.

1. Aragtirma 2006-2007 egitim — 6gretim yil1 ile sinirhidir.

2. Bu arastirmanin evrenini; Tiirkiye, 6rneklemini; Ankara ili merkezindeki Fen ve
Teknoloji dersine giren 6gretmenler olusturmaktadir.

3. Fen ve Teknoloji dersine giren Ogretmenlerin egitim ve Ogretime yonelik
ihtiyaclarinin belirlenmesi ile sinirlidir.

4. Arastirma anket yontemiyle bilgi toplama ile sinirlidir.

5. Arastirmada yapilan analizler Fen ve Teknoloji dersine giren Ogretmenlerin
cinsiyetleri, mezun olduklar boliimleri, mesleki deneyim yillar ve egitim durumlari

degiskenleriyle sinirli tutulmustur.



1.6. TANIMLAR:

Egitim: Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yolu ile ve kasitli olarak,

istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk,1986).

Fen: Fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya c¢alisan bir
bilimdir. Sadece diinya hakkindaki gerceklerin bir toplami degil, aym1 zamanda
deneysel Olciitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamayi temel alan bir

arastirma ve diistinme yoludur ( MEB,2005).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmeni: ilkogretimin ikinci kademesinde Fen ve

Teknoloji dersini veren 6gretmenlerdir.

Ilkégretim: 6-14 yas grubundaki 6grencilere temel beceri kazandirarak onlari
hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan bir egitim evresidir (Fidan ve

Erden,1998).

Ogretme: Genel olarak kisilerde 6grenmeyi saglamak amaciyla diizenlenen

tiim faaliyetlere denir (Fidan ve Erden,1998 ).

Ogretmenlik meslegi: Egitim sektorii ile ilgili olan sosyal, Kkiiltiirel,
ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip, alanda 6zel uzmanlik bilgi ve
becerisini temel alan akademik c¢alisma ve mesleki formasyonu gerektiren,

profesyonel statiide bir ugrasi alanidir (Hacioglu ve Alkan,1997).

Teknoloji: Hem diger disiplinlerden elde edilen kavramlar1 ve becerileri
kullanan bir bilgi tiiriidiir, hem de materyalleri, enerjiyi ve araglar1 kullanarak
belirlenen bir ihtiyac1 gidermek veya belirli bir problemi ¢dzmek i¢in bu bilginin

insanlik hizmetine sunulmasidir (MEB,2005).



1.7. lgili Arastirmalar

Bu arastirmada iilkemizdeki Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin egitim ve
ogretime yonelik ihtiyaclart incelendigi ic¢in kapsamli bir literatiir taramasi
yapilmistir. Calismada oncelikle ; “Fen Egitiminin Onemi”, “Fen Egitimi
Programlarinin Gelisimi”, “Ogretmenlerin Fen Egitimindeki Rolii”, “Nitelikli Bir
Fen Ogretmeninde Bulunmasi Gereken Ozellikler”, “Fen Egitimi ve Ogretiminin
Daha Kaliteli Olabilmesi icin Ozellikle Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin
Ihtiyaclarinin Belirlenmesi ve Karsilanmasi1” konulari arastirilmustir.

Literatiir taramas1 yapildiginda Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin egitim
ve Ogretime yonelik ihtiyaglarinin belirlenmesi ile ilgili kapsamli ¢calisma olmadigi

goriilmiistiir. Bu konularla ilgili yapilan calismalardan bazilar1 asagida 6zetlenmistir.

Taylor'in (1971) yaptig1 bir arastirmaya gore; ilk ve ortaokullardaki fen
ogretiminde, gézlem ve deneye dayali bireysel ve grup ¢alismalari, planl tartismalar
yapilmasi, gorsel ve isitsel araclarla, modellerin kullanilmasi durumunda, giidiilenme
artmakta oldugu vurgulanmistir (Akt: Fidan,1980: 97).

Moore’un  (1978), “Ortaokullardaki Fen Ogretmeni Ihtiyaclarinin
Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinin sonucunda 6 temel ihtiya¢ bulmustur. Bunlar;
1- Ogretmenler temel fen yeteneklerinin gelistiremediklerinden ogrencilere
yansitamamaktadirlar. 2- Ogrencileri motive etme konusunda yardima ihtiyaclari
vardir. 3- Fen materyallerini bulma ve kullanma konusunda yardima ihtiyaglari
vardir. 4- Amaclara ulagsmada ogrenciye rehberlik yapma ve 6giit vermede yardima
ihtiyaclar vardir. 5- Laboratuar kullanimina ilgi vardir fakat 6gretim stratejilerinde
yetersizlik  hissetmektedirler. 6-Fen tecriibesi eksiklikleri vardir seklinde
Ozetlenebilir.

Ruba’nin da (1981), * Illmois Ortaokul Fen Ogretmenlerinin Ihtiyaglarinin
Bir Arastirmas1” adli calismasinin sonucunda da, 6gretmenler i¢in hizmet ici egitim
yapilmadikca ve kendini gelistirme firsatlar1 arttirllmadik¢a, fen bilgisi
Ogretmenlerinin su anki bilgi ve yetenek diizeylerinin mevcut talepleri

karsilamayaca@ vurgulanarak, Fen bilgisi 6gretmenlerinin ortak ihtiyaglar1 oldugu



gibi cografi bolgelere gore de ayri ihtiyaglart bulunmakta oldugu ifade edilmektedir.

Darling-Hammond (1987) ise, 6gretimi gelistirmenin en garantili yollarindan
biri 6gretmenlerin 6gretmenlere yardim ettigi planli bir sistemdir der.

Halderman'in (1992) okullarda bilgisayarlarin kullanilmasina yonelik olarak
yaptigl arastirmaya gore Ogretmenlerin biiylik bir boliimii, teknolojiyi daha iyi
kullanmay1 istemekte ve bu konuya yonelik pozitif tutumlar gelistirebilmekte ve
bilgilerini artirabilmektedirler (Akt: Cagiltay ve digerleri, 2001: 21).

Siegel ise (1995) bir calismasinda, anaokulundan lise sona kadar olan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun, derslerinde teknoloji kullanimina yonelik yeterli
zamanlarinin olmadigin1 ve teknolojiyi kullanma konusunda rahat olmadiklarini
ifade ettiklerini belirtmistir.

Altintas (1999), 1995-1996 6gretim yilinda Denizli’nin merkez ilgelerinde
4.ve 5. simiflarda gorev yapan sinif ve laboratuar 6gretmenlerine, * [Ikogretimin 4. ve
5. Siniflarinda Okutulan Fen Bilgisi Dersinde Gergeklestirilebilecek Uzak, Genel ve
Ozel Amaclarin  Davramisa  Doniistiiriilmesinde ~ Ogretmenin ~ Yeri”  adli
arastirmasinda, Fen bilgisi derslerinin o alanda branglasmis ayr1 bir Ogretmen
tarafindan verilmesi geregini vurgulamaktadir.

Ozdemir (2000), arastirmasinda da 6gretmenlerin belli seviyede teknik bilgi
ya da beceri gerektiren araglar1 hi¢ kullanmadiklar1 ya da az kullandiklari; fazla
teknik bilgi gerektirmeyen araglari ise oldukca fazla kullandiklari; 6gretmenlerin en
fazla datashow, slayt projektorii, tepegdz gibi araclar hakkinda hizmet ici egitime
ihtiya¢ duyduklari ortaya ¢ikmistir.

Cetin ve Cetin (2000), sinif 6gretmeni olarak atanan brang 0gretmenlerinin
meslek sorunlarini tespit etmek i¢in Ankara ili merkez ilgelerinden secilen 200
Ogretmene anket uygulama teknigi ile bir aragtirma yapmistir. Sinif 6gretmeni olarak
atanan brans Ogretmenlerinin "Ogretim faaliyetleriyle”, "Ogrencilerle”, "okul
yoneticileriyle" ve "miifettiglerle" ilgili konularda genel olarak sorunlarinin oldugunu
tespit etmislerdir. Ayrica bu ¢alismada, meslekteki kidemi fazla olan 6gretmenlerin
az olanlara oranla daha az sorun yasadiklar1 veya meslekteki kidem arttikca
ogretmenlerin karsilagtiklar: sorunlarin nispeten azaldigin belirlemislerdir.

Yogurt (2001), Ilkogretim Okullarinda Laboratuarli Egitimin Fen Bilgisi

Ogretimine Etkisi ve Alinmast Gereken Onlemler adli arastirmasinda;



10

Ogretmenlerin fen bilgisi dersi ile ilgili herhangi bir hizmet ici egitim kursu veya
seminerine katilma durumuna ve laboratuar ¢alismalarinin fen bilgisi 6gretimine
etkilerine iligkin goriisleri ile ilgili sonuclarina gore; bir kurs veya seminere katilan
ogretmenlerin daha 6zdes degerlendirme yaptiklari, laboratuar yontemi kullanilarak
yapilan egitimin fen bilgisi 6gretimine olumlu etkisi oldugu, 6grencilerin bu dersteki
basarilarina arttirdig: tespit edilmistir.

Tiene ve Luft (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada, teknoloji bakimindan
zengin siniflarin 68renci etkilesimini tamamen artirdigi ve tiim calismalarda ekip
caligmalarini tegvik ettigi belirlenmigtir.

Sen ve Erisen (2002), etkili 6gretmenlik 6zellikleri konulu arastirmalarinda;
ogrenciler ile dostca anlagsan 6gretmenlerin coskulu ve hevesli davrandigini, etkili bir
ses tonu kullandigini, dikkat cekici jestler ve anlasilir kelimeler sectigini gormiisler;
bu davranislara sahip 6gretmenlerin, 6grencilerin fikir ve sorunlarina kars1 olumlu
yaklasip, onlar ile daha rahat diyalog kurabildiklerini vurgulamislardir.

Akdeniz, Yigit ve Kurt (2002), 6gretmenlerin yeni gelistirilen fen bilgisi
Ogretim programi hakkindaki uygulamaya yonelik goriislerini belirlemek icin
yaptiklart caligmalarinda, Ogretmenlerin yeni Ogretim programinin degisiminden
haberdar olduklarim1 fakat programinin amagclarini, eski ve yeni 6gretim programi
arasindaki farklar1 ortaya koymada yetersiz kaldiklarini, materyal gelistirme,
laboratuar becerisi, Ogrenciye iyi bir rehber olma konularinda yenilik ihtiyaci
hissettiklerini tespit etmislerdir. Ogretmenler icin hizmet ici egitim kurslar
diizenlenip, yeni 6gretim progranu ile ortiisen “Fen Bilgisi Ogretimi Amach Bir
Kilavuz”  hazirlanarak  68retmenlerin ~ kullanimina  sunulmasit  gerektigini

bildirmislerdir.

Karakus’un (2002) yaptig: bir diger ¢alisma da, ilkdogretim okullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin, Ogrenme ve Ogretme siirecinde karsilastiklar1 sorunlari
belirlemek amaciyladir. Ogretmenlerin 6grenci seviyelerinin farklihigi, dgrencilerin
ders konularina karsi1 ilgisizligi, programin 6grencileri ezbere yoneltmesi, ailenin
ilgisizligi, okula ve Ogrenmeye karsi gelistirilen tutum ve davranislar, arac-gereg
yetersizligi, ders konulariyla gercek hayat arasinda yeterince baglanti kurulamamast,

davranis bozukluklari, islenecek konularin planlanmasinda oOgrencilerin higbir
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katkisinin olmamasi ve 6grencilerin 6n bilgilerinin yetersizligi oldugu gibi sonuclara

ulasilmustir.

Savran, Cakiroglu, Ozkan (2002), 2001-2002 ogretim yili, birinci doneminde
uygulanmaya baslanan Ilkogretim Fen Bilgisi programina yonelik 6gretmenlerin
tutum ve inanislarin belirlemek i¢in bir calisma yapmuslardir. Calisma sonuglarina
gore, fen bilgisi 6gretmenlerinin ihtiyaclart 6nem sirasina gore; arag-gerec eksikligi,

ders kitab1 yetersizligi ve yeni programin yeterince tanitilmamasidir.

Teker (2002), tarafindan yapilan "Ankara ili Merkez ilkogretim Okullarinda
Gorev Yapan 4. ve 5. Simf Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Dersinde, Egitim Arac
Gereglerini Kullanma Durumlarinin Degerlendirilmesi" adli anket ¢caligmasina gore;
Ogretmenler yazili kaynaklar1 her zaman kullanmaktadirlar. Ogretmenler modeller
ve numuneleri, gercek hayat, esya ve olaylari, soyut gorsel sembolleri, hareketsiz
goriintiileri cogunlukla diizeyinde; fen bilgisi deney takimini ve televizyonu kismen
diizeyinde; video, kumas kapl tahta, tepegdz projektorii ve isitsel araclar az diizeyde
kullanmakta iken; bilgisayar, projeksiyon, opak projeksiyon makinesini ve film
seridini hi¢ kullanmamaktadirlar.

Esme, Temel ve Turash (2003), Ogretmen profilini belirlemek amaciyla
yaptiklari arastirmalarinda, 6gretmenlerin %?25.6’sinin hizmet ici egitim kursuna hig
katilmadigini, %84.2’sinin acilacak bir hizmet ici egitim kursuna katilmak
istemedigini tespit etmislerdir. Kursa katilmak istemeyen ogretmenlerin kendilerini
yeterli gordiiklerini (%39.5), hep aymi konular verildigini (%34.9) ve daha c¢ok
kuramsal bilgileri icerdigini (%20.9) diisiindiikleri i¢in katilmak istemediklerini
belirlemislerdir. Ayrica, 06gretmenlerin %60’1 bilgisayar kullanma, internete ve
Ogretmen sitelerine girme davraniglarimi gosterirken; %40°1 bu davranislart “hi¢”
gostermemektedir. Yine arastirmaya gore ogretmenlerin %50.5°1 ise, tepegdz vb.

basit ders araclarini “hi¢” kullanmamaktadir.

Cepni, Kiiciik, Ayvaci (2003), Sinif 6gretmenlerinin Fen derslerini okuturken
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek, bu derslerin en etkili alan 6gretmenleri mi yoksa
simif dgretmenleri tarafindan mi islenebilecegini inceledikleri arastirmalarinda; simif
ogretmenlerinin ¢ogunun Fen derslerini severek vermediklerini, laboratuar

uygulamalarim1 gerceklestirmede zorluk cektiklerini ve oOzellikle bu dersleri alan
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ogretmenlerinin  vermesinin daha uygun olacagmma inandiklarim1 ortaya

cikartmislardir.

Hancer, Sensoy ve Yildirnm’in (2003), ilkogretimde cagdas fen bilgisi
Ogretiminin Onemine ve nasil olmasi gerektigine yonelik yaptiklar1 calismaya gore;
ogrencilerin fen bilgilerini destekleyip, gelistirebilecek imkan ve bilgiye sahip
olmalidirlar. Ayrica 6gretmenler, anlatim yontemi yerine siniftaki ogrencilerin hazir
bulunusluk seviyesine, Ogrenci Ozelliklerine, smif diizeyine ve smifin fiziki
kosullarina uygun, 6grenci merkezli ve Ogrencilerin de aktif olmasin saglayacak
deneysel Ogretim yontemi gibi Ogretim yontem ve tekniklerini tercih etmeli ve
uygulamalidirlar.

Demirbas ve Yagbasan (2003) tarafindan yapilan " Fen Bilgisi Ogretiminde
Ogretmen Kilavuz Kitaplarimin Onemi ve Ogretimdeki Yeri" adli arastirmada
ogretmenlerin ¢ogunun anlatilacak konu ve {liniteye gore fen Ogretimini igeren
kaynak kitaplara, anlatacagi konuyu zenginlestirebilecek materyallere ihtiyag
duydugunu belirtilmistir.

Gokalp (2004), yapmis oldugu arastirmasinda; alan bilgisine gore
ogretmenlerin bilimsel yenilikleri takip edemediklerini, kitap okuyamadiklarini,
maddi ve manevi sorunlarini Ogrencilerine yansittiklarini, Ozverili ve sabirh
olamadiklarim1 vurgulamistir. Meslek bilgilerine iliskin bulgularda, 6gretmenlerin
meslek bilgilerinin yetersiz oldugu, egitim ve Ogretim programlarini iyi hazirlayip
uygulayamadiklari, Ogretmenlik meslegi ile ilgili etkinlikleri izleyemedikleri,
ogretmenlik meslegi ile bilgileri yonetici ve miifettislere danisamadiklar1 ortaya
cikmuistir.

Karatepe (2004), 2001-2002 6gretim yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim
fen bilgisi dersi Ogretim programimn, fen bilgisi Ogretimi amaglarinin
gerceklestirilmesinde icerik boyutunda uygunlugunu incelemek ig¢in, programi
uygulayan Ogretmenlerin goriislerini alarak bir arastirma yapmistir. Arastirmanin
sonucglarina  gore  Ogretmenlerin, Fen  Bilgisi  6gretimi  amaclarinin
gerceklestirilmesinde yeni Fen Bilgisi Ogretim Programi’min igerik boyutunda

eksiklikleri oldugu belirlenmistir.
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Korkmaz’a gore (2004), ogretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler
farkl kaynaklardan gelmektedir. Egitim Fakiiltesi mezunlar1 disinda, 1980’1i yillarda
45 giinliik kurslar bitiren lise mezunlarinin 6gretmen olarak atanmalarindan sonra,
1996 yilinda egitim formasyonu alip almadigina bakilmaksizin her alandan 4 yillik
bir iiniversiteyi bitiren herkesin 0gretmen olarak atanmasi, 0gretmenlik mesleginin
Tiirkiye’de profesyonel bir meslek olarak algilanmadigin ya da dnemsenmediginin
(herkes bu meslegi yapabilir sayitlis1) gostergesidir. Bu da egitim ve 6gretimin
kalitesini azaltmaktadir.

[Ikogretimin ilk bes yilinda smif 6gretmenleri fen ve teknoloji derslerini
yonetmektedirler. Bu donemde daha cok 6gretmenler okuma yazma Ogretimi iizerine
odaklanmaktadirlar. Simif Ogretmenleri fen ve teknoloji alaninda profesyonel
degillerdir. Tlkogretim fen ve teknoloji dersi onlar icin yiiriitmekte olduklar1 bircok
dersten sadece birisidir. [Ikégretim 6, 7 ve 8.smiflarda ise fen bilgisi 6gretmenleri
Fen-Edebiyat Fakiiltelerinin Fizik, Kimya, Biyoloji gibi alanlarinda mezun olan
egitim formasyonu alan ya da ortadgretim fizik, kimya, biyoloji gibi alanlarindan
mezun Ogretmenler tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu 6gretmenler egitimini aldiklari
ilkogretim fenin sadece ilgili konular1 disindaki konularda zaman zaman yetersiz
kalmaktadirlar. Bu da ilk6gretim fen ve teknoloji konularinin dogru bir kapsamla
ogretilmesini engellemektedir.

Ekici (2004), fen bilgisi 6gretmenlerinin mezun olduklar1 branglarin
ogrenmeye etkisi iizerine yaptigi arastirmasinda; dgrencilerin toplam test basarilari
arasinda derslerine giren 6gretmenlerin branglar1 bakimindan anlaml bir fark ortaya
cikmistir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin diger ii¢ branstan (fizik, kimya, biyoloji) olan
ogretmenlere gore 6grenci basarilarinda daha etkili oldugu belirlenmistir.

Karasu’nun (2005), simf Ogretmenlerinin fen bilgisi derslerinde Ogretim
materyallerini kullanma durumlarmi karsilastirdigl arastirmasinda, 6gretmenlerin
biliyiik cogunlugunun data-show, internet, bilgisayar, projeksiyon gibi Ogretim
materyallerini hi¢ kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Akpmar, Unal ve Ergin (2005), farkli alanlardan mezun fen bilgisi
ogretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlarini inceledikleri arastirmalarinda, Fizik
ve Kimya alanlarindan mezun olup fen bilgisi 6gretmenligi yapanlarin kendilerini

Biyoloji alan bilgisinde yetersiz gordiiklerini ve bu alan ile ilgili konularin
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ogretiminde de isteksiz olduklarini, bu Ogretmenlerin kendi alanlar ile ilgili
konularin ogretiminde daha istekli olduklarini; Biyoloji 6gretmenligi veya alani
mezunu Fen Bilgisi 0gretmenlerinin ise Fizik ve Kimya konularinin 6gretiminde
istekli olmadiklarin1 ve Ozellikle Fizik konularinda kendilerini yeterli
hissetmediklerini tespit etmislerdir. Bunun yaninda FKB veya Fen Bilgisi
ogretmenligi mezunu Ogretmenlerin ¢cogunun alan ayrimi yapmaksizin, konularin
ogretiminde istekli ve alan bilgisi agisindan kendilerini yeterli gordiiklerini
belirtmislerdir.

Akpinar ve Ergin’e (2005), gore 6gretmenler, geleneksel 6gretim yontem ve
tekniklerini siire¢ icersinde daha az kullanmaya 6zen gostermeli ve bunlarin yerine
ogrencilerin bilgiye ulagsma yollarin1 6grenecekleri 6gretim ortamlar1 hazirlamals,
O0lcme ve degerlendirmeyi Ogrencileri birbirleriyle karsilastirmak igin degil, her
ogrencinin kendisinin eksik ve olumlu yanlarini1 gérmesi ve kendi gelisiminin farkina
varmas! i¢in yapmali ve degerlendirmede Ogrenciye de soz hakki vermeli, ¢agin
getirdigi her tiirlii teknolojik araci kullanmay1 6grenmeli, sinif icersinde bunlardan
yararlanmal1 ve 6grencilerin bunlar1 kullanmalarina yardimci olmalidir.

Yildiz ve digerleri (2006), cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan alan,
egitim diizeyi, okulda fen laboratuarinin bulunma durumu, fen laboratuarindaki
donanimin yeterli olup olmamasi, okuldaki fen laboratuarinin kullanilma siklig
degiskenlerinin, fen bilgisi Ogretmenlerinin fen deneylerinin amaglarina yonelik
tutumlar iizerindeki etkisini belirlemek icin bir arastirma yapmuslardir. Arastirma
sonuclarina gore, fen bilgisi 6gretmenlerinin fen deneylerinin amaglarina yonelik
tutumlar1 cinsiyete gore anlamli bir fark gostermemesine ragmen, aritmetik
ortalamalar incelendiginde bayan Ogretmenlerin tutum puanlarinin  erkek
Ogretmenlerin tutum puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Mesleki
kidemlerine gore fen bilgisi 6gretmenlerinden 1-5 yillik ve 6-10 yillik kideme sahip
Ogretmenlerin tutumlart arasinda, 1-5 yillik 6gretmenlerin lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Fen bilgisi 6gretmenlerinin i¢inde bulunduklar1 kosullarin sinirli olmast
yani okulda fen laboratuarinin olmamasi ve laboratuardaki donanim yetersizliginin
ogretmenlerin tutumlarini1 olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Cinar, Teyfur ve Teyfur (2006), ilkogretim okulu 6gretmen ve yoneticilerinin

yapilandirmaci egitim yaklagimi ve yeni programlar hakkindaki goriislerini ortaya
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koymak i¢in yaptiklar arastirma sonuclarina gore; Ogretmenler yeni programin
ogretmene daha fazla yiik getirecegini ve yeni programin basarili bir sekilde
uygulanabilmesi icin gerekli altyapt ve olanaklarin yetersiz oldugunu
disinmektedirler.  Ayrica egitim etkinliklerinde  kullanilacak  materyalin
saglanamayacag1 endisesi, siniflarin fiziki yapisinin uygun olmamasi, dgrencilerin
oturma diizeni icin masa ve siralarin uygun olmamasi, sinif mevcutlarinin fazlalhigi,
okullarin donanim yetersizligi dikkat ¢ekilen konulardir.

Bozdogan’a gore (2006), ozellikle ilkogretim kademesindeki diizenlemeler,
diger egitim kademelerine temel olusturdugundan, biiyliik 6nem tasimaktadir. Fen
derslerinin laboratuarlarda 6grenci merkezli olarak, bilgilerin 6grenciler tarafindan
kesfedilmesi dikkate alinarak yiiriitiilebilmesi icin, fiziki kosullarda ve ogretim
programinda yeni diizenlemeler gerceklestirilmelidir.

Kaya (2006), fen bilgisi Ogretmenlerinin arac-gere¢ kullanma durumlarini
degerlendirdigi arastirmasinda, 0gretmenlerin arag-gerecleri kullanmak i¢in yeterli
bilgi ve beceriye sahip olmadigini, uygun ortam olmadigini, araclarin kolayca kirilip

bozuldugunu ve yerine konmasinin gii¢ oldugunu tespit etmistir.
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IL. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. EGITiM, OGRENME, OGRETIM, OGRETME

2.1.1.LEGIiTiM

Her sorunun kaynaginin ‘egitimsizlik’ oldugunu ve her sorunun ¢6ziimiiniin
‘egitim’den gectigini siklikla duyariz. Bu kadar sik kullanilan bir terimin bir¢ok

tanimi1 yapilmistir;

e (Cocuklarin ve genglerin toplum yasaminda yerlerini almalar1 i¢in gerekli
bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine
yardim etme, terbiyedir (Tiirk Dil Kurumu,1988).

® Yeni kusaklarin toplum yasayisinda yerlerini almak i¢in hazirlanirken, gerekli
bilgi, beceri ve anlayiglar1 elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmede yardim
etme etkinligidir (Oguzkan,1993).

e Onceden saptanmis amaclara gore insanlarin davramslarinda belli gelismeler
saglamaya yarayan planh etkinlikler dizgesidir (Oguzkan,1993).

e Bireyin davramiglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk,1991).

e Bireyin yasadig toplumda uygulama degeri olan yetenek, yonelik ve diger
davraniglarin  Oriintiilerini  kazandigr siirecler toplamidir (Demirel ve
Un,1987).

® Bireyi toplumsallagsmasinda ve bireysel gelisiminin olugmasinda seckin ve
kontrollii bir ¢evreyi ve okul etkinliklerini i¢ine alan toplumsal bir siirectir
(Demirel ve Un, 1987 ).

¢ Genel anlamda bireyde davranis degistirme siirecidir (Demirel, 1993).
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e Secilmis ve kontrollii bir ¢evrenin (6zellikle okulun) etkisi altinda sosyal
yeterlilik ve optimum bireysel gelismeyi saglayan sosyal ve optimum bir
stirectir (Fidan ve Erden,1991).

® Bireylerin davranis Oriintiilerini degistirme siirecidir (Cilenti, 1988).

e Bir cemiyette yetismis neslin heniiz yetismeye baslayan nesle fikirlerini ve
hislerini vermesidir (Tezcan, 1994).

e Bireyin ic¢inde yasadigi toplumda davramis big¢imleri edindigi siirecler
toplamidir (Varis,1996:13).

® Cocukta ve insanda bedence, zekdca ve ruhga en iyi, en giizel ne varsa
tiimiinii ortaya ¢ikarmaktir (Faulge, Cev: Karakaya,1994).

e Egitim insanli@in yaradilisindan beri siiregelen bir etkinlik alanidir. Ciinki
her insan dogumundan itibaren sosyal ve fiziksel bir ¢evre icinde yasamakta

ve bu ¢evreye uyum saglamak durumunda kalmaktadir (Selguk,1999:1).

2.1.2.0GRENME

Ogrenme, egitim yoluyla olur. Bir insanin sonradan edindigi ve onceden
sahip oldugu davramslar1 vardir. Onceden sahip oldugumuz davranislarimiz refleks
ve i¢giidiilerimizdir. Sonradan edindigimiz davraniglarimiz ise ¢evreyle etkilesim
sonucunda olusur. Insan1 diger canlilardan ayiran en dnemli ozellik 6grenmesidir.

Ogrenmenin cesitli tanimlar1 yapilmstir;

e (Ogrenme tekrar ya da yasant1 yoluyla organizmanin davramislarinda meydana
gelen oldukca kalic1 degisikliklerdir (Bacanli, 1996) .

e (Ogrenme yasant1 iiriinii ve az cok kalici izli davrams degisikligi olarak
tanimlanmaktadir (Fidan, 1996).

e (Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyi ve cevresiyle etkilesimi sonucu
davraniglarinda olusan kalic1 degismelerdir (Tan ve Erdogan, 2001).

e Ogrenme, cevresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan diisiince, duyus ve

davranig degisikligidir (Ozden, 1997:21).
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Ogrenme, bireyin bilgi ve ¢evresiyle etkilesimi sonucunda yeni bilgi, beceri
veya tutum gelistirmesi; ayni zamanda deneyimlerden elde edinilen bilgilerin
beyinde yapilandirilmasidir (Soylu, 2004:73).

Ogrenme, istege bagli ve bilincli bir olaydir. Ogrencinin amaclar ile

uyustugu zaman 0grenme gerceklesir (Atasoy, 2004:99).

2.1.3.0GRETIM:

Ogretim isinin yapildig1 yerler genellikle egitim kurumlaridir. Ogretim ile

ilgili yapilmig tanimlar sunlardir;

Belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi, tedris, tedrisat, talim (Tiirk
Dil Kurumu. a.g.e.).

Ogrenmeyi kolaylastirarak etkinlikleri diizenleme gerecleri saglama ve
kilavuzluk etme isi (Tiirk Dil Kurumu. a.g.e. ).

Bir egitim kurumunda bir kiime 6grenciye belli dal ya da konularda bilgi
verme (Oguzkan, a.g.e. ).

Ogrenmenin belli bir ama¢ dogrultusunda baslatilmasi, yonlendirilmesi,
kolaylastirilmas ve gerceklestirilmesi siirecidir (Demirel ve Un,1987).

Insan yasaminin belli kesimlerinde kazandirilan, planli programli destekli,
genellikle bir belge ile sonug¢lanan, davranislarin gelismesini hedefleyen bir
kavramla vyiiklidiir. Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen
davraniglarin gelismesi i¢in uygulanan siireglerin tiimiidiir (Varis, 1996:13).
Okullarda yapilan planli, kontrollii ve oOrgiitlenmis 6grenme faaliyetleridir
(Fidan ve Erden, 1991).

Belli bir amac i¢in gereken bilgileri verme isi, tedrisat, yeni bilgi ve beceri

kazandirma yolu ile zihni gii¢leri gelistirmektir (Kantarcioglu,1986).
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2.1.4.0GRETME

Ogretme ile ilgili yapilmis tanimlar sunlardir;

Ogrenmenin kilavuzlanmasi ve saglanmasi siirecidir. Ogretme siirecinde
belirlenen yeterlilige dayali 6zel hedeflerin gerceklestirilmesi; ilgili 6gretim
durumlarinin  planlanmasi, hedefler dogrultusunda o©zel diizenlemelerin
yapilmasina, uygulanmasina ve degerlendirilmesine baglidir (Karaagacls,
2002:18).

Genel olarak kisilerde Ogrenmeyi saglamak amaciyla diizenlenen tiim
faaliyetlerdir (Fidan ve Erden, 2001:169).

Ogretmen tarafindan planlanmis bir 6grenme siirecidir (Bagaran,1991).



20

2.2. FEN BiLiIMLERI NEDIiR?

Bilim, insanlarin yasamini1 daha rahat ve giivenilir kilmak i¢in her gecen giin
daha fazla bulus ve gelismeler ile kendisini gostermektedir. Fen bilimleri; Insanin
kendisi ve dogal cevresi ile ilgili diizenli bilgilerle bu bilgileri durmadan gelistiren ve
yenilestiren bilgi edinme yollar1 olarak tanimlanir (Morgil, 1990:21).

Kaptan ve Korkmaz (2001b:33) ise Fen bilimlerini, gézlemlenen doga, olgu
ve olaylarimi diizenli bir sekilde inceleyerek heniiz gozlenmemis olaylari kestirme
cabasi olarak tanimlar.

Yine bagka bir tanimda ise Fen bilimi i¢in Hancer ve Digerleri (2003:89),
insanlarin yasadiklar1 cevreyi anlayip yorumlama, bu karmasik cevrede bir
diizenlilik arama diisiincesini tetikleyen bilgi ve becerilerin 6ziidiir der.

Fen bilimleri diger bilim dallarindan yapisal farkliliklar gostermektedir. S6z
konusu bu farkliliklar, fen bilimlerinin uluslararasi olusu, diger bilim dallarina gore
cok fazla pratik uygulamaya dayanmasi ve dolayisiyla pahali olusu, siireklilik
gostermesi ve her asamadaki bilgilerin siirekli kullanilir bicimde olmasi seklinde
Ozetlenebilir (Morgil ve Yilmaz, 1999). Bu yapisal farkliliklar gbz 6niine alinarak bir
ilkenin gelismesinde fen bilimlerinin biiyilk onemi oldugu soylenebilir. Bu nedenle
fen bilimleri egitiminin kalitesini artirmak i¢in Ozellikle 1950’lilerin sonlarindan
itibaren biiylik cabalar sarf edilmistir (Ayas, 1995). Fen bilimleri, bireyin giinliik
hayatta karsilastig1 bir¢cok olayla dogrudan dogruya ya da dolayl olarak iliskilidir.
Okulda Ogrenilen bilgiler, giinlik hayatta yasananlarla baglantilandirildiginda,
ogrenciler 6grendiklerinin somut Orneklerini gordiikleri takdirde ilgi ve tutumlari
artacagindan fen bilgisini ve bilimi hissederek, yasayarak oOgreneceklerdir (Ekici,
2004:19). Fen bilimi, canli ve cansiz varliklar1 ve bunlar arasindaki sebep-sonug
iliskisini ortaya koymaya calisan disiplinler toplulugu olarak ta tanimlanabilir ( Cepni
ve digerleri. 1995: 24).

Ayrica evreni biiyiikliigiinden ve gizeminden bir sey kaybetmeden gérmemizi
saglayan fen bilimleri dogal diinyay1r anlamamiz icin bir sistem ortaya koyar (Atasoy,

2004: 100 ).
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Ortaya koyulan bu fen bilimlerinin icerigi ise;

e Olgular

e Kavramlar

e Jlkeler ve genellemeler

e Kuramlar ve doga kuramlari

seklindeki farkli yapidaki bilgilerden olugsmaktadir.

Fen bilimleri, fen arastirmacilarinin dogayi, doga olaylarim ve dogal
gercekleri arama gayretleri sonucunda ortaya cikmistir. Fen bilgisi 0grenmekle
insanlar gozlemlenmemis bazi olaylar ve olgular hakkinda kestirimde bulunabilirler.
Insanlar fen ile ilgili olaylar1 6grenmekle cevrelerinde olup biten olaylari dogru
algilar, olabilecek bazi olaylar1 Onceden kestirebilir. Yasami daha kolay ve
yasanabilir duruma getirebilirler. Olay ve olgulara analitik olarak yaklasir. Neden
sonug iligkilerini daha dogru kurabilirler. Fenin toplum iligkilerinde, teknolojide ve
bireysel yasamda neler sagladigi, ogrencinin becerilerine 1s1k tuttugu bilinen bir
gercektir. Fen bilimleri, 68rencilerde yaraticilik becerileri kazandirmanin yaninda iyi
bir fen okuryazari olmay1 da saglar (Temizyiirek, 2003: 20).

Bugiiniin teknolojik toplumunda vatandaslar bir¢cok bilimsel sorun hakkinda
bilgi sahibi olmak zorundadir. Fen ve teknoloji okuryazarlifi olan vatandaslardan
anahtar kavramlar1 ve ahlaki degerleri kullanma sonuclarimi dikkate alarak bir
eyleme gecirme, siipheci olma, dogal olaylart ve dogal olaylara iliskin insan
kaygilarint anlamada akict ve yaratict olma davramislart beklenir. Fen bilimleri
bilimsel siireclerle ogretilirse, 6grenciler siire¢ becerilerini kazanirlar ve bu becerileri
giinliik yasamda kullanirlar. Ogrenciler fen bilimlerine karst daha olumlu tutum
gelistirirler, ayrica yaraticilik becerileri de gelisir ( Kaptan ve Korkmaz, 2001:33).

Giinliik hayatin bir pargas1 olan fen, bireyin kendiyle ve bireyin dis diinyayla
etkilesimine katkida bulunur. Fen kiiltiiriine sahip olmanin 6nemi her gecen giin daha
agirhikli olarak giindeme oturmaktadir. Giinliikk yasantimizda bilimsel bilgi ve
¢Oziimil icin bilimsel islem gerektiren sayisiz sorunlarla karsilasiyoruz. Sorunlarin
cOziimiiniin bilimsel olmasi i¢in bilimsel diisiince, beceri ve yetenegi gereklidir

(Dede, 2006:9).
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Ayni1 zamanda fen bir toplumsal deneyimdir. Bu toplumsal deneyimi
gerceklestirmekteki amac; yeni nesilleri arastirmaci bir ruhla yetistirmek ve iilkenin
kalkinmasinda ihtiyag¢ duyulan yetismis teknik eleman ihtiyacini karsilayarak
kalkinmay1 hizlandirmada 6nemli gérev yapmaktir (Hancger ve digerleri, 2003:90).

Fen bilimlerinin temelini olusturan fen, evreni sorgulama, kesfetme, onun
gizli diizenliliklerini bulma ve ifade etme etkinlikleridir ( Soylu, 2004: 6).

Ote yandan fen, sadece diinya hakkindaki gerceklerin bir toplami degil, ayni
zamanda deneysel oOl¢iitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamayi1 temel alan
bir arastirma, diisiinme yoludur. Bilimsel metotlar; gozlem yapma, hipotez kurma,
test etme, bilgi toplama, verileri yorumlama ve bulgular1 sunma gibi siiregleri igerir.
Hayal giicii, yaraticilik yeni diisiincelere agik olma, zihinsel tarafsizlik ve sorgulama,
bilimsel ¢alismalarda olduk¢a 6nemlidir (MEB, 2005:7).

Fen bilgisi, evrenimizdeki doga olaylarinin dogru anlasilabilmesi amaciyla
gozlemlere, deneylere ve nicel Ol¢iimlere dayanan bir bilim dalidir (Temizyiirek
,2003:14). Fen bilgisi dersinin temelini olusturan fen; meraklilig1 uyarmay1 ve insana
Ogrenme ihtiyaci hissettirmeyi amaglar. Kazanilan merakliligin devami egitimle
miimkiindiir (Hamurcu, 2002:151).

Topsakal’a gore (1999), toplumlarda ¢agdaslasmanin cesitli dl¢iitleri vardir.
Bu ol¢iitler bakis agilarina yani ideolojik yaklagimlara degismektedir. Diisiincede,
bilimde, siyasal, sosyal ve ekonomik orgiitlenmede hep insan aklinin evrensel
kurallarin1 dikkate almak, bireysel ve toplumsal eylemleri akla dayandirmak; iste bu
ilke en Onemli cagdaslasma kriteri sayilmaktadir. Fen bilimleri egitiminin, bizim
egitim sistemimize gec girmesi sadece bu bilimlerin gelismesinin, Ogretiminin
aksamasina yol agmamis, bu olumsuz etkilerden daha kapsamli ve onemli olarak,
cagdas rasyonel ve verimli bir diisiince yonteminden uzak kalmamiza, sonugta bilim
ve teknolojide olsun, ekonomide olsun iki yiizyildir devam eden reform ve
cagdaslasma c¢abalarina ragmen beklenilen kalkinma ve refah diizeyinin
tutturulamamasina yol agmustir.

Fen, tanimlardan da anlasilacagi gibi aslinda hayatimizin ayrilmaz bir
parcasidir. Bilgisayarimiz, buzdolabimiz, mp3 calarimiz, kiiresel isinmanin etkileri,
hormonlu gidalar vb. hep fennin konusudur. Bu 6l¢iide ayrilmaz bir pargcamiz olan

fenin iyi 6gretilmesinin 6nemi de ortaya ¢ikmaktadir.
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2.3.FEN VE TEKNOLOJi DERSIi VE FEN EGITiMININ ONEMIi

[Ikogretimin ilk kademesi, 6grencilerin fen dersleriyle ilk kez karsilastiklart;
cevrelerindeki olgu ve olaylara kars, ilk fikirlerini kazanmaya basladiklar1 ve bunu
takiben izleyecekleri egitim siirecinin en 6nemli asamasim teskil etmektedir. Ilkokul
siniflarinda, 6grencilerin yasadiklar1 6grenme deneyimleri, fenin dogasini anlamalari
icin etkili bir temel olusturmaktadir (Solomon, Duveen, Scot, Mccarthy, 1992:163-
178).

Toplum ve ¢evre kalkinmasinin temeli, ilk kez ilkogretim kurumlarinda fen
bilgisi dersleriyle atilir. Ogrenciler bu derste, icinde yasadiklar1 gevreyi ve evreni
bilimsel yonden ele alip inceleme firsatin1 elde ederler. Ogrencilerin hayata kolay
uyum saglamalari, icinde bulunduklart cevreyi cok iyi gozlemlemelerine,
tanimalarina ve miimkiin oldugunca olaylar arasinda neden sonug iliskilerini kurarak,
sonug elde edebilmelerine baglidir (Akgiin, 2001:10).

Bu nedenle fen bilgisi dersi en cok ilgi ¢eken, merak ve Ogrenme istegi
uyandiran derslerin baginda gelir (Howe:1998:2).

Ogrenim hayatlarinin daha ilk asamasinda 6grencilere fen dersinin verilmesi;
onlar1 ne bir bilim adami ne de bir mithendis yapmaktir. Amag, 68renciyi yasadigi
cevrede temel yasam becerileriyle donatmaktir. Boylelikle giinliik yasaminda gerekli
olan bilgileri, kendini korumay1, cevresini tanimay1 6grenecek; giin gectikce artan
diinya problemlerini ¢cozme yetenegi kazanacaktir (Gezer ve Kose,1999).

Bilgi c¢agmin yasandigi giiniimiizde, egitim sistemimizde temel amag,
ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye ulagma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise iist diizey zihinsel siire¢ becerileri ile olur. Baska bir
deyisle ezberden cok, kavrayarak Ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢ozebilme ve bilimsel yontem siireci ile ilgi becerileri gerektirir. Bu
becerilerin kazanildigi dersin basinda fen bilgisi dersi gelir (Dogru ve Aydogdu,
2003:158).

[Ikogretim hayatin ve diinyamin temel ilkelerinin ve kavramlarinin
anlasilmasim1i amac¢ edinmistir. Bu hedefi gerceklestirmede de Fen Bilgisi dnde
gelmektedir. Fen bilgisi ogrencilere yasadiklar1 ¢evrede var olan degisimlerin nasil,

ne sekilde degistiginin farkina varmasina yardim etmeye calisir. Bu yiizyilimizda
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insan hayatinin fen bilimlerinin {irtinleriyle sekillendigi bir gercektir. Eger biz
ilkogretimin daha ilk kademesinde ¢ocuklarimiza fen bilgisi dersini sevdirebilirsek,
cok az bir giidiileme ile fen meraklis1 haline getirip yasadiklar1 ¢evreyi biiyiik bir fen
laboratuari olarak gosterebilirsek gelecek adina biiyiik adim atmis oluruz (Gezer ve
Ko6se,1999).

Teknoloji toplumda yayginlagmaya ve kullanilmaya baslandiktan sonra,
degisim kacinilmaz hale gelmistir. Egitimin amagclarindan biri de toplumun
gereksinimleri dogrultusunda bireyler yetistirmek olduguna gore; 6grencileri, bilgi
toplumlarinin 6zelliklerini goz Oniine alarak yetistirme zorunlulugu ortaya ¢ikmugtir.
Giinlimiizde yetistirilen bireylerin bilgiye ulasma, bilgiyi diizenleme, bilgiyi
degerlendirme, bilgiyi sunma ve iletisim kurma becerileriyle donanmis hale
getirilmeleri gerekir (Simsek, 2002: 9).

Nitelikli insan giiciine ihtiyacin her an arttig1 iilkemizde 06-14 yas grubu
cocuklarin devam ettigi ve zorunlu egitim donemini kapsayan ilkogretim
kurumlarinda fen bilgisi Ogretiminin Oonemli bir yeri bulunmaktadir (Kaptan ve
Korkmaz (2001a). Fen Bilgisi dersi Sosyal Bilgiler dersiyle birlikte, diger derslerin
govdesini olusturan bir mihver derstir. Bilindigi gibi, fen bilimleri egitiminin, yani
bir lilkenin toplumuna fen bilgisi 6gretmenin, 4 genel amaci bulunmaktadir. Bu
amaclar soyle siralanabilir:

1. Kisisel ihtiyac

2 Sosyal boyut

3. Kariyer egitimi

4 Akademik hazirlik

Fenin bir amaci da, doganin isleyisinin anlasilmasi i¢in sistematik bilimsel
bilgi gelistirmektir. Ogrenciler feni yasadiklar1 diinyayr daha iyi anlamak igin diger
insanlar tarafindan gelistirilen, bilimsel bilgi ve bu siirecteki insan ¢abasi olarak
goriirler. Buna gore bilimsel bilgi; sadece dogal ortamda kesfedilen gercekler degil,
ayn1 zamanda insan yapimi aciklamalardir. Bireylerin kendilerini ozgiirce ifade
edebilecekleri, yaraticiliklarini 6zgiirce kullanarak, degerli iirtinler ve fikirler ortaya
koyabilecekleri egitim anlayisindan yoksun olmalari, onlarin birey olarak

kendilerinde oldugu gibi ayni zamanda toplumun ilerlemesinde de negatif bir etki
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yaratacaktir. Clinkii demokrasilerin esnek diisiinebilen ve ¢oziim iiretebilen kisilere
ihtiyaci vardir (Koray, 2003:3).

Fen bilimleri egitiminin temel amaglarindan biri 6grencileri bilimsel olarak
okuryazar diizeye getirmektir. Bilimsel okuryazarlik, fen bilimlerinin dogasin
bilmek, bilginin nasil elde edildigini anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen
gerceklere bagli oldugunu ve yeni kanitlar toplandik¢a degisebilecegini kabul
edebilmek, fen bilimlerindeki temel kavramlari, teori ve hipotezleri kavramak,
bilimsel kanit ile kisisel goriis arasindaki farki algilamak olarak tanimlanmaktadir.
Bilimsel okuryazar bireylerden olusan toplumlar hem yeniliklere kolayca uyum
saglar hem de kendileri yeniliklere onderlik edebilirler (Soylu, 2004:55).

Bu yiizden 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak yetistirilmesi ¢ok
onemlidir. Kaptan’a gore (1999: 24), Fen ve teknoloji okur-yazarligi olan bir
vatandastan su davranislar beklenir:

e Dogal diinyaya asina olma, onun hem c¢esitliligini hem de birligini

tanima,

e Fen bilimlerinin anahtar kavramlarinmi ve ilkelerini anlama,

¢ Fen bilimlerini matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan bazi onemli

baglantilarin farkinda olma,

¢ Fen bilimlerinin matematigin ve teknolojinin insan c¢abalarinin {iriinii

oldugunu kavrama; bunun o alanlar i¢in getirdigi giicii ve smirhiliklari
tanima,

¢ Bilimsel diisiinme kapasitesine sahip olma,

e Fen bilimlerini ve bilimsel diisiinme yollarin1 bireysel ve toplumsal

amaglar i¢in kullanma

Tiim bu davraniglarin olusabilmesi i¢in, fen bilgisi dersinin ezberden cok,
kavrayarak ogrenme, karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢ozebilme,
bilimsel yontem siireciyle ilgili becerilerin kazandirilmast ve gelistirilmesi
gerekmektedir (Kaptan. 1999: 22) .

Fen egitimi, bilgiyi ders kitabinda yer aldig1 gibi anlama degil yorumlama ve
uygulayabilmedir. Bilimin gercekleri olarak ele alinan goriisler, zamanla degisecek

ve degismek zorundadir. Bu nedenle, sadece ders kitaplarindaki bilgileri hafizada
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tutmaya yoOnelik olan egitim insanlarin gelecege hazirlanmasina engel teskil eder.
Bilgilerin siirekli degistigi bu degisime ayak uydurmanin yolunun da bilimsel
diisinmeyi ©grenmekle olabilecegi Ogrencilere 6gretilmelidir (Yaman ve Oner,
2006).

Diinya cok karmasiktir. Cocuklarin yasadiklari ¢evreyi anlayip yorumlama,
bu karmagsik cevrede bir diizenlilik arama egilimi vardir. Bugiinkii fen egitiminin
amaclarindan biri ¢ocuklarin her zaman sorduklar1 dogaya iligskin sorularini en etkili
bicimde cevaplandirmaktadir. Ikincisi ¢ocuklarin devamli olarak degisen cevreye
uyumlarini saglamaktir. Bu bakimdan bilim ve teknoloji hem bireysel olarak bizim,
hem de toplumuzun gelismesi ¢ok Onemlidir. Bugiiniin teknolojik toplumunda
vatandaglar bircok bilimsel sorun hakkinda bilgi sahibi olmak zorundadir. Fen ve
teknoloji okuryazarligi olan vatandastan su davraniglar beklenir; anahtar kavramlari
ve ahlaki degerleri kullanmak, sonu¢larin1 dikkate alarak bir eyleme ge¢cmek, siipheci
olmak, dogal olaylar1 ve dogal olaylara iliskin insan kaygilarim1 anlamada akilci ve
yaratict olmak. Fen bilimlerini, teknoloji, fen ve toplum vurgulariyla 6gretmek,
kavramlarin daha iyi 6grenilmesi sonucunu dogurur. Fen bilimleri bilimsel siireclerle
ogretilirse, 0grenciler siire¢ becerilerini kazanirlar ve bu becerileri giinliik yasamda
kullanirlar. Ogrenciler fen bilimlerine iliskin daha olumlu tutumlar gelistirirler.
Yaraticilik becerileri de gelisir (Kaptan, 1998).

Olaylan arastiran, fikirleri inceleyen, iiretken bireyler yetistirebilmek icin fen
Ogretiminin sart oldugu bilinmektedir. Bilginin, ¢agdaslasmada en biiyiik silah
oldugu cagimizda teknolojinin ilerleyebilmesi i¢cin dogmatik olmayan, soru soran
bireylerin sayisinin artmasi gerekmektedir. Bu amagla, fen 6gretimine gereken onem
verilmeli, fen 6gretiminde uygulanmasi gereken metotlar iyi se¢ilmelidir. Ogretmen
merkezli bir egitimdense Ogrenci merkezli bir egitimin daha basarili olunacaginin
vurgulandig1 yapilandiric1 yaklasim son yillarda fen Ogretiminde uygulanmasi
gereken en gecerli metot olarak goriilmektedir. Bireyin bilgiyi kazanmada pasif
degil, aktif bir role sahip oldugunu vurgulayan Piaget' in biligsel gelisim kuramina
dayandirilarak ortaya atilan yapilandirici yaklasimda, ©grenci eski bilgilerini
kullanarak yeni bilgilerini kendisi olusturmaktadir. Bu da bireyi anlamli 6grenmeye
gotiirmektedir. Bu sayede, iilkemizde kaliteli insan sayis1 artacaktir (Kdseoglu ve

Kavak, 2001).
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Fen bilimlerinin ve ona dayali olarak diiretilen teknolojinin toplumlarin
gelismesine sagladigr katkilar sayillamayacak kadar coktur. Bu nedenle fen
Ogretiminin Onemi gittikce artmaktadir. Giinimiizde gelismis {iilkeler, gelecekte
giiclii ve soz sahibi olmanin ancak fen alaninda yetismis insanlarla miimkiin
olabilecegi diisiincesiyle fen Ogretimine biiyilk onem vermektedirler. Fen egitim
politikalar1 ve pratikleri belli bir ddonemde benimsenen 0grenme kuramlarina gore
sekillendirilir. Gegen ylizyilda bat1 diinyasinda 6grenmeyle ilgili olarak ortaya c¢ikan
yeni yaklagimlar, fen Ogretimine bakis agisinda da biiyilk degisikliklere neden
olmustur. Bu yeni yaklagimlarin en 6nemli yonlerinden birisi dgrenmenin sosyo-
kiiltiirel] boyutuna dikkat ¢ekmesidir. Fakat, Tiirkiye’de dahil bir ¢ok iilkede gecerli
fen egitim miifredatinin baskin 6zelligi evrensel bir bilim goriisiine sahip olmasidir.
Bu goriise gore “modern bati bilimi, tiim insanli§in ortak birikiminin olusturdugu,
bireyler ve kiiltiirler iistii bir nitelige sahip oldugu ve diger diisiinme bi¢imlerinden
tistiin oldugu icin farkl kiiltiirlere ait 6grencilere herhangi bir ayrim gozetilmeksizin
ogretilmelidir. Amerika’da bir 6grenciye nasil sunuluyorsa Tiirkiye’de de 6grencilere
ayni1 sekilde sunulmalidir (Giirses ve Digerleri, 2004).

Fen bilgisi egitimi ¢ocuga yaratici diisiinme becerisi kazandirir. Diinya’yi,
cevresini tanimasina ve sevmesine katkida bulunur. Ogrencinin, Ogretmeni, ailesi ve
arkadaslari ile daha etkili bir iletisim kurmasina yardim eder. Fen egitimi ile ¢ocukta
karakter egitimi daha kolay yapilabilir. Cocugun dili gelisir. Ciinkii ¢ocugun dil
gelisimi, yasadigi, etkilesimde bulundugu nesneler ve olaylarla daha kolay saglanir.
Fen egitimi ile cocugun dili gelisirken, mantik yiiriitme becerisini de kazanir.
Cocuklarin fen problemini ¢6zme yetenekleri gelisirken, yaraticiliklar1 da artar.
Cevreleri ile iletisim kurmalar1 ve giinliik hayatta karsilastiklart problemleri
cozmeleri daha kolay olur ve kendi Ogrenmeleri iizerinde kontrol kurabilirler.
Ogrencilerin fen becerileri gelisirken, pratik hayattaki becerileri de artar ve fen
egitimi ile birlikte diger konular1 da Ogrenmeleri kolaylasir. Boylece cocuklar
‘ogrenmeyi’ Ogrenirler (Hancer, Sensoy ve Yildirim, 2003).

Bilim adamlari, 6grencilerin, bilimsel ve teknolojik kiiltiire sahip olmasi i¢in
fen egitiminde bes etkinlik Onermektedirler. Okuldaki fen Ogretiminde kazanilan

bilgilerin giinliik hayatta kullanilabilmesi, fen Ogretimindeki bu bes etkinligin iyi
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ogrenilip 6zlimsenmesine baglidir. Her etkinlikte 6grencinin ne yapacagi ya da ne
Ogrenecegi asagida kisaca 6zetlenmistir:

1. Bilme ve anlama: Ogrenci bu etkinlikte bilimin iiriinleri olan gercekleri,
kavramlari, teorileri ve kanunlar1 6grenir. Ayrica 0grenci fen biliminin tarihini ve
felsefesini de arastirir.

2. Arastirma ve kesfetme: Bu etkinlikte Ogrenci, bilim adamlarinin nasil
diisiindiiginii ve nasil calistigimi anlamak igin, bilimsel islem basamaklarin
kullanmalidir. Ayrica dgrenci, zihinsel becerileri kadar el becerilerini de kullanma
yetenegine sahip olmalidir.

3. Hayal etme, dort boyutlu diisiinme ve yaratma: Bu etkinlikte 6grenci zihinsel
imajlar1 hayalinde canlandirir, varliklar1 ve fikirlerini, yeni modeller i¢inde birlestirir.
Ogrenciden problem c¢6zme becerisi, yaratici ve alternatif fikirler iiretmesi de
beklenir.

4. Duyarhh olma ve kiymet takdir etme: Ogrenci diger insanlarin duygu ve
diisiincelerine kars1 duyarli ve saygili olur. Baskalarinin diisiincelerine deger verme
ve onlar1 kabul edebilme bilimsel bir davranis 6zelligidir.

5. Kullanma ve uygulama: Ogrenci bu etkinlikte bilimsel bilgileri giinliik
yasamina uyarlar, onlart kullanir, onlarin etkisini goriir. Giinliik hayatinda kullandig:
aletlerin bilimsel ve teknolojik prensiplerini anlar (Soylu, 2004: 56-58).

Egitim sistemimizle ilgili en basta ele alinmasi gereken sorun, egitimin
Onemini ve egitimde yasanan sorunlarin ¢oziilmesi zorunlulugunu Tiirkiye olarak
algilamamiz gerektigidir. Artik arastirmalar sOyliiyor ki bir iilke hicbir seye degil
sadece bir yil egitime agirlik verse ve iilke biitcesinin biiyiik bir cogunlugunu egitim
yoniinde degerlendirirse iilkenin refah diizeyinin ii¢ kat artacaktir (Akgiin, 2001).

Bugiin iilkeler egitim kurumlarim kalkinmanin gereklerine uygun insan giicii
yetistiren kuruluglar olarak gormekte, bunun sonucu olarak ta daha iyi bir yasam ve
egitim diizeyi arasinda iliski kurmaya calismaktadir. Bu durumda insan giicii
kaynagimi en iyi bi¢cimde gelistirme ve gerekli bilgi, beceri ve davranislari
kazandirma egitimin en 6nemli sorunlarinda biri olmakta ve bu konular {izerinde
titizlikle durulmasi gerekmektedir. Cagdas toplumlarda, bireylerin gelisme ve
degisimlere uyum gosterebilecek ve katkida bulunabilecek bicimde yetistirilmesi

acisindan ilkokullardaki egitim sistemi ve egitimi sistemi 6nem kazanmaktadir. Insan
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giicli kaynagimi en iyi bicimde gelistirme ve aktif kilma, gerekli bilgi, beceri ve
davramslar kazandirma ile yakindan ilgilidir. Ozellikle matematik ve fen bilgileri
cagdas teknoloji iiretiminin kaynagi gibi goriilmektedir. Bu nedenle bu bilim
dallarinda takip edilecek miifredat programlar1 ve programlardaki konularin se¢imi
Onem kazanmaktadir (Geban, 1996).

Ayrica Baykal (1996), bir iilkede fen egitimine duyulan ihtiyacin niifusun
niceligi, niteligi ve deger yargilarindaki degisim, bilgi patlamasi ve teknoloji devrim
yasanmasi, iilkenin giincel sorunlar1 ve iilkedeki dogal kaynaklar ile orantili olarak
degistigini soylemektedir.

Koksal'm (2002) ifade ettigine gore de cagdas fen egitiminin tasimasi gereken
ozellikler:

1. Tirk toplumunun saghikli gelismesi, kalkinmasi ve giiclii olmas1 icin
ogrenciler, belirli diizeyde fen bilimlerini 6grenmeli ve bunu yasantilarina
yansitabilmelidir.

2. Fen bilimleri ogrenimi Ogrencilerin ilgi ve merakini arttiran, onlarda
O0grenme heyecani yaratan ve yasamlari boyunca bu heyecani duymalarini
saglayan bir egitim olmalidir.

3. Fen bilimleri 0Ogrenimi; Ogrencilerin yapacaklar1 etkinliklerle bilgiye
kendilerinin ulagmalarini, edindikleri bilgileri analiz edebilmelerini, bu
bilgilerden yaratici yonlerini gelistirerek yararlanabilmelerini ve dogru
kararlar verebilmelerini saglamalidir.

4. Fen bilimleri 6grenimi; ogrencilerin saplantilardan uzak, gozlem ve verilere
dayali bilimsel gelismelerin onemini anlayan, bu gelismelerin teknolojiye,
topluma ve cevreye etkilerini fark edip degerlendirebilen bireyler haline
gelmelerini saglamalidir.

5. Fen bilimleri 6grenimi; karsilagilan her tiirli sorunun yalniz bilimsel
yontemle ¢oziilebilecegini 6grencilere fark ettirmelidir.

6. Fen bilimleri 0Ogrenimi; Ogrencilerin edindikleri bilgi ve bulgular
baskalartyla paylasabilen, ortak calismaya yatkin uygar bireyler haline

gelmelerini saglamalidir.
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Gelismis iilkeler, 6gretmen merkezli, 6grencilerin pasif oldugu, ders kitabina
dayali, ezberci 6grenmenin oldugu, fen bilgisini diger alanlardan ayiran, konularin
yalin ve ylizeysel islendigi program anlayisini terk etmislerdir. Gelismis iilkelerin fen
Ogretim programlari; 0grenci kazanimli, 6grenci merkezli, hem 6gretmenin hem de
ogrencinin aktif oldugu, ders kitab1 disinda da kaynaklara yer veren, dgrencinin
bilgiye ulasabildigi, fene diger alanlar gibi bakan, konular1 ¢cok boyutlu ve anlaml
isleyen, yapici-yaratict yontemlere gore gelistirilen programlar olarak goriilmektedir.
Ulkemizde de bu tiir programlarin hazirlanmasi ve bu programlarin iceriginin belirli

araliklarla giincellenmesi gerekmektedir (Yaman, 2003:3).

Fen 6gretiminde esas olarak ii¢ zorunluluk kaynagi vardir. Bunlar:

1. Fen disiplin gerektirir.

2. Toplumun ihtiyaglarini yansitir.

3. Cocugun nasil gelistigini ve nasil 6grendigini agikliga kavusturur.

Bu zorunluluklar1 6grenme 6gretmene fende esasin ne oldugunu, toplumda
fenci olmayanlara fenin yararlarin1 ¢ocugun 6grenecegi fenin ne oldugunu 6grenme
yargisim  kazandirir. Fende o6gretilmeye calisilan konular kanun, kavram ve
prensipler dogadaki olaylarin incelenmesi sonucunda elde edilen bilgilerdir. Fen
ogrenmede kullanilan yontem:

a-) Gozlem
b-) Smiflama
c-) Haberlesme
d-) Olgme
e-) Anlam ve 0n kestirme
f-) Deneme
basamaklarindan olusur (Soylu, 2004).

Gelecegimizin teminati olan Ogrencilerimizi yetistiren Ogretmenlerin bu
yontemleri kullanip uygulayabilmesi i¢in ise hizmet 6ncesinde bu egitimi iyi almis
olmas1 ve hizmet sonrasinda da bu egitimi pekistirmesi, gerektigi zamanlarda hizmet
i¢i egitimler almasi gerekir. Bunun i¢in de sadece fen bilimleri 6gretmenlerine degil

her branstan 6gretmene gereken dnem verilmeli, ihtiyaglart karsilanmalidir.
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2.4.FEN VE TEKNOLOJi DERSi OGRETMENLERI:

Fen derslerinin okul programlarinda yer almasinin amagclari ii¢ baslik altinda
ozetlenmektedir (Cepni ve digerleri, 2005:8). Bunlar;

1- Fen konularinda genel bilgi sunma. (Fen Okur-Yazarlig)

2- Fen dersleri araciligi ile zihin ve el becerileri kazandirma.

3- Fen veya Teknoloji alanindaki meslek egitimine temel olusturma.

Bu amagclarin bir neticesi olarak ortaya cikan, bireylerin fen ve teknoloji
okuryazar1 olarak yetismesini Ongoren, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi’nin genel amaglart asagida sunulmustur (MEB. 2005:9 );

Ogrencilerin;

1. Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarini saglamak,

2. Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak
uygusu gelistirmelerini tesvik etmek,

3. Fen ve teknolojinin dogasini, fen-teknoloji-toplum ve c¢evre arasindaki
karsilikl1 etkilesimleri anlamalarini saglamak,

4. Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerileri kazanmalarini saglamak,

5. Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali
meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiyi
olusturmak,

6. Ogrenmeyi ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine
ayak uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

7. Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

8. Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

9. Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik
ve ¢evre sorunlarin fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarim ve bilingli

kararlar vermelerini saglamak,
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10. Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantifa deger verme,
eylemlerin sonug¢larim diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve
cevre iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

11. Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.

Bu amaglar dikkatlice incelenirse fen egitimine ve ogretmenlerine verilmesi
gereken onemin derecesinin ne kadar biiyiik oldugu daha iyi anlasilacaktir.

Ayrica 6gretmen de, fen Kkiiltiirline sahip toplumun yetistirilmesinde en
onemli roliin kendisine diistiiglinii bilmeli, buna inanmali ve derslerinde bilimsel
islemleri kullanmaya 6zen gostermelidir (Soylu, 2004:74).

Ciinkii fen bilimlerine verilen Onem, giin gectikce diinyayla birlikte
tilkemizde de artmaktadir. Bu yilizden egitimcilerin de gelismelere gerek bireysel
olarak gerek egitim camiasi olarak ayak uydurmasi gerekmekte, iilkenin ve toplumun
gelecegi acisindan biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Fen bilgisi okutan Ogretmenlerin, gelecegin arastirmaci ve bilim adami
olmaya aday bu o6grencileri yetistirirken fen bilimlerinin sosyal hayatimizdaki
etkilerini hesaba katarak egitim ve Ogretimlerine yon vermeleri gerekir. Fen
derslerinin konulari, insanlarin yargilarimi etkiledigi ve hayati olumlu ydnde
degistirerek problemlerin ¢Oziimiine hizmet ettigi oranda onem kazamir (Akgiin,
2001:12).

Ogretmenin fen 6gretimindeki en 6nemli rolii, cocugun yeni 6grendikleri ile
onceki bilgi ve deneyimleri arasinda iyi bir baglanti kurmasini, bilimsel islem
etkinlikleri ile saglamaktir. Bu durumda ¢ocuk kendi gozlem, arastirma ve buluglar
ile analizler ve sentezler yaparak oOgrendigini unutmayacak sekilde hafizaya
yerlestirme imkan1 bulur (Soylu, 2004:119).

Fen Ogretmenleri Ogrencileriyle aktif Ogrenenler olarak calisacaklart bir
Ogrenme ortami yaratir. Bu ortamda 6grenciler dogal diinyay1 ve fenin ilkelerini
ogrenmeye calisirlar. Ogretmen de fene, 6grenmeye, ogretmeye iliskin bilgilerini
genisletir. Fen bilgisi dersini zihinde yapilanma kuramina dayanan arastirma
yontemiyle ogretene 0gretmenlerin, fen egitimi konusunda kuramsal ve uygulamali
bilgileri vardir. Bu kisiler fen bilgisini, fen egitiminde reformu destekleyen bir

kapsamda ogretirler (Temizyiirek, 2003:36).
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Fen bilgisi ogretmeni kendi alaninda bilimsel bilgileri toplayip, anlayabilir
diizeyde olmalidir. Bunun yaninda arastirma ve kesfetme isteginde olmalidir. Bu
dersin verimli hale getirilmesinde tasarimlar yapabilmeli ve yaraticilik yetenegini
kullanarak daha aktif bir tutum sergilemelidir (Sarabat, 2003:30).

Fen bilgisi ogretmenleri bilim adamlarinin kullandiklart bilimsel yontemleri
kullanarak cocuklart fenle ilgili inceleme ve arastirma yapmaya tesvik etmeli ve
bilimsel anlamda okuryazarlig1 gelistirmek icin biitiin bilgi alanlarin1 ve kaynaklarini
kullanmalidir (Bikmaz, 2001:52).

Fen oOgretimi karmagik bir aktivitedir. Fen Ogretiminde Ogretmenin bu
ogretimi nasil anladigl ve ne yapabildigi cok Onemlidir. Etkili bir fen 6gretmeni,
uygun bir ortam yaratir ve o ortamda 6grencisi ile birlikte aktif olarak calisir. Fen
Ogretmeni, pratik ve teorik bilgisinin yaninda, fen 6§renme ve fen 6gretme ile ilgili
gerekli beceriye sahip olmalidir. Ogrencinin ne 6grendigi, onun nasil 6gretildiginden

cok etkilenir (Soylu, 2004:128 ).

ILKOKUL FEN VE TEKNOLOJi OGRETMENINE OZGU YETERLIKLER
VE BECERILER

Kaptan’in (2006) ifadesiyle, iyi bir fen Ogretmenin genel nitelikleri soyle
siralanabilir;
» Ogrenmeyi tesvik eder ve simiftaki bireyler arasi iliskileri gelistirmeye oOzen
gosterir.
* Cocuklara birtakim sorumluluklar vererek onlarin 6grenme siirecine katilmalarini
ve 6grenme sirasinda etkin olmalarini saglar.
» Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun proje ¢aligmalari planlar ve uygulamaya
koyar.
» Ogrenme kuramlarin1 sinif icinde diizenleyecegi ogrenme-6gretme durumlarina
etkili olarak uygular.
+ Ogretim siirecinde 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan 6gretim yontem
ve tekniklerinden yararlanir.
* Ders konularin1 ve 6gretim etkinliklerini dikkatlice planlayip, planlarini etkili bir

bicimde uygulamaya koyabilir.
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e Smuf i¢ci Ogrenme-6gretme etkinliklerini bireylerin ve gruplarim ilgi ve
gereksinmelerine uygun olarak diizenler.

* Dogal ve toplumsal ¢evreden dgretimde kaynak olarak yararlanabilir.

Yine Kaptan’in ifadesi ile fen Ogretmeninin sahip olmasi gereken oOzel
nitelikler soyle siralanabilir;
o Oprencileri siirekli olarak fen konulariyla ilgili arastirma ve incelemeye
yonlendirir.
* Fen konularin1 6grencilerin ilgi ve deneyimleriyle iligkilendirir.
» Ogrencilerin sorularim1 yamtlarken, bir taraftan onlarin mevcut meraklarim
gidermeye, 6te yandan onlarda yeni meraklar olusturmaya 6zen gosterir.
» Ogrencilerin  dogal nitelikteki giincel olaylardan fene iliskin sonug
cikarabilmelerine yardimci olur.
» Ogrencilerin yazili ve sozlii iletisim kurmalar1 i¢in caba gosterir.
 Ogrencilerin etkinlikler yoluyla uyarilmasini saglayarak onlarin bilimsel diisiinme
yetenegi kazanmalari i¢in ¢aba gosterir.
» Ogrencilerin bagimsiz diisiinme ve muhakeme yeteneklerini gelistirmeye ¢aligir.
. Ogrencilerin, meraklilik, acik fikirlilik, dogruluk, zorluklar karsisinda yilmama,
sabirl ve kuskucu olma gibi bilimsel tutumlar1 kazanmalarina yardime1 olur.
« Ogrencilerin cevrelerindeki olup bitenlere karsi daha duyarli olmalar1 icin caba
gosterir.
e Kalabalik simflarda kiiciik grup calismalarina yer vererek Ogretimi

bireysellestirmeye calisir.
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2.5. DUNYADA FEN PROGRAMLARININ GELiSiMi

[Ikogretim programlarinda fen, ilk kez 19.yiizyilda etkin bir yer kazanmustir.
Cocuk kati, agir metotlar altinda egitilmis, temel ilkesi bilginin ezberlenmesi olan
programlar bugiin anladigimiz anlamdaki klasik yOntemin tanmimlar1 iginde
gelismistir. 1850’lerde Ogretmen merkezli programlar yerini, Pestallozzi’nin
goriisleriyle bicimlenen nesnel Ogretime birakmistir. Yaklasim c¢ocugun dogal
cevresini gozleyerek calismasini temel almaktadir. Cocuk cevrede ilgisini ¢eken
objelere ait bilgileri, algilama becerisini de kullanarak toplamakta, daha sonra bunlar
siniflama, adlandirma, birbiriyle karsilastirma, parcalarin aralarindaki iliskiyi
aciklama gibi temelde gozlemden hareketle ortaya cikan ve gelistirilen faaliyetleri
yapmaktadir. Bu yaklasimda ogretim yontemi, ¢ocugun gozlem ve iletisim kurma

becerisini gelistirmektedir (Arslan, 2005).

1950’1lerde toplumlarin, dolayisiyla bilimin giindeminde yer alan soguk savas,
bilim ve teknolojiyi de etkileyerek bu amaca yonelik bilim adami ve miihendis
yetistirilmesi konusunda okullara daha biiyiik gorevler yiiklemistir. Buna bagl olarak
fen programlarinin amaci, giinliik hayatin ihtiyaclarim1 karsilamak iizere zihinsel
yonden pratik, elit ve nitelikli egitilmis insan giicii, fen ve teknoloji alaninda 6nem
kazanmustir.

1980’lere ulasildiginda ise, diinyanin biiyiik ol¢iide degistigini géormekteyiz.
Artik disiplinler aras1 gelisen bilim ve teknoloji; sosyal meselelere ¢6ziim olabilecek,
toplumun bazi ihtiyaglarin1 da karsilamak zorunda kalmistir. Enerji kaynaklarinin
kullanim1 ve alternatif kaynaklar gelistirme, cevre problemleri ve ekolojik sistem,
bilgi edinme siireci ve telekomiinikasyon, evrensel boyutlarda bilgi iletisim ag1 mikro
bilgisayarlar, uydular v.s. bilimin kapsamini ve amaclarini saptayan kaynaklar
arasinda yer almistir (Arslan, 2005).

20. yiizyila ulasildiginda bilim bir siire¢ olmakla birlikte iiriin olarak da ele
alinmahidir. Gergekte bu gelisimin 1950’lerin hedefleri icin de gecerli oldugunu
gormekteyiz. Ancak giiniimiizde fen egitiminin amagclari, giinliik hayat iizerindeki
etkileri sosyal meselelerin ¢oziimii fen ve teknolojide uzmanlagma bilincinde olma

ve ileri ¢aligsmalar icin fen ve teknolojiye duyulan ihtiyag¢ biciminde sekillenmistir.
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2.6. ULKEMIiZDE FEN PROGRAMLARININ GELIiSiMi

Program gelistirme, herhangi bir konu alaninda icinde bulunulan toplumun
arzu ettigi davranmislarin  kazandirilmast anlaminda bir egitimin planlanmast,
yuriitilmesi, degerlendirilmesi ve durmadan iyiye gotiiriilmesi siireci olarak
tanimlanabilir (Cilenti, 1985:33).

Morgil ve Yilmaz'in (1992:274) belirttigi gibi, okullarimizda fen 6gretimini
gelistirmek, ogrencilerimize temel fen bilimlerini sevdirmek, bu alanda yeterli say1
ve kalitede Ogretmen yetistirmek, oOgrencilerimize arastirma yoluyla bilimsel
yontemin temel becerilerini kazandirmak, Milli Egitim Bakanliginin ve
tiniversitelerimizin oniinde 6nemli bir sorun olarak durmaktadir.

Bu sorunlarla basa ¢ikabilmek, bilgi ve teknolojilere ulasabilmek, dolayisiyla
bireyleri giiniin sartlarina gore egitebilmek amaciyla iilkemizde fen egitimini
gelistirme cabalari, Cumhuriyetten beri devam etmektedir (Akgiin, 2001:12).

Bugiin, farkli alanlardaki problemleri gogiisleyebilecek, iyi yetismis egitimli
insanlara ihtiya¢ vardir. Bunun gerceklesmesi i¢in de egitim kurumlarina biiyiik
gorev diismektedir. Cumhuriyetten giiniimiize tarihsel siire¢ igerisinde fen bilgisi
programlarindaki degisme ve gelismelerin, s6z konusu teknolojik gelismelerin hizina
uyum gosterip gostermedigi de tartisma konusudur. Bunun i¢indir ki ilkogretimdeki
egitim programlarinin ve icerisinde fen bilgisi programlarinin giiniin ihtiyaclarina
gore gelistirilmesi ve uygulamaya konulmasi gerekmektedir (Geng, 2000:45-46).

Ulkemizde ilk fen dersleri “Malumat-1 Nafia™ (faydali bilgiler) adiyla 1869
tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nde yer almistir. Daha sonra dersin adi
1913’ de “Esya ve Ziraat” olmustur. 1926 da iki ayr1 ders haline gelip “Tabiat
Dersleri ve Esya Dersleri’” olarak okutuldu. 1936 ve 1948 ilkokul programlarinda
“Tabiat Bilgisi’” 1968 ilkokul programinda “Fen ve Tabiat Bilgisi” adini alan ders,
son olarak 1992’de “Fen Bilgisi” adini aldi. 1924 Programi: Cumhuriyet doneminin
ilk programi 1924 tarihli “ ilk Mekteplerin Miifredat Program1’” dir. Bu programda
Fen Bilimleri, “’Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzisithha’” ad1 altinda 1. ve 2. simiflarda iicer
saat, 3., 4. ve 5. siiflarda ise ikiser saat olarak okutulmustur (Cicioglu,1985).

1926 Programi: Bu programda, Fen Bilgisi konular birinci devre siniflarinda

“Hayat Bilgisi’’ iiniteleri icinde, ikinci devre siniflarinda “’Tabiat Dersleri’” adi
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altinda 4. ve 5. smiflarda ikiser saat olarak okutulmustur. Programin ©6ne ¢ikan
ozelligi biitiin derslerin, 6grenciyi bireysel ¢alismaya 6zendirmesi ve yonlendirmesi,
onlarin ilgilerine odaklanmasidir. 1926 tarihinde diizenlenen ilkokul programu, ilke,
yontem, ders ve konularin bicimi ve igerigi bakimindan egitim biliminin bir
devrimidir. 1936 Programinda, Fen Bilgisi'ne iliskin konular birinci devre
siniflarinda “Hayat Bilgisi’’ iiniteleri i¢inde, ikinci devre siniflarinda “’Tabiat Bilgisi
“ adr altinda 4. ve 5. siniflarda iicer saat olarak okutulmustur. 1939 Koy ilkokullari
Programinda, 1939 yilina kadar koy okullar1 ii¢ sinifli ve tek 6gretmenliydi. 1939°da
toplanan “I. Maarif Surasi”nda, koydeki egitimin verimini artirmak icin koy
okullarinin bes simnifli okullar haline getirilmesine karar verilmistir. Programda,
Tiirkge, Aritmetik, Geometri, Tarih, Cografya, Yurt Bilgisi ve Resim dersleri
degisiklik yapilmamus yalniz Hayat Bilgisi, Tabiat Bilgisi, Is ve Ziraat derslerinin
koy sartlarina uygun bir hale getirilmesine ¢alisiimistir (Cicioglu,1985).

1948 Programi: 1948 Programinda Fen Bilgisi’ne iliskin konular birinci
siniflarda ’Hayat Bilgisi’’ iiniteleri icinde, ikinci simiflarda ’Tabiat Bilgisi’’, ’ Aile
Bilgisi’> ve “Tarim-Is’’ dersleri iiniteleri icinde verilmistir. Bu programda ‘’Hayat
Bilgisi dersi bir gézlem, yasama, is ve deney dersidir’’ goriisii ile ’Bu ders cocugun
icinde bulundugu dogal ve toplumsal gercegi, onun ruhsal durumuna uygun bir biitiin
halinde kavratmaya ugrasir’’ goriisii s0z konusudur. Bu derste en onemli nokta,
ogrencilere bilimsel metotla diisiinme yetisi kazandirmaktir (Anonymous, 1948).

19501 yillarda Bati Diinyas: iilkelerinde fen egitimindeki gelismelerden,
1960 yilindan itibaren Tiirk Milli Egitimi 'nin de etkilenmesiyle bu alanda calisan
kuruluglar ve ileri memleketler arasinda iliskiler kurularak orta Ogretimde fen
egitimini gelistirme konusunda projeler ele alinmistir. 29 Mart 1967 giin ve 1240
sayil1 bakanlik onayi ile Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligina bagli olarak "Fen
Ogretimini  Gelistirme Bilimsel Komisyonu" kurulmus. Fen programlarmin
modernlestirilmesinin bu komisyon tarafindan yiiriitiilmesine karar verilmistir

(Morgil ve Yilmaz, 1992:270-271).

1950 yilinda batidaki fen bilimleri egitimindeki yenilesme hareketi 1960’larin
basinda Tiirk Milli Egitimini etkilemeye basladi. 1961°de “Ders Araglart Yapim ve

Onarim Merkezi nin kurulmasi; 1962 yilinda VII. Milli Egitim Surasi’ndan itibaren
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baslatilan “Ankara Fen Lisesi’’nin kurulus calismalari; 1951 yilinda kurulmus olan *
Ogrenci Filimler Merkezi”nin 1963 yilinda “Film, Radyo ve Grafik Merkezi>> haline
getirilmesi ve aym yil i¢inde okullar i¢in fenle ilgili radyo ile egitim programlarinin
baglatilmas: ve nihayet 1964’de Ankara Fen Lisesi’nin Ogretime baslamasi, Bati
Diinyasinda baglatilmis olan fen egitimi hareketlerinin iilkemizdeki yankilaridir

(Cilenti, 1985: 97).

1968 Programi: 1968 ilkokul programinda “Fen ve Tabiat Bilgileri” adiyla
belirlenen ders, 1948 programindaki Tabiat Bilgisi, Tarim Is ve Aile Bilgisinin
biitiinlesmis bir bi¢cimidir. Fen ve Tabiat programinin en belirgin 6zelligi bu derslerin
konularinin bilgi ve anlayis acilarindan bir biitiin olarak inceleme imkam saglayacak
bicimde birlestirilmis olmasidir. Bicim olarak * Unite Yaklasimi”na uymaktadir.
Amaclar i¢in hedef- davranig analizine yer verilmemistir, Ogrencilerin etkin

katilimina yer veren bir egitim Onerilmistir (Kaptan, 1999).

1974 Programi: Bu programda dersin ad1 “Fen Bilgisi” olarak degistirilmis ve
tinitelerin kapsamlarinda bazi degisiklikler yapilmistir. Sosyal yarar felsefesi ve
teknolojiye ©6nem veren goriislerle, bilimsel siirecler yoluyla bilimsel bilgi
kazandirma ilkesine agirlik verilmistir. [lkokullarin ilk ii¢ sinifinda bagimsiz bir Fen
dersi bulunmamaktadir. Hayat Bilgisi’nin konular1 arasinda baz1 Fen konularina yer
verilmistir. Hayat Bilgisi programinin aciklamalarinda da, Fen konularinin
islenmesinde bilimsel yontem degil sosyal yarar 6n planda bulundurulmaktadir. O
halde boyle bir felsefi goriisle islenen Fen konularinin, ¢ocuklar1 4. ve 5. siniftaki

bilimsel siiregleri esas alan Fen derslerine hazirlamas1 imkansizdir (Kaptan,1999).

Ortadgretimde fen egitiminin gelistirilmesi i¢in bakanlik, iiniversiteler ve
TUBITAK arasinda is birligi ile BAYG-E-7, BAYG-E-14, BAYG-E-23 ve BAYG-
E-33 Projeleri yiiriitiilmiustiir. Bu projelerden BAYG-E-33 ile Ankara Fen Lisesinde
uygulanan projelerin yaninda ilkokul ve ortaokul diizeyinde de program gelistirme

calismalarinin baglamasina yol agmistir (Morgil ve Yilmaz, 1992:271-272).

Ortaokullarimizda Birlestirilmis Fen Programlarinin uygulamalarindan birisi
"Fen Bilgisi" digeri "Toplu Fen" programlaridir (Kaptan, 1998:16).
Toplu Fen Programu ile ilgili faaliyetlerde (Karatepe, 2003: 33- 34);



39

1. Fenle ilgili konular1 kendi kendine yaparak yasayarak 6grenme.

2. Deney sirasinda olaymn gozlenmesi, gozlemlerin diizenli bir bicimde tespit
edilmesi.

3. Deneylerden ve gozlemlerden bir sonug ¢cikarma aliskanligi edinme.

4. Smiftaki gruplarin elde ettigi sonuclara gore sinifta bir genelleme yapilmasi

esastir

1992 yilina gelindiginde MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin
28.07.1992 tarih ve 200 sayili karari ile uygulamaya koydugu Fen Bilgisi Dersi
Ogretim Programinda fen konularmin ilk ii¢ sinifta Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
verilmesi ve fennin fen bilgisi dersi adiyla 4. siniftan 8. sinifa kadar araliksiz
islenmesi ongoriilmiistiir (Ekici, 2004:27).

Zorunlu temel egitimin bes yildan sekiz yila c¢ikarilmasiyla ilkokul ile
ortaokulun ilkégretim okullar1 adi altinda birlesmesi cagin gerisinde kalan bilgiler
yerine, yeni bilgi ve egitim yontemlerine yer verilmesini ve fen bilgisi dersinin bir
biitiinliik i¢inde ele alinmasini gerektirmistir (M.E.B, 1992:7).

2000 yilinda hazirlanan Fen Bilgisi Programin amaci, 6gretmen merkezli
egitimi kaldirip; 68renciyi ezbercilikten kurtarmak, aktif katilimiyla onu diisiinmeye,
gozlem yapmaya, arastirmaya, sorgulamaya, giinlilk yasamla iliski kurmaya,
sorunlarini bilimsel yontemlerle ¢c6zmeye yonlendirmektir. ilkogretim Fen Bilgisi (4,
5, 6, 7 ve 8. sinif) Ogretim Programlarinda s6z konusu yeni yaklagimlar géz oniinde
bulundurularak hazirlanmis olup, Talim Terbiye Kurulu’nun 13.10.2000 tarih ve 387
sayil1 karar1 ile kabul edilip, Kasim 2000 tarih ve 2518 sayili1 Tebligler Dergisi’nde
yayimlanan 2001-2002 o6gretim yilindan itibaren denenip gelistirilmek iizere
uygulamaya konmustur (MEB:14.08.01:9566 Sayil1 Genelge).

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 13.10.2000
tarih ve 387 karar sayisi ile kabul ettigi. 2001- 2002 6gretim yilindan itibaren
uygulanmak, denenip, gelistirilmek {izere yiiriirliige giren 4.5.6.7 ve 8. siiflarda fen
bilgisi dersi olarak okutulan Ogretim programi uygulamaya konulmustur. Bu
program, c¢evreleri ve diinya ile aktif bir bi¢imde ilgilenen, anlamli sorular sorup
gozlem ve deneylerle veriler toplayan ve bunlar1 analiz edebilen, edindikleri bilgileri

sozle ve yaziyla sunarak baskalariyla uygarca iletisim kurabilen, sorumlu davranan,
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bilgili ve yetenekli, fen dalinda okuryazar bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir
(2518 say1l1 Tebligler Dergisi).

Ulkemizde fen bilgisi programu ile ilgili calismalara yakin zamanda devam
edilmektedir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 2004-2005 egitim-
ogretim yilinda pilot okullarda uygulamaya konulan programlardan birisi de Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programidir. 12.07.2004 tarih ve 2563 sayili Tebligler
Dergisi kararinca, Tiirkiye genelinde, 9 ilde belirlenen 120 pilot okulda, 2004-2005
egitim oOgretim yilinda deneme uygulamasi yapilarak, 2005-2006 egitim 6gretim
yilinda tiim ilkogretim okullarinda uygulamaya konulmustur. Dersin adi Fen ve
Teknoloji olarak degistirilmis ayrica ders saati haftada ii¢ saatten dort saate
cikarilmistir (M.E.B, 2005:7).

Giiniimiizde ekonomik ve sosyal kalkinmanin en énemli bileseni olan egitim,
tim diinyada hizli ve siirekli bir degisim i¢indedir. Egitim, artik sadece anayasal bir
hak ve sosyal bir hukuk devletinin gorevi olarak goriilmemekte, ayn: zamanda
ekonomik acidan “egitilmis insan giicii" en verimli iiretim alanlarindan birisi olarak
kabul edilmektedir. Ayrica egitim, siyasi, toplumsal ve Kkiiltiirel biitiinlesmenin ve
degisimlerin yonetilmesindeki en etkin araglardandir. Diinyada bilginin 6nemi hizla
artarken, “bilgi” kavrami ve “bilim” anlayis1 da hizla degismektedir. Demokrasi ve
yonetim kavramlar1 farklilasmakta, teknoloji hizla ilerlemekte tiim bunlara paralel
olarak kiiresellesme ve sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecis sikintilari
yasanmaktadir. Belirtilen hizli degisim ve gelisim ile hakim olmaya baslayan
kiiresellesme siireci, sadece ekonomik alanda belirleyici olmakla kalmayip, sosyal ve
kiiltiirel alanlarda da etkili olmaya baslamistir. Bu gelismeler ayn1 zamanda, bilgi
toplumu olusumu siirecini baslatmistir. Bilgi toplumunun ekonomik biiyiimeyi
hizlandirici, sosyal alt yapr hizmetlerinin sunumunu iyilestirici ve kiiltiirel etkilesimi
artiricl etkileri oldugu da agiktir.

Bilgi toplumuna gecisin en énemli sartlarindan birisi, bilgiye yapilacak olan
yatirimdir. Bu sebeple gelismekte olan iilkelerin gelismesine en biiyiik katki, insan
kaynaklarina yapilan yatirnm ve alt yapiin iyilestirilmesi olacaktir. Nitelikli is
giicliniin olusturulmasinin temel sarti, kisilere orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda
hayat boyu 68renmeyi esas alan bir yaklasimla, uluslar arasi piyasalardaki rekabet

ortamimna uyum saglayabilecekleri, egitimin her kademesinde zeka islevlerini
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gelistiren, arastirmaciligl ve yaraticiligi on plana c¢ikaran bir egitim verilmesiyle

miimkiin olacaktir.
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2.7.0GRETMENLIK

“Ogretmenler, yeni kusagi, Cumhuriyetin ogretmen ve egitimcilerini, sizler
vetistireceksiniz. Yeni kugak, sizin eseriniz olacaktir. Eserin degeri, sizin ustalik ve
ozverinizin derecesiyle orantilt bulunacaktir. Cumhuriyet diisiince, bilgi ve beden
yoniinden giiclii ve yiiksek karakterli koruyucular ister. Yeni kusagr bu nitelik ve
yetenekte yetistirmek, sizin elinizdedir”

Mustafa Kemal Atatiirk

2.7.1. OGRETMEN, OGRETMENLIK MESLEGi VE OGRETMENLERIN
ONEMIi

Meslekler toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik gereksinimler
nedeniyle ve bir isboliimii sonucu ortaya c¢ikar. Cogunlukla gelismemis toplumlarda
gorenekler yoluyla ebeveynden cocuguna gecmekte, az gelismis toplumlarda usta
cirak iliskisiyle oOgrenilmekte, gelismis toplumlarda oOrgiin egitim yoluyla
kazanilmakta ve cagdas toplumlarda ise belirli diploma gerektiren profesyonel bir
ugras niteligi almaktadir. Ogretmenlik mesleginin yasal olarak tanimi, 1973 yilinda
yiiriirlige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun 43. maddesinde yapilmstir.
Buna gore; Ogretmenlik, devletin egitim, Ogretim ve bununla ilgili yOnetim
gorevlerini lizerine alan bir ihtisas meslegidir ve 6gretmenler bu gorevini, Tiirk Milli
Egitiminin amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak yiiriitmekle yiikiimliidiirler.
Ogretmenlik meslegine hazirlik genel Kkiiltiir, ozel alan egitimi ve pedagojik
formasyon ile saglanmaktadir (Ataiinal, 2000).

Egitim alaninda sistemin en onemli 68esi olan ve toplumlarin kaderini tayin
eden insan ve toplum mimari olan egitim personelinin temel boyutunu olusturan
ogretmendir. Ogretmen, egitim sektoriinde egitim ve 6gretim hizmetini yiiriiten
uzman bir is gorendir. Ogretmenlik meslegi egitim sektorii ile ilgili sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip, alanda 6zel uzmanlik, bilgi ve
becerisini temel alan akademik ve mesleki formasyonu gerektiren profesyonel

statiide bir ugras1 alanidir (Alkan, 1998:12).
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Ogretmen, egitim-6gretim ve bununla ilgili yontem ve yonetsel gorevlerde
bulunurken, davraniglar1 egitimin, Ogretimin ve bununla ilgili tiim bilimlerin,
felsefelerin bulgularina dayanir. Gelisme ve degisme icin bilgilerin, fikirlerin ve
kisiliklerin karsilikli sevgi, saygi serbestce etkilesimine imkan verir. Bunun
saglanmasini amaclar, tesvik eden demokratik tutum ve uygulamalarin olugsmasina,
uygulanmasina yardim eder ve katki saglar (Degirmencioglu, 1999:27).

Ogretmenler, bilimi, 6grencileri ve kendi 6gretim uygulamalarini anlamak
icin devaml1 arastiran ve 6grenen kisilerdir (Temizyiirek, 2003:36).

Egitim kurumlarinin insan kaynagi olan dgretmen, toplumun kiiltiirel birikim
ve degerlerinin yeni bilimsel bilgi ile gelistirerek gelecek kusaklara aktarimim
saglama, toplumun yeterliliklerini yiikseltmek, gelecegin kusaklarina yasam igin
gerekli becerileri kazandirmakla yiikiimliidiir. Diger bir deyisle bireylerin egitim
hedeflerine uygun bi¢cimde yetistirilmesinde egitim siirecin basta gelen degiskeni
ogretmendir (Ulgen, 1997:237).

Ogretmen, bilgi  kaynagi  degil, Ogrenenlerin  6grenmelerinde
yararlanabilecekleri kaynaklardan birisidir (Grace,1999).

Ogretmen, yonergeleri birakip 6grenenlere merakl1 bir 6grenene modeli olur.
Coklu goriisleri dikkate alir, goriis agilarmin farkliligina gore 6grenenlerin bilgiyi
kesfetmelerine yardimei olur. Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglant1 kurar
ve tartisilanlar1 6grenenlerle paylasir (Biggs,1996).

Ogrenci icin ozellikle ilkogretimde 6gretmen onun her seyidir. Oyle ki bazen
ailesinin sOylemlerinden ve isteklerinden ziyade sevdigi bir Ogretmenin
diisiincelerine daha cok 6nem verir.

Ogretmen, 6grencilerin davranislari iizerinde calisir, egittigi her 6grencisinin
onceden saptanmis amaglara ulasmasina yardim eder ve onlarin istenilen davraniglara
sahip birer kisi olmasim saglar. Bu anlamda 6gretmen, dgrencisinin davranislarinin
mimaridir (Basaran, 1988:9).

Ogretmenler, ogrencilere sadece bir problemi c¢ozmeye yonelik bilgi
vermenin Otesinde bu beceriyi Oziimsemelerine yardimci olmalidirlar (Karplus,

1977).

Ataiinal (2000:52-53), “Ogretmen Kimdir? ” sorusuna su cevaplari vermistir;
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- Egitimin temel unsurudur.

- Insan mimari, insan miihendisidir.

- Her giizel, dogru, iyi ve biiyiik degerde 6gretmenin emegi ve payi vardir.

- Akil, bilgi, sevgi, saygi, hak, adalet ve insanlifin en yiice degerleri
ogretmenin karakteri ve niteligidir.

- Ogretmen bilgiden de 6te, gercek rehber ve yol gostericidir.

- Bilgi kaynagi oldugu gibi erdemli insan modelidir.

- Demokratik kisi 6rnegidir.

- Egitimde teknoloji kullanildig1 oranda 6gretmen kendisine daha fazla ihtiyac
duyulan kisidir.

- Ogretmenlik bir uzmanlik meslegidir.

Ogretmenlik miihendislik degildir. Ogretmen olmay: fakiilteyi bitirinceye
kadar diisiinmeyen insanlart gercek bir Ogretmen yapmak miimkiin degildir.
Ogretmenlik belli diizeyde bilin¢ ve bilgi isteyen, uzun siirede ilke, yontem ve
teknikleri kazanilan bir inan¢ meslegidir. Ogretmenlik, gelismis bir bilim ve kiiltiir
ortaminda mesleki degerleri yeterince 6ziimsemis egitimciler arasinda uzunca bir
siire yasanilarak kazanilabilecek stratejik bir meslektir (Y1lmaz,1973:175-177).

Ogretmenlik, mesleklerin meslegidir. Miihendisleri, doktorlar1 ve biitiin
meslek mensuplarini 6gretmenler yetistirir (Temiz, 2001:5).

Ogretmenlik, 6zel bir hizmet 6ncesi egitimini gerektiren ve siirekliligi olan
bir meslektir (Kaya,1993:114).

Uygun kisilik 6zelliklerine ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlara sahip
olan Ogretmenlerin hem O6gretmenlik meslegine, hem Ogrencilere, hem de topluma
saglayacaklar1 yarar ¢cok daha fazla olabilmektedir (Senel ve digerleri, 99-109 ).

Erden’e (1998:31-33) gore Ogretmenlik mesleginin genel olarak belirlenmis

bazi 6zellikleri sunlardir;
o Ogretmenlik, tiim iilkelerde en yaygin olarak goriilen mesleklerden
biridir.
e Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 devlet memurudur.

e Ogretmenlik meslegini daha cok toplumun alt smiflarindan gelen bireyler
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secmektedir.
e QOgretmenlik mesleginin geliri diisiiktiir.
e (Ogretmenlik mesleginin toplumsal statiisii cok yiiksek degildir.
® Meslegi degistiren ve terk edenlerin oranm yiiksektir.

o Ogretmenlik meslegini genelde kadinlar tercih etmektedir.

Ogretmenlik mesleginin diger meslekler arasinda tercih edilme siras1 zaman
icinde degismektedir. Giinlimiizde ekonomik kosullarin da etkisiyle, en cok ragbet
edilen mesleklerden biri olmustur.

Saban (2003), tilkemizdeki 6gretmen adaylarinin meslek secimlerini etkileyen

faktorleri onem sirasina gore su sekilde ifade etmistir;
- Toplumun gelecegine katkida bulunmak istiyorum.

- Cocuklarin 6grenmesine ve okulda basarili olmasina katkida bulunmak
istiyorum.

- Bilgi birikimimi ¢ocuklarla paylagmak istiyorum.

- Ogretmenligin kutsal bir meslek olduguna inaniyorum.

- Mezun olduktan sonra 6gretmen olarak atanacak olma garantisi var.

- Ogretmenlik isi garantisi ve diizenli gelir saglayan bir meslek.

Aym calismada Ogrencilerin c¢ogu “Ogretmenlik iyi gelir getiren bir
meslektir” Onerisine katilmamasina ragmen, ailelerinin ekonomik kosullarinin
sinirliligl nedeniyle ¢cogu diizenli gelir imkan ve giivencesi olan bir meslek olmasi
yoniiyle ilgilenmektedirler (Saban, 2003:829-846).

Her iilkede oldugu gibi 6gretmenler; bizde de toplumun tabanindan gelen
kisilerdir. Bu nedenle 6gretmenler onlara hizmet gotiirecek kimseler olarak, halkin
sorunlarim1 bilen {ilkiici kisiler olmalidir. Gerek derslikte ve gerekse cevresinde
yaptiklari, yapacaklari, planladiklari, toplum hizmetleri dogrultusunda olmalidir
(Avsaroglu, 1970:108).

Ogretmenlik mesleginin amaci; bireyi sosyallestirmek, Kkiiltiirel mirasi
aktararak geng¢ kusaklarla toplumun degerlerini biitiinlestirmek, 6grencinin bilimsel

bilgileri kullanabilmesini ve calisma aliskanliklar1 kazanmasimi saglamaktir. Bir
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ogretmenin meslegini amacinm etkili bir sekilde gerceklestirebilmesinde 6gretmenin
kisisel ve mesleki 6zellikleri 6nemli rol oynar.

Ogretmenlik kutsal bir meslektir. Kutsal olan her sey gibi 6gretmenligin de
degerlerine sahip ¢ikmak gerekiyor. Giiniimiizde 6gretmenligin gerek profesyonel bir
meslek olarak gerekse bir anlayis olarak igeriginde ve degerlerinde meydana gelen
degismeleri izlemek, bunlar1 edinmek, bu kutsal meslegin en Onemli vecibeleri
arasindadir. Her insanin bir deger ve anlam tasidigini biliyoruz. Ama her 6gretmen
iki deger ve iki onem tasimaktadir. Ciinkii 6gretmen kendini egitme ve gelistirme
sorumlulugunun yaninda 6grencilerinin de en iyi bi¢cimde gelismesi i¢in gereken
ortami hazirlamak durumundadir. Bir polis memuru, bir tekstil iscisi, bir KiT
yoneticisi kisacasi herhangi bir meslek erbabi gibi 6gretmen de isini en iyi bi¢cimde
yapmalidir. Tekstil iscisinin hatasi defolu bir iiriine yol agacaktir. Ogretmenin
hatasin1  diistinmek  bile rkiitiicidiir.  Yanlhis  aliskanhiklar, gelismemis,
olgunlagsmamis beyinler, bilgisiz, ilgisiz kisiler, kendileri ve cevreleri ile baris icinde
olmayan kisiler, benligini asamamus kisilikler...(Findik¢i, 2004:89-92).

Ozyillmaz’a gore (2004:7-14), egitimin alt: temel unsurundan birisi, belki de
birincisi 6gretmendir. Ogretmen olmadan yapilan egitimin hedefine ulasmasi pek
miimkiin degildir. Ogretmen, hem 6grenmeyi, hem 6grenmeyi Ogrenmeyi, hem
bilgiden yararlanmayi, hem de bilgiden bilgi elde etmeyi kilavuzlayan ve saglayan
kisidir. Egitim sisteminde 6gretmenler hem nitelik, hem de nicelik bakimindan ¢ok
Oonemli bir yer tutarlar. Bir yonden baktigimizda Ogretmeni, demokratik katilima
uygun, seviyeli ve tartismali bir ortam olusturarak, dgrencilerde bilgi ve becerilere
kars1 ilgi ve istek uyandiran, onlara bilgiye ulasma yollarin1 gosteren ve edindikleri
bilgileri nasil kullanacaklarin1 6greten insan olarak goriiriiz. Bir bagka agidan
baktigimizda Ogretmenlerin, medeniyetin korunmasinda, kiiltiirtin gelistirilip geng
nesillere aktarilmasinda, toplumun  inang ve deger yargilarinin
kuvvetlendirilmesinde, gelisme ve kalkinma bilincinin  toplum suuruna
kazandirilmasinda ve demokratik toplum diizeninin yerlesmesinde biiyiikk bir
sorumluluk tasidiklarina sahit oluruz. Bundan dolayi, egitim sistemlerinin kalitesi ve
milletlerin manen ve maddeten kalkinmasi, biiylik oranda &gretmenlerin yetisme

seviyesine baglidir.
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Saglam ve Kiiriim ise (2005:1), egitim sistemimizde niteligin arttirtlmasinin
bir bagka deyisle egitim sisteminde bilgi ¢aginin gerektirdigi niteliklere sahip liriin
ciktilarinin elde edilmesinin temel kosulu, sisteme nitelikli Ogretmen girdisinin
saglanmasidir der.

Egitim sisteminde nitelikli 6gretmenlerin ¢aligmasi i¢in 6gretmenlerin hizmet

oncesi ve sonrasi egitimlerine biiyiik onem vermek gereklidir.

2.7.2. OGRETMEN EGIiTiMi

Ulkemizde, 6gretmenlik meslegini yapabilmek icin bireyin yaklasik 6
asamadan gecmesi gerekir;

Birinci asama Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan
yapilan, {iniversite giris sinavinda ¢ok sayida lise mezunu icerisinden basarili
olanlarin elendigi ve Ogretmen olmak isteyenlerin adaylarin egitim fakiiltelerinin
ilgili bolimlerine yerlestirildigi sinavdir.

Ikinci asamada Yiiksekogretim Kurumlar1 gretmen olmak isteyen adaylara,
4-5 yillik bir egitim vermekte ve bu egitimin sonucunda basarili olanlar1 mezun
ederek diploma vermektedir.

Uciincii asamada mezunlar yine OSYM'nin yaptigit Kamu Personeli Secme
Sinavina (KPSS) girmekte ve aldiklar1 puanlara gore siralanmaktadir.

Dordiincii asamada Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) ihtiyac1 ve devletin
ekonomik sartlarin1 dikkate alarak, belirli sayida diplomali ve KPSS’den yeterli
puani almis adaylar icerisinden, aday 0gretmen se¢imi yaparak yerlestirmektedir.

Besinci asamada, MEB sectigi adaylar1 1 yillik stajyer 6gretmen aday1 olarak
gorevlendirir ve siire¢ sonunda yeterli puan alan ve uygun goriilen adayin
stajyerligini kaldirir ve 68retmen olarak istihdam eder.

Altinc1 asamada, 6gretmen olarak gorev yapanlarin 657 sayili Devlet
Memurlar1 Kanuna uygun olarak, gorevlerini siirdiirmeleri gerekmektedir.

Fakat bu asamalarda zaman zaman bazi1 istenmeyen uygulamalara da
rastlanmaktadir. Ornegin baz1 donemlerde egitim fakiilteleri disindan (ziraat

mithendisi, veteriner vb.) Ogretmen alimlart yapilmistir ve bu yanlis uygulama
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egitimde kapanamayan bircok yaralarin olugsmasina sebebiyet vermistir. Hicgbir
egitim fakiiltesi mezununun diplomast ile veteriner ya da =ziraat miihendisi
olamayacag1 gibi meslek disindan gelen insanlarinda Ogretmen olmasina izin
verilmemelidir.

Egitimin tanim1 yapilirken hayat boyu siiren bir 6grenme faaliyeti oldugu
kanisinda ortak fikir bikirligine varilmistir. Hayat boyu devam etmesi gereken bu
siirecte, Ogretmenler hizmet oncesi oldugu kadar hizmet sonrasinda da egitime
alinmalidir. Fakiilteler ve egitim kurumlari, hizmet Oncesi egitim goren Ogretmen
adaylarinin giiniimiizde okullarda uygulanan yontem, teknik ve yaklagimlar
ogrenmelerine olanak saglayacak, karsilikli isbirligi ve etkilesim olanaklari
gelistirmelidir. Meslege hazirlanan 6gretmen adaylarina, yeni yontem ve teknikleri
uygulama imkani verilmelidir. Bu, en etkili bi¢imde isbirligine dayali stratejiler

kullanilarak, arastirmaci bir yaklasimla gelistirilebilir (Shantz, 2005).

2.7.2.1. Ogretmenlerin Hizmet Oncesi Egitimi

Hizmet 6ncesi egitim, bir kurumda goreve baslamadan 6nce, bireye o gorevin
ozelligine gore gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak icin yapilan egitimdir. Ogret-
menlik kendine 6zgii bilgi ve becerileri gerektiren bir meslek olmasi nedeniyle, bu
gorevi yapabilmek icin adaylarin ortadgrenim iizerine en az 4 yillik bir uzmanlik egi-
timi almalar1 gerekmektedir. 1982 yilina kadar 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimi,
Milli Egitim Bakanligina bagli yiiksekokul ve enstitiilerde gerceklestirilmekteydi. Bu
tarihten itibaren, 6gretmen yetistirme sorumlulugu {iniversitelere birakilmis ve ka-
demeli olarak tiim 6gretmenlik programlar lisans diizeyine yiikseltilmistir.

Ogretmen yetistirmeye yonelik programlar, cagin gerekleri ve toplumun
ogretmenlerinden beklentileri dogrultusunda siirekli yenilenip, giincellenmektedir.
Bu yiizden iilkeler arasinda standart bir 6gretmen yetistirme programinin varligindan
s0z etmek giictiir. Her iilke ogretmenine belirli gorevler yiiklemekte ve bu gorevi

gerceklestirebilecek diizeyde yetistirmeye gayret etmektedir.
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2.7.2.2. Ogretmenlerin Hizmet ici Egitimleri

Ogretmenlerin hizmet 6ncesinde aldiklar1 egitim, meslegin uygulanmasina
yalnizca belirli bir oOl¢iide fayda saglayabilmektedir. Mevcut bilgi birikiminin
katlanarak arttig1 giiniimiizde, 6gretmenlerin, bilgi ve teknolojideki gelismelere baglh
olarak toplumun sosyal, kiiltiirel, siyasal ve ekonomik yapisindaki degisime uyum
saglayabilmeleri i¢in siirekli olarak egitim gormeleri ve kendilerini yenilemeleri
gerekmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin hizmet Oncesi egitimleri kadar, hizmet
icindeki egitimleri de 6nem tasimaktadir. Hizmet I¢i Egitim Faaliyetleri, personeli
hizmet ici egitim ile yetistirmek amaciyla diizenlenen kurs, seminer gibi faaliyetleri
kapsar. Hizmet ici Egitim Dairesi Bagkanligi tarafindan diizenlenen egitim
etkinliklerinin hedef ve ilkelerini su sekilde siralayabiliriz; (Tebligler Dergisi, 1994 —
2417).

Hedefler:

a. Hizmet Oncesi egitimden gelen personelin kuruma intibakini saglamak

b. Personele Tiirk Milli Egitiminin amac¢ ve ilkelerini bir biitiinliikk
icinde kavrama ve yorumlamada ortak goriis saglamak ve
uygulamada birlik kazandirmak,

c. Mesleki yeterlilik acisindan hizmet Oncesi egitimin eksikliklerini
tamamlamak,

d. Egitim alanindaki yeniliklerin, gelismelerin gerektirdigi bilgi, beceri
ve davranislar1 kazandirmak,

e. Personelin mesleki yeterlik ve anlayislarini gelistirmek,

f. Istekli ve yetenekli personelin, mesleklerinin iist kademelerine
gecislerini saglamak,

g. Farkli egitim gorenler icin yan gecisleri saglayacak tamamlama
egitimi yapmak,

h. Tiirk Milli Egitim politikasin1 yorumlamada biitiinliik kazandirmak,

i. Egitime ait temel prensip ve teknikleri uygulamada birlik saglamak,

j. Egitim sisteminin gelistirilmesine destek olmak.
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ilkeler:

a. Egitimin siirekli olmast,

b. Personelin egitim ihtiyacina uygun programlarini diizenlenmesi,

c. Her amirin, maiyetinde calisan personelin egitime gonderilmesinden
ve yetistirilmesinden sorumlu olmasi,

d. Personelin igsbasi egitimine onem ve agirlik verilmesi,

e. Hizmet ici egitimden yararlanmada Oncelikler esas alinarak biitiin
personele firsat esitligi saglanmasi,

f. Egitim faaliyetlerinin yapilacagi yerlerin egitim sartlarina uygun
olmasi, egitimin gereklerine gore diizenlenmesi ve donatilmasi,

g. Hizmet ici egitim programlarinin siirekli degerlendirilmesi ve
gelistirilmesi,

h. Kamu kurum ve kuruluslar ile 6zel kuruluslarla isbirligi yapilmasi,

i. Hizmet i¢i egitime katilan personelin basarisinin izlenmesi,

Hizmet Oncesinde nitelikli 0gretmen adayi yetistirmede, O0gretmen egitimi
programlarina 6grenci yetistirilirken Ogrencinin 6gretmen olma istegi, meslege
yatkinlig1 ve 6gretmenlige, cevresine, sosyal degerlere yonelik olumlu tutuma sahip
olmas1 da dikkate alabilir. Eger 6gretmenlik egitimi programlarina Ogrenci
yerlestirilirken meslege yonelik tutumlari belirlemek olanakli degilse, yetistirme
siirecinde Ogrencilerin tutumu incelenebilir ve olumsuz tutuma sahip olanlarin

tutumlarin1 olumlu yonde degistirmek icin caligmalar yapilabilir (Oral, 2004).

Tiirkiye'de hizmet i¢i egitim, egitimin kalitesinin artmas1 icin gerekli bir
uygulamadir. Milli Egitim Bakanliginin, hizmet i¢i egitim faaliyetlerinden
yararlananlarin sayisinin giin gectikcge arttign goriilmektedir. Fakat Hizmet i¢i egitim
faaliyetleri uygulanirken, simiflarin kalabalik olmasi, arag-gere¢ yetersizligi,
bilgilerin teorikte kalmasi, Ogretim yontemlerinin klasik olusu gibi geleneksel
yontemlerden faydalanilmaktadir. Bu yiizden, hizmet i¢i egitim etkinliklerinde daha

cagdas ve daha farkli yontemler uygulanilmalidir.
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2.7.3.TURKIYE'DE OGRETMENLIiGiN MESLEKLESMESi ASAMALARI

Tiirkiye'de ogretmenligin kendine 6zgii bir meslek olarak gelismesi i¢in ilk
somut adim, 15. yiizyilin ikinci yarisinda Fatih Sultan Mehmet tarafindan atilmistir.
Fatih, ilk defa siibyan mekteplerine 6gretmen yetistirmek amaciyla ayri bir program
hazirlatmistir. Bu programda, tartisma kurallar1 ve 6gretim yontemi adi altinda bir
derse yer verilmistir. Bu ders programinda ayrica Matematik, Tarih-Cografya,
Edebiyat, Mantik derslerine de yer verilerek, Ogretmenin modern bir diisiince
sistemine sahip olmasi Ongoriilmiistiir. Fatih'in agtigi bu okullar 16. yiizyilin
sonlarinda islevini yerine getiremedigi i¢in kapatilmig olmakla birlikte, Tiirk
tarihinde 6gretmenligin mesleklesmesi i¢in atilmig ilk adimlar olarak yerini almistir
(Akyiiz, 2006). Egitim alaninda yenilik hareketleri XVIII. yiizyilin son ¢eyreginden
itibaren baslamistir. Tanzimat’in ilanmma (1839) kadar devam eden bu siirecte
ozellikle askeri alandaki gii¢siizliige ¢oziim bulmak amaciyla, ordunun ihtiyaci olan
subaylari, teknik elemanlari, hekimleri yetistirmek i¢in ¢agin gereklerine uygun
okullar kurulmasina agirlik verilmistir (Mumcu ve digerleri, 1997:154).

Birinci Mesrutiyet Donemi’nin sona ermesinden Ikinci Mesrutiyet’in ilanina
kadarki siirecte (1878-1908), genel egitimde ve okullarin yayginlagmasinda onemli
gelismeler kaydedilmistir. Ancak nicelik bakimindan elde edilen basarilar, egitimin
niteliginde saglanamamistir (Kocer, 1991:164-168).

Ikinci Mesrutiyet Dénemi’nde (1908-1918) yasanan toplumsal, siyasal ve
askeri calkantilar icinde egitime, dolayisiyla milli egitime ilgi artmis ve “devletin
yikilisin1 ancak egitim kurtarir” slogani yayginlagmistir. Ancak bu ¢oziim arayislar
sonugsuz kalmistir (Sakaoglu, 2003:125). Bu donemde kizlar i¢in ilk kez bir yiiksek
ogretim kurumu acilmis, geleneksel sibyan mektepleri kapatilmis, okul Oncesi
egitimde ilk ciddi adimlar atilmis ve medreselerin 1slah1 tesebbiisleri yayginlagmustir.
Ogretmen yetistirmede kayda defer cabalar goriilmiis, egitimin bilim olarak
islenmesinde 6nemli gelismeler saglanmakla birlikte, nitelik hemen her zaman ikinci
planda kalmistir. Egitimdeki biitiin bu gelismelerle birlikte, Ikinci Mesrutiyet biiyiik
girisimler donemi olamamistir. Bunda, Balkan ve I. Diinya Savaslarinin neden

oldugu felaketlerin 6nemli rolii olmustur (Akyiiz, 2001:241-243).
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Kurtulus Savast (1919-1922) ve TBMM Hiikiimetleri (1920-1923)
Donemi'nde 6gretmenlik meslegi daha da dnem kazanmistir. Cumhuriyetle birlikte
Tiirkiye'de 6gretmenlik mesle8i yeniden yapilanmis ve cagdas, milli ve evrensel
boyutlu bir gelisim siirecine girmistir. Cumhuriyet doneminde 06gretmenligin
mesleklesme siirecinin hiz ve yayginlik kazanmasinda 1924'te ¢ikarilan 430 sayili
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile 439 sayili Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu etkili
olmustur. Bu iki yasadan ilki Ogretmenlik mesle§ine yeni ve c¢agdas bir temel,
ikincisi ise yasal bir tanim ve dayanak getirmistir (Akyiiz, 2001). 29 Ekim 1923
tarthinde Cumbhuriyet’in ilan edilmesiyle birlikte, egitim meselesi goriilmemis bir
ciddiyetle ele alinmistir (Hacieminoglu, 1976:19).

Osmanlt doneminde agilan Dariilmuallimin, Dariilmuallimin-i Sibyan,
Dariilmuallimat, Dariilmuallimin-i Aliye gibi okullar, Cumhuriyet doneminde de ilk
Ogretmen Okulu ve Yiiksek Ogretmen Okulu adi altinda varlhigini siirdiiriirken, bu
donemde bunlara, Egitim Enstitiisii adiyla acilan Orta Ogretmen okullari, Koy
Enstitiileri, genel ve mesleki liselere 6gretmen yetistiren Yiiksek Ogretmen Okullari
eklenmistir. Genelde ilkokullara sinif 6gretmeni yetistiren 6gretmen okullari, ilkokul
tizerine 5-6 yillik egitim verirken, ortaokullara 6gretmen yetistiren egitim enstitiileri
ortabgretim iizerine 2-3 yillik egitim, Yiiksek Ogretmen Okullar1 ise 4 yillik egitim
vermislerdir. Ogretmen yetistirme tarihinde 1973, 1982, 1992 ve 1998 tarihleri,
Ogretmenlerin yetistigi kurumlarin yapi, statii ve ogretim siiresi yoniinden oldukca
anlamli ve dnemlidir. Bu donemdeki yapilanmalar, 6gretmenligin mesleklesmesine
ve farkli okullardan mezun olanlarin 6gretmenlik yapamayacagi anlayisiin gelisip,

yayginlagsmasina énemli katki saglamistir (Akyiiz, 2001).

1982°de Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak faaliyetlerini siirdiiren 6g-
retmen yetistiren biitiin kurumlar {iniversitelere baglanarak yeni bir yapi, statii ve
isleyise kavusturulmustur. 1992 yilinda c¢ikarilan bir yasayla her kademede gorev
yapacak olan 6gretmenlerin hizmet Oncesi egitim siireleri lisans diizeyine c¢ikarilmig
ve egitim fakiiltelerinin biinyesine alinmistir. 1998 yilinda yeni bir adim daha
atilarak, Egitim Fakiilteleri yeniden yapilandirilmis, ortadgretim fen ve matematik,
orta0gretim sosyal alanlar kapsaminda yer alan 6gretmenlik programlarinin kapilari,

Fen Edebiyat Fakiiltelerinin Ogrencilerine de acilarak, bu alanlardaki Ogretmen
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egitimi 4+1.5 yi1l seklinde, lisans iistii egitime ¢ekilmistir. Uzun yillar ortadgretim ve
on lisans diizeyinde verilen hizmet Oncesi 0gretmen egitimi, lisans ve lisansiistiine
cikarilarak, ogretmenlik mesleginin toplumdaki deger ve statiisiiniin yiikselmesine
ve meslegin profesyonel bir meslek haline getirilmesine énemli katkilar saglanmistir

(Akyliz, 2001).

2.7.4. OGRETMENLIK MESLEGININ TEMEL SORUNLARI

Ogretmenlik meslegi kutsal bir meslek olmasmna ve iilkenin gelecegi olan
nesilleri yetistirme sorumlulugunu yiiklenmis olmasina ragmen, bugiin meslege hak
ettigi gerekli onemin verilmedigi ve Ogretmenlik mesleginin gelismis iilkelerdeki
konumundan uzak oldugu gozlenmektedir. Bu durum Tiirk toplumunda
ogretmenligin bir "cile meslegi" ya da "fedakarlik meslegi" olarak algilanmasini
dogrular niteliktedir. Giiniimiizde oOgretmenlik mesleginin kars1 karsiya kaldigi
sayisiz sorun vardir. Bunlardan en temel olanlar su sekilde siralanabilir (Ataiinal,
2000) ;

1- Mesleginin standartlarinin belirlenmemis olmasi
2- Meslegin  gelistirilmesinde ilgili kurum ve kuruluslar arasinda

koordinasyon eksikligi

3- Yasal mevzuatlardaki yetersizlikler

4- Meslek etiginin olusturulmamis olmasi

5- Calisma kosullarinin agirlhig

6- Toplum goziinde statiisiiniin yiiksek olmamasi

7- Mesleki orgiitlenme eksikligi

8- Secim, yetistirme ve isttihdam uyum ve ayriminin olusturulamamasi
9- Hizmet i¢i egitim yetersizligi

10-  Maddi imkanlarin azlig

11- Tayin, terfi, atama sisteminin objektif kistaslar tasgmamasi

12-  Bilgi ve teknolojiyle meslegin desteklenememesi
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Egitim alaninda sistemin en énemli 68esi olan ve toplumlarin kaderini tayin
eden insan ve toplum mimari olan egitim personelinin temel boyutunu olusturan
ogretmendir. Ogretmen egitim sektoriinde egitim ve Ogretim hizmetini yiiriiten
uzman bir is gorendir. Ogretmenlik meslegi egitim sektorii ile ilgili sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip, alanda 6zel uzmanlik bilgi ve
becerisini temel alan akademik ve mesleki formasyonu gerektiren profesyonel
statiide bir ugras1 alamidir. Meslek dis1 herkesin 6gretmenlige atanmasi egitime ve
ogretmenlik meslegine en biiyilk saygisizliktir. Bu mesle§in mensubu olan
ogretmenler devletin egitim politika ve stratejilerini felsefi, bilimsel ve mesleki
boyutlar dogrultusunda uygulamaya koyan; bireyleri ve toplumu bu yonde olusturan
onemli bir meslek mensuplaridirlar. Egitim ve bu meslek mensuplarinin iginde
bulunduklar1 sorunlarin ¢6ziimii devletin ve toplumun saglikli gelisimi icin onem

tasiyan bir konudur (Alkan, 1998:12-18).

Kalabalik smiflar yiiziinden, ogretmenlerin ogrencilerini yakindan tanimak
firsatin1 bile bulamamaktadir ve bu da verim diisiikliigline sebep olmaktadir
(Avsaroglu, 1970:89).

Son yillarda Tiirkiye’de Ogrencilerin {iniversite sinavlarinda Ogretmenlik
olanag veren fakiilteleri giderek daha az tercih ettikleri bilinmektedir. Milli Egitim
Bakanligi'min genclerin 0gretmen olmalarini tegvik etme yolundaki calismasi da
bunun bir gostergesidir. Gercekten de Tiirkiye’de ogretmenlik mesleginin eskiden
cok daha saygin oldugu, yasli 6gretmenler tarafindan soylenmektedir. Ancak liberal
ekonomik diizen, bilgi artisina paralel yeni ve popiiler mesleklerin ¢ogalmasi bazi
toplumsal degerlerdeki degisme ve benzeri nedenler, Ogretmenlik mesleginin
sayginligint olumsuz yonde etkilemistir; boylece mesleki sayginligin azalmasi,
ogretmenlerdeki stres diizeyini artiran nedenler arasinda yer almustir (Findikei,
2004).

Mesleki beklentilerin yiiksek olmasi; buna karsilik gerek sosyal, gerek maddi
beklentilerin diisiik diizeyde olmasi 6gretmenlerin ruh sagligini olumsuz yonde
etkilemekle kalmaz, is giicli devri, performans diisiisii, ise gec gelmeler gibi orgiitsel
sorunlara da yol acar. Ogretmenin hakim oldugu ve yillarca 6gretmenligini yaptig

ders konusu ve miifredatin icerigindeki cesitli bilgilerin eskimesi yeni bir gerginlik
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ve stres konusunu giindeme getirmektedir. Ogretmen, mevcut bilgilerinin eskimesine
paralel olarak yeni bilgiler edinemediginden mesleginde basarisizlikla
karsilagabilmekte, sonucta sinif ortaminda kitle iletisim araclar1 ile daha cok i¢ ice
olan 6grenciden geride kalabilmektedir.

Ogretmenlerin Durumunu lyilestirmekle Ilgili TBMM Arastirma Komisyonu
sonuclarina gore (Tekisik,1994:1-9) ogretmenlerin icinde bulunduklari sikintilar ve
ihtiyaglari;

1- Ogretmenlerin sosyal statiisiiniin iyilestirilmesi,

2- Ogretmenlerin 6zliik haklariyla ilgili ihtiyaclarinin giderilmesi

3- Ogretmenlerin istihdamlariyla ilgili ihtiyaclarinin giderilmesi

4- Ogretmenlerin egitim ortamlarinin iyilestirilmesi ile ilgili ihtiyaclarinin
giderilmesi.

5- Ogretmenlerin hizmet igi egitimleriyle ilgili ihtiyaglarinin giderilmesi.

Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim kurslarina sik sik katilarak kendilerini
yetistirmeleri ve mesleklerindeki gelismeleri takip etmeleri onem arz etmektedir.
Aksi halde bugiin nitelikli goriinen bir insan gelisen teknoloji ve bilim karsisinda
eskimektedir. Bu goriisle Milli Egitim Bakanligi’'nca her yil hizmet i¢i egitim
etkinlikleri diizenlenmekte, ancak yaygin olmadigi goriilmektedir. Hizmet ici egitim
siirelerini bagar1 ile bitiren Ogretmenlere bu basarilarindan dolayr belirli puan
verilerek sonucta bu puanlar onlarin kademe ve derece ilerlemeleri ya da yer
degistirme ve list goreve atanmalarinda degerlendirilmelidir (Tekisik,1994).

Cagimizda bilim ve teknolojide ¢ok biiyiik gelismeler ve hizli degismeler
yasanmaktadir. Bu durum da en cok egitim alanimi etkilemektedir. Bir yandan bu
hizli gelismelere ayak uydurabilecek ve daha da hizlandiracak insan giicii
yetistirmeye calisilirken diger yanda ulasilan gelismeler sayesinde egitimde metot ve
teknikler, kullanilan ders ara¢ ve geregleri siirekli degismektedir. Birka¢ yil once
nitelikli, bilgili ve basarili bir 6gretmen kendini siirekli yenilemezse birkag¢ yil sonra
gerilerde kalmaktadir. Bu bakimdan hizmet i¢i egitim giiniimiiz egitim sisteminde
cok onemli yer tutmaktadir. Belli sayida personel calistiran kuruluslar bile devaml

kurslar diizenleyerek personelini gelismelere uygun olarak yetistirmektedir.
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Tosun ise (1997:43-44) oOgretmenlerle ilgili kirsal bolgelerde 6gretmen
ihtiyaglar1 ve ¢oziim Onerilerini su sekilde 6zetlemistir;

1- Ogretmenlerin mali durumlarinda (Maas, ek ders, ek tazminat vb) diger
bolgelerden en az %50-75 oraninda fazlalik olmalidir.
2- Ogretmenlerin barinma ve lojman ihtiyaclar1 giderilmeli ya da 6dedikleri kira
kadar yardim almalar1 saglanmalidir.
3- Bolgedeki sosyal tesisler ve aktiviteleri arttirilmalidir.
4- Ogretmenlerin yaz tatillerinde iicretsiz izin yapmalar1 saglanmalidir.
5- Yukaridaki cazip kosullar garanti altina alindiktan sonra belirlenen pilot illere
atanmak isteyen Ogretmenler i¢in iilke genelinde bir kampanya diizenlenmeli,
goniilliiliik ilkesine islerlik kazandirilmalidir.
6- Bolgeye her branstan en az 5 y1l kidemi olan bagarili 6gretmenler atanmalidir.
7- Bolgeye atanacak Ogretmenlerle en az 5 yil kalacagina dair bir protokol
yapilmalidir.
8- Bolgede 5 yil calisan 6gretmene istedigi ile atama garantisi verilmeli.
9- Bolgeye ogretmen atamalar1 zamaninda yapilmali ve atanan dgretmenler icin
uyum kurslart diizenlenmelidir.
10- Ogretmenlerin giivenlik ve ulasim problemleri cok titiz bir sekilde
saglanmalidir.

11- Basar1 maddi ve manevi olarak odiillendirilmelidir.

Toplumlar gelistikge, siirekli yeni meslekler ortaya cikmakta ve bazi eski
meslekler ise yok olma siirecine girmektedir. Ancak, 6gretmenlik meslegi varligini
gecmisten bu yana siirdiirmektedir. Ogretmenin gérevini yapabilecegi diisiiniilen tiim
teknolojik buluslara karsin, 6gretmenlik mesleginin varligim gelecekte de dnemini
kaybetmeden siirdirmeye devam edecegi siiphesizdir. Ciinkii Ogrencilerin bu
teknolojik araclarla kurduklar1 hig¢ biri iletisim, bir 6gretmen ile kurduklari iletisim
kadar doyurucu olamamaktadir. Insan insana ve yiiz yiize iliskinin dgrenciye bilgi
edinmede sagladigi katki kiiciimsenmelidir. Ogretmen yiiz yiize iliski yoluyla
ogrenciye bilgi vererek onun biligsel gelisimine yardimci olurken, onun konusma

bicimi, yiiz ifadesi, tutum ve davraniglari ile de model olarak dgrencinin psiko-sosyal
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gelisimine yardimci olmaktadir. Bunun teknolojik araglarla saglanabilmesi miimkiin
degildir. Ciinkii cagdas egitim 6grenciyi sadece biligsel yonii ile degil ayn1 zamanda
fiziksel, sosyal ve duygusal yonleriyle biri biitiin olarak ele alir ve tiim yonleriyle
gelistirmeyi amag edinir. Bu agidan degerlendirildiginde 68retmenlik mesleginin ve
O0gretmenin 6nemi daha net ortaya ¢ikar (Gokgakan, 2005:124).

Toplumlar yenidiinya diizenine katilimci ve rekabetci yapiya uyum sorunuyla
kars1 karsityadir. Bu siireci basariyla atlatmak durumundadirlar. Bu gelismeler
egitimcilerin sorumlulugunu ¢ok biiylik oranda arttirmistir. Toplumun olusan sartlara
hazirlanmasi, her zaman oldugu gibi egitimciler Onemli bir gorev olarak
sunulmustur. Bu bakimdan toplumu cetin rekabet sartlarina hazirlayacak, katki giicii
yiiksek bireyleri yetistirecek egiticilerin yetistirilmesi ilk ve en énemli adimdir. Artik
ogretmenler toplumsal ve ekonomik gelismeleri yakindan izleyen ve onun gereklerini
ogrenciler, hatta topluma dogrudan aktaran kisiler olmak durumundadirlar. Ders
programlarindaki bilgileri aktarmak, belli kaliplara gore Ogrenci yetistirmek artik
yeterli degildir (Akkutay, 2005:74).

2.7.5.0GRETMENLIK MESLEGININ OZELLIiKLERi, NIiTELIiKLERI,
YETERLILIKLERI

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegisin geregi olan ileri teknoloji
kullanimi, gelismis toplumlarda giinlik yasamin her alaninda basat konuma
gelmekte, gelismekte olan toplumlarda da kaginilmaz olmaktadir. Bu nedenle, tiim
ilkelerin cagdaslasma yoniinde gelisim ve degisimlerini siirdiirebilmelerini icin
ozellikle geng niifus basta olmak iizere tiim bireylere, bilgi toplumunun gostergeleri
olan bilgiye ulasabilme, bilgi ve teknolojiyi kullanabilme ve iiretebilme, arastirma
yapabilme, sorun ¢6zebilme, dogru karar verebilme, elestirel ve yaratici diisiinebilme
gibi niteliklerin kazandirilmasi gerekmektedir. Bu gerekliligin yerine getirilmesi
sorumlulugu egitime, dolayisiyla egitim kurumlarina diismektedir. Egitim
kurumlarm1 bu gorevlerini yerine getirebilmeleri ise egitim programlari ile
ogrencilerin nitelikleri ve bu programlar1 6grencilere uygulama sorumlulugu iistlenen

ogretmenlerin niteliklerine baglidir (Saglam ve Kiiriim, 2005).
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Giiniimiizde kurumlarin basarilari, sunduklart hizmet ya da iirettikleri iiriiniin
niteligi ve cesitliligi ile Olciilmektedir. Nitelikli iirlin ya da hizmetin yolu ise iiretim
siirecinin her noktasina kaliteyi tasimakla miimkiin olabilir. Kaliteli egitimi verecek
olanlar ise yine kendilerine yatirim yapmis, nitelikli 68retmenleridir. Amacimiz
performans Ol¢iimlerine dayali bir egitim sistemi gerceklestirmek olmalidir. Bu
baglamda nitelikli bir egitim i¢in; etkin bir yOnetime, gorevin gerektirdigi
yeterliliklere sahip 6gretmenlere, planlanmig siireclere ve ihtiyaglarla tutarli 6gretim
programlarina, isabetli olarak belirlenmis politika, strateji ve kaynaklarin verimli
kullantmina gereksinim vardir. Degisime uyum saglayabilen, insana ve kaliteye
onem veren, problem c¢ozebilen, iletisim kurabilen, sorumluluk ve risk alabilen,
planlayici, cagdas yonetim anlayisina sahip, ekip ¢alismasini benimsemis, yaratici ve
yeniliklere agik, vizyon sahibi ogretmenler ve egitim yoneticileri ile hedeflerimizi
gerceklestirmek miimkiin olacaktir (Bircan, 2005:105-108).

Egitim siireci icerisinde, okulun olanaklarinin, okul ortami ve etkenlerinin,
aile dis1 ve okul cevresinin etkisi mutlaka ©6nemlidir ama en O©Onemli etken
‘6gretmendir’. Ogretmenin ozellikleri, 6grencilerini amaglar yoniinde yetistirmek
icin gosterdigi caba, ders dis1 ¢alismalari, ders siirecindeki etkinlikleri, 6gretmenin
egitim siireci icindeki etkinlik diizeyini ortaya koyar. Egitim diizeyinin
yiikseltilebilmesi i¢in; Ogretmenlerimizin, alaninda yeterli bilgi, beceri ve
davraniglarla donatilmis olmasi yaninda, ogretmenlik meslegini sevmesi, severek
secmesi, bu meslegin 6neminin bilincinde olmasi, bu agir sorumlulugu almaya ve
gereken O0zveriyi gostermeye hazir olmasi gerekir (Kiiciikler, 1996:34-35). Bununla
birlikte;

e Ogretmen, konusmasiyla, davranislariyla, giyinmesiyle 6rnek bir model
oldugunu, 6grencilerin 6gretmeni gibi olmaya 6zendiklerini bir an bile
unutmamalidir.

e QOgrencilerinin hazir bulunusluk diizeylerini tespit etmelidir. Okutacag
ders veya smnifla ilgili programlar titizlikle incelemeli, bu konuda
yayimlanmis eserlerden yararlanmalidir

e Sosyal kol ve egitici calismalarla ilgili; Oncelikle mevzuati ¢ok iyi

incelemeli, egitim siireci icerisindeki ©nemi cok 1yi kavramali, bu
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calismalar mutlaka belirli bir planlama dahilinde uygulamaya doniik
yapilmali; uygulamayla ilgili fiziksel ortam olusturulmali, ilgili
mevzuattaki amaglara ulasma diizeyi okuldaki yasantiya yansimali yani
istenilen davranis degisiklikleri Oncelikle okuldaki yasantilarinda
goriilmelidir.

e QOgrencilerin aktif bir sekilde derse katilimlar1 saglanmali, egitimin her
sathasinda 6grenciye yapma ve yasama firsati verilmelidir.

e QGezi, gozlem, inceleme ve deneylere konularin 6zelliklerine gére azami
Olciide yer verilmeli, daha cok duyu organina hitap eden metot ve
teknikler uygulanmali dersin ve konunun oOzelligine gore cevre
imkanlarin1 da degerlendirerek uygun isitsel ve gorsel ders araclarindan

yararlanilmalidir.

Ayrica 6gretmenlik mesleginin yapisinda yer alan, kendine 6zgii mesleki

ozellikler su sekilde siralanabilir (Saglam ve Kiirtim, 2005:1);

1. Ogretmenlik Meslegi Empatik iletisime Dayalidir: Ogretmen 6grencinin yerine
kendisini koyabilmeli, onun bakis acgisityla durumu degerlendirebilmeli ve bunu
ogrenciye hissettirmelidir.

2. Ogretmenlik Meslegi Yaratict Olmayr Gerektirir: Yaratict 6gretmen, siirekli
kafasinda tasarimlar yapar, siirekli diisiiniir ve daha 6nce olmayan, hi¢ denenmemis
yeni tasarimlar, materyaller ve 6grenme durumlar1 olusturarak, adeta bir mimar, bir
heykeltirag gibi farkli yetenek ve kapasitelerdeki 6grencilerini istenen davraniglarla
donatir. Kendisi yaratict olmayan bir Ogretmenin Ogrencilerinde bu becerileri
gelistirmesi beklenemez.

3. Ogretmenlik Meslegi, Sevgi Meslegidir Ogretmenlik mesleginin 6zii insani
sevmeye dayanmaktadir. Sevgiyi temele almayan ya da Ogrenciyi sevmeyen bir
ogretmen istendik yonde davramis degisikliklerini gerceklestiremez. Ogretmenlik
mesleginin, sevgi, sefkat, goniil ve ideal meslegi oldugu, cocuklari ve Ogretmeyi
sevmeyen bir kimsenin 6gretmen olmamasi gerektigi sdylenebilir.

4. Ogretmenlik, egitsel amach gozlem becerisi ister: Bilgi ve teknolojiye ayak
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uyduramayan bir dgretmen, 0grencinin gerisinde kalir ve davranis degistirmek bir
yana komik duruma diisebilir. Bu yiizden dgretmenlerin esnek olmasi, dar diisiince
kaliplarim1 birakmasi, siirekli arastiran, inceleyen, kendisini gelistiren, yenilige acgik
meslek elemanlar1 olmasi gerekir.
5. Ogretmenlerin Calisma Kosullari: Ogretmenlik mesleginin basarili ve verimli bir
meslek olabilmesi i¢in egitim programlarinin esneklik saglayacak sekilde
hazirlanmasi, 6gretmene gerekli maddi manevi ortamin saglanmasi ve ogretmenin de
yaratic fikirler gelistirebilecek ve bu fikirleri uygulamaya doniistiirebilecek nitelikte
yetistirilmesi gerekmektedir.
6. Hizmet Kosullari: Ogretmenlik mesleginin hizmet kosullariyla ilgili olumlu
sayilabilecek bazi Ozellikler su sekilde siralanabilir: 6gretmenler sinif, laboratuar,
atolye gibi ortamlarda tek baglarina gorev yaptiklari i¢in, ¢cok fazla karisanlar1 yoktur.
Bos giin ve tatilleri fazladir. Okuma, arastirma, inceleme yapma, iilke sorunlarina
¢cOziim arama, cocuklari sevme ve cocuklar tarafindan sevilme, Ogrencilerini
gelecekte basarili bir insan olarak gorme gibi manevi doyum noktalar1 vardir.
Insanlarla ve gevreyle etkilesimli bir meslektir. Dil bilenler icin yurtdisinda gérev
yapma imkanlar1 bulunmaktadir. Hemen hemen Tiirkiye'nin her yerinde gittiklerinde
kalabilecekleri ogretmen evleri ve tatiller i¢in bir¢cok bolgede kamp yerleri vardir.
Olumsuzluk olarak nitelendirilebilecek bazi temel Ozellikleri ise su sekilde
siralanabilir; gorevi yalnizca okulla sinirlhi degildir, maaslar1 diisiiktiir, cogu zaman
ayakta ders verdikleri ve siirekli anlatimda bulunduklar: i¢in yorucudur. Ayni anda
birden fazla okulda ¢alismak zorunda kalabilir.

Erden’e gore (1998:43-46) etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken kisisel

nitelikler sunlardir;
e Hosgoriilii ve sabirli olma
e Acik fikirli, esnek ve uyarlayici olma
e Sevecen, anlayish ve esprili olma
e Yiiksek basar1 beklentisi

e (esaretlendirici ve destekleyici olma
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Yine Erden’e gore etkili bir 6gretmende bulunmas1 gereken mesleki nitelikler;

* Genel Kiiltiir: Giiniimiiz kosullarinda o6grenciler televizyon, gazete, dergi,
internet, arkadas gruplar1 vb. kaynaklardan cok cesitli bilgiler edinmektedir. Ders
esnasinda konusmalarinda, her tiirlii terim ve kavrami kullanabilmektedirler.
Ogretmenin onlarin kullandig1 terim ve kavramlar1 bilmesi, sorduklar1 sorulari ya da
ifadeleri anlayabilmesi ve gerektiginde aciklamalar getirebilmesi 6nem tasir. Ayrica
genel kiiltiirii yiiksek olan dgretmenlere, 68rencilerin hayranlik duydugu, derslerine
daha fazla motive oldugu da bilinmektedir.
* Konu Alam Bilgisi: Ogretmenin mesleginde basarili olabilmesi icin 6ncelikle
kendi uzmanlik alanini iyi bilmesi gerekmektedir. Ogretmenin alanina hakim olmast,
kendisine giiven duymasinda, ogrenci karsisinda giic kazanmasinda ve Ogrencinin
alana iliskin dogru bilgileri 6grenmesinde temel tegkil eder.
* Mesleki beceri ve yeterlilikler:

e Ogretim siirecini planlama

e (esitlilik getirebilme

o (Ogretim siiresini etkili kullanabilme

e Katilimcr 68retim ortamini diizenleme

o Ogrencilerdeki gelisimi izleme

Findik¢r’ya (2004:81-87) gore ise bilgi toplumunun yiikselen degerleri

151g¢1nda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken ozellikler;

e Her is gorende bulunmasi gereken temel calisma diirtiisii isi sevmektir.
Ogretmenin her seyden 6nce isini sevmesi gereklidir.

e Giiniimiiz 6gretmeni, alan1 ne olursa olsun bilgisayar destekli interaktif ogrenme
imkanlar1  olusturabilmelidir. Bilgisayardaki animasyon programlart yoluyla
gecmisteki bir savag canlandirilabilecegi gibi fizik dersindeki egik atis deneyi de
gorsel bicimde aktarilabilir.

e Ogretmenin kendisinden baslama aligkanligin1 edinmesi ¢cok 6nemlidir. Her olayin,

etkinligin, yanhishgm veya gelismenin Oniindeki engellerin sorumlusu olarak
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baskalarindan degil hangi gérevde ve konumda olursa olsun bireylerin kendilerinden
baslamalar1 gereklidir.
e Ogretmen eskiyen, gecerliligini yitiren bilgi ve becerilerinin bekgisi degil, siirekli
ogrenmeyi temel fizyolojik ihtiyaclari arasina koyan bir birey olmalidir. Ogretmenin
mutlaka bilgi insan1 olmas1 gereklidir.
e Bilgi toplumunun 6gretmeni, aktif 6grenmenin gerektirdigi biitiin arag-gereclerden
yararlanir ve kiiresel 6grenme amaclarina sahiptir. Olusturdugu 6grenme ortaminda
uluslar aras1 bilgi aglarindan ve ilgili teknolojilerden yararlanir.
e Bilgi toplumunun Ogretmeninin hedefi, uluslar arasi egitim standartlarin
yakalamak ve diinya vatandaslarin1 yetistirmektir.
e Bilgi toplumunda mesleginde basarili olmak isteyen her profesyonel gibi
ogretmenin de kendisini siirekli ve sistemli olarak degerlendirmesi gereklidir. Bu
degerlendirme konular1 sunlardir:

v Mesleki bilgi diizeyi
Planlama ve organizasyon becerisi
Uygulama ve denetleme becerisi
Isbirligi ve koordinasyon becerisi
Karar verme yetenegi

[letisim kurma ve motivasyon yetenegi

AN N N N SR

Ogrenme ve kisisel gelisim diizeyi

Akpmnar ve Omer’in goriislerine gore (2005:57-62) yapilandirmaci kurami
benimseyen bir 6gretmen;

e Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel farkliliklarim dikkate alir ve
onlar1 ¢alisma yapmaya tesvik eder.

e Etkilesimli 06gretim materyallerini ve ilk elden kaynaklart kullanir.
Ogrencilerinin ilk elden bilgi edinmelerine yardimei olur.

e Ogrenme- 6gretme siirecinde sade, anlasilir bir dil kullanir.

¢ Smiflandirma, analiz, tahmin gibi bilissel terminolojiyi kullanir. Bu
kavramlar1 6grencilerin kullanmasi i¢in firsatlar verir.

e Ogrencilere hazir bilgi vermez.
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Ogrencilerin hem kendileri hem de diger 6grenciler ile diyalog icinde
olmalarini destekler, tesvik eder.

Ogrencilerin diisiincelerini sorgulayarak, acik uclu sorularla arastirma
yapmalarina ve birbirlerine sorular sormalarina tesvik eder.

Soruyu sordukta sonra belli bir bekleme zamani verir.

Ogrencilerini siire¢ icinde ve c¢oklu degerlendirme yontemlerini kullanarak

degerlendirir.
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IIL. BOLUM
YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada veri toplamak icin konuyla ilgili yerli ve yabanci literatiir
taranmistir. Fen ve Teknoloji Ogretmeni Ihtiyac Belirleme Anketi, iiniversite 6gretim
iyeleri ve Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleriyle yapilan goriigmelerden elde edilen
veriler ile ve Moore’un (1978) gelistirdigi “Fen Ogretmeni Ihtiya¢” anketine dayali
olarak olusturulmustur. Moore’un (1978) likert anketindeki bazi maddeler aynen
alinmis, baz1 anket maddeleri de arastirmanin amacina uygun olarak degistirilerek
kullamlmistir. Anketin uygulanmasi icin Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
Ankara ili merkez ilge okullarindaki Ogretmen sayilart ile okullarda anket
yapilabilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir. Anket sonuglarindan elde edilen veriler

SPSS programu ile analiz edilmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM:

Bu aragtirmanin evrenini; Tiirkiye’de 2006-2007 egitim-6gretim yili bahar
doneminde Fen ve Teknoloji dersini veren Ogretmenler; orneklemini Ankara ili
merkez ilgelerindeki 50 okuldan Fen ve Teknoloji dersine giren, toplam 89 adet ( 28

bay, 61 bayan) 6gretmen olusturmaktadir. Secilen okullar tabloda verilmistir.

ILCE ADI OKUL ADI

YENIMAHALLE ATATURK 1i.0.0.
ABDI iPEKCi i.0.0.
ALI RIZA BEY i.0.0.
ATAKENT i.0.0.
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DEMETEVLER i.0.0.

EMIN SAGLAMER i.0.0.
EMNIYETCILER i.0.0.

FATIH i.0.0.

GAZIi i..0.0.

HAYDAR ALIYEV i.0.0.

HAZAR 1.0.0.

ISMAIL EREZ i.0.0.

IVEDIK i.0.0.

KENT KOOP i.0.0.

MEHMET EMIN YURADKUL i.0.0.
MEVLANA i.0.0.

OGUZLAR i.0.0.

ONUNCUYIL i.0.0.

ORHANGAZI i.0.0.

BABUR 1.0.0.

OZEL YUKSEL SARIKAYA i.0.0.

CANKAYA ANITTEPE i.0.0.

NEBAHAT KESKIN 1.0.0.
GULEN MUHARREM PAKOGLU
i.0.0.

HAMDULLAH SUPHI i.0.0.
HURRIYET i.0.0.

KARATAS i.0.0.

MALTEPE i.0.0.

SARAR i.0.0.

ULUBATLI HASAN 1.0.0.
YUCETEPE i.0.0.

OZEL GAZi UNV. VAKFI i.0.0.
OZEL PINAR i.0.0.

OZEL SAMANYOLU i.0.0.
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OZEL YUCE i.0.0.

ETIMESGUT

ETIMESGUT 1.0.0.

SAKARYA i.0.0.

ZEKIiYE GUDULLUOGLU i.0.0.
SAMIYE NAIM 1.0.0.

SINCAN

CUMHURIYET i.0.0.
BURAK REIS i.0.0.
NEDRET ARIF i.0.0.
SUHENDAN KURKLU 1.0.0.
FEVZi CAKMAK i.0.0.
YUZUNCU YIL i.0.0.
PLEVNE i.0.0.

ELMADAG( HASANOGLAN)

DR.AHMET MIHCIOGLU i.0.0
OGRETMENLERI.O.O.
HASANOGLAN i.0.0.
MARESAL CAKMAK i.0.0.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI:

Anket, enstitiiniin ilgili yonergesine uygun olarak degerlendirmeye tabi

tutulmustur. Belirlenen ilcelerdeki Fen ve Teknoloji dersi 0gretmenlerine arastirmaci

tarafindan bizzat okullarinda uygulanmistir. Anketteki cevap secenekleri (A) : Hig

Ihtiyac Hissetmiyorum, (B):

Az Ihtiya¢ Hissediyorum, (C):

Cok Ihtiyag

Hissediyorum, (D): Bu Arastirmadan Sonra Ihtiyac olarak diisiiniiyorum seklindedir.

Anket uygulandiktan sonra soru maddeleri i¢in katilma derecesi birden baslayarak

puanlama yapilmistir.
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3.4. VERILERIN ANALIZi:

Anketler, 2006- 2007 egitim-Ogretim yilinin bahar yariyilinda, belirlenen
okullarda calisan Fen ve Teknoloji dersine giren oOgretmenlere uygulanmustir.

Toplanan verilerin analizi SPSS/PC 10.0 istatistik paket programiyla yapilmistir.
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IV. BOLUM
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu calisma 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Ankara I1 Milli Egitim
Miidiirliigiine bagh, farklt sosyo-ekonomik bolgelerdeki ilkogretim okullardan
secilen Fen ve Teknoloji dersi ogretmenleriyle yapilmis, calisma sonucunda elde
edilen veriler istatistiksel olarak degerlendirilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde
SPSS bilgisayar programi kullanilmistir. Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci
bolimde anket maddelerini cevaplayan Ogretmenlere ait kisisel veriler alinmustir.
Ikinci boliimde 88 ifadeden olusan 4 cevapli likert bir anket vardir.

Cevap secenekleri (A) : Hic Ihtiya¢ Hissetmiyorum,

(B): Az Ihtiya¢ Hissediyorum,

(C): Cok ihtiyac Hissediyorum,

(D): Bu Arastirmadan Sonra Ihtiyac Olarak Diisiiniiyorum
seklindedir.

Anketteki ifadeler 8 alt kategoriden olusmaktadir. Bu alt kategoriler
sunlardir;

- Fen ve Teknoloji Ogretiminde Amaclar1 Belirleme (4 madde)

- Ogrencileri Degerlendirme (10 madde)

- Fen ve Teknoloji Ogretimini Verme (18 madde)

- Fen ve Teknoloji Ogretimini Planlama (11 madde)

- Fen ve Teknoloji Ogretimini Yonetme (6 madde)

- Fen ve Teknoloji Ogretiminde Materyal ve Etkinlik Diizenleme (11 madde)

- Fen ve Teknoloji Ogretmeni Olarak Kisisel Kabiliyetini Gelistirme (13 madde)

- Bilimin Dogasini Anlama (15 madde)
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4.1. Ogretmenlere Ait Betimsel Veriler
Aragtirmaya katilan O6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore dagilimi tablo

4.1.1.de verilmistir.

Tablo 4.1.1.0gretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagihm

CINSIYET
. BAY BAYAN Toplam
VERILER
N 28 61 89
Y% 31,5 68,5 100

Tablo 4.1.1.”de goriildiigii gibi bu arastirmaya toplam 89 6gretmenin katilimi

saglanmistir. Bu 6gretmenlerin 28’1 bay, 61’1 bayandir.

Tablo 4.1.2.08retmenlerin Brans Degiskenine Gore Dagilim

BRANS

VERILER FEN FiZiK | KIMYA |BiYOLOJi | Toplam
N 48 14 18 9 89
% 53,9 15,7 20,2 10,1 100

Tablo 4.1.2’de goriildiigii gibi bu arastirmaya 89 Ogretmenin katilimi

saglanmistir. Bu 6gretmenlerin 48’1 Fen Bilgisi, 14’1 Fizik, 18’1 Kimya, 9’u Biyoloji

Ogretmenidir.
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Tablo 4.1.3.0gretmenlerin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Dagihm

HiZMET
VERILER 0-4 5-10 11-20 | 21-30 30-... Toplam
N 1 23 39 23 3 89
Y% 1,1 25,8 43,8 25,8 3,4 100

Tablo 4.1.3’te goriildiigii gibi 0-4 yillik mesleki kideme sahip olan

ogretmenlerin orani en diisiiktiir. Kidem yili yiiksek olan Ogretmenlerin sehir

merkezinde ¢alismalarinin sebebi, atamalarin mesleki kideme gore yapilmasidir.

Tablo 4.1.4.0gretmenlerin Egitim Durumlar1 Degiskenine Gore Dagihmu

2 3
DERECE | YILLIK | YILLIK |EGT. Y.LiSANS
EGT. EGT. FAK. Toplam
VERILER ENS. ENS
N 0 24 62 3 89
% 0 27 69,7 3,4 100

Tablo 4.1.4°ten goriilecegi gibi arastirmaya katilan Ogretmenlerin %27’ si

Egitim Enstitiisiinden, %69,7°si Egitim Fakiiltesinden, %3,4’ii Yiiksek Lisanstan

mezundur. 2 yillik Egitim Enstitiisii mezunu 6gretmen bulunmadigi ve yiiksek lisans

yapan dgretmen sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir.
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4.2.Alt Kategorilere iliskin Bulgular ve Yorumlar:

TABLO.4.2.1.1.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde
Amaclar1 Belirleme Alt Kategorisiyle ilgili Yiizde Dagihimlar:

ANKET SORULARI A B C D

1.Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine olan tutumlarini | 40,4 | 34,8 | 21,3 | 3,4

acikca belirten 6gretim hedef ve davranislar1 yazmak.

11.0grencilerin fenle ilgili becerilerini agikca belirten | 30,3 | 34,8 | 33,7 | 1,1

Ogretim hedef ve davranislar1 yazmak.

20.0grencilerin Fen ve Teknoloji dagarcigini ortaya ¢ikarmak | 292 582 [ 18,0 [0

icin 6gretim hedef ve davraniglar1 yazmak.

29.Ailelere ve Ogrencilere Fen ve Teknoloji 6gretiminin | 2,2 21,3 | 764 |0

onemini anlatmak ve savunmak.

Ortalama

255] 373] 374 1.0

*Likert tipi ankette Ogretmenlerin maddeleri cevaplandirirken diisiincelerini ifade etmede

kullandiklar1 segeneklerin agilimi: A-Hig ihtiyag Hissetmiyorum, B-Az Thtiya¢ Hissediyorum, C- Cok

Ihtiya¢ Hissediyorum, D-Bu Anketten Sonra fhtiyac olarak Diisiiniiyorum

Ogretmenler, bu kategorideki ifadelere % 25 hic ihtiyag hissetmediklerini,
%37 az ihtiyac hissettiklerini ve %37 cok ihtiyac hissettiklerini ve %1 bu
arastirmadan sonra ihtiyac olarak diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler
tarafindan en az ihtiyacin belirtildigi bu kategoridir. Ogretmenlerin, 1, 11 ve 20.
ifadelerin ortak noktast olan “hedef ve davramislar yazmak” konusunda ihtiyac
hissetmemeleri dikkat edilmesi gereken bir bulgudur. Ayrica 6gretmenlerin ailelere
ve Ogrencilere fenin Onemini anlatmakta yetersiz kaldiklar1 ve boyle bir ihtiyag

icinde olduklar1 da gozden kagmamalidir.
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TABLO.4.2.1.2.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde

Amaclar1 Belirleme Alt Kategorisinin Cinsiyet ile Arasindaki t-Testi Sonuclar:

CINSIYET | N X SS Sd t p
BAY 28 8,39 1,95
87 , 035 972
BAYAN 61 8,37 1,99

TABLO.4.2.1.2°e gore, fen ve teknoloji dersi Ogretmenlerinin fen
ogretiminde amaclar1 belirleme alt kategorisinin cinsiyete gore aralarinda anlaml
fark olmadig1 tespit edilmistir [t= 0,350, p>0,05]. Fen ve Teknoloji dersi
ogretmenlerinin fen 6gretiminde amaclar1 belirleme alt kategorisinin cinsiyete bagh

olarak farklilasmadig tablo sonuglarindan goriilmektedir.

TABLO.4.2.1.3.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde

Amaclar1 Belirleme Alt Kategorisinin Mezuniyet ile Arasindaki Anova

Sonuclari

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 2,214 3 0,738 ,185 ,906
Arasi

Gruplar ici | 338,798 85 3,986

Toplam 341,011 88

TABLO.4.2.1.3’e gore, fen ve teknoloji dersi Ogretmenlerinin fen
ogretiminde amaglar1 belirleme alt kategorisinin mezuniyet ile aralarinda anlamli
fark olmadigi tespit edilmistir [F=0,185, p>0,05]. Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin
amaclari belirleme alt kategorisi iizerinde mezuniyet durumlarinin anlamli bir sekilde

etkisi olmamaistir.
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TABLO.4.2.1.4.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde

Amaclar1 Belirleme Alt Kategorisinin Mesleki Deneyim Yih ile Arasindaki

Anova Sonuclari

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI
Gruplar 22,378 4 5,595 1,475 217
Arasi
Gruplar ici | 318,633 84 3,793
Toplam 341,011 88

TABLO.4.2.1.4’e gore, fen ve teknoloji dersi Ogretmenlerinin fen

ogretiminde amagclar1 belirleme alt kategorisinin mesleki deneyimlere gore aralarinda

anlaml fark olmadig tespit edilmistir [F=1,475, p>0,05]. Yani, 68retmenlerin fen

ogretiminde amaclari belirleme alt kategorisi iizerinde mesleki deneyimin anlamli bir

sekilde etkisi olmamusgtir.
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Tablo 4.2.2.1.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Ogrencileri
Degerlendirme Alt Kategorisiyle Tlgili Yiizde Dagihmlar

ANKET SORULARI A B C D
2.Fen ve Teknoloji sinavlari i¢in bir soru bankas: olusturmak | 10,1 | 29,2 | 60,7 | 0,0
ve kullanmak.
12.Fen ve Teknoloji dersindeki dgrenme giicliiklerini tespit | 34,8 | 29,2 | 34,8 | 1,1
etmek icin yapilan testlerin verilerini kullanmak.
21.Fen ve Teknoloji 6gretim hedeflerini degerlendirmek icin | 5,6 225 71,9 10,0
Olciim araclar1 (Yazili sinav, bulmaca, kavram haritas1 gibi )
olusturmak.
31.Standartlastirilmis testlerden (OKS,Fen lisesi) sorular | 7,9 27,0 | 65,2 |0,0
secmek, uygulamak ve yorumlamak.
39.0grencilerin bireysel farkliliklarii algilayarak bu | 3,4 |21,3 | 75,3 | 0,0
dogrultuda gercekci amacglar belirleyip bu amaglara
ulagmalart i¢in yol gostermek.
42.0grencilere not verirken degerlendirme verilerini ( Yazili | 3,4 25,8 1 70,8 10,0
veya so0zlii sinavlar ) kullanmak.
47. Ogrencileri degerlendirmede yeni yaklagimlar1 ve araglari | 6,7 292 1 64,0 |10,0
kullanabilmek (Portfolyo= bireysel gelisim dosyasi, kavram
haritas1 gibi)
51. Test ve ara sinav ( quiz ) uygulamasi yapmak. 7.9 49,4 14277 10,0
57.0grencileri ~ degerlendirmede istatistiki  bilgilerden | 14,6 | 41,6 | 43,8 | 0,0
yararlanmak ve modern yollarin kullanmak. (Ortalama
(medyan), mod (en ¢ok tekrarlanan), standart sapma, ¢an
egrisi gibi)
59. Ogrenci farkliliklarini ortaya ¢ikarmak ve anlamak. 4.5 27,0 1 68,5 |0,0
Ortalama 9.9 | 302 | 598 | 0.1

*Likert tipi ankette Ogretmenlerin maddeleri cevaplandirirken diisiincelerini ifade etmede

kullandiklar1 segeneklerin agilimi: A-Hig ihtiyag Hissetmiyorum, B-Az Thtiya¢ Hissediyorum, C- Cok

Ihtiya¢ Hissediyorum, D-Bu Anketten Sonra [htiyac olarak Diisiiniiyorum
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Ogretmenler, bu kategorideki ifadelere % 10 hic ihtiya¢ hissetmediklerini,
%30 az ihtiya¢ hissettiklerini ve %60 cok ihtiya¢ hissettiklerini belirtmislerdir. Bu
boliimde, ogretmenlerin en cok 39. madde ile “Ggrencilerinin bireysel farklilarin
anlama” konusuna ihtiya¢ hissettikleri bulgusu ortaya c¢ikmistir. En az ihtiyag
hissedilen madde ise 12. “0grenme giicliiklerini tespit etmek i¢in yapilan testlerin
verilerini kullanmak™ ifadesidir. Bu ifade 6gretmenlerin bir kisminin 6grencilerinin
ogrenme giicliiklerini tespit etmek konusuna ilgisiz kaldiklarin1 gostermektedir.
Ogrencileri degerlendirmek icin dlgiim araglart kullanmak 21 (%71,9), 42 (70,8), 47
%64) ifadelerinin sonuclarina gore, 6gretmenlerin bu konuda ihtiyag i¢inde olduklari

da gozden kagmamasi gereken bir bulgudur.

Tablo 4.2.2.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Ogrencileri

Degerlendirme Alt Kategorisinin cinsiyete gore t-Testi Sonuclar:

CINSIYET | N X SS Sd t P
BAY 28 24,32 3,88
87 1,204 232
BAYAN | 61 25,26 3,19

Tablo 4.2.2.2’e gore, fen ve teknoloji dersi Ogretmenlerinin 6grencileri
degerlendirme alt kategorisinin cinsiyete gore aralarinda anlamli fark olmadig tespit
edilmistir [t= 1,204, p>0,05]. Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin 6grencileri
degerlendirme alt kategorisinin cinsiyete bagli olarak farklilagmadigl tablo

sonuglarindan goriilmektedir.
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Tablo 4.2.2.3. Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Ogrencileri

Degerlendirme Alt Kategorisinin Mezuniyete Gore Anova Sonuclari

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 66,936 3 22,312 1,955 127
Arasi

Gruplar ici | 969,963 85 | 11,411

Toplam 1036,899 88

Tablo 4.2.2.3’e gore, fen ve teknoloji dersi Ogretmenlerinin 6grencileri
degerlendirme alt kategorisinin mezuniyet ile aralarinda anlamli fark olmadig: tespit
edilmistir [F=1,955, p>0,05]. Diger bir ifadeyle 0Ogretmenlerin 6grencileri
degerlendirme alt kategorisi iizerinde mezuniyet durumlarinin anlamli bir sekilde
etkisi olmamaistir.

Tablo.4.2.24. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Ogrencileri

Degerlendirme Alt Kategorisinin Mesleki Deneyime Gore Anova Sonuclar:

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 78,179 4 19,545 1,712 ,155
Arasi

Gruplar Ici 958,720 84 11,413

Toplam 1036,899 88

Tablo 4.2.2.4°e gore, fen ve teknoloji dersi Ogretmenlerinin Ogrencileri
degerlendirme alt kategorisinin mesleki deneyimlere gore aralarinda anlamli fark
olmadig1 tespit edilmistir. [F=1,712, p>0,05]. Elde edilen verilere gore fen ve
teknoloji dersi Ogretmenlerinin 6grencileri degerlendirme alt kategorisinin,

ogretmenlerin mesleki deneyimlerine gore farklilasmadigr goriilmiistiir.
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TABLO.4.2.3.1. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji
Ogretimini Planlama Alt Kategorisiyle ilgili Yiizde Dagihmlar:

ANKET SORULARI A B C D

3.Fen ve Teknoloji Ogretimi icin kendi materyallerimi | 11,2 | 43,8 | 43,8 | 1,1

hazirlamak.

13.1yi bir Fen ve Teknoloji Ogretimi igin simfin fiziksel | 3.4 23,6 | 73,0 10,0

ortamini diizenlemek.

22.Fen ve Teknoloji dersini planlamada ekonomik egitimsel | 2,2 38,2 59,6 | 0,0

materyalleri belirlemek.

30.0grencileri temel ihtiyaclar1 bakimindan gergekci hedefler | 3.4 20,2 | 76,4 | 0,0

saptayip onlara ulasmaya yonlendirmek.

32.Fen ve Teknoloji dersinin bir iinitesi igin bir 6gretim plam | 37,1 | 39,3 | 22,5 | 1,1
gelistirmek.

37.Fen ve Teknoloji Ogretiminde yeni Ogretim yontem ve | 4.5 36,0 | 584 | 1,1
tekniklerini  6grenebilmek ve uygulayabilmek(Yapisalci

Ogretim yaklagimu, igbirlikci 6grenme gibi)

41.Tek bir Fen ve Teknoloji dersi i¢in (40 dk.) bir ders plamt | 29,2 | 50,6 | 20,2 | 0,0

gelistirmek

49.Fen ve Teknoloji de nelerin dgretilecegini belirlemek. 5,6 56,2 |38,2 |0,0

50.Fen ve Teknoloji konularini &grencilerin seviyelerine | 3.4 472 1494 10,0

uygun olarak islemek.

76.Etkili bir Fen ve Teknoloji 6gretimi igin simif mevcudunu | 5,6 20,2 |1 73,0 |1 0,0

uygun hale getirilmek.

83.Fen ve Teknoloji ders konularni ogretirken giinliik | 2,2 9 88,8 10,0
yasamla iliskiler kurmak.

Ortalama 98 [ 35.0 | 549 | 0.3

*Likert tipi ankette Ogretmenlerin maddeleri cevaplandirirken diisiincelerini ifade etmede

kullandiklar1 segeneklerin agilimi: A-Hig ihtiyag Hissetmiyorum, B-Az Thtiya¢ Hissediyorum, C- Cok

Ihtiya¢ Hissediyorum, D-Bu Anketten Sonra [htiyac olarak Diisiiniiyorum
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Ogretmenler, bu kategorideki ifadelere % 10 hic ihtiya¢ hissetmediklerini,
%35 az ihtiya¢ hissettiklerini ve %355 cok ihtiya¢ hissettiklerini belirtmislerdir. Bu
boliimde, ogretmenlerin en ¢ok 88. madde ile “Fen ve Teknoloji ders konularini
ogretirken giinliik yasamla iligkiler kurmak™ konusuna ihtiyag¢ hissettikleri bulgusu
ortaya ¢ikmistir. En az ihtiya¢ hissedilen madde ise 3. “Fen ve Teknoloji 6gretimi
icin kendi materyallerimi hazirlamak™ ifadesidir. Bu ifade 6gretmenlerin bir kisminin
materyal hazirlama konusuna ilgisiz kaldiklarim gostermektedir. Sinifin  fiziki
kosullarim1  diizenlemek 13.(%73) ve 76.(%73) ifadelerinin sonuglarina gore,
ogretmenlerin simiflariin fiziki sartlarim diizenleme konusunda ihtiya¢ iginde

olduklar1 gbzden kagmamasi gereken bir bulgudur.

Tablo 4.2.3.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji

Ogretimini Planlama Alt Kategorisinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar

CINSIYET | N X SS Sd t p
BAY 28 25,71 3.81
87 2,169 | ,033
BAYAN 61 27,39 3,17

Tablo 4.2.3.2’e gore, fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
Ogretimini planlama alt kategorisinin cinsiyete gore aralarinda anlamli fark oldugu
tespit edilmistir [t= 2,169, p<0,05]. Bu bulguya gore fen ve teknoloji dersi
ogretmenlerinin fen ve teknoloji Ogretimini planlama alt kategorisine cinsiyetin

etkisinin oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4.2.3.3. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji

Ogretimini Planlama Alt Kategorisinin Mezuniyete Gore Anova Sonuclar

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 35,657 3 11,886 ,992 ,401
Arasi

Gruplar ici | 1018,725 85 | 11,985

Toplam 1054,382 88

Tablo 4.2.3.3’e gore, fen ve teknoloji dersi 0gretmenlerinin fen ve teknoloji

Ogretimini planlama alt kategorisinin mezuniyet ile aralarinda anlaml fark olmadig:

tespit edilmistir [F= ,992, p>0,05]. Diger bir ifadeyle fen ve teknoloji &gretimini

planlama alt kategorisi iizerinde mezuniyet durumlarinin anlamh bir sekilde etkisi

olmamugtir.

Tablo 4.2.3.4. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji

Ogretimini Planlama Alt Kategorisinin Mesleki Deneyime Gore Anova

Sonuclan

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 30,480 4 7,620 ,625 ,646
Arasi

Gruplar ici | 1023,902 84 [ 12,189

Toplam 1054,382 88

Tablo 4.2.3.4’e gore, fen ve teknoloji dersi ogretmenlerinin fen ve teknoloji

Ogretimini planlama alt kategorisinin mesleki deneyimlere gore aralarinda anlamli

fark olmadigi tespit edilmistir [F= ,625, p>0,05]. Yani, Ogretmenlerin fen ve

teknoloji 6gretimini planlama alt kategorisi iizerinde mesleki deneyimlerinin anlaml

bir sekilde etkisi olmamusgtir.
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TABLO 4.2.4.1. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji

Ogretimini Verme Alt Kategorisiyle ilgili Yiizde Dagihmlar:

ANKET SORULARI A B C D
4. Ogrencileri, feni 6grenmeyi istemeleri icin motive etmek. 3,4 23,6 | 73 0,0
14.Fen ve Teknoloji Ogretimini bilgisayar destekli olarak | 1,1 40,4 | 58,4 | 0,0
yapmak.
23.Fen ve Teknoloji Ogretiminde simiilasyon (benzetim) | 7.9 64,0 | 27,0 | 1,1
tekniklerini uygulamak.
26.Kimya alaninda 6grencilerin bilgilerini ve yeteneklerini | 5,6 28,1 | 66,3 | 0,0
gelistirmek.
33.Fen ve Teknoloji konularim1 6gretmede ‘““Arastirmaya | 4,5 36,0 | 59,6 | 0,0
dayal1 6gretim stratejisini”” kullanmak.
40.0grenciler icin fen bilimlerini anlamli hale getirmek. 3,4 10,1 | 85,4 | 1,1
43.Fen ve Teknoloji dersini laboratuar ortaminda islemek. 2,2 14,6 | 83,1 | 0,0
52.Bireysel Fen ve Teknoloji 6gretim stratejilerini ( Bulus | 11,2 | 32,6 | 56,2 | 0,0
yoluyla, aragtirma inceleme yoluyla ) uygulamak.
58Fen ve Teknoloji oOgretimini iyilestirmek ig¢in | 2,2 43,8 153,9 |0,0
kiitiiphanelerden veya bilim merkezlerinden (Universiteler,
Feza Giirsey bilim merkezi gibi ) yararlanmak.
64.Fen ve Teknoloji Ogretimine yardimci olacak cevre | 2.2 27,0 |1 70,8 | 0,0
gezileri diizenlemek.
69.Fen ve Teknoloji 6gretiminde, Ogrencilerin birbirlerinin 3.4 42,7 1539 10,0
ogrenmelerine yardimei olmalarini saglamak.
74.Fen ve Teknoloji derslerinde dgrencilere bilimsel siire¢ | 4,5 19,1 | 75,3 | 1,1
becerilerini kazandirmak (Bir arastirmanin ve gézlemin nasil
yapildigin1 veya sonucu Onceden kestirebilmeyi kavratmak
gibi ).
77.Fen kavramlarimt modellerle sunmak (Giines sistemi | 3.4 6,7 89,9 | 0,0
modeli gibi ).
78.0grencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek. 2,2 10,1 | 87,6 | 0,0
79.Fen ve Teknoloji derslerinde ogrencilere bilimsel el | 6,7 10,1 | 83,1 | 0,0

becerilerini kazandirmak. (Sogan zar1 hiicresini mikroskopta

inceleyebilme)
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84. Fen ve Teknoloji dgretimini iyilestirmek icin isitsel ve | 2.2 7.9 88,8 | 1,1
gorsel malzemeler kullanmak (Belgesel veya bilimsel filmler

gibi).

87. Ogrencileri okula ve topluma karst olumlu davraniglar | 2.2 11,2 | 86,5 | 0,0

gostermeye motive etmek.

88. Ogrencilerin feni sevmelerini saglamak. 2.2 7,9 89,9 |0,0

Ortalama 39 1242 | 716 | 03

*Likert tipi ankette Ogretmenlerin maddeleri cevaplandirirken diisiincelerini ifade etmede

kullandiklar1 segeneklerin agilimi: A-Hig Ihtiya¢ Hissetmiyorum, B-Az Ihtiya¢ Hissediyorum, C- Cok

Ihtiyag Hissediyorum, D-Bu Anketten Sonra Thtiyag olarak Diisiiniiyorum.

Ogretmenler, bu kategorideki ifadelere % 4 hig ihtiyag hissetmediklerini, %24
az ihtiya¢ hissettiklerini ve %72 c¢ok ihtiyac hissettiklerini belirtmislerdir. Bu
kategori Ogretmenlerin en c¢ok ihtiya¢ belirttigi ikinci kategoridir. Bu sonug
ogretmenlerin “Fen ve Teknoloji Ogretimini Verme” konusuna ihtiyag hissettiklerini
ve konuya verdikleri 6nemi gostermektedir. Bu boliimde en ¢ok ihtiyac hissedilen
77.(%89.9), 84(%88,8), 88(%89,9) maddeleridir. Ogretmenlerin, 6grencilerinin feni
sevmesini saglamak (%89,9) ve fen bilimlerini onlar i¢in anlamli hale getirmek
(%85,4) ifadelerinde yiiksek oranda ihtiyac¢ belirtmeleri 6nemli bir bulgudur ciinkii
bu bulgu 6gretmenlerin konu hakkindaki ihtiyaglarin1 ve konuya verdikleri énemi
gostermektedir. Yine 6gretmenlerin 6nem gosterdikleri bir bagka konu; dgrencilerini
motive etmedir. Bu bulguya 4.(%73) ve 87.(%86,5) ifadeleri ile ulasilmistir. Ayrica
bulgulardan 6gretmenlerin, derslerini islerken isitsel ve gorsel malzemeler (%88,8)

ile modellere de (%89,9) ¢ok ihtiya¢ duydugu ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 4.2.4.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji

Ogretimini Verme Alt Kategorisinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar

CINSIYET | N X SS Sd t p
BAY 28 47,10 6,40
87 1,142 257
BAYAN 61 48,54 5.04

Tablo 4.2.4.2°e gore, fen ve teknoloji dersi 0gretmenlerinin fen ve teknoloji

Ogretimini verme alt kategorisinin cinsiyete gore aralarinda anlamli fark olmadig:

tespit edilmistir [t= 1,142, p>0,05]. Bu bulguya gore fen ve teknoloji dersi

ogretmenlerinin fen ve teknoloji Ogretimini verme alt kategorisine cinsiyetin

etkisinin olmadig1 soylenebilir.

Tablo.4.2.4.3. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji

Ogretimini Verme Alt Kategorisinin Mezuniyete Gore Anova Sonuclari

VAR YA]\zSIN KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 206,186 3 68,729 2,368 ,076
Arasi

Gruplar igi 2467,095 85 29,025

Toplam 2673,281 88

Tablo.4.2.4.3’e gore, fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji

Ogretimini verme alt kategorisinin mezuniyet ile aralarinda anlamli fark tespit

edilmemistir [F=2,368, p>0,05]. Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin fen ve teknoloji

Ogretimini planlama alt kategorisi iizerinde mezuniyet durumlarinin anlamli bir

sekilde etkisi olmamusgtir.
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TABLO 4.2.4.4. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji

Ogretimini Verme Alt Kategorisinin Mesleki Deneyime Gore Anova Sonuclar

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 105,136 4 26,284 ,860 492
Arasi

Gruplar ici | 2568,145 84 {30,573

Toplam 2673,281 88

TABLO 4.2.4.4°e gore, fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji

Ogretimini verme alt kategorisinin mesleki deneyimlere gore aralarinda anlamli fark

olmadig1 tespit edilmistir [F= ,860, p>0,05]. Yani, 6gretmenlerin fen ve teknoloji

Ogretimini verme alt kategorisi {izerinde mesleki deneyimlerinin anlamli bir sekilde

etkisi olmamaistir.
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TABLO.4.2.5.1. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji
Ogretimini Yonetme Alt Kategorisiyle ilgili Yiizde Dagihmlar:

ANKET SORULARI A B C D

5.Bir Ogretmen olarak kendi kigisel Ogretme etkinligimi | 20,2 | 48,3 | 29,2 |22

O0lcmek ve degerlendirmek.

15.0grenciler icin Fen ve Teknoloji laboratuarlarinda 5,6 30,3 | 64,0 | 0,0

giivenligi saglamak.

24.0Ogrencilerin simf ici disiplinini saglamak. 22,5 | 46,1 | 31,5 [ 0,0

34.Fen ve Teknoloji 6gretim giderleri i¢in 6zel maddi kaynak | 12,4 | 25,8 | 61,8 | 0,0
bulmak.

44.Ogrencilerle ve aileleriyle 6grencilerin gelisimi ile ilgili | 3,4 36,0 | 60,7 | 0,0

iletisim halinde olmak.

53.Fen ve Teknoloji dersleriyle ilgili 6grenci kayitlarini | 10,1 | 51,7 | 37,1 | 1,1
tutmak.

Ortalama

124 | 39.7 | 474 | 0.6

*Likert tipi ankette Ogretmenlerin maddeleri cevaplandirirken diisiincelerini ifade etmede

kullandiklar1 segeneklerin agilimi: A-Hig ihtiyag Hissetmiyorum, B-Az Thtiya¢ Hissediyorum, C- Cok

Ihtiya¢ Hissediyorum, D-Bu Anketten Sonra Ihtiyac olarak Diisiiniiyorum.

Ogretmenler, bu kategorideki ifadelere % 12,5 hic ihtiya¢ hissetmediklerini,
% 39,7 az ihtiyag hissettiklerini ve %47,4 cok ihtiyac hissettiklerini belirtmislerdir.
Bu kategori O6gretmenlerin en az ihtiyac belirttigi ikinci kategoridir. Bu sonug
ogretmenlerin “Fen ve Teknoloji Ogretimini Yonetme” konusunda cok ihtiyag
hissetmediklerini ve konuya ilgisiz kaldiklarin1 gostermektedir. Bu boliimde en cok
ihtiya¢ hissedilen 15(%64,0), 34(%61,8), 44(%60,7) maddeleridir. Ogretmenlerin,
ogrencilerinin laboratuarda giivenligini saglamak ifadesinde (%64,0) oraninda
ihtiya¢ belirtmesi onemli bir bulgudur ciinkii bu bulgu Ogretmenlerin laboratuar
giivenligi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 gostermektedir. Ogretmenlerin
onem gosterdikleri bir diger konu ise veliler ve ogrencilerle iletisim halinde olmadir.
Bu bulguya 44.(%60,7) “Ogrencilerle ve aileleriyle 6grencilerin gelisimi ile ilgili

iletisim halinde olmak™ ifadesi ile ulagilmistir. Bu boliimde en az ihtiyac hissedilen
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24. “Ogrencilerin sinif igi disiplinini saglamak” maddesidir. Bu bulgu &gretmenlerin

sinif yonetimi konusunda kendilerini yeterli gérmesi bakimindan énemlidir.

TABLO 4.2.5.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji

Ogretimini Yonetme Alt Kategorisinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar

CINSIYET | N X SS Sd t p
BAY 28 13,71 2,78
87 0,801 0,425
BAYAN 61 14,18 2,43

TABLO 4.2.5.2’e gore, fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
Ogretimini yonetme alt kategorisinin cinsiyete gore aralarinda anlamli fark olmadigi
tespit edilmistir [t= 0,801, p>0,05]. Bu bulguya gore fen ve teknoloji dersi
ogretmenlerinin fen ve teknoloji Ogretimini yonetme alt kategorisine cinsiyetin

etkisinin olmadig1 soylenebilir.

TABLO.4.2.5.3. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji

Ogretimini Yonetme Alt Kategorisinin Mezuniyete Gore Anova Sonuclar

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 13,563 3 4,521 ,692 ,559
Arasi

Gruplar ici | 555,336 85 16,533

Toplam 568,899 88

TABLO.4.2.5.3’e gore, fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
Ogretimini yonetme alt kategorisinin mezuniyet ile aralarinda anlamli fark olmadigi

tespit edilmistir. [F=,692, p>0,05]. Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin fen ve teknoloji
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Ogretimini planlama alt kategorisi iizerinde mezuniyet durumlarinin anlamli bir

sekilde etkisi olmamusgtir.

TABLO.4.2.5.4. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji

Ogretimini Yonetme Alt Kategorisinin Mesleki Deneyime Gore Anova

Sonuclan

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 29,811 4 7,453 1,161 ,334
Arasi

Gruplar Ici | 539,088 84 6,418

Toplam 568,899 88

TABLO.4.2.5.4°e gore, fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
Ogretimini yonetme alt kategorisinin mesleki deneyimlere gore aralarinda anlamli
fark olmadigi tespit edilmistir [F=1,161, p>0,05]. Elde edilen bulgular 1s181nda, fen
ve teknoloji dersi Ogretmenlerinin fen ve teknoloji Ogretimini yOnetme alt
kategorisinin 0gretmenlerin mesleki kidemlerine bagli olarak farklilasmadig: tablo

sonuglarindan goriilmektedir.
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TABLO.4.2.6.1. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji
Ogretiminde Materyal ve Etkinlik Diizenleme Alt Kategorisiyle ilgili Yiizde

Dagilimlan

ANKET SORULARI A B C D

6.Ekonomik veya licretsiz 0gretim ara¢ gereglerini belirlemek | 2,2 23,6 | 71,9 |22

ve bunlar1 kullanmak.

16.Fen ve Teknoloji laboratuar arag ve gereglerini kullanarak | 10,1 | 25,8 | 64,0 | 0,0

deney diizenekleri kurmak.(Elektrik devresi kurabilmek)

18.Fen ve Teknoloji konularina uygun belgesel ve bilimsel | 2.2 31,5 [ 652 | 1,1

filmleri sinif ortamina getirmek.

25.0kuldaki bilgisayarlar i¢in Fen ve Teknoloji yazilim | 7.9 4772 1449 | 0,0
programlarini se¢mek ve temin etmek. (Kimyada molekiiler

modellerin ii¢ boyutlu ¢izim programlari gibi )

35.Fen ve Teknoloji dgretimi icin destekleyici materyalleri | 2.2 23,6 | 74,2 0,0
secmek (Kitap veya film gibi)

45.Depo ve yenilenebilir sistem destegine sahip bir laboratuar | 9,0 41,6 [ 48,3 | 1,1

kurmak.

54.Bir laboratuar sinifi olusturmak. 9.0 25,8 1 56,2 9,0

60.Fen ve Teknoloji laboratuar ara¢ gereglerini uygun | 4.5 449 |50,6 | 0,0

sartlarda muhafaza edip gerekli bakimlarini yapmak.

65.Fen ve Teknoloji laboratuar ara¢ gereclerini secmek ve | 9,0 41,6 149,4 | 0,0
simflamak. (Elektrik aletleri, kimyasal maddeler, cam

maddeler gibi).

70.Fen ve Teknoloji konularim 6gretmek icin canli | 31,5 | 38,2 | 30,3 | 0,0
organizmalar bulundurmak. (Balik, solucan veya kurbaga

gibi)

72.Fen ve Teknoloji &gretiminde teknolojik aletleri | 1,1 18 80,9 | 0,0
kullanabilmek ve bunlardan yararlanmak (Slayt, dvd,vcd,

tepeg0z, video kamera, projeksiyon gibi )

Ortalama

81 | 329 | 578 | 1.2

*Likert tipi ankette Ogretmenlerin maddeleri cevaplandirirken diisiincelerini ifade etmede

kullandiklar1 segeneklerin agilimi: A-Hig Ihtiya¢ Hissetmiyorum, B-Az Ihtiya¢ Hissediyorum, C- Cok

Ihtiyag Hissediyorum, D-Bu Anketten Sonra Thtiyag olarak Diisiiniiyorum.
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Ogretmenler, bu kategorideki ifadelere % 8,1 hig ihtiyag hissetmediklerini, %
32,9 az ihtiyag hissettiklerini ve % 57,8 ¢ok ihtiyac hissettiklerini belirtmislerdir. Bu
bolimde en cok ihtiya¢ hissedilen 72 “Fen ve Teknoloji 6gretiminde teknolojik
aletleri kullanabilmek ve bunlardan yararlanmak”(%80,9) maddesidir. Bu bulgu,
ogretmenlerin teknolojik aletleri kullanma konusunda yeterlilikleri olmadigini
gostermesi  acisindan  6nemlidir. Ayrica bulgulardan 6.(%71,9), 16.(%64),
35.(%74,2), 60.(%50,6) ogretmenlerin, aracg-gere¢-materyal se¢cme ve kullanma

konularinda da kendilerini yeterli hissetmedikleri goriilmektedir.

TABLO.4.2.6.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji
Ogretiminde Materyal ve Etkinlik Diizenleme Alt Kategorisinin Cinsiyete Gore

t-testi Sonuclari

CINSIYET | N X SS Sd t p
BAY 28 26,32 4,66
87 1,301 197
BAYAN | 61 27,60 4,16

TABLO.4.2.6.2’e gore, fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
ogretiminde materyal ve etkinlik diizenleme alt kategorisinin cinsiyete gore
aralarinda anlaml fark olmadigi tespit edilmistir [t= 1,301, p>0,05]. Bu bulguya goére
fen ve teknoloji dersi Ogretmenlerinin fen ve teknoloji Ogretiminde materyal ve

etkinlik diizenleme alt kategorisine cinsiyetin etkisinin olmadigi soylenebilir.
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TABLO.4.2.6.3. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji

Ogretiminde Materyal ve Etkinlik Diizenleme Alt Kategorisinin Mezuniyete

Gore Anova Sonuclari

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 22,999 3 7,666 ,398 , 755
Arasi

Gruplar Ici 1637,360 85 19,263

Toplam 1660,360 88

TABLO.4.2.6.3’e gore, fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji

ogretiminde materyal ve etkinlik diizenleme alt kategorisinin mezuniyet ile

aralarinda anlamh farklilik tespit edilmemistir [F=,398, p>0,05]. Diger bir ifadeyle

ogretmenlerin fen ve teknoloji Ogretiminde materyal ve etkinlik diizenleme alt

kategorisi iizerinde mezuniyet durumlarinin anlamli bir sekilde etkisi olmamustir.
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TABLO.4.2.6.4. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji

Ogretiminde Materyal ve Etkinlik Diizenleme Alt Kategorisinin Mesleki

Deneyime Gore Anova Sonuclari

VARYANSIN | KARELER SS Sd t p
KAYNAGI TOPLAMI

Gruplar 84,984 4 21,246 1,133 ,347
Arasi

Gruplar ici | 1575,376 84 | 18,754

Toplam 1660,360 88

TABLO.4.2.6.4°e gore, fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji

ogretiminde materyal ve etkinlik diizenleme alt kategorisinin mesleki deneyimlere

gore aralarinda anlamli fark olmadig tespit edilmistir [F=1,133, p>0,05]. Bagka bir

ifadeyle, fen ve teknoloji dersi 68retmenlerinin fen ve teknoloji 6gretiminde materyal

ve etkinlik diizenleme alt kategorisinin Ogretmenlerin mesleki kidemlerine bagh

olarak farklilasmadig tablo sonuglarindan goriilmektedir.
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TABLO.4.2.7.1. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji
Ogretmeni Olarak Kisisel Kabiliyetini Gelistirme Alt Kategorisiyle ilgili Yiizde
Dagilimlan

ANKET SORULARI A B C D
7.Temel fen ilkelerinde (Eylemsizlik, Mendel yasasi, Boyle | 3,4 20,2 [ 76,4 | 0,0
kanunu gibi) Ogrencilerin yeterli diizeyde bilgiye sahip
olmasini saglamak.
9.Fen ve Teknoloji o&gretiminde interneti kullanmayi | 11,2 | 38,2 | 49,4 | 1,1
ogrenmek ve bundan yararlanmak.
17.0grencilere fen alanindaki mesleki olanaklar hakkinda | 2,2 404 | 57,3 | 0,0
giincel bilgiler vermek.
27. Bilgisayar kullanmay1 6grenmek. 22,5 [ 31,5 | 46,1 | 0,0
36.0grencilerin  fenle ilgili sosyal konularda (Ozon |22 124 | 84,3 | 1,1
tabakasindaki seyrelme, asit yagmurlari, sera etkisi gibi)
kisisel bilgilerini giincellemek.
46.Fizik alaninda kisisel ve bilimsel bilgilerimi giincellemek | 11,2 | 39,3 | 49,4 | 0,0
ve yeteneklerimi gelistirmek.
55.Biyoloji  alaninda kisisel ve bilimsel bilgilerimi | 3.4 472 1539 |0,0
giincellemek ve yeteneklerimi gelistirmek.
61.Kimya alaninda kisisel ve bilimsel bilgilerimi | 9,0 4277 |1 48,3 | 0,0
giincellemek ve yeteneklerimi gelistirmek.
66.Biligsel gelisim teorileri (Piaget veya Bruner o6grenme | 11,2 | 28,1 | 41,6 | 19,1
kuramlar1 gibi) hakkindaki kisisel bilgilerimi giincellemek.
67.Fen konular1 ve fen egitimi alandaki gelismeleri diger | 39,3 | 39,3 | 21,3 | 0,0
ogretmenlere aktarmak.
71.Bilim tarihi ve felsefesi hakkinda daha fazla bilgi sahibi | 28,1 | 44,9 | 27,0 | 0,0
olmak.
75.Fen egitimi alaninda {iist seviyede egitim almak i¢in | 494 | 20,2 | 29,3 | 1,1
calismak (Lisans tamamlama, yiiksek lisans yapma gibi).
80.0gretmen olarak mesleki sorumluluklarimm farkma | 46,1 | 19,1 | 34,8 | 0,0
varmak ve kavramak.
Ortalama 18.4 | 326 | 47.6| 1.7
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*Likert tipi ankette Ogretmenlerin maddeleri cevaplandirirken diisiincelerini ifade etmede

kullandiklar1 segeneklerin agilimi: A-Hig Ihtiya¢ Hissetmiyorum, B-Az Ihtiya¢ Hissediyorum, C- Cok

Ihtiyag Hissediyorum, D-Bu Anketten Sonra Thtiyag olarak Diisiiniiyorum

Ogretmenler, bu kategorideki ifadelere % 18,4 hic ihtiya¢ hissetmediklerini,
% 32,6 az ihtiyac hissettiklerini ve % 47,6 ¢ok ihtiyag hissettiklerini belirtmislerdir.
Bu kategori Ogretmenlerin en az ihtiya¢ belirttigi iiclincii kategoridir. Bu sonug
ogretmenlerin  “Kigisel Kabiliyetini Gelistirmeleri” konusuna c¢ok ihtiyag
hissetmediklerini ve konuya ilgisiz kaldiklarin1 gostermektedir. Bu boliimde en cok
ihtiyac hissedilen 36 “Ogrencilerin fenle ilgili sosyal konulardaki bilgilerini
giincellemek” (%84,3) maddesidir. Bu sonu¢ Ogretmenlerin, 6grencilerinin fenle
ilgili sosyal konularda da kendilerini gelistirmelerini istemeleri acisindan onemlidir
clinkii bu bulgu 6gretmenlerin bu konuda yeterli etkinligi gosteremediklerini ifade
etmektedir. Bu boliimde en az ihtiya¢ hissedilen 75. “Fen egitimi alaninda iist
seviyede egitim almak” maddesidir. Bu bulgu o6gretmenlerin kisisel gelisim
konusuna verdikleri 6nemi ifade etmesi bakimindan ©nemlidir. Ogretmenlerin
yaklasik %80’inin ihtiya¢ hissetmedikleri bir diger konu ise 67.madde olan
“Gelismeleri diger 6gretmenlere aktarmak” tir. Ogretmenlerin diger 6gretmenler ile
iletisim halinde olmak istememeleri iizerinde diisiiniilmesi gereken ©Onemli bir

bulgudur.
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TABLO.4.2.7.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji
Ogretmeni Olarak Kisisel Kabiliyetini Gelistirme Alt Kategorisinin Cinsiyete

Gore t-testi Sonuclan

CINSIYET| N X SS Sd t p
BAY 28 29,39 5,20
87 061 951
BAYAN | 61 2932 | 436

TABLO.4.2.7.2°e gore, fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
ogretmeni olarak kisisel kabiliyetini gelistirme alt kategorisinin cinsiyete gore
aralarinda anlamli fark olmadig tespit edilmistir [t= 0,61, p>0,05]. Fen ve teknoloji
dersi 6gretmeni olarak kisisel kabiliyetini gelistirme alt kategorisinin cinsiyete bagh

olarak farklilasmadig tablo sonuglarindan goriilmektedir.

TABLO.4.2.7.3.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji
Ogretmeni Olarak Kisisel Kabiliyetini Gelistirme Alt Kategorisinin Cinsiyete

Gore Anova Sonuglar:

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 37,321 3 12,440 574 ,663
Arasi

Gruplar Ici 1840,881 85 21,657

Toplam 1808,202 88

TABLO.4.2.7.3’e gore, fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
ogretmeni olarak kisisel kabiliyetini gelistirme alt kategorisinin mezuniyet ile

aralarinda anlaml fark olmadig tespit edilmistir. [F=,574, p>0,05].
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TABLO.4.2.7.4. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji
Ogretmeni Olarak Kisisel Kabiliyetini Gelistirme Alt Kategorisinin Mesleki

Deneyime Gore Anova Sonuclari

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 83,116 4 20,779 972 427
Arasi

Gruplar Ici 1795,086 84 21,370

Toplam 1878,202 88

TABLO.4.2.7.4°e gore, fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
ogretmeni olarak kisisel kabiliyetini gelistirme alt kategorisinin mesleki deneyimlere
gore aralarinda anlamh fark olmadig: tespit edilmistir [F= ,972, p>0,05]. Baska bir
ifadeyle, fen ve teknoloji dersi dgretmenlerinin fen ve teknoloji 0gretmeni olarak
kisisel kabiliyetini gelistirme alt kategorisinin Ogretmenlerin mesleki kidemlerine

bagh olarak farklilasmadigi tablo sonuclarindan goriilmektedir.
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TABLO.4.2.8.1. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Bilimin Dogasim
Anlama Alt Kategorisiyle Tlgili Yiizde Dagilimlar:

ANKET SORULARI A B C D

8.Fen, teknoloji ve toplum hakkindaki kisisel bilgilerimi | 7.9 34,8 |1 57,3 10,0

giincellemek.

10.Ogrencilere bilimsel gercekleri 6gretirken bilimsel bilginin | 4.5 | 20,2 | 75,3 | 0,0

dogasin1 da 6gretmek.

19.Ogrencilere bilimsel bilginin nasil iiretildigini kavratmak. | 4,5 25,8 1 69,7 0,0

28.0grencilere bilim adamlarinin  nasil ve ne amagla 3.4 32,6 164,0 |0,0

calistiklarin1 6gretmek.

38.0grencilere bilim insanlarmin sahip olduklar1 6zellikleri | 9,0 31,5 | 59,6 | 0,0

ogretmek.

48.0grencilerin zihninde bir bilim insan1 imaj1 olusturmak. 5,6 23,6 |1 69,7 | 1,1

56.0grencilere fen bilimleriyle diger bilim dallar1 arasindaki | 5,6 31,5 | 61,8 | 1,1

farklar1 6gretmek.

62.Fen konularinin toplum hayatina, diinyaya (canli hayatina) | 3.4 15,7 | 80,9 | 0,0

etkilerini 6grencilere anlatmak ve kavratmak.

63.Ogrencilere bilim insanlar tarafindan iiretilen bilimsel 3,4 20,2 | 76,4 | 0,0

bilginin degisebilirligini 6gretmek.

68.Bilimsel bilgiyi olusturan teori, kanun ve kavramlar | 7.9 247 1674 |0,0
arasindaki farkliliklarr agiklamak.

73.0grencilere bilimsel bilginin iiretilmesinde ~deneyler | 3.4 10,1 | 86,5 | 0,0

tasarlamanin ve yapmanin 6nemini kavratmak.

81.0grencilerin mantiksal ve elestirel diisiinme yeteneklerini 6,7 13,5 | 79,8 | 0,0
gelistirmek.

82.Daha etkili Fen ve Teknoloji Ogretimi icin bilgili | 14,6 | 37,1 | 46,1 | 2,2
insanlardan (Universitelerdeki fen egitimi ana bilim dalindaki

Ogretim iiyelerinden) yardim ve tavsiye almak.

85.0grencilerin bilimsel sorgulama becerilerini gelistirmek. 2.2 11,2 | 86,5 | 0,0

86.Fen ve Teknoloji ders konulariyla dogal hayat arasinda | 2.2 7,9 89,9 10,0
iligkiler kurmak.

Ortalama 5.6 | 227 | 714 | 03
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*Likert tipi ankette Ogretmenlerin maddeleri cevaplandirirken diisiincelerini ifade etmede

kullandiklar1 segeneklerin agilimi: A-Hig Ihtiya¢ Hissetmiyorum, B-Az Ihtiya¢ Hissediyorum, C- Cok

Ihtiyag Hissediyorum, D-Bu Anketten Sonra Thtiyag olarak Diisiiniiyorum

Ogretmenler, bu kategorideki ifadelere % 35,6 hi¢ ihtiya¢ hissetmediklerini, %
22,7 az ihtiyac hissettiklerini ve % 71,4 ¢ok ihtiyag hissettiklerini belirtmislerdir. Bu
kategori 0gretmenlerin en cok ihtiyac belirttigi kategoridir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin
“Bilimin Dogasin1 Anlama” konusuna ¢ok ihtiya¢ hissettiklerini ve konuya 6nem
verdiklerini gostermektedir. Bu boliimde en c¢ok ihtiya¢ hissedilen 86 “Fen ve
Teknoloji ders konulartyla dogal hayat arasinda iliskiler kurmak” (%8&9,9)
maddesidir. Bu bulgu 6nemlidir cilinkii 6gretmenlerin, fen konular1 ile dogal hayat
arasinda iligskilendirme yaparken zorlandiklarim ifade etmektedir. 28.(%64),
38(%59,6), 48( %69,7) maddeleri 6gretmenlerin dgrencilere bilim insanlart hakkinda
bilgiler vermesi ile ilgilidir. Bu bulgular da dikkat ¢ekicidir. Yine dikkat ¢eken diger
bulgular, 10(%75,3), 19(%69,7), 63(%76,4), 68(%67,4), 73(%86,5) maddeleri ile
ifade edilen bilimsel bilgi hakkindadir.

Bu bolimde en az ihtiya¢ hissedilen 82. “Daha etkili Fen ve Teknoloji
Ogretimi icin bilgili insanlardan yardim ve tavsiye almak” maddesidir. Bu bulgu
ogretmenlerin akademik konuda yardim alma diisiincelerini ortaya ¢ikarmasi

bakimindan 6nemlidir.
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TABLO.4.2.8.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Bilimin Dogasim

Anlama Alt Kategorisinin Cinsiyete Gore t-testi Sonuclari

CINSIYET | N X SS Sd t p
BAY 28 3892 | 4,68
87 1,073 286
BAYAN | o6l 40,16 5.19

TABLO.4.2.8.2’e gore, fen ve teknoloji dersi Ogretmenlerinin bilimin

dogasi gelistirme alt kategorisinin cinsiyete gore aralarinda anlamli fark olmadig:

tespit edilmistir. [t= 1,073, p>0,05]. Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin bilimin

dogasin1 gelistirme alt kategorisinin cinsiyete bagli olarak farklilasmadigi tablo

sonuglarindan goriilmektedir.

TABLO.4.2.8.3. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Bilimin Dogasim

Anlama Alt Kategorisinin Mezuniyete Gore Anova Sonuclari

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 213,450 3 71,150 2,979 ,036
Arasi

Gruplar Ici 2030,056 85 23,883

Toplam 2243,506 88

TABLO.4.2.8.3’e gore, fen ve teknoloji dersi Ogretmenlerinin bilimin

dogasin1 gelistirme alt kategorisinin mezuniyet ile aralarinda anlamh fark oldugu

tespit edilmistir [F=2,979, p<0,05]. Elde edilen verilere gore fen ve teknoloji dersi

ogretmenlerinin bilimin dogasin1 gelistirme alt kategorisinin mezuniyete gore

farklilastig1 goriilmiistiir.




98

TABLO.4.2.8.4. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Bilimin Dogasim

Anlama Alt Kategorisinin Mesleki Deneyime Gore Anova Sonuclari

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 64,449 4 16,112 ,621 ,649
Arasi

Gruplar ici 2179,057 84 25,941

Toplam 2243,506 88

TABLO.4.2.8.4’e gore, fen ve teknoloji dersi Ogretmenlerinin bilimin
dogasin1 gelistirme alt kategorisinin mesleki deneyimlere gore aralarinda anlaml
fark olmadigi tespit edilmistir. [F= ,621, p>0,05]. Fen ve teknoloji dersi
ogretmenlerinin bilimin dogasimi gelistirme alt kategorisinin 6gretmenlerin mesleki

kidemlerine bagh olarak farklilasmadigi tablo sonuclarindan goriilmektedir.




4.3. Alt Problemler

1. Fen ve Teknoloji dersine giren oOgretmenlerin egitim
ihtiyaclarinin yiizde dagilimi nasildir?

2. Fen ve Teknoloji dersine giren Ogretmenlerin egitim
ihtiyaglari cinsiyetlerine gore degismekte midir?

3. Fen ve Teknoloji dersine giren 6gretmenlerin egitim
ihtiyaclari mesleki deneyim yillarina gore degismekte midir?
4. Fen ve Teknoloji dersine giren Ogretmenlerin egitim

ihtiyaglart mezun olduklari boliimlere gore degismekte midir?

ve

Ve

ve

Ve

Ogretime

Ogretime

Ogretime

Ogretime
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yonelik

yonelik

yonelik

yonelik

5. Fen ve Teknoloji dersine giren Ogretmenlerin egitim ve Ogretime yonelik

ihtiyaglari egitim durumlarina gore (yliksek lisans/doktora) degismekte midir?

Alt Problem 4.3.1. Fen ve Teknoloji dersine giren 6gretmenlerin egitim ve dgretime

yonelik ihtiyaclarinin yiizde dagilimi nasildir?

Tablo.4.3.1. Fen ve Teknoloji Dersine Giren Ogretmenlerin Egitim ve Ogretime

Yonelik ihtiyaclarinin Yiizde Dagihnm
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Tablo.4.3.1.ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersine Giren Ogretmenlerin Egitim ve Ogretime Yonelik ihtiyaclarim

Yiizde Dagilim

Hic

ihtiyac

Hissetmiyorum

(A)

Az

ihtiyac

Hissediyorum

(B)

Cok

ihtiyac

Hissediyorum

(C)

Bu
Sonra
Olarak

Anketten
Ihtiyac

Diisiiniiyorum

D)

Anket Maddeleri

F

%

f

%

f

%

f

%

1.0grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine olan tutumlarim acikca
belirten  o0gretim  hedef ve
davramslarn yazmak.

36

40,4

31

34,8

19

21,33

3

3.4

2. Fen ve Teknoloji smavlari icin
bir soru bankasi olusturmak ve
kullanmak.

10,1

26

292

54

60,7

0,0

3. Fen ve Teknoloji 6gretimi icin
kendi materyallerimi hazirlamak.

10

11,2

39

43,8

39

43,8

1,1

4. Ogrencileri, feni o6grenmeyi
istemeleri icin motive etmek.

3.4

21

23,6

65

73

0,0

5. Bir ogretmen olarak Kkendi
kisisel ogretme etkinligimi 6l¢cmek
ve degerlendirmek.

18

20,2

43

48,3

26

29,2

2,2

6. Ekonomik veya iicretsiz 6gretim
ara¢ gereclerini belirlemek ve
bunlar kullanmak.

2,2

21

23,6

64

71,9

2,2

7. Temel fen ilkelerinde
(Eylemsizlik, Mendel yasasi, Boyle
kanunu gibi) ogrencilerin yeterli
diizeyde bilgiye sahip olmasini
saglamak.

3,4

18

20,2

68

76,4

0,0

8. Fen, teknoloji ve toplum
hakkindaki  kisisel  bilgilerimi
giincellemek.

7,9

31

34,8

51

573

0,0

9. Fen ve Teknoloji 0gretiminde
interneti kullanmay1 6grenmek ve
bundan yararlanmak.

10

11,2

34

38,2

44

494

1,1

10. Ogrencilere bilimsel gercekleri
ogretirken bilimsel bilginin
dogasim da 6gretmek.

4,5

18

20,2

67

75,3

0,0

11.  Ogrencilerin  fenle ilgili
becerilerini acikca belirten 6gretim
hedef ve davramiglar1 yazmak.

27

30,3

31

34,8

30

33,7

1,1

12. Fen ve Teknoloji dersindeki
ogrenme giicliiklerini tespit etmek
icin yapilan testlerin verilerini
kullanmak.

31

34,8

26

29,2

31

34,8

1,1

13. diyi bir Fen ve Teknoloji
ogretimi icin smfin fiziksel
ortamim diizenlemek.

34

21

23,6

65

73,0

0,0

14. Fen ve Teknoloji o0gretimini
bilgisayar destekli olarak yapmak.

1,1

36

404

52

58,4

0,0

15. Ogrenciler icin Fen ve
Teknoloji laboratuarlarinda
giivenligi saglamak.

5,6

27

30,3

57

64,0

0,0

16. Fen ve Teknoloji laboratuar
ara¢c ve gereclerini kullanarak
deney diizenekleri
kurmak.(Elektrik devresi
kurabilmek)

10,1

23

25,8

57

64,0

0,0
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17. Ogrencilere fen alamndaki
mesleki olanaklar hakkinda giincel
bilgiler vermek.

2,2

36

404

51

57,3

0,0

18. Fen ve Teknoloji konularina
uygun belgesel ve bilimsel filmleri
siif ortamina getirmek.

2,2

28

31,5

58

65,2

1,1

19. Ogrencilere bilimsel bilginin
nasil iiretildigini kavratmak.

4,5

23

25,8

62

69,7

0,0

20. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
dagarcigim ortaya cikarmak icin
ogretim hedef ve davranislan
yazmak.

26

29,2

47

58,2

16

18,0

0,0

21. Fen ve Teknoloji ogretim
hedeflerini degerlendirmek icin
olciim araclarn1 (Yazih smav,
bulmaca, kavram haritas1 gibi )
olusturmak.

5,6

20

22,5

64

71,9

0,0

22. Fen ve Teknoloji dersini
planlamada ekonomik egitimsel
materyalleri belirlemek.

2,2

34

38,2

53

59,6

0,0

23. Fen ve Teknoloji 6gretiminde
simiilasyon ( benzetim )
tekniklerini uygulamak.

7,9

57

64,0

24

27,0

1,1

24. Ogrencilerin smif ici disiplinini
saglamak.

20

22,5

41

46,1

28

31,5

0,0

25. Okuldaki bilgisayarlar icin Fen
ve Teknoloji yazilhm programlarini
secmek ve temin etmek. (Kimyada
molekiiler modellerin ii¢ boyutlu
cizim programlari gibi )

7,9

42

47,2

40

44,9

0,0

26. Kimya alaminda o6grencilerin
bilgilerini ve yeteneklerini
gelistirmek.

5,6

25

28,1

59

66,3

0,0

27. Bilgisayar
ogrenmek.

kullanmay1

20

22,5

28

31,5

41

46,1

0,0

28. Ogrencilere bilim adamlarinn
nasil ve ne amacla cahstiklarim
o0gretmek.

3.4

29

32,6

57

64,0

0,0

29. Ailelere ve 6grencilere Fen ve
Teknoloji o6gretiminin  OGnemini
anlatmak ve savunmak.

2,2

19

21,3

68

76,4

0,0

30. Ogrencileri temel ihtiyaclari
bakimindan  gercek¢i  hedefler
saptayip onlara ulasmaya
yonlendirmek.

3,4

18

20,2

68

76,4

0,0

31. Standartlastirilms testlerden
(OKS, Fen lisesi ) sorular secmek,
uygulamak ve yorumlamak.

7,9

24

27,0

58

65,2

0,0

32. Fen ve Teknoloji dersinin bir
iinitesi icin bir Ogretim plam
gelistirmek.

33

37,1

35

39,3

20

225

1,1

33. Fen ve Teknoloji konularim
ogretmede ‘“‘Arastirmaya dayal
Ogretim stratejisini” kullanmak.

4,5

32

36,0

53

59,6

0,0

34. Fen ve Teknoloji ogretim
giderleri icin 6zel maddi kaynak

11

12,4

23

25,8

55

61,8

0,0
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bulmak.

35. Fen ve Teknoloji 6gretimi icin
destekleyici materyalleri se¢cmek
(Kitap veya film gibi)

2,2

21

23,6

66

74,2

0,0

36. Ogrencilerin fenle ilgili sosyal
konularda (Ozon tabakasindaki
seyrelme, asit yagmurlari, sera
etkisi gibi ) Kkisisel bilgilerini
giincellemek.

2,2

11

12,4

75

84,3

1,1

37. Fen ve Teknoloji 6gretiminde
yeni O0gretim yontem ve
tekniklerini  6grenebilmek  ve
uygulayabilmek ( Yapisalci 6gretim
yaklasim, isbirlik¢i 6grenme veya
coklu zeka kuramu gibi)

4,5

32

36,0

52

58,4

1,1

38. Ogrencilere bilim insanlarmin
sahip olduklar: ozellikleri
Ogretmek.

9,0

28

31,5

53

59,6

0,0

39. Ogrencilerin bireysel
farkhiliklarim  algillayarak  bu
dogrultuda  gercek¢i  amaclar
belirleyip, bu amaclara ulagsmalari
icin yol gostermek.

34

19

21,3

67

75,3

0,0

40. Ogrenciler icin fen bilimlerini
anlamh hale getirmek.

3,4

10,1

76

85,4

1,1

41. Tek bir Fen ve Teknoloji dersi
icin (40 dk. ) bir ders plam
gelistirmek.

26

29,2

45

50,6

18

20,2

0,0

42. Ogrencilere not verirken
degerlendirme verilerini ( Yazih
veya sozlii sinavlar ) kullanmak.

3.4

23

258

63

70,8

0,0

43. Fen ve Teknoloji dersini
laboratuar ortaminda islemek.

2,2

13

14,6

74

83,1

0,0

44. Ogrencilerle ve aileleriyle
ogrencilerin  gelisimi ile ilgili
iletisim halinde olmak.

3.4

32

36,0

54

60,7

0,0

45. Depo ve yenilenebilir sistem
destegine sahip bir laboratuar
kurmak.

9,0

37

41,6

43

48,3

1,1

46. Fizik alaminda Kkisisel ve
bilimsel bilgilerimi giincellemek ve
yeteneklerimi gelistirmek.

10

11,2

35

39,3

44

49,4

0,0

47. Ogrencileri degerlendirmede
yeni yaklasimlar1 ve araclarn
kullanabilmek (Portfolyo= bireysel
gelisim dosyasi, kavram haritas:
gibi)

6,7

26

29,2

57

64,0

0,0

48. Ogrencilerin zihninde bir bilim
insani imaj1 olusturmak.

5,6

21

23,6

62

69,7

1,1

49. Fen ve Teknoloji de nelerin
ogretilecegini belirlemek.

5,6

50

56,2

34

38,2

0,0

50. Fen ve Teknoloji konularim
ogrencilerin seviyelerine uygun
olarak islemek.

3.4

42

472

44

494

0,0

51. Test ve ara smav ( quiz )
uygulamasi yapmak.

7,9

44

49,4

38

42,7

0,0
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52. Bireysel Fen ve Teknoloji ogretim
stratejilerini ( Bulus yoluyla, arastirma
inceleme yoluyla ) uygulamak.

10

11,2

29

32,6

50

56,2

0,0

53. Fen ve Teknoloji dersleriyle
ilgili 6grenci kayitlarim tutmak.

10,1

46

51,7

33

37,1

1,1

54. Bir laboratuar siifl
olusturmak.

9,0

23

25,8

50

56,2

9,0

55. Biyoloji alaminda Kkisisel ve
bilimsel bilgilerimi giincellemek ve
yeteneklerimi gelistirmek.

3,4

38

47,2

48

53,9

0,0

56. Ogrencilere fen bilimleriyle
diger bilim dallar1 arasmdaki
farklar1 6gretmek.

5,6

28

31,5

55

61,8

1,1

57. Ogrencileri degerlendirmede
istatistiki bilgilerden yararlanmak
ve modern yollarm kullanmak.
(Ortalama (medyan), mod (en ¢ok
tekrarlanan), standart sapma, can
egrisi gibi)

13

14,6

37

41,6

39

43,8

0,0

58. Fen ve Teknoloji Ogretimini
iyilestirmek icin kiitiiphanelerden
veya bilim merkezlerinden
(Universiteler, Feza Giirsey bilim
merkezi gibi ) yararlanmak.

2,2

39

43,8

48

53,9

0,0

59. Ogrenci farkhliklarim ortaya
cikarmak ve anlamak.

4,5

24

27,0

61

68,5

0,0

60. Fen ve Teknoloji laboratuar
arac gereclerini uygun sartlarda
muhafaza edip gerekli bakimlarim
yapmak.

4,5

40

44,9

45

50,6

0,0

61. Kimya alaminda Kkisisel ve
bilimsel bilgilerimi giincellemek ve
yeteneklerimi gelistirmek.

9,0

38

42,7

43

48,3

0,0

62. Fen konularmm toplum
hayatina, diinyaya (canh hayatina)
etkilerini 6grencilere anlatmak ve
kavratmak.

3.4

14

15,7

72

80,9

0,0

63. Ogrencilere bilim insanlar
tarafindan iiretilen bilimsel
bilginin degisebilirligini 6gretmek.

3,4

18

20,2

68

76,4

0,0

64. Fen ve Teknoloji 0Ogretimine
yardimc1 olacak cevre gezileri
diizenlemek.

2,2

24

27,0

63

70,8

0,0

65. Fen ve Teknoloji laboratuar
arac  gereclerini secmek ve
smmiflamak. (Elektrik  aletleri,
kimyasal maddeler, cam maddeler
gibi ).

9,0

37

41,6

44

494

0,0

66. Bilissel gelisim teorileri ( Piaget
veya Bruner o6grenme kuramlari
gibi ) hakkindaki Kkisisel bilgilerimi
giincellemek.

10

11,2

25

28,1

37

41,6

17

19,1

67. Fen konular1 ve fen egitimi
alandaki gelismeleri diger
o0gretmenlere aktarmak.

35

39,3

35

39,3

19

21,3

0,0

68. Bilimsel bilgiyi olusturan teori,

7,9

22

24,7

60

67,4

0,0




104

kanun ve kavramlar arasindaki
farkhiliklar aciklamak.

69. Fen ve Teknoloji égretiminde,
ogrencilerin birbirlerinin
o0grenmelerine yardimcei olmalarin
saglamak.

3.4

38

42,7

48

53,9

0,0

70. Fen ve Teknoloji konularmi
o0gretmek icin canh organizmalar
bulundurmak. (Balik, solucan veya
kurbaga gibi)

28

31,5

34

38,2

27

30,3

0,0

71. Bilim tarihi ve felsefesi
hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olmak.

25

28,1

40

44,9

24

27,0

0,0

72. Fen ve Teknoloji 6gretiminde
teknolojik aletleri kullanabilmek ve
bunlardan yararlanmak (Slayt,
dvd,ved, tepegoz, video kamera,
projeksiyon gibi )

1,1

16

18

72

80,9

0,0

73. Ogrencilere bilimsel bilginin
iiretilmesinde deneyler
tasarlamanin ve yapmanin 6nemini
kavratmak.

3.4

10,1

77

86,5

0,0

74. Fen ve Teknoloji derslerinde
ogrencilere bilimsel siire¢
becerilerini kazandirmak (Bir
arastirmanin ve gozlemin nasil
yapildigim1 veya sonucu onceden
kestirebilmeyi kavratmak gibi ).

4,5

17

19,1

67

75,3

1,1

75. Fen egitimi alaminda iist
seviyede egitim almak icin
cahymak (Lisans tamamlama,
yiiksek lisans yapma gibi).

44

49,4

18

20,2

65

29,3

1,1

76. Etkili bir Fen ve Teknoloji
ogretimi icin smmf mevcudunu
uygun hale getirilmek.

5,6

18

20,2

65

73

1,1

77. Fen Kkavramlarmm1 modellerle
sunmak ( Giines sistemini modeli
gibi ).

3,4

6,7

80

89,9

0,0

78. Ogrencilerin yaraticr diisiinme
becerilerini gelistirmek.

2,2

10,1

78

87,6

0,0

79. Fen ve Teknoloji derslerinde
ogrencilere bilimsel el becerilerini
kazandirmak. (Sogan zarl
hiicresini mikroskopta
inceleyebilme)

6,7

10,1

74

83,1

0,0

80. Ogretmen olarak mesleki
sorumluluklarimin farkina varmak
ve kavramak.

41

46,1

17

19,1

31

34,8

0,0

81. Ogrencilerin mantiksal ve
elestirel diisiinme yeteneklerini
gelistirmek.

6,7

12

13,5

71

79,8

0,0

82. Daha etkili Fen ve Teknoloji
ogretimi icin bilgili insanlardan
(Universitelerdeki fen egitimi ana
bilim dalindaki O0gretim

13

14,6

33

37,1

41

46,1

2,2
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iiyelerinden) yardim ve tavsiye
almak.

83. Fen ve Teknoloji ders
konularim  6gretirken  giinliik
yasamla iligskiler kurmak.

2,2

79

88,8

0,0

84. Fen ve Teknoloji 0gretimini
iyilestirmek icin isitsel ve gorsel
malzemeler kullanmak (Belgesel

2,2

7,9

79

88,8

1,1

veya bilimsel filmler gibi ).
85. Ogrencilerin bilimsel
sorgulama becerilerini gelistirmek.

2,2

10

11,2

77

86,5

0,0

86. Fen ve Teknoloji ders
konulariyla dogal hayat arasinda
iligkiler kurmak.

2,2

7,9

80

89,9

0,0

87. Ogrencileri okula ve topluma
kars1 olumlu davramslar
gostermeye motive etmek.

2,2

10

11,2

77

86,5

0,0

88. Ogrencilerin feni sevmelerini
saglamak.

2,2

7,9

80

89,9

0,0
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Alt Problem.4.3.2. Fen ve Teknoloji dersine giren 6gretmenlerin egitim ve dgretime

yonelik ihtiyaglari cinsiyete gore degismekte midir?

TABLO.4.3.2.1. Fen ve Teknoloji Dersine Giren Ogretmenlerin Egitim ve

Ogretime Yonelik ihtiyaclarmm Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar

CINSIYET

N

SS

X Sd t p
BAY 28 213,89 28,50
87 1,189 ,238
BAYAN 61 220,85 24,25

Alman toplam puan sonuclarinin cinsiyet ile aralarinda anlaml bir fark olup

olmadigini tespit etmek i¢in yapilan t testi sonuglarina gore, toplam puanin cinsiyete

gore farklilasmadig goriilmiistiir [t= 1,189, p>0,05].
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Alt Problem.4.3.3. Fen ve Teknoloji dersine giren 6gretmenlerin egitim ve 6gretime

yonelik ihtiyaglar1 mesleki deneyim yilina gore degismekte midir?

TABLO.4.3.3.1.Fen ve Teknoloji Dersine Giren Ogretmenlerin Egitim ve

Ogretime Yonelik ihtiyaclarin Mesleki Deneyim Yihma Gore Anova Testi

Sonuclari

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 1996,280 4 499,070 , 746 ,563
Arasi

Gruplar i¢ci | 56163,608 84 | 668,614

Toplam 58159,888 88

Alman toplam puan sonuclarinin mesleki deneyim ile aralarinda anlamli bir
fark olup olmadigini tespit etmek icin yapilan Anova testi sonuglarina gore, toplam

puanin hizmete gore farklilasmadig goriilmiistiir. [F=0,746, p>0,05]
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Alt Problem.4.3.4. Fen ve Teknoloji dersine giren 6gretmenlerin egitim ve dgretime

yonelik ihtiyaclart mezun olduklar1 boliimlere gore degismekte midir?

TABLO.4.3.4.1. Fen ve Teknoloji Dersine Giren Ogretmenlerin Egitim ve
Ogretime Yonelik ihtiyaclarmm Mezun Olduklar1 Boliimlere Gore Anova Testi
Sonuclan

VARYANSIN | KARELER | Sd KARELER F

KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI

Gruplar 2552,79 3 850,93 1,301 ,280
Arasi

Gruplar i¢ci | 55607,09 85 654,20

Toplam 58159,88 88

Alman toplam puan sonuclarinin mezuniyet ile aralarinda anlamh bir fark

olup olmadigin1 tespit etmek icin uygulanan Anova test sonuglarina gore,

ogretmenlerin toplam puan ile mezun olduklar1 boliimler arasinda anlamli farklilik

olmadig goriilmistiir [F=1,301, p>0,05].




5.BOLUM

SONUC ve ONERILER
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Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara yer

verilmistir. Ayrica arastirma bulgular ¢cercevesinde bu ¢alismaya yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

5.1. ALT KATEGORILER iLE ILGILI GENEL SONUCLAR

Tablo.5.1. Alt Kategoriler Yiizdelik Dagilim Tablosu:

Bu Anketten
. Hic Thtiyac Az Thtiyac Cok Thtiyac | Sonra Thtiyac
KATEGORILER Hissetmiyorum | Hissediyorum | Hissediyorum | Olarak
(A) B) Cc) Diisiiniiyorum

T (D)
1. Fen Ogretiminde Amaclar1
Belirleme 255 37.3 37.4 1.0
2. Ogrencileri Degerlendirme 99 30.2 59.8 0.1
3. Fen ve Teknoloji
Ogretimini Planlama 9.8 35.0 54.9 0.3
4. Fen ve Teknoloji
Ogretimini Verme 3.9 24.2 71.6 0.3
5. Fen ve Teknoloji
Ogretimini Yonetme 12.4 397 47.4 0.6
6. Materyal ve Etkinlik
Diizenleme 8.1 32.9 57.8 1.2
7. Kisisel Kabiliyetini
Gelistirme 18.4 32.6 47.6 1.7
8. Bilimin Dogasin1 Anlama 56 297 714 0.3
Ortalama 11,7 31,8 56 0,7
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Tablo.5.2.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Alt Kategorilere Verdikleri
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Tablolarda, arastirmaya katilan 89 Fen Bilgisi 6gretmeninin ankette belirtilen
ifadelere verdikleri cevaplarin alt kategorilere gore yilizdelik dagilimlart ve
ortalamalar1 verilmistir.

En az ihtiyacin belirtildigi kategori anketteki ilk kisim olan “Fen ve Teknoloji
Ogretiminde Amaclar1 Belirleme” dir ciinkii 6gretmenlerin dortte biri hic ihtiyag
hissetmediklerini ifade etmislerdir. Yine ¢ok ihtiyac hissettigini belirten 6gretmen
oramt da % 37.4tiir. Anketin 2. 3. ve 6. alt boliimleri olan “Ogrencileri
Degerlendirme”, “Fen ve Teknoloji Ogretimini Gerceklestirme”, “Fen ve Teknoloji
Ogretiminde Materyal ve Etkinlik Diizenleme” ile ilgili kistmlarindan elde edilen
sonuclar birbirine ¢ok yakindir. Her ti¢ boliimde hi¢ ihtiya¢ belirtmeyen 6gretmen
orant % 10, az ihtiyag belirten 6gretmen oran1 % 30 ve cok ihtiyac belirten 6gretmen
orani da % 55 civarindadir. Ankette 6gretmenlerin en ¢ok ihtiyag hissettiklerini ifade
ettigi yer “Fen ve Teknoloji Ogretimini Planlama” ve “Bilimin Dogasim Anlama ve
Ogretme” ile ilgili alt boliimleridir. Ciinkii bu kisimlarda 6gretmenlerin %72’si ¢cok
ihtiyag¢ hissettiklerini sadece % 5’1 hi¢ ihtiyac hissetmediklerini belirtmistir. “Fen ve
Teknoloji Ogretimini Yonetme” ile ilgili 5. ve “Fen ve Teknoloji Ogretmeni Olarak
Kisisel Kabiliyetini Gelistirme” ile ilgili 7. boliimlerde belirlenen Ogretmen
ihtiyaclar1 birbirine yakindir. Ogretmenlerin yariya yakini ¢ok ihtiyag belirtmislerdir.
Buna karsin, Ogretmenlerin %18.4°liikk bir kismi kendi kisisel kabiliyetlerini
gelistirme konusunda hig ihtiyag¢ hissetmediklerini ifade etmistir.

Istatistiksel analizlerin sonuglar;, Ogretmen ihtiyaclarimin, 6gretmenlerin
mezun olduklart alanlara, cinsiyetlerine, mesleki deneyimlerine ve egitim
durumlarina gore anlamli bir farklilik géstermedigini aciga cikarmistir. Arastirmanin
sonuglart 6zellikle hizmet ici 6gretmen yetistirme caligmalarinda dikkate alinmasi
gereken hususlar aciga ¢ikarmistir. Ornegin “Fen ve Teknoloji Ogretimini Planlama”
ve “Bilimin Dogasin1 Anlama ve Ogretme” gibi alanlarda, 6gretmenlerin asir1 ihtiyag
icerisinde olduklar1 goriilmiistir. Bu nedenle yapilacak hizmet i¢i Ogretmen

yetistirme ¢alismalarinin bu ve benzeri konular iizerine odaklanmasi gereklidir.
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5.2. ALT KATEGORILER iLE iLGILi OZEL SONUCLAR:

5.2.1.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Amaclari

Belirleme Alt Kategorisiyle flgili Sonuclar:

Tablo 1’de “Fen Ogretiminde Amaglar1 Belirleme” ile ilgili 6gretmen
ihtiyaclarinin ylizde dagilimlart verilmistir. Bu kategorideki ifadelere, ortalama
olarak Ogretmenlerin % 25’1 hi¢ ihtiya¢ hissetmediklerini, %37°si az ihtiyag
hissettiklerini, %37’s1 ¢ok ihtiyag¢ hissettiklerini ve %12’si de bu arastirmadan sonra
ihtiyag olarak diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin en az ihtiya¢ duyduklari
bu kategoridir. Bunun sebebi, yeni miifredatta tutumlar1 ve becerileri belirten 6gretim
hedef ve davramslarin acikga belirtilip, 6gretmenlere hazir olarak gelmesi ve
ogretmenlerin fen Ogretiminde amag¢ ve davranislari belirlemekten ziyade fen ve
teknolojiyi 6grencilere nasil daha iyi 6gretecekleri konusu ile daha ¢ok ilgilenmeleri
olabilir.

Ogretmenlerin yaklasik % 75’ine yakminin, Fen ve Teknoloji Ogretiminde
Amaglar1 Belirleme Alt Kategorisindeki ilk 3 ifade olan 1 “Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji dersine olan tutumlarim1 agik¢a belirten 6gretim hedef ve davraniglari
yazmak ”, 11 “Ogrencilerin fenle ilgili becerilerini acikca belirten 6gretim hedef ve
davraniglart yazmak > ve 20 “Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dagarcigimi ortaya
cikarmak icin 6gretim hedef ve davraniglar1 yazmak™ ifadeleriyle ilgili hi¢ ihtiyag
hissetmedikleri veya cok az hig¢ ihtiyac hissettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin,
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dagarcigini ortaya ¢ikarmak icin ogretim hedef ve
davraniglart yazmak ve Ogrencilerinin gecmis kazanimlarini ortaya ¢ikartmak icin
hedefler belirleme ilgili ihtiyaclarinin olmamas: dikkate alinmasi gereken bir
husustur. Buna karsin, 29. ifadeye “Ailelere ve 6grencilere Fen ve Teknoloji
Ogretiminin O6nemini anlatmak ve savunmak™ % 76,4 gibi yiiksek bir oranla “Cok
Ihtiyac Hissediyorum” seklinde cevap verilmesi Ogretmenlerin, ailelere ve
ogrencilere fen ve teknoloji Ogretiminin Onemini anlatmakta yetersiz kaldiklarim

gostermektedir.



113

5.2.2.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Ogrencileri Degerlendirme Alt

Kategorisiyle Ilgili Sonuclar:

Tablo 2’de “Ogrencileri Degerlendirme” ile ilgili 6gretmen ihtiyaclarinin
yiizde dagilimlart verilmistir. Bu kategorideki ifadelere, ortalama olarak
ogretmenlerin % 10’u hig ihtiya¢ hissetmediklerini, %30’u az ihtiyac hissettiklerini
ve %60’1 ¢ok ihtiyac hissettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi
ifadelere “Cok Ihtiyac Hissediyorum” seklinde cevap vererek, Ogrencileri
degerlendirme konusuna verdikleri onemi gostermektedirler. Bu boéliimde dikkati
ceken Ogretmenlerin yeni miifredatla birlikte Onemi artan, Ogrencilerin bireysel
farklilarin1 dikkate alan ve egitimde alternatif degerlendirme yaklasimlarinin daha
cok kullanildigr sistemle birlikte gelen yeniliklere olan ihtiyaglarinin artmasidir.

Ogrencileri Degerlendirme alt kategorisi ile ilgili en ¢ok ihtiya¢ hissedilen
madde %75’lik ortalama ile 39. “Ogrencilerin bireysel farkliliklarini algilayarak bu
dogrultuda gercekci amaglar belirleyip bu amaglara ulagmalari i¢in yol gostermek.”;
en az ihtiya¢ hissedilen madde %34,8 ortalama ile 12. “Fen ve Teknoloji dersindeki
ogrenme giicliiklerini tespit etmek igin yapilan testlerin verilerini kullanmak”
ifadeleridir. 12. maddede ¢ok ihtiya¢ duyan 6gretmenler ile hi¢ ihtiyag¢ duymayan
ogretmenlerin yiizdelik dagilimlarinin ayni1 olmasi iizerinde diisiiniilmesi gereken bir
bulgudur. Ogretmenlerin dgrencilerinin 6grenme giicliiklerini tespit etmek konusuna
ilgisiz kaldiklar goriilmektedir. 2. maddede 6gretmenlerin bir¢ogunun soru bankast
olusturmak ve kullanma konusunda yetersiz kaldigi goriilmekte iken bir kisim
o0gretmenin bu konuya uzak kaldig1 tespit edilmistir.

31 “Standartlastirnllmis testlerden (OKS,Fen Lisesi) sorular secmek,
uygulamak ve yorumlamak” ifadesinde Ogretmenlerin OKS, Fen Lisesi vb. sinav
sorularini uygulama ve yorumlama konusunda yetersiz kaldiklar1 ve yenilik ihtiyact
duyduklar1 gériilmektedir. 47 “Ogrencileri degerlendirmede yeni yaklasimlar1 ve
araclan kullanabilmek (Portfolyo= bireysel gelisim dosyasi, kavram haritas1 gibi)”
ifadesinin sonucu ile 3.alt kategori 37 “Fen ve Teknoloji 6gretiminde yeni dgretim
yontem ve tekniklerini Ogrenebilmek ve uygulayabilmek (Yapisalct Ogretim
yaklasimi, igbirlik¢i 68renme veya coklu zekd kurami gibi)” ifadesinin sonuclari

ortiismektedir; 6gretmenler yeni yaklasim ve araglar1 kullanmak konusunda yenilik
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ihtiyact duymaktadirlar. 57 “Ogrencileri degerlendirmede istatistiki bilgilerden
yararlanmak ve modern yollart kullanmak (Ortalama (medyan), mod (en c¢ok
tekrarlanan), standart sapma, c¢an egrisi gibi)” ifadesiyle ilgili elde edilen sonuc,
ogretmenlerin 6grenme giicliiklerini tespit etmek icin yapilan testlerin verilerini
kullanmay1 ve degerlendirmede istatistiki bilgilerin 6nemsiz olduguna inandiklarini
gostermektedir. 59 “Ogrenci farkliliklarim ortaya ¢ikarmak ve anlamak™ ifadesinde
bir kistm Ogretmenin 6grencilerin farkliliklarin1 ortaya ¢ikarmak ve anlamak
konusuna ilgisiz kaldig1 goriilmektedir.

Sonuglar diger arastirmalar ile uyum gostermektedir. Ornegin, Hancer,
Sensoy, Yildirim (2003), ilkdgretimde cagdas fen bilgisi 6gretiminin 6nemi ve nasil
olmas1 gerektigi iizerine bir degerlendirme yapmislardir ve Ogretmenlerin
ogrencilerin farkli ilgi, ihtiyag, yetenek ve tecriibelerini anlayabilecek diizeyde
olmalar1 gerektigini vurgulamislardir. Ayrica, Karakus (2002)’un, ilkdgretim
okullarinda gérev yapan dgretmenlerin, dgrenme ve 6gretme siirecinde karsilastiklari
sorunlar1 belirlemek amaciyla yapmis oldugu arastirmasinda da Ogretmenlerin
ogrenci seviyelerinin farkliliginin  smif ortaminda bazi zorluklar yarattigi

belirtilmektedir.
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5.2.3.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Ogretimini

Planlama Alt Kategorisiyle ilgili Sonuclar

Tablo 3’te Fen ve Teknoloji Ogretimini Planlama ile ilgili 6gretmen
ihtiyaglarinin yiizde dagilimlari verilmistir. Bu kategorideki ifadelere, ortalama
olarak Ogretmenlerin % 10’u hi¢ ihtiya¢ hissetmediklerini, %35’i az ihtiyag
hissettiklerini ve %55’i ¢ok ihtiya¢ hissettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
biiyiik bir kismi ifadelere “Cok Ihtiya¢ Hissediyorum” seklinde cevap vererek, Fen
ve Teknoloji Ogretimini Planlama konusuna verdikleri 6nemi ve duyduklar ihtiyaci
gostermektedirler. 3. “Fen ve Teknoloji Ogretimi icin kendi materyallerimi
hazirlamak” ve 22. “Fen ve Teknoloji dersini planlamada ekonomik egitimsel
materyalleri belirlemek” madde materyal kullanmak ile ilgilidir. 22. maddede
ekonomik egitim materyalleri belirlemek konusunda az ihtiya¢ hissediyorum sikkin
isaretleyen Ogretmenlerin  ¢ogunun ©zel okullarda calistiklar1 belirlenmistir.
Ozellikle Demirbas ve Yagbasan (2003), tarafindan yapilan "Fen Bilgisi Ogretiminde
Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Onemi ve Ogretimdeki Yeri" adli arastirma
sonucunda da; dgretmenlerin cogunun fen dgretim yontemlerini, anlatilacak konu ve
liniteye gore uygulamalarim iceren kaynak kitaplara, anlatacagr konuyu
zenginlestirebilecek materyallere ihtiya¢ duydugu belirtilmistir.

13. madde “Iyi bir Fen ve Teknoloji 6gretimi icin sinifin fiziksel ortamini
diizenlemek” incelenirse, siniflarin kalabalik olmasinin egitimi aksattigini, bunun da
egitim-0gretimi  olumsuz etkiledigi ve Ogretmenlerde smifin fiziki ortamini
diizeltmek ihtiyac1 dogurdugunu soyleyebiliriz. Nitekim, Egitim Sen’in 2006-2007
Egitim-Ogretim Yili Basinda “Egitimin ve Egitim Emekcilerinin Durumu” adi
altinda yaptig1 arastirma sonuglarina gore Ankara’da ortalama sinif mevcudu (39),
var olan derslik sayis1 (15.000), gereksinim duyulan derslik sayisi (24.000)° dir.
Sonuglar MEB’nin 2006-2007 Ankara ili 6zet raporu ile de ortiismektedir. Ankara’da
resmi ilk6gretim okullarinda bir derslige diisen 68renci sayisi (41)’dir. Cagdas egitim
sistemlerinde bu sayist 25 olarak belirlenmistir. Ayrica Cinar, Teyfur ve Teyfur
(2006), yeni programin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin gerekli altyap: ve
olanaklarin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Egitim etkinliklerinde kullanilacak

materyalin saglanamayacagi endisesi, siniflarin fiziki yapisinin uygun olmamasi,
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ogrencilerin oturma diizeni i¢in masa ve siralarin uygun olmamasi, smif
mevcutlarinin fazlaligi, okullarin donanim yetersizligi egitimi aksatmaktadir.

32 “ Fen ve Teknoloji dersinin bir iinitesi i¢in bir 6gretim plami gelistirmek 7,
41 “ Tek bir Fen ve Teknoloji dersi icin (40 dk.) bir ders plan1 gelistirmek ” ve 49.
“Fen ve Teknolojide nelerin Ogretilecegini belirlemek” maddeleri dgretmenlerin
dersle 1ilgili planlar gelistirmesi konusuyla ilgilidir. Bu maddelerin sonuclar
ogretmenlerin plan hazirlamak ve gelistirmek gibi ihtiyaglarinin olmadigim
gostermektedir. Bulgular, ilk alt kategorideki 1, 11 ve 20 ifadelerinin sonuclariyla
benzerlik gostermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin genelde hazir planlar kullanmay:
tercih ettiklerini ve kendi Ogrencilerinin ihtiyaglari, becerileri ve ilgilerine dayal
amaclar1  belirleme ve Ogretimi planlama konularina ilgisiz olduklarim
gostermektedir. Anketin bu alt boliimiinde Ogretmenler (%88) tarafindan en ¢ok
ihtiya¢ olarak goriilen, Fen ve Teknoloji ders konularini 6gretirken giinliikk yasamla

iligkiler kurmak konusu oldugu anlagilmistir.
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5.2.4.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Ogretimini

Verme Alt Kategorisiyle Tlgili Sonuclar

Tablo 4’te Fen ve Teknoloji Ogretimini Sinifta Isleme alt kategorisiyle ilgili
ogretmen ihtiyaglarinin yiizde dagilimlari verilmistir. Bu kategorideki ifadelere
ogretmenlerin % 4’ hig ihtiyac hissetmediklerini, %24 ii az ihtiyag hissettiklerini ve
%72’si ¢ok ihtiyac hissettiklerini belirtmislerdir. Bu sonug, 6gretmenlerin Fen ve
Teknoloji Ogretimini verme konusunda ihtiyac hissettiklerini ve bu konuya
verdikleri 6nemi gostermektedir. Ogretmenler fen ve teknoloji 6gretiminde alternatif
Ogretim yontem ve stratejileri kullanmanin 6nemli olduguna inanmakta fakat bu
yontem ve stratejileri anlamakta ve siniflarinda kullanmakta zorluk ¢ektiklerini ifade
etmektedirler.

23. ifadede “Fen ve Teknoloji Ogretiminde simiilasyon (benzetim)

2

tekniklerini uygulamak” konusunda Ogretmenlerin ihtiyaclarinin az olmasinin
sebebinin, konuyla ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklarindan ileri geldigi
diistiniilmektedir. 33 “Fen ve Teknoloji konularin1 6gretmede arastirmaya dayali
Ogretim stratejisini  kullanmak™ ve 52. “Bireysel Fen ve Teknoloji 0Ogretim
stratejilerini (Bulus yoluyla, aragtirma inceleme yoluyla) uygulamak ” maddelerinde
Ogretmenlerin arastirmaya dayali 68retim stratejilerini kullanmak ve uygulamak
hakkinda ihtiyaglarinin olmasinin yeni miifredatla birlikte arttigi diisiiniilmektedir.
69. “Fen ve Teknoloji 6gretiminde, 6grencilerin birbirlerinin 6grenmelerine yardimei
olmalarim1  saglamak™ konusunda Ogretmenlerin biiylilk bir ¢ogunlugunun,
ogrencilerinin birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olmalarina ilgisiz kalmadiklarini
gostermektedir.

Tablo incelendiginde dzellikle 40 “Ogrenciler icin fen bilimlerini anlamli hale
getirmek”, 43 “Fen ve Teknoloji dersini laboratuar ortaminda islemek™, 77 “Fen
kavramlarin1 modellerle sunmak (Giines sistemini modeli gibi)” , 78 “Ogrencilerin
yaratict diistinme becerilerini gelistirmek”, 79 “Fen ve Teknoloji derslerinde
ogrencilere bilimsel el becerilerini kazandirmak (Sogan zar1 hiicresini mikroskopta
inceleyebilme) ” 84 “Fen ve Teknoloji 6gretimini iyilestirmek i¢in isitsel ve gorsel
malzemeler kullanmak (Belgesel veya bilimsel filmler gibi) ”, 87 “Ogrencileri okula

ve topluma karsi olumlu davranislar gostermeye motive etmek”, 88 “Ogrencilerin
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feni sevmelerini saglamak” maddelerine verilen cevaplardan 6gretmenlerin bu
konularda ¢ok ihtiyag hissettikleri saptanmustir.

Ozellikle Akdeniz, Yigit ve Kurt’un (2002), 6gretmenlerin yeni gelistirilen
fen bilgisi 6gretim programi hakkindaki uygulamaya yonelik goriislerini inceledikleri
arastirmalarinda, Ogretmenlerin yeni Ogretim programinin degisiminden haberdar
olduklarimi fakat programinin amaclarini, eski ve yeni 6gretim programi arasindaki
farklar1 ortaya koymada yetersiz kaldigini, materyal gelistirme, laboratuar becerisi,
Ogrenciye 1iyi bir rehber olma konularinda Ogretmenlerin yenilik ihtiyaci
hissettiklerini belirlemislerdir.

Ayrica Cepni, Kiiciik, Ayvact (2003) arastirmalarinda simif 6gretmenlerinin
cogunun Fen Bilgisi derslerini severek vermediklerini, laboratuar uygulamalarini
gerceklestirmede zorluk cektiklerini ve Ozellikle bu dersleri alan 6gretmenlerinin

vermesinin daha uygun olacagina inandiklarin ortaya ¢ikarmislardir.
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5.2.5.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Ogretimini

Yonetme Alt Kategorisiyle Ilgili Sonuclar

Tablo 5°te Fen ve Teknoloji Ogretimini Yonetme ile ilgili 6gretmen
ihtiyaclarimin  yiizde dagilimlar1 verilmistir. Ogretmenlerin %12,5°i hi¢ ihtiyac
hissetmediklerini, %39,7’si az ihtiya¢ hissettiklerini ve %47,4’ii ¢ok ihtiyag
hissettiklerini belirtmislerdir. Anketteki 5. maddeye ait sonug¢ dikkat cekicidir.
Ogretmenlerin %20’si “Bir 6gretmen olarak kendi kisisel 6gretme etkinligini lgmek
ve degerlendirmek” konusunda hi¢ ihtiya¢ hissetmediklerini belirtmisledir. 15.
“Ogrenciler i¢in Fen ve Teknoloji laboratuarlarinda giivenligi saglamak > (%64,0)
ifadesi ile ilgili sonu¢ onemlidir cilinkii 6gretmenlerin laboratuar konusunda yenilik
ihtiyact oldugunu ve laboratuar giivenligi konusunda yeterli bilgi sahibi
olmadiklarini ortaya koymustur. “Ogrencilerin stmif ici disiplinini saglamak” ile ilgili
24. ifadede ogretmenlerin  %22,5’inin hi¢ ve %46,1’inin de az ihtiya¢ belirttikleri
anlasilmistir. Bu sonugtan, Ogretmenlerin sinifi yonetme konusunda kendilerini
yeterli kabul ettikleri cikarimi yapilabilir. 44. madde “Ogrencilerle ve aileleriyle
ogrencilerin gelisimi ile ilgili iletisim halinde olmak™ ile 6gretmenlerin %60 1n1n,
ogrenciler ve aileleriyle iletisim kurma konusuna c¢ok ©Onem verdikleri aciga
cikmistir. Bu kategorideki son ifade olan 53. “Fen ve Teknoloji dersleriyle ilgili
ogrenci kayitlarin1 tutmak™ maddesine ait sonug ta 6gretmenlerin, 6grenci kayitlarini

tutma konusuna ilgisiz kaldiklarim gostermektedir.
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5.2.6.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Ogretiminde

Materyal ve Etkinlik Diizenleme Alt Kategorisiyle Ilgili Sonuclar

Tablo 6’da 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji Ogretiminde Materyal ve Etkinlik
Diizenleme ile ilgili ihtiyaglarimin yiizde dagilimlari verilmistir. Bu kategorideki
ifadelere, ortalama olarak Ogretmenlerin %38.1°1 hi¢ ihtiya¢ hissetmediklerini,
%32.9’u az ihtiyac hissettiklerini ve %57.8,’)i ¢ok ihtiya¢ hissettiklerini
belirtmiglerdir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji 6gretiminde materyal
gelistirme, teknolojiyi kullanma ve laboratuar becerisi konularinda yenilik ihtiyaci
hissettiklerini ortaya koymustur. 25. madde ile “Okuldaki bilgisayarlar icin Fen ve
Teknoloji yazilim programlarini se¢cmek ve temin etmek (Kimyada molekiiler
modellerin ii¢ boyutlu ¢izim programlar1 gibi” konusundaki ihtiyaglari
goriilmektedir.

35 “Fen ve Teknoloji 6gretimi i¢in destekleyici materyalleri secmek (Kitap
veya film gibi)” ve 6 “Ekonomik veya iicretsiz 6gretim ara¢ gereclerini belirlemek
ve bunlar1 kullanmak” konularinda 6gretmenlerin ihtiyaglar1 fazladir. Ozellikle,
Demirbas ve Yagbasan (2003), tarafindan yapilan calismada da, &gretmenlerin
cogunun fen 6gretim yontemlerinin, anlatilacak konu ve iiniteye gore uygulamalarini
iceren kaynak kitaplara, anlatacagi konuyu zenginlestirebilecek materyallere ihtiyag
duydugu belirlenmistir.

16 “Fen ve Teknoloji laboratuar arag ve gereclerini kullanarak deney
diizenekleri kurmak (Elektrik devresi kurabilmek)”, 45 “Depo ve yenilenebilir sistem
destegine sahip bir laboratuar kurmak” , 54 “Bir laboratuar sinifi olusturmak” 60
“Fen ve Teknoloji laboratuar ara¢ gereglerini uygun sartlarda muhafaza edip gerekli
bakimlarin1 yapmak™ ifadelerinde, laboratuar becerileri konusunda 6gretmenlerin
kendilerini yeterli hissetmedikleri, yenilik ihtiyaclar1 oldugu tespit edilmistir.
Literatiir incelendiginde calismalarda benzer sonuclara ulasildigi goriilmiistiir.
Calismalarda 6gretmenler tarafindan laboratuar ve materyal kullanmanin gerekliligi
vurgulanmaktadir. Ayrica Ogretmenler laboratuar yontemi kullamilarak yapilan
egitimin daha kalic1 oldugunu belirmisler ve bunun onemli bir ihtiya¢ oldugunu

sOylemislerdir.
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Ozellikle, Yogurt (2001), “ Ilkégretim Okullarinda Laboratuarlt Egitimin Fen
Bilgisi Ogretimine Etkisi ve Alinmasi Gereken Onlemler” adli arastirmasinda;
ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim kursu
veya seminerine katilma durumuna ve laboratuar caligmalarinin fen 6gretimine
etkilerine iligkin goriisleri ile ilgili sonuglarina gore; bir kurs veya seminere katilan
ogretmenlerin daha 6zdes degerlendirme yaptiklarii, laboratuar kullanarak yapilan
egitimin fen bilgisi 6gretimine olumlu etkisi oldugunu, 6grencilerin bu dersteki
basarilarini arttirdigini tespit etmistir.

Nitekim Savran, Cakiroglu, Ozkan (2002 ) arastirmalarinin sonuclarina gore
de, fen bilgisi 6gretmenlerinin yiiksek oranda katildiklar1 sorunlarin basinda arac-
gere¢ eksikligi, ders kitab1 yetersizligi ve yeni programin yeterince tanitilmamasi
gelmektedir.

Bu boliimde 6zellikle 72. maddeye “Fen ve Teknoloji 6gretiminde teknolojik
aletleri kullanabilmek ve bunlardan yararlanmak (Slayt, dvd,vcd, tepegdz, video
kamera, projeksiyon gibi)” verilen cevaplar dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin
%80,9’u teknolojik aletleri derste kullanmak istemekte fakat yeterli donanmimlari
olmadigin1 vurgulamaktadirlar. Literatiir incelendiginde de Halderman (1992), Siegel
(1995), Ozdemir (2000), Tiene ve Luft (2001), Teker (2002), Karasu (2005), Kaya
(2006) *nin yaptiklar1 calismalarda benzer sonuglara ulastigi goriilmiistiir.

Halderman (1992)'1n okullarda bilgisayarlarin kullanilmasina yonelik olarak
yaptigl arastirmaya gore Ogretmenlerin biiylik bir boliimii, teknolojiyi daha iyi
kullanmay1 istemekte, bu konuya yonelik pozitif tutumlar gelistirebilmekte ve
bilgilerini artirabilmektedirler (Akt: Cagiltay ve digerleri, 2001: 21).

Siegel (1995) ¢alismasinda, anaokulundan lise sona kadar olan 6gretmenlerin
cogunlugunun, derslerinde teknoloji kullanimina yoénelik yeterli zamanlarinin
olmadigini1 ve teknolojiyi kullanma konusunda rahat olmadiklarimi ifade ettiklerini
belirtmistir.

Ozdemir’in (2000), arastirmasinda 6gretmenlerin belli seviyede teknik bilgi
ya da beceri gerektiren araglart hi¢ kullanmadiklar1 ya da az kullandiklari; fazla
teknik bilgi gerektirmeyen aracglari ise oldukc¢a fazla kullandiklart; 6gretmenlerin en
fazla datashow, slayt projektorii, tepegéz gibi araclar hakkinda hizmet i¢i egitime

ihtiya¢ duyduklar1 ortaya ¢ikmustir.
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Tiene ve Luft (2001) calismalarinda, teknoloji bakimindan zengin siniflarin
ogrenci etkilesimini tamamen artirdigini ve tiim caligmalarda ekip caligmalarin
tesvik ettigini belirlemislerdir.

Teker (2002), tarafindan "Ankara ili Merkez Ilkogretim Okullarinda Gorev
Yapan 4. ve 5. Smif Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Dersinde, Egitim Ara¢ Gereglerini
Kullanma Durumlarinin Degerlendirilmesi" adli aragtirmasinda dgretmenlerin video,
kumas kapl tahta, tepegdz projektorii ve isitsel araclar1 az diizeyde kullanmakta
iken; bilgisayar, projeksiyon, opak projeksiyon makinesini ve film seridini hig
kullanmamakta oldugunu, bunun sebebinin de ilgili ara¢ ve gereclerin okullarda
yeterli sayida olmamasi ya da hi¢c bulunmamasi, ya da kullanmak icin uygun bir
ortam bulunmamasindan kaynaklandigini ortaya cikartmustir.

Kaptan (2004), arastirmasinda “Hizmet oncesi fen Ogretmenlerinin, alan
deneyimi derslerinde teknoloji kullanma becerileri konusundaki goriisleri nelerdir?”
sorusuna, dikkat cekici bir sekilde Ogretmen adaylarinin tamaminin(%100),
“Universitede verilen bilgisayar egitimini yetersiz buluyorum” seklinde cevap
verdiklerini belirtmistir.

Karasu (2005), “Smif Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Derslerinde Ogretim
Materyallerini Kullanma Durumlarimin  Karsilagtirilmast” adli  arastirmasinda
ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun data-show, internet, bilgisayar, projeksiyon gibi
Ogretim materyallerini hi¢ kullanmadiklarimi tespit etmistir. Bunun sebebinin sinif
mevcudunun kalabalik olmasi, okulda 6gretim materyallerini hazirlama ve kullanma
konusunda bir rehberin olmamasi, fen bilgisi dersinde fen laboratuar1 olmadan
Ogretim materyallerini kullanmanin uygun olmayisi, 68retim materyalleri ile ilgili
hizmet i¢i kurslarmmin yetersizligi/olmayisi, bazi Ogretim materyallerinin
kullanilisinin bilinmemesi, 6gretim materyallerini hazirlamanin ¢ok zaman ve emek
gerektirmesi seklinde oldugu belirlenmistir.

Kaya (2006) arastirmasinda, Ogretmenlerin egitim arag-gereglerini
kullanamama nedenlerini uygun ortam, yeterli zaman ve sayida olmamasi, kolayca
kirilip bozulabilmesi ve yerine konmasinin gii¢ olmasi; teknolojik araglari ise
branglarmin disinda olmasi, kullanmalart i¢in yeterli bilgi ve beceriye sahip

olmamalar1 seklinde ifade etmistir.
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5.2.7.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Ogretmeni
Olarak Kisisel Kabiliyetini Gelistirme Alt Kategorisiyle lgili Sonuclar

Tablo 7°de o6gretmenlerin Fen ve Teknoloji Ogretmeni Olarak Kisisel
Kabiliyetini Gelistirme ile ilgili ihtiyaclarinin yiizde dagilimlart verilmistir. Bu
kategorideki ifadelere, ortalama olarak Ogretmenlerin %18.4’ii hi¢ ihtiyac
hissetmediklerini, %32.6’s1 az ihtiyac hissettiklerini ve %47.6’s1 ¢ok ihtiyac
hissettiklerini belirtmislerdir. Ayrica O68retmenlerin % 1.7’sinin de bu arastirma
sonrasinda ilgili ifadeleri birer ihtiyac olarak gordiikleri anlagilmistir. Bu sonuglar,
ogretmenlerin biiylikk bir c¢ogunlugunun 6z degerlendirme yapabildiklerini ve
kendilerini eksik gordiikleri konular hakkinda gelistirmeye agik olduklarini ima eder.
Yani 6gretmenler kendilerini mesleki anlamda gelistirmek istemektedir.

7 “Temel fen ilkelerinde (Eylemsizlik, Mendel yasasi, Boyle kanunu gibi)
ogrencilerin yeterli diizeyde bilgiye sahip olmasim1 saglamak” konusuna
ogretmenlerin %76,4’liik bir oranla cok 6nem verdigi goriilmektedir.

27. ifade ogretmenlerin bilgisayar kullanmak konusundaki yeterliliklerini
saptamak amaciyla kullanilmistir. %22,5 oramiyla katilimcilarin bilgisayar kullanma
konusunda yeterli olduklar1 goriiliirken, geri kalanlarin bilgisayar kullanma
konusunda yenilik ihtiyact hissettikleri anlagilmistir.

67. maddede “Gelismeleri diger Ogretmenlere aktarmak” konusunda
ogretmenlerin  yaklasik %80’inin ihtiya¢ hissetmedigini belirtmesi {iizerinde
diisiiniilmesi gereken 6nemli bir bulgudur ¢iinkii bu 6gretmenlerin meslektagslariyla
cok fazla paylasim icinde bulunmadiklarin1 ve diger 6gretmenler ile iletisim halinde
olmak istemediklerini gostermektedir.

Ankete katilan ogretmenlerin sadece %3,4’ii yiiksek lisans yapmustir. Ust
seviyede egitim almak isteyen ogretmen sayisi da ¢cok azdir. Literatiir incelendiginde
farkli calismalarda benzer sonuclar bulundugu goriilmektedir.

Ornegin, Moore’un (1978), “Ortaokullardaki Fen Ogretmeni Ihtiyaglarinin

”

Degerlendirilmesi ” adli ¢alismasinin sonucunda ozellikle 6gretmenlerin temel fen
yeteneklerini gelistiremediklerinden bahsedilmektedir.
Ruba (1981), * Illinois Ortaokul Fen Ogretmenlerinin Ihtiyaglarmin bir

Aragtirmas1” adli ¢alismasinda da, 68retmenler i¢in hizmet ici egitim ve kendini
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gelistirme firsatlart arttirnllmadikca, su anki bilgi ve yetenek diizeylerinin mevcut
talepleri karsilamayacagini belirtmistir.

Ayrica Sen ve Erisen (2002) arastirmalarinda, ogrenciler ile dostca anlasan
ogretmenlerin coskulu ve hevesli davrandigini, etkili bir ses tonu kullandigini, dikkat
cekici jestler ve anlasilir kelimeler sectigini; bu davraniglara sahip 6gretmenlerin,
ogrencilerinin fikir ve sorunlarina karst olumlu yaklasip, onlar ile daha rahat diyalog
kurabildigini vurgulamislardir.

Gokalp (2004) arastirmasinda, alan bilgisine gore Ogretmenlerin bilimsel
yenilikleri takip edemediklerini, kitap okuyamadiklarini, maddi ve manevi
sorunlarim1  Ogrencilerine  yansittiklarini, Ozverili ve sabirli  olamadiklarini
belirlemistir. Meslek bilgilerine iliskin bulgularda, 6gretmenlerin meslek bilgilerinin
yetersiz  oldugunu, egitim ve Ogretim  programlarin1  iyi  hazirlayip
uygulayamadiklarini, ogretmenlik meslegi ile ilgili etkinlikleri izleyemediklerini,
ogretmenlik meslegi ile bilgileri yonetici ve miifettislere danisamadiklarini ortaya
cikarmustir.

46 “Fizik alaninda kisisel ve bilimsel bilgilerimi giincellemek ve
yeteneklerimi gelistirmek™”, 55 “Biyoloji alaninda kisisel ve bilimsel bilgilerimi
giincellemek ve yeteneklerimi gelistirmek”, 61 “Kimya alaninda kisisel ve bilimsel
bilgilerimi giincellemek ve yeteneklerimi gelistirmek™” maddelerinde 6gretmenlerin
yaklasik olarak yariya yakiminin fizik, kimya ve biyoloji alanlarinda kendilerini
gelistirme ihtiyaclari oldugu goriilmiistiir. Bu ifadelere verilen cevaplar da bunun bir
gostergesidir. Korkmaz’a gore de (2004) farkli brans mezunu dgretmenlerin fen ve
teknoloji dersini vermesi egitim-6gretimin kalitesini azaltmaktadir. Ayrica Ekici’nin
(2004:19), Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Branslarin Ogrenmeye
Etkisi Uzerine yaptif1 arastirmasinda da, fen bilgisi ogretmenlerinin diger ii¢
branstan (fizik, kimya, biyoloji) olup Fen ve Teknoloji dersine giren dgretmenlere
gore Ogrencilerin basarilarinda daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Bununla beraber Akpinar, Unal ve Ergin (2005), calismalarinda, Fizik ve
Kimya alanlarindan mezun olup Fen Bilgisi 6gretmenligi yapanlarin kendilerini
Biyoloji alan bilgisinde yetersiz gordiiklerini ve bu alan ile ilgili konularin

ogretiminde de isteksiz olduklarini, bu oOgretmenlerin kendi alanlar1 ile ilgili
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konularin 6gretiminde daha istekli olduklarini ve alan bilgilerinin kendilerince yeterli
oldugunu belirtmislerdir.

Bu boliimde en cok ihtiyac hissedilen 36 “Ogrencilerin fenle ilgili sosyal
konulardaki bilgilerini giincellemek” (%84,3) maddesidir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin,
ogrencilerinin fenle ilgili sosyal konularda da kendilerini gelistirmelerini istemeleri
acisindan 6nemli bir bulgudur ciinkii bu bulgu 6gretmenlerin bu konuda yeterli

etkinligi gosteremediklerini ifade etmektedir.
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5.2.8.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Bilimin Dogasim Anlama Alt

Kategorisiyle Ilgili Sonuclar

Tablo 8’de 6gretmenlerin Bilimin Dogasin1 Anlama Alt Kategorisiyle ilgili
ihtiyaglarinin yiizde dagilimlari verilmistir. Bu kategorideki ifadelere, ortalama
olarak Ogretmenlerin %35,6’s1 hic¢ ihtiya¢ hissetmediklerini, %?22,7°si az ihtiyag
hissettiklerini ve %71,4’ii cok ihtiyag hissettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin en
cok ihtiyac¢ hissettikleri bu kategoridir. Bilimin dogasini anlama ve Ogretme, son
yillarda fen ve teknoloji Ogretiminde oldukca Onemli bir yere sahip olmustur.
Sonuglar da 6gretmenlerin bu konunun oneminin farkinda olduklarini ve bu yiizden
bilimin dogasin1 anlama ve 6gretmek konusunda kendilerini gelistirmek istediklerini
gostermistir.

Ogretmenler, bilimin dogasi hakkinda yeterli kavramlara sahip degillerse
veya yanlis kavramlara sahiplerse, bu durum onlarin dersleri planlamasindan, sinif
ici etkinliklere ve dersin degerlendirilmesine kadar bircok asamada olumsuz yonde
etkiler. Ulkemizde bilimin dogasmin anlasiimasi konusu 2004 Ilkogretim Fen ve
Teknoloji Programiyla bir amag¢ haline getirilmistir ve aym1 zamanda 2006-2007
egitim-6gretim yilindan itibaren Egitim Fakiiltelerinde Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dallari’nda “Bilimin Tarihi ve Dogas1” dersine zorunlu ders olarak yer
verilmeye baslanmistir.

Bu boliimde en ¢ok ihtiyac¢ hissedilen 86. maddedir “Fen ve Teknoloji ders
konulariyla dogal hayat arasinda iliskiler kurmak™ (%89,9). Bu sonu¢ 6gretmenlerin,
fen konulan ile dogal hayat arasinda iligskilendirme yaparken zorlandiklarini ifade
etmektedir. Ihtiya¢ hissedilen diger maddeler 28 “Ogrencilere bilim adamlarinin
nasil ve ne amacla calistiklarin1 6gretmek”(%64), 38 “Ogrencilere bilim insanlarinin
sahip olduklar1 ozellikleri dgretmek”(%59,6), 48 “Ogrencilerin zihninde bir bilim
insan1 imaj1 olusturmak”(%69,7) maddeleri 6gretmenlerin dgrencilere bilim insanlari
hakkinda bilgiler vermesi ile ilgilidir. Bu bulgular 6gretmenlerin konu hakkinda
yenilik ihtiyaci oldugunu gostermektedir.

Yine dikkat ceken diger bulgular, 10 “Ogrencilere bilimsel gercekleri
ogretirken bilimsel bilginin dogasim da 6gretmek” (%75,3), 19 “Ogrencilere bilimsel

bilginin nasil iiretildigini kavratmak” (%69,7), 63 “Ogrencilere bilim insanlari
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tarafindan iiretilen bilimsel bilginin degisebilirligini 6gretmek”(%76,4), 68“Bilimsel
bilgiyi  olusturan teori, kanun ve kavramlar arasindaki farkliliklar
aciklamak”(%67,4), 73“Ogrencilere bilimsel bilginin iiretilmesinde deneyler
tasarlamanin ve yapmanin Oonemini kavratmak”(%86,5) maddeleri ile ilgilidir. Bu
maddeler bilimsel bilgi hakkindadir ve Ogretmenlerin konuya duyduklar ihtiyaci
gostermektedir.

Bu boliimde en az ihtiya¢ hissedilen, yaklasik %55 ortalama ile 82. “Daha
etkili Fen ve Teknoloji 6gretimi i¢in bilgili insanlardan yardim ve tavsiye almak”
maddesidir. Bu bulgu 6gretmenlerin akademisyenlerden yardim alma konusuna ilgi

gostermediklerini ortaya ¢ikarmasi bakimindan 6nemlidir.
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5.3. ALT PROBLEMLER iLE iLGILi SONUCLAR:

Bu caligmada elde edilen veriler 1s181nda asagidaki ¢cikarimlar yapilmistir;

1- Ankete calismasina katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu (%56) yer alan
secenekler arasindan “Cok ihtiyac hissediyorum” kismini isaretlemislerdir.

2- Ankete katilan erkek oOgretmenler ile bayan Ogretmenlerin ihtiyaglarinin
skorlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

3- Ankete katilan Ogretmenlerin mesleki deneyim yillar1 ile ihtiyaclarinin
skorlart arasinda anlamli bir fark yoktur.

4- Ankete katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliimler ile ihtiyaglarinin

skorlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
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5.4.ONERILER

Arastirma bulgularina dayanilarak asagidaki onerilere yer verilmistir;

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6gretmenlere, 6gretim-6lgme yontem ve
teknikleri, etkinlik-materyal hazirlama ve planlama, simif yonetimi, Ozel
Ogretim yontemleri, laboratuar aracg-gerecglerini kullanma ve siiflandirma
konulu hizmet ici egitimler verilmeli ve tiim Ogretmenlere ulasilmaya
calisitilmalidir. Ayrica okullardaki eksik donamimlar tamamlanmali ve
internete erisim konusunda dgretmenlere kolayliklar saglanmalidir.
Ogretmenlerin yasadiklar1 ekonomik sorunlarin c¢oziilmesi, caligmalarinin
takdir edilmesi, toplumdaki sayginligmmin arttirtlmas: ile motive olmalari
saglanarak yeni kazanimlar edinmeleri kolaylasabilir.

Ogretmenlerin yeniliklerden haberdar olabilmeleri igin siireli yaymlar ile
gazete, kitap, dergi vb. ders dis1 yayinlar takip edip, okumalar1 saglanmalidir.
Sempozyum ve seminerlere katilimci ve izleyici olarak katilmalar i¢in destek
verilmelidir.

Ogretmenlerin tek baslarina kaliteli bir egitim vermeleri miimkiin degildir.
Bunun i¢in veli-okul-6grenci isbirligine daha ¢ok ©Onem verilmeli ve

ogretmenler sistemde yalniz birakilmamalidir.
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bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

EKLER 3
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VALILIK MAKAMINA
ANKARA

ILGI : a) M.E.B. Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik
Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’niin 27.03.2007 tarih ve 2334 sayili
yazisl. . et

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkogretim Anabilim Dalt Fen Bilgisi
Ogretmenligi Bilim Dal Yiiksek Lisans ¢grencisi Yasemin ANGIN’in “[Ikogretim Fen ve Teknoloji
dersine Giren Ogretmenlerin Genel ihtiyaclarianin Belirlenmesi” konulu tezi ilgi (a) yonerge ]
dogrultusunda Miidiirliigiimiiz Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis olup, (4 Sayfa,.98 "
sorudan olusan) anketin goniilliilik esasma dayali olarak uygulanmasi Miidiirliigiimiizce uygun
gorilmiigtiir. '

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

EKLER z
EK-1 :Anket Formu (4 Sayfa)
EK-2 :Okul Listesi (2 Sayfa)




1)
2)
3)

4)
5)
6)
7
8)
9)
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EK-3 FEN VE TEKNOLOJi DERSi OGRETMENLERININ EGITIiM VE
OGRETIME YONELIK iHTiYACLARI iLE iLGILi ANKET

Saygideger Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmeni,

Bu anket degisen Fen ve Teknoloji programi ile birlikte sizlerin 6gretim
siireci boyunca hissettiginiz ihtiyaglarin neler oldugunu belirlemek ve iki program
arasinda ihtiyaglariniz bakimdan anlamli farkliliklar olup olmadigini saptamak amaci
ile hazirlanmistir. ki kisimdan olusan bu anketin, ilk kisminda size ait bilgiler
sorulmaktadir. Ikinci kisimda ise verilen 88 anket maddesine ne derece ihtiyac
hissettiginiz arastirilmaktadir. Arastirmanin giivenirliginin artmasi i¢in liitfen her bir
climleyi okuduktan sonra, diisiincenizi asagidaki yonergeye gore cevap kagidiniza

isaretleyiniz. Cevaplarinizda i¢ten olmaniz, ¢alismanin amaci i¢in ¢ok onemlidir.

Tesekkiirler

L.KISIM

Liitfen size ait bilgiyi yuvarlak icine alimz.
OKULUNUZ:

Cinsiyetiniz: a-) bay b-) bayan

Ogretmenlikteki hizmet y1limz: a-) 0-3 b-) 4-10 c-) 11-20 d-) 21-30 e-) 30-...

Aldiginiz en son derece:

a-)Iki yillik egitim enstitiisii b-) ii¢ yillik egitim enstitiisii c-) dort yillik

egitim fakiiltesi d-) yiiksek lisans e-) doktora

Mezun oldugunuz Ana bilim dali: a-) fen bilgisi b-) fizik c-) kimya d-) biyoloji e-) diger
Ingilizce seviyeniz: okuma, anlama, yazma a-) kot b-) orta c-) iyl
Bilimsel bir dergiye abone misiniz (varsa ismi nedir):

Fen egitimiyle ilgili makale veya kitap okuyor musunuz? a-) evet  b-) hayir

Haftalik girdiginiz fen ve teknoloji dersi saati:

Bilgisayar kullanma seviyeniz: a-) kot b-) orta c-) iyl

10) Interneti kullanma seviyeniz: a-) kotii  b-) orta c-) iyi
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I1. KISIM

Cevap kagidindaki II. Kisim icin seceneklerin aciklamasi:

Liitfen size uygun olan secenegi X ile isaretleyiniz.

A) Cevabi:
B) Cevabu:
C) Cevabiu:

D)Cevabir:

“HIC IHTIYAC HISSETMIYORUM”

“AZ IHTIYAC HISSEDiYORUM”

“COK IHTIYAC HiSSEDiYORUM”

“BU ANKETTEN SONRA iHTiYAC OLARAK

DUSUNUYORUM.”

Liitfen arka sayfaya geciniz...



Anket Maddeleri Hig Ihtiyag Az Ihtiyag Cok Ihtiyag Bu Anketten Sonra
Hissetmiyorum | Hissediyorum Hissediyorum Ihtiyag Olarak
(A) B) (C) Diisiiniiyorum (D)

1.Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine olan tutumlarimi agikca belirten 6gretim hedef ve davramiglari yazmak.

2. Fen ve Teknoloji sinavlari i¢in bir soru bankasi olusturmak ve kullanmak.

3. Fen ve Teknoloji 6gretimi icin kendi materyallerimi hazirlamak.

4. Ogrencileri, feni 6grenmeyi istemeleri icin motive etmek.

5. Bir 6gretmen olarak kendi kisisel 6gretme etkinligimi 6lgmek ve degerlendirmek.

6. Ekonomik veya iicretsiz 6gretim arac gereclerini belirlemek ve bunlar1 kullanmak.

7. Temel fen ilkelerinde (Eylemsizlik, Mendel yasasi, Boyle kanunu gibi) 6grencilerin yeterli diizeyde bilgiye sahip
olmasini saglamak.

8. Fen, teknoloji ve toplum hakkindaki kisisel bilgilerimi giincellemek.

9. Fen ve Teknoloji 6gretiminde interneti kullanmay 6grenmek ve bundan yararlanmak.

10. Ogrencilere bilimsel gercekleri dgretirken bilimsel bilginin dogasini da 6gretmek.

11. Ogrencilerin fenle ilgili becerilerini agik¢a belirten 6gretim hedef ve davramiglar1 yazmak.

12. Fen ve Teknoloji dersindeki 6grenme giicliiklerini tespit etmek i¢in yapilan testlerin verilerini kullanmak.

13. lyi bir Fen ve Teknoloji 6gretimi igin sinifin fiziksel ortamini diizenlemek.

14. Fen ve Teknoloji 6gretimini bilgisayar destekli olarak yapmak.

15. Ogrenciler igin Fen ve Teknoloji laboratuarlarinda giivenligi saglamak.

16. Fen ve Teknoloji laboratuar ara¢ ve gereglerini kullanarak deney diizenekleri kurmak.(Elektrik devresi
kurabilmek)

17. Ogrencilere fen alanindaki mesleki olanaklar hakkinda giincel bilgiler vermek.

18. Fen ve Teknoloji konularina uygun belgesel ve bilimsel filmleri sinif ortamina getirmek.

19. Ogrencilere bilimsel bilginin nasil iiretildigini kavratmak.

20. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dagarcigini ortaya gikarmak icin 6gretim hedef ve davraniglari yazmak.

21. Fen ve Teknoloji 6gretim hedeflerini degerlendirmek icin 6l¢iim araglar1 (Yazili sinav, bulmaca, kavram
haritas1 gibi ) olusturmak.

22. Fen ve Teknoloji dersini planlamada ekonomik egitimsel materyalleri belirlemek.

23. Fen ve Teknoloji 6gretiminde simiilasyon ( benzetim ) tekniklerini uygulamak.

24. Ogrencilerin siif igi disiplinini saglamak.

25. Okuldaki bilgisayarlar i¢in Fen ve Teknoloji yazilim programlarini segmek ve temin etmek. (Kimyada
molekiiler modellerin ii¢ boyutlu ¢izim programlari gibi )

26. Kimya alaninda 6grencilerin bilgilerini ve yeteneklerini gelistirmek.

27. Bilgisayar kullanmay1 6grenmek.

28. Ogrencilere bilim adamlarinin nasil ve ne amagla cahstiklarini 6gretmek.

29. Ailelere ve dgrencilere Fen ve Teknoloji 6gretiminin 6nemini anlatmak ve savunmak.

30. Ogrencileri temel ihtiyaglari bakimindan gergekci hedefler saptayip onlara ulagmaya yonlendirmek.

31. Standartlastirilmig testlerden (OKS, Fen lisesi ) sorular segmek, uygulamak ve yorumlamak.

32. Fen ve Teknoloji dersinin bir iinitesi i¢in bir 6gretim plam gelistirmek.
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Anket Maddeleri

Hig Ihtiyag
Hissetmiyorum
@A)

Az Ihtiyag
Hissediyorm

®)

Cok Ihtiyag
Hissediyorum
©)

Bu Anketten Sonra
Ihtiya¢ Olarak
Diisiiniiyorum (D)

33. Fen ve Teknoloji konularin1 6gretmede “Arastirmaya dayali 6gretim stratejisini” kullanmak.

34. Fen ve Teknoloji 6gretim giderleri icin 6zel maddi kaynak bulmak.

35. Fen ve Teknoloji 6gretimi icin destekleyici materyalleri secmek (Kitap veya film gibi)

36. Ogrencilerin fenle ilgili sosyal konularda (Ozon tabakasindaki seyrelme, asit yagmurlari, sera etkisi gibi )
kisisel bilgilerini giincellemek.

37. Fen ve Teknoloji 6gretiminde yeni dgretim yontem ve tekniklerini 6grenebilmek ve uygulayabilmek ( Yapisalct
ogretim yaklagimy, igbirlik¢i grenme veya ¢oklu zekd kurami gibi)

38. Ogrencilere bilim insanlarinin sahip olduklar1 dzellikleri ogretmek.

39. Ogrencilerin bireysel farkliliklarin algilayarak bu dogrultuda gergekgi amaglar belirleyip, bu amaglara
ulagmalari i¢in yol gostermek.

40. Ogrenciler icin fen bilimlerini anlamh hale getirmek.

41. Tek bir Fen ve Teknoloji dersi i¢in (40 dk. ) bir ders plan1 gelistirmek.

42. Ogrencilere not verirken degerlendirme verilerini ( Yazih veya sozlii sinavlar ) kullanmak.

43. Fen ve Teknoloji dersini laboratuar ortaminda islemek.

44. Oprencilerle ve aileleriyle ogrencilerin gelisimi ile ilgili iletisim halinde olmak.

45. Depo ve yenilenebilir sistem destegine sahip bir laboratuar kurmak.

46. Fizik alaninda kisisel ve bilimsel bilgilerimi giincellemek ve yeteneklerimi gelistirmek.

47. Ogrencileri degerlendirmede yeni yaklagimlari ve araglar1 kullanabilmek (Portfolyo= bireysel gelisim dosyasi,
kavram haritas1 gibi)

48. Ogrencilerin zihninde bir bilim insam1 imaji olusturmak.

49. Fen ve Teknoloji de nelerin 6gretilecegini belirlemek.

50. Fen ve Teknoloji konularim dgrencilerin seviyelerine uygun olarak islemek.

51. Test ve ara sinav ( quiz ) uygulamasi yapmak.

52. Bireysel Fen ve Teknoloji 6gretim stratejilerini ( Bulug yoluyla, aragtirma inceleme yoluyla ) uygulamak.

53. Fen ve Teknoloji dersleriyle ilgili 6grenci kayitlarini tutmak.

54. Bir laboratuar sinif1 olugturmak.

55. Biyoloji alaninda kisisel ve bilimsel bilgilerimi giincellemek ve yeteneklerimi gelistirmek.

56. Ogrencilere fen bilimleriyle diger bilim dallari arasindaki farklar1 6gretmek.

57. Ogrencileri degerlendirmede istatistiki bilgilerden yararlanmak ve modern yollarin kullanmak. (Ortalama
(medyan), mod (en ¢ok tekrarlanan), standart sapma, ¢an egrisi gibi)

58. Fen ve Teknoloji 6gretimini iyilestirmek icin kiitiiphanelerden veya bilim merkezlerinden (Universiteler, Feza
Giirsey bilim merkezi gibi ) yararlanmak.

59. Ogrenci farkliliklarini ortaya ¢ikarmak ve anlamak.

60. Fen ve Teknoloji laboratuar ara¢ gereclerini uygun sartlarda muhafaza edip gerekli bakimlarini yapmak.

61. Kimya alaninda kisisel ve bilimsel bilgilerimi giincellemek ve yeteneklerimi gelistirmek.

62. Fen konularinin toplum hayatina, diinyaya (canl hayatina) etkilerini 6grencilere anlatmak ve kavratmak.

63. Ogrencilere bilim insanlar tarafindan iiretilen bilimsel bilginin degisebilirligini 6gretmek.

64. Fen ve Teknoloji 6gretimine yardimcei olacak cevre gezileri diizenlemek.

65. Fen ve Teknoloji laboratuar ara¢ gereclerini secmek ve siniflamak.
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Anket Maddeleri Hig Ihtiyag Az Ihtiyag Cok Ihtiyag Bu Anketten Sonra
Hissetmiyorum | Hissediyorum Hissediyorum Ihtiyag Olarak
(A) B) (C) Diisiintiyorum
D)

66. Bilissel gelisim teorileri ( Piaget veya Bruner 6grenme kuramlari gibi ) hakkindaki kisisel bilgilerimi
giincellemek.

67. Fen konular1 ve fen egitimi alandaki geligsmeleri diger 6gretmenlere aktarmak.

68. Bilimsel bilgiyi olusturan teori, kanun ve kavramlar arasindaki farkliliklar1 agiklamak.

69. Fen ve Teknoloji 6gretiminde, 6grencilerin birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olmalarini saglamak.

70. Fen ve Teknoloji konularini 6gretmek i¢in canli organizmalar bulundurmak. (Balik, solucan veya kurbaga gibi)

71. Bilim tarihi ve felsefesi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak.

72. Fen ve Teknoloji 6gretiminde teknolojik aletleri kullanabilmek ve bunlardan yararlanmak (Slayt, dvd,vcd,
tepeg0z, video kamera, projeksiyon gibi )

73. Ogrencilere bilimsel bilginin iiretilmesinde deneyler tasarlamanin ve yapmanin énemini kavratmak.

74. Fen ve Teknoloji derslerinde 6grencilere bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak (Bir arastirmanin ve
gozlemin nasil yapildigini veya sonucu 6nceden kestirebilmeyi kavratmak gibi ).

75. Fen egitimi alaninda iist seviyede egitim almak icin caligmak (Lisans tamamlama, yiiksek lisans yapma gibi).

76. Etkili bir Fen ve Teknoloji 6gretimi i¢in sinif mevcudunu uygun hale getirilmek.

77. Fen kavramlarin1 modellerle sunmak ( Giines sistemini modeli gibi ).

78. Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek.

79. Fen ve Teknoloji derslerinde 6grencilere bilimsel el becerilerini kazandirmak. (Sogan zar1 hiicresini
mikroskopta inceleyebilme)

80. Ogretmen olarak mesleki sorumluluklarimin farkina varmak ve kavramak.

81. Ogrencilerin mantiksal ve elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmek.

82. Daha etkili Fen ve Teknoloji 6gretimi igin bilgili insanlardan (Universitelerdeki fen egitimi ana bilim dalindaki
ogretim tiyelerinden) yardim ve tavsiye almak.

83. Fen ve Teknoloji ders konularini 6gretirken giinliik yasamla iliskiler kurmak.

84. Fen ve Teknoloji 6gretimini iyilestirmek icin isitsel ve gorsel malzemeler kullanmak (Belgesel veya bilimsel
filmler gibi ).

85. Ogrencilerin bilimsel sorgulama becerilerini gelistirmek.

86. Fen ve Teknoloji ders konulartyla dogal hayat arasinda iliskiler kurmak.

87. Ogrencileri okula ve topluma karsi olumlu davranislar gostermeye motive etmek.

88. Ogrencilerin feni sevmelerini saglamak.
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OZGECMIS

Arastirmact 1980 yilinda Ankara’da diinyaya gelmistir. Ik, Orta ve Lise
ogrenimini Ankara’daki c¢esitli okullarda yaptiktan sonra 1998 yilinda Gazi
Universitesi Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinii kazanmis ve bu
boliimden 2002 yilinda mezun olmustur. Aym yil Agn ili Dogubeyazit ilcesi 14
Nisan 1.0.0.’nda Fen Bilgisi Ogretmeni olarak goreve baglamis ve 2 sene bu okulda
kaldiktan sonra Corum Ili Bayat ilcesi Cumhuriyet 1.0.0’na tayini ¢ikmigtir. Ayni
yil Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi A.B.D’nda
acilan yiiksek lisans programini kazanmustir. Bu vesileyle Ankara Ili Cubuk Ilgesi
emrine atanarak, yeni miifredatin denendigi bir pilot okul olan Sabiha Sasmaz
1.0.0’nda calismaya baslanmistir. Bu okuldan sonra Yenimahalle Ilcesi Sentepe
Siikiife Nihal 1.0.0.’na tayini ¢ikmistir. Arastirmaci su anda M.E.B. Ders Aletleri
Yapim Merkezi AR-GE ilkogretim Fen Bilgisi Laboratuar Sefi olarak calismaktadir.



