T.C.
AMASYA UNIVERSITESI
FEN BILIMLER ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BIiLIMLERI EGIiTiMIANA BIiLiM DALI
FEN BILGIiSi EGIiTiMi BiLiM DALI

FEN ALANI OGRETMENLERININ ARASTIRMA SORGULAMAYA DAYALI
OGRETIME YONELIK TUTUMLARININ BAZI DEGISKENLERE GORE
INCELENMESI

Yiksek Lisans Tezi

DILEK AGIKGOZ

AMASYA

Mayis-2019



T.C.
AMASYA UNIVERSITESI
FEN BILIMLER ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BIiLIMLERI EGITIMIANA BIiLiM DALI
FEN BILGiSi EGIiTiMi BiLiM DALI

FEN ALANI OGRETMENLERININ ARASTIRMA SORGULAMAYA DAYALI
OGRETIME YONELIK TUTUMLARININ BAZI DEGISKENLERE GORE
INCELENMESI

Hazirlayan
Dilek ACIKGOZ

Tez Danigmani 5
Prof. Dr. Safak ULUCINAR SAGIR

AMASYA-2019



ETiK BEYAN

Tezimin igerdigi yenilik ve sonuglari bagka bir yerden almadigimi ve bu tezi AU Fen
Bilimler Enstitistinden baska bir bilim kurulusuna akademik gaye ve unvan almak amaciyla
vermedigimi; tez icindeki butlin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde
elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu
calismada kullanilan her tirli kaynaga eksiksiz atif yapildigini, bu tezde sundugum
¢alismanin 6zglin oldugunu bildirir, aksinin ortaya ¢ikmasi durumunda aleyhime dogabilecek

tum hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim. .../.../....

imza

Dilek ACIKGOZ



TEZ ONAY SAYFASI

Dilek ACIKGOZ tarafindan hazirlanan “Fen Alani Ogretmenlerinin  Arastirma
Sorgulamaya Dayali Ogretime Yénelik Tutumlarinin Bazi Degiskenlere Goére incelenmesi”
baslikli bu c¢alisma, 06.05.2019 tarihinde yapilan savunma sinavi sonucunda jlrimiz
tarafindan Amasya Universitesi Fen Bilimler Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana
Bilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalinda Yiksek Lisans Tezi olarak oy birligi/oy ¢oklugu
ile basarili bulunarak kabul edilmistir.

Juri imza

ONAY

Yukaridaki imzalarin adi gegen 6gretim tyelerine ait oldugunu onaylarim. __/ /2019

(Imza)
Unvan Adi SOYADI

Fen Bilimler Enstitisi Muaduari



OZET

FEN ALANI OGRETMENLERININ ARASTIRMA SORGULAMAYA DAYALI
OGRETIME YONELIK TUTUMLARININ BAZI DEGISKENLERE GORE iINCELENMESI

Dilek ACIKGOZ

Amasya Universitesi, Fen Bilimler Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali, Yuksek Lisans, Mayis/2019
Danisman: Prof. Dr. Safak ULUCINAR SAGIR

Bu calismanin amaci, fen alani 6gretmenlerinin arastirma sorgulamaya dayali
Ogretime ydnelik tutumlarini bazi degiskenlere gdre belirlemektir. Calismada karma
modeli kullaniimigtir. Calisma grubu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Yozgat il ve
ilcelerinde gorev yapan fen alani (fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji) 6gretmenlerinden
olusmustur. Arastirma verileri “Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretime Yoénelik Ogretmen
Tutum Olgegi” ve 6gretmen goérisme formu kullanilarak toplanmigtir. Fen alani
ogretmenlerinin aragtirma sorgulamaya dayali tutumlarini belirlemeye yonelik geligtirilen
Olcekle nicel veriler toplanmigtir. Gorisme formu ile nitel veriler toplanmistir. Calismadan
elde edilen veriler parametrik testler olan t-testi ve ANOVA ile ¢ézimlenmis ve bu
¢c6zimlerde SPSS 20,0 istatistik programi kullaniimigtir. ANOVA'da gruplar arasi farkin
kaynagini belirtmek igin Scheffe (post hoc) testinden yararlaniimistir. Sonuglar p=0,05
anlamlilik duzeyinde degerlendirilmigtir. Gérisme verileri betimsel analiz yapilarak tablo
ve semalarla verilmistir. Yapilan analizlere gére; Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretime
(ASDO) yénelik tutumlari 6gretmenlerin cinsiyete gére, mesleki deneyim yilin gére, mezun
olunan branglara gdre, gérev yaptigi okul tirine goére, mezuniyet durumlarina gore,
siniflardaki ortalama 6grenci sayisina gore ve ders kitabi diginda kullanilan kaynaklara
gbre anlamh farklihk gdstermemektedir. Calismadan elde edilen diger sonuglara gore;
dgretmenlerin - ASDO’ye y6nelik tutum ortalamalarinin  mesleki gelisim egitimine
katiimalarina gore, okuldaki laboratuar sinifini kullanma sikligina gére ve 6gretmenlerin
ASDO yaklagiminin kullanma sikhigina goére anlamh bir fark gértilmektedir. Ogretmenlerle
yapilan gérismede ise; bu yaklasimdan haberdar olduklari; daha ¢ok arastirma sorulari
vererek ve deney ortami olusturarak ASDO yaklagimini uygulamaya caligtiklari; eksik
donanim, sinirli zaman, kalabalik siniflar gibi faktérlerin uygulamalar1 zorlastirdidi;
ogrencilerin verilen gorevleri kismen yerine getirebildikleri bulunmustur. Calismadan elde

edilen bulgulara dayanarak bir takim éneriler sunulmustur. Buna gére; ASDO yaklagimini



kullanmak isteyen tim &gretmenleri mesleki gelisim egitimine katiimalari saglanabilir.
Ogretmenlerin laboratuar sikintisi yasamamasi igin tim okullarda eksiksiz laboratuar sinifi
olusturulabilir. Ayrica tim bunlarin sikintisiz ilerleyebilmesi igin gerekli hizmet ici egitimler

duzenlenerek dgretmenler bu egitimlere yonlendirilebilir.

Anahtar Sozciikler: Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretim, Tutum, Ogrenme.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF SCIENCE TEACHERS 'ATTITUDES TO INQUIRY-BASED
TEACHING ACCORDING TO SOME VARIABLES

Dilek ACIKGOZ

Amasya University, Graduate School of Natural and Applied Sciences Department
of Mathematics and Science Education, M.Sc., May/2019

Supervisor: Prof.Dr. Safak ULUCINAR SAGIR

The aim of this study is to determine the attitudes of science teachers towards
inquiry-based teaching according to some variables. Mixed model was used in the study.
The study group consisted of science (science, physics, chemistry, biology) teachers
working in the provinces and districts of Yozgat in 2018-2019 academic year. The
research data were collected by using Teacher Attitude Scale for Inquiry Based Teaching
and teacher interview form. Quantitative data were collected with this scale, which was
developed to determine the attitudes of science teachers based on research. Qualitative
data were collected with interview form. The data obtained from the study were analyzed
by parametric tests t-test and ANOVA and SPSS20.0 statistical program was used in
these solutions. Scheffe (post hoc) test was used to determine the source of the
difference between the groups for ANOVA. The results were evaluated in p =0,05
significance level. Interview data were given by tables and diagrams with descriptive
analysis. According to the analysis; The attitudes towards Inquiry Based Teaching do not
show a significant difference according to gender of the theachers, professional
experience according to year, graduation according to the branches of the school, type of
school, graduation status, average number of students in classes and sources used
outside of textbook. According to other results obtained from the study; according to the
frequency of teachers 'attitudes towards to attend professional development education,
according to the frequency of using the laboratory class in the school and the frequency of
using the teachers' approach. In the interview with the teachers; they are aware of this
approach; they are trying to apply IBT approach by giving more research questions and
creating an experimental environment; factors such as incomplete hardware, limited time,
crowded classes make applications difficult; It was found that students could partially fulfill
the assigned tasks. Based on the findings obtained from the study, some suggestions are

presented. According to this; All teachers who want to use IBT approach can be allowed



to participate in professional development training. A complete laboratory class can be
established in all schools in order to prevent teachers from experiencing laboratory
problems. In addition, teachers can be directed to these trainings by organizing in-service
trainings necessary for all these to proceed without any problems.

Key Words: Inquiry Based Teaching, Attitude, Learning.
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ONSOz

Dunyada egitimde geleneksel yontemler yerine reform tabanl uygulamalar merkeze
alinmaya baslamistir. Bu uygulamalarda 6gretimi etkinlestirmek amacli yeni yaklagimlar
onerilmektedir. Arastirma-sorgulama Ulusal Fen Egitiminin Standartlarinda 1950‘lerden
beri 6ne cikmaya baslamistir. Ulkemizde de son yillarda yapilandirmacilik adiyla
geleneksel yontemden farkli yaklagimlar egitim programina alinmistir. Bunlardan biri de
arastirma sorgulamaya dayali 6gretim yaklasimidir. Bu uygulamalardan 6ncelikle
ogretmenleri ve 6gretmen adaylarini haberdar etmek daha yararli olacaktir. Calismanin
ogretmenlere arastirma-sorgulamaya dayali yaklasimi tanitmasi agisindan faydali olacagi

dusunulmektedir.

Dilek ACIKGOZ
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|. BOLUM

1. GIRIS

“Her isin esas hedefine kisa ve kestirme yoldan varmak arzu edilmekle beraber, yolun kabul
edilebilir; mantiki ve 6zellikle ilmi olmasi sarttir.”

(Mustafa Kemal ATATURK).

21. yuzyllda, bilim ve teknoloji ¢aginda insan beyninin igleyiginin ¢6zilmeye
baslanmasi ve insan davraniglarinin sebepleri anlasildik¢a, toplumun ¢evreye bakis agisi
degismektedir. Bu sebeple yeni bir 6gretim sistemi, yeni 6gretmen ve 6grenci modelleri
gundeme c¢ikmaktadir. Su an bilgiyi Uretebilen, bilgiye ulasabilen ve bilgiyi kullanabilen
insanlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Yani Kisilerin; arastirabilen, sorgulayabilen, problem
¢ozebilen, elestirel distinebilen, yaratici, teknolojiden faydalanan, distincelerini rahatlikla
aktarabilen, grup halinde calisabilen 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Bu tir 6grenciler de

ancak egitim araciligiyla yetistirilebilir (Sen ve Erisen, 2002).

Egitim, insanlarin belli amaclara gore yetistirme sureci ve bu surecin insan Kisiligini
farkhlastirarak, bu farklilagsmayi egitim asamasinda kazanilan bilgiler, beceriler, tutumlar

ve degerler yolu ile gergeklestirmesidir (Fidan, 1986).

Fen egitiminin temel amaci, kisilerin ¢evrelerindeki problemleri tanimlayabilmesi,
gbzlem yapabilmesi, hipotez kurabilmesi, deney yapabilmesi, sonu¢ ¢ikarabilmesi, analiz
edebilmesi, genelleme yapabilmesi ve elde ettikleri bilgileri uygulayabilmesidir. Bu sebeple
fen, bir Grin olmanin yanisira; yasamin her anini etkileyebilen bir suregtir (Aktamis ve
Ergin, 2006). Egitim alanindaki ¢calismalar bilissel 6grenme kuramiyla 6grenmenin bireyde
gerceklestigi ve 6gretmenin bu slrecgte rehber oldugunu isaret etmektedir. Bu durum aktif
ogrenme ortamlarinin dizenlenmesi ve farkli dgretim yaklagimlarinin  siniflarda
uygulanmasini gerekli kilmistir. Bu yaklasimlardan biri arastirma sorgulamaya dayali

6grenme ve 6gretme yaklasimidir.

Arastirma-sorgulama 6gretim programi, 1950’lerde Ulusal Bilim Kurulusu (NSF)
dizenlemelerinde yerini almigtir. Bu sayede, 6gretmenlerin bilgiyi dogrudan degil de
dgrencinin aktif oldugu ve o6grencinin bilgiyi daha kolay almasini sagladigi 6gretim

programlarina yoneltmistir (Arslan, 2013).

Arastirma, “Sanatla ya da bilimle ilgili olarak yapilmis olan planli ve yontemli

galisma” [Turk Dil Kurumu Sézligu (TDK), 2010] olarak tanimlanmaktadir. Arastirma



(Sorgulama), 6grenci 6grenimleri icin uzun yillardan beri fen ve matematik alanlarinda
daha ¢ok tavsiye edilmekte ve 6grencilerin diinyayl anlamaya ¢alismasi i¢in soru sorup
arastirma yaparak o6grenimin temeli olusturulmaya calisiimaktadir (Saglamer Yazgan,
2013).

Aragtirmaya dayali 6grenme, 6grencinin gunluk yasamda karsilastigi olaylar
hipotezler kurarak bu hipotezleri test etmelerini ve bu stre¢ boyunca bilim adamlari gibi
davranarak Ust dizey disiince becerisi kazanmalarini baz almaktadir (Balim, inel ve
Evrekli, 2008). Arastirma- sorgulama becerisi ise problemi fark etme, problemin ¢6zilmesi
icin neyi ve nasil yapilmasi gerektigini arastirip plan yapilarak sonuglarin tahmin edilmesi
ve clkabilecek sorunlarin géz 6nine alinarak sonucu test edip fikirlerin gelistiriimesini
saglamaktir (Milli Egitim Bakanhdi [MEB], 2004).

1.1.Problem Durumu

“Fen alani 6gretmenlerinin arastirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlari

ve uygulamalari nasildir?” bu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.
1.2. Alt Problemler
Bu probleme iliskin asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

1. Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlari

cinsiyete gore farklilagmakta midir?

2. Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlari

mesleki deneyim yilina gore farkhlasmakta midir?

3. Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlar

mezun olunan branslara gore farklilik gostermekte midir?

4. Fen alani 6gretmenlerin aragtirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlari

calisilan okul tirtne gore farklhlik gdéstermekte midir?

5. Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlar

mezuniyet durumuna gore farklilik géstermekte midir?

6. Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlar

ders verilen siniflardaki ortalama 6grenci sayisina gore farklilik gostermekte midir?

7. Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlar
ogretimle ilgili herhangi bir mesleki gelisim egitimine katiima durumuna gore

farklilik gostermekte midir?



8. Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlari
calisilan okuldaki laboratuar sinifina ve laboratuarlari kullanma sikhigina goére

farklilk gostermekte midir?

9. Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlar

ders kitabi disinda kullanilan kaynaklara gore farkhlik gostermekte midir?

10. Fen alani 6gretmenleri fen derslerini 6gretirken ne siklikla arastirma-sorgulamaya

dayali 6gretim yaklagimini kullanmaktadir?

11. Fen alani 6gretmenlerinin siniflarinda arastirma sorgulamaya dayali ogretim

yaklagimina yonelik gorusleri ve uygulama durumlari nedir?
1.3. Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, fen alani 6gretmenlerinin arastirma sorgulamaya dayali

ogretime yonelik tutumlarinin bazi degiskenlere gore belirlenmesidir.
1.4. Arastirmanin Onemi

insanlik tarih boyunca arastirma egitiminde onemli bir parca olmustur. Fakat
arastirmanin bir yaklasim veya yontem olarak nasil ogretilecegiyle ilgili ¢alismalar ihmal
edilmistir. Son yillarda arastirma sorgulamanin bir yaklasim olarak egitim o6gretim
surecinde kullaniimasi ile ilgili ¢alismalar yurt ici ve yurt disinda 6nem kazanmistir.
Arastirma sorgulamaya dayali 6gretimle ilgili matematik ve fen alaninda yapilan
calismalar agirhklidir (Akpullukgu ve Gunay, 2013; Karisan, Bilican ve Senler, 2016; Lakin
ve Wallace, 2015; Stender, Schwichow, Zimmerman ve Hartig, 2018; Tanish, 2013).
2013 yilinda fen bilimleri mifredati kademeli olarak degismis ve arastirma sorgulamaya
dayali 6gretim yaklasimi esas alinmigtir. Fakat literatirde fen o6gretmenleriyle ilgili
c¢alismalar yetersizdir. Bu sebeple bu c¢alisma, arastirma sorgulamaya dayali 6gretimin
uygulamasinda &gretmenlerin fen bilimleri dersine ydnelik tutumlarini olumlu yénde
degistirecegi varsayilan slregleri icermektedir. Ogretimin her asamasinda ddrencinin aktif
oldugu bu yaklasim, &grencilerin gunlik yasamla fen arasindaki iliskiyi kurmalarini
saglayarak 6gretmene yardimci olunacagi duastnilmektedir. Calismanin sonuglari ve
arastirma sorgulamaya dayali 6gretim ile ilgili teorik bilgiler fen alani egitimindeki literattire

katki saglayacaktir.



1.5. Arastirmanin Sinirliliklari

Arastirma 2018-2019 dgretim yili ile sinirlidir.

Aragtirma uygulama yapilan Yozgat ili merkez ve ilgelerinde gorev yapan toplam

185 fen alani 6gretmeni ile sinirhdir.
1.6. Aragtirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada,

Orneklemin evreni temsil ettigi

e Ogretmenlerin dlgegi ve goérisme sorularini cevaplarken gergek duygu ve

dusunceleri ile hareket ettigi, samimi cevaplar verdigi varsayllmaktadir.



Il. BOLUM
2. KURAMSAL GERGEVE VE iLGIiLi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu bélimde, arastirma sorgulamaya dayali 6gretim ayrintili bir sekilde aciklanmis;
bu yaklagsimin uygulanmasi ile 6gretmenlerin derse karsi tutumlari ve bu konu alanlarinda

yapilan literatlr calismalarina yer verilmistir.
2.1.1. Aragtirmanin Tanimi

Arastirma kavrami literatlirde birgok tanimi bulunmakla birlikte; “Bilim ve sanatla ilgili
olarak yapilan yontemli calisma” (Turk Dil Kurumu Sézliglu [TDK], 2018) olarak
tanimlanmaktadir. Bagka bir tanima gore arastirma, merak ve saskinliga acik olma ve
dinyay! tanima ve anlamaya galisan dinamik bir suregtir. Ayrica arastirma, problemleri
ortaya cikaran, ¢ézen, kesif yapan ve paylasilan etkinlik slresince ortaya cikan kesifleri
titizlikle test eden, birlikte galisan ve birbirleriyle sohbet eden insanlar surecinde anlayisin

insa edildigi inancina dayanir (Gen, 2018).

Hill (2008)'e goére arastirma, ogrencinin fen kavramlari ve anlayigina yardimci

olabilen 6gretimsel yontemdir. Bdylece arastirmayi bir ydéntem olarak ele almistir.

Arastirma, sorun ya da fikir Gzerine yapilan bir ¢alisma; topluluktaki birinin basa
cikabilecegi gercgek bir is; disiplinler arasi ¢alisanlarin aslinda bilgi yaratmayi veya insa
etmeyi Ustlendikleri calisma taridir. Bu sebeple arastrmanin  bazi boyutlar

bulunmaktadir ve bu boyutlar agagidaki gibidir (Gen, 2018):

e Otantiklik: Arastirma c¢alismasi, dunyanin bilgisine katkida bulunan bir seyi
yaratma veya Uretme firsatlari saglayan, 6grencilere anlam ifade eden bir soru,

problem veya kesiften kaynaklanmaktadir.

o Akademik Zorluk: Arastirma calismasi, 6grencilere derin bir anlayisa yol agan bilgi
birikimine, ogrencileri soru sormaya tesvik eden zihin aligkanliklar gelistirmeye
tesvik etmektedir. Bu da kanit (ne bildigimizi nereden biliyoruz?), bakis agisi (kim
konusuyor?), desen ve baglanti (neye sebep olur?), varsayim (isler nasil farkli
olabilir?), neden o6nemli (kimin umurunda?) gibi kavramlari veya sorulari

olusturmaktadir.

e Degerlendirme: Degerlendirme, &grenci 6grenimini ve o6gretmenin 6gretim

planlamasini  yonlendirir. Calisma, 06grencilerin 6drenmelerine, belirlemeye



yardimci olduklari net kriterleri kullanarak yansitmalari icin firsatlar sunmaktadir.
Ogrenciler, bu hedefleri 6grenme hedeflerini belirlemek, sonraki adimlari
belirlemek ve etkili 6grenme stratejileri gelistirmek igin kullanirlar. Ogretmenler,
akranlar, sinif digsindan gelen vyetigkinler ve &6grenciler calismanin

degerlendiriimesinde yer alirlar.

e Okul Disi: Caligma, 6grencilerin mifredat sonuglariyla ilgili bir soru, sorun ya da
problemi ele almasini, ancak hayata ve okul disindaki iglere dayanmasini
gerektirmektedir. Bu da 6grencilerin ¢alismayl tamamlamak igin organizasyonel ve
0z yonetim becerilerini gelistirmelerini gerektirmektedir. Bdylece, o6grencilerin
yuksek performansli calisma organizasyonlarinda (6rnegin, ekip calismasi,
problem c¢6zme, iletisim, karar verme ve proje ydnetimi) beklenen yeterlilikleri

edinmeleri ve kullanmalari saglanmaktadir.

o Dijital Teknolojilerin Kullanimi: Teknoloji, yeni disinme ve yapma bicimlerinin
degerini gosteren amaca uygun bir sekilde kullanilir. Teknoloji, gorevi yerine
getirmede esastir. Calisma, ogrencilerin hangi teknolojilerin goéreve en uygun

oldugunu belirlemelerini gerektirir.

e Aktif Kesif: Ogrencilerin gesitli medya, yontemler ve kaynaklar kullanarak gergek,
6zgln arastirmalara katiimalarini gerektirir. Ogrencilerin 6grendiklerini sunum,

sergi, web sitesi, wiki, blog vb. yoluyla gesitli kitlelere iletmelerini gerektirir.

e Uzmanlarla Baglanti Kurma: Ogrencilerin gesitli durumlarda ilgili uzmanlik ve
deneyime sahip yetiskinleri gdzlemlemelerini ve etkilesimde bulunmalarini
gerektirir. Gorevler, dogrudan veya dolayl olarak uzman Kigi ile igbirligi icinde
tasarlanmistir. Sorusturma, vyetiskinlerin birbirleriyle ve &grencilerle birlikte
sorgulama c¢alismasinin tasarimi ve degerlendiriimesi konusunda igbirligi

yapmasini gerektirir.

e Ayrintili iletisim: Ogrenciler, ilgili kavramlarin ortak bir anlayisini miizakere ederken
birbirlerinin fikirlerini destekleme, meydan okuma ve karsilik verme firsatlarini
genisleterek kiguk ve buyuk grup tartismalarinda konusma akisini mizakere etme
firsatina sahip olur ve o6grencilerin 6grendiklerini c¢esitli kitleler ile iletisim

kurmalarina olanak saglar.
2.1.2. Aragtirma Sorgulamaya Dayali Ogretim Yaklagimi

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim (ASDO) yaklasimi yirminci ylzyilin

baslarinda egitim literatliriinde yerini almaya baslamistir. Bu yaklasimin ilk arastirmacilari



Conant (1947), Dewey ( 1933), Suchman (1961), Bruner (1960), Gagne (1963),Schwab
(1960), Piaget ve Lawson (1985)'dir (Altunsoy, 2008).

Dewey (1907) ASDO vyaklasimini, sebeplere, kanitlara, ¢ikarimlara ve
genellemelere dayandirarak tum anlamli 6grenmeleri geleneksel yontem ile yapilan bilgi
sinavlari ile degil, 6grencinin gergcek yasam 6rneklerini ve bu érneklere buldugu ¢ézimleri

baska problemlere uyarlayabilme kabiliyeti olarak disinmektedir.

Brunere gore ASDO yaklagimi, égrenci merkezli dgretme-6grenme disiincesine
dayanmakta ve 6grencinin 6grenmede aktif rol alip arastirmalari 6grenme slrecinde
olusturmasi gerektigini savunmaktadir. Ayrica 6gretmenin hazir bilgiyi 6grencilere
dogrudan vermek yerine, 6grencileri problemlerle kargi kargiya birakip problemi ¢cézmeye

yonlendirecek diizenlemeler yapmasi olarak aciklamaktadir (Senemoglu, 2002).

Piaget ise dgrencilerin geleneksel egditim ile sinirlandiriimakta oldugunu séylemekte
ve bu egitim ve egitimcilerin gorevlerinin 6grencilerin zihinsel yapisina uygun olmadigini
belirterek egitimin bireysellestiriimesi gerektigini 6n goérerek aktif okul, agik sinif
uygulamasina temel olusturmustur. Boylece ogrencilerin aktif 6grenme yodnteminde
arastirma sorgulamada ve cevrelerini kesfetmede daha 6zglr olacagini sdylemektedir.
Ogretmenlerin ise sinifta hazir bilgiyi vermek igin degil, rehberlik etmek igin var oldugunu

belirterek ASDO yaklagiminin temelini olusturmaktadir (Senemoglu, 2002).

ingiltere’deki arastirmaya dayali 6grenme programi koordinatérliigindeki Richard
Schumann, kucgik bir ¢ocugu oyun parkinda izleyerek g¢ocugun nesneleri vurma,
dokunma, ¢cekme yollariyla kesfetmesinden yola ¢ikmis ve arastirmaya dayali 6grenmeyi “

insanin yalniz kaldigindaki 6grenme yoludur” seklinde tanimlamistir ( Parim, 2009).

Arastirmaya dayali 6grenme, Carin ve Bass (2001) tarafindan “Ogrencilere bir
problem durumu sunuldugu ve &6grencilerin bilimsel islem basamaklarini uygulayarak
probleme yénelik veri toplama, verileri analiz etme ve elde ettigi sonuglari yorumlayarak
problem durumunu ¢bzmeye c¢alistigi bir 6grenme yaklasimi” olarak tanimlanmaktadir
(s.105). Krajcik, Blumenfeld, Marx, Bass, Fredricks ve Soloway (2000) de arastirmaya
dayali 6grenmeyi, 6grencilerin bilimsel sorular sorarak bu sorulara karsilik cevap
bulmalari igin aragtirmalarini ve delillere dayall agiklama yapmalari gerektirdigini
sOylemektedirler. Cavas (2012) ise arastirmaya dayali 6grenmeyi, secilmis tema ve
konularla ilgili zamanin ve kim tarafindan sorulmasinin 6nemli olmadigi, gercek sorularin

olusturulmasi i¢in olumlu bir sekilde tegvik edildigi bir ydontem olarak aciklamaktadir.

Lim (2001)’e gore arastirma sorgulama i¢in daha fazla pragmatik nedenlerin var

oldugu, bireylerin problemleri elegtirel bir sekilde analiz etme ve rasyonel kararlar alma



yeteneklerinin, herhangi bir demokratik toplumun blylimesi igin gereklidir. Ayrica
toplumdaki hizli degisimlerin yakalanabilmesi icin iyi gelismis sorgulama becerilerine sahip
bireylere ¢ok daha fazla ihtiya¢ duyuldugunu 6grenme igin ezberlemenin artik mimkin

olmadigini belirtmektedir.

Arastirma sorgulamaya dayali 0Ogretim, Ust dizey disinme becerilerinin
gelistiriimesi i¢cin uygundur. Bu o6grenme yaklagsimi ogrencilerin 6grendikleri surece
katilmalarini gerektirir. Ayrica ogretmenler Ogrencileri aragtirmaya, belirsizligi takdir
etmeye ve sorumlu bir sekilde sorgulamaya davet ettiginde, okullar d&grencilerin
karmasikliklarini deneyimleyerek ve anlayarak kendi bilgilerini olugturmalari icin daha iyi
yerler olabilir (Lim, 2001).

Arastirma sorgulamaya dayali 06gretim, cocuklarin bilimsel kavramlari daha
derinlemesine kavramasi icin gerekli olan sure¢ becerilerini Uretme amaciyla bilimsel
kavramlari kesfetmelerini saglayan uygulamali etkinliklerin kullanimini ifade etmekle
birlikte arastirma sorgulamaya dayali egitimin kullanimi ¢ocuklarin zihinsel yeteneklerini
gelistirmelerine yardimci olmada ve bilissel gelisimin erken asamalarini gelistirecek
deneyimler sunmada hayati bir rol oynar (Njagi, 2016). Wang (2011) 'in belirttigi gibi,
ilkdgretim siniflarinda kullanilan 6grenme etkinliklerinin gocuklarin bir siireci Ustlenmesini

ve kendi fenomenlerini ortaya koymasini saglamasi nadirdir.

Arastirma sorgulamaya dayali 6drenme yaklasimi, temellerini Dewey (1933)’in

asagida belirtilen bilimsel diisinme basamaklarindan almaktadir:

e Problemin hissetmek ve tanimlamak

e Problemin ¢6zim igin hipotez belirlenmek
e Problemin ¢6zimd igin veri toplamak

e Toplanan verileri analiz etmek

e Sonucun formdullestiriimesi (Demirkiran, 2016).

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme, 6grencilerin aragtirmalar ve bilimsel sure¢
yoluyla bilimsel kavramlari ve bilim adamlarinin ¢aligmalarini anlamalarini ve bilgi sahibi
olmalarini saglar (NRC, 2000).

Sinifta bilimsel bir arastirma sorgulama yapmak igin gerekli olan gesitli beceri ve
yetenekler mevcuttur. Ogrenciler, veri toplayip analiz etme ve elestirel disinme
becerilerini kullanma, aciklamalar ve tahminler gelistirmek igin kanit kullanma ve bu

bilgileri baskalarina iletme amaciyla sorular dnermek, gézlemler yapmak, arastirmalar



tasarlamak ve yapmak, uygun araclari ve teknikleri kullanabilmek zorundadir (NRC,
2000).

Ogretmenlerin dgrencilere karsi yapilan karar vermeleri ve 6grenciyi yonlendirme
dereceleri sonucunda acgik arastirmayla (open inquiry) yapilandiriimis arastirmalara

(structured inquiry) kadar ¢ok farkl aragtirma modelleri ortaya ¢ikmistir (NRC, 2000).

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenmede; dogrulama tipi arastirmalar (confirmation
inquiry), yapilandirilmis arastirma, acik arastirma ve rehberli arastirmalar olmak Uzere

dort gesit arastirma sekli vardir (Celik, 2012).

Dogrulama tipi arastirmalarda sonuglar dnceden bilinen arastirmada kullanilir.
Ogrencilere faydali olmas! igin bilgiler daha dnceden verilerek pekistirilmesi saglanir
(Celik, 2012).

Yapilandirilmis arastirmada ele alinan problem durumuna 6gretmen hakimdir. Bu
modelde 6gretmenlerin kullanmak istedigi materyaller kullanilir. Ogrenci ise pasif bir
sekilde dersi dinler (Gezer, 2018). Yani tamamen 6gretmenin hakim oldugu bir arastirma

modelidir.

Acik arastirma modelinde de kontrol daima &grencinin elindedir. Ogrenci bilgiye
ulagsmak istedigi zaman dogru yoldan gitmeyebilir. Yanlis yaparak dogruyu bulabilir. Bu da
dgrencinin tam anlamda anlamasini saglar. Ogretmen ise etkinligi anlatmadan ve
ogrencilere hi¢ karismadan etkinligin tamamini 6grenciye birakir ve bdylece 6grencinin 6z

glUveni de artmig olur (Gezer, 2018).
Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim;

e Ogretmenlerin sorular sectigi, caligmalari planladiklari ve uyguladiklari 6gretmen

merkezli yapilandiriimis arastirma,

e Ogretmenlerin sorular sectikleri, dgretmenle 6Jrencinin ¢alismalarini ne sekilde

yapilmasi gerektiginin planlamasinin yapildigi rehberli veya kilavuzlu arastirma,

e Ogrencinin sorulari olusturarak kendi calismasini planladigi égrenci merkezli agik

aragtirma diye tge ayrilir (NRC, 2000).

Arasgtirma tiplerine gore o6gretmen ve 6grenci rollerinin 6zet olarak belirlendigi tablo

asagidaki gibi gostermistir (Tatar, 2006):
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Tablo 1. Arastirma Tiplerine Gére Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Arastirma Tipi  Ogretmen Merkezli Rehberli veya Ogrenci
Yapilandiriimis Kilavuzlu Merkezli Agik

Asamasi Arastirma Arastirma Arastirma
Soru Ogretmen Ogretmen Ogrenci
Sorma
Siireci Ogretmen Ogrenci Ogrenci
Planlama
Sonug Elde Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Etme

Arastirma sorgulamaya dayali &gretim, cocuklarin derste pasif oldugu, aktif
olamadiklari durumlari daha iyi sekilde 6gretme 6nermeleri Uzerine kurulmustur. Bdylece
ilkin égrenciler bilimsel ydontemlerle tanistiriir ve daha sonra 6gretmen veya ders kitabi
tarafindan problemler cevaplandiriimaz veya degerlendirmeler igin bilgiler ezberletilerek
degil, ogrencileri bilimsel bilgiyi kesfetmeye tesvik eden "yapmak" ve "disunmek"
faaliyetlerinde bulunmak icin bu yontemler kullanilir. Béylece rehberli sorgulama modeli
uygulanarak, ogretmenler rehberlik eder ve ogrencileri deneyler yoluyla yonlendirir
(Dibiase ve Mcdonald, 2015). Rehberli sorgulama modelinde; o6grenci, 6gretmen
aracihigiyla verilen sorulari ve surecini kullanarak, problemin ¢6zUmunu gerceklestirir
(NRC, 2000).

Ulusal Bilim Egitim Standartlann (NRC, 1996) ayrica &grencilerin kendi
ogrenmelerine aktif olarak katilmalari gerektigini ve bu 6grenme igin sorumluluk almayi
o6grenmek zorunda oldugunu belirtmektedir. Boylece o6grencilerin sadece gercekleri
ezberleyerek bilgi edinmeye odaklanmak yerine soru dretmek, tahminlerde bulunmak ve

gecerli ve desteklenebilir kanitlar sunmalari gerektigini 6grenmeleri dnerilir.

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim; égrencilere farkli alanlarda bilimsel arastirma
metotlari kullanarak bilim insanlarina ayni g¢alisma olanaklari sunmaktadir. Ogrenciler
arastirmalari esnasinda slrecin planlanma, uygulanma ve de@erlendiriime asamalarinda
aktif katilim saglar. Bu sekilde fen derslerinin iceriklerini ve sureclerini yaparak-yasayarak
Ogrenirler ve kendilerine olan 6z glivenleri gelisir. Ayrica, égrencinin slire¢ boyunca aktif
olmasi, 6grenmeyi fazla istemesi, kendi 6grenmeleriyle ilgili sorumluluk almasiyla
o6grendiklerini glnlik yasama uygulayabilir ve fen derslerine olumlu yonde bir bakis agisi

olugur (Tatar ve Kuru, 2009).

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme ciktilari, tipik olarak, kendini yansitma,
elestirel disinme, bagimsiz sorgulama yapma yetenegdi, kendi 6grenme ve entelektuel

gelisim ve olgunluk igin sorumluluk gelistirme becerilerini igerir (Lee ve digerleri, 2004).
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Arastirma sorgulamaya dayali 6grenmenin bazi 6zelliklerini sOyle 6zetleyebiliriz:

Katim - karmasik bir problem ya da senaryo ile - gesitli cevaplara ya da

¢Oziimlere izin vermek icin yeterince agik ugludur.
Ogrenciler sorgulama cizgilerini ve kullanilan yéntemleri ydnlendirir.

Arastirma, d6grencilerin mevcut bilgi Uzerinde durmasini ve gerekli dgrenme

ihtiyaglarini belirlemelerini gerektirir.

Gorevler 6grencilerde merak uyandirir, onlari yeni kanitlari aktif olarak arastirmaya

tesvik eder.

Sorumluluk, kanitlari uygun sekillerde analiz etmek ve sunmak, soruna kendi

yanitlarini desteklemek icin 6grenciye diser (Kahn ve O’Rourke, 2014).

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin temel bilesenleri, su sekilde

verilmektedir (Justice, Rice, Warry, Inglis, Miller ve Sammon, 2007; Kahn ve O'Rourke,
2014; Weaver, 1989) :

Ogrenmeyle 6grenmeyi iceren "aktif' bir yaklagimdir,

Ogrenme sorgulama yoluyla uyarilir, yani sorular veya problemler tarafindan

yonlendirilir,
Ogrenme, bilgi ve yeni anlayis olusturma sirecine dayanir,

Ogretmenin roliinlin rehberli sorgulama olarak yardimci olmak oldugu bir égrenci

merkezli yaklagsimdir,

Ogrenmeleri igin artan sorumluluk alan 6égrencilerle birlikte, kendilerine yoénelik

ogrenmeye gegistir.

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminda proje tabanli 63renme,

probleme dayali 6grenme ve bulus yoluyla 6grenme gibi égrencinin etkin olarak katildigi

o6grenme yontemleri tercih edilip bilimsel bilgi kesfedilir (Demirkiran, 2016).

2.1.3. Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretimin Uygulanmasi

Aragtirma sorgulamaya dayali 6gretimin sinif ortaminda uygulanabilmesi ve

odrencilerin zihninde sema olusturup konuyu daha iyi anlamlandirmasi icin problemle

kars! karsiya gelmeleri, hipotezler olusturarak veri toplamalari, gézlem ve incelemelerle

ulasilan bilgilere gére hipotezlerini test etmesi gerekir (Kula, 2009).
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Arastirma sorgulamaya dayali 6gretimin uygulanmasiyla o6grencilerde is birlikli
calismak, sorumluluk hissini kazanmak, sorgulama yaparak verileri toplamak, analiz edip
degerlendirme becerisini kazanmak ve bu sayede kendine olan glven duygusunun
gelismesi saglanir. Bu sebeple arastirma sorgulamaya dayali 6gretimin uygulanmasinda
o6gretmenlerin dikkat etmesi gereken asamalar Clark ve Starra gére (1981) su sekilde

aciklanabilir:
e Ogrencilerin veri toplama teknikleri kontrol edilmeli
e Ogrencilere disiinmeleri igin sorular sorulmali
e Ogrencilere yorum ve agiklama yapabilmek icin hipotez gelistiriimeli
e Ogrencilerin topladidi verilerden sonug ¢cikarmasi saglanmali
e Ogrenciden ilke ve sonuclarindan baska durumlara uygulanmasi istenmeli
e Ogrenciye diisiinme ve mantiklarini kontrol edebilmesi saglanmali

e Ogrenciye problem durumlari sunulmal ve degerlendirme yapmasi istenmelidir
(Kula, 2009).

2.1.4. Aragtirma Sorgulamaya Dayali Ogretimde Soru Teknikleri

insanlar hayatlari boyunca merakhdirlar. Ozellikle gocuklar biiyiirken gevrelerine
karsl merakli ve yeni seyler 6grenilecek diye bir o kadar da heyecan icinde olurlar.
Arastirma egitimi ile 6grenciler kendi dogal hareketlerini kullanarak bilgileri kendilerinin
bulmasi ve kendi bilgilerini yine kendilerinin olusturmalari igin gerekli yonlendirmelerle
gerceklestirilebilir. Boylece 0Ogrencilerin merak ederek sorularin sorulmasi saglanip
arastirma egitiminin genel amaci gergeklesmis olur (Demirkiran, 2016). Arastirma
sorgulamaya dayali 6gretim yaklasiminda soru sorulmasi égrencinin bilgiyi daha anlamh

ve kalici bir sekilde 6grenmesine yardimci olur (Caligkan ve Turan, 2008).

Soru sormak arastirma sorgulamaya dayali 6gretimin temelini olusturan bir tekniktir.
ASDO’de dgrenciler neden-sonug iliskilerini ve elestirel diisiince yapisini kullanarak fen
ogrenirler. ASDO 6grencinin, fen kavramini 6grenmesine, “ne biliyoruz ve naslil
biliyoruz?”u degerlendirerek gelistirmesine olanak saglar (Yildirim ve Turker Altan, 2017).
Soru- cevap tekniklerinde sorular bir sira izlemez, sadece 6grencilerdeki bilgileri ortaya
¢ikarmak icin sorulur. Buldurtma asamasinda da sorular 6ncelikle mantik sirasina dizilir ve

6grenciyi bilinenden bilinmeyene ulastirir. Bu da su sekilde olur (Akbas, 2018);
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e Alay (ironie) boélumu: Karsilikh iletisim yoluyla, 6gretmen kendisini konu hakkinda
bilgisiz olarak g0sterip, 0grencinin konuyla ilgili fikirlerini 6grenir. Daha sonra

o6grencinin agiklamasindan onun yanhglarini ¢ikarir.

e Dogurtma (Maieutique): Bu boélimde karsidakinin iyi bildigi bilgileriyle celigkiye
distugunu goéren kisi bazi sorularla konugsmaya devam edip dogrulari karsidakine

buldurtmaya ¢aligir.
2.1.5. Aragtirma Sorgulamaya Dayali Ogretim Siirecinde Ogretmenin Rolil

Ogretmenin arastirma sorgulamaya dayali 6gretim sirecinde, 6grencilerden
istenilecek verimin elde edilmesi igin, sinifta dizen kurulmali ve akademik olmayan
etkinlikler en aza indiriimesi gerekmektedir. Bu da iyi bir iletisimin kurulmasiyla
gerceklesir. Sinif icinde dgrencilerle iyi bir iletisim kurulmasi icin yapilmasi gerekenler
sunlardir (MEB, 2002):

Etkin Dinleme: Kisinin ilettigi s6zliU mesaj ile birlikte bunun beden dilinin de dogru
okunmasi, anlanabilmesidir. Boylece 6gretmenin 6grenciyi daha iyi anlamasi kolaylasir.
Gordon’a (1993) gore ogretmenlerin etkili dinleme becerisi kazanmasi, ddrencilerine
dusunmeleri, tartismalari, soru sorma ve arastirmalarinda kendilerinin 6zgir hissedilecek

bir ortam yaratmalarini saglayarak, 6grenmelerini kolaylastirmaktadirlar.

Ben Dili Kullanmak: Ben dili 6grenciyi olumsuz yargilayan mesajlarin yerine,
odgretmenin soruna karsi olan duygusunu dile getirir. Boylelikle 6grenci, olumsuz yargiyi
dogrudan kisiligine degil, sorun olan davranisa karsi oldugunu bilerek dgretmen 6grenci

arasinda iletisim bozulmaz.

G6z Temasi: Ogretmen 6grencinin  gozlerine bakarak genellikle o kisinin
anlattiklarina 6nem verdigini belirtir. Bu s6zsiuz iletisim 6grenciye benlik saygisini artiric
etki yaratir. Bdylece gozle iletisim kurularak égrencinin konuya olan dikkatini toplamada

kolaylik saglanir.

Bekleme Siresi: Ogretmenin 6grenciye soru yodnelttikten sonra bir siire bekleyip
daha sonra cevap almasidir. Boylece oOgrencinin verdigi cevap daha nitelikli olur ve

dgrencinin kendisini daha iyi ifade edebilmesi saglanir.

Kisiler Arasi — Sosyal Mesafe: Birbirleri ile iletisim kuran Kkisilerin, algiladiklari
yakinlik derecesine gore, aralarinda “sosyal’ bir mesafe birakiir. Bu mesafe arttikga

kisiler arasinda iligki resmilesir, mesafe azaldik¢a yakin bir iliskinin oldugu varsayilir.
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Ogrencilerin fen derslerinde basarili olabilmesi icin egitim siireclerinde onlari

yonlendirebilecek iyi bir rehbere ihtiya¢c vardir. Bunun igin fen égretmenlerine buyuk bir

sorumluluk dismektedir. Bu da 6gretmenlere, mufredati 6grencilerin ilgisini gekebilecek

sekilde tasarlayip arastirma boyunca égrencilere yardimci olmasi gerektigi sorumlulugu

dustuguna gostermektedir (Demirkiran, 2016).

Ogretmenler dgrencilere arastirma yaptirirken ilk olarak ne yapilmasi gerektigini, o

anki durumun, gergegin dogrulugunu kanitlamaktan gectigini kavratmaya caligmali ve

problem c¢6zme slreglerinde anlasilamayan konularda d3drenciye rehberlik ederek yol
gostermelidir (Ortakuz, 2006).

Crawford (2000), arastirma sorgulamaya dayali égretim siniflarinda égretmenlerin

asagida belirtilen altt 6Gnemli 6zelliginin oldugunu sdylemektedir:

a.

b.

Otantik problemler araciligiyla egitim ortami olusturmak.
Verileri toplamak.

Ogretmenler ve dgrenciler arasinda isbirligi kurmak.
Toplum ile iletisim kurmak.

Bilim insaninin davranisini model almak.

Ogrencinin sahip oldugu bilgileri gelistirmektir (Tatar, 2006).

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretimde planin yapilmasi ve gelistiriimesi sirasinda

o6gretmenin kendi kendine sormasi gereken sorular sunlardir:

Ogrenciler fonksiyonel anlamda problem olugturabilir mi?
Olusturulan problemler yapilan arastirma igin uygun mu?

Ogrencilerin bilim konusundaki bilgisi yeterli derecede mi ve anlasilabilecek

hipotez olusturabilirler mi?

Siniftaki olanaklar verileri toplamada ve hipotezi test etmede yeterli mi?

Plana hangi bilimsel sireg, kavramlar ve ilke eklenmeli?

lyi bir arastirma igin yeteri kadar zaman bulunmakta mi? (Aktr. Altunsoy, 2008).

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim yaklasimi, fen dersinin amacina ulagmasinda

etkilidir. Bu yaklagimla ogrencilerin bilim adami gibi duginmelerini saglayabilmek, onlarin

soru sorma yonlerini gelistirebilmek, gunluk hayatta karsilagtiklari problemlerinin farkinda
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olup bunlar icin ¢6zim Uretmelerini saglayarak o6grencilerin arastirma sorgulama

yapmalari 6gretilmelidir (Ortakuz, 2006).
2.1.6. Aragtirma Sorgulamaya Dayali Ogretimde Ogrencinin Rolii

Arastirma sorgulamaya dayali égretim siniflarinda égrenci pasif degil, aktif olarak
derse katiimalidir. Ogrenciler d3renmeye istekli olmali ve elde edilen sonuglari

arkadaglariyla paylasip goruslerini degerlendirmelilerdir (Tatar, 2006).

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim slrecinde o6grencilerin rolleri su sekilde

verilebilir;

o Bilimsel arastirma igin soru ve kavramlari tanimlayabilmek.

Bilimsel arastirma tasarlayip gerceklestirebilmek.
o Bilimsel arastirmayi gelistirebilmek icin teknolojileri ve matematigi kullanabilmek.

e Bulgular mantik c¢ercevesinde kullanilarak bilimsel aciklama ve model

olusturabilmek.
e Gerekli agiklama ve modelleri taniyip analiz edebilmek.
¢ Bilimsel tezleri savunabilmek ve iletisim kurabilmektir (NRC, 2000).

Arastirma sorgulamaya dayal 6gretim slrecinde 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmis,
hayat boyu o6grenen, arastirabilen, sorgulayabilen ve elestirel duslnebilen bireyler
olmalari hedeflenir. Bu davranislari 6grencilere kazandirabilmek igin arastirma sorgulama
ogretim slreci boyunca 6grencilerin yapmalari gereken bazi eylemler sunlardir (Harlen,
2004):

e Materyallerin, olaylarin, nesnelerin kesfine girismek.
e igbirlikli gruplarda galismak, fikirleri paylasmak ve birlikte anlayis olusturmak.

e Sorulari sormak ve arastirma sorusturma yoluyla cevaplarin nasil bulunabilecegini

distnmek.
o GOzlemlerin olasi acgiklamalarini 6nermek.

e Olasi aciklamalarin ardindaki fikirlerin nasil test edilebilecedini veya arastirma
sorusturma/aktif sorgulama yoluyla cevaplandirilan sorularin nasil énerilebilecegdini

onermek.

e Arastirmalar planlamak ve yuriutmek, uygun sekilde gézlem veya Olcim yapmak

veya kanit toplamak icin baska yontemler kullanmak, fikirleri test etmek.



16

Notlar1 ve kayit sonuglarini uygun sekillerde tutmak.

Test edilen sorularin veya sorularin yanitlanmasi; sonuglari agiklamaya ¢alismak.
Yaptiklarini iletmek; bagkalariyla fikirleri dinlemek ve paylagsmak.

Sorusturma surecine ve fikirdeki herhangi bir degisiklige dikkat cekmek.

Sonug olarak arastirma sorgulamaya dayali 6gretimle, 6grenenler 6grenmelerinde

aktif rol sahibi olabilir, 6grencilerin bilimdeki kendi fikirlerini agiga c¢ikartan énemli miktarda

arastirmalar yapabilir ve ¢evrelerindeki diinyay1 anlamlandirma cabalarina taniklik ederek

cesitli beceriler gelistirebilirler.

2.1.7.Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretimde Sinif Ortami

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim sinifi 6gretmen ve 6grencinin aktif olabilecegi

ve rahatlikla dislncelerini aktarabilecedi 6grenci merkezli bir ortam olmalidir. Geleneksel

yontem ile ders islenen bir sinif ortaminin yerini isbirlikli bir sekilde etkilesimli bir sinif

ortami almasi gerekir. NRC (2000)'de arastirmaya dayali siniflarin 6zellikleri asagidaki

gibi belirtilmistir:

Ogrenci, yonlendirilen bilimsel sorular ile ugrasir.

Ogrenci, yonlendirilen bilimsel sorulara yonelik agiklamalar gelistirip 6lgmeleri igin
gerekli olan kanitlara éncelik verir.

Ogrenci, ydnlendirilen bilimsel sorulara yénelik kanittamalardan agiklamalar ortaya
cikarir.

Ogrenci, bilimsel anlayisa yonelik alternatif agiklama dogrultusunda kendi
aciklamasini degerlendirir.

Ogrenci, ileri stirdiigu agiklamasini gerceklestirir ve bildirir.

Laufenberg (2015), arastirma sorgulamaya dayali bir sinif olusturabilmede

asagidaki on maddeye dikkat edilmesi gerektigini sOylemistir:

icerik standartlarini 6gretme; 6grencilerin bilmesi gereken bilgilere yénelik kendi
soru yollarini olusturmalarina yardimci olmaktir.

Ogrencilere ne bilmeleri gerektigini sdyleme; kendi baslarina deneyimlemek igin
yapi yaratiimalidir.

Bilgi parcalari arasinda baglanti kurmak icin siniftaki zaman kullaniimahdir.

Pek cok cocuk okuma ile mucadele eder, bu yuzden onlarin ilgisi yazili olmayan
sozcuklerle ¢gekilmelidir.

Bocalayan cocuklar icin isin en sikici kismi olan surekli tekrarlama birakilmalidir.
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e Ogrencilere sirprizler olusturulmalidir.

o Bilgiyi geleneksel model ile yaymak ¢ok ise yaramamaktadir, bu ylizden arastirma
sorgulamayi1 denemekten ¢ekinilmemelidir.

e Sonuglarda “yanlig” bulunmali ve eski yontemler terk edilmelidir.

e Programa uymasa bile ilgin¢g 6grenci sorularina izin verilmelidir.

e Ogretmenlik uygulamalarina sorgulayarak yaklasiimali ve bu gelisim icin

kullaniimalidir.

Arastirma sorgulamaya dayali sinif ortami 6gdrenci merkezli ve aktif konumda
olmahdir. Sinifta 6grenci aktiviteleri (merak edilen sorular, kavram haritalari, 6grenci
calismalari vs) sinif panolarina asilmali; 6grencinin siralari grup calismasina uygun
sekilde konulmali, 6gretmen masasi 6grenci ile rahat etkilesim saglayacak sekilde ortada
degil kenarlarda olmaldir. Sinif igerisinde gerekli dizenlemeler yapilmadan 6nce
o6grenciye danisiimalidir. Bu sayede &grenciler siniflarini daha ¢ok benimserler (Tatar,
2006).

2.1.8. Aragtirma Sorgulamaya Dayali Ogretimde Degerlendirme

“Degerlendirme, olgiimlerden sonug¢ ¢ikarma ve Olgiilen birey ya da nesneler
hakkinda bir deger yargisina varmaktir. Egitimde yapilan degerlendirmeler belli
amagclar icin yapilir. Bu amaclar genel olarak ya 6grenmelerin ya da 6gretimin

degerlendiriimesi bigcimindedir’ (Dénmez ve Kigpinar, 2012)

Degerlendirmenin amacini, 6gretim agsamasinda yapilan etkinligin 6grenci tarafindan
“ne kadar” 6grenildigi sorusu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sebeple degerlendirmenin birgok
sebebi vardir. Fakat 6gretmenlerin gogu degerlendirmeyi 6grenciye not vermek ve ailelere
ogrencilerin  gelisimleri ile ilgili bilgi vermek igin kullanirlar. “Okul Matematigini
Degerlendirme Standartlari” kitabina goére ise 6gretmenler degerlendirmeyi; belirlenen
hedefler cergcevesinde &grencinin gelisimini goézlemlemek, egditimsel karar alabilmek,

ogrenci basarisini ve programi degerlendirmek i¢in kullanmahdir (Tatar, 2006).

Degerlendirme amacina gére ¢ gruba ayrilmaktadir (D6énmez ve Kispinar, 2012;
Tatar, 2006):

e Tanima ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme: Ogrencinin derse baslamadan
onceki hazir bulunusluk duzeyini belirlemek amaciyla yapilan degerlendirmedir.
Bdylece 6gretim etkinlikleri 6grenci dizeyine uygun bir sekilde ayarlanir.

e Bicimlendirmeye Donik Degerlendirme: Dersin islenis asamasinda 6grencilerin

izlenmesi ve yoneltilen sorulara gore égrencilerin bilgi, beceri ve tutumlar izlenir.
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Boylece ortamin etkililigini ve verimliligini saglanmak icin onlarin zayif kismini
bulup bu dizenlenebilir. Daha ¢ok gelistirmeye dénik bir degerlendirmedir.

o Dulzey Belirleyici Degerlendirme: Dersin sonunda kazanilan davranis ve
becerilerin, bu cercevede ortamin verimliliginin kontrol edilmesi igin yapilan
degerlendirmedir. Ogrencinin 6grendigini ortaya koyma ve geldigi seviyeyi

belirlemede kullanilir.

Yapilan egitim 6gretim faaliyetlerinin amacina “ne kadar” ulasildigi élgme islemleri
ile yapilan degerlendirmelerle anlasilir. Olgme ve degerlendirme islemleri olmadan amaca
ne kadar ulagildigl, hangi konularda eksiklikler oldugu ve bu eksikliklerin neler olabilecegi

gibi suirecte kullanilan yaklasimlarin etkililikleri anlasilmaz (Turan, 2008).
2.1.9. Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretim Modelleri

Arastirma sorgulamaya dayall 6gretim yaklasiminda kullanilabilecek cesitli egitim

modelleri tasarlanmistir. Bu modellerden bazilari:

a. Branch ve Oberg (2004)in arastirma sorgulamaya dayali 6gretim modeli (Alti evrede
tanimlamaktadir):
1. Evre: Planlama 2. Evre: Diizeltme 3. Evre: ilerleme

4. Evre: Yaratma 5. Evre: Paylasma 6. Evre: Degerlendirme

b. Orlich ve arkadaslarinin (1998), arastirma sorgulamaya dayali 6gretim modeli:

Problemleri belirleme <:| A-Bazi seylerin farkinda olma

Aragtirmanin amaglarini A-Test edilebilir hipotezler ortaya atma
Veri toplama A-Veri toplama

Hazirlama < ———
<:| B-Deney hazirlama

C-Bir rnegi inceleme

Bilgileri yorumlama A-Verilerden anlamli ifadeler ¢cikarma

<:l B-Hipotezleri test etme

Deneysel sonuglar A-Modeller ve iligkiler olusturma
Geligtirme <":| B-Genellemeleri belirtme

Cevaplama A-Yeni veriler bulma

< ———1| B-Orijinal sorular hazirlama

Sekil 1. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim Yontemi Modeli (Kula, 2009).
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c. 5E Egitim Modeli: Giris, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme olarak
tanimlanabilir (Bybee, Buchwald, Crissman, Heil, Kuerbis, Matsumoto ve digerleri,
1989).

Girig: Ogretmen, &grencilerin 6n bilgilerine erigir ve merak uyandirici, énceden bilgi
edinmeyi saglayan kisa faaliyetlerin kullaniimasi yoluyla yeni bir kavramla mesgul
olmalarina yardimci olur. Etkinlik, gecmis ve simdiki 6grenme deneyimleri arasinda
baglantilar kurmali, 6nceki kavramlari aciga c¢ikarmalidir ve &grencilerin mevcut

faaliyetlerin 6grenme ¢iktilarina yénelik distinmeleri saglanmalidir.

Kesfetme: Kesif deneyimleri 6drencilere gincel kavramlarin (yani yanhg kavramlarin),
sureclerin ve becerilerin tanimlandigi ve kavramsal degisimin kolaylastirildigi ortak bir
faaliyet temeli saglar. Ogrenciler, yeni fikirler Giretmek, sorulari ve olasiliklari arastirmak ve
on arastirmay! tasarlamak ve yulrutmek icin on bilgileri kullanmalarina yardimci olan

laboratuar etkinliklerini tamamlayabilirler.

Aciklama: Bu asama, 6grencinin dikkatini katilim ve kesif deneyimleri olan belirli yonlere
odaklar ve kavramsal anlayiglarini, sure¢ becerilerini veya davraniglarini goésterme
firsatlari sunar. Bu asama ayrica 6gretmenlerin bir kavrami, slireci veya beceriyi dogrudan
tanitmalari icin firsatlar sunar. Ogrenciler kavrami anlamalarini aciklar. Ogretmen, bu

asamanin kritik bir parcasi olan daha derin bir anlayisa dogru rehberlik edebilir.

Derinlestirme: ~ Ogretmenler,  6grencilerin  kavramsal anlayls ve  becerilerini
genigletmektedir. Yeni deneyimler araciligiyla, 6grenciler daha derinlemesine ve daha
genis bir anlayig, daha fazla bilgi ve yeterli beceriler gelistirirler. Ogrenciler, ek etkinliklerle

kavram anlayisglarini uygularlar.

Degerlendirme: Ogrencileri kendi anlayiglarini ve yeteneklerini degerlendirme konusunda
tesvik eder ve dgretmenlerin égrencinin egitim hedeflerine ulagsma yolundaki ilerlemesini
degerlendirmesine olanak saglar (Bybee, Taylor, Gardner, Scotter, Powell, Westbrook ve
Landes, 2006).

d. Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim icin gelistirilen bir diger model ise “Ogrenme
Halkasi Modeli” dir. Bu model ¢ basamaga ayriimaktadir. Bu basamaklar sunlardir
(Lawson, 1995):

1. Tanimlayici 6grenme halkasi
a. Ogretmen dgretilecek kavrami veya kavramlari tanimlar.

b. Ogretmen, kavramin dayandidi deseni igeren bir olguyu tanimlar.
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c. Kesif evresi: Ogrenciler olguyu kesfeder ve modeli kesfetmeye ve
tanimlamaya calisir.

d. Giris asamasi: Ogrenciler verilerini rapor eder ve onlar veya dgretmenleri
kalibi tanimlar; 6gretmen daha sonra, kaliba atifta bulunmak icin terimlerini
tanitir.

e. Kavram uygulama asamasi: Ayni kavrami iceren ek olaylar tartigiimakta

veya arastiriimaktadir.
2. Aragtirma (Deneysel) 6grenme halkasi

a. Ogretmen odgretilecek kavrami (lari) tanimlar.
Ogretmen, kavramlarin dayandig1 deseni igeren bir olguyu tanimlar.

c. Kesif asamasi: Ogretmen veya ddrenciler aciklayici ve nedensel bir soru
soruyor.

d. Ogrenciler tanimlayici soruyu cevaplamak icin veri toplar.

e. Aglklayici soruyu cevaplamak igin veriler tahtada goruntulenir.

f.  Aciklayici soru cevaplanir ve nedensel soru glindeme gelir.

g. Nedensel soruyu cevaplamak icgin alternatif hipotezler gelistirilir ve daha
once toplanan veriler alternatiflerin ilk testine izin verilmek igin incelenir.

h. Terim giris asamasi: Kesfedilen olgunun ve en muhtemel varsayimsal
aciklama ile ilgili terimler getirilir.

i. Kavram uygulama agsamasi: Ayni kavramlari igeren ilave olgular tartisilr

veya arastirilir.
3. Varsayimsal ¢ikarimli 6grenme halkasi

Ogretmen 6gretilecek kavrami (lar1) tanimlar.
Ogretmen, kavramlarin dayandigi deseni igeren bir olguyu tanimlar.

c. Kesif evresi: Ogrenciler gindelik soruyu giindeme getiren bir olguyu
kesfeder veya 6gretmen guindelik soruyu glindeme getirir.

d. Bir sinif tartismasinda, hipotezler ileri dizeydedir ve 6grencilere sonuglari
belirlemek ve deneyler tasarlamak igin gruplar halinde galismasi sdylenir
veya bu adim sinif tartismasinda yapilir.

e. Ogrenciler deney yapar.

f.  Terim giris asamasi: Veriler kargilastirilir ve analiz edilir, terimler tanitilir ve

sonuglar gikarilir.

g. Kavram uygulama asamasi: Ayni kavramlari iceren ilave olgular tartigilir

veya arastirilir.
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2.1.10. Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretimin Avantaj ve Dezavantajlari

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim aktif 6grenmenin bir parcasidir. Bu sayede bu

yaklagsim;

e Ogrencinin konuya kars! ilgisini artirir.

e Ogrencinin dikkatini énemli kavramlara ceker.

o Pasif 6grenmeye gore ddrenciyi daha ¢ok motive saglar.

e Ezber tanimlama yerine verilen yanitin anlamlandiriimasini saglar.
e Geri bildirimler daha erken ve daha sik saglanir.

¢ Bilgi tekrar yapilandirildidi igin yenilenmis bir bellek yaratilir (Altunsoy, 2008).

Harlen (2004), bilimde arastirma sorgulama 6gretiminin o6grencilerin  algi
yeteneklerini gelistirdigini, ¢iinkl onlarin dogal fenomenleri ve diinyay! bilissel ve fiziksel
becerilerini kullanarak anlamalarina izin verdigini belirtmektedir. Bu tur bir 6grenmenin,
ogrencilere bilimsel ¢alismalarin dogasini ve 6grenmenin gerceklestigi yollari gosterdigi

ileri strtlmektedir. Boylece, bulus yetenekleri gelistiriimektedir (NRC, 2004).

Aragtirma sorgulamaya dayali 6gretimle, o6grencilerin Onceki bilgileriyle yeni
6grendigi bilgiler arasinda bag kurarak bilgiyi yapilandirip anlamli bir sekilde ifade etmesi
saglanir. Ogrenci kendi kendine ya da grup seklindeki caligmalarda sorumluluk alir,
kendisini ifade eder ve 6z guveninin gelismesi desteklenir. Bununla birlikte, sirecte
ogdrencinin aktif olmasi, kendi 6grenmesinden yine kendisinin sorumlu olmasi ve 6grendigi
seyleri gunlik hayatta uygulayabilmesi, 6grencilerin fen dersine yonelik tutumunun olumlu

olmasina yardimci olmaktadir (Tatar, 2006).

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretimin dgrenciye katkisi gérilmesine ragmen bazi
ogretmenler bu yaklasimin uygulamada sikintilari oldugunu sdylemektedir. Bunlardan

bazilari sunlardir;

e Ogrencilerin tam olarak taninmamasi ve onlarin 6n bilgilerinin bilinmiyor olmasidir.

e Arastirma sorgulamaya dayali etkinligi gergeklestirebilmek icin yeterli arac
gereclerin ve malzemelerin bulunamayacagi duslincesiyle ortaya ¢ikan sorunlarin
olmasidir.

e Arastirma sorgulamaya dayal etkinligin gerceklestiriimesi igin yeterli zamanin
olmayacagi distncesiyle olusan sorunlarin olmasidir.

e Ogretmen adaylarinin tasarladiklari arastirma sorgulamaya dayal sirecinin,
surecin felsefesine uygun olacak sekilde rehberlik etme konularindaki kaygilarin

olmasidir.
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e Ogretmen adaylarinin kendi disiplinlerine iliskin igerik bilgilerinin yetersiz olundugu
distncesiyle &grencilerin soracaklari sorulara cevap vermede zorlanmanin
olmasidir.

e Ogretmen adaylarinin siireci anlamadiklari ve siirece hakim olmadiklarindan

etkinlik tasarlama kisminda yasayacaklari zorluklardir.

o Klasik pedagoji anlayislarindan, arastirma sorgulamaya dayali yaklagim temelli

pedagojik paradigma donlistimuinde yasanilan zorluklardir (Bayram, 2015).

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim uygulamasinda idarenin destedinin az
olmasi, bazi fiziksel imkansizliklarla birlikte zamanin sinirl olmasi, degisimin olma
korkusu, 6grenci ile ilgili dnyargi olmasi gibi engeller bulunmaktadir. Bu gibi engeller halen
Ogretmenler arasinda slirmekte ve bu yaklasimin halen &gdretmenler tarafindan

kullaniimakta zorluk ¢ekildigi sdylenebilir (Turan, 2008).
2.1.11. Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretimi Etkileyen Bazi Yaklasimlar

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim, bircok 6grenme yaklasimlariyla birlikte
kullanilir. Bu yaklasimin farkli yaklasimlar ile birlikte kullanilmasi uygulamada etkililigini

artirir. Arastirma sorgulamayi etkileyen bazi yaklasimlar su sekilde 6zetlenebilir.
2.1.11.1. Yapilandirmaci Yaklagim

Yapilandirmaci yaklagim yirminci ylzyill baslarinda gelismeye ve uygulanmaya
baslanmistir. Bu yaklagsim Piaget, Vygotsky, Ausebel ve Bruner gibi arastirmacilarin

c¢alismalariyla gerceklesmistir (Acikg6z, 2003).

Yapilandirmaci yaklasim, aktif 6grenme etkinliklerin  kullanilmasinda firsat
olusturmus ve o6grenmek isteyen &grencilerin hem egitim-6gretimde hem de sosyal
hayatta aktif bireyler olmalarini saglamistir (Gllbahar ve Kalelioglu, 2009). Hayat

sartlarinin degismesi ile birlikte aktif 6grenmeye duyulan ihtiyag artmigtir.

Yapilandirmaci yaklasima goére bilgi, duyularla veya farkli iletisim kanallariyla alinan
veya dis gevrede bulunabilen bir sey degil; aksine bilgi, bilen kisi araciligiyla yapilandirilip
uretilir (Tatar, 2006).

GlUnumuzde siniflarin ¢ok kalabalik olmasi, teknolojik alt yapilarin yetersiz olmasi,
egitim sisteminde bazi aksakliklarin olmasi ve mufredatin ¢ok fazla bilgi ile sunulmasi
yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasini daha da guglestirmigti. Bu da ogrencilerin
merkezde olmasini zorlagtirmigtir ve siniflarin ¢ok kalabalik olmasiyla égrencilere ayrilan

surenin kisittanmasindan sinif digi etkinliklerin ve gerekli olan uygulamalarin daha da
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agirhikh olmasini disindirmektedir. Clnkl bireysellesme 6n planda oldugu surece
ogrenci kendi 6grenmesinde buylk sorumluluk alacaktir. Yani bireysellesmenin bu kadar
o6nemli oldugu bir ortamda o6grenciler kendi 6grenme sorumluluklarini sahiplenmeye
basladikga, 6gretmen ve 6grenciler sinif icinde ve sinif digsinda zamanlarini verimli bir
sekilde kullanmak igin farkh alternatifler aramaya baslamistir (Boyraz, 2014). Béylece

arastirma sorgulamaya dayall 6gretim yaklagsiminin dnemini bir kez daha arttirmaktadir.
2.1.11.2. Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, dgrencinin gevre ile etkilesim kurma ve veri toplama yetisinin nasil
etkili bir sekilde kullanilacaginin incelenmesidir (Krishnakumar, 2007). Aktif 6grenmenin
uygulandigi siniflarda 6grenci kendi 6drenme ihtiyacini belirler, etkinligini planlar ve

o0grenme surecini degerlendirir.
Tatar (2006)’a gore aktif 6grenme yaklasiminda;

o Ders islemede diz anlatima verilen sure kisa olmalidir.

e Ogrenme siireci 6grencinin eski bilgisi diistiniilerek gelistiriimelidir.

e Ogretmen 6grenci iletisimi ile birlikte 6grencilerin de birbiriyle iletisimi
saglanmalidir.

e Ogrencinin bireysel farkhh@: dikkate alinmalidir.

e Ogrenme igin grup ¢alismasina énem verilmelidir.

e Bilgi transferi icin uygun ortamlar saglanmalidir.

e Yaraticilik gelisimi igcin uygun ortamlar saglanmalidir.

e Ogrencinin genellemeye ulasabilmesine katkida bulunulmalidir.
2.1.11.3. isbirlikli Ogrenme

isbirlikli 6grenme (Aktr. Geng, 2016), égrencilerin belirli bir problemi ¢dzmek igin
gruplar halinde koordineli bir sekilde ¢ahgtiklari bir sinif etkinligi dizenlemekten olusan bir
Ogretim stratejisidir.

isbirlikli o6grenme, o6grenenlerin kendi bilgilerini prova  etmelerine,
detaylandirmalarina ve genigletmelerine yardimci olur. Grup Uyeleri soru sordugunda,
tartistiklarinda ve acikladiklarinda, diger grup Uyeleri, bilgi ve becerilerini eldeki géreve
nasil yansitacaklarini, izlediklerini, degerlendireceklerini, yeniden duzenlediklerini ve
gruplarini  6grenirler. Bdylece surecin anlamlh  bir 6drenme ile sonuglanmasi
beklenilmektedir (Gelici ve Bilgin, 2011).

isbirlikli 6grenmede 6grenci derste aktif, dgretmen ise yol gostericidir. Bu yéntem

ders asamasinda konuyu anlayamayan 6grenciye aninda midahalede bulunma firsati
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verir. Béylece ders dinlemek istemeyen, derste sikinti ¢cikaran 6grenciler ile ilgili sorunlar
daha kolay ortadan kaldirilabilir (Gelici ve Bilgin, 2011).

NRC (1996)'ye gore, isbirlikli calismak sadece dgdrencinin feni anlamasiyla kalmaz,
fen ile ilgili becerileri, tutumlari ve degerlerini kullanmalarina olanak saglar. Bu yontemin
uygulandigi siniflarda 6gretmen grubu yapilandirip 6grencilerin beraber calismalarini

saglayarak gerekli becerilerini kazandirmaya ¢alismalidir.

Doymus (2013)’a gore isbirlikli 8renmenin 6zellikleri sunlardir;

e Olumlu Bagllik: Gruptaki diger Uyelerin 6grenmesi igin tim dyelerin kendi
sorumluluklarini yerine getirmesidir. Boylece Gyelerin pratik beceri kazanma, herhangi bir

alanda kendilerini gelistirme veya bilgileri uygulamaya gegcirebilmede firsat saglanmis olur.

eFerdi Sorumluluk: Basari sadece bireysel olarak sinavlardan alinan puanlar
olmayip, sinavlardan alinan puanlar bir kismini olusturarak geriye kalan kisminin ise grup

etkinliklerinden elde edilmesidir.

e Gruplarin ve Grup Ruhunun Olusturulmasi: Gruplar genellikle édrencinin énceki
basarisi dikkat edilerek heterojen bir yapida olusturulur. Grup olusturulurken yas, cinsiyet,
hobi gibi 6zelliklere dikkat edilerek igbirlikli 6grenme etkinligine uygun grup olusturulabilir.
Grup uyeleri, etkinlik baglamadan 6nce, bir sure bir arada olarak grubun ismi veya grup

rengi gibi sloganlari belirlemeye firsat olugsturularak grup ruhu olusur.

e Ogretmen Rolii: Ogretmen, gruplar arasinda sosyal etkilesim olabilmesi igin uygun
ortam yaratmalidir. Grup galismasinda verimliligin artmasi i¢in gruplar arasinda guven,
iletisim, yardimlasma ortamlari saglamali ve ¢alisma boyunca gruplarini aktif tutabilecek

grup baskanlarini tespit etmelidir.

e Sosyal Becerilerin Kullaniimasi: igbirlikli 6grenmede aktif dinleme becerisinin
yaninda, Ogrenciye fikirleri elestirebilme kabiliyeti, kendine olan 06zglveni, empati
kurabilmesini, baskasina olan glveni saglama gibi sosyal beceriler kazandiriimasi

saglanir.

eYlz Yuze Etkilesim: Grup Uyelerinin birbirini cesaretlendirme, destekleme ve
yardim etmesidir. Grup uUyelerinin kargilastigi problemin ¢6zimu igin kendi aralarinda fikir
aligveriginde bulunarak tartismasi saglanir. Bdylece akademik basarisi dusik olan
ogrenciler de grupta bulanan kigilerden duzeltici ve tamamlayici yardim alarak daha

basarili ve aktif olurlar.
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¢ Odiil: Grup konusunu basardiginda belli édiller kazanir. Odul grup UGyelerini tesvik
eder, diger grup elemanlarinin konularini daha iyi 6grenmesi ve arastirdiklari konular igin
birbirlerine yardimci olmalarini saglar. Odiil ayrica rekabeti ve yarisma ortamlarini

dogurur. Béylece dgrenci motivasyonu artar.
2.1.11.4. Probleme Dayali Ogrenme Yaklagimi

Probleme Dayali Ogrenme (PDO), bilginin etkili bir sekilde ediniimesi igin,
ogrencilerin gergekgci bir baglamda zaten bildikleri bilgileri yeniden yapilandirmak ve yeni
bilgi edinmelerini saglamak igin tesvik edilmeleri gerektigini 6ne slren bir teoriden
turemistir (Kilroy, 2004).

PDO, bilginin edinilmesini genel beceri ve tutumlarin gelisimi ile birlestiren kiiglk bir
grup 6gretim yontemidir. Egitimsel olarak, yetiskin 6grenme teorisi ve yapilandirmaciliga
dayanir ve daha iyi bir 6grenme ortami ve yuksek dizeyde bilgi, beceri ve tutumlar

acisindan iyilestirilmis sonuclar tretecegi tahmin edilir (Wood, 2008).

Bir PDO programinin lideri, bir 6gretmenden ziyade bir kolaylastirici olarak hareket
eder, uzmanliklarini esas olarak teorileri iletmek icin degil, katilimcilarin belirledikleri

sorunlari ¢cozdukge tesvik ve rehberlik saglamak icin kullanirlar (Kilroy, 2004).

PDO siirecinde 6grenciler problemle yiizlesir ve sonuca ulagsmak igin ¢aba harcarlar.
Bu problemler ise gunluk hayatta karsimiza c¢ikan problemlerden segilerek 6grencilerin
problem ¢ézme becerileri gelistirilir. Ogrenciler problem ¢dzme asamasinda aktif katilimci

icin bilginin 6grencide kalici olmasi saglanir (Tatar, 2006).
2.1.11.5. Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi

Proje Tabanl Ogrenme Yaklagimi (PTO), egitim-6gretim siirecinde yenilikgi olan bir
yaklasimdir. Bu yaklasim, genel kavram, dislince ve bir disiplin ilkelerine odaklanir. Bu
yaklasimin temelini, o6grenenlerin is birlikli olarak yasamlarinda kargilasacaklari
problemleri czmeleri olusturmaktadir. Yani PTO, derslerin birbirinden kopuk oldugu, kisa
uygulamalarin oldugu 6gretmen merkezli sinif ortamindan uzaklasarak disiplinler arasi
etkilesimle uzun sireli etkinliklerin planlandigi gergek yasamdan konularla bitlnlesik

ogrenci merkezli 6grenmeyi 6ngorur (Demirel, 2011).

PTO yaklasiminin temeli, bir konuyu derinlemesine arastirmaya odaklaniimasidir.
Arastirmada 6grenciler, bireysel, kic¢lk gruplar veya batun sinif olarak sorumluluk alirlar.
Projenin temel 0Ozelligi, aragtirmanin 6grenci ya da ogretmenin calismasi ile veya her

ikisinin de birlikte calismasi ile belirlenen bir sorunun cevaplanmasina odaklaniimasidir.
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Bu nedenle projenin amaci, 6gretmenin sordugu soruya cevap vermekten ziyade, konu
hakkinda bilgilenmek ve edinilen bu bilgilerin kullanilabilmesidir (Demirhan, 2002).
PTO yaklasiminin 6grenme siirecindeki basamaklari:

Hedef belirlemek

e Sorun belirlemek ve tanim yapmak.

e Sonug raporu olusturmak ve nasil sunulacagini belirlemek.
o Degerlendirme yapmak.

e Takim olusturmak.

¢ Alt sorular belirlemek ve bilgi toplama slrecini planlanmak.
e Calisma cizelgesini olusturmak.

o Kontrol nokta belirlemek.

o Bilgi toplamak.

¢ Bilgileri raporlastirmak.

¢ Proje sunumu yapmak (Erdem, 2002).

PTO, hem dayandigi felsefesi hem de ilkeleriyle arastirma sorgulamaya dayali
ogretim ve probleme dayali 6grenme ile yakin iliskiye sahiptir. Ortaya somut bir trlin veya
projenin ¢ikmasi PTQ'yi arastirma sorgulamaya dayali dgretim ve probleme dayali
dgrenmeden ayiran nokta, PTO’'de ortaya bir proje gikarilarak bilgi direkt uygulanir
(Korkmaz, 2002).

2.1.11.6. Bulus Yoluyla Ogrenme Yaklagimi

Bulus yoluyla 6grenme, 6grencilerin kendi faaliyetlerine ve gbézlemlerine dayanarak
bir sonuca varmalari igin cesaretlendiren bir ydntemdir. Turkiye'de fen 6gretiminde bulus
yoluyla é3renime dayali faaliyetlerin dahil edilmesi anlamli ve yasam boyu é3drenme igin
onemlidir. Fen &gretimindeki etkinlikler, 6grencinin merakini artinr ve o6nceliklerini
sorusturmak ve dogal fenomenleri farkli yonlerden algilamak icin yoénlendirir. Bu tir
etkinlikler 6grencilerin kavramsal hatalarini dizeltmeye yardimci olmaktadir (Kaptan ve
Korkmaz, 2000).

Bulus yoluyla 6grenme yaklagsiminda &grenci verilen problemlerle ilgili hem zihin
hem de el becerisini kullanarak arastirma yapip, daha énceden sahip olmadig bilgileri
o6grenir. Bu 63renme yaklasimiyla 6grenci “bilimsel arastirma”, “problem ¢6zme” ve
“yaratici diginme” gibi Ust dizey diginme becerisini gelistirir. Kendisinin kegfettigi bilgi
Ogrenci icin daha kalici olur. CuUnku biligssel kuramcilar, 6grenmeyi arastirmaya ve

kesfetmeye bagli oldugunu vurgulamaktadirlar (Tatar, 2006).
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Bu yaklasimla ilkin 6gretmen 6grencilere 6rnekleri sunar ve 6grenci konu ile ilgili tim
Ozellikleri kesfedinceye kadar verilen 6rneklerle c¢alisir. Bu da Brunerin savundugu
timevarim yoluna gidilmektedir yani 6zel drneklerden genel ilkeler formile edilmektedir.
Bulus yoluyla 6grenme Ozelden genele dogru duzenlendigi icin 6gretim agsamasinda
ogrenciler aktiftir. Bu sebeple, bulus yoluyla 6drenme “yaparak 6drenme”, “buldurma
(sokrates) yontemi” veya “kegsfetme yoluyla 6drenme” olarak da isimlendirilir’ (Asgl,
2006:2).

Arastirma sorgulamaya dayali égretim ile bulus yoluyla 6gretim i¢ igce olup, bulus
yoluyla &gretim arastirmayi zorunlu kilmakta ve bdylece arastirma slreciyle Ust dizey

dustnme becerilerinin gerektigi disinilmektedir (Tatar, 2006).
2.1.11.7. Timevarim Ogrenme Yaklasimi

Tdmevarim, 6zel drneklerden genel ilkelere ulasip formile edilebilmesidir. Diger bir
degisle ayrinti ve oOrneklerlerden yola cikilarak genel ilkelere ulasmaktir (Abazaoglu,
2012).

Tdmevarim 6grenme ile arastirma sorgulamaya dayali 6gretim birbiriyle paraleldir.
Arastirma gozlemle basglar, veri dizenlemesiyle devam eder. Tumevarim dusunme ile
tahmin yaratalir ve bu tahminler sinanir. Boylece o6grenci tUmevarimsal uygulamayi

yaparak bilgiyi kesfeder (Tatar, 2006).

Hilda Taba, zihinsel olusumu gelistirmek i¢in tumevarimsal disinme modelini

gelistirmistir (Abazaoglu, 2012). Bu model G¢ stratejiden olusmaktadir:

e Kavram Olusumu: ilk basamakta bilgi numalandirilir ve listelenir. ikinci basamakta

bilgi gruplandirilir ve G¢lincil basamakta ise bilgi etiketlenir ve siniflandirilir.

e Bilginin Yorumlanmasi: Dordincl basamakta elestirel iligkiler tanimlanir. Besinci

basamakta iligkiler kesfedilir ve altinci basamakta sonug ¢ikarilir.

e llkelerin Uygulanmasi: Yedinci basamakta sonuglar tahmin edilir, varsayimlar
kurulur. Sekizinci basamakta tahminler agiklanir ya da desteklenir ve hipotez

kurulur. Son olarak dokuzuncu basamakta ise tahminler gesitlendirilir.
2.1.11.8. Coklu Zeka Kurami

Coklu Zekanin dogasinda var olan fikirler ilk olarak, 1980'lerin baslarinda Howard
Gardner'in “Aklin Cergeveleri” kitabinin yayinlanmasiyla onerilmigtir. Gardner (1993)a
gore ¢oklu zeka oldukca basittir: Zeki olmak icin sadece iki yol degil, birgcok yol vardir. Bu

zekd gorusine gore; zekda, belirli bir kultirel ortamda ya da toplumda degerli olan
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problemleri ve moda Urtnlerini ¢c6zme becerisidir. Bu zeka goérust kapsayicidir ¢lnki

kiltdre baglh degildir ve zaman ve mekandaki farkliliklari agiklar (Barrington, 2004).

Gardner (1993) tarafindan 6nerilen sekiz zeka turl, goérsel / uzamsal, sézel / dilsel,
muzikal / ritmik, mantiksal / matematiksel, bedensel / kinestetik, kisilerarasi, i¢sel ve
dogacidir. Her ne kadar bireyler sekiz zekaya sahip olsa da, her birinin kendine 6zgu bir
zeka karigimi vardir, bazilari bagkalari Uzerinde hakimdir, fakat onlar sabit degildir ve

zamanla degisebilir. Bu 6nerilen zekalar (Barrington, 2004):

e SOzell dilsel zeka, dilin kullanimiyla, kelimelerin sirasina ve anlamina duyarl olma

becerisini ifade eder.

¢ Mantiksal/ matematiksel zeka, soyut desenler ve iligkiler, problem ¢ézme ile ifade
edilir.

e Muigzikal/ ritmik zeka, cevrede sozli olmayan sesleri duyma, melodi, ritim ve tonuna
duyarli olmasidir.

o Gorsel/ uzamsal zeka, glclu gorsel diinya hissi, gorsellestirerek en iyi hatirlamadir.

e Bedensel/ kinestetik zeka, vicut bakimlar ile iyi vicutlu / kinestetik, iyi el-goz

koordinasyonuna sahip olunmasidir.
o Kisilerarasi zeka, diger insanlarla iyi anlasir ve iligkilendirir.
e lIgsel zeka, 6z motivasyonlu, kendi motif ve duygularinin bilincinde olmasidir.
o Dogaci zeka, iyi 6runtu tanimayi ve gozlemlemeyi anlar ve iligkilendirir.

Bazi elestirmenler, muzik ve sanat alanindaki yeteneklerin zeka degil, sadece
yetenekler oldugunu gdsterdigini sdylemesine ragmen; Gardner, bu yetenekleri yetenek
olarak kabul edersek, o zaman dil ve matematik yeteneklerini de yetenek olarak

etiketlemek gerekecegini sdyleyerek ¢oklu zekayl savunmaktadir (Barrington, 2004).
2.1.12. Ogrenme ve Tutumlar

Ogrenme, belli bir yasanti sonucunda davraniglarda meydana gelen nispeten kalic
degisikliklerdir. Bu degisiklikler iyi yéne dodru da olabilir, kéti yéne dogru da olabilir;
yasanti sonucunda meydana gelen degisiklerdir (YUcel, 2014). Bir duruma 6grenme
denilebilmesi icin kiside kalici davranis degisikligi meydana gelmelidir. Ayrica dogustan
gelen davraniglar 6grenme kabul edilemeyip sadece bilyime ya da olgunlasma

sonucunda meydana gelen davranislar da 6grenme kabul edilemez (MEB, 2016).

Ogrenme suireci dért asamadan olugsmaktadir. Bu asamalar sunlardir (MEB, 2016):
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e Giris (Input): Gelen bilgiler duyu organlari vasitasiyla algilanir ve beyne iletilir.

e Islem (Entegrasyon): Beyne iletilen bilgi kaydedilir, organize edilir, anlagilir ve
isleme konulup yorumlanir. Bu asamada bilgi siraya koymak, iliskilendirmek,

soyutlamak ve organize etmek gibi islemler gerceklesir.
o Bellek (Depolama): Anlasilan bilginin tekrar kullaniimasi i¢in depo edilmesidir.

e Cikis (Output): Beynin bilgileri mesaj olarak hucre, kas, dil ya da motor etkinlik
alanlarina goénderme surecidir. Yani islenen bilginin kullaniimak igin bilince

gelmesidir.

Ogrencilerin fen 6grenmelerine yardimei olmak icin égretmenlerin yapmasi gerektigi
seyler (Justi ve Gilbert, 2002):

e Genel olarak bir modelin dogasi hakkinda kapsaml bir anlayisa sahip olma. Bu,
ornegin, modelin ne oldudu, kullanilabilecegi kaynaklar, olusturdugu varliklar,
kullanildigi zaman araligi, yapimindaki durumu gibi yonleri icermek.

o Siniflarda genel modelleri ve belirli bilim modellerinin fikrinin ne zaman, nasil ve
neden dahil edilmesi gerektigini bilmek.

e Ogrencilerin bilimsel modelleri anlamalarini saglamak amaciyla olusturulan iyi
ogretim modelleri gelistirme yetenegine sahip olmak.

¢ Siniflarinda modelleme calismalari yapmak icin gerekli becerilere sahip olmak.

e Ogrencilerin kendi zihinsel modellerini nasil olusturdugunu ve ortaya cikan ifade

edilen modellerin sinifta nasil ele alinmasi gerektigini anlamak.
Ogrenmenin dort temel 6zelligi agagidaki gibidir (Yiicel, 2014):

. Davranigta degisikligin olmasidir. Bu davranis olumlu olacagi gibi olumsuz da olabilir.

2. Yasanti sonucu meydana gelmektedir.

3. Kalici 6grenmenin olmasi igin davranistaki degisikligin nispeten surekli olmasi

gerekmektedir.

. Degisen davraniglar gézlenebilir olmalidir.
Ogrenmeyi etkileyen faktorler ise sunlardir:

A. Ogrenen ile ilgili etkenler
Tiure 6zgl hazir olug: Ogrenmenin olmasi igin organizmanin gerekli biyolojik donanima

sahip olmasidir.
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Genel Uyariimigshk Hali ve Kaygi: Kisinin tamamen uyanik olmamasi ve butin enerjinin
yapilan is Uzerinde yogunlastiriimamasi iyi bir 6grenmenin gerceklestirmesini saglamaz.

Bu ylzden 6grenmenin olmasi i¢in bireyin uyariimislik halinde olmasi gerekir.

Olgunlagma: Organizmanin tire 6zgi hazir olus durumuna gelmesiyle olgunlasma olur.

Yani bir organin, kendisinden beklenilen gorevi yapabilecek diizeyde olmasidir.

. Yas: Ogrenme hizi egrilerinin kisinin gercek yasi ile iligkili ve yasa bagh zeka egrisine
paralel olmasidir.

Zeka: Ogrenme hizi kiginin zeka durumu ile dogrudan bir ilisigi vardir. Ciinkii zeka hiz ve
dogruluk oraniyla orantilidir.

Gudilenme: Guduler davranisi bir amaca gore baslatip o sekilde sirdiren bir i¢ sarttir.
Yani gudu bizleri harekete gegiren gugtir.

Dikkat: Bilincin belli bir noktaya odaklanmasi, toplanmasidir.

. Aktarim(Transfer): Ogrenilen bir konunun égrenilecek yeni bir konuyu kolaylastirmasidir.

B. Ogrenme yontemiyle ilgili etkenler
Ogrenmeye Ayrilan Zaman: Ogrenme yodntemlerinin aralikli veya toplu ¢alisma yapilmasi
ogrencinin 6grenmesinde etkili olur. Aralikh calisma derse her gin veya her hafta
tekrarlanmasidir; toplu calisma ise derslere sadece sinav zamaninda calismasidir.
Ogrenilen Konunun Yapisi: Ele alinacak konunun vyapisina goére konunun bitini
hakkinda fikir edinmesi ve hangi noktada pargalanmasinin uygun olmasina karar
verilmesidir.
Ogrencinin Aktif Katimi: Ogrenciler anlatmada daha cok aktif durumdadir. Anlatma
yonteminde 6grenme artmakta; yazmada ise geri bildirim saglanmadigindan anlatmaya
gb6re daha az 6grenmeye neden olur.
Geri Bildirim: Ogrenim sonucunun iyi sonuglanmasi igin, 6grencilerin 6grenip 6grenmedigi
ya da ne derecede 6grendigiyle ilgili bilgilendirilmesidir.

C. Ogrenme malzemesiyle ilgili etkenler

. Algisal Ayirt Edilebilirlik: Bir nesnenin veya olayin c¢evresindeki uyaricilardan ayirt

edilebilmesidir.

. Anlamsal GCagrisim: Bir kelime veya cimle sdylendigi zaman, 6drencinin aklina bununla

ilgili diger kelimelerin gelebilmesidir.
Kavramsal Gruplandirma: Birgok bilgi veya kavramin, grup halinde butlinlestiriimesi, onun

ogrenilebilirligini arttirir (Yucel, 2014).

Tutum, deneyimle duzenlenmis, bireyin iligkili oldugu butin nesnelere ve durumlara

tepkisi ile yonlendirici veya dinamik bir etki uygulayan zihinsel ve sinirsel bir hazirhk
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durumu olarak tanimlanir (Tok, 2011). Tutum; bilissel, duyussal ve davranigsal boyutlarla
davraniglarin yordayicisi olarak gérilen psikolojik bir degiskendir (Demirtas, Comert ve
Ozer, 2011). Tutumun davranigsal boyutu, kisinin tutumunun ne yoénde oldugunun
bilinmesinde yardimci olur. Ayrica tutumlarin olugmasinda okul ve sinif ortami ¢ok
onemlidir. Ozellikle, ogrencilerin 6Jretmen, ders ve okul gibi degiskenlere Kkarsi
olusturdugu tutumlar 6grencilerin 6grenimini ve gelecegdini etkilemektedir (N. Semerci ve
C. Semerci, 2004).

Tutumlar, 6grenme yoluyla kazanilir. Bu 6grenmeleri ¢cagrigimlar, pekistirmeler ve
taklitler belirler. Bu da ilkin anne babalariyla ¢ok zaman harcadiklari i¢in onlari kopya
ederek baslar ve bu slre¢ daha sonra akran gruplariyla, 6gretmenleriyle veya bir cocugun
hayatinda énemli olan herkesle devam eder. Bu da tutumlarin 6grenilmesinin kiguklukten
basladigini ve c¢ok zor degistigini gostermektedir (Baykara Pehlivan, 2008). Yani
Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretim (ASDO) yaklasimi 6gretmenlerin bilimin 6gretimi
ve ogrenilmesine iliskin tutum ve inancglarinin egitim arastirmalarinin dnemli bir pargasi

oldugunu gostermektedir.

ASDO yaklasimini kullanan &grencilerin hem fen dersi hem de okula yonelik

tutumlari gelismektedir (Gibson ve Chase, 2002).

Ogretime yonelik tutumlar, 6gretmen egitiminin 6nemini vurgulayan yagsamda daha
sonra ogrenilir; bu sirada tutumlarin gelismesi beklenir. Bu nedenle 6gretmenlerin egitim
uygulamalarina yoénelik tutumlar, sinif etkinliklerini ve davraniglarini belirlemek icin
onemlidir (Tok, 2011).

Tutumlari degistirmek icin psikolojide ti¢ boyut tanimlanmistir. Bunlardan ilki, biligsel
boyuttur; bireylerin bir nesne hakkinda nasil dusinduiklerini yani disltnce, bilgi ve
inanclari icermesidir. ikincisi, davranissal boyuttur; bireylerin tutum nesnelerine iligkin
davraniglarda bulunma egilimini icermesidir. Bireyler ddulllendiriimis davraniglari tekrar
etme egilimindedirler, bu nedenle olumlu tutumlar édullendirilir ve bu da ayni tutuma yol
agma olasiligini artirir. Sonuncusu ise duygusal boyuttur; bireylerin tutum nesnelerine
olumlu veya olumsuz degerlendirmesi ve bu nesnelere karsi yasanan olumlu veya
olumsuz duygularin beslenmesidir. Bu tutum boyutlari birbirleriyle tutarli olma egilimini
gosterirler, yani bir boyutu olumlu olan tutumlarin diger boyutlari da olumludur. Tutarsiz

olan boyutlar da vardir. Bunlar da degisime acik olan tutumlardir (Cetin, 2012; Tok, 2011).

Tutumun belirlenmesi, kiginin ileriki davranisiyla ilgili fikir sahibi olmasini saglayip
mevcut tutumun belirlenmesiyle gerceklestiriimis tutumun istenilen degisikliklerin

gerceklestirmesinde ipucu olacaktir (Nuhoglu, 2008).
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Tutumun o6grenme sirecleri, 6grencilerin derslerdeki basarisi, kendine olan
6zguveni, gudulenme dizeyleri, cinsiyetleri, yaslari, ailelerinin sosyoekonomik durumlari,
okulun fiziksel durumlari, 6gretmenlerin yaklagsimlari ve ders igleyislerinde kullanilan

ogretim yontem ve teknikleri seklindedir (Kozcu Cakir, Senler ve Gégmen Taskin, 2007).
2.1.13. Fene Yonelik Tutum

“Fene lliskin Tutum ve Degerler’ fen okuryazarliyin yedi boyutundan biridir. Bu
boyutla ddrencinin fene yodnelik olumlu bilimsel tutum gelistirmesi amaclanmaktadir. Fen
Bilimleri Ogretim Programiyla 6grencinin sadece bilgiyi, anlayigi ve becerisini kazanmasi
yeterli goériimeyip 6grenciye bilimsel tutum ve deger de kazandiriimasi planlanmaktadir.
Bdylece 6grencinin daha sonraki fen 6grenmesini de etkileyebilecegi dusundlmektedir
(Balim, Sucuoglu ve Aydin, 2009). Ogrencilerin fene karsi tutumlari olumlu oldugunda,
basarilarinin da olumlu oldugu sdylenilmektedir (Altinok, 2005). Boylece dgrencilerde fene
kars! olusan bu pozitif ydndeki tutum, fene olan ilgilerini arttirabilir ve gelecekte fenle ilgili

is istihdamlari da saglanilabilir.

Dibiase ve Mcdonald (2015)'a goére tutum, sorguyla ilgili bir kisinin bakis acisi,
cogunlukla deneyim veya gozlemden elde edilmesidir; deger, bir kisinin sinifta arastirma
sorgulamaya dayali 6gretimin 6nemi, dederi veya kullanislihgl konusundaki anlayisidir;
inan¢ ise bir kisinin sinifta arastirma sorgulamaya dayali 6gretimin kullanimina olan

sorumlulugu veya guvenidir.

Ogretmenlerin bilimin dgretimi ve dgrenilmesine iliskin tutum ve inanglari egitim
arastirmalarinin 6énemli bir pargasidir (King, Shumow ve Lietz, 2001). Bu sebeple

arastirma anketleri tutum ve inanclari anlamada 6énemli bir aractir.

Ogretmenlik ve dgretime iligkin inanglarin, 6gretmen adaylarin 6gretmenlige hazirlik
programlarina olas| zamanda iyi hazirlandigini kabul eden gok az insan vardir. Ogretmeyi
6grenmede inanclarin rold Uzerine yapilan arastirmalar, 6gretme ve égrenme, konu, sinif
icindeki rolleri ve dgrencileri Uzerine inanglari olan 6gretmen adaylarinin durumunu net bir

sekilde aciklar (Skamp ve Mueller, 2001).

Ogretmenlerin inanglari ve kendilerine sunulan 6gretim yodntemleri arasindaki
tutarsizlik, eski ve etkisiz 6gretim uygulamalarinin surdurebilmesine neden olabilir (King,
Shumow ve Lietz, 2001).

Fen ogretmenligi egitiminde son zamanlarda vyapilan c¢alismalar, Ogretmen
inanglarinin igerigi hakkinda yeni bilgiler sunmakta ve Agdretmenlerin fen 6gretimi ve

o6grenimi hakkinda tuttugu imge ve fikirlerin daha iyi anlagilmasina yardimci olmaktadir.
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Bilim 6gretimi ve 6grenimi hakkindaki inanglarla ilgili arastirmalar genislemekle birlikte
agirlikh olarak baslangic¢ ve tecribeli 6gretmenlere odaklanmistir (King, Shumow ve Lietz
2001).

Morgan (1995)'a gbre tutum Ug¢ bilesenden olusmaktadir:

o Merkezi Bilesen: Bir nesneyle ilgili, goreli bir sekilde olumlu ve olumsuz duygunun

olusturdugu duygusal bir bilesendir.
o Biligsel Bilesen: Tutumun nesnesi ile ilgili inanglari olusturmasidir.

e Davranigsal Bilesen: Duygu ve inanglara uygun sekilde davranabilme egilimidir
(Bahm, Sucuoglu ve Aydin, 2009).

Ogrencilerin fen okuryazar bireyler olabilmeleri icin gerekli olan bilgileri, becerileri,
tutumlari, anlayislari ve degerleri gelistirilebilmesini saglayacak 6énemli faktorlerden biri
dgretmenlerdir. Ogretmenlerin egitim asamasinda basarlyr saglayabilmesi icin, bunu
yapabilecedine dair yeterli inanca sahip olmalari gerekmektedir (Saracaloglu, Yenice ve
Ozden, 2013).

2.2. ilgili Arastirmalar

Bu bélumde yurt digi ve yurt icinde yapilan ASDO ve tutum calismalari

acgiklanmistir.
2.2.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Cousins ve Walker (2000), calismasini 310 egitimciyle gergeklestirmistir. Bu
egitimcilerin tutumlari bircok degiskene goére incelenmistir. Bu ¢alismadaki dortli Likert
Olcedin bes alt boyutlari su sekildedir; Birinci alt boyut, “Sistematik arastirmanin faydasini
algilama”, ikincisi, “Uygulama igin sistematik arastirmanin uygunlugunun algilanmasr’,
Uclinclsl, “Egitim arastirmalarini uygulama, degerlendirmede kisisel yetenedi algilama”,
Dérdincusl, “Sistematik  aragtirmada  6gretmen  katiimlarini  saglamak icin
gereksinim/intiyag hakkindaki algilar” ve besincisi “Ogretmen egitimine sistematik
arastirmayi entegre etmek igin gereksinim algilar’”dir (ilhan, Sekerci, Sézbilir ve Yildirim,
2013).

Marlow (2001)'un calismasi, Ogretmenlerin basarili fen 6gretimi icin belirlenen
kriterleri karsilayip karsilamadigini gérmek igin calisilmistir. Bu calisma, dgretmenler
acisindan bilime yonelik iyi tutumlarin 6gretimde ¢ok 6nemli olmasina ragmen, tutumlarin
Olgilmesinin zor oldugunu gostermektedir. Calismada Ogdretmen adaylarin segilmesi

gerektigi, kavramlarla karsilastiklarinda fene karsi iyi tutumlari oldugunu belirtmistir.
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Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yeterli hazirlik kursuna ve alan deneyimlerine
ihtiyaci oldugunu ve kendilerini iyi fen bilgisi 6gretmenleri olma yeterliligine sahip olup

olmadiklarini belirleyebileceklerini agiklamaktadir.

Tsai (2002) calismasinda, égretmenlerin fen dgretimi, fen bilimi ve bilimin dogasi
hakkindaki inanglari arasindaki iligkileri incelemektedir. 37 Tayvanli fen 6gretmeni ile
yapilan gorusmelerde, 6gretmenlerin 6gretme, 6grenme ve bilimle ilgili inanglari sirasiyla
“‘geleneksel” veya “sure¢” ya da “yapilandirmaci” olarak siniflandiriimigtir. Fen
o6gretmenlerinin  gogunun “geleneksel” inanglara sahip oldugu bulunmustur. Ayrica,
o6gretmenlerin yarisindan fazlasi, yakin bir sekilde birbirine uydurulan 6gretme, 6grenme
ve bilim ile ilgili gértslerini almistir. Bu galisma, bu nedenle, “i¢ ice epistemolojiler” olarak
adlandiriimistir. Bu ¢alisma ayni zamanda “i¢ ice gegmis epistemolojilerin” daha yuksek
dgretim deneyimlerine sahip 6gretmenlerde bulunma egiliminde oldugunu géstermistir. “ic
ice gecmis epistemolojilerin” 6gretmenlerin fen 6gretimi uygulamalarina iliskin algilarini

etkiledigi onerilmektedir.

Brok, Fisher ve Scott (2005) calismalarinda 6grencilerin 6gretmenlerinin kisilerarasi
davraniglarina iliskin algilari ile Brunei'deki ilkogretim fen derslerinde konuya iligkin
tutumlari arasindaki iliskileri arastirmistir. Ogretmen-6grenci kisilerarasi davranis,
“Ogretmen Etkilesimi Anketi (QTI)” ile eslestiriimis ve “Etki” (6gretmen baskinli§i veya
teslim olma) ve “Yakinlk” (6gretmen isbirligi vs muhalefet) olarak adlandirilan iki bagimsiz
boyut acisindan rapor edilmistir. Sonug¢ olarak da “Etki’nin ve “Yakinhk™in égrencilerin fen
derslerinden vyararlanmalarina guigli ve olumlu etkilerini ve QTI ile daha &nceki

calismalarin bulgularini destekledigini gostermigtir.

Martin-Dunlop ve Fraser (2007) calismasinda, sinif 6gretmen adaylarinin laboratuar
ogrenme ortamlari ve fen bilimlerine yonelik algilarini gelistirmek icin yenilik¢i bir fen
dersinin etkinligini degerlendirmistir. Bu ¢alisma &grencilerin fen laboratuari 6gretme ve
o6grenme ile ilgili fikirlerini degistirme ve bilime kargi daha olumlu tutumlar olusturma,
arastirmalara yardimci agik uglu yaklasim ve destekleyici bir ortam olusturmak igin isbirlikli
o6grenme gruplari kullanan egitmenler kullanilarak gergeklestirildi. Dersten 6dnceki
distnceler ve tutumlar, 6grencilerin 6nceki fen laboratuari derslerine odaklanan bir anket
kullanilarak degerlendirildi ve bunlar ders sonunda toplanan verilerle karsilastiridi.
Ogrenciler, laboratuvar 6grenme ortamini ve bilime karsi tutumlarini degerlendiren yedi
Olgegin hepsinde blylk ve istatistiksel olarak onemli gelismeler oldugunu bildirdi. En

buyuk kazanclar “Agiklik” ve “Malzeme Ortam1” igin gézlenmistir.
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Gormally, Brickman, Hallar ve Armstrong (2009) tarafindan yapilan c¢alismada,
ogrencilerin arastirma laboratuari talimatlarini kullanarak fen okuryazarligi ve arastirma
becerilerinde daha buylk gelismeler oldugunu gdéstermiglerdir. Arastirmada toplamda
1300 6grenciyle 72 laboratuvar boliminden ardisik iki donem (2006 Glz ve 2007'nin
Bahari) verileri toplanmistir. Her iki sdmestr boyunca, laboratuar bolumlerinin yarisi bir
odada 10 yildan fazla bir suredir basarili bir sekilde Ogretilen geleneksel ders icerigi
kullanilarak, diger yarisi da yazarlar tarafindan geligtirilen “rehberli sorgulama” mufredati
kullanilarak bitisik bir odada dgretilmistir. iki laboratuardaki égrenciler arasinda anlami bir
fark olmadigini géstermek igin cinsiyet, okul yili ve etnik koken iceren demografik bilgiler
toplanmistir.  Ayrica, arastirma &grencilerinin  bilimsel yeteneklerde 6zgiven
kazandiklarini, ancak geleneksel 6grencilerin kazanimlarinin daha buyuk oldugunu ve

geleneksel mifredatin asiri gliveni arttirdigini gosterdigini belirlemislerdir.

Nugent, Toland, Levy, Kunz, Harwood, Green ve digerleri (2012)'in yaptiklari
arastirmada arastirma sorgulamaya dayali 6grenmenin, 6gretmen adaylarinin arastirma
sorgulamaya dayali 6grenmeyle ilgili bilgi becerilerinde etkili oldugu sonucuna

varmiglardir.

Haug (2013) yaptigi calismasinda, 6gretme ve 6grenmeyi sorgulamaya dayali bir
yaklasimin 6grencilerde kavramsal anlayigi gelistirebilecek 6gretilebilir anlar yarattigini ve
ogretmenlerin bu anlardan nasil faydalandigini incelemektedir. Alti ilkégretim okulu fen
bilimleri 6gretmeni siniflarinda uygulanmis ve sorgulamaya dayali fen ve okuryazarlk
mufredatina gére uygulandigini ve bunlarin videoya kaydedildigini belirtmistir. Sonug
olarak, o&grencilerin yeni bilgileri pekistirdikleri ve deneysel bulgularini teoriye
bagladiklarinda, arastirmanin pekistirime asamalarinin planlanabilir &gretilebilir anlar

olarak degerlendirilebilecedini gostermektedir.

Dibiase ve Mcdonald (2015) tarafindan yapilan ¢alismada dédretmenlerin arastirma
konusundaki tutum, deger ve inanglari belirlenmek amacglanmistir. Bu ¢alisma 275 fen
ogretmeni ile yapimistir. Her &gdretmene, demografi, sorusturma ve hedeflerin
anlasiimasi, sinifta 6gretmenlerin neyi degerlendirecegi ve sorusturma kisitlamalari olmak
Uzere dort bolimden olusan 62 madde Likert dlgeginde bir anket uygulanmitir. Bunun
sonucunda ise sinifin buyukligu, sorumluluk, mufredat talepleri ve idari destek gibi

konular, sorugturmayi engelleyen kisitlar olarak algilandigini belirtmislerdir.

Lakin ve Wallace (2015) arastirmasinda 6gretmenlerin sorgulama stratejilerini ve
sinif oryantasyonlarinin kullanimlarini degerlendirmek icin gelistirilen degerlendirmelerin

gecerliligi Uzerinde durmustur. Sorgulama stratejisi kullanimi, sorgulama tercihleri,
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sorgulama uygulamalari bilgisi ve ilgili pedagojik igerik bilgisi arasindaki iligkileri arastirip,
ogrencilerin ve 6gretmenlerin sinifta sorgulamaya dayali 6gretme dizeyleri hakkindaki
raporlarini  karsilagtirmiglar. Ozellikle 5E egitim modeline ©zgii olan sorgulama
kullaniminin yararh oldugunu, 6gretmenler, 6grencilerin algiladiklarindan daha yuksek
dizeyde sorgulama stratejisi kullanimi konusunda kendi kendilerini raporlama egiliminde

oldugunu belirtmislerdir.

Walan ve Rundgren (2015)'in calismasinda, PROFILES projesi tarafindan
gelistirilen G¢ asamal bir 6gretim modelini kullanarak baglam ve sorgulamaya dayali
birlesik 6gretim yaklasimi sunmayi ve Isvegli dgrencilerin aktiviteye yanitlarini arastirmayi
amaglamaktadir. Veri toplamada bir Likert Olgcedi anketi kullaniimistir. Toplam 15
yasindaki 105 6grenciye uygulanmis ve genel olarak, égrencilerin hem baglam hem de
sorgulamaya dayali yaklagsimlarin fen égretimi moduli hakkinda oldukg¢a olumlu oldugunu

gostermis ve 6grenme bilimlerine olan ilgisini artirabilecegini gostermislerdir.

Mao, Chang ve Barufaldi (2018)'nin calismalarinda ise ortadgretim dizeyinde
sorgulamaya dayali o6gretimin ve geleneksel &6gretimin yer bilimleri kavramlarinin
dgrencinin 6grenmesi Uzerindeki etkilerini karsilastirmaktir. Ogrenci basarisindaki énemli
kazanimlari belirlemek icin yari deneysel olarak esdeger olmayan kontrol grubu tasarimi
kullanilmigtir. Aragtirmaya katilmak tzere secilen 6grenciler alti yer bilimi dersine kayitli
232 yer bilimi égrencisi (9. sinif) icermektedir. Deney grubu sorgulamaya dayali 6gretimin
iki haftasini aldi, kontrol grubu ise geleneksel ders tlrl &6gretimini aldi. Sonug olarak,
arastirmaya dayali 6gretim yontemiyle 6gretilen 6grencilerin, secilen test maddelerinde,
geleneksel bir 6gretim yaklasimiyla égretilenden énemli élgclide daha yliksek puan aldigini

gOstermistir.

Stender, Schwichow, Zimmerman ve Hartig (2018) tarafindan vyapilan
calismalarinda bilimsel akil yuratme becerilerinin (yani degigkenlerin kontrolu stratejisinin
kavramsal ve usule iligkin bilgisi) égrencilerin sorgu-6grenme aktivitesi sirasinda fizikteki
kavramsal 6grenme kazanimlari Gzerindeki etkisi arastiriimistir. Arastirmada sekizinci
siniflar, deneyleri tasarlayarak, calistirarak ve yorumlayarak elektromiknatislarin gtcina
ve ampullerin parlakligini etkileyen degiskenler hakkindaki arastirma sorularini
yanitlayarak elektrik ve elektromiknatislar, bilimsel muhakeme becerileri ve Dbiligsel
becerileri (analog muhakeme ve okuma kabiliyeti) bilgilerini 6élgmuglerdir. Yapisal esitlik
modelini kullanarak biligsel becerilerin 6grencilerin igerik bilgisi 6grenme kazanimlari
tzerinde dogrudan bir etkisi olmadigini; ancak, bilimsel muhakeme becerilerinin igerik

bilgisi 6grenme kazanimlari Uzerindeki dogrudan etkileri oldugunu belirtmiglerdir. Sonug
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olarak bilissel becerilerin yeterli olmadigini; 6grencilerin, bilim icerigini sorgulama
faaliyetlerinden 6grenmek icin belirli bilimsel akil ylritme becerilerine ihtiya¢c duydugunu
ve rehberli sorgulama faaliyetleri sirasinda 6grencilerin égrendiklerini, hem sorgulama

6grenimi sirasinda kullanilan becerileri hem de bilgi olusturma sirecini incelemislerdir.
2.2.2. Yurt iginde Yapilan Arastirmalar

Uludag (2003) yaptigi calismasinda deney grubuna arastirma-inceleme yoluyla
6gretim yontemini, kontrol grubuna ise geleneksel yontemi kullanarak, arastirma inceleme
yoluyla yapilan 6gretimin geleneksel yonteme gére o6grencilerin akademik basarisini
arttirdigi bulgusuna ulagmistir.

Sensoy ve Aydogdu (2008) yaptigi ¢alismalarinda arastirma-sorgulamaya dayall
ogrenme yaklasimini 6grencinin fene karsi algi dizeyini gelistirmede geleneksel

yontemden daha etkili oldugunu belirtmektedir.

Yavuz (2009)'un calismasinda ise Everton, Galton ve Pell (2002)in gelistirdigi
Olcegin Turkceye wuyarlamasi vyapilmistir. Tlrkceye uyarlamasi yapilan “Egitim
Arastirmalari Degeri” olcegi 220 6gretmen ve yodneticiye uygulanmis; acimlayici ve
dogrulayici faktor analizleriyle olgek Ug faktor (“arastirmanin hazirhgi ve yorumlanmasi,
arastirmanin sonuclarinin uygulanabilirligi, arastirma konusu”) ve 11 maddeyle tekrar

dizenlenmistir.

Ozturk (2010)’Gn yaptid1 ¢alismasinda egitimcilerin “Egitim Arastirmalarina Yonelik

Tutum Olgegdi’ni gelistirmis ve bu dlgek besli Likert tipi seklinde olup bu odlgek 29

maddeden olusmaktadir.

Gunel, Memis ve Bulylkkasap (2010) arastirma sorgulama temelli aktiviteleri
kullanarak “Yaparak Yazarak Bilim Ogrenimi (YYBO)” yaklasimin &grencinin fen
basarisina etkilerini ve égrencinin, yaklasima ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina
etkisini inceleyerek yontemin o&grenciler Uzerinde fen basarilarinin, fen dersine karsi
yaklasimin ve tutumlarinin arttigini tespit etmistir. Bu sonug¢ arastirmanin égretmenlerin

ASDO yaklagsiminin kullanma sikligiyla paralellik gdstermektedir.

Akpullukgu ve Gunay (2013) yaptidi calismasinda, fen ve teknoloji dersinde
arastirmaya dayali 6grenme ortamlarinin 6grencinin akademik basarilarina, hatirda tutma
dizeylerine ve tutumuna etkisini incelemis ve ogrencilerin akademik basarilariyla fen ve

teknoloji dersine yonelik tutumu arasinda anlamh dizeyde farklihk géstermigtir.

ilhan, Sekerci, Sézbilir ve Yildinm (2013) yaptiklari calismasinda 6gretmenlerin

egitim arastirmasina karsi tutumlarini belirlemektir. Bunun igin "Egitim Arastirmalarina
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Yoénelik Ogretmen Tutum Olgegi (EAOTO)"ni gelistirmislerdir. Calismada nicel ve nitel
verilerden yararlaniimis ve drneklemi 504 6gretmenden olusmaktadir. Sonucta Ug¢ faktorld,
20 maddeden olusan likert tipi bir dlcek olusturulmustur. Bu dlgegin faktorleri; “Egitim
Aragtirmalarinin Gerekliligi, Egitim Arastirmalarina Deger Verme, Egitim Aragtirmalarinin

gy

Uygulanabilirligi” dir ve Cronbach's Alpha 0.88 hesaplanmistir

Duran (2015), fen ve teknoloji dersinde, “Maddenin Tanecikli YapisI” Unitesindeki
etkinlik setini, arastirmaya dayali 6grenme yaklasimina goére gelistirmis ve 6. sinif
ogrencilerin sorgulayici 6grenme becerilerine olan algilarina etkisini bularak 6grenme

becerilerinde anlamli etki olmadigini géstermistir.

Yilmaz ve Karamustafaoglu (2015)’'nun ¢aligmasinda 6gretmen adaylarin sorgulama
becerilerini 6grenim gorilen program degiskenine, cinsiyete ve sinif dizeyine gore
incelemis ve 6gretmen adaylarinin sorgulama becerilerinin iyi dizeyde olmasina ragmen
belirlenen degiskenler acisindan anlaml bir fark olmadigini tespit etmislerdir.

Kececi ve Kirbag Zengin (2016), 6. sinif 6grencilerin bilimsel sirec¢ becerileri,
bilimsel tutumlari ve fene karsi tutumlarini, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisine goére yapilan Fen ve Teknoloji dersine goére anlamli bir sekilde degistigini ve

fene karsi olumlu tutum goésterdigini belirtmektedir.

Celep Havuz ve Karamustafaoglu (2016)nun yapti§i ¢alismada “/lkégretim Sinif
Ogretmenligi Programi 2. sinifta  grenim géren &gretmen adaylarina Fen Bilgisi
Laboratuvar Uygulamalari | dersinde kimya deneylerine ybnelik arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme destekli laboratuvar etkinlikleri gelistirilerek; gelistirilen bu etkinliklerin
O6gretmen adaylarinin arastirma ve sorgulama becerileri (zerindeki etkililiginin
arastiriimasr” amaclanmigtir. Bu calismada 6gretmen adaylarinin arastirma-sorgulamaya
dayali fen d&gretimiyle ilgili deney grubu lehine anlamh farkhlik oldugu sonucuna

varmistir.

Literatir incelendiginde ilkokul, ortaokul ve lise &grencilerinin tutumu veya
sorgulama yonteminin etkileri ya da cesitli Olgek gelistirme alanlarinda daha c¢ok
calisiimistir (Balim ve Tagskoyan, 2007; Gengtiurk ve Tuarkmen, 2007; Yasar ve Duban,
2009; Oren, Ormanci, Babacan, Koparan ve Cigek, 2011; Gulhan ve Yurdatapan, 2014;
Duran, 2015; Kecgeci ve Kirbad Zengin, 2015; Yilmaz ve Top, 2015; Cal ve Akarsu, 2016;
Kececi ve Kirbag Zengin, 2017).

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin tutumlarina yonelik galismalar incelendiginde
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar (Capa ve Cil, 2000; Ustliner, 2006; Bulut, 2009:;
Ustiiner, Demirtag ve Comert, 2009; Aydin ve Saglam, 2012; Durmuscelebi, Yildiz ve
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Saygl, 2017; Kirilmig, 2017; Demirel ve Unisen, 2018; Kahramanoglu, Yokus, Ciicuk,
Vural ve Siraz, 2018), bilimsel tutumlar (Demirbas ve Yagbasan, 2006; Kibar Kavak,
2008; Mihladiz ve Duran, 2010), bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlar (Duru, Demir, Onen
ve Benzer, 2011; Usta, 2012; Biger, Bozkirh ve Er, 2013; Kirsad Sahin, 2015; Bahtiyar ve
Can, 2016; Muslu Kaygisiz, Benzer ve Ugar, 2017), sinif yénetimi tutumlari (Ekici, 2008;
Akar, Tantekin Erden, Tor, Sahin, 2010; Kinay, Elcicek ve Oral, 2015; Polat, Arslan ve
Satici, 2016; Sezer, 2017; Can ve Arslan, 2018) daha fazla calisildigi gorulmektedir.



1. BOLUM
3. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, verilerin toplanmasi, veri

toplama araglari, veri toplama sulreci ve verilerin analizi agiklanmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Fen alani ogretmenlerinin arastirma sorgulamaya dayali Ogretime yonelik
tutumlarinin incelendigi bu c¢alismada karma desenlerden agiklayici ardisik desen
kullanilmistir. Karma desen; arastirmacilarin, arastirma problemlerini anlayabilmek igin
hem nicel verilerin hem de nitel verilerin toplandidi iki veri grubunu birbiriyle
batinlestirdikten sonra bu veri gruplarinin bittinlestirilerek avantajlarini kullanip  sonuclar
cikarmasidir (Sozbilir, 2017). Aciklayici ardigik desen ise, toplanan verilerin nicel analizleri
sonugclarinin daha ileri diizeyde anlayabilmek igin daha sonra nitel verilerin de toplanip
nitel analizlerin nicel analiz sonuglarinin agiklanmasina yardimci olmasidir. Yani arastirma
icin oncelikle nicel basamakta calismalar yuratalir, daha sonra nitel basamak yarataldr.
Nicel kisimda 6nemli gorilen faktorleri arastirmak icin mulakat gibi teknikler kullanilarak

nitel veriler toplanabilir.

Durum Secimi;

Nicel Veri Toplama |— | Nicel Veri Analizi —  Gorisme

Protokolii

Geligtirme

Nicel ve Nitel l
Sonuglarin Nitel Veri Analizi  |[«— | Nitel Veri Toplama
Birlestiriimesi

Sekil 2. Aciklayici Ardigik Desen Agama Sireci
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3.2. Arastirma Grubu

Arastirma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Yozgat il ve ilcedeki ortaokul ve
lise ogretmenlerinden olusan 185 fen alani (fen bilgisi, fizik, kimya, biyoloji)
o6gretmenlerinden olusmaktadir. 100 (%54,1)0 kadin, 85 (%45,9)'i erkek 6gretmendir.

Arastirma grubunun ayrintili demografik bilgileri Tablo 2’ de verilmektedir.

Tablo 2. Arastirma Grubunun Demografik Ozellikleri

Frekans %

o Erkek 85 45,9
Cinsiyet

Kadin 100 54,1

0-5 54 29,2

Deneyim 6-10 39 211

11-15 36 19,5

16- fazla 56 30,3

Goérev Yapilan Ortaokul 81 43,8

Okul tard Lise 104 56,2

Fen bilimleri 75 40,5

Mezun olunan Fizik 32 17,3

Brans Kimya 34 18,4

Biyoloji 44 23,8

Mezuniyet Lisans 142 76,8

durumu Lisansiistii 43 23,2

Tablo 2'de bulunan bilgiler incelendiginde arastirmaya katilanlarin 85'i (%45,9)
erkek ogretmen, 100'0U (%54,1) ise kadin o&gretmenlerin oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin fen deneyimlerine gére “0-5 yillar arasi” toplam 54 (%29,2) ; “6-10 yillar
aras!” toplam 39 (%21,1); “11-15 yillar arasi” toplam 36 (%19,5); “16-fazla yilinda” toplam
56 (%30,3) bulunmaktadir. Ogretmenlerin gorev yaptigi okul tiiriine gére ortaokulda gorev
yapan 6gretmen sayisi 81 (%43,8), lisede gorev yapan 6gretmen sayisi ise 104 (%56,2)
kigidir. Ogretmenlerin mezun oldugu branslarina gore fen bilgisinde toplam 75 (%40,5);
fizikte toplam 32 (%17,3); kimyada toplam 34 (%18,4); biyolojide toplam 44 (%23,8)
bulunmustur. Fen alaninda goérev yapan &dretmenlerin mezuniyet durumlarinda lisans

mezunlari 142 (%76,8), lisansustl mezunlari 43 (%23,2) bulunmaktadir. Lisansuisti
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mezun olan 6gretmenlerden 39 kisi ylksek lisans mezunu iken 4 kisi doktora mezunudur.
Bulgular kisminda vyapalin analizlerde 4 sayisi ¢ok az olup dogru sunug

¢lkarmayacagindan bu sayi yuksek lisans ile birlestirilerek lisansUstu diye belirlendi.

Orneklem grubu igerisinden génilli olan 18 6gretmenle gérisme yapilarak nitel

veriler toplanmistir. Bu 18 6gretmenin 12 fen bilimleri, 2 biyoloji, 4 fizik brangindandir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri “Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretime Yoénelik Ogretmen

Tutum Olgegi” ve milakat formu kullanilarak toplanmistir.

3.3.1. Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretime Yonelik Ogretmen Tutum
Olgegi (ASDO)

Bu olcek fen alani 6gretmenlerinin arastirma sorgulamaya dayali tutumlarini
belirlemek icin yapilan bir degerlendirmedir. "Arastirma Sorgulamaya Yénelik Ogretmen
Anketi" adiyla orijinal olarak 2015 yilinda Dibiase ve Mcdonald tarafindan fen
ogretmenlerinin arastirma konusundaki tutum, deger ve inanglarini belirlemek igin
gelistiriimistir. Olgegin orijinali 62 maddelik Likert 6lcekli ankettir. Bu anket Agikgdz,
Ulucinar Sagir ve Ozan (2018) tarafindan Turkgeye uyarlanarak “Arastirma Sorgulamaya

o ey

Dayali Ogretime Ydnelik Ogretmen Tutum Olgegi” olarak isimlendirilmigtir.

Olgek ogretmenlere ait 10 demografik bilgi ile arastirma sorgulamaya dayali
ogretime yonelik; 6gretmen gorusleri 6 madde, fen 6gretiminin 6nemi 6 madde ve
ogretmenlerin endiselerini belirleyen 13 madde olmak Uzere toplamda 25 maddeden
olusmaktadir. Kisisel bilgi formunda cinsiyet, gérev yapilan okul tird, ¢alisma yili, mezun
olunan brang, mezuniyet durumu gibi bilgilerden olugsmaktadir. “Arastirma Sorgulamaya
Dayali Ogretime Yoénelik Ogretmen Tutum Olgegi”, Likert tipi bir 6lgektir. Likert tipi dlcekler
bireylerin kendileri hakkinda bilgi vermesine dayanir. Birey cesitli 6zelliklerle kendisini
gozler ve kendisiyle ilgili g6zlemlerini belirtir (Tavsancil, 2005). Bu olgek sirasiyla
“Kesinlikle katiliyorum”, “Katihyorum”, “Katiimiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” seklinde
dortla likert yapidadir. Likert secenekleri sirasiyla 4'ten 1’e kadar puanlama yapilmigtir.
Olcekte 12 madde olumlu, 13 madde ise olumsuzdur. Olumsuz olan 13 madde ters
gevrilerek sirasiyla 1’den 4’e kadar puanlama yapiimistir. Olgegin guvenirlik katsayisi yani

Cronbach Alpha 0,81 bulunmustur.

Olgegin uyarlama agamasinda, 62 madde olan orjinal anket formu Dibiase ve
Mcdonald (2015)’'dan izin alinarak (Ek 4) anketteki maddeler Turkge'ye gevrilmigtir. Daha

sonra bu maddeler iki farkl ingilizce dil egitim uzmani, Fen egitimi uzmani iki profesér, iki



43

docent doktor ve 2 arastirmaci tarafindan ceviriler kontrol edilmistir. Yapilan gerekli
diizeltmeler sonucunda ayni form tekrar ingilizceye cevrilerek dil uyumuna bakilmigtir.
Turkge ve ingilizce formlar, fen egitimi uzmanligini yapan ve aralarinda égretmenlerin de
oldugu ingilizce okuyup anlayan 12 fen egitimcisi (fen-fizik-kimya-biyoloji dégretmenleri,
yuksek lisans ve doktora ogrencileri, fen egitimi dogenti) tarafindan incelenip
cevaplanmistir. Danisma grubu denilen bu gruba e-maille gdnderilmis ve arastirma
yuratiicisu aracihgiyla hazirlanan rubrik Olcek ile "Turkge ceviri olan form ile orjinal
ingilizcesi tutarll mi? Dusiincenizi X isareti ile belirtiniz" ifadeleriyle her madde igin
degerlendirme yapilmistir. Bu kisilere ait Tirkge ve ingilizce form uyum yiizdeleri
hesaplanmistir. Tiirkge ve ingilizce cevirilerinin uyumu % 98 bulunmus ve gerekli
dizeltmeler yapilarak 62 madde olan Tirk¢e form hazirlanmistir. Danisma grubundan
gerekli énerilerin alinmasi, cevirilerin ve ters cevirilerin sureclerinde e-mail kullaniimis ve
yaklagik olarak iki ay bu konuda galigma yapiimistir. Olgek uyarlama asamasinda ceviri
islemleri bittikten sonra 6n 6rneklem grubuna uygulamak icin gerekli izinler alinarak, 6lcek
Adiyaman ve Tokat illerinde gérev yapan 300 fen alani (fen bilimleri, fizik, kimya ve
biyoloji) 6gretmenlerine uygulanmistir. Bu érneklemin 169 (%56,3)’'u kadin, 131 (%43,7)’i

erkek 6gretmenden olugsmaktadir.

Daha sonra olgekteki maddeler icin SPSS 20,0 ve Lisrel programlari kullanilarak
analizler yapilmistir. ilkin faktor analizine uyguniugu kontrol edilmigtir. Degiskenler
arasindaki iligkileri belirlenmis ve faktér yukleri distik olan maddelerle birden fazla faktor

dagilimi gésteren maddeler 6lgekten ¢ikariimigtir.

Olgege uygun dzdeger istatistigine bagli faktér sayisi ve agiklanan varyanslar ile

acimlayici faktor analizleri Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3. Ozdeger Istatistigine Bagl Faktoér Sayisi Ve Aciklanan Varyanslar

Toplam Varyans Yuzdesi Birikimli Yizde
Gorus 4,195 16,781 16,781
Onem 3,296 13,184 29,965

Endise 3,074 12,297 42,262
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Sekil 3. Ozdeger- Bilesen Cizgi Grafigi

Yukaridaki grafikte de gorildugiu gibi kirlma noktasinin bes boyutu isaret ettigi
disundlmektedir. Faktor yapilarinin daha anlagilir olmasi icin Stevens (1996)'in de
belirttigi gibi faktor eksenleri dondirilme esasina dayanan rotasyon uygulamasi
onerilmektedir. Bu nedenle ¢alismada ortogonal déndirme teknigi olan varimax dondirme
yontemi kullaniimistir. Temel bilegsenler analizi yapilarak 6zdegerleri 1'den buyuk bes
faktoriin oldugu belirlenmis ve toplam varyanslarinin % 51'inin agiklandigi bulunmustur.
Varimax déndirme isleminden sonra 4 ve 5. faktorlerde binisik maddeler oldugu ve bu
maddeler atildi§i zaman ikiser madde kaldigi gérilmistir. ki madde bir boyut
olusturmada yeterli olmayip U¢ temel faktérli yapiya gegilerek analizler bu sekilde

ilerletilmigtir.

Tablo 4. ASDO yénelik Agimlayici Faktdr Analizi Sonuglari

Ddéndurme Sonrasi Faktor Yuk Degerleri

Madde No Faktor Ortak  Faktor Yiok  Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
Varyansi Degeri

M1 0,628 0,590 0,769

M2 0,683 0,593 0,804

M3 0,345 0,503 0,551

M4 0,457 0,528 0,658

M5 0,605 0,600 0,735

M6 0,327 0,468 0,549

M7 0,566 0,577 0,701

M8 0,354 0,398 0,560

M9 0,486 0,482 0,687
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M10 0,368 0,408 0,603

M1l 0,507 0,558 0,668

M12 0,473 0,529 0,658

M13 0,242 0,474 0,422
M14 0,510 0,630 0,695
M15 0,381 0,569 0,501
M16 0,504 0,664 0,695
M17 0,244 0,329 0,414
M18 0,445 0,484 0,610
M19 0,323 0,508 0,559
M20 0,395 0,574 0,527
M21 0,368 0,410 0,574
M22 0,454 0,488 0,654
M23 0,316 0,436 0,556
M24 0,326 0,404 0,545
M25 0,259 0,396 0,500

Tablo 4’te de géruldugu Gzere, dlgedin birinci faktért altt maddeden, ikinci faktora
alti maddeden ve Uglncu faktéri on G¢ maddeden olugsmaktadir. Maddelerin faktor yuk
degerleri birinci faktordeki altt madde 0,549-0,804; ikinci faktordeki alti madde 0, 560-
0,701 ve son olarak uclncl faktérde bulunan on tU¢ madde 0,414-0,695 arasindadir.
Maddeler okunarak 6lcegin orjinaline de bagh kalinip ilk faktére “Gorus”, ikinci faktore
“Onem”, lciincu faktére “Endise” isimleri verilmistir. Gorlis boyutunda 6gretmenin
ASDO'niin uygulamalarina yénelik duistnceleri, Onem boyutunda fen egitimi ve
ASDO'niin 6nemi hakkindaki diigiinceleri, Endise boyutunda ASDO uygularkenki kaygi ve
endiseyi ifade eden duslncelerini belitecegi maddeler yer almaktadir. Alt boyutlarda
“Géris” maddelerinde en yiiksek deger (0,804), ASDO’niin égrencilerin problem ¢ézme
becerilerini gelistirdigi madde, en diisik deger ise (0,549) ASDO yaklasimini kullanarak
dgretimlerini nasil diizenleyeceklerini biliyor olduklari maddedir. “Onem” maddelerinde ise
en yuksek deger (0,701), 6grencilerin arastirma deneyimlerinden anlam kazanmalarina ve
anlamlandirmalarina izin vermenin onlar igin énemli oldugu madde, en dusik deger ise
(0,560), bilinen sonuglarla &grencilere bilimsel deneyler sunmanin énemli oldugu
maddedir. Son alt boyutlardan “Endise” maddelerinde en yiiksek deger (0,695) ASDO
etkinliklerini gelistirmenin gok zaman aldigi ve ASDO’ye yonelik 6grenme deneyimlerinin
¢ok fazla zaman aldi§i maddeleri, en dusik deger ise (0,414) ASDO yaklagimini
uygulamak icin ogretim tarzlarini degistirmek zorunda kalabilecekleri maddedir. Yapilan
Ozdeger istatistigine gore ilk faktérin varyansi yaklasik % 17, ikinci faktorin varyansi
yaklasik % 13 ve son faktorin varyansi yaklasik % 12’sini acgiklamaktadir. Bu ug faktor
birlikte 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayal 6gretimle ilgili tutumlarini % 42,262

olarak agiklamaktadir.
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Orjinal anketin 6lcege uyarlama calismasinda bazi maddeler atildigindan élgegin

yapisinda degisme olmustur ve dogrulayici faktor analizi (DFA) ile bu yapi incelenmistir.
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DFA'da olgegin dogrulayici faktér analizi ile yapisi kontrol edilmistir. Goruldigu
Uzere ayni maddeler ¢ faktdr altinda toplanmis ve olgcegin tamamini bu faktdrlerin
beraber yordadiklari gértlmustir. Dogrulayici faktér analizi sonuglarinda uyum iyiligi
degerleri x?=661,22 df=272 p=0,000 bulunmustur. x?/df =2,43 tiir. Diger parametreler ise,
su sekilde agiklanabili. RMSEA = 0,069; NFI: 0,84; CFI. 0,90; IFI=0,90; RMR= 0,076;
GFI=0,85; NNFI= 0,89; CFI= 0,90; GFI=0,85; AGFI=0,82. Bu uyum indeksleri mikemmel
uyum ve kabul edilebilir uyum sinirlarinda degerlendiriimektedir (Agikgdz, Uluginar Sagir
ve Ozan, 2018).

Faktdér madde korelasyonlari igin yapilan analizler asagida verilmigtir.

Tablo 5. Faktér-1 Korelasyon Test Istatistikleri

Maddeler M1 M2 M3 M4 M5 M6 Faktor 1

M1 1

M2 0,768~ 1

M3 0,410" 0,411" 1

M4 0,371" 0,409” 0,291" 1

M5 0,498" 0,534" 0,322 0,542 1

M6 0,280 0,343"  0,239" 0,292°  0,369" 1

Faktor 1 0,781° 0,807 0,644° 0,687° 0,763 0,578" 1
**p<.05

Tablo 6. Faktor-2 Korelasyon Test istatistikleri

Maddeler M7 M8 M9 M10 M1l  M12  Faktor 2
M7 1

M8 0,468" 1

M9 0,466"  0,327" 1

M10  0,332" 0,186"  0,297" 1

M1l  0451" 0,272  0,394" 0,363" 1

M12 ~ 0457° 0,321"  0426” 0,287"  0,439" 1
Faktor2 0,769" 0,626 0,706 0,596" 0,710 0,712" 1

**p<.05
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Tablo 7. Faktor-3 Korelasyon Test istatistikleri

M M13 M14 M15 M16 M17 M18 M19 M20 M21 M22 M23 M24 M25 F3
M13 1 o
M14 0,249" 1

M15 0,021 0,278" 1

M16 0,273" 0,621" 0,256" 1

M17 0,102 0,151" 0,172" 0,174~ 1

M18 0,161" 0,353" 0,354" 0,409" 0,366 1

M19 0,282™ 0,342 0,207" 0,356™ 0,137" 0,279 1

M20 0,352™ 0,337 0,183" 0,256™ 0,241 0,271" 0,276 1

M21 0,105 0,281 0,431" 0,255™ 0,177" 0,244™ 0,240" 0,166" 1

M22 0,149™ 0,321 0,388™ 0,325™ 0,298 0,350™ 0,227™ 0,258™ 0,478" 1

M23 0,220™ 0,286™ 0,177" 0,269 0,175 0,241™ 0,231" 0,215" 0,318 0,316" 1

M24 0,122° 0,309" 0,251" 0,329 0,162" 0,185™ 0,252™ 0,171™ 0,280 0,349™ 0,429" 1

M25 0,163™ 0,233 0,161" 0,270 0,231" 0,330™ 0,265™ 0,150 0,245™ 0,280 0,239 0,190 1

F3 0,429" 0,662" 0,532" 0,661™ 0,456™ 0,623™ 0,565™ 0,538™ 0,578™ 0,642™ 0,562" 0,549™ 0,510 1

**p<.05

Faktor 1, Faktor 2 ve Faktor 3'deki puanlar arasindaki korelasyonlarin orta diizeyde
ve anlamli oldugu, en yiksek korelasyonun ise Faktér 1°"de M1 - M2 arasinda, en disuk
korelasyonun M1 - M6 arasinda; Faktor 2'de en yuksek korelasyon M7 - M8 arasinda, en
dusuk korelasyon M7 - M10 arasinda; Faktor 3’deki en yiiksek korelasyon M13 - M20

arasinda, en dusuk korelasyon M13 - M15 arasinda ¢ikmistir.

Faktdrlerin birbiriyle korelasyonlari incelenmistir ve Tablo 8'de verilmigtir.

Tablo 8. Faktorler Arasi Korelasyon Analizi Sonuglari

Faktorl Faktdr2 Faktor3 Toplam
r 1
Gorus
p
. r 0,463" 1
Onem
p 0,000
r 0,121" 0,066 1
Endise
p 0,036 0,254
r 0,621" 0,590™ 0,769” 1
Toplam
p 0,000 0,000 0,000

Korelasyon katsayisi, iki degigken arasindaki iligki miktarinin bulunarak
yorumlanmasinda kullanilir. Korelasyon katsayi degerleri 0,70’den buyuk olmasi yuksek,
0,70-0,30 arasinda olmasi orta; 0,30'dan klgUk olmasi dusuk dizeyde iligki oldugunu
gosterir (Buyukozturk, 2009). Tablo 8'deki 0,12 buyuklugundeki korelasyon anlamli
goriinse de (p < 0,05) pratikte anlamli bir korelasyon bulunmamaktadir. Ayrica ASDO’ye

yonelik; gorus boyutu ile 6nem boyutu arasinda orta dizeyde, endise ile disik diuzeyde
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anlamli iliski olup; ASDO’ye yoénelik énem boyutu ile endise boyutu arasinda anlamli
iliskisinin olmadigi gérilmistir. Toplam &lgek puaninda ise ASDO’ye yénelik goris
boyutu ve dnem boyutu ile orta diizeyde anlaml iliski olup; endise boyutu ile de yiksek

diuzeyde iligki gorulmektedir.

Olgegin giivenirlik analizi sonuglari agagidaki Tablo 9'da verilmigtir.

Tablo 9. Faktorlerin Guvenirlik Analizi Sonugclari

X S Cronbach's Alpha
Gorus 19,44 3,018 0,801
Onem 19,91 3,001 0,776
Endise 31,89 6,406 0,816
Toplam 6lcek 71,24 8,647 0,816

Tdm oblgegdin guvenirlik katsayisi (cronbach alpha) 0,816 bulunmus ve Ug faktorin

ayri ayri guvenirlik katsayisi sirasiyla 0,801; 0,776 ve 0,816 bulunmusgtur.

Olgegin son halinde belirlenen 3 faktor, 25 tutum maddesini icermektedir ve olgek
4|u likert tipindedir. Olgegin son hali Ek 2'de verilmistir.

3.3.2. Mulakat formu

Ogretmenlerin ASDO'ye yonelik uygulamalari, yaklagimin avantaj dezavantajlari,
karsilastiklari zorluklar gibi durumlara iliskin gérislerini iceren onbir maddelik soru formu
hazirlanmigtir. Fen egitimi alaninda uzman iki 6gretim Gyesinin gorusleri alinarak forma

son hali verilmistir. Milakat formu ile drneklemden nitel veriler toplanmistir.
Arastirmada kullanilan veri toplama araclari Ek 3’ de verilmistir.
3.4. Veri Toplama Suireci

ilk dnce gerekli calismalar yapilarak arastirmada kullanilacak veri toplama araci
belirlenmigtir. Hazirlanmis olan veri toplama araci aragtirma grubunu belirlemek igin
Yozgat ilinde bulunan fen alani &6gretmenlerine (fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji)

uygulanmistir.

Arastirmanin basinda arastirma grubu 6gretmenlerine arastirmanin énemi hakkinda
bilgi verilmigtir. Eylul ve Ekim ayr olmak uUzere yaklasik iki ay boyunca uygulama
yapiimistir. Uygulama asamasinin bitiminden sonra olgekten elde edilen veriler SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) paket programina girilmis, gerekli istatistiki

teknikler belirlenip analiz yapilmistir. Anket verilerinin desteklenmesi amaciyla daha sonra
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arastirma ornekleminden rastgele secilen 18 6gretmenle milakat yapilmistir. Bunlarin
12’si fen bigisi 6grtmenleri, 2’si biyoloji 6dretmenleri ve 4G fizik 6gretmenlerinden

olusmaktadir.
3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS20,0 istatistik programi kullaniimistir. Verilerin normal
dagihm kontroli igin Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Bu testin sonucu Tablo

10’da verilmigtir.

Tablo 10. ASDO Olgeginin Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Test Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
istatistik sd p istatistik sd P
ASDO 0,065 185 0,058* 0,992 185 0,401

*0>0,05

Tablodan goruldigi gibi, ASDO 6lgedi puanlarinin normal dagihm &zelligini
belirtmek icin yapilan tek érneklem Kolmogorov-Smirnov test sonucunda dagilim normal
dagilim o6zelligi goéstermektedir (p>0.05). Grup bulyukliglinin 50’den kigik olmasi
durumunda ise puanlarin normallige uygunlugunu incelemek igin Shapiro-Wilks testi
kullanilir (BUyukozturk, 2016). Analiz sonucunda parametrik istatistiklerin uygulanmasi
gerektigine karar verilmigtir. Analizlerde parametrik testler olan t-testi ve ANOVA test
tekniginden yararlanarak hesaplamalar yapilmigtir. Varyans analizlerinden sonra ikili
karsilastirmalarda aralarinda istatistiksel bir farkin ¢gikmasi ve bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirtmek icin Scheffe (post hoc) testinden yararlaniimistir. Sonuclar

p=0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmigtir (Buyukdzturk, 2016).

Ogretmen gériigmelerinin érnekleri verilirken birinci 6gretmen O1, ikinci 6Jretmen
O2 olarak kodlanmistir. Goriismelerin analizinde betimsel analiz yapilmis, olusturulan kod
ve temalar tablo ve semalarla sunulmustur. Kodlarin 01-O12 arasi fen bilgisi
ogretmenlerinin, 0O13-14 arasi  biyoloji 6gretmenlerinin, 015-018 arasi fizik

o6gretmenlerinin disincelerinden olusmaktadir.



IV. BOLUM
4. BULGULAR

Bu bolumde fen derslerinde arastirma sorgulamaya dayali 6gretimin 6gretmen
Uzerindeki tutumunun incelendigi calismadan, alt problemlerin verilis sirasi dikkate

alinarak elde edilen bulgular ve bulgulara yonelik yorumlar yer almaktadir.

4.1. "Arastirma Sorgulama Dayali Ogretim Tutum Olgegi"ne Ait Bulgular

“Fen alani 6gretmenlerinin aragtirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlari
nedir?” problemine iligkin Arastirma Sorgulama Dayali Ogretim (ASDO) Tutum Olgegi'nin

betimsel analizi Tablo 11'de verilmistir.

Tablo11. ASDO Tutum Olcegi Maddelerinin Betimsel Analiz Sonuglari

Maddeler Kesinlikle Katiliyorum Katilmiyorum Kesinlikle

Katiliyorum Katilmiyorum

f % f % f % f % X S
Maddel 109 58,9 72 389 4 2,2 0* 0 3,57 0,54
Madde2 116* 62,7 60 324 8 4,3 1 0,5 3,57 0,60
Madde3 77 416 81 43,8 22 119 5 2,7 3,24 0,77
Madded4 84 45,4 85 459 16 8,6 0* 0 3,37 0,64
Madde5 109 58,9 69 37,3 6 3,2 1 0,5 3,55 0,59
Madde6 56 30,3 90 48,6 34 184 5 2,7 3,06 0,77
Madde7 92 49,7 84 454 8 4,3 1 0,5 3,44 0,61
Madde8 88 476 79 42,7 17 9,2 1 0,5 3,37 0,67
Madde9  2* 11 35 189 89 48,1 59 31,9 1,89 0,74
Maddel0 40 21,6 85 459 52 28,1 8 4,3 2,85 0,81
Maddell 091 49,2 71 384 19 10,3 4 2,2 3,35 0,75
Maddel2 091 49,2 86 46,5 8 4,3 0* 0 3,45 0,58
Maddel3 091 49,2 85 459 9 4,9 0* 0 3,45 0,59
Maddel4 4 22 34 18,4 97 52,4 50 27,0 1,96 0,74
Maddel5 59 31,9 82 44,3 29 15,7 15 8,1 3,00 0,90
Maddel6 16 86 45 24,3 88 47,6 36 195 2,22 0,86
Maddel7 10 54 55 29,7 94 50,8 26 14,1 2,26 0,77
Maddel8 15 81 65 351 79 42,7 26 141 2,37 0,83
Maddel9 16 8,6 49 26,5 82 44,3 38 20,5 2,23 0,88
Madde20 10 54 62 335 76 41,1 37 20,0 2,24 0,83
Madde21 35 18,9 117* 63,2 27 146 6 3,2 2,98 0,68
Madde22 27 146 78 42,2 66 357 14 7,6 2,64 0,82
Madde23 14 76 71 38,4 69 37,3 31 16,8 2,37 0,85
Madde24 23 12,4 68 36,8 72 38,9 22 11,9 2,50 0,86
Madde25 18 97 72 389 74 400 21 114 2,47 0,82

Tabloda da goruldigu gibi “Kesinlikle Katiliyorum” béliuminde en fazla 116 (%62,7;

X=3,57) kisi ile “Arastirma-Sorgulamayla 6gretim, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini
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geligtirir.” 2. madde, en az 2 (%1,1; X=1,89) kisi ile “Butin 6grencilerin ihtiyaglarini
arastirma sorgulama vyaklasimi ile karsilamak zordur.” 9. maddedir. “Katiliyorum”
bolumiinde en fazla 117 (%63,2; X=2,98) kisi ile “Aragtirma sorgulamaya dayali 6gretimle
temel becerilerde uzmanlasilamaz” 21. madde, en az 34 (%18,4; X =1,96) kisi ile
“Arastirma-sorgulama etkinliklerini gelistirmek ¢ok zaman almaktadir.” 14. maddedir.
“Katilmiyorum” béluminde en fazla 97 (%52,4; X=1,96) kisi ile “Arastirma-sorgulama
etkinliklerini gelistirmek gok zaman almaktadir.” 14. madde, en az 4 (%2,2; X=3,57) kisi ile
“Arastirma-Sorgulama yoluyla 6gretim, 6grencilerin fen kavramlari ve aralarindaki iligkileri
anlamasinda etkilidir.” 1. maddedir. “Kesinlikle Katiimiyorum” boéliminde en fazla 59
(%31,9; X=1,89) kisi ile “Butin 6grencilerin ihtiyaglarini arastirma sorgulama yaklagimi ile
kargilamak zordur.” 9. madde, en az degerde ise dort tane 0 (%0; X=3,57, X=3,37,
X=3,45, X=3,45) olan “Arastirma-Sorgulama yoluyla 6gretim, 6grencilerin fen kavramlari
ve aralarindaki iligkileri anlamasinda etkilidir; Ogrenciler, agik uglu arastirmalar yaparak
fen o6greniminden keyif alirlar; Fen 6gretiminin temel hedefi olarak bilimin sdreglerini
(problem ¢6zmenin nasil oldugunu igeren) 6gretmek benim icin énemlidir; Ogrencilerin

arastirma Gzerine isbirlikli gruplarda ¢alismasi énemlidir.” 1., 4., 12. ve 13. maddelerdir.

Tablo 12. ASDO Boyutlarinin Betimsel Analizleri

Maddeler Boyutlar  Mod Median X S

1,2,3,4,5,6 ASDO 24,00 20,00 20,36 2,68
Goris

7,8,9,10,11,12, ASDC") 24,00 22,00 21,79 2,54
Onem

13,14,15,16,17,18,19,20,21,22,23,24,25 ASDO 30,00 30,00 29,24 5,97
Endise

Toplam Tam 69,00 71,00 71,40 8,56
Olcek

Uyarlanan oélgegin maddeleri ¢ boyut olarak belirlenmistir. Tabloda da géruldiagu
gibi ASDO’ye yodnelik gorus faktérinin ortalamasi 20,36, standart sapmasi 2,68 olarak
hesaplanmistir. ASDO’ye yénelik dnem faktoriinin ortalamasi 21,79, standart sapmasi
2,54 hesaplanmistir. Son olarak ASDO’ye yo6nelik endise faktériinin ortalamasi 29,24,
standart sapmasi 5,97 hesaplanmistir. Toplam 6lgegin ortalamasi ise 71,40, standart

sapmasl 8,56 olarak hesaplanmistir.
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Arastirmanin 1. alt problemi: “Fen alani égretmenlerinin arastirma sorgulamaya
dayali 6gretime yonelik tutumlari cinsiyete goére farkllasmakta midir?” seklinde ifade

edilmis ve bu alt probleme gore yapilan t-Testi sonuglari Tablo 13’te verilmigtir.

Tablo 13. ASDO Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gére Degisimine lliskin t- Testi

Sonuglari
Cinsiyet N X S sd t p
ASDO Erkek 85 71,81 8,88 183 0,602 0,443
toplam  Kadin 100 71,05 8,30
Gorls Erkek 85 20,34 2,65 183 -0,098 0,250
Kadin 100 20,38 2,72
Onem Erkek 85 21,93 2,57 183 0,665 0,692
Kadin 100 21,68 2,52
Endise  Erkek 85 29,54 6,48 183 0,625 0,149
Kadin 100 28,99 5,52

Ogretmenlerin  ASDO’ye  yoénelik tutumlarinin  cinsiyetlerine gére  degisip
degismedigini incelemek icin bagimsiz érneklem t testi yapiimistir. Analiz sonuglarina
gére o6gretmenlerin  ASDO’ye ydnelik tutumlari cinsiyete goére anlamh farkhlik
gostermemektedir (t1s3=0,602; p>0,05). Buna gére cinsiyetin &gretmenlerin tutumlari
uzerinde etkili olmadigi sdylenebilir. Alt boyutlarina gére de tutumlarin cinsiyetlere gore
anlamli farklilik gostermemektedir (t1s3=-0,098;t183=0,665; t183=0,625; p>0,05). Bdylece her

bir alt boyutta da cinsiyetin 6gretmen tutumlarinda etkili olmadigi séylenebilir.

Arastirmanin 2. alt problem: “Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayall
Ogretime yobnelik tutumlari mesleki deneyim yilina gore farkllasmakta midir?” seklinde

ifade edilmis ve bu alt probleme goére yapilan ANOVA sonuglari Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. ASDO Tutum Puanlarinin Mesleki Deneyime Goére Degisimine Iiliskin

ANOVA Sonuglari
Mesleki N X S sd F p
Deneyim
0-5 54 20,50 2,55 3 0,318 0,813
6-10 39 20,59 2,57 181
Gorus 11-15 36 20,06 2,82
16- fazla 56 20,27 2,83
Toplam 185 20,36 2,68
0-5 54 22,26 2,64 3 1,565 0,200
6-10 39 21,64 2,22 181
Onem 11-15 36 21,11 2,55
16- fazla 56 21,89 2,59
Toplam 185 21,79 2,54
0-5 54 30,13 5,54 3 0,828 0,480
6-10 39 29,46 6,46 181
Endise 11-15 36 28,22 5,87
16- fazla 56 28,89 6,10
Toplam 185 29,24 5,97
0-5 54 72,89 7,78 3 1,259 0,290
Toplam 6-10 39 71,69 8,25 181
ASDS 11-15 36 69,39 8,72
16- fazla 56 71,05 9,28
Toplam 185 71,40 8,56

Analiz sonucuna gére 6gretmenlerin ASDO yénelik tutum ortalamalarinin mesleki

deneyim yilina gére anlamh bir fark gorilmemektedir (F318:=1,259; p>0,05). Boylece

dgretmenlerin mesleki deneyimlerinin az veya gok olmasinin ASDO yaklasiminda bir etkisi

olmadi§i soylenebilir. Olgek alt boyutlarda incelendiginde de her bir alt boyutun ASDO ye

yonelik tutum ortalamalarinin mesleki deneyim yilina gére anlamli fark goériimemektedir

(F3,181=0,318;F3,181=1,565; F3181=0,828; p>0,05).

Arastirmanin 3. alt problemi “Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali

Ogretime yodnelik tutumlari mezun olunan branglara goére farklik géstermekte midir?”

seklindedir ve bu alt probleme iligkin yapilan ANOVA sonuglari Tablo 15'te verilmigtir.
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Tablo 15. ASDO Tutum Puanlarinin Mezun Olunan Branglara Goére Degisimine

iliskin ANOVA Sonuglari
Mezun N X S sd F p
Olunan
Brans
Fen 75 20.41 558 3 1,109 0,347
bilimleri ' ' 181
L Fizik 32 19,88 2,83
Gorus .
Kimya 34 21,00 2,73
Biyoloji 44 20,14 2,69
Toplam 185 20,36 2,68
Fen 3 0,925 0,430
- . 75 21,67 2,47
bilimleri 181
N Fizik 32 21,72 2,33
Onem )
Kimya 34 22,44 2,63
Biyoloji 44 21,57 2,72
Toplam 185 21,79 2,54
Fen 3 2,672 0,049
. ) 75 30,39 5,91
bilimleri 181
. Fizik 32 27,94 5,02
Endise .
Kimya 34 29,97 6,24
Biyoloji 44 27,68 6,14
Toplam 185 29,24 5,97
F 2 7
en 75 7247 873 389 0,070
bilimleri 181
Toplam Fizik 32 69,53 8,17
ASDO Kimya 34 73,41 8,44
Biyoloji 44 69,39 8,21
Toplam 185 71,40 8,56

Analiz sonucuna gére dgretmenlerin ASDO yénelik tutum ortalamalarinin mezun

olunan branslara gére anlaml bir fark gériilmemektedir (F3181=2,389; p>0,05). Yani ASDO

yaklagiminin fen alani bélimlerinden mezun olunan brans farkliigindan etkilenmedigi

soylenebilir. Alt boyutlara gére incelendiginde de 6gretmenlerin ASDO'’ye yonelik tutum

ortalamalarinin mezun olunan branglara gore gorus ve 6nem boyutlarina goére anlamli bir
fark goriilmemektedir (F3181=1,109;F3181=0,925; p>0,05). Fakat ASDO’ye ydnelik tutum

ortalamalarinin mezun olunan branslara goére, endigse boyutuna goére anlamh fark

gorulmektedir (F3181=2,672; p<0,05). Bu anlamh fark fen bilimleri ile biyoloji arasinda
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gorulmektedir (p<0,05). Bu da fen bilimleri ile biyoloji mezunlarinin ASDO’ye yonelik

endislerinin oldugunu géstermektedir.

4. alt problem: “Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali dgretime
yonelik tutumlari caligilan okul tarine gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade
edilmis ve bu alt probleme gore yapilan t-testi sonuclari Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. ASDO Tutum Puanlarinin Caligilan Okul Tiriine Gore Degisimine lliskin t-
Testi Sonuglari

Okultiri N X S sd t p
e Ortaokul 81 20,40 2,71 183 0,147 0,883
Gorus i
Lise 104 20,34 2,67
. Ortaokul 81 21,57 2,48 183 -1,073 0,285
Onem i
Lise 104 21,97 2,58
, Ortaokul 81 30,04 6,09 183 1,604 0,111
Endise .
Lise 104 28,63 5,83
. Ortaokul 81 72,00 9,14 183 0,841 0,401
Toplam ASDO )
Lise 104 70,93 8,09

Analiz sonucuna gore Ogretmenlerin ASDO’ye yonelik tutum ortalamalarinda
calisilan okul tlrtine goére anlaml bir fark goérulmemektedir (t1s3=0,841; p>0,05). Yani
ortaokul veya lisede kullanilan ASDO yaklasiminin farklilik géstermedigi séylenebilir. Alt
boyutlarda incelendiginde de ASDO’ye yonelik tutum ortalamalarinin galigilan okul titiine
gore anlamli fark gérilmemektedir (t1g3=0,147; t1g3=-1,073; t1g3=1,604; p>0,05).

Arastirmanin 5. alt problemi “Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayall
ogretime yonelik tutumlari mezuniyet durumuna gore farklilik géstermekte midir?” seklinde

ifade edilmis ve bu alt probleme goére yapilan ANOVA sonuglari Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. ASDO Tutum Puanlarinin Mezuniyet Durumuna Gére Degisimine iligkin t-
Testi Sonuglari

Mezuniyet N X S sd t p
Durumu
. Lisans 142 20,54 2,57 183 1,668 0,097
Gorus . -
Lisansustl 43 19,77 2,97
Snem Lisans 142 22,06 2,44 183 2,662 0,008
Lisansustl 43 20,91 2,66
. Lisans 142 29,05 5,92 183 -0,803 0,423
Endise . R
Lisansustu 43 29,88 6,13
.. Lisans 142 71,65 8,37 183 0,736 0,463
Toplam ASDO

Lisansustl 43 70,56 9,20
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Analiz sonucuna gore dgretmenlerin ASDO yénelik tutum ortalamalari mezuniyet
durumlarina goére anlamli bir farkhlik géstermemektedir (t 183=0,736; p>0,05). Yani
dgretmenlerin lisans, yiiksek lisans veya doktoradan mezun olunmasinin ASDO
yaklasiminin verilmesinde bir etki saglamadigi séylenebilir. Bu bélimde doktorada 4 Kisi
oldugundan sonuglarin dogru sonug¢lanmasi igin gruplama yapilarak veriler analiz
edilmistir. Alt boyutlarda incelendiginde ise 6nem boyutuna goére anlamli fark goérilmekte
ve lisans mezunlarinin ortalamasi 22,06, lisanslsti mezunlarin ortalamasi ise 20,90
hesaplanmistir (ti1g3=2,662; p<0,05); goris ve endise boyutuna goére ise anlaml fark
gorulmemektedir (t1s3=1,668; t153=-0,803; p>0,05).

6. alt problem: “Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali 6gretime
yonelik tutumlari ders verilen siniflardaki ortalama o6grenci sayisina goére farkhhk
gbstermekte midir?” seklinde ifade edilmis ve bu alt probleme goére yapilan ANOVA

sonugclari Tablo 18’'de verilmistir.

Tablo 18. ASDO Tutum Puanlarinin Siniflardaki Ortalama Ogrenci Sayisina Gore
Degisimine lliskin ANOVA Sonuglari

Ogrenci Sayisi N X S sd F P
16-20 kisi 51 20,27 2,49 121 0,738 0,531
21-25 kisi 40 19,90 2,60
Goriis  26-30 kisi 54 20,50 2,78
ﬁg ida“ fazla 4, 20,75 2,88
Toplam 185 20,36 2,68
16-20 kisi 51 21,63 2,09 121 1,877 0,135
21-25 kisi 40 21,10 2,53
Gnem  26-30 kisi 54 22,09 2,78
ﬁg ida“ fazla 22,30 2,64
Toplam 185 21,79 2,54
16-20 kisi 51 29,73 6,34 121 0,289 0,834
_ 21-25 kisi 40 28,55 5,10
Endise  76.30 kisi 54 29,28 6,01
i’g ida” fazla 44 29,28 5,53
Toplam 185 29,24 5,97
Toplam - 3 0,843 0,472
pabey 16-20 Kisi 51 71,63 7,94
21-25 kisi 40 69,55 8,94
26-30 kisi 54 71,87 8,78 181
30’dan fazla
s 40 72,33 8,67

Toplam 185 71,40 8,56
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Analiz sonucuna gore 6gretmenlerin ASDO’ye ydnelik tutum ortalamalarinin
siniflardaki ortalama 6grenci sayisina goére anlamli bir fark gériimemektedir (F31581=0,843;
p>0,05). Bdylece siniflarin kalabalik olup olmamasinin ASDO yaklasimini uygulamada bir
etki olmadigi sdylenebilir. Alt boyutlarda incelendiginde de her bir boyutun ASDO’ye
yonelik tutum ortalamalarinin  siniflardaki 6gdrenci sayisina gére anlamh fark
gorulmemektedir (F3181=0,738; F3181=1,877; F3181=0,289; p>0,05).

7. alt problem: “Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali 6gretime
yonelik tutumlari 6gretimle ilgili herhangi bir mesleki gelisim egitimine gore farkhlik

go6stermekte midir?” alt problem icin yapilan ANOVA sonuglari Tablo 19’da verilmigtir.

Tablo 19. ASDO Tutum Olgeginin Ogretime Yonelik Mesleki Gelisim Egitimine Gore
Degisimine lliskin ANOVA Sonuglari

N X S sd F p Anlamli

Fark

Hayir(A) 102 19,97 2,73 2 3,176 0,044* A-B
Evet, arastirma- 182

sorgulamay tartisan bir
mesleki gelisim egitimine
katildim(B)

Goris  Evet, arastirma-
sorgulamay tartisan iki

61 21,05 2,57

veya daha fazla mesleki 22 20,27 2,51

gelisim egitimine

katildim(C)

Toplam 185 20,36 2,68

Hayir(A) 102 21,40 2,47 2 4,859 0,009 A-B
Evet, arastirma- 182

sorgulamayi tartisan bir
mesleki gelisim egitimine
katildim(B)

Evet, arastirma-

61 22,1 2,67

Onem
sorgulamayi tartisan iki
veya daha fazla mesleki 22 21,36 1,94
gelisim egitimine
katildim(C)
Toplam 185 21,79 2,54

Endise  Hayir(A) 102 28,48 6,13 2 2,859 0,060 -
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Evet, arastirma- 182
sorgulamay tartisan bir

mesleki geligsim egitimine

katildim(B)

Evet, arastirma-

sorgulamayi tartisan iki

61 30,72 6,03

veya daha fazla mesleki 22 28,68 4,22

gelisim egitimine

katildim(C)

Toplam 185 29,24 5,97

Hayir(A) 102 69,85 8,66 2 5826 0,004 A-B
Evet, arastirma- 182

sorgulamay tartisan bir

mesleki gelisim egitimine

katildim(B)

Evet, arastirma-

sorgulamay tartisan iki

veya daha fazla mesleki 22 70,32 6,17
gelisim egitimine

katildim(C)

Toplam 185 71,40 8,56

*p<0,05

61 74,37 8,46

Toplam
ASDO

Analiz sonucuna gére 6gretmenlerin ASDO’ye ydnelik tutum ortalamalarinda
mesleki gelisim egitimine katilmalari bakimindan anlamh bir fark gértulmektedir
(F 2182=5,826; p<0,05). Ogretmenlerin mesleki gelisim egitimi ortalamalarindaki farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak icin yapilan Scheffe testi sonuglarina gore,
ASDO tutumu igin A grubu ile B grubu arasinda anlamli fark vardir (p<0,05). C grubu ile A
ve B gruplari arasinda anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Bdéylece &6gretmenlerin
arastirma sorgulamaya dayal 6gretim programina ilk kez katilanlar ile katilmayanlar
arasinda farkin oldugu sdylenebilir. Alt boyutlarda incelendiginde ise ASDO’ye yonelik
tutum ortalamalarinda mesleki gelisim egitimine katilmalari bakimindan endise alt
boyutuna goére anlamli fark gérilmemekte iken (F2152=2,859; p>0,05), gorus ve 6énem alt
boyutlarinda anlamli farklilik gértlmektedir (F218.=3,176; F »,15.=4,859; p<0,05). Gorus
boyutundaki ortalamalar X4=19,97; XB=21,05 ve XC=20,27 ve 6nem boyutunda gruplarin
ortalamalar ise XA =21,40; XB =22,60 ve XC =21,36 hesaplanmigtir. Buradan da
dgretmenlerin ASDO ile ilgili mesleki gelisim egitim almalarinin onlarin goérislerini ve

yaklagima verdikleri Gnemi etkiledigi sOylenebilir.
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8. alt problem: “Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali 6gretime
yonelik tutumlari ¢calisilan okuldaki laboratuar sinifina ve kullanilma sikligina goére farklilik
g6stermekte midir?” seklinde ifade edilmis ve bu alt probleme yodnelik yapilan ANOVA

sonugclari Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. ASDO Tutum Olgeginin Ogretime Yonelik Laboratuvar Sinifini Kullanma
Sikhgina Goére Degisimine lliskin ANOVA Sonuglari

Lab Kullanma Sikhgi N X S sd F *p  Anlaml
Fark
Hayir yok(A) 57 20,23 2,58 3 3,792 0,011
Nadiren(B) 29 20,24 291 181
Gorus Bazen(C) 51 19,63 2,73 C-D
Genellikle(D) 48 21,38 2,37
Toplam 185 20,36 2,68
Hayir yok(A) 57 21,63 2,76 3 2,602 0,053
Nadiren(B) 29 21,76 2,56 181
Onem Bazen(C) 51 21,24 2,38 C-D
Genellikle(D) 48 22,60 2,28
Toplam 185 21,79 254
Hayir yok(A) 57 29,35 5,37 3 0,861 0,463
Nadiren(B) 29 28,21 5,77 181
Endise Bazen(C) 51 28,76 5,39
Genellikle(D) 48 30,25 7,23
Toplam 185 29,24 5,97
Hayir yok(A) 57 71,21 8,16 3 2,753 0,044
Nadiren(B) 29 70,20 9,16 181
Toplam
ASDO Bazen(C) 51 69,63 7,70 C-D
Genellikle(D) 48 74,23 9,05
Toplam 185 71,40 8,56
*p<0,05

Analiz sonucuna gore ogretmenlerin ASDO’ye yonelik tutum ortalamalarinda
okuldaki laboratuar sinifini kullanma sikligina goére anlamh bir fark goérilmektedir
( F 318=2,753; p<0,05). Ogretmenlerin laboratuvar sinifini  kullanma  sikligi
ortalamalarindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak igin yapilan Scheffe testi
sonuglarina gére, ASDO tutumu igin C ile D gruplari arasinda anlamli fark vardir (p<0,05).
Laboratuvar sinifini  kullanmayan, nadiren kullananlar arasinda anlamh fark

bulunmamaktadir (p>0,05). Bdylece 6gretmenlerin laboratuar sinifini daha sik kullananlar



61

arasinda ASDO yaklasiminin etkili oldugu sdylenebilir. Alt boyutlarda incelendiginde ise;
goériis ve 6nem alt boyutlarinin 6gretmenlerin ASDO’ye yo6nelik tutum ortalamalarinda
okuldaki laboratuar sinifini kullanma sikhgina gore anlamli bir fark goralmekte iken
(F3181=3,792; F3181=2,602; p<0,05), endise alt boyutuna goére anlamli fark
gorulmemektedir ( F 3181=0,861; p>0,05). Goéris boyutuna goére her bir maddenin
ortalamasi sirasiyla 20,23; 20,24; 19,63; 21,38 hesaplanmistir. Onem boyutuna gore ise
her bir maddenin ortalamasi sirasiyla 21,63; 21,76; 21,24; 22,60 hesaplanmistir. Béylece
laboratuar sinifinin sik veya az kullaniimasinin endiseyi etkilemedigini, yaklasima karsi

onem ve gorusu etkiledigi sdylenebilir.

Arastirmanin 9. alt problemi “Fen alani 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayall
Oogretime yonelik tutumlari ders kitabi diginda kullanilan kaynaklara gore farklihk

go6stermekte midir?” icin yapilan ANOVA sonugclari Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. ASDO Tutum Olgeginin Ders Kitabi Disindaki Kaynak Kullanim
Farkliligina Gére Degisimine iliskin ANOVA Sonuglari

Ders Kitabindan Farkh Kaynak N X S sd F p
Hayir 50 20,74 2,76 3 0680 0,565
Web adresi 25 19,84 2,90 181
Farkhi . 57 2025 2,61
Gériis yayinevlerinden kitap
Farkli
yayinevlerinden kitap 53 20,38 2,60
ve Web adresi
Toplam 185 20,36 2,68
Hayir 50 22,26 2,70 3 2,292 0,080
Web adresi 25 21,16 2,70 181
Farkhi . 57 2216 2,51
Onem yayinevlerinden kitap
Farkli
yayinevlerinden kitap 53 21,26 2,21
ve Web adresi
Toplam 185 21,79 2,54
Hayir 50 29,20 5,52 0,112 0,953
Web adresi 25 29,88 6,51 3
Farkhi . 57 2016 670 o1
Endise yayinevlerinden kitap
Farkli
yayinevlerinden kitap 53 29,08 5,40
ve Web adresi
Toplam 185 29,24 5,97
Toplam ASDO Hayir 50 72,20 8,28 3 0,292 0,831

Web adresi 25 70,88 10,22 181
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Farkli
yayinevlerinden kitap
Farkli
yayinevlerinden kitap 53 70,72 7,50
ve Web adresi

Toplam 185 71,40 8,56

57 71,56 9,08

Analiz sonucuna gére dgretmenlerin ASDO’ye yénelik tutum ortalamalarinda ders
kitabi diginda kullanilan kaynaklara gére anlamli bir fark goértilmemektedir (F3151=0,292;
p>0,05). Bdylece ASDO yaklasimi ile farkli kaynaklarin kullanilmasinin bir etkisi olmadigi
soylenebilir. Alt boyutlarda incelendiginde de ogretmenlerin ASDO’ye yonelik tutum
ortalamalarinda ders kitabi disinda kullanilan kaynaklara gére anlamli bir fark
gorulmemektedir ( F 3181=0,680; F 3181=2,292; F 3151=0,112; p>0,05). Yani ders Kkitabi

disinda kullanilan kaynaklarin herhangi bir alt boyutu da etkilemedigi sdylenebilir.

10. Alt Problem: “Fen alani 6gretmenlerin fen derslerini 6gretirken ne siklikla
arastirma- sorgulamaya dayali 6gretim yaklasimini kullanmaktadir?” seklinde ifade edilmis

ve bu alt probleme gére yapilan ANOVA sonugclari Tablo 22'de verilmistir.

Tablo 22. ASDO Yaklasiminin Kullanma Sikligina Gére ANOVA Sonuglari

ASDO Kullanma Sikligi N X S sd F *n Anlamli
Fark
Nadiren(A) 29 19,10 2,90 2 16,292 0,000 A-C
Gorlis Bazen(B) 90 19,77 2,41 182 B-C
Genellikle(C) 66 21,73 2,38
Toplam 185 20,36 2,68
Nadiren(A) 29 20,62 273 8,479 0,000 A-C
Snem Bazen(B) 90 2151 2,31 B-C
Genellikle(C) 66 22,70 2,47
Toplam 185 21,79 2,54
Nadiren(A) 29 26,21 6,25 5234 0,006 A-BA-C
: Bazen(B 90 29,38 5,24
Endise Genellgkl)e(C) 66 30,39 6,39
Toplam 185 29,24 5,97
Nadiren(A) 29 6593 8,97 13,041 0,000 A-B,A-C
Toplam Bazen(B) 90 70,66 7,42 B-C
ASDO Genellikle(C) 66 74,82 8,45
Toplam 185 71,40 8,56
*p<0,05

Analiz sonucuna gére 6gretmenlerin ASDO yaklagiminin kullanma sikligina gére
anlamli bir fark gorilmektedir (F2,15.=13,041; p<0,05). Ogretmenlerin ASDO yaklasimini

kullanma sikligi ortalamalarindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak igin
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yapilan Scheffe testi sonuglarina gore, ASDO tutumu igcin A grubunun B ve C grubu
arasinda; B grubu ile C grubu arasinda anlamli fark vardir (p<0,05). Boylece ASDO
yaklagimini kullanmanin hi¢ kullaniimamaya goére daha anlamli oldugu soéylenebilir. Alt
boyutlarda incelendiginde de tim alt boyutlarin &gretmenlerin ASDO yaklagiminin
kullanma sikhdina gére anlamli bir fark goérilmektedir. Goérls boyutuna gdre ortalamalari
XA = 19,10; XB = 19,77, XC = 21,73; 6nem boyutuna goére ortalamalari XA =20,62;
XB = 21,51; XC = 22,70; endise boyutuna gore ortalamalari XA = 26,21; XB = 29,38;
XC = 30,40 hesaplanmistir (F 218:=16,292; F 218,=8,479; F 218,=5,234; p<0,05). Bu da

ASDO yaklagiminin égretmenlerin sik kullanmasina goére etkili oldugu séylenebilir.
4.2. Milakatlara Ait Bulgular

Bu bélimde dgretmenlerin ASDO 6lgegine verdikleri cevaplardan sonra bu cevaplari

destekleyici olarak yapilan goriismelerin analizleri verilmektedir.

Gorusmede sorulan ilk soru mezun olunan brans, mezuniyet durumu ve program
degisikliklerinden haberdar olma durumlaridir. Ogretmenlerin program degisikligi sorusuna

verdikleri cevaplar Tablo 23'te tema ve koda ayrilarak verilmistir.

Tablo 23. Ogretmenlerin Program Degisikligine Yoénelik Gérislerinin - Analizi
Sonuglari

Tema

Kod

Ornek

Orta diizeyde haberdarim

Haberdarim

1. Vizyonda degisiklik

2. Fen okuryazarhgi

1. Konu dagilimi ve icerik
2. Unite degisimleri

3. Guncel teknoloji gelisim
bilgileri

O3: Fen 6gretim
programinin vizyonunda
koklu degisiklikler olmustu

O1: Butin 6grencilerin fen
okuryazari olmasi
hedeflenmistir.

02. Mufredata stem diye
yeni dizenlemeler yapildi,
ayrica arastirma
sorgulamaya dayali
yaklasimlar uygulanmaya
baslandi.

010. Evet haberim var
konu dagiliminda
degisiklik oldu, Uniteler
farkl siniflara kaydi.
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- Vizyonda degisiklik Konu dagilimi ve icerik

Orta dazeyde haberdanm

) Unite Giincel teknoloji
. Fen okuryazarlidi degisimleri  gelisim bilgileri

Ogretim programlarindaki
degisikliklerden haberdar olunmasi

Sekil 5. Ogretmenlerin Program Degisikliginden Haberdar Olmaya Yonelik Gorusleri

Ogretmenlerin ASDO program degisikliginden haberdar olup olmadiklari ile ilgili

goriglerinin temalarinda kodlanmigtir.

O15 6gretmen gorusiine gore dgretim programini ginliik yasantiya daha yakin
olmasi ve yaparak yasayarak 6gretime agik hale getiriimesi gerektigini sdylemektedir. 012
ogretmen goérlsiune goére de progrmadaki degisikliklerden haber oldugunu, mufredatin
onlara geldigini, genelde eski konularda biraz sadelesme oldugunu ve gincel teknolojinin

gelisimiyle ilgili bilgiler eklendigini sdylemektedir.

Gorusmede ikinci soru "Sizce arastirma sorgulamaya dayali 6gretim ne demektir?
Bununla ilgili bir egitim aldiniz mi? Nereden egitim aldiniz?" seklindedir. Ogretmen

cevaplari asagida analiz edilmistir.

Tablo 24. Ogretmenlerin ASDO Tanimina iliskin Analiz Sonuglari

Tema Kod Ornek

02. Ogrencileri derse eglendirici bir
sekilde sorular sorup egitimin her
asamasinda arastirmalarini

ASDO Egitimi 1. Ogrenci merkezli saglayarak gerek kitap tlri
Almadim kaynaklardan gerekse
2. Arastirma teknolojilerden yararlanarak
ogrencilere daha kalici ders
3. Sorgulama anlatabilmektir. Herhangi bir egitim

almadim lisans egitiminde
derslerdeki aldigim egitim

0O4. Ogrencinin bilgiyi sorgulayarak
arastirarak elde etmesi olabilir.
Bununla ilgili bir egitim almadim.
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O5. Bence arastirma sorgulamaya

1. Sorular sorma dayali 6gretim 6grencinin bilgiye
ASDO Egitimi ulagsmasi igin dogru soruyu sormasi
Aldim 2. Arastirma demektir.
3. Uygun ortam O12. Olaylari neden -sonug iligkisi
icerisinde kavrama demek,olaylari
4. Neden -sonug iligkisi kosulsuz kabul etmek yerine, mantik

muhakeme, analiz gbzlem deneyle
dogrulugunu gérme demektir

Ogrenci merkezi

ASDO egitimi
almadim

ASDO nedir ve bununla iigil
efitim alindi mi?

ASDO efitimi
aldim

Uygun n
otam — Universitede [ Arastrma Aragtirma Sorgulama

/N

!\.Ied.en—sonug Sorular sorma
iligkisi :

Sekil 6. ASDO’niin Tanimi ve Alinan Egitime iliskin Gérisler

Ogretmenler ASDO yaklasiminin tanimi ile ilgili goriisleri temalarinda kodlanmistir.

Ogretmenler gorislerine su érnekler verilebilir:

02 6gretmeni 6grencilere dersi eglendirici bir sekilde sorular sorarak egitimin her
asamasinda arastirmalarini saglattirdidini, gerek kitap tird kaynaklardan gerekse
teknolojilerden yararlanarak Ogrencilere daha kalici ders anlatabilme oldugunu
soylemektedir. O7 6gretmeni de 6grenciye dgrenmeye dayall yasina, 6grenme diizeyine
uygun bir ortam saglayip yonlendirerek konuyu arastirmalari, olaydan neden-sonug iligkisi
icerisinde kavrama oldugunu agiklamistir. O8 O6gretmeni ise 6grenciye bilgiyi vermek
yerine Ogretme ortami yaratip bilgiye arastirma ve sorgulama becerilerini kullanarak

ulagmalarini saglamak oldugunu séyleyerek ASDO igin tanimlama yapiimistir.

"Bu yaklasimi sinifinizda uyguluyor musunuz? Nasil?" sorusuna verilen cevaplarin

betimsel analizi Tablo 25'te verilmistir.
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Tablo 25. ASDO’niin Sinifta Uygulanmasina Yonelik Gérislerin Analiz Sonuglari

Tema Kod Ornek
1. Soru cevap O3. Konuyla ilgili dikkatlerini
Kismen cekecek birkag bilgi verip

Uyguluyorum

Uyguluyorum

Uygulayamiyorum

2. Konularla iligkili

3. Odev

1. Tartisma yaratmak

2. Sinif digi arastirma sorulari
verilmesi

3. Arastirma

1. Her zaman degil

2. Uygun ortam yok

ogrencilerin kafalarini
karistirip onlarin da yeni
sorular Uretip yaptiklari
arastirmalarla cevaba
ulasmalarini sagliyorum

06. Ogrenciler 6gretmen
tarafindan faaliyetlere
yonlendirilip sorgulayip
arastirmalar saglanir, sonra
fikirleri sorulur. Neler
dusundukleri hakkinda bilgi
alinir ve arastirdiklari konu
sinif ortaminda 6grenci
esliginde 6gretmen
rehberliginde anlatilir

08. imkanlar elvermedigi icin
maalesef her zaman degil.

Arastirma

Sinif disi arastirma
sorular verilmesi

Tartisma yaratmak

Uygulayamiyorum

ASDO yaklagiminin uygulanmasi

Soru cevap

Kismen Uyguluyorum

Konularla iliskili

Odev

Sekil 7. ASDO Yaklasiminin Uygulanmasina Yoénelik Ogretmen Gorisleri

Ogretmenlerin bu yaklasimi ne kadar uyguladiklari temalarinda kodlanmistir.

Ogretmenlerin gorislerine su érnekler verilebilir:

02 ogretmeni, kismen uyguladi§ini, 6grencilere sorular sorarak gerekli 6devler
vererek arastirmalarini sagladidini, okulda birlikte kitap veya teknolojiden arastirmalar
yaparak ogrenmeyi aktiflestirmeye calistiklarini sdylemistir. O4 égretmeni de ASDO
yaklasimini uyguladidini, fen etkinliklerinde daha cok bu yaklagimdan yararlandiklarini

soylemistir. O9 Ogretmeni ise uygulamaya cahlstigini bunu da o6grencilerde merak
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uyandiracak neden nasil nigin sorularini sorarak ve merak ettikleri konular ile ilgili sinifta

tartisip arastirma ddevleri vererek uyguladigini sdéylemektedir.

“‘Bu yaklasimi uygulamanin size sagladigi avantajlar ve dezavantajlar nelerdir?

Aciklayiniz." sorusuna égretmenlerin verdikleri cevaplarin analizi Tablo 26'da verilmistir.

Tablo 26. ASDO Yaklagiminin Avantaj ve Dezavantajina Yénelik Gorlslerin Analiz

Sonuglari

Tema Kod

Ornek

1. Sorgulama kabiliyetleri
2.0grenme siireci

3. Kalici 6grenme

4. Kalicilik
Avantaj

5. Derste aktiflik

6. Kendine given

7.Arastirmaci ve sorgulayici kisilik
Dezavantaj 1.Derste sapma

2. Zaman

3. Her konuya uygun olmamasi

03. Ogrencileri derste
aktif bir hale getiriyor,
konuyla ilgili aragtirmalar
yaparken bagka bilgiler de
ediniyorlar. Ezber
yapmayip bilgiye kendileri
ulagtiklari igin bilgi kalic
oluyor.

O7. Daha kalici 6§renme
saglaniyor.

09. Ogrencilerin konuya
olan ilgilerini canli tutuyor.

03. Ozellikle 8. Sinif
dgrencilerinin girecegi
LGS sinavindan dolayi bu
etkinliklere fazla yer
veremiyoruz.

08. Kargasa ve ¢ok
zaman almasi

015. Cok zaman almasi
ve amacinin disina
tasabiliyor 6grenciler
tarafindan.
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Ogrenme sireci Sorgulama kabiliyetleri Derste sapma

Kalici dgrenme ASDO avantaj ve dezavantaj Dezavantaj Zaman

Derste aktiflik

Arastirmaci ve

sorgulayici kisilik Her konuya uygun

Kalcllk  Kendine given olmamasi

Sekil 8. ASDO Yaklasiminin Avantaj ve Dezavantajlarina Yoénelik Ogretmen

Goraigleri

ASDO yaklagsiminin uygulanmasinin hem avantaj hem de dezavantaji ile

temalarinda kodlanmistir. Ogretmenlerin gorislerine su drnekler verilebilir:

O5 o6gretmeni, ASDO avantajinin kalici bir 6grenme sagladigini sdylemis ve
dezavantaj olarak da vakit kaybina neden olacagi gibi egitim sistemine goére kisa slrede
daha fazla bilgi yiklemesi yapmak oldugundan en azindan Ulkemizde uygulanmasinin zor
ancak zaman zaman uygulanabilecek bir yontemdir oldugunu dile getirmistir. O6
dgretmeni de ASDO avantajinin, g¢ocuklarin kendilerine glvenmelerini, arastirmaci ve
sorgulayici  Kigiliklerinin  ortaya g¢ikmasini  sagladigini, ASDO’niin dezavantajinin
olmadigini soylemistir. 016 6gretmeni de zaman konusunda dezavantajinin oldugunu,
avantajinin ise 6grencinin kendi kendine 6greniyor olmasi, bir bakima unutmanin daha zor

olacagini, kalici 6grenme sagladigini sdylemistir.
"Kendiniz bu vyaklagimin uygulanmasi ile ilgili sinifta ne gibi dizenlemeler

yaplyorsunuz?" sorusuna 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin analizi asagidadir.

Tablo 27. Ogretmenlerin ASDO ile iigili Sinifta Yaptiklari Diizenlemelere iliskin
Gorlslerinin Analiz Sonuglari

Tema Kod Ornek

Grup olusturma 1. Ogrenme diizeyi 06. Cocugun 6grenme
dizeyine, yasina, dikkat
2. Konuya uygun sorgulama suresine ve o zamanki
konuya uygun resimler, ¢

3. Yasa uygunluk boyutlu egitici materyaller
hazirlanir ve dikkatleri

4. Dikkat suresi cekilerek sorgulamalari
saglanir.

09. Ders kitaplarindaki
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disUndurlcl ve arastirma
gerektiren sorulara dikkat
etmelerini sagliyorum.

Deney ortami olusturma 1. Cesitli etkinlikler O12. Tiyatro kabiliyetim var
biraz. Canlandirmaya
calisiyorum

Duz anlatim 1. Yaparak yasayarak 016. Ogrenci ye

o6grenme disunduricu bir soru

sorarak, bunun ¢6zimd ile
ilgili bulgular neler olabilir

010. Bazen uniteye
gegcmeden once arastirma
konusu veriyorum merak
uyandirmak igin.

Ogrenme diizeyi

Grup olusturma

Yasa uygunluk Konuya uygun

sorgulama @

Yaparak yasayarak
dgrenme

Deney ortami
olusturma

Dikkat siresi

ASDO icin yapilan sinif diizeni

Cesitli etkinlikler

Sekil 9. ASDO icin Yapilan Sinif Diizenine iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin ASDO yaklagimini uygularken olmasi gereken sinif ortami ile ilgili
gorigleri grup olusturma, deney ortami olusturma ve diz anlatimla gruplara bélinmis

temalarinda kodlanmistir. Ogretmen gorislerine su érnekler verilebilir:

O1 ogretmeni, islenecek konu oncesinde Odevliendirme yaparak ilgili konular
hakkinda 6n bilgi edinmelerini sagladigini soylemektedir. 02 6gretmeni de sinif
dizenindeki degisimi, siralari gruplar seklinde ayarlayarak yaptigini sdylemekte, ayrica
faydal bulduklari kaynaklar sinifta bir sireligine bulundurabildiklerini, 63rencilere sorular
cok sorarak derste aktif olmalarini artirdigini, arastirabilecek 6devleri bol bol vermeye

calistigini sdylemektedir. O5 6gretmeni ise gocugun dgrenme diizeyine, yasina, dikkat
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suresine ve o zamanki konuya uygun resimler, ¢ boyutlu egitici materyaller hazirlanarak

ve dikkatleri ¢ekilerek sorgulamalarini sagladgini séylemektedir.

"Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme ortami nasil olmaldir?" sorusuna yonelik

o6gretmen gorusleri asagidaki tabloda verilmigtir.

Tablo 28. ASDO Ortamina iliskin Ogretmen Gériislerinin Analiz Sonuglari

Tema

Kod

Ornek

Yeterli Zaman

Isbirlikli

Donanimin (Materyal) olmasi

Gruplara bolinmus

1. Verimli ders

2. Aktif sinif

1. Ogrenci igbirligi

2. Her bilgiye agik
6grenme

1. Fikir sunabilecek rahat
ortam

2. Karmasik olmayan
ortam

1. Az 8grenci

2. Heterojen grup

010. Rahat bir sekilde
fikir sunabilecegin ortam
olmahdir.

03. Ogrencilerin
birbirleriyle isbirligi icinde
olmasi 6nemli. Ogrencileri
konuya motive etmek igin
duz anlatim yerine dikkat
cekici farkli 6gretim
yontem teknikleri
kullaniimal.

O5. Kaynak kitaplar,
ansiklopediler, internet
kaynagi olan bir ortam
yaratilabilir.

06. Konuya uygun
materyal ve gorsellerin
bulundugu, gocuklarin
rahat edebilecekleri,
donanimi uygun olan bir
ortam olmalidir.

O11. Herkesin aradigini
rahatlkla bulabilecegi
karigik olmayan bir ortam
olmali
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Aldif sinif

Yeterli Zaman

ASDO ortami

Az dgrenci

Ogrenci isbirligi

Gruplara bélinmis

Her bilgive acik Heterojen grup
ggrenme

Donanimin (Materyal)

Fikir sunuabileceqi Karmasik olmayan
rahat ortam ortam

Sekil 10. ASDO Ortamina iligkin Ogretmen Gérisleri

Ogretmenlerin ASDO yaklasimini uygularken olmasi gereken ortamla ilgili gorisleri
isbirlikli, yeterli zaman, donanim ve gruplara bolinmus temalarinda kodlanmistir.

Ogretmen goruslerine su ornekler verilebilir;

O1 6gretmene gore sinif ortaminda gerekli siire verilme sartinin olmasi gerektigini
soylemektedir. O8 Ogretmeni de laboratuar ortaminin zengin olmasi ve bilgiye kolay
ulasmay saglayacak akilli tahta gibi materyallerin olmasi gerektigini sdylemektedir. 012
ogretmenine gore de laboratuarin ve deney gdézlem sart oldugunu sdylemektedir. 016
O0gretmen ise 0Ogrenci sayisina gore gruplara ayirdigini, égrencinin bilgiyi bulmak igin

kullanabilecegdi kaynaklar iceren bir ortam olmasi gerektigini sdylemektedir.

"Bu yaklasimin hangi yas grubu 6grencilerine uygulanmasinin daha verimli sonuglar

verecegini disundyorsunuz?" sorusuyla ilgili 6gretmenlerin gorigsleri asagidadir.

Tablo 29. ASDO’niin Uygulanacagi Yas Grubuna iliskin Ogretmen Gériislerin Analiz

Sonuglari
Tema Kod Ornek
ilkokul O5. 4. Sinif ve Ustl
08. ilkokul grubundan
baslanmall
Egitim Kademeleri Ortaokul O1. 12-15 yas araliginda

yani ortaokul seviyesinden
baslanmasindan yanayim
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010. Daha ¢ok 7 ve 8.

siniflar igin
Lise 012. Ortaokul ve lise olabilir
Tdm yas grubu O3. Her yas grubu igin uygun

oldugunu dastniyorum

O4. Bence her yas grubuna
uygulanabilir

4 + (st sinif

Tom yas grubu

7- 8. siniflar

Sekil 11. ASDO Uygulamasina Uygun Goérilen Yas Grubuna iliskin Ogretmen

Goraigleri

Ogretmenlerin ASDO’niin uygulamasindaki yas grubuna gére gérisleri temalarinda

kodlanmistir. Ogretmen gériislerine su érnekler verilebilir:

O1 &gretmeni, 12-15 yas araliginda yani ortaokul seviyesinden baglanmasi
gerektigini sdylemektedir. O6 6gretmeni de her yas grubu seviyesine gore uygulandiginda
etkili olabilecegini sdylemektedir. O9 6gretmeni ise 6-12 yas agirlikli olmak Uzere her yas

grubuna uygulanmasinin verimli sonuclar getirecegini sdylemektedir.

"Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme vyaklasiminda Kkarsilastiginiz zorluklar

nelerdir?" sorusuna yonelik 6gretmen gorusleri Tablo 30'da belirtiimigtir.



73

Tablo 30. Ogretmenlerin ASDO Uygulamasinda Karsilasilan Zorluklarina Yénelik
Goruslerinin Analiz Sonuglari

Tema Kod Ornek

Eksik donanim 1. Yetersiz kaynak O11. Ortam ve sartlar
uygun degil, bu
2. Kaynaklara ulagsamama konuda 6gretmenlere
verilen egitim de yok
zaten olmamasi

1. Ortam ve sartlarin 013. Kavram
Kalabalik sinif uygunsuzlugu karmasalari
yasanabiliyor
2.Her 6grenciye hitap

etmemesi
1. Veri toplamada sikinti 09. Zamanin sinirli
Sinirh zaman sire olmasi

2. Dikkat daginikhgi

. Veri toplamada
Yetersiz kaynak sikinti siire

ASDO zorluklan

Eksik donamm

Kaynaklara Dikkat daginikhigi

ulasamama Kalabalk sinif

Ortam ve sartlarin

uygunsuzlugu Her ogrenciye hitap

etmemesi

Sekil 12. ASDO Uygularken Karsilagilan Zorluklara Yoénelik Ogretmen Gortisler

Tablo ve semada goruldugu gibi o6gretmenler bu yaklagsimi uygularken eksik
donanim, kalabalk sinif ve sinirl zamandan kaynaklanan zorluklar oldugunu
belirtmektedirler. Ogretmenlerin gorislerine su drnekler verilebilir:

02 6gretmeni kalabalik siniflarda uygulamanin zor oldugunu sdylemektedir. O8
Ogretmeni, o6grencilerin  kaynaklara nasil ulasacaklarini  ¢ok iyi bilmediklerini

soylemektedir. 014 dJretmeni de kavram karmasalarinin yaganabilecegini sdylemektedir.
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018 o6gretmeni ise fazla zamana ihtiyacin olmasi gerektigini ve materyal eksikliginden

dolayi zorluklar yasandigini séylemektedir.

"Ogrenciyi arastirmaya nasil sevk ediyorsunuz? Hangi kaynaklara

yonlendiriyorsunuz?" sorusuna yonelik 6gretmen goruglerinin analizi agagida verilmistir.

Tablo 31. Ogrenciyi Arastirma ve Kaynaklara Yoénlendirmeye iligkin Ogretmen
Goruslerinin Analiz Sonugclari

Tema Kod Ornek
1. Merak uyandirarak O1. Odevlendirme ile
tesvik ediyorum. Genel ag
Odevlendirme 2. Aragtirma konusu ve kitaplari kaynak olarak
vererek belirtiyorum

O3. interneti olan
ogrencileri genellikle
internete ve
kutiphanemizdeki kaynak

kitaplara
1. liging konu vererek 013. Sorular sorarak
Online Kaynaklara kaynak kitap, not
Yonlendirme 2. Bilimsel site ve defterleri, internet
yayinlara yonlendirme

Online Kaynaklara
Ydnlendirme

Odevlendirme

Arastirma konusu vererek

Kaynaklara Yanlendirme

Bilimsel site ve yayinlara
yonlendirme

Sekil 13. ASDO Uygulanirken Yénlendirilen Kaynaklara iliskin Ogretmen Goériisleri

Ogretmenler 6grencileri arastirmaya sevk etmek icin merak uyandiracak ilgi gekici
olan seylere ydnlendiriyor ve arastirma konulari vererek her sorularina hazir cevap
vermeyip arastirmalarini soOyleyerek genel ag ve kitaplari kaynak olarak belirtip

yonlendirme yaparak 6devlendirme yapmaktadirlar. Ayrica merak edici konular tzerinde
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durup ilging konular vererek bilimsel site ve yayinlara yani EBA’ya yonlendirme
olmaktadir. Ogretmenlerin goérislerine su érnekler de verilebilir:

O2 6gretmenine gore 6devlendirmeyle yonlendirdigini, ayrica eba ile teknolojiden de
faydalanmalarini sagladigini soylemistir. O6 Ogretmeni de 6grencilerin dikkatleri, yas
seviyelerine goére anlatilarak arastirma konusuna gekilebilecegini soylemektedir. O8
ogretmeni ise arastirma konularini vererek ve sorduklari her sorularina hazir cevap
vermeyip arastirmalarini sdyleyerek yonlendirdigini sdylemektedir.

“Ogrenciler tam olarak sinifta aragtirma sorgulama etkinliklerine katiliyor mu? Yani
verdiginiz gorevleri yerine getirebiliyor mu? Nasil?” sorusuna yonelik 6gretmen

gorislerinin analizi asagida verilmigtir.

Tablo 32. ASDO Yaklasimi Uygulanirken Verilen Gorev Analiz Sonuglari

Tema Kod Ornek

1. Kucguk etkinlikler vererek 1. Mevcut
Getirebiliyor donanimlarinda eksiklik
giderildikten sonra
gOrevlerini yerine
getirebiliyorlar

2. Dikkat cekilerek 0O6:Cocuklarin dikkatleri
cekilip arastirma konusu
ile ilgili soru sorularak
cevaplamalari, basit bir dil
ile anlatmalari istenebilir.

O2. Eksikler giderildigi
zaman gorevleri yerine
Kismen getiriyor 1.Kaynak tarama getiriyorlar

O3. Hepsi bunu
yapamiyor. Clnki
siniflarda okuma yazma
ya da anlamada gucluk
ceken Agrencilerim var

1. Hazir bilgiye alisma O8. Hayir getirmiyorlar
Hayir hazir bilgiye gok
2. Konubilgisi olanin alistirmiglar

katiilmasi
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Kigik etkinlikler

verilerek Hazir bilgiye alisma
Gefirebiliyor Verilen gérev yerine getiriliyor mu ?
Dikkat cekilerek Konu bilgisi olanin
katimas
Kaynak tarama

Sekil 14. ASDO ile Verilen Gorevin Yerine Getiriimesine Yonelik Ogretmen Gérlgleri

Tablo ve semada gorildigu gibi édretmenlerin sinifta verilen etkinlikleri yerine
getirip getirmedigini belirtmektedir. Bununla ilgili verilen 6gretmen goérasleri sunlardir:

O4 o6gretmeni, dgrencilere yapabilecekleri kiicik kiicik etkinlikler vererek gorevi
yerine getirebildiklerini soylemektedir. O13 6gretmeni de 6Jrencilerin kaynaklari tarayarak
bilgiye ulasmak icin caba gdésterdigini bu ylzden c¢odu zaman gobrevi vyerine
getirebildigiklerini soylemektedir. 015 6gretmeni ise her 6grencinin katihm saglamadigini
¢unkl arastirma yapacak genis olanaklara sahip olmadigini séylemektedir.

"Okullarda arastirma sorgulama yaklagsiminin daha iyi uygulanabilmesi icin ne gibi

Onerileriniz olabilir?" sorusuna verilen cevaplarin analizi Tablo 33'te verilmistir.

Tablo 33. Ogretmenlerin ASDO Uygulamasina Yénelik Onerilerinin Analiz Sonuglari

Tema Kod Ornek
Proje yarismalari 1. Tesvik edici O1. Okullar arasi proje
uygulamalar yarigmalari, bireysel

ddevlendirme ve
ogrencinin aktif oldugu
ve 6grenci merkezli bir
o6gretim yontemini
Oneriyorum.

06: Ogretmenler igbirligi

1. Ogrenci merkezli icinde olmali, aragtirma
Ogretim konusu 6nceden
isbirlikli calismalar belirlenip cocuklara basit
2. (")gretmenler arasl bir dille anlatiimali, veli
igbirligi ile konu hakkinda
isbirligi icinde

3. Veli igbirligi bulunulmahdir.
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Etkinlikler

Materyal destegi

Egitim sisteminde degisiklik

Bireysel 6devlendirme

Fiziki sartlar

Uygun ortam

Hizmetici egitim

1. Yaklagima gore

1. Cocuklarin
ulasabilmesi

2. Kaynak yeterligi

3. Deney araci

1. Egitim sisteminde koklu
bir degisiklik.

1. Kituphaneye gerekli
arac gere¢ konmasi

1. Derse 6zel siniflar

1. Farkh 6gretim yontem
ve teknikleri

2. Konunun ilging hale
getirilmesi

O4. Bu yaklagimi
kullandirici daha ¢ok
etkinlikler hazirlanabilir.

O7. Cocuklar istedikleri
seyleri bulabilmeli

0O12. Laboratuar sart,
deney arag ve gerecleri
olmali, 6gretmenlere de
deney yapma ve deney
arag gereclerini
kullanma kursu
verilmeli.gereksiz
seminer olmasindan
iyidir.

O3. LGS sinavi
ogrencileri ezbere
yonlendiriyor.
Ogrencilerin bilimsel
surec becerilerini
gelistirecek ve dlgecek
sinavlar uygulanmasinin
daha faydali olacagini
disuniyorum

010.Kutiphaneye
gerekli arag gereg
konulursa, yani
arastirmaya yonelik bir
ortam sunulursa guzel
seyler ortaya ¢ikar.

013.Her dersin kendine
ait siniflar1 ve g¢alisma
alanlari olmali

018. Ogretmenlere de
deney yapma ve deney
aracg gereclerini
kullanma kursu verilmeli
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ASDO uygulanabilmesi icin dneriler
| [
I
Proje Isbirliki ‘ Etkinl\kler‘ Materyal ‘Egiut_im sisteminde | |Bjreysel Fiziki sartlar ‘Uygun ortam H Hizmetici egitim ‘
yansmalan |calismalar dested degisiklik ddevlendirme ‘
| S
; : o - ] I 6 Konunun  Farkl ogretim
Tesvik edici Yaklasima Kaynak|Densy Egitim sisteminde kokla bir  KUphaneye gerekli  Derse ozel ) °
= S i arac gerec konmasi  sinflar ilginc hale  yontem ve
uygulamalar gore yeterligi|aract  degisiklik. C gerec getirimesi  teknikleri
Ogrenci & Cocuklann
- Ogretmen
merkezli |e,gar35| Vi” i ulasabilmesi
ogretim isbirigi 15oirligl

Sekil 15. Ogretmenlerin ASDO Uygulamasina Yonelik Onerileri

Ogretmenlerle yapilan goériismede hizmetici egitim, bireysel 6devlendirme, proje
yarigsmalari, igbirlikli caligmalar, etkinlikler, materyal destegi, egitim sistemindeki degisiklik,
fiziki sartlar ve uygun ortam gibi onerilerde bulunmaktalar. Bu verdigi Onerilere gore ise
farkll 6gretim yontem ve tekniklere 6gretmenlerin agik olmasi, tegvik edici uygulamalar,
ogrenci merkezli 6gretim, veli igbirligi, 6gretmenler arasi igbirligi, derse 6zel siniflar, egitim
sistemindeki degisiklikler gibi agiklamalarda bulunmaktalar. Ogretmenlerin gériglerine su
drnekler verilebilir:

O1 6gretmeni, okullar arasi proje yarigsmalari, bireysel 6devlendirme ve 6grencinin
aktif oldugu ve 6grenci merkezli bir 6gretim yonteminin olmasi gerektigini dnermektedir.
O5 o6gretmeni, egitim sisteminde koklu bir degisikligin olmasiyla bu yoéntemin
uygulanmasinin da daha kolay olabilecegini sdylemektedir. O6 6gretmeni, 6gretmenlerin
isbirligi icinde olmasi gerektigini, arastirma konusunun dnceden belirlenip ¢ocuklara basit
bir dille anlatiimasi gerektigi ve veli ile konu hakkinda igbirligi icinde bulunulmasi
gerektigini sdylemektedir. O11 6Jretmeni de 6grencilerin okulda arastirma yapabilecekleri
bir ortam olmasi gerektigini, kaynaklarin yeterli olmasi gerektigini sdylemketedir. 015
o6gremeni, bu yaklasimin diger derslerle iliskilendiriimesi ve 6grencilere ve 6gretmenlere
bilgi verilebilecegini sdylemektedir. O16 6gretmeni, 6Jrenci sayisinin gok olmamasi
gerektigi, okulun imkanlari uygulama igin elverigli olmasi gerektigini soylemektedir. 017

ogretmeni ise daha ¢ok 6devler verilebilecegini sdylemektedir.



V. BOLUM
5. TARTISMA

Fen bilimleri dersinde arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile ilgili
literatirde bircok arastirma vardir. Calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin arastirma
sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlari bazi degiskenlere goére belirlendi ve bunu

destekleyici olarak da mulakat yapildi.

Arastirmada Agikgdz, Uluginar Sagir ve Ozan (2018) tarafindan uyarlamasi yapilan
Olcekten faydalaniimistir. Bu uyarlanan &lgek, Dibiase ve Mcdonald’in 2015te fen
Ogretmenlerin  arastirma sorgulamaya dayali 6grenme tutumlarini  belirlemek igin
gelistirilen "Arastirma Sorgulamaya Yénelik Ogretmen Anketi" referans alinmis ve
uyarlama calismasi yapilarak, "Arastirma Sorqulamaya Dayali Ogretime Yénelik

Ogretmen Tutum Olgegi" gelistirilmistir.

Olcek uyarlamada AFA sonucunda KMO degeri 0,823 ve p=0,000 bulunmustur. Bu
testle drneklemin blyUklGgu ve yeterligi dl¢ulmistir. KMO testinde yapilan deger 0,50'nin
altindaysa kabul edilmeyip; 0,50’de ise zayif, 0,60’da ise orta, 0,70’de ise iyi, 0,80'de ise
cok iyi ve 0,90’da ise mikemmeldir denir (Tavsancil,2005). Bu degerlerle verilerin AFA
icin uygun oldugu saglanmistir. DFA sonuglarindaki x2/df orani 2,43; CFI, NNFI, NFI, GFl,
AGFI degerleri ise 0,90'dan yuksek olup, RMSEA anlamlilik dizeyi de 0.06’dan dusuk
olmasi literatirde aranan araliklarda oldugundan uyarlanan olgegin faktdr yapisina
uygundur denebilir. Olgek, “Goéris”, “Onem” ve “Endise” olmak Uzere (i¢ faktdrden
olusmustur. ilk faktor, alti maddeden olusan “Géris” faktdridir. Bu faktérdeki maddeler
dgretmenlerin ASDO’nin kazanimlariyla ilgili diisiincelerinden olusmaktadir. ikinci faktor,
altt maddeden olusan “Onem” faktériinden olusmaktadir. Bu faktdrdeki maddeler
ogretmenlerin fen 6gretimi ile ilgili 6nemsenen durumlardan olusmaktadir. Son faktor ise
on U¢ maddeden olusan “Endise” faktéridir. Bu faktdérdeki maddeler dgretmenlerin
ASDO'yii uyguladiklari sirada yasanan endiseleri icermektedir (Agikg6z, Uluginar Sagir ve
Ozan, 2018). Uyarlamasi yapilan bu olcekle, 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya
yonelik tutumlarini belirleyen gecerli ve givenilir bir 6lcek olusturulmustur. Ulkemizde,
arastirma sorgulamayla ilgili deneyim konularinda yapilacak arastirmalar icin bu tdr
dlceklere ihtiyac vardir. Hazirlanan bu 6lgekle 6gretmenlerin ASDO’ye yonelik deneyimleri

hakkinda literature katkisi olunacagdi dugtnulmektedir.

Olgegin geneli igin toplam 6gretmen puanlarinin ortalamasi 71,40, standart sapmasi

8,55 olarak bulunmustur. Alt boyutlar icin ise toplam goéris boyutunun ortalamasi 20,36,
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standart sapmasi 2,68; toplam dnem boyutunun ortalamasi 21,79, standart sapmasi 2,54

ve toplam endise boyutunun ortalamasi 29,24, standart sapmasi 5,97 olarak bulunmustur.

Fen bilimleri ogretmenlerinin aragtirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik
tutumlari cinsiyet, mesleki deneyim yili, brans, okul tirl, mezuniyet durumlari, siniflardaki
ortalama 6grenci sayisi, ders kitabi diginda kullanilan kaynaklar, mesleki gelisim egitimine
katilmalari, okuldaki laboratuar sinifini kullanma sikhdi ve ASDO yaklagiminin kullanma
sikh@i agisindan incelenmistir. Ogretmen tutumlarinda cinsiyete, mesleki deneyim yilina,
bransa, okul tiriine, mezuniyet durumlarina, siniflardaki ortalama 6grenci sayisina, ders
kitabi disinda kullanilan kaynaklara gore farkin anlamli olmadigi bulunmustur (Tablo 13,
Tablo 14, Tablo 15, Tablo 16, Tablo 17, Tablo 18, Tablo 21). Ogretmen tutumlarinda
mesleki gelisim egitimine katilmalarina, okuldaki laboratuar sinifini kullanma sikhdina ve
ASDO yaklasiminin kullanma sikhgina gore farkin anlamli oldugu bulunmustur (Tablo
19,Tablo 20,Tablo 22). Buna goére kadin égretmenler ile erkek 6gretmenlerin arastirma
sorgulamaya yonelik tutumlarinin benzer oldugu, o6gretmenlerin tutumlari acgisindan
cinsiyetin etkili bir faktér olmadigi soylenebilir. Bu ¢alismanin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik gostermemesi, Yiimaz ve Karamustafaoglu (2015) ile inaltekin ve
Akcay (2012)in o6gretmen adaylari Uzerine vyaptiklari calismalarin  sonuclariyla
ortismektedir. Yilmaz ve Karamustafaoglu (2015)'nun yaptiklari galismalarinda, 6gretmen
adaylarinin sorgulama becerileri cinsiyete gére anlamli farklilik géstermemis; inaltekin ve
Akcgay (2012)'in yaptiklar ¢alismalarinda da, 6gretmen adaylarinin sorgulamaya dayal
ogretim 6z yeterlikleri cinsiyete gére anlamli farklihk géstermemistir. Hem bu ¢alismanin
hem de Yilmaz ve Karamustafaoglu (2015) ile inaltekin ve Akgay (2012)in yaptiklari
arastirmalarin sonuglari géz éninde bulundurularak, adaylarinin da 6gretmenlik meslegini
yapanlarin da arastirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlarinda cinsiyetlerine

gore fark olmadigi yorumu yapilabilir.

Ogretmenlerin ASDO yaklagimina yonelik tutumlar branslara gore yani fen bilimleri
ogretmenligi, kimya o6gretmenligi, fizik 6gretmenligi, biyoloji 6gretmenligi brangina gore
farklilik géstermemektedir (Tablo 15). Bu da Gagne’nin bilimsel sorgulama, fen egitiminin
temel hedefidir (Yilmaz ve Karamustafaoglu, 2015) kanisiyla uyustugunu gostermektedir.
Boylece tim fen bélimlerinde ASDO yaklagimina yénelik tutumlarin dgretmenlerin
mesleki deneyimlerine, okul turiine ve sinif ortalama sayisina gore degisiklik olmadigi

soylenebilir.

Ogretmenlerin bir kismi ASDO program degisikliginden orta diizeyde haberdar, bir

kismi da tamamen haberdar oldugunu belirtmiglerdir. Orta dizeyde haber olan
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ogretmenler genelde fen 6gretim programinin vizyonunda kokli degisikliklerin oldugunu
ve butin 6grencilerin fen okuryazari olmasinin hedeflendigini sdylemiglerdir. Haberdar
oldugunu sdyleyen o&gretmenler ise siniflarin konu dagilimlarinda ve igeriklerinde
degisiklikler oldugunu, uUnitelerin farkli siniflara kaydigini ve eski konularda biraz
sadelesme oluyorken guncel teknolojinin gelisimi ile ilgili bilgilerin eklenmesi gerektigini
belirterek mufredatta STEM diye yeni duzenlemelerin oldugunu, bilimin dogasiyla ilgili
etkinlikler yapilmasi Gzerinde durulmasi gerektigi 6rneklerini vererek vurgulamiglardir. Bu
bolumde farkl bolumlerden Ogretmenlerin goérusleri olmasi ve tum o6gretmenlerin
birbirlerine yakin cevaplar vermesi arastirmanin alt problemlerinden brans kisminin da

farklilik gostermemesini destekledigini gostermektedir.

Egitim almayan dgretmenlerin bir kismi ASDO taniminda égrencilerin merkezde ve
ogretmenin rehber oldugu, ezberci egitimden uzak bir 6gretim yaklasim oldugunu, bir
kismi da 6grencinin bilgiyi sorgulayarak arastirarak elde etmesi oldugunu séylemektedir.
Universiteden ASDO ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin bir kismi ASDO’ye soru sorarak
arastirma yaparak bilgi edinme yontemi; bir kismi 6grenciye 6grenmeye dayall yasina,
o0grenme duzeyine uygun bir ortam saglayarak yonlendirerek konuyu arastirmalari
sagladigini; bir kismi da olaydan neden-sonug iligkisi igerisinde kavrama oldugunu
stylemektedirler. Bu bélimde de bir kisim 6gretmen egitim almadigini bir kisim ise
sadece Universiteden aldigini belirtmistir. Ogretmen gérislerine bakildiginda egitim alan
ile almayan 6gretmenlerin ASDO’ye karsi zit dislincelere sahip olmadigini géstermekte
ve bu da arastirmanin alt problemi olan mesleki gelisim egitimine katilmalarinin yol actigi

anlamh farklihgi gériisme sonuglari desteklemektedir.

Aragtirma sorgulamaya dayali 6grenmeyle ilgili 6gretmen uygulamalari
incelendiginde dgretmenlerin bir kismi bu yaklasimi kismen uyguladidini séylemislerdir.
Kismen uygulayan 6gretmenler sorular sorup ddevler vererek, 6grencilerin aragtirmalarini
saglamakta ve derste konularla iligkili ders anlatip merak uyandirdigini belirtmislerdir.
Boylece konuyla ilgili dikkatlerini ¢ekip birkag bilgi verip 6grencilerin kafalarini karistirip
onlarin da yeni sorular Uretip yaptiklari arastirmalarla cevaba ulagsmalarini sagladiklarini
sOylemektedirler. Uyguluyorum diyen Ogretmenler merak uyandiracak sorularla sinifta
tartisma ortami olusturup, okul disinda arastiracaklari sorulari verdiklerini belirtmiglerdir.
Ogretmenler 6grencileri faaliyetlere yonlendirip arastirma yapmalarini sagladiklarini, daha
sonra fikirlerini dinleyerek dustncelerini 6grenmeye calistiklarini sdylemiglerdir. Boylece
aragtirdiklari  konunun sinif ortaminda &grenci egliginde 6gdretmen rehberliginde

anlatildigini belirtmiglerdir. Bazi 6gretmenler de uygun ortam ve imkanlarin olmadigini
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soyleyerek uygulamadiklarini belirtmiglerdir. Arastirmanin onuncu alt problemi olan ASDO
yaklasiminin  kullanma sikhdi maddesinde bulunan anlamli farkliik 6gretmen

gorusmelerinde de gorilmektedir.

Haug (2013) yaptigi ¢alismasinda, 6gretme ve 6grenmeyi sorgulamaya dayali bir
yaklagimin 6grencilerde kavramsal anlayigi gelistirebilecek 6gretilebilir anlar yarattigini ve
ogretmenlerin bu anlardan nasil faydalandigini incelemektedir. Alti ilkdgretim okulu fen
bilimleri 6gretmeni siniflarinda uygulanmig ve sorgulamaya dayali fen ve okuryazarlk

mifredatina gbre uygulandigini belirtmisler ve olumlu sonug almiglardir.

Glnel, Memis ve Buylkkasap (2010) arastirma sorgulama temelli aktiviteleri
kullanarak Yaparak Yazarak Bilim Ogrenimi (YYBO) yaklagiminin 6grencilerin fen
basarisina etkisini ve 6grencilerin hem yaklasima hem de fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarina etkisini inceleyerek yontemin 6grenciler Gzerinde fen basarilarinin, fen dersine
kargi yaklasimin ve tutumlarinin arttigini tespit etmistir. Bu sonug¢ arastirmanin

dgretmenlerin ASDO yaklagiminin kullanma sikligiyla paralellik géstermektedir.

Ogretmenler ASDO yaklasiminin uygulanmasinin hem avantaji hem de dezavantaji
bulundugunu sdylemekteler. Ogretmenler ASDO uygulamasinin avantajlarinin daha fazla
oldugunu belirtmekteler. ASDO yaklasiminin égrencilerde kalici 6grenmeyi sagladigini,
ogrencilerin kendilerine glvenerek sorgulama kabiliyetlerinin gelistigini, 6grenmeyi daha
da aktiflestirdigini, 6grencilerde arastirmaci ve sorgulamaci bir Kisilik olustugunu ve hizh
bir 6grenme gergeklestigini belirtmektedirler. Dezavantajlarinda ise dersten sapmalar
oldugunu, her fen konusuna uygulanamadidini ve ¢ok zaman aldigini sdylemektedirler.
Uludag (2003) yaptigl ¢alismasinda deney grubuna arastirma-inceleme yoluyla 6gretim
yontemini, kontrol grubuna ise geleneksel yontemi kullanarak, arastirma inceleme yoluyla
O6gretim yontemini, geleneksel ydnteme gére dgrencilerin akademik basarisini arttirarak
avantajini géstermektedir. Kegeci ve Kirbag Zengin (2016), 6. sinif 6grencilerin bilimsel
sure¢ becerileri, bilimsel tutumlari ve fene karsi tutumlarini, arastirma-sorgulamaya dayali
o6grenme stratejisine gére yapilan Fen ve Teknoloji dersine bagh anlaml bir sekilde
degistigini ve fene karsi olumlu tutum gdsterdigini belirtmektedir. Duran (2015), fen ve
teknoloji dersinde, “Maddenin Tanecikli Yapisi” Unitesindekietkinlik setinin, arastirmaya
dayali 6grenme yaklagsimina goére gelistirip 6. sinif 6grencilerinin sorgulayici 6grenme
becerilerinin algilarina etkisini tespit ederek 6grenme becerilerinde anlamli etki olmadigini
gostermistir. Bu yaklasim uygulanirken bir kisim 6dretmen sinif ortaminda grup olusturma,
deney ortami olusturma gibi degisiklik yaptigini, bir kisim égretmen herhangi bir degisim

yapmadan sadece duz anlatimla uyguladidini belirtmistir. Grup olusturan 6gretmenler
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ogrencinin 6grenme dlzeyine, yasina, dikkat slresine ve o zamanki konuya uygun
sorgulamalarina bakarak sinifta dikkat cekici kaynaklar, resimler ve ¢ boyutlu egitici
materyaller bulundurdugunu soéylemektedirler. Deney ortami olusturan ogretmenler de

canlandirma gibi cesitli etkinlikler yaptirarak yaklagimi uyguladigini belirtmiglerdir.

Dibiase ve Mcdonald (2015) tarafindan yapilan ¢alismada dégretmenlerin arastirma
konusundaki tutum, deger ve inanglari belilenmek amaglanmigstir. Her ddretmene,
demografi, sorugsturma ve hedeflerin anlasilmasi, sinifta 0Ogdretmenlerin  neyi
degerlendirecegi ve sorusturma kisitlamalari icin bir anket uygulanmis ve bunun
sonucunda ise sinifin buyukligu, sorumluluk, muifredat talepleri ve idari destek gibi
konular, sorusturmayi engelleyen kisitlar olarak algilandiini belirterek arastirmayi
destekler niteliktedir. Gormally ve dig. (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin
arastirma laboratuari talimatlarini kullanarak fen okuryazarli§i ve arastirma becerilerinde

daha buyuk gelismeler oldugunu gostererek bu calisma ile paralellik gostermektedir.

Ogretmenler ASDO yaklasimini uygularken olmasi gereken ortamlarin derslerin
verimli ve konularin yetismesi icin rahat, baskin olmayan ¢ok aktif bir sinif olmasi
gerektigini, bunun i¢in de yeterli zamanin olmasi gerektigini belitmektedirler. Ayrica
ogrencilerin birbirleriyle isbirligi icinde olmasi, sorgulayici ve her bilgiye acgik bir ortam
olmasi gerektigini soylenerek igbirlikli bir ortamin olmasi gerektigini belirtmektedirler.
Ayrica rahat bir sekilde fikir sunabilecegin herkesin aradigini rahatlikla bulabilecegdi karigik
olmayan donanimli (materyal) olan bir ortamin olmasi gerektigini ve az sayida 6grencinin

oldugu heterojen gruplara bollinmesini belirtmektedirler.

Ogretmenlerin bir kismi ilkokuldan baglanmasi gerektigini, bir kismi ortaokuldan, bir
kismi liseden, bir kismi ise tUm yas gruba uygulanabilecegini sdylemektedir. Bu yas
gruplarinda verimli sonuglar olacagi disinulmektedir. Yasar ve Duban (2009) tarafindan
yapilan calismada sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini, ilkégretim 5. sinif fen ve
teknoloji dersinde uygulamis ve dersin eglenceli oldugunu belirtmiglerdir. Kirbag Zengin
ve Kececi (2017)'nin arastirmasinda ise 5. ve 6. sinif 6grencilerle arastirma sorgulamaya
dayali 6grenmenin fen derslerinde uygulanmasiyla ilgili gériglerini belirmis ve ¢cogunluk
Ogrenciler bu yaklasimin fen derslerinde surekli uygulanmasini isteyerek olumlu
sonuclandidini  belirtmistir. Sensoy ve Aydoddu (2008) ise calismasinda o6gretmen
adaylarina uygulayarak fen bilgisi 6gretmen adaylariyla arastirma sorgulamaya dayall
o6grenmenin etkisini belirlemis ve olumlu sonu¢ almiglardir. Béylece gerek ilkokul olsun
gerekse Universite olsun tiim yag grubuna uygulanabilecegi ve ASDO yaklagiminin ilkokul

dahil tim siniflara uygulanabilecegdi séylenebilir.
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Ogretmenler bu yaklasimi uygularken eksik donanim, kalabalik sinif ve sinirli
zamandan kaynaklanan zorluklar oldugunu belitmektedirler. Bu da kaynaklarin
yetersizligi, 6grencilerin kaynaklara nasil ulagacaklarini ¢ok iyi bilmemeleri ve bu konuda
ogretmenlere egitim verilmemesinden kaynaklandigini belirtmektedirler. Bir diger zorluk
ise ortam ve sartlarin uygun olmamasi ve her gocuga hitap etmemesiyle kavram
karmasalari yagsanmasi ve veri toplamada ve bunlari dizenlemede ¢ok zaman aldigini ve
bu yuzden de dikkat daginikliginin ortaya ciktigini belirtmektedirler. Bayram (2015)
tarafinda yapilan calismada “Ogretmen adaylarinin rehberli sorgulamaya dayali fen
etkinlikleri tasarlarken yasadiklari zorluklar” ortaya koymus ve c¢alismada, sorgulamayla
alakall etkinlikler yapiimig, sorgulamaya dayali uygulamanin video ornekleri 6gretmen
adaylarina izletilerek uygulama sonucunda adaylara rehberli sorgulamayla ilgili etkinlikler
tasarlatimistir. Ogretmen adaylari sorgulamaya dayall fen etkinliklerini tasarlarken
yasanan zorluklarin tespit edilebilmesi icin 14 06grenciyle ikiser gruplar kurarak 30
dakikaya yakin siren toplamda 7 miulakat yapilmistir. Sonugta 6Jeretmen adaylari;
“égrenci hazirbulunuglugu, malzeme ve zaman, rehberlik, icerik bilgisi, sire¢ bilgisi ve

paradigma degisimi” gibi icsel zorluklariyasadiklarini ifade etmigslerdir.

Ogretmenler égrencileri arastirmaya sevk etmek icin merak uyandiracak ilgi gekici
olan seylere yonlendirdigini ve arastirma konulari vererek her sorularina hazir cevap
vermeyip arastirmalari gerektigini sOyleyip, genel ag ve kitaplari kaynak olarak belirtip,
ybnlendirme yaparak dédevlendirme yaptigini belirtmektedirler. Ayrica merak edici konular
tzerinde durup ilging konular vererek bilimsel site ve yayinlara yani EBA gibi guvenilir
adlara yonlendirdiklerini belirtmektedirler. Bu bélumde de genelde 6gretmenler 6grencileri
arastirmaya guduledigini ve cgesitli kaynaklara yonlendirdigini belirtmislerdir. Fakat
arastirmanin alt problemindeki ders digi kullanilan kaynaklarda anlamli farkhlik olmadig:

bulunmustur.

Ogretmenlerin - gogunlugu sinifta  verilen etkinlikleri yerine getirebildiklerini
belirtmektedir. Ogretmenler éJrencilere yapabilecekleri kiigik kigiik etkinlikler vererek,
cocuklarin dikkatlerini ¢ekip arastirma konusu ile ilgili sorular sorarak basit bir dil ile
anlatmalari istenebildigini soyleyerek gorevlerini yerine getirdiklerini belirtmektedirler.
Ayrica ogrencilerin bilgiye ulasmak icin caba gosterdigini, kaynaklar taradiklarini, mevcut
donanimda eksikler giderildikten sonra yapabildiklerini sdylemekteler. Cok az sayida
ogretmenler de Ogrencilerin hazir bilgiye gok aligtigini, konuya ilgisi olanlarin 6ncelikli
olarak katildigini belirterek gorevlerini yerine getirmediklerini belirtmektedirler. Celikten,
Sanal ve Yeni (2005) yaptiklari ¢calismasinda, 6gretmenlerin derslerinde sorgulama temelli

ogretim uygulamalarinin sik sik kullaniimasi gerektigini vurgulamistir. Bu da 6gretmenlerin
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ASDO’ye yodnelik tutum ortalamalarinin ASDO vyaklasiminin kullanma sikligina gére

anlamh bir fark gorildigiu sonucunu desteklemektedir.

Sahin ve Saglamer Yazgan (2013) arastirma sorgulamaya dayali sinif disi
laboratuar etkinligine dayali ders islenerek gerceklestirilen deneysel c¢alismalarinda,
ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir etkinin oldugu tespit edilmistir. Bu da
dgretmenlerin ASDO’ye yonelik tutum ortalamalarinin okuldaki laboratuar sinifini kullanma

sikligina gére anlamli fark oldugu bulgusunu desteklemektedir.

Ogretmenler tesvik edici uygulamalar ile proje yarigmalarinin olmasini; égrencinin
aktif oldugu ve 6grenci merkezli bir 6gretim yonteminin oldugunu, égretmenlerin isbirligi
icinde oldugunu ve velilerle konu hakkinda igbirligi icinde bulunulmasi gerektigini, isbirlikli
calismalar olmasini, bu yaklasimi kullandirici daha ¢ok etkinlikler hazirlanabilmesini,
gocuklarin gerek kaynak gerek deney arag gereclerinin eksiksiz bulabilecedi materyal
desteginin olmasi gerektigini, egitim sisteminde koklu bir degisiklik yasanmasi gerektigini,
bireysel ddevlendirmeler olabilecegini, kitiphaneye gerekli arac gere¢ konulmasi, yani
arastirmaya yonelik fiziki sartlarin saglanacagi bir ortamin sunulmasi gerektigini, her
dersin kendine ait siniflarinin ve galisma alanlarinin olmasiyla uygun ortamin olmasini,
farkh 6gretim yontem ve tekniklere 6gretmenlerin agik olarak konulari ilging hale getirip
ogrencilerin konuya olan merakini artirmasi gerektigini ve 6gretmenlere deney yapma ve
deney ara¢ gereclerini kullanma kursu gibi hizmetigi egitim verilmesi gerektigini

onermektedirler.



VI. BOLUM
6. SONUG VE ONERILER

Bu bolimde her bir alt probleme iligkin verilerin analizlerine bagh olarak ulagilan
sonuclar ve miulakat sonuclari ele alinmaktadir. Belirtilen sonuclar i1siginda arastirma
sorgulamaya dayali 6gretim yaklasiminin fen bilimleri dersinde uygulanabilirligine iligkin

Onerilere yer verilmektedir.
6.1. Sonuclar

Olgegin uyarlama asamasinda uzman goérislerinden faydalanimis ve kapsam

gecerligi saglanmigtir.

Bu arastirma kapsaminda arastirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik 6gretmen

tutum olcegi, gegerli ve guvenilir bir 6lcme araci olarak gelistirilmistir.

Fen 6gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlari cinsiyet,
mesleki deneyim, bransg, okul tirli, mezuniyet, siniflardaki ortalama 6gdrenci sayisi ve ders

kitabi disinda kullanilan kaynak degiskenlerinden etkilenmemektedir.

Ogretmenlerin ASDO’ye yonelik tutum ortalamalari mesleki gelisim egitimine
katilmalarina gére, okuldaki laboratuar sinifini kullanma sikligina ve égretmenlerin ASDO
yaklagiminin kullanma sikh@ina gére degismektedir. Ogretmenlerin ASDO yaklagimina
karsi tutumlarinin yiksek olmasi bu yaklasimi etkili bir sekilde uygulayabileceklerini

gOsterebilir.

Goérigme sonuglarina gore ise ogretmenler siniflarinda ASDO yaklagimini
uygulamaya calismaktadir. Ogretmenler ASDO'niin her yas grubundan 6grenci icin
kazanimlarinin farkinda olmakla birlikte etkili uygulamalarin éniinde ortam dlizenlemesi,

materyal eksigdi, zaman sinirlamalari gibi zorluklarla kargi kargiyadir.
6.2. Oneriler
6.2.1. Aragtirma Sonuglarina Dayali Oneriler

ASDO yaklagimini kullanmak isteyen tim 6gretmenlerin mesleki gelisim egitimine

katilmalari saglanabilir.

Ogretmenlerin laboratuar sikintisi yasamamasi igin tim okullarda eksiksiz

laboratuar sinifi olusturulabilir.

Odevlendirmeler grupla ve gerekirse bireysel verilebilir.
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6.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

ASDO vyaklagiminin sikintisiz ilerleyebilmesi igin gerekli hizmet ici egitimler

dizenlenerek 6gretmenler bu egitimlere yonlendirilebilir.

Ogretmenlerin  yapti§i arastirmalarin  verimli olabilmesi ve siirecin sagliksiz

olmamasi igin 6gretmenlere arastirma siregleri ile ilgili bilgiler verilebilir.
Ogretmenler tesvik edici uygulamalar ile proje yarismalarini yapabilir.

Okullarda 6gretmenlerin ASDO yaklagiminin uygulanmasina yonelik nitel galismalar
yaratulebilir.
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Ek 1. Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretime Yonelik Ogretmen Tutum Olgegi

A = Kesinlikle Katiliyorum B = Katihyorum C = Katilmiyorum
Katilmiyorum

D = Kesinlikle

1. Arastirma-Sorgulama yoluyla 6gretim, 6grencilerin fen kavramlar: ve aralarindaki
iligkileri anlamasinda etkilidir.

A

D

2. Aragtirma-Sorgulamayla 6gretim, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirir.

>

@]

3. Aragtirma-Sorgulama yoluyla 6gretimi, farkli yetenege ve gecmise sahip dgrencilerin
olusturdugu fen sinifinda uygulamak etkilidir.

>

@]

O

4. Ogrenciler, agik uglu aragtirmalar yaparak fen 6greniminden keyif alirlar.

5. Ogrenciler, arastirma sorgulamayla dgrenirken bilimin dogasini daha iyi anlarlar.

6. Aragtirma-sorgulama yontemini kullanarak 6gretimimi nasil diizenleyecegimi biliyorum.

7. Ogrencilerin arastirma deneyimlerinden anlam kazanmalarina ve anlamlandirmalaria
izin vermek benim i¢in 6nemlidir.

> > |>|>

@ (||

OO0 0|0

O |0 |0 |0

8. Bilinen sonuglarla dgrencilere bilimsel deneyler sunmak énemlidir.

9. Biitiin 6grencilerin ihtiyaglarini arastirma sorgulama yaklasimi ile karsilamak zordur. (-)

10. Ogrencilerin kendi laboratuar arastirmalarini gelistirmelerini saglarim.

11. Fen 6gretiminin ana hedefi olarak gercekleri 6gretmek bence 6nemlidir.

12. Fen 6gretiminin temel hedefi olarak bilimin siire¢lerini (problem ¢ézmenin nasil
oldugunu iceren) dgretmek benim i¢in 6nemlidir.

> > |> > >

P (® (@ ||

OO0 |o0oon

O |0 |0 |0 |0

13. Ogrencilerin arastirma iizerine isbirlikli gruplarda ¢aligmas1 énemlidir.

>

ve]

O

14. Arastirma-sorgulama etkinliklerini gelistirmek ¢ok zaman almaktadir. (-)

>

15. Arastirma sorgulama yaklagimiyla 6gretim yaparken 6grenciler ¢alismazlar ve sadece
oyalanirlar. (-)

16. Arastirma-sorgulamaya yonelik 6grenme deneyimleri, ¢ok fazla zaman almaktadir. (-)

17. Arastirma sorgulama yaklasimi uygulamak igin 6gretim tarzimi degistirmek zorunda
kalabilirim. (-)

18. Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim uygulandiginda telafi ¢aligmast yapmak sorun
olacaktir. (-)

19. Arastirma-sorgulama yaklagimiyla 6gretimi heterojen bir sinifta yapmak ¢ok zordur. (-)

20. Arastirma-sorgulama yaklasimini uygulamak i¢in uygun arag gereg, malzemeler ve
imkanlar mevcut degildir (-)

>

ve]

O

21. Arastirma sorgulamaya dayali 6gretimle temel becerilerde uzmanlagilamaz. (-)

22. Arastirma-sorugturmaya dayali 6gretimde 6grenciler zamanlarini iyi yonetemezler. (-)

23. Cok fazla 6grenci, arastirma-sorgulama yoluyla 6grenme yetenegine sahip degildir. (-)

24. A¢ik uglu arastirmalar yapan 6grenci simifini idare etmek zordur. (-)

25. Arastirma-sorgulama yaklasimiyla 6gretmede kullanilacak uygun etkinlikleri bulmakta
zorlantyorum. (-)

> |> > > >

| ® | ® | |®

O 0|00 |0

O O |0 (O |0
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Ek 2. Milakat Formu

Arastirma Sorgulamaya Dayal Ogretim Miilakat Sorulari

1- Brans ve mezuniyet bransiniz? Ogretim programlarindaki degisikliklerden haberdar

misiniz neler degisti?

2- Sizce arastirma sorgulamaya dayali 6gretim ne demektir? Bununla ilgili bir egitim

aldiniz mi? Nerden?

3- Sinifinizda bu yaklagimi uyguluyor musunuz? Nasil?

4- Bu yaklasimi uygulamanin size sagladigi avantajlar ve dezavantajlar nelerdir?

Aciklayiniz.

5- Kendiniz bu yaklagimin uygulanmasi ile ilgili sinifta ne gibi duzenlemeler
yaplyorsunuz?

6- Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme ortami nasil olmahdir?

7- Bu yaklagimin hangi yas grubu égrencilerine uygulanmasinin daha verimli sonuclar

verecegdini dusunuyorsunuz?

8- Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminda karsilastiginiz zorluklar

nelerdir?

9- Ogrenciyi arastirmaya nasil sevk ediyorsunuz? Hangi kaynaklara

yonlendiriyorsunuz?

10- Ogrenciler tam olarak sinifta aragtirma sorgulama etkinliklerine katiliyor mu? Yani

verdiginiz gorevleri yerine getirebiliyor mu? Nasil?

11- Okullarda arastirma sorgulama yaklasiminin daha iyi uygulanabilmesi igin ne gibi

oOnerileriniz olabilir?




Ek 3. Olgek Uyarlama izni

i : Kimden: [ Safak ULUCINAR SAGIR )
Kime: I:_u\g'dlblas::'

Dear DiBiase
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30 Ocak 2017 15:52

I have seen your paper entitled “Science Teacher Attitudes Toward Inquiry-Based Teaching and Learning”.

When I examined your paper,
Hope to hear you soon.
Sincerely.

Bssoc. Prof. Dr. Safak ULUGINAR SREIR
Imasya University

Faculty cf Education
Departmen of Primary School

B scale

“ Kimden: | Safak ULUCINAR SAGIR::I
& Kime: (wjdibias )

@ thank you for permission.
Best regards.

Assoc.Prof.Dr. Safak ULUGINAR SAGIR
Emasya University

@ Kimden: (wjdibias )
Kime: (Safak ULUGINAR SAGIR |

Thank you for vour email. Yes, you certainly have my permission.

Warren

Dr. Warren J DiB:ase
Associate Professor of Science Education
Program Director- GTC & MAT
Department of Middle, Secondary and K-12 Education
Cato College of Education
UNC Charlotte
201 University City Blvd
Charlotte, NC 28223

I would like to translate your scale into Turkish and apply it teo my student’s
thesis. I would be happy if you permit us to translate it.

I appreciate your approval in adwvance.

3 me

31 Ocak 2017 0:08

30 Ocak 2017 16:08
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Ek 4. Adiyaman Olgek Uygulama izni

‘\‘ol""(" TC
W g
S A3 ADIYAMAN VALILIGI
;‘\‘ j il Milli Egitim Midurligi
Say1 :48278708/150.01/15705567 03.10.2017

Konu : Bilimsel Arastirma izni

AMASYA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci isleri Daire Baskanlhigi)

figi:  15/09/2017 tarih ve 47526769-302.08.01-5502 sayili yaziniz.

Universiteniz Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim
Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Dilek SAKAR'n tez
kapsaminda ilimiz Merkez ve ilgelere bagli okullarda gérev yapan ogretmenlere yonelik
goniilliilik esasina gore anket uygulamasi, Valilik Makamimin 02/10/2017 tarih ve
48278708-150.01-15554746 sayili onay: ile uygun goriilmiis olup, séz konusu onay ile
miihiirlii veri toplama araglari yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Mete KIZILKAYA

Milli Egitim Miidiirii
Ekler:
- Valilik Onay1
-Anket Caligmasi (2 sayfa)
Atatiirk Blv. Il Milli Egt. Miid. Merkez/ADIYAMAN Ayrintli bilgi igin: S BOYAR VHKI.
Elektronik Ag: www.adiyaman.meb.gov.tr Tel :(0416)216 1181
e-posta: adiyamantemelegitim@gmai.com Faks: (0 416) 216 45 70

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i https: k meb.gov.r adresinden 6318-f6a7-3d07-b8b3-de45 kodu ile teyit edilebilir.
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\Tin

\eOiTIN
& ,
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-

TC
ADIYAMAN VALILIGI

k “} il Milli Egitim Midiirligii

Say1 :48278708/150.01/15554746 02/10/2017
Konu : Bilimsel Arastirma izni

N‘\‘

VALILIK MAKAMINA
ADIYAMAN

flgi: a)Amasya Universitesi Rektorliigii Ogrenci [sleri Daire Baskanliginin 23/04/2017 tarih
ve 47526769-302.08.01-5502 say1l yazis.

b) 27/09/2017 tarihli Arastirma Degerlendirme Komisyon Karari.

Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Dilek SAKAR'in Fen Bilgisi 6gretmenlerine
anket uygulama tez galigmasi kapsaminda ilimiz merkez ve Ilgelere bagh okullarda gorev

yapan Fen Bilgisi dgretmelere yonelik goniilliilik esasina gore anket galigmasi yapmasi
miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Mete KIZILKAYA
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
02/10/2017

Murat SUZEN
Vali a.
Vali Yardimcisi

Atatiirk Blv. Il Milli Egt. Miid. MerkezZADIYAMAN
Elektronik Ag: www.adiyaman.meb.gov.tr

Ayrintil bilgi igin: S BOYAR VHKI.
Tel :(0416)2161181
e-posta: adiyamantemelegitim@gmai.com Faks: (0 416) 216 4570
Bu evrak giivenli elek ik imza ile i . https://evraks meb.gov.tr

1520-a6e9-35ac-88c9-75€2 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 5. Yozgat MEB Olgek Uygulama izni

R o
-

b\Tine T.C.
o R
f “1'% YOZGAT VALILIGI

il Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :55005497-604.01.01-E.10687878 31.05.2018
Konu : Aragtirma {zni.
(Dilek ACIKGOZ)

AMASYA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1)

flgi : a)Milli Egitim Bakanlif Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
22/08/2017 tarihli ve 3558626-10.06.01-E.12607291 say1l1 2017/25 nolu genelgesi.
b) Amasya Universitesi Rektrliiginiin 10/05 /2018 tarihli ve 169043 sayih yazisi.
c)Yozgat Valiligi {1 Milli Egitim Midirliginin 55/05/2018 tarihli ve 55005497-
604.01.E.10197458 sayili Valilik Onay1.

SRR

Universitenizin Fen Bilimleri Enstitlisi Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Programi ogrencisi Dilek ACIKGOZ'Wn, Dog. Dr. Safak ULUCINAR
SAGIR''n damigmanhiginda Midiirliigiimiize bagh il ve ilgelerde bulunan okullarda gorev
yapan Fen Bilgisi 6gretmenlerine yonelik 2017-2018 egitim 6gretim ikinci yarnyilinda anket
caligmast yapilmasina iliskin ilgi (c) makam onayi ile onaylanmis anket formlan yazimiz
ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Yusuf YAZICI
1l Milli Egitim Midirii

Ek:

1- flgi (c) Makam Onay1 (1sayfa)

2- Onayli Anket Formlari (14 sayfa)

Karatepe Mah Hoca Ahmetyesevi Cad.no.57 66100 YOZGAT Ayrntilt bilgi igin: HUCAR Sef.

(MEM 2.Kat No:43 AR-GE)
v Elektronik Aj: www.yozgat.meb.gov.ir Tel: (0 354) 280 66 21
i c-posta: arge66@meb.gov.tr Faks: (0354) 2806669

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. htps://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 9546-7349-39bf-bbb1-af09 kodu ile teyit edilebilir.
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T T.C.
F “"»‘ YOZGAT VALILIGI
K j il Milli Egitim Miidiirliigii
Sayr :55005497-604.01.01-E.10197458 25/05/2018

Konu : Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Milli Egitim Bakanli Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
22/08/2017 tarihli ve 35558626-10.06.01.E.12607291 sayili 2017/25 nolu genelgesi.
b) Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Mudirligintin 15/05/2018 tarihli ve
16943 sayili yazisi.

Amasya Universitesi Rektorligii Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri
Anabilim Dal Yiksek Lisans Programi ogrencisi Dilek ACIKGOZ'in, Dog. Dr. Safak
ULUCINAR SAGIR''m damsmanhgindan Mudirligimize bagh il ve ilgelerde bulunan
okullarda gérev yapan Fen Bilgisi 6gretmenlerine yonelik 2017-2018 egitim dgretim ikinci
yariyilinda anket calismasi yapiimasma iliskin ilgi (b) yazi ve islemli belgeleri ekte
sunuimustur,

Anket calismasinin ilgi (a) genelgede belirtilen esaslar dogrultusunda, ilimiz merkez ve
ilelerinde gorevli Fen Bilgisi 6gretmenlerine yonelik olarak 2017-2018 egitim Ogretim
yilimin ikinci yamyili igerisinde yapilmasinda Midirligiimizee herhangi bir sakinca
bulunmamaktadir.

Makaminizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Yusuf YAZICI
i1 Milli Egitim Mudiri
Ek:flgi Yazi (10 sayfa)
OLUR
25/05/2018
Salih ALTUN
Vali a.
Vali Yardimeist

Karatepe Mah Hoca Ahmetyesevi Cad.no.57 66100 YOZGAT Ayrintili bilgi igin: HUCAR Sef.
(MEM 2.Kat No:43 AR-GE)

Elektronik Ag: www.yozgat.meb.gov.ir Tel: (0 354) 280 66 21
e-posta: argeb6@meb.gov.tr Faks: (0354) 2806669

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i hups: meb.gov.tr adresi 3266-a0f1-3946-ba7c-8C29 kodu ile teyit edilebilir.
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Kisisel Bilgi Formu
OZGECMIS
KiSISEL BILGILER
Adi Soyadi : Dilek AGIKGOZ
Dogum Yeri : Adiyaman/Kahta
Dogum Tarihi : 04.09.1989
EGiTiM DURUMU
Lisans Ogrenimi : Adiyaman Universitesi Egitim Fakdiltesi
Yiksek Lisans Ogrenimi : Amasya Universitesi
Bildigi Yabanci Diller : ingilizce
BILIMSEL FAALIYETLERI

a) Yayinlar:

Sakar, D. & Uluginar Sagir, S. (2018). Fen Bilgisi Egitimi Ogrencilerinin Biligdtesi
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