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ONSOZ

Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi glinimiizde cocuklar bircok farkli
uyaranla karsi karsitya kalmaktadir. Bu uyaranlar c¢ocuklarin ilgilerini
cesitlendirmektedir. Ilgileri farkli ve g¢esitli olan cocuklara klasik ve standart
yontemlerle bilgiyi aktarmak yerine gorsel ve isitsel her tiirlii teknolojinin
kullanildig1i, hayal giici ve yaraticiliklarin1  gelistirebilen, diislindiiren ve
diisiindiiriirken O6gretebilen egitim ortamlar1 hazirlamak gerekmektedir. Bu tiir
farkliliklar ve gereksinimler nedeni ile Coklu Zeka Kurami ‘ni temel alan 6gretim

yontem ve teknikleri egitimcilerin dikkatini ¢ekmistir.

Coklu Zeka Kuramui ile ilgili yapilan ¢alismalarin artirilmast kuramin
yayginlagsmasina ve zenginlesmesine katki saglayacaktir. Bu arastirmada da Coklu
Zeka Kurami’na dayali dgretim etkinliklerinin &grencilerin akademik basarilari

tizerindeki etkisi arastirilmaktadir.

Bu c¢alismanin arastirma siirecinde her tiirlii bilimsel ve manevi destegi
saglayan, gorlis ve Onerileri ile beni yonlendiren ¢ok degerli danigmanlarim sayin
Yrd. Dog. Dr. Mine AKTAS’ a ve saym Yrd. Dog. Dr. Hact Omer BEYDOGAN’ a
bana inandiklar1 ve gilivendikleri i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Calismamin
yontem kisminda yardimlarini ve ilgilerini esirgemeyen sayin Yrd. Dog¢. Dr. Nese
TERTEMiZ’e, sayn Yrd. Dog. Dr. Fevzi SONMEZ’e, sayin Dog. Dr. Ziya
SELCUK’ a tesekkiirii bir borg bilirim. Ingilizce gevirilerde bana her tiirlii yardimi

saglamis olan okul arkadasim Nurgiil OZER’ e tesekkiirlerimi sunarim.

Calismalarumi heyecan, ilgi ve 0z veri ile takip ederek beni daima destekleyen

sevgili aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ozge ERCAN
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COKLU ZEKA KURAMINA
DAYALI OGRETIM ETKiNLIKLERINiN 8. SINIF
OGRENCILERININ MATEMATIK DERSI, “PERMUTASYON ve
OLASILIK” UNITESINDEKI AKADEMIK BASARISINA ETKIiSi

Ozge ERCAN
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
flk6gretim Anabilim Dal
Matematik Ogretmenligi Bilim Dah

Yiiksek Lisans Tezi

Tez Danmismami: Yrd. Do¢. Dr. Mine AKTAS
Tez Damismani: Yrd. Dog. Dr. Hact Omer BEYDOGAN

Bu arastirma; Ilkogretim 8.siniflarda matematik dersinde Permiitasyon ve
Olasilik konusunun geleneksel yontemden farkli olarak olusturulan coklu zeka
etkinliklerinin 6grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Aragtirmanin temel amaci ‘‘Permiitasyon ve Olasilik’ konusunda ¢oklu zeka

kuramina dayali etkinliklerin 6grenci basarisina etkisini saptamaktir.

Bu arastirma bireysel farkliliklar1 goz onlinde bulundurup 6grencilerin zeka
tiiriine uygun 6gretim etkinlikleri hazirlandiginda basarili olabilecekleri yaklagiminin
etkisini dlgmeye yoneliktir. Bu amagla, arastirmanin baslangicinda ilgili kaynaklar
taranip, gerekli bilgiler elde edildikten sonra bir arastirma projesi hazirlanmistir.
Aragtirmada, tez projesinde belirtildigi gibi “‘farkli kontrol gruplu 6n test-son test
modeli’”’ kullanilmigtir. Aragtirma 2006-2007 6gretim yilinda Mersin’de matematik

dersini aym1 Ogretmenden alan iki farkli simifa uygulanmistir. Deney grubu 34,

il



kontrol grubu 34 6grenciden olusturulmustur. Deney grubuna ¢oklu zeka yontemi ile

kontrol grubuna ise geleneksel yontemle ders islenmistir.

Veri toplama aract olarak, 6grenciler igin anlatilan konuyla ilgili basari testi
hazirlanmis ve her iki gruba deney Oncesi ve sonrasi olmak iizere iki kez
uygulanmistir. Sorular ¢oktan se¢gmeli olup, kazandirilmasi hedeflenen davranislari
kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Basari testinin hazirlanmasi asamasinda uzman
goriisine bagvurulmus, testin madde analizi, gegerlilik ve giivenirlilik incelemesi

yapilmistir. Daha sonra uygulamaya gecilmistir.

Verilerin ¢6ziimlemesi asamasinda, gruplarin ortalama puanlar1 arasindaki
fark t-testi ile sinanmigstir. Arastirma sonucunda; ¢oklu zekd yonteminin geleneksel
yonteme gore daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢oklu zeka yonteminin
Ogrencileri derse daha iyi motive ederek, 6grencilerin basarisini ve derse olan ilgisini
arttirdig1 goriilmiistiir. Ogrenciler etkinlikleri yaparken ¢ok heyecan duyduklarmi ve

eglendiklerini ifade etmislerdir.

Anahtar Sozciikler (Kelimeler):Coklu Zeka Kurami, Geleneksel Ogretim Yontemi
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ABSTRACT

THE EFFECT OF EDUCATION ACTIVITIES
BASED ON MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY ON THE
ACADEMIC ACHIEVEMENTS OF 8TH GRADE STUDENTS’
MATHEMATICS LESSON “PERMUTATION AND PROBABILITY” UNIT

By Ozge ERCAN

Gazi University Institute Of Educationl Science
Department Of Primary Education
Department Of Mathematics Education

Master Thesis

Thesis Adviser: Assist Pr. Mine AKTAS
Thesis Adviser: Assist Pr. Hact Omer BEYDOGAN

This study was implemented to determine the of multiple intelligence
activities different from traditional teaching method on the permutation and
probability subject of 8th grade mathematics lesson.The main aim of the study is to
determine the multiple intelligence activities on students’ ahievement on permutation

and probability subject.

This study by taking the individual differences in to consideration considers
whetler the students will be successfull we prepare suitable activities for cach
student’s own intelligence.At the begining of the study the sources were scanned
After acquiring the necessary knowledge a sesearch Project has been prepared.In
this study as reported in thesis project pretest-posttest whit different control group
model has been used.The study has been applied in 2006-2007 education year of
Mersin and has been applied on two different classes which were taught mathematic

by the same teacher.The experiment group was consisted of 34, control group was



consisted of 34 students.The experiment group has been taught by Multiple
Intelligence Method and the control group has been taught by Traditional Method.

As a data collecting instrument an achievement test has been prepared with
related subjects and was applied to both groups twice before and after the experiment
.The questions was consisted of multiple choice test and were prepared convering the
objective behaviars.At the preparing achievement test stage proffesional idea was
consulted and the item analyze, validity and reliability of the test has been

examined.And after that it has been applied.

At the stage of analyzing data the difference between groups’ average points
has been tested by t-test .In the result of the study it has been determined that
multiple intelligence approach is more successful than traditional method.Besides, by
motivating the students the multiple intelligence theory increased the students’
achievement .Students told that they enjoyed the lesson and was more enthusiastic

about the lesson.

Key Words: Multiple Intelligence Approach, Traditional Teaching Method.
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GIRIS

Gelisen ve hizla degisen bilgi toplumu egitim sistemlerinde de degisimleri
zorunlu kilmaktadir. Bilgi toplumunun gereklerini yerine getirebilecek, kaliteli
bireylerin nasil yetistirilebilecegi hangi amagla ve hangi yontemlerle gelistirilecegi
yine bilgi toplumunun gerekleri dikkate alinarak belirlenmelidir. Bu gereklilik
degisen toplumsal kosullarin ve bilimsel arastirma sonuglarinin, Ogrenme
kavraminin yeniden ele alinmasini zorunlu kilmaktadir. Gelecegin diinyasinda
bireylerin 6grenme anlaminda ihtiya¢ duyduklari en 6nemli becerilerin basinda,
elestirel diisiinme, sistemli diisiinme, problem ¢odzebilme, yasamin yeni ve farkli
kosullarima uyum saglayabilme gelmektedir. Bunu saglayabilmek icinde etkili bir

Ogretim yonteminin bulunmasi gerekmektedir.

Etkili 6grenmenin uzun bir ge¢misi vardir. Sokrat’in diyaloglarindan,
Dewey’nin 1930° Iu yillardaki “yansitict diisinme”sine ve Bruner’in 1960’h
yillardaki “kesif yoluyla 6gretim” yontemine kadar uzanir. Bu donemlerde de,
Ogrenenin pasif olarak bilgiyi alict durumunda olmasi yerine, 6grenme siirecine
katilmas1 gergegi egitimin temeli olarak kabul edilmistir. Sozel anlatim gibi
Ogretmen merkezli Ogretim yontemlerinin bilgiyi tiimiiyle diizenli bir bi¢imde
Ogrenene aktarmasi gibi bir avantajinin oldugu da tartisilamaz. Ancak, 6grenenlerin
kendi 6grenmelerine katilmalarinin, bilgiyi kesfetmelerinin, uygulayabilmelerinin,
diger bir deyisle bilgiyi kendilerine mal etmelerinin sentez ve problem ¢6zme gibi
iist diizey biligsel becerilerin gelistirilmelerinde daha etkili oldugu kabul
edilmektedir (Rubin ve Herbert, 1998). Bu nedenle etkili 6grenme, 6grenci merkezli
egitim ve Ogretim yontemleri, Bat1 iilkelerinde oldugu gibi Tirkiye‘de de hizla
onem kazanmaktadir. Etkili 6grenme, en kisa tanimiyla 68renene yapilan bir sey
degil 6grenenin yaptig1 bir sey (Panitz, 1996); ya da anlatilanlar1 dinlemenin disinda
Ogrenenin yaptig1 herhangi bir sey olarak tanimlanmaktadir (Paulson ve Faust,
2003). Daha genis kapsamda etkili 6grenme, Ogrencilerin bir dereceye kadar
sahiplendigi ve kontrol edebildikleri 6grenme tekniklerinin kullanildigi, 6grenme

deneyimlerinin kat1 bir bicimde Onceden belirlenmesi yerine agik uglu oldugu,



durumlar olarak tanimlanmaktadir (Kyriacou, 1972). En genel anlamda etkili
O0grenme, Ogrenenin, eski bilgi ve deneyimlerinin iistiine yeni fikirleri insa ettigi
etkin bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Bu siire¢ klasik 6grenme ortamindan ii¢ alanda
farklilik gostermektedir: (1) bilgi, (2)ogretenler ve (3) 6grenenler. Klasik 6grenme
kuraminda bilgi, hareketsiz, iletilebilir ve 6zdevinimlidir. Ogrenenler ise pasif ve

bilgiyi almak icin bekleyen bos bir figiya benzetilirler (Reeves ve Reeves, 1997).

Diinyanin 6rnek aldigi basarili egitim sistemlerinden biri olan Japon egitim
sistemindeki “hemen hemen biitiin ¢cocuklar okul programini anlayacak ve basaril
olabilecek yetenektedir” ilkesi elde edilen basarinin temelini teskil etmektedir

(Baykal;2005:6).

Sonug olarak denilebilir ki, giinlimiizde her 6grencinin birbirinin kopyasi
oldugu ve bu yonde standart bir egitim verilmesi gerektigi fikri ¢ope atilmalidir.
Thomas Jefferson’a gore “Esit olmayan insanlara, esit davranmaktan daha biiytlik bir
esitsizlik olamaz”. Bu nedenle her 6grencinin farkli yetenek ve zekaya sahip oldugu,
her dgrencinin dgrenebilecegi ve basarilt bir egitim i¢in her 6grenciye sahip oldugu
zekalar ve yetenekler 1s181inda bir egitim verilmesi gerektigi fikri benimsenmelidir
(Gardner, 1999:33-37). Giiniimiizde bireylerin diisiinme tarzlarinin ayni olmadigi,
bu nedenle de farkliliklar {izerinde yogunlasma geregi 6nem kazanmustir. Farkli
bireysel Ozellikler ise farkli Ogretim yontemlerini gerektirmektedir. Harward
Universitesi Profesrlerinden Howard Gardner bu  farkliliklar1  "Multiple
Intelligence" olarak tanimladig1 "Coklu Zeka Kurami" ile agiklamaktadir (Basaran,

2004).

Zekanin birden ¢ok bilesenden olustugunu ileri siiren Gardner kuraminin
temelinde, biyolojik ve kiiltlirel boyutlarin yer aldigin1 savunmaktadir ve degisik
O0grenme tlirlerinin, beynin degisik bolgelerinde gergeklestigini diisiinmektedir.
Biyolojik etkenlere ek olarak zeka gelisiminin kiiltiirel oldugu, kiiltiirlerin deger
verdigi zeka tiirlerinin ve davranis big¢imlerinin ise daha cok gelistigi ileri

striilmektedir. Gardner, bir oOzelligin zekd olabilmesi i¢in dort oOlgiit ileri



siirmektedir: Bunlar; sembollerin olmasi, kiiltiiriin deger vermesi, mal ya da hizmet
liretmeye aract olmasi ve problem c¢ozebilmesidir (Bellenca, 1998). Gardner'in
modeli, zekdnin ne oldugu sorusuna daha genis bir anlam kazandirmistir. Gardner,
geleneksel zeka yaklasiminin 6grenciyi ortak bir Olgiite gore degerlendirmede
yarattig1 kolaylik acisindan avantajli oldugunu ancak 6grencinin giiglii ve zayif
noktalarin1 kesfetmede yararli olmadigini belirtmektedir. Zekanin, birbirinden
bagimsiz olarak isleyen, sekiz bileseni oldugunu ileri siirmekte ve bir etkinligin
aslinda birka¢ zeka bileseninin birlikte ¢alismasi oldugunu belirtmektedir (Gardner,

1993).

Bu konu ile ilgili yapilan calismalar Coklu Zeka Kurami’nin egitim ve
ogretimde olumlu yondeki etkilerini ortaya ¢ikarmistir. Tabolt(2004)’un “Yabanct
Dil Test Performansinda Coklu Zeka ve Geleneksel Yontemin Kiyaslanmasi” adli
arastirmasinda ve Campbell(1991)’mn “Okulda Coklu Zekd” adli arastirmasinda
Coklu Zekd Kuramina dayali Ogretimin etkili oldugunu hatta Ggrencilerin
davraniglarini zamana bagli olarak olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmgtir.
Diger taraftan Hassan ve Maluf(1999)’ nin “Liibnan Anaokulu’nda Coklu Zeka
Uygulamas1” adli arastirmada Coklu Zekd Kuramimna dayali 6gretimin etkili
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirmacit bu sonucu uygulamanin kisa bir
stirede yapilmis olmasina baglamistir. Dolayisiyla kuram’in etkilerinin zamanla

arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Bu caligmada da, Coklu Zekd Kurami’nin permiitayson ve olasilik {initesi
lizerinde, Ogrenci basarisina etkisi arastirilmaya caligilmistir. Calismanin, Coklu
Zeka Kurami iizerinde ¢alisacak olan arastirmacilara isik tutmasi ve egitimcilere
Coklu Zeka Kurami’na gore desteklenmis 6gretimin yapilmasi ve gelistirilmesi

yoniinde tesvik edici olacagi diisiiniilmiistiir.



BIRINCIi BOLUM

ZEKA VE COKLU ZEKA KAVRAMI

1.1. Zeka Kavrami

1.1.1. Zekanin Tanimi

Zeka, tzerinde en cok tartisilan ve ilgi c¢eken kavramlardan biridir.
Egitimciler, biyologlar, psikologlar ve bilgisayar bilimiyle ilgilenen bir¢ok bilim
adamu tarafindan farkli bakis agilariyla tanimlanmaya calisilmistir(Basbay, 2000: 4).

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan
beri birgok egitimcinin ilgi alanini olusturmaktadir. Bazi egitimciler, insanin
zihinsel islevlerini veya performanslarini1 baz alip insan zekasini 6l¢tiigiinii varsayan
cesitli 1Q (Intelligence Quotient) testleri gelistirerek zekayr kendilerinin
hazirladiklar1 bu "testlerin 6l¢tiigli nitelik" (zeka diizeyi, zeka seviyesi veya zeka
katsayis1) olarak tanimlarken, diger bazilar1 da zekayi bir bireyin sahip oldugu

"6grenme giicii" olarak yorumlamiglardir (Saban, 2001: 39).

Uzerinde yillardir calisilan zeka, soyut bir kavramdir. Bu nedenle de hep
merak edilen, ¢erceveleri ¢izilmeye c¢aligilan, sorgulanan bir canli 6zelligi haline
gelmigtir. Terimin ortaya ¢ikis1 Aristoteles'e kadar uzanmaktadir. Zeka sézcligliniin
bilimsel alanda kullanilan Latince "intelligence" sozciligiinii, Aristoteles'in "dia-
noesis" teriminin neredeyse birebir cevirisi olarak ilk kullanan Ciero olmustur.
Aristoteles'ten kaynaklanan skolastik felsefede, bu terim dinamik ve orektik (yani,
duygulanimsal ve hazsal) siireglere karsit olarak, zihinsel 6zelliklerin anliksal ya da
biligsel 6zellikleri bigiminde iki kath bir siniflama olarak yer almigtir. Kullanilmasi

ise bir tercihi ima etmistir (Spatar, 1995:6). Daha sonra bu konu ile ilgili ¢alismalar



19. yy.’da hizlanmis, pek ¢ok goriis ortaya ¢ikmus, farkli siniflamalar yapilmis ve

etkileri gilinliik yasamimiza yogun bir bicimde girmistir.

Giliniimiize dek, aragtirmacilar bireylerin zihinsel yapilarina ve davranislarina
bakarak zeka iizerinde fikirler yiiriitmiislerdir. Buna gore zeka, kimi zaman bir
testten alinan puan, kimi zaman ¢evreye uyum saglama, kimi zaman da problem
¢Ozme olarak diigiiniilmiistiir. Bu kuramlarda ¢ogunlukla dil, matematik ve mekanik
gibi yeteneklerle, verilen yeni bir problem durumunun ¢éziilebilmesi 6lgiit alinmigtir

(Biimen, 2001: 1).

1904 yilinda, Fransiz psikolog Alfred Binet ve bir grup arkadasindan
ilkdgretim birinci kademesinde basarisiz olma riski tasiyan Ogrencilerin
belirlenmesinde kullanilabilecek bir arag gelistirmeleri istenmistir. Onlarin bu
yondeki ortak c¢abalari, ilk zeka testlerini de dogurmustur. Bu testler, daha sonra
zamanla gelistirilerek basta Amerika Birlesik Devletleri olmak {izere birgok {iilkede
yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir. Bunun sonucu olarak da, insan zekasinin
objektif olarak Olciilebilecegi ve zeka seviyesinin de IQ puani olarak bilinen tek bir
saylya indirgenebilecegi gorlisii giiniimiize degin bircok egitimci arasinda

yayginlasarak kabul gormiistiir (Gardner, 1999).

1.1.2. Zekamin Ozellikleri

Insan zekasinin &zellikleri, nitelikleri ve smirlar1 hakkinda son yillarda
yapilan arastirmalar sonucunda zeka ile ilgili olarak sunlar elde edilmistir (Saban,

2001: 17):

e Her insan, kendi zekasin1 arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

e Zcka, sadece degismekle kalmaz, bagkalarina da 6gretilebilir.

e Zeka, insandaki beyin ve sinir sistemlerinin etkilesimi ile ortaya ¢ikan ¢ok
yonli bir olgudur.

e Zeka, kendi i¢inde bir biitiindiir.



e Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin hepsine sahiptir.
e Her insan, cesitli zeka alanlarinin her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.
o (Cesitli zeka alanlari genellikle bir arada ve belli bir uyum i¢inde ¢alisirlar.

e Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin pek ¢ok yolu vardir.

1.1.3. Klasik Zeka Anlayisi

Zekay1 ilk kez Oalton (1822-1911) dlgmeye ¢alismistir. Calismasinda temel
duyularin duyarhiligi incelenmis; zekayi, bilgileri yapisallagtirma ve kullanma olarak
ele almistir (Ulgen, 1997:261). Galton'un baslattign bu gelenegi, psikolog McKeen
Cattei ABD'ye tagimig, Thorndike ile birlikte zeka testleri ve zeka ol¢iimii igin
gereken temel kurumsal calismay1 gergeklestirmistir (Spatar, 1995: 6-7).

Spearman 1927'de zekay: iki faktér kurami ile tanimlamistir. Buna gore
zeka, her tiirlii zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji
olan genel faktorden (g faktorii) ve belirli bir zihin etkinliginde rol oynayan veya
ithtiya¢ duyulan zihin giicii olan 6zel faktdrden (s faktorii) olusmustur. Spearman'a
gore 6zel faktorlerin sayist pek ¢ok ve birbirinden farkli zihin giicii gerektiren zihin

etkinliklerinin sayis1 kadardir artabilir (Biimen, 2006: 1-2).

Thorndike, Spearman'in g faktoriinii reddeder ve zekanin birbirinden ayri
faktorlerden meydana geldigini belirtir. Buna gore faktorler birbirinden bagimsizdir,
genel bir zeka yoktur; zeka degil, zekalar vardir. Zihinsel bir problem ¢oziimiinde
birden fazla faktor rol oynar. Bu faktorler a) kelime anlami, b) aritmetik akil
yiiriitme, c¢) kavrama, d) iliskileri gorsel algilamadir. Thorndike zekay: iige ayirir:
1)Soyut zeka (say1 ve kelime cinsinden sembolleri anlama ve kullanma yetenegi),
2)Sosyal zeka (insanlari anlama ve onlarla basarili iligkiler kurabilme yetenegi),
3)Mekanik zeka (gesitli arag - gere¢ ve makineleri anlama ve kullanma yetenegi)

(Yilmaz, 1995: 6).



Zekayla ilgili geleneksel yaklasim tekil bir 6zellik gdsterir ve bu anlayis da
cesitli gilicliikler yaratir. Cilinkii geleneksel zeka anlayisim1 gercek yasamdaki insan
davraniglarina uyguladigimizda, zeka Olgiisii olarak ele aldigimiz testlerde yer
almayan 6zel beceriler ya da egilimlere sahip pek ¢ok insana rastlariz. Ornegin zeka
testlerine dogru cevaplar veren bir kisi, gilinlilk yasamda cevresindekilerle iletisim
problemi yasayabilir ya da ¢ok basarili bir miizisyen bu testten ¢ok diisiik bir puan
alabilir. Bagka bir deyisle diinyadaki zeki ya da yetenekli bireyleri belirleyebiliriz
ancak bu beceriler bir teste sigamayacak kadar karmasiktir. Gergekte de insanlarin
pek cok etkinlik yiiriittiigiinii gordiikce, "zeka" olarak tanimlanabilecek daha pek
cok oOzelligin var olup olmadigini diisiinmeye baslariz. Kisacasi insan performansi
cok karmasiktir ve tekil boyutlu diisiintildiiglinde ve 6l¢iildiigiinde ¢ok sinirli bilgi
verir. Bu nedenle diinya iizerinde gosterilen beceri ve performanslar1 yansitan bir

zeka kuramina ihtiyag vardir (Biimen, 2006: 3-4).

1.1.4. Zekanin Gelismesine Etki Eden Faktorler

Bireylerde belirtilen zekalarin gelisimi de farkliliklar gostermektedir.
Zekalarin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj yaratan cevresel etkenler, su

sekilde siralanmistir ( Biiyiikalan, 2003 ):

e Kaynaklara Ulasim Sansi: Ornegin aile fakirse ve keman, piyano gibi
miizikal zekdyr gelistirecek enstriimanlar olmadigindan bu zekanin

gliclenmesi zorlagabilir.

e Tarihsel - Kiiltiirel Etkenler: Okulda matematik ve fen alanimna dayali
programlar varsa ve bunlar dnemseniyorsa, mantiksal ve matematiksel zeka

gelisir.

o Cografi Etkenler: Koyde yetismis bir ¢ocuk, apartmanda biiylimiis bir

cocuga oranla, bedensel ve dogaci zekalarini1 daha ¢ok gelistirebilir.



o Ailesel Etkenler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi onun avukat

olmasini istiyorsa dil zekas1 desteklenecektir.

e Durumsal Etkenler: Kalabalik bir ailede biiyiimiis ve kalabalik bir ailede
yasayan bireyler dogalarinda sosyallik olmadikca, kendilerini gelistirmek

icin daha az firsata sahip olurlar.

1.2. Coklu Zeka Kavram

1.2.1. Coklu Zekanin Tanimi

Giliniimilizde egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle birlikte bireylerin
neler yapabildiginden ¢ok, neler yapabilecegi diisiiniilmeye baslanmistir. Bu
testlerin ¢ocuklarin degerlendirilmesinde yeterli olmayacagi, onlarin potansiyel
yeteneklerinin ortaya g¢ikarilmasi gerektigi gorlisii yayginlasmaktadir. Coklu zeka
kurami da bu amagla, yeni egitsel yontemlerin diisiiniilmesi i¢in ortaya atilmistir. Bu
kuramin kurucusu Gardner, insan beyninin modiiler bir yapiya sahip oldugunu ve
beyinde dilsel, sayisal, gérsel, mimiksel ve diger sembol sistemleri kullanilarak ayri
psikolojik islemler gerceklestigini savunmaktadir. Aragtirmalar gostermektedir ki,
farkli sembol formlarinin beynin (cerebral cortex) farkli boliimlerine hizmet ettigini

gostermektedir (Gardner and Hatch, 1989) .

"Coklu Zekd Kuramm", Harward Universitesi projesi olan "Proje O"
kapsaminda Gardner’in gerceklestirdigi, normal ve yetenekli ¢ocuklarn biligsel
potansiyellerinin gelisimi ve beyindeki hasarlardan dogan zekd bozukluklar
konusundaki arastirmasinin {liriinii olarak ortaya ¢ikmistir. Bu kuram insanlarin en az
yedi temel zeka alanlar cesitlemesinden olusan ve insanlarin genis bir yetenekler

yelpazesine sahip oldugunu 6ne siiren bir zeka kuramidir (Gardner, 1983: 89).



Gardner'a gore zeka; problemleri ¢cozme kapasitesi olarak diisiiniildiiglinde,
bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri igeren bir iiriin olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Bu {iriin o toplumda zeka olarak sayilan 6l¢iitlere uygun olarak cesitlenir (Gardner
and Blythe, 1990). Gardner'in bu tanimlamasi, problem ¢dzme becerisinin dikkate
alindig1 zeka tanimlamalarina uygundur. Ancak diger tanimlamalarda bir iirline sekil
vermek, bir senfoni yazmak, bir tablo yapmak, oyun yazmak, bir organizasyon
diizenlemek veya yonetmek gibi becerilere yer verilmemektedir. Bunun 6tesinde,
zekanin evrensel bir boyut tagidigi diistiniilerek farklh kiiltiirlerin etkisi goz ardi
edilmistir. Gardner'a gore, bireyler ayni diisiiniis tarzina sahip degildir ve egitim,
eger farkliliklar1 ciddiye aliyorsa, biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet etmelidir.
Eger bireyler farkli zekd bilesimlerini taniyabilirse karsilasacaklart problemleri

¢ozmede daha sansli olabilirler (Gardner ve Hatch, 1998).

Coklu zeka kurami asagidaki temelleri esas alir (Armstrong, 1994) :

e Her insan, cesitli zeka alanlarmin tiimiine sahiptir. Coklu zeka kuramu,
insanda yalnizca tek bir zekanin gegerliligini belirlemek yerine, her insanin
biitiin zeka alanlarinda yeteneginin oldugu goriisiinii benimsemektedir.
Ancak, her insanda s6z konusu olan bu zeka alanlar1 degisik diizeylerde

bulunabilmektedir.

e Her insan, cesitli zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.
Coklu zeka kurami, yeterli ve uygun destek, imkan ve egitim saglandiginda,
gercekte her bireyin zeka alanlarimin hepsini oldukca yiiksek bir diizeyde

gelistirebilme kabiliyetine sahip oldugunu ileri siirmektedir.

o C(Cesitli zekd alanlari, genellikle, bir arada karmasik bir yapida calisirlar.
Genellikle, gergek hayatta higbir zekd alani tek basina var olmaz. Cesitli
zeka alanlari birbirleri ile siirekli olarak etkilesim i¢indedirler. Ornegin, bir
yemegi pisirecek bir kisinin dnce tarifi okumasi ve anlamasi (sozel-dil zeka

alan1), yemek tarifini olusturan elementleri tasniflemesi ve yemege karisim
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oranlarini hesaplayabilmesi (mantiksal-matematiksel zeka alani) ve yemegin
kendi damak zevkine uygunlugu (kisisel zeka alani) yaninda, ailedeki biitiin
fertlerin memnuniyetini de saglayabilmesi (kisileraras1 zeka alani) gerekir.
Yine, benzer bir sekilde, basketbol oynamakta olan bir kisinin kogsmak, topu
baskasina atmak ve topu yakalamak gibi o6zellikleri iceren bedensel-
kinestetik zekdya sahip olmasmnin yaninda, bu kisinin kendisini oyun
sahasina adapte edebilmesi icin gorsel-uzaysal zekdya ve oyunda ortaya
¢ikabilecek muhtemel anlagsmazliklarin ¢6ziimii i¢in kisilerarasi zekaya sahip

olmas1 gerekmektedir.

Bir kisinin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu vardir. Kisinin belli bir
zekd alaninda zeki sayilabilmesi i¢in egitimcilerce benimsenmis standart
sayilabilecek birtakim nitelikler s6z konusu degildir. Ornegin; sozel-dil
zekaya sahip bir kisi okumay1 ¢ok iyi beceremeyebilir fakat ¢ok genis bir
kelime haznesine veya ¢ok iyi hikdye yazma ve anlatma kabiliyetlerine sahip

olabilir.

Gardner’a gore zeka, degisen diinyada yasamak ve degisimlere uyum

saglamak amaciyla her insanda kendine 6zgli bulunan yetenekler ve beceriler

biitiiniidiir. Her insan sahip oldugu zekalarla birlikte farkli bir 6grenme, problem

¢ozme ve iletisim kurma yontemine sahiptir. Gardner bireylerin ayni diisiiniis

tarzina sahip olmadiklarim1 ve egitimin eger bu farkliliklar1 ciddiye aldig

diisiiniiliirse, biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet edecegini belirtmistir. Eger

bireyler farkli zekd bilesenlerini tanimlayabilirlerse karsilasacaklar1 sorunlari

¢ozmede daha sansli olabilirler. Gardner, bireylerin gosterdigi her 6zelligin zeka

olamayacagini, zeka olabilmesi i¢in (Demirel, 2002):

Bir dizi sembollere sahip olmasi,

Kiiltiirel yapida degerli olmasi,

Aracilig1 ile mal ve hizmet iiretilmesi,

Icinde problem ¢oziilebilmesi, o6zelliklerinin  olmas1  gerektigini

vurgulamaktadir
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Gardner’a gore insanlarin sahip olduklar1 ¢oklu zekélarin her biri yasamak,

O0grenmek ve insan olmak i¢in kullanilan etkili birer aragtir. Zekaya ait eski ve yeni

anlayislar1 karsilastirirsak:

Zekaya iliskin eski anlayista;

Zeka dogustan kazanilir, sabittir ve bu nedenle de asla degistirilemez.

Zeka, niceliksel olarak 6l¢iilebilir ve tek bir sayiya indirgenebilir.

Zeka, tekildir.

Zeka, gercek yasamdan soyutlanarak (yani, belli zeka testleri ile) ol¢iiliir.
Zeka, ogrencileri belli seviyelere gore siniflandirmak ve onlarin gelecekteki

basarilarini tahmin etmek i¢in kullanilir, diislincesi vardir.

Zekaya iliskin yeni anlayista ise;

Bir bireyin kalitimla birlikte getirdigi zeka kapasitesi iyilestirilebilir,
gelistirilebilir, degistirilebilir.

Zeka, herhangi bir performansta, {liriinde veya problem ¢6zme siirecinde
sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.

Zeka, coguldur ve gesitli yollarla sergilenebilir.

Zeka, gercek yasamdan veya kosullarindan soyutlanamaz.

Zeka, ogrencilerin sahip olduklar gizil giiclerini veya dogal potansiyellerini
anlamak ve onlarin basarmak icin uygulayabilecekleri farkli yollar

kesfetmek igin kullanilir diisiincesi vardir (Oke, 1999).

1.2.2. Coklu Zeka Kuraminin Ortaya Cikisi

Noropsikoloji ve gelisim uzmami Gardner, geleneksel zekd anlayisini

inceledikten sonra, 70'li ve 80'li y1llarda bireylerin biligsel kapasitelerini arastirmaya

baslamistir. Boston Universitesi'ndeyken yeteneklerin riintiisiinii anlamaya, biligsel

ya da duyussal kazalarin etkilerini belirlemeye ¢alismistir. Ayn1 zamanda Harward

Universitesi'nde "Project Zero" adli projede normal ve iistiin yetenekli ¢ocuklarla

ilgili arastirmalar yapmus, bilissel yeteneklerin gelisimini incelemistir. Bu ¢alismalar
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sirasinda psikometrik bakis acisiyla agiklanamayan, farkli bir seyler gozlendigini

fark etmis ve bunu sOyle ifade etmistir (Gardner, 1999):

“Cocuklar ve beyin hasarli yetigkinlerle yaptigim giinlik c¢alismalar beni
insan dogasi ile ilgili bedensel bir olguyla derinden etkiledi: Insanlar ¢ok genis ve
cok sayida kapasitelerle doludur. Bir bireyin bir alandaki istiinliigii, bir baska
alandaki giiciiyle karsilagtirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit degildir.
Iste Coklu Zekd Kurami’nin baslangic noktasmi bu goriis agis1 olusturmaktadir.
Gardner, 1983 yilinda yayimlanan "Zihnin Cerceveleri" (Frames of Mind) kitabinda
yedi ayr1 ve evrensel kapasite onermistir. Bu kapasite ya da zeka alanlar1 her bireyde
dogustan var olmakla birlikte farkli kiiltiirlerde farkli bicimlerde ortaya ¢ikmaktadir.
Ornegin dil zekas: tiim toplumlarda dogustan getirilen evrensel bir kapasitedir ama

bir kiiltiirde yazma, digerinde konusma seklinde 6n plana ¢ikabilmektedir.”

Gardner’in gelistirdigi kurama gore, zekd biyopsikolojik bir potansiyeldir
(1993: 36) ve sOyle tanimlanabilir (1993:7):“Zeka, bir veya daha fazla kiiltiirel

yapida degeri olan bir {iriine sekil verme ya da problemleri ¢c6zme yetenegidir”.

1.2.3. Coklu Zeka Kuraminin Gelisimi

Coklu Zeka Kurami bir felsefe olarak ¢ok yeni degildir. Plato'da ¢oklu
egitim-6gretim  modellerinin  6neminin  farkindaligin1  "Egitimde zorlama
kullanmay1n, 6zellikle erken egitim eglenceli olmalidir bdylece siz dogal egilimleri

daha iyi kesfedebilirsiniz" sozleriyle ifade etmistir (Armstrong, 1994: 40).

18. yiizyilda filozof Jean Jacques Rousseau, "Cocuklar sadece kelimelerle
degil, deneyimlerle, sadece kitaplardan degil, gercek yasam kitabindan
ogrenmelidirler" demistir (Armstrong, 1994, 5.40).

Friedrich Froebel, anaokullar1 i¢in deneyim ile uygulamanin el ele oldugu
oyun oynama, sarki sdyleme, bahce oyunlari, hayvan besleme vb. igeren bir egitim

programi gelistirmistir (Armstrong, 1994, s.40).
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20. Yiizyilda Maria Montessori ve John Dewey Coklu Zeka Kurami
tekniklerini igeren bir sistem gelistirmislerdir. Dewey smiflart toplumun

kiigiiltiilmiis hali olarak gérmektedir (Armstrong, 1994, s.41).

Coklu Zeka Kurami, 6gretmenlere kendileri i¢in en 1yi 6gretme metotlarini
bulmalar1 ve bu metotlarin uygulanabilirligini ya da neden uygulanamadigini
anlamalar1 konusunda ve ayni zamanda genis materyal ve yontem gelistirme

konularinda biiyiik imkanlar saglamaktadir (Armstrong, 1994, s.40).

1.2.4. Coklu Zeka Kuraminin Ozellikleri

Kuramin iki temel 6zelligi onu geleneksel anlayistan ayirmaktadir. Birincisi
kuramin zeka tanimi ger¢ek yasamda problem ¢ézmeye ve bir iirlin elde etmeye
dayanir. Niceliksel anlayigsa bagli biitiinciil zekd taniminin tersine g¢oklu zeka
anlayis1 bireylerin zekalarini nasil kullandiklarini anlamaya dayanir. Ikinci 6zellik
ise, zekanin cogul olarak ele alinmasidir. Buna gore zekalarin her biri ayirt edici bir
sembol sistemine ve bilgiyi islemede ¢esitli yontemlere sahiptir. Kuramin ayirt edici

ozelliklerini siniflandirdigimizda sdyle bir goriinlim elde edilmektedir (Biimen,

2001: 7-8):

1. Zeka tanimi, ger¢ek yasamdaki zekaya dayanir.
Zekaya ¢ogul bir bakis agistyla bakar.
Tiim zeka alanlar1 (ki zeka alanlar artabilir de) evrenseldir.

Zekanin biitiinsel goriiniisii gelisir ve degisir.

AN

Her zeka alt ya da ikincil yetenekler igerir ya da farkli bigimlerde ortaya
¢ikabilir.
6. Zekalar birbirinden tecrit edilmis olarak degil; birleserek, kaynasarak

calisirlar.

Coklu Zeka Kurami’na gore, tiim zeka tiirleri esit degerdedir ve iclerinden
biri ya da birkag1 digerlerinden daha 6nemli degildir. Her ne kadar 20. yiizyil bati

kiiltiirii dil ve matematik becerilerine deger vermis olsa da, diger kiiltiirler farkl
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zekalara deger vermistir. Bu durumda zekanin psikolojik boyut ile (zeka alanlarinin
esdegerliligi) sosyolojik boyutunu ayirt ederken ¢ok dikkat etmek gerekmektedir
(Walters, 1992).

Zeka alanlar1 her zaman birlikte calisirlar ancak bu, ¢cok karmasik yollarla
gerceklesir. Bir ¢cok zeka, dahiler ve (beyinden kaynaklanan) engelli bireyler disinda
her zaman birbiriyle etkilesim halindedir. Ornegin bir futbol oyuncusu bedensel
zekay1 kosar, yakalar ve vururken; uzamsal zekdy1 sahay1 ve gorevini tanirken; dil
ve sosyal zekay1 oyun kurallarin1 6grenirken ve takimiyla tartisirken, paylasirken;

0ze doniik zekay1 kendini degerlendirirken kullanmaktadir (Armstrong, 1994: 3).

1.2.5. Coklu Zeka Kuraminin lkeleri

1. Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptir.

2. Her insan aktif olarak kullandig1 zekalari ile 6zel bir karisima sahiptir. Her
insanin kendine 6zgii bir zeka tipi vardir.

Zekalarn her biri insanda farkl1 bir gelisim siirecine sahiptir.

Biitiin zekalar dinamiktir.

Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.

Her insan kendi zekasini tanimak ve gelistirmek firsatina sahiptir.

Her zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

® N kW

Her zeka hafiza, dikkat, algi ve problem ¢oziimii acisindan farkli bir sisteme

sahiptir.

9. Bir zek@nin kullanimi esnasinda diger zekéalardan da faydalanilabilir.

10. Kisisel altyapi, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarin gelisimi {izerinde etkiye
sahiptir.

11. Biitiin zekalar, insanin kendini gerceklestirmesi yolunda farkli ve ozel
kaynaklardir.

12. Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler ¢oklu zeki kuramini
desteklemektedir.

13. Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zeka tiirleri de olabilir (Yavuz,

2005: 17).
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1.2.6. Coklu Zeka Kuraminin Yararlari

Ogrenciler icin yararlar1:

e Bireysel farkliliklara deger verilmesini ve gelistirilmesini amaglar.

e Ogrenmenin daha giivenilir degerlendirilmesini amaglar.

e Opgrencilerin hatirlama, diisiinme, problem ¢dzme ve akademik basarisim
artirir.

o Pek cok zekd alanimmi kullanarak oOgrenme kendine giliven duygusunu
gelistirir.

e Tiim Ogrencilere esit 6grenme olanagi saglar.

e Ogrenme yetersizlikleri yerine, 6grenme farkliliklarin1 anlamay1 saglar.

e [Egitim programimin bir pargasi olarak kisisel ve sosyal gelisim saglar

(Kaptan, 1998: 127).

Ogretmenler igin yararlari:

e Tiim Ogrenciler ve personele yonelik olarak destek, glidiileme ve basariy1
artirma gibi davranislarla 6grenme icin olumlu bir iklim saglar.

e Ogretim stratejilerini genisletir ve gelistirir.

e Farkli 6grenme / 6gretme yaklasimlarini uygulanabilir kilar.

e Ogretmen - veli isbirligini artirir.

e Profesyonellik duygusunu yeniler.

e Okul kararlarinin kapsamint artirir (Kaptan, 1998: 127).
1.2.7. Coklu Zeka Kuraminda Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar
1. Ogretmenler biitiin zeka alanlarina esit agirlik vermelidirler.

2. Ogretmenler materyalleri hazirlarken tiim zekd alanlarina yénelik olarak

distinmelidirler.
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3. Herkes yedi zeka alanina sahip olarak dogar ancak O&grenciler sinifa
geldiklerinde birbirinden farkli olarak farkli zeka alanlarini gelistirmislerdir.
Bu durumu "6grenme stili" olarak yorumluyoruz. Bir sinifta birden fazla
O0grenme stili vardir, 6gretmenin bu farkli 6grenme stillerine karsi hazir

olmas1 gerekir (Kaptan, 1998: 128).

1.2.8. Coklu Zeka Alanlan

Insan zekas1 hakkinda ileri siiriilen geleneksel yapidaki goriisiin siirliligim
fark eden Gardner, 1983'te yayimladig1 “Frames of Mind (Zihnin Cerceveleri)” adl1
eserinde bir insanin en az yedi temel zeka alanlar1 ¢esitlemesinden olusan genis bir
yetenekler yelpazesine sahip oldugunu 6ne siirmiistiir. Ancak, Gardner yedi degisik
zeka alanim1 tanimlamakla birlikte, ayn1 zamanda bu sayinin insan yeteneklerinin
coklugunu ifade etmekte asla yeterli olmadigina ve her zaman daha fazla zeka
alanlarinin olabilecegine de dikkat ¢ekmistir. Nitekim Checkley'in (1997) Gardner
ile yaptig1 bir goriismede, Gardner sekizinci bir zeka alaninin varligindan s6z etmis
ve 1999 yilinda yayimladig: “Intelligence Reframed (Zeka Yeniden Yapilandirildi)”
adli eserinde bu yeni zeka alanim1 da kapsayacak sekilde ¢oklu zekd kuramini
yeniden formiile etmistir. Gardner'mn ileri siirdiigii sekiz tiirdeki zeka alanlar

sunlardir: (Saban, 2001: 42-43)

1. Sozel-dil zekasi,

2. Mantiksal-matematiksel zeka,
3. Gorsel-uzaysal zeka,

4. Miiziksel-ritmik zeka,

5. Bedensel-kinestetik zeka,

6. Sosyal zeka,

7. Icsel zeka

8.

Dogaci zeka.
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1.2.8.1. Sozel-Dil Zekasi

Bu tiirdeki zeka, bir insanin kendi diline, gramer yapisina, sozciik dizimine,
kavram telaffuzuna ve sozciiklerin anlamina uygun olarak biiyiik bir ustalik ve

beceri ile kullanmay1 gerektirir (Azakl1,2007).

Sozel-dil zekasi kuvvetli olan bir 6grenci;

e Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

e Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

e Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.

e Yasina gore iyi bir kelime haznesine sahiptir.

e Bagkalanyla yliksek diizeyde sozel iletisime girer.

e Tekerlemeleri ve kelime oyunlarini ¢ok sever.

e Kitap okumay1 ¢ok sever.

e Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusma veya yazi
dilinde kullanir.

¢ Dinleyerek 6grenmeyi sever (Sekman,2007).

Gardner, dilin insan zekasmin iistiin bir 6rnegi oldugunu sdylemekte ve
toplumsallik i¢in vazgecilmez oldugunu belirtmektedir. S6z dizimindeki ustaligin
onemi ve bagkalarimi inandirma yetenegi, bellek potansiyeli, dilin kavramlarim
aciklama kapasitesi ve bunu yapmadaki 0gretme igleminin 6nemi ve dilden Ote
yansitmadaki kullanimina dikkat ¢cekmektedir (Demirel, 2002). Ayn1 zamanda sozel
zeka; kelimelerle diisiinme ve ifade etme, dildeki karmasik anlamlar1 degerlendirme,
kelimelerdeki anlamlar1 ve diizeni kavrayabilme, siir okuma, mizah, hikaye anlatma,
gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme, soyut ve simgesel diislinme, kavram
olusturma ve yazma gibi karmasik olaylari igeren dili iiretme ve etkili kullanma

becerisidir. Bu zekas1 yiiksek olan kisiler (Oke, 1999):
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e Her hikayeyi, masali, fikray1 anlatirlar, iyi bir hafizalar1 vardir.

e Kelime oyunlarini severler. Iyi bir kelime hazineleri vardir.

e Sozel olarak iyi iletisim kurarlar.

e Ogrenmede daha g¢ok kitaba, teybe, yazma materyallerine, gdriisme ve
tartismalara, konusma ve dinleme materyallerine ihtiya¢ duyarlar.

o Farkli kelimeleri, sesleri, ritimleri dinler ve tepkide bulunurlar. Diger
insanlarin seslerini, dil islubunu, okumasini ve yazmasini taklit edebilirler.

e Ciimleleri dinler, yorumlar, farkli bir tarzda ifade ederler ve sdylediklerini
hatirlarlar. Okuduklarini anlarlar ve 6zetlerler.

e Farkli zamanlarda, farkli amaclar i¢in, farkli gruplara etkili bir bigimde hitap
edebilirler. Dinleyicileri, konusmalari ile etkilerler.

e Okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil sanatinda farkli yapilar
olusturabilirler.

e Farkli dilleri 6grenme becerisine sahiptirler.

e Hikaye, siir yazma gibi etkinliklerden zevk alirlar. Yeni dil formlari
olustururlar.

o Etkili dinleme becerilerine sahiptirler.

1.2.8.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

Mantiksal-matematiksel zeka, bireyin bir matematik¢i, bir vergi memuru
veya bir istatistik¢i gibi sayilar1 etkili bir sekilde kullanabilmesi ya da bir bilim
adamui, bir bilgisayar programcisi veya bir mantik uzmani gibi sebep-sonug iliskisi
kurarak olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik yiirtitebilme
kapasitendedir. Bu tiir zekdya sahip insanlar, mantik kurallarina, neden-sonug
iligkilerine, varsayimlar1 olusturmaya ve sorgulamaya ve bunlara benzer soyut
islemlere karsi ¢ok hassas ve duyarlidirlar. Mantiksal-matematiksel zekasi giicli
olan bireyler, nesneleri belli kategorilere ayirarak, olaylar arasinda mantiksal
iligkiler kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini niceliksel olarak sayisallastirarak ve
hesaplayarak ve olaylar arasindaki birtakim soyut iliskiler iizerinde kafa yorarak en

iyi sekilde 6grenirler (Saban, 2004: 43 - 44).
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Mantiksal-matematiksel zeka, bilimsel hipotezi siniflandirma, Ongori,
oncelik verme ve olusturma, neden sonug iligkilerini anlama becerilerini igerir. Akil
yirlitme becerileri, ¢ok genis alanlara uygulanabilir: Fen bilimlerinde, sosyal
caligmalarda, edebiyatta ve diger alanlarda (okuma ve yaratma, yabanci dil
O0grenme, model insa etme, internet kullanma ve miizik notalarim1 6grenme gibi)
kullanilir. Kii¢iik ¢cocuklar bu zeka 6zelligini somut islemlerle ugrasirken, say1 ve
birebir eslemeyi kavrarken kullanirlar. Sembolik dil ile somut diisiinceden,
formiiller ve denklemlerle calisarak temsili diisiinceye ilerler ve mantik diinyasini
soyutlagtirmay1 dgrenirler. Siralama, analiz ve yaklasik olarak hesaplama (kestirim)
birgok okul programlarinda Ogretilir ancak 6grenmenin aktif olmasi gereklidir

(Bellanca, 1998: 17).

Lazear'a gore, bu zeka tiirii sadece sayilarla ilgili degildir. i¢indeki "mantik"
boliimii ¢ogunlukla gdzden kagmaktadir; oysa onemi ¢ok biiyiiktiir. Oziindeki

kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000: 26-28):

e Soyut yapilar1 tammma: Cevredeki oriintiileri ayirt etme giiciidiir. Ornegin
dogal c¢evrede tekrarlanan Oriintiileri (spiral Oriintiiler, yildiz Oriintiiler,
ticgenler vb.) bulma gibi.

e Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Bu kapasite, pargalardan biitiine gitme
stirecinde kullanilan mantiktir.

e Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitiinden pargalara gitme mantigi ile
hareket edilir.

e Baglanti ve iliskileri ayirt etme: Bu kapasite giinliik yasamda bireyleri
bombardimana tutan verileri, siralama ve siniflama davranislarini igerir. Bu
zekast geliskin bireyler kendisi i¢in anlamli ve Onemli seyleri seger,
digerlerini eler.

e Karmasik hesaplamalar yapma: Bu kapasite yillardir en c¢ok zeka

temsilcisi olarak kabul edilmekte olandir. Buna ragmen, sadece okulda
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Ogrenilen say1 iliskileri ve matematik islemlerini degil; bunlar1 giinliik
hayatta kullanabilme becerisini de igerir.

o Bilimsel yontemi kullanma: Bu siirecte gbzleme, yargilama, tartma, karar
verme ve uygulama vardir. Gilinliik yasamda bir problemle karsilasildiginda
bu yontem kullanilir. Once problemle ilgili tiim olaylar gdzlenir, sonra
problemle en ¢ok hangi olayin ilgili oldugu belirlenir. Daha sonra da bir

karar verilip uygulanur.

Mantiksal- Matematiksel zekasi yiiksek olan kisiler;

e Nesnelerin nasil ¢calistigina dair sorular sorarlar.

e Hizl bir sekilde zihinden islem yaparlar. Matematik aktivitelerini, strateji
oyunlarini, mantik bulmacalarini severler,

e Yiiksek diisiinme tekniklerini kullanirlar. Zeka oyunlarinda basarilidirlar.

e Deney yapma, sinama, sorgulama ve arastirmalardan zevk alirlar.
Ogrenmede daha cok kesifler, diisinme, tiimevarim ve problem ¢dzmeden
yararlanirlar.

e Neden-sonug iligkilerini ¢ok iyi kurarlar.

e Somut cisimleri soyut sembolik ifadelere doniistiirebilirler.

e Mantiksal problem ¢éziimlerinde bagarilidirlar.

e Hipotezler kurar ve sinarlar. Miktar tahminlerinde bulunurlar.

e QGrafikler ya da sekiller halinde verilen (gorsel) bilgileri iyi yorumlarlar.

e Grafik, sema ve sekillerle calismaktan hoslanirlar (Oke, 1999).

1.2.8.3. Gorsel-Uzaysal Zeka

Gorsel-uzaysal zeka, bir insanin bir avci, bir izci ya da bir rehber gibi gorsel
ve uzaysal diinyay1 dogru bir sekilde algilamasi veya bir dekorator, bir mimar ya da
bir ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler iizerine degisik sekiller uygulamasi
kapasitesidir. Bu zeka alani, bir bireyin g¢evresini objektif olarak gozlemlemesi,

algilamasi ve degerlendirmesi ve bunlara bagli olarak da dig ¢evreden edindigi
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gorsel ve uzaysal fikirleri grafiksel olarak sergilemesi kabiliyetlerini igerir. Bu
zekaya sahip insanlar, yer, zaman, renk, ¢izgi, sekil, bicim ve desen gibi olgulara ve
bu olgular arasindaki iliskilere karst asir1 hassas ve duyarhdirlar. Gorsel-uzaysal
zekas1 giiclii olan kisiler, varliklari, olaylar1 veya olgular1 gorsellestirerek ya da

resimlerle, ¢izgilerle ve renklerle ¢alisarak en iyi 6grenirler (Saban, 2004: 44).

Bu zeka 6zelligi, duyusal-motor alginin keskinlesmesi ile baglar. Gz, renk,
sekil, bigim, dokunus, derinlik, boyut ve iligkilerini ayristirir. Zeka gelisirken, el-goz
esglidiimii, ince devinim kontrolii ile kisinin, algilanan sekil ve renkleri, ¢esitli
ortamlarda yeniden {iretmesini saglar. Ressam, heykeltiras, mimar, bah¢ivan,
katograf ve grafik tasarimcilar, zihinlerindeki imgeleri, yaratmakta ya da
gelistirmekte olduklari yeni nesnelere aktarirlar. Bu yolla baskalarinin denemeleri

i¢in yeni bir goriintli yaratilir (Bellanca, 1998: 17).

Oziindeki kapasiteler sunlardir (Lazear 2000: 21-22):

e Aktif imgelem / hayal giicii: Yere yatilarak bulutlara bakilip, sekilleri
hayvanlara, objelere, yiizlere ve olaylara benzetmede oldugu gibi, bireylerin,
zihinsel hayal giiciinii ifade eder.

e Zihinde canlandirma: Olaylarin, kisilerin, sekillerin vb. akilda
resimlenmesidir. Bu kapasiteyi arabay1 nereye park ettigimizi hatirlarken,
gozIligiimiizii kaybedip onu en son nerede kullandigimizi hatirlamaya
calisirken, kitaptan okuduklarimizi zihnimizde canlandirirken kullaniriz.

e Uzayda yer/yol bulma: Giinlik yasamda sik sik yasadigimiz bir olaydir.
"Bazi insanlar asla kaybolmaz; bazilar1 da asla bulamaz" s6zii bu durumu
Ozetleyen bir deyimdir.

e Grafik temsili: Bu kapasite bir fikir, bir kavram veya bir duyguyu daha iyi
anlatabilmek i¢in yapilmis gorsel resimler yaratmayi igermektedir. Fotograf,

heykel, resim, kolaj, video vb. ¢alismalar bu kapasitenin iirtintidiir.
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e Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tamima: Arabayi kaldirima paralel
park etme, satrangta bir ka¢ hamle sonrasini tahmin etme gibi becerileri
kapsar.

e Iimajlarla zihinsel manevralar yapma: Psikolojide kullamlan optik
illiizyonlar vardir. Bunlarin en ¢ok bilineni i¢ice ge¢mis iki yliziin bulundugu
bir resimdir. Bu resme bakanlarin bazilar1 geng¢ bir hanimi, bazilar1 ise yash
bir hanimi goriirler. Yine gazete ve dergilerde yer alan {i¢ boyutlu (3D)
sihirli goz resimleri vardir. Bunlara belli bir siire odaklastigimizda ilk bakista
fark edilmeyen bambagka bir resim goriirsiinliz. Bu kapasite bu tiir
becerilerin kullanilmasini isaret etmektedir.

e Farkh acilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkhiliklar: tanima: Bu
yeterlik, karmasik, farkli acilardan, nesneler arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 tanimay1 igaret etmektedir.

Bu zeka tiirlinde ¢ok gelismis olan insanlar, zihinlerinde resimler yaratir,
bunlart ¢izerler. Bununla birlikte yaraticiliklari, renkleri, kullanma ile ilgili hayal
giicleri vardir. Cizim, resim, heykel yapimi ve zihinlerinde nesneler tasarlamay1

severler ( Kaptan, 2001).

1.2.8.4. Miiziksel-Ritmik Zeka

Sesler, notalar, ritimlerle diisiinme, farkli sesleri tanima ve yeni sesleri
ritimler iiretme, ritmik ve vurgulu kavramlar1 tanima ve kullanma, ¢evreden gelen
seslere ve miizik aletlerine kars1 duyarl olabilme becerisidir. Miiziksel zekaya sahip
olan insanlar; insan sesi ve cevreden gelen sesler gibi cok farkli seslere karsi
duyarlidir, dinler ve tepkide bulunur. Miizigi yasaminda kullanmak igin firsatlar
olusturur. Seslere, nota ve ritimlere kars1 6zel bir ilgiye sahiptir. Miizigi hareketlerle
birlestirerek farkli figiirler ortaya cikarabilir. Enstriimanlara karsi ilgilidir ve
kullanmay1 kolaylikla 6grenebilir. Orijinal miizik kompozisyonlar: olusturabilir.

Ritim tutar. Seslere karsi duyarlilik, ritim tutma, Ozellikle 4-6 yas arasi ¢ok
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yogundur. 4-6 yas arasindaki ¢ocuklarin zengin bir miiziksel ¢evrede bulunmalari

daha sonraki miiziksel yeteneklerinin gelismesinde biiylik 6nem tasir (Kansu, 2003).

1.2.8.5. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedensel-kinestetik zeka ile bir kisinin bir aktor, bir atlet ya da bir dans¢1
gibi diigiince ve duygularini anlatmak icin viicudunu kullanmadaki ustalig1 veya bir
heykeltiras, bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni seyler
iiretme kabiliyetleri kastedilir. Diger bir ifadeyle, bedensel-kinestetik zeka alani, bir
bireyin bir problemi ¢dzmek, bir model insa etmek veya bir iiriin meydana getirmek
icin biitlin viicudunu veya viicudunun belli organlarini kullanabilmesi kapasitesidir.
Bedensel-kinestetik zeka alani, koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi bazi
fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan
devinimsel nitelikteki baz1 6zel becerileri de icermektedir. Bedensel-kinestetik zeka
alan1 giiclii olan insanlar, en iyi yaparak-yasayarak, hareket ederek ve ilk elden

tecriibe ederek Ogrenirler (Saban, 2004: 45).

Bu zekanin gelisimini sadece atletik yapida olanlarla sinirlamak yanlis olur.
Bir cerrahin agik kalp ameliyati yaparken gosterdigi ince-devi-nim kontrolii ya da
bir ugakta pilotun gostergelerin ince ayarimi yaparken gosterdigi performans bu
zekanin gelisimini ortaya koyar (Bellanca, 1998:17).
Bedensel-kinestetik zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000:23,24):

e Viicut hareketlerini kontrol etme: Bu kapasite ayn1 anda farkli birkag
fiziksel hareketi yiiriitme olarak diisliniilebilir. Cocukken yaptigimiz bir
oyun buna Ornek verilebilir. Bu oyunda ayni anda bir elimizle karnimizi
kasir, digeriyle de bagimiza vurur, sonra da tersini yapariz.

e Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme: Bazi bedensel
hareketler vardir ki bunlar giinlik yasamda farkinda olmadan ya da bir
egitim alarak 6greniriz. Ornegin, yiiriime, kogsma, motosiklet ya da bisiklete

binme, araba kullanma vb.
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e Bedenin farkinda olma: Bu kapasite bedeni dinleme ve ona giivenmeyi
ifade eder. Bedenimiz bize karmasik bir radar istasyonu gibi, ¢cevrede olanlar
hakkinda déniit verir (Ornegin, iisiirken tiiylerin dikenlenmesi, bu durum,
daha fazla giysiye ihtiyacin sinyalidir. Tehlike aninda kalp atislarimiz
hizlanir).

e Zihin ve beden arasinda giiclii bir bag kurma: Zihinde gerceklesen bir
seyin bedeni etkilemesi ya da bunun tersini ifade eder (Ornegin bir tatli hayal
edildiginde ya da tirnagin tahtaya siirtiildiigii diisliniildiiglinde verilen
fiziksel tepkiler gibi).

e Pandomim yetenekleri: Pandomim, rol yapma ve drama yeterliliklerini
kapsar. Cevremizdeki insanlarin konusurken kullandiklar1 jest ve mimikler,
viicut dillerinin farklilig1 6rnek olarak verilebilir.

e Bedeni tiimiiyle iyi kullanma: Bireyler eger bedenlerinin tiim boyutlariyla
farkinda olurlarsa ve onu yonetebiliyorlarsa, baskin olmayan elleriyle tenis

oynayabilir, arabalarini kaldirima paralel olarak park edebilirler.

1.2.8.6. Sosyal Zeka

Bu zeka, gevredeki bireylerle iletisim kurma, onlar1 anlama, bu kisilerin ruh
durumlarinm1 ve yeteneklerini tanima gibi davranislara isaret eder. Politikacilar, dini
liderler, Ogretmenler, psikologlar bu yetileri ustalikla kullanirlar (Campbell ve

Dickinson, 1996: 160).

Bu zekasi gelismis olan bireyler, moral, mizag, giidiiler ve egilimleri fark
eder ve ayristirabilirler. Bu zeka, sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini,
isbirligi becerilerini, catisma ydnetimini, uzlasma becerileri ile ortak fayda amacina
ulagmak icin gereken giiven, sayginlik, liderlik ve digerlerini giidiileme yetenegi ile
ilgilidir. Kisiler aras1 iligkileri gii¢lii olanlarin onemli &zellikleri arasinda,
baskalarinin duygularina, korkularina, meraklarina ve inanglarina em-pati gésterme,
yargilamadan dinleme ve performanslarini en {iist diizeye ¢ikarmalarinda yardimci

olma istegi vardir (Bellanca, 1998: 18).
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Sosyal zekanin gelismesi bir grupta isbirligi ve ekip ruhunun giiglenmesini

saglar. Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Lazear 2000: 36,37):

o Insanlarla sézlii ya da sozsiiz etkili iletisim kurma: Bu yeti sadece
konusabilmek degildir. Karsimizdaki kisinin sdylediklerinin yani sira,
soylemedikleri, kullandig1 beden dili ve ses tonunu da fark etmeyi kapsar.

e Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularimi okuma: Bu kapasite
karsimizdaki kiginin mutlu, mutsuz, sikilgan ya da kizgin olup olmadigini
anlamamizi igerir. Etkili ve anlamli bir iletisimin anahtaridir.

e Grupta isbirligi icinde calisma: Bir grupta ortaya c¢ikarilacak (iriin,
elemanlarimin yaptiklarina baghdir. Bir gruba bagli olarak neler yaptiginiz,
isbirligi diizeyiniz bu zekada yer alir.

e Karsidaki Kkisinin bakis acisiyla dinleme: Gilinlikk yasamdaki
konusmalarda karsimizdakinin neler sdyledigini ¢ogunlukla kaciririz, ¢linkii
kendi kafamizdakiler baskindir. Bu yeti, sadece karsidakinin ne soylemek
istedigi ile ilgilenip, onun sodylediklerine yogunlagmak, kendi zihnimizi
kapatmay1 ifade eder.

e Empati kurma: Bu kapasite, bir baskasinin bakis acisini, duygularini,
degerlerini, inanglarin1 6zellikle bizimkinden farkli oldugunda anlayabilmeyi
ifade eder. Bu durum karsimizdaki kisinin bakis acisina katilmayi
gerektirmez; sadece onun bakis agisina deger verme ve onu anlamaya isaret
eder.

e Sinerji kazanma ve yaratma: Bir grup ¢alismasinda elde edilen {iriiniin tek
tek bireylerin eseri degil, grubun giiciiniin {iriinii olduguna inanmay1 ve bu

yonde ¢aba harcamay1 ifade eder.
1.2.8.7. I¢sel Zeka
Gardner'a gore giinliik hayattaki en 6nemli zekadir (Goleman, 2000: 59).

Kisinin kendiyle ilgili bilgisi olmasi (self-knowledge) ya da yasami ve 6grenmesi ile

ilgili sorumluk almasma isaret eden zekadir. Oze doniik zekas: giiclii olan birey,
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kendi coskulariin sinirlarini (araligini) anlayabilen, kendi davraniglarini yonetirken
bunlara dayanabilen (giivene-bilen) kisidir. Boyle bir kisi zamaninda diisiinmeyi,
yanitlamay1 ve kendini degerlendirmeyi basarabilir (Bellanca, 1998: 18). Diisilince
ve duygular ne kadar bilingli hale getirilirse, giinliik yagamla i¢ diinyamiz arasindaki
baglar da o kadar kuvvetlenir. Kendi kendini gézlem, bu zekanin gelistirilmesi i¢in

basvurulabilecek bir yoldur (Campbell and Dickinson, 1996: 195).

Gardner, 6zellikle bagarmin dis giidiilenme temeline dayanarak belirlendigi
okullara devam eden ogrencilerin kendi 6grenmelerinin  sorumlulugunu alma
konusunda sikint1 ¢ektiklerini ifade etmektedir (Gardner, 1983: 239).

Bireylerin "Yalniz kaldigimda beni hangi etkinlikler dinlendirir?,
Sinirlendigimde bunu hangi yontemle yenerim?, Ger¢ekten ben kimim?, Kendimi ve
hedeflerimi nasil degerlendiriyorum?, Kisisel gelisimim i¢in neler yapiyorum?" gibi
sorular1 yanitlamasi i¢e doniik zeka ile ilgilidir. Bu zekanin 6zilindeki kapasiteler

sunlardir (Lazear, 2000: 38,39):

e Odaklanma: Sadece bir konuya veya etkinlige odaklagsma, konsantre olma
ve cevredeki diger etkenlere karsi kapanmayi ifade eder. Ornegin, bizi
derinden etkileyen bir kitab1 okurken c¢evredeki giiriiltiiyii fark etmeyiz.

¢ Diisiinsellik: Giinliilk hayatta pek ¢ok etkinligimiz otomatik pilot altinda
yasanir. Bu kapasite ise, insanin, kendisini durmaya, diislinmeye ve
yasantidaki her detaya deger vermeye dogru egitmesine isaret eder.

e Yiiriitiiciibilis / iistbilis: Diisiinme hakkindaki disiince etkinlikleridir.
Problemler hakkinda kendi kendine konusma, verilen kararlar1 analiz ederek
degerlendirme bu yeti i¢inde diisiiniilebilir.

o Degisik duygularin farkinda olma: Giinliik yasamda dikkat etmeden fark
edemeyecegimiz duygu-durumu (mood) degisikliklerini hissetmeyi isaret
eder. Bireysel tepkilerin, degisik duygularin farkinda olma, kendini tanimaya

yardimci olan dnemli bir kapasitedir.
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e "Oz"ii tamma ve deger verme: Biz diger insanlarin bir pargasiyiz, diger
insanlar da bizim bir parcamiz; biz evrenin bir pargasiyiz, evren de bizim bir
parcamizdir goriisiine sahip olmay1 ifade eder.

e Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme: Diisiinme ve akil
ylirlitme siirecimizde asamalarin i¢inde asamalar vardir. Yiiksek diizeyli
diistinme becerileri ve akil yiirlitme yoluyla bireyler kendi diisiinme
stireclerini analiz ederek, bu bilgileri 6grenme siireciyle biitlinlestirmek

suretiyle daha anlamli bir yasam elde edebilirler.

1.2.8.8. Dogac1 Zeka

Dogac1 zekasi, hayvanlari, bitkileri ve mineralleri siniflamay1 ve bunlari
tanimlamay1 igerir. Kayalarin, ¢cimenlerin, bitkilerin ve hayvanlarin biitiin ¢esitlerini
kapsar. Su anda kullanmakta oldugumuz ve insan eliyle yapilan arabalar, ugaklar

doga zekasi ile iligkilendirilebilir (Checkley, 1997: 12).

Bu zeka boyutunda gelismis insanlar, dogal yasamin karakteristik
ozelliklerini bilirler. Dogada yapilan goézlemleri digerleriyle kiyaslar, dogayla
ugragsmaktan keyif alirlar. Dogadaki nesnelerin resimlerini yapar, fotograflarim
cekerler. Doga yiiriiyiisleri gibi organizasyonlara katilmaktan keyif alirlar (Offutt,
1991:18).Bu zeka tiiriiniin 6zlindeki yeterlikler sunlardir (Lazear, 2000:24-26):

Doga ile biitiinlesme: Dogal ortam, ev olarak hissetme, farkli renk, ses,

koku, sekil ve tatlarla ilgili 6zel bilgilere sahip olma davraniglarini igerir.

e Bitki ortiisiine duyarhlik: Bu yeterlik bitki Ortiisiiyle ilgilenme onlari,
tanima ve anlamay1 isaret eder. Botanik organizmalar ve diinyamiza
etkilerini inceleme gibi etkinlikleri igerir.

e Canllar ile etkilesim kurma, koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme,
onlar1 anlama ve besleme davranislarina isaret eder.

e Doganin tepkilerine kars1 duyarhhk, farkindahk: Dogay:1 hissetme ve

tepkilerine kars1 hassasiyet gostermeyi ifade eder. Sadece doganin insanlara
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etkileriyle ilgilenmeyi degil, insanlarin dogaya etkilerini fark etmeyi de
kapsar.

e Dogadaki bitki ve hayvam tammma ve simflama: Dogadaki canlilar
tanima, smiflama, Ozelliklerini belirleme ve benzerlik / farkliliklart ayirt
etmeyi isaret eder.

e Bitki yetistirme: Bitkileri ekip, bi¢cme, olgunlagtirma, hastaliklariyla

miicadele etme gibi davraniglar igerir.

Gardner'mm kuraminin temeli, insanlarin ¢ogunun 6zel bir alanda yaraticilik
giicline sahip oldugu ve her insanin bir alandaki yeteneginin daha baskin oldugu
diistincesine dayanmaktadir. Gardner'a gore insan, bir veya iki zekada, diger zeka
boyutlarina oranla daha fazla gelismistir. Ornegin, Einstein'in, matematik zekas: {ist
diizeydeyken; sozel, bedensel ve sosyal zekada matematiksel zekdya oranla daha

geri durumdadir (Campbell, 1996: 16).

Bireylerin sahip olduklar1 zekalar konusunda Gardner, Coklu Zeka (Multiple
Intelligences) adli kitabinda, bir violonistin tipki miiziksel zekaya ihtiya¢ duydugu
gibi, kinestetik - bedensel zekdya, bir orkestra sefinin gorsel - uzaysal, kisisel ve
sozel zekaya da ihtiyact oldugunu belirtmektedir. Bir alanda bir zekddan daha
fazlasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bir zekd da bir¢ok farkli alan i¢inde yer alabilir
(Gardner, 1993: 37).

1.2.9. Coklu Zeka Alanlarimin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Bir insanin ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesinde ve bu konudaki bireysel
farkliliklarin tanimlanmasinda "gliglii zekad" ve "zayif zekad" gibi kavramlarin
kullanilmast olduk¢a sakincalidir; ¢iinkii bir insanin "zayif zekasi," eger onu
gelistirme firsati taninirsa, belli bir siire sonra bu kisinin en giiclii zekasi haline
gelebilir. Nitekim ¢oklu zekd kuraminin savundugu en 6nemli ilkelerden birisi de,
biitiin insanlarin goreceli olarak biitlin zeka alanlarini yeterli bir uzmanlik diizeyinde

gelistirebilme yetenegine sahip oldugudur. Ancak, bir kisinin belli bir zeka alaninda
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gelisip gelisememesi, baslica dort faktore ve bu dort faktoriin birbiriyle olan
etkilesimlerinin dogasina baghdir (Armstrong, 2003). Bu faktorlerden bazilari

sunlardir:

¢ Biyolojik nitelik,
e Ailesel ve durumsal faktorler,

e Tarihsel ve kiiltiirel 6zgegmistir.

1.2.9.1. Biyolojik Nitelik

Bu kategori, bir bireyin genetiksel veya kalitimsal olarak tasidig: izler ile bu
bireyin beyninde dogumdan 6nce, dogum sirasinda veya dogumdan sonra meydana
gelen tahripleri kapsar. Ornegin, eger bir anne gebelik esnasinda igki, sigara veya
cesitli uyusturucu maddeleri kullanmakta ise, bu durum muhtemelen daha cenin
halindeki ¢ocugunun hassas bir sekilde gelisen sinir sistemini de tahrip etmis ve
onun ileride tamir edilemez bir sekilde beynini zedelemis olacaktir. Dolayisiyla,
bazi cocuklar daha dogustan itibaren kendi zeka alanlarmi gelistirmede cesitli

engellerle kars1 karsiya kalabilmektedirler (Saban, 2001: 52).
1.2.9.2. Ailesel ve Durumsal Faktorler

Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi, onun avukat olmasini istiyorsa dil
zekas1 desteklenecektir. Kalabalik bir ailede biiylimiis ve kalabalik bir ailede
yasayan bireyler dogalarinda sosyallik olmadikca, kendilerini gelistirmek i¢in daha
az firsata sahip olurlar (Teele,1995).

1.2.9.3. Tarihsel ve Kiiltiirel Ozgecmis

Bu kategori, bir bireyin dogdugu ve biiytidiigii yer ve zamanla birlikte bu

bireyin dogumdan sonra i¢inde yasadig1 toplumun cesitli boyutlarindaki tarihsel ve
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kiiltiirel gelisim ve degisimlerin dogasim kapsar. Ornegin, eger bir birey 6gretim
programi disindaki sosyal etkinliklerin maddi ve manevi olarak desteklendigi bir
donemde O6grenci olarak tiyatroya karsi dogal bir ilgi duyduysa, muhtemelen bu
bireyin sosyal ve bedensel zeka alanlarinin gelisimi de ayni firsat1 bulamayan baska

bir bireye kiyasla daha iyi bir diizeyde gelisir (Saban, 2004: 53).

1.2.10. Coklu Zeka Yaklasiminin Sorunlari

Buraya kadar Gardner'in kendini ve kuramini nasil konumlandirdigini ele
aldik. Coklu Zeka Kuramu ile ilgili sorunlar, kuramin yanlis anlasilmasi ile sinirlt
degildir; bizzat kuramin kendisinde ve de pedagojik uygulamalarinda sorunlar
vardir. Klein (1997) coklu zekdnin kavramsal olarak hayli zayif oldugunu
savunarak, coklu zekanin, 1.Q. ile ilgili zaten ¢ok sayida olan problem sayisini
“sekiz katma” ¢ikarmaktan oOte bir ise yaramadigini soyliiyor. Klein'a gore,
Gardner'in zeka tanimlar totolojiktir; drnegin, bedensel-kinestetik zekdnin tanimi
dansin tanimiyla nerdeyse aynidir, dolayisiyla elimizde su vardir: Michael Jackson
1yi bir dansgidir ¢iinkii o iyi bir danscidir! Bu tiirden bir totoloji, kurami zorunlu
olarak dogru kiliyor fakat ayni zamanda onu bayagilastirmis oluyor. Klein'a gore,
coklu zeka ile ilgili problem temelde 1.Q. ile ilgili problemle aynidir. Gardner her ne
kadar kalittim ile cevrenin etkilesimini kabul etse de, o da beynimizi ve
yeteneklerimizi nispeten degismez/statik olarak kurgular; beynimiz belli sekillerde

calisir, dogustan bazi seylerde yetenegimiz ¢ok daha iyidir (Goleman, 1998).

Klein'n dikkat c¢ektigi gibi, Husserl'in maksatlilik/amachlik {izerine
sOoyledikleri Gardner''n zekalarin birbirinden bagimsiz oldugu seklindeki
yaklagimima golge diisiiriir niteliktedir. Husserl'e gore zihinsel eylemlerimiz her
zaman bir sey hakkindadir, yani biling daima bir seylerin bilincidir. Bilincin iki
kutbu vardir: biri bilme edimleri (noesis), digeri bilinen nesnedir (noema). Coklu
Zeka Kurami’nda sorun sudur: Bilme edimlerinin ¢ogu matematiksel-mantiksaldir
oysa bilinen nesneler farkli farkli olabilir (6rnegin, uzamsal, bedensel-kinestetik,
dogal veya miiziksel). Gardner zekalarin birbirinden bagimsiz oldugunu iddia ettigi

zaman, ¢ogu insani eylemi agiklamak nerdeyse imkansiz hale gelmektedir; Ote
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yandan, Gardner goriisiinii zayiflatip, bu zekalarin bagimsiz olmadigini soylerse, bu
sefer de onlarin her birine zekd demek imkansizlasmaktadir. Her iki durumda da
Gardner'in kurami yetersizdir. Bununla birlikte, Klein'a gore, “bir ¢ocuk bir zekanin
karsilik geldigi alan itibariyle zayifsa, 6teki tiirden bir zeka yardimiyla zayif oldugu
alanm1 Ogrenebilir” sekildeki yaygin goriis, aslinda, ¢oklu zekd kuramiyla uyumlu
degildir. Cilinkii s6z konusu goriise gore, ayni konu farkli yollarla 6gretilebilir; oysa
coklu zeka kuramina gore her bir zeka farkli bir alanda islemekte ve 6zel bir konuya
karsilik gelmektedir, yani bir zekaya karsilik gelen alandaki bir bilginin farkli bir
zekaya karsilik gelen bir alanda karsilanmasi zordur (Giir,2006).

1.2.11. Coklu Zeka Kuramr’na Gore Etkinlik Gelistirme Basamaklari

e Kuram uygulamaya gegirilmeden dnce ¢ok iyi taninmalidir.

e Hedefler ¢ok iyi belirlenmelidir.

e Hedeflere uygun davraniglar belirlenmelidir. Bunlar etkinlik gelistirme ve
degerlendirme agamalarinda kolaylik saglar. Hedefler belirlenirken zeka
alanlarina uygun olarak hazirlanmalidirlar.

e Unite veya konu ¢ok iyi analiz edilmelidir.

e Coklu Zeka Kuramina dayal1 bir model se¢ilmelidir.

e Ortam ve arag - gerecler hazirlanmalidir.

e Etkinliklerin tiim zeka alanlarina hitap etmesine ve birbirini tamamlayici
olmasina 6zen gosterilmelidir.

e Etkinlikler tamamen 6grenci merkezlidir, uygulama siirecinde 6gretmen
rehber konumundadir. Ancak gerekli yerlerde miidahale etmeli ve
yonlendirmeler de yapmali, dersin kaynamasini ve kargasay1 onlemelidir.

e Ogrenciler etkinliklere farkli tepkiler gostereceklerdir. Bu durum olagan
karsilanmali, uygulamadan 6nce 6grencilere etkinlikler ve kuram hakkinda
kisa bir 6n bilgi verilmelidir. Bu amagla brosiir veya afisler hazirlanmalidir.

e Hazirlanan materyaller, yapilan etkinlikler ve ders planlar1 arsivlenmelidir.

Bu durum yapilan 6gretimin niteligini giderek artiracaktir (Aydin, 2008).
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IKINCI BOLUM
COKLU ZEKA VE EGIiTiM - OGRETIM iLiSKiSi

2.1. Coklu Zeka Teorisinin Egitim ve Ogretimde Kullamlmasi

Coklu Zeka Kurami’nin insan zekasinin ne olduguna iligkin olarak getirdigi

uygulamal1 yaklagim, bir¢cok egitimci i¢in uzun yillar boyunca gizemli gibi goriinen

“zekd” kavramini daha somut hale getirmektedir. Gardner, “zekayi bir bireyin

problem ¢6zme, kendi kiiltiiriinde(veya bagka bir kiiltiirde) deger bulan bir iiriin

ortaya koyabilme ve ¢6ziim bekleyen yeni veya karmasik durumlari tespit edebilme

kapasitesi olarak” tanimlamaktadir (Gardner, 2004: §83).

Insanlarin cok farkli zekd alanlarina ve her bir insanin farkli bir zeka

dagilimina sahip oldugu gercegini kabul ettigimizde Coklu Zeka Kurami’ni egitim

ve 6gretimde su alanlarda kullanabiliriz; (Yavuz, 2001: 219).

l.

Insanlarda baskin olan zeka boliimlerini ya da farkli bir deyisle her insanin
kendine 0zgii kolay ogrendigi Ogrenme yolunu kullanarak o insana
o0grenmede zorlandig1 pek cok seyi Ogretebiliriz. Daha agik bir ifadeyle,
insanlara en yakin gelen, en ¢ok zevk aldiklar ilgi ve yetenek alanlar etkili
birer ara¢ olarak kullanilarak, onlara farkli alanlar1 tanima ve 6grenme igin
kapilar acilabilir. Ornegin, gorsel yani giiclii, resimler, sekiller yoluyla
diisiinen, ¢cizmekten zevk alan bir 6grenci i¢in, matematik gibi soyut bir dersi
O0grenmede zorlandigi durumlarda, matematikteki Ogrenme silirecini
anlamasini kolaylastirma amaciyla, o 6grencinin gorsel yani bir ara¢ olarak

kullanilabilir.
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2. Olumlu duygularin 6grenme siirecine pozitif katkilar1 oldugu bilimsel
gercegini kabul ettigimizde, eger Ogrenciler zevk aldiklar1 yollarla
calisirlarsa  hazirlandiklar1  alanlarda bile zevkle c¢alisip kolaylikla
ogrenebileceklerdir. Ornegin dilsel zekas: giiclii olan bir dgrencinin miiziksel
zekasi, tarih dersindeki bilgileri 6gretiminde bir ara¢ olarak kullanilabilir.
Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri dértliiklere béliistiirmelerini ve onlardan
bir sarki hazirlamalarmi istedigimizde, bu isi zevkle yapacaklar, kendi
hazirladiklar1 sarkilar1 unutmayacaklar1 igin, sarkinin sozlerindeki bilgileri
bu vyolla &grenmis olacaklardir. Insanlarin zevkle calistiklar1 bilim
alanlarinin diger bilim alanlarinda kullanimi ile pek ¢ok alanda ¢alismak ve

O0grenmek kolaylasabilir.

Coklu Zeka Kurami’nmi 6gretimle bulusturma isi aslinda kurami ortaya atan
bilim adamlarmin fikri degildir. Gardner, kurami ilk olarak 1983'te yayinlamis
(Frames of Mind ), ancak egitim ve psikoloji alaninda bu denli ilgi goriir hale
gelmesi 1993'te yazdig kitaptan (Multiple Intelligences - Theory in Practice) sonra
gerceklesmistir. Ilging nokta, kuramin egitim programlari, 6gretim ve degerlendirme

stireglerinde bir egitim felsefesi ya da anlayisi haline gelmesidir (Arnold,1999).

Coklu Zeka Kurami’nin egitim ve Ogretimde kullanimi ile kisiler arasi
bireysel farkliliklara deger wverilip, bu farkliliklarin gelisimi icin ortamlar
olusturularak; egitim ve 6gretimin "tekdiize beyinler yerine farkliliklar1 arttirmak"

amacina hizmet etmis olunacaktir.

Coklu Zeka Kurami’nin siniflarda uygulanmasi i¢in dgretmenlerin degisik
ders metotlar1 ve onlara uygun degisik malzemeler kullanmalar1 gerekir. Ayn1 seyi
farklt metotlarla ve malzemelerle 6gretmek, birbirinden farkli anlama kapasitesi
olan c¢ocuklarin daha kolay 6grenmelerini saglayacaktir. Coklu zekanin 6gretmenler
tarafindan uygulanmasi ¢ocuklarin {istiin olan zekalarini (yonlerini) ortaya ¢ikaracak
ve bu yonlerini gelistirip kuvvetlendirmelerini saglayacaktir. Ayrica sinifta
kendilerine saglanan ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanmis ders ortamlarinda diger

zeka tipleri de gelisecektir (Vural,2005:279).
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Zeka tipi ne olursa olsun her cocugun kuvvetli ve zayif oldugu yanlar1 vardir.
Eger okullarda bu zeka tiplerinden sadece bir ya da ikisi kullanilirsa, zeka tipi bunun
disinda kalan ¢ocuklar kendi yetenekli yanlarini gelistiremeyecek, 0grenme isini
zevk almadan ve daha uzun siirede tamamlayacak ya da hi¢ 6grenemeyeceklerdir

(Giindesli, 2006).

Coklu zeka yontemiyle ¢ocuklar kendi iistiin ve yaratici yanlarini kesfedip
bunu daha da kuvvetlendirmektedirler ve diger zeka tiplerini de gelistirme sansina
kavugmaktadirlar. Boylece ¢ok yonlii yetisen ¢ocuklarin kendilerine olan giivenleri
artmakta, okula ve 6grenmeye karsi daha 1ilimh bir tutum ve davranis gelistirmekte
ve daha basarili olmaktadirlar. Ciinkii Gardner'e gore zeka sadece bilissel (IQ) degil,
ayn1 zamanda giidiisel ve duygusal faktdrlerden de kaynaklanmaktadir. Ornegin,
zeki bir 6grenci matematik dersinde basarisizsa, bu 6gretmenini sevmemesi veya

utangaclik gibi durumlardan kaynaklanmis olabilir (Vural, 2005: 279-280).

2.1.1. Egitimcilerin Coklu Zeka Alanlarinin Belirlenmesi

Coklu Zeka Kurami, problemleri ¢ozmek veya degerli {liriinler ortaya
koyabilmek i¢in bireylerin ¢esitli zekd alanlarini nasil kullandiklarini aciklayan
zihinsel bir modeldir. Bu agidan bakildiginda, farkli meslek gruplarini temsil eden
bireyler dis diinyadaki igerigi anlamak, yorumlamak ve iletisimde bulunmak igin
farkli zeka alanlarini ise kogmaktadirlar. Burada 6gretmenler agisindan énemli olan
husus, ¢cocuklardaki ¢coklu zeka alanlarini1 daha ¢ok kiigiik yaslardan itibaren ortaya
cikarmak ve sinifta bu zeka alanlarinin hepsinin gelistirilmesine yonelik etkinlikleri
planlanmak ve yiiriitmektir. Bu sayede dgretmenler, siniftaki 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 daha 1yi anlama firsatin1 bulabilecek ve onlara yonelik sunacaklar

egitimin kalitesini de arttirabileceklerdir (Saban, 2004: 55).

Ancak, herhangi bir egitim teorisini uygulamaya koymadan oOnce, birer
yetigkin Ogrenciler olarak egitimciler s6z konusu teoriyi ilk Once kendilerine
uygulamalidir. Ciinkii bir teorinin pratiksel degerine inanmadik¢a ve o teorinin

icerigini kisisellestiremedikge bir egitimcinin s6z konusu teoriyi 0grencilerine de
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uygulamak icin istekli olmasi ve kendisini o teori ile 6zdeslestirmesi imkansizdir.
Dolayisiyla, her 6gretmenin coklu zekd kuramimi kendi O6gretim repertuarina
biitiinlestirme siirecinde ilk adim, kendisinin sahip oldugu c¢oklu zeka alanlarinin
dogasin1 belirlemek olmalidir. Ancak, bir bireyin sahip oldugu coklu zeka
alanlariin gergekgi bir profilini ortaya ¢ikarmak, bir¢coklarinca sanildig1 kadar basit
ve kolay bir is degildir. Clinkii higbir test veya 0Olcek, bir bireyin sahip oldugu zeka
alanlarinin dogasini veya niteligini dogru olarak tek basma kararlagtiramaz. Bu
konuda oOnerilebilecek en iyi yol, her bireyin her zeka alaniyla iligkili olan cesitli
islerde, etkinliklerde veya tecriibelerde kendisinin sergiledigi performansinin

gercekei bir degerlendirmesini yapmasidir(Kingore, 1998).

2.1.2. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarinin Belirlenmesi

Her bireyin sekiz zeka alanini da oldukca yiiksek bir diizeyde gelistirebilme
kapasitesi olmasina ragmen, cocuklar cok kiiciik yaslardan itibaren belirli zeka
alanlarinda daha fazla egilimli olurlar. Okula baslama yaglarina eristiklerinde de
cocuklar biiyiik bir olasilikla egilimli olduklar1 bu zeka alanlar1 ile ayn1 dogrultuda

olan 6grenme yollarini da gelistirmis olurlar (Saban. 2001: 34).

Egitimci Gozlemleri

Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarmim belirlenmesinde kullamlabilecek
yontemlerden en etkili olani, Ogretmenin sinifta yaptigi kisisel gozlemlerdir.
Gozlemleri gergeklestirmenin bir yolu, 6grencilerin siniftaki olumsuz davraniglarini
gozlemektir. Gozlemleri gergeklestirmenin diger bir yolu da, dgrencilerin okuldaki
bos zamanlarin1 nasil harcadiklarini ve kimsenin onlara ne yapmalar1 gerektigini

sOylemedigi durumlarda onlarin hangi faaliyetlere katildiklarini izlemektir.

Dokiiman Saglamak

Smifta fotograf makinesi, kamera vb. ¢ocuklarin Coklu Zekd Kurami ile

ilgili sergiledikleri ipuglarin1 kaydedebilir. Sayet cocuk zeka alanlarindan birini
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iceren kismi bir kapasitesini gosteriyorsa bu aktivite kalict bir dokiiman olarak

kullanilabilir (Armstrong, 1994: 45-47).

Okul Kayitlarimi incelemek

Ogrencilerin belli bir zaman diliminde belli derslerden elde ettikleri not
degerleri onlarin egilimli ¢oklu zeka alanlari hakkinda ipuglari sunmaktadir. Okul
kayitlarint incelenmesinde anasinifi 0gretmeninin bir &grenci hakkinda tuttugu
kayitlar, anekdotlar veya raporlar; bir 68rencinin biitiin zeka alanlarinda ne 6lgiide

performans gosterdigini gézlemleyen, ilk ve tek kisi egitimcidir(Armstrong, 1994).

Diger Egitimcilerle Goriis Ahsverisi

Diger branglardaki beden egitimi, resim, miizik Ogretmenleri gibi
ogretmenlerden dokiiman veya bilgi istenebilir. Bu ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlarinin
gelistirilmesinde Onemli rol oynamaktadir. Karsilikli goriis alig verisi sonucu
belirlenen strateji daima 6grencinin ¢oklu zeka alanini gelistirici olumlu bir ilerleme

olacaktir (Armstrong, 1994: 45-47).

Ebeveynlerle Iletisim

Ebeveynler, c¢ocuklarin sahip olduklar1 ¢oklu zekad alanlar1 konusunda
yetigkinler arasinda en fazla uzmanhiga sahip olan kimselerdir; ¢iinkii ebeveynler
tiim zeka alanlarindaki olaylar1 kapsayan genis bir tecriibeler zincirinde ¢ocuklarin
nasil bliytidiigiinii ve gelistigini gézlemleme firsatina sahiptirler. Bu nedenle, veliler
cocuklarin giiclii olduklar1 zekd alanlarim tanimlama cabasinda listeye dahil

edilmesi gereken en 6nemli kisiler arasinda yer almalidirlar (Saban, 2001).

Ogrencilerle Iletisim

Ogrencilere dogru rehberlik edildiginde kendilerinin 6grenme stillerinin

farkina varirlar ve bunu tanimlayabilirler. Onlarla yapilacak olan goriismelerde sekiz
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alandan hangisinden daha ¢ok hoslandiklar1 sorulabilir. Daha sonra buna gore ¢oklu

zeka alanlarinin gelistirilmesi i¢in ¢alismalar yapilabilir (Armstrong, 1994: 45-47).

2.2. Coklu Zeka Kuramina Gore Ogretimi Planlama ve Ders Plam1 Hazirlama

Coklu Zeka Kurami’ni egitim ve Ogretimde kullanirken belki de en ¢ok
tizerinde calisilmasi gereken konu program gelistirme ve ders plant hazirlamadir.
Coklu zeka temelli bir ders plan1 hazirlama da tek bir yontem yoktur. Onemli olan,
ogrenme sekillerine en uygun olan etkinliklerin segilebilmesidir. Ogretmenler,
ogrenme tekniklerinin belirlenmesinde bireysel ¢alisabildikleri gibi grup halinde de
calisabilirler. Birka¢ 6gretmenin birlikte hazirladigi etkinliklerin verimliligi daha
ylksek olabilir. Coklu Zekd Kurami’na gore olusturulan aktif 6grenme dersleri
planlama, materyal hazirlama ve degerlendirme noktalarinda zaman alicidir. Fakat
aktif 6grenme amacli 6gretmenler, 6grencilerinde hedefledikleri elestirel diisiinme,
bilgi transferi gibi alanlarda ulastiklar1 basarilart ve gerek standart test olgiimleri
gerekse de siireclerdeki gelisimi gordiiklerinde, emek verilen ¢aba telafi edilecektir

(Allen,1997).

Coklu Zekd Kuramina dayali olarak ders planit hazirlanirken asagidaki

kurallara uyulmalidir(Vural, 2005: 295):

e Ozel hedef ya da konu belirlemek: Bu asamada yillik ya da bireysel
Ogretim planlarinda oldugu gibi egitim programi i¢in hedef belirleme sz
konusudur. Hedefin agik, anlasilir ve net olmas1 gerekir.

e Anahtar coklu zeka sorularini sormak: Hedefi gerceklestirmek {izere zeka
tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek i¢in her bir zeka ile ilgili

sorular sorulur.
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Olasiliklan diisiinmek: Hedefe ulasmada her bir zeka ile ilgili olarak neler
yapilabilecegi diisliniilerek sinifta hangi yontem, teknik ve &gretim
materyallerinin kullanilacag: tasarlanir.

Beyin firtinas1 yapmak: Coklu zeka planlama sayfalar1 kullanilarak her bir
zeka icin kullanilabilecek 6gretim yaklagimlar1 beyin firtinast kuralinca akla
gelen her sey yazilarak listelenir. Her bir zeka icin 20-30 fikir bulunmaya
calisilir. Ogretmenlerin yapacag: grup ¢alismalar daha giidiileyici olabilir.
Uygun etkinlikler secmek: Planlama sayfasi tamamlandiginda egitim
hedefine uygun yaklagimlar segilir.

Asamali-sirali ders plam hazirlamak: Segilen yaklagimlar kullanilarak
hedefle ilgili ders ya da iinite plan1 diizenlenir. Planlama 1-2 haftalik
yapilabilir.

Plan1 uygulamak: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uygulanir.
Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizeltmeler
yapilabilir.

Degerlendirme yapmak: Coklu Zekd Kurami’na dayali degerlendirme
felsefesi otantik bir degerlendirme anlayisin1 temel alir. Ciinkii otantik
degerlendirme, Ogrenci 6grenmesi hakkinda c¢oktan se¢meli dogru-yanlis
veya bosluk doldurma tiiriindeki testlere oranla daha c¢ok daha gercekei
bilgiler sunmaktadir. Ornegin, her &grenci igin bir portfoy tutmak,
Ogrencilerin belli bir zaman dilimi i¢indeki gelisimi hakkinda standart
testlere oranla daha gercekei ve gecerli bilgiler sunmaktadir. Ayrica, otantik
degerlendirme durumsaldir; yani 6grencilerin gercek hayat uygulamalarina
yakin durumlardaki performanslarina iligkin bilgilerin elde edilmesini saglar.
Otantik degerlendirmenin en O©nemli pargasi, O6gretmenin Ogrencilerin
performanslarina iliskin sinifta yaptigi gozlemleri ve o6grenci riinlerini

belgelendirerek dosyalamasidir.



2.2.1. Coklu Zeka Alanlarimin Ogretim Araclar

Sozel - Dilsel Araclar

e Dinleme etkinlikleri,

e Oykii okuma ve sesli okuma etkinlikleri,

e Siir dinletileri,

e Anlatim-konusma etkinlikleri (Selguk, 2003).
e Hikaye yazma,

e Bulmaca hazirlama ve ¢6zme (Biimen,2006:33).

Matematiksel - Mantiksal Araglar

e Fikir liretmek i¢in beyin firtinas1 yaparak, iiretilen fikirleri siralama,
e Matrisler ya da ¢izelgeler hazirlama,

e Smiflama yapma,

e Zaman ¢izelgesi hazirlama,

e Secenek ve adimlarin gosterildigi tablo gelistirme,

e Problemi, harita ya da akis semasi haline getirme,

e Etkinlik plani hazirlama,

e Orgiitlenme semas hazirlama,

e Problemin adimlarini sekil ¢izerek gosterme,

e Yapi kurma ve agikca ifade edilmis hedefler belirleme,

e Anahtar kelimeleri belirleme,

e Onemli ve énemsiz bilgileri ayirt etme,

e 5N-1K sorularini sorma (ne, nerede, ne zaman, nasil, neden, kim),
e Ogrenilenleri matematiksel bir formiile déniistiirme,

e Konuyla ilgili bir strateji oyunu kurma,

e Karsilagtirma yapma,

e Konuyu agiklamak i¢in analoji olugturma,

e Sifre tasarlama (Demirel,2006).

39
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Gorsel - Uzaysal Araclar

o Kartlar, haritalar ve grafikler kullanma,

e Fotograf albiimleri olusturma (Selguk,2003).
e Video izleme,

e Poster ve afis hazirlama,

e Harita, tablo ve sekil inceleme (Blimen, 2006:36).

Sosyal - Kisilerarasi1 Araclar

e Grup caligmalari,

e Smif bulugsmalar1 (Demirel, 2006).
e Bagskalari ile beyin firtinas1 yapma,
e Tartisma,

¢ Birine bir seyler 6gretme(Biimen,2006:37).

Icsel - Kisisel Araclar

e Senaryo yazma,

e Tek basina beyin firtinas1 yapma,

e Giinlik tutma,

e Fonda klasik miizik ya da doga sesleri dinleme,

e Arastirma,

e Teori liretme,

e Smif etkinliklerini ve Ogrenilen bilgileri 6zetleyerek ne anlama geldigini
agiklama,

e Soru iiretme,

o Kisisel sozliik gelistirme,

e Ogretme yollar gelistirme,

e Okumanin amacini belirleme,

e "Neden" sorusunu sorma,
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e Giin veya donem iginde kendini degerlendirme,

e Kendini diizeltmek i¢in imla kilavuzu ve sozliik kullanma,

o Kisisel bir "neden-sonug" ya da "etki-tepki" semas1 hazirlama,

e Bilinenler ile bilinmeyenleri ayirt etme,

e Konuyu basartyla tamamlamak i¢in gerekli nitelikleri belirleme ve bunlarin
ne derecede mevcut oldugunu agiklama,

e Konuyla ilgili hisleri / diisiinceleri yazma,

e (Odev veya proje konusu secme,

e Herhangi bir konuda hedef ortaya koyma ve bu hedefi takip etme,

e Konuyla ilgili bir makale yazma (Blimen,2006).

Kinestetik Araclar

¢ Rol yapma,

e Dans etkinlikleri hazirlama,

e Biiyiik bulmacalar hazirlama,

e Projeler yapma,

¢ Bilgi kartlar1 hazirlama,

e Genis alan oyunlar1 hazirlama,

e Hareketsel etkinlikler hazirlama (Demirel,2006).
e Kesip yapistirma,

e Oyun oynama(Bilimen,2006:34).

Dogac1 Araglar

e Bahge diizenleme,
e Doga gezileri,

e Dag tirmanislari,
e Traking,

e Belgesel izlemek,

e Seyahat etmek (Selguk,2003).
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e Deneyler hazirlama,
e Bitki yetistirme,

e Konuyla ilgili doga fotograflar1 bulma (Biimen,2006:36-37).

Miiziksel Araclar

¢ Dinlenen miizigin yarattig1 duygular ifade etme,

e Tekerlemeler sdyleme,

e Ritim yaratma,

e Konuyla iligkili ya da konuya benzer temada sarki bulma,

e Konuyla ilgili miizik dinleme,

e Mirildanma,

e Okurken ya da yazarken tempo tutma,

e Yazarken ya da ¢izerken sarki, doga sesleri dinleme,

e Kitap kaseti dinleme,

e Kelimeleri, kavramlar1 ya da formiilleri ritimlere yerlestirme,

e Notalar sesli okuma,

e Dil kurallar1 ve miizik kurallarini iliskilendirme,

e Sarki sOyleme,

e Kafiye bulma,

e Sesli okuduklarini teybe kaydedip dinleme,

o Sesli kitap okurken hece veya kelimeleri belirleyecek sekilde bir yere vurma,

e Konudaki duygu ya da diislincelerle ilgili beste yapma veya sarki sozii
yazma,

e Fonda miizik dinleme,

e Konuyu miizik esliginde sunma,

e Miizik aleti yapma veya kullanma (Selguk,2003).
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2.2.2. Coklu Zeka Kuraminin Sinif Ortamlarinda Uygulanmasi

Coklu Zekd Kurami’min egitimdeki amaci Ogrencilerin ¢oklu zeka
potansiyellerini ortaya ¢ikarmak, onlar gelistirmek ve akademik basarilarini
artirmaktir. Bu yiizden 6gretmenler sinifta isledikleri konularla 6grencilerin zeka
alanlar1 arasinda iligki kurmali ve zeka alanlarinin gelismesine imkan saglamalidir.
Her 6gretmen bireysel farkliliklar1 g6z ontinde bulundurmalidir. Bu nedenle ¢oklu
zekd teorisi Ogrenci-merkezli bir Ogretim anlayisina dayanir (Saban, 2004).
Ogretmen c¢oklu zekd alanlarin1 harekete gegirecek teknikler kullanmali ve
ogrencilerin farkli yollarla 6grenmelerine firsat tanimalidir. Dolayisiyla farkl zeka
alanlariyla iliskili metotlart 6gretim siirecine uygulamalidir. Coklu Zeka Kurami’nin
diger bir yarari ise 6gretmenin 6grenciler hakkindaki goriis ve yargilarini etkileyerek
O0grenme ve 6gretme siirecine olumlu katki saglamasidir. Bir 6grencinin entelektiiel
gelisimi bir okuldaki 6gretmenlerin o 6grencinin sahip oldugu zihinsel kapasitesi
veya zeka potansiyeli hakkindaki beklentileri ile dogru orantilidir (Cooper and Tom,
1984). Bu sayede oOgrenciler Ogretmenlerinin beklentilerine uygun davraniglar
sergileme ¢abasi igerisine girerler. Siifta ¢oklu zeka kuramina dayal1 bir egitim ve
Ogretim veren bir Ogretmen smiftaki Ogrenciler hakkinda olumlu ve yiiksek
beklentilere sahiptirler. Cilinkii bu tiir 6gretmenler her 6grencinin 6grenebilecegine

ve sonugta basari elde edilecegine inanmaktadir.

Smuf, farkli ilgi ve ihtiyaclara sahip olan 6grencilerin olusturdugu bir sosyal
topluluktur. Dolayisiyla kurallar, rutinler, diizenlemeler sinif yapisinin en temel yap1
taglaridir. Coklu Zeka Kurami, sinifta uyumu, huzuru saglamak ve saglikli bir
O0grenme ortami olusturmak igin bazi stratejik uygulamalar gerektirebilir. Bu

stratejiler su basliklar altinda toplanabilir: (Vural, 2005: 286)

e Ogrencilerin dikkatlerini toplama
e Ogrencileri farkli etkinliklere hazirlama
e Smif kurallarinin isletimini saglamak

e Grup olusturmak
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e Bireysel davranislar1 yonetme

Coklu Zeka Kurami’nin smiflarda uygulanmasi i¢in ogretmenlerin degisik
ders metotlar1 ve onlara uygun degisik malzemeler kullanmalar1 gerekir. Yani ayni1
seyi farkli metotlarla ve malzemelerle 6gretmek, birbirinden farkli anlama kapasitesi
olan ¢ocuklarin daha kolay 6grenmelerini saglar. Coklu zekd kuraminin siniflarda
O0grenme ortamlarinda kullanilmasiyla beynin hem sag hem de sol lobu aktif hale
getirilir. Bunun sonucu da insan beyninin kullanim yiizdeligi artar. Beynin aktif
olarak kullanildig1 ortamlarda O6grenciler, yiiksek diisiinme becerileri gelistirir,

ogrencilerin hayal giicleri zenginlesir ve 6grenme etkinligi artar (Klein, 1997).

Coklu Zeka Kurami’nin siniflarda uygulanmasi i¢in 6gretmenlerin degisik
ders metotlar1 ve onlara uygun degisik malzemeler kullanmalari1 gerekir. Bunu daha
acacak olursak ayni seyi farkli metotlarla ve malzemelerle 6gretmek, birbirinden
farkl1 anlama kapasitesi olan cocuklarin daha kolay 6grenmelerini saglayacaktir.
Zeka alani ne olursa olsun her cocugun kuvvetli ve zayif oldugu yanlar1 vardir. Eger
okullarda bu zeka alanlarindan bir ya da ikisi kullanilirsa, zeka alan1 bunun diginda
kalan cocuklar kendi yetenekli yanlarini gelistiremeyecek, 0grenme isini zevk
almadan ve daha uzun siirede tamamlayacak ya da hi¢ 6grenemeyecektir (Glindesli,

2006: 50).

Coklu Zeka Kurami, derslerin, konularin veya iinitelerin planlanmasinda
sadece smif Ogretmenlerinin kendi aralarinda isbirligi yapmalarmi desteklemekle
kalmayip, siif Ogretmenleri ve brang Ogretmenlerinin birlikte calismalarim
ongormektedir. Bu durum, dolayli olarak sinif ve brang 6gretmenleri arasinda ekip

ruhunun olugmasini da saglayacaktir (Saban, 2004: 142).

Coklu Zeka Kurami’nin 6gretim siirecindeki en biiyiik etkisi 6gretmenlerin
Ogretim stratejileri gelistirmede yaraticiliklarinin artmasidir. Cilinkii 6gretmen ve
planlamacilar her bir zeka ile ilgili etkinlikler diisiiniirken ister istemez yontem ve
teknik repertuarlar1 gelismekte, farkli ve orijinal teknikler ortaya c¢ikabilmektedir.

Bu siiregcte farkli zeka tiirlerini smif etkinliklerinde kullanma s6z konusu
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oldugundan farkli derslerde uzmanlasmis Ogretmenler arasinda isbirligi de

gelismektedir (Vural, 2005: 285)

Coklu Zeka Kurami’nin egitimde kullanilmasi ile cocuklar kendi iistiin ve
yaratict yanlarin1 kesfedip bunu daha da kuvvetlendirmekte ve diger zeka tiplerini
de gelistirme sansina kavugsmaktadirlar. Boylece ¢ok yonlii yetisen g¢ocuklarin
kendilerine olan giivenleri artmakta, okula ve 6grenmeye karsi daha 1limli bir tutum

ve davranis gelistirmekte ve daha basarili olmaktadirlar (Biiytlikalan, 2003).

2.2.3. Uygulamada Karsilasilan Giigliikler

(")gretmenlerin Karsilastiklar Giigliikler

e Kuramin Ogretim siirecine yansimamasiyla ilgili en O©nemli gerekge,
iilkemizde yeterince taninmamasi ve tanitilmamasidir. Pek cok Ogretmen
coklu zeka kuramina dayali 6gretim tekniklerini bilmemektedir.

e Kuram hangi modelle uygulanirsa uygulansin ekstra zamana ihtiyag
dogmaktadir. Ogretmenlerin yogun temposu gdz oOniine alindiginda bu
durumun olumsuz etkisi kolayca anlasilabilir.

e Kuramla ilgili uygulamalarda &gretmenlerin yakindig:i konulardan biri de
ders iceriklerinin yogun olmasidir.

e Kurama dayali Ogretim etkinliklerinin zengin Ogretim materyalleri
gerektirmesi ayr1 bir sorundur.

o Sinifta farkli 6gretim etkinlikleri arttikca kuramin Oziinli anlayamamig
ogrencilerin tepkileri ortaya ¢ikabilir.

e Ogrenci etkinliklerinin degerlendirilmesinde karsilasilan sorunlar, kuramm

uygulanmasinda 6nemli sorunlardandir (Vural, 2005: 287).
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(")grencilerin Karsilastiklar Giicliikler

Kurama dayali 6gretim etkinliklerinde Ogrencilerin  karsilastigi  temel
problemlerden biri bu kurami bilmemeleridir. Mevcut sistemimizde genellikle
bireysel 6grenme sorumlulugu, arastirma, inceleme, grupla etkilesimde bulunma,
ortaya bir iirlin ¢ikarma c¢aligmalarina 6nem verilmediginden G6grencilerin bu tiir

caligsmalara yonlendirilmesi de gii¢ olmaktadir (Biiytikalan, 2003).

Velilerin Karsilastiklar1 Giigliikler

Ogretmenlerin  yeni ya da farkli Ogretim etkinlikleri uygulamaya
basladiginda velilerin kaygi ya da kuskulariyla da karsilasabilmektedir. Bu zincir
yoneticilere dek uzanabilir. Cocugunun 6grenip 6grenmediginden kusku duyan bir

veli en basta 6gretmenle iletisim kurmay1 diisiinecektir (Morgan,1996).

2.3. Egitim ve Ogretimde Coklu Zekanin Gerekliligi

Birgok geleneksel egitim sistemindeki esas problem, bazi Ogrencilerin
"6grenme Oziirli" olmasi degil, birgok oOgretmenin "OFretme Oziirli" (6gretim
yaklagimini farkli yollarda 6grenen 6grencilere uyarlamak i¢in isteksiz) olmasidir.
Nitekim giintimiizde tip doktorlarina hastaliklar veya mikrobik vakalar ne kadar
olagan gelmekte ise, "6grenme giicliigii" olgusu da bazi 6gretmenlere o dSlgiide
olagan gelmektedir. Cilinkii, Ogrenme-6gretme siirecinde karsilagilan ¢esitli
problemleri 6grencilerin omuzlarina yiiklemek, bir anlamda bir ¢ok 6gretmenin
kendi formasyon yetersizligini maskelemek i¢in bagvurdugu etkili bir savunma

mekanizmasidir (Saban, 2004: 38).

Halbuki egitimde "6grenme giicliigii" olgusunun hi¢ bir sekilde yeri yoktur
ve olmamalidir. Clinkii gergekte farkli yollarda 6grenen bireyler, bazi 6gretmenler
tarafindan ¢ogu kez bilingsiz ve bazen de bilingli bir sekilde "6grenme 6ziirli"

olarak adlandirilabilmektedir. Ornegin, smifta uzun siire sessiz bir sekilde oturmak,
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ogrenmek i¢in hareket etmek ihtiyacinda olan bedensel-kinestetik c¢ocuklarin
dogasina tamamen aykiridir ve bu ¢ocuklar cogu kez ve kolaylikla asir1 hareketli ya
da "hiperaktif olarak adlandirilabilmektedir. Yine, 6grenmek icin gorsel imgelere,
figlirlere veya resimlere ihtiya¢ duyan bazi Ogrenciler, sadece bir takim soyut
kavramlardan olusan bir metni kavramakta zorlandiklarindan dolay1 ¢ok cabuk bir

sekilde "okuma 6ziirlii" olarak adlandirilabilmektedir (Armstrong, 2000).

Gliniimiiz egitimcilerinin ¢ocuklarin sahip olduklart "yetenekler yelpazesi"
hakkindaki goriislerini genisletmeleri gerekmektedir. Diger bir deyisle, gliniimiiz
okullarinin, ¢ocuklarin her yonden gelisimlerine yapabilecekleri en biiyiik ve en
onemli katki, onlarin sahip olduklar ilgi ve yetenekleri kesfetmek ve onlar1 bu ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda gelecekte en mutlu ve en yeterli olabilecekleri bir
alana yonlendirebilmektir. Nitekim 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda da
bireyler "ilgi, istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda egitilmelidir" goriisii

vurgulanmaktadir (Saban, 2004: 39).

Son yillarda egitim sistemimizde ¢oklu zeka kuraminin ilkogretim diizeyinde
ornek uygulamalarina rastlanmaktayken maalesef lise ve iistii diizeyinde

uygulamalarina yonelik arastirmalarin sayist olduk¢a azdir (Demirel, 2000).

Ogrenmeyen Ogrenci, basarisiz dgrenci fikrini kabul etmeyen bu kurama
gore, 0grenme faaliyetleri 0grencinin zeka tiirlerine yonelik olarak diizenlenmesi
gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Okullarda 6gretim faaliyetleri daha ¢ok sozel ve
matematiksel zeka alanlarina yonelik olarak planlanmaktadir. Eger ¢ocugun
matematiksel ve dilsel zekdsi gelismisse cocuk Ogrenme faaliyeti sonucunda
basarili, eger bu alanda eksigi var ise veya yeterince gelismemisse ¢ocuk basarisiz
olmaktadir(Stermberg, 1994). Bu kuram kavramsal, teoriksel ve deneysel olarak
elestirilmesine ragmen pek ¢ok okulda Ogrenme faaliyetlerinin de temelini
olusturmaktadir (Goodnoug, 2001; Klein, 1997; Morgan, 1996; Stermberg, 1994).
Haggarty (1995) de Coklu Zekda Kuraminin 6grencilerin kavramlar1 anlamasini
saglamada ¢ok farkli yaklasimlar sundugu, insanin bilissel zekasim1 kategorilere

ayirdigr ve ogrenmede bireysel farkliklari dikkate aldigim1 vurgulamaktadir. M.
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Kagan ve S. Kagan (1998) bu yaklasimin 6gretim ve degerlendirme, 68renci
merkezli program uygulamalar1 iizerinde arastirmalarin yeniden canlanmasinda bir
katalizor (yiikseltme) gorevi yaptigini ifade etmektedir. Bu kuram 6grencilerin daha
iyi Ogrenmelerini saglamada, yeni yaklasimlarin olusturulmasinda, 6grencilerin
gliclii zeka alanlarinin ortaya c¢ikarilmasinda ve Ogretmenlerin, o6grencilerin

ogrenmelerinin degerlendirilmesinde 6nemli katki saglar (Goodnoug, 2001).

2.4. Coklu Zeka Kuramina Dayali Olgme ve Degerlendirme

Coklu zekd kuramina dayali degerlendirme felsefesi otantik bir
degerlendirme anlayisini temel alir. Ciinkii, otantik degerlendirme, Ogrenci
o0grenmesi hakkinda ¢oktan se¢meli dogru-yanlis veya bosluk doldurma tiiriindeki
testlere oranla daha gok gergekei bilgiler sunmaktadir. Ornegin, her 6grenci icin bir
iiriin dosyasi tutmak, dgrencilerin belli bir zaman dilimi i¢indeki gelisimi hakkinda
standart testlere oranla daha gercekei ve gecerli bilgiler sunmaktadir. Ayrica, otantik
degerlendirme durumsaldir; yani 6grencilerin gercek hayat uygulamalarina yakin
durumdaki performanslarina iliskin bilgileri elde edilmesini saglar. Coklu zeka
kurami agisindan 6grenci degerlendirilmesi siirekli ve otantik olmalidir. Ciinkdi,
otantik degerlendirme bir ¢ok Olgme ara¢ ve yoOntemini kapsar. Otantik
degerlendirmenin en Onemli pargasi, Ogretmenin Ogrencilerin performanslarina
iliskin ~ sinifta  yaptigit gozlemleri ve Ogrenci driinlerini belgelendirerek
dosyalamasidir. I¢inde bulundugumuz klasik egitim sistemi icinde izleme ve erisi
testleri 6grenmeyi degerlendirme i¢in yeterli gérmektedir. Yazili sinavlar ve ¢coktan
secmeli testler kullanilarak degerlendirme siireci tamamlanmaktadir. Bu tiir
degerlendirme ise sozel-dilsel ve matematiksel-mantiksal zekay1 6lgmekten baska

bir ise yaramamaktadir (Giindesli, 2006).

Coklu zeka ile yapilacak degerlendirmede kayit defteri tutulabilir. Her
tinitede bu defter tutularak derslerin durumunu, 6gretmenin herhangi bir zeka alaninm
g6z ardi edip etmedigi anlasilabilir. Bu defterde her zekay: kullanan 6grenci sayist

isaretlenebilir ve yorum kismina bazi kisa gdzlemler kaydedilebilir. Ogretmen ve
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Ogrenci Uriinlerini belgelemek i¢in su yollardan yararlanilabilir (Saban, 2004,

Demirel, 2006):

e Anekdot kayitlari: Ogretmen, siniftaki her dgrenciye ait bir boliimiin yer
aldig1 bir giinliik tutarak bu giinliige her 6grencinin akademik ve akademik
olmayan bagarilarini, Ogrencinin materyallerle ve akranlari ile olan
iliskilerini etkilesimlerini veya diger onemli gordiigii bilgileri kaydedebilir.

e Calsma ornekleri: Ogretmen smiftaki her ogrenci icin bir dosya
hazirlayarak bu dosyada ogrencilerin ¢esitli caligmalarini saklayabilir. Eger
ogrenci kendi ¢aligmasinin orijinal halini kendine saklamak isterse 6gretmen
bu caligmani bir fotokopisini alabilir.

e Ses kasetleri: Ogretmen ses kasetlerini kullanarak o6grencilerin okuma
becerilerini, hikayelerini, goriislerini ve diger sozel beceriye dayali drnekleri
kaydedebilir ve bu kasetleri 6grencilerin dosyalarinda birer belge olarak
saklayabilir.

e Videolar: Ogretmen, saklanmas1 miimkiin olmayan cesitli olaylar1, projeleri
veya modelleri bir kamera ile goriintiileyebilir.

e Ogrenci kayit kartlar1 ve giinliikleri: Bazen 6grencilerin kendi akademik
gelisimlerini kaydettikleri kartlar veya 6grendikleri konulara iligkin kisisel
tepkileri ve degerlendirmeleri iceren giinliikkler birer belgelendirme aract
olarak kullanilabilir.

e Informal test sonuclari: Ogretmen, oOgrencilerin bazi standart testleri
bireysel olarak cevaplandirmalarini isteyebilir. Burada 6nemli olan nokta
Ogrencilerin testleri cevaplayabilmek i¢in zaman agisindan bireysel hizlari
bakimindan yeterli slireye sahip olmalaridir. Cilinkii bir 6grencinin diger
ogrencilerle her defasinda bir yarisa sokulmasi, bir anlamda bu 6grencinin
bireyselliginin hice sayilmasidir.

e Mutlak degerlendirme anlayisina dayal sinavlar: Bu tiir sinavlar belli
beceri veya performansin her 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigini

gruba bagli olmadan 6l¢meye ¢alisir.
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e Ogrenci ile goriismeler: Ogretmen periyodik olarak her ogrenci ile
toplantilar diizenleyerek, 6grencinin 6grenmesi, ilgileri, karsilastig1 zorluklar
ve bunlara benzer konularda bilgiler elde edilebilir.

e Kontrol listeleri: Ogretmen, belli dersler i¢in &grencilerin kazanmakla
ylkiimlii olduklar1 becerileri iceren kontrol listeleri hazirlayarak her
Ogrencinin performansini ve gelisimini kontrol altinda tutabilir.

e Simf haritasi: Ogretmen sinifin bir kus-bakisi haritasim ¢izerek 6grencilerin
ders esnasinda sinifin belli yerlerindeki hareketlerini ve etkilesimlerini

gozlemleyebilir.

2.5. Matematik Ogretiminde Coklu Zeka’nin Yeri

Giliniimtizdeki bir¢cok egitim politikasi incelendiginde matematik dgretiminin
amacinin matematiksel giicli gelistirmek oldugu goriilecektir. Matematiksel giic;
matematiksel iligkileri, mantiksal nedenlemeyi ve matematiksel teknikleri etkili
olarak kullanma becerisi olarak tanimlanabilir. Ogrenciler matematiksel giicii kisisel
olarak anlamli bir amaca dayali olarak matematik performanslarini giiglendirmek
i¢in kullanmaktadir (Ryan, 1998). Ogrencileri matematiksel giice ulagtirmanin yolu
yolu ise Coklu Zekd Kurami’nin etkili ve planli bir sekilde kullanilmasindan
gecmektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak Stylionau ve Maurotheris(2003), uluslar
arast yaptiklar1 bir c¢alismada, Japon, Amerika ve Kibris’taki Ogretmenlerin
%95’inin bir matematik kavraminin 6gretiminde birden fazla dgretim tekniginin

kullanilmas1 gerektigi sonucuna ulagsmislardir.

Matematik 6gretiminde Coklu Zeka Kurami’ndan yararlanmak Ogrencinin
hem derse ilgiyle katilmasina hem de kisiligini gelistirip sosyallesmesine katkida
bulunmaktadir(Boyer,2002). Matematik derslerinde Coklu Zekd uygulamalar
esnasinda oyunlardan kimi zaman kavram O6gretiminde, kimi zamanda pekistirme
stirecinde yararlanilmaktadir. Oyun, bulmaca gibi bir matematik aktivitesinin

sunulmasinin amaci; 6grencinin tiim zihinsel kapasitesini kullanmasini saglamaktir
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(Smith, 1996). Yapilan takim calismasi ise bireysel calismalardan daha etkilidir.
Ciinkii 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglayan bir yoldur.
Ogrenciler matematigi anlamada giicliik ceken tek kisinin kendisi olmadigini anlar,
matematigi konusma firsati bulur ve bu nedenle becerilerini ve anlamalarini

gelistirebilir(Berry ve Nymon, 2002).

Matematik derslerinde Coklu Zekd Kuram’indan yararlanirken kullanilan
o0grenme modellerinden biri olan aktif 6grenmenin, &grencileri ilgi hedef ve
davraniglara ulastirmada o6nemli rolii wvardir. Cesitli 6gretim tekniklerinin
kullanilmasini saglayan O0grenme ortami, Ogrencilerin matematigin onemli bir
parcasini destekleyecek olan neden-sonug iliskisini kurmalarini saglayacaktir.
Ogrencilerin matematige aktif olarak katilimlari saglanmadig: siirece matematigin
ne kadar ilging oldugunu sdylemenin pek bir degeri yoktur. Ogrencilerin ne

ogrendikleri temelde nasil 6grendikleri ile baglantilidir(NCTM, 1991).

2.6. 1lgili Aragtirmalar

Dogan (2001) calismasinda, 4. smiflarin Coklu Zekd Kurami’na gore
hazirlanmis etkinliklerin “Zaman Olgiileri” konusundaki matematik erislerini ve
bilgilerin kaliciligini incelemistir. Arastirmada kullanilan deney ve kontrol grubu
toplam 48 6grenciden olugsmaktadir. Matematik erislerini belirlemek icin 6n test-son
test yontemi ve bilgilerin kaliciligini 6lgmek i¢in uygulamadan bir ay sonra kalicilik
testi kullanilmistir. Yapilan SPSS analizleri sonucu Coklu Zekd Kurami’na gore
hazirlanmis etkinliklerin 6grencilerin erislerine ve bilgilerinin kaliciligina olumlu

yonde etkisi oldugu belirlenmistir.

Furnham (2002) calismasinda, 156 cocugun cinsiyetlerine gore tahmin
ettikleri zeka tiirlerinde farklilik olup olmadigini incelemistir. Aragtirmanin
sonucunda erkek Ogrenciler kendilerini bedensel-kinestetik, gorsel-uzamsal,

matematiksel-mantiksal alanlarda, kiz 6grenciler ise sozel-dilsel, kisiler aras1 sosyal,
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igsel-kisisel alanlarda baskin bulmuslardir. Ayni ¢alisma ¢ocuklari i¢in ebeveynlere

yoneltildiginde benzer sonuglara ulagiimistir.

Coskungoniillii (1998) calismasinda, Coklu Zeka Kurami’nin 5. sinif
Ogrencilerinin matematik erislerine etkisi ve matematige yonelik tutumlarinda
degisiklik olup olmadiginmi incelemistir. Sonu¢ olarak deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubuna oranla basarili olduklar1 fakat iki grubun matematige karsi

tutumlarinda herhangi bir fark bulunmadigi ortaya ¢ikmuistir.

Yesildere (2003) calismasinda, Coklu Zeka Kurami’nin 7. sinifta matematik
dersindeki 6grenme siirecine etkisini incelemistir. Arastirmada tutum 6lgegi ve bilgi
6lcegi kullanilmistir. Coklu Zeka Kurami kullanilan 6grenme siirecinde; tam sayilar,
rasyonel sayilar, denklemler ve dogru grafikleri iinitelerinde deney grubunun
basarist ve matematige yonelik tutumlar1 kontrol grubuna oranla daha yiiksek bir

sonug¢ vermistir.

Hassan ve Maluf (1999) ¢alismasinda, biri sehir merkezinde digeri sehrin dis
mabhallelerinde bulunan iki okul belirlenip Coklu Zeka aktiviteleri yapilmis, buradan
elde edilen sonuglar Spectrum Project’te degerlendirilmistir. Arastirmanin
amaglarindan biri 6grencilerin yeteneklerindeki giiglii ve zayif yonleri belirlemek ve
digeri zeka alanlar arasindaki bagi bulmaktir. Sonug olarak uygulanan 6n test ve

son test arasinda anlamli bir farka ulasilamamastir.

Own ve Li (2004), 6grenme merkezli web sitesi hazirlayarak, d6grencilerin
akademik basarisin1 arttirmak i¢in “Kimyasal Denge” dersinde Coklu Zeka
Kurami’n1 kullanmiglardir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test ve son

test sonuglart deney grubundan yana olumlu sonug vermistir.

Cason (2001), Coklu Zeka Kurami’na dayali beslenme egitiminin etkili olup
olmadigini arastirmistir. Bu ¢alisma 46 beslenme egitmeni ile 12 ders boyunca 6102

Ogrenciye uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda ki 6n test ve son test
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sonuglara bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin besinleri daha iyi tamidigi

ve 1yi beslenme egilimi gdsterdikleri ortaya ¢ikmistir.

Campbell (1991), Washington’daki iki 3. smifa Coklu Zeka YoOntemi’nin
o0grenmeyi ve bilgilerin kaliciligini ne sekilde etkiledigini goérebilmek amaci ile bir
yil boyunca yapilmis bir calismadir. Calisma esnasinda Ogrencilerin davranis
gelisimlerini inceleyebilmek i¢in gilinliik tutulmus ve basariy1 incelemek igin ise 6n
test-son test uygulanmistir. Sonug¢ olarak Coklu Zekd Yonteminin basariyr ve
bilgilerin kaliciligini arttirmasinin yani sira 6grencilerin davraniglarinda olumlu

yone ilerleme goriilmiistiir.

Tabolt (2004) calismasinda, yabanci dil derslerinde Geleneksel Yonteme
oranla Coklu Zeka Yontemi’nin basariya olan etkisi olup olmadigini ve cinsiyete
gbre basarinin herhangi bir fark gosterip gostermedigini incelemistir. Arastirmada
on test-son test teknigi kullanilmistir. Sonug¢ olarak Coklu Zeka Ydntemi’nin
Geleneksel Yonteme kiyasla basarityr daha olumlu yonde etkiledigi ve Coklu Zeka
Yontemi’nde erkek 6grencilerin kiz 68rencilerden daha basarili oldugu, Geleneksel
Yontem’de ise kiz O6grencilerin erkek ogrencilere gore daha basarili olugu ortaya

cikmustir.

Kula (2005), Coklu Zeka Kurami’nin 6.sinif 6grencilerinin ondalik sayilar
konusundaki basarilarina ve bilgilerinin kalicihigina etkisi incelenmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplu on test-son test yontemi kullanilmis ve
arastirma dort hafta siirmiistiir. Gruplarin son test basar1 puanlar arasinda anlamli
bir fark bulunmamustir. Ozel ders alan 6grenciler analize dahil edilmediginde ise
gruplarin son test basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Chan (2006) arastirmasinda, cinsiyetlere gore ogrencilerin Coklu Zeka
profillerinin farklilik gosterip gostermedigini incelemistir. Calisma Cin’de 1464

istlin zekali 6grenciye uygulanmustir. Sonucta, kiz ¢ocuklarinda ¢ogunlukla dilsel
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ve kisiler arasi sosyal zeka, erkek cocuklarinda ise gorsel-uzaysal, matematiksel ve

bedensel zekanin 6n planda oldugu belirlenmistir.

Hunter (2006), matematikteki Ogrenme basarisi ve Ogrenmeyi Olgmede
Coklu Zeka’nin faydalarini incelemistir. Avusturalya’da iki matematik hazirlik
sinifina uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna oOn test-son test yontemi
uygulanmistir. Sonugta matematik 6gretiminde Coklu Zekd’nin etkili bir rol
oynadig1 ve matematigi 6grenme giicliigii olan Ogrencilere bile matematigin

Ogretilebilecegi ve tutumlariin olumlu yonde degisebilecegi ortaya ¢ikmustir.

Edwards (2005), 6grenci basarisint ve liderligini arttirmada Coklu Zeka’nin
etkisini cinsiyet farkliliklarina gore incelemistir. K-7 okullarinda 525, 7. sif
Ogrencisine deney ve kontrol gruplu 6n test-son test teknigi uygulanmistir. Sonug
olarak her 6grenciye sahip olduklar1 zeka alanina uygun gorevler verildiginde hem
basarilarinda hem de gorevleri ile ilgili liderlik sifatlarini {istlenmede ilerleme
oldugu gortilmistiir. Coklu Zeka Yontemi’nde erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden
daha basarili oldugu, Geleneksel Yontem’de ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilere

gore daha basarili olugu ortaya ¢ikmustir.

Acikgdz (2003) galismasinda, Coklu Zekda Kurami’na uygun hazirlanan
alistirma  yazilimlarinin ~ 6grencinin  baskin  zekd sirasi dikkate alinarak
uygulandiginda akademik basariya anlamhi bir etkisinin olup olmadigim
incelemistir. Calisma 22, 5. smif 6grencisine uygulanmistir. Sonugta Coklu Zeka
Kurami’na uygun hazirlanan alistirma yazilimimin  §grencilerin  akademik

basarilarina anlamli bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

3.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Coklu Zekd Kuramina dayali &gretim
etkinliklerinin 8. smif dgrencilerinin matematik dersindeki akademik basarilarina
etkisini belirlemek ve ortaya c¢ikan sonuglar dogrultusunda ¢oziim Onerileri

gelistirmektir.

Yapilan incelemeler ve kaynaklar ¢ergevesinde iilkemizde Kagan ve Kagan
(1998) tarafindan c¢oklu zeka alanlarina yonelik gelistirilen etkinlikler ve akademik
basarty1 arttirmada uygulanan diger yontemlerden daha etkili oldugu birgok
arastirma  bulgusuyla kanitlanmistir. Bu nedenle arastirmanin 6zel amact
ilkdgretimde Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin permiitasyon ve

olasilik iinitesi lizerindeki akademik basarisini sinamaktir.
3.2.Problem Ciimlesi

Matematik dersindeki Coklu Zeka Kurami’na Dayali Ogretim Etkinliklerinin
“permiitasyom ve olasilik” iinitesinde, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin akademik
basarisina etkisi nedir?

3.3.Arastirmanin Alt Problemleri

1.Coklu Zeka’nin uygulandig1 deney ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
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2.Coklu Zeka’nin uygulandigi deney grubunun 6n ve son test puanlari arasinda

anlaml bir fark var madir?

3.Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6n ve son test puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

4.Coklu Zeka’nin uygulandig1 deney ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5.Coklu Zeka’nin uygulandigr deney grubunda destek egitimi alan 6grencilerin

aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6.Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda destek egitimi alan

Ogrencilerin aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

7.Coklu Zeka’nin uygulandigi deney ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundaki Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyine gore aldiklar1 son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8.Coklu Zeka’nin uygulandig1 deney ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundaki o6grencilerin annelerinin egitim diizeyine gore aldiklar1 son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

9.Coklu Zeka’nin uygulandigr deney ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

grubundaki kiz 6grencilerin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Coklu Zeka’nin uygulandigi1 deney ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundaki erkek Ogrencilerin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var

midir?

11.Geleneksel yontemin uygulandigr kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin

son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
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12.Coklu Zeka’nin uygulandigr deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin son

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3.4. Arastirmanin Onemi

Bir toplumun yapitagini egitim, egitimin yapitasini ise 6grenme ve ogretme
etkinlikleri olugturmaktadir. Bu alanda ¢aligma yapan uzmanlar yillardir 6grenmeyi
en ust diizeye ¢ikaracak ve d6gretmeyi daha etkin is goriir hale getirmeye yarayacak
yontemin se¢imine ihtiya¢c duymaktadirlar (Caine ve Caine, 2002). Bu noktada her
bireyin 0zel bir yetenegi ve giiclii oldugu bir yaninin oldugunu unutmamak gerekir
(Acikgdz,2003). Ogrencinin var olan yetenedini ortaya cikarabilen ve bireysel
farkliligimi gelistirebilen en belirgin kuramlarin basinda da Coklu Zeka Kurami
gelmektedir. Bu kuramin temel dayanak noktalarindan birisi okul basarisi ile hayat
basarist arasindaki uyumsuzluktur. Okulda basarili oldugu halde insanlarla iletisim
kurma, sanatta, sporda, kendini gelistirme, liderlik yapma ya da bir guruba ait olma
gibi becerileri gelismemis bireyler sosyal hayatta basarisiz olabilmektedirler. Diger
taraftan okulda bu cocuk ise yaramaz damgasi yiyen bireyler sosyal hayatta ¢ok
basarili is adami, politikaci, sanat¢i, sporcu olabilmektedirler. Bundan dolayr gerek
okulda gerekse de sosyal hayatta basarili olabilmek i¢in bireylerin sahip olduklar1
sekiz zekad alanin1 da kullanmalar1 gerekmektedir (Baykal,2005).Hazirlanacak olan
matematik 6gretimi etkinlikleri ne kadar ¢ok zeka alanini ayn1 anda ise kosabilirse
akademik basarinin artirilmasi o derece yiiksek olacaktir. Bu nedenle Coklu Zeka
Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin akademik basarty1 artirmasit bakimindan

onemli bir kuram olarak goriilmektedir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda fen bilgisi ve sosyal bilgiler de oldugu
gibi matematik dersinde de “Zaman” iinitesinde (Dogan;2001), “Ondalik Sayilar”
tinitesinde (Kula;2005) ve Tam Sayilar iinitesinde de(Yesildere;2003) bu kuramin
etkileri incelenmistir. Ancak “ Permiitasyon ve Olasilik” iinitesi ile Coklu Zeka
Kurami’nin birlikte ele alindigir herhangi bir arastirmaya rastlanmamasi nedeni ile
yapilacak olan g¢alisma orjinaldir. Bu calisma ile Coklu Zekd Kurami’na gore

hazirlanmis matematik Ogretimi etkinliklerinin 6grencilerin akademik bagarisina
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olan etkisi incelenecektir. Ogretmenin sundugu c¢oklu ortam imkanlar1 kullanilarak
bireysel farkliliklar1 dikkate alan Coklu Zekd Kurami’nin 6ngoérdiigii her zeka
alanina hitabeden matematik O6gretimi etkinliklerinin hazirlanabilirligini ve bu
etkinliklerin 6grencinin akademik basaris1 lizerindeki etkisini gosterecektir. Bu

arastirma bunu ortaya koymasi agisindan énemlidir.

Bu aragtirmanin sonuglari Coklu Zeka Kurami’na uygun matematik 6gretimi
etkinliklerinin  gelistirilerek kuramin uygulanabilirligini kolaylagtiracak ve
artiracaktir. Ozel kuruluslarca, MEB tarafindan veya okullarda &gretmenlerin
hazirladig1 bu matematik 6gretimi etkinliklerinin kullanilmasi yoluyla, 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 goz 6niine alinmisg, tim zeka alanlarinin gelistirilmesine imkan
sunulmus ve akademik basarilari arttirilmis olacaktir. Diger taraftan bu konuda

yapilabilecek yeni arastirmalara 1s1k tutacaktir.

3.5. Arastirmanmin Siirhhiklan

Aragtirma ile ilgili sinirlamalar sunlardir:

1.Arastirma Mersin ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh bir ilkdgretim okulunun

iki 8. smif subesi ile sinirlidir.

2.Arastirma, ilkogretim 8. sinif dersi, permiitasyon ve olasilik iinitesinin hedef ve

davranislari ile sinirhidir.

3.Arastirmanin uygulama asamasi 2006-2007 6gretim yilt birinci doneminde ii¢

hafta sure ile sinirhidir.

4.Arastirmada kullanilacak kaynaklar arastirmacinin ulasabildigi kaynaklarla

sinirhdir.

5.Arastirmada elde edilen veriler arastirmada kullanilan Olgme aracinin Olgme

giicliyle sinirhdir.
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3.6. Arastirmanin Sayiltilar

Bu arastirmada kabul edilen sayiltilar sunlardir:

1.0grencilerin ilgili test maddelerine verdikleri cevaplar, testteki davranislarini

yansitmaktadir.

2. Kullanilan testlerde yer alan problemlerin ve islemlerin tespitinde basvurulan

uzmanlar alanlarinda yeterlidir.

3.Arastirmada kullanilan test maddeleri ilgili hedefleri gergeklestirecek ve 6lgecek

niteliktedir.

4.Ogrenciler testteki maddeleri dogru cevaplandirmalar1 igin yeterince motive

edilmisgtir.
3.7.Tanumlar / Terimler

Coklu Zeka Kurami: Haward Gardner tarafindan ortaya atilan ve bireylerin

zeka alanlarinin sekiz tiirde ortaya ¢iktigini belirten kuramdir(Demirel, 2006).

Geleneksel Ogretme Yontemi: Ezbercilige dayali bilgi aktarimmin esas
alindig1, biitlin faaliyetlerin 6gretmende toplandigi, 6grencinin pasif konumda

kaldig1 6gretme yontemidir (Fidan, 1985:168).

Coklu Zekd Kuram Destekli Ogretim: Ogretim siirecinde sekiz zeka
alanmnin dikkate alinarak gelistirilmesine yonelik etkinlikler diizenlenmesi,
uygulamasi ve degerlendirilmesi basamaklarindan olusan ve hedefi 6grencilerin

biitiin zekalarimi gelistirmek olan ¢alismalarin tiimiidiir(Demirel, 2006).
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DORDUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, arastirmada
kullanilacak veri toplama araglar1 ve verilerin analizinde kullanilacak istatistiksel

yontem ve teknikler aciklanmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada “deneysel karakterli” bir yontem benimsenmistir. Bu yontem
kapsaminda o6n test-son test modeline dayali deney ve kontrol gruplu arastirma
deseni kullanilmistir. On test —son test kontrol gruplu desen, deneklerin deneysel
calismanin hem 6ncesinde hem de sonrasinda, bagimli degisken ile ilgili 6l¢time tabi
tutulmalar1 yolu ile uygulanmaktadir ve denekler deney ve kontrol grubu olmak

tizere ikiye ayrilmaktadir (Karasar, 2002).

Bu calismada, ilkogretim sekizinci smif matematik dersi “Permiitasyon ve
Olasilik” tinitesi ile ilgili hedef ve davranislarinda, Coklu Zekd Kurami ile
desteklenmis Ogretim etkinligini smamak ve akademik basarty1 etkileyip
etkilemedigini géormek amaci ile bir deney ve bir kontrol grubu olacak sekilde ayn1
O0gretmenin egitim verdigi ayri iki siif belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin matematik dersinde destek egitimi (dershaneye gidip
gitmedikleri) alip almadiklari, anne ve babalarinin egitim diizeyi gibi 6grenci
basarisini etkileyebilecek bazi degiskenler agisindan gruplarin birbirinden farkli
yasantilar gecirip gecirmedigini belirlemek amaciyla son testin bas tarafinda kisaca
bu bilgilerin toplandig1 bir anket uygulanmstir. Ogrencilerin hangi zeka alanlarinda

daha baskin oldugunu belirlemek amaci ile Selguk(2003) tarafindan gelistirilen
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Coklu Zeka Alanlarimi Belirleme Anketi kullanilmistir. Deney grubunda konu
cercevesinde Coklu Zeka Kuram ile desteklenmis etkinlikler kullanilarak 6gretim,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yapilmistir. Uygulama MEB nin {lkdgretim
Programi’nda uygun buldugu gibi bir hafta permiitasyon iki haftasi olasilik konusu

olmak tizere ii¢ haftada bitirilmistir.

Deneysel siirece baslamadan 6nce, Coklu Zeka Kuramina dayali etkinlikler,
yapilan ankette baskin c¢ikan zeka tiirleri goz Oniine alinarak hazirlanmistir.
Uygulama yapilacak smiflarin basar1 agisindan es diizeyde olup olmadigim
saptamak ve gelisim asamalarima gorebilmek i¢in her iki gruba da on test
uygulanmistir. Deneysel siirecin sonunda ise uygulanan etkinliklerin, bagarilt olup
olmadigini gérmek amaci ile her iki gruba da ayni test son test olarak uygulanmistir.

Aragtirmanin deneysel sathasi ii¢ hafta stirmiistiir.

Tablo 4.1. Arastirmanin deseni

Grup On Islem Son
Test Test

DENEY Basar1 Testi Coklu Zeka Kuramina | Basar1 Testi
GRUBU Dayali Ogretim
n=34
KONTROL Basar1 Testi Geleneksel Yontemle | Basar1 Testi
GRUBU Ogretim
n=34

4.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin genel evreni Tiirkiye genelindeki ilkdgretim okullarmin 8.
siif dgrencileri, calisma evreni ise 2006-2007 6gretim yilinda Mersin’ deki 8. sinif

Ogrencilerinin bir kism1 olusturmaktadir.

Evren sayis1i fazla oldugundan ayrica o6rneklem yoluna gidilecektir. Bu

nedenle Mersin ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh bir ilkdgretim okulunda ayni
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O0gretmenin egitim verdigi 8. smiflarin iki subesi arastirmanin 6rneklemi olacaktir.
Bu smiflar, Geleneksel Yonteme gore dgretim yapilan bir sinifi (34 6grenci) kontrol,
Coklu Zeka Kurami’na gore Ogretim yapilan bir sinifit (34 6grenci) deney grubu
olarak se¢ilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek dagilimlari su

sekildedir:

Tablo 4.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dagilinm
DENEY GRUBU | KONTROL GRUBU | TOPLAM

Kiz Ogrenci Sayisi 16 18 34
Erkek Ogrenci Sayis 18 16 34
TOPLAM 34 34 68

Kontrol grubunda Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu 8. siif
yaymi kullanilarak geleneksel yontemle ders anlatilmistir. Deney grubunda ise
Coklu Zeka Kuramina Dayali etkinliklerin ve planlarin hazirlanmasi permiitasyon
ve olasilik iinitesiyle ilgili yeterli veri bulunamadigindan 6gretmen tarafindan,
(Yavuz;2005: 277-278) Coklu Zeka Teorisi Uygulama Rehberi’den, (Demirel,2006:
159-190) Egitimde Coklu Zeka’dan , (Biimen; 2006: 39-90) Okulda Coklu Zeka
Kurami’dan , (Sel¢uk;2003: 112-361) Coklu Zeka Uygulamalari’ndan yararlanilarak

hazirlanmustir.

4.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak 6n test ve son test kullanilmistir.
Testler aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmanin alt problemlerini test
edebilmek i¢in 20 sorudan olusan ¢oktan se¢gmeli bir bagari testi hazirlanmistir. Bu
20 sorunun belirlenebilmesi i¢in bir Matematik O6gretmeninin ve bir Tiirkce
Ogretmeninin goriigleri alinmig ve test hazirlama kurallarina uygun olmasina dikkat
edilmistir. 20 soru belirlenirken, Ek.3’te iiniteye ait hedef ve davranislardan her biri

icin en az ikiger sorunun bulundugu 40 soruluk bir ilk test hazirlanmis ve bu ilk test
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permiitasyon ve olasilik konusunu tamamen Ogrenmis, yeni Ogrenen ve hig
O0grenmemis toplam 117, 8. siif 6grencisine uygulanmistir. Bu ilk test sonuglari
ITEMAN (Item And Test Analysis Program (Madde ve Test Analizi Programi)
programiyla yorumlanmis ve sorularin madde analizi yapilarak 20 soruluk on test ve

son test sorular1 belirlenmistir.

Tablo 4.3. ilk Test Sorularinin Madde Analizi

Maddelerin
Soru B Ortalama
N Sayisi X Ayirdedicilik Givenirlik Guclagi
117 40 21,97 5,78 0.75 0,49

Tablo4.3’e gore test maddelerinin ortalama giicliigii 0.49 “dir. Giigliik diizeyi
0.2’nin altindaki degerler sorunun zor, 0.8’in iistiindeki degerler sorunun ¢ok kolay
oldugunu gosterir. Buradan ilk test sorularinin ne ¢ok zor ne ¢ok kolay oldugu
sonucuna ulasilmistir. Testin giivenilirliginin 1’e yakin olmasi test maddelerinin
giivenilir oldugunu gostermistir. Glivenilirlik gegerlilik i¢in gerekli bir 6n kosuldur.
Bu verilere dayanarak hazirlanan 40 soruluk ilk testin herhangi bir maddesinde
degisiklik veya ¢ikarma yapilmaksizin Ek.3’deki permiitasyon ve olasilik {initesine
ait hedef ve davraniglarindan her birini igerecek sekilde 20 soruluk 6n test-son test
sorular1 olusturulmustur. Uniteye ait hedef ve davranislar bilgi, kavrama, uygulama,
analiz ve sentez diizeylerinde oldugundan belirlenen 6n test-son test sorular1 da bu

diizeylerdedir.

Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin ayni anda sekiz zeka
alanin1 kapsamasi oldukca zor oldugundan deney grubundaki Ogrencilerin
cogunlukla baskin oldugu ilk 5 zeka tiirii dikkate alinarak ve bu zeka tiirlerine
agirhk verilerek Ogretim etkinlikleri hazirlanmistir. Bu  zekd  tiirlerinin
belirlenmesinde “Coklu Zeka Alanlarinin Belirlenmesi Anketi” (Selguk, 2003:25-
29) kullanilmustur.
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Tablo 4.4. Ogrencilerin Coklu Zeka Tiirii Oranlar

Zeka Matematiksel | Bedensel Kisiler | Sozel | Gorsel icsel | Miiziksel | Doga

Mantiksal Kinestetik | Arasi Dilsel | Uzamsal | Kisisel | Ritmik
Tiirleri Sosyal
Yiizde %22 %19 %16 | %13 | %10 | %8 %7 %5

Oranlari

Tablo 4.4’e¢ gore deney grubundaki o6grencilerin baskin zeka alanlarina
bakildiginda en biiyiik yiizdeye %22’lik oranla matematiksel-mantiksal zekd bu
siralamay1 %19’lik oranla bedensel-kinestetik zeka, %16°lik oranla kisiler arasi
sosyal zeka, %13’lik oranla sozel-dilsel zeka, %10’lik oranla gorsel-uzamsal zeka,
%38’lik oranla igsel-kisisel zeka, %7’lik oranla miiziksel-ritmik zeka, %5°lik oranla

doga zekasi takip etmektedir.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada uygulanan testler yeteri kadar ¢ogaltilarak bizzat aragtirmaci
tarafindan belirlenen okuldaki iki subenin &grencilerine dagitilmistir. On test ve son

test verileri bu sekilde elde edilmistir.

Diger alt problemlerin verilerini toplayabilmek ic¢in son testin bas tarafina
(EK.4) 6grencilerin destek egitim alip almadiklari, anne babalarinin egitim diizeyleri

ilgili kisa bir anket uygulanmistir.

4.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin amacina yonelik olarak toplanan veriler, aragtirmaci tarafindan
uygun istatistiksel analiz teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Bunun i¢in SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) programi kullanilmig ve sonuglar tablolar
seklinde sunulmustur. Arastirmada anlamlilik diizeyi (p) 0.05 olarak kullanilmistir

ve bunun i¢in Bliylikoztiirk (2003)’ten yararlanilmustir.
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Bagimsiz T —Testi

Bagimsiz T- testi iki bagimsiz Orneklem grubu arasinda ortalamalar
acisindan fark olup olmadigmi arastirmak i¢in kullanilir. T testi, bir gruptaki
ortalamanin diger gruptaki ortalamadan 6nemli derecede farkli olup olmadigini
belirler. T testinde kritik nokta iki tanedir. t testi her zaman iki farkli ortalamay1

yada degeri karsilastirir(Giirsakal, 2002:142-158).

(= X1—X2
2 2
.S

n, n,

X_1 : Deney grubunun aritmetik ortalamasi

X, : Kontrol grubunun aritmetik ortalamasi
S, : Deney grubunun standart sapmasi

S, : Kontrol grubunun standart sapmast

n, : Deney grubundaki 6grenci sayisi

n, : Kontrol grubundaki 6grenci sayisi
Eslenik (Bagimh) T- Testi

Aymi kisiden, elemandan veya nesneden iki veri degeri elde etmemiz
durumunda verilerimiz eslenik veriler olur. Bir 6érneklemdeki her veri degeri icin
ikinci 6rneklemde buna karsi gelen bir veri degeri varsa veya bu veri degerleri, ayni
kaynaktan toplanmislarsa bu iki 6rneklem eslenik 6rneklem adini alir. Bu iki eslenik
orneklem arasindaki ortalama farkin ne derece dnemli oldugunu belirlemek amaci

ile eslenik 6rneklem t testi kullanilir(Giirsakal, 2002:142-158).
D - pp
t = @@
Sb
D: On Test ve son test sonuglarinin birbirinden olan farklarinin genel ortalamasi

Mp: Sinanan ortalama deger

sp: On test ve son test fark degerleri ortalamalarinin standart sapmasi
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Varyans AnalizilANOVA)

Varyans analizi iki ya da daha fazla ortalama arasinda fark olup olmadig ile
ilgili hipotezi test etmek icin kullanilir. Bu ¢alismada kullanilan tek yonlii varyans
analizidir. Tek Yonlii Varyans analizinde iki de§isken vardir ve bagimsiz degiskene
gore bagimli degiskendeki ortalamalar arasinda fark olup olmadigini test eder

(Giirsakal, 2002:142-158).

Degiskenlik | Kareler Serbestlik

kaynagi toplami(SS) | Derecesi | Ortalama Kare(MS) | F

Gruplar

arasli SSTr k-1 MSTr = SSTr/(k-1)

Gruplar igi SSE n-k MSE = SSE/(n-k) F = MSTr/MSE
Toplam SST n-1

SSTr: Gruplar arasi kareler toplami
SSE: Gruplar i¢i kareler toplami

SST: Genel kareler toplam1

MSTr: Gruplar arasi kareler ortalamasi

MSE: Gruplar i¢i kareler ortalamasi
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BESINCIi BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

5.1. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde elde edilen bulgular aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda
verilmigtir. Arastirmada ilk alt problem ve elde edilen sonuglar asagida yer

almaktadir.

Alt Problem 1.“Coklu Zeka’'nin uygulandigi deney ve geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol gruplarinin 6n test puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?”
olarak belirlenmigtir. Bu alt probleme iligskin istatistiksel islem sonuglari

Tablo5.1’de verilmistir.

Tablo 5.1.Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin karsilastirilmasi

Test N X s

Kontrol__
Grubu On
Test Puanlari 34 29,26 12,85

Deney Grubu
On Test
Puanlari 34 31,05 12,00

*p>0,05

-9,58 0,09*

Deney grubu ve kontrol grubu 6n test sonuglari arasinda bir farklilik olup
olmadigin1 incelemek i¢in iki grubun On test puanlarina bagimsiz t testi
uygulanmistir. Tablo5.1’de goriildiigii gibi t degeri 0,05 6nem diizeyinde, istatistik

manada anlamli bulunmamistir.(p=0,09>0,05) Kontrol grubu ile deney grubun 6n
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test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Her iki grubun da on test puanlar

acisindan denk olduklar1 sdylenebilir.

Deney ve Kontrol gruplarinin 6n test ortalamalari arasinda 1,79 puanlik bir
fark bulunmustur ancak bu fark 6nemli olmadigindan deney ve kontrol gruplarinda
uygulamaya katilan 6grencilerin permiitasyon ve olasilik iinitesi hakkindaki bilgi
diizeyleri birbirine oldukc¢a yakindir. Gruplarin, uygulamanin baslangicinda,

konuya iligkin hazir bulunusluk diizeyleri aynidir.
Alt Problem 2. “Coklu Zeka’nin uygulandigi deney grubunun 6n ve son test
puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmistir. Bu alt probleme

iligkin istatistiksel islem sonuglar1 Tablo5.2’de verilmistir.

Tablo 5.2.Deney grubu on test — son test puanlarinin karsilastirilmasi

Test N X ss

Deney
Grubu On
Test
Puanlan 34 32,05 12,00
Deney
Grubu Son
Test
Puanlan 34 68,52 19,01
*p<0,05

-7,87 0,00*

Deney grubunun kendi i¢inde, 6n test ve son test sonuglar1 arasinda anlaml
bir fark olup olmadiginin belirlenmesi i¢in eslenik t-testi kullanilmigtir. Tablo5.2’de
goriildigii gibi t degeri 0,05 6nem diizeyinde anlamli ¢ikmustir. (p=0,00<0,05)
Deney grubuna uygulanan 6n test ve son test sonuglar1 arasinda istatistiki manada
anlamli bir fark vardir. Ortalamalar incelendiginde deney grubunda kullanilan Coklu
Zeka Kuramina Dayal1 6gretim etkinliklerinin sonucu son test sonucunun 6n testten
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Uygulanan teknik deney grubunun akademik

basarisini arttirmistir.
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Deney grubunun 6n test ve son test ortalamalar1 arasindaki fark 36,47
puanlik bir artis gdstermistir. Bu nedenle ¢oklu zeka kurami uygulandigi siniftaki
Ogrencilerin akademik basarilarinda olduk¢a Onemli bir artis saglamistir. Sonug
olarak Coklu Zeka Kurami’nin dgrencilerin 6grenmelerine olumlu katki sagladig

sOylenebilir.
Alt Problem 3.“Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6n ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmistir. Bu alt probleme

iliskin istatistiksel islem sonuglar1 Tablo5.3’de verilmistir.

Tablo 5.3.Kontrol grubunun 6n test — son test puanlarimin karsilastirilmasi

Test N X ss

Kontrol
Grubu
On Test
Puanlan 34 29,26 12,85
Kontrol
Grubu
Son Test
Puanlan 34 54,85 16,58
*p<0,05

-7,86 0,00*

Kontrol grubunun kendi i¢ginde, 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla eslenik t-test teknigi kullanilmastir.
Tablo5.3’de goriildiigii gibi t degeri 0,05 6nem diizeyinde anlamli ¢ikmustir.
(p=0,00<0,05) Kontrol grubuna uygulanan 6n test ve son test sonuglari arasinda
farklilik vardir. Ortalamalar incelendiginde kontrol grubuna uygulanan klasik
yontem ile son test sonucunun On testten daha yliksek oldugu goriilmektedir.

Uygulanan klasik yontem, kontrol grubunun akademik basarisini arttirmistir.

Kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalar1 arasindaki fark 25,59
puanlik bir artis gostermistir. Bu nedenle geleneksel yontemin uygulandigi siniftaki

Ogrencilerin akademik basarilarinda 6nemli bir artis saglamigtir. Sonu¢ olarak
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geleneksel yontemle yapilan egitimin Ogrencilerin 6grenmelerine olumlu katki

sagladig goriilmektedir.

Alt Problem 4. “Coklu Zeka’nin uygulandigi deney ve geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol gruplarmin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” olarak belirlenmistir. Bu alt probleme iliskin istatistiksel islem sonuglar

Tablo5.4’de verilmistir.

Tablo 5.4.Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin karsilastirilmasi

Test N X ss

Kontrol
Grubu Son
Test Puanlan 34 54,85 16,58

- k
Deney Grubu 3,16 0,00

Son Test
Puanlari 34 68,52 19,01

*p<0,05

Ortalamalar incelendiginde deney grubunun ortalamasinin kontrol grubu
ortalamasina gore daha fazla arttifi soylenebilir. Bu goriinen farkin anlamli olup
olmadigini1 anlayabilmek icin deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test

sonuclar1 bagimsiz 6rneklem t-testi ile karsilastirilmistir.

Kontrol grubu ve deney grubu son test sonuglart arasindaki fark gozlenen t
degerine gore 0,05 o6nem diizeyinde anlamlidir.(p=0,00<0,05) deney grubuna
uygulanan teknik ile geleneksel yontemle elde edilecek basarinin daha iistiinde bir
basar1 elde edilmistir. Geleneksel yontem sonrasinda da Odgrencilerin puanlarinda
artis gorlilmiis olsa da deney grubuna uygulanan teknigin basariyr daha ¢ok
arttirilabilecegi goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun son test ortalamalari arasindaki fark 13,67
puanlik bir artis gostermistir. Bu sonuca dayanarak Ogrenci merkezli, bireysel
farkliliklar1 g6z Oniinde bulunduran ve farkli zeka alanlarindaki Ggrencilerin

O0grenmesine olanak saglayan Coklu Zeka Kurami’na dayali hazirlanmis olan
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ogretim etkinliklerinin geleneksel 6gretme yontemine nazaran daha basarili oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Campbell(1991)’in “Okulda Coklu Zeka” adli arastirmasindan, Edwards
(2005)’1n “Ogrenci Basarisin1 ve Liderligini Arttirmada Coklu Zeka’nin Kullanimi”
adli arastirmasindan, Hunter(2006)’in “Matematikteki Ogrenme Basaris1 ve
Ogrenmeyi Olgmede Coklu Zeka’nin Faydalar” adli arastirmasindan, Own ve
Li(2004)’nin “Ogrencilerin Ogrenme Basarilarin1 Gelistirmek i¢in Kimyasal Denge
Dersi ile Coklu Zeka Kuramimi Biitiinsellestirme” adli arastirmasindan,
Cason(2001)’min  “Coklu Zeka Kurami’na Dayali Beslenme Egitimi Programinin
Degerlendirilmesi” adli arastirmasindan, Tabolt(2004)’un “Yabanci Dil Test
Performansinda Coklu Zekd ve Geleneksel Yontemin Kiyaslanmasi” adli
arastirmasindan elde edilen bulgular bu bulgu ile paralel olup biitiin bu ¢aligmalarda
ki, 6n test son test puan farkliklarina gére Coklu Zekd Kurami’na dayali yapilan

egitim ve dgretimin akademik basariy1 arttirdigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Alt Problem 5. “Coklu Zeka’nin uygulandig1 deney grubunda destek egitimi alan
ogrencilerin aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak
belirlenmigtir. Bu alt probleme iligskin istatistiksel islem sonuglar1 Tablo5.5’de

verilmigtir.

Tablo 5.5.Deney grubunda destek egitim alan 6grencilerin puanlarinin

karsilastirilmasi
Destek
egitimi —
aliyor N X 5
musunuz? t p
Evet 30 72,66 15,85
2 2 4,29 0,00*
Hayir 4 37,50 9,57
*p<0,05

Deney grubunda ki 6grencilerin, uygulanan 6n test ve son test sonuglarinda

aldiklar1 puanlar ile destek alip almamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
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arastirmak i¢in bagimsiz t-testi kullanilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin
gbzlenen t degerine gore, test puanlar1 ve destek alma durumlari arasinda anlamli bir
fark vardir. 0,05 6nem diizeyinde bu fark anlamlidir. (p=0,00<0,05) Ortalamalar
incelendiginde, destek alan Ogrencilerin almayan Ogrencilere gore daha basarili

oldugu goriilmektedir.

Alt Problem 6.“Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda destek egitimi
alan 6grencilerin aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
olarak belirlenmigtir. Bu alt probleme iligskin istatistiksel islem sonuglari

Tablo5.6’da verilmistir.

Tablo 5.6.Kontrol grubunda destek egitim alan 6grencilerin puanlarinin

karsilastirnlmasi

Destek

egitimi —

aliyor N X 5

musunuz? t p
Evet 27 54,62 18,28 0.15 0,88*
Hayir 7 55,71 7,86
*p>0,05

Kontrol grubunda ki 6grencilerin, uygulanan 6n test ve son test sonuglarinda
aldiklar1 puanlar ile destek alip almamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
aragtirmak i¢in bagimsiz t-testi kullanilmistir. Tablo5.6’da goriildiigii gibi t degeri
0,05 onem diizeyinde anlamsiz ¢ikmistir. (p=0,88>0,05) Kontrol grubundaki
Ogrencilerin destek egitim alip almamalar1 uygulanan testlerden aldiklar1 puanlari
etkilememektedir. Destek alan ve almayan Ogrencilerin test ortalamalar1 goriildigi
gibi birbirine ¢ok yakindir. Bu sonug, Dikici ve arkadaslarinin (2000) dershaneler
konusundaki diisiincelerini desteklemektedir. Dikici ve arkadaslari dershanedeki
ders miifredatinin okullardakilere goére daha az oldugu ve Ogrencilerin
cogunlugunun dershanelerde matematiksel bilgi yerine ezbercilik yapildigini ifade

etmislerdir.
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Kontrol grubunda destek egitimi alan ve almayan Ogrencilerin akademik
basarilarinin birbirine yakin olmasi, Coklu Zekd Kurami’na dayali egitimin
akademik basariya olan etkisini bir kez daha kanitlamaktadir. Ciinkii geleneksel
yontemle yapilan egitimde destek egitimi almak akademik basariy1 etkilemezken
Coklu Zeka Kurami’na dayali egitim yapilan deney grubunda destek egitimi alan

ogrenciler daha basarili ¢ikmugtir.

Alt Problem 7. “Coklu Zeka’nin uygulandigi deney ve geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol grubundaki Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyine gore
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?” olarak belirlenmistir.

Bu alt probleme iligkin istatistiksel islem sonuglar1 Tablo5.7’de verilmistir.

Tablo 5.7. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin babalarinin egitim

diizeylerinin karsilagtirilmasi

Serbestlik
Varyans analizi SS derecesi MS F p
Gruplar Aras1 | 215747 4 539,36 1,15 0,33*
Gruplar Ici 60280,03 129 467,28
Toplam 62437,5 133

*p>0,05

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin babalarinin egitim diizeyi arasinda
anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak ig¢in varyans analizi uygulanmistir.
Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi ile testlerden aldiklari puanlar arasinda
anlamhi bir fark yoktur. (p=0,33>0,05) Babalarinin egitim diizeyi 6grencilerin

basarisini etkilememektedir.

Alt Problem 8. “Coklu Zekd’nin uygulandigi deney ve geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol grubundaki Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyine gore
aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmistir.

Bu alt probleme iligkin istatistiksel islem sonuglar1 Tablo5.8’de verilmistir.
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Tablo 5.8. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin annelerinin egitim

diizeylerinin karsilagtirilmasi

Serbestlik
Varyans analizi SS derecesi MS F p
Gruplar Arasi 174793 4 436,98 0,93 0,44*
Gruplar Ici 61351,33 131 468,33
Toplam 63099,26 135

*p>0,05

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin annelerinin egitim diizeyi arasinda
anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak i¢in varyans analizi uygulanmistir.
Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi ile testlerden aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur. (p=0,44>0,05) Annelerinin egitim diizeyi O6grencilerin

basarisini etkilememektedir.

Alt Problem 9.“Coklu Zek&’nin uygulandigi deney ve geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubundaki kiz 6grencilerin son test puanlari arasinda anlamli
bir fark var midir?” olarak belirlenmistir. Bu alt probleme iliskin istatistiksel islem

sonuclar1 Tablo5.9’da verilmistir.

Tablo 5.9.Deney ve kontrol gruplarindaki kiz 6grencilerin son test

puanlarimin karsilastirilmasi

Test N X s§

Deney Grubu
Kiz

| Ogrenciler 16 30,05 12,01
Kontrol -9,62 0,07*
Grubu
Kiz

| Ogrenciler 18 27,65 12,23

*p>0,05

Deney grubu ve kontrol grubundaki kiz 6grencilerin son test sonuglari
arasinda bir farklilik olup olmadigini incelemek i¢in iki grubun son test puanlarina

bagimsiz t-testi uygulanmistir. Tablo5.9’da goriildigli gibi t degeri 0,05 6nem
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diizeyinde anlamli degildir.(p=0,07>0,05) Deney grubundaki kiz &grencilerle
kontrol grubundaki kiz 6grencilerin son test sonuglari arasinda anlamli bir fark
yoktur. Her iki gruptaki kiz 6grencilerinde son test puanlar1 agisindan denk olduklari
sOylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulamaya katilan kiz 6grencilerin son
test ortalamalarina gore permiitasyon ve olasilik {initesindeki basar1 diizeyleri
birbirlerine oldukca yakindir. Buna goére deney grubundaki Coklu Zeka
uygulamalarinin  akademik basarityr arttirmasi  sonucu kiz  &grencilerden

kaynaklanmamaktadir.

Alt Problem 10. “Coklu Zeka’'nin uygulandigi deney ve geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubundaki erkek 6grencilerin son test puanlari arasinda anlamli
bir fark var midir?” olarak belirlenmistir. Bu alt probleme iliskin istatistiksel islem

sonuclar1 Tablo5.10’da verilmistir.

Tablo 5.10.Deney ve kontrol gruplarindaki erkek 6grencilerin son test

puanlarimin karsilastirilmasi

Test N X sS

Deney
Grubu
Erkek

| Ogrenciler 18 49,15 15,55
Kontrol
Grubu
Erkek

| Ogrenciler 16 27,35 11,70

#p<0,05

-6,83 0,00*

Deney grubu ve kontrol grubundaki erkek ogrencilerin son test sonuglar
arasinda bir farklilik olup olmadigini incelemek i¢in iki grubun son test puanlarina
bagimsiz t-testi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki erkek dgrencilerin son
test sonuglar1 arasindaki fark gozlenen t degerine gore 0,05 Onem diizeyinde
anlamlidir.(p=0,00<0,05) Deney ve kontrol grubundaki erkek ogrencilerin son test
ortalamalar1 arasindaki fark 21,80 puanlik bir artis gostermistir. Bu artisa dayanarak
deney grubundaki erkek Ogrencilerin kontrol grubundaki erkek Ogrencilere gore

permiitasyon ve olasilik {initesindeki basarilarinin daha yiiksek oldugu ortaya
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cikmistir. Bu sonuca gore deney grubundaki Coklu Zeka uygulamalarinin akademik

basariy1 arttirmasi sonucu erkek dgrencilerden kaynaklanmaktadir.

Alt Problem 11.“Gelencksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak
belirlenmigtir. Bu alt probleme iliskin istatistiksel islem sonuglar1 Tablo5.11°de

verilmigtir.

Tablo 5.11.Kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin son test puanlarinin

karsilastirilmasi
Test N X ss
X t p

Erkek
| Ogrenciler 16 52,18 13,92 -7.38 0,00*

Kiz
| Ogrenciler 18 74,24 18,01
*p<0,05

Kontrol grubunun kendi i¢inde, kiz ve erkek 6grencilerinin son test sonuglari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigim1 belirlemek amaciyla eslenik t-testi
kullanilmigtir. Tablo5.11°de goriildiigli gibi t degeri 0,05 6nem diizeyinde anlamli
cikmistir. (p=0,00<0,05) Kontrol grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin son test
ortalamalari arasinda 22,06 puanlik bir artig gerceklesmistir. Bu sonuca gore kontrol
grubundaki kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore permiitasyon ve olasilik

tinitesindeki akademik basarilarinin daha ytiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Gardner(1999,1983)’a gore geleneksel 6gretimde daha ¢ok dilsel zekanin 6n
planda oldugu ve bu Ogretim seklinin ezberci bir yaklasimi dogurdugu ifade
edilmistir. Furnham(2002)’1in “Okul Cocuklarinin Tahmini Zekalarindaki Cinsiyet
Farkliliklar1” adli arastirmaya ve Chan(2006)’mn “Cinsiyetlerine Gére Ogrencilerin
Coklu Zeka Profillerinin Yapist” adli arastirmaya gore de kiz cocuklarinda

cogunlukla dilsel ve kisiler aras1 sosyal zeka, erkek cocuklarinda ise gorsel-uzaysal,
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matematiksel ve bedensel zeka 6n plandadir. Bu iki yaklasim bir araya getirildiginde
ortaya cikan sonug, sozel yonleri agir basan kiz ¢ocuklarinin, geleneksel yontemle

yapilan egitimde bagarilt olmalart sonucunu dogrulamaktadir.

Alt Problem 12. “Coklu Zeka’nin uygulandigi deney grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak
belirlenmigtir. Bu alt probleme iliskin istatistiksel islem sonuglar1 Tablo5.12°de

verilmigtir.

Tablo 5.12.Deney grubundaki kiz ve erkek égrencilerin son test puanlarimin

karsilastirilmasi
Test N X SS t D
Erkek
| Ogrenciler 18 81,18 14,05 -3.82 0,01*
Kiz
Ogrenciler 16 60,24 17,69
*p<0,05

Deney grubunun kendi i¢inde, kiz ve erkek 6grencilerinin son test sonuglari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigmmin arastirllmasi ic¢in eslenik t-testi
kullanilmigtir. Tablo5.12°de goriildiigii gibi t degeri 0,05 onem diizeyinde anlamli
cikmigtir. (p=0,01<0,05) Deney grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin son test
ortalamalar1 arasindaki fark 20,94 puanlik bir artis gostermistir. Bu artisa dayanarak
deney grubundaki erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gére permiitasyon ve olasilik

initesindeki akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tabolt (2004)’un “Yabanci Dil Test Performansinda Coklu Zeka ve
Geleneksel Yontemin Kiyaslanmasi” adli aragtirmasinda ve Edwards (2005)° 1n
“Ogrenci Basarisim ve Liderligini Arttirmada Coklu Zekd'nin Kullanimi” adl

arastirmasinda cinsiyetin Coklu Zekd uygulamalarindan elde edilen akademik
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basartya gore faklilik gosterip gostermedigi konusunda, erkek ogrencilerden yana

benzer sonuglar ortaya koymustur.

Furnham (2002)’nin ve Chan (2006)’nin arastirmalarinda erkek ¢ocuklarin
gorsel-uzaysal, matematiksel ve bedensel zekad alanlarmin baskin ¢ikmasi, Coklu
Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin erkek dgrenciler iizerinde akademik
basariy1 arttirmig olmasi sonucunu dogrulamaktadir. Cilinkii Coklu Zeka Kurami’na

dayal1 etkinlikler genellikle belirtilen zeka alanlarina yonelik etkinliklerdir.

5.2. Sonuc ve Oneriler

[Ikogretim 8. sinif matematik dersinin, Permiitasyon ve Olasilik iinitesinin
Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinlikleri kullanilarak yapilan 6gretimin,
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi olup olmadigini arastiran bu g¢alisma
sonuglar1 dogrultusunda egitimcilere ve arastirmacilara yonelik ortaya ¢ikan

sonuglar ve Oneriler sunlardir:

5.2.1.Sonuglar

e Yapilan calisma sonucunda hazir bulunusluk diizeyleri birbirine yakin olan
deney ve kontrol gruplarinin uygulama yapildiktan sonraki basar1 diizeyleri
deney grubunun lehine bir sonug vermistir. Bu sonugtan yola ¢ikilarak Coklu
Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin permiitasyon ve olasilik
linitesi iizerindeki 0grenme basarisinin geleneksel yonteme nazaran daha
etkili bir ydontem oldugu saptanmaistir.

e Deney grubunun 6n test - son test puanlar1 ve kontrol grubunun 6n test - son
test puanlari karsilagtirildiginda her iki grubun puanlarinda da artis
goriilmiistiir. Ancak ¢oklu zekd uygulamasi yapilan, deney grubunun artigi
kontrol grubununkine oranla oldukc¢a yiiksek ¢ikmistir. Sonug olarak Coklu
Zeka Kurami’na dayali yapilan ¢alismanin akademik basariya olumlu yonde

etkisi oldugu goriilmiistiir.
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Deney grubundaki destek egitimi alan Ogrencilerin akademik basgarilart
yiiksek ¢ikmustir fakat kontrol grubundaki destek egitimi alan ve almayan
Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.
Bu sonu¢ Coklu Zekd Kurami’na dayali 6gretimin akademik basariya olan
olumlu etkisini desteklemektedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basarisi ile anne ve
babalarinin egitim diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir.

Deney ve kontrol gruplarindaki kiz 6grencilerin son test puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonug iinite sonunda her iki gruptaki kiz
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin birbirine yakin oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla deney grubundaki Coklu Zeka uygulamalarinin
akademik basariy1 arttirmasi sonucu kiz Ogrencilerden
kaynaklanmamaktadir.

Deney ve kontrol gruplarindaki erkek 6grencilerin son test puanlarina gore
deney grubundaki erkek O&grencilerin akademik basarilar1  kontrol
grubundakilere nazaran daha yiiksek ¢ikmistir. Dolayisiyla deney
grubundaki Coklu Zeka uygulamalarinin akademik basariy1 arttirmasi
sonucu erkek 6grencilerden kaynaklanmaktadir.

Kontrol grubundaki kiz ve erkek oOgrencilerin son test puanlarina
bakildiginda geleneksel yontemle yapilan 6gretimde kiz dgrencilerin erkek
Ogrencilere gore akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucu ortaya
¢cikmustr.

Deney grubundaki kiz ve erkek oOgrencilerin son test puanlarn ile erkek
ogrencilerin Coklu Zeka Kurami’na dayali egitim yapildiginda kiz
Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde akademik basar1 gosterdikleri
sonucuna ulagilmstir.

Coklu Zeka Kuramina Dayali 6gretim yapilan deney grubundaki dgrenciler
derse hevesli bir katilim gostermis ve ¢ok uzun siire dikkatlerini konu
tizerinde toplaya bilmislerdir.

Deney grubundaki etkinliklerin 0grenci merkezli olusu Ogrencilerin

matematik dersindeki 6grenme sorumlulugunu arttirmistir.
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Deney grubundaki 6grencilerin hikaye yazma ve bunu canlandirma, akrostis
ve sarki yazarak bunlari sergileme, kesme, boyama, calisma yapraklarini
kullanma, grup tartigmalarina katilma gibi ¢alismalara istekli sekilde
katildiklar1 ve Ogrendiklerini kendilerince ortaya koymaktan memnun
olduklar1 sonucuna varilmistir.

Sinif disiplinini bozan 6grenciler etkinlikleri ilgiyle ve istekle yapmis ve
zamanla grup icerisinde liderlik 6zellikleri gostermistir.

Ogrenciler birgok aktivitelerinde birbirlerini dinlemeyi, yardim etmeyi,
liderligi paylagsmay1 ve grup olusturmay1 dgrendikleri i¢in birbirlerine olan

saygilarinda olumlu yonde gelisme goriilmiistiir.

5.2.2. Oneriler

Egitimcilere Oneriler:

Ogrencilerin zayif yonlerinin gelistirilmesi amaci ile simif iginde uygulanan
etkinliklerin farkli zeka alanlarina yonelik olmasina 6zen gosterilebilir.
Ogrencilerin matematik dersine karsi olumsuz bir &nyargi gelistirdikleri
diisiiniiliirse ¢coklu zeka ortamlar1 hazirlanirken 6grencinin eglenebilecegi ve
eglenirken 6grenebilecegi etkinlikler hazirlanabilir.

Coklu Zekd Kurami’'na dayali Ogretim yapan Ogretmenlerin derse
baslamadan Once yapacaklartyla ilgili her seyi gozden gecirerek sinif
ortamin1 hazirlamali, olabilecek aksakliklar1 dnceden gormeli ve bunlar

gidermelidir.

Arastirmacilara Oneriler:

Coklu Zeka Kuramli egitim ve Ogretimin farkli sonuglar ortaya
cikarabilecegi diistlincesi ile farkli sosyo-ekonomik c¢evrelerde incelenebilir.
Erkek ogrencilerin Coklu Zeka Kurami’na dayali etkinliklerle yapilan

ogretimde kiz 6grencilere gore daha basarili ¢ikmasi, yapilacak olan diger
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arastirmalarda da cinsiyet farklili§inin incelenmesi gerektigi sonucunu
dogurmaktadir.

Benzeri bir c¢alisma daha genis gruplarda da uygulanarak sonuglar
incelenebilir.

Tabolt(2004), Campbell(1991)’un arastirmalarina gore kuramin uygulama
siiresi arttikca etkisinin daha ¢ok arttigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle
yapilacak aragtirmalarin daha uzun siireye yayilip, uzun zaman zarfinda da
Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretimin  “ne denli?” etkili olup olmadigi
incelenebilir.

Coklu Zeka caligmalarin1 kagida yansitmak zor oldugundan caligmalar
esnasinda gbzlem formu tutularak 6grencilerin ilk ve son giinkii formlari
davraniglar1 ve kazanimlar1 agisindan kiyaslanabilir.

Kullaniomda bulunan Coklu Zeka etkinliklerini zenginlestirmek ve

gelistirmek acisindan arastirilmis olan konularin disinda konular segilebilir.
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EK.3

PERMUTASYON VE OLASIKLIK UNITESI
HEDEF VE DAVRANISLARI

Hedef 1:Permiitasyonla ilgili bilgileri uygulayabilme

Davranislar:

1.Saymanin temel ilkesi olan genel ¢arpma 6zelligini gosterme

2.1’den 5’e kadar olan dogal sayilarin ¢arpimini sembolle gdsterip sonucunu yazma
3.0! ve 1! 1 agiklama

4.Verilen faktoriyel islemini yapip sonucu yazma

5.Permiitasyonun tanimini sdyleme

6.n<5, nEN olacak sekilde , n elemanli bir kiimenin n elemanli permiitasyonlarinin
sayisini bulup yazma

7.n=5, r<5 ve n,r € N olacak sekilde, n elemanli bir kiimenin r elemanli
permiitasyonlarinin sayisini bulup yazma

8.n<5, nEN olacak sekilde, n elemanli bir kiimenin ¢gembersel permiitasyonlariin
sayisini bulup yazma

Hedef 2:0lasilik ve olasilikla ilgili bilgileri kavrayabilme

Davranislar:

1.Yapilacak bir deneyde elde edilebilecek ¢ikanlart sdyleme

2.Bir deneyin 6rnek uzayinin tanimini sdyleme

3.Bir olay1 tanimlama

4.Bir olayin olasiligin1 tanimlama

5.Bir olasiligin hangi sayilar arasinda degerler aldigini gosterme
6.Imkansiz ve kesin olaylar1 tanimlayarak, olasiliklarini bulup yazma
7.Bir olayin olmama olasilig ile olma olasilig1 arasindaki iliskiyi soyleme
8. ANB=0 iken “A veya B “ olaymin olasiligin1 bulup yazma

9.ANB#0 iken “A veya B “ olaymin olasiligini bulup yazma

10.A ile B olaylar1 bagimsiz olacak sekilde verilen “A veya B “ olayiin olasiligin
bulup yazma
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EK.4
ON TEST —-SON TEST SORULARI
Ad Soyad:
Smif:
Destek Egitim Aliyor musunuz?: EVET HAYIR

Babanizin Egitim Diizeyi ve Mesle@i: ...
Annenizin Egitim Diizeyi ve Meslegi ...

1) Bir 6grencinin birbirinden farkli 4 renkte pantolonu ve farkli 5 renkte gdomlegi
vardir. Bu 6grenci kag farkli sekilde giyinebilir?

A)4 B)S C)9 D)20
2)Asagidakilerden hangisi 3! ‘in degerini vermektedir?

A)l B)3 )6 D)12

3)8 elemanl: bir kiimenin 3°1ii permiitasyonlarinin sayis1 kagtir?
A)396 B)376 C)356 D)336

4)Uc dgrenci bir okul sirasia kag farkli sekilde oturabilir?

A)3 B)6 C)9 D)12

5) 5 erkek 3 kiz 6grenci arasindan lerkek, 1 kiz Ogrenciyi kac farkli sekilde
segebiliriz?

A)15 B)8 C)4 D)5
6)6 kisi yuvarlak bir masanin etrafina kag farkl sekilde oturabilir?
A)30 B)60 O)120 D)240

T)A={2,3,4,6,8}kiimesinin elemanlar1 ile rakamlar1 farkli 8 ile baglayan bes
basamakli ka¢ dogal say1 yazilabilir?

A)24 B)64 0)120 D)240
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8)i¢inde Sibel ve Emine’nin de bulundugu 6 kisi bir odaya, Sibel ve Emine ard arda
olmak {izere kag farkli sirada girebilir?

A)120 B)240 C)360 D)480

9)Bir rafta 3 farkli matematik, 4 farkli fen ve 2 farkli sosyal bilgiler kitab1 vardir.
Ayni branstan olan kitaplar birbirinden ayrilmamak iizere, en fazla ka¢ degisik
sekilde yan yana siralanabilir?

A)120 B)240 C)1728 D)2340

10)Bir okulda dort 6grenci bir 6gretmen ve bir miidiir yuvarlak bir masa etrafinda
oturacaklardir. Miidiir ve O0gretmen hep yan yana oturmasi sartiyla kac degisik
sekilde oturabilirler?

A)64 B)58 C)48 D)36

11)A={1,2,3.,4,5,6} kiimesinin elemanlar ile iki basamakli, rakamlar1 farkl1 ka¢ say1
yazilabilir?

A)10 B)20 )30 D)40
12)Bir zar atildiginda st yiiziinde bes olmasi olasilig1 kagtir?

A) 1 B) 1 C)_1_ D) 1
5 6 4 3

13)Bir zar atildiginda zarin {ist yiiziine tek say1 gelmesi olasilig1 kagtir?

A) 1 B) L Ol DL
2 3 4 6

14)iki tane madeni para havaya atildiginda her iki paranin da yazi gelmesi olasilig1
kactir?

A) 1 B) I 01l DL
8 6 4 3

15)Bir torbada 3 mavi ve 4 sart kalem vardir. Rasgele ¢ekilen bir kalemin mavi
renkte olmama olasilig1 nedir?

A)_L B) 2 C)_3_ D) 4
7 7 7 7



96

16)Bir torbada 4 sar1, 8 kirmizi renkte elma vardir. Torbaya geri atmamak sart1 ile
rasgele alman iki elmadan, birincisinin kirmizi ve ikincisinin sart olma olasilig1
kagtir?

A)_L B) 2 C)_3_ D)8
9 9 20 33

17)Bir para ile bir zar birlikte atiliyor. Paranin tura ve zarn {ist yiiziine gelen sayimin
3’ten biiylik olma olasilig1 kagtir?

A) 5 B) 1 C) 1. D)_1_

6 5 4 3

18)Bir kalem kutusunda 5’inin ucu agik 15 kalem vardir. Gelisigiizel ¢ekilen bir
kalemin ucunun agik olmasi ihtimali nedir?

A) 1 B) 1 0 2 D)1
5 3 3

19)Bir zar atildiginda zarin iist yiiziine gelen sayinin tek ve ya asal olmasi olasiligi
kagtir?

A) 1 B) 2 C)_3 D) 1

3 3 4 2
20)Bir zar ve bir para atildiginda, zarin 3 ve paranin yazi gelme olasilig1 kagtir?

A) 2 B) I 0 1L D) 1
3 12 36 72
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Liitfen formda yer elan her ifadenin sizin igin ne derece uygun olup olmadigir
asagidaki begli dereceleme &lcedi lizerinde belirtiniz. Bunun igin uygun
| gordigintiz rakamn alting X isareti koymaniz yeterlidir. Her bir rckamin ifade
: etti§i anlam asadida verilmigtir. Burada X igareti konulan segeneklerin kargihg
olan rakamlar, bu formun sonunda yer alan "Gocuklar igin ¢okiu zeka gézlem
formunu dederlendirme profili"nde ilgili bosluga isaretienmeli ve toplam puanlare
ulagitmahidir. Bu puanlarin ne anlama geldigi adi gegen profilde belirtilmigtir.
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* Rasimlerden ok yazilar dikkatini gebnr,

" Isimler, yerler, tarihler konusunda beliegi iyvidir,

* Kitap ckumay: sever,

* Kelimeleri dogru sekilde telaffuz eder.

* Bilmecelerden, kelime oyunlarindan hoglanie,

" Dinleyerek daha tyi ogrenir.

* Yasina gore kelime hazinesi iyidir,

* Yaz: yarmaktan hoglanir,

* Ogrendidi yeni kelimeleri kutianmay: sever,

* Sazel tartigmalarda bagartidir.




* Makinelerin nasil ¢cahgti§ina dair sorular sorar.

™ Aritmetik problemlerini kafadan hesaplar.

" Matematik ve fen derslerinden hoslanir,

* Matematik oyunlarindan hoglamir,

" Satrang ve benzeri strateji oyunlarini sever.,

" Mantik bulmacalariny, beyin jimnastigini sever.

* Bilgisayar oyuniarindan hosianie,

-

Deneylerden ve yeni denemeler yapmaktan hoglamir,

* Arkadagiarina oranla daha soyut disdnebilir.,

"

Sebep-sonug iligkile~ini kurmaktan zevk alir,

¥ Renklere kargi gok duyariidir,

Ll

Harita, tablo Hird materyallari daha kolay algilar

a

Arkadegtaring oranle daha fazla hayal kurar,

" Resim yapmay: ve boyamayi gok sever,

Yap-boz, lego gibi oyunlardar hoslanir,

* Daha dnce gittigi yerleri kolayca hatirlar,

* Bulmaca cozmekten haslanir,
G

harn

" Ruyalarini gok net ve ayrintilariyla hatirfar,

" Resimli kitaplar: dahe gok sever,

" Kitaplarinn, defreclering diger materyaileri cizer




* Sarkilamn melodilerini rehatlikla hatirlar.

* Glzel sark: sgyler.

* Miizik aleti galar ya da ¢almayr gok ister,

* Mizik dersini cok sever,

* Ritmik konugur ya da hareket eder,

* Farkinda olmadan m:rildanie,

¥ Caligirken eliyle ya da ayadiyla ritim tutar.

* Gevredeki sesler gok dikkatini ceker,

" Galigirken muzik dinfemeXk hosuna gider.

* OJrendidi sarkilar) paylasmay: sever.

" Kogmay, atlamayt ve guresmeyi qok sever.

* Oturdudu yerde duramaz, kimiddane,

Dusuncelerini minuk ve davramiglarla doha rahat
fade eder,

Bir seyr okumak yerine yaparak g§renmeyi sever.

Merak eftigi geyleri eline alarak incelemek ister,

* Bog vakitlerini disarida gegirmek ister.

© Arkadastariyla fiziksel oyunlar oynameys tercih
eder

* El becerieri gelismistir,

* Meramin gnlatirken vicut hareketierini kullamir,

" Insanlora ve egyalare dokunmakten hoglame,
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* Hayvanlara karg: ¢ok merakhdr,

™ Dogaya karg: duyarsiz oianlara kizar,

~ Evde hayvan besler ya da besiemeyi gok ister.

~ Bahgede toprakla, bitkilerle oynamay: gok sever,

* Bitki beslemeyi sever.

" Cevre kirliligine karg: cok duyarhdr,

" Bitki ya da hayvanlarlg ilgili belgesellere ilgi duyar

¥ Mevsimlerle ve ikiim olaylariyla ¢ok ifgilidir,

* Degisik meyve ve sebzelere kars: ilgilidir.

" Doga clayicriyia ¢ok ilgilenir,

[ +

" Arkadaeslariyla oynamaktan heglamr,

* GCevresinde bir lider olarak adriiur,

-

Problemi olan arkadaglaring ogutier verir,

Arkadaglari onun fikirlerine deger verir,

* Or?gnizasyonlarm, etkinliklerin vazgecilmez
elemanidir,

A

Arkadaglaring bir seyler anlatmaktan hoslanir,

" Arkadaglarini sik sik arar

* Arkadaslarinin sorunlaring yardimecr olmaktan
hosfan:r,

" Gevresindekiler onunla arkadaglik kurmak ister,

* Insanlara selam verir, hatir sorar.
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* Bagimsiz olmay! sever.

* Kendisinin gligld ve zayif yanlarin bilir.

* Yalniz galigmay: daha gok sever,

* Yalniz oynamays sever,

* Yaptigi igleri arkadaglariyla paylagmay: sevmez.

* Yaptigt islerin bilincindedir.

* Pek kimseye akil danigmaz.

* Kendine sayg:s: yiksektir,

* Yogun olarak ugragtigr bir ilgi alan:, hobisi vardir,

* Yardim istemeden kendi bagina iirtinler ortaya

ayar,

COCUKLAR ICIN COKLU ZEKA GOZLEM
FORMUNU DEGERLENDIRME PROFILI

Sozel Dilgel

Mantiksal
Matematiksai

Gorsel Uzamsal

Muziksel Ritmik

Bedensel
Kinestetik

Doga

Kigderaras:

I¢sel
i o 5 [ 'HERBIR ALANDAN ELDE | BU ZEKA ALANINDAKL'

'EDILEN TOPLAM PUAN:| GELESMISLIK DUZEVE

~32-40drast> | Gokgelismis
. ‘ Gelismis

: -_ Orta dizeyde gelismig
. -. Biraz gelismis '

! : Eelismemis -
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EK.6

1. HAFTANIN DERS PLANI

DERS: MATEMATIK

UNITE: PERMUTASYON VE OLASILIK

KONU: Genel Carpma Ozelligi, Faktoriyel , Permiitasyon
SINIF: 8

SURE: 5 ders saati

HEDEF : Permiitasyonun sorgulanmasi
Temel fikir: Yasamimizda belli bir diizen vardir.Yapacagimiz tiim isleri belli bir
siraya gore yapariz.

SORULAR:
1. Saymanin temel ilkesi olan genel ¢arpma 6zelligi nedir?
2. 1’den 5’e kadar ardigik dogal sayilarin carpimi nasil gosterilir?Faktoriyel ne
demektir?
0! ve 1! Nedir? A¢iklayimiz.
Permiitasyon ne demektir? Ornek vererek agiklayiniz.
n elemanli bir kiimenin n elemanli permiitasyonlarini nasil bulursunuz?
n elemanli bir kiimenin r elemanli permiitasyonlarini nasil bulursunuz?
n elemanli bir kiimenin ¢embersel permiitasyonunu nasil bulursunuz?

NowvkEwWw

KAYNAKILAR VE MATERYALLER:
Bilgisayar sunulari-miizik cd-renkli kalemler —renkli kartonlar-elisi kagitlari-makas-
tepegdz-meyve ve sebzeler-ogrencilerin kendisi

OGRETME -OGRENME (coklu zeka ) ETKINLiKLERI:

Dikkat Cekme ve Motivasyon: “Kac¢ tiirlii sayma yapilir?” diye sorulur ve
ogrencilerin dikkati konuya c¢ekilir.
Bu soru irdelendikten sonra su etkinlik siralamasi takip edilir:

Bebegini Giydir-Kahvaltida Ne Seversin?-Bir Pantolon Bir Géomlek ( bu ii¢
etkinlik ayn1 anda farkli guruplara uygulanir)

Yol Haritasi etkinligi genel carpma 6zelligini pekistirme amagh uygulanir.

Siram1 Sasirma etkinligi ile faktoriyel ogrencilere tanitilir ve degisik sayilarin
faktoriyelleri hesaplatilir.0! ve 1! ‘in degerleri 6zel olarak verilir.
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Gruplama etkinligi ile permiitasyon 06grencilere tanitilir.Etkinligin ardindan
permiitasyonun kurali verilir ve o&grencilere farkli permiitasyon problemleri
yoneltilir.

Kutulari Boyayalim etkinligi ile permiitasyon konusunun pekistirilmesi saglanir.

Kutu Kutu Pense etkinligi ile 6grencilere c¢embersel(dairesel) permiitasyon
ogretilir. Etkinligin ardindan dairesel permiitasyonun kurali verilir ve 6grencilere
farkli sorular yoneltilir.

Egitim Sunular1 haftanin son saati konuyla ilgili slayt gdosterisi 6grencilere
izlettirilir.

NOT

Bu etkinlikler yapilirken belirtilen yerlerde 6grencilere ders kitabindan sorular
yoneltilir.

Ders boyunca 6grencileri ve dersi engelemeyecek sekilde kisik sesle klasik miizik
dinlettirilmistir.

ETKINLIK ADI | Mat. | Bed. | Kis.ar. | S6z. | Gor. | I¢sel | Miiz. | Doga
ve Man. | Kin. Sos Dil. | Uzam. | Kisisel | Ritmik
MATERYALLER

Bebegini Giydir

Kahvaltida Ne
Seversin?

Bir Pantolon Bir
Gomlek

Yol Haritas1

Siran1 Sasirma

lislls

Gruplama

Kutular1
Boyayalim

AL ORPRRA A A A
A ORPRAA A A A
Al ORPRAA A A A

I dldls
I Ildls

Kutu Kutu Pense

Miizik cd X

s

Egitim sunulari

EK.7
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2. HAFTANIN DERS PLANI

DERS: MATEMATIK

UNITE: PERMUTASYON VE OLASILIK

KONU: Olasilik, A veya B’nin Olasiligi , A ve B ‘nin Olasilig1 , Bagimli ve
Bagimsiz Olaylarin Olasilig1

SINIF: 8§

SURE: 4 ders saati

HEDEF : Olasiligin sorgulanmasi
Temel fikir: Bazen yaptigimiz islerde birden fazla sonu¢ olma ihtimali ile kars1
karstya kaliriz.

SORULAR:
8. Gegen hafta neler 6grendik?
9. Olasilik sozciigiinden neler anliyorsunuz? Yapilan bir deneyin sonucunu
tahmin edebilir misiniz?
10.Bir deneyde ornek uzay ve olay ne demektir? Bir olaym olasiligini nasil
bulursunuz?
11.Bir olasilik hangi sayilar arasinda degerler alir? Kesin olay, imkansiz olay
nedir?
12.Bir olayin olasilig1 ve olma olasilig1 arasinda bir iliski var midir? Bir olayin
olmamam olasilig1 ile olma olasilig1 arasinda nasil bir iligki vardir?
13.ANB=0 iken A veya B olayinin olasiligini nasil bulursunuz? ANB#0 iken A
veya B olaymin olasiligini nasil bulursunuz? A ile B olaylar1 bagimsiz ise
olasiliklarini bulmak i¢in ne gibi bir yol izlersiniz?

KAYNAKIL.AR VE MATERYALLER:
Bilgisayar sunulari-miizik cd-renkli kalemler —A 4 kagidi-makas-6grencinin kalem
kutusu-6grencilerin kendisi-madeni para- zar-tepe goz

OGRETME -OGRENME (coklu zeka ) ETKINLIKLERI:

Dikkat Cekme ve Motivasyon: Ogretmen elindeki milli piyango biletini
Ogrencilere gosterir “Milli piyangonun biiyiik ikramiyesinin size ¢ikma ihtimali
nedir?” diye sorar.

Bu sorunun cevaplart alindiktan sonra su etkinlik siralamasi takip edilir:



105

Ihtimal etkinligi ile 6grenciye olasilik kavrami tanitilir ve bu kavramn aslinda ne
kadar giinliik hayatta kullanildig1 vurgulanir.

Tavla etkinligi ile ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olasiliginin neye gore farklilik
gosterdigini 6grenir.(bu etkinligin ardindan ders kitabindan problemler yoneltilir.)

Para ve Zar etkinligi ile bagimsiz olayin ne oldugu tanitilir ve bagimsiz olaylarin
olasilik hesaplamasi 6gretilir.(bu etkinligin ardindan konuyla ilgili sorular sorulur.)

Cekilis etkinligi ile 6grencinin bir olay karsisinda ortaya ¢ikabilecek durumlari
gorebilmesi, bir olaym olma ve olmama olasiligini irdeleyebilmesi saglanir.

Egitim Sunular1 haftanin son saati konuyla ilgili slayt gdosterisi 6grencilere
izlettirilir.

NOT

Bu etkinlikler yapilirken belirtilen yerlerde Ogrencilere ders kitabindan sorular
yoneltilir.

Ders boyunca 6grencileri ve dersi engellemeyecek sekilde kisik sesle klasik miizik
dinlettirilmistir

ETKINLIK ADI | Mat. | Bed. | Kis.ar. | S6z. | Gor. | I¢sel | Miiz. | Doga
ve Man. | Kin. Sos Dil. | Uzam. | Kisisel | Ritmik
MATERYALLER

Thtimal X X X X X

Cekilis X X X X X

Tavla X X X X X X

Para ve Zar X X X X X X

Egitim Sunular X

Miizik cd X
Tepegoz X

Pano Resimleri X

EK.8
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3. HAFTANIN DERS PLANI

DERS: MATEMATIK

UNITE: PERMUTASYON VE OLASILIK
KONU: Permiitasyon ve Olasilik Uygulamalari
SINIF: 8

SURE: 4 ders saati

HEDEF : Permiitasyon ve Olasiligin 6ztimsenmesi
Temel fikir: Ogrenilen bilgi farkli alanlara uyarlanabilir ve kullanilabilir.

SORULAR:
14.Sevdiginiz bir sarkinin melodisine sadik kalarak , sdzlerini permiitasyon ve
olasilik konusuna uyarlayabilir misiniz?
15.Bas harfleri permiitasyon ,olasilik ,faktdriyel olan konuyla alakali bir siir
yazabilir misiniz?
16.icerisinde permiitasyon , olasilik, faktdriyel islemleri bulunan bir hikaye
yazabilir misiniz?
17.0grendiklerinizden faydalanarak konuyla ilgili bir bulmaca doldurabilir
misiniz?
18.Biitlin bir {inite i¢inde yapilan calismalarda kendinizi ve c¢alismanizi
degerlendirebilir misiniz?

KAYNAKI.AR VE MATERYALLER:
Miizik cd-renkli kalemler —yazilan hikayeler i¢in gerekli malzemeler 6grenciler
tarafindan hazirlanmistir-6grencilerin kendisi

OGRETME —-OGRENME (coklu zeka ) ETKINLIKLERI:

Dikkat Cekme ve Motivasyon: “Bu iiniteyle ilgili neler 6grendik?” sorusu
yoneltilir ve simdi Ogrendiklerimizle eglenelim diyerek  Ogrenciler
heyecanlandirilir.

Su etkinlik siralamasi takip edilir:

Sarki Soylemek Lazim etkinligi ile permiitasyon ve olasilik tinitesinde 6grenilenler
ogrencilere kullandirilir.

Akrostis etkinligi ile permiitasyon ve olasilik iinitesinde 6grenilenler 6grencilere
kullandirilir.

Hikayeyi Tamamlaymz etkinligi ile permiitasyon ve olasilik iinitesinde
Ogrenilenler 6grencilere kullandirilir.Yazdiklar1 hikayeleri canlandirmalari istenir.
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Bil Bul etkinligi ile permiitasyon ve olasilik tiinitesinde Ogrenilen tanim ve

kavramlar pekistirilir.

Oz Degerlendirme Formu
kendilerini ve etkinlikleri degerlendirmeleri saglanir.

etkinligi ile Ogrencilerin yapilan etkinliklerde

ETKINLIK ADI
ve
MATERYALLER

Mat.
Man.

Bed.
Kin.

Kis.ar.
Sos

Soz.
Dil.

Gor.
Uzam.

Icsel
Kisisel

Miiz.
Ritmik

Doga

Sarki Soylemek
Lazim

X

X

Akrostis

Hikayeyi
Tamamlayiniz

Bil Bul

ST

Oz Degerlendirme
Formu

A A A

R A A
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EK.10

ETKINLIiK: BiR PANTOLON BiR GOMLEK

Calisma Grubu: 6-7 Kkisilik

Arac Gerecler:Makas, Renkli Kagitlar

Babamla aligverise ¢ikmistik. Bir giyim magazasina ugradik. Pantolon ve gomlek
bakacaktik. Gorevliye bu istegimizi soyledik. Gorevli de 3 pantolon ile 2 gdmlek

cikardi ve ‘Bunlar senin bedenine uyar .’dedi.

Bir gomlek veya bir pantolon alacagimi sdyledim. Babam, ‘Hayir, bir pantolon ve
bir gdmlek begen, onlar1 alalim. *dedi.

e Bir pantolon veya bir gomlek alinirsa gorevlinin ¢ikarttigr giysiler arasinda
kag degisik secim yapilabilir? Agiklayimiz.

e Bir pantolon ve bir gomlek almirsa ka¢ degisik se¢im yapilabilir?
Agiklaymiz.

e Ciimlelerde kullanilan “veya” , “ve” baglaglariin segenek sayisi ile bir
iligkisi olabilir mi? Aciklayimniz.
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EK.11

ETKINLIK: KAHVALTIDA NE SEVERSINiZ?

Roedi e

Arag ve gerecler : 4 farkli meyve,3 farkli sebze,iki tabak, kagit ve kalem
Grup calismasi : 6-7 kisi

4 farkli meyveyi bir tabaga , 3 farkli sebzeyi diger tabaga koyunuz.
e Sabah kahvaltisi i¢in bir meyveyi veya bir sebzeyi tercih edecek olursaniz

kag degisik secme hakkiniz olur? Deneyerek belirleyiniz ve sonucu not
ediniz.

e Bulmus oldugunuz sonucu matematiksel olarak nasil ifade edebilirsiniz.
Aciklaymiz.

e Eger sabah kahvaltisi i¢in bir meyveyi ve bir sebzeyi tercih edecek olunursa
kac¢ degisik segme hakkiniz olur? Deneyerek belirleyiniz ve sonucu not
ediniz.
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EK.12

ETKINLIK: BEBEGINIi GiYDIR

Arag ve gerecler: A4 kagidi, makas , 5 farkli renkte kagit, kalem, kagit

Grup calismas1 : 6-7 kisilik

A4 kagidina bir biiyiik bir bebek ¢iziniz. Simdi bu bebege 5 farkli renkte tisort, 3
farkli renkte etek ¢iziniz ve bunlari kesiniz.Bu 5 farkli tisortten ve 3 farkli etekten;

e Bebeginize bir tisdrt veya bir etegi ka¢ farkli sekilde giydirebilirsiniz?
Aciklaymiz.

e Bebeginize bir tisort ve bir etegi kac¢ farkli sekilde giydirebilirsiniz?
Agiklaymiz ve tek tek hangi giysileri giydirdiginizi not ediniz.
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EK.13
CALISMA KAGIDI:YOL HARITASI

Asagida verilen giizergahlar takip ederek ilk sehirden en son sehre ka¢ farkli

yoldan gidilebilir hesaplayiniz?

Istanbul-Ankara —Konya

Balikesir-Ankara-Erzurum

Konya-Mersin-Malatya

Ordu-Ankara-Balikesir

Mugla-Konya-Ankara-Ordu

Istanbul-Ankara-Konya-Mersin

Balikesir-Ankara-Konya-Mersin

Ordu-Ankara-Erzurum-Malatya

Hakkari-Erzurum-Ordu-Ankara

Ordu-Istanbul-Ankara-Balikesir

Balikesir-Mugla-Konya-Mersin

Ordu-Ankara-Konya-Mersin-Malatya

Istanbul-Ankara-Erzurum-Hakkari-Malatya

Mugla-Konya-Ankara-Ordu-Erzurum
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EK.14

ETKINLIK: SIRANI SASIRMA

Grup Cahismasi: 6-7 kisilik

e 3 §grenciyi bir okul sirasina kag farkli sekilde oturta bilirsiniz. Tek tek
yazarak not ediniz.

e Ayni denemeyi 2 6grenci i¢in tekrarlayiniz ve sonucu not ediniz.

e Ayni denemeyi 1 6grenci igin tekrarlaymiz ve sonucu not ediniz.

e Son denemeyi 0 d6grenci icin tekrarlayiniz ve sonucu not ediniz.

¢ Bulmus oldugunuz sonuglart matematiksel olarak nasil ifade
edebilirsiniz.
Aciklaymiz.

e Ayniislemlerin 4,5,6... 6grenci i¢in yapildiginda sonucun nasil
degisebilecegi ile ilgili grubunuzla tartisiniz.




EK.15
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ETKINLIiK: GURUPLAMA

Arag Gerecler:Kalem , Kagit

Grup Cahismasi:6-7 kisilik

Tahtaya bes 6grenci ¢ikarilir ve her 6grencinin boynuna 1’den 5’e kadar
numaralar asilir ve 6grencilere iki basamakli rakamlar1 farkl kag say1
olusturabilirsiniz ? diye sorulur.Sonuglar tek tek not edilir.

Tahtaya 5 6grenci ¢ikarilir ve 6grencilere aranizdan bir baskan ve bir
baskan yardimcisini kag farkli sekilde segilebilirsiniz?diye
sorulur.Sonuglar tek tek not edilir.

A={1,2,3,4,5}kiimesinin 2 elemanl alt kiimelerini yaziniz.

5 elemanli bir kiimenin 2’li permiitasyonlarinin sayis1 kagtir?

Yukaridaki sorular arasinda bir iliski var midir? Sonuglarini
karsilastiriniz.
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EK.16

ETKINLIK: KUTULARI BOYAYALIM

Arag ve gerecler: A4 kagidi , renkli kalemler

Grup calismasi : 6-7 kisiliktir

Asagidaki gibi 5 kutu ¢iziniz.(daha az veya daha fazla kutu ¢izip deneyebilirsiniz)

e Elinize 2 farkli renkte boya alimiz.Sekildeki bes kutuyu yan yana olan kutular
ayni renkte olmamak sartiyla kag farkli sekilde boyama yapabilirsiniz?

e Elinize 3 farkli renkte boya alimiz.Sekildeki bes kutuyu yan yana olan kutular
ayni renkte olmamak sartiyla kag farkli sekilde boyama yapabilirsiniz?

e Elinize 4 farkli renkte boya alimiz.Sekildeki bes kutuyu yan yana olan kutular
ayn1 renkte olmamak sartiyla kag¢ farkli sekilde boyama yapabilirsiniz?

e Elinize 5 farkli renkte boya alimiz.Sekildeki bes kutuyu yan yana olan kutular
ayni renkte olmamak sartiyla kac farkli sekilde boyama yapabilirsiniz?

5
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EK.17

ETKINLIK: KUTU KUTU PENSE OYUNU

Arag ve Gerecler:Kagit , Kalem
Calisma Gurubu:6-7 Kisilik

Her gurup kutu kutu pense oyununu oynamak iizere aralarindan 2’ser , 3’er , 4’er
kisilik halkalar olusturunuz.

o 2 kisilik halkaniz1 kag farkli sekilde olusturabilirsiniz? Deneyerek not ediniz.

o 3 kisilik halkaniz1 kag farkli sekilde olusturabilirsiniz? Deneyerek not ediniz.
e 4 kisilik halkaniz1 kag farkli sekilde olusturabilirsiniz? Deneyerek not ediniz.

¢ Buldugunuz sonuglar1 matematiksel olarak nasil ifade edebilirsiniz.

Ecg!

- e L
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EK.18
ETKINLIK: iHTIMAL

Arag ve gerecler:Bir zar, bir madeni para,renkli bilyeler, kagit ve kalem

Calisma gurubu:6-7 Kkisilik

Asagidaki deneyleri gurubunuzla yaparak buldugunuz sonugclari tek tek not ediniz.

1)Zarimiz1 havaya atiniz.
Bu deney i¢in buldugunuz sonuglarin evrensel kiimesini ve eleman sayisini
yaziniz.

Buna gore zarinizi bir kere attiginizda st yiiziine “2” gelme olasilig1 kagtir?

2)Madeni paranizi havaya atiniz.
Bu deney i¢in buldugunuz sonuglarin evrensel kiimesini ve eleman sayisini
yaziniz.

(13

Buna gore paranizi bir kere attigimizda iist yiizline
kactir?

Tura “ gelme olasilig

3)Simifinizin mevcudunu yaziniz.
Buna gore siifinizdan segilecek olan baskanin siz olma olasilig1 kactir?

Bu deney i¢in evrensel kiimeniz nedir?

NOT: Yukaridaki sorulara benzer bir olasilik sorusu da siz yazin ve cevaplayin.

L —

SORU:
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EK.19

ETKINLIK: CEKILIS

Arag ve gerecler: A4 kagidi, makas, kagit, kalem ve poset 1 e

Grup calismasi : 6-7 kisi

A4 kagidini 16 es parcaya ayiriniz.Bu pargalarin {izerine her birine bir say1 olacak
sekilde

1 ‘den 16 ‘ya kadar olan sayilar1 yaziniz ve kagit pargalarini posetin i¢ine atiniz.

e Torbadan bir kagit ¢ekiniz.
Cektiginiz kagidin 2 olma olasiligi nedir? Ag¢iklayimniz.

e (Cektiginiz kagidin tek say1 olma olasilig1 nedir? Ac¢iklayimniz.

e (Cektiginiz kagidin 5 ve 5’ten kiiclik olma olasilig1 ve ayrica 5’ten kiigiik
olmama olasiligini bulunuz. A¢iklaymiz.

e (ektiginiz kagidin 10°dan biiyiik ve asal olma olasilig1 nedir? A¢iklayiniz.

e (Cektiginiz kagidin ¢ift veya 8’den kiigiik olma olasilig1 nedir? A¢iklayiniz.

e Cektiginiz kagidin iizerine yazan sayimin ‘0’ olma olasilig1 nedir?
Aciklayniz.



119

EK.20

ETKINLIiK: TAVLA

Bir tavla oyununda iki zar atildiginda olabilecek olas1 olaylar1 asagidaki tabloya not
ediniz.

ZAR |1 2 3 4 5 6 Tabloya gore oOrnek uzayin
ka¢ eleman1 vardir?Bu say1iy1

1 bulmanin kolay yolu nedir?

2

3 Tabloya gore her olayin olma
olasilig1 kagtir?

4

5

6

e Tabloya gore iki zarinda iist yiizlerinin ayni olmama olasilig1 kagtir?

e Tabloya gore iiste gelen sayilar toplaminin tek olma olasilig1 kagtir?

e Tabloya gore iiste gelen sayilarin ikisinin de asal olma olasilig1 kactir?

e Tabloya gore iiste gelen sayilar toplaminin tek veya iiste gelen sayilarin asal
olmasi olasilig1 kagtir?

e Yukarda ki soruda her iki olayin olma olasiliklar1 arasinda bir bag var midir?
Eger varsa bu bag olasiligin sonucunu nasil etkiler? A¢iklaymiz.

e Eger tablonuz olmasaydi (yada sorunuz tablo
hazirlayamayacagimiz ~ bir  soru  olsaydi)  soruyu
matematiksel ifadelerle nasil ¢ozerdiniz?
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EK.21

CALISMA KAGIDI: PARA ve ZAR

Bir zar ve bir madeni para birlikte atilirsa olabilecek olasi sonuglar1 tabloya not
ediniz.

ZAR— |1 2 3 4 5 6 Tabloya gore Ornek
PARA uzayin eleman sayist
l kactir? Bu sayiy1
Y bulmanin kolay yolu
nedir?
T

e Tabloya gore her olayin olma olasilig1 kagtir? Bu say1y1 bulmanin kolay yolu
nedir?

e Tabloya gore paranin yazi ve zarin 4 ‘ten biiylik olmasi olasilig1 kagtir?

e Yukarda ki soruda her iki olayin olma olasiliklar1 bir birine bagli midir? Bu
durum olasiligin sonucunu nasil etkiler? ( bunu cevapladiktan sonra
asagidaki soruya bakiniz.)

e [Eger tablonuz olmasaydi (yada sorunuz tablo hazirlayamayacaginiz bir soru
olsayd1) soruyu matematiksel ifadeler kullanarak nasil ¢6zerdiniz?
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EK.22

ETKINLIK: HIKAYEYi TAMAMLAYINIZ

Aylin arkadaglarini evde verecegi partiye davet etmistir.O giin sabah kalkinca ilk
151 partide ne giyecegini diistinmek olur ve giysi dolabini agar.Dolapta 5 farkli
renkte buluzii, 4 farkli renkte kumas pantolonu, 2 farkli renkte kotu ve 3 farkli
renkte sali var bu durumda Aylin ............. farkli sekilde giyinme segenegi
oldugunu diisiiniip sevinir.

Sira temizlige gelmistir fakat bu pekte sevindirici degildir.Mutfak berbattir ve
biitiin odalarda daginiktir.Aylin bunlar1 diisiiniirken telefon calar ve arkadasi
Pinar neler yaptigini sorar.Aylin sikintisini anlatinca Pinar’da evinde toplam 5
oda oldugunu ve misafirleri salonda agirlayacagimna gore salonu ilk Once
temizlemesi olasiliginin ............ oldugunu hatirlatir ve telefonu kapatir.Evet
Aylin artik temizlige nerden baslayacagini biliyordur.

Aylin temizlik yaparken bir taraftan da aksama ikram edeceklerini diistinmeye
baslar bunun i¢in bir yemek sirketinden yardim almaya karar verir ve telefon
eder.Telefonda karsisina ¢ikan gorevli bu giin i¢in moniide 6 cesit soguk
yiyecek, 8 cesit sicak yiyecek ve 4 gesit tath oldugunu yani ............. farkl
yemek se¢enegi oldugunu belirtir.Aylin’de soguk yiyeceklerin hepsinden almak
sart1 ile 2 sicak yemegi ve 1 tatliy1 segcme olasihigmnin .................... oldugunu
ve bu sekilde not alinmasini ister. Telefonu kapattiktan sonra 4 c¢esit soguk
yiyecek veya 2 cesit tatl segcme olasiligmin................ oldugunu diislinerek
acaba Oyle mi se¢im yapsaydim dedi kendi kendine ama sonra vazgeger.
Arkadaglariin gelmesine yakin her sey hazirdir ve yarim saate kalmaz zil
calar.15 kisi teker teker kapidan girer ve Aylin her biriyle tokalasir.Daha sonra
Aylin sirayla tokalasilirsa ........ faktoriyel kadar tokalagsma yapilacagini ve
boylece herkesin herkesle tokalasmasinin miimkiin olacagini sdyler.

Yemekler yenir, sohbetler edilir ve sira eglenmeye gelir.Bunun i¢in her zaman
oynadiklar1 7 matematiksel , 5 mantiksal oyun vardir.Bu oyunlarindan 3 tanesi
hem matematiksel hem de mantiksal guruba girebilecek niteliktedir.Fakat herkes
farkli bir oyun oynamak ister. Bunun {izerine Aylin soracagi soruyu ilk bilenin
istedigi oyunu oynayacaklarini sdyler ve sorusunu sorar:

Bir matematiksel veya bir mantiksal oyun oynayabilme olasiligimiz kagtir?

Akin cevabin ....... oldugunu sdyler ve Aylin onaylar.Boylece biitiin gece
Akinin istedigi oyunu oynar ve ¢ok eglenirler.

Parti bittiginde herkes Aylin’e tesekkiir eder ve vedalasirlar.Ancak 4 kisi erken
kalktig1 i¢in bu kez tokalagsma sayisinin........ oldugunu aklindan geciren Aylin
bu giin ¢cok yoruldugunu fark eder ve gidip yatar.

NOT: Bu hikaye gibi igerisinde permiitasyon ve olasilik islemlerinin yer aldig1 kisa
bir hikayede siz yazin ve yazdiginiz hikayeyi bir sonraki ders canlandirin.
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EK.23

CALISMA KAGIDI:BIiL -BUL

Asagidaki bulmacay1 sorularin dogru cevaplarini bularak doldurunuz.

1)Bir deneyin sonuglarindan her birine denir.

2)Faktoriyeli “1” olan bir sayidir.

3)1°den n’ye kadar olan ardisik sayilarin ¢carpimina denir.

4)Birbirinden farkli n elemanin her farkli siralanigina denir.

5)Bir madeni paranin havaya atilmasiyla ortaya ¢ikabilecek durumlardan biri.
6)Bir drnek uzayin alt kiimelerinden her birine denir.

7)iki madeni paranin havaya atilmasindaki 6rnek uzayin eleman sayisidir.
8)Bir olayin olma ihtimaline denir.

9)Bir deneyin sonuglarinin olusturdugu kiimeye denir.
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EK.24

ETKINLIK: AKROSTIS

Grup Calismasi: 6-7 kisilik

Akrostis ¢alismasi ) Ogrencilere iinite bitimindeki proje Odevidir.Bunun igin
gruplardan “PERMUTASYON “ | “OLASILIK” , “ FAKTORIYEL” kelimelerinin
sirayla her harfi ile baglayan uyumlu ve konuyla alakali tekerleme yazmalari istenir.

ORN: P (nr) diye yazilirrm
Eleman sayisini ifade eder n’im
R’ im ise dizilis siramdir.
Madem 6grenmek istiyorsun beni
Uziilme 6gretecegin sana kendimi
Tahtaya yazilirim p(nr)
Ag¢ilim ise n!/(n-r)! Diye
Sakin diisiinme nerede kullanacagim seni diye
Yolda, evde , iste her yerde
Oldu bitti 6grendin beni
Ne de kolaymisim degil mi?
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EK.25

ETKINLIK: SARKI SOYLEMEK LAZIM

Grup Calismasi:6-7 Kisilik

Yonerge:Sevdiginiz bir sarki melodisine “Permiitasyon ve Olasilik” konusu ile
iligkili bir sarki s6zii yaziniz.(Sarkinin melodisini siz de belirleyebilirsiniz.)
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OZ DEGERLENDIRME FORMU

SINIF:

¢ Bu calismada neler yaptim?

e Bu caligmada neler 6grendim?

¢ Bu calismada basarili oldugum béliimler nelerdir?

e Bu calismada en ¢ok zorlandigim boliimler hangileridir?

e Caligmami yaparken beklemedigim nelerle kargilagtim?

e Bu calismayi tekrar yapsaydim su sekilde yapardim:



126

“Bir Pantolon Bir Gomlek™ etkinligi “Stran1 Sagirma” etkinligi yapilirken 0°lh

“Kutular1 Boyayalim” etkinliéi “Cekilis” etkinligi yapilirken

“Ihtimal” etkinligi yapilirken Oz Degerlendirme Formu doldurulurken




Egi

Tepegoz kullanilirken
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RGEIVEL (AR
KURAL!

Resim Panolarinin kullanim sekli






