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3 —t -t

Unterrichizmedells in seinen einzelnen Schritten srlautsrt

und aufgereigt wird.

Das positive Arbheitsklima an der
erzishungswissenschattlichen Fakult3dt ermibglichte mir
dank der besonderen Unterstiitzung von Herern FProf. Dr.

Yural LK sine befruchtendes Zusammenarbeit zwischen
Doz, Dr. Onuyr Bilge KHLA, Birgitte HERLEMANMN Walter
MENZIER, Peter BRAUME und mir. Hiermit michte ich allen

fir ihre Untsestittzung, Ratschlige und Hinweise danksn.

Osman Aslan



INHALT

Q. Einleitung. cecasesncssscnssannannnsnmsnnnasneanssann 1
1. Ziel der Arbeit...ccecca e ancnannnnnnsnsnns =
2 tberklick ithear dig vorhandens
Farschungsliteratur.. i ceccansuncaorsnnnannas B
2.1 Mazus theoretischse Ansdtze Tum Thema
Toutreseption. cacesersirssennnssnannoanenaannnnanaasil
2.2 lLesen in der Fremasprache.......................18
2.3, Larnziele im Leseunterricht. i cecacncnracannaa23
2.4, Auswahllkriterien der literarischer Texte. . ......2
2.5, Umfrage bei den tirkischen Studenten an der
Abt=ilung FUr DPeutscndidakiil cececeecnnceasanss

2. 5. Eloins litsrarische FOrMeMNe.scscasnnssscannsannnsnsss

2.458.1. MEr M e e e ceramevsansanecsasnsnnnnsssansnsansassssnas
2.6.2. S ] L R« il RN, , . TN, . . . . o » » = « 40

2.6.3. Kurzgeschichte. i seesnrcrensenansnsnannsnsssnannsselds
3. Markmale des Lesens hei tiirkischer Studenten im

Fremdsprachenunterricht "Deutsch”.e . e ccerscenssaadS

.1 Lernvoraussetoungen. s ccieiceevansnsnnsnannnaen=edt
Z. 2. Lernschwisrigheldon. i s iecacrncanseeneanasnnsssds
.32, lerngewchnheiten. s cacicrnacsssannnarananssnnnseady

=7

5 % a4 =33 = %EEed R e RGN WG g w o ow

v
a
-
)]
n
11}
[4¥]
1]
z
v
T
3
]
[N
o
i
o

(]

der ZielgrpDe. i casncacnscannannns=nnI?

]
4
3
ot
m
i
Il
0
Ui
m

Muttersprache. s ccscranacenassuaaa b0

i
[ ]
o
-~
E
4
A
(W]
ook
]
1]
5
n
3

b

. Projektbezogene Plannung und Gestaltung des
Fremdsprachenunterricht.

4.1. Allgemein zum Prajektunterricht. .. . i d

4.2, Planung und Durchfihrung sines esigesnen Projekt..&4

1.2.1. Hypothesen vor Beginn der Untersuchung..........47

< 2.2, Frimissen der sigenen Unitesrrichtsgestaltung.....70



4.2.3.

4.2. 4.

S.1.

= =
Bt @
&
&.
7.

Unterrichtsplanung.cceccecenennsascceansnnsensanssa s
Unterrichtbeobachtungen. . cccecccecccacaranneneanl12?
Auswertung

Bekanntheitsgrad und Fremdheitsgrad wvon Texten
als signifante Grife im Lessunterricht.

Mit bakanntzn Teuten.c. sl aceassenansanananseana 130
Mit wenig bekannten Teuten..cececieerssnanannanans 134
Mit

Verallgemeinbare Resultate der Untersuchung. ... 143

nicht wenig bekannten Texten.....coveee.--..1460

Varifizierung bzw.Falszifierung der Hypothesan. 148
Didaktische FOlgerungeneceacensasesavannosnasnanl?l
Bibliographifeecccacssasasnssvsnasennssnnsannasal7d
fAnhang
Unfrage.e.aacsesasanssannuennsasssancannnsnssnssans181
Umfrageergsbnisse

Tabellon.ee ccaacansnsennsannncassnsannanssnananss18h

Becbachtungsraster. i acceasnasansnssnccnnrana=alF7



Q. EINLEITUNE

Im Breich der Literatur— und Sprachwissenschaften
haben sich eine Reihe von neuen Entwicklungen ergeben.
Das Aufeinanderwirken der Humanwissenschaften
Kulturantropologie, Literatursagziologie, Hermeneutilk,
Piadagogik und Didaktik, Lempsythologie hatte zur Folge,
dag es neus Forschungsgebists entstanden. Fezlevante
Forschungsgebiste, die sinen unmitiesllbarsn ZQsammenhang

s

s sowie Literatur haben, sind:

Imterkulturelles Pidagogik . (Kula 1984, Essinger 1987)
- Interkulturelle Germanistik (Wiesrlache, Picht 1987)
—~ Interkulturells Hermensutik (Ivaer 1987, Warning 1975
~ Rezzeptinonsforschung (Grimm 1975, MWarning 1973)
- Textlinguistik (Dressler 1972, Schmidt J. 1972
- ¥ontrastive Spracwissenschaft (Nickel 1972, Ulkd 1980)

- ¥pommunikative Pragmatik (Edelhoff C.1973, Neunsr 1978)

Digse Entwicklung schlug sich in =2inem gewachsenem
Interesse am Gebrauch literarischer Texte nieder. Damit
wuchs auch die PBeschiaftigung mif didaktischen und
methodizschen Fragen an der Taxtarbeit.Es gilt heutzutags
alzs gesichert,;dag dies Bearbeitung wvon Literatur im
Frzmdsprachenunterricht Yorrang hat. Das steht im
Zuzsmmenkang mit der Erkenntnis,daf das Erfassen einer
Fremdsprache ohne Kenntrnis dap Litaratur nue

unvellstindig bleiben kann. Weinrich H. konstatiert, dag

2inzg Fremdsprache nur gelshrt werden , kann, wenn ihre
Litzratur mitgelehrt wird (Weinerich H.  1983). Hieraus
wird deutlich s, dar Literatur aus deam

Framdsprachenunterricht nicht verdringt werden darf.
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Die Arbeit umfapt vier Teile:

I. Im ersten Teil wird ein lUberblick dber neuere
Entwicklungen und Tendenzen im Bereich Literaturdidaktik
gegeben. Hierbei wird versucht, die Bedeutung des
Lesens -lLernziele im Leseunterricht — Auswahlkriterien =zu
Texten -Didaktisierung wvon kleinen literarischen Formen

zu erliutern.

II. Im zweiten Teil werden Lesefertigkeit und
Lesegewohnheit sowie Lernvoraussetzungen der Studenten an
der Abteilung fiir Deutschdidaktik reflektiert,
Lernschwierigkeiten und Lerngewchnheiten ermittelt und in
Verbindung zur Bedeutung der Muttersprache sowie von

Leseinteressen gesetzt.

I1I. Im dritten Teil Der dritte Teil hat die

Erstellung eines Unterrichtsprojekt — zur Rezeption
kleiner literarischer Texta- Zum Inhalt.
Hypothesenbildung, theoretische Erliuterungen u den

Textgattungen Marchen, Fabel und Kurzgeschichie sowie =zu

didaktischen Grundlagen projektorientierten Unterrichts

werden dargestellt.

IV, Im vierten Teil wird die Auswertung des
Unterrichtsprojskts vorgenommen.Der Auswertung folgen
einige kritische tiberlegungesn zTu welteren

praxsisarientierten Erfahrungsansitzen im Lessunterricht.



1. ZIEL DER ARBEIT
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In der Fremdsprachendidaktik werden heute
literarische Texte nach verschiedenen Literatur—und
sprachdidaktischen Ans3tzen mehr oder weniger: als

Lehrmittel im Unterricht fir die Lesefertigkeit und damit
verbundenen Sprachfertigkeiten VYerwendet. Jaedoch hat man
dabei standig in Frage gestellt, ob Literatur fir
fremdsprachenspezifische Zwecken benutzt werden kann bzw.
werden soll. Dadurch wurde Lesen von Literatur manchmal

vernachlissigt, manchmal in den Vordergrund gestellt.

Die heutige varherschende Methodik im
Fremdsprachenunterricht, die kommunikativ—-pragmatische
Methode, bevorzugt das Lesen in der

Fremdsprachendidaktik,weil der Lerner meist keine direkte
Kontaktmoglichkeiten mit dem zielsprachlichen Land hat.
Um eine indirekte Kommunikation zwischen zielsprachlichem
Landund dem Lerner Tu schaffen , begann man mit
Machdruck,die literarische Texte unter folgenden Aspshkien
heranzuzieheh: “literarische Teaxte sprechen im
Unterschied zu Sachtexten die gesamte Persinlichkeit des
Rezipienten an". (Mummert 1984,s.38B) Ferner wird der
Gebrauch literarischer Te:xte textlinquistisch und
literaturwissenschaftlich damit begriindet,dag die Sprache
ihre beste Form ,Inhalt und Bedeutung in literarischen
Texte bringt, und dabei dis regionalen,sozio—-kultursllen
Eigenschatften der fremdsprachlichen Kulturen
wiederspiegelt. Hieraus werden zwei Dimensionen der
Froblematik, namlich literarische Texte im Unterricht

sichtbar:

1. Die Rolle der Literatur bei der individusllen
Identitiatsbildung und,
2. Der kEulturelle kontex, in dem literarische Texte

entstanden sind bzw. entstehen.



Damit diese Aspekte im Unterricht angemessen
beriicksichtigt werden,sollen folgende Fragestellungen

behandelt werden.

1. Harum soll im Fremdsprachenunterricht literarische
Texte verwsnwendet werden? .

2 In welchem Mapge sollen literarische Texte,verwendet

werden 7
J.A8b wann sollen literarische Texte verwsndet werden?

4.Wie sogllen literarische Texte im Fremdsprachenunterricht

vermitielt werden?

Diese Fragestellungen werden zum Gegenstand der
vorliegende Arbeit gemacht. Sie stellen auch ein
Ergebnis meiner vierjarigen Leshrpraxis in Adana dar. In
dieser Zeit konnte ich bechachten, daf bei der Behandlung

literarischer Textz hiufig Schwierigkeiten entsitehen.

In den neuen sprach —und literaturdidaktischen
Ansdtze jedoch, dazu sind kommunikative Sprachunterricht
der pragmatische Orientierung, die interkul turelle
Hermeneutik und die Reszeptionsforschung =zu nennen,
varbreitet sich die Meinung,dag =35 eine Notwendigkeit
ist, literariche Texte im Fremdsprachenunterricht
heranzuzishen. Dabei wird vor der Perspektive des Lesers
bzw. Larners ausgegangen. So werden muttersprachliche
Erfahrungen aufgewertset. In diesem Zusammenhang stellt

sich die Frage nach geeigneten Auswahlkriterien.

In dieser Arbeit handelt e sich um die
deutschsprachige kilrzers literarische Texte im
Leseunterricht mit tiirkischen Studenten/inen. Hier steht
im Zentrum die Frage, ob und wie die Behandlung

fromdsprachiger Texte im Leseunterricht realisierbar ist.



Zur Gewdhrleistung der Realisierbarkeit wurden als
Untersuchungsbereich die fiktionalen literarischen
Kleinformen Mirchen, Fabel und Kurzgeschichte ausgewidhlt.
Diese Textsorten wurden unter sich nach verschiedenen
Bekanntheitsgraden - Inhalt, Aufbau, Thema — durch eine
Unfrage differenziert. Eé wird versucht , Ffundierte

Becbachtungen zu folgenden Fragekomplexsen zu machen:

1. Wie werden diese Teuxte wvon tirkischen Studenten/innen
rezipiert?

2. Welche Texte eignen sich fiir den Unterricht?

2. Inwieweil kinnen die in der Muttersprache bekannten
Texte von dem Leser und Lehrer nutzbar gemacht werden?

4. Welche Schwierigkeiten wund Miglichkeiten beim Einsatz
von Texten entstshen?

5. Wie wverhalten sich die Studenten/innen bei der,

Behandlung dieser Texte?

Dabei werden lernpsychologische Faktoren , wie
Motivation, Angst vor dem Lesen und Lernbarieren
mitberiicksichtigt. Ferner wird auch beabsichtigt, die
Lern —und Lesegewochnheiten und deren Einwirkungen auf den

Lernprozeg festzustellen.

Hinzutritt die Auseinandersetzung mit sprach —und
literatur— didaktischen Ansitzen, in Forschung—und Praxis
tiber dieses Thema. Ich gehe davon aus, dag
literarischen Vorerfahrungen beim Fremdsprachenerwerb und

im Lessunterricht vorteilhaft sein kbnnen.

Durch diese Arbeit sollen dem universitaren
Coriculum var allem in den Letrveranstal tungen

"Leseunterricht" neue Impulse gegeben werden.



2. UBERLICK UBER DIE FORSCHUNGSLITERATUR

Die Forschungsliteratur, die auf diese Arbeit bzw.
Untersuchung sich stiitzt, wird als Anstog, Anregung und
Information auf dem Weg zu einer Literaturlehrforschung
des Deutschen als Fremdsprache verstanden, die sich in
den Iétzten Jahren herausgebildet haben. Es wurden
Fachbiicher, fachbezogene Biicher, Zeitschriften, Berichte,
Forschungen aufgegriffen, auf die sich mehr oder weniger
die vorliegende Arbeit bezieht. Diese sind jedoch, wie

zu erwarten, neus Verdffentlichungen aus den 70 er bzw.

80 er Jahren. Im folgenden mdchte ich einige der
Arbeiten , wie folgt erwidhnen. Ich wverzichte an der
Stelle auf eine austithrliche Darsteallung der

Forschungsliteratur, weil ich sie bei den folgenden

Kapiteln immer wieder aufgreife und belasse es bei den

Literaturangaben.

i. Literatur, di= allgemein von der neusren
Tendenzen im Bereich der Pidagogik, der Germanistik, von
Deutsch als Fremdsprache, der Rolle der HKultur und
dariiberhinaus van der Literatur als Gegenstand im
Fremdsprachenunterricht handelt, wird hier aufgegriffen.
{Dabei werden lediglich die Fir den Verfasser dieser

Arbeit bedeutensten Werke aufgefihrt)

—Pidagogik als interkulturelle Prozess

Eeitrige zu einer Theorie interkultureller Fadagogik
Essinger Helmut. Kula Onur Bilge

migro Verlag,Felsberg, Istanbul 1987
—-Tarkische Migrantenkul tur als Determinants der
interkulturellen Pidagogik.

Versuch der Erstellung eines kulfurellen Berugsrahmens
fiir eine piadagogische Praxis

Kula Onur Bilge

Die Bricke e.v.,Saarbriicken 1986



—Perspektiven und Verfahren interkultureller Germanistik
Wierlacher Alois (Hrsgl

iudicium Verlag, Minchen 198G5.
—Das Fremde und das Eigene

Prolegomena zu einer interkulturellen Germanistik
Wisrlacher Alois (Hrsg)

iuducium Verlag, Minchen 1980
—Fremdsprache Deutsch I-I1

Wierlacher Alois (Hrsg)

Wilhelm Fink wverlag, Minchen 1980
—Rezgptionsisthetik: Theorie und Praxis

Warning Rainer (Hrsgl

Wilhelm Fink Verlag, Miichen 19735
—Studium Daf-Sprachdidaktik

Kulturkontraste im Daf—Unterri:ht

Neunsr Berhard (Hrsg)

ivducium Verlag, Munchen 1985

A1l in diesen Werken steht Interkulturalitit im
Mittelpunkt. Kula (1988) stellt die Interkulturalitat in
folgende Worte dar. *Fir die Entwiviklung und
Durchsetzung der Interkulturalitit als humanste,
demokratischste sowie die entwickelstes Form der KEulturen
b=w. Eul turen, ist 2s notwendig, dap wir
HWertvorstellungen und Verhaltensweisen wertsetzend
reflektisren.” (Kula 1988 s.146) Im Beresich der Padagogik
wird die Notwendigkeit einer intsrikulturellen Erziehung
durch das Miteinanderlseben der Menschen verschiedener
Hulturen in einem Land - begriindet. Der Einflug der
Interkulturalitidt fihrt die Wissenschaftler im Bereich
Germanistik, Deutsch als Fremdsprache dazu nach neuen
Wegen =u suchen. Das hatte =zu Folge ,daf esine neus
Disziplin die interkulturelle Germanistik (G1G)

gegriindete. Es +fithrt weiter dazu, daf man den Lerner



enddeckte. Die produktive, kreative Auseinandersetzung
mit Fremden Kulturen wurde 2in wesentlicher Faktor des

Lernerzentrierten Fremdsprachenunterrichts.

Als Unterrichtsform bevorzugt man beim
Fremdsprachenerwerb die kommunikative pragmatische
Orientierung. Bleichzeitig besann sich die Fachdidaktik

auf den Begenstand Literatur im Fremdsprachenunterrich-—
jedenfalls far das Fach Deutsch als Fremdsprache.

Dadurch wurden Ansitze zu einer fremdsprachlichen

Literaturdidaktik entwickeln.

Dabei setzen Rezeptionsforschung und
interkulturelle Hermenutik ein dialogischer Verhiltnis
von Text und Leser voraus. dem Leser und lerner wird
eine produktive, nicht nur rezeptive Rolle zugewiesen.
Der Leser scll durch das Lesen produktiv kommunizieren.
Die Tatsache, daf das VYorwissen beim Lesen aktiviert

werden so0ll, wird immer wieder erwdhnt.

Z2.Folgende Titeln beschiftigen mehr mit der Fragen

der Methodik und Didaktik im Fremdsprachenuntisreicht.

—Taschenbuch des D=utschunterrichts

Grundlagen und Praxis der Sprach—und Literaturdidaktil:
Band I. Sprachdidaktik und Mediendidaktik

Band II. Literaturdidaktik

Wolfrum Erich (Hrsg)

paddagagischer Verlag Bicherei ,Stuttgard 1980
~Taschenlexikon der Literatur—und Sprachwissenschaft

in zwei Binde

Stocher Karl (Hrsg)

Scriptor Verlag Kronsberg,Hirschraben, Frankfurt 19746



—Einfihrung in die Didaktik de+r deutschen Sprache und
Literatur

Beisbart Ortwin/Dister Marenbach

Ludwig Auer Verlag, Donauwidrt 1981

-Einfihrung in die Didaktik der deutschen Sprache und
Literatur. Studienbuch "

Zabel Hermann (Hrsg)

Ferdinand Schininght at Paderborn, Minchen, Zudrich 1981
—Identifikation und Deutschunterricht

Spinner K.H. (Hﬁsg)

Vandenhoeck, Rubrecht Verlag,Bottingen 1980
-Methodik des neusprachlichen Unterrichis

Salistra I.D. /deutsche Bearbeitung Hibner Wolfgang
Vollkseigener Verlag, Berlin 1962

-Literarische Texte im Fremdsprachenunterricht
Lischmann Martin/Schrider Gisela

Volkseigener Verlag,lLeibzig 1984
-Literatur im Unterricht. Deutsch als Fremdsprache
Methodisch-didaktische VYorschlige fir den Lehrsr
Kast Bernd

Goethe Institut, Minchen 1984
—Literarische Teute in der Unterrichtspranis IT

Eine Besprechung

Faminski Disthelm

Sosthe Institut, Minchen 1984

—Literarische Texte im Unterricht III

Ubungsformen

Hermann Karin (Hrsg)

Goethe Institut, 1984

Literarische Texte in der Unterrichtspraxis I
Marchen, Aufgabsn und ibungen

Kaminski Diethelm

Goethe Institut, Minchen 1986



10

—Deutsh als Fremdsprache—Forthildung auslindischen
Dautschlehrer. FPilotprojekt

Studieneinheit 14

Arbeit mit Texten. Psychologische Einsichten und das
Lesen im Daf Unterricht

Westhoff Berhard "

Studiensinheit 1B
Arbeit mit Texten.Was mit Texten zu machen ist
Faleit Dagmar

Studisneinheit 4

Temenorientierte Landeskunde

Funk Hermann,Neumann Wolfgang u.a.
Studieneinheit S

Temen—und textorientiertes Arbeiten

Meuner Gerhard/Steffen Gabrisle _

Deutsches Institut fir Fernstudien, %ﬁbingen 1286
—Formen der Literatur

Kndrerich Otto (Hrsg)?

Al fred Kriner Verlag, Stuttgart 1981

In diesen Fublikationen werden methodisch,
didaktische Grundfragen im kommunikative Fremdsprachen-—
unterricht erarbeitet. Das Lesen wird dabei nicht nur
als ein einzige Fertigkeit betrachtet, sondern der

Laseunterricht arfiillt beim Spracherwerb fir alle anderen

Fertigkeiten eine wichtige Funktion. Sie enhalten
tberlegungen 2u Lernzielen, =zum Lerner— zentrierten
Lessunterricht; Kriterien der Textauswahl im

Leseunterricht werden erdrtert, und man betonnt, dap die
literarischen Teuxte wenig sprachliche Schwierigkeiten
bereiten, Identifikationsmioglichkeiten fiir den Leser
bieten wund spezifische Merkmale der fremden Fultur

2nthalten, wabei man auch die Vorkenntnisse,
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Lernvoraussetzungen, Lernschwierigkeiten, Interessen der
Zislgruppen berdcksichtigen soll.Sie umfassen Epfehlungen
und methodische Varschlage Tur Textbehandlung im
Projekitunterricht und bisten praktische Beigpiele fir die
Textrezeption +ir den Lerner im Grundstufenbereich . Es
wird weiter betonnt, dag " besonders die kleine
literarische Texte im fremdsprachlichen Lessunterricht

bestigr B=genstand sein kiéinnen.



2.1. NEU THORETISCHE AMSATZE FAR | THEMA

an

"TEXTREZEPTION®
Im Bersich “"Pidagogik* begann in den lestzten Jahren
in de=+ Bundesrepublilk Deutschlang durch die Migration von
Menschen unterschiedlicher kuliurellsr Herkunft eine regs
Dizkussion, in dersn Prczeﬂ man Ty dor  Uberzeugung
gelangtz, daf “"auf sins Monckuliuralitdt ausgerichtets
p=]

t dis Multikulturelle Situation

s

¥onrcepie dor vargangsnhe

chi

-1-

ausreichend reflekftisren. "{(Kula

[

» Gegsnwart n

(3

=]
1984,5.1) Henn man den Aspekt — monokuliurelle Situation-
ndher betrachtst, wird man sshen,; dag der Mensch stets in
giner dialgktischen, wechsslssitgen Berishungen zwichen
Eigenem und Fremden labi, um dis sigens Identitit basser

T versishen.

Aut dis Frage "was izt. fremd®? bann man die
Antwort am besten in der Pedeutung  "Hultur® finden.
Fultur wird hisr mit Wahrig als "dis Besamtheit der

geistigen und kiinstlerischen Ausdruckformen 2ines

1 nshesondsres Tue Yerfeinerung
tendierends Lebansweice" definizvt, (Hahrig 1982, S.2277)
Daritherhinaus =01l  hewicksichtigt warden, daf =inem
Manzchen ziner bzstimmisn Wultur disz Erscheinungsforman
2irzr bestimmton Mualituer dJdis Erscheinungsformen siner

fromd sind, wie =2twa:z Srache, Religion,

-
Facht, Mythos, Ethilk, Seschichts, Staat, Land, Technilk,
t



Konzept auf den Grundgedanken, dafg man +f3hig werden
s0]1lte, wechselnde internationale Situationen Zu
begreifen und dabei diese aktiv mitzugestalten. PBen
Inhalt des interkulturellen Lernens spezifiziert Kula
{(1985,5.2) als "sich mit sigenen und fremden Kul turwerten

L ¥
kritisch aussinanderzusstzen und Honflickte produktiv zu

l8g=n"

Ein &ahnlicher #andel 13t sich auch in den
sorzialwissenschafien die Literatursoziologie,
Literaturwissenscha+tt, Literaturdidaktik, Eultur—

antrapologie und Hermeneutik konstatieren. Dabei nahm
das wissenschaftliche Interssse +fir den Bereich des

Faches Deutsch als Fremdsprache bzw. Germanistik im In

und Ausland =z, weil man merkte, dap der
Deut=schunterricht in der Welt wegen einer
sigenkulturseller Orientisrung einen Rilclkgang

verzaeichnete. Der Grund lag darin, dagf sich die Metnodik

des Deutschen als Fremdsprache iberwiegend an der
Entwivklung in der Bundesrepublik Deutschland
aufgefertigten Materialen wurden ins Ausland

axportiert,chne; dag man die Interessenlage, Denkweise
und VYerhaltensweise der anderesn angemessen beriicksichtigt

hatta.

Damit die Sermanistik sich als 2ine
Yulturwissenschaft als Teil sines interkulturellen
Dialogs entwickeln kann, muf sie um eine Neuworientierung
bBemithen. Hierzu stellt Wierlacher fests {1985, S.VID)
"wir bendtigen nicht nur eine binnenkulturelle , sozial-—-
wissenschaftlich strukturisrte deutsche ader
amarikanische Germanistik, sondern auch egine, die als je
kulturespezifische zugleich so interkulturell orientiert
ist, dafg sie2 im Dialog der Kulturen praktisch werden

ttann .
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Damit diese Einsicht sich verbreiten kann, ist es
notwendig , dapg man “"germanistische Forschung und Lehre
mit den soziokulturellen Erwartungshaltung und Diskursen
der jeweiligen Eigenkultur wvermitteln mug, zu diesem
Iweck Erkenntnis -Verstindigung —und Bewertungsmuster
geschaffen bzw. adoptiert werden mitssen, die den
sprachlich—-litsrarischen Bereich zwar umfassen, ihn abewr

doch dberschreiten. " (Thum 1985,S5.XXVII} DRarum wurde im

Jahre 1984 die Gesallscha+t fiir interkul turelle

Bermanistik (GIG) in KHarlsruhe gegriindet. Die Aufgabe
dieser Gesellscha+tt wurds s0o definiert: "die
wissenschaftliche und paddagogische Tatigkeit mit

Mglichkeiten kultursellen OAustausches zu verknipfen.”
(Hisrlacher 1987,5.13) Damit wird die Erweiterung der
muttersprachlichen und fremdsprachlichen Germanistik zu
siner interkulturellen Disziplin angestnebt. Das
bedeutet, dag in interkulturelle Eermanisfik sich nicht
auf die deutschsprachige KHultur, sondern auch auf die
Eigenkultur des Lernendes beziehen mug. Den Ausgangpunkt
disses Ansatzes bildet demgemids nicht allein eine
inhaltbhezogene, sondern ebenso eine adressatenbezogene
Fidagogik, in der die regionale und sor-io-lkulturelle
Dimensionen und die Interossen der Adressaten

mitheriicksichtigt werden.

Die Gesellschatft (BIG) legt auf die Literatur sinen
besonderen Wert, weil man glaubt, dafg “"der Literatur und
ihrer Vermittlung in der Ausbildung interkultursller
Verstzhenskompetenz eine wichtige Rolle zukommt®.
(Wierlacher 1985 S.X) Denn die Literatur wiederspiegelt
besonders Fenntnitsse, Lebens—und Denkweisen anderer

Volker und Menschen.
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Damit gelangt man zum Begriff "interkulturelle
Hermensutik"” nach dem "das fremdkulturelle Rezipieren und
Verstehen auf der BGBrundlage gines eigenkul turelles
vermittelten Gelbstverstindnisses.” (Sagmo 1987,5.287)
bassieren soll. Unter dem Begriff intertul tureller
Hermensutik wird unter " Beriicksichtigung des
kommunikativen Aspekt darum 2ine kontrastiv
kulturwissenschaftlich orisntierte Literaturwissenschaft

verstanden, " die Eigenlitesratur und Kultur wechselseitig

im Fontex,

a. der Literaturen und Hulturen der deutschprachigen
Liander,
b. der Literaturen und Kulturen nicht deutschsprachige

Lander tamatiesierit." (Gros K., Thum 1987, S.207)

Dabei besteht die Aufgabe des VYermittlers nicht
mehr darin,daf er die Literatur "Werkimanent® deuten
s0ll, wund dabei ebsn gerade die Geschichte nicht
hinreichend beriicksichtigt, sondern er soll vielmehr die
Literatur in den historischen und gegenwartigsn
kulturellen Diskurs zur Bearbeitung stsllen.Das Interesse
an der Geschichte wurde durch das Argument bebkriftigh:
"War das Bestern  versteht, wird s+ leichter haben, das
Heuts Tu vertehen, um das Morgen =u
bewdltigen. " (Hildebhrandt, Yictho 1984 G.1244) Wiederum
=011 durch die interkultursll konzipigrte Hermeneutilk die
Wirkungsgeschichtliche Hermensutilk, die wvor allem von
Gadamer ausgearbesitet worden ist, dbersichtlich werden.
Das Yonzept von Gadamer wird um den dsthetischen Aspekt
grweitert. Dariiberhinaus ist anzumerken, dap sich das
interkulturelle Konzept eine Vielfalt von

interdisziplindren Ansdtzen zu sigen macht, die sich aus



146

der Zusammenarbeit von Lernpsychologie, Piadagogik,
Hermensutil:, Literaturseziologie —und geschichte,

Literaturdidaktik, Rezeptionsforschung usw. ergeben.

Diese ersten vorliegenden Arbeiten machen deutlich,
dap die interkulturelle Hermeneutik konszequent in ihree
Botrachtung won Literatur die Einfluge der verschisdenen
Forechungshereiche auvfnimmt. Das Ergebnis ist eins
Lontrastiv—kritische Herangehensweise an die Akzeptanz
von der gleichherechtigten Existenz wvon eigenen und

fremdiulturellen Entwicklungen.

Im Unterschied zum alten FParadigma nimmt man i
den Leseuntericht nicht nur*hoha" Literatur bzw.
Belletristik als Arbeitsgrundlage. Die Rezeptions—oder
| ocseperspektive wird deutlich beriicksichtigt. Hisrbei
werden VDPEF¥ahPun99n der Leser, VYokenntnisse, e=igene
sprachliche Kompetenz und vor allem aus der jeweiligen
Lage des Lesers als objesktiv notwendig erscheinende

Faktoren zur Grundlage bei der Literaturauswahl.

Fiir das Fach Deutsch als Fremdsprache deuten sich
als Fonzequenzen an, dag man im Sinne 2iner
*fus=landsgermanistik® Inhalts, Methoden, Materialen
selbst bestimmen und sigene Auswahllkrieterien entwickeln
sollts., Dieses burz skizierte Fonzept hat auch in der
Tirksi zu einem Umdeckungsprozef gefithrt, der sich bisher
am deutlichsten wihrend eines Sympoziums in Adana iiber
Doautschdidaktil , Germanistik, kultureller Austausch"®

zaigte.
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Hinsichtlich der Vermittlung wvon Literatur unter
Bericksichtigung hier genanntean padagogischen,
literaturwissenschaftlichen, sprachwissenschaftlichen
Ansitze, wird in dieser vorliegende Arbeit auf die

I:lassischen Fragen, warum 7, was 7, wis 7 sins Antwort
3 3 k]

u finden. Hisrbei gehe ich von den folgenden Hypothesen

8]

fu

U=z

1. die Literatur kann und soll der interkultursllen

Verstindigung dienen,

)

. durch die Literatur kann man seine HKenntnisse dber
Literatur, Sprache und das fremdsprachliche Land
sruweitarn,

I. der Inhalt und Ziesl des Lessunterrichts sollen im Bezug
auf allgemein didaktische Wertvorstel lungen und
Erzishungsziele der Besellschaft Fformuliert werden,

4. fiir e=inen Leseunterricht in der Fremdsgrache soll
man sich an dem Leser orientieren, indem man seineg
Varerfanrungen heriicksichtigt,

5. diese neus Orientierung kann im Lessunterricht auf

die Auswahl von Literatur im Bereich Deutsch als

Fremdsprache dem universitirsen Corriculum in der

Tiirkei neus Impulse geben.

Mit dizesr vorliegenden Arbeit soll die Moglichhkeit
der VUesermittlung von Literatur im Leseunterricht mit
tiirkischen Studenten/innen in Adana hinsichtlich
intarkulturellen , litsraturdidaktischen und rezepltions—

d=thetischen Konzepten untersucht werden.



ie

ze, ob das Lesen eine eigenstindige

a
Fertigkeit darst=slli, konnte man in der Regel bisher
n

Loine sindsutige Vbereipef*mmung grzielen. Ezs wurdsn
how. warden vergchisdsns Litgratur —une  sprach-—
didabticschar Ansdtze untarechisnlichs Positionsn
vertrastten, Disse lassen cich im allgemsin wis folof

1. der Grammatibk-ifhersetrungsmethods. (Ulshifer, R.,

1950, Budelam, W, 1972, Zusrst wurde das Lesen in der
Froamdsprache untar dem Azpskt dor Srammatik—
Uharzatzungsmethode singsstufh. Demnach lsrnten die
Leerner  anhand der Tzvise Grammatik. BSie iibersskoten die

Teutz in dig Mutisersprache. Diesszs Yerfahren is
direkt auf dis Entwicklung dar Lasefihigkeit
BE von daher haben Larnse nur geringe

2. dis audio-linguals Methods. {Butzkam, .
129789, Mindel, E. 1987 Yy Aunch hiewr is® sine
YarmachlEgigung de2s Lzssns Tu Lonstatieren. Dann
alindliczhe CSprachfsstigheit urnd Patisrn-Drill werden in

T. dis tommunikative pragmatische Methode.

1977, Mounaer, 3, 198% 2 ITn den lstztzn Jahren

Fumbiion  in Mommunibkaticnsprooessen versiirkt gefordaeth.
fuf diss Grundlages wurds dze bompunikstiv-oracmatische

Arzatz zyvstamasisrt. Man  wversucht b2i  Fremdsprachen
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lernen mit geringen Sprachkenntnissen die Fahigkeit "das
verstehende Lesens" zu entwickeln. Man tendiert dazu ,
die Lesefertigkeit als eine sigenstindige Fertigkeit als

eizustufen.

4. der interkulturelle" Hermeneutische Ansatz.
{(Wisrlacher,A.1985, Michel,M. 1985) Hier 1legt man auf
die Literatur einen gropgen Wert, weil man glaubt, dag
“der Literatur und ihrer Vermittlung in der Ausbildung
interkultureller VYerstehenskompetenz eine wichtige Rolle

zukommt. " (Wierlacher 1985, S5.X).

5o die Rezeptionsforschung. {(Grimm, GB. 1975,
Harning,R.1973) In der Rezeptionsforschung beschiftigt
man sich seit langem intensiv mit der Fragestellung, wis
Texte gelesen, verstanden, interpnetiert und angewendet
werden. Schwiesrigkeiten beim fremdsprachlichen Texte und
Yoraussetzungen fir die Entwicklung der Fahigkeit, die

das Verstehen solcher Texte midglich macht, ist eine der

zentralen Fragen der Rezeptionsforschung. Hieraus wird
deutlich, dag kulturelle Voraussatzungen bei der
Behandlung wvon Texten beriicksichtigt werden missen.

Werden diese in die Reflextion nicht miteinbezogen, so
wird gine adiquate Interpretation der Texts unmdglich.
Hierzu stellt Boll folgendes fest @ “"Als Autor frichtie
ich nicht die Massenpublikation, ich +friichte nicht
gebildete Intarpretation von BGegegnern und nicht wvon
Anhangern—ich friichte den Interpretationsanspruch, der

ohne Yoraussetzungen hat." (B&ll,H. 1246,5.28-29

Die Vorrangstellung des Lesens und des
Leseversishens beim Fremdsprachienerwerb wird in den

letzten Jahren auch in der Tirkei akzeptiert. Diese



Akzeptanz zeigte sich in der Grindung der Abteilungen +iir
Fremdsprachendidaktik. In der Tirkei wird das Lessen
besaonders dominant, weil viele Fremdsprachlerner geringe
Moglichkeiten haben, mit dem zielsprachlichem Land und
der Kultur direkt Hontakt aufzunehmen. Aus diesem Grund
spielt das Lesen fir die Tirken beim Fremdsprachenerwerb
besonders sine groge Rolle. Fremdsprachenletnern
erweitern durch das Lesen ihre Sprachkenntnisse, ihre
Horizont Gber das zielsprachige Land und seins Literatur.
Di= gesteusrte Entwicklung des Leseverstghens wird
wihrend des Studiums gewdhrleistet. Das mupf allerdings
unterstiitzt werden durch gesteuerts Prozesse. Damit das
ungesteusrte Lesen eine Richtung erhdlt, missen die
Themen auf die Interessen der Lerner ausgerichtet werden.

Der (berwiegende Teil der Studenten an der
Deutschdidaktikabteilung an der C.uU. in Adana will nach
dem Studium als Deutschlehrer tatig sein, und das
erlernte Deutsch in der Tirkei gebrauchen. So haben das
Lesen und die Entwicklung der Lesefertigkeit sowohl beim
Fremdsprachenerwerb, bei der beruflichen Ausbildung und
als auch nach dem Studium im Berut einen hohen
Stellenwert. Denn Lezen und Lesrnen sind s2ng miteinander
verbunden. Damit wird s noch 2inmal deutlich gemacht,
daff der Themen im Unterricht bow. in Texten sine groge
Folle zukommt. Lesen selbst wird als "eine Entnahme
bestimmter Information idber ein Thema aus =zinem Text
definiert" (Yicevardar,B. 1982, S.43) Das bedeutet ,je
mehr man liest, desto mehr und besser lernt man und wird

salbststandig.

Der interschied des verstehenden LlLesens in der

Fremdsprache zum Lesen in der Muttersprache liegt darin,
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dag sich das Lesen in der Fremdsprache langsamer als die
Entwicklung der anderen Fahigkeiten und —-Fertigkeiten im
Schreiben, Sprechen, Hiren vollzieht, weil dear
fremdsprachliche Taxt voin Leser " e..2ine
sprachlich—semantische, eine sprachlich-3sthetische und
2ine kultursemantische Dekodidrung abverlangt ." (Kast
i985, &.132 Dieser Dekodisrungsprozefg erschwert das
verstehende Lesen in der Fremdsprache. Dag die
Behandlung literarischer Texte in der Praxis nicht so
leicht zu verwirklichen ist, habe ich wahrend
vierjdhrigen Lehrpraxis an der Abteilung Fiir
Deutschdidaktik in Adana beocbachts=n kinnen. Folgende

Grinde lassen hiesrzu nennen:

1. 25 f=hlt oft die Freude am Lesen. Dies fihrt schon bei
der Behandlung der aupferlichen Form (Umfang, Aufbau)

dey Textz zu Unlust bei dem Leser.

'

2. sie haben fAngst vor dem fremdsprachlichen Text,weil sie

glavhen, dag sie ihn nicht verstehen kdnnen.

3. Texte entsprechen inhaltlich selten das Interesse der
Lerner,weil sie ohne Reflextion der Lebensbedisngungen

tirkischen Studenten/inen srstsllt sind.

4., die lerner akzeptieren die Texte oft mental nichtt,
was eine padagogisch vertretbare Arbeit mit den

Texten fast unmbglich macht.

Diese vorliufige Ergebnisse, zu denen ich in meiner
Umfrage gekommen bin, decken sich bei B.kasts (1985 S.
136) Hypothese, die besagt:"...die literarische Texte
sind lastig, sie stellen sich guer, bauen Hindernisse auf,

blockieren schnellss Verstehen.”®



)
(]

Neuner (1785) weist bei der Froblematierung der
sogenannten YLeseperspektive" darauf hin, dag die
Schwierigkeiten bei der Behandlung von litsrarischen
Texten aus der Michtbetrachtung der jeweiligen Situation
des Lesers entstshen. Hieraus wird deutlich, dag man den
fremdsprachlichen Verstshenspro?eg anders betrachten mug,
als den mutterspriachlichen Verstehensprozeg. Dietrich
Furschae (1921) konstatiert, dag die Differenzen, die ich
im Kapitel "Auswahlkriterien® ausfithrlich behandeln
werde, zwischen muttersprachlicher und fremdsprachlicher
Leserperspektive den Iugang Literatur erheblich
arschweren. Das verstehende Lesen in der Fremdsprache
mug sich deswegen an die durch die HMuttersprache
gepragten Voraussetzungen anndhern, indem man die
éeeignete Texte ausgewihlt, deren Sprache relativ leicht
ist, und deren Aufbau, Inhalt-und Tehmenstellung dem

Vorwissen des Lesers entspricht.

Das Lesan als Frozef wird unter
gedichtnispsychalogischen Aspekt durch den Begrif+f
"Redurnrdanz™® erklart. Westhoff (1984 5. 12-15)
unterscheidet zwischen Ffiin¥ Redundanzfeldern, die das

varstshende Lesen erlesichteern:

"-Redundanzf=ld 1. Kenntnisse iiher Wahrscheinlichkeit
von Buchtabenkombinationen,

—Redundanzfeld 2. Kenntnisse i{ber iblichen Verlaut von
Satzen,

—-Redundanzfeld 3. Kenntnisse iber die Wahrscheinlichkeit
von Wortkombinationen,

—Redundanzfeld 4. Kenntnisse idber logische Strukturen,

-Redundanzfeld 5. KHenntnisse iiber dis Welt.®
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Farner klassifiziert er diese Redundanzfelder
in sprachspezifisch gebundene (1..2.,3.) und

sprachunabhingige (4.,5.)

finderg Faktoren, die bgim Lesen sowchl in der
Muttersprache als auch in der Fremdsprache zu beachten
sind, sind Lesazwecks, Lesemotivation. Das Lesen
gaschischt im Lessunterricht nach bestimeten Lesezecken
2len. Dissg werden in nachsten Hapiteln

srdrtert Damit komme ich zu dem Begri+ff "Lesseformen®
Die Sprach—und literaturdidakiik hat heute sin
vimlfiltiges Yarstandnis van Lesaformen. Um einen
Ubherblick Ubesr die Vi=lfalt der Formen des Lesens in  der
Fremdsprache zu gewinnen,geniigt e=s, wenn die Gliederungen
von Fast (1980, 5.540-41), Kleinschmidt (1975,85 Z29-2320),
Baumglrtner ( 1980, 5.44%9-45%) , Laveau ( 1985, S.&4-77)
zugrunds gelegt werden. Zusammenfassend werdean die
Lesearten erst in stilles und lautes Lesen eingeteilt.

Waeiterhin wird stilles Lesen in den folgenden Leseartsn

geteilt:

2. intensives Lesen {analyse, detailbezogenes, eindringen-—

genaues, reflektierendes, statarische, totales,

. grientisrendes Lesen { gherflichliche, suchends,
1

Damit =25 uns nicht in Yerwirrung fithrt, wollen wir



1. lautes Lessn:Es hilft das Schriftbild der Fremdsprache

it erfassen.

2. stilles Lesen: Eine Lernhilfe, die bei villig
entwichaltar Foartigkeit.
2. chne bawuegtes Analysse,

Y. ochne Ubersetzen, w

£. mit 2inem Minimum bewugter Subvokalisation zZum
Verstehen des Tautss fihri.

srtss  lLesen: ijberblick gewinnen iber den T=xi.

. orisnt

[V

4, bkursorischese lLesssn: Fortlaufendes Lesen.
5. selsgisrendes Lesen: Suchen bestimmter Informationen.

&. totales Lessn: Bis in dis Einzelheiten verstehendes

In dem smpirischen Teil dieser Arbeit, in dem ich
mit den Pechlemsn der Teutrezeption durch tftirkische
Studenten/innen aussinandarsetze und 2inige

L Ssungsvoschlige =zu  erarbeitzn versuche, werde ich die
hier erwihnten Ansdtze und Tendenzen mbglichst Tum

Gegenstand meiner weiteren Ubsrlegungsnn nehmen.
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2.3. LERNZIELE IM LESEUNTERRICHT

Im Lessunterricht in einer Fremdsprache werden
Lerner befidhigt, sich mit sprachlich fixierten
Vorstellungen aussinanderzusatzen. Lernziel kann als
" ain zu lernender Inhalt und” ein auf diesen Inhalt
gerichtetes Verhalten, das Lernende als Ergebnis des
geplanten Unterrichts zeigen sollen.” (Lenzen, D. 1984,
S5.5%7) definiert werden. Dadurch soll beim Lerner 2ine
Verhaltenverinderung erzielt werden. Deshalb sollen die
Lernziele am Beginn des Unterrichts das erwartete

Yearhalten nach realisierbaren Absichten beschreiben.

Lernzieles werden besonders im Bezug auf allgemein
didaktische Wertvarstellungen und Erzishungsziele der
BGasellschaft, Erkenntnisse des jeweilgen Faches und der
Bezugswissenschatten formuliert. " Sie werden im
allgemeinen unten kognitiven (erkenntnisorientierten),
affektiven {(emotionalen, gefihlsbetonnten?,
psychomokorischen (pragmatischen, handlungsorientierten),
sozialen Bereich gegliedert.” (Beisbart 19835, 5.35-37)
Daritber differenzisrt man sie nach dem jeweiligen Gerad
der Eonkretheit in Richt—, Srob und Feinziels.
Richtziele umfassen dis Grobziele und geben die Richtung,
in der sie fachlich —inhaltlich konkretisiert werden
misseEn an. Die Grobziele dagegen geben umseatzbare
Hinweise i+ den Untervricht ab, und esnthalten inhaltliche
Schwerpunkte sines Faches. Feinziele sind in der Regel
die jenigen Ziele, die operationalisiert werden kinnen
und die die FKontrolle des veridnderten Verhalten der
Lerner ermiglichen. Durch Adressatenbezug und durch
Feststellung des Zeitfaktors gelangt man z=u den Zielen
dar einzelnen Unterrichtseinhetiten in verschiedenen

Klassen.



Es ist allgemein bekannt, daBf die Feinziele im
Unterricht eine wichtige Rolle spielen. Es ist schwienig
sie zu formulieren. Daher werden von den
Wissenschaftlern eine Reihe wvon Forderungen angegeben,
auf die der Lehrer bei ihrer Formulierung achten soll.
Diese fassen Beisbart, Kog und Marenbach (1985,5.37)

folgendemafen zusammens: ™

"— Feinziele sollen Verhaltensweisen angeben, dies der

Lernende erreichen soll,
- Feinziele sollen bechachtbares VYerhalten beschreiben,
— Feiziele sollen Bedingungen oder Hilfsmittel =zur
Erreichung der Zieles bensnnen,
— Feinzieyle sollen das Ma@stab angeben, wie die

Zielerreichung zu messen ist oder wann ein Ziel zu

erreicht gilt.”

Nach diesen allgemein Vorbemerkungen und
Definitionen iber Lernziela im Unterricht kdnnen
Richt—-Grob wund Feinziele im Leseunterricht bzw. im
sogenannten " Textlektire und -analyse® Fach an der

fbteilung fir Deutschdidaktik wie folgt beschrieben

werden.

An der erzishungswissenschaftlichen Fakultiat werden
an der Abteilung " Deutschdidaktik"” Studenten
ausgebildet, die dann nach dem Studium als Deutschlshrar
in den Sekundarschulen arbeiten werden. Der Unterricht

an der Abteilung 13t sich in drei Gruppen sinteilen.

-die fachliche Ausbildung,
—-die padagogische Ausbildung,

—die staatsbiirgerliche Erzishung.



beiden Jahrgingen das Fach " Textlektiire und-analyse

i
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In der Ffachlichen Ausbildung wird in den srsten

als Leseunterricht wveranstaltet, mit dem Ziel, die

Fahigkeit und —fertigkeit des Lesens in der deutschen

Sprache zu entwickeln. In diesem Fach werden meist

sprachlich esinfache Sachtextem und +Fiktionalen Texte

verwendst. Durch den Bebrauch der fiktionalen Texte soll

digses Fach einen Ubergang Fflr die Facher in den

darauftfolgenden Semestern schaffen, in denen deutsche

Frimarliteratur bshandel} wird. Durch diese Vorgaben

gelangen wir schliefplich =u den Lernzielen des

lLespunterrichis. Dieser Ziele kdnnen sich auch auf die

Arbeit mit literarischen Texten bezogen werden. Hiesrbei

sollen folgende Fahigkeiten und-fertigkeiten entwickelt

und =srwarben werden.

1.

-

die Lesefdhigkeit und -Fertigkeit fOrdern,

das Interesse an Literatur wecken, und die Angst vor
fremdsprachlicher Literatur nehmen,

einen Einblick in die epischen Kleinfarmen nehmen und
die F3higkeit, anhand esrarbeiteter Merkmale die Teute
erschlisfen und entwickeln kdnnen,

die Teuxte intenpretieren und kritisch beurteilen
konnen,

Struktur und Inhalt der Teute verstehen und wiedesrgeben,
Irformationen ardnen, die Charakteristika der Personen

und ihrer Beziehung zueinander erfassen und beschreiben

kdnnen,
durch die Auseinandersetzung mit den Texten die
FPhantasie Erfahrungen und Kenntnisse dem Lerner

labendig werden lassen,



7. grammatische Strukturen, die bedeutungstratgenden
Inhal tswirter { Schliipelwdrter ) und die das
syntakti Gefiige kennzeichnenden Signalwirter ( z.B.
wail/denn } kenntlich machen kdnnen,

8. bestimmte Arbeits—und Lesetechniken (z.B.
orientiersndes Lesen, selektives, totales Lesen) lsrnen,

?. Hirverstehen durch das Hiren der Texte entwickeln
zu lassen,

10, flur das Verstandnis Wichtiges und Unwichtiges
unterscheiden lernen, die Aufmerksamkeit auf dies

inhaltlicher Erschliefung der Texte durch Beifragen

bekannter Elementes richten lernen.

Als nicht wunmittelbar erfapbare Fernziele soll
durch die wiederholts Bearbeitung literarischer Teute
erreicht warden, dag die Erlebnisfihigkeit der
studierenden erweitert und ihre Kenntnisse dber sich
sa2lbst und ihre Umwelt vertieft werden; dapg Folgerungen
aus dem Inhalten der Texte Fiir die sigene soziale
Situation, fiir eigene Interessen und Bedirfnisse gezogen

werden kdnnen.

Die beiden srsten zisle kdnnen als Richtziele, die
weiteren beiden Ziele als Grobzisle uwund die restlichen

als Feinziele betrachist werden.



2.4. AUSWAHLKRITERIEN DER LITERARISCHEN TEXTE

Mit der Neubelebung der literarischen Texte im
mutter —und fremdsprachlichen Literaturunterricht hat die
Frage nach den Auswahlkriterieg 2ine besondere Bedeutung
gewonnen. Jeder Fremdsprachenlehrer oder—-Lesser steht vor
dem FProblem; was bzw. welche Textea im Unteaerricht
behandelt werden sollten. Um auf diesse Frage eine
Antwort zu finden, sollte man nicht in den Feshler
verfallen , Texte unter formal —asthetischen
Besichtspunkten auswidhlen, sondern der Text soll nach
inhaltlichen Kriterien gefragt werden. Sonst kann man
beim Lesser einen "Literaturchock” (Weinrich 1984, S.11)
verursachen, dig Freude am Lesen verderben und der
Versuch fremdsprachlice Texte =zu lesen, wirde damit

scheitern.

Der im folgenden Teil dieser Arbeit warden
Auswahlkriterien fir literarische Texte formuliert. Sie
beschrinken sich auf die hiesigen Leser sowie auf Leser,

deren Sprachkenntnisse gering sind. Damit sollen fiir die

Bestimmung der Auswahlkriterien der Teute fiigr dies
sagenannte "Textlektire und —analyse" d.h. fiir den
Lesaunterricht an den erzishungswissenschaftlichen

Fakiltdten in der Tiurkei neus Impulse gegeben werden, an
denen dieses Fach in den arsten viar Semestern

veranstaltet wird.

Wihrend dieser Arbeit wurden vigle
wissenschaftliche Untersuchungen und Publikationen
hinsichtlich dieses Froblemfelds herangezogen. Nach den

neuen Tendenzen im Bereich der Fremdsprache—und
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Litesraturdidaktil, wie bommunikative Fragmatik,

Dezepticnsforschung, interkulturslle Heermensutik u.a.m

murds der Lossr bow. der Lerner in den Mitislpunki.
gestellt. Dis Funktion der Literatur bow. des  Teutes,
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Ein  andsesp Srund, warum  wom  Lessre ausgegangsn

wird, lizgt im VYersizhesnsprozef in den Fremdsprachse. Im
fromdsprachlichen Yorstohansprzefd traffen
unterscnizsdliche—sprachliche Isichensysteme, unterschisd-
liche Euliturslle und pragmstische Montexis aufesinander.
Das heift |, daf man =ins Unisrscheidu zwischen dem
mutisrsorachlichesn und fremdsprachlichen ewstehensprozeﬁ
machen muf. Der fremdsprachliche Vesrsighensprozeg2 mup
genau  heirzchist werdsn."Um fremdsprachliche odsr auch
interkultursl1l bEadingt= Yerstehensprozessse zu

alysisren, muf man insbhbesondere die Leserperspektive

nd folglich auch dersn Yerarbeitungsmerkmals genau  ins

Auge fassen. " {(Neunsr, 3. 1985,5.12) . Die

Lssonparspeliive hetracnitst Frusche(i981) als “Diffsreanz®
s

sifirigrts disse im Zugang zur Litsrakue

Loinfolgs der Peigung durch verschisdene Sprachsirubkhuresn,

Z.infolge dos Prigung  durch  verechisgdens gessllzchafi-
liche Entwicklungsn samt der daraus aruachsa2nean
aktusllean sorio-politischen Prohlemlagen,

d.infeslge der  Prigung durch varschigsdens Wl fre—
traditionen ! Religicn, Yunstfunkition, chiloscpische
Sv=ztama),
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e.infolge der Prigung aus Klima, Landschaft, Natur, samt
deren Folgen fir das VYorstellungsrepertoire,

f.im Verhdhltnis Tupr Tradition tiberhaupt, der
literarischen Tradition, insbesondere, dem Begriff der
Kontinutit der eigenen BGeschichte , dem Bewuptsein

mithin eigenkultureller Idenfitit. " (Krusche 1981, 5.7}

Eine wvollstindige Beriicksichtigung dieser vielen
Faktoren ist im Unterricht mit einer Lernergruppe im
Anfangsunterricht hier in Adana kaum miglich. Selbst die
Eenntnis dariiber , dap Ffiir sinen Fremdsprachlerner solche
Differenzen bestehen, die =ine Barriere fiir das Verstehen
bilden kdnnen, ist schon ein groger Gewinn. Dies
erleichtert vor allem die Arbeit mit auslindischen
Schiiler bzw. Studenten in Deutschland im Lese-

unterricht in Landern, in denen Deutsch studisrt wird.

Aus den Untersuchungen und Arbeitan der
fremdsprachenspezifischen Literaturdidaktiker, die sicn
mit dem PFroblem "Auswahlkristerien der literarischen
Texte" befapgt haben, u.a. besonders Neuner 1980, Gick
1980, Weinrich 1984, Hebel 1780, Hunfeld 1980, Wierlacher
1980, Grawe 1980 zu nennen sind, ergeben sich folgends

Eriterien, die sich in drei Gruppen subsumieren lassen:

I. letrnerbezogene Auswahllkriterien
II1. sprachbhezngene Auswahllkriterien

III.inhaltsberogene Auswahlkriterien

Da eine strenge FKlassifikation nach dissen drei
Besichtspunkten schwer ist, kinnen diese Kriterien
manschmal dhnlich klingen, sich wiederholen und

aufeinander berzishen.
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Lernerbezogens Kriterien.

i.die literarische Texte snllén die Lerner nicht
tiberfordern und damit zur Unlust +fihren,

Z2.die Texte sollen die Miglichkeit zu Eigenerfahrungen,
Erlesbnisse, Gefihlen geben,

S.die Texte sollen den Fiahiglkiten und Fertigkeiten der
Lerner, ihrer Einsicht in die Funktion der Spnache
entsprechen,

d.die Texts =sollen sich an das Rezsptionsvermidgen der
Lernende anpassen,

S.die Texte sollen den literarischen Interessen der
Lernende bzw. Leser entsprechen,

S.dig Texte sollen dem fremdsprachigen Leistungs—
vermtigen der Lerner enisprechen,

7. .¥enntnisse, und Wissen idber fremde Kulturen und die
in ihren herrschenden Verhaltens—und Denkweisen
sollen vermittelt werden ohne den Lerner durch
tberkomlexitit zu idberfordern,

B.die Teute sollen dem Leser Freude und Spapg am Lesen
bereiten.

?. die Texte sollen den Studenten geniigend Anreiz zur
persinlichen Auseinandersetzung bisten, sie missen
vislfiltig, reichhaltig und anregend sein,

1d.die Texte missen dem Alter der Leser angemessen sein,
ihren Interessen und Bedirfnissen entsprechen,

1l.die Texte sollen in dis Bildungs und-Erziehungs—
aufgaben des Sprachlehrgangs eingsbesttet se2in und,

ig Texte sollen die Vorerfahrungen aus der Mutter—
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sprache und universale Erfahrungen enthalten.

I1.Sprachbherogene Kriterisn.

l.die Teukte sollen leich-iberschauber und 2ifache

Sesamtstrukturen enthalten,
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2.die Texte sollen die FEinsicht in die Funktion der
Sprache ermiglichen, aber Grammatik und Wortschatz
sollen im Leseunterricht nur e2ine dienende Funktion
haben,

Z.die Texte sollen sich mdglichst an der gesprochenen
bzw. geschriebensn Standragsprache orientieren.

A4.in den Teuten soll miglichst dber die Sprache
reflektiert warden,

S.dis Texte sollen die Miglichkeit bieten, dapg von
bekannten sprachlichen Elementen zum unbekannten,
vom leichten zu schwierigen vorangeschritten werden
kann,

b.die Texte sollen also sprachlich relativ leicnt im

Wortaschatz und Syntax sein,
I17. Inhaltsberogene Hriterien.

l.die Texte sollen miglichst besonders im Anfangs—
unterricht wenige der eigenen .Kulturabweichende
Mertmale enthalten,

2.die Texte sollen auf die Grundlage einer allgemeinen
Alkzeptanz der framden Fultur eine kritische
Sichtweiss langsam ginhalten , spezielles
Charakteristika dieser Multur aufzeigen und einen
thematischen Bezug zur Lebenswelt des Lerners
rulassen,

ZF.in  ihrer Aussage sollen die Texte nicht eindeutig
sein, sondern {ber Polyvalenz verfilgen. Besser wire
2s, wenn der Text selber zur Auseinandersetzung
anregte,

4.besonders am Anfang soll man mit wenig vermittelten

Texte arbeiten,



S5.Texte miissen nach dem Aasthetischen Wert, der
der kiinstlerischen Meisterschaft und Repriasentanz
befragt werden, d.h. Texte sollen so sein, dap
der Lerner die Gattungsmerkmale des Textes und
Errzdhltechnik leicht erkennen kann,

L. Teute socllen Themsen enthalten, mit denen die Lesrner
sich gern beschiftigen, "

7.im fremdsprachenunterricht sollte es nicht um die
Werke'groffer Dichter",dise Texte allseits anerkannter
Autoren gehen, sondern um die jenige Literatur, die
erwarten 13gt, dag sie fir den Lerner zum
Erlebnistext werden kann,

B.die Texte sollen ermiglichen, daf der Unterricht
integrativ sein kann,

P.was die Bestimmung der Textsorten anbelengt,
sollte man FUr den Anfangsunterricht mit Marchen,
Fabeln, Sagen, Lisdern usw. alsa mit einfachen,
klsinen, kleinen Formen anfangen,

10.man scllte von einfachen zu verworbenen Handlungs-—

strategien, von einfacher Verkniipfung lUber weniger
verdichtete zu stark verdichteten Inhalten
vorarstreiten,

1l.nach den generellen Aufgaben des Fremdsprachen—
unterrichts milssen die Texts den Bildungs und
Erziehungzislen sowie den jeweiligen Teilzielen des
des jewsiligen Sprachlerngangs dienen,

12.di= Textsuchse muf im  Fusammenhang mit den vorigsn

und folgenden Unterrichtsstoffen geschehen.

Dieses Vielfalt der Kriterien soll sinen Leshrer bei
de+ Arbeit mit literarischen Texten nicht hemmen, =sondern
ihm =2ine Hilfestellung zur Auswahl der Teute bieten. Man
kbann auch nicht erwarten, dap ein Leser all diese

Friterien beriicksichtigt.
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2.9. UMFRAGE BEt DEN STUDENTEN AN DER ABTEILUNG
FUR DEUTSCHDIDAKTIK DER C.u.

Im Wintersemester 1987/88 tbernahm ich als
Lehrender u.a. an der Deutgchdidaktikabteilung das
sagenannte Fach " Textlektiire und—analyse",”

Lesaunterricht"bei den Studienanfingern des ersten Jahres
und dasselbe Fach im zweiten Studisnjiahr. Bei der

Flanung des Unterrichts erbfnete sich mir die Chance,

durch organisotorische Magnahmen zwel
Untersuchungsgruppen 411 bilden, mit denen ich
literarische Texte behandeln konnte. Das vohandensein

von zwel Lerngruppen liefen den Flan zu einer empirischen
Untersuchung heranreifen, mit der ich den mdglichen
Erfolg oder auch Miferfolg meiner Arbeit berprifen
konnta. Ich habe mir vorgenommen, in den beiden
Lerngruppen eine Umfrage durchzufilhren. Am EBeginn des
Wintersemesters habe ich meine Umfrage mit 23 Fragen
vorbereitet und durchgefihrt, mit deren Hilfe ich Gber
meine beiden Lerngruppen bessere Kenntnisse srwerhen,

meine Arbeitshypotehese bilden und den Unterrichtsstoff

fir diese Arbeit auswidhlen Lkonnte. In der Um frage
wurden zu individuellen, familildren, dkonomischen,
kulturellen, sprachlichen, schul ischen, fachlichen,

mathodischen, technischen Bereichen Fragen gestellt. Die
Gruppe aus 1.Studienjahr bestand aus elf Studentinnen und
1% Studenten; die Gruppe aus 2. Studienjahr bestand
dagegen aus sieben Studentinnen und neun Studenten,

(Tabelle 2}



Als interessante Variante Ffir die Untersuchung
stellte sich heraus, dag die Gruppe der studiersenden im
ersten Studienjahr in der Bundesrepublick Deutschland
aufgehalten hatten. Die studierenden aus der Bruppe des
zweiten Studienjahres hatten aber nur zu einem kleinen
Teil zeitweise in der Bundesvegﬁblik Deutschland gelebt.
{Tabelle 4) Die weitere Auswertung der Umfrage ecrgab, dag
ich wmir zur Behandlung im Unterricht fir die kleine
literarische Farmen und zwar die Textgattungen —Marchen,
Fabel und Eurzgeschichte- entschied. Da ich im engersn
Sinne die Rolle der Vorerfahrungen mit literarischen
Texten bei der Textrezeption erforschen wollte, habe ich
Texte durch die Umfrage in verschiedenen
Bekanntheitsgraden (Aufbau; Inhalt, Thema) differenziert.
f4ls Untersuchungsthema konnte ich also folgende Fragen

als Arbeitshypothese formulisren:

— Wiz werden die Ausgewdhlten Texte und Textgattungen in
differenzierter Form van tiirkischen Studenten
rezirpiert?

—Wie wirken sich die Vorerfahrungen bzw. Vorkenntnisse

bei der Behandlung de+r Texte aus?

in den nachsten Kapiteln wird di=s Auswertung der

Umfrage in anderen Bereichen in die Hand genommen.
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2.6. FKLEINE LITERARISCHE TEXTE

Nach den Diskussionen und Forschungen im Bereich
"Literatur im Unterrich" haben sich die literariche
kleinformen im Segensatz zu Brogformen im mutter
und-fremdsprachenunterricht weéén des tiberschaubaren
Umfangs und aus methodischen und didaktischen Grinden
besonders im Bereich Sekundar bzw. Grundstufe I/II/III
als geesignet erwiesen. EKirze, Aufbau, Themen, relativ
leichte Sprache, folgerichtige Strukturen machen die
klaine literarische Texte zu einem bevorzugten Gegenstand
im Leseunterricht. Dies wird auch von den Studenten an
der Abfeilung Deutschdidaktik in Adana in ersten und
sweiten Jahrgdngen durch die von mir durchgefitherten
Umnfrage bestatigt, indem sie erliutern, dag sie in der
Fremdsprache zum Lesen die kleine literarische Texte

bevorzugen, {sishe die Umfrageesrgesbnisse Tabelle 22)

Fiir diese Arbeit wurden als Textsarten zwei
Marchen, zwei Fabeln, und eine Kurzgeschichte ausgewidhlt.
Auf die Besonderheiten, besonders auf den didaktischen
Stellenwert dieser Textsarten, wird in den ndchsten

Kapiteln niaher singegangen.



2.46.1. Marchen

"Das Marchen ist eine kurze Erzdhlung, deren Inhalt
frei erfunden, weder zeiilich noch r&umlich festgelegt
ist und von wunderbaren Gestalten, Dingen - und
Begebenheiten geprigt ist."” ( Madsen,R.,Homberger, D.1984
5.17

Das Marchen bietet aus mehreren Griinden 2inen guten
Einstieg in den Bereich Litaratur im
Fremdsprachenunterricht auf der Sekundarstufe I und 11,

indem man die Legsefertigkeit scwerpunktmdfig entwickeln

sgllte. Diesar Tendenz wird in theoretischen und
ampirischen Farschungen von vielen
Literaturwissenschaftlern und—-didaktikern unter denen

besonders die Mamen Luthi ,M.129462, Ziesens 1980, Gierl
1985, FKaminski, D. 1985, Weisz, J. 1985, Lohfert,
Walther 1985 zu nenen sind bestidtigt,

Themen und Motive sind ,die in Europa und auch in
der Tlrkei bekannt sind, ermiglichen dem Lerner ein
lgichtes Verstandnis als bei sprachlich, formal,
inhaltlich schwierigen und fremdartigen Textsorten nicht
der Fall widre. Hier ist zwischen dem Volsmidrchen und
Kunstm3rchen =zu unterscheiden. Was das Bekanntsein der
Themen und VMative betrifft, so bietet sich eher
Yolsmarchen an. Die durch die wiederentdeckung des
Marchens publizierten Marchenvariantionen (Kunstmarchen?
kEdnnen zum Vergleich herangezogen werden.

In Marchen wird bekanntermagen " Gehorsam und
Ungehorsam, Dulden ilenrbrechen, Lohn und Strafe, Armut

und Versagen berichtet.” (Luthi,M. 1962, S. 25-33



Auper dieser Vorerfahrungen des Lesers verspricht das
Mirchen aus den Folgenden Grinden sinen erfolgreichen

Lessunterricht:

1. Marchen sind in relativ einfacher Sprache geschrieben.

2. Marchen sind ibersichlich, sie sind nicht lang ,ihren
Anfang und ihr Ende kann mag‘leicht grkennen.

. Mirchen haben sinege folgerichtige Struktur: Menschliche
MOte, Schwierigkeiten, Frobleme stshen am Anfang und
miissen bewdltigt werden, der Held macht sich auf den
Weg, Hindernisse zu iilberwinden und schlieflich die
Losung.

4. Marchen haben 2ine schlichte, apsychologische
Heikerkeit: Die Darstellung phantastisch-wunderbarer
Pegebenheiten, das Eingreifen Ubernatiirlicher Gewalten
in die Alltagswelt usw.

5. In marchen hat man das SGrundprinzip des Kontrasten,
das Gute das Schlechte usw.

&. Marchen bringen durch die MWiederentdeckung der
Kindheitserlebnisse Erfahrungen und Phantasien,Freude
und eine starke Mobtivation zum Lesen.

7. fAus diesen Grinden konnen im Mirchen auch der
sprachliche Einzelphinomene singeiibt werden, was die
Yenntnisse in der Fremdsprache srweitert.

2. Die OGegsbenheiten in Mirchen kann der bLesen leicht

Eritisch zu beurtsilen lernen.

Fir disse Untersuchung wurden durch eine Umfrage
zwel Marchen der Gebrider Grimm nach verschidenen

Bekanntheitsgrad ausgewidhlt:

1. "Die Bremmer Stadtmusikenten", das den Studenten
beziiglich seines Inhalt , Aufbeu und seiner Thema
bekannt ist.

2. "Frau Holle",das den Studenten nur in ihrem Aufbau

als "M3rchen" bekannt ist. (Tabelle 14}



40
2.6.2. FABEL

"Fabel ist aine kurze Erzadhlung, in der
vernunftlose Jesen meist Tiere ;, menschliches Verhalten
so vwveranschaulichen, ' dag sine allgemeine Lehre sichtbar

wird"., ( Madsen,R.,Homberger,D. 1784,5.1%)

Fabel, wie Marchen bistet &inen guten Einstieg in
den Leseunterricht und besitzt die Merkmale einer
gpischen bzw. dramatischen Eurzform. Die Fabel war seit
der é&ntike aus dem Grund, dad sie eine Moral, Belehrung
oder allgemeine Wahrheit demonstriert, ein interessanter
Gegenstand in der Schule im Leseunterricht. Schon vor
200 Jahren hat Lessing in seinen Schriften auch betonnt,
dag die Behandlung wvon Fabsln aufier dem moralischen
Mutzen viele methodische, didaktische Vorteile hat. Mit
dem Einzug der Literatur in den Leseunterricht in den
letzten Jahren beginnen nun auch die
fremdsprachspezifischen Literaturdidaktiker , wie Doderer
1977, Mummert 1987, Esselborn 1984, Schade 1988, sich auf
die besonderen Miglichkeiten dieser literarischen Form zu

besinnen.

Die Themen und Motive der Fabeln, besonders der
Tierfabeln sind in allen Lindern fast bekannt, wie es hei
dem VYolksmérchen der Fall ist."In Fabeln geht 25 meist um
allgemein menschliche, gesellchaftliche, politische
Varhaltensweisen, wie Bosheit und PBescheidenheit, Gier
und Beherrschung, Falschheit uné Ehrlechkeit, Schliue und
Dummheit, Frahlerei und Zidrickhaltung, Starken und
Schwichen, und diese =srscheinen als Merkmale des Menschen

in fabulgser Verkleidung." (Doderer 1977,5.104)
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MNeben diesem Vorverstindnis hat die Fabel andere Vorteile:

1. die Fabel besitzt eine verstindliche Sprache.

2. sie hat geine knappen Aufbau, nach der Skzierung
der Ausgangssituation entwickelt sich in kurzem
Dialog, in actioc und reactio, das Beschehen, dessen
Folgen die Schlufsituation meist als Fointe mit daraus
abzuleitender Moral demonstriert.

3. sie hat demgemdp auch eine bersichtlichen Aufbau; Sie
ist nicht lang, Anfang und Ende kann man leicht, wie
beim Mirchen,erkennen.

4. dap die Tiere in Fabel mit meschlichen Charaktereigen
schaften ausgestatet sind, erweckt beim Leser Neugier,
der symbolische Bestalt verstirkt die Motivation zum
Lesen.

Z. da in desr Fabel allgemein—-menschleche, gesellschaft-
liche politische Gegebenheiten dargestellt werden,kann
Leser daraus egine soziale, moralische Lehre zieshen,
die der Persdnlichkeitsbildung des Leser dienen kann.

&. die Behandlung dieser Gegebenheiten ermbglicht dem
Leser, das gelesens britisch zu beurteilen,
Eigeninitiative Zum Ausdruck zu bringen.

7. die Fabel ist, wie das Mircchen auf dem Grundprinzip ,

des Eontrasten aufgebaut, das Schlaue, das Maive usw.

Mi3rchen und Fabeln weisen Gemeinsamkeiten vielfach
in literaturdidaktischer Hinsicht au+f. Fiir diese Arbhesit
hakben wir wiederum =swei Fabel von La Fontaine und und

Lessing nach verschiedenem Bekanntheitsgrad ausgewahlt.



"Der Geschmeichelte Sdnger" von La Fontaine, die den
zwar nach Inhalt und Thema bekannt ist, aber mit der

iberschrift "Der Rabe und der Fuchs®" ; weil diese in

Tirkei in Prosa erschien, ist ihnen im Aufbau
unbakannt.

s . . .
"Zeus und das Pferd" von G.E. Lessing, die nur im

Aufbau nach den Studenten bekannt ist. (Tabellas 15}
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2.6.3. EURIGESCHICHTE

*Die FKurzgeschichte ist esine moderns Form der
kurzen Erzidhlung, die in einer der Alltagswelt
angsndherten Spraches sine bedeutsame Situation oder ein
entscheidendes Ereignis im “‘Leben eines Menschen
ausschnitshaft-mit unvermitteltem Anfang und Schlug

gestaltet". ( Mad=en,R.,Homberger,D.1984 5.27)

Dia Kurzgeschichte ist besonders seit den sechrziger
Jahren zum Begenstand im Lessunterricht geworden. Themen
und Motive der EKurzgeschichte sind dies Probleme, die
schicksaalhafte Ereignisse Erlebnisse sines
Durchschnitsmenschen im alltalichen Leben. Es wird
Sufister Hiirze so dargestellt, dag man einen Blick in das
Ganze des Lebens wirft, und die Geschichte fir den Leser
bedeutsam wird. Fir die Schule wund den Lessunterricht
sind besonders die wvon D, Marquardt (1280, §S.3596)
herausgestell ten Gattungsmerkmale bedeutsam: Kirze,
offenheit, Alltiglichkeit—und Symbolhaftigkeit, aus denen
gy gleichzeitg die Literaturpidagogische Eineignung der

Furzgeschichte ahleitet.

Folgende Grinde kennzeichnen die Kurzgeschichte als

Texsortea:

1.ihre Kirze macht die Kurzgeschichte ilibersichtlich, 1&gt
den offenen Anfang und Shluf leicht erkennen.

2.s5i2 hat eine relativ folgerichtige Struktur.Sie blendet
blendet gleichsam ein;Sie ist straff auf den Schlug hin

tombiniert, der als unerwartates Ereignis offen bleibt.
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Z.0ffensr Anfang und Schlug , der als plotzlich
erschiiterndes Ereignis schildern, dringen den Leser
selbst in die Rolle des Erzidhlers zu nehmen, zwingen
ihn zum mitdentendes Lesen.

W

4.seine Modernitit, bezogen auf die literarische
Formensprache und vor allem Thematik in dem alltidgliche
moderne Wirklichkeiten dargestellten wird, verstirkt
diese Motivation ;nd grucitert den geistigen Horizont
des Lesers.

&.ihre bildliche anschauliche und suggestive Sprache; die
hiuftige Doppellsinnigkeit der Bedeutungen, die Ironie,
die Anspiegelungen und Wiederholungen wecken beim Lesser

weitere Assoziationen.

Aber bei der Bshandlungen der FKurzgeschicnte soll
man im Fremdsprachenunterricht vorsichtig vorangehen,
namlich, dap die Kurzgeschichte auf die Einleitung,
Motivierung und Entwicklung verzichtet und den Inhalt
durch die verschiedenen sprachlichen Mitteln, wie Ironie
oder doppelsinnige Wortern darstellt, kdnnnen bei dem
Leser Hindernisse stellen. Fiir dieser Arbeit haben wir
die Kurzgeschichte von Peter Hacks "Der Biar auf dem
Forsterball" durch Begragung der Studenten ausgewidhlt und
davon ausgegangen, daf die studenten lber diese Teutsorte
nicht wviel wissen und diese Kurzgeschichte ihnen
hinsichtlich Autbauy, Inhalt und Thema unbekannt ist
(Tabelle 14), damit wir ein Vergleich zu den anderen

Textsorten Mirchen,und Fabel anstellen kGnnen.
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Z. MERKMALE DES LESENS BEI TURKISCHEN STUDENTEN IM
FREMDSFRACHENUNERRICHT “DEUTSCH®

Die Zusammensetzung tiirkischer Bermanistit—
studenten an der C.U. ist nicht'hamosen. Dies ist dadurch
bedingt, dag sie in ihrém Sarialisationsverlauf
unterschiedliche Denk -—-und Verhaltensweisen internalisiert
internalisiert. Dadurch haben sie untenschiedliche
Fenntnisse, Methoden, Techniken erworben, die gerade beim
Lesaunterricht eine gropfe Rolle spielen kinnen. Eine
lernerorientierte Didaktik setzt voraus, daR ein  Lehrer

Gben seine L srnergruppe die folgende Fatoren

beriicksichtigen mupB.

1. Lernvoraussetzungen der Zislgruppe.
2. Lernschwierigketen der Zielgruppe.
Z. Lerngewchnheiten der Zielgruppe.

4. Interesse der Zislgruppe.

Der folgende Abschnitt dieser Arbeit stellt einen
anderen Teil der vorliegnden Umfrage dar, mit deren Hilfe
diese fin¥ genannte Gesichtspunkte bei den Studenten
grmittelt werden kinnen. Dabei ist anzumerken, dapg die
Studenten mit Aufenthalten in der Bundesrepublil: durch

dig Abkitrzung * GA “ und die Studeniten ohne Aufenthalt

G0 " bezsichnet wurde.
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Z. LERNVORAUSSETZUNGEN

Ein Lehrer soll bei der unterrichtsplanung die
Lernvoraussetzungen seinsr Zislgruppe beriicksichtigen.
Diz Lernvoraussetzungen kdnnen jedoch ganz verschiedener
art sein. Um dies zZu vardeutlichen, sollen die
Lernvoraussetzungen der Studenten an der Abteilung fiar
deutschdidaktik unter verschisdenen Aspekten betrachtet
werden. Hierbei wird versucht, die Lernvoraussetzungen
der Studenten aus dem 1l.und 2. Studienjahr 1987/88 in

vier Punkten darzustellen:

l.nach den Erfahrungen des Lehrers mit seiner Zislgruppe,

2.nach den entwicklungspsychologischen Fhasen,

Z.nach fachlichen und stofflichen Bereichen differenziert
in , =z.B kognitive, emotionale, sprachliche, soriale,

4.nach schulischen Vorausseizungen.

Die genannten vier Punkte kinnen sich im folgenden
in manchen Faktoren {iberschneiden. Dennoch wird

versucht, Jjeden =sinzeln zu behandeln.

1. HWelche Lernvoraussetzungen bringen die
Studenten mit, mit denen ich die Textes beshandeln will 7.
fiuf diese Frage kann eine Antwort am hesten gegeben

werden, wenn man dis Lernergruppe seit langem kennt. Der
Varfasser dieser Arbeit kennt beide Zislgruppen seit swel
bzw. drei Semestern. Aber um =2ine genaue Analyse der
Lernvoraussetzungen der Studenten zu erzielen, wurde
unter ihnen 2ine Umfrage nach familiaren, individuesllen,
soziale, kulturellen, sprachlichen, schul ischen
, fachlichen,motivationalen LernvBoraussetzungen und sowie
den L ese—und Lerngewohnheiten durchgefihrt, daraen
Ergebnisse auch auf die anderen drei Punkte bezogen

werden konnen.
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Aus dieser Umfrage ergibt ging hervor, dafg die
Famielen oder einige von i1hnen aus der Gruppe A in der
Bundesrepublik Dsutschland leben oder zurickgekehrt sind
(Tabelle 6). Im Gegensatzt zu dieser Gruppe haben die
Studenten (Gruppe 0) wenige oder gar keine Verwandte in
Bundesrepublik Deutschland. Dié‘VQter der Studenten der
beiden Gruppen varfiigen iiber eine geringe
Schulausbildung. {Tabelle 7 } Daraus kann man schliesfen,
dag die Studenten beider Gruppe in der Regel aus Familien
mit nisdrigen Bildungsniveau stammen. Die Familien, die
in der Bundesrepublik Detuschland 1leben oder gelebt,
haben im Vergleich zu den Familien in der Tirkei ein
recht hohes Einkommen. (Tabelle 8 ) Die Studenten in der
Sruppe A haben in der Bundesrepublilk Deutschland in ihren
Familien gelebt, (Tabelle 4} und sind in der
Bundesrepublik Deutschland auf die Schule gegangen— meist
auf die Hauptschule (Tahbhelle 3} ;3 dann sind sie in die
Tarkei zurdckgekehrt und haben hier das Gymnasium
besucht. Die Studenten aus beiden Gruppen haben an der
Aufnahmepriifung der Universititen +teilgenommen und ﬂas
Recht erhalten, das Fach "Deuutschdidaktik” zu studieren,
dem die Studenten der Gruppe A sinen mittleren Rangplazt
die Gruppe 0 einen unteren Rangplazt in der Skala der
Studienwiinsche verleichen (Tabelle 10). Daraus ergibt
sich, daf dis Studenten keinen starken Interesse an
diesem Fach haben, was gerade die Motivation, dan

Lern—und Lesprozefl negativ beeinflufen kann.

Die dberwiegende Mehrheit der Studenten wohnt in
Studentenwohnheimen in Adana, in denen in der Regel sechs
bis =zehn Studenten in einem Zimmer leben missen.
(Tabelle 2 ). Die Studenten beginen ihr Studium mit

einem negativen Urteil, indem sie glauben, daB das



Studium fir sie schwierig sein werde. (Tabelle 11}
Dieses negative Urteil ist bei der Gruppe D noch stirker

und wverhindert das Lesen und Lernen motivational stark.

Ihre kulturellen Aktivititen sind meist auf Fernsehen und
Musikhdren beschrénkt.(Tabellen‘Q); Sie lesen wenig und
selten (Tabelle 12). Dies kann fiir den fiir den
Leseunterricht sowohl in  der Muttersprache als auch in
der Fremdsprache nachteilgig sein. Jedoch ist hier ein
Differenz zwischen BA und 60 zu sehen. Die Studenten
ohne Aufenhalt in der Bundesrspublik Deutschland lesen in

ihrer Muttersprache mehr als die Bruppe A . (Tabelle 1)

Die Sprachkenntnisse der Gruppe 0 sind jedoch im
Vergleich zur Gruppe & geringer. Die Studenten der
Gruppe & sind besonders im lexikalischen und
landeskundlicher Beresich besser als die Gruppe 0 . Viele
von ihnen sprechen aber einen Dialekt. Die Studenten
haben seinerseits in vercschiedenen Regionen der
Bundesrepublik Deutschland gelebt. Beide Gruppen haben
erhebliche Schwierighkeiten im semantischen und
syntaktischen Beresich. Wahrend bei der Gruppe DO kein
Unterschied im mindlichen und schriftlichen Gebrauch der
Spraché best=ht, gibt =5 bei der Gruppe A e2inen
bemerbkenswerten Unterschied zwischen mindlicham und
schriftlichem Sprachgebrauch. Sie haben Schwierigkeiten
im schriftlichen Bereich. Hieraus kann gefolgert werden,
dag durch die geringen Sprachkenntnisse in beiden Gruppen
'mit erheblichen FProblemen bei der Behandlung langer und
schwieriger Texite sowie unbekannter Textsorten zu rechnen

ist.



49

2. Die Frage nach Lernvoraussetzungen untser
entwicklungspsyologischem Aspekt kann so lauten: Welche
Lernvoraussetzungen Bringen die Lerner die Studenten
einer Bestimmten Altersstufe mit 7 Auf diese Frage
antworten die Psycologen nach den psychologischen
Entwicklungsphasen bzw. nach  Altersstufen - {(Spinner
1980, Meier 1274) Die Studenten/inen an der Abteilung fiir
Deutschdidaktik sind zwischen 17 und 2% Jahr alt.
(Tabelle 1} Man kann annehmen, daf die Studenten diese
EntwicklungsPhasen in ihrer Muttersprache grioptenteils
durchgelaufen haben, daf, obwohl die Lesegewchnheit der
Studenten nicht stark entwickelt sind. Es 13t sich
beiden Studenten beobachten, dag es ein Unterbchied
zwischen den Studenten mit Aufenthalt und ohne Aufenthalt
in der Bundesrepublik Deutschland basteht. Der Grund
ltann darin liegen, dag dis Studenten mit Aufenthalt in
der Bundesrepublik Deutschland in siner multikulturellen
Gesellschatt gelebt und keinen stark autoritatsgebundene
schlulischen Ausbildungsprozesf durchgelaufen haben. Ihr
verhalten, bhesonders die freien Auperungen im Unterricht
bilden einen Kontrast zum zuriickhaltenden schulischen

Verhalten der in der Tirkei aufgewachsenen Studenten.

z. Dieg Lernvoraussetzungen im fachlichen und

gstofflichen Beresich kinnen wie folgt differenziert

werden.

Kognitiver Bereich: Die Studenten begelgen in
arsten vier Semestern das Fach "Textlektire—und analyse”,
das den Den essunterricht in der deutschen Sprache
darstellt, um ihre Lesehdhigkeit und- fertigkeit zu

arwaeitern. Die Studenten im zweiten Studienjahr haben
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auch das Fach "Einfihrung in die Literaturwissenschaft®

in dem man mit den Studenten literarische Battungen
strukturell bearbeitet. In diesen Beiden Fichetrn wird
varsucht, solche texte auszuwdhlen, die den Studenten
keine graofe Schwierigkeiten bereiten. Die Studenten
thaben wihrend ihrer Bchulzeit“‘in ihrer HMuttersprache
literarische Kenntnisse snworben, und sis haben
unterschiedliche Textsorten kennengelernt.
{vgl.Um¥ragesrgebnisse) Insgesamt sind die Studenten mit
literarischen Klesinformen erheblich vertrauter als mit
Grofgformen. Der Text " Der Bir auf dem Forsterball® kann
jedoch kognitiv den Studenten Schwiesrigkeiten bereiten,

denn die Aussage des Schriftstellers nicht leicht

erkennen.

Sprachlicher Bereich: Es Wird angenommen, dag die
ausgewdhlten Texte in der Regel den Studenten keine
gropen Schwiasrigkeiten bereiten werden. Strukiturell sind
ihnen diese Texte, auBer der Kurzgeschichte ,bekannt.
Die Texte " Die Bremer Stadtmiisikanten®, “Der
geschmeichelte S3nger® sind ihnen auch inhaltlich
bekannt.Die Die Texte “Frau Holle" und "Zeus und das
FPferd " sind nur vom Auibau her bekannt. Jedoch sind die
Motive beider Texte auch in der tirkischen Literatur
vorhanden. Daraus kann erschlofen werden' , dag die
Balkanntheitgrade der Texte bei der Behandlung sprachlich
gine Hilf= leisten kdnnen. Es ist aber wiederum =zu

varmuten, dag die Textea " Der Bir auf dem Fdrsterball *

und YZues und das FPferd" den Studenten sprachlich
Schwierigkeiten bersiten werden. " Zeus und das Fferd “
snthialt viele Konjunktivsatze , die den Studenten
schwerfallen. "Der  Bir auf dem Forsterball” lkann auch

sprachlich und textuell Schwierigkeiten bereiten. Der
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Autor, Peter Hacks verwendet eine anders Erzihltechnik
und andere Stillmittel als sie die anderen Texte
aufweisen. Ergshraucht hier Methahpern, Ironie, Farodie
und bewugt Mehrdeutigkeit.
n

Emotionaler Bevraich : Die Studenten sind nach
ihner Altersstufe im allgemein f3hig, sich mit diesen
klginen literarischen Texten inhaltlich und thematisch
smotional aussinanderzusetzen. Es wird vermutet, dap der
Text "Der Bir auf dem Fidrsterball " den Studenten
Schwierigkeiten bereiten wird. Die parodistische
Darstellung der Verhaltens—und Denkweisen wirkt auf den
Studenten mEglicherweise nicht humorvoll, =zum Lachen
anregend. Der Teut bezieht sich mehr auf die
geschichtliche Realitidt in Deutschland und auf die
deutsche Mentalitit:"das Jigerleben, damit auch "

Forsterball” stellt das traditionalle Gessllschaftsleben

dar, was =2inem Tirken fremd erscheinen kann.

Sozialer Bereich: Die sozialen Voraussetzungen
der Studenten wurden uuunter Punkt 1 dargestellt. Hier
kann hinzugesfigt werden dag die Studenten mit
Deutschlandaufeanthalt, die Integrationsschwierigkesitaen
haben, u.a. weil sie getrennt wvon der Familie leben,

Schwierigksiten haben , hier ihre Frobleme zu ldsen.

4, Fiir die Lernvaraussetzungen nach schulischen
Yoaussetzungen kinnen folgende Merkmale genannt werdsn.

{(=tand S5.85. 1988e)

a. Die Studenten leiden untsr Prifungs—
vaerpflichtungen. Jeder Student hat in jedem Fach
Semester zwei IZwischenpirfungen in jedem Fach an der

Abteilung abzulegen. Er=st das Erreichen siner



Mindesdurschnittsnote (40 von 100) berechtigt ihn, an der
Jahresabschlufpiifung teilzunehmen. Bai dieser mup er
mindestens S0 von 100 Punkten erreichen. Das
Jahresergebnis wird ermittelt durch Addition von 40% das
Zwischenprifungsdurchschnitts und &OY das
Jahresabschlugprifungsergebnisseg. Jeder Student mup
mindestens &0 Punkte srreichen, um ein Fach zu bestehen.
Bei niedrigem Ergebnis muf er das Fach im nachsten Jahe
wiederholen. Wenn esin Student mehrere Ficher wiederholen
mud und mindestens zwei von ihnen sin weiterss Mal nicht
besteht, muf =r die Universitit verlassen.. Dies alles
fihrt zu einesr Prifungshebktik und schafft bei den
Etudenten Strep, der die Studenten psychisch seshr negativ

besinflupt.

h. Durch den Stundenplan beginnt der Unterricht
manchmal am Morgen ¥frilh oder am Abe. &n manchen Tagen
haben die Studenten =wei, an anderen sechs Stunden

Unterricht. Auch dies beslastet die Studenten.

C. Die Verbkeshrsverbindungen zwischen Fakiiltat,
Studentenwohnheimen wund der Stadt ist schlechi. Fir den
Unterricht am Morgen missen diese Studenten frith aufstshen,
und deswegen frithticken sie an manchen Tagen nicht, was

cshysiologisch nachtesilig ist.

d.Die Lahrbkrifte- Studentenzahl betrigt zwischen 20
und 30 in den wverschiedenen Klassen. An der Abteilung
unterrichten zur ZI=2it ein sin tidrkischer FProfessor, ein
tlirtischer Dozent, drei deutschlshrbeauftragte, zwei

tlirkische Lehrbegauftragte, sowis drei hiirkische Lekitoren.

@, Den Studenten stsht eine Bibliothek mit ca.

000 Titeln zur verfigung.



I.2. LERNSCHWIERIGKEITEN

Um einen sinnvollen Fremdspnachenunterricht Zu
gestalten, missen Lernschwierigkeiten betrachtet werden,
die den Vorgang des Lesens hemmen oder verhindern kinnen.
Beisbart (1785, <28} stelltden Stof im Unterricht in
den Mittelpunkt und meint, dag Lernschwierigkeiten dort
zu befrichten sind, "...,wo =2in starkes Migverstindnis
zwischen den Anfoderungen des Stoffes und den
Lernvoraussetzungen der schiiler besteht.” Das wird durch
meine vier jdhrigen Erfahrungen mit den Studenten im
Leseunterricht bestatigt. Wenn die Textauswahl +ir die
Zielgruppe nicht richtig getroffen wird, zeigen die
Studenten die NMeigung =zur Bedutungserschliespfung einzelnen
Worter im WOrterbuch naech zuschlagen, oder den Lehrer zu
Fragen. Das +fihrt der fremdsprachlicher Texte aufgegeben

wird nder einen spiteren ZIeitpunkt verschoben wird.

Im Fremdsprachenuntervricht sind die die

Lernschwierigkeiten in Zweierlei Hinsicht zu betrachten.

1. vom Stoff abhingige Schwierigkeiten. Das sind:
a. Sprache,
b. Umfang des Taxtes,

. Lerngewohnheiten.

2. wvom Staoff untabhingige Schwierigkeiten

a.psychomotorische Schwierigkéiten.

Um vom Stoff abhingige Schwierigkeiten 2u
bewdltigen, wurden mit Hilfe unserer Umfrage die kleine
literarische einfache Formen ausgewahlt, dersan
Sprachniveau relativ niedrig liegt, dersn Umfang begrenzt

sind und auf die Vorwissen der Studenten bassiert. Der
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Umfang dieser ermidglicht, sie in eins bis zZwei
Unterrichtsstunden (20 Minuten) zu behandeln. Einen
anderen Grund, warum diese kleine literarische

ausgewaht wurden , stellen die Fremdsprachernkenntnisse
der Studenten dar. S8Sie besitzen in der Regel geringe
Sprachkenntnisse. Die langen und schwierigen Texte zu
lesen und zu verstehen , esrweist sich fir sie schwierig.
Deshalb wurde vom UYUnterrichtender vorgsnommen, die
unbekannten MWirter und Wendungen den Studenten widhrend

der Bshandlung der Texte, zu kliren.

Die Lerngswohnheiten der Studenten wird in nachsten
Kapitel bearbeitet. Fir die wvom Stoff unabhangige
Schwierigkeiten bzw. psychomatrische Schwierigkeiten
13pt nicht viel sagen, denn im allgemeinen haben sie keine

grofie Schwisrigkeiten.



Z.3. LERNGEWOHMHETTEN

Ein Mensch lernt bewugt oder unbewupt sein ganzes
Leben lang. Bei disem FProzef erwirbt e in ader
auperhalb der Schule bestimmfen Techniken, die mit der
Ze2it zu einer Gewohnheit werden. Fir diese Arbeit sind
methadischa, didaktische bzw. schulischa Lern-
gewohnheiten von Bedeutung. Zu diesen kinnen bestimmte
Arbeitsfomen und —-techniken, der Gebrauch der Lehrmittel
s Aufgabestel lung, Verhal tensweisen im Unterricht

gezdhlt werden.

Es wird davon ausgagangsn, dag die
Lerngewchnheiten, die Studentsn vorr deem Studium  in
ihrer Schulzeit arworben haben, eine graofie Rolle
spielen. Den Untersuchungsgegenstand bilden die
Lerngswchnheiten der Studenten mit odar ohne

Deutschlandaufenthalt. Dafir wurden in siner Umfrage an
die Studenten Fragen gestellt. Diesbeziliglich wurden im
Unterricht becbachtet,. Aus der Umfrage ergeben

sichfolgende Gesichtspunkte:

1. sowohl die Gruppe A (mit Aufenthalt in der
Bundesrepublik Deutschland) als auch Sruppe 0O {ochne
Aufenthalt in der Bundesrspublik Deutschland) verwenden
als Arbeitstechniken Imitation, Auswendiglernen,
Abschreiben und Lesen. Aber die Ubersetzung wird bei der
Sruppe 0 hoch bewerist. Das HOren als Arbeitstechnik
wird nicht viel gebrauchtby; besonders die Gruppe 0 lehnt

ab. (Tabelle 17)
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2.Bei den iUbungsformen nennen beide Gruppen zuerst
Frage—-Antwort, und Richtig—-falsch—formen. Jedoch,obwohl
die Gruppe A Ffast alle ibungsformen mehr oder wenig
betonnt hat, bleibt die GBruppe 0O bei bestimmten Formen.

(Tabelle 18)

"0

F. Zu den Arbeitsformen in der Elasse nennen
beide Gruppen die Einzelarbeit und Klassenarbeit d.h.
den Frontalunterricht. Diese= beiden . Formen sind
besonders bei der Gruppe Osehr stark vertreten
Gruppenarbeit wird nur von der Gruppe A erwidhnt. (Tabelle
12} . ein 3dhnlicher Unterschied zeigt sich auch bei der
Verwendung der Lehrmittel. Die Lshrmittel, namlich die
Brupps 0 wenige Lehnmitieln genannt; z.B ist bei ihnen

kein VYokabelhett bekannt (Tabheslle 20}

Daraus kann man schliegen, dag sich die
Lerngewohnheitan hinsichtlich der Arbeiltsformen,
Techniken, Ubungsformen und Lehrmittel bei den Studenten
unterschiedlich darstellen. Wihrend der Untersuchung
wird beobachtet wie diese Unterschiede auf den

Lernprozefes auswirken.
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DIE LESEGEWOHNHEITEM

Lesegewohnheiten, die auch literarischen Neigung
und literarisches Leseverhalten betreffen, sind ein
anderer wichtiger Faktor des Leseunterrichts in der
Mutter -—und Fremdsprache. Ngéh der " entwicklungs—
psychologischen Phassnlehre" werden Lesegewohnheitesn  an
das Lebensal ter des Lesers gekoppelt. {Spinner
1980, Meier 1775) Spinner (1980 85.34-38) hat dis
unterschiedlichen Entwicklungsstufen bei der Aufnahme von
Texten zwischen 160 und 18 Lebensjahren wie folgt

zusammengestellt:

1. von der offensn zur verdeckiten Ich-Bezogenheit,

2. vom Wirklichkeitssinn =zum Mbglichkeitsinn,

Z. von der Handlungsbezogenheit =um Interesse fir
psychische Prozesse,

4. vom monoperspektivische Verstehen zur Erschliepung von

Mehrperspektivitat,

S. von der Rollen — und Wunschbezogen zur autonomen
Selbstschitzung,
H. vOon der Autorititsgebundenheit zur Selbstverant-

wortlichkeit

7. VYon der Normengebundenheit zur zur Wertdiskusson

Da die Studenten in der Regel zwischen 17 und 23
Jahre alt sind, wurde von der Uberzeugung ausgegangen,
dag sie in ihrer Muttersprache diese entwicklungsphasen
grifgtensteils durchlaufen haben. Sie bringen sicherlich
kognitive, sprachliche , dsthetische, motivationale Lese

und~ lerngewohnheiten mit.
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Jedoch 14t es aus meiner vierjdhrigen Erfahrungen
an der Abteilung sagen, dap Lesegwohnheiten bei
tirkischen Studenten nicht stark hat. Dariberhinaus ist
=u vermutan, dapg manche Texsorten, Wie No?elle,
Kurzgeschicte, oder auch Stilmitelln , wis Mathapfer,
Satire, Ironie, Parabel,ode;‘ auch manche Symbole,

Motive nicht bekannt sind.

Um die Lesegewchnhesit der Studenten feststellen,
wurde in der obhen erwdhnten Umfrage auch die Fragen zu
der Lesegeawchnheiten der Studenten in der Art
"lLese—leserfaorschung” gestellt. Daraus wurden folgende

Daten gewonnen.

1.8ie lesen ziemlich wenig und selten (Tabelle 12, 13).
Lesen kommt in ihrer Freizeitsbeschiaftigung an der
dritte Stells.

Z2.8ie kennen die gefragten Textsorten meistens schon
(Tabelle 22 )

Z.Als Brund, warum sie in der deutschen Sprache nicht
Lesen meinen sie, daf die Bicher zu teuer sind,und ihre
Sprachkenntnisse nicht ausreichen.{ Tabelle Z21)

4.Ein anderer Grund, warum die Lesegewonheit nicht stark
2ntwickelt ist, ist das geringe Bildungsniveau ihrer

Famielien. (Tabelle 7}
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T.5. INTERESSE DER ZEILGRUPFE

Der +Finfte Aspekt, unter dem ein Lehrer seinen
Unterricht gestaltet, ist die Berdcksichtigung der
Interessenlage der Zielgruppe. Ohne Interesse an dem
Stoff wird der Unterricht langwéilis und dadurch verliuft
der Unterricht in passiven Handlungen. HWahrend der
Vierjahrigen Tatigkeit des Verfassers an der Abteilung
fir Deutschdidaktik haben die Studenten besonders bei der
Behandlung literarischer Kleinformen e2in starke Interesse
gezeigt. Das wird auch in der Umfrage von den Studenten
bestiatigt. Sie auperten sich, dag sie in dapr
Fremdsprache meist die kleine literarische Formen, wie
Marchen, Fabel, Witze, RBRildergeschichte, Erz3hlung

lesen. (Tabelle 22

Wiederum haben wir auch festgestellt , dapg das
Interesse fiir das Lesen in der Fremdsprache bei den
Studenten ausden Grinden " die Bicher sind teuer", "meine
Fremdsprachenkenntnisse reichen nicht aus" verhindert

wird. {Tabelle 22}

Bei der Auswahl der Texte und Textsorten wurden die
Interessen der Studenten moglicherweise
mitberiicksichtigt. Sie bassieren mehr oder weniger auf
ihren Vorwissen (in Aufbau, Thema uwund Inhalt) in der
Muttersprache. Nur der Text, die Kurzgeschichte "Der Biar
auf dem Firsterball"® wurde vom Unterrichtender
ausgewahlt, die den Studenten unbekannt ist, um einen

Vergleich zwischen den Texten undTextsorten zu machen.



Z.&. ZUR ROLLE DER MUTTERSPRACHE

Gegen das starre Prinzip " Einsprachighkeit * der
audio—-lingualesn Methode s=sntwickelts sich durch die
neusran sprach —und literaturdidaktischen Onsiatze der
Gedanke, dag man im im Fremggpwachenunterricht einen
zweisprachig koordinierten Lehrgang konzipiersn soll.
Digser Gedanke 138t sich in den folgenden Argumenten
verdeytlichen = " Fremdsprachenunterricht chne Bezug auf
die Muttersprache gibt es nicht." (Freihof,R.1%4%7, S.183)
begriindet seine These folgendemaen Y Wir lernen die
Fremdsprache vor dem Hintergrund unsere Muttersprache,
durch die unserse Spirachgewchnheitsn, unser Denken uand
Varhalten vorgeprigt =ind... und immer dann, wenn uns
das fremdsprachliche Verhalten ungeldufig oder ganz
unbekannt ist, orientiersn wir uns an der Muttsrsprache.®

(Freihoff, R. 1969, S.183)

Ohne diesen Aspekt zu verabsolutiersn kann hieraus
die Shluffolgerung gezogen werden, dag es auch im
Anfangeruntsrricht ohne Bezugnahme auf die Muttersprache
nicht midglich ist; weil die Loser unterschiedliche wund
zine geringe Epnachkennitnisse besitzen. Shrider und

! Sschmann (1784, 2.49) betonnen, dag man dies

4

vitareprache im  Lassunterricht zu Hilfe nehmen muf, um
2in sinnenfassendes Lesan zu srvreichen. Diesen Gedanke
das  "rweigprachig bkoordinierter Leselehngangs® bringt
Moers (1984, 5.13& )} durch seine empirische  Untersuchung
ithar die tirkischen Schulkinder zur Geltung. Aber dieses
Thema "Leseunterricht in der Fremdsprache mit Bezug auf
die Mutterspréche " dart nicht von der Mpoers These " je
mehr diz Muttearsprache gefirdert wird, desto schneller
wird die Fremdsprache erlernt” (Mper 1984 ) ausgehen

und nicht als “"ibersstzung-Grammatik" Methode wverstanden

werdan.
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bBenn stindige Ubetsetzen und Erkliaren in der Muttersprache
kann die Entwicklung des Sprachgefithls belasten und die
Freude, die Motivation am Lesen in der Fremdsprache

verdarban. Der Sinn des Leseunterrichts kann dabei

verloren gehen.
m

Ich bin det+r Ansicht, dag man die Muttersprache fiir
dig Erklirung schwieriger fremdsprachlicher Erscheinungen
{(tautuell,syntaktische, semantische oder lexikalische) zu
Hilfe nimmt, damit man dis verwendete ZIeit Fflir die
Erklarung wverkiirzt, und der vermittelte Stoff dem Leser
bewupt wird. Cewip hat jsder Fremdsprachenlehrar
besonders bei der Bshandlung =2ines Textes die Erfahrung
gemacht, wie schwierig dis Erkliarung z.B. eines
abstrakten Begriffs ist und Wie viel Zeit dabei verwendet

wird.,

Wahrend dieser Untersuchung bei der Behandlung der
literarischer Texte mit den tirkischen Studenten wird
becbachtet, wann, wie, warum di= Studenten und Lehrer die

Muttersprache verwenden.
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4. PROJEKTBEZOGENE PLAMUNG UND BESTALTUNG DES F.LL.

4.1. ALLGEMEIN ZUM PROJEXTUNTERRICHT

Die Forderung ; Spracherzishung nicht im Rahmen

"
getrennter Situationen zu bstriehen. (Beisbart 1981 S.
=2, bringt die Didaktiker auf dep Gedanken des

FProjektunterrichis. Als "Projiskiunterricht"bezeichnet man

!

didaktische Unternshmungen, die auf Bewdltigung eines oft
umfangreichen und komplexsn VYorhabens durch gemeinsame
=]

ngung von Lernenden und Lehrenden abzuzislt®.

{(Mrejci 1974, S.335)."Der Projektgedanbke entwickelte sich
zuerst in den e um 1200, und durch die
Arbsitsschulbewegung wom Kergchensteiner, Raudig,

Schraiber in Deutschland.® {(Beisbart 1981, 85.59, Krecjii
1975 8. FE7 Y " Fiar die Deutschdidaktik wurde dieser
Gedanks won den Liinsburger Deutschdidaktikern
Schlotthaus, EB=hr, tH1shdfer" (Beisbhart 1981 &S.5%
verbreitet. " Durch diese Forderung, nach 2inem
gancheitlichen, sinnvollen, von den Lernenden selbst

ausgshenden Lernsen wurde wvon ihnen weitgshend selbst

gestaltenden Lernan wurds in der Tarktei in den
sogsnannten "Dorfinstituken® angswendet um Lehrer
suszubilden. % (Meunse , St=ffen 1994, S.722

Al=s Merbkmala cder Phagen =ines Froiskt. nach denen

= varlaufen soll! und in denen die Selbstinndigkesit  und

]

Selbsthetimmung des Larners oine grofe Rolle spielt.

werden vier Punbkte genannt:

1. Phase der Motivation und Zielentscheidung,

J
n

2. Pha=ze de=+ Planung,
Z. FPh

. FPhase der Reflexion. (Mindesl 1980,5. 99,}

el
n
m

se der Durchfithrung,

Ja
T
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Durch dis Anregung des Projektgedankes gelanat man
u 2inar Typologiesisrung des Projekuntarricht.

Miller,M, (1980 S.187 ) Krejoci ( 1974 8. 357} nennen drei

Typen von Frojekien:

1. Veranderungsprojekte,
2. Orientierungs und Forschungsfrojekte,

Z. Eontak-—und Unterhaltungsproiskte.

Im Deutzchunterricht soll das Frojekt im allgemeinen
beim Erwerh der Sprache systematische Kenntnisse bzw.
aufeinandsr aufbausnde Fahigkeiten und Fertigkeiten
vermitteln, und dabs=i auftauchends Schwisrigkeiten
bewdltigen. Im Lessunterricht in der Fremdsprache soll
das Lesen und auf ihm beziehende andere Fahighkeiten-—und
Fertigkeiten, wie Horen, Sprechen, 8Schreiben,VYerstshen
varmittelt werden und dabei auftauchende Schwierigkeiten
beseitigen. Hier handelt =5 sich um e2in FProjekt, das im
Rahmen dieser Arbeit durchgefithrt und beendet wird, und

das in zweisrlei Hinsicht bestrachtet werden soll:

1. Zur Verhaltensverindesrung im fremdsprachlichen
Laspunterrichi,denn durch das Lesen srwirbt der Lerner
varschisdene ¥ennitnisse, die zu =siner Verhaltensverin—

ande=rung fihren,

2. Zur Erforschung,wis ausgewidhlte Texte unterschisdlichen

Schwierigkesitsgrade von Studenten rezipisrt werden.

i

2nn auch hier wird srkennbar,; wie sich dies Leser sich
varhalten, und shenzso kann die Stellungnahme der

Lesar heobachiet werdsn.
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4.2.PLANUNG UND DURCHFiLHRUNG EINES EIGENEN PROJEKTS

Im Wintersemester 1987/B8 begann ich wmit der
Vorbereitung, Durchfihrung und Auswertung des FProjektes

im "Lessunterricht® m

1. Vorbereitungsphase

Mach den organisatorischen Magnahmen und duch die
oben genannte Umfrage, mit deren Hilfe ich auch antrogene
und sosickulturelle Voraussetzungen,Vorerfahrungen sowie
Varkenntnisse der Studenten erschliefen konnte, habe ich

zwel Untersuchungsgruppen gebildet.

Bruppe A : Studenten im ersten Studienjahr mit Aufinthalt
in der Bundesrzpublik Deutschland.
Gruppe 0 : Studenten im zweiten Studienjahr chne

Aufenthalt in der Bundesrspublik Deutschland.

Durch die Auswertung der Umfrage entschied ich mich
dazu, mit den beiden Gruppen kleine literarische Texte zu
bshandeln. Als theoretisches Fonzept lagen die von miwr
schon im Yerlauf siner thesoretischen Aussinandersetzung
mit der Texrszeption durch Fremdsprachlerner im
Srundstufenbereich gewonnensn Pramissen zu Grunde. Ich
hatte mich bei dieser Arbeit mit der dazu gehidrenden
Forschungsliteratur vertraut gemacht. MWeiter habe ich in
disser vorliegenden Arbeit den VYersuch unternommen, die
Forschungsliteratur im Bereich des Lesen in der
Fremdsprche, soweit mir zugdnglich, darzustellen, die
theoretischen Ansdtzen zum Thema Textrezeption auf die

Fachdidaktik, Lesen in der Fremdsprache, Lernziele im
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Leseunterricnt und die Auswahlkriterien der literarischen
Texte =zu bearbeiten. Weiter etschied ich mich durch
diese Umfrage fiir die kleinen literarischen Formen: Zwei

Mirchen, zwei Fabeln und eine Kurzgeschichta. Ich begann

dann , di2 didaktische Analyse dieser Gattungen zZu
srarbeiten. Die weitere AuswWertung der Um¥frage ergab
Merkmale des Lesens bei fﬁrkischen Studenten im
fremdsprachlichen Lessunterricht, die ich unter den
Punkten.

- Lernvoraussetzungen,

~ Lernschwierigkeiten,

~ Lesegewchnheiten,

~ Lerngewchnheiten,

- Interesse der Zielgruppe

zusammenzufassen konnte. Da die Rolle der Muttersprache
beim Fremdsprachenerwerh ein Diskussionsgegenstand ist,

habe ich auch dieses Problem bearbeitet.
2. Vorbereitung vor der Durchfihrung
Bevor die ausgewdhlten literarischen Texte im

Unterricht eingefihrt wurden, wurde eine Reiche von

Vorbereitungen zu dem Projekt getroffen. Ich schhrieb das

2igene Untersuchungskonzept, bildete meine Hypothesen,
und srarbesitete die Pramissen zum Unterricht. Die
2inzelnen Unterrichtstunden wurden inhaltlich,

methodisch, didaktisch und organisotorisch vorgeplant.
Als Arbeitsmaterialien wurden die ausgewdhlten Texte
vervielfiltigt, die einzusetzende HErtexte auf Kassetten
aufgenommen, =25 wurden Plakate zu den Inhalten der Texte
angefartigt und Arbeitsbogen aerstellt. Der
Untarrichtsverlauf sallte durch Becbachter dokumentiert

werdenj; Daher wurde ein Becbachtungsraster erarbeitet.
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Z. Durchfihrung

Mit Beginn des Sommersemesters 1988 wurde der
Unterricht in den beiden Bruppen zu den unten angegébenen
Daten durchgefihrt und von zwei Mitarbeitern der
fhteilung =zu Protokoll gencmAEn. Im =gine Vielzahl von
Erfahrungen im Umgang mit literarischen Texten durch die
Studierenden zu erlangen, wurde darauf verzichtet , in

den beiden Gruppen durchgehend die gleichen Texte zu

varwendsan. Es wurden jedoch Texite wvergleichbharen
Schwierigkeitsgrades ausgewihlt, S0 dag i die
nachfolgende Auswertung der Beobachtungen ungefihr

dguvalente Bedingungen wvorlagen, um zu vergleichbaren

Ergebnissen zu gelangen.

Gruppe 0 2. Studienjahr ohne
Aufenthalt in BRD

Srupp= A 1.S5tudienjaher mit
Aufenthalt in BRD

1. 27.04.1988 1. 04.05.1988

I

i

i

|

Die Bremer Stdatmusikanten i Der geschmeichelte Sanger

2. 20.05.1988 ’

Frau Holle l
!
!
!
l

Z. 24.05.1988

[

sus und dag Fferd 2. 11.5.1988

. 2F.05.1988 Zaus und das FPferd

3

o BAr auf dem Forsterball

Die Auswertung der Ergebnisse der+ Beobachtungen der
Arbeit werden am Ende des empirischen Teil an den
dargestellten Einzelhypothesen gemessen, sSowea deren

Yerifizierung oder Falzifizierung dargestellt.



&7

4.2.1. HYPOTHESEN VOR BEGINN DER UNTERSUCHUNG

Ich gehe wie dargestellt davon aus, dap
literarische Texte im Gegensat:z zu Sachtexten im
Leseunterricht einen breiten Flatz einnehmen sollen.
LiterarischeTexte haben durch ihre &sthetische Gestaltung
zine besondere Funktion, wadhrend in Sachtexten vor allem
auf den Informationsgehalt Wert gelegt wird. In literari-
schen Textsn stellt der Verfasser in  geformter Sprache
seine Gefiihle,Winsche,perstnlichen Erfahrungen und seine

Yorstellungen von der Welt dar, in der er lebt.

1. Das Lesen literarischer Texte grmidglicht dem
Unterrichtenden, beim Lerner ein starkes geflhlsbeton-
tes Erlebnis zu wecken,

2. Ihre Bedeutung ermiglicht, Kenntnisse iber Sprachse,
Land, FKultur und Literatur der Zielsprache zu

erwerbsn,

L

. Sie ermbglichen, beim Leser die Wechselbeziehung des
Eigenen und Fremden zu erfahren. Hierdurch kann der
Lernsr bzw. Lesen neue Einstellungen, F3higkeiten und

neues Wissen sntwickeseln.

Disse vorliufigen Aussagen lassen sich mit dee
Hypothese von J.Weisz bestdtigen.J.Weisz sagt hierzu:
Diz Beschiftigung mit literarischen Texten spielt sowochl
beim Spracherwerb als auch beim hkulfurellen Lernen eine

wichtige Rolle. (J.Weisz 198B46,5.3)

Als Unterrichtsform in meiner empirischen
Untersuchung bietet sich ein kommunikativ-orientierter
Fremdsprachenunterricht an, in dem Lerner als aktive
Lesaer aus individuellen Bezugsfeldern literarische Texte

lesen, rezipieren und verarbeiten kdnnen. Zwischen Lehrer
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und Lerner soll sich g2in dynamischer Dialog entwickeln.
Die Meinungen, die Denkweisen, Mitteilungswinsche,
Mitteilungsbemithungen, der Lernenden werden dabei
beriicksichtigt.

Hier gehe ich auch auf den Aspekt
rezeptionstheoretischer Orientierung 2in. Der Text soll
nicht durch den Lehrer, sondern durch den Leser rezipiert
werden., Der Text soll den Leser anregen, se2ing eigenen

Erfahrungen mit dem Text zu machen.

Die +folgende Hypothsen dienen als Raster, an den

die Ergsbnisse (Bacbachtungen? der geplanten
Unterrichtseinheit gemessen werden. Soweit es moglich
ist, soll ihre Bestitigung oder Nichtbestiatigung

koenstatiert werden, um zu miéglichen verallgemeinerbaren
fAiussagen hinsichtlich des Bearbeitens literarischer Texte

im Unterricht zu gelangen.

1. Literatur dient grundsidtzlich der interkulturellen
Verstindigung, indem esin Dialog =wischen dem Eigensn

und Fremden stattfindet.

— Die Differenz zwischen dem Eigenen und dem Fremden

bann selbst Begenstand des Dialogs genommen werden.

2. Die Sprachkenntnisse von SGrundstufengruppen sind von
unterschiedlichem Niveau. Literarische Teute st=llen

deshalb hohe Anforderungen an den Leser.

- Es soll untersucht werden,in welchem Mage =25 mdglich
ist, mit diesen Gruppen fremdsprachliche literarische

Texte zu erarbsiten.



&9

Beim Erwerb einer Fremdsprache bildet die Behandlung
literarischer Texte im Bereich Wortschatz, Syntax und

Semantik 2ine gropfe Rolle.

Es soll untersucht werden, wie die Behandlung

literarischer Texte den Spraéhlernprozeﬁ beinfluBt.

Bei der Rezeption fremdsprachlicher Texte haben
literarische Varerfahrungen und-—kenntnisse s2inen

positiven Einfluf.

Es s0ll untersucht werden, wie diese Vorkenntnisse
und—erfahrungen in der Muttersprache die Rezeption

fremdsprachlicher Texte beeinflussen.
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4.2.2. PRAMISSEN DER EIGENEN UINTERRICHTSGESTALTUNG

Wahrend dieser Arbeit wurden folgende Framissen
verfolgt:

"

Bei der Behundlung der kurzen literarischen Te:xte
warden keine bestimmte vorgegebenen Didaktisierungsformen
angewendet. Es wird versucht, den Unterricht m8glichst
frei =u gestalten, weil die Texte, die im Lessunterricht
varwendet werden, keine Informations —oder Gebrauchstexte
sind. Die Texte, die im Lessunterricht gebraucht
werden,gelten nicht als sogenannte "Zwangslektire". Der
Unterricht soll grundsdtzlich dazu dienen, die
Fommunikationsfahigkeit zu entwickeln. Textverstandnis
und inhaltliche Auseinandersetzung stehen im Vordergrund.
Diz Moglichkeiten zur Identifikation und Distanzierung
werden gegeben. Der tLehrer soll dabei die Rolle des
Fartners iibernehmen. Die Textrezeption erfolgt nach der
gangigen Dreiphaseneinteilung (Froblematisierung,
Fnoblembearbeitung und Erweiterung, Froblemldsung und
Verallgemeinerung). Es besteht die Absicht, diese
Vorangshensweise in allen Unterrichtsstunden (siehe
Unterrichtspline )} zu verfolgen, damit ich feststellen
kann, welche Schwierigkeiten bei der Behandlung dieser
nach verschiedenen Bekannteitsgraden differenzierten

Texten bzw. Teutsorten auftaucht.

Lernziele wurden dem Unterrichtsplan vorangestellt.
Es werden Jjeweils Doppelstunden (90 Minuten) geplant.
Die nachfolgenden sechs Stundenablaufpline zur Behandlung
der unterschiedlichen Textgattungen sollen nur einen
uberblick dber den Unterrichtsverlauf geben.Zu jedem Text

wurde kurze didaktische Kommentare gegeben.
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Die Plakate und die Hortexte salien beim Leser zum
Textverstindnis beitragen. Dig Arbeitsbigen sollen in
allen Verarbeitungsphasen des Textes zum Textverstandnis
hinfithren und jeglichen Zeitverlust ‘durch
Tafelanschriften oder Heftnotizen verhindern. Die in den
Arbeitshigen aufgefihrten Aufgagen, die miglichst in der
angsgebenen Reihenfolge bearbeitet werden sollen, sollen
die Lessr schrittweise dazu befihigen, Inhalt und
Froblematik der Texte zu verstshen, angemassen
wisderzugeben, die Charakteristika der Personen und ihrer
Berishung zueinander zu srfassen, und die kinstlerischen
Gestaltungsmittel bzw. die textsortenspezifischen

Merkmale zu erkennen.

Wortschatzarbeit und Erweiterung im Leseunterrichi

sind immanenter Bestandteil im Unterricht mit
Fremdsprachenlerner, dies wird auch im geplanten
Untarrichtsgeschehen jederzeit beriicksichtigt. Die
Arbeithdgen wurden auch Fir Wortschatzarbeit und

Strukturdbungen angefertigt, damit der Leser die Wirter
und Strukturen, die im Text auftauchen, erkennen und
erfassen kann. Grammatische Betrachtungen sollten aber
nur eine dienende Funktion haben. Im Zentrum der

Betrachtung soll jedoch die Sinnerschliegung stehen. Der

Gebrauch der Mutterspnache wird dabei nicht
ausgeschlossen. Der so geplante Leseunterricht soll
keine Einfihrung in die Literaturgeschichte sein. Es

wird darum auf Informationen dber Autor und Zeit

verzichtet.
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4.2.3. UNTERRICHTSPLANUNG

1. UNTERRICHTSFLAN

Osman Aslan

27.4.1988
12.43 , 14 .15

Unterrichtender

n
Datum '

Zeit und Dauer

Larnargruppea : 1. Studienjahr/22 Studenten mit
Deutschlandaufenthalt (10 wiebl.,12 minnl.)}
Themsa : Mirchen
Text : "Di= Bremer Stadtmisikanten” Gebriider Grimm
Ziele - Struktur, Inhalt,den Sinngehalt des Marchens
verstehen,
— Charakteristika der Personen und ihre
Berieshung zueinandsr enfassen,
— die sprachliche Schwierigkeiten bewidltigen
_ Horverstandnisfihigkeiten erweitern.
Didaktische
Kommentar : Dig Studenten haben im Rahmen dsr Umfrage

angegben, daf ibnen Inhalt,Aufbau und Thema
bekannt sind.Jedoch die Kenntnisse dieses
Marchens liegen bei den meisten schon viele
Jahre zurick.

Der Unterrichtender schlief daraus,dag keine
Zugangsbarrisren bestehen und der Text ohne
nennenswerte Schwierigkeiten (inhaltlicher,
sprachlicher, textueller Art) erfagt werden,
und eine Transfersituation herbeigefiithrt

werdsan kann. (sieshe Umfrageergebnisse)



Hilfsmittel
Zeichnung {(siehe Anhang),ggf. Tafelbild zur

a. Anschauungsm.
Worterklarung.

b.Arbeitsmittel Hortext (Tonbandgerit, Kassetten), Lesetexi,

Arbeitsbhbliatt I-II (sizhe Anlages)

e

Geplanter Unterrichtsverlauf

1.Phase : Hinflanrung

—Frintation der bildlichen Darstellung des Marchens wund
Diskussion dariiber.

~Aufmerksamkeit der Studenten auf das Thema lenken.

-Aktivierung des Vormissens.

Z2.Phase : Froblematisiesrung

—Prisentation des Hortextes.

-k 13rung von Verstandnisfragen zum Horteut (mindlich?
—fusteilen des Lesetextes

~-Zmeites Abspielen des Horteutms: Die Studenten stili
mitlesen und dabei die unbekannter Wirter und Wendungen
—Erdrtarung der unbekannten Worter und Wendungen

—-Austeilen des Arheitsblattes I

Z.Phase : Froblembearbeitung

—Handlungsverlauf des Textes durch EStichwirter darstellen
lassen (Arbeitsblatt I,Funkt.Frafe 1)

—Fragen zum Textinhalt zum Arbeitsblatt I (Fragen 2 bis 12}

—Zuordnung der Tatigkeiten =zu den Tieren (Arbeitsbhblatt I
Punkt II)

—Zuordung der Tiereigsnschaftzn und Laute (Arbeitsbhlatt 1
PunktIII, IV)

Austeilen des Arbeitsblatt II
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4 _Phase : Spracharbeit

—-ijbungen =z=u den in Textenthaltenen lexikalischen und
syntaktischen Problemen mit den folgenden Schwerpunkten:
Relativpronomen : Der, die, das

R v

Mebsnsatz : was,; wep

Frapositionsn : nach, =u ,in

S.Fhass : Problemldsung und Verallgemeinerung

—ibsnschriftenabfassung fir Textabschnitte im vorliegnden
Lesetextes (Arheitshlatt II.Punkt VII)

~-Die gemeinsame Erschliepung des Textsinns (punkt VIII}
Transfersituationen herbeifithren (mindlich)

—Erarbeitung von Eriterien zur Charakterisierung der Battung

"Marchen" (Punkt X2

Stellen der Hausaufgabe : Versuchen Sie auch dhnliche Marchen

mit sigenen Figuren zu schreiben!
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1.DIE BREMER STADTMUSIKANTEN

Es hatte e2in Mann einen Esel,der schon lange Jahre
die Sicke unverdrossen zur Mihles getragen hatte, dessen
Erafte absr nun =u Ende gingen, so dag-'er zur Arbeit
immer untauglicher ward. Da dachte der Herr daran, ihn
aus dem Futter zu schaffen, ,aber der Esel merkte, dapg
kein guter Wind wehte, lief fort und machte sich auf den
Weg nach Eremen: dort, meinte er, konnte er ja
Stadtmiisikant werden. Als er gin weilchen foritgegangen
war, Ffand er einen Jagdhund auf dem Wege liegen, der
jappte wie siner, der sich mide gelaufen hat. *"  was
jappst du so, Fackan?" fragte der Esel. " Ach", sagte
der Hund, "weil ich alt bin wund jeden schwicher werde,
auch auf der Jagd nicht mehr fort kann, hat mich mein
Herr todschlagen, da hab ich Reifaus genommens abar
womit scll ich nun mein Brot verdisnen?™" “Weigt du was,
sprach doer Esel, "ich gehe nach Bremen und werde dort
Stadtmiisikant, geh mit wund lapg dich auchbei der Musik
annshmen. Ich spiele die Laute, und du schlagst die
Pauken." Der Hund war zufrieden, und sie gingen weiter.
Es dauerte nicht lange, so dapg da sine Katze an dem Weg
und machte ein Gesicht wie drei Tage Regnwetter. "nun,
was ist dir in die Quere gekommen, alter partputzer?"
sprach der Esel. "Wer kann da lustig sein, wenn’'s sinem
an den Kragen gsht”, antwortete die Hatze, "weil ich nun
zu Jahren komme, meine Zdhne stumpf werden und ich lisber
dem DFfen sitze und spinne als nach Miusen herumijage, hat
mich meine Frau ersdufen wollen; ich habe mich zwar noch
fortgemacht, aber nun ist guter Rat tsuer: wo soll  ich
hin?"® "Geh mit uns nach Bremen, du verstehst dich doch
auf dis Nachtimisik, da kannst du ein Stadtmisikannt

werden.” Die Hatze hielt das Fir gut und ging mit.
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Daraut kamen die drei Landesfliichtigen an einem Hof

vorbei, da saf auf dem Tor der Haushahn und schrie aus

Leibeskriften. "Du schreist einem durch Mark und Bein®,
sprach der Esel, "was hast du vor? " Da hab ich gut
prophezeit",sprach der Hahn, " weil unserer lieben Frauen

Tag ist, wo sie dem ChristkindlBin die Hemdchen gewaschen
hat und sie frocken willy aber weil morgen zum Sonntag
Gaste kommen, so hat die Hausfrau doch kein Erbarmen und
hat die Kbchin gesagt, sie wollte mich morgen in  der
Suppe essen, und da soll ich mir heut abend den Eopf
abschneiden lassen. Mun schrie ich aus wvollem Hals,
solang ich noch kann." "Ei was, du Rotkopf", sagte der
Esel, "zieh lieber mit uns fort, wir gehen nach Bremen,
etwas Besseres als den Tod findest du liberall; du hast
eine gute Stimme,und wenn wir cusammen musizieren, so mug
2z eine Art haben.” Der Hahn li=f sich den Vorschlag
gefallen, und sie gingen alle viere zusammen fort. Sie
kEonnten aber die Stadt Bremen in einem Tag nicht
erreichen und kamen abends in einen Wald, wo sia
dbernachten wollien. Dev Esel und der Hund legten sich
unter ginen grofen Baum, dis Katze und der Hahn machten
sich in die Aste, der Hahn aber flog bis in die Spitze,
wh 25 am sichersten fir ihn war. Ehe or einschlie%, sah
2r sich noch 2inmal nach allen vier Winden um, da diuchte
ihn, 2r sah in der Ferne gin Finkchen brennen,und rief
seinen Gesellen zu, ees5 migte nicht gar weit ein Haus
sein, denn as scheine =2in Licht. ESprach der Esel: "So
missen wir uns aufmachen und noch hingehen, denn hier ist
die Herberge schlecht.” Der Hund meinte, ein paar Knochen
und etwas Fleich dran taten ihm auch gut. Also machten
sie sich auf den Weg nach der Gegend, wo das Licht war,
und sahen es bald heller schimmern, und es ward immer
grdfer, bis sie wvor ein hell erleuchtetes RiEuberhaus

kamen. Der Esel, als der griper, ndherte sich dem
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Fenster und schaute hinein. " Was siahst dut,
Grauschimmel? *  Ffragte der Hahn." “Was ich sehe?"
antwortete der Esel. “einen gedeckten Tisch mit schdnem

Essen und Trinken, und R3uber sitzen daran und lassen’s
sich wohl sein." " Das widre was fir uns',sprach der Hahn.
* Ja, ja, ach, wéren wir datn sagte der Esel. Da
ratschlagten die Tiere, wie sie es anfangen mipten, um
die Ri3uber hinauszujagen, und Ffanden endlich ein
Mittel.Der Esel mupte sich mit den Vorderfifen auf das
Fenster stellen, der Hund auf des Esels Riicken springen,
dies Katze auf den Hund klettern, und endlich Fflog der
Hahn hinauf und setzte sich der Katze auf den Kopf. Wie
das geschehen war; fingen sie auf ein Zeichen insgesamt
an, ihre Misik zu machen: der Esel schrie; der Hund
bellte, die Katze miaute, und der Hahn krihte; dann
stiit=zten sie durch das Fenster in die Stube hinein, dapg
die Scheiben klirrten. Die Rauber Ffuhren bei dem
entsetzlichen Geschrei in dis HBhe, meinten nicht anders,
als ein Gespenst kime herein, und flohen in gﬁﬁﬂfer
Frucht in den Wald hinaus. MNun setzten sich die vier
Gesellen an den Tisch, nahmen mit dem vorlieb, was
iibriggeblishen war und apen, als sie vier Wochen hungern

sollten.

Wiz die vier EBpielleutz fertig waren,ldschten sie
das Licht aus und suchten sich eine Schlifstitte, jeder
nach seiner Natur und Bequemlichkeit. Der Esel legte
sich auf den Mist, der Hund hinter Tiire,die Katze auf den
Herd bei die warme Asche, und der Hahn setzte sich auf
den Hahnenbalkeny und weil sie kiide waren von ihrem
langen Weg, schliefen sie auch bald =in. Als Mitternacht
varbei war und die R3uber von weitem sahen, dag kein

Licht mehr im Haus brannte, auch alles ruhig schien,
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sprach der Hauptmann: "Wir hdtten uns doch nicht sollen
ins ,ockhorn jagen lassen", und hieg einen hingehen und
das Haus untersuchen. Der Abgeschickte fand alles still,
ging in die Kiche , ein Licht anzqzunden, und er die
glithenden, feurigen Augen der Katze +iir lebendige kKohlen
ansah, hielt er 2in Schefelhilzschen daran, dag ss Feuer
fangen sollte. Aber die Eatze verstand keinen Spasg,
sprang ihm ins esicht, spie und kratzte. Da erschrak sr

gewaltig, lief und wollte zur Hintertiire hinaus, abesr der
Hund, der da lag, sprang auf wvund big ihn ins Beiniy und
als er {iber den Hof an dem Miste vorbeirante=, gab ihm der
Esel noch einen tichtigen Schlag mit dem Hinterfug; der
Hahn aber, der vom L3rmen aus dem Schlaf geweckt und
munter geworden war,rief vom Balken herab: " Kikeriki!®
Da lief der R3iuber, wwas er konnte, =zu seinem Hauptmann
zuriick und sprachs: " Ach, in dem Haus sitzt =sine
greuliche Hexte, die hat mich angehaucht und mit ihren
langen Fingern mir das Gesicht zerkratzt; und vor der

Tire steht 2in Mann mit einem Messest, der hat mich ins

Bein gestochen;s und auf dem Hof liegt ein schwarzes
Ungetiim, das hat mit siner Holzkeule au+f mich
losgeschlagens; und ocben auf dem Dache, da sitzt der

Richter, der rief:"Bringt mir den Schelm her." Da machte
ich, dag ich fortkam." Von nun an getrauten sich die
Rauber nicht weiter in das Haus, den vier Musikanten
gefiel’'s aber so wohl darin, dag sie nicht wieder heraus
wollten. Und der als zuletzt erzihlt hat, dem ist der

Mund noch warm.

GEBRUDER GRIMM
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)

I- 1. Schreiben Sie die Tiere der Reihenfolge nach auf, in

der sie dem Esel auf dem Weg nach Bremen begenen!

it
1' . B 2 % % % & % & E 3 SRS
e
s seezswammas=zans
A
St = 2 8 & m = R A % umMmEW S B=R

2. Warum wollte der Mann den Esel aus dem Futter
schaffen?

Z. Warum jappte der Hund 2

4., Warum will die Frau die Katze ersiufen 7

S. Wer will den Kopf des Hahns abschneiden 7

>

&. HWozu braucht man den Hahn

7. Wo wollten Sie zuerst Gbernachten 7

8. Was haben sie beschlofen, als sie in der Ferne ein
Fiinkchen gesehen hatten 7

?. Wer wohnte in dissem Haus 7

10, Wie haben die Tiere die Riuber aus dem Haus
hinausgeworfen

11. Was meint der Hauptmann 2

12. Was glaubte der Riuber ?

LR R N R R A R R L I R R O R R N A I A I I N I I I A R R R A R ]
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Fortsetzung Arbeitsblatt I

II- Wer wird in diesem Text Baritputzer f..ceeacccnaane
Rotkop+f fenvenunnnmsenanas
Grauschimmelz. ..o ccannecnanns
Packan feanss=as=genant 7
II1I- Wie sprachen die Tigra 7
1. der Hund. s cavnneraaese 6. das Pferd.a.e.sccieeneaean
2. der Eseleacaccaasen=nsn 7. die Vigel.....eceeananna
3. die Katzg.iieanenaneas B. das Schafieensceeiancnans
4. der HahnNeeeccaseeenene 2. die Ziege.i s eecseveencnnas

T der LOwee . cvueancnsres 10, das SCchwein.e.saeceaencene

IV— Schreiben Sie die Worter auf die Eigenschaften der Tiers
im Text bezeichnen!

1. Der Esel 2. der Hund Z. die Katz=e 4. der Hahn

" ®® =2 e % ua=sas L R RN RN %" = ®w ® 3% m mw=ww " ® %N R U W R R w =
22 % 2 2 % 58 =ua = amuwewwes=n PECTE IR BN 2 N I Y " ® % % 4w 88" e.
s 5 & s =8 8RB RER w22 S = wwwann " m W E 2 wmA W= Nw = % % E R e s =w

W NS E S AEwww EIE NS B A SR N N I LA RN R % = mmEe -
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V- Schreiben Sie die Reihenfolge der Geschechnisse im Text

Stichworten!

T T L T I I

YII-Rilden Sies S3tze mit den folgende Formeln!
1.Es hatte sin Mann eir{e)..ccacan=n,y deri{die das})......
Z.Ich merkt;, daf cvcescnaccencassanasanannsnsssnansnsunmuns
Z.1Ich halte es far gut, WAS OQUe e eaenesannnessananns
" " " * schlecht, * B i eeammsasasaanasnnenna
* : " " richtig, * AT o o o ol

4. Wir machten uns auf den Weg nach.. . cciernceacncannnnna

" " SEERE " L O
" " D " - PUMe s s s supsensnnsusnnnnns=
" g Ol O u " in diGecsesrsannscnannnny

S.Wer zuletzt lacht, lacht am besten
Wer zuletzt in die Schule kaommt, Wird...ecsrnevensavsns
Wer erst in die Schule kommt, wird.iceececaancsnannans
Wer nichts sagt, wird ihm nichte . eecncrcnnnscnccnnnns
VII-Gliedern Sie das M3rchen in Abschnitte (Verwenden Sie
dabei (berschriftartige Stichworte oder knappe Sitcze)
YIII-Wie kann man dieses Marchen interpretieren?
IX-Was erscheint Ihnen an diesem Teuxt +typisch fir ein
Marchen?

i— Schreiben Sie sin 3hnliches Mirchen mit anderen Tieren!
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Hilfsmittel
a. Anschauungsmittel: Zeichnung (siehe Anlage}), ggf.Tafelbild
zur Warterlirung.

h.Arbeitsmittel Hortext {Tonbandgerit, Kassette 1},

Lesetext arbeiftslastt I-TI(siehe Anlags)

"

Gaplanter Unterrichisverlauf
1. Fhase : Hintihrung

—Prantation der bildlichen Darstellung der Fabel und
Dariiber dariber. ’
—-Aufmerksamkeit der Studentsn auf das Thema lenken.

=Aktivierung des Vorwissens.
2. FPhase : Problematisierung

—Frasentation des Hiortextes

~k1ldrung von VYerstindnisfragen zum Hortext (mindlich)?
—Austeilen des Lesetextes

~Ernsuertes Abspielen des Hirtextes : Die Studenten lesen
still mit und untertreichen dabei die unbekannten Wirter und
Wendungen.

—Erdrterung der unbekannten Worter und Wendungen.

—Austeilen des Arbeitsblattes I

—Bearbeitung der Leseverstindnisfragen (Arbeitsblatt I Funktl)

-

Z. Phase : Problembearbeitung

—Bearhbeitung der Fragen zur Besprechung
—-Zuordung der Charektereigenschaften der Tiere (Punkt IID)

—Austeilen des Arbeitsblaties I1
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4.Phase : Spracharhbeit
—ijbungen zur Woritschatzerweiterung mit folgenden Schwerpunkten

—Synonyme finden

o < - t
—Kidrperteile den Tieren zuordnen b
—S&tze mit sigenen Wirtarn srklaren

~-Relativpronomen “der®

5. Phase : Froblemldsung und VYerallgemeinerung {(Arbeitsblatt IID
—ESinneerschliufung des Textes und die Herbeifithrung der
Transfersituationen. (Punkt V)

—Erarbeitung von Merkmalen der Battung "Fabel®" (FPunkt VI}

St=llen der Hausaufgabe : Schreiben Sie auch dhnliche Fabeln

in Prosa mit eigenen Figuren.



84

DER GESCHMEICHELTE SANGER

Herr Rabe auf dem Baume hétkt,

Im Schnabel einen Kas. '

Herr Fuchs, wvom Dufte angelockt,

Ruft seinem Witz gemdfB:

*Ah, Herr Baron von Rabe,

Wie hitbsch Ihr seid, wie stolz The seid!
Entspricht auch des Gesanges Gabe

Dem schinen schwarzen Feierkleid,

Seid Ihr der Phdnix—vogel unter allen!®

Der Rabe hirt’'s mit hochstem Wohlgefallen,
t.48% gleich auch seine schine Stimme schallen.
Da rollt aus dem Rabenschnabel der Frapg

Dem Fuchs ins Maul, der unten sap.

Der lachte: "Dank +iir die Bescherung"!

Yon mir nehmt dafiir die Belehrung !

Ein Schmeichler lebt von dem, der auf ihn hdrt.
Diz Lehre ist gewip den Kise wert.”

Der Rabe saf verdutzt und schwor:

NDas kam ihm nicht noch =2inmal wvor.

LA FONTAINE
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I_

IT-

Fragen zum Leseverstandnis

1.Wo sitzt der Rabe?

oWaven ist der Fuchs amgeleckt?

SMie stellt der Fuchs den Rabe dar?

S.uas bub der Rabe dagegmns N

S.Marus lachbe der Fuchs?

. W& g O A

1t.Was ist das Thema dieser Geschichte?

.. 2 .2 4 & U

<iWarie Snmeicielte def Fughe dem Reben? | b

sWie beurteilen Sis dis Haltung des Raben und des

Fuches?

S.Welcha memschiiche Varhaltemsweisan werden durch diese
Tigre veranschagli:ht?

6.Mas fr sine 1itararisthe Gattung ist diase Geschichte?

7.Schreiben Sis dis Gattungsmerkmale!

o.Wie ist dis Geschicnts sprachlich geschrisben?

oie izt si= gerssmer

2 m e 3 m W e AN N W N WSS N WD N WS WSSW SR SN U NWE NS WAEE WSO STa NI NS S a
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II1I- Sprach—-und Wortschatzarbeit

1.5chreiben Sie Fiir folgende Worter Synonyme!
hocken hhessassssnsaznan

anlocksen  c.ieeeeeenoeennas
rollen  ...... e amaenenn
rufen ceemessaman cmaaes
YOrEOMMEN (.cwscassaanncxaans
verdutzt L. i

2.0rdnen Sie die hier angegbenesne Ebrperteile zu den

passenden Wesen!

der Mund den Vogel
das Maul der Fuchs, der Wolf
der Schnabel der Mensch
die Schnause die Flasche
die Mindung der Flug

Z.Wihlen Sie die richtigen Assotionen zu den passaenden
Tigren!
schlau der Rabe
schmeicheln der Liwe
gefripgig der Schwan
hinterlistig der Fuchs
schutzbediirftig der Esesl
friedfertig der Wol¥f
midchtig das Schaf
dumm
selbstgefillig

schwachsinnig
4.Driicken Sie diese Sitze anders aus!
l.Wie hibsch iher seid, wie stolz iher seid.

2.8eid ihr der Phonix—vogel unter allen.

#® % W 8 % 8 & % M % W E W E 3 E S ® G2 W AR SE G AT . R W WEWT EE QS W w U CEwEaA
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Fortsetzung Arbeitsblatt -II-

Z.Da rollt aus dem Schnabel der Kase.

4.Das kam nicht einmal vor.

th
R R W E SN SR AR EEEE®EENGNTEEENNET RS EDESRERNESRNW NS WE DT

S.Pilden Sie Sitze nach diesem Muster !
1.Ein Scphmeichler lebt von dem, der auf ihn hort.
2.Ein Betiler l1esbt von demM, .. ececcassasanansansanss

Z.Ein Abschreiber lebt von dem, . ccescacescscnncanena

IV— HWelche Leshre zishen Sie aus dieser Fabel?

%= m 3 E W E E® S WESEESES NS e 933 EEENSEEREDbEYRED AN NS ESSEEESERYTERNwE®

V— Schreiben sie nach diesem Muster sine sigene Fabel,in der

diesar Leshre zutrifft!



2. UNTERRICHTSPLAN

tnterrichtender
Datum
Zeit und Dausr

Larnergruppa

Thema

Teuxt

Ziele

Didaktischer

Yommentar

Hilfemittel

a. Anschauungsm.

h.Arbaitsmitiel

(1]

1

Dsman Aslan

2.05.1988

12.45, 14.15

2. Studienjahr/i0 Studenten ohne
Deutschlandaufenthalt. ( 4.weibl., 4 mannl.?}
Fabel

* Zous und das Pferd" Gotthold Ephraim

Les=sing

Struktur; Inhalt und Sinngehalt der Fabel
verstehen,

Charakteristika der Helden und ihre
Bezishung zusinander esrfassen,

Lehre der Fabel auf die eigene soziale
Situation bezishen,

sprachliche Schwisrigkeiten bewdltigen,

Horverstindnisfdhigkeiten snweiltern.

Diz Studentzn haben im Rahmen der Umfrage
angegeben , dag ihnen Inhalt,und Thema
unbskannt sind. Die= Teusocris "Fabel" ist
ist ihnen jsdoch bekannt. Im inhaltlichen,
wiz im thematischen Beresich der Fabel
Lessing ist daher mit Lernschwierigkeiten

zu rechnen . {(sishe Umfrageergebnisse?’

Zeichnung (siehe Anlage}),ggf.Tafslbild zur
Worterklirung.
Hortext (Tonbarndgerit, assetten) ,Lesetext

Arbeitsbhlatt I-I1 (sizshe Anlage)



Geplanter Unterrichtverlauf
1.Phase :Hinfithrung

—Prisantation der bildlichen Daﬁgtellung der Fabel und
Diskussion dariber.

—Aufmerksamkeit der Studenten auf das Thema lenken

—Ggsprich (ber diz Bekanntheit bzw.Fremdheit des Teutes.

L]

2.Phase : Froblematisisrung

—Prigsentation des Hirteutss

—¥18rung von Yerstindnisfragen zum Hortext (midlich?
—fusteilen des Lesetextss

—Zweite Darbistung des Hortextes: Die Studesnien lesen mit und
unterstreichen sie dabei diese unbekannten Wirter u.Wendungen
—Eridrterung der unbekanntan Wortser und Wendungen

—fustesilen des Arbeitsblattes I
Z.Phase : FProblembearbeitung

—-Klarung des Handlungsverlaufs (Anbeitsblatt I,Punkt i)
—Erliuterung schwieriger gyntaktischer Strukiursn

(P im

& was b

Lt TI-I1I
—Zugrdung der Eigenschaften der Helden (punkt IWV)

—Austeilen des Arheitshlattes IT
4.Phase : Problemlisung
—Diskures iber das Thema

—Beschprachung der Verhaltensweisen der Helden

-Kldrung der Aussageabsicht



S.Fhase : Spracharbeit

—ijbungen U den in Textenhal tenen lexikalischen

a

und syntaktischen FProblemen mit den folgenden Schwerpunkten:

Funjunktiv {(Wunschsdtzs )
Conetiv

Vomperativ, Slhperlativ
4. Phase : Verallgsmeinsrung

~Bearbeitung des Sinngehalts
-Diskussion von Transfersituationen

—Erarb2itung von Merkmalen der Gattung "Fabel®

—
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ZEUS UND DAS PFERD

Vatar der Tiere und Menschen, so sprach das Fferd
und nahte Throne des Zeus, man will, ich se2i eines der

schiinsten BGeschipfe, womit du die Welt gezisrst, und

meine Eigenlisbe heift mich =25 glauben. Aber sollte

gleichwochl nicht noch  verschisdenes an mir zu bessern
Lt}

s2in?—

Und was meinst du denn, dapg an dir zu bassern s2i7

Red=, ich nehme Lsher= an, sprach der gute Gotd, und
Vizlleicht, sprach das Pferd weiter, wirde ich
flitchtiger sein, wenn mein= Beine hther und schmichtiger
wiren; zin  langsr Schwansnhals wiirds mich nicht
n sine hresikters Burst wirde meinse Starke
vermehren; und da du mich deoch =2inmal  bastimmt hast,
deinen Liskling, d=n Menschen zu tragen, so kinnie mir ja

wchl der ZSattzl ansrschaffen s2in, den mir der wohlititige

c varsetzta Isus, geduldig dich 2inan

fugernhlick. Z=us, mit ernstem Besichte, sprach das Wort
de+r  Schipfung. Da guoll Lzben in den Staub, da wverband
sich organischer EBfoff; und plotzlich stand vor dem

Therone — dag hEpgliche Yamsl.

D=z Eford zah, schaudsrte und zitterts vor

E=1a Lihr  Zues Ffork; diesmal sei bhelshert, ochne
deon, Nich deinsr VYermesssenheit aber dann

und  wann seuend Dy 2rinneen, so dausre du foart, nsuss

?

Sazchipf. Ious warf einen srhaltenden Blick auf das
Yamel, ~und das Efard arhlickts dich nie, ohne zu
zoheaudarn,

53.E.LESEING
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ARBEITSELATT —-I-

I-Fragen zum tesuxt
1.Wer ist der Vater der Tiere und Mensch?
oMar a% winew dor schinaten Gdmcnipfe?
#.hm welehon Krparteilon soll esverbessert warden?

% 3 3 2 m 3w % 3 O %O M S8 S% % % % 33 S MG ASWSS NN EN YD EARARSESNWESEAS ST USSR

&.Wis filhlte sich das Pferd,nachdem er das neu umggebildete
Seschép¥ gesshen hatt=?
7.Hat Zsus das Fferd bestrafi?
IT-Farmen Sie di= S53tze anders!
1.Man will, ich sei eines der schinsten Geschipfe.
2.Was meinst du denn, daf an dir zu bessern sei?
I.Bede, ich nshme Lshra an!
4. Geduldig dich einen Augenblick!
S.Willst du, dap ich dich so umbilden soll?
III-Formen Sie dis Satze des Pferdes in indirekie Rede!
{Absatz )
.ag wirds fliichtiger sein, wenn meine Beine hiher und
zschmidchtiger wiren; 2in  langer Schwanenhals wirde mich

nicht verstellesn; =2ine breitere Burst wiirde meine Starke

.

3 % w @ W W G 3 N 3 W3 T S G WZ S W A EEUNNDLDSDWENR 0D EGEREE SR ES S YW ENSE NN R EEW WS E®
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Fortzetzung Arbeitsblatt I

IY-0Ordnen Sie die Eigenschafien den Personen des Textes zu!

eingebildet, bescheiden, realistisch, selbstgefillig,

irrealistisch, arnst, besonnen, iiherlegen, haglich,

unachtsam, sicher, unidsthetisch, scheulich, widerlich
i

Ffard , Izus 1 Kamel
l
4 B % & % 3 W 2 = @ £ 92 Ill'l!llti'l-llll-llﬂllllt.lll.l"ll.l--'ll

-I-IIIII-I-IQIIII-I--’II..IIIII-.-I.-I--'!I

!
f
R
|

T R L EEE RS TR



ARBEITSBLATT —-II-

Y-Fragen zum Inhalt und Form

1.Wa= ist das Thema des Textes?

78

2..Wie bheurteilen Sie die Haltung des Pferdes?

T

Z m B A % 2 BM aw® W8 ®ESSESS A ATO0 R AT DA NS NW S S SR AL N WS EE EEdAEEREE NS DN

I.Wie beurtsilen Sie die Haltung von Zeus?

S @ % % %R W e S NUNSE S EE SR E SN NSRRI W EDSETI WA LSS SR EWE R

4 Welche Verhaltensweisen wusrden durch Fferd und

Famel wveranschaulicht?

g.Wie spricht Zeus?

= = % 2 ®m 2 A8 %S 3% wWsNEONSE3S YRS SN NGIEECTIENWETDIE =R

7.Wie spricht das Pferd?

2 m ® A 8 % # W s 3B ® 3O % EERSE 2N W SN WS T S a3E3SEEDTEESEDS S DN S

g.4Was will man mit dem haglichen Kamel ausdriicken?

» %2 @ %@ oW wmn

LIEIE A B N N

e d

f.Was ist die Gattung dieses Textes?

" = 2 2 3 8 %W e T3 3 e EEETERESS ASSS NEEEEESE N HS DTSSR UN WS EEAESS

10, Welche Lehre zishen Siz aus dieser Geschichie?

VI-

VIt

VI

Bilden Sie dhnliche Satza!
1.Vieleicht wirde ich gliacklicher, wenn
Z.Bestimmt wiirde ich flsifiger s wenn

Z.Miglicherweise wilrde ich reicher,wenn

-+
(7]

.Sicher witrde ich chneller fahren,wesnn

i
<

iglleicht wiirde ich gesiinder . Wenn

—F1

[nt]
bt

ich.
ich.
ich.
ich.

ich.

len Sie die Licken mit passenden Wirtern

Zeus und

Tier,

1.Sie sei siner der schinsten...........Arbeiter,
2.Es sgi eines der am meisten gelesenen..Frau, Student,
Z.Es sei sines der hiplichsten....cc......Z2itschrift,

2
mn
"3

n
i
4

sei ginsr der griften.....ceececeeaalavikon,

sei giner der fleiffigsten...........Buch, Lehrer

I-Schreiben Sie nach diesem Muster =2ine eigene Fabel,

der diese Lehre zutrifft!?

Haus.

Barten,

in
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4 UNTERRICHTSFPLAN
Unterrichtender : Osman Aslan
Datum r 20.5.1988

Zeit und Dauer 12.45,14.15

1. Studienjahr/2?1 Studenten mit

Lernergruppe :
Dautschlandaufenthalt (10 weibl.,11 ménll.)

Thema : Marchen

Tout : "Frau Holla®

Zimle - Struktur, Inhalt wund den Sinngshalt des

Marchen verstshen,
= Die Infaormationen ordnen,
— Charakteristika der Parsonen und ihre
Bezishung zuesinander grfassen,
— Erlsbnistihigkeit der Studenten erweitern,
— Die gprachliche Schwisrigkeiten bewdltigen,

— Hiorverstindnisfdhigkeiten vertiefen.

Didaktischer

Yommentar Die Studenten haben im Rahmen der Umfrage

angegeben, dap ihnen Inhalt und Thema
unbekannt sind. Im Aufbau ist Mirchen aber
ihnen schon bekannt. Der unterrichtender
schliept daraus, das keine grofe
Zugangsbariren sntstehen kdnnen.Daher kann
dieser Text ohne nennenswerte Schwisrigkeit
(inhaltlicher, sprachlicher, textueller
Art) erfagt und 2ine Transfersituationen
herbeigefiithrt werden (siehe Umfrageer—

gebnissea)
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Hilsmittel

a.Anschaungsm. : Zeichnung {(siehe Anlage),ggf.Tafelbild zur

HWorterklirung.

b.Arbeitsmittel : HOrtext{Tonbandgerat, Kassetie), Lesetexte
Arbeitsblatt I-TI

"

Geplanter Unterrichisplan

i. Phase : Hinfihrung

—Frisentation der bildlichen Darstellung des Mirchen und
Diskussion daridber.

—Aufmerksambkeit der Studenten auf das Thema lenken.
—GBesprich Uber den Bekanntheitsgrad bzw. das Fremdsein
des Textss.

2. Phase : FProblematisisrung

-Frintation des Hortextes (abschnittsweise)

-Klarung von Verstindnisfragen zum Hirtext (mindlich)

—Austeilen des Lesstextes

—-zwsites Abspislen des Hibrtextes (abschnittsweise) : Die
Studenten lesen still mit und untertreichen die unbekannkes
Worter und HWendungen.

-Erdrterung der unbebkannten Worter und Wendungen.

—Austgilen des Arhoitsblattess I

]

Z. Phase : Prcblembearbeitung

-Die Handlung der Tatigkeiten durch Fragen bearbeit=n
(Arbeitshlat I. Punkt 1)
—~Zugrdnung der Yerhaltensweisen zu den "Helden® (Funkt II?

—Zuordnung der Eigsnschaften zu den "Helden " (Punkt III)
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—Uberschriftenabfassung fir Textabschnitte im vorlisgenden
L esetext.

—Zusammenfassen des Inhalts (miindlich)

—Austeilen des Arbhesitslattes II

—Rollenspisl zu den Textiteilen (Punkt V,VI}

a0

4, Phass : Spracharbeit (Arbeitsblatt II. Punkt VII)

—ijbung =zu den im Text enthalisnen lexikalischen und

syntaktischen Froblemen mit den Schwerpunkten:

Fonjunktion : =0, daf
Finalsiat=zs I um, TUu
Mebensdtze I was
Fonditonalsatz @ als

Substantivbildung aus dem Yerformen

5. Pahase : Problemltsung und Verallgemeinerung (Arbeitshlatt

IT Punkt VIII,IX)

—Dig Texterschliepung erarbeiten und Transfersituationen
herbeifihren.
—Eprarkeitung ven Eriterien zur Chareklterisisrung der Gattung

MIirchen®

Stellen der Hausaufgabe : VYersuchsn Sis dhnliche M3rchen mit

a2genen Figuren zu schreiben.

oFitog, T
Wiy, i g
qsyolz MQPQIQ
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4. FRrRAU HOLLE

Eine Witwe hatte zwei Tochter, davon war die eine
schin und fleifjig, die andere hiplich und faul. Sie
hatte aber dies h3gliche und faule, weil sie ihre rechte
Tochter war, wviel liesbher, und die andere mugte alle

’ "t
Arbait tun und der Aschenputtiel ;m Hause sein. Das arme
Miadchen mufts sich %$38glich auf die grofle Strafge bei sinem
Brunnen setrzen uand mute so viel spinnen, dag ihm das
Blut aus dem Fingesr sprang.Nun trug 2s sich zu, dap dis
Epulz 2inmel ganz blutig war, da biickis es sich damit in
den Brunnen und wollte sie abwaschen;y sie sprang ihm
aber aus der Hand und fiel hinab. Es weinte, lief zur
Stiefmutter und srzihlte ihr das Unglick. Sie schalt es
absr zp heftig und so unbarmherzig, daB sie gsprach :
"Hast du die Spule hinunterfallen lassen, so hol sis auch
wiader herauf. " Da ging das Midchen =zu dem Brunnen
zurick und wupte nicht, was es anfangen sollte; und in
sainer Herzsnsangst sprang es in den Brunnen hinein, um
die Spule zu holen. Ez verlor die Besinnung und als es
arwachte und wiedser zu sich selber kam, war es auf einer
=chinen Wisse, wo diz Sonne schisn und visltausend Blumen
standan. Auf disser Wiese ging ss fort und kam su einem
Backofesn, der war voller Brot; das Brot aber rief:" Ach,
zigh mich raus, zish mic raus Tieh mich raus, sonst
verhrann ich: ich schon langst ausgebacken.™ Da trat es
it dem Brotscheiber alles nacheinandesr

weitsr und kam zu 2inem Baum, der

oy
il
3
i
~
fl
|
i
o}
fa
¥
o g
w A
ot
o}
[47]
M
n
z

11 Zpf=21, und rief ihm zu: "Ach, schiittal mich,
schitt=l mich, wir ZApfel alle miteinander r2if." Da
lt2 =5 den Baum, dap die Apf=el Ffielen, als
regneten sis, und schiittelts, bis keiner mehr oben warjg
und z21ls =26 alle in sinen Haufern zusemmengelegt hatte ging

Endlich kam s zu einem kleinen Haus, daraus
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guckta =2in(2) alte Frau, weil sie aber so groge Zihne

hatt=, ward ihm angst, und =25 wollie fortlaufen. Die
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alte Frau aber rief ihm nach: "Was firchtest du du dich,
ligbes Kind? Bleib bei mir, wenn du alle Arbeit zu Hause
ordentlich ftun willst, so soll dir’ gut gehn. Du muft
nur achtgeben,dag du mein Bett gut machst und es fleifig
aufschiittelst, dap di=s Federn fliegen , dann scheit es in
der MWelt; ich bin dis Frau Ha%le." Weil die Alte ihm so
gut zusprach, zo0 Fagte csich l‘clas Mi3dchen ein Hersz,
willigte 2in und begab sich in iheren Dienst. Es besorgte
auch alles nach ihrer Zufriedenheit und schittielts ihe
dasg Baett immer geswaltig, auf dafg dis Federn wie
Schnesflocken umherflogen: dafiir hatte s auch ein gut
Lebhen be=i  ihr, kein bises Wort und alle Tage Gesottenes
und Besratenss. Nun war es eine ZIeitlang bei der Frau
Holle, da ward es traurig und wupte anfangs selbst nicht,
was ihm fehlie,endlich merkts o5, dag es Heimweh wariy ob
2s ihm hisr gleich vieltausendmal besssr ging als zu
haus, so hatte es doch ein CVerlangsn dahin. Endlich
sagte es zu ihr: "Ich habe den Jammer nach Haus kriegt;
und wenn =s mir auch noch so gut hisr wunten geht, so kann
ich dech nicht langer bleiben, ich mup wieder hinauf zu
den Meinigen." Die Frau Holle sagte: " Es gefillt mir,
dap du wiedsr nach Haus verlangst, weil du mir so tresu

gedient hast , scbwill ich dich selbst wisder hinauf

45}

bringen. ie nahm es darauf bei der Hand und +fihrite =2s
vor =2in groffes Tor. Das Tor ward aufgetan, und wie das
Midchen gerade darunterstand, fi Ffiel e=in gewaltiger
Goldregen, und alles Gold blizbk an ihm hingen, so dag es
tibsr und i{ther davon bedeckt war. * Das snollst du haben,
weil du so fleiffig gewesen bist", sprach die Frau Holle
und gak ihm zauch di=z Spule wieder, die ihm in den Brunnen
gefallen war. Darauf ward das Tor verschlossen, und das
Midchen befand =ich oben auf der Welt, nicht weit von

seiner Mutter Hausy; und als 2= in den Hof kam, saB der

Hahn auf deam Brunnen und rief:



"Kikeriki,

unsere gnldens Jungfrau ist wieder hie.”

Pa ging es hinein zu seiner Mutter, und weil es =so
mit Bold bedeckt ankam, ward es von ihr und der Schwester
gut aufgenommen. Das Midchen evrz3hlte alles, was ihm
begegnet war, und als dis Mutter hirte, wie es zu dem
gropen AReichtum gekommen war, wollte sis= der andern ,

"

hE38lichen und faulsn Tochtsr gerns dasselbhs Slick
varschaffen. Sia mupte sich an dem Brunnen setzen und
innsn:; und damit ihre Spuls blukig ward, stach sis=
sich in die Finger und stief sich die Hand in die
Dornhecks. Dann warf sie die Spule in den Brunnen und
sprang selbsr hinein. Sie kam, wie die anderes, auf dis
schine Wiesz2 und ging auf demselban Ffade weiter. Als
si2 zu dem Backoffen gelangte, schrie das Brot wieder:
“Ach, zish mich raus, zish mich raus, sonst verbrenn ich,
ich bBin schon l3ngst  ausgehacken "Die Faule aber

t=te:"Da hatt ich Lust, mich schmutzig zu machen”,
und ging fort. Bald kam sie zu dem Apfelbaum, der riefs
"Ach schitttel mich, schitiel mich, wir &pfel sind alle
miteinander reif. "Sie antwortete aber: "Du kommst min
recht, =2s kinnte mir einer auf dem kKopf fallen", und ging
damit weiter. Als sie wvor der Frau Holle Haus kam,
firchtete sie sich nicht, weil sie wvon ihren grofen
Zidhnen schon  gehéert hatte, und verdingte sich gleich zu
ihr. Am srsten Tag tat sis sich Gewalt an, war +1l2igig

falgte dey Frau Holls, wenn sis ihr stwas sagte, denn
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an das visles Sold, das sie iher schenken wiirdes;g

sweiten Tag aber fing sie schon an zu faulenzen, am
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irtten noch mehr, da waollt=e sis morgens gar nicht

L

ufstzshen. Si=2 machte auch devr Frau Holle das Bett

fu

P

cht, wie sich’s gebihrte, und schilttelte es nicht, dapg

L 2

Fedeorn aufflogen. Das ward die Frau Holle bald miide

1

i
urtd sagte ihr den Dienst auf. Die Faule war das wohl

zufrieden und meinte, nun wirde der Goldregen kommens
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diz Frau Holle fihrte sie auch zu dem Tor, als sie aher
darunterstand, ward statt des Boldes =in groger Kessel
voll Pech ausgeschiittet . "Das ist zur Belohnung deiner
Dienste", sagte die Frau Holle und schlof das Tor zu. Da
kam die Faule heim, aber sie war ganz mit Pech bedeckt,
und der Hahn auf dem Brunnen, als er sis sah, risf :

"Kikeriki, "

unsere schmutzige Jungfrau ist wieder hie.®

Das Pech abker blisb fest an ihr  hingen und wollis,

solange sis Ishte=, nicht abgeben.

SERRIUDER GRIMM
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ARBEITSBLATT I

I-Fragen zum Tau
1. Welche Tochter hatie die Witwe 7
. Was rief gss Beot? .
5. Was eief der mpfer>
t Nes riof dis aite Frmsr

% 3 % A "3 38 8 83 % R 5312 T ML MWD B WD DT WS AR DYNRE

5. HWas tat die Fleipgige™

A WM % = 2 @ 8 2 2% % 5 g ¥ T MRDIE ST ERESD N RWEUGSEH A RTODME Y ISR NS EARDTT TN NRDEE AR

&. Was antwortztse dis Fauls dem Brot, dem Apfelbaum?
S
. Was tat die Faule bei Frau Holle?
. & & 4 A N
1. Welche Tochter hatie die Wetwe lisber?
;:.Q;;;;;...........................................
3. Welches Madchen hatte die Frau Holls lisber>
;:.Q;;;;;,.....................,,.,.....,.,,,..,....
o Wie warden din Madinen bei Fre Holle belontr
I11- Ordnen Sie die Eigenschaften der Parsanen vam Mirchen:

-

ungaracht, unbaraherzig; grausam, bise, streng, gerschi,

hart, freundlich, grofzigig, verstindnisvall, hiflich, frech,
brutal, <eschlampig, fleifig, ordentlich, schin, gutmitig,

o

gehorsam, alt, hilfsbereit, mitleidlos, herzlich,

zigensinnig, anstindig
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Fortsetzung Arbeitshlatt I

Galdmarie
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ARBEITSRLATT II

Brot ¢ "Ach zieh mich raus, zieh mich raus,

sonst benne  ich, ich bin schon l3angt ausgebacken.®

Fauls : "Da hi3tts ich Lust mich schmuizig zu machen™
Acf=l : "Ach,schiittsl mich, schilttsl mich, wir Apfel sind

1
LJ.
":‘
0]
13
;
3
3
n
v

mir recht, =< kdnntz mir giner auf den

Arbeit zu Hause prdentlich tun und

=]
achtgesben, dag du mein Bett gut machst und =2s
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Spracharbeit: Fille die Liick
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ent

1.Es blitzte und donnerts, so dap die Hinder..i.ecaaenans
2.D0ar Untsrricht war so langweilig, daf wir..iccareaeans
1.Habt ihr das Fufbalspi=l verloren, S0 c..scressenrcsaan
2.Haben Sies ihre Blcher ru Hause vergessen, SOc.cesvsss--
1.Er ging zur PoSt, Mo ccessssssnsesssasssnsTHaaceanasnns
2.Ich studigre Deukschdidakbil um. i et n s s a s Te s s v annus
IT.Diz HWitwe schickise diz Tochisr zur FOH, um.e..cas.-32U.
1.85 gefi3llt mir, daf....ccecnracanncncnosnnnnsnanenssns
2.0 mup achigeben, daf.ieecssccesansnonssnsnsnasnnasasnnns
1.7ch wuPis nicht; WaS..sverecrrnscanaresnsensansnsnanensnns
2.Erm srzihliz allesS, MAS.c.ceiansssassrncsesennvnunanns
T Wir =agten 31195, WAS..aeccrvearsasaneeasnanansaannnan
1.A13 sia zur F.H. kam;..ccuiacnsnncccnnnessnnsennnnon
2.8i=2 war auf siner schiner Hiese, als =SiS.icecesanssan=s
T.A1s siz2 F.H. S3h;cccccccvasrenanansnenssnsncssnnnnennnuns
Rilden Siz aus den Verben Substantive, wie Gesottenes
i.braten Tsansnsuansnenannns
Z.schreibens. e escecannnansns

Z.gshen f inaseesasevmanns

4. sagen Jaesssasusveunmnnn

=

_

— Ha=s ist die idgedanke

X esasasssasmasssassensaameas
e amazaavicuensaaeeEsrannnn
Schraiben Siz , was Sis an o
Mirchen findan!

" % % 3 €N 33 wmEZIAAD R MOERETUNNNT R T T
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digsem Mirchen?
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am Text tvpisch fir =2inen

T Q@ W R m 2N WA T W WE 4WY N WeEE YN EE R

¥ % s % mwW e WS WM e W ES O® YR QIEETTRR T WA



110

S. UNTERRICHTSPLAN

O=sman Aslan
24.5.1988

12.45,14.13

Unterrichtander

Datum

Izit und Dauss -

1.8tudieniahr /22 Situdentsn/innen mit

Lernergrupps H
mshr jarigen Deutschlandaufenthalt
{10 weibl. ;12 mé&nnl.}

Thema : Fabel

Taxt 1 "Ieus und das Fferd" Gotthold Epraim

lessing

alz - {sishe den Uniserichtsplan vom 11.5.1988)



&. UNTERRICHTSPLAN

Unterrichtender
Datum
Zeit urd Dauer

Lernergruppe

Thema

Text

Ziele

Didaktischer

Fommentar

s

(13
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Dsman Aslan

27.05.1988

12.45,14.15

1.Studien jahr /20 Studenten/innen mit
Deutschlandaufenthalt.

{10 weibl.,10. mannl.}

Kurzgeschichte

“Depr Bir auf dem FOrsterballPetsr Hacks

Struktur, Inhalt, den Sinngehalt des
Textes “Hurzgeschichte" verstshen,
Informationen im Text ordnen,
Charakteristika der Helden und ihre
Bezishung zueinander erfassen,

Die Erlebnisfihigkeit der Studenten mit
dem Fremden srweitern,

Die sprachliche Schuwiesrighkeiten
bewdltigen,

Horverstindnisfihigkeiten srweitern.

Di= Student=n haben im Rahmen der
Umfrage angegesben, dag ihnen Inhalt,
Aufbau, Thema, nicht bekannt sind. Als
Textsorte ist dis Kurzgeschichte auch
vielen unbekannt. Der Unterrichtende
schli=fAt daraus, daf Zugangsbarrietren
bestshen. Es wird vermutet, dapg sprach-—
liche, texttuslle , textsortenspezifische
und inhaltlich Schwierigkeiten ent—

stehen knnen. (sishe Umfrageergebnisse)
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Hilfsmittel
a.fnschauungsmittel: Zeichnung, (sieshe Anlage),ggf. Tafelbild
zur Worterklarung.

Hortext (Tonbandgerit,kKassette) ,Lesetext

b.Arbeitsmittel
Arbeitsblatt I-I1

"

Geplanter Unterrichtsverlauf

1. Fhass : Hinfiithrung

~Prisentation der bildlichen Darstellung der Kurzgeschichte
und Diskussion dariiber.
—Aufmerksamkeit der Studenten auf das Thema lenken.

-Einige Impulse zu dem Jigerleben geben.

2. Fhase : Froblematisierung

—Prisentation des Hirtextes (abschnittsweise)

~Einige mindliche Kernfragen zum Hirtext stiesllen.

—fAusteilen des Lesetextes.

—-Ernsuertes Abspielen des Hirtextes: Die Studenten still
mitlesen wund dabei die unbekannte Worter und Wendungen
unterstreichen.

—Einige miindliche Kernfragen zum Lasetext stellen

-Erdrterung der unbekannten Wortz2r und Wendungen

—fustzilen des Arbeitsblattes I.

-

3. Phase : Problembearbeitung

-Bearbeitung der Fragen =zu dem Textinhalt (Arbeitsblatt I

Punkt 13}
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—Zuordnung der FPersonen und Objekte (gelenkt durch Punkt II}
—Feststellung der Hauptinformationen (gelenkt durch FunktII)
~Charakteristika der Helden und ihre Verhaltensweisen sollen

gesprochen ufd bearbeitet werden (gelenkt durch Punkt III)
n
4. Phase : Spracharbeit (Arbeitsblatt I.Punkt IV}

—ijbungen zu den im Texten enthaltenen lexikalischen und
syntaktischen Problemen mit den folgenden Schwerpunkten.
Synonyme findsn

—~Austeiulen des Arbeitsblattes II
Esarbeitung der Verben mit Pripositionen z.B.
mischen aus+D.
riechen nach+D.
fassen unter den Arm.

Relativpronomen : wo
Beschreibung eines Menschens

Ob—-Satze
Z. Phase : Problemlisung {(Arbeitsblatt II,Punkt ¥ )

-Fragen zu der Texterschliepung gemeiunsam bearbeiten
—Beschrezibung des Verhaltens der Helden.

-Hintergrinde erfragen zur Handlung im Text
4. Phase : Verallgemeinerung (Arbeitsblatt II Punkt W)

—weitere Diskurse ilber den Textinhalt und die Herbeifilthrung
von Transfersituationen (auch miindlich)

-Erarbeitung von Kriterien zur Charakterisierung der Gattung
"Yursgeschichte"

—-Die drei Unterrichtsstunden zu den literarischen Kurzformen

werden vergleichen.

Stellen der Hausaufgabe : Wiz wiirden 8Sie den Text weiter-

schreiben?
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5. DER BAR AUF DEM FURSTERBALL

Der Bar schwankte durch den Wald, es war Ubrigens
Winter; er ging =zum Maskenfest. Es war von der besten
Laune. Er hatte schon ein Kibel Birenschnaps getrunkeng
den mischt man awus Honig, Nogga und vielen schwierigen
Gewilrzen. Des Barsen Maske war sehr  komisch. Er ftrug
2inen griinen Rock, fabelhafte Btiefel und =ine Flinte auf
dar Schultsrg ihr merkt schon, sr ging als Forster.

Da kam ihm, quer iiber knarrenden Schnee, esinar
entgegsng auch im griinnen BRock, auch mit fabelhaften
Stiefeln und auch die flinte geschultert. Thr merkt
schon, das war der Forster.

Der Forster sagte mit einer tiefen Bapstimme: ¢
Sute Macht, Herr Eollege, auch zum Firstsrball?®

“Brumm", sagte der Bar und sein Baf war so tief
wie die Schlucht am Weg, in die Omnibuse fallen.

"Um VYergebung", sagte der Forster erschroken, "ich
wute ja nicht, dag Si=s der Oberfidrster sind.®

*Macht nichts", sagta der Bir leutselig. Er fagtie
den Forster untrm Arm, um sich an ihm festzuhalten, und
so schwankten sie beide in den "Krug zum zwilften Ende®,
wo der Firsterball stattfand. Die Fdrster waren alle
versammelt. Manche Fdrster hatten Geweiche, die sie
varzesigten, und manche Hirner, auf denen sie bliesen.
Sie hatten alle lange Birte und geschwungens
Schnurrbirte, aber die meisten Haare im Gesicht hatte der
Bar.

"Juhu", riefen die Firster und hiesben den Béaren
kr3dftig auf den Ricken.

"Stimmung", erwisdertse der Bir und hieben die

Firster auf den Ricken, und es war wis ein ganzer

Steinschlag.
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"Um Vergebung",sagten die Forster erschrocken,
“wir wupgten ja nicht, dap Sie der Oberforster sind.”

"Weitermachen", sagte der Bar. Und sie tanzten
und tranken und lachten; sie sangen, sie hatten so viel
Dorst im gerilnnen Forst. Ich weif nicht, ob ihr es schon
arlebt habt, in welchen~2u5tand man geridt, wenn man so
viel tanzt und trinkt, lacht der Bir mit ihnen; der Bir
sagte: "Wir wollen jztzt ausgehn, den Biaren schiefen.”
Da streifen sich die Fdrster ihre Pelrhandschuhe lber und
schallten sich in die kalte Nacht. Sie stapften durchs
Gzhdlz. BSie schossen mit ihrsn Flinten in die Luft. Sie
riefen “"Hussa" und Hallihallo® und “"Halali®, wovon das
eine =0 viel bedeutst wie das andere, namlich gar nichts,
aber so  ist das Jigerlsben. Der Bar rip im Voridbergeshn
eine Handvoll trockener Hagebutten vom Strauch und frag
sis. Die Fdrster risfen:, "Ssht den Oberfirster den

Schelm”, und frapgen auch Hagebutten und wollten sich

ausschiitten wvor Spaf. Mach einer Weile jedoch merkisn
zie, dag =ie den Baren nicht fanden. "Warum Finden wir
ihn nicht?" sagte der Bar,"er sitzt in seinem Loch, ihr
Schafskipfe." Er ging =zum Birenloch, die Forster
hinterdrein.

*Dar Bar ist ausgegangesn", sagte der BRar

schniiffelnd, "aber es kann noch nicht lange her sein, es
riecht stark nach ihm." Dann torkelie o2+ zuriick in den
"Krug zum zwilften Ende" und die Firster hinterdrein.

Sie tranken gewaltig nach der Ansirsngung, aber

diz Menge, di= der Bir trank, war wie ein Schmelzwasser,

das die Bricken fortreij. "Un Vergebung", sagten die
Firster arschrocken. "Sie sind 2in grofartiger
Cherfirstar."

Der Bir sagte: "Der Bir steckt nicht im Walde,

und der BRir steckt nicht in seinem Loch; es bleibt nur
ginst, er steckt unter uns und hat sich als Firster

verkleidet. "
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"Das muf es sein®, riefen die Forster dabei der
ginen verhidltnismiBig kleinen Bart hatte und nur wenige
Gewsiche allen. So beschlossen sie, dieser sei der Bar.
Sie krochen mithsam auf die Banke, stitzten

ihre Birte auf die Tische und langten mit den
Hinden an der Wand empor. "

"Was sucht ihr denn?" rief der junge Fidrster.

"Unsere Flinten®", sagten sie, sis hingen leider an
den Haken.®

"Wozu die Flinten?™" ri=f der junge Forster.

"Wir wollen dich doch schiefen", antworteten sias,
du bist doch der Bar.

"Die hat er nicht®, sagten die Forster, "aber
sFPotz Wetter!, Sie selbst haben einen Schwanz und Krallen
an den Tatzen, Herr Oberfirster.”®

Die Frau des Biren in den Macken, damit er
niichterner wiirde, und ging mit ihm weg.

"Schade, daf du so frith kamst", sagte der Bar im
Walde zu ihr,"=sben hatten wir ihn gefunden,den Baren. Na

machst nichts.Andersmal ist auch ein Tag.™

PETER HALCKS
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ARBEITSBLATT —-I-

I-Fragen zum Text
l.Was ist 2in Maskenfest?

2.Wo findet dieses Maskenfest staat?

0
% % 8 2 ¥ S B S NEE WS ST WA SN S EMN ST WES S S D EEY WSS E SR N NS e NS SR % EA R

Z.HWie viele Personen sind am diesem Maskenfest beteiligt?

4. Wer sind diese Pesrsonen?

2 % 2 s W e 2 =2 32T % 3% E 8= %AW NEEEY S S S AN EEE NS SN ES EEE S SN W W N EaE R

S.Was sagt Euch die iUberschrift?

&.Woraus besteht Barenschnaps?

7.4as haben die Forster und der Bar an?

S.uWer ist der Oberfdrster?

Q.Wenn wollen sie schiepen?

10.Wer kam zornig herein?

® 8 % B ¥ 2SS u AR 32EESSS %% N NN AN EE S E%TSN S WM WS WE NN ESEEESSESARNEN W EEW

11 e hatte mehr Haare im Gesicht?

® = N ®m E s 3 S &= SRS EEDIEEuEESESNSERS NSRS SE ST eSS ® 8w NN WSS DS NN TN E W RS W W

II-Fragen zur Besprechung

1.81s was hat der Bir sich verkleidet?

@ % m 8 W e 88 e e N eSS S Y N e N EE S ESEEEATETS YN SE RSN RS AN WS N U ETUNRERN

Z.Wodurch gerieten Sie in =inen Tatendrang?
J.Wie wird das Jigerleben im Text beschrieben?

4. Warum tun dies Forster dem Bar nach?

® B 8 SN ER Y EENE SN ANE WS EEE S EEEEYETNWAN N W NN NS R W NN NN AR EEE N EW RN
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Fortsetzung Arbeitsblatt I

S.Warum bezeichnen die Forster den Baren als grofartigen
Obesrfirster?

G.Wer ist vermutlich der B3p? "

7.Welche Wirter haben wenige bzw. keine Bedeutung?
B.Wer spricht in Zeile 257

F.Wie verhdlt sich der junge FOrster?

10.Wie verhalten sich andere Firster?

.

i1.Woran kann man eigentlich den Baren erkennen?

M B m E 2 S S 3 EEESERESSNESESESE®EDRENENREEENNENEESENRESYEEENE SRS S RS =S

II1I-Spracharbeit

1.Schreiben Sie fir folgende Wirter Synonyme!
d.bragen.ecccccccncnnannnacnnnn
b.fassSenN..ceccensnonnasnssnnns
c.stattfindeneseseeeeensnneenenn
doschiefenNaeeeceeeescancneaannns
a.beschliefen.caneececenecnnnas

2.Unterstreichen Sie die Wirter im Text, die im Sinne von

*gehen" gebraucht werden!



ARBEITSBLATT —-II-—
Z.RBilden Sie dhnliche Satze!
Man mischt den Birenschnaps aus Honig, Wodka wund vielen
schwierigen Gewiirzen.
1.Man mischt die SUPPE..ac.sscccacennesscnasnsasnsannnansennas
2.Man mischt die Wurst. .. .creceeincesnnnnnasnnncesssncnsonnns
n

Z.Man miech die Limonade...csssccsssnansccsnnasensnnnncesnnas

4.In der Kiche riecht =g nach kKehbap.

1.Im Gartan " " " " s e s smmmmamEsEsmmmaanaEx
2.Im Restawrant " " " " w e mmm AR EANA ..
Z.In der Kneips . " " " eammmsmEEmmxemn e

S.Er trug sinen griinnen Rock, fabelhafte und sine Flinte
auf der Schulter.

1.Der lehrer brUg.e.ccccecnnacascncsansacanasanans cssemanunae

2.Mein Freundin ha. ... ecceannsannacsansnacnnssnaannasasanss

L.Er fafte den Firster unterm Armyum sich an ihm festhalten.

1.Das Kind fapte die Hand des Vaters, ..cccccesscrsunnunaann

2.Er fapte sein Kind unter dem AFMy.ccscssccncsrnsnannsssnns

Z.Die Eltern umarmten ihre Tochter,damit....cccnvaccnsnn=s

6.50 schwankten beide in der "Krug sum zwdlfien End",wo der

Forsterball stattfand.

1.Wir gingen in Kafeterija, Wo....eereervisanecansnennsnnnannas

2.Wir liefen dorthin, wo der Unfall.. .. nnsncansnnaan

T.5ie blich da, WOueeieeaaeanecesasasscannsanasaanansannsnnnsa

7.80 beschlopfen sie, dieser sei der Bar,

1. " " diz Studenten, der Lehrer...... ms s weranan

2. 0" " die Leute, der Mann...cccecscocarsansnansasne

8.Was mupf man?

Dig Frau ist krank. Man mup untersuchen, ob........cc... “s

1.Die Polizei hat ihn verhaftet.

2.5i2 beging Selbstmord.

Z.Der Student hat die Prifung nicht bestanden.



Fortsetzung aArbeitzblatt II

IV-Fragen zu Textaufbau und Interpretation.
l.Was fiir ein Texttyp ist dieser Text? Sagen Sie ihre
Meinung!
2.Wie ist die Einleitung?
Z.Wiz2 ist der Bchlupiteil?
4.Welche Funktion hat dew Erzdhler im Texut?
S.Wie wirden Sies den Text interpretieren.

L.Was will der BRir machen?

7-Wis Hirden Sie den Text weiterschreiben! {Hausaufgahbe)



UNTERRICHTSBEOBACHTUNG I: Verlaufsprotokol

Walter Menzler
27.4.1988

12.45,14.15 (20 Minutsn)}

Unterrichtshecbachter

Datum

Zeit und Dauer

Unterrichtender : Osman Aslan
Lernergruppe : 1.8tudiertjahr/22.5tudenten mit
Deutschlandaufenthalt (10 weibl.,
12 mannl.?
Taut : M3rchen;"Die Bremer Stadbtmusikanten®
—0.A. betritt den Unterrichtsraum uwnd hingt eine

Zeichnung von den den Bremer Stadimisikanten auf.fuf die
Frage nach der Bekanntheit: Allgemeine Zustimmung bei
den Studenten. Einige antworten: Wir haben das Marchen

in Deutschland auf =2inesr Grundschuls kennengelernt.

-0.A. mochte den Text vorentlasten. Er fragte
nach der Bedeutung siniger vermutlich weniger bekannte
Worter wie "Geselle, Herberge Erbarmen, reigausnshmen,
aus vollem Hals schreien. Die 5%, geben darauf keine

Antwort.

-0. 4. 138 mit Hilfe eines Eassettenrecorders das
Mirchen einem vollstindig vorspielen. Die Studenten

varhalten sich dabei still, aufmerksam.

~Danach faft eine SBtudentin dies Handlung des
Marchens auf Deutsch zusammen.

—-Die Lesetext des Mirchens werden ausgeteilt.

—-Dar entgprechende Horteuxt wird arneuart
vargespielt, die Studenten lesen aufmerksam mit.
—Auf die Frage 0O.A., ob der Text verstanden sei,

folgt ein schwaches "Ja".



Redewendungen, Worter auf der ersten Seite?
Er selbst mup bei den Studenten nachfragen.
—"*schwacher", Worterklirung " Komparativ " und
anschlief: auf Tarkisch,
-"Erbarmen®": E. mit Hilfe von Synanvmen,
—"reifausnshmen*: mit Hilfe von Synonymen,
~"unverdrossen”: mit Hilfg‘vnn Synonymen,
-"in die Querea bLommen®: mit Hil+s= einer
situationalen Paraphrasierung,
—"GBesicht wie drei Tage Regenwettsr": tarkische
tibersetzung,
—aus dem Futter schaffen®: tiirkische uUbersetzung,

—"aus vollen Halse schresisn®: tirkische Ubersetzung,

—"Herbarg":Paraphrasierung auf Deutsch und
tbersetzung.
Baelsgentlich stellen die E&t. inzwizchen auch

2igene Fragen.

Mun die zweite Seite des Lesstextes:

—"arleuchten": Worterklirung mit sinem Synonym auf
Dautsch,
—-"ins Bockshorn jagen lassen": mit Synonym.
Und Worterkldrung gleichermagen auch Ffir dritte
Seite des Leseteuntes:

~"spie": mit Synonwvm,

—"Ungetim”:mit Synonym,

—0.A. +Fragt die St., ob er den Text ein drittes

Mal vorspislen soll. St.: Nein.

Danach wird das Arbeitsblatt auggeteilt, und 0.A.
stellt die auf dem Arbeitsblatt geschriebenen Fragen den
Studenten miindlich, die sie auch mindlich beantworten

sollen.



124

I3
i

ie 8. Lkinnen im allgemeinen die Fragen leicht

1t

beanworien. Einzelne Worter, wi=z2 “srsiufen" oder

Fiinkchen" stellen noch =in Problem dar, hier gibt es

2
Mshrfachemeldungen. Tierlaute sind weitgehend auf
Deut=sch unbekannt, z.B. "wishert" Ffiir das Fferd. Auf
Nachfrage von 0.A. erkennbar auch fir Schaf und Schwein.

"
~0.8. schligt daraufhin sine kleine Gruppenarbeit
mit dem Arbesitsblatt 5 Minuten scheresiben die St ihre

Ld=zsungen an dise Tafe=l:

Der Esel. Der Essl war al%t.Er hatits keine

Eraft. Er wapr der Gruppenfithrer. Er war in die Gruppe
als Brauschimme! genannt. Er kam gut mit den Fiigen
=chlagsn. Er ist der Fltests und grdfte
{Rechischreibfehlesr:idie Alteste Y. Ep wWar guter
Sachtriger.

D=y Hund: Ex izt =in Jagdhund. Er ist alt
geworden. Er wird immer schwdcher. Er konnte nicht

fortlaufen. {(Rechtschr. fzhlar vorlaufsnl.

Dis kKatz-e: Sis hat g2in Gesicht wis drei

Tage Regenwettzr. Sis ist alt. Die Zihne wvon der Kaksz

5
sind stump+f. Sis wollte immer hinkter dem O fen sitzen.
agtse Bpinne {(rechtschf.! als Miusa. (7} BSis mugte
1ta.

Boy Habn: Der Hahn hat sins guts Stimme. Er
schris aus ligsheskriften. Er hatts Angst. Er lisbte das

Laben. Er war in der Gruppe als Rotkopf bekannt.

—Anschlisf=and verbesgssrt 0.4, die an der Tafel
gesmachten Fehler, Das rweite Arbheitshblatt wird
ausget=ilt. Dig St.=zcllen der Tesxt zuerst mindlich

rusammenfassen und dann aufschreiben.
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-0.A. formuliert aber die Antworten der Studenten
meist  vor. Sie werden manchmal aber nicht an die
Stichpunkte herangefihrt, die 5t. notieren sich manche

schriftlich .

—Danach sollen Beispielsétze zut im Text enthaltenen
lexkalischen, syntaktischen Pfoblemen gebildet werden,

und =swar miindlich.

—2ine weiters Texterschliepung findet nicht statt,
25 werden nun in der "Interprstationsphasse" #freie
Antworten zugelassen: In einem freien Gesprach Adufern
diz Studenten ihren "Sinn/ des Marchens: Kgooperation sei
fir alte Menschen wichtig, wenn sie etwas erreichen
wollen. d.A. bestitigt sie,indem er Kooperation als

wichtige menc menschliche Haltung gutheigpt.

~Abschlisfend werden die Strukturmerkmale von
Marchen erdrtert: Die 8t. meinen, daf dasSprechen der
Tiere, ihr Zusammenleben entsprechend der Wirklichkeit
Kennzeichnen wvon Marchentexten waren. 0.A. lenkt auf
feste Formeln wie "Es war einmal.® iiber. Auferdem triten
im Marchen meist verschiasdena Tvpen, wie Hexen,

Gespenster,Rauber, Zauberser etc. auf.

-Am Ende der Doppelstunde wurde den Studentzn als
Hausaufgabe aufgegeben, ein Marchen wie die Bremmer

Stadtmusikantsn zu Hause zu schreiben.



UNTERRICHTSBEOBACHTUNG II: Verlaufsprotokol

Unterrichtsbeaobachterin

Datum

Zeit und Dauer

Lernergruppe

Text

12.40

12.45

12.46

12.47

L=

L/58:

{./98:
S:
Lz

Birgitte Herlemann
04.05.1988
12.40,1400.00h (80 Minuten}

.

2.S5tudienjahr/14 Studenten/innen
mit Deutschlandaufenthalt
(6.weiblich, 8.minnlich)

Fabel: Der geschmeichelte Sanger

Hinweis darauf, dag der Unterricht "anders als
sonst" sein wird;

FPrasentation der bildlichen Darstellung zur Fabel
*Rabe und Fuchs"

Besprach iiber Zeit, Ort, Art und Weise der
Erstlektire derFabel:S5 kennen Fabel und bildliche
Darstellung aus dem Muttersprache

Herstellen der Beziehung zwischen Bild und Fabel
Bild "bedeute=t" die Fabel

Prisentation des Hortextes

Frage nach Verstandlichkeit und VYerstindnis
Frage nach Verstindlichkeit und Verstindnis

zu hohe Sprechgeschwindigkeit und Verstandnis,
"zu schnell”

Frage nach dem Thema, "warum geht es®

"Rabe und Fuchs"

Frisentation des Lesetextes, Veriteilen an S55;
Arbeitsanweisung: widhrend des Horens mitlesen und
unbekannte Wirter im Text untertreichen;
2.Darbietung des Hdrtextes

Frage nach Verstindnisgrad

Bedeutungserkldrungen: Uberwiegend SS initiativ
vorherrschendes Muster:

Wort (deutsch) +Frage/Hpotehese (tirkisch/deutcsh)
Bestitigung/Korrektur (tirkisch/deutcsh,Fixierung
an Tafel.Beispiele (vgl.auch Tafelbild):
Wohlgefallen,Belshrung



2.58

1z.08

L /88:

L/885:

1Z3.15

885:

1=.19

58:
L/SS:
885:
L/58:

13,20

13.24

{deutsch durch Synyme,Paraprasierung und tirkisch)
Beschesrung

Geschenk, (tiirkisch,deutsch)
Z.Darbietung des Hirteltes
Frage nach Verstindnisgrad, "Text nun verstanden®
"ja"; Zustimmung anderer S5.

Prisentation Arbeitsblatt I verteilen an 58
Bearbeitung Fragen 1. {vergleiche Tafelbild)
Bearbeiten im allgemeinen problemlos
Bearbeitung II (chns Froblem)

Macherzidhlung der Fabel

Hinweis auf Titel, "Schmeicheleien®
zusammen fassende Themabestimmung
1IT.2. "Rabe ist bldd", "Fuchs handelt richtig®,
Fuchs hat Hunger.

Rabe steht

geschmeichelt werden willjRabe ist leichtgliubig,

fiir =2inen Menschentyp, der gern

Fuchs ist schlau,Schmeichler,Betriiger,
Tafelbild)

sammelt die S5 Beitriage zu Merkmalen der
{vgl.Tafelbild)

mehrfache Versuche, die L.

"Moral®

naiv,bliod;
Liigner (vgl.
IT.6. L.
Gattung “Fabel™
fir unzureichend halt
erliutert, wird dariber diskutiert.
fordert zum Vergleich mit tidrkischer Version der
Fabel au+f.

benennen Unterschiede. Vers vs. Frosa,Titel
Bearbeitung II.8.

benennen Reimwirter.

Feststellen des Reimschemas,L.fixiert

Tafel.

gemeinsamen
Ergebnis an

"zwei Arten von Reimen, wie nennen wir diese Reime

*HKreuzreim, Paarreim”

fordert af, den Telt mit vertsilten Rollen

~

leichte Lesefshler in Gruppe 1 und 2

Frisentation Arbeitsblatt II, verteilen an SS

PAUSE

1t lesen.



1Z.39 L/SS:
8G:

1Z.41 L/SS:
L.z

Lz

1Z.42

L/88:

1=.45 L/5E:

S:
L=
1Z.46 L/S8:

.48

L/8S5:

miindliche Bearbeitung 1. ginsprachig (deutsch)

c} "“fallen",runterfallen

*"sich bewesgan"

d? "schreien"

"singen"

*nein”

"eptwas sagen” "

e) "passieren"," geschehen"

f}"uberrascht®

“verwirrt"

2.Bearbeitung

a) demonstriert Zuordnungprozedur

) (karkisch}

3. lidngere Erlauterung der Aufgabestellung,
Bedeukungserkirung von“Assoliionen® (tirkisch,
deutsch)

Bearbeitung

d? hinterlistig—-Fuchs, wolf

f) Bedeutungserkliurung van “"friedfertig"® (deutsch)

friadfertig — Schwan

friedfertig - Schaf

k)Y Diskurs zur Bedeutung von " selbstgefillig"

(deutcshl),eingebildet— Schwan

2) schwachsinnig — Esel

schwachsinnig — Rabe und Schaf

4, Bearbeitung

4.1.

"Sie

4,2,

4.3.

4_4.

"wie gut Sie aussehen™

sehen gut aus"

"Sie sind der Konig der Vdgel®

"da f311%t die Kise aus dem Schnabel™®
fragt nach dem Tempus von “"kam"
mehrfache Versuche
Erlauterung im Sinne von: das wird nicht wisder
passiaren.

5. gemeinsame Bearbeltung



ES:

1=.51 L=

1./785:

1Z.52 85

Z.55 iz

S:

Lz

1 /5S:

Lz

1./55:

14.00 ENDE

Tafelbild

12.50.
12.55
1Z.00
.14
1Z.14

129

5.1, 2.,3. problemlos bearbeitet.

b6.Liest Fragestellung vorj; "was heigt dieser Satz
auf tirkisch®

Diskurs (tirkisch)

"Jeder muff wissen, was et+ ist unr was er tun kann®,
“man mg mehr denken“,“&bmmen Menschen verlieren,l
kluge gewinnen®™,man mupf sich selbst kennen®, "manche
Menschen haben schlechten Charakter, manche gute
man darf nicht leicht glauben"
7. erliutert Fragestellung; "Sie

(vgl.Tafelbild}

Eigenschaften®,
kEdnnen anders
Tiere wdhlen®
“zum Beispiel Katze und Hund, Katze und Maus"
"zum Beispiel Schaf und Wolf®

"Schwan und Lbwe"

"Sie kdnnen auch in Prosa (nesir}) schreiben),

weitere Diskurs iiber das Thema (deutsch, tirkisch)

der Duft : angenehmes Geruch
anlocken : verfihren, verlocken
gemapg : Dativ, entsprechend
Phonix—-Vogel : Kinig

dig Pescherung: Geschenk

verdutzt : idiberrascht

die Schmeichelei
der Schmeichler
schmeischeln

blad

naiv, leichtgliubig,

schlau, Schmeichler, Betriiger,Liignar
Menschen treten im Fabel in Tierfifuren
—Lehrhaft

—kursz=

—in Vers und Prosa geschrisben



il
]

a a
b Kreuzreim a a
[+]
b b
a
a
s
b

das Schaf und Wol¥f
der Schwan und der Ldwe
der Esel und der LSwe

die Katze und Maus

Reimpaare

b



UNTERRICHTBEOBACHTUNG ITII

Unterrichtbeagbachterirn

Datum

Zeit und Dauer

131

Verlaufsprotokol

Birgitte Herlemann
11.05.1988
12.45,14.15 , (20 Minuten}

Unterrichtender : Dsman Aslan
Lernergruppe : 2.8tudienjahr, 1 Studenten/innen
ohne Deutschlandaufenthalt
{(6.weiblich,4.m8nnlich)
Text : Fabel; Zeus und das Pferd
12.45 : erliutert Thema der Stunde und Vorgehenswesises

12.4%

12.53

12.358

wie in der Letzten Woche, ich zeige wieder ein
Bild von verschiedenen Tieren"j

FPrisentation der bildlichen Darstellungs;

“mas ssht ihr"®

"ein P¥erd,'"ein Kamel®

*"und was ist das letzte"
mehrfache Versuche;

*"Kind von Fferd und Hamel®

"welche Teile gehdren wozu"
ordnen zu
Prisentation des Hortextes;

"was haben Sie verstanden®

"Pferd will sich nicht ganz wie ein Kamel
verwechseln, dann sieht das FPferd, was sich
verdndert hat, es zieht eine Lehre®

*mit wem spricht spricht das FPferd"

keine Reaktion
Prasentation des Lesetextes, verteilen an S55;
Arbeitsanweisung: wihrend des Horens mitlesen
und unbekannte Worter, unklare Satze
unterstreichen.

zweite Darbietung des Horteuxtes

"worum geht es im Text, mit —wem spricht das

Pford"



L/85:

-t
0|
5]

keine sufriedenstiellenden Antworten

Bedeutungserklirungen

I=us - Gott

Bedeutungserklirungen, ilberwiegend SS. initiativ

Beispiele

Thron , Zieren , fluchgig (tirkisch, deutsch}

schmachtig?

wohltitig?

wiederholt den Satz, “"wohltitiger Reiter, wer
ist der Reiter"®

"da sprach er das Wort der Schipfung, da quall
~==y Was passiert”

keine zufriedenstellende Anwort

arklart

Schaudern (tiirkisch), Abscheu {(tirkisc)

Schwanenhals

{tiirkisch, deutsch) L: (fiGrkisch)

Vermessenheit

Frechheit, (tirkisch)

reuend

{tirkisch)

thronen

(tirkisch)

schaudern

firchten

"alle andern Wirter verstanden"

Bedeutungserklirungen, i(iberwiegend SS.initiativ

Beispiele:

fortdaern

wiederholt der Satz, "so leb weiter"
(tiirkisch, "ich nehme Lehre an"

ich mache, was du willst, ich willige ein

Staub

{tirkisch)



1

Z.09 L:

F.11 L/55:
13,13 Ls

-

-3

d W

e
(A
|

Ss

L./758:

L/E8:
1 L/558:

anerschaffen

schaffen

"diesmal sei bhelehrt®

{(tirkisch?

Lehre zishen

{tiirkisch}

(tiirkisch) "

dauesrs fort

lebt weiter, mach weiter

*waitsr Unverstindliches™, "meine sigene Liebe

heipgt es mich glauben”®

(tiirkisch)

wiaderholt den Satz, "mein Egoismus verfihrt

mich " (tiirkisch}

(tirkisch?

dritte Darbietung des Hortextes,dabei Austeilen

der Arbeitsblitter

Bearbeitung Blatt I

"war hat den Text nicht verstanden®

einige melden sich; andere meinen ,ihn zum Teil
varstanden =zu habensein weiterer § meldet sich:

hat den Text nicht verstanden

Bearbeitung Aufgabe II, dabei wurden manche

wirter erklirt; und bei manche Fragestellungen
bendtigen die S8S die Hilfe des L.

"welche Teil sind nicht verstanden®

(tiirkisch)

"manche Worter sind unklar"g; schlégt vor, Iupr
nidchsten Frage iberzugehen, "bei der Umformung
wird es klar"

I1.3. (tirkisch),problemlos bearbeitet
III.1.FProbleme b=i der Bearbeitung
ITII.2.Problemlose Beirbeitung:

PAUSE



2.47

13.54

14,00

14. 0=

14,046

L/88:

L/S8:

585:
L/5E:
I_/58:

L /85:

IV. erliutert Aufgabestellung
*manche sind unbekannt

"welche"

Bedeutngserklirungen, lberwiegend tirkisch

IV Bearbeitung; Ergebnis der Zuordnung

Prasentation Arbeitsblatt II, wverteilen an 58S
Erlauterung: "Fragen z&h Inhalt®

V. Bearbeitung {(problemlos}

4. erliutert (tirkisch)

fragt 851 nach Verstindnis

*nicht verstanden®

(tirkisch), nach kurzem Abwarten: Eamel stellt

das schlechte Ausseshen daer"

{tiirkisch?
(tirkisch)

"das Pferd mag sich nicht", "Kamel ist haglich"

Y.5. Bearbeitung

(tiirkisch), "wie war die Sprache in geschmeiclte

Eanger"

"sifgchen schwierig ,aben in Versen®

fragt nach dem Schwierigkeitsgrad beider Textes

im VYergleich
halten diesen Text fiir schwer
fragt, ob 25 sich um einen dramatischen Text
handelt
V.8 Probleme bei der Bearbeitung
{tarkisch)
V.10 Bearbeitung (ohne Froblem)
"Jeder soll so  aussehen, wie es ist","nicht
selbstgefillig sein“,“erst denken,dann machen”,
"man soll mit dem, was man hat, =zufrieden sein"®
als Zusammenfassung

YI. Bearbeitung (probhlemlos)



14.10 L:
L./SS:
14.14 ]
S:
14.15 L:
L/55:
14.15
Tafelbild
1Z.19
1Z.20

33

VII.Erliuterung der Aufgabenstellung

Bearbeitung

Arbeitsaufgabe: ein Student soll den Inhalt

Fabel anhand der bildlichen Darstallung

susammenfassen

Zusammenfassung

{in folgenden Punkt f;ﬁlerha¥t: In der Zusammen
zusammenfassung zIeigt Zeusdem Pferd esin

Famel, d.h. der Schipfungsaspekt fehli)

YIII.ausfithrlicher Erlauterung Aufgabenstellung,

zundchst kurz deutsch, dann tirkisch {(damit
problemlos bearbeitet)
wistere Diskurs iiber das Thama und Inhalt.

EMDE

zigren 3 wverschinern, schmicken
man sagt, ich bin...ccecccrncnenennns
man sagt, dap iche.cc.aaseansneceanaaabin

sage, ich willige ein: Ich stimme =zu



UNTERRICHTSBEOBACHTUNG IV

Verlaufsprotokol

Walter Menzler
20.5.1988

12.45,14.15 (90 Minuten)

Unterrichtsbeobachter

Datum

Z2it und Dauer

Unterrichtender : Oz=man Aslan
Lernergruppe : 1.85tudienjahr/21 Studenten/innen
mit Deutschlandaufenthalt.
{10 weiblich, 11 mannlich)
Text : M3rchen; "Frau Holle®
~0.4A. betritt den Unterrichitsraum und hangt zwei

Zeichnung =zum Mirchen an die Tafel. Auf seine Fragen hin

arkliren die St., dag ihnen das Mirchen unbekannt sei.

—~Das Mirchen wird zum erstenmal als Hortent
vorgespielt. 0.A. fragt nach den Figuren.Er erhdlt als
Antwort: "1 Midchen, Apfel, Hahn, Brot, Frau Holls,
Schwiegermutter (Witwe)", was auch an die Tafel

geschrieben wird. 0.A. verbessert auch: 2 Mirchen.

~0.A. fragt nach dem Geschen im Text, 18t. kann
nicht antworten, ein 2. erzihlt sehr grob einige Teile
wies Erwachsen, =twas von einem Hahn, aber der Text ist
offersichtlich nicht zusammenhingend verstanden worden.
0. 4. bricht hier das LS-Gesprich ab und 13t den

entesprechenden Lesetext verteilen

~Den St. wird den Text zum 2. Mal wvorgespield®,
sie sollen nach 0.A. mitlesen und die unbekannten Worter

unterstreichen.

~Die St. erfragen also meist selbst unbekannts
Worter wies
Aschenputtel : Erklirung 0.A.: “"dienstmddchen”

Spule :  tiirkische uUbersetzung



1=7

schalt Wortableitung

sich biicken 1 tidrkische tbersetzung

unbarmherzig : deutsche Synonym
blutig : Wortableitung
spinnen : tiirk. iUbersetzung

—Danach wird E.Abschnitﬁivcrgespielt, der bis zum
Ende der 1.8eite das Lesetsuies geht.Weitere

Wortaerklarungsn:

Gesottenes FParaphrasierung (dt.?

tiirk. tbersetzung

2inwilligen

Danach die Worterklirungen des 3Z.Textabschnittes:

Pfad : dt.Synonvm

Gliack verschaffen: tidrk.iUbersetzung

verdingen : dt Paraphrasierung

Pech : dt. Svnonym, tirk.tbersetzung
Belohnung : tirk. Ubersetzung

—Anschliefend wird von D.A. durch Fragen der

Studenten auf das Wort "ward" aufmerksam gemacht., und

mufl3 entsprechend korrigiert werden.

-0.A#. 1igt das Arbeitshlatt I verteilen, und liest
die erste Frage zum Text vor, worauf ihm die St nur
zdgerlich antworten Daher wird 2in drittes Mal der Text

vom Tonband vorgespielt, und zwar im ganzen.

-0.8. : stellt den St. Fragen, die den Inhalt

wiederholen sollen. Es geht mihsam.

—0.A.stellt in einer Stillarbeit, daB die St. den
Figuren ihre entsprechende Eigenschaften selbst zuordnen
scllen. Er erklirt dabei nicht,geht mihsam und mup dabei

unbekannta Adjsktive erklirsn.



~Im LS—-Besprich stellt sich heraus, dag Frau Holle,

Pechmarie und Goldmarie beschrieben worden sind.

—In einer weiteren Aufgabe sollen den Abschnitten

iberschriften gegeben werden.

1.8bschnitt: St.: Das Dienstmadchen, 2ine
unbarmherzige Witwe,

2.8bschnitt: z Das Glick kommt, der Traum des
Aschenputtel Belochnung der Frau Holle,

Z.8bschnitt: Das Ende des esifersiichtigen Madchens,

faule Madchen und sein Ende,Bestrafung des Faulen.

Zu letzterer Anwort: Die St. antworten so, dag
man griftenteils den Eindruck hat: Sie haben die
Balohnung als Absicht nur zum Teil verstanden, denn sie
sagen, daf "Frechheit" erst an zweitser Stelle Stelle

steht.

—Danach Spracharbei tsiibungen von Arbeitsblatt:
Hier haben die St. im allgemeinen nur wenig
Schwierigkeiten, Ausnahmen: Infinitiv mit zu und wenn
die inhaltlichen VYorgaben die Aufgabe nur schwach
strukturirien. Weitere FProbleme fauchen beim Fassiv
Parfekt auf, das noch weitgehend unbekannt zu sein

scheint.

—SchlieBglich fordert 0.A. dis St. auf, die
fiussage des Marchens zu interpretieren: Sie antworten,
Fleipige und Anstandige wiirden hier belohnt,
Hilfsbereitschaft positiv bewertet, wenn man arbeite,
bekomme man immer e2inen Lohn, Egoismus wirde bestraft

werden.



—fnschliegend fagt ein St an der Tafel das
Marchen miindlich ohne grigere Hilfestellung 0.A.

zusammen, er macht das recht fliefend und detailiert.

—Im Anschlug-L5-Gespirch werden nochmals die
Textmerkmale der Textsorte Marchen erdrtert.
0.A. und St. nennen folgende Merkmale:

sprachende GBegenstinde ,Tiers,

unwahrscheinliche Handlungen,

unbestimmte Zeit, Ort, Personen

2ine bestimmte Figurentypologie wie grausame Witwe,
schine/hapliche Tochter.

Anfang und Ende: mif bestimmten Formeln usw.

—-Als Hausaufgabe wierd den St. die Aufgabe
gestellt, nach dem Leidgedanke des Marchens ein eigenes

zu schreiben.



UNTERRICHTSBEOBACHTUNE V

Unterrichtsbechachterin

Datum

Zeit und Dauer
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Varlaufspratokol

Birgitte Herlemann
24.05.1988
12.40,13.46

Unterrichtender : Osman Aslan

Lernergruppe : 1.Studienjahrs/ 22 Studenten/innen
mit Dedtschlandaufenthalt
{10 weibl., 12 ma&nnlich?}

Text : Fab=sl; "Zuss und das Perd®

12.40 L: Prisentation der bildlichen Darstellung, "“was

2.43

2.45

12.454

12.50

seht ihr auf dem Bild®

"Pford”, "Kamel"; Zuordnung der Kirperteile zu
FPferd und Kamel

“haben Sie schon mal geseshen”

*"nein"

informiert tber den geplanten Unterrichtsablau+f;
zundchst soll etwas vom Tonband wvorgespielt

werden, dann gibt =25 sinen Lesstext

Prasentation des Hirtextes

Frage nach dem Verstindnisgrad

*gar nicht"

"Wer hat was verstanden"

fehlerhatfte Zusammenfassung: FPferd und Kamel
reden miteinender, das Pferd bitet das Kamel um
dessen Hals etc.

Frisentation des Lesetextss, vert=ilen an SS.;
Iweite Darbietung des Hortextes;
Arbeitsanweisung: unbekanntes untzrtraichen
srneute Frage nach dem Verstindnisgrad: Text
erneut gehdrt und da=zu gelesen, ist =2+ nun
verstanden

”n jall



L/ S:

L/8S:

3
n

I /8S:
L=

i41

Frage nach unbekannten Wirtern
Bedeutungserklirungen idberwiegend zweisprachig,
zumeist 85. initiativ .Beispiel

Thron

(tiirkisch)

vermehren

vargrifsrn (deutsch?

versetzte

{deutschl, (tiirkisch?

Eigenliebe.

{deutcsh?}

fAbscheu, anerschaffen, Stattel, gquoll, reuend,
Yarmessenheit,erblicke
Auffélliskeiten;Merfacherklérungen(wiederholungen)

sind notwendig, da die unbekannten Wdrter nicht

der Reiche nach genannt wurdejund behandelt werden

durch die lesbhafte und zumeist Lernerinitiirte
Machfrage an Bedeutungserklirungen sntsteht =in
ildes Hommunikationchaos
dritte Darbistung des Hibrtextss
Prisentations des Arheitsblattes I, Verteilen an
58, "jetzt haben wir ein Arbeitsblati, Fragen zum
"Text", liest die einzelnen Fragen vor.
gemeinsame Bearbeitung Aufgabes I, dabei
I.Z. lephafte Betailigungs;" dafg er noch mehyr
raft hat" " breiterszs Brust"
jeweils wirtliche Wiederholung der Lernerbeitrige
(Lshrerechol); formuliert
zusammenfassend: "dap es verbessert wird®
I.4.FProbleme bei der Bearbeitung
verweist auf das Bildy Bearbeitung dadurch
arleichtert: stirke Beteilugnug, 55 antworten
schneller
I.5.,4.,7. durch die starke Beteilugnug ohne

Problem beantwortet.
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JF.07 L/SS: I1.1 Probleme bei der Bearbeitung,55 melden sich
zigerlich
I1.2.,3.,4.,5., wurde meist ohne Froblem oder
durch die Hilfe des L. bearbeitet.
1Z.140 L: ITI.liest die Aufgabestellung vorjdann erliutert
auch tirkisch
L/SS: I11.1,2 zBgerlich bearbeitet
Z.1= L: grliutert:"im Text gibt es verschiedene Personen,
welche Eigenschaften treffen =u”
L: fordert zu Stillarbeit (einzelnlauf
13.15 L/88: Ergebniskontrolle
Pard: esingebildet, selbstgefillig, irrealistisch
unbhedachtam
Zeus: ernst, sicher, bescheiden, realistisch

Famel: hiaglich,scheuflich,widerlich

[y
b

15 L: Prisentation Arbeitsblatt II, vertsilen an S5,
ligst V. Aufgabestellung vor
85: V.1 zahlreiche Meldungen;” man soll ohne Denken
nichts machen®
L: zusammenfassend: "Ferd,das bestimmte Korperteile
verandern will®
88: V.2,3 richtig bearbeitet
Z.23 L/SS: V.5 erlautert Fragestellung, da S8 =zunichst
nicht antworten
S5: halten den Text aufgrund der unbekanntzn Wirter
fiir schwierig
L: "ist =25 immer noch schwer"
§8: verneinenj; der Text sei nun verstandeh
1iz.28 L: neben Zeus, Pferd, Kamel gibt es sine weitere
Pearson
S8: "Mensch*
L: welche Eigenschaften haben die Personen
S: "Mensch — Liebling, Kamel - abscheulich™
1Z.2 L/88: V.46,7,8,%9,10 wurden richtig und ausfihrlich

bearbei tet.



Frage nach den Merkmalen einer Fabel

"Tiere sprechen", Tiere verhalten sich wie

Menschen", "lehrhafte Geschichte®

1Z.30 L: "haben sie die Fabel vorhergehiri®
§8: "nein" lebhafte Diskurs
S: erhebt Einwand beziiglich der L-Bestatigungen

von Y.10: man soll nidht zufrieden sein mit dem

swas man hat{"in der Hand"}, denn dann wird man

nicht arbeiten, nichts verindern und verbessern

Lz "Wie kann man das zusammenfassen”
L/88: lebhatte Diskussion ilber Wert und Verhilinis
von duperer Erscheinung und Charakter/geistige
Fahigkeiten
VI. Bearbeitung leicht bearbeitet
Z.41 L: VII ohne Froblem bearbeitet
1=Z.44 L: "haben Sie noch Fragen =zum Text"
85: "nein"®
L: Erliuterung der Aufgabestellung
1Z. 446 ENDE
Tafelbild
12.51 Tieren
12.52 Quellen

veraahren



UNTERRICHTSBEOBACHTUNG VI:

Unterrichtsbeobachter

Datum

Z2it und Dauer

Unterrichtender

Lernergruppe

Taxt
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Verlaufsprotokol

Walter Menzler

27.05.1988

12.45-14.15 h. (90 Minuten)
Osman Aslan

1.5tudien jahr/ 20 Studenten/innen
mit Deufschlandaufenthalt.

(10 weibl., 10 mannl.)
Kurzgeschichte; "Der Bir auf dem

Firsterball®

-0.A. betritt den Unterrichtsraum und hangt die

Zeichnung mit den Jagern auf, auf der allerdings der Bar

als Jiger nicht deutlich erkennbar ist. Er erklirt die

Jadgerkleidung, deren Kostim, das Geweich. 8St. erkennen

und benennen Worter wie Horn, Rucksack, Rock. 0.A.

stellt Fragen (ber die J3ger in Deutschland, iber ihr

Vereinleben, aber recht

kurz. Dann kommt e+ nochmals auf

das fAussehen der Jager zurick. Die St. und O.A. deuten

die Beweiche als Trophden, was der Beobachter korrigieren

mug.

—Der i.Abschnitt (Weg Ui Gasthaus) wird
vorgespielt. 0.A. stellt Kernfragen zum Text. St.:
Bie erkennen den Maskenball ,den Raren, dag der "Bar"
"hrille®.

—Der 2.A8bschnitt wird vorgespielt (Begriifungsszene
im Basthaus) H g.A. fragt wiederum nach dem
Taxtverstiandnis. Ein 5t. meint f3lschlicherweise, der
Bir ware der Oberforster. Ein zweiter ebenso. Die St.

verstehen scheinbar nicht die Szene mit dem Fflicken der

Hagebutten.



—Danach 138t D.A.
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-Der Z. Abschnitt wird vorgespielt (Barensuche und

Rilickkehr ins BGasthaus).

Varspielen des 4.

zur Ankunft der Barinl:

0. A. mup helfen,

schwachste Fiorster,

Die St. verstehen dis Szene.

Abschnitts (Riickkehr ins Basthaus bis

Die 5t. haben Schwierigkeiten.

damit die S5t. verstehen, dafg der

nicht aber der Biar als Bir srkannt

wird.

-Der S.fAbschnitt wird vorgespielt: Frau des Biren
bringt ihren Mann nach Hause. 8t. versetehen diesse
Szene.

dieo Lesetexte austeilen

—Der Text wird nochmals vorgespieli.Die S5t. sollen

mitlesen und die unbekannten Worter anschliegend
;;¥Eagen. & 2 -

-0.A. “Fragt, was 2in Maskenball sel, eine
Studentin, die in D. war, erkliart ihn als einen

Fostiimball, was falsch ist und vom Beobachter korrigiert

wird.

—Munmehr sollen

erklart werden.

1.Abschnitt:
schwanken
gute Laune
Kiibel
knarren
Schlucht
lautselig
Krug zum

zwilften Ende

die unbskannte l6rter benannt und

Faraphrasierung,

dt.Synonym, tirkische Ubersetzung,

Gestik,

dt. Paraphrasierung,
dt. Synanym,

dt. Paraphrasierung,
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2.Abschnitt:
Steinschlag : dt. Paraphrasierung,
Forst : dt. Synonym,

schnallen dt. "

Hagebutte : tirk. Ubersetzung,
streifen : dt. Synonym,
Flinte :  dt. "o

Schelm : tirk. tUbersetzung,

sich ausschiitteln : tirk. U.ersetzung,

Z.Abschnitt.
schniifeln. : Bestik, dt. Paraphrasisdung,
torkeln : dt.Paraphrasierung, tiirk. Ubersstzung,

Schmelzwasser : tirk. uUbersstzung,
mifgtraurisch : dt. Synonvm,

schneesl dt.Paraphrasierung,

4.5. Abschnitte:

Krallen : di. Paraphrasierung

Tatzen : dt. "

Fotzwetter : tiirk. ibersetzung,

schiichtern : dt. Synonym,

empor : dt. "

krochen : Worthildurg, tiirk. tbersetzung,

herumtreiben : tirk. Ubersetzung,

niichtern :

—Dar Text wird zum 3. Mal wvorgespielt, und

zwarentsprechend der Abschnitte.

-Anschlisfend wird das Arbeitsblatt ausgeteilt, und
dis Fragen zum Text werden gemeinsam beantwortet. Dabei
haben die 5%t. Schwierigkeiten bei den Fragen 3, 5, und

8, die sie von sich aus falsch beantworteten.



~Dabei kommen meist

manche St.

-0.A.

und fragt, wer

ihn wieder.
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die Impulse von 0O.A.,cbwohl

aktiv beteiligten.

kommt auf die Zeichnung an der Tafel zuriick

den Bar nun erkenne. Die &St. erkennen

—Anschlieffiend Fragen zur Interpretation des Textes

nach dem Arbeitsblatt:

Frage

Frage
Frage

Frage=

Frage

Frage

Frage

Frage

Frage

iz

A

e

da i
[1] .

9

problemlos beantwortet.

St. antworten mit Zdgerung, aber richtig

ohne 0.8.
g0.8. mupg

Ebenso

Hilf=.

selbst richtige Antwort geben.

St. antworten =.T. +#alsch mit “Mut®,

"Stolz".Sie verstehen nicht den Begriff

"Mannesehre und dig Bedeutung des Saufens

bei den Jagern.

wird richtig berantwortet, ebenso Fragen 7

und 8

F: St. erkennen, dag die Firster Dummbkipfe

und sind,die den kleinsten zum Sindenbock

machen wollen

it: Ebenso.

witrd richtig heantwortet.

—Anschli=zfend Spracharbeit: Synonoyme finden. Bei

der Aufgabe

Antworten bis auf das Wort

sweiten und

konnen die

dritten

Schwierigkeiten.

Bei der

5t. selbstindig die richtigen
"heschlieffen" geben, bei der

Aufgabe haben sie gar keine

4, Aufgabe unterschieden die St. zum

sBeispiel einen Lehrer am

Universitit.

Bei der S.

Gymnasium von einem an  der

Aufgabe ste2llen sie die Verben
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in folgende Praphabsen: Hand des Vaters, um sie zu
kilssen, die Umarmung der Tochter, damit sie nicht
weggeht. Die Aufgabe & und 8 werden problemlos von den

St. gelost.

-0.A. stellt abschliefend Fragen =zum Textaufbau,
zur Textsorte. Pie §t. riatseln, welche Textsorte da
sein kinnte=. Sie sagen: Marchen, Fabel,

Roman, Geschichte.

-0.8. weist auf den Anfang und das Ende des Textes
hin, fihrt dabei den Begriff “Hurzgeschichte" ein, mit
ihrem offenen Anfang und offenem Ende. Einige &8t.
erkennen die Form wieder, andere identifizieren sie mit

"Beschichte".

-0.A. fiihrt zusdtzlich ein, dap eine
Kurzgeschichte ein unerwartetes Geschehen zum Inhalt
habe, und die Themen alltiglich wiren und 138t dies mit

dem Text vegleichen.

-Die Rolle des Erzihlers (4.Frage) wird nicht gut
verstanden. Ein 8t. antwortet, der Erzdhler lenke den

Lesar.

—Bei der Antwort auf Frage 5 und & bezishen die
Studenten den Inhalt des Stiickes stark auf den
Alkoholismus und seine Folgen, er mache alle stark. Man

sglle die Leute nicht nach dem "dupgerlichen" beurteilen.

0.8. und der Becobachter +fithren die St. von diesem
Migverstindnis allmdhlich weg. Offensichtlich bewegen
sich die 8%. bei ihrem Verstindnisversuch auf dem

Hintergrund tirkischer Moralvorstellung, die auf diesen

Text aber gar nicht anwendbar sind.
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—-In =inem abschliefenden Bespriach mit den Studenten
wird esin Resimese der Finf Unterrichtsstunde zu den

literarischen Eurzformen gezogen.

-Dis St. behaup ten, dag die Kurzgeschichte

leichter als Fabel und Mirchen'zu versteshen gewesen sei.

-Mzine Beobachtungen scheint dagegen zu sprechen:
Sie haben den Hauptgedanke der KHurzgeschichte erst am der
Stunde unter grofgen Schwierigkeiten verstanden, sie haben

die Textmerkmale nicht sofort erkannt.
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S. AUSWERTUNG .

S5.1. BEEAMNTHEITSGRAD UND FREMDHEITSGRAD VON
TEXTEN ALS SIMIFANTEN GROSSE IM LESEUNTERRICHT

S.1.1. MIT BEKANNTEN TEXTEN

Als bekannte Texte wurden behandelt:

1. "Die Bremmer Stadimisikanten®

2. "Der geschmeichelte Sanger"

1. "Diz Bremer Stadtmisikanten” waren den
Studenten, nach Aufbau, Thema, und Inhalt bekannt.

Auffilligkeiten wihrend der Behandlung dieses Textes

knnen wis folgt zusammengefagt werden.

Durch die Prisentation der bildlichen Darstellung
wurde das Interesse der Studenten geweckt und das
vaorwissen aktiviert. Dadurch wurde dies Hinfihrungsphase
verkiirzt. Bei der Prisentation des Hirtextes gelangen
die Studenten zum globalen Textverstindnis. Die Lange

des Textes spielte dabei keine grofe Rolle.

Die Anzahl der unbekannten Wirter und Hdendungen

war nicht grof. Worthedeutungen wurden durch Synonyme
grklirt, Wendungen meist muttersprachlich. Auffillig
war, dag das Interssse der Studenten wahrend des

Unterrichts mit der Zeit nachliep, so dag sie auf die
Einzelheiten im Text nicht achteten und nicht verstandene

Textstellen iliberlasen bzw. nicht weiter nachfragten.
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Die Aufgaben in den Arbeitsbhblidttern wurden ohne

Froblem gelist. Neben der mindliche Textarbeit wurde
auch schriftlich gearbeitet. Bei der schriftlichen
Arbeit wurden Rechtschreibfehler feststellt und
verbessert.

Der Sinngehalt des Teutes wurde tberwisgend
miindlich erschlossen, wobei manche Studenten Notizen
mitschreiben. Die= Erschliefung breitets keine
Schwierigkeit. Auch die Strukturmerkmale des Miarchens
wurden ohne FProblem, zum T=2il mit Hilfestellung des

Lehrers srarbesitet.

Der Text diente der Wisderholung und Reaktivierung
vorhandenen Wissens. Die Studenten lernten die deutsche
Fassung des Marchens kenneng durch die Lektire
grweiterten sich ihre Eenntnisse der deutschen Sprache

(z.B Tierlaute).



2. Der geschmeichelte Sanger

Die bildliche darstellung des Tetxes erwekte das
Interesse der Studenten, so dag der Lehrer schnell mit
der Prantation des Hortextes begann. Die Studenten
erristen den Text als sie die Zéﬁchnung sahen, obwohl sie
den Lesetex nicht in die Hand bekammen. EBei der
Prdsentation des Hortextes erklirten die Studenten, dap

der Hirtext schnell gesprochen hitte.

Als sie den Lesetext in die Hand nahmen,entstand
unter den Studenten sine lebhafte Kommunikation, weil der
Text eine andesre ilberschrift tragt :Bekannt ist ihnen ein
tirkischer Text mit dem Titel "Der Rabe und der Fuchs®.
Fremd war ihnen die Sprache des Textes, der Text ist in
Varsen geschrieben. Dies Andersartigkeit des Textes

verstirkt das Interesse der Studenten.

Der Text wurde insgesamt mit weniger Aufwand
bearbeitet. Die Studenten beteiligten sich im allgemein
aktiv am Unterrichtsgeschehen. Auffillig war, dapg die
Studenten wihrend der Bearbeitung des Textes und der
Arbeitsblatter meist tirkische Sprache bevorzugten und

wollten, dap auch der Leherer tirkisch sprach.

Jedoch war die Anzahl der unbskannten Worter und
Hendungen nicht grag. Deap Text wurde nach der
Prisentetion des Lesetextas verstanden. Der
Belkanntheitsgrad des Teutes seradglichte as, den Tex
inhaltlich, thematisch, lexikalisch und strukturell
leicht zu erschliefen. Demzufolge tonnten die
Arbeitsblatter mehr zur Ubung als zur Texterschlispung

eingesetzt.
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Die Studenten bearbeiteten das Thema engegiert und
brachten ihre eigens Vorstellungen ein. Der Sinngehalt
wurde auf die Lebenswirklichkeit Ubertragen; daraus

wurden Folgerungen gezogen.

3t}
Die im Unterrichtsplan erliuterten

Unterrichtsziele wurden zum grdgten Teil errei;ht. Die
in den Arbegitsblittern angegebenen Fragen =zu Inhalt,
Aufbau und Interpritetion sowie die vbungen zu
lexikalischen und syntaktischen FProblemen ermiglichten
den Studenten, ihre Deutschkenntnisse zu erweitern. Der

Text wurde in kilrzerser als vorgeseshenen Ieit erschlossen.
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5.1.2. Mit wenig bekannten Texten.

Als wenig bekannte Texte wurden "Zeus und das
Fferd® mit beiden Gruppen und "Frau Holle" mit der Gruppe

A behandelt.

1. Zeus und das Pferd (adit der Gruppe A)

Die bildliche DRDarstellung war den Studenten am
Anfang des Unterrichts nicht sehr hilfreich. Erst
wihrend des Verlaufs des Unterrichis trug die Zeichnung
zum Textextverstindnis bei. Die Frasentation des
Hirtextes fihrte zu geringem Textverstindnis. Erst nach
der Prantation. des Lesetextes und nach der zweiten
Darbietung des Hirtextes beganen die Studenten, den Text

zu verstshen.

Die Anzahl der unbekannter Worter und Wendungen
war grof. Aufillig war, dap dis Erklarungen meist mit
Synonymen, Paraphasierung und in tirkischer Sprache
gegeben wurden und manche Wirter wiederholt erklart
werden amugten. Der Verstindnisgrad wverstidrkte sich durch
die Bearbeitung der Fragen in den Arbeitsblittern.
Jedoch fshlte manchen Fragen dis dirskte Verbindung mit
dem Textinhalt, so daf sie die Studenten eher vom Text
gntfernten als sies hinfithren. Bei der Bearbeitung war
auch auffillig, dap manche Fragen nicht leicht verstanden
wurden und die Studenten nach =siner Erklirung verlangten.
{z.B. die Fragen [.4,I11.). Deshalb wurden die Fragen
manchmal ibersetzt oder sprachlich verzinfacht. Auf
diezse Weise Lkam eine gemeinsame Bearbeitung der Fragen
zustinde. Trotz oder besser; gerade wegen der genannten
Schwierigkeiten wurden die Studenten zur Kommunikation

ber den Text und die zu klirenden Fragen angeregt.
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Die Beteiligung der Studenten war also meist
aktiv, ihre Rolle im Unterrichtsgeschehen war meist
initiativ. W3ahrend den Studenten die Textstruktur keine
Schwierigkeiten bereitete, hatten sie im thematischen,
lexikalischen und inhaltlichen Bereichen Probleme. Diese
FProbleme wurden aber im "Verlauf des Unterrichts
bewdltigt. Die Studenten bearbeiteten das Thema mit
perstnlicham Engagement. Der Textsinn wurde auf die
Wirklichkeit bezogen, und die Studenten kamen zu

Schliissen beziiglich der VYerhiltnisses von Zufriedenheit

und Streben.
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1. Zeus und das Pferd (mit Gruppe O)

Die bildliche Darstellung war den Studenten am
Anfang des Unterrichts auch nicht sehr hilfreich, obwohl
der Unterrichtender mit dieser Gruppe die Zeichnung
ausfithrlicher besprach. Die Prasentation des P Hbrtextes
2inmal ohne den Lesetextes und 2inmal mit Lesetext fihrte

=y geringem Textverstindnis.

Auffillig war, dap die Anzahl dsr unbekannten
Worter und Wendungen mehr war ale in Gruppe A und. die
Studenten u.a. nach der Bedeutung des Worte “Zesus®
fragten. Der Lshrer erklirte die Bedeutung des Wortes
"Zeus" mit "Gott", woridber die Studenten sehr erstaunt
waren. weil die zielsprachlichen Erklirungen nicht genau
verstanden wurden, wurden die unbekannteze Worter und
Wendungen in der Muttersprache erklart. Das
Grobverstindnis gelangﬁ der Studenten erst nach
der Erdrterung der unbekannten Worter. Auch bei
der Behandlung der Arbeitsbhblatter wurdan ernsut
Bedeutungserklarungen erbeten. Deswegen wurden die
Fragen manchmal vereinfacht gest=2llt oder ins tirkische

Ubersetzt. Problematisch waren die Aufgaben I1I1.1,V.4,8.

Da die Bearbeitung der Aufgaben in den
Arbeitshlittern den Studenten schwerfiel, wurde der Text
den Studenten esrst am Ende des Unterrichts klarer. Der
Sinngehalt des Textes und die Transfersituationen wurden

tberwiegend in tirkischer Sprache erarbeitet.

Einige Studenten waren wahrend des
Unterrichtsgeschehens aktiv und bernahmen eine
initiative Rolle. Aber die Hialfte des Studenten waren

nicht aktiv beteiligt. Sie duBerten sich erst dann, wenn
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der Lehretr eine Frage an sie stellte. Einige
verweigerten die aktive Teilnahme am Unterricht und
blieben schweigsam. Daraus kann geschlossen werden, dag
der Text idber einige Studenten sozusagen “hinwegging®,

ohne dag er verstanden werden wire.
m

Die Ze2it, die Fir einzelne Unterrichtsphasen
seufgewendet werden mupte, war arhehlich, s0 =.B.
“Problematisierung” und "Froblembearbeitung”. Der Text

konnte mit der Gruppe 0 in 80 Minuten und mit der Gruppe

A in &0 Minuten behandelt werden.



2. Frau Holle

Die bildliche Darstellung war den Studenten am
Anfang des Unterrichts nicht sehr hilfreich, wie der Text
vZsus und Pferd". Darum wurde wahrend des
Unterrichtsverlaufs oSfters auf sie zuriickgegriffen. Nach
der ersten Frisentation def Hbrtextes konnten die
Studentsn den t=xt grob varstaehen. Durch die
Prassntation des Lesestextes, erneusries Vorspislen des
Hirtextes und nach der Erdrisrung der unbekannten Wirter

und Wendungen wurde der Text global verstanden.

Die Anzahl der unbekannten Worter und Wendungen

war wiederum recht grog (im Vergleich zu den " Die Bremer
Stadtmiisikanten "), so dag der Lehrer fir die FPhase
"Problematisierung” vial Ieit varwendesta.

Beudeutungserklarungen wurden mithilfe von Synonymen,
Paraphasierungen und tilirkischer iUbersetzungen gegeben.
Auffillig war, daf die Redewendungen meist in tirkische

Sprache erklirt wurden.

Diz2 Studenten waren am Unterrichtsgeschen aktiver
beteiligt als beim Text "Die Bveqmer Stadtmisikanten",
und sie achteten auf die Einzslheiten im Tent starker,
auch wenn sie stwas nicht verstandan hatten.Die Studenten
fragten z.B. nach Tempus und Person “ward®. Obwohl
diecse Form mehrfach auch in den "Die Bremmatr
Stadtmisikanten" auftaucht, fragten sie in der damaligen
Unterrichtsstunds nicht. Da die Studenten die
Einzelheiten beachteten, wurde der Text zwar langsam
Jjedoch genau razipisrt. Im allgemeinen wurden die
Aufgaben in den Arbeitsblattern problemlos bearbeitet.
Jedoch traten bei einigen Fragestellungen Schwierigkeiten
auf, so dap die Studenten die Hilfe das Lehrers
brauchten. Problematisch waren besonders die Aufgaben

IV,VITI.Z .
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Obwohl Inhalt wund Thema vorher nicht bekannt
waren, wurde der Textsinn im allgemeinen gut verstanden,
weil das Thema den Studenten nicht v8llig fremd war.
"Frau Holle", 3Ahnliche Motive waren ihnen offenbar
vartraut. Der Textgehalt wurde sinngemdg erschlossen.
Die Stuationen im Text wurden auf die reale Welt
libertragen urid verallgemeinert. Day Tent wurde

strukiurell ghne Schwierigksit bearbeitet.

Jadoch, weil der Text lang war, standen Lehrsr und

Studenten unter Zeitdruck, so dap der Lehrer auf einige

Arbeitsformen wverzichtete, =z=.B. schriftliche Arbeit,
Rollenspiel. Auffillig war,dag die tbungen
“Soracharbeit" umfangreich waren, was dazu fiherte, dag

die Studenten sich vom Thema entfernten.

Die Unterrichtszile wurden im allgemeinen
erraeicht: Die Studenten lernten ein neuss Volksm3rchen
kennen und erweiterten dabei ihpe Kenntnisse ibar

Literatur und Sprache.
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S.1.3. Mit nicht bekannten Texten

Der B3r auf dem Fdrsterball

Durch die bildliche Darstellung und das
VYorgesprich tiber das Thema wurden dis Studenten
zum Thema hingefihrt, wobei die bildliche Darstellung
am Anfang nicht ssher hilftreich war Die
Zeichnung wurde jedoch wihrend des weiteren
Unterrichts ernsut zu Hilfe genommen. Def Hortext wurde
abschnitisweise vorgespielt, dabei wurden mindlich einige
inhaltliche Fragen zu den einzelnen Abschnitten gestellt,
so dafg die Studenten nur einen Uberblick {ber das Thema
erhielten. Durch Prisentation des lLesetextes, Erdrterung
der unbskannten Wirter und Wendungen und schlieglich

arnauertes VYorspislen des Hortextes global verstanden.

Auffillig war, dapg die Anzahl! der unbekannten
Worter und Wendungen grof war, so dag der Lehrer fir die
FPhase der Problematisierung des Inhalts b=w. des Themas
viel Zeit brauchte. Die unbekannten Wirten und Wendungen
wurde meist den Studenten durch Synonyme, Paraphasierung,
turkische ibersetzung sowie BGestik und Mimik erklirt.
Die abstrakten Begriffe wurden dabei meist in tiirkische

Sprache erklirt.

Die Studenten waren in allen Unterrichtsphasen
aktiv, auch wenn sie an manchen Stellen Schwierigkeiten
hatten. Einige Studenten verhielten sich jedoch manchmal
ztgerlich, so dag der Lehrer Impulse geben muBte, sie  in
das Unterrichtsgeschehen stirker einzubeziehen. Wiederum
138t sich vermuten, daf der Text von manchen Studenten
nicht verstanden wurde. Manche 'Begri¥¥e, die eine

direkte Beziehung zu Inhalt und Thema des Textes haben,
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wie =.B. "Fdrsterball"” bzw. "Maskenball®", "cherforster"
sowie die Worter, die auf das Alltagsleben der Jager
bezogen sind, breiteten den Studenten Schwierigkeiten;

denn sie sind ihnen Fremd und stellen ein anderes

Gesellschatislsbhen dar. Daher wurde die Funktion des
Maskensballs im Text nicht verstanden. Dieses Fremdsein
heresitste auch bei der Lidsung der Aufgaben in den
Arbesitsblatiern neus Schwierigkeiten, =z.H. wurden die
Aufgaben 3,4 und S nicht richtig geldst. Erst durch
Lenkung und Hilfe des Lshrzrs konnten sie korrekt

beantwortet werdon.

Als schwierig erwies es sich, den Aufbau und die
textspezifische Markmale der Furzgeschichte zu
bearbeiten. Die Studenten erkannten weder den Text als
Furzgeschichte noch ihre strukturelle Merkmale. Beides
wurde erst durch die Erklarung des Lehrers bewugt. Eine
anderer problematischer Punkt war die Sinnerschliegung
des Textes. Die Fremdheit wvon Inhalt und Thema
einerseits, beide beziehen sich auf das traditionale
gesellschaftliche Leben der Jiger, und die Mittel der
Farodie und Ironie anderersziets, mit der Autor seine
Fritik =zum Ausdruck bringt, wurden von den Studenten
nicht sinngemi3p erschlofen. Der Sinngehalt des Textes

wurde nicht richtig verstanden, weil den Studenten das

geschichtliche- Hintergrundwissen f=hlt. {der
"Obertdrster®als "Fihrer® '), Dbwohl der Autor in den
Verhal tensweisen der Jager allgemein menschliche

Verhaltens darstellt, wurde die Aussage des Autors nicht
erkannt,weil =2+ sis, wie oben erwdhnt, paradistisch,

satirisch und ironisch zum Ausdurck bringt.



Die Studenten versuchten demgegeniiber den
Sinngeshalt des Textes stark auf den Alkocholismus und
seine Folgen zu bezishen, offenbar vor dem Hintergrund
islamischer Moralvorstellungen, da in Texten viele Wirter
bzw. Yarhaltensweisen im Zusammenhang mit Alkohol und
Alkoholismus und seine Folgen im' Zusammenhang mit Alkohol
und Alkoholkonsum venwendet werden. Der Sinngeshalt des

Textes wurde durch Hilfe des Lehrers und Becbachters der

Studenten klar gemacht, damit sie den Text sinngemiapg
varstehen. Jedoch wurden keine Transfersituationen mit
den Studenten erarbeitet oder varal lgemeinserungen
vorgenommen, da keine Zeit zur Verfilgung stand. Der
Zeitdurck wirkte auf den Unterricht negativ: MNach dem
Unterrichtsplan sollte der Text in 20 Minuten behandelt

werden. Weil fir die Phass "Problematisisrung” viel Zeit

verwendet wurde, mupite die Phase "Texterschliefung"
verkirst werdesn. Auch wurde auf einige Arbeitsformen
aufgrund des Zeitdrucks verhinderte auch, dag 2ine

intensive Kommunikation zwischen Studenten und Lehrer

entstand.

Die Arbeitshlitter leisteten im allgemeinen eine
Hilfe zum Texiverstindnis, cbwohl sinige Fragen und die
Spracharbeitsphase die Studenten wvam Thema im engeren
Sinne ablenkte. Die im Unterrichtsplan angegbenen
Unterrichtsziele wurden wegen der o.g. Zeitprobleme nur
begrenzt erreicht.’ Jedoch erwarben die Studenten neue
Fenntnisse (ber Sprache, Literartur und Landeskunde, die
gerade eine wichtige Rolle bei der interkulturellen

Verstindigung spielen.



S5.2.VERALL SEMETNRARE RESULTATE DER UNTERSUCHUNB

Dig Zzitauftesilung der sinzslnen Unterrichisphasen
verlisf je nach desm Bekanntheiisgrad der Textsorten
unterschisdlich. Es waren Jjewsils 20 Minuten geplant.
Bzi don hekannten Texten fiel besonders die Hirfihrungs

und—texterschlisfungsphasse aus. Da die anderen Faktoren,
o 2

rigkeiten (Anzahl der unbekannten

Widrtar, Linge des Teutes! dabei keine grofe Rolle
spislten, kann kann einen starken Einflufg der Textsorte
auf diz Aufnahme vermuten.

Bai den wenig bskanntzn Teuxts wurds besonders fir
dig Phase "Problamatisisrung® Zeit gsbraucht, weil die
Anzah! der unbekannten Wortsr und Wendungen grof war und

=]

Klirung avffordenten.

Bai dem unbakannten Text wurde fiir jeds
Unterrichisphase so viel Zeit gshraucht, wis srforderlich
war, die sinzelenen Schrittz durchzufithren, so dap Fiir
diz lzgtzte Phase des tUnterrichis wenig Zeit ibrig blieb.
Darans kann gesechlcocsssn werdsn, dag 2in Zeitaufwand  zure
Hinfithrung—und Teutsrschlisfungshras sich  sntsprechend
d=m  Pzlkarnnthgitzgrad der Teoevizorizsn agesstaltets. J=

framdar dizs Textzcoriten den Studerniten srschien, umso hiher

War der Isitaufwand fir diz Tsudaerschliesfung, Dadurch
wurdsn  die wenig hzw., unbsbkanniten Tsuxke unter Zeitdeuck

. Nia Vommunikation zwischen Leshrer and Lorner

ther ! Zsungesmiglichksiten odss Transfer  wurde dadurch
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2.Lernbereitschaft

Ein gewisser Zusammenhang von Lernbereitschaft der
Studenten zur Arbeit an verschiedenen Textsorten je
abhdngig beim Bekanntheitsgrad kann festgestellt werden.

Es war auffillig, daf die Studsnten

—1. bei bekannten Textén meist paésiv blieben,

—-2. bei wenig bakannkannten Texten allgemein aktive
Beteiligung auftrat und,

—3. bei unbekenntem Text grofile Mitarbeitsschaft vorhanden

HWar.

Daraus ergibt sich, dag schwierige Texte die
Studenten eher als einfache Texte zur Aktivitit anregen.
Das betrifft sowohl Fragen zum Inhalt als auch zu
Wortschatz und Grammatik der Texte. Je eingdngiger die
Texte den Studenten erschienen, desto leichter wurden
sinnenthaltende Lesestellen iiberlesen, d.h. es  wurden
unhinterfragt weitergelesen. Das ergab sich deutlich
jeweils bei nachfolgenden Machfragen zu diesen
Lesestellen. Je komplizierter ihnen der Text erschien,
umso detailierter wurde nachgefragt. D.h. 2in  leicht
zugdnglicher Text bremst sozusagen das Leseinterssse und

die Fihigkeit, den Text total zu verstshen.

Es ist hier jedoch zu merken, dapg wenig bekanntesr
Text bei der Gruppe 0 bei manchen Studenten zu

Varweigerung fihrten.
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Z. Auswahl der Teuxte

Im allgemeinen scheint die Auswahl der Texte
berechtigt gewesen zu sein. Fiir manche Texte, d.h. die
mehr fremdartigen Texte (" Frau Holle" und "Der Bar audf

T

dem Forsterball®) sollte man bei der Behandlung mehr Zeit

ginplansn.

tnsere Uberlegungen im Eapitel “Auswahlkriterien der
litsrarische Texte" hat sich als richtig erwiesen, indem
behauptat wurde, dap Zugang zur Literatur in Fremdsprache
schwer verwirklichen kann, wenn "Differenz® zwischen
dem muttersprachlichen und fremdsprachlichen Verstehens-—
prozeg graf ist. (z.B. bei der Behandlung "Der Bir auf
dem Firsterball®") Daher muf die Vorerfahrungen der Leser

in der Muttersprache und die Vorkenntnisse in der
Fremdsprache beriicksichtigt werden. (besonders im Beresich

Aufbau , Thema und Sprache)

4. Hilfsmittel

a.Anschauungmittal

Die bildliche Darstellungen sowohl bei bekannten,
wenig bekannten und unbekannten Texte wirkten bei allen
Unterrichtsphasen positiv 2in und fihrten zur besseren
Textverstindnis hin.Die bBildlichen Darstel lungen
arweckten das Interessen der Lerner, motivierten sie zum
Thema und verkiirzte die ZIeit fiir die Hinfdhrung

zuimn Textverstehen.
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b.Arbeitsmittel

1.Hiortext

Die Prisentation der Hortexten fihrte erst bei
zweiten Vorspielen mit Lesetext zu Grob bzw. globalen
Textverstandnis hin. Es ;;t im Verlauf der
Unterrichteinheit klar zu beachten gewesen, dag die

Fihigkeit zum ZuhSren schwach entwickelt war.

2.lesetext

Bei der Rezeption der Lesetexten bezogen sich die
meisten spontan Fragen der Studenten auf den Wortschatzg
Sie forderten Worterklirungen. Es wurden allgemein wenig
Fragen =u stilistischen und inhaltlichen Besonderheiten
gestellt. Das zeigt widerum, dap das wichtigste Problem
bei Textrezeption beim Wortschatz 1liegt. Je mehr die
Texte unbekannte Wirter und Wendungen enthalten, desto

langsamer wurden die Texte rezipierit.

Z.Arbeitshlatter

Die Arbeitsblatter zu den Teuten haben sich  zur
Textrezeption durch die Lerner im allgemeinen bewdhrt.
Sie lenken dis Studenten auf bestimmte peroblematische
Punkte, und FfBrderte, wenn auch in geringem Umfang,
kreatives und selbhststindiges Denken. Manche Fragen in
den Arbeitsblitter lenkten die Studenten jedoch vom Thema

ab.

Sprichanlidsse gab =25 den Regel nach genug. Aber
das Les + Hirverstehen, mit ausschlieBende schriftliche
Bearbeitung der Arbeitsblitter nahmen derart viel Zeit im

Anspruch, dap miindliche Kommunikation kaum mdglich wurde.
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S.Bezugnahme auf die Muttersprache

Es gab den Regel nach auffillig Machfragen in der
Muttersprache, sobald inhaltlich Komplikationen vorlagen,
d.h. o5 gab Mach¥ragen zum Textinhalt. Der Gebrauch der
Muttersprache weist auf dis sprgbhliche Unsicherheit der
Studenten in der Fremdsprache hin. Sie nehmen
offensichtlich gerne die Miglichkeit zum Sprechen in der
Muttersprachs wahr, wenn der Lehrer ebenfalls
Muttersprachler ist. Hier stellt sich das didaktische
Froblem, oh nicht sinnvoll ist, das Prinzip der
Einsprachigkeit in der Fremdsprache zu durchbrechen
zsugunsten einer gelungenen Textrezeption vorallem bei
literarischean Varlagen. Der Autor sisht diese
Vorgehensweise als sinnvoll an und empfiehlt ein

derartige Vorgehen.

Hier ist zu bemenken, dag nicht alle Punkte im
Beobachtungsraster durch die Protokolle beantwortet

werden konnten. Z.B.

—Auffilligkeit der Lehrersprache.

=Durch welche Techniken des Eliziten fihrt der Lehrer die
Studenten zu Intention des Verfassers 7

—-Detailierte Angabe des Anteils von sprachlichen,

inhaltlichen und textusllen Problemen je nach Textsorte.
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S.E.VERIFIZIERUNG B7YW, FALSZIFIERUNG DER

HYFPOTHESEN

2 Hypothese, dag dies literarische Texte zur

Lo ]
[y
)1
1]
%
]
e

intarkulturellen Verstindigung 'heitragen kinnen, wurde

nur  in geringsm Mags verifizierh. ie iUntarsuchung
zroab, dap dig Textsordtsn Marchen und Fabel in Bezug  auf
Tntsrbulbu-alitdt ksoins grope Rolle spislizn. Der Srund

2 und  Themen disser Textesorien

1
nicht auf =2ins hestimmte Hultur, =2in bestimmtes Land

hindsuten, sondern sie sind in sich kosmopolitisch
angslegt., Bomerbkonswert war, dag das Wort "IZeus" in der
Fabk=sl "Zsus und das Pferd" veon den  Studenten  erfragt
wurde, Fiir dis Studentzn war s fremdartig, dag man im

Deutschean "Sobt® auch mit dem HWort "Zzus" bhezeichnets.

iz Fahel haben si=2 esin neuss Wissen aus der

Von den  behandelien Texten wurde besonders die
Yurzgeschichte "Der Bir auf dem Fdrsterball" diskutiert
und war Fir die Interkulturalitit sehr intersssant. Di=
Studesntz=n  haben durch dieser Text ihre Kenntnisse ither

Ada= fremde Land, iher Traditionen dieser BGesellschatt,

tia g

durch dis vem Sutocr kritisch dargestellte geschichtlichs
Raalitit arysitart. Higer gelang sofort ains
Lontrastisrung mit den eigeren ¥ultur:; das Fremdartige
wurds herausgsarbeitet und in seinsr Andersartigkeit
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2.Hypothese:

Die Behandlung der ausgewdlten Teuts ergeben, dap
wie hypotetisch angenommen, literarische Texte
gesteigerte Anforderungen an fremdsprachlichen
Fenntnissen an den Lerner stellen, hat sich bestitigt.
Wahrend desr Untersuchung wurgé festgestellt, dap Teute
mit zu hohen Anforderungen beim Leser zur Verweigerung
der Mitarbeit fihren. (z.B. der Text "Zeus und das Pferd"
bei der BGruppe 0 uwund Texte zu Interessenlosigkeit
fitheren, wenn sie sprachlich und inhaltlich keine
besonderen Anforderung vom Leser wverlangen.( z.B deg

Text" Die PBremer Stadtmusikanten® bei der Gruppe AJ)

Mitarbeit +iihren.
Z. Hypotshese:

Die Hypotehese, dag die Behandlung literarischer

Texte im Bereich Wortschatz, Syntax und Semantik sine

wichtige Rolle spielt, hat sich bastaatigt. Die
Studenten haben durch die Behandlung dieser Texte oben
angegebenen Bereichen ihre EKenntnisse erweitert und
Varkenntnisse vertiefen knnen. Pen Studenten wurde

wihrend der Behandlung aller Texte die Gelegenheit
gegeben, nach der Bedeutung der ihnen unbekannten Worter
und Wendungen zu fragen. Durch die Spracharbsit baw.
Sprachitbung in den Arbeitshliattern wurden die Probleme

in diesen Bereichen geldst, vertieft und erweitert.



4. Hypotshese:

Die viaerte Hypothese, das dis YVorerfahrungen
und—kenntnisse in der Muttersprache einen positiven
Einflupg auf diz Rezeption der Texte nehmen kinnen, wurde
bestiatigt. Gerade fir den nLeser bzw. Lerner mit
geringan Fremdsprachenkenntnissen leisten dig
Varerfahrungen und —kenntnisse in der Muttersprache eine
grofe Hilfe. Die Vorerfahrungen und —-kenntnisse waren fur
die Studenten besonders bei Texten den Texten "Frau
Holle", *"Der geschmeichelte Sanger” uind “Zeus und
das FPferd” vorteilhaft. Jedoch ist zu bemerken, dag

VYorerfahrungen und Yorkenntnisse auch nachteilig sein

kénnen. Bei der Behandlung des Marchens "Die Bremer
Stadtmusikanten" fihrten sia allgemein U
Interesselosigkeil, indem die Studenten auf die

Einzelheiten des Textes iiberhaupt nicht mehr achteten.



171

&. DIDAKTISCHE FOLGERUNGEN

Hus dar Erfahrungen mit den sechs

Unterrichtseinheiten lassen sich folgende didaktische

wurds unssre  therlsoungen
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tydi= besagt, d=f man im Framdscprachenunterricht

vonn d2r Parespebkiive des ! 2rnars  ausgeht und sesine
Vorsetahrungen  und bamntnisse in der= Muttersprache
bericksichtigt. Dies izt hescondars im Lessuntarvricht
mit Lesesrn, deren Sprachkennitnisse gering sind, ganz

vortzilhaft., Dabsi muf  jedoch die  Lernvoraussestzungen,
zrnschwierigksitsn, L2rn und- Lesegewohnheiten sowie die

Intzressenlage der bLezser mitheriicksichtigt werden. Dann
d nten Sesichitspunkten fir

diz Lessr dis geigneten litesrarischen Textz auswihlen. So
n nterricht in Fremdsprache

bann gin sinnvoller Leseu

durchgefithrt werdsan.,

2 . Digz Bshandlung vwon kleinen literarischen Texten

i]

im Fremdsprachenunterricht ist realisiisrbar, auch wenn
diz Freomdsprachbenninissa der Lessr brw. Lerner gering

Der Text =01l jedoch nach Authau, Form, Bestaltung
Motiv nach ds=n Yorgrfazhruargen  der Studsrnten mis
znderzn Texten ausgswdhlt werdszn, damit der Leser  sich
durzh  aginen Transfer zu den nsusrn Tewtd lsicht sinfinden

Yann. Pamit die Meugier hzw. Tnteressz heim Leser zum

Hzifzrlesen erhalten bleibt, sollte der Text aufisden

Fall =ziren nauen Inhalt prissntigren. Bei der Rereption
bersits bhekanntsn Tewitse gsht daz Interesse der Lerner bhrow

=ntan schnell verlorsn, =o daf der T=xt nicht



172

intensiv bearbeitet werden kann. Vdllig neuen Formen von
literarischen Texten breiten auch Scwierigkeiten bei den
Lernern mit geringen Fremdsprachenkenntnissen. Das
Verstehen des Teutes kann leicht blockiert werden und der
Lesar lberfordert werden. Das fihrt beim Leser schnell zu
IInlust. Es 138t weiter feststgilen, dap die Texte eher
intensiv bearbeitst, wenn das Thema — nicht absr der
Inhalft— bekannt ist, wobei der Aufbau dann keine grofe

Folle spislt.

Z.Di=s meisten Frobleme, die wihrend der Behandlungen der

Texten auftauchten, ergaben sich aus den 6Anzahl der
unbekannten Wirter und Wendungen, die unmittelbar das
Vers#ehen der Texten erschwerten.Daher miissen sprachliche
Schwisrigkeiten miglichst wvor Behandlung der Texten
ausgerdumt werden. Zu diesem Punkt sollten die Adaptions-—
mdglichkeiten der vorgenommensen Text bedacht werden. Je
nach dem Schwierigkeitsgrad der Texten kinnen folgende

Adaptionsmiglichkeiten zu Hilfe genommen werden:

1. komplementierende Adaption,

2. selektierende Adaption,

l:..-l

- modifizierends Adaption,

Fa

. 2liminierende Adaption . (vgl. Lischmann/ Schrider
1984, 5.35-36)
Es ist also erforderlich, sprachlich unbeshkannte

oder veraltete Worter vor Behandlung des Textes =zu

klaren. {zu 1} Es reicht manchmal jedoch aus, zu einem
Text den gesamten Verlauf einer Texthehandlung
bestimmende Stellen vorab auszugsweise vorzustellen,
kEldren und verstandlich zu machen. (zu 2} Manchmal

ampfishlt =25 sich, sogenannte kleinen Einheiten aus dem
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Gesamttext herauszunehmen und diese parafrasierend bzw.

transformierend den Erfahrungs— horizont der Lerner

nahszubringen. (zu 3) Es ist auch miglich, aus dem

gesamten vorgefundenen Text Teile viollstandig

herauszuldsen, diese , wenn sie den Textsinn nicht viollig
A1 33

entstellen, wagzulassen oder gine kurze Ersetzung

auszufiillen. {zu 4)

Somit tann der Zeitdruck, der auf dis
Unterrichtsphasen einwirkt, abgemildert werden. Durch
den Zeitgewinn kann der Leshrer die Gelegenheit finden, im
Unterricht andere Arbeitsformen aufzugreilfen. In manchen
Situationen kann as sich empfehlen, wenn kaum
Zugangsproblematik besteht, daf der Lehrer Texte den
‘Lesern als Hauslektiire verteilt. So kann eine sinnvolle

Vorbereitung geleistet werden.

4. Die Vorgehensweise, als Einstieg in eine Unterricht-
Stunde des Leseunterrichts sinen vollstiandigen Hortext
abzuspielen, hat sich nach meinen Erfahrungen nicht
bewihrt. Meines Erachtens wire ein Einsatz des Tonbands

in siner spiateren Unterrichtsphase sinvoller gewesen.

5. Weiter wurde festgestellt, dag der Fremdsprachlerner
im framdsprachlichen Leseunterrichts durch die Sprach—

arbeit ihre Hennitnisse {ber Fremdsprache erweitert und
vertisft haben.Spracharbeit sgll aber nicht der Zweck des
Leseunterrichts sein, sondern so0ll sie nebenbei geibt

werden, damit die Leser vom Thema nicht abgelenkt werden.
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1.Mame und Famislenname s . i s s ascsaasssanasn ssssssnasncssssesanse
B B - T o

ZT.Beschlechtr weiblich ()} mannlich 2

S Wiz langs waren Sis in Deukschland™

o2, 0
{ *»=. ¢
{ ya, »
¢ ¥y, ¢
{ Y5, und meshr
L. Welche Echule oder Schulen haben Siz in der BRD besuchi?
{ Y. Brundschuls { y8.Volkshochschule
{ Y2 .Hauptschule { 1R.Universitat
{ YZ.Berufsschule { Y10, technische Hochschule
{ Ya.Berutsfachschules { Y11 Fachoberschule
{ ¥S5.Realschule { Y12, Gymnasium
{ Y4 . Basambtschule { Y12, =sonstige (... ceeneaa?

{ Y7.private Sprachschule

F.Haben Eis bow.hattsn S8is Verwandtz in Dosutschland

{ Yl.ganze Familie f Y4, Schuwsshar

{ Y2 Yater und Muttesr { Y7 .andare Yorwandio
{ YEZ.Vater f Y2 . hatte, abar =sind
{ Y4 . Mutter Turiickgetehrt

f Y5, Brudar f Y2 niemand

B.Mznnen Sie dsn Beruyf des Vatses!?

t Y1, Arkaeitar t Y5, Ingenigat
£ Y2.Bzambter T Yy 7.Arzt

{ YZ.Rentnaer ¢ 13, arbeitzslos
{ Y4, . shrer { Y2, Bausr

{ YE. freiberuflich £ M0 gsstorbhen
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?.Wie hoch ist monatliche Einkommen Ihrer Familie?
( 11.150-200 tausend TL.

{ ¥2.200-Z200 " I

{ )3Z.300-400 n "
{ ¥Y4_400-500 " "
{ }3.500-600 n u

{ Y4.700—und meher * "
1G.Wo wohnen Sie in Adana?
{ Y1.im Studentesn/innsn—wohnheimen
{ ¥32.bei Verwandten
{ )Z.mit freunden in einer gemieteten Wohnung
{ Y4.mit der Familie in einer gemieteten Wohnung
{ ¥5.mit der Familie in esigensr Wohnung
li.Welchen Rangplatzhaben Sie in der Skala fir Studienwiinsche

digsem Fach"Deutschdidaktik” gegeben?

{ ¥1. 1.5telle ( Y10. 10. Stelle
{ 2. 2. " ¢ ¥11. 11, "
()3, = * ( 312, 12. "
( ¥4, 4. " ¢ Y13, 13, B
{ 5. 5. * ( Ji4. 14. "
{ )Jb. 6. " { Y15. 15. "
(Y7, 7. " { Y146. 16. "
{ 18. B. " ( ¥Y17. 17. "
( )9. 9. " ¢ ¥y18. 18. "

12.6lauben Sie,daB Sie mitihrem bisherigen Deutschkenninissen
Studium erfolgreich durchfihren konnen?
( ¥1. Ja
( ¥2. Mein
{ *Z. Ich glaube, dag ich mich sehr anstrengen mupg.
( Y4, Ich glaube, dag ich wenige Probleme mit der Sprache

habe



iZ.Wie verbringen Sie ihre Freizeit (nennen Sie davon drei)

{ 1.
{
{
( 4.
( )5,
( 5.
14.l ==en
{ 1.
( 2.
LD B
( 4.

Ins Kino—Theater gehen.

Fernsehen.

Musik hiren.

In die Bibliothsk geshen.

Reisen

Meistens tue ich nichis.

Sie auper Fachbiicher andsre Blcher?
Wenig

Manchmal

DFE

niemals

15.Ereuzen Sie die Marchen an, die Ihnen beskannt sind!

( 31,

( ~

‘-

3.

{ ¥4,

"y

{ )5,

Rotk3ppchen
Frau Holle { Y46. Hansel und Gretisl
Schneewi tchen { »7. Die goldene Schiissel

Der arme Millerbr. { )8. Dig Bremer Stadtmusikanten
und die Hatze { 2. Dar Wolf u.sisben Geislein

Die zwidl+f Bruder { Y1O.Der Arme und Reiche

146.Kreuzen Sie die Fabeln an, die Ihnen bekannt sind?

( y1.
( ¥2.
{
{ Y4,

{ 5.

W

=
e

ot

Die kluge HMaus { Y4. Der KEnabe und die Schlange
Die beiden Ziege ( }7. Der Wolf und das Schaf

Die Stachelschweine ( )8. Die alberne Schnecke

Rabe und Fuchs { 2. Zeus und das FPferd

Die Wespen { Y10, Die Gans

17.¥reuzen Sie die Kurzgeschichte an, die Thnen bekannt sind!

¢ 1.
{ Y2,
{ ¥=.
{ 4.

( ¥S.

Ein Tisch ist ein Tisch (Feter Pichsel)
Machts schlafen die Ratten doch (W.Borschert)
Dayr Bir auf dem Forsterball (Peter Hacks)
Die Fliege (HKurt Eusenberg)

Nur die Weifs (Ursula Worfel)
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6.
)7

-8,

19,

184

Weitel und seine Baste (Wolfdietrich Schnurre)
Die Puppe (Ilse Aichinger)

Di= ungezdhlte Geliebte (H. BOll)

Forster und Wilddieb?

}10.Das Midchen und Glick (Erich Kastner)

18.Welche Arbeitstechniken haben Sie in ihrer Schulzeit am

meisten angswant? (Mennen Sie drei davon!)

(
{
{
{
{
{
{

Y1,
Y2,
Y 3.
1a,
15,
Y&

) 7.

Imitation und auswendig Lernen
fbhschreiben

Lesen

tbarsatzen

Hiren

Spielen

Eigene Techniken

12.Helche Ubungsfarmen haben Sie in Threr Schulzeit am

meisten angewant? (Mennen Sie drei davon!)

{
(

.

Can S oY

Y1,
Y2,
)
14,

A

}5.
Yo,
Y7,

Zusammenfassung ( ¥8. Dialog erstesllen
Frage—Antwart { 2. Zuordnung von S3dtzen
Multiple Coiche zu Textteilen
Rollenspiel { Y10O.Notizen sammeln und
Weitererzidhlen oder schre. gliedarn

Richtig—falsch Antwort { Y11 Lickentest
Geschichten anhand von { Y12.8onstige( ... u..a)

Bildern srzahlen

Z20.W2lche Arbeitsformen haben Siz in der Klasse am meisten

erleht

{

(
{
(

By

Y1,

{Nennen Sie zweil dawvan?}
Einzelarbeit
Partnerarbeit
Sruppenarbeit
Klassenarbeit

Sonstige
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A

Faaray'y

A
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Welche Lehrmittel und Lernmittel haben Sie in ihrer
Schulzeit am meisten gebraucht?(Nennen Sie vier davon!)
{ ¥Y1. Einsprachige Wdrterbuch
{ 2. Zweisprachige
{ 12, Deutsche Zeitungen, Zeitschriften
{ Y4, Hefte
{ ¥5. Yokabeslhe+t
{ Y4. Deutsche Sprachbiicher
{ }7. Zweisprachige Sprachbicher
{ 38. Deutsche Schulbiicher
{ ¥}?. Landkarts, Wandbilder
{ Y10, Kastten, Filme
{ ¥1! . Sonstige
Mennen Sie Griinde, warum sis wenige Biicher auf Deutsch
Iesén? p
}1. Die Bicher sind teuer
{ 2. Ich kann sie hier nicht finden
{ '2Z. Mein Deutschkenntnisse reichen dazu nicht aus
( Y4. Im allgemeinen lese ich nicht
{ )5. Ich habe das Gefiihl, dag ich das Gelesene nicht
verstehen werde.
Welche Teuxte lesen Sie auf Deutsch, wenn Sie iberhaupt
lesen? (MNennen Sie davon drsi!)
{ ¥1. MaErchen
{ ¥2. HOrspiele
{ YZ. Fabeln
( Y4. BGedichte
{ )5. Romane
{ 6. Witze
{ ¥7. Bildergeschichten
{ Y8. Geschichte, Er=zihlung
{ Y?. Novelle

( }10.80onstige (ce.scsennnsennennsl



8.1.1. UMFRAGEERGEBNISSE
B8.1.1.2. TABELLEN

Wig alt sind Sie?

Auswahlantwort Zahl BA!Zahl B0

17 - 2

18 " a a

19 ? 4

20 5 2

21 2 2

2= 1 =

24 = -

2= = -

24 = -

Cesamtzahl 24 i4

Tabhelle 1
Seschlecht *

Auvuswahlantwaort Zahl BA{Zahl GO
Weiblich 11 7
mannlich 1= 2
Gesamtzahl 24 14

Tabelle 2
Waran Sisz in DPeuischland?
Auswahlantwort Zahl GAlZahl GA
Ja 24
Nein 146
Gesamt=zahl a0

]

3
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Wiz lange waren Sie in Deukschland?

Auswahlantwort Zahl 6A1Zahl GO
wenig als e=in Jahr i -
| 1.Jaher 4 -
2. Jahr & -
Z.Jahr " A -
4. Jahr = -
5. Jahe 4 -
S.und mehr 2 -
Sesamtzahl 24 146

Tahslle 4

Wolche Schuls odse Schulen haben Sie in
DNogutschland bhesuchit™

fuswahlantwortan Zahl GAlZahl GO
Srundschuls 2
Hauptschule 1=
Berufeschules 1G
Barufsfachschule -
FEealschuls 1
Sgzamtschuls 4
Duivata Sprachschule 5

1 |

i Symnasium - ‘ '
} Unlbkzhochechule =
Farohsrschule -
Tochnische Hochschule -
niversitat -

_]

Sosamtzahl 24 - '

|

Tabelle 35



Haben Sie bzw.

hatten Sie Verwante in

Peutschland?
Auswahlkriterien Zahl BAlZahl GO
Ganze Familie 4 -
Vater und Mutter =] -
w
Yater 7 1
Mutisr 1 -
Brider 1 -
Schwesier 2 -
Hatte= aber zurickgekehrt 1 S
Niemand - 10
Besamtzahl 24 14
Tabelle &
Nennen Sis den Beruf des Vaters

Auswahlantwort Zahl GA{Zahl GO
Arbeitar 10 &
B=amtar 1 2
Rentar 4 2
| ehrar - i
Freiberuflich a4 1
Ingeniuer - -
Arzt - -
Rausr 1 2
arbeitslos 2 1
verstorben i -
Gesamtzahl 24 156

Tabella 7

188
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Wie hoch ist monatliche Einkommen ihrer
Familie?

Auswahlantwort Zahl GAl|Zahl GO

150-200 Tausend TL. 1 10

R

200-Z00  Tausend TL.

(]

=

3I00-400 Tausend TL. 4 2
40Q0—-3500  Tausend TL. 9 1
SO0-600 Tausend TL. S -
700 und mehrTausend TL. 7 -
Gesamtzahl 24 156
Tabelle 8

Wo wohnen Eie in Adana 7
Auswahlantworten Zahl GAlZahl GO
Studenten/innenwohnh. 1= 14
Fension 1 =
Bei Verwandten = 1
Mit Freunden in gmts H. 3 -
Mit Fam.in.gmts.H. - 1
Mit Fam.in sigenem H. 4 -
Gesamtzahl 24 146

Tabelle ?



Welchen Rangplatz haben Sie in der Skala fir
"Deutschdidaktik"

Studienwiinsche diesem Fach
gegsben?

Auswahlantworten

Zahl

GA

Zahl GO

1.8telle

2.8t=lle

3.5talle

4.5telle

td

5.5telle

d

&.5telle

rJ

7.8telle

A

8.Stelle

r

?.Stelle

o]

i0.5telle

L8

]

11.5telle

12.8t=lle=

D]

13.5telles

]

14.8telle

15.8telle

14.5telle

17.5telle

18.5telle

Gesamtzahl

16

Tabelle 10

190
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Glauben Sie, dag Sie mit Ihrem Deutschkenntnis
Ihr Studium erfolgreich abschlieBen ké&nnen?

Auswahlantworten Zahl GA|Zahl GO
Ja & -
Nein W 2 7

Ich glaube, dag ich
mich sehr anstrengen & g
werde

Ich glaube,dagich wenige
FProbleme mit der Sprache] 10 -
habe

Besamtzahl 24 16

Tabhelle 11

Wie verbringen Sie Ihre Freizeit 7
(Nennen Sie davon drei!)

Auswahlantworten Zahl GAlZahl GO
Ins Kino, Theater Gehen 12 4
Fernsehen 15 16
Mu=ik Horen 20 i1
In Bibliothek Gehen 3 1
Sport a ba
Reisen & -
Biicher Lesen & 8
Maiztens tue ich nichts 2 3
Gesamtzahl 24 16

Tabelle 12



Wie oft lesen Sie 7

Auswahlantworten Zahl 6AlZahl GO
Wenig A 7 2
Manchmal 11 8
oft 4 S
niemals 2 1
Gesamtzahl 24 14
Tabelle 13
Welche Marchen sind Thnen bekannt?
Auswahlantworten Zahl BAlZahl Go
Rotk3ppchen 18 10
Frau Holle 1 =
Schneewi tchen 15 7
Der arme Millerburch und
die Katze & 2
Diz zwidlf Bruder 10 4
Hansel und Grettel 17 7
Di=s goldene Schiissel 2 b=
D.Wolf u.sichen Geislein| 10 51
Der Arme und Reiche 2 4
D.Bremer Stadtmusikanten| 23 14

Tabelle 14

192
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Welches Fabeln sind Ihnen bekannt?

Auswahlkriterien Zahl B6AjZahl GO
Die kluge Maus . 4 2
Die beiden Ziege " 15 13
Die Stachelschweins & 1
D.geschmeichelte Sanger 24 14

Die Wespsn - -

D.kEnabe u. die Schlange 3 -

b3

Dig alberne Schnecke B -

Zsus und das FPferd — -

]

Die Gans !

|
L}

Der Wolf u. das Schaf

Tabells 1S

Welche Kurzgeschichten sind Thnen bekannt?

Auswahlantworten Zahl GAlZahl GO
Ein Tizch ist sin Tisch 4 A
Machts schlafen d.R.doch b=} -

D.B3r auf dm Fdrsterball - -

Die Flim=ge & 2

Mur Ffir Weipe - -

Weitel u.ssine Giste - -

Die Puppe z -
Die ungezdhlte Geliebte 4 S
Farster und Wilddieb 1 -

Das Madchen und Glick - -

Tabelle 1646



Welche Arbeitstechniken haben Sie in Ihrer

Schulzeit am meisten angewant?

{Nennen Sie davon dreil)

Auswahlantworten Zahl BA|Zahl BD
Imitation u.auswendig L. 20 i1
Abschreiben " 17 g
L esen 12 9
thersetzen & 15
HGren 4 0
Spielen = -
Eigene Techniken = 4
Gesamtz=ahl 24 14

Tabelle 17

Welche Ubungsformen haben Sie in Threr
Schulzeit am meisten angewandt?

{Nennen Sie vier davon!)

fiuswahlantworten Zahl GA}Zahl B0
Zusammenfassung 13 7
Frage—-Antwort i8 16
Multiple Choise 4 3
Rollenspiel 3 4
Weiter erzihlen od.Sche. 4 =z
Richtig—falsch Anwart i9 146
Dialog =srstellen 5 4
Zuordnungiibungen 5 2
MN.sammeln u.gliedern = -
Anhand v.RB.Gesch.esrzdhl. 7 3
Liickentest 8 4
Sanstige - -

Tabells 18
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Welche Arbsitsformen haben Sie in der Elasse
am meisten erlebt? (Nennen Sie zwei davon!)

Auswahlantworten Zahl BA{Zahl GO
Einzelarbeit 10 146
Partnerarbeit o a8 -
Gruppenarbeit & -
Klassenarbeit 24 146
Sonstige - -
Gesamtzahl 24 16

Tabelle 19
Welche Lehrmittel und Lehrmittel haben Sie in
Ihrer Schulzeit am meisten gebraucht?
{Nennen Sie hichstens vier davon!)

Auswahlantworten Zahl BA{Zahl GO
Einsprachige W.buch 2 =
Zweisprachige M.buch 15 15
Hefte 22 16
Vokabelhett 2 -
Dt.Zeitungen,Zeitschrif. 5 -
Dt.Sprachbiicher 1= -
Zweisprachige Sp.biicher & 146
Landkarte,Wandbilder =] 10
Kassetten,Filme 4 -
Deutsche Schulbiicher 4 -
Sonstige - A
Gesamtzahl 24 14




Nennen Sie Grilnde, warum Si= wenige Biicher

aut Deutsch lesen?

Auswahlantworten Zahl GAjZahl GO
Die Biicher sind tsuer 4 =
Ich kann sie hier
rnicht bskommen ' 4 1
Ich habe kesine Z=it 2 -
Meine Deutschlkenntnisse
reichen dazu nicht aus S S
Ich habe das G=fihl,
dag ich das Gelesene & &
nicht versishen werde
Im all. lese ich nicht T i
Gesamt=zahl 24 15

Tabelle 21

Welche Texte lesen Sie auf Deutsch lisber,

wenn Sis berhaupt lesen?
(Nennen Sie drei davon!)

Auswahlantworten Zahl GAlZahl GO
Mirchen 12 is
Hirspiele - -
Fabeln 10 12
Gedichte & 1
Romans = -
Witze 2 -
Bildgeschichten 146 10
Geschichte,Erzdahlungen 13 8
Novelle 1 -
Sonstige 3 2

Tabelle 22
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8.2 BECBACHTUNGERASTER

UBERGEREIFENDE ASPEKTE

- sprachlichsr Jchw1=P19 sitsgrad
%

2. farner - Borachstand der Students=n
— Bekanntheitsgrad des Textes

— Erfahrungsn im Unterrichi

- {gprachlich, inhaltlich, gattungstypologisch)

Z. Dozent Voraussetzungens:
— gprachliche FHompstenz
—~ meathodisches Yorgshen
— Texitsauswahl: - Inhalt
— Textsorte

- Lerneradiquatheit

A-HINFUHRUNMG
1. Le=rnar - Wiedsrerkennsn
- Yoraentlastung des Unbekannten
— Er=chlisfungsintesresse und—+ichtung
- Irditaticn des Lernersrfolg
2. DozaEnt 1L Yerbale Strategisn:
— Efrategien der Textvorentlastung

- VYarputungen {tbhsr Studentsnsrfahruangen

- Ergartungen an den Shtudenten

—- Tautimmansnte Entlashtungstachniken

- Eprachverwendung
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2. Nonverbales Strategien:
= Visuslle Medien
- Auditive Medien
Z. Sicherung des Vorverstindnisses

Sicherung des Lernersrfolg

e

B-FRESENTATION UND VERARBEITUNG

I-HERVERSTEHEN

1. Text

2. Lerner

Z.Dozent

—HWieweit werden dizs Strukturen des Textes als
erklirendes Moment eingesetzt?
~homit habsn die Studenten am meisten Verstindnis—

probleme?

—W=lche Punkte sind fir die Studenten beim HOr-
verstehen problematisch ( Aufbau, Form, 5til,
Inhalt, Wortschatz, Syntau, Semantik)?

-Wie hoch ist die aktive Beteilugung der
Studenten am Unterrichtsgeschen?

—Firderte der Unterricht die Phantasie,¥reativitit
und das selbststindige Denken der Studenten?

—welchen Anteil haben die verschiedenen Sprach-

fartigkeiten in den jeweiligen Unterrichtsphasen?

~Welches Lehrverhalten hat der Dozent in dieser
Fhage?
~Welche Arbeitsformen bavorzugt der Dozent?

~Welche Fragetypen bevorzugt der Dozent?
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II-LESEVERSTEHEN

1.Text

2.larner

Z.Dozent

—Wisweit setzen diag Strukturen des Teuxtes als
grklirende Moment ein? |

—Homit haben die Studenten am meisten
Yarstindigungsprobleme ;

—Wie sshen die Arbeitsbliatter aus?

~Erlaichtert das Arbeitsblatt das Textverstindnis?

—Helche Punkte waren heim Leseverstehan
problemati=sch { Farm, Inhalt, Aufbau, Stil,
Wortschat=z, Syntax, Semantik)??

—i= hoch war die aktive Beteiligung der Studenten
an dem Unterrichtsgeschen®

—-Firderte der Unterricht die Phantasie,kreativitat,
selbststandiges Denken?

—-Welchen Anteil haben die verschiedenen Sprache-—
vartigkeiten in den jeweiligen Unterrichtsphase?
—Worin bestanden die Auffilligksiten depr

Lernergruppe?

-In welchem Kontext verwenden die Studenten ihre

Muttersprache?

—d=lches Verhalten hat der Dozent™

—Welches Arbeitsformen bevozugt der Dozent?

—HWelche Fragetypen hevorzugt der Dozent?

-Wieweit gibt der Dezent zu den Besonderheiten
des jeweiligen Teuxtes Erklirungen ab?

—Hieweit gibt der Dozent textimmanente Erkliarungen
ab  und warum?

-Wis geht der Dozent mit dem Text und Arbeits-—

blattern methodisch vor?
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C—VERSTANDNISSICHERUNMG UND—KOMTROLLE

1.Text —Womit haben die Studenten am meisten
Verstindnisprobleme?
"

—Erleichtert das Arbeitsblatt Verstandnissicherung

und—kontrolle?

2.Lzrner -Welche Punkts sind in dieser Phase problematisch
{Form, Inhalt, Aufbau, 8til, Wortschatz,Syntamx,

Semantilk)?

—Wie hoch ist die aktive Betesiligung dEP.Studenten
am Unterrichitsgeschehen?

—iz=lchen Anteil haben verschiedensn Sprach—
ferkigkeiten®?

—-In welchen Eontex verwenden die Studenten ihre

Muttersprache?
—Worin bestehen die Auffilligkeiten in der
Lernersprache?
Z.Dozent -Welches Lshrverhalten bevorzugt der Dozent?

—#lelche Arbeitsformen bevorzugt der Dozent?
—HWelche Fragetypen bevorzugt der Dozent?

~Durch welche Techniken des Eliritieren fihrt der

Dozent die Student=n Tur Intention des
Verfassers?
ek"vzcl
D Ogretim .
o umantasy K



