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UNSOZ

dgrenme—-ogretme etkinliklerinin blyiik ¢gogunlugu,
sinift ortaminda olusmaktadir. Sinif ortaminin niteligi,
ogrencilerin tutum ve davranislarini etkileyebilmektedir.
Sinif ortaminin vapilandirilmasinda ise, ogretme
ybntemlerinin ©Onemli bir isgoriisi oldugu sBylenebilir. Bu
baglamda, ©Ggretme vintemleriyle, istendik tutum ve
davraniglarin kazandirilmasi arasinda bir bag kurulabilir.

Bu agidan bakildiginda, demokratik tutum ve davranislarin

kazandirilmasinda, sinif ortaminda kullanilan Ogretme
yontemlerinin oldukga etkili olabilecegi soylenebilisr.
bzellikle de, ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde
bulunabilecekleri, isbirligi igcinde calisabilecekleri

ogretme yontemleri, demokratik tutum wve davranislarin

ediniminde daha etkili olabilir.

Bu aragtirmada etkililigi sinanan kubas:k &grenme
yintemi, son vyillarda, ©Ozellikle yurtdisinda izerinde en
cok arastirma yapilan dgretme vyontemlerinden biridir.
Kubasik tgrenme yontemi, Ogrencilerin ortak bir amag
dogrul tusunda birlikte kiiglik karma gruplarda g¢alistiklar:,
grup bagarisinin degigik yollarla Gdillendirildigi uygun
teknik, arac—gereg ve kaynaklar:i igeren bir tdgretme
yontemidir. Bu ybntemin, Sgrencilerin basari dizeylerinde,
tutum ve davraniglarinda olumlu etkileri oldugu bircok
arastirmayla sinanmigtir. Ulkemizde de, kubasik dgrenme

yontemi (zerinde arastirmalar yapilmaya baslanmistir.

Bu deneysel arastirmayla, kubasik ogrenme
ybontemiyie geleneksel yontem arasinda, sinif ortamina
iligkin demokratik tutumlar ve erisi Urzerinde anlaml:

farklarin olup olmadigi arastairilmistir.
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BOLUM I

GIRIS

Bu deneysel arastirmada, kubasik dgrenme yontemi
ile geleneksel ybntemin demokratik tutumlar ve erisi

tizerindeki etkileri arastirilmistir.

Giris balumiinde, demokrasi-egitim iligkileri
kisaca tartisilmis, Ggretme yontemleri ile ilgili kavramsal
Y&p1 ele alinmis ve ttlkemizde heplz oldukca yeni
denilebilecek bir dgretme yontemi olan kubasik Ogrenme
yontemi Uzerinde durularak sorun ortaya konulmustur.
Ayrica, arastirmanin amaci, denenceler, arastirmanin onemi,

sayiltilar, simirlzliikliar ve tanimlar verilmistir.

Demokrasi ve Egitim
Bcak bir sistem olarak egitim, c¢evresindeki
degisme ve gelismelerden en g¢ok etkilenen,; ceviresini de en
cok etkileyen toplumsal bir kurum niteligindedir. Bu
nedenle egitim, toplumsal defjismenin yoniinii wve niteligini

bluylik dlclide etkileyebilmektedir (Bonmez 1991i: 2-11).

Cumbhuriyetin kurulusuyla birlikte, egitim
sistemimiz, Atatirk i1lke wve devrimleri degrul tusunda

yeniden yapilandirilmistir. Laik, deveimci, bhalkg:, ulusal

bir egitim anlayisi uygulamaya konulmustur. Egitimde
birlik ve biitdnliik ilkesi benimsenerek, egitim bakk:
kavirami yvayginlastiriimigtier. Egitimde bilim ve

teknolojiye &dnem verilerck, egitime gagdas ve islevsel bir
icerik kazandirilmistir. idretime yOnelik egitime Onem
verilerek, kuramlarin uygulamaya gegirilmesi yoninde bnemli
adimlar atilmistir. Bu yaklasimla, rejimin gerektirdigi

o



2
O=zgiir disiinceli, uretken, arastirici; bilimsel tutum ve

davranigslara sahip demokrat insanlarain yetistirilmesi
amaglanmistir. Bu dogrul tuda yasalar, yonetmelikler
cikarilmis, egitim—cgretim pragramlarinda yapisal
degisikliklere gidilmigtir. Egitim sistemimizdeki
degisikliklerin bircogqu, Atatirk doneminde
gergeklestirilmistir (Atatirk Devrimleri ve Egitim

Sempozyumu 1981). Kuskusuz, Atatiirk ilke ve devrimlerinin
toplumumuzda yerlesmesinde, rejimin gerektirdigi
insangidciinii yetistirmede, egitimin yadsinamaz bir roli

olmustur

Cumhuriyetin kurulusundan glnimiize deqin, toplum
ve devlet yapisi birgok degismelere ugramistir. UOzellikle,
politik ve ekonomik yasamla birlikte olusan tum kurum ve
kuruluslardaki bunca defisme,; toplumumuzun yuzlerce yillik
tarihi icerisinde goriilmeyecek kadar yogunluk wve Onem
tasimaktadir. Ayrica, Cumhuriyetle birlikte, demokrasi
denemeleri, tartismalari da baslamistir. 17453 lerde, tek
partili sistemden cok partili sisteme gegizle birlikte,
demokrasi s=iyasi glindemin basina gegmistir. Demokrasinin
tim ike ve kurumlarini olusturup gelistirme cabalari, bu

donemde baslamis vz glnimiize degin slregelmistir.

Yaklasik 47 yillik cok partili demckratik
yasamimiz, bu sireg iginde iig kez kesintiye ugramistir.
Her kesinti, kendisiyle birlikte yapisal ve kurumsal
degisiklikleri de getirmistir. Soruna daha cok yapisal ve
kturumsal Snlemlerle care aranmasina karsing temel etmenler
ifizerinde yeterince durulmamistier. Bu etmenlerin basinda

ise, egitim gelmektedir {(Ozbudun 198%: 4).

Atatiirk doneminden sonra birgok alanda gelismeler
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-

oldugu yadsinamaz. Ancak, daha sonralari o donemdeki
dinamizmin yitirildigig brellikle egitim sistemimizin
giderek demckratiklegsecegi yerde, kati merkeziyetci bir
anlayisin egemen oldugu girilmektedir. Anayasalarda yer
almasina karsain, egitimde firsat wve planak ecitligi
yeterince saglanamamistir. Okullarda, glnimidzde bile
ezberci, kati bir disiplin anlayisi: oldugu sbdbylenebilir.
Egitim sistemimiz, mesleki ve genel egitim olmak Gzere
ikiye ayrilmiss imam hatip liseleri vb. gibi degisik
kaynaklardan ggrenci yetistirilmesi, egitim—ogretim
birligini zedelemistir. Demokrasi rejiminin gerektirdigi
yurttas tipi yerine, Ffarkl: anlayista, Ffarkl:i tutum ve
davranislara sahip bireyler yetistirilmistir.
Demokrasimizin, 1945 lerden beri ic kez kesintiye ugramas:
da, demokrasinin kurumsal wve vyasal dayanaklari olmasina
karsin, demokratik bir kisilik gelistirme, demokratik
davranislari benimseme yoniinden basarili olunamadiginin bir

gostergesidir {(Tirk Demokrasi Vakfi 1987).

Egitim kuruluslarindaki demokratiklesme,
toplumdaki demokratiklesme sureci ile cok vakaindan
iliskilidir. Egitim kuruluslarinin demokratiklesmesi,

toplumun daha da demchratiklesmesini, bilimsel bulgu ve
disincelerin genis halk yiginlarina vayvilmasina
saglayabilecektir. Diger taraftan, egitim kurulusliarinin
demokratiklesmesi ile d4frencilerin demokeratik tutum ve
davranislar kazanmalari: arasinda diyalektik bir bag oldugu
stylenebilir. Huskusuz, demokratiklesme sirecinde, diger
toplumsal kwum ve kuruluslarin da (Ornegin, ailenin, yerel
yionetim birimlerinind bu ybnde arimsanmayacak bnemli
etkileri bulunmaktad:ir (GBuinday 1979: 363 Tan 198%:
&7-77)
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Genellikle, egitimin planlenip yviuridtilmesinde,
toplumsal, politik ve ekonomik olmak Uzere makro dizeyde Gg
hedeften sbz edilebilir (Karasar 1985: 1). Ayni zamanda
bu hedefler, egitim kuruluslarinin temel gorevierini de

olusturmaktadir.

"ODkulun toplumsal gbrevi, cocugu
toplumsallastirmaktir, yani c¢ocuga kiltiria
asilamaktir. Okul bu gbrevi yaparken,

kiltird hem korur, hem geligtirir.

Okulun politik gorevi, yetistirdigi
kusafin, toplumdaki devlet sistemine baglilik
gostermesini ve liderlik yetenskleri olan

ggrencilerin segilmesini ve egitilmesini
gerceklestirmekiir.

Okulun eLonomik gbrevi ise,
ekonominin beyinglci ve insangicl
gereksinmesini kargilamaktair® {(Bursalioglu

197%9: S535).

Bu acxdan bak:ldiginda, Gdlkemizde tim egitim
kuraluslarinin en onemli politik gorevierinden birisig
demokrasiye inanan, demokrasiyi bir yvinetim biciminden Ote
bir yasayis bigimi wlarak benimseyen bireyler
yvetistirmektir. EBunurny gergeklesmesi  igin de, egitim
sistemimizin, buna bagli oclarak da okullarin, demokrasinin
yasama gegirildigi yerler olmas: gerekir. Demokrasi
iltkeleri;, Tancak g¢R3sy sar egitim sisteminde vegerip
gelisebilirler. Cagdas ol!mayan bir egitimle demokratik bir
cumhuriyetin yonetilmesi wve sirdirdlmesi oclagandigidier”®

{(Gligliocl 198%9: XII).

Demokrasi

Demckrasi stzil, Yunanca "Cempkratiadan
tiretilmistir. *Demos" halk, "Kratos” idare demektir
{Boyner 1973: 7% . En kisa deyimiyle demckrasi, halk

iktidary ya da halkin kendi kendini yonetimi anlamina
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gelmektedir. Halkin ayni1 zamanda yoneten ve yinetilen
olmasi, demokrasinin varclmasinin on kosuludur (Geray 1786:
2).

Demokrasinin ne olmas: gerektigi konusundaki
belirsizlik, bu sbzciige, glniumize degin farkli anlamlar
vitklenmesine neden olmustur. Bugln, dinyada birgok dlke
demokrasi ile ytnetilmekte ve her Glke, demokrasiye farkl:
anlamlar yiklemektedir. Her Glkenin tarihsel kosullar:
cercevesinde, demokrasi anlayisi, tilkeden iilkeye

farklil:iklar gostermektedir.

Macpherson {1°8582), diinya izerinde wuygulanan
demobkrasileris (13 liberal demokrasi, (2) halk
dempkrasisi, (3} Gglinci dinya Glkelerinde wuygulanan
demokrasiler olmak lGzere ilige ayirmaktadir. Bati Avrupa
tilkeleri, fA.B.D., Kanada gibi {ilkelerde liberal
demckrasining Cin, Kiba gibi (Glkelerde ise halk

demokrasisinin; gelismekte oclan vya da az gelismis Glkelerde
{liclinclil dinya llkeleri) liberal demokrasi ile halk
demokrasisi arasinda bir demokrasinin uygulandiginz
belirtmektedir. Uglincd dinya ililkelerinde ulusal bilincin
yiiksek oldugunu; bagimsizlik hareketlerinin {savaslarinin)
sinz? feal rir temeli olmayip bir halk hareketi bigieines
yuridtildiginiis dolay:isivia, batil: anlamda liberal

demokrasi ile halk demokrasisine uymadigini stylemektedir.

Eu siniflamanin, tim demokrasi anlayislarin:
betimlemese de; genelde, demckrasi anlayislarindaki kimi
farkliliklar: gosterdigi siylenebilir. Ginimizdeki
olaganiistli degismeler, tim dinyada dempkrasi ve insan
haklarin: stirekli glndemde tutmaktadir. Bunun sonucu
olarak,; en azindan temel demokrasi ilkelerinde bir disiince

birliginin olusmaya baslad:ig: sbylenebilir.
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Bagaran (198é: 43 demokrasinin istenilen
nitelikte gerceklegebilmesi ig¢in, birbirine dayal: ve
birbirleriyle igige olan iig kosul One sirmektedir. Bunlar:
(1) Demokratik ybnetimin kuralleri ve igleyisi ussal olmak
zorundadir. Demokraside akilciligin secilmesi, hem insana
saygl, hem de dogru yoclun geregidir. (2} Demokratik
yonetim, yol gitsterici olarak bilimi secmek zorundadir.
(3) Demokratik yonetim, evrensel insan haklarina ve hukuka

uygun islemek zorundadir.

John Dewey ise, demokratik yonetimin Szelliklerini

kisaca style agiklamistir (Oguzkan 1965: S

“1. Bir vasayis bigimi olarak
demokrasinin temeli, her yetiskin kimsenin,
insanlarin birlikte yasayislarina dizen veren
degerlerin tesekkiline katilmasidir.

2. _Her insan, icinde yasadig:
toplumsal kurumlarin etkisi altinda kaldigina
gore, bir demokraside bu kurumlarain
sekil lenmesi konusunda, onun da Fikei
alinmalidir.

3. Demokrasi, maddi, ekonomik,
psikolojik ya da manevi baskilar sonucuy,
cogunlugun azinliga boyun egmesi yerine,

danismayir ve icten gelen anlasmayi icerir.

4. Demokrasi bir yargida bulunma ve
firsatlardan vararlanma konusunda esitlik
demektir. ... .demokrasi yasalar onilinde esitlik
anlamina gelir.

Sie Temel tzgirlik diisiince
Dzglirligidir. Disunce d4dzglrligini saglamak
igin ne derece eylem ve tecriibe gerekiyorsa,
bu firsat bir kimseye verilmelidir.”™

Bazsaran ve Deswey 'nin belirlemelerinin, saglam ve
nitelikli bir demokrasinin uygulamaya geririlmesinde temel

clusturabileceqi sbylenebilir.

Yukaridaki belirlemeler disinda, yerkiremizi
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tehdit eden en dnemlil gilincel sorunlardan biri de “"Cevre
Sorunlari”dir. Son yillarda giderek artan gevere kirliligi,
dogal dengenin bozulmasina, buna bagli olarak da canlilarin
yasamini tehdit edecek boyutlara ulasmasina neden
olmaktadi+. Sorun, tim insanlarin sorunu niteligini
tasimaktadir. PFu baglamda, demokrasinin temel odzellikleri

arasina, ¢evre duyarliginin da eklenmesi onerilebilir.

Bu alt baslik altinda yer alan aciklamalar ve
Ertark (1985: 170-173y, HKarasar ((1985), Kongar (1983:
13), Tanilli {1983z Ii-44) gibi bilimadamlarinin,
demokrasiye iliskin gbrisleri gbzoniine alii..rak, buginkl
anlamda demokrasinin style genel bir tanimi yapilabilir:
"Demokrasi, cogunliugun politika olusturma, azinligin
katilma ve elestirebilme haklarinin bulundufu, insan hak ve
tzglirlakleri ile g¢evre bilincine dayal: bir yasayis ve

yinetim bigimidir”.

Demokrasi Egitimi

Siyasal sistemlar, insanliar tarafindan insanlar
icin olusturulduguna gdre, sistemin temel Ogesi insandar.
Sivasal bir sistem olarak demockrasi, bir>ya§ay1§ bigimi

clarak da benimsendigi sbcece, daha saglam temellere sahip

olacaktir. Bu bakimdan, demokrasiyi yasatma sorunu, bir
noktada, demokratik degerleri benimsemis kisileri
yetistirae sorunuyla, yani demokrasi egitimiyile
cakismaktadir (Tirk Demokrasi Vakf: i987) . Uyleyse,

Demokrasinin tim ilke ve kurumlariyla yerlegmesi, bir
vasayls bicimi olarak benimsenmesiyle olasidir. Demckrasi,
ancak yasanilarak ogrenilebilis {(Ertiirk 1985: i4).
Kiglali'nin (198%: 140} belirttigi gibigs *Yasandibkga,
demokrasinin gelenekleri olusur. Yasandikca, demokratik

kiiltlrin temel Bgeleri olan hosgdri ve uzlasma aligkanlig:
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geligir. Demokrasi, yaymak istedigi degerler sistemine

uygun bir yasam bigimi ile bitinlestikge etkinlik kazanir®.

Mitekim, “"demokrasi, siyasal toplumsallasma siireci
iginde ele alinmadikca, ornek alinacak demokratik davranis
modelleri olusturulmadikgag ayrica, haklara saygil:
demokratik bir ortamda uygulamasi yapilmadikga, oO§renilmesi
ve benimsenmesi mumkin olmayan sivasal bir rejimdir” (San
1985: 2112, Bilissel dizeyde, demokrasinin ilke ve
kurumlaraiyla ilgili egitim verilebilmesine karsing

demokrasi, tarih, cofgrafya gibi ogretilebilecek bir ders

niteligqi tasimamaktadir. Demokrasi ancak, demokratik bir
tamda uygulamasi yapildikga dfrenilebilir. Bu acaidan,
*ggretimin demokratik, yonetimin otokratik oldugu bir

egitim kurulusunda, egitimin demokrasi hedeflerine hizmet

etmesi ¢ok zor, hatta oclanaksizdir® (Newlon 193%: 17).

Diger taraftan, geleneksel ve otoriter
toplumiarda, Onceden belirlenmis deger yargilar: mutlak
dogrular gibi aktarilir. UOgretmen ve icerik &n plandadir.
tarenci edilging ggretmen strekli aktaran rolindedir.

Oysa, demckrasi ilkelerine dayali bir egitimde, geleneklere

sayg:ili olmakla birlikte, onlar: elestirebliien, daha
ivilerini gelistirmeyi digiinebilen gzglr insanliarin
yetistirilmesi esastir. Hgrenci slirekli etkindir.

tgretmen sinif iginde rehber roliindedir. BGegici dogrular

fikrini benimseme esastir. tgrencileri diisstinmeye,
arastirmaya yoneltmek, demokrasi eqitiminin ozani
clusturmaktadir. retlie, demokrasi egitimiyles bagimsiz,

arastirica, iyi iligkiler kurabilen, saygili, diigiinebilen,
kendi kararlarini kendi verebilen demokrat insanlarain
yetistirilmesi amaglanmaktadier. Burada belirtilmesi

gereken dnemli nokta, egitimin, demokrasinin geligmesinde
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¢ok Onemli bir rol oynamasina karsin, tek ve yeterli bir
etken olmamasidir. Aileden baslamak Gzere, toplumun tiam
kurum ve kuruluslarinda demokratik yasayisin gerekleri
verine getirilemedigqi siirece, demokrasinin saglikli olarak
islemesi olanaksizdir. Kisaca, "demokrasi eqQitimi ailede
baslar, okulda devam eder, yasandigqi OGlgide giglenir ve

yverlesik degerler yaratir (Kislali: 198%: 140).

Demokrasi—-egitim iliskilerini ele alan
kaynaklarda, demokrasi egitiminde, ailenin ve aile
disindaki kurumlarain etkisi tartisilimaktadair. Aile

disindaki kurumlarin etkisine ve onemine iliskin, Almanya
ilging bir &rnek olarak gosterilmektedir. Iyl yetismis,

ivi egitilmis bir Alman, bir yasam sireci iginde, Weimar

Cuahuriyetinin, Hitler Nazizminin ve savastan sonraki
Hristiyan Demckrat rejiminin tlm istemlerine boyun
egmictir. Ayrica, uyumun saglanmasinda kitle iletisim
araglarinin, propaganda Orgitlerinin onemli katkilar:
oldugu savunulmaktadir. Buna karsit olarak, ailedeki
toplumsallasma siireclerinin onemini vurgulayanlar, bu
LY UM g ailede edinilen tutum ve davranislardan

kaynaklandigini belirtmektedirler. Uzellikle, Alman ailesi
i, inde, gocugun etkin katilimindan g¢ok, =dili-in bier
katilimina yer verildigi One strtdlmektedir. Ailedeki
otoriter yapilanma, giderek diger octorite kaynaklarina da
boyun efme davranisina yecl acabilmektedir (Tan 198%:

&7-773 Teber 1920: &5-75).

1943-45 vyillarinda, Amerika isgi sinifi Gzerinde,
"hir insanin yasadig: toplumun, politik, ekonomik ve inang
sistemlerinin batini, o insanin kigiligini belirler”
gorisinii sinamak igin bir arastirma yapilmistir. Aragtirma

sonuglari, hangi vyonetimde olursa olsun, anti—demokratik



10
politika ve propaganda etkisi altinda, insanlarin
otoriteryan olarak tanaimlanan bir kisilik icinde ortaya

ci1ktiklarini gostermigstir (Teber 1990: 3I7-40).

Milgram (1963; aktaran, Fromm 1984: 20-100),
tarafindan yapilan bir deneyde, boyun egmenin davranigsal
yonleri incelenmistir. Deneyde, oOgretmen roliini tGstlenen
deneklerden, elektrikli bir kol tuga oturtulan, hig
tanimadiklari bir tgrenciye, bilmedikleri her soru
karsiliginda elektrik soku vermeleri istenmistir. Deneye
katilanlarin % 657i, otoritenin devam edin Onerisine uygun
olarak, yasamlarinda hig goOrmedikleri bu deneklere, 315
volt ve yukarisinda elektrik soku uygulayabilmislerdir.
fincak, % 351, 180-200 woltluk elektro socklar verdikten

sonra, deneye devam edemeyeceklerini bildirmislerdir.

Zimbardo, Haney ve Banks (1983), "tutuklulugun
gonitliia denekler ttzerindeki etkisini® sinamak amaciyla
deneysel bir calisma yapmislardir. Deney, tutukevine

doniistiriilen bir birimde, gtnilli oclarak gardiyanlik ya da

tutuklu plarak secilen kisiler {izerinde
gerceklestirilmistir. Deney sonunda, gardiyanlar:in
oiLoriie. davramnis egilimierinin inanilmayacak Blgo e
arttigis tutukivlarin ise otoriteye boyun ef§me davranisi

gbsterdikleri gbzlenmistir.

Bu aragstirmalarin/tartismalarin, en demokratik
gbriilnen toplumlarda bile, otoriter kigilik ©&zelliklerinin,
uygun ortam buldugunda nasil ortaya ciktigin: gostermesi
acisindan oldukga ouglndliricid oldugu sdylenebilir. Bu
bulgularin ortaya gikmasinda, egitim kuruluglarinin da pay:
plabilir. Ancak, bulgular, =gitim disindaki kuwrumlarin da,

demokrasi eqgitiminde ne denli d&dnemli yeri oldugunun
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belirlenmesi agisindan onem tasimaktadir.

vlkemizde, otoriter kigsilik tzelliklerinin,
aileden baslamak lizere, toplumun bircok kurum ve
kuruluslarinda oldukca yaygin oldugu stylenebilir.
tilkemizde, "ata erkil® aile yapisi, tnemli oranda
yayginligini strdirmektedir. Bu tidr aile tipinde, "cocuk,
konusmaktan ¢ok emir alan, saygi duyulmaktan g¢ok savg:
duyan bir pozisyondaditr. Cesitli sosyo—ekonomik
kesimlerdeki ailelere gire degismekle birlikte, genis bir
kitle icgin, bagimsizlik yerine bagimlilik vurgulanmakta ve
gdillendirilmektedir" (Karasar 1%79: 173 . filedeki bu
durumun, basta okullar olmak dzere, toplumun diger kurum ve
kuruluslarina da yansidigig bireyler arasindaki
iligskilerin otoriter bir havada ylridtildigli gorilmektedir.
rgiitlenme yapimizdaki kati merkeziyet¢ilik anlayisi ise,
otoriteye bagimliligin bir baska boyutunu olusturmaktadir
(Tezcan 1%8B7: 190-193). Bu nedenle genelde, aile yapimiz
icindeki otoriter wve hiyerarsik yapilanmanin, demokrasi
egitimi acgisindan istenilen dizeyde katkida  bulunmasa
oldukgca gictir. Gelismig Lilkelerdeki otoriter egilimlere
iliskin Grnekler gozonine alindiginda, llkemizin Oznel
koguliari yercevesinde, egitim kuruluslarimiza, bu baglaomda
dnemli gOrevler dismektedir. Egitim $Huruluslari, bir
yandan otoriter egilimleri tdrpllerken, diger yandan,
saglam ve tutarl: demckratik degerleri kazandirmak zorun-—
luguyla karsi karsiyadir. Bu nedenle egitim kuruluslarimi-

zin, gerek drgiit, gerekse egitim programiari: agisindan

demokrasinin ilkeleri dogrul tusunda yapilandirilmasi
gerekmektedir.
tilkemi zde, okul sistemlerinin demokratik—

lestirilmesi konusunda yasal dayanaklar bulunmaktadir.
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1973 tarihli Milli Egqitim Temel VYasasi, "Tirk Milletinin
bitin fertlerini, ... insan haklarina ve ~Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, 1laik,
sosyal bir hukuk devleti olan Tirkiye Cumhuriyetine karsa
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari daviranis haline
getirmis ... hir wve bilimsel disinme gliciine, genis bir
diinya gordsune sahip bireyler olarak yetistirmeyi®™

ongormistir (Madde 2/1-2). On dort madde halinde toplanan

Milli Egitimin temel ilkeleri, genelde, demokratik
ilkelerin bir bakima dokimi olmasina karsing ayrica,
"demokrasi egitimi® de bir ilke olarak benimsenmistir

(Milli Egiti= Temel Yasasi, Madde 11). Ayrica, 2547 sayil:
Yiiksekogretim Yasasi, "ogrencilerini, hir ve bilimsel
digsinme gicine; genis bir dinya gbrisune sahip; insan
haklarina saygilz vatandaslar olarak yetistirmeyi®

ongormustir (Madde 4/3).

Yukarida s0z edilen yasalar, demokrasi egitimi
acisindan, ybn gosterici niteliktedir. Bununla birlikte,
bu yasal dizenlemelerin, egitim sistemizin drgiit yvapisina
ve egitim programlarina ayni tOlgiide yansidifgini
sbyleyebilmek ocldukga gicgtiir. UOrneging Milli Egitimimizin
genel amaclari iginde yer alan demokrasiye iligkin siyasal
amaclarin gergeklesmemesinin oOnemli nedenlerinden birisi,
okullarimizda bu konuya iliskin igerik
getirilmemesindendir. flkegitimden yiltksekegitime degin,
bagimsiz bir demokrasi dersine rastlanilmadig: gibi, diger
derslerde verilen bilgiler de kesin yarg:ilar, dofgrulapr
biciminde aktarilmaktadir. icerigin ozellikle sosyal
bilimlerde, bilimsel dile uygun nitelikler tasimadif: de

goriilmektedir. (Gemalmaz 1783z 4-73 Tezcan 1985: 103).
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tgretmen—dgrenci daveraniglari dzerinde yapilan bBirgok
arastirmada {Ehman 19773 Erkan 19863 Fowkles 1976;
Goldenson 1978; Gokmen vd. 1985; Gomleksiz 19883 Hawley
1977 Tezcan 1981; Tezcan 1992; Remy 1972; Torney,
Oppenheim, Farnen 1975 olumlu politik tutumlarain
gelistirilmesinde, bireylerin kendilerini
gerceklestirmelerinde, yurttaslik gorevlerinin vyiikledigi
sorumluluklarin bilincine varilmasinda, bagimsiz kisilik
gelistirmede, egitimde demokratik bir ortamin gerektigi

acikca belirtilmistir.

Bu altbaslik altinda yapilan tartismalar ve
vukaridaki arastirmalarin bulgulari 1s181nda, demokrasi
egitiminin, ancak demokratik bir ortamda gercekles-—
tirilebilecegi sonucu gikarilabilir. Ozellikle, demokratik
ortam, bagta egitim kuruluslar:i olmak lUzere, tim toplumsal
kurum ve kuruluslarda gergeklestigi G&lgide, demokrasi

egqitiminde basarili olunabilir.

Okunratifa (1984 74), opkul yapisi icinde,
ogrencilerin oclumlu politik tutum gelistirmelerinde, sin:if
ortamz, ggrencilerin okul etkinliklerine (ders dis:
ellinlikler ya da egitsel kol c¢alismalari) wzat:imi ve
okulun trgit havasini, belirleyici ogeler olarak
gormektedir. Bu 4&dgeler birbirleriyie ne denli tutarl:
olursa, okul ortami iginde, istenilen tutum ve
davranislarin kazandirilmasinda tnemli katkailar

saglanabilir.

Eqitim—dgretim etkinlikleri, blyiik oranda,
tilkemizde, Orgiin egitim cergevesinde ve sinif ortaminda
olusmaktadzr. Sinaf ortaminin niteligi ise,

oqrenme—ggretee stireclerini bilyiik olgiide
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etkileyebilmektedir. Bu ortam tgelerinden birisini olugtu—

ran gqretmen niteliklerig

"ggrenci basarisindaki degicskenligin
gok ender olarak yiizde besten fazlasin:
aciklayabilmekte, ¢ogu kez bu dizeyin altina
dismektedir. ane ggrenci sayi=1l, tesisler
ve donatim, Ogrenci basina ayrilan para
miktari, oOrgit ve ybnetim gibi degiskenler
sa= Ogrenci basarisindaki degiskenligin cok
ender hallerde ylizde besten fazlasim
acirklayabilmektedir...o08retmen niteliklerinin
niteliklerinin degil de ogretim nitelikleri-
nin bu konuda can alic: bir yer wve Gneme
sahip olduguna ve ckulda Ggrenme ile ilgili
olarak, sinifin fiziksel niteliklerinin degil
de siniftaki oorenme ortaminin cnemli
oldug.ina inanmaktayiz®" (Bloom 1979: 108-109).

Bloom ' un da belirttigi gibi, sinif ortami,
ogrenme—itgretme sitreclerinde belirleyici bir degiskendir.
Sinaf icinde, ogrencilerin tgretmenleriyle ve
arkadaslariyla iliskileri ile Ogretmenlerin oOgrencileriyle
iligkileri, sinif ortaminin niteligini belirlemektedir.
Sinif ortami icindey Ogretmen—ogrenci, ogrenci-ogrenci
iliskilerinin yapilandirilimasinda ise, kullanilan ogretme
yontemlerinin dnemli rol oynadig: sdylenebilir. Bu agidan,
cgretme yntemleriyle istendik tutum ve davranislar

arasinda bag kurmak mimkidn clabilir.

ggretme Yontemi
Acik bir sistem olarak egitimin islemler kismin:i
clusturan ogrenme—ogretme sirecleri ya da baska bir
stiylemle egitim durumlari, sistemin en Onemli Ogesidir.
Egitim durumu, ogren~iye istendik davranigsliarin
kazandirildig:, yani onun egitildigi ortamdir. Bu ortam,
ogrenci agisindan ogrenme yasantisi, Ofgreimen agisindan ise

Sgretme durumunu oclusturur. Egitim durumlari aracilig:ivia,
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bilmeyen O8grenciyi bilen, yapamayan ogrenciyi yapan,
sevmeyen Ogrenciyi seven, demokratik tutum ve davranigzlara
sahip olmayan Ogrencileri bu tutum ve davraniclari giisteren

vb. duruma getirmek olanaklidir (Sonmez 199i: 9, 103).

Boylece, egitimde, konu alanina iligskin amaglar
belirlenip davranisa dontstiridldikten wve ilgili icerik
belirlendikten sonrea, dnemli sorum, amaglar dogrultusundaki
daviraniglarin egitim durumlari: yoluyla O6grencive nasil
kazandirilacagaidir? Bu da d4dgretme yontemleri sorununu

gindeme getirmektedir.

Bu baglamda, Dinya egitim tarihi incelendiginde,
pek gok tilkede planli egitimin dil galismalariyla baslamis
oldugu gtrilmektedir. Yazin edgitimi yOntemlerinin bazi
ayrintilar: ilizerine galismalar, ilk olarak Antik Yunanda ve
yaklasik ayni tarihlerde Cinde baslamistir (Cannel 1988:
201). 0O tarihlerden ginimize defin birgok ofgretme ybntemi
artaysa cikmistir. tzellikle cagimizda, ogretme
yontemlerinde, gelisen teknolojiye, ogrenme—ogretme
alaninda yapilen arastirmalara dayal: olarak biyak bir
gesitlenme gozlenmektedir. Bu cesitlenme, Ogretme ybntemi
kavraminda da bircok tartismalarin baslamasina neden

olmustur.

Sunumiizde, Ogrenme—ogretme siiregleri dzerinde
calisanlar, yontem kavramivla, yaklasim (strateji), teknik
gibi kavramlar: ya es anlamda kullanmakta, ya Ffarkla
anlamlar yiiklemekte, ya da bu kavramlardan birini kullanma
yaluna gitmektedirier. Kavramlar tizerindeki bu
anlasmazlik, bir kavram karmasasina yol acgmaktadir.
Yaklasim, ydntem, teknik kavramlarinin, degisik yazarlara

gdre acgiklanmasi; bu kavramiarin —en azindan bu arastirma
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cercevesinde— aydinlatilmasinda etkili olabilir. fsagida,

sirasiyla yaklasim, ytntem ve teknik kaviramlari ele alinmis
ve bu kavramlarin birbirlerinden ayrildiklari noktalar

vurgulanmaya ¢alisilmistir.

Koymen (1992: 102), yvaklasimi, bircok
arastirmacinin yaklagsim ile 1ilgili tamimlarinin ortak
yvonlerini ele alarak; "tdnceden belirlenmis bir amaca
ulastiracak bir dizi etkinlik plani” clarak

tanimlamaktadir.

Sonmez ‘e godre (1991: 163) yaklasim, *bir amac:
gerceklestirmelk igin ise kosulan yontem, teknik wve

taktiklerin dirik bir Sriantisadir®.

Bilen (198%9: 12), Clark wve Starr‘in yaklasimla
ilgili bir tanimini vermekiedir. Bu yazarlara gire
strateji, dersin hedeflerine ulasmayl safglayan oldukca
genel bir yaklasimdir. Bu yaklasim ya da strateji, konu
alaninin se¢imi, Orgltlenmesi ve Ogretim modellerinin

belirlenmesi gibi islemleri igcerir®.

Davies (1¥Bi: 3I3) ise yakla7imi, "genel amaglar:

gerceklestirecek bir plan®” oclarak tanimlamaktadir.

Tanimlar incelendiginde, vaklasim kavramivla,
belli bir amacin gergeklestirilmesinde rehber olacak genel
bir cergevenin olusturulmak istendigi gtrilmektedir. Bu
baglamda, yaklasim:in yontem ve teknikleri de icine alan bir

kavram oldugu sbylenebilir.

"dgretme stratejileri, genel yollar olup,
Snerilen etkinlik tidrlerinden segilen bir
¢izgi izlenerek ogretme yontemlerini
belirlerler. UOrnegin, segilen yol etkinliik
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ilkesine dayaniyorsa, bunu gerceklestirmek
igin takrir yerine grup tartisma ve seminer
teknikleri tercih edilmelidir. Stratejilerle
(yaklasimlarla) ilgili kararlar, bir dersin
va dée kursun planlanmasinda i1isik tutan temel
yollar oldugundan, program gelistirme
calismalarinin baslangicinda yer alir® (Bilen
1989z 12},

Frogram gelistirme agisindan ele alindiginda,
bngoridlen yaklasim, program gelistirme galismalarinin yonil
ve niteligini bldydk Odlgide etkileyebilmektedir. Varig
(1978: 20}, program gelistirmeyi, "gerek okul icinde ve
gerekse okul disinda, Milli Egqitimin ve ockulun amaglarini
etkinlikle gelistirmek ve gergeklestirmek Gzere dizenlenen
muhteva ve faaliyetlerin, uygun yontem, te:rnik, arac ve

gereclerle gelistirilmesine yinelik koordine gabalarin

timia™ olarak tanimlamaktadir. Bu tanim gozoniine
alindiginda, yaklasimin, amaglari gerceklestirmek igin
dizenlenen uygun ydntem, teknik ve aracglarin

gelistirilmesinde, genel bir g¢ercevenin olusturulmasini
saglamak gibi bir isgorisi oldugu sOylenebilir. Yine,
Varaigs (1%7B: ?i-114), L tur program yaklasimina
definmektedir. Bunlar: "Derslere gore .dﬂzenlenen
program”, "aktivite ilkesine dayal: program” ve "problemlere
gbre diazenlenen program®. Pu dg yaklas'min igerigine
bakildiginda, dizenlenen programlarin, bu yaklasimlara gire
bigimlendigqi ve bu yaklasimlar arasinda, amag, icerik,
ogretim siregleri ve degerlendirme boyutlari agisindan
tnemli farklilaiklarin oldugu gorilmektedir. Bu
farklailiklar, her yaklasimin davandigi felsefi ve kuramsal

temellere dayali olarak bicimlenmektedir.

Yaklasimin davandigi felsefi ve kuramsal temellere

bir oGrnek olarak, "bilgiyi merkeze alan egitim gorisleri”
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{essentialism) verilebilir. PRilgiyi merkeze alan egitim
giridslerinin genel amaci, bilgi aktarma vyoluyla insan

zihnini glglendirmek, onun gergekleri daha iyi kavramasini

saglamaktir. Bu gbriste, egitimin en bnemli amaci, yapan
insan degil, dasinen insan‘ yetistirmektir. tgretmen
bilgaiyi ogrenciye tasiyan bir Onderdir. Hgrencii rin

tgrenmekle zorunlu oldugu bilgileri ogretmen kararlastirir,
tgrenciler onun oOnderliginde &9renir. Egitim programinda
yer alan derslerin, bu derslerde ogretmence sunulan
bilgilerin dzerinde tartisma vapilamaz. tgretmen wve
togrencilerden, yeni kiltirel degerler yaratmasi beklenmez;
bunun igin, gecmiste dogrulugu kabul edilmis bilgiler
tizerinde tartismalarin yerilmas: sdz konusu degildir.
dgrencilerin gibrevi, oOretilenleri ezberlemektir (Basaran
1987: 90-93). Bu felsefi goriise gore bigimlenen bie
yaklagimin da, kuramsal olarak, bireyleri kosullandirici,
ggretmen merkezli ogrenme—ogretme kuramlarina dayali: olmas:

beklenira

Yaklasimla 1lgili olarak vyukarida stz edilen
agirklamalarin, ogretme yontemlerinin, yaklasim kavrami
iginde onemli bir boyut oldugunu gbsterdigi sbylenebilir.
Belli bir yvaklasimin vasama gegirilmesi, ancak, bu
yvyaklagimin ilkeleri dogrultusunda ise kosulacak Ggretme
yontemleriyle olasidir. ggretme yontemleri, ya izlenen
yaklasima gore bigimlenmekte, ya da o yaklasima uygun yeni

ogretme yontemleri ise kosulmaktadir.

"Ofretme  yintemleri, tekniklerin
rastgele bir secimi degildier. Yontemler,
cgretme stireglerinin tut-rlz bir genel

catisin: verir ve bu genel catiyla ilgili ussa
uygun bir gerekge saglar. Bu gati, degisik
dgelerden olusabilir. Genel oclarak bu
dgeler, bir Ogrenme kuram:i, Ogretme eyleminin
dogasi ile ilgili bir gbriizs ya da anlaml:
egitim amaglarina baglilik olabilir” {(Cannel
igBB: 213).
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Ugretme yontemleri tanimlarina bakildiginda, bu
kavramin da, degisik bilim adamlarina gdre farkl:
ozellikler gdzoniine alinarak tanimlandigi gdrilmektedir.
tgretme yontemleri ile ilgili birkac tanim asagida yer

almaktadir.

Dguzkan (1974), &gretme ybntemi ile ilgili iki
tanim vermektedir: *1. Ugrencilerin Ozellikleri, ders
arac—geregleri ile tim d9renme durumu gozdninde tutularak
belirlenen ve izlenen mantikli yol, 2. bgretim
etkinliklerinin diizenlenmesi ve ogretim gereclerinin

kullanilmasi bakimindan 8Blcinlenmis yol®™.

Alkan (1979: 7}, egitimde yOntem kavraminin
degisik sekilde tanimlandigin: belirterek, yontem
kavraminin, “siireg, teknik islem, Odev, degerlendirme,
disiplin sekli, Ogretme—-Ggrenme atmosferi ve gidileme
kaynag:i, Ogretmenin liderlik wve rehberlik islevi gibi
ogeleri igeren kapsamla bir anlam tasidigini®

vurgulamaktadir.

Fidan‘a gtre ise (1986: i47) "tgretme ydntemi,
ggrenciyi hedefe ulastirmak »gin izlenen yoldur. Yontemle
belli oOgretme teknikleri ve araglari kullanilarak Sgretmen
ve ogrenci Ffaaliyvetlerinin bir plana gtre dizenlenmesi
amaclanir. Bir baska deyisle, ogretme yvontemi,
tgrencilere bilgi, beceri ve tutum kazandir:ilmasi amaciyla
yapilan gozlem, deney, planlama galismalari, uygulama ve

calisma tekniklerinin tumtnd kapsar®.

Ugretme yontemi, Hesapci10Giu (1788 134
tarafindan, dersin "amacini: ve gbrevini emin ve en iyi
yolla yerine getirmek igin dizenlenmig hareket bigimi”

olarak tanimlanmaktadir.
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Fage ve Thomas (1979), ogretme yontemini, "Ogretme
materyali ve etkinliklerinin igeriginin sunumundaki
standart islemler” olarak tanimlamaktadirlar.

r

Ciark - ve Starr’a gdre yontem, "Og§renme Gnitesinin
nedeflerini gergeklestirmek amaciyla teknikleri, igerigi,
arac—gere¢g ve kaynaklari: iliskili bir bigcimde hizmete sunan

bir ogretme yoludur® (Bilen 198%: 13).

Yukarida verilen tanimlardan yola cikilarak,

ggretme yontemi kavramiyla ilgili, genelde vurgulanan temel

nokts” irin sunlar olduju soylenebilirs {1) FBelli bir
ggrenme tinitesinin amaglara, (2) bu amagclari
gerceklestirmek igin igse kosulan teknik, arag—gereg,

kaynaklary, igerik, (3) bunlarin sistematik bir bigimde
dizenlenmesi, (4) ogretme yolu ya da izlenen mantikli yol.
Tanimlara bakildiginda, yodntemin ana g¢atisini olusturan
yaklasim kaviraminin, higbisr tanimda yer almadiga

gorilmektedir.

Son yillarda dzerinde gok durulan yaklasim
kavraminin da, yukaridaki tartismalar dogrultusunda, yontem
tanimi iginde yer almasinin uygun clebhiiecegi sbylenebilir.
Yaklazim, yontem kavramlar: arasindaki tutarligin
saglanmasi acgisindan, yodntem kavram: ile ilgili temel
noktalar da gbdzbnlinde tutularak, bu arastirmayla ilgili
ortak bir anlasma saglamak amaciyla, Ofretme yintemi su
bicimde tanimlanabilir: "Ugretme yontemi, bir ya da birkag
taretme yaklasziminin ilkeleri temel alinarak, bir OgGrenme
iini tesinin amaclari dogrultusunda dgrenmeyi gerceklegtirmek
icin ise kosulan tekniklerin, icerik, arag-gereg ve
kaynaklarin sistematik bir bigimde dilzenlenmesinde izlenen

mantikli yoldur”.
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tgretme tekniginin, ybntemle ilgili tanimlar da

gdzéniine alindiginda, yodntem kavrami icinde yer aldig:
goriilmektedir. tvgretme teknigi, "Ogretme arag—gereg ve
kaynaklarini: sunmada, ogretme etkinliklerini yapilandirmada
izlenen oOzel yol" (Eilen 1989: 13; Page ve Thomas 1979},
*hir dgretme yontemini uygulamaya koyma bicimi” (Alkan
1979: 7-8) va da "ogretim arag ve gereclerinin
kullanilmasinda ya da dgretim etkinliklerinin yonetiminde
tutulan calisma bigimi" (Binbasioglu 1981: 130) olarak
tanimlanabilmektedir. Ugretme teknigi kavraminin, yaklasik

ayni anlam biitiinliigii iginde ele alindigi goriilmektedir.

*Yontem, oOgretmenin sinif igindeki davraniglari ve
amaca varmak icin izledigi cesitli yollarla, tekniklerle
uygulanier. Teknikler, nitelikleri, secimleri ve
siralanislar: bakimindan yénteme, dolayisiyla yaklasima
uygun olmak zorundadir® (Temel 1987: 44). Ugretme yontemi
icinde bir teknik kullanilabilecegi gibi, birden fazla
teknik de birarada kullanilabilir. Urnegin, Oguzkan’'in
(1989: 80-88) "kimeyle calisma yontemi® adini verdigi
ogretme yonteminde, serbest tartizsma, kigiik kiime
caligmalari, agik oturum, sunulu tartisma, savlii tartisma,
oyunlastirma gibi ©gretme tekniklerinin “ullanilabilecegi

belirtilmektedir.

Buraya degin yapilan aciklamalar, yaklazim, yontem
ve teknik kavramlarinin birbirleriyle icige ve birbirlerini

destekleyen kavramlar oldugunu gistermektedir.

pggretme Y8ntemlerinin Siniflamas:
Giinumiizde, kavramlar Uzerindeki bu tartismalar
disinda, *ogretme yintemlerinin neler oldugu ve

siniflamasinin nasil yapilacaga konusunda da birlik
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saglanmis degildir”®™ (Demirel ve Un 1987: 170) . trnegin,
Eilen (198%: 31), takrir adini verdigi dizanlatim
yontemini teknilk olarak nitelendirirken; Davies (19B1:

37); Oguzkan (1989: 59}, Uzyilirek (1983: 3I7) Sonmez (1991:
179) ve Taymaz (1981: 121), dizanlatimin bir Ogretme
yontemi oldugunu belirtmektedirler. Yontem ya da teknik
kavramlarinin kullanilmasi, yazarlarin yaklasimina giore

degismektedir.

dgretme yontemlerinin birgok siniflamasa
yapilmistir. Fidan (1986: 167-1746), Ggretme ybntemlerini
geleneksel ve c¢agdas ogretme yontemleri olarak iki grupda
ele aldiktan sonra, ¢ farkli siniflama lzerinde durmustur.
Bu siniflamalars; "iletisime dayal: siniflama®, "islev ve

siralanmaya dayalil sinifliama”™ ve "ig boyutlu siniflama™dir.

Bilen ({(198%: FI0—-31),; bu sainiflamalara ek olarak, "hizmet
alanlarina wve igeriklerine gore siniflama”, “teknigin
uygulandig: vyere gore siniflama”, "teknigin uygulandig:

kisi =ayisina gore yapilan siniflama“lari da ecsklemektedir.

Davies {1981¢: 33}, ogretme yontemlerini
diizanlatim; gisteri, ders, tartisma ve bagimsiz ¢alisma
yontemleri olarak belirtmektedir. Al sgiizel {1979:
243-293) ise, anlatma, soru-yanit, problem cbzme, grupla
calisma, laboratuvar yintemlerini, ogretme yontemieri

plarak ele ailmaktadzair.

Ozvirek (1983: 3I7-59), "resitli cqretim
vontemleri” baslig: altinda, sekiz Ogretme yontemini ele
almisgtir. Bu oOgretme ybntemleris anlatim, soru-yanit,
piroblem ¢cOzme, gdsteri, gbzlem gezisi, rol oynama ve grup
tartismasi yontemleridir. [Diger ayrintili siniflamalar

igin bakiniz: (Biytkkurt 198%9: %1521
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Yukarida verilen birkac siniflamadan da gorildigi

gibi, dzerinde disiince birligine wvarilan bir Oogretme
yontemi siniflamas:i bulunmamaktadir. Siniflamadan Ote,
dersin amaglarini gercgeklestirecek oOgretme yontemlerinin
secimi wve bu yontemlerin etkinlikle kullanima tnem

tasimaktadir.

Yontem Secimini Etkileyen Etkenler
Hgretmenin ybntem secimini etkileyen birgok etken
bulunmaktadir. Yontem secimini etkileyen temel etkenler,

asagida, maddeler halinde kisaca verilmistir.

1. Dersin Amacaics Amacin dizeyi ile OGgretme
yintemleri arasinda dogrudan bir iliski stzkonusudur.
Bilissel alanin bilgi dizeyindeki bir davranis,; diizanlatim
yontemiyle kazandirilabilirken, kavrama diizeyindeki bir
davranis, tartisma, drnek olay, gorisme gibi yontemlerle
kazandirilabilir. Konunun nasil ve hangi niteliklerle
donanik olacaginda, temel belirleyiciy; dersin amaglaridir.
Bu nedenle, amag—-0Ogretme yontemi bagintisi cok iyi

kurulmalidir.

2. Ugrencinin Hazirbulunusluk Dizeyi: ogretme
yvontemi seciminde, Ogrencinin hazirbulunusluk dizeyi, bier
baska deyisle tn yvasantilar: diktkate alinmal:idir. Urnegin,
dgrenci bilgi dizeyindeki davranislari kazanamadiysa,
derste, kavrama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda
etkili olan tartisma yontem ve tekniklerinin kullanilimasi,

beklenen verimi saglamayabilir.

3. tdgretmenin Yonteme Yatkinligas Baz:
ogretmenler, alistiklari bir yOntemde degisiklik yapmak
istemezler (Ozylrek 19863 3I5-34&). Alistiklary vya da

siirekli uygulayarak deneyim kazandiklar: tgretme



24
yontemlerini yeglerler. Diger ogretme yvontemlerini, dersin
amaglariyla tutarla olsa da kullanma egiliminde

degillerdir. Bu durum, yontem segiminde, cesitlilik yerine

tekdizeligin egemen olmasina neden olmaktadir. Ayrica,
dgretmenin yonteme yatkinliginda, ybntem ve teknikler
konusundaki vyetismiglik dilzeyinin de etkili oldugu

stylenebilir.

4. tgretmenin Kisiligis bgretmenin kiziligi,
ggretme yonteminin belirlenmesinde ©nemli bir etkendir.
tirnegin, Ogretmen demokratik kisilik Gzelliklerine sahip
degilse, sinifinda karsit girislerin agiklsnmasina olanak
verecek tgretme yontem ve tekniklerini kullanmamalidair. Bu

durum, yarardan ¢ok zarar getirebilir (Sonmez 19%1: 229).

S. Zaman ve Ogrenci Sayisai: Zaman kisitlz ve
gdgrenci sayisi fazlaysa, ggretmenin uygulayabilecegi
ggretme yontemleri de dogal olarak sinirlanmaktadie.
Ornegin, 50 kisilik bir sinifta, tartisma yointem ve
tekniklerinin uygulanmas: ya da kiiglik grup calismalarinin
etkinlikle gergeklestirilmesi oldulkca zordur. Ayrica zaman
yvetersizligqi, Ogrencilerin daha etkin cldugu fgretme ybnitem
ve tekniklerinin ({(Or.eqi... kubasik ogrenme tekniklerinind

etkinlikle uygulanmas:ini engelleyebilir.

6. Ekonomiklik: Bir gretme ybntemi hem ucuza
maledilmeli, hem de GOgrencilerde istendik davranislarin
karandirilmasina oclanak saglayacak oOgrenme yasant:ilarin:
gerceklestirmelidir. Ancak, baz: 48grenme yasantilarinda
malivet ne eclursa olsun, bu yasantilarin ggrencilere
mutlaka karandirilmasi gerekir. Urneging bir tip fakiiltesi
dgrencisi, maliyeti ylksek de olsa, ilgili Ogrenme—-ogretme

siireglerinde alaniyla ilgili tim wuygulamalar: yapmak
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zorundadir. Bununla birlikte, bir ogrenme yasantisi, daha
ucuza maledilebilecek bir dgretme yintemiyle
kazandirilabiliyorsa, o dgretme yonteminin ise kosulmas:

daha wygun olabilir.

Maliyet, ybntem secimini sinirlayabilecek
etkenlerden biridir. "Anlatim, soru-yanit vya da grup
tartismasi gibi yontemler ek bir para getirmeyebilir.
Dysa, oSgrencilere canli tecribeler kazandirmak istendiginde
yapilacak bir goOzlem gezisi ekstra para getirecektir”

(Ozylrek 197%: 36).

7 Okulun UOrgit Yapisi ve Felsefesiz Okulun
dayandig: felsefe ve bu felsefeye gtre vapirlandirilan Brgit
yapisi, oOgretim streglerini belirliemede etken olabilir.

Otckratik ya da demckratik bir okul yapisi, Gzglirce distinme

ve tartismaya yonelik dOgretme yontem wve tekniklerinin
uygulanabilmesini etkileyebilir. Orneging tzel bisr
ilkokulda, {bzel Kl ddr Ilkokulud okul yonetimi,
Ogretmenlerin, geleneksel anlatma ve .soru~yanit

yontemlerine daha az; problem cizme, gizlem, deney, grupla
galisma ve tartisma yontemlerine daha ¢ok yer verilmesi
gerektigi tizerinde durulmai tadar {Al:cigiizel 1991:
292-2593). Bir bagka oOrnek olarak da, Iingiltere‘de uzun
villar binlerce oOgrenci yetistiren "Summerhill Okualu®
verilebilir. "Summerhill Okulu"nda, Gzgir bir yasam, gzgir
bir calisma temeline dayal: Ogretme ybontem ve teknikleri

ise kosulmustur (Neill 1979).

8. Sinifin Toplumsal Yapisis Siniftaki
ggrencilerin sosyo—ekonomik dizeyleri, kiltirel Gzgegmisi,
aile yvapilar:i gibi etkenler, birtakim oOgretme ybntem ve

tekniklerinin uygulamaya konulmasini engelléyebiliw.
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Kapali, tutucu Szellikler tasivyvan bir cevrede bulunan bir
okulda, kiz wve erkek dgrencilerin birlikte cynayacaklars:

“rol oynama yontemi" tepkilere yol agabilir.

2. Fiziki Kosullar: Uygurn olmayan fiziki
kosullar, dgretme yotntemlerinin secimini ve etkinlikle
uygulanmasini etkileyebilir. Avdinlatma yetersizligi,
siniftaki i1sinma kosullari, laboratuvarlarin, kapali: spor
alanlarinin olmamasi gibi etkenler, dersin amacina uygun
agretme yontemlerinin segimini sinirlayabilmektedir.
brnegin, kubagsik oOgrenme yontemi, grup calismalarinda

gruplarin olasi oldugunca bir__.rlerini rahatsiz etmeden

galisabilecekleri uygun biylklikte derslikleri
gerektirmektedir. Ayrica, sabit oturum dizeni bulunan
siniflar da, bu yontemin etkinlikle uygulanmasin:

engelleyebilir.

Yukarida belirtilen etkenler disinda, ytntem
secimini, “ogretmenin Ogretim yiki, okul glininin uzunlugu,
tgretmenin yonetim ve eqgitici calismalarla ilgili
ylktimlilikleri, ders arag—gereglerinin durumu® da (Oguzkan

1989: 58) etkileyebilmektedir.

tgretme—ogrenme sirecleri Gzerinde calisan
arastirmacilar, kavramlar, sin:flamalar lzerinde Ffarkl:
gbrisler tasimakla birlikte, birlegtikleri temel nokta,
“"tek wve sihirli bir ogretme ybOntemi®nin olmadigidir.
dgretmenler, birgcok Ogretme ybntemi arasindan, dersin

2maclarina en uygun dgretme viintemlerini segebilmelidir.

Son yillarda, igbirligine dayals ogrenme
yasantilarinin ediniminde, etkiligi birgok arastirmalarla

sinpanan yontemlerden biri de, "kubasik &grenme yontemi"dir.
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Bu arastirmada da, geleneksel yonteme gore etkililigi
sinanan bu yontemin temel Bzellikleri, "yaklasim, ybntem,
teknik"” kaviramlari cergevesinde "kubasik ogrenme”
altbaslig:r altinda tartisiimistir. [Geleneksel yontem,
"yontem" bSliumitnde, *Ogretme yontemleri ve uygulanmasi®™

altbasliginda yer almaktadir.]

Kubasik Ugrenme

dgrenme Yaklasimlar: ve Kubasik UOgrenme

ggrenciler hangi alanda olurlarsa olsunlar, g
bigimde oOgrenirlers; {1) diger ogrencilerle yarisma
yoluyla, (2) diger ﬁgrenciler olmaksizin b:rreysel &grenme
yoluyla, (3) kubasik olarak oclusturulmus gruplar yoluyla
(Bina 1986: 30-31). Bu {ic¢ bgrenme bigcimi, &gqretimde Ug
temel stratejiyi ya da yaklasimi clusturmaktadirs
Yaricmaci Ofretim, bireysel oOfretim wve kubasik ogretim.
Egitim programlarina bakildiginda, bu g tir yaklasimin,
sistematik olarak degicsik boyutlarda kullanildiga

goriilmektedir.

Yarismaci ogqrenmede, dersin amaglarinin &grenciler

icin ©Onemi anlasilamazg ggrencile» yo kazanmay: ya da
yitirmeyi kabullenirler. Bu Ogrenme tipi, "en uygunun
yasamasi" ilkesine dayalidirg diger Ogrenciler hasim
oclarak gOrialir. Bilgi, beceri ve yetenskler surekli

karsilastirilir. Degerlendirmeler bireysel olarak yapilir.
Degerlendirme sonucliari, tgrencilerin birbirlerini
karsilastirmalara amaciyla kullanilir. dgretmen temel

kaynariair ve sik sik yarismaci etkinlikleri ybnlendirir.

Pireysellestirilmis Ggrenmede, ggrenciler kendi

kendilerine gcalisirlar. Bu tip Ogrenmede, Ofrencinin
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rakibi yvine kendisidir. Ugrencilerin diger dogrencilerle
birlikte olmasi: beklenmez. Ders amaglarinin her birey
agisindan ocnemi vurgulanir. tgrenci, amaca ulasmaya
caliszr. Degerlendirmeler bireyseldir ve diger
bgrencilerle karsilastirma yapilmasz. dgretmen yardim

etmede, destek vermede ve pekistirmede temel kaynaktar.

Kubasik Ogrenmede ise, amag her Ofrenci igin
Onemli alarak algilanir. Farkla yetenekleri,
gereksinimleri, ogrenme bigimleri olan Ogrencilevre gore
gruplar olusturulur ve ogrenciler bu gruplarda calisirlar.

Grupla dersin amacina ulasma beklentisi ve ¢abasi ortak

BOzelliklerin basinda gelir. Her ogrenciden, diger
dgrencilerle clumliu etkilegimde bulunmasz beklenir.
Arac—gerecler, ditsiinceler paylasilir. Grup Uyeleri,

konunun bir pargasindan sorumludur ve konusuyla ilgili
olarak gruba katkida bulunur. Diger Ggrenciler, destelk,

yardim ve pekistirmede temel kaynak olarak kabul edilir.

Degerlendirmelerde, grup Uyelerinin grup c¢alismalarina
katkilari esas alinir. Gruplar basar: dizeylerine gire
birbirleriyle karsilastirilir. Bireysel olarak

ggrencilerin birbirleriyle karsilastirilmas: yapilmaz.
bgretmenin ortam direnieyicr ve gerektiginde yardimci,
destekleyici bir roldl bulunmaktadir. {Bina 1986: I0-313
fdams ve Hamm 1920: 29-303 Johnson ve Jehnson 1990: 1-23

Owens 1990a: 342-345; Owens 1990b: 3F45-347).

Uygar toplumlarda, bilimsel ve teknolojik
gelismelere daval: olarak, gerek gruplar icinde gerekse
gruplar arasinda igbirligi giderek onem kazanmaya
bagslamigtir. UOrnegin, bugin bir bilimci, meslektaglarivyla,
teknik elemanlarla, Sgrencileriyle etkili igbirligi yapmak

zorundadir. Jfsbirligi olmaksizin genis kapsamli aragstirma
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cabalarinin ylrdtilmesi, giderek olanaksiz duruma
gelmektedir. Bu durum, ginimizde bircok mesleklier ve diger
toplumsal iliskiler icin de gecgerlidir. Bu baglamda,
yvukarida belirtilen G Sfrenme yaklasimi iginde, kubasik
ogrenme yaklasiminin, son yillarda artan dizeyde ©Gnem

kazanmaya basladig: gorilmektedir.

Igbirligine dayali kiick clcekli deneysel
arastirmalar 1920°'lere dayanmaktadier. Deutsh'un 194%9°'da
yayinladigi kubasma ve varisma ile ilgili makalesi, (Grup
Sireclerinde Kubasma ve Yarismanin Etkileri tzerine
Deneysel Bir Calisma) egitimde kubasma Uzerine arastirma ve
gelistirme galismalarinin gogunun temelini olusturmustur.
Sinif icinde kubasik Ogrenmenin Gzel uygulamalarina iligkin
arastirmalar ise, 1970 lere dayanmaktadir. 0 wvillarda,
biri israil 'de, Ggl Amerika’'da olmak lUzere, dort arastirma
grubu, sinif icinde kubasik Ogrenme yontemleri dzerinde
galismaya baslamistir. 1980°1i wyillardan sonra, giderek

artan direyde, kubasik Ofrenme lzerine, dinyanain birgok

verinde arastirmalar vapi1ldiga gorilmektedir.
Arastirmacilar, kubasik ggrenme ilkelerinin pratik
uygulamalara izrerine calismaktadirlar. Bu arada,

gelistirilen ya da degisik uy=rlamalar: yapilan birgok
kubasik ogrenme teknigi, deneysel arastirmalarla
sinanmaktadir {(Lazarowitz, Baird, Hertz, Rachel, Jenkins,

James 1985; Slavin 19%91).

Hgrenme Kuramlari ve Kubasik UOgrenme

Kubasik grenme gruplarinda calisan Ogrencilering
neden geleneksel olarak ditzenlenmis siniflardaki
tgrencilerden daha bagsarili clduguna iliskin olarak yapilan
arastirmalards, basarinin nedenleri ile ilgili olarak

birkac kuramsal model dne sirdlimidstisr. brnegin, GSlavin
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(1990 13}, bu kuramsal modelleri, iki ana baslikta

toplamaktadir: Gidilenme kuramlar: ve bilis kuramlari.

Budiilenme Kuramlari.— Kubasik ogrenmede
gidlilenme, ©6dil ve amag yapis:i: iginde yogunlacmaktad:ir.

Hubacik Ogrenme durumlarinda, dgrenciler arasinda olumlu

bir amag bagimlilig: bulunmaktadir. tgrenciler, kendi
ogrenme amaclarina, ogrenme gruplarindaki diger
arkadaslarinin da kendi amaglarini gergeklestirmesiyle

ulasabilmektedir. Kubasik amag¢ yapilari, grup dyelerinin
kendi améglarlnl gergeklestivrebilmelerinin, grubun basar:ila
olup olmamasina bagl: bir durum olusturmaktadir. Bir baska
deyisle, grup uUyesi, kendi amacini, grubunun basaril:
olmasiyla gerceklestirebilmektedir. Bu nedenle, bireysel
amaclara wulasmak igin, dyeler kendi grup arkadaslarina
yardim etmelidir. Bundan da &Snemlisi, en d4st dizeyde
yeterlik gdsterebilmesi igin, grup liyelerinin birbirlerini
yireklendirmesidir. Diger big stylemle, gruplar:
pdillendirme, grup yeterligine ya da bireysel yeterliklerin
toplamina dayalidir. Bu durum, grup dyeleri arasinda, konu
alana ile 1ilgili olarak, birbirlerinin ¢abalarini Gvee ya
da yireklendirme gibi toplumsal pekistiregcleri olusturacak
aireyler arasi bir odiil yapisi yaratmaktadir (Johnson,

Jobnson 198B: 23 Slavin 1990: 13-14).

Bilis Kuramlari.— Kubasik ggrenmeyle ilgili

glidilenme kuramlari, akademik calisma sirecinde, kubasik

amag¢larin ogrencilerin birbirlerini tzendirmelerinin
etkisini wvurgulamaktadir. Buna karsin, biligs kuramlari,
birlikte c¢alismanin Ogrencinin kendi igcindeki etkisi
tizerinde durmaktadir. Bu kuramlar da, iki ana baslikta

toplanabilir: Gelisim kuramlar:i wve biligsel elebarasyon

kuramlar: (Slavin 1990: i4).
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Uygun konular g¢ergevesinde, gocuklar arasindaki
etkilesimin, onlarda kritik kavramlarin art:isina neden
olmasi, gelisim kuramlarinin temel sayiltisina
olusturmaktadir. Ayni gelisim dizeylerinde olan c¢ocuklar,
akranlarinin rehberligivle, sorun g¢tGzme etkinliklerinde
daha etkili olmaktadirlar. Ugrenciler arasindaki kubasik
etkinlik, ogrencilerin gelisimini desteklemektedir. Cinki,
benzer yaslardaki g¢ocuklar, gelisim donemlerinin yakinlig:
nedeniyle birbirleriyle c¢alismaktan hoslamirlar. Ayrica
kubasik grup yapisi icinde birbirlerinin davranislarin:
model clarak alma, bireysel yeterliklerini artirir.

Boylece kubasik etkinlily oOncelikle bireyler arasindaki

iligkiler gergevesinde igbirliginin olusmasini saglars
daha sobra da birsysel olarak zihinsel islevleri
bicimlendirir. Bunlara ek plarak bireyler, grup icinde

toplumsal degerleri, toplumsal ve etik kurallari, dili,

sembol sistemlerini, yalnizca diger arkadaslariyla
etkilesim yoluyla &grenebilirler. tgrenciler, belli bir
icerik dzerinde yaptiklara tartismalardan dolay:,

birbirlerinden konulari Ofreneceky bilissel gcatismalar
ortaya gikacak, uygun olmayan akil yuridtmeler acigsa
vurulacak ve daha yiksek nitelikli anlay1§13f olusacaktir.
Boylece, Ogrenme konularz ile ilgili olarak Ggrenciler:n
birbirleriyle etkilesimde bulunmasi, bireyin basarisinin

artmasinda yol gbsterici olacaktir (Blavin 1990a: |14-164).

Riligsel elebarasyon kuramlari, gelisimsel
kuramlardan, birkag noktada farklilasmaktadir. Biligsel
psikoloji alaninda yap:lan arastirmalarda, eger bilgi

belliekte korunur ve bellekte Onceden varolan bilgilerle
iliskillendirilirse, ggrencinin yveniden biligsel
vapilandirma ya da elebarasyon yapmak zorunda oldugu

bulunmustur. Orneging gzet yazma vya da bir dersi
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tzetleme,; yalnizca derste not almaktan c¢ok daha iyi bier
caligma bigimidir. QClnkd bzetleme, Ogrencinin dzetlenecek
materyali yeniden Orglitlemesini gerektirmektedir (Slavin

i990: 16).

Elebarasyon kuramlarina dayal: oOnemli ogrenme
taktikleri, imge, bellek destekleyiciler,; soru sorma ve not
almadir (Schuank 19%21: 28643). Kubasik Ogrenme gruplarinda,
dgrencilerin, bu taktiklerden en ¢ok soru sorma ve not alma
taktiklerini kullandiklari stylenebilir. UOgrenciler, kendi
gruplarinda ogrendiklerini ya da sogrumliu olduklar:
boltmleri arkadaslarina aciklamakta, konular dzerinde
tartigmalar yapilmakta, birbirlerini sorularla sinamakta,
inite sinavi, yarisma ya da konularini hazirlama
asamalarinda anlamla dzetler gikarmaktadirlar. Bu
etkinliklerin, Ggrenmede kalicilig: artirdig: ve anlamli
farenmelerin oclusmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Grup
vapisi ve dagrenmeye etkileri konusunda vaptrlan kimi
arastirma bulgulari, elebarasyon taktiklerinin dgrenme
Gzerinde Gnemli Slgide etkili oldugunu gostermektedir (Webb

1985; Donnel, Rocklin, Dansereau, Hythecker, Young 1987).

Bu kuramsa: relirlemelerden SONra, asagida
sirasiyla kubasik Sgrenmenin tanimi, ilkeleri wve baglica

kubas:ik Ggrenme teknikleri lzerinde durulmustur.

Tanimi
ingilizce "cooperative” sbzcligiinin kars:lig:
olarak, Tirkge “kubasik® sodzcigl, Ertlrk ((197%: 14673
tarafindan oOnerilmistir. Ertiirk, bu sdzcligin, dzellikle
Orta Anadoluda yayginca kullanista olan kubasmak

mastarindaki *kubag” kokinden tiretildigini belirtmektedir.
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Tark Dil Kurumu sdzllgunde (1988); kubasmak eyleminin
barsi1ligar olarak, "imece ile 1is vyapmak, vyardimlasmak”
anlatimi yer almaktadir. Ayn: sbzlikte, imece sozciiginin
anlami, "birgok kimsenin toplanip el birligiyle bir kisinin
veya bir toplulugun isini gérmesi wve bbylece islerin

sirayla bitirilmesi™ olarak belirtilmistir.

Kubasik ogrenme kavirami, genelde yukarida
belirtilen tanimlamalari icermektedir. Bunun vyanisira,
kubasik Ogrenmede ortak bir amag dogrultusunda kiigciik
gruplarla g¢alismak sSzkonusudur. Bu baglamda, bu kavrama,
ortak amag wve kiciik grupla galig-a anlamlari da

yiklenmistir.

"Cooperative Learning® kavraminin kargsilig: olarak
"ighirligine dayali Ogrenme” kavram: da kullaniliabilir
(Demirel ve Un 1987). Ancak, kwbasik ogrenme kavraminda,
hem ekonomiklik, hem de kullanmim kolaylig: bulunmaktadir.
Ayrica, halk dilinde de "kubasmak” eyleminin kullanilmas:,
bu kavramin, arastirmada "cooperative learning” karsilig:

olarak belirlenmesinde stkili olmustur (Ertirk 127%: 1&7).

Kubasik Sgerenne, bircok farkla gbrisler
dogrultusunda yontemler, yapilar,; sirecler, modeller ya da
yvaklasim (strateji) olarak betimlenebilmektedir (Davidson
ve O8'Leary 19%0: 30-31). 1igili kaynaklar gbzden
gecirildiginde, temel ilkelerde genelde bir uzlasma
gozlenmekle Eirlikte, bue konuda, tam bir disiince birliginin
saglanamadig: gorilmektedir. Distunce birliginin
saglanamamasinda, vaklasim, yontem, teknik gibi
birbirlerini iceren kavramlar konusundaki kavram karmasas:
da bunda etkili olmaktadir (Dguzkan 198%: S53-57¢ Bilen
198%: i2-13). Asagida, kubasik Srenme kavramina iliskin

birkag tanim yer almaktadier.
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Akranlar arasinda kubasik ogrenme, iki ya da daha

fazlae Bgrencinin bir gorevi tamamlamak icin, ortak bir amac
dogrultusunda birlikte g¢galigmalarini: icerir (Donnel v.d.

i¥87: 386).

Bir kavram olarak kubasik Ogrenme, Ofrencilerin
kigk gruplarla {genellikle 4-&6 kisilik gruplar?
galistiklary, grup yeterliginin degisik bigimlerde

todiillendirildigi ogretme yontemlerini igerir (Slavin 1988).

Fubasik ggrenme, gudiilenmeyi ve alikonmaya
{retention) artirme’, Ogrencilerin kendilerine ve diger
arkadaslarina iliskin olumlu imaj gelistirmelerine yardimca
olmalk, problem cBzme ve elestirel disinme glcini
gelistirmek wve isbirligine dayala toplumsal beceriler
konusunda yureklendirmek igin kullanilan bir sinif
ggrenme yaklasimidir {Christison 1990: &).

tubasik ogrenme, ogrencilerin kigik karma
gruplarda calistiklari bir sinif dfrenme ortamidir (Watson

1992: 84).

Yukarida verilen tanimlar ve kubas:ik OBgrenmenin
+ome:2 ilikeleri gbzonine alinarak, kubasik Ogrenmeni. —bu .
arastirmada, olasi bir kavram karmasasin: da onlemek
amaciyla- isevuruk bir tanim: yapilabilir: "Kubasik
ogrenme, Ogrencilerin, sinif oritaminda, kiigiik karma gruplar
olusturarak, ortak bir amagc dogrultusunda, akademik bir
konuda birbirlerinin Sgrenmelerine vardimci olduklari, grup
bagarisinin degisik yollarla ddillendirildigi bir Sgrenme

yaklasimidier.”

"Ogretme Yontemi® altbasliginda yer alan
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tartigmalar cergevesinde, kubasik Bgrenme ybntemi; "kubas:ik
ggrenme yaklagsiminin ilkeleri temel alinarak, bir Sgrenme
nitesinin amaglara dogrultusunda tgrenmenin gerceklesmesi
igin ise kosulan tekniklerin, icgerik, arag—gereg ve
kaynaklarin sistematik bir bicimde dizenlenmesinde izlenen
mantikli yol" olarak tanimlanabilir. Kubasik ogrenme teknigi
ise, "kubazik Bgrenme etkinliklerinin yapilandirilmasinda

izlenen Ozel yol” olarak betimlenebilir.

fikeleri

Simdiye deqin uygulanagelen geleneksel kicik grup
calismalariyla, kubasik tgqrenme gruplar: arasindaki
farkliliklarin ortaya konulmasi, kubasik 8grenmenin temel
ilkelerinin ortava gikmasinda etkili olacaktir.. Johnson
ve Johnson (1988: 9—-10), kubasik Ogrenme gruplarayla
gelenceksel oOgrenme gruplamrm arasindaki farkialiklara,

asagidaki maddelerde belirtmiglerdir:

"i. Kubasik ogrenme gruplari, grup
tveleri arasindaki olumiu bagimliliga
dayalidir. Amaclar, ggrencilerin kendi
vyeterlikleri disinda, bitin grup Gyelerinin
de yeterlikleriyle ilgilenmelerini zorunla
ki1lacak bicimde yapilandiriimistir.

2. Kubasik dgre...e gruplarinda,
acik bir bireysel sorumluluk wvardir. Bu
sorumiululk, her Sgrencinin degerlendirilecegi
ve yeterli oldugu materyal ile ilgilidir.
ggrenci ler, birbirlerine ilerlemeleriyle
ilgili clarak donit verirler. Boylece grup
Giyeleri, kime yardim edilecegini wve kimin
glidilenmesi gerektigini bilirler. Geleneksel
tgrenme gruplarinda a8grenciler, grup
calismasinda paylasim: saglamak icin

‘- yeterince bireysel sorumliuluk duymarlaer.
dgrenciler, birbirlerinin calismalarindan
arasira yararlanirlar.

3. Beleneksel oOgrenme gruplarinda
dyeler; genellikle bagdasiktir (homojendird.
Oysa, kubagsik Ogrenme gruplarinda dyeler,
yetenek wve kisilik ©Ozellikleri acisindan
karmadir (heterocjendird.



4. ¥Fubasik Ogrenme gruplarinda, toam
tiyeler, grup icindeki liderlik etkinliklerini
verine getirmek igin sorumicluklar:
paylasirlar. Bir baska deyisle, paylasilimis
liderlik stzkonusudur. Buna karsin,
geleneksel gruplarda tek bir lider
gorevlendirilir ve degismeden kalir.

S. Kubasik Ogrenme gruplarinda,
tiyeler birbirlerinin d4dgr-nme sorumlulugunu
raylasirliar. Grup dyelerinden, Gzerlerine
aldiklari c¢alismayi sirdirebilmeleri icin
birbirlerini glidiilemeleri ve birbirlerine
yardim etmeleri beklenir. Geleneksel
gruplarda, iyeler nadiren digerlerinin
tgrenmesi igin sorumluluk duyvarlar.

6. FKubasik Bgrenme gruplarinda, her
iyenin en list dizeyde tgrenebilmesi ve lyeler

arasinda iyi calisma iliskilerinin
vapilandirilmas: amaglanir. Geleneksel
agrenme gruplarinda agrenciler, bly(ik
cogunlukla tek baslarina calisirlar.

7. Kubas:ik dgrenme gruplarinda,
birlikte calismada gereksinim duyulan
toplumsal beceriler (liderlik, iletisim

yetenegi, birbirine karsi diristlik, grup
icindeki ¢atismalari c¢Ozme gibi} dogrudan
ggretilir. Geleneksel oOgrenme gruplarinda,

bireyler arasi iligkiler wve kicik grup
becerileri, genellikle yvanlaig
bigimlendirilir.

8. Kubasik dgrenme gruplari
kullanildigs Zamanr, ogretmen, gruplar:
gozlemler, birlikte c¢alisirken ortaya cikan
soruniarin gchziimlemesini yapar., Grup
konularinin daha iyi nasil

vinlendirilebilecegi konusunda, her gruba
donit vorir. Geleneksel S8venme gruplarinda,

Ggretmen, gruplara nadiren karisir ve
gozlemlerde bulunur.

G Kubagik dgrenmede, Ggreimen,
gruplarin daha etkili calismalar: igin,

galisma sidregleri boyunca gerekli islemleri
yapilandirmalarina karsin, geleneksel grupla
tigrenme durumlarinda, buna hic dikkat edilmez
{Johnson ve Johnson 1988: 9-iQ)".

Gorildigd gibi, kubasik ggrenme gruplaraivla

geleneksel gruplar arasinda, planlama, uygulama wve
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degerlendirme siregleri agisindan oldukca oOnemli farklar
bulunmaktad:r. Bu farklar, her grup calismasinin,
Ozellikle de dlkemizde uygulanan grup gcalismalarinin,
kubasik bgrenme yobntemi olarak nitelendirilemeyecegini

gostermektedir.

Kubas:k ofgrenme iizerine yapilan bircok arastirma,
kubasik Ggrenmenin temel ilkelerinin belirlenmesinde etkili
olmustur. Yapilan arastirmalarin bulgulari cergevesinde,
genelde ifizerinde diistince birligine wvarilan ilkeler,

asagidaki maddelerde verilmistir.

i. Grup Amacliaris Kubasik Ogrenmenin ethkili
olabilmesi icin, &Ggrenciler bir "grup amaci1” dogrultusunda
calismaladirliar. Kubasik gruplar, taninmak, derece almak,
tdiil kazanmak ya da grup silreciyle ilgili diger kazanimlar:
elde etmek igin ortak caba gostermelidirler (Slavin 1987:
2.

2. Bireysel Sorumluluk: Grup basaris:, tim grup
tivelerinin bireysel GOgrenmesine bafli olmalidir. Grup
basarisi, grup dyelerinin sinav sonuglarinin toplamina
{Ornegin, bie tiniteyle ilgili yapilan sinaviardan
tgrencilerin aldiklari puanlarin toplamirnal y. da bir grup
iyvesinin, grupga hazirlanan bir projede sorumlu oldugu
bolimie 1lgili katkilarina dayandirilmalidir. {8lavin
1288: 3Iiy GSlavin i1989-19%90: 523.

Ja Karma (heterojen) Gruplama: Gruplar, basari,
yetenek ve diger degiskenler ( cinsiyet, yas, etnik kdken,
tutum, kisilik gzrellikleri gibi? agisindan farkl:z
tzelliklere sahip ogrencilerden oclusmalidir. UOrnegin, ayni
basari dizeyinde olanlar, ayni grupda yer almamalidir

{Watson 1992: 833 Webb 1985: 165-167}).
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4. Dlumlu Bagimliliks pgrenciler, bir gdrevi

tamamlamak igin kendi gabalar:iyla digerlerinin gabalarini

birlestirip esgidim iginde calismalidirlar. Kubasik
ogrenmenin Ozini, "vya birlikte yiuzeriz ya da birlikte
batar1z™ anlavisi olusturmalidir. Eger ogrenciler bu

anlayisa sahip olmazlarsa, ders isbirligine dayali oclarak
yiriitilemez. tgrenciler, ogrenme gruplarin:
glusturduklarinda, bu gruplar olumlu bagimlilikla
yvyapilandirilimamissa, o ogrenme durumu kubasik degildir; ya
yarismaci, ya da bireysellestirilmis bir oOgrenme durumudur

(Johnson and Johnson 1990: 27-30) .

[0lumlu bagimlilik, bir noktada, ilk iki maddeyi
de igeren bir kavramdir. Johnson ve Johnson (1588: 75-78)
olumia bagimlilik icindes girdi bagimlil:igi, cgirkt:
bagimiiligi, arag bagimliligi, amag bagimlilig:, odil
bagimlilaig: gibi bagimlailiklar: dile getirmektedir.
trnegin, arag¢ bagimliliginda, grupdaki her 4Ogrenciye ayni
calisma arag—gereci verilmez. BGruba, bilylikligune godre bir
ya da iki arag—gere¢ verilir ve Ggrencilerin bu arac—gereci
ortaklasa kullanmalari saglanmaya caligilair. Hatta, diger
gruplarin, birbirlerine arag—gereg alisverisinde
bulunmalar: icin, galisma arag—gerecleri gruplara

dagaitiiabilir.]

S Yitzylize Etkilesim: Grup Gyeleri, gorevi
tamamlamsak icin birbirlerini gidilemeli, g¢alismalarin:
kolaylagtirmalil ve grup amaglarina ulastirmada birbirlerini
bassrila kilmaladae. Yizyiize etkilesim; birbirlerinin
verimli olmasini saglama, birbirlerine yvardim etme,
gereksinim duyulan bilgileri ya da arag—gerecleri
degis—tokus etme, gorevlendirildikleri konulardaki

yeteriikleri ve sorumluluklarini gelistirmek igin
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birbirlerine donit verme, birbirlerinden karsilikla
yararlanma i¢in gilidileme, daha az zorlanma ve bunalima
girilmemesini saglama gibi konularda, OGgrenciler tarafindan

bicimlendirilmelidir {(Johnson ve Johnson 192%90: 3I0-31).

6. Toplumsal Becerilers Yiksek nitelikli kubasik
becerilerin kazandirilmasi icin, Ofgrencilere, gereksinim
duyulan klgitk grup becerileri ve kisiler arasi beceriler
ogretilmelidir. Eger bu beceriler kazandirilamazsa,
igbirligi iginde c¢alisma saglanamaz {(Johnson ve Johnson

1989-1990: 29-33; Johnson ve Johnson i990: 32).

7. Yarismas Rubasgsik ogrenmede ggrenciler
birbirleriyle yarismazlar, dgrenciler arasindaki
yvarismadan cok gruplar arasindaki yarisma daha onemlidir.

(Demirel 1991: 6&}.

8. Grup Bayiklaga: Gruplar en az iki, en cgok
alt: kisiden olusmalidir. Alty: kisiden fazla gruplarda,

kubasik tgrenmenin saglanmasi oldukgca gigtir.

9. BRagsari Igin Esit Fairsat: Hangi yeterlik
dizeyinde civrsa olsun, dgrencilerin kendi gruplarina
katkilar: degerlendirilmelidir. Yiksek, orta vyada disik

basariya sahip &qrenciler, en iyi olduklari: konularda

kendilerini gergeklestirebilmelidirler. Grup yarismasy
durumunda, ogrencilerin kendileriyle ayni diizeyde
ggrencilerle karsilasmasina dikkat edilmelidir {Glavin
i990: 3j.

Genelde wverilen bu ilkeler disinda, kullanilan
kubagsik Sgrenme teknigine dayali ilkeler de bulunmaktadir.

Ornegin, Takzm Destekli Bireysellestirme tekniginde,
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"bireysel gereksinimlere uyum”" Snemli bir ilkedir. Bazi
kubagik ©Ogrenme tekniklerinde ise, yukarida verilen kimi
ilkeler gecerli degildir. UOrnegin, Birlestirme ve Birlikte
dgrenmea tekniklerinde, ne gruplar, ne de dgrenciler

birbirleriyle yarisirlar.

Grup yapisi ve siiregleriyle ilgili bircok
arastirma yapilmaktadir. Grup vyapi ve streglerinin,
tgrencilerin akademik basarilari, tutumlari, d4Ogrenme

stilleri, bilissel etkilegsimleri, arkadaslik iliskileri,
toplumsal etkilesimleri ve diger degiskenler lUzerindeki
etkilerine yonelik brellegtirilmis arastirmalara
gidilmektedir {Berndt, Ferry, Miller 19883 Dembo,
PMcAuliffe 19873 Desforges, Lord, Ramsey, Mason,
Vanleeuween, West, Lepper 19213 Dunn, Gianitti, HMurray,
Rossi, Geissert,; GQuinn 19903 Johnson, Johnson, Stanne,
Garibaldi 1990; Mesch, Johnson, Johnson 1988). Bu tir
arastirmalarin bulgularinin, ilkelerin saglamliginin wve
tutarli1ligqinin denetlenmesine oclanak saglayacag: gibi, yeni
ilkelerin bicimlendirilmesinde de etkili olacag:

stylenebilir.

NHe==2gidaki alt baslik altinda ele alinan kubasik
ggrenme teknikleri, bu ilkelerin degisik tekniklerde nasil
ele alindigini gostermesi agisindan aydinlatic: olabilir.
[Bu tekniklerin adlarinin Tarkgeye cevrilmesinde, Agikgidz

(1992) tarafindan belirlenen karsiliklar benimsenmistir.]

Kubasik Ogrenme Teknikleri
Bu alt baslik altinda, izerinde en gok
arastirmalarin yap:ildigi: ve en gok bilinen kubasik Ofrenme
tekniklerine yer verilmistir. Ayrica, arastirmada

kullanilan ve "Yeniden Uyarlanmis Birlegstirme Teknigi™ ada
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verilen kubasik ogrenme teknigi aciklanmistir. Bu
teknigin, diger tekniklerle karsilagstirilmas: da
yapilmistir.

dgrenci Takimlari—Basara Bolumleri (OTBB) . —
Slavin (1990: 3I-4) tarafindan gelistirilen bu teknikte,

ogrenciler yeterlik dizeyi, cinsiyet wve etnik kiken
acisindan dort kisilik karma gruplar oclustururlar.
pgretmen dersi sunar ve éonra ogrenciler, tim takim

arkadaslarinin dersi tam Grendiginden emin olana deging
kendi takimlarinda cgalisirlar. Sonugcta c¢alisilan konu
tzerinde tim dgrenciler bireysel olarak sinava girerler.
Bu asamada ofgrenciler birbirlerine yardim etmezler.
tgrencilerin sinav sonuglari, o derse iligkin ©Onceden
aldig: notlardan elde edilen ortalama puanlarivla
karsilastirilair. Bu ortalamadang; Ogrencinin sinavda aldiga
not g¢ikarilarak ilerieme ({(erisi) puani saptanir. Takim:
oclusturan lUyelerin aldiklari puanlar toplanarak, “takim
puani® elde edilir. Takim puani da, belirli Blgitlere gire
karsilastirilar. Bu oOlgiutler dogrul tusunda  takimlara
sertifika vya da diger pekistiregler verilir. Bu teknikte,

ne bireyler ne de takimlar birbirleriyle varisirlar.

Takim—DOyun—-Turnuva {T0T7T}.— Bu teknik, John
Hopkins tniversitesinde gelistirilen kubasik Ogrenme

tekniklerinin ilkidir. UOgretmen sunumu ve takim calismasi

OTBE‘de oldugu gibidir. tigretmen Once dersi sunar ve
ggrenciler konuyu takim arkadaglarina ogretirler.
tgrenciler, OTTB 'deki kiigtik sinaviar yverine, diger

takimlardaki ogrencilerle yarisirlar ve yvarigma sonucu elde
ettikleri puanlarla takimlarina destek olurlar. Yarisma
sirasinda, ogrenciler birbirlerine yvardim etmezler.

bgrenciler, kendileriyle gegmis puanlari {(Brnegin ders
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matematikse, oOnceden aldifgi: matematik puanlari) yaklasik
ayni olan &grencilerle dger kisilik turnuva masalarinda
karsilasirlar. Ugrencinin diizeyi yiikseldikge, bir st
turnuva masasinda yarigsabilir. Turnuva masasinda kazanan
ogrenci, kendisine ve takimina alt: puan getirir,
ggrencilerin aldiklar: puanlar toplanarak, talkim puranlar:
elde edilir. Yiiksek dizeyde yeterlik gbsteren (yilksek puan
alan) takimlar, UOTBR’'de oldugu gibi, sertifikalar ya da

degisik takim Gdilleri kazanirlar.

Bu teknikte, tak:im lyeleri birbirlerini varismaya
hazirlariar ve birbirlerine problemleri aciklarlar.
tgrenciler diger takim dyeleriyle yarisirlarg ancak, kendi

takim dyeleriyle yaragmazlar (Slavin 19902%4).

Takim Destekli Bireysellestirme (TDB) .—— 8Slavin

ve arkadaslara tarafindan matematik oaretimi igin
geligtirilen bir kubasik Ogrenme modelidir. Matematik
ggretiminde gerek programli ofretimin, gerekse diger
yontemlerin basariliz clamamasi, bu | modelin

gelistiriimesinde etkili olmustur.

TDRB, bncerikle I-6'ncy siniflar icin
gelistirilmekle birlikte daha st sinifliarda da
kullanilabilir. Bu modelde ogrenciler, 3—4 kisilik karma

{heterojen) gruplar olustururlar. Her alti: haftada bir,

takimlar yeniden ddzenlenir.

ggrenciler, program basladiginda, matematik
islemlerle ilgili bir Ontest (tanima ve yerlestirmeye
yonelik bir test? alirlar. Pu teste godre, kendi
yeterliklerine dayali bireysellestirilmis program icinde en

uygun vere yerlestirilirlier.



43

ggretmen her gin, programda ayni yerde ¢lan
takimlarin Uyelerinden olusan kicik 6grenci gruplarina ders
verir. Eu gruplarda, genelde, konuyla ilgili Ozel

kavramlar dgretilir.

dgrenciler, ontest sonuglarina gtre, kendi
yveterliklerine uygun initelerde calisirlar. Takim
caligmasi: sirasinda, dgrenciler, kitaplarindan ilgili

{initeyi bulur ve yonlendirme sayfasini (calisma rehberini)
okur. Gerektigi yerlerde, takim arkadaslarindan va da
ogretmenlerinden vyardim isterler. Sonra, Gniteyle ilgili
beceri uygulama sayfasina baglarlar. Her Ggrenci, uygulama
sayfasindaki dort problemi g¢Ozer. Bunlarin dogru olup
olmadigi, bir takim arkadasi tarafindan, her Ggrencinin
kitabinin arka sayfasinda ters olarak yazilmig yanit
anahtariyla karsilastirilir. Yanitlar dofgruysa, diger dort
probleme gegilir. Eger yanitlar yanlissa, Ofgretmenden
yardim istemeden Once, Ofrenci takim arkadaslar:i tarafindan

yureklendirilir.

Ugrenciler son uygulama sayfasin: bitirdikten
sonra, on soruluk *bigimlendirme testi A foﬁmu"nu alirlar.
Ugrenci testi tek basina alir. Bir takim arkadas: testi
puanlar. Eger Sgrenci sekiz ya da daha fazla problemi
dogru yanitlamissa kagidi: imzalar. Bu imza, Ggrencinin
tinite testini alabilecegini gosterir. Eger &Ggrenci en az
sekiz problemi dogru vanitlayamazsa, oOgretmen, ogrencinin
takildig:r problemieri yanitlamasi: igin gagrailir. Daha
sonra GOgrenciye, “Ybigimlendirme testi B forau” verilir.
Eger dgrenciler A ve B formundan gecerlerse, Gnite sinavina
girebilirler. On bes soruluk Gnite sinavinin 12°si dgrenci
tarafindan dogru clarak yanitlanmissa, o glinin dnite testi

uygulayiciss: ggrenci, dgrencinin takim Ozet yapragina
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puaninl yazar. uUnite sinavi uygulay:icisi iki ofgrenci, her

gin degicsir.

Her hafta sonunda, ogretmen takim puanini
hesaplar. Bu puan, takimdaki her dyenin aldigi ortalama
tinite sayis:i: ve Gnite testlerinin dogruluguna bagli olarak
verilir. Her takimin yeterligi, belirlenen Blgltlere gore
ddillendirilicrs: En ivi olan takima “sidper takim”, orta
diizeyde olana “biyik takim®, alt dizeyde olana ise "iyi
takim" unvanlar: verilir. Siijper wve biayik takimlara,

albenili sertifikalar verilir.

tgrencilere ayrica, haftada tger dakikalik "olgu
testleri® verilir. UOgrencilere, bu testlere hazirlanmalari

icin, evde calismak lizere olgu yapraklari verilir.

ug haftta sonra, oOgretmen, bireysellestirilmis
program: durdurur ve tim sinifa bir hafta boyunca,
geametri, Olcme, problem ¢ozme stratejileri gibi becerileri

iceren tim sinif Sgretimi yapar (Slavin 1990b:f261—271).

Birlestirilmis Kubasik Okuma ve Kompozisyon {(BKOK)
.—— En yeni gelistirilen tekniklerden biridir. Ilkegitiz:in
iisat siniflarinda, okuma—yazma tgretimi igin dizenlenmis bir
programdir. BKOK 'da Ogretmenler, diger geleneksel ockuma
programlarinda oldugu gibi, okuyucular ve okuma gruplar:
kullanirlar. Ogrenciler, farkl:z ckuma gruplarindaki
ogrencilerden ciftls gruplar halinde olusturulaus
takkimlarda gbrevliendirilirler. UOgretmen bir okuma grubuyla
calisirken, diger gruplardaki oOgrenciler ikili takimlar
halinde c¢aligirlar. Bu cgalismalarda, birbirleriyle okuma,
tykiilerin nasil sona erecegini yordama, Sykiileri Ozetlemej

stzclik, heceleme, sifre czme " gibi etkinliklerde
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bulunurlar. tgrenciler, anafikeri anlayincaya ve diger
becerileri tam ogreninceye degin, kendi tak:imlarinda
calisirlar, Dil sanati1 stregleri boyunca, ogrenciler

¢esitli taslak yazilar yazar, bir digerinin galismalarini
gbzden gecirir, ditzeltir vt basiliz takim kitaba

hazirlarlar.

BKOK ‘da, tim etkinliklerde, Ogrenci Once bir dizi
tgretmen egitimini izler, takim uygulamasi ve takim
degerlendirmelerini yapar ve kigilik sinavliar {(quiz) alirlar.
bgrenciler, takim arkadaslar: tam hazir olduklarin:
belirtmedikleri sidrece, kigik sinavlardan alamazlar. Takim
ﬁdﬁlléri, takim dyelerinin okuma ve yazma etkinlikleriyie
ilgili ortalama yeterliklerine dayal: olarak verilen
sertifikalardir (Slavin, Madden, Stevens 1990; Slavin
1990: 271-278).

Birlestirme .— Aranson tarafindan gelistirilen bu
teknikte, ogrenciler 5-6 kisilik takimlar olustururlar.
Akademik materyal (dnite) 5-6 bOllime (konuya) ayrilir.
trnegin, bir yasambykisii; aile yasami, 1ilk yillari, ilk
basarilaryr, basindan gegen ters claylar, son yillari gibi
bolimlere ayrilabilir. Her takima ayni dnite verilir ve
takimlardaki UGyelerden Gnite konularindan birini segmeleri
istenir. Her liye kendi konusunu okur. Daha sonra farkla
takimlarda ayni konuyu alan iliyeler "uzmanl:k gruplarinda®™
biraraya gelirlerjy konu ilizerinde tartisirlar. Sonra kendi
takimlarina donerek, takim arkadaslarini, kendi kenulariyla
ilgili olarak uilgilendirirler. UOgrenciler, bu teknikte,
tek bir yolla, o da arkadaslarini dikkatlice dinlemekle
diger konulari dgrenebilirler. Bdylece &grenciler, diger
arkadaslarinin calismasina ilgi gosterir ve destek

verirler.
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tgrencilerin, takim iginde, birbirlerine otgretme

islemleri sona erdikien sonra, Ggrenciler bireysel olarak

tim konulari igeren kicik bir sinava girerler. Bu sinpavdan

bireysel puanlar alirlar ( Sharan 1980: 243FT-245;3 Slavin
i?88: 239).

Birlestirme II.—— "Birlestirme” tekniginin yeni
bir diizenlemesi, John Hopkins Universitesinde; Slavin
taraftindan gelistirilmis ve diger 4dgrenci takimlariyla
6qrenme teknikleriyle bltdnlestirilmistir. Bu teknige

"Birlestirme 11*) ad: verilmistir (Slavin 1980: 320).

Birlestirme 11 tekniginde Ogrenciler, OTBE ve
TOT'da oldugu gibi 4-5 kigsilik takimlarda calisirlar. Her
Ggrencinin konunun belli bir b&lumiini segmesi yerine, tdm
ggrenciler genel bir konuyu {Crneging kitabin bir
konusunu, bir yasambykislinli, kisa bir Oykiyld) ockurlar.
Bununla birlikte her Ogrenciye, uzmanlagacag: bir konu
verilir. 6ayn:i konuyu alan ogrenciler, konularini tartigmak
Gzere "uzmanlak gruplari®nda biraraya ‘gelirler.
tartigmalarin bitiminden sonra, kendi takimlarina dinerler
ve ggrendiklerini takim arkadaslarina ﬁgrétirler. Daha
sonra oOgrenciler, bireyssl oiarak ¢tim konulardan sinava
girerler. gTTB igin gelistirilen puan sistemi
ktullanilarak, takim puanlari elde edilir. En yilksek puan:
alan takimlar ve bireyler sinif gazetesinde belirtilir

{Slavin 1281: 3i; Slavin 1988: 23%}.

Grup Arastirmasi (BRY .—— Sharan, Sharan ve
Lazarowitz taratindan gelistirilen "Grup Arastirmasi®
tekniginde, tgrenciler ne yapacaklarini planlamada etkin
bir vol alirlar. Ugrenciler, bir konu icinde genel ilgiye
gire kubasik gruplari olustururlar. Bu teknikte 6 temel

agama vardir:s
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i. Arastirilacak konuyu aydinlatma ve ve
arastirma gruplar: iginde ogrencileri dgrgutleme:s Bu
asamada Ggretmen, konuyu tim sin:fa sunar. onu Ogrenciler
tarafindan degisik yollarla tartisilarak alt konulara
ayri..r. Daha sonra ilgi duyulan konulara gore 2-6 kai,..lik
giruplar oclusturulur. Grup bilesiminde, ggrencilerin
akademik yetenek, cinsiyet, etnik kdken gibi degiskenler
agisindan karma (heterojen) olmasina dikkat edilir.

2. OGruplar icinde planlama ve arastirmas Gruplar
tek tek wya da ikili olarak arastiracaklari kendi alt
konularinin degisik boyutlaraini belirlerler. Grup lyeleri,
arastirmalarinda gereksinim duyacaklari: kaynaklari ve bu

kaynaklari nasil arastiracaklarina karar verirler.

. frastirmaylr gerceklestirme: vyeler, ikinci
asamada kararlastirdikiari plan dogrul tusunda,
arastirmalarini yaparlar. Grup Gyeleri, degigik

kaynaklardan bilgi toplar, bu bilgileri cOzimler, bulgular
degerlendirir, sonuglara ulasir ve grup arastirma sorununun
gozumiine katkida bulunurlar. Tim grup Gyeleri bu katkilar
cergevesinde tartisarak, kendi arastrima sbrunlarxnx
gOziimlemeye calisirlar.

4, Final raporunu hazirlamas Uctincli asamada
iiyelerin elde ettikleri bulgularin tartisilmas: sonucunda,
arastirma sorunu ile ilgili bir rapor hazirlianir.

S. Final raporunu sunma: f Bu asamada,
toplumsal bir birim olarak tim sinif yeniden olugturﬁlur ve
gruplarin timit biraraya gelir. Her grup kendilerine
ayrilan siire iginde arastirma sonuglarini sinifa sunarlar.
Her grubun sunumundan sonra, sunuyu »apan grup Uyeleri,
diger ogrencilerin stzel tepkilerini alirlar.

&, Degeriendirme: Her grup, ayni konunun farkl:
vinlerini arastirdiklari: icin, grubuq bir biitin olarak
sinif calizsmasina katkisi, ogretmen ve tgrenciler

A
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tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme ya bireysel, ya
grup ya da her ikisinin degerlendirilmesini icerebilir

(Sharan 198B0: 255-2623 Sharan, Sharan 19891990 17-21).

Birlikte Ogrenme (BY) .— David ve Roger Johnson
tarafindan Minnesota tniversitesinde gelistirilen bir
tekniktir. Dort-bes kigilik karma gruplar, kendilerine
verilen oOdev lzerinde g¢alisirlar. Grup Uyeleri, grup
tdevinin amaglar: dogrultusunda ne yapacaklarini ve nasil
talisacaklarini birlikte kararlastirirlar. Sonugta, ortaik
bir galisma Gdevi ortaya koyarlar. Gruplardan, Ggretmenden

yardim istemeden ©Once; grup icinde birbirlerine yardim

etmeleri beklenir. Birlikte ggrenme tekniginde,
ggrenciler, bireysel erisi testlerine bagl: olarak
hesaplanan grup ortalamasina dayalz notlar alirlar,
bgrenciler, grup igindeki bagarilarina ve bireysel

bagarilarina gore tdillendirilir. Bu teknikte, ne gruplar,
ne de bireyler birbirleriyle yarisirlar (Slavin 1988: 239;
Simsek 1970: i89).

Yukarida yer alan teknikler, bugiine degin dzerinde
en ¢ok arastirma yapilan ve diger kubasik ogrenme
leknalierine gire daha yaygin olarak keidlarzlan
tekniklerdir. Bu teknikler disinda gelistirilen ya da bu
tekniklerin degisik bilesimleriyle olusturulan bircok
kubasik grenme teknigi de bulunmaktadair: Ornegin, Kagan
{1990} tarafindan gelistirilen "isbirligi—-isbiriigi®,
Acikgbz (1992: 64-74} tarafindan gelistirilen ®RBirlikte
Soralim Birlikte grenelim™ teknikleris Birlestirme
tekniginin degisik uyarlamalari (Lazarowitz ve Karsenty

1990; Lazarowitz, Baird, Hertz ve Jenkins 1985).

Bu aragtirmada da, "Rirlestirme® tekniginin
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degisik bir uyarlamas: kullanilmistir. Bu uyarlamada,
yukarida verilen temel tekniklerden Birlestirme,
Birlestirme II, dgrenci Takimlari-Basar: Bolumleri,
Takim—DOyun—Turnuva tekniklerinin temel ilkelerinden
yararlanilimistir, Fygy teknige, *Yeniden UHyarlanmis

Birlestirme" (YUR})! teknigi ad: verilmistir.

Yeniden Uyvarlanmis Birlestirme (YUR).— YUE'da da,
Birlectirme tekniginde oldugu gibi, ilk asamada 4-5 kisilik
karma gruplar olusturulur. Bu gruplara "unite Grubu" ad:
verilir, dgniteler, grup uyeleri sayisinca, ogretmen
tarafindan «+—5 alt bdlime {(konuya) ayrilir. Her grup, ayni
initeye hazirlanir. uUnite gruplarindaki Gyeler, bu &1t
konulardan birini segerler. Konular belirlendikten sonra,
bir sonraki derse, herkes kendi konusunu arastirarak ve
diger arkadaslarinin konularini da okuyarak gelirler. Unce
ogrenciler, Gnite gruplarinda biraraya gelirler. Sorumlu
olduklari konular dogrultusunda, kendi grup arkadaslarina
bilgi verirlersg birlikte konulari tartisirlar. Sonra,
ayni konuyu alan dgrenciler biraraya gelirler. "Uzmanlik
Gruplari® adi da verilen bu gruplara, "KHonu Grubu® ad:
verilmistir. dgrenciler, konu gruplarinda, birbirleriyle
Lonuyu tartisirlary hazirladiklar: sorularia birbirlerini
sinarlar. Konu geubunda tartismalar sonlandiktan sonra,
Barenciler yeniden tnite gruplarina donerler. Edindikleri
yveni bilgileri, takim arkadaslarina aktarirlar. Ayrica,
bir sonraki dersteki yarisma igin arkadaslarini, sorular

sorarak hazrlarlar.

Bir sonraki derste,; konu gruplar: sirasiyla
sinifin kargsisinda vyer alir. Her grup, kendi grup lyesi
digindaki dgrencilere sorular ydneltir. Konu grubundaki

tiveler, kendilerine ayrilan sire iginde, sorulan sorulari
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yanitlarlar. kKonu grubunun stresi bittikten sonra, uGnite
gruplarindaki uyeler, kendi grup lyesi dis:ndaki
pagrencilere, en iyi yeterlik gtsteren oOgrenciye 10, bir
sonrakine B8, &, 4 olmak lzere “"gizli oy"” ilkesine dayala
olarak puan verirler. Degerlendirme fislerine yazilan bu
puanlar, ogretmen tarafindan toplanir. Tim konu gruplara
bittikten sonra, odgrenciler, tim Gniteden bireysel olarak
sinava (Unite sinavina) girerler. Unite sinavlari da 1Q
tizerinden degerlendirilir. Grup basari puani, ogrencilerin
tnite ve yvarismadan aldiklari puanlarin ortalamalar:
toplanarak elde edilir. Sonuglar,; en yiksek puani alan

gruplar wve en yiksek puanlari alan Ogrenciler siralanarak

duyurualuer. Ayrica, oOgrencilere, tinite sinavlarindaki
eksikler dogrul tusunda donat verilir. {(Arastirmada
kullanilan bu teknigin uygulama acsamalari, "Yontem"

bolimiinde ayrintilariyla yer almaktadair.)

Azagida, Slavin’'den (1990a: 11) uyarlanarak alinan
Cizelge 1-1 'de, baslica kubasik Ogrenme tekniklerinin, alt:
temel ozellik agisindan bir kargilastirilmasa yer
almaktadir. Bu cizelgeye YUBR teknigi de yerlestirilmis ve
bu teknik de, ele alinan Orelliikler acisindan

irdelenmisti. .

Cizelge 1-1°'deki veriler, ele alinan alti bBzellik
agcisindan irdelenerek YUR teknigi cergevesinde asagida

incelenmictir:

i. Grup amaglariz Birlestirme ve Grup
arastirmasi teknikleri disindaki tim tekniklerde, grup
amaglar: farkls bigimlerde yer almaktadir. gdgrenci
Takimlariyla Ogrenme Ytntemlerinde, gruplara sertifikalar

va da farkl: odiiller verilirken, Johnson 'in tekniklerinde,
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grup notlari si1k si1k verilir. YUR tekniginde, grup
basarisini godsteren grup notlari kullanilmistir.

2. PBireysel sorumluluk: Bireysel sorumluluga iki
yclla erigsilebilir. Bunlardan biri, bireysel olarak alinan
sinavlardan ya da diger degerlendirmelerden elde edilen
toplam ya da ortalama grup puanlarig ikincisei ise, grubun
uzerine aldigi gorevin bir pargasinin sorumlulugunun
verildigi, gdrev bzellesmesidir. PBu iki sorumlulugun, YUB
teknigi iginde yer aldigi gdrilmektedir.

Z. Basari icin esit firsat: UOgrenci Takimlariyla
Ogrenme tekniklerinin benzer bivr ozelligi, tlm
garencilere, ta*1mlarina katkida bulunmasi igin esit
firsat saglayan puanlama yontemlerinin kullanilmasidir. Bu
yontemler, UOTBR ve B II'de ocldugu gibi gelisme puanlari,
TOT 'da oldugu gibi ayni bagar:i dizeyindeki egit nitelikteki

kigilerle yarisma ya da TDB ve BEOK 'da oldugu gibi bireysel

veterlik direylerine gore gbrevierin uyarlanmasin:
icermektedir. YUB tekniginde, gelisme puanlari bir onceki
notlarina dayvali olarak hesaplanmamalktas ilgili Gniteden

aldiklar: dnite puanlari gdzonine alinmaktadir. UOgrenciye
tinite puanlari bildirilmekte ve bireysel basari siralamas:
vapilmaktadir. Ayrica, YUB’'da, basari diizeyleri yaklasik
Fadoet | olan ggrencilerin yaristig: TOT ‘daki cUrnuva

isteminden Ffarkli bir {turnuva sistemi uygulanmaktadir.

in

Ayvni konuyu alan Barenciler, sinif karsisina gegipy, sinifga
sorulan sorulari yanitlarlai. Verdikleri vanitlar
dogrul tusunda, Sgrencilerin yeterlikleri sinif tarafindan

verilen puanlarla degerlendirilie.

4. Takim yarismasi: UOTEBE ‘de arasira kulanilan
takim YAarismasi, TOT ‘da turnuva sistemi biciminde
uygulanmaktadir. tgrencileri kendi takimlarinda ¢aligmaya

gﬂduiemenin bir arac: olarak kullanilan takim varigsmasi,

YUB tekniginde de kullanilmaktadir.
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S Gorev Ozellesmesi: Birlestirme, Birlestirme
11 ve Grup Arastirmasi tekniklerinde anahtar oOge olarak
kullanilan gorev Ozellesmesi, grupdaki her dyenin, gruba
verilen gorevin alt gorevlierinden birini Gstlenmesidir.
Digqer bir anlatimla, dgrencinin, oOrneqin, bir Gnitenin
degisik konularindan birini dstlenmesi ve bu konuyla 11gili
gruba katkida bulunacak bicimde hazirlanmasidir.
Birlestirme tekniginin degisik bir uyarlamasi olan YUB’'da
da, gtrev gzellesmesi, anahtar bir Ofe niteligini
tasimaktadir.
6. Bireysel gereksinimlere uyarlama: Tim kubasaik
ogrenme tekniklerinde, gruba dayal: Gfretim temeldir.
Ancak, iki kubasik Ogrenme tekniginde (TDB ve BKOK 'dad,

bireysel gereksinimler dogrul tusunda ogretim yapilmaktadir.

YUB ‘'da, bireysel gereksinimler dogrultusunda ayr: bir
egitim s@zkonusu degildir. Ancak, grup calismas:
sirecinde, ogrencilere takildiklar: yerlerde, grup

arkadaslari ya da dgretmen yardim etmektedir.

Yukardaki ©Ozellikler agisindan bakildiginda, YUR
tekniginin, bireysel gereksinimlere uyum disinda diger bes
bzellige sahip oldugu goridlmektedir. Bu baglamda, YUR
tekniginin. uygun  rollanildiginda, etkili bir kubasgsik

ogrenme teknigi olabilecegi sOylenebilir.

Kubasik Ugrenme Yonteminin Etkililigi
kubasik oOgrenme yontemine iliskin, ¢ogu A.R.D. ‘de
olmak lUrere yizlerce aragstirma yapilmistir. Birgok kubasik
ggrenme tekniginin sinandigi: bu arastirmalarin gogunda,
ogrenci basarisi vaninda tutumlar, benlik saygisi, etnik
iligkiler, transfer, 0Ogrenci katilganlig:i, kaygi, denetim
odagi, gidd gibi duyussal cgiktilar dzerinde de olumlu

etkileri oldugju ortaya konmustur.



bgrenci Basaris: Uzerine Etkileri

Fubagsik ogrenme yodnteminin, &grencilerin basar:
dizeylerine etkisi ile ilgili arastirmalarin genel
sonuglarin: veren ya da dst—cozlimlieme A(meta—analiz)
teknigiyle deqisik arastirmalarin bulgularini istatistiksel
olarak irdeleyen birgok arastirma/calisma bulunmaktadire.
Bunlardan, Slavin’in (19803 19%1) 28 wve 70, Johnson ve

Johnson‘an {(1290) 3223, Guskey ve Figott'un (198B) 46,

Acikgbz "dn (1992: 746-96) 81 deneysel arastirmayl
inceledikleri calismalarindas genelde, kubasik dgrenme
yonteminin, hemen her ogretim diizeyinde, ggrenci

basarisinda dnemli dizeyde etkili oldugu belirlenmistir.
tzellikle, birgok arastirmada, yarismac: ve bireysel
agrenme durumlariyla, kubasik ggrenme durumlari arasinda,

bubasik Ogrenme lehine anlaml: farklar bulunmustur.

Diger kubasik ogrenme tekniklerine goire, Aranson
tarafindan gelistirilen "Rirlestirme" tekniginin sinandig:
tim deneysel calismalarda, bu teknigin, Ggrenci basarisinda
etkili olmadigi gorilmiistir (Mattingly ve VanSickle 19%1:
292y, Bununla birlikte, bu teknigin, duyussal ciktilar
agisindan, sinanan diger geleneksel yintemlere gbre daha
et i ocldugu bulunmustur {Slavin 19320z 15 28%.
Birlestirme tekniginin degisik uyarlamalariyla daha

basar:il: sonuglar elde edilmistir.

ggrenci Tutumlari Uzerine Etkileri

"RBelirli kisilere, esyaya ya da durumlara olumlu
ya da olumsuz tepkide bulunma e§ilimi” (Turgut 1977): i)
ya da "bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik cbje ile
ilgili distince, duygu ve davranigslarin: dizenli bir bigimde

) plarak

1

clusturan bir egilim® {(kKagitcibas: 1977:

tanimlanabilen tutumlar, ©frenci basarisini ve uwyununu
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tnemli tlciide etkileyebilmektedir. Bu nedenle,
ogrencilerin degisik alanlara yonelik tutumlari Grerine,
egitim alaninda birgok arastirma yapilmis wve glunimize

degin de bu arastirmalar suregelmistir.

Fubasik 0Ogrenme yontemiyle ilgili wvapilan ve bir
degisken clarak tutumlari da igeren arastirmalarin biyik
cogunlugunda, Ofrenci tutumlar: lzerinde olumlu etkiler
gbzlenmistir. Son yillarda, Acikgoz (1992), Capoz=1i
(1990}, Carpenter (1987), Cook (1990), Desforges v.d.
(1991} ; Dunn v.d. (19920), Emley (1i987), Kosters (1971},
Lazarowitz v.d. (1?85), Lazarowitz ve Karsenty (19290},
Mevarech, Stern ve Levita (1987} gibi arastirmacilar
tarafindan yapilan arastirmalarda, Ogrencilerin, degisik
konu alanlarina, birlikte ogrenmeye, okula, sin:f ortamina,
arkadaslarina karsa olumiu tutumlar gelistirdikleri

belirlenmistir.

Fubasik ggrenme yonteminin diger duyussal
giktilari udzerine yapilan arastirmalardan, arastirma konusu
disinda oldugu igin burada sdz edilmemistir. Erisi wve
tutumlar Uzerine yapilan arastirmalardan konumuzla ilintili
olanlarin bir kismi, "ilgili Arastiimal..” boliminde genis

bir bicimde yeer almaktadir.

Sorun

glkemizde, egitimin her asamasinda oldugu gibi,
ogretmen yetistiren yiksekegitim kuruluslarinda c¢alisan
ogretim elemanlari da, genelde, derslerini dizanlatim
yontemiyle islemektedirler. Bu konuyla ilintili olarak
yvapilan arastirmalarin bulgular: (Biylkkaragtz 19863 Kavak
19863 Kaisakirek 19743 Turkoglu 1988}, bu kaniyil destekler
niteliktedir. Hgretim elemanlarinin, derslerinde farkl:

ogretme yontemlerine ¢ok az yer verdikleri, cagdags Ogretme
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yontemlerinin cok az ya da hemen hi¢ kullanilmadig:

gortlmektedir.

Yurt iginde yapilan bazi arastirma bulgular: da
(Bakircy: 1981 Frtirk 1971; Onur 19763 Tezcan 1981;
Tezcan 1992:. 77) ogretmen—-ogrenci iliskilerinin otoriter
bir havada yiridtildugini; ogrenciyi merkeze almak yerine,
ogretmen merkezli bir egitim anlayisinin egemen oldugunu
gostermektedir. Ayrica, Ogretmen wve Ogrencilerin kendi
diliclinceleriyle tutarla davranis grtntilerinde
bulunmadiklari (Akkoyunlu 1985; Gomleksiz 1988), vine
ogrencilerin egitime karsi tutumlarinin olumsuz, ders
galigma gidilerinin disitik ve kaygil dizeylerinin yiiksek
olduqu (Koymen 1989, 1992) gorilmektedir. Eqitimin her
asamasinda, Ogretmen merkezli egitim anlayisinin egemen
olmasi, genelde dizanlatim yonteminin yeglenmesi, sinif
ortamina iligkin birgok yvyakinmalari da birlikte
getirmektedir. Sinif ortamina i1lickin yakinmalarin,
tgretmen yetistiren yiksekegitim kuruluslarinda da, son
villarda giderek arttigq: gorilmektedir. Kimi Ogrencilerg
sinifta Szglrce konusup tartisamadiklari, notun bir
yaptirim araci olarak kullanildig:i, derslerde genellikle
not tutturuldugu, ogretim elemanlarinin otoriter
davrandiklari gibi konularda yvakinmaktadirlar. Bu
yakinmalar, zaman zaman rahatsiz edici boyutlara bile

uwlasmaktadir,.

itlkemiz agisindan dustintildiigiinde, ~bzellikle
yarinin dgretmenlerini yetistirecek egitim fakiilteleri ve
egitim yliksekokullarinda— demokratik tutumlaran
gelistirilmesine yodnelik oOgretme yontem ve tekniklerinin
ige kosulmasina, ya da uygulanagelen oOgretme yotntem ve

tekniklerinde, demokratik tutumlarin gelistirilmesine
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yonelik dizenlemelere buyak gereksinim bulunmaktadir.
Sinif ortaminin en dnemli belirleyicilerinden biri olan
ogretme yontem ve tekniklerinde vapilacak bu tar
dizenlemeler sonucunda, sinif ortamina iliskin yakinmalarin

blytik dlglide azalabilecegi stylenebilir.

tlkemizde, farkla ogretme yontemlerinin,
ggrencilerin tutumlari ve erigileri dzerindeki etkilerini
arastirmaya yonelik deneysel c¢alismalarin, son yillarda
artis gorilmekle birlikte, oldukga yetersi=z oldugu
soylenebilir. Ayrica, yintem Ffarklailigainin demokratik

tutumlar dzerindeki etkilerini sinayan bir arastirmaya da

rastlanamamistir. Oysa, yurt disindaki arastirmalara
bakildiginda, yontem farkliliklars:, erisi, tutum
degiskenleri dzerine yapilan denesysel arastirmalarin

oldukca yogun oldugu gorilmektedir. Uzellikle, 1970711
villardan beri, giderek artan dizeyde, lzerinde en ¢ok
arastirma vyapilan Ogretme yontemlerinden biri de "kubasik
og9renme yontemi“dir. Bu yontemin, ogrencilerin basarisi ve
diger duyussal g¢iktilar: dzerinde olumlu etkileri oldugu,
(Bdlum 11 'de goridldiigi gibi) birgok deneysel arastirmalarin

bulgulariyla ortaya konmustur.

iilkemizde, kubagik ogrenme yontemiyle 1ilgili
arastirmalar, heniiz veni baslamistir. Acikgoz"tn (1993}
vaptigi:i iki arastirma disinda, kubasik Ogrenme teknigi
plarak nitelendirilebilecek "grup etkililigi ogretim
teknigQi®yle 1ilgili olarak Erden (1988} tarafindan yapilan
bir arastirma bulunmaktadir. ABkademik basari ve duyussal
¢gizitalar agisindan bu denli étkili bir Ogretme yvortomine

iligkin arastirmalarin, gok yetersiz oldugu sidylenebilir.

Gerek yurt disinda, gerekse yurt iginde, yapilan
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kaynak taramalari gergevesinde, kubasik ogrenme yonteminin,
hem eriziye hem de demokratik tutumlar dzerindeki
etkilerini sinamaya ybnelik bir arastirmaya
rastlanamamistir. Ayni zamanda, kubasik 8grenme ybntemiyle
yvapilan arastirmalar, gogunlukla temel egitim ve ortaegitim
dizeylerinde yogunlasmaktadir. Yitksekegdi time yonelik
arastirmalarin, diger egitim dizeylerine oranla daha a:z
oldugqus; bunlar icinde, oOgretmen yetistiren yiiksekegitim
kuruluslarinda gergeklestirilen arastirmalarin sayisinin da

yetersiz oldugu gorilmektedir.

Bu gerekgelerle, bdbyle bir arastirmaya gereksinim
duyulmustur. Arastirma, son yasal diizenlemelerle egitim
fakiiltelerine bolim olarak baglanan Egitim Yiksekokulu

birinci sinif dgrencileri lGzerinde gerceklestirilmistir.

Bu densysel arastirmayls, kubasik ogrenme
yontemiyle geleneksel o9retme yontemining sinif ortamina

iligkin demokratik tutumlar ve erisiye etkileri sinanmaya

calisilmistir.
Amac
Bu arastirmayla, "Egitime diris” dersinin,
"Egitim—Toplum, Egitim Felsefe, Egitim—-Fsikoloji,
Egitim—Ekonomi® uUnitelerinin kazandirilmasinda, kubasik

ogrenme yonteminin uygulandig: grup ile geleneksel yontemin
uygulandigi: grubun demokratik tutumlar: ve erigileri

arasinda anlamli farklarin olup olmadigl sinanmistier.

Bu genel amag¢ dogrul tusunda, asagidaki denenceler

test edilmigtir.

Denence i: Egitime Biris dersinde;, kubasik
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ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uaygulandigi: kontrol grubunun dntest ve sontest
erisi testi puanlarinin ortalamalari: arasinda anlamlz

farklar wvardisr.

Denence 2: Egitime Girisz dersinde, gruplarin
sontestten aldiklari erisi testi puanlarinin ortalamalar:
acisindan, kubasik dgrenme yinteminin uygulandig: deney
grubu ile geleneksel yontemin uyqulandig: kontrol grubu

arasinda, deney grubu lehine anlaml:i bir Ffark vardar,

Denence 3: Egitime Giris dersinde, gruplarin
erisi ortalamalari agisindan, kubasik o&grenme yonteminin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig:
kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine anlaml: bir fark
vardir.

Denence 4: Egitime GBiris dersinde, gruplarin
bilgi ve kavrama diizeylerindeki erisi testi puanlarinin

agrtalamalar: agisindans

a) kKubasik ogrenme yonteminin uygulandifi deney
grubu ile geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubunun
tntest—sontest puanlar:i arasinea anianli farklar vardir.

b) kKubasik Ogrenme yonteminin uygulandigi deney
grubu ile gelenesksel ydntemin uygulandig: kontrol grubunun
sontest puanlari arasinda, kavrama dizeyvinde deney grubu
lehine anlamli bir fark vardir.

) Kubas:ik odrenme yonteminin uygulandig: deney
grubu ile geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubunun
sontest puanlar:i arasinda, bilgi dizeyinde anlamii bisr Fark

yoktur.

Denence D: Egitime Giris dersinde, gruplarin
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“Finif Ortamina Iliskin Demckratik Tutum lgegi"nden

aldiklary tutum puanlari agisindang

a) Deney grubunun on v2 son uygulamadan aldibklar:
tutum puanlar: arasinda anlaml: bis fark vardis.
b} HKoptrel gruplarinin, dn ve son uygulamadan

aldiklar:l tutum puaniar: arasinda anlamli farklar yoktar,

Denence &: Egitime Girig dersinde, gruplarin

T
!

"Zini1f Ortamina lliskin Demokratik ctum  Olg=g9i"nin. ai%
zgldmlarinden (esitlik, bilimsellik, agikl:ik, disincaya
saygi, birlikte galisma, katilimy sinit oyuna basvurma,

azinlik haklar:i) aldiklar: tutum puanlar: agisindang

a) Deney grubunun on ve scn uygulamadan aldiklar:
“utum puanlar: arasinda anlamli farklar vardir.
b) FKontrocl gruplarinin, dn ve son uygulamadan

aldiklary tutum puanlari arasinda anlaml:i farklar yoktur.

Denence 7: Ejitime 3iris dersinde, gruplar:in
*"Sinif Ortamina fliskin Demokratik Tutum UOJlg=gi”nden san

uygulamadan aldiklari tutum puanlari agisindang

a) Deney ve kontrol gruplar: arasinda, deney grubu
Izhinz anlamli farklar vardire.
B Kontral gruplari arasinda anlamli: bir fark

yoktur.

Denence 8: Egitime @Giris dersinde, gruplarin
"Sini1f Ortamina tliskin Demokratik Tutum UOlgegi"nin alt
b&Glimlerinden (esitlik, bilimsellik, agiklik, distnceye
saygi, birlikte galisma, katilim, sinif ayuna basvurma,

azinlik haklari) son uygulamadan aldiklari tutum puanlar:
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acisindan, deney ve kontrel gruplari arasinda deney grubu

l=2hine anlaml: farklar vardir.

Denence 9: Egitime Giris dersinde, Ogrencilerin
erici testi puanlarivla, *Sinif Ortamina 1liskin Demokratik

TJutum OUlcegi”nden aldiklari tutuihn puanlari agisindan,

a) Fubasik Ogrenme yOnteminin uygulandig: deney
grubunun, erisi testi sontest ile tutum Glgeqi son uygulama

puanlari arasindaki iliski,

aal Erisi testi ontest ile tutum oOlgeqi On
uygul2ma arasindaki iliskiden daha ylkssktir.

ab) PBu iki iligski arasinda anlamliy: bir fark
vardir.

bl Geleneksel yintemin uygulandig: kontrol
grubunun, erisi testi sontest ile tutum Olge§i son uygulama

puanlari arasindaki iliski,

bal Erigi testi Ontest ile tutum dOlcegi oOn
uygulama arasindaki iliskiden daha yilksektir.
bb? Bu iki iligski arasinda anlamli bir Ffark

14
yrbboge,

frastirmanin Unemi

dgrenme—ogretme etkinliklerinin biylk cogunlugu,
dzellikle Glkemizde, sinif ortaminda olusmaktadir. Sinif
ortaminin niteliqgi, ggrenme—dgretme streglerini  biiyik
Blgiide etkileyebilmektedir (Bloom 1979: 108-10%9) . Sinaf
artaminin nris=riginin belirlenmesinde ise, kullan:lan
Bgretme ybntemlerinin Onemli rol oynadig: sdylenebilir.
Dolayvisiyla istendik tutum ve davranigslar ile Ogretme

yontemleri arasinda bag kwrmak mimkin olabilir. Bu
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baglamda, dzellikle Gilkemiz agisindan, hem akademik
basariyi, hem de demokratik tutum ve davranislar:
kazandirmaya yonelik uygun ogretme yontemlerinin,

demokratiklesme sirecine azimsanmayacak katkilari olabilir.

Bilindigi gibi, Cumhuriyetie birlikte baslayan
demokrasi denemeleri-~tartismalari: 1945°lerde c¢ok partili
sisteme gecisle birlikte blyilik bir ivme kazanmistir.
Tartismalar, demokrasimizin ¢ kez kesintiye ugramasi da
gdzoniine alinirsa, glunlimize degin artarak sitregelmistir.
Eu denli dzrerinde durulan bir konuda, bilimsel
arastirmalarin istenilen nitelik wve nicelikte olmadig:
stylenebi:ir. Uzellikle de demokrasinin yasayip
gelismesinde en bliylk paydaya sahip egitimin, demokrasiyle
iligkilerini ele alan bilimsel arastirmalar oldukga

vetersizdir.,

Dogrudan, demokrasi—egitim iliskileri cergevesinde

ele alinmasa da, Ofretmen—ogrenci tutum wve davranislar:

konusunda yapilan c¢alismalarda (Ornegins Ertiirk 1970;
Tezcan i?81) otoriter egilimlerin giderek arttig:
gozlenmistir. Ayrica, dgretmen—dgrenci davranislarindaki

trtars-~liklar da dikkati cekmektedir (Bkikoyunlu 19853
Gmlieksiz 1988). Bunun yani sira, egitim alaninda yapilan
arastirmalarin genelde betimsel arastirmalar oldugusg Son
yillarda artis gorilmekle birlikte, deneysel arastirmalarin

yeterli dizeyde olmadig: stylenebilir.

Demokratiklesme streci agisindan, bilylk olgekli
betimsel arastirmalz> yerine, daha kiicik 4digekli, ama
isevuruk arastirmalarin vapilimasi, lkemiz acisindan
gncelik tasimaktadir. Artik yalnizca sorunlarin saptanmas:

degil, bu sorunlarin ¢ozimine katkida bulunacak, yol
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gosterecek deneysel arastirmalara biyiik gereksinim
bulunmaktadir. Uncelikle de egitim etkinliklerinin blyik
cogunlugunun sini{f ortaminda gectigi diisiniiliirse,
demokratik tutum ve davranislarin kazandirilmasinda etkili
clabilecek Ogretme yontem ve teknikleriyle ilgili deneysel

arastirmalarin vapilmas: onem tasimaktadir.

vlkemizde, farkl: ogretme vontemlerinin
etkililigqini sinamak {zere yapilan deneysel arastirmalar
sinirli dizeyde de olsa bulunmaktadir. Ancalk, demaokratik
tutumlar ve erisi degiskenlerini ele alan bir arastirmaya
rastlanamamistir. Avrica, Ulkemizde yeni arasiirilmaya
baslanan kubasik ogrenme vyontemi tizerineg vapilan

arastrrmalarin sayisi oldukga sinirladir.

Gerek bilissel, gerekse duyussal ciktilar
agisindan olumlu etkileri cldugu birgok arastirmayla
kanitlanan kubasik &dgrenme yontemi, hemen her eqitim
agsamasinda kullanilabilecek ekonomik bir yoOntemdir. Bu
yontem, okullardaki arac—gerecler kullanilarak rahatlikla

uygulanilabilir.

Yurt disinda, kubasik 64r--—mne yintemi dzerine
ylzlerce arastirma yapilmakla birlikte, bu yonteminin
demokratik tutumlar dzerindeki etkilerini sinayan bir
arastirmaya rastlanamamistir. Ayrica, kubasik ogrenme
yonteminin yiksekegitimde, dolayisiyla ofretmen yetistiren
yitksekegitim kurvluslarindaki etkililigini inceleyen
arastirmalar, temel ve ortaegitim dizeylerinde yapilan

sraztirmalara oranla ok daha azdir.

Yukarida belirtilen nedenlerden dolay:, bu konuda

bier arastirma yapilmasi geregqi duyulmustur. Ayricas
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cagimizdaki hizl:i degismeler, kentlesme olgusunun getirdigi
sorunlar, bireylerin daha gcol isbirligi iginde
galigsmalarini zorunlu kilmaktadir. Toplum, aile, g¢alisma
gruplari, dernekler, politik partiler gibi degizsik kubasik
gruplarin bir bilegimi niteliginde oldugu icinj okullarin
da, kubasik etkinlikleri‘vurgulayan verler olmasi beklenir
Oysa durum boyle degildir. Ne yazikki, toplumdaki temel
kurumlar arasinda yer alan okullar, kubas:k etkinlikleri en
az uygulayan Ekurumlardir. Bilindigi gibi, Ogrenciler,
ancak laboratuvar gruplarinda, proje gruplarinda kubasaik
vyasantilara sahip olabilmektedir. Bu etkinlikler de,
tlkemizde okul Yasaminin ok kigiik bir bolimind
olusturmaktadir. Ugretmenler arasinda ise kubasma hemen
hemen higc yok gibidir (Slavin 1985: 35-63 Ertirk 1970).
Kubasik ogrenme teknikleri ise, gerek dgretmenler, gerekse
ggrenciler arasinda kubasik yasantilarin oclusturulmasinda
etkili olabilir. Okuldaki bu kubasik yasantilarin, toplum
yasamina da olumlu yinde vyansimasis oziinde kubasmanin
yvattig: dempkrasinin, temsl ilkeleriyle Yasama
gecirilmesine katkida bulunmasi beklenen bir clgu olarak

gtriilebilir.

Hzetle, bu arastirmaylas bncelikle dgretmen
yetistiren yliksekegitim kuruvluslarinda, demokratik tutum ve
davraniglari kazandirmaya yonelik oOgretme yontemlerinin,
sinif¥ ortaminda ise kosulmasinin Onemi ile, program
gelistirme ve degerlendirme calismalarinda, en bnemli ge

olan Ogrenme—dgretme slreglerinde, dgretme yintemlerinin

stirekli gbzbninde bulundurulmasinin geregi ortaya
cikarilmaya calisilacaktir. Ayrica, demokrasi, egitim,
tutum Ve davranislar, ogretme yontemleri, erisi
degiskenleri ve bu degiskenler arasindaki iligkiler

dizerinde dusinme, tartisma ve yeni arastirma olanaklarinin

yaratilmasina katk:i:da bulunulacagi: bekienmektedir.
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Sayiltilar
i. "Sinif Ortamina 1liskin Demockratik Tutum
Ulgcegi™nin hazirlanmasinda kuramsal temel olusturan
demokrasi ilkelerig cagdag, Szglrlikcii, katilimca

demokrasinin, glniimiiz igin gecerli ilkeleridir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki Sgrenciler, on
ve son uygulamalarda, tutum Slcegindeki maddelere dogru ve
icten yanit vermislerdir.

Z. Deney ve kontrol gruplarindaki oOgrencilerin,
erisi testinden aldiklar:i ontest wve sontest puanlari,
basari diizeylerini yans:i:tmaktadir.

4. Giris dersi olmasi nedeniyle, "Egitime BGirig®
dersinde; bilissel alanin kavrama dazeyine c¢ikilabilir.
Bipr giris dersinde, uygulama ve daha ust dﬁ;eydeki
davranislarin kazandirilmasi oldukga glictir. Bu nedenle,
erisi testi, bilgi ve kavrama diizeylerindeki davranislar:
glcen maddelerden olusmustur..

4, grenciler, Ol¢gme araclarinin uygulanmasi
siireglerinde, yaklasik ayni diizeyde gldiilenmislerdir.

. Deney wve kontrol gruplarindaki ogrenciler,
aragstirma sonuglarini stkileyecek dizeyde, sini¥ disinda

birbirlerini etkilememislerdir.

Sinirliliklar

i. Arastirma, 1791-1992 Egitim Y111 I.Yaraiyilda,
Cukurova uUniversitesi Adana Egitim Yiksekokulu birinci
sinifta okuyan, deney wve kontrol gruplarini: olusturan
ogrencilerle sinirlidir.

2. fArastirma, bir yariyillik ders olan "Egitime
Girisg™ dersinin dort ini tesi {Egitim—Toplum,
Eqitim—Felsefe, Egitim—Fsikoloji, Egitim—Ekonomi) iizerinde
yurdtilmistir. Diger tniteler arastirma kapsamina

alinmamistir.
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3. Aragtirmada kullanilan "Erisi Testi", dort

Gniteyle 1ilgili davranislaris “Sinif Ortamina Iliskin
Demokratik Tutum Dlgeqi”™ de, sekiz alt bolimiinde yer alan

tutumlari Glgecek maddelerle sinirlidir.

4. Arastirma deney ve kontrol gruplarinda ise
kosulacak “Kubasgik tgrenme Yontemi® ve "Geleneksel
Yontem®”le sinirlidir. Diger oOgretim yontemleri arastirma

kapsamina alinmamistir.

Tanimlar
Demokrasis Coqunlugun politika olusturma,
azinligin katilma ve elestirebilme haklarinin bulundugusg
insan hak ve O:girliklerine ile gevre bilincine dayali1 bir

yasayls ve yonetim bigimidir.

Demokratik Egitim: Amaci, programlari ve
yontemleri, demokrasinin dayandig: temel ilkelere gore

saptanan egitim (Oguzkan 1974 : 49).

Demokratik Tutum: "Rireyi belli  insanlar,
nesneler wve durumlar karsisinda®, demokrasi ilkeleri
dogrul tusunda, "hbelli davranislar gostermeye iten

Ggrenilmis ey limlerdir.” (Demirel, Un 1987: 173).

Erisiz ggrencinin sontesten aldig: puanla
dntestten aldigi puanin cikarilmasiyla elde edilen ilerleme

dizeyi (puanil).

Erisi Testis Egitime Biris dersinde
"Egitim—Toplum, Egitiw elsefe, Egitim—Psikoloji,
Eqitim—Ekonomi” dnitelerine iligskin davranislari Olgmek

amaciyla gelistirilen, her maddesi bes segenekli coktan

secmeli test.
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Geleneksel Yontem: dgretmenin silrekli etkin,
ogrencinin edilgin oldugu; bliyilik bir cogunlugu ogretmenin
stzel anlatimina dayali oclarak yilrittiilens ipucu, ddnit,
diizeltme, Ogrenci katilginligi, pekistireg degiskenlerinin

yeterli ve dizenli bigcimde kullanilmadigi ogretim yOntemi.

tlke: Bireysel karar ve eylemlerin, tutarl: ve
elestirel bigimde degerlendirilmesine oclanak saglavan ana

kural {(Oguzkan 1974: 92).

Tubasik dgrenmes tarencilerin, sinif ortaminda
kicik karma gruplar clusturarak, ortak bir amag
dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin

ggrenmelerine yardimci olduklari, grup basarisinin defisik

yollarla Gdillendirildigi bir dgretme yaklasimidir.

Kubasik dgrenme Yontemis Kubagsik tgrenme
yaklasiminin ilkeleri temel alinarak. bir Ogrenme
tinitesinin amaglari dogrultusunda dgrenmenin gerceklesmesi
igin ise kosulan tekniklerin, igerik, arag—gere¢ wve
kaynaklarin sistematik bir bigimde dizenlenmesinde izlenen

mantikl:y yol.

Kubasik bgrenme Teknigiz Kubasik agrenme

etkinliklerinin yapilandirilmasinda izlenen Ozel yol.

ggretme Yontemi:z Bir vya da birkacg tgretme
yaklasiminin ilkeleri temel alinaralk, bir tgrenme
tinitesinin amaglar: dogrultusunda dgrenmeye gerceklestirmek
igin ise kosulan tekniklerin, icerix, arag—geres ve
kaynaklarin sistematik bir bigimde diizenlenmesinde izlenen

mantikli wvol.



48
Sini¥ Ortamis Sinif dyeleri arasindaki disinsel

ve duygusal etkilesim sonucu zamanla olusan, benzer
beklentilerin, deger yarg:ilarinin ve dawvranis grintdlerinin

gelismesine yol acan durum {(Oguzkan 1974: 13B)

Sinif Ortamina fliskin Demokratik Tutum UOlcegi:
tigrencilerin, sinif ortamina iliskin demokratik tutumlarin:
digmek amaciyla, demokrasi ilkeleri kuramsal temel alinarak
gelistirilens "esitlik, bilimsellik, aciklik, disiinceve.
saygl, katilim, sinif oyuna basvurma, azinlik haklari,

birlikte gcalisma®” altbdlimlerinden olusan tutum dlcegi.

Yaklasim {Strateji): Unceden belirlenmis bir
amaca ulastiracak bir dizi etkinlik plan: (Koymen 1992:

109).

Kisaltmalar
Kubasik Ggrenme teknikleri ile ilgili kullanmilan

kisaltmalar, asagida verilmistir.

UTBB : tgrenci Takimlari Basari Bolimleri

TOT = Takim—DOyun—-Turnuva

TDB : Takim Destekli Bireyseiles:i . come

BKOK 2 Birlestirilmis Kubas:ik Okuma ve Kompozisyon
B £ Birlestirme

B II 2z Birlestirme Il

GR : Grup Arastirmas:

BUO ¢ Birlikte UOgrenelim

YUB : Yeniden Uyarlanmizs Birlestirme



BOLuUM II

1LG6ILT ARASTIRMALAR

Bu bblumde, arastirma konusuna iligkin olarak,

vyapilan arastirmalar, "Yurticinde VYapilan Arastirmalar”,,

"Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar” alt bagl:iklzari altinda

yer almaktadir. Ayirica, Ozetlenen bu arastirmalaring
arastirma konusuna katkilaria, arastirmanin
bicimlendirilmesindeki etkileri, "Arastirmalarin Genel

Dlarak Defgerlendirilmesi” alt basligi altinda verilmistir.

Yurtiginde Yapilan Arastirmalar

tilkemizde, Ggretim ydntemleri ile ilgili oclarak
yvyapilan deneysel aragstirmalarin oldukga sinirli oldugusg
sin1f ortamina iliskin demokratik tutumlar dzerine bir
arastirmaya rastlanamadigig demokrasi—-egitim iligkileri
tizerindeki arastirma gabalarinin s0n villarda cnem
kazanmaya basladig: gtrilmektedir.fsagida, demokrasi, sinif
ortami, Ggretmen ogrenci iliskileri, Ggretme vontemleri ve
erisi Uzerinde vyap:ilan arastirmalarla ilgili dzetler yer

almaktadir.

Ulkemizde, =alan : «arak ¢gok yeni olan ve arastirma
konusu olarak ele alinan “kubasik ogrenme yontemi™,
faici1kglz "Un (1992: 152-183) iki arastirmasina konu olmustur.
Bu iki arastirmada, kubasik ofrenme ydnteminin akademik
bagari ve diger duyussal giktilar acisindan daha etkili

oldugu ortaya konmustur.

Acikgbz ‘Gén (1992: 173-183F) giris davranislari ve

sbzel yetenekleri agisindan esitlendirilmis iki grup
tiniversite aqrencisi dzerinde gerceklestirdigi ilk
arastirmasinda, igbirlikli bgrenmenin {arastirmac:
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tarafindan gelistirilen "RBirlikte Soralim Birlikte
Ugrenelim” tekniginin) akademik basari, hatirda tutma ve
duyussal ogrenme Gzerindeki etkileri, geleneksel Ggretimle
karsilastirmall olarak incelenmistire. Arastirmaya, 48
ogrenci katilmistir. Bulgular, "Birlikte Soralim Birlikte
dgrenelims” teknigi cergevesinde yer alan isbirlikli Ggrenme
(kubasik Ogrenme) etkinliklerinin, Gnite sonundaki basara
dilzeyi ve duyussal Ozellikler lUzerinde, geleneksel yonteme
gbre daha olumlu etkileri oldugunu gdstermektedir. ~Ayna
zamanda, isbirlikli &grenme etkinliklerinin, hatirda tutma

Grerinde hicbir olumsuz etkisi gozlenmemistir.

fAcikgdz (1992: 152-172 tarafindan vapilan diger
arastirmada, isbirlikli Ggrenme, gruplararasi yarisma ve

bitiin sinif &gretimi etkinliklerinin yabanc: dil basaris:

ve hatirda tutma tizerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirmayas ilkokul besinci siniftan seksen oOgrenci
katilmistir. Geleneksel ogretim, grupla Yarisma,

vapilandiriimamis igbirligi, vapilandirilmis isbirligi
olmak zere dort grup oclusturulmustur. AGrastirmada

ulagirlan baslica sonuglar sunlardir:

a) Yabanci dilde dili»rxlgisi  kurallarin: uygulama
becerisinin kazanilimasinda ve hatirda tutulmasinda,
gruplararasi yaflsma ve grup dyvelerine bireysel sorumluluk
dagilimir yapilarak uygulanan isbirligine dayal: dagrenme
etkinlikleri, bireysel c¢alismaya yesr veren geleneksel
gqretim ve birysel sorumluluk dagil:im: yapilmadan uygulanan
isbirlikli ogrenme etkinliklerinden daha etkili olmustur.

b} Gruplararasi varismanin etkililigi ile bireysel
sorumluluk dagiliminin yapildig: isbirlikli Ogrenmenin
etkililigi aresainda Gnemli farkliliklar goOzlenmemistir.

c) Bireysel sorumluluk uygulanarak vapilan
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ogrenme, bireysel sorumluluk dagilim: yapilmadan uygulanan
isbirligine dayali Ggrenmeden daha etkilidir.

d) Hatirda tutma tzerinde, yapilandirilimisg
ighirligi grubu, yapilandirilmamis isbirligi ve geleneksel
bituin sinif tgretiminden; gruplararas: yarisma grubu ise,
vapilandirilimamigs isbirliginden daha etkilidir. Bir baska
deyisle, yapilandirilmis isbirligi ve gruplararasi yarisma,

ggrenmelerin kaliciligini artirmaktadir.

Acikgbz tarafindan vyapilan bu iki arastirmanin
disinda, kubasik ogrenme teknigi olarak
nitelendirilebilecek bir teknikle ilgili arastirma da,
Erden {1288) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu
arastirmada, "grup etkililigi ogretim teknigi’nin 4Ogrenci
basarisi ve tgrenmenin kaliciligi Grerindeki etkisi
arastirilmistir. Arastirma, H.U.Egitim Fakiltesi Egitim
Bilimleri BGlimiinde "Sosyal Psikoloji" dersi alan 53 ikinci
sinif Of9rencisi ldzerinde gerceklestirilmistir. Hazirlanan
basari: testi, denel islemlerin bitiminde ve bir hafta sonra
iki kez uygulanmistir. Arastirmada su sonuglar elde

edilmistir:

i. Arastirmada, grup etkililigi ogretim
tekniginin Ogrenci basarisi agisindan,geleneksel yontemden
daha etkili oldugunu kanitlayacak veriler elde
edilememistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda, basar:
agirsindan anlaml: fark bulunamamistir.

2. Grup etkililigi dgretim teknigi uygulanan
grubun uygulama sonucu basarisi ile uygulamadan bir hafta
sonraki basarisi arasinda anlamli fark yokken, geleneksel
yvontem uygulanan oOgrencilerin birinci ve ikinci uygulama
arasindaki basarilari arasinda, ikinci uygulama alevhine

anlaml: bir fark vardir. Bu sonuglara bak:ilarak, grup
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etkililigi oOgretim teknigi ile daha kalica agrenme

saglandig: sdylenebilir.

fAci1kgdz ve Erden tarafindan gergeklestirilen bu
arastirmalar disinda, diger ogretme vontemlerinin
etkililigini sinayan arastirmalardan ikisi, Demirtas (1978)
ve Baylkkurt (198%) tarafindan vapilmistir. Bu
arastirmalarda, 6g8renci basarisi agisindan ise kosulan yveni
ogretme yvontemlerinin, diizanlatim yodntemine gire daha

etkili oldukiari bulunmustur.

Demirtas (i978) tarafindan iki y111:1k Ankara
Egitim Enstitisiinde gerceklegtirilen deneysel arastirmada,
matematik &O8retiminde duzanlatim ve kesif yontemlerinin
etkililigi sinanmigtir. Arastirma, seksen ggrenciden
oclusturulan deney ve kontrol gruplarinda yurdtidlmistir.
Arastirma bulgulari, kesif vyonteminin uygulandigi deney
grubuyla dazanlatim yonteminin uygulandig: kontrol grubu
arasinda, deney grubu 1lehine akademik basari agisindan

anlamli farklar bulundugunu ortaya koymustur.

Biyilikkurt (1989} tarafindan yapllan, "Yontem

Farkiliginin Erisiye Etkisz2>- adli deneysel arastirmada,
gosterip yaptirma ve grnek olay yOGntemlerinin ise
kosulmasindan olusan “"segmeli yontem® (karma yintem) 1ile
*anlatma® yonteminin bilissel alan hedeflerini
kazandirmadaki etkilikleri arastirilmigtir. Arastirma,

ODTU Makine ftihendisligi dclncad sinaftan Tdrk Dili 300
dersini alan éé& Ogrenci dzerinde gerceklestirilmistir.
Aragtirmada, deney ve kontrol gruplarina "Tidrk Dili Erisi
Testi®” bntest ve sontest olarak uygulanmigs ayrica,
densklere *Tirk Dili Tutum Ulgegi™ de verilmistir.

Arastirma bulgulari, genel erisi agisindan,gisterip
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yvaptirma ve oOrnek olay vyontemlerina=n oclusan secmeli
yontemin bilissel etkisinin, bilissel alan hedeflerini
kazandirmada, tek bir ydniemden daha etkili oldugunu ortaya
koymustur. Segmeli yontemin etkisining bilissel alanin
gesitli diizeylerinde farklilik gosterdigi bulunmustur.
Ayrica, Tlrk Dili dersine kars: tutum ile erisi arasindaki

iliskilerin de anlamli clmadigi gtrilmistir.

Sinif icinde ogrenme—dgretme siireclerinin
etkililigini artirmak agisindan uygulanan donit, dizeltme
bilissel giris davianislar: degiskenleriyle ilgili deneysel
arastirmalar da bulunmaktadir. Bu arastirmalardan; Faykog
(1978); Yunt (1981), Senemoglu ((iZ87) ve Kara (1991}
tarafindan gerceklestirilen arastirmalarin bulgulari,

asagida yer almaktadir.

Yunt (198113, okuldaki doniit ve diizel tme
etkenlerinin, dgrencilerin akademik erisilerini ne yonde ve
ne derecede etkiledigini saptamak igcin deneysel bir
arastirma yapmigtir. Arastirma, Ankara‘’da iki ilkokulun
besinci siniflarindan es olasilikla secilen alt: subede
gerceklestirilmistir. Her okulda, biri kontrol, biri
diizeltmesiz oZniit, biri de doniit wve diizeltme olmak Gzere
denel gruplar olusturulmustur. Ug hatta siren arastiraa
sonucunda, genel erisi dzerinde onemli bir etkide bulunan
giris degiskeninin erisme gidiisii degil de, bilissel giris
davraniglari oldugu sonucuna varlmistir. Ayrica, bilissel
giris davranislarina ek clarak donit ve duzel tme
etkenlerinin birlikte ise kosulmasinin genel erisiyi nemii

Olgide yilkselittigl gordlsdstir.

bgretme hizaetinin niteligini olusturan ogelerden,

sfzel Ogretmen davranislaranin erigsi UGzerindeki etkisi,
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Faykog (1981) tarafindan vapilan bier arastirmada
incelenmistir. fArastirma, 6nkara‘da, orta ikinci sinif
ogrencilerinden olusturulan g grupda yluridtilmistir.Birinci
grupda agiklayic: ve harekete gegiriciy; ikinci grupda
agiklayici, UOcinci grupda ise agiklayici, harekete gecirici
ve donut saglayici s8zel ogretmen davranislar: yer
almistir. Arastirma bulgulari, harekete gegirici ve doniat
saglayica dgretmen davranigslarinin dginin birlikte
gisterildigi Ogretme bhizmeti dlzeyinde, eriside Onemli
dizeyde yikselme gorildigld ve ogretim hizmeti niteliginin
farkliligindan, ozellikle diisiak akademik yvetenekli
ggrencilerin etkilendigini ortaya gikarmistir. Incelenen
stzel dgretmen davranislarinin erisi iizerinde oOnemli- bir
etkiye sahip oldugu. arastirma cercevesi icinde

kanitlanmistir.

"Frogram Belistirme ve UOgretim 1" dersinde,
bilis=sel giris davraniglarindaki eksiklerin tamamlanmasinin
tek basina ve dinit dizeltme islemleriyle birlikte erisiye
etkisini inceleyen deneysel bir arastirma, Senemoglu (1287}
tarafindan vyapilmistir. HArastirmaya, H.U.Egitim Fakiiltesi
Eqitim Bilimleri BOldminidn “Program Gelistirme ve Ugretim
I” dersini alan ogrencileriyle g grupda yiridtiilsiistar.
Kontrol grubunda geleneksel yontemle agretim yvapirlmiss
birinci deney grubunda, kontrol grubundaki Ogretime ek
olarak bilissel giris davranislarindaki eksiklikler
tamamlanmiss; ikinci deney grubunda ise, birinci deney
grubuna ek oclarak, Sgrencilere donitt, dlzeltme saglanmig-—
tir. Arastirma bulgular:i, deney ve kontrol gruplarindaki
garencilerin erisileri arasinda, deney grubu lehine; deney
aruplar: arasinda da ikinci deney grubu lehine anlaml:
farklar oldugunu gostermistir. Bilissel alanin bilgi,
kavrama ve uygulama dizeylerindeki amaclarla ilgili

erisiler arasinda da ayni: egilim goridlmUstier.
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Kara (1971) tarafindan gerg¢eklestirilen "Farkl:
Doniitlerin Basari ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri®
adll aragtirma, matematik dersini alan ortaokul Gcinci
sini1if Ogrencileri zerinde yapilmigstir. Arastirmada iki
deney, bir kontrol grubu kuwllaniimistir. Eontrol grubuyla
normal eqitim sirdlrilmiss; iki deney grubunun herbirinde
ise, normal egitime ek olarak, iki farkli doniit islemine
yver verilmigtir. Arastirma sonuglari, isbirligine dayal:
dioniit  tirdnin, gerek tim sinifa verilen, gerekse dbnit
verilmeyen gruplarda daha olumlu etkiye sahip oldugqunu
gostermektedir. Batin sinifa wverilen dondt tirdnidn, hig

diniit verilmimesi kosuluna oranla basari: artisinda olumlu

etkilere sahip oldugu saptanmistir,. Hatirda tutma
dilzreyleri acisindan, gruplar arasinda anlaml: farklar
bulunmamistir.

Egitim yilksekokulu ve egitim fakilteleri dzerinde
gerceklestirilen iki arastirmada (Tarkoglu 19703
Bitylikkaragtz 1986) egitim proagramlarinda ' karzsilasilan
sorunlar incelenmistir. Bu arastirmalarda, ogretim
stireclerinde en ¢ok dizanlatim yonteminin kullanildig:
belirlenmistir. Ayrica, Kisakiirek (1i974) ve Kavak (1986&)}
tarafindan yapilan arastirmalar da; bu bulgular: destekler

niteliktedir.

Tirkoglu’'nun (1990}, egitim yiksekokullar: Bgretim
elemanlari ve ogrencileri Uzerinde yaptigi bir arastirmada,
egitim yiksekokullari program uygulamalar:inda karsilasilan
sorunlarin belirlenmesi amaclanmistier. firastirma, iz
egitim yuksekokulundaki 234 &dgretim eleman: ile 2744
ogrenci tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma
sonuclari, egitim yiiksekokullarinda eﬁ gok dizanlataim

yvionteminin kullanildigini, diger &gretim yontemlerine ise
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ara sira yer verildigini gostermistir. Ugretim elemanlar:
ve Dfrencilerce, deney, gozlem, ghisteri, rol oynama
yontemlerinin kullanilip kullanilmadig:r sorusuna yanit
vermeyenlerin oraninin yiiksekligi, onemli bir sorun olarak

gordlmustir.

Biyikkaragoz® (19863, egitim fakiilltelerinde
gorevli 163 ogretim elemani1 ve 693 doardinci sinif ogrencisi
tizerinde “"Egitim Fakulteleri Program Uygulamalarinda
Karsilasilan Sorunlar® adla bir arastirma
gergeklestirmistir. Arastirmada, tgretim elemanlari,
bireysel ve grup calismalarini belirli dlglilerde
vaptirdiklarini, g9renciler ise derslerde bu tiir
calismalarin vapilmadigini belirtmislerdir. Batin
bolimlerde diizanlatim yonteminin vaygin bir bigimde

kullanildigi; soru-yanit, gosteri, gdzlem yontemlerinin

daha az uyguland:g: ortaya konmustur.

ti1sakiirek (1974) tarafindan vapilan bir
arastirmada da ogretim liyelerining genellikle
tniversitelerdes uygulanmakta olan Ggretme vontemlerini

veterli bulmadiklari, sinifta akademik tartisma ortaminin

saglanamadig: saptanmistir.

Kavak (178463 tarafindan gerceklestirilen
arastirmada, egitim fakiiltelerinde gorevli agretim
elemanlarinin, tgretme yontemleri ile 1ilgili yeterlik

boyutuna iligkin gorisleriyvle, bgrencilerin ayni: konudaki
gbriigleri arasinda anlaml: farklar bulunmustur. Gerek
ogretim elemanlari, gerekse ggrenciler tgretim
elemanlarinin Ogretim yontemlerine iliskin yeterliklerini,

istenilenden daha disik dirzeyde oldugunu belirtmislerdir.
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Ertirk (19270}, Tezcan (198B1), Eripek (1980}, Onur
(1976), Eisakirek (1985}, Agikgoz (1989}, Yesilmen (1983},

Bakirca {(1981), Gomleksiz (1988) tarafindan
gergeklestirilen betimsel arastirmalarda, cesitli
diizeylerde sinyf igi—-sinyf disi ggretmen—ogrenci

iliskileri/davranislari/tutumlar: gzonine alinmistir. Bu
arastirmalar, Ozellikle ogretmen tutum ve davranigslarinin
ne denli Onemli oldugunu ortaya koymasi ve {ilkemizdeki

egilimleri belirlemeleri agisindan Gnem tasimaktadie.

Ertirk (1270); on yi1l ara ile yineledigi, "On Y1l
Oncesine Kiyaslae Ogreimen Daviranislari®adl: arastirmasinda,
1960-1970 yillari arasindaki dgretmen davraniglaraina
karsilastirmal: olarak incelemistir. Arastirmada, egitim
sistemimizin en Onemli Ogesi olarak gbrdiglimiz ojretmen
davranislarinda bile, giderek demckratiklesecegi yerde,
diktaya yOnelis sayilabilecek bazi egilimlierin saptandig:
gorilmektedir. Arastirmanin konumu=zla ilgili tnemli

bulgulari, asagida verilmistirs

i. Uzmanlarca yeg tutuldugu gbrilen cogulcu insan
anlayis: yarine, "pbeylik tipgi®™ insan anlayis:
vayginlasmistir.

2. bgrenciyi merkeze alma yerine, Ogrencilerin
vetiskinlere kargi gikmamasi, kurallara uymasini saflama,
atoritelerini sirdlirme ve bilgiyi ya da kurallari esas alma
cabalarinin anlamli dizeyde arttigi goridlmektedir.

3. tgretmen davranislarinin bircok hususta
vyeterli olmadig: ve yetersizliklerin 1960°a kivasla anlamla
dizeyde arttig: belirlenmistir. gte yandan, diktaya
vonelise isaret sayilacak davranlglardg anlamly artis

gorilmektedir.
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"Tezcan’'in (1981), okuyan wve g¢alisan genclik

iizerinde yaptig: "Kusaklar Catismasi” adli arastirmasinda,
ogrenciler, okul igerisinde ggretmen davranislarinin
genellikle otoriter ve umursamaz ocldugunu belirtmislerdir.
Sevilmeyen dgretmenin tzellikleri olarak, basta
otoriterlik, hosgOrisiizlik, anlayissizlik, konusma
bilmemek, cahillik ve tarafsiz, adil olmamak gelmektedir.
Ders sirasinda, oOfretmenler tarafindan en ¢ok susturulma
cezasinin verildigi, onur kirici azarlama ve siniftan
cikarmanin da sik basvurulan ceza tirleri arasinda yer
aldigi, cezalara karsi en ¢ok basvurulan tepkilerin iseg
susmak,haksiz verilenlerde itiraz, direnme ve hakaret ile o
caretmenin dersine ve kendisine kars: sojukluk duynldugu
belirtilmektedir. En sevilen ogretmenin Ozellikleri
olaraks; onlarla diyaloga yanasan, sorunlarina
eqilen,onlara yardimci ve rehber oclan, iyi ders anlatan,
konusunu iyi bilen, hosgoridlil, anlayisli, clgun wve yansiz

davrananlar belirtilmektedir.

Yesilmen'in (1983}, "Ginif Igi 6Gozlld Ugretimin
Etkilesim finalizi Yoluyla Degerlendirilmesi® adl:
arastirmasindag dgretmenin sinif ortamini rahatlatmas:,
ogrenci yanitlarini kobul etmesi, soru sorma-yanit verme ve
sini¥ ortamini gerginlestirmesi davranislarinraki artma ya
da azalmaning ayni kategorilerdeki dgrencilerin
davranislarinda da artma ya da azalmaya yol agtigim

belirlemigtir.

Eripek (1980}, disiplin uygulamalari wve uyum
sorunlari dzerinde vyaptigyr bir arastirmada, okullarda
disipline aykiri bulunan davranislarin bilyitk g¢ogunlugunun,
uyum sorunu niteligini tasidigini, uysﬂn oclmayan Ggretmen

davraniglarinin da bunda etkili cldugunu bulmustur.
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Onur "un (1976) , ggrenci-egitimci iliskileri

izerine yaptiga bir arastirmada, okul ortamina iliskin en
belirgin hususun, ogrencilerin okula, ybneticilere,
dgretmenlere karsi isteklerini bildirmede kismen serbestlik
hissettikleri halde, elestiri yoneltmekte kesinlikle

cekingen kaldiklari olmustur.

Bakirca (1981), "Ugrenciye Merkeze Alan ve Blmayan
bgretmen Tutumunun, UOgrencinin Bagimsizlik Kazanmasina
Etkisi™ adlz arastirmasinda, ggrencinin bagimsizlaik
kazanmasinda, &9renciyi merkeze alan dgretmen tutumunun,
merkeze almayan Ogretmen tutumundan daha etkili oldugunu

saptamistir.

Kigikahmet "in (1976} yaptigs bir arastirmada,
gdgretmen yetistiren kurum Sgretmenlerinin, ogretmen-tgrenci

iligkileri konusundaki mesleki tutumlar: saptanmis ve bu

tutumlar, tlkemi=zde, ogretmen yetistiren kurumlarin
programlarini gelistirme agisindan yorumlanmistir.
Sonucta, ogretmen tutumlarinin istendik yvonde

gelistirilebilmesi iging, Ogretmen yetistiren kurumlarin

programlarinin degistirilmesi gerektigi savuhulmugtur.

Kisakiirek (12832, "Sinif Atmosferinin gdgrenci
Basarisi: Uzerindeki Etkisi® adli arastirmasinda, daha ¢ok
sinif atmosferinin informal yapisini arastirmiss sin:f
atmosferinin, ogrenci basarisinda onemli bir degisken

oldugunu ortaya koymustur.

Agikgdz ‘in {(198%9) “"Liselerdeki Sinif{ Atmosferi
tizerine Bir Grastirma”sinda, bzel, genel ve mesleki-teknik
lise dgrencilerinin "gergek” ve "istenen” sinif cevrelerine

iliskin algilar: wve bu algilar ile cinsiyet, sinif dizeyi
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ve okul tird arasindaki iliskiler incelenmigtir.
Arastirmanin orneklemini, Ankara il merkezinde bulunan
toplam 76 lisedeki 1018 6grenci olusturmustur. Arastirma
bulgulari, oOgrencilerin cogunun siniflarda clumlu atmosfer
yaratilmasina istediklerini, siniflarinda yaratilan
atmosferin, kendi isteklerinin tersine olumsuz oldugunu
gostermektedir. UOgrenciler, sinif gevresi boyutlarindan en
gok ogretmen desteqini istemektedirler. Ayrica istenen ve
gergek sinif¥ gevresine iliskin algilarin, okul tard,
cinsiyet ve sinif dizeyi degqiskenlerine gore de degistigi

gozlenmistir.

Gomleksiz (1988B) tarafindan, demokratik sinif
ortami Uzerine yapilan bir arastirmada ogretim elemanlar:
ve bgrencilerin, demokrasi ilkelerine katilimlari ile bu
ilkeler dogrul tusundaki sinyif igindeki davranislar:
arasinda anlamli farklarin olup olmadigyr incelenmistir.
Hacettepe vniversitesi Egitim FaklUltesinde gorevli 41
ggretim elemani ve 31é& Ogrenci Gzerinde gergeklestirilen bu
arastirmanin bulgularia, gerek ogretim elemanlarinin,
gerekse ogrencilerin, demokrasi ilkelerine katilimlar: ile
sinif igindeki davranislari arasinda anlamli Farklar

bulundugunu ortaya koymustur.

Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar
Yurtdisinda, arastirma konusuyla ilintili olarak,
demokrasi, sinif ortam:, kubasik Ggrenme ybntemi, erisi,
ogretmen—6grenci tutum wve davranislar: degiskenlerini
igeren birgok arastirmanin yapildig: goridlmektedir. Bu
arastirmalardan beazailari, kisaca dzetlenerek asagida

verilmistir.

11k olarak, kubas:k cgrenme tekniklerinin

ogrencilerin akademik bagsarilar: ve diger duyussal
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giktilara Uzerinde yapilan deneysel arastirmalarin topluca
istatistiksel sonuclarinain ele alindigi arastirmalar
tizerinde durulmustur. fArastirmalarain arastirmasa
{meta—analysis) diyebileceqimiz bu arastirmalardan ikisi
Slavin (19803 1291}, biri de Johnson ve Johnson (1970}
tarafindan gergeklestirilmistir. Ayrica, Guskey wve Figot
(1988) tarafindan yapilan, tam Ggrenme yaklasiminin gruba
dayali: uygulamalarin: iceren arastirmalari ele alan bir

arastirma da asagida verilmistir.

Slavin (1980), “"Kubasik UOgrenme” (Cooperative
Learning) adli: makalesinde, kubasik dgrenme yointemleri ile
kubasik Ogrenme wve sinif teknolojisi arasindaki iliskiler
tizerinde durmaktadir. Avrica ilkefgitim ve ortasgitim
diizeyinde yvapilmis 28 deneysel arastirmanin bulgular:
Gzetlenmekte wve farkl: degigkenler acgisindan etkililik
dereceleri sinanmaktadir. Dokuz ayri kubasik Ofrenme
tekniklerinin sinandigi: bu arastirmalarin bulgularinin,
geneldes tgrenci erisisinde, irklar arasindaki oclumlu
iligskilerde, Ggrenciler arasindaki karsilikli iliskilerde,
benlik saygisinda ve diger olumiu giktilardaki artislar
agisindan, kubasik Ogrenmenin yararliligin: destekledigi

gorilmektedir.

Slawvin (12921}, yetmig yliksek nitelikli arastirmay:
inceledigi makalesinde, arastirmalari, akademik basari,
grup ici iliskiler, benlik saygisi, mainstreamming ve diger
crktilar agis:indan, meta—-analitik sliregler kullanarak
topluca incelemistir. Akademik basariyla ilgili &7
aragstirmanin 41 inde (%4 61}, kubasik oOfgrenme yontemiyle
elde edilen basarinin, kontrol gruplarina gbre anlamla
dilzeyde yiikselk oldugu bulunmustur. Yirmibes arastirmada

fark bulunamazken, bir arastirma kontrol grubu lehine
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sonugclanmistir. Arastirmalarin, diger degiskenler
agisindan da, genelde kubasik Ogrenme lebine olumlu

sonuglar verdikleri belirlenmistir.

Johnson ve Johnson (1990}, birlikte hazirladiklara
makalelerinde, son doksan vyildir, kubayik, varismaci ve
bireysellestirilmis ogrenme durumlarinin erigi Gzerindeki
etkisini inceleyen, 1&6%1 bulgusu olan 323 arastirmavyla
ilgili &n bulgular: belirtmislerdir. Bu arastirma
baglaminda, genelde, erisinin kubasik tOgrenme durumlarinda,
varizsmacl ve bireysellestirilmis ddrenme durumlarindan daha
yilksek oldugu ortaya konmustur. Ayrica kubasik grenmening
varismacli ve bireysellestirilmis oOgretime gire yuksek
diizeyde akil yurdtme stratejilerinin kullanilmas:iy ortak
cirkar dogrultusunda bir sirecin olugmasi ve bireysel olarak

alinan testlerdeki yeterlikler acisindan daha etkili cldugu

saptanmistir.
Tam tgrenme stratejilerinin gruba dayal:
uygulamalarina iliskin 46 arastirmanin bulgularinin

senterini yapmayi amaclayan bir arastirma, Buskey ve Pigott
(1988} - tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmalarin
sonuglarin: birlestirmek ve gruba dayal: uygulamalarin
etkililigini istatistiksel clarak yordamak igin
meta—analitik stirecler kullanilmistir. Arastirma
bulgulari, gruba dayvali tam dfrenme uygulamalarinin, genis
bir dagilim (ranji) icinde, OGgrenme drtnleri, erisi,

ggqrenilmis materyalin animsanmas:, Ogrenme etkinlikleriyle

iliskiler ve duyussal ozellikler acisindan clumlu
etkilerini ortaya kowimustur. Buna ek olarak, tam
dgrenmenin, degisik ggqretmen degiskenleri dzerindeki

etkilerinin anlamli cldugu bulunmustur. Bununla birlikte,
ogrenci erisisini Odlgen calismalardaki etki baylkligi

oldukga degiskenlik gbstermektedir.
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EBu arastirmada kullanilan YUE tekniginin
bigimlendirilmesinde, kubasik ogrenme tekniklerinden
"Rirlestirme® teknigi temel olusturmustur. “Birlestirme®

teknigi ve bu teknigin degqisik uyarlamalarinin, akademik
basary ve diger c¢iktilar dzerine etkileri, Slavin ve
Karweit {19813, Lazarowitz ve arkadaslara (1285),
Lazarowitz wve Karsenty (1990), Nattiv ((1987), HMattingly ve
VanSickle (1991}, Ravid ve Shapiro (1992) tarafindan
gergeklestirilen arastirmalarda sinanmistir. Genel olarak
bu teknigin uyarlanmis bigimlerinin, Ozglniinden daha etkili

oldugu gbrilmektedir.

Slavin Ve Karweit {i981), arastirmalarinda,
geleneksel vontemler yerine grupla g¢alisma yontemlerinin

kullanilip kullanilmayacagini: belirlemek igin, U¢ ayr:

grupla calisma yonteminin {Ogrenci Takimlari—Basari
Bolimleri, Takim—Oyun—Turnuva, Birlestirme I1}
degerlendirmesini yapmislardir. Bu deneysel arastirma,

ilkekul 4 ve S37inci siniflarda ckuyan 456 ogrenci lrerinde
gergeklestirilmistir. Kontrol gruplarindaki ogrencilerin
hepsine, (= ayr: alan igin {(dil, matematik, sosyal
galismalar) Gg kubasik Ogrenme ytntemi uygulanmistir. Bu
yontemler, 4 -5 Nisilik ogrenme gruplarinda c¢alisan
" dgrencileri icermektedir. Arastirmayla, yoqun plarak
uygulanan kubasik ogrenme yontemlerining okuldan
hoglanmada, benlik saygisinda, arkadaslik iliskilerinde,
dil wve okuma alanlarindaki erisilerde olumlu sonuclarin
ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu ve bu yontemlerin,
tgrencilerin ginlidk oOgretim silresini igerecek bigimde

uygulanabilecegi ortava konmustur.

Lazarowitz ve arkadaslar: {1985}, lise fen

siniflarinda, “Yeniden Dizenlenmis Birlestirme” (Modified
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Jigsaw) yontemining erisiy, sin:fin toplumsal ortamy ve
benlik saygisina etkileri dogrultusunda dGg arastrima
gergeklestirmislerdir. 1981-1982 egitim vili boyunca, Ug
deneysel projeyle, 10-12’inci lise fen siniflarinda,
kubagsik Sgrenme yonteminin etkililigi sinanmigstir. Tki
calismada, kubasik Ogrenme yontemi bireysellestirilmis
ogretimle, bir gcalicsmada geleneksel ogretimle
karsilastirilmistir. Erisi ve benlik saygis: acisindan,
kubasik ogrenme yonteminin kullanildigi deney gruplariyla,
bireysellegtirilmis Ogretimin uygulandigi kontrol gruplar:
arasinda, deney gruplari lehine anlamli farklar bulunurkens
geleneksel yontemin uygulandig: grupla farklilasma
goridlmemistir. Arkadaslik iliskileri agisindan, &n ve son
uygulama arasinda, vyalnizca deney gruplarinda anlamla
artislar oldugu saptanmistair. Sinirfin toplumsal ortam:
agisindan, yalnizca birinci deney ve kontrel gruplar:
arasinda, "isbirligi®”, "konu alanina karsi tutum® ve
"ogrenms istekliligi® alt bdlimleri arasinda anlamla

farklar bulunmustur.

Lazarowitz ve Karsenty {1990) tarafindan
ger¢eklestirilen bir arastirmada, "Birlestirme®" (Jigsaw) ve
*"Grup  Arastirmasi”  (Broup Investigation) tekniklerinin
bilegimiyle olusturulan “"Kigiik Arastirma Gruplariyla 8kran
tgretimi” (Peer Tutoring with Small Investigative Groups)
adli kubagik Ogrenme tekniginin, onuncu sin:f Biyoloji
siniflarindaki dgrencilerin erisileri, siregc becerileri,
ogrenme gevresi wve benlik saygis: Uzerindeki etkileri
incelenmigtir. Deney gruplarini 19 sinifta 482 &dgrenci,
kontrol gruplarini ise 10 sinifta 226 ogrenci
clusturmustur. Kontrol gruplarinda tim sinif yontemine
gire ders islenmigstir. Bu genis ¢apli arastirmada, su

sonuglar elde edilmistir:
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1. Kubasik gruplarda, oOgrenme gevresi ve benlik
saygisina iligskin sonuglar, tim sinif yintemine gobre
anlamli diizeyde yuksek bulunmustur.

2. Kubasik gruplardaki ggrenciler, siirec
becerileri olglimlerinde, daha yiiksek ouanlara
erismislerdir.

3. Biyoloji dersine iligkin erigi agisindan,
deney wve kontrol gruplari arasinda, deney grubu lehine
anlamli farklar bulunmustur. Cinsiyet acisindan, gruplar
iginde farklilik gtrilmezken, gruplar arasinda cinsiyet
agisindan deney gruplari lehine anlamla farklar

bulunmustur.

Ugrenci basarisi (zerinde, (g tir kubasik oOg9renme
yonteminin ve karsilastirma grubu olarak bir geleneksel
yontemin etkisi, WNattiv (1987) tarafindan yapilan bir
arastirmada incelenmistir. Altinca: siniftan 129 dgrenci
tizerinde ylritiilen arastirmada, Birlestirme 11 (Jigsaw 11}
ve 1sbirligi-ighirligi (Co-op Co—op} yvontemlerinin degigsik
bilesimleri kullanilmistir. Arastirma bulgulari, odtrenci
basarisi dzerinde, kubasik Sgrenme siniflarindan ikisiyle
kontrol grubu arasinda, kubasik dgrenme lehine yiksek
diizeyde anlamli bir degisme gbzlendigini gistermistir. Bir
deney grubuyla kontrol grubu arasinda anlamli Ffarklilasma

gbriilmemistir.

Mattingly wve VanSickle (1271} tarafindan yapilan
bir arastirmada, kubas:ik tgrenme tekniklerinden Birlegstirme
II (Jigsaw 1I} tekniginin, cografya erisisi dzerindeki
etkileri incelenmistir. @lmanya’da bir Amerikan okulunun
cografya dokuzuncu siniflarindan bir deney ve bir kontrol
grubu secilmistir. Kontrol grubunda, geleneksel tim sinif

ggretimi  yapilmistir. Arastirmada ontest-sontest kontrol
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gruplu model uygulanmistir. Sontest puanlari arasinda
yapilan bagimsiz gruplar t—testi sonucuna gore, deney ve
kontrol gruplari arasinda, kubasik ogrenme lehine anlaml:
farkt bulunmustur. Arastirmacilar, eger ogrenciler, grup
amacl ve erigsebilecekleri bir pekistireg dogrultusunda
gcalisirlarsa, grup amaglara dogrul tusunda bireysel
erigsileri igin arkadaslarinin sorumluluklarini: duyarlarsa,

Birlestirme 11 tekniginin etkili oclacagini belirtmislerdier.

Kubasik dgrenme tekniklerinden "Ogrenci Takimlara
ve PBasari Bolimleri® wve "Birlestirme II" tekniklerinin,
degigsik Glgimlerdeki etkililigi, Ravid wve Ghapiro (1992}
tarafindan vyapilan arastirmada sinanmistir. PBu dlgimier,
erigi testleri, hazirlazk kayitlari, ogretmenler igcin

anlambilim (semantic) Ffarklilik oOlgegi, sinif gdzlemi,

ogretmen ve Ogrencilerin vazil: degerlendirmelerinden
olugmaktadir. Dort, bes wve altinc: siniflarda, cesitli
deney ve kontrol gruplari: olusturulmustur. bgretilen

konular, toplumsal calisma konularidir. Arastirmada, tim

istatistiksel bulgularin, kontrol gruplarina oranla deney

gruplari l=zhine giktrgszs ancak, kicitk sini¥ oOlcidsi
gzdniine alindiginda, istatistiksel yonden anlamlz
farklarin bulunmadiga gordlmistir. Yazila
degerlendirmeler, tgretmen ve ogrencilerin buylak
gcogunlugunun, kubasik Oqrenme yontemini yeg@lediklerini
gostermistir. bgretmenlerin, kubasik Ogrenme yvontemini
kullanmanin bir sonucue olarak, kendilerini daha ivyi

algiladiklari belirlenmistir.

Kubasik Ogrenme yontewinin erisi ve tutumlar,
dzellikle de konu alanina iliskin tutumlar dzerine
etkilerini inceleyen bircok arastirma gerg¢eklestirilmistir.

Bu arastirmalardan ba=zilari: {(Cook 19903 Bonaparte 19%90:
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Gordon 19863 Emley 19873 Smith 19883 Mevarech, Stern ve
Levita 1987; Tanamai 1990; Kacer 19903 Capoz=zi 1970;
Kosters 19%71; Carpenter 1987) arastirma konusuyla dolavli
cplarak ilgili olsa da kubasik Ogrenme yonteminin etkiligini

gistermesi agisindan ele alinmigtair.

Kubasik bgrenme stratejilerinin, Udniversitede
lisansiisti ve mesleki egitim goren Ggrencilerin, clumlu
tutumlar gelistirmesinde, egitim programlarina
bagliliklarimn artmasinda ve gqrencilerin agretme
vasantilarini transfer etmelerinde ne Glcgiide etkili oldugu,
Coak (12724} tarafindan yapFpilan bir arastirmada
incelenmistir. Arastirmaya, California Eyalet Universitesi
Lisansista Egitim Okulu, OGgretmen yetistirme programina
kayi1tli 114 agrenci katilmistir. Bulgular, ogrencilerin
gogunlugunun, kubasik Ogrenmeyi bireysel olarak oclumlu
bulduklarini ve sinifa kars: olumiu tutumlar
gelistirdiklerini gbstermistir. Cogunluk, kubasik
oqrenmeyi, sahip olduklari dizeyle iligkili olarak Snemli
bulmuslardir. UOgrencilerin X 80'den fazlasi, lniversite
siniflarinda girddkleri bu uygulamay:i., kendi siniflarina da
transfer etmeleri konusunda oclumlu yaklasimlarda

bulunmuslardier.

Bonaparte 'in {1990), ilkokul ikinci sinifta okuyan
240 Bgrenci Gzerinde yaptig: bir arastirmada, matematiksel
erisi wve benlik saygisi acisindan, isbirligine dayali tam
ggrenme ile yarismaya dayali tam agrenmeye gore
bicimliendirilais sinif dizenlerinin etkililigi
incelenmistir. Sonugta, ishirligine dayal: tam Ogrenme
acisindan bicimlendirilmis sinift dizeninin, yarismaya
dayvali tam Ogrenmeye gbre daha lUstin oldugu belirlenmistir.

ki sinif diizeni arasinda anlaml: bir fark bulunmustur.
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Ayrica, matematiksel erigsi ile benlik savgisi arasinda da
anlamli: idiliskilerin oldugu goridlmsistidr. Bulgulayr, tam
ogrenme siiregleri ile kubasik ogrenme sirecleri

birlestirilerek olusturulan sinif dizeninin, matematiksel
yeterlik ile benlik Saygisinin yikselmesinde etkili

oldugunu gostermektedir.

Kubasik tgrenme tekniklerinin, gg9rencilerin
matematik erisilerinde ve tutumlarindaki etkisini ortackul
diizeyinde Gordon (1984), kolej dizeyinde Emley (1%987),
vaptiklari arastirmalarda incelemislerdir. Her iki
arastirmada da, sinanan kubasik ogrenme tekniklerinin erisi
ve tutumlarda, geleneksel vyintemden daha etkili oldugu
belirlenmistir. Smith (1988) tarafindan ilkegitim
ggretmenlerinin matematige karsi tutumlari Gzerine yapilan
bir arastirmada ise, kubasik '6grenme stratejilerinin,
ogretmenlerin matematige karsi tutumlarini olumsuz yonde

etkiledigi bulunmustur.

Mevarech, Stern ve Levita (1987}, galismalarinda,
kiiglik gruplarla bilgisayarla Sgrenme ile bireysél oclarak
bilgisayvarla dfrenme arasindaki tutumlar, erisi dizeyleri,
toplumsal wuyum agisindan farkliliklar olup clmadigin:

arastirmislardir. Bilgisayarla dilbilim dersi alan 115
. ortackul ogrencisi, denek oclarak alinmistir. Deneklerin
g te bieri, seckisiz <{(random) vyolla, bireysel olarak
ogretime ayrilais; digerleri ise bagdazik (hoemcojen) c¢iftli
gruplar halinde ayni zaman sireci iginde, ayni programla
ogrenim gbrmiislerdir. firagtirma bulgulari, bilgisaysarda
birlikte g¢alizan Ggrencilerin, bilgisayarda yalniz galizan
ggrencilere gidre, arkadaslarina karsa daha Ozverili
olduklarini, birlikte &grenmeye karsi daha giclil tutumlar
gelistirdiklerini, erisi acisindan da daha yiksek puanlara

ulastiklarini gistermistir.
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L isans dizeyinde, bireysel olarak wve grupla
(kubasik) ogrenmenin bilgisayara dayal: Ogretim dzerindeki
etkilerini sinayan iki deneysel arastirmada (Tanamai 17903
Kacer 19920}, ikili gruplar halinde Ogrenme ile bireysel
bgrenme arasinda anlamli farklarin bulunmadiga
belirlenmistir. Ayrica, bilgisayara karsa tutumlar
agisindan da, gruplarin birbirlerinden farklilasmadiklar:

gorilmistiir. Capozzi (1990) tarafindan yapilan bir baska

arastirmada, bilgisayar destekli eflitimde kubasik
ogrenmeyle bireysel Ggrenme arasinda erisi agisindan
anlaml: fark bulunmamasina karsin, bilgisayara kars:

tutumlar acisindan, kubas:ik gruplarin tutumlarinin daha

yilksek oldugu bulunmustur.

Kosters (19221) tarafindan "UOgrenci Erisisi ve

Tutumlari:i Uzerinde Geleneksel Sinifta Kubasgik Ugrenmenin

Etkisi” adlsz bir arastirma gerceklestirilmistir.
Arastirma, ortaeqgitimde tarih dersi alan dfrenciler
Uzerinde yapilmistir. fntest—sontest kontrol gruplu bu

deneysel arastirmada, kubasik ogrenme tekniklerinden UTBER
{(Ogrenci Takimlar: Basari Bolimleri) teknigi
kullanilimistire. Arastirma bulgulari, sontest puanlar:
acisindan, deney wve kontrol gruplari arasinda anlamiia
farkliliklarin olmadigini gostermistir. Ancak, kubasik
ogrenmeye iligkin tutumlar agisindan deney grubu lehine,

gruplar arasinda anlamli farklar bulunmustur.

Carpenter (1987} tarafindan gergeklestirilen bir
aragstirmada, yarismaci: ve kubasik Ogrenme gevrelerinin,
tniversite ogrencilerinin eskrim becerileri ve arkagaslik
tutumlari UGzerindeki etkileri sinanmistir. BSeksen dgrenci
deney ve kontrol grupliariny olusturmuslardir. Sonucta,

gruplarin beceri erisileri arasinda anlaml:z: fark
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bulunmamigtir. Gruplar arasinda, ogretmenlere kargi tutum

acisindan fark bulunmamakla birlikte, arkadaslik
iligkilerinde, kubasik dgrenme g¢evresinin daha etkili
oldugu belirlenmistir. Ayrica, kubasik ogrenme

cevresindeki ogrencilerin isbirligine, yarismaci Ogrenme
gevresindeki oOgrencilerin ise yarismaya karsi olumlu tutum

gelistirdikleri gozlenmistir.

Kulik ve Fulik‘in {12720a}), tam ogrenme
programlarinin etkililigi dzerine yaptig: bir arastirmsada,
108 arastirma incelenmistir. Degerlendirme siregleri
kontrel edilen bu 108 arastirmanin bulgulari (meta—analyvsis
of findings), tam O&grenme programlarinin, Ffakiiltelerde
(kelejlerde), liselerde ve ilkegitim Gst sinmifindaki
dgrencilerin sinav yeterlikleri Gzerinde olumliu etkileri
oldugunu goistermektedir. Arastirma bulgulari, kisaca soyle

tzetlenshilir:

i. Tam &grenme programlarinin etkileri, sinaf
icindeki rayif Ogrenciler dzerinde daha gligld oclarak ortaya
cikmaktadir. Bu etkiler, kullanilan tam ogrenme
stregclerining deneysel calisma desenlerinin ve ders
igeriklerinin isgdrisiine gtre degismekzedir.

2. Tam Ggrenme programlarinin, ders igerigi ve
ofgretim agisindan ogrenci tutumiar: dGzerinde oclumiu
etkileri bulunmaktadir. éncak ggretimsel isiemler
tizerinde, Ogrenci igin gerekli sire artabilir.

3. Kendi adimlariyla ilerlemeye dayali tam
tgrenme programlari, si1k s1ik, Ffakiiltelerde sinif gecme
agisindan, sinif¥ gegenlerin sayisinda dismelere neden

olmaktadisr.
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' Fulik ve Kulik’in arastirmasinin bulundugu ayni
dergide, "kubasik tgrenme” vaklasimin:in onemli
temsilcilerinden Robert E.Slavin’in (1990}, yukarada
verilen arastirma bulgularina iliskin elestirel bir yazisi
yer almaktadir. Slavin, elestirel yazisinda, degerlendirme
stireglerinde tam agrenme pragramlarinin, gzellikle
standartlastirilmis testlerde etkili olmadigina ileri
sirmekte ve buna iliskin arastirmalara dayali kanitlara yer
vermektedir. Yine ayni dergide, Kulik wve Kulik ((1990b),

Slavin'in elestirilerine kars: kanitlar ileri sidrmekitedir.

Asagida yer alan arastirmalar, daha cak
demokrasi—egitim iliskileri cercevesinde ele alinmistir.
Venema (1920}, Allman ve arkadaslari (1973), Hawley (1977},
Ebman (1977}, Goldenson {(1978), Remy (1972}, Torney ve
arkadaslari (19732 tarafindan gerceklestirilen
arastirmalar, demokratik tutum ve davranislarin
edinilmesinde, &gretmen tutum wve daveranislarinin, sinif
ortaminin ve ydnetim bicimlerinin etkililigini gostermesi
agisindan Gnem tasimaktadir. zellikle, yardtidlen bu

aragstirmada, demokratik tutumlarin da ayri bir degisken

olarak ele alinmasi, bu arastirmalarin onemini
artirmaktad.r.

Yiksekegitimde vyarismaci ve kubasik gqrenme
bicimleri tizerinde, octokratik ve demokratik &Ggretim

yontemlerinin etkilerini sinayan bir arastirma, Venema
(1990} tarafindan gerceklestirilmistir. Aarastirma, farkl:
ogretim wve Farkli:i &grenme bigimlerinin, gerek erisi,
gerekse benlik saygis: agisindan, duyussal wve biligsel
alanlar tizerinde bir etkisinin olup olmadigini belirlemeye
yoneliktir. "llkegitimin Baslica Konulari® adli ilk egitim

dersini alan 174 lisans oOgencisi, segckisiz olarak dort
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deneysel grubu olusturmuslardir (otokratik—-yarismaci,
otokratik—kubasik, demokratik-yarismaci, demokratik-kuba-
sikl. Tam oOgrencilere, erisi ve benlik saygisi ontesti
verilmistir, Do6rt grup haftada bir saat bir araya
gelmisler wve dizenlenmis deneysel islemler dogrultusunda
derslerini yiiridtmislerdir. Alt: haftalik bir uygulamadan
sonra, aynil testler sontest plarak verilmistir. Sonuclar,
demokratik—kubasik grubun, gerek bilissel, gerekse duyussal
alanlar acisindan digerlerine oranla olumlu kazanimlarainin
ocldugunu gostermistir. Diger g grupda, anlamla

degismelerin olmadigi belirlenmistir.

Aliman ve arkadaslari (1975) tarafindan ilkokul
birinci wve besinci sinif Srencileri Uzerinde yapilan bir
arastirmada, gelismeye acgik ya da demokratik ortamin
bulundugu siniflarda gorev yapan Ggretmenlerin ek onderlik
daviranislarinin, Ogrenci tutumlari tizerindeki etkisi
incelenmistir. Ugretmen ve ogrenciler iki gruba ayrilarak
farkla ortamlar yvaratilmistir. Bir siniftaki ogretmenler,
ortaya c¢ikan g¢esitli sorunlarla otoriter ve kuralci bir

bicimde ilgilenmislers Gteki siniftaki ogretmenler ise,

birey bireye ve ogretmen—-8grenci iligkilerini merkeze
alarak sorunlara yaklasmislardir. Sonucta, agik ortam
bulunan siniftaki ggrenciler, herhangi bir karmagsaya

diigtitklerinde, demokratik ytntemi yeglemisler, Ggretmenlere
bagimliliklari kalmamig wve daha az boyun egen bir tutum

gelistirmislerdir.

Hawley (1977}, arastirmasinda, ogrencilerin
gorigslerini agiklama cesareti, gorislere saygi duyma orani
ve tGgrencilerin arkadaslarinin fikirleriyle ilgilenmeleri
ile ogretmen tutumlara arasindaki iliski Gzerinde

durnustur. Besinci sinifliar tizerinde yvapilan bu
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arastirmada, stzkonusu degigkenler arasinda pozitif bir

korelasyon bulunmustur. Bununla birlikte, O4dgrencilerin
algilamalar: iizerinde, ogretmenlerin higimsel
davranislarindan ¢ok tutumlara etkili olmustur. Bu
nedenle, Hawley, oOgretmenin gbrinen -bicimsel- etkilere
yonelik dawvranislarindan g¢ok, acik etkilesime donitk

davranislarinin daha etkili oldugunu belirtmistir.

Ehman (1977}, iki yi1lli:k bir stireg icinde, lise
ogrencilerinin, toplumsal-politik tutumlarinin degigmesine
neden olan toplumsal c¢alismalarin &gretimsel etkileri
lize:-ine bir arastirma yapmistir. Ehman, arastirmasinda,
eqger Ogretmen, demokratik, agiklayici, dostca bir sinif
ortam: varatmak igin caba giisterirse, tartismal: ig¢erigin
arttigini, siyasal katilim becerilerinin gelistigini,
yurttaslik gorevlerinin yilikledigi sorumluluklarin bilincine
varildigini, toplumsal biitinlesmenin saglandigini, uzlasma
egilimlerinin belirginlestigini, siyasal acidan 1ilgi ve

guven dizeyinin ylikseldigini saptamistir.

Goldenson (1978 , siyasal toplumsallasmada
ortasgitim karumlarinin rolil izerinde yaptiga bir
arastirmadas ¢ok sevilen, alaninda uzman, sayginlig:
yilksek olan ggretmenlerin, bu pitelikleri diisiilk
meslektaglarina oranla, oOgrencilerin oclumlu politik tutum

geligtirmelerinde daha etkili oldugunu bulmustur.

Reay (1972), icerik. ogretim yvontemleri,
vurttaslik egitimi gibi konularin, liselerdeki gérinidminid
belirlemeyi amaglayan bir arastierma yvapmistir. lke
diizeyinde, g¢ogunlugu beyaz ve orta sinif gocugu olan bir
orneklem secmistir. Yaklasik %z 40-60"1, vonetimin

temelleri, politik sistemlerin karsilastirilmasi, politika
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biliminin icermedigi yeni bilgiler; elestirel disinme,
politik degerlerin sinanmas: gibi konulari iceren bir
envanter uygulamistir. Ugrencilerin c¢ogunlugu, siniftaki
pelitik tartismalara istekli olduklarini; ayrica, okulun
politik etkinliklerine katilma egilimi tasidiklarin:
aciklamiglardar. Genellikle, genglerin cogunlugu, icerik,
yontem, materyal ve yurttaslik bilgisi derslerinden doyum
saglamadiklarin:, bunlarin iyilestirilmesi gerektigini

savunmuslardir.

Torney, Oppenheim ve Farpnen (1975, A.BR.D.’'ni de

igeren on ayri {llkede, kesit alma (cros—sectional)
yvaklasimiyla, *0On Ulkede Yurttasiik Egitimi® adli
karsilagtirmal: bir arastirma yapmislardir. Bu degisik

pelitik sistemlerve kiltirlerin temsil edildigi genis gapla
arastirmada, ortak baz: nektalar belirlenmistirs:
Demokratik degerleri edinme, bhiakimeti destekleme ya da
karsi cikma gibi konularda, Ogrencilerin, katilim olanag:
saglanirsa, kendi dilsiincelerini cekinmeden
aciklayabildikleriy ayrica, degisik dastnme korelasyonunun
da pozitif oldugu izlenmistir. Bu arastirmada, yalnizca
demokratik bir sinif ortaminin varliginin bile, iliskili
biitin Glkelerde, ggrenciterde oclumlu politik tutum

gelistirme agisindan etkili oldugu bulunmustur.

Aragtirmalarin Genel Olarak Degerlendirilmesi
Fubasik ggrenme tekniklierinin ggrencilerin
akademik basarilari ve diger duyussal giktilari dzerinde
yvapilan deneysel arastirmalarin topluca istatistiksel
sonuclarinin ele alindigy arastirmalardan ikisi Slavin
{19803 19291}, biri de Johnson ve Johnson (19%90) tarafindan
gergeklestiriimistir. Bu arastirmalar, genelde kubasik

tgrenme yonteminin, sinananan Ogretme ybntemlerine gtre
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daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Guskey ve Pigot

(1988} tarafindan yapilan, tam ogrenme yaklasiminin gruba
dayali uygulamalarini igeren arastirmalara ele alan

arastirmasinda da, benzerr sonuclar elde edilmistir.

Fubasik d4Ogrenme yonteminin,dgrencilerin erisi ve
tutumlari, Ozellikle de konu alanina iliskin tutumlar:
tizerine etkilerini inceleyen bircok arastirma
gerceklestirilmistir,. Bu arastirmalardan bazilari ({(Cook
19903 Fonaparte 19903 Gordon 19863 Emley 19B7; Smith
i988; Mevarech, Stern ve Levita 1987; Tanamai 19903
Kacer 199205 Capozzi 19203 Kosters 19913 Carpenter 1987)
arastirma konusuyla dolayli oclarak i1lgili olsa da kubasik
ggrenme yonteminin, erisiyle birlikte tutumlar lizerinde de
ne Glicide etkili oldugunu gbstermesi agisindan ele

alinmistir.

Bu arastirmada kullanilan “Yeniden Uyarlanmis
Birlestirme® (YUR) tekniginin bigimlendirilmesinde, kubag:ik
ogrenme tekniklerinden "Birlestirme” teknigi temel
olusturmustur. "Rirlestirme® teknigi wve bu teknigin
degisik uyarlamalarinin, akademik basar:i: ve diger ciktilar
izerine etkileri, 8lavin ve Karweit (i9B1), Lazarowitz ve
arkadaslari: (1983}, Lazarowitz ve Harsenty (1990}, Nattiv
(1987}, HMattingly wve VanSickle (1991}, Ravid ve Shapiro
{1992} tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda
sinanmistir. Bzgin "hirlestirme” tekniginin, yapilan
arastirmalarda, 8grenci basarisinda onemli OClclde etkili
oclmadig: belirlenmistir. {Slavin 19%21i: 79). Genel oclarak
bu teknigin uyarlanmis bigimleri, dzellikle erisi dzerinde,
ozglniinden daha etkili bulunmustur. Slavin’'in (1920: 25,
birlestirme tekniginin degisik uyarlamalari ile 1ilgili bu
bolimde yer almayan baza arastirmalariy da verdigi
gizelgede, bu tekniklerin olumlew etkileri oldugu

gtrialmektedir.
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Ulkemizde yeni arastirmaya baslanan “kubagik

ogrenme yontemi” ile 1ilgili olarak, ~Agikgdz'un (1992)
yaptig:r iki arastirmada, bu yontemin, akademik basar:i ve
diger duyussal ciktilar acisindan daha etkili oldugu ortaya
konmustur. Erden (1988) taratindan gercgeklestirilen
arastirmada ise, "grup etkililigi ogretim teknigi"nin

akademik basari tzerinde anlamli bir etkisi gozlenmemistira

tUlkemizde, diger Ogretme yontemleri ile ilgili

yaplilan deneysel arastirmalarin da oldukga az oldugu
gorilmektedir. Farkla ogretme yontemlerinin ogrenci
basarisi ve duyussal giktilara dzerine deneysel

arastirmalarin yapilmasina bilyilik gereksinim bulunmaktadir.
Orneging Demirtas (1978} ve BlyiGkkurt ((1982) tarafindan
yvapilan deneysel arastirmalarda, oO8renci basarisi agisindan
ice kosulan yveni ogretme yvontemlerinin, dizanlatim
yontemine gire daha etkili olduklar: bulunmustur. Bu tir
arastirmalarin sonugclarinin da paylasiimasi, ldlkemizde
yontem gesitlenmesi acisindan tnemli etkilerinin

olabilecegi sOylenebilir.

Ugretma yontemleriyle ilgiii deneysel
arastirmalarin azligina karsing sinyf iginde
ogrenme-ggretme stiregclerinin etkililigine yonelik
arastirmalarin daha ¢ok oldugu gorilmektedir. "Tam

ggrenme” yaklasimi dogrultusunda, donit, dizeltme, biligsel
giris davranislar: degiskenleriyle ilgili deneysel

arastirmalardan bazilara Faykoc (1978}, Yunt (1i981),

Senemoglu (1987} ve Kara {(1991) taratindan
gerceklestirilmistir. Arastirmalar, ele alinan
degiskenlerin, ogrenci basarisinda etkili oldugunu
gbstermektedir. Bu degiskenler, hemen her Ggretme

yonteminde kullanilabilir. Kullanilan d4dgretme yonteminin
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zenginlesmesinde etkili olabilir. UOrnegin, bu arastirmada
kullanilan YUB tekniginin degisik asamalarinda, donit,
diizel tme, pekistirec degiskenleri etkili olarak

kullanilmaya galisilmistir.

Buylikkaragoz (1986), Kavak (1986), Tirkog:u (1970)
tarafindan, egitim Ffakiilteleri wve egitim yiksekokullar:
tizerinde gergeklestirilen arastirmalardas fakiilte ve
yiiksekokul larda daha cok dizanlatim yonteminin
veqlendigini, gagda§ yontemlere yeterince yer verilmedigi
ortaya konmustur. Bu arastirmalar, Ogretmen yetistiren
kuruluslardé da, geleneksel yvontemlerin hala etkili
oldugunu gostermektedir. 0Oysa, tzellikle bu kuruluslarda,
degisik ogretme yontemlerinin, oOgrencilerin de deneyim

ltazanmalari acisindan kullanilmasi biyiitk onem tasimaktadir.

Acikgdz (1989), Allman wve arkadaslar: (1975},
Rakirci (1981), Ehman (1977), Eripek (1980}, Ertirk (1970},
Goldenson (i978), Gimleksiz (1788) Hawley (1977), Kisakirek
(1983}, Onur (1976), Remy (1972}, Tezcan (i981), Torney ve
arkadaslari: (1973), Venema (1990}, Yesilmen (1983) gibi
arastirmacilaring gesitli diizeylerde, sinif ortami,

bgretmen—ogrenci iliskileri, Ofretmen—-Bgrenci tutum ve

davranislari, politik tutumlar, demckrasi ve egitim
iliskileri degiskenlerini iceren arastirmalarsa, bu
degiskenlerin gfgrencilerin bagarilarinda, tutum ve

davranislarinda ne denli onemli oldugunu gdstermektedir.
Ulkemizde gergeklestirilen arastirmalar,; ogretmen—ogrenci
iligkilerinde demckratik olmayan tutum ve davranigslarin

oldukca kaygl verecek dizeyde oldugunu belirlemektedir.

Incelenebilen arastirmalara bakildiginda,

arastirmanin 8zelliklerine gdre, verilerin g¢dzimlenmesinde
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degigik istatistiksel teknikler kullanilimigtir. Genelde
kullanilan teknikler, t testi, tek yionlid ya da c¢oklu
varyans analizi, regresyon analizi, kovaryans analizidir.
Bu arastirmada da, verilerin coziimlemesinde, diger
arastirmalarda gegerligi sinanmis olan, esli ve bagimsiz
gruplar t—-testleri, tek yonli varyans analizi

kullaniimistair.

Bu arastirma cercevesinde, genelde yukarida

tartisilan arastirmalarin bulgularina bakildigindasg

i. Yeni bir oOgretme yontemi olarak kubas:k
agrenme yonteminin, Ogrenci basarisi ve duyussal ciktilar
agisindan, sinanan diger dgretme vyontemlerine gire daha
etkili oldugus

2. tlkemizde, d4dgretmen yetistiren kuruluslarda
bile, geleneksel ogretme yontemlerinin kullanildigss
cagdas Ogretme yobntemlerine yeterince yer verilmedigis
ogretme yontemleriyle ilgili deneysel arastirmalarin
yetersiz ocldugus

3. Okullarimizda, Bgretmen—-ogrenci iliskilerinde
octoriter egilimlerin hala egemen ocldugus

girilmektedir.

Ulkemizde ve yurtdisinda incelenesbilen
arastirmalara iliskin yukarida kisaca dzetlenen bulgular,
bu arastirmanin planlanip yiuridtilmesinde e2tkili olmustur.
Bu arastirmada, ggrencilerin sinif ortamina iliskin
demokratik tutumlari: wve erisileri agisindarn, kubasik
ogrenme yontemiyle geleneksel yontemin uyguland:ig: gruplar
arasinda anlaml: farklarin olup olmadifi: arastirilmigtir.
Sinif ortamina iligkin demokratik tutumlari dlgomek dzere,

"Sinif Ortamina 1liskin Demckratik Tutum Ulgegi”® adsz
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verilen bir tutum Olgegi gelistirilmistir. Arastirmada,
tutum puanlariyla erisi arasindaki iliskiye bakilmiss
ayrica, kubasik ogrenme yointeminin bilissel alanin bilgi ve
kavrama basamaklarindaki davranislari gelistirmedeki

etkililigi de sinanmistair.



BOLUM IIIX
YONTEM

Bu bBlumde arastirma modeli, evren ve Orneklem,
veri toplama araglari, wverilerin toplanmas: ve gd=zimii

itizerinde durulmustur.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, kubasik oOgrenme yontemi ile
geleneksél yontemin demokratik tutumlar ve erisi Gzerindeki
etkisi aragstirilmaktadir. HKisaca, calismada soruna iliskin
olarak "nasi1?” sorusuna yanit aranmistir. BRir baska
deyisle, uygulanan yontemlerin (bagimsiz degiskenler’,
ggrencilerin demokratik tutumlarina ve erisilerine (bagimli
degiskenler) etki edip etmedikleri sorusu yanitlanmaya
calisilmigstir. Bu baglamda, arastirma, deneme modelinde
bir arastirmadir. Deneme modellerinde "bagimsiz
degiskenlerdeki sistemli degismelerin, bagimli degiskeni
nas:il etkiledikleri saptanmaya c¢alisilir” (Karasar 1986:
22). AfAyrica, aragtirmanin bir alan arastirmas: (field
experiment)' oldugu sdylenebilir. Alan arastirmalarinda,
arastirmac: dogal ortamda degisik dizenlemeler olusturur
(Hetherington, Parke 198B6: IZ2-E3) . Bu arastirmada da,
ggretme yontemlerinin Gzelliklerine gdre, sinif ortaminda

farkl: ditzenlemelere gidilmistir.

Grastirmanin modeli gereqi, deney ve kontrol
gruplar: belirlenmistir. Gruplar, bir deney ve iki kontrol
girrubu desenine gore olusturulmustur. Her dc gruba, denel
igfemler baslamadan Once ve denel islemlerin bitiminde,
"Sinif Ortamina ifliskin Demokratik Tutum Ulgeqi"; deney ve
bir kontrol grubuna “Erisi Testi® verilmistir. Ikinci

-100—
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kontrol grubu, arastirmacinin tutum wve davranislarindan
kaynaklanabilecelk tutum degi%ikliklerini denetlemek; bir
noktada “halo etkisini® (Demirel ve un 1987: 87-88)
engel lemek amaciyla olusturulmustur. By cergevede,
arastirma, "tntest—-sontest kontrol gruplu" deneme modeline
gtre desenlenmistir Bu modelin simgesel gbrinidmii, asaqidaki
gibidir ( Cphen ve Manion 1%%0: 194,194, 20635 Fraenkel ve

HWallen 19%20: 238-242; EKarasar 198é6: 1028 ¢

G R o X i
1 1 2

G R 0 o
2 3 4

G R Q O
= 3 &

G : Deney Grubu
i
6 : Ririnci KFontrol Grubu
G : fkinci Kontrol Grubu
R 2 Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik (es plasilik)
X : Bagimsiz degisken (denel islem)
o ,0 ,0 ,0 : Olgme, gizlem ( erisi ve tutum puanlari)
1 2 3 4
o ,0 : Olgme, gozlem (tutum puanlari)
S &6

yRuLy
KOERETIIR KOML-
T-Gu Ym&&ﬁ ﬁs\{ﬁﬂ MER%\_,Z\
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Evien ve Urneklem
Calisma, 19921-1992 Eqitim Yilinda Cukurova
tniversitesi Adana EgQitim Yiksekokulunda yirtilmistir.
Arastirmanin egitim yilksekokulunda yirttGlmesinin temel

nedenleri, asafgida verilmistir.

1. Egitim Yiksekokulunun, ilkegitime agretmen
vetistiren bir kurulus olmasi dolayisiyla, burada edinilen
vagsantilarin, dgrencilerin daha sonraki mesleki yasamlarina
taban olusturacag: bir gercektir. Cook "un (1970}
aré$t1rma51nda belirtildigi gibi, Ogretmen yetistirme
programina kayitl: ogrenciler, sinifta uwuygulanan kubasik
bgrenme  yontemine iliskin edindikleri becerileri, kendi
siniflarina da transfer etmede olumlu tutumlara sahip
olmaktadir. Sinif iginde uygulanan dgretme yontemlerinin,
oarencilerde, bu yontemlere iligkin olumlu vya da olumsuz
tutumlar gelistirmeye ortam hazirlamada etkili olduagu
soylenebilir.

2. Ilkegitimde kime calismalarina, ortaegitime
oranla daha cok ver verilmekte ve 1248 Ilkokul Frograminda
kiime calismalar: gzellikle vuwrgulanmaktadir.

Z. Deney ve konitrol gruplarinin clusturulmasainda
sayisal avantaj bulunmaktadie.

4, Arastivrmaciva, okul yvonetimi tarafindan
saglanan kolayliklar, arastirmayla ilgili denel islemlerin

planlianip viuridtilmesinde bilyik katkida bulunmustur.

‘Ayrlca, Egitim Yiksekokulu birinci sinif
ggrencilerinin, Gniversite yvasamlarina yeni baslamalari ve
ayni: dgretim elemanlarindan ders alacak olmalar: da,
arastirmanin Egitim Yiuksekokulunda gerceklestirilmesinde

etkili olmustur.
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firastirmanin evrenini, 19291-1992 Egitim Yili
I.Yariy1lda Cukurova Universitesi Adana Egitim Yuksekokulu

birinci sinifinda okuyan dgrenciler olusturmaktadir. Deney

ve kontrol gruplarinda yer alan toplam 75 d&qrenci,
ornekleme alinmistir. iki siniftan (1/4—-1/F) densy ve
kontrol gruplari secilmistir. 178 sinifindan 23 dgrenci

deney grubu, 25°1i birinci kontrol grubus; 1/B sinifindan .25

ggrenci ise ikinci kontrol grubu olarak belirlenmigtir.
Arastirmanin drneklemini olusturan densy ve

kontrol gruplarindaki ogrencilerin belirlenmesinde

kullanilan dlgitlers:

i. "Sini+t Ortamina ITliskin Demokratik Tutum
Olgegi®™ On uygulama puanlari,

2. "Erisi Testi" ontest puanlari,

2

- O8YS puanlar:i,

kS

- Cinsiyet,
S. Mezun olunan lisse,

b. Mezun olunan liselerin bulunduklar: yerlesim

Birimleridir.
Yukarida verilen dlgitler iginde vyer alan,
cinsiyet, mezun olunan lise ve mezun oclunan lisenin

bulundugu verlesim birimlerinin, ogrencilerin, demokratik
tutumlarinda wve akademik ©On yvasantilarinda farklilik
olusturabilecek degiskenler oldugu sidylenebilir. Bu
nedenle, deney wve kontrol gruplarinin olusturulmasinda,
diger Olciitier (tutum, erisi ve UOSYS puanlari) yvaninda, bu
Glgiitler de gozbniine alinmistir. Bu defgiskenlere gire elde
edilen veriler, asagida, altbasliklar altinda sirasiyla yer

almaktadir.

Sinif Ortamina 1liskin Demokratik Tutum Puanlari

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin,
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arastirmaci tarafindan gelistirilen "Sinif Ortamina ifligkin

Demokratik Tutum Olgegi® on uygulamasindan aldiklari tutum

puanlarinin ortalama ve standart sapmalari, Cizelge
I1I-1 " 'de; gruplar arasinda anlamla farklarin olup
olmadigina belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii

degiskenlik c¢dzimlemesi sonuclari, Cizelge III-2'de yer

almaktadir.

CiZELGE III-1
DENEY VE KONTROL GRUPLARINDAKI UGRENCILERIN
SINIF ORTAMINA ILISKIN DEMOKRATIK TUTUM UOLCEGE
UM UYGULAMASINDAN ALDIKLARI TUTUM FUANLARININ
DRTALAMA VE STANDART SAPMALARI

Gruplar N )4 8
Deney 25 119.84 8.29
Kontrol 1 25 117.16 8.36
{ontrol 2 23 119.48 7.4
Cizelge IIi-1"e bakildiginda, ortalamalar
acisindan birinci kontrol grubunun, standart sapmalar

agirsindan ise ikinci kontrol grubunun, diger gruplara gire
daha disiik oldugu gbrilmektedir. Ancak, Gg grup arasinda
anlaml:y Farkin oclup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonld deqiskenlik cdziimlemesi sonucunda elde edilen F
degeri, P> .05 dizeyinde anlamsiz bulunmustur (Dizelge
I11-2). Bir baska deyisle, gruplar, tutum puanlari

acisindan, birbirlerinden farklilasmamaktadirlar.
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CIZELGE III-2

DENEY VE KONTROL GRUPLARINDAKI OGRENCILERIN
SINIF ORTAMINA ILISKIN DEMOKRATIK TUTUM OLCEGI
ON UYGULAMASINDAN ALDIKLARI TUTUM PUANLARINA
ILISKIN DEGISKENLIK CUZUMLEMES:T SONUCLARI

kKareler Kareler fAnlamlilik
Kaynak Sd Toplama Ortalamas: F Diizeyi
Gruplar arasi 2 105.79 52.8% .79 F> .03
Gruplar ici 72 4838. 96 6721
Toplam 74 4944 .75

Erisi Testi Untest Fuanlar:

Deney ve birinci kontrol grubundaki Bgrencilerin,
erisi testi Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina, iligkin vapilan bagimsiz gruplar t—testi

sonuglari, Cizelge II1-3°'de gisterilmistir.

CIiZELGE III-3
DENEY VE BIRINCI KONTROL GRUPLARINDAKI UGRENCILERIN
ERISI TEST1 ONTEST PUANLARI ARASIMNDAKI FARK (%)

_ Anlamlilik
Gruplar N X S 5d t Dizeyi
Deﬁey 25 27.96 3. 60 48 - 33 F> .03

Kontrol 1 25 28.36 4,93

Cizelge 1I1-3'e bakildiginda, deney ve birinci

kontrol grubunun erisi ortalamalari arasinda, 4B serbestlik
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derecesi ,ve P> - 05 dilzeyinde anlamli bir farkin
bulunmadig: goriilmektedir. Gruplarin, ontest puanlar:
agisindan birbirlerinden farklilasmadiklari va da- aradaki

farkin, istatistiksel olarak Gnemsiz oldugu stbylenebilir.

bsYS Puanlar:
Deney ve kontrol gruplarini clusturan dgrencilerin
usYS puanlarina iliskin ortalama ve standart sapmalar:i,

Cizelge 1I11-4°'de giorilmektedir.

CiZELGE III-4
DENEY VE KONTROL GRUFLARINDAK: OGRENCILERIN
USYS FUANLARIMIN ORTALAMA VE STANDART SAPMALARI

Gruplar N X S
Deney ‘ 25 450. 60 4,82
Kontrol 1 25 449,40 b.25
Kontrol 2 23 450. 48 4.62

Cizelge IT11I-4 incelendiginde, UOSYS8 puanlarina
iliskin ortalamalarin birbirlerine ¢ok yakin olduklar:
gorilmektedir. Standart sapmalarina bakildiginda, deney ve
ikinci kontrol grubunun benzer bir dagilim gisterdikleris
birinci kontrol grubundaki dagilimin digerlerine gore daha

degisken oldufgu gozlenmektedir.

Deney ve kontrol gruplarin: olusturan ogrencilerin
HSYS puanlari arasinda anlamli farklarin olup olmadigi, tek
yonli degiskenlik cOziimlemesiyle bulunmustur. Bu
chzimlemeys iligkin sayisal veriler Cizelge 111-5'de

verilmistie.
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CI1ZELGE III-5
DENEY VE KONTROL GRUPLARINDAKD UGRENCILERIN
OSYS PUANLARINA ILISKIN DEGISKENLIK COZUMLEMESI SONUCLARI

Kareler Kareler Anlamlilik
Kaynak Sd Toplam: Ortalamasi F Diizeyi
Gruplar arasi: 2 21.84 10,92 - 39 F> .05
Gruplar ici 72 20046. 24 27.86
Toplam 74 2028.08

Cizelge I11-5'de gdriildugi gibi, uygulanan F testi
sonucuna gore, gruplarin UOSYS puanlar: arasinda, ps .03
diizeyinde anlamli bir fark bulunamamistir. BGruplarin, OS5YS
puanlari acisindan da birbirlerinden farklilasmadiklar:i,

benzer dzellikler gosterdikleri soylenebilir.

Cinsiyet
Deney ve kontrol gruplarindaki oarencilerin
cinsiyete gore dagilimlary, Cizelge III-6"da

gosterilmistir,

CiZELGE III-&
DENEY VE KONTROL GRUFPLARINDAKI UGRENCILERIN
CINSIYETE BORE DAGILIMLARI

Kiz Erkek Toplam
Gruplar Sayi % Sayz % Sayi yA
Deney i3 52 12 48 25 100
Kontrol 1 + 12 48 13 52. 25 100

Kontrol 2 13 22 12 48 23 160




Cinsiyet agisindan,

gruplar arasinda

(Cizelge III-6)

Mezun Olunan Okul

Deney

cinsiyetlerine

dagilimlari ve %2 czimlemesi sonucu,

almaktadir.

ve kontrol

gerek gruplar

gruplarindaki

iog

icinde, gerekse

bilyiik bir benzerlik oldugu gorilmektedir

ggrencilerin,

ve mezun olduklari okullara iliskin sayisal

CiZELGE 111-7
DENMEY VE KONTROL GRUPLARINDAKI UGRENCILERIN
CINSIYETLERINE VE MEZUN OLDUKLARI LiSELERE GUORE DAGILIMLARI

Cizelge I111-7°'de yer

Genel Lise dfqretmen Imam Hat.

Endistri

Toplam

Gruplar Bayi1 % Sayyr % Say1i % SBay:r % Bayr %
Deney Kiz 11 B4.62 1 7.6%9 - == 1 7.6%9 13 100,00
Erkek B 6&6&8.66 2 16.67 2 16.67 - - 12 100,00
Toplam i? 746.00 3 12.00 2 8.00 1 4.00 25 100.00
Kontrol Kiz 10 83.34 1 B.33 1 B.Z2%2 -~ -~ 12 100.00
i Erkek B8 61.34 3 2Z.08 2 15.38 - - 13 100.00
Toplam ig 72.00 4 146.00 3 12.00 - - 25 100.00
Kontrol Kiz 12 92.31 - - - - 1 7.69 13 100.00
‘ 2 Erkek 10 83.34 1 8.33 - - 1 B.32 12 100.00
Toplam 22 88.00 1 4,00 - - 2 B.00 25 100.00

2
X = 6.99 F>» .05

Cizelge 1I1I-7've bakildiginda, deney ve birinci

kontrol grubunun, mez

un

alunan liseler

acisindan

biylik
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tlcide benzestigig ikinci kontrol grubunda ise, yogunlugun
daha cok genel lisede oldugu anlasilmaktadir. Bununla
birlikte, kiz-—erkek ayrimi gozonine alinmaksizin yapilan x2

coztmlemesi p>» .05 dilazeyinde, gruplar arasinda anlaml:

farklarin olmadigin: ortaya koymaktadir.

Mezun Olunan Lisenin Bulundufu Yerlesim Birimi

I. Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin, mezun
olduklari liselerin bulunduklar: yverlesim birimlerine
iligkin sayi ve viizdeler ile yerlesim birimleri agisindan
gruplar arasinda fark olup olmadigina iligkin w2

czumlemesi sonucu, Cizelge III-B°'de verilmigtir.

CiZEILGE II1I-8
DENEY VE KONTROL GRUPLARINDAKI GGRENCILERIN
CINSIYETLERINE VE MEZUN OLDUKLARI LISELERIN BULUNDUKLARI
YERLESIM BIRIMLERINE GURE DAGILIMLARI

11 itlge RPucalk Kdy Toplam

Gruplar Say1 % Sayi1 % Sayi %4 Sayi1 %4 Sayi1 %
Deney Kiz 4 X0.77 8 61.54 -— - i1 7.67 13 100.00
Erkek 4 33.33% 7 58.33% - - 1 8.34 12 100.00
Toplam F2.00 15 60.00 — - 2 8.00 25 100.00
Kontrol Kaiz I 25.00 9 75.00 -— - - - 12 100,00
i Erkek 35 3B.4é6 6 44&.16 1 7.69 1 7.6%9 13 104G.00
Toplam 8 Z2.00 15 460.00 1 4.00 1 4.00 25 100,00
Kontrol Kiz 7 53.85 6 46.15 - -~ - - 13 100.00
2 Erkek 7 S58.23 5 41.67 -~ - - - 12 100.00
Toplam i4 56.00 11 44.00 - - - - 25 100.00

2

X = 3.442 P> .03
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. Cizelge ITI-8 incelendiginde, ikinci kontrol
grubundaki Ogrencilerin, diger gruplardaki dgrencilere
oranla, mezun olduklari liselerin daha g¢ok kentlerde
bulundugu éﬁzlenmektedir. Deney va birinci kontrol

grubunun, sayisal veriler agisindan birbirlerine daha cok
benzestikleri gdridlmektedir. fncak, %2 ¢cdzimlemesi sonucu,
p>» .05 dizeyinde, sayi ve viizdelere bakilarak gorilebilen

bu farklilasmanin, dnemsiz oldugunu gistermektedir.

Genel olarak bakildiginda, ele alinan degiskenler
acisindan deney ve kontrol gruplarinin biyik &lgide
birbirlerine benzerlik gosterdiklerij sayisal olarak
gﬁéﬁlebilen kimi Farkliliklarin ise istatistiksel olarak

anlamsiz bulundugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araglari

fArastirma igin veri toplamada iki Olcme arac:
kullanilmistir. Bunlardan birincisi, "Sinif Ortamina
fIliskin Demokratik Tutum Olgegi"dir. tkincisi ise,
"Egitim-Toplum, Egitim—Fsikoloji, Egitim—Felsefe,
Egitim—Ekonomi" tinitelerinin amaclar: dogrul tusunda
glusturulan “YErisi Testi"dir. Sozi edilen bu dlcme
araglari, arastirmaci: tarafindan gelistirilmis; gegerlik
ve glivenirlik galismalar: yapilmistir. Bu araclarin
plusturulmas: asamalar:i ile yapilan gegerlik ve glvenirlik
calismalari, asagida "SBinif Ortamina 1liskin Demokratik

Tutum Ulcegi® wve "Erigi Testi® alt basliklar:i altinda

ayrintilariyla yer almaktadir.

Sinif Ortamina tliskin Demokratik Tutum Olgegi

dgrenme - Ggretme etkinliklerinin bluylik gogunlugu,
dzellikle ilkemizde, sintf ortaminda gerceklestiril-
mektedir. Bu iggdrisiyle, sinif ortaminin, istendik tutum

ve davranislarin kazandirilmasinda nemli bir etkiye sahip
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oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, demokratik {ftutum wve
davranxglar;n ediniminde de, sinif ortaminin, ilgili egitim
kuwrulusunun yapisi: icindeki diger degiskenlere (Grneging
yonetim, ders disi etkinlikler) oranla daha etkili
olabilecegi ileri slrilebilir. Ovysa, ilgili 1literatir
tarandiginda, gerek Glkemizde, gerekse yurt disinda, sinif
ortamina iligkin demokratik tutumlara: Olgmek amaciyla
gelistirilmis bir dlgege rastlanamamistir. Sinif ortamina
iligkin kimi dlgeklerde (Cervetti 19875 Wolborg, Onderson
19467), demokratik tutumlar bir altbdlim olarak ele
alinmaktadir. Bazi dlcekler de, genel demokratik tutumlari
Blcmeye ‘'yvoneliktir (McClosky 176435 FProthro, Grigg 1760).
Bu nedenle, arastirma konusuyla ilintili olarak, sinif
ortamina iligkin demokratik tutumlari: Slcmeye ydnelik bir

tutum Dlceqi gelistirilmesine gerek duyulmustur.

Bilindigi gibi, tutum, "bir bireye atfedilen ve
onun bir psikolojik obje ile ilgili disunce, duygu ve
davranislariny dizenli bir bigimde olusturan bir egilim"

(Kagitgibasiy 1977: 2y wva da “bireyi belli insanlar,

nesneler ve duruml ar karsisinda, belli davranislar
gistermeye iten Ogrenilmis egilimler” (Demirel, uUn 1787:
173) olarak tanimlanabilmektedir. Tanimlar goOzoOniine

alindiginda, tutumun, bireyin biligssel, duyussal ya da
devinissel davranislarinin bicimlenmesinde ya da bu
daviranislarin hangi yvonde, nasil gosterileceginde
belirleyici bir niteliqi oldugu soylenebilir. PBu nedenle
tutumlar, davranissal gbstergeleri olmadan dogrudan
Glciilemez; Yancak dolayl: oclarak davranis yoluyla
Blgiilebilir" (Kagitgibasi 1977: 113 . Turgut'un (1977:
4) da belirttigi gibis
|

"Tutum ©Olgme sorununa baslica Ug
yoldan yaklasilabilir. © Birincisi tutumu
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tlgllecek kisinin tutum konusu karsisindaki

davranislarinin dolaysiz olarak
gizlenmesidir. Ikinci vaklasim, tutumu
dlgiilecek kisiye, tutum konusy hakkinda
dolaysiz sorular sorup stzld veya yaz:il:
cevap almaktir. vciincit  yaklasim, tutumu

dlcilecek kigiye, tutum Slcegi denilen dlcme
aracini uygulamaktir” (Turgut 19277: 4).

Tutumlar: Olcme yakla$1m13r1ndan, gunimiizde en gok
kullaniiani, tutum olocekleridir. Ozellikle sosyal
psikeloglar tarafindan, tutumlari &Glgmek amaciyla birgok
tutum Slgceqi gelistirilmistir. Baslica dort tip tutum

tlgeqi bulunmaktadir:

"1l. Thurstone tipi tdlgekler {esit gorinen

araliklar teknigi)g;

2. Likert tipi blgekler {toplamal1 siralama
teknigi);

Z. Butman dlgekleri (birikimli dlgekleme
teknigii ™

4. Osgood ' un duygusal anlam olcekleri®

(Kagitcibasi: 1977: 113-122).

Yukarida stzil edilen Blgeklerin planlanip
geligtirilme asamalar:i, birbirlerinden oldukca farklidir.
gligtikleri tutumlar wve hedefledikleri kitle agilarindan
birbirlerine gire tistin ya tistin olmayan yonleri
bulunmaktadir. Bu arastirmada kullanilan tutum olgegi,
tutum Slgmede yaygin olarak kullanilan, likert tipi bir
glcektir. But dlgceqin veglenmesinin nedeni, madde
analizinden sonra, tutum maddelerinin &8lctigll dasGnilen
tutumu Slcilyor kabul edilmesi ve 0Olgegin, tutumlarin:
tlgmek istedigimiz asil densk grubuna uygulanabilmesi ile

likert Slceklems tekniginde telk boyutlulugun
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saglanabilmesidir. Bu baglamda, "Sinif Ortamina Iliskin
Demokratik Tutum Ulcegi”nin gelistirilmesinde, likert tipi
dlgeklerin gelistirilmesinde kullanilan “"toplamal: siralama
teknigi'nden yararlanilmistir {(Anderson 1988 427—-4283
Diokmen 1986&: 133-139; Edwards 1957: 149-171;
kagitcibasi: 1977: 113-122), Bu teknige uygun oclarak, tutum

dlgegi su asamalarda gelistirilmistir:

1. Tutum konusuna iliskin g¢ok sayida denemelik
madde (retilmis bu maddeler dzerinde uzman yargisina
basvurulmustur.

2. Uzman vargisi alindiktan sonra, yiitksek dizeyde
fikirbirligine varilan maddelerden on uygulama igin Blgek
formu olusturulmustur.

Z. Deneme formu, ¢ kez degigsik ofrenci gruplarina
uygulanmistir.

4. lUygulama sonuglari dzerinde +faktdr ve madde
analizleri yapilmistir.

5. Gegcerlik wve givenirlik c¢alismalarindan sonra

Olgege son bicimi verilmistir.

Szl edilen bu asamalar, asagida alt basliklar

altinda ayrintilariyla yer almaktadir.

Kuramsal Temel.—— Tutum Blceginin clusturul—
masinda, kuramsal temel clarak, arastirmacinin, demokratibk
sinif ortami Uzerine vyaptig: arastirmasindaki (Gomleksiz

1988) demokrasi ilkeleri temel alinmistir. Bu ilkelerin,

gagdas, gzglrlikcil, katilimca, liberal demokrasinin
ilkeleri oldugu sbylenebilir. Caligmanin bu asamasinda,
tnce konuyla ilgili uzmanlara danisiimiss daha sonra da

degigik kaynaklar (Basaran 198é6; Boyner 1975; Bursalioglu
1978:; Dewey 19663 Ertiark 19853 Karasar 19853 Lipson
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19843 Macpherson 1982; Mursell 1935 Newlon 1937
Ogu=zkan 1245; San 1985 Soysal 1980; Tanilli 1985)

taranarak demakrasi ilkeleri belirlenmigstir.

| likelerin gegerliginin sinanmasinda, A.U.Siyasal
Bilgiler Fakiltesi, A.U.Egitim Bilimleri Fakiiltesi ve
Hacettepe U.Egitim Fakiltesinden, bir grup uzman {(Ggretim
elemanlarinin) kanisina basvurularak, kapsam gecerligi
saglanmistir (Tekin 1979: 435) . ilkelere, uzmanlarin
elestirileri dogrul tusunda son bigimi verilmistir. UOlgegin
denemelik maddelerinin olusturulmasinda temel olarak ele

alinan demokrasi ilkeleri sunlardirs

i. Hicbir dislncenin igerigine siniir getirileme:z
(Giddete yol agmadigir slrece, disiincelers 1limli va da
asiri, yararli ya da yararsiz, mesrud ya da mesru olmayan
ditsiinceler diye ayrilamaz).

2. Dusgilnceler dzgirce agiklanmalidir.

3. Disiinceler Ozglirce drgltlenmelidir.

4. Irk, cinsiyet, ekonomik varlik ya da dusiinsel
yveterlik gibi kayitlarla sinirlanmaksizin, her yurttas
genel ve esit oy hakkina sahiptir.

. Azinligin haklar: korunmak kosuluyla,
coqunlugun karar verme ve yonetme hakk: vardir.

4. Herkes yasalar onidnde esittir.

7. Insan aklina inanmak esastir.

8. Insan onuwruna sayg: duymak ve insan kigiligine
deger vermek esastir.

2. Rireyvler anlayis ve isbirligi iginde
calismalidirlar.

Uicegin gelistirilmesinde, bu ilkeler, diciilmsk
istenen demokratik ‘tutumlarxn belirleyicisi olarak ele

-

alinmistir. Bu baglamda, Demirel ve Un’iin (1987: 173)
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tutum tanimi gdzoniine alinarak, demokratik tutum, "bireyi
belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda, demokrasi
ilkeleri dogrul tusunda belli davranislar gostermeye iten

ogrenilmis egilimler” olarak tanimlanabilir.

Bilindigi gibi, Likert tipi dloeklerin
gelistirilmesinde ilk adim cesitli yollara basvurarak gok
sayirda denemelik madde (item pool) lUretmektir. Demokratik
tutum tanimi dogrultusunda, yukarida belirtilen ilkeler
gozbnune alinarak, bu ilkeler dogrultusunda, sinif ortamina
iliskin degisik kaynaklardan vyararlanilarak, c¢ok sayida
denemelik madde idretilmistir (Cervetti 12873 Dewey 17664
Ertirk 19703 Ertirk 19853 Ertirk 17863 Lasley Thomas J.3
McClpsky 19645 Wolborg and Anderson 19673 Radz 1980;Soar,
Soar 19873 Sidnmez 19873 Tarnilli 19853 Kisakiirek 1985:
Kﬁgukahmeﬁ 1976} . Denemelik maddelerin yazilmasinda, tutum
timceleri vyazilirken uyulmasi gereken ilkeler gozondne
alinmistir {(Edwards 1957: -ib6). Denemelik maddelerin
yaklasik yarisi olumlu, yarisi: ise olumsuz maddelerdir.
insanlarin “"evet” deme egilimlerini kontrol etmek amacivla,
maddelerin olumsuz bildirimleri de yvazilmistir (Kagitgibasa

1977: 117).

Uzman Yargisi.—— Denemelik maddelerin hangi
ilkelere iligkin oldugu, ilk asamada, arastirmacinin dznel
yvargilarina dayal: olarak belirlenmistir. Denemelik
maddelerden volugan denemelik form cogaltilarak, bu
maddelerin ddgruluk derecesini test etmede bir grup uzmanin
kanisina (C.U.Egitim Fakliltesi Egitim Bilimleri ve Felsefe

Egitimi Rblimleri 4ile Adana Egitim Yiksekokulundan dokuz

dgretim elemanina) basvurulmustur. Tutum timcelerinin
ilkelerle tutarly olup olmadig:, olumlu—olumsuz tlmce

ayriminin ne denli dogru oldufu uzman yvargilariyla

belirlenmistir.
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Tutum tiimceleri dzerinde uzman yargilara

alindiktan sonra, uzmanlarca yliksek dilzeyde fikir birligine

varilan tamceler ele alinmig, uygun clmayan timceler
atilmigtir. Fikir Birligine varilan timcelerden, deneme
uygutl amasi igin 103 maddelik denemelik form
clusturulmustur. Secilen bu maddelere iligkin Ogrenci
gorislerini almak iging "Tamamen iatilivorum”,
"Katiliyorum™, "Kararsizim", "Hatilmiyorum", "Asla
Katilmiyorum" oclmak uzere besli derecel eme tlcegi

kullanilmistir.

Yiiz bes maddelik denemelik form, testin bir bitdn
olarak ayni degiskeni Glgip Slgmedigini, bir noktada test
maddelerinin toplam puanlarla ne tlgtide uyustugunu
belirlemek ve gerekli dizeltmeleri yapmak amaciylag
1790-19%91 @ Egitim Yili Il-Yariyilda, Adana Egitim
Yitksekolkulu birinci sinifta okuyan 112 ogrenciye
uygulanmistir. Uygulama sirasinda, ogrencilerin
anlasilmavan maddeleri dizeltmeleri ya da belirtmeleri
ayrica istenmistir. Bu On deneme uygulamasindan sonra,
C.d. Bilgi 1iglem Merkezinde 8SFSS8X paket programindan
yararlanilarak, maddelerin birbirleriyle ve madde—toplam
puanlar arasindaki korelasyon katsay:ilari hesaplanmistir.

Madde—toplam puan korelasyvonlari .35 ve daha yukarisinda

D}an maddeler, agrencilerden gelen elestiriler
doqrultusunda da dizeltilerek, 92 maddelik yeni bir
denemelik +orm plusturulmustur. Madde—toplam puan

korelasyonlarinin .35 ve yukarisinda olan maddelerin yeni
denemelik forma alinmasinin temel nedenleri olaraks;
«35—-.462 arasindaki korelasyon degerlerinin, anlaml:lik
diizeyinin istatistiksel olarak % 1 dizeyinde olmasi,
kabaca bir grup yorumuna ve kabul edilebilir bir hata pay:
iginde bireysel yordamalara olanak saglamasi: gdsterilebilir

{(Cohen, Manion 1990: 14é8).
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Doksan iki maddelik denemelik form, 1990-1991

Eqitim Yili Il.¥ariyil bitiminde baslayvan "Uaretmenlik
Fbrmasyonu Yogun Frogrami®na devam eden 140 ogrenci
izerinde denenmistir. Birinci deneme uygulamasina, C.ii.
Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tark Dili ve Edebiyati 3, Fizik 2-3F,
Kimya 2, Matematik 2-3, Biyoloji I anci S1n1¥1aﬁda okuyan
bgrenciler katilmislardir. Elde sdilen veriler idzerinde,
C.ii. Bilgi 1glem Merkezinde SFS5X paket programindan
yararlanilarak, tdlcegin yap1 gegerligini belirlemsk
amaciyla, faktor analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda,
faktor vilkleri .40 ve lzerinde olan maddeler, ikinci deneme
uygulamasi igin secilmislerdir. Faktar yikt .40 ve
{izerinde olan 52 maddeyle, veni bir denemelik form

glusturulmustur,

Elli iki maddelik denemelilk form, 1990-12%91 Egitim
Yili "Ugretmenlik Formasyonu Yogun Frogrami“na devam eden,
Fen Edebiyat Fakiiltesi Tirk Dili ve Edebiyat:i, Matematik,
Biyoloji, 'Kimya ve Fizik ulgincii siniftan 77 bgrenci
iizerinde (Eyliil 19%1) uygulanmistir. Bu uygulama sSOoNUCU
elde edilen veriler Gzerinde, Macintoch uyumlu "Statview”
istatistik paket programindan  yararlanilarak, Olgegin
faktor vapilarini ortayva koymak, bir baska sdylemle yap:
gecerligini saglamak amaciyla faktor analizi yapilmigtir.
Birinci ve ikinci deneme uygulamas:i Uzerinde yapilan faktor
analizi sonuglar:i, "Faktor Analizi" alt baslig: altinda

tartisiimistir.

Fakttr Analizi.—— Faktdr analizi, birden fazla
degiskene bagli bir degiskeni agiklamakta katkisi olan
bagimsiz degiskenlerin (faktorlerin) sayisini {(uzayin
poyutlar: sSayi1sini} ve bu bagimla degiskenin

koordinatlarin:y (faktdr yilklerini) bulmada basvurulan bir
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yvintemdir (Turgut ve Baykul 1992: 173). Bu ybntemle, bir
Glgegin temelinde var olan ya da bir @lgegi olusturan
faktorler ve fakttrler icinde yar alan maddeler

belirlenehilir.

"Sinif Ortamina Iligkin Demokratik Tutum
Hlgegqi"nin gelistirilmesinde faktdor analizinden

yvararlanilmasinin temel iki nedeni:

i. Denemelik maddeler igerisinde isleyen
maddelerin belirlenebilmesi ve GOlgegin faktor yapisinin
ortaya gikarilmasij; bir baska deyisle, olgeqgin alt
bglimlerinin ve bu alt bdlimlerde yer alan maddelerin
saptanabilmesi;

2. Faktor analizinin bir "yap1 gecerligi” Glciusi

clarak kulanilabilmesidir.

“"Temelde faktor analizi, daviranissal
verilerin igsel iliskilerini cHzimlemsde
ayiirt edici bir tekniktir. Fsikolojik

. nitelikleri aydinlatmanin bir araci olarak
gelistirilen +faktor analizi, Ozellikle vap:
gecerligi ile ilgilidie"” {(Bnastasi 1982:
z58) .

Birinci wve ikinci deneme uygulamalari sonucunda
elde edilen veriler {zerinde gerceklestirilen faktor
analizleri, principal faktor teknigi ile varimax rotasyonu
kullanirlarak yapilmistir. Bu analizler sonucunda, birinci
deneme uygulamasinda Ozdegerleri (eigen degerleri’) 1.00°1n
tizerinde 31, ikinci deneme uygulamasinda ise 26 faktor

belirlenmistir.

, Birinci wve ikinci deneme uygulamalari, her iki

uvgulamada, maddelerin ayni faktdr yvapisi icinde yer alip
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almadigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu baglamda,
birinci ve ikinci deneme uygulamasinda, ayn: maddeleri
igeren wve anlamli bitinler olusturan sekiz faktdr, diger
faktorler arasindan secilmistir. Bu sekiz faktdrin,
ﬁzdegerlegi ve degiskenlik oranlar: Cizelge II1I-9'da

verilmistir.

CiZELGE I11I-9
SINIF ORTAMINA ILISKIN DEMOKRATIK TUTUM ULCEGINI OLUSTURAN
FAKTURLERIN UZDEGERLER® VE DEGISKENLIK ORANLARI
{ BIRINCt VE IKINCI DENEME UYGULAMALARI)

Birinci Uygulama Ikinci Uygulama
Faktorler Uzdegeri Degis. Orani UOzdegeri Pegis. Orana

1 §.804 - 052 F.874 - 075

2 2.526 . 033 2.169 . 042

3 3.31% - 045 1.685 =032

4 2.979 . 041 2.768 . 053

5 2.401 - 033 3.098 - 060

& 7.720 . 106 ?.021 -173

7 1.220 L0117 1.576 . 030

8 2.117 - 029 1.228 . 024

TOPLAM . 358 _ag9
Cizelge III-? incelendiginde, sekiz faktdrin,
birinci deneme uygulamasinda, dlgek puanlara
degiskenliginin yaklasik 7 3b's1n1, ikinci denems
uygulamasinda ise yaklasik % 49 “unu agikladziga

girdlmektedir. Ikinci deneme uygulamasindaki toplam



120
deqgiskenligin, birinci deneme uygulamasindaki toplam
degiskenlikten yiilksek gikmasinin nedeni olaralks; birinci
deneme uygulamasindaki madde sayisinin (P2 madde), ikinci

deneme uygulamasindaki madde sayisindan {592 madde) fazla

olmasi gosterilebilir.

Faktorler belirlendikten sonra, faktorlere gdre

alt boélimler olugturulmus ve bu alt bolimler, icerdikleri

demokrasi ilkelerine davalz olarak adlandirilmistir.
Cizelge 111-9 'da veirilen siraya gbre, ilk faktore
"egitlik"”, ikinciye "bilimsellik", Gacinclye "agiklik",

dorduanciiye "dusiinceye saygi", besinciye "birlikte caligma”,
altinciya "katilim”, yedinciye "sinif oyuna basvurma" ve

sekizinciye "azainlik haklari” adlari verilmigtir.

Birinci wve ikinci deneme uygulamalarinda ayni
faktorler icinde yer alan maddeler ve maddelerin bu iki
uygulamadaki faktirler igindeki faktor yikleri, Ffaktirlere
verilen adlar da belirtilerek, Cizelge 1III-10'da
gosterilmistir. Faktirler igerisindeki faktdr yiklerinin
belirlenmesinde, bir faktdr iginde yer alan bir maddenin
faktir yikiiyle, diger fakttrlerdeki madde yiikleri arasinda

en az .20°1ik bir farkin olmasina dikkat edilmistir.

Cizelge 111-i0’a bakildiginda, maddelerin faktor
viltklerinin .42 ile .84 arasinda degistikleri gtridlmektedir.
Her iki deneme uygulamasinda da, faktor yikd .427nin
altinda madde bulunmamaktadir. Faktir yiikleri, maddeler ve
faktbrler arasindaki ktorelasyon katsayilarini ifade
etmektedir (Kerlinger 1973: 662). Bu agidan bakildiginda,
maddelerlie faktirler arasindaki faktor yiaklerinin istenilen

dizeyde ocldugu sdylensbilir.
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SINIF ORTAMINA 1LISKIN DEMOKRATIK TUTUM UOLCEGININ MADDELERI

VE BU MADDELERIN BIRINCI VE IKINCI

FAKTORLER ICINDEKI FAKTOR YUKLERI

DENEME UYGULAMALARINDAKI

Madde Faktor YQkd
No I.Uy. II.Uy.
Faktor 1: ESITLIE
1. Sinifta herkesin, ayrim gOzetmeksizin
esit oy hakki olmalidir. - 42 - 47
4. Sinavlarda kopya gekilmesinin o kadar
dnemli olduquna inanmiyorum. -959 .70
7. Kopya cekenle, kopya c¢ekmeyenin ayni
notu almalari haksizlaktir. - 46 - 86
?. Ugretmenler, higbir bigimde kopya
cekilmesine izin vermemelidir. .79 - 68
i1. dgretmenler, arasira kopya c¢ekilmesine
gtz yumabilmelidir. &7 -4
Fagtdr 2z BIiLIMSELLIK
1Z2. Sinifta dersler, bilimsel bilgiler
dogrul tusunda islenmelidir. 70 « 83
i4. Bilimsel bilgilerden asla taviz
verilmemelidir. =76 -84
16. Baretmen ya da pgrenciler, kendi
gbrisleri bilimsel kanitlarla cOaritaldi-
ginde, o gbrisunden vazgegebilmelidir. - 44 .64
i8. Hgretmen we ggrenciler, kigisel
gorisleriyle bilimsel gercekleri
birbirlerinden ayirabilmelidie. - a4 - 42
2%. ifnsanin drettigi her sey, inéan aklinin
tiranidir. - 30 - 43




CitZELGE III-10 (Devam)

Madde Faktdr Yakid
No I.Uy. II.Uy.
Faktdr F: ACIKLIK
19. Ogretmenin bir konuyu "bilmedigini"”
sinif icinde sdylemesi dogru degildir. 73 =82
22. dgretmen bir konuyu bilmiyorsa,
"bilmedigini" acgikga sdyleyebilmelidir. - 64 .61
24. Ugretaoen dgrencilerini notla tehdit
etmemelidir. . S - 49
Faktor 4: DUSUNCEYE BAYGI
S. Ayni goridsleri paylasmasam dag
arkadaslarimin disincelerine saygi
gisteririm. - b2 - &4
20. Benim icin, her arkadasimin dislncesi
degerlidir. .78 .62
27. Her diistincenin saygideger olduguna
inaniyorum. .79 62
Faktdr S: BIRLIKTE CALISMA
2. Grup caligmalarinda, genelde, grup
dyeleri gbrev ve sorumluluklarini  yerine
getirmezler. - 62 .87
5. Grup calismalarinda, sorumluluk, genelde
birkag kiéinin tizerine yikilir. .82 .89
i0. dgrencilerin birbirlerini anlayabilmele-—
rinde en etkili yintem, birlikte
caligmadier. . 34 - 73




CIZELGE III-10 (Devam)

Madde

No

Faktor Yiikil

I.Uy.

III

Uy.

Faktbr 6: KATILIM

Sinaifin blyiik bolimiinii etkileyecek
kararlar, tim 8grenciler tarafindan, ozgir
bir oylama sonucu alinmalidir.

Sinifta, bir konuda oylama yapilirken,
herkes,hicbir etki altinda kalmadan oyunu
kullanabilmelidir.

Eqer bir galisma yapmam isteniyorsa,
calisma konumu belirlenen konular
arasindan Ozglirce se¢gmek isterim.
dgretmen ve ogrenciler, sini+f
etkinlikleri ile ilgili bir konuda, sinif
cogqunlugunca verilen kararlara uymalidir.
Dersin nasil isleneceqgi konusundaki
Bgrenci ’Qﬁﬁﬁgleri, gerektiginde oylamaya

konulmalidir.

- 46

- 69

- 69

- 4b

-6

-4

7

-7

i

4

1

1

=28

Faktir 7: SINIF OYUNA BASVURMA

15.

Lendi gorislerime uygun degilse, bir
konuda karar alinirken oy lamaya

basvurulmasini istemem.

‘Sinifca karar alinmasi gereken bir

konuda, cikabilecek karar kendi goridsitme
uygun olmasa da, oylamaya basvurulmasini

isterim.

- 82

.70

=3

.4

o
.

2




CiZELGE I11I-10 (Devam)

Madde Faktdr Yiki
No I.Uy. II.Uy.

Faktor B: AZINLIK HAKLARI

26. Azinlikta kalan &g9renciler, g¢ogunlugun
kararlariniy ya da disuncelerini oOzglrce
elestirebilmelidir. =37 =70
28. Sini:fin cogunlufjunca kabul edilmese de,

bir arkadasimin gorislerinin tartisilmasin:

isterim. _ 43 - 50
17. Cogunlugun aldig: kararlar, bu

kararlarin her Zaman hakla aldugunu

gostermez. « 46 .81

Adlandirilan faktorler, Olgegin alt bolumlerini
olusturmuslardir. Alt bolumler, ilgili faktorler de

belirtilerek, asagida sirasiyla ele alinmigtir.

Egitlik (Faktdr 1)z Birinci +{aktdrin, "Herkes
yvasalar ondinde esittir” demokirasi ilkesiyle tutarla
maddeleri igerdigi goridlmektedir (Cizelge III-10). Deneme
formlarinda da, bu maddeler bu ilke icinde yer almaktadir.

Bu nedenle, birinci faktdre "esitlik®" adi verilmigtir.

Birinci faktor iginde, kopyaya iliskin tutum
timcelerinin agirlik kazandi1g: gordlmektedir. Bu durum,
ggrencilerin esitlik baglaminda, daha g¢ok kopya eylemini
disiindiikleriy esitlikle kopyay:i birlegtirdikleri biciminde

yorumlanabilir. *Sinit iginde herkesin esit oy hakk:
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olmalidir® maddesiyle, kopyaya iliskin maddelerin birarada
bulunmasi, bu kaniyir destekler npiteliktedir. tzellikle
kopya c¢ekme yoluyla alinan yiksek notlar, kopya cekmeyen,
calisan dgrencilerin derse gidilsnmelerini tnemli &lglide
etkileyebilmektedir. Bu da, dgrenciler arasinda esitlik
ilkesinin zedelenmesine neden olabilir ve demokratik bir

sinif ortaminin yvapilandirilmasini engelleyebilir.

Hemen her eqitim diizeyinde goriillen kopya oclayinin,
{ilkemize Ozgl Odzel bir durum olusturdugu soylenebilir.
Kopyanin toplumsal uzantilarinin, ileride kacakcgilik,
hayali ihracat, torpil yapma vb. gbrianimlerde ortaya
cikabilecegi disiniulirse, kopya c¢ekmenin ne denli toplumsal
egitsizliklere neden olabilecegi vordanabilie., Buwu

baglamda, bu alt bdlimde yer alan tutum timcelerining

iceriginin, genelde kopyaya iliskin olmasina karsing bu
timcelerin, esitlik ile ilgili tutumlari, belli
sinirliliklar iginde tlgebilecek nitelikte oldugu

sbylenebilir.

Bilimsellik (Faktdr 2): Demokratiklesme sirecinde
en onemli olgulardan biri, aklin kaliplagmis yargilardang
yani gergekligi yansitmayan dayanaksiz otoritelerden
bagimsizlasmasidir. Bir baska deyisle, toplumsal yasamin
kurallarini koyma g¢abasindaki akil, ne denli bilimsel
ilkelere gtre dizenlenirse, demolkrasinin, ilkeleriyle
uygulamaya donidstiridlmesinde o denli bagarili olunabilir.
Bu cergevedea, sinif artaminda edinilen ggrenme
vasantilarinain biaylik dnem tasidigyr ileri sirillebilir.
Sinif artaminda edinilen yvasantilarin topluma da
vansivabilecefis bu yolla, bilimsel bilgilerin genis
kitlelere ulasabilecegi sdylenebilir. Bu nedenle, sinivf

ortaminda, odgretmen ya da dqrencilerin politik disiinceleri
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va da inanglari ne olursa olsun, bilimsellikten adin

verilmemesi gerskmektedir,

Bu baglamda, Cizelge I1I-1i0'da, ikinci faktdr ile
ilgili maddelere bakildifginda, madde igeriklerinin bilimsel
sireclerle ilintili oldugu goridlmektedir. "Iinsan aklina
inanmak esastir” demokrasi ilkesine uygun maddelerin yer
aldiga ikinci faktore, bu nedenle, "bilimsellik" ada

verilmistir.

Acikliik (Faktor 3F): daretmen davranislariyla
ilgili iic maddeden oclusan uUclincit  faktoer, "disiinceler
trglrce agiklammalidir” ilkesiyle tutarlilik gdstermektedir
(Cigelge ITI-10). tgretmenin sinif icinde bir konuyu

bilemedigini sdylemesi, dgretmenin kendi disincelerini ve

yeterligini acikca ortaya koymas: agisindan onem
tasimaktadir. tgretmenin, dgrencilerini notla tehdit
etmesi de, ogrencilerin, kendi diastincelerini dzglrce
agiklayamamalarina neden olabilir. Bu nedenle, dganci

faktore "agiklik" adir verilmistir.

Diisinceye Sayga (Faktor 4): Demokrasinin temel
ilkesi, disince Odzgurligildiir. Bireylerin kendini ifade
edebilmeleri, giderek disinceleri dogrultusunda tutum ve
davraniglarda bulunabilmeleri, ancak diusiince oGzgirligiyle
gerceklesebilir. Diislnce tzgiurlaginin olmadig: bir
demokrasi anlayis: dugunﬁlemez. Bu baglamda, sinif iginde
de, diusitncelerin Ozgiirce ifade edilebildigi bir ortamin
clugturulmas: gerekir. Bdyle bir ortamin olusturulmasinda
temel kosul da, S9rencilerin ve dgretmenlerin birbirlerinin

dilslincelerine sayg: gistermesidir.

Bu acidan bir, iki ve Ucincll demokrasi ilkelerine
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bak:ildiginda, bu ilkelerin “disitince Ozglirlagi" kapsam:
iginde ele alinan, bu kavrami agimlayan ilkeler oldugu
goriilmektedir. "Higbir dusiincenin igerigine sinir
getirilemez® ilkesi, "disUnceler Ozgirce aciklanmalidir®
ilkesi uyéﬁlamaya‘ konulmadikecas "dugiinceler dzglrce
agiklanmalidir” ilkesi de, "dilsinceler ozgirce

drgitlenmelidir" ilkesi ise kosulmadikga, disince dzglrligi

gergeklecemez. Bu ilkelerin gergeklesmesi igin de,
"disiinceye saygi®" onemli bir boyut olusturmaktadir® Bu
gergevede, dirdincd faktdr iginde yer alan maddeler

incelendiginde, bu maddelerin disince d=zgilagii kévraml ile

ilintili oldugu gdzlenmektedir (Cizelge III-10). Madde

iceriklerine bakildiginda, *disiinceye saygi” anlatiminin,
her (¢ madde de yer aldig: goridlmektedir. Bu baglamda,
faktbrin "disiinceye saygi" adiyla anilmasi uygun
bulunmustur.

Birlikte Calisma (Faktor S)z Kubasik yasantilar,
demokrasinin bir vasayis bicimi olarak yerlesmesinde bidylk
onem tasimaktadir. Bireyler, grup iginde edinilen kubasik
yvasantilarla, birbirleriyle dilsiince alisverisinde
bulunabilmekte, grup kararlarin:z etkileyebilmekte,
birbirlerini ylreklendirmekte; kisaca kendilerini Ozgilrce
ifade edebilme olanaklarina sahip olabilmektedirler.
fubasik yasantilarin edinilmesi ise, birlikte galismakla,
birlikte ortak dGrGnler yvaratmakla saglanabilir. Bu
anlamda, besinci faktdr iginde yer alan maddelerin, daha
cok birlikte calisma sureglerini vurguladiklar:
gozlenmektedir (Cizelge III-10). "Rireyler anlayis ve
isbirligi icinde calismalidir"” demokrasi ilkesiyle 1ilgili
nlan, iki olumsuz, bir olumlu maddeden clusan bu faktire,

"birlikte calisma®” ad: verilmigtir.
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Katilim (Faktbr 633 Sinif Oyuna Basvurma (Faktor

7)Y: Alt:r ve yedinci faktdrlerde yer alan maddelerin, genel
katilmayi igeren Yi1rk, cinsiyet, ekonomik wvarlik ve
diiziinsel yeterlik gibi kayitlarla sinirlanmaksizin hep
yurttas genel ve esit oy hakkina sahiptir® demokrasi
ilkeéiyle ilsili oldugu gordalmektedir. Altincy +aktorde,
gdzglir karar verme ve oylama eyvleminin daha agirlikl:
oldugu; yedinci faktorde, sinif oyuna basvurma ile 1ilgili
diisiinsel boyutun vurgulandig: soylenebilisr {(Cizelge
I11-10y., Ayni: ilkeye 1iliskin maddeleri iceren Bu iki
faktire, wvurguladiklar: boyutlar agisindan, "kati1lim” ve
"sinif oyuna basvurma® adlari verilmistir. Cizelge
I11-9°'da gorildigll gibi, her iki deneme uygulamasinda, en
vilkselk tzdegqere wve deqiskenlik oranina sahip olan faktor,

altinci: faktordir.

Azinlik Haklari (Faktdr 8): Demokrasinin varolus
nedeninin, oncelikle azinlik haklarinin korunmasiyla ilgili
oldugu soylenebilir. Bir baska deyisle, goqunlugun
dilsiincelerini pavlasmayan kisilerin, kendi distncelerini
yayma ve giderek iktidara gelebilme olanaklari olmadikca,
=aglam Ve nitelikli bir demokrasiden stizedilemez.
Cogunluk, azinlikta kalanlarin disincelerini katilmasa da,
anlarin disincelerine, ftemel haklarina sayg: gostermek
zorundadir. Ozellikle, sinif iginde, g¢ogunluktan farkl:
diisiinen ogrencilerin, kendilerini ifade edebilmeleri,
sinifca alinan kararlarda disincelerini aciklayabilmeleri,
giderek karar alma sireclerini etkileyebilmeleri,
demokratik bir sinif aortaminin vyapilandirilmasi agisindan

biiyitk dnem tasimaktadir.

PFu baglamda sekizinci faktori olusturan maddeler

incelendiginde, bu maddelerin, “azinligin haklari korunmak
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kosuluyla, g¢ogunlugun karar verme ve yinetme hakk:i vardipr®
demokrasi ilkesiyle 1ilgili oldugu, daha cok azinlik
haklarini igeren tutum timcelerinden olustugu gordlmelktedir
(Cizelge III-10). Bu nedenle sekizinci faktore Yazinlik

haklari® adi verilmistir.

Faktbrlerin belirlenmesinden sonra, faktorler
arasindaki korelasyon katsayilaii, faktorler arasindaki
iligkilerin belirlenmesi agisindan hesaplanmistir. Sinif
ortamina iliskin demokratik tutum Olceqini olusturan
faktdrler arasindaki korelasyon katsayilari, birinci deneme
uygulamas: igin Cizelge 1II-11°'de, ikinci deneme uygulamas:

igin ise Cizelge 11I-12°'de gtsterilmistir.

CIZELGE III-1i1
SINIF ORTAMING ILISKIN DEMOKRATIK TUTUM OLCEGINI OLUSTURAN
FAKTORLER ARASINDAKI KORELASYON KATSAYILARI
{BIRINC1I UYBULAMA)

Faktirler 1 2 = 4 5 & 7 8
1 i
2 - 041 i
= —. 104 - 045 i
4 023 -.018 .0646 i
3 —. 024 ~-.037 —.024 = 007 i
=] 027 —-.042 037 -141 =016 1
7 - 029 -00Z L0435 - 107 —.040 - 100 1
8 - 032 021 099 =060 —.035 - 098 —-. 043 1

Cizelge I1I-11 ve 1I1-12°'ye bak:ildiginda, genelde,
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fakttrler arasindaki korelasyon katsayilarinin gok diasiik,
hatta iliskisiz olduklari gorilmektedir. fkinci deneme
uygulamasinda, 6 ile B8, 4 ile &’'inci faktﬁrler arasinda,
digerleriné;oranla daha yiksek iliskiler bulunmustur. Bu
bulgular, faktorlerin birbirlerinden bagimsiz olduklari,
glgtikleri Gzellikler agisindan birbirlerinden

farklilastiklar: biciminde yorumlanabilisr.

CIZELGE III-i2 -
SINIF ORTAMINA IL1SKIN DEMOKRATIK TUTUM ULCEGINI OLUSTURAN
- FAKTURLER ARASINDAKD KORELASYON KATSAYILARI
(IKINCI UysULAMA?

Faktorler 1 2 3 4 b & 7 8
i 1
2 . Q74 1
3 . 028 - 103 i
4 . 249 .182 .180 i
S -.03% -—-.114 .136 . 087 i
& 098 —.126 —-.049 < 230 —.047 1
7 . 020 024 021 . 065 . 309 ~111 1
8 -138 -940 .039 .188 - 032 - 2469 - 084 i
Alt BHlGm—Tam BOlim Korelasyonlari.—— Densy ve

kontrol gruplarina (toplam 75 kisi) ©On uygulama wve son
uygulama olarak verilen tutum Slceqginden elde edilen tutum
puanlarina gore, tim bolim wve alt bSlimler (faktorlerd
arasindaki korelasyon katsayilar: hesaplanmis ve sonuglar
on uygulama igin Cizelge 1II1-13°'de, son uygulama icinse

Cizelge I1I1-14°'de verilmistir.



CIZELGE III-1i3
SINIF ORTAMINA ILISKIN DEMOKRATIK TUTUM UOLCEGINI OLUSTURAN
TuM BOLUM VE ALT BULUMLER ARASINDAKI KORELASYON KATSAYILARI
i {ON UYGULAMA)

_ Tim

Altbdlim 1 2 3 4 5 & 7 8 B&lim

1 1

2 . 080 1

3 L0052 .248 1

4 093 -.0146 .182 1

5 L1112 —.074 —-.076 .243 1

& 125 .294 -, 031 .412 .17 1

7 107 .246 .226 .209 .168 .227 1

8 L1155 .194  .078  .03Z7 .108 .089 173 1

Tum BOlim.576& .D37 456 .478 .366 .48 .530 .442 1

Cizelge 1III-13 wve 1III-14°'e bakildiginda, thm
bdlimle alt bolimler arasindaki korelasyon katsayilarining
alt bdlimler arasindaki korelasyon kaitsayilarindan, genelde
gok daha yiilksek olduklari gorilmektedir. Bu bulgular,
tlgeqin bir bGtin olarak, Olcmek istedikleri Ozellikleri
glctiigii wve alt bilimlerin de birbirlerinden tnemli Glcide
farklilastiklar: bigiminde yorumlanabilir. III-11, III-12,
II1I-13 ve III-i14°lncii cizelgelerden elde edilen bulgularin,
tdlcegin, vapi gegerligi agisindan, bu arastirma amaclar:
dagrultusunda kullanilabilecek diizeyde coldugunu gisterdigi

sdylenebilir.
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CIZELGE III-i4
SINIF ORTAMINA 1L1SKIN DEMOKRATIK TUTUM OLCEGINI OLUSTURAN
TuM BOLUM VE ALT BULUMLER ARASINDAKD KORELASYON KATSAYILARI

{SON UYGULAMA)

Tim

Altbolim 1 2 3 4 5 6 7 8 B&ldm

i 1 )

2 . 143 1

3 -. 124 200 i

4 L2222 L1711 .0S0 i

5 .098 —.081 .048 106 1

& —. 047 078 .189 .49% .12B i

7 205 179 151 .281 .291 339 i

8 082 .142 232 .285 -.07B .3&Z .1i88 1

Tam BOlum.3512 .485 .405 .636 .389 .543 .614 .503 i

Madde Aviricilik Giugleri.— dlgegi olusturan
maddelerin, olumlu tutuma sahip olanlarla clmayvanlar:i
birbirlerinden ayirip ayirmadigini belirlemek igin,; ayrica.
maddelerin ayiricilik gligleri hesaplanmistir. Maddelerin
ayiricilik gliglerini hesaplarken, once, bireylerin
aldiklar: toplam tutum puanlari blyillkten kiGglige dogru
siralanmistair. Grubun dastten % 27°si ilist grubu (20 kigsi),
alttan 4 27°'s1 ise alt grubu (20 kisi) olusturmustur. alt
ve {iUst gruplar arasinda anlamli farklarin olup olmadigi,
ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinde kullanilan,
bagims1z gruplar ft—testiyle sinanmistir (Edwards 1957:
152~1563 Turgut ve Baykul 1992: 162-166). Maddelerin
ayiricilik glgleri ©On uygulama ve son uygulama verileri
fizerinde ayri ayri hesaplanmis ve elde edilen sonuglar,

Cizelge I11I-15'de gisterilmistir.
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CIZELGE III-15
SINIF ORTAMINA IL1SKIN DEMOKRATIK TUTUM OLCEGE
MADDE AYIRICILIK GUCLERI (ALT-UST GRUP t—DEGERLER1)

on Son on San

Madde Uygulama Uygulama Madde Uygulama Uygulama
No N=73 N=73 No N=73 M=75
1. Z2.463 F.75 i6. 16.86 11.97
2. 2.03 2.11 i7. B.&1 5.79
Z. 4. 44 10.61 i8. 20.69 25.30
4, i8.85 7.68 i7. 12.28 B.74
Se 10.43 ?.9% 20. i4.13 12.74
G F.75 14.30 21. 7-.74 1i5.92
7- 12.36 3.73 22. 13.14 ig.32
8. 15.10 13.39 23, 12.93 4,09
2. 21.65 17.83 24. 11.1%2 3.72
iG. B.30 10.07 25. 20.75 19. 6%
11. i4.13 12.75 26. 18.79 11.03
i2. 14,22 7.08 27. 8.51 17.946
1=. 13.63 22.78 28. 17.6% iB8.464
14. 10,09 716 29. 21.32 4.4%3
15. 20.87 18.0%

Cizelge 1II1-15 incelendiginde, birinci maddenin On
uygulama ve 2°inci maddenin ©On ve son uygulamalardaki
t—degerleri disindaki maddelerin, 38 gerbestlik derecesi ve
p: 001 dizeyinde anlamli olduklari goridlmektedir, Diger
iki maddenin t—degerleri ise, 38 serbestlik derecesi ve p>

.05 diizeyinde anlaml: bulunmustur. Ayiricilik gliclerinin
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(t—degerlerinin) oldukca vyilksek diizeyde anlamli gikmasi,
maddelerin, olumlu tutuma sahip olanlarla olmayanlari
yeterli kabul edilebilecek ‘dlglde birbirlerinden

ayirdiklar: bigciminde yorumlanabilir.

Madde—-Alt Bolim,Madde~Tum Bolim Korelasyonlari.__

Tutum ﬁlgeg}ni olusturan maddelerin ayiricilik gicleri
disinda, ayrica, madde-toplam puan ve madde—alt bolim
toplam puanlari arasindaki korelasyonlar da hesaplanmistir.
Madde—-toplam puan ve madde—boliam toplam puan
korelasyonlarinin anlamla olup olmadig: korslasyon
katsayilarinin test edilmesinde kullanilan t—-testiyle test
edilmigtir (Edwards 19467: 246-248). Un ve son uygulama
verileri tizerinde ayri _ayri hesaplanan korelasyon
katsayilar: ve t—testi sonuglari, Cizelge II1I-is6°'da yer

almaktadir.

Cizelge I1II1I-1&6 incelendiginde; bazi maddelerin
{(1,6,16,2%9) Bn ya da son uygulgma korelasyon katsayilar:
disinda, diger tim maddelerin korelasyon katsayilarinin,
her iki uygulamada da, 73 serbestlik derecesi ve pi .05

dilzeyinde anlaml:i olduklar:i gdrilmekiedir.

Madde—toplam puan korelasyonlarinin anlamli
gikmasi, maddelerin, Olgegin tumiintn OGlg¢tiigt degiskeni
Blctigilt ya da dlgeqgin timil iginde anlamli bir yer tuttugu

bigciminde yorumlanabilir. Bu durum, likert tipi Slgeklerde

tek bovutlulugu saglamanin onemli bir olgiataduar
(Kagitgibasa 1977: 1i6). Madde—bhdlim toplam puan
korelasyonlarinin da anlaml: ¢ikmasi, maddelerin,g alt

bolimiin Slgtiigl degiskeni Blgtlgl bigciminde agciklanabilir.



CIZELGE III-1é
SINIF ORTAMINA ILISKIN DEMOKRATIK TUTUM OLCESI
MADDE-ALT BOLUM VE MADDE-TUM BUOLUM KORELASYON KATSAYILARI

VE t-DEGERLER%

(ON VE SON UYGULAMA)

Son

Madde bn Uygulama Uygulama
No N=735 N=73
Alt BOlim Tiim Boliim Alt Bolam Tim Boliam
r t F t " t r t
Alt BGlim 1z ESITLIE
i .20B 1.817 .187 i.626 .153 -322 J358B 3.276
4 .738 ?.7244 4538 4,402 672 7.753 246 2.1468
7 .710 8.614 .400 3I.72%9 .501 4,244 .1BZ 1.5%90
2 .B1i7 12.105 .526 S.284 720 8.864 .3462 X.318
11 .75%9 F.9640 404 773 .719 8.B37 .432 4.093
Alt BGlim 2: BILIMSELLIK
12 .743Z 7.485 (338 Z.068B 470 7.711 265 2.348
i4 .704 B.44689 .243 2.140 722 8.216 .250 2.204
i6 663 7.567 364 F.3392 .358 F.276 152 1.314
i8 .578 b. 652 445 4,244 457 .87 500 4,933
29 .5ZF1 5.%354 .416 F.709 352 3.213F .1B0 1.563
Alt Bolum 3F: ACIKLIK
i? .B42 1Z.335 .325 2.934 .831 12.764 2= 2.719
22 .7R0 11.002 (366 3.360 .815 12.017 .413 7.060
24 .482 4.700 L3Z15 2.836 .229 2.009 .12 4.998B




CI1ZELBE 1II-16 (Devam)

Madde On Uygulama Son Uygulama
i\ la] N=73 _ N=73
Alt BOlGm Tim Bdlim Alt BSlim Tam BOldm
e t r t - t r €
Alt Bolum 4: DUSUNCEYE SAYGI
25 .B29 12.6465 .358 3.276 772 10.377 .417 3.919
20 .4641 7.133 .S37 5.43%9 .BS7 14.335 .637 7.060
27 764 10.117 .232 2.0ZB .823 12.378 .505 4.998
Alt BSlim S: BIRLIKTE CALISHMA
2 .&87 B.077 137 1.182 .510 S5.066 260 2.301
3 727 F.044 320 2.884 .B2Z27 12.36B .358 32.276
10 .529 S5.326 237 2.084 .574 5.989 .33 I.079
Alt Bolim &3 KATILIM
A 3.2B6 .174 1.509 .351 F.202 L2277 2.463
6 LO0B3 711 .195 1.6499 .55%9 S.760 .404 3Z.773
g8 .58%9 <227 401 I.740 .485 4.738 312 2.Bi1é6
21 .418 3.931 .138 1.120 .619 6.734 .448B 4,281
23 .587 6.1953  .282 2.511 .380 6. 0BE 376 3F.943
Alt Boliam 7: SINIF OYUNA BASVURMA
i3 .708 18.517 .376 3.467 .BB1 15.909 .5i7 5.16&0
15 .778 10.58C¢ (5469 S5.912 781 10.6B4 .499 4,919




CI1ZELGE III-16 {(Devam)

Madde tin Uygulama Son Uygulama
hNo N=735 N=75
Alt Bolium Tam Bolim Alt BSlim Tam BG1idm
r € r t r t r t

Alt BBlim B8: AZINLIK HAKLARI

17 .73 9.15% .283

2.321 .735 F.261 .282 2.511
26 775 is. 478 .382 3.532 .727 7.0486 .314 2.823
28 723 8.742 .4Z3 4.104 778 10.58B0 .516 S.147

t 2 1.645 (s.d. 72 ve F = .05 icin t tablo degeri’

Kuder Richardson 20 Katsayilari.— Olgceqi
olusturan maddelerin igtutarligl ve benzesikligini gosteren
alfa degerleri, Kuder Richardson 20 (KR 20) Jormiliayle
belirlenmistir. Olgeqin, On ve son uygulamadan elde edilen
tim bolim ve alt bolimler KR 20 alta degerleri, LDizelge

I11-17'de verilmistir.

C1ZELBE III-17 ,
SINIF ORTAMINA 1L 1SKIN DEMOKRATIK TUTUM ULCEG1
TiUM BOLUM VE ALT BULUMLER KR20 ALFA DEGERLER?

Alt Blumlier
Tim

8 Bolim

Z
=
b

]
Y
w
o
~

e

.60 .68 .47 .59 .78 .49 .73
<62 .83 .51 .67 .65 .54 .48

tn Uygulama 73 .62 .

Ln
2

Son Uygulama7% .70 .
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Tim bolim givenirlik katsayilar: 8n uygulama icin
.73y son uygulama igin .68 bulunmustur (Cizelge III-17).

Alt bolimlere bakildiginda, ikinci, besinci wve sekizinci

alt belimlerin givenirlik katsayilarinin, diger alt
bolumlere gbre daha disik oldugu goridiimektedir. Bu alt%
bolimlerin dikkatli yarumlanmasi kosuluyla, tolgek

glvenirliginin yeterli dizeyde oldugu sdylenebilir.

Genel olarak bakildiginda, yapilan coziumlemeler
sonucunda, dlgegin gdrinids wve yapi1i gecerligi agcisindan
oldukga yeterli bir duzeye geldigij bununla birlikte
kapsam gegerliginin bir sonraki calismalarda artirilmas:
yoluna gidilmesinin uygun olabileceqgi soylenebilir.
Ayrica, uygun Olgeklerle karsilastirilip Olgegin gegerligi,
glgiit dayanakli olarak da sinanabilir.Test glvenirligi
acisindan test tekrar test yiontemivle puan degismexzligi
diltzeyine bakilabilier. Sonug olarak, Olgegin bu arastirma
amaclari dogrultusunda yeterli gegerlik ve guvenirlik

diizeyinde oldugu sdylenebilir (EK 1).

Erisi Testi

Arastirma kapsamina giren "Eqitim—Toplum”,
"Egitim—Psikoloji™, "Eqitim—Felsefe", "Eqitim—Ekonomi®
finiteleriyle 1lgili erisi testinin hazirlanmasi, asagida

verilen asamalarda gerceklestirilmistir.

i. Her d4nite ile ilgili, bilissel alanin bilgi ve
kavrama dizeylerinde, gerceklestirilecek amaglar
belirlenmis ve davranisa donlstiridlmistir (EK 2).

2. Amaclar dogrultusunda ilgili icerik saptanmig-
tir.

3. Belirtke tablosu hazirlanmis (EK 3} ve

daviranislar dofjrultusunda 73 g¢oktan segmeli test maddesi



139
Dlusturulmugtur._ Test maddelerinin olusturulmasinda, C.uU.
Egitim Fakiiltesinde "Egitime Giris, Egitim Psikolojisi,
Egitim Sosyolojisi, Rehberlik” derslerini veren OoOgretim
elemanlarinin hazirlamis olduklari g¢goktan segmeli test
maddelerinden, tnitelerin amaglara - dogrul tusunda
yararlanilmistir.

4, Yetmis bes maddelik denemelik form , uygun
sayida cogaltilarak, "Egitime Giris" dersini veren ogretim
elemanlarina, test maddelerinin Olciilimelk istenilen
davranislari. ne dlgide 8l¢ebildigine (kapsam gecerligine)
iliskin yargilariny almak dzere verilmistir. Hgretim
elemanlarinin elestirileri dogrultusunda, test maddeleri
tzerinde gerekli dizeltmeler yapilmis ve bes madde uygun
olmadig: gerekgesiyle testden gikarilmigstir.

S. Uzman yargilar: dggruitusunda ditzenlenen 70
maddelik erigi testi, deneme uygulamas: yapilmak dzere

uygun sayida cogaltilmistir. Deneme uygulamasi, 1990-1991

Egitim Yili "Ogretmenlik Formasyonu Yogun Frograminda®™
*Egitime Giris" dersini alan, C.U.Fen Edebivat Fakiiltesi
*Tirk Dili ve Edebiyati, Kimya wve Fizik" ikinci sinif

ogrencileri {110 8grenci) Gzerinde gergeklestirilmistir.
Erigsi testi, bu ogrencilere, final sSinavi alarak
verilmistir.

6. Deneme uygulamasindan sonra, test maddeleri
iizerinde, madde wve test analizleri yapilmistir. Madde
analizinde, her maddenin gigliik wve ayiricilik indisleri
hesaplanmistitr. Aviricilik indisi 20'nin altinda olan
maddeler,; testden cikarilmistir (Turgut 1984: 2703 Tekin
1977: 222) . iviricilik indisi disik olan maddeler
elendikten sonra, dort lUniteyi iceren 57 maddelik coktan
secmeli bir test olusturulmustur (EK 4). Son bigimi
verilen 57 maddelik erisi testindeki maddelerin glclik ve

aviricilik indisleri, Cizelge 18°'de gosterilmistir.
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CIZELGE III-1i8

ER1St TESTINI OLUSTURAN MADDELERIN GUCLUK INDISLER:T (Pj?
STANDART SAPMALARI (Sj) VE AYIRICILIK INDISLERT (rjx)

Madde Madde

No Pj Si rix Mo Fj 53 rix
.79 .41 .47 0 .82 .39 .39
2 .51 .50 L33 =1 .72 .48 . 66
3 .67 .47 .48 z2 .62 .49 .29
4 .27 .44 .20 33 .32 .47 .34
5 .72 .45 .48 =4 .51 .50 .36
& .48 .50 .31 35 .84 .37 .74
7 .20 . 40 .22 z6 .31 .46 .33
8 .45 .50 .48 z7 .10 e LET
9 .14 .34 .57 38 .56 .50 .39
10 .66 .47 .21 39 .89 .29 .83
11 .29 .35 . 46 A0 .41 .49 .37
2 .15 .47 .42 41 .44 .49 .39
13 .65 .48 .43 42 .40 .49 3
14 .39 .49 L33 43 .55 .50 .36
15 .35 . 48 .41 44 .39 49 )
16 .23 .42 .54 as .42 .50 3
17 .76 .43 .34 48 .34 .47 .38
18 .48 .50 .31 47 .22 .41 .3
19 .43 .50 .42 48 .31 .47 .3
20 .52 .50 .34 49 .41 .49 .45
21 .61 .49 .35 50 .12 .32 .27
22 .65 .48 3 51 .56 .50 .31
23 .72 .45 .48 52 .62 .49 .48
24 .65 .48 .58 53z .41 . 4% .31
25 .61 A9 .36 54 .60 .49 .40
26 .78 W .32 55 .82 .38 .40
27 .74 .44 . 40 56 .55 .50 . &0
28 .45 .49 .44 57 .54 .50 .33
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Cizelge I1II-i8 gdzonine alindiginda, madde
glglitklerinin .10 ile .B? arasinda degistigi; testde hem
giicy, hem de oldukga kalay maddelerin ver aldig:
giridlmekiedir. Ortalama madde glgliigi, yaklasik .50'dir.
Aviricilik indisleri de, .20 ile .74 arasinda bir dagilim
gostermektedir. Testde, ayiricilik indisi .20’'nin altinda

madde bulunmamaktadir.

Erisi testiyle ilgili olarak yapilan test analizi

sonuglari, Cizelge II11-19'da yer almaktadir.

CIZELGE I11I-19
ERiSi TEST! TEST ANAL1IZI SONUCLARI .

N X = Ort . Ky P
Sayi1 Ortalama 5td.Sap. Ortanca Mod Kayislilik Ortalama Gig.

110 28.7 S5.9% 29 31 ~. 15 S50

Cizelge I1II-1% incelendiginde, test puanlarinin,

ortalamas: 28.7 olan bir dagilim egrisi iginde oldugu

gozlenmektedir. Ortalama ile ortanca arasinda c¢ok a:z
farkin olmasi nedeniyle, dagilimin normal dagilaim
gosterdigi siylenebilir. Kavislilik Gleiisiniin de olduakga
digiik olmasi {(— .15} bu kaniy: destekler niteliktedir.

Testin ortalama gicliigii .30 bulunmustur. Bu da, testin

orta giclitkte bir test oldugunu gistermektedir.

Erigi testinin, deneme uygulamasi ile denel
islemler dncesinde wve sonrasinda uygulanan ontest-sontest
puanlarindan yararlanarak hesaplanan KRZ0 glvenirligine

iliskin sayisal veriler, Cizelge 1I1-20'de verilmistir.



CIZELGE III-20
ER1IS1 TESTI KR 20 ALFA DEGERLERI

Deneme Uygulamas: Untest Sontest
Say1 110 50 S0
ERZ20 Alfa Degeri .68 .62 - 63

Cizelge I1I1-20'de gdriildiagl gibi, KR 20 alfa
degerleri; deneme uygulamasi igcin .68, ﬁntesf igin .62,
sontest ig¢in .65°dir. KR 20 ile hesaplanan givenirlik
katsayisini haddinden fazla ytikseltmek, test kapsamini
daraltabileceginden test gegetrligini disdrebilir (Turgut
1984: 26%9). Bu agidan bakildiginda, yukarida belirtilen
guvenirlik katsayilarinin, arastirma sltureci agisindan

yeterli oldugu sidylenebilir.

Verilerin Toplanmasi wve COzumi
Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin denencelerine yanit olacak wverileri

toplamak amaciyla, 51P35;y1a su islemler yapilmistir:

1. i991-1992 Egitim Yili Birinci Yariyilda,
ogrenciler egitim yiiksekokuluna kaydini yaptirdiktan sonra,
okul vyonetimince SZ°gser kisilik dg sinif oclusturulmustur.

Bu (g siniftan, 1IMNA sinifindan deney wve birinci kontrol

grubunun, INB sinifindan ise ikinci kontrol grubunun
olusturulmasina karar verilmistir. Haftal:ik ders
cizelgesinde, INg sinifinin "Egitime BGiris" dersinin,

arastirmacinin istedigi giine konulmasi saglanmistir.
2. Birinci yariyilin ikinci bhaftasinda, tutum

dlceqgi ve erisi testi, ixA wve 1I\B siniflarina on
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uygulama/ontest oclarak verilmistir. Ayrica, agrencilere,

kisisel bilgiler igeren bir {form da dagitilmigtir (EK 5).
Tutum dilgcegi, erisi testi ve kisisel bilgiler
degerlendirilerek, "avren ve orneklem” alt bolamidnde
belirtilen veriler dogrultusunda deney ve kontrol ‘gruplar:

plusturulmustur.

3. Deneysel kosullarin uygunlugu ve denetimi
acisindan, deney ve birinci kontrol grubunun “egitime
giris" dersine, arastirmaci, ikinci kontrol grubunun

dersine ise baska bir ogretim elemani girmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin diger dersleri, ayni dgretim elemanlar:
tarafindan yuridtidlmistir.

4., Deney wve kontrol gruplari olusturulduktan
sonra, dordincit hafta iginde denel islemlere baslanmistir.
Denel islemler dokuz hatta siarmtdstur. Fubasik dgrenmea
vinteminin uygulama kosullarinin agiklanmasi: ve bu yontemin
saglaikli bir bicimde uygulanmasi: agisindan 1lk Gniteye g
hafta sidare ayrilmistir. Deney ve birinci kontrol gurubuna
uygulanan tggretmea yontemleri, "Ogretme ydntemleri ve
uygqulanmasi® alt basligil altinda aciklanmistir.

5. Denel islemlerin bitiminden sonra, denesy ve
bBirinci kontrol grubuna "tutum Odlgeqi ve erisi testi”™,
ikinci kontrol grubuna “tutum” dlceqgi son uygulama/sontest
olarak verilmistir. Tutum dlgegi ve erisi testinin son
uygulamasindan sonra, elde edilen wveriler dogrultusunda

istatistiksel islemlere gecilmistir.

dgretme Yontemleri ve Uygulanmasi

Arastirmada temel clarak ele alinan oOgretme
yintemlerinin (kubasik dgrenme vyontemi ve geleneksel
viontem) arastirma siUrecindeki uwygulama bigimleri, ilgili
yontemin dzelliklerine gore, asagida, alt basliklar altinda

yer almaktadir.
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subasik Ugrenme Yontemi.— fArastirmada, kubasik
ggrenme yontemi tekniklerinden, "Birlestirme" tekniginin

degisik bir uyarlamasindan yararlanilmistir. Bu teknige

"Yeniden Uyarlanmis Birlestirme" (YURE) teknigi adz
verilmistir. Bu teknigin bigimlendirilmesinde,
"Rirlestirme, Birlestirme II, Ufrenci Takimlari—-EBasara
BSlimleri, Takim—Oyun—Turnuva® tekniklerinin temel

ilkelerinden yararlanilmistir.

"“Yeniden Uyarlanmis Birlestirme” tekniginin, deney
grubunda, arastirma silrecindeki uygulama bigimi, agsagida

maddeler halinde verilmistir:

i. Teknigin bzellikleri, 89rencilere
ayrintilariyla aciklanmis ve anlas:ilmayan noktalar iyice
vurgulanmistir. Aciklamalar bittikten sonra, gruplarin

olusturulmasina gegilmistir.

2. Gruplarin olusturulmasinda, dgrencilere iki
segenek sunulmustur: Gruplarin kendi istekleriyle ya da
kurayla olusmasi. Bu segenekler oylanmigtir. Coqunluk,
gruplarin kurayla clusturulmasini istemigtir. Bunun
ilizerine, beger kigilik bes grup, torbadan kura cekme
yﬁntemiyle'belirlenmigtir. Gruplarda kiz-erkek dengesinin
saglanmas: acisindan, kizlarla erkeklere ayri ayri kura
cektirilmistir. Olusturulan bu gruplara "Unite Grubu" ad:
verilmistir.

3. Uniteler bes alt bolume (konuya) ayrilmistir.
Bes gruba da ayni finite, hazirlanmalar: amaciyla
verilmistir. Gruplara, ilgili Gniteyle ilgili ‘'"grupla
calisma rehberleri® dagitilmistir (EK 6. Calisma
irehberlerinde, grup iyveleriyle birlikte yapacaklari

calismalar, dnitenin amagclari, Gniteyi olusturan konular,
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yararlanilabilecsk kaynaklar, calismalariyla ilgili
oneriler yer almaktadir.

4, Uniteyle 1ilgili grupla c¢alisma rehberleri
dagitildiktan sonra, gruplarain kendi aralarinda
tartismalar: ve grup lUyelerinin bu bes konudan birisini
segmesi istenmistir. Gruplar, kendi aralarinda konulari da
sagtikten sonra, 0Oretim elemanina aldiklar: konular:
bildirmislerdir. dgretim elemani tarafindan, grubu
olusturan ildyelerin adlar: ve aldiklari konular, ilgili
tinitenin “"galisma gruplari® formuna islenmigstir (EK 7).

S. Ugretim elemani, her grup Uyesinin bir sonraki
haftaya kendi konusunu arastirarak gelmesini ve diger
arkadaslarinin konulariyla ilgili bilgi edinmesini
istemistir. UOgretim =lemani tarafindan getirilen kaynak
kLitaplar isteyenlere dagitilmistir. Gruplarin,
birbirlerine kaynak konusunda yardimci: olmalariy gerektigi
de vurgulanmistir. Ayrica 9rencilere, konulariyla ilgili
bilgi edinme yollar:i: konusunda bilgi verilmigtir.

’ 6. Bir hafta sonraki dersin ilk saatinde, Gnite
gruplarinin biraraya gelmesi istenmistir. 1lk saatde
tgrenciler, birbirlerini hazirlandiklar: konularla ilgili
clarak bilgilendirmisler ve birbirlerini sarularla
sinamislardir,. Sinifta, gruplarin birbirlerini olasi
oldugunca rahatsiz etmeyecekleri bir oturum ddzeni
Dlugturulméya calisilmistir. Hareketli sandalyelerle,

istenilen oturum bigimleri saglanabilmistir.

7. Dersin ikinci saatinde, ayni konuyu alanlarin
birarava gelmeleri istenmistir. fiyrni  konuyu alanlarain
clusturdukklar: gruba, "Konu Grubuw" adi verilmistir.

tgrenciler, konu gruplarinda birbirlerini sorular sorarak
sinamislar ve yeni ek bilgiler edinmislerdir.
8. Dersin son saatinde, konu gruplar:

dagitilarak, odgrencilerin tnite gruplarina dionmeleri
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istenmistir. dgrenciler, edindikleri yeni bilgileri
arkadaslariyla paylasmislar Ve birbirlerini yvyeniden
sorularla sinayarak, bir sonraki haftaki yarismaya

hazirlamislardir. Tim bu etkinlikler sirasinda, &8retim
elemani, , tiim gruplarla ilgilenmis ve gruplara istedikleri
konularda yardimci olmaya calismistir.

2. Hazirlanilan lniteyle 1ilgili olaralk, bir
sonraki haftanin ilk dersinden baslamak dzere, yarisma
igin, her konu grubuna 20°'ser dakikalik sire verilmistir.
inite gruplarindan, derse gelmeden dnce konularla ilgili
soracaklar: sorulari hazirlamalari istenmigstie.

10. ilk konudan baslamak zere, konu grubu
iyeleri sinifin karsisina cikmislardir. Konu grubu
tiyelerinin, diger dfrenciler tarafindan gorilmesine olanak
veren bir oturum dizeni saglanmaya calisilmistir. Unite
grubu dyelerinin, kendi iiyeleri digsindaki konu grubu
ﬁyelérinden birine soru sormalari istenmistir. Boylece,
sirayla her konu grubu dyesine soru sorulmustur. Eger,
"soru sorulan G6grenci soruya doyvurucu yvanit vermezse, soruyu
soran ogrenci, el kaldirip stz hakkys isteyen konu grubu
iivelerine sirayla sdz hakk: verebilir. En son soz hakkin:a
ise, kendi grubundan (Gnite grubundan) olan dfgrenciye
vermesi gerekmektedir.

11. Konu grubuna sorularin ydneltilmesi bittikten
sonra, sinifdaki diger dgrenciler, kendi grubu disindaki
ggrencilere, kararlastirdiklari puanlari "gizli oy"
ilkesine dayali olarak vermislerdir. Puan wverilirken en
iyi &grenciye 10, digerlerine sirasiyla 8,6, ve 4 puan
vermeleri soylenmistir. Ayrica, puanlamaya gegmeden dnce,
ogretim eleman tarafindan hazirlanip teksir edilen
degerlendirme formlari dagitilmistier (EK ). Bu

formlarda, degerlendirmeyi yapanin adi—soyadi, numarasi,
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tnite grubunun nPumarasi, tarih, imza, degerlendirilecek
kisilerin numaralari ve adlari, konu numarasi,
degerlendirme puani yerleri bulunmaktadir. Bu formlar
doldurulduktan sonra, katlanmis durumda Sqretim eleman:
tarafindan teslim alinmistir.

12{ Konu gruplari c¢alismalari bittikten sonra,
tim sinifa, yaklasik 10-15 dakikalik bir 4nite sinava
verilmigtir (EEK 10}, Unite sinavlari, vyazili sinavlar
biciminde vaprlmis; coktan secmeli sorulara yer
verilmemistir.

1Z. inite sinavainin bitiminden sonra, orencilere
bir sonraki initeyle ilgili calisma rehberleri
dagitilmistir. tinite gruplarinca her idyenin istedigi konu
belirlendikten sonra, belirlenen konular tgretim elemanina
yazdirilmistir,

14. tgrencilerin tinite sinavindan aldiklar:
puanlar, on puan dzerinden deferlendirilmistir. Unite
sinavi sonuglari, ile konu gruobunda dgrencilere sinifga
verilen puanlar toplanaralk, hem 8frencinin dizeyi, hem de
grubu olusturan Gyelerin aldiklari puanlarin teplamindan,
grubun basarisi ortaya cikarilmistir (EK 2). tdgrencinin
basari dizeyi, lUnite sinavindan aldigi dnite puani ve konu
puaninin toplanip ikiyve bdlinmesiyle bulunmustur. Grubun
basari ’dﬁzeyi ise, grubu olustuwran GOfrencilerin basar:
puanlarinin, grup tyelerinin sayisina bolunerek
saptanmigstir. tnite sinavinda bulunmayan ya da konu
grubunda yvarismaya katilmayan dgrenciler, grup basarisinin
diltsmesine neden olmaktadir. Urneging ayn: gruptan Gnite
puani ve konu puani: olan lig kisi de olsa, bu d4dgrencilerin
aldiklar: puanlarin ﬁnplam1, grubu olusturan dgqrenci
sayisina (bese} bolinerek grup basari puan: elde
edilimektedir.

i5. Bir sonraki hafta, yeni lGniteye baslamadan

bnce, degerlendirme sonuclar: Ofrencilere bildirilmistir.
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tnce, ortalama grup basari puanlari, ortalama grup konu
puanlari ve ortalama grup nite puanlari, gruplarin basari
dﬂzeyleriné gdre belirtilmigtir. Daha sonra, konu ve Unite
puanlarinin toplami en yilksek olan bes O8grenci, sirasiyla
sini1fa duyurulmustuir. Rasarili: gruplar wve dfgrenciler,
sini1f karsisinda sdzel olarak kutlanmislardir. Daha sontra,
ogrencilere dnite sinav kag:itlari dagitilmis wve sinav
sorulari: dzerinde sinifta tartisilimistir. Bu yolla
tgrencilerin eksikliklerini bulmalar: ve yanlisliklarim
dizeltmeleri saglanmistir. Ayrica, hatali puanlamalarin

ortaya c¢ikmas: durumunds, O8rencinin puani dizeltilmigtir.

isteyen her ogrenciye, konu ve tinite puanlar:
bildirilmistir. Degerlendirme sonuglara fizerinde,
gruplarin kendi aralarinda ozelegtirilerini vapmalaris;

basari ya da basarisizliklarinin nedenlerini bulmalar:

istenmistir. Bu etkinliklerden sonra, diger tiniteye
gecilmistir.

16. Arastirma kapsaminda ele alinan dort dniteyle
ilgili, yukaridaki maddelerde belirtilen galismalar
vapilmistir. En san olarak, gruplarin ve gruplar:

olusturan &grencilerin, ortalama puanlarinin ortalamas:
alinarak, Gnitelerin tuminden en basaril: olan gruplar ve

ﬁgrénciler belirlenmistir.

Geleneksel Yontem.—— Birinci kontrol grubuna,
alisilagelmis, stirekli derslerde uygulanan bgretme
yintemiyvle ders islenmistir. Ugretmenin sturekli etkin

pldufu bu ydnteme, “geleneksel yintem” adi verilmistir. Bu
yontemin, arastirma sirecinde uygulanis bigimi, asagida,

maddeler halinde verilmistir.

1. tgrencilere, dersin nasil islenecegi, ilk

derste agiklanmis ve ders sirasingda uyulmas: gereken
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kurallar dgrencilere bildirilmistir. Derse giris, gikis
saatlerinin yinetmeliklere uygun olaralk veprine
getirilecegi, klasik oturum diizeninin bozulmamasi gerektigi
belirtilmistir.

2. Dersler, basitten karmasiga, somuttan soyuta,
birbirlerinin onkosul olus Gzelliklerine gbre islenmiss
konu, zaman ve cografya oriantilerine dikkat edilmistir.
Derslerde, timdengelim ve tiumevarim yontemleri, yeri
geldikce kullanilmistir.

3. ¢+ Her dersin sonunda, dgrencilerden konuyla
ilgili sorular sormalari istenmis ve yineltilen sorular
yanitlanmistir. Ayrica, ders iginde #grencilerce sorulan
sorulara da yanit verilmistir. Derste, dgrencilerce
konuyla ilgili tartisma agilmas: durumunda, tartigmalara
miiddahele edilmemiss tartismalarin uwuygun bir sire iginde
bitmesi saglanmaya calisilmistir.

4., Derslerde ipucu, donit, diizeltme ve pekistireg
degiskenlerine, yeterli ve dizenli bir bigimde yer
verilmemistir.

Sa unite sonlarinda tnite sinavlari

yvapilmamigstir.

Verilerin Cinsi

tgrencilering

1. Erisi testi dntest ve sontest puanlar:,

2. Erisi testi oOntest - sontest puanlarinin
cikarilmasiyla elde edilen erisi puanlari,

Z. Sinyrf ortamina iligkin demokratik tutum
Glceginden ©n ve son uygulamadan aldiklari toplam tutum
puanlari,

4, Simif ortamina iliskin demokratik tutum
Blceginden ©On ve son uygulamadan aldiklari alt bilum tutum

puanliari.
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Verilerin Coziimi
Arastirmada, evren ve rneklemin belirlenmesinde,
tlgme araclarinin hazirlanmasinda ve arastirma sonucunda
elde edilen veriler izerinde vapilan istatistiksel

islemler, asagida verilmisgtir.

Evren wve Urneklem._  Frekans, ylzde, ortalama,
standart sapma, bagimsiz gruplar t-testi, tek yonli

degiskenlik cozimlemesi, kikare testi.

Sinif Ortamina tliskin Demokratik Tutum Ulgcegi.___
Faktagr analizi, korelasyon katsayisi, korelasyon
katsayilarinin test edilmesinde kullanilan t—testi,

bagimsiz gruplar t-testi, KR 20 alfa degeri.

Erisi Testi.___ Madde glgliik indisi, standart
sapma, madde ayiricirlik inrdisi, ortalama, ortanca,

tepedeger, kayislilik, orialama gugliik, ER 20 alfa degeri.

Arastirma Verileri._  Ortalama, standart sapma,

tek ydnli degiskenlilk go=zimlemesi, esli gruplar t-testi,

bagimsiz gruplar t-testi, korelasyon katsayisi.

Arastirmada kullanilan istatistiksel islemlerin
gergeklestirilmesinde, C.uU.Bilgi Islem Merkezindeki IBM
uyumiu SFSG5X paket istatistik programindan, Lotus
programindan, Macintoch uyumlu Statview istatistik paket

programindan yararlanilmigtir.



BOLUM IIX
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdlimde, arastirma denenceleri dogrultusunda
elde edilen bulgular ve bulgulara dayal: yorumlars
"erigi”, "tutum”, "erisi tutum iliskisi" ana basliklar:

altinda, denenceler de belirtilerek ele alinmistir.

Erisi
Deney ve birinci kontrol grubuna, "erisi testi”
ontest ve sontest olarak verilmistisr. Ogrencilerin dntest
ve sontestten aldiklari oOntest va sontest puanlari
iizerinde, 1ilgili denenceler dogrultusunda istatistiksel
iglemler yapilmistir. Erigi testi sonuglariyla 1ilgili
birinci, ikinci, lglnciti wve ddrdincit denenceye iliskin

bulgular ve yorumlar asagida sirasiyla verilmistir.

Birinci Denenceye itliskin Bulgular ve Yorumlar

Denence iz Egitime BGiris dersinde,
kubagsik ogrenme yonteminin uygulandig: deney grubu
ile gelensksel yontemin uygulandig: kontrol
grubunun, ontest Ve sontest erigi testi

puanlarinin ortalamalaril arasinda anlamli farklar

vardiir.

Kubagik dgrenme yonteminin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel yidntemin uygulandigi birinci kontrol grubunu
olusturan dgqrencilerin, erisi testi dntest we sontest
puanlari arasinda anlamlz farklarin clup olmadiga
arastirilmis ve bu amagla, ortalamalar arasindaki {farkin
test edilmesinde kullanilan esli gruplar t—-testine
basvurulmustur (Cizelge IV-1). .

-151-
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CiZELGBE IV-1
DENEY VE BiRINCI KONTROL GRUFLARINDAK OGRENCILERIMN
ERIS1 TESTI UONTEST VE SONTEST FPUANLARINA tLISKIN
t—-TESTI SONUCLARI

_ Anlamlilzk
V| X S Sd t Dizeyi
Deney Grubu
bntest ' 23 27.96 2.60 24 16,09 F< L0001
Sontest 23 36.72 Z.29
Birinci Kontrol Grubu
Untest 23 28.36 4.93 24 5.30 F< 0001
Sontest 25 33.88 I.49
Cizelge IV-1'deki dagilimlar igin uygulanan

t—-testi sonucuna gobre, deney ve birinci kontrol gruplarinin
tintest ve sontest puanlari arasindaki fark, 24 serbestlik
derecesi ve pd .0001 dizeyinde anlamli bulunmustuwr. Her
iki grupda da, dntest-sontest sireci boyunca, dgrenci
basarisi agirsindan oldukca vilksek dilzeyde bir
farklilasmanin oldugu sdylenebilir. Diger bir anlatimla,
elde edilen bulgular, kubasik ggrenme yontemiyle gelensksel
yontemin, uygulandig: gruplarda, ogvrenci basarisinl
artirica etkileri oldugu biciminde vorumlanabilisr.
Sonucta, birinci denence dogrulanmistir.
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ftkinci Denenceye {liskin Bulgular ve Yaorumlar

Denence 22 Egitime Giris dersinde,
gruplarin sontestten aldiklar: erisi testi
puanlarinin ortalamalar: agisindan, kubasik

ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubu
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark

vardir.

.Deney ve birinci kontrol grubundaki ogrencilerin,
erisi testi sontest puanlar:i arasinda anlamli bir Ffarkin
olup olmadiga, ortalamalar arasindaki farkin test
edilmesinde kullanilan haglmslz gruplar t—-testiyle

yoklanmistir (Cizelge IV-2).

CiZELGE IV-2
DEMEY VYE BIiRiINCi KONTROL GRUFPLARINDAKI UGRENCILERIN
ERIGT TESTI SONTEST PUANLARINA ILIGKIN
t-TESTI SONUCLARI

i Anlamlilik
Gruplar N X 8 Sd t Diizeyi
Deney 25 36.72 3.99 48 2.68 F{ .01
Birinci Kontrol 235 zZ.88 Z.49

Cizelge 1IV-2 incelendiginde, deney ve birinci
kontrol gruplarinin, erisi testi sontest puanlar: arasinda,
48 'serbestlik derecesi ve pgm .21 dizeyinde anlaml: bir
fark bulunmustur. Bu bulgu, Odntest basari puanlar:
acaisindan birbirleri araslndé anlaml: bir fark gozlenmeyen

(Cizelge III-3) denéy ve birinci kontrol gruplarinin,
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sontest basara puanlara acisindan birbirlerinden
farklilastiklarin:a gistermektedir. Raska bir deyisle,
etizkililigi sinanan iki ogretme viontemi
karsilastirildiginda, deney grubuna uygulanan kubasik
tarenme yonteminin, birinci kontrol grubuna uyvgulanan
geleneksel yodnteme gore, Ggrenci bagarisi baglaminda daha

etkili oldugu sbylenesbilir.

Sontest puanlari acgisindan, deney grubu lehine
anlamli bier farkin almasi, ikinci denencenin

desteklendigini gdstermektedir.
dcincli Denenceye lligskin Bulgular ve Yorumlar

Denence = Eqitime Giris dersinde,
gruplarin erisi ortalamalar: agisindan, kubagik
tgrenme ydnteminin uygulandig9i deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi: kontrol grubu
arasinda, deney grubu 1lehine anlamli bir fark

vardir.

Deney Ve birinci kontrol gruplarindaki
ﬁgrencilerin,‘erigi testi sontestten aldiklari puanlarla
tntestten aldiklari puanlar birbirlerinden g¢ikarilarak,
dBgrencilerin erisi puanlari elde edilmigtir. Deney ve
birinci kontrol gruplarindaki dgrencilerin erisi puanlar:
ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadig:,
bagimsiz gruplar t—-testiyle sinanmistir. Bu teste iliskin

sonuclar, Cizelge IV-3'de verilmistir.

Cizelge IV-2'deki variler, sontest puanlari
dogrultusunda, deney grubuna uygulanan kubasik Ofrenme
yinteminin, geleneksel yinteme gore daha etkili oldugunu

giistermektedir. Bununla birlikte, dgretme yontemlerinin
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etkililiginin sinanmasinda, erisi puanlarinin, kisinin
ulastig: basar: dizeyini yansitmasi acisindan daha ayirica

sonuglar verdigi sdvlienebilir.

ClZELBE IV-3
DENEY VE BIRINC1 KONTROL GRUPLARINDAKI UOSRENCILERIN
ERISt TESTI ERISI PUANLARINA ILISKIN
t-TESTI SONUCLARI

Anlamlilik

Gruplar M X =] Sd t Diizeyi
Deney 25 B.76 4.34 48 2.39 P< .02
Birinci Kontrol 25 5.52 .21

Cizelge IV-3°'deki bulgulara bakildiginda, deney ve

birinci kontrol gruplari arasinda, 48 serbestlik derecesi

ve p< - 03 duzeyinde anlamla bir farkin oldugu
gbzlenmektedir. Bu bulgular, sontest verileri Gzerinde de
goriildiigit gibi, kubasik ggrenme yonteminin, ogrenci

basarisinda, gelensksel yinteme gbre daha etkili oldugu
sonucunu desteklemektedir. Sonuglar, lglincli denenceyi de

dogrulamaktadit.

Dordinci Denenceye Iligskin Bulgular ve Yorumlar

Denence 4: Egitime Giris dersinde,
gruplarin bilgi wve kavrama dizeylerindeki erisi
testi puanlarinin ortalamalari agisindang

a} Kubasik dgrenme yonteminin uygulandiga
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig:
kontrol grubunun dntest-sontest puanlar: arasinda

anlamlr farklar vardir.
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b) Kubasik ogrenme yvonteminin uygulandig:

deﬁey grubu  ile geleneksel yontemin uygulandiga

kontrol grubunun sontest puanlari arasinda,

kavrama dizeyinde deney grubu lehine anlamli bir
fark vardir.

c?} FKubasik Ogrenme yonteminin uygulandiga

deney grubu ile geleneksel vontemin uygulandig:

kontrol grubunun sontest puanlari arasinda, bilgi

dizeyinde anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarindaki g9rencilerin, erisi
testinin, biligssel alanin bilgi ve kavrama direylerindeki
sorulariyla 1lgili oOntest ve sontest puanlar: arasinda
anlaml: farklarin olup olmadig: sinanmistir. Bu amagla,
esli gruplar t-testi kullanilmistaire. Bu teste idliskin

sonugclar, Cizelge IV-4°'de verilmigtir.

Cizelge IV-4 incelendiginde, gerek deney grubunun,
gerekse kontrol grubunun, bilgi ve kavrama dizeylerinde,
ontest v sontest puanlari arasinda, 24 serbestlik
derecesi, p<¢ .03 ve P < - 0001 dizeylerinde anlamli farklar
girilmektedir. Cizelge IV—1’'de giizlendigi gibi, gruplarin
tntest ve sontest puanlari: arasinda anlamla farklar
bulunmustu. Ayni farklilasmanin, bilgi ve kavrama
diizeylerinden alinan puanlara da vyansidig: stylenebilir.
Bu bulgular, her iki ydntemin de, bilgi wve kavrama
dilzeyindeki davranislari gelistirdigi bigiminde

yvarumlanabilir.

Bilgi dizeyinde, deney wve kontrol gruplarinin,
ontest—sontest puanlari arasinda, p< .05 dizeyinde anlamli
farklar bulunmustur. Bu Farklar, kavrama dizeyinde,
kontrol grubu igin p< .05, deney grubu icin pd .001'dir.

Bu bulgu, deney grubunun, kavrama diizeyindeki davranislari
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geligtirmede, kontrol grubuna gire daha etkili oldugu

biciminde yorumlanabilir.

Ci1ZELGE 1V-4
DFNEY VE BIRINC1 KONTROL GRUPLARINDAKI UOGRENCILERIN
BilGI VE KAVRAMA DUZEYLERINDEK1 ERISI TEST1
ONTEST VE SONTEST PUANLARINA ILISKIN
t-TEST! SONUCLARI

_ Anlamiil:k
Gruplar N X 5 Sd t Duzeyi
Deney Grubu {(Bilgi Dizeyi)
Sontest 25 22. 68 2.69 24 B8.71 ps 0001
Ontest 25 16.24 2.73
Deney Grubu (Kavrama Dizeyi)
Sontest 25 i4.04 2.09 24 5.82 - pd 0001
tntest 23 11.32 2.73
Kontrol Grubu (Bilgi Dlzeyi)
Sontest 23 20.946 2.7%9 24 4.58 F< 0001
tntest 23 i7.08 3.90
Kontrol Grubu (Kavrama Dizeyi)
Sontest 23 12.84 1.77 24 2.07 P< 049
Ontest 25 1i.68 2.45
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Bilgi ve kavrama diizeylerinde, gruplarin
ontest—-sontest puanlari arasinda anlamli farklar gorilmekle
birlikte, sontest puanlari agisindan deney wve birinci
kontrol gruplari arasinda anlamla farklarin olup olmadig:
da sinanmistir. Ragimsiz gruplar t—testiyle yapilan sinama

sonuglari, Cizelge IV-5'de yer almaktadir.

CiZELBE IV-5
- DENEY VE BIRINCI KONTROL GRUPLARINDAKI UGRENCILERIN
BiLGI VE KAVRAMA DUZEYLERINDEKI ERISI TESTI
SONTEST PUANLARINA ILISKIN
t-TEST1 SONUCLARI

- Anlamlilik
Gruplar N X 8 Sd t Dizeyi
Bilgi Diizeyi
Deney 25 14.04 2.09 48 2.19 PY .0O335
Birinci Kontrol 235 i2.84 2.79
Javrama Diizeyi
Deney 25 22.68 2. 69 48 2. 22 pe 0312
Birinci Kontrol 25 20.96 2.79

Cizelge IV-5-de gorildigi gibi, gerek bilgi
diizeyinde, gerekse kavrama dizeyinde, deney ve birinci
kontrol grubu arasinda, 48 serbestlik derecesi, p g .05
dilzeyinde anlamli: farklar bulunmugstur. Bu bulgular
dogrul tusunda, kubasik Ogrenme yinteminin, bilgi ve kavrama
diizeyindeki davranigsliarin edinilmesinde, geleneksel yonteme

gore daha etkili oldugu stylenebilir



Denence 4°'un, deney ve kontrol gruplarining

a) Ontest—sontest bilgi ve kavrama dizeyleriyle
ilgili puanlari arasinda anlamli farklarin olduguna iliskin
birinci alt denencesi desteklenmistir.

b} Sontest kavrama duzeyiyle 1ilgili puanlari
arasinda anlamli fark olduguna iligkin ikinci alt denence
dogrulanmistir.

c) Sontest bilgi dizeyiyle ilgili puanlariy
arasinda anlamli fark olmadigina iliskin Ggincd alt denence

desteklenmemistir.

Bilgi diuzeyindeki davranislarin edini lmesinde,
geleneksel yvintemin, bir baska deyisle, bu yontemle
tzdeslestirilebilecek dizanlatim yontemi etkili olmaktadir.
Bu yontemle, daha (st diizey biligssel sirec¢lerdeki (Ornegin
kaviama, uygulama gibi) davranislarin kazandirilmasinin ¢ok
zor oldufu sOylenebilir (Sonmez 1986: 209). Bu sayiltiyla
olusturulan ddrdinci denenceye iliskin Ucilncd alt denence,
beklenenin tersinge, desteklenmemistir. Bu sonug
dogrultusunda, kavrama dazeyinde oldugu gibi, bilgi
diizeyindeki davranislarin kazaniminda da, kubagik dgrenme
yvonteminin, gelensksel ydntemden daha etkili oldugu

sdylenebilir.

Genelde, erisi alt bOlumiyle 1l1gili bulgulara
bakildiginda, kubasik oOgrenme etkinliklerinin, bgrenci
basaris: Uzerinde, geleneksel ogretme etkinliklerine gore
daha olumlu etkileri oldugu soylenebilir. Bu sonugclar,
kubasik barenme ybnteminin, erisi dzerindeki etkilerine
iliskin yurtdisinda yapilan birgok aragtirma ve Ulkemizde
gerceklestirilen bir arastirma (Agikgdz 1992) sonuglariyla

tutarlilik gbstermektedira.
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Aranson tarafindan gelistirilen ozglin

"Rirlestirme” tekniginin, erisi Udzerinde genelde clumlu
etkilerinin olmadigi: (Slavin 1i9803); bununla birlikte, bu
teknigin degisik uvarlamalar: zerine yvyapilan
arastirmalarin olumlu sonuclar verdigi gozlenmektedir. Son
yillarda Lazarowitz ve arkadagslara (1985), Lazarowitz ve
Karsenty (1%9920), Mattingly wve VanSickle (1991), Nattiv
(1287), Ravid ve Shapiroc (1992) Slavin ve Karweit ((1981)
gibi arastirmacilarca gerceklestirilen deneysel
arastirmalarda, Birlestirme tekniginin degisik
uyarlamalarinin, oOgrenci basarisi zerinde olumlu etkileri
olduqu saptanmistair. YUR tekniginin kullanildig: bu
arastirmanin bulgulariyla, yukarida ele alinan
arastirmalarin buelgularinin tutarlailik gosterdigi

sbylenebilir.

Bu bulgularin ortaya ¢ikmasinda, deney grubundaki
ﬁgrencilerin{

al) Konulari, gerek Unite grubunda, gerekse konu
giruplarinda birbirlerivie tartismalari, sorularla
birbirlerini sinamalari,

b) Unite gruplarinda birbirlerini, yarigma ve
tinite sinavlar: igin hazirlamalari,

€) Grup basaris: igin ortak amag dogrul tusunda
birlikte calismalari,

d) Grup basarisinin odillendirilmesi,

e) Arag¢ — gereg ve kaynaklari, gerek kendi
gruplariyla, gerekse diger gruplarla paylasarak
kullianmalari,

¥} Yardim ' gerektiginde cgretim elemanina
basvurabilmeleri,

gl Kendi distincelerini aciklamalarinda, ogretmen
merkezli dgretme yontemlerine gore daha dO=zglir clmalari,

etkili olabilir.
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Kubasik ogrenme etkinliklerinde, 6grencinin dersin

her asamasina etkinlikle kat:limasa gerekmektedir.
tgrencilerin derse etkin katilimi, dgrenci basarisini
artiran onemli bir etkendir. Dersde, okuma, yazma,
dinleme, konusma, tartisma, uygulama, gbzlem gibi

etkinliklere katilim, degisik duyu organlarinin uyarilmasi,

kalici izli davranis degisikliginde etkili olmaktadir
(Bloom 197%: 119-121; Cilenti 1985: 78B-B2; Sotnmez 1991:
113, 137-140; bzgelik: 173-183). Bu baglamda,

bulgularin, d&grenci basarisinda etkin katilimin Snemini

gosterdigi bigciminde de yorumlanabilir.

Tutum
Deney, birinci kontrol ve i1kinci kontrol gruplarina
"sinif ortamina iliskin demokratik tutum Slcegi®” On ve son
uygulama olarak verilmistir. n wve son uygqulama tutum

puanlarina iliskin olarak, $5,6,7,8 ve 9 uncu denenceler

bulunmaktadir. Gerekli istatistiksel islemlerden sonra
elde edilen verilere dayali bulgular ve vyorumlar,
si1rasiyla, denenceler de belirtilerek asagida yer
almaktadir.

Besinci Denenceye fliskin Bulgular ve Yorumiar

Denence S3 Egitime Girig dersinde,
gruplarin "Sin:f Ortamina 1tlisgskin Demokratik Tutum
Glgegi“nden aldiklari tutum puanlari agisindansg

a) Deney grubunun On ve son uygulamadan
aldiklairz tutum puanlari arasinda anlamii bir fark
vardir.

b} Kontrol gruplarinin, otn ve son
uygulamadan ald:iklar: tutum puanlar: arasinda

anlaml: farklar yoktur.
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Deney ve kontrol gruplarindaki Ggrencilerin, tutum
Glceginden On ve son uygulamadan aldiklari tutum puanlara
arasindaki farklarin anlamli olup olmadigi, esli gruplar
t-testiyle sinanmistir. Bu teste iliskin sonuglar, Cizelge

Iv-6°da yer almistair.

CI1ZELBE IV-6
DENEY VE KONTROL GRUPLARINDAKI UGRENCILERIN
TUTUM OLCEGINDEN ON VE SON UYGBULAMADAN ALDIKLARI
TUTUM PUANLARINA ILISKIN t TESTI SONUCLARI

_ Anlamliilik
N X s Sd t Diizeyi

Deney grubu
On Uygulama 25 ii9.84 8.29 24 4,28 PL L0003
Son Uygulama 25 125.04 7.68
Birinci Kontrol Grubu
On Uygulama 25 117.164 8.36 24 1.38 P> 1798
Son Uygulama 25 1i72.48 737
Ikinci Konterol Grubu
Un Uygulama 23 119.48 7.94 24 1.25 P> 2227

Son Uygulama 25 121.12 &.86

Cizelge 1IV-6'da goriildigi gibi, deney grubunun 8n

ve son uygulama tutum puanlari arasinda, 24 serbestlik

derecesi ve P<, - 001 dizeyinde anlaml: bir fark vardir.
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ontrol gruplarinin ©n ve son uygulama tutum puanlaria
arasinda, 24 serbestlik derecesi wve p¢: .05 dizeyinde
anlaml: Farklar gorilmemektedir. Bu sonuglar besinci

denenceyi dogrulamaktadir.

Bulgulat, kubasik Ogrenme ybnteminin uygulandig:
deney grubunda, uygulama sireci igcinde, sinif ortamina
iligkin demokratik tutumlarda onemli dizeyde bir artisin
ocldugunu gostermektedir. Kubasik Ogrenme yonteminin, deney
grubundaki 4grencilerin tutumlarinin anlamla dizeyde
degismesinde ya da yeni tutumlar kazanmada etkili oldugu

\

soylenebilir.

Ortalamalar gozonune alindiginda, kontrol
gruplarindaki oOgrencilerin tutum ortalamalarinda da bir
artis oldugu gorilmektedir. Ancak, bu artis istatistiksel

clarak anlaml:i bulunmamistir.

Altinci Denenceye fliskin Bulgular ve Yorumlar

Denence b2 Egitime GBiris dersinde,
gruplarin "Sinif Ortamina fliskin Demokratik Tutum
Ulcegqi”nin, alt boliimlerinden tesitlik,
bilimsellik, aciklik, dislinceye sayg:, birlikte
galisma, katilim, sinif oyuna basvurma, azinlik
haklari} aldiklar: tutum pranlari acisindanj;

a) Deney grubunun 8n ve son uygulamadan
aldiklar: tutum puanlari arasinda anlamli farklar
vardir.

b) Kontrol gruplarinin, on ve :=Tuls]
uygulamadan aldiklar: tutum puanlari arasinda

anlaml: farklar yoktur.

Deney grubundaki oSgrencilerin, tutum Olceginin alt

boluimlerinden, ©On wve son uygulamadan aldiklara tutum
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puanlar: arasinda anlamli farklarin olup olmadigi, esli

gruplar t-testiyle sinanmistir. Bu teste iliskin sayisal

veriler, Cizelge IV-7’'de verilmistir.

Ci1ZELGE IV-7
DENEY GRUBUNDAYX 1 OGRENCILERIN
TUTUM DLCEGININ ALT BOLUMLERINDEM
N VE SON UYGULAMADAN ALDIKLARI TUTUM PUANLARINA ILISKIN
t-TESTI SONUCLARI

- Anlamliilik

Deney Grubu N CX s Sd t Dizeyi

ALTBOLUM 1: ESITLIK

Vo

Oon Uygulama 29 20.08 2.91 24 - 301 F> 7659
Son Uygulama 25 19.92 X.05

ALTBOLLUM 2: BILIMSELLIK
tn Uygulama 25 21.12 2.77 24 3.70 F< .001
Son Uygulama 235 22,60 1.94

ALTBOLUM 3: ACIKLIK
tn Uygulama 23 12.20 2.03 24 4.08 F< . 0004
Son Uygulama 25 13.1é 1.65

ALTRULUM 4: DUSUNCEYE SAYGI
On Uygulama 25 13.32 1.852 24 1.09 P> 2842

Son Uygulama 23 13.72 1.46
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C1ZELGE IV-7 (Devam

Anlamlilik
Sd t Dizeyi

>
n

Deney Grubu N

ALTBOLUM S: BIRLIKTE CALISHMA

tn Uygulama 25 10.04 2.2 24 1.511 P> .1437
Son Uygulama 25 106.72 1

ALTBOLUM 6 KATILIM

On Uygulama 23 22.68 i.i18 24 2.116 P<{ .044%9
Son Uygulama 25 23.20 1.19

ALTEBOLUM 7: SINIF OYUNA BASVURMA

On Uygulama 25 8.08 i.29 24 2.281 F< .0317
Son Uygulama 235 8.64 1.32

ALTBOLUM B8: AZINMLIK HAKLARI

On Uygulama 25 12.40 1.92 24 2.237 P{ 0348
Son Uygulama 25 13.08 1.35

Cizelge IV-7°'de;, alt bdlimlerin On ve son uygulama
tutum puanlari ortalamalarina bakildiginda, "esitlik" alt
boiiimi disindaki tiim alt bolimlerde, Ogrencilerin tutum
puanliarinda artis oldugu gdzlenmektedir. dn ve son
uygulama arasinda, 24 serbestlik derecesi ve p: =001
diireyinde "bilimsellik®, p: L0001 dizeyinde “"aciklik™, p:

- 05 dizeyinde ise “katilim", "sinif oyuna basvurma”,
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"azinlik haklari1® alt bdlumleri arasinda anlamli farklar

bulunmaktadir. PBulgular, besinci denencenin deney grubuyla
ilgili alt denencesining bes alt boliim agisindan
dogrulandigini, diger alt bblimler acisindan ise

reddedildigini gbstermektedir.

Deney grubuyla ilgili bu bulgular, kubasik Sg9renme
yonteminin, yukarida belirtilen bes alt bSlimle ilgili
tutumlar: degistirdigi ya da bu alt bdlimler ile ilgili

yvyeni tutumlarin oclustugu bigiminde yorumlanabilir.

Cizelge IV-6°da, birinci ve ikinci kontrol grubu
ogrencilerinin ©n ve son uygulama toplam tutum puanlar:
arasinda anlamli farklar goridlmemektedir. Bununla
birlikte, iki grubun alt bolamlerinde 6n ve son uygulamalar
arasinda fark olup olmadigin: istatistiksel olarak sinamak

igcin, esli gruplar t-testine basvurulmustur.

dgrencilerin, tutum Olgeqinin alt bilimlerinden
aldiklari tutum puanlari arasinda anlamli: farklarin olup
olmadigina iliskin yapilan esli gruplar t—testi sonuglari,
birinci kontrol grubu igin Cizelge IV-8°'de, ikinci kontrol

grubu iginse Cizelge IV-2°'da verilmestedir.

ontrol gruplarinda, toplam tutum puanlarinin &n
ve son uygulama sonuglarinda anlaml: Ffarklar cikmamasina
karsin, CLCizelge IV-8 ve IV-2 incelendiginde, bazi alt
bolimlerde, iki uygulama arasinda 24 serbestlik derecesi ve
P& .03 dizeyinde anlamli farklarin oldugu gbrilmektedir.
Birinci kontrol grubunda, yalnizca “"sinif oyuna basvurma®

alt bolumindes ikinci kontrol grubunda ise, "esitlik” wve



CI1ZELGE 1IV-8

BIiRINC1 KONTROL GRUBUNDAKI UOGRENCILERIN

TUTUM DLCEGININ ALT BULUMLERINDEN
ON VE SON UYGULAMADAN ALDIKLARI TUTUM PUANLARINA

t-TEST1 SONUCLARI
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ILISKIN

Birinci _ Anlamlilik
Kontrol Grubu N X ] Sd t Dizeyi
ALTEOLUM 1: ESITLIK
n Uygulama 25 i9.16 2.97 24 .26 F> .7659
Son Uygulama 23 12.00 2.14
AL TROLUM 2: BILIMSELLIK
tn Uygulama 25 21.04 Z2.48 24 . &0 F> 6927
Son Uygulama 25 21.24 2.28
AL TBOLUM Iz OGRETMEN
Un Uygulama 29 12.16 2.43 24 i.95 P> 1333
Son Uygulama 25 12.80 1.80
ALTBROLUM 4: DUSUNCEYE SAYGI
n Uygulama 25 12.72 2. 03 24 - 0% F> 9314
Son Uygulama 25 1Z.468 2.58
ALTBOLUM S: BIRLIETE CALISHMA
tn Uygulama 25 ?.24 1.467 24 .37 F> 7019

Son Uygulama 25 .44 1.87
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C1ZELGE 1v-8 (Devam)

Birinci Anlamliil:ik

Kontrol Grubu N X = Sd t Dlhzeyi

ALTROLUM 6z KATILIM

tn Uygulama 235 22.96 .78 24 1.39 F> 1774
Son Uygulama 25 23.40 i.61

ALTBOLUM 72 SINIF OYUNA BASVURMA

On Uygulama 235 7.40 1.83 24 2.31 F< .0298

Son Uygulama 25 B.24 1.33

ALTBOLUM B: AZINLIK HAKLARI

Un Uygulama 23 12.48 1.53 24 - 74 P> .4673
Son Uygulama 25 12.68 1.55

*"sinif oyuna basvurma®™ alt bdlimlerinde anlamli farklar
gbzlenmekitedir. Alt bolimlerde ortaya cikan bu
farklilagmalarin, istatistiksel clarak, toplam tutum
puaniarinda fark olusturacak Slcude etkili olmadig:

sbylenebilir. Bir baska deyisle, bu bulgular, ogrencilerin
genel tutumlarinin, birkag alt bolimde gorilebilecek

faklilasmalardan etkilenmedigi biciminde yorumlanabilir.

ilging bir bulgu, birinci kontrol grubunda “sinif
oyuna basvurma® altbdliminde, tutum puanlarinin yikselmesi

nedeniyle anlaml:i bir Ffark gozlenirken, ikinci kontrol
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grubunda, tutum puanlarinin dismesi sonucu anlaml: fark
bulunmustur. Deney ve birinci kontreol grubunda, bu alt
btilume iligkin tutumlarda onemli sayilacak olumlu
degismeler oldufgu; buna karsin, ikinci kontrol grubunda,

olumsuz yonde bir degisimin oldugu stylenebilir.

Ci1ZELBGE IV-9
IKINCI KONTROL GRUBUNDAKI UOGRENCILERIN
. TUTUM OLCESININ ALT BULUMLERINDEN
ON VE SON UYGBULAMADAN ALDIKLARI TUTUM PUANLARINA ILISKIN
t-TEST1 SONUCLARI

tkinci Anlamlzlik

Kontrol Grubu N X 8 Sd t Diazeyi

ALTROLUM i: ESITLIK

bn Uygulama 23 19.80 4,10 24 2.08 P< . 0485
Son Uygulama 25 21.00 2.77

ALTBOLUM 2: BILIMSELLIK

Un Uygulama 23 21.36 Z2.68 24 <12 P> 9077
Son Uygulama 225 21.28 1.99

OLTEOLUM 3: ACIKLIK

3]
.Y
[y
g
«J
-
e
(=]
&

On Uygulama 25 11.44 224
Son Uygulama 23 i2.44 i.98

ALTBULUM 4: DUSUNCEYE S5AYGI

bn Uygulama 25 iZ.88 2.01 24 - Bé P> 397
Son Uygulama 25 13.32 i.63




CIZELGE IV-9 (Devam)
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Tkinci _ Anlamlilzk
Kontrol Grubu N X 8 Sd € Diizeyi

ALTBOLUM S: BIRLIKTE CALISHMA
On Uygulama 25 ?.44 1.61 24 07 P> 9416
Son Uygulama 235 ?.48 2.02

ALTBOLUM &: KATILIM
tUn Uygulama 25 23.00 1.47 24 47 P> .6422
Son Uygulama 235 22.84 1.57

ALTEOLUM 7: SINIF OYUNA BASVURMA
tn Uygulama 25 8.76 1.02 24 2.1%9 F< 0384
Son Uygulama 225 7.84 1.84

ALTRUOLUM 8: AZINLIK HAKLARI
tn Uygulama 25 12.80 1.44 24 .72 F> .4781
Son Uygulama 25 12.92 1.35

Cizelge 1IV-8 ve IV-9°'da elde edilen bulgular

dogrul tusunda, altinca denencenin, kontrol gruplarina

iliskin alt denencesining

a) PBirinci kontrol grubunda,

alt bolimii disinda desteklendigis

"sinif oyuna basvurma®
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b) tkinci kontrol grubunda, "sinif oyuna basvurma®
ve "esitlik” alt bolimleri disinda dogrulandigis

gorilmektedir.

Sonugta, altinci denenceyle 1ilgili olarak, deney
grubunda, ©On ve son uygulama arasinda, tutum Slgeginin bes
alt bolimGnde oclumlu ydnde anlaml: deGismelerin gozlendigis
birinci kontrol grubunda bir, ikinci kontrol grubunda biri
clumsuz yonde olmak lzere iki alt bolumde anlamlz
degismeler bulundugu gorilmektedir. Elde edilen veriler,
alt bolimler agisindan ©n ve son uygulama siirecinde,
kubasik ofrenme ybnteminin, geleneksel yintemle ders
yvapilan kontrol gruplarina goroe, tutumlarda daha olumiu

yonde farkliliklar oclusturdugu bigiminde yorumlanabilir.

Yedinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Denence 7: Egitime Giris dersinde,
gruplarin "Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum
Dlcegi”"nden son uygulamadan aldiklar: tuetum
puanlari acisindang

a) Deney wve kontrol gruplar: arasinda,
deney grubu lehine anlaml:i farklar vardir.

b) Kontrol gruplari arasinda anlamli: bir

fark wyoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin, tutum O8lgegi son
uygulamasindan aldiklari tutum puanlari arasinda, anlaml:

bir farkin olup olmadigi, tek yvonlii degiskenlik

gOzlimlemesiyle sinanmis ve sonuclar Cizelge IV-10°da
tzetlenmistir.
Cizelge IV-10 gbzbnine alindigainda, yapilan

F-testi sonucuna gore, tutum puanlar: agisindan, gruplar
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CIZELBE 1IV-10
DENEY VE KDNTROL GRUPLARINDAKIT UOGRENCiILERIN
TUTUM ULCEGINDEN SOM UYBULAMADAN ALDIKLARI TUTUM PUANLARINA
ILISKIN DEGISKENLIK COZUMLEMESI SONUCLARI

Deqiskenligin Kareler Kareler Anlamlilzk

Kaynag: sd Toplami Ortalamasi F-test Diizeyi

Sruplar Aras: 2 408. 08 204.04 .82 P< L0265

Gruplar igi 72 =847.84 53. 44

Toplam 74 4255.92

arasinda pg, .05 dizeyinde anlamla farklarin oldugu
gorilmektedir. Gruplar arasinda gdzlenen tutum

farkli1ligini yaratan grup ya da gruplarin hangisi/hangileri
oldugunu belirlemek amaciyla, gruplarin on ve son uygulama
tutum puanlari arasinda ikili karsilastirmalar yapilmistier.
Bagimsi1z gruplar t-testine gire yapilan ikili karsilastirma

sonucglari, Cizelge IV-11°'de verilmistir.

Cizelge IV-ii’'de gbzlendigi gibi, son uygulama
tutum puanlari arasinda, 48 serbestlik derecesi ve p: - 05
dizeyinde, deney ve birinci kontrol grubu arasinda anlaml:
bis fark bulunmustur. Bununla birlikte, deney-ikinci
kontrol, birinci kontrol-ikinci kontrol gruplari arasinda,

anlamii fark gordlmemektedir.

Bu bulgular dogrultusunda, yedinci denencenin,

a) Deney grubu ile 11gili birinci alt denencesi,
birinci kontrel grubu igin dogrulanmis, ikinci kontrol
grubu icin dogrulanmamistier.

b} Kontrol gruplari ile ilgili ikinci alt denence

dogrulanmistir.



CI1ZELGE IV-11
DENEY VE KONTROL GRUPLARINDAKI UOGBRENCILERIN
TUTUM OLCEGINDEN SON UYGULAMADAN ALDIKLARI
TUTUM PUANLARINA 1IL1ISKIN t-TESTI SONUCLARI

_ Anlamliilak
Gruplar 5 X S Sd t Durzeyi
Deney 2 125.04 7.68 48 2.61 F< 012
Kontrol 1 23 1i9.48 7.37
Deney 25 125.04 7.468 48 1.7203 Fr 063
Kontrol 2 25 i21.12 4. B6
Kontrol 1 25 119.48 737 48 .B1 P> .41%9
Kontrol 2 23 121.12 6.86

LCizelge 1IV-1l1‘e bakildiginda, deney ve ikinci
kontrol grubu arasinda, p<¢ .06 dizeyinde bir farklilik
oldugu goirdlmektedir. Istatistiksel olarak, deney ve
ikinci kontrol grubu arasinda, 48 serbestlik derecesi ve p<
.06 dizeyinde anlamli bir fark oldugu gtzlenmektedir. Bipr
baska deyisle, % %94 olasilikla, deneysel kosullar ayn:
bicimde saglandigqinda, benzer sonuclar alinabilecektir. Bu
nedenle, p<{ .05 dizeyinde olmasa da, bu farkin yaklasik
ayn: dizeyde yorumlamaya olanak saglayacak bir fark oldugu

soylenebilir.

Sekizinci Denenceye 1liskin Bulgular ve Yorumlar

Denence Bs: Egitime Giris dersinde,

gruplarin "Sinif Ortamina ifliskin Demokratik Tutum
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Olgegi'nin, alt bolimlerinden (esitlik,
bilimsellik, agiklik, disilnceye saygi, birlikte
calisma, katilim, sinif¥ oyuna basvurma, azinlik
haklari) aldiklar: tutum puanlari acisindang
deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu

lehine anlamli: farklar wvardir.

Deney wve kontrol gruplari oOgencilerinin, tutum
blgeginin alt bdlimlerinden son uygulamadan aldiklari tutum
puanlari arasinda, anlamli Ffarklarin olup olmadigi, F
testiyle test edilmis ve bu amagla yapilan tek yonli
degiskenlik ghzlimlemesi sonuclari, Cizelge IvV-i2°de

gosterilmigtir.

CI1ZELGE IV-12
DENEY VE KONTROL GRUFLARINDAKI UOGRENCILERIM
TUTUM DLCEGININ ALT BULUMLERINDEN SON UYGULAMADAN ALDIKLARI
TUTUM PUANLARINA IL1SKIN DEGISKENLIK CUZUMLEMES:T SONUCLARI

Degiskenligin Kareler Kareler Anlamlilizk

Kaynaga sd Toplam: Ortalamasi F-test Diizeyi

ALTBOLLM 1z ESITLIK

Gruplar Arasi 2 50.11 25.05 .84 F< 036
Gruplar Ici 72 517.84 7.19
Toplam 74 567.95

ALTBOLUM 2: BILIMSELLIK

Gruplar Arasi 2 292.95 14.97 Z.48 F< 036
Gruplar ici 7 309.40 4.30
Toplam 74 3I37.93

3]




CIZELGE IV-12 (Devam?
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Degiskenligin Kareler Kareler Anlamlizlik
Kaynag: sd Toplami Ortalamasi F-test Dizeyi
ALTROLUM 3JI: ACIKLIK
Gruplar Aras: 2 6.48 3.24 « 78 F> .982
Gruplar Iici 72 237.52 3.30
Toplam 74 244,00
ALTEOLUM 4: DUSUNCEYE SAYGI
Gruplar Aras: 2 iZ.76 6.88 1.81 F>» 1713
Gruplar Iici 72 273.%92 3.80
Toplam 74 287.68
ALTBOLUM S: BIRLIKTE CALISHMA
Gruplar Aras: 2 26.48 13.24 Z.646 P 031
Gruplar Ici 72 261.44 3463
Toplam 74 2B7.92
ALTBOLUM 62 EATILIM
Gruplar Arasx 2 4.03 2.012 233 P> .398
Gruplar 1igi 72 155. 326 2.16
Toplam 74 159.3%
ALTBOLUM 72 SINIF OYUNA BASVURMA
Gruplar Aras: 2 8.00 4,00 1.738 P> .183
Gruplar Iic¢i 72 1465.468 2. 30
Taplam 74 173. 468
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CI1ZELGE 1IV—-12 (Devam}

Degiskenligin Kareler Kareler Anlamlilik

Kaynagi sd Toplami Ortalamasi F-test Dizeyi

AL TROLUM B: AZINLIE HAKLARI

Gruplar Arasi 2 2.03 1.01 . 003 P> 607
Gruplar Igi 72 145.12 2.02
Toplam 74 147.15

Cizelge IV-12°deki sayisal verilere bakildiginda,
gruplar arasinda, “esitlik”, "bilimsellik®” wve *birlikte
calisma” alt bolumleri, yapilan F testi sonucuna gire, p<
089 dizeyinde anlamli Farklar bulunmustur. Diger bir
deyisle, gruplar, bu alt OGlgeklerden aldiklari tutum

puanlari agisindan birbirlerinden farklilasmaktadirlar.

Tek yonli defiskenlik g¢dziimlemesi sonucu, anlamla
farklar bulunan alt bolimlerde, hangi gruplarain
farklilagtig:, ikili karsilastirmalar yapilarak bagimsiz

gruplar t—testiyle bulunmustur {(Cizelge IV-13}.

Cizelge IV—-13 incelendiginde, "esitlik"™ alt
boliimindeki farklilasmanin, birinci wve ikinci kontrol
gruplars: arasindaki farkliliktan kaynaklandigis deney

grubu ile kontrol gruplari arasinda anlaml: Farklarin
bulunmadig: girilmektedir. Diger iki alt bolimde ise,
(bilimsellik ve birlikte calisma) deney grubuyla kontrol

gruplari arasinda anlaml:i farklar bulunmustur.

“Bilimsellik"® ve "hirlikte calisma” alt

bolimlerinde, deney grubu I=hine anlamiz farklar
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bulundugundan, denence sckizin bu alt bolumler igin

dogrulandifi, diger alt baliimler acisindan ise

dogrulanmad.q: goridlmektedir.

Bir oOnceki gizelgede (Cizelge IV-12), deney grubu
ile ikinci kontrol gribu arasinda, p> .05 dizeyinde
anlamli bir Ffark bulunmamasina karsin, Cizelge IV-ii‘'de
gorildigld gibi,; birinci kontrol grubunun, deney grubundan
anlamli dilizeyde farklailastigs alt bOlimlerde, ikinci
kontrol grubu da farklilasmaktadir. Bu verilerin ortaya
gikmasinda, deney gurubu ile ikinci kontrel grubu arasinda,
Cizelge 10°'da da gordldagld gibi, anlamlilik dizeyinin p:

<06 dizeyinde olmas: etkili olabilir.

CIZELGE IV-13
DENEY VE KONTROL GRUFPLARINDAKI OGRENCILERIN
DEGISKENLIK CUOZUMLEMESY SONUCU ANLAMLI FARKLAR BULUNAN
TUTUM BLCEGININ ALT BULUMLERINDEN SON UYGULAMADAM ALDIKLARI
TUTUM PUANLARINA ILISKIN t-TEGTI SONUCLARI

_ Anlamlilzk

Gruplar N X 8 5d t Dizeyi
ALTBOLUM 1: ESITL IK

Deney 25 i9.92 3.03 48 1.23 P> 2234
‘ontrol 1 25 19.00 2.14
Deney 25 12.92 3. 05 48 i.31 P> 1964
Kontrol 2 25 21.00 2.77
Kontrol 1 2 19.00 2.14 48 2.86 P4 L0063

M

Kontrol 25 21.00 2.77
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CIZELGE IV~-13 ({(devam)

- Anlamlailaik
Gruplar N X 2] Sd t Diizeyi
ALTBOLUM 2: BILIMSELL 1K
Deney 25 22. 60 i.94 48 2.27 pL L0275
Kontrol 1 25 21.24 2.28
Deney 29 22. 60 i.94 48 2.38 pY L0215
Kontrol 2 25 21.28 i.99
Kontrol 1 25 21.24 2.28 48 « 07 P> .9476
Kontrol 2 29 21.28 1.99
ALTROLUM 5: BIRLIKTE CALISHMA
Deney 29 10.72 1.82 48 2.45 ps 0178
Kontrol 1 25 .44 i.87
Deney 25 10.72 i.82 48 2.28 pl 027
Kontrol 2 23 ?.48 2.02
Kontrol 1 25 ?.44 1.87 48 .07 F> .7425
Kontrol 2 25 2.48 2.02
Cizelge IVv-i3°deki bulgular, kubasik ogrenme
yonteminin wuygulandif§i deney grubunun “bilimsellik ve
birlikte galisma® alt bolumleriyle ilgili tutum

puanlarinda, kontrol gruplarina gire, dnemli degismelerin

oldugu bigiminde aciklanabilir. PBaska bir deyisle, kubasik
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ogrenme yonteminin, ad:i gegen alt bolimlerde, geleneksel

yonteme gtre daha etkili olduqu sdylenebilir.

Bes, alt:, yedi ve sekizinci denenceler
dogrul tusunda elde edilen bulgularin genel bir
degerlendirilmesi vyapilirsas genelde kubasik Ofgrenme

yonteminin, sinif ortamina iligskin demokratik tutumlarin
degismesinde ya da yeni tutumlarin kazanilmasinda

geleneksel yonteme godre daha etkili oldugu sdylenebilir.

O=giin Birlestirme tekniginin, erisi Gzerinde
olumlu etkileri gdrilmese de, duyussal giktilar acisindan
daha etkili oldugu yapilan aragtirmalarla da belirlenmistir
(Glavin 1980}). Birlestirme tekniginin deqgisik uyarlamalari
dzerine yapilan arastirmalarin da duyussal giktilar
agisindan olumlu etkileri oldugu goriilmektedir. Lazarowitz
ve arkadagslar:i (1985}, Lazarowitz ve Karsenty (1990}, Ravid
Ve Shapiro (1992 tarafindan gergeklestirilen
arastirmalarda, benlik Saygisi, sorumlululk, ogretme
yontemine kars: olumlu tutum gelistirme gibi duyussal

ciktilar agisindan oclumlu etkiler gbzlenmigtir.

Arastirmada kullanilan YUB tekniginde, Ogrenciler,
birbirleriyle ve tqretmenleriyle sirekli iligki
icindedirler. Uarenciler valniz kendi gruplarinda {(Unite
grupliari) degil, ayni zamanda konu gruplarinda, diger Gnite
grubu tGyeleriyle de biraraya gelmektedir. Konu gruplarinin
varismasl sirasinda da, tim gruplar birarada etkilesim
cicindedirler. fiyrica, grup idyeleri, gerek konularina
hazirlanmak, gerekse birbirlerini yarismaya ve tinite
si1navina hazirlamak igin, sinif etkinlikleri disinda da
birarava gelebilmektedirler. Bu yogun iligkilerin,
ogrencilerin demokratik tutumlarin: biiyik tlciide

etkileyebildigi stylenebilir.
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Arastirma bulgulari, tutum tlceginin
"bilimsellik™, "aciklik"”, "katilim", "sinif oyuna basvurma”
ve "arinlik haklari® alt bdlimleriyle 1i1lgili tutumlarda
oclumlu yonde degismelerin oldugunu ya da yeni tutumlar
edinildigini gistermektedir. YUEB tekniginin uygulandig:
kubasik ogrenme yonteminin, bu baqlamda, belirtilen alt
boliimlerle ilgili tutumlarda etkili oldugu stdylenebilir.
"Dislinceye saygi1®”, "esitlik” wve ‘T“birlikte g¢alisma” alt
bolimleriyle ilgili tutumlarin gelistirilmesi ig¢in, yeni
bir dlgme—degerlendirme sisteminin uygulanmasi, grup
tdiillerinin daha albenili duruma getirilmesi, yarismanin
daha degisik bir bigimde gergeklestirilmesi, valn:izca grup
basaris: ig¢in siralamanin yapilmasi, bireysel basari
siralamasinin yapilmamasi ya da YUB'la birlikte baska
ogretme tekniklerinin kullanilmas:i disiinulebilir. UOrneging
OTBEB‘'de o©ldugu gibi Ol¢gme degerlendirme sistemis TOT ‘daki
gibi turnuva sistemi uygulanmas: ya da yarisma yerine konu
gruplarinda agik oturum teknigine basvurulmasi yoluna
gidilebilir. @ncak bu uygulamalarda, ilgili bilim alaninin

gzelliklerin goztnine alinmasi onem tasimaktadir.

Erigsi-Tutum Iliskisi
Erigsi ile tutum arasindaki iliskiyle 1lgili olan
dokuzuncu denenceye iliskin bulgular ve yorumlar, asag:ids

yver almaktadie.

Dokuzuncu Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Denence %: Egitime Giris dersinde,
dgrencilerin erisi testi puanlarivia, “Sinaif
Ortamina 1Iliskin Demokratik Tutum Oicegi”"nden

aldiklar: tutum puanlari agisindang
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&) Kubasik ogrenme yonteminin uygulandig:
deney grubunun, erisi testi sontest ile tutum
6lcegi son uygulama puanlari arasindaki iliski,

aa) Erigi testi dntest ile tutum Olgeqi
&n Jdygulama arasindaki iliskiden daha yiksektie.

ab) Bu iki iligki arasinda anlamli bir
fark vardir.

bl Geleneksel yontemin uygulandig:
kontrol grubunun, erisi testi sontest ile tutum
blceqgi son uygulama puanlar: arasindaki iliski,

ba) Erigi testi Ontest ile tutum dlgegi
on uygulama arasindaki iliskiden daha yuksektir.

bb) Bu iki iliski "~ arasinda anlaml: bir

fark yoktur.

Deney ve birinci kontrol grubundaki dqrencilerin,
erisi testi ve tutum Glceqi puanlar: arasinda, oOntest-—-on
uygulama, sontest—son uygulama puanlar: arasindaki
korelasyon katsayilari hesaplanmis va bu katsayilar
arasinda anlamli Farkin olup olmadig: ¢ testiyle (Sokal,
Rohlf 1981: 5B8%?) sinanmigstir. Elde edilen sayisal
degerler, Cizelge IV-14°'de gdsterilmigtir.

Cizelge IVv-14-°de, deney grubunun bntest-on
uygulama puanlari arasindaki korelasyon katsayisi ~.004
iken, sontest—son uvgulamada, korelasyon katsayisinin
LI6'ya ciktig: gibrilmektedir. Birinci kontrol grubunda
ise, korelasyon katsayilarinin, yaklasik ayni degerlerde
{.19, .18} o0ldugu gOzlenmektedir. Yap:lan. t testi
sonuglariy, deney ve birinci kontrol gruplarinin dntest-on
uygulama, sontest—-son uygulama korelasyon katsayilar:
arasinda anlamli farklarin clmadigini gostermektedir. Bu

bulgular, gerek deney, gerekse birinci kontrol grubunda,
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tutumla ogrenci basarisa arasindaki iligkilerin,
istatistiksel olarak cnemli olmadigini gosterdigi

stylenebilir.

ClZELBE IV-14
DENEY VE BIRINC1 KONTROL GRUPLARININ

TUTUM DLCEST VE ERiSt TESTI PUANLARI ARASINDAK:
KORELASYON KATSAYILARI VE BU KATSAYILAR ARASINDAKI FARKLAR

Ontest Sontest Anlamlilik
Gruplar r ol t Dizeyi
Deney Grubu
Tutum On Uygulama —-. 004 1.535 P> .05
Tutum Son Uygulama - 356
Birinci Kontrol Grubu
Tutum Un Uygulama -188
Tutum Son Uygulama =176 - 05 F> .05

Bununla birlikte, bulgular, dempkratik tutumlaria
basara arasindaki iligkiler konusunda bir fikir
vermektedir. SBayisal olarak bakildiginda, kubasik Ggrenme
yonteminin uygulandiga deney grubundaki sontest—son
uygulama korelasyon katzayisinin, ontest—0n uygulama
korelasyon kasayisina oranla oldukca yilkselk oldugu
soylenebilir. Birinci kontrol grubunda ise, sontest—son
uygulama koralasyon katsayisi, ontest—bn uygulama
katsayisina gire daha dasidktiir. Dikkatli bir yorumla,
demokratik tutumlarin basari dzerinde olumlu etkilerinin

olabilecegi; kubasik Ogrenme ydnteminin de, bu iliskilerin
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gelismesinde etkili ve kaynastirica bir islevinin

bulunabilecegi sdylenebilir.

Duyussal ve bilissel alan dzerinde yaptig:
aragtirmalarlia taninan Weinstein (1985: 592-293), bilissel
duzeyde etkin olmanin, belli bir amaca ybnelmis 6&grenci
gerektirdigini; amag dogrulgusundaki etkinliklerin
gergeklestirilmesi icin ise, dgrencinin kendini denetleme
dizeyi ile ilgili alistirmalar yapmasinin gerekli oldugunu

belirtmektedir. Diger bir anlatimla, biligssel olarak etkin

clan ogrencinin, bu etkinliginde, duyussal
hazairbulunuslugunun tnemli rol oynadiga soylenebilir. Bu
anlamda, gqrencilerin kubasik bgrenme ybntemiyle

edindikleri ya da gelistirdikleri demokratik tutumlarin,

biligsel etkinlik dizeyini artirdig: ileri siarilebilir.

Venema (1970) tarafindan yapilan bir arastirmada
da, demokratik—-kubasik gruplarla ders géren ogrencilerin,
otokratik-yvarismaca, otokratik-kubasik, demokratik-—
varismaci gruplarla ders gbren Ogrencilere gire biligsel ve
duyussal alanlar agisindan daha olumlu kazanimlar: oldugunu
gostermektedir. Venema ‘nin arastirmasinda elde edilen
bulgularin, bu bulgular: destekler nitelikte oldugu

stylenebilir.

Dokuzuncu denenceye iliskin elde edilen bulgular
dogrul tusunda, bu denencenin, deney grubuyla ilgili birinci
alt denencesinin, birinci yargisinin dogrulandigi, ikinci
yargisinin ise reddedildigi goridlmektedir. Kontrol
grubuyla ilgili ikinci alt denencenin de, birinci yargis:

reddedilmis, ikinci yargisi ise dogrulanmigtir.

Genelde, ogrenme—ogretme etkinliklerinin biyik

gcojunliugu, sinif ortami icinde gegmektedir. Sinaf
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ortaminin niteligi, ogrencilerin birbirleriyle ve
ogretmenleriyle olan iliskileri dagrul tusunda
bicimlenmektedir. Sinif ortaminin bicimlenmesinde, bircok
etken rol oynamakla birlikte, kullanilan tgretme

yontemlerinin belirleyici rol oynayabilecegi soylenebilir.

Bu arastirmanin bulgulari,; gerek erisi, gerekse
demokiratik tutumlar agisindan, kubasik dgrenme yonteminin,
geleneksel yinteme gbre daha etkili olduqunu
gistermektedir. Kubasik Ggrenme ybntemi, niteligi geregi,
dogrenci—tgrenci, OJgretmen—dgrenci iliskilerinin daha yogun
oldugu bir OGgretme yOntemidir. Bulgular cergevesinde,
demokratik sin:f ortaminin yap:landirilimasinda, bu yontemin
oldukca etkili clduftjy soylenebilir. . Arastirma bulgular:,
sinif ortaminin niteliginin belirlenmesinde, d9retme
yvonteminin belirleyici bir rol oynayabilecegini gosterdigi

biciminde de yorumlanabilir.



BOLUM IV
SONUCLAR VE ONERILER

Bu bolumde, kubas:k dgrenme yontemivle geleneksel
ogretme yonteminin demokratilk tutumlar ve erisi dGzerindeki
etkilerini sinamak amaciyla yapilan bu arastirmayla elde
edilen bulgulardan ortaya gikan sonuglar Gzerinde durulmus

ve bulgular dogrultusunda oneriler getirilmistir.

Sonuglar
Bu arastirmayla elde edilen sonuglar, denenceler

dogrultusunda asagida yer almaktadir.

i- Hubagsik Ofrenme yonteminin usygulandigi: deney

grubu ile gelensksel yontemin uygulandigi birinci kontrol

grubunun erisi testi Ontest-sontest puanliari: arasinda
anlamlz farklar bulunmustur. Birinci denence
dogrulanmistir.

2. Kubasik ogrenme ybnteminin uygulandig: deney

grubu ile geleneksel yontemin uygulandig: birinci kontrol
grubunun erisi testi sontest puanlar: arasinda, deney grubu
lehine anlamli bir fark goril.edsta . Tkinci denence

dogrulanmistir.

3. Kubasik ofrenme yonteminin uygulandig: deney
grubu ile geleneksel yontemin uyguland:ig: birinci kontrol
grubunun, erisi testi sontest puanlarindan ontest
puanlarinin gikarilmasivia elde edilen erigi puanlar:
arasinda, deney grubu lehine anlamlaz bir {farxk ortaya
gikmistir. Uclincid denence dogrulanmistir.
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grubu ile geleneksel yontemin uygulandig:

Kubagsik

i8s6

Sgrenme yonteminin uygulandig: densy

birinci kontrol

grubunun 8risi testinden bilgi ve kavrama dizeylerindeki
sorulardan tntest ve sontastten aldiklar: puanlar
agirsindan;

al} Deney ve kontrol gruplarinin Gntest ve sontest

puanlari arasinda,

bulunmustur.
b) Deney
arasinda, bilissel

lehine anlamii bir
c} Deney
arasinda, bilissel

lehine anlamli bir

DordGnci

denenceleri dogrulanmis;

dogrulanmamistir.

denencenin,

her 1ki diizeyde de anlamli farklar

ve kontrol gruplarinin sontest puanlar:

alanin kavrama dizeyinde, deney grubu

fark bulunmustur.
ve kontrol gruplarinin sontest puanlar:
alanin deney grubu

bilgi dizeyinde,

fark bulunmustur.

a ve b siklariyla ilgili alt

sikkiyla ilgili alt denence

5. Kubasik Sgrenme yonteminin ige kosuldugu deney
grubu ile geleneksel yontemin ise kosuldugu kontrol
gruplarinin, *Sini¥ Ortamina fliskin Demokratik Tutum
Ulcegi"nden on ve son uygulamadan aldiklar: tutum puanliar
acisindansg

al) Deney grubunun On ve son uygulama tutum
puanlari arasinda anlamli bier fark bulunmustur.

b) Kontrol gruplarinin 6n v son uygulama tutum
puanlari arasinda anlaml: bir fark bulunamamistir.

Besinci denencenin iki alt denencesi de

dogrulanmigtier.
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&. ¥Fubasik 8grenme yonteminin ise kosuldugu deney

grubu jle geleneksel yontemin ige kosuldugu kontrol
gruplarinin, *Sinif Ortamina 1liskin Demokratik Tutum
Ulgceginin alt bolimlerinden &n ve son uygulamadan

aldiklar: tutum puanlari acisindang

al Deney grubunun on ve son uygulama
“bilimsellik”, "aciklik”, "katalim", "sinif oyuna
bagvurma®, "azainlik haklari®™ alt bolamlerinin tutum
puanlari arasinda anlamli farklar bulunmustur. Diger alt
bolimler arasinda anlamli farklar gtrilmemistir.

b)Y Kontrol gruplarinin, on ve son uygulama toplam
tutum puanlar: arasinda anlamli farllar gorilmemesine
karsaing birinci kontrol grubunda, “sinif oyuna basvurma®™,
ikinci kontrol grubunda ise, *egitlik” wve “sinif oyuna
basvurma™ alt bdlimlerinde, ©n ve son uygulama tutum
puanlari arasinda anlamla farklar gozlenmistir. Diger alt

bdlimlerde farklilasma gdrilmemistir.

Altinci: denencenin, deney grubuyla ilgili alt

denencesi, tutum &l¢geginin, "bilimsellik™, .“aglkllk“,
katzlim”, “sinif¥ oyuna basvurma®”, "azinlik haklari® alt
bolimlerinde dogrulanmisy "esitlik®™; "disinceye saygi® ve
"birlikte calisma® alt bolumlerinde dogrulanmamistir.

Kontrol gruplariyla ilgili alt denence, birinci konterol
grubunun "sinmif¥ oyuna basvurma”, ikinci kontrol grubunun
"egitlik” ve "sinif oyuna basvurma® alt bolimleri disindaki

21t bdlimlerde dogrulanmigtir.

7. Kubasik dgrenme yvonteminin ise kosuldudu deney
grubu ile geleneksel yontemin ise kosuldugu kontrol
gruplarinin, “Sinif Ortamina 1liskin Demokratik Tutum
Olgegi”nden son uwygulamadan aldlklar} tutum puanlara

agisindans
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a) Deney grubuyla birinci kontrol grubu arasinda

anlamli: bir fark bulunmustur.
b} Deney grubuyla ikinci kontrol grubu arasinda

anlamli bir fark bulunamamistir.

Yedinci denencenin birinci alt denencesi

dogrulanmis, ikinci alt denencesi ise dogrulanmamistir.

8. Kubasik ogrenme yinteminin ise kosuldugu deney

grubu ile geleneksel yontemin ise kosuldugu kontrol
gruplarining "Sinif Ortamina Iliskin Demokratik Tutum
Ulcegi”nin “birlikte caligma® ve "bilimsellik" alt

bolimlerinden, son uygulamadan aldiklari tutum puanlari
arasinda, deney grubu lehine anlaml: farklar bulunmustur.

Diger alt bolimlerde, anlamlii farklar gbozlenmemistir.

Sekizinci denence, “bilimsellik” wve "pirlikte

calisma” alt denenceleri disinda dogrulanmamistir.

2. Ugrencilerin, erisi testi puanlari ve "Sinif
Drtamina Iligkin Demokratik Tutum UOlgeqi®nden aldiklar:

tutum puanlar: agisindang

a) Deney grubunun erisi testi sotest ile tutum
tlcegi son uygulama puanlari arasindaki iliski, erisi testi
Bntest ile tutum &lcegi son wuygulama puanlari arasindaki
iliskiden daha yiksek bulunmus; bu iki iliski arasinda
anlamli fark gozlenmemistir.

b) Birinci kontrol grubunun erisi testi sontest
ile tutum Blcegi son uygulama puanlar: arasindaki iliski,
erizsi testi oOntest ile tutum 8lgegi son uygulama puanlarsri
arasindaki iliskiden daha disiik bulunmuss bu iki iliski

arasinda da anlamli fark gbzlenmemistir.
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Dokuzuncu denencenin, deney grubuyla ilgili
birinci alt denencesinin ilk yargis: dogrulanmiss ikinci
yargis: dogrulanmamistir. Birinci kontrol grubuyla ilgili
ikinci alt denencenin birinci yargisi dogrulanmamiss

ikinci yargisi dogrulanmistir.

Uneriler
Bu arastirmada elde edilen bulgulardan
yararlanilarak, asagida belirtilen Oneriler dort alt basliik

altinda geligstirilmistir. Bunlar:

i. Arastirmada kullanilan kubasik Ggrenme teknigi-
ne iliskin dneriler,

2. Gelistirilen "Sinif Ortamina fliskin Demouratik
Tutum Ulcegi"ne iliskin oneriler,

JF. Kubasik oOgrenme yonteminin tanitimi benimsen—
mesi ve uygulanmasina iliskin Sneriler,

4. Yapilacak arastirmalar icin oneriler.

Arastirmada Kullanilan Kubasik Ugrenme Teknigine iliskin
Uneriler _

Bu arastirmada kullanilan kubasik grenme teknigi,
"tgrenci Takimlari—Basari Bolimleri®™ (OTTB), “Takim—Oyun—

Toenpuva®*  (TOT), “Birlestirme® {(B) wve "Birlestirme 1II*

tekniklerinin genel ilkelerinden yararlanilarak
gelistirilen "Yeniden Uyarlanmis Birlestirme® {YUR)
teknigidir. YUB tekniginin uygulama asamalarina iligskin

olarak, elde edilen bulgular wve uygulama sirasindaki

gtz lemler dogrultusunda, bu teknigi kullanmak isteyen
arastirmac:lar ya da ggretmenler igin Su bneriler
gelistirilmistir:

i. YUB tekniginde, olugturulan her grup (Gnite
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grubu), ayni dUniteye hazirlanmakta ve dnite grubundaki

ogrenciler, anitenin alt konularindan birini
secmektedirler. Her dnite grubundan ayni konuyu alan
ogrencilerin biraraya gelmesiyle de konu gruplar:

clusmaktadir. Konu grubundaki 8grenciler, sinif karsisinda
kendilerine yoneltilen sorular: yanitlamakta ve
birbirleriyle yarismaktadirlar. darencilerin konu
grubundaki basari dizeyleri, diger Ggrenciler tarafindan
degerlendirilmektedir. Ancak bu durum, Ggrencilerin kaygi
diizeylerinin yikselmesine ve sinifta yarisma ortaminin

dogmasina neden olmaktadir. Bu nedenle, konu grubundaki

ggrencilerin birbirleriyle yarismalari yerine, o konuyla

ilgili belirlenen stre iginde acik oturum teknigirnin
uygulanmasi oOnerilebilir. Agik oturumun bagskanligini,
tgretmen ya da konu grubu disindaki bir &Ggrenci

ylurittebilir. Bu wygulamada, grup basarisinin (linite grubu)

belirlenmesinde, yalnizca Unite sinavlarindan yararlanma

yolumna gidilmelidir. Boylece sinidf iginde yarisma
ortaminin dogmasi engellenebilir. Buna bagli olarak da,
ogrencilerin yarisma nedeniyle kayga diizeylerinin

yvilkselmesi dnlenebilir.

2a Grup basarisinin ﬁdﬁllendirilhesinde, basar:
giralamasinin disinda, teknigin uygulandig: ockul wve sinif

dizeyine, Ogrencilerin On yasantilarina gore baska ddillere

de {(Brneging ilkegitim dizeyinde gisterisli bagar:
sertifikalar: verilmesig ortaegitim ya da yliksekegitim
dizeyinde, Ogrencilerden toplanan cok az miktardaki

paralarla, en basarili gruba kitap alinmasi gibi odillerd
ver verilmelidir. VYerilen ddiallerin, pahaly ve biyik
adidller olmamasina dikkat edilmelidir. Bu &ddillering
ggrencilerin grup amaglari: dogrultusunda birlikite calismaya
gidiilenmelerinde, daha olumlu etkileri olacag: disiinil-

mektedir.
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3. Grup basarisinin degerlendirilmesinde, UOTEB,

T0T, E 1l°'de uygulanan d&grencilerin ilerleme puanlarina
dayal: degerlendirme sistemi, YUB teknigi igin de
kullanilabilir. Arastirmada, bu degerlendirme sistemi
kullanilmamis; 6&grencilerin dnite sinavindan ve yaraismadan
aldiklari puanlarin toplami gtzdnine alinmistir. lerleme
puanlarina dayali degerlendirme sisteminin uygulanmasi
icin, ©Oncelikle bir baslangigc puan: saptanmalidir. Bu
puan, tgrencilerin dntestten aldiklari: puan ya da bir
tnceki ilgili ders\derslerden aldiklari puanlar gbzonine
alinarak belirlenmelidir. Her tnitenin bitiminde,
ogrencinin yarisma ve dnite sinavindan aldiklar: puanlar
toplanarak, bir bnceki Gniteden aldiklari toplam puandan
gikarilmas: yoluyla, ilerleme puani hesaplanir.
Gruplardaki ogrencilerin ilerleme puanlari toplanarak, grup
basari puani elde edillir. Bu hesaplama bigiminde,
ogrenciler, bireysel olarak hem kendilerinin ilerieme
diizeylerini goriirler, hem de gruba katkilarinin ne kadar
oldugu belirlenir. Bbylece ogrenciler, birbirlerini
galismalar: igin daha ¢ok gludileyebilecek; ayrica, her
ggrenci kendi glciince gruba katka getirmé olanag:

bulabilecektir.

4. Bu arastirmada, her Gnite icin, bir ders saati
yaklasik SO dakika olarak distniuldiaginde, & saatlik sire
ayrilmistir. Ancak bu sirening, teknigin basarila: bir
bicimde uygulanmasi: acisindan yeterli oclmadigi gtrialmistir.
Bu nedenle, B-% saatlik siireler igin planlanacak
tinitelerin, bilissel wve duyussal gikti1lar agisindan daha

etkili olacagi ongSrilmektedir.

S. YUBR teknigi, bir dbnem bovunca uygulanacaksa,

her UGnitenin bitiminden sonra, Ggretmenin, bir hafta tim
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sinif Ggretimi vapmasi uygun olur. Boylece Ogrencilerin,

hem bir oOnceki Uniteyle ilgili eksikliklerini gidermesi,
hem de diger Gniteye dinlenmis wve hazirlikiz olarak

baslamasi saglanabilir.

6. YUB teknigiy, yeni tanismalarin oldugu i1k
dinemlerde yva da tgrenciler arasindaki iliskilerin
istenilen nitelikte olmad:igi sin:if ortaminda, dgrencilerin
kaynasmasinda oldukeca etkili olabilir. Uzellikle, sosyal
bilimler alanindaki ogretmenler tarafindan, YUBR teknigi, bu

amagla bagarili bir bigcimde uygulanabilir.

Kubasik UOgrenme Yonteminin Tanitimi, Benimsenmaesi ve
Uygulanmasina iliskin Uneriler

Kubasik ogrenme ydntemi, hemen her okulda; okulun
olanaklarindan yararlanilarak sinif iginde uygulanabilecek
ekonomik bir Ogretme ytntemidisr. Bununla birlikte,
bilissel wve duyussal ciktirlar: agisindan, bu arastirma ve
diger birgok arastirma bulgularinda gtrildigii gibi,
gelensksel yonteme gbre daha gok olumiu etkileri
bulunmaktadir. Bu baglamda, GUlkemizde az taninan kubasik
ogrenme yonteminin taninmasi, benimsenmesi ve uygulanmasina

iligkin bneriler, asafgidaki gibi siralanabilir:

1. Kubasik ogrenme yontemi ile ilgili olarak,
egitimin hemen her dizeyinde, basta okul yoneticileri ve
ggretmenlere vyonelik olmak Uzere, seminerler, hizmet ici
egitim etkinlikleri dtGzenlenmelidir. Bu etkinliklerde
gorevlendirilecek egitici personelin yvetistirilmesi
icin yurt disi: ve yurt ici oclanaklar saglanmalidir.

2. FKubasik dgrenme tekniklerinin tanitimina ve
uygulama asamalarina iliskin brosirler basilmal: ve

pkullara dagitimi yapilmalidir.



193

Z. Egitim fakiiltelerinde, bzellikle ilkokul
ogretmeni yetistiren birimlerinde, &gretmenlik formasyonu
programina, "Kubasik Ugrenme” adiyla bir ders konulmalidir.

Ayrica, kisa dtnemde bu ytntem, "Genel Ugretim Yontemleri”

dersinde ayrintilariyla islenmeli ve "Uzel UOgretim
Yontemleri" dersinde de, ilgili konu alzanina yonelik
kubasik cgrenme teknikleri, uygulamala clarak

gosterilmelidir.

Gelistirilen "Sinif Ortamina 1ligkin Demokratik Tutum
Ulcegine tliskin Uneriler

Eu arastirma cercevesinde gelistirilen "Sin:f
Ortamina iliskin Demokratik Tetum Ulgegi®nin givenilir bir
Blgcek olarak kullanilabilmesi icin, yapilan gegerlik ve
giivenirlik calismalarina ek clarak, su calismalarin

yvyapilmasi Onerilebilir:

i. UOl¢gegin, kapsam gegerliginin ylikseltilmesi
amaciyla, demokrasi ilkeleri dogrul tusunda, icerigi

zenginlestirilmelidir.

2. UOlgegin, alandaki ilgili dlgeklerle kargilags—
tirilmas: yoluyla, dis d&lcitlerle gegerlik c¢alismalar:

yvapilmalidir,

3. Ulgegin glvenirlik katsayisi, bu arastirmada
kullanilan KR20 alfa degerleri disinda, test-tekrar-test

teknigiyle de belirlenmelidir.

Yapilacak Arastirmalar icin Uneriler
Gerek arastirmanin planlanip gergeklestirilmesi
slirecindeki galismalar, gerekse yapirlan literatir taramasi,

ilkemizin gercekleri dogrul tusunda, kubasik ogrenme
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yontemiyle ilgili baska arastirmalarin yvapilmasinin yararls
olacagi kanisini uyandirmistir. Bu konuda arastirma yapmak

isteyenlere; su onerilerde bulunulabilir:

i. Bugline degin gelistirilen kubasik Ogrenme
teknikleris;

a) degisik eqitim dizeylerinde,

b) farkl: konu alanlarinda
mumkiin oldugunca deneysel aragstirmalarla sinanmali ve bu
yella kubasik ogrenme yonteminin etkililigi ortaya

gikarilmalidir.

2. Ulkemizin azgin kosullar: gozetilerek,
{(Urneging 40-50 kisilik kalabalik siniflar, ikili-igld
ogretim; birlestirilmis siniflarda oOgretim gibi) farkla
konu alanlarinda, ilkegitimden yiksekegitime degin,
uygulanagelen kubasik Ogrenme tekniklerinden ve ilgili
arastirma bulgularindan yararlanilaraks

a) yeni tekniklerin geligtirilmesine ybnelinmeli,

b) bu tekniklerin bilissel ve duyussal c¢iktilar:,

deneysel arastirmalarla sinanmalidir.

3. FKiume galisma yontemi, 1968 ilkockul programinda
izerinde Onemle durulan bir Ogretme yontemidir. Kime
gcalizma ydnteminin daha etkili olmasini saglamak icin,
kubagsik ogrenme tekniklerinden yararlanilaraks

a) degisik konu alanlarina (Grneging hayat
bilgisi, matematik gibi) Ozgl kime calisma teknikleri
gelistirilmeli,

b) deneysel arastirmalarla bu tekniklerin bilissel

ve duyussal ybnlerden ctkililigi sinanmalidir.
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tgrencilerin, okul yapisi iginde, olumlu politik
tutum gelistirmelerinde, sinif ortam:, ders dist
etkinlikler ve okulun Orgut yapisi belirleyici oOgeler
olarak gorulmektedir. Demokrasi egitimi acisindan ele
alindiginda, bu iGg 6ge ne denli tutarlia olhrsa, ckul ortam
iginde, istenilen tutum ve davranislarin kazandirilmasinda

tnemli katkilar saglanabilir.

Egitim—ogretim etkinliklerinin blyldk cogunlugu,
genelde sinif ortaminda olusmaktadir. Sinif ortam: icinde,
ogrenci-tgrenci, Ogretmen—ogrenci iliskilerinin yapilan-—
diritlmasinda ise, kullanilan 8gretme yintemlerinin oOnemli
bir rol oynarliigs sGylenebilir. Bu agidan, dgretme
yontemleriyle istendik tutum ve davranislar arasinda bag

kurmak miimkin olabilir.

Bu baglamda, bu deneysel arastirmayla, itilkemizde
heniiz yeni arastirilmaya baslanan kubasik ggrenme
ybnteminin, Ogrencilerin sinif ortamina iliskin demckratik
tutumlary ve erisileri dzerindeki etkileri si1nanmaya
calisiimistir. Geleneksel yonteme gore etkililigi sinanan
kubasik 8grenme yionteminin, yapilan birgok arastirmada,
Sgrencilerin basarilari wve duyussal giktzlar: dzerinde

srumliu etkileri gozlenmistir.

Arastirma, yeni yasal dizeniemelerle C.U.Egitim
Fakiiltesine bdlim olarak baglanan, C.uU. Adana Egitim
Yiksekokulunda gergeklestirilmistir. 1991-1992 Egitim
Yili, I.Yariyilda "Egitim Bilimine Girig" dersini alan
Yitksekokul birinci sain:f Ogrencilerinden, deney ve kontrol
gruplar: segilmistir. Bir deney wve iki kontrel grubu
olusturulmustur.

—-195—
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Deney grubunda "Yeniden Uyarlanmis Birlestirme"®

teknigi adi verilen kubasik @grenme teknigi kullanilimistir.
Bu teknik, kubasik dgrenme tekniklerinden, "Birlestirme®,
"Birlestirme II” "UOgrenci Takimlar:i Basari B@limleri® ile
"Takim—Oyun—~Turnuva” tekniklerinin temel Odzelliklerinden

yararlanilarak olusturulmustur. BRirinci kontrol grubunda,

geleneksel yontemle ders islenmigtir. Deney ve birinci
kontrol gruplarindaki ogrenme—ogretme etkinlikleri,
arastirmaca tarafindan yurdtulmistir. ftkinci konterol
grubuna, baska bir ogretim elemani tarafindan ders

verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina, "Binif¥ Ortamina
Iligkin Demokratik Tutum Ol¢geqi® &n ve son uygulama olarak
verilmistir. "Eqitim Bilimine Giris® dersi ile ilgili
erisi testi, deney ve birinci kontrol gruplarina ontest ve
sontest olarak verilmistir, tkinci kontrol grubu,
arastirmacidan kaynaklanabilecek tutum ve davranislar:
denetlemek, bir noktada "halo etkisi”sini engellemek

amaciyla oclusturulmustur.

"Sinif Ortamina i1liskin DPemokratik Tutum UOlgegi”™,
arastirmaciy tarafindan gelistirilmistir. Tutum S8lgeginin
ve erisi ftestinin gegerlik ve glvenirlik galismalari

yvapilmigstir.

Dokuz hafta siren uygulama sonucunda, elde edilen
veriler, bilgisayar istatistik paket programlarindan
yvararlanilarak cozimlenmistir. Arastirmada, istatistiksel
tekrikler olarak, faklir cozimlemesi, tek yonli degiskenlik
gozumlemesi, ortalamalarfkorelasyon degerleri arasindaki
farkin test edilmesinde kullanilan esli ve bagQimsiz gruplar
t—-testleri Spearman—-Brown korelasyon katsayisi, KR20 alfa

degerlerinden yararlanilmistier.
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Arastirma sonucunda elde edilen bulgular
sunlardirs
i. Kubasik ogrenme yonteminin uygulandig: deney

grubu ile;, geleneksel yontemin uygulandig: birinci kontrol
grubunun,

a) Erisi testi ontest ve sontest puanlari arasinda
anlamli farklar bulunmustur.

b) Sontest puanlar:i arasinda, deney grubu lehine
anlamli bier fark vardir.

c)} Erisi puanlara arasinda, deney grubu lehine
anlaml: bir fark gozlenmistir.

d) Erigi testi oOntest wve sontestten, "ilissel
alanin bilgi wve kavrama dizeylerinde aldiklari puanlar
arasinda anlaml: fark bulunmustur.

e) Erigsi testi sontestten, bilgi ve kavrama
diizeylerinde aldiklar:i puanlar arasinda, deney grubu lehine

arlamli farklar bulunmustur.

2. Kubagik Ogrenme yonteminin uygulandig: deney
grubu ile, gelen=sksel yontemin uygulandigar kontrol
gruplarinin, “Sinif Ortamina tliskin Demokratik Tutum
Ulcegi"nden aldiklarai tutum puanlari agisindan

2} Deney grubunun on Ve son uygulama tutum
puanlari arasinda anlamli bier fark bulunmustur. Kontrol
gruplarinda, ©on wve son uygulama tutum puanlari arasinda

anlaml: farklar gGzlenmemistir.

b} Deney grubunun, tn e son uygulamada,
“bilimsellik"™, "aciklik®, "katilim®, "sinif oyuna
bacvurma®, "ezinlik haklari” alt bilimlerinden aldiklari

tutum puanlari arasinda anlaml: farklar bulunmustur. Diger
alt bSlimlerde, anlamli farklar gorilmemistir.
c) Birinci kontrol grubunda, "sinif oyuna

bagvurma®, ikinci kontrol grubunda ise, "egitlik™ ve "sinif
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oyuna basvurma® alt bdlimlerinde, On ve son uygulama tutum
puanlari arasinda anlamli farklar gozlenmistir. Diger alt
boliimlerde farklilasma gorilmemistir.

d) Deney grubuyla birinci kontrel grubunun son
uygulama tutum puanlari arasinda anlaml: bir fark bulunmuss
deney grubuyla ikinci kontrol grubu arasinda anlamlay bir
fark gozlenmemistir.

e) Deney grubue ile kontrol gruplarining “Sinif
Ortamina tliskin Demokratik Tutum Ulgegi®nin “birlikte
galigma®™ ve "bilimsellik"™ alt bolimlerinden, son
uygulamadan aldiklari tutum puanlar: arasinda, deney grubu
lehine anlamli farklar bulunmustur. Diger alt bblimlerde,

anlamli farklar gozlenmemistir.

3. Deney grubunun erisi testi sontest ile tutum
Slcefi son uygulama puanlari arasindaki iliski, erisi testi
ontest ile tutum dlcegi son uygulama puanlari arasindaki
iliskiden daha yiksek bulunmussg bu iki iliski arasinda
anlamly fark gizlenmemistir. Ririnci kontrol grubunun
erisi testi sontest ile tutum Olgegi son uygulama puanlar:
arasindaki iliski, erisi testi ontest ile tutum Glcegi son
uygulama puanlari arasindaki iliskiden daha disiik bulunmuss

bu iki iliski arasinda da anlamli fark gbzlenmemigtir.

firastirma bulgulari, kubasik O8renme yonteminin,
gerek Bgrenci basarisinda, gerekse demokratik tutumlar
agisindan, geleneksel yOnteme gire daha etkili oldugunu

gostermektedisr.



SUMMARY

This experimental study is aimed at finding if
there is a significant difference between cooperative
learning method and traditional method in relation to the
students’ democratic attitude and achievement related to
classroom climate. The study has been carried out at

F]

Cukurove Jdniversity Adana Teacher’'s Training College, which
has become a department of the Faculty of Education after
the new regulation. Experimental and control groups have
been chosen among the students who take the "Introduction
to Education” course at the Fall semester in the academic
yvear 1991-1992. There has been one experimental and two

control groups.

The cooperative learning tecnique, "Modified
Jigsaw™ has been used in the experimental group. This

technique consist of main characteristics of "Jigsaw®,

“"Jigsaw II", “Student Teams-Achievement Divisions™, and
"Team—Game—-Tournuva” techniques. The first control group
has been instructed using the traditional method.

Teaching—learning activities in the sxperimental and the
first control group have been practiced by the researcher.
The second control group has been instructed by a different

teacher.

"Democratic Attitude Scale Related to Classroom
Climate" has been given as pretest and posttest (to the
experimental and conitrol groupsl; achievement test for
"introduction to Education® course has been given as
pretest and posttest to the experimental group and the
first control group. The second conirel group has been
designed in order to prevent the "Halo effect”, in other

~199-
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words, to conterol the attitude which might be caused by the

researcher.

"Democratic Attitude Scale Related to Classroom
Climate", which is made up of 8 sub-divisions has been
developed by the researcher. Reliability and validity of

attitude scale and achievement test have been tested.

At the end of the nine week application, the data
obtained have been analyzed using computer statistical
package programs. The statistical tecniques which have
been used in this study are factor analysis, one-way
analysis of variance, t—tests of dependent and independent
groups which are used to test the difference between means
and corelation values, Spearman—Brown Corelation

Coefficient and KRZ20 Alpha Value.

The results indicate that there is a significant
difference between the achievement of the students in the
experimental group, in which cooperative learning method
has been used, and the achievement of the students in the
first control group who bhave received instruction in
traditional method on the behalf of the experimental group.
There iv also a significant difference between the
experimental and the first control group. The relation
between the posttest attitude and achievement scores of the
students in the experimental group is higher than the
relation between their pretest attitude and achievement
scores. In this respect, it has been observed that the
relation corelation between the pretest and postest
attitude and achievement of the first control group is
almost at the same level. There is no significant
difference between the pretest and posttest relation

corelation of the two groups.
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general, the findings of the study show that

learning method is more effective compared with
method in relation to both democratic attitudes
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EK 1

SINIF ORTAMINA ILISKIN DEMOKRATIK TUTUM OLCEGT

Arkadaslarg

fisagida, sinif ortamina iliskin 29 cimle yer
almaktadir. Her climleyi dikkatlice okuyunuz ve sinif
ortamini gozdninde tutarak, vanit kagidinda verilen
segeneklere gdre tercihinizi isaretleyerek belirtiniz.

Yanit kagidinda bes segenek bulunmaktadir:

Tamamen Katiliyorum (TK)
Katiliyorum (k)
Kararsizam {(K8)
Katilmiyorum (KM

fsla Katilmiyorum (AK)

Cimlelerde verilen ifadelere katilma dizeyinize
gore, uygun gordiiginiiz segensgin altindaki ayrag igine
carpi X isareti koyunuz. Litfen, yanitlariniz=a

ictenlikle belirtiniz ve higbir maddeyi bos birakmayiniz.
!

1. Sinaifta herkesin, ayrim gizetmeksizin esit oy hakk:
olmalidair.

2. Brup galismalarinda, genelde grup ldyeleri, girev ve
sorumluluklarini yerine getirmezler.

F. Sinifin bdyik bBOSlumling etkileyecelk kararlar, tim
ggrenciler tarafindan, dzgir bir oylama sonucu
alinmalidier.

4. Sinavda kopya c¢ekilmesinin, o kadar ©Onemli olduguna

inanmiyorum.



io.

11.

i4.
15.

i6.

17.

i8.

223
Grup calismalarinda, sorumluluk, genelde birkag
kisinin dzerine yikilir.
Sinifta bir konuda oylama yvapilirken, herkes, highir
etki altinda kalmadan oyunu kullanabilmelidir.
Kopya ¢ekenle, kopya ¢ekmeyenin ayni notu almalar:
haksizliktir.
Eger bjr caligma yapmam isteniyorsa, calisma konumu,
belirlenen konular arasindan dzglrce segmek isterim.
tgretmenler higbir bigcimde kopya g¢ekilmesine 1izin
vermemelidir.
grencilerin birbirlerini anlayvabilmelerinde en stkili
yontem, birlikte calismadir.
tigretmenler, ara s1ira kopya cekilmesine gtz
yumabilmelidir.
Sinifta dersler, bilimsel bilgiler dogrultusunda
islenmelidir.
Kendi giriislerime uygun degilse, bir konuda karar
alinirken, oylamaya basvurulmasini: istemem.
Bilimsel bilgilerden asla taviz verilmemelidir.
Sini1fgca karar alinmasi gereken bir konuda, gfikabilecek
karar kendi g&risdme uygun olmasa da, oy lamaya
basvurulmasin: isterim.
tgretmen ya da Gg9renciler, kendi goriisleri bilimsel
kanitlarla ciritaldiaginde, o gorisinden
vazgegebilmelidir.
Cogunlugun aldig: kararlar, bu kararlarin her zaman
hakli oldugunu gidstermez.
ggretmen va da dgrenciler, kisisel giriisleriyle
bilimsel gergekleri birbirlerinden ayirabilmelidir.
ggretmenin bir konuyu "bilmedigini® sinif iginde

siylemesi dogru degildir.

Penim igin, her arkadasimin disiincesi degerlidir.

tgretmen ve grenciler, sinif etkinlikleri ile ilgili

0

bir konuda, sini{ cogunlugunca verilen kararlara

uymalidzir.
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tgretmen bir konuyu bilmivorsa, "bilmedigini®" agikca
sty leysbilmelidir.

Dersin nasil isleneceqi konusundaki Ogrenci gorisleri,
gerektiginde oylamaya konulmalidie.

bgretmen, oGgrencileri notla tehdit etmemelidir.

Ayni gorusleri paylasmamasam da, arkadaslarimin
dusiincelerine sayg: gisteririm.

Aizinlikta kalan dgrenciler; cogunlugun kararlarinia ya
da diglncelerini dzglirce elestirebilmelidir.

Her disiincenin saygideger olduguna inaniyorum.

Sinifin cogunlugunca kabul edilmese de, bir
arkadasimin goridslerinin tartisilmasini isterim.

insanin ilirettiqi her sey, insan aklinin Grinidddr.
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CUKUROVA UNIVERSITESI
ADANA EGITIM YUKSEKOKULU
EGITIM BILIMINE GIRIS
DERS PROGRAMI

Egitim Bilimine Giris dersinin temel amaci,

eqitimin kavram ve siregleri ile, ilgili alanlar arasindaki

iliskiler dUzerine genel bir bakis agis: geligtirmektir.

Baska bir deyisle; egitim biliminin niteligi ve kapsamin:

genel cizgileriyle tanitmak amaglamnmaktadir.

Asagida, bu derse iligkin amaglar, icerik, ydntem,

degerlendirme ve kaynakgca yer almaktadir.

190,

Amaclar
Eqitimle ilgili temel kavramlar:i hatirlayabilme
Egitimle ilgili temel olgulari hatirlayabilme

Egitimle ilgili temel siniflamalari hatirlayabilme

Egitimin temel isgdrilerini hatirlayabilme

Fgitim bilimleri kapsamina giren bilim dallarin:
hatirlayabilme

Egitim alaninda karsilasilan sorunlar: cizmede
izlenecek bilimsel aragtirma yontemini hatirlayabilme
Egitimle toplumsal yapi ve sluregler arasindaki
iligkileri kavrayabilme

Egitim ile k4ltir arasindaki bagintilar:i yorumlayabilme.

Fsikolojinin verilerinin, egitim etkinliklerinin
belirlenip ditzenlenmesindeki yeri ve gnemini
agiklayabilme

Egitimle degisik felsefi vaklagsimlar arasindaki

bagintilar: kaverayabilme

=227
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i11. Egitimle ekonominin birbirlerine etkilerini
agciklayabilme
12. Tark Milli Egitim sisteminin genel yapisini
aciklayabilme
13. Egitimle yonetim arasindaki iliskileri aciklayabilme
14. Demokratiklesme siireci icinde egitimin yeri ve Onemini

(kavrayabilme

igerik
Bu derse iliskin Ogrenme—bgretme sireg¢lerinde,
belirlenen amaglara ulasilabilmesi igin tartisilmasa

gereken (niteler, siireleri belirtilerek asagida verilmistir.

tniteler Sire

1. Egitimin Anlam: I Saat
2. Egitim Biliminin Kapsami, Niteligi ve

Diger Rilimlerle iligkileri Z Saat
Z. Egitim Arastirmalarinda Yontem 3 Saat
4. Egitim—Toplum ? saat
5. Egitim—Felsefe & Saat
6. Egitim-Psikoloji 6 Saat
7. Egitim—Ekonomi & Saat
8. Egitim-Ydnetim 3 Saat
. Turk Egitim Sisteminin Genel Gorinidmi 3 Saat

Yontem

tgretmenlik meslek bilgisi derslerinin ilki olan

bu dersde, istenilen davranislarin veterli dGzeyde
kazandirilmasi igin, sini1f ikiye boliinerek ders
islenecektir. Bu derse iliskin ggrenme—dgretme

siireglerinde, genelde, dizanlatim yontemi ve kiigiitk grupla
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calisma teknikleri "kullanilacaktir. Ayrica, dersin
iglenmesi sirasinda degigik dgretme ydntem ve tekniklerine

yver verilmeye galisilacaktir.

Degerlendirme
Amaclarla tutarl: ogrenme dilzeyinin
belirlenebilmesi igin, ydnetmeligin Ongdrdigld bigimde, bir

arasinav, bir yariyilsonu sinavi yapilacaktir.

Arasinavdan alinan notun % 4071, yariyillsonu
sinavindan alinan notun ise Z 40°1 toplanarak basari: notu
elde edilecektir. Bu dersten basarili: olabilmeniz igin,

basari notunuzun en az 60 olmasi: gerekmektedir.
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EK 2 (Devam)

ARASTIRMA UNITELERI VE OMACLARI

tnite 1z Egitim ve Toplum
Egitim — Toplum Unitesi ile 1ilgili temel kaviramlar:
hatirlayabilme
Egitim—Toplum iUnitesi ile ilgili temel siniflamalara
hatirlayabilme.
Egitim — Toplum iinitesi ile ilgili temel olgular:
hatirlayabilme
Egitim ile toplumsal tabakalar arasindaki ilisgkileri
aciklayabilme
Ailenin egitimdeki yeri wve Onemini agiklayabilme
Egitim ile toplumsal siregler arasindaki iliskileri
yorumlayabilme

Egitimin temel toplumsal isgdrilerini agiklayabilme

Kﬁltdrlile egitim arasindaki bagintilari kavrayabilme
Unite Z2: Egitim—Fsikoloji

Egitim—Psikoloji idnitesi ile ilgili temel kavramlar:

hatirlayabilme

Gelisim donemlerini hatirlayabilme

Gelisim ilkelerini hatirlayabilme

grenme—ogretme ilkelerini hatirlayabilme

tgrenme kuramlarin: hatirlayabilme

Geligim ilkelerinin egitim agisindan yesri ve onemini

aciklayabilme

Gelisim ﬁﬁnemleri arasindaki iligkileri aciklayabilme

dgrenme | kuramlarinain, ggrenme—ogqretme suregclerine

etkilerini yorumlayabilme

—230-
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tnite 3: Egitim-Felsefe

Egitim — Felsefe dnitesi 1ile ilgili temel kavramlar:
hatirlayabilme
Egitim felsefesinin temel isgiriilerini hatirlayabilme
Egitim felsefesini etkileyen kigi ve kurumlari
hatirlayabilme
Temel eqgitim felsefesi goridslerini siniflayabilme
Temel egitim felsefesi goridslerinin, egitime bakis
acilarini kavrayabilme
Eqitim felsefesinin, eqgitim sisteminin

bicimlendirilmesindeki yeri ve tnemini yorumlayabilme

tUnite 4: Egitim—Ekonomi
Egitim—Ekonomi dnitesi ile 1ilgili temel kavramlari
hatirlayabilme
Eqitimin temel ekonomik isgdriilerini hatirlayabilme
Egitiming ekonominin gerektirdigi insanglciinii
yetistirmedeki yeri ve Onemini agiklayabilme
Egitimin ekonomiye katkilarin kavrayabilme
Egitimle ekonomik gelisme arasindaki iliskileri

kavrayabilme



EK 2 (Devam)
UMITE 1+
EGITIM—-TOPLUM

(Konulari, Amac ve Davraniglari)

Konular

[y
[ ]

Egitimin Toplumsal islevlieri

Kiilltir ve Egitim

t-3

o

- Toplumsal Tabakalasma ve Egitim

E-

Aile ve Egitim

5. Toplumsal Siregler ve Egitim

a) Toplumsallasma ve Egitim

b) Toplumsal Hareketlilik ve Egitim

c) Toplumsal Degisme ve Egitim

KONU 1
‘ EGITIMIN TOPLUMSAL ISLEVLERI1

fimagclar ve Davranislar

Amag 13 Egitimin toplumsal islevieri ile ilgili

kavramlari bhatirlayabilme

Davranislar:

a) Verilen bir kawvramin tanimini, bir dizi tanim

arasindan segip iseretleme
b} Verilen bir tanimla 1ilgili kavram:i,

tanim arasindan segip isaretleme

c) Bir dizi kavramla, bir dizi tanimi eslestirip

isaretleme

c) VYerilen bir Ekavramin tanimini, derste

ifadesiyle yazma

#Urnek Gnite clarak alinmigstie.

—232~
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fmag 2: Toplumsal bir kurum olarak egitimin temel
toplumsal isgiriilerini agiklayabilme
Davranislar:
a) Egitimin toplumsal islevlerinin birey agisindan
onemini vazma/stdyleme (Onerilenler arasindan

secip isaretleme)

b) Egitimin toplumsal iglevierinin, toplumun
yvasamasi wve varligini sUrdirmesi acisindan
dnemini yazma/siyleme (bnerilenler arasindan

secip isaretleme)

KONU 2
KULTUR VE EGITIM

Amaclar ve Davranislar
Amag 1: Kultir ve Egitim konusu ile ilgili temel kavramlari

hatirlayabilme

Davranislar:

a) Verilen bir kavramin tanimini, bir dizi tanim
arasindan segip iseretleme

b} Verilen bir tanaimla ilgili kaverami, bir dizi
tanim arasindan segip isaretleme

c) Verilen bir kavramin tanimini, derste gegen

ifadesiyle yazma

Kiltarel degerleri siniflayabilme

IJ
23

Amag

Davranislar:

a) Eiltirel deqgerleri, 8z, dzel, segimlik, gegici
degerler olarak sinyiflayip yazma/siyleme
(Bnerilenler arasindan secip isaretlems=)

b) Verilen bir degerin hangi deger iginde yer

, aldigini yazma/sidyleme (tnerilenler arasindan

segip isaretleme)
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Amag 3 Kiltidr ile egitim arasindaki bagintilari kavra-
yabilme.
Davranislar:

a) Egitimin neden bir kidltdrlenme sireci oldugunu

yvyazma/sibyleme (Onerilenler arasindan secip

! igaretlems)
b) Egitiming, top lumun kiil tivrel Yyapisini
etkilemedeki isgdriasini yvazma/sbyleme

(Gnerilenler arasindan secip isaretlems)
) Toplumun kiitdrel yapisinin, egitimi nasil
etkiledigini yazma/soyleme (Bnerilenler

arasindan secip isaretleme’

KONU 3
TOFLUMSAL TABAKALASMA VE EGITIM

Amaclar ve Davranislar
Amag 1l: Toplumsal Tabakalasma ve Egitim konusu ile ilgili
temel kavramlari hatirlayabilme
Daveranislar:
a) Verilen bir kavramin tanimin:i, bir dizi tanim
arasindan segip iseretleme
b) Verilen bir tamimla 1ilgili kavrami, bir dizi
tanim arasindan segip isaretleme
c) Verilen bir kavramin tanimini, derste gegen

ifadesiyle yazma

Amag 2: Toplumsal tabakalasma tirlerini hatirlayabilme

Davraniglar:
a) Toplumsal tabakalasma tirlerini siniflayip
vazma/soyleme (onerilenler arasindan segip

isaretleme}

i+
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Amag 1:

fimac 2:
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b} Verilen bir toplumsal tabakanin genel
dzelliklerini yazma/lsoy leme {bnerilenler

arasindan segip igsaretleme)

Egitimle toplumsal tabakalar arasindaki iligkileri

aglglayabilme

Davranislar:

a) Toplumsal tabakalarin egitime bakis agilar:
arasindaki farklari yazma/styleme (OBnerilenler
atasindan segip isaretleme)

b) Toplumsal tabakalagma ile egitim olanaklarindan
yvararlanma arasinda nasil bir baginti oldugunu
yvazma/sdyleme (Gnerilenler arasindan secip

isaretleme)

KONU 4
AtLE VE EGITIM

Amaglar ve Davranislar

Aile ve Egitim konusu ile ilgili temel kavramlar:

hatirlayabilme

Davranislar:

a) Verilen bir kavramin tanimini, bir dizi tanim
arasindan secip igeretleme

b) Verilen bir tanimla 1ilgili kawvrami, bir dizi
tanim arasindan segip isaretleme

) Verilen bir kavramin tanimini, derste gegen
ifadesivle vazma

Aile yapilarini hatirlayabilme.

Davranislar:

al) fAile yapiiarini sini1flayip yazma/soyleme
{(Bnerilenler arasindan segip isaretleme)

B) Verilen bir aile yapisinin genel 8zelliklerini
yvazma/styleme (6neriienler arasindan segip

isaretleme)}
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Amag 1:

Amac 2Z:
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Ailenin egitimdeki yeri ve Onemini aciklayabilme

Davranislar:

a) Aile vapisiyla, egitime bakis ag:ilari arasinda
nas:l bie iliski oldugunu yazma/sdyleme
{bnerilenler arasindan secip isaretleme)}

b).Aile yapisinin ogrenci basarisin: nasil
etkiledigini yazma/styleme (bnerilenler

arasindan secip isaretleme)

KONU 5
TOPLUMSAL SURECLER VE EGITIM

Amaclar ve Davranislar

Toplumsal Sirecler ve Egitim konusu ile ilgili

temel kavramlar: hatirlayabilme

Davranislar:

al Vefilen bir kavramin tanimini, bir dizi tanim
arasindan secip iseretleme

b) Verilen bir tanimla ilgili kavrami, bir dizi
tanim arasindan secip isaretleme

c) Verilen bir kavramin tanimini, derste gegen

ifadesiyle yazma

Toplumsal degismeye yol acan etkenleri
hatirlayabilme

Davranislar:

a) Toplumsal degisme etmenlerini yazma/styleme

{(Bnerilenler arasindan secip isaretleme)
b) Verilen bir etmenin toplumsal degismeyi etkileme
giiclinii  yazma/sbyleme {Onerilenler arasindan

seqgip isaretleme)



Amag 3=

Amag 4:

Amac 3z
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Toplumsal hareketlilik cesitlerini hatirlayabilme

Davranislar:

al) Toplumsal hareketlilik gesitlerini yazma/siyleme
(Onerilenler arasindan segip isaretleme)

Bb) Verilen bir toplumsal hareketlilik cesidinin
genel oOzelliklerini yazma/siyleme (dnerilenler

arasindan secip isaretleme?

Toplumsal degisme ile egitim arasindaki iliskileri

agiklayabilme

Davraniglar:
a) Egitimin toplumsal degismeyi ne ydnde, nasil
etkiledigini yazma/sdyleme (Onerilenler

arasindan secip isaretleme)
b} Toplumsal degismenin, egitimi nicel ve nitel
yinden nasil etkiledigini yazma/soyleme

(bnerilenler arasindan secip isarsetleme)

Toplumsal hareketlilik ile egitim arasindaki

bagintilari kavrayabilme

Davranislar:

a) Egitimin toplumsal hareketlilikte neden Onemli
'bir o0l oynadigini yazma/siyleme (dnerilenler

arasindan segip isaretleme)
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EK 4

C.U.EGITIM FAKLULTESI
ADANA EGITIM YUKSEKOKULU
EGITIM BILIMINE GIRIS DERGI
ERISt TEST1

ACIKLAMA

Arkadaslarg

Asagida, S7 adet coktan secmelil soru
bulunmaktadir. Soru  kagid:i idzerine, litfen higbir isaret
koymayiniz. Sinav bitiminde, soru kagitlarin:i teslim
etmeniz gerekmektedir. Yanitlarinizi, yanit kagidina
igaretleyinié. Siire 50 dakikadir. Sorulari iyice ockumadan
yvanitlamayiniz. Basarilar dilerim.

Mifit GUMLEKSIZ

SORULAR

1. Asaqidakilerden hangisi, psikoloji ile egditim

iligkisini EN I¥YI aciklamaktadir?
"a) Psikoloji dgretme sirecinin anlasilmasini saglar.

b} Psikoloji ogrenciye yol gisterir.

c) Psikoloji, egitimin temel aldig: insan
davranislarini inceler.

d) Psikoloji, egitimin amaglarini belirler.

e) FPsikeoloji, ggrenme kuramlarinin egitime

uygulanmasinda yol gisterir.

=239~
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DiKKAT: 2, F, 4, S5 ve 6 '1nc1 sorularda verilen drnek ya da

S

durumliarin, hangi geligim ilkesi ile ilgili oldugunu,

asafgidaki segeneklere gire yanitlayiniz.

a) Gelisim, kalitim ve gevre etkilesiminin Grintddir.

b) Geligim bastan ayafga, merkezden disa dogrudur.

c) Geligim sureklidir ve belli asamalar iginde
gerceklesir.

d) Gelisim bir bGtandilr; bir geligim alani digeriyle
ilgilidir.

e) Beliéimde birreysel farkliliklar wvardir.

Cocuk, Once gbvdesini kullanmayi bagarirg daha sonra

ise el becerilerini gelistirir.

il geligimi, zihinsel gelisimle dogrudan ilgilidir.
Kas ve motor gelisim, hem zihinsel, bhem de toplumsal

gelisime etki eder.

' Vicut gelisimi saglikli bir cocuk, oyunlarda basarili

olur. Kendine giiveni artar,; arkadaslariyla daha etkili

toplumsal iligkiler kurabilir.

Barisin bir vasinda ylridmeye baslamasina karsing Uzge

iki yagsinda, flter ise on aylikken yiriddil.

Tki-lg yasindaki cocuklar, daha gok biyik oyuncaklarla
oynamayi yeglerler. Kiiciik oyuncaklara fazla ilgi
duymazlary cinkii, onlarla oynayacak kadar parmaklarini

rahatlikla kullanamazlar.
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7.lYedi yvasindaki bir focugun tarih olaylarin: belli bir
siraya gdre dgrenmesini isteyemeyiz. Ciankis
a) Somut diasinme yetenegi gelismemistir.
b} Haz:irbulunuslugu yetersizdir.
c) Henlz yeterince olgunlasmamistir.
d} Zaman kavraminin gelisimi yetersizdir.

e) b ve d

Asagidaki ifadeleri uygun olan kavramlarla
eslestiriniz.
8. () BRiyime al) Vicut organlarinin kendilerinden

beklenen g&revleri yapabilecek bir

diizeye ulasmasi

?. () Olgunlasma b} Organizmanin bedensel boyutu ile
ilgilidir.
10. () Gelisim c) Olgunlasma ve dgrenmenin etkilesimi

ile olusan bir silregtir

d) Belli hedefler igin maksatli yapilan
faaliyetlier

e) Kisinin cevresiyle etkilegsimi sonucu
kendisinde olusan kalica izli

degismeleridir.

1i. Asagadakilerden hangisi;bilissel dgrenme kuramlarinin

ilkelerinden BIRI OLAMAZ?

a)l Ugrenmede, ogrenci iligkileri kendisi 98rmelidir.

b} Konu éegitli uyaranlar yoluyla verilmelidir.

c) Pekistirme, tgrenmenin olusmasinda blyik etkiye
sahiptir.

d)} Ugrenme, dgretmenin yaptiklarindan g¢ok, #grencinin
kendi yaptiklariyla olusur.

a) Hgrenmede gegmis yasantilarin ©Snemli yeri vardir.
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Bir tren istasyonunda bekleyen insanlar, trenin
sinyalini duyduklarinda —daha treni gormeden-—
oturuyorlarsa kalkarlar, trene binmek igin eskisinden
farkli bir konuma gegerler. Burada "trenin sinyali” ve
"kisilerin hareketlenmelerini " sirasiyla nasil adlan-—
diririz?
a) Kosulsuz uyarici, kosulsuz tepki
k) Eogullu uyarici, kosullu tepki
c) Kosulsuz uyaricl, kosullu tepki
d) Kosullu tepki, kosulsuz uyarici

e) FKosullu uyarici, kosulsuz tepki

Sudilenme — kigilik kuramlarina iliskin olarak,

asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

a) Ogrenilen konunun bilatinidyle gdrualip algilanmas:a
esastir.

b} Anlamli konular, anlamsiz konulardan daha gugli
o9renilir.

) Ugrenilecek konunun dditllle pekistirilmesi esastir.

d}) tgrenmede, anlama ve kavramadan c¢ok, uyaranlara
verilen karsiliklarin pekistirilmesi esastir.

e) Birey, tfrenilecek igerige ilgi duydugu zaman daha

¢cabuk Sgrenir.

"dgrenmeye hazirbulunusluk®” ne demektir?

a) Ugrenilecek konu igin kaynaklarin ve araclarin
hazirlanmasi

b} Zihinsel olarak ©Onkosul davranislara sahip olma
durumu

€} Ders planina daha tnceden hazirlama durumu
d) Ugrencilerin, ertesi ginin derslerine hazirlanmas:
e) BGerekli olgunlasma ve temel yasantilara sahip olma

durums



243

t

15. Egitim kurumlarinin, "bireyi gelistirme islevipni®

16.

t

yerine getirmede karsilastiklari EN UNEMLD GUCLUK,
asagidakilerden hangisidir?

a) Ugretim yontemlerinin sinirliliklar:

b) Egitim programlarinin yetersizligi

c) Ugretmenlerin nitelik olarak vetersizligi

d) Bireysel farkliliklar

e) Eqitimde teknolojik yeniliklerden yararlanilamamas:

Asagidakilerden hangisi, uyaran—karsilik (davranisci)
kuramlarin ilkelerinden BiR1 DEGILDIR?

a) Ugrenmede anlamlilik Gnemlidie.

b) Ugrenme icin pekistirme gereklidir.

c) Ugrenmede tekrar dnemlidir.

d) dgrenme aliskanlik gerektirir.

e) Ugrenme, uyarici—tepki arasinda bag kurmadir.

17. Bireyin, daha dnce yapamadi9ini yapmaya basladiqinda,

i8.

12.

cemaEssanmas A oclustugunu disiniriz. Bosluga,

azafirdakilerden hangisi gelmelidir?

a) Anlamanin b) Tekrarin c) Ugrenmenin-
d) Pekistirecin 2) Tepkinin
Istedigimiz bir davranisin ileride yinelienme

olasiligin artiran uyariciya ne denir?

a) gdal b) Mikafat c) Pekistirme

d} Pekigtireg 2) Dizeltme

Turkiye ' nin kalkinma sorunlarini ortadan kaldirabilmelk
icin ‘gereken insangicinil vetistirebilmek, oOncelikle
hangi maddeye baglidir?

a) Yeterli arag—gere¢ sayisina

b} Okul sayisinin artirilmasina

c) Yeterli ekonomist sayisaina

a) Konunun bilimsel yontemlerle sle alinmasina

e) Yeterli eqitmen sayisina
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Eqitimin ekonomik degerini ortaya koyan en belirgin

kanit, asagidakilerden hangisidir?

a) Egitimin, insanin ekonomik gelirine yvaptig: katk:

b) Gelismis ﬁikelerle gelismemis dlkelerin egitim
sistemlerinin karsilastirilmas:

£) BRir isyerindeki egitilmis insangidciiyle, egitilmemis
insangiciniin verimlilik fark:

d) Egitime ayrilan sirenin azlig:

e) Fen Lisesi, Anadolu Lisesi gibi ockullarin agilmas:

Egitimin, ekonominin temel yatirimi olabilme

brelligini strdirebilmesi iging

a?r

b)

)

d)

el

Milli gelirin artmasi gerekir.
Yatirimlarin hizlandirilmas: gerekir.
Nitelikli insan yetistirilmesi gerekir.
Herkesin ylksek ogrenimli olmasi gerekir.

IgVeren ve iscilerin bilinglendirilmesi gerekir.

Asagidakilerden hangisi , egitimin ekonomik

islevlerinden SAYILMAZ?

a)
b3
)
d)

el

Egitilene aretim yeterligi kazandirmak.
Egitim sisteminin etkili eclmasini saglamak.

Egitim sisteminin ekonomik islemesini saglamak.

‘Eqitilene bir meslek kazandirmalk.

Bireye tutumlu olma aligkanligini kazandirmalk.

Gelir dagilimi ile toplumsal siniflar arasinda,

al
bl
c)
d)

e’

dogrudan bir iligki sdzkonusudur.

belirleyici bir iliski yoktur.

varolan iliski sinifsal farkliliklar: agiklamaz.
hig iligki yoktur.

belirsiz bir iligkinin oldugu sdylenebilir.
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tnsan kaynagini gelistirmede basvurulan yol,

al
(ol

=3 ]

rgiin eqitimdir. b) Hizmetigi egitimdir.
Egitici kurslardir. d) Gonulld kuruluslardie.

Hepsi.

Egqitim, bireyin ekonomik etkinligini gelistirir ve

sonug olarak bireys

al
b)

c)

d)

‘E)

Bisr

Kanunlara karsi saygili olur
Demokratik ideallere hizmet eder
Harcamalarinda akillidir
istedigini duyar, baktigini gorar

Toleranslidir, arkadaslariyla geginir

uvlusun kalkinmas: igin asagidakilerden hangisi EN

CoOK gereklidir?

a) iyi bir askerlik Orgidti

b) Iyi yetismis egitimciler

c) iyi yetismis saglik personeli

d) iyi yetismis bhukukcular

2) Yukardakilerin hepsi

Egitimin, ekonomik kalkinma amaclarinin
gergeklestirilmesindeki etkisi, asafidakilerden

hangisidir?

a)l
b

c)
d)

e)

Ekonomik kalkinma (Gzerinde egitimin etkisi yokitur.
Ekonomik kalkinma izerinde egitimin etkisi
dogrudandir.

Egitimin ekonomik kalkinmaya etkisi deolaylidir.

Egitimin ekonomik kalkinma tizerindeki etkisi
onemsizdir.
Egitim ile ekonomik kalkinma arasindaki iligki

belirgin degildir.
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2B. Asagidaki ifadelerden hangisi YANLISTIR?Y

a) tgretmenler, egitim—ogretim hizmeti dretir.

b} Ekonomik etkinlikler, insan gereksinimlerinin
sinirsiz, buna karsilik, bu gereksinimleri giderecek
kaynaklarin sinirl: olmasindan dogar.

c) Egitim uzun bir zaman sireci iginde tiketimdir.

d) Bitin aretim etkinliklerinin sonuglarinin ekonomik
amaci tilketimdier.

e) Tiim ekonomik kurumlar, g tir 4rin elde ederler:

mal, hizmet, dlasince.

29. Egitimle ilgili kararlari hangi kurum verir?
al) fAile by Okul ) Hikimet d) Partiler
e) Politik felsefe

Z0. Asagidaki ifadelerden hangisi YANLISTIR?

a) Tirk Milli Egitim Politikasina Atatirk Devrimleri ve
Anayasamiz yon cizer

b) Egitimle ilgili kararlari wverirken arastirma
verilerinden faydalanilir.

c) Folitik kurumlarin eqgitim kurumlar: tizerindeki
etkisi az gelismis llkelerde daha fazladir

d) Egitim wve politika birbirini etkilemeyen iki aytri
alandir

) Partilerin siyasi qgiriisleri egitim politikasin:

uygulama bigimlerini etkiler

3i. Egitim olanaklarinin kime saglanacaf: konusunda cagdas
olan yaklasim hangisidir?
a) Yonetici oclan grubun egitimi
'b) Yonetici bireyin egitimi
c) Cogunlugun =gitimi
d) tsci grubun egitimi

e) Tim dretici grubun egitimi
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DIKKAT: 3Z2'den Z%'a kadar olan sorulari, asagida verilen

X

R

A
Lo
[ ]

35.

seceneklere gore yanitlayiniz.

a) Rilgiyi merkeze alan egitim gdridsleri

b) Kiltirid merkeze alan eqitim gorisleri

c} Cevreys uyumu merkeze alan egitim gortsleri
d) Beceriyi merkeze alan efgitim gorasleri

e) Insani: merkeze alan egitim gdrisleri

*insan evren igin yaratilmis degildir. Bu nedenle
evirenin yabancisidir. Iinsan wvarolus sisteminin ve
diinya dizeninin bir pargas: olmadig: icin oOzgiurdir ve
kendi davranislarindan kendisi sorumludur.' gorisi,

yukaridaki garislerden hangisine girmektedir.

"Daha g¢ok programlarin konu alani dzerinde durur ve
zamanin tecribesinden gecmis kalici temel konularin ve
degerlerin se¢imine Onem verilir." gorisi, yukaridaki

goruslerden hangisi icinde yer almaktadir.

"Okul yasama hazirlak degil, yasamin kendisi
olmaladair.grenciler, varismaktan gok isbirligi iginde
calismaya Gzendirilmelidir. Demokrasi ancak
yvasanilarak Ogrenilebilir." gordslerinin yer aldig:

egitim gbrisid, yukaridakilerden hangisidir?

" Unemli olan ruh  gizelligidir. Bu nedenle egitim
tbirki dinyaya ytnelik olmalidir. Bu dinya gegicidir.”

diven egitim gbrisi, yukaridakilerden hangisidir?
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" Insan zihni ve bedeni birarada ele alinmalidir.

Egitimde ikisinin de gelistirilmesi amaclanmalidir."

gorisii, yukaridaki gbrislerden hangisi iginde yver
almaktadir?
"Ogrencinin ilgi ve yetenekleri siirekli gozonidne

alinmal:r ve egitim programlarinin i¢erigi de buna gire
diizenlenmelidir. ” goridsi, yvukaridaki goriislerden

hangisi iginde yer almaktadir.

Tarkiye ‘deki egitim felsefesi gorisi, yukaridaki

goriislerden hangisine DAHA Yakindir?

Mesleki teknik egitim, hangi goriste en dnemli yeri

tutmaktadir?

40.

41i.

Asagidakilerden hangisi, egitim felsefesinin
uygulanmasi acisaindan digerlerine kiyasla DAaHA
ONEMLIDIR?

a) Yoneticiler b) Egitim uwzmanlari c) dgretmenler

d) Devliet planlama Teskilat: (DPT) ) Siyasi partiler

Egitimde felsefenin EN UONEMLY islevi nedir?
a) Ders konularin: belirleme

b} Egitim programini dizenleme '

c) Amaglari saptama

d) Ugretim ydntemlerini belirleme

) Ugrenci basarisinil dlgme



44,

249
Egitim felsefesinin egitime yansimas:l agisindan
disiintildigiinde, asagidaki siralamalardan hangisi
dogrudur?
a) tgretmen—-Yonetici-Uzman b)) Uzman—-Yonetici-Ogretmen
c) Yonetici-Uzman-Ugretmen d) Uzman—-tgretmen—-Yonetici

e) Ugretmen—Uzman—-Yonetici

Aisagidakilerden hangisi, felsefenin ilgi alani DISINDA
kalier?

a) Kavramlari aydinlatma

b) Sayiltilari belirleme

c) icerik analizlerini yapma

d) Ders konularin programlama

e) Defer yairgilarini inceleme

Dkul ogrencileri,

a) Toplum kil thrani tanima yoninden yetigtirme
sorumlulugu tasir, toplum kidltird gelistirme ybnunde
sorumlulugu yoktur

b) Toplum kGltdrind tanitma ve geligtirme yOnlnden
vetistirme konusunda higbir sorumluluk tasimaz.

c) Toplum kitltiirinh gelistirme yonidnden yetistirme
sorumlulugu tasir, toplum kiltdrdnd tanitma ailenin
sorumlulugqudur.

d) Toplum kiltirind hem tanitma hem gelistirme yoniinde
yetistirme sorumlulugu tagir.

2) a ve c dogrudur.
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Bireyin "temel ihtiyaclarini® karsilama tarzini EN COK
hangi faktir etkilemektedir?
a) Okulda ogrendikleri bilgiler
b) Aile gevresinden edindigi yeterlikler
c) Iginde yasadigi toplumun sundugu secenekler
d) Egitimleri sonunda edindikleri bilgi, beceri ve

tutumlar

) Yasdaslari ile olan etkilesimleri

Rirey agisindan toplumsallasmanin anlami,
asagidakilerden hangisidir?
al) Kisinin, toplumun vyapmasini bekledigi davranislar:

yaparak yeterlige ulasmasi

) Kisinin yeterligini gevreye kanitlamas:

c) Kisinin cevresindeki insanlarla uyum iginde yasamasi
d) Hfginin bir grup icinde yeterligini ortaya koyacak
bigimde rahatga calisabilmesi.

e) Fsikolojik olarak toplumsal yasamdan zevk almas:i.

Uzun siure dis Glkelerde yasayan Tdrklering, yasadiklara
toplumun dzelliklerini kazanmalarina ne denir?

a) Toplumsallasma b} Kiltirleme c) Kaltirlenme

d) Yabancilasma e) Kaltirel kaynasma
Asagidakilerden hangisi, toplum kavraminin temelini
olusturur?

a) tnsan iligkileri b} Dil c) Cevere kosullar:

d) Bereksinimler e} Torenler
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Toplumsal hareketlilik konusunda vyanlis olan ifade

bangisidir?

al) Sadece yukari dogre toplumsal hareketlilik soz
konusudur.

b) Egitim yukari dofgru toplumsal hareketliligi
saglamada islevini kismen yitirmigstir.

c) Firsat esitligqi ilkesinin kabulu yukari dogru
toplumsal hareketliligi kolaylastirici bir unsur
olmustur.

d) Yukar: dagru toplumsal hareketliligi saglamada
"miras" unsuru da yer almaktadir.

) Yukar:i ve asagi dogru toplumsal hareketlilik sdz

konusudur.

Cagimizda « toplumsal degismeye yol agcan EN ONEMLI etken
hangisidir?

a) Yonetimde yenilikler b) Bilimsel yenilikler

c) Teknolojik yenilikler d) Bereksinimde yenilikler

e) Rollerdeki degqismeler

Egitim temel toplumsal islewvi nedir?
a) Bireyi toplumsallastirmak,

b) 1yi davranislar kazandirmak,

c) Mevkii saglamak

d}) Uymlu insan yetistirmek

e) Ailesi ile iyi geginmesini saglamak

Egitim sosyo — kiltirel doku ile cok yakindan
iliskilidir. Cilnkis

al Sosyo—kiil tirel doku sosyal bilim igerigini
clusturur.

b) Okul calismalar:i sosyal dokuyu etkiler.

c) Okul bir sosyal kurumdur.

d) Her birey bir kiiltdr iginde dngar ve onu ogrenir.

e} b,c,d dogrudur.
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3. "Cok sayida gereksinimi karsilayan, tiire tzgi,

ggrenmeye bagli olmayan, gelisim gistermeyen karmasik

davranislardir."” Bu davranislara ne ad verilir?
Yoksunlugu neye neden oclur? Hangi dizeyde bir
davranistir?

1. iggida 2. 1lc darti 3) Toplumsallasmaya

4., Toplumsal dayanismaya 3. Biyoclojik diuzeydedir.

6. Toplumsal dizeydedir.

a) 1-3-4 by 2-3-5 c) 2-4-6 d) 1-3-5 e) 1-4-35
54. "PBengisu ile Umut, sz kesildikten sonra, nisan
yapmadan dort ay iginde eviendiler. Nisan
yapilmamasiyla 1ilgili olarak, gerek ailelerinden,

gerekse yakin gevrelerinden olumsuz tepkiler gelmedi."
Bengisu ile Umut ‘un bu davranigs bigimleri, kiltirel

degerlerden hangisine girmektedir?

a) Uz degerler b) Uzel degerler c) Secimlik degerler
d) Gecici degerler e) Hig¢biri
5. "0glumuz Ilter"in ckumasi: igin higbir bzveriden
kaginmadik. Cogqu kez, ev gereksinimlerimizi bile

kisitladik.” Anne-babanin bu yaklasim bigimi, genelde,

hangi toplumsal sinifin degerini yansitmaktadier?

ay Alt sinif b) Alt-ust sinif c) Orta sinif
d} Ust—alt sinit e) ust sinit
S6. "Geleneksel toplumlarda gdrilen genis aile {(kirsal

aile) tipi, endistrilesme ile birlikte yerini gekirdek
aile tipine birakmistir”. Bu gdzlem, asgagidakilerden
hangisinin kanit: olabilie?

a) Toplumsal degisme b) Toplumsal dayanisma

c) Toplumsal tabakalasma d) Toplumsal ¢dziilme

e) Toplumsal hareketlilik
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fisagidakilerden hangisi, cafgdas ]ile

islevlerinden BiR1 DEGILDIR?

a)
b)
c)
dl

e)

Toplumsal rolleri Saretme

Mesleki beceriler kazandirma
Fsikolojik gereksinimleri karsilama
Ahlaki bilgiler verae

Bogs zamanlari degerlendirme
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kurumunun



Adiniz—Soyadiniz:.
Okul Numaraﬁlz

Dogum Tarihiniz ...

Cinsiyetiniz

1. ) Kaz
- () Erkek

~
<L

EK 3

K15i5EL BILGT FORMU

Mezun Dldugunuz Lisening

A) Adi 2. .caeccomsanusnnansanmanannns LT -
') Bulundugu 11in AdI f.cmenceracesss .
c) i1l icinde Lisenin Bulunduqu Yer
1. ¢ ) 11 Merkezi
2. () 1lge
F. () Bucak
4. () Kby

Adana Egitim

Puaniniz)?

Yiksekokuluna Kag Puanla Girdiniz

"R e R RN E R RN eR S

Yasaminizin Blyik Cogunlugu Nasil Bir Cevrede Begti?

1. ¢
2.
I
4. (

kKoyde
Kigiik
Kiagiik
Blyiik

(Mifusu Iki Binden Az)
Kasabalarda (2Z.000-20.000)
Sehirlerde (20.000-200.000)

Sehirlerde (200,000 ve Gsti)
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EK &

EGITIM BILIMINE GIRIS DERSI
"EGITIM-TOPLUM"” UNITESI1
GRUPLA CALISMA REHBERI

Arkadaslar;g
Asagida, "Egitim—Toplum” tinitesi ile ilgili
amaglar, konular, yararlanabileceginiz kaynaklar ve

calismalarinizi yonlendirebilecek Oneriler yer almaktadir.

Grup dyeleriyle (Gnite grubuw) birlikte, asagida

belirtilen caligmalari yapiniz:

Amaclar: ve konulari dikkatlice okuyunu=z.

Grubunuzdaki diger dayelerle tartisarak, lUnite ile

ilgili bes konudan birini seginiz.

4 Kasim 1991 tarihindeki derse gelmeden Once, kendi

konunuza ve arkadaslarinizin konularina hazirlaniniz.

4 Kasim 19291 tarihindeki dersin ilk saatinde kendi

sorumlu oldugunuz konulari, anahatlariyla grup

lyelerine sirayla anlatiniz. Birbirinize sorular

yonel terek konulari tartisiniz.

Dersin ikinci saatinde, ayni konuyu alanlarla (konu

grubuylal bir araya geliniz ve o konu Gzerinde

tartisiniz.

Dersin dgiincll saatinde, yeniden kendi gruplariniza

doniip dgrendiklerinizi arkadaslarinizla tartisiniz.

Birbirinizi sorularla yoklayiniz.

11 Kasim 1991 tarihindeki derse, kendi konunuzu ve

arkadaslarinizin konularin:y galisarak geliniz. Bu

derste; ayni konuyu alan ogrenciler tahtayva kalkacak ve

bu dgrencilere sinifian sorular yoneltilecektir. Ayna
-255-
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konudan sorumlu gruplara, 20'ger dakika sinyftan
yoneltilecek sorular igin yvanitlama siiresi
verilecektir.,

Tahtaya kalkan dgqrencileri, kendi grubu disindaki diger
arkadaslari, 10 ile 4 arasinda defisen puanlar vererek
bagsar: durumunu belirleyecektir. Fuanlar, gizli oy
ilkesine dayal:i olarak verilecektir.

bglitncit saatin son 20 dakikasinda Gniteyle ilgili bir
arasinav (lnite sinavi) yapilacaktir.

tnite sinavindan sonra, "Egitim-Fsikoloji” dnitesi
grupla galisma rehberi dagitilacak wve yeni dniteyle

. 11gili konular secilecektir.

nitenin Amaclari
Egitim — Toplum Unitesi 1ile ilgili temel kavramlar:i
hatirlayabilme
Egitim—Toplum initesi ile 1ilgili temel siniflamalari
hatirlayabilme.
Egitim — Toplum iinitesi ile 1ilgili temel olgular:
hatirliayabilme
Egitim ile toplumsal tabakalar arasindaki iligskileri
agiklayabilme
Ailenin egitimdeki yeri ve tnemini acgiklayabilme
Egitim ile toplumsal slUregler arasindaki iligskileri
yorumiayabilme
Egitimin temel toplumsal izgdrilerini agiklayabilme

Kiltir ile egitim arasindaki bagintilari kavrayabilme

Konular
Egitimin Toplumsal iIslevleri
Kaltiir ve Egitim
Toplumsal Tabakalasma ve Egitim

Aile ve Egitim



5. Toplumsal Sirecler ve Egitim
a) Toplumsallasma ve Egitim
b} Toplumsal Hareketlilik ve Egitim

) TDplumsél Degisme ve Egitim

Yararlanabileceqiniz Kaynaklar
tbrahim Ethem Bagaran. Egitime BGiris. s.47-80
NMurettin Fidang Minire Erden. Egitim Bilimine Giris.
5. 5966
Fatma Varis. Egitim Bilimine Giris. s. 13-23, 96-107.
Mahmut Tezcan. Egitim Sosyolojisi.
Hiseyin Basaran. Egitim Sosyolojisi.
Hzcan Demirely; Kamile Un. Egitim Terimleri Sozlligi.

Ferhan Oguzkan. Egitim Terimleri 56=zl1i4gii.

Calismalariniz i¢in Uneriler
1. Konularinizia ilgili olarak, Yiksekokulun, Egitim
Fakiiltesinin uUniversitenin kitapliklarinda wve 1ilgili
dgretim elemanlarinda birgok kaynak bulunmaktadir. Bu
kaynaklardan mimkiin oldugunca yararlanmaya galisiniz.
2. Konunuzun ana hatlarina belirledikten sonra, bu
anahatlar dogrultusunda, degisik kaynaklardan bilgileri

toplaviniz.

F. Bilgileri topladiktan, sonra konunuzla i1ilgili raporu
hazirlayiniz.

4. Raporunuzda, konunuzla ilgili temel kavramlarin
tanimlarinin yer almasi, hem sizin, hea de qrup

arkadaslariniz agisindan yararli olacaktir.

5. Derse gelmeden dnce, kendi konunuzla 1lgili sorular
hazirlayiniz. Bu sorular, grubunuza konunuzu
anlattiktan SOnra, konunun ne glciide anlasilip

anlasilmadigina iliskin bir yoklama yapma o0lanafga
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z=aglayabilir. Aivrica, bu sorular, konu grubundaki
arkadaslarinizla tartismalarinizda yararli olabilir.
Derse gelmeden once, diger grup arkadaslarinizin
konulariniy da okumaniz, grup igindeki tartismalarinizi
daha etkili kilabilir. Ayrica, arkadaslariniza,
konulariyla ilgili soracaginiz sorularin, onlari,
varismaya hazirlayici etkisi clacaktir.

Grup iginde, diger konulari kavrayabilmeniz igin,
birbirinizi surekli destekleyiniz. Unutmayinizyg
varigsmadan ve dnite sinavindan alacaginiz puanlar, hem
sizin, hem de grubunuzun bagarisini helirleyecektir. Bu
nedenle, birbirinizin daha basarili olmas:i igin gaba
sarfediniz. BRirbirinizi, tinite sinavina ve yarismaya
hazirlayiniz.

Calismalarinizda, dnitenin amaglarinil sdrekli gdzdninde
bulundurunuz.

tgretim elemanina, gerek ders iginde, gerekse ders

disinda, galismalarinizla ilgili olarak strekli
bagvurabilir ve yardimlarini isteyebilirsiniz.
Calismalariniieda, diger ogretim elemanlarindan da

|
yvararlanabilirsiniz.

Calismalarinizda Basarilar Dilerim

Mafit GUOMLEKSIZ



EK 7
C.U.EGITIM FAKILTESI
ADANA EGITIM YUKSEKOKULU
19921-1992 EGITIM YILI GUZ YARIYILI
EGITIM BILIMINE GIRIS DERSt
CALISMA GRUPLARI FORMU*
i
nitepnin Adi: EGITIM - TOPLUM

, Konular : 1. Egitimin Toplumsal Islevleri

™

« EQltir ve Egitim

td

» Toplumsal Tabakalasma ve Egitim

Aile ve Egitim

TS

Toplumsal Sirecler ve EQitim

a) Toplumsallasma ve Egitim

b)) Toplumsal Hareketlilik ve Egitim

c) Toplumsal Degisme ve Egitim

UNITE GRUBU ....

Grup Uyesinin Aldig:y: Konu Unite Sinavi Toplam
Numarasi Adi—Soyada Fonu Fuani Fuan: Fuan:
TOFLAM =

ORTALAMA GRUP PUANLARI

#Ornek dnite olarak "Egitim—Toplum® Gnitesi ele alinmistir.
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EK 8
EGITIM BILiIMINE BiRIS DERSt
"EGITIM — TOPLUM™ UNITESI

KONU GRUBU DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendirmeyi Yapanin

Adi-50yYadl 2essssssesasnonmsanss Taribiesececaansonnsanasn
Numarasi Zessnanesmsne A
nite Gruby 2 eocan=na IMZA 2 nccwcusnnaannnnn

Degerlendirilen dgrencinin

Numarasi Adi-Soyadi fAildig: Konu Verdiginiz Fuan#

’

am e ma e ERE R R R R B R B R R A )

#Degerlendirme puanlarinizi verirken, kendi grubunuz Gyesi
digsindaki Ggrencilere, size gore basar: durumunu gizidnine
alaraky sirasiyla 16,8.46,4 puanlarini veriniz.
Degerlendirmenizi vaptiktan sonra, degerlendirme formuny
ikiye katlgyérak ogretim elemanina veriniz.
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EkK 9

EGITIM BILIMINE GIRIS DERGI
"EGITIM-TOPLUM" UNITESI
GRUP BASARISI DEGERLENDIRME FORMU

Grup Konu Fuani Unite Sinavi Genel Fuan Basari Siralamasa

No

Top. Ort. Top. Ort. Top. Ort. Konu ilnite Genel

1 3B.3 7.66 3I6.3 7.26 74.6 14.92 i 2 1
2 31.8 6.36 27.2 5.44 3%2.0 11.80 3 4 9
3 3Z4.B 4.76 33.2 6.64 68.0 1ZX.60 3 3 4
4 30.7 6714 34.1 6.8B2 64.8 12.%2646 4 3 3
S 39.6 7.92 34.3F 46.86 73.9 14.78 2 i 2
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EK 10

EGITIM BILIMINE GiRIS DERS1
"EGITIM TOPLUM" UNITES?:
UNITE SINAVI

Adi-50yadifeceecancucnanasnnanannsoann Tarih: 11.11.1991
Numaras: Zosesarssnennnas

Sinifa L asmssmmcamaman IMzZa 2.ucennaonns

Sevgili arkadaslar;

Asagida, Egitim—-Toplum Gnitesi ile ilgili olarak,
isledigimiz konulara iligkin 6 soru yver almaktadir.
Sorulari dikkatlice okuyarak yanitlayiniz. Her sorunun
degeri, sorunun bitiminde, ayrag idiginde belirtilmistir.
Slre 20 dakikadir. Basarilar dilerim.

Mafit Gomleksiz

Sorular
1. a) Egitimin toplumsal islevleri nelerdir? Yaziniz. (1)
b} Bu iglevlerden hangisi, egitimin temel toplumsal
islevidir? Gerekgesiyle belirtiniz. (1)

a) Toplumsal degisme etmenleri nelerdir? Yaziniz. (i)

N

b} En dnemli toplumsal degisme etmeni hangisidir?

Gerekgesiyle birlikte kisaca agiklayiniz. (1)

2

- Eﬁlturel degerleri vaziniz ve bu degerlere birer Ornoek
veriniz. (2}
4, Topluméal siniflarin egitime bakis acilarini,
anahatlariyla kisaca agiklayiniz. (2}
5. Cagdas aile kurumlarinin, egitimle 1ilgili oclarak aile
iginde ulasamayacag: islevler neler clabilir? Kisaca

Yaziniz. (1)

6. Kag tlrld toplumsal hareketlilik vardir? Yaziniz. (1)

Yanitlar
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EK 11

DENEY VE BIRINCI KONTROL GRUPLARINDAKI UGRENCILERIN
ERiSI TEST1 ONTEST-S8ONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol 1
tntest Sontest bntest Sontest
27 37 27 37
27 39 32 28
27 39 =1 31
24 36 21 33
24 z8 25 32
31 =8 32 24
28 27 28 36
24 I4 29 37
29 41 3 37
27 32 29 4
Z5 40 38 39
§0 40 27 3B
32 43 27 32
23 35 21 4
20 32 20 28
26 39 =1 34
31 39 31 36
27 32 22 32
31 31 34 34
32 I3 34 41
33 37 21 3Io
29 36 34 27
27 36 F1i 32
24 38 27 35

31 44 Z23 30
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EK 12

DENEY VE KONTROL GRUPLARINDAKI UGRENCILERIM
SINIF ORTAMINA ILISKIN DEMOKRATIK TUTUM ULCESINDEN
oN VE SON UYGULAMALARDAN ALDIKLARI TUTUM PUANLARI

De

ney Grubu

Kontrol 1

Kontrol 2

Un

Uygulama Uygulama

Son

Un

Uygulama Uygulama

Son

tn

Uygulama Uygulama

Son

114
117
115
140
119
119
109
11%
133
108
122
127
117
121
114
113
113
130
1i8
113
123
110
130
121
i34

125
1Z4
115
136
117
119
110
127
133
121
119
izg
131
123
124
114
ii9
127
127
121
137
iig
1Z6
iz9
135

119
i11
104
119
125
113
125
131
132
121
132
113
109
112
101
109
122
125
109
116
114
110
i21
120
ii4

119
120
126
122
122
125
125

129
119
124
126
125
125
132
131
113
116
126
129
i21
119
117
121
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