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ONSOZ

Insan davranislarinda kalic1 degisiklikler meydana getirmek ancak egitimle miimkiin
olmaktadir. Bu ise, giliniimiizde sartlarin degistigi ve insan ihtiyaclarinin giderek
cogaldig1 giinlimiizde daha da 6nemli bir sorun olarak kendini gostermektedir. Boyle bir
ortamda problemlerini kendi basina ¢dzebilen, yeterli bilgi ve becerilerle donatilmis
bireyler yetistirmek zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu stiregte bireylere kazandirilacak
davraniglar i¢in, 6grenme ve Ogretme siireclerinin Oonceden planlanmasi, hedeflerin
tespit edilmesi, 6grenme ortamlarin saglanmasi ¢ok onemlidir. Bu ortamlardan biri
olan okullardaki 6gretimin temel amaci, 6grencilere dnceden belirlenen bilgi, beceri ve
tutumlart kazandirmaktir. Bu durum egitim ve Ogretimin en iyi ve planli sekilde
yapildig1 yer olan okullarda derslerde 6gretim programlariyla 6gretmenler sayesinde
miimkiin olabilmektedir. Burada sosyal bilgiler dersi dnemli bir rol {istlenmektedir.
Ciinkii 6grencilerin yasadiklar1 topluma uyum saglayarak aktif birer vatandas olmalari,
derste 6grendikleri bilgi ve becerileri uygulamaya gec¢irmeleri ve daha da 6nemlisi
yasamlarinda kullanmalar1 sosyal bilgiler dersi sayesinde miimkiin olabilir. Aym
zamanda sosyal bilgiler dersinin amaglar1 arasinda da yer alan bu davraniglarin
ogrencilere kazandirilmasi i¢in 6grencilerin merkezde oldugu, 6gretmenin ise rehberlik
yapacagl yaklasimlar uygulanmalidir. Ogrenci merkezli yaklagimlardan biri de “Proje
Tabanl Ogrenme Yaklagimi™dir.

2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda Sosyal Bilgiler dersinin yapilandirmaci yaklagimla
ele alinarak uygulanmaya baslanmasi, Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimini daha da
onemli hale getirmistir. Zira yeni programdan ¢ok O6nce de bilinen ancak uygulamada
sikintilar yasanan bu yaklasim, yapilandirmacilikla daha rahat bir uygulama imkani
bulmus ve 6nemli hale gelmistir.

Ayrica O0grencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor 6zelliklerine uygun, sadece sinifta
veya okulda degil, yasadig1 toplumla i¢ ige, ger¢ek yasamdaki sorunlarla ugragmasini
saglayarak tecriibbe kazandirarak 6grenmeyi etkili ve kalici sekilde saglayan, hem de
yasadigimiz c¢agda iletisim, risk alma, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, yaratici
diistinme gibi bircok beceriyi de kazanmalarini saglayan bu 6grenme yaklagiminin
uygulanmasi gerekmektedir Bu baglamda, proje tabanli 6grenme yaklasimi 6grenciyi
hem gercek hayat problemleriyle karsi karsiya getirmede, hem de istenilen 6grenmeyi
etkili ve kalict sekilde gerceklestirmede etkili olabilecek bir 6gretim yontemi oldugu
icin tercih edilebilir. Ayrica giiniimiizde sadece geleneksel yontemlerle 6grenilmis

bilgiler yerine; diislinen, bilgiyi arastiran, sorgulayan bireyler yetistirmek i¢in egitim-



ogretimde Ogrenci merkezli yaklagimlar kullanilmaya baglanmistir. Bu ise, ancak
Ogrenilen bilgilerin daha kalic1 olmasini saglayan, yaraticiliklarini gelistiren, 6grenci
merkezli yaklagimlarla miimkiin olabilmektedir.

Iste bu nedenlerle sosyal bilgiler dersi tarih konularina uygun olan ve bu konularda ¢ok
fazla uygulama imkani bulamayan bu calisma ve yaklasim daha da onemli hale
gelmektedir.

Dersler; 6gretmenler tarafindan 6grenci aktif kilinarak, motivasyonunu ve yaraticiligini
artiran, problem ¢6zme becerisini gelistiren, bilgilerini yasamla iligkilendirebilen,
bireylerin kendine gilivenmesini ve basarty1 saglayan Ogretim ortamlarina
doniistiiriilmelidir. Bunlar yapilamadigi zaman 6grenciler 68rendiklerini unutabilecek
ve kalic1 6grenme gerceklesmeyecektir. Diger derslerde oldugu gibi tarih dgretiminde
de kalici 6grenme ancak Ogretmenin dogru ve yerinde kullanacagi yaklasimlarla
miimkiindiir.

Sosyal bilimler i¢inde tarih, geleneksel yontemlerle sadece sosyal amaglarla savaglarin,
olaylarin ve kronolojinin 6gretmen merkezli ortamlarda aktarildigi, 6grencilerin ise
siifta dinleyici oldugu konular olarak bakilmistir. Ancak yeni sosyal bilgiler ders
miifredatiyla 6gretmenlerin, Ogrencilerin tarihe ilgi duymalar1 ve onlara tarihsel
becerileri kazandirmayla ilgili yeteneklerini kesfetmelerini saglayacagi diislincesiyle
yapilan bu arastirmada {izerinde durulan “Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih Konularinin
Ogretilmesinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklagim1”, 6grenme siirecinde geleneksel tarih
ogretimi anlayis1 yerine yeni tarih 6gretimi anlayisi ¢ergevesinde dgrencilerde tarihsel

anlamanin meydana gelebilmesi i¢in okullarimizda uygulanabilir goriilmektedir.
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TESEKKUR

Teze baslamak ve bitirmek uzun ve yorucu bir siiregtir. Bu siirecte alacaginiz yardimlar
ve destekler arastirmanizda size kolaylik saglayacaktir. Ben de bu zor ve yorucu
yolculukta istemedigim pek ¢ok olumsuz durumla karsilastim. Biitiin problemler ve
sansizliklara ragmen, zaman zaman g¢evrenizdeki kisiler, bazen bagka olumlu sebepler
bagladigim bu yolda hem azimle devam etmemi hem de motive olmami sagladi.
Kendimi sansli géren biri olarak bu duygu ve diisiinceleri her zaman hissetmemi
saglayan tesekkiir etmek istedigim birka¢ kisiyi burada belirtmek istiyorum.
Arastirmamin bu boliimiinde; tez calismasi ve hazirlanmasinda konuyla ilgili uzman
kisilerle goriismemde, tezin diizeltilmesinde yardimlarini ve goriislerini esirgemeyen
Danismanim Yrd. Dog. Dr. Saymn Hasan ISIK’a tesekkiir ederim. Ayrica ¢aligmanin
baslangi¢ asamasinda Ogrencilere uygulanacak anketin giivenilirlik ¢alismalarinin
yapilmasinda, Ogrenci tutum Olceginin uygulanmasinda ve Ogretmen goriislerinin
alinmasinda her tiirlii destegini esirgemeyen sevgili arkadasim Elif DUZEL’e
minnettarli§imi burada Ozellikle belirtmek isterim. Bunun yani sira ankete ve
goriismelere katilarak diislincelerini esirgemeyen Ogrenci-ogretmen arkadaglarima da

tesekkiir ederim.
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

SOSYAL BILGILER DERSINDE TARIH KONULARININ OGRETIMINDE PROJE
TABANLI OGRENME YAKLASIMI

Ayse ERDOGAN

Aksaray Universitesi
SOSYAL BILIMLER Enstitiisii
[Ikdgretim Anabilim Dali

Danigman: Yrd. Dog¢. Dr. Hasan ISIK

2004-2005 Egitim- Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan yapilandirmacilik
yaklagimi dogrultunda Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi 6zellikle Sosyal Bilgiler dersi
tarih konularinin 6gretiminde uygulanabilirligi agisindan ¢ok daha Onemli hale
gelmistir. Bu amagla Once literatiir arastirmasi yapilmistir. Hazirlanan ve giivenirligi
alman tutum Olgegi Aksaray ili merkeze baglh okullarda okuyan 400 Ogrenciye
uygulanmistir. Ayrica bu ¢alisma kapsaminda yine Aksaray ili merkeze bagl okullarda
gorev yapan 30 Sosyal Bilgiler 6gretmenin goriislerine bagvurulmustur. Yapilan anket
ve goriismeler SPSS 17.00 programina girilerek analiz edilerek uygulama kismi da
tamamlanmastir.

2011, 157 Sayfa

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Tarih, Geleneksel Ogretim, Yapilandirmacilik,
Proje Tabanli Ogrenme, Ogrenci Tutumlar1, Ogretmen Goriisleri.
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ABSTRACT

Master of Science Thesis

THE PROJECT BASED LEARNING APPROACH FOR HISTORY SUBJECTS
TEACHING IN SOCIAL SCIENCES COURSE

Ayse ERDOGAN

Aksaray University
Institute of Social Sciences

Primary Education Department

Supervisor: Yrd. Dog¢. Dr. Hasan ISIK

New Social Sciences Teaching programme, which was prepared according to
constructivism approach, has been applied since 2004-2005 academic year. In
collaboration of with this approach, The Project Based Learning Approach has become
very important especially in teaching Social Sciences history subjects in terms of
applicability. To this end, firstly a literature research has been carried out. The attitude
scale, which was primarily measured in terms of reliability, has been applied to the 400
students who study in the schools of Aksaray province. Furthermore, it has been applied
to the opinions of 30 Social Sciences teachers, who teach in schools of Aksaray
province within this research. The applied questionnaire and interviews were analyzed
in SPSS 17.00 programme and application part of it was finalized.

2011, 157 Pages
Key Words: Keywords : Social Sciences, History, Traditional Teaching,
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1. BOLUM
GIRIS

Gilinlimiiz bilgi toplumunda beklenen insan nitelikleri incelendiginde, en ¢ok karsimiza
cikanlar, bilgiye ulasma, bilgiyi analiz etme, ise yarar bilgiyi segcme ve Orgiitleme,
O0grenme silirecini denetleme, ekip c¢alismasi yapma, isbirligi i¢inde ¢alismadir (Yildiz,
2005). Bu durumda, Ogrenenin kendi zihinsel tasarim giiciinii ortaya koymasini
gerektiren, teknolojinin pek cok boyutuyla giinlik yasantimizin igine girdigi ve
kullanildig1 bir donemde, bagimsiz bilgi parcaciklarina sahip olan bireyler degil, bunlar
arasindaki iligkileri gorebilen, bilgiyi Orgiitleyip yeni bilgiler iiretebilen ve {irettigi
bilgiyi baskalarinin hizmetine sunabilen bireyler istenmektedir (Erdem ve Akkoyunlu,

2002).

Egitim kisinin ilgi ve kabiliyetlerini gelistirerek; gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamada ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarin1 saglamada 6nemli bir yere sahiptir (Kurak, 2009: 2). Egitimin amaglarindan
biri de, toplumun gereksinimleri dogrultusunda bireyler yetistirmek olduguna gore; bilgi
toplumlarinin 6zelligi g6z Oniine alinarak, bilgi ¢agina uyum saglayabilecek bireylerin

yetistirilmesi gerekmektedir (Karakus, 2004: 2).

Ogretimin temel amaci ise, dgrencilere dnceden belirlenen bilgi, beceri ve tutumlari
kazandirmaktir. Cagdas oOgretim ilkelerine gore; Ogretim karmasik bir siirectir ve
Ogretim siireci i¢inde yer alan 6grenci, 6§retmen, malzeme, program, icerik gibi dgeler
bircok degiskenden etkilenmektedir ve dgretim siireci sirasinda 6grencilerin tek yonlii
degil, cok yonlii yetismesi hedeflenmektedir (A¢ikgdz, 2003: 20-31). Ogrenme-6gretme
stirecinde bireyi, Ogretmenden bilgileri alan pasif bir alict konumundan, arastiran,
inceleyen, bilgiye ulasan ve bu bilgileri anlamlandiran G6grenenler haline getirmek

cagdas egitim anlayisinin temelini olugturmaktadir (Demirel ve dig., 2001).

Giliniimiizde toplumsal yapi, is ve bilim diinyasi ile teknolojinin hizli bir degisim ve
gelisim icerisinde olmasi, bireyin Ozellikleri, yeterlikleri ile 6grenme faaliyetlerindeki

degisimi de zorunlu kilmistir. Birey, artik i¢inde yasadigi diinyaya ait bilgilerin pasif



alicis1 degil, gelisim ve degisimin yaraticis1 ve aktif bicimde kullanicis1 durumundadir.
Bu yeni yapilanmaya gore, egitim sistemleri de bireyi boyle bir diinyaya hazirlamak
misyonunu lstlenerek, "Ogrenen" bireyler yetistirmeyi hedeflemek zorundadir. Bu
olusumla birlikte, "bilgiyi 6gretmenden alan 6grenci" modeli yerini, bilgiye ulasan,
istedigi bilgiyi karmasik bir bilgi ag1 icerisinden secip alabilen ve bu bilgiyi kullanarak
sorunlarint ¢dzebilen 6grenci modeline birakmak zorundadir (Korkmaz ve Kaptan,

2002: 91).

Milli egitim sisteminin hedefleri incelendiginde, ilkdgretimde bu hedeflerin
gerceklesmesinde ve bilgi toplumundan beklenen nitelikli insanin yetistirilmesinde en
bliylik gorevin sosyal bilgiler dersine diistiigii goriilmektedir. Ciinkii sosyal bilgiler
Ogretiminin temel amagclari, gelecegin etkin yurttaglarinda karar verme ve problem
cozme becerilerinin gelistirilmesidir (S6nmez, 2005: 4). Hizla gelisen bilim ve
teknoloji, sadece sosyal bilgiler dersini degil, egitimin her alanini etkilemekte ve egitim
yaklasimlarinda koklii degisimleri zorunlu hale getirmektedir. I¢inde bulundugumuz
bilgi ¢aginda, 6grenciyi 0grenme ortaminin merkezine ¢eken, onu aktif hale getiren

yaklagimlara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ulkemizde kullanilan égretim programlarimiza bakildiginda programlar genel anlamda
davranig¢1 yaklagimi benimsemistir. Tiim gelisen iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de
egitim alaninda gergeklestirilen yenilikler dogrultusunda davranis¢t yaklasim yaninda,
ogrencilerin daha aktif olmalarin1 saglayan, onlarin 6grenmelerini sadece davranis
degisikligiyle sinirlamayan yani 6grenciyi merkeze alan aktif 6grenme etkinliklerini
iceren yaklasimlar da yer almaktadir. Ulkemizde en son 1998’de hazirlanan 6gretim
programinda bu anlamda eksiklikler bulundugu diisiiniilerek, 2005 yeni Ogretim

programi giindeme getirilmistir.

Diinyadaki gelismelere paralel olarak 2005 yilinda Tiirkiye’de ilkdgretim basamaginda
gelistirilen ve wuygulamaya konulan Ogretim programimin etkili bir bigimde
yiriitilebilmesi icin oOzellikle 06gretmenlerin yapilandirmacilifa uygun Ogretim
uygulamalarin1 kullanmalar1 gerekmektedir. Bu durumda okullarda disiplinler arasi
yaklagimin uygulanmasi gerekir. Korkmaz ve Kaptan’a (2002) gore; yapilandirmaci
Ogretim uygulamalar1 arasinda en ¢ok ilgi goren ve bir¢ok disiplin alan1 ile 6grenme-
ogretme yaklasimini bir arada kullanma imk&ni tamiyan yaklagim, “Proje Tabanl

Ogrenme” yaklasimidir. Proje tabanli 6grenme; disiplinler arasi ¢alismay1 gerektiren,



bireysel ve grup icinde sorumluluk alarak 6grenenlerin belirlenen problemler iizerinde,
isbirligi icerisinde kendi ilgi ve yetenekleri ¢ercevesinde arastirmaya dayali ¢alismalari
seklinde tanimlanabilir (Demirhan, 2002: 7). Proje tabanli 6grenme siirecinde 6grenciler
bir problemden yola ¢ikarak bu problemin ¢6ziim yollarin1 ararlar. Bu ¢6ziim yollarin

arama ve bulma siirecinde ortaya ¢ikan {iriin projedir (Kinik, 2004: 42).

Cagdas egitim 6grencinin bilgilenmesini degil, bilgi iiretme kapasitesine ulagmasini
vurgulamaktadir. Boylece glinlimiizde 6grencinin aldig1 bilgiyi kendince yorumlamasi,
anlamlandirmas1 beklenmektedir. Bu beklentiyi karsilayacak uygulamalardan birisi
proje calismalaridir. Proje caligmasi, temel egitime bir katki olarak degil, egitim
programinda yer alan tiim konulara tamamlayic1 bir unsur olarak kabul edilmelidir

(Ozden, 2002: 73).

“Proje Tabanli Ogrenme” yaklasimi, 6grencilerin belirli hedeflere yonelik bireysel
olarak kendi 6grenme siireclerini planladiklari, arastirma ve isbirligi iginde calisma,
sorumluluk alma, bilgi toplama, toplanan bilgileri drgiitleme becerilerini gelistirmeye
yonelik siireci vurgular (Yildiz, 2004). Bu yaklasim, 6grenciler i¢in yaratici bir 6grenme
deneyimi kazanmalarint hedeflemektedir. Bu yaklagimda, ogrenciler projeleri
gerceklestirmek icin 6n planda iken, 6gretmenler isleri kolaylastirmak i¢in arka planda

yer almaktadir.

1. 1. Problem Durumu

Okullarimizda 6gretmenlerin sik¢a kullandig1 yontemlerden biri olan diiz anlatim, kendi
basina kullanildiginda, geleneksel egitim anlayis1 olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Geleneksel anlayista iilkemizde yakin zamana kadar genellikle Ogretmenin aktif,
ogrencilerin ise smifta pasif alict durumda oldugu egitim sistemi uygulanmaktaydi. Bu
sistemde dgretmenlerin gorevi; 6grencilere siirekli ders anlatmak, ¢alismalara yardim
etmek, sinavlar1 ve kendisine verilen miifredati zamaninda yetistirmek olmustur. Bunun
yaninda 6grenciyi isteklendirme, anlayarak 6grenmeyi saglama, 6grencinin yeni fikirler
iiretmesini saglama, problem ¢6zme gibi baz iist becerileri kazandirma ve 6grencilerin

ogrendiklerini uygulayabildigi ortamlar ithmal edilmekteydi.



Konu merkezli bir anlayisla, sinifta 6gretmen hakimiyetinin hissedildigi bir ortamda
Ogrencilerin sorun ¢dozemeyen, yillardir siiregelen ezberci egitimle, yorum yapamayan,
aragtirmayan, diislinmek yerine tekrarlayan, sormayan, nedenlerle ilgilenmeyen,

Ozgiiveni yetersiz bir kusak yetistirilmistir (Bozdemir, 2005).

Bu duruma karsi, Ogrencilerin ilgi ve motivasyonunu artirip, aktif olabilecekleri,
arastirma ve sorgulamaya yoOnelten, grupla yapildiginda etkilesimi artiracak

yaklasimlarin uygulanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Ogrenen etkinliklerinin agirlikli olarak yer aldigi dgretmen ve Ogrenen rollerinin
degistigi, planlamadan degerlendirme asamasma kadar programlarin farkli bakis
acilaryla ele alindig1 6grenme yaklagimlari son zamanlarda egitim sistemimiz icerisinde
varligini hissettirmeye baslamistir. Bu dogrultuda giiniimiiz egitim anlayis1 davranisgi
egitim kuramlarindan daha c¢ok bilissel 6grenme anlayislarina yonelmekte ve bu anlayis
cercevesinde dgrenme g¢evresini diizenleme cabasi igine girmektedir. Ogretme yerini
ogrenmeye, ogrenci yerini ogrenene birakmaktadir. Ogretmen de yerini dgretenden
rehberlik yapan ve yardimci olana birakmaktadir (Basbay, 2005). Yeni program

cergevesinde hedeflerden degerlendirmeye, 6gretmen ve 6grenen rollerinden sinif i¢i ve

dis1 etkinliklere kadar birgok 6ge yeniden diizenlenmektedir.

Ozellikle son yillarda egitim alaninda yapilan ¢aligmalarda “dgrenmeyi 6grenme”
kavrami olduk¢a dnemli hale gelmektedir. Ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulasmast,
ulastiklar1 bilgiyi dogru odlgiitlerle ayiklamasi ve bilgiyi yeniden yapilandirarak gergek
yasam durumlarinda kullanmasinin ancak ve ancak st diizey bilissel siireglere
odaklanan bir Ogretim siireciyle miimkiin olabilecegi sodylenebilir. Bu noktada
ogrenmenin dinlemek ve izlemek gibi pasif eylemlerle degil, yasamak gibi etkin
eylemlerle gerceklesmesi geregi ogretimi sekillendirmesi gereken bir unsur olarak
goriilebilir. Birey, artik i¢inde yasadig1 diinyaya ait bilgilerin pasif alicist degil, gelisim
ve degisimin yaraticisi ve aktif bi¢imde kullanicis1 durumundadir. Bu yeni yapilanmaya
gore, egitim sistemleri de bireyi boyle bir diinyaya hazirlamak misyonunu iistlenerek,
"0grenen" bireyler yetistirmeyi hedeflemek zorundadir. Bu olusumla birlikte, "bilgiyi
ogretmenden alan 6grenci" modeli yerini, bilgiye ulasan, istedigi bilgiyi karmasik bir
bilgi ag1 igerisinden secip alabilen ve bu bilgiyi kullanarak sorunlarini ¢ozebilen 6grenci

modeline birakmak zorundadir (Korkmaz ve Kaptan, 2002: 91). Ogretmen merkezli



egitimde ogrenciler simflarda 6grenmeyi beklemekte, pasif alict olmaktir. Ogrenci
merkezli egitimde ise amag; 0grencinin bilgiye kendisinin ulagmasi, elde etigi bilgiyi
yapilandirmasi, 6ziimsemesi, kendine mal etmesi, farkli anlamlar yiiklemesi, 6grenciye
diisen gorev aktif alic1 olmak, 6gretmene diisen gorev ise 6grencilerin faydalanabilecegi
ikincil kaynak konumunda olmak, onlara rehberlik yapmak, girisimlerini desteklemek,

cesaretlendirmek, aragtirmaya tesvik etmektir.

Ogrencilerin bilgiyi kullanacaklar1 ger¢ek yasam durumlarina sokulmasi ve bu
durumlarla bas etmede 6gretmenin bir yol gosterici olarak ona destek olmasi, bu siireg
sonunda da 6grencinin 6grenmelerini gerceklestirmesi seklinde diizenlenen bir d6gretim
durumunda 6grencinin yasayarak Ogrendigi diisliniilebilir. Bu anlayis cergevesinde
projeye dayali 6gretimin de 6grencilerin yasayarak 6grenmesini saglamak icin etkili bir
yol oldugu soylenebilir. Ciinkii G6grencilerin 6grenmeyi Ogrenmesi ve Ogrenme
hedeflerine ulagabilmesi, 6grencinin yasayarak 6grenmesine baglidir. Ogretim siirecini
ogrencilerin gercek yasam durumlarinda yasayarak O0grenmesini saglayacak bicimde
yapilandirmak ve bununla birlikte 6grenmeyi 6grenmesini saglamak i¢in projeye dayali
Ogretimin kullanilmasi bireyin tiim o6gelerini de etkileyecek bir hareket olarak
diisiiniilebilir. Boyle bir 6gretim siirecinde hedefler, icerik, 6gretme-0grenme siirecleri
ile 6lgme ve degerlendirme 6geleri; 6zellikle tist diizey biligsel siireglere odaklanan,
Ogrencinin yaparak ve yasayarak Ogrenmesini saglayabilecek ve 6grenmeleri hem
stirecte hem de siire¢ sonunda degerlendirerek dgrencinin 6grenme siirecine 151k tutacak

bir yapi ile tasarlanmalidir.

Ogrencilerin gelecek yasamlari, edindikleri bilgilerin niteligi kadar bu bilgileri nasil
edindikleri ile de dogrudan iliskilidir. Egitim ortamlarinda pasif alici olarak gorev
yapan, verilen bilgilerin nedenini kendi akil slizgecinden gecirmeden ya da gecgirmesine
izin verilmeden dogrudan kabullenen bireyler ile; arastiran, inceleyen, elestiren,
sorgulan kisaca aktif katilimci olarak gorev yapan bireylerin ileriki yasamlart da
birbirlerinden farkli olacaktir (Firat, 2008: 1) Egitim, Ogretmenlerin Ogrencilere
sozcliklerle anlattiklariyla degil, onlarin fiziksel ve sosyal ¢evrede gecirdikleri
yasantilarla gergeklesir. Anlamli olan bilgi ise, davranisa yansir ve daha kalicidir.
Yaparak-yasayarak O0grenme bireylerde kalict izli davranigsal degisiklikler saglar.
Dolayisiyla okul ortaminda ogrencilere kabullenilmis bilgileri dogrudan aktarmak
yerine; bilgiye ulagsma yollar1 6gretilirse, 6grenciler de bilgileri bizzat kendileri arastirir,

yasantilarina aktarir ve karsilagtiklart sorunlarin ¢oziimiinde kullanirlarsa bireylerin



gelisimi ve toplumsal kalkinma saglanmis olur. I¢inde bulundugumuz cagin bilgi ¢ag
olmasi, teknolojinin egitim ortamlarinda birincil kaynak olarak kullanilmaya
baslanmasi, yasanilan ¢agin gerektirdigi birtakim gereksinimler 6grenci merkezli egitim
ortamlarin1 zorunlu kilmaktadir. Bu cercevede, iilkemizde 6gretim programlarimizin
dayandigi teorik alt yapinin kat1 davranisgi bir anlayistan, yapilandirmaci bir anlayisi da
iceren bir doniisiim i¢ine girmesi ve bu doniisiimi gerceklestirmesi tasarlanmigtir

(MEB, 2005: 14).

1998 yilindan 2005 yilina kadar uygulamada olan sosyal bilgiler 6gretim programina
yapilan elestirilerin basinda; bilgiye agirlik verildigi, 6grencilerin ilgi, yetenek ve
kapasite yoniinden farkliliklarinin dikkate alinmadigi, esnek olmadigi, Ogrencileri
ezbercilige ittigi, yaratict diisiinmeyi gelistirmede etkili olmadigi, {iireticiligi tesvik
etmedigi gibi konular gelmektedir. Bu elestirilerden hareketle hazirlanan ilkégretim
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda pilot olarak
secilen bolgelerde uygulanmig; 2005- 2006 egitim-Ogretim doneminden itibaren
oncelikle ilkogretim birinci kademede ve daha sonra ikinci kademede asamali olarak
biitiin okullarda uygulanmaya baslanmistir. 2005 ilkogretim programi 6gretmekten cok
O0grenmeyi merkeze alan yaratici, atak, problem ¢dzebilen, farkliliklar1 bilen ve bunlari

ortaya cikaran bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Alabas ve Kamer, 2007).

Yeni programda benimsenen yapilandirmact yaklagimda; Ogrencinin dinleyen ve
ezberleyen degil, bireysel veya grupla birlikte arastiran, sorgulayan, hem elestiren hem
de elestiriye ve iletisime agik, ortaya koydugu yeni iirlinlerde degerlendirme yaparak
ogrenen ve bunlar1 hayatinin her doneminde hatirlayabilen iist kazanimlar 6n plana

cikmustir.

Yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim programi, 6grenci merkezli olup, 6grencilerin
Ogrenme siireci igerisinde tecriibelerini kullanmalarina, sosyal c¢evreleri ile etkilesimde
bulunmalarina, arastirmaya, birliktelige, fikir paylasimina olanak tanimakta, {ist diizey
diisiinme, elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, problem ¢6zme becerisi kazandirmakta,
bilgiyi kullanabilme, bilgiye ulasmada teknolojiden faydalanma, sosyal iliskileri giiclii
bireyler yetistirmeye olanak saglamaktadir (Yetkin ve Dagcan, 2006: 43). Bu durumda
Ogreticilerin, mevcut bilgileri depolayarak 06grencilerine aktarmasi arttk miimkiin

gorinmediginden yeni 0gretim programlar1 6gretmen ve Ogrenci rollerinde de onemli



degisiklikleri gerekli kilmistir. Kisacasi, 6grenciler artik sessizce oturup, yalnizca
verileni almakla yetinmeyecek; gorecek, duyacak, ¢ozliimleyecek, sdyleyecek, yapacak,
katilacak ve paylasacak, Ogrenmeyi Ogrenecek; bilgiyi yalmzca tekrarlamayip,
bilinenleri sorgulayacak ve kendi bilgisini kendisi tiretecektir. Arastirmalar gostermistir
ki; ogrencinin Ogrenmede aktif olarak rol aldigi, yaparak yasayarak ogrendigi,
cevresiyle konularmi iliskilendirdigi, sosyal yasantist ile baglantilar kurdugu 6gretim

anlayis1 egitimde en etkili stratejidir.

Bireyleri bu anlayigla yetistirmeyi hedefleyen bir egitim sistemi, 6grenenlerin sinif
icerisinde, igerigi 6gretmenlerinden 6grendikleri geleneksel anlayislar yerine, farkli bir
olusum igerisine girmek zorundadir. Bu olusum, 6grenenler ve 6gretmenlerin birlikte
ogrendigi, ekip c¢alismasimi basariyla ylriitebildigi, problem ¢ozebilen, O6grenen ve
Ogretmenlerin birlikte arastirmaci roliinii {stlendikleri bir yapiya sahip olmak

zorundadir (Yurtluk, 2003).

Bu hedeflere uygun olan 6grenme-6gretme siirecinde yenilik¢i modellerden biri de proje
tabanli 6grenme yaklagimidir. Proje tabanli 6grenme yaklagimi 6grencilerin problem
¢Oziimii i¢in arastirmalari, bilgi elde etmeleri ve bu bilgileri anlamli biitiinler haline

getirerek bir {iriin ortaya koyma gorevlerini igerir (Demirel ve dig., 2001).

Yapilandirmact  6grenme kuramina dayali Ogretim programlari  Ggretmenlere
kullanabilecekleri model, yaklasim, yontem, teknik bakimindan genis bir perspektif
saglamaktadir. Bunlardan biri de proje tabanli 6grenme yaklasimidir. Tiirkiye’de proje
ogretimi ile ilgili calismalara 1953 yilinda Milli Egitim Yayinlar1 arasinda ¢ikan “Proje
Usulii ile Uygulanmis Unite Ornekleri” adl1 6rnek kitap, {ilkemizde de proje metodunun
egitim kurumlarinda uygulanmasinin yeni olmadiginin bir gostergesidir. Belirtilen
kitabin giris kismindaki su ifadeler ilgi c¢ekicidir: Hiikiimetimizin davetlisi olarak
memleketimizin muhtelif bolgelerinde ve cesitli koy okullarinda incelemelerde bulunan
Florida Universitesi K6y Egitimi Profesérii Kate V. Wofford 1951-1952 ders yili Aralik
ayimin son haftasinda Ankara’yva doénmiis, Namik Kemal ilkokulu ogretmenlerine
Amerika’nmin kiiciik okullarinda birlestirilmis siniflarinda uygulanmakta olan proje
usulii-grupla ¢aligsma sistemi iizerinde bir seminer tertiplemigtir, ayni okulda bu usuliin

denemelerine baslanmistir (Coskun, 2004).



Proje tabanli 6grenme yaklagimi uzun siiredir var olmasima ragmen son yillarda bu
alanda yapilan caligmalarda artis olmakta ve Ogrenme ortamlarinda etkinligi

goriilmektedir.

Bu dogrultuda proje tabanli 6grenme anlayis1 6grenen merkezli bir 6grenme siirecinin
yapilandirilmasi icin bizlere bir degisim olanagi sunmaktadir. Ozellikle &grenme-
Ogretme siirecinin kurgulanmasinda o6nemli degisiklikleri gerektiren bu anlayisin
temellerini anlamak i¢in yapilandirmact 6grenme anlayisinin incelenmesi ve iyice
anlagilmasi1 gerekmektedir. Bu durumda yapilandirmaci 6grenme anlayisi ¢ergevesinde
ogrenenin merkeze alindigi, arastirma ve incelemeye agirlik veren 6grenenlerin bireysel

ya da grupla calisabilecekleri bir ortam olusturulmasi gerekmektedir.

Proje tabanli 6grenme, ezberleyen ve cok fazla yanit veren degil; diisiinen arastiran,
sorgulayan iireten bireyler yetistirmeyi temel almaktadir. Proje tabanli 6grenme
yaparak, yasayarak 6grenmenin yani sira bireysel farkliliklar1 dikkate alan oldukga etkili
bir 6gretim yaklasimidir (Gliven ve ark, 2005). Bu yaklasim, 6grencilerin belirli
hedeflere yonelik bireysel olarak kendi 6grenme siireclerini planladiklari, arastirma ve
isbirligi i¢inde caligma, sorumluluk alma, bilgi toplama, toplanan bilgileri orgiitleme
becerilerini gelistirmeye yonelik siireci vurgular. Buradan hareketle proje tabanh
O0grenme; tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya, kurgulamaya dayali bir
O0grenme anlayist olup, 6grenciyi merkeze alan ve gercek yasam durumlarini sinif
ortamina tagiyarak onlar1 projeler ¢ercevesinde calistiran, bunu yaparken de disiplinler
arast iligki kuran bir anlayistir (Yildiz, 2005). Sosyal bilgiler dersinde birden fazla
yontem ve teknigin i¢ i¢e kullanilmasi onerildiginden, biinyesinde sorun ¢dzme,
tartisma, drama, sorgulama ve rol oynama gibi farkli yontem ve teknikleri barindiran
coklu bir yaklagim olan proje tabanli 6grenmenin bu konuda bir alternatif oldugu

sOylenebilir (Karakus, 2004: 17-18).

Proje yaklasimli 6gretim, 6grencilerin; ilgi alanlari igerisinde yer alan konular hakkinda
gorlsler ortaya atip, sorular sormalarina, tahminlerde bulunup, teoriler gelistirmelerine,
farkli ara¢ ve gerecleri kullanmalarina, kazandiklar1 becerileri anlamli ve gercek bir
yasam baglaminda uygulamalarina olanak taniyan; 6grenenin, sinif i¢inde ve diginda,
yaratict bir sekilde sorun ¢ozmesini ve sorulari yanitlamasini saglayan bir yontemdir.
Proje calismast ¢ocuklari, edindikleri becerileri anlamli ve yaraticit yollarla ortaya

koymalar1 konusunda tesvik eder (Katz ve Chard, 2000).



Proje tabanli 6grenmenin en dnemli 6zelliklerinden biri de zekanin ¢ok yonlii gelisimini
temele almasidir (Doganay ve Tok, 2007: 234). Cocuklarin sahip olduklar
potansiyelleri ve yetenekleri bulmayr ve onlar1 gelistirmeyi amaglayan bir egitim
felsefesine sahip olan ¢oklu zekd kurami yardimiyla c¢ocuklarin ilgilerinin ve
yeteneklerinin belirlenerek proje c¢alismalarima yoneltilmeleri, onlarin akademik
basarilarinin artmasini, 6grendiklerinin daha kalict olmasini saglayarak, sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarin1 da olumlu yonde etkileyecektir. Proje tabanli 6grenme
cergevesinde gerceklestirilen g¢aligmalar, Ogrencilerin  farkli zeka alanlarii
kullanmalarmni saglayabilir. Bu sebeple proje tabanli 6grenme ile ¢coklu zeka kuraminin
bir arada ele alinmasi, daha fazla zeka alanimin kullanmasini tegvik ederek 6grencilerin

zeka alanlarinin gelismesine katki saglanabilir.

Iste bu iist becerilerin dgrencilere kazandirilmasinda 6nemli yaklasimlardan birisinin de,
“Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi” oldugunu belirtebiliriz. Bu tespitimize ragmen,

uygulamada hala konuyla ilgili baz1 sorunlarin oldugu diisiiniilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinin igeriginde tarih konularinin 6énemli bir yeri bulunmaktadir. Hig
sliphesiz ki sosyal bilgiler dersi toplumu ve ¢evreyi inceledigine gore, 6grencilerin insan
ve toplumla iligkili bilgi ve deneyimlerini gelistirmeye katki saglamalidir. Bu siiregte
tarih 6gretimi de ¢ok dnemli gorevler iistlenir. Yeni sosyal bilgiler 6gretim programinda
Ozellikle tizerinde durulan, 6gretmen ve Ogrencilerin her zaman yonlendirildigi proje
tabanli 6grenme yaklagimindan tarih konular1 6gretilirken yararlanilmasi konusunun
yeterince uygulamaya konulmadigi, yapilan c¢alismalarin da yeterli olmadig

diistiniilmektedir.

fIkogretimde 2005-2006 yilinda uygulamaya konan yapilandirmaci programda yer alan
proje calismalar1 ve proje 6devleri de glinlimiiz egitim anlayisina uygunlugu nedeniyle
programda yerini almigtir. Ancak, yiiriirliikkte olan program c¢esitli uygulama sorunlarini

da beraberinde getirmistir.

Bu degisimlerin sistemi olumlu yonde etkilemesi beklenmektedir fakat degisime ayak
uydurmak zor oldugundan her degisim siirecinin basinda bir takim sorunlarla

karsilasilabilecegini de unutmamak gerekir.
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Bu nedenle sosyal bilgiler dersi iginde yer alan tarihle ilgili konularin 6gretiminde
kullanilabilecek onemli yaklasimlardan birisi olan proje tabanli 6grenmeye, yeterince
onem verilmedigi, konuyla ilgili yeterli bilimsel calisma ve arastirma yapilmadigi

diistiniilmektedir.

1. 2. Arastirmanin Amaci

Giliniimiizde bireylerin; giinliilk yasamlarinda veya mesleki yasamlarinda etkili bigimde
kullanmadiklar1 bilgileri siirekli tasima zorunlulugu yerine, karsilagtiklar1 problemleri
cozmede kullanacaklar1 bilgilere ulasmanin yollarim1 bilen ve etkili bigimde
kullanabilen, duruma uygun bilgiyi ayiklaylp yorumlayabilen, arastirmaci kimlige
sahip, farkli goriis ve durumlara agik olmalar1 gerekli hale gelmektedir. Bu durum
karsimiza, {ist diizey bilissel siireglere ve bireylerin 6grenmeyi 6grenmesine odaklanan
bir dgretim siirecinin zorunlulugunu cikarmaktadir. Ogrenmeyi dgrenme, bireylerin
kendi O6grenmelerini gergeklestirdikleri ortamlarin saglanmasina; st diizey bilissel
siireclere odaklanma da bireylerin yasayarak, tartisarak, arastirarak, elestirerek
ogrenmesine dayalidir. Ogrencilerin, sdzii gegen bilgi ve becerilere ulasmasinda ve
onlara boylesi ortamlarin saglanmasinda dgretmenlerin 6grenme ile ilgili durumlari
biiyiilk onem kazanmaktadir. Yasayarak Ogrenen ve kendi Ogrenmelerini kontrol
edebilen 6gretmenler, 6grencileri icin de bu sekilde 6grenme ortamlari yaratabilirler. Bu
ortamda projeye dayali 6gretim, 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almasini
saglayan, yasayarak Ogrenmelerine ve disiplinler arasi baglantilar1 kurarak gergek
yasamin i¢inde 6grenmelerini gergeklestirmelerine olanak saglayan yapisiyla bireylerin
sOzli edilen bilgi ve becerilere ulasmalarini saglayacak bir yap1 ile karsimiza

cikmaktadir.

Yapilan literatlir taramasinda, iilkemizde, sosyal bilgiler derslerinde proje tabanl
O0grenmenin akademik basar1 tizerindeki etkilerini inceleyen caligsmalara rastlanmistir.
Ayrica tarih konularyla ilgili de pek cok calisma mevcuttur. Ancak bu calismada ile
proje tabanli 6grenme yaklasimi tarih konulari ile birlestirilerek, bu yaklasimin sosyal

bilgiler derslerinde etkili ve kullanilabilir oldugu incelenmek istenmistir.
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Bu aragtirmada; Milli Egitim Bakanligi’nca hazirlanan ve ilkdgretim sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinin 2005°te yiiriirliige girmesiyle sistemli olarak uygulanmasi
Ongoriilen proje tabanli 6grenme yaklasiminin 4-7. siniflar sosyal bilgiler dersinde tarih
konularinin 6gretilmesinde kullanilmasi ve Ogretim programi ile ders kitaplarindaki
yerinin belirlenerek, yeterliligiyle ilgili 6grenci ve 6gretmen goriislerine yer verilmistir.
Ayrica yapilan bu ¢aligmanin, tarih konularinin 6gretilmesinde proje tabanli 6grenme
yaklasimi uygulamalar1 ve ilgili literatiir arastirmasi ile sosyal bilgiler dersi 6gretim

uygulamalarina 151k tutacagi diisiiniilmektedir.

1. 3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde bugiine kadar yillardir tartisila gelen egitim sistemi genel olarak dgretmenin
merkezde oldugu, 6grencilerin ise sinifta pasif alict durumda bulunduklar1 bir egitim
sistemidir. Bu sistemde Ogretmenin gorevi, Ogrencilere ders anlatmak, Ogrencilerin
caligmalarina yardimci olmak, sinav yapmak ve kendisine verilen miifredati zamaninda
yetistirmektir. Sinavda da amag¢ kitapta veya derste anlatilan ve yazilanlarin ne
kadarmin hafizaya kaydedilip hatirlanabildiginin 6lgiilmesi olmaktadir. Ogretmenin en
onemli gorevlerinden biri olan 6grenciyi 6grenmeye isteklendirme, anlayarak 6grenme
arzusunu verme, merak uyandirma, §grencinin kesif yapmasina yardimer olma, sorun
cozme becerisi kazandirma ve her seyden oOnemlisi 6grendiklerini uygulayabildigi
durumlar yaratma gorevleri ihmal edilmektedir. Bugiin ilkdgretim programlarinda
yapilan degisikliklerle ilkogretimde o6grenci merkezli ders aktiviteleriyle bu sorun

giderilmis olmasina ragmen uygulamada halen sorunlar yasanmaktadir.

Demokratik bir toplumda, her yastaki birey kendisini, ailesini, toplumunu, iilkesini ve
diinyay1 etkileyecek kararlar alabilmelidir. Bu nedenle proje tabanli 6grenme siirecinin
egitim programlari i¢inde 6nemle vurgulanmasi gerekmektedir. Ciinkii hizla gelisen ve
degisen yasam kosullarinin zorunlu kildig1 ve proje tabanli 6grenmenin olusturmamiza
olanak verdigi Ogrenme ortami, Ogrencilerin kendi oOgrenmelerini kurgulayip,
yonlendirdikleri ve bdylece yaraticiliklarini gelistirebildikleri, karsilastiklart sorunlar
isbirligi i¢inde ¢ozmeye calistiklari, basarilar1 konusunda karar verici olduklari, yasamin
siifa tagindigi, ailenin 6grenme siirecine katildigi, teknolojinin 6grenme siirecinde
kullanildig1, bireyin sorumluluk ve bagimsizlik bilincinin kazandigi, kisaca 6grencinin

gercek yasama hazirlandigi bir 6grenme ortamidir.
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[Ikdgretim basamaginda demokratik yasantilarin kazandirilmasi gérevini de iistlenen
Sosyal Bilgiler dersi bireye toplumsal yasamla ilgili 6grenme yasantilar1 saglamakta ve
yasamsal degeri ¢ok yliksek olan bir ders olarak islevini gerceklestirmektedir. Ayrica bu
ders Ogrencileri yasamlariin ¢esitli donemlerinde karsilasabilecekleri problemleri etkili
bir sekilde ¢ozebilmeleri konusunda egiterek, onlar1 gerekli bilgi ve becerilerle donatir.
fIkogretim ¢agindaki ¢ocuklara bu ézellikleri kazandirmas: bakimindan sosyal bilgiler

dersi oldukca 6nemli bir derstir (Gliven, 2003: 147).

Glinlimiizde kazandirilmaya calisilan insan ve o6grenen oOzelliklerinin basinda aktif
ogrenen bireyler gelmektedir. Gegmisten bugiine kadar aktif Ogrenen bireyler
yetistirmek icin pek ¢ok 6grenme durumu ortaya konulmustur ve bu ¢aligmalar devam
etmektedir. Bu c¢alismalarin basinda da ilkdgretim miifredat programlarinin yeniden
olusturularak revize edilmesi gelir. Yapilandirmaci yaklagim temelli yliriitiilen yeni
program, Uriin temelli bir degerlendirme yerine, siire¢ temelli degerlendirmeyi esas
almaktadir. Bu nedenle, 6grencileri degerlendirmede yazili, sozlii ve ¢oktan se¢meli
sinavlardan alinan notlarin yetersiz oldugu belirtilmekte, alternatif O6lgme ve
degerlendirme araglarina vurgu yapilmaktadir (MEB, 2005). Alternatif O0lgcme ve
degerlendirme araglarindan biri de projedir. Ayrica yeni programda 6grenci ve etkinlik
merkezli yaklagimlarin uygulanmasi s6z konusudur. Bu yaklagimlardan biri de proje
tabanli 6grenme yaklagimidir. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin genelde fen
derslerindeki etkisini inceleyen arastirmalara rastlansa da yeni diizenlemelere gore bu
yaklagim her derste yararli olabilir. Bu anlamda arastirma; sosyal bilgiler derslerinde
tarith konularimin 6gretilmesinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulanmasi

seklinde distniilmiistiir.

[Ikdgretim miifredat programinda yer alan yenilikler dogrultusunda proje tabanli
ogrenme yaklagimi daha ¢ok fen ve teknoloji derslerindeki etkinliklerde yer almakta
olup, sosyal bilgiler alaninda ¢ok az Ornegine rastlanmistir. Héalbuki proje tabanli
ogrenme Ogrencilerin gergek hayat iginde yer alan problemlere ¢6ziim arayabilecekleri,
rahatlikla arastirma yaparak problemlere ¢6ziim Onerileri getirmeleri dogrultusunda,
bunlar1 projelendirebilecekleri bir yaklasimdir. Bu acidan ydntemin sosyal bilgiler
dersindeki kullanilabilirligi goze carpmaktadir. Sosyal etkilesimin yogun bir sekilde yer
aldig1 proje tabanli 6grenme yaklasiminin 68renenler iizerinde olumlu etkileri tiim
diinyada ¢esitli calismalarla ortaya cikarilmistir. Ulkemizde bu caligmalar teorik

diizeyde kalip uygulama boyutu eksik kalmaktadir. Bu bakimdan g¢alismanin, 6zellikle
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sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda aktif 6grenen bireyler yetistirme konusunda

katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Ulkemizde heniiz sosyal bilgiler dersinde uygulama asamasinda yeni ve baz1 sikintilart
olan “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi”nin kuramsal ve uygulamali olarak tarihsel
konularin 6gretilmesinde ele alinip, 6grenme ortamint derinlemesine degerlendirmeyi
amaclayan bu caligmanin alana katki saglayacagi, egitim sistemimizde uygulanmaya
calisilan yapilandirmaci 6grenme anlayisina ve ortamina zenginlik katacagi

distintiilmektedir.

1. 4. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Derslerinin Tarih Konularinda Proje Tabanli Ogrenme

Yaklagimina yonelik 6grenci tutumlari ve 6gretmen goriisleri nelerdir?

1. 4. 1. Alt Problemler

1. ilkdgretim Sosyal Bilgiler Derslerinin Tarih Konularinda proje hazirlamaya yonelik
Ogrencilerin tutumlar1 nelerdir?
2. 1lkdgretim Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih Konularinda proje hazirlamaya yonelik

ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

1. 5. Denenceler

1. ilkdgretim sosyal bilgiler derslerinin tarih konularinda proje hazirlamaya ydnelik
Ogrencilerin goriisleri yeterli degildir.
2. Ilkdgretim sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinda proje gelistirmeleri siirecinde

ogretmenlerin katkis1 ve goriisleri yeterli degildir.

1. 6. Sayiltilar

1. Aragtirmada kullanilan ¢alisma grubu evreni temsil eder niteliktedir.
2. Calisma grubuna katilan 6grencilerin sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinin
Ogretiminde proje tabanli 6grenmeye iliskin diisiincelerini ve gercek davranis diizeyini

tutum 6l¢eginde samimi bir sekilde yansittiklari diistiniilmektedir.

13



3. Ogrenciler, anketin uygulanmasi siirecinde yaklasik ayni diizeyde giidiilenmislerdir.
4. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarimin kapsam gegerliligini belirlemek
amaciyla bagvurulan uzman kanisinin yeterli oldugu varsayilmistir.

5. Arastirma kapsamindaki 6grenci ve Ogretmenlerin niceliksel ve niteliksel verileri
toplamak i¢in kullanilan veri toplama araglarina verdikleri yanitlar gergegi
yansitmaktadir.

6. Arastirmaya katilan o6gretmenlerden secilen orneklem, goriismeler esnasinda dogal
davranmis, yapilan goriismelerdeki sorulara samimi cevaplar vermislerdir.

7. Veri toplamak amaciyla hazirlanan anket ve goriisme sorularindan elde edilen veriler
sosyal bilgiler derslerinde tarih konularmin o6gretilmesinde proje tabanli 0grenme

slirecini incelemeye ve sonuglarini belirlemeye yeterlidir.

1. 7. Kapsam Ve Smmirhliklar

1. Arastirmanin nicel yontem kullanilan kismi; Aksaray ili, merkezde ve iki koyde
faaliyet gosteren 2010-2011 egitim 6gretim yilinda segilen resmi ve 6zel ilkdgretim
okullarindan sosyo-ekonomik diizeyi iyi cevrelerden gelen Ggrencilerin olusturdugu
okullardan biri olan Cumhuriyet ilkdgretim Okulu, Kilicaslan ilkdgretim Okulu, orta
diizeyde sosyo- ekonomik kosullara sahip Emlak Kredi ilkdgretim Okulu, Fatih Sultan
Mehmet Ilkdgretim Okulu, alt sosyo-ekonomik sartlara sahip 125. Yil Ilkdgretim
Okulu, 23 Nisan Ilkdgretim Okulu, kdy okullar1 olarak Akhisar Kdyii'nden Necip-
Miinire Onemli ilkégretim Okulu ve Yesilova kasabasindan Ibrahim Ethem Baysal
[Ikogretim Okulu ile Aksaray il merkezinde faaliyet gdsteren Ozel Sema Koleji ve
Metropol Koleji’'nde okuyan 4-7. smiflarin her subesinden rastgele secilen dgrencilerin

olusturdugu toplam 400 6grencinin goriislerini kapsamistir.

2. Aragtirmanin nitel yontem kullanilan kism1 ise; nicel ¢alisilan 6rneklemde bulunan
okullar ile Aksaray ilinde yer alan diger ilkogretim okullarindan secilen toplam 30
Ogretmenin; 25’1 6. ve 7. smiflarda sosyal bilgiler, 5 tanesi de 4-5. sinif 6gretmenlerinin

gorislerini kapsamustir.

3. Bu aragtirma; ilkogretim sosyal bilgiler 6gretim programi ve ders kitaplarindaki proje
tabanli O6grenme yaklasimiyla 1ilgili yapilan etkinliklerin  degerlendirilmesini

kapsamustir.
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4. Bu arastirma; zaman agisindan 2010-2011 egitim-6gretim yili, drneklem agisindan
ilkdgretim sosyal bilgiler 4, 5, 6, 7. siniflardan 400 6grencinin sosyal bilgiler dersinde
tarih konularimin 6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklasimina yonelik tutumu ve 25
sosyal bilgiler 6gretmeni ile 5 sinif 6gretmeninin goriisleriyle sinirhidir.

5. Bu arastirma; ulagilan kaynaklarla sinirlidir.

6. Arastirma konu acisindan, ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin
ogretiminde proje tabanli 6grenme modelinin uygulanmasiyla ilgili 6grencilerin
tutumlar1 ve 6gretmenlerin goriisleriyle sinirlidir.

7. Arastirma; veri toplama araglar1 olarak nicel arastirma tekniklerinden biri olan
Ogrencilere uygulanan tutum oOlcegi ve nitel arastirma tekniklerinden biri olan
ogretmenlerle yapilan goriisme teknigiyle sinirlidir.

8. Arastirma; veri toplama aracinda yer alan 6lgek maddeleri ve goriisme formundaki

sorularla sinirlidir.

1. 8. Tanimlar

Ogretim programn: Ulke genelindeki okullarda yetisen tiim dgrencilerin her disiplin
dalinda bilgi, beceri ve tutum acilarindan istenilen seviyeye ulasmasini temin igin
ogretmenler ve ders kitabi yazarlar1 basta olmak iizere egitim alaninda hizmet veren
kisilere yol gostermek amaciyla hazirlanan uygulama planlaridir (Demirel ve Turan,
2009: 89).

Sosyal Bilgiler: ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla,
sosyal bilimler disiplinlerinden segilmis bilgilere dayali olarak 6grencilere toplumsal
yasam ile ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigir bir ¢alisma
alanmidir (Oztiirk ve Dilek, 2004).

Geleneksel Ogrenme: Sinif atmosferinin ve dgrenme-dgretme etkinliklerinin biiyiik
oranda Ogretmene gore sekillendigi, daha ¢ok tek yonlii iletisimin hakim oldugu ve
ogrencilerin kabiliyetleri, ilgileri, bireysel farkliliklari, dersten beklentileri ve 6grenme
hizlar1 gibi 6zelliklerine yeterince énem verilmedigi bir 6grenme bi¢imidir (Coskun,
2004).

Tutum: Ogretimde, bir grencinin herhangi bir uyarana kars: sergiledigi davranis ve bu

uyarana hissettigi duygu ve diislinceleridir (Memisoglu, 2008).
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Coklu Zeka Kuram: Coklu zeka kurami; baskin olmayan yeteneklerin gelistirilmesi,
bir kavrama, konuya ya da derse birden fazla sekilde yaklasilmasi ve egitimin
bireysellestirilmesidir (Gardner, 1999; Aktaran: Kog, 2008).

Yapilandirmac1 (Olusturmaci) Yaklasim: Ogrencilerin 6n bilgilerine dayanarak
cevreyle etkilesimleri sonucunda yeni bilgiyi olusturduklarini ileri siiren aktif 6grenme
yaklasimidir (Arslan, 2004: 37).

Proje: Ogrenciler tarafindan genis bir siire icerisinde belli bir sonuca ulasacak olan
bagimsiz konu aragtirmalaridir (MEB, 2005).

Proje Tabanh Ogrenme: Proje tabanli 6grenme, belirlenmis bir zaman diliminde,
dersin miifredat programiyla sinirli bireysel ya da kiigliik gruplar (45 kisi) halinde
calisan 6gretmenin yonlendirici degil bir rehber oldugu, sorunlarin giindelik yasamla
iliskilendirildigi ve saptanan sorunlarin ¢dziilmesinde c¢esitli 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanildigi, 6grencinin problem ¢6zme becerisinin, arastirmaci yoniiniin,
karar verme yeteneginin, 0zgiiveninin gelistirilmesi amaglanan, sonucunda da bir {iriin

elde edilen bir 6grenme modelidir (Coskun, 2004: 74).
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2. BOLUM

LITERATUR

2. 1. Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler Ogretim Program

2. 1. 1. Sosyal Bilgiler

Sosyal bilimler ve sosyal bilgiler sik sik karigtirtlmakta ve kimi zaman birbirleriyle es
anlamli olarak kullanilmaktadirlar; fakat bunlar birbirlerinden farkli olan iki kavramdir.
Sosyal bilgiler, disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinli bir alan oldugundan kisa ve herkes
tarafindan kabul edilebilir bir tanimini yapmak oldukca giictiir. Sosyal bilgiler
egitimiyle ilgili bilgi iireten ve bu alanda uluslararasi en biiylik kuruluslardan birisi olan
ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), sosyal bilgileri su sekilde tanimlamstir:
Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterlikleri kazandirmak i¢in sanat, edebiyat ve sosyal
bilimlerin disiplinler aras1 bir yaklagimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir.
Sosyal bilgilerin amaci ise, ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi tarafindan “gittikce
birbirine bagimli olan bir diinyada gengleri insancil, akilci, katilimer vatandaglar olmaya

hazirlamak™ seklinde belirtilmistir (NCSS, 1994).

Doganay (2002: 17), sosyal bilgileri; “sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman
boyutu icinde disiplinler arasi bir yaklagimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada
yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerili demokratik
vatandaglar yetistirmeyi amacglayan bir ¢alisma alan1” seklinde tanimlamistir. Erden ise
(1996: 8); sosyal bilgileri, ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandaglar yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak 6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir

caligma alan1 olarak tanimlamastir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde icerik, genellikle sosyal bilimlerle ilgili disiplinlerden
secilir. Genel olarak sosyal bilgilere, sosyal bilimlerin o6gretim icin secilmis ve
degismedigi kabul edilen boliimleri olarak bakilmakta ve 11-15 yaslar1 arasindaki

Ogrencilerin programlarinda yer verilmektedir (Deveci, 2003: 4). Okul programi iginde



sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal
bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve
ilgili iceriklerden siiziilen sistematik ve esglidiimlii bir ¢alisma alani saglar. Sosyal
Bilgilerin temel amaci, birbirlerine bagimli, global bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar:
olan demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak, kamu yararma bilgiye dayali,
mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirebilmek i¢in gen¢ insanlara yardimci

olmaktir (Oztiirk ve Dilek, 2004: 16).

Sosyal Bilgiler, yetismekte olan bireylerin toplumsallagsmasi i¢in gerekli vatandaslik
yeterliliklerini kazandirmaya yonelik bilgi, beceri, tutum, deger ve davranislarin,
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun bigimde sosyal bilimlerin farkl disiplinlerinden
secilerek kazandirildig: bir ¢alisma alani oldugu sdylenebilir. Toplumlar kendilerinden
beklenen toplumsal yapiya uygun isgiicli yetistirme gorevini sosyal bilgiler dersiyle
yerine getirmektedir. Bu bakimdan sosyal bilgiler, ilkdgretim okulu programinda yer

alan en kapsamli1 ve temel derslerden biridir (Deveci ve Cengelci, 2005: 140).

Sosyal bilgiler dersinin genel amaglarindan bazilar1 asagidaki sekilde siralanmaktadir
(MEB, 2005: 9): 7. sinif sonunda 6grenci;

1. Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin
farkina varir.

2. Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak
yetisir.

3. Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, milli bilincin
olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

4. Bilgiyi uygun ve ¢esitli bi¢imlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman seridi
vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

5. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim ve stirekliligi
algilar.

6. Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii i¢in kendine 6zgii
goriisler ileri stirer.

7. Insanligm bir parcas1 oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay: ilgilendiren

konulara duyarhilik gosterir.
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2. 1. 2. Sosyal Bilgiler Ogretim Program

1968 yilinda ilk kez sosyal bilgiler adi ile ilkokullarda okutulan sosyal bilgiler programi
zorunlu egitimin sekiz yila c¢ikartilmasi ile birlikte 1998 yilina kadar ayni sekilde
uygulanmaya devam edilmistir. 1998 yilinda yeniden diizenlenen sosyal bilgiler
programi 1968 programi ile amag¢ bakimindan aynmi kalirken, igerik, kapsam ve sira
bakimindan ufak bir takim degisikliklere ugramistir (Yasar, 2005: 336). Tirkiye’de
sosyal bilgiler 0gretim programlarinin, ¢agdas egitim hareketlerine paralel olarak
yapilandirilmasiyla, 1998 yilindan itibaren diinyadaki gelismeler goz Oniinde
bulundurularak yogun program gelistirme calismalar1 baslatilmis, bu ¢alismalar 2005
yilinda iiriin vermistir. Sosyal yapilandirmaciligin esas alindigi 4—7. smif sosyal bilgiler
Ogretim programi, MEB tarafindan pilot illerde uygulandiktan sonra, 2005-2006

ogretim yilindan itibaren biitiin illerde uygulamaya konmustur (Oztiirk, 2006).

1998 programinda tematik bir yap1 icerisinde, problem ¢6zme, empati kurma, drama,
oyun, isbirlikli 6grenme gibi 6grenciyi derse motive edecek 6grenmeyi daha zevkli hale
getirecek bir yapidan uzak olarak ele alman tarih konular1 karmasik bir sistematikle ele

alinmaya ¢alisilmistir. Bu durum bazi sorunlar1 ortaya ¢ikarmistir (MEB, 2002 ).

Bu dogrultuda 2004 yilinda MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
yapilan program ¢aligmalari sonucunda ilkdgretim miifredatindaki degisiklik programlar
acisindan 1998 yilindaki gibi bir revize ¢alismasi olmayip, programlarin temel yapisi ve

iceriginin de degismesi seklinde gergeklesmistir (Yel, 2006: 436).

Yeni sosyal bilgiler program1 (MEB, 2004);

1. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

2. Ogrencilerin gelecekteki yasamlarma 151k tutarak, bireylerden beklenen niteliklerin
gelistirilmesine duyarhilik gosterir.

3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, dgrenmeyi 6grenmenin
ger¢eklesmesini On planda tutar.

4. Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya dzendirir.

5. Ogrencilerin haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren bireyler
olarak yetismesini 6nemser.

6. Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasma ve cevreyle etkilesim

kurmasina olanak saglar.
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7. Her Ogrenciye ulasabilmek icin Ogrenme-0gretme yontem ve tekniklerindeki
cesitliligi dikkate alir.

8. Periyodik olarak, Ogrenci calisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve Ogretme
stireclerinin akis1 igerisinde degerlendirmeye olanak saglar. Sosyal bilgiler dersi,
demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak Ogrencilerin iginde yasadig
topluma uyum saglamalarini ve 6grencilere bu bilgi birikimini yasama gegirilebilecek

donanimlar kazandirmay1 amaglamaktadir.

Yapilandirmact 6grenme kuramini benimseyen farkli {ilkeler tarafindan egitim
programlar gelistirilmekte ve uygulanmaktadir. Tiirkiye’de de yapilandirmaci 6grenme
kuram1 dogrultusunda gelistirilen ilkdgretim programlari 2005-2006 6gretim yilindan
baslayarak iilke genelinde uygulamaya konulmus, sosyal bilgiler dersi 6gretim programi

da yapilandirmaciliktan etkilenmistir.

Giliniimiizde yapilandirmaciliga goére hazirlanmis egitim programlarinin genis bir
uygulama alan1 buldugu ger¢eginden hareketle, lilkemizde bu diisiinceyle hazirlanmis
yeni programda millilik vurgusu da dogru bir sekilde yer almis, sosyal

yapilandirmaciligin temelleri saglam bir sekilde atilmistir (Dilek, 2007: 47—48).

2. 1. 3. Sosyal Bilgiler Ogretimi

2005 programinda sosyal bilgiler 6gretimi programinin vizyonu; “21. ylizyilin ¢agdas,
Atatiirk ilke ve inkilaplarmi benimsemis, Tiirk Tarihini ve kiiltliriinii kavramis, temel
demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi cevreye duyarli,
bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip, sosyal ve Kkiiltiirel baglam iginde olusturan,
kullanan ve diizenleyen (elestiren, diislinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim
becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi tiretirken kullandiklar1 yontemleri
kazanmig, sosyal yasamda etkin, iiretken, hak ve sorumluluklarin1 bilen, Tiirkiye

Cumbhuriyeti vatandaslarini yetistirmektir” olarak belirtilmektedir (MEB, 2005: 45).

Bu dogrultuda bugiine kadar sosyal bilgilerin nasil 6gretilmesi gerektigi konusunda
yapilan arastirma sonuglar1 tiizerindeki tartismalarin temeli genelde Ogrenmenin,
ogretmen merkezli mi yoksa 6grenci merkezli mi olmasi iizerinedir. Ogrenmenin
ogretmen merkezli olmasini1 savunanlara gore 6grenme; biitlin etkinlikler 6gretmenin

merkezde oldugu goriise gore bigimlendirilmistir. Ogretmen aktif, 6grenci pasif alict
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durumundadir. Biitlin roller 6gretmende toplanmistir. Grup halinde Ogretim sz
konusudur. Sinifta sdzel etkilesim biiyiik agirlik tasir (Fidan, 1986: 167). Ilkdgretim
okullarinda sosyal bilgiler 6gretimi énemli 6lgiide dgretmen merkezlidir. Ogrenciler
genelde edilgen durumdadir. Boyle bir 6gretim siirecinde, 6grencilerin demokratik bir
toplumda etkin birer birey olmalar1 i¢in gerekli olan bilgi kazanma, bilgiyi isleme ve

katilim becerilerine sahip olmalar1 zorlasmaktadir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002).

Ogrenmenin  dgrenci merkezli olmasini  destekleyenler ise, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin 6grencilere dogrudan agiklama yapmasindan ¢ok onlara kilavuzluk
yapmasi gerektigini savunmaktadirlar. Bunlara gore; genellikle 6grenme isi 6grencilerin
ilgi, yetenek ve dileklerini dikkate alarak diizenlenmelidir. Ogretmenin bu etkinlikteki
rolii, rehberlik ve danmismanliktir. Ogrenciden de problemi ¢ézmesi veya bilgileri
kesfetmesi beklenir. Béylece dgrenci aktif durumda olacaktir. Iste bu diisiincelerden
hareketle sosyal bilgiler 6gretiminde daha davranis¢t olarak nitelenen Ogretmen
merkezli ve daha kesfedici olarak nitelenen 6grenci merkezli metot, etkinlik ve

stratejilerin birlikte kullanilmasi tavsiye edilmektedir (Kostiiklii, 1998: 34-35).

Gilinlimiizde artik gergek anlamda bir 6grenmenin saglanmasi, 6grenme kalitesinin
yakalanmasi, Ogrencinin bizzat kendisinin yaparak ve yasayarak, karsilastig
problemleri irdeleyerek ve yaratici ¢oziimler iireterek, sonuglandirmasi ile olacaktir. Bu
stirecte 0grenciler 6grenecekleri bilgiyi kendileri iiretir ve yapilandirirlar. Giiniimiiziin
egitim anlayis1 da bu sistemi benimsemektedir. Ciinkii bugiine kadar kullanilan
ogretmen merkezli yontem ve tekniklerin Ogrencilerde istenen kalici 6grenmeyi
gerceklestiremedigi ortaya ¢ikmustir. Ogrenme boyutunda yasanan bu gelismeler biitiin
disiplinleri etkiledigi gibi sosyal bilgiler 6gretiminde de 6grenci merkezli 6grenme
yaklagimlarinin kullanilmasinin gerekliligini ortaya koymustur. Nitekim hazirlanan yeni

ilkdgretim programi da bu goriis ve diistincelere gore hazirlanmistir.

Ogretme merkezli egitimde Ogretmen; biitiin calismalarini smava gére gotiirmek
zorundadir. Tek oOl¢iit nottur ve kitaplara bagimhidir. Kendi i¢ motivasyonunu ve
yaraticiligimi  giderek yitirmis durumdadir. Kendi isine her giin daha da
yabancilagmaktadir. Ogrencinin durumu ise tekrara ve ezberlemeye dayanarak, susar ve
dinler. Daima baski altindadir ve itaat etmek ve boyun egmek durumundadir. Soru
soramadig1 icin, okuldaki yetiskinlerle arasinda iletisim kopuklugu vardir. Sadece

smavlar ve not icin ¢alisir. Motivasyonu diisiiktiir. Zihnine gereksiz bilgiler
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yiiklenmektedir. Baskasinin kontroliinde yasamasini 0grenir, kendisine ve cevresine

yabancilasir (Kaya, 2003: 227).

Cagdas egitimin baslica 6zelliklerinden biri, 6grenciyi merkez almasidir. John Dewey
tarafindan ortaya konulan “gocuga gore egitim ilkesi”, cagdas egitimin temelini
olusturmakta, ¢ocugun ne Ogrenecegini onun ihtiyaclari ve istekleri belirlemektedir.
Bundan dolayi, Ogretmenler Ogrencilerini tanidigi oOlclide, O6grencilerinde istenilen
davraniglar1 kazandirabilir, egitim-6gretim faaliyetlerini de onlara gore diizenleyebilir

(Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999: 34-36).

Ogrenci merkezli egitim anlayisiyla, 6grencilerde gerceklesecek baslica dzellikler su
maddelerle belirtilebilir (earged.meb.gov.tr/mlo/ome.html):

. Yetenek ve ilgi alanlarinin farkinda olarak bunlar1 gelistirir.

. Kisisel, bilissel, sosyal ve devinsel gelisim i¢in istekli olur.

. Isbirligi ile ¢alisma becerisi kazanur.

. Grupla uyum i¢inde c¢aligir ve diisiincelerini rahatlikla sdyler.

. Problem ¢dzme ve karar verme becerisi kazanir.

. Elestirel diistinme beceri ve aliskanligi kazanir.

. Sorgulayan ve neden-sonug bagi kuran bir diislince yapisina sahip olur.

. Etkili iletisim becerilerini gelistirir.

O 0 N SN N A W =

. Bilimsel diisiinme becerisini yasam bi¢imi haline getirir.
10. Teknoloji iirtinlerini tanir ve bunlar1 kullanma becerisi kazanir.
11. “Yasam Boyu Ogrenme” bilincini yasam bi¢imi haline getirir.

12. Yaratici diisiinme becerileri gelisir.

Ogrenci merkezli 6grenme yaklasiminin giiniin ihtiyaglarma gore belirlenmis ¢aga daha
uygun bir Ogrenme yaklagimi oldugu sdylenebilir. 2004 yilinda hazirlanan yeni

ilkdgretim programinda “6grenci merkezli egitim” dngoriilmektedir.

Ogrenme merkezli egitimde dgrenci, bilgileri dgrenmeyi dgrenir. Ogrenmenin kendi isi
oldugunu fark eder. Etkin katilim ve tartismayla baska acilardan bakabilme yetenegini
gelistirir. Dogal gelisimini baskisiz tamamlar, kendisini rahatlikla ifade edebilir,
sorumluluk alabilir, 6z denetim duygusu gelisir, kendisi i¢in ¢alisma aliskanlig1 kazanir.
Etkin katilimla bir seyleri degistirebilecegini yasayarak fark eder. Bagimsiz diisiinmeyi

ogrenebilir, farkinda olmadan akademik zekasini gelistirebilir (Kaya, 2003: 228).
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Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde ortaya konan kazanimlari edinmesinde, dersi
ogrenilmesinde kullanilan yontem ve teknikler Onemli bir yere sahiptir. Smif
Ogretmenleri ve sosyal bilgiler Ogretmenleri ¢ofu derslerinde geleneksel 6gretim
yontemlerini  kullanmaktadir. Oysa geleneksel yontemleri Ogrenciyi pasif alici
konumunda tutmaktadir. Bu sebeple bilgilerin unutulmasin1 o6nleyecek, bilgilerin
Ogrencinin yasamina katilmasinda ara¢ olacagi ¢agdas 0grenme yontemlerine ihtiyag
vardir (Ozkal, 2001: 346). Geleneksel yontemdeki sosyal bilgiler derslerinin islenis
bicimi dgretmen merkezli ders anlatimina dayanmaktadir. Bu durum 6gretmeni siniftan
soyutlamakta ve temel materyal olarak ders kitabinin kullanimi ve Ogrencilerin tek
basina caligmalar1 esas alinmakta, soyut bilgilere daha fazla yer verilmekte, anlatim,
soru-cevap ve ezbere dgrenme olmaktadir (Yanpar, 2001: 1178). Ogrencinin merkeze
alindigr ve aktif katilimin saglandigi, 6grenciye ve diislincelerine deger verildigi,
bilginin yasamla biitiinlestirilerek anlamlandirildigi bir 6grenme-6gretme ortami
saglamak, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine kars1 olumlu tutumlar gelistirmesine katki
saglayacaktir. Ne yazik ki, geleneksel egitim sistemi bu islevi yerine getirememekte,

cagdas toplumlarin gereksinimlerine uygun bireyler verememektedir.

Asagida ¢esitli 6gretim yontemlerinin kullaniminda Ogrenilenlerin hatirda kalma
oranlar1 gosterilmistir (A¢ikgdz, 2005: 51):

Tablo 2. 1. Ogretim Yéntemleri ve Hatirda Tutma Oranlar

Yontem Ortalama Hatirda Tutma Oram
Anlatim % 5
Okuma %10
Gorsel- Isitsel %20
Gosterme %30
Tartisma %350
Yaparak Ogrenme %75
Digerlerine 6gretme- 6grendiklerini kullanma | %90

Gortldiigi gibi, degisen ¢agda, 6gretmenin Ogretme- Ogrenme siirecinde geleneksel
yollardan uzaklasip, 6grencileri i¢in Ogrenmeyi daha kalict hale getiren 6grenme
bigimlerini tercih etmesi gerektiginden mevcut anlayisin sorgulanmasi gerekmektedir.

Bu yéniiyle konu ele alindiginda, “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi” sosyal bilgiler
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dersi i¢in 0grenmeye farkli agiyla yaklasan bir yaklagim olarak goriilmektedir. Boylece
yapilandirmaci sosyal bilgiler 06gretiminde, bireylere bilginin aktarimi1 yerine
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozebilmeleri i¢in gerekli bilgilere ulasma, yorumlama ve yeni

bilgiler tiretme becerilerini kazandirma egilimi 6ne ¢ikmistir.

2. 2. Yapilandirmacihik

Geleneksel 0gretim anlayis1 daha c¢ok bilginin insandan bagimsiz olarak var olduguna
ve bizlerin bilgiye ¢esitli yollarla ulasarak “bilgilendigimize” dayanir. Istenen bilgileri
daha Onceden Ogrenmis bireyler, heniliz gerekli bilgileri Ogrenememis bireylere
bilgilerini aktarir. Bu anlayisa gore 0grenme Ogretenin yetenegine, bilgisine baglhdir.
Dolayisiyla 6gretenin yetenegini ve bilgisini verimli sekilde kullanmasi i¢in 6gretim
yontemleri ve yollar1 gelistirilir. Ogrenen kisilerin daha kolay ve ¢abuk dgrenmesi igin

bilgi, iletisim kanallar1 olusturularak verilir (MEB, 2010:10).

Bu anlayisla geleneksel sinif ortamlarinda yasanan bazi temel sorunlar asagidaki gibi
siralanmaktadir (Brooks, 1993: 6-7; Akt: Demirel, 2008: 234-235):

1. Smuflarda 6gretmen konugmalar1 egemen olmasi genelde 6gretmenlerin diiz anlatim
yontemini kullanmalarindan kaynaklanmaktadir.

2. Genellikle 6gretmenlerin ders kitaplarindaki yazili bilgileri 6grencilere aktarmaya
agirlik vermesi bu bilgileri daha gecerli bulmalarindan kaynaklanmaktadir.

3. Geleneksel yaklasimda siniflarda Ogrenciler sabit siralarda oturdugundan, grup
caligmalar1 ve isbirligine dayali 6grenme yaklagimi uygulanamamaktadir.

4. Genelde sorularin 6gretmenler tarafindan sorulup, dgrencilerin sordugu sorulara
cevap verilmemesi; onlarin diislincelerine 6nem verilmedigini gosterdiginden 6grenciler
de soru sormamaya calismaktadir.

5. Yeni bilginin yapilandirilmas1 miimkiin degildir.

Bilgi toplumlarinda bilgiyi iiretebilen; yeni, 6zgiin, farkli fikir ve diigiinceler ortaya
koyabilen bireyler bilimsel bilginin gelisimine olumlu yonde katkida bulunmaktadir. Bu
baglamda olaylar1 farkli durumlarla iliskilendirerek yeni sonuglar ve fikirler iiretebilen
aktif 6grenci profili 6n plana ¢ikmaktadir. Ancak bu beklentilere karsin 6grenciler gerek
giinliik gerekse okul yasamlari igerisinde pek ¢ok basarisizlik yasamalarinin en 6nemli
nedenlerinden biri, smif igerisinde yapilan etkinliklerde 6grencilerin diistinmelerini

saglayacak aktivitelere yer verilmemesi ve 6grencilerin distlindiiklerini 6zgiirce ifade

24



edebilecekleri egitim ortamlarinin  hazirlanmamasi, 6grencilerin - egitim-0gretim
ortamindan uzaklasmasina ve birgok derse karsi On yargi gelistirmesine neden
olmaktadir. Bu nedenle egitim sisteminin zorunlu bir degisime ihtiyaci oldugu aciktir.
Buna gore, geleneksel anlayistaki egitimin yerine; aktif, bilgiyi iiretebilen, arastiran,
sorgulayan, bilimsel diisiinme becerilerine sahip Orgenci profilinin yetistirilmesine
olanak taniyan ¢agdas anlayistaki egitimin benimsenmesi 6grencilerin bilimsel anlamda
fikir tiretmesi acgisindan olduk¢a Onemlidir. Bu yiizden 6grencinin mevcut bilgilerini
kullanarak kendi bilgisini kendisinin yapilandirdi§i yeni yaklasimlardan birisidir.
Yapilandirmact yaklagim, bir &gretim yaklagimi degildir, bir bilgi ve Ogrenme
yaklasimidir. Yapilandirmaci 6grenme kurami, 6grenenlerin nasil 6grendiklerine dayali
gelismesine ragmen zamanla, 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir
yaklasim haline doniismiistiir. Yapilandirmaci 6grenmede bilginin tekrar1 degil, bilginin

transferi ve yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur (Memisoglu, 2008: 23).

Bireyler bilgileri yapilandirarak anlamli 6grenirler. Yapilandirilmig bilgiler, kavramlar,
yeni yasant1 ve deneyimlerle sinanir. Yanlis ve gereksizleri bir kenara atilirken gerekli
olanlar saklanir. Yeni yasantilar insanda yeni sorunlar1 beraberinde getirir. Bu sorunlarla
bas edebilmek ve ¢oziim yollar1 bulabilmek i¢in saklanan eski bilgi ve yasantilar ortaya
¢ikar. Onceki bilgi ve deneyimlerimiz yeni sorunlar ve ¢dziimlerde ise kosulur. Ayni
zamanda bizdeki yapiyr olusturan bilgi ve deneyimler, yeni durumlardan da etkilenir.
Bu etkilesim sonucu bizdeki bilgi ve deneyimler eski yapilarla biitiinleserek yeni yapilar
olusturur. Bu siire¢ aslinda bireyin 6z bilgilenme siirecidir. Birey, bu siirecin iginde aktif

olarak siirekli varolur. Bu siireci bizzat bireyin kendisi ger¢eklestirir (MEB, 2010: 10).

Bir 6grenme ve bilme yolu olan bu yaklasim (Brooks ve Brooks: 1993; Aktaran:
Demircioglu, 2009: 54), bilginin bizzat 6grenen tarafindan, kendi deneyim ve
yasantilar1 iizerinde sekillendirildigini savunmaktadir. Bu anlayisa gore 6grenenler, eski
bilgi ve tecriibelerinin 15181 altinda yeni karsilagtiklari bilgileri bizzat kendilerini
olustururlar. Ogrenme, 6grenenin dgrenme sorumlulugunu bizzat iizerine aldig, etkin,
iiretken ve yaratict oldugu bir eylem olarak algilanmaktadir (Demircioglu, 2009: 54—

55).

Yapilandirmacilik yaklasiminin son zamanlarda ilgi gérmesinin pek ¢ok nedeni vardir.
Geleneksel sinif yapisi, okul sayisimin azligt ve Ogrenci sayisinin  fazlalig

yapilandirmaci anlayistaki smif ortaminin  olugmasina imkan tanimamaktadir.
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Yapilandirmact siniftaki arastiran, sorgulayan, bilimsel sonuglar iiretmeye ¢alisan aktif
ogrenci tipi; geleneksel 6gretim anlayisinda, etkinliklere katilmaktan, fikir iiretmekten
kagman olmaktadir. Bdylece Ogrenci siirekli olarak alici konumunda kalmakta,
uygulanacak farkli yontem ve yaklasimlarda istenilen bilgiyi iiretememektedir. Bilhassa
geleneksel smif ortaminda Ogrenme; ezbere ve bilginin tekrarina dayalidir. Fakat
yapilandirmacilikta bilginin transferi, yeniden yapilandirilmasi vardir. Bilgiyi transfer
edebilmek icin yeni bir anlayisin gelismesi gerekir. Yapilandirmacilik yaklasiminda
ogrenen, dgretme-ogrenme siirecinde etkin bir role sahiptir. Bu yiizden yapilandirmaci
sinif ortami, sadece bilgilerin aktarildigi bir yer degil, dgrencilerin aktif katiliminin
saglandig1, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi, problemlerin ¢oziildiigii bir yerdir.
Smif i¢i etkinlikler, Ogrencilere zengin Ogrenme yasantilar1 gegirmelerine imkan
saglayacak sekilde diizenlenmektedir. Uriinden daha cok siire¢ degerlendirmelere
agirlik verilmektedir (Demirel, 2008: 233-236). Yapilandirmaci yaklasimin en 6nemli
artilarindan biri, 6grencilerin diisiinmelerini saglamasidir. Boylece 6grenciler farkli pek

cok fikir edinmekte ve egitim ortaminda etkilesimde bulunmaktadir.

Yapilandirmacit  yaklagim, o6grenme  iriinlerinden ¢ok  Ogrenme  siirecine
yogunlagmaktadir. Siirecin ise yasamin karmagsikligin1 ve gercekligini yansitacak 6l¢iide
ozgiin olmasi gerekmektedir. Ogrenme, siiregte ve karmasik dgrenme durumlarinda
stnanmali ancak; bunun i¢in geleneksel smnav tiirleri tercih edilmemelidir.
Degerlendirmede, 6zellikle géreve uygunluk ve 6grenme yollarini yansitmanin 6nemli
Olciitler olarak kabul edildigi soylenebilir. Degerlendirme, 6gretimden ayri degil;
Ogretimin i¢inde yer alan ve Ogretime yon veren, devam eden bir siire¢ olarak

goriilmektedir.

Gortldiugi gibi, var olan ozellikleri ile geleneksel yaklasimlarla bireylerde bulunmasi
gereken oOzellikleri gelistirmek miimkiin degildir. Glinlimiizde ilgili arastirmalar
incelendiginde, tiim arastirmacilarin bilimsel sonuglar1 inceledikleri, istenen 6zellikleri
ogrencilerde saglamada gegerligini yitiren kuramsal bilgileri istemedikleri ve yeni
gelismeler iizerinde odaklanarak, 6grenmeyi saglamada bazi yaklagimlari uygulamada

arayis igerisinde olduklar1 goriilmektedir.

Son yillarda yapilandirmaci 6grenme yaklasimi bir¢ok iilkede oldugu gibi iilkemizde de
kabul gormeye baglamistir. 2005 yilinda yenilenen ilkdgretim programinda bu

yaklasimin etkileri goriildigi gibi 6gretmen ve 6grenci rollerinde, okullardaki 6grenme
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yasantilarinda, 6grenme-0gretme siirecinde ve 6grenme materyallerinde de degisimler
meydana gelmis, 6gretmen merkezli anlayis yerine Ogrenci merkezli anlayisa yer
verilmeye baslanmistir. Ilkdgretim sosyal bilgiler dersi Ogretim programi da
yapilandirmaci 6gretim programina gore diizenlenmis, ders kitaplar1 bu anlayisa uygun
olarak hazirlanmistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore bireyler, kisisel bilgi
ve anlamlarini, bireysel ve sosyal etkinlikler baglaminda  kendileri

yapilandirabilmektedirler (Ocak ve Yurtseven, 2009: 96).

Yapilandirmaci yaklagimin esas alinmasiyla program, siirekli kendini yenileyen dinamik
bir yapiya sahip olmustur. Program; bilgiyi iireten, kullanan, sosyal hayatta aktif ve
etkin vatandaglar yetistirmeye ¢aligmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima gore
diizenlenen egitimin islevsel olabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu yaklagim hakkinda yeterli
bilgiye ve gerekli mesleki donanima sahip olasi gereklidir. Ogretmen, Ogrenciye
rehberlik ederek yol gostermeli, onu cesaretlendirmeli, elestirel diistinmeye tesvik
etmeli ve oOrgencinin analiz-sentez yapabilme yetenegi kazanmasini saglamalidir
(Yanpar, 2001: 465). Yapilandirmaci anlayis, tamamiyla 6grenci merkezli bir
yaklagimdir, bu nedenle de Ogretmenin {istlenecegi roller geleneksel anlayistakinden
oldukca farklidir. Yapilandirmaci bir 6gretmen, bilgiyi 68renciye sunan bir dgretmene
gore daha fazla yiik ve sorumluluk sahibidir. Sahip oldugu bilgiyi 6grenciye sunmadan
smifi arastirmaya, grup calismasina tesvik etmeli ve siirekli yonlendirmelerde

bulunmalidir.

Icinde bulundugumuz ¢agin gerektirdigi kosullara gére diizenlenmis etkili ve kalici
O0grenme ile bireylere c¢agin gereklerine uygun becerileri kazandirmayi amaglayan
bircok yeni ve alternatif 6grenme yaklasimi vardir. Tiirkiye’de yeni egitim anlayisina
gecilmesindeki amag, her 6grencinin igindeki grenme yeteneklerini ortaya ¢ikarmaktir.
Bundan dolay1 da 6gretmen merkezli yaklasimdan uzaklagilmis ve yeni yaklagimlara
gecilmigstir. Proje tabanli 6grenme de bu yaklagimlardan biri olmaktadir. Yapilandirmaci
egitim anlayisinin Tiirk egitim sistemine girmesiyle, proje tabanli 6grenmenin éneminin

daha da arttig1 diistiniilmektedir.
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2. 3. Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Ogretimi

2. 3. 1. Tarih Ogretiminin Amaclar

Tarih 6gretiminde karsilagilan problemlerden biri olan tarih 6gretiminin amaci, ¢ogu
kez ¢ok iddiali bir hava tasimakta, dgretmenlerin 6grencilerin bugiinii anlamalarina
yardimci olmasi, onlarda gegmise yonelik bir ilgi uyandirmasi, milli kimlik duygusunun
gelismesine katkida bulunmasi ve Ogrencileri yurttaslifa hazirlamasi1 beklenmektedir.
Soruna aslinda daha gercekci bakilacak olursa, 6grencilerin okullarini bitirdikten yillar
sonra tarih konularindan hangilerinin akillarinda kalmasi gerektigidir. Her konu ¢ok

farkli yollardan ve farkli amaglarla dgretilebilir (Stradling, 2003: 5).

Tarih 6gretiminin amaglarinda belirtilmesi gereken saptamalar ingiltere icin hazirlanmig
olan ve “Ulusal Tarih Programi Calisma Grubu” tarafindan kaleme alinmis olan raporda

dile getirilmistir.

Bu amaglardan bazilar1 agagida verilmistir (Aslan, 2006: 164):

1. Gegmisten yola ¢ikilarak bu giiniin anlamlandirilmasina yardimc1 olmak,

2. Gegmise ilgiyi canlandirmak,

3. Cocuklara kimlik duygusu verilmesine yardimci olmak,

4. Tarih yardimiyla ¢ocugun diisiinsel gelisimine katkida bulunmak,

5. Tarihsel incelemeler, sistematik analiz ve degerlendirmeye, mantiksal zorluklar ve
gergegin arastirilmasina destek saglamak,

6. Cocuklar1 gelecekteki yetiskinlik yagamlarina hazirlamaktir.

2. 3. 2. Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Ogretimi

Belgelerin aynen alinmasina dayanan olgular tarih¢iligini makas-zamk tarihgiligi olarak
niteleyen Collingwood, 6zerk, yaratici olmayan c¢aligsmanin bilim olamadigin1 goriisiinii
ileri stirmiistiir. Ona gore bu, hazir bilginin bir kitaptan 6tekine aktarilmasindan bagka
bir sey degildir. Collingwood’a gore tarih, tarih¢inin zihninde olusandir. Tarihsel
diistincenin 6zerkligi en yalin bi¢imiyle se¢me isinde goriiliir. Tarih¢i, olgular1 ortaya
cikardiktan sonra esas i olarak onlarin arasindan secer ve onlarin ne anlatmak istedigini

kesfederek yorumlar (Collingwood, 1996).
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Tiirk tarihg¢iligi bugiin hem geleneksel tarihgiligi hem nesnel tarihgiligi hem de sosyal
tarih¢ilik yaklagimlarini biinyesinde barindirmaya devam etmektedir. Belgelere dayanan
olay kaydedicilik ve olgularin ortaya ¢ikarilmasinin mutlak dogrular oldugu yaklagimi

yer bulmaktadir (Demirel, 2009: 5).

1950°1i yillarda o6grencilere tarihgi becerilerinin kazandirilmasi, arastirma, karar verme
gibi becerilerinin gelistirilmesi gibi daha pedagojik amaglarin benimsenmesi 6n plana
ciksa da, 6zellikle II. Diinya Savasi sonrasi tarih 6gretim amaglarinda diinyada meydana
gelen degisim iilkemize de yansimis ve 1970’li yillarda, tarih programlarimiz
Ogrencilere bu becerileri kazandiracak bir anlayigsa gore sekillendirilmistir (Safran,

2009: 13).

1993°de tarih miifredat programimizin genel amaclarinin degisiklige ugramasina karsin,
bu amaclarin gecmisi bilen ve gegmisin 15181 altinda bugiinii anlayabilen etkin, {iretken,
yaratic1 ve problem ¢dzme becerisine sahip 6grencilerin yetistirilmesi agisindan yeterli

olmadig agiktir.

Tarih 6gretimi, toplumsal ve akademik alanda son yillarda kapsamli elestirilere ve
tartismalara da konu olmustur (Ozbaran, 1998: 56). Okullarda tarih 6gretimine yiiklenen
amaglar, igerik, yontem ve teknikleri, 6gretim araclarina, yaklasimlar, doneme hakim
atmosfere, yeni ilmi aragtirmalara ve teknolojilere gore degisebilmektedir. Tarih
Ogretiminin ayn1 zamanda egitim sistemimizdeki en sorunlu alanlardan biri olmasinin
nedeni, tarih 6gretiminde uzun siire gézle goriiliir bir degisimin olmamasidir. Nitekim
tim diinyada, kiiresellesmeye bagli olarak tarihin {in kazanmasi beraberinde tarih
Ogretiminin yeniden diizenlenmesini, tarih ders kitaplarimin ise yeniden yazilmasini
giindeme getirmistir. Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi siirecinin etkileri ve
2003 yilinda Milli Egitim Bakanliginin biiyiik bir egitim reformu baslatarak
yapilandirmaci yaklasima gore yeni egitim programlar1 hazirlatmasi, bir¢ok yararl
gelismeyi beraberinde getirmistir. Bu reform okullardaki biitiin dersleri etkilemis ve

tarth 6gretimi alaninda da degisimi zorunlu hale getirmistir (Safran, 2009: 7).

2. 3. 3. Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Konulari

Ulkemizde ilkdgretim okullarinda tarih ile ilgili konular 1926'dan 1968 yilna kadar

“Tarih” ad1 altinda bir ders olarak islenmisken, 1968'den itibaren 4. ve 5. siniflarda,
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1973-1985 yillar1 arasinda da ortaokul 2. ve 3. siniflarda “Sosyal Bilgiler” ad1 ile tarih,
cografya ve vatandaslik konular1 birbirinin arkasindan okutulmustur. 1985-1997 yillari
arasinda ortaokul 1. ve 2. siiflarinda milli tarih ve milli cografya adi altinda okutulan
bu dersler, 1997 tarihinde ilkégretimin 8 yila ¢ikarilmasi ile 1998 yilinda Talim ve
Terbiye Kurulu Karan ile ortaokul 1. ve 2. smiflarda okutulan milli tarih ve milli
cografya dersleri 4 ve 5. siniftaki gibi sosyal bilgiler adin1 almistir. 1998 programinda
sosyal bilgiler dersi tarih ve cografya agirlikli bir yapida iken, 2004'te yenilenen sosyal
bilgiler programi bir¢ok farkli disiplini i¢inde barindiran bir yapiya sahip olmustur. Bu
sebeple 1998 yilindaki 4 ve 5. sinif sosyal bilgiler programinda yer alan bir¢ok tarih
konusu 2004 programinda yer almamistir. 4 ve 5. sif sosyal bilgiler programinin
amaclar kismina baktigimizda tarih konularinin agirlikli olarak ikinci 6grenme alani

olan “Kiiltiir ve Miras” ta toplandigin1 gérmekteyiz.

2. 3. 4. Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programlan ile Dayandig1 Yapilandirmaci
Yaklasimin Tarih Konular1 Agirhikli Temel Nitelikleri

Yapilandirmaci bir tarih programi; kronoloji bilgisi, farkli tarihsel yorumlari inceleme,
cocuklarin ¢esitli yollarla kendi bilgileriyle iletisim kurmalarini saglama ve kaynaklari
kullanarak tarihsel sorgulamaya odaklanma amaglarini tasir (Copeland, 1998; Akt:
Dilek, 2007: 48). Bu yaklasimda o6grencilere tarihin iki temel 6gesi olan bilgi ve
yontemsel becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bu ise; 6grencilerin baz tarihsel
kaynaklarla iletisime girerek bu kaynaklar: tanimlamasi, sorgulamasi, analiz etmesi,
degisen yorumlarin farkina varmasi ve empati, bosluklar diis giiciiyle doldurma gibi
becerileri kullanarak kabul edilebilecek anlamalara varmasi ve lriinler sergilemesidir.
Bir tarihgi gibi ¢alisma prensibi ilizerine kurulmus olan bu anlayista birincil kaynaklarin
kullannm1 ¢ok Onemli bir aragtir. Ayrica, birincil kaynaklar geg¢misteki insan ve
faaliyetlerini anlama becerisi kazandirmada verdigi “gerceklik” duygusu bakimindan da

onemlidir (Dilek, 2007: 48—49).

Yeni programda tavsiye edilen dgrencilerin isbirlik¢i 6grenme siirecindeki yasantilar,
birbirini dinleme, farkli fikirlere hosgoriiyle yaklasma, birlikte diistinme ve karar verme,
gorevi paylasma yoluyla grup olma bilinci, kendini ifade etme gibi demokrasi bilincini
ve deger kazanimini saglar. Bu siiregte etkilesim icindeki Ogrencilerin birbirlerinin
o0grenmelerini olusturmaya katki saglamalari, bu etkinligi sosyal olusturmaci yaklasimin
onemli bir unsuru haline getirmistir. Tarih 6gretiminde kaynaklarin sorgulanmasi,

tarithsel problemlerin ortaya atilmasi, tartisilmasi, olaylarin tarihsel bir konuma
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oturtulmaya caligilmasi gibi tarihsel diislinme ve anlamaya yonelik c¢alismalar ile
isbirlik¢i 6grenme siireci ¢ok verimli 6grenme ortamlar1 sunabilmektedir (Demircioglu,

2009: 213).

2. 3. 5. Yapilandirmaci Yaklasim ve Tarih Derslerinde Kullanilacak Strateji,
Yontem ve Teknikler

Hedeflenen davranis degisikliklerini tarih 6grencilerinde meydana getirebilmek igin,
hedefe ve davraniglarimiza uygun strateji, yontem ve teknikler uygulamak zorundayiz.
Yapilandirmaci anlayisa gore tarih derslerini tasarlayacak ogretmenler, bu yaklagimin
ruhuna uygun etkinlikleri planlamak ve yiirlitmek zorundadirlar. Bu baglamda,
ogrencileri etkin, tiretken ve yaratici kilacak stratejilerin kullanilmasi gerekmektedir.
Akar ve Yildirim, yapilandirmacilia dayali etkinliklerde proje hazirlama &gretim
yaklasiminin kullanimini tavsiye etmektedir (Akar ve Yildirim, 2004).

Gerek radikal yapilandirmacilikta, gerekse sosyal yapilandirmacilikta bilginin bizzat
bilen tarafindan olusturulmasi gerektigi anlayis1 hakim oldugu icin, bu felsefeye uygun
yontem ve teknikler kullanilmalidir. Bu baglamda, 6grencilerin etkin, iiretken, yaratici,
igbirligi icinde bilgiyi yapilandirabilecekleri yontem ve tekniklerin uygulanmasi
gerekmektedir. Bu baglamda yapilandirmaci yaklasima dayali olarak kullanilabilecek
yontem ve tekniklerden biri de “Proje Tabanli Ogrenme” dir (Demircioglu, 2009: 58).
Bu yaklasimla ¢agin ihtiya¢ duydugu etkin, iiretken, yaratici, problem ¢dzen bireylerin
yetistirilebilmesi i¢in sosyal bilgiler 0gretmenlerine 6nemli gorevler diismektedir.
Ogretmenlerin ¢agin sartlarina uygun nitelik ve becerileri kazandirabilecek &grenciler
yetistirebilmeleri igin, Ogretim etkinliklerinin nasil diizenlenebilecegini bilmeleri
gerekmektedir. Bunlardan biri; 6grencilerin kendilerine sunulan 6rnek ve etkinlikler
dogrultusunda bilgiyi yapilandirmaya tesvik edilmesi, digeri ise; 6grencilerin farkli
ortamlarda birey veya grup halinde c¢alisabilecekleri 6grenme ortamlarinda d6devler,

projeler vermek olabilir (Demircioglu, 2009: 59-60).
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3. BOLUM

SOSYAL BILGILER DERSIi TARIiH KONULARINDA PROJE
TABANLI OGRENME YAKLASIMI

3. 1. Proje

Proje, belirli bir amag¢ ¢ercevesinde muhakeme etmeye yoOnlendirerek {ist diizey
diistinme becerilerini gerektiren, yasamla Ortlisen problemlerin ¢oziimiinii igererek
gercek hayat deneyimleri kazandiran ve bir {riiniin ortaya c¢ikmasini saglayan

derinlemesine arastirmalarla desteklenen ¢alismalardir (Yildirim, 2007: 5).

Proje denildiginde akla ilk gelen, belirli bir konunun veya problemin derinlemesine
incelenerek bilimsel yontemler araciligiyla probleme iliskin arastirmalar yapma,
arastirmalar sonucu elde edilen bulgulart degerlendirerek ortaya bir sonu¢ koyma ve bu
sonucu da rapor haline getirmedir. Proje; ileriye atmak, ileriye firlatmak, ileriye dogru
sevk etmek, bir plan gibi bir¢ok anlamda kullanilmaktadir (Yilmaz, 2006: 32). Projeler
bir Uriiniin veya performansin gelisimi lizerinde odaklanabilir ve projeler genellikle
ogrencilerin etkinlikleri organize etmesini, arastirmayi yonetmesini, problemleri

cozmesini ve bilgiyi sentezlemesini gerektirir. Projeler genellikle disiplinler arasidir.

Proje yontemi, bireysel ya da kiigiik gruplar araciligiyla dogal kosullar altinda yasama
benzeyen bir yaklagimla problemlerin ¢6ziimiinii amaglayan bir 6gretim teknigidir

(Bilen, 2006: 206).

Proje metodu yeni bir dgretim sekli veya yaklasimi degildir. Proje metodu, 6grenci
merkezli 6gretim anlayisini benimseyen ve yaparak yasayarak Ogrenmeyi savunan is
egitimi akimi1 veya i okullarinin 6nemli temsilcilerinden olan J. Dewey’in 6grencisi W.
Kilpatrick tarafindan ilk olarak ortaya atilmistir. Kilpatrick, 1918 yilinda “proje
metodu” adli makalesiyle egitim ve Ogretime yeni bir bakis acis1 kazandirmistir.
Kilpatrick, proje metoduyla ilgili sunlar1 sdyler: “Genglerin kendi egilimlerine uygun
diisecek tarzda biiyiik bir tesebbiisii planlamast ve buna aktif olarak katilmasi, onlarin
yeteneklerinin gelistirilmesinin en iyi vasitasin teskil eder. Bunda herkes icin ayrt ayri
uygun diisen gorevler tespit edilir, bir amag belirlenir ve biitiin gii¢ ve yetenekler

ortaklaga olarak seferber edilir. Bu yolla, esas problem ¢éziiliir ve amaca ulasilir. Bu



sekilde saglanan 6grenme, ferdi olarak yapilan 6gretimden daha fazla bir gayret ve

basari saglar.” (Aytag, 1976: 100).

Belirtilen bu 6zelliklere ragmen proje calismalar1 diinyada 1950’11 yillara kadar ¢ok
fazla dikkat ¢ekmemistir. Tiirkiye’de ise proje Ogretimi ile ilgili ¢alismalara 1953
yilinda Milli Egitim Basimevi‘nden “Proje Usulii ile Uygulanmis Unite Ornekleri” adli
ogretmen kitaplar1 serisinden bir yayin ile karsilasiimasi bize konuyla ilgili bir fikir
vermektedir. Bu Ornek kitap, iilkemizde de proje metodunun egitim kurumlarinda
uygulanmasinin yeni olmadigina bir gosterge olabilir. Kitabin giris kismindaki su
ifadeler ilgi cekicidir: Hiikiimetimizin davetlisi olarak memleketimizin muhtelif
bélgelerinde ve cesitli kdy okullarinda incelemelerde bulunan Florida Universitesi Koy
Egitimi Profesorii Kate V. Wofford 1951-1952 ders yili aralik ayinin son haftasinda
Ankara’da, Namik Kemdl I[lkokulu ogretmenlerine Amerika ' nin kiigiik okullarinda
birlestirilmis siniflarinda uygulanmakta olan “proje usulii-grupla c¢alisma” sistemi
tizerinde bir seminer tertiplemis, ayni okulda bu usuliin denemelerine baslanmistir

(Birgivi, 1953: 3).

Projeler, 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirmeleri ve yeni bilgiler edinmeleri
amaciyla verilen gorevlerdir. Ogrenciler nasil arastirma yapacaklar1 ve edindikleri
bilgiler nasil kullanacaklar1 konusunda deneyim kazanmis olurlar. Projelerde basari
konunun ve yontemin karmasikliginin yani sira onun bitirilmesi ile belirlenir. Projeler
verilen konu ile ilgili olarak 6grencilerin ¢ozmek istedikleri bir problemi ya da cevabinm
bulmak istedikleri sorular1 kendi girisimleri ile yapilandirdiklar1 arastirma
caligmalaridir. Bu caligmalar i¢in gerekli bilgiyi, materyalleri ve bunlar1 nasil elde
edeceklerini 6grenciler kendileri belirler. Caligmalarini kendileri planlar ve cevaplamak
istedikleri soru ya da sorularla ilgili tutarli bir sonug¢ yapilandirirlar. Proje caligmalari
sirasinda Ogretmen kolaylastirict ve rehber roliinii iistlenir. Bu bakimdan projeler
ogrencilerin sorumluluk almalarina da yardimci olur. Projeler bireysel olarak
hazirlanabilecekleri gibi, grup calismas: seklinde de tasarlanabilirler. Bireysel projeler
bagimsiz ¢alisma becerisini gelistirirken, grup projeleri grup calismasi ve isbirligi

konularinda 6grencileri tesvik ederler (MEB, 2010: 58).

Proje ogretimi, 6grencilerin kendi aragtirmalariyla meydana getirdikleri elle tutulur,
gozle goriiliir projelerden olusan 6zgiin bir 6grenme tiiriidiir. Projeler, belirli bir konuda

ogrencilerin 6gretmenle birlikte olusturdugu problemlerden yola c¢ikilarak gelistirilir.
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Ayrica her proje belirli bir zaman dilimiyle sinirlidir. Bu zaman, bir hafta, bir ay veya
bir dénem boyunca olabilir. Proje 6gretimi, dgrencide isbirligini, yaraticiligi, problem
¢ozme becerisini, 6zgiiveni ve deneyime dayali 6grenmeyi destekler. Katz (1994), proje
yaklasimi adli makalesinde projenin en onemli 6zelligini; bir konu hakkinda ortaya
atilan sorulara, hem 6grencilerin hem de 6gretmenin cevap bulmak igin bilingli olarak

yaptig1 bir aragtirma c¢abasi seklinde ifade etmistir.

Proje degerlendirmenin, 6gretmenin is yikiinii ve sorumluluklarin1 fazlalagtirmasi,
O0grenme icin ayrilan siireyi artirmasi, aragtirmanin sinirlari iyi belirlenmez ise konudan
asir1 sapma ve dagilma meydana gelmesi gibi dezavantajlar1 vardir. Bu
dezavantajlarinin yaninda proje degerlendirmenin bir¢ok olumlu yanlar1 da vardir. Proje
gelistirmesi uzun, karmasik ve zorlu bir siire¢ olacagindan, bu calismalar, 6grencilerin
yaraticilik, arastirma, iletisim gibi list diizey zihinsel becerilerini gelistirir. Projenin
tasarimindan ortaya konulmasina kadar gegen siire¢ bilimsel basamaklari igereceginden,
bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine yardimci olur. Ogrencilerin  dgrenme
becerilerini  gelistirir ve zenginlestirir. Grupla c¢alisma ve isbirlikli 6grenme
etkinliklerine katilimi1 saglar. Zekanin farkli boyutlarinin kullanimina izin verir.
Ogrenciler etkilesimli, informal yolla ilgilerini ceken konularda calisma firsati
bulduklarinda en 1iyi sekilde Ogrenmektedirler. Proje yaklasiminda Ogrenciler
birbirleriyle, cevreleriyle ve materyallerle etkilesim halindedirler. Bu etkilesimle

ogrenciler kavramlar1 daha derin anlayabilecektir.

Proje konusunun 6zel olmasinin gerekgesi, 6grenciye konu ile ilgili bilgileri kiitliphane
veya kitaplardan dogrudan bulmasina imkan vermemesindendir. Katz (1994), proje
konularinin se¢iminde dikkat edilmesi gereken noktalar1 asagidaki sekilde belirtmistir:
1. Konu, 6grencinin gilinliik hayatiyla iliskili olmalidir.

2. Problem ¢6zme, karar verme, yazma, ¢izim yapma, bilgisayar kullanma, boyama,
modeller olusturma, isbirligi icinde ¢alisma i¢in firsatlar yaratmalidir.

3. Soyut kavramlardan ziyade somut objelerle ¢aligmaya sevk etmelidir.

4. Fen, sosyal calismalar, matematik, miizik, sanat gibi disiplinlerin birbirleriyle
iligkilendirilerek calisilmasini saglamalidir.

5. Aileleri de siirece katar nitelikte olmalidir.

6. 1 hafta veya daha uzun siirede arastirma yapmaya firsat tanimalidir.
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Fleming (2000: 1), tipik bir projenin iki hafta ile sekiz hafta arasinda siirmesi

gerektigini ifade etmistir. Projede bulunmasi gereken ve bulunmamasi gerekenlerin

ogrenci ve dgretmenler tarafindan bilinmesi ve proje ¢aligmasi siirecinin bu dogrultuda

yapilandirilmasi, proje ¢alismasi slirecinin amaca hizmet etmesi agisindan gereklidir.

Glindiiz (2004), projede bulunmasi gereken ve bulunmamasi gereken ozellikleri

asagidaki sekilde belirtmistir:

Tablo 3. 1. Projede Olmasi ve Olmamasi Gereken Ozellikler

Olmasi Gerekenler

Olmamasi Gerekenler

1.Disiplinler — arast  bir  ¢alismay1
gerektirmeli.

2.0grenciye kisisel diisiincelerini anlatma
olanagi tanimal.

3. Ogrencinin girisim ve yaraticihiginin
iriinti olmali.

4. Hem ana konu, hem de konunun
iligskilendirildigi alanlarla ilgili bilgi ve

goriisleri yansitmal

1. Onceden degerlendirilmis herhangi bir
proje veya calismay1 icermemeli.

2. Kaynagi belirtilmemis alintilar ya da
boliimler icermemeli.

3. Hazirlanis1 uzun siirse ve zor olsa da,
O0grencinin sosyal yasamini ve giinliik
derslerini etkilememeli.

4. Tek bir konu ile sinirli olmamali.

5. Konu ¢ok genel olmamali.

6. Kaynaklardan Ozetlenebilecek ya da

aktarilabilecek bir konu olmamali.

3. 1. 1. Proje Seciminde Dikkat Edilecek Hususlar

Hazirlanan projelerin bazen iyi ¢alismadigi ve karsilasilan sorunlar diigiiniiliirse, istenen

verimin alinabilmesi ve basar1 olasiligini arttirmak icin asagidaki hususlara dikkat

etmekte fayda vardir. Bunlar (Ozden, 2000:163);

. Proje i¢in ayrilan zaman belirlenmeli,

O N SN N A W -
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. Proje 6grencinin seviyesine uygun olmali,

. Proje ekonomik olmal1 6grencilere bu yonden biiyiik ylikiimliiliikler getirmemeli,

. Proje i¢in gerekli kisi, arag-gerec 6grencilerin ulasabilecegi yerde olmali,

. Proje 6grenciler tarafindan tam olarak 6grenilmeli ve sinirlari ¢izilmeli,
. Ogretmen gerektiginde dgrencilere rehberlik etmekten ¢ekinmemeli,
. Projeler giinliik hayatta kullanilabilir olmali,

. Proje konusu 6gretmen tarafindan onaylanmali,




10. Proje konusu ogrencinin ilgi ve yeteneklerini ortaya c¢ikarmaya ve gelistirmeye
yonelik olmali,

11. Projesini tamamlayan 6grenciye basardigi hissi verilmelidir.

Ayrica okullarda ¢ok sik goriildiigli gibi, 6grencilerin kaynaklar1 6zetlemesinin ya da
aynen aktarmasinin proje c¢alismasi olmayacagi unutulmamalidir. Proje ¢aligmasinda,
miimkiin oldugu kadar ¢cok kaynak taranmalidir, 6grenilenler sentezlenmelidir. Ayrica
bir problemin ¢dziimii i¢in Oneriler gelistirilmelidir. Bu baglamda bir grup dgrencinin
bir konunun alt béliimlerini paylasmasi ve herkesin sorumlu oldugu konu hakkinda bir
kaynaktaki bilgileri 0Ozetleyerek sunmasi proje kapsamina girmemektedir. Proje
caligmas1 sirasinda Ogrenci miimkiin oldugu kadar bagimsiz olmalidir. Bu ilke ona
kendi zamaninin planlama, kendini degerlendirme, kisacas1 kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu tasima firsati verecektir. Boylece ogrenciler, yalnizca o konuyu
ogrenmekle kalmayip, ayni zamanda arastirma yapma ve yasam boyu Ogrenme
becerileri kazanacaktir. Buraya kadar yer alan aciklamalardan; proje calismalarinda
ogretmenin devreden c¢ikacagi, Ogrencinin yalmiz kalacagi gibi bir anlam
cikartlmamalidir (Agikgoz, 2004). Tam aksine Ogretmenlerin gerekli noktalarda

ogrencilerine yardim etmeleri dikkatli bir planlama yapmalar1 gerekmektedir.

3. 1. 2. Proje ve Proje Tiirleri

Proje tiirleri kullanim amaclarina gore farkli kategoride siniflandirilabilir. Bunlar (Lucio
1963; Akt: Korkmaz, 2002: 62):

1. Arag-gere¢ yapimi projeleri,

2. Ogrenme projesi,

3. Entelektiiel ya da problem projeleri,

4. Estetik nitelikli projeler,

5. Calisma projeleri olarak adlandirilmistir.

Her projenin odaklandigi bir amag¢ vardir. Bazen toplumdaki sorunlarin ¢dziimiine
yonelik eylem projeleri, bazen belli bir konuda bilgi toplamay1 ve toplanan bilgileri
coziimleyerek sunmayi gerektiren arastirma-inceleme projeleri yaptirilabilir. Eylem
projelerinin uygulanmaya konulmasi ve sonuclarinin degerlendirilmesi Ogrencileri
giideleyecektir (Ag¢ikgdz, 2004). Proje calismalari tlim egitimciler i¢in genel olarak

zengin Ogretim ortamlar1 yaratabilecek nitelikte olanaklar sunmaktadir. Bu alandaki
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zenginligin ve g¢esitliligin smif ortamina aktarilmasi 6grenci kazanimlarini 6nemli
Olciide destekleyici niteliktedir. Proje c¢alismalarinin 6nemli bir boliimiiniin arastirma
projeleri oldugu soylenebilir. Arastirma projelerinde cok cesitli siirecler kullanmak
miimkiindiir, ama temelde hepsinde ortak bir yapi, ortak bir mantik zinciri vardir.
Aragtirma projeleri programda O6ngoriilen bilgilerin 6grencinin bizzat kendisi tarafindan
edinilmesine de imkan saglar. Bir arastirmaya baglarken sorulacak sorunun niteligi
amaca bagli olarak degisecektir. Bu sorulardan bazilar1 betimleyici niteliktedir. Bir
olay1, olguyu, durumu, kavrami agiklamaya yéneliktir. Ornegin; “/ki diinya savasi
arasindaki benzerlikler nelerdir?” gibi sorular betimleyici nitelikteki sorulardir. Diger
bir soru tipi tanimlanan olaylar, durumlar, olgular veya kavramlar arasindaki iligkileri
sorgulamaya yoneliktir. Degiskenler arasi iligkileri sorgulayan arastirmalardan daha
kapsamli ve karmasik nitelikte olan diger bir soru tipi de sebep-sonug iligkilerini
sorgulayan sorular olup, bu arastirmalar, betimleyici nitelikteki arastirmalardan daha
kapsamli ve karmasiktir. Amag, aciklamanin Gtesinde ongdrii ve kontrole yonelik
odlundan, daha karmasik bir diizeydedir. Arastirma sorusu bir Olgiide arastirma
yontemini de belirler. Ornegin; “Iki diinya savasi arasindaki benzerlikler nelerdir?” gibi
betimleyici bir soruda tarihi arastirma yontemi 6ne ¢ikmaktadir. Ancak bu gercevede
farkli veri toplama araglarindan yararlanabilir, arastirmada doneme ait resimler, filmler,
esyalar, binalar vb. veya arsiv belgeler, gazete vb. yaymlar ya da belgeseller
kullanabiliriz. Degiskenler arasindaki iligkileri sorgulayan arastirmalarda ise 6ne ¢ikan
yontem iliski analizidir. Ayni sekilde sebep-sonug iligskisine yonelik sorularda

kullanilabilecek en uygun yontemler deneyler veya simiilasyonlardir (Ardag, 2003: 18).

Arastirma projelerinde ¢esitliligin 6nemli bir kaynagi olarak arastirma yontemlerini
goren Arda¢ (2003), bu yontemlerden en yaygin olanlarin1 asagidaki gibi
Ozetlemektedir:

. Betimleyici ¢aligmalar,

. Vaka calismalari,

. Tarama (alan),

. Kiitiiphane-kaynak taramasi,

. Tarihi arastirma,

. Icerik analizi,

. Iliski analizi,

. Deney,
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. Simiilasyonlar.
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3.1. 3. Proje Yonteminin Uygulanmasindaki Zorluklar

Tarih derslerinde proje yonteminin uygulanmasi esnasinda 68retmen ve Ogrenciler
asagidaki bazi sorunlarla karsilasabilir (Garvey ve Krug 1977).

1. Cahisma takvimi: Alan calismalar1 veya kiitiiphane aragtirmalar1 sadece okuldaki tarih
dersi saatlerinde yapilamaz. Ogrenciler proje ¢alismalari igin okul dist zamanlarini da
kullanmak durumundadirlar. Ozellikle tam giin egitim yapilan okullarda &grencilere
proje ¢alismasi i¢in gerekirse 6gleden sonraki dersler i¢in izin verilmelidir.

2. Ulasim: Proje konular1 belirlenirken ulagim imkénlar1 g6z onlinde bulundurulmalidir.
Miimkiin oldugunca okula yakin mesafedeki alanlardan inceleme konusu seg¢ilmeye
calisiimalidir.

3. Konu se¢imi: Bazen 6gretmenler 6grenci projelerini biiylik capli tarih arastirmalariyla
karigtirirlar ve ¢evrelerinde yeterince ilging proje konusu olmadigini diisiiniirler. Okul
projelerinde 6grencinin sahip oldugu zaman ve imkanlar géz onlinde bulundurmalidir.
Bir sehir veya kasabanin tiimiiniin tarihi yerine civardaki bir bina, bir kamu kurumu, bir
anit vs. ile ilgili bir proje hazirlanabilir.

4. Ogrencilerin ilgisizligi: Ogrencilerin konuya ilgisiz kalmas1 da 6gretmenler igin umut
kirict bir durumdur. Literatiirde proje yonteminin tarih derslerini daha ilging kildig
sOylenirse de bu her 06grenci i¢in dogru olmayabilir. Cilinkii proje c¢alismalari
ogrencilerin daha ¢ok ¢aligmasini ve emek harcamasini gerektirir. Bazi 6grenciler proje
calismas1 yapmaktansa konu ezberleme veya kitaba dayali 6grenmeyi tercih edebilirler.
llgisizlik durumunda &gretmen oncelikle ilgisizligin sebebini bulmalidir. Bazi
ogrenciler tesvik ve destege ihtiya¢ duyarken bazilari yontem konusunda, bazilari ise
konu se¢iminde rehberlige ihtiyag duyar. Tembel bir 6grenci istekli ogrencilerden
olusan bir gruba dahil edilerek caligmaya tesvik edilebilir. Eger ilgisizlik 6grencinin
kendine gilivensizligi, motivasyon eksikligi vb. nedenlerden kaynaklaniyorsa grup

calismalar1 yerine bireysel proje yapmaya tesvik edilmelidir.

Kisaca, proje uygulamalarinin iyi tasarlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir.

3. 2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim

Ingilizce Project Based Learning adiyla literatiire gecen “Proje Tabanli Ogrenme

Yaklasim1” (Fleming, 2000; Moursund, 1999), ayrica “Project Method” ve “Project
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Approach” gibi isimlerle de kullanilmaktadir. Bu kavramlarmmin karsilifi olarak
Tiirkiye’de “Proje Tabanli Ogrenme” (Coskun, 2004; Demirhan, 2002; Erdem ve
Akkoyunlu, 2002; Korkmaz, 2002), “Proje Temelli Ogrenme” (Balki, 2003), “Proje
Teknigi” (Bilen, 2006) ve “Proje Calismasi” (Saban, 2004) gibi ¢esitli kavramlar
kullanilmaktadir. Her seyden once proje, 6grencilerin dis diinyalarini anlayip deneyim
kazanmasinin 6grenmeyi cesaretlendirmesinin diger bir yoludur. Projenin temel
ozelligi, 6grenci veya Ogretmenin ya da ikisinin birlikte arastirma cabasini konu
hakkindaki sorulara genis kapsamda cevap bulmaya odaklamasidir. Projenin ana noktasi
ise O0gretmen tarafindan sorulara dogru cevaplarin verilmesinden ¢ok, konu hakkinda

daha ¢ok sey 6grenilmesidir.

Binbasioglu (1988: 84), genelde projeleri su dort grupta toplayarak agiklamistir:

1. Nesnel projeler: Zihnimizdeki bir diisiiniir ya da plani1 uygulama alanina koymay1
amagc edinen projeler. Tablo yapmak gibi.

2. Estetik projeler: Ortaya konan yapitlarin iyi ve kotii taraflarini belirtmeye yarayan
etkinlikler. Bir resim ya da tablonun elestirisi gibi.

3. Sorun projeleri: Zihnimizde beliren bir sorunun aslini esasini anlamak igin girisilen
etkinlikler. Kurtulus savasini nasil kazandik? gibi.

4. Beceri projeleri: Ogrenilmis olan seyi daha iyi gelistirmek amaciyla yapilan

etkinlikler. Iyi yaz1 yazmak, giizel okumak gibi.

Proje tabanli 6grenme ile ilgili ¢esitli sekillerde tanimlar ¢ogaltilabilir. Proje tabanl
O0grenmenin bir¢cok agik tanimi verilmesine ragmen tanimlarda bir standart yoktur. Bu
farkliliklar proje tabanli 6grenmenin dar ve basit bir egitimsel ¢aligma olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Bu durum proje tabanli 6grenmenin giiclinii gosterirken ayni
zamanda bir problemidir. Bu ylizden 6gretmenlerin ¢ogu bir proje yapip yapmadiginin
cogu zaman farkina varamamakta ve bir¢ok benzer calismayr proje caligsmasi olarak

adlandirmaktadir.

Proje tabanli 6grenme, degisen yasam kosullarinin zorunlu kildigr ve 6grenmenin
olusturulmasina imkan verdigi etkilesimli 6grenme ortami olma Ozelligini One
cikarmakta, 6grencilerin kendi 6grenmelerini kurgulayip, yonlendirdikleri ve bdylece
yaraticiliklarim gelistirebildikleri; karsilastiklart sorunlari isbirligi icinde ¢6zmeye
calistiklari, basarilart konusunda karar verici olduklari, yasamin sinifa tagindigi, ailenin

aktif olarak 6grenme siirecine katildigi, teknoloji tabanli bir 6grenme anlayisidir.
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Proje tabanli 6grenme modelinin temel 6zelligi diger disiplinlerle de baglantili bir bir
problem {izerine kurulmasi ve Ogrenci merkezli 6grenmeyi temele alarak kiigiik
gruplarda 6grencilerin birlikte dgrenmeleridir. Ogrenci gergek problemlerin ¢oziimiine
iliskin derslerde agirlikta diistinme, yaraticilik, isleme, yeniden diizenleme, sorgulama
gibi faaliyetler yapar ve hem bireysel hem de grup calismasi i¢in zaman ayirir (Demirel

ve digerleri, 2001).

Proje tabanli 6grenme, toplum ve okuldaki biitiin kaynaklardan yararlanir. Proje tabanl
ogrenme bilgiyi arayan 6grenciler i¢in, antrendr, yol gosterici ve kaynak gibi davranan
yaratici ve sorun ¢Oziici 6gretmenler gerektirir. Becerikli 6gretmenler projeleri nasil
yapilandiracaklarini, esneklik ve isteklilik gerektiren yerleri iyi bilirler. Proje tabanh
ogrenme genellikle birgok adim ve siire¢ gerektirir. Ders gilinlerinden somestr tatillerine
kadar yapilan c¢alismalardan ve isbirligi i¢cindeki Ogrenmelerden daha fazla zaman
gerektirir. Projeler {irlin ve performans gelisimi iizerinde yogunlasir ve genellikle
ogrencilerin aktiviteler organize etmelerinde, arastirmalar yapmalarinda, problem
cozmelerinde ve bilgileri sentez etmelerinde yardim eder. Proje tabanli 6grenme
basarilmas1 gereken bir gorev ya da ¢oziilmesi gereken bir probleme odaklanir. Proje
tabanli 6grenme 6nceden hazirlanmis sabit bir programi takip etmekten ¢ok dgrencilerin
ilgilerine yon verir. Dar ve disipline dayali 6gretime odaklanmaktan ¢ok genis ve

disiplinler aras1 bir 6gretime odaklanmaya dnem verir.

Proje tabanli 6grenmede Ogrenciler ne bildiklerini ve ne yapabileceklerini aktif bir
sekilde gostermelidirler. Ogrenenler gercek problemleri ¢dzmek igin 6nceki bilgilerini,
son Ogrendiklerini ve konu ile ilgili becerilerini bir araya getirirler. Onlar iletisim
kurmak, bilgi edinmek, problem ¢dzmek, beraber ve 6zglirce calismak ve gelecek
ogrenmelerde becerilerini gelistirmek i¢in en ¢ok okuma, yazma, dinleme ve konugsmay1
kullanirlar. Proje caligmalarinda Ogrenenler ayrica, giiven ve risk alma gibi etkili
davraniglar, kendini degerlendirme, planlama ve hedef belirleme gibi Ogrenme

stratejilerini kullanmay1 gelistirme ve tesvik etme aktiviteleriyle mesgul olabilirler.

Proje tabanli 0grenme yaklasimi; genel kavramlara, diislincelere ve bir disiplinin
ilkelerine odaklanir. Ogrencilerin problemin ¢6ziimii i¢in; arastirmalar, bilgi elde
etmeleri ve bu bilgileri anlamli biitlinler haline getirerek bir {iriin ortaya koyma

gorevlerini icerir. Ogrencilerin, kendilerine 6zgii bir bi¢imde calismalarina ve kendi
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bilgilerini kurmalarina izin verir. Gergekgei lriinlerle en son noktaya ulagmalarini saglar

(Demirel, 2008: 237).

Ogretmenin calismalar1 kolaylastirici, d8rencileri yonlendirici rolii vardir. Calismalar
gergekei triinlerle veya sunumlarla sonuglanir. Bu nedenlerle proje tabanli 6grenme,

bir¢ok farkli yaklagimi kendi biinyesinde birlestirebilmektedir (Demirhan, 2002).

Proje tabanli Ogrenmenin sosyal bilgiler dersinde kullanilmas1 dersin pek ¢ok
kazanimimin gerceklesmesine de aracilik edecektir. Proje tabanli 6grenme, 0grenciyi
ogretme-0grenme  siirecinin  merkezine alan, gercek yasamin konularma ve
uygulamalarina yer veren, 6grencilerin birincil dereceden kaynaklara ulastig1 disiplinler
aras1 bir 6grenme modelidir. Ogrenciler, dgrenme-dgretme siirecinde kendileri igin
anlamli ve somut hedefler oldugunda, 6gretim faaliyetlerinde daha etkin olarak yer alir
ve daha 1yi Ogrenirler. Bunun yani sira Ogrencilerin kendi kisisel deneyimlerini
birlestirmeleri bilisel yeteneklerin gelismesinde biiyiik bir katki saglar. Ogrencilerin
yaparak yasayarak 6grenmelerinin onlar i¢in daha anlamli oldugu ve Ogrenmedeki
kaliciigin  arttigi  yapilan arastirmalarla  ortaya konulmustur. Ogrenme-gretme
stirecinde bireyi, Ogretmenden bilgileri alan pasif bir alict konumundan, arastiran,
inceleyen ve bilgiye ulasan ve bu bilgileri anlamlandiran 6grenenler haline getirmek

cagdas egitim anlayisinin temelini olusturmaktadir (Demirel ve dig., 2001: 879).

Proje tabanli 6grenme yaklasiminda 6grenciler grup caligmalarinin yaninda bagimsiz
caligmalar da yapmakta ve 6grenmeyi yapilandirip tasarlamaktadirlar. Proje Tabanli
Ogrenme, 6grenciler icin yaratici bir dgrenme deneyimi kazanmalarini amaglamaktadir.
Bu yaklasimda; ogrenciler kendi 6grenme deneyimleriyle ugrasirken, 6gretmenler
ogrencilerin projelerini gerceklestirebilmeleri i¢in onlara yardimci olmaktadirlar.
Projeleri gerceklestirmek i¢in oOgrenciler 6n planda iken, Ogretmenler isleri
kolaylastirmak icin geri planda bulunmaktadirlar. Okulda ve okul disinda 6grencilerin
birbirleriyle iyi iliskiler kurmalarin1 saglayabilecek bir yapida olan proje tabanlt
ogrenmede bireysel calismalar yerine kii¢iik gruplarla caligmalar tercih edilerek,
Ogrencilerin 6grenme siireci boyunca hem kendi gruplart hem de diger gruptaki
arkadaslariyla isbirligi icerisinde calismalarma imkan saglamaktadir. Ogrenciler,
O0grenme siireci boyunca yaptiklar1 ¢alismalart dokiiman haline getirerek bu

dokiimanlar1 bir proje olarak ¢aligmalarinin sonunda sunarlar (Demirel, 2008: 237-238).
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Goriildugu gibi disiplinler arasi etkilesim, katilimer siif diizeyi gibi 6grenciyi daha iyi

O0grenmeye iten bircok 6zellik vardir.

Proje tabanli 6grenme, giliniimiiz egitim sistemlerinin almasi gereken bigimi gostermek
icin 6zenle secilmis ti¢ temel kavramdan olusmaktadir. Bu kavramlardan birisi 6grenme
kavramidir; bu kavram dikkati 6gretene degil 6grenene ¢cekmek agisindan son derece
onemlidir. Bir digeri proje kavramidir ve proje, tasar1 ya da tasar1 gelistirme, hayal
etme, planlama anlamina gelmektedir. Bu kavram, 6gretimin projelendirilmesi yani
yonlendirilmesi anlayisina isaret etmekte; tekil 6grenmeden c¢ok belli bir amaca doniik
iliskisel 6grenmeyi vurgulamaktadir. Projeyi bir hedef olarak degil, alt yap1 unsuru
olarak ele almakla da proje tabanli 6grenme, 6grenmenin iirtin degil siire¢ boyutunu
vurgulamakta ve 6grenmeye, arzulanan 6l¢giide, 6grenene 6zgii bir yap1 kazandirmaktir.

Bu siire¢ asagida sematik olarak da gosterilmistir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002: 3):

PROJE — TABANLI - OGRENME
v v

A 4

Proje bir tasandir. Tabanli sozciigli, projenin Ogrenme ise dikkati
Tasar1  gelistirmeye bir hedef degil, bir siireg Ogretenden  &grenene
yonelmis bir siiregse, oldugu gercegini kaydirarak, gercek
iliskisel ~ 6grenmeyi vurgulamakta ve projeyi anlamda Ogrenci
ve siirekli yeniden tamamlanmig bir bitirme merkezliligin altini
yapilanan bir odevi olmaktan cizmektedir.

zihinsel modeli 6n kurtarmaktadir.

gOorur.

Sekil: 3. 1. Proje Tabanh Ogrenme

Konunun merkeziyle 6grencileri karsilagtiran sorulara ve problemlere dayanan proje
tabanli 6grenme, gercekeidir. Ogrencinin sadece okulda degil, gercek hayatta da basarili
olmasini amaclar. Bunun i¢in 6grencilerin yaratici arastirmalar yapmasini igerir. Proje
caligmalari, igbirligi icerisinde g¢alisan bireylerden olusan gruplarla yapilir. Bireyler,
sorular olusturur ve bu olusturduklar1 sorulara cevap ararlar. Yapilacak etkinliklere
iliskin karar alirlar. Bilgiye erisme, bilgiyi Orgiitleme ve bilgiyi paylasma yollarim
Ogrenen Ogrenciler hem kendi kendilerine hem de birbirlerinden 6grenirler. Sonug
olarak soru sormayi, sorulara cevap aramayi, isbirligi yapmay1 ve kendi ozellikleri
dogrultusunda projelere katki getirmeyi Ogrenen birey, bu becerilerini yasama
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tastyabilecek ve her yerde ve her zaman 6grenerek, kendi gelisiminin sinirlarini
zorlayabilecektir (Erdem, 2003). Proje tabanl 6grenme yaklagiminin temeli bir konunun
derinlemesine arastirilmasina odaklanir. Arastirmada genellikle sinif igerisinde
Ogrenenler tarafindan olusturulan kiiciik bir grup, bazen tim smif veya bazen de

bireysel olarak sorumluluk alinir.

Bu yaklasim genel kavramlara, disiincelere ve bir disiplin ilkelerine odaklanir.
Ogrencilerin problemin ¢dziimii igin arastirmalari, bilgi edinmeleri ve bu bilgileri
anlamli biitiinler haline getirerek bir ortaya koyma gorevlerini igerir (Demirel, 2006).
Bu yontem, Ogrenenlerin kendileri i¢in bilgilerini kurmalarina izin vererek;
ogrenmelerini zenginlestirebilir, gelistirebilir. Derinlemesine aragtirma yapmalaria
imkan vererek; bilgilerin 6nlemi hakkinda diisiinmelerini saglar. Kendilerine gore kritik
olan bilgileri degerlendirmelerini saglar ve materyal olusturma siirecinde de 6greneni
aktif kilar. Ogrenenlerin aktif olmalari, derinlemesine ¢alismalari, bir seyler iiretmeleri

i¢in ilgilerini ¢ekici bir yaklagimdir.

Ogrenenlere, grenmeye katilmalar1 ve 6grenenlerin bilgilerini gostermeleri igin birgok
yol onerir. Farkli zeka tiirlerine uyarlanabilir. Ogrenenlere kendi 6grenme stilleri ile
ogrenme firsat1 verebilir. Tek basina okuyarak ve gdzden gecirerek 6grenen veya grupla
okuyarak, tartisarak dgrenenler gibi. Ogrenciler, yaptiklari siradan ¢alismalarm disinda
caligmalar yaparlar. Bu durum onlarmn ilgisini daha ¢ok ¢eker. Bu yontemle, yaparak
o0grenme kavrami gerceklestirilmis olur. Hedefler iyi belirlenmisse 6grencilerin etkin
katilimi kendi basarilarin1 en iist seviyeye ulastirmaktadir. Proje tabanli 6grenme ile
ogrenmeler daha akici ve zevkli olurken 6grenciler de kendi tecriibelerini olayin igine
katarak daha etkili bir 6grenme gerceklestirirler. En kolay ve basarili 6grenme,
ogrencinin ¢ok fazla ¢aba harcadig1 ve yoruldugunu fark etmedigi calismalarin iiriinii
olan 6grenmelerdir. Boylece o6grenmeler anlamli ve kullanigsh olur. Klasik smif
ortamindan, modern siif ortamina bir gecis saglar. Bir dersin diger derslerden kopuk
oldugu simif ortamindan uzak, kisa pratiklerden olusan, dgretmen merkezli 6grenme
yerine, uzun vadelerle yapilan 6grenme etkinliklerinin disiplinler arasi baglarin
kuruldugu 6grenci merkezli ¢aligmalari, gercek diinyadaki konular biitiinlestirici bir
O0grenmeyi savunur. Farkli dersler arasinda baglar kurarak 6grenme igin firsatlar sunar.
Ayni zamanla liderlik ve karmasik problemleri ¢6zme yetenegi kazandirir (Demirhan,

2002: 8). Proje tabanli Ogrenme yaklasimi, Ogrencilerin karmasik etkinlikleriyle
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ilgilenen bir 0gretim ve dgrenme stratejisidir. Bu strateji genellikle, birka¢ basamak,

biraz siire ve isbirlik¢i caligmayr gerektirir.

Son yillarda proje tabanli 6grenme yaklasiminda bilgi teknolojilerinin kullanimi ile
yapilan projelerin niteligi farklilasmistir. Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri ve
Kanada’da interaktif elektronik medya ve yeni elektronik medya ortamlari ile
gelistirilen projeler proje tabanli 6grenme yaklagiminda Ogrencileri motive etmenin,
ogrenciler arasinda igbirlikli 6grenmeyi gelistirmenin, anlamli 6grenmeyi saglamanin ve
pedagojik yaklagimlari yenilemenin bir yolu olmustur (Korkmaz, 2002). Teknoloji,
proje tabanli 6grenme G8rencilerinin 6zetleme yapmak ve toplanmis bilgilerin dikkatle
izlenmesi i¢in aletleri kullanmay1 saglar. E-mail, forumlar ve diger online uygulamalar
sinif disindaki diinya ile iletisimi ve isbirligini kolaylastirir. Internet, miizelere,

kiitiiphanelere, aragtirma yapmak icin uzak yerlere girisi, ulasimi saglar.

3.2. 1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Genel Ozellikleri

Proje tabanli 6grenme, 6grenilen bilgilerin transferi acgisindan mitkemmel bir ortam
olup, sinif etkinliklerinin bir modelidir. Klasik sinif ortamindan, modern sinif ortamina
bir gecis saglar. Bir dersin diger derslerden kopuk oldugu sinif ortamindan uzak, kisa
pratiklerden olusan, 6gretmen merkezli 6grenme yerine, d8renci merkezli, yapilan
calismalar1 gercek diinya konulari ile biitiinlestirici bir 6grenme saglar. Ogrenenlere
farkli dersler arasinda bag kurarak 6grenme icin firsatlar sunar. Uzmanlar becerilerin
Ogrenilmesi acisindan, proje tabanli 6grenmeyi desteklemektedir. Ciinkii bu yaklasim,
diger bireylerle iyi caligma becerisini kapsar ve mantikli kararlar verilmesini saglar.
Projelendirme bir vizyona sahip olmayi gerektirir. Yani, daha baslangic asamasinda
stireci ve bitisi biitlin boyutlariyla gorebilmeyi gerektirir. Bu anlamda, siirecin islem
basamaklarin1 gerceklestirecek beceriye sahip olmak 6nem kazanmaktadir (Erdem ve
Akkoyunlu, 2002: 2-11). Becerikli bir 0gretmenin gozetiminde &grenciler,
olgunlasmamis bir topluluk olarak, neyin dogru ve uygun oldugunun ayrimina daha iyi

varacaklardir (Demirhan, 2002: 11 ).

Projeler zekalarinin tamamini kullanmalar1 i¢in onlara izin verdiginden ayni zamanda
Ogrencilerin basarili olmasina yardim eder. Bundan dolayi, Howard Gardner’in ileri
stirdligli ¢oklu zekd kurami, proje tabanli 6grenme yaklasiminin énemli bir 6gesidir.

Egitim-6gretim ortaminda oldukca 6nemli olan proje tabanli 6grenmenin; dgrenenlerin
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O0grenme gorevlerini  belirleyebilmesi, ¢0zliim siirecini kendilerinin tasarlamasi,
yaptiklarint paylagsmalari, smif ortammin buna gore olusturulmast ve siirecin

degerlendirme i¢in 6nemli olmas1 gibi pek cok 6zelligi vardir (Bagbay, 2006: 7).

Kisaca proje tabanli 6grenme yaklagiminin 6zellikleri ile ilgili sunlar belirtilebilir (Buck
Institute for Education, 2011):

1. Hedefler gercek hayatla baglanti i¢indedir.

3. Farkli zeka tiirlerine uyarlanabilir.

4. Farkl1 sosyal becerilerin gelistirilmesine yardim eder.

5. Ogrencilerin kendi bilgilerini kurup, deneyimleriyle 6grenebilmelerini saglar.

6. Ogrencilerin dgrenmelerini zenginlestirebilir. Derinlemesine arastirma yapmalarina
imkan vererek, kendilerine gore kritik olan bilgileri degerlendirmelerini saglar.

7. Ogrencilerin aktif olmalari, bir seyler iiretmeleri i¢in ilgilerin ¢ceken bir yaklagimdur.
8. Ogrencilere, 6grenmeye katilmalar1 ve bilgilerini gdstermeleri igin birgok yol dnerir.
9. Ogrencilere kendi 6grenme stilleriyle dgrenme firsat1 verebilir.

10. Ogrencilere belirgin olarak her zaman yaptiklarinin disinda, yaparak dgrenmelerini
saglar.

11. Ogrenciler icin birlikte ¢alisabilecekleri ortamlari destekler.

12. Ogrencilere yeni becerileri denemeleri ve davranislari model almalari igin izin verir.
13. Bir disiplin stratejisini ve profesyonel becerileri gelistirmek ve tanitmak icin

ortamlar saglar. Tarih arastirmalari, arkeoloji gibi.

3.2.2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimiin Tarihi

Icinde bulundugumuz yiizyihin basinda mevcut egitim kurumlarma ve okullara

yoneltilen bazi agir elestiriler sunlardir (Hesapgioglu, 1992: 105):

1. Ders saatlerinin yapay bir bicimde pargalanmasi,

2. Birlikte yapilan 6gretimin tek diizeligi,

3. Sert bir takim programlarin aynen ve harfiyen uygulanmasi ve bunlara uyulmasi,
4. Sinavlar,

5. Bu okullarin 6grencileri hayata hazirlayamamalari, hayattan kopukluklari,

6. Okullardaki kitaba bagimlilik.
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Geleneksel diye adlandirilan mevcut okullarin bu dezavantajlarin1 ve yetersizliklerini
gidermek i¢in Ozellikle cocugu merkeze alan yeni egitim programlar1 gelistirilmeye
calisildi. Bu programlarin uygulanacagi okullara da “faal okul”, “yeni okul”, egitime de
“yeni egitim” adlar1 verilmistir. Buna gore egitimde, ¢ocugu merkeze alma, miifredati
onlarin yeteneklerine, gelisimsel 6zelliklerine, ilgi alanlarina gore diizenleme, onlari
yaratici etkinliklere yoneltme, 68retmenin rehber olmasi diislinceleri yayginlasti. Cok
sayida yeni Ogretim sistemleri olustu. Bu sistemlerden biri de “toplu 6gretim” oldu.
Toplu 6gretim her iilkede, o iilkenin anlayisina gore uygulandigi igin literatiirde ¢ok
sayida tanimi ve cesidi bulunmaktadir. Iste toplu Ogretiminin Amerika’daki cesidi
“proje sistemi”dir ve temelini John Dewey atmistir. Amerikalilar, 6grenme siirecinin
statik olarak kabul edilmesine ve anlasilmasina karsidirlar. Egitimin amaci, bilgi ile
dopdolu degil, diisiincelerinde esneklik ve uyum yetenegiyle donatilmis olan 6grenciler
yetistirmek oldugundan miifredat programlarinda artan bilgi yigin1 ile miicadele ederler.
Giinlik yasamla ilgili bliylik 6gretim TUnitelerinin yer almasi gerektigine inanarak
bunlara “hayat projeleri” adi verildi. Boylece Amerika’da toplu 6gretim denildiginde
akla ilk gelen bu “hayat projeleri’dir. Buna kisaca “proje yontemi” de denilmektedir

(Hesapgioglu, 1992: 105-113 ).

Proje tabanli 6grenme bir 6gretim sistemidir. Asil ad1 “proje yontemi”dir; fakat 6gretim
yontemleri ile karistirilma riski yliksek oldugundan dolayr “proje sistemi” veya “proje
tabanli 6grenme yaklasimi” olarak literatiirde yer almaktadir. Proje metodunun temelini,
John Dewey'in egitim ve okul hakkindaki goriisleri olusturmaktadir. Dewey i¢in gercek
egitim, c¢ocugun toplumsal hayatta edindigi tecriibelerle karsilastigi problemlere
cOzlimler {irettigi an baglar ve amacina ulagir. Dewey icin egitim; deneyimlerin siirekli
yeniden yapilandirilmasidir. Gegmis ve su an yasadigimiz deneyimler birikerek ve
birleserek gelecekteki bilgilerimizin zeminini olusturur. Okullarda gercek Ogrenme
deneyimleri yasatilmalidir. Okullarin esas amaci bireyi hayata hazirlamak degil hayatin
ta kendisi olmali ve ¢ocuga gore okul, gelecegi degil yasanilan an1 temsil etmelidir.
Cocuk ailesinde edindigi deneyimlerle, gercek yasam problemleri ile karsilastiginda bir
anda bocalayacagi icin, okul bu deneyimleri gelistirmeli ve yenileriyle beslemelidir.
Cocugun merkezde oldugu, gelisimsel 6zelliklerine gore diizenlenmis, psikolojisini ve
aktivitelerini destekleyen, bireysel farkliliklar1 g6z ardi etmeyen programlara yer
verilmelidir. Dewey c¢ocugun bilgiyi kendi kendine arastirmasi, incelemesi,

olusturmasindan yanadir. Ogretmenin gorevi; dgrenciyi yonlendirmek, bilginin mutlak
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olmadigi konusunda uyarilarda bulunmak, ger¢ek yasam deneyimleriyle topluma
hazirlamak, toplumsal problemlerin ¢oziim yollarin1 bireyin iiretmesini saglayacak
deneyimlere yer vermektir. John Dewey’in, bu goriisleri ayn1 zamanda temsilcilerinden
birinin kendisi oldugu pragmatizm ve onun egitime yansimasi olan ilerlemecilik
akiminin da temel gorislerini olusturmaktadir. Bu nedenle proje tabanli 6grenme
yaklagiminin felsefi temelini pragmatizm ve egitime yansimast olan ilerlemecilik akimi

olusturmaktadir (Firat, 2008: 9—-11).

“Proje yontemi” deyimi, ilk defa Amerikali Stimson adinda bir dgretmen tarafindan
1908°de ziraat meslek okullarinin programlarinda kullanilmistir. Yontemin asil
kurucusu, Amerikali egitimci John Dewey’dir. 1912 yilinda Cenevre’deki J. J.
Rousseau Enstitiisiinde denenmeye baslayan bu yontem daha sonralari Amerika’da
yayilip uygulanmaya baslamistir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde John Dewey’in
ogrencilerinden Kilpatrick ile Misoouri Eyaleti Maarif Miifettislerinden M. Collings bu
yontemi uygulayip, gelistirdiklerinden proje temelli 6grenmenin en ilgili taraflar1 olarak

goriilmiuslerdir (Kurak, 2009: 28).

Proje yonteminin ilk kullanildig1 dénemlerde problem ve grup tartismasi yontemleri de
kullanilmaktaydi. Bu yontemler birbirlerine benzemekteydiler. 1920’lerden beri bu
yontem okullarda kullanilmaktadir. Proje yontemi, Ingiltere’ye Amerika’dan gelmistir
ve Dewey’in izleri sikga goriiliir. Proje yontemi, modern bir ¢ergevede 20. yiizyila
sunulan en eski yontemdir ve ozellikle bu giinlerde insanlik i¢in 6nemli bir egitim
yontemidir. Eski egitim yontemlerinde amaglar 6gretmenin amaglariymis gibi goriiliir.
Proje yonteminde, 6grenci amaglart belirler. Bu, ¢ocugu 6grenmeye karsi istekli kilar.
Proje kelimesine tanim olarak bakilirsa; ileriye atlamak, ileriye firlatmak, ileriye dogru
sevk etmek, plan gibi anlamlarda kullanilir. Projenin, 6gretim yontemlerinden en uygun
ve en iyi olduguyla ilgili kitap ve makalenin fazlaligina ragmen, proje ile diger 6gretim
yontemleri arasindaki fark fazla degildir. Biitiin bu farkliliklar ve karigikliklar proje
yonteminin tarihi ile ilgilidir. Son yapilan ¢alismalara gére kurumsallagsmig 6gretimin
bir yontemi olarak proje, 19. yiizyilin sonlarinda ABD’de ortaya ¢ikan endiistriyel ve

ilerlemeci egitim hareketinin kaynagi degildir (Bilgii, 2008: 47-48).
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3.2. 3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Felsefi Temelleri

Proje tabanli 68renme yaklagimini daha iyi anlayabilmek icin ilerlemecilik akiminin
belli bash ilkelerini bilmek gerekmektedir. Buna gore ilerlemeciligin ilkeleri sunlardir:

Egitim aktif ve cocugun ilgilerine gore olmalidir. Ogretimde problem ¢dzme ydntemi
esas alinmalidir. Okul yasama hazirlamaktan c¢ok, yasamin kendisi olmalidir.
Ogretmenin gorevi yonetmek degil, rehberlik etmektir. Okul dgrencileri yaristirmaktan
cok isbirligine 6zendirmeli ve yoneltmeli, demokratik egitim ortaminin olusturulmasi
gerekmektedir (Demirel, 2008). Yukaridaki ilkelere gore her bir ilkenin proje tabanl
ogrenme yaklasiminin ana ilkeleri ile benzedigi goriilmektedir. Ogrenci merkezli bir
egitimi amaclayan proje tabanli 6grenme yaklagimi, 6grencinin ilgilerine gére agamalar1
belirler ve belirli hedefler ¢ergevesinde hareket eder. Her ¢alismanin Ogrenciye bir
kazanci vardir. Bir hedef cevresinde 6grencilere gergek hayattakine benzer problemler
verilerek oOgrenciler problem ¢6zme yeteneklerini gelistirirler. Her o6grencinin bu
problemin ¢6ziimiinde aldigr sorumluluk vardir. Bu durum proje tabanli 6grenme

yaklagiminin pragmatik bir temele dayandigin1 gosterir (Bilgi, 2008: 45).

Pragmatizmde o6grenen merkezde, 6gretmen ise danigman ve yol gostericidir. Tiim
degiskenler dgrenciye gore diizenlenmelidir. Ogrenme yasantilara dayandirilmalidir.
Problem ¢ozme temele alinmalidir. Hedefler siirekli degismeye acik olmalidir. Egitim
yasamdir, yasama hazirhik degildir. Bu nedenle okullarda her tiirli derse yer
verilmelidir. Yasamda hangi meslekler varsa, hangi sorunlar bulunuyorsa, hepsi
okullarda yer almali ve 6grenci yasama gitmelidir. Cilinkii konular amag degil, birer
aracgtir. Derslerin igerigi, 6grencinin hemen kullanabilecegi ve ilgisini ¢eken bilgi ve
becerilere, tasarim ve problemlere gore diizenlemelidir. Olay, olgu ve sorunlar
ogrenciye sunulmali, onun bunlardan yargilar c¢ikarmasi saglanmalidir. Egitim
ortaminda kurama degil, uygulamaya agirlik verilmelidir. Uygulama sonucu 6grenen
cocuk, iliskileri kavrar; &grendiklerini de unutmaz. Uygulama, proje yonteminin
kullanilmasin1  gerekli kilar. Degerlendirme, ezbere dayanmamalidir. Ogrenciye
yasamda karsilagtig1 sorunlar ve dogal problemler sorulmali, onlardan bilimsel yontemi
kullanarak bunlar1 c¢ozmeleri istenmelidir (S6nmez, 2005: 99-104). Proje tabanh
O0grenme yaklagiminda da “gercek yasam problemleri’nin ele alinarak bunlara ¢6ziim

aranmasi ilerlemecilik akimindaki bu anlayisla ortiismektedir.
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Proje tabanli 6grenme yaklasiminin dayandigr akimlardan biri de yapilandirmacilik
yaklagimi olup, Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendikleri ve Ogrenilen bilgilerin nasil
yapilandirildiginin ana tema oldugu goriiliir. Ogrencinin bilissel 6grenmesine odaklanir.
Kendi deneyimlerini olusturmada, kendi bilgilerini yaratmada 6grencilere fikir veren ve
egitimciler tarafindan desteklenen bir yaklasimdir. Her gelen yeni bilgi bireyin
yasantisini daha anlasilir hale getirecektir. Cilinkii bireyin hangi bilgiyi, nerede
yapilandiracagini bilmesi, yasamindaki problemleri ve ¢6ziimlerini daha 1yi gorebilmesi
demektir. Boylece yapilandirmaci 6grenme, var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda
bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Yapilandirmacilik,
bilginin biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil, diisiinme ve analiz etme ile ilgilidir (Sasan,
2002: 74-75). Yapilandirmacilik zihinsel yapilandirmanin sonucu olan bir 6grenme
yaklasimidir. Geleneksel yontemde bilgiyi hazir almak ve duymak, bilgiyi zihinsel
yapilandirma ile es anlamli degildir. Ogrenen yeni bilgi ile karsilastiginda, oncekileri
kullanir ya da bilgiyi daha iyi agiklamak i¢in yeni kurallar olusturur. Yapilandirmacilik
yaklasiminda Ogrenen, Ogretme-0grenme siirecinde etkin role sahiptir. Bu nedenle
yapilandirmact smif ortami, bilgilerin aktarildigi bir yer degil; 6grencinin etkin
katiliminin saglandigi, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi, problemlerin ¢oziildigii
bir yerdir. Ayrica egitim uygulamalarinda degerlendirme, iirliine degil daha ¢ok siirece

bagli olarak yapilir (Demirel, 2008).

Yapilandirmacilifa gore Ogrenme, ezberlemeye degil, Ogrenenin bilgiyi transfer
etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasina
dayanmaktadir. Ogrenen, 6grenilmis bir bilgi ile yeni dgrenilen bilgiyi uyumlu hale
getirerek yapilandirdigi bilgiyi, yagsam problemleri ¢6zmede uygulamaya koyar (Erdem,
2001: 69). Bu yapisiyla yapilandirmacilik, proje tabanli 6grenme yaklasimina dayanak
noktalart olusturmaktadir. Yapilandirmaciligin yapilan etkinliklerin teorik altyapisini
olusturdugu, proje tabanli 6grenme i¢in bu teorik altyapinin uygulamaya konulma sekli

oldugu ifade edilebilir (Erdem, 2005: 70).

3. 2. 4. Proje Tabanh Ogrenmenin Kuramsal Temelleri

Proje tabanli 6grenmenin savunuculari proje tabanli 6grenmeyi yapisalci yaklagimin
icinde ele alirlar. Yapisalcilik yeni bir fikir olmamasina ragmen, egitimde yeniden
ragbet goren ve Onemi artan bir teori olmustur. Yapisalciligin esaslar1 Jean Piaget, Lev

Vygotsky, John Dewey ve Jerome Bruner gibi egitimcilerin egitsel teorileri iizerine
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kurulmustur. Yapisalcilik, insan beyninin siirekli artan anlamasini nasil depoladigi,
bilgiyi nasil ilettigi, nasil Ogrendigi, Ogrenmeyi nasil yapilandirdigt ve Onceki

ogrenmenin nasil gelistigi izerine kuruludur (Moursund, 1999).

3.2.4. 1. Piaget’nin Yapisalc1 Teorisi

Piaget’nin ¢ocuk gelisimi hakkindaki ¢alismalarindaki genel anlayisi ile aktif 6grenme
ve c¢ocuklarin kendi bilgisini olugturmalar1 hakkindaki anlayisi, proje yaklasimindaki
cocuk merkezli konu ve aktivitelerin se¢imi ile proje calismalarinda ¢ocuklarin nasil
arastiracaklar1 gortlisiiyle benzer niteliktedir. Cocuklar i¢in proje ¢aligmalarindaki bilgiyi
ifade etme ya da temsil etme firsatlari, Piaget’in ¢ocuklarin bilgiyi temsil etmeye dnce

taklit daha sonra dil yoluyla basladig1 fikriyle desteklenir (Cift¢i, 2006: 36).

3. 2. 4. 2. Vygotsky’nin Sosyo-Kiiltiirel Yapisalcihig

Proje yaklasimi, ¢esitli biiyiikliikteki cocuk gruplarina proje konusu lizerinde beraber
calisma firsatlar1 saglar. Piaget ve Vygotsky, cocuklarin kendi bilgilerini olusturmada
aktif bir rol oynadiklar1 konusunda hemfikirdirler. Vygotsky nin sosyo-kiiltiirel
perspektifi, gelisimin g¢ocugun yasadigi sosyal ve kiiltliirel ¢evreyi gozlemleyerek
anlasilabilecegini savunur. Vygotsky, ¢ocugun biligsel gelisimini etkilemede yetiskin
roliiniin ¢ok 6nemli oldugunu vurgular. Ona gore; ¢ocuklar, yetiskinlerle ya da diger
cocuklarla is birligi i¢inde birlikte ¢alistiklarinda biligsel gelisimleri beslenir. Bilissel
gelisim baskalar1 tarafindan diizenlenen davranislardan, bireyin kendi kendine
diizenledigi davranislara dogru bir ilerleme gosterir (Senemoglu, 1997: 63).
Vygotsky’nin egitime getirdigi en Onemli kavram “yakinsal gelisim alan1” kisaca
ZPD’dir. Vygotsky’nin yakinsal gelisim alan1 kavrami, o6gretmenin kolaylastiric
roliiyle iliskili olarak proje yaklasimma uyum gosterir. Ogretmen cocugun gelisim
asamas1 ile 0grenme yetenegi arasindaki iligkiyi bilir. Yakinsal gelisim alanindaki
o0grenme ve Ogretme cocuklara onlarin 0grenmelerinde rehber olabilecek yapiyi
saglayan sosyal iletisim fikri ile baslar. Bu yilizden Vygotsky’nin yakinsal gelisim alani
yapisi, sosyal yapisalcilik bakisini, sosyal 6grenme fikri ile destekler. Yapisalcilarin
cocuklar1 6grenmede aktif bir katilimer olarak gormeleri Vygotsky’nin O6grenme
gorlisiinii de i¢ine alir. Yakinsal gelisim alani igerisinde Ogretmenin rolii, yapisalci
teoride oldugu gibi Ogrencilerin yaratici anlamlar gelistirmesine ve sosyal etkilesim

sirasinda onlar1 analiz etmelerine firsatlar verir. Vygotsky’nin bu teorisi aynt zamanda
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Ogrencileri de O0grenme konusunda, 6grenme siirecinde kendi rolleri ve gorisleri
hakkinda diisiinmeye ve bu diisiindiiklerini somut yollarla ortaya koymaya sevk eder.
Bu goriisleri proje tabanli 6grenmedeki rollerle aymidir. Piaget ve Vygotsky’ nin
gorlsleri 6gretmenlerin nasil 6grettiginden ¢ok 6grencilerin nasil 6grendigiyle ilgilidir

(Ciftci, 2006: 36-38).

3. 2. 4. 3. Dewey’in Yapisalcilig1

John Dewey, 0grencilerin dogustan bir meraka sahip olduklarina ve anlamli gorevler
verildiginde kendi amaclarint gerceklestirmek icin aktif problem ¢oziiciiler durumuna
geleceklerine inanir. Piaget ve Vygotsky gibi Dewey’de Ogrencilerin aktif katilim
istedigine inanir. Dewey, 6grencilerin en iyi digerleriyle etkilesim halinde olduklarinda
ve Ogrencilerin en iyi yaparak 6grendigini vurgular. Dewey’e gore cocuk, aktiftir ve
egitimin amacit onun aktivitelerinin sorumlulugunu almak ve aktivitelerine yon
vermektir. Cocuklar yonlendirmelerle kayda deger sonuclar elde edecek aktivitelere
yonelirler. Buna bagli olarak Dewey Ogretmenleri ¢ocuklart kendi dogal hallerinde
aragtirma yapacak, bir seyler yaratacak, yapilandiracak bir ortam ayarlamalari
konusunda tesvik eder. Dewey’in bu anlayisi proje tabanli 6grenmedeki ogretmenin
rolityle de benzerlik gostermektedir. Dewey’in bilginin edinimindeki anlayiginin

merkezi yapisalciliga dayanir (Ciftci, 2006: 39).

3. 2. 4. 4. Bruner’in Yapisalcihig

Bruner de Piaget, Vygotsky ve Dewey gibi 6grenmeyi aktif bir siire¢ olarak gormekte
ve Ogretimin Ogrencilerin aktif katilimi ile gergeklestirilmesini  dnermektedir.
Ogrencinin  smifta oturarak, verilen testleri ¢ozerek anlamli bir 6grenme
gerceklestiremeyecegini diislinlir. Bunun i¢in Bruner’e gore O6gretmenin rolii hazir
bilgiyi 68renciye sunmaktan ¢ok, 6grencinin kendi dgrenebilecegi ortami olusturmaktir.
Bruner’in bu anlayis1 ayn1 zamanda proje tabanli 6grenme igerisindeki dgretmen ve
Ogrencinin rolleriyle de benzerlik gostermektedir. Dewey, Vygotsky, Bruner ve Piaget
farkli alanlarda caligmalarina ragmen 0grenmenin benzerlik gosteren yapilarini ortaya
koymuslardir. Bu yapilar daha ¢ok dgrencilerin nasil 6grendikleri ve 6gretmenlerin de
nasil ogrettikleri ile ilgilidir. Her birinin belli yorumlar1 olmasina ragmen ¢ocuk egitimi
ile ilgili altimi ¢izdikleri, vurguladiklar1 fikirlerden biri de, sinifta isbirligi yaparak
ogrenci merkezli yaklasimlardan biri olan proje tabanli 6grenmedir (Ciftci, 2006: 40).
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3.2.5. Proje Tabanh Ogrenmede Kavramlar

1. Etkinlikler: Yasama dair gergeklestirilen her hareketin planlamasinin ve
uygulamasinin 6nemi biiyliktiir. Bunun i¢in proje tabanli 6grenme yaklagiminin ana
hedeflerini iyi bir sekilde ortaya koymak gerekir. Korkmaz’a gore (2002); etkinlikler
yardimiyla 6g8renciler, cok uzun zaman diliminde ¢ok farkli aragtirmalar yaparlar. Farkli
gorevler alarak farkli ozelliklerini gelistirirler. Kullandiklar1 arag-gerecgleri kendileri

kullanirlar, kendileri {iretirler.

Etkinlikler; ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirir, gercek hayatta
karsilastiklar1 problemlere daha farkli yaklasirlar. Her sorunun bir ¢oziimii olacagini
diisiinerek ¢oziim yollar1 arastirirlar. Etkinlikler yoluyla aldiklart uzman gorevler,
onlarin potansiyellerini agiga cikararak belki de kendilerinin bile fark etmedikleri ya da
aciga c¢ikaramadiklar1 becerilerinin kesfedilmesini saglar. Arag-gereclerin kullanilmasi
ile 6grenci pasiflikten kurtulur. Orgencilerin dikkatleri konuya ¢ekildigi icin daha etkili
ve verimli bir 6grenme olusur. Arag-gere¢ kullaniminin 6grenme iizerindeki etkisi
diisiiniildiigiinde arag-gerecleri Ogrenci seviyelerine uygun, zamaninda ve her
Ogrencisine esit olabilecek sekilde kullanabilen 6gretmenlerin dnemi ¢ok biiyiiktiir.
Etkinlikler 6grencilerin farkli durumlarda giriskenliklerini artirir ve iiretici olmalarini
saglar. Etkinlikler, bireylerin farkli kisisel 6zelliklerine gore uyarlanabilir. Her etkinlik
birgok &grencinin dikkatini ceker. Ornegin; tarihi bir olay veya tarihi bir miize
tasarlamak, tarihi binalara gezi dilizenlemek, rehber olusturmak, miizeye gezi

diizenlemek gibi projeler (Katz, 1994).

2. I¢erik: Icerigin icinde projelere iliskin konu ve iiniteler vardir. Ancak konular,
projeler i¢in alt baglik olarak kullanilmalidir ve 6grenci ihtiyaclart géz oniine alinarak
belirlenmelidir. Ogrencinin konuyu yerinde gozleyerek ve arastirarak 6grenmesi kalict
O0grenme saglar. Korkmaz’a gore (2002), 6grenciler icerik bdliimiinde ¢ok karmasik
olan problemleri tanimlarlar. Disiplinler aras1 baglar kurarak kendi fikirleri arasinda
koprii olustururlar. Icerik; &grencilerin gorev paylasimi yaparak yaptiklarr cesitli
caligmalar sonucunda elde ettikleri bilgilerdir. Bu bilgilere ulagsmak icin ¢abalayan
ogrenciler, konuya odaklanarak bir veya daha cok konu hakkinda derinlemesine
aragtirma yaparlar. Bireysel olarak yapilan bu caligmalar yapilirken 6grenci kendini

biitiiniin bir pargasiymis gibi goriir. Okul 6grencinin yeni bilgilerle donatilmasinin
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yaninda onlarin bireysel gelisimini sagladigi, kisisel ihtiyaglarint karsilayabildigi bir
ortamdir. Bu nedenle okulun, 6grenciye sevdirilmesi, okul ortaminin buna gore

diizenlenmesi gerekmektedir.

3. Kosullar-Siire¢-Egitim Durumlari: Korkmaz’a gore (2002); 6grenciler, uygulama
stirecinde toplumdan 6rneklem alirlar. Grup icindeki ¢alismalarin paylasilmasi, her
bireyin grup i¢indeki yeri yani uygulama boyunca her dgrencinin biitiin aktiviteleri tek
tek belirlenir. Proje tabanli 6grenme yaklagimini kullanan G6gretmenler, 6grencileri
desteklemeli, kilavuzluk yapmalidir. Bu becerilerin gelismesinde materyallerin
kullanilmasi, 6zellikle teknolojik araclarin siirece katilmasi isbirligi i¢inde ¢aligmayi
artirtr.  Boylece Ogrenenler, gilinliik hayatta kullandiklar1 arag-gerecleri birlikte
kullanarak yasam becerilerini gelistirirler. Ayrica siire¢ boyutunda kullandiklar1 bilgi
alma yollar1 (anket, roportaj, goriisme gibi...) 68renenlerin farkli meslekteki insanlarla
tanismasini, farkli ilgi alanlar1 kesfetmelerini ve hatta ilerdeki yasamlar ile ilgili planlar
kurmalarini saglamaktadir. Siire¢ asamasinin basarili gegmesi, aktivitelerin 6zenle
secilmig olmasina, teknolojinin deneyimli bir sekilde kullanilmasina, diger siniflarla

isbirligi iginde olmaya ve toplumun sorunlarini ig¢ine alan konular segmeye baglhdir.

4. Sonuc/Uriin: Ogrenciler yaptiklar1 arastirmalar, roportajlar, deneyler, etkinlikler,
taramalar ve bunun gibi ¢aligmalar sonucunda cesitli tirlinler olustururlar. Bu {iriinleri
ortaya koyan ogrenciler degerlendirmelerini yine kendileri yaparlar. Bu, 6grencinin
sorumluluk duygularini gelistirir. Ogrenciler aslinda ger¢ek hayatta ¢cok gerekli olan,
belki de 6nemini fazla bilmedikleri baz1 becerilerini gelistirirler ve bunu hayatlarinda
uygularlar. Kisaca; proje tabanli 6grenme, profesyonel becerileri ve disiplin stratejilerini
tanitma ve zenginlestirme igin ortam saglayabilir. Ornegin; tarihsel arastirma,
antropoloji, bilimsel alan ¢alismas1 gibi. Ogrencilerin girisimciliklerini, azimlerini ve
ozerkliklerini gelistirmelerine yardim edebilir. Kavramlar karsisinda konu-sorun
alanlarin1 biitlinlestirme yoluyla anlamli 6grenme saglayabilir. Problem ¢ozme,
tasarlama, karar verme, deneyleri gerceklestirme ve degerleri yargilamayi igeren
entelektiiel arastirmalar1 planlama, gergeklestirme, izleme ve degerlendirme ile beceri

ve stratejiler arasindaki iliskiyi belirleyebilir (Bilgii, 2008: 38—39).
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3.2. 6. Proje Tabanh Ogrenmenin Asamalar

Projeye baglamak icin konunun c¢ocuklar ya da Ogretmenleri tarafindan secilmesi
gerekir. Katz ve Chard (1989) projenin her biri belirli 6zellikler iceren ii¢ temel

asamasinin oldugunu belirtmistir:

1. Projeye Baslama: ilk boliim cocuklarin heniiz konu hakkinda ne bildiklerini
kesfetmekle baslar. Ogretmen konunun arastirilmasinda dgrenme ve alan ¢aligmalari
icin olabilecekleri tahmin edebilecek bir beyin firtinasi ag1 olusturmalidir. Bir haftadan
daha kisa siirecek bu islem projeyi kolaylastirmada ve rehberlikte 6gretmene yardim
eder. Sonra 6gretmen konuyla alakali bir seyler yapmak i¢in konuya ¢ocuklarin ilgisini

¢ekmelidir. Daha sonra ikinci safha baslar.

2. Projeyi Gelistirme: Genelde ii¢ ya da dort hafta siirer. Alan calismasi iizerinde
durur, konu hakkinda yeni bilgileri kesfetmeyi icerir. Bu sathada 6gretmen, 68rencilerin
konuya olan isteklerini siirdiirmek ve artirmak, daha bagimsiz, iiretken ve becerikli
olmalar1 i¢in destekler. Bu asama boyunca daha ¢ok ¢ocuklara 6grenmeleri i¢in nereye
gitmeleri gerektigine karar vermede yardim ¢ok Onemlidir. Aranacak ayrintilar isleri

kolaylastirmaya yardimei olur.

3. Projeyi Sonuclandirma: Bu bolim 0Ogrenmeyi ve projedeki deneyimleri
degerlendirmeyle ilgilidir. Cocuklara mutlaka calismalarin1 sunma sansi verilmeli ve
diger insanlarla onlarin deneyimlerini paylasmak icin davet edilmelidir. Cocuklarin
ogrendiklerinden neler ¢ikardiklari, sentezledikleri ve nasil tepki gosterdiklerine imkan

saglamak da ¢cok onemlidir.

Tavalin (2010), Sosyal Bilgilerde proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulanmasinin

alt1 asamas1 oldugunu belirtmistir:

1. Arastirma: Projenin baglamasindan dnce arastirma yapilir.

2. Kavram Gelistirme: Once bilgi toplanir, analiz edilir ve yorumlanir. Oyunlar,
modeller, resimler vb. projeler 6grencilerin 6grendiklerine firsatlar saglar.

3. @Ik Uretim: Fikirlerin test edilmesi, diizeltilmesi ve proje alaninmn yeniden

diizenlenmesidir.
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4. Yapilmakta Olan Calismanin Degerlendirilmesi: Degerlendirme proje gelisiminde
en can alict noktadir. Bu asama zaman ge¢meden 6grenmek ve 6grenileni gelistirmek
icin bir firsat saglar. Yararli bir kritik, iireticinin vizyon ve amaglarin1 agiklamasiyla
baslar. Sonra bu amaca hizmet eden 1yi ¢alismalar gosterilir.

5. Tamamlama: Bir proje, degerlendirme toplantilarindan kazanilan anlayisla makul
bir zaman igerisinde yeniden degerlendirilerek daha iyi hale getirilerek tamamlanir.

6. Sunum: Ogrenme genellikle gelisim siirecinden kaynaklanir ve bu sonugtaki iiriinden
daha giicliidiir. Cilinkii proje sadece hikdyenin bir kismini sdyler, iyi bir sonug
degerlendirmesi ¢oklu kaynaklarin kullanimini igerir. Iyi donanmimli bir sonu¢ sunumu,

proje gosterimi, soru ve cevapli toplantilari igerir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimina gore yapilan ¢aligmalarda izlenecek adimlar degisik
sekillerde ifade edilmistir. Cizelge 3. 1.’de goriildiigii gibi, hazirlik asamasi projenin
calisilmasi i¢in gerekli olan 6n hazirliklar1 kapsamaktadir. Uygulama asamasi, projenin
hayata gecirilmesi, arastirmanin yapilmasi ve raporlastirilmasiyla ilgilidir. Paylagsma
asamasi, Ogrencilerin yapmis olduklari calismalar1 sunduklart ve tartisip
sonuclandirdiklar: agamadir. Degerlendirme asamasi ise, proje ¢alisma siirecinin ve bu

stirecte ortaya ¢ikan iirlinlin degerlendirildigi asamadir (Karakus, 2004).

Proje tabanh 6grenmenin asamalari

Hazirhk Uygulama Paylasma Degerlendirme
- Toplantilar - Projenin planlanmasi - Sunum -Caligsma stirecinin
- Bilgi toplama - Konularin belirlenmesi - Tartisgma | degerlendirilmesi
- Projeyi tanitma - Gruplarin olusturulmasi - Sonug -Ortaya ¢ikan {irliniin
- Bilimsel arastirma | - Etkinliklerin planlanmas1 | - Oneri degerlendirilmesi
slirecinin - Arastirma
anlatilmasi - Raporlagtirma

Cizelge 3. 1. Proje Tabanli Ogrenmenin Asamalari (Karakus, 2004)
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Korkmaz ve Kaptan (2001)’a gore, proje tabanli 6grenmenin agamalar1 asagidaki

sekildedir:

Tablo 3. 2. Proje Tabanh (")grenme Yaklasiminin Asamalari

sunacaklarina karar
verirler.

ve sunularin organize
edilmesini saglar.

Asamalar Yapilacak islemler | Ogretmenin Rolii Ogrenenin Rolii
1. Konuyu ve alt Ogrenenler Arastirma konusunu | Ilging problemler
konulari belirleme, | kaynaklari arastirip, sunar, konu ve alt yaratarak
gruplari organize | bir cerceve konularin sorunlar1
etme. proje i¢in sorular tartisilmasinda kategorize
Onerebilirler. rehberdir. ederler, proje
gruplari
olugmasinda
katkida
bulunurlar.
2. Gruplarm proje | Grup lyeleri birlikte | Gruplarin projelerini | Ne ¢alisacaklarin
planlarim proje planini yapar. formiillestirmelerine, | planlar,
olusturmasi Karar verirler. Is gerekli kaynaklari kaynaklar1
boliimii yaparlar. bulmalarina,toplantila | seger, rolleri
ra yardim eder. tanimlar,
planlarin
dagitimini saglar.
3. Projeyi Grup iiyeleri organize | Arastirma, ¢alisma Cevaplari
uygulama olarak verileri ve becerilerine yardim arastirir. Veri
bilgileri analiz eder, temel siire ve toplar. Bilgiyi
ederler. gruplar1 kontrol eder. | organize eder.
Kisilerle goriisiir.
Bulgularini
birlestirir, 6zetler.
4. Sunuyu Uyeler sunularindaki | Sunu igin ders Sununun temel
planlama temel noktalar1 planlarinin noktalarina karar
belirler, nasil tartisilmasini verilmesini, nasil

sunu
yapilacaginin
planlanmasi, sunu
i¢in materyal

hazirlanmasini
saglar.

5. Sunu yapma Sunular sinifta ve Sunular koordine Sunucular sinif
belirlenen diger edilir. arkadaslarina
yerlerde yapilir. doniit verir.

6. Degerlendirme Ogrenen projeleri Proje ozetleri ve Grup tyeleri
hakkinda doniitleri ogrenilenler calismayi1 ve
paylasirlar. degerlendirilir. ogrendiklerini

yansitirlar
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3.2.7. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Tiirk egitim sistemi; sistemli diislinmeye, sorgulamaya, 6grencinin iireticiligini tesvik
edip gelistirmeye ve bilgi yiginindan ¢ok Ogrenilen bilgiyi kullanip 6ziimsemeye
dayanan nesiller yetistirmelidir. Ayrica dinamik, esnek ve degisime acik olmali ve
geligsmelere hizla ayak uydurabilmelidir. Giiniimiizde John Dewey’in 1938’de yazdigi,
bireyi merkeze alan, kesfedici, zengin etkilesimleri iceren bir 6rnek, gelismelere uyum
saglayan, siirekli degisen deneyimlerin hayati, anlamli, siirekli oldugu ilkesini
benimseyen bir egitim anlayisina ihtiya¢ vardir. Bu dinamik ortamda okullarin gorevi
ogrenciye ¢ok sey ogretmekten ziyade “Ggrenmesini 6grenme”yi saglatmak olmalidir.
Eskiden problemler nispeten basitti ve bireyler kendi c¢abalar1 ile bunlar
cOzebilmekteydi. Ama giliniimiizde problemler daha karmasik oldugundan ¢oziimleri
icin de farkli yaklagimlarin benimsenmesi gerekmektedir. Bu da ekip calismasi ile
miimkiin olabilmektedir. Bu nedenle son yillarda okullar, ekip halinde calisma
aligkanligr kazandirmaya, rapor yazmaya, proje caligmalar1 yapmaya ve kalabalik
oniinde sunum yapmaya ve problem ¢dzmeye agirlik vermektedir. Ogrenciler,
O0grenmeye sosyal ve kiiltiirel bir icerik i¢inde yaklasirlar ve yeni 6grendikleri seyleri
kendi kiiltiirel bilgi ve tecriibeleriyle bagdastirmaya calisirlar. Kiiresellesme ve Avrupa
Birligine giris siirecinin getirdigi sorumluluklar ve hepsinin 6tesinde iilkemizin egitim
hedeflerine ulagilmasi i¢in Tiirk egitim sisteminin yapilanmasindan sorumlu olan Milli
Egitim Bakanlig1 6grencilere ve 6gretmenlere en iyi egitim ortamlarini hazirlamak igin

stirekli yeni projeler ve kaynaklar tiretmektedir (Akytliz ve Sisman, 2010: 17-19).

Ogretmen ve dgrencilerin yeterliklerinin gelistirilmesi, egitimde yenilik¢i yaklasimlarin
benimsenmesi, ilgili egitim arag-gere¢ ve donaniminin saglanmasi ve egitim
kurumlarimizin proje yiiriitme kapasitelerinin arttirilmasi agisindan énemli oldugundan,
proje hazirlama bilgi ve becerilerinin gelismesinin egitim kurumlarinda Onemin
kavranmas1 ve tesviki sorumlulugunun Ozellikle bu kurumlarda yoneticiler ve
ogretmenlere ait oldugu unutulmamalidir. Okullarda proje tabanli yaklagimin
olusturulmasina katki saglamak amaciyla, egitim kurumlarimizca énceden hazirlanmis
ve uygulanmig projelerin izleme-degerlendirme raporlarina basvurulup, gecmis
deneyimlerden de yararlanilarak projelerin tasarlanmasi proje uygulama asamasinda

karsilagilacak sorunlarin 6niine gecilmesinde 6nemlidir (Eraslan, 2010: 10).
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Projeler Koordinasyon Merkezi'nin, son 24 yilda organize ettigi projelerin ig¢inde yer
alan ilk6gretim miifredatinin, Ogrenci merkezli ve yapilandirmaci anlayigla
gelistirilmesi ve binlerce kisiye bu konularda egitim verilmesi 6zellikle ilkdgretimde
sosyal bilgiler derslerinde tarih konularmin 6gretilmesinde proje tabanli 6§renmenin
bina, arag-gere¢, maddi imkanlarin saglanmasi1 bakimindan Onemlidir (Akyiiz ve

Sisman, 2010: 22).

Egitim sektoriindeki projelerin vazgecilmez alt bilesenlerinden birisi de hizmet ici
egitimlerdir. Hizmet i¢i egitim 6gretmenlere yeniliklerin, reformlarin ve gelismelerin
tanistirllmast ve gerekli egitimin verilmesi, dolayisiyla degisimin kolaylastirilmasinda

onemli yere sahiptir (Toptas ve Yal¢in, 2010: 27).

Ulusal ve uluslar aras1 fonlardan gelen kaynaklarla program ve projeler yiiriiten Milli
Egitim Bakanligi (MEB) Projeler Koordinasyon Merkezi Baskanligi (PKMB); proje
yiriitme ve uygulamada merkez ve yerel kapasitenin arttirilmasina, iyi yonetime ve
sonu¢ odakli caligsmaya biiyiik 6nem vermektedir (Y1lmaz, 2010: 39).

Proje tabanli 6grenme ve geleneksel 6grenme yaklagimlarinin egitimsel nitelikler

acisindan bazi farkliliklar1 tabloda sunulmustur:

Tablo 3. 3. Geleneksel Ogrenme ve Proje Tabanlh Ogrenmenin Egitsel
Niteliklerinin Karsilastirilmasi (Vaiz, 2003: 25).

EGITIMSEL | PROJE TABANLI OGRENME | GELENEKSEL OGRENME
NITELIKLER
Felsefi temeli -Tlerlemecilik -Esasicilik
-Yeniden kurmacilik -Daimicilik
-Var oluscguluk
Odak noktas1 -Kavrama -Konu kapsami
-Kavram ve iligkiler -Kitabi bilgiler
-Karmasik problem ¢6zme -Asamali beceriler
Ders dis1 Etkinliklerin  planlanmas1  ve | Etkinliklerin planlanmasi,
etkinlikler degerlendirilmesi okul ya da okul | uygulanmasi, degerlendirilmesi
dis1 saatlerde gergeklestirilir. okul saatlerinde gerceklestirilir.
Program Ogrenen ve sorun merkezli | Konu merkezli program
Tasarimi program tasarimlari tasarimlari
Ihtiyag saptama | Ihtiyaglar bireysel ihtiyaglara Genel ihtiyaglara  bakmak
kadar inilerek tespit edilir. yeterlidir.
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Tiirkiye Iktisat Kongresi (2004: 148—150) calisma grubu raporlarinda yer alan; “Egitim
ve Ogretim, bireylerin erken yaslardan itibaren karar verme, fikir ve proje gelistirme ve
uygulama, Ozgiiven, risk alma, insiyatif kullanma, kararlarini savunma, yanlistan
zamaninda vazgecebilme ve rekabetten c¢ekinmeme egilimlerini gelistirmelidir”,
seklindeki agiklamaya gore; egitim ve Ogretimden beklenenlerin Ogrencilerin
ogrendiklerini ger¢ek hayatta uygulayabilecek, devaminda yasam boyu oOgrenmeyi

saglayacak 0grenme yaklasimlarinin uygulanmasi ve gerekliligi olarak agiklanabilir.

Ayrica Ogrenme aktiviteli, disiplinler arasi, 6grenci merkezli, 6grencilerin kendi
ilgilerini, sorularmni, kendi kararlarini kendilerinin vermesini saglamasi; onlar1 okul
topluluklarina kazandirmasi; 6grencilere kendi ilgi ve becerilerini kazandirmasi; sinif
disinda gergek diinya becerileri gelistirerek 6grenmeyi daha yararli hale getirmesi; en
onemlisi de okulu gercek hayat gibi yapmasi proje tabanli 6grenmeyi Onemli hale
getirmektedir. Proje aktiviteleri, her akademik statiideki 0grenciye O0grenmeyle ilgili
baglamlara anlam yiikleyerek yardim eder. Projeler farkli 6grenme tercihleri ve
ogrenme stilleri ortaya koyar. Ogrencileri okul faaliyetlerine sokarak onlar1 okul
topluluklarma kazandirir. Proje tabanli 6grenme sif disindaki diinyayla baglanti
kurarak, gercek diinya konulariyla ilgilenerek ve gergek diinya becerileri gelistirerek
O0grenmeyi Ogrenciler icin daha yararli hale getirir. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin
en 6nemli yanlarinda biri okulu gergek hayat gibi yapmasidir. Ogrenciler neyin iyi
calisip neyin c¢alismadigini tecriibelerinden nasil 6grendiklerini kavradik¢a, kendi
hayatlarinin daha iyi bir yansiticis1 durumuna gelirler. Coklu zeka teorisinin sahibi ve
iinlii bir egitimeci olan Howard Gardner’in proje ¢aligsmalart ile ilgili diisiinceleri de,
proje tabanli 6grenmenin gerekliligini ve Onemini ortaya koymaktadir. Gardner’in
“Coklu Zeka” adli kitabinda tartistig1 {ic egitsel amag¢ olan; konularin birlestirilmesi,
isbirligi ve ortaklikla yapilan 6grenme proje yaklagiminda da bulunmaktadir. Gardner
proje calismalarinda oldugu gibi cocuklarin, gercek yasam konularini ¢alismalarinin,
cevrelerini kavramalarma yardimci olan giivenilir, ger¢cek deneyimler ve aktivitelerin
onemi tizerinde durmustur. Gardner’in proje ¢aligmasi i¢in en biiyiik destegi onun ¢oklu
zeka teorisinden gelir. Proje calismasi ¢ocuklarin basarili olmasina yardim eder. Ciinkii
onlar proje ile ilgilenirken biitiin zekalarin1 kullanma sansi bulurlar. Proje yaklasimi
dilin gercek yasam durumlarinda kullanimina yardim eder. Cocuklar bir¢ok gercek
okuma, yazma aktivitelerine katilarak kendi projelerini gerceklestirebilirler (Ciftei,

2006: 41-44).
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Kisaca; proje tabanli 6grenmenin, ileride 6grencileri yetistirmede, kalict ve hemen her
alanda verimli 6grenmenin gerceklesmesini saglayacak, o donemin sartlarina gore

uygulanmas1 gerekli, 6nemli ve disiplinler arasi bir 6grenme yaklasimi oldugu agiktir.

Davraniggr 6grenme anlayisi, siireci gormeyen, 6grenme ortamini diizenlemekten ¢ok
elde edilecek {irline yonelmis, bireysel farkliliklar, 6grenmeyi 6grenme, 6grenilenleri
yagsama transfer etme gibi 6nemine inanilan birgok 6grenme ilkesini 6grenme-6gretme
stireclerine taginmasina engel olusturmus bir anlayisi olarak karsimiza g¢ikmaktadir
(Akkoyunlu ve Erdem, 2002). Buna gore, 6grenme ¢iktilarin1 6n plana alan, bireysel
farkliliklar1 ve 6grenme siirecini degerlendirme asamasinda g6z ardi eden bir yapinin
giinimiiz bilgi, teknoloji ve insan niteliklerine bakildiginda savunup siirdiirmenin
olanaksizlig1 goriilmektedir. Glinlimiizde artik, bagimsiz bilgi par¢aciklarina sahip olan
bireyler degil, bunlar arasindaki iliskileri gorebilen, bilgiyi orgiitleyip, hem bilgiler
iretebilen ve drettigi bilgiyi bagkalarina hizmet i¢in sunabilen bireyler
amaglanmaktadir. Dahasi1 bireyler bu 6zelliklerle donanarak toplumda tiretken bir yagam
stirdiirmeyi istemektedirler. Bu kosullar altinda 6grenme artik, 6grenenin zihinsel
semalarint siirekli yeniden oOrglitlemesi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim, 2007: 33).
Tiirkiye’de ise, egitimin toplum yapisindaki degismelere kosut olarak istenilen
doniisimiin ~ ve gelisimin  saglanamamasinda, sagliksiz egitim politika ve

uygulamalarinin 6nemli rol oynadig1 sdylenebilir.

Buna gore;

1. Tirk Egitim Sistemi; yogun olarak biligsel gelisimi 6n planda tutan hizmet tiretmekte,
akademik basariy1 6n plana alan sinav sistemiyle sosyal, duygusal ve bedensel gelisim
cogunlukla ihmal edilmektedir.

2. Egitim-6gretim etkinlikleri bireysel farkliliklar1 temel alacak ve saygi duyacak
bigimde diizenlenmemektedir.

3. Ogrencileri etkin kilan anlayis yerine gretmen merkezli yaklagimlar izlenmektedir.
4. Opretim okul disina tasmamakta, 6gretim etkinlikleri sinifin ve okulun duvarlar
arasinda sikisip kalmaktadir. Ayrica okul, aile ve ¢evre isbirligi yeterli diizeyde degildir.
5. Sistem bireyleri, bagimsiz, 6zgiiveni yiiksek, yaratici, yapici, iiretici ve verimli olarak

yetistirmekten uzaktir (Giiltekin, 2004: 26).
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Iste, geleneksel egitim anlayigma giiclii bir alternatif olarak sunulan proje tabanl
Ogrenme, giincel 6gretim yontemleri arasinda giderek 6nem kazanan bir yontem olarak
yer almaktadir. Ogrencilerin yaparak yasayarak grenmesini hedef alan, bilgiyi edinmek
yerine zihinde olusturmayr amaglayan yapilandirmaci yaklagimlar da bu modeli
desteklemektedirler. Ayrica, egitim-0gretim yasaminda en ¢ok karsilasilan, “ben bunu
niye 6greniyorum ki?” sorusu; proje tabanli 6grenmede en aza inecektir. Bu, proje
caligmalarinda islenilen konularin yasamla ilgilerinin agik secik ortaya konulmasinin bir
sonucudur. Esasen, Ogrenilen konularin insan yasamina etkisinin agik ve net olarak
ortaya konulmasi, motivasyonun en carpicist ve yapicist olmaktadir. Tim bu
nedenlerden dolayr okullarimizda proje tabanli 6grenmenin uygulanmasina kuvvetle

ihtiyag¢ vardir (Yildirim, 2007: 35).

3.2.8. Proje Tabanh Ogrenmenin Programdaki Yeri

Proje yaklasimini savunanlar, proje c¢alismalarinin tiim programi kapsamasini
savunmamaktadirlar. Katz ve Chard (1989) projelerin, proje calismalarina katilan
cocuklara bir¢ok yarari olmasina ragmen, projenin tiim miifredati kapsamasinin erken
oldugunu belirtmislerdir. Katz, proje ¢aligmasinin geleneksel sistematik programin
tamamlayicis1 olarak goriinmesinin en uygun oldugunu savunmaktadirlar. Proje
calismast ayr1 bir konu degildir, kavramlar1 ve becerileri uygulamaya koymak i¢in bir
icerik meydana getirir. Proje c¢aligmasi temele “ek” olsa da programin igeriginde yer
alan diger c¢alismalar gibi bir biitiin olarak ele alinmalidir. Programlarda yer alan
sistematik egitim;

1. Cocuklarin beceri kazanmasina yardim eder.

2. Cocuklarin 6grenmelerindeki eksiklikleri belirler.

3. D1s motivasyonu vurgular.

4. Ogretmenin cocuklarin calismalarimi dogrudan yonetir, onlarin deneyimlerini
kullanir. Buna kars1 proje ¢alismasi ise;

1. Cocuklara becerilerini uygulama imkan verir.

2. Cocuklarin becerilerini sergiler.

3. Igsel motivasyonu vurgular.

4. Opgrencilerin ne {izerinde c¢alisacaklari konusunda karar verme konusunda
cesaretlendirir ve onlar ihtiya¢ duyduklar1 konunun uzmani olarak kabul eder (Katz,

1994: 1).

61



Proje calismasi ¢ocuklara anlamli ve bilingli yollarla tecriibe edinme ve geleneksel

O0grenme boyunca Ogrenilen yapilart daha iyi kavrama firsati verir. Hem geleneksel

egitim hem de proje ¢aligmasi programda 6nemli bir yer tutar.

Asagidaki tabloda bu iki 6grenme yaklasiminin 6zellikleri kisaca karsilastirilmastir:

Tablo 3. 4. Geleneksel Ogrenme Yontemleri ve Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi

Arasindaki Farkhiliklar (Korkmaz 2002: 48).

Egitsel Geleneksel 6grenme Proje tabanh 6grenme
ozellikler
Program » Kapsam merkezli * Anlamanin derinliligi
* Olgularin bilgisi « {lkelerin ve kavramlarm kavranmasi
*Yapilandirilmis bloklarla | *Karmasik problem ¢cOzme
ogrenme becerilerinin gelistirilmesi.
Program * Programi izleme » Ogrencilerin ilgisini izleme
uygulama ve * Bloktan bloga, liniteden | ¢ Karmagik problemler ve konulardan
izlenecek tiniteye ilerleme olusturulmus genis tliniteler
yollar * Dar, disipline dayali * Genis disiplinler aras1 bir yaklagim
Dersin * Bireysel caligma * Grup i¢inde calisma
uygulanmasi *Dersin gereklerini yerine | « Dersin gereklerini yerine getirmek
getirmek i¢in yarigma icin igbirligi yapma
« Opretmenden bilgiyi | *Bilgiyi yapilandirma ve bilginin
alma olusumuna katkida bulunma
Ogretmenin * Uzman * Danisman, meslektas, arkadas
rolii * Konuyu anlatma *Kaynak saglama, o0grenme
etkinliklerine katilma
Ogrencinin « Opretileni uygulama + Ozdenetimli 6grenme
rolii * Olgulari tekrarlama ve | * Etkinlikleri bizzat uygulama
ezberleme » Kesfedici ve birlestirici diisiinceler
* Sadece konustugunda sunma
konusma dinleme * Kendi islemlerini tanimlama,
zamanin  biiyiilk  bir  boliimiinde
bagimsiz ¢alisma
Degerlendirme | ¢ Test puanlari * Hissedilir basarilara odaklanma
* Puanlar1 diger puanlarla | ¢ Performans degerlendirme
karsilastirma * Bilginin gosterilmesi ve uygulanmasi
*Bilginin yeniden
iretilmesi
Ogretim * Ders kitaplari * Dogrudan orijinal kaynaklar
materyalleri * Sunular * Azili materyaller, dokiiman, kaynak
* Ders aktarimlari kisiler
+ Ogrenciler tarafindan gelistirilmis
bilgi ve materyaller
Teknoloji « Ogretmen sunumunu » Ogrencilerin sunumlarini destekleme
kullanim destekleme ve
* Sadece 6gretmenler teknolojiyt ~ kullanma  becerisi
tarafindan kullanilma gelistirme

* Yiizeysel

» Ogrenciler tarafindan kullanilma
» Merkezi ve birlestirilmis
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3. 2. 9. Proje Tabanh Ogrenmede Konu Secimi ve Dikkat Edilmesi Gereken
Hususlar

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin en zor ve en Onemli asamalarindan biri proje
konusunu belirlemedir. Proje tabanli 6grenmenin ilk asamasi olan bu boliimde,
cocuklara, miifredata, i¢inde yasanilan topluma uygun ve c¢ocuklarin arastirabilecekleri
ve sonuglandirabilecekleri bir konunun sec¢ilmemesi durumunda, projeden istenilen
sonucun ve verimin alimamamasina hatta biitiin calismalarin bosa gitmesine neden
olabilir. Proje se¢gme bir Ogrencinin yetenegini ve gelisimini gdstermede ve egitim
hedeflerini belirlemede bir 6grencinin karsilasacagi en giizel durumlardan biridir.
Projeler mutlaka hayatta karsilasilabilecek durumlarla ilgili olmali ve &grenciler,

boylece neyi ni¢in 6grendiklerini mutlaka anlamalidirlar (Titiz, 1999: 152).

Asagida projelere secilecek konu i¢in bazi dlgiitler verilmistir (Katz, 1994: 3):

1. Konu ¢ocuklarin giinliik yasamlariyla ilgili olmalidir.

2. Becerilerin tiimiinde, sosyal bilgiler dersinin tamamlanmasinda elverisli olmalidir.

3. Konunun zengin olmasi i¢in iyi digiiniilmeli, konu en azindan bir haftay
kaplamalidir.

4. Konu, incelenebilmesi bakimindan evden ¢ok okula daha uygun olmalidir.

Konu se¢iminde dikkat edilmesi gereken hususlarin yani sira, bircok 6gretmen de proje
tabanli 6grenme ile ilgili ¢aligma yapmak i¢in konu bulamamaktadir. Oysa uygun
basliklar ve konular i¢in, 6grencilerin i¢inde yasadiklar1 ortamlari, onlarla ilgili seyleri
izlemek, diinyanin ve d6grenci velilerinin yasadigi problemlere bakmak fazlasiyla yeterli

olacaktir.

3.2.10. Proje Tabanh Ogrenmenin Kullanilabilecegi Proje Cesitleri

Proje tabanli Ogrenme; Ogretmenlerin amagclara, okulda bulunan kaynaklarin
kullanilabilirligine ve okulun proje tabanli 6grenme ile ilgili felsefesine gore farkli
sekillerde uygulanmaktadir. Bu ¢esitlilik su sekilde siniflandirilabilir (Buck Institute for
Education, 2011; Akt: Kogoglu, 2003):

1. Ogrenilmis Becerilerin Uygulanmasim Amagclayan Projeler: Ogrenciler ana
kavram ve prensipleri dogrudan 6gretim yoluyla 6grendiginden, projeler daha 6nceden

Ogrenilmis becerilerin gercekei bir uygulamasini igerir.
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2. Kiiciik Yastaki Ogrenciler Icin Projeler: Daha ¢ok kiigiik yastaki 6grencilere
somut, kisa ve nesneleri kullanmay1 kapsayan projelerdir. Digerlerine gére daha fazla
denetim, gozetim, ¢aligma taslagi olusturmay1 gerektirir.

3. Disiplinler Arasi Projeler: Farkli konu alanlarindan olusan igerik amaglar1 vardir.

Proje tabanli 6grenme farkli disiplinleri birlestirmek icin ¢ok elverislidir. Bunlar
(Kurak, 2009: 32):

a) Simf Disindaki Etkinlikleri Kapsayan Projeler: Proje tabanli 6grenmede
ogrencileri bir smifa hapsetmek yerine grup oOgretmeleri, tiim okul projeleri,
telekonferanslar ve internet, projenin smirlarini diger siniflara ve uzak yerlere dogru
genisletmeye olanak tanir.

b) Teknoloji Odakh Projeler: Pek cok okulda, belli teknolojik araglarla 6grencileri
tanistirmak ic¢in gelistirilmis projelerdir.

¢) Ogrencilerin Ozerk Olarak Yiiriittiikleri Projeler: Bu projeler 6gretmenlerin ¢cok
az veya hi¢ gozetim veya denetimi olmadan yerine getirilir.

d) Arastirmadan Cok Tasarima Odaklanan Projeler: Cok popiiler olan bu tip
projelerde cesitli etkinliklere odaklanilir. Ogrenciye cevaplamasi igin bir soru, ¢dzmesi
icin problem veya bir konu verilir. Baz1 Olgiitlere gore Ogrencilerin bir seyleri

yapilandirmasi gerekir.

3.2.11. Arastirma Projeleri Sonucunda Olusturulabilecek Uriinler

[lkogretim ogrencilerine, onlarin arastirma faaliyetlerini aksettiren projeler icin
gelistirme firsatlar1 verilmelidir. Projelerin gelistirilmesi, 6grencilerin yazili rapor
hazirlarken bir yerlerden, bilgileri kopya etmesini degil, inceleyerek uygun bilgiyi
bulmalarmi gerektirir. Projeler; bir iirlin ya da performans bazen sunus yapmak da
olabilir. Ama dikkat edilmesi gereken, iiriin ya da performansin hem &gretmenin
amaglarinin igerigini temsil edebilecek, hem de becerilerin degerlendirmesine imkan
verecek sekilde tasarlanmis olmasidir. Bu Ogrencilerin materyal anlayisini da

giiclendirir (Yildirim, 2007: 24-25).

3.2.12. Ogrenci Acisindan Proje Tabanh Ogrenmenin Ozellikleri

Proje tabanli 6grenme yaklagiminda, Ogrenci O6zerk ve kurgulayicidir. Arastirmanin

sinirlarin belirler. Grup iiyesi ve birey olarak sorumluluklarmi iistlenir. Ogrencilerin,
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kendilerine 6zgii bir bigimde calismalarina ve kendi bilgilerini kurmalarina izin verir.
Her senaryonun sonunda gercekei ve 6grenci tarafindan gerceklestirilmis bir iiriin ortaya
cikar. Okulda ve okul disinda, Ogrencilerin birbirleriyle iyi iligkiler kurmalarini
saglayabilecek bir yapiya sahiptir. Bireysel caligmalar yerine kiigiik gruplarla ¢calismalar
tercih edilerek, ogrencilerin 6grenme siireci boyunca hem kendi gruplari hem de diger
gruptaki arkadaslar1 ile koordinasyon igerisinde caligmalarina olanak saglar. Bu
yaklagimda, Ogrenciler kendi 6grenme deneyimleriyle mesgul olurken; 6gretmenler,
Ogrencilerin projelerini gerceklestirebilmeleri i¢in onlara yardimci olmaktadirlar.
Ogrenciler projeleri gerceklestirmek igin 6n planda iken, Ogretmenler isleri

kolaylastirmak arka planda yer almaktadirlar (Demirel ve dig., 2001).

Ogrenci, kisa ve yonlendirilmis gdrevleri alma ve bunlar1 yerine getirmek yerine, kendi
gorevlerini, rollerini ve zaman yonetimlerini kendileri belirlerler. Dinlemek ve sadece
onunla konusuldugunda konugsmak yerine nasil iletisime girilecegini, iiretmeyi ve
sorumluluk almay1 6grenirler. Genellikle son {iriinii veya performansi okulun disinda
sunarlar. Seyirciler, 6gretmenler ya da 6grencilerle degerlendirme yapmaya katilirlar.
Ogrenciler de bilgi ya da sahip olduklar1 beceri, ¢alisma aliskanliklar1, problem ¢dzme

teknikleri gibi bir¢cok acidan degerlendirilirler (Fleming, 2000: 17).

Proje tabanli 6grenmenin uygulandigi smiflarda Diffily (2002)’nin de belirttigi gibi
ogrencinin rolii, geleneksel 6gretimin uygulandig: siniflardaki uygulamalardan farklidir.
Ogrenciler 6gretmenin ydnlendirmelerini izlemek yerine kendi 6grenmeleriyle ilgili
kararlar1 kendileri verirler. Ogretmen ve ogrenciler, proje konusu se¢me, konuyu
incelemek i¢in gerekli etkinlikleri planlama ve Ogrenilenleri paylasma konusunda
birlikte calisirlar. Ogrenciler bu siirecte bilgiyi toplar, analiz eder ve sonuglari
raporlastirirlar. Kendilerine verilen zaman diliminde, etkinler i¢in isbirligi yaparlar.
Boylece kendilerine giiven duymalar1 konusunda da ilerleme saglayabilirler. Gortildiigi
gibi; proje tabanli 6grenme, 6grenci merkezlidir. Proje tabanli 6grenme, dgrencilerin
yaratici bir 6grenme deneyimi kazanmalarini hedeflemektedir. Bu modelde, 6grenciler
kendi Ogrenme deneyimleriyle mesgul olurlar. Ancak proje c¢alismasinin, ilk
asamalarinda danisman gretmenin yonlendirmesi 6nemlidir, ¢iinkii 6grenci kendi bilgi,
beceri ve yetenek diizeyinin disinda bir konu segebilir. Bu asamada 6gretmenin devreye
girmesi onemlidir. Bununla birlikte bu yonlendirmeyi yapabilmek i¢in 6gretmenlerin de
aktif olmas1 gerekir. Ogrenci, projeleri hem segip hazirlarken hem de yaparken

Ogretmeninden yardim alir. Hatta proje secim ve islenmesinde ailelerden de kontrollii
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olarak yardim almmalidir. Geleneksel Ogretimde Ogretene yiiklenen birgok rol, bu

anlayista 6grenen tarafindan yerine getirilmektedir (Erdem, 2005: 7).

Konuyu arastiran ve bir sonuca ulasan 6grenci veya grup artik o siifta konunun uzmani

olarak goriiliir ve ulastig1 bilgileri herkesle paylasir.

3.2.13. Proje Tabanh Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Proje smiflarinda ogrencilerin siralarinda oturup, smifin Onilinde yliriiyen bir
ogretmenden pasif bir sekilde bilgi almalar1 artik miimkiin degildir. Cilinkii 6gretmenler
artik bilgi dagitan, biitiin kararlar1 alan ve smifit denetim altinda tutan birisi olarak
gorilmemekte, kolaylastirici, isbirlik¢i ve kaynak insan roliinde taninmaktadir. Tabi ki
bu durum, O6gretmenin ilgili aktiviteleri organize etmesini ve ilgilendigi calisma
konularinda yer almasini engellemez. Fark sudur; arastirma 6grenci tiretimlidir. Elbette
Ogretmenler arkada oturup Ogrencilerin yapmak istedikleri seyleri yapmaya caligsirken
bocalamalarina izin vermemelidirler. Proje tabanli 6grenme, ¢ocuklarin dogal soru ve
isteklerine deger veren gercek arastirmaci bir ogretmen gerektirir. Ogretmenler bu
stirecte Ogrencilerle birlikte 6grenirler ve 6grendikleri hakkinda sinifla tartigirlar. Bu
durum ayn1 zamanda 6gretmenin 6grenmeye deger verdiginin bir gostergesidir. Proje
tabanli 0grenme siirecinde 6gretmen Ogrencileri hakkinda saglam bilgi ve beceri
temeline sahip olmali, onlar1 yakindan tanimali, ilgi ve isteklerini Onceden
gorebilmelidir. Ogretmen &grencileri igin gerekli arag-gerecleri hazirlamali, kaynak
insanlarla gerekirse randevular ayarlamali, onlar1 arkadaslar ile igbirligi yapmaya tesvik
etmeli, cocuklar kendi projeleri ile ilgili olarak calisirken onlar1 izlemeli, calisip
caligmadiklarin1 kontrol etmeli, dinlemeli, yoneltilen sorulari cevaplamali, zorlamali,
cesitli Oneriler sunmali, onlara yardim etmeli, onlar1 sorumluluk alma ve diger
caligmalar1 konusunda cesaretlendirmelidir. Biitiin bunlar i¢in de 6gretmenin hazirlikl
ve istekli olmas1 gerekmektedir. Bilgi dagitict ve tiim sorular1 cevaplayici roller yerine,
siifta 6grencilere bir rehber, model ve islerini kolaylastiran kisidir. Yine de siniftaki en
yetkili kisi onlardir. Yiiksek sesle diisiiniip sorular1t Ogrencilere geri yansitma
stratejileriyle miikemmel proje calismalarini kolaylastirirlar. Proje Ogreticileri soru
sorma stratejilerini sinifta tiim Ogrencilerle, kismen yetenekli ogrencilerle calisirken
kullanirlar. Ogretmenler proje siiresince calismalar hakkinda ydnlendirmelerde
bulunurlar. Ayrica 6gretmen, 6grencilerine proje siiresince kendilerini gelistirmeleri igin

digerleriyle etkili iletisim kurabilme, tartismalar1 ¢6ziimleyebilme, arkadaslarina yardim
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edebilme sansi vererek gerekli becerileri kazanmalarini saglar. Ogretmenlerin bu
stirecte, kayit edici rolleri ve ¢ocuklarin 6grendiklerini dokiimanlagtirma sorumlulugu
vardir. Ogretmenler calismalari toplayarak ve inceleyerek projelerle ilgili olarak onlarla
goriismeler yapar. Bu yaklagim bir 6gretmenin sinifta 6grencilerin hem grup hem de
bireysel ihtiyaclarina cevap vermelerini gerektirir. Sonug olarak proje tabanli 6grenme
yaklagiminin iyi sonuglar vermesinde Ogretmenlik sanatinin rolii ¢oktur. Konularin
projelestirilmesinde dgretmenlere diisen vazife biiyiiktiir. Ogretmen pasif goriinmesine
ragmen yine de biitlin faaliyetlerde bas organizatdr olarak hareket etmelidir. Proje
tabanli 6grenme, 6gretmenin yapacagi egitimsel rehberlikle ilgilidir (Ciftci, 2006: 54—
57).

3. 2. 14. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimiin Planlanmasi ve Siifta Uygulanmasi

Proje bireysel bir 6grenme teknigidir. Ogrenciler bu ydntemle gruplar halinde inceleme
O0devleri yaparlar. Her 6grenci konunun tamamini ya da konun belli bir yoniini
derinlemesine arastirma yaparak inceler. Ogrenciler kendi aralarinda isbdliimii yaparlar.
Arastirdiklart konu ile ilgili belge ve kaynaklar1 toplarlar. Donem sonunda 6grenciler
arasinda proje yarigsmalar1 diizenlenerek, Ogrenciler arasinda bilimsel yontem siireci
becerilerinin kazandirilmasinda aralarinda tatli bir rekabet ortami olusturulur. Segilen
projelerin 6grencilerin ilgi duyacaklar1 konular olmasina 6zen gosterilmelidir. Projeler
ogrenciler icin eglenceli ve heyecan verici olmasi i¢in Ogretmenler tarafindan c¢ok
dikkatli bir bigimde planlanmalidir. Planlanan projelerin ¢ok karmasik bir yap1 halinde
olamamas1 gerekmektedir. Aksi takdirde karmasik projeler tamamlanamayabilir ve
ogrencilerin konuya olan ilgisinin azalmasma neden olur. Ogretmenler proje

secimlerinde rehber olmalidir (Kaptan,1999).

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulanisinda dikkat edilecek bazi noktalara karsi
alinacak kii¢lik 6nlemler, baz1 aksakliklarin giderilmesini saglayacaktir. Dikkat edilmesi
gereken noktalar kisaca sunlardir (Sahin ve Oztiirk, 2009: 4):

1. Miifredat igerigin tamaminm1 kapsamadigindan siipheleniliyorsa, 6grenciler projeye
baslamadan ana icerigin kapsandigindan emin olunmali, basit tehlikeler yok edilmelidir.
2. Aktivitenin igerigi etkilemesine izin verilmemeli, igerik aktiviteyi yonlendirmelidir.

3. Projenin amacinin miifredatla baglantili oldugundan emin olunmalidir.

4. Ogrencilere bazi beceri ve teknolojileri 6grenmeleri igin yeterli zaman taninmalidr.
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5. Calisma boliinmelidir. Bdylece, projenin amaglarinda oldugu gibi kritik bilgi ve
becerileri tiim 6grenciler kazanabilirler.

6. Kaynaklar1 paylagsmak i¢in diger 6gretmenlerle ¢alisilabilir.

Ogrencilerin proje tabanli 6grenme yaklasimi dgrenme ortaminda, uygun yerlerde ¢cok
zengin yontem ve tekniklere bagvurabilmesi 6grenmenin kalitesini arttirmaya yardimci
olmaktadir. Bu yaklasimda kullanilabilecek baz1 yontem ve teknikler sunlardir (Vaiz,
2003):

a) Soru-cevap,

b) Deney,

¢) Tartisma,

d) Arastirma,

e) Gostert,

f) Gezi, gozlem ve inceleme,

g) Yaratici drama,

h) Bulus.

.....

icin, problemi nasil ve hangi asamalardan gecerek c¢Ozecegine Ozgilirce karar
verebilmesidir. Boyle bir siirecte O0grenciler diisiinme, problem c¢dzme, yaraticilik,
bilgiye ulagma, bilgileri yeniden harmanlama, sorgulama ve uzlagsma gibi bazi
etkinlikleri gergeklestirirler (Demirel, 2008; Saracaloglu ve dig., 2006). Bu uzlasma
stireci, igbirligine dayali ¢alismay1 gerektirmekte ve birlikte bir {iriin ortaya koymayi
zorunlu kilmaktadir. Senemoglu (2009), isbirligine dayali 6grenmenin, O6grencilerin
psiko-sosyal gelisimlerine ve duyussal 6zelliklerine 6nemli katkilarda bulundugunu,
ogrenmeye giidiilenmelerine ve dikkatlerini siirdiirmelerine yardimci oldugunu, empati
becerilerini arttirdigini, “ait olma” gereksinimlerini karsiladigini, &gretim ortamini
eglenceli hale getirdigini, c¢esitli etnik gruplara ait Ogrencilerin etkilesimlerini
gelistirdigini, 6grencilerin dgretme-o6grenme siirecine etkin katilimini sagladigini ve 6z
saygl ile 6z yeterlilik duygularmi gelistirdigini vurgulamaktadir. Baska bir deyisle,
akademik benlik kavrami 6grenci basarisi tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir ve uygun
egitim durumlart saglandiginda yikseltilebilir. Bunun ig¢in 0Ogrencilerin basari
thtiyacinin ~ karsilanmasi  ve ogrencinin  kendisine uygun egitim durumlariyla

kargilasmas1 gerekmektedir (Senemoglu, 2009). Burada goz ardi edilmemesi gereken
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nokta 6grencilerin gercekten konuya ilgi duymalari, 6grenmeye ihtiyag duymalar1 ve

istekle calismalarinin saglanmasidir.

Proje konusu bazen O6gretmen tarafindan belirlenebilecegi gibi, bazen de Ogrencilerin
sorular1 ve ilgileriyle belirlenebilir. Konu se¢iminde dikkate alinmasi gereken bazi
Olgiitler bulunmaktadir. Konunun 6grencilerin giinliik yasamlariyla ilgili olmasi,
ogrencilerin hazir bulunusluluk diizeyine uygun olmasi, belirli bir zaman dilimi i¢inde
gerceklestirilebilir ve arastirilabilir olmasi ve okulda test edilmeye uygun olmasi olarak
siralanabilir (Katz, 1994). Projeye dayali 6gretimde ogrencilerin takimlar halinde
calismalar1 baz1 becerileri gerektirmekle birlikte bu becerilerin gelismesine de yardimci
olmaktadir. Bunlar; takim {iyelerinin hosgoriilii ve yardimsever olmasi, iletisim
becerilerine sahip olmasi, ikna ve kabul giiciiniin yiiksek olmasi, zaman etkili
kullanarak planli ¢aligabilmesi, 6z disiplin giicliniin ve yaraticilifinin yiiksek olmasi
olarak siralanabilir. Calismalarda, 6grenciler projeleri gerceklestirmek i¢in 6n planda
iken, ogretmenler isleri kolaylastirmak i¢in arka planda yer almakta ve yonlendirici bir
rol iistlenmektedirler (Demirel, 2008). Ogretmenler, proje siirecinde, simiftaki
alisilagelmis uzmanlik roliinden siyrilarak ogrencilerle birlikte bir 6grenen rolii
tistlenmektedir. Bu yoniiyle projeye dayali oOgretimde Ogretmenin Ogrenmeyi
kolaylastiran kisi olmasi beklenir ve rehber, danisman gibi ifadelerle isimlendirilebilir.
Projeye dayali 6gretimde 6gretmen; projenin detaylar1 ve ne ile ilgili oldugu konusunda
acik, proje takimlarinin olusturulmasinda da 6zenli ve secici olmalidir. Takimlarin
caligma kurallar1 6nceden belirlenerek, 6grenciler bir takim halinde ve esit is

paylasimiyla, caligmalar1 konusunda cesaretlendirilmelidir (Saracaloglu ve dig., 2006).

Projeye dayali 0gretim silirecinde degerlendirme 6gesi oldukca cesitli kaynaklardan
beslenmek zorunda olan bir 6ge olarak goriilmektedir. Clinkii 6grenciler hem siirecin
basinda, hem siire¢ boyunca, hem de sonugta kararlara katilmakla sorumludur. Bu da
beraberinde bir taraftan 6z degerlendirme ¢aligmalarini, diger taraftan da siireci de goz
ardi etmeyen bir degerlendirme anlayisini getirmektedir. Ogretmenler, proje siireci
basinda degerlendirmelerin nasil yapilacagini agik bigimde belirlemelidirler. Projeye
dayali 6gretimde yazili 6devler, gbzlemler, informal tartismalar, sunumlar, sorular ve

proje lrtinleri degerlendirilebilir.

Proje tabanli 0grenme c¢alismalarina baslanmadan Once iyi, basariyla sonuglanmis,

istenilen hedeflere ulasmis, kaliteli bir proje i¢in yapilmasi gereken en 6nemli sey proje
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planinin hazirlanmasi, proje siirecinin etkili yonetimi ve takibidir. Planlama, 6zellikle
daha once proje caligmalari yapmamis 0gretmenlerin bu siirecteki kaygilarini ortadan

kaldirmak, daha sonra gelecek projelere bir temel olusturmasi iginde etkili bir yoldur.

3. 2. 15. Proje Tabanh Ogrenmede Degerlendirme

Geleneksel 6gretimde 6grenciler 6grendikleri bir dizi bilgi ve becerilerden sinava tabi
tutulurlar. Proje tabanli 6grenmede degerlendirme iirlinleri ¢esitlilik gostermektedir. Bu
stirecte, Ogrencilerin 6grenme ve beceri diizeylerini belirlemeye yonelik dereceleme
Olgeklerine (rubrikler), 6grenci gelisim dosyalarina yer verilir (Giiltekin, 2005). Ayni
zamanda tiim silirecin sonunda Ogretmen kendi kendine tiim siirecin seyrini de
degerlendirebilir. Boylece bir sonraki proje siireclerinin basarisi artabilir. Bu baglamda
Ogrencinin  proje performansin1  degerlendirmek, geleneksel smif c¢alismasi
performansin1 degerlendirmekten olduk¢a farkli ve zor olabilir. Ogrenciler farkli
projelerde farkli zaman cizelgeleri ile calistiklar i¢in 6gretmenin isi, herkesin birlikte
degerlendirildigi smif ¢aligmalarindan daha karmagiktir (Coskun, 2004: 87). Tiim bu
nedenlerden dolay1 proje tabanli 6grenmenin basariyla uygulanabilmesi ig¢in 6gretmenin
proje tabanli 6grenmenin degerlendirilmesi konusunda kendini gelistirmis olmast

gerekir.

3.2.16. Proje Tabanh Ogrenme ve Cagdas Ogrenme Yaklasimlar

3.2.16. 1. Proje Tabanh Ogrenme ve Aktif Ogrenme

Aktif dgrenme, dgrenen-merkezli 6gretimin en onemli 6zelligidir. Ogrenen merkezli
Ogretim ise, OZrenciyi Ogrenme siirecinin merkezinde ongdren bir modeldir ve en
onemli ozelligi aktif 6grenmedir. Bu modelin dayandig: teori ve uygulamalardan biri de
proje tabanli 6grenmedir. Bu modelde, “6grenmeyi 6grenme” yetenekleri kolayca
gelistirilebilir (Giilsegen ve Giilsegen, 2002). Ogrenciyi pasif dinleyici ve katilimci
durumdan ¢ikararak 6grenme ortamina aktif olarak ceker. Ogrenci tiim bunlar1 yapmak
icin yliksek diisiinme ve karar verme becerilerini kullanir, gerekirse diger 6grencilerle
isbirligi yapar. Proje yaklasiminda da 6grenci aktif olarak ogrenerek, kendi yasamin
yonlendirmektedir. Ogrenciler yalnizca oturup, dinleyerek ogrenmezler. Ogrenme-
Ogretme siirecinde Ogrenci okumali, yazmali, konusmali, kaynak kisilerle goriismeli,

tartismal1, gegmis yasantilarla baglantt kurmali ve sorun ¢ozmelidir (Karakus, 2004:
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31). Proje tabanli 6grenme de sosyal bilimlerdeki ¢esitli konulara uygulanabilen, aktif
bir yontemdir (Vural, 2003: 180). Aktif 6grenmede etkili 6gretmenin rolii; kendi
kararlarin1 uygulamak yerine gerekli durumlarda agiklama yapmak, fikir vermek, rehber
olmak, 6grencilerinin iyi konusan, iyi anlatan olmasina yardim etmek, onlara firsat

vermek ve onlarin gelisimini gézlemektir.

Ogrenenin dgrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme siirecinde
karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik dgretimsel islerle
ogrenenin 0grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme
stirecidir. Geleneksel olarak bunlara Ogreten karar verir. Bu anlayis temelde 6z
diizenleme, 6grenen 6zerkligi ve bagimsiz 6grenme gibi kavramlarla ifade edilmektedir

(Acikgoz, 2005: 17).

Aktif 6grenme ayrica analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey becerileri
gelistirmede de etkilidir. Ogrencilerin elestirel diisinmelerini gelistirerek yeni derslerde
edindikleri bilgiye uygulamalarini saglar (Sahinel, 2005: 147). Biitiin bu 6zellikler proje

tabanli 6grenme de vardir.

3.2.16. 2. Proje Tabanh Ogrenme ve Yapilandirmacilik

Proje tabanli Ogrenme yaklasimi, Ogretimde yeni yaklasimlardan biri olan
yapilandirmacilikla yakindan ilgilidir. Yapilandirmacilik, 6grenenlerin bilgiyi nasil
ogrendikleri ve Ogrenilen bilgilerin nasil yapilandirildigi lizerine insa edilmistir. Bu
yapistyla yapilandirmacilik, proje tabanli 6grenme yaklasiminin dayanak noktalarindan

birini olugturmaktadir (Yurtluk, 2003: 9—-10).

Bilginin &grenci tarafindan yapilandirilmasi, 6gretimin 6grenci merkezli olmasi,
ogrenmede sorumlulugun paylasilmasi, igerikte ¢oklu bir sunumun benimsenmesi,
igbirligine dayali dersler islenmesi, degerlendirmenin siire¢ temelli olmasi, smifin
etkilesim ve iletisim halinde olmas1 gibi 6zelliklere bakildiginda proje tabanl 6grenme
yaklagiminin benimsedigi yaklasimlarla, yapilandirmacilik yaklasimi arasinda bu

ozellikler acisindan dogru bir orant1 vardir.
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3.2.16. 3. Proje Tabanh Ogrenme ve Probleme Dayali Ogrenme

Bir problemden rahatsizlik duyma, problemi anlama, problemle ilgili toplama,
coziimlemeler yapma, ulasilanlar iligskilendirme, denenceler kurma, tercihler, kararlar,

¢oziim onerileri belirleme ve degerlendirme dgelerinden olusur (Ulgen ve Ustiindag,

2002: 58).

Probleme dayali 6grenme Ogrencinin etkin oldugu, 6grencinin hem igerigi hem de
elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi, gercek problemlerden olusan, etkin
ogrenmeyi gelistiren bir yaklasimdir. Ogrencilere verilen bilgi hazir bilgi olmadiginda
Ogrencilerin zihnindeki bilgiler anlamlandirilmis ve igsellestirilmistir. Probleme dayali
O0grenme, Ogrencilerin 6nceden edindikleri bilgileri agiga ¢ikarmada, gergek
yasamlarinda karsilasabilecekleri durumlarda 6grenmenin gergeklesmesini saglamada,
bilgiyi organize etme ve anlamlandirarak kalici bilgilerin edinilmesinde etkin rol

oynamaktadir.

Degerlendirmede silire¢ Onemlidir. Portfolyo, kavram haritasi, rapor, proje gibi
caligmalar 6grenci degerlendirmelerinin ana malzemesi olur. Ayrica hazirlik ¢aligmalari,
grup ici calismalari, siif igi performansi da degerlendirmenin iginde yer alir. Ogretmen
yonlendiricidir. Probleme dayal1 6grenmede en dnemli rol 6grenciye diismektedir.

Probleme dayali 6grenme, Ogrencilerin onlar icin belirlenmis bir problem iizerinde
odaklandiklar1 proje tabanli 6grenme yaklasiminin bir tiirii olarak diisiiniilebilir. Proje
tabanli 6grenme siirecinde baslangi¢ genelde bir problem durumudur. Ogrenciler bu
problem durumu {iizerinde calismalarina baglarlar ve devam ederler. Proje tabanli
O0grenme siireci tipki probleme dayali 6grenme siireci gibi grup calismalarinin destegi
ile devam eder. Proje tabanli 6grenme yaklasiminda 6grenciler bu yaklagimdaki gibi
arastirmalar yaparlar. Iki yaklasimda da birbirine benzeyen siire¢ degerlendirme vardir.

Iki yaklasimda da 6grenci ve dgretmen rolleri neredeyse aynidir.

3.2.16. 4. Proje Tabanh Ogrenme ve Isbirligine Dayalh Ogrenme

-----

kiiciik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek ¢alismalaridir (Senemoglu,

2009).
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Ogretmenin rolii, dgrencileri yonlendirme, gruplar arasindaki iliskileri diizenleme ve
grup icindeki isbirligine ve etkilesime yardimci olmaktir. Isbirligine dayali 6grenmede
ogrenciler, sorumluluk alir, arastirir, soru sorar, yanit verir, karar alir, kisacasi etkin bir

ogrencidir (Vural, 2004: 190). Ogrenciler kendilerini yasama hazirlarlar.

Isbirligiyle 6grenme sirasinda yapilan grup calismalari sayesinde dgrenci bireysel olarak
da 6grenir, sorumluluklarin1 yerine getirir, gruba ait olmak i¢in ¢abalar. Proje tabanh
ogrenme yaklasiminda da bu ¢aligmalar vardir. Ciinkii proje tabanli &grenme
yaklasiminin uygulanmasinda grupla calisma yontemi vardir. Bu agidan iki yontem

birbirlerine benzer ve birbirlerinden yardim alir.

Bu yontem ile sosyal bilgiler dersi i¢in 6nemli olan demokratik ortamin olusmasina
yardimc1 olur. Ogrenciler grup icinde yasayarak demokratik kurallari ve birbirlerine
saygl gostermeyi Ogrenirler. Sosyal bilgiler dersinin amaglarindan biri de, 6grencinin

sosyallesmesini saglamaktir.

Bu yaklagimla, 6grencilerde karsilikli iletisim artar, yakinlagma giiglenir ve 0grenciler
daha da aktiflesir. Ogrenci merkezliligi ve aktifligi esas olup, énemli olan 6grenci
aktivitesidir. Bu anlayisa gore de 6grenci gruplari aktif rol oynamaktadirlar. Isbirligine
dayali 6grenme de proje tabanli 6grenme gibi kiiclik gruplarda kullanilan bir 6grenme
yaklasimidir. Bu Ogrenme yaklasimi proje tabanli 6grenmenin pek ¢ok ilkesini
uygulama olanag saglamaktadir ve grup c¢alismalarina oldukga fazla siire ayrilan proje
tabanli  O0grenme yaklagiminda, isbirligine dayali 6grenmenin  kullanilmasi

kac¢inilmazdir.

3.2.16. 5. Proje Tabanh Ogrenme ve Etkin Ogrenme

Etkin O6grenme, bireyin Ogrenme siirecinin her safhasina etkin olarak katilmasini
amaclayan bir yontemdir. Etkin 6grenme ortamindaki bireysel isbirligi i¢cinde galisir.
Ogrenciler gorerek, duyarak, yaparak, tartisarak ogrenirler, zamanlarini kendileri
planlarlar, 6grenme amaglarin1 belirlerler, hangi sonuclara vardiklarini karsilastirirlar.
Ogrenci merkezli bir yaklasimdir. Ogrenciler gerek grup iginde gerek de bireysel olarak
projelerde yer alirlar ve sorumluluklarini yerine getirirler. Ogrenciler her sathada

arkadaslari ile iletisim halinde olup, isbirligi i¢cinde ¢aligmalarin1 tamamlarlar (Demirel,
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2008). Ogrenciler bilgiye ulasirken iist diizey diisiinme yeteneklerini gelistirir ve yasam

boyu 6grenme saglar (Korkmaz, 2002: 21).

Ogrenmeyi 0Ogrenme ve yasam boyu ogrenme iki yaklasimda da kullanilan
kavramlardandir. Ogrenme ortami iki yaklasimda da simif disina tasmaktadir. Ogrenci
iki yaklastmda da kendi denetimini kendi yapar, dgrenmelerini kontrol eder. iki
yaklasimda da degerlendirme sadece kisa testleri i¢cermez. Bunun yaninda kendini
degerlendirme, arkadaslarim1i  degerlendirme, portfolyo degerlendirme, proje

degerlendirme gibi etkinliklerle de degerlendirme yapilmaktadir.

Etkin 6grenmenin bes temel 6gesi olan giiven, enerji, 6zdenetim, gruba ait olma ve
duyarli olma proje tabanli 6grenme yaklasiminin da temel 6gelerindendir. Iki yontemde
de isbirligi 6nemlidir. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin temel amaci tiim 6grencilerin

etkin 6grenmelerini saglamaktir.

3.2.16. 6. Proje Tabanh Ogrenme ve Arastirmaya Dayah Ogrenme

Arastirmaya dayali 0grenme, Ogrencilerin genelde kendilerinin belirlemedikleri bir
konuda smif i¢inde ve sinif diginda yaptiklar etkinliklere dayali problemlerin ¢oziimii
icin uygulanan bir tiir yaklasimidir. Ogretmen bu stratejide yol gdsterici olmalidr.
Yaratict drama, gezi, proje vb. teknikler egitim ortaminda kullanilabilir (S6nmez, 2001:

280).

Ogrenciye verilen konu, dgrenci tarafindan arastirilir. Ogrencinin gercekgi yasantilar
gecirmesi, gercek problemler yoluyla saglanmaktadir. Okul dis1 ortamlarda da
aragtirmalar yapilmasiyla 6grenciler 6grenmeye bir biitiin olarak bakacaktir. Ayrica
aragtirmada aile bireylerinin yardimlarma ihtiyag duymasi, Ogrencinin isbirligi
yetenegini gelistirerek, ailesiyle daha iyi iletisim kurmasini saglayacaktir (Bilen, 2006:

81).

Sosyal bilgilerin amaglarindan biri de; arastiran, bilimsel diisiinceye sahip, bilimsel
yontemlerle problem ¢6zen bireyler yetistirmektir. Sosyal bilgiler dersi tarih
konularinda aragtirmaya yonelik bir¢ok konu oldugundan 6grenciler yasadigi il, bolge
veya genelde arastirip, ¢dziim Onerileri gelistirebilirler. Ogrenci kendisi arastirdigi igin

en iyl 0grenme saglanir. Sosyal bilgiler 6gretmenin yapacagi tek sey dgrencilerin temel
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bilgi ve kavrama diizeyindeki hedef davranislar1 kazanmalarini saglamak ve

arastirmalarinda rehberlik etmektir.

3.2.16. 7. Proje Tabanh Ogrenme ve Etkinlik Tabanh Ogretim

Ogrencilerin projeleri tamamlayarak &grenmesi yeni bir 6gretim diisiincesi degildir.
Proje tabanli O6grenme, Ogrencilerin ilgileri iizerine, etkinliklere veya {riinlere
cevirdikleri secilmis konular {izerinde degil, disiplinin 6nemli kavram ve ilkeleri
tizerinde odaklanir. Proje tabanli &grenme yaklasimi ile etkinlik tabanli &gretim
yaklasimi 6gretmen sunumlarint ve Ogrenci merkezli ¢aligmalarini igerebilir. Proje
tabanli 6grenme yaklasiminda etkinlikler kendi kendilerine sona ermezler. Etkinlikler,

bazi amaglar ve problem ¢6zme riskinin ¢aligmalari i¢inde iiretilirler ve tamamlanirlar.

3.2.16. 8. Proje Tabanli Ogrenme ve Bulus Yoluyla Ogretim

Bulus yoluyla 6grenme, 6grencinin kendi etkinliklerine ve gozlemlerine dayali olarak
yargiya varmasim tesvik edici bir yaklasimdir. Ogretmen, énceden paketlenmis bilgiyi
Ogrenciye sunmaktan c¢ok, Ogrencinin kendi kendine Ogrenebilecegi ortami
olusturmalidir. Ona gore 6grenci olaylar bir tarih¢i gibi irdeleyebilen, bilgiyi kazanma

stiresinin bir parcasi olabilen bir bireydir (Senemoglu 2009).

Degerlendirmede Ogrenci kazanimlar siire¢ boyunca gozlemlenir. Bu yaklasimda
ogrenciler, nesneleri kesfetme ve kullanma yoluyla ¢evreleriyle etkilesim i¢inde olurlar.
Ogrenci 6gretmenin anlattiklarindan cok, kendi gordiigii ya da yaptigi seylerden
yararlandig1 i¢in (Senemoglu, 1997: 472) 6grencilere cevaplart vermek yerine, onlar
problemleri kendi kendilerine ya da kiiciik gruplarla ¢6zmeye, cevap bulmaya tesvik
edilmelidir. Sosyal bilgiler dersi agisindan bakildiginda, 6z yeterlilige sahip bireyler,
vatandaglar yetistirmek dersin amaglarindan biridir. Bulus yoluyla 6gretim, 6grencilerin
problem ¢6zme ve arastirma yapma becerilerini gelistirir. Sosyal bilgiler dersinde
konular genis kapsamli oldugundan bu yontem uzun donemli hatirlama ve transferi

saglamada daha faydaldir.

Proje tabanli 6grenme siirecinde bulus yoluyla 6grenme yaklagimindan yararlanilir.

Ogrencilere verilen problemler dgrenciler tarafindan bulunur. Merak duygusu katilarak
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yapilan bu siliregte Ogrenciler cevaplar1 arastirirlar. Boylece bulus yoluyla problem

cozme ve elestirel diisiinme yetenekleri gelismis olur.

3.2.16.9. Proje Tabanh Ogrenme ve Elestirel Diisiinme

Ogretmen elestirel diisiinme becerisini kazandirmak ve aralarindaki etkilesimi artirmak
icin grup ¢alismasi yaptirarak, tek bir dogru cevabi olmayan, zaman vermeyi unutmadan
acik uclu sorular sorabilir. Olagan diislincede tahmin etme, gruplandirma, anlama,
kavramlart ¢agrigtirma, bagintilar1 not etme, kanitsiz diigiinceleri sunma gibi 6zellikler
yer alirken; elestirel diisiincede karar verme, degerlendirme, siniflandirma, varsayma,
mantiksal olarak anlama, ilkeleri kavrama, diger bagintilar arasindaki iliskileri not etme,

kanita dayali diisiinceleri sunma ve kararlar alma gibi 6zellikler yer alir (Demirci,

2002).

Proje tabanli 6grenmede bireylerden en basta sahip olmasi istenen 6zelliklerden biri de
elestirel diistinmedir. Ciinkii elestirel diislinemeyen bir birey yenilige acik degildir ve
bireyler de cevrelerine uyum saglayamazlar. Sabit kalmakta direndik¢e hayatlarinda
zorluklar yasarlar. Bilgi kaynagina elestirel olarak bakabilen bir birey farkina varmadan

arastirma istegi igine girer. Iki yaklasimda amag 6grenciyi arastirmaya itmektir.

3.2.16. 10. Proje Tabanlh Ogrenme ve Yaraticihk

Yaratic1 bireyler var olan bilgilerden yola ¢ikarak yenilikler ortaya cikarabilir, ¢ogu
kimsenin ¢6ziim bulamadigi problemlere sogukkanlilikla yaklasip ¢oziimler iiretebilir.
Son derece bagimsiz olup merakli, sabirli, orijinal diisiinen, arastirma yapabilen
kisilerdir (Demirhan, 2002: 85). Bu 6zellikler ayn1 zamanda projeler {ireten 6grencilerin

de Ozellikleridir.

Sosyal bilgilerde, bu tiir ¢calismalarda kullanilan karikatiirler, tanitma amacli brostirler,
makaleler, gazeteden kesilmis yazilar, resimler, toplumsal yasami hayal etmede ipucu
olarak kullanilabilir. Bu ipuglarimi degisik proje ve dramalarda kullanmak yaratici
diistinme becerilerini gelistirmede bireye derinlemesine yagantilar kazandirabilir (Bilgi,

2008: 57).
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Geleneksel egitim sistemleri, ezbercilik, 6gretmenin ve kitaplarin yazdiklarini aynen
O0grenme ve uygulama, uygulamadan bilgilerin aktarimi gibi isleyislerle 6grencilerin
yaraticiliklarmi engellemektedir (Demirel ve dig., 2005: 175-181). Ogrencilerin
yaraticiligini  gelistirmek icin okuldaki 6grenme ve Ogretme ortamlarinin 6grenci
yaraticiligini gelistirecek sekilde diizenlenmesi gerekir. Bunu saglamak i¢in uygun
dgretme stratejisi, yontem ve teknikler kullanilmalidir. Iste yaraticihigi gelistirmeye

uygun yontemlerden birisi de proje tabanli 6 grenme yaklagimidir.

3.2.16. 11. Proje Tabanh Ogrenme ve Yansitici Diisiinme

Bireyin 6grenme ya da Ogretme yontemi ve diizeyine iliskin olumlu ve olumsuz
durumlar ortaya ¢ikarmaya ve sorunlar1 ¢6zmeye yonelik diisiinme stirecidir (Demirel
ve dig., 2005: 138). Isbirlikci kiimelerde 6gretmen, ogrenciler icin ilgi cekici bir
ortamda diisiinme tarzini gelistirebilmeleri i¢in hayal gii¢lerini gelistirici etkinliklerde
bulunur, grup tartismalar1 yaparak her oOgrencinin belli bir konuyu savunurken
kullandiklar1 yontemleri gelistirmeye calisir. Bu yaklasimla o6grenciler, 6grenme
hedeflerini kendileri belirleyerek sorumluluklarmin bilincinde olurlar. Ogrenciler
diistindiiklerini, okulda 6grendiklerini giinliik hayatlarina da yansitirlar. Arkadaglarinin
elestirilerini dikkate alirlar ve igbirligi i¢inde calisirlar. Basta kendilerini sonra
arkadaslarin1 degerlendiren Ogrenciler bedensel, duygusal, sosyal ve biligsel
diizeylerinin amagclanan hedeflere uygun olup olmadigin1t ortaya ¢ikaran

degerlendirmeler yaparlar.

Yansitict diisiinme, proje tabanli 6grenme yaklagiminin en temel 6zelliklerindendir.
Proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi her boliimde 6grenciler yansitici
diisiinmeye yonlendirilirler. Ogrenciler var olan diisiincelerini projeye tam olarak

yansitamazlarsa projenin diger agamalarinda belirgin aksakliklar olusur.

3.2.16. 12. Proje Tabanl Ogrenme ve Yasam Boyu Ogrenme

Tiim bireylerin egitimini kapsar. Giinliik yasamda rastlant1 sonucu olusan 6grenmeler
degildir. Bireyin bilerek, isteyerek 6grenmesidir. Ogrenenler tiim asamalarda etkin
katilimeidirlar. Yasam boyu 6grenmenin en onemli ilkeleri; siireklilik, yaraticilik ve
kendi kendine &grenmedir. Ogretmenler yonlendirici gdérevindedirler. Ogrenciler

ogrendiklerini uygularlar, geriye doniik diizeltme yaparlar, eski bilgilerinin {izerine
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eklemeler yaparlar. Yasam boyu Ogrenmeyi sadece yasama hazirlik olarak degil,
yasamin Onemli bir parcasi olarak goriirler. Bireyler yaparak ogrenir. Yasamlari
boyunca 6grenmeye devam ederler. Yasam boyu 6grenmede degerlendirme yapilirken
proje tabanli 6grenme ve uygulamali ¢calisma yasantilar1 kullanilmalidir (Demirel ve

dig., 2005: 225).

Yasam boyu 6grenme siirecinde bir problemi ¢6zmek olarak da tanimlanabilecek proje
caligmalar1 yaparlar. Bu g¢aligmanin sonuglar1 proje tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulanmasiyla elde edilecek sonuglarla ayni1 olup, problem ¢dzme, arastirma yapma,
farkli kaynak ve kisilere ulasabilme gibi sonuglar elde ederler. Bunlar 6grencilere yasam
boyu her an gerekebilecek ihtiyaglardir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi ile 6grenilen
bilgiler kalic1 olduklar1 i¢in proje ¢aligsmalar1 bitse bile uzun siire hatirlanirlar. Bu da
proje tabanli 6grenme yaklagiminin yasam boyu Ogrenmeyi destekledigini gosterir.
Yasam boyu oOgrenmede, kendi Ogrenmelerini kendileri diizenlemek isteyenlere,
rehberlige ihtiya¢ duyanlara ve grup icinde 6grenmek isteyenlere hizmet verilmektedir.
Bu o6zellikteki Ogrencilere proje tabanli 6grenme de hizmet verir. Bu anlamda iki

yaklagim hitap edilen kesim bakimindan benzerdir (Korkmaz, 2002: 27).

3.2.16. 13. Proje Tabanlh Ogrenme ve Beyin Temelli Ogrenme

Beyin temelli 6grenme, insan beyninin yapisina ve islevine dayanan bir 0grenme
kuramidir (Demirel ve dig., 2005: 113). Bu nedenle 6grenme ortaminda merak, yenilik,
kesfetme ve tartisma istegini tatmin edecek hazirliklar yapilmalidir. Onemli olan
Ogrenenin Oniinde bulunan 6grenme yollarindan en uygunu ile anlamli Griintiiye dogru
gotiiriilmesi, bilgiyi zorla kabul ettirmek yerine Oriintiilerin beyin tarafindan sec¢ilmesine

olanak saglamaktir.

Ezberin agirlikli oldugu ortamlarda 6grencinin kendi diinyas1 goriilmemekte ve beyin
pasif bir sekilde kullanilmis olunmaktadir. Anlamli Oriintiileri olusturmak i¢in
ogretmenlerin smif icinde proje gibi gergcek yasam aktivitelerine ihtiyaglar1 vardir.
Kalict ve anlamli bir 6grenmenin gerceklesebilmesi icin Ogrencilerin aktif olmalari

gerekmektedir.
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Ogrenenlerin yaparak-yasayarak ogrenmeleri, karar vermeye dahil edilmeleri ve
Ogretmenin rehber olusu beyin temelli 6grenmenin temel 6zelliklerindendir. Yukaridaki

ozelliklerden anlasildig1 lizere, bu 6zellikler proje tabanli 6 grenmenin de 6zellikleridir.

3.2.16. 14. Proje Tabanh Ogrenme ve Coklu Zeka Kurami

Howard Gardner tarafindan gelistirilmistir. Bu kurama gore zeka, tek boyutlu degil,
tersine ¢ok boyutlu olup, zeka tiirleri arasinda kopukluk yok, siki bir iliski ve bag vardir.

Bu zeka alanlart asagida agiklanmistir (Gardner, 2004; Akt: Kayiran, 2009: 23):

1. Sozel-Dilsel Zeka: Bagkalarini bir is yapmak icin ikna etmek, bagkalarina belli bir
konuda bilgi sunmak ve belli bir isin nasil yapilacagini agiklama faaliyetlerini igerir.
Tartisarak ve baskalariyla karsilikl etkilesimle en iyi sekilde 6grenirler.

2. Miiziksel-Ritmik Zeka: Bireyin miiziksel olarak diistinmesi ve belli bir olaymn olus
bi¢imini, seyrini veya diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde
bulunmasidir.

3. Mantiksal-Matematiksel Zeka: Akil yiiritme, mantiksal diisiinme, problemlere
bilimsel c¢oziimler iiretme ve birbiriyle iligkili kavramlar, diisiinceler arasindaki
karmasik iliskileri anlama yetenegidir.

4. Gorsel-Uzamsal Zeka: Kisiler varliklari, olaylar1 veya olgulari gorsellestirerek ya da
resimlerle, ¢izgilerle ve renklerle calisarak en iyi sekilde dgrenirler.

5. Bedensel-Kinestetik Zeka: Bireyin problem ¢ozmek veya bir iirlin meydana
getirmek icin viicudunun belli organlarim1 kullanabilme kapasitesidir. En 1yi yaparak,
yasayarak, dokunarak ve hareket ederek ogrenirler.

6. Sosyal Zeka: Bu zeka tiirii ile bir insanin diger insanlardaki yiiz ifadelerine, seslere,
mimiklere olan duyarliligi ve diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina vararak,
onlar1 en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve degerlendirme kabiliyetleri kastedilir.
Bir grup igerisinde grup iiyeleri ile igbirligi yapma, onlarla uyum i¢inde ¢aligma, bu
kisilerle etkili olarak sozlii ve sozsiiz iletisim kurma gibi yetenekler s6z konusudur.

7. I¢sel Zeka: Garder’e gore giinliik hayattaki en onemli zekadir. Bir insanin, kendisini
tanimas1 ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu bilgi ve anlayis ile ¢evresinde uyumlu
davraniglar sergilemesi yetenegi olup, en iyi tek baslarina ¢aligarak dgrenirler.

8. Doga Zekasi: Dogal kaynaklara ve saglikli bir ¢evreye yogun ilgisi olan ve bu

alandaki yeteneklerini iiretken olarak kullanabilenlerdir.
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Ogrenmenin olusmasinda ogrencilerin sahip oldugu farkli zekd tipleri de oldukga
onemlidir. Sinifta miimkiin oldugunca farkli zeka tiplerine hitap eden etkinliklere yer

verilmelidir (Giirdal, 2005).

Coklu zeka kuramii, 6grenme ve O6grenme siirecleriyle biitiinlestirme caligsmalari
gindeme geldik¢e, zeka tiirlerinin O0grenme iizerindeki etkileri de belirlenmeye
baslanmistir. Bir zeka tiirtinde gelisme gdsteren bir bireyin hangi etkinliklerle veya
araglarla daha kolay 6grenebilecegi incelenmistir. Bireyler yasamlar1 boyunca bir zeka
tiriinde gelisme gostermezler, ancak bu noktada amag, belli bir zeka tiirlinde dikkat

ceken bir 6grenciye ulagma yollarinin belirlenebilmesidir.

Campbell’e gore (1999: 264), coklu zekd kuramina dayali gelistirilen degisik
programlar vardir. Bunlardan birisi de ‘Ggrenci projeleri’dir. Zeka alanlarini egitimle
biitiinlestirmek amaciyla Ogrencilere arastirma projeleri verilmektedir. Ogrencilerin
zeka alanlarma uygun olarak verilen ya da 6grenci tarafindan belirlenen sorulara
yanitlar aranmaktadir. Bu amagla Ogrenci konuyla ilgili kaynaklari taramakta,
siniflamalar yapmakta, yorumlamakta, sinifta sunup tartismaktadir. Bu baglamda, proje
yaklasimi ¢oklu zekd temeline dayali egitim programlari ile paralellik gostermektedir

(Akt: Karakus, 2004: 34).

3.2.17. Proje Tabanh Ogrenmenin Avantajlari

Ogrenme stillerini karsilastirir. Ogrencileri sadece karakteristik olarak yaptiklar seyleri
yapmaktan uzaklastirir. Teknolojik aletlerin egemenligini destekler. Sik sik pratik
yapmayan dgrencilerin dnlerini agmak icin bir ara¢ gorevi yapar. Ogrencileri isbirligine
yonlendirirken ayn1 zamanda sahsi 6grenmeleri de destekler. Diisiinmeyi ve bazi kisisel
girisimlerin paylagimini gerektiren grenme tecriibelerini ortaya koyar. Grup caligmalari
ve gorlismelere dair gesitli sosyal yeteneklerin gelisiminde O6grencilere yardimct olur.
Birlikte ¢calisma ve bunun sonucu fikir ayrilig1 basta olmak tizere icerigin dziimsenmesi,
degerleri, diisiince bigimlerini diizenler. Ogrenme sorumlulugunun &gretmenden
ogrenciye nakledilmesi i¢in bir arag¢ rolii oynar. Proje tabanli 6grenmede 6grenenlerin
yeteneklerini gostermelerinin 6tesinde gercek diinya dogrultusunda 6grenme Snemlidir.
Aragtirmalar gostermektedir ki proje tabanli 6§renme, 6grenme kabiliyetini artirir ve
ileri diizeydeki kavrama gelisimini etkiler. Ogrencilere planlama, haberlesme gibi

yontemler ve prosediirler 0gretir; fakat yine de basarili bir proje tabanli 6grenme de
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gerekli olan davranis ve stratejileri 6grenmek i¢in hem 6gretmen hem de 6grencilere

zaman gereklidir.

3. 2. 18. Proje Tabanh Ogrenmenin Simirlihklar

Proje tabanli 6grenmenin sahip oldugu avantaj ve sinirliliklart ne zaman kullanilip ne

zaman kullanilamayacaginin belirleyicisi durumundadir.

Balk1 (2003: 24)’ya gore proje tabanli 6grenmenin sinirhiliklar: sunlardir:

1. Proje tabanli Ogrenmenin en temel sinirliligi, tamamlanmasmin uzun zaman
almasidir.

2. Projeler 6gretmen kontrolii disinda gerceklesirse 6nemli problemlerle karsilasilabilir.
3. Baz1 6grenciler ilging proje bulma noktasinda zorlanabilirler.

4. Gerekli kaynak, ortam ve arag-gereclere ulasmak her zaman miimkiin olamayabilir.

5. Fen bilimlerinde etkin sekilde kullanilabilmesine karsin sosyal bilimlerde etkisiz

kalabilir.

Projeler Ogrenciler i¢in birtakim sorunlar yaratmaktadir. Projeler genis zaman dilimi
icerisinde dikkatli bir ¢aba gerektirdiginden, bazilar1 i¢in zor bir tecriibe olabiliyor.
Baskalar1 proje konusu se¢mede ve iirlinii iyi bir sekilde sunmada, bazilar1 da bagimsiz
ya da bagkalariyla c¢alisma konusunda zorluk c¢ekebiliyor. Projeler bagimsiz ve
gbdzetimden uzak bir ¢alismay1 gerektirdiginden 6gretmenlerin de proje tabanli 6grenme
konusunda bazi endiseleri vardir. Ayrica geleneksel metotlar kullanarak grup iginde

bireysel yardimlarda bulunma ve grup ¢aligmalarin1 degerlendirme zordur.

Projeye dayali 0gretimde en biiylik sorunlarin basinda planlama giigliigii gelir. Bu
durum Bagbay (2006) tarafindan, birbirinden farkli zamanlarda ve farkli asamalilik
ilkelerine dayali olan derslerin disiplinler aras1 bir anlayis cergevesinde bir ¢aligma
bilinyesinde bir araya getirilmesi oldukca gii¢ bir siire¢ olarak agiklanmaktadir. Ayrica,
Saracaloglu ve digerlerine gore (2006); bagimsiz calisma becerileri gelismemis
Ogrencilerin yasayabilecegi sikintty1r ve zamanin sinirli olmasi nedeniyle dgretmenin
programindaki tiim konular1 belirtilen zamanda bitirebilmesinin zor olmasini siirlilik
olarak betimleyerek, takim projelerinde her bir {liyenin projeye ne kadar katki
sagladigim1  belirlemenin, siniftaki  her o6grencinin  ayn1  &gretim  diizeyinde

tutulabilmesinin, 6gretmenin her takimi ve iiyeyi izleyebilmesinin de zorluklarindan
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bahsetmektedir. Bilen (2006) ise; proje siirecinin karmasik, yiiriitiilmesi glic ve
Ogretmen kontroliiniin azalmasiyla etkinliklerin gelisigiizel bir hale girebilecek olmasini

ve ekonomik olmamasini sinirliliklar olarak belirtmektedir.

Proje tabanli 6grenmeyi smifa getiren 6gretmenler, basarili olmak icin yeni 0gretim
stratejileri benimsemek zorunda kalabilirler. Ogretmenin bir rehber ya da kolaylastiric
rolii iistlenmesi, ¢ofu egitimciye Ogretilen bir tarz degildir, hatta Ogretmeleri igin
ogretilen bir tarz da degildir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar sunlari igerir:

1. Iyi projelere olanak saglayan durumlarin farkina varmak,

2. Problemleri, 6grenme firsatlar olarak yapilandirmak,

3. Disiplinler aras1 projeler gelistirmek i¢in meslektaslarla isbirligi yapmak,

4. Ogrenme siirecini yonetmek,

5. Uygun olan yerlere teknolojiyi katmak.

Ogretmenler; 6grencilerle birlikte dgrenen, rehber, siireci kolaylastiran bir role sahip
olsalar da smiflarindaki otoriteyi ve giicii birakmay1 sevmezler. Bu yiizden 6grenme
siireci igin gegen zaman ogretim agisindan gii¢ olabilir. Ogretmenler igin yillardir
kullandiklar1 dgretim ydntemlerini degistirmek zor gelebilir. Ogrenci merkezli egitim
modelinin uygulandig1 smifta, 6gretmenin isi ve yiikiimliligli daha ¢ok artabilir.
Ogrenci merkezli egitim modelinin uygulandigi smiflarda icerigin uygulanmasi,
geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigi siniflara gére % 20 daha uzun zaman
alabilir. Bireysel gelisime fazla agirlik verildiginde sosyal gelisim ihmal edilebilir.
Ogretmenler kontrolii, geleneksel yontemlere oranla azaltmakta ve dolayisiyla
etkinlikler gelisigiizel bir havaya sokulabilmektedir (Vaiz, 2003: 25). Eger projeler
Ogretmen gozetimi disinda gerceklestirilirse, 6nemli problemlerle kars1 karsiya
kalmabilir. Proje yapimi i¢in gerekli olan arag¢ gerecler bulunamayabilir. Bazi derslerde
uygulanmasinda zorluklarla karsilasilabilir (Balki, 2003: 24). Ogrencilerin sectikleri
konu aslinda c¢ok ilgilenmedikleri bir konu olabilir. Bu basariy1 etkileyecektir.
Ogrenciler degerlendirmeye karsi bir korku olusturabilirler. Bu korku onlarin ¢alisma
kalitelerini diisiirebilir. Ekonomik agidan agir olabilir. Ogretmenler Ogrencilere
yeterince sorumluluk vermeyebilirler. Baz1 6grencilerse biitiin kararlar1 6gretmenlerin
vermesini bekleyebilirler. Ailelerin 6grencilerden beklentileri 6grenciler igin sorun
olusturabilir. Bunlarin disinda o6gretmenler, iyi projeler c¢ikarabilecek durumlari
tanimak, problemleri 6grenim olanaklar1 olarak yapilandirmak, disiplinler arasi projeler

gelistirmek i¢in meslektaglariyla ¢alismak, 6grenim islerini yonetmek, uygun olan
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yerlerde teknolojileri de tlimlestirmek, orijinal sinama yontemleri gelistirmek gibi

konularda sorunlarla karsilasabilirler (Demirel, 2006).

3. 3. Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi

Disiplinler aras1 ve 6grenci merkezli bir 6grenme yaklasimi olan proje tabanli 6grenme
bir¢ok disiplinde oldugu gibi sosyal bilgiler 6gretiminde de oldukca basarili bir sekilde
kullanilabilecek bir yaklagimdir. Oysa 6gretmenlerin cogu programa ve ders kitaplarina
sik1 sikiya bagli kalarak Ogrencileri pasif bir sekilde ezberlerle, gereksiz bilgilerle

doldurarak sosyal bilgiler aktivitelerini kisitlarlar (Cift¢i, 2006: 64—65).

Sosyal bilgiler dersi sahip oldugu pek c¢ok ozelligi ile proje tabanli 6grenme
yaklagiminin uygulanmasina verimli bir ortam saglamaktadir (Firat, 2008: 33—-34):

1. Disiplinler aras1 bir yapiya sahip olmasidir. Proje tabanli 6grenmede de disiplinler
arast yapr Onemlidir. Gergeklestirilecek projenin arastirilmasindan, uygulanmasina,
raporundan, sunumuna kadar atilan her adimda farkli disiplinlerden yararlanilmaktadir.
2. Sosyal bilgiler dersinin amaci, 6grenciyi toplumsal yasama hazirlamasidir. Proje
tabanli 6grenmede de amag, okulun toplumsal yasamin ta kendisi olmasi, derslerde
kaliplasmis bilgilerin 6grencilere aktarilmasi yerine toplumsal konularin elestirel bakis
acist ile islenmesi, ¢oziimler aranmasidir. Bu benzerlik nedeni ile de proje tabanli

ogrenme, Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek bir 6gretme-6grenme yaklagimidir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin sosyal bilgiler derslerinde kullanilmasiyla
ogrenciler, 6gretimi yapilan konular hakkinda bilgileri kendileri olusturmanin yaninda,
sosyal bilgiler dersiyle 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen pek ¢ok nitelik ve beceriyi

de elde etme sansina sahip olacaklardir (Demircioglu, 2009: 59).

Ayrica, sosyal bilgiler dersi ile Ogrencilere hayatta gerekli olacak birgok beceri
oncelikle aragtirma becerisi kazandirilmasi amaglanmakta “6grenmeyi O0grenmenin”

kapis1 aralanmaktadir (Erdogan, 2009: 25).
Proje tabanli 6grenmede Ogretmenler; bilgi dagitan, biitiin kararlari alan ve smifi

denetim altinda tutan birisi olarak degil; rehber ve yardimci gibi rolleri almakta,

kolaylastiric, isbirlik¢i ve kaynak insan roliinde taninmaktadir (Ciftei, 2006: 54).
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Ogrenciler ise; pasif degil, aksine bilginin bizzat kendisi tarafindan arastirilarak ve
kesfedilerek yapilandirildig1 aktif bir siirecte kendi 6grenmelerinden sorumludurlar.
Konuyu arastiran ve bir sonuca ulagsan 6grenci veya grup artik o sinifta konunun uzmani

olarak goriiliir ve ulastig bilgileri paylasir (Ciftci, 2006: 58).

Sosyal bilgiler derslerinde yapilacak projelerde 6zellikle 6grencilerin ger¢ek yasamda
karsilagabilecekleri sorunlarin ¢oziimli tlizerine odaklanilmasiyla, 6grenciler derste
Ogrenilen bilgilerle giinlik yasam arasinda baglantilar kurarak, gelecekteki rollerine
daha kolay hazirlanabilmektedirler. Ayrica basarinin giidiilenmeyi, giidiilenmenin
basarty1 getirdigi sarmal yapida Ogrencilerin ¢aligmaya istekli ve diizenli bir ¢aligma
sistemi i¢inde olmalarinin hem basarilarini hem de Ogrenilen bilgilerin kaliciligim

olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir (Bagbay, 2008: 23).

Tiim bu olumlu 6zelliklerine kars1 bu yaklasimin bazi sinirhiliklarr da vardir. Oncelikle
ogretmenler, smiflarindaki otoriteyi ve giicli birakmayr sevmezler. Ogretmenlerin
yillardir kullandiklar1 6gretim yontemlerini degistirmek zordur. Ogretmenin isi ve
yiikiimliiliigii artabilir. Ogretmen gozetimi disinda dnemli problemlerle karsilasilabilir.

Projeler i¢in gerekli olan ara¢ geregler bulunamayabilir. (Bilgi, 2008: 85).

Bu olumsuzluklara ragmen, sosyal bilgiler dersinin amaclarinin gerceklesmesi acisindan
proje tabanli 6grenme; derse yeni bir boyut kazandiracak, bilgiye ulasan ve elde ettigi
bilgileri kullanarak anlamli biitiinler haline getirip bu bilgilerle problem ¢dzmesini
amaclayan, gercekei iriinlerle en son noktaya ulagmalarini saglayan bir 68renme

yaklagimidir (Memisoglu, 2008: 10-11).

Proje tabanli O0grenme ve bunun degerlendirilmesinde en Onemli nokta, sadece
etkinlikler sonucu ortaya ¢ikarilan iiriiniin degerlendirilmesi degil, iiriinle birlikte bu
tirliniin ortaya konulmasi siireci de biiylik dnem tagimaktadir. Proje tabanli 6grenme,
sadece Ogretmenin oOgrencileri degerlendirmesini degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin

kendilerini degerlendirme imkanini da saglar (Kog, 2008: 8).
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3. 4. Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminde Proje Tabanlh Ogrenme
Yaklasimi

Tarih 6gretimindeki degisikliklerin yapilmasi konusunda Avrupa Konseyi’nin “Avrupa
tarihini 6grenmeye iliskin 1283 sayili tavsiye karari”nin bizim agimizdan 6nemli bazi
maddeleri (Safran, 2009: 14):

1. Tarih ge¢misi yeniden kazanmanin ve bir kiiltiirel kimlik yaratmanin g¢esitli
yollarindan biridir. Ayn1 zamanda ge¢misin ve bagka kiltlirlerin deneyimlerine ve
zenginligine agilan bir kapidir. Bilgiye elestirel bir yaklagimi ve denetimli hayal giiciinii
gelistirme tizerinde duran bir disiplindir.

2. Tarih bilinci 6nemli bir yurttaslik becerisidir. Bundan yoksun olan birey siyasal ve
diger yonlendirmelere kars1 daha zayif olur.

3. Genglerin ¢ogu i¢in tarih okulda baslar. Bu siire¢ sirf gelisigiizel tarihsel olgularin
ezbere 6grenilmesiyle siirli kalmamalidir; tarihsel bilgilere varma yoluna girmenin bir

araci olmalidir.

Geleneksel tarih 6gretimi gerek Bati’da gerekse Tiirkiye’de ¢ocugun bellegini, milli
tarihin belkemigini olusturan sultanlar1 veya krallari, kahramanlar1 ve savaslar iceren
olgular y1gin ile doldurmadan 6teye gidememistir (Kaya, 2009: 147). Tarih aktarilmasi
gereken bilgi y1gin1 olarak goriiliirken 6grencinin etkinlikleri ise dinlemek, okumak ve
not almaktan olusmustur (Ata, 1997: 108). Yeni tarih anlayisi ise kronoloji ve tarihsel
bilgilerin 6nemini inkar etmeden, tarihin 6gretilmesinde daha iyi bir denge saglamaya
calismis ve Ogrencilere gecmis hakkinda bilgi verirken onlari, bu olaylar iizerinde
tarithsel olarak diisiinmelerini saglayacak sekilde egitmeyi hedeflemistir. Tarih
ogretiminde temel hedef, olgular1 ezberlemekten ¢ok, beceriler olmalidir. Ciinkii bilgi
unutulur ancak bir kez edinilen beceri, hayat boyu farkli durumlar i¢in de kullanilabilir

(Vella, 2001: 3; Aktaran: Kaya, 2009: 148).

Tarih derslerinin, soyut ve olgu aktarimi esasina dayanan bir anlayisla 6gretilmesi, bu
alanda karsilagilan en 6nemli problemlerin basinda gelmektedir. Ogrenciler, yasadiklart
donemden ¢ok uzak zaman dilimleriyle ilgili konular hakkinda, genelde sozlii anlatima
dayali olarak, soyut bir bi¢imde bilgilendirilmektedirler. Boyle bir ogretim sekli,
ilkdgretim c¢agindaki baz1 Ogrencilerin ilgi ve meraklarim1 istenilen diizeyde
uyandiramamanin yaninda, alana karsi olumsuz tutum sergilenmesine neden olmaktadir

(Demircioglu, 2007: 118). Halbuki o6grenciler bunu yerine yaparak, yasayarak bu
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derslere katildigt zaman tarihe karst olumlu bir tutum sergileyecekler, istenilen

becerileri kazanabileceklerdir.

Egitim kurumlarinin temel amaci, karsilastiklar1 sorunlarin iistesinden gelebilen, kritik
durumlarda mantikli diisiinlip dogru kararlar alabilen, iilkesine kars1 gorev ve
sorumluluklarin1 bilen, etkin, iiretken, sorgulayan insan tipleri yetistirmektir. Bu amacin
gergeklestirilmesinde ise tarihin 6nemli bir yeri vardir. Boylesine onemli bir misyonu
yiiklenen tarihin 6gretiminde ise bir¢ok problemin yasandigi, dolayisiyla 6grencilerin
bu dersten beklenilen basariy1 gdsteremedigi de bilinen bir gercektir (Akkus, 2009:
164).

Tarihin somut ve gorsel malzemelere dayali olarak anlatilmamasi, ge¢mise yonelik
deneyim ve bilgileri sinirli olan dgrencilerin, bu alan1 6grenmede sikintilar yagsamasina

neden olmaktadir (Demircioglu, 2007: 119).

Geleneksel olarak, sosyal bilgiler derslerinde bilginin 6n planda tutulmasi ve dgretimde
klasik tekniklere basvurulmasi, bu derse Ogrencilerin ilgi duymamasinin baslica
sebeplerinden biridir. Tarihsel konular problem haline getirilmedik¢e ve Ggrencilere
diistinmeleri i¢in firsat verilmedikce bu derslere olan ilgisizlik artacagi gibi, sosyal
bilgiler 6gretmeninin bu dersin neden 6gretildigine dair gerekgeleri de inandiriciligini

kaybedecek gibidir (Dilek, 2007: 82).

Halbuki ilkogretim diizeyindeki Ogrencileri hayata hazirlayabilecek ve onlara ihtiyag
duyduklar1 bazi temel becerileri tarih konulart araciligiyla kazandirmak miimkiindiir. Bu
konular, 6grenci merkezli ve aktif etkinliklerle 6gretildiginde oOgrencilere tarihsel
bilginin yaninda, gilincel hayatta kullanabilecekleri dnemli becerileri kazandirabilecek
bir yapidadir. Ogrenciler, tarih derslerinde 6grenmis olduklar1 olgu, kavram ve
genellemelerin 15181 altinda, ge¢miste yasanmis durum ve problemlere dayali,
kendilerine sunulan konu veya konular iizerinde fikir yliriitiirler, tartigirlar ve
problemler ¢ozerler (Demircioglu, 2007: 148). Boylece dgrencilerin tarihsel diisiinme,
biligsel gelisim, yaraticilik, bireysel veya grupla calisma gibi pek cok beceri

kazanmalar1 saglanacaktir.

Tarihsel diisiinme; tarihi anlamak, ge¢mis hakkinda yorumlar yapmak ve gecmisle

giincel arasinda kopriiler kurmak agisindan O6grencilerde gelistirilmesi gereken bir
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yetenektir. Cagrisimsal diislinme, zamani anlama, kaynaklar1 degerlendirme, elestirel
okuma; sosyal bilimler i¢inde yer alan tarihin, &grencilerin diisiince diinyalarinin
gelisiminde bir bakis acis1 getirebilecegi diisiiniilmelidir. Ogrencilerin okuma
etkinliginin faydasina inanmalar1 i¢in tarihsel metinleri, ders kitaplarindaki okuma
parcalari, makale vb. materyalleri {izerinde ¢alistiklar1 bir tarih projesinde kullanmalari
uygun bir strateji olabilir. Sosyal bilgiler 6gretmeni sinifin oniindeki alandan ayrilip
projeler i¢in olusturacag: gruplar iginde yardim eder, 6grencilerin farkli bakis agilarini
ve elestirilerini desteklerse, Ogrenciler de tarihle ilgili yapacaklart grup ve simf

tartismalarindaki pozitif roliinii kesfetmis olurlar (Dilek ve Dilek, 2009: 189).

Sosyal bilgiler programlarindaki tarih konularinin o6gretimi, Ogrencilerde tarihsel
sorgulama becerisini gelistirmeye odaklanmalidir. Bu beceri Ogrencilere, tarihsel
olaylarin kronolojisini 6gretmenin yani sira, kanit ve bilgileri kullanarak bunlarin nigin
meydana geldigini kesfetmelerini saglar (Farris, 2001; Aktaran: Oztiirk, 2006: 41).
Boylece, gecmisi dogru ¢oziimlemeyi o6grenen ¢ocuklar, bugiinii de dogru
yorumlayabilir. Tarih, vatandaslik egitimi bakimindan da ¢ok 6nemlidir. Ciinkii tarih
konular1 iizerine yapilacak Ogrenme-0gretme etkinlikleri sayesinde Ogrenciler, hem
kendi iilkelerinin hem de bagka {ilkelerin tarihlerini 6grenme imkani bulur. Ayrica,
vatandaslik egitiminin ¢ok 6nemli bir hedefi olan kiiltiirel mirasin yeni nesillere

aktarilmas1 da gerceklesir (Oztiirk, 2006: 41).

Bunun disinda, tarih Ogretimi aracilifiyla, ¢evre bilinci gelismis, tarihi bina ve
kalintilar1 koruma aliskanligit kazanmis, etkin, iiretken ve yaratict1 bireylerin
yetistirilebilmesi i¢in, Ogrencilerin tarihi cevreye dayali etkinliklerde yer almalari
gerekmektedir. Tarihi ¢evrenin temel unsurlarindan ikisi, miizeler ve tarihi alanlardir.
Miizeler ve tarihi alanlar, geleneksel tarih 6gretimiyle 6grencilere kazandirilmasi zor
olan, pek ¢ok tutum, nitelik ve beceriyi 6grenciye kazandirabilir (Demircioglu, 2007:

88).

Tarihi ¢evre, 6grenci merkezli, aktif tarih 6gretimi agisindan 6nemli bir caligma alam
oldugundan bu yonde etkinlikler yapilabilir. Bu mekanlar 6grencilerin yaparak,
yasayarak ve sorgulayarak 6grenmeyi gergeklestirebilecegi alanlardir. Sosyal bilgiler
dersi tarih konular1 aracilifiyla tarihsel ¢evrenin, 6grencilere pek ¢ok faydalar1 vardir

(Demircioglu, 2007: 99).

87



21. yiizyilda ilkogretim kurumlarindaki tarih dersleri, dgrencilerin proje becerisini
gelistirecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Paykog (1991: 5-6), bir bilim olarak
tarihin ti¢ yoniinden s6z etmektedir:

1. Gegmis olaylarla ilgili olan gerceklesmis tarih,

2. Ikincisi, gegmisi incelerken tarihgilerin izledikleri yontem,

3. Ugiinciisii, tarih ders kitaplarinda yer alan tarihgilerin ge¢mis olaylarla ilgili olarak

yazdiklari ifadelerdir.

Bat: tarih ders kitaplarinda tarih 6gretimi; Insanligin Basarilarinin Takdiri, Kronoloji,
Benzerlik-Farklilik, Degisim-Siireklilik, Nedensellik, Kaynak Kullanimi, Kanit
Degerlendirme, Tarihin Yorumlanmasi, Kiiltiirel Miras, Demokrasi, insan Haklar1 gibi
temel kavramlar iizerine insa edilmistir. Tiirkiye’deki tarih ders kitaplarinda, tarih
olgular1 sebep-sonug iliskisine indirgenmektedir. Gergekte tarihi bilim yapan tarih¢inin

kullandig1 bilimsel yontemdir.

Yapilandirmaci bir tarih programi; bir tarih¢i gibi 6grencilerin bazi tarihsel kaynaklarla
iletisime girerek bu kaynaklar1 tanimlamasi, sorgulamasi, analiz etmesi, degisen
yorumlarin farkina varmasi, empati, bosluklar1 diis giiciiyle doldurma gibi becerileri
kullanarak kabul edilebilecek anlamalara varmasi ve {irlinler sergilemesidir. Modern
tarth 6gretimi, 2005°den itibaren yenilenen ilkdgretim sosyal bilgiler programlariyla
birlikte iilkemizde de uygulamaya baslamis, sosyal bilgiler programi i¢inde yer alan
tarth konular1 6grencilere tarihsel bilgi, beceri ve deger kazandirmay1 da hedefleyerek

yapilandirilmistir (Dilek, 2007: 48—-50).

Diiz anlatim yontemi ile 68renciler pasif kaldiklart i¢in dersler etkisini kaybedebilir.
Bundan dolay1 6grencilerin daha aktif ve derslerin daha etkileyici ve konularin daha
kalic1 olmasi igin farkli yontemler ve farkli 6grenme yaklasimlari denenmelidir (Isik,

2008: 9).

Stiphesiz bu yontem, ¢ocuklara hatirlamaktan ¢ok diisiinme, olgular1 ezberlemekten ¢ok
onlara kendi bakis agilarmi uyarlamaya tesvik edecektir. Ustelik bu sekilde tarih dersi
araciligiyla ¢ocugun diisiinme, kaniti degerlendirme, sorgulama, sebep-sonug iliskileri
icinde akil yiiriitme becerileri gelisecektir. Tirkiye’de Ogrenciyi arastirmaya yonelten
yontemlerle tarih 6gretimi Mesrutiyet doneminden beri giindeme gelse de tarih

Ogretimimiz aktarici gelenegin, soru-cevap tekniginin kullanilmasinin ve ders kitabina
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bagliligin 6tesine gegememistir. Halbuki tarih 6gretiminde aktif yontemin kullanilmasi
tarih derslerini nakilcilik, masalcilik ya da efsanecilikten kurtaracaktir. Bu baglamda,
hedeflenen davranis degisikliklerini tarih Ogrencilerinde meydana getirebilmek ig¢in
etkin, tiretken, yaratici, isbirligi i¢inde bilgiyi yapilandirabilecekleri, yapilandirmact
yaklasima dayali olarak kullanilabilecek yontem ve tekniklerden biri de “Proje Tabanli
Ogrenme” dir (Demircioglu, 2009: 58). Son yillarda tarih egitiminde dgrencilerin ortaya
irliin koymas1 vurgulanan bir noktadir. Bu yiizden proje tabanli 6grenme yaklasimi

sosyal bilgiler dersi i¢in uygun bir yaklagimdir.

Proje yontemi, ABD ve Avrupa’daki okullarda tarih derslerinde uzun zamandir
kullanilan bir yontemdir. Yapilan 6dev ve aragtirmalarin 6grencilerin tarihgi gibi
diisiinebilmelerine, tarihsel kanitlarin simirlarin1 gérmelerine ve tarihi bir konunun nasil
yazili hale geldigini yaparak anlamalarina yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Yeni
Ogretim programlarinda 6grencilerin ‘kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel
analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel sorgulamaya dayali
aragtirma’ olarak listelenen tarihsel diislinme becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi

belirtilmektedir (MEB, 2007).

Yeni programda Olgme ve degerlendirmede performansa dayali degerlendirmenin
kullanilacag1 ve dg8rencilere cesitli arastirma projelerini de iceren performans gorevleri
verilecegi belirtilmistir. Yapilan 6dev ve arastirmalarin &grencilerin tarihgi gibi
diisiinebilmelerine, tarihsel kanitlarin siirlarin1 gérmelerine ve tarihi bir konunun nasil
yazili hale geldigini yaparak anlamalarina yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Yeni
sosyal bilgiler programinin bu yaklagimi, iilkemizde de proje uygulamalarini bu
derslerde basvurulacak 6nemli yontemlerden biri haline getirmektedir. Sosyal bilgiler
dersleri tarih konularinda yapilabilecek projeler asagidaki gibi olabilir (Aktekin, 2010:
222):

1. Literatiire dayali projelerde; Kkiitliphane veya arsivlerde kisisel arastirmalarla
yapilabilir.

2. Alan projeleri.

Bu 6rnek projeler diginda baska proje ¢caligsmalar1 da yapilabilir.

Yerel tarih projeleri kiitliphane ve arsiv disindaki kaynaklardan 6grencilerin yasadigi

ortam1 merak etme, gozlem, bilgi toplama, bunlari siniflandirma, analiz ve sunum
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yapmaya yonelik temel becerileri yapabilecegi hatta siifta yapacaklar ortak projelerle
grup caligsmasi yapabilmelerinin saglanabilecegi diisiiniilebilir. Farkli tarihsel ¢aligma
yonteminin alan projelerinde somut sekilde uygulanmasiyla 6grencilere dgretilebilme

sans1 da artmaktadir.

Yerel tarihe dayali 6gretim etkinlikleri araciliiyla 6grencilerde egitimsel, psikolojik ve
tarithsel a¢idan onemli davramis degisiklikleri meydana getirmek miimkiindiir. Sinifin
disinda yerel tarih calismasi yliriiten bir 6grenci, okul disinda pek ¢ok insanla temasa
gecmekte, arastirma yapmakta ve sorgulamaktadir. Bu etkinlikle, sinifta kazanilmasi
miimkiin olmayan pek ¢ok beceri ve niteligi kazanabilmektedir. Bu ¢alismalarla ait
oldugu topluma manevi olarak baglanmakta ve o toplumun bir iiyesi olma bilincini
kazanmaktadir. Giinlimiizden ¢ok uzun zaman Once yasanan olaylarin, bugiine
getirilerek anlatilmasinda problemler yasandig: icin, yerel tarih; bu zorlugun asilmasina
yardimcr oldugu gibi, 6gretilmesi ¢cok zor olan pek cok tarihsel kavramin rahatlikla

Ogretilmesine de yardimci olmaktadir (Demircioglu, 2007: 79).

Tarih Vakfi son yillarda yiiriitmekte oldugu “Yerel Tarih Gruplar1 Projesi” kapsaminda,
Tiirkiye’nin miimkiin oldugunca genis bir kesiminde, yasadigi bdlgenin tarihi ve
kiiltiirel mirasin1 koruma duyarliligina sahip olan, ¢evresindeki tarihi arastirmak isteyen,
farkli uzmanlk alanlarindan ve mesleklerden kentlilerin yerel tarih grubu olusumu

icinde birlikte caligmalarin1 desteklemektedir (Isik, 2002: 19).

Bazi akademik tarihgilerin ve sosyal bilimcilerin bu konuya yaklasirken izledikleri
yollardan biri, beldeyle veya bizzat grupla birlikte isbirligine dayali bir proje
hazirlamaktir. Buna uygun olarak 6grenciler ile grubun mensuplar1 da planlama, veri
toplama, analiz ve bulgularin sunumu asamalarinda birlikte ¢aligmalidir. Boylece hem

bire bir goriismeler, hem de grup tartismalar yiiritiiliir (Stradling, 2003: 205).

Tarih 6gretiminde karsilagilan en biiylik problemlerden birisi tarih derslerinin 6grenciye
sikict gelmesi ve derslerin onlar i¢in anlamli bir hale getirilememesidir. Tarih derslerini
sikiciliktan kurtarma ve 6grencilerin tarihe merakini arttirmada sozlii tarih arastirmalar
biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Zira sozlii tarih geleneksel tarih derslerinin aksine 6grenci
merkezli bir yontemdir. Tarih derslerinde kazanilmasi hayli zor olan bir¢ok davranis ve

tutumun bu yontemle 6grenciye kazandirilmas: miimkiindiir (Gazel, 2009: 159).

90



Sozli tarih aragtirmalart yaraticilik ve igbirligine yatkin oldugu i¢in hem bireysel hem
de grup proje calismalarina uygun bir yontemdir. Ancak grup projesinin katkisi daha
coktur. Ciinkii grup projesinde goriigme sayist ¢ogalacagi gibi daha iddiali konularin
se¢ilmesi de miimkiin olacaktir. Ayrica grup projesinde 6grenciler arasindaki dayanigma
artacak ve esitlige dayali isbirligi kurulacaktir. Bu esit isbirligi neticesinde proje
calismasindan da her 6grenci esit seviyede faydalanacak ve bazi Ogrencilerin geri

planda kalmalarina engel olunacaktir (Thompson, 1999; Aktaran: Gazel, 2009: 160).

Okullarin sozlii tarih projelerinin ¢ogu okullarin bulundugu beldede yiiriitiiliir ve
siklikla yerel tarih iizerinde yogunlasir. Yorede yasayanlarla omiirleri boyunca —o
yorede- tanik olduklar degisiklikler {izerine goriisme yontemi, goriisiilen kisinin
bellegini “diirtecek” uyarici malzemelerin bulunmasi halinde ¢ogu kez daha iyi sonug

verir (Stradling, 2003: 203).

Ancak, projeyi yonetecek 6gretmenler, sozlii tarih arastirmalari konusunda bilgili ve
deneyimli olmali, 6grencilerin projenin her agamasinda yer almalar1 ve sonunda kendi

delillerini gdrmeleri saglanmalidir (Gazel, 2009:163).

Sosyal bilgiler dersi tarih konularinda yapilacak s6zlii tarih etkinlikleriyle 6grencilerde
pek c¢ok davranis degisikligi meydana getirilebilir, tarth ve zaman bilinci
kazandirilabilir. Arastirilan konuyla ilgili goriisme sorular1 hazirlamak, goériismeleri
yapma, analiz ederek yorumlamak ogrencilerin, arastirma, analiz, degerlendirme ve
gecmisle giinlimiizii mukayese becerilerini gelistirebilir. Ayrica grup halinde yapilacak
sozlii tarih etkinliklerinde, beraber c¢alisabilme ve {retebilme 0Ozelliklerinin
kazanilmasinin yaninda 6grencilerin sosyallesmeleri de miimkiindiir (Demircioglu,

2007: 62).

Baz1 0Ogrenciler, kendi yasam ve deneyimlerinden uzak tarihi olaylara ilgi
gostermemekte ve bu 6grencilerde, tarih 6gretimiyle istenilen davranis degisiklikleri
meydana getirilememektedir. Bu durumda yapilmasi gereken, Ogrencileri aktif hale
getirecek etkinlikler araciligiyla tarihi bizzat yasamaktir. Tarihi konularda, ge¢misi
bugiine getirip 6grencileri aktif ve iiretken kilabilecek 6gretim etkinliklerinin basinda
drama gelmektedir. Bu etkinlikle ge¢misteki olay, insan ve durumlar temsili olarak

bugiine tasinabilir ve dgrencilere, geleneksel 6gretim etkinlikleriyle kazanamayacaklari
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pek ¢ok deneyim, beceri ve tarihsel nitelik kazandirabilir (Demircioglu, 2007: 164—
165).

Ankara’da Yavuz Sultan Selim Anadolu Lisesi 6grencileri “Bir Pedagoji Projesi Olarak
Tarihsel Canlandirma” adli Comenius projesi c¢ergevesinde 26-31 Mart 2008
tarihlerinde Kurtulus Savasi Miizesi’'nde ilk TBMM toplantisin1 canlandirdilar. Proje
cercevesinde 6grenciler, profesyonel bir tarih¢i gibi birinci elden kaynaklara inerek,
toplant1 giiniinii Ranke’nin meshur deyimiyle “gercekten nasil olmugsa dyle” yazmaya
calistilar, senaryolastirdilar ve sonra canlandirdilar. Bu projenin, gelecekte iilkemizde
okullarda tarih egitiminde miize ve Oren yerlerinde tarihsel canlandirmanin

kullanilmasinda dncii bir rol oynayacag diistiniilebilir (Ata, 2009: 123—-124).

Agirlik noktast igbirligi ve birlikte ¢alisma olan bu etkinliklerle 6grenciler belirli bir
arastirmay1 planlayip yiiriitebilir, belli bir tarih sorusunu ya da bilmecesini tartigabilir,
belli bir olaymn ya da gelismenin nedenleri ve sonuglar1 iizerine bir beyin firtinasi
toplantis1 yapabilir veya bir yaratict dramayr ya da simiilasyonu planlayip
uygulayabilirler. Kendi basina 6grenme gibi, grup c¢alismasinin da baslica yarari
ogrencilerin sindirilir hale getirilmis bilgilerin pasif alicis1 olmaktan ¢ok Ogrenme
siirecine aktif olarak katilmalaridir. Isbirligine dayali gorevler iistlenen dgrenciler ister
istemez bilgiyi sadece dzlimsemekle yetinmeyip kullanmaya, becerilerini uygulamaya,
grup i¢inde fikirler “carpisirken” diger 6grencilerin perspektiflerini dikkate almaya,
yaklagimlarin1 miizakere etmeye ve sonuclar ¢ikarmaya yonelirler (Stradling, 2003:

185-186).

Tarih derslerinde kaynak kullaniminin ve 6grencilere tarihgilik becerilerinin deneyimini
yasatmanin diislinsel temellerini gdsterebilmek icin “Okul Tarih Projesi”nden
bahsetmek gerekir. 1960’11 yillarin sonlarnda Ingiltere’de sosyal anlamini yitiren,
politik igerikle dolu ve ezber temelli olan tarihin segmeli bir ders niteliine
doniistiiriilmesi ve hatta okul miifredatlarindan ¢ikarilmasi ileri siiriilityordu. Bu elestiri
ve sancilarin sonucu olarak Ingiltere Okullar Konseyi, 1972 yilinda “Okul Tarih
Projesi” olarak adlandirilan projeyle sorgulama temelli tarih 6gretimi yaklagimini
gelistirmistir. Egitim boyutu olarak yapisalc egitim felsefesinin ana ilkeleri géz dniinde
bulundurularak hazirlanan bu yaklasimin temelinde, 6grenci merkezli bir 6grenme
ortami ve 0grencinin kendi 6znel diisiince ve deger yargilarini, bakis agilarini kendisinin

olusturmasi temel goriisii yatmaktadir. Bu ¢er¢evede ana vurgu, tarihgilerin arastirma,
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analiz ve yorumlama siireclerinin 6grenciye tanitilmasina ve 6grencide bu siireglere
iliskin deneyim ve becerilerin olusturulmasina verilmistir. Boylece tarih, ders
kitaplarina bagimli olmaktan kurtarilmis, smiflarda kaynaklarin kullanildigr ve
ogrencilerin bilissel yeteneklerini gelistirmede bir arag¢ haline gelmistir. Boylece tarih,
tek bir kaynak olarak ders kitaplarinin kullanilmasindan kurtarilmis, siniflarda
kaynaklarm kullanildigr ve ogrencilerin bilissel yeteneklerini gelistirmede bir arag
haline gelmistir. Bu projelerle 6grencileri 6grenme siirecinde bir “tarih¢i” gibi gérmek
giiclli bir slogan haline gelmis ve onlara tarih¢i becerileri kazandirmak amaclanmistir

(Kaya, 2009: 148).

Proje yonteminin uygulama siirecinde, calismalarin ¢ok daha yorucu ve caba isteyen
etkinliklerde sonuglarin olumlu olmasi i¢in rehberlik ve organizasyonun iyi yapilmasi

gerekir.

Ogretmenin proje ydnteminin uygulanmasi sirasinda yapmasi gerekenler kisaca su
sekilde siralanabilir (Garvey ve Krag, 1977; Akt: Aktekin, 2010: 224).

1. Hazirlik,

2. Konu se¢imi,

3. Aragtirma yontemleri ve kaynak kullanima,

4. Projenin hazirlanmasi ve sunumu.

2009°dan itibaren TUBITAK tarih projelerini de kabul etmeye baslamistir.
TUBITAK’mn bu girisimi, dgrencilerin yakin gelecekte pek cok ozgiin projeyi de
yapmalarina alt yap1 olusturacaktir. Ogretmenler de okullarinda 6grencilerinin yapacagi
performans gorevleri ve projelerden bir sanal arsiv ya da kiitliphane olusturabilir (Ata,

2009: 119).

Burada tarih konulariyla ilgili oldugundan, 6zellikle Tiirk Tarih Kurumu projelerinden
bazilarini burada belirtmek faydali olacaktir (TTK, 2011):

1. Orta Asya’dan Balkanlar’a Tarihsel Siire¢ i¢inde Tiirk Sufiligi Projesi,

2. Baslangictan Giiniimiize Tiirk Diinyasi Projesi,

3. Tiirkiye nin Sosyal ve Kiiltlirel Tarihi Projesi,

4. Yurtdisindaki Tarihi Tiirk Eserlerinin Tespiti Projesi,

5. Osmanl1 Yonetiminde Balkanlar’da Ekonomik Transformasyon Projesi,

6. Osmanli Imparatorlugu’ndan Giiniimiize Ege Adalar1 Tarihi Projesi.
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Bu projeler, lilkemizde 6zellikle okullarimiz disinda diger kurumlarda tarih konularinda
projeler yapildigin1 gostermekte ve bunun sayisini artirabilmek bakimindan 6nemli bir

hale gelmektedir.

Ancak, sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinda proje uygulamalari sirasinda asagida
yazili bazi sorunlarla da karsilasilabilir (Aktekin, 2010: 228):

1. Calisma takvimi,

2. Ulagim,

3. Konu se¢imi,

4. Ogrencilerin ilgisizligi.

Bu amagla yapilandirmacilik kuramina gore, sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinin
Ogretiminde proje c¢alismalar1 iyi planlanir ve yapilirsa, yeni programin amacina
ulasmasinda en etkili yontemlerden biri olabilir. Ogrencilerin pasif oldugu klasik
ogretimde dinleme yerine dgrencilerin bizzat kendilerinin aktif oldugu yeni programda
ozellikle tarihle ilgili konularda 6gretmen ve Ogrencilerin daha ¢ok yoruldugu fakat
sonucu kalict olan etkinliklerde Ogrencilerin hayal diinyasinin canlanip, ilgilerinin

stirekli olmasi saglanabilir (Aktekin, 2010: 229).
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4. BOLUM

MATERYAL VE YONTEM

Bu bolimde; aragtirma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglar1 ve
gelistirilmesi, katilimecilar ve katilimcilara ait on bilgiler, verilerin toplanmasi ve

toplanan verilerin analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

4. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinin kullanildig1 bir durum

tespit calismasi modeli benimsenmisgtir.

Nitel arastirma sonuglarinin bilimsel literatiire katkisi, nicel arastirmanin katkilarindan
bir dereceye kadar farklidir ve bu iki arastirma yonteminin katkilar1 birbirini
tamamlayici olabilir. Nitel arastirma sonugclari, nicel verilere derinlik, ayrint1 ve anlam
kazandirilmas1 amaciyla da c¢ok etkili bir sekilde kullanilabilir (Yildirim ve Simsek,

1999: 208-210).

Bu aragtirma ilkdgretim Ogrencileri ve dgretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde tarih
konularmin 6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklasimina yonelik tutumlarini ve

goriislerini tespit etmek amaciyla yapilmigtir.

Calismada 6gretmenlere yonelik goriisme (miilakat) yontemi kullanilmistir. Bu yontem
yirminci yiizyilin son ¢eyreginde pek cok sosyal bilim alaninda etkili bir veri toplama
yontemi olarak yerini almistir. Ik basta kolay bir veri toplama ydntemi gibi goriinebilir
ve sadece konusma ve dinleme gibi herkes tarafindan temel becerileri gerektirdigi
diisiiniiliir. Ancak goriisme, bireylerin zaman zaman birbirini duymadigi, mesajlarin
yanlis anlasildig1 ve ¢ok az derinligin bulundugu siradan bir konusmadan ¢ok farklhidir.
Nitelikli bir goriismede, giinliik etkilesim ve iletisim siirecinde olusan dinleme eksikligi
ve Onyargilar gibi hatalar yapilmaz. Gorligme tiirlerinden yapilandirilmig goriisme;
onceden belirlenmis bir dizi soru ve yaniti igerir. Amag, goriisiilen bireylerin verdikleri
bilgiler arasindaki paralelligi ve farkliligi saptamak ve buna gore karsilagtirmalar

yapmaktir (Yildirim ve Simsek, 1999: 92-93).



Goriigme formu yaklasimi bazi avantajlara sahiptir. ilk olarak, arastirmaci veya
gdriismeciye zaman esnekligi saglar. Ornegin; goriigmeci goriisiilen birey tarafindan
yanitlanmis sorular1 tekrar sormayabilir, bazi sorular1 atlayabilir veya sormaktan
vazgecebilir. Ayn1 zamanda, belirli bir forma dayali bir gériisme, farkli bireylerden daha
sistematik ve karsilastirilabilir bilgi elde etmeyi saglar. Sohbet tarzi goriismeyle
karsilastirildiginda elde edilen verilerin diizenlenmesi ve analizi daha kolaydir. Ciinkii
bu veriler belirli bir goriisme formunun varligi nedeniyle, formda kapsanan soru veya

konu alanlar1 altinda elde edilmistir (Yildirim ve Simsek, 1999: 95-96).

4. 2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin genel evrenini, Aksaray il merkezindeki ilkdgretim okullarinda sosyal
bilgiler dersini okuyan 4—7. sinif 6grencileri ve bu dersi okutan ilkogretim 6gretmenleri
olusturmaktadir. Evreni temsilen, aragtirmanin evreninden rasgele sekilde tesadiifi
orneklem yontemiyle secilen Aksaray il merkezindeki iyi sosyo-ekonomik ¢evrelerden
gelen ogrencilerin olusturdugu okullardan biri olan Cumbhuriyet ilkdgretim Okulu,
Kiligaslan Ilkogretim Okulu, orta diizeyde sosyo- ekonomik kosullara sahip Emlak
Kredi Ilkégretim Okulu, Fatih Sultan Mehmet 1lkdgretim Okulu, alt sosyo-ekonomik
sartlara sahip 125. Yil Ilkdgretim Okulu, 23 Nisan Ilkogretim Okulu, kdy okullari
olarak Akhisar Koyii’nden Necip-Miinire Onemli Ilkégretim Okulu ile Yesilova
kasabasindan ibrahim Ethem Baysal Ilkdgretim Okulu ile Aksaray ‘da faaliyet gdsteren
Ozel Sema Koleji ve Metropol Koleji’nde okuyan 4-7. smiflarin her subesinden
rastgele segilen 10 6grencinin olusturdugu toplam 400 6grenci ve bu okullarla, ¢evre

okullardan segilen 30 6gretmenle yapilan ¢alismalar, 6rneklemi olugturmaktadir.

Bu okul ve 6gretmenlerin tespitinde; tez konumun, okul miidiirlerinin, 6gretmenlerin
goriisleri ile okullarin ulasgim yoniinden elverisli olmasi ve farkli sosyo-ekonomik

yapiya sahip olmalari etkili oldu.

4. 3. Veri Toplama Araclari ve Gelistirilmesi

Ogrencilere uygulanan anket gelistirme siirecinde cesitli asamalardan gecildi. Oncelikle

aragtirmanin problemi tanimlandi. Burada amag ve sorular tespit edildi. Kapali uglu 35
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sorudan olusan likert tipi dereceleme sorulari taslak formu olusturuldu. Tutum 6lgekleri
arasinda en c¢ok kullanilan1 ve kabul goreni likert tipi dlgekler oldugundan, ¢cok sayida
Ogrenciye uygulanmak iizere, tutum olgegi gelistirme tekniginde Olclilmek istenen sz
konusu tutumla iliskili ¢ok sayida olumlu ve olumsuz ifadelere yer verildi. Daha sonra
uzman gorlisli alinarak kapsam gecerliligi degerlendirildi ve olusturulan 6n uygulama
formunda Oncelikle ¢aligmanin amaci, bilimsel c¢alisma oldugu i¢in Ozel bilgilerin
gizliligi ve tesekkiir gibi agiklayic1 bilgilere yer verildikten sonra anketin nasil
doldurulacagiyla ilgili kurallar1 igeren yonerge olusturularak, o6grencileri cevaplamaya
daha istekli kilacak bir sirada anketteki maddelere gecildi. Giivenirliginin alinmasi i¢in
ogrencilerin konuyla ilgili tutumlarini 6l¢gmeye yonelik hazirlanan 6n uygulama formu,
tim evreni temsil edecek Ozelliklere sahip orta diizeyde sosyo-ekonomik diizeydeki
okullardan birinde uygulandi. Yapilan 6n uygulama sonucu 6grencilerin sosyal bilgiler
dersinde tarih konularinin 6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklasimina yonelik
tutumlarim1  belirlemek amaciyla uygulanacak tutum olgegine iliskin gilivenirlik
sonuglarinda Cronbach’s alfa (a) katsayisi kullanilmistir. Giivenirlik ¢aligmalar1 sonucu
uzman goriislerinin de katikistyla diisiik puanli olanlar ¢ikarilarak 26 soruya indirildi ve

ankete son sekli verildi. Cronbach alfa giivenirlik katsayisi (.84,5) olarak bulunmustur.

Kullanilan anketin girig boliimiinde, 6grencilerin cinsiyet, yas, sinif, , ailenin egitim,
sosyo-ekonomik gostergeleri vb. betimlemeye yonelik olgusal sorular ile yine
ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinin 6gretiminde proje tabanli
ogrenmeyle ilgili duygu ve goriislerini belirlemeye yonelik inang ve kanmi sorulari

kullanilmustir.

Katilimcilardan 6grenciler, her bir ifade i¢in “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” bi¢iminde anketteki
maddeleri isaretlediler. Olumsuz ifadeler “Tamamen katiliyorum”dan “Kesinlikle
katilmiyorum™a dogru 1, 2, 3, 4, 5 seklinde, olumlu ifadeler ise 5, 4, 3, 2, 1 seklinde

puanlanarak yorumlanmaistir.

Arastirmada veri toplama aract olarak kaynaklarin ulagilabilirligine ve arastirmada
toplanmak istenen verilerin 6zelligine gore, 6gretmenlerin “Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularinin Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi”yla ilgili goriislerini
belirlemeye yonelik yapilandirilmis goriisme (miilakat) formu kullanilmistir. Bazi

dezavantajlarina ragmen; analizlerin kolayligi, goriisiilene kendini ifade etme imkani,
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gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlarindan dolay1r bu goriisme sekli
tercih edilmistir (Blylikoztirk ve digerleri, 2009: 160). Buna gore; arastirmada
kullanilan standartlastirilmis agik-uclu goriisme stratejisinde sorularin tam olarak sirasi
ve tarzi onceden belirlenmistir. Goriigme yapilan tiim kisilere ayni temel sorular ayni
sirayla sorulmustur. Sorular tam anlamiyla agik uglu bir formatta ifade edilmistir.
Gortismeyi belirli kisiler ve durumlar ile iliskilendirme konusunda ¢ok az esneklik,
sorularin standartlagtirilmis bir sekilde ifade edilmesi sorularin ve cevaplarin dogalligim
ve iligkisini kisitlayabilmesi ve sinirlandirabilmesi gibi zayifliklarina ragmen; giiglii
yanlart agir basmustir. Ciinkii goriisiilen kisiler ayni1 sorular1 cevapladigindan
katilimcilarin verdikleri bilgiler arasindaki benzerlik ve farkliliklar karsilastirabilme
imkan1 fazla olmustur. Her goriisiilen kisinin goriismede ele alinan basliklarla ilgili veri
tamdir. Degerlendirme sirasinda, degerlendirmede kullanilan araglar1 goérmeye ve
incelemeye imkan vermistir. Ayrica veri analizini kolaylastirmistir (Biiyiikoztiirk ve

digerleri, 2009: 161).

Arastirmanin ilk asamasinda proje tabanli 6grenme ve sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanimiyla ilgili literatiir taranmigtir. Daha sonra arastirmada kullanilacak olan veri
toplama araci gelistirilmistir. Bu baglamda aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda proje ¢alismalarinin yeri, énemi ve proje
calismalarina yonelik yapilan uygulamalarla ilgili gorlis ve diisiincelerini belirlemek
amaciyla toplam 17 soru hazirlanmistir. Gelistirilen goériisme formunun gegerlilik,
giivenilirlik ve kullanigliliginin artirilmasi amaciyla 6n ¢alisma yapilmistir. Hazirlanan
form, oncelikle konuyla ilgili iki uzmanla goriisiilerek sekillendirilmis ve arastirmanin
ogretmen katilimc1 grubunu belirlemek i¢in olusturulan se¢enekler icerisinden rasgele
secilen ii¢ sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanmistir. On calisma sonucunda ortaya
cikan sonuglar tekrar gozden gecirilerek miilakat formuna son sekli verilmis ve soru
sayist 13 olarak belirlenmistir. Miilakatta 6gretmenlere yeni sosyal bilgiler dersi tarih
konularinda projenin yeri; proje ¢aligmalarinin sosyal bilgiler dersi tarih konularina
katkilari; proje calismalart yaptirirken kargilastiklart durumlar gibi katilimecilarin daha

ayrintili cevaplar verebilecegi sorular sorulmustur.

Kayit yaparken sozel olmayan davranislarin not edilmesi de miimkiin oldugundan, kayit

ve not alma yontemleri bir arada kullanilmistir.

98



4. 4. Katihhmcilar

Aksaray il merkezine bagli bulunan Cumbhuriyet [lkégretim Okulu, Kiligaslan
[Ikogretim Okulu, Emlak Kredi ilkdgretim Okulu, Fatih Sultan Mehmet ilkdgretim
Okulu, 125. Y1l Ilkogretim Okulu, 23 Nisan Ilkégretim Okulu, Akhisar Koyii’nden
Necip-Miinire Onemli ilkdgretim Okulu, Yesilova Kasabasi’'ndan Ibrahim Ethem
Baysal Ilkégretim Okulu, merkezde Ozel Sema Koleji ve Metropol Koleji’nde Sosyal
Bilgiler dersini goren 4—7. sinif 6grencilerinin oldugu rastgele segilen siniflardan toplam
400 6grenci ve bu okullar ile ¢cevre okullardan secilmis olan 30 sosyal bilgiler 6gretmeni

caligmanin katilimcilarini olusturmaktadir.

4. 4. 1. Ogrenci

Tablo 4. 1. Orneklem Grubunun Cinsiyetlerine Gére Dagilim

Frekans Yiizde (%)
Kiz 213 533
Erkek 187 46,8
Toplam 400 100,0

Orneklem grubunun cinsiyetlerine gére dagilimi 4. 1'de incelenmistir. Buna gore

arastirmaya katilan 6grencilerin 213 (% 53,3) kiz, 187'si (% 46,8) erkektir.

Tablo 4. 2. Orneklem Grubunun Smif Bilgisine Gore Dagilim

Frekans | Yiizde (%)
4 smf 100 25,0
5.smif 100 25,0
6.smi1f 100 25,0
7.smif 100 25,0
Toplam 400 100,0

Orneklemin smiflara gére dagilimimi incelersek 4., 5., 6., ve 7. sinif 8grencilerinden esit

sayida 6grencinin arastirmaya katildig: belirlenmistir.
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Tablo 4. 3. Orneklem Grubunun Okullarina Gére Dagihm

Frekans | Yiizde (%)
Ozel Sema Koleji 40 10,0
Ozel Metropol Koleji 40 10,0
Cumbhuriyet I1kdgretim Okulu 40 10,0
Kiligaslan Ilkdgretim Okulu 40 10,0
Emlak Kredi Ilkdgretim Okulu 40 10,0
Fatih Sultan Mehmet ilkdgretim Okulu 40 10,0
23 Nisan Ilkdgretim Okulu 40 10,0
125. Y1l TIkdgretim Okulu 40 10,0
Ibrahim Ethem Baysal ilkdgretim Okulu 40 10,0
Necip Miinire Onemli ilkdgretim Okulu 40 10,0
Toplam 400 100,0

Orneklem grubunun okullarina gore dagilimma baktigimizda tiim okullardan 40 kisinin

arastirmaya katildigi sonucuna ulasilmistir.

Tablo 4. 1. Orneklem Grubunun Smif Mevcudu Durumuna Gére Dagilhim

Frekans | Yiizde (%)
15-19 80 20,0
20-24 100 25,0
25-29 90 22,5
30-34 30 7,5
35-39 50 12,5
40 ve usti 50 12,5
Toplam 400 100,0

Orneklem grubunun smif mevcudu durumuna gore dagilimi incelendiginde en fazla 100

kisinin (% 25,0) 20-24 kisilik sinifta, 90 kisinin (% 22,5) 25-29 kisilik smifta, 80

kisinin (% 22,5) 15-19 kisilik sinifta egitim gérmekte oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 4. 5. Orneklem Grubunun Baba Egitim Diizeylerine Gore Dagihim

Frekans Yiizde (%)
[lkokul mezunu 104 26,0
Ortaokul mezunu 52 13,0
Lise mezunu 111 27,8
Universite mezunu 133 33,3
Toplam 400 100,0

Orneklem grubunun baba egitim diizeylerine gore dagilimi Tablo 4. 5'de incelenmistir.
Buna gore arastirmaya katilan bireylerin 104°1 (% 26,0) ilkokul, 52'si (% 13,0) ortaokul,
111" (% 27,8) lise, 133" (% 33,3) liniversite egitim diizeyine sahiptir.

Tablo 4. 6. Orneklem Grubunun Anne Egitim Diizeylerine Gére Dagilim

Frekans Yiizde (%)
Ilkokul mezunu 158 39,5
Ortaokul mezunu 69 17,3
Lise mezunu 93 23,3
Universite mezunu 30 20,0
Toplam 400 100,0

Ormeklem grubunun anne egitim diizeylerine gore dagilimi Tablo 4. 6'da incelenmistir.
Buna gore arastirmaya katilan bireylerin 158'1 (% 39,5) ilkokul, 69'u (% 17,3) ortaokul,
93" (% 23,3) lise, 80'i (% 20,0) liniversite egitim diizeyine sahiptir.

Tablo 4. 7. Orneklem Grubunun Ekonomik Durum Diizeylerine Gore Dagilim

Frekans | Yizde (%)
500’denaz 60 15,0
500-1000TL 105 26,3
1000-1500TL 74 18,5
1500-2000TL 53 13,3
2000'denfazla 108 27,0
Toplam 400 100,0
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Orneklem grubunun ekonomik durum diizeylerine gére dagilimi Tablo 4. 7'de

incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan bireylerin 60'1 (% 15,0) 500TI den az,
105 (% 26,3) 500 — 1000 TL arasi, 74'i (% 18,5) 1000—1500 aras1, 53" (% 13,3) 1500-
2000 TL gelire, 108'1 (% 27,0) 2000 TL’den fazla gelire sahiptir.

4. 4. 2. Ogretmen

Tablo 4. 8. Ogretmen Grubunun Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Frekans | Yiizde (%)
Kadin 20 66,7
Erkek 10 333
Toplam 30 100,0

Orneklem grubunun cinsiyetlerine goére dagilimi Tablo 4. 8'de incelenmistir. Buna gére;

arastirmaya katilan bireylerin 20°si (% 66,7) kadin, 10'a (% 33,3) erkektir.

Tablo 4. 9. Ogretmen Grubunun Mezuniyet Bilgisine Gore Dagilimi

Frekans | Yiizde (%)
Sosyal Bilgiler 15 50,0
Tarih 10 33,3
Smif Ogretmenligi 5 16,7
Toplam 30 100,0

Ogretmenlerin mezuniyetlerine gore dagilimim inceledigimizde; 15 kisi (% 50,0) sosyal

bilgiler, 10 kisi (% 33,3) tarih, 5 kisi (% 16,7) kisi siif dgretmenligi boliimlerinden

mezun olmustur.

Tablo 4. 10. Ogretmen Grubunun Yaslarina Gére Dagilinu

Frekans | Yiizde (%)
20-30 yas aras1 3 10,0
30 -40 yas aras1 24 80,0
40 yas ve lizeri 3 10,0
Toplam 30 100,0
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Orneklem grubunun yaslarina gore dagilimi incelendiginde; 3 kisi (% 10,0) 20-30 yas,
24 kisi(% 80,0) 3040 yas, 3 kisi(% 10,0) 40 yas ve lizeri bireylerden olustugu

gorilmiistiir.

Tablo 4. 11. Ogretmen Grubunun Konuya Yénelik Egitim Alma Durumuna Géore

Dagilim
Frekans | Yiizde (%)
Aldim 17 56,7
Almadim 13 433
Toplam 30 100,0

Orneklem grubunun konuya yonelik egitim alma durumuna gére; 17 kisi (% 56,7) kurs

almis, 13 kisi (% 43,3) kurs almadiklarini belirtmislerdir.

Tablo 4. 12. Ogretmen Grubunun Gérev Yaptigi Okulun Sosyo-Ekonomik
Durumuna Gore Dagilim

Frekans Yiizde (%)
Alt 16 53,3
Orta 5 16,7
Yiksek 9 30,0
Toplam 30 100,0

Omeklem grubunun gorev yaptigi okulun sosyo-ekonomik durumuna gore dagilimi
incelendiginde; 16's1 (% 53,3) alt, 5'1 (% 16,7) orta, 9'u (% 30) yiiksek gelire sahip olan

Ogrenci ailelerine sahip okullardan olusmaktadir.
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Tablo 4. 13. Orneklem Grubunun Kidem Diizeylerine Gore Dagilimi

Frekans Yiizde (%)
0-5 Y1l 3 10,0
> -10yil 1 36,7
10—15 yil > 400
15-20 yil ) 6.7
20-25yil ) 6.7
Toplam 30 100,0

Orneklem grubunun kidem diizeylerine gére dagilimi Tablo 4.13'de incelenmistir. Buna
gore arastirmaya katilan bireylerin 11'1 (% 36,7) 5-10 y1l, 12'si (% 40) 10-15 y1l, 2'si
(% 6,7) 15-20 y1l, 2'si (% 6,7) 20-25 y1l kideme sahip bireylerdir.

4. 5. Verilerin Toplanmasi

Yonteme bagli olarak verilerin toplanmasi ¢aligmasi, nicel ve nitel olarak ayr1 ayr ele

alinmasini zorunlu kilmstir.

Arastirmaya iligkin veriler arastirmaci tarafindan 2010-2011 egitim-6gretim yili giiz
yariyilinda arastirmanin c¢alisma grubu igerisinde yer alan 400 6grenci ve 30 sosyal

bilgiler 6gretmeniyle iletisim kurulmak suretiyle toplanmaistir.

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak, standart 6lgme araci kullanildi. Bunlar;
ogrencilere sosyal bilgiler derslerinde 6zellikle tarih konularinin 6gretilmesinde proje
tabanli 6grenme yaklasimi ve Ilkdgretim Sosyal Bilgiler dgretim programi ile ders
kitaplarindaki proje tabanli 6grenime yonelik etkinliklere etkisiyle ilgili goriislerini
belirlemeye yonelik bir tutum 6lgegidir. Ogrencilere anket uygulamasi bizzat
aragtirmaci tarafindan geri doniis oraninin daha yiiksek olmasi nedeniyle (% 100’e
yakin bir oran) okul yonetici ve Ogretmenleriyle yiiz ylize goriisiilerek smifta grup

uygulamasiyla gerceklestirildi.
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Nicel 6lgme araclariin arastirmanin érneklemine uygulanarak verilerin toplanmasindan
sonra, bu Ol¢me araglarina bagli sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik olarak, nitel

veri toplama araglarindan biri olan gériisme formuna bagvuruldu.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi yiizyiize, telefon veya internet yoluyla
gbériisme yapmay1 istememis, goriisme formunu kendileri doldurarak géndermeyi
onermislerdir. Ogretmenler tarafindan doldurulan formlardaki eksik yerler telefon ve
internet yoluyla Ogretmenlere tekrar sorularak giderilmistir. Bunun yani sira
Ogretmenlere yapilan arastirmanin amaci ve igerigi hakkinda bilgiler vermis ve yapilan
caligmanin bilimsel bir ¢alisma oldugu, tamamen bilimsel amaglar i¢in kullanilacagi ve

katilimcilarin kimliklerinin agiklanmayacagi belirtilmistir.

Verilerin toplanma bigimiyle ilgili olarak anlagma saglandiktan sonra arastirmacilar
sosyal bilgiler 6gretmenlerine elektronik posta yoluyla ve elden miilakat formlarim
gondermislerdir. Daha sonra Ogretmenler goriisme formlarin1 doldurarak elektronik
posta yoluyla ve elden geri gondermislerdir. Gelen doniitler dogrultusunda
ogretmenlerle cep telefonu ve msn yardimiyla internet iizerinden iletisim kurarak
ayrintili bilgiler alinmigtir. Yapilan tiim gorlismelerin kayda alinmasi saglanarak,
aragtirmanin her sathasinda yararlanilmasi yoluna gidildi. Ayrica 6gretmenlerle yapilan

goriismeler sonucu elde edilen bilgiler not almak suretiyle de kaydedilmistir.

4. 6. Verilerin Analizi

Nicel ve nitel verilerin ¢dzlimlenmesi ayr1 ayri ele alinmistir.

Nicel verilerin ¢éziimlenmesinde; 6l¢gme araglari ile toplanan veriler, SPSS programina
yiiklenerek analiz edildi ve elde edilen bulgular yorumlandi. Bu hesaplamalarda

betimsel analiz, anova ve t-testi kullanildi.

Nitel verilerin ¢oziimlenmesi; verilerin dokiimii, ¢oziimleme 6ncesi hazirliklar, verilerin
tiimevarim yaklagimiyla ¢oziimlenmesi seklinde ele alindi. Arastirmada sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin proje ¢alismalartyla ilgili goriis ve diisiincelerini belirlemek amaciyla
gelistirilen gdriisme formundaki sorulara verdikleri cevaplar igerik analizi yardimiyla
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¢coziimlenmistir. Yapilan ¢oziimleme sonucu ortaya ¢ikan veriler belli konular altinda
toplanmistir. Daha sonra frekans (yinelenme siklig1) ve yiizde olarak tablolagtirilmastir.

Buna ilaveten veriler miilakatlardan yapilan dogrudan alintilarla da desteklenmistir.
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5. BOLUM

BULGULAR

Bu boéliimde, arastirma konusu ile ilgili bulgulara, alt problemlere dayanarak yer
verilecektir. Ayrica konu arastirmaya yonelik yorumlar bu alanda daha onceden

yapilmis caligmalar degerlendirilmistir.

5. 1. Ogrencilere Ait Veriler

Arastirmanin bu kisminda 6grencilere yonelik uygulanan anketin 6n bilgilerine yonelik

verilerin ayrintili analizine yer verilmistir.

Tablo 5. 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih
Konularimin Ogretiminde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim Olcegi
Kriter Puanlarimin Sira Ortalamalar

N Min. Max. Sira Ort. S.s

362 2,27 4,54 3,43 31

Tablo 5.1°de gorildigi iizere; arastirmaya katilan oOgrencilerin sosyal bilgiler
derslerinde tarih konularinin 6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklasimi dlgegi kriter
puanlarimin ortalamalar1 incelendiginde,  puanlarimin ortalamasmin 3,43 olarak

bulunmustur.

Tablo 5. 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih
Konularimin Ogretiminde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim Ol¢egi
Kriter Puanlarimin Okul Degiskenine Gore Farklilasmasi

Grup K.T. Sd K.O. F P
Gruplar Arasi 34,352 389 ,098

Arastirmaya katilan 6grencilerin algiladigi puanlar1 ortalamalarinin okul degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan F
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunamamistir

(F=1,293; p=0,239>0,05).



Tablo 5. 3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih
Konularimin Ogretiminde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim Olgegi
Kriter Puanlarimin Siif Degiskenine Gore Farklilagsmasi

Grup K.T. Sd K.O. F P
Gruplar Ici 1,577 13 ,526 5,550 ,001
Gruplar Aras1 33,910 388 ;095

Aragtirmaya katilan 6grencilerin algiladigi puanlarin ortalamalarinin sinif degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan F

sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur

(F=5,550; p=0,001>0,05).

Tablo 5. 4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih
Konularimin Ogretiminde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim Olgegi

Kriter Puanlarimin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore

Farkhilasmasi
Grup K.T. Sd K.O. F P
ici 372 8 124
Gruplar Igi 1,264 ,286
Gruplar Arasi 35,115 392 ,098

Arastirmaya katilan 6grencilerin algiladig1 puanlari ortalamalarinin baba egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan anova testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan

anlamli bulunamamstir (F=1,264; p=0,286>0,05).

Tablo S. 5. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih
Konularmin Ogretiminde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi Ol¢egi

Kriter Puanlarimin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore

Farklilagsmasi
Grup K.T. Sd K.O. F P
[ci ,464 8 ,155
Gruplar I¢i 1581 194
Gruplar Arasi 35,023 392 ,098
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Arastirmaya katilan 6grencilerin algiladig1 puanlari ortalamalarinin anne egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan anova testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan

anlamli bulunamamustir (F =1,581; p=0,187>0,05).

Tablo 5. 6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih
Konularinin Ogretiminde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi Olcegi
Kriter Puanlarinin Ekonomik Durum Degiskenine Gore Farklilagsmasi

Grup N Sira Ort. Sd F P
Gruplar Ici

771 > A3 1 067 | 084
Gruplar Arasi 36,833 395 093

Arastirmaya katilan 6grencilerin algiladigi puanlarin ortalamalarinin ekonomik durum
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan F sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml

bulunmamistir (F=2,067; p=,084>0,05).

Tablo 5. 7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih
Konularimmin Ogretiminde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi Olcegi
Kriter Puanlarimin Sinif Durum Degiskenine Gore LSD Testi Analizi

Ortalamalar
(I) simf (J) simf Farki (I-J) S.S. p
4. smif 5.smf ,11455(*%) ,04264 ,038
6.smif ,11860(*) ,04264 ,029
7.smif ,17398(*) ,04264 ,000

Smif degiskenine gore; 4. sinif 6grencilerinin 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerine gore sosyal
bilgiler derslerinde tarih konularinin 6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklagimi

puanlari yiiksek bulunmustur.

Tablo 5. 8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih
Konularimin Ogretiminde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim Olgegi
Kriter Puanlarinin Sinif Mevcudu Degiskenine Gore Farkhilasmasi

Grup K.T. |[Sd K.O. |F p
Gruplar I¢i 1,334 5 267 | 2,899 | 054
Gruplar Arasi 36,270 | 394 ,092
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin algiladigi puan ortalamalarinin  sinif mevcudu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan F sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamli

bulunamamistir (F=2,899; p=0,540>0,05).

Arastirmanin bu asamasinda; Aksaray’da merkez ve koOylerde ulagilabilen mevcut
ilkdgretim okullarinda 4-7. sif sosyal bilgiler derslerini géren 6grencilerin, sosyal
bilgiler dersi tarih konularinda proje tabanli 6grenmeyle ilgili tutumlarini belirlemek
amaciyla toplam 400 6grenciye yonelik gergeklestirilen anket analiz edilerek asagidaki

bulgulara ulasilmstir:

1. “Tarih konularin1 ¢caligmak ve 6grenmek zevkli oldugundan sosyal bilgiler dersini

severim.” Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 9. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersini Sevmesine
Iliskin Tutumlan
N Min. Max. Ort. S. S.

400 1,00 5,00 4,4000 ,98866

Yukaridaki tabloya bakildiginda; arasgtirmaya katilan 400 6grenciden hepsinin cevap
verdigi goriilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 4,40 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin tarih konularim1 ¢alismak ve 6grenmek zevkli oldugundan sosyal bilgiler

dersini sevmesine iligkin diisiinceye daha ¢ok katildiklart sonucuna varilmistir.

2. “Tarih konular1 sikici ve monoton islendiginden sosyal bilgiler dersini sevmem.”

Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 10. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersini
Sevmemesine iliskin Tutumlar
N Min. Max. Ort. S. S.

399 1,00 5,00 1,6992 1,09580

Yukaridaki tabloya bakildiginda; arastirmaya katilan 400 6grenciden 399’unun cevap
verdigi goriilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 1,69 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin tarth konular1 sikici ve monoton islendiginden sosyal bilgiler dersini

sevmemesine iliskin diisiinceye katilmadiklar1 sonucuna varilmistir.
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3. “Tarih konularmi giinliik hayatta kullanmadigimdan, sosyal bilgiler yerine baska bir

ders almayi isterim. ” Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 11. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Yerine Bagka Bir
Ders Almak Istemesine iliskin Tutumlar:
N Min. Max. Ort. S. S.

400 1,00 5,00 2,1425 1,24139

Yukaridaki tabloya bakildiginda; aragtirmaya katilan 400 6grenciden hepsinin cevap
verdigi goriilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 2,14 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin tarth konularimi giinlik hayatta kullanmadigindan, sosyal bilgiler yerine
baska bir ders almak istemesine iligkin diisiinceye daha c¢ok katilmadiklar1 sonucuna

varilmstir.

4. “Sosyal bilgiler dersinde tarih konulariyla ilgili etkinlikleri sikilmadan, zevkle

yaparim.” Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 12. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih

Konularyla flgili Etkinlikleri Isteyerek Yapmasina iliskin Tutumlari
N Min. Max. Ort. S. S.
398 1,00 5,00 4,2764 1,06181

Yukaridaki tabloya bakildiginda; aragtirmaya katilan 400 6grenciden 398’inin cevap
verdigi goriilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 4,27 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin tarih konulariyla ilgili etkinlikleri sikilmadan, zevkle yapmasina iliskin

diisiinceye daha ¢ok katildiklar1 sonucuna varilmstir.

5. “Daha once sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda hi¢ proje ¢aligmasi yapmadim.”

Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 13. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih
Konularinda Daha Once Hi¢ Proje Calismas1 Yapmamasina Iliskin

Tutumlari
N Min. Max. Ort. S. S.
394 1,00 5,00 2,7284 1,65769

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 394’iiniin cevap verdigi
gorilmektedir. Cevaplarin ortalamasi1 ise, 2,72 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin daha once tarih konularinda proje calismasi yapmamasina iligskin olarak
kararsiz olduklart sonucuna varilmistir.
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6. “Tarih konularim1 6grenirken daha ¢ok proje calismasi yapmak gerekir.” Maddesine

yonelik analiz.

Tablo 5. 14. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularim Ogrenirken Daha
Cok Proje Calismas1 Yapmak Gerektigine Iliskin Tutumlar:
N Min. Max. Ort. S. S.

400 1,00 5,00 3,8700 1,22140

Yukaridaki tabloya bakildiginda; arastirmaya katilan 400 6grenciden hepsinin cevap
verdigi goriilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 3,87 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarth konularmi 6grenirken daha cok proje

caligmas1 yapmanin gerektigine iliskin diisiinceye katildiklar1 sonucuna varilmistir.

7. “Tarih konularinda projeler yapmay1 gereksiz buldugumdan tiimiiyle kaldirilmalidir.”

Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 15. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Projelerin
Tiimiiyle Kaldirilmas: Gerektigine iliskin Tutumlan
N Min. Max. Ort. S.S.

399 1,00 5,00 1,6717 1,09130

Yukaridaki tabloya bakildiginda; arastirmaya katilan 400 6grenciden 399 unun cevap
verdigi goriilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 1,67 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda projeler yapmay1 gereksiz
buldugundan tlimiiyle kaldirilmasina iligkin diislinceye katilmadiklart sonucuna

varilmstir.

8. “Tarih konular1 6grenirken projeler yapmanin olumlu yonleri vardir.” Maddesine

yonelik analiz.

Tablo 5. 16. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Projeler
Yapmanin Olumlu Yénleri Olduguna iliskin Tutumlari

N

Min.

Max.

Ort.

S. S.

396

1,00

5,00

4,5606

,86499

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 396’sinin cevap verdigi

gorilmektedir. Cevaplarin ortalamasi1 ise, 4,56 olarak bulunmustur. Buna gore,
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ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularini 6grenirken projeler yapmanin

olumlu yonleri olduguna iligkin diisiinceye tamamen katildiklar1 sonucuna varilmistir.

9. “Tarih konularinda proje ¢alismasi yapmak zor ve yorucudur.” Maddesine yonelik

analiz.

Tablo 5. 17. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Projeler
Yapmanin Zor ve Yorucu Olduguna Iliskin Tutumlan

N

Min.

Max.

Ort.

S. S.

395

1,00

5,00

2,3165

1,29568

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 395’inin cevap verdigi
goriilmektedir. Cevaplarin ortalamas: ise, 2,31 olarak bulunmustur. Buna gore,
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda proje ¢alismasi yapmanin zor ve

yorucu olduguna iligkin diisiinceye daha ¢ok katilmadiklar1 sonucuna varilmistir.

10. “Tarih konularim1 6grenirken projeler yapmak c¢esitli beceriler kazandirir.”

Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 18. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Projeler
Yapmanin Cesitli Beceriler Kazandirdigina iliskin Tutumlan
N Min. Max. Ort. S. S.

394 1,00 5,00 4,5254 ,89421

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 394’{iniin cevap verdigi
gorilmektedir. Cevaplarin ortalamasi1 ise, 4,52 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularini 6grenirken projeler yapmanin
cesitli beceriler kazandirdigina iligskin diislinceye tamamen katildiklart sonucuna

varilmigtir.

11. “Tarih konularinda projeler yaparken ¢ok fazla olumsuzluklarla karsilasiimaktadir.”

Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 19. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Projeler
Yaparken Olumsuzluklarla Karsilastiklarma iliskin Tutumlar
N Min. Max. Ort. S. S.

399 1,00 5,00 2,3709 1,29272

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 399’unun cevap verdigi
goriilmektedir. Cevaplarin ortalamast ise, 2,37 olarak bulunmustur. Buna gore,
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ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda projeler yaparken cok fazla
olumsuzluklarla karsilagtiklarina iliskin diisiinceye daha c¢ok katilmadiklari sonucuna

varilmistir.

12. “Tarih konularinda proje hazirlamaya yonelik goriis ve diislincelerimize Onem

verilmemektedir.” Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 20. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Proje
Hazirlamada Gériis ve Diisiincelerine Onem Verilmedigine Iliskin

Tutumlan
N Min. Max. Ort. S.S.
399 1,00 5,00 2,3835 1,55335

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 399’unun cevap verdigi
goriilmektedir. Cevaplarin ortalamast ise, 2,38 olarak bulunmustur. Buna gore,
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda proje hazirlamaya yonelik goriis
ve distlincelere 6nem verilmemesine iliskin olarak daha ¢ok katilmadiklar1 sonucuna

varilmigtir.

13. “Tarih konularinda proje yapmak icin gereken On bilgi ve becerilerim yeterlidir.”

Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 21. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Projeler
Yaparken On Bilgi ve Becerilerin Yeterliligine fligkin Tutumlar

N

Min.

Max.

Ort.

S. S.

399

1,00

5,00

3,6717

1,30325

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 399’unun cevap verdigi
goriilmektedir. Cevaplarin ortalamast ise, 3,67 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda proje yapmak i¢in 6n bilgi ve

becerilerin yeterliligine iliskin diisiinceye katildiklar1 sonucuna varilmistir.

14. “Tarih konularinda yapacagimiz projeler yeterince ilgi gdrmeyecektir.” Maddesine

yonelik analiz.

Tablo 5. 22. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Yapacag
Projelerin Yeterli flgiyi Gormeyecegine iliskin Tutumlar
N Min. Max. Ort. S. S.

398 1,00 5,00 1,8618 1,10118

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 398’inin cevap verdigi
goriilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 1,86 olarak bulunmustur. Buna gore,
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ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda yapacaklar1 projelerin yeterli

ilgiyi gérmeyecegine iliskin diisiinceye katilmadiklari sonucuna varilmstir.
15. “Tarih konularindaki projeleri géniillii olarak yaparim.” Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 23. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Projeleri
Goniillii Olarak Yapmasina Iliskin Tutumlan
N Min. Max. Ort. S. S.

396 1,00 5,00 4,1843 1,13354

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 396’sinin cevap verdigi
goriilmektedir. Cevaplarin ortalamast ise, 4,18 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularindaki projeleri goniillii olarak

yapmasina iligkin diisiinceye daha ¢ok katildiklar1 sonucuna varilmastir.

16. “Tarih konularindaki projeleri zorunlu hallerde, istegim disinda yaparim.”

Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 24. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularindaki Projeleri
Istek Dis1 Yapmasina Iliskin Tutumlar
N Min. Max. Ort. S. S.

397 1,00 5,00 2,4509 1,45842

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 397’sinin cevap verdigi
goriilmektedir. Cevaplarin ortalamast ise, 2,45 olarak bulunmustur. Buna gore,
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularindaki projeleri zorunlu hallerde, istek

dis1 yapmasina iligkin diisiinceye daha ¢ok katilmadiklar1 sonucuna varilmstir.

17. “Ogrencilerin tarih konularinda yapilacak projeler, bilgilerin kalici olmasinda ¢ok

onemlidir.” Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 25. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Yapilacak
Projelerin, Bilgilerin Kalicihgindaki Onemine Iliskin Tutumlar:

N

Min.

Max.

Ort.

S. S.

399

1,00

5,00

4,5439

,90363

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 399’unun cevap verdigi
goriilmektedir. Cevaplarin ortalamast ise, 4,54 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda yapilacak projelerin, bilgilerin
kalic1 olmasindaki Onemine iliskin diislinceye tamamen Kkatildiklar1 sonucuna

varilmstir.
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18. “Tarih konularinda yapilacak projeler ilgi ve yeteneklerimi ortaya ¢ikaracaktir.”

Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 26. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Yapilacak
Projelerin Ilgi Ve Yeteneklerini Ortaya Cikaracagina iliskin Tutumlari
N Min. Max. Ort. S. S.

400 1,00 5,00 4,3150 1,00414

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden hepsinin cevap verdigi
gorilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 4,31 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda yapilacak projelerin ilgi ve
yeteneklerini ortaya ¢ikaracagina iligkin diisiinceye daha ¢ok katildiklar1 sonucuna

varilmgtir.

19. “Tarih konularinda yapacagim projeler beni arastirma-inceleme yapmaya tesvik

edecektir.” Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 27. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Yapilacak
Projelerin Arastirma-Inceleme Yapmaya Tesvik Edecegine Tliskin

Tutumlar
N Min. Max. Ort. S. S.
397 1,00 5,00 4,4207 ,93034

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 397’°sinin cevap verdigi
goriilmektedir. Cevaplarin ortalamas1 ise, 4,42 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda yapilacak projelerin arastirma ve
inceleme yapmaya tesvik edecegine iliskin diisiinceye daha ¢ok katildiklar1 sonucuna

varilmigtir.

20. “Tarih konularinda yapacagim projeler, beni teknolojik araclar kullanmaya tesvik

edecektir.” Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 28. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Yapilacak
Projelerin Teknolojik Araglar Kullanmaya Tesvik Edecegine Iliskin

Tutumlar
N Min. Max. Ort. S. S.
399 1,00 5,00 4,0251 1,18380

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 399’unun cevap verdigi
gorilmektedir. Cevaplarin ortalamasi1 ise, 4,02 olarak bulunmustur. Buna gore,

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda yapilacak projelerin teknolojik
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araglar kullanmaya tesvik edecegine iligkin diislinceye daha ¢ok katildiklar1 sonucuna

varilmstir.

21. “Tarih konularinda yapacagim projeler Sosyal Bilgiler dersine olan ilgimi ve

basarimi arttiracaktir.” Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 29. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Yapilacak
Projelerin Sosyal Bilgiler Dersinde 1lgi ve Basariy1 Artiracagina
Iliskin Tutumlar1

N

Min.

Max.

Ort.

S. S.

400

1,00

5,00

4,5800

,87207

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden hepsinin cevap verdigi
goriilmektedir. Cevaplarin ortalamast ise, 4,58 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin tarih konularinda yapacagi projelerin Sosyal Bilgiler dersine olan ilgi ve

basariy1 artiracagina iliskin diisiinceye tamamen katildiklar1 sonucuna varilmistir.

22. “Tarih konularindaki projeleri hi¢ kimseden yardim almadan, kendim yapiyorum.”

Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 30. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularindaki Projeleri
Kendilerinin Yaptigina Iliskin Tutumlar
N Min. Max. Ort. S. S.

399 1,00 5,00 3,5639 1,21973
Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 399’unun cevap verdigi

gorilmektedir. Cevaplarin ortalamasi1 ise, 3,56 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularindaki projeleri hi¢ kimseden yardim

almadan, kendilerinin yaptigina iliskin diisiinceye katildiklar1 sonucuna varilmaistir.

23. “Tarih konulariyla ilgili proje sayist ¢alisma kitaplarinda yeterlidir.” Maddesine

yonelik analiz.

Tablo 5. 31. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konulariyla Ilgili Proje
Sayisinin Calisma Kitaplarindaki Yeterliligine Iliskin Tutumlar:
N Min. Max. Ort. S. S.

397 1,00 5,00 2,8010 1,41536

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 397’sinin cevap verdigi
goriilmektedir. Cevaplarin ortalamasi1 ise, 2,80 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konulariyla ilgili proje sayisinin caligma

kitaplarindaki yeterliligiyle ilgili olarak kararsiz olduklar1 sonucuna varilmaistir.
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24. “Tarih konularinda yapilacak projelerde 6gretmenler daha fazla aciklayici bilgi

vermelidir.” Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 32. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularinda Yapilacak
Projelerde Ogretmenlerin Daha Fazla Aciklayic Bilgi Vermesi
Gerektigine Iliskin Tutumlar

N Min. Max. Ort. S. S.

399 1,00 5,00 4,0627 1,12691

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 399’unun cevap verdigi
goriilmektedir. Cevaplarin ortalamast ise, 4,06 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda yapilacak projelerde
Ogretmenlerin daha fazla agiklayict bilgi vermesine iliskin diislinceye daha c¢ok

katildiklar1 sonucuna varilmaistir.

25. “Tarih konularinda proje yaptigim zaman sosyal bilgiler derslerini daha ¢ok anliyor

ve seviyorum.” Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 33. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarih Konularindaki Projelerle
Sosyal Bilgiler Derslerini Anlama ve Sevmesine Iliskin Tutumlar
N Min. Max. Ort. S. S.

398 1,00 5,00 4,3467 1,06010

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 6grenciden 398’inin cevap verdigi
gorilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 4,34 olarak bulunmustur. Buna gore,
Ogrencilerin tarih konularinda yaptig1 projeler ile sosyal bilgiler dersini daha ¢ok anlama

ve sevmesine iligkin diisiinceye daha ¢ok katildiklart sonucuna varilmaistir.

26. “Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinda daha iyi proje hazirlayabilmem i¢in, proje

hazirlamayla ilgili bir segmeli ders konulmasi gerekir.” Maddesine yonelik analiz.

Tablo 5. 34. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularinda Proje Hazirlamayla ilgili Secmeli Ders Konulmasina
Iliskin Tutumlar
N Minimum Maximum Mean Std. Deviation

400 1,00 5,00 3,6650 1,35550

Yukaridaki tabloya bakildiginda; bu soruya 400 G6grenciden hepsinin cevap verdigi
gorilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 3,66 olarak bulunmustur. Buna gore,

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi tarih konularinda daha iyi proje hazirlayabilmek i¢in
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proje hazirlamayla ilgili bir secmeli ders konulmasi gerektigine iliskin diisiinceye

katildiklar1 sonucuna varilmaistir.

5.2. Ogretmenlere iliskin Goriisler

Aksaray’da merkez ve kdylerde ulasilabilen mevcut ilkogretim okullarinda 4-7. smif
sosyal bilgiler derslerine giren Ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersi tarih konularinda
proje tabanli Ogrenmeyle ilgili goriis ve diisiincelerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen arastirmanin bu asamasinda toplam 30 6gretmenin miilakatlar1 analiz

edilerek asagidaki bulgulara ulagilmistir:

1. “Yeni 4-7. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Tarih Konularinin Ogretiminde;
Yapilandirmaci Yaklasim ve Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Kullanimiyla ilgili

Genel Goriisleriniz Nelerdir?”” Sorusuna Yonelik Analiz:

Tablo 5. 35. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda Tarih Konularinin  Ogretiminde Yapilandirmaci
Yaklasim ve Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasimimin Kullanimiyla ilgili

' Goriisleri "
VERILEN CEVAPLAR FREKANS (F) YUZDE (%)
Islevsel Olmayan Sinirl1 Kullanim 11 37
Tiim Konularda Islevsel Kullanim 19 63
TOPLAM 30 100

Yeni sosyal bilgiler 6gretim programinda tarih konularinin 6gretiminde yapilandirmaci
yaklasim ve proje tabanli 6grenme yaklagiminin kullanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri
incelendiginde; 19 kisi (% 63) tiim konularda islevsel oldugu, 11 kisi (% 37) islevsel
olmayan sinirli kullanimi oldugunu vurgulamistir. Vurgulanan gortsler arasinda;
“Gergek anlamda wuygulanabilir kosullar saglandiginda tarihin ogrenilmesi ve
kavratilmasinda son derece etkili olacagini diistintiyorum. *

“ Fiziki sartlarin yetersizligine ragmen olumludur. Ancak 6grencilerimizin katkist azdr.
Cocuklar olaylara yetersiz kalmaktadwr. Kisaca diisiince giizel ama uygulamada

stkintilar yasanmaktadir.” Dikkat ¢ekici goriislerdir.
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2. “Siz, Sosyal Bilgiler Dersleri Tarih Konularin1 Ogretilirken Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimmi Kullaniyor Musunuz? Bu Konuda Yeterli On Bilgi Ve Becerilere Sahip

Oldugunuzu Diigiiniiyor Musunuz? Neden?” Sorusuna Y 6nelik Analiz:

Tablo 5. 36. Arastirmaya Katilan (")gretmenleliin Yeni Sosyal Bilgiler (“)gre“tim
Programinda Tarih Konularinin Ogretiminde Proje Tabanh Ogrenme
Yaklasiminin Kullanmasi Ve Sahip Olduklar Yeterliliklerle lgili

_ Goriisleri _.
VERILEN CEVAPLAR FREKANS (F) | YUZDE (%)
Kullanan Ogretmenler ve Sebepleri 23 77
Kullanmayan Ogretmenler ve Sebepleri 7 23
TOPLAM 30 100

Ogretmenlerin yeni sosyal bilgiler 6gretim programinda tarih konularinin dgretiminde
proje tabanli 6grenme yaklasiminin kullanmasi ve sahip olduklar1 yeterliliklerle ilgili
gortsleri incelendiginde; 23 kisi (% 77) kullandigimi, 7 kisi (% 23) ise kullanmadigini
belirtmistir.

Tarih konularmin 6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklagimiin kullanmayan
Ogretmenler arasinda agagidaki goriisler 6nemlidir:

“Oncelikle bu konuda yeterli becerilere sahip oldugumu diigiinmiiyorum. Herhangi bir
egitim programina katilmadim. Proje tabanli 6grenme yaklasimini kullanamiyorum. Bu
yvaklasimin tarih konularinda uygulanmasinda lokal konular: kapsadigini diistintiyorum.
On bilgi ve beceri eksikligi ile &grencilerin  yetersizlikleri  uygulamay:
imkansizlastiriyor.”,

“Konular1 ogretirken proje tabanli ogrenme yaklasimini tam anlamiyla, sadece ben
degil biiyiik ¢ogunlugunun da kullanamadigin diigiiniiyorum. Ciinkii bunun i¢in yeterli
ve gerekli ders saati yok. Bunun icin 6gretmenin 6n bilgi ve beceriye sahip olmasi
yetmiyor. (Ogrencilerin bilgi diizeyi, cevre kosullari vs.)”,

“Yontemin icerigini ¢cok ayrintili bir sekilde bilmemekle birlikte, donem igerisinde bir
va da iki kez proje odevi vermek yoluyla bu yontemi kullanmaya ¢alistyorum. Zaten bu
yontemi her derste kullanmak zaman acisindan ¢ok da uygun degil. Sizin bu édevi
almadan onceki bilgilerinizle, arastirmaya basladiktan sonraki bilginizin muhakkak
degistigi ortadadr. Aslinda burada sorgulanmasi gereken Milli Egitim Miidiirliigii 'niin
arastirma konusun ya da buna benzer konularda vermis oldugu hizmet i¢i egitim
seminerlerinin kalitesidir. Bununla birlikte ogretmenlerin bu tiir yontemler konusunda

1

yeterli bilgilere ulasmalari tamamen kendi girigimleri ile ger¢eklesmektedir.’
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3. “Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinda Yapilacak Projeler Ve Siireg; Ogrencilerin
Ogrenme Diizeyleri, Derslerdeki Basarilar1 Ve Davraniglarinin Degerlendirilmesinde Ne

Kadar Onemlidir?” Sorusuna Yo6nelik Analiz:

Tablo 5. 37. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularinda Yapilacak Projelerin Ogrencilere Katkilariyla Ilgili

‘ Goriisleri "
VERILEN CEVAPLAR FREKANS (F) | YUZDE (%)
Ogrencilerin Ogrenme, Basar1 ve Davranis y -
Degerlendirilmesinde Onemlidir
Ogrencilerin Ogrenme, Basar1 ve Davranis
Degerlendirilmesinde Onemsizdir : =
TOPLAM 30 100

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi tarih konularinda yapilacak projeler ve siireg;
Ogrencilerin  O0grenme  diizeyleri, derslerdeki basarilart  ve  davraniglarinin
degerlendirilmesinde ne kadar Onemlidir? sorusuna yonelik ilgili gorisleri
incelendiginde; 26 kisi (% 87) onemli oldugunu, 4 kisi (% 13) ise dnemli olmadigini
belirtmistir.

“Sosyal bilgiler dersine yonelik tutum olgegi degerlendirildiginde proje tabanli
ogrenme yontemi ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik bagarilarin
artirmada ve derse iliskin tutumlarini olumlu yénde gelistirmede etkili oldugu
gortilmiistiir.”,

“Bireylerin derse yaklasimi, dersi sevmesiyle paralel olarak katilmalari, &6grenme
diizeyleri ve davramislarinda o&grenmeyle birlikte gelen degisiklikler olumlu
gozlenmektedir. *,

“Projenin konusuna gore farklilik gosterebilir. Grafik hazirlama, yorumlama,
arastirma. Bunlart kendisi yapryorsa yararli. Ancak ogrencilerin  sik  sik
ebeveynlerinden yardim aldigini ve konular: anlamadan yaptiklarim diistiniiyorum.”,
“Oldukca etkili olmaktadir. Ogrenci ozellikle kendisi arastirma yaptiginda daha iyi
ogrenme saglamakta ve bilgiler daha kalict olmaktadir.”,

“Projeler gercek anlamda yapilamiyor. Yani once arastirma, bilgi ve belgelerin
toplanmasi, bulgularin analiz edilmesi ki bu ¢ok zor, sonra ¢alismanmin yazilmasi ve

bigimsel olarak tamamlanmasi. Bunlari yapabilseler ogretici olacagina inaniyorum.”
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4. “Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih Konularmi Ogretirken Gergeklestirilen Herhangi
Bir Proje Tabanli Ogrenme Uygulamas: Siirecinde Siniftaki Etkilesimi Nasil

Degerlendiriyorsunuz?” Sorusuna Y 6nelik Analiz:

Tablo 5. 38. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularim Ogretirken Yapilan Proje Siirecinde Sinif Ortamyla Ilgili

‘ Goriisleri "
VERILEN CEVAPLAR FREKANS (F) | YUZDE (%)
Proje Siirecinde Siniftaki Etkilesim Olumludur 23 77
Proje Siirecinde Siniftaki Etkilesim Olumsuzdur 7 23
TOPLAM 30 100

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi tarih konularmi dgretirken yapilan proje siirecinde
smif ortamiyla ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde; 23 kisi (% 77) etkilesim
oldugunu, 7 kisi (% 13) ise etkilesim olmadigini belirtmistir.

“Proje konusu bireylere aktarilir;, gérev paylasimi gerceklesir. Uygulama yapilir.
Kazanim her bireyde ayni derecede ger¢eklesmese de bir tane birey tarafindan da olsa
gergeklesmektedir. Bireyler uygulama swrasinda birbirinden etkilenerek o6grenme

)

gerceklesir.”  “En basta 1 aylik veya benzer siirelerde verilen proje odevlerinde
ogrenci ya da ogrenci grubu genis periyotta kademeli olarak ve ¢ok yonlii 6devini
arastirtyor. Zaman zaman sinifla da paylasmak istedigi konularina daha hakim olmanin
miicadelesini veriyor.”,

“Cok sinirlt olmak iizere, zaten iist diizey ogrenme becerileri gelismis olan ogrencilerde
etkilesimi olumlu yonde etkiledigini ancak bu noktada sinmiftaki diger ogrenciler ile
ayrigma yagsanmasina neden olmaktadir.”,

“Asil sorun burada zaten, bir projeyi tam olarak, uygun olcek ve degerlendirmeye
aldigimizda sinifta etkilesimi istenilen diizeyde gergeklestirilemiyor.”,

“Burada sinifin hazir olmusluk diizeyi, 6grenme istegi ve projeyi sunan 6grencilerin
hazirliklar etkili olmaktadir. Bu da sinifin buna uygun olmadiginda problemler ortaya

’

ctkarmaktadr.’
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5. “Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih Konularmi Ogretirken Gergeklestirilen Herhangi
Bir Proje Tabanli Ogrenme Uygulamasi Ile Ogrencilerde Hangi Becerilerin Gelistigini

Gozlemlediniz?” Sorusuna Yonelik Analiz:

Tablo 5. 39. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularim Ogretirken Yapilacak Projelerle Ogrencilerde Gelismesi
Beklenen Becerilerle Ilgili Goriisleri

VERILEN CEVAPLAR FREKANS (F) YUZDE (%)
Arastirma Becerisi Kazandirma 6 20
Kalic1 Ogrenme 4 13
Isbirligine Dayali Ogrenme 5 17
Yaraticilik ve Uygulamay1 Ogrenme 5 17
Tarihsel Diisiinme Becerisi 7 23
Katkist Yok 3 10
TOPLAM 30 100

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi tarih konularmi &gretirken yapilacak projelerle
ogrencilerde gelismesi beklenen becerilerle ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde; 6
kisi (% 20) aragtirma becerisi kazandirma, 4 kisi (% 13) ise kalic1 6grenme sagladigi, 5
kisi (% 17) isbirligine dayali 6grenme, 5 kisi (% 17) ise yaraticilik ve uygulamayi
ogrenme, 7 kisi (% 23) tarihsel diisiinme becerisi, 3 kisi (% 10) ise katkisinin
olmadigim diistinmiislerdir.

“Arastirma yapma, yeni bilgiler elde etme, bu bilgiler 151ginda yeni bilgiler kurgulama,
analiz yapma, sonuca ulasma, rapor olusturma becerisi saglayabilir. Ben bunu ¢ok az
sayida ogrencide gozlemledim.”,

“Kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama becerileri kesinlikle
gelismektedir.”,

“Tarih konularinda bilgileri hazir kullanma yerine, yaparak, uygulayarak 6grendikleri
icin bilgiyi yorumlama, iligki kurma, ¢ikarimda bulunma gibi beceriler kazandirmakta.
Tarih bilinci, tarih suuru, ¢evresini tamima, sosyal hak ve gérevilerini ogrenme, vatan,
millet sevgisi vb.”,

“Arastirma yapma, bilgiyi paylasma, dogru ¢ikarimlarda bulunma, farkli yonlerini
ortaya koyma, bilgiyi analiz ederek sonuca ulasma becerilerinin gelistigini

1

gozlemledim.’
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6. “Ogretim Programi Ve Ders Kitaplarinda Yer Alan Sosyal Bilgiler Dersleri Tarih
Konularindaki Projeleri Yeterli Ve Uygulanabilir Buluyor Musunuz? Siz Olsaydiniz

Farkli Hangi Projelerin Yapilmasini1 Tavsiye Ederdiniz?” Sorusuna Y 6nelik Analiz:

Tablo 5. 40. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretim Programi Ve Ders
Kitaplarindaki Tarih Konulariyla Ilgili Projelerin Yeterliligi ve
Muhtemel Proje Konularyla Ilgili Goriisleri

VERILEN CEVAPLAR FREKANS (F) YUZDE (%)
Projeler Yeterli ve Uygulanabilir 5 17
Projeler Yetersiz ve Uygulanabilir Degil 20 66
Farkl1 Projeler Olmali 5 17
TOPLAM 30 100

Ogretmenlerin 6gretim programi ve ders kitaplarindaki tarih konulartyla ilgili projelerin
yeterliligi ile olabilecek muhtemel proje konulariyla ilgili goriisleri incelendiginde; 5
kisi (% 17) projeler yeterli ve uygulanabilir oldugu, 20 kisi (% 66) ise projeler yetersiz
ve uygulanabilir olmadigi, 5 kisi (% 17) farkli projeler olmali goriislinii belirtmislerdir.
“Proje uygulamak igin zaman yeterli degil, Gereksiz konular bana gére ¢ok. 1. ve 3.
sorularin cevaplarinda degindigim gibi degisik projeler uygulanabilir . ”,

“Yeterli gormiiyorum. Clinkii bazilar1 oOgrenci seviyesinin iistiinde oldugunu
diisiiniiyorum. Arastirmaya, gorsellige, el becerisini gelistirmeye yonelik projelerin
yvapilmasi daha giizel olacaktir.”,

“Projeler belirlenirken iilkenin genelindeki ogrenci diizeyi dikkate alinmamis. Bazi
projelerin her bolgede uygulanmasi asamasinda ogrenci zorlanabiliyor. ”,

“Oncelikle ders kitaplarindaki tarih konularimn tasarimi ve sunum akisi son derece
karmagsik. Swniflarda tamamen o6grenci merkezli iglenis yapilacagr diistiniilerek
hazirlanmis.  Program ve kitaplardaki  projelerin  uygulanabilir  oldugunu
diisiinmiiyorum. Ogrenci seviyesinin ¢ok iizerinde diigiiniilmiis ve tasarlanmis. Bu
projeler ogrenci seviyesine uygun olabilecek sekilde hazirlanabilir. Ayrica projeler ¢ok
surlt bir konunun arastirilmasi ve ortaya konulmast seklinde tasarlandigindan o proje

icin harcanan zaman sonunda elde edilecek faydalar ile dogru orantili degil. ”
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7. “Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih Konularmi Ogretirken Gergeklestirilen Herhangi
Bir Projenin Hazirlanma, Uygulama Ve Degerlendirilme Siirecinde Ne Gibi

Olumsuzluklarla Karsilastiniz?”” Sorusuna Y onelik Analiz:

Tablo 5. 41. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Proje Cahsmalar Siirecinde
Karsilastiklar1 Olumsuzluklarla llgili Goriisleri

VERILEN CEVAPLAR FREKANS (F) | YUZDE (%)
Ogrencilerden Kaynaklanan Olumsuzluklar 7 23
Ogretmenden Kaynaklanan Olumsuzluklar 2 7
Ogretim Programindan Kaynaklanan Olumsuzluklar 8 27
Cevresel Kosullardan Kaynaklanan Olumsuzluklar 4 13

Alt Yapidan Kaynaklanan Olumsuzluklar 9 30
TOPLAM 30 100

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dgretmenlerinin proje ¢alismalari siirecinde karsilastiklari
olumsuzluklarin kaynagina iligkin goriisleri incelendiginde; 7 kisi (% 23)
ogrencilerinden kaynaklandigini, 2 kisi (% 7) ise 6gretmenlerden kaynaklandigini 8 kisi
(% 27) o6gretim programindan kaynaklanan olumsuzluklar oldugunu, 4 kisi (% 13)
cevresel kosullardan kaynaklanan olumsuzluklar, 9 kisi (% 30) alt yapidan kaynaklanan
olumsuzluklar oldugunu belirtmislerdir.

“Projeler zamanminda yapilamayabiliyor. Bazi dgrenciler sorumluluk alacak sekilde
vetistirilmedigi i¢in hazirlik gerekiyor. Projelerin tamamlanmast uzun zaman
gerektiriyor. Unitenin zamanminda bitirilmesi gerekliligi projenin gerceklestirilmesini
engelliyor.”,

“En biiyiik olumsuzluk ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin yetersiz olusu ve
kendi baslarina hareket etme konusundaki eksiklikler.”,

“Odevi vermis oldugunuz kisi ya da grup sorumluluk duygusuna sahipse konu zorda
olsa gayret gosteriyor. Fakat bunun aksi durumunda en kolay odevier dahi ihmal
edilebiliyor ya da ozentisiz hazirlaniyor. Ayrica son donemlerde yalnizca internet
merkezli édevier hazirlanmaya ¢alisiliyor. Kitaplar incelenmiyor. OSrenci veya grup
kimi zaman internetteki forumlarda paylasilan konulart dahi (yanhs bilgiler tasimasina
ragmen) odevine dahil edebiliyor.”,

“Yeterli dokiimanlar ve materyaller bulunamadigi, Uygulamada-tanitmada ve
degerlendirmede yeterince zaman bulunamadigi, OSrencilerimizin proje yapmaya uzak

davranislar sergiledigi kanaatindeyim (kolaya kagmay: yegliyorlar).”
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8. “Sosyal Bilgiler Dersleri Tarih Konular1 Ogretilirken Yapilacak Proje Calismalarinin

Olumlu Yonleri Nelerdir?”” Sorusuna Yonelik Analiz:

Tablo 5. 42. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Proje Cahsmalar Siirecinin
Olumlu Taraflan {le ilgili Goriigleri

VERILEN CEVAPLAR FREKANS (F) | YUZDE (%)
Simif i¢i Etkilesimi Artirir. 8 27
Aktif Ogrenmeyi Saglar. 6 20
Bilimsel Arastirma ve Diisiinme Becerisi

Kazandirr. ’ %
Merak ve Ilgi Ogrenmeyi Saglayarak, Cesitli . -
Beceriler Kazandirir.

TOPLAM 30 100

Ogretmenlerin proje ¢alismalar1 siirecinin olumlu taraflar ile ilgili 6gretmen goriisleri
incelendiginde; 8 kisi (% 27) smif i¢i etkilesimi attirir, 6 kisi (% 20) ise aktif 6grenmeyi
sagladigi, 9 kisi (% 30) bilimsel arastirma ve diisiinme becerisi kazandirdigs, 8 kisi (%
27) merak ve ilgi 6grenmeyi saglayarak, ¢esitli beceriler kazandirdigini belirtmislerdir.
“Ogrencilere bilimsel arastirma yontemlerinin kavratilmasini, sorunlara ¢oziim iiretme
becerilerinin gelismesine katkilar: oldugunu ifade edebilirim.”,

“Ogrencilere bilgiye ulasma, analiz etme, yaratici diigiinme, igbirligi yapma, arastirma
ve inceleme yapma, sonuca ulastirma gibi beceriler kazandirir.”,

“Arastirma yetenegini kazanmalari, farkl kaynaklari tamimalari, ogrenciye deger
verildiginin hissettirilmesi.”,

“Egitimdeki yaparak-yasayarak 6grenmenin etkisi diistiniildiigiinde o6rnegin bir tarihi
bina yapimini ge¢mis-giiniimiiz oryantasyonuyla uygulayarak ogrense kaliciligi
muhakkaktir. Ortaya ¢ikan tiriinde emegini gormek, sorumluluk almak, somut iiriin elde
etmek bireylere kazamim saglayacaktir.”,

“Ogrenciler, proje ¢alismasi yaparak ogrenme  siirecinde — aktif  olarak
katilabilmektedirler. Ayrica projelerin grup ¢alismast olarak verilmesi halinde

’

ogrencinin sosyallesmesi saglanmaktadir.’
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9. “Sosyal Bilgiler Dersleri Tarih Konular1 Ogretilirken Yapilacak Proje Calismalart
Siirecinde Okul-Ogrenci-Velilere Diisen Sorumluluklar Ve Ekonomik Imkanlarla lgili

Neler Diisiinliyorsunuz?” Sorusuna Y 6nelik Analiz:

Tablo 5. 43. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Proje Cahsmalar Siirecinde
Okul-Ogrenci-Veli Sorumluluklar1 Ve Ekonomik imkanlarla Tlgili

. Goriisleri "
VERILEN CEVAPLAR FREKANS (F) YUZDE (%)
Rehberlik ve Siireci Birlikte Yonetme 10 33
Ogrencilerin Siireci Gegistirmesi 5 17
Siireci Sadece Velilerin Ustlenmesi 6 20
Ekonomik Imkanlarin Yetersizligi Onemlidir. 9 30
TOPLAM 30 100

Ogretmenlerin proje calismalari siirecinin olumlu taraflari ile ilgili 6gretmen goriisleri
incelendiginde; 10 kisi (% 33) rehberlik ve siireci birlikte yonetme, 5 kisi (% 17) ise
Ogrencilerin siireci gegistirmesi, , 6 kisi (% 20) siireci sadece velilerin listlenmesi, 9 kisi
(% 30) ekonomik imkanlarin yetersizligi onemlidir, seklinde goriis bildirmistir.

“Proje c¢alismalart sadece sosyal bilgiler dersi icin degil diger dersleri de ddahil
ettigimizde maliyetli bir duruma gelmekte. Hele 6grencinin bir¢ok dersten proje
calismast yaptigimi géz ontine alirsak bu hem o&greniciye hem de velilere yiik
olmaktadir. Genel olarak projeleri velilerin yaptigi da bilinmektedir.”,

“Ogretmen égrenciye proje calismasimn felsefesini, amacini vermelidir. Ogrenciler
arasindaki  seviyeler goz oJniinde tutularak proje odevleri verilmelidir. Proje
calismalarmmin yiiriitiilmesi agisindan ogretmenin sik sik 6grenci ve veli ile iletisime
girmesi gerekir.”,

“Once okulumuz sorumluluklarini yerine getirmeli. Yetersiz buluyorum. Ciinkii alt yap:
yetersiz. Velilerimiz projenin ciddiyet ve onemine sahip degillerdir.”,

“Proje odevi verildikten sonraki takip siireci 6gretmen tarafindan gergeklestiriliyor. En
biiyiik sikinti ogrencilerin proje 6devini yaparken icinde bulunduklar: isteksizlik. Zaten
bir¢ogu proje odevinin nasil yapilacagindan ve ogretilmesine ragmen arastirma
basamaklarindan habersiz. Bunun disinda velilerin de ogrencileri bu odevleri yapma

konusunda tesvik etmesi, yonlendirmesi gerekir. Okulda odevierin yapilmadig

zamanlarda velileri bilgilendirmeli.”
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10. “Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih Konularint Ogretirken Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimimin Uygulanabilirligine Iliskin Goriisleriniz Nelerdir? Size Goére Uygulanmali

midir? Nedenleriyle Aciklayiniz?” Sorusuna Y 6nelik Analiz:

Tablo 5. 44. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih
Konularim Ogretirken Proje Tabanhh Ogrenme Yaklasiminin
Uygulanabilirligine Iliskin Goriisleri

VERILEN CEVAPLAR FREKANS (F) | YUZDE (%)
Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi

27 90
Uygulanmalidir.
Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ; 0
Uygulanmamalidir.
TOPLAM 30 100

Ogretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde tarih konularmi &gretirken proje tabanl
O0grenme yaklasiminin uygulanabilirligine yonelik 6gretmen goriisleri incelendiginde;
27 kisi (% 90) proje tabanli 6grenme yaklagimi uygulanmalidir, 3 kisi (% 10) ise proje
tabanli 6grenme yaklagimi uygulanmamalidir seklinde goriis bildirmistir.

“Proje tabanl 6grenme yaklasiminda ogrencinin hazirliksiz gelmesi, velinin 6grenciyi
desteklememesi ve fazla zaman almasi karsilasilan sorunlardir. Bu sorunlar
giderildiginde uygulanabilir bir yontem.”,

“Elbette uygulanmalidir. Ciinkii 6gretim programimizin amaglart ve kullandigimiz
yontem-tekniklere ¢ok wuygun bir yaklasimdir ve tarih konularini keyifli hale
getirmektedir.”,

“Bu sartlarda ¢ok zor goriiyorum. Clinkii okulumuzun ikili egitim olmasi, alt yapt
“Uygulanmali.  Ciinkii bu sistemde ogrenci merkezli bir ogretim oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrenciyi dersin icine ¢cekmek dersten zevk alinmasina ve ogrenilmeye

katki saglayacaktir.”
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11. “Sosyal Bilgiler Tarih Konular1 Ogretilirken Yapilacak Proje Calismalariyla Ilgili
Ogretmen, Ogrenci Ve Velilere Hizmete I¢i Egitim Verilmesi Gerekli Midir?” Sorusuna

YoOnelik Analiz:

Tablo 5. 45. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularinda Projelerin Yapilmasinda Hizmet i¢i Egitimin
Verilmesiyle Ilgili Goriisleri

VERILEN CEVAPLAR FREKANS (F) YUZDE (%)
Hizmet I¢ci Egitim Verilmesi Gereklidir. 26 87
Hizmet I¢i Egitim Verilmesine Gerek A 3
Yoktur.

TOPLAM 30 100

Ogretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinda projelerin yapilmasinda
hizmet i¢i egitimin verilmesine yonelik 6gretmen goriisleri incelendiginde; 26 kisi (%
87) hizmet i¢i egitimin verilmesi gerektigi, 4 kisi (% 13) ise hizmet i¢i egitimin
verilmesine gerek olmadigi seklinde goriis bildirmistir.

“Ogretmenlere verilebilir. Ozellikle bir projenin hangi unsurlarimin degerlendirilmesi,
degerlendirme 6lgegi hazirlanmasi gibi konularda verilebilir ama diger unsurlarin bu
tip egitime gerek duyacagini sanmiyorum.”,

“Bunu kesinlikle gerekli goriiyorum. Ancak bu genel olarak proje ¢alismalart ile ilgili
olabilir. Ogretmenlere verilmesi yeterlidir. Sadece tarih konularimin égretimi igin
gerekli oldugundan emin degilim.”,

“Diger kosullar saglanmadigr siirece bunun tek basina ¢ok saghkli ya da verimli
sonuglar getirecegini de diisiinmiiyorum. (6rnegin: okullara teknolojik imkanlar
sunulmali).”,

“Okul rehber ogretmenleri tarafindan ogrenci ve velilere Milli Egitim Miidiirliigii
tarafindan da (bu konuyu ve yontemi iyi bilen kisiler tarafindan) hizmet ici egitim
verilebilir.”,

“Verilmelidir. Gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmen, égrenci veya veli tek basina
da bir seyler iiretebilir. Ancak sahsim adina seminerler ya da hizmet ici egitim

programlarinda megveret on plana ¢ikacagr icin mutlaka tek basina yapilan veya

diistiniilen odevden daha etkili olacaktir.”
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12. “Sosyal Bilgiler Dersleri Tarih Konular1 Ogretilirken Yapilacak Projelerin Sayis1 Ve
Uygulanabilirligi A¢isindan 4. Ve 5. Smiftan Itibaren Proje Tabanli Ogrenme ile Ilgili

Se¢meli Ders Konulmasi Uygun Olur Mu? Neden?”” Sorusuna Y 6nelik Analiz:

Tablo 5. 46. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularinda Projelerin Yapilmasinda Se¢cmeli Ders Konulmasiyla

' Tlgili Goriisleri ]
VERILEN CEVAPLAR FREKANS (F) | YUZDE (%)
Se¢meli Ders Konulmasi Uygun Olur. 27 90
Se¢meli Ders Konulmasina Gerek Yoktur. 3 10
TOPLAM 30 100

Ogretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinda projelerin yapilmasinda
secmeli ders konulmasiyla ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde; 27 kisi (% 90)
secmeli ders konulmasi uygun olur, 3 kisi (% 10) ise se¢meli ders konulmasina gerek
yoktur seklinde goriis bildirmistir.

“Olur. Clinkii ogrencilerimiz ve ogretmenlerimiz proje tabanli 6grenme konusunda
boylelikle yeterli bilgiye sahip olmug olur.”,

“Muhakkak. “Proje Tabanli Ogrenme” konusuna ders saatlerinde konularin yogunlugu
nedeniyle fazla zaman ayiramiyoruz.”,

“Yukarida bu yontemin her ders saatinde uygulanmasinin zaman agisindan uygun
olmayacagim belirtmistim. Se¢meli ders olarak konuldugu zaman en azindan zaman
stkintist  giderilebilir. Cok basit bir performans odevini bile derste yaptirmaya
calistigimiz zaman birkag ders saatini ayirmamiz gerekiyor. Bu da sikinti yaratiyor.”,

“Sec¢meli dersten ziyade, dersin haftalik -ders sayisi- kisminin diizenlenmesi lazim. 7 ve

8’lerde programin yetistirilmesi epeyce ogretmeni zorluyor.”
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13. “Sosyal Bilgiler Dersleri Tarih Konular1 Ogretilirken Yapilacak Proje
Calismalarmin Yeterince Degerlendirilmesi, Diger Proje Dersleri Kadar Yayginlagsmasi

Ve Amacina Ulasmasi I¢in Neler Yapilabilir?” Sorusuna Yénelik Analiz:

Tablo 5. 47. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularinda Yapilacak Projelerin Yeterince Degerlendirilmesi, Diger
Proje Dersleri Kadar Yayginlasmasi1 Ve Amacina Ulasmasi Icin
Yapilabileceklerle ilgili Goriisleri

VERILEN CEVAPLAR FREKANS (F) | YUZDE (%)
Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Yeniden s 17
Diizenlenmesi

Sosyal Bilgiler Dersi Saatinin Artirilmasi 12 40
Fiziki Alt Yapinin Saglanmasi 8 27
Diger 5 17
TOPLAM 30 100

Ogretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinda projelerin yapilmasinda
secmeli ders konulmasiyla ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde; 5 kisi (% 17)
Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin yeniden diizenlenmesi gerektigi, 12 kisi (% 40)
ise Sosyal Bilgiler dersi saatinin artirilmasi, 8 kisi (% 27) fiziki alt yapinin saglanmasi,
5 kisi (% 17) diger segenegini belirtmistir.
“Kisitl siirede bitirilmeyen projeler icin 6grencilere ¢cok amagh salonlar hazirlanmali.
Ogrenciler ders disi siirelerde nobetci dgretmenler gozetiminde calistirilmali, proje
vapimi igin kaynaklar ve arag-geregler saglanmali, proje verildikten sonra ogrenci
uygun kaynaklara yonlendirilmelidir. ”,
“Bir kere tarih konularimin proje ¢alismalarina uygunlugu diger dersler kadar yiiksek
degil. 6. ve 7. siniflardaki MEB yayni olan Sosyal Bilgiler kitaplarinda projelerin ¢ogu
tarih konularinin disindan verilmis. Bu da bence tarih konularinin uygun olmamasindan
kaynaklaniyor. 7. simif Sosyal Bilgiler dersi tarih konularimin yogun oldugu bir sinif.
Kitaptaki tarih konularina iliskin proje sayisi 1 (bir). Bence bu uygun olmamasindan
kaynaklanvyor. Sosyal Bilgiler dersi (4—7) genel olarak yapilandirmact yaklasimin
uygulanabilecegi, cografya, sosyal ve toplumsal hayat, ¢cevre konularinda proje tabanl
ogrenme yaklagiminin uygulanabilecegi konular olabilir. Tarih konularinda uygulama
asirt zaman kaybina yol agmaktadir.”,
“Sosyal bilgiler ders saati arttirllabilir. Haftada ii¢ ders saatinde yani 120 dakikada ne
yapilabilir.”
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Bunlarin disinda; “Hizmet igi egitim 6nemli bir konu, o6gretmenlere proje tabanl
ogretimin egitimi verilerek uygulamalarin baslangici yapilabilir.”,
“Ders saati sayisi artirtlmali ve konular icin yapilandirmaciliga yonelik fazla zaman

’

ayrilmasi gerekmektedir. ”,
“En onemli sey bilgi eksikligi. Ogretmenler de bu konuda yetersiz. Cok boyutlu olarak
bu konu anlatilmali ve yarisma ile sergilenmelidir. Sosyal bilgiler ders sayisinin
artirllmast da bu konuda etkili olacaktir.”,

“liging, kolay konular tercih edilebilir.”,

“Sonuclar ise yaramalidir. Elle tutulur sonuglara variimalidwr.”

’

’
’

“Uygulama alanlart bulunmalidir.’
“Sadece ge¢misle degil, gelecegin planlanmasinda kullanilmalidir.”

’

“Sosyal toplum hizmeti projeleri yayginlastirilmalidir.”

132



6. BOLUM

TARTISMA VE SONUC

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinin
Ogretiminde proje tabanli Ogrenme yaklasimi Olgegi kriter puanlarinin
ortalamalar1 incelendiginde, puanlarinin ortalamasinin 3,43 olarak bulunmustur.
Buna gore; tiim maddelere verdigi cevaplarin ortalamalarindan daha ¢ok
ogrencilerin kararsiz oldugu sonucu ¢iksa da, bazi dgrencilerin cevaplarindan

katildiklar1 diisiincesinin de oldugu sonucuna varilmistir.

2. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin algiladigi puanlari ortalamalarinin  okul
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan F sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli  bulunamamistir (F=1,293; p=0,239>0,05). Buna gore;
Ogrencilerin tiim maddelere verdigi cevaplarin puan ortalamalari, arastirmanin
yapildig1 farkli sosyo-ekonomik yapiya sahip okullar 6rnegin, kdy okullar ile
merkezde bulunan 6zel okullar arasinda 6grencilerin verdigi cevaplar arasinda
anlaml farklilik gostermedigi goriilmektedir. Yani, okullarin bulundugu yer ile
verilen egitim diizeyleri gibi pek c¢ok faktoriin 6grencilerin verdikleri cevaplari

etkilemedigi sonucuna varilmstir.

3. Aragtirmaya katilan ogrencilerin algiladigi puanlarin ortalamalarinin  sinif
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan F sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (F=5,550; p=0,001>0,05). Buna gore; 6grencilerin
sosyal bilgiler derslerinde tarih konularmin 6gretiminde proje tabanli 6grenme
yaklagimi Slgegine verdikleri cevaplarin ortalamalarinin 4, 5, 6 ve 7. siniflardaki

Ogrenci gruplart arasindaki farkin anlamli oldugu sonucuna varilmastir.

4. Aragtirmaya katilan 6grencilerin algiladigi puanlari ortalamalarinin baba egitim
durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan anavo testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel acidan anlamli bulunamamistir (F=1,264; p=0,286>0,05). Buna
gore; baba egitim diizeyinin anne egitim durumuna gore daha yiiksek olmasina
ragmen, Ogrencilerin tiim maddelere verdigi cevaplarin puan ortalamalari

Ornegin, tniversite mezunlart ile ilkokul mezunu veya bunlar arasinda olan



babanin c¢ocuklarinin verdigi cevaplar arasinda anlamli farklilik gostermedigi
goriilmektedir. Yani, baba egitim durumunun 6grencilerin verdigi cevaplarda

anlaml bir fark ¢ikarmadigi sonucuna varilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin algiladigi puanlar1 ortalamalarinin anne egitim
durumu degiskenine gore anlamhi bir farklilik gosterip goOstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan anavo testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunamamstir (F =1,581; p=0,187>0,05). Buna
gore; Ogrencilerin tiim maddelere verdigi puan ortalamalar1 anne egitim
diizeyine gore Ornegin, liniversite mezunlari ile ilkokul mezunu veya bunlar
arasinda olan annenin ¢ocuklarinin verdigi cevaplar arasinda anlamli farklilik
gostermedigi goriilmektedir. Yani, anne egitim durumu &grencilerin verdigi
cevaplarda anlamli bir fark ¢ikarmadig1 sonucuna varilmistir

Sonug¢ olarak; baba ve anne egitim diizeyi oOgrencilerin verdigi cevap

ortalamalarinda anlamli bir fark yaratmamustir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin algiladigi puanlarin ortalamalarinin ekonomik
durum degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
amaciyla yapilan F sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmamistir (F=2,067; p=,084>0,05). Buna gore; dgrencilerin
tim maddelere verdigi cevap ortalamalarinin ailelerin maddi gelirine gore
anlaml bir fark ¢ikarmamistir. Yani, yiiksek, orta ve alt gelire sahip ailelerin

cocuklarinin cevaplarinda anlamli bir fark yaratmadigi gorilmustiir.

Sinif degiskenine gore 4. sinif 6grencilerinin 5, 6 ve 7. sinif dgrencilerine gore
sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinin 6gretiminde proje tabanli 6grenme
yaklagimi puanlari yiiksek bulunmustur. Buna gore; 4. sinif 6grencilerinin sosyal
bilgiler derslerinde tarih konularinin 6gretiminde proje tabanli O0grenme
yaklagimina kars1 diger siniflara gore daha ilgili, istekli, merakli olduklar
sonucuna varilabilir. Bu durumun, sosyal bilgiler dersini 4. sinifta ilk defa
gérmelerinin istek ve meraklarini artirmada etkili oldugu, sonucta da puanlarina
yansidig1 sonucuna varilmaistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin algiladigi puan ortalamalarinin sinif mevcudu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan F sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunamamistir (F=2,899; p=0,540>0,05). Buna gore; ister sinif

mevcudu kalabalik olsun, isterse sinif mevcudu az olan &grencilerin verdigi
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cevaplarin ortalamalarinda anlaml fark ¢ikmamistir. Yani, siniflardaki 6grenci

sayisinin §grencilerin konuya olan algilarini etkilemedigi sonucuna varilmstir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyal bilgiler dersini sevmesine iliskin
cevaplarin ortalamasi1 4,40 olarak bulunmustur. Buna goére, dgrencilerin tarih
konularimi ¢alismak ve Ogrenmek zevkli oldugundan sosyal bilgiler dersini
sevmesine iligkin diisiinceye daha ¢ok katildiklar1 sonucuna varilmistir. Buna
gore; Ogrencilerin ¢ok biiyiilk bir ¢ogunlugunun sosyal bilgiler dersine karsi
olumlu bir tutum gelistirdigi sonucuna varilmistir. Bu durumun aragtirmanin asil
konusu olan &grencilerin tarih konularindaki proje tabanli 6grenmeye karsi

algilarini da olumlu yonde etkileyecegi diistiniilmektedir.

10. Arastirmaya katilan &grencilerin sosyal bilgiler dersini sevmemesine iligskin

cevaplarin ortalamasi 1,69 olarak bulunmustur. Buna gore, 6grencilerin tarih
konulart sikict ve monoton islendiginden sosyal bilgiler dersini sevmemesine
iliskin diisiinceye katilmadiklari sonucuna varilmistir. Buna gore; dgrencilerin
sosyal bilgiler dersini genelde sevdikleri, az bir kisminda ise, 6zellikle tarih
konularmin sadece geleneksel yontemlerle islenmesi ile sikici ve monoton
gegmesi sonucu sosyal bilgiler dersini sevmemesine neden oldugu

gorilmektedir.

11. Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal bilgiler yerine baska bir ders almak

istemesine iliskin cevaplarin ortalamasi 2,14 olarak bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin tarih konularimi giinliik hayatta kullanmadigindan, sosyal bilgiler
yerine bagka bir ders almak istemesine iligskin diisiinceye daha ¢ok katilmadiklari
sonucuna varilmistir. Buna gore; Ogrencilerin ¢ogunlugunun tarih konularini
giincel buldugu ve giinliik hayatta kullanabildigi i¢in sosyal bilgiler dersi yerine
baska bir ders almak istemedigi goriilmektedir. Bir kisim 6grencilerin bagka bir
ders almak istemesinde ise, sosyal bilgiler dersinin 6zellikle tarih konularinin
islenisi ve giinliik hayatla iliskilendirilmeyisinden dolay1 sadece ezbere bilgiler

olarak kalmasinin etkili oldugu sonucuna varilmistir.

12. Arastirmaya katilan dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konulariyla ilgili

etkinlikleri isteyerek yapmasina iligkin cevaplarin ortalamas1 4,27 olarak
bulunmustur. Buna gore, Ogrencilerin tarih konulartyla ilgili etkinlikleri
sikilmadan, zevkle yapmasina iligkin diisiinceye daha c¢ok katildiklar1 sonucuna
varilmistir. Yani; 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konulariyla ilgili

etkinlik, performans ve projeleri genelde severek ve isteyerek yaptigi, bazi

135



ogrencilerin de bu faaliyetleri sikici, monoton ve zevksiz buldugundan yapmak
istemedigi sonucuna varilmistir.

13. Aragtirmaya katilan 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda daha
once hi¢ proje calismasi yapmamasina iligkin cevaplarin ortalamasi 2,72 olarak
bulunmustur. Buna gore, 6grencilerin daha once tarih konularinda proje
calismas1 yapmamasina iliskin olarak kararsiz olduklari sonucuna varilmistir. Bu
durumda 6grencilerin genelde tarih konularindaki projelerle ilgili yeterli bilgi ve
donanima sahip olmadigi, yeterli rehberlik ve yonlendirmenin yapilmadig,
bunun icin de sadece performans, etkinlik veya proje caligmalariyla sinirlt bir
konu olarak bildikleri diistiniilmektedir.

14. Aragtirmaya katilan 6grencilerin tarih konularimi 6grenirken daha ¢ok proje
caligmas1 yapmak gerektiine iliskin cevaplarin ortalamasi 3,87 olarak
bulunmustur. Buna gore, 0grencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinm
ogrenirken daha ¢ok proje caligmasi yapmanin gerektigine iliskin diisiinceye
katildiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun, bu konuyla ilgili
yapilan calismalar1 yeterli bulmadigi, o6zellikle tarih konularinda daha fazla
projeler yapmak gerektigi; bir kismmnin ise, konuya yeterince hakim
olmamasindan dolay1 tarih konularinda proje yapmanin gereksiz oldugunu
diistindiikleri sonucuna varilmistir.

15. Arastirmaya katilan Ogrencilerin  tarih  konularinda projelerin  tiimiiyle
kaldirilmas: gerektigine iliskin cevaplarin ortalamasi1 1,67 olarak bulunmustur.
Buna gore, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda projeler
yapmay1 gereksiz buldugundan tiimiiyle kaldirilmasina iliskin diisiinceye
katilmadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun projeler yapmay1 sosyal
bilgiler dersi tarih konularinda en az diger dersler kadar 6nemli ve gerekli
buldugu; bazilarinin ise, projelerin zaman almasi, tarih konularyla
ilgilenmemeleri, konularin diiz anlatim yontemiyle islenmesi, 6gretmen, veli
gibi pek ¢ok sebepten dolayr gereksiz buldugundan, bu konulardaki projelerin
tamamen kaldirilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

16. Arastirmaya katilan dgrencilerin tarih konularinda projeler yapmanin olumlu
yonleri olduguna iliskin cevaplarin ortalamasi 4,56 olarak bulunmustur. Buna
gore, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarith konularin1 68renirken projeler
yapmanin olumlu yonleri olduguna iligkin diisiinceye tamamen katildiklari
sonucuna varilmistir. Ogrencilerin  ¢ok biiyiilk bir ¢ogunlugunun tarih

konularinda proje yapmanin, ilgi ve meraki artirmasi, okulu sevdirmesi, dersi
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zevkli hale getirmesi, hayatla ilgili pek ¢ok beceriyi kazandirmasi gibi olumlu
yonlerini  diisiinmesine ragmen, uygulamada baz1 sikintilarin  oldugu

diistiniilmektedir.

17. Arastirmaya katilan &grencilerin tarih konularinda projeler yapmanm zor ve
yorucu olduguna iliskin cevaplarin ortalamasi 2,31 olarak bulunmustur. Buna
gore, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda proje g¢aligmasi
yapmanin zor ve yorucu olduguna iliskin diisiinceye daha ¢ok katilmadiklari,
ogrencilerin genelde bu konuda olumlu diisiindiikleri, kendilerinin yapabilecegi
kolay ve pratik projeler oldugunu diisiindiikleri sonucuna varilmistir.

18. Aragtirmaya katilan 6grencilerin tarih konularinda projeler yapmanin gesitli
beceriler kazandirdigina iliskin cevaplarin ortalamasi 4,52 olarak bulunmustur.
Buna gore, dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularini 6grenirken
projeler yapmanin cesitli beceriler kazandirdigina iligkin diislinceye tamamen
katildiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun tarih konularinda
projeler yaparken sosyal bilgiler dersindeki kazanim ve becerileri kazandirdigini
diisiinmelerine ragmen, bazi 6grencilerin ortaya bir iiriin koyma, gerekli 6nemi
verme ve uygulamadaki bazi aksakliklar yliziinden bir takim becerileri

kazanamadig1 sonucu ¢ikmaktadir.

19. Arastirmaya katilan 6grencilerin  tarih  konularinda projeler yaparken
olumsuzluklarla karsilastiklarima iliskin cevaplarin ortalamas1 2,37 olarak
bulunmustur. Buna gore, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda
projeler yaparken cok fazla olumsuzluklarla karsilastiklarina iliskin diisiinceye
daha ¢ok katilmadiklart sonucuna varilmigtir. Yani, 6grencilerin ¢ogunlugu
ortadan kaldirilamayacak olumsuzluklarla karsilasmamalarina ragmen, yine de
kendinden, aileden, okuldan, Ogretmenden ve diger c¢evresel sartlardan

kaynaklanan bir takim olumsuzluklar1 yagadiklar diistiniilmektedir.

20. Arastirmaya katilan 6grencilerin tarih konularinda proje hazirlamada goriis ve
diisiincelerine onem verilmedigine iliskin cevaplarin ortalamas1 2,38 olarak
bulunmustur. Buna gore, dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda
proje hazirlamaya yonelik goriis ve diisiincelere 6nem verilmemesine iliskin
olarak daha ¢ok katilmadiklari sonucuna varilmustir. Ogrencilerin tarih
konularinda proje hazirlamaya yonelik goriis ve diisiincelerinin dinlenmesine
ragmen, yine de bu konuda zaman, 6grenci, aile ve Ogretmen ilgisi, diger
derslerin yogunlugu gibi faktorlerin etkisiyle istenilen diizeyde Onemin

verilmedigi, bazi sikintilarin oldugu diistiniilmektedir.
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21. Arastirmaya katilan 6grencilerin tarih konularinda projeler yaparken 6n bilgi ve
becerilerin yeterliligine iliskin cevaplarin ortalamasi1 3,67 olarak bulunmustur.
Buna gore, 0grencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda proje yapmak
i¢in On bilgi ve becerilerin yeterliligine iliskin diistinceye katildiklar1 sonucuna
varilmistir. Ogrenciler aslinda bir takim sikinti ve aksakliklara ragmen, bu
konuyla ilgili 6n bilgi ve becerilerin yeterli oldugunu diistinmesi aslinda tarih
konularindaki projeleri sadece performans veya proje Odevleriyle sinirl
tutmasindan, daha genis kapsamli ve wuygulamaya donlik projeleri
yapamamasindan veya gormemesinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

22. Aragtirmaya katilan 6grencilerin tarih konularinda yapacagi projelerin yeterli
ilgiyi gormeyecegine iliskin cevaplarin ortalamas: 1,86 olarak bulunmustur.
Buna gore, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda yapacaklari
projelerin yeterli ilgiyi gormeyecegine iliskin diistinceye katilmadiklari
sonucuna varilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu sosyal bilgiler dersinde
tarih konularinda yapilacak projelere gerekli 6nemin verilmesi halinde daha ¢ok
ilgi gorecegini, aslinda bu konunun gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi
gerektigini ortaya koymuslardir.

23. Arastirmaya katilan ogrencilerin tarih konularinda projeleri goniillii olarak
yapmasina iligkin cevaplarin ortalamasi 4,18 olarak bulunmustur. Buna gore,
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularindaki projeleri goniillii olarak
yapmasina iligkin diisiinceye daha cok katildiklar1 sonucuna varilmistir. Bu
konuda gerekli zaman, imkan ve sartlar olustugu takdirde 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun tarih konularinda projeleri isteyerek, bir kisim 6grencilerin de

okul, 6gretmen ve aile baskisiyla zorla yapacaklari diistiniilmektedir.

24. Arastirmaya katilan Ogrencilerin tarih konularindaki projeleri istek dist
yapmasina iliskin cevaplarin ortalamasi 2,45 olarak bulunmustur. Buna gore,
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularindaki projeleri zorunlu
hallerde, istek dis1 yapmasina iliskin diisiinceye daha ¢ok katilmadiklari
sonucuna varilmistir. Bazi 6grencilerin zorla, sadece gorev verildigi veya sinifi
gecmek icin yaptigi tarih projelerini Ogrencilerin ¢ogunlugunun severek,
isteyerek yapacaklari diisiiniilmektedir.

25. Arastirmaya katilan Ogrencilerin tarih  konularinda yapilacak projelerin,
bilgilerin kaliciligindaki 6nemine iliskin cevaplarin ortalamas1 4,54 olarak
bulunmustur. Buna gore, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda

yapilacak projelerin, bilgilerin kalict olmasindaki 6nemine iliskin diisiinceye
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tamamen katildiklart sonucuna varilmistir. Ogrencilerin  ¢ok biiyiik bir
cogunlugunun aslinda tarith konularinda yapilacak projelerin sosyal bilgiler
dersindeki bilgilerin kalict olmasi1 konusunda ¢ok onemli bir diisiinceye sahip
olmasina ragmen; uygulamadaki birtakim sikintilarin bu durumu engelledigi
diisiiniilmektedir.

26. Aragtirmaya katilan 6grencilerin tarih konularinda yapilacak projelerin ilgi ve
yeteneklerini ortaya ¢ikaracagina iliskin cevaplarin ortalamasi1 4,31 olarak
bulunmustur. Buna gore, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda
yapilacak projelerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikaracagina iliskin diigiinceye
daha ¢ok katildiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun uygulamaya
doniik, gorsel ve el becerisi gerektiren projelerde daha ¢ok ilgi ve yeteneklerini
on plana ¢ikaracaklarini digiinmelerine ragmen, bir kisim ogrenciler de
yaptiklar1 sinirlt sayidaki bazi etkinlik ve proje orneklerinden yola ¢ikarak bu

konuyla ilgili olumlu bir diisiinceye sahip olmadiklar1 sonucuna varilmstir.

27. Aragtirmaya katilan ogrencilerin  tarih  konularinda yapilacak projelerin
arastirma-inceleme yapmaya tesvik edecegine iliskin cevaplarin ortalamasi 4,42
olarak bulunmustur. Buna gore, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih
konularinda yapilacak projelerin arastirma ve inceleme yapmaya tesvik
edecegine iliskin diisiinceye daha ¢ok katildiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin
geneli aragtirma-inceleme yapilan projelerde ilgi ve yeteneklerini 6n plana
cikaracaklarini disiindiikleri halde bir kisim 6grencilerin yaptiklart sinirh
sayidaki bazi etkinlik ve proje drneklerden yola ¢ikarak bu konuyla ilgili olumlu
bir diislinceye sahip olmadiklar1 sonucu ¢ikmaktadir.

28. Arastirmaya katilan ogrencilerin tarih  konularinda yapilacak projelerin
teknolojik araglar kullanmaya tesvik edecegine iliskin cevaplarin ortalamasi 4,02
olarak bulunmustur. Buna gore, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih
konularinda yapilacak projelerin teknolojik araglar kullanmaya tesvik edecegine
iliskin diisiinceye daha ¢ok katildiklar1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerin
cogunlugunun gorsel, el becerisi gerektiren ve arastirma-inceleme yapilacak
projelerde daha ¢ok teknolojik aracglarin kullannminin faydalarina inandiklari,
ancak bir kisim 6grencilerin de yaptiklari sinirh sayidaki bazi etkinlik ve proje
orneklerinde teknolojik araglarin yetersizliginden yola ¢ikarak bu konuyla ilgili
olumlu bir diislinceye sahip olmadiklar1 sonucu ¢ikmaktadir.

29. Arastirmaya katilan dgrencilerin tarih konularinda yapilacak projelerin sosyal

bilgiler dersinde ilgi ve basarty1 artiracagina iliskin cevaplarin ortalamasi 4,58
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olarak bulunmustur. Buna gore, Ogrencilerin biiyiikk c¢ogunlugunun tarih
konularinda yapilacak projelerle sosyal bilgiler dersine olan ilgi ve basariy1
artiracagina iligkin diisiinceye tamamen katildiklar1 sonucuna varilmistir.
Ogrencilerin ¢ok biiyiikk bir kismmin tarih konularinda yapilacak projelerle
sosyal bilgiler dersine olan ilgi ve basar1 arasinda dogru orant1 kurmalar1 aslinda
projeler ortaya koymanin, dgrencilerin bu yonde yonlendirilmelerinin 6nemini
ve gerekliligini ortaya koymustur.

30. Aragtirmaya katilan &grencilerin tarih konularindaki projeleri kendilerinin
yaptigina iliskin cevaplarin ortalamasi 3,56 olarak bulunmustur. Buna gore,
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularindaki projeleri hi¢ kimseden
yardim almadan, kendilerinin yaptigina iliskin diisiinceye katildiklar1 sonucuna
varitlmigtir. Bu durumda genelde tarih konularinda 6grencilerin yaptigi
projelerde kendilerine gilivenlerinin oldugu; geri kalan 6grencilerin ise, konuyu
yeterince bilmeme, ilgi ve merak, fiziki yetersizlik, g¢evre faktorii gibi
nedenlerden dolayi aile, arkadas gibi ortamlardan yardim alarak yaptiklar: hatta
tamamen onlara yaptirdiklar diisiiniilmektedir.

31. Arastirmaya katilan dgrencilerin tarih konulariyla ilgili proje sayisinin galisma
kitaplarindaki yeterliligine iliskin cevaplarin ortalamast 2,80 olarak
bulunmustur. Buna gore, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konulariyla
ilgili proje sayisimin calisma kitaplarindaki yeterliligiyle ilgili olarak kararsiz
olduklar1 sonucuna varilmistir. Buradan ogrencilerin ders kitaplariyla ilgili
yeterince bilgi sahibi olmadigi, ozellikle tarih konularinda projelerle ilgili
konulara yonlendirilmedigi diisliniilmektedir. 5. smif sosyal bilgiler ders
kitabinda tarih konulariyla iligkilendirilebilecek bir adet, 4 ve 6. siniflarda tarih
konulariyla ilgili proje 6rneginin olmamasi, en son olarak da 7. sinifta iki adet
proje 6rnegi ve bu orneklerle ilgili proje yonergesi, dereceli puanlama anahtari
ile proje izleme formlarina yapilan arastirmada rastlanilmistir.

Aslinda ilkdgretim 4 ve 6. sinif sosyal bilgiler kitabinda 6grencilerin bu derste
tarth konulariyla ilgili herhangi bir proje gorevine rastlanilmamis olmasi, hem
ogrenciler hem de tarihin Ogretilmesi ve sevdirilmesi acisindan bakildiginda
biiyiik bir eksiklik olarak goriilmesi énemli bir bulgu olup, hem &grenciler hem

de 6gretmenler tarafindan bu arastirmada dile getirilmistir.

32. Aragtirmaya katilan ogrencilerin tarih  konularinda yapilacak projelerde
ogretmenlerin daha fazla aciklayici bilgi vermesi gerektigine iligkin cevaplarin

ortalamasi 4,06 olarak bulunmustur. Buna gore, Ogrencilerin sosyal bilgiler
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dersinde tarih konularinda yapilacak projelerde Ogretmenlerin daha fazla
aciklayict bilgi vermesine iliskin diislinceye daha ¢ok katildiklar1 sonucuna
vartlmistir. Buradan hareketle Ogrencilerin tarih konularinda yapacaklar
projelerde oOzellikle uygulama asamasinda bazi1 eksikliklerinin  oldugu,
Ogretmenlerin Ogrencileri rehberlik ve yol gosterici olmalarinin yaninda bu
konuya kars1 daha ¢ok yonlendirmeleri gerektigi diistiniilmektedir.

33. Arastirmaya katilan ogrencilerin tarih konularindaki projelerle sosyal bilgiler
derslerini anlama ve sevmesine iliskin cevaplarin ortalamas1 4,34 olarak
bulunmustur. Buna gore, 6grencilerin tarih konularinda yapacagi projeler ile
sosyal bilgiler dersini daha ¢ok anlama ve sevmesine iligkin diislinceye daha ¢ok
katildiklart sonucuna varilmistir. Bu durumda Ogrencilerin tarih konularinda
daha fazla proje yaptirmaya yonlendirmenin sosyal bilgiler dersini sevme ve

anlama acisindan 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

34. Aragtirmaya katilan 6grencilerin sosyal bilgiler dersi tarih konularinda proje
hazirlamayla ilgili segmeli ders konulmasina iliskin cevaplarin ortalamasi 3,66
olarak bulunmustur. Buna gore, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi tarih
konularinda daha iyi proje hazirlayabilmek i¢in proje hazirlamayla ilgili bir
segmeli ders konulmasi gerektigine iliskin diisiinceye katildiklar1 sonucuna
varilmistir. Bu durumda mevcut sosyal bilgiler ders saatinin tarih konularinda
projeler yapmada yetersiz kaldigi, ders saatinin artirilamamasi halinde bu dersi
ve tarih konularinda projeler yapmayi destekleyici se¢gmeli dersin konulmasinin
Ogrenciler acisindan faydali olacagini diisiindiikleri sonucuna varilmastir.

35. Yeni sosyal bilgiler o6gretim programinda tarih konularmin $gretiminde
yapilandirmaci yaklagim ve proje tabanli 6grenme yaklasiminin kullanimiyla
ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde; 19 kisi (% 63) tiim konularda islevsel,
11 kisi (% 37) ise islevsel olmayan sinirli kullanimi oldugunu vurgulamistir.
Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasim ve proje tabanl yaklasima sicak baktig
fakat bazi Ogretmenlerin fiziksel kosullarin uygulamayr zorlastirdigini
diisiindiikleri sonucuna varilmistir.

36. Ogretmenlerin yeni sosyal bilgiler dgretim programinda tarih konularmin
Ogretiminde proje tabanli 6grenme yaklasiminin kullanmasi ve sahip olduklar
yeterliliklerle ilgili goriisleri incelendiginde; 23 kisi (% 77) kullandigini, 7 kisi
(% 23) ise kullanmadigini belirtmistir. Proje tabanli 6grenme yaklasimin
kullanamayan bireylerin genellikle egitimlerinin olmadigi bu konuda

eksiklerinin oldugunu diislindiikleri sonucuna varilmistir. Aslinda ayni konuyla
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ilgili olarak Ogrencilerin tutumlarina baktigimizda da c¢ogunlugunun tarih
konularinda proje yaptiklar1 ve yeterli olduklar1 diisiincesiyle benzerlik

gostermesi bu konunun tiim okullarimizda uygulanabilecegini gostermektedir.

37. Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi tarih konularinda yapilacak projeler ve
siirecin, 6grencilerin 6grenme diizeyleri, derslerdeki basarilar1 ve davraniglarinin
degerlendirilmesindeki 6nemine yonelik goriisleri incelendiginde; 26 kisi (% 87)
onemli oldugunu, 4 kisi (% 13) ise énemli olmadigmn belirtmistir. Ogretmenler
genel olarak projelerin faydali oldugunu diisiinmekte ve 6grencilerin kendilerini
geligtirmelerini sagladigini belirtmektedir. Fakat o6gretmenlere gore, projeleri
velilerin yardimi olmadan yapmalar1 6nemlidir. Velilerin yardimi ile yapilan
projelerde ¢ocuklar yaraticiliklarimi kullanamamakta, kendi kendilerine basari
elde edememektedirler. Ancak bu durum, 6grencilerin basari, derse olan ilgi ve
sevgisini artirmada oOnemli oldugu halde, tarih konularindaki projeleri
kendilerinin yaptig1 diisiincesiyle celismektedir. Bu durum ozellikle aileden
yardim alma konusunda, 6grenci ve Ogretmenlerin proje yapma siirecinde
karsilikli iletisim eksikligi ve 6gretmenlerin yeterli yonlendirme yapmayisindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.

38. Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi tarih konularini 6gretirken yapilan proje
stirecinde sinif ortamiyla ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde; 23 kisi (% 77)
etkilesim oldugunu, 7 kisi (% 13) ise etkilesim olmadigimi belirtmistir.
Ogretmenler, proje tabanli 6gretim yaklasimmin smif icerisindeki etkilesimi
arttirdig fakat siiftaki 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi ile baglantili olarak

her zaman olumlu etki yapmadigini belirtmislerdir.

39. Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi tarih konularmi &gretirken yapilacak
projelerle 6grencilerde gelismesi beklenen becerilerle ilgili 6gretmen goriisleri
incelendiginde; 6 kisi (% 20) arastirma becerisi kazandirma, 4 kisi (% 13) ise
kalic1 6grenme sagladigy, 5 kisi (% 17) isbirligine dayali 6grenme, 5 kisi (% 17)
ise yaraticilik ve uygulamay1 6grenme, 7 kisi (% 23) tarihsel diisiinme becerisi,
3 kisi (% 10) ise katkisinin olmadigini diisiinmiislerdir. Ogretmenlerin tarih
konularimi 6gretirken yapilacak projelerle 6grencilerde gelismesi beklenen
becerilere  yonelik  goriisleri  incelendiginde;  Oncelikle  6grencilerin
yaraticiliklarimi  gelistirdigi, arastirma yapmaya tesvik ettigi, farkli yonlerini
ortaya koydugu yoniinde goriislerini ortaya koymuslardir. Bu durumun 6grenci
goriisleriyle de desteklenmesi tarih konularinda projeler yapmanin gerekliligini

ve dnemini gostermektedir.
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40. Ogretmenlerin dgretim programi ve ders kitaplarindaki tarih konulariyla ilgili

projelerin yeterliligi ile olabilecek muhtemel proje konulariyla ilgili goriisleri
incelendiginde; 5 kisi (% 17) projeler yeterli ve uygulanabilir oldugu, 20 kisi
(% 66) ise projeler yetersiz ve uygulanabilir olmadigi, 5 kisi (% 17) farkh
projeler olmali goriisiinii belirtmislerdir. Aslinda bu konuyla ilgili 6grencilerin
kararsiz olmasi, 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun ders kitaplarindaki projeleri
yetersiz  ve  uygulanabilir  bulmamasi, arastirma  sonuclariyla da
desteklenmektedir. Bu durumun 6grenci ve 6gretmenlerin bulunduklar1 okullarin
durumu, sinif mevcutlari vb. faktorler goz oniinde bulundurularak, 6zellikle ders
kitaplarindaki proje konularin1 degerlendirilme sekli ve dgrencileri yeteri kadar
yonlendirmeleriyle ilgili oldugu diisiiniilmektedir.
[Ikdgretim 4 ve 6. simif sosyal bilgiler kitabinda bu derste tarih konulariyla ilgili
herhangi bir proje gorevine rastlanilmamis olmasi, 5 ve 7. smifta ise ¢cok az
bulunmasi, hem 6grenciler hem de tarihin 6gretilmesi ve sevdirilmesi agisindan
bakildiginda biiyiik bir eksiklik olarak goriilmiis, hem 06grenciler hem de
Ogretmenler tarafindan bu aragtirmada dile getirilmistir.

41. Ogretmenlerin sosyal bilgiler dgretmenlerinin proje calismalar1 siirecinde
karsilastiklar1 olumsuzluklarin kaynagina iliskin goriisleri incelendiginde; 7 kisi
(% 23) ogrencilerinden kaynaklandigmi, 2 kisi (% 7) ise Ogretmenlerden
kaynaklandigin 8 kisi (% 27) 6gretim programindan kaynaklanan olumsuzluklar
oldugunu, 4 kisi (% 13) cevresel kosullardan kaynaklanan olumsuzluklar, 9 kisi
(% 30) alt yapidan kaynaklanan olumsuzluklar oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun bu durumun kaynaginda ¢ogunlukla alt yapi,
Ogretim programi ve Ogrencileri gormesi sosyal bilgiler dersinde tarih
konularinda yapilan projelerin sayisinin bu kadar yetersiz olmasini da agikladigi
diisiiniilmektedir. Ancak 6grencilerin ¢ok fazla olumsuzluklarla karsilastiklarina
ilisgkin diislinceye katilmamalar1 Ogretmenlerle ayni1 goriiste olmadiklarini
gostermesine ragmen, yapilan projelerin neden bu kadar az olmasiin nedenini
de agiklayamamaktadir.

42. Ogretmenlerin proje ¢alismalar siirecinin olumlu taraflar ile ilgili 6gretmen
goriisleri incelendiginde; 8 kisi (% 27) sinif i¢i etkilesimi attirir, 6 kisi (% 20) ise
aktif 6grenmeyi sagladigi, 9 kisi (% 30)bilimsel arastirma ve diisiinme becerisi
kazandirdigi, 8 kisi (% 27) merak ve ilgi 6grenmeyi saglayarak cesitli beceriler

kazandirdigin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; proje
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tabanli Ogretimlerin bircok alanda Ogrenciye olumlu katki sagladigini

diistiinmektedirler.

43. Ogretmenlerin proje calismalari siirecinin olumlu taraflar ile ilgili dgretmen
goriisleri incelendiginde; 10 kisi (% 33) rehberlik ve siireci birlikte yonetme, 5
kisi (% 17) ise 6grencilerin siireci gecistirmesi, , 6 kisi (% 20) siireci sadece
velilerin {istlenmesi, 9 kisi (% 30) ekonomik imkénlarin yetersizligi dnemlidir,
seklinde goriis bildirmistir. Buna gore ogretmenler daha c¢ok proje siirecinde
ogrencilere rehberlik edildigini ve birlikte hareket edildigini séylemelerine
ragmen, ekonomik imkanlarin bu siireci kisitladigini, projeleri anne-babalarina
yaptirdigint  ve siireci gegistirdigini, bu nedenle de istenilen sonucun
almamadigin1 diistinmektedirler. Ancak Ogrencilerin ¢ogunlugunun projeleri
kendilerinin yaptiklarini1 sdylemeleri, 6gretmenlerin goriisleriyle uyusmamakta,
bu durumda da proje silirecinde 6gretmenlerin &grencileri yeterince takip

edemedikleri ve degerlendiremedikleri diisiiniilmektedir.

44, Ogretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde tarih konularin1 6gretirken proje
tabanli 6grenme yaklasiminin uygulanabilirligine yonelik 6gretmen goriisleri
incelendiginde; 27 kisi (% 90) proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulanmalidir,
3 kisi (% 10) ise proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulanmamalidir seklinde
goriis bildirmistir. Ogretmenlerin tamamin yakim okullarda sosyal bilgiler
dersinde tarih konularin1 Ogretirken proje tabanli 6grenme yaklagimini
uygulanmasi gerektigini, ¢ok az bir kismui ise siniflarin kalabalik olmasi, alt yap1
yetersizligi gibi nedenler yiiziinden uygulamada bazi giigliiklerin oldugunu

diisiindiikleri sonucuna varilmaistir.

45. Ogretmenlerin  sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinda projelerin
yapilmasinda hizmet ic¢i egitimin verilmesine yoOnelik Ogretmen goriisleri
incelendiginde; 26 kisi (% 87) hizmet i¢i egitimin verilmesi gerektigi, 4 kisi (%
13) ise hizmet i¢i egitimin verilmesine gerek olmadigi seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin genel goriisleri incelendiginde; ¢ogu Ogretmenin
hizmet i¢i egitim alinmasini uygun olarak bulduklar1 fakat 6zelikle velilerin ve
Ogrencilerin de hizmet i¢i egitime tabi tutulmasi gerektigi, bir kisminin da
uygulamada baz1 zorluklar yasanacagindan egitime gerek olmadigim

diistindiikleri sonucuna varilmistir.

46. Ogretmenlerin  sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinda projelerin
yapilmasinda se¢gmeli ders konulmasiyla ilgili Ogretmen  gorisleri

incelendiginde; 27 kisi (% 90) segmeli ders konulmasi uygun olur, 3 kisi (% 10)
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ise se¢meli ders konulmasina gerek yoktur seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin genel goriisleri incelendiginde; uygulamay1 kolaylastirmak ve
yayginlagtirilmasini saglamak amaciyla se¢meli ders konulmasi gerektigi veya
segmeli ders konulmasi yerine ders saatinin attirilmasi gerektigini, ¢ok az bir
kisminin da uygulamanin zor olacagina inandiklarindan se¢meli dersle
yayginlagamayacagimi disiindiikleri sonucuna varilmigtir. Aynmi diisiinceyi
Ogrencilerin de paylasmasi, zaman konusunda sikintilar oldugunu, bu dersin ve
tarih konularinda projeler yapmayi destekleyici segmeli dersin konulmasinin

Ogrenciler acisindan faydali olacagini géstermistir.

47. Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersleri tarih konular1 dgretilirken yapilacak proje
calismalarinin  yeterince degerlendirilmesi, diger proje dersleri kadar
yayginlagmasi ve amacma ulasmasina yonelik Ogretmen  goriisleri
incelendiginde; 5 kisi (% 17) Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin yeniden
diizenlenmesi gerektigi, 12 kisi (% 40) ise sosyal bilgiler dersi saatinin
artirtlmasi, 8 kisi (% 27) fiziki alt yapinin saglanmasi, 5 kisi (% 17) diger
segenegini belirtmistir. Buna gore oOgretmenlerin 6zellikle ders saatinin az
oldugunu, 6gretmen, 6grenci ve velilerin egitime tabi tutulmasi gerektigi, proje
tabanli egitime uygun konularin se¢ilmesi gerektigi ve fiziki kosullarin

uygunlugunun saglanmasi gerektigini diistindiikleri sonucuna varilmistir.
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7. BOLUM

ONERILER

Sosyal bilgiler dersi tarih konularinda yeterli ve uygulanabilir projelerin

yapilabilmesi i¢in;

1. Ders kitaplarindaki tarihle ilgili projelerin sayist artirilmali ve bu projeler daha ¢ok
gorsellige ve el becerisine dayanan, 6grenci seviyesine uygun, 6grencilerin daha ¢ok
tarih¢i Ozelliklerini 6n plana ¢ikaran, ilgi ve motivasyonunu artiracak konulardan
secilerek hazirlanmalidir.

2. Okullarda gerekli alt yapi1 (fiziki, teknolojik, kiitiiphane ortami, arag-gere¢ vb.)
saglanarak Ogrencilerin proje yapmasi ve yaraticiliklarim  gelistirmeleri
saglanmalidir.

3. Mevcut imkanlar goz 6niinde bulundurularak, belki sadece sosyal bilgiler dersinde
tarth konularinda yapilacak projelerin yapilabilecegi smiflar ayirmak bazi
okullarimiz i¢in miimkiin olmayabilir. Ancak, 6grencilerin tiim derslerdeki proje
caligmalarini rahatca, genis bir ortamda, tiim arag-gerecin bulunabildigi, fazla zaman
kaybetmeden hazirlayabilecegi ve sergileyebilecegi “proje siifi” veya “proje odas1”
yapilmalidir.

4. Oncelikle &gretmenlerden baslamak {izere yonetici, Ogrenci ve velileri de
kapsayacak sekilde verilecek olan hizmet i¢i egitimler tniversitelerle isbirligi
yapilarak, uzman kisiler tarafindan, yapilandirmacilik ve tarih konularinda proje
tabanli 6grenme konular iliskilendirilerek uygulamali olarak verilmelidir.

5. Bazi 0gretmenlerin sosyal bilgiler dersi tarih konularinda yapilacak projelere karsi
gecmisten gelen (lisans egitimi, geleneksel yoOntemlerle egitim gdérmesi,
aligkanliklarim1  degistirmek istememesi gibi) bazi Onyargilarinin  oldugu
diisiiniiliirse, bu konu Ogretmenler daha bu meslege baglamadan Once, lisans
egitiminde ders olarak verilmeli ve buna gore yetistirilmelidir.

6. Projelerin Ogrencilere ek bir masraf getirdigi disiiniiliirse; okul-veli-6grenci
Ogretmen isbirligi siirecini artiracak uygulamalara yer verilerek, tarih projelerinde
ogrencilerin maddi olarak da desteklenmeleri saglanmalidir.

7. Mevcut programin yogunlugu goz Oniinde bulundurularak, tarih konularinda
projeler yapilabilmesi i¢in ders saati sayisi artirilmalidir. Ya da bu tiir konulara ilgili

ogrenciler icin proje hazirlamayla ilgili se¢gmeli bir ders konulmalidir.



8.

10.

11.

12.

Daha 6nceden yapilan performans ve projeler bir araya getirilerek okulda, ilde, yurt
icinde ve yurt disinda etkinlikler, yarismalar diizenlenmelidir. Bu tiir faaliyetler
sanal ortamda herkesin gorebilecegi sekilde sergilenmelidir.

Sosyal bilgiler dersi tarih konularinda yapilan ve yapilacak projelerin genis kitlelere
ulasabilmesi i¢in tarih projeleriyle ilgili siteler kurulmalidir.

Proje siirecinde; projenin amaci, proje siirecinde ve sonrasinda Ogrencilerden ne
beklenildigi, calismanin hangi 6l¢iitlere gore degerlendirilecegi 6grencilere ¢alisma
oncesinde mutlaka ifade edilmelidir.

Ogrencilerin yaptiklar1 projelerin sonunda dgrencilere geri bildirim verilmeli ve
kendilerini degerlendirmeleri saglanmalidir.

Tarih konularinda projeler yapilmasinin bir amacinin da Ogrencilerde bazi
becerilerin gelistirilmesi ve bu becerilerin degerlendirilmesi olduguna gore, proje
sirecinin baz1 asamalarinin sinif icinde gerceklestirilmesine imkan saglanmali veya
bu siirecin takibinin yapilmasina ¢alisilmalidir. Bunun yapilmasinin temel sebebi

ise, projelerin 6grenciler tarafindan yapildigina emin olunmasidir.
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Ek-2: Ogretmen Goriisme Formu
Degerli Meslektasim; Asagidaki sorulara vereceginiz cevaplar sadece, “Sosyal Bilgiler Derslerinde

Tarih Konularmin Ogretiminde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasinn” adli yiiksek lisans tezinde
Ogretmen goriisleri olarak degerlendirilecektir. Sonuglar ¢aliymaya genelleneceginden isim belirtmeye
gerek yoktur. Aragtirmadan dogru, giivenilir bilgiler elde edilmesi i¢in, vereceginiz samimi cevaplar igin
simdiden tesekkiirler.

1)Cinsiyet: 2)Yas:

3)Mezun oldugunuz alan: Sosyal Bilgiler Ogretmenligi( ) Tarih( ) Cografya( ) Diger( )
4)Meslekteki Kacinc: Yilimiz? S5)Haftalik Ders Saatiniz:

6)Siniflarimizdaki ortalama égrenci sayisi:

7)En son aldigimiz diploma derecesi: Lisans( ) Yiiksek Lisans( ) Doktora( )

8)ingilizce Dil Seviyesi: Iyi( ) Orta( ) Baslangic( ) Hig Bilmiyor ( )

9)Yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile ilgili MEB tarafindan verilen bir meslek igi
egitim programina katildimz m? Evet ( )  Hayir ()

1.Yeni 4-7. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda tarih konularimin égretiminde; yapilandirmaci yaklasim
ve proje tabanli 6grenme yaklagiminin kullanimiyla ilgili genel goriisleriniz nelerdir?

2.Siz, Sosyal Bilgiler dersleri tarih konularii dgretilirken proje tabanli 6grenme yaklagimini kullaniyor
musunuz? Bu konuda yeterli 6n bilgi ve becerilere sahip oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Neden?

3. Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinda yapilacak projeler ve siireg; dgrencilerin 6grenme diizeyleri,
derslerdeki basarilar ve davranislarinin degerlendirilmesinde ne kadar 6nemlidir?

4. Sosyal Bilgiler derslerinde tarih konularini 6gretirken gerceklestirilen herhangi bir proje tabanli
O0grenme uygulamasi siirecinde siniftaki etkilesimi nasil degerlendiriyorsunuz?

5. Sosyal Bilgiler derslerinde tarih konularini 6gretirken gergeklestirilen herhangi bir proje tabanli
6grenme uygulamasi ile 6grencilerde hangi becerilerin gelistigini gozlemlediniz?

6.0gretim programu ve ders kitaplarinda yer alan Sosyal Bilgiler dersleri tarih konularindaki projeleri
yeterli ve uygulanabilir buluyor musunuz? Siz olsaydiniz farkli hangi projelerin yapilmasini tavsiye
ederdiniz?

7. Sosyal Bilgiler derslerinde tarih konularin1 6gretirken gerceklestirilen herhangi bir projenin hazirlanma,
uygulama ve degerlendirilme siirecinde ne gibi olumsuzluklarla karsilastiniz?

8. Sosyal Bilgiler dersleri tarih konular1 6gretilirken yapilacak proje calismalarinin olumlu ydnleri
nelerdir?

9. Sosyal Bilgiler dersleri tarih konular1 6gretilirken yapilacak proje calismalar: siirecinde okul-6grenci-
velilere diisen sorumluluklar ve ekonomik imkanlarla ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

10. Sosyal Bilgiler derslerinde tarih konularini &gretirken proje tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulanabilirligine iliskin goriisleriniz nelerdir? Size gore uygulanmali midir? Nedenleriyle agiklayiniz?
11. Sosyal Bilgiler dersleri tarih konular1 6gretilirken yapilacak proje ¢aligmalartyla ilgili 6gretmen,
ogrenci ve velilere hizmete i¢i egitim verilmesi gerekli midir?

12. Sosyal Bilgiler dersleri tarih konular1 6gretilirken yapilacak projelerin sayisi ve uygulanabilirligi
acisindan 4. ve 5. smiftan itibaren Proje Tabanli Ogrenme ile ilgili segmeli ders konulmasi uygun olur
mu? Neden?

13.Sosyal Bilgiler dersleri tarih konulari 6gretilirken yapilacak proje c¢alismalarinin yeterince

degerlendirilmesi, diger proje dersleri kadar yayginlagsmasi ve amacina ulagmasi i¢in neler yapilabilir?



Ek-3: Ogrenci Anket Formu

Sevgili Ogrenciler; Bu arastirmanin amaci, ilkogretim Sosyal Bilgiler Derslerinde Tarih Konularimin Ogretiminde Proje
Tabanh Ogrenme Yaklasimina iliskin goriislerinizi almaktir. Arastirmanin amacima ulasmasi, ankete vereceginiz samimi
cevaplara baglidir. Liitfen tim ciimleleri dikkatli okuyarak kendinize uygun sadece bir segenegi “X” isareti koyarak
isaretleyiniz. Anketler birlikte degerlendirileceginden isim yazmaya gerek yoktur. Katkilariniz ve gostereceginiz 6zen igin
tesekkiir ederim.

1)Simfi: 2)Cinsiyet: Kiz( ) Erkek( ) 3)Smifimzdaki Ogrenci Sayisi:

4)Babamzin Egitim Durumu: Ilkokul( )  Ortaokul( ) Lise( )  Universite ( )

5)Annenizin Egitim Durumu: ilkokul( )  Ortaokul( ) Lise( )  Universite ( )

6)Ailenizin Toplam Geliri:500 TL’den az( ) 500-1000 TL( ) 1000-1500 TL( ) 1500-2000TL( ) 2000 TL’den fazla( )

MADDELER

Tamamen katilhyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

. Tarih konularini ¢caligmak ve 6grenmek zevkli oldugundan Sosyal Bilgiler dersini severim.

. Tarih konulari sikict ve monoton iglendiginden Sosyal Bilgiler dersini sevmem.

. Tarih konularini giinliik hayatta kullanmadigimdan, Sosyal Bilgiler yerine baska bir ders almay: isterim.

. Sosyal Bilgiler dersinde tarih konulariyla ilgili etkinlikleri sikilmadan, zevkle yaparim.

. Daha 6nce Sosyal Bilgiler dersinde tarih konularinda hi¢ proje calismasi yapmadim.

. Tarih konularin1 6grenirken daha ¢ok proje caligmasi yapmak gerekir.

. Tarih konularinda projeler yapmay1 gereksiz buldugumdan tiimiiyle kaldirilmalidir.

. Tarih konular1 6grenirken projeler yapmanin olumlu yonleri vardir.

O O ] ] ] K] W[ N[ =

. Tarih konularinda proje ¢alismasi yapmak zor ve yorucudur.

—
<

. Tarih konularin1 6grenirken projeler yapmak ¢esitli beceriler kazandirir.

—
p—

. Tarih konularinda projeler yaparken ¢ok fazla olumsuzluklarla karsilasiimaktadir.

—
N

. Tarih konularinda proje hazirlamaya yonelik goriis ve diisiincelerimize 6nem verilmemektedir.

—
W

. Tarih konularinda proje yapmak i¢in gereken 6n bilgi ve becerilerim yeterlidir.

—
LN

. Tarih konularinda yapacagimiz projeler yeterince ilgi gérmeyecektir.

—
9]

. Tarih konularindaki projeleri goniillii olarak yaparim.

—
(=)

. Tarih konularindaki projeleri zorunlu hallerde, istegim disinda yaparim.

—
2

. Tarih konularinda yapilacak projeler, bilgilerin kalic1 olmasinda ¢ok dnemlidir.

—
-

. Tarih konularinda yapilacak projeler ilgi ve yeteneklerimi ortaya ¢ikaracaktir.

—
o

. Tarih konularinda yapacagim projeler beni arastirma-inceleme yapmaya tesvik edecektir.

N
<

. Tarih konularinda yapacagim projeler, beni teknolojik araclar kullanmaya tesvik edecektir.

N
[=

. Tarih konularinda yapacagim projeler Sosyal Bilgiler dersine olan ilgimi ve basarimu arttiracaktir.

%)
N

. Tarih konularindaki projeleri hi¢ kimseden yardim almadan, kendim yapiyorum.

N
w

. Tarih konulariyla ilgili proje sayis1 ¢caligma kitaplarinda yeterlidir.

N
=

. Tarih konularinda yapilacak projelerde dgretmenler daha fazla agiklayici bilgi vermelidir.

N
9]

. Tarih konularinda proje yaptigim zaman Sosyal Bilgiler derslerini daha ¢ok anliyor ve seviyorum.

26.
secmeli ders konulmasi gerekir.

Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinda daha iyi proje hazirlayabilmem i¢in, proje hazirlamayla ilgili bir
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