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ONSOZ

Son donemlerde egitim kurumlari sadece bilgi veren kurumlar olmaktan c¢ikmis,
Ogrencileri i¢inde yasadiklar1 toplumu taniyan, toplumsal problemlere karsi farkindalik
gelistiren ve i¢inde yasadiklari toplum igin ne tiir katkilar yapabilecekleri {izerinde
diisiinen bireyler olarak yetistirme amacina da yonelmislerdir. Ozellikle 21. yiizyilda
okullarda “sosyal problemlerin ¢oziimiine odaklanan gergek hayat tecriibeleri saglamak”
amaci ve "diinyadaki esitsizlikler ve ¢oziilemeyen sorunlar i¢in dogrudan 6grencilerin
katilim1" misyonu 6n plana ¢ikmistir. Egitimciler ve bilim insanlar1 vatandaslik bilinci
kazandirmada ve demokratik sistemin igsellestirilmesinde bu ama¢ ve misyonun
okullarda hayata geg¢irilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Bu amag¢ dogrultusunda
yetistirilen 6grenciler, yasadiklari toplumu yakindan taniyan, toplumsal sorunlar1 fark
eden ve onlara ¢oziim yollar1 arayan, gerektiginde hem kendi hem de baskalarinin 1yiligi
i¢in ¢alisan bireyler olmalidirlar. Ogrencilerde bu farkindaligin yaratilmasinda “aktif

vatandaslik katilim1” kavrami 6ne ¢ikmaktadir.

Vatandas katilimi, bireylerin toplumda bagkalar1 i¢in yasam kosullarini iyilestirmek,
toplumun gelecegini sekillendirmek gibi amaglarla toplum yagamina katilma yollarim
ifade eder. Vatandaslik katilim1 bireylerin aktif katilim1 ve sivil toplum ile bagliliklarini
tanimlayan bir kavramdir. Temelde politik katilim ve sosyal katilim olarak iki tiir

katilim seklinden bahsedilmektedir.

Sosyal katilim kavrami ile toplum ig¢in hizmet faaliyetlerine goniillii olarak katilma
anlagilir. Sosyal katilimin 68renci lizerinde bir¢ok alanda etkisi oldugu literatiirde ¢esitli
caligmalarla ortaya konmustur. Sosyal duyarlilik gelisimi, 6grencilerde sosyal katilimda
amacglanan 6nemli bir kazammdir. Sosyal katillm Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda 6grencilere dogrudan verilecek becerilerden birisi olarak yer almaktadir.
Sosyal katilim becerisine dayali olarak Ogrencilerde sosyal sorunlara olan
duyarhiliklarinin artirilmasi, bu sorunlarla ilgilenme ve ¢6ziim yollar1 gelistirmelerinde
bireysel ve igbirligi icinde c¢aligmalar1 ve sorumluluk alabilmeleri, projeler gelistirip

uygulayabilmeleri i¢in bazi sosyal faaliyetlere katilim gerceklestirmek anlamlidir.
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OZET
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SOSYAL KATILIM FAALIYETLERININ 12-14 YAS GRUBU OGRENCILERININ
SOSYAL PROBLEMLERE OLAN DUYARLILIKLARINA ETKISI

Aysen ALTINOK

Aksaray Universitesi
SOSYAL BILIMLER Enstitiisii
[Ikdgretim Anabilim Dali

Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

Danisman: Dog. Dr. Adem OCAL

Glnlimiizde egitimin en Onemli amaglarindan birisi ¢evresindeki kigilere ve dogaya deger
veren, yasadigi toplumun ve diinyanin bir parcasi olarak kendine giivenen ve topluma katkida
bulunabilme bilincine sahip bireyler yetistirmektir. Bu amaca ulasabilmek i¢in okullarda
“katilimc1 vatandas” yetistirme diisiincesi 6nem kazanmustir. Katilime1 vatandasligin bir boyutu
olan “sosyal katilim”, bagimsiz ve bir grubun iiyesi olarak toplum i¢in goniillii olarak hizmet
etmeyi esas almaktadir ve okullarda “hizmet-6grenme” ya da “toplum hizmetleri” gibi isimlerle
uygulanabilmektedir. Sosyal bilgiler dersi programinda dogrudan verilecek becerilerden birisi
olarak da yer alan sosyal katilim becerisi 6grencilerde sosyal duyarlilig1 gelistirmede énemli yer
tutmaktadir. Ozellikle vatandashk becerilerini kazandiran sosyal bilgiler ya da vatandashk
egitimi gibi derslerde sosyal problemlerin farkinda olma, bu problemlerin ¢6ziimii i¢in ¢aba
harcama, 6grencilerin toplumu daha iyi bir hale getirebilecegine olan inanglarinin artirilmasi ve
bdylece sosyal duyarhiliklarinin gelistirilmesinde sosyal katilim faaliyetlerinden yararlanilabilir.

Bu arastirmanin amaci sosyal katilim faaliyetlerinin 12-14 yas grubu ogrencilerde sosyal
problem duyarliligina olan etkisini tespit etmektir. Calismanin 6érneklemini Aksaray ili Ortakoy
ilgesindeki iki ilkdgretim okulunda bulunan 12-14 yas grubu 6grencilerinden segilen toplam 160
Ogrenci olusturmaktadir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen ve nitel aragtirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
birlikte kullanilmigtir. Arastirmanin deneysel siirecinde deney grubunda bulunan o6grenciler
birtakim sosyal katilim faaliyetleri gergeklestirirken, kontrol grubundaki 6grenciler herhangi bir
faaliyete katilmamiglardir. Bu siirecteki sosyal duyarlilik gelisimini 6l¢gmek amaciyla ontest ve
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sontest olarak “Sosyal Problem Duyarlilik Olgegi” kullanilmustir.

Aragtirmanin bulgularina gore, sosyal katilim faaliyetlerine katilan 6grenciler ile katilmayan
Ogrenciler arasinda sosyal problemlere duyarlilik bakimindan anlamli bir farklilik bulunmustur.
Sosyal katilim faaliyetlerinin sosyal duyarliliklar {izerindeki etkisinde &grencilerin cinsiyeti,
haberleri takip etme durumlar1 ve sivil toplum kuruluslarina {iye olma durumlari baglaminda
anlamh bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Aym1 zamanda Ogrenciler ile yapilan
goriismelerin sonucu olarak faaliyetlerin, 6grencilerin kisilik ve sosyal gelisimleri ve sosyal
duyarliliklar1 tizerinde olumlu etkiler biraktig1 sonucuna varilmistir.

2012, 90 Sayfa )
Anahtar Kelimeler: Sosyal Katilim, Hizmet-Ogrenme, Sosyal Duyarlilik
Bilim Kodu:
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Master of Science Thesis

THE EFFECT OF CIVIC ENGAGEMENT ACTIVITIES ON SOCIAL SENSITIVITY OF 12-
14 YEARS OLD STUDENTS

Aysen ALTINOK

Aksaray University
Graduate Institute of Social Sciences

Department of Social Studies Education

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Adem OCAL

One of the most important purposes of education is to raise individuals who appreciate nature
and people around them, who have self-confidence as a part of the world and the society they
live in and who have the consciousness of contributing to the society. To achieve this goal, the
idea of raising ‘participating citizen’ has become more of an issue.

A dimension of participating citizenship, civic engagement, is based on serving voluntarily for
the society as an independent person and as a member of a group. It can be performed at schools
under such names, service-learning and community service. The social participation skill which
also takes part in the programme of social studies as one of the skills that will be given directly
has importance in improving social sensitivity of students. Especially in social studies or
citizenship education that makes students grasp citizenship skills, civic engagement activities can
be used effectively to make students be aware of social problems, to make them try to solve
these problems, to improve their belief in making the society a better place and to improve their
social sensitivity.

The purpose of this research is to find out the effects of civic engagement activities on social
problem sensitivity of 12- 14 years old students. 160 students who were chosen and who were
attending in 2 elementary schools in the centre of Aksaray and Ortakdy form the sample of this
study. In the study, pre test — post test control group design which is among qualitative research
methods and semi — structured method which is among quantitative research methods were used
together.In the experimental process of the research, the students in the control group didn’t
participate in the activities while the students in experimental group carried out some kinds of
civic engagement activities. The Scale for sensitivity to social problems was used as pre test —
post test to measure the improvement of social sensitivity in this process.

According to findings of the research, a meaningful difference between the students who
participate in the civic engagement activities and who don’t was found with respect to sensitivity
to social problems. It was found out that the influence of civic engagement activities on
sensitivity has no difference according to students’ gender, situations of following the news and
being member of civil society institutions. As a result of the interviews with the students, it was
concluded that the activities have positive influence on students’ personality, social improvement
and their social sensitivity.

2012, 90 page.

Key Words: Civic Engagement, Service Learning, Social Sensitivity
Science Code:
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L. BOLUM
GIRIS

Demokratik toplumlarda egitimin en 6nemli amaglarindan birisi ¢evresindeki kisilere ve
dogaya deger veren, yasadig1 toplumun ve diinyanin bir pargasi olarak kendine giivenen
ve topluma katkida bulunabilme bilincine sahip bireyler yetistirmektir. Egitimciler ve
bilim insanlar1 vatandashk bilinci kazandirmada ve demokratik sistemin
icsellestirilmesinde okullarin  6nemli gorevler yiiklenmesi gerektigi konusunda
hemfikirdirler. Bu gorevi yerine getirmek, bilin¢li ve topluma katkis1 olan bireyler
yetistirmek i¢in 6grencilerin okul ¢aginin ilk yillarindan baglayarak toplumsal hayattaki
isleyis hakkinda bilgilendirilmeleri gereklidir. Ogrenciler, yasadiklar1 toplumu yakindan
tanimal1, toplumsal sorunlari fark edip onlara ¢6ziim yollar1 aramali, gerektiginde hem
kendi hem de baskalarinn iyiligi icin ¢alisan bireyler olmalidirlar. Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclari, yasadiklar1 toplumun sosyo-ekonomik durumu, aile yapilari, okulun, sivil
toplum oOrgiitlerinin ve yerel yonetimlerin bolgedeki faaliyetleri gibi pek ¢ok faktor

sosyal katilimi etkilemektedir.

Sosyal Bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak 6grencilerin
icinde yasadig1 topluma uyum saglamalarin1 ve dgrencilere bu bilgi birikimini yagama
gecirilebilecek donanimlar kazandirmay:r amacglamaktadir. Bu amaci yerine getirmek
icin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na birtakim beceriler eklenmistir. Bu
becerilerden birisi “Sosyal Katilim Becerisi” dir. Bu beceri ile 6grencilerde (MEB,

2005);

“1.Bireysel olarak veya baskalariyla is birligi i¢cinde gevresindeki toplumsal sorunlarla ilgilenebilme

ve bunlarin ¢dziimiine katki saglayacak nitelikte projeler gelistirebilme ve uygulayabilme,

2.Kendini taniyabilme, bireysel hedeflerini belirleyebilme, yeteneklerini gelistirebilme, bunlar

kendisinin ve toplumun yararina kullanabilme

3.Grupga yapilan gorevleri tamamlamak i¢in istekle calisabilme ve gruba karsi sorumluluk

duyabilme gibi tutum, davranig ve becerilerin kazandirilmasina ¢alisilir.”

Ozellikle bu iki amacina bakilarak sosyal katilim becerisine dayali olarak 6grencilerin
sosyal sorunlara olan duyarliliklarinin artirilmasi, bu sorunlarla ilgilenme ve ¢6zim

yollar1 gelistirmelerinde bireysel ve isbirligi i¢inde caligmalari ve sorumluluk



alabilmeleri, projeler gelistirip uygulayabilmeleri i¢in bazi sosyal faaliyetlere katilim

gergeklestirmek anlamlidir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, sosyal katilim faaliyetlerinin 12-14 yas grubu 6grencilerin

sosyal problemlere kars1 olan duyarliliklarina etkisini ortaya koymaktir.

Bu c¢alisma Ogrencilerin gerceklestirecekleri sosyal katilima yonelik faaliyetler
sonrasinda sosyal problemlere olan duyarliliklarinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmesi, boylelikle sosyal katilim faaliyetlerinin 6grenciler lizerindeki

etkisini ve amaglarina ulasilabilirligini ortaya koymasi bakimindan énemlidir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmada “Sosyal katilim faaliyetlerinin 12-14 yas grubu 6grencilerinin sosyal
problemlere olan duyarliliklarina etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Aragtirmanin alt problemleri sunlardir:

1. Sosyal faaliyetlere katilan ve katilmayan 6grenciler arasinda sosyal duyarlilik
diizeyleri bakimindan fark var midir?

2. Ogrencilerde sosyal katihm faaliyetlerinin  sosyal problemlere olan
duyarhiliklarina etkisi cinsiyete gore farklilagmakta midir?

3. Ogrencilerde sosyal katilim faaliyetlerinin sosyal problemlere olan
duyarhliklarina etkisi ailelerinin ekonomik durumuna gore farklilagsmakta midir?

4. Ogrencilerde sosyal katilm faaliyetlerinin  sosyal problemlere olan
duyarliliklarina etkisi anne ve babalarinin egitim durumuna gore farklilagmakta
midir?

5. Ogrencilerde sosyal katilim faaliyetlerinin sosyal problemlere olan
duyarhiliklarina etkisi giincel olaylar takip etme durumlarina gore farklilasmakta

midir?



6. Ogrencilerde sosyal katilim faaliyetlerinin  sosyal problemlere olan
duyarhliklarina etkisi herhangi bir sivil toplum orgiitiine tiye olma durumlarina
gore farklilasmakta midir?

7. Sosyal katilim faaliyetlerinde yer alan dgrencilerin yapilan faaliyetlere iliskin

goriisleri nelerdir?
1.3. Tammmlar

Sosyal Katihm: Bagimsiz ya da bir grubun liyesi olarak, aktif olarak ve baskalar ile

uyum i¢inde goniillii hizmet faaliyetlerine katilmadir (Adler ve Goggin, 2005:238).

Hizmet-Ogrenme: Ogrencilerin akademik 6grenmelerinin bir pargasi olarak toplum
ihtiyaclarina yonelik diizenledikleri bir projeyle gergeklestiren bir 6gretim seklidir (
URL 1).

Sosyal Katiim Becerisi: Ogrencilerin 6grenimleri boyunca bilimsel, sosyal, kiiltiirel
alanlar ile sanat ve spor alanlarinda okul i¢i ve dist etkinliklerde bulunmalarini
saglamak, 6grencide kendine gliven ve sorumluluk duygusu gelistirmek amaci tasiyan,

sosyal bilgiler dersi programinda bulunan temel becerilerden birisidir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine
yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitan; O0grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir

(MEB, 2005).

Sosyal Problem: Toplumsal isleyisi ve insani olumsuz etkileyen faktorler, siiregler

sosyal ya da dogal durumlardir (akt. Mardache, 2010:35).

Sosyal Duyarhhk: Staub’a gore olumlu sosyal davraniglari igeren, baskasinin ya da
bagkalarinin ihtiyaglarina yonelik uygun davraniglarin iretilmesidir (akt. Cetin ve

Sonmez, 2009:856).



1.4. Kavramsal Cerceve

Okullarin (egitimin) amacglarindan birisi demokrasiye katilimda rol iistlenmektir. Bu
roliin gerceklestirilmesinde sosyal katilimin 6nemli oldugu ve egitimsel beceriler ile
sosyal katilim arasinda pozitif bir iliski oldugu bir c¢ok egitimci tarafindan kabul
edilmektedir (Vogelgesang, 2009:14). Devletlerin okullara yiikledikleri “iyi vatandas”
ya da “demokrasiyi algilayan ve yasam bi¢imi haline getiren vatandas” yetistirme
gorevi, zamanla okullar1 katilimc1 vatandas yetistirmeye yonlendirmistir. Bu ylizden
literatlirde de vatandas katilim1 ve bunun bir sekli olan sosyal katilim ¢aligmalarina yer

verilmistir.

1.4.1. Vatandas Katilim

Giliniimiizdeki caligmalar Ozellikle okullarin sosyal ve politik yonden 6grencilerin
gelisimine katkilarini aragtirmaktadir. Egitimcilerin demokrasi ve vatandaglik egitimine

katkilarinda goze garpan stratejiler (Kahne, 2009:39):

e “Rol model olusturma

e Toplumdaki sosyal problemlerin farkina varma

e  Toplumun gelistirilmesine yonelik yollar1 6grenme
e  Toplum projelerinde ¢alisma

e (iincel olaylar hakkinda bilgi sahibi olma

e Simiilasyonlara katilma

e Acik siif ortaminin etkisi

e  Okullarin gelistirilmesi

e  Okulda 6grencilerin ilgilerine yonelik faaliyetler

e Miifredat dis1 aktiviteler”

Bu stratejiler literatiirde genis olarak yer almaktadir ve s6z konusu aktiviteler gozden
gecirildiginde 6grencilere gilinlilk hayati, toplum diizenini, devletin isleyisini bizzat
katilarak 6gretmenin amaglandigi agik¢a goriilmektedir. Bu stratejilerde temel alinan
kavramlardan olan vatandas katilimi, vatandaslarin toplumda bagkalari i¢in yasam
kosullarin1 1yilestirmek, toplumun gelecegini sekillendirmek gibi amaglarla toplum

yasamina katilma yollarini ifade eder (Adler ve Goggin, 2005:237).



Vatandas katilimi, bireylerin aktif katilim1 ve sivil toplum ile baghliklarini tanimlayan

bir kavramdir. Akademisyenlere gore iki boyutu vardir (Gallant v.d., 2010:183):

1. Davranigsal Boyut
2. Tutum Boyutu

Davranigsal boyutunda goniilliiliik ve oy kullanma gibi katilim sekilleri 6n planda iken,
tutum boyutunda vatandas kimligi ile sorumluluk duygusunun birlikteligi soz
konusudur. Goniillii faaliyetler, organizasyonlara katilma, politik katilim davranigsal
boyutunda iken, vatandas olarak sosyal sorumluluk hissederek katilim saglanmasi

davranigin tutum haline geldiginin gostergesidir (Gallant v.d., 2010:183).

Vatandaglikla ilgili tutum, demokratik toplumlar hakkindaki inanclari igerir ve devletin
ve toplum tyelerinin haklar1 ve sorumluluklarini kapsar. Vatandas katilimi ise; politik
ve sosyal kurumlara resmi ya da gayri resmi olarak katilmay1 ifade eder; oy verme,

goniilli faaliyetler ya da siyasi bir tartigsmaya katilma gibi... (Wilkenfield, 2009:8).

Literatiirdeki ¢caligmalarin bircogu ABD'de yapilmis ve bu calismalar yillardir Amerikan
vatandaglarinin giderek kamu yasamindan koptugunu ortaya koymustur. Ulusal se¢im
calismalar1 gibi baz1 ¢alismalara gére 1960'lardan beri vatandaslarin hiikiimete giliveni
ve vatandas katilimi azalmaktadir. Bu goriislere gore glinlimiiz gencleri daha az
secimlere katilmakta politik ve sosyal konularla yetiskinlere gore daha az

ilgilenmektedirler (akt. Blanc, 2008:1).

Chapin ve Denhardt (1995)’a gore etkili bir demokratik yap1 i¢in vatandaglarin sosyal
yasama katilmalar1 ve daha iyi bir toplum i¢in kendilerini adamalar1 gereklidir.
Scholzman , Verba ve Brady (1999) tarafindan gelistirilen bu goriis sosyal yasama
katilmanin bireylerin kapasitelerinin ve demokratik erdemlerinin gelistirilmesi,
toplumun yapilandirilmast ve halkin yasamdaki ilgilerin esit sekilde korunmasinda
onemli oldugunu gostermektedir. Scholzman ve arkadaslar1 vatandaslik katiliminin
bireylere egitimsel etkiler sagladigini, demokratik uyum, sosyal sorumluluk, igbirligi ve
daha 1iyi bir toplum olusturma becerileri kazandirdigini belirtmislerdir (Scholzman vd.

1999, 427-428).



1.4.2. Vatandas Katihminin Boyutlar

Bireyin topluma uyumunda ve katki saglamasinda temelde iki tiir katilimdan bahsetmek
miimkiindiir:

1. Politik Katilim

2. Sosyal Katilim

Shuler vatandas katilimini genel bir tanim olarak sosyal hayata aktif katilim seklinde
tanimlamakta ve politik ya da apolitik katilim seklinde olabilecegini belirtmektedir

(Shuler, 2010:39).

1.4.2.1. Politik katilhm

Politik katilim terimi, i¢sel politik etkililik anlaminda kullanilabilmektedir. Wilkenfield
(2009) vatandas katilimini oy verme, gonillii faaliyetler ya da siyasi tartismalar gibi
aktivitelerle politik kurumlara resmi ya da gayri resmi katilim olarak tanimlamakta ve

katilim1 vatandaglik tutumunun 6nemli bir boyutu olarak gérmektedir.

Zukin ve digerleri (2006), sosyal ve politik katilim arasinda bir ayrim yapmalarina
ragmen sosyal katilimin daha yaygin kullanilir oldugunu belirtmislerdir. Sosyal katilim
faaliyetleri arasinda toplum hizmeti, goniillii aktiviteler, hayir kampanyalar1 gibi
vatandaslarin bazi kamusal amaglarla emek, para ya da zaman harcadiklar1 aktivitelerin
oldugunu ve sosyal katilimin bazi zamanlarda oy kullanma, kampanyalara katilma ve
politik etkisi olan diger faaliyetleri iceren "politik katilim" seklinde gergeklestigini
belirtmislerdir (Blanc, 2008:4).

Verba, Scholzman ve Brady gibi bazi arastirmacilar, vatandaslikta bireylerin
politikayla ilgilenmesinde politik bilgi ve etkililik gibi faaliyetlerin 6ne ¢iktigini
diistinmekte, benzer goriiste olan Niemi ve Chapman da vatandaslik gelisiminin politik
bilgiyle donanma, politikayla ilgilenme, politik katilim becerisi, politik etkililik ve
farkliliklara saygidan olustugunu belirtmektedirler (akt. Sundberg, 2008:21). Bu bakis
acisina gore vatandaslik egitiminin amaci da Ogrencilerin politikayla ilgilenmesini

saglamak, politik bilgi ve yeterliliklerini artirmak olmalidir.



Finkel ise politik katilimin agiklanmasinda sadece vatandaslik gorevi olarak goriilen
geleneksel aktiviteler (Oy kullanma, kampanyalara katilma gibi) degil, kisisel
sorumluluklarin da derinlenmesine incelenmesi gerektigini belirtmektedir (akt.Shuler,

2010:41).

1.4.2.2.Sosyal katilm

Sosyal katilim kavrami genellikle gengler icin kullanilmaya baglamistir. Burada
genclerden beklenen, toplumun bir pargasi olarak toplum icin hizmet faaliyetlerine
goniilli olarak katilmalaridir. Kavram oldukga yenidir ve birgok anlamda vatandasligin
farkli yonleri ve ¢ok cesitli tiirde aktivitelerini tanimlarken kullanilmaktadir. Adler ve

Goggin (2005) sosyal katilimi farkli boyutlariyla su sekilde tanimlamislardir:

“Toplum Hizmeti Olarak: Bagimsiz ya da bir grubun iiyesi olarak goniillii hizmet faaliyetlerine

katilma, burada aktif olarak tek basina ya da baskalar1 ile uyum i¢inde ¢aligma.

Kollektif Bir Eylem Olarak: Insanlarin biraraya gelerek vatandaslik rollerini yerine
getirebilecekleri aktivitelere katilmalaridir. Burada "aktif vatandaslik" rolii 6n plandadir ve

bireysellikten ¢ok toplu bir eylemden ya da faaliyetten soz edilebilir.

Siyasi Bir Eylem Olarak: Siyasi siiregte sorunlarin ¢oziimiinde yurttas katilimidir. Dogrudan
bireysel cabalarla siyasi katilimin saglanmasidir. Burada toplumun yarar1 igin digerleri ile uyum
icinde bir ¢alisma s6z konusudur. Toplum hizmetlerinde bireylerin ihtiyaclar1 s6z konusu iken
siyasi boyutunda kamunun sorunlar1 ya da kamuda bazi islerin degistirilmesi gibi konular 6n

plandadir.

Sosyal Degisim Olarak: Toplumun geleceginin sekillendirilmesine yardimci olacak katilim

seklidir. Toplumsal degisimin boyutlarini kapsar.”

Putnam sosyal katilim1 tanimlarken resmi katilim (hizmet-6grenme faaliyetleri) oldugu
kadar informal katilma da (arkadas ziyaretleri v.b.) deginmektedir (akt. Adler ve
Goggin, 2005:239). Carpini ise sosyal katilimin genis bir yelpazede farkli etkinlikleri
kapsadigindan bahseder ve sosyal katilimi soyle tanmimlamaktadir (akt. Sokolow,

2011:34):

"Bireysel ya da toplumsal hareketler toplumu mesgul eden problemleri tanimlar ve onlara
¢Oziimler tasarlar. Sosyal katilim bireysel goniillii faaliyetlerden segimlerle ilgili

organizasyonlara katilmaya kadar cesitli sekiller alabilir. O dogrudan bir konuya odaklanip caba
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gosterme, toplumdaki bir problemi ¢dzmek i¢in birlikte ¢aligma ya da temsili demokrasinin
kurumlariyla iletisime ge¢me seklinde olabilir. Sosyal katilim yardim amagli bir kermeste
calisma, bdlgesel bir drgiite hizmet etme, bir segmene ya da se¢im gorevlisine mektup yazma
gibi bircok &zel aktiviteyi kapsayabilir. Bu igerikte katilimcinin yetenekli olmas: ve hareket

firsatlarinin ve birimlerinin konforlulugu 6ncelikli kosullardandir."

Bazi1 calismacilar sosyal katilimi tanimlarken toplumun diger iiyeleri ve toplumsal
kurumlarla isbirligine vurgu yapmaktadir. "Toplumsal Degisim Organizasyonu" sosyal

katilimi su sekilde tanimlamaktadir:

" Sosyal katilim toplumsal ihtiyaglar ve kamuyu mesgul eden konularin ¢oziimlenmesi ve
tanimlanmas1 silireci ya da bireysel ve isbirlikli ¢abalardan olusmaktadir. Demokrasilerde,
toplumun tiim elemanlar1 -ig adamlari, kar amaci giitmeyen kuruluslar, kamu kuruluslar1 ve
bolge sakinleri- sosyal katilim faaliyetlerine katilabilirler ve katilmahdirlar”  (akt.

Sokolow,2011:35).

Bu tanimlara gore sosyal katilim 6zel ya da kamu sektorii tarafindan gelistirilebilir ve
vatandaglar topluma "politik" ya da "sosyal" boyutlarda katilabilirler. Zukin ve
arkadaslarina goére son donemlerde vatandaslar ge¢misten farkli olarak bircok katilim
aktivitesine katilmaktadirlar. Onlara gére bu degisimi anlayabilmek icin Oncelikle
genclerde "sosyal" ve "politik" aktiviteler ayr1 tutulmalidir. Elbette sosyal katilimi
yalmizca politik boyutuyla degerlendiren arastirmacilar da vardir. Ornegin Wade
vatandaglarin katilim faaliyetlerini yalnizca se¢im calismalarina katilma amacli olarak
belirtse de ¢ogunlukla arastirmacilar sosyal katilimi1 "sosyal " ve "politik" boyutlarini
icine alan bir semsiye gibi gormektedirler (akt. Sokolow, 2011:35). Skocpol ve
Fiorina'ya gore bu yaklagimlar tutarsiz degildir. Sosyal dinamikler ile demokrasinin
birbiri ile iligkili oldugu hesaba katilmali ve her bir kavramsal g¢er¢cevenin katilimin
farkli boyutlarina odaklandigi, arastirmacilarin farkli konseptlerden ve deneysel

bulgulardan faydalandigi unutulmamalidir (Skocpol ve Fiorino, 1999:13).

1.4.3. Sosyal Katilimla ilgili Teoriler

Sosyal katilimin 6nemli oldugu ve egitimsel beceriler ile sosyal katilim arasinda pozitif
bir iliski oldugu bir¢cok egitimci tarafindan kabul edilmektedir. Egitimcilere gore
bireysel egilimler ve bilgilerin, eylemleri sekillendirdigi muhakkaktir. Ancak 6zellikle

ergenlikten itibaren, 68renme ¢evresi yaninda sosyal katilim egitimi de bireylerin



eylemlerinde 6nemli rol oynamaktadir. Sosyal katilim ve Ogrencinin gelisimi ve
O0grenme teorileri arasinda ¢oklu bir iliski mevcuttur (Vogelgesang, 2009:14).

Ogrencilerin gelisimi ile ilgili teoriler egitimciler tarafindan farkli sekillerde
simiflandirilmaktadir  (biligsel, duyussal, psiko-sosyal vb). Ancak bu teorilerin
merkezinde gelisimi anlamak ve onun nasil gergeklestigini ¢ozebilmek amaci
yatmaktadir. Bu amag sosyal katilim ve gelisim teorileri arasindaki iligkinin ortaya
konulmasina da yardimci olmaktadir. Cocuklarda sosyal katilimin gelisimi ile ilgili tek
bir teori yoktur ve hala sosyal katilim gelisiminin kesin bir tanimi yapilamamuistir.
Ogrenme, gelisim, politik katilm ve kimlik ile ilgili teoriler sosyal katilimin
aciklanmaya c¢alisilmasinda kullanilmaktadir. Sosyal katilim gelisimi ile ilgili az sayida
calisma vardir. Genellikle yapilan c¢alismalar sosyal katilimi tanimlayici ve
aciklayicidir. Aymi sekilde sosyal katilimin akademik miifredatla ve tecriibelerle uyumu

ile ilgili teoriler de mevcut degildir.

Sherrod’a gore sosyal katilim sosyal gelisimin bir parcasidir ve gelisimsel teorilerle
iligkisi incelenebilir. Genel bilissel gelisim Piaget tarafindan incelenmis, ahlaki gelisim
Kohlberg, psikolojik  nedenselligi anlamaya  yonelik goriisler ise Selmam ve
arkadaslar1 tarafindan ortaya atilmistir. Sherrod bu teorileri sosyal katilimin gelisimi ve
sosyal katilimi agiklamaya yonelik iliskili ¢alismalar olarak gormekte, Ozellikle
Kohlberg’in ahlaki gelisimini sosyal gelisimi aciklayan bir teori olarak

degerlendirmektedir (Sherrod, 2009:20).

Dewey ve onun ortaya attig1 tecriibelerden 6grenme fikri sosyal katilimin temel ¢ikis
noktast olarak goriilebilir. Dewey egitimin sosyal durumlar ve bu durumlarin
olusturdugu bireysel taleplerden beslendigine inanmaktadir. Ona gore, kisilerin
deneyimlerinin egitimsel degeri birey ile ¢evre arasindaki etkilesimle belirlenmektedir.
Dewey etkilesimin kaynagi olarak birey ve ¢evresinden bahsederken siirekliligi de g6z
ard1 etmemektedir. Ona gore, her tecriibe dncekilerden birseyler getirir ve sonra gelen

tecriibeleri de degistirmenin bir yoludur (akt. Butler, 2009:20).

Dewey "Okul ve Sosyal Gelisim" eserinde deneyimsel 6grenmenin toplumsal faydasini
sOyle belirtmistir: "Okul ogrencileri toplumun bir {iyesi olarak icinde yasadiklari
toplumla tanistirdiginda, onlar1 toplum i¢in hizmet etme heyecaniyla doyurdugunda ve

onlara etkili bir 6zgiliven sagladiginda daha saygideger, harika ve ahenkli bir topluma

9



sahip olunabilir." (akt. Butler, 2009:20). Dewey'in deneyimsel 6grenme kavramindan
yararlanan Johnson ve Notah (1999)’ a gore 6grencilerin egitimsel deneyimleri sadece o
anki egitimsel tecriibelerini degil gelecekteki tecriibelerini de etkilemektedir. Bu
yiizden sosyal katilim ile okullarda 6grencilerine deneyimsel 6grenme yoluyla bolgeler
ve diinya toplumlarini taniyict uygulamalar yapabilme firsatlar1 sunmasinda yardimci

olmaktadir.

Ogrenme siirecinde bireysel deneyimlerin énemine dikkat ¢eken Lewin ise davranislari
bireysel yasantilarin toplami bi¢iminde ifade etmektedir. O’na gore, 6grenme, degisme
ve gelisme birbirini izleyen basamaklardir. Bu silirecin baglangi¢ noktasi ise, “simdi ve
burada yasantisi” ile baglamakta, bu deneyim siiresince gozlemler ile gesitli veriler elde
edilmekte, bu verilerin ¢oziimlenmesi ile elde edilen sonuglar dogrultusunda yeni

yasantilar se¢ilmekte ve davranis degisiklikleri olusmaktadir (Kolb, 1984:21).

Piaget’ye gore birey bilgiyi kazanirken aktif role sahiptir. Gelisim, kalitim, deneyimler
ve cevrenin etkisiyle olusmakta ve birey zihnindeki kavramlar (semalar) ile gecirdigi

deneyimlerin 6ziimsenmesi ile zihinsel uyuma ulagmaktadir (Senemoglu, 2000:39).

Dewey, Piaget ve Lewin’in goriislerinden faydalanan Kolb, deneyimsel 6grenmeyi
gelistirmis ve bireylerin yasadiklari c¢evrenin dogal bir sonucu olarak somut bazi
deneyimlere sahip olduklarimi ve bu deneyimleri farkli big¢imlerde yansittiklarini
belirtmistir. Bireyler bu 6grenme sonuglarini sonraki etkinliklerinde ve ileri diizeydeki

O0grenmelerinde bir rehber olarak kullanmaktadir (Kolb, 2000:4).

Egitim teorileri disinda 6grencilerin sosyal katilimini arttirmaya yonelik uygulamalari

destekleyen teoriler de mevcuttur:

1. Vatandasligin Asamalart (Phases of Citizenship): Musil (2003) ’in ortaya attig1 bir
teoridir. Musil’e gore Ozellikle son yillarda okullarda sosyal mesguliyetler yeni bir
boyut kazanmistir. Okullarda sosyal konularla ilgili toplum hizmeti ya da hizmet
O0grenme adi altinda faaliyetler yapilmakta ve toplumda daha sorumlu vatandaslar
yetistirmek amagclanmaktadir. Ozellikle toplumsal sorunlar, toplumun gelisimine
yonelik kurumun amaglari, 6grencilerin ilgilendikleri konular hizmetin se¢ilmesinde 6n
plana ¢ikmaktadir. Musil, vatandaghigin 6grenilmesinde reform olusturacak ii¢ boyuttan

bahseder: sosyal katilim hareketi, farklilik hareketi ve daha fazla 68renci merkezli
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kurumlar olusturma hareketi. Bu boyutlar sayesinde Ogrencilerin daha sorumlu
vatandaglar olarak yetismeleri ve ic¢inde bulunduklar1 diinyada esitsizliklere karsi
koymalari, degisime acik olmalar1 saglanacaktir. Bu 6grenci merkezli sosyal ve biligsel
pedagojiler katilimi tesvik edecektir. Bu tesvikte miifredat dis1 aktiviteler kadar
miifredatla entegre edilmis aktivitelere daha fazla 6nem veren Musil, 6grencilerde

vatandashigin gelisim asamalarini su sekilde belirtir:

“1- Dislayict (Exclusionary)

2- Ilgisiz (Oblivious)

3- Tecriibesiz (Naive)

4- Yardimsever (Charitable)

5- Karsilikli ( iki tarafli ) (Reciprocal)
6- Uretken(Generative)”

Bu gelisim asamalarinin son iki boyutu vatandaslikla ilgili ve toplumsal bilgi, analitik
diisiince, farkliliklar1 ve esitsizlikleri algilayabilme, demokratik diisiinme ve hareket
etme, etik davranislar, bilgilerini karisik sosyal problemlerin ¢oziimiinde kullanabilme
yetenegini gerektirir. Bu yeteneklerin de sosyal katilim sayesinde gelistigini

belirtmektedir (Musil, 2003:4-5).

2. Hizmet — Ogrenme Modeli ( The Service Learning Model ): Yaklasik otuz yildir
okullarda miifredatla esglidiimlii olarak siirdiiriilen hizmet 6grenme, Amerika Ulusal
Hizmet-Ogrenme Birligi’ne gore; “Hizmet amaglar ile dgrenme amaglarini birlestiren
ve hizmet veren ve alan i¢in kasith olarak diizenlenmis firsatlardan olusan bir 6gretim
metodudur.” Hizmet-6grenme hizmet amaglari ve kendini tanima, kendini yansitma,
deger beceri ve bilgileri kazanma ve kavrama olanagi saglayan yapilandirilmis firsatlart
birlestirir (akt.Bludau, 2006:13). Okullarda 6grencilerle ve miifredat isbirligiyle
gergeklestirilen tipik bir hizmet Ogrenme projesinin planlanmasinda bes asama

onerilebilir (K-12 SL Project Planning Toolkit, 2009:7)

1. Kesif

2. Planlama Ve Hazirlik
3. Hareket

4. Degerlendirme

5. Sergileme
Aragtirmanin veri toplama siirecinde kullanilan bu model sonraki bdliimde ayrintili

olarak anlatilacaktir.
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3. Vatandashik Egitimi I¢in Kavramsal Cergeve ( Conceptucal Framework for Civic
Education ): Battistoni (2002)’ ye gore hizmet — 6grenme sosyal katilim i¢in bir egitim
seklidir. Vatandaghk egitiminde 68rencilerin sosyal katilima uyumlar: ile vatandaglik
becerilerinin birlesimi ve disipliner iligkiye vurgu yapmaktadir. Bu modelde bes gerceve
vardir; Anayasal vatandaslik, toplumsallik, demokrasi katilimi, kamu caligsmalar1 ve

sosyal sermaye (akt.Jacoby, 2009:24).

4 ) Liderlik Gelisiminin Sosyal Degisim Modeli (Sosyal Change Model of Leadership
Development): ABD Yiiksekdgretim Arastirma Enstitiisii’nlin 1996 yilinda olusturdugu
bu model yedi sonug veya deger icermektedir. Bu model {i¢ boyutta organize edilir (akt.

Jacoby, 2009:24).

1. Bireysel degerler (6z biling, ortiisme, sorumluluk )
2. Grup degerleri (isbirligi, grup amaclar1 v.b)
3. Toplumsal degerler (vatandaslik )

Bu modelin temelinde liderlik gelisimini saglamak vardir. Ogrencileri sosyal degisimi

gergeklestirirken liderlik 6zellikleriyle donatir.

5) Pozitif Genglik Gelisimi (PGG): Sherrod’a (2009) gore sosyal katilim ile en iligkili
yaklagimdir. PGG iki ana fikirden olusmaktadir.

1. Gelisim, igsel ve dissal gelisimsel nitelikler iletilebilir.

2. Bu niteliklerin sagladigr gelisimin kalitesi bireyler toplumlar ve kurumlar

tarafindan degistirilebilir.

PGG yetersizlikler ve risklere ragmen pozitif gelisime odaklanir. Bireyi dinamik bir
organizma olarak goren PGG birey ile ¢evre arasindaki etkilere deginmektedir. Bireyin

gelisiminin bir yolu olarak cevre ile etkilesimini gérmektedir.

PGQG, biligsel gelisimin 6nemi kadar sosyo duygusal gelisiminde 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir ve sosyo duygusal gelisimi bes C ile ifade etmektedir (Sherrod,
2009:21):

1-) Competence ( yetenek )

2-) Confidence ( kendine giiven )

3-) Character ( kisilik )
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4-) Connection ( Baglant1 )
5-) Caring ( Yardimseverlik )
Bu bes 0zelligin sonucu olarak altinct bir “ C” ortaya ¢ikmaktadir. : Contribution (

Katki ).

Sherrod’a gore cocuklar ve genglerde sosyal katilimin erken Onciilleri vatandaglik
egitimi, toplum hizmetleri, okulda miifredat dis1 aktiviteler, aktif bir aileye sahip olma

vb. dir (Sherrod, 2009:22).

6. Yasal Cercevede Katilim (Legitimate Peripheral Participation): Lave ve Wagner
sosyal katilimi toplumun sosyal ve Kkiiltiirel yapisin1 6grenme siirecinin bir pargasi
olarak gormektedirler. Katilimi kimlik gelisimi, grup icinde c¢alisma ve paylagmay1
O0grenme gibi siireglerin bir yolu olarak géren bu yaklagima gore, okullarda vatandaglik
bilgileri, yetenekleri ve tutumlarinin gelistirilmesinde ve &grencilerin  acemi
vatandaglardan sosyal duyarlilik sahibi vatandaglar haline getirilmesinde sosyal katilim

onemli gorevler listlenmektedir (akt.Homana, Crainger ve Purta, 2010:5).

Torney-Purta, Homana ve Barber 2006 yilinda Lave ve Wagner'in ortaya attigi
okullarda sosyal katilim1 gelistirmeye yonelik toplumsal uygulama modelini gelistirmis

ve iki pozitif boyuta ayirmiglardir (akt. Homana v.d., 2010:5). Bu boyutlar:

1.Konusan Toplum (Discourse Community): Ogrenciler siif icinde arkadaslar1 ve
Ogretmenleri ile sosyal konularla ilgili paylasimlarda bulunurlar. Bu paylasim gerek
karar alma stireclerini icermesi gerekse sosyal duyarlilik kazandirmaya rehberlik etmesi
nedeniyle dgrencilerle sosyal katilim arasinda bir koprii gibi diisiiniilebilir. Ogrenciler
bu sayede katilimci vatandaslik bilgileri kazanabilir, onceki bilgileri ile giincel konular
ve sosyal problemler arasinda baglanti kurabilir, tartisma ve diyalog sayesinde
ogrenciler digerlerinin goriliglerine deger verme ve saygili bir sekilde dinlemeyi
ogrenebilirler. Geleneksel uygulamalar yerine egitici uygulamalarin kullanilmasi,
miizakere, tartigma, benzetim gibi Ogretme stratejileri ile Ogrencilerin vatandaglik
bilgileri aktif bir sekilde yapilandirilabilir ve derinden sorgulama ve sosyal konular

hakkinda iist diizey diistinme becerileri gelistirilebilir (Homana v.d., 2010:5).

Literatiirdeki ¢aligmalara bakildiginda s6z konusu uygulamalara ve demokratik

siireclere ne kadar ihtiya¢ oldugu acik¢a goriilebilmektedir. Nystrand, Gamoran, and

13



Caronaro (1998) ortaokul ve iiniversiteden olusan 106 okulda yaptiklar1 calismada
okullarin yaklasik %90'inda sosyal konularin tartisilmadigi ortaya konurken, Torney
Purta ve arkadaglarmin verilerine gore ise cogunlukla sosyal bilgiler smiflarinda
O0gretmen merkezli metotlar kullanildigi sonucuna ulasilmistir (akt.Homanav.d.,

2010:6).

2. Katilimc1r Toplum: Bu toplumsal katilim sekli 6grencilere eylem ve degisime
katilmak icin acik firsatlar sunar. Ogrenci bu asamada "konusan toplum" asamasinda
kazandig1 bilgi ve becerileri uygulama ve onlar1 okul ve g¢evrenin gergek problemlerini
¢dzmek igin kullamir. Ogrenciler sosyal konularda karar verme ve anlamli degisimler
yaratma konusunda birlikte ¢alisirlar. Ozellikle okul meclisi ¢alismalari, bir kampanya
icin para toplama, bir gazeteye mektup yazma, ¢evre problemleri ve sosyal sorunlar i¢in
calisma gibi okul dis1 aktiviteler = vatandaslik becerileri kazandirmada etkili

olabilmektedir (Homana v.d.,2010:6).

1.4.4. Sosyal Katihm Faaliyetlerinin Etkileri

Ergenlerde sosyal katilimin bilissel gelisim, egitimsel basari, sosyallesme gibi olumlu
etkileri konusunda bazi ¢alismalar vardir. Zaff ve Michelson’a gore goniillii sosyal
katilm ergenlerde sosyal duyarlilifi artirirken, toplum hizmetleri sonrasinda oy
kullanma, kampanyalara katilma ve boykot yapma davranislarinda artis oldugu
gorilmistiir. Hizmet faaliyetlerinde bulunma ayni zamanda dolayli olarak 6grencilerin
0z farkindalik ve yardimseverlikle ilgili problemli davranislarini azaltmaktadir (Zaff ve
Michelson, 2002:2). Reinders ve Youniss 'in ¢alismasinda genglerin dogrudan ihtiyaci
olan insanlarla iletisime gectigi toplum hizmetleri sonrasinda 6z farkindalik ve yardim
davraniglarinda artis goriilmiistiir. Goniillii 68rencilerin yiiksek oranda igsel ¢alisma
degerlerine (6zerklik, sorumluluk, beceri kazanma gibi) sahip oldugu belirlenmistir

(Reinders ve Youniss, 2006:7).

Daha ¢ok genclerin katildig1 ve onlara yonelik diizenlenen sosyal katilim faaliyetleri
elbette gencler iizerinde bir¢ok etkiye sahiptir. Levine sosyal katilim faaliyetlerinin
gengler lizerindeki etkisinden bahsederken oncelikle vatandaglara yonetim sistemini
tanitmast bakimindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Sosyal katilim uygulayicilar
tarafindan halkin tanimasi gereken sosyal konular arastirilip, halk bu konularda

bilinglendirildiginden daha nitelikli secmenler ve vatandaslar olmalar1 konusunda yarar
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saglayabilmektedir. Ayica, vatandas katilimi sayesinde kurum ve kuruluslarin daha iyi
calistigindan bahseden Levine, toplumda vatandaglarin sivil toplum Orgiitleriyle
isbirligi yapmasi, goniillii faaliyetlerde bulunma, toplumsal degisim i¢in ¢caba harcama
gibi yollarla farkli diislinceler ve cesitli kiiltiirlerin temsil edilebilir hale geldigini
diistinmektedir. Toplumda demokrasinin yerlesebilmesi ve baz1 degerlerin
oturtulabilmesi i¢in vatandaslarin emek ve zaman harcamasi gerekmekte, bunu
yaparken aktiflesen bireyler vatandashik kimligi kazanmaktadirlar. Ayni1 zamanda
tartisma ve isbirlikli 6grenmeyi iceren sosyal katilim John Dewey'in goriisiinde de yer

alan "egiticilik" misyonunu da yerine getirmektedir (akt. Sokolow, 2011:34).

Sokolow’a gore Levine'in gozden kacirdigi bir noktay1r Verba ve arkadaslari ortaya
koymustur. Sayilan faydalar ancak kaliteli bir sosyal katilimin gergeklesebilmesi ile
miimkiindiir ve kaliteli bir sosyal katilim i¢in ise toplumda yiiksek bir gelir ve iyi bir

egitim diizeyi gerekmektedir (Sokolow, 2011:34).

Levine sosyal katilimin ergenler iizerindeki etkilerini belirtitken ise genglerin
toplumdaki adaletsizliklerin ve toplumsal problemlerin farkina varmalarini
sagladigindan bahseder. Ayrica Levine’e gore sosyal katilim faaliyetinde bulunan
genglerin bulunmayan yasitlarina gore akademik gelisimlerinde artis goriilmektedir ve
daha az riskli davranis gostermektedirler. Bu yiizden "pozitif genglik gelisimi" icin
sosyal katilim bir amag olarak kullanilabilir. Ciinkii ergenlerde yaygin bir sekilde
gorlilen bagkalarmi kiigiik gérme, bikkinlik ya da iimitsizlik gibi davraniglarin ortadan
kaldirilmasinda sosyal katilim etkilidir, 6grencileri zararli davranislardan uzaklastirir ve
boylece iyi bir sekilde yetigkinlige gecislerini saglayabilir. Ahlaki gelisimi de
destekledigi icin genglere daha iyi bir gelecek hazirlar. Genglerin geleceginin
sekillenmesinde kritik bir énemi olan sosyal katilim tecriibesi 6grencilerde politika,
sosyal konular ve sivil toplum konularinda kalic1 etkiler birakacaktir. Sosyal katilim
genclere yararli bir kisilik gelistirmeleri, gelecekte daha yararli vatandaslar olmalari

konusunda kilavuzluk etmektedir (Levine, 2007:62-76).

Putnam'a gore ise hizmet kuliipleri, 6gretmen-veli organizasyonlari, spor miisabakalari
gibi katilim sekilleri genclerde organize olma ve isbirligi becerilerini gelistirmesi, s6hret
kazandirmasi (ismini duyurma) ve bdylece toplu eylemlere karar verirken ikilemlerden

kurtarmasi bakimindan énemlidir (Putnam, 1996:2).
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Sosyal katilim ¢esitli sekillerde olabilir. Toplumsal gruplara katilma, géniillii yardim
kampanyalarina katilma, insan haklar1 i¢in glic harcama v.b. Bu katilim sekillerinin
Ozellikle cocuklarin ve genclerin kimlik gelisiminde 6nemli oldugunu vurgulayan
Flanagan ve Levine’e gore yetiskinlige gecis doneminde sosyal katilimin psikolojik ve
kisisel yararlar1 gozardi edilmemelidir. Ayrica sosyal katilimin bireysel kazancin
Otesinde genclerin toplumsal kimliklerini de gelistirdigine dikkat ¢eken Flanagan ve
Levine kisilerin kendilerini hayata ait hissetmelerinde ve sosyal ihtiyaclarinin
karsilanmasinda, toplumsal sorunlarin ¢oziilmesi igin sivil toplum orgiitlerine katilma,
sosyal sorunlar i¢in goniillii olarak para ya da emek harcama, toplumdaki diger insanlar
ile iletisim kurma gibi faaliyetlerin 6ne ¢iktigini belirtmislerdir. Boylece cocuklar ve
gengler toplumu ve sosyal problemleri tanir, sosyal baglar1 giiclenir, gelecekte egitimleri

ve meslek se¢imleri anlaminda da rehberlik yapilabilir (Flanagan ve Levine, 2010:160).

Sosyal katilim faaliyetlerinde goniilliiliik 6ne ¢ikan kavramlardan birisidir. Goniilli
sosyal katilim faaliyetleri sosyal ve kisisel yararlar tasir. Kendini gerceklestirme,
kendini zenginlestirme ve bir gruba katkida bulunma duygusu gibi yararlar1 vardir.
Ortak amagclar, ortak cikarlar ve etkinliklere katilan bireylere firsatlar taninmasi

bakimindan sosyal katilimin amaglar1 ile dogrudan iligkilidir (Gallant v.d., 2010:185).

1.4.5. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Sosyal Katilim

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi
amactyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini1 yansitan; 6grenme
alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu

Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler Dersi 6grencilere toplumsal yasami ve iyi insan, iyi vatandas olmay1
O0gretmeyi amagladigi icin, 68retim programi da toplumsal ve kiiltiirel 6geler dikkate
alimarak hazirlanmaktadir ve sosyal yasamda etkin vatandaslar yetistirme misyonu
programin temel felsefesine yansitilmis durumdadir. Sosyal Bilgiler dersi c¢ocuga
toplumsal hayati Ogreten, etkin, demokratik, katilimci ve demokratik degerleri

benimsemis vatandaglar yetistirmeyi amaglayan bir ders olarak ifade edilebilir.
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Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilere sagladig: faydalar: Saglamer sdyle siralamaktadir:
“l. Kisilerin kendilerini gelistirecek yasantilar saglayarak, bireylerin kendilerini tanimalarma
yardimci olur.

2. Kavram genellemeleri yaparak insanlar arasi iligkileri gelistirir.
3. Kisilerin ekonomik yeterlilik olusturmas diisiincesine katki saglar.
4. Vatandaslik sorumlulugu ve bilinci olugsmasi igin bireyin ig¢inde yasadigi toplum degerleriyle

sekillenmis davranislar kazanmasini saglar.” (akt. Yilmaz, 2008:20).

Deveci ve Cengelci de Sosyal Bilgiler dersinin toplumsal yasamla iliskili oldugundan
6grencinin i¢inde bulundugu toplumsal yasami yakindan tanima firsat1 bulacagi bir ders

oldugunu belirtmektedirler (akt. Gomleksiz ve Ciiro, 2010:248).

Demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak Ogrencilerin iginde yasadigi
topluma uyum saglamalarin1 ve dgrencilere bu bilgi birikimini yasama gegirilebilecek
donanimlar kazandirmay1 amaglayan Sosyal Bilgiler Programini olusturan temel 6geler:

beceriler, kavramlar, degerler ve genel amagclardir.

Beceri Ogrencilerde, 6grenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama
aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir. Sosyal Bilgiler Programi, ilkégretim 4 -7. sinif
diizeyinde diger derslerle birlikte ilk 9 beceriyi kazandirmanin yaninda, kendine 6zgii 5

beceriyi kazandirmay1 da amaglamaktadir.

IIkogretimde kazandirilmasi gereken temel yasam becerilerden biri de sosyal
becerilerdir. Bireyin i¢inde yasadigi toplumun bir iiyesi haline gelmesi, toplumun bir
pargast oldugunun bilincine varmasi ve toplumsal sorumluluklarini yerine getirmesi,
bireyin sosyal yasamda gerekli olan sosyal becerileri kazanmasi ile miimkiindiir.
Boylelikle birey toplumda kendine yer edinecek, toplumsal kurallara uyup
sorumluluklarini yerine getirmenin huzurunu tasiyacak, bagkalarina yardim ederek

0zglivenini kazanacaktir (Cubukgu ve Giiltekin, 2006:156).

Bu becerilerden birisi olan sosyal katilim becerisinin temel amact; 6grencilerin
O0grenimleri boyunca bilimsel, sosyal, kiiltiirel alanlar ile sanat ve spor alanlarinda okul
ici ve dis1 etkinliklerde bulunmalarin1 saglamak, Ogrencide kendine giiven ve
sorumluluk duygusu gelistirmektir. Sosyal Bilgiler 6gretim programinda (MEB, 2005)
belirtildigi lizere bu becerinin 6gretimi ile dgrencilerin asagidaki kazanimlara ulagmasi

amaglanir:
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> “Insan haklarina ve demokrasi ilkelerine sayg1 duyabilme,

» Kendini taniyabilme, bireysel hedeflerini belirleyebilme, yeteneklerini gelistirebilme,

bunlar1 kendisinin ve toplumun yararina kullanabilme,
» Kendine ve ¢evresindekilere giiven duyabilme,

» Planli ¢aligma aligkanlign  edinebilme, serbest zamanlarini etkin  ve verimli

degerlendirebilme,
» Girigimci olabilme ve bunu basari ile siirdiirebilme, yeni durum ve ortamlara uyabilme,

» Bireysel farkliliklara saygili olabilme; farkli goriis, diisiince, inang, anlayis ve kiiltiirel

degerleri hoggorti ile karsilayabilme,
» Aldig1 gorevi istekle yapabilme, sorumluluk alabilme,

» Bireysel olarak veya baskalariyla is birligi i¢inde c¢evresindeki toplumsal sorunlarla
ilgilenebilme ve bunlarin ¢oziimiine katki saglayacak nitelikte projeler gelistirebilme ve

uygulayabilme,

» Grupga yapilan gorevleri tamamlamak igin istekle ¢aligabilme ve gruba karsi sorumluluk

duyabilme.”

Aykag, Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilerin i¢inde yasadigi toplumun sorumlu bir iiyesi
olarak toplumsal kisiliginin gelismesi, toplum ve toplum sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 ve bdylece 6grencilerin sorumluluklarini 6grenmelerini, insan iliskilerini
anlayabilmelerini amacladigin1 ortaya koymaktadir (Aykag, 2007:47-49). Sosyal
Bilgiler dersinin amaclarina bakildigi zaman, bireyin i¢inde yasadigi toplumun sorumlu
bir iiyesi olarak, 6z farkindali§i ve toplumsal duyarlilik kazanmasinin amaglandigi
goriilebilir (MEB, 2005).

14. “Katilimin Onemine inanir, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii i¢in kendine 6zgii

goriisler ileri siirer.

17. Insanligin bir pargast oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay: ilgilendiren konulara

duyarlilik gosterir.”

Ogrencilerde sosyal katilim farkindalig1 olusturarak, kisisel ve toplumsal problemlerin
¢ozlimiinde daha duyarli olmalari ve toplumun daha iyi hale getirilmesinde vatandas
olarak sorumluluk sahibi olmalari i¢in ¢alisilmalidir. Sosyal katilim, 6grencilerin iilkesi
ve diinyasini ilgilendiren konulara duyarlilik kazanmalarma da yardimci olmaktadir.
Katilimin 6nemine inanan ve bunu bir vatandas sorumlulugu olarak goéren Ogrenci
elbette cevresinde gordiigli problemlerin ¢oziimiinde rol oynamak isteyecek, goriisler

ileri siirecek, sivil toplum kuruluslariyla isbirligine gegecek, daha iyi bir toplum
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olusturulmasi1 i¢in hizmet etmekten kaginmayacaktir. Ancak toplum konusunda
duyarsizlik gosteren ya da kendinin toplumun degismesinde bir etkisinin olamayacagini

diisiinen bir 6grenci daima sosyal konularda pasif kalacaktir.

Sosyal Bilgiler dersinin uygulanmasinda kullanilan sosyal bilgiler 6gretim
yaklasimlarina programda yer verilmekte ve bu yaklagimlardan “yansitict diisiinme
olarak sosyal bilgiler” anlayisina O6nem verilmesi gerektiginden bahsedilmektedir
(MEB, 2005). Bu anlayisa gore o0gretmen okulun igindeki ve disindaki olaylardan
yararlanarak ogrencileri sik sik gercek hayat problemleri ile karsilagtirmali, sosyal
problemler iizerine yaratici diisiinmelerini ve yeni ¢oziim yollar1 {retmelerini
saglamalidir. Boylelikle dgrencilere hem sosyal problemler fark ettirilecek hem de bu
problemlerin ¢6ziimiinde aktif rol alma konusunda isteklerinin artmasi saglanacaktir.
Ayni zamanda programda yer alan‘ Ogrencilerin toplumsal sorunlara karsi duyarl
olmasini saglar.” ve “Ogrencilerin dgrenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve
cevreyle etkilesim kurmasina olanak saglar.” (MEB, 2005) seklinde belirtilmis
kazanimlar, 6grenciyi toplumsal yasamda aktif ve sorumlu vatandaslar olma amaciyla

bir program hazirlandiginin da agik bir gostergesidir.

Sosyal bilgiler programinin uygulanmasi asamasinda 6grencide dogrudan sosyal katilim
becerisini  gelistirecek bir yaklasim benimsenmektedir. Bunu saglayabilmek igin,
tiniteler islenirken O6rnek olaylar ya da yakin g¢evreden secilen problemler giindeme
getirilerek sosyal katilim becerisini gelistirecek uygulamalara, proje ya da performans
gorevlerine veya toplum hizmeti ¢aligmalarina yer verilebilir. Bu sayede ogrenci,
katilimin gerekliligini ve ise yararliligini teorikte 6grenmenin yani sira uygulamali bir
sekilde test etmis ve toplumsal sorunlarin ¢ozlimiinde emek harcayarak etkili

olabilecegini farketmis olacaktir.

Sosyal Bilgiler dersi programi, demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak
ogrencilerin i¢inde yasadigi topluma uyum saglamalarin1 ve &grencilere bu bilgi
birikimini yasama gegcirilebilecek donanimlar kazanmalarmni amaclar. Ogrencilerin
bilgiye ulagma yollarimi Ogrenmelerine, sorun ¢6zme ve karar verme becerilerini
gelistirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmistir. Bilginin tasidigi degeri ve
bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar

vermesini, sorun ¢ozmesini destekleyici bir yaklasim dogrultusunda yapilandirilan
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program sayesinde Ogrencilerin aktif vatandaslar olmasini hedefleyen sosyal bilgiler

dersinin vizyonu:

“21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarim1 benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriini
kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadig cevreye
duyarl, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam iginde olugturan,
kullanan ve diizenleyen (elestirel diislinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katihhm becerileri
gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal
yasamda etkin, iiretken, haklarim1 ve sorumluluklarim bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti

vatandaglarini yetistirmektir.” (MEB, 2005).

Bu vizyonu benimseyen Sosyal bilgiler derslerinde sosyal katilim becerisini
gelistirmeye yonelik faaliyetler 6zellikle miizakere, tartigma, benzetim gibi dgretme
stratejileri ile entegre edilirse Ogrencilerin vatandaslik bilgileri aktif bir sekilde
yapilandirilabilir ve derinden sorgulama ve sosyal konular hakkinda iist diizey diisiinme
becerileri gelistirilebilir. Hamana, Crainger ve Purta’ya gore bu sekilde entegre edilmis
toplumsal uygulamalar 6grencilerin sosyal konulara olan ilgilerini uyandirir, se¢imlerini
Ozglirce yapabilme duygularini hissettirir (6zellikle tercihleri diger 6grencilerden farkl
oldugunda) digerlerinin gorlislerini anlamalarini saglar, grup olarak ¢alismay1 dgretir ve
okuldaki ve cevredeki bir problemle ilgili calismay1r 6gretir (Hamana, Crainger ve
Purta, 2010:4). Literatiirdeki ¢alismalara bakildiginda 6zellikle sosyal bilgiler
smiflarinda hayata gecirilmesi gereken bu siireclerin eksik kaldig1 ya da gézardi edildigi
bazi caligmalarda ortaya konmustur. Kahne ve arkadaglarinin Chicago'da sosyal bilgiler
siniflarinda yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerin diisiik seviyede diisiinme becerilerine
sahip oldugu, vatandaglikla ilgili bilgilerinde eksiklikler, sosyal problemler etrafinda
tartisma ve sosyal duyarliligi artirmak i¢in gerekli olan demokratik siiregler icin az
diizeyde firsatlar verildigini ortaya koymuslardir (Kahne, Rodriquez, Smith ve Thiede,
2000:330).

Tim bunlar 15181nda sosyal bilgiler dersinin diger 6zelliklerin yanisira yasadigi ¢cevreye
duyarli, sosyal katilim becerisi gelismis ve sosyal yasamda etkin vatandaslar yetistirme
konusunda 6nemli bir yeri oldugu goriilmektedir. Bu yilizden sosyal bilgiler derslerinde
sosyal katilim becerisine yonelik kazanimlarin iizerinde biiyiik bir titizlikle durulmasi

gerektigi goriilmektedir.
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Sosyal Bilgiler programinda yer alan proje ve performans gorevleri sosyal katilim
faaliyetleri i¢in kullanilabilecek yollardan olup, literatiirde en ¢ok iizerinde durulan ise
“hizmet 8grenme” modelidir. Tlkégretim ve Ortadgretim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi’nde (IOKSEY) “toplum hizmeti” olarak adi gegen uygulamalarin
amaglarina ve tanimina bakildiginda hizmet ederek 6grenme modelinin 6zellikle sosyal

kuliip etkinlikleri i¢inde bulundurulmasinin zorunlu oldugu goriilmektedir.

[Ikogretim ve Ortadgretim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Y®énetmeligi'nde (2005)
“Ogrencilerin; ailesine, cevreye ve topluma duyarli, goniillii ¢alisma bilincine sahip,
sorun ¢dzen ve ¢oziim lireten, resmi, 6zel, sivil toplum kurum ve kuruluslari ile is birligi
icinde calisma becerilerini gelistirmis birer fert olarak yetismeleri i¢in toplum hizmeti
calismalarina yer verilir.” seklinde ifade edilen ve ilkogretim kurumlarinin 1., 2. ve 3
siniflarinda yilda 15 saat, 4-8. siniflarinda 20 saat; orta 0gretim kurumlarinin tim
siniflarinda 25 saat olmak {izere Ogrencilerin katilmasi zorunlu tutulan toplum
hizmetleri gercekte sosyal bilgiler dersleri ile isbirligi i¢inde yiiriitiilmesi gereken
uygulamalardir. Uygulamalarin ilkelerine bakildiginda, toplum hizmeti ¢aligmalarinda
katilimcilik, planhlik, siireklilik, tiretkenlik, goniilliiliikk ve is birligi temel ilkedir. Bu
ilkeler dogrultusunda (IOKSEY, 2005);

“a) Ilkdgretim ve orta Ogretimde ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti caligmalarmin,
ogrencilerin gelisim seviyesine gore belirlenmesine,

b) Cevresine duyarli ve liderlik 6zelliklerine sahip bireyler olarak yetismelerine, ilgi ve
istidatlarin1 gelistirmelerine,

¢) Demokratik yurttaghik bilincini gelistirebilecek egitim uygulamalarinin, hayatin tiim
alanlarina yayilarak yapilacak ¢aligmalarin okul i¢i ve okul dis1 etkinlikleri igermesine,

d) Ogrencilerin toplumsal hayata, sorunlarin ¢dziimiine, yerel diizeyde katilimina ve
yoneltici projeler hazirlamaya 6zendirilmesine,

e) Her bireyin topluma katki saglayabilecegi gdz oniine alinarak tiim etkinliklerde genis
katilimin saglanmasina,

f) Ogrencilerin yonlendirilmelerine ve kariyer gelisimlerinin desteklenmesine,

g) Sosyal etkinlik ¢aligmalarinin planlanmasi ve yiiriitilmesinde &grencilerin ilgi, istek,
yetenek ve ihtiyaglari ile ¢evrenin imkan ve sartlarinin goz oniinde tutulmasina,

h) Etkinliklerde verimi saglamak i¢in okul ve halk egitim merkezlerinde olusturulan
O0grenci kuliipleri arasinda ortak c¢aligmalar yapilmasina ve bunlarin imkénlarindan
yararlanilmasina,

1) Calismalarin daha ¢ok ders dis1 zamanlar1 kapsayacak ve degerlendirecek sekilde
planlanip uygulanabilmesine,
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j) Ders programlarinin g6z 6niinde bulundurularak desteklenmesine,

k) Yurt icinde veya yurt disinda bulunan okullardaki &grenciler ile ortak caligsmalar
yapmalarina,

1) Engelli 6grencilerin &grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢aligmalarina ilgi ve istekleri
dogrultusunda etkin olarak katilabilmeleri icin gerekli ortam ve sartlarin saglanmasina,

m) Sosyal etkinlik caligmalarinin danigsman Ogretmenlerin gézetiminde kuliip {yesi
ogrencilerle planlanip yiiriitiilmesine,

n) Calismalarda resmi, 6zel sivil toplum kurum ve kuruluslariyla 6grenci ve veli is
birliginin saglanmasina,

0) Sosyal etkinliklerle 6grencilerin estetik, etik ve duygusal yonden geligsmelerinin
saglanmasina

Ozen gosterilir.”

Ogrencilerin aktif vatandaslar olarak gelistirilmesi i¢in gerekli sorumluluk, gérev
ve haklarin farkina varmalarini saglayan (Yigittir, 2007: 293) Sosyal Bilgiler dersinin
amagclari ile toplum hizmetlerinin amaglarinin birbirini kapsadigi goriilmektedir. Bu
anlamda sosyal bilgiler O0gretmenleri icin toplum hizmetleri biiyiik firsat olarak
goriilebilir. Ancak burada One ¢ikan konu toplum hizmeti adi altindaki bu
uygulamalarin dikkatli sekilde planlanmasi, amaca uygun olmasi ve uygulama boyunca
Ogrencinin gonilli bir sekilde ve aktif olarak siirecin tamaminda yer almasidir. Egitim
sistemimizde sadece sosyal etkinlikler ve sosyal kuliip derslerinin bir uygulamasi olarak
ele alan ve iizerinde ¢ok da titizlikle durulmayan bu uygulamalar yabanci literatiirde
okul o6ncesi donemden yiliksekdgrenime kadar titizlikle planlanan ve uygulanan bir
Ogretim yontemi olarak yer almaktadir. Literatiirde toplum hizmeti, okul temelli
hizmetler, katilim faaliyetleri gibi cesitli isimler alsa da yaygin olarak hizmet 6grenme
(Service Learning) olarak yerini alan bu §gretim uygulamalar1 6zellikle sosyal bilgiler

derslerinde sosyal katilim becerisinin kazandirilmasinda kullanilabilecek etkili yollardir.

1.4.6. Sosyal Bilgiler Dersinde Bir Sosyal Katihm Sekli Olarak Hizmet-Ogrenme

Son donemdeki caligmalar okullarda sosyal hareketler, toplumsal katilim ve topluma
hizmet etme gibi konularin fark edilmesini saglamistir. Bu ¢alismalar gostermektedir ki
katilim destekli politik caligsmalar, toplum hizmeti ve hosgoriiye dayali bazi faaliyetler
Ogrencilerin vatandaslik becerilerini ve tutumlarini gelistirerek onlarin sorumlu ve etkili

vatandaglar olmalarina olanak saglayacaktir. Bu cercevede dgrencilerde bu becerilerin
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kazandirilmasina katki saglayan bir mekanizma olarak 20.ylizy1l sonu ve 21. yiizyillarda
egitimsel bir gorev yiiklenen hizmet-6grenme kavrami ortaya c¢ikmistir (Shuler,

2010:29).

Uluslararas1 Hizmet Ogrenme Ortaklig1 hizmet 6grenmeyi su sekilde tanimlar (URL 1):
“Ogrencilerin akademik dgrenmelerinin bir parcasi olarak toplum ihtiyaglarina yonelik

diizenledikleri bir projeyle gerceklestiren bir 6gretim seklidir.”

Hizmet 6grenme Denston'a gore "bir program, bir felsefe ve bir metodoloji” olarak
tanimlanabilir. Akademik becerileri destekleyen hizmet aktivitelerine katilimi sagladigi
icin bir program, problemler yerine c¢areleri gosterdigi ve toplumun genglerin
gelisiminde bir labaratuvar olarak goriilmesini sagladiglr icin bir felsefe olarak
tanimlanabilir.  Ayrica 6grencilerin hizmeti se¢me sanslarinin olmasi, hizmet ve
O0grenme sonuclarin1 igermesi, 0grencilerin hazirlik asamasinda ve hizmet tecriibesi
boyunca gelistirilen diisiinme faaliyetleri nedeniyle bir egitim felsefesi olarak

goriilebilir (Butler, 2009:1).

ABD Ulusal Hizmet Ogrenme Birligi’'ne gore hizmet 6grenme; hizmet amaclar ile
ogrenme amaclarim birlestiren ve hizmet veren ve alan icin kasith olarak
diizenlenmis firsatlardan olusan bir 6gretim metodudur. Hizmet-6grenme hizmet
amagclar1 ve kendini tanima, kendini yansitma, deger beceri ve bilgileri kazanma ve
kavrama olanagi saglayan yapilandirilmis firsatlar1 birlestirir (akt. Bludau, 2006:13).

Hizmet 6grenme c¢ogunlukla toplum hizmetleri ya da sosyal katilim kavramlariyla
karistirilabilen ya da bunlarla es anlamli oldugu diisiiniilen bir kavramdir. Ozellikle
toplum hizmetleri ile hizmet-6grenme faaliyetlerinin esanlamli kullanilabildigi
gorilmektedir. Oysa toplum hizmetleri daha c¢ok iicretsiz ve karsilik beklenmeden
yapilan ve toplum i¢in veya toplumsal kurumlar i¢in yarar saglamay1 amaclayan hizmet
faaliyetleri (Chaison, 2008:4) iken hizmet 6grenme literatiirde egitimsel bir uygulama,

teorik ile pratigin bir oryantasyonu olarak goriilmektedir.

Weigert hizmet 6grenmeyi egitimsel bir uygulama oldugu kadar akademik katilim ile
bagdastirilmis goniilliiliik, toplum hizmeti ve okul dis1 egitim etrafinda sekillenmis bir
hizmet faaliyeti olarak degerlendirmektedir (Weigert, 1998:5). Yine Jacoby de hizmet
O0grenme ile goniilliiliik ve toplum hizmetlerinin akademik boyutuyla birbirinden

ayrilabileceklerini belirtmistir. Goniillik ve toplum hizmetlerine genellikle 6grenciler
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okul siirecinde katilabilirler. Ancak bunlarin hizmet alanlar1 6grenme ve gelismeyi
saglamaz. Bu amagla olusturulmamistir. Okul yillarinda planlanan hizmet 6grenme
faaliyetleri ise toplum ihtiyaclarini karsilar, 6grenciler ve onlara yardim eden kuruluglar
aynt zamanda egitimsel amaclara ulasirlar (akt. Anderson,2006:48). Butler hizmet
O0grenmenin benzer amaglarina vurgu yapar ve yapilmis caligmalara gore, hizmet
O0grenmenin Ogrencilerin yeni kazandigi akademik bilgi ve becerileri gergek hayat
durumlarinda kullandiklar1 bir 6gretme ve 6grenme metodolojisi olarak goriilmesi
gerektigini belirtir. Buna gore hizmet ve 6grenme amaglarinin birlestirilmesi ile hizmet
O0grenme egitimsel bir siire¢ halini almaktadir (Butler, 2009:25). Nathan ve Kielsmeier
(1991) de hizmet 6grenmede hizmet amaclar1 ve 6grenme amagclarinin ayni zamanda,
birbirlerini destekleyen ve zenginlesmelerini saglayan bir yolla harmanlandigini ortaya

koymuslardir.

Billig hizmet Ogrenmenin c¢ogunlukla yanlis anlagildigini ve farkli amaglarla
kullanildigini belirtmektedir. Ona gore hizmet-6grenme bir model, 6zel bir adim, icerik,
stirec ya da amag degildir ve kolayca anlasilamaz. Esnek olmasi, kolayca okul ya da
sinifa gore uyarlanabilmesi, ¢ok ¢esitli amaglara sahip olmasi ve ulasilacak cesitli
sonuglar yiiziinden bu kavram siklikla yanlis anlasilabilmektedir (Billig, 2002:185).
Ancak diger arastirmacilarin hizmet ve 6grenme amagclarinin esit oranda énemli oldugu
fikrinin aksine Billig’e gdre hizmet-6grenmenin miifredat ile iliskisi daha yiizeysel iken

hizmet boyutu 6grenme boyutundan daha 6ndedir (Billig, 2002:184).

Billig hizmet 6grenmeyi Ozellikle son donemlerde her yil bir¢ok ilk ve orta dgretim
okulunda 6grencilerin egitim amaglarina ulagmalarin1 saglayan bir egitimsel reform
stratejisi olarak kabul etmektedir. Ona gore hizmet-6grenme genellikle; "Ogrencilerin
miifredatla ilgili bilgi ve becerileri kazanmak amaciyla toplum hizmetlerine katildig1 bir
o0gretme metodudur.” Hizmet-6grenme genelde 6grencilerin gercek toplum ihtiyaglari
ile tanigmasini, 6grencilerin planli ve kasithi hizmet aktivitelerine katilimini, hizmet
tecriibeleri sayesinde kazandigi faydalar1 taniyarak tecriibelerinden &grenmesini ve

yeteneklerini tanimasini saglar (Billig, 2002:184).

Benzer goriisler ortaya koyan Anderson'a gore de hizmet 6grenmenin farkli boyutlar

literatiirde tartisilmaktadir (Anderson, 2006:47). Bu boyutlar sunlari igerir:
“ 1. Hizmet-6grenme boyunca ulasilacak 6zel 6grenme sonuglari diizenlenir.

2. Toplumu olusturan toplumsal ihtiyaglarla tanigmalart saglanir.
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3. Sivil ve sosyal sorumluluk tesvik edilir.
4. Akademik bir miifredatla entegre edilmistir.

5. Firsatlarin yansimasi saglanir.”

Weigart hizmet 68renmenin iki temel boyutu oldugundan bahsetmektedir. Birlikte
caligma, goniilliiliik ve topluma hizmet konular1 toplumsal boyutunu olusturmakta iken,
deneyimsel egitimin ¢esitli sekilleri akademik boyutunu olusturmaktadir. Toplumsal
boyutunda 6grenciler toplum ig¢in anlamli bazi hizmetlerde bulunur, toplumun ya da
toplum iiyelerinin bazi amacglar1 ya da ihtiyaglariyla tamisirlar. Egitimsel boyutu ise
ogrencileri ders igerigine dogru yonlendirir, ders konularn ile ilgili diisiinmesini
gerektiren bazi siirecler sayesinde igerik ve diisiinme faaliyetlerinin entegrasyonunu
saglar, bulunulan duruma gore diistinme ve degerlendirme yapma yeteneklerini gelistirir

(Weigert, 1998:5).

Hizmet 6grenmenin 6nemli 6zellikleri 1990 yilinda ABD’de Ulusal Toplum Hizmetleri
raporunda ortaya konmustur (akt.Bludau, 2006:14). Bu rapor toplum hizmetini bir

egitim tecriibesi olarak karakterize eder. Rapora gore;

“l.Hizmet 6grenme sayesinde Ogrencilerin 6grenmeleri ve aktif katilim gelisimleri, gercek
toplum ihtiyaglarint kargilayan okul ve toplumun isbirliginde ger¢eklesen hizmet tecriibeleri
araciligiyla saglanir.

2.0grencilerin akademik miifredat ve hizmet dgrenme faaliyetleri siirecinde yaptiklar1 ve
gordiikleri konusunda diisiinme, yazma ve konugmalar i¢in firsatlar olusturur.

3. Ogrencilere yeni kazandiklar1 beceriler ve bilgileri gercek hayatta ve toplumlarinda
kullanmalari i¢in firsatlar olusturur.

4. Ogrencileri siif ortamindan ¢ikarip toplumun iginde dgrenmelerini saglar ve diger insanlara

yardim etme duygusunu gelistirir.”

1.4.6.1. Hizmet - Ogrenmenin Planlanmasi

Literatlirde hizmet 6grenme ile ilgili ¢alismalarda hizmet 6grenmenin genellikle projeler
halinde planlandig1 géze carpmaktadir. Billig” e gore hizmet-6grenme faaliyetlerini
planlayan okullar etkili hizmet 6grenme gergeklestirebilmek amaciyla 6grencilerinin
yaslilar, cevredeki bireyler, c¢ocuklar, toplumsal Orgiitler ya da bazi diger hizmet
ortaklar ile ¢alismasini saglayabilir. Hizmet-6grenme projelerine 6rnek olarak doga
izleme kamplari, miize kesifleri, dost hastane ¢alismasi, niifus sayimlarinda gorev alma,

sozIlii tarih calismalari, zararli aligkanliklarla miicadele c¢alismalari, yardim
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organizasyonlarina katilma, toplumsal organizasyonlar i¢in web sitesi hazirlama v.b.

sayilabilir (Billig, 2002:184).

ABD Ulusal Hizmet-Ogrenme Birligi okullarda dgrencilerle ve miifredat isbirligiyle
gerceklestirilen tipik bir hizmet O68renme projesinin planlanmasinda bes asama

onermektedir (K-12 SL Project Planning Toolkit, 2009:7).

1. Kesif

2. Planlama Ve Hazirlik
3. Hareket

4. Degerlendirme

5. Sergileme

1. Kesif (Investigation): Bu asamada 6grenciler ve 6gretmen iizerinde calisabilecekleri
toplumsal problemleri tespit etmeye calisirlar. Ilk adiminda 6grencilerin g¢evreyi
gozlemlemesi ve bodylece yakin c¢evresindeki sorunlari farketmesi saglanabilir.
Toplumsal problemlerin tespit edilmesinin diger bir yolu gazeteleri gdzden gegirmektir.
Birka¢ hafta biriktirilen gazeteler Ggrenciler tarafindan incelenerek c¢evre ile ilgili
konular, politik konular, egitimle ilgili sorunlar, , cocuklar, engelliler ya da yaglhlar i¢in
calisma  gibi konular tespit edilebilir. Ugiincii bir yol olarak ise beyin firtinasi
kullanilabilir. “Eger bir hayirsever olsaydiniz diinyada, devletimizde ya da yakin
cevremizde hangi sorunlarin ¢oziilmesi i¢in ¢alisirdiniz?” “Sizce ¢evremizde ¢oziilmesi
gereken en onemli sorun nedir?” gibi sorularla 6grencilerin diisiinceleri tespit edilmeye

caligilabilir (K-12 SL Project Planning Toolkit, 2009:9).

Ogrencilerin iizerinde ¢alisabilecekleri konular1 tespit etmelerinin ardindan bu
konulardan birisini segerek onun ¢6ziimii i¢in ¢alisma konusunda uzlagmalar1 gerekir.
Bu sayede 6grenciler takim halinde ¢alisma, isbirligi, yaratict diisiinme, karsit goriislere
saygl duyma konusunda biling kazanacaklardir. Ancak 6grencilerin bu sorunu "kendi"
sorunlar1 olarak hissetmeleri i¢in 6gretmen Ogrencilerin ¢ozecekleri problemleri
¢dzerken bazi yollar kullanmalar1 gerekir. Ogretmen dgrencilere karar vermelerinde
yardim ederken bazi kriterleri gézoniinde tutabilir (K-12 SL Project Planning Toolkit,
2009:10):

“l.Akademik 6grenmelerle iliskili olmali ( Miifredatla baglantili ya da okul yillar1 boyunca ulasilmak
istenen hedeflerle iliskili olmalr).

2. Aciliyeti ve 6nemi olan bir problem se¢ilmeli.

3.0grencilerin ilgilerine gore olmali.
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4. Ogrencilerin bir fark yarattiklarini hissettirebilecek nitelikte olmali.

5.Karar verme siirecinde dgrenciler kendileri ve toplum igin anlamli olacak bir proje segtiklerinden emin
olmalidir.”

2. Planlama ve Hazirhk (Planning and Preperation): Bu asamada 6gretmen ve
ogrenciler amaglarina uygun bir hizmet projesini yapmaya karar verir, bir eylem plani
gelistirir, akademik ve diger amaglarin1 tanimlar ve bir degerlendirme plani hazirlarlar.
Tim bunlar yapilirken proje ile ilgili oldugu diisiiniilen toplumsal ortaklarla goriis

alisverisinde bulunulabilir. Bu asamada;

1. Verilecek hizmetin niteligi belirlenir.

2. Ogretmen tarafindan akademik, toplumsal v.b. 6grenme hedefleri belirlenir.
3. Bir eylem plan1 gelistirilir.

4. Diistinme stirecleri planlanir.

5. Bir degerlendirme plan1 gelistirilir (K-12 SL Project Planning Toolkit, 2009: 16).

Ogrenciler planlama ve hazirlik asamasinda yetiskinlerin rehberliginde karar verme
stireclerinde Onemli bir s6z sahibi olmalidirlar. Eylem plani; hangi hizmetlerin
verilecegi, kisisel sorumluluklarin yani sira takim halinde calisma, zaman c¢izelgesi,
ihtiya¢ duyulan kaynaklar, basar1 gostergeleri v.b. detayli olarak planlanmalidir. Ayrica
Ogretmen tarafindan proje icin veli izin belgeleri, gerekli yerlerden izinlerin alinmasi,
ulasimin saglanmasi, risklerin azaltilmast ve yoOnetilmesi hazirlik asamasinda

saglanmalidir (K-12 SL Project Planning Toolkit, 2009: 16).

3. Hareket - Hizmet Aktivitelerini Uygulama (Action): Kesif, planlama ve hazirlik
asamalarindan sonra hareket asamasi gelir ve projenin odak noktasi bu asamadir.
Ogretmen, 8grenci ve hizmet ortaklar1 tarafindan hizmet 6grenme faaliyetlerinin iyi bir
sekilde hayata gegcirilmesi i¢in bu asama hayati 6nem tasimaktadir. Uygulama
asamasinda yapilan faaliyetler kadar, egitici boyutta dnem kazanmaktadir. Ogrencilerin
yaptiklar1 hizmetten elde ettikleri kazanimlar test etmek ve duyugsal hedeflere ulagiima
diizeyini ortaya koymak amaciyla “Bu faaliyeti yaparken neler hissettin?” , “Sence
bireylerin toplumu degistirmeleri miimkiin miidiir?” gibi duygularin1 ve diisiincelerini
yansitan sorular yoneltilebilir. Uygulama boyunca Ogretmen, Ogrencilerin aktif bir
sekilde eylemlere katilmasina ve 6grencilere esit firsatlar taninmasina dikkat etmeli,

miimkiin oldugunca 6grencilerin yetigkinlerle isbirligi kurmasi saglanmali, farkli bakis
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acilarini g6z oniinde tutmali ve 6grencilerin gercekten toplumun ihtiyaci olan bir is i¢in

calistiklarin1 hissetmelerini saglamalidir (K-12 SL Project Planning Toolkit, 2009:30).

4.Degerlendirme (Reflection): Diisiinme aslinda hizmet-6grenmenin tiim asamalarinda
bulunmasi gereken bir eylemdir. Ogrenci tiim asamalarda kendini ve yaptiklarmi
degerlendirmektedir. Ancak bu asamada bir onceki asamada yaptiklarinin ve bdylece
elde ettiklerinin degerlendirilmesi s6z konusudur. Diislinme asamasinda O6gretmen
ogrencilerin siif 6grenmeleri ile hizmet 6grenmeleri arasindaki baglantiyr kurmasini,
tespit ettikleri sosyal problemler ve onlar i¢in bulduklart ¢6ziim yollar1 konusunda
tekrar diisiinmelerini, problem c¢ozme becerilerinin gelisimi hakinda fikir sahibi
olmalarim1 ve kendilerini ve vatandas olarak toplumdaki sorumluluklarinin farkina

varmalarini saglamalidir ( K-12 SL Project Planning Toolkit, 2009: 35 ).

5. Sergileme (Demonstration and Celebration): Hizmet 06grenme projesinin
Ogretmen, Ogrenci ve toplumsal hizmet ortaklar1 tarafindan degerlendirilmesi ve
gelecekte yeni projelerin iiretilmesi i¢in en 6nemli asamadir. Etkili bir sergileme boyutu
ogrencilerin “toplumu nasil degistirdiklerini” ve “hizmet 6grenme aktiviteleri boyunca
elde ettikleri sonuglar’” bagkalarina gostermelerini saglar. Bu sayede Ogrencilerin
“etkililik” duygular1 pekisir, toplumun tiyeleri olarak sorumluluk duyma konusunda
motive olurlar. Planlanmis bir kutlama ile 6grenciler bagka sosyal problemlere ¢éziim
liretme ve yeni projelere katilma konusunda tesvik edilir bdylece problem ¢dzme
becerileri gelismis ve sosyal sorumluk sahibi bireyler olurlar (K-12 SL Project Planning

Toolkit, 2009: 41).

Hizmet 6grenme faaliyetlerinin planlanmasinda goz Oniinde tutulmasi gereken bazi
hususlar vardir. Ozellikle okullar ve dgrenciler i¢in etkileri degerlendirildiginde hizmet-
O0grenme faaliyetlerinin etkisi yliksek kalitede olmasi ile iligkilidir ve etkilerinin
maksimum diizeye ¢ikarilabilmesi i¢in Billig bazi etkenleri ortaya koymustur (Billig,
2002:188). Bunlar:

“1. Ogrencilere programin planlanmasinda, uygulanmasinda ve toplum icin ¢aligmada yiiksek
derecede sorumluluk verilmelidir.

2. Hizmet gorevlerinde yiiksek derecede bagimsiz ¢alisma imkanina sahip olmali.

3. Hizmet tecriibelerinin degerlendirilmesi ve duygularin yakalanmasi asamasinda diisiinme

aktivitelerine yer verilmelidir.
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4. Ogretmen, ogrencilerin tecriibelerini  degerlendirebilmeleri ve miifredatla baglant:
kurabilmelerinde giiglii bir aracilik rolii iistlenmelidir.

5. Ogretmen diizenli olarak hizmet-6grenme tecriibelerinin sonuglarini degerlendirmeli ve bu
degerlendirme sonuglarini uygulama agamalarinin gelistirilmesi i¢in kullanmali.

6. Okullar hizmet-6grenme faaliyetleri ile akademik alandaki baglantiy1 6grencilerin istenilen

yeterlilige ulagmasi i¢in kurmalidir.”

1.4.6.2. Hizmet Ederek Ogrenmenin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

Okullarda gerceklestirilen hizmet-6grenme faaliyetlerinin 6grenciler iizerinde birgok
etkisi oldugu literatiirde gesitli ¢aligmalarla ortaya konmustur. Bu 6gretim metodunun
Ogrencilere oldugu kadar kurumlara ve topluma da faydali oldugu sdylenebilmektedir.
Bu 6grenme ortami sinif 6grenmeleri ile gergek diinya tecriibeleri arasinda baglanti
kurarken ayni zamanda boélgesel ihtiyaclarin ¢oziilmesinde kaynaklarin kullanimini

saglamakta ve daha gii¢lii bir toplum insa etmektedir (akt. Shuler, 2010:29).

Hizmet O6grenme uygulayicilar1 faaliyetlerin planlanmasinda 6grencilerde birgok
kazanim elde etmeyi amaglamaktadirlar. ABD Egitim Istatistikleri Ulusal Merkezi’nin
verilerine gore okul yoneticilerine "Neden okulunuzda hizmet-6grenme faaliyetlerini

yapryorsunuz?" diye soruldugunda verilen cevaplar su sekildedir (Billig, 2002:185):

“1. Ogrencilerin toplumun aktif iiyeleri olmasina yardim eder (%53)

2. Ogrencilerin toplumu tanimalarin saglar (%51)

3.Gergek toplum ihtiyaglartyla tanistirir veya okul ile toplum arasindaki iligkiyi artirir (%48)
4. Ogrencilerde baskalar1 i¢in calisma duygusunu artirir (%46)

5. Ogrencilerin kisisel veya sosyal gelisimini artirir (% 26)

6.Elestirel diistinme becerisi kazanma ya da kariyer farkindaligi kazandirir (%20)

7. Ogrencilerin okulda veya diger alanlarda riskli davranislardan kaginmasini saglar(%10-15)”

Conrad ve Hedin de hizmet 6grenmenin anasinifindan yiiksek 6grenime kadar ki siirecte
Ogrencilere olan etkilerini arastiran ¢alismalar yaymlamiglardir. Bu calismalara gore
yiiksek kaliteli hizmet 6grenme faaliyeti 6grencilerin 6zellikle kisisel ve sosyal gelisimi,
akademik becerileri, vatandaslik ve kariyer farkindaligi olusturma alanlarinda ¢oklu
etkilere sahiptir. Hizmet-6grenme faaliyetlerinin yiiksek kalitede olmasi i¢in yillik en az
kirk saatlik, hizmet faaliyetleri ile miifredat igerigini entegre edebilen, diisiinme
faaliyetleri ve gercek toplumsal ihtiyacglarla tanismayi saglayan faaliyetler olmasi

gerekmektedir (akt.Billig, 2002:185).
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Ik ve ortadgretim okullarinda hizmet dgrenme faaliyetlerinin etkisine dayali yapilan
bircok calismada 6grencilerin yetigkinlikte sosyal ve politik gelisimlerine, kisisel
gelisimlerine, akademik gelisimlerine ve sosyal gelisimlerine olumlu etkiler biraktig:

cesitli caligmalarda ortaya konmustur (Furco ve Root, 2010:16).

1.4.6.3. Hizmet Ogrenmenin Yetiskinlikteki Sosyal, Politik Gelisim ve Vatandashk

Gelisimine Etkileri

Bir¢ok calismada 6grencilerin miifredatla iliskili, miifredat dis1 veya okul i¢i katilim
tecriibelerinin yetigkinlikteki politik ve sosyal becerilerini gelistirdigine ve yetiskinlikte
katilim faaliyetlerine olan ilgilerini artirdigmna dikkat g¢ekilmektedir (Pascarella ve
Terenzini, 2005). Burada katilim faaliyetlerinin kalitesi ve siireci dnem kazanmakta,
sonuglart ve Ogrenci iizerindeki etkisini farklilastirabilmektedir. Ayni1 zamanda ayni
cevresel etkiler farkli irklar ve cinsiyetlerde farkl etkiler olusturabilmektedir (Pascarella

v.d., 1988; Pascarella ve Terenzini, 2005; Sax, 2000).

Burada bir noktaya dikkat ¢eken Sax, Eyler, Giles ve Braxton gibi baz1 arastirmacilar
Ozellikle uzun siirecli katilim tecriibelerinin sosyal becerilerin ortaya ¢ikmasinda daha
etkili oldugu goriisiindedir. Bu konuda baska bir tartismali nokta ise katilim
faaliyetlerinin etkilerinin kisa stireli olabilecegi ve yetiskinlikte etkisinin olmayacagi
tizerinedir. Shuler’e gore daha kapsamli ¢alismalarla uzun siiregte 6grencilerin sosyal ve

politik gelisimlerine etkisinin arastirilmasina ihtiya¢ vardir (akt.Shuler, 2010:30).

Hizmet 6grenme ile ilgili bircok calismada hizmet 6grenmenin vatandaslik ve sosyal
sorumluluk tizerinde olumlu etkileri oldugu ortaya konmustur. Astin'in teorisine gore
okul yillarinda 6grenci katilimi okul sonrasindaki donemlerde 6grencilerin vatandaslikla
ilgili sorumluluklarina ya da toplumsal faaliyetlere katilma konusunda énem verdigini
ortaya koymustur (akt. Pascarella ve Terenzini, 2005:430). Benzer goriiste olan Lautar
ve Jurkowski hizmet 6grenmenin hizmeti veren ve alan arasinda isbirligini gelistirdigi
ve "iyil vatandaslik" gelisimine de yardimci oldugunu belirtirken, Yates ve Youniss
vatandaglik olusumunu gelisimsel bir siire¢ olarak gormekte ve genglikte hizmet
ogrenme faaliyetlerine katilmanin yetiskinlikte sosyal duyarliliga sahip olma ve sosyal

katilim faaliyetlerine katilma oranin etkiledigini belirtmektedirler (akt.Butler, 2009:25).
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Stephens, hizmet faaliyetlerine katilan ilkdgretim 6grencilerinde sosyal sorumluluk ve
hizmet etiginin gelismesinde artis goriildiigiinii belirtirken, Tolo hizmet-6grenmeye
katilan Ogrencilerin daha fazla "vatandaslik fikrine" sahip, sosyo-tarihsel konularda
daha fazla bilgili ve toplumda politik ve sosyal konularda rol sahibi olduklarim

belirtmektedir (akt.Billig, 2002:187).

Hizmet 68renme tecriibelerine katilan ve katilmayan ogrencilerin hiikiimete karsi
tutumlart farklilik gosterebilmekte ve hizmetlere katilan grupta vatandaglik bilgisi ve
politik etkililik artmaktadir (Hamilton ve Zeldin, 1987:407). Ancak hizmet 6grenmenin
teorik boyutunun yaninda asil 6nemli olan pratik boyutudur ve 6grencilerin vatandaslik
gelisiminde de onem kazanan bu boyut sayesinde Ogrenciler yalnizca demokrasi ve
vatandashik hakkinda bilgi sahibi olmakla kalmayip, katildiklari g¢esitli hizmet

faaliyetleri ile aktif vatandas olmay1 6grenmektedirler.

Torney-Purta aktif vatandaslikta geleneksel vatandaslik ve sosyal hareket vatandasligi
olarak iki farkli boyuttan bahsetmektedir. Geleneksel vatandaglik politik katilim ile
iliskilendirilirken (oy verme, siyasi partilere iiye olma, politik tartigmalara katilma gibi )
sosyal hareket vatandasligi sosyal katilim (toplumun daha iyi hale getirilmesi, insan
haklar1 ya da cevre icin calisan gruplara katilma) ile iliskilendirilmektedir (Torney-

Purta, 2002:208).

Purta'min yaptig1 ¢alismalarin sonuglarina gore 6grenciler sosyal eylem aktivitelerini
politik aktivitelere gdre daha fazla desteklemektedirler. Ogrencilere politilk katilim ile
ilgili sorulan sorularda ABD'deki 14 yas grubundaki 6grencilerin %80-90 oraninda
herkes kurallara uymali ve oy kullanmal1 derken politik katilim faaliyetlerinden sayilan
politik konulardaki tartigmalara katilmayr %358, siyasi partilere iiye olmayr %48
oraninda 6nemli bulmuslardir. Oysa 6rnegin Baldi'nin verilerine gore Ogrencilerin
%80'1 toplumsal yardim, insan haklarinin savunulmasi ve ¢evrenin korunmasi gibi
sosyal hareketlere katilimi ¢ok onemli bulduklarini belirtmislerdir. Ayni sekilde
Torney-Purta'min  verilerinde de 14 yas grubundaki Ogrenciler sosyal katilim
faaliyetlerini politik katilim faaliyetlerinden daha onemli bulmuslardir. Ozellikle kiz
ogrenciler erkek 6grencilere gore sosyal eylem vatandashigini daha kabul edilebilir

bulmuslardir (akt.Torney-Purta, 2002:208).
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1.4.6.4. Akademik gelisime etkileri

Hizmet 6grenme faaliyetleri dogrudan okul araciligiyla yiiriitiildiigli ve hizmet boyutu
kadar 6grenme boyutu da one ¢iktigindan akademik dgrenmelere ve okula karsi tutuma
olan etkisi merak edilmektedir. ABD Ulusal Arastirma Konseyi ilkdgretim
Ogrencilerinin akademik sorumlulugu iizerinde yaptiklar1 aragtirmalarin 6zet raporunda
etkili 6grenme i¢in aktif katilimin gerekli oldugu ve akademik sorumluluk ve 6grencinin
gelistirilmesi i¢in hizmet 6grenmenin etkili bir strateji oldugu belirtilmistir (akt.Butler,
2009:28). Toole’a gore hizmet 6grenme faaliyetlerine katilmanin okullar {izerinde
pozitif etkileri vardir. Hizmet-6grenmenin oldugu okullarda 6grenciler grup
caligmalarina daha fazla katilmakta, daha iyi 6z degerlendirme yapmakta, interneti daha

etkin kullanmaktadir (akt. Billig, 2002:187).

Magarrey ve Francis de hizmet 6grenme ve onun akademik basari iizerindeki etkisini
incelemiglerdir. Onlara gore dogrudan okul miifredatiyla iliskilendirilmis bir hizmet
O0grenme faaliyeti Ogrencilerin Ogrenme diizeylerini gelistirmektedir (akt.Butler,
2009:29). Ogrenme ve akademik basaridaki artisin yaninda dgrencilerin okula kars1 olan
tutumlarinda da farkliliklar gozlenebilmektedir. Hizmet faaliyetlerine katilan
ogrencilerde okuldan kagma gibi davraniglar azalirken, 6devlerine daha fazla zaman
ayirma, okul isleri ile daha fazla mesgul olma, matematik ve bilim dersleri ile daha fazla

basari elde etme gibi olumlu sonuglar goriilmektedir (akt. Billig, 2002:187).

Conrad ve Hedin, 12-19 yas arasi binden fazla 6grenci lizerinde yaptiklar1 deneysel
calismada ¢esitli psikolojik, ahlaki ve sosyal gelisim sonuglarindaki degisimlerin
yanisira 0grencilerin okuldaki davraniglari ve 6grenmeye katilimlarini da dlgmiislerdir.
Deney grubundaki 6grencilerin 6§renmeye motivasyonlarinda artis goriilmiistiir. Ayrica
Ogrencilere verilen sosyal katilim firsatlar1 onlarin akademik kazanimlara ulagsmalarinda
aracilik etmis, yetiskinler ve yasitlarn ile iligkilerini gelistirmis ve Ozgiliven ve 0z

yeterliliklerini artirmistir (akt.Furco ve Root, 2010:17).

1.4.6.5.Kisisel Gelisime Etkileri

Hizmet 6grenme programlarinin birgcogu demokrasiye ait tutum ve davraniglari ve
bunlarin yanisira 6zgiiven, kendini tanima, toplumdaki roliinii farketme gibi kisisel

becerileri kazandirmayr amaclamaktadir. Literatiirdeki bazi c¢alismalar hizmet
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o6grenmenin Ogrencilerin dzyeterlilikleri tizerinde etkisini ortaya koymakla birlikte, bazi
caligmalar sosyal katilima yonelik faaliyetler sonucunda 6grencilerin 6z yeteneklerine

yonelik hi¢birsey kazanmadiklarina inanmaktadirlar.

Yates’e gore Ogrenciler sosyal katilim faaliyetleri ile cesitli sosyal, politik ve ahlaki
gelenekleri daha iyi kavrayabilirler. Bu kavrama ile birlikte 6grenciler bu geleneklerin
korunmasi1 veya degistirilmesinde kendi rolleri hakkinda daha fazla farkindalik ve

Ozgliven kazanabilirler (akt. Butler, 2009:33).

Roberts (2006) yaptig1 calismada hizmet 6grenme ile liderlik gelisimi arasindaki iligkiyi
incelemistir. Onun hizmet eden liderlik anlayis1 diger insanlara yardim etme, ¢calismanin
ayrintili olarak diisiiniilmesi, toplumun yapilandirilmas: ve karar verme siireglerinin
paylasimi gibi boyutlar i¢cermektedir ve yapilan calismada 6z degerlendirme 6lgegi
kullanarak hizmet 6grenme faaliyetleri slirecinde 6grencilerde giivenirlik, 6zfarkindalik,
vizyon, gelisim ve toplumu yapilandirma boyutlarindaki degisim ortaya konmaya
calisilmigtir. Hizmet Ogrenmenin en etkili oldugu boyutlar vizyon, toplumun
yapilandirilmasi ve diiriistliiktiir (Roberts, 2006:239). Benzer goriiste olan Butler’e gore
de liderlik becerilerinin artisinin yanisira hizmet 6grenme, toplumun yapilandirilmasina

da destek olmaktadir (Butler, 2009:26).

Bircok calismaya gore Ogrencilerin 6zgiiven, Ozyeterlilik, direnglilik, farkli kiiltirlere
kars1 hosgorii, riskli davramiglardan uzaklagma (sigara ve alkol kullanimi v.b.) gibi
kisisel ve sosyal gelisimlerini olumlu etkileyecek katkilar1 vardir. Bu c¢alismalarin
birgogunda ilkdgretim ikinci kademe ve yliksekdgretimdeki Ogrencilerin verdigi
cevaplara gore sosyal katilim Oncesi ve sonrasinda tutum ve davranislarinda farklilik

olusmustur (Billig, 2002:186).

Reinders ve Youniss (2006)' in ¢aligmasinda genglerin dogrudan ihtiyact olan insanlarla
iletisime gectigi toplum hizmetinin daha sonrasinda oy kullanma, kampanyalara katilma
ve boykot yapma ile yiiksek iliskili oldugu ayn1 zamanda 6grencilerin 6z farkindalik ve

yardim davranislarinda artis sagladigi gorilmiistiir.
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1.4.6.6.Sosyal Gelisime Etkileri

Hizmet 6grenme firsatlart 6grencilerin toplumsal problemleri analiz etmelerini ve
problem ¢6zme becerilerini harekete gecirecek yollarla bu problemlere c¢oziimler
tiretmelerini saglar (Butler, 2009:28). Billig (2002) hizmet 6grenmenin okullarda
benimsenmesinin en yaygin nedenleri olarak dgrencilerin toplumun daha aktif bir {iyesi
olmasi i¢in yardim etmesi, 6grencilerin toplumu tanimalarini saglamasi, gergek toplum
ihtiyaglar ile tanismalarmin saglanmasi, 0grencilerin diger insanlar i¢in calisma ve
Ozveri duygularini artirmasmi sayar. Bu ylizden hizmet-68renme simiflarinin
Ogrencilerin sosyal sorumluluk duygular1 ve sosyal hareket sorumluluklar ile iligkili
oldugu ve Ogrencilerin sosyal gelisiminde etkili oldugu sdylenebilir. Yapilmis bir¢ok

calisma bu fikri destekler niteliktedir.

Gray ve arkadaslarinin (2000) 28 farkli yiiksek okuldan 1322 &grenci iizerinde
yaptiklar1 ¢alismada grenciler ayn1 konu alaninda yapilmis iki farkli kursa katilmislar,
kurslardan birisi hizmet 6grenme faaliyetlerini igerirken digeri icermemektedir. Kursun
tamamlanmasinin ardindan 6grencilere hizmet-6grenme, sosyal sorumluluk davraniglar
ve tecriibeleri hakkinda sorular yoneltilmis ve alinan cevaplara gore kurs siirecinde
hizmet 6grenme faaliyetlerine katilan Ogrencilerin sosyal problemlerle ilgili katilim

faaliyetlerine daha ilgili olduklari tespit edilmistir.

Astin ve Sax (1998) hizmet 6grenme faaliyetlerinin 6grencide topluma hizmet etme
sorumlulugu, digerlerine yardim etmede isteklilik ve toplumsal problemlerin farkina
varma gibi sosyal gelisimi saglayacak faydalarindan bahsetmislerdir. Loesch-Griffin,
Petrides ve Prattin Kaliforniya'daki caligmalarinda hizmet-6grenme faaliyetlerine
katilan Ogrencilerin diger insanlara yaklagimlarinin daha iyi oldugu ve farkli irk
gruplarindaki kisilerle daha iyi iletisim kurduklarini belirtirlerken, benzer bulgular
ortaya koyan Melchior ve Balis ise hizmet 6grenme ile sosyal huzur, katilim,
farkliliklar1 kabul ve iletisim becerilerindeki artis gibi sosyal ve kisisel gelisimde

anlamli bir artig saglanabilecegini belirtmislerdir (akt.Billig, 2002:186).
Hunter ve Brisbin’in (2000) bulgularina gore hizmet 6grenme tecriibesine katilan

Ogrenciler toplumlar1 hakkinda bilgi sahibi olurlar, akademik becerileri gelisir ve

ihtiyaci olanlara yardim etme duygusu kazanirlar boylece sosyal duyarliliklar1 gelisir.
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Brown’a (2007) gore ise hizmet 6grenme yasam boyu goniilliilik faaliyetlerine olan

istegini ve diger insanlarla empati kurma duygusunu kuvvetlendiren bir yontemdir.

Sosyal sorumluluk degisiminde bakildiginda ogrencilerdeki "Bireyler toplumu
degistirmede ¢ok az bir giice sahiptir." diislincesinde azalma oldugu tespit edilmistir
(Astin ve Sax, 1998:256). Buradan da anlasildig1 gibi hizmet faaliyetlerine katildiktan

sonra 0grencilerde "toplumu degistirebileceklerine olan inang" artmaistir.

1.5. Sosyal Duyarhhk

Sosyal katilim faaliyetleri ile kazandirilmas1 amaglanan sosyal duyarlilikta 6grenciler
tarafindan sosyal problemlerin tespit edilmesi ve onlara ¢oziim yollar1 aranmas1 énemli
yer tutmaktadir. Bu agidan diisiiniildiigiinde sosyal problem kavrami ve 6grencilerde

sosyal problem farkindaligi konusuna deginmek gereklidir.

1.5.1. Sosyal Problem

Giliniimiizde teknolojik gelismeler ve sosyal degismelerin hizla artmasi toplumsal
yapida biiyiik degisikliklere yol agmaktadir. Bu degisikliklerin ortaya cikardigi en
onemli sonuglardan birisi de toplumsal kurallarin islevini yitirmeye baslamasi ve

bdylece toplumda rahatsizlik uyandiran sosyal problemlerin ortaya ¢ikmasidir.

Toplumun belli bir boliimiinii rahatsiz eden sosyal problemlerin temelinde insanlarin
yasamay1 arzu ettikleri ile buna imkan tamiyacak kosullar arasindaki uyusmazliklar
yatmaktadir. Sosyal probleme konu olusturan durum, toplumdan topluma ve zamandan
zamana degisiklik gostermektedir. Issizlik, esitsizlik, bosanma, siddet, suc, sigara ve
alkol bagimhigi basta olmak {izere anomi ve yabancilasma, trafikten sagliksiz
kentlesmeye ve gettolasmadan azinliga kadar bir¢ok konu, giliniimiiziin 6nemli sosyal

problemlerini olusturmaktadir (Sentiirk, 2006:137).

Catalin Zamfir’e gore sosyal problemlerin tespiti toplumsal degisim i¢in bir baslangi¢
noktasidir. Literatiirde sosyal problem tanimlanirken “Toplumsal isleyisi ve insan
faktorlinli negatif etkileyen bir faktor, bir siireg, sosyal ya da dogal bir durum” olarak

tanimlanmaktadir (akt.Mardache, 2010:35).
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Fuller ve Myers sosyal problemi daha c¢ok toplumsal yoniiyle diisiinmiisler ve bu
kavrami “ Onemli sayida kisinin bazi sosyal normlardan sapmas ile ortaya ¢ikan bir
durum.” olarak tanimlamiglar (Fuller ve Myers, 1941:320). Bu tanima gore
bakildiginda yazarlarin sosyal problem kavramina bakis acist daha c¢ok toplumsal
kurallarin insanlar tarafindan goz ardi edilmesiyle ortaya ¢ikan durumlardan ibarettir ve
doga olaylari, dogal afetler, salgin hastaliklar ya da trafik kazalar1 gibi giinlimiizde
sosyal problem olarak kabul edilebilecek olaylar tanimin disinda birakilmistir. Sosyal
problemler ve onlara bagli olusan toplumsal bozulmalar elbette toplumdan topluma
degismektedir. Toplumlarin kiiltiirel farkliliklari, sosyal normlarin toplumdan topluma
degisiklik goOstermesi, yasanilan cografyanin Ozellikleri gibi faktorler sosyal
problemlerde de farkliliklara yol agmaktadir. Ancak temelde tiim sosyal problemlerin
baz1 ortak ozellikleri vardir. Sosyal problemler tanimlanirken bu 6zellikler 6nem arz

etmektedir.

Radulescu’ya gore sosyal problemler iizerine yapilan ¢aligmalar sosyologlarin en eski
ve yaygin calisma alanlarindan birisidir. Yazara gore sosyal problemlerin bir dizi
toplumsal boyutu vardir. Sosyal problemler toplum icin zararli, normal diizeni bozan,
zor algilanan ve kolay ¢oziilmeyen genellikle yasadisilik iceren durumlardir. Toplumda
bircok kisi tarafindan alisilmis olan toplumsal kurallardan sapmay1 beraberinde
getirdiginden insanlar1 endiselendiren ve toplumsal degismeye neden olabilen sosyal
problemler toplumsal kurallar ve ger¢ek hayat standartlar1 arasindaki tutarsizliklardan
olusmaktadir. Buna gore sosyal problem tanimlanirken bu noktalar goz Oniinde

tutulmalidir (akt. Mardache, 2010:35).

Ozellikle son dénemlerde kiiresel anlamda toplumsal problemler cesitlilik kazanmistir.
Palen (2001)’e gore 21.yiizyilda goriilen sosyal problemler; esitsizlik problemleri
(irk¢ilik, cinsiyet ayrimciligi vb.), kiiresel Olcekli problemler (gdg¢menler, dinci
davraniglar, kentsel yasamla ilgili sorunlar, ekonomik sorunlar vb.), giinliik yasam ile
ilgili problemler (egitim sorunlari, aile diizeninin degismesi vb.), sosyal kurallara
uymama ile ilgili problemler (su¢ ve siddet, madde bagimliligi, cinsel tercihlerle ilgili
sorunlar v.b.), gelecegi tehdit eden problemler (savaglar ve terdr, ¢cevre sorunlart vb.)

olarak gruplandirilabilir.

Radulescu’ya gore ise sosyal problem tiirleri; toplum iiyelerinin ekonomik iyilesmesini

tehdit eden sorunlar (issizlik, yoksulluk, sosyal esitsizlik), toplumsal diizeni etkileyen
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ve yasa ile korunan degerleri tehlikeye diisiiren sorunlar (siddet, sug, cocuk suclulugu),
fiziksel ve ekolojik cevreyi etkileyen problemler (kentlesmenin olumsuz etkileri,
sanayilesme, kirlilik vb.), toplumun fiziksel, sosyal iyilesmesini tehdit eden sorunlar
(asir1 niifus, tehlikeli demografik denge, bulasici hastaliklar vb.), kisilere yonelik
ayrimcilik (konum, cinsiyet, din, irk vb. nedenlerle), diinya ¢apindaki kiiresel sosyal
problemler (bolgesel catismalar, savaslar,terdr, mafya vb.) olarak siniflandirilabilir (akt.

Mardache, 2010:36).

Sosyal problemlerde farkindalik 6nemlidir. Toplumdaki insanlarda farkindalik ya da
problem bilinci olmadigi zaman toplum yoneticileri ya da bilim insanlarinin bir
problemi sosyal problem olarak kabul etmeleri anlamsizdir. Toplumsal bir sorunun
tespit edilmesi i¢in Oncelikle toplumdaki insanlarin bir boliimiiniin endise ve rahatsizlik
duymas1 ve sorunun ¢ozliimii anlaminda birseyler yapilmasi gerektigini ifade etmesi

gerekmektedir (Fuller ve Myers, 1941:322).

Son donemlerde bir¢ok bilim insani, vakiflar ve sivil toplum kuruluslar1 vatandaslarin
sosyal problemlere karst olan ilgisizligini ve sivil ¢ekilmeyle ilgili endigelerini dile
getirmektedir. Ozellikle bireyselcilik ve materyalizmin etkisiyle insanlar toplumda,
diinyada ve tiilkelerindeki problemlere duyarsiz kalabilmektedirler. Sosyal problemlere
olan ilgisizlik ve sosyal katilimdaki diisiisler devam ederse politik ve sosyal sistemler
zayiflayacaktir (Johnson, 2005:44). Vatandashik egitimi sayesinde ilgisizlik, sivil
cekilme ve sosyal konulara duyarsizlik ortadan kaldirilabilir. Bu sayede bireylere sosyal
sorumluluk kazandirilacak, giincel olaylar ve sosyal konular hakkinda bilgi sahibi

olacaklardir (Johnson, 2005:45).

Bu endiselerin giderilmesinde gencler ve ¢ocuklar énemli rol oynamaktadir. Ozellikle
genglige gecis donemindeki ogrenciler diinya ile iletisim halindedir, vatandaslik
bilincinin olustugu sosyal diizeni kavramaya basladiklar1 ve temel degerleri kazandiklar
bu donemde vatandaslik egitimi sayesinde sosyal konulara ve sosyal problemlere olan
duyarliliklar1 artirilabilir. Sosyal sorumluluk duygusu gelisen Ogrenciler bu sayede
bagkalar1 i¢in endise duyacak, toplum ve devletin daha i1yi hale gelmesi i¢in ¢calismanin
kendisi i¢in bir gorev oldugunu hissedecektir. Bu anlamda 6ncelikle 6grencilerin sosyal
problemlere bakis agisi ve sosyal problemlere karst olan duyarliliklari 6nem

kazanmaktadir.
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Pashkevich (2011) tarafindan Rusya’daki Ogrencilerle yapilan bir arastirmada
Ogrencilerin sosyal sorunlara karsi olan tutumlar1 ve ¢6ziim yollarint belirlemek
amagclanmistir. Ogrenciler gelecekte toplumun bir iiyesi olarak inanglari, degerleri
temsil edecek, toplumda aktif ya da pasif olarak yer alacak bireyler oldugundan calisma
onemlidir. Calismada “Eger sehrinizin ya da iilkenizin yOneticisi olsaydiniz sosyal
problemleri ¢6zmek i¢in ilk once ne yapardiniz?” sorusu ile d6grencilerin sosyal sorun
merkezli diinya algilar1 ortaya konmaya ¢alisilmistir. Ogrencilerin sosyal problemlere
bakislar1 ve iirettikleri ¢o6ziimler anlaminda ise % 21’1 halinden memnun ve hi¢ birsey
yapamayacagini diisiinmekte, %10’u sosyal problemlerin kaynagi olarak iilkede
yasayan yabancilar1 gormekte ve bunlara karsi diigmanlik gostermektedirler. Sosyal
sorunlarin ¢ozililmesi icin sert ve radikal kanuni diizenlemelerin yapilmasi gerektigini
diistinen o6grencilerin oran1 %26 iken, %12’si toplumsal problemlerin ¢odziimiinde
insanlara iyi bir yasam saglanmasinin dnemli oldugunu diisiinmekte ve %23’ii de sosyal
problemlerin ortadan kaldirilmasinda insancil yollar ile ilgili degerlerin Onemli

oldugunu ortaya atmaktadirlar.

Benzer bir goriis ortaya atan Johnson’a gore 6grencileri toplumsal hayatta sorumluluk
sahibi ve duyarli vatandas haline getiren siireci olusturan ana adimlardan birisi sosyal
konularda bilgi sahibi olmasidir (Johnson, 2005:50). Bu anlamda &grencilerin sosyal
problemleri algilayabilmesi ve duyarlilik gelistirmesi onemlidir. Johnson 6grencileri

sosyal problemlere kars algilarina gore farkli tiplere ayirmistir (Johnson, 2005:46):

1. Sosyal problemlerle mesgul olmayanlar
Sosyal problemlerin ¢dziimii i¢in goniilliiler

Sosyal problemlere duyarsizlar

el A

Sosyal problemlerin ¢6ziimii i¢in sosyal degisimden yana olanlar

Bu caligmalara bakildiginda 6grencilerin sosyal problemlerin farkinda olduklar1 ancak
sosyal problemlere olan duyarliliklar1 anlaminda farkli davranislar gelistirdikleri
gorilmektedir. Giles ve Braxton temel vatandaslik becerileri arasinda sosyal konulari
tanima, sosyal problemlerin ¢o6ziimiinde toplumun etkili olabilecegine inanma
becerilerini saymiglardir (akt.Moely v.d., 2002:1). Dolayistyla d6grencilerde vatandaslik
becerilerini gelistirmek, toplumda etkili ve duyarli vatandaslar olmalarin1 saglamak icin
Ogrencilerin sosyal problemlerin farkinda ve bu problemlerin ¢oziilmesi anlaminda

duyarli olmalar1 gereklidir. Bu da sosyal duyarlilik kavramini ortaya ¢ikarmaktadir.
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1.5.2. Sosyal Duyarhhk

Glinlimiizde giderek artan sayida kurum ve kurulus, i¢inde bulunduklar1 topluma karsi
sosyal sorumluluklarini yerine getirme konusunda c¢alismalar yapmaktadir. Bu
caligmalar sayesinde vatandaslarin bilinglenmesi saglanmakta hem de toplumsal
problemlere ¢6ziim aranmaktadir. Egitim kurumlar1t bu ¢alismalarda onemli yer
tutmaktadir. Hem ilkogretim hem ortadgretim (liseler) hem de yliksekdgretim
(iiniversiteler) diizeyindeki egitim kurumlari, sosyal sorumluluklarini, 6grencilerini
cevrelerine ve topluma duyarli bireyler olarak yetistirerek yerine getirmektedirler.
Egitim kurumlarimin amaglarina da bakildiginda bugiin egitim kurumlar1 sadece bilgi
veren kurumlar olmaktan c¢ikmis, Ogrencileri i¢inde yasadiklari toplumu taniyan,
toplumsal problemlere kars1 farkindalik gelistiren ve i¢inde yasadiklari toplum i¢in ne
tiir katkilar yapabilecekleri iizerinde diisiinen bireyler olarak yetistirme amacina da
yonelmislerdir. Sosyal duyarlilik kazanan 6grenciler toplumu degistirebileceklerine dair
inanci1 iclerinde tagimakta boylelikle gelecekte daha iyi bir toplumda yasama istegi

duymaktadirlar.

Staub'a gore sosyal duyarlilik, olumlu sosyal davraniglar igeren, baskasinin ya da
baskalarinin ihtiyaclarina yonelik uygun davranislarin iiretilmesidir. Bu tanimdan yola
cikarak sosyal duyarlilikta, bir kisinin sosyal sorumluluk igeren davraniglarda
bulunmasi i¢in, baskalarinin ihtiyaclarini, hedeflerini anlamasi ve buna uygun
davraniglar1 liretmesi gerekmektedir. Staub insanoglunun ¢evrede olusturdugu etkinin,
yani davraniglarinin sonuglarini  diisiinme i¢giidiisiiyle dogdugunu belirtmektedir.
Dogustan gelen bu icgiidii, ¢ocukluk ve genclik yillar1 boyunca desteklenirse ve
gelisirse, davraniglarinin sorumlulugunu alan, topluma kars1 duyarh bireyler yetismekte;
bu icgiidiiniin desteklenmedigi ve gelisemedigi durumda ise sorumsuz ve duyarsiz

bireyler yetismektedir (akt. Cetin ve Sonmez, 2009:856).

Sosyal sorumluluk sosyal duyarlilik ile icice ge¢mis bir kavramdir. Sosyal duyarliliga
sahip bireyler kendilerini topluma karst sorumlu hissedecekler ve harekete
gececeklerdir. Boylece sosyal duyarliliklart da canli kalacaktir. Bu bakimdan sosyal

duyarlilik ve sorumluluk birbirinin gelisimini destekler niteliktedir diyebiliriz.

Vatandashik ve sosyal bilgiler egitiminde one ¢ikan sosyal sorumluluk 6grencilerde

kazandirilmasi amaglanan bir tutumdur. Berman (1993) vatandashk egitimi ile sosyal
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sorumlulugun birbiri yerine kullanilabildigini ancak sosyal sorumlulugun vatandaslhik

egitimini kapsadig1 halde daha fazlasin1 kapsadigini belirtmektedir.

Sosyal sorumluluk 6grencilerin sosyal becerilerinin gelisimini ve dgrencilerin sosyal ve
politik alanlarda toplumun aktif bir {iyesi olmalarin1 saglayan, egitimin bir alan1 olarak
ortaya cikmistir. Berman’a gore egitimcilerin vatandaglik egitimini tam olarak
gergeklestirebilmeleri 6grencilerin sosyal sorumluluk roliinii tistlenebilmelerine baglidir

(Berman, 1993:14).

Ozellikle vatandaslik egitiminin tanimi yapilirken siklikla kullamlan “haklar,
sorumluluklar ve gorevlerini fark etmek” ifadesi yine dgrencilerin sosyal sorumluluk
duygusuna vurgu yapmaktadir. Anderson ve arkadaslar1 vatandaslik egitiminin
ogrencilerin toplumsal meselelere katilmasina yardim ettiini ve sosyal problemler
tizerinde etkili olabileceklerini anlamalarini sagladigini belirtirken Berman ise sosyal
bilgiler programinin Ogrencilerde vatandaslik becerileri ve sosyal sorumlulugun

kazandirilmasini amagladigini belirtmistir (akt. Berman, 1993:15).

The British Columbia Ministry of Education miifredatinda sosyal sorumlulugun sinifta,
okulda ve toplumda katilim, problem ¢6zmeye isteklilik, insan haklar1 ve farkliliklarin
kabul edilmesi, demokrasiyi kucaklama gibi bir takim tutumlarn kapsadig
belirtilmektedir (akt. Beghaei, 2005:3). Buradan da anlasildigi gibi sosyal sorumluluk
Ogrencilerde problemleri farketme ve c¢ozmek icin isteklilik, toplumda demokrasiyi
kavrama ve devamlilig1 i¢in ¢aba harcama, insan haklarinin korunmasi ve farkliliklar
hosgdérme ve bunlar1 yapabilmek i¢in katilimda bulunma gibi sosyal duyarliliklarini
gelistirecek boyutlar icermektedir. Sayilan tutumlar1 kazanabilmis 6grencinin sosyal

duyarliliga sahip olmamasi beklenemez.

1.5.3. Sosyal Duyarhlik Uzerinde Sosyal Katihm Faaliyetlerinin Etkileri

21. yiizyilda ozgiirliik¢li egitimin Oncelikli amaglarindan birisi "sosyal duyarlilik ve
sosyal katilimi1” saglamaktir (Scheinder, 2004:8-9). Son yillarda okullarda "sosyal
problemlerin ¢6zlimiine odaklanan gergek hayat tecriibeleri saglamak" amaci
(Scheinder, 2004:9) ve "diinyadaki esitsizlikler ve ¢oziilemeyen sorunlar i¢in dogrudan

ogrencilerin katilim1" misyonu (Scheinder, 2007:1) 6n plana ¢ikmustir.
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Bu amag ve misyona bagli olarak okullarda sosyal katilim1 destekleyici hizmet 6grenme
veya toplum temelli 6§renme yaklagimlari hiz kazanmistir ve Schamber’e gore bu
yaklasimlar sosyal ve politik zorunluluklarm getirdigi sonuglardir. Ozellikle son otuz
yilda toplumda sosyal duyarliligin azaldiginin gdzlenmesi nedeniyle sosyal

sorumlulugun tesvik edilmesi ihtiyact dogmustur (Schamber, 2008:76).

Ozellikle hizmet dgrenme ve sosyal katilim kavramlarinm ilk olarak ortaya atildigi
ABD toplumunda sosyal calismacilara gore gencler giderek bireysellesmektedir
(Putnam, 1995:1) vatandaslar sosyal hayata ilgisizdir ve vatandaslarin 1960'lardan beri

hiikiimete kars1 giiveni azalmistir (Blanc, 2008:16).

Colby, Ehrlich, Beaumunt ve Stephens toplumlarin i¢inde bulundugu kiiltiirel ortamda
genglerde duyarsizlik ya da birbirlerine kargi sorumsuz ve duyarsiz davraniglarinin
arttigindan, sosyallesmenin, karsilikli saygi ve hosgoriinlin azaldigindan, bireysel
ilgilerin gencler iizerinde egemen oldugu ve bireysel yararin toplum yararinin Oniine
gectigi bir toplum haline geldiklerinden bahsetmislerdir (akt. Schamber, 2008:76).
Vatandaglarin sosyal problemlere karst olan ilgisizligini ve sivil g¢ekilmeyle ilgili
endiselerini dile getiren bircok bilim insani, vakiflar ve sivil toplum kuruluslari
bireyselcilik ve materyalizmin etkisiyle insanlarin toplumda, diinyada ve iilkelerindeki
problemlere duyarsiz kaldigin1 belirtmekte, sosyal problemlere olan ilgisizlik ve sosyal
katilimdaki diistisler devam ederse politik ve sosyal sistemlerin zayiflayacagini

diistinmektedir (Johnson, 2005:44).

Sosyal katilimsizligin diger bir boyutu da genglerin giincel konularla ilgilenmemesidir
(Galston, 2003:29). Benzer bir sonuca vurgu yapan Delli Carpini de son otuz yilda
genglerin sosyal katilminin azaldigim1 o6zellikle ergenler ve genglerin diger yas
gruplarina gore giincel sosyal konularla daha az ilgili olduklarini belirtmektedir (akt.
Schamber, 2008:76).

Ogrencilerde bu ilgilerin artirilmasinin  yolu egitimden gegmektedir. Ozellikle
vatandaslik becerilerini kazandiran sosyal bilgiler ya da vatandashik egitimi gibi
derslerde sosyal problemlerin farkinda olma, bu problemlerin ¢6ziimii icin caba
harcama, toplumu daha iyi bir hale getirebilecegine olan inang¢larimin artirilmast ve
boylece sosyal duyarliligin gelistirilmesi amaciyla sosyal katilim faaliyetlerinden

faydalanilabilir. Literatiirde bakildiginda da bir¢cok bilim insan1 yukarida bahsedilen
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sosyal duyarsizlik ve toplumsal olaylara kars1 ilgisizlik gibi sorunlarin ¢oziimii olarak
hizmet 6grenme ya da toplumsal temelli 6grenme gibi yaklagimlarin ortaya ¢iktigindan
ve bu yaklasimlarin 6grencilerde farkindaligi artirdigit ve sosyal duyarhiliklar

gelistirdiginden bahsetmektedir.

Schamber 6grencilerin gercek diinya tecriibelerinden faydalanarak digerleriyle calisma
ve sosyal problemlerle ugrasan hizmet-6grenme faaliyetlerine katilmalar1 sayesinde
Ogrencilerin toplumu degistirebileceklerine olan inanglarinin arttigint belirtmektedir.
Burada hizmet ederek 6grenmenin sadece hizmet boyutu degil 6grencilerin sivil toplum
kuruluglar1 ve yerel yonetimlere igbirligine de vurgu yapmaktadir. Bu isbirlikli 6grenci
katilimi ile sosyal katilima ait bilgi, beceri ve degerler maksimuma ulasir. Yalnizca
bununla kalmayip toplumda ¢alisan 6grenci gergek diinya tecriibelerinden faydalanarak
sosyal problemlerin nedenleri ve etkilerini fark eder, sosyal ve politik siirecleri daha

yakindan taniyabilir (Schamber, 2008:76).

Ogrencilerin sosyal duyarliliklarinin artirilmasinda sosyal katilim firsatlarinin akademik
ve demografik degiskenler kadar onemli oldugu ¢esitli calismalarla ortaya konmustur

(Keeter v.d., 2002 ; Kahne ve Sporte, 2008 ).

Tolo'nun c¢aligmasma gore  hizmet-0grenmeye katilan Ogrencilerin daha fazla
"vatandaslik fikrine" sahip, sosyo-kiiltiirel konularda daha fazla bilgili ve toplumda
politik ve sosyal konularda rol sahibi olduklar1 tespit edilirken, Stephens' in bulgularina
gore ise hizmet sonrasi ilkogretim 6grencilerinde sosyal duyarlilik ve hizmet etiginin

gelismesinde artig goriildiigli sonucuna varilmistir (akt.Billig, 2002:187).

Ogrencilerin yetiskinlikte aktif ve duyarli vatandaslar olmalarmin 6niinii agan sosyal
katilim O6grencilerde vatandaslik bilincini gelistirmektedir. Yates ve Youniss de
vatandashigi gelisimsel bir siire¢ olarak gérmekte ve sosyal katilim faaliyetlerinin
ogrencilerde yetiskinlikte sosyal duyarliliga sahip olma oranin1 etkiledigini
belirtmektedirler. Yates ayrica 6grencilerin gesitli sosyal, politik ve ahlaki gelenekleri
kavramasi ve bu geleneklerin korunmasi veya degistirilmesinde kendi rolleri hakkinda
daha fazla farkindalik kazanabilmelerinde sosyal katilimin biiyiikk rolii oldugunu

distinmektedir (akt. Butler, 2009:34-35).
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Gray ve arkadaslarinin (2000) 28 farkl yiiksekokuldan 1322 6grenci lizerinde yaptiklar
calismada 6grenciler ayn1 konu alaninda yapilmis iki farkli kursa katilmiglar, kurslardan
birisi hizmet Ogrenme faaliyetlerini igerirken digeri igermemektedir. Kursun
tamamlanmasinin ardindan grencilere hizmet-6grenme, sosyal sorumluluk davranislar
ve tecriibeleri hakkinda sorular yoneltilmis ve alinan cevaplara gore kurs siirecinde
hizmet 6grenme faaliyetlerine katilan Ogrencilerin sosyal problemlerin ¢oziimiine
yonelik katilm faaliyetlerine katilmayanlara goére daha meyilli olduklar1 tespit

edilmistir.

Alanda arastirma yapmis birgok bilim insani hizmet 6grenme smiflarinin 6grencilerin
sosyal duyarliliklar1 ve sosyal hareket sorumluluklar1 ile anlamli bir sekilde iliskili
oldugunu belirtmislerdir (akt. Shuler, 2010:29). Astin ve Sax, hizmet 6grenme
faaliyetlerine katilimin kisa siiregte yararlari olarak topluma hizmet etme sorumlulugu,
digerlerine yardim etmede isteklilik ve toplumsal problemlerin farkina varma
konularindan bahsetmistir. Sosyal sorumluluk degisiminde bakildiginda 6grencilerdeki

n

"Bireyler toplumu degistirmede c¢ok az bir giice sahiptir." diislincesinde azalma
oldugunu, Ogrencilerde toplumu degistirebileceklerine olan inancin arttifini ortaya
koymuslardir (Astin ve Sax, 1998:256). Benzer goriiste olan Pascarella ve Terenzini
ise “Ogrencilerin toplum hizmetleri siirecinde toplumu degistirebileceklerine olan
inanc1” olarak tamimladiklar1  Ozyeterliligin  sosyal duyarlilifin  en Onemli

tamamlayicilarindan oldugunu, Ozyeterliligin kazandirilmasinda da sosyal katilimin

etkili oldugunu vurgulamistir (akt.Shuler, 2010:41).

Bu c¢alisma Ogrencilerin gergeklestirecekleri sosyal katilima yonelik faaliyetler
sonrasinda sosyal problemlere olan duyarliliklarinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmesi, boylelikle sosyal katilim faaliyetlerinin 6grenciler tizerindeki

etkisini ve amaglarina ulasilabilirligini ortaya koymasi bakimindan énemlidir.
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II. BOLUM

LITERATUR

Bu boliimde sosyal katilim ve sosyal katilim faaliyetlerinin 6grenciler iizerindeki
etkilerini konu alan literatiirdeki bazi g¢aligmalar ve bu calismalardan elde edilen

sonuclar sunulmaktadir.

Astin ve Sax (1998) 42 okuldan 3450 o6grenci ile yaptiklari ¢alismada 2309 6grenci
deney grubunu olusturmus ve bazi hizmet 6grenme faaliyetlerine katilmislardir. Kontrol
grubundaki 1141 6grenci ise herhangi bir faaliyete katilmamigslardir. Deney grubu ile
egitim, insan ihtiyaglari, cevre ve kamu giivenligi ile ilgili hizmet faaliyetleri
gergeklestirilmis ve bu faaliyetler sonrasinda caligmaya katilan 6grencilerin sosyal
duyarlilik, akademik basar1 ve yasam becerilerindeki degisim &l¢iilmiistiir. Ogrencilerin
sosyal duyarlilik, akademik basar1 ve yasam becerilerinde artis goriilmiis, deney
grubundaki o6grencilerin diger insanlara yardim etme, toplumu gelistirme, STK ve

gontilli faaliyetlere katilma konusunda daha istekli olduklar1 tespit edilmistir.

Hunter ve Brisbin (1999) yilinda ¢ farkli kolejde yaptiklar1 g¢alismada hizmet
ogrenmenin demokratik degerler ve sosyal beceriler iizerindeki etkisini dlgmiiglerdir.
Ogrencilerin hizmet sonrasinda genel anlamda sosyal katilim faaliyetleri ile ilgili
duygulart  olumludur. Faaliyetlerin ~ egitimsel  tecriibeler  kazandirdigini
diisiinmektedirler. Arastirmanin  sonuglarmma gore Ogrencilerin  demokrasi  ve
vatandaglarin rolii gibi konulara ait diislincelerinde farklilik gozlenmemistir. Ancak
demokratik vatandaslik, politik katilim, hosgorii ve sosyal sorumluluk davraniglarinda
gelisim gosterdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin yasadiklari toplumu daha yakindan
tanidiklari, sosyal katilim faaliyetlerine katilmaya daha istekli olduklari, akademik

becerilerinde artig, insanlara yardim etme konusunda daha istekli olduklar1 goriilmistiir.

Gray ve arkadaglar1 (2000) 28 farkli yiiksekokuldan 1322 6grenci iizerinde yaptiklari
calismada 6grenciler ayn1 konu alaninda yapilmis iki farkli kursa katilmiglar, kurslardan
birisi hizmet &grenme faaliyetlerini igerirken digeri icermemektedir. Ogrencilerin
O0grenme tecriibeleri, sosyal tutumlar1 ve hizmet 6grenme faaliyetlerinin 6grencilere
kazandirdiklar1 ol¢iilmiistiir. Sonugta ABD’nin egitiminde hizmet 6grenmenin nemli

bir yer tuttugu, 6grencilerden toplanan verilere gore 0zellikle sosyal katilim ve sosyal
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sorumluluk duygularinda, sosyal problemleri algilamalarinda, kisisel gelisimlerinde ve
elestirel diisiinme becerilerinde artis saglandigi goriilmiistiir. Hizmet 068renme
faaliyetleri sonucunda 6grencilerin sosyal becerilerindeki artis akademik basarilarindaki

artisa gore daha yliksek ¢cikmustir.

Torney-Purta'nin (2002) yaptig1 calismalarin sonuglarina gore 6grenciler sosyal eylem
aktivitelerini politik aktivitelere gore daha fazla desteklemektedirler. Ogrencilere politik
katilim ile ilgili sorulan sorularda ABD'deki 14 yas grubundaki 6grencilerin %80-90
oraninda herkes kurallara uymali ve oy kullanmali derken politik katilim
faaliyetlerinden sayilan politik konulardaki tartigmalara katilmay1 %358, siyasi partilere
liye olmay1 %48 oraninda 6nemli bulmuglardir. 14 yas grubundaki ogrenciler sosyal
katilim faaliyetlerini politik katilim faaliyetlerinden daha énemli bulmuslardir. Ozellikle
kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore sosyal eylem vatandashigini daha kabul edilebilir
bulmuslardir. Calismaya katilan ABD’deki 6grencilerin %50' si topluma yardim ig¢in
goniillii faaliyetler yapan gruplarin tiyesidir. Bu sonugta okullarin sosyal katilim
hizmetlerinin gelismis olmasinin etkili oldugu diisiiniilebilir. Bu veri diger 27 iilkedeki
ogrencilerin sonuglarindan fazladir.  Ortalama %18 iken Finlandiya, Poland ve
Slovakya'daki Ogrencilerden sivil toplum kuruluslarina iiye olanlarin orami %5-6
civarindadir. ABD'deki ogrencilerin %40’1 sosyal sorunlar i¢in yapilan yardim
kampanyalarina katildiklarin1 ~ belirtirken, Norvegli  6grenciler %84 oraninda

katildiklarini belirtmistir.

Roberts (2006) yaptig1 caligmada hizmet 6grenme ile liderlik gelisimi arasindaki iliskiyi
incelemistir. Onun hizmet eden liderlik anlayis1 diger insanlara yardim etme, ¢calismanin
ayrintili olarak diisiiniilmesi, toplumun yapilandirilmasi ve karar verme siireclerinin
paylasimi gibi boyutlar igcermektedir ve yapilan ¢aligmada 6z degerlendirme olgegi
kullanarak hizmet 6grenme faaliyetleri siirecinde 6grencilerde giivenirlik, 6zfarkindalik,
vizyon, gelisim ve toplumu yapilandirma boyutlarindaki degisim ortaya konmaya
calistimistir.  Hizmet Ogrenmenin en etkili oldugu boyutlar vizyon, toplumun

yapilandirilmasi ve diiriistliiktiir.

Pracht (2007), hizmet 6§renme faaliyetlerine katilan 6grencilerin kazanimlar1 ve hizmet
O0grenmenin bilgi, biligsel gelisim ve problem ¢ézme iizerindeki etkisini arastirdigi

tezinde 20 saatlik sosyal konularla ilgili hizmet 6grenme projesine katilan “sosyal
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problemler sinifi” Ogrencileri ile caligmistir. Faaliyetlerin Oncesi ve sonrasinda
Ogrencilerin sosyal problemlerle ilgili tutumlar1 bir 6lgme araci ile dlgiilmiistiir. Ayrica
Ogrencilerin faaliyetler sirasindaki biligsel gelisimlerini tespit etmeye yonelik veriler
giinliikler ve goriisme formlar1 yardimiyla toplanmistir. Calisma Rocquamore ve
Schaffer’in  6grencilerin  sosyal problemler karsisindaki  biligsel siireglerini
siniflandirdiklar1 ¢aligmalarin1 temel alarak hazirlanmistir. Onlar genclerin sosyal
problemler karsisindaki biligsel asamalarimi “Sok, normallesme, kiiltiirel hassasiyet,
katilim ve giliclenme” olarak siniflandirmiglardir. Pracht’in c¢aligmasinin sonuglarina
gore, Ogrencilerin katilim boyutunda Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Ogrencilerin hizmet 6ncesine gore hizmet 6grenme ve sosyal
problemler hakkindaki bilgilerinde daha fazla 6z farkindalik sahibi olduklari, ancak
hizmet sonrasi Ogrencilerin sosyal tutum ve davranislarinda anlamli bir farklilik
olmadig tespit edilmistir. Nitel verilerde ise 6grencilerin higbirisinin Rocquamore ve
Schaffer’in tiim asamalarim1 gerceklestirmedigi ancak asamalarin birgogu 6grencilerde

bulundugu tespit edilmistir.

Butler (2009), tezinde ortadgretim dgrencilerinin hizmet 6grenme faaliyetleri sonrasinda
sosyal sorumluluk ve sosyal katilim tutumlarindaki farklilig1 tespit etmeyi amaglamistir.
Calismanin sonuglarina gore, hizmet 6grenme faaliyetleri dncesi ve sonrasinda sosyal
katilm davraniglarinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayni zamanda sosyal
duyarhilik ile hizmet 6grenme faaliyetleri arasinda olumlu bir iligki oldugunu tespit
etmislerdir. Calismanin nitel verilerine gore, bircok hizmet 6grenme faaliyetine katilan
ogrenciler, bu faaliyetlerin tam anlamiyla toplumun ihtiyaglarini anlamalarini
saglamadigini diisiinmektedirler. Ogrencilere gére, toplum sosyal katilim konusunda
bilgisizdir ve hizmet O6grenme insanlara toplumu degistirme konusunda farkindalik
kazandirmalidir. Calismada, hizmet 6grenme faaliyetlerinin d6grencilere toplumla ilgili
farkli bir perspektif kazandirmanin yanisira empati yetenegi, 6zfarkindalik ve iletisim
becerilerini artirdig1 tespit edilmistir. Ayrica faaliyetler sonrasinda o6grenciler
farkliliklar1 kabul konusunda daha hassastir. Calisma Ogrencilerin daha sorumlu ve
toplumun daha katilimci bir iiyesi olmalarinda hizmet 6grenmenin 6nemli bir yol

oldugunu ortaya koymaktadir.

Shuler (2010) sosyal katilim faaliyetlerinin 68rencilerin hizmet etme, politik ve sosyal

katilim gibi sosyal davraniglarina olan etkisini 6l¢meyi amaclayan tezinde 17-19 yas
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araligindaki 137 dgrenci ile ¢alismustir. Ogrencilerin katildiklar1 faaliyete ve sosyal ve
politik tutumlarina dair sorular1 igeren bir anket ve goriisme teknigi birlikte kullanilarak
veriler toplanmistir. Calisma grubundaki 6grenciler dort yil iginde 22 farkli katilim
faaliyetini gerceklestirmislerdir. Sosyal katilim faaliyetleri sonrasinda Ogrencilerin
politik ve sosyal aktivitelere katilmlarinda artis tespit edilmistir. Ogrencilerin
faaliyetlere katilmada isteklilik bakimindan farkli simif diizeyleri ve irklar arasinda
anlaml bir fark bulunmazken, cinsiyet bakimindan kiz 6grencilerin sosyal aktivitelere

ve toplum hizmetlerine daha diizenli katildiklar tespit edilmistir.

Conrad ve Hedin, 12-19 yas arasi binden fazla 6grenci lizerinde yaptiklar1 deneysel
caligmada ¢esitli psikolojik, ahlaki ve sosyal gelisim sonucglarindaki degisimlerin
yanisira 0grencilerin okuldaki davraniglari ve 6grenmeye katilimlarini da dlgmiislerdir.
Deney grubundaki 6grencilerin 6grenmeye motivasyonlarinda artig goriilmiistiir. Ayrica
Ogrencilere verilen sosyal katilim firsatlar1 onlarin akademik kazanimlara ulagsmalarinda
aracilik etmis, yetiskinler ve yasitlar1 ile iligkilerini gelistirmis ve Ozgiliven ve 0z

yeterliliklerini artirmistir (akt.Furco ve Root, 2010:17)

47



III. BOLUM

MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin yontemi, veri toplama siireci, evren ve orneklem, veri

toplama aract ve veri analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Yontem

Arastirmada sosyal katilimi gelistirmeye yonelik hizmet O6grenme faaliyetlerinin
ogrencilerin sosyal problemlere olan duyarliliklarina etkisini 6lgmek amaciyla, dntest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen ve nitel aragtirma yontemi birlikte kullanilmastir.
Deneysel modeller, neden-sonug iligkilerini belirlemeye calismak amaciyla dogrudan
aragtirmacinin kontrolii altinda gdzlenmek istenen verilerin {iretildigi arastirma
yontemleridir (Karasar, 2012:87). Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama
ile olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu
olarak kullanilmakta, her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi Olciimler
yapilmaktadir (Karasar, 2012:97). Bu arastirmada deney ve kontrol gruplar1 belirlenmis,
her iki gruba ontest olarak sosyal problem duyarlilik 6l¢egi uygulanmistir. Daha sonra
deney grubu ile sosyal katilim faaliyetleri yapilirken, kontrol grubu ile herhangi bir
deneysel islem yapilmamustir. Faaliyetler sonrasinda deney ve kontrol grubuna tekrar
sosyal problem duyarlilik 6lgegi sontest olarak uygulanmistir (Tablo 1). Arastirmanin

nicel verileri Ontest sontest uygulamalari ile elde edilmistir.

Grup Ontest Deneysel Islem Sontest
Deney Sosyal Problem Sosyal Katilim Sosyal Problem
Grubu Duyarlilik Olgegi Faaliyetleri Duyarlilik Olgegi
Kontrol Sosyal Problem islem Yok Sosyal Problem
Grubu Duyarlilik Olgegi 3 Duyarlilik Olgegi

Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Deneysel Deseni Gosterir Tablo.

Aragtirmada deneysel desenin yanisira sosyal katilim faaliyetlerindeki siirecin isleyisini
yakindan takip etmek ve bu siirecte Ogrencilerin faaliyetler hakkindaki goriislerini

belirlemek icin nitel arastirma yoOntemine ihtiyag duyulmustur. Nitel verilerin
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toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Bu yontem Stewart
ve Cash (1985) tarafindan “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag icin yapilan, soru
sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” olarak

tanimlanmistir (akt. Yildirim ve Simsek, 2011:119).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Aksaray ili Ortakoy ilgesinde bulunan 12-14 yas grubu
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2011-2012 egitim-0gretim
yilinda, Aksaray ili Ortakdy ilgesinde bulunan Siileyman Kili¢ Ilkdgretim Okulu ve
Istiklal Ilkdgretim Okulu'nda egitim gdren 12-14 yas grubundaki 160 Ogrenci
olusturmaktadir. Orneklemin segilmesinde uygun érnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
yontemde arastirmacinin en ulasilabilir ve maksimum tasarruf saglayacak Ornek
lizerinde calismasi s6z konusudur (Biiyiikdztiirk vd., 2010:91). Iki okuldaki 12-14 yas
gruplarindan grup eslestirme yontemi (Biiyiikoztiirk, 2007:22) ile deney ve kontrol
grubu belirlenmistir. Deney grubunda 80 &grenci, kontrol grubunda 80 6grenci olmak

tizere toplam 160 6grenci aragtirma grubunu olusturmaktadir (Tablo 2).

12 Yas 13 Yas 14 Yas Kiz Erkek
f % f % f % f % f %

Deney 30 37.0 30 37.0 20 259 35 43,75 45 56,25
Grubu

Kontrol 30 37.5 27 33.8 23 28.8 36 45 44 55
Grubu

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yag ve Cinsiyet Diizeyine Gore Dagilimi

Deney ve kontrol gruplarinin birbirlerine denkliklerini belirlemek amaciyla 2010-2011
egitim Ogretim yili akademik not ortalamalarima bakilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basarilart arasinda anlamli farklilik olup olmadigin
belirlemek i¢in iligkisiz 6rneklemler t testi yapilmistir (Tablo 3). Test sonuglarina gore,

gruplarin akademik not ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gorilmiistiir

49



(t=-.404 p>0.05). Bu bulgu gruplarin bu tiir bir deneysel ¢alisma i¢in akademik basari

agisindan birbirine denk oldugu bigiminde yorumlanabilir.

Grup N X Ss Sd t p

Deney

80 3,47 , 704
Grubu

79 -,404 ,687

Kontrol

80 3,51 , 729
Grubu

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarmin akademik ortalamalarina gore iligkisiz

orneklemler t testi tablosu

Ontest ve sontestlerin uygulanmasindan sonra dgrencilerin 6lgme aracina verdikleri
cevaplar incelenmis iki 6grencinin verdigi cevaplarin 6zensiz oldugu tespit edilmis, bu

yiizden gruplardaki 6grenci sayis1 78’e digiiriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilere ait diger betimsel verilere bakildiginda
ogrencilerin ailelerinin gelir durumuna gore oranlarinin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Deney grubundaki o&grencilerin % 62’sinin  kontrol grubundaki
ogrencilerin % 41’inin aile gelir durumu aylik 500-1000 * arasinda iken deney ve

kontrol gruplarinda aile gelir durumu 500 “’den az olan G6grencilerin oran1 % 16’dir
(Tablo 4).

Ailenin Deney Grubu Kontrol Grubu

Gelir Durumu f % f %
500 "’den az 13 16,07 13 16,7

500-1000 ~ 49 62,8 32 41
1000-2000 ~ 11 14.1 24 30,8
2000 " istl 5 6.4 9 11,5
Toplam 78 100 78 100

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Aile Gelir Durumuna Gére

Betimsel Istatistikler

Ogrencilerin baba egitim durumuna bakildiginda ise deney grubunda bulunan

Ogrencilerin % 46’sinin babasi ilkdgretim mezunu, % 32’sinin lise mezunu, %11 inin
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yalnizca okuryazar, %9’unun yiiksekokul/ fakiilte mezunu oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin ise % 43’iliniin babas1 ilkdgretim mezunu, % 23’{iniin
lise mezunu, % 19’unun yiiksekokul/ fakiilte mezunu ve %10’ unun yalnizca

okuryazar oldugu goriilmektedir (Tablo 5).

Baba Egitim Deney Grubu Kontrol Grubu

Durumu N % N %
Okuryazar degil 1 1,3 3 3,8
Okuryazar 9 11,5 8 10,3
ko gretim 36 46,2 34 43,6
Lise ve dengi 25 32,1 18 23,1
Yiiksekokul/Fakiilte 7 9 15 19,2
Toplam 78 100 78 100

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére

Betimsel Istatistikler

Annelerin egitim durumuna gore ise deney grubunda bulunan O6grencilerin yarisina
yakininin annesi (% 46) ilkogretim mezunu iken % 32’sinin lise mezunu oldugu
kontrol grubunda bulunan 6grencilerinde % 62’sinin annesinin ilkdgretim mezunu, %
16’smin lise mezunu, % 12’sinin ise yalnizca okuryazar oldugu goriilmektedir (Tablo

6).

Anne Egitim Deney Grubu Kontrol Grubu
Durumu N % N %
Okuryazar degil 3 3,8 6 7,7
Okuryazar 13 16,7 10 12,8
ko gretim 52 46,2 49 62,8
Lise ve dengi 10 32,1 13 16,6
Toplam 78 100 78 100

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gore

Betimsel Istatistikler
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3.3. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin  veri toplama siireci 2011 Mart - 2012 Mayis doneminde

gergeklestirilmistir. Faaliyet takvimi asagida belirtildigi sekilde planlanmistir:

1. Ilgili alan yazinin incelenmesi- Mart- Agustos 2011

2. Kullanilacak 6lgme araclarinin belirlenmesi ve hazirlanmasi- Agustos- Eyliil 2011

3. Ilgili kurum ve kuruluslardan gerekli izinlerin alinmasi - Eyliil 2011

4. Deney ve kontrol gruplarin belirlenmesi, iki grubun denkliklerinin saptanmasi —
Ekim 2011

5. Deney ve kontrol gruplarma Sosyal Problem Duyarlilik Olgegi’ nin (&ntest)
uygulanmasi- Kasim 2011

6. Deney grubu ile sosyal katilim kapsaminda hizmet-6grenme faaliyetlerinin
planlanmasi, uygulanmasi, uygulama sirasinda Ogrencilerin faaliyetler hakkindaki
goriislerinin toplanmasi amactyla goriismelerin yapilmasi — Kasim 2011-Mart 2012

7. Sosyal Problem Duyarlilik Olgegi’ nin deney ve kontrol gruplarinda tekrar
uygulanmasi(sontest) - Nisan 2012

8. Uygulamadan elde edilen verilerin degerlendirmesi- Nisan- Mayis 2012

Deney grubundaki Ogrencilerin katilacagi faaliyetlerin bir kismi okul disinda
gergeklesecegi i¢in velilerden izin belgesi alinmistir. Daha sonra hizmet-6grenme
faaliyetlerinin  planlanmasi1 asamalarmma uygun olarak ¢aligmanin asamalari
belirlenmistir. Bu ¢alismada izlenen asamalar ve bu asamalarda yapilan faaliyetler

sunlardir:

1.Kesif: Sosyal katilim projesinin ve proje siiresince yapilacak sosyal katilim
faaliyetlerinin belirlenmesinden dnce deney grubu 6grencilerine “Sosyal Problem Tespit
Formu” dagitilmistir. Bu formda cevrelerinde problem olarak gordiikleri, ¢oziimiinde
rol oynamak isteyecekleri sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini yazmalari
istenmistir. Ogrenciler belirlenen sorunlar arasindan “Okula kiitiiphane kurulmasi”
oOnerisi lizerinde fikir birligine varilarak projenin ana temasi belirlenmistir. Bu projenin
secilmesinde, dogrudan Ggrencilere ve yakin cevrelerine fayda saglayacak bir proje
olmasi, 6grencilerin okullar1 ic¢in aciliyeti olan bir ihtiya¢c oldugunu diisiinmeleri ve
sonuglarinin somut olarak 6grenciler tarafindan rahatlikla goriilebilecek olmasi etkili

olmustur.
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2. Planlama ve Hazirhk: Bu asamada, projenin amacina ve dgrencilerin yas grubuna
uygun sosyal katilim faaliyetleri tespit edilmistir. Okula kiitliiphane kurma projesi

kapsaminda 6grencilerin yapabilecekleri faaliyetler belirlenmistir.

3.Hareket: Yapilacak faaliyetler i¢in goniilliillik esas alinmak kosuluyla, &grenciler
gruplara ayrilmis ve 6grenciler arasinda isboliimii yapilmistir. Faaliyetlerin bir kismi
kiiciik gruplarla, bir kismi ise ¢alisma grubunun tamamu ile birlikte gerceklestirilmistir.
Faaliyetler esnasinda ogrencilerin giivenliklerinin saglanmasi amaciyla arastirmact

ogrencilere eslik etmistir. Bu kampanya kapsaminda yapilan faaliyetler sunlardir:

Grup 1: Ilgili yerlere dilekgelerin yazilarak projeden haberdar etme ve izinlerin
istenmesi (Okul Midirligi, Milli Egitim Miidiirliigli, Kaymakamlik, Belediye
Baskanligi).

Grup 2: Ilge Milli Egitim Miidiirliigii'nii ziyaret ve kampanyaya destek istenmesi.

Grup 3: Belediye Bagkaninin ziyaret edilerek kampanya icin destek talep edilmesi.

Grup 4: Kaymakamlik ziyareti ve destek istenmesi.

Grup 5: El ilanlar ve afislerin hazirlanarak il¢enin ¢esitli yerlerine asilmasi.

Grup 6: Ilge kiitiiphanesinin ziyaret edilerek kampanyadan haberdar edilmesi.

Grup 7: llgede bulunan kitap evi, kirtasiye v.b. yerlere gidilip kampanyaya destek
istenmesi.

Grup 8: Sivil toplum kuruluslari, vakiflar v.b. kuruluslarla iletisime gecilip (Mektup, e-
posta yoluyla) destek istenmesi.

Grup 9: Yerel medya ile iletisime gecilerek yapilan yayinlar araciligiyla kampanyanin
duyurulmasi.

Grup 10: Tlgedeki diger okullarla iletisime gecme.

Grup 11: Aksaray Universitesi ile iletisime gecilerek, iiniversiteden ve iiniversite
Ogrencilerinden kampanyalarina destek isteme.

Grup 12: Okuldaki daha kiigiik 6grencileri de kampanyaya dahil etmek i¢in “Kitabi
Getir, Kalemini Go6tiir” kampanyasinin yiiriitiilmesi.

Grup 13: Mahalle halki ve ogrenci velilerini kampanyadan haberdar etme ve

desteklerini isteme.

Projeye katilan tiim ogrenciler kendi evlerinden baslayarak, kitap toplamislar,
kiitliphane yerini hazirlamiglar, toplanan kitaplar1 kiitliphaneye yerlestirmislerdir.

Ayrica kiitiiphanenin agilist etkinliklerinde gorev almiglardir.
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4.Degerlendirme: Bu asamada Ogrencilerle yapilan faaliyetler degerlendirilmis,
Ogrencilere faaliyetler sirasinda neler hissettikleri, kendilerinin kampanyaya olan
katkilari, kampanyanin faydalari, vatandaslar olarak toplumsal problemlerin ¢oziimiinde
nasil bir rol oynayabilecekleri gibi sorularla katildiklar1 sosyal katilim faaliyetlerini
degerlendirmeleri, ayn1 zamanda vatandaslik sorumluluklar1 ve sosyal katilimin toplum
tizerindeki etkilerini fark etmeleri saglandi. Bu sorular araciligiyla toplanan veriler

arastirmanin nitel verilerini olusturmaktadir.

5.Sergileme: Bu asamada, Ogrenciler ve hizmet ortaklart beraber olusturduklar
kiitliphanenin acilisin1 yaparak ortaya koyduklari {iriinii topluma tanitmislar, ayni
zamanda yapilabilecek yeni projeler konusunda fikir paylasiminda bulunmuslardir.
Kiitiiphane agilisina 6grenciler, 6grenci velileri, ilge kaymakami, garnizon komutant,
Aksaray Universitesi 6gretim elemanlar1 ve dgrencileri, bolgedeki esnaflar ve mahalle

halki katilmis; 6grencilerle birlikte ortaya ¢ikardiklar1 eseri kutlamislardir.

3.4. Veri Toplama Araci

Aragtirmanin  nicel verilerinin  toplanmasinda  Ogrencilerin  sosyal problem
duyarliliklarmi belirlemek icin Ocal, Demirkaya ve Altiok tarafindan gelistirilen
“Sosyal Problemlere Duyarlilik Olgegi (SPDO)” kullamlmistir (Yaymlanmamis
calisma). Bu 0lcek ilkogretim Ggrencilerinin iilkemizde ve diinyada var olan sosyal
problemlere karsi duyarliliklarmi tespit etmek amaciyla gelistirilmistir. Olcek 24
maddeden olusmaktadir. Olgek besli dereceli likert formatinda yanitlanacak sekilde
diizenlenmistir. Derecelendirme, “gok onemli (5)”, “Gnemli (4)”, “bazen 6nemli (3)”,
“az onemli (2)” ve “nemsiz (1)” seklinde diizenlenmistir. Olgekte tersten puanlanan
madde bulunmamaktadir. Puanlardaki artis Ogrencilerin sosyal problemlere karsi
duyarhiliklarinin yiiksekligini; azalma ise sosyal problemlere karsi duyarliliklarinin
diisiik oldugunu gostermektedir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 24, en yiiksek
puan 120’dir. 24 maddeden olusan Olcegin gegerlilik ve giivenirligi dlgegi gelistiren
arastirmacilar tarafindan test edilmis, Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi. 943 olarak

tespit edilmistir. Bu sonug 6l¢egin yiiksek diizeyde gilivenilir oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin  faaliyetler hakkindaki goriislerinin  belirlenmesi i¢in ise yar1
yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Gorlisme kapsaminda katilimcilara asagidaki

sorular yoneltilmistir.
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1.Sence senin yaptigin faaliyetler, kampanyamiza nasil bir katki sagladi?

2.Kampanya boyunca yaptiklarin sana neler hissettirdi?

3.Katildigin bu kampanyanin sana bir katkisi oldugunu diisiiniiyor musun? Varsa
katkilart nelerdir?

4.Sosyal bir problemin ¢dzlimiinde vatandas- kamu kurum ve kuruluslarinin igbirligi

hakkinda ne diigiiniiyorsun?

Gortisme sorularinin kapsam gegerliligi i¢in uzman goriigiine bagvurulmustur. Uzman
gorlsleri arasindaki tutarlilik orami 0.90 olarak belirlenmistir. Bu bulgu goriisme
sorularinin sosyal katilim faaliyetlerine katilan 6grencilerin faaliyetler hakkindaki

goriislerini tespit etmede kullanilabilecegini gdstermektedir.

Goriismeler arastirmaci tarafindan 6grencilerle bire bir yapilmis ve goériisme siirecinde
son sorunun Ogrenciler tarafindan yeterince anlagilamadigi goriilerek su sekilde
degistirilmistir:

4.Sence sosyal bir problemin ¢6ziimiinde vatandaglar neler yapabilir, hangi kurum ve

kuruluslarla isbirligi yapabilirler?

3.5. Veri Analizi

Aragtirma sonucu elde edilen veriler, sosyal bilimler aragtirma yontemlerine uygun olan
SPSS 17,0 (Statistical Package for Social Sciences ) programi kullanilarak analiz
edilmistir.

Ontest ve sontest verilerine ne tiir bir analiz yapilabilecegini belirlemek amaciyla,
verilere Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov testi yapilarak normallik dagilimia
bakilmistir. Normallik testinde iki Ogrenciye ait veriler 6zensiz dolduruldugu igin
cikartlmistir. Daha sonra yapilan Kolmogorov Smirnov testi sonucuna gore (p>0.05),

verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir (Tablo7).

Degerler Ontest Sontest
Toplam Puan Toplam Puan
7N 78 78
X 80,64 113,37
SS 20,51 5,02
K-Smirnov Z 1,022 1,232
p ,247 ,096

Tablo 7. Deney Grubu Ontest ve Sontest Toplam Puanlarina Gére Kolmogorov-

Smirnov Testi Sonuglari
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Kontrol grubu 6ntest ve sontest toplam puanlari i¢in yapilan tek 6rneklem Kolmogorov-
Smirnov testi sonucunda elde edilen “p” degerinin 0.05’den biiyiik oldugu goriilmiistiir
(Tablo: 8). Bu sonuclara gore deney ve kontrol grubuna ait toplam puanlar iizerinde

istatistiksel islemlerin yapilabilecegi sonucuna varilmstir.

Deserler Ontest Sontest
& Toplam Puan Toplam Puan
N 80 80
X 82,82 85,28
3S 20,26 26,33
K-Smirnov Z 904 976
P 388 297

Tablo 8. Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Toplam Puanlar1 Kolmogorov-Smirnov Testi
Sonuglart

Bu calismada 12-14 yas grubu 6grencilerin sosyal katilim faaliyetlerinde bulunmalari
ile sosyal problemlere duyarlilik ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek igin deney
grubundaki 6grencilere ait Ontest ve sontest puanlar1 arasinda iligkili 6rneklemler t testi

yapilmustir.

Faaliyetlere katilan 6grencilerin cinsiyet, aile gelir durumu, anne ve babalarinin egitim
diizeyi gibi degiskenlerinin faaliyetler sonrasindaki sosyal duyarlilik puanlarina etkisini
yordayabilmek i¢in 6grencilerin sontest puanlarindan ontest puanlari ¢ikartilarak sosyal

duyarlhlik fark puanlar1 hesaplanmistir.

Sosyal duyarlilik iizerinde sosyal katilim faaliyetlerinin etkisinin 6grencilerin cinsiyeti
ile iligkisini belirleyebilmek icin sosyal duyarlilik fark puanlar ile cinsiyet degiskeni

arasinda bagimsiz 6rneklemler icin t testi yapilmstir.

Ogrencilerin sosyal duyarliliklar1 {izerinde sosyal katilim faaliyetlerinin etkisinin
ailelerinin ekonomik durumuna gore degisip degismedigini test edebilmek amaciyla
iliskisiz oOrneklemler i¢in tek yoOnlii varyans analizi yapilmasi planlanmis ancak

gruplarin frekanslar1 30 kisinin altina diistiigii icin yapilamamuistir.
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Ogrencilerin sosyal duyarliliklarina sosyal katilim faaliyetlerinin etkisinin anne ve
babalarinin egitim durumuna gore farklilasma durumun test etmek amaciyla baba egitim
durumu ve anne egitim durumu verileri tlizerinde tek yonli varyans analizi yapilmasi
diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin baba egitim durumu frekanslarma bakilmis, gruplarin
dagiliminin birbirine yakin olmadigi, ilkogretim mezunu babasi olanlar (f=36) disindaki

gruplarin varyans analizine girmeye uygun olmadig1 goriilmiistiir.

Annelerinin  egitim durumu incelendiginde ise sosyal duyarlilik fark puam
ortalamalarinda en yliksek degerin anneleri lise mezunu olan &grencilere ait oldugu
(X=36,50) goriilmektedir. Ancak fark puanlarinin arasindaki anlamliliga iligkin tek
yonlii varyans analizi yapilabilmesi i¢in gruplarin frekanslarinin uygun olmadigi

gOrilmiistiir.

Sosyal duyarlilik iizerinde sosyal katilim faaliyetlerinin etkisinin 6grencilerin giincel
olaylar1 takip etme durumu ile iligkisini belirleyebilmek i¢in sosyal duyarlilik fark
puanlart ile giincel olaylar takip etme siklig1 degiskeni arasinda bagimsiz érneklemler t

testi yapilmustir.

Faaliyetlere katilan 6grencilerin sivil toplum kuruluslarina iiye olma durumu ile sosyal
duyarlilik iizerinde sosyal katilim faaliyetlerinin etkisi arasindaki iliskiyi tespit
edebilmek amaciyla 6grencilerin sosyal duyarlilik fark puanlart ile STK iiye olma

durumlar arasinda bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmstir.
Ogrencilerin sosyal faaliyetler hakkindaki goriislerinin belirlenmesini amaglayan

goriisme sorularinin analizinde ise aragtirmaci tarafindan yapilan goriigmeler Oncelikle

yazili hale getirilmis, verilen cevaplar tek tek sorular baglaminda degerlendirilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu béliimde “Sosyal Problem Duyarlilik Olgegi” ve yar1 yapilandirilmis goriisme ile
toplanmis olan verilere dayali bulgular arastirma problemi ve alt problemler baglaminda

degerlendirilerek sunulmustur.

“Sosyal faaliyetlere katilan ogrencilerin sosyal problemlere olan duyarliliklar:
farklilagsmakta midir?” sorusuna cevap vermek icin Oncelikle deney ve kontrol
gruplarinin Ontest puanlar1 arasindaki iliskiye bakilmistir. Gruplar arasinda iligkili

orneklemler i¢in t testi yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2009:67).

Grup N X Ss Sd t p
giﬁgﬁ 78 80,64 20,51
77 538 592
Kontrol
R 78 82,39 20,32

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplari Ontest Puanlari iliskili Orneklemler t Testi
Tablosu.

Deney ve Kontrol gruplarinin ontest puanlari arasinda hesaplanan t degerine gore
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (t(77=.538; p>0.05 ). Bu sonuca
gore deneysel uygulama oncesinde her iki grubun sosyal duyarlilik diizeylerinin

birbirine yakin oldugu sdylenebilir (Tablo. 9 ).

4.1. Arastirma Problemi ile Tlgili Bulgular

Bu ¢alismanin problem ciimlesi olan sosyal katilim faaliyetlerinin 6grencilerin sosyal
duyarliliklarina etkisini belirleyebilmek amaciyla, deney grubundaki 6grencilerin dntest

ve sontest puanlari arasinda iliskili 6rneklemler igin t testi yapilmaistir.
Deney grubu oOntest sontest puanlar1 arasinda hesaplanan t testi sonucunda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmus (t77) = -12,98; p<0.05 ), deney grubundaki

ogrencilerin sontest puanlari lehinde farklilik oldugu tespit edilmistir (Tablo. 10).
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TEST N X Ss Sd t p

Deney
grubu On 78 80,64 20,51
Test 77 -12,98 1000
Deney
grubu Son 78 113.37 5.02
Test

Tablo 10. Deney Grubu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasinda Iliskili Orneklemler t Testi

Tablosu.

Kontrol grubundaki 6grencilerin dntest ve sontest puanlar1 arasinda ise yapilan iliskili
orneklemler t testi sonucunda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (t9) = -.746;
p>0.05 ). Bu bulgulara gore, bu ¢alisma kapsaminda gerceklestirilen sosyal katilim
faaliyetlerinin ~ Ogrencilerin  sosyal duyarliliklarini  olumlu  yonde etkiledigi
goriilmektedir. Sosyal katilim faaliyetlerine fiilen katilan 6grencilerin katilmayan

Ogrencilere gore sosyal problemlere daha duyarli oldugu belirlenmistir.

TEST N X Ss Sd t p

Kontrol
grubu On 80 82,82 20,26

Test
Kontrol 79 -.746 ,458

grubu Son 80 85,28 26,33
Test

Tablo 11. Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puanlar1 Arasinda Iliskili Orneklemler t Testi

Tablosu.

4.2. Sosyal Duyarhlik Uzerinde Sosyal Katihm Faaliyetlerinin Etkisinin Cinsiyete

Gore Yordanmasi Ile ilgili Bulgular

“Ogrencilerin sosyal duyarliliklarina sosyal katilim faaliyetlerinin etkisi cinsiyete gore
farklilasmakta midir?” alt problem ciimlesine cevap verebilmek i¢in deney grubundaki
ogrencilerin sosyal duyarlilik fark puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda bagimsiz

orneklemler t testi yapilmistir.
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Cinsiyet N X Ss Sd t p

Kiz 34 33,08 21,05
76 ,124 ,902
Erkek 44 32,45 23,38

Tablo 12. Cinsiyete Gére Sosyal Duyarlilik Fark Puanlarina iliskin Bagimsiz

Orneklemler t Testi

Cinsiyete gore sosyal duyarlilik fark puanlarina bakildiginda kiz 6grencilerin fark
puanlart ortalamasi ve erkek Ogrencilerin fark puanlari ortalamasi arasinda yapilan t
testi sonucunda cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
gorilmektedir (t76)= ,124; p>0.05 ). Buna gore fark puanlarina gore faaliyetlere katilan
kiz ve erkek ogrencilerin sosyal duyarliliklarinda artis goriildiigii, kiz 6grencilerin
sosyal katilim faaliyetlerinden erkek Ogrencilere gore daha fazla etkilendikleri, ancak

bu artisin anlamli bulunmadigini sdyleyebiliriz.

4.3. Sosyal Duyarlihk Uzerinde Sosyal Katihm Faaliyetlerinin Etkisinin Giincel
Olaylar1 Takip Etme Durumuna Gére Yordanmasi Ile Ilgili Bulgular

Ogrencilerin sosyal duyarhiliklarinda sosyal katilm faaliyetlerinin etkisinin giincel
olaylar1 takip etme durumuna gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin
bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmistir. Sonuca bakildiginda haberleri takip etme
durumu ile sosyal duyarlilik fark puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig:

goriilmektedir (t73y= -.360; p>0.05 )(Tablo.13).

Haberleri
Takip N X Ss Sd t p
Etme
Hergiin 40 31,00 24,16
Birk 73 -.360 .720
irkag
Giinde Bir 38 32,82 19,09

Tablo 13. Haberleri Takip Etme Durumuna Goére Sosyal Duyarlilik Fark Puanlarinin

Farkina Iliskin Bagimsiz Orneklemler t Testi Tablosu
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Tabloda goriildiigl gibi katildiklar1 faaliyetler sonrasinda her giin haberleri takip eden
ogrenciler ile birka¢ giinde takip eden Ogrenciler arasinda sosyal duyarlilik gelisimi
bakimindan fark olmadigi, iki grupta da birbirine yakin bir artig gorildiigl tespit

edilmistir.

4.4. Sosyal Duyarhlik Uzerinde Sosyal Katihm Faaliyetlerinin Etkisinin Sivil

Toplum Kuruluslarina Uye Olma Durumuna Gére Yordanmasi Ile ilgili Bulgular

Ogrencilerin sosyal faaliyetlere katilmasinin sosyal duyarliliklarina olan etkisinde sivil
toplum kuruluslarina iiye olma durumlarina gore anlamli bir fark olmadigi yapilan
bagimsiz orneklemler t testi sonucunda ortaya konmustur (ti76,= 1,851; p>0.05 ). Buna
ragmen sivil toplum kuruluslarina iiye olan Ogrencilerin sosyal duyarlilik fark

puanlarinin liye olmayanlara gore oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo.14).

STK
Uyelik N X Ss Sd t p
Var 37 37,56 20,56
76 1,851 ,068
Yok 41 28,36 23,06

Tablo 14. STK Uye Olma Durumuna Gére Sosyal Duyarlilik Fark Puanlarinin Farkina

[liskin Bagims1z Orneklemler t Testi

4.5. Ogrencilerin Sosyal Katiim Faaliyetleri Hakkindaki Goriislerine iliskin
Bulgular

Ogrencilerle yapilan faaliyetlerin degerlendirildigi, Ogrencilere faaliyetler
hakkinda neler hissettikleri, kendilerinin kampanyaya olan katkilari, kampanyanin
faydalari, vatandaslar olarak toplumsal problemlerin ¢6ziimiinde nasil bir rol

oynayabilecekleri konularinda sorulari i¢eren yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir.
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4.5.1.08rencilerin kendi yaptiklar1 faaliyetlerin kampanyaya katkisina iliskin
goriisleri

Ogrencilerin  katildiklar1  faaliyetlerin kampanyaya katkisina dair goriislerine
bakildiginda okullarina kiitiiphane kazandirarak okulda ve yasadiklari c¢evrede kitap
okuma ve bilgiye ulagsma oraninin yayginlastigini diistinmektedirler. Ayrica
Ogrencilerden bazilar1 kampanyanin duyurulmasinda ve toplumun da kampanyaya dahil

edilmesinde aktif rol oynadiklarini diistinmektedirler (Tablo.15).

f

1.Kitap sayisi artt1 4
2.Yetiskinleri kampanyamiza dahil ettim. 29
3.Giizel, temiz ve diizenli bir kiitliphanemiz oldu. 24
4.Daha fazla kisiye kampanyay1 duyurdum. 20
5.Kitap okuma yayginlasti. 20
6.Bilgiye ulagsma kolaylasti. 17
7.Kiitiiphane acilisinin giizel ve ilgi ¢ekici olmasini sagladim. 11
8.Kiiclik 6grencileri de kampanyaya dahil ettim. 8
9.Cevre halkinin kitaplara ulagmasini sagladim. 7

Tablo 15. Ogrencilerin Kampanyaya Katkilarina Iliskin Verdikleri Cevaplarin
Frekanslarini Gosteren Tablo.

012 katildign faaliyetlerin faydasin1 : “Kampanyaya bircok katkim oldu.
Arkadaglarimla  giizel bir sey basardik. Ayrica tim okuldaki ogrencilerin
faydalanabilecegi bir kiitiiphanemiz oldu. Isbirligi yaparak calismanin énemli oldugunu
gordiik.” seklinde ifade ederken, O51: “Kitabimiz ¢okca oldu ve herkesin okuyabilecegi
giizel bir bilgi kaynagimiz oldu.” seklinde ifade etmistir. O8 medyanin kampanyanin
duyurulmasinda etkili oldugunu ve mahalle halkinin kampanyaya dahil edilmesinde
yapilan faaliyetlerin etkili oldugunu su sozlerle ifade etmistir: “Radyo sayesinde bir¢ok
kisi kampanyamizi duydu. Mahalledekiler de kitap toplarken ¢ok giizel bir kampanya
oldugunu séylediler. Boylece biz de daha ¢ok sey yapmak istedik.”
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4.5.2. Ogrencilerin sosyal katihm faaliyetlerinde elde ettikleri duyussal
kazanimlara iliskin goriisleri

Ogrencilere kampanya sirasinda katildiklari faaliyetlerde ve kampanya sonucunda neler
hissettikleri  soruldugunda biliyik ¢ogunlugu (f=51) mutlu olduklarin1t ve
gururlandiklarini (f=47) belirtmislerdir. Bu mutluluklarmi O17; “Basta bu kadar biiyiik
bir kiittiphane yapabilecegimizi diisiinmemistim. Bu yiizden ¢ok gururlandim ve
sevindim.” diyerek ifade etmis, O32 ise, “Bu topladigimiz kitaplarin okunacagi ve
benim de buna faydali oldugum icin gurur ve mutluluk duydum.” seklinde ifade
etmistir. Q18 ise kiitiiphanelerine daha sonra da sahip ¢ikmalar1 gerektigini belirterek,
“Mutlu oldum. Ciinkii kiitiiphaneye girdigimde burada bizim emegimiz ¢ok
diyebiliyorum. Ama orada olumsuz ornek olursa mesela dagitirlarsa, kitap kaybolursa
falan ¢ok tiziiliiriim.” demistir.

Heyecanlandigini belirten 6grencilerden bazilar1 ise tekrar bdyle bir kampanyaya
katilmak isteyeceklerini belirtmislerdir. O19: “Heyecanlandim. Sonucu goriince keske
daha ¢ok sey yapabilseydim dedim. Bu yiizden sonra bagka bir kampanya olsa yine

katilirim ama daha ¢ok ¢calisirim.”

f
1.Mutlu oldum. 51
2.Gururlandim. 47
3.Kendimi sorumlu hissettim. 24
4.Faydal1 oldugumu hissettim. 17
5.Heyecanlandim. 15
6.Paylagsma duygusunu hissettim. 10
7.Cesaret hissettim. 6
8.Sasirdim. 4
9.Vatandas oldugumu hissettim 3
10.Sonuglarint merak ettim 3
11.Keske daha fazla katki saglasaydim dedim. )

Tablo 16. Ogrencilerin Duyussal Kazanimlara Iliskin Verdikleri Cevaplarm

Frekanslarin1 Gosteren Tablo.
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4.5.3. Ogrencilerin kampanya (sosyal katilim) faaliyetlerinin faydalarina iliskin

goriisleri

Ogrencilerin ~ katildiklar1  kampanyanm  faydalarina iliskin ~ gdriislerine
bakildiginda kitaplara olan ilginin arttigini belirtmislerdir. ~Kampanyanin sosyal
gelisimlerine de katki sagladigimi diisiinen 6grenciler liderlik becerilerinin gelistigini,
sorunlara ¢oziimler iiretmeyi 6grendiklerini, sorumluluk kazandiklarii diistiinmektedir.
Kisilik gelisimi anlaminda (9,11,17,18,23,25) yonelik baz1 kazanimlar elde ettiklerini,
sosyal duyarlilik kazandiklarimi (6,7,13,14) ve bolgedeki kurum ve kuruluslar,
meslekleri tanmidiklarini (5,16,19,20,21) belirtmislerdir.

1.0Okulumuzda kitap okumaya olan ilgiyi artirdi. 2f9
2.Insanlara faydali olabilecegimi 6grendim. 23
3.Kitap sevgim artt1. 19
4.Arkadaglarimla igbirligi yapmay1 6grendim. 17
5.Yerel yoneticiler, medya, liniversite 6grencileri v.b.

yakindan tanidim. 17
6.Bir sorunu nasil ¢ézebilecegimi 6grendim. 13
7.Benzer kampanyalara katilma konusunda duyarlilik

kazandim. 13
8.Paylagsmanin 6nemli oldugunu 6grendim. 11
9.0zgiivenim artti. 11
10.Lider olmay1 6grendim. 11
11.Sesimizi nasil duyurabilecegimizi 6grendim. 11
12.Hep birlikte giizel iiriinler ortaya ¢ikarabilecegimizi

ogrendim. 10
13.Sorumluluk duygum gelisti. 9

14.0kulumuzu ve mahallemizi giizellestirebilecegimizi fark

ettim. 8

15.Hep birlikte basarmanin giizel bir duygu oldugunu fark

ettim. 8

16.Sivil toplum kuruluslarini tanidim. 7

17.Girigimciligim artti. 7
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18. Yardim etmeyi 6grendim. 7

19.Arkadaglarimla, 6gretmenlerimle, bolgedeki kurum ve
kuruluslarla iletisimim artt1. 7

20.Internetten ve medyadan nasil faydalanabilecegimi

ogrendim. 6
21.Yeni mesleklerle tanistim. 5
22.Halkla, kurum ve kuruluslarla isbirligi yapabilmeyi

ogrendim. 5
23.Insanlarin bana deger verdigini hissettim. 5
24 Dilekg¢e yazmay1 6grendim. 4
25.Calisinca basarilabilecegini 6grendim. 4

Tablo 17. Ogrencilerin Kampanyanin Faydalarma Iliskin Verdikleri Cevaplarin

Frekanslarin1 Gosteren Tablo.

032: Kampanyamiz faydalidir, evet. Ciinkii bir siirii kitabimiz oldu. Arkadaslarimiz ve
cevredeki baska kisiler bunlari okuyabilecek. Kendime giiveniyorum, arkadaslarima da.
Birlikte bunu basardik. Artik bir sorun olunca baska kurumlara da basvurarak
basarabiliriz. Onceden c¢ekiniyordum gitmeye, artik cekinmem. Hem dilekceyi nasil

yvazacagimi da ogrendim.

025: “Okulumuzda kitaplarimiz oldu. Aramizda dayanisma oldu. Herkes beraberce

hareket ettik. Birlik olunca ¢ok sey yapabilecegimizi anladik.”

024: “Daha fazla kitap se¢me imkanina sahip olduk. Ayrica baska kampanyalara daha

duyarli oldum. Bundan sonra baska kampanya yapilirsa katilmak isterim.”

021: “ Kiigiik seylerin birlesip biiyiik bir sey olabilecegini gordiim.”

4.5.4. Ogrencilerin sosyal problemlerin ¢6ziimiinde birey, kurum ve kuruluslarin
isbirligine iliskin goriisleri

Ogrencilere sosyal bir sorunun ¢oziilmesinde ya da cevrenin degistirilmesinde

vatandaglarin neler yapabilecegi ve kimlerle isbirligi yapabilecegi soruldugunda

vatandaslarin sosyal sorumluluga sahip olmalar1 (2,3,4,9,11), yakin ¢evredeki kurum ve

65



kuruluglar ve medya ile vatandaglarin isbirligi = yapmalar1  gerektigini
(6,7,8,10,12,13,14,16,19), toplumda hep birlikte ¢6ziim oOnerileri iiretilmesi (1,5) ve
vatandas olarak dilek¢e hakki ve diisiincelerini ifade etme Ozgiirliigi ile ¢esitli
sekillerde seslerini duyurmalart gerektiginden (15,17) bahsetmislerdir. Ayrica bazi
Ogrencilerin devletin sorunlarin ¢6ziimiinde vatandasin fikrini almasi gerektigini

diistinmesi de dikkat ¢ekicidir (18).

1.Ayni ¢evrede yasayan insanlar birlikte ¢6ziim iiretmeli. 3f4
2.Vatandaslar maddi yardimda bulunmali. 34
3. Kampanyalar diizenlenmeli. 37
4.Vatandaslar duyarli davranmali. 32
5. Toplumdaki herkesin goriisleri alinip yeni fikirler, ¢c6ziim 31
Onerileri iiretilmeli.

6.Kaymakamlik ve valilik gibi yonetimlere basvurulmali. 30
7.Belediyelerle isbirligi yapilmali. 30
8.Sivil toplum kuruluslar ile igbirligi yapilmali. 29
9.Bireyler toplumu bilinglendirmeye ¢aligmali. 27
10.Milli Egitim Miidiirliigi ile isbirligi yapilmali. 22
11.Vatandaslar goniillii olarak yardim faaliyetlerine katilmali. 20
12.0Okullar ile igbirligi yapilmali. 18
13.Universiteler ile isbirligi yapilmali. 17
14.Medya durumdan haberdar edilmeli. 13
15.Dilekge ile ilgili kurumlara bagvurulmali. 9
16.Cesitli kurumlardan ¢6ziim Onerileri i¢in fikir alinmali 9
17.Afis, pankart, gosteri v.b. ile o soruna dikkat ¢ekilmeli. 9
18.Devlet bir sorun i¢in ya da yeni bir kanun yaparken

vatandaslarin fikrini almal. 6
19.Bolgedeki esnaflardan yardim istenmeli 5

Tablo 18. Ogrencilerin Sosyal Problemlerde Isbirligine Iliskin Verdikleri Cevaplarin

Frekanslarin1 Gosteren Tablo.
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015 bu konuda “Sorunlar icin bélge halki herkesten yardim isteyebilir. Okullarla,
belediyeyle isbirligi yapabilir. Ama devlet de halka sormalidir. Ornegin egitimle ilgili
degisiklik yapiliyor, égrenciler ve ogretmenlerden de fikir alinmali. Bunun gibi devlet

kiminle ilgili sorun varsa o kisilere sormali.” seklinde fikrini belirtirken,

O18; “ Toplum eger yardim etmek isterlerse oramn biiyiigiine damgirlar. Yani nasil
davranmalar gerektigini 6grenirler, gerekeni yaparlar. En basitinden bir miktar para
toplarlar ve nasil olmasi gerektigi hakkinda planlama yaparlar. Ama sorunlara duyarh

insanlarsa eger...” seklinde belirtmistir.

Ayrica baz1 6grenciler toplumda kiiclik sorunlarin biiylimesinin engellenmesinde
bireylerin duyarli olmasi gerektiginden bahsetmislerdir. 022: “Vatandas kendinde
veterli bulmadigi ve ben bu konuda geri kaldim diye diisiindiigii konularin iizerine gidip,
kiiciik bir seyden yola ¢ikip bunun biiyiik bir sorun olmasini engelleyebilirler. Bir
kampanya baslatip toplum olarak bilinglenirler. Devletten yardim alabilirler, o konuda
bilgisi olan kisiler, kurum ve kuruluslardan yardim alabilirler. Ama oncelikle toplum bu

)

konuyu hazmedip énce kendisi bir ¢oziim yolu tiretmelidir.’
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V. BOLUM
TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde, 12-14 yas grubu 6grencilerinin sosyal problemlere olan duyarliliklarina
sosyal katilim faaliyetlerinin etkisinin arastirildig1 bu ¢aligmada elde edilen bulgulara
gore ulasilan sonuglar, bu sonuglarin ilgili alanyazindaki caligmalar ile benzerlik ve
farkliliklarina deginilmistir. Ayrica, arastirmadan elde edilen bulgular ile okullarda
sosyal bilgiler derslerinde sosyal katilim faaliyetlerine ve alanda yapilacak diger

caligmalara 151k tutacak onerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Sosyal katilim faaliyetlerinin 6grencilerin sosyal problemlere olan duyarliliklarina
etkisinin Olgiildiigli bu calismada, sosyal katilim faaliyetlerine katilan 6grenciler ile
katilmayan 6grenciler arasinda sosyal problemlere duyarlilik bakimindan anlamli bir
farklilik bulunmustur. Buna gore sosyal katilim faaliyetlerinin &grencilerin sosyal
problemleri farketme ve onlara ¢6ziim yollar1 iiretme, sosyal sorunlar karsisinda
kendisini sorumlu hissederek harekete gecme anlaminda 6grencilere yarar sagladigi
sOylenebilir. Sosyal katilim ve hizmet 6grenme faaliyetleri ile ilgili alanyazindaki
caligmalarda da sosyal katilim faaliyetlerinin 6grencilerde sosyal duyarliligi artirdigi
belirtilmistir (Astin ve Sax, 1998; Hunter ve Brisbin, 1999; Billig, 2002; Torney-Purta,
2002; Shuler, 2010).

Benzer bulgulara vurgu yapan Yates ve Youniss (1997) sosyal katilim faaliyetlerinin
ogrencilerde yetiskinlikte sosyal duyarliliga sahip olma oranin1 etkiledigini
belirtilmektedirler (akt. Butler, 2009:25). Ancak bazi arastirmacilar, sosyal katilim
faaliyetlerinin etkilerinin kisa siireli oldugu ve yetiskinlikteki sosyal duyarlilik {izerinde
etkili olmayacagint belirtmektedirler (Shuler, 2010). Bu baglamda diisiiniildiigiinde,
sosyal katilim faaliyetlerinde bulunan 6grencilerin yetiskinliklerinde de katilmayanlara
oranla daha fazla sosyal duyarlilifa sahip olabilecekleri; ancak bu bulgunun daha uzun

stireli caligsmalarla test edilmesinin gerektigi soylenebilir.

Sosyal katilim faaliyetlerinin sosyal problemlere olan duyarliliklara etkisinin cinsiyete
bagli degisimi incelendiginde, kiz O6grencilerin fark puanlart ortalamalarmin erkek

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir, ancak yapilan testlerdeki ortalamalari
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihik olmadig:i tespit edilmistir. Kiz
Ogrencilerin sosyal katilim faaliyetlerine iligkin goriislerinde toplumsal sorunlari
farketme ve ¢Oziim yollar1 bulma konusuna, erkek ogrencilere gore daha fazla vurgu
yaptiklar1 goriilmiistiir. Ayrica faaliyetler sirasinda kiz O6grencilerin daha aktif
calistiklari, girisimei olduklart gézlenmistir. Turney-Purta’nin (2002) ¢alismasindaki
bulgular da bu calismanin bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Turney-Purta
ilkogretim Ogrencilerinde sosyal katilim faaliyetlerinin etkilerini incelemis ve kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha duyarli oldugu ve sosyal eylem (katilimci)

vatandasligini daha 6nemli bulduklari sonucuna ulagmistir.

Sosyal katilim faaliyetlerine katilan 6grencilerin haberleri ve giincel olaylar1 takip etme
durumunun sosyal problemlere duyarlilik ile iliskisi arastirilmig ve istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmadigr goriilmiistiir. Ancak faaliyetlere katilan 6grenciler,
faaliyetler sonrasinda giincel olaylara daha fazla dikkat ettiklerini, internetten ve
medyadan nasil faydalanabileceklerini 6grendiklerini, medya ile igbirliginin toplumsal
sorunlarin  ¢6ziimiinde Onemli rol oynadigini belirtmislerdir. Bu sonuca gore
Ogrencilerin sosyal katilim faaliyetlerinin Oncesine gore iletisim araclari ve medya
konusunda bilinglendikleri, sosyal problemlerin ¢6ziimii konusunda medyanin roliinii
kavradiklar1 ve ihtiya¢ duyduklarinda medyadan yararlanma konusunda farkindalik

kazandiklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin sivil toplum kuruluslarma iiye olma durumunun, dgrencilerde sosyal
problemlere olan ilgiyi ve sosyal duyarliligi artiracagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle
calisma Oncesinde sivil toplum kuruluslarina {iye olan 6grencilerin iiye olmayanlara
gore sosyal duyarlilik gelisimlerinin daha yiiksek c¢ikacagi tahmin edilmistir. Sosyal
faaliyetler tamamlandiginda bulgular incelenmis, sivil toplum kuruluslarina {iye olan
Ogrencilerin faaliyetler sonrasinda sosyal problemlere olan duyarhiliklarinin iiye
olmayanlara gore oldukca yiiksek oldugu, bu sonuca ragmen sosyal duyarlhilik fark
puanlari ile sivil toplum kuruluslarina iiye olma durumlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigr goriilmiistiir. Bunun yanisira 6grenciler sosyal katilim
faaliyetlerinin faydalarina iligkin goriislerini belirtirken, sivil toplum kuruluslarini
tanimalarinda katildiklar1 faaliyetlerin etkili oldugunu ve bir sivil toplum kurulusuna
liye olmay1 diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ayrica o6grenciler sosyal problemlerin
¢ozlimiinde sivil toplum kuruluslan ile isbirligi yapilmasi gerektigini vurgulamislar,

faaliyetler sirasinda sivil toplum kuruluslar1 ile birlikte calisan Ogrenciler bundan
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mutluluk duyduklarimi belirtmislerdir. Bu bulgulara goére Ogrencilerin sivil toplum
kuruluglarimi tanimalar1 ve sosyal problemlerin ¢oziimiinde sivil toplum kuruluslarinin
etkili oldugunu farketmeleri bakimindan sosyal katilim faaliyetlerinin olumlu katki

sagladigi sdylenebilir.

Ogrencilerin sosyal katilim faaliyetlerinin faydalarina iliskin goriisleri oldukca dikkat
cekicidir. Ozellikle katildiklar1 faaliyetlerin kendilerine olan etkisi ile ilgili sorulan
soruya verdikleri cevaplarda 6grenciler sosyal, kisisel ve akademik gelisimlerine ve

sosyal duyarliliklarina olan etkisine deginmislerdir.

Ogrencilerin goriislerinden yola ¢ikarak ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin sosyal
katilim faaliyetleri sonrasinda kisisel gelisimleri ile ilgili olarak 6zgilivenlerinin arttig1,
faaliyetlere katilmadan oOncesine gore daha girisimci olduklari, iletisim becerilerinin
artt1g, lider olmayi, paylasma ve yardimlagsmayi o6grendikleri, calisarak bir amaca
ulagabilme konusunda giidiilendikleri sdylenebilir. Sosyal duyarlilik gelisimi
bakimindan ise Ogrencilerin cevaplarina gore, bir toplumsal problemi nasil
cozebileceklerini Ogrendikleri, benzer faaliyetlere katilma konusunda duyarlilik
kazandiklari, sorumluluk duygularinin gelistigi goriilmiistiir. Bu bulgular alanyazindaki
caligmalarla paralellik gostermektedir. Roberts (2006) ve Butler (2009) 6grencilerin
sosyal katilim faaliyetleri sonucunda liderlik becerileri kazandiklarini, Billig (2002)
ogrencilerin toplumu tanidiklari, gercek toplum ihtiyaglari ile tanistiklari, diger insanlar
icin ¢alisma ve 6zveri duygulariin arttigini belirtmistir. Reinders ve Youniss (2006)
ise 0grencilerin 6zgliven gelistirme, yardimlasma ve isbirligini 6grenme gibi kisisel ve
sosyal gelisimi etkileyen sonuglar elde etmelerinde sosyal katilim faaliyetlerinin etkili

oldugunu ortaya koymuslardir.

Sosyal duyarlilik sahibi olmada 6nemli yeri olan birey-toplum isbirligi ile ilgili olarak
Ogrencilere sosyal problemlerin ¢oziimiinde nasil bir yol izlenmesi gerektigi
sorulmustur.  Ogrencilerin  cevaplarinda  aktif vatandashga dikkat cektikleri
goriilmektedir. Ogrenciler, vatandas olarak sosyal problemler karsisinda sorumlu
olmalar1 gerektigini belirtmisler, ayrica yakin ¢evredeki kurum ve kuruluslar ve medya
ile igbirligi yapma, toplumda sorunlar i¢in ¢6ziim Onerileri iiretme, dilek¢e hakki ve
diisiincelerini ifade etme ozgiirliigl ile ¢esitli sekillerde seslerini duyurma gibi aktif
vatandaslik 6zelliklerine sahip olma konusunda biling kazanmiglardir. Buradan yola

cikarak ogrencilerin yetiskinlikte aktif ve duyarli vatandaslar olmalarinin 6niinii agan
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sosyal katilim faaliyetleri ile 6grencilerde vatandaglik bilincini gelistirmenin miimkiin
oldugunu soyleyebiliriz. Benzer sonuglara ulasan Schamber (2008), 6grencilerin gergek
diinya tecriibelerinden faydalanarak digerleriyle ¢alisma ve sosyal problemlerle ugrasan
hizmet-6grenme  faaliyetlerine  katilmalar1  sayesinde  Ogrencilerin  toplumu
degistirebileceklerine olan inanglarinin arttigini, hizmet ederek Ogrenmenin sadece
hizmet boyutu degil 6grencilerin sivil toplum kuruluslar1 ve yerel yonetimlere isbirligini
de oOgrendiklerini vurgulamaktadir. Toplumda c¢alisan Ogrencinin ger¢ek diinya
tecriibelerinden faydalanarak sosyal problemlerin nedenleri ve etkilerini fark ettigini,
sosyal ve politik siiregleri daha yakindan taniyarak aktif vatandashg o6grendigini

belirtmektedir.

Sonug olarak, gliniimiizde egitim sistemlerinin ve okullarin demokrasinin kavratilmasi,
sosyal sorunlara duyarli ve toplumsal hayata aktif olarak katilan vatandaslar
yetistirilmesi amaclarinin uygulamaya gecirilmesinde sosyal katilim faaliyetleri 6nemli
yer tutmaktadir. Sosyal bilgiler ve vatandashk egitimi gibi dogrudan vatandaslik
becerileri kazandiran derslerde 6grencilerde sosyal duyarlilik kazandirma, diinyada ve
yakin ¢evresindeki sosyal problemlerin farkina varma ve bunlara ¢6ziim yollari iiretme,
problem ¢ézme ve grup iginde ¢aligma becerileri kazanma, sivil toplum kuruluslari,
yerel yonetimler ve medya ile isbirligi yaparak toplumsal hayata katilma gibi birgok
kazanimin elde edilmesinde sosyal katilim faaliyetlerinden faydalanilabilir. Sosyal
katitlimin  okullarda uygulamaya  gegirilmesinde  hizmet-6grenme  yaklasimi
kullanilabilmektedir. Sosyal bilgiler derslerinde performans ve proje gorevleri ya da
toplum hizmeti c¢aligmalarinda kullanilabilecek bir 6gretim metodu olan hizmet-
O0grenme ile 6grencilerin yasadiklar1 toplumu tanmimalari ayni zamanda toplumdaki
bircok kurum ve kurulusla isbirligi yapmalarimi amaglayan hizmet faaliyetleri
planlanabilir ve bu sayede sosyal bilgiler programinda yer alan sosyal katilim becerisi

ogrencilere kazandirilabilir.

5.2. Oneriler

1.Sosyal Bilgiler Dersi 6grencilere toplumsal yasami ve iyi insan, iyi vatandas olmay1
Ogretmeyi amagcladig icin, 6gretim programi da toplumsal ve kiiltiirel 6geler dikkate
alimarak hazirlanmaktadir ve sosyal yasamda etkin vatandaslar yetistirme misyonu
programin temel felsefesine yansitilmis durumdadir. Sosyal bilgiler derslerinde sosyal

katilm farkindaligi olusturarak, kisisel ve toplumsal problemlerin ¢oziimiinde daha
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duyarli olmalar1 ve toplumun daha iyi hale getirilmesinde vatandas olarak sorumluluk

sahibi olmalari i¢in ¢alisilmalidir.

2.Sosyal bilgiler programinin uygulanmasi asamasinda O6grencide dogrudan sosyal
katilim becerisini gelistirecek bir yaklasim benimsenmektedir. Bunu saglayabilmek igin,
tiniteler islenirken ornek olaylar ya da yakin c¢evreden segilen problemler giindeme
getirilerek sosyal katilim becerisini gelistirecek uygulamalara, proje ya da performans
gorevlerine veya toplum hizmeti calismalarina yer verilebilir. Bu sayede 6grenci,
katilimin gerekliligini ve ise yararliligini teorikte 6grenmenin yani sira uygulamali bir
sekilde test etmis ve toplumsal sorunlarin c¢oziimiinde emek harcayarak etkili

olabilecegini farketmis olacaktir.

3.Sosyal bilgiler derslerinde sosyal katilim becerisini gelistirmeye yonelik faaliyetler
Ozellikle miizakere, tartigma, benzetim gibi Ogretme stratejileri ile birlikte
kullanildiginda 6grencilere vatandaslik becerileri kazandirilabilir ve sosyal konular

hakkinda harekete gegme konusunda motive edilebilirler.
4.Sosyal katilim faaliyetlerinin etkilerinin uzun siireli olup olmadigini ve okul yillarinda

gerceklestirilen sosyal katilim faaliyetlerinin yetiskinlikte de etkilerini siirdiirme

durumunu test edebilmek i¢in uzun stireli ¢alismalar yapilabilir.
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