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iii
OZET

HAYAT BILGISI DERSINDE BAZI SOSYAL BECERILERIN
KAZANDIRILMASINDA YARATICI DRAMA YONTEMININ ETKIiSI

Ozlem KAF
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Damsman : Prof. Dr. Ulkii KOYMEN
Mayis 1999, 98 Sayfa

Bu ¢aligma Hayat Bilgisi Dersi kapsamindaki ‘K6yti Tanmiyalim’ iinitesinde
selam verme, g¢evreyi koruma ve paylasma-igbirligi sosyal becerilerinin
kazandirilmasinda yaratict drama yOnteminin etkisini arastirmak amaciyla

gerceklestirilmisgtir.

Aragtirma bir deney, iki kontrol grubu modeline gére desenlenmistir. Calisma
Adana [li Seyhan Ilgesinde bulunan Ozel Bilfen Okulunun Ilkégretim iigiinci
simuflarinda yiritilmiistiir. Deney grubunda 19, diiz anlatim yoénteminin kullanildig:
birinci kontrol grubunda 17 ve ikinci kontrol grubunda 15 olmak iizere toplam 50
Ogrenci ile ¢aligilmustir. Deney grubuna program haftada 4 giin, birer ders saati olmak
lizere 16 ders saatinde uygulanmustir. Birinci kontrol grubunda diiz anlatim yontemi
kullamlmus, ikinci kontrol grubunda hi¢bir iglem yapilmamis dersler simf dgretmeni
tarafindan islenmistir. On 6lgiim ve son &lgiim olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanan
Sosyal Beceriler Gozlem Formu (SBGF) kullamlmustir. Bu formun gegerlik ve
glivenirlik c¢aligmalar1 aragtirmaci tarafindan yapilmigtir. Ayrica calisma grubunun
kisisel ozelliklerini belirlemek igin Kisisel Bilgi Formu (KBF) dagitilmustir. On 6l¢tim

ve son dlgtimden elde edilen veriler iizerinde kovaryans analizi uy gulanmigtur.
Bulgular, Hayat Bilgisi Dersi’'nde selam verme ve paylasma-isbirligini
becerilerini kazandirmada yaratici drama ydnteminin etkili oldugunu, ¢evreyi koruma

sosyal becerisini kazandirmada ise etkinin anlamli olmadigini ortaya ¢ikarmistur.

Anahtar Sézciikler : Drama, Egitinde Drama, Yaratict Drama, Ogretim Yontemleri, Sosyal

Beceriler, Sosyal Beceriler Egitimi, Sosyal Beceriler Ogretimi



ABSTRACT

THE EFFECTS OF CREATIVE DRAMA METHOD ON DEVELOPING SOME
SOCIAL SKILLS IN 3*° GRADE SOCIAL STUDIES CLASS

Ozlem KAF
MA Thesis, Education Science Department

Supervisor : Prof. Dr. Ulkii KOYMEN
May 1999, 98 Pages

The purpose of this study was to investigate the effect of creative drama
method on developing greeting, care for environment, sharing-cooperation social skills

in Our Village unit of 3 grade social studies class.

This research was designed according to one experimental and two control
groups modeling. 19 students who attends the third grade of primary school were
assigned to experimental group. First control group was consisted of 17 and second

control group was consisted of 15 students.

Creative drama activities were used to develop social skills of students as a
treatment for the experimental group. The treatment consisted of 16 hours, 40 minutes
sessions that equal a class hour in school that 4 hours in a week. First control group was
treated traditional teaching method by investigator. Second control group had been
taught by classroom teacher as the way he/she does traditionally. Social Skills
Observation Form (SSOF) developed by the researcher, was used to measure variables

of the study. Data were processed by using covariance analysis.

Findings indicated that creative drama method has significant effect on
sharing-cooperation and greeting but not significant effect on care for environment
social skill.

Key Words : Drama, Drama in Education, Creative Drama, Teaching Methods,
Social Skills, Social Skills Training, Social Skills Instruction.



ONSOZ

Bu c¢alismada yaratict drama yonteminin Hayat Bilgisi dersinde Kdyii
Taniyalim iinitesinde selam verme, gevreyi koruma ve paylagma-isbirligi sosyal

becerilerinin kazandirtlmasina etkisi aragtirilmustir.

Bu ¢alismanin gergeklestirilmesinde birgok insamin emegi bulunmaktadir.
Oncelikle caligmaya bulundugu katkilardan dolayr damsmamm Saym Prof. Dr. Ulkii
KOYMEN’e, aragtirmanin her asamasinda katkida bulunan Saym Dog. Dr. Miifit
GOMLEKSIZ’e ve Yrd. Dog. Dr. Ahmet DOGANAY’a, yine her asamada, 6zellikle de
istatistikleri yapmada sabirli yardimlariyla Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Sabahattin CAM’a, her
zaman destegi ile yanimda hissettigim degerli hocam Sayin Prof. Dr. Banu INANC’a,
desteklerinden dolay1 Mahinur KARATAS’a, Cukurova Universitesi Egitim Bilimleri
ve Ilkdgretim Béliimiinde gorev yapan arkadaslarima, bu arastirmay: destekleyen C.U.
aragtirma fonuna (SOS BE 98, Y.L. 12), sagladiklar1 kolayliklarla Ozel Bilfen Okullar:
[Ikogretim birinci kademesinin Miidiiri Sayin Cihangir KABALCI’ya, calismay1
yliriittigtim {i¢ sinifin simf &gretmenleri Emine KABALCI’ya, Hiirithan ORDU’ya,
Rezzan YORULMAZ’a, arkadasim Hiilya SEYHAN’a, bilgisayarim her sorun
¢ikardiginda seferber olan sevgili amcam Hikmet KAF’a ve aduu yazamadifim tiim

insanlara tesekkiir ederim.

Bu ¢alismay: zamanlarindan c¢alarak yiirittiigiim, sevgileriyle, sabirlariyla,
sagladiklar ¢aligma ortamiyla her zaman destek olan g¢ok sevdigim aileme ve nisanlim

Tayfun HASIRCI’ya sonsuz tesekkiirler...lyi ki varsimz.
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BOLUM I
GIRIS

Egitim olgusu, insanhigin varolugundan bugiiniine degin insant stirekli olarak
ilgilendiren etkinlik alanlarindan birisi olmustur. Tarihinin her déneminde insan, bu
alanla ilgili olarak s6ylemde ve eylemde bulunma zorunlulugunu hissetmistir. [nsanhigin
gelisim siirecindeki tarihsel ve toplumsal kosullarina bagl olarak egitimin yapisinda da
gelismeler olmugtur. Giiniimiiz diinyasinda bilim ve teknolojideki gelismeler bilginin
cok izl bir sekilde artmasina, boylelikle bireyin kazanmak durumunda oldugu bilgi ve
becerilerin de degismesine etki etmektedir. Bunun sonucu olarak, bireylerin kazanmak
durumunda oldugu davramglarin, egitim ortami igerisinde nasil olusturulacag:

konusunda da degisik yaklagimlar olusmaktadir.

Kaynaklar incelendiginde, siklikla goriilen, iki egitim anlayist amaglarin
gerceklestirilmesinde yol gosterici olmaktadir. Bunlardan ilki geleneksel, ikincisi ise

cagdas egitim anlayigidir.

Geleneksel egitimde, birey egitim programlarinin merkezinde yer almaz, bu
nedenle 6grenci etkin degildir. Biitiin roller 6gretmende toplanmistir. Ancak ¢agdas
egitim 6grenci merkezli egitimi benimsemektedir. Bu egitimde Ggrencilerin sadece
biligsel degil duyussal, devinimsel ve sosyal alanlarda da gelismesi hedeflenmektedir.
Ayrica bu egitim yaklasimi; ¢ocukluk doneminden baglayarak g¢evresindekileri taklit
eden, boylece yeni durumlara uyum gosteren, diger bir deyisle oyun oynama
gereksinimini sona erdirmeyen “bireyi” temele alan yaklasim demektir. Ogrenci
merkezli egitimin, konu merkezli egitimden farki insamin oyunlar oynamasi ya da
izlemesi ile ilgili olan bir siire¢ olarak gériilmesidir (Bolton,1985; Akt.,Ustiindag,1994,
8).

Bilgi ¢aginda bireylere; kazandiklar bilgi ve becerileri uygulayabilme, karar
verebilme, sorumluluk alabilme, iletisim kurabilme, ekip halinde c¢alisabilme gibi
yeterlikler kazandirlmalidir (Dogan,1997,1). Ogrencilere bu yeterliklerin nasil

kazandirilacag1 yontem sorununu giindeme getirmektedir. Yontem ile, “belli 6gretme



teknikleri ve araglari kullarularak 6gretmen ve 6grenci etkinliklerinin bir plana gore

diizenlenmesi ve ytiriitiilmesi amaglanir” (Fidan,1985, 167).

Oguzkan (1989) 6gretimin ancak belirli yéntemlerle yapildig1 zaman istenilen
davramglarin  kolayca kazandirabilecegini vurgulamaktadir. Ogretim yéntemi iyi
secildigi takdirde kisa zamanda birgok amaca erisilebilir. Bagka bir deyisle ¢ok yonli
Ogrenme saglanabilir. Boylece amaglar, uygun ydéntemin bulunup, uygulanmasiyla
ancak iglerlik kazanirlar. Ayrica, araglar ve amaglar birbirinden ayn diistiniilemez
(Haskew-Mclendon,1968;Akt., Oguzkan,1989,54).

San (1996,148), bu nedenle, “giiniimiizde siirekli iretilen yeni bilgilerin ve
bunlarin temelindeki kimi eski bilgilerin, artik alisilmig yollardan edinilmesinin ve
korunmasimin hemen hemen olanaksizlastigimi” vurgulamaktadir. Bu nedenle son
yillarda problem ¢ozme, kubasik 6grenme, modiiler Ggretim gibi ¢agdas Ggretim

yontemlerinin kullanmilmaya baglandig1 gériilmektedir.

Cagdas egitim yaklagiminda, bireyi 6grenme siirecinde etkin kilan, yaparak ve
yasayarak 6grenmesine olanak saglayan, kendini gergeklestirmesine ve yaratici, iiretken
bir birey olmasina, bagkalariyla olumlu sosyal etkilesim kurmasina, kisaca bireyin tiim
yonleriyle gelismesine katkida bulunan bir ydntem, yaratict drama kullanilmaya

baslanmuistir.
San (1996) yaratic1 dramaynu:

"Dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak bir
grup caligmas: iginde, bireylerin bir yasantiy1, bir olayi, bir fikri, bir egitim iinitesini,
kimi zaman da bir soyut kavrami ya da davranisi, eski biligsel oriintiilerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla ve gézlem, deneyim, duygu ve yagantilarn gézden gegirildigi
‘oyunsu’ slireglerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasi” olarak tanimmlamaktadir”
Ayrica, “bu canlandrmanin gergeklestirilebilmesi igin, grup i¢inde daha kiigiik
gruplarla tartisarak diisiince aligverisi yapma, degerlendirme, yargilama, elestirme gibi

diisiinsel boyutta ¢aligmalarn yapilmas: gerektigini” de vurgulamaktadir (149-150).

Ustiindag (1996) yaratici dramanin bir 6gretim yontemi, sanat egitimi alan ve

bir disiplin olarak i¢ boyutta ele alinabilecegini vurgulamaktadir. Bu ¢alismada ise



yaratic1 dramanin bir 6gretim yontemi olarak kullamlis1 ve daha ¢ok 6grenme-6gretme

stirecinde bireye sagladigi yararlar {izerinde durulmustur.

San (1990), yaratici drama ile bilgilenmenin, okul disiplinleri ig¢inde edinilen
ezbere dayali, kuramsal bilgilenme olmadigini, ¢esitli disiplinlerden gelen bilginin
kullanuldiginu ama bu kez bilgilerin esi olmayan bir bi¢imde diinya ile kurulan 6znel ve
nesnel iligkiler i¢inde yapilandigini belirtmektedir. Ayrica, San (1996,150), olay, olgu,
yagant1 ve bilgileri yeniden yapilandirmaya y&nelik olan yaratict drama ¢alismalarinda,
tiyatro olgusunda oldugu gibi, bir baslangic ve bir son béliimiiniin olmayabilecegini
belirtmektedir. Bununla birlikte yaratict drama bildigimiz ¢ocuk oyunlarindaki gibi,

belli kurallar i¢inde sonsuz 6zgiirliikleri igermektedir.

Bu durumda yaratict dramada, “ortaya konulanlar o anda yaratilanlardir ve ilk
kez vardirlar, dolayisiyla ortaya g¢ikan seyler’in dogrusu yanlisi yoktur. Sonradan
lzerinde tartisildiginda daha iyi yollar olabilecegi ortaya ¢ikarsa bu yollar da
denenebilir. Kisaca; yaratici dramada yanlis yapma korkusu egemen olamaz,
olmamalidir” (San,1996,150).

Yaratici dramada, 6grenciler hayal giiglerini de kullanarak 6grendikleri konuya
ve konunun hedefine uygun olarak kendilerini bir bagka duruma uydurur, bir bagkasinin
kisiligine biiriintr ya da siuf diginda bir ortamdaymus gibi davranirlar. Yani yaratic
drama, Ogrencinin kendisini ya da bagka bir kimseyi hayali bir durumda
canlandirmasidir (Holden,1981;Akt.,Aynal,1989,16).

Yaratic1 drama galismalar1 genel olarak {i¢ asamadan olugmaktadir:

e Birinci agamada 1sinma ve rahatlamaya yo6nelik ¢alismalar yer alir. Burada

amag, ¢ocuklar1 motive etmektir. -
e lIkinci agama hedefe yonelik asil etkinlikleri icermektedir. Bu asamada
dogaglama, dramatizasyon, dramatik oyun, rol oynama, pandomim vb. gibi

cesitli etkinlikler kullamlmaktadar.

e Son olarak da degerlendirme agamas: gergeklestirilir.



Isitnma ve rahatlama ¢aliymalari;

a) Kendini tamima (psisik ve bedensel agidan),

b) Karsisindakini tanima,

¢) Kargilikli iletisim (6nce ikili iletisim) kurma,

d) Ikili iletisimden giderek daha gok kisili iletisim ve etkilesime gegme,
e) Grup dinamiginin dogmas,

f) Etkilesim ¢aligmalari (amilarin anlatilmasi gibi),

g) Oynama agamasina ge¢me bigiminde stiregelir (San,1996,155).

ikinci agamanm Snemli etkinliklerinden birisi dogaglamadir. Dogaglamada
olaylar, durumlar ve bu durumlar iginde karakterler canlandiriimaktadir. Bu
etkinliklerde temel belirleyici, saptanan hedefe hayal gilicliyle ulagmaktir. Cuinkii,
dogaglama anlari, insanin i¢ ve dis diinyasinin neredeyse birlestigi diyebilecegimiz
anlardir. Bu anlarda, bireyin gergek kimliginin anlasiimasi bakimindan 6nemli olan
anlardir (Adigiizel,1993,118). Diger taraftan Ustiindag (1995,41), “cocuklarin elestirel
dislinme ve problem ¢6zmeye donikk davramiglarinin, kendi dogaglamalar ile

yarattiklar: kisilikler ¢cevresinde gelistigini” vurgulamaktadir.

Yaratici dramada dogaglama stirecleri, degisebilirligi ve yaratmay: saglar.
San’a (1990,576) gore bu etkinlikler yasam durumlarna bir hazirhktir. Ozellikle
dogaglama ve rol oynama ¢aligmalarinda, “yaratic1 bir yaklagim i¢inde baska kisilerin
davranis bigimleri, diisinme bigimleri, duyarliliklari ve deneyimlerini yasamak ve
bunlarla ilgili elestiri ve degerlendirmelerle kendi yasamini daha bilinglice diizenlemek

son derece 6nemli rol oynamaktadir” (San,1996,155).

Diger bir deyisle dogaglama, yaziimig ya da kaydedilmis degil, o anda zihinde
canlanam oynayarak yapilir (Ugan,1988;Akt.Adigiizel,1993,119). Dogaglama kaliplan
onceden belirlenmeksizin ve belli diizenleme islemlerine bagli kalmaksizin hayal
giicine dayali bir sekilde 6zgir yaratma eylemi olarak kendini gdsterir
(Hodgson,1981;Akt.Cebi,1985,38). Kisaca dogaglama, saptanan bir konudan yola
¢ikarak ya da saptanan bir hedefe dogru belli agamalarla yol alarak, bireysel ve grupsal

yaraticiligin en ¢ok 6n plana ¢iktigi ¢aligmalardir.



Yaratic1 drama etkinliklerinden bir digeri dramatik oyunlardir. Dramatik oyun
bir grup oyunudur ve liderin drgiitledigi ve kendisinin de yer alabilecegi bir etkinlik
bigimidir. Birey, lider tarafindan Onerilen bu oyun grubunda, gruptaki diger
arkadaslarina katiima ve igbirligi iginde ¢aligma kurallarina uymay1 6grenir. Dramatik
oyun, “kolektif etkinliklerden yararlanarak ¢ocuk igin yasamu zenginlestirmek,
dengelestirmek, arindirmak amaci tagir. Cocuk dramatik oyun aracilifiyla, kisisel
duyarlihgim anlatma, viicudunu, sesini, heyecanlanm ve hatta sosyal iliskilerini
disipline sokma olanagi kazanir” (Samurgay,1980,11). Bu nedenle, dramatik oyun
cocugun ‘ben merkezcil’ bir yapidan veren-alan ve paylasan insan olmaya gecise
yardim eder. Dramatik oyun, ¢ocuklar aras: iletisim ve etkilesimi sart kosan imgeleme

dayal oyun tiiriidiir (Adigtizel,1993,105-106).

Yaratic1 dramada kullanilagelen diger bir etkinlik de rol oynamadir. Rol
oynamada “bir fikir, durum, sorun ya da olay bir grup niinde dramatize edilmektedir.
Bu yontemde Ogrenciler baska bir kimlige biirtiniir, baskalarinin nasil hissettigini,
diigiindiigiinii ve etkinlikte bulundugunu anlama imkanina sahip olurlar” (Kiigiikahmet,
1995,54). Hornbrook (1993,9), rol oynamanin, kigisel becerileri ve yaygin olarak
dogrulugu kabul edilen ¢ok degisik sosyal becerilerin gelismesine yardim etmek icin
kullanilabilecegini belirtmistir. Ayrica bu siiregte bireylerin yaratici glicleri gelismekte,
kendilerine olan giivenleri artmakta, i¢e doniik 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine
olanak saglanmakta, sorumluluk alma ve birlikte ¢alisma aligkanlig1 gelismektedir.

Yaratic1 drama stirecinde kullanilabilecek bir diger etkinlik de pandomimdir.
Erden (1997,139), “disiince, duygu ve fikirlerin konusmaksizin el, kol, yiiz ve beden
hareketleriyle anlatilmasi olan pandomimin, uygulamas: kolay bir etkinlik” oldugunu
dile getirmektedir. Pandomim, tiim smfi etkin kilacak bir ézellige sahiptir. Ogrenciler
kendi kisiliklerine, hayal gii¢lerine gére konuyu yorumlar ve eylemlestirirler.

Son asama olan degerlendirme de, yaratici1 drama etkinliginin sonunda grup
tarafindan yapilir. Gruptaki her birey hem kendini, hem gruptakileri, hem de stireci
degerlendirebilir. Degerlendirme, asamalarin her birinin ya da birkaginin ardindan
Ogrencilere ‘Ne yagsadimz?’, ‘Neler hissettiniz?’, ‘Nerede giiclilk c¢ektiniz?’ gibi
sorularla yapilir. Bu sorularin 6grenciler tarafindan yamtlanmas: degerlendirme igin
oldukga Snemlidir (San,1996,155).



Yaratict drama siirecinde dgrencilerin bir ¢ok 6zelligi geligir. Scher ve Verrall'e
(1975,3-4) gére yaratic1 drama bireylere; kendini ifade etme; hayal gliclintin gelisimi ve
sanatsal farkindalik; sosyal farkindalik; biligsel farkindalik; konugma akiciligi; kendini
tanima; 6z saygi gelistirme; kendine giiven ve kendini disipline etme gibi 6zellikler
kazanmasina yardim etmektedir. Ayrica, yaratici drama bireyin, diger bireylerle isbirligi
yaparak 6grenme, planh diigiinmenin geligimi ve organize edilmesi gibi zelliklerinin
gelisimine de yardimci olmaktadir. Bunlara ek olarak fiziksel koordinasyonun
gelismesini saglamakta, ¢ocuklarin, gergek hayattaki problemlerin farkina varmasina
yardim etmekte, ahlak egitimine katkida bulunmaktadir. Bd&ylece duygusal
olgunlasmalar i¢in bireyleri daha sonraki yasamlarina da hazirlamaktadir.

Yukarnidaki agiklamalardan da anlasilacag lizere yaratict dramanin sagladigt en
Onemli yararlardan biri bireyin kendini ve gruptaki diger bireyleri tlim yonleri ile
tanimasina yardimei olmasidir. Levent (1993,126), yaratict drama ile bireyin “kendini
ifade edebilmesinin yani sira; karar verme ve yaratict olma konularinda stirekli aragtirici
ve gelisimci bir kimlik kazanacagi, kendisi ile barisik ve en 6nemlisi agik bir kisilik

sahibi olacagim” belirtmektedir.

Egitimde yaratici dramaya yer vermenin yararlarindan biri de, egitimin
hedeflerinden olan bireyin kendini gergeklestirmesi igin birlikte g¢alisma ve
sorumluluklar paylagma firsatin1 vermesidir. Eger birey kendini gergeklestirebilmisse,
yaratici, diirlist, iletisime agik ve bagimsiz olabilir (Ustiindag,1994,9). San (1992,4-17)
yaratict bireyi, ¢evre ve diinyasim bigim ve mekan iligkileri ve ¢ok yoénlil etkilesimler
iginde goriip algilayabilen olarak tanimlamaktadir. Davies, (1990,s.6) egitimde yaratici
dramamin amaglarindan birinin de g¢ocuklarin yaratici diigiinmelerini gelistirmek

oldugunu belirtmektedir.

“Yaratici drama, herhangi bir konunun §gretiminde, 6rnegin, bir kavramin, bir
ders konusunun, bir metnin daha iyi anlagilir kilinmasi, bireyce ve grupga 6ziimsenip
icsel yagantiya doniigmesi, gdzden gegirilerek, iizerinde diigtiniilerek disa vurulmasina
yardimci olmaktadr. Bdyle bir grup caligmas: siireci iginde ‘yasayarak 6frenme ve
bilgi edinme’nin yani sira, sdzel anlatunin gelismesi ve toplumsallasmanin saglanmasi
bag siralarda yer almaktadir ” (San,1996,156).

TC MRS OCRETIM KoL
POKUMANTASYON MERKETZE



Bununla birlikte, insanin bireysel ve toplumsal sorunlar tizerinde diigtinmesine
yardim etmenin bir yolu da yaratici dramadan geger. Yaratici drama aracilifryla olaylar
ve durumlarla bunlarin arasindaki baglantilar kolayca 6grenilebilir. Yaratici dramada
insanlar, bilgi ve yasantilan iizerine, hayal ettikleri bir diinyay1 yaratirlar. Diger taraftan,
sosyal bir siire¢ olan drama, iletisim kurmay: gerektirir. Yaratici dramamn anlam:
bireylerin katihimlarimi gelistirmektir ve g¢aligmanin geligmesi iginse, grubun diger
Uyeleri tarafindan yamitiarin dinlenmesi, anlagilmasi gerekmektedir (O’Neill &
Lambert,1995,13).

Yaratici drama ¢ocuga ekip calismasi nedeniyle sorumluluk alma ve birlikte
¢alisma aligkanligs kazandinr. Ogrencide kendini bagkasimin yerine koyabilme,
dayamsma ve hosgorii duygularim gelistirir. Ogrencinin bireysel ve sosyal beceriler
bakimindan daha iyi yetismesini, bagkalariyla rahat ve saglikh iligkiler kurmasin,
toplumsallasmasim saglar (Kavcar,1985,37).

Yaratict drama yonteminin yukarida anilan tim bu yararlart goz Oniine
alindiginda, 6nemli olan, yaratici dramanin dersler ya da herhangi bir konu alaninda ve
hemen her diizeyde uygun kosullar saglanmasi durumunda kullanilabileceginin

bilinmesidir.

Yukaridaki agiklamalar 1s18inda  yaratict drama yonteminin, bireyin
toplumsallagmasinda 6nemli katkilarimin oldugu sdylenebilir. Toplumsallagmanin
saglanmasinda sosyal beceriler 6nemli bir yer tutmaktadir. Sosyal beceri kavramu,
birgok arastirmaci tarafindan tammlanmgtir. Iginde bulunulan sosyal ortama uygun
davranma yetenegi olarak tamimlanan sosyal beceriler, “doyum verici kisileraras
iligkilerin kurulmasinda ve sosyal amaglarin gergeklestirilmesinde ¢ok 6nemli rol
oynamaktadir” (Sorias,1986,25). La Greca (1993,288) sosyal beceriyi; olumlu sosyal
etkilesimlerin baglamast ve devam etmesi i¢in gerekli olan sosyal davramslar olarak
tanimlamaktadir. Diger taraftan Libet ve Lewinsohn (1973) sosyal becerileri; baskalan
tarafindan olumlu ve olumsuz pekistireglerle ortaya ¢ikarilan; cezalandirma veya
baskilayarak (sondiirerek) ortaya cikarilmasi engellenen karmagik beceriler olarak
tanimlamaktadirlar (Akt.,Cartledge ve Milburn,1995,3). Shepberd’e gére (1983) sosyal
beceri, “bireylerin kendilerini uygun olarak ifade edebilmeleri, duygu ve disiincelerini

rahathkla aciklayabilmeleri, sosyal rollerini siirdiirebilmeleri, diger bir deyisle,



bireylerin sosyal etkilesimleri sirasindaki gézlenebilir davraniglaridir” (Akt.,Altinoglu-
Dikmeer, 1997,13)

Bir bagka tanimlamayi Combs ve Slaby (1977), “toplumsal olarak kabul
edilebilir ya da deger verilir; ayn1 zamanda kigsisel yarar, karsilikli yarar ve diger
bireyler acisindan birincil yararin belirli yollarla saptanmig oldugu bir konuda,
digerleriyle karsilikli olarak birbirini etkileme yetenegi” seklinde yapmaktadirlar
(Akt..,Fodor,1992,19). Sosyal beceri, Ladd ve Mize'a gore ise (1983;Akt., Altinoglu-
Dikmeer,1997,14), “bireyin, kiiltiirel olarak kabul goéren sosyal veya kisisel hedeflere
ulagmak i¢in bilis ve davramglarimi organize edebilme yetenegidir.” Diger taraftan
Howing, Wodarski, Kurtz ve Gaudin’ne gére (1990,461) sosyal beceriler, “bireylerin
sosyal ortamlarda yeterli bir sekilde davranabilmelerini saglayan etkilesimi baslatmak,

problem ¢6zme becerilerini kullanabilmek gibi belirli yeteneklerdir”.

Hersen ve Bellack (1977) tarafindan sosyal beceriler kavramu “belirli
durumlara gore, sosyal etkilesimlerde davranig etkililigi, durumun parametrelerine ve
genel durumuna baglhidir” seklinde tammlanmigtir (Akt.,Cartledge & Milburn,1995,3).
Diger taraftan Trower (1980,328) sosyal becerileri davramgsal ve bilissel boyutlar:
icerisinde ayrimlastirmistir: Bunlar beceri geleri ve beceri siiregleridir. Beceri dgeleri,
sosyal etkilesimlerde selam verme veya veda etme gibi kullanilan, bakis, basim sallama
ya da davramgin dizimi gibi basit dgelerdir. Sosyal siiregler ise, sosyal geribildirim
karsiliginda, kurallara ve amaglara gére davrams becerilerini ortaya koymada bireysel
yetenek olarak tanimlanmaktadir. Eisler ve Fredikson da (1980;Akt.,Cartledge &
Milburn,1995,3) sosyal becerileri benzer gekilde; gézlenebilen durum ve gézlenemeyen
biligsel elementlerin her ikisine sahip olma seklinde tanimlamaktadir. Ikinci olarak,
‘sonraki etkilesim stiresince yapilmast ve sdylenmesi gerekenin ne oldugu hakkinda
beklentileri, digiinceleri ve kararlar’ veya ‘bireyin karsisindakinin diisiincelerini
etkilemek igin en olas1 tepkinin hangisi olacagi, diger bireylerin isteklerinin veya
amaclarmin veya anlayiglarinin tam olarak algilanmasi gibi yetenekleri’ igerdigini

vurgulamaktadir,

Morgan (1980;Akt.,Cartledge & Milburn,1995,3) sosyal becerilerin sadece
diger insanlarla olumlu etkilegimleri baglatma ve siirdiirme yeterliliklerini

gerektirmedigine fakat onlarin digerleriyle etkilesmeleri igin bireyin sahip oldugu



amaglar1 bagarma yeterliligini de igerdigine dikkat cekmektedir. Cogu zaman bir bireyin
digerleriyle etkilesiminde amaglarini gergeklestirebildiginde, onun daha gelismis sosyal

becerilere sahip olduguna karar verilebilecegini belirtmektedir.

Gresham ve Elliott (1984,292-293) sosyal becerilerin:

a) Akranlarinin kabuli veya herkes tarafindan sevilme,

b) Digerlerinin davranis yargilarinin 6nemi,

c¢) Sosyal davraniglarin, akranlarinin kabulti veya digerlerinin yargilarinin
Onemine goére, devamli olarak iliski kuruldugunun bilinmesi gibi, belirli durumlarda
onemli sosyal sonuglari yorumlama davramiglari olarak tamimlandiginda, sosyal

gecerligin saglanabilecegi lizerinde durmaktadirlar.

Kaynak incelemesinde, sosyal yeterlik terimi ¢ok sik olarak sosyal beceri
yerine kullanilmaktadir ve es anlamli olarak diisiiniilmektedir. Hops (1983.,4) bu iki
kavram arasindaki farki agik olarak su sekilde belirtmistir. Yeterligin belirli bir durum
i¢inde bir bireyin davramsinin genel niteligi hakkinda sosyal yargilart belirten genis bir
terim olarak, sosyal beceri kavramini ise, belirli bir sosyal durumda tanimlanabilir

davranig bi¢imi olarak a¢iklamaktadirlar.

Yukaridaki agiklamalar 1g131inda sosyal yeterligin, sosyal beceri kavraminin
listlinde yer alan bir yap1 olusturdugu séylenebilir. Bu baglamda yukaridaki tiim sosyal
beceri tammlar incelendiginde, sosyal becerilerin, insanlararas: etkilesimi gelistiren ve
sosyal ortam igerisinde yapilmasi gerektigi diisiiniilen beceriler oldugu sdylenebilir. Bu

¢alismada sosyal yeterlilik tizerinde degil, sosyal beceriler lizerinde yogunlagilmgtir.

Toplumsal yasama uyum saglamak, toplumsal yap: i¢indeki kisi ve gruplarla
uyumlu bir bigimde yasam ashinda son derece giig bir istir. Bunu basaramayan kisilerde
genellikle davranig bozukluklari go6zlenebilir, bu bireyler {iretken olamazken,
kendilerine ve ¢evrelerine de zarar verebilirler (Erden,1997,4). Bu baglamda ¢ocuklara
(bireylere) sosyal becerilerin kazandirilmasi ve hangi sosyal becerilerin &gretilmesi

gerektigi tizerinde odaklagmak gerekmektedir.

Cocuklara hangi sosyal becerilerin 6gretilmesi gerektigini belirlemede, hem

kiiltiir i¢inde, cocugun yeterliligi i¢in gerekli davramglarin belirlendigi genel normlarin,
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hem de ¢ocuk igin yeterli kabul edilen davramglart belirleyen 6zel olgiitlerin
kullamlmasi  gereginin  {izerinde  durulmaktadir = (Hughes,1986;Kazdin,1985;
Kratochwill,1985; Pray,Hall & Markey,1992; Strain, Odom & McConnel, 1984; Weist
& Ollendick,1991;Weist & Ollendick & Finney,1991;Akt.Cartledge & Milburn,1995,5).

Kazanilan davraniglarin kalici olmasi igin beceri segiminin dikkatli yapilmasi
gerektiginin tizerinde duran arastirmacilar, bu duruma etki eden degiskenleri su sekilde
siralamaktadirlar: Beceri yetersizligi, cinsiyet, yas ve gelisimsel diizey gibi 6grenenlerin
bireysel 6zellikleri; becerilerin kullanildig1 sosyal ve kiiltiirel ¢evre gibi sosyal faktorler;
ogretilmeye baglanan becerilerin 6grenenlere, akranlarina ve ilgili yetiskinlere gére
sosyal gegerliligi; 6gretimin amaglar ve istendik sonuglari; istendik sonuglarin basaris:

i¢in sirayla 6gretilecek olan kritik davraniglar (Cartledge ve Milburn, 1995,5).

Bu nedenle, egitimin amacinin, &grencilerin akademik becerilerinin
gelismesine yardimci olmak kadar kigisel ve sosyal g¢evreye uyumlan i¢in gerekli
becerileri gelistirmek oldugunu vurgulayan Akksk (1996,1), sinif ve okul ortamlarinin
ogrencilerin her yo6niiyle gelisimi i¢in uygun firsatlar1 hazirlayan ortamlar oldugunu

belirtmistir.

[lIkégretim programu incelendiginde, uygun ortamlarin olusturulmasimin bir
zorunluluk oldugu soylenebilir. Ciinkii, “ilkogretimin ilk {i¢ yilinda okutulan Hayat
Bilgisi dersinin temel amaci, Ogrencilere Gnemli sosyal becerileri kazandirarak
toplumsallasmalarim saglamak ve bunlari iyi bir vatandas olarak yetistirmektir” (Erden,
1997,2).

Ilkdgretim Okulu Programi’min (1995,263) Hayat Bilgisi Dersi ile ilgili
boliimii incelendiginde; toplumda, insanlarla olan iliskilerinde insanlara sevgi ve saygi
duyabilme; dayamsma, isbirligi ve sorumluluk duygularina sahip olabilme; topluluk
halinde yasamamin &nemini kavrayabilme ve toplumun istedigi davramslan
gOsterebilme gibi 6grencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesine yénelik amaglarin

yer aldig1 goriilmektedir.
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Sénmez’e gore (1996), ayrica;

“Cocuk icinde yagadig1 dogal ve toplumsal gevresindeki olgu ve olaylar: bilmek,
onlar: anlamak, yorumlamak, kestirmek, ilke, genelleme ve yontemleri yeni durumlarda
kullanmak, analiz etmek, yeni ¢ozlimler 6nermek ve degerlendirmek gibi davraniglari
kazanmak durumundadir. Bu istendik davranig diizeyleri tiim yagamla ilgilidir. Bu
nedenden dolay1, Hayat Bilgisi dersi dogal ve toplumsal bilim alanlarini kapsadig1 gibi

ditsitnsel ve sanatsal alanlari da igerebilir” (2).

Bu baglamda, ilkégretimin 1., 2. ve 3. simflarinda okutulan Hayat Bilgisi
dersinin amaglarinin gergeklestirilebilmesi, saglikli bir birey ve saglikli bir toplum

olusturmak adina biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.1. Problem

Ulkemiz egitim sisteminde, 6gretmen merkezli yontemlerin agirlikh olarak
kullanild1gy, ozellikle ilkogretim diizeyinde diiz anlatim ve soru-cevap yontemlerine
agirlik verildigine iliskin aragtirma bulgularina (Seker,1994) rastlanmaktadir. Ogretmen
merkezli yontemler 6grencilerin etkin olarak 6grenme-d3retme siirecine katilmalarina
engel olmaktadir. Bu durum bilgilerin kisa siirede unutulmasina neden olmaktadir.
Diger bir deyisle, 6grenende kalici Ggrenmelerin olugsmasina engel olmaktadir.
Gliniimiizde egitim sistemimizde gogunlukla aktarma yoluyla 6gretimin yapildig1 géz
Oniine alindiginda, birgok beceride oldugu gibi bireylerde sosyal becerilerin de
uygulama diizeyinde davramga doniigmedigi goriilmektedir. Oysa, ¢ocuklar, yasam ve
gevresini oyun oynayarak 6grenir ve bu yolla toplumsallagir (Cumhuriyet,1999,18). Bu
baglamda, yaratict drama yontemi bireylere oyun yoluyla, yaparak ve yasayarak
Ogrenme olanag: sagladigi igin sosyal becerilerin de bu yolla bireylere
kazandinlmasinda uygun O6gretme yontemlerinden biri olarak goériilmektedir. Bu
nedenle selam verme, grupta igbirlifine uyma, paylasma, sorumlulugu yerine getirme,
siiregelen etkinliklere katilma, bagkalarina yardim etme, ¢evreyi koruma, duygulan
anlatma gibi insanlarla olumlu iligkiler kurmay: saglayan sosyal becerilerin
geligtirilebilmesi igin etkili bir y6ntem olan yaratici drama yonteminin egitimde
kullanilmas1 gerekmektedir. Kaynak incelemesinde yaratici drama yo&nteminin

¢ocuklarn sosyal geligimine (Uysal,1996) ve sosyallesme diizeyine (Akin,1993) etkisini
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belirlemeye yonelik caligmalarin yapilmis oldugu goriilmektedir. Ancak bu ¢aligmalarda
yaratici dramanin sosyal becerilerin kazammuinda etkisinin olup olmadifi, 6gretim
programlant iginde, herhangi bir ders kapsaminda, igerikle birlikte incelenmemis,
dogrudan sosyal gelisimle ilgili yaratici drama programi uygulanmustir. Bu ¢aligmada
ise Ilkogretim iiglinci simuf Hayat Bilgisi dersinde ‘K6yii Taniyalim’ {nitesinin
ogretimiyle Dbirlikte selam verme, g¢evreyi koruma ve paylama-igbirligi sosyal
becerilerinin kazandirilmasinda yaratici drama ydnteminin etkisi incelenmistir. Bu
nedenle yaratici drama yonteminin, ilkdgretim 6grencilerinde sosyal becerilerin igerikle
birlikte (Hayat Bilgisi dersi Koyl Taniyalim tinitesi) kazandirilmasi tizerinde etkili olup

olmadigi incelemeye deger bir konu olmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci Hayat Bilgisi Dersi ‘K6yt Taniyalim’ {initesi
kapsaminda selam verme, g¢evreyi koruma ve paylasma-isbirligi sosyal becerilerinin
kazandiriimasinda yaratict drama yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini aragtirmaktir. Bu genel amaca ulagmak i¢in agagidaki denenceler

smanmusgtir.

1.2.1.Denenceler

1. Selam verme sosyal becerisinin Hayat Bilgisi Dersinde kazandirilmasinda,

yaratici drama yontemi geleneksel yonteme gére daha etkilidir.

2. Cevreyi koruma sosyal becerisinin Hayat Bilgisi Dersinde kazandirilmasinda,

yaratic1 drama y6ntemi geleneksel yonteme gore daha etkilidir.

3. Paylagma-igbirligi =~ sosyal  becerisinin = Hayat  Bilgisi  Dersinde

kazandirilmasinda, yaratici drama yontemi geleneksel yonteme gore daha etkilidir.
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1.3. Aragtirmanm Onemi

ilkogretim birinci kademesinde okutulan Hayat Bilgisi dersinin amaglari
arasinda, gocuklarin sosyal becerilerinin geligtirilmesi de yer almaktadir. Bu nedenle bu
kademelerde 6gretmenlik yapan bireylerin, dersin igerikle ilgili amaglarimin yam sira,
sosyal becerilere yonelik hedeflere iligkin de egitim vermeleri gerekmektedir. Sosyal
beceriler egitimi ¢ok genel olarak, etkili kigilerarasi becerileri 6gretmeyi amaglar. Bu
nedenle sosyal davramgin Ggrenilebildigini ve bunun uygun 6gretme yontemleriyle
gerceklestirilebilecegini varsayar (Altinoglu-Dikmeer,1997,18). Yaratici drama yontemi
kullanularak 6gretilmeye galisilan sosyal beceriler gretimi, Ggreticilere ¢ogu agidan
yardim edebilir. Her seyden Once, yaratici drama igerisindeki etkinliklere katiimada
cesitli sosyal becerileri gelistirmeye ve uygulamaya gereksinim vardir. Bu etkinlikler;
sira olma, arag-gereci paylasma, kazanmayi ve yenilmeyi 6grenme, grup g¢alismasi,
isbirligi, ayrintilara dikkat etme, kurallara uyma, kendini kontrol etme ve cesitli
problemleri ¢ézme gibi davramgslar igerir. Yaratict dramada kullanilan bu etkinlikler
pek ¢ok sosyal beceriyi kapsadigi gibi katiim igin 6grencileri motive eder, glinki
calismadan ¢ok oynamanin bir 6gesidir ve eglencelidir (Cartledge & Milburn,1995,
150).

Son yillarda ¢agdas egitim anlayisina uygun olarak tiim gelismis ilkelerin
egitim sistemlerinde yaygin olarak kullaniimaya baglanan drama, artik iilkemiz egitim
sisteminde de, ilkdgretim 4. smufindan itibaren 8. siifa kadar segmeli ders olarak
konmustur (M.E.B.,1998). Degisik alan ve konularda uygulanabilir 6zelliklere sahip
olan bu ydntemin sosyal becerileri gelistirmede kullanilmasina y6nelik bir ¢alismanin,
ozellikle bu konuda uygulama diizeyinde davramiglarin olusturulmasinda pek ¢ok
Onemli sorunlarin gozlendigi tilkemiz egitim uygulamalarinda, dnemli bir boglugu
dolduracag: beklenmektedir. Diger taraftan, iilkemizde, sosyal becerilerin yaratict
drama yo6ntemi ile gelistirilmesinde, dogrudan bu boyutuyla ele alinmus heniiz bir
aragtirma yapilmadidi, ulagilan kaynak taramasiyla saptanmistir. Arastirmanin bu
yonilyle ilkogretim diizeyinde goérev yapan ve Ogrencilerine baz sosyal becerileri
uygulama diizeyinde kazandirmay: hedefleyen Sgretmenler i¢in bilimsel bir kaynak
olmasi ve bu konuda daha sonra yapilabilecek arastirmalar igin de bir 6n ¢aligma niteligi

tagimasi agisindan 6nem tagimaktadir.
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1.4. Sayiitilar

Aragtirma kapsamindaki deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerde
uygulama siirecinde deney kosullart diginda, genel etkilerin aym oldugu ve dnemli 6zel

bir etkilenme olmayacag varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

Aragtirma;

Adana Ili Seyhan Ilgesinde bulunan Ozel Bilfen Okulundaki 3-A, 3-B, 3-C
siiflar ile,

Hayat Bilgisi dersinde uygulanan yaratici drama ve geleneksel y6ntem ile,

Hayat Bilgisi dersi ‘K6yii Taniyalim’ iinitesi ile,

Sosyal beceriler; digerlerine selam verme, gevreyi koruma, paylasma- isbirligi
ile,

Veri toplamada kullanilan ‘Sosyal Beceri Gozlem Formu’ ve ‘Kisisel Bilgi

Formu’ ile sinrhidir.

1.6. Tanimlar

Yaratict drama : Dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanilarak bir grup ¢aligmasi iginde, bireylerin bir yasantiys, bir olayi,
bir fikri, bir egitim tnitesini, kimi zaman da bir soyut kavrami ya da davramgi, eski
biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gézlem, deneyim, duygu ve
yasantilarin gézden gegirildigi oyunsu siireglerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir
(San,1996,149).

Geleneksel yontem : Hayat Bilgisi dersinde Koyii Tamiyalim nitesinin
aragtirmact tarafindan ¢ogunlukla anlatim ve soru cevap yontemi kullanilarak aktarildig:

yontemdir.

Sosyal beceri : Bireylerin sosyal etkilesimleri sirasindaki gozlenebilir
davraniglaridir (Shepherd, 1983,2;Akt.,Altinoglu-Dikmeer,1997,13).



1.7. Kisaltmalar

SBGF : Sosyal Beceriler Gézlem Formu
KBF : Kisisel Bilgi Formu

S.V. :Selam Verme

C.K. :Cevreyi Koruma

PI.  :Paylasma-isbirligi

S.B. : Sosyal Beceriler

15
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BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Ogrenme ve Ogrenme Kuramlar:

Insanlari, diger canlilardan ayiran en 6nemli &zelliklerinden biri de 6grenme
kapasitesidir. Tirkoglu, Doganay ve Yildirim (1996,9) &grenmenin, kisaca “bilgiyi
algilama, kaydetme, hatirlama ve kullanma siireci” olarak tanimlanabilecegini
belirtmislerdir. Ogrenmenin, deneyimler sonucu davramglarda meydana gelen nispeten
kalici izli degisiklikler oldugunu vurgulayan Ormord (1990,6), 6grenmenin sadece bilgi
ve becerinin kazamimuyla ilgili olmayip aym: zamanda deger, tutum ve duygularin
kazanimini da kapsadigini belirtmektedir. Farkli tanimlamalar yapilmakla birlikte,
Ogrenme, yasamlarn boyunca cevreleriyle siirekli etkilesim i¢inde bulunan bireylerde
davrams depisikligsi meydana gelmesi seklinde ifade edilebilir. Ogrenme, kisaca
“yaganti lrinii  kalict izli davrams degisikligi” olarak tamimlanmaktadir
(Ertiirk,1994,78).

Bu tamimda {i¢ nemli 6ge vardir. Bunlar: 1.0grenme davranista bir degisiklik
ki, bu degisiklik olumlu veya olumsuz olabilir, 2. Yaganti {iriiniidiir; biiyiime,
olgunlasma ya da sakatlanma sonucu meydana gelen degisiklik 6grenme degildir, 3.
Ogrenme kalic1 izlidir, degisikligin olduk¢a devamli olmas1 gerekmektedir (Morgon,
1991:Erden ve Akman,1995:K6ymen,1996).

Ogrenmenin nasil oldugu yiizyillardir agiklanmaya calisthmustir. Ancak
ogrenme ile ilgili ilk bilimsel ve deneysel aragtirmalar yirminci yiizyilin baginda
baslamistir (Erden ve Akman,1995,34). Fidan (1985,34) Ogrenme kuramlarinin,
“6grenmenin hangi kosullar altinda olusacagii veya olugamayacagim” agikladigim
belirtirken, Koéymen (1996,35) 6grenme kuramlariin “Ogrenenin ne yaptifi ve
davranuslanindaki  degigmelerin  nasil ve neden oldugunu”  arastirdiklarini

vurgulamaktadir.
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Davramigg1 ve biligsel olmak iizere iki grupta toplayabilecegimiz 6grenme
kuramlarindan, davramsgl kuramlar, dgrenmeyi uyarici ile davramim arasinda bag
kurmak ve distan pekistirme yoluyla elde edilen bir sonug olarak agiklamaktadirlar.
Bunun yaninda, insan davramslarinin gok karmagik bir 6zellik tasidigini ve bunlar
‘uyarici-davranim’ kaliplar iginde agiklamanin yeterli olmayacagini agiklayan biligsel
kuramcilar, 6grenmeyi, ¢evremizdeki olay ve durumlara anlam verme girisimlerimiz
sonucunda, sahip oldugumuz biitiin zihinsel araglar1 kullandifimiz zaman meydana

geldigini belirtmektedirler (Ormord,1990, 128).

Bu iki yaklasimin 6grenme tanimlari arasinda gozlenen en Onemli fark,
Ogrenme siirecinin {lirlinii ile ilgilidir. Davramggilar bu {irlini ‘davramis degisikligi’
olarak ele alirken, bilissel 6grenme kuramlarinin odak noktasimi ‘bilgi edinme yollar’
ya da ‘bilgi yapilarindaki degisiklikler’ olusturmaktadir (Greeno,1980;Akt.,A¢ikgéz,
1996,9). Diger bir deyisle, davranig¢ilarin aksine biligselciler, 6grenmeyi, igsel, zihinsel
bir siireg olarak ele almaktadirlar ve dgrenenin davraniglarindan ¢ikarimlar yapilarak

saptanabilecegini savunmaktadirlar.

Biligselciler ve davraniggilar 6grenmenin hem gevresel hem de dgrenciyle ilgili
igsel etkenler sonucu olustugu konusunda goriis birligi igindedirler. Aynidiklar1 nokta
ise, davraniggilarin gevreye, biligselcilerin de 6grenciye agirhik vermesidir. Bilisselciler
ile davramsgilarin ayrildigr bir diger nokta, 6grenme siireci ile ilgilidir. Bilisselcilere
gére Ogrenme, davranisgr akimdaki anlayisin aksine Ogrenenin edilgin degil etkin
oldugu stiregtir. Biligselciler 6grencilerin kendilerine bilgiler aktanlan, pasif alicilar
olmadifn ve bilgiyi kendilerine &zgli, aktif yollarla isledikleri goriigiindedirler
(A¢1kg62,1996,9-10).

Ozetle, bilis kuramcilarina gore Ogrenen, uyaricilarin pasif bir alicist degil,
onlarin dziimleyicisi, bilgi ve davramglarin aktif olusturucusudur (Fidan,1985,122).
Ogrenme psikolojisinin 6nemli bir bulgusu olan, ‘Ggrenmenin temel kosullarindan biri,
etkin olmaktir’ ilkesi her kosulda gecerlidir. Diger bir deyisle, 6grenci etkin oldugu yani
6grenme yasantisina katildigy siirece daha iyi &6grenir (Ozdemir,1965,3). Fidan
(1985,123) katilmayi, 6grencinin kendisine saglanan ogretim durumunun Ogeleriyle

etkilesmesi ve 6grenme ¢abasi i¢ine girmesi seklinde tanimlamaktadir.
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Biligsel kuramlara gore dgrenenin etkin katilimi, yaparak yasayarak §grenmesi
s6z konusudur. Boylece Ggrenende, 6grenme yaratict diizeye kadar ¢ikabilmektedir.
Calismada kullamlan yaratict drama yonteminin dogasi geregi, Ogrenen etkin
durumdadir ve yaparak yasayarak o&grenmektedir. Bu nedenle, ¢alismada &grenme

kuramlarindan daha ¢ok biligsel kuramlara yer verilmistir.

2.2.0gretme ve Ogretme Kuramlar

Ogretmeye iligkin birgok degisik tanim yapilmis olmasina ragmen, yazarlar az
¢ok goriis birligi igindedir. Ac¢ikgdz’e gore (1996,11), Ogretme, “6grenmenin
kolaylastirilmasi,  6grenmeye rehberlik edilmesi ve Ogrenene  Sgrenmeyi
gerceklestirmesinde yardimer olunmasi  siirecidir”. Fidan (1985,17) 6gretmeyi,
“herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama veya saglama faaliyeti” olarak tanimlarken, Alkan
(1984,69) “Onceden saptanmis hedeflere en etkili bigimde ulasmak {izere uygun ySntem,
personel, ara¢ ve gereg kullanma siireci” olarak tanimlamaktadir. Ayrica, ‘6gretme’nin,
“6grencide 6grenmenin baslamasi, siirdiiriilmesi ve sonuglandirilmasini saglayan ve

birbirini izleyen dig olaylar dizisi” oldugunu belirtmektedir.

Fidan (1985,168) “dgretmenin, 6grencinin Ofrenmesini kolaylastirma,
Ogrenciye rehberlik etme, 6grenme siirecine 6grencinin Katilimini saglama ve 6grenciyi
stirekli giidiileme ile yikiimli” oldugunu belirtirken, Ozgelik (1989,22) “cgretme-
ogrenme siirecinin etkililifini artirmada ¢ok giiglii bir yeri olan katilma i¢in, bu siirecin
6grencinin etkin katilimim 6zendirecek bir gekilde planlamp isletilmesi ve siiregte bu

katilmanuin kolaylagtirilmas: gerektigini” vurgulamaktadir.

Ustiindag'da (1988,10) 6gretimin etkin bir stire¢ oldugunu ve bu siireg i¢inde
Ogrencinin de etkin kilnmas1 gerektigini, tersine bir durumda 6grenci de dgrenmenin
azaldigim, hazircihgin  gelistigini, ezbere yonelimin arttigii  vurgulamaktadir.
Ogrencilerin yéteneklerinin ortaya ¢ikmasi i¢in konusmasi, duygu ve diigiincelerini

ortaya koymasi gerekmektedir.
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Ogretim etkinliklerinin tasarimlanmasinda dogrudan grenme kuramlarindan
yararlanmak ve hatta aynen uygulamak yoluyla girisilen ¢abalar beklenen nitelikte
sonuglar dogurmamustir. Bilindigi tizere 6grenme kuramlar insamin 6grenmesini ve
dgrenme durumlarimi cesitli agilardan inceler, fakat &gretimde etkiliginin saglanmasi
icin Oreticinin ne yapacagl yoniinde ilkeler sunmaz. Ozetle, 6grenme kuramlari,
dgrenmenin ni¢in ve nasil olustugunu agiklarken sonu¢ davramslariyla, diger bir
deyisle, 6grenmenin olusup olusmadigiyla ilgilenmez. Ogrenme kuramlari insanin
6grenmesini ve 6grenme durumlarim gesitli yonlerden inceleyebilir ve dgrenme ile ilgili
degisik goriigler ve ilkeler ortaya koyabilir. Fakat énemli olan gretmenin bagarili bir

Ogretim icin ne yapmasi gerektigi tizerinde odaklagmaktir (Babadogan, 1996,39-40).
Koéymen de (1996),

“QOgretim yontemlerinin dayandiklar kuramlarm ytzyillardir 8grenme kuramlar
oldugu, bunun ise, Ofrenmenin nasil olustuunu bilmenin, ogretiminin nasil
yapilacagmi gosterdii sayiltisindan kaynakiandigint belirtmektedir. Oysa, 63retme
kuramlari, dgretim isini yapanin (bu 6gretmen, TV., radyo, bilgisayar, yazili materyal
vb. de olabilir) herhangi bir bilgiyi (davranisi) kazandirirken yapilmast gereken

davraniglar aragtirmaktir” ayrimini yapmaktadir (35).

Fidan (1985,33) ideal bir 6gretme kuraminin, “6gretmenlerin hangi kosullar
altinda nasil davranacagim, neden belirli bi¢imde davranmasi gerektigini ve
davramglannin 6grenci izerindeki etkisinin ne olacagimn belirtilmesi” gerektigini
vurgulamaktadir. Babadogan’a gore, (1996,42) 6gretim kurami “egitsel bir ortamda
belirli degiskenlerin 6grencinin 6grenmesine nasil etki edecegine bir dereceye kadar
kestirip kontrol etmeye olanak veren, tekrarlanabilen arastirmalara dayali olarak

gelistirilmig bir seri kavramlar ve genellemeler biitiiniidiir”.

Bu baglamda 6gretme kuramlarimn olabildigince kapsamli olmasi gerektigini
belirten Reigeluth ve Merrill (1993,18), kapsamli bir 6gretim kuraminin kosul, yéntem
ve ¢ikt1 degiskenlerini kapsamasi gerektigini belirtmektedirler. Bu 6geler sematik olarak
Sekil 2.1°de gosterilmigtir.
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. llamu alani dzellikleri ] Ogrenci
Ogretim Kosullan Smurhiklar | Ozellikleri
|
!
Diizenleme [letme snetim
ogreﬁm Yéntemleri Stratejileri _ [Stratejileri Strateillerl
1
L ]
Ogretim-Etkililigi
.o . Yeterliligi-Ogrenme istegi-
Ogretim Ciktilari ilgi gekiciligi

Sekil 2.1. Opretim yntemleri degiskenleri ve etkilesimleri (Reigeluth,1983,19).

Ogretim kosulu degiskenleri konu alam o6zellikleri, smirliliklar ve ogrenci
ozelliklerini igeren degiskenlerdir. Bu degiskenler, hangi yo6ntemin kullanilacagini

belirlemede 6gretene yardimei olmaktadir.

Ogretim yontemi degiskenleri ise diizenleme, iletme ve yonetim stratejileri
olmak iizere ii¢ grupta ele alinmaktadwr. Ogretim icin segilmis olan igerigin
diizenlenmesinde temel alinan yéntemleri iceren diizenleme degiskenleri, drnekleri ve
sekilleri kullanma, igerigin siras1 ve bicimlendirilmesini kapsar. Iletme degiskenleri;
Ogretimin alicilara iletilmesindeki temel yontemlerdir; arag-gereg, ortam, dgretmenler,
ders kitaplan ve bunlarin 6zelliklerini igerir. Ogretim siiredi iginde diizenleme, 6gretim
kaynaklarii planlama ve iletme stratejilerinin ne zaman kullamilacaginin

belirlenmesinde gerekli temel yontemler ise yonetim degiskenlerini olugturmaktadir.

Ogretim ¢iktist degiskenleri de, sekilde goriildiigii iizere, genelde 3 kategoriye
ayirmaktadir. Ogretim etkililigi, cesitli diizeylerdeki 63renci basartlarinin dlgiilmesi ile
belirlenmektedir. Ogretim yeterliligi, 6grenciye ayrilan zamanin veya 6gretiminin
maliyetinin etkililigi ile o&lgiiliir. Ogretimin ilgi ¢ekicililigi ise ogrencilerin

dgrenimlerine devam etme isteklerindeki egilimle 6l¢iilmektedir.

Bilindigi gibi bu aragtirmada, yaratici drama ydntemi ile Hayat Bilgisi dersinde
sosyal becerilerin kazandirilmas: ele alinmaktadir. Calismada kullanilan yaratici drama

yontemi, Reigeluth ve Merrill’in 6gretim degiskenleri iginde (Sekil 2.1), 6gretim
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yontemleri degiskenlerinden iletme ve diizenleme stratejileri kapsaminda yer
almaktadir. Ciinkii, Hayat Bilgisi dersinde ‘Koyii Tamyalim’ Unitesindeki konular
kapsaminda ele alinan sosyal becerilerin (selam verme, cevreyi koruma ve paylasma-
isbirligi) kazandinlmasinda amaglar belirlenmig, bu amaglarin hangi etkinliklerle
gergeklestirilecegine  karar  verilmistir  (Bakmuz  Ek  5,73).  Amaglarin
gerceklestirilmesinde, yaratici drama yéntemi iletim yolu olarak kullanilmigtir. Iletim
yolunun, yani segilen yontemin, konuya uygunlugu kadar bireyleri motive etmesi,
onlara etkilesim ortami saglamasi da gerekmektedir. Ogrenme ve dgretme kuramlarina
iliskin aciklamalar, &grencinin Ogrenmesinde igsel durumunun ve daha onceki
grendiklerinin ¢ok ¢nemli rol oynadigim gostermektedir. Ogrenci ile gevresi arasinda
etkilesim olusturmak, 6Frenci seviyesine uygun Ogrenme yasantilart gergeklestirerek
miimkiin olabilmektedir (Fidan,1985,107).

Bu baglamda Ustiindag’in da belirttigi gibi, (1996,20) &gretimde 6nemli olan
dgrenciyi edilgin bir dinleyici durumundan kurtarabilmek, onu bedeni ve duyu organlar:
ile harekete gecirebilmek, konular1 canlandirarak yasanir duruma getirebilmektir. Bu

durumda yaratic1 drama bu siiregte uygun bir secenek olarak goriilebilir.

2.3. Sosyal Beceri Programlar:

Kaynak incelemesinde, sosyal becerilerle ilgili aragtirmalarin son yillarda artig
gosterdigi dikkat ¢ekmektedir. Bireylerin sagliklt olmasi ve saglikii bir toplum

olusturmasi agisindan yapilan ¢aligmalar 6nem tagimaktadir.

Cartledge & Milburn (1995,15), King ve Kirschenbaum'un (1992) Sosyal
Gelisme Programi’min ilkokulun kiigiik smiflan i¢in amaglanmisg ilk program oldugunu
belirtmektedirler. Programin iceriginde; ben kimim? (Kendini anlama ve olumlu benlik
imaj1); biz kimiz? sosyal beceriler nelerdir? (olumlu sosyal davramglarin anlami ve
onemi); etkin dinleme, sicak mesajlar, soru sorma, duygular1 paylasma, kendini kontrol
etme ve sosyal problem ¢dzme yer almaktadir. Fiechtl, Innocenti ve Rule (1987)
okuldncesine yetersizliklerle gelen ¢ocuklara yardim etmek icin “Okul Basans: Igin
Beceri Programi” gelistirmislerdir. Etkinlik alanlari, gocuklarin becerilerini belirgin bir
sekilde gelistirmenin, iz ve dogruluk temelli davramg Olgiitiiyle, is veya beceri

dgelerine ayrilmistir. Programda yer alan dokuz etkinlik alan1 sunlardir:
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1. Okula gelindiginde rutin yapilan isler (oyuncaklar1 segme ve 6gretmen bir
sonraki etkinligi séyleyene kadar oynama),

Is siras1 (bireysel olarak belirlenen davraniglan tamamlama),

Baglilik Ands,

Grup etkinlikleri (Havay: tartigma vs.),

Bireysel isler,

Biiyiik grup etkinlikleri,

Is rehberi,

® N o kN

Tim zaman etkinlikleri (gocuklarin segtigi, g¢ocuk rehberligindeki
etkinlikler) ve

9. Gegis etkinlikleri (Eve gotiirmek lizere egyalarini almak, siraya girmek ve
binadan disar1 ¢ikmak) (Akt.,Cartledge & Milburn,1995,15).

Bir bagka sosyal beceriler listesi Walker tarafindan gelistirilmis ve aym
zamanda program i¢in kaynak olusturmustur (Walker,McConnell,Holmes, Todis,
Walker & Golden,1983;Akt.,Cartledge & Milburn,1995,17). Hedef evren, ilkokul
derecesinde, yetersizlikleri orta diizeyde olan ¢ocuklardan olusturulmustur. Hem
Stephens hem de Walker’in beceri listeleri, 6gretmenlerin, sosyal gegerlik siiregleri
dogrultusunda, simf basans: i¢in belirlenmis sosyal davramslart degerlendirmeleriyle
gelistirilmigtir. Ilkokulda akran kabuliiniin iliskisinin analizine dayanan, olumlu akran
iliskilerine yardim eden, sosyal beceri 6gretimi i¢in dokuz alan belirlenmistir. Ayrica bu
alanlan beceri dgelerine ayirmiglardir. Bu sosyal beceri 6gretimi i¢in belirlenen dokuz

alan agagida verilmistir.

[

Akranlartyla giilme

Digerlerini selamlama

Siiregelen etkinliklere katilma
Davet etme

Konusma becerileri

Paylagma ve igbirligi

Sozel 6vgii (verbal complimenting)

Oynama becerileri

0 N o n oA W

Fiziksel g6riiniig/giyinis
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Wood (1975,1986) tarafindan gelistirilen 6grencilerin sosyal, duygusal veya
davramigsal yetersizlikleri, gelisimsel 6gretim modelinde okul6ncesinden 16 yagina
kadar belirlenmigtir. Bu modelde gelisimin bes asamasina gore, belirli amaglar ve
davraniglar sunulmaktadir. Asamalar yas ile gelisim seviyesi arasinda kesin benzerlik
icermemektedir. Her asamanin davranig, iletisim, sosyallestirme ve akademik olmak
iizere d6rt program alani vardir (Akt.,Cartledge&Milburn,1995,15). Her bir agamanin
amaglar1 Sekil 2.2'de verilmektedir.

Amagc Davranis Iletigim Sosyallestirme Akademik
Cevreye Beden Gereksinimleri Tepkiler icin | Smiflama  iglemleri,
memnuniyetle becerilerine elde etmek igin | yetigkinlere ayrim, temel kabul
kargihik verme glivenme sézctik kullanma | yeterince glivenme | edilir dil ve beden

isbirligi ile ¢evreye
tepkide bulunma
Gevreye bagaril: | Her zaman | Yapicl yollarla | Digerleriyle Beden isbirligi, dil
karsilik verme basarili  olarak | digerlerini etkinliklere siralama ve
katilma etkilemek i¢in | katilma numaralamayla smif
sOzcitkler etkinliklerine katilma
kullanma
Bagarli grup | Grup Grupta  kendini | Grup Anlamlt dil
katilmalart icin | stireglerinde anlatmak i¢in | etkinliklerinde kavramlariyla gruba
ofrenme becerileri | bagarilh  olarak | s6zciikler memnuniyeti katilma
bireysel kullanma saglama
becerileri
uygulama
Grup sitreglerine | Grup  basarilan | Kendi kendine ve [ Bir grup ilyesi | Grup deneyimlerinde
yatirim yapma i¢in bireysel | digerlerinde olarak ve okul ¢alismalarina
cabayla katkida | davramig ve | kendiliginden ve| bigim vermede
bulunma duygular bagarili olarak | isaretler ve sembolier
arasindaki iligkinin | katilma kullanma
farkinda  olmayi
anlatmak i¢in
sozcitkler
kullanma
Yeni  durumlarda [ Uygun ve yapici | Iliskileri kurma ve| Birbirini Okul yasantilan ve
basarili olarak davraniglaria zenginlestirme igin | etkilemeden etkili | kisisel
bireysel ve grup kritik yagam | sdzcitkler akran . grup | zenginlestirmeye
becerilerini deneyimleri i¢in { kullanma iligkilerini bi¢im verme igin
uygulama tepkide bulunma baglatma ve | bagarili olarak
stirdiirme isaretleri ve
sembolleri kullanma

Sekil 2.2. Program Alanlari Igin Amaglar (Cartledge & Milburn,1995,16).

En eski sosyal beceri envanterlerinden biri degerlendirme araci olarak da

kullanilan Stephens'in sosyal beceri envanteri ve programidir (Stephens,1992;Stephens
& Arnold,1991;Akt.,Cartledge & Milburn,1995,3). Bu envanterde davramslar doért
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temel kategori (gevresel, kisilerarasi, kendisiyle ilgili, isle ilgili davramslar) ve 30 alt
kategori cercevesinde ele alinarak 136 &zel beceri igermektedir. $ekil 2.3'de alt
kategoriler listesi bulunmaktadir. Her bir kategori igin 6zel tepkiler belirlenmistir.

Kategori, alt kategori ve beceri listesine bir 6rnek asagida verilmigtir:

Asil kategori : Kisilerarasi Davranislar

Alt kategori : Serbest oyun

Beceriler : Basgka bir 6grenciye bahgede oyun oynayip
oynayamayacaklarini sorma
Oyun durumunda esitlik ve oyuncaklar1 paylasma
Oyun oynarken grubun isteklerine uygun davranma

Oyun bahgesinde grup i¢in bir etkinlik Snerme

Kendi Ile Ilgili Davranislar Cevresel Davramslar
*Sonuglara raz1 olma *Cevreyi koruma

* Ahlaksal davranma *Gerekli sekilde davranma
*Duygular1 anlatma *Yemek yeme davranislar
*Kendine yénelik olumlu tutum *Cevredeki hareket

Isle Ilgili Davranislar Kisileraras: Davranslar
*Soru sorma ve yanitlama *Otoriteyi kabul etme
*Katilma davranisi *Catismayla basa ¢ikma
*Smif tartigmalari *Dikkat toplama

*Isleri tamamlama *Digerlerine selam verme
*Y6nergeye uyma *Digerlerine yardim etme
*Grup etkinlikleri *Sohbet etme

*Bagimsiz ¢alisma *Oyun kurma

*{s tizerinde davranma *Digerlerine karst olumlu tutum
*Digerlerinden 6nce davranma *Serbest oynama
*Caligmanin kalitesi *QOzellik: Kendi ve digerleri

Sekil 2.3. Davranig Kategorileri ve Alt Kategorileri (Cartledge & Milburn,1995,17).

Bu aragtirma kapsamina alinan Hayat Bilgisi dersinin, amaglariin ve
lnitelerinin incelenmesi sonucunda, Stephens’in Sosyal Beceri Envanteri’nde
kisileraras1 iligkiler kategorisi i¢inde yer alan digerlerine selam verme, gevresel

davraniglar kategorisinde yer alan gevreyi koruma ve isle ilgili davrang kategorisindeki
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grup etkinliklerinin amag ve igerikle uyustugu ortaya ¢ikmistir. Bu gerekgeyle sosyal
becerilerin gozlenmesine iliskin hazirlanan Sosyal Beceriler Gozlem Formu
olusturulurken de, davraniy maddeleri, anilan alt kategorilere iligkin becerilerden
yararlamlarak olusturulmustur. Kisaca, bu ¢aligmada biiyiik 6l¢iide Stephens’in Sosyal
Beceri Envanteri’nden yararlanilmigtir. Bu envanterde yer alan tiim beceriler aragtirma
kapsamina alinmamigstir. Ciinkli aragtirma bir {inite ¢er¢evesinde yapilmistir. Biitlin
becerilerin bu ¢aligma kapsaminda incelenmesi s6z konusu olamayacagindan yukarida
anilan ve igerikle yakin iligkisi bulundugu diisiiniilen becerilerden sadece iigli arastirma

kapsamina alinmisgtir.

2.4. Konu ile Iigili Arastirmalar

Bu bdliimde yaratici drama ydntemi ve sosyal becerilerle ilgili yurt iginde ve

yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.4.1. Yaratict Drama ile Ilgili Arastirmalar

Kaynak taramasinda dramayla iliskili, dramanin degisik amag ve iceriklerde ele
alindigi yurt disinda ve iilkemizde yapilmig pek ¢ok arastirma oldugu gériilmiistiir.
Ommegin; galigan dgretmenlerle ve dgretmen egitiminde (Gururatana,1985;Gandy,1986;
Combies,1987;Errington,1987), 6ziirlii  bireylerle (Rubino,1991), yabanci dil
egitimindeki etkililigine iliskin (Ay,1997), edebiyat alaninda (Jones,1985; Lambert,
1987), giizel sanatlar alaninda (Kenyon,1982) ve tiyatro alaminda (Bellizia,1985;
Luther,1986; Goldstein,1986; Dietmeyer,1986; Snelson,1987; Palladino,1991; Sagolla,
1992), empatik beceri ve empatik egilim konusunda (Okvuran,1995) ve
¢ocuklarin sdzel yaraticilik geligimi (Omeroglu,1990) ve imgesel dil becerisinin
geligimi Gizerinde (Cebi,1996) yaratici drama ile ilgili pek gok arastirma yapildig
gorilmektedir. Burada sadece arastirma konusu ile yakindan ilgili oldugu

diistiniilen y6ntem arastirmalarina yer verilmistir.

T.C YOKSEKOERETIM KURULY
NOKTMANTASY ON MERKEZ]
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2.4.1.1. Yurt Disinda Yapilan Caliymalar

Kaaland-Wells'in (1993) yaptigi aragtirmanin amaci Onemli bir &gretim
yontemi olarak simf dgretmenlerinin yaratici dramay: (dramatik oyun, dogaglama,
pandomim, kukla, 8ykii olugturma, dramatizasyon) kullamp kullanmadiklar1 ve ydnteme
iliskin algilarim belirlemektir. Iki yiiz yirmi dort ilkokul 6gretmeni lizerinde yapilan
caligmada, 6gretmenin yaratici dramayla ilgili 6nceki bilgileri ile bu bilgileri kullanip
kullanmadig1; dgretmenin yaratici dramayla ilgili egitim ile iligkisinin olup olmadigs;
yaratict drama egitimi ve yaratici dramanin etkililigine inanci arasindaki iliski X2 ile
test edilmigtir. Sonuglar, yaratict drama egitimi almig Ofretmenlerin, program
sunusunda, yaratici dramanin etkili bir yoéntem olduguna inandiklarini ortaya
koymustur. Ayrica arastirma sonucunda, §gretmenlerin yaratici drama ile ilgili aldiklan
egitimlerle yaratici dramanin her tiiriinii kullanmalar1 arasinda bir iliski bulunmustur.
Ancak anket sonucunda, 6gretmenlerin yaratici drama kullanimi i¢in tiyatro deneyimine

gereksinim duymadiklarini belirttikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Kamen (1992) fen bilgisi dersindeki kavramlarda 6grenci kavrayisim artirmada
pandomim, dogaglama, rol oynama, canlandirma etkinliklerinin kullanildigi yaratici
drama yOnteminin etkililigini aragtirmistir. Veriler 06grenci ve Ogretmenlerden
toplanmistir. Ogrencilere yazili smnav uygulanarak gériisme yapilmis ve dogrudan
gbzlem kullanilmistir. Ogretmenlerle de goriisme yapilmustir. Ilkokul &grencileriyle
¢alisilan arastirmada yapilan igerik sinavi sonunda, grencilerin basarilarinin arttigi
ortaya ¢ikmugtir. Arastumada ayrica §gretmen ve Ggrencilerle yapilan goriismelerde
hem 6grenciler hem de Ggretmenler yaratict drama ile konunun daha iyi anlagildigim,
motivasyonun arttiim ve fen 6greniminin ilging hale geldigini ifade etmislerdir. Ayrica
Ogretmenler yaratici drama etkinliklerinin iyi diizenlenmesi ve egitimsel degerinin en
tist dlizeye ¢ikarilmasi gerektigini belirtirken, alan ve zaman sinurliliginin yaratici drama

yOnteminin kullanimina engel olugturdugunu da eklemiglerdir.

Altiner siif matematik gretiminde yaratict dramamn etkilerini aragtiran Saab
(1988), deney grubunda sekiz hafta boyunca dersleri yaratici drama etkinlikleriyle
islerken kontrol grubunda ders kitabina bagh olarak islemistir. Ogrencilerin matematik

bagar1 puanlarim belirlemek i¢in ‘Temel Beceriler Testi’; tutumlarim belirlemek i¢in
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‘Matematige Kars1i Tutum Olgegi’ ve yaraticiliklarim belirlemek amaciyla uyguladif
‘Yetenek Anlama Grup Envanteri’ on test-son test puanlan kovaryans teknifi
kullamlarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda yaratict drama etkinlikleri bagari
{izerinde anlamli bir etki olustururken, tutum ve yaraticilik diizeylerinde anlamli bir fark
bulunamamustir. Ancak deney grubundaki kizlarin deney grubundaki erkeklere oranla
daha yaratici olduklar ortaya gikmustir.

2.4.1.2. Yurt I¢inde Yapilan Calismalar

Yagcr (1995) yaptign ¢aligmada, bir yéntem olarak yaratict dramanin miizik
egitiminde  uygulanabilirligini  aragtumistir.  Aragtirma  iki asamali  olarak
gerceklestirilmigtir. Caligmanuin, birinci agamasinda miizik egitimi ve yaratict drama (bir
yontem olarak) iliskisinin belirlenmesi igin tarama modeli kullamlmistir. Calismanin
ikinci agamasinda ise bir yontem olarak dramanin miizik egitiminde etkinliginin
belirginlestirilmesine yonelik ‘tek grup son test’ modeline gére desenleme yapilmis ve
bir uygulama gerceklestirilmisti. Orneklem olarak miiziksel davrangiarin
Olgiilebilecedi lic yas grubu seg¢ilmistir. On ¢ocuktan olusan bir grupla otuz dakikalik bir
slirede uygulama gerceklestirilmistir. Uygulamada oyun ve dogac¢lama kullanilmistir.
Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen gozlem formu ile toplanmistir. Birinci
agamada, elde edilen kuramsal bilgilere gére miizik egitiminde yaratici dramanin bir
yontem olarak uygulanabilecegi gorillmistiir. Ikinci agamada, uygulama sonuglarina
gére, miizik egitiminde hedeflenen miiziksel davraniglara ulasilmasinda yaratici

dramamn etkili bir yontem oldugu ortaya ¢gikmustir.

Oztiirk (1996), yaratici dramanin okuldncesi miizik egitimindeki katkilarin
aragtirmak amactyla, bes-alti yas grubundaki gocuklardan deney grubu yirmi sekiz,
kontrol grubu yirmi sekiz olmak {izere toplam elli alt1 ¢ocuk ile deneysel bir galigma
yapmustir. Veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan geligtirilen gézlem formu
kullanilmigtir. G6zlem formu gocuklarin §gretmenleri tarafindan doldurulmugtur. Deney
ve kontrol gruplan arasinda dinleme, ritim ve sarki sdyleme degiskenleri agisindan
anlamli bir farkin olup olmadigina t testi ile bakmustir. Aragtirma sonucunda drama ile
miizik egitimi, drama uygulanmadan yapilan miizik egitimine gore daha basarili

olmugtur.
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Bayazitoglu'da (1996) ilkégretim ikinci siif hayat bilgisi dersinde Trafik ve
Tagitlar ile Haberlesme {initesinde, egitsel oyunlarin kullamldifn  grupla,
programlandirilmis ve geleneksel §gretimin yapildigi gruplarin erisi ortalamalar ve
Ogrenmelerinin kalicilifi agisindan aralarinda anlamli bir fark olup olmadigm
arastirmigtir. Egitsel oyunlann kullamldigi grup ile programlandirilmig 6gretimin
yapildig1 grubun gretmenine 6gretim planlart arastirmaci tarafindan verilmistir. Ancak
geleneksel Ogretimin yapildifi grupta Ogretmen kendi o6gretim planimi kullanarak
dersleri islemislerdir. Unitelere iliskin bilissel alamin bilgi, kavrama ve uygulama
basamaginda bagan testi hazirlanmus, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar yapilmistir. On
test ve son test olarak kullanilan test sonuglarinda, gruplarin biligsel alanin bilgi,
kavrama, uygulama basamaklar1 ve bu basamaklarin toplam diizeyi hesaplanarak
gruplar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina varyans analizi ile bakilmustir.
Aralarinda fark bulunan gruplar i¢in, hangi gruplar arasinda anlamli bir fark
bulundugunu belirlemek igin t testi uygulamistir. Aragtirma sonucunda egitsel oyunlarla
ve programlandirilmig &gretim yapilan gruplarda geleneksel dgretim yapilan gruplara
oranla biligsel alamin bilgi, kavrama, uygulama diizeylerinde anlamli bir fark
gézlenmistir. Son testler uygulandiktan on bes giin sonra kalicihga bakmak icin
tinitelerle ilgili test ve gdzlem formlar1 uygulanmis, kazandirilan davranslarla ilgili
kalictik puanlar elde edilmis, aralarinda fark olup olmadigina bakmak igin varyans

analizi kullamilmig ve gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

[Ikégretim Sosyal Bilgiler Dersinde Yurdumuz Tiirkiye Unitesi Karadeniz
Bolgesi konusunda egitsel oyunlarin kullamildigi grupla, kullanilmayan grubun erisi
ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadigim inceleyen Karabacak (1996),
dordiincti siuf 6grencileri ile ¢aligmigtir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim dordiincii
simf Sosyal Bilgiler Dersinde egitsel oyunlarin kullamildigi grupla, kullaniimayan
gruptaki 6grencilerin toplam erisileri, bilgi diizeyi erisi ortalamalar ve kavrama diizeyi
erisi ortalamalar arasinda yapilan t testi sonunda egitsel oyunlarin kullamldig1 grup

lehine fark bulunmustur.

Arkeoloji miizelerinin egitim ortarm olarak etkinliginin artmasinda yaratici
dramamn yeri ve nemi konusunda galigan Egitmen'in (1995) deney ve kontrol grubunu

ilkogretim dordiincti siuf Sgrencilerinden on beser kisi olusturmustur. Arastirmada
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¢alisma grubunun biligsel alan davranslarindan 'bilgi' diizeyini 6lgen bir 6lgme araci
gelistirilmis ve uygulanmistir. Bagimsiz degigkene gore bilgi diizeyinin degisip
degismedigini saptamak i¢in t testi yapilan ¢aligmada, miize ziyaretinde, yaratic1 drama
yonteminin, uygulandigi deney grubunun bilgi diizeyinde anlamli bir fark yarattifa

gorilmugtir.

Ustiindag (1997) Vatandashik ve Insan Haklar1 Egitimi dersinin Hiirriyetci
Demokrasimizde Temel Hak ve Odevlerimiz iinitesinin 6gretiminde, 1sinma, oyun,
dogaglama ve olugumlarin kullamldig: yaratict drama y6nteminin uygulandigi grup ile
geleneksel yontemin uygulandigi grubun erigileri ve derse yonelik tutumlar arasinda
anlamli farklarin olup olmadigini sinamak tizere bir aragtirma yapmustir. Aragtirmasinda
otuzu deney, yirmi sekizi kontrol grubunda olmak tizere elli sekiz kisi ile ¢alismustir.
Deney ve kontrol gruplarina, arastirmaci tarafindan gelistirilen erisi testi ve tutum
Olcegi 6n test-son test olarak uygulanmistir. Erigi testi ve tutum 6lg¢egi on test son test
puanlarinin deney ve kontrol gruplarinin arasinda anlamh farkin olup olmadiga t testi ile
analiz edilmistir. Analizler sonucunda erisi puanlan ortalamalari arasinda bilissel alanin
bilgi diizeyinde deney grubu lehine anlamhi fark bulunmustur. Erisi puanlan
ortalamalar arasinda biligsel alanin bilgi tstii diizeyinde deney grubu ile kontrol grubu
arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir. Yaratici drama y6nteminin uygulandig: deney
grubunun 6n ve son testten aldig1 tutum puanlari arasinda; deney ve kontrol grubunun

son test tutum puanlan arasinda anlamli bir fark bulunmugtur.

Ayrica Ustiindag (1988) dramatizasyon ile ilgili olarak ilkokul ikinci simif
Hayat Bilgisi dersi Cevremizde Sonbahar iinitesinin 6gretiminde dramatizasyon agirlikli
yOntemin, takrir agirhikli yonteme gore etkililigi lizerine bir ¢alisma yapmustir.
Aragtirma sonunda dramatizasyon agirlikli yéntem uygulanan 6grenciler takrir agirlikl
yontem uygulanan 6grencilere gore daha basarili olmuslardir. Okuléncesinde, dért-alt1
yasla siurli donemde dramatizasyon ydnteminin kullaniminin egitsel agidan gocugun
gelisimine sagladig1 yararlar {izerine bir aragtirmada Kalkanci (1991) yapmistir. Aynal
(1989) tarafindan yapilan arastirmada da ilkokul igiincii simf Ingilizce dersinin saatler,
emir ciimleleri ve isimler ile ilgili konularinin 6gretilmesinde, 6grenci basarisina etkisi
yOniinden dramatizasyon agirlikli yontem ile takrir agirlikli yontem arasinda anlamli bir
fark olup olmadig: arastirlmigtir. Arastirma sonunda dramatizasyon agirlikli yontemin

takrir agirhkli yonteme gore 6grenci basarisim olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
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Goriildugii gibi yaratict drama yoénteminin etkililigini belirlemeye yonelik yurt
icinde ve diginda birgok caligma yapimustir. Ulkemizde bu yontemin daha isler bir
sekilde, degisik konu ve boyutlarla ele alinarak kullamlmasi igin daha fazla deneysel

calismalara gereksinim vardir.

2.4.2. Sosyal Beceriler ile Ilgili Arastirmalar

Sosyal becerilerle ilgili son yillarda oldukga fazla aragtirma yapilmugtir.
Ornegin 6grenme giicligii olan ¢ocuklarla (Moya,1994; Bluechardt,1995), duygusal
yoksunlugu olan genglerle (Foster-Johnson,1995), depresif ¢ocuklarla ve ergenlerle
(Crook,1994;Reed,1994), davranis problemi olan gocuklarla (Misener,1995), gelisim
geriligi olan ¢ocuklarla (Fenning,1993;Meninno,1994) ve risk grubunda bulunan
cocuklarla (Nale,1994; Garriss,1995) yapilmis c¢aligmalar vardir. Fakat arastirmalar
incelendiginde hemen hemen hepsinin herhangi bir 6ziir grubunda bulunan ya da

yetersiz olarak tanimlanan bireylerle ilgili oldugu gériilmektedir.

Hainsworth (1995) 6grenme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal becerileri,
benlik kavrami, kendini kontrol ve sosyometrik statiilerinde sosyal beceriler
programunin etkisini belirlemeye yonelik bir ¢aliyma yapmustir. Calisma esit olmayan
ontest sontest kontrol gruplu quasi deneysel modelinde yiiriitiilmiistiir. Orneklemi ii¢
siuftan (yas ortalamas: sekiz yil bes ay) kirk bir 6grenci olusturmaktadir. Iki sinifin
Ogrencilerine otuz alt1 derslik yani bes ay siireyle bir program uygulanmis, tiglincti sinif
kontrol grubu olarak ele alinmistir. Sosyal Beceriler Derecelendirme Sistemi (Social
Skills Rating System) ve Kendini Kontrol Derecelendirme Olgegi (Self-Control Rating
System) Ogrencilerin aileleri ve 6gretmenleri tarafindan Ontest ve sontest olarak
doldurulmustur. Ayrica Piers-Harris Benlik Kavramu Olgegi (Piers-Harris Self Concept
Scale), Sosyal Beceriler Derecelendirme Sisteminin 6grenci formu ve Roster
Derecelendirilmis Sosyometri Olgegi (Roster Rating Sociometric Scale) ile iki kez
Ogrencilerden veri toplanmustir. Yinelenmis Slgtimler i¢in varyans analizi kullamlmis ve
sonuglar tiim Kkatilimcilarin zaman iginde sosyal becerileri ve kendini kontrol

diizeylerinde gelisme goriildiiglinii gostermistir. Ogrencilerden elde edilen verilerin
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analizi sonucunda da tiim gruplarda benlik kavraminin arttig1, akran kabuliiniin gelistigi

ortaya ¢ikmisgtir.

Whittenberg (1995) sosyal olarak kaygili ¢ocuklarda kendini kontrol egitimine
karsi sosyal beceri egitiminin etkisini degerlendirmek i¢in deneysel bir ¢alisma
yapmigtir. Arastirmay1 normal egitimden yararlanan dordiincti stf 6grencilerinden on
dérdii erkek, yirmi ikisi kiz toplam otuz alt1 6grenci ile yiiriitmistiir. Ogrencilerden
sekizi kendini kontrol, dokuzu sosyal beceri ve on dokuzu da kontrol grubunda yer
almigtir. Deney gruplarinda birer saat olmak tlizere 10 hafta siireyle c¢alisma
stirdiiriilmiigtiir. Ontest, sontest ve izleme ¢aligmalarinda Cocuklar igin Sosyal Kaygt
Olgegi (The Social Anxiety Scale for Children), Cocuklarn Akran Etkilesiminde
Yetkinlik Olgegi (Children’s Self Efficacy For Peer Interaction Scale) dgretmenler ve
aileler i¢in Burks’un Davramg Derecelendirme Olgegi (Burks’ Behavior Rating Scale)
kullanilmugtir. Bulgular her iki grup igin de uygulanan programin etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Farkli ergen gruplarinda sosyal beceriler yetkinligine iliskin Saunders (1994)
bir aragtirma yapmustir. Calismanmin bir grubu devlet okulundaki 6grencilerden diger
grubu ise psikiyatri béliimiinde yatan hastalardan olusturulmustur. Arastirmada iki
denence smanmugtir. Birinci denence, ‘Sosyal Beceriler Yetkinlik Olgeginde (SBYO) alt
dlgek puanlarinda psikiyatrik olan ve olmayan ergenler arasinda’ ; ikinci denence ise
‘SBYO alt dlgek puanlarinda kiz ve erkek ergenler arasinda anlamh bir fark yoktur’
seklinde ifade edilmistir. Ergenler igin Sosyal Beceri Yetkinlik Olgegi (The Social
Skills Self-Efficacy Scale For Adolescents) ii¢ hafta arayla iki kez, iki gruba
uygulanmustir. Veriler, ¢oklu varyans analizi ile test edilmis ve bu test sonrasinda
aywrdedici fonksiyonel analiz kullamilmigtir. Varyans analizi sonucunda gruplama ana
etkisi oldugu belirlenmis ve etkilegimin anlamli olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Cinsiyet icin
gruplama ana etkisinin anlamli oldugu gériilmiistiir. Ayirdedici fonksiyonel analiz,
Sosyal Beceriler Yetkinlik Olgegindeki dort alt lgegin iigii (Olumsuz algilanan etki,
empati ve liderlik) cinsiyetin yorumlanmasi i¢in anlamli katkida bulundugunu

gostermistir,

Davranig bozuklugu olan ergenlerde akran kabul edilebilirligini artirmada

sosyal becerilerin algilanmasina yénelik Zaccagnini (1995) bir ¢aligma yapmustir.
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Davranis problemi olan alt1 ergen ve normal egitimden yararlanan sekiz ergen erkekten
goriisme yoluyla veri toplanmigtir. Ayrica ii¢ 6zel egitimci ve ii¢ normal egitimei
tarafindan g6zlem yapilmigtir. Sonuglar sosyal becerilerin akran kabuliinii artirdifina
iliskin 63renci ve dgretmen algilan arasinda benzerlik ve farkliliklarin oldugunu ortaya
¢ikarmigtir. Analiz sonuglarinda Ogretmenlerin, kendini kontrol, isgbirligi ve simf
kurallarina uyma olarak tanimladiklar1 sosyal becerilere iligskin, 6grencilerin de aym
diisiinceye sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ancak ergenler karsi cins veya akranlanyla

etkilesim becerileri {izerinde de durmuglardir.

Sosyal beceri egitiminin sosyal igedoniik ergenlerin igedoniikliik diizeylerine
etkisini aragtirdif calismasinda Altinoglu-Dikmeer (1997), icedéniik ergenlerin, sosyal
beceri egitimi programi yoluyla i¢edtniikliik diizeylerini azaltmayi hedeflemistir.
Ontest-sontest kontrol gruplu bir model kullanilan ¢aliymada yediser kisiden olusan
gruplardan deney grubuna on iki hafta boyunca sosyal beceri egitimi programi
uygulanmustir. Veriler Minnesota Cok Yonlii Kisilik Envanteri ile toplanmustir. Yapilan
analizler (Mann-Whitney U ve Wilcoxon Isaret Testi) sonunda, sosyal beceri egitiminin
deney grubunu olugturan sosyal igedoniik ergenlerin sosyal i¢eddniiklilk diizeylerinde

anlaml bir azalma sagladig: ortaya gikmigtir.

Mc-Camey (1995)’in yaptigi g¢alismanin amaci polisler arasinda sosyal
yeterliligi desteklemek igin sosyal beceri boyutlarimi arastirmaktir. Bu aragtirmada
sosyal iletisim becerileri / sosyal yeterlilik, sosyal beceri envanteri ile; yas, cinsiyet,
calisma ortami, egitim seviyesi, gorev siiresi ve derecesi, is etkililiginde algilanan
biriktirilmis mesleksel igerik alanlari, gatigma seviyesi, bagimsiz karar verme seviyesi
ile ¢ok boyutlu olarak kendi raporlarina gore birbiriyle iligkili olarak sinandi. Calisma
ikiyiz bes polis memuru ile ger¢eklestirilmigtir. Demografik, deneysel ve igerikle ilgili
degiskenler eklenerek Sosyal Beceri Envanteri uygulanmustir. Toplanan iki yiiz
envanter, varyans analizi ile test edilmigtir. Bulgular cinsiyet degiskeni agisindan
anlamli fark bulundugunu ortaya koymustur. Yiksek diizey Sosyal Beceri Envanter
puanlan ile demografik, igerikle ilgili ve deneysel degiskenler arasinda istatistiki olarak

bazi anlaml iligkiler bulunmustur.

Yiksel (1997) tiiniversite ogrencilerine verilen sosyal beceri egitiminin

ogrencilerin sosyal beceri diizeylerine etkisini incelemek iizere bir ¢alisma yapmustir.



33

1995-1996 63retim yilinda Gazi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinden otuz licii deney, otuz
ii¢ii kontrol olmak tizere toplam altmusalt1 kisi ile galismstir. Ogrencilerin sosyal beceri
diizeyi, Tiirkge'ye aragtirmaci tarafindan uyarlanan Riggio'nun (1986,1989) Sosyal
Beceri Envanteri ile Olgiilmiigtir. Deney grubu dokuz haftalik bir egitimden
gecirilmistir. Veriler yinelenmis 6l¢iimler igin tek faktor tizerinden iki boyutlu varyans
analizi uygulanmigtir. Analizler sonunda genel olarak sosyal beceri egitiminin,
Ogrencilerin sosyal beceri diizeyinin bir alt boyutu olarak ‘duyussal duyarlik’ diizeyini
olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir. Ancak uygulanan egitimin duyussal
anlatimcilik, duyugsal kontrol, sosyal anlatimcilik, sosyal duyarlik ve sosyal kontrol gibi
sosyal becerilerin alt boyutlarinda etkili olmadig: ortaya ¢ikmusgtir. '

Simdiye kadar agiklanan sosyal becerilerle ilgili aragtirmalarin higbirinde
yaratici drama y6nteminin kullanilmadig: dikkat ¢ekmektedir. Sosyal becerilerle ilgili
olarak, 6zellikle son yillarda ¢ok miktarda yapilan ¢alismalardan sadece birkag tanesinin
yaratici drama ydntemi ile birlikte ele alindig1 gériilmektedir. Asagida, sosyal becerilere

yaratici drama y6nteminin etkisine iligkin aragtirmalara yer verilmigtir.

Zihinsel geriligi olan gen¢ ve yetigkinlere sosyal becerilerin 6gretiminde bir
yontem olarak yaratict drama y6nteminin etkililigini aragtirdig1 ¢alismasinda Goodwin
(1985), ¢esitli drama etkinliklerini kullanmigtir. Bes hafta boyunca haftada iic kez
olmak {izere kasete almnan etkinlikler sonrasinda, izlenen kasetlerde degistirilmek
istenen hedef davramgslarda bir degisiklik goriilmemesine ragmen bireylerin barindig
yerde caligan gérevliler, genel olarak davraniglarinda ilerleme kaydedildigini

belirtmiglerdir.

Anaokuluna giden bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarda yaratic1 drama ¢alismalarimn
sosyal gelisim alamina olan etkisini incelemek tizere Uysal (1996), daha 6nce hi¢ drama
egitimi almadig belirlenen yirmi tigii kiz, yirmi besi erkek toplam kirk sekiz cocukla
¢aligmistir. Cocuklar yirmi dérder kisilik gruplara ayrilip, deney ve kontrol gruplar
olusturulmugtur. Deney grubuna on iki haftalik yaratict drama programu, her hafta otuz
ile kirk bes dakika arasinda degisen siirede uygulanmustir. Uygulama oncesinde ve
sonrasinda Portage Erken Cocukluk Dénemi Egitim Program: Kontrol Listesi’nin, 61-
72. ayda sosyal gelisime ait 73-83. maddelerinden olugan gézlem formu Sgretmenler

tarafindan doldurulmustur. Bagarili, basarisiz seklinde kodlanan veriler sayisal ve yiizde
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degerlerle analiz edilmistir. Arastirma sonunda deney grubundaki g¢ocuklarin sosyal

gelisim alanina, yaratict drama yonteminin olumlu katkilar sagladif: goriilmistiir.

Akin (1993) farkli sosyo ekonomik diizeylerdeki ilkokul tgiincti simf
grencilerinin sosyallesme diizeylerine yaratic1 drama egitiminin etkisi aragtirilmugtur.
Arastirmada Moreno’nun sosyometri testi deney ve kontrol gruplarina Ontest-sontest
olarak uygulanmigstir. Verilerin analizinde Kats ve Powell (1953)’in Concorde Index’i
(Uyusum Katsayis1) kullanilmigtir. Yapilan istatistiksel islemler sonucunda yaratic
drama egitimi almanin galigma grubundaki gocuklarin sosyallesme diizeylerinde anlamh

bir degisiklik yarattig1 gorillmiistiir.

Yukarida sonuglart verilen arastirmalar incelendiginde, sosyal beceri
programlarimin bireylerin sosyal beceri diizeylerini artirdifn goriilmektedir. Akin’in
(1993) ve Uysal’in (1996) sosyal gelisim iizerinde, Goodwin (1995)’in ise zihinsel
geriligi olan gen¢ ve yetiskinlere sosyal becerilerin Ogretiminde yaratici drama
yonteminin etkili oldugu ortaya ¢ikmugtir. Bu ¢aligmada ise, bazi sosyal becerilerin
normal egitimden yararlanan g¢ocuklara, simf ortaminda, bir ders (Hayat Bilgisi)

kapsaminda, yaratici1 drama ydntemi ile 6gretimi amaglanmuigtir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde, aragtrmamin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizinde kullamlan istatistiksel teknikler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Hayat Bilgisi Dersinde Koy Tamyalim iinitesinin 6gretiminde
yaratici drama yontemi ile geleneksel ydntemin sosyal beceriler iizerindeki etkisi
aragtinlmigtir. Bir bagka deyisle, bagimsiz degiskenler olan yaratic1 drama ve geleneksel
yontemin, bagimli degisken olan sosyal becerileri etkileyip etkilemedigi sorusu
yanitlanmaya ¢alisilmistir. Bu baglamda, arastirma deneme modelinde bir arastirmadir.
Deneme modellerinde “bagimsiz degiskenlerdeki sistemli degismelerin, bagiml
degiskeni nasil etkiledikleri saptanmaya calisilir” (Karasar,1991,88). Arastirmanin
modeli bir deney ve iki kontrol grubu desenine gére olusturulmustur. Ikinci kontrol
grubu, arastrmacimin  tutum ve davramslarindan  kaynaklanabilecek  tutum
degisikliklerini denetlemek diger bir deyisle Hawthorne etkisini (Fraenkel & Wallen,
1993:Karasar,1991:Demirel & Un,1987) énlemek amaciyla olusturulmustur.

Bu gergevede, arastirma "Ontest-sontest kontrol gruplu" deneme modeline gére

diizenlenmistir. Bu modelin simgesel gériiniimii asagidaki gibidir.

Gl Ol X 02
G2 O3 04
G3 O5 06

G1: Yaratict drama ydnteminin uygulandigi grup
G2 : Geleneksel yéntemin uygulandigi grup

G3 : Aragtirmaci tarafindan iglem yapilmayan grup
01,03,05 : On dl¢iim

02,04,06 : Son 6lgiim

X : Yaratici Drama Yontemi
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3.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu 1997-1998 Egitim-6gretim yilinda Adana Ili Seyhan
Ilgesinde bulunan Ozel Bilfen Okulundaki iigiincii siuflardan ii¢ sube olusturmugtur.

Calismanin séz konusu okulda yapilma nedenleri;

1. Arastirmaciya, calismasini yapmak {izere okul idaresi tarafindan izin
verilmesi ve gerekli ortamin hazirlanmasinda kolaylik saglanmasi,
2. Ozel okul olmasi nedeniyle 6grenci sayilarinin az olmasi ve bu gerekgeyle

calismanin daha etkili bir sekilde stirdiiriilebileceginin diigiintilmesidir.

Bu baglamda, 6reklem amagh bir gekilde belirlenmigtir. Amagli 6rnekleme,
¢alismanin gereksinimlerini karsilayan deneklerin, aragtirmacinin 6nceki yargilarindan
da yararlanarak se¢ildigi olasilifina dayali bir 6reklem alma seklidir (Cohen &
Manion,1994:Baker,1994:Fraenkel & Wallen,1993). Bu arastirmada da kisisel bilgi
formu sonuglar1 ve aragtirmacinin 6n dl¢lim i¢in uyguladigi SBGF sonuglar1 gz 6niinde

bulundurularak deney ve kontrol gruplar belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan kisisel bilgi formundan elde edilen
veriler Tablo 3.1.'de verilmistir. Tablo incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki
dgrencilerin, okulun 6zel okul olmasi nedeni ile, kisisel durumlarinin birbirine benzerlik

gosterdigi sdylenebilir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Kisisel Ozelliklerine

Gore Dagilimi

Deney Grubu Kontrol grubu (1) | Kontrol grubu (2)
f % f % f %
Cinsiyet Kiz 4 21.05 7 41.18 5 3571
Erkek 15 78.95 10 58.82 9 64.29
Annenin Yasayip Yagiyor 19 100.00 17 100.00 14 100.00
Yasamadig: Yagamiyor _ _ _ _ _ _
Babanin Yasayip Yasiyor 19 100.00 16 94.12 14 100.00
Yasamadid Yasamiyor _ _ 1 5.89 B _
Anne-Babanin Birlikte Yasiyor 18 94.73 17 100.00 14 100.00
Birliktelik Durumu | Bosanmiy 1 527 _ _ _ -
Kardes Tek Cocuk 1 527 _ _ 4 28.57
Sayisi 2 veya listil 18 94.73 17 100.00 10 71.43
Annenin Hkogretim 1.kademe 2 10.53 1 5.88 _ _
Egitim [ Tikgretim 2.kademe 3 15.79 2 11.77 2 14.29
Durumu Ortatgretim 7 36.84 10 58.82 6 42.86
Yilksekiigretim 7 36.84 4 23.53 6 42.86
Babanin Ik&gretim 1.kademe 3 15.79 i _ - _
Egitim Tikdgretim 2.kademe ~ - ~ — . ~
Durumu Ortabgretim 5 26.32 6 50.00 6 42.86
Yiiksekdgretim 11 57.89 6 50.00 8 57.14

KBEF ile ilgili veriler géz 6niinde bulunduruldugunda 20 kisiden olusan 3-C

siufi deney, 17 kisiden olugan 3-B sinufi ise diiz anlatim y6nteminin kullamldig birinci

kontrol grubu olarak belirlenmistir. 3-C smifimin deney grubu olarak segilmesinin

nedeni ise 6grenci sayisimn ¢ift say1 olmasi, béylece esli yapilan etkinliklerde higbir

¢ocugun yalmiz kalmamasinn saglanmasidir. Deney grubu olan 3-C simfina iligkin

veriler, simfa kayitli 19 kisiden toplanmustir. Ogrencilerden biri dérdiincti simiflardan

birine kayith olup okul idaresi gerekli gordiigii igin bu sinifa devam etmekteydi. Okulda

bulunan #g tglincti siuftan digeri, 27 kisiden olusan 3-A smifi ikinci kontrol grubu

olarak belirlenmistir.
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Deney ve kontrol gruplarnin SBGF 6n 6l¢iim uygulama sonuglarinin {i¢ sosyal
beceriye iligkin ortalamalar1 Tablo 3.2.’de verilmistir. Tablo 3.2. incelendiginde, selam
verme sosyal becerisine iligkin ortalamalarda deney grubunun ortalamasi en diigitkken
(x=8.53), birinci kontrol grubu en yiiksek ortalamaya (x=9.35) sahiptir. Cevreyi koruma
sosyal becerisinde deney grubu en yiiksek ortalamaya sahip iken (x=13.47), ikinci
kontrol grubunun en diigiik ortalamaya (x=11.07) sahip oldugu goriilmektedir.
Paylagma-isbirligi sosyal becerisinin ortalamalar incelendiginde, deney grubunun en
diisiik ortalamaya (x=11.21) sahip iken, ikinci kontrol grubu ise en yiiksek ortalamaya
(x=14.07) sahiptir. Ortalamalar arasindaki bu farklarin anlamli olup olmadigs, farklarin
hangi grup lehine olduguna tek boyutlu varyans analizi ile bakilmis ve sonuglan Tablo

3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2.
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Olgiim SBGF Alt boyutlarindan Aldiklan
Puanlarin Aritmetik Ortalamasi, Standart Sapmasi ve Uygulanan Tek Boyutlu

Varyans Analizi Sonuglarina Iliskin F Degerleri

Sosyal Beceriler Gruplar | N X ss F p
Deney 19 8.53 1.78

Selam Verme Kontrol 1 17 9.35 1.73 932 401
Kontrol 2 14 8.79 2.04
Deney 19 13.47 2.22

Cevreyi Koruma Kontrol 1 17 11.65 2.34 | 4.399* .018
Kontrol2 | 14 11.07 | 2.16
Deney 19 11.21 3.01
Paylasma-Isbirligi | Kontrol 1 17 12.76 2.82 | 4.502* 016
Kontrol2 | 14 14.07 | 2.16

* =p<.05

Deney ve kontrol gruplarina 6n 6lglim i¢in uygulanan SBGF sonuglarina tek
boyutlu varyans analizi ile bakildiginda, selam verme sosyal becerisi boyutunda
(F=.932;p>.40) anlamli fark bulunmazken; gevreyi koruma sosyal becerisinde deney
grubu lehine (F=4.399;p>.02), paylasma-igbirligi sosyal becerisi ile ilgili boyutunda da
(F=4.502;p>.02) ikinci kontrol grubu lehine anlamli farklarin oldugu Fisher LSD testi
sonucunda goriilmektedir (Bakimz Tablo 3.2.).
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3.3. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada yaratici drama ve geleneksel yontemin uygulandigi deney ve
kontrol gruplarindaki &grencilerin sosyal beceri diizeylerini 6lgmek igin, aragtirmaci
tarafindan hazirlanan ‘Sosyal Beceriler Gézlem Formu’ (SBGF) kullamlmstir. Ayrica
ogrencilerin, kisisel ozelliklerini 6grenmek amaciyla ‘Kigisel Bilgi Formu’ (KBF)

uygulanmugtir.

3.3.1. Sosyal Beceriler Gézlem Formu

Ilkgretim tigiincti siuf Hayat Bilgisi dersinin amaglan arasinda cocugun
sosyal becerilerini gelistirmek yer almaktadir. Bu aragtirmada, incelenen igerige uygun
olan (Koéyli Tamyalm {initesi) sosyal beceriler, Stephens’in Sosyal Bveceri
Envanteri’nden de yararlanularak secilmistir. Bu dogrultuda bu calismada kullanilmak
tizere, Sosyal Beceriler Gozlem Formu, sosyal becerilerden selam verme, gevreyi
koruma ve paylasma-isbirligi becerilerini 6lgmek iizere hazirlanmigtir. Form, Selam
Vermeye (S.V) iliskin 4, Cevreyi Korumaya (C.K.) iliskin 6 ve Paylasma-isbirligini
(P.I) gozlemeye iliskin 6 davrams maddesi olmak iizere toplam 16 maddeden
olugmaktadir. Formda her bir maddenin kargisinda ‘Evet gozleniyor, ‘Bazen
gozleniyor’, ‘Hayir gézlenmiyor’ ve ‘Gozlenemedi’ secenekleri bulunmaktadr. Eger
dgrencide beceriye iligkin davrams maddesi i¢in ‘Evet gozleniyor’ se¢enegi isaretlenmis
ise alacag1 puan 3, ‘Bazen gézleniyor’ segenegi isaretlenmis ise alacagi puan 2, ‘Hay1r
gézlenmiyor’ segenegi isaretlenmis ise alacagi puan 1 ve eger o 6grencide davranig
‘Gozlenemedi’ ise alacagi puan 0'dir. Bu durumda formdan elde edilecek en yiksek
puan 43, en diigitk puan 0'dir. Formun Selam Verme sosyal becerisine iliskin almacak
en yiiksek puan 12, Cevreyi Korumaya iligkin en yiiksek puan 18, Paylagma-Isbirligine
iligkin yine en yiiksek puan 18 ve ii¢ sosyal beceriye iliskin elde edilebilecek en diislik
puan ise 0'dir (Bakiiz Ek-1,68).

3.3.1.1. SBGF Gegerlik Cahismasi

3.3.1.1.1. Kapsam Gegerligi : Ogrencilerin selam verme, ¢evreyi koruma ve

paylasma-igbirligi sosyal becerilerini gézleyebilecegi diigiiniilen 32 davranis maddesi
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olugturulmustur. Bu maddeler olusturulurken Stephens (1992) 'm Sosyal Beceriler
Listesinden yararlanilmigtir. Daha sonra olusturulan bu maddeler C.U. Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Béliimiinde gdrev yapan 9 6gretim Gyesi, 2 6gretim gorevlisi toplam
11 uzmana dagitilmistir. Uzmanlardan maddelerin $grencilerin sosyal becerilerini
gozleyebilme giiciinii en diigiik 1 ve en yiiksek 4 olmak iizere degerlendirmeleri
istenmistir. Ayrica olugturulan 32 maddeye iliskin onerilerini belirtmeleri istenmisgtir.
Calismada 3 ve 3'iin tizerinde aritmetik ortalamaya sahip olan maddeler dogrudan forma
almistir. Ayrica diizeltilmesi, eklenmesi ve ¢ikarlmasi istenen maddelerle ilgili

¢aligmalar yapildiktan sonra SBGF'unun maddeleri olusturulmustur.

3.3.1.1.2.Yap1 Gegerligi : SBGF arastirmact ve {i¢ subenin smnif 6gretmenleri
tarafindan iki haftalik gozlem sonunda toplam 50 6grenci i¢in doldurulmustur.
Ogretmenler baslangigta: “Birgok isimiz var, sekreterlik iglerinden biktik” diyerek
formlar1 almak istememislerdir. Ogretmenler ikna edildikten sonra, gézlem formu
verilmeden 6nce arastirmaci tarafindan gézlem ve SBGF hakkinda bilgilendirilmistir.
Formlar doldurulduktan sonra 6gretmen ve aragtirmaci degerlendirmeleri arasindaki
korelasyon degerleri saptanarak .05 diizeyinde anlamli olan, korelasyon degeri .30 ve
stii olan maddeler forma alinmistir. Bunlarin diginda kalan 16 madde ¢ikariimistir.
Formda kullanilmasina karar verilen madde numaralan 1, 3, 9, 10, 12, 14, 15, 16, 20,
21, 22, 27, 29, 30, 31 ve 32'dir. SBGF'unda yer alan tiim maddelere iligkin arastirmaci
ve Ogretmen degerlendirmelerinin aritmetik ortalama, standart sapma, korelasyon
degerleri hesaplanmigtir. Ayrica, arastirmact ve Ogretmen degerlendirmeleri arasinda
anlaml fark olup olmadigina bagimsiz gruplar t testi ile bakilmig ve elde edilen sayisal
veriler Tablo 3.3.'de verilmigtir. Tabloda da gériildiigii {izere, 6 maddeye iligkin t
degerleri anlamli bulunmazken, 10 maddeye iliskin t degerleri anlamli bulunmugtur. Bu
maddelerden iki tanesinde (31 ve 32. Madde) arastirmaci degerlendirmesinin puan
ortalamasi yiiksek iken, diger 8 maddede 6gretmen degerlendirmesinin puan ortalamasi
yiiksektir. Bu durum, her &gretmenin kendi simifinda bulunan G6grencilerin, iyi
Ozelliklere sahip olmasmi istemelerinden kaynaklanmuis olabilir. Diger bir deyisle

6gretmenler 6grencilerinin durumlarim oldugundan farkl: yansitmis olabilirler.



Tablo 3.3.
Arastirmaci ve Ogretmen SBGF Maddelerine Iliskin Aritmetik

Ortalama, Standart Sapma, Korelasyon ve t Degerleri

Madde No Arastirmaci Ogretmen Pearson t
X sS X ss

1 2.26 .66 228 .86 S5RHAk -.19

2 3.00 .00 2.98 14

3 2.04 70 2.70 54 5% -6.52*

4 2.12 .63 1.64 .92 22

5 .00 .00 70 .76

6 22 .62 .92 .99 -.14

7 .04 28 .82 92 -13

8 2.10 58 2.02 .84 20

9 2.56 64 2.76 48 45Hxx -2.33*
10 2.02 51 220 78 5% -1.64
11 2.30 .74 2.74 .56 14
12 2.64 A48 2.82 .39 30* -2.44*
13 2.82 52 2.72 57 .10
14 2.06 .68 248 .86 33* -3.28*
15 2.36 .90 2.76 .56 30% -3.13*
16 1.28 .50 2.24 .82 A3%* -8.99*
17 .16 .65 2.88 39 -17
18 .00 .00 2.54 .84
19 .00 .00 2.70 71
20 1.42 57 2.16 79 A43%* -6.97*
21 242 57 2.66 .52 2% -2.87*
22 2.06 35 1.90 .86 A4 1.43
23 2.08 57 2.18 .96 24
24 2.58 .64 1.96 1.21 21
25 2.66 59 2.48 .89 24
26 1.38 .99 2.08 97 -25
27 2.14 .83 222 95 45%Hx -.60
28 2.10 36 2.34 .87 .02
29 2.14 64 2.00 1.01 35%* 1.00
30 2.12 72 1.58 1.18 A5%x* 3.56*
31 2.14 61 1.84 91 45HRH 2.53*
32 1.94 .84 1.92 97 H5HARR .18

N=50 *=p<.05, ¥**=p<.01, ***=p<,001, ****=p<.0001
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Aragtirmaci degerlendirmelerine gére, ti¢ alt boyuttan ve 16 maddeden olusan
formda sosyal becerilere iliskin madde-alt boyut puan korelasyonlari hesaplanarak
Tablo 3.4.'de sunulmustur.

Tablo 3.4.
SBGF Madde-Alt Boyut Puanlari Korelasyon Degerleri

Madde Selam Cevreyi Paylasma-
No Verme Koruma Isbirligi
T 75 — —

3 75 . .

9 73 . B
10 67 . _
2 — 67 —
14 - 75 .
15 _ 73 -

16 . 68 .
20 - 65 r
21 _ 78 .
22 — — 50
27 . » 66
29 r y 66
30 . B 81
31 . B 72
32 . . 78

Tablo 3.4 incelendiginde selam verme sosyal becerisine iliskin madde-alt boyut
korelasyonlarimn sirasiyla .75, .75, .73, .67 oldugu; ¢evreyi koruma sosyal becerisine
iligkin .67, .75, .73, .68, .65, .78 ve paylasma-isbirligi sosyal becerisine ait madde-alt
boyut korelasyonlarimn ise .50, .66, .66, .81, .72, .78 oldugu gériiliir. Madde-alt boyut
korelasyon degerlerinin oldukga yiiksek olmasi, maddelerin &lgiilmesi hedeflenen

ozellikleri 6lgtigii bigiminde degerlendirilebilir.

Tablo 3.5.°de, arastirmact degerlendirmesine gére, SBGF alt boyut toplam
puanlar arasindaki korelasyon degerleri yer almaktadur.



43

Tablo 3.5.
SBGF Alt Boyut ve Toplam Puanlar Arasindaki Korelasyon Degerleri

Cevreyi | Paylasma- | Toplam

Koruma | Isbirligi

Selam Verme 18 45 .66
Cevreyi Koruma . .29 .70
Paylagma-Isbirligi _ L .83

Selam verme ve gevreyi koruma becerisine iliskin korelasyon degeri .18;
¢evreyi koruma ve paylasma-isbirligi arasindaki korelasyon degeri .29; selam verme ile
paylagma-isbirligi becerilerine iligkin korelasyon degeri .45°dir. Alt boyutlarin toplam
puanla korelasyonlarna bakildiginda, selam verme ile .66; ¢evreyi koruma ile .70;
paylagma-isbirligi ile .83 diizeyinde Iiliskiye sahip olduklart Tablo 3.5.’de
gortilmektedir. Bu baglamda, toplam puanlara iligkin korelasyonlar incelendiginde
SBGF’unun 6lgmek istenilen becerileri 6lgmekte oldugu séylenebilir. Alt boyutlarin
toplam puanla korelasyonlarimn yiiksek olmasi da, iig alt boyutun sosyal becerilerin alt

boyutlart oldugunu géstermektedir.

3.3.1.1.3.Madde Ayiricihk Giigleri : Ogrencilerin SBGF iginde yer alan iig
sosyal beceriye iligkin aragtirmaci degerlendirmelerinden aldiklan1 puanlar disiikten
yikkse§e dogru swralanmistir. Bu swralamada alt-tist %27’lik gruplara 14%er kisi
alimmugtir. Alt ve (st gruplar arasinda anlamli farklarin olup olmadigma, bagimsiz

gruplar i¢in t testi ile bakilmistir (Bakimiz Tablo 3.6.).



Tablo 3.6.
SBGF Madde Ayiricilik Giigleri

S.B. | Madde No | Grup n X Ss t
T 1 7 | 164 50 73705 %%
2 14 | 2386 36
3 T 14 [ 1.0 52 71677 %%
> 2 4 | 279 43
9 T 4 | 1.86 53 ~5708% %%
v 2 14 | 293 27
10 T 14 | 1.64 50 A1137%
2 14 | 243 51
12 T 4 | 214 36 “3.8327%F
2 14 | 3.00 .00
14 1 4 [ 143 43 3.498% %%
B 14 | 2.86 2.86
15 i 4 | 1.0 116 FA80FFEE
M 2 14 | 293 o
16 1 14 93 27 -5.448% %%
< 2 4 | 17 47
20 I 4 | 1.00 00 F204%F
5 4 | 179 70
21 T 14 | 193 @7 §A4GFFeE
2 14 | 3.0 00
57 T 7 [ 171 &7 T3.520%%*
2 14 | 236 50
27 T 7 | 143 65 T6.5627 %%
2 14 | 279 43
29 i 4 | 164 75 45557
= 2 14 271 47
30 I 4 | 143 76 -5 408
~ 2 14 | 271 A7
31 1 4| 164 3 4 2G1FR
2 14 | 257 51
32 T 4 | 1.4 26 5.979% %%
2 4 | 27 47

Sd=26 ***=p<.001, ****=p<.0001
S.B.= Sosyal Beceriler
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Tablo incelendiginde 16 maddenin de alt grupla iist grubu birbirinden anlaml
diizeyde aymdettigi goriilmektedir. Diger bir deyisle, maddelerin olumlu davranislara

sahip olanlarla olmayanlan birbirinden ayirdedebildigi soylenebilir.

3.3.1.2. Giivenirlik Caliymasi

SBGF i¢in Cronbach alfa degerleri hesaplanmi§, selam verme sosyal
becerisiyle ilgili 4 maddeye iligkin degerin .70, ¢evreyi koruma sosyal becerisiyle ilgili
6 maddeye iliskin degerin .78, paylasma-isbirligi sosyal becerisiyle ilgili 6 maddeye
iliskin degerin .78, toplam SBGF Cronbach alfa degerinin ise .76 oldugu bulunmustur.
Bu degerler, SBGF’unun ¢aligmada kullanilabilecek giivenirlige sahip oldugunu ortaya
koymaktadir.

3.3.2. Kigsisel Bilgi Formu

Ogrencilerin kag kardese sahip olduklarni, anne-babalarinin yasayip
yasamadigl, anne-babalarinin egitim durumu ve meslegi ile ilgili bilgi toplamak
amaciyla ‘Kigisel Bilgi Formu’ dagitilmistir (Bakimz Ek-2,69). ‘Kisisel Bilgi Formu’nu
hazirlarken GoOmleksiz'in (1997) daha 6nce kullandigr ‘Kisisel Bilgi Formu’ndan
yararlamlmigtir. Arastirmada amacli 6rneklem kullanilmistir. Gruplar hakkinda bilgi
sahibi olmak, deney ve kontrol gruplarimi belirleyebilmek icin Kisisel Bilgi Formu
kullanilmigtir. Kisisel Bilgi Formlan ¢ocuklarin kendileri tarafindan doldurulmustur.

3.4. Uygulama

Bu aragtirmanin genel amaci, bazi sosyal becerilerin Hayat Bilgisi Dersi
kapsaminda kazandirilmasinda yaratici drama yonteminin geleneksel yonteme gore
etkililigini arasgtirmaktir. Aragtirmada selam verme, ¢evreyi koruma ve paylasma-
isbirligi ile ilgili sosyal becerilerin kazandirilmas: amaglanmisgtir. Caligma {igiincii simf

Hayat Bilgisi dersindeki ‘K&yii Tamyalim’ tinitesi kapsaminda gergeklestirilmistir.

Bu {initenin, aragtirma kapsamina alinan selam verme, ¢evreyi koruma ve

paylagma-igbirligi sosyal becerilerine yonelik hedef-davramiglan kazandirmada uygun
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bir igerige sahip oldugu saptanmustir [Ornegin; Kéyiin Ortak Mallan - ¢evreyi koruma
becerisi; Tiirk Koyliisii Konukseverdir — selam verme sosyal becerisi; Ailede Isboliimii
— paylasma igbirligi sosyal becerisi gibi (Konu basliklan ve sosyal becerilerle ilgili
hedef-davranislar i¢in bakiniz Ek-3,71 ve Ek-4,72)].

Calisma, hedefler aracihigiyla haftada dort kez olmak lizere doért hafta
stirdiiriilmiistiir. Deney ve birinci kontrol grubunda dersler, yukarida anilan igerik ve
sosyal becerilere baglhi kalinarak, arastirmaci tarafindan islenmistir. Ikinci kontrol

grubunda dersler simif 6gretmeni tarafindan islenmistir.

Deney grubunda, 6gretme durumlari yaratict drama yontemi esas alinarak
planlanmig ve {initenin tiimiintin 6gretimi aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

a) Ogretme durumlarmi uygulamaya baslamadan 6nce, deney ve kontrol
grubunda yer alan tim o6grencilerle Adana Ili'ne bagli Kiirkgiller kéyiine gezi
diizenlenmistir.

b) Arastirmaci tarafindan toplam 16 ders saati i¢in, 15 ayn §gretme durumu
planlanmgtir.

c¢) Ogretme durumlan iginde konunun adi, dersin hedef ve davramslari, 1sinma,
olusum ve degerlendirme asamalar1 yer almaktadir. Diger bir deyisle, yaratici drama
yontemine dayali olarak hazirlanan 6gretme durumlari, birbirini izleyen ii¢ asamadan
olugsmaktadir:

Birinci agama, 1sinma agamasidir. [sinma ¢alismalari 6grencileri sadece derse
motive etmek igin kullamildifi gibi, dersin amaglarini gerceklestirmeye yonelik de
kullanilmigtir.

Ikinci asama, olusum asamasidir. Konunun Ozelligine ve amaglarina uygun
olarak, oyun, dogaglama, pandomim ve rol oynama yer almaktadir.

Uciincii asama, degerlendirme asamasidir. Bu asamada etkinliklerle ilgili
paylagimlar (duygu ve diisiince) yapilmistir (Ogretme Durumlan igin Ek-5'e bakimz,
73).

d) Deney grubuna ilk girilen saatte, 6grencilere Koyili Taniyalim iinitesinin
farkli bir yontemle islenecegi, haftada dért giin arastirmaci ile ders isleyecekleri

soylenmistir. Ek-5te verilen 6gretme durumlarina gore dersler islenmistir.
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Ornek olusturmast agisindan Ogretme Durumu [ {izerinde 1sinma, olusum ve

degerlendirme asamalar1 agagida sunulmustur:

I. Ogretme Durumunun 1sinma agamasmda; “Simifta serbest yirime.
Ogretmenin verdigi komutlara gére hareket etme. Kenarlarinda birgok afacin
bulundugu toprak bir yolda yiiriiyorsunuz Hava giinesli. Yavas yavag riizgar esmeye
bashyor. Riizgarla birlikte yagmur yagmaya basliyor. Yamimzda bulunan derenin
yagmurla birlikte sulan arttikga artiyor. Yagmur gittikce hizlaniyor. Camur olan yolda
yiiriiyorsunuz. Bu arada yagmur azaliyor. Bulutlarin arasindan giines yavas yavag

kendini gdsteriyor. Serbest yiiriime.” ¢aligmasi yapilmugtir.

Ogretme Durumu I'in olusum asamasinda; “Ogretmen tarafindan simfa bir
ortii serilir. Bu etkinlikte kullanilacak diger materyaller (gazete ve teksir kagitlar, ¢esitli
kalinlikta ipler ve boya kalemleri) ortiiniin yanina birakihir. Ogrencilerden 6rtiiniin
etrafina gelmeleri istenir. Ogretmen tarafindan ‘Bu &rtii bizim kdyiimiiz. Bu kéyde neler
var acaba? diye sorulur. Ogrencilerin soylemleri dogrultusunda, materyallerden
yararlanmalar1 da saglanarak, birlikte bir k6y olusturulur. Olusturulan ortak koyden
sonra, dgrenciler dort gruba ayrnlir. Onlara bu kéyde yasayan aileler oldugu soylenir.
Her grubun simifta istedikleri bir kdseye gitmeleri ve evlerini olusturmalari istenir.
Olusturduklar1 evde ne yaptiklarini diisiinmeleri, karar verdiklerinde Gylece kalmalar

istenir (Donuk imge). Her grubun ¢aligmasi, diger grubun dgrencileri ile tartigilir.”

Ogretme durumu I’'in degerlendirme asamasinda; “Ogrencilerle ‘koy’ tin
tanumu yapilir, kdylerin kuruldugu yerler ve kdy evlerinin 6zellikleri tartigilir. Tartigilan
konular dgretmen tarafindan ozetlenir. Isteyen 6grencilerin defterlerine yazabilecegi

s6ylenir.”

Birinci kontrol grubunda dersler geleneksel yontemle islenmistir. Ogretmen,

&grencilerin bir giin nce belirtilen konuyu ¢aligsarak gelmelerini istemistir.

a) Konuyu c¢aligarak gelen OZrencilerden isteyen birkag kisiye konu
anlattirilmustir.
b) Ogretmen tarafindan konu ile ilgili sorular, o giinkii sosyal becerilerle ilgili

amaglar dogrultusunda sorularak konu pekistirilmistir.
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c) Ogrenciler tarafindan anlasilmayan yerler, Ogretmen tarafindan

aciklanmustir.

Ikinci kontrol grubunda, arasgtirmaci tarafindan derse girilmemistir. Dersler

simif 6gretmeni tarafindan islenmistir.

Deney ve kontrol gruplarina iligkin 6n ve son 6lglim verileri arastirmact
tarafindan toplanmustir. Formlar iki haftalik gézlemler sonunda doldurulmustur.
Gozlemler smif iginde, okul bahgesinde ve yemekhanede yapilmigtir. Her simifa
doniistimlii olarak ikiger ders saatinde girilmistir. Gozleme iliskin notlar el ajandasina

not edilmistir. Gézlem siiresi sonunda her 6grenciye ait SBGF’lar1 doldurulmustur.

3.5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Deney ve kontrol gruplarindaki bireyler i¢in, 6n 6l¢iim ve son 6l¢iim olarak
hazirlanan ‘Sosyal Beceriler Gozlem Formu’ (SBGF) arastimaci tarafindan
doldurulmugtur. Formlar én 6l¢iim ve son &lgiim igin iki haftalik gozlemler sonunda
doldurulmustur. Deney ve kontrol gruplarindan deney &éncesi ve sonrasinda toplanan
veriler SPSS-WINDOWS 6.1 istatistik paket programu ile yapilmustir. Analizler deney
grubundan 19, birinci kontrol grubundan 17 ve ikinci kontrol grubundan 14 6grencinin
On test ve son testten aldiklar1 puanlar ile yapilmustir. Deney ve kontrol gruplarinin son
test puanlari arasinda farkin olup olmadigim belirlemek igin kovaryans analizi
kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin son &lgiim puanlarindaki farklihgin
deneysel kosuldan kaynaklanip kaynaklanmadigim belirlemek igin 6n 6lgiim puanlari
birlikte degisen (kovariyat) olarak analizlere dahil edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarmn random olmamasi, 6n Slglim puanlarinin esit olmamast ve gruplardaki
Ogrenci sayilarnin esit olmamasindan dolayr bu teknigin kullamlmas: uygun
goriilmistiir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi benimsenmistir. Deney
ve kontrol gruplarimn sayilarmimn esit olmamasi; ortalamalar arasindaki kiigitk farka
kargin F degerinin anlamhi ¢ikmasi sonucunda, bu kiigiik farklarin anlambh olup

olmadigini analiz edebilmek i¢in Fisher LSD testi kullanilmugtir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde, denencelerin test edilmesi sonucunda Hayat Bilgisi dersinde
yaratic1 drama yontemi ile kazandinlmaya ¢alisilan sosyal becerilerle ilgili elde edilen

bulgular sunulmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin sosyal beceriler gézlem formu sonucunda elde

edilen puanlarinin ortalama ve standart sapmalar: Tablo 4.1.'de verilmisgtir.

Tablo 4.1.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Selam Verme, Cevreyi Koruma ve Paylagma-
Isbirligi Sosyal Becerilerine Iliskin On Ol¢iim-Son Ol¢iim Puanlarinin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Sosyal
Gruplar beceriler | Selam Verme Cevreyi Koruma | Paylagma-isbirligi
Olgiimler X SS X ss X $S
Deney On dlgiim 8.53 1.78 13.47 222 | 11.21 3.01
Grubu Son &l¢iim 11.11 .94 1479 246 | 16.63 1.38
Kontrol On 6lgiim 9.35 1.73 11.65 294 | 12.76 2.82
Grubul  [Son dl¢iim 10.06 1.78 1271 276 | 14.12 2.62
Kontrol On dlgiim 879 2.04 11.07 2.16 | 14.07 2.16
Grubu2 | Sondlgim | 926  1.90 11.64 198 | 14.79 2.12

Tablo incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinda selam verme, gevreyi
koruma ve paylagma-isbirligi sosyal becerilerinin son 6l¢iim puan ortalamalarinin 6n
olglim puan ortalamalarina gore yiikseldigi goriilmektedir. Puan ortalamalar arasindaki

farkin anlamli olup olmadig: incelenmis ve asagida sunulmustur.
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4.1. Selam Verme

Tablo 4.1.'de goriildiigii gibi deney grubunun selam verme sosyal becerisi son
lglim puan ortalamas: (x=11.11), kontrol grubu ortalamalarindan (kontrol grubu 1 :
x=10.06, kontrol grubu 2 : x=9.26) yiiksektir. Gozlenen bu farkin anlamli olup
olmadigini test etmek igin kovaryans analizi uygulanmis, elde edilen sonuglar Tablo

4.2.'de verilmigtir.

Tablo 4.2.

Selam Verme Becerisi Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglar:

DEGISIMIN KAYNAGI KT Sd KO F P
Kontrol Edilen Degisken

(S.V 6n 6l¢iim puani) 47324 1 47.324 37.877 .0001
Gruplama Ana Etkisi 36325 2 18.162 14.537 .0001
Agciklanan 83.648 3 27.883 22.317 .0001
Hata 57472 46 1.249

Toplam 141.120 49 2.880

Tablo 4.2. incelendiginde gruplama ana etkisinin anlamli oldugu goriilmektedir
(F=14.587, p=.0001). Yapilan Fisher LSD testi sonucunda (1.0993) deney grubunun son
6l¢lim puan ortalamasinin, kontrol gruplarinin puan ortalamalarina gére anlamli bir artig

gosterdigi gorillmiistiir. Bu bulgu dogrultusunda 1.denence kabul edilmistir.

4.2. Cevreyi Koruma

Tablo 4.1.'de goriildiigii gibi, deney grubunun ¢evreyi koruma sosyal becerisi
son Ol¢lim puan ortalamas: (x=14.79), kontrol gruplart (kontrol grubu 1 : x=12.71;
kontrol grubu 2 : x=11.64) ortalamasindan yiiksektir. G6zlenen bu farkin anlaml olup
olmadigim test etmek igin kovaryans analizi uygulanmis, elde edilen sonuglar Tablo

4.3.'de sunulmugtur.
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Tablo 4.3.

Cevreyi Koruma Becerisi Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglar

DEGISIMIN KAYNAGI KT Sd KO F p
Kontrol Edilen Degisken

(C.K. 6n 6l¢lim puani) 221.850 1 221.850 77.204 .0001
Gruplama Ana Etkisi 13.966 2 6.983 2430 .10
Agiklanan 235816 3 78.605 27.355 .0001
Hata 132.184 46 2.874

Toplam 368.000 49 7.510

Tablo 4.3. incelendiginde; gruplama ana etkisinin anlamli olmadif
goriilmektedir (F=2.430, p=.10). Bu durumda 2.denence reddedilmistir. Hayat Bilgisi
dersinde yaratic1 drama ydntemi ile sosyal becerilerin kazandinlmasina yénelik yapilan
aragtirmada, ¢evreyi koruma sosyal becerisi puanlarinda kontrol gruplarina gére anlamh

bir yiikselme olmadig: gériilmektedir.

4.3. Paylasma-Isbirligi

Tablo 4.1. incelendiginde; deney grubunun paylagma-isbirligi sosyal becerisi
son lglim puan ortalamasi (X=16.63), kontrol gruplar1 (Kontrol grubu 1: X=14.12;
kontrol grubu 2: X=14.79) puanlarinin ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.
Tablo 4.4.'de, gbzlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek igin yapilan

kovaryans analizi bulgular verilmistir.

TC YOKSEXOGRETIM KURULY
DOKPMANTASYON MERKEZ!
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Tablo 4.4.

Paylasma ve Isbirligi Becerisi Puanlarmin Kovaryans Analizi Sonuglar

DEGISIMIN KAYNAGI KT Sd KO F P
Kontrol Edilen Degisken

(P-1 6n 6l¢iim puani) 9783 1 9.783 2710 .11
Gruplama Ana Etkisi 87.760 2 43.880 12.154 .0001
Agiklanan 97.543 3 32.514 9.006 .0001
Hata 166.077 46  3.610

Toplam 263.620 49  5.380

Tablo 4.4.'de goriildiigii gibi, gruplama ana etkisi anlamli bulunmugtur
(F=12.154, p=.0001). Yaratici drama yontemi ile Hayat Bilgisi dersinde sosyal
becerilerin kazandirilmasina yénelik yapilan ¢aligmada, paylagma-igbirligi sosyal
becerisi puanlarinda Fisher LSD testi sonucuna gore (1.4679) deney grubunda, kontrol
grubu 1 ve 2’ye gore anlamli bir yiikselme oldugu gérilmektedir. Bu durumda

3.denence kabul edilmistir.
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BOLUM Vv

TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde, Hayat Bilgisi dersinde baz1 sosyal becerilerin kazandiriimasinda

yaratici drama yonteminin etkisine iligkin bulgular tartigilmstir.

Hayat Bilgisi dersinde selam verme, ¢evreyi koruma ve paylasma-igbirligi
sosyal becerilerinin kazandirilmasinda yaratict drama yonteminin etkisini belirlemek
amaciyla, deney ve kontrol gruplarinin SBGF 6n 6lgiim son 6l¢tim puanlar fizerinde,
istatistiksel islem olarak kovaryans analizinden yararlamlmistir. Analiz sonucunda,
yaratici drama ydnteminin hayat bilgisi dersinde 6grencilerin selam verme ve paylasma-
igbirligi becerileri tizerinde etkili oldugu, ancak ¢evreyi koruma tizerinde etkili olmadigi

ortaya ¢ikmustir.

Bu caliyma sonunda, deney grubuna uygulanan yaratict drama ydénteminin,
kontrol grubuna uygulanan geleneksel yonteme ve hi¢ islem yapilmayan gruba gore
daha etkili oldugu gorilmiistiir. Bu baglamda, deney grubundaki 6grencilerin sosyal
becerilerinde, kontrol gruplarindaki 6grencilere goére daha fazla gelisme oldugu
soylenebilir. Elksnin & Elksnin (1995) egitimcilerin son yillarda, sosyal beceriler
ogretiminin akademik 6gretim programi igerisinde biitiin olarak ele alinmas: gerektigi
tizerinde yogunlagtiklarim1 belirtmiglerdir. Ayrica, Akin (1993) ve Uysal (1996)’1n,
sosyal gelisim diizeyine yaratici drama yonteminin etkisini arastirdiklar1 ¢alismalar da,
bu calismamin bulgularim destekler niteliktedir. Kavcar (1985), O’Neill&Lambert
(1995), Gonen ve Dalkilig (1998); dramanin sosyal bir siire¢ oldugunu, sosyal iletisime
ve grupla ¢alismaya olanak tamiyarak sosyal becerilerin geligmesinde rol oynadigim

belirtmektedirler.

Bu ¢alismanin bulgulari, yaraticit drama ydnteminin farkli diizey ve konularda
etkililigi lizerine yapilmig diger ¢aligmalarin bulgulanyla (Saab,1988;Kamen,1992;
Yage1,1995; Egitmen,1995; Oztiirk,1996; Ustiindag,1997; Ay,1997) paralellik
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gostermektedir. Bu yontemin etkili olmasi, 6grenmenin pasif degil etkin bir siirecte

gerceklestigini agiklayan biligsel 6grenme yaklasimiyla da tutarlilik gostermektedir.

Ayrica, dgrencilerin paylagma-igbirligi sosyal becerisi lizerinde yaratici drama
yonteminin etkili olmasi, bu yontem igerisinde kullanilan 1sinma ¢alismalarn,
dramatizasyon, rol oynama, birlikte oyun oynama, dogaglama etkinlikleri ile de

agiklanabilir.

Cevreyi koruma sosyal becerisi ile ilgili bulgular incelendiginde ‘Hayat bilgisi
dersinde g¢evreyi koruma sosyal becerisinin kazandirilmasinda yaratici drama yontemi
geleneksel yonteme gore daha etkilidir’ denencesini desteklemedigi goriilmektedir. Bu
durum uygulama sirasinda c¢evreyi koruma becerisine iligkin saghkli veri
toplanamamasina baglanabilir. Ciinkii uygulama yapilan Ozel Bilfen Okullarinin kiigiik
bir bah¢eye sahip olmasina kargin binanin ¢evresinde dort, binanin her katinda da birer
nébetgi 6gretmen bulunmaktaydi. Ogrenciler yere ¢op attiklarinda 6gretmen tarafindan
uyariimakta ve ¢opili yerden alip ¢Sp kutusuna atmalar1 belirtilmekteydi. Aym sekilde
sinif icinde de sinifta bulunan 6gretmen tarafindan sinif arag-gereglerini zarar vermeden
kullanmalar1 i¢in uyarilmaktaydilar. Dolayistyla bu calismada ¢evreyi koruma
becerisinin gézlenebilmesi igin uygun ortam olmadigindan bu sekilde bir bulgu elde
edilmis olabilir. Bu duruma, ¢evreyi koruma sosyal becerisine ydnelik etkinliklerin

yetersizligi de neden olmusg olabilir.

Sonug olarak, yaratict drama yontemi Hayat Bilgisi dersinde sosyal
becerilerden selam verme ve paylagsma-igbirligi becerileri tlizerinde olumlu katkilar

sagladig1 sdylenebilir.
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BOLUM 1V

SONUCLAR VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Bu aragtirmada hayat bilgisi dersinde ‘Kdyidi Tamiyalim’ {initesinde selam
verme, ¢evreyi koruma ve paylasma-igbirligi sosyal becerilerinin kazandiriimasinda
yaratict drama yonteminin genel olarak olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir. Elde

edilen bulgular dogrultusunda agagidaki sonuglar ortaya gikmustir.

1. Hayat bilgisi dersinde selam verme sosyal becerisinin kazandirilmasinda

geleneksel ydnteme gore yaratici drama ydnteminin etkisi anlamli bulunmustur.
2. Paylagma-igbirligi ~ sosyal  becerisinin  hayat  bilgisi  dersinde
kazandinlmasinda geleneksel yonteme gére yaratici drama yonteminin etkisi anlaml

bulunmugtur.

3. Hayat bilgisi dersinde ¢evreyi koruma sosyal becerisinin kazandirilmasinda

geleneksel yonteme gore yaratici drama ydnteminin etkisi anlamh bulunmamustir.

6.2. Oneriler

Yukaridaki sonuglar dogrultusunda agagidaki 6nerilerde bulunulabilir.
Kullanilan Yénteme ligkin Oneriler
1. Caligma Hayat Bilgisi dersinde bir {inite kapsaminda yapilmistir.

Ogrencilerin yonteme alismalan biraz zaman almistir. Ancak yonteme alistirmak icin 6n

uygulama yapimamustir. Clnkd yaratici drama yoéntemi uygulamirken her agama
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bireylerin sosyal becerilerine etkide bulunabilecek &zellige sahiptir. Bu durumunun
sonuclarda degisiklikler olusturabilecegi diistiniilmiistiir. Bu ytlizden ¢ocuklarin ydnteme

alisma siireleri de g6z dniinde bulundurularak daha uzun stireli ¢aligmalar yaptimalidir.

2. Bu galigma kapsamina alinan gevreyi koruma sosyal becerisine iligkin bazi
davrams maddeleri okulun 6zellikleri nedeniyle gozlenememistir. Bu nedenle bundan
sonra yapilacak c¢aligmalarda, sosyal beceriler, okulun ozellikleri g6z Oniinde

bulundurularak segilmelidir.

3. Bu c¢alismada gevreyi koruma sosyal becerisinin kazandirilmasinda anlamli
etkinin olmadig: saptanmigstir. Bu nedenle bu arastirma icerisinde yer alan &gretme
durumlarn kullanilirken ¢evreyi koruma sosyal becerisine yonelik yeni etkinlikler

eklenerek uygulanmalidir.

Arastirmacilar i¢in Oneriler

1. Ozel okulda gergeklestirilen bu arastirma devlet okulunda da yapilip

dgrencilerin sosyal becerileri diizeylerinde farklilik olup olmadig: arastirilabilir.

2. Ilkdgretim programinda yer alan dier dersler kapsaminda da sosyal
becerilerle ilgili davramiglar ele aliip, sosyal becerilerin farkli boyutlarina ydnelik

yaratici drama etkinlikleri yapilabilir.
Diger Oneriler

1. Egitim Fakdiltesi okul6ncesi ve sinif 6gretmenligi boliimlerinde drama dersi
zorunlu olarak programa alinmigtir. Ancak sistemdeki gretmenlerin ¢ogu tarafindan
drama bilinmemektedir. 1lkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki dgretmenler hizmet igi
egitiminden gegirilerek yaratici drama yonteminin yaygin bir sekilde kullanilmasi

saglanmalidur.
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EK 1

SOSYAL BECERILER GOZLEM FORMU

1.SELAM VERME

1.1. Selam verirken kargidakinin gézlerinin i¢ine bakma

1.2. Tamdiklartyla kargilagtigi zaman giiliimseme

1.3. Sinifa giriste 6gretmenine selam verme ifadelerini kullanma

1.4. Eve giderken arkadaglarina selam verme ifadelerini kullanma

2.CEVREYI KORUMA

2.1. Copli ¢op kutusuna atma

2.2. Bir sey kirildiginda veya dokiildiigiinde temizleme

2.3. Siralarn {izerine yazi1 yazmama

2.4. Yere ¢Op atan arkadasini uyarma

2.5. Yerde duran ¢6pii alarak ¢6p kutusuna atma

2.6.S1n1f arag-gereglerini 6zenli kullanma

3.PAYLASMA - ISBIRLIGI

3.1. Arkadagi bir problemle veya zorlukla karsi karsiya geldiginde

liziintlistinii dile getirme

3.2. Grupta yapilacak bir igi (ders ¢alisma sirasinda, bir etkinlik

sirasinda vs.) Ustlenmek i¢in istekli olug

3.3. Arkadagiyla kendiliginden igbirligi i¢inde ¢alisma

3.4. Grup tarafindan formiile edilen plan veya kararlar ytiriitme

3.5. Grupla bir is yaparken grupta varolan farkli diigiinceleri dinleme

3.6. Grup etkinligini yliriitmeye baglama ve yardim etme

E : Evet B : Bazen H : Hayir G : Gozlenemedi
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EK 2

KIiSISEL BILGI FORMU

ACIKLAMA

Sevgili Cocuklar;

Asagida, siz ve ailenizle ilgili birtakim sorular yer almaktadir. Bu sorular
dogru olarak yanitlayniz.
Adiniz Soyadiniz: ........ccovevververrreenereenreeeeeeeeereenne
Sinifimz D et Numaramz...............

Cinsiyetiniz : (1) Etkek O 2)Kiz O

Anne-babaniz yagiyor mu?

Babaniz  Anneniz
Yasiyor 0 0
Yasamiyor 0 0

Eger anne babaniz yasiyorlarsa. birlikte mi yasiyor?

Birlikte yasiyor 0
Bogsanmis O

Ayrt 0

Kag kardessiniz? (Siz de dahil toplam kardes sayis1) —............
Anne-babamizin egitim durumu nedir?

Baba Anne

Okur-yazar degil 0 0]
Okur-yazar 0] 0]
Ikokul mezunu 0 0
Ortaokul mezunu 0 0]
Lise mezunu 0 0]
Universite mezunu 0 0

Bagka (Belirtiniz).......ccecveeervererverereiiiennns



Anne-babanizin meslegi nedir? (Ne is yapiyor?) Yaziniz.
Babaniz: Anneniz:

---------------------------------------------------------------------------------------
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EK 3

[

KOYU TANIYALIM UNITESININ KONU
BASLIKLARI

A.GORDUGUM KOY

1.

A

Koy Evleri

K&y Yolu

Kéylerin Kuruldugu Yerler
Koy Okulu

Koytin Ortak Mallar

B.CIFTCININ HAYATI

L.
a)
b)
c)
d)
€)

Bir Cift¢i Ailesi

Ciftci Ailesinin Ozelligi

Ailede Isbolimii

Ailenin Tarlasi, Bagi Bahgesi, Hayvanlar1 ve Bunlara Bakim
Orf Adetleri

Sehirle Olan Iliskileri

f) Degisen Ciftci Ailesi

Ké&yde Birlikte Caligmak
Koytin Yonetimi

K&yliiniin Birlikte Yaptig1 Isler
Ké&yde Saglik ve Giiven

C.CIFTCIYE SAYGI SEBEPLERI

a)
b)

c)

Ciftci Bugdayimiz1 Yetigtirir
Etimiz, Sttlimiizii, Yagimizi, Yumurtamizi Onlar Génderir

Tirk Koyliisii Konukseverdir

C.KOYDE KIS
D.BiZiM KOYLUYE HiZMETIMIiZ NE OLABILIiR?
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EK 4

SOSYAL BECERILERLE iLGIiLi HEDEFLER

HEDETF : Okulda bulunan bireyleri selamlayabilme.

DAVRANISLAR :

1. Selam verirken karsidakinin gézlerinin i¢ine bakma.

2. Tamdiklaryla karsilagtig1 zaman giiliimseme.

3. Sinifa giriste 6gretmenine selam verme ifadelerini kullanma (giinaydin, tiinaydin vs).
4. Eve giderken arkadaglarina selam verme ifadelerini kullanma (iyi giinler, iyi

aksamlar vs).

HEDEF : Cevreyi koruyabilme.

DAVRANISLAR :
. Copti ¢op kutusuna atma.
. Bir sey kirildiginda veya dokiildiigiinde temizleme.
. Siralann tlizerine yaz1 yazmama.

1

2

3

4. Yere ¢op atan arkadasin uyarma.

5. Yerde duran ¢opii alarak ¢op kutusuna atma,
6

. Smuf arag-gereglerini dzenli kullanma.

HEDEF : Arkadaslartyla paylagma-igbirligi yapabilme.

DAVRANISLAR:

1. Arkadasi bir problemle veya zorlukla karsi karsiya geldiginde iziintiistini dile
getirme.

2. Grupta yapilacak bir isi (ders ¢aligma sirasinda, bir etkinlik sirasinda vs.) iistlenmek

i¢in istekli olma.

Arkadagsiyla igbirligi iginde ¢aligma.

Grup tarafindan formiile edilen plan veya kararlar1 yiiriitme.

Grupla bir i yaparken grupta varolan farkli diisiinceleri dinleme.

N

Grup etkinligini ytiriitmeye baglama.
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EK S

HAYAT BILGIiSi DERSI
‘KOYU TANIYALIM’ UNITESIi OGRETME DURUMLARI
(16 ders saati)

Bu ¢alisma Ilk6gretim 3. sinuf Hayat Bilgisi dersinde Koy Taniyalim {initesi
kapsaminda yapilmigtir. Caligmaya baslamadan 6nce 6grencilere {initenin genel olarak
tamitim1  yapilmis, bu {iinite kapsaminda hangi konularin yer aldigi iizerinde
konusulmugtur. Ogretme durumlarim uygulamaya baslamadan énce, deney ve kontrol
grubunda yer alan tiim Ogrencilerle Adana Ili’ne baglh Kiirkgiiler kdyiine gezi
diizenlenmistir. Ayrica, deney grubunda, grencilerin ders kitaplarindan o giin islenecek
konuyla ilgili béliimleri, bir giin éncesinde, okuyup derse gelmeleri istenmistir. Giinde
bir, haftada 4 ders saati olmak iizere toplam 16 ders saati i¢in, 15 &gretim durumu
planlanmigtir. Her bir gretim durumu i¢inde biligsel hedef-davranslarla birlikte sosyal
becerilere yonelik hedef-davramislart gergeklestirmeye yonelik etkinlikler yer
almaktadir. Ogretme durumlari 1sinma, olusum ve degerlendirme agamalarindan
olusmaktadir. Burada olusum agamasi, hedef davramslan gergeklestirmek iizere
yapilan her tiirlii etkinlikleri ifade etmektedir. Ancak bu calismada yaratict drama
yOnteminin sosyal becerilerin kazandirilmas tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu nedenle

aragtirma kapsaminda sadece sosyal becerilere y6nelik veri toplanmustir.

Yaratict drama yonteminin dogast geregi, Ogrencilerde paylasma-isbirligi
becerisi gelismektedir. Bu nedenle, gretme durumlarinda her birisi icin tekrar tekrar

paylagsma-isbirligi sosyal becerisine yonelik hedef-davramslar yazilmamustir.
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OGRETME DURUMU I

(Bu dgretme durumu iki ders saati igin gegerlidir)

KONUNUN ADI : A. Gordiigiimiiz Koy
1. Kdylerin Kuruldugu Yerler
2. Koy Evleri
3. Koy Yolu

HEDEF : Zihninde olusturdugu kéyii ¢esitli materyaller kullanarak yapabilme.
DAVRANISLAR :

1. Materyallerden yararlanarak kéy yolu olugturma.

2. Materyallerden yararlanarak kdy evierini olusturma.

3. Materyallerden yararlanarak kéyde dag, gol, nehir vs. gibi

yerler olusturma.
ISINMA ASAMASI

1. Ogretmenin bu {nitenin islenisinde farkli bir yontem izlenecegini &grencilere

sOylemesi.

2. Siufta serbest yiiriime. Opgretmenin verdigi komutlara gére hareket etme.
Kenarlarinda birgok agacin bulundugu toprak bir yolda yiiriiyorsunuz Hava giinesli.
Yavag yavas rlizgar esmeye baghyor. Riizgarla birlikte yagmur yagmaya basliyor.
Yaninizda bulunan derenin yagmurla birlikte sular arttikga arttyor. Yagmur gittikge
hizlamyor. Camur olan yolda yiirliyorsunuz. Bu arada yagmur azaliyor. Bulutlarin

arasindan giines yavas yavas kendini gésteriyor. Serbest yiiriime.

OLUSUM ASAMASI

3. Ogretmen tarafindan siufa bir 6rtii serilir. Bu etkinlikte kullamlacak diger
materyaller (gazete ve teksir kagitlari, gesitli kalinlikta ipler ve boya kalemleri) drtiintin
yanina birakihir. Ogrencilerden 6rtiiniin etrafina gelmeleri istenir. Ogretmen tarafindan

‘Bu ortil bizim kyilimiiz. Bu kdyde neler var acaba?’ diye sorulur. Ogrencilerin
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sdylemleri dogrultusunda, materyallerden yararlanmalar1 da saglanarak, birlikte bir kdy

olusturulur.

4. Olusturulan ortak kdyden sonra, $grenciler dort gruba ayrilir. Onlara bu kdéyde
yasayan aileler oldugu séylenir. Her grubun siufta istedikleri bir kdseye gitmeleri ve
evlerini olugturmalar1 istenir. Olugturduklan evde ne yaptiklarimi diigiinmeleri, karar
verdiklerinde 6ylece kalmalari istenir (Donuk imge). Her grubun calismasi, diger

grubun 6grencileri ile tartisilir.

DEGERLENDIRME ASAMASI

5. Ogrencilerle ‘kdy’ iin tanim yapilir, koylerin kuruldugu yerler ve kdy evlerinin
Ozellikleri tartigilir. Tartigilan konular ogretmen tarafindan Ozetlenir. Isteyen

ogrencilerin defterlerine yazabilecegi s6ylenir.

OGRETME DURUMU II

KONUNUN ADI : 4. Koy Okulu

HEDEF : K6y okulunun 6zelliklerini diigtinerek okul olusturabilme.
DAVRANISLAR :
1. Simufta, zihnindeki k8y okulunun 6zelliklerine uygun okul bahgesi
hazirlama.
2. Simfta, zihnindeki k6y okulunun 6zelliklerine uygun siuf
hazirlama.
3. Sumfta, zihnindeki kéy okulunun &zelliklerine uygun Sgretmen
odast hazirlama.
HEDEF : Okulda bulunan bireyleri selamlayabilme.
DAVRANISLAR :
1. Simfa girigte 68retmenine selam verme ifadelerini kullanma
(giinaydin, tiinaydin vs).
2. Eve giderken arkadaglarina selam verme ifadelerini kullanma

(iyi glinler, iyi aksamlar, iyi tatiller vs).
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HEDEF : Cevreyi koruyabilme.
DAVRANISLAR :
1. Siralarin lizerine yaz1 yazmama.
2. Sinif arag-gereglerini dzenli kullanma.

3. Bir sey kirildiginda veya dokiildiigiinde temizleme.

ISINMA ASAMASI

1. Ogrencilerden smifta igerisinde yiiriimeleri ve smif iginde neler olduguna dikkat
etmeleri istenir. Bunun i¢in 6grencilere 3-4 dak. siire verilir. Ogretmenin el girpmasi ile
Ogrencilerin simifta bulunan herhangi bir sey olmalari ve &ylece kalmalari istenir.
Gozlerini kapatmalar séylenir. Ogretmen : ‘Simfa 6grenciler girdi. Size 6grenciler nasil
davraniyor? Onlarin davranislart hosunuza gidiyor mu? Hosunuza gitmiyorsa size nasil
davranmalarim isterdiniz?’ diyerek onlan diisiinmeye sevk eder. Ogrencilere, hazir

olduklari an gozlerini agmalar: sylenir. Daha sonra yerlerine otururlar.

2. Ogrencilere sinuftaki arag-gereglerden hangisi olduklar1 sorulur. Neler hissettikleri,

Ggrencilerin onlara nasil davrandiklarina iligkin duygulan ve diisiinceleri paylasilir.
OLUSUM ASAMASI

3. Grup ikiye ayrlir. Birinci gruba koye geziye giden bir okulun &grencileri olduklan
sdylenir. Ikinci gruba ise kéyde oturan ve okula giden 6grenciler oldugu sdylenir.
Bugiin onlann gehirdeki bir okuldan ziyarete gelecekleri séylenir. Bu durumu
canlandiracaklan sdylenir. Gruplarin kendi aralarinda tartisip ne yapacaklarina karar
vermeleri igin 10 dak. siire verilir. Ogrenciler hazirliklarim tamamladiktan sonra

oyunlarim sergilerler.

DEGERLENDIRME ASAMASI

4. Sunum tamamlandiktan sonra tiim sinif olarak tartigilir. Ogretmen, kdylerde okullarin

genellikle tek katli oldugunu ve simflarininda birlestirilmis sif oldugunu vurgular.
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OGRETME DURUMU III

KONUNUN ADI : 5.Ké&yiin Ortak Mallart

HEDEF : Koyiin ortak mallarinin iglevlerini agiklayabilme.

DAVRANISLAR :

1. Kéyde ortak kullanilan okulun nasil kullamilmas: gerektigini
aciklama.

2. Koyde ortak kullamlan yolun nasil kullanilmasi gerektigini
agiklama.

3. K6yde ortak kullamilan ¢esmenin nasil kullanilmasi gerektigini
aciklama.

4. Koyde ortak kullanilan gamagirhigin nasil kullanilmasi gerektigini
aciklama.

5. Koyde ortak kullanilan caminin nasil kullanilmasi gerektigini
agiklama.

6. Kdyde ortak kullanilan kdy odasinin nasil kullanilmas: gerektigini
aciklama.

7. Kdyde ortak kullamilan su kanallar nasil kullanilmas: gerektigini
aciklama.

8. Kdyde ortak kullanilan fidanligin nasil kullanilmasi gerektigini
aciklama.

9. Kbyde ortak kullarulan ormamin nasil kullanilmasi gerektigini

aciklama.

HEDEF : Okulda bulunan bireyleri selamlayabilme.

DAVRANISLAR :

1. Selam verirken karsidakinin gézlerinin igine bakma.

HEDEF : Cevreyi koruyabilme

DAVRANISLAR :

1. Copli ¢6p kutusuna atma.
2. Yere ¢Op atan arkadasini uyarma.

3. Yerde duran ¢opii alarak ¢6p kutusuna atma.
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ISINMA ASAMASI

1. El ele tutugarak grup halka olur. Bir 8grenci ebe olur. Ebe istedigi bir arkadagimn
sirtina dokunur ve halkamin etrafinda kogmaya baglar. Onunla nerede karsilagirsa el
sikigir, goziinlin igine bakarak ‘iyi giinler’ der ve kogma yoniinii degistirmeden
halkadaki yerini almaya ¢alisir. Ebe de aynt amagla arkadagiun halkadaki yerini almaya

caligir. Agikta kalan ebe olur ve oyuna yeniden baglamr.

OLUSUM ASAMASI

2. Ogrencilere ‘Cocuklar bugiin kéye gidiyoruz’ diyerek siufin bir kogesinden
resimlerin oldugu koseye dogru gidilir. ‘Elinizde birer fotograf makinesi var. Koyl
gezerken koyde ortak kullamilan yerlerin fotografimi ¢ekin’ der. Ogrencilere fotograf
¢ekerken oralarda insanlar var mi? Ne yapiyorlar? diye sorular sorulur. Bunun igin 4

dak. siire tamnuir.

3. Fotograf ¢ekmeyi bitiren 6grencilerden oturmalar: istenir. Tiim sif hazir oldugunda
konugmaya baslanir. Cektikleri fotograflari anlatmak isteyen ogrencilere soz hakki
verilir. Cektiginiz fotograflarda insanlar var miydi? Fotografim ¢ektiginiz yerde neler
yapiyorlardi? Orayi nasil kullaniyorlardi? sorular1 sorularak onlara s6z hakk: verilir. Bu
paylasimun ardindan, sizce kdyiin ortak mallarinin uzun siireli kullanabilmek i¢in neler
yapilabilir? sorusu tartigmaya agilir. S6z almak isteyenler bitince 6gretmen tarafindan
k6yiin ortak mallart ve onlarin uzun stire kullaniimasi i¢in neler yapilmas:1 gerektigi

Ozetlenir.

4. Ogrencilerden 5 grup olusturmalar istenir. Her gruptan g¢ektikleri fotograflan
tartigtiktan sonra birini canlandirmak tlizere segmeleri istenir. Hangi fotografi
canlandiracaklar1 ve ne yapacaklarina karar vermeleri i¢in 5 dak. siire verilir. Sirayla

gruplar izlenir ve tartigilir.

DEGERLENDIRME ASAMASI

5. Tartigmalar bittikten sonra, isteyen 6grencilerin bu konu ile ilgili bilgileri defterlerine

not edebilecekleri belirtilir,
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OGRETME DURUMU 1V

KONUNUN ADI : B.CIFTCININ HAYATI
1.Bir Ciftci Ailesi
a)Ciftei Ailesinin Ozelligi

HEDEF : Zihninde canlandirdig: ¢ift¢i ailesinin yasamlarini canlandirabilme.
DAVRANISLAR :
1. Zihnindeki tarimla ugrasan ¢iftgi ailesinin  bir giiniinil
canlandirma.
2. Zihnindeki hayvancihikla ugrasan ¢iftgi ailesinin bir giinlinii
canlandirma.
3. Zihnindeki tarim ve hayvancilikla ugrasan ¢iftgi ailesinin bir

giinlinti canlandirma.

ISINMA ASAMASI

1. Ogrenciler simfta serbest olarak yiiriirken 6gretmenin ara ara verdigi komutlan

dikkate almalar1 ve komutlara gére hareket etmeleri istenir.

Tarlada ot bigiyorsunuz

Tarlaya tohum atiyorsunuz

Tarlada domates topluyorsunuz

Ezilmis domateslerin arasinda yiiriiyorsunuz.
Domatesleri yiyen tavuksunuz.

Tavugu kovalayan képeksiniz.
OLUSUM ASAMASI

2. Swnf @i¢ gruba ayrilir. Ogretmen elindeki yazili kagitlar1 gruplardan birer dgrenciye
cektirir. Birinci kagitta ‘Siz tarimla ugrasan bir ¢iftci ailesisiniz. Bir giin boyunca neler
yapiyorsunuz?’, ikinci kagitta ‘Siz hayvancilikla ugrasan bir ¢iftgi ailesisiniz. Bir giin

boyunca neler yaptyorsunuz?’ ve son kagitta da ‘Siz hem tarim hem de hayvancilikla
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ugrasan bir ¢iftci ailesisiniz. Bir giin boyunca neler yapiyorsunuz?’ yazmaktaydi.
Gruplara ellerinde yazili olan durumu oynayacaklari, bunun igin grup olarak bir araya

gelip ne yapacaklarina karar vermeleri istenir.
3. Gruplar hazir olduklarinda sirayla oyunlarim sergilerler.
DEGERLENDIRME ASAMASI

4. Oyunlar sergilendikten sonra sirayla gruplarin sunumlan tartigilir. Oyunu tartisilan
grubun iyelerine, arkadaglarinin sdylediklerine eklemek istediklerini dile getirmeleri

i¢in olanak verilir.

5. Ogretmen, gruplarin oyunlarindan yola ¢ikarak, ciftci ailesinin biiytik oldugu ve

gecimlerini tarim ve hayvancilikia sagladiklarini belirtilir.

OGRETME DURUMU V

KONUNUN ADI : b. Ailenin Tarlasi, Bagi Bahgesi, Hayvanlar1 ve Bunlara Bakim

c. Ailede Isbslimii

HEDEF : Ciftcilerin yaptig1 isleri beden hareketleriyle zihnindeki bigimiyle
gOsterebilme.
DAVRANISLAR :
1. Cift¢i ailesinin tarlada yaptig1 bir isi hareketlerle anlatma.
2. Ciftci ailesinin hayvancilikla ilgili yaptig:s bir isi hareketlerle
anlatma.
HEDEF : Ciftci ailesi ile ilgili belirgin 6zellikleri kestirebilme.
DAVRANISLAR :
1. Ailede herkesin gérev ve sorumluluklarini yerine getirmezse neler
olabilecegini oyunlastirip sunma.
2. Ailede herkesin gorev ve sorumluluklarini yerine getirirse neler

olabilecegini oyunlastirip sunma.
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HEDEF : Cevreyi koruyabilme.
DAVRANISLAR :
1.Bir sey kirildiginda veya dokiildiiglinde temizieme.

ISINMA ASAMASI

1. Ogrencilerden yarim daire olmalan istenir. Baslarimn iizerinde duran elmay:
yakalamaya c¢aligmalari istenir. Bunun i¢in kiigiik kiigiik ziplamalar, sigramalar
yapabilecekleri belirtilir. Afagtaki en giizel elmalar: toplayip 6nlerinde duran sepetlere
koymalar istenir. Toplanan elmalarin birlikte ¢aligarak, en kisa siirede depoya taginmasi
gerektigi soylenir. Eger tasima sirasinda sepetleri diisiiriirlerse, onu toplamadan devam

edemeyecekleri s6ylenir.

2. Bu kiigtik aligirmanin devaminda 6grencilerden yarim daireyi tam daire sekline
doniistiirmeleri istenir. Goniillli olan 6grencilerden birinin ortaya gecmesi istenir. Ciftci
ailesinin yaptig1 islerden birini, sadece hareketlerle anlatacagim bir arkadaginin gelip
ona ‘Ne yapiyorsun?’ diye soracagi belirtilir. Dairenin ortasinda olan 6grenci ne
yapryorsun, diye soran arkadasina ¢iftgi ailesinin yaptigi bir isi s6yler ve dairedeki

yerine geger. Tiim &grenciler dairenin ortasina geginceye kadar ¢alisma devam eder.

3. Alistrmanmin ardindan &grencilerle konusarak ¢iftei ailesinin gegim kaynaklarinin

neler oldugu tahtaya siralamur. Eksikler tamamlanarak defterlerine yazmalar istenir.

OLUSUM ASAMASI

4. Ogrenciler iki gruba aynlir. Ogrencilerden, birinci grubun islerini birlikte yapan ve
herkesin goérevinin belirli oldugu bir ¢ift¢i ailesini; ikinci grubun ise ailede baz
kimselerin tizerine diigen gorevi yerine getirmedigi bir ¢ift¢i ailesini anlatan kiigiik birer
oyun hazirlamalan i¢in grup olarak toplanip ne yapacaklarina karar vermeleri istenir.
Gruplar hazir olduklarinda sirayla oyunlarini sergilerler. Simf olarak her iki oyun

hakkinda konugulur ve iki aile modeli arasinda ne gibi farklarin bulundugu tartisilir.
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DEGERLENDIRME ASAMASI

5. Ogretmen tarafindan hangi i yapilirsa yapilsin, isbirliginin isleri kolaylagtiracag: ve

daha az zamanda daha ¢ok ig yapilabilecegi vurgulanur.

OGRETME DURUMU VI

KONUNUN ADI : ¢. Orf ve Adetleri

HEDETF : Zihninde olusan gelenek ve gorenek (orf ve adet) kavramlarinin anlamlarim
canlandirabilme.
DAVRANISLAR :
1. Gelenek-gorenek kavramimin ne anlama geldigini anlatan bir

durumu canlandirma.

ISINMA ASAMASI

1. Ogrencilerden yiizleri ige doniik daire olmalan ve géniillii birinin ebe olarak disarida
kalmasi istenir. Ebe dairenin disinda dolagirken istedigi arkadasinin sirtina dokunur ve
‘Benimle gelir misin?’ diye sorarak dairenin etrafinda kogsmaya, sigramaya, insan veya
hayvan taklidi yaparak gitmeye baglar. Dokundugu arkadasi da ebenin yaptig biitiin
hareketleri yaparak ebeyi yakalamaya galigir. Eger bunu basaramaz da ebeye yerini

kaptirirsa kendisi ebe olur ve oyun bu sekilde devam eder.

2. Ogrencilerden siifta serbest olarak yiirtimeleri istenir. Ogretmenin verdigi komutlar
dikkate almalart ve komutlara gére hareket etmeleri sdylenir.

Ihtiyar bir insansimz

Geng bir insansiniz

Neseli bir insansimz

Uzgiin bir insansmniz
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OLUSUM ASAMASI

3. Oprenciler dort gruba aynlir. ‘Gelenek ve gorenek’ veya ‘orf ve adet’ kelimelerinden
ne anladiklarimi grup olarak tartigmalart istenir. Gelenek ve gorenek kelimelerinden ne
anliyorlarsa grup olarak ister konusarak, ister hi¢ konusmadan ya da isterlerse hem
konusarak hem de hareketlerle anlatacaklari sdylenir. Gruplar hazir olduklarinda

oyunlar1 sirayla izlenir ve oyununu sergileyen grup alkislamr.

DEGERLENDIRME ASAMASI

4. Oyunlar bittikten sonra gelenek ve gérenek kelimelerinden neler anlagildig: tahtaya
siralamr. Ogretmen tarafindan gelenek ve gérenegin ne oldugu tahtadakilerden yola
¢ikarak tamimlanir. Gelenek ve gorenege bagliligin en ¢ok nerelerde olabilecegi

lizerinde sinifca tartigilir.

OGRETME DURUMU VII

KONUNUN ADI : d. Sehirle Olan Iligkileri
e. Degisen Ciftei Ailest

HEDEF : Ciftci ailesinin yagaminda, sehirle iligkileri dogrultusunda meydana gelen
degisimleri yaziyla ifade edebilme.
DAVRANISLAR :
1. Meydana gelen degisimleri gerekceleriyle yazma.
HEDEF : Cift¢i ailesinin yasaminda, sehirle iligkileri dogrultusunda meydana gelen
degisimleri hareketlerle gdsterebilme.
DAVRANISLAR:
1. Ciftgi ailesinin yagsamunda, gehirle iligkileri dogrultusunda

meydana gelen degisimleri pandomim yoluyla anlatma.
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ISINMA ASAMASI

1. Goniilli ti¢ 6grenci ortaya ¢ikar. Onlara ‘Sizler sehirde yastyorsunuz. Her biriniz her
haﬁgi bir yere gitmek iizere, yolda ylirliyorsunuz’ denir. Simiftan diger 6grencilere ayri
bir agiklama yapilir: ‘Sizler kdyde yasayan insanlarsiniz. Yapmamz gereken bir is i¢in
sehire gideceksiniz. Ancak sehre ilk gidiginiz. Bunun i¢in de sehre gittiginiz zaman
oradaki insanlardan yardim istemeniz gerekebilir.” Ogrenciler teker teker 63retmenin
yonergeleri ile siirece katilir (Y6nergeler kagitta yazili bir sekilde sunulur).
o Tarlada kullandigimiz aletlerden biri bozuldu. Kdyde tamir ettiremediniz ve
sehire gittiniz.
e Bir ¢ocugunuz oldu. Ona kimlik kart1 gikartacaksiniz. Bunun i¢in sehirdeki
niifus dairesine gitmeniz gerekiyor.
e Kizimz iislitmiis ve ¢ok hasta. Onu hastaneye gétiirmeniz gerekiyor.

e Eve gerekli olan bazt seyleri, bu kez de sehirden sizin almaniz gerekiyor.

2. Bu calijmanin hemen ardindan smnifin bir kosesinde 6grenciler toplanir.
Sirayla kdyden sehre gittiklerinde yaptiklart herhangi bir isi canlandirirlar ve

donarlar.

OLUSUM ASAMASI

3. Bu ¢alismalarin ardindan 6grencilerle neler hissettikleri ve koyliiniin sehirle olan

iligkilerinin neler oldugu iizerinde konusulur.

4. Ogrenciler dért gruba ayrilir. Gruplara yurdumuzdaki gelismelere bagli olarak ¢iftgi
ailesinin yasaminda ne gibi degisiklikler oldugunu diistinmeleri ve tartismalar1 istenir.

Daha sonra diistindiikleri degisimleri pandomim yoluyla anlatmalar istenir.

DEGERLENDIRME ASAMASI

[N

5. Biitlin gruplar izlendikten sonra ky yasaminin da gelismeyle birlikte degistigi, bu

degisikligin modern arag-gereglerin kullamilmasi sonucu oldugu, kdy ile sehir arasinda
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ulagim ve haberlesmenin yagami kolaylagtirabilecegi ¢gretmen tarafindan vurgulanir.

Isteyen 6grencilerin defterlerine yazabilecekleri soylenir.

OGRETME DURUMU VIII

KONUNUN ADI :2.Kyde Birlikte Yagamak

a. Koytin Yonetimi

HEDETF : Muhtarin gorevlerini agiklayabilme.
DAVRANISLAR:
1. Verilen gérevini pandomim yoluyla anlatma.

2. Anlatilan gorevinin ne oldugunu bulma.

ISINMA ASAMASI

1. Ogrenciler simifin bir kdsesinde toplanir. I¢lerinden biri ebe olur ve bir iki adim 6ne
cikar. Digerleri onun arkasindan kalir. Ebe 1-2-3 diye hizli bir sekilde say1 sayar ve
arkasini doner. O sirada yiriidiiglinii gordiigli arkadasi oyundan g¢ikar. Ebe gérmeden

ebenin yanina kadar gelip ebeye dokunan basarili olur.

2. Ogrenciler ikili olur. Grupta birinin A digerinin B olmas1 istenir. A’larin AYNA,
B’lerin ise GORUNTU olarak rol almas: istenir. Ciftlerin karsilikli durmalari, bu
calisma siiresince birbirlerinin gozlerinin igine bakmalar1 ve bakiglarimi  hig
kacirmamalar1 s6ylenir. Bir siire sonra egler rolleri degistirerek ¢aligmay: siirdiiriirler.
Ogretmen AYNA ve GORUNTU durumundayken neler hissettik? Hangisi daha kolay,
yonetmek mi? (ayna olmak mi?), yonetilmek mi? (goriinti olmak mi?) sorulan

sorularak &grencilerin duygu ve diislincelerini paylagmasi saglanir.
OLUSUM ASAMASI

3. Kéyde de muhtarin kéyliileri yoneten kisi oldugu vurgulandiktan sonra smif ikiger
kisilik gruplara ayrilir. Her bir gruba muhtarmn gérevlerinden biri yazihi bir sekilde
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verilir ve pandomim yoluyla anlatacaklar1 séylenir. Bunun igin 6grencilere 5 dak. siire

taninir.

DEGERLENDIRME ASAMASI

4. ikili olarak yapilan pandomimlerden sonra, 6grencilerle muhtarin hangi gérevini
anlattiklar1 bulunmaya caligilir. Anlatilanlar tahtaya siralanir. Dileyen O6grencilerin

defterine yazabilecegi s6ylenir.

OGRETME DURUMU IX

KONUNUN ADI : b. K6yliiniin Birlikte Yaptig: Isler

HEDEF : Kéyliintin birlikte yaptig1 isleri oyunlagtirarak gésterebilme.
DAVRANISLAR :
1. Ortak mallann bakiminin kéyliiler tarafindan birlikte yapildigim
oyunlastirip sunma.
2. Kby yolunun yapimimn kgyliller tarafindan birlikte yapildigini
oyunlagtirip sunma.
3. Kd&ye suyun getirilmesinin koyliiler tarafindan birlikte yapildigin:
oyunlastirip sunma.
HEDEF : K6yliiniin birlikte yapti131 iglerden birini gdsterebilme.
DAVRANISLAR :
1. Birlikte yapilan bir igi grup olarak oyunlagtirip sunma.
HEDEF : Okulda bulunan bireyleri selamlayabilme.
DAVRANISLAR :
1. Selam verirken kargidakinin gozlerinin igine bakma.

2. Tamidiklanyla kargilastigi zaman giiliimseme.
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ISINMA ASAMASI

1. Miizik agilir. Ogrencilerin sinifta serbest olarak dolagmalan istenir. Miizigin uygun
yerinde 6gretmenin komutuyla birbirlerinin gozlerinin i¢ine bakarak ‘iyi giinler, iyi

glinler’ diyerek viicudun uzuvlarin birlestirmeleri sdylenir.

a. Dizler e. Eller

b. Parmaklar f. Omuzlar
c. Kollar g. Dirsekler
d. Ayaklar

2. Simifta istedikleri ydnlere dogru yiiriimeleri istenir. Ogretmenin verdigi komutla 6nce
iki kisi olup kol kola girmeleri ve yiiriimeye devam etmeleri istenir. Yiiriirken diger
arkadaglarina garpmamaya Gzen gdstermeleri istenir. Ogretmenin verdigi isaretle iig
kigi olup kol kola girmeleri ve yiiriimeye devam etmeleri istenir. Yiiriirken diger
arkadaglarina ¢arpmamaya 6zen gostermeleri istenir. Aym sekilde 6gretmenin verdigi
igaretlerle dort ve besli gruplar olarak yiiriimeye devam etmeleri ve kimseye ¢arpmadan

ylirimeye devam etmeleri istenir. Ogretmenin isareti ile ¢aligma bitirilir.

OLUSUM ASAMASI

2. Sumf dort gruba aynlir. Gruplardan kdyde yasayan insanlarin birlikte yaptiklar isleri
kendilerine verilen kagitlara siralamalari ve iginden birini oyunlastirmalari igin

segmeleri istenir. Bunun i¢in 6grenciler 5 dak. siire taninur.
3. Her grup planladiklar oyunu sergiler.
DEGERLENDIRME ASAMASI
4. Tum gruplarn oyunlar: izlendikten sonra smif¢a tartisilir ve kyde hangi islerin

birlikte yapildig: tahtaya siralamir. Ogretmen kéyde birlikte is yapmamn ‘imece’ olarak
adlandirildigum belirtir.
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OGRETME DURUMU X

KONUNUN ADI :¢. Koyde Giiven

HEDEF : Ko6yiin giivenliginin nasil saglandifini canlandirabilme.

DAVRANISLAR :
1. K&y bekgisinin yaptig1 bir isi sinifta canlandirma.

ISINMA ASAMASI

1. Simftaki &grenciler ikili olur. Biri A, digeri B olur. A’lar gézlerini kapatir, B’ler ise
arkadasini kolundan tutup, siifta kimseye ¢arptirmadan dolastirir. Bir siire sonra egler

rol degisirler.

OLUSUM ASAMASI
2. Oprenciler dort gruba aynlir. Ogrencilere sizler kdyde yasiyorsunuz. Uzun siiredir
kiimeslerinizden tavuklar ¢aliniyor. Bu sorunu kdy halk: olarak ¢ézmekte kararlisiniz.
Birinci grup bir 6nceki aksam kiimeslerinden tavuklan galinan ailedir. Ikinci grup bu
ailenin komsulandir. Ugtincii grup kyiin bekgisinin ailesidir. Dérdiincii grup muhtar ve
ailesidir. Gruplara ne yapacaklarina karar vermeleri i¢in 10 dak. stire verilir. Hazir

olduklari zaman dogaglama yaparlar.
DEGERLENDIRME ASAMASI
3. Oprencilerle oyun hakkinda konusularak kdydeki giivenligin kdy bekgisi ya da kéy
korucusu tarafindan saglandig vurgulanur.
OGRETME DURUMU XI
KONUNUN ADI : C.CIFTCIYE SAYGI SEBEPLERI

a. Cift¢i, Bugdayimiz Yetistirir
b. Etimizi, Siitimiizii, Yagimizi, Yumurtamizi Onlar G6énderir
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HEDEF : Cevremizde bulunan {iriinlerden hangilerinin ¢ift¢iler tarafindan tiretildigini
canlandirabilme.
DAVRANISLAR:
1. Meyve, sebze, yumurta vs. gibi iiriinlerin ¢ift¢iler tarafindan

satildigini canlandirma.

ISINMA ASAMASI

1. Simfta serbest olarak yiiriime. Ogretmenin verdigi yonergeleri dikkate alarak
ylirlimeleri istenir.

¢ Bir finnmn 6ntinden gegiyorsunuz.

e Bir kasabin 6niinden gegiyorsunuz.

e Bir pazann igindesiniz. Neler satiliyor. Cevrenizdekileri inceleyin.
2. Neler hissettikleri hakkinda konusulur.
OLUSUM ASAMASI
3. Swuf iki gruba aynlir. Birinci grup pazarda meyve, sebze, yumurta vs. satiyor. Ikinci

grup ise pazardan alig-veris yapan insanlardan olusmaktadir. Kendi aralarinda

konusmalari i¢in 5 dak. siire verilir.

4. Hazir olduklar1 zaman dogaglama baslar. Dogaclama bittikten sonra &grencilerin

neler hissettikleri ve diisiindiikleri sorulur.
DEGERLENDIRME ASAMASI

5. Ogrencilere giftgiler olmasaydi ne yapardik? diye dgrencilere bir soru yéneltilir. Bu
konu ogrencilerle tartigilir. Isteyen Ogrencilerin, konusulanlarin ozetini defterine

yazabilecegi sdylenir.
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OGRETME DURUMU XII

KONUNUN ADI : c. Tiirk Koyliisti Konukseverdir

HEDEF : Koyliilerin konukseverligini oyunlagtirip gdsterebilme.
DAVRANISLAR:
1. Misafir geldiginde nasil davranacagini oyunlastirma.
HEDEF : Okulda bulunan bireyleri selamlayabilme.
DAVRANISLAR :
1. Selam verirken karsidakinin gézlerinin i¢ine bakma.

2. Tamdiklariyla kargilastig1 zaman giiliimseme.

ISINMA ASAMASI

1. Smufta serbest olarak ylirlime. Birbirlerine giiliimseyerek yiiriime. Giiliimserken
arkadagin gozlerinin igine bakma. Yiriirken ‘Merhaba’ deme. Tokalagma ve ‘iyi

giinler’ dileme. Serbest yiiriime.

2. Ogrenciler bilyiik bir daire olurlar. Iglerinden biri ebe olur. Ebe olan 6grenci iki
arkadaginin omzuna dirseklerini koyar. Arkadaglarina sirayla ‘Ne pisirdin kardes?’ diye
sorar. Her iki arkadagi da yemek ismi sdyledikten sonra birini seger ve yiiksek sesle
sOyler. Dairenin etrafinda kogsmaya baglar. Bu arada segtifi yemek ismini séyleyen
arkadagi da ebeyi yakalamaya galigir. Ebe arkadaginin yerine gegerse agikta kalan ebe

olur ve oyun devam eder.

OLUSUM ASAMASI

3. Ogrenciler dort gruba ayniir. ki gruptaki 6grencilere “Sizler kdyde yasiyorsunuz.
Evinize misafir gelecek’, diger iki gruptaki &grencilere ise ‘Sizler kdyiin birine ziyarete
gideceksiniz’ diye agiklama yapilir. Ilk 6nce iki grup, sonra da diger iki grup karsilikli

dogaclama yapar.
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DEGERLENDIRME ASAMASI

4. Calismanin ardindan 63rencilere neler hissettikleri ve digtindiikleri sorulur. Tirk

insaminin dzellikle k6yliisiiniin konuksever oldugu vurgulanarak galigma bitirilir.

OGRETME DURUMU XIII

KONUNUN ADI : C.KOYDE KIS

HEDEF : Koyde kis giinlerinin 6zelliklerini agiklayabilme.
DAVRANISLAR :
1. Kdyde kis giinlerinin soguk oldugunu agiklama.
2. Kdyde kis giinlerinde havanin soguk olmasi nedeniyle tarlayla

ilgili iglerin yapilamadigim agiklama.

ISINMA ASAMASI

1. Ogrenciler sifin bir kosesinde toplamir. Biraz sonra sizinle kdye gezmeye
gidecegiz. Smifin diger kosesine dogru gidilir. Burasi kdyliiniin bize meyve ve sebzeleri
yetistirdigi yer. Elimi ¢urptigimda herkes tarlada ne olmak istiyorsa onu olsun ve dylece
kalsin. Gozlerini kapatmalar1 istenir ve Ogretmen tarafindan yonergeler verilmeye
baslanir. Gilnes tiim 1s1s1yla bizi 1s1tiyor. Ama bir siire sonra bulutlar giinesi saklamaya
bagliyor. Riizgar esmeye basliyor. Riizgar git gide artiyor. Yagmur yagiyor. Yagmurla
kangik kar atistirmaya bashiyor. Kar yagisi hizlamiyor. Siirekli yagiyor. Her yer
bembeyaz oluyor. Bulutlarn arasina saklanan giines yavas yavas ¢ikmaya bashiyor. O
da ne giines ¢iktt ve bize el salliyor. Giinese el sallamak isteyenler kalkip el
sallayabilirler.

OLUSUM ASAMASI
2. Caligma bittikten sonra 6grencilerden neler hissettiklerini paylagmak isteyenlere s6z

hakki verilir. Ciftginin kig giinlerinde iglerinin fazla olmadigi vurgulanarak ikinci

uygulamaya gegilir.
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3. Ogrencilerden yanm daire seklinde dizilip ayaklariun tizerinde yere ¢okmeleri
istenir. Onlara ‘Ellerinizde birer tava var. Iginde dan patlatiyorsunuz. Darilari
patlattiktan sonra yiyeceksiniz. Yalmz bunun igin dan patlatirken ben PATT deyip
yerimden sigrarsam, sizlerinde hep birden yerinizden sigrayip tekrar oturmaniz
gerekiyor. Yanlis yapan olursa darilar1 yiyemez’ diyerek agiklama yapar (Bu oyunda
ogretmen ¢ocuklart sagirtmak igin PATT demeden yerinden sigrarsa, onlarin
sicramamasi gerekir. Sigrayan ogrenci oyuna devam edemez. Oturarak oyunun

tamamlanmasin1 bekler).

DEGERLENDIRME ASAMASI

4. Calismanin degerlendirilmesi yapildiktan sonra kig giinlerinde neler yapilabilecegi

tartigilir.

OGRETME DURUMU XIV

KONUNUN ADI : D.BiZIM KOYLUYE HIZMETIMIZ NE OLABILIR?

HEDEF : Koydeki ¢ocuklar i¢in neler yapilabilecegini oyunlagtirarak anlatabilme.
DAVRANISLAR:
1. Disilindiiglinii pandomim yoluyla anlatma.

ISINMA ASAMASI

1. Ogrenciler daire olurlar ve yere ¢omelirler. Bes meyve ismi belirlenir. Ogrenciler bu
meyve isimleri ile adlandirilir. Ortaya goniillii bir 6grenci geger ve ebe olur. Ebe meyve
isimlerinden birini s6yler. S6ylenen meyveler yer degistirir. Bu arada ebe de dairede yer

almaya caligir. Acikta kalan ebe olur ve oyun devam eder.
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OLUSUM ASAMASI

2. Ogrencilere kdye gidecekleri bir gezide oradaki gocuklar i¢in ne yapabileceklerini
diistinmeleri istenir. Diisiinmeleri i¢in verilen 3 dakikadan sonra, 6grenciler, teker teker

pandomimle diigiincelerini anlatirlar.
DEGERLENDIRME ASAMASI

3. Ogrencilerle ¢alisma hakkinda konusulur.

OGRETME DURUMU XV
KONUNUN ADI ; Unitede Yer Alan Konularin Genel Tekrari

ISINMA ASAMASI

1. Miizik esliginde bir siire dans edilir. Ogrenciler arka arkaya gegerler. En ondeki
dgrenci gesitli hareketler yapar. Arkasindaki o ne yaparsa onu taklit eder, en arkadaki

6grenciye kadar devam eder. Ondeki 6grenci degistirilerek ¢alisma devam eder.

2. Mizik esliginde dans edilir. Bu arada Ogretmen, yere ii¢ tane gazete sayfasim
yerlestirir. Miizik durduruldugunda 6grenciler gazetenin tizerine ¢ikarlar. Ag¢ikta kalan
ogrenci oyundan g¢ikar. Miizigin baglamasi ile dans etmeye devam edilir. Gazete

azaltilarak ve sonrada kiiiiltiilerek oyuna devam edilir.
OLUSUM ASAMASI

3. Ogrenciler bir araya toplanmir. Koyle ilgili bir fotograf olugturulur. Ogrenciler teker
teker kéy yasamini anlatan bir figiir yapip donarlar.
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DEGERLENDIRME ASAMASI

4. Koyii Taniyalim tinitesini iglerken kullandiklari yaratici drama yoénteminden ne
anladiklar, {initenin islendigi siirede neler hissettikleri ve neler diigtindiiklerine iliskin

ogrencilerle s6ylesi yapilir.



T.C.

ADANA VALILI&]
: o - Milli Egitim Miidiirliigii

SAYI :B 'zbs.4~.um.i4.013'005‘13i(510)]5 iy
KON'U.Z Ara§t1ma

N
—

C1537

CUKUROVA UNIVERSITESI EGITIM FAKULTESE

1101:a)7.01.1998 tarih ve 16/98 sayili yazimiz;

b). 7.01.1998 tarih ve 17/98 sayili yazifiz;
) 7.01.1998 tarih ve 18/98 saylll‘yaz:.mz;

ﬁmveréltemz Bgitim Pakiiltesi L‘E’ritlm Bilimleri Bolimii Arastirma Gﬁreviilisi
Ozlem KAF'in Ozel Bilfen Lisesinde aragtirma yapmasinin,iiniversiteniz Sinif 0&
menligi Bélimiinde Yilksek Lisans ogrencisi Serdal ONER'in Ismet Indnii 11kd @eti%‘i
lunda uygulama yapmasinin, yine iniversiteniz Egitim Bilimleri B&liminde :: -
sans Sgrencisi Nazire GUNSUR®tn Ilimiz- Seyhan ve Yireir Ilgelerine bagla sResm:f%,-

S

bgretim, Ortadgretim, 0zel Okul ve Dersanelerde uygulama Japmalarlmn Wgun g0
diigi ile ilgili 14.01.1998 tarih ve 1355—1356-1354 ‘sayila Valilik Olur rnek:l‘

iligikte gonderllm:l. gtir.

\ GeregZini bilgilerinize rica ederime

v

EK: 3 adet onay Orno

Ardahan TOTUK

DEKANZIGINA

Vali a.

Vali Yardimcaisi

(""~ [P

kY

Teail 4

0\
b K

sy

5 gl

e SR

5t

EtA

i

"

R

it

R R R s

K




. . : T.C. .
‘ ADANA VALILIEA
Mxlh Egmm Mhdﬁrlugii ' .

SAYL : .08.4.xm.u.ox.nomaa(51o)
KONU Araetlrma o - -
Y , ' - . :-. . 'Ill ”] I »I

vt

VALILIK MAKAMINA
* ADANA .

Gukurova Universitesi héitim Fakultesi Egitim Biildinleri Bolumﬂ Arag
tirma Gdrevlisi Ozlem KAF'1n "Hayat Bilgisi Dersinde Baz: Sosyal Beceriler
Kazandirilmasina Yaratici Drama Yonteminin E+kisi" konulu tez dnerisi iqin
t1imiz dahilindeki okullarda aragtirma yapmak istedifi jle 11gill Qukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanllglnln 07. Ol 1998 tarih ve 98 sayll
z181 ilisikte sunulmugtur. @ o

86z konusu dgrencinin egitim Sgretimi aksatmamasi kaydiyla IlimiZ?da-
hilindeki okullarda aragtirma _yapmasi MidUrllglimlizce uygun gordlmektedir.

Makamlarinizca da uygun gordldugu taktirde olurlarlnlza arz ederim

1311 Egi

LU
01/1998

Ardahan ‘TOTUK
Vali ae
Vali Yardimcisa

. .
AR R e g R

R iy



98

OZGECMIS :
KISISEL Ad1 Soyadi : Ozlem Kaf
BILGILER Dogum Yeri ve Yili : Bor, 18.07.1973
Adres : Cukurova Universitesi

Egitim Bilimleri Boliimii

Tel : 0-322-3386733

OGRENIM YUKSEK LISANS : Cukurova Universitesi
DURUMU Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlan ve Ogretimi
Boliimii 1995-1999
LISANS : Cukurova Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii

Egitim Programlan ve Ogretimi

Bolimii 1991-1995
LISE : Adana Sabanci Anadolu Tekstil
Meslek Lisesi 1986-1990
ORTAOKUL :Adana Istiklal Ortaokulu 1983-1986
ILKOKUL :Adana Sehit Duran Itkokulu 1980-1983
Adana Buruk Kéyii flkokulu 1978-1980
CALISMA Cukurova Universitesi
HAYATI Sosyal Bilimler Enstitlisii
Arastirma Gorevlisi 1996-1999
2 C. YIRSEKOCRETIMKTR)



