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ONSOZ

Tletisimin gelismesi ve bilgi patlamasiyla birlikte, degisen ve gelisen dinyada, etkili
ve verimli vatandaglar yetigtirmeyi ama¢ edinen sosyal Bilgiler Dersinin iki kapak ve dort
duvar arasinda bilginin aktanm olarak degil; 6grencinin bilgiyi elde etmesi, bilimsel ve
sistematik diigiinme becerilerini kazanmasi olarak oOgretilmesi gerekmektedir. Egitim
sistemimizin ve toplumun siddetle ihtiyag duydugu diisinen ve ireten bireylerin
yetigtirilmesi; demokrasinin iglemesine engel olan pasif vatandaglar yetismesi sorununu

kendilifinden ¢ozecektir.

Sosyal Bilgiler Dersinde 6grencilere diisiinme boyutlanmn kazandinlmasiyla,
bireylerin hayat boyu ihtiyag duyacaklarn soru sorma, problem ¢ozme, karar verme, elestirel
ve yaratici diigiinme becerileri ile donanmg, dersin amaci dogrultusunda etkili ve etkileyen
vatandaglar yetigtirilmis olacaktir. Bu yiuzden Sosyal Bilgiler dersine diisinmenin
boyutlaninin entegre edilmesi gerekmektedir.

Toplumun geleceginde c¢ocuklarn nasil  yetistiSi, g¢ocuklann yetismesinde
ogretmenlerin nasil yetistigi, 6gretmenlerin yetismesinde ise 6gretmen yetistiren kurumlarin
niteligi ve programlari etkin rol oynar. Bu yiizden ¢agimizin geregi olan bilgiye ulagma ve
ogrenmeyi dgrenmenin egitim sistemimizin tiim basamaklarina, dustiinme egitimi dersleri ad

altinda kaynastirlmas: kaginilmaz bir gergektir.

Bu aragtirmanin yapilmasinda, birgok kisinin emegi gegmistir. Oncelikle ve dzellikle;
yapict elegtirilerinden ve bitmek bilmez bilgi ve enerjisinden dolayr ¢ok degerli damgman
hocam Yard. Do¢. Dr. Ahmet DOGANAY’a ve her seyimi borglu oldugum aileme igtenlikle
tesekkiir ederim. Aragtirmamn degisik agamalaninda, 6zellikle aragtrmanin yontemi ve veri
toplama araglarmin hazirlanmasinda yardumim esirgemeyen degerli hocam Dog. Dr. Miifit
GOMLEKSIZ’e ve Do¢ Dr. Ali YILDIRIM’a katkilarindan dolay1 tegekkiiriimii bir borg
bilirim. Ismi burada gegmeyen, fakat arastrmamn her ciimlesinde payi olan C.U. Egitim
Fakiiltesi 6@retim iyeleri hocalarima, bokim bagkamm Yard. Dog. Dr. Kezban KURAN’a
ve Milli Egitim Personeline tiim emeklerinden dolay: gitkranlarum sunarnm.

VI Ismail GELEN



OZET

fikogretim Okullan 4. Sinif OFretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde

Diisiinme Becerilerini Kazandirma Yeterliklerinin Degerlendirilmesi

Ismail GELEN
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Damisman: Yard. Do¢. Dr. Ahmet DOGANAY
( Haziran 1999 , 160 sayfa )

Bu aragtirmada, ilk6gretim okullani 4. Smuf Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenlerin
problem ¢ozme, karar verme, soru sorma, elestirel ve yaratict digiinme becerilerini
kazandirma yeterlikleri degerlendirilmigtir. Aragtrmanm temel amact bu disiinme
becerilerinin 6grencilere kazandirhp-kazandinlmadigm betimlemek ve 6gretmenlerin brans,
mesleki kidem, brans ve cinsiyetlerinin, bu becerilerin 6gretilmesinde farklilik yaratip-
yaratmadigim saptamaktir.

Aragtirma genel tarama tiiriinde betimsel bir ¢aligma olmustur. Aragtirmada, Antakya
merkezdeki 30 adet ilkdgretim okulu 4. simflanimi okutan 97 6gretmene uygulanan anket ve
bunlarmn iginden random ile segilen 24 Ggretmene uygulanan gézlem, veri toplama araci

olarak kullanilmustir.

Ogretmenlerin, simfta diisiinmeyi gelistirici etkinlikleri uygulama diizeyini belirlemek
amaciyla geligtirilen anket ve gozlem formlan birbirine paralel 6 alt bolimden olugmugtur.
Bu formlarmn 1. bolimiinde ogretmenlerin kigisel bilgileri, II. bolimiinde problem ¢ozme,
karar verme, elestirel diigiinme, yaratici diiginme ve soru sorma becerilerine ait toplam 29

madde ile bu beceriler betimlenmigtir.

Yapilan istatistikler sonucunda ankete katilan Ogretmenler belirtilen disinme
becerilerinin kazandinlmasinda kendilerini yeterli bulmusglardir. Buna karsm aragtirmact
tarafindan yapilan gozlemde, 6gretmenlerin bu becerileri kazandirmada, yetersiz ya da

VI



tamamen yetersiz olduklan ortaya ¢ikmugtir. Tek y6nlii varyans analizi (one way ANOVA)
sonuglanna gore ogretmenlerin mesleki kideminin, cinsiyetinin, branginin ve mezun olunan
okul tiiriiniin problem ¢dzme, karar verme, soru sorma ve elestirel diigiinme becerilerini
kazandirmada anlamh bir fark olusturmamasma kargin, 16-20 yilik mesleki kideme sahip
ogretmenlerin yaratici diigiinme becerilerini kazandirmalarinda anlamli bir fark gikmmgtir.

Ogretmen egitiminde, diigiinme becerileri ile ilgili ders okutulmamas, programda bu
becerilerin kazandinlmas: ile ilgili herhangi bir diizenleme olmamasi, egitimin 6grenciyi
merkeze almamasi ve Ofretmenlerin kendilerini geligtirme ¢abasi iginde olmamalan gibi

nedenler, bu becerilerin simufta istenen diizeyde uygulanamamasi sonucunu ortaya

cikarmugtir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Diigiinme Becerileri, Problem Coézme, Karar

Verme, Soru Sorma, Elestirel Diigiinme, Yaraticit Diiglinme
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ABSTRACT

THE EVALUTION OF FOURTH GRADE ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS’
COMPETENCES ABOUT TEACHING THINKING SKILLS
IN SOCIAL STUDIES COURSE

Ismail GELEN
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor:Asst. Prof. Dr. Ahmet DOGANAY
June 1999, 160 pages

In this study, fourth grade elementary school social studies course has been
evaluated in terms of teaching thinking skills which were chosen as problem solving,

decision making, questioning, creative and critical thinking skills.

The main purpose was to describe whether or not problem solving, decision making,
questioning, creative and critical thinking skills had been developed. In addition, tofind out
if there was a significant differences on teaching thinking skills scores in terms of sex,
teaching experience, subject matter and school which was graduated was also the main

focus of the study.

The subjects of the study consistent of 97 fourth grade elementary school teachers

who were chosen randomly from 30 elementary schools in Antakya.

To collect data about research variables from the subjects questionnaire which was
developed by the researher and classroom observation techniques were used. Although
questionnaire had been administered to all the 97 subject, only 24 of them which were

selected randomly had been observed in the classroom .

The findings of the study indicated that fourth grade elementary school teachers
found themselves quite adequate in teaching thinking skills in social studies course.
IX



Hovewer, the results of the observation which were made by the researcher indicated that
adequacy level of the teachers in teaching thinking skills was not high. One way ANOVA
statisticak technique was used to find out if there were a significant differences on teaching
thinking skills scores in term of school which was graduated, sex, teaching experience and
subject matter of the teachers. The results of the analyces score that no significant
differences had been found on problem solving, decision making, questioning, and critical
thinking scores in terms of school which was graduated, sex, teaching experience and
subject matter. Hovewer a significant difference had been found on teaching creative
thinking score in terms of teaching experience. This difference was in favor of teachers who

have 16-20 years experience.

Key Words: Social studies, Thinking Skills, Problem Solving, Decision Making,
Questioning, Critical Thinking, Critical Thinking
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BOLUM 1

1.1.Giris

ilkogretim programinda Sosyal Bilgiler Dersinin amaglarma genel olarak

bakildiginda varmak istenilen asil noktanm; O6grencileri etkili birer vatandag olarak
yetigtirmek ve hayata hazirlamak oldugu gorilir. Milli Egitim Bakanhg ilkogretim
Programinda bununla ilgili olarak;

"Ilkokul gergek bir topluluktur . Okulda canlt bir topluluk

hayatt yasanir. Cocuklarim milli bir topluluk iginde ve o

toplulugun yapici ve basarili birer iiyesi olarak gelismeleri,

gerektigine gore; okul toplulugu iginde, ogrencilerin rol

ve ddev alarak gercek bir topluluk hayati gecirmelerini

saglayacak bir egitim sistemi wygulanmalidir. Okul

derslerde ve ders dist etkinliklerde ogrencilerin yeteneklerini

gelistirmeli; onlara gerekli  bilgileri, aliskanlikiart,

becerileri  kazandirmalidir” (M.E.B.,1995,525) der.

Bireysel ve toplumsal olarak ¢ok hizh bir sekilde gelisen ve degisen diinyada, bireyin
kendisini ve gevresini tammasim saglayan Sosyal Bilgiler Dersi ilkogretim okullarindaki en
Onemli derslerden birisidir. Bilginin kisa siirede kendisini ikiye katladigi Bilgi Caginda,
ilkogretim okullarinda okutulan Sosyal Bilgiler Dersi programmin da gelistirilme
zorunlulugu vardir. Ogrenme ve Ogretme model ve metotlarmin program gelistirme
anlayigin diiginme ve karar verme siireci ile birlikte ige kosuldugu bir 6gretme ve 6grenme
ortaminda; halen iilkemizdeki gibi aktarmaci, dort duvar arasinda sikigmug, hayati kitap ve
dergiler i¢inde kendisine ulagilmasim gii¢ bir hayal yapan, disinme ve Uretme
becerilerinden uzak bir Sosyal Bilgiler Dersinin ¢grenciyi hayata ne kadar hazirlayacag da
diistindiiriicidiir. Okula gelirken her seye agik bir kafayla ve hayranlikla gelen bir 68renci;

egitim-ogretim siireci igerisinde belli kahplara sokularak koreltilmekte, sonugta etkili,



etkileyen ve ureten bir vatandas yerine, etkilenen ve pasif, karar vermekten yoksun birer

vatandag olarak, hasta bir toplum yapisi olugturmaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersi ile 10-13 yaglan arasinda ilk olarak ilkogretim 4.smifinda
tarugan bir ¢ocukta biligsel gelisim donemi agisindan "mantiksal diigiinme ve sayi, zaman,
mekan, boyut, hacim, uzaklik kavramlan yerlesmeye baglar." (Yavuzer,1990,5.113). Bu
kavramlarin yerlesmeye bagladigi bu devrede, mevcut Sosyal Bilgileri program: igerisinde

gocugun gelisim ozelligine uymayan; ¢ok soyut ya da ezbere dayanan birgok bilgi vardir.

"Omegfih; 5. smif Sosyal Bilgiler kitabmnda tarih agwlikly iiniteler
incelendiginde, tarihle ilgili boliimlerde 21 savagin ayr1 bir bagslik
altmda ele almdig goriilmektedir. Her savagla ilgili bir tarih, kimler
arasmda yapildig, nedeni ve sonucu, ¢ogunlukla hangi anlasmayla
bittigi gibi bilgilere yer verilmektedir. Bu durumda kitapta sadece
savasiarla ilgili yaklasik 105 olgu oldugu soylenebilir. Cocuklarin
bu kadar ¢ok olguyu ogrenmesini beklemek kugkusuz biiyiik
haksizlik olacaktir" (Erden,1996.s47).

"Ogrenme islemine katilan duyu organlarimizin sayis1 ne kadar fazla ise o kadar iyi
ogrenir ve o kadar ge¢ unuturuz" (Cilenti,1991,s57). llkogretim 4. ve 5. simflarda somut ve
soyut diigiince becerileri tam geligmedigi i¢in, Sosyal Bilgiler dersinde Diisiinme Egitiminin
uygulanmasi ancak arag gere¢ kullanilarak gelistirilebilir. Bu arag-gere¢ hayatin kendisi
olabilecegi gibi, hayattan secilen her tiirli konu, olay ya da sey olabilir. Onemli olan
Ogrenciyi aktif hale getirmek, uretici bir yeterlife kavusturmak ve diiginme becerilerini
ogrenmesini saglamaktir. Sosyal Bilgiler Dersi aracilifiyla hayat boyu elestirel ve yaratica
diigiinebilen ve karar verme yeterligine sahip olan bireyler hayatinn tiim evrelerinde meveut
yeterliklerini en Gst dizeyde kullanabilmeyi 6grenir. Bunun igin de ilkogretimde okutulan

Sosyal Bilgiler Dersinde tiretime doniik arag-gere¢ kullanilmas: kagmilmazdir.

Okullanimzda stirekli arag-gere¢ yoklugunu bahane eden ogretmen ve idareciler;
kendi yetersizliklerini 6grencilere yansitmaktadirlar. Disiinmeyi ve tretmeyi bilen bir
ogretmen, Ogrencilerinin yaraticillk ve hayal giglerini kullanarak arag-gereg eksikligini

cabucak giderebilir. Zaten iyi bir 6gretmen; biitin olumlu ve olumsuz durumlan Ggrencinin



bir basamak daha ilerlemesi igin birer arag-gere¢ veya konu olarak kullanabilen ve biitiin

ogrenme durumlarini amacina ¢ikarabilen 6gretmendir.

Neyin dogru oldugunu bilmek, onu yapmaktan daha zordur. Egitim bir kiiltiirleme
siireci olduguna gore, okul; bireye "hangi" kiiltiirel degerlerin "nasil" kazandinlacagim ve
bireylerin hangi duyussal ozelliklerle topluma kazandirilacaginin yolunu da bilmelidir, Her
ogrenmenin biligsel, duyugsal ve psikomotor yoni vardir. Genel olarak baktigimzda
egitimimizin her basamaginda davrams degigikliginin (6grenmenin) sadece bilgi boyutunda
gerceklestirildigi; tutum, deger, ahlak ve beceri boyutunun dikkate alinmadig
goriilmektedir. Boylece birey okulda aldig biligsel 6grenmenin yamnda eksik kalan duyussal
ve psikomotor diizeydeki ¢grenmeleri kendi kendine veya cevrenin etkisiyle dogru-yanhs
ogrenmektedir. Halbuki Sosyal Bilgiler Dersinde temel amag; bireyi hayata en etkin bi¢imde
hazirlamak olduguna gore, Sosyal Bilgiler dersinde ve bu derse paralel olarak diger ifade ve
beceri derslerinde biligsel 6grenmelerin yamnda, duyussal ve devinissel o6grenmelerin

gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Itkokulun ilk yillari gocuklann tutum ve inanglarmin gelistigi en 6nemli yillardir.
"Arastirmalar 13 yasmna kadar ogrencilerin olugturduklan algi ve tutumlarini bu yastan sonra
degistirmenin oldukga gii¢ oldugunu gostermektedir. Bu nedenle ilkogretim ¢agt, gocuklarin
kendilerine ve dunyalanna ait tutumlarmin gelistirilmesi igin kritik bir doénemdir"
(Erden,1996,553). Ozellikle Sosyal Bilgiler Dersi bireyde tutumlann gelistirilmesi ve
bunlarin edinilen bilgi ile birlestirilerek beceri halinde hayatta uygulanmasi agisindan. ¢ok

uygun amag ve igerige sahiptir.

1.1.1 . Seru Sorma Ve Sosyal Bilgiler

Dijsinmenin temelinde soru sormay: bilmek yatar. Farkli diizeylerde soru sormak

ise, soru sorma becerisini kazanmay1 gerektirir.

Aragtirmalar gostermektedir ki (Barth ve Demirtag, 1996, 29.1), égretmenler siufta
zamanin % 30’unu 6grencilere soru sormakla gegirmektedir. Zamamnin diger bir geyregini

de dersleri gozden gegirmek, ders anlatmak ve smav notlan konusunda harcamaktadirlar.



Kisacast simfta ders isleme zamammn yansim soru sormak, sordurmak. Sorulan
degerlendirmekle megguldirler. Bunun i¢in 6nce Ogretmenlerin etkili soru sormay: bilip,

bunu &grencilerine de Ogretmesi gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinin esas hedefi olan etkili vatandag yetigtirmek; etkili ve uygun

sorular sorabilen, karar vermeyi bilen bireyler yetigtirmeyi gerektirir.

Goriiniigte soru sormak ¢ok basit gibi goriinmektedir. Genellikle ilk akla gelen
hemen sorulur. Halbuki soru sormak beceri ister. Ogretmen amac: dogrultusunda,
Ogrenmeyi kilavuzlamak igin, yoneltecegi sorular iyi belirleyip yeri geldiginde kullanmalidir.
Soru sormay1 bilmeyen, soru sormayt da 6gretemez. Her soru bir problem ciimlesidir. Biz
ogrenciyi ne kadar ¢ok problem ile kargt karsiya getirirsek; 6grenciyi problemi ¢ézmek icin

o kadar gok ureticilie ve daha tist diizeyde sorular sormaya tegvik edebiliriz.

Erden (1996,5105)'e gore;, sorular degisik sekillerde siuflandirilabilir. Ornegin,
Bloom'un taksonomisine gore sorular bilgi, kavrama, uygulama (alt diizey sorulart); analiz,

sentez ve degerlendirme (iist diizey sorular) diizeylerinde ele alinir.

R. Smith (1969 akt. Erden,1990,5105) sorulan butiinlegtirici ve aynigtirici olarak ele
almgtir. Gallagher ve Aschner (akt. Clark ve Starr,1981) yukandaki simiflamalan
sistemlestirip hatirlama (biligsel bellek), biitiinlestirici (birlestirici), aynistirict (genigletme) ve
degerlendirme olmak iizere 4 grupta toplamustir.

Hayatin kendisi olan Sosyal Bilgiler Dersinin, sadece dort duvar arasinda ve soyut
bir sekilde, dergi veya kitapla 6gretildigi g6zlenmektedir. Somutu soyuttan daha hizl ve iyi
ogrenebilen, butini parcadan daha g¢abuk kavrayan ilkogretim cocuguna gelisim
Ozelliklerine gore, okullarimzda birakalim soru sormayi, soru soracak alt yapiyr olugturmak

i¢in temel bilgileri ezberletmekle mesgul olundugu gorilmektedir.

Soru sormak, diiginmenin ve 6grenmenin bir gostergesidir. Cocuklarimza hayati
ogretmek icin onlarnn bizzat hayatin icinde, soru sormasina olanak saglayacak yasantilarla ve

distnmesini saglayacak farkh diizeydeki sorularla egitilmesi geregi ortadadir.



1.1.2. Problem Cozme Ve Sosyal Bilgiler

Her soru bir problemdir. Diigiinme, gergekte problem ¢ozmeyi 6grenmektir. Clinkii

problem ¢ozme; elestirel ve yaratici dilsiinmeyi, karar vermeyi gerektirir.

20. Yiizyila problem ¢6zme ¢agi diyebiliriz ve 20. yiizyll 6gretim yonteminin adi da
problem ¢ozme yontemidir. Digerleri ogretim teknik ve stratejilerinden ibarettir (Barth ve
Demirtas,1996,s11.1).

Sosyal Bilgiler Dersinde geleneksel olarak ‘caliy, ezberle ve sinavi ge¢” yontemi
vardir. Halbuki etkin bir 6grenmede, problem ¢6zme becerisini ogrenen her birey kendi

problemlerini ¢ozebilmeyi ve demokratik bir toplumun olugmasimt saglayacaktir.

Insan hayat boyu problemlerle kargilagir. Sosyal Bilgiler Dersi ise bireylere bu
problemleri ¢ézmeyi ogretir. Bu yiizden problem ¢ozme Sosyal Bilgiler Dersinin temelinde

olmahdir.

Okullarimizdaki Sosyal Bilgiler Dersi planlarina baktigimizda genel olarak; diiz
anlatim ve soru-cevap metodunun oldugunu goruriiz. Bireyleri biligsel, duyugsal ve
devinigsel olarak aktif hale getiren problem ¢ozme yontemi bu yoniyle tim metot ve
teknikleri kapsamaktadir. Ciinkii problem ¢ozmenin iginde tiim metotlarda olan, bilgi
toplama, aragtima ve gelistirme, iletisim ve karar verme siiregleri vardir
(Solomon,1987,5561). Solomon problem ¢ozme yontemine kolay agiklayici ve kolay
hatirlamir olarak "Bekle, diigiin, aragtir, karar ver” seklinde bir yaklasim belirlemigtir.
Whimbey (1984,5566-70) problem ¢6zmeye "eslesen bireylerin sesli diigiinmesi" yaklagim

getirmigtir. Bu yaklagimda grup calismas: ve 6grenciler arasi etkilesim tizerinde durulmusgtur.

Missouri de Ilkogretim Béliminde Romby (1979) ve Seif (1983 akt.
Solomon,1987,58561-567) yaklagimna gore itkogretimde ozel biligsel problem ¢ozme tipi
olarak Sosyal Bilgiler Dersinde;



1. Bilginin igerigi.

2. Ozel problem ¢ozme yeterligi.
3. Ana konuyu aragtirma.

4. Digerleriyle iletigim.

5. Karar verme vardur.

Bu yaklasim Bloom'un 1956'daki taksonomisine benzemektedir.

Maalesef 6gretmenlerimiz problem ¢ozme yontemine gok dar agidan bakmaktadirlar.
Ornegin problem ¢ozme sadece; matematik, fen bilgisi derslerinde kullamlir 6n yargisi
vardir. Halbuki  Sosyal Bilgiler Dersi igerigindeki birgok konu, ogrencilerin giinkik
yagantilarinda yiz yize geldigi toplumsal, psikolojik, ekonomik, bilimsel ve politik
gergeklerdir. Dolayisiyla biz 6grencilerimize Sosyal Bilgiler Dersinde diigiinmenin bir boyutu
olan "problem cozmeyi" Ofretirsek;, yasantisinda karsilagacagi problemleri gozmeyi ve

hayatta basarimn anahtarint 6gretmis oluruz.

Bununla ilgili olarak bircok problem g¢ozme stratejileri geligtirilmigtir. Ornegin;
Cyert (1980 Aktaran Marzano, Brandt, Hughes, Jones, Presseisen, Rankin ve
Suhar,1988,s46)'e gore,

1. Detaylarda bogulmadan, durumu bir biitiin olarak algilamak.
2. Onyargiya kapiimadan karar vermek.

3. Problemin ¢oéziimiinde basit modeller kurmak, kelimeler, resimler, semboller

veya denklemler kullanmak.

4. Problemi degisik sekillerde ifade etmeyi denemek.

5. Soru formunu degistirmek ve daha ¢ok fiillerle ifade etmek.
6. Alanla ilgili esnetilebilen sorular esnetilmelidir.

7. Geriye donuk (literatiir) caligmayr denemek.

8. Kismi ¢oziimiiniiz igin izin verilen yolda ilerlemek.

9. Paralellik ve benzerlikleri kullanmak.
10. Problem hakkinda konusmak.



Sosyal Bilgiler Dersinde yagamla ilgili birgok toplumsal problem vardir. Ulagim,
iletisim, arkadas grubu, spor, degerler, tutumlar vb.. Ogretmenin goérevi Ofrencinin
kafasinda soru isareti olugturmaktir. Eger 6gretmen 6grencide merak uyandirdiysa artik bu
bir problemdir; 68retmen Sosyal Bilgiler Dersinde herhangi bir bilgi veya sorunu problem

durumuna getirebilir.

Bunun iki yolu vardir;

1. Ya konulan problemin i¢inden segeriz.

2. Ya da her konuyu problem haline getiririz.

Buna paralel olarak Sosyal Bilgiler Dersinde J. Dewey'in "Nasil Digiiniriiz?" adh

kitabindaki bilimsel yontem agamalan esas alinabilir.

1. Bir ihtiyacin dogusu, ya da problemi hissetme.
2. Gugliagin yerini ve problemi tayin etmek.

3. Hipotezler ve ¢6ziim yollar.

4. Dogrulayicilarin saptanmast.

5. Hipotezlerin test edilmesi.

Problem ¢ozme becerisi, sadece klasik hayat problemlerini ¢ozmek degil, aymi
zamanda soru sorma veya yaratici bir problem olusturmanin yoludur. Clinki, biz 6grencilere

en az yamt bulmay 6@rettigimiz kadar, soru sormay: da 6gretmeliyiz.

Gertrude (akt. Eulie, 1985,55364-265)" ye gore, tim sorular ilgingtir, ama tiim
yamtlar pek de ilging sayilmaz. Cinkii, soru sormak yamtin ne olabilecegini bulma igidir.
Problem kurmak ve soru sormak, en az ¢6ziimi bulmak kadar 6nemlidir. Bunun igin de
problem bireyin hayatindan, ilgi duyduklarnindan ve vapabileceklerinden segilmelidir.
Problem ¢oziimiinii 6Zrenciler bireysel ve gruplar halinde ¢ozebilirler. Kubagik 6grenme
burada ige kosulabilir. Problem ¢ozme Ogrenci ve 6gretmenlerin kendi kendilerini

yenilemesine ve 6grenmelerine olanak saglayacaktir.



Michaelis (1968,578)'e gore, direkt olarak diigiinmemizi saglayan sorular;

1- Ana problem ve soru nedir ?

2- Ilgili sorular ve problemler nelerdir ?

3- Uzerinde ¢alistigiomz problemin digerleriyle benzer yonleri nelerdir ?
4- Uzerinde ¢ahist@imz problemin digerleriyle farkh yonleri nelerdir ?
5- Su anda problem hakkinda bildiklerimiz nelerdir ?

6- Buna ek olarak hangi bilgilere ihtiyacimz var ?

7- Thtiyacimiz olan bu bilgileri nasil elde ederiz ?

8- Bilgileri ne tiir bir arastirmada kullanacagiz ?

9- Bilginin dogru oldugunu nasil kontrol edecegiz ?
10- Bilgileri toplayip ozetledikten sonra nasil organize edecegiz ?
11- Bilginin yorumu nasil yapilacak ?

12- Bu bilgiler temel alinarak hangi genellemeler ve sonuglar ¢ikanlacak ?

Elias ve Tobias (1996,s4)'e gore, ilkogretim problem ¢6zme becerileri sunlardir;
1- Problem durumunu hissetmek
2- Problemin kaynagini veya problemi tammlamak
3- Amaclan segmek ve saptamak
4- Alternatif ¢oziim yollan belirlemek
5- Muhtemel sonuglan kafasinda canlandirmak
6- Ve onlann iginden en iyi ¢oziimii segmek
7- Cikabilecek engeller i¢in son bir kontrol ve plan yapmak
8- Problem ¢ozmek ve karar vermek igin bilgileri kullanmak ve ne olacaginin

(sonucun) farkima varmak.

1.1.3. Karar Verme Ve Sosyal Bilgiler

Karar verme siireciyle, problem ¢ozme siireci birbiriyle i¢ igedir. Ciinki karar verme;

belli konudaki degisik seceneklerden en iyisinin se¢imi i¢in bir aragtir.

Karar vermek bir yasam becerisidir. insanlar hayat boyu her giin en az birka¢ defa

karar verir . Karar vermeyi araba siirmeye benzetebiliriz. Hayat yolunda, ne tarafa ve nasil



gideceginiz hep karar verme direksiyonu gerelktirir. Soforlitk arabayi iyi kullanmanin bir sarti

oldugu gibi, karar verme de iyi yagama ve yagam igindeki problemleri ¢6zmenin 6n sartidir.

Sosyal Bilgiler programina baktiZimizda icerigin tamamen ezbere yonelik oldugu ve
karar verme sireciyle ilgili herhangi bir aktivite olmadig goriiliir. Halbuki Sosyal Bilgiler
Dersindeki genel amag olan; bireyi hayata hazirlamakta bu denli énemli olan karar vermenin
programda yer almamas, 6grencilerimizi hayata ne kadar hazirladigimizin bir géstergesidir.
Mevcut Sosyal Bilgiler Dersinde; 6@rencinin neyi, nasil, ni¢in 68renecegine kendisinin veya
kendisiyle birlikte bir rehberin (68retmenin) karar vermesi gerekirken, bunlarin hi¢ birisi
bireye sorulmadan; 6nceden birey adina verilmis kararlarin ogretildigi gorilmektedir. Biz
Sosyal Bilgiler Dersinde bilgileri; bireyin hayat boyu kargilasacag: problemleri ¢6zmek icin
gereken karar vermede, birer temel olarak ogretmeliyiz. Yani bilgiler amag¢ degil arag

olmalidir. Onemli olan bireylerin amaglarimn ne olduguna karar vermelerini saglamaktir.

Ogrenciler karar vermede ogrendiklerini oteleyerek, iki o6nemli amaci
gergeklestirirler; derinlemesine anlamay: arttirmak ve diigiinme yollarim gelistirmek. Karar
verme disiinmenin bir boyutudur. Karar verme 6grencilerin bir problemi ¢ézmek igin;
problemi dikkatle gézden gegirmesini (tanimlama), sonucunu 6nceden tahmin etmesini ve en

1yi ¢oziimii bulmasini kapsar (Eulie, 1988, s263).

Sosyal Bilgiler Dersinde hayatta kargilagilabilecek her konu siufa getirilmelidir.
Ogretmen iyi bir hazihkla problem durumu olusturulmahdir. Sonra siufta ogrencilerle

birlikte su dort karar verme basamaklanni programa ve derse entegre etmelidir:

1- Problemi tanimla
2- Secenekleri listele
3- Sonuglan énceden tahmin et

4- En iyl ¢oziimi se¢ (Eulie, 1988, 5264).
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1.1.4. Elestirel Diisiinme Ve Sosyal Bilgiler

Dogru karart verme, probleme g¢ok yonli bakip alternatifler icinden en iyisini
secmeyi gerektirir. Ogrenci alternatifleri ve bilinenleri sadece goriinen yoniiyle degil,
gorinmeyen veya bilinmeyen yonleriyle de inceleyecek yeterlikte olmalidir. Oyleyse karar

verme ile elestirel diisinme birbiriyle siki sikiya iligkilidir.

Sosyal Bilgiler Dersinde elestirel diginme; fikir ve kavramlann agiklanmasin,
amagclarn belirlenmesini, onemli noktalarin ve duygularin agiklanmasimi, 6grencinin farkh
bir bakig; ayni bir boyut ve bir yargi ile bilgiye emin olarak ulagsmasim saglar. Sosyal Bilgiler
Dersinde elestirel diigiinme igin amag, bir problem olarak 6grenciye kendini hissettirmelidir.
Cunki; problem c¢ozmede alternatif segme ozgirligi elestirel digiinmenin 6n sartidir.
Toplumsal gercegin ne oldugu, yasamun bituniinii anlama, toplum yasantist iginde dogruyu
bulma c¢abasi, tumiyle Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilere elestirel disiinmenin

ogretilmesiyle ilgilidir.

Sosyal Bilgiler Dersinde 6grenci; miimkiin oldugu kadar hayatin kendisiyle kargt
karsiya gelmelidir. Hayatta kargi karsiya kaldifn durum igin ¢ok yonli alternatif ¢oziimler

tretmeli ve en iyi ¢ozimu gerekgeleriyle ortaya koyabilmelidir.

Sosyal Bilgiler Dersinde her bir 6grenilen seye 6grencinin neden, nigin ve nasil
sorularimi  sormalarm  saglamak elestirel digiinmenin temelidir. Bilgisiz bir digiinme
surecinden s6z edilemez. O halde oOgretmen Sosyal Bilgiler Dersinde temel ve on
Ogrenmeleri saglarken bunlann Gizerine her 6grenmede ¢ok yonlii diigiinmeyi inga etmelidir.
Daha sonra ogrendikleri bilgilerin birbiriyle olan iliskisini buldurarak gergek bir grenme
saglanmahdir. Burada Ogretmen; ogrencinin neyi, nigin O@renecegini iyi gostermeli,

ogrencinin 6grenilecek geyin diger boyutlarinda kaybolmamasim saglamalidr.

Sosyal Bilgiler Dersinde 6grencilerin elegtirel diisiinme becerisi kazanmalan igin;
konunun ozellifine gore 68rencinin kendini olaym iginde imig gibi davranmasi saglanabilir.
Omegin; ogretmen "............... 'mn yerinde olsaydin ne yapardin?" , veya ogrencinin ¢ok

yonli bakisgim gelistirmek i¢in, "Bir de bunun zittim digin bakalm ne goreceksin?”
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sorularinin hep sorulmasim saglamalidir. Buna paralel olarak 6grencide objektif diigiinmeyi
gelistirmek igin Ogrencinin yeterince kamt toplamasi saglanmalidir. Sonra &grencinin
ogrendigini "Bir bagka sekilde nasil ifade edebilirsin?" sorulanyla ¢ok yonli gérmesi, “Bir
omek ver.” diyerek gunlik hayatla iliskilendirilmesi, hatta bir sonraki 6Frenmenin ne

olabilecegine iligkin kestirme yapmasi saglanabilir.

Onemli olan simftaki uygulamalarda, 6grencinin probleme iligkin fikir iiretmesi, bir
seyin i¢ yuziini kolay kavrayabilme becerilerinin geligtirilmesi ve gelecekle ilgili tahminlerde
bulunmasidir. Ogretme; ogrencinin disiincelerini belli bigimsel kaliplara oturtucu degil,
ogrencinin  diiglincelerini  Ozgir birakip elegtiricilifi yakalayarak, rehber olmak
durumundadir. Ogretmen, ogrencinin elestirel diisinme yetisi kazanabilmesi igin ¢@renilen
sey Uzerinde, ana fikir, farkhliklar, benzerlikler, avantajlar, dezavantajlar, celiskiler,
iligkiler, degerler, onemli noktalar, karglagirmalar ve yargilamalar yapmasim
saglamalidir. Opretmen bunu smifta arag-gereg kullanarak ve grup calismalanyla

gerceklestirebilir.

Elestirel diusiinme tim bu yoOnleriyle, amag¢ belirleme, karar verme ve problem
¢Ozmenin temelinde vardir. Elestirel digiinme ile verilimeyen bir egitim, hasta bilgilerden

bagka bir sey degildir

Raths (1965) akt. Selakovig (1970) Sosyal Bilgilerle ilgili "diisiinme operasyonu"
adim verdigi basit bir model gelistirmistir;

1- Karstlagtirma

2- Ozetleme

3- Gozleme

4- Simflama

5- Yorumlama(Agiklama)

6- Elestirme

7- Varsayimlan aramak

8- Tasarlamak

9- Hipotezler ortaya atma

10- Bilgilerin toplanmasi ve organize edilmesi



11- Bulunan gergekleri ve prensipleri yeni durumlara uygulamak
12- Ne yapilacagmna karar vermek

13- Aragtirma veya projeleri tasarlama

14- Yazma (Kodlama)

Yine Selakovich (1970,s177)'e gore Ggretmen; Ogrencilerin ilgileri, yetenekleri ve
anlama derecelerini gdz oniine alarak Sosyal Bilgiler Dersinde diiginme becerilerinin

uygulanmast igin su basamaklan takip edebilir:

1- Ogrencilerin bazi beceri ve ilgilerini galigtirmay1 denemek Bu basan yollarindan

bazilan gu ihtimalleri icine alabilir;

a) Acgik uglu sorular

b) Ozgiir tarigmalar

¢) Kisa yazim ¢ahigmalan (Hangi alanda yazma becerisi varsa)

Boylece dgrencinin kendinden hareket ederek 6grenmesini tesvik etmek,

2- Baz ana fikirler, 6zel konular ve sonuglar iizerinde uyum olusturmaya galismak.
Bu galigma ti¢ nolu ¢alisma i¢in bir tecriibe olusturacaktir.

3- Ogrencilerin, mantikli diisinmelerini gelistirmek igin bilgi toplamak, organize
etmek, yazmak ve arag-gereg biriktirerek, bunlar arasindaki benzerlik ve zitliklari, sebepleri
ve ana noktalan bulmasini ve tartigmasim saglamak.

4- Bu Ozel becerileri 6gretmek igin, 6zel yollar belirlemek.

5- Tartisma becerilerin gelismesi i¢in tartigmalardan faydalanmak. Burada agifa
¢ikan;, ogrencinin istenilen Ogrenmeleri gergeklestirmesi saglanabilir. Boylece; 6gretmen
Ogrencinin amaci dogrultusunda bazi direkt sorulan tasarlar, genel noktalan belirler, acik
uglu sorular sorar (Bu konuda ne diisiniiyorsun?, Nigin? vb.). Béylece dgrencilerin bilgileri
organize etme, hipotez kurma, bilgi toplama, analiz ve sonucu sekillendirmesini saglar.

6- Hangi 6zel bilgilerin en iyi 6grenildigini degerlendirmelidir.

Bir diger yaklasim Hunt ve Metcalfin (1968,5178) adim adim yaklagim semasi olan

Sosyal Bilgiler 6gretimidir. Buna gére;

Birincisi ; 6gretmen, 6grencinin 6grenmek istedigi bir fikir veya genelleme seger.
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Ikincisi ; ogretmenin kendisi veya Ogrencilerinin sectifi genelleme veya fikirleri
ornekler. Boylece dgretmen Sosyal Bilgiler Dersinde 6grencilerin birgok igerigi 6grenmesini
saglayabilir.

Ucgiinciisii ; ogretmen, 6grencilerin ilgilendikleri konu iizerinde odaklanmas: igin
rehberlik eder. Gerekli sorulan sorar ve 6grenme regetesi hazirlar.

Dordiinciisii ; 5gretmen, 6grencideki icerigin 6nemli noktalarim azaltir.

Begincisi; boylece 6gretmen Ogrencilerinin kendilerinin elde ettigi bilgilere benzer

olanlara onlan ulagtirr.

Doganay (1996,552)’a gére 6grenmeyi elestirel yapan, zihnin tretken ahiskanliklan
ve davranglan sunlardir;

a) Acik olma ve agikhif arama

b) Dogru olma ve dogrulugu arama

¢) Agik kalpli olma (6n yargih olmama)

d) Belli bir savi alma ve onu savunma

e) Bagkalarimn duygulanna , bilgi ve becerilerine karg1 duyarh olma

) Diigiinmeden hareket etmekten kaginma .

Yine Doganay (1995,530), oOgretmenlerin elestirel diisiinmeyi su yollarla
gelistirebileceklerini soylemektedir;

1- Celiskili konular tizerinde tartigmalar agip, fikir miicadelesi yaparak

2- Ogrencilerin, celiskili gorusleri ele alan tarihi olay kahramam rolinii oynamalarim
saglayarak .

3- Ogrencilerin farkh gorusleri ortaya koyan TV. programlarim izleyip toplumsal
konularla ilgili toplantilara katilmalarim saglayarak.

4- Ogrencilerin giincel toplumsal sorunlar tizerindeki fikirlerini yayin organlarmna
anlatan mektuplar yazmalarim saglayarak.

5- Yetigkin 6grencilerin gazete makaleleri ve diger materyalleri inceleyerek ve gozie
goriilebilir egilimleri bulmalanm saglayarak .

6- Ogrencilerin kendilerinden farkh olan deger ve gelenekleri yansitan literatiirii
okumalanm ve tartigmalarint saglayarak Sosyal Bilgiler Dersinde elestirel diigiinme

gercgeklesebilir.
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1.1.5. Yaratic Diigiinme Ve Sosyal Bilgiler

Yaraticilik; orijinal iiriin olugturma isidir. Psikoanalitik yaklasimi benimseyenlere
gore yaraticilik, insan yapisinin olumsuz yonlerinden olugur. Bireyin i¢ ¢atigmalanmn ve
saldirgan enerjisinin onaylanan kiiltiirel davramglara dontismesidir. Himanistik yaklagimi
benimseyen egitim psikologlan ise; yaraticiifin insanin olumlu yonleri ile ilgili oldugu
goriigiindedirler. Bu anlayiga gore; insanlar yaratic: ifade icin kayda deger giiclerle dogarlar.
Serbest bir ortamda bu giicler, her insanda tam olarak gelisebilir. Catigma; yaraticih
engeller. Bireyin ifadesinin kabul edilmesi onun yaraticihdim olumlu yénde, bireysel
basarimn olumsuz yonde degerlendirilmesi ise onun yaraticih@im olumsuz yonde etkiler.
Cevresel yaklagim: benimseyen psikologlara gore yaraticilik; nitelikli tecriibelerle 6grenilmis
davramslardir. Tecriibeler sirasinda dogal olarak ortaya gikan yaraticilik; ilgili davramslann
desteklenmesi ve bireyin yaratici olmak icin egitilmesi ile gelistirilir. Biligsel yaklagim
benimseyen egitim psikologlarina gore;, esanlamh veya zit anlamh diiginerek bilgileri
diizenlemede akilcilik, problem g¢ozmede esneklik ve iki durumda da meydana getirilen

uriindeki ozgunliik, yaraticthktir (Ulgen,1995,546).

Sancar, Ersoy, Baykent, Cakirokkali (1996,569)a goére yaraticilik;, insana 6zgi tim
i¢c ve dis gizli giiglerinin etkinlestirilmesi, birey olarak kargsilagtig1 problemlerin ¢6ziimunde

en etkin bigimde usunu ve becerilerini kullanabilmesi olarak tammlanabilir.

Cocugun ilgi ve gereksinimleri yaratici dgrenmenin yoninii belirler. Ogretmen,
ogrencinin ilgisini ¢eken ve onun igin daha 6nemli gorillen konular tizerinde problem ¢ézme

teknigini de dgreterek yaraticiligy gelistirebilir.

Cocuklarda yaraticihiin geligmesi i¢in mevcut Sosyal Bilgiler Derslerinin iglenisinde
Ogretmen; Ogrencilerin kendine 6zgi, bilinmeyen gorugler ileri siirmesi ve Onerilerde
bulunmasimt saglamahdir. Tek goris ve uygulayis bigimine saplanip kahnmug, degigik
yaklagimlara yonelme olmamugtir. Konular, tanmlar, arag-gerecgler, yontem yillarca
degismemistir. Ders iglenirken, birakin 6grencinin goériasler sunmasim, 6gretmen bile dogru
kabul edilen kalp bilgiler digindaki goriislere girmemektedir. Halbuki bu, 68renciye derste
beyin jimnastigi yaptrmanin yoludur. Ogretmenin; 6grencilerin konular arasindaki iligkiyi,

konularn biitiin igindeki yerini ve ayrintilarin kafadaki semasint olusturmadigt i¢in onlardan
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yaratici bir faalivet beklemesi de mimkiin degildir. Ayrica 6gretmen Ofrenciyi Sosyal
Bilgiler Dersinin konulanindaki; olaylardan, oOgrenmelerden genelleme ve kurallara
vardirmaltidir. Béylece onlanmn ilging sorular sormasit da saglar. Ogretmen Sosyal Bilgiler
dersi aracihifiyla hayatin i¢inde (0grencilere) yenilikler, buluslar, ¢6ziim yollari 6nermelerini
saglamamaktadirlar. Burada hayatin nasil olmasi gerektigine 6grenci degil 6gretmen ve
program karar vermektedir. Burada en Onemli diBer bir konu da, cocufun ilgi ve
yeteneklerinin 6gretmen tarafindan ¢ok iyi tespit edilemeyisidir. Ofretmen o&grencinin
ilgilerini bilmedigi i¢in onun, bu konuda yeni iligkileri gorme, tureticilik gibi 6zelliklerinin

gelisimine de yardimer olamamaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersinde yaraticilifi gelistirme; soru sormayi, hipotez kurmayi,
bilgileri analiz edebilmeyi, problem ¢dzmeyi, karar vermeyi, tecriibeyi ve elestirel diisinme
stireglerinin hepsini igine almaktadir. Gergekte gocuk, okul dig1 hayatta oyun oynarken, aile
iginde, hayal diinyasinda ve gunlilk hayatinda kargilagtigi olay ve problemler kargisinda
kendine 6zgii yaraticihklarda bulunur. Yaraticilik, her yagta veya her 6grenme ortaminda
dogal bir sireg olarak bireyde belirir. Onemli olan bunu okulda koreltmemek dikkatli ve
programli olarak islemektir. Ogrencinin kendi ilgi, yetenek, tecriibe ve bilgisiyle, dis diinyasi

(hayat) arasindaki iligkileri gormesini saglamakdir.

Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmen; 6grencilerin yaratici digtinmelerini uyarmak igin
onlarm ilgileri ve problemin ¢oéziimii dogrultusunda yeni fikirler, orijinal yollar ve ¢6ziim
yollani oOnermelerini saglamahdir. Bunun igin, planlama, ¢aligma gruplan olusturma,
hipotezler kurma, bilgiyi organize etme, oOzetleme, elestirme, dramatize etme, sanat
eserleriyle (miizik, resim vb.) anlatma ve yazma gibi Ogretme aktiviteleri, yapilabilir.
Ornegin bir uniteyle ilgili resim, film veya diger materyallerle ilgili olarak su sorular
sorulabilir;

Bu resimde yeni olarak ne goriiyorsun? Goriinen bir diger ¢6ziim yolu var mi? Nasil
ifade edersin?

Bu durum hakkinda ne diigiiniyorsun? Nasil diizeltebilirsin?

Bu film sizin sahip oldugunuz hangi tecriibelerle ilgili? Farkliliklar nelerdir?

Bu fikir bagka hangi fikirlerle ilgili? Bu fikirlerin benzerlik ve farklihklan nelerdir?

Konuyla ilgili gegmiste olanlar ve gelecekte olacaklar hakkindaki fikriniz nedir? Bir

kag¢ 6neride bulunabilir misiniz?
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Sonug ne olabilir? Bagka bir yol onerebilir misiniz?

Michaelis (1968,s83)'e gore, yaratict diigiinmeye sahip olanlar;
e Var olan birikimlerle fikir tiretir.
e Fikirleri yeni yollar igerisinde organize eder.
o Fikirleri ifade etmek igin orijinal yollar aragtirir.
o Eski ve yenilerin i¢inden en tyisini seger.
e Yeni fikirleri denemeye isteklidir.

e Var olan ¢aligmalar: kontrol eder ve diizeltir.

Ulgen (1995,546)'e gore; bir aktivite siireg ve {iriin agisindan yaratict olmasi igin su
Ozelliklere uymahdir;
a) Meydana getirilen triin 6zgiin olmalidir. (Araba tekerlegi, araba veya elektrik
gibi)
b) Olgular arasinda iligki kurma yetenegi, diisiinmede esneklik, bilgi tiretiminde
akicilik onemlidir.
¢) Ozgin iiriiniin gergeklesebilmesi igin bireyin ilgilendigi alandaki sembol ve araglari
¢ok iyi 6grenmis olmasi, birlestirmede etkili olmast gerekir. Ornegin; miizikte, matematikte
ve dier alanlarda birey ilgilendii sembolik araglan tamr-iliskileri gorebilirse, onlarla ne
yapip yapmayacagina karar verebilir, 6zgun biitiinler olusturabilir.
d) 1s, duygu ve disiince bitiinliigii icinde stirekli ilgi ve 6zenle yapiimalidir. Birey
amact dogrultusunda igine yogunlagabilmelidir.
¢) Birey hayal kurmada; isini planlarken hayal giicii yoluyla diigiinmelidir.
f) Yaratici disinmenin ne zaman ortaya gikacagl onceden kestirilemez. Bireye bol
gereg, istedigi kadar zaman ve kendi kendine kalma olanag: verilmelidir. Ozgiin
tiriin birden bire ¢ikabilir.

g) Yaraticilik; algisal, duygusal ve kiltirel bir bitinliiktiir.

Buna paralel olarak; Ercan (1996, $s96-97)a gore vyaratict olan ¢ocuklari su
davramslarindan tantyabiliriz:
1- Kendisine 6zgii ve bilinmeyen goriisler ileri siirer, 6neride bulunur.

2- Tek goriig ve uygulamsg bigimine saplanip kalmaz, degisik yaklagimlara yonelir.
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3- Degigik tammlar geligtirir.

4- Bir sorun kargisinda birden ¢ok goriigler sunabilir.

5- Bir olay1 veya konuyu aynntilarina ayirabilir, ayrnntilar arasindaki iligkileri ve
biitiin igindeki yerlerini kavrar,

6- Olaylardan genelleme ve kurallara varabilir.

7- Cok ilging ve kuramsal nitelikli sorular sorabilir.

8- Yenilik arar, buluglar ortaya koyar.

9- Yeni iligkileri goriir, yeni ilgiler geligtirir.

Sosyal Bilgiler Dersinde bireyi etkin bir vatandas haline getirmek, hayatin icinde ve
hayat igin; egitmek icin 6gretmenin Ogrencileri iyi taumasi ve planlama yapmasi geregi
agiktir. Doganay (1996,s253)e gore: Ogretmen, ogrencilerin yaratict diiginmelerini
gelistirmek amaciyla;

*Yamt ve c¢ozimler agik ve kolay olmasa da bir konu tizerinde yoZun olarak
diistinmelerine

*Bilgi ve yeteneklerinin limitlerini ileriye dogru zorlamalarina

*Kendi standartlarim izleme ve genellemelerine

*Standart ¢o6ziim yollart diginda, yeni ¢6ziim yollarni aramalarina nasil yardimet

olabilirim? sorularinin cevabim bulmalidir.

Rﬂm KOR
T mm N MERKEZ
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1. 2. Problem Durumu

Sosyal Bilgiler Dersinin temel amaci, etkin vatandaglar yetistirmektir (Bart,
Demirtag. 1997,51.3). Bu genel amag¢ dogrultusunda Sosyal Bilgiler Dersi egitim-0gretim
siireci icerisinde bir hayat laboratuar olarak gorilmelidir. Sosyal Bilgiler Dersini sadece
kitap, dergi, siuf ve 6gretmenlerin anlattiklariyla siirlandirmadan, d6grenciyi; sorgulayan,
iireten, etkili vatandag olarak yetistirmeyi saglamahdir. Oyleyse etkili vatandaghk egitimi
kapsaminda Sosyal Bilgiler Dersi nasil 6gretilmelidir? Bart ve Demirtag (1997,51.8)'e gore
Sosyal Bilgiler, felsefe, din, sosyal bilimler ve diger alanlardaki verilerin bir araya
getirilmesine ¢ahgan tek disiplindir. Bu kadar ¢esiti ve oOnemli Ogrenmelerin
gergeklegtirilmesi;  Sosyal Bilgiler Dersinin genel amaci dogrultusunda ii¢ geleneksel
yaklasim dogurmustur.

a) Sosyal Bilgilerin bir vatandaghk aktarim: olarak ogretilmesi
b) Sosyal Bilgilerin bir sosyal bilim olarak dgretilmesi
c) Sosyal Bilgilerin distinmeye dayah aragtirma yoluyla 6gretilmesi.

Birinci yaklagimda vatandasg; onceden kabul edilmig bazi mutlak ilkelere uyan, belli
degerlere sadik, belirli etkinliklere katilan ulusal ve evrensel nitelikteki inamslara saygi

duyan yonlendirilmig kigidir.

Sosyal Bilimler yaklagiminda, 6grencinin bir sosyal bilimci gibi diisiinebilmesi igin her
alan (Antropoloji, Cografya, Tarih, Ekonomi, Sosyoloji ve Politika) i¢in gerekli igerigi
ogrenerek, o alanin kendine 6zgii disinme surecine sahip olup, bilgiyi iiretmesi ve test

etmesi gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinin, diginmeye dayali aragtirma yoluyla ogretilmesini
benimseyenlere gore ise vatandaghk egitimi; 6grencilerin toplumsal ve bireysel problemler
kargisinda elestiren, soru sorabilen, bagimsiz karar verebilen, iiretebilen ve bu problemleri

¢ozebilen bireylerin yetistirilmesine yoneliktir.
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Bilgi Cag1 denilen 21. yiizyilda tigiincii yaklasimin merkeze almmasimn gerekgeleri
sunlardir;

1- Bilgi ¢ok kisa siirede artmakta ve ilgili bilgileri oldugu gibi 6grenciye vermek
olanaksizlasmaktadir.

2- Her ogrencinin ilgi, yetenek, gevre ve kargilagacag: problemler farkh farkhdir.
Ogrenci ne kadar degisken de olsa, diiginme siireglerini bireylere kazandirdigmmzda,
kendine 6zgii kargilagacag her tiirlii problemi ¢ozebilir.

3- Bilimsel ve aragtinci diiginmeyi Ogrenen bireylerin derse aktif katilim
saglanabilir.

4~ Ogrenme sadece okulla ve dersle simirlandinlmamakta; bireyin yagam boyu iiretici
olmasi, kendi kendine 68renme, bilgi, beceri ve istegine sahip olmast saglanabilir.

5- Bilgi ¢ok degiskendir. Okul; bilgiyi aktaric1 degil, bilgiyi elde etme yolunu 6gretici

olarak, bireylerin okul diginda da bagarih olmalarini saglayabilir.

Bilim ve teknolojideki izl gelismelere bagh olarak; iletigim ve ulagimin hizlanmas:,
toplumsal tutum, yasam tarzi, deger, gelenek ve bilginin hizla degigmesi bireyleri ¢ok
sayida secenekle karsi karsiya getirmigtir. Dolayisiyla bireylerin; sorgulamasi, dogru karar
vermesi, elestirel ve yaraticit diigiinmesi, yagsam problemlerini ¢ozebilmesi ve eldeki

olanaklarin en etkin bigimde kullanmasi, onlarin yagam kalitesini belirleyecektir.

Oyleyse Sosyal Bilgiler Dersinin genel amaci olan etkili vatandag egitimi, genel
olarak; elestirebilen, uretebilen, soru soran, dogru kararlar verebilen, hayat boyu
kargilasabilecegi tim problemleri ¢ozebilme yetisi olan ve mevcut kaynaklan en etkin

kullanabilen bireyleri yetistirme olmalidir. Oyleyse etkili vatandas, diigiinebilen vatandagtir.

Diisiinme yeni bilgi tiretme siirecidir. Icten duyulan problemleri ¢ozmek igin zihnin
yaptifi iglemlerdir. Gergekte diiginmenin ne oldugu, onun stire¢ olarak boyutlarimn
tammlanmasim gerektirmektedir. Marzano ve ark. (1988) diiginmeyi su genel bes boyutta
tammlamslardir

1- Biligsel Farkindalik

2- Elestirel ve Yaratict Diigiinme

3- Disiinme Siirecleri
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4- Temel Dugiinme Becerileri

5- Konu Alam Bilgisi

Sosyal Bilgiler Ders programmn yasamia ilgili geliyen ve gelisecek bilgilere ayak
uydurmasi, ancak Sosyal Bilgiler konulan aracih@yla disinmenin ogretilmesi ile olanakh

gorilmektedir.

Mevcut Sosyal Bilgiler Dersinin iglenmesinde; programin direk aktanidigi,
ogrencinin pasif olarak aktarilan bilgileri ezberledigi, konularin direk olarak yasamla
iliskisinin kurulmadid, yeterli arag-gereclerle dersin cesitlenmedigi, Ogrencinin kendini
ifadesi, sosyal katilim ve iletisim yeterlifinin koreldigi gozlenmektedir. Aynica ofrenme
genelde biligsel diizeyde olmakta, duyussal ve psikomotor olarak yasama dokiilmemektedir.
Bireylerin toplumda hangi standartlarda olacag ve diinyaya nasi bakacagmmn sekli onceden
bagkalan tarafindan belirlenerek bireylerin diisinmelerinin ve akademik benliklerinin
korelmesine neden olabilmektedir. Genelde programin igerigi 6n plana gikmis ve bireylere
bu igerigin yiklenmesi isleminin yapildig1 gériilmektedir. Bu ise bireylerde baz: bilgilerin kisa
siireli ezberlenmesini saglarken hi¢ bir zaman kalic1 bir 6grenmeyi gergeklestiremeyecektir.

Ayrica bilginin siirekli degismesi ve artmasi bu yaklagim da g¢iirtitmektedir.

Ogretmen Sosyal Bilgiler programn aracih@iyla ogrencinin hayat boyu etkin bir
sekilde gereksinim duyacag: digiinme becerilerini bireylerde olusturabilir. Boylece Sosyal
Bilgiler Dersinin ¢gretiminde temel ilke olarak kabul edilen; etkin katiim, giidiilenme,
bireysel aynliklar, geligim ozellikleri, pekigtirme, doniit-diizeltme, yakin gevre ve model
alma otomatik olarak uygulanacaktir. Sonugta bilgi ne kadar artarsa artsin ve ne kadar
degisirse degissin, biz Sosyal Bilgiler program aracihfiyla bilgive ulasan ve kullanan,
olaylart sorgulayan, objektif kararlar verebilen, olaylara ¢ok boyutlu bakabilen ve ¢ozim

tiretebilen, disgiinen etkili vatandaslar yetistirebiliriz.

Bu nedenle Sosyal Bilgiler Dersinde problem ¢6zme, karar verme, soru sorma,
elestirel ve yaratici distinme beceri ve sireglerinin programla kaynagtirlmas: ile amaglara

etkin bir gekilde ulagiabilir.
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Bu siireglerin uygulamada (sinifta) ne derece kazandinlmaya ¢ahigildigimn bilinmesi,

bu dersin programinmn geligtirilmesi agisindan Gnemli bir veri tegkil edecektir.

Degisen ve geligen bilgiye karsihik, programin statik kalmas: diiginilemez. Eitim
sistemimizde genelde bir ders ile ilgili bir program yapilmakta ve o program, yilarca
gotirulebildigi yere kadar o dersi tagimaktadir. Ve sonra yapilan program da kisa siire sonra
yetersiz kalmaktadir. Bunun i¢in yapilan egitim-6gretim programinda siirekli olarak kendini

yenileyen bir oto kontrol progranu gerekmektedir.

Cagdas egitimde program geligtirme, programmn “hazirlama-deneme-degerlendirme-
diizeltme” evrelerinden bir ya da birkag kez gegirilmesiyle sinirh bir etkinlik olmayip, stirekli
yenilenen “uygulama-degerlendirme-diizeltme” evrelerinden gegirilerek daha geliskin bir

diizeye getirilmesine yonelik etkinlikleri kapsar (Biiyitkkaragoz,1997,560).

Her dersin egitim programi, uygulamada siirekli aragtirmalar yoluyla gelistirilmelidir.
Ogretmen, oOgrencileriyle birlikte sirekli aragtirma-inceleme yoluyla 6grenmeyi
gerceklestirirken, iretilen bilgilerin akig: iginde ilgili kaynak ve kurumlarla iletisim halinde

olmas: gerekir.

Bilim, teknoloji, kultiir paralelinde siirekli defisen ve gelisen toplumda Sosyal
Bilgiler Ders programmm, bu siirecin dlsmda tutmak disinilemez. Bu nedenle Sosyal

Bilgiler programunin da, bu gelisim ve degisime ayak uydurmas: gerekmektedir.

Bunu saglamak igin Sosyal Bilgiler Dersinde arastirma ve inceleme yoluyla 68renme
kapsamt iginde, diisinme boyutlarinin derse hayat vermesiyle Ogretmenin, 6grencinin ve

programm aktif bir sekilde islemesi ve gelismesi saglanabilir.

Sosyal Bilgiler Dersinin etkili ve verimli vatandaglar yetistirme amacina ulagmasi,
programin etkili olarak uygulanmasi ve geligtirilmesi, etkin Ofrenmenin saglanmasi,
bireylerin topluma, gelecege ve kendine uyumu igin, disinme siireclerinin teori ve

uygulamada hayata gecirilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir.
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1. 3. Preblem Ciimlesi

Ilkogretim 4. simf ogretmenleri Sosyal Bilgiler Dersinde problem ¢ozme, karar
verme, soru sorma, elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerini kazandirmada yeterli midir ve
ogretmenlerin  kidemi, brangi, cinsiyeti veya mezun olduklan okul tiiri bu becerileri

ogrencilere kazandirmada anlaml bir fark olugturmakta mdir?

1.4. Genel Amac

Bu aragtirmanin temel amaci; ilk6gretim 4. siuf 68retmenlerinin Sosyal Bilgiler
Dersinde digiinme becerilerini 6grencilere hangi diizeyde kazandirdiklannt betimlemek ve
Ogretmenlerin brang, cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olduklart okul tiirtiniin bu becerilerin

Ogretilmesinde ne derece etkili oldugunu saptamaktir.

1.4.1.Alt Amaclar

1- ilkogretim 4. Siuf Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenlerin,

a- Problem Cozme

b- Karar Verme

c- Soru Sorma

d- Elestirel Dugiinme

e~ Yaratict Diigiinme
becerilerimi uygulayip-uygulamadiklarina iliskin goriisleri nelerdir? Bu sonuglar agisindan,
Ogretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki kidem ve mezun olunan okul tiriine gére anlaml farklar

var midir?

2- Ilkégretim 4. smif 6gretmenleri Sosyal Bilgiler Dersinde,
a- Problem C6zme
b- Karar Verme

c- Soru Sorma
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d- Elestirel Diigiinme
e- Yaratic1 Diigtinme

becerilerini ne dlgiide uygulamaktadiriar?

1. 5. Aragtirmanin Onemi ve Gerekce

Cagimzda iletigimin geligmesi ve bilgi patlamasiyla birlikte degisen ve gelisen
diinyada etkili ve verimli vatandag yetigtirmeyi amag edinen Sosyal Bilgiler Dersinin bireyleri
bu amaca ulagtirmada ne kadar etkili oldugu 6nemli bir boyuttur. Bu aragtirma digiinmenin

ne oldugu ve boyutlarnimin neler oldugu hakkinda bilgi vermesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Aynica bu arastirma ile; derslerin bilgi aktarim olarak degil, dgrencinin bilgiyi elde

etme yolunu, bilimsel ve sistematik diigiinmeyi kazanmasinin yolu gosterilmistir.

Bireylere hayat boyu ihtiya¢ duyacaklari; problem ¢ozme, karar verme, elestirel ve
yaratic diiglinme, soru sorma ve kaynaklar etkin kullanma becerilerinin Sosyal Bilgiler dersi
ile kazandirimasi; Sosyal Bilgiler Dersinin genel amacin ulagmada digiinmenin ne kadar

onemli oldugunu ve nasil uygulanacag ile ilgili ¢6ziim onerileri getirilmistir.

Bu aragtirma; diigiinmenin programa temel alindig: gelismig tlkelerdeki ¢aligmalarn,

Tirkiye’de uygulanmas: ile ilgili ilk cahigmalardan biri olmasindan dolay: 6nem tagtmaktadir.

Diigtinmenin Sosyal Bilgiler programina temel alinmasiyla ilgili 6neriler ve drnekler
getiren olan bu arastirma, Sosyal Bilgiler Ders programim geligtirenlere de temel ve rehber

bir ¢aligma olmustur.

Ogretmenlerin; ogrencilerinin ilgi ve yeteneklerini tamima, onlara rehber olma, onlant
aktif hale getirme, Ureten ve bilimsel diigtinen bireyler yetigtirmelerinde yol gosterici bir

ornek ¢aligma olmugtur.
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Programuin bilgiyle yiklenmesi, derslerin 6grencilere bilgi aktarimindan ileriye
gitmemesi, pasif vatandaglanin yetistirilmesi sorununu ¢ozecek bilgiler vermesi agisindan

boyle bir aragtirmaya ihtiyag duyulmustur.

Aynica bu arastirma, programm teorik yeterliliinden ¢ok, uygulanan (simfta Sosyal
Bilgiler) dersinde digiinmeyi geligtirecek becerilerin, 6gretmenler tarafindan ne derece

kazandirildigin ortaya koymas: agisindan da 6nem tagimaktadir.

Elde edilecek sonuglar, Sosyal Bilgiler Dersinin genel amacina ulagmada simftaki
uygulamalarm yeterli olup olmadigina, Ogrenmede &6grenci aktivitesi ve diglinme
boyutlarimin uygulanma diizeyini pratikte ortaya koyacaktir. Edinilen bilgiler diger derslerde
de simf uygulamalarina rehberlik edecektir.

Bu ¢aligma efitim sistemimizin ve toplumun giddetle ihtiya¢ duydugu dusiinen ve
iireten bireylerin eksikliginin nedenlerini sinifta teghis edici, amaca ulagamamanin i¢ yizinii

ortaya koyucu 6z bilgileri elde etmistir.

Bu arastirmayla elde edilen bilgiler; program gelistirme uzman ve akademisyenlerine
tiim derslerde diisinme boyutlannin program gelistirmeye temel teskil edecegi konusunda
on bilgiler vermesi, Ogretmenlerin amaglarmi gergeklestirmede etkili Ofretme ortarm
olusturmak igin diiginme boyutlarmin aktif olarak derste uygulanmasi, 6grencinin hayat
boyu ihtiyag duyacagt soru sorma, problem ¢ozme, karar verme, elestirel ve yaratic

diigtinme becerilerinin geligtirilmesinde temel ve 6n bilgi olarak kullamlabilir.

1.6 . Sayiltilar

1- Ogretmenler ilgili anket formunu igtenlikle yanitlarmglardir.
2- Veri toplama araglarnimn siniftaki diigiinme becerilerini 6l¢tigii kabul edilmigtir.
3- Aragtirmaci tarafindan yapilan, gozlem yoluyla veri toplama sirasinda, aragtirmacinin smif

ortamundan etkilenmedigi varsayilmigtir.



1.7 . Smurhliklar
Aragtirma

1- Antakya’da bulunan ilkogretim okullart ve ilkogretim programinda yer alan 4. Simf
Sosyal Bilgiler Dersi ile,

2- Diigiinmenin bes genel boyutu kapsaminda, sadece problem ¢6zme, karar verme, soru
sorma, elestirel diigiinme ve yaratici digiinme ile,

3- Ogretmenlerin; yas, cinsiyet, meslek kidemi, mezun olunan okul tiirii ve branslan ile,

4- llkogretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersinin II. Unitesi olan “Yakin Cevremiz” unitesinde,
belirtilen bes diigiinme becerisinin, random yontemi ile belirlenen simflarda birer defa

gozlenmesi ile, sinirlidir.

1.8. Tammlar

Sosyal Bilgiler: Ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetigtirmek amaciyla, Sosyal
Bilimler disiplinlerinden segilmig bilgilere dayal: olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili
temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirldid1 bir ¢alisma alamdir (Erden,1996,s8).

Ditgiinme: Dig diinyamn insan zihninde yansimasi. Yeni bilgi tiretme siireci. Igten duyulan
problemleri ¢ozmek i¢in zihnin yaptigi kasith davraniglann timiidiir. (Kazanet, 1989; Tiirk Dil
Kurumu Tiurkge Sozlik,1992)
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE LITERATUR TARAMASI

A- DUSUNME VE SOSYAL BIiLGILER EGITIMI

2. 1. DUSUNME NEDIR VE BOYUTLARI NELERDIR ?

Diisiinme Tirkge sozlikte, “Dig diinyanin insan zihninde yansimasi. Duyum,
izlenim ve tasarimlardan ayn olarak, akhin bagimsiz ve kendine ozgi durumu;
kargilastirmalar yapma, ayirma, birlegtirme, baglantilan ve bi¢imleri kavrama yetisi.” (Tirkge
Sozhik, 1992) olarak tammlanmaktadir.

Diigiinme, yeni bilgi uretme siirecidir. Igten duyulan problemleri ¢ozmek igin zihnin

yaptig1 iglemlerdir,

Kazanct (1989,512)’va gore dilgiinme;, bireyi i¢ ya da diy etmenler bakimindan
rahatsiz eden, bireyin fiziksel ve psikolojik dengesini bozan olaylann giderilmesi icin

girisilen kasith zihinsel davraniglarin tiimidir.

Gergekte diiginmenin ne oldugunu anlamak igin, onun siire¢ olarak boyutlarimn

tanmimlanmas: gerekmektedir.

Marzano ve ark. (1988) akt. Doganay(1995,s25)’a goére dugiinmenin tanimlanan
genel bes boyutu sunlardir:

1- Biligsel Farkindahk (Metacognition)

2- Elegstirel ve Yaratici Diigiinme (Critical and Creative Thinking)

3- Dugtinme Siiregleri (Thinking Processes)
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4- Temel Diigtinme Becerileri (Core Thinking Skills)
5- Konu Alam Bilgisi (Content Area Knowledge)

2.1.1. I Boynt: Biligsel Farkindalik (Metacognition)

Bireyin kendi diiginmesinin farkinda olmasidir, Marzano ve digerleri (1988) akt.

Doganay (1997, s35) biligsel farkindalif: s0yle sematize etmigtir;

Sekil 1-Biligsel Farkindalik

iligsel Farkindalik

[ 1
Kiginin Kendi Hk. Bilgi ve Siirecin Bilgisi ve
Bilginin Kontroli Kontrolii
(
| | 1
Kendini | [Tutum | | Dikkat | [ Degerlendirme] [ Planlama| | Diizenleme |
Verme

1-Kisinin Kendi Hakkinda Bilgi Ve Kendini Kontrol

Kendini Verme: Yapilan bir ig ya da tizerinde galigilan problemin ¢6ziimu igin igsel irade,

gaba, ilgi ve enerjinin harekete gegirilmesidir. Ogrencinin kendi tercihiyle “ben bu isi

basaracagim” demesi, onun igindeki enerjiyi yapacagi ise yoneltmesiyle olur.

Tutum: Ogrenen belli bir konuya, o konunun degeri, kendisinin konuyu bagarma yetenegi ve

verilen ¢abanin degeri 6lgiisinde bir tutum ile yaklagir. Ofrenmede biligsel farkindalik
siirecinin aktif olarak islemesi igin 6grencilerin asagidaki konularda olumlu tutum iginde

olmalar gerekir:



28

- Siirekli ve yogun ¢aba

- Yapabilecegini diigiindiigiiniin 6tesinde ¢aligma yetenegi
- Cevredeki kaynaklardan haberdar olma

- Hatalardan ders alma

- Israrli olma.

Dikkat: Eger baz1 seyler ilgingse onunla ilgilenilir. Eger ilging degilse daha az ilgi gosterilir
(otomatik dikkat). Bununla birlikte dikkat, ogrencinin kendisi tarafindan bilingli kontrol
altinda tutulabilir, denetlenebilir. Yani Ggrenen, ilging olmayan durumiarda bile ilgi

gosterebilir, aktif hale gegebilir (gonulla dikkat).

2-Siirecin Bilgisi Ve Kontrolii

Marzano ve ark.(1988) akt. Doganay(1995 ve 1997)’a gore bu siireg Ug¢ alt boyuttan

olugmaktadir:

Degerlendirme; bir siire¢ igindeki gelismenin mevcut durumu hakkinda karar vermeyi,
zihinsel algilamayr igerir. Okudugumu tam olarak anhyor muyum? Bu tezi yazmaya
baglamadan Once, ne yapacagim kafamda gekillendi mi? vb.. Degerlendirme bir siireg
boyunca olusur ve bir konu i¢in hem baglangic hem de bitiy noktasidir. Genel ve alt
amaglara ulagihp ulagilmadiginin, uygun kaynaklarin hazir olup olmadigimin da

degerlendirilmesini igerir.

Planlama; 6zel amaglann gergeklestirilmesi igin stratejilerin 6zenle segilmesini igerir. Ogrenci
konuyla ilgili belirli islemleri belirli diizene koyabilmeli ve en uygun islemi secebilmelidir.
Ogrencinin belirli bir noktada uygun planlama yapmasi; zihinsel olgunluk, bilig ve biligsel
farkindalikla ilgili becerilerle donatimu gibi degisik faktorlere baghdir.

Diizenleme; amag¢ ve alt amaglara yonelik gelisimin kontrol edilmesi ve gerekliyse o

davramgin degistirilmesini igerir. Ige kosulan stratejilerin gozden gegirilmesi amaca uygun
olup olmadiginin degerlendirilmesi ve uygun degilse yeni stratejilerin segilmesini igerir.

Ogrencilerin daha iyi akademik gelisme saglamas: icin kendi kendilerini kontrol etmeyi
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ogrenmelerine gereksinim vardir. Gergekte akademik amaglann gerceklesmesi dogrudan

kendini kontrole baghdr.

2.1.2. 1L Boyut: Elestirel ve Yaratica Diigiinme

2.1.2.1. Elestirel Diigiinme

Kazanct (1989, s41)’ya gore elestirel diiginme; bir problem durumunu bilimsel
kulttirel ve sosyal, standart ve 6lgiitlere gore, tutarliik ve geqerlik.bakmﬂanndan yargilama
ve degerlendirmede ise kosulan tavir, bilgi ve beceri siireglerinin biitiniidiir. Elestirel
digiinme; bir buttini aydinlatma gabasi, gergegin ne olduguna iligkin bilgi toplayip, dogruyu
bulma cabasidir. Cok yonlu bakig agisidir. Elestirel diisiinebilen bir insan; farkliliklar,
benzerlikler, avantaj ve dezavantajlar, celiskiler, iliskiler, degerler, ana fikirler, dénemli

noktalar, karsilastirmalar ve yargilamalar yapabilen insandir.

Decaroli (1973) akt. Kazanci (1989, s45)’ye gore elestirel diiginmede 7 ayn beceri
s6z konusudur;

1- Tammlama

2- Denence kurma (Eger oyle ise...)

3- Bilgi toplama

4- Yorumlama, genelleme

5- Akil yiriitme

6- Degerlendirme

7- Uygulama.

Ennis (1985, ss68-71)’e gore elestirel diigiinme ile ilgili iki tiir 63e gereklidir. Bunlar
becenler ve egilimlerdir. Ennis bunlarin kapsamh birer listesini geligtirmistir. Burada
simdilik ana bagliklara deginilecektir.

Ona gore elestirel duistinme becerileri sunlardr:

*Bir soru tizerinde yogunlagma

*Tartigmalan analiz etme

*Bu kaynagin dogrulugunu yargilama
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Elestirel diigiinme egilimleri ise;
*Agik fikirli olmak

*Iyi bilgilenmeye caligmak

*Durumu biitiin olarak hesaba katmak

Doganay (1996, s52)’a gore 6grenmeyi elestirel yapan zihnin iiretken ahgkanhklan
sunlar1 kapsamaktadir:

1- Actk olma ve agikhg arama

2- Dogru olma ve dogrulugu arama

3- Agik kalpli olma

4- Belli bir savi alma ve onu savunma

Kazanc1 (1989, s51)’ya gore; elestirel diisiinme yaklagmmlarindan hangisi
benimsenirse benimsensin baglica bes siirecin 6gretilmesi gerektigini soyler. Bunlar:

a- Problemin tanim

b- Denence kurma

c- Denencenin test edilmesi

d- Cikarsama yollan

e- Sonug ¢ikarma ve kontrolii

Kazanct (1989,5562-63)’ya gore elestirel diisiinmenin GOgretiminde asagidaki
davramglarn gelistigi gozlenebiliyorsa uygulanan yontemlerin etkili oldugu soylenebilir:

1- Entelektiiel merak

2- Gergekgilik

3- Ozgiinlitk

4- Entelektiiel stphecilik ve elestiri

5- Agik fikirlilik

6- Neden-sonug iligkisine inanmak

7- Sistematik olma egilimi

8- Esneklik

9- Israr-inat¢ilik
10- Kesinlik
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2.1.2.2. Yaratici Diislinme

Elegtirel diiginme ile yaratict digiinme birlikte ¢aligir ve birbirini tamamlar. Okul
programlan ve uygulamalari, yiksek dizeyde yaratict bir dilsiinmenin bazen yiiksek diizeyde
bir elestirel dusiinme oldugu veya bunun tersinin de dogru oldugu disiincesini yansitmahdir.

Yaratict diiginmenin boliimleri de beceriler ve egilimler olarak iki alt gruba ayniabilir.

Yaratic1 diigiinme becerileri:
*Segenekler olusturma ve

*Genis diiglinme

Yaratic diigiinme egilimleri:
*Yeterligin merkezinden ¢ok onun ileri ucunda ¢aligmas:
*Dig odakh denetimden ¢ok i¢ odakh denetimle islem yapma

*Fikirleri yeniden diizenleme

Yaraticihk, orijinal oriin olugturma isidir. Sancar ve ark.(1996)’a gore yaraticilik;
insana 6zgi tiim i¢ ve dis gizli giiglerin etkinlestirilmesi birey olarak kargilagtigi problemlerin
¢ozumiinde en etkin bicimde usunu ve becerilerini kullanabilmesidir.

Yaratic1 diigiinmede 6nemli olan; onjinallik, énem ve yeterliktir.

Yaratic1 insan; yenilik arayan, mevcut, ilke ve kurallari agabilen, bagimsiz digiinen,
yeniyi arayan insandir. Insan vyaratici diisinme ile yeni ve oOzgiin disinceler tretir
(Kazanc1,1989,533).

Amabile (1983) ve Perkins (1984) akt. Doganay (1996,552)’e gore;, Ogrenmeyi
tiretici yapan zihinsel aligkanlhiklar sunlardir;

1-Yanit ve cozimler agik ve kolay olmasa da bir soru iizerinde yogun olarak
diiginme

2-Birinin bilgi ve yeteneklerinin limitini ileriye dogru zorlama

3-Birinin kendi degerlendirme standartlarini izleme ve genelleme

4-Standart ¢ozim yollarmin sinirlant diginda yeni ¢oziim yolan arama
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Oturdugunuz sandalye, 6nce sadece bir insamn kafasinda fikir olarak mevcuttu. Bu
fikir sahibinin kafasinda goérsel bir sekle donustiiriildii. O sekilden o fikrin fiziksel ifadesi
ortaya ¢ikti. Albert Einstein “Hayal giicti bilgiden daha ¢nemlidir” der. Ralph Waldo
Emerson “Bilim, hayal guciine (yaraticiha) ne kadar bor¢lu oldugunu bilmez” der
(Addington,1997, ss74-75).

Gerek iiriin gerek siire¢ agisindan bir seyin yaratict olabilmest igin; her seyden énce
Ozgiin olmahdir. Olgu, kavram ve ilkeler arasinda simdiye kadar gorillmemis iligkileri kurma
ozelligi olmalidir. Tabi ki bunun igin gerekli temel bilgilere sahip olmak on sarttir. ise

yogunlagmah ve hayal diinyasim ige kogmalidir. Gerekli zaman ve arag-gere¢ saglanmalidir.

2.1.3.11IL Boyut: Diisiinme Siirecleri: (Makro Diigiinme Becerileri)

Bunlar zihinsel iglemler takimidir. Marzano (1988,s32)’ya gore diisiinme siirecleri

sunlardir:
e Kavram olusturma
s Ilke olugturma
o Anlama
e Sorun ¢dzme
e Karar verme
e Arastirma
e Diizenleme

e Sozel anlatim

Bu stireglerden her biri birbiriyle sikt bir iligki ortintiisit i¢indedir. Kavram olusturma,
ilke olugturma ve anlama; bilginin kazamimasina ait sireglerdir. Sorun ¢6zme, karar verme,
aragtirma ve diizenleme ise bilginin tiretimi veya uygulanmasina iligkin siireglerdir. Bilginin
tretimi veya uygulanmasina ait strecler, bilginin kazammna iligkin sireglerin {izerine

kurulur.
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Sekil 2:Digiinme Siirecleri

Bilginin Kazanimi Bilginin Uretimi veya Uygulanmas

Bu siiregleri birlestiren bir efitim programinda §u sorulanin  yamtlarinin
listelenmesiyle ige baglanabilir :
1- Bu derste 6grencilerde geligtirmek istediimiz kavramlar neler olabilir?
2- Bu derste dgrencilerde iligkileri anlamalarina yardim igin hangi ilkelere gereksinim
vardir?
3- Bu dersle ilgili diger seyleri anlamalan i¢in 6grencilerin bagka hangi bilgilere

gereksinimi vardir?

Ogretmen tinite ve dersle ilgili bilgi, kavram ve ilkeleri segmek durumundadir. Bilgi
derste igerigin doldurulmas: igin degil, 6grencinin yeni bilgiler tiretip, uygulayabilmesi igin
kullanilmahdir. Burada 6gretmenin gorevi ogrencinin bilgiyi; sorun ¢ozme, karar verme,

diizenleme ve bilginin tiretimi igin aragtirmalar yaparak kullanmalarim saglamaktir. Burada
sozel anlatim bir arag¢ olarak kullanihir,

Bu tezde, diisinme siireglerinden sorun ¢ozme ve karar verme diger siiregleri de

gerektirdiginden bu boyutlann Sosyal Bilgiler Dersi ile kullamim iizerinde durulmustur.

GERET M KURUD
ot PTRARNTASY OB RAULIIASE
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2.1.4. IV. Boyut: Temel Diisiinme Becerileri: (Mikro Diisiinme Becerileri)

Disiinme siiregleri makro zihinsel iglemler iken, temel beceriler mikro diizey
islemlerdir. Birey diiginme siireci iginde iken birgok temel beceriyi kullanir. Bu temel

beceriler sunlardir:

Odaklasma Becerileri:

1-Problemin tantmlanmasi

2-Amaglarin saptanmasi

Bilgi Toplama Becerileri:

3-Gozlemleme

4-Sorularin formiile edilmesi

Hatirlama Becerileri:
5-Kodlama

6-Geri ¢agirma

Organize Etme Becerilert:

7-Karsilagtirma
8-Smiflama
9-Diizenleme

10-Sunma

Analiz Etme Becerileri:

11-Nitelik ve bilegenlerin tanimlanmasi
12-1ligki ve kahiplarin tammlanmast
13-Temel fikirlerin tanimlanmast

14-Hatalarin tammmlanmast

Qlusturma Becerileri:

15-Anlam ifade etme




16-Yordama
17-Ayrmtilart saptama

Birlestirme Becerileri:

18--Ozetleme

19-Yeniden dizenleme

Degerlendirme Becerileri:

20-Olgiit olusturma

21-Kanitlama

Odaklasma Becerileri: Bireyin bir sorunu, bir konuyu veya anlam eksikligi

hissettiginde, segilen bilgi parcasi lizerinde yogunlagmasim saglar.

Bilgi Toplama Becerileri: Bilginin igeriginin bilincine varma isidir.

Hatirlama Becerileri: Ogrenenin bilgiyi uzun siireli bellege almast ve gerektiginde

geri getirme faaliyetidir.

Diizenleme Becerileri: Bilginin anlagilabilir, etkili sunulmast igin benzerlik, farkliik

ve asamalarla bilginin yapisiun diizenlenmesini saglar.

Analiz Becerileri: Parcalar ve iligkileri inceleyerek, var olan bilginin agtklanmasinda

kullanthr. Ogrenen analiz aracihtyla bitinii meydana getiren pargalar, ozellikleri, nedenleri

ve varsay1mlar1 ayirr.

Olusturma Becerileri: Eski bilgiye, yeni bilgiyi eklemeyi igerir. Eski bilgilerle yeni

dogiinceler arasinda bagintimn kuruldugu yapici bir stiregtir.

Birlestirme Becerileri: Cozam, ilke ve bitiiniin ilgili pargalarim veya yonlerini bir

araya getirmeyi igerir.
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Degerlendirme Becerileri: Fikirlerin akla uygunlugunu ve niteligini degerlendirmeyi

igerir.

Bu becerilerden higbirisi birbirinden soyutlanmg degildir.

2.1.5. V.Boyut : icerik Alam Bilgisi

Diger dort boyut belirli uzmanlik faaliyetleri veya icerik alammn kazanilmas:
anlamma gelir. Bu boyut ise; diisinmeyi 6gretmenin, igerigi ogretmeden ayrilamayacagim
ortaya koyar. Yani; diisiinmenin ogretimi simftaki 6gretimin biitiinleyici bir pargast olarak
gorilmelidir. Ogrencinin igerigi ogrenirken, diisiindiiginiin farkina varmasim saglamal,
sirecin ve kendisinin denetimini pekigtirmelidir. Disiinme siirecleri, dersteki konularin

diizenleyicisi ve etkili 6gretilmesinde ara¢ olarak kullamlmalhdir.

2. 2. DUSUNMENIN OGRETIMINDE YAKLASIMIAR

Bilginin gok kisa siirede artmasi ve bunlan okulda &grencilere ulagtrmamizin
giglesmesi bireylere Sosyal Bilgiler Dersinde digiinme becerilerinin -~ 6gretimini
gerektirmektedir. Aym zamanda bilginin ¢ok degisken olmasi, 6grencilerin bireysel
farklihiklan da Sosyal Bilgiler Dersinin bilgi aktarimindan ¢ikmasimn bir baska gerekgesidir.
Ogrencinin derste aktif hale getirilmesi ve hayat boyu kargilagabilecegi problemlerin
¢Ozebilme yetisi kazanabilmesi i¢in de digiinme becerilerini Ogrencilere 6gretmek
gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinin etkili ve verimli vatandag yetigtirme genel amacina ulagmast
icin diiginme becerilerinin 6gretilmesinde iki yol vardir:

a- Bu diisiinme becerilerini dogrudan tek tek bireylere kazandirabiliriz,

b- Disiinme becerilerini igerik merkezli hale getirerek, hem bilginin hem de

becerilerin 6grenilmesi saglanabilir.
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Birinci yaklagimdaki saydti; biz Ogrencilere dofrudan digiinme becerilerini
ogretirsek, onlar gerekli bilgiye kendileri ulagabilirler. Beceriler tammlanmah ve 6grencilerin
bu diigiinme becerilerini kazammnda 63retmen rehber durumunda olmahdir. Ogrenilen bu
beceriler direk hayata transfer edilerek 6grenme, bilgiye ulagma, problem ¢ozme

gergeklegebilir, denilmektedir.

Beyer (1987)’e gore, 0gretmen bu temel digiinme becerilerini 6grencilere su bes
agama ile ogretebilir:

1- Beceriyi belirt ve tamt

2- Beceriyi olusturan 6zellikleri agikla

3- Becerinin nasil kullamldigim goster

4- Becerlyi uygula

5- Sonug lizerinde diigiin.

Bu yol kullanish ve kisa goriinmesine ragmen, kolay degildir. Ogretmenin iyi

hazirlanmasim ve rehberlikte bulunmasini gerektirir.

Bir seyin beceri haline doniigebilmesi igin; bireyin o seyi yardim almadan yapabilme
durumuna gelmis olmasi gerekir. Bagka bir deyisle; bir beceri istenilen nitelikte, istenilen
yeterlilikte ve istenilen siirede yapiliyorsa, o beceri 6grenilmig sayilir. Bireysel agidan beceri,
elde edilen biligsel ve duyugsal ozellikleri bireyin harekete gecirmesidir, Diger insanlarla ve
gevreyle etkilesimi agisindan ise beceri; bireylerin sosyal katilim ve iletisim derecesi olarak

aciga gikar.

Bilgtyi diigiinceden ayirmak miimkiin degildir. Yukandaki yaklagimda her 6grencinin
aym bilgiyi aym genislik ve aym derinlikte 6grenmesi, ona ulagmasi miimkiin degildir. Bunun
i¢in bizler derslerde temel ve ortak bilgileri 6grencilere kazandinrsak, onlarin seviyelerini

kontrol etme ve digiinme becerilerini daha etkin kullanmalarim saglayabiliriz.

Harita okuma, iilkemizin yonetimi, iletigim, ekonomik yapiya uyum, yasalar bilme,
kaltirlenme, igbirligi, tarih gibi birgok konulanin her birey tarafindan belirli diizeyde
bilinmesini gerektirir. Igerigin disinmenin kazandirlmasinda bir arag olarak oOgretilmesi

bireylerin yagamda kargilagacaklan problemleri azaltir ve onlarm ¢oziimiine yardimei olur.
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Oyleyse diisiinme becerilerini igerik merkezli olarak Ogretmemiz gerekmektedir.
Boylece Sosyal Bilgiler Dersinin genel amaglarina ulagmasinda 6grencilerin hem diigiinme
becerilerini, hem de igerigi 6grenmesi saglanmis olacaktir. Dolayistyla ikinci yaklagimda,
bilgi (igerik) diisiinme becerilerinin Ggretilmesinde bir aragtir. Diglinme boyutlarimn
programla bitiinlegtirilmesine ihtiyag vardir. Eger program, bireylere diiglinmenin
boyutlanim Ogretecek sekilde diizenlenirse, sonugta ogrencinin aktifli§i ve dersin amacina
ulasma derecesi daha da artar (Ruggiero,1988,512). Bireylerde biligsel ve duyugsal
Ogrenmeleri olusturmak igin onlar digiinmenin bu boyutlariyla aktif hale getirmeli ve

davramg degisikliginin psikomotor olarak hayata yansimas: saglanmahdir.

2. 3. SOSYAL BIiLGILER DERSINDE PROBLEM COZME, KARAR VERME, SORU
SORMA, ELESTIREL VE YARATICI DUSUNME BECERILERININ
OGRETILMESININ GEREKCESI

Sosyal Bilgiler Dersi bireyleri istenen bilgi, beceri ve tutumlara sahip iyi birer toplum,
bolge, millet ve diinya vatandagt haline getirmeyi amag¢ edinir. Etkili ve etkileyen,
demokratik toplumda sorumlulugunu yerine getirebilen, yasam boyu ihtiyag duydugu
vatandaghk becerilerini bireye sunan bir vatandaghk egitimi, insanlart garesiz tepkiciler
olmaktan kurtanp, kendi geleceklerine sekil veren aktif katihmcilar haline sokacaktir (Barth
ve Demirtag, 1997, ss1.1-1.7 ve Ozden1997, s80).

Bilginin ¢ok kisa siirede artmast ve aym zamanda ¢ok degisken olmasi Sosyal
Bilgiler Dersinin bilgi aktanmindan gikarak, ofrencilerin bilgiyi elde etme yolunu
ogrenmesini gerektirmektedir. Demokratik yapimn geregi olan etkin ve verimli vatandaglar
yetigtirme; Ogrencilerin hayat boyu kargilagabilecegi problemleri ¢ozebilen, dogru kararlar
verebilen, olaylara ¢ok yonli bakabilen, etkili ve uygun sorular sorabilen vatandaglarin

yetigmesi; ancak bu becerilerin bireylere kazandirilmasiyla miimkiin olabilir.

Diisiinme boyutlarinin hicbirisi birbirinden soyutlanmig degildir. Her biri birbiriyle
siki bir iliski orintisii i¢indedir. Makro diigiinme becerilirinden olan problem ¢ozme ve

karar verme bilginin iiretimi ve uygulanmasina iligkin siireglerdir. Diigiinmenin ikinci boyutu
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olan elestirel ve yaratici diisinme becerileri ise birlikte galigirlar ve birbirlerini tamamlarlar.
Hayat boyu ihtiya¢ duydugumuz bilgi toplama, dogruyu bulma ¢ok yonli bakig, bagimsiz
digiinme, dreticilik ve 6zginlik ancak elestirel ve yaratici diiginme becerilerinin bireylere
kazandirilmasiyla edinilebilir. Soru sormak, digiinmenin ve 6grenmenin bir gostergesidir.
Cocuklarimiza hayati 6gretmek onlarm hayatin iginde soru sormasma olanak saglayacak
yagantilarla egitilmesi ve farkh diizeyde soru sormalarinin saglanmasi ve onlara soru sorma

becerilerinin 6gretilmesiyle olabilir.

Bu siireglerden her biri tamamen birbiriyle i¢ igedir. Digiinme gercekte problem
¢cozmeyi 0grenmektir. Problem ¢ozme ise; soru sorma, elestirel diiglinme, yaratici diigiinme
ve karar vermeyi gerektirir. Dogru karar verme, alternatifler iginden en iyisini segmeyi veya
alternatif ¢oziimler tretmeyi gerektirir. Yani karar verme, elegtirel ve yaratici diisiinme

becerilerini kazandirmay: gerektirmektedir.

Ogrenci, 6gretmen ve toplumu kalipgiliktan kurtarmak; egitim-6gretim siirecinde
problem ¢6zme, karar verme, soru sorma, elestirel diigiinme ve yaratict digiinme
becerilerinin hayata gecirilmesini gerektirmektedir. Bu becerilerin 6grencilere kazandinlmasi

Sosyal Bilgiler Dersi amaglarina etkin bir sekilde hizmet edebilir.

Ayrica egitim alaminda gelismis tlkelerin egitim sistemlerine ve eitim programlarina

bakildiginda bu becerilerin egitim-6gretim siirect ile bittiinlestirildigi goriilmektedir.

Sonugta bilgi ne kadar artarsa artsin ve ne kadar degisirsé degigsin, Sosyal Bilgiler
Programu aracihiiyla bilgiye ulasan ve kullanan, olaylan sorgulayan, objektif kararlar
alabilen, olaylara ¢ok boyutlu bakabilen ve ¢6ziim tretebilen etkili ve verimli vatandaslar
yetigtirilebilmesi; bu diigiinme becerilerinin teori ve uygulamada hayata gegirilmesiyle

gerceklesebilir.

Bilim, teknoloji, iletisim ve ulagimin hizlanmasi; toplumsal, ekonomik, kiiltiirel
degismelerin hizla artmas, bireyleri hayat iginde bir¢ok secenekle karg1 kargiya birakmustir.
Dolayisiyla bireylerin yagamda karsilasacagi problemleri ¢ozebilme becerisi, elestirel ve

yaratict diigiinmesi, bilgiye izl ve etkin ulagmasi, sorgulamasi, eldeki olanaklan etkili
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kullanmast, bireylerin kendine ait i¢ ve dig dinyasim etkin bir sekilde igletmesi, bu bireylerin
yagam kalitesini belirleyecektir.

2. 4. SOSYAL BILGILER DERSI ARACILIGIYLA DUSUNMENIN OGRETIMI

Programin doért temel unsuru olan amag (hedef), igerik, siire¢ (68renme-ogretme
durumu) ve degerlendirme basamaklarina, diigiinmenin boyutlarim entegre ederek, bireyleri
Sosyal Bilgiler Dersi aracihgiyla diisiinen etkili birer vatandag olarak yetigtirebiliriz.

Sosyal Bilgiler programi amaglanmn temellerine baktifimizda, amaglann 6ziinde su
ti¢ 6geyi goruriz:

* Bilgi (biligsel)

* Demokratik deger ve inanglar (tutum, duyugsal)

* Beceriler (devinigsel)

Burada Sosyal Bilgiler Dersi aracilifiyla etkili vatandas yetistirebilmek i¢in su ti¢
Ogenin koordinasyonu gerekmektedir.

I- Amag, igerik, siire¢, degerlendirme (program)

2- Bilgi, tutum, beceri (6grenme alanlar)

3- Diigiinmenin boyutlan

Boylece Sosyal Bilgiler programi ve 6grenme alanlart arag olarak kullanilip,
diigtinen birey yetigtirme amacina ulasilabilir (ii¢ boyutlu).
Sekil 3:Sosyal Bilgiler Programt Aracthifiyla Diistinmenin Boyutlarim Ogretimi

Ogrenme

(Biligsel) Bilgi (Duyugsal) Tutum (Devinigsel) Beceri

Mr—\

/
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Bu matriksin siire¢ ve degerlendirme boyutunda uygulanmasi deneysel ve uzun bir
cahgmay gerektirmektedir. Bu yiizden bizim burada ilk asamada yapacagimz sey Sosyal
Bilgiler programu amaclarina, Ogrenmenin biligsel, duyugsal ve devinissel boyutlan
aracihfiyla diigiinmeyi entegre etmektir.

Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenlerin, ilgili tiim bilgileri 6grencilere vermesi ¢ogu
kez olanaksizdir. Bu bilgiler verilse bile, bilgi ¢ok degisken oldugundan kalict 6grenmeler
icin temel tegkil etmeyecektir. Bunun igin Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmen; ilgili olgu ve
kavramlan temel alarak digiinmenin boyutlanm ise kogmali, bireylerin ilke (genelleme)
olugturmalari igin gerekli aktiviteleri (islemleri) yapmalanin saglamahdir.

Bunun i¢in bizim Sosyal Bilgiler Dersinde, hangi amaglan gergeklegtirmek igin, hangi
becerileri kullanarak bireyde diiginme becerilerini geligtirebilecegimiz sorusunun yanitim
bulmak durumundayiz. Once sunu belirtelim ki; bilgi olmadan diisiinme olmaz. Bunun igin
bireylerin diigiinmenin besinci boyutu olan temel igerik alam bilgisine veya girig
davramglarna sahip olmasi gerekir. Amaglara ulagmak igin, ara¢ durumunda olan unitelerle
ilgili igerikte bulunan olgu, kavram ve ilkeleri ¢ikararak bunlani diigiinme becerilerinin
tizerine oturtmahyiz. Sosyal Bilgiler Amaglarinda yer alan bilgi, beceri ve tutumlarla ilgili
olan olgu, kavram ve ilkeler belirlenerek bunlarin diigiinme becerileri aracihfiyla 6gretimi
gerekmektedir.

Sekil 4: Sosyal Bilgilerde Igerik ve Diisiinme Becerileriyle Amaglara Ulagma

Amaglarin Biligsel, Duyussal ve Devinigsel Boyutlartyla Ilgili Olan;

i ¢CERIK

O]ng}lf K avramlacrx i1 %X e 1ler

AMACLAR
DUSUNME BECERILERI(Islem)
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Goriliiyor ki, Sosyal Bilgiler amaglaninda vanlmak istenen biligsel, duyussal ve

devinigsel boyutlarin her biri diigiinme becerilerini edinmeyi gerektiriyor.

NCSS (1990, ss36-37)’a gore Sosyal Bilgilerdeki temel digtinme becerileri
sunlardir:

1-Bilginin Kazanimyla Ilgili olan Beceriler

A-Okuma Becerileri
I-Anlama
2-Kelime Hazinesi
3-Okuma Hiz:

B-Caligma Becerileri
1-Bilgiyi bulma (indeks, anahtar kelimeler, bilginin kaynaklan, ¢evre kaynagim
kullanma, degerlendirme)
2-Bilgiyi duzenleme (anafikir, Ozet, zamanlama, not alma, rapor yazma,

bibliyografya hazirlama.)

C-Referans ve Bilgi Toplama Becerileri
1-Kitiiphane kullannmm (Katalog ve bilgisayar kullanimi)
2-Ozel referanslar (ansiklopedi, kitap, indeks, mikro fis, gazete, magazin, Tv,
radyo, video, sanat)
3-Harita, kiire ve grafikler

4-Cevre kaynaklan

D-Teknik Beceriler
1-Bilgisayar

2-Telefon, Tv., bilgisayarda network ve internet
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II-Bilginin Kullamm ve Organizasyonu Becerileri

A-Diigiinme Becerileri
1-Bilgiyi simflandirma
2-Bilgiyi agtklama
3-Bilgiyi analiz etme
4-Bilgiyi 6zetleme
5-Bilgiyi sentez etme

6-Bilgiyi degerlendirme

B-Karar Verme Becerileri

C-Biligsel Farkindalik Becerileri

111-Sosyal Katthm ve Kisiler arasi Tligkilerle Tlgili Beceriler

A-Kigisel Beceriler
B-Grup Etkilegimi
C-Sosyal-Politik Katilim Becerileri

Sosyal Bilgiler programindaki tim uniteler, bu becerilerle 6gretilebilir. Boylece
amaclarin biligsel, duyugsal ve devinigsel alandaki boyutlarindan biligsel ve devinigsel boyutu
ogretilebilecektir. Burada duyugsal ozelliklerin Ogretimi igerikle birlikte yapilmaldir.

Ornegin;
Sekil 5: Sosyal Bilgiler Amaglarimin Duyussal Boyutta Ogretimi
Cesaret { Ozgiirlitk { Saygt | Adalet {Ozdisiplin{ Cahgma | Sevgi | ...
Isteg
Osm. Imp.
Kurulusu
Yiikselis
Gerileme
Cokig
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2.4.1. Problem Coymenin Sosyal Bilgiler Dersi Aracihgpla Ogretilmesi

insanlann toplumsal hayattaki gelismelere uyum saglamasi, isabetli kararlar almas,
basarih ve bafimsiz yagayabilmesi igin problem ¢6zme becerisine sahip olmasi
gerekmektedir. Problem ¢6zme yonteminin amaci 6grencilerde bilimsel diisiinme ve problem
¢ozme becerisi gelistirmektir (Erden,1996,s111). Problem ¢ozme yontemi yaratici bilgiyi
iiretmek icin ¢ocuklara yaratict ve liretici olmay! 68reten bir yaklasim tarzidir (Barth ve
Demirtag,1996,s11.2). Problem ¢ozme diigiinme siiregleri igerisinde, bilginin iretimi ve
uygulanmasiyla ilgili bir boyuttur. Diizenleme, karar verme, arasgtima ve anlatim ile
dogrudan iligkilidir. Problem ¢ozmenin egitime uygulanmasi da bir egitimi gerektirir.
Problem ¢6zmeyi Sosyal Bilgiler Ders konulan aracibfiyla dogrudan ogretmek igin,

ogrencilere su problem ¢ézme basamaklarmnin 6gretilmesi gerekmektedir:

1-Ogrencilerin problemi fark etmesi

2-Ogrencilerin problemi tammlamasi

3-Problemin ¢oziimil i¢in denenceler kurmas
4-Problemin ¢ziitmesi igin gerekli bilgilerin toplanmast

5-Denencelerin test edilmesi
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Sekil 6: Problem Cozme Siireci

]r 1-Problemi HissetmeJ

| 2-Problemin TanlmlanmaEI—L Problemi Anlamh Hale Geti:.l

—————— Problemi kullarugh hale getirme]

Verilerin Siniflanmasi
ve Incelenmesi

Denencelerin ifade
Edilmesi
4-Bilgi Toplama Kanitlan yorumlama,
simflama
Kamtlan analiz ctme
Kamtlarla denencele 7' 5-Denencelerin test edilmesﬂ
arasindaki iligkiyi
degerlendirme

| Somsg Cikarma —

Kaynak: Erden, 1996,5113

Problem ¢ozmede Ogretmenin gorevi, 6grencilere rehberlik etmektir. Ogrencileri
gudulemek problemi sistematik olarak sorgulamasi icin gerekli 6nbilgi (olgu, kavram, ilke)
ve materyalleri saglamahdir. Ofretmen 6@rencinin kafasinda sistematik olarak soru isareti
olugturmalidir.

Hayatta karsilagilabilecek her tiirli problem, Sosyal Bilgiler Dersi i¢in bir konudur.
Sosyal Bilgiler Dersinde her konu problem haline getirilebilir. Problem ¢dzme siireci
igerisinde diigiinen ve ireten Bireyler yetigtirilerek, kitaptaki ezber bilgilerin aktanlmasi
degil, 6grencinin kendi tirettigi bilgileri 6grenmesi boylece saglanabilir.
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getirilebilir.

*Aile ve toplum hayati nasil diizenlenmelidir?

*Yagadigimiz yerde gidecegimiz yeri nasil buluruz? (Yon, 6lgek, kroki, plan)

*Diinya tzerinde yurdumuz, bolgemiz ve ilimizin yerini nasil buluruz? (Harita,
grafik)

*Yasadigimiz bolge ve ilimizdeki ulagim, yer sekilleri, iklim, ge¢im kaynaklan,
turistik yerleri ve komgularimz nelerdir?

*Nastl yonetiliyoruz? Yonetim sekilleri ve birimleri nelerdir?

*“Yurdumuzun bélgeleri, denizleri, boyutlar, dogal durumu, ¢evre korumast ve dogal
afetler nelerdir?

*Cevremizin ve yurdumuzun egitim, spor ve sanat faaliyetleri nelerdir?

*Yurdumuzda sosyal yardimlagsma kurumlarn nelerdir?

*Tirkler nereden geldiler ve Anadolu’da hangi uygarliklan kurdular?

*Tiirkler vatani ve Tiirk Milleti hangi 6zelliklere sahip olmahidir?

Bu genel problemler daha alt problemlere ayrilabilir.
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Problem:Erozyonu nasil 6nleriz?
Etkinlikler:
A-Problemin farkmna varma:

1-Ogretmenler ve dgrenciler erozyonla ilgili gazete, dergi, brosir, kitap, radyo, Tv.
vb. sumifa getirir.

2-Dokumanlar okutularak veya izlenerek, 6grencilere su sorular sorulur;
a-Erozyona neden olan seyler nelerdir?

b-Erozyonun iitkemize verdigi zararlar nelerdir?
B-Problemi Tammlama:

1-Erozyonun nedenleri nelerdis?
2-Erozyonun sonugiar neferdir?

3-Erozyonu nasil onleriz?, sorulan yamitlanr ve kurulan en giizel problem ciimlesi
tahtaya yazilir.
(-Denenceler(Hipotezler) Kurma.
1-Agag kesimi erozyona neden olmaktadr.
2-Riizgarlar erozyona neden ofmaktadir.
3-Yagmurlar erozyona neden olmaktadir.

A-Insan ve hayvanlar erozyona neden olmaktadir, gibi olasi denencelerin tartigilarak

tahtaya yazilmasi.
D-Veri Toplama:
Kaynaklarin Listelenmesi Yeri
1-Ders kitab1 $:25............ccooiiiiiii Kiitiiphane
2-Turkiye Ansiklopedisi.......o.oooooiiiin Adres
3-Tema vakfi brogirleri................................ Tema Vakfi
A-TRT 2. oo Saat:14:00
S5-Dergiler..........c.ccooeiiiiiiiiiiii Adres
E-Denencelerin Test Edilmesi:
Hipotezi Destekieyen Hipotezi Desicklemeyen
Hipotezler Veriler Veriler [Kaynaklarla Birlikt¢
T e e e
2rivceiic | i s e,
e L
Qe ] ) b

Kanutlarla denenceler kargilagtirilir. Genellemelere ulagilir.
Sonug: Agag dikerek ve ormanlan koruyarak erozyonu onler
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2. 4.2 . Karar Vermenin, Sosyal Bilgiler Dersi Aracihigiyla Ogretilmesi

1yi vatandagh@m en 6nemli odak noktasi, dogru karar vermedir. Ciinkii demokrasi
devamh degismeyi ongoriir. Iyi karar, dogru adim demektir. Karar verme ve problem ¢ozme
becerileri siki bir iletisim igindedirler. Bir bozuk parayt nereye harcayacagimzdan tutun, bir
devletin diger bir devlete savag agmasina kadar her seyde karar verme gereklidir. Bunun igin
de Sosyal Bilgiler Dersinde, karar verme siirecinin 6gretimi ¢ok onemlidir. Karar verme, bir
problemin ¢oziimiinde segeneklerin dikkatle gozden gegirilmesi, sonuglarin 6nceden tahmin
edilmesi ve en iyi ¢oziimi segmeyi igerir. Bir soforiin iYi karar verip otobandan gitmesi ve
bunun zitt1 kétii bir karar ile stabilize yoldan gitmesi yine karar verme becerisinin dnemini

gostertr.

Karar verme ¢oziime ulagmadaki alternatif ¢6ziim yollart hakkinda girisilen karmagtk
bir siiregtir. Sosyal Bilgiler Dersinin uygulanmasinda karar verme asamalan sunlardir:
a- Sorun veya problem durumunu tammlamak
b- Amagclan ve alternatif yollan (segenekleri) belirlemek
¢- Her ¢6ziim yolunun sonucunu énceden tahmin etmek.
d- En iyi ¢6ziim yolunu segmek ve karar vermek (Kourilsky,1985; akt. Eulie, 1988,
§264).

Karar verme biligsel, duyugsal ve devinigsel tiim Ogrenmelerde 6nemli yer tutar.
Problem ¢ozme ve karar vermede, hemen hemen aym basamaklar vardir. Kohlberg’in
oykiilerindeki ikilemler; bir geyin yapilip yapilmamasint degil, onun arkasindaki karar verme
ve beyin sirkiilasyonunu 6n plana ¢ikarir. Bu ikilemler, biligsel ve duyugsal temelli aktivitenin

yonuni belirler.

Ornek: Kendisi ayakkabi tamircisi olan Ali’nin hammu garesiz bir hastahiga yakalanir.
Ali en son o hastaligm ilaciu bilen iyi bir doktor bulur. Fakat doktor ilag i¢in ¢ok yiiksek
para ister. Ali tiim mal varligim satsa yine 6deyemeyecektir. Ali’nin yerinde siz olsaydimz ne

yapardiniz?



Sekil 8:Wales,Nardi ve Stager Karar Verme Modeli
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1-Problemi Tanimlama AMACI
ANALJZ ELIRLE
3-Amact Segme
DEGERLENDIRME
4-Problemi Bqﬁmleme
ANALIZ.
epme
DEGERLENDIRME
7-Problemi Tammlama BIR PLAN
ANALIZ IRL
9-Bir Plan Secme
DEGERLENDIRME
10-Problemi Tanmimlama HAREKE
ANALIZ GEC

12-Gelecekie Yapacag: Aktiviteyi Secmek

DEGERLENDIRME

2-Tercih Yaratma
SENTEZ

5-Tercih Yaratma
SENTEZ

8-Tercih Yaratma
SENTEZ

11-Tercih Yaratma
SENTEZ

Kaynak: Wales ve ark.(1986) Akt. Marzano (1988,549)

Ilkogretim Sosyal Bilgiler Derslerinde, siz olsaydimz ne yapardmiz? kartlan

verilerek daha basit bireysel ve grup tartismalan agilabilir.

Omnek: “ 1- Ayse okuldan dondigiinde evde annesini bulamiyor. Yamnda evin

anahtar: yok.

Ayse’nin yerinde siz olsaydimz ne yapardiniz ?

1 0G M URU LM
T YOKSEKOGRETIM KURUE
OIKEAANTASY ON MERKEZA
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2- Mehmet otobiisle evine giderken yaminda yagh bir adam oturuyor. Durakta yagh
adam iniyor. Mehmet otobiis yerinden hareket edince, yagh adamin c¢antasi otobiiste
unuttugunu goriyor.

Mehmet’in yerinde siz olsaydimz ne yapardinz? ”.(Erden,1996,5151)

Karar verme bilginin tiretimi ve uygulanmasiyla ilgili tim digiinme siiregleriyle
dogrudan ilgilidir. Sorun ¢6zme, aragtirma ve karar vermede hemen hemen aym basamaklar
vardir ve bunlar birbiriyle siki iliski icerisindedirler. Ogretmenler ogrencilerin mevcut
bilgilerinden yeni bilgiler tiretmelerini saglamak i¢in bu siirecleri aktif tutmalidir. Boylece
Sosyal Bilgiler Dersinin genel amagclari dogrultusunda karar verme siireci otomatik olarak
her aktivitede yer alacaktir. Ogrencilerin bilimsel diisiinmeleri, bunu gergek hayata
uygulamalan, var olan alternatifler iginden en iyisini segebilmeleri Sosyal Bilgiler Dersinde

karar verme siirecinin 6gretilmesine ve geligtirilmesine baglidir.

Sekil 9: Sosyal Bilgiler Dersinde Yénetim Sekilleriyle Tigili Bir Karar Verme Omnegi

‘ netim Sekli _Agrhk Krallik | Mutlakiyet | Mesrutiyet Cumburiyet | ............
Istenilen
Esitlik 2 0%2=0 1*%2=2 1#2=2 1*3=3 | ...
Sevgi 1 1 1 2 3 | e
Emniyet 2 1%2=2 1#2=2 2%2=4 2#3=6 | ..
Ozgiirlik 2 0%2=0 1*2=2 2%2=4 2%4=8 | .
Egitim 1 2 2 2 4
Kontrol 1 0 0 1 3 |
Saygi 1 0 0 2 3 e
Ekonomik Yasam 1 1 1 2 30 ]
Hukuk 2 0%2=0 1%2=2 2%2=4 2M=8 | ...
Toplam Puanlar 6 12 23 41
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2. 4. 3. Elegtirel ve Yaratici Diisiinme Silreclerinin, Sosyal Bilgiler Dersi Araciliiyla
Ogretilmesi

Yaratict diiginme, elestirel diigiinmenin bir sonucudur. Elestiri; durum, olgu, tavir
ve olayy, tutarhbik, dogruluk, gegerlik, givenirlik agilarindan inceleme, yargilama ve
degerlendirme isidir. Ennis (1985, ss68-71)’e gore Elestirel diigiinme; yazih ya da sozli
anlatimlann belirli mantik kurallan cercevesinde degerlendirilmesidir. Yasam igerisinde
neden, nasil ve nigin sorularim soramayan bir bireyin etkili vatandag olmasmdan s6z etmek,
miimkiin degildir. Sosyal Bilgiler Dersinde gretmen, konular arciifiyla bireylere ¢ok yonlu
bakis agisi kazandirma, dogruyu arama, karar verme, esneklik ve treticiligi kazandirmaldir.

Problem ¢ozmedeki alternatif segme becerisi elestirel diigiinmenin sonucudur.

Ogretmen Sosyal Bilgiler Dersinde 6grencilerin bireysel farklihiklarini goz 6niine
alarak;

a-Mantikh digiinmelerini saglamak i¢in bilgi ve arag-gerec toplamalarim saglayabilir.

b-Agik uglu sorular sorabilir.

c-Konular Gizerinde tartigmalar agabilir.

d-Benzerlik ve zitliklar: buldurabilir.

e-Neden-sonug iliskisini buldurabilir.

f-Ana fikri buldurabilir.

g-Avantaj ve dezavantajlan tartistirabilir.

h-Celigkili konular ve olaylar izerinde dagtndurebilir.

1-Kargilagtirmalar yaptirabilir.

j-Onemli noktalar bulma ve yargiya varma ¢ahismalari yaptirabilir.

k-Olaylar arasindaki iligkileri gérmesini saglayabilir.

I-Tasar1 sunma, ¢oziim Uretme ve karar vermesini saglayabilir.

m-Ogrencilerin kendilerini olaylarin iginde ya da bireylerin yerine koyarak

baskalarinin duygu, bilgi ve becerilerine karst duyarh olmasim saglayabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde tim bu faaliyetlerin yapilmas: igin, 6gretmenlerin iyi
hazirlanmalan ve programin iyi diizenlenmesi gereklidir. Ozellikle Sosyal Bilgiler Dersi

icerisinde direk ogrencilerin giinlitk hayatlanyla ilgili olan konularda elestirel diginmenin
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uygulanmas: hem 6grenmeyi gesitlendirecek, hem kahcihfy artiracak, hem bireysel 6zgiiveni

saglayacak hem de grup igerisinde diyalog ve agikhif: artiracakitir.

Ornegin; ogretmen 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersi, Osmanh Devleti initesinde,
Osmanl devletinin kurulusuyla ilgili olarak “Yidirim Beyazit ve 6énemli olaylar” konusunu
islerken o6grencilerin,

-Eger Yildinm Beyazit Nigbolu Savasgim kazanmasaydi, Turklerin Anadolu’daki
durumlart ne olabilirdi?

-Ankara Savaginin nedenlerinin arkasindaki gergek nedenler neler olabilir?

-Sizce Yildinm, Timur’un ordusunu kusattigi halde neden vurmadi? Siz olsaydimz
ne yapardiniz?

-Bir de kendini Timur’un yerine koy; ne géreceksin?

-Timur’un Devleti ile, Osmanlilar arasindaki benzerlikler ve farklhiliklar nelerdir?

-Yildinm Ankara Savasinda yenilmemis olsaydi, Osmanl’nin daha sonraki durumu
ne olabilirdi?

-Tiirk kaynaklan ve yabanct kaynaklarda bulunan Ankara savag: ile ilgili bilgileri
kargilagtiriniz.

-Ankara Savagt olmasaydi, Osmanli’nin sonraki durumu ne olabilirdi?
gibi sorulannt bireysel ve grup caligmalan ve tartigmalartyla yapmalanni saglayabilir.
Ogretmen bunu Sosyal Bilgiler Dersinin tiim iiniteleri igin rahathkla yapabilir ve programina
koyabilir. Boylece ogrencinin aktif oldugu bir ortamda, onlann elegtirel diigiinmeyi otomatik
olarak ige kogmalari, soru sormalar ve beyin jimnastigi yapmalan saglanabilir. Soru soran

kisi 6greniyor demektir. Ogretmen ise dgrencinin bilgisini, sordugu sorularla 6grenebilir.

Ogretmen her konu igerisine elestirel diisinmeyi rahatlikla katabilir. Ozellikle Sosyal
Bilgiler Dersi direk hayatla ilgili oldugundan, 6grencinin aktif katihmi ve kendi kendine
diigiinmesi icin gerekli olan faaliyetler kolayhkla yapilabilir. Ogretmen derste elestirel ve
yaratict digonmeyi davramglara, metot-teknik ve stratejilere, dersin igerifine ve

degerlendirmeye entegre etmek igin kendisini ve programim iyi hazirlamalidir.

Burada program gelistirme ayrica buyik bir gahgma gerektirdiginden, sadece

diisiinmenin-egitimle bitiinlestirilmesi i¢in yol gosterilmigtir.



2.4.4. Soru Sormann, Sosyal Bilgiler Dersi Aracihgiyla Ogretilmesi

Sosyal Bilgiler Dersi gocuklarin merakim uyandwan bir icerife sahiptir. Tarih,
cografya ve vatandaghk derslerinin birlegiminden olugan hayatin iginden olgu, kavram, olay
ve ilkelerle doludur. Dugiinme egitiminde &grencilerin kafalarinda soru isareti olugturmak

onemlidir.

Tirkoglu, Doganay ve Yildinm’a (1996,ss146-153) gore; soru sormayr 6grenmek
gunimiiz toplumlarmin aktif bir tiyesi olmak agisindan 6nemlidir. Séylenenleri kabullenmek
yerine, onlan elestirel bir gozle yorumlamak ve sorgulamak onemli bir vatandaglik becerisi
haline gelmistir. Bu nedenle, sinifta 68rencilerin soru sorma becerilerini kazanmasina hem

Ogretmene hem de 6grenciye diigen 6nemli gorevler vardir.

Ogretmene Diisen Gorevier

1-Ogrenci sorularma karst olumlu bir tutum iginde olma ve bunu ogrencilere

hissettirme
2-Zaman ve firsat tanima
3-Opretmen-6grenci sorulan arasinda bir denge kurmaya gahsma

4-Soru sorma etkinliklerini planlama

Ogrenciye Diisen Gorevler

1-Sinifta soru sormay1 deneme

2-Bilingli olarak ne tiir sorular sorabilecegini diigiinme
3-Diger 6grencilerin sordugu sorular iizerinde diigiinme

4-Sorulan ders 6ncesi hazirlama

Konu hakkinda daha onceden kafasinda soru isareti tagimayan ogrencilerin etkili

sorular sorabilmesi igin, Ofretmenlerin simifta gerekli yasanti ve etkinlikler olusturmasi
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gerekmektedir. Ofretmen sorulari, 6grencileri soru sormaya tegvik edici ve onlan sistematik
olarak diisinmeye davet edici olmalidir. Ayrica ofretmen, ogrencilerin diginmesi igin

gerekli zaman ve firsati da tammalidir.

Paul (1996akt. Ozden,1997,595) baz1 soru tiplerini ve uyardi diigiinme tiirlerini

soyle siralammstir:

1-Hedeflerimizi belirlemeye yonelik sorular, bizi sorumluluklanimiz: belirlemeye
zorlar.

2-Bilginin dogruluguna yonelik sorular, bizi bilginin kaynagin ve kalitesini
yoklamaya zorlar.

3-Yorumlamaya yénelik sorular, bizi bilgiyi nasil anlamlandirdi§imizi aragtirmaya
zorlar.

4-Kabullenmelere ait sorular, sahip oldugumuz kabullenmeleri yeniden gozden
gegirmeye zorlar.

5-Goriig agimiza yonelik sorular, sahip oldugumuz bakis agisim sorgulamaya yarar.

Onder (1986,5117) soru sorarken dikkat edilecek noktalari soyle siralamaktadir:
Soru konuyla ilgili bir durumun aydinlatilmasma yonelik olmal, dizeye uygun, kisa 6zl
olmal, igige iki soru olmamalidir. Sorular gok kisa yamt gerektirecek sekilde, ezbere yonelik
ve yonlendirici olmamali. Distindiriict, dil kurallarina uygun, agik, net olmalt ve 6grencileri

rencide etmemelidir.

Smmfta sorulan sorularn rast gele olmasi, birbiriyle iliskili ve birbirini destekleyici
olmamas1 ¢grencinin kafasinin karigmasina neden olan;, 6grenciyi bir yere gotiirmeyen &l
sorulardir. Ogrencilerin diisiinmesini saglamak igin sorulacak sorular sistematik olmahdir.

Ogretmen sordugu soruyu hangi diizeyde ve nigin sordugunu bilmelidir.
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Ornegin 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersinin II. Unitesi olan "Yakin Cevremiz" uinitesinin
konularindan olan "Plan ve Kroki™yi anlatirken 6gretmen sorularim su sekilde sistematize

edebilir;

o Plan nedir 7 (Bilgi)

. Kroki nedir ? (Bilgi)

. Plan ve kroki arasindaki fark nedir ? (Kavrama)

. Okulumuzun krokisini ¢iz. (Uygulama)

. Plam krokiden ayiran 6zellikleri agikla. (Analiz)

o Kroki ve plan arasindaki iligkiyi formiile et. (Sentez)

. Plan ve krokinin kullamlmas: gereken yerlere iligkin bir yarg: yada ilke

cikar. (Degerlendirme)

Buna benzer olarak 6gretmen; bir akig diyagrami veya soru haritas1 gikararak bunu
sinifinda uygulayabilir. Sorulan alt sorulara indirgeyebilir. Neyi, nerede ve nigin 6grettigini

bilebilir.

Tirkoglu, Doganay ve Yildinm (1996, si50)a gore; soru sorma becerilerinin

Ogretilmesine paralel olarak 6gretmenin, 6grenci sorularini tegvik edebilmesi igin:
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Ogrencilerden belirli bir siire iginde simfta konuyla ilgii 3-4 konu
vazmalarini istemek ve bunlan simfla paylagmalarini istemek.

Ogrencilere ikili gruplar halinde soru hazirlatma ve bunlan simfta
paylagma.

Ogrencilerden, arkadaglanna soru sormalarii istemek. Boylece
Ogretmene soru sormaktan ¢ekinen ogrenciler kendi arkadaglarina daha rahat
soru sorabilirler,

Sinrfta soru sorma kiiltiiriy olugturmak. Sistematik olarak 6grenci sorular
igin zaman ayirma ve sora sormayt bir aligkanlk haline getirmek.

Soru sormakta giigliik ¢eken 6grencilere soruyu ifade etmelerine yardimer
olmak; ancak yine de sorulan sorunun Onemli ve degerli oldufumu tim
Ogrencilere hissettirmek.

Sorulan soruyu stmfa yoneltmek ve onlardan cevaplamaya caltgmalarint
istemek. Boylece o6grenci, sordugu soruya 6nem ve deger verdigini anlayacaktir.
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B - ILGILI ARASTIRMALAR

Yurt diginda diisiinmenin boyutlan, diigiinmenin 6gretilmesi ve Sosyal Bilgiler Dersi
ile ilgili gesitli arastirmalar yapiimasmna kargin, Tirkiye’de konuyla ilgili gok siirh kaynak ve

aragtirmaya rastlanilnugtir.

Yurt iginde konu sadece, Sosyal Bilgiler Dersine yonelik olarak yapilan

aragtirmalarla simirh kalmigtir. Bu arastirmalardan belli baglilari sunlardir:

Kayvan (1981) yaptig1 aragtirmada Sosyal Bilgiler 6gretiminde islenecek igerigin,
ilkogretimin genel amaglarimin ger¢eklesmesinde 6nemli bir arag oldugu sonucuna varmus,
Sosyal Bilgiler Dersinin, bu amaglarin gergeklesmesine hizmet etti§i oranda deger
kazanacagim belirtmigtir. Sosyal Bilgiler Dersinde dramatizasyon c¢ahgmalan ve dersin

ogrencilerle birlikte planlanmast gerektigini savunmustur.

Kahveci (1986) yaptig arastirmada Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ders programim
istenilen diizeyde bilmediklerini, en ¢ok uygulanmas: gereken 6gretim yoéntemlerini en az ya
da hi¢ uygulamadiklan, egitim teknolojisinin olanaklarindan gok az yararlandiklarini ortaya
koymustur. Aragtirmanin sonucunda; program gelistirmede program geligtirme uzmanlarinin
ve universitedeki uzmanlarin énciiligiinde 6gretmen ve 6grencilerin goris ve dilgiincelerine
mutlaka bagvurulmast gerektigi, ogretmenlerin siirekli egitim, kurs, seminer, uzaktan
materyal ve Ogretime tabii tutulmast ve okullarin Sosyal Bilgiler laboratuarina

kavusturulmas: gerektigini saptamugtir.

Candan (1990) ilkogretim 5. Smmf Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Derslerinde
programda belirlenen amaclara ulagmada yeterli basan saglanmadif sonucuna varmigtir.
Ik6gretim Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Dersleri igin belirlenen amaglarn bu yas grubunun
ozellikleri ve ¢agin gerekleri g6z onine alinarak yeniden analiz edilmesi, ayrica programdaki

amaglarin gergeklesme diizeyinin sinanmasi gerektigini savunmustur.
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Beyazitoglu (1991) ilkogretim Sosyal Bilgiler programinda 6ngorilen kavramlarin
ne diizeyde kazandmildigim bulmaya yonelik bir ¢aligmada, programda Ongoriilen

kavramiann yeterli diizeyde kazandinildigy sonucuna varmistir.

Giines (1993) Sosyal Bilgiler Dersi ve egitim teknolojisiyle ilgili hizmet igi egitim
kurslanimin  diizenlenmesi gerektigi, Ofretim etkinliklerinin planlanmasi, organizasyonu,
yuritilmesi ve degerlendiriimesi ile ilgili sahip olunmasi gereken ve sahip olunan

yeterliklerin saptanmasi yoniinde aragtirmalarin artirilmasi gerektigini belirtmigtir.

Koken (1995) ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinin programda yer alan hedefleri ne
olgiide gergeklestirdigine iligkin yaptifi arastirmada, uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler
programmmn duyugsal ve psikomotor davramglann gergeklestirme yoniinden tam olarak

yeterli olmadi sonucuna varmugtir,

Egitimde dasinme konusuna genis olarak ilk deginenlerden Kazanci (1989),
dusinme nedir, turleri, problem ¢ozme, elestirel ve yaratici diigiinme, diigiinmenin 6gretimi

ve diisiinmede hatalar konularin igine alan bir kitap yazmstir.

Yesilkayali (1996) ilkokul 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde problem c¢6zme
yonteminin Ogrencilerin duyussal oOzellikleri iizerindeki etkisi konulu doktora tezinde,
problem ¢6zme becerisini kazanan Ogrencilerin daha basanh oldugunu ortaya koymustur
(akt. 1997 Egitim Sempozyumu,ss525-534).

Yurt disinda ise:

Eulie (1988), ogretmeyi anlama ve derslerde elestirel diisiinmenin gelistirilmesi
tizerinde durmustur. Eulie karar verme ve problem ¢ozme ile ilgili ders ornekleri vermis;
problem ¢6zme ve karar vermenin, elestirel diigiinmenin birer basmag oldugundan

bahsetmistir.
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Court (1991), elestirel diigiinmenin 6gretimi ve bizim bildiklerimizin ne kadarini
yaptigimiza iligkin bir ¢alisma yapmstir. Court burada elestirel dilsinmeyi 6gretmek icin bes
yaklagimdan bahsetmektedir. Bunlar:

1-Yontem yaklagim
2-Problem ¢ézme yaklagimi
3-Mantikl diigiinme yaklagimi
4-Bilgiyi igleme yaklagim
5-Cok tarafli yaklagim.
Court tiim bu yaklagimlarin uzantisinda 63retmenin sinifta; 6grenme ortarmm teshis edici,

entelektiiel bir rehber olmas: ve elestirel diisiinmenin 6gretilmesi tizerinde durmustur.

Stiggins, Griswold ve Wikelund (1989), simfta distinme becerilerinin Slgiilmesine
iligkin bir aragtirma yapmuslardir. Simflara ve derslere gore belirlenmis yiksek diizeyde
disinme becerilerini, hatirlama, analiz, kargilagtirma, sonug ¢ikarma ve degerlendirme

basliklar altinda degerlendirmislerdir.

Owens (1997) ise, ilkogretim 6gretmenleri hizmet i¢i egitiminde Sosyal Bilgiler Ders
metotlanmin ogretilmesinin geligtirilmesi tzerinde durmustur. Sosyal Bilgiler Dersinde
kullanilan metotlarin gelistirilmesi ve etkin kullamiimasi igin 63retmenlerin;

1- Daha 6nceden Sosyal Bilgiler Derslerinde edindikleri olumsuz yasantilan tartisma

2- Sosyal Bilgiler Dersi 6gretiminin tizerinde ilgilerini yogunlagtirmalan

3- Sosyal Bilgiler Dersinin yapisi izerinde bilgilerinin karigik olmast

4- Sosyal anlasmazliklar ve ortak noktalan tespit etme

5- Ne 0gretecegini segme

6- Sosyal Bilgiler ders tecriibelerini dogru yerde kullanma, becerilerinin kazamlmas:
ve Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde kendilerini siirekli gelistirmeleri gerektigini

savunmustur.

Parker, McDaniel ve Valencia  (1991), 6grencilerin toplumsal konularda
dusinmelerine yardim etme iizerinde yaptidi calismada; diyalog kurma, toplum kargisinda
konusmayr 6grenme, bilgi toplama ve analiz etme caligmalanna. uygulamah ornekler
vermistir. Yapilan ¢aligmada; dusinme, disiinmeyi dgrenme dersinde tegvik edildigi kadar

Ogretilememektedir. Bu yiizden diigiinmenin egitimi derslerde gegen ihtilaflar, tartigmalar,
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yorumlar, suflamalar, analizler, bagkalarinin bakig agisim inceleme, deger ve tavir gelistirme

gibi durumlarda uygulamah olarak 6gretilmelidir, sonucuna varimgtir.

Fren (1988), digiinme ve yazma becerilerinin geligiminde karikatir ile, 6grencilerin
gordiklerini  anlatma ve hayal dinyalanm kullanarak, diisinme becerilerinin
geligtirilebilecegini soylemektedir. Fren’e gore, bir karikatir veya resim sayfalarca yaz
yazilarak anlatilacak geyleri daha kesin ve daha kalici olarak ogretir. Tarihi olaylar, giinliik
yasam bilgileri (ekonomik, sosyal, tarihi, teknolojik, aktiialite) ve gelecege iligkin olarak
kullamlacak karikatiirler, derslerde kullanilarak 6grencilerin; yazma, diiginme, kendini ifade
etme yeterlilikleri geligtirilebilir.

Baoylece dersler daha kalict, zevkli, giincel ve az zaman igerisinde amacina ulasabilir.

Vanfossen ve Shiveley (1997) ilkogretim Sosyal Bilgiler Derslerinde bizi diisiindiiren
seyler lizerinde problem yaratma konusuna deginmiglerdir. Aragtirmacilar problem yaratma
yolunu; kisaca merak uyandirma, celigkili bilgi ve gorislerin agikca ortaya konulmasi ve

zorlugun derecesinin belirlenmesi olarak belirlemisler ve bunlant 6rneklendirmisterdir.

Baltwin (1984) Sosyal Bilgiler Dersinde diginmenin bir boyutu olan elestirel
diiginmeyi smmfinda uygulamuistir. Burada esas vanlmak istenilen nokta sudur; biz
Ogrencilerimize bilgi yiikklemek yerine, onlarin diiiinme becerilerine sahip olmalarim
saglamaliyiz. Bizler ogrencilerin ancak mantikli, elestirel ve yaraticr diisinme becerilerini
geligtirdigimiz siirece; analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde bilgiler elde etmelerini
saglayabiliriz. Ogrencilerin verilen problemi g¢ozebilme veya tartigmalan gozebilmeleri icin:
problemi tammlama, alternatif ¢oziimleri sunma, ¢oziim yollarmin avantaj ve dezavantajlarim
belirleme, bunu bilgi ile destekleme, degerlendinme, elestirme, bireysel goris ve degerlerini

katarak diigiinmelerini saglayabiliriz, denilmektedir.

Solomon (1987)’de ilkogretim Sosyal Bilgiler Derslerinde 6grencileri diisiinme
becerilerinin geliymesi adh ¢ahsmasinda, diiginme ile Sosyal Bilgiler iliskisini kurmus ve
Sosyal Bilgiler Dersinde digtinme tiplerini;

a~ Genel problem ¢6zme becerisi

b- Zihinsel iglemlerin 6zel tipleri olarak tammlamigtir.
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Ayrica Solomon’un ozellikle iizerinde durdugu konu, Sosyal Bilgiler Dersinin hayatla i¢ ice
olmast ve hayattaki tiim olay ya da konularin Sosyal Bilgiler Dersi igerisine entegre
edilmesidir.

Fenton (1991), yaptifi c¢aligmada Sosyal Bilgiler Dersinin yansitict (elestirel)
disiinme ile yeniden yapilanmasina deginmistir. Fenton bu yapilanmada zorlayic: birgok bilgi
kaldirilarak, ogrencilere bilimsel aragtirma tekniklerinin ve Sosyal Bilgiler disiplinlerinin
Ogretilmesi igin program yeniden yapilanmalidir. Programda igerik-amag arasindaki
mantiksiz iligkiler kaldirilmal, gerekli arag-geregler saglanmali ve ogretmenlere program

tamtilmahdir, demektedir.

Vermette (1988) ve Manning ve Lucking (1991), 6grenciyi aktif hale getirmek igin
kubagtk Ogrenmenin simfta uygulanmasma iligkin aragtirmalarinda grup c¢ahgmasuun
akademik basar ve sosyal becerileri geligtirdigini ortaya koymuglardir. Siif iginde bireylerin
ve gruplarin oto kontrolii, bireylerin esitlemesi ve birikimlerinin aktarimm, &grencilerin
Ogrenme ihtiyaglanini belirleme ve aktif hale getirmenin; siuf i¢i kubasik 6grenme ile

saglanabilecegini savunmuslardir.

Fair ve Kachaturoff (1988), dugiinmeyi 6gretmek hakkinda yaptifn c¢alismada;
dusiinme becerileri, aragtirma (sorugturma) ile Ogrenme, problem ¢6zme, karar verme,
degerler, Ogrenme arag-geregleri, soru sorma ve tartigma izerinde durmuslardir.
Aragtirmacilar Ogrencilerin anlamadiklan geyler Gzerinde disiinemeyecekleri, Ggrenme
aktivitelerinin 6@renciyi bilgiye ulagtiric1 ve bilgiyi iiretmeye yardim edici olmasi gerektigine
deginmiglerdir. Egitimin en 6nemli iglerinden biri diigiinmeyi 6gretmektedir. Olagan gidisata
¢ok az bir zarar verdiginden dolay1 programa yenilik katmak yillardir popiiler olmustur.
Egitimin, bilgiyi disiinmenin sonunda elde etmeyi 6gretmek izerine inga edilmesini ve

6grencinin aktif hale getirilmesini vurgulamuslardir.

Leppard (1993) gelecekteki problemlerin ¢oziimiinde diiginmenin 6nemli bir yer
tuttugu lizerinde ¢aligmustir. Yagam boyu bireysel ve toplum i¢inde basanli olmak igin, her
durumda diigiinmenin ise kosulmas: gerekmektedir. Okullarda diigiinmenin &gretilmesi gok

onemlidir. Bunun i¢in; 6gretmenlerin gerekli yeterlige getirilmesi, 6grenciyi taktir ve tegvik



62

etme, iyi program yapma, smif tartigmalarina énem verme, hatta kesin dogrular iizerinde bile
tartigma, ogrencinin kendine giiven duyarak, kendi kendilerine 6frenmelerini saglama,

karsthkli diigiinceye uyum saglama ve okul-aile igbirligini saglama gerekmektedir.

Ulusal Sosyal Bilgiler Komisyonunun ( NCSS , 1993 ) yapti51 bir arastumada Sosyal
Bilgiler Dersi aracihBiyla iyi vatandag yetigtirilmesi i¢in gticki bir 6grenme ve OZretme
ortamunin 6nemi belirtiimigtir. Amaglar, igerigin belirlenmesi ve giigli bir 6grenme-6gretme
igin programda anlamlilik, btintik, degerler, gelistirilebilirlik ve aktiflik tizerinde duruimus,
ogretmenin rolii ve gelecek i¢in kendini geligtirmenin 6nemi ortaya konulmus, bunun igin

giiclii bir Sosyal Bilgiler programinin gelistirilmesinin onemi belirtilmistir.

Elias ve Tobias (1996) tarafindan giinliik yasamda problem ¢6zme ve her giin karar
verme Uzerinde yaptiklan ¢aligmada, problem ¢6zme becerileri ve problem ¢bzme ile karar
vermenin iligkisi, demokrasi ve diigtinme iizerinde ¢aligmuglardir. Problem durumu okul ve
hayatla paralel olmalidir. Ciinkii okul hayata hazirhktir. Demokratik bir toplum igin problem

¢o6zme, karar verme, yaratictlik becerilerinin bireylere kazandrimas: gerekmektedir.

Michaelis (1968) dgrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde demokrasiyi 6grenmeleri igin
diisiinme becerilerinin gelistirlmesi ve bunlanin aktif olarak uygulanmas: gerektigini
soylemektedir. Digiinme becerileri icerisinde elestirel ve yaratici diistinme, problem ¢6zme,
igerik hazirlama, duyussal ozellikler, rehberlik, soru sorma, aktiviteler ve degerlendirmelerin

genisce yer tuttuguna degmmigtir.

Jenness (1990} smifta yuksek diizeyde diisiinme, elegtirel diginme, karar verme,

problem ¢ézme ve icerigi analiz etme becerilerinin 6gretilmesi gerektigini savunmustur.

Brubacher, Charles ve Timothy (1994) okulda aragtirict bir kilttirin olusturulacag
ve egitimde yansitict diginme izerinde ¢alismgtir, Brubacher yaptif calismada okulda
yansitict diginmeyi gelistirmek igin birincisi; neden-sonug iligkisini gérmeyi bir aligkanhk
haline getirmek ve kafada bilgileri semalandumak gerektigini, ikincisi; ¢ok yonli bakig
(perspektif olusturmak) yani olay kargisindaki tim varsayimlan goérmek, tecribeleri ise

kogmak gerektiZini soylemektedir. [letigsimin etkililifi ogrenmenin kalitesini direk
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etkilemektedir. Iletisim elestirel diisiinmeyi, elestirel diiginme de karsilasacak problemleri

¢cozmede etkilidir. Bu nedenle okulda aragtirict bir ortam yaratitmahdir.

Johnson (1972) dugiinme psikolojisinin sistematik olarak tammlanmast hakkindaki
caligmasinda; distinmeyi gelistirici 6gretim, orijinal diisiinmeyi saglama, diiginme stratejileri
olugturma, degerlerin 6gretilmesi ve bunlarin degerlendirilmesi hakkinda ¢ahgmigtir. Johnson
beyin firtinast ve elestirel diigiinmenin, orijinal diigiinme igin 6gretim ortaminda kullaniimasi

gerektigini sdylemistir.

Kottler ve Kottler (1993) Ogretmenlerin simfta ¢ok yonli bir rehber olmas:
gerektigini, okulla hayatin i¢ ice olmasini, 6grencilerin yardimlagsma becerilerinin
gelistirilmesi, problem ¢6zme ve aktiviteler hazirlamanin énemi tizerinde g¢ahgmglar,

bilgilerin beyinde haritalanmasi gerektigini séylemislerdir.

Nerbovig ve Klausmeier (1969) ilkégretim okullarnda Sosyal Bilgiler 68retimine
iligkin yazdiklart kitap da; beceriler ve davramslarin gelistirilmesi, metotlar, arag-gerecler,

aktiviteler ve degerlendirme agamalan agisindan iyi bir 6rnek tegkil etmektedir.

OECD (1994) ogretimin kalitesinin nasil artirilacag tzerinde arastima yapmus,
Ogretmenlerin 6nce kendilerinin digiinmeyi ogrenmeleri gerektigini vurgulanustir. Ty
Ogretmenin hayattaki her geyi, dersin amacina ulagtirmak dogrultusunda kullanmasi
gerektigi, okulun ve dgretmenin, dgretmeyi ve Ofrenmeyi organize edici olmasi gerektigi

hususunda gesitli tilkelerden 6rnekler verilmektedir.

Mayer (1983) dusiinmenin 6grenilebilir bir beceri oldugu ve 6gretimde, yaraticiligin
onemi Gizerinde gahigmugtir. Yaraticilik ve zeka, yaratici eitim ve endistri, problem ¢ozme,

Ogrencilere treticiligin 6gretilmesi ve 6gretme stratejileri konularim incelemistir.

Areglado (1996) ogrencilere okulda kendi kendilerine 6renmeyi Ogretmek aym

zamanda, onlara hayat1 6gretmenin yoludur, demektedir.
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2.5, Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Diigiinme insan kadar eski oldugu halde, diginmenin egitime sistematik olarak
uygulanma ¢ahigmalart daha, ¢ok yenidir. Digiinme egitimin her yerinde her basamaginda

vardir. Diigiinmesiz bir 6grenme, kosullanmadan ileri gidemez.

Tirkiye’de Sosyal Bilgiler Dersi ile ilgili yapilan aragtirmalar ilkogretim Sosyal
Bilgiler Ders programimn amag, igerik, hizmet igi egitim, egitim teknolojisi, kavram ve
davraniglarin  kazandirilmasi boyutlarmin  degerlendirilmesi digma ¢tkamanus, diginme

becerilerinin 6gretilmesi konusunda ise ¢ok sl aragtirmaya rastlanilmugtir.

Yurt diginda diiginme egitimi ve Sosyal Bilgiler lizerinde yapilan aragtirmalar ¢ok
yeni olmasma ragmen, tim temel konular tizerinde farkli farkli agirhklarda ¢ahgiimugtir.
Diginmenin bir hayat becerisi oldugu, her yerde aktif olarak gereksinim duyuldugu da
goriinmektedir. Ogrencilerimizi hayata ve bir st statiiye hazirlamak icin distinmenin
egitime her yoniiyle uygulanmasi gerekmektedir. Béylece okul; bilgiyi aktarici degil, temel
bilgi ile birlikte bilgiyi elde etme yolunu dgreten bir kurum olacaktir.

Tum bu soylenenlerin uygulanmasi ise; programun diisiinmenin boyutlarina gore
yeniden diizenlenmesi, 6gretmenlerin diigiinme egitimi almalan ve 6Zrenciyi aktif hale

getirmeleri ile mimkiin gériinmektedir.

Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi, tiim diger derslerin uygulanma olanag buldugu bir
yasam dersi oldugu icin, burada Sosyal Bilgiler Dersinde diisiinmenin bazi temel boyutlanmn

uygulanma derecesi belirlenecek ve yapilacak aragtirmalara 6rnek tegkil edecektir.
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BOLUM IIIL

YONTEM

3.1. Arastrmanm Modeli

Aragtirma, genel tarama tiiriinde betimsel bir ¢aligmadir. Karasar (1994)’e gore
tarama modellerinde aragtirmaya konu olan gey, kendi kosullann iginde oldugu gibi
tammlanmaya ¢ahsilir. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir

bigimde “gozleyip” belirleyebilmektir.

Aragtrmamizda  ilkogretim 4. siuf  Sosyal Bilgiler Dersinin amaglarnnin
gergeklesmesinde, 6gretmenin disiinme becerilerini 6grencilere kazandirmadaki yeterligi bir
sureg igerisinde saptémmstlr. Bunun i¢in O6gretmenlerin bu derste problem ¢ozme, karar
verme, soru sorma, elestirel ve yaratici diiginme becerilerini uygulayip-uygulamadiklarina
iliskin gorisglerini ve kigisel bilgilerini almak igin geligtirilen anket formu uygulanmstir.
Aynca ogretmenlerin bu becerileri ne 6lgiide kazandirdiklarim belirlemek igin, anket
formunun paralelinde geligtirilen goézlem formu bulgulan, Ogretmen gorisgleriyle

kargilagtirilmigtir.

Yapilan gozlem fiziki yakinlik ve iliskilere gore “katihmli”, olgu ve zaman
orneklemesine gore ise “sirekli” bir gozlemdir (Karasar, 1994, ss157-158). Bu baglamda
aragtirmact 5 hafta icerisinde, belirlenen bir tinitede, bizzat egitim-6gretim siireci igerisinde
simflara girerek gozlem yapmstir. Geligtirilen gézlem formu “yapilandiridmig” modeldedir.
Boylece girilen derslerde diistinme becerilerinin kazandinlma diizeyi plank olarak gozlenmis

ve aninda kaydedilmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢ahisma evrenini Antakya merkez ilgede bulunan 30 adet ilkogretim
okulunun 4. siniflan olugturmaktadir. Okullardaki 4. sif sayist 2 ve 7 sube arasinda
degismektedir. Bu okullar merkez ilgenin her tarafina dagilmig oldugu igin popiilasyona
ulasma ve omeklemin homojenlifi saglanmustir. Toplam 30 adet ilkogretim okulunda
(sabahgilar ve oglenciler toplam) 97 adet 4. siuf gubesi tespit edilmis ve bu smf

Ogretmenlerinin tiimine ulagilarak “anket” uygulanmigtir.

Calisma evreninden segilen orneklem; aragtrmanin modeli, popiilasyon yapisi,
aragtirmanin amaci ve kullanacagimmz istatistik goz Oniine alinarak, olasihif1 olan 6rneklem
modellerinden, random (tesadifi) 6rneklem yapilmigtir (Kerlinger,1986). Popiilasyondaki
her bir okulun ornekleme secilme sansmin aym olmasi goz Onmiine alinarak, ¢alisma
evrenindeki 97 okulun ismi bir torbaya atilmig ve iginden rasgele 24 okul (¢cahisma evreninin
Ya’1) ornekleme segilmistir. Belirlenen 24 okulun her birinde birer 6gretmen Sosyal Bilgiler
Dersinde gozlenmistir. Boylece elde edilen anket ve gézlem bulgularnin birbirini kontrol

etmesi ve saglamlig: saglanmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araglan olarak; Ilkégretim 4. siif 6gretmenlerinin Sosyal
Bilgiler Dersinde diigiinme becerilerini kazandirma yeterliklerinin degerlendirilmesiyle ilgili

anket ve gozlem formu kullanilmstir.

3.3.1. Anket ve Gozlem Formu

Anket ve gozlem formundaki soru kokleri hazirfanirken bu sorularin yol gosterici,
kas kaldutan, belirsiz, karmagik, kizdmci, agik uglu ve olumsuz sorular olmamasma dikkat
edilmigtir (Kerlinger,1986). Bu formlann gelistirilmesinde, Amerika Birlesik Devletlerinde
gelistirilmis ve uygulanmig olan toplam 8 kaynak formdan yararlamlmustir. Bu formlar

sunlardir:
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1-Classroom Observation Form (John Barell)

2-Self-Reflection on Your Teaching: A checklist (John Barell)

3-How Thoughtful Are Your Classrooms? (Arthur L.. Costa)

4-A Thinking Skills Checklist (Barry K. Beyer)

5-Classroom Observation Checklist (S. Lee Winocur)

6-Questionnare: Are You Ready to Teach Thinking? (Arthur L. Costa)

7-Suggestions for Getting Started (Sandra Black)

8-Question System Planners Need To Ask (Carole s. Matsumoto), (akt. Costa
1991,ss378-392).

Tiirkiye sartlarina uygun olarak gelistirilen anket ve gozlem formu igin ODTU
Egitim Fakiltesi, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Mustafa Kemal Universitesi

Egitim Fakiltesi’nden ilgili 4 6gretim Giyesi ve uzman gorisi abnmugtir.

Anket ve gozlem formu birbirine paralel sorulardan olusmustur. Bu formiarin soru
sayilari ve igerigi aymdir. Formlar toplam 25 sorudan olugmustur. Anket ve gbzlem formu
iki boliimden olusmustur. Birinci boliim kisisel bilgilerle ilgili 4 sorudan olusmaktadir. ikinci
boliim ise sozii edilen problem ¢ozme, karar verme, soru sorma elestirel ve yaratic disiinme
becerilerinin  kazandinlmasma iligkin 6gretmen yeterliklerini yoklayan 21 sorudan
olugmustur. Bu sorularin 7’si problem ¢ozmeye, 4’ii karar vermeye, 4’ soru sormaya, 6’st

elestirel diigiinmeye ve 4’0 de yaratici digiinme becerilerinin kazandirilmasina iligkindir.

Veri toplama araglarindaki problem g¢ozmeye iligkin sorulan 7 soru problem ¢ozme
asamalan ile paralellik gostermektedir. Sosyal Bilgiler Dersinde ogretmenlerin problem
¢bzme becerilerini kazandirma yeterliginin belirlenmesi i¢in konularmm problem haline
getirilmesi, problemin degisik sekillerde ifade edilmesi, ginlilk yagamla iligkilendiriimest,
cesith ¢oztim yollannmn bulunmasi, sonuclarm tahmin edilmesi, en iyi ¢oziim yollarmm
se¢ilmesi ve problemin ¢oziilmesi ile ilgili sorular sorulmus ve gézlenmistir(Bknz 1.1.2., 2.3.
ve 2.4.1.). Karar verme becerilerinin kazandirilma diizeyini belirlemek i¢in amacin
belirlenmesi, alternatifleri tartiyma, listeleme, drneklendirme ve en uygun ¢6ziimii segme ile
ilgili 4 beceri yoklanmustir. Bu beceriler Wales, Nardi, Stager’in karar verme modeli ( Sekil
8), aragturmalar ve kaynak formlardan yararlamlarak hazirlanmigtir (Bknz. 1.1.3.2.3.ve

2.4.3.). Elegtirel disiinme ile ilgili olarak sorulan 5 soru; 6grencilerin gok yonlii bakis agisi,
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neden-sonug iligkisi, 6zgir tartiyma, fikir iretme ve kargilagtirma, yargilama, iliskiler ve
celiskiler tizerinde yargtya varma becerilerini kapsamaktadir (Bknz. 1.1.4., 2.3. ve 2.4.3)).
Yaratict diisiinme becerilerinin kazandinlmasi igin 6grencilerin yeterli siire iginde orjinal,
onemh ve yeterli ¢oziimler bulmasim saglayan beceriler, yine yukanda belirtilen kaynak
formlar ve yapilan ¢aligmalar g6z 6niine alnarak yoklanmistir (Bknz. 1.1.5., 2.3. ve 2.4.3.).
Ayrica ogretmenlerin smufta sorduklart soru dizeyleri ve bunlar etkin kullamm ile ilgili
becerileri 6grencilere kazandirmadaki yeterlikleri betimlenmistir (Bknz. 1.1.1., 2.3. ve
2.4.4.). Her beceriyi ayn ayn olgmek ve gozlemlemek amaciyla kullamlan sorularin
kargisinda 5°1i Likert Tipinde “Tamamen Yetersiz”, “Yetersiz’, “Kararsizim”, “Yeterli” ve

“Tamamen Yeterli” secenekleri bulunmaktadir (Tezbagaran, 1996, s17).

Bu formlarmn igleyip-iglemedigine iligkin Antakya Merkez Tlgedeki Vali Teoman ve
Haydar Mursaloglu Ilkogretim Okullarinda pilot ¢aligma yapilmistir. Veri toplama araglari
hazirlandiktan sonra rasgele segilen iki ilkogretim okulundan, yine rasgele segilen ikiser
ogretmene anket formlan doldurtulmustur. Bir hafta sonra aym 6gretmenlerin Sosyal
Bilgiler Derslerine girilerek gézlem yapilmis ve bu formlarn igleyip-iglemedigi smanmustir.
Sonra tez damgmam ile yapilan degerlendirmeler sonucu, bu formlarnn égretmenlerin
diistinme becerilerini kazandirma yeterliklerini belirlemede yeterli oldugu kamsma varilmg

ve bu formlar gogaltilarak uygulanmaya hazirlanmigtir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verilerinin toplanmasi amaciyla, sirastyla su iglemler yapilmstir:

1- Oncelikle 1998-1999 egitim-65retim yili baglamadan once Il Milli Egitim
Midirligine basvurularak Antakya merkez ilgedeki 30 ilkogretim okulunun
timiinde aragtirma yapabilmem i¢in resmi izin alindi.

2- Giiz yariyilinda derslerin baslamastyla birlikte pilot ¢alisma yapildi ve veri toplama
araglari g6zden gecinildi. Antakya merkez ilgede bulunan 30 ilkégretim okulunda
toplam 97 adet dordiincii suuf 6gretmenlerine ulagildi. Anketler bizzat arastirmaci
tarafindan uygulanmigtir. Aragtirmact her gittigi okulda 4. simf dgretmenlerine
aragtirma ve anket hakkinda agtklamalar yaparak, anket formlarmn saglikli ve tam

doldurulmasim saglanugtir. Bu siire¢ yaklagik 6 hafta stirmiistir.
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3- Daha sonra Sosyal Bilgiler Dersinin 1I. Unitesi olan “Yakin Cevremiz” {initesinin
baslamasiyla birlikte, rasgele segilen 24 ilkogretim okulunda (evrenin Y4'0)
sabah¢1 ve ¢glencilerden en az birer 6gretmenin Sosyal Bilgiler Dersine girilmis ve
hazirlanan gozlem formu kullamlarak gozlem yapilmistir. Bu gozlem bizzat
aragtirmacinin  kendisi tarafindan yapilmigtir. Bu siire¢ ise yaklagtk 5 hafta

sirmastir,

4- Aragtirmada bilgi toplama araglan olarak kullanilan anket ve gozlemin yamtlan
olan “Tamamen Yetersiz’e 17, “Yetersiz’e 2, “Kararsizim’a 3”7, “Yeterli’ye 47
ve “Tamamen Yeterli’'ye 57 degeri verilmigtir. Ayrica simfta sorulan sorularn
diizeyine iligkin sorularin derecelendirilmesi “Cok Sik-5", “Sik-4”, “Ara sira-3”,
“Az-2”, “Hig-1” seklinde yapilmugtir.

5- Gozlem sirasinda gozlem formunda yer almayan, fakat belirgin olarak dgretmende
gortilen davramglar da not alinarak, aragtirmamn tartigma ve yorum kisminda

degerlendirilmigtir.

6- Veri toplama iglemi tamamlandiktan sonra anket ve gozlem formlan tek tek
kontrol edilmis ve sonra elde edilen veriler bilgisayara yiklenmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde Mikrosoft Excel -SPSS istatistik paket progranu kullanilmigtir.
Arastirma verilerinin ¢ozimlenmesinde anket ve gozlem igin ayn ayn yiizde,
frekans, aritmetik ortalama, standart sapma ve tek yonli varyans analizinden
(ANOVA) yararlamlmigtir. Degiskenler arasinda anlamh bir fark olup-olmadigim
belirlemede p <.05 giiven aralig: kabul edilmistir.

Betimsel aragtirmalarda zaman faktori boylamsal ve kesitsel olarak kullamlabilir
(Fraenkel ve Wallen, 1990). Bu aragtirmada gézlem verilerinin toplanmast boylamsal (yani
aym zaman dilimi igerisinde, aym degiskenlerin, birgok kigide g6zlenmesi) zaman boyutu ile
saglanmugtir. Yakin gevremiz Unitesi siiresince, ankete katilan 97 ogretmenden 24’(iniin
Sosyal Bilgiler Dersine girilerek birer defa gozlenmigtir. Boylece az 68retmeni uzun zaman
gozlemek yerine, ¢cok 6gretmen kisa siirede gézlenmis ve zaman kontrol altina alinmgtir.

Her dustinme boyutunun, her simifta tamamyla gézlenememesi sinrlibifim getirmesine

——
. - GREI‘M
tgéwxs@mmo ON MERKE



70

kargin, bu degiskenlerin aym zaman dilimi iginde 24 simfta gozlenmesi de bu simrliif
kismen ortadan kaldirmaktadir.



Ik

BOLUM 1V

BULGULAR

Arastirmamn alt amaglan dogrultusunda elde edilen bulgular;
1-Kisisel Bilgilere Iliskin Bulgular
2-Problem Cozme Becerisinin Kazandimilmasma Hligkin Bulgular
3-Karar Verme Becerisinin Kazandmlmasina Iligkin Bulgular
4-Elestirel Diisiinme Becerisinin Kazandinlmasina Iliskin Bulgular
5-Yaratict Digiinme Becerisinin Kazandiriimasma Iliskin Bulgular
6-Soru Sorma Becerisinin Kazandimlmasina iligkin Bulgular
7-Soru Diizeylerini Simifta Hangi Siklikla Sorulduguna Iligkin Anket Gozlem
Verilerinin Karstlagtirtimasi
8-Diigiinme Becerilerinin Kazandiriimasna iliskin Anket Ve Gézlem
Bulgularinin Kargilagtinlmas:
9-Bagimsiz Degigkenlerin Belirlenen Diigtinme Becerilerinin Kazandirlmasindaki

Anlamlilik Diizeyine Iliskin Bulgular, olmak iizere 9 baghkta incelenmistir.

4. 1. Kigisel Bilgilere iliskin Bulgular

Kigisel bilgiler, arastirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir. Bu degiskenler
mezun olunan okul tir{i, cinsiyet, mesleki kidem ve brangtir. Anket ve gozleme katilan
Ogretmenlerin kigisel bilgilerinin kargilagtirmali olarak yiizde ve frekanslar tablolagtirilarak

agagiya cikanimuslardir.
4.1. 1. Mezun Olunan Okul Tiiri
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklari okul tiiriine gére dagilimi Tablo

1’de gorilmektedir. Tablo 1°deki verilere gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biyitk bir

cogunlugunu 2 yillik yiiksekokul veya egitim enstitiisii mezunlan olusturmaktadirlar. Bu,
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Tablo 1: Anket ve Gozleme Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklan
Okul Tiriine Gore Frekans ve Yiizde Dagilim

Mezun Olunan ANKET GOZLEM
Okul Tiirii f % f %
1-Ogretmen Okulu 15 15.5 6 25.0
2-Ysk Okul veya Egt. E 79 81.4 17 70.8
3-4 Yillk F.veya Ysk.Okul © 3 3.1 1 42
TOPLAM 97 100 24 100

ankete katilan 6gretmenlerde % 81.4, gozleme katilanlarda ise % 70.8°dir. En az mezuniyet

durumunu ise 4 yillik fakiilte veya yiiksekokul olusturmaktadir. Tabloya gére eski 6gretmen

okulu mezunu 6gretmenlerin ise, halen kiigiimsenmeyecek bir oran olarak (anket = %15.5 ,

gozlem = % 25) goreve devam ettikleri goriilmektedir.

4.1.2, Cinsiyet

Aragtirmaya katilan Ofretmenlerin cinsiyet durumuna goére dagihmu Tablo 2’de

verilmigtir.

Tablo 2: Anket ve Gozleme Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore

Frekans ve Yiizde Dagilimm

Cinsiyet ANKET GOZLEM
f % f %
1- Erkek 39 40.2 i4 583
2- Bayan 58 59.8 10 41.7
TOPLAM 97 100 24 100
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Tablo 2’deki verilere gére ankete katilan toplam 97 6gretmenin biyik bir
¢oguntugunu (yaklagik % 60) bayanlar olugturmaktadir. Fakat gézlemde bu oran degismekte
ve gozlenen dFretmenlerin cogunlugunu (yaklagik % 58) erkekler olusturmaktadir.

4.1. 3. Mesleki Kidem

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére dafiim Tablo 3’de
verilmigtir.

Tablo 3: Anket ve Gozleme Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine

Gore Frekans ve Yizde Dagilim

Mesleki ANKET GOZLEM

Kidem f % f %
1. 1-5 yil arast 2 2.1 2 8.3
2. 6-10 y1l arasi 4 4.1 1 4.2
3. 11-15 wil arast 12 12.4 8 83
4. 16-20 yul aras1 36 37.1 9 375
5. 21 ve usti 43 443 10 41.7

TOPLAM 97 100 24 10

Tablo 3’deki verilere gore oZretmenlerin ortalama % 80’1 16 yil ve iistii mesleki
kideme sahiptir. En az kideme sahip olan 1-10 yil arasi 6gretmenler ise ankette % 6.2°dir

4.1 .4. Brans

likogretim okullarinda goérev yapan ofretmenlerin timiiniin brangmin  siuf

Ofretmenligi olmadigs bir gergektir. Aynica okullardaki uygulamalann ve Sosyal Bilgiler

Dersine brang 6gretmenlerinin girebilece@i goz 6niine alinarak ankette 6gretmenlerin brang
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da sorulmugtur. Aragtirmaya katilan 6fretmenlerin branglannin frekans ve yiizde dagilim
Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Anket ve Gozleme Katilan Ogretmenlerin Branglarna Gore

Frekans ve Yiizde Dagilim
Gergek Brang ANKET GOZLEM
f % f %
1-Ilkogrt. Smf Opreliy 96 99 24 100
2-Lise Brang Ogrt ligi 1 1 - -
TOPLAM 97 100 100 100

Anketi yamtlayan 97 6gretmenden sadece bir tanesinin Lise brang 6gretmeni, diger
96 ogretmenin ilkogretim smif 6Fretmeni oldugu goériilmektedir. Gozlenen 24 6gretmenin
tiimiiniin brangimn ise ilkégretim simif dgretmenligi oldugu goérilmektedir. Ogretmenlerin
%99’ unun ilkogretim smf Ofretmenlifi brangina sahip olmasi arastirma sonuglarinn

ilkogretim sinif 8gretmenlerine genellenmesi agisindan iyi bir sonugtur.

4.2. Problem Cozme Becerilerinin Kazandirimasma iliskin Bulgular

Veri toplama araclaninda itkkogretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde problem ¢ozme
becerilerinin  kazamhp-kazanilmadigina iligkin etkinlikleri yoklamak i¢in yedi soru
sorulmustur. Bu sorular aym zamanda problem ¢ozme basamaklariyla da paralellik
gostermektedir. Her etkinligi ayn ayn Olgmek amaciyla kullamlan sorulann kargisinda
“Tamamen Yetersiz (1)”, “Yetersiz (2)”, “Kararsizim (3)”, “Yeterh (4)”, “Tamamen Yeterli
(5)” segenekleri bulunmaktadir. Problem ¢6zme becerisinin kazandinlmasina iligkin anket ve
gozlem verilerinin frekansi, yiizdesi, aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi Tablo 5 ve
6’da gérilmektedir.
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Tablo 5°deki anket sonuglan incelendiginde ‘“Konulari problem haline getiriyor
musunuz?”’ sorusuna Ogretmenlerin % 80.7°si “Tamamen Yeterli” ve “Yeterli” yanitim
vermiglerdir (X=3.77). Geriye kalan % 193’4 ise kendilerini kararsiz veya yetersiz

gormiiglerdir.

“Problemin simfta degisik gekillerde ifade edilmesini saghyor musunuz?” sorusuna
soruyu yanmtlayan 96 ogretmenin % 90.8’i “Tamamen Yeterhi” veya “Yeterli” giklarim
isaretlemiglerdir (X=4.04).

Problem ¢ozme becerilerinin kazandinlmasma iliskin sorulan “Problem durumunu
ginlik yagamla iligkilendiriyor musunuz?” sorusuna toplam 97 6gretmen yanit vermistir. Bu
Ogretmenlerin % 92.8°1 bu aktiviteyi simfta “Tamamen Yeterli” veya “Yeterli” dizeyde
yaptiklanm (X=4.21) ifade etmislerdir.

“Problemin ¢6zimi igin alternatif ¢ozim yollant buluyor musunuz?” sorusuna,
dgretmenlerin % 87.6’s1 yine “Tamamen Yeterli” veya “Yeterh” siklarim igaretleyerek yanit
vermiglerdir (X=3.89).

Yine “En iyi ¢6zim yolu segiliyor mu?” sorusuna oOgretmenlerin % 83.3%u

“Tamamen Yeterli” veya “Yeterhi” giklan ile yanit vermiglerdir (X=4.01).

“Ogrencilerin problem durumunu ¢ozebilmesini saghyor musunuz?” sorusuna 94
Ofretmen yamt vermis ve bu Ogretmenlerin yine % 81.9’u “Tamamen Yeterli” veya

“Yeterli” (X=3.93) diuzeyde bu etkinlii yaptiklarim ifade etmislerdir.

Tablo 5°deki problem ¢ozme becerilerinin kazandinilmasma iligkin  maddelerin
aritmetik ortalamalarmin yaklagtk X = 4 oldugunu goriyoruz. Arastirmada aritmetik
ortalamalar en diigtik X = 1 (tamamen yetersiz) ve en yiiksek X = 5 (tamamen yeterli)
arasinda degerler almaktadir. Burada ogretmenler, 6grencilere problem ¢ézme becerilerine
iliskin davramslanin kazamimas: ve aktivitelerin yapiimasmda kendilerini ortalama olarak
yeterli gormektedirler. Ogretmenlerin verdikleri anket verilerine gore, dgretmenlerin en az
gerceklestirdikleri problem ¢ozme becerisi birinci maddedir X = 3.77 (Yeterli) ve en ¢ok

gerceklestirdikleri problem ¢ozme becerisi ise Ggiinci madde X = 4.21 (Yeterli)’dir.
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Ogretmenlerin ortalama % 5.4%ii “Kararsiz”, geriye kalan azinlk ise kendilerini “Yetersiz”

ya da “Tamamen Yetersiz” gormektedirler.

Bu sonuclardan hangisinin dogru oldugunun bulunmasi i¢in aynt beceriler bizzat

arastirmacinin derse girerek gozlem yapmas: sonucu belirlenmeye ¢ahgilmugtir..

Problem ¢6zme becerilerinin kazandinlmasma ilisgkin gézlem verilerinin frekans,

yuzde, aritmetik ortalama ve standart sapmasi Tablo 6’da verilmistir.

Problem ¢6zme becerilerinin kazandirlmasina iligkin Ggretmenlerin verdigi anket
yanitlanmin  dogrulugunu belirlemek igin, aymi Ogretmenlerin 24’iniin Sosyal Bilgiler

Derslerine girilerek gozlem yapilmgtir.

Tablo 6’ya gore oOgretmenlerin konulani problem haline getirip-getirmediklerine
bakildiginda Ogretmenlerin % 70.8’inin “Yetersiz” yada “Tamamen Yetersiz” olduklan
gorulmiistiir (X=2). Problemin degisik sekillerde ifade edilip-edilmediginin g6zlenmesi
sonucu OFretmenlerin yine % 79.1%inin “Tamamen Yetersiz” yada “Yetersiz” olduklan
gozlenmigtir  (X=1.75). Problem durumunun ginlik hayatla iliskilendirilip-
iligkilendirilmedigine iligkin gozlem sonucu 6gretmenlerin % 25’1 “Yeterli” goriilmiis, %
33.3%0 hakkinda “Kararsiz” kahnmug ve % 41.7’si ise “Yetersiz” veya “Tamamen Yetersiz”
bulunmustur (X=2.7). Sinflarda alternatif ¢6ziim yollarimn bulunmasinda “Tamamen
Yetersiz = %45.8” ve “Yetersiz = %29.2” oldugu bulunmustur (X=1.9). Sonuglann daha
onceden tahmin edilmesinde de smiftaki aktiviteler % 91.7 oramnda “Yetersiz” ve
“Tamamen Yetersiz” oldugu gorilmistir (X=1.58). Problem ¢ozmenin diger
basamaklanimin uygulanmadi®1 bir simfta problemin ¢ozimiinde en iyi ¢oziim yolunun
segilip-segilmedigini tartiyjmak anlamsizdir. Buna paralel olarak en iyi ¢6ziim yolunun
secilmesinde smifin % 87.5 oramnda “Yetersiz” veya “Tamamen Yetersiz” oldugu

gorilmektedir (X=1.67).

Problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasmna iligkin ankete paralel olarak yapilan
gozlemde; 6gretmenlerin en az simifta sonuglann tahmin edilmesiyle ilgili olan beceriyi (X =

1.58) kazandirdiklar1 gozlenmigtir. Simfta kazandirilan en yiiksek becerinin ise, problem
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durumunun ginliik hayatla iligkilendirilmesi becerisi olmugtur (X = 2.7). Ankette ise
6gretmenler en diisik olarak konularin problem haline donigtirilmesi ile ilgili olarak
kendilerini (X = 3.77) yetersiz gormektedir. Ofretmenlerin kendilerini en iyi bulduklan
beceri ise problem durumunun giinlik hayatla iligkilendirilmesi olmustur (X = 4.21). Bu
beceri gozlemde de aym g¢ikmustir. Gergekte (Bknz. Grafik III) anket ve gozlem verileri
arasinda tam bir paralellik gorilmektedir. Gozlem sonuglarna gore 6gretmenlerin en bagarih
olduklan beceri problem durumunun giinkik hayatla iligkilendiriimesi olurken, en basansiz

olduklart beceri ise sonuglarin tahmin edilmesi olmustur.

Problem ¢ozme becerilerinin kazandinlmasina iligkin anket ve gozlem sonuglan
kargilastinldifinda; ankette Ogretmenler kendilerinin “Tamamen Yeterli” veya“Yeterli”
olduklanm soylemelerine karsin yapilan gozlemde “Yetersiz” olduklan gorilmiistir.
Ogretmenlerin  simfta problem ¢6zme becerilerini kazandirmada kendilerini  yeterli
gormelerine iligkin anket sonuglart yapilan gozlemde dogrulanmamustir. Yani dgretmenler

soyledikierinden iki derece daha asafida bu becerileri kazandirmig ve yetersiz bulunmustur.
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4.3 . Karar Verme Becerilerinin Kazandirlmasma iligkin Bulgular

Ikogretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde karar verme becerilerinin kazandinlip-
kazandinlmadifina iligkin etkinlikleri yoklamak igin 4 soru sorulmustur. Karar verme
becerisinin kazandinlmasma iligkin anket ve gozlem verilerinin frekans), yiizdesi, aritmetik
ortalamasi ve standart sapmasi Tablo 7 ve 8°de verilmistir.

Tablo 7°deki anket verilerine gore; stmfia karar verme becerilerinin kazandiriimas:
igin “Simfca hangi amag igin karar vereceginizi belirliyor musunuz?” sorusuna égretmenlerin

%82.3’11 “Yeterli” veya ‘Tamamen Yeterli” yanitim vermiglerdir (X=3.93).

Sinifta karar verme becerisinin geligtirilmesi i¢in alternatiflerin tartistlip listelenmesi
ile ilgili olarak Ogretmenlerin %47.9°u kendilerini yeterli goriirken, %26’s1 yetersiz,
%18.6’s1 ise kararsiz olduklarim ifade etmislerdir (X=3.66).

Fakat bununla celigkili olarak, ogretmenlerin %76’s1 sonuglarin onceden tahmin
edilip orneklendirildigiyle ilgili olarak kendilerini “Tamamen Yeterli” ve “Yeterli”
bulmuslardir (X=3.88). Fakat karar verme sirecinde alternetifleri tartiip listelemeden
sonuglarin 6nceden tahmin edilip-drneklendirilmesi olanaksizdir. Dolayistyla dFretmenlerin

karar verme ile ilgili olarak 2 ve 3. soruya verdikleri yamttlar kendi iginde gelismektedir.

Yine aym sekilde ogretmenlerin %87.5°1 bireylerin uygun ¢oziimii se¢melerinde
“Yeterli” yada “Tamamen Yeterli” olduklarim1 belirlemiglerdir. Yine bu sonug da 2. soruda
yoklanan alternetiflerin tartigthip-listelenmesi ile gelismektedir. Ciinkii alternetifler tartigilip

listelenmeden, bireylerin en uygun ¢oziimii segmelerini saglamak olanaksizdir.

Ogretmenlerin verdigi anket yamtlarinin gergekten dogru olup-olmadigimin kontrolii
icin siniflara girilerek bu etkinlikler gézlenmigtir.
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Tablo 8’de de gorildigi gibi, Ofretmenlerin karar verme becerisinin
kazandiriimasina iligkin anket yamtlariyla, aragtirmacinin siniflarda yaptigr gozlem sonuglan
arasinda daha ilk bakigta biiyiik bir tezathk gorilmektedir. Sinifta karar verme becerileriyle
ilgili etkinlikleri gergeklestirmelerinin gozlenmesi amaciyla dersi dinlenen toplam 24
Ogretmenin ortalama olarak % 65.6’sin “Tamamen Yetersiz” ve % 32.3%liniin “Yetersiz”

olduklar gdzlenmistir.

Ankette Ogretmenlerin simniflarinda karar verme becerilerini kazandirmasi ile ilgili
olarak verdikleri yamitlar hemen hemen aymdir (Tablo 7). Burada 6gretmenler kendilerini en
dugtik olarak, alternatifleri tartigip listeleme ile ilgili olan beceride goriirlerken, yapilan
gozlemde (Tablo 8) sonuglarin énceden tahmin edilip-orneklendirilmesi ile ilgili olan
beceride en basansiz olduklan gorilmistir. Aym sekilde ogretmenlerin ankette amacin
belirlenmesi ile ilgili olan maddede en bagarnih (X = 3.93) olduklarimi belirtmelerine kargin,
yapilan gozlemde bireylerin kararlarim vermeleri i¢in en uygun ¢ozimi segmeleri ile ilgili

olan becerinin (X = 1.5) daha iyi gergeklestirildigi gézlenmigtir.

Ogretmenlerin anket ve gozlem verilerinde her ne kadar en diisik ve en yiiksek
maddeleri ortaya konsada, aritmetik ortalamalar genel olarak kiyaslandiginda (Bknz. Grafik
1V), anket ve gozlem verileri arasindaki farki yaklasik {i¢ puandir. Yani 6gretmenlerin karar
verme becerilerinin kazandiriimasinda yetersiz olduklart gézlenirken, 6gretmenler kendilerini
yeterli bulmaktadirlar

Karar verme becerilerinin kazandinlmasina iliskin anket ve goézlem formlan
arasindaki ters orantimin nedeni, 6gretmenlerin karar verme ile, ilgili olarak smiflannda
herhangi bir etkinlik yapmadiklan halde yeterli olduklanim séylemelerinden, dgretmenlerin
karar verme siirecini bilmediklerinden veya biliyor goriindiklerinden veyahut da bu
etkinlikleri siiflarinda uyguluyor zannedip gergekte uygulamadiklarindan kaynaklamiyor

olabilir.
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4.4 . Elegtirel Diisiinme Becerilerinin Kazandinlmasma iligkin Bulgular

flkogretimin iyi vatandas yetigtirme amaci dogrultusunda; Sosyal Bilgiler Dersinde
cok yonli dusiinebilen, degerlendirmeci, siipheci, analitik sentezci, acik, dikkatli;mantiksal
ve bagimsiz digiinebilen bireylerin yetistirilmesi igin elestirel diisiinmenin 6gretilmesi
kagimlmaz bir gercektir. Bu dogrultuda ilkogretim 4. Siif Sosyal Bilgiler Dersinde elestirel
diistinme becerilerinin kazandirnlmasiyla ilgili etkinlikleri yokiamak igin 6 soru sorulmustur.
Yapilan anket ve gozlemden elde edilen verilerin frekansi, yuzdesi, aritmetik ortalamas: ve

standart sapmasi Tablo 9 ve 10’da verilmistir.

Tabloda da gorildiigi gibi, ogretmenlerin % 88.7°si smufin konu izerinde iyi
bilgilendikleri konusunda kendilerini “Yeterli” veya “Tamamen Yeterli” bulmaktadirlar.
Aritmetik ortalamaya baktiimizda da X = 4 Yeterli oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte
bu soruya yamt veren 97 ogretmenden sadece % 4.1°i kendilerini “Yetersiz” olarak

nitelemektedirler.

Simfta konu tizerinde Ozgiir tartigmalar yapilip-yapilmadigina iligkin soruya yine

ogretmenlerin % 89.77si “Yeterli” veya “Tamamen Yeterli” (X=4.12) yamtim vermislerdir.

Yine Ogretmenlerin % 84.47inin o6grencilerin ¢ok yonli bakig ile buting
kavradiklanna iliskin olarak, kendilerini “Yeterli” veya “Tamamen Yeterli” olarak
nitelemektedirler. Bu soruda Ogretmenlerin sadece %11.5’inin kendilerini “Yetersiz”

bulduklan gérilmektedir (X=3.95).

Simftaki fikirlere karsihkli saygi, igbirligi ve duyarhhk saglanmasi konusundaki
soruya Ofretmenlerin % 89.5°i “Yeterli” veya “Tamamen Yeterli” yamtim vermislerdir
(X=4.21). Ogretmenlerin sadece %6.2 kendilerini “Yetersiz” bulurken, %4.2°si de

“Kararstz” oldugunu ifade etmigtir.

Ogretmenler verdikleri anket yamtlarninda sinifta 6grenilen bilgilerin diger bilgilerle
iliskilendirilip, giinliik yasama uyarlanmasi konusunda kendilerini % 86.3 oraninda “Yeterli”
veya “Tamamen Yeterli” bulmaktadirlar (X=4.09). Ogretmenlerin sadece %7.3"ii kendisini

“Yetersiz” veya “Tamamen Yetersiz” bulmaktadir.
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Ogretmenlerin % 90.7 ‘si dgrencilerin derste dgrendikleri sey hakkinda neden sonug
iligkisi aramalani konusunda kendilerini “Tamamen Yeterli” veya “Yeterli” olarak
nitelendirmektedirler (X=4.01).

Bu sonuglara gore; O0gretmenlerin  ortalama olarak % 88.2’°sinin simufta elestirel
diiginme becerilerinin kazandmilmasina iligkin olarak kendilerini “Tamamen Yeterli” veya
“Yeterli” bulduklan ortaya c¢ikmugtir. Sadece % 7’sinin kendilerini “Yetersiz” veya
“Tamamen Yetersiz” bulduklan, % 4.7’sinin ise bu etkinlikleri sinifta yapip-yapmadiklari
konusunda “Kararsiz” olduklart bulunmustur. Bu sonucun dogru olup-olmadigimn
aragtirilmasi igin, aym siiregler gozlem yapilarak 24 adet 4. Sinif 6§retmeninin Sosyal

Bilgiler Dersleri dinlenmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10°daki verilere gore, Sosyal Bilgiler Derslerinde gozlenen 6gretmenlerden
%66.7’sinin konu tizerinde iyi bilgilenilmesi hakkinda “Yetersiz” olduklan goriilmigtir
(X=2.42). %25’ hakkinda ise “Kararsiz” kalmmgtir.

Ogretmenlerin % 70.8inin konu iizerinde tartismalar yapilip-yapiimamas: hakkinda

“Yetersiz” veya “Tamamen Yetersiz” olduklan gozlenmistir (X=2.08).

Siifta elestirel diisinme becerilerinin kazandirilmas: i¢in o8retmenlerin ¢ok yonli
baks ile butiini kavramaya galisip-¢aligmadiklan hakkindaki gézlem sonucunda % 87.5%inin

“Tamamen Yetersiz” veya “Yetersiz” (X=1.92) olduklan ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilerin ve ogretmenlerin diyalogunda simufin % 25°inin “Tamamen Yeterli”
veya “Yeterli” olduklan gézlenirken % 50’si hakkinda “Kararsiz” kalinmig (X=3.04), geriye
kalan % 25’inin ise “Yetersiz” veya “Tamamen Yetersiz” olduklari gézlenmistir. Yani
ogretmen-ogrenci iletisiminde siifta orta derecede de olsa kargihkli sayg, igbirligi ve

duyarlilik saglanmig gérinmektedir.

Elestirel diigiinmede bilginin difer bilgilerle iliskilendirilmesi ve bunun giinliik hayata
uyarlanmasi 6nemlidir. Gozlenen ogretmenlerin % 58.3’iniin bu davrams: kazandirmada
“Yetersiz” oldugu, % 29.2’si hakkinda “Kararsiz” kalindig1 ve sadece % 12.5%inin “Yeterli”
oldugu gozlenmigtir (X=2.54).

Siufta  Ogrenilenler arasinda neden-sonug aranmast konusunda gozlenen
ogretmenlerin % 87.5’inin “Yetersiz” yada “Tamamen Yetersiz” olduklan gorilmistir
(X=1.63). Higbir ogretmen bu aktiviteyi yapmada “Yeterli veya Tamamen Yeterli”

bulunmazken, % 12.5°1 hakkinda “Kararsiz” kahnmgtir.

Gozlem sonuglarina gore dgretmenlerin ortalama olarak; sadece % 11.1°inin simfta
elestirel diigiinme becerilerinin kazandinlmasinda “Tamamen Yeterli” veya “Yeterli”
bulundugu gozlenmigtir. Buna kargin 6gretmenler anket sonuglarinda kendilerini ortalama %
88.2 oraminda “Tamamen Yeterli” yada “Yeterli” gormuslerdir. Ankette 6gretmenlerin %
4.7st bu etkinliklerin smmfta yapilip-yapilmadi: hakkinda kendilerini “Kararsiz” bulmalarina
kargin, gozlemde ortalama olarak % 22.9’unun bu etkinlikleri yapip-yapmadiklar hakkinda
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“Kararsiz” kalinmmstir. Ankette Ogretmenlerin bu becerilerin suufta kazandinimasiyla ilgili
olarak % 7 oraminda kendilerini “Tamamen Yetersiz” veya “Yetersiz” bulmalarma kargin,

gozlemde ortalama olarak % 66’st “Tamamen Yetersiz” yada “Yetersiz” bulunmustur.

4.5 .Yarauc Diisiinme Becerilerinin Kazandirimasma iliskin Bulguolar

Yaraticihkta es ve zit anlamlan birlikte diisiinme vardir. Verileri akillica diizenleme,
esnek yaklagimlarla problemi ¢ozme ve ortaya Ozgiin bir driin koyma, yaraticihktir
(Ozden,1997,5108). I[ikogretim 4. Smf sosyal Bilgiler Dersinde varatici diisiinme
becerilerinin kazandinhp-kazandirlmadigina iligkin anket ve gézlem verilerinin frekans,

yizdesi, aritmetik ortalamast ve standart sapmast Tablo 11 ve 12°de verilmistir.

Tablo 11°deki verilere gore; Ogrencilerin standart ve bilinenferin diginda orjinal,
onemli ve yeterli ¢ozimler bulmasini sagliyor musunuz?, sorusuna Ogretmenler cesitli
agirhklarda yamt vermislerdir. Ogretmenlerin % 57.9°u béyle bir aktiviteyi “Tamamen
Yeterli” veya “Yeterli” dizeyde yaptiklanm soylemektedirler. % 19.8°1 kendilerini
“Yetersiz” veya “Tamamen Yetersiz” gorurlerken, % 21.9°u “Kararsiz” oldugunu ifade
etmektedirler (X=3.46).

Ogrencilerin yaraticiliklarinin geligtirilmesi igin bir nokta tizerinde yogunlasmalarim
saglayip-saglamadiklanina iligkin soruya ogretmenlerin % 68.9’u “Tamamen Yeterli” veya
“Yeterli” yamtim vermiglerdir. Sadece %20.7°si kendilerini “Tamamen Yetersiz” yada

“Yetersiz” gorurken, % 10.3’0 kararsizligim ifade etmislerdir (X=3.54).

Ogretmenin simfia yaraticiigim olugmasi igin gerekli olanak ve ortamu olusturmasi
opemli bir boyuttur. Ogretmenlerin % 65.9°u kendilerinin bu ortam yaratmada “Tamamen
yeterli” veya “Yeterli” oldugunu ifade etmiglerdir. % 27.8"i kendilerini “Tamamen Yetersiz”
vada “Yetersiz” gorurken % 6.2’si bu konuda “Kararsiz” olduklarmm ifade etmiglerdir
(X=3.48).

Yaraticihk belli zamanda olusur. Bu zaman ¢ok kisa veya ¢ok uzun olabilir.

Ogretmenlerin % 59.8°i derslerde bu zamam vermede kendilerini “Tamamen Yeterli” ya da
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“Yeterli” gormektedirler. % 23.7°si kendilerini “Yetersiz” veya “Tamamen Yetersiz”
goriirken % 16.5”1 “Kararsiz” olduklarini ifade etmiglerdir (X=3.48).

Yaratict diigiinme becerilerinin kazandirlmasina iligkin becerilerin kazandinlmasinda
ogretmenler degisik agirliklarda yant vermiglerdir. Fakat bunlarin genel ortalamalanna
bakildiginda oOfretmenlerin % 63.6’s1 kendilerini “Tamamen Yeterli” yada “Yeterli”
gormekte, % 23’0 “Tamamen Yetersiz” yada “Yetersiz” olduklarim ifade etmekte ve geriye
kalan % 13.4’0 bu becerileri smmfta kazandimp-kazandumadiklan hakkinda ‘“Kararsiz”
kalmiglardir.

Yaratic1 digiinme ile ilgili anket sonuglarindan da anlagilacag gibi 6gretmenlerin
¢ofu bu siiregleri yaptiklanm ifade etmiglerdirr Bu becerilerin gergekten OFrenilip-
Ogrenilmedigini yoklamak igin ankete katilan 97 6gretmenin i¢inden random yontemi ile
belirlenen 24 6gretmenin dersleri izlenmig ve elde edilen gozlem sonuglan Tablo 12’de

verilmistir,
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Yaratict diiginme becerilerinin kazandirilmasina iligkin gozlem verilerine gore; simifta
Ogrencilerin standartlarin diginda orjinal, 6nemli ve yeterli ¢oziimler bulup-bulmadiklan
gOzlenmis ve % 83.3 oramnda “Tamamen Yetersiz” bulunmuslardur (X=1.21). Yani smufta
hemen hemen hi¢, bdyle bir etkinlik yapilmamaktadir. Bu Ogretmenlerin sadece % 4.27si
hakkinda “Kararsiz” kalinmig, digerleri “Yetersiz” bulunmustur.

Aym ogretmenler smmfta ogrencilerin ireticiliklerinin gelitirilmesi igin bir nokta
uzerinde yogunlagmalanmin saglamp-saglanmamasi iizerinde gozlenmis % 79.2’sinin
“Tamamen Yetersiz” oldugu gorilmigtir (X=1.21). Geriye kalan % 20.8’1 ise “Yetersiz”

bulunmustur.

Ogrencilerin yaraticth@min olugmast igin gerekli olanaklarin verilip-verilmedigi
gOzlenmig ve Ogretmenlerin % 79.2’si “Tamamen Yetersiz”, % 16.7’si ise “Yetersiz”
bulunmugtur (X=1.25). Bu 6gretmenlerin sadece % 4.2°si hakkinda ise “Kararsiz”
kalmmustir.

Smmfta yaraticiigin olugmas: igin gerekli zamanin verilmesi konusunda 6gretmenlerin
ve simfin sadece %4.2’si yeterli bulunmustur. Ofretmenlerin %8.3’0 hakkinda kararsiz
kalnmus, geriye kalan ofretmenlerin %87.5%1 ise “Tamamen Yetersiz” veya “Yetersiz”
bulunmugtur (X=1.71).

Yaratic1 diigiinme becerilerinin kazandmlmasina iligkin anket ve gézlem verileri
arasindaki farklihk diger becerilere gore daha uyumlu goriinmektedir. Fakat 6gretmenler
kendilerini genelde kararsiz bulmalarina kargin (anket aritmetik ortalama X=3.49), gozlemde
bu O6fretmenlerin genel olarak yetersiz (gozlem aritmetik ortalama X = 1.35) olduklan

saptanmugtir.
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4.6. Soru Sorma Becerilerinin Kazandinlmasina iliskin Bulgular

Soru sormak diisiinmenin en belirgin gostergesidir. Ilkégretim 4. Smf Sosyal
Bilgiler Dersinde soru sorma becerilerinin kazandinlmasina iligkin etkinlikleri yoklamak i¢in
4 soru sorulmugtur. Bunlardan 3°i difer anket sorulan geklinde olup sonm soru, soru
diizeylerine iligkin 4 alt sorudan olugmaktadir. Bu son soruda simfta sorulan biligsel bellek,
birlestirici, genelleme ve degerlendirme sorularnin sikh 4 alt soru ile yoklanmustir. Burada
oncelikle, soru sorma becerilerinin kazandinlmasmna iligkin anket ve gézlem verilerinin

frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapmasi: Tablo 13 ve 14’de verilmistir.
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Tablo 13°deki anket verilerine gore, Ofretmenlere smufta sorduklan sorulann
sistematik olarak dgrencilerin diigiinmesini saglayip-saglamadiina iliskin soruya yamit veren
95 oOfretmenden % 94,7’si bu etkinlifi “Tamamen Yeterli” veya “Yeterli” dizeyde
yaptiklarim ifade etmiglerdir (X=4.17). Ogretmenlerin sadece %3.2’si “Kararsiz”, %2.1°i de
“Yetersiz” olduklarm ifade etmiglerdir.

Sifta Ogrencilerin konu iizerinde etkili sorular sormasi igin gerekli aktivitelerin
olusturulup-olugturulmadifna iligkin soruya 6gretmenlerin % 68.7’si “Tamamen Yeterli”
veya “Yeterli” olduklan yanitim vermiglerdir. % 13.5°i kendilerini “Yetersiz” goriirken, %
17.7’si “Kararsiz” olduklanim belirtmiglerdir (X=3.68).

Simifta Ogretmen veya Ofrenci tarafindan soru sorulduktan sonra o6grencilerin
diigiinmesi igin yeterli zaman tanmip-tamnmadifima iligkin dgretmenlere sorulan sorularda bu
soruya yanit veren 96 ogretmenin % 86.5’i “Tamamen Yeterli” veya “Yeterli” yamtim
vermiglerdir (X=4.08.). % 9.4’i kendilerinin bu etkinlii yapmada “Yetersiz” olduklarim
ifade etmig, % 4’11 ise “Kararsiz” olduklarim ifade etmiglerdir.

Yukanidaki tabloda, sonug olarak &gretmenlerin ortalama % 88.3’G simfta soru
sorma becerilerinin kazandirilmast konusunda kendilerini “Tamamen Yeterli” veya “Yeterli”
gormekte, ortalama % 8.4’ ‘“Kararsiz” oldugunu ifade ederken, % 8.6’s1 kendisini
“Yetersiz” veya “Tamamen Yetersiz” bulmaktadir.

Soru sorma becerilerinin kazandmlmasma iligkin bu etkinliklerin gercekten simifta
yapilip-yapiimadigam ve yaptyorsa, gergekte hangi diizeyde yapildigim belirlemek amaciyla
aym 6gretmenlerden 24°iiniin Sosyal Bilgiler Dersine girilerek bu siiregler gozlenmistir.

Simfta soru sorma becerilerinin kazandinlmasina iligkin gozlem verilerinin frekans,
yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapmasi Tablo 14’de verilmistir.
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Simifta soru sorma becerilerinin kazandirilmasi igin ¢gretmenlerin ankete verdikleri
yamtlann ne kadar gercekgi oldugunun bulunmas: i¢in Sosyal Bilgiler Derslerine girilerek bu
beceriler gozlenmigtir. Tablo 14’de elde edilen gézlem verilerine gore, Ofretmenlerin
%58.37iniin “Yetersiz” yada “Tamamen Yetersiz” olduklan gozlenmistir (X=2.17). %
41.77si hakkinda ise “Kararsiz” kalinmugtir.

Ogrencilerin konu hakkinda etkili sorular sorabilmesi igin, gerekli yasanti ve
aktiviteleri sinifta olusturmas: gerekmektedir. Gozlenen ogretmenlerin % 91,7’sinin bu
aktivitenin gergeklestirilmesi konusunda “Tamamen Yetersiz” yada “Yetersiz” olduklan
(X=1.75) gozlenmistir. Sadece 1 Ofretmen “Yeterli” gorilmii, 1 &fretmen hakkinda

“Kararsiz” kalinmugtir.

Ogrenci bagarisi, sorunun sorulduktan sonra oOgrencilerin diisiinmesi igin yeterli
zaman verilmesiyle dogru orantihdir. Bu konuda Ogretmenlerin % 37.5°i “Yetersiz”
bulunurken, %54.2°si hakkinda “Kararsiz” kalinmigtir (X=2.75). Yani 6gretmenlerin yandan
cogu bazen yeterli zaman vermekte, bazen de vermemektedir. % 8.4’ ise “Tamamen

Yeterli” veya “Yeterli” bulunmustur.

Ortalama olarak ogretmenlerin % 62.5°i soru sorma becerilerinin kazandirimas)
iliskin gozlemde “Tamamen Yetersiz” yada “Yetersiz” bulunurken, %33.4°ti hakkinda

“Kararstz” kalinmugtir.

Sumfta sorulan 6gretmen sorularmn gok olmasi ve gesitli etkinlikleri gerektirmesi
gozlem ve anket sonuglan arasindaki farkliig diger becerilere gore daha aza indirmistir.
Ogretmenler soru sorma becerisinin kazandirilmasina iligkin becerilerinde kendilerini biyiik
bir gogunlukla “Yeterli” ve “Tamamen yeterli” gormesine karsin, yapilan gozlem sonucunda
Ogretmenlerin gogunlukla “Yetersiz” yada “Tamamen Yetersiz® oldugu gozlenmis, baz

davramglann gozlenmesinde ise “Kararsiz” kalinmugtir.
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4.7 . Soru Diizeylerinin Simfta Hangi Siklikla Sorulduguna liskin Anket Ve Gizlem

Verilerinin Kargilastiriimasi

Gallagher ve Aschner (akt. Clark ve Starr, 1981) sorulan hatirlama (biligsel bellek),
butiinlestirici (birlestirici), aynstirict (genisleme) ve deferlendirme olmak fizere 4 grupta
toplamistir. Soru sormak dugsiinmenin gostergesidir. Hangi diizeyde ve nigin soru sordugunu
ve bu sorunun ofrenciyi nereye gotiirdifini bilmeyen &fretmenin, 6frencilerine soru

sorma becerisini kazandirmas: beklenemez.

Soru diizeylerinin simfta hangi sikhikla sorulduguna iligkin 97 Ofretmene anket
yapilmug, bunlardan 96’s1 ankete yanit vermigtir. Random yontemiyle segilen 24 dgretmenin
ise dersine girilerek bu soru diizeylerinin hangi siklikla soruldugu gézlenmistir. Daha sonra
soru dizeylerinin siufta hangi sikhikla sorulduguna goézlenmigtir. Daha sonra soru
dizeylerinin smifta bangi sikbkla sorulduguna iligkin anket ve gézlem verileri

tablolagtinlarak, karsilagtirlmistir.

Sinifta sorulan biligsel bellek sorulanmin siklik dilzeyine iligkin anket ve goézlem

verilerinin kargilagtirilmast Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15: Sinifta Sorulan “Biligsel Bellek” Sorulanmn Sikhik Diizeyine Iliskin
Anket ve Gozlem Verilerinin Kargilagtiriimasi

Stkhik ANKET GOZLEM
Derecesi frekans (f) % (ylizde) frekans (f) % (yizde)

Hig 1 1 i -~ -~

Az 11 11.5 - -
Ara sira 44 4538 6 25

Sik 33 344 13 54.2
Cok sik 7 7.3 5 20.8
TOPLAM 96 100 24 100
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Tablo 15°deki anket verilerine gore; ogretmenlerin biligsel bellek sorularm gesitli
oranlarda kullandigi goriilmektedir. Ogretmenlerin % 41.7’si “Sik” veya “Cok sik” bu

sorulan sorduklarin ifade etmekte, % 45.8°1 “Ara sira” sorduklanm belirtmektedirler.

Sonra ankete katlan 96 Ofretmenin 24’Gniin derslerine girilerek bu siiregler
gozlenmigtir. Elde edilen gozlem verilerine gore, bu 0gretmenlerin % 75’inin “Sik” veya
“Cok Sik” biligsel bellek sorulant sorduklan gozlenmigtir. Yani oOfretmenler sinifia,
zannettiklerinden daha ¢ok hatirlama sorulari sormaktadirlar.

Gozlenen 6gretmenlerin ancak % 25inin “Ara sira” biligsel bellek sorusu sorduklan
gozlenirken, aym Ogretmenlerin % 45.8’i ankette “Ara swra” bu sorulan sorduklarim

soylemektedirler.

Ankette Ogretmenlerin % 12.571 biligsel bellek sorularinin simfiaki sikhk diizeyine
iligkin “Az” veya “hi¢” yanmtim verirken, gozlenen ogretmenlerden ne “Az”, ne de “Hig”
biligsel bellek sorusu sormayana rastlanmamstir. Yani her 63retmen dersinde ezber sorusu

sormustur.

Ezber / hatirlama ya da biligsel bellek sorulari soru diizeylerinin ilkidir. Bir st diizey
sorularindan birlestirici ya da bitunlestirici sorularm ilkogretim 4. smif Sosyal Bilgiler
Dersinde ne diizeyde soruldugunun saptanmas: amactyla yapilan anket ve gozlem sonuglari
Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16: Simfta Sorulan “Birlestirici Sorulann” Siklik Diizeyine lligkin
Anket ve Gozlem Verilerinin Kargilagtinimasi

Siklik AN KET GOZLEM
Derecesi frekans (f) % (yiizde) frekans (f) % (yiizde)
Hig - - 11 458
Az 10 10.4 12 50
Ara sira 31 323 1 42
Sik 49 51 - -
Cok sik 6 6.3 - -
TOPLAM 96 100 24 100

Smifta sorulan birlestirici sorularin sikhk diizeyine iligkin anket verilerine gore
dgretmenlerin % 57.3%0 siflarinda “Sik” veya “Cok sik “ birlestirici sorulan kullandiklarim
belirtirken, yapilan gozlem sonucunda bu ogretmenlerin derslerinde hi¢ birlestirici soru

sorduklarna rastlanmamugtir.

Ankete katilan o6fretmenlerin % 13.4°0 bu sorulan “Az” kullandiklanim ifade
ederken, yapilan gozlem sonucunda, bu 6Zretmenlerin tam tersine % 95.8’inin bitiinlestirici
sorulan “Hi¢” sormadiklan yada “Az” sorduklan ortaya gikmustir.

Ankette Ogretmenlerin % 32.3%inin “Ara swra” bu diizey sorulan sorduklan
belirtilirken, yapilan gézlemde ogretmenlerin sadece % 4.2°sinin “Ara sira” birlestirici

sorular sorduklan gozlenmistir.

Gozlem sonucunda dZretmenlerin bityik bir ¢oguntugunun (% 95.8) Sosyal Bilgiler
Dersinde birlestirici / biitiinlegtirici sorulan ya “Hi¢” sormadigi ya da “Az” sordugu ortaya
cikmugtir.
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Ugiinci iist diizey sorulan olan genigleme sorularmin 4. Simf Sosyal Bilgiler
' Dersinde hangi sikhkla kullamldifzmn belirlenmesi amaciyla yapilan anket ve gozlem
sonugclar Tablo 17°de belirtilmigtir.

Tablo 17: Simfta Sorulan “Genigleme Sorulanmn” Siklik Diizeyine Iligkin
Anket ve Gozlem Verilerinin Kargilastinimas

Sikhk ANKET GOZLEM
Derecesi frekans (f) % (yiizde) frekans (f) % (yizde)

Hig - - 23 95.8

Az 7 73 1 42
Ara sira 28 29.2 - -

Sik 41 427 - -
Cok sik 20 20.8 - -
TOPLAM 96 100 24 100

Simfta sorulan genigleme sorularmin sikhik diizeyine iligkin anket verilerine gore
Ofretmenlerden simfta genigleme sorulan sormayan “Hig” yok gorinmekle birlikte, yapilan
gozlemde Ofretmenlerin % 95.8°inin simfta “Hi¢” genisleme sorusu sormadiklan ortaya
cikmigtir. Gozlemde geriye kalan % 4.2°lik kismumn ise simfta genisleme sorulanm “Az”
sorduklart gézlenmigtir.

Buna paralel olarak; ankette 6gretmenlerin % 29.2°sinin genigleme sorularmm “Ara
sira” sormasina karsihk, % 63.5’inin “Sik” ya da “Cok sik” sorduklan belirtilmig, fakat buna
karsiik yapilan gozlemde bu Ogretmenlerin sOylediklerinin aksine, siflannda genigleme

sorulanm ne “Ara sira”, ne “Sik”, ne de “Cok sik” kullanmadiklan belirlenmigtir.
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Tablo 18: Smifta Sorulan “Degerlendirme Sorularnmm” Siklik Diizeyine Iligkin
Anket ve G6zlem Verilerinin Kargilagtiriimasi

Stkhik ANKET GOZLEM
Derecesi frekans (f) % (ytizde) frekans (f) % (yiizde)
Hig -- - 24 100
Az 4 42 - -
Ara sira 15 15.6 —- —
Sik 40 41.7 - -
Cok sik 37 38.5 -- --
TOPLAM 96 100 24 100

Soru diizeylerinin en ustiinde yer alan degerlendirme sorularimin simfta hangi siklikla
sorulduguna iligkin anket verilerine goére, Ogretmenlerden smmfta degerlendirme sorusu
sormayan “Hi¢” yok goriinmekle birlikte, yapilan gézlemde gozleme katilan 6gretmenlerin
% 100’Gniin simfita “hi¢” degerlendirme sorusu sormadiklari ortaya ¢ikmugtir. Zaten
siifinda birlestirici ve genelleme sorusu sormayan bir 6gretmenin, degerlendirme sorusu
sorup Ogrencilerden blytk bir katilimla dogru yant almas: beklenemez.

Ogretmenlerin % 80.2’si ankette “Sik” veya “Cok sik”, % 16.6’st ise “Ara sira”
degerlendirme sorularmi sorduklarim bildirmelerine karsin, yapilan gbzlemde 6gretmenlerin

bunun tam tersi bir sonugla, siniflannda “Hi¢” degerlendirme sorulan sormadiklan ortaya

ciknmgtir.

Soru duzeylerine iligkin anket ve goOzlem verilerinden ¢ikan sonuglara gore;
ogretmenlerin sorduklan sorulann hangi dizey sorusu oldugunu bilmedikleri sonucu ortaya
¢ikmaktadir. Ayrica 0gretmenlerin simfta her diizey soruyu ara sira, sik ve ¢ok sik olarak
sorduklarim belirtmelerine kargibk yapilan gozlemde oOgretmenlerin sadece hatirlama

duizeyindeki sorulan sikga sorduklar ortaya ¢ikmistir.
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4 . 8 . Diigiinme Becerilerinin Kazandinlmasma iligkin Anket Ve Gozlem
Bulgularinin Karsilagtirlmasi

Buraya kadar bulunan, anket ve gozleme iligkin tablo sonuglarmn daha net olarak
g6z Oniine konulmas: igin Tablo 19°da problem ¢6zme, karar verme, elestirel diigiinme,
yaratic1 diigiinme ve soru sorma becerilerinin ortalama frekans, toplam aritmetik ortalama ve
standart sapma diizeyleri verilmigtir. Boylece bu becerilerin siifta kazandinimasi hakkinda
Ogretmenlerin kendilerini hangi diizeyde ne kadar iyi gbrdiikleri (anket) ve gergekte hangi
becerileri ne diizeyde gerceklestirmis olduklanmn (gozlem) kargilagtinlmas1 saglanmg
olacaktir.

Yapilan ankette diiginme becerilerinin kazandinlmasina iliskin olarak ankete katilan
ogretmenlerin ortalamalan, 92 ile 96 arasinda defismektedir. Goézlemde ise 24 6gretmenin
tamam gozlenmigtir. Belirtilen diigiinme boyutlariin kazandinlmasina iligkin anket ve
gozlem sonuclannin toplam aritmetik ortalama ve standart sapmalan Tablo 19°da
verilmigtir.

Tablo 19:Belirtilen Diisinme Becerilerinin Kazandiriimasina Iliskin Anket Ve Gozlem
Sonuglarinin Toplam Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalart

Diganme ANKET GOZLEM
N Top. Arit. Ort. | Standart Sapma| N Top. Arit. | Standart Sapma

Becerileri x) (s9) Ort. X) (s9)
Problem Cozme 92 27.75 3.88 24 13.33 5.07
Karar Verme 94 14.81 2.72 24 5.46 1.38
Elegtirel Diigiinme | 93 2443 3.41 24 13.63 3.85
Yaratica Diigtinme | 96 13.95 3.05 24 5.38 2

Soru Sorma 95 11.96 1.73 24 6.67 2.01

Digiinme becerilerine iligkin anket verilerinin aritmetik ortalamalarina baktifimizda;
ogretmenler bu becerilerin ogrencilere kazandinlmasi noktasinda, yaratici diginme
becerileri harig, digerlerinde kendilerini “Yeterli” bulmaktadirlar. Yaraticn diisiinme

becerilerinin dgrencilere kazandmimas: konusunda ise 6gretmenler “Kararsiz” kalmuglardir.
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Anket yamtlanmn gegerlik diizeyini ve siuflarda bu becerilerin hangi diizeyde
kazandirildigim belirlemek amactyla yapilan gozlemde; ogretmenlerin karar verme, soru
sorma ve yaratict digiinme becerilerini simflannda uygulamalan hakkinda “Yetersiz”
oldukilan tespit edilmig, problem ¢6zme ve elestirel digiinme siregleri hakkinda “Kararsiz”
kalinmgtir.

Belirtilen diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda 68retmen ve 63rencilerin yeterlik
diizeyi X = 1 (Tamamen Yetersiz) ile X = 5 (Tamamen Yeterli) arasinda deger almigtir. Bu
bolimde dgretmenlerin diisiinme becerilerini kazandirma diizeyini 6lgmek igin yapilan anket
ve gozlem sonucunda elde edilen aritmetik ortalamalarin problem ¢6zme ile ilgili olarak
Tablo 5 ve 6’da, karar verme ile ilgili olarak Tablo 7 ve 8’de, elestirel diigiinme ile ilgili
olarak Tablo 9 ve 10’da, yaratic1 diigiinme ile ilgili olarak Tablo 11 ve 12°de, soru sorma ile
ilgili olarak da Tablo 13 ve 14’de ortalamalan alinarak agagidaki grafikler gikarlmustir.
Buradaki amag 6gretmenlerin ankete verdikleri yanitiarda, kendilerinin siiflarinda belirtilen
dugtinme becerilerini ne kadar kazandirdiklan ile ilgili olan diigiincelerini gérmek ve bunun
paralelinde, gergekte bu Ogretmenlerin bu becerileri smflannda hangi diizeyde
kazandirdiklan ile ilgili olan gozlem sonuglarim ortaya koymaktir.

Problem ¢ozme, karar verme, elestirel diiglinme, yaratici diisiinme ve soru sorma
becerilerinin kazandinlmasina iligkin anket ve gozlem sonuglarinin ortalama aritmetik

ortalama grafigi Grafik I’de verilmigtir.




105

ikogretim okullari 4. Smuf Sosyal Bilgiler Dersinde problem ¢ézme becerilerinin
kazandinlmasma iligkin toplam anket sonuglanmin aritmetik ortalama grafifine gore;
ogretmenlerin - siniflarinda  “X=4—Yeterli” dizeyde problem ¢ozme becerilerini
uyguladiklarm soylemelerine kargin, yapilan gozlemde “X= 19—Yetersiz” dizeyde
olduklan ortaya gikrmugtir.

Karar verme becerilerinin kazandinlmasina iligkin toplam anket sonuglarmn
aritmetik ortalamasina baktigimizda, ankette Ogretmenlerin siiflannda “X=3.7—>Yeterli”
dizeyde karar verme becerilerini uyguladiklarimi soylemelerine kargin, yapilan gozlemde

“X=1.4—Tamamen Yetersiz veya yaklagik olarak Yetersiz” olduklan belirlenmistir.

Yapilan anketin elestirel diigiinme ile ilgili olan boyutuna iligkin toplam anket
sonuglarmin aritmetik ortalama grafiginde de gorilldiigi gibi;, ogretmenlerin “X= 4.1%
—>Yeterli” dizeyde karar verme becerilerini uyguladiklanimi belirtmelerine kargin, yapilan

gozlemde “X = 2.3 — Yetersiz” diizeyde olduklan gozlenmigtir.

Yaratict diigiinme becerilerinin kazandirdmasina iligkin anket sonuglarinin aritmetik
ortalama grafifine gore Ogretmenlerin kendilerini “X=3.5 — Yeterli veya Kararsiz”
gormelerine kargin, aym Ogretmenlerin Y4’line yapilan goézlemde ogretmenlerin yaratici
dustinme becerilerinin kazandirdmasinda “X=14 — Yetersiz veya Tamamen Yetersiz”

olduklari bulunmustur.

Diglinme becerilerinden, soru sorma becerisi ile ilgili olarak elde edilen anket
sonuglanimin  aritmetik ortalama grafifine gore; smfta soru sorma becerisinin
kazandirlmasina iligkin olarak 6gretmenler, “X = 4— Yeterli” olduklanm stylemektedirler.
Buna kargin siniflarda Sosyal Bilgiler Derslerinde yapilan gézlemde 6gretmenlerin simifta
soru sorma becerisini kazandirmaswmna iligkin olarak “X=2.3 -» Yetersiz” olduklan

saptanmigtir.

Yapilan ankette 6gretmenler en gok elestirel disiinme becerilerimi kazandirdiklanim

belirtirlerken (Grafik I, X = 4.1, Yeterli), yapilan gozlem sonucunda 6gretmenlerin
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siniflannda en ¢ok elestirel diigiinme ve soru sorma becerilerini (Grafik I, X = 2.3, Yetersiz)
kazandirdiklar belirlenmigtir. Fakat 6gretmenlerin sOyledikleri ile gozlenen arasindaki fark
yaklagik 2 puandr.

Buna paralel olarak, ankette Ofretmenler simflarinda en az yaratici diisiinme
becerilerini kazandirdiklarim séylerlerken (Grafik 1, X = 3.5, Kararsizim ve Yeterli arasi),
yapilan gézlemde ogretmenlerin simflarinda en az karar verme ve yaratict diigiinme

becerilerini kazandirdiklan ( Grafik I, X = 1.4, Tamamen Yetersiz ) gozlenmigtir.

Anket ve gozlem grafiklerine bakildiginda, ikisinin paralel degerler aldids
gozlenmektedir. Problem ¢ozme ile ilgili anket ve gozlem verileri arasindaki fark 2.1, karar
verme ile ilgili anket ve gozlem verileri arasindaki fark 2.3, elegtirel diigiinme ile ilgili anket
ve gbzlem verileri arasmdaki fark 1.8, yaratict diiginme becerileri ile ilgili anket ve gozlem
verileri arasindaki fark 2.1 ve soru sorma becerileri ile ilgili anket ve goézlem verileri
arasindaki fark 1.7°dur.

Yani sonug olarak; 6gretmenler diigiinme becerilerinin kazandirilmast ile ilgili olarak
kendilerini olduklarindan 2 basamak daha iyi gérmekteler ya da bu becerileri simflarinda,
zannettiklerinden 2 derece daha az gergeklestirmekteler. Bagka bir ifadeyle Ogretmenler
Sosyal Bilgiler Dersinde dusiinme becerilerini gergeklestirmede “Yeterli” olduklarim
zannedip, yetersiz olduklannn farkinda degiller. Ya da 6gretmenler kasith olarak kendilerini
yeterli gosterip, gergekte diiginme becerilerinin ne oldugu ve Ogretilmesi ile ilgili

becerilerden yoksunlar.

4.9 . Bagumsiz Degiskenlerin Belirlenen Diisiinme Becerilerinin Kazandirilmasindaki
Anlamhhk Diizeyine Higkin Bulgular
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Bagimsiz degiskenlerin, belirlenen diiginme boyutlarmin kazandinlmasimna iligkin

~ anlamhbk dizeyiyle ilgili olarak yapilan analizler sadece anketten elde edilen verilere dayah

olarak yaplmugtir. Ciinkii gézlem igin alinan 6meklem sayisuun ( n = 24 ) diisikk olmasi
verilerin genellenebilirliini ve durumun oldugu gibi betimlenmesini giiglegtirebilir.

4.9.1.Mezun Olunan Okul Tiirii ve Diisiinme Becerilerinin Kazandinlmas:

Mezun olunan okul tiriniin, problem ¢6zme, karar verme, elestirel diigiinme ,
yaratici diiginme ve soru sorma becerilerinin kazandinlmasinda farkliik yaratip-
yaratmadigim belirlemek igin yapilan varyans analizine iligkin bulgular Tablo 20’de
verilmisgtir,

Tablo 20: Mezun Olunan Okul Tiiriiniin, Problem Cozme, Karar Verme, Elestirel Diigiinme,
Yaratici Diigiinme Ve Soru Sorma Becerilerinin Kazandinlmasinda Anlamh Farklihk
Yaratip-Yaratmadiina Iliskin Varyans Analizi Sonuglan

N Aritmetik Standart F Anlamhlik
Ortalama (X) | Sapma (ss) Diizeyi (p)
Problem  Ogretmen Okulu 15 28.33 4.24 .602 .550

Yiiks. Okul veya Et. Ens. | 74 27.72 3.83
Cozme Fakiilte (Lisans) 3 25.67 3.51

Karar Ogretmen Okulu 15 14.73 2.69 153 858
Yiiks. Okul veya Egit. Ens. | 76 14.79 2.80
Verme Fakiilte (Lisans) 3 15.66 58
14 24.21 434 221 .802

Elegtirel Ogiretmen Okulu
Yiiks. Okul veya eft. Ens.

Diigiinme  Falilte (Lisans) 3 | 2567 |2.08

76 24.42 3.30

Yaratia Ogretmen Ckulu 15| 13.6 2.77 283 754
Yiks. Okul veya Egt. Ens. | 78 | 14.05 3.11

Diigiinme  Fakiilte (Lisans) 3 13 3.61

Soru Ogretmen Okulu 15 11.73 222 1.63 202
Yiiks. Okul veya Egt. Ens.{ 77 | 12.07 1.56

Sorma Fakaiiite (Lisans) 3 10.33 2.89
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Degiskenler arasinda anlamh bir farklihk olup-olmadigim belirlemede p<.05 giiven
arah@ kabul edilmigtir. Buna gore 6gretmenlerin mezun oldugu okul tiiriiniin, 6grencilerin
diiginme becerilerinin kazandinlmasi Uzerinde anlamh bir farklilk yaratmadi®
goriimektedir. Ofretmenlerin % 81.4’iiniin ( Tablo 1 ) yiksek okul veya egitim enstitiisii
mezunu olmasina karsin, OFretmenler bu siireglerin  simflarinda hangi  diizeyde
kazandimldigina iligkin degisik agirhklarda yamit vermigler ve anlamhi bir farkhhk
gikmamugtir, Ogretmenlerin verdigi yamlarn ortalamadan sapmasi biyiik oldugu igin,
standart sapma degeri de buyiimektedir.

Giiven araliy, standart hata ile dogru orantihdir. Standart hata biiyiidikge, giiven
arabig da buyimektedir (Karasar, 1994, s225). Ogretmenlerin normal dagilimdan sapma
degeni blyidugu igin, giiven arah@ da biyiimistir. Bunun sonucunda bagmsiz
degiskenlerin dugiinme becerileri tizerinde anlamh bir farklilagma olugturmadifi ortaya
ctkiistir. Yani Ofretmenler arasinda mezun olunan okul tiri, diisiinme becerilerinin

kazandinlmasinda anlamli bir farklilik yaratmamaktadir.

4.9.2. Cinsiyet ve Diisiinme Becerilerinin Kazandirilmasi

Cinsiyetin, problem ¢ozme, karar verme, elestirel diigiinme, yaratici diiginme ve

soru sorma becerilerinin kazandinimasinda farklihk yaratip-yaratmadifim test etmek igin

yapilan varyans analizi sonuglan Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21: Cinsiyetin, Problem C6zme, Karar Verme, Elestirel Diigiinme, Yaratici

Diigiinme ve Soru Sorma Becerilerinin Kazandinlmasinda Anlamh Farkhhk Yaratip

Yaratmadigina Iligkin Varyans Analizi Sonuglari

N Aritmetik Standart F Anlamhilik
Ortalama (X) | Sapma (ss) Diizeyi (p)

Problem  Erkek 38 28.03 3.70 3.28 .569
Cozme Bayan 54 27.55 4.01
Karar Erkek 39 14.92 2.60 117 733
Verme Bayan 55 14.73 283
Elestirel  Erkek 37 24.84 2.98 875 | 352
Diisiinme Bayan 56 24.16 3.68
Yaratici  Erkek 39 14.56 2.48 2733 | .102
Diisiinme Bayan 57 13.53 3.34
Soru Erkek 38 28.03 1.63 3.215 .076
Sorma Bayan 57 27.56 1.75

Tablo 21°deki verilere gore; cinsiyetin problem ¢ézme, karar verme ve elestirel

diisiinme becerilerinin kazandirnlmasinda anlaml fark yaratmadig gériilmektedir. Cinsiyetin,

soru sorma ve yaratict diginme becerileri lizerinde de anlamh fark yaratmamasina kargin,

p<.05 diizeyine, soru sormamn 0.026 farkla, yaratict dusiinmenin 0.052 farkla diger

becerilere gore daha ¢ok yaklagtiklan gorillmektedir. Genel olarak bay ve bayan

ogretmenlerin disinme becerilerinin kazandinlmasmna iligkin benzer disiincede olduklan

soylenebilir. Fakat yaratici digiinme ve soru sorma becerilerinin kazandirilmasma iliskin

verilerde bay ve bayan dgretmenlerin uygulama yamitlan arasinda farkhlagma goriilmektedir.

Fakat bu farkhlagmanin kaynagina bakildiginda yaratic1 diigiinme (X=14.56) ve soru sorma
(X=29.03) becerilerini, bayanlardan biraz daha iyi kazandirdiklar yargisina varidabilir.
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4.9.3. Mesleki Kidem ve Diisiinme Becerilerinin Kazandirilmas:

Mesleki kidemin; problem ¢ozme, karar verme, elestirel diistinme, yaratici diigiinme
ve soru sorma becerilerinin kazandinimasinda anlamh fark yaratip-yaratmadifim test etmek
i¢gin yapilan varyans analizine iligkin bulgular Tablo 22°de verilmistir.

Tablodaki verilere gore mesleki kidemin; problem ¢ozme, karar verme, elestirel
diisiinme ve soru sorma becerilerinin kazandirilmasinda mesleki kidem agisindan anlamh bir
farklihk  yaratmadifa gorilmektedir. Buna karsin yaratict digiinme becerilerinin
kazandirlmasinda mesleki kidem agisindan anlamh ( F = 2.66, p < .038 ) bir fark vardur.

Genel olarak mesleki kidemin siniftaki diiginme becerilerinin kazandinimasina iligkin
olarak benzer diizeyde etki ettigi goriilmektedir. Fakat siufta yaratici diigiinme becerilerinin
kazandinlmasinda Ogretmenlerin kidemlerinin etkili oldugu ortaya ¢ikmig ve kidemin bu
siireci kazandirmada anlamli bir farklihk olugturdugu goriilmektedir.

Tablo 22: Mesleki Kidemin; Problem Cozme, Karar Verme, Elestirel Diigiinme, Yaratici
Digiinme ve Soru Sorma Becerilerinin Kazandirilmasinda Anlamh Farkhilik Yaratip-
Yaratmadiina Iliskin Varyans Analizi Sonuglan

N | Aritmetik Standart F Anlamaliik
Ort. () Sapma (ss) Diizeyi (p)
Problem 1-5 2 28 .00 135 258
6-10 4 24.75 5.85
11-15 12 | 2642 4.62
Cozme 1620 34 | 2856 3.38
21 ve fistii 40 27.75 3.82
Karar 1-5 2 15 141 886 AT6
6-10 4 13.25 1.71
11-15 12 | 1442 271
Verme  16-20 36 | 1539 2.71
21 ve fistii 40 14.55 2.85
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Elestirel 15 2 | 2 283 889 474
6-10 4 215 3.87
11-15 12 24.83 221
Diigiinme 16-20 35 24.54 3.44
21 ve Gstii 40 2443 3.66
Yaratta 15 2 13 424 2.66 038
6-10 4 12.25 2.22
11-15 12 1242 2.27
Diigiinme 16-20 36 15.08 3.20
21 ve fisti 42 13.62 2.89
Seru 1-5 2 125 1 1.5 210
6-10 4 10.25 15
11-15 12 12.08 1.24
Sorma 16-20 35 12.29 1.58
21 ve fistit 42 11.79 1.93

Tabloya gore farklihifin kaynagms; 16-20 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
(X=15.08 en bityiik) olusturdugu gorilmektedir.16-20 yil aras1 mesleki kideme sahip olan
Ogretmenler ise, caligma vereninin %37.1%ini olugturmaktadilar (Bknz. Tablo 3). Bu
Ogretmenlerin 1978-1983 yillan arasinda mezun olduklan hesaplamrsa, bu 6gretmenlerin 2
yillik egitim enstitiisii veya egitim yiiksek okulu dgrencilerinin ilk mezunlan oldugu ortaya
gikar. Ciinkii 2547 sayih YOK Kanunu ile birtikte 20 Temmuz 1982 tarih ve 41 sayih
kararname ile, iki yilhk egitim enstitiileri egitim yiiksek okulu olarak, egitim fakiiltelerine,
egitim fakiiltesi olmayan iiniversitelerde ise rektorliiklere baglanmgtir (Tirkoglu, 1988, s5).

4.9.4. Brang ve Diisiinme Becerilerinin Kazandirilmas:

Brangin; problem ¢6zme, karar verme, elestirel diigiinme, yaratici diigiinme ve soru

sorma becerilerinin kazandmimasinda anlamh bir farklilik yaratip-yaratmadigim test etmek
i¢in yapilan varyans analizi sonuglarina iligkin bulgular Tablo 23°de verilmigtir.
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Tablo 23: Brangin; Problem Cozme, Karar Verme, Elestirel Diigiinme, Yaratic

Diigiinme ve Soru Sorma Becerilerinin Kazandinlmasinda Anlamh Fark

Yaratip-Yaratmadigina Iliskin Varyans Analizi Sonuglart

N Aritmetik Standart | Frekans Anlamhihk
Ortalama (X) Sapma(ss) | (F) Duzeyl ®
Problem Ikogrt. S.0gxt. 91 27.75 3.89 .004 949
Cozme Lise Brans Oprt. 1 28 -
Karar likégrt. S. Ort. 93 14.8 274 | 192 .663
Verme Lise Brans Ojirt. 1 16 -
Elestirel 1kogrt. S.Oprt. 92 2443 343 | .016 .9
Dynme Lise Brans Ogrt. 1 24 --
Yaratien ilkogre. S.08rt. | 95 13.93 3.06 | .455 .501
Dsnme Lise Brang Oprt. 1 16 —
Soru  ikogr. S.Oprt 94 11.96 1.73 | .001 981
Sorma Lise Brang Ogirt 1 12 -

Aragtirmaya katidan ogretmenlerin % 99’u ilkdgretim smif Ogretmenidir (Bknz.

Tablo 13). 97 Ogretmenden sadece 1 dfretmen lise brang 6gretmenidir. Bu da ilkdgretimde

gorev yapan Ogretmenlerin, bu becerileri kazandimada ne kadar basanli oldugunu

belirleyebilmek i¢in bir avantajdir.

Tablo 23’deki verilere gore brangin, problem ¢6zme, karar verme, elegtirel dugiinme,

yaratict diginme ve soru sorma becerilerinin kazandinlmasinda anlambt bir fark

olusturmadify gorilmektedir. Yani ilkogretim simf Ofretmeni Ggretmenlerin, belirlenen

digiinme becerilerini kazandirmada farklibk olusturmadifi, hemen hemen hepsinin aym

davramslan sergiledigi gorulmektedir. Bu sonu¢ ogretmenlerin, mezun olduklan bolumden
digtinme becerileri ile ilgili herhangi bir ders almamalanndan kaynaklamiyor olabilir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bulgu karanliga tutulmug bir 1gtktir. Bulgulann beklendik ya da beklenmedik yonde
¢tkmasi, onun oldugu gibi sunulmasi zorunlulugunu degistirmez. Aragtirmacinin kendisi igin
“beklenmedik™ olan bir bulgu, bir bagkas: icin “beklenen sonu¢” olabilir. Aragtirmacinin
gorevi, belli sorulara cevap éramak ya da belli beklentileri sinamaktir ( Karasar, 1994,
$8247-248 ).

Bu noktadan hareketle bu boliimde; aragtirmada elde edilen bulgulara iligkin tartigma
ve yorumlara yer verilmigtir, Aragtirmamin alt amaglan dogrultusunda elde edilen bulgular 8

alt baghik altinda incelenecek, tartisilacak ve yorumlanacaktir. Bunlar:

1-Kisisel Bilgilere iligkin Tartisma ve Yorum

2-Problem Cozme Becerilerinin Kazandirlmasina Iliskin Tartisma Ve Yorum

3- Karar Verme Becerisinin Kazandirilmasina Iliskin Tartisma Ve Yorum

4- Elestirel Diigiinme Becerisinin Kazandinlmasma Iligkin Tartigma Ve Yorum

5- Yaratic1 Diisiinme Becerisinin Kazandirilmasmna 1liskin Tartisma Ve Yorum

6- Soru Sorma Becerisinin Kazandirimasina lliskin Tartisma Ve Yorum

7-Soru Diizeylerinin Sinifta Hangi Siklikla Sorulduguna iliskin Tartisma Ve Yorum
8-Bagimsiz Degiskenlerin, Belirlenen Diigiinme Becerilerinin Kazandiriimasindaki

Anlamlilik Diizeyine Iligkin Tartisma Ve Yorum
5. 1. Kisisel Bilgilere iliskin Tartisma Ve Yorum
Aragtirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturan kisisel bilgiler; mezun olunan okul

torii, cinsiyet, mesleki kidem ve brangtir. Kigisel bilgiler, veri toplama aracimiz olan anket ve

gozlem formlarinin birinci bolimiinde 4 soru ile yoklanmugtir.
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Gozleme katilan 24 Ogretmen, ankete katilan 97 6gretmen iginden random yontemiyle
secilmigtir. Tablo 10-11-12-13°de yoklanan kigisel bilgilere iligkin soru yamtlarina
bakildiginda, anket ve gozlem arasindaki dogru orantimn oOrneklemin saghkh olmasim

sagladift goriiliir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin biyik bir ¢ofuniugunu 2 willik yiiksek okul veya
eSitim enstitiisii mezunlannin olugturdugu goriiimektedir (Bknz Tablo 1). Egitim yiiksek
okullan 1989-1990 egitim-ogretim yilindan itibaren dort yillik fakiilte olmugtur. Dért yillik
fakiilte ilk mezunlarmi 1993 yilinda verdigine gore, en kidemli fakiilte mezunu 6gretmen, su
anda 6 yibktir. Tablo 3’de de goriildigin gibi 1-10 yilbk mesleki kideme sahip olan
ogretmenler sadece % 6.2°dir. Geriye kalan % 93.8°1 yiksekokul, egitim enstitiisii veya
ogretmen okulu mezunudur. Fakiilte mezunu Ogretmenlerin neden az oldugu
aragtirildiginda, bu 6gretmenlerin biyiik bir cogunluunun kéylerde gorev yaptid1 ve yeterli
sayida olmadig ortaya ¢ikmmstir. Merkezde gorev yapan 6gretmenlerin yaklagik % 60’1mn
bayan olmasi (Bknz Tablo 2), bayanlarin merkeze daha ¢abuk alinmas: ve 20 yilda emekli
olabilmelerine kargin, ¢ogunlugunun ge¢ emekli olmay: tercih etmelerinden kaynaklamyor
olabilir. OFretmenlerin % 99”unun ilkégretim simif ogretmenligi brangina sahip olmas: (Tablo
4) kidemli 6gretmenlerin sehre gelebilmeye hak kazanmalanndan kaynaklanmaktadir. 1996-
1997 Egitim-0gretim yilinda simf ogretmeni olarak goreve baslayan ve degisik alanlardan
gelen (6megin; ziraat, agik 6gretim, metalurji vb.) ogretmenlerin heniiz kéylerde olmasi ve
yeterli, kideme sahip olmamasy; anket yapilan 6gretmenlerin % 99’unun branglarinin aym
(Tablo 4) ve % 93.8’inin 11 ve iizeri mesleki kideme sahip olmasi arastirmaya katilan
Ogretmenlerin branglarimin ve kidemlerinin benzer olmasi sonucunu ortaya ¢ikarmstir. Bir
bakima arastirma, kigisel bilgilere iligkin elde edilen verler dogrultusunda, kidemli ve
ilkogretim simf Ofretmenlifi brangina sahip Ggretmenlerin diigiinme becerileri agisindan

betimlenmesini gergeklestirmigtir.

Burada ilkogretim okullanmmzda gorev yapan simf oOgretmenligi brangina sahip ve
mesleki kidemi yiksek olan bu 6gretmenlerin soru soran, hayattaki problemleri ¢ozebilen,
elegtirebilen, karar verebilen ve yaratici bireylerin yetistirilmesinde yetersiz olduklan ( Bknz.

Grafik IT ) genellemesi ortaya ¢ikmaktadir.
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5.2. Problem Ciézme Becerisinin Kazandirlmasina iliskin Tartiyma Ve Yorum

fikogretim 4. Smf Sosyal Bilgiler Dersinde problem ¢6zme becerilerinin
kazandinimasina iligkin etkinlikleri yoklamak igin sorulan 7 anket sorusuna (Bknz Ek I ve
Ek II) 6gretmenlerin ortalama olarak X = 4 (Tablo 5) yeterli yamtinn vermiglerdir. Fakat
buna kargm oFretmenlerin bu siiregleri sinifta ne kadar kazandinp-kazandirmadifim
yoklamak i¢in yapilan gbzlemde, dgretmenlerin X = 2 (Tablo 6) yetersiz olduklan tespit
edilmigtir. Ogretmenlerin digiinme becerilerini simifta kazandirmalarina iligkin olarak,
kendilerini yeterli bulmalarina kargin, yapilan gézlemde yetersiz bulunmalarimin 3 agiklamas:

olabilir:

1-Bu Ggretmenler problem ¢ézme becerilerinin ne oldugunu bilmiyorlar ve
kendilerini biliyor zannediyorlar.

2-Ogretmenler siifta problem ¢ozme ile ilgili olarak herhangi bir etkinlik
yapmadiklari halde, kendilerini yeterli olarak empoze ediyorlar.

3-Ogretmenler problem ¢ozme ile ilgili etkinlikleri siniflarinda uyguluyor zannedip,

uygulamadifinin farkinda degiller.

Bu alternatiflere nereden bakarsamz bakin; 6grencilerin siniflarinda problem ¢6zme
becerilerini kazanamamalannin nedeninin 6gretmenin niteligindeki yetersizlikten oldugu
ortaya gikar. Anket yapilan 97 6gretmenin i¢inden gézlem i¢in random yontemiyle segilen
24 o6gretmenin her biri, birer defa 4. Siif Sosyal Bilgiler Dersinde gozlenmistir. Gozlem 5
hafta gibi sl bir zamanda yapilmig ve belirtilen diigiinme becerileri tiim yénleriyle
gozlenememistir. Daha genis kapsamli bir aragtirma igin her beceriye ait kapsamh bir gozlem
formu gelistirilip, her beceri girilen sinifta en az 1 hafta gézlenmelidir. Bu ise yapilacak bir
doktora tezini gerektirir. Bu aragtirmada drneklem genis tutularak, zaman kontrol edilmeye
caligilmis ve kisa sirede 24 siuf gozlenmistir. Boylece mevcut durum betimlenmeye
cahglmistir. Asagida problem ¢ozme becerilerinin kazandirimasina iligkin anket ve gozlem

verilerinin aritmetik ortalama grafigi ¢ikariimgtir.
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Grafik 11" de de goriildiiga gibi, anket ve gizlem verilerinin aritmetik ortalamalan
arasindaki fark ortalama olarak 1.79’dur. grafie bakildiginda ogretmenlerin ankette
soyledikleri ile, gozlem sonuglan arasinda 2 ve 5. sorular diginda bir paralellik

gorinmemektedir.

2. Soruda 6gretmenler problemin degisik sekillerde ifade edildigine iligkin kendilerini
yeterli (X = 4.04) goriirken, yapilan gozlemde (X = 1.75) tamamen yetersiz ile yetersiz
arasinda oldugu ortaya ¢ikmustir.

5. Soruda da 6gretmenlerin sonuglarn tahmin edilmesini saglamasiyla ilgili olarak
kendilerinin (X = 3.93) yeterli oldugunu ifade ederken, yapilan gozlemde ( X = 1.58 )

tamamen yetersiz ile yetersiz arasinda oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sonug olarak; 6gretmenlerin soyledikleriyle yaptiklar arasindaki farkin, 6grencilere
problem ¢oézme becerisini kazandirmalarim ifade etmeleri ile, bu becerilerin
kazandinlmamas: arasindaki fark kadar derindir. Ve burada 68rencilere problem ¢ozme
becerisinin kazandirilmas1 noktasinda, 6fretmen niteligindeki eksiklik agik¢a ortaya
cikmaktadir.

Ogretmenlerin mesleki kidemi, brangi, cinsiyeti ve mezun oldugu okul tirii problem
cozme becerilerini kazandirmada anlamli bir fark olugturmamstir (Bknz. Tablo 20, 21, 22
ve 23). Bu ise dgretmenlerin problem ¢ozme becerilerine yeterli diizeyde sahip olmadigim

gosterebilir.
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Hayatta kargilagilabilecek her tirli problem, ogrencilere Sosyal Bilgiler Dersi
igeriginde problem ¢6zme becerilerinin kazandinilmas: ile ¢ozillebilir. Erden’e gore (1996)
problem ¢odzme yonteminin amaci Ogrencilerde bilimsel dusiinme ve problem ¢ozme

becerisini geligtirmektir.

M.EB. (1990,s5s5-8) raporlanna gore; okullanmzda genellikle ezberlemeye,
aktarmaya, mevcutla yetinmeye, mutlak itaate, gereksiz aynntilara, sekle ve soyut bilgilere
Onem verildigi belirtilmektedir. Raporda ogrencilerin; elestirme, tretme, arastirma ve

problem ¢6zme becerilerinden uzak yetigtikleri saptanmugtir.

Yesilkayali (1996) ilkokul 4. Simf Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢ozme
yonteminin 6grencilerin duyugsal 6zellikleri izerindeki etkisi konulu doktora tezinde deney
grubunun hem nicelik, hem de kapsam olarak, kontrol grubundan daha yeterli oldugu ve
problem ¢6zme becerisi kazanan 6grencilerin daha basarih oldugunu ortaya koymustur (akt.
1997 Egitim Sempozyumu, $s525-534).

Ozden (1997) bgrencilere dgretilmesi gereken en énemli seyin higbir problemin tek

¢oziimiiniin olmadig, her zaman alternatiflerin olabilecegini 6gretmek oldugunu belirtmigtir,

Schon (1983,s21) ogrencilerin problem ¢6zme becerisi kazanmalarmin, onlarin
bilgiye ulasmada daha dikkatli ve basarili olmasim sagladigint belirtmigtir. Kaplan (1964)
Ogrencilerin problem ¢o6zme becerisini geligtirmenin 6grencinin karmasgikliklara bir anlam
vermesini ve olaylar lizerine mantik inga etmesini saglayacagim belirtmigtir. Yapilan
arastirmalar Ogrencilerin problem ¢ozme becerisinin sadece sinifta degil, hayatin iginde
bizzat edinecegi tecriibelerle gelistirilecegini ortaya koymustur (akt. Miller ve Riecken,
1990).

Riecken ve Miller (1990) problem ¢6zme ve karar verme becerilerinin 21. Yiizyilda
bir yasam bigimi haline geldigini, dolayisiyla bu becerilerin 6grencilerin okulda oncelikle

kazanmas: gereken beceriler oldugunu belirtmiglerdir.

Calisma evreninde yapilan gozlemlerde, dgretmeniere problem ¢ozme becerisinden

bahsedildiginde, onlarm genelde problem ¢6zme metodunu algiladiklan ve bu metodu
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matematik dersinde uyguladiklan yargisi gozlenmektedir. Oysa 6grencilerin Sosyal Bilgiler
Dersinde problem ¢ozme becerilerini 6grenmeleri; onlarm yasam boyu yiiz yiize gelebilecegi
problemleri ¢ozebilmeyi, iyi bir vatandag olabilmelerini ve yasam bagsarisiun formiling
ogrenmelerini saglayacaktir. Yukanda ve problem g¢ozme ile ilgili diger bolimlerde soz
edilen arastirma bulgulan dogrultusunda, problem ¢ozme becerilerinin Sosyal Bilgiler
Dersiyle biitiinlestirilmesi ve o6grencilerimize kazandirilmasmun geregi agikga ortaya
¢tkmaktadir.

5.3 . Karar Verme Becerisinin Kazandirlmasma Iliskin Tartisma Ve Yorum

Aragtirmanin bu boyutunda, ilk6égretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde karar verme
becerilerinin kazandmnlip-kazandinimadigim yoklamak igin yapilan ankette ve gozlemde 4
soru sorulmustur ( Bknz Ek I ve Ek II ). Anket sonuglan incelendiginde (Bknz Tablo 7),
ogretmenlerin bu becerileri 6grencilere kazandirmada kendilerini ( X = 3.82 ) kararsiz ile

yeterli arasinda gordiikleri sonucuna varilmaktadir.

Bu anket verilerinin dogrulugunun yoklanmast amactyla yapilan gozlemde
ogretmenlerin sinifta karar verme becerilerini Ogretmede (X=1.36) tamamen yetersiz

olduklar ortaya gikmustir,

Ankete katilan 6gretmenlerin cinsiyet, brang, mesleki kidem ve mezun olduklan okul
tirli, ogrencilere karar verme becerilerinin  kazandirnlmasinda anlamh  bir fark
olusturmamugtir (Bknz. Tablo 20, 21, 22, 23). Bu ise 6gretmenlerin karar verme becerilerini

yeterli diizeyde bilmemesi ve bu becerileri yeteri kadar kazandiramamas: ile agiklanabilir.

Asagida karar verme becerilerinin kazandinlmasma iliskin anket ve gobzlem

verilerinin aritmetik ortalama grafigi ¢ikanmgtir
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Anket ve gozlem aritmetik ortalamalan arasindaki fark, ortalama olarak
2.45’dir.Yani ogretmenlerin ankette soyledikleri ile gozlendikleri arasindaki yeterlik diizeyi
farki yaklagtk 3 puandir. Anket ve gozlem verileri arasindaki farkin paralel olmas: ancak,

olgme araglaninin ve aragtirmacimin objektiflidinin yiiksek olmasiyla agiklanabilir.

Smifta karar verme becerilerinin tamamen yetersiz olmasmnin gézlenmesine karsin,
ogretmenlerin bu siireglerin yapiminda kendilerini yeterli bulmalarinin nedeni arastinldiginda;
ogretmenlerin karar verme becerilerini yeterli dizeyde bilmedifi, bunu ankete yansrtmak
istemedi@i, kendisinin bunu smifta yapmadifi halde yapiyor gosterdigi, kendisinin bu
siiregleri bildigini zannedip-bilmedigi veya simfia, bildigﬁﬁ uygulamadiginin  farkinda
olamadi@i ortaya ¢ikar.

Butin bu olasihklann hangisi dogru olursa olsun; Ogretmenin diisinmenin alt
boyutlarindan olan karar verme siireci ve becerileri hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadig ve
dogal olarak bunu sinifinda etkinlik haline getiremedigi ortaya ¢ikmaktadir.

Anketin paralelinde yapilan gbzlemde 5 hafta igerisinde 24 siuf gozlenmigtir. Bu
simflarin sadece birer defa gozlenme olanag bulunmugtur. Bu yiizden belirtilen diisiinme
boyutlari genis bir sekilde gozlenememistir. Ashinda bu mevcut durumun betimlenmesi igin
yeterlidir. Ciunkii 6rneklem genis tutulmugtur (evrenin %’i). Bundan sonraki yapilacak

cahigmalarda her diistinme boyutu bir tez olabilir ve daha uzun zaman gézlenebilir.



120

Karar verme becerisinin kazandinimas: ile ilgili aragtirmamizdaki bulgulara paralel
olarak diinyada cesitli aragtirmalar yapilmustir. Aragtirmalarm ortak oOzelligi, karar verme
becerisinin 6grencilere kazandirilmas: ve onlann bu siirece katilmalanyla 6grencide olumlu
davrams, aktif katiim, yogun etkilesim ve motivasyonun o6grenci egitimindeki olumlu

etkileridir.

Dillon (1988, akt. Stewart) ilkogretim ogrencileri Uzerinde yaptif arastirmada
ogrencilerin simftaki etkinliklerde karar verme siirecine katmasmun ogrencilerin fikir

iiretmesini ve verimini artirdigin saptamigtir.

Martinek, Mancini ve dig. Ilkogretimde simuf aktiviteleri ve derste karar verme
aktivitelerine katllan ogrencilerin daha olumlu davramglar gosterdigini ve daha girigken
oldugunu saptamuglardir. Bunun igin de, 6grencilerin egitimin planlanmasindaki ilgili
asamalara katilmas1 gerektigini vurgulamugslardir. Fakat North ve Brock ogrencilerin
program gelistirme aktivitelerine minimum diizeyde katildiklarim ortaya ¢ikarmugtir (akt.
Stewart, 1988)

Hannafin’in bulgulan (1981) 6grencilerin ne 6grenmek istediklerine karar vermeleri,
ogretmenin 6nceden belirlenmis konulan 6gretmelerinden daba etkili oldugunu ortaya
koymugtur. Béyle bir egitimde hem 6grenci hem de 6gretmen, 6grenme sonuglarina deger
vermektedirler. Boylece 6grenci kendi ilgi ve istegi ile kapasitesini en yitksek diizeyde
kullanmaktadir.

Richter ve Tjosvold da (1980) buna paralel olarak ilk6gretim dgrencilerinin sinifia
karar verme siirecine katilmasi, onlarin akademik bagari, ahlak ve motivasyonunun artmast
gibi olumlu davramglarim artinirken, arkadag gevresi, okul ve 6gretmene kargi tutumlanim da
istenen yonde etkilemektedir. Hammes ve Petersen (1988) oOgrencilere karar verme
becerileri ogretilmesi durumunda, arkadas cevresindeki koti davramg ve ahgkanliklarin

¢ogalmasinin engellendigini saptamugtir.

Ne var ki okullannmizda Tiirk egitim sistemine, egitim programlarina ve 6gretmen

kalitesine paralel olarak, belirtilen karar verme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda
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ogretmenlerin tamamen yetersiz olduklan gozlenmistir. Dolayisiyla 6grencilerimiz yukarda

sayilan tim olumiu davramg ve aktivitelerden yoksun kalmglardir.

5. 4 . Elestirel Diigiinme Becerisinin Kazandirilmasina iliskin Tartiyma Ve Yorum

llkogretim 4. Smuf Sosyal Bilgiler Dersinde elestirel diisinme becerilerinin
kazandimlmasina iligkin etkinlikleri belirlemek amaciyla yapilan anket ve gozlemde 6 soru
sorulmustur (Bknz Ek I ve Ek II ). Anket sonuglan incelendiginde (Tablo 9), 6gretmenlerin
bu becerileri ogrencilere kazandirmada, kendilerini (X=4.07) yeterli gordiikleri
belirlenmigtir. Ogretmenlerin kendilerini neden hep yeterli olarak nitelendirdikleri

tartigildiginda, ortaya su alternatifler gikmaktadir.

Birincisi; ogretmenler yapilan anketin fazla bir sey ifade etmedigini ve kendilerinin
kontrol edilme olanagimin olmadigim diigiinmiis olabilirler.

Ikincisi; dgretmenler elestirel diisiinme becerilerini biliyor ve smifinda uyguluyor
olabilir.

Uciinciisii; 6gretmenler elestirel diigiinme becerilerini  bilmiyor ve simfinda
uygulamadig halde, kendilerini uyguluyor gibi gosteriyor olabilir.

Dérdiinciisii; Ogretmenler elestirel diisinme becerilerini bilmediklerinin farkinda
degil ve bu becerileri kazandirdigim séyliiyor olabilirler.

Begsincisi; 6gretmenler elestirel diistinme becerilerini biliyor, fakat uygulayamadigimin

farkinda degil olabilirler.

Bu anket verilerinin dogrulugunun yoklanmas: amaciyla yapilan gozlemde,
ogretmenlerin simfta elestirel digiinme becerilerini 6gretmede ( X = 2.27 ) yetersiz olduklan
gozlenmistir. Aslinda 6gretmenler bu becerileri siniflarinda hi¢ yapmiyor degiller. Ornegin
simfta elegtirel diislinme becerisinin  kazandmilmasinda, yeterlik diizeyinin aritmetik
ortalamasina gore, % 22.7 oraninda basar saglanmustir. Gergekte diisinmenin olmadif
higbir etkinlik yoktur. Fakat o6gretmenler simfta hangi dusiinme boyutunu, nigin, hangi
sirayla ve nasil uygulayacagim bilmedigi igin, simfta diiginme becerilerinin 63retilmesi

yetersiz olmaktadir.
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Elestirel diigiinme becerilerinin kazandmnlmasma iligkin anket ve gozlem verilerinin
aritmetik ortalama grafiji asagiya ¢ikanlmgtir.

Ogretmenlerin ankete verdikleri yamitlarin tekdiize olmasi, 6gretmenler hakkinda,
yukarida tartigilan alternatifleri akla getirmektedir.

4 ve 5. Soruda Ogretmenler tarafindan sdylenenle, arastirmact tarafindan gozlenen
aktivitelerin farkinin minimum olmasi, smfia en gok bu siireglerin uygulandigimn bir
gostergesidir.

Ogiretmenlerin en ¢ok 4. Sorudaki fikirlere kargt sayg igbirligi ve duyarlilik tizerinde
durduklan gozlenmistir. ( Anket ve gozlem farki X = 1.17 ). Aynica 6gretmenlerin sinifta
grenilen bilgilerin diger bilgilerle iliskilendirilip, ginlik yasama uyarlamasim saglamalan
konusunda ( 5. Soru ) basanlt olduklan gorilmustiir (Anket ve gozlem farki X = 1.54),

Aynca dgretmenlerin sinifin konu tizerinde iyi bilgilenmeye galismasiyla ilgili olarak
da aritmetik ortalamalar aras: farkm, digerlerine gore ¢ok fazla olmadig1 ( fark X = 1.62 )
gorilmigtir. Bu da dgretmenlerin 6grencilere gok bilgi aktarmaya caligmasi ve programin

agir olmasimn bir gostergesi olarak alnabilir.
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Aragtirma bulgulan dogrultusunda 6gretmenlerin brangi, cinsiyeti, kidemi ve mezun
olduklan okul tiirii elestirel diisinme becerilerini kazandumada anlamh bir fark
olusturmamstir (Bknz. Tablo 20, 21, 22 ve 23). Bu ise ankete katilan 6gretmenlerin bu
becerilere yeteri kadar sahip olmadig1 ve yeterli, diizeyde 6gretemedigi ile agiklanabilir.

Aragtirma bulgulannin daba net olarak gorilebilmesi igin elegtirel diigiinme ile ilgili
belli bagh aragtirmalar agsagida verilmigtir.

Hudgins ve Edelman (1988) yaptiklan aragtirmada iki sonu¢ elde etmiglerdir:
Birincisi; 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini 6grenerek verdigi yanitin kalitesinin, bu
becerileri ogrenmeyen ogrencilere gore gok daha yiksek oldugu. Jfkincisi, 6grencilerin
elegtirel diigiinme becerilerini  kullanarak, bireysel problemlerini ¢ozmedeki basars,

bilgilerini iist diizeyde kullanmasi ve becerilerin yiiksek diizeyde tecriibeler haline geldigidir.

Yine Hudgins ve Edelman (1986) ilk6gretim 4 ve 5. simfta elestirel diisinme
becerilerinin kii¢iik grup tartigmalanyla 6gretimi adli aragtirmalarinda; énceden olusturulan
grup ve Ogretmenlerle yapilan 6n derslerin devaminda yapilan derslerde, ogrencilerin derse
katihminin, konugma siiresinin ve orjinal fikir ve ciimle iiretiminin arttigmi belirlemisterdir.

Buna kargin 6gretmen konusmalarimin, daha az ve etkili oldugu sonucuna vanlmigtir.

Fogarty ve McTighe (1993) o6gretmenlerin etkili diiginebilen, niikteci, igbirligi
yapan, risk alan ve direngli olabilmeleri i¢in derslerde elestirel diginmenin gerektirdigi
agikhk, dogruluk, bilgileri organize etme, Oncelikleri belirleme, karar verme, problem
¢ozme, bilgileri transfer edebilme, iletiglim, gecmis bilgileri etkin kullanabilme ve biligsel
farkindalik siireglerine sahip olmas: gerektigini entelektiiel Gi¢ kiigik hikayecik i¢inde
bilimsel olarak ortaya koymustur.

Glaser (1941)’de 12. smif ingilizce Ogrencilerinin elegtirel digiinme becerilerini
ileriye doniik olarak gelistirmek igin yaptig1 derslerin sonunda t¢ yargl elde etmigtir.
Birincisi; 6grencinin yasantisinda olan bir konu yada problem bireyin diistinme egilimini
artirmaktadir. [kincisi; elestirel diisiinme 6grencilerin mantikli dilgtinme ve aragtirma
metotlarim dgrenmesini saglamaktadir. Ugiinciisii, 6grencide var olan diger becerileri de ise
kosma ihtiyaci olusturmaktadir (akt. Shaver. 1991, s347).
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Taba (1964) digiinme becerilerinin, sosyal bilimler igerikli olarak egitim
programlartyla bitiinlesmesi igin bir proje hazirlamustir. Bu proje Ogrencilerin digiinme
becerilerinin tannmasi ve gelistirilmesi, elestirel diisiinme becerilerinin Sosyal Bilgiler dersi
{izerine inga edilmesi ve smfta cesitli 6frenci diizeylerinin bulunmas: ilkeleri tzerine
hazirlanmug bir projeydi. flkogretim 6grencileri igin yapilan bu projede 6grencilerin diisinme
becerilerini 63renmesi igin Gi¢ hedef lizerinde durulmusgtur.

a-Programin diigiinmeyi gelistirecek gekilde diizenlenmesi

b-Ogretim metotlarinin 6grenme becerileri iizerinde yogunlagmast

c-Birbiriyle ilintili ogrenmelerin gergeklesmesi igin yeterli zaman taninmast.

Taba’mn 1966°da yaptig: ikinci bir aragtirmada, bir deney ti¢ kontrol grubundan elde edilen
bulgularda o6gretmen ve program geligtiricilerin, 6grencilerin performansm, biligsel
becerilerini ve bilgiyi transfer edebilmelerinin hangi dizeyde oldugu tizerinde yogunlagmus;
istenen ogretmen ve program modelinin 6grencinin bilgiyi kullanma, genelleme, transfer
yapma, hipotez olusturmaya olumlu etki ettigini ortaya koymustur (akt. Shaver, 1991,
$5349-350).

Tiim bu aragtirmalar elegtirel diisiinme becerilerinin rastlantilara bagh olarak degil,
programli olarak Ogretildiginde, 6grenci davramginda ne kadar verimli sonuglar ortaya
koydugunu gostermektedir. Tirkiye’de bu becerilerin programli ve etkili bir ogretimi
olmadigindan, ogrencilerimizin bu becerilerden ne kadar yoksun vyetigtikleri ortaya
¢ikmaktadir. Diginme, simflarmzdaki tim aktivitelerde vardir. Fakat ogretmenlerin;
ogrencinin hangi diisiinme becerisini gelistirmek icin, ne 6grettigini ve nasil 6gretecegini
bilmedikleri bir ortamda, 6grencilerimizin yukaridaki aragtirmalarda ortaya konan égrenci
modelinden ne kadar uzak olacagl agik¢a ortaya c¢ikmaktadir. Bu nedenle Avrupa ve
Amerika’da 1940 ya da 1960°larda baslanan anlayigla, en kisa zamanda Tirkiye’de bu
cahismalarmn Glke gergeklerine uygun olarak yapiimasi gerekmektedir.

5.5. Yaratici Diisiinme Becerisinin Kazandirilmasina iliskin Tartisma Ve Yorum

Cocuk kiigiik yaslardan itibaren yaratict digiinmeye deger vermeyi, orijinal

diigincelerden zevk almayl, 6zgiin olmayi, risk almayr ve hata yapmaktan korkmamay:
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oprenmelidir. Yaraticthk bilincinin yerlesmesi ve yaratici tutumlann kazanidmasinmn,
yaraticihk egitiminin % 90’m olusturdugu ifade edilmektedir ( Davis ve Bull, 1978 akt.
Ozden, 1997, ss 120-121).

Iste bu aragtirmada okulda yaratict diisiinme becerilerinin kazandinlma stirecine
paralel olarak 4 soru sorulmugtur. Bulgular incelendiginde (Tablo 11 ve 12), ankette
ogretmenler, derslerinde yaratici diigiinme becerilerinin kazandinlmasina iligkin olarak (ort.
X = 3.49 ) kararsiz ve yeterli arasinda kendilerini degerlendirmislerdir. Buna kargin yapilan
gozlemde (Bknz Tablo 12) 6gretmenlerin simfta yaratic: diigiinme becerilerini kazandirmada
yetersiz olduklan (ort. X = 1.35 ) ortaya ¢ikmugtir.

Sonuglarin daha iyi gériilmesi igin yaratict diigiinme becerilerinin kazandiriimasina

iligkin anket ve gozlem verilerinin aritmetik ortalama grafigi asagiya ¢ikaridmugtir.

Grafik V<de de goriildigu gibi ilk ¢ soruda anket ve gozlem arasinda tam bir
paralellik goriinmesi ve ogretmenlerin kendilerini olandan yaklagtk 2 puan daha yukarida
gOstermeye caligmasina kargin, 4. soruda bu farkin azalmasi 6gretmenlerin az da olsa

yaraticiigin olugmasi igin gerekli zamani tamdiklarim gostermektedir.
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Bunun diginda 6grencilerin orjinal, 6énemli ve yeterli ¢oziimler bulmasi, bir noktada
yogunlagmaya ¢alismalan ve yaraticiifin olugmas i¢in gerekli olanaklardan yararlanmasinin
saglanmadif1 ortaya ¢ikmugtir. Yaratici diigiinme becerilerinin olugmast igin gerekli beceriler,
sinifta etkinliklerle 6gretilmezse, dogal olarak oOgrencilerin yaratici diiglinme becerilerini

kazanmas! da yetersiz kalacaktir.

Ogretmenlerin; gocuklarin yaptiklan seyleri dogru yapmalar igin 1srarli olmasi, onlan
gercekei olmaya zorlamasi, onlan bagkalariyla kargilagtirmasi: ve ¢ocuklarin merakini kirmast
da yaratici diigiinme becerilerinin kazamimasini engellemektedir. Ayrica yapilan gozlemde

Ogretmenlerin bu gibi tavirlar iginde olduklan da, aragtirmact tarafindan gozlenmigtir.

Ogretmenlerin cinsiyeti, brangt ve mezun olduklari okul tiri, yaratict diigiinme
becerilerini kazandirmada anlamh bir fark olugturmamasina kargin (Bknz. Tablo 20, 21 ve
23), 16-20 yil aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin yaratic: digiinmme becerilerini
kazandirmada anlamh bir fark (p< .038) olusturdugu gorilmektedir (Tablo 22).Bu kideme
sahip olan 68retmenlerin, okulu bitirdikten hemen sonra goreve bagladigi varsayildiginda, bu
ogretmenlerin egitim enstitilerinin, egitim yiksek okuluna gevrilmeden onceki son beg yilina
denk gelmektedir. Dolayisiyla egitim enstitiisii mezunu olan ogretmenler yaratici diigiinme

becerilerim 6grencilere kazandirmada yeterlidirler.

Cikan sonug; 6gretmenlerin yaratici diigiinme becerilerini bilmedikleri ve simflaninda
uygulamadiklandir. Burada 6gretmenlerin dilgiinme becerilerinin dgretilmesine iligkin bir
egitim alma ihtiyaglan agikca ortaya ¢ikmaktadir. Sonucun yetersiz ¢ikmasinin temelinde bu
Ogretmenlerin egitimlerinde boyle bir ders almamig olmalan yatar. Modern egitimde
ogrencinin kendisinde var olan 6zellikleri tamyip, diisiinme becerileriyle donanmus bir insan
olmasina yonelinmig olmasi, 6gretmen ve ogrenci egitiminde bu siireglerin ne kadar énemi
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu digsal nedenlerin yaninda, o6gretmenlerin kendilerini
gelistirme cabast i¢inde olmamalan gibi i¢sel nedenler de vardir. Bunun temelinde ise; Tiirk

egitiminin hala ileriyi yeteri kadar goriip, bu becerileri uygulayamamas: yatar.

Veri toplama araglarindan anket evrenin tiimiine (ilkogretim 4. Simf 6gretmenlerine)
uygulanmigtir. Anketin paralelinde yapilan gézlem ise evrenin %’ olan 24 ogretmen

tzerinde yapimustir. Gozlenilen diiginme boyutlarimn ¢ok genig kapsamh olmasi, bu
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boyutlarin tim boyutlanyla simfta gbzlenmesini zorlagtirmgtir. Ciinkii her siif birer defa
dinlenmigtir. Bu siirlihi@: kontrol altina almak igin ise, 6rneklem biyik tutulmustur, Az siuf
uzun zaman gozlenecegine, gok sinuf kisa siirede gozlenmistir. Yapilan gozlem mevcut genel

durumun betimlenmesinde yeterli olmustur.

Her ogrenci kendi gapinda yaraticilik ozelligine sahiptir. Ogrencilerin yaraticihk
potansiyelini gelistirmek Oncelikle iyi bir program, iyi bir 6§renci ve iyi bir egitim-6gretim
ortamina baghdir. Burada oncelikle, ogretmenin simfindaki yaratici ogrencileri tanima
yeterligine sahip olmast gerekmektedir. Ozden’e gore (1997) yaratici dgrencilerin tamnmasi

i¢in bazi kisilik 6zelliklerinin 6grencilerde gozlenmesi gerekmektedir. Buna gore;

¢ Kendine giivenen ve risk alan

o Merakh

e Yiiksek enerjili ve maceraci

e Oynamay seven, gakaci, mizahg

o Idealist

e Kendi bagina olmay: seven

o Artistik ve estetik bilgilere sahip

e Yeniliklere diiskiin, acayip-gizemli ve kompleks seyleri seven

e Digiinerek veya dugiinmeden ani davranabilen bireyler yaratici diisiinme

becerilerine sahiptir.

Getzels, Jakson, Wallach, Kogan ve Torrance (akt. Ulgen, 1995) vaptiklan
aragtirmalarda ortaya koyduklar: en somut sonug, yaraticilik igin en az 120 (S. Binet IQ)
zeka yaginin olmasi gerektigi ve zekamn tek bagina yaraticilik igin yeterli olmadigidir. Yani

yaraticilik arttik¢a zeka ile korelasyonu (r=.23) diismektedir.

Mackinnon, Baron ve Roe yaratict kabul edilen bilim adamlari, sanatgilar ve yazarlar
lizerinde yaptiklan aragtirma bulgularinda (kigilik testleri dahil olmak iizere), bu insanlarin
karar vermede bagimsiz olma, bagimsiz olma ve kuramlar arasi iligki kurma yetenegine sahip
olduklarim belirlemislerdir (akt. Klausmiere, 1985).
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Halpern (1984) yaratici distinmenin ihtiyaglanmiz dogrultusunda becerilerimizin ve
bilgilerimizin yeni bir kombinasyonu olarak ortaya ¢iktigim séylemektedir. Barron (1969)
yaratici diiginmenin tez-antitez diyalektigi, yakinsak ve raksak disiinme, fikirlerin
kaynagmas: sonucu olustugunu, Perkins (1984) 6grencilerin diigiinme potansiyelini en son
noktasmna kadar zorlamas: sonucu yaraticth@m olusacafim ve bu fikirlerin somutlasmadig

siirece de bir deger tagimadigim belirtmistir (akt. Marzano ve ark.,1988).

Tim bu aragtirmalarda da ortak nokta olarak gérinen ve arastirmamizin veri
toplama araglarinda yoklanan yaratict diigtinme becerileri bulgulanna bakildiginda, yaratici
diisinme becerilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde kullaniminin, tamamen yetersiz oldugunun
ortaya ¢tkmasi, Sosyal Bilgiler gibi hayatin kendisiyle i¢ ige olan ve yaratict aktivitelerin
yapimasma ¢ok uygun olan bir derste bile, dFrencilerimizin yaraticthklannin ne derecede
koreldiginin agik bir gostergesidir. Ogretmen Sosyal Bilgiler Dersinde ¢ocuklarin merakint
ve hayal diinyasim kirarak, onlart dogru yapmaya zorlayarak ve bagkalanyla karsilastirarak
yaraticiiklanm  6ldirmemelidir. Ogretmenler derslerinde konularmi hayatla yogurarak,

ogrencilerini yaratici diigiinme becerileri ile harekete gegirmelidirler.

5. 6. Soru Sorma Becerilerinin Kazandirilmasina iliskin Tartisma Ve Yorum

Bir kiginin bilgisini 6lgmenin en kisa yolu, onun sordugu sorulara dikkat etmektir.
Etkili ve uygun sorular sormak, sorulan sorularmn sistematik olarak 6grenciyi diisinmeye
davet etmesi, 6grenci merakimn olugmasi igin gerekli yasanti ve aktivitelerin olusturulmast,
Ogretmenin hangi diizeydeki soruyu ni¢in sordugunu bilmesi ve bunu 6fretmesi Sosyal

Bilgiler Dersinin etkin vatandaslar yetigtirme amacina ulagsmak igin kagilmazdir.

Soru sorma becerilerinin Slgulmesine iligkin ankette 7 soru sorulmustur. Bunlardan
son 4’4 siifta sorulan sorularn siklik diizeyine iliskindir ( Ek I ve Ek 11 ). ilk G¢ soruya
iligkin olarak verilen anket yanitlarinda ogretmenler, bu becerileri kazandirmada kendilerini
X =3.98 (Tablo13) yeterli bulmuglardir.
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Bu etkinliklerin siufta ne diizeyde yapildigim tespit etmek amaciyla, arastirmaci
derslere girerek gozlem yapmigtir. Gozlem sonucunda ogretmenlerin simflarinda bu
becerileri kazandirmada X = 2.22 (Tablo 14) yetersiz olduklan ortaya ¢ikmugtir.

Gozlem sonuglarinda, 6Zretmenlerin hatirlama/biligsel bellek diizeyinde soru
sormalan hari¢, diiginme becerilerini simflarda kazandirmadiklan gozlenmistir. Bunun
nedeni ise; diigiinme egitiminin, daha ¢ok giincel bir alan olusu ve bu &gretmenlerin
diisinme egitiminden gegirilmedikleri olabilir. Ogretmen diiginmenin hangi boyutunu
nerede-nasi kullanacagim ve Ogrencilerin bunu nasil 6greneceklerini bilmemektedir. Var

olan bilgiler ise sistemlesmemig ve tecriibe sonucu olan kisir etkinliklerdir.

Soru sorma becerilerinin kazandirtimasina iligkin anket ve gozlem verilerinin

aritmetik ortalama grafigi asagida verilmigtir.

Grafikteki verilere gore soru sorma becerilerinin yoklanmasma iligkin ilk iki soru
paralellik gostermekle birlikte ( X= 2 fark ), 3. soru arasindaki fark daha azdir ( X=1.3).
Bu su demektir; 6gretmenler sorulan sorularin sistematikligi ve gerekli yagantilar olusturma
hakkinda kendilerinin oldugundan 2 basamak daha yukanda olduklarmi belirtirken,
ogrencilere diigtinmeleri igin gerekli zamam vermede daha iyi goriilmistir. Ogretmenler
soru sorulduktan sonra, diigiinme igin yeterli zamam bazen vermekte, bazen vermemektedir
(X=2.75).
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Ankete katilan 6gretmenlerin cinsiyet, brang, mesleki kidem ve mezun olduklan okul
tiirli, soru sorma becerilerini siifta etkin bir gekilde kullanma ve 6grencilere kazandirmada
anlamli bir fark olusturmamugtir (Bknz. Tablo 20, 21, 22 ve 23).

Ogretmenler derslerinin bilyiik bir gogunlugunu soru sormak ve dgrenci sorularim
degerlendirmekle harcarlar. Aragtirmada Ggrenmenin ve disiinmenin en bilyiik gostergesi
olan soru sorma becerilerinin, simifta uygulanmasinda yetersiz kaldigi ortaya gikmaktadir.
Ogretmenler bu kadar stk yaptiklan bir aktiviteyi bile, nasil yapacagmi yeteri kadar
bilmemektedir. Tum bu eksikliklerin ucunda Ggretmenlerin yetersizlifi ve o6gretmen

yetistiren kurumlarin yetersizligi yatmaktadir.

Yapilan gozlemde 24 simfin her biri birer defa gézlenmigtir. Bu stireglerin smnifta ne
kadar yapidig ile ilgili olarak yapilan bu goézlem mevcut durumu betimlemeye yeterli
gelmis, fakat bu stireglerin daha genis ve uzun siireli gozlenememesi sonucu her sinifta tiim
ozellikler aynntilanyla gozlenememigtir. Gozlemin kisa siireli olmasina ragmen; gozlem
araciun iyi olmast ve gozlemcinin niteligi elde edilen betimlemelerin mevcut durumu ortaya
koymada etkili oldugu séylenebilir. Ciinkii gézlem yapilan 6rneklem biyiik tutulmus, kisa

sirede ¢ok smmf gozlenmistir.

Stevens derslerin 4/5’inin soru cevap etkinlifiyle anlatildigim belirtmigtir. Lise
ogretmenlerinin ortalama olarak bir giinde ortalama 395 soru sorduklanm belirlemislerdir.
Floyd ise ilkokul o6gretmenlerinin ortalama olarak bir giinde 348 soru sordugunu tespit
etmistir. Moyer ise yaptig1 cahgmada ilkokul Fen Bilgisi Derslerinde ortalama 180 soru
soruldugunu, Sosyal Bilgiler Dersini ele alan Schreiber ise 30 dakikalik bir Sosyal Bilgiler
Dersinde ortalama 64 soru soruldugunu belirlemiglerdir (akt. Gall, 1970). Ogretmenlerin
siiflarinda bu kadar ¢ok soru sormalarina kargin, yapilan ankette oOgretmenlerin bu
becerileri 6grencilere kazandirmada ve dgretmenlerin sistematik ve etkili sorulart sorabilmesi

i¢in gerekli yasantilart olusturmada X = 2.2 (Grafik VII) Yetersiz olduklan saptanmustir.

Bu ise yukaridaki aragtirma dogrultusunda 6gretmenin ¢ok soru sormasi degil; etkili,
sistematik, bilingli, birbirleriyle ilgili olan sorular sormasi ve soru sorma becerilerini

ogrencilere kazandirmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
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5.7. Soru Diizeylerinin Sinifta Hangi Sikhkla Bulunduguna iliskin Anket ve

Gozlemin Tartisma Ve Yorumu

Ankette ( Ek I ) 6gretmenlere simfta sorduklar dorularnn hangi diizey sorusu oldugu
ve hangi sikhikla sorduklanna iligkin 4 soru 6rnekleriyle birlikte sorulmustur. Gozlemde de
(Ek II), bu ogretmenlerin sorduklan sorularn hangi diizeyde ve hangi siklikta oldugu

gozlenmigtir.

Smifta sorulan soru duzeyleri hatilama (Biligsel bellek/ezber), butiinlestirici
(birlestirici),  aynstinct (genigletme) ve deferlendirme olmak {izere 4 kategoride

incelenmigtir.

Biligsel bellek sorularimin siklik diizeyine iligkin elde edilen anket ve gézlem
verilerinde (Tablo 15), 6gretmenlerin bu sorulan zannettiklerinden daha ¢ok sorduklan
belirlenmigtir. Ankette 6gretmenlerin % 90.2si biligsel bellek sorularint ara sira yada sikca
sorduklarim belirtirken, yapilan gozlemde % 75%inin sik veya ¢ok sik olarak bu sorular
kullandiklan ortaya ¢ikmugtir. Bu aragtirmayla ogretmenlerin énceden bilindigi gibi ezber
sorularm, smtfta gokga kullandiklanim bir kere daha dogrulamaktayiz. Fakat bilgilerin
sadece ezber ( biligsel bellek ) diizeyinde kalmasimun diigiinmeyi 6gretmeye engel oldugunu
g0z oniinde bulundurursak, tist diizey sorulanm sistematik olarak sormayan ve sordurmayan
ogretmenlerin, diisiinmenin ilk basamag olan soru sormay: ve sordurmay: istenen diizeyde

bagaramamasimin faturasini, 6grencilere ve topluma ¢ikardif gercegi ortaya gikar.

Buna paralel olarak Hunkins (1985) yaptig1 ¢aligmada Bloom’un 1956’da hazirlanms
oldugu “Egitim Amaglarimin Simflandirdmasr™ isimli kitabint kullanarak 732 ogretmenin
sorularimt analiz etmistir. Sonugta oZretmenlerin %87’si biligsel bellek (bilgi) sorusu, %4
uygulama sorusu sorduklanm belirlemiglerdir. Ayrica 6gretmenlerin Gst asamadaki analiz,
sentez, degerlendirme diizeyinde soru sormadiklarint saptamigtir. Bu arastirma sonucu da,

arastirmamizin bulgularini desteklemektedir.

Birlestirici sorularin derste hangi siklikla sorulduguna iligkin elde edilen anket ve

gozlem verilerine gore (Tablo 16);, Ofretmenlerin simfta birlestirici sorulann ankette
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soyledikleri kadar siklikla sormadiklan gézlenmigtir. Ankette 68retmenlerin % 83.3°0 “Ara
stra” yada “sik” olarak birlestirici sorulann sorduklarnim belirtirlerken, yapilan goézlemde
Ogretmenlerin % 95.8’inin  birlegtirici sorulan az sorduklan ya da hi¢ sormadiklar: ortaya
ctkmaktadir.

Stevens ogretmenlerin  sorduklant sorularin  2/3’Gniin  ders kitabi bilgilerinin
hatirlanmasina yoénelik oldugunu, Haynes tarih &gretmenlerinin  sorulannin %77 sinin
olaylara yoénelik, %17’sinin durumsal, %29’unun diiginmeye dayali oldugunu belirlemigtir.
Corey ise sorularin %71’inin durumsal, %29’unun digiinmeye dayali oldugunu
belirtmislerdir. Floyd, Guzsak, Schreiber ise aragtirmalarinda benzer sonuglar elde
etmiglerdir (akt. Gall, 1970). Tiim bu aragtirmalar birlegtirici sorular ile ilgili olan yukaridaki

sonuglan desteklemektedir.

Iligkileri, ortak ozellikleri, nedenleri agiklamay: hedef alan birlestirici sorularin sinifta
kullamlmamasimn bu derece yiiksek olmas1 6grencilere diigiinme becerilerini 6gretememenin
bir baska nedenidir. Kafasinda bilgi haritasi olugturmayan, olgu-kavram ve ilkeler arasindaki
iligkileri kuramayan, neden-sonu¢ iligkisini agiklayici sorular soramayan 6grenci veya
ogretmenin boyle bir egitimle; bilgi ¢agim ve gagdas egitimi yakalamasi diigiiniilemez.
Cinka egitim bilgiden ¢ok, bilgiyi elde etme yolunu 6gretmek, yani diigiinmeyi dgretmek
alanina yonelmigtir. Diiginen insan ise soru sormayi bilit. Ne sordugunu, hangi diizeyde

sordugunu ve sordugu sorunun hangi amaca hizmet ettidini bilir ve 6yle sorar.

Genigletme sorularinda; genigletme, yaraticilik ve hayal giicli 6nemli bir rol oynar.
Bu sorularda bilinenlerden bagka bir bilgiyi ¢tkarma, alternatifleri tutarli bir sekilde

iliskilendirme ve oneri ¢ikarma 6nemli bir rol oynar.

Ankete katilan 6gretmenlere baktigimizda genisleme sorularim simflaninda % 61
oraminda sik ve ¢ok sik olarak sorduklarim séylemektedir. % 29.2’si ise ara sira sorduklannt
soylemektedir. Bunu kontrol i¢in yapilan gozlemde ise 6gretmenlerin soylediklerinin aksine,

% 95.8’inin genelleme sorularini hi¢ sormadiklari ortaya ¢ikmustir ( Tablo 17 ).

Gall (1970) 1912 yiindan itibaren yapilan arastrma sonuglanim inceleyerek

ogretmen sorularmin %60’ mm hatirlamaya, %20’sinin dustinmeye, %20’sinin de diger
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sonuglan gergeklestirmeye yonelik oldugunu saptamustir. Yaptifimz bu aragtirmada ise,
yukarida belirtilen aragtirma bulgulanmn paralelinde 6gretmenlerin %95.5%inin (Tablo 15-
16) hatirlama diizeyinde soru sordugu, disinmeyi gerektiren birlestirici ve genisletme

sorulannin sadece %4.2 (Tablo 15-16) diizeyinde gergeklestigi ortaya ¢ikmgtir.

Birlestirici sorular bilgilerin analizini ve bitiinlestirilmesini gerektirirken, genigleme
sorular1 derinlemesine bilgi sahibi olmay1 ve ureticiligi gerektirir. % 95 oramnda (Tablo 15)
ezber sorusu sorulan bir siufta, birlegtirici ve genigleme sorulan sormadan 6grencilerin

diigiinme becerilerini geligtirmek olanaksiz goriinmektedir.

Degerlendirme sorular en ust soru diizeyini olusturmaktadir. Neden, nicin ve nasil
sorularinin yanitt degerlendirme sorulanyla bulunur. Degerlendirme sorularinda bir yargiya

varilir ve bir sonug ¢ikarilir.

Degerlendirme sorulanimin derste hangi sikhikla sorulduguna iligkin elde edilen anket
ve gozlem verilerine gore (Tablo 18); dgretmenlerin derste degerlendirme sorularint ankette
belirttikleri gibi sik veya gok sik (%90.2) sormadiklan gézlenmistir. Ankette bu sorulan hig
sormayan ogretmene rastlanimamakla birlikte, bunun tam tersi bir sonug elde edilmigtir.

Yant gozlenen derslerde ogretmenlerden hig birisi degerlendirme sorusu sormamigtir.

Degerlendirme sorulant genelde ogrencilerin ireticiligini gerektirir. Ogretmenin
sorusuna etkili bir yamt alabilmesi i¢in, 6grencilerine yeterli zaman vermelidir. Holt (1997)
zaman darlify, verilen dersin igerigi ve yogunlugu gibi nedenlerden dolay1 gocuklara yeterli
siire verilmedigini vurgulamistir. Sonuglarin yanmtlanmalarinda hangi diizey soru olduguna
bakilmadan 10-15 saniye siire verip sonra yamt veremeyen ogrencilere, ceza amaciyla yeni
sorular soruldugunu  belirtmigtir.  Aragtrmamzda da  Ogretmenlerin  derslerinde
degerlendirme sorulanim hi¢ sormamalar1 beklenen dogal bir sonugtur. Ciinkii birlestirici ve
genigletme sorulan sorulmayan bir sintfta, dgrencilerden degerlendirme sorularma uygun

yamitlar alinmasi olanakh degildir.

Tum bu sonuglar; Ogretmenlerin soru diizeylerini bilmemeleriyle agciklanabilir,
Ogretmen sorulanimin sistematik olamamasi, dgrenciyi diisinmeye, Gretmeye, iliski kurmaya

hayal kurmaya, analiz yapmaya, genigletmeye, kargilastrmaya ve vyargi c¢ikarmaya
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yoneltmemesi Ogrenciyi aktif diiginmekten alikoymaktadir. Bunun igin de O6gretmenlerin
soru sorma becerilerini 6grenme ihtiyact ortaya gikmaktadir. Ezbere dayanan sorular ve

ezbere yonelik bir egitim dgrencilerin diigiinme becerilerini kazanmasini engeller.

Gozlemin smrl zamanda yapilmasi ve her digiinme becerisinin genig ve
derinlemesine g6zlenememesi sonuglarm ayrintilanmasinda  simrhihk  getirmektedir.
Aragtirmada her simf birer defa gozlenmigtir, Birkag smmfi uzun sire gozlemek yerine, 24
stmifi (evrenin 1/4°4) birer defa gozleyerek kisa siirede (5 hafta) genel bir betimlenme yapma
yoluna gidilmigtir.

5. 8. Bagimsiz Degiskenlerin Belirlenen Diisiinme Boyutlarimin Kazandirlmasindaki

Anlamhhk Diizeyine iliskin Tartisma Ve Yorum

Aragtirmamizin bagimh degiskenlerini, belirlenen disiinme boyutlarindan; problem
¢ozme, soru sorma, karar verme, elegtirel ve yaraticit digtinme siiregleri olusturmaktadir.
Bagimsiz degiskenleri ise;, cinsiyet, mezun olunan okul tiri, mesleki kidem ve brang
olusturmaktadir. Degiskenler arasi anlamh bir farklilik olup-olmadigm belirlemede p < .05
giiven aralifn kabul edilmigtir. Aragtirmanin bagimsiz degigkenlerinin, belirlenen bagimh
degiskenlerde fark yaratip-yaratmadiim ortaya koymak igin yapilan varyans analizinde
(Tablo 20-21-22-23) farklarin anlamlilik diizeyleri ortaya ¢ikarilmigtir. Bagunh degiskenlerle

ilgili 25, bagimsiz degiskenlerle ilgili olarak ise 4 soru sorulmustur.

Mezun olunan okul tiiriiniin, belirlenen diigiinme becerilerinin kazandirlmasmdaki
anlamlilik duzeyine bakildiginda (Tablo 20) anlamh bir farkhilik yaratmadigi gorilmektedir.
Ogretmenlerin % 81.4’tiniin yitksek okul veya egitim enstitiisii, % 15.5inin ise dgretmen
okulu mezunu olmasi (Tablo 1), digik egitim seviyesine sahip olan Ogretmenlerin
ogrencilere dugtinme becerilerinin kazandirlmasinda etkili olmadiginn bir gostergesi olarak
ortaya gikar. Oretmenlerin % 96.9’unun iki willik yitksekokul, efitim enstitiisi veya
Ogretmen okulu mezunu olmas: diiginme becerilerinin 68rencilere kazandinlamamasinda

onemli bir faktor olarak goriinmektedir. Lise veya 2 yillik yiiksek okul diizeyinde mezun
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olan ogretmenlerden, simflaninda bu digiinme becerilerini kazandirmada anlamb bir farkliik

olusturmasi zaten beklenen bir sonug degildir.

Burada ortaya g¢ikan sonug;, mezun olunan okul tiiriiniin, distinme becerilerinin
ogretimini etkilemedigidir. Ogretmenlerin gogunlugunun 2 yillik yiikksek okul mezunu (Tablo
1) olmasindan ¢ok, ister dgretmen okuly, ister yiksek okul, ister egitim enstitiisii veya
isterse fakiilte mezunu olsun; su ana kadar yetigen {gretmenlerden hicbirinin diigiinme
egitimi ile ilgili dersler almadig: ve bunlan siniflarmda uygulamadiklart sonucu ortaya
¢ikmaktadir. Burada mevcut Ofretmenlerin hizmet i¢i egitim kursu almalar, egitim
fakultelerine duginme egitimi dersi konulmasi ve programlarin bu dogrultuda yeniden

sekillenmesi zorunlulugu giindeme gelmektedir.

Acaba cinsiyetin, dgrencilere diigiinme becerilerini kazandirmada etkisi var mdir?,
sorusunun yamtim bulmak i¢in yapilan aragtirma bulgularinda (Tablo 21), cinsiyetin
belirlenen diigiinme siiregleri iizerinde anlamli fark yaratmadig: ortaya ¢ikmustir. Ancak
cinsiyetin, yaratici diigiinme ve soru sorma becerilerinin kazandinimasinda p < .05 anlamlilik
diizeyine ¢ok yaklastiklan gorilmektedir. Soru sormamin 026 farkla, yaratici disiinmenin
.052 farkla diger becerilere gore daha gok cinsiyet farklilifindan etkilendigi gorilmigtir
(p<.076). Tablo 21°¢ gore erkeklerin soru sorma becerilerini kazandirmada bayanlara gore
daha yeterli olduklan gorilmektedir. Aym gekilde yaratic1 diigiinme becerilerinin 6grencilere
kazandinlmasinda anlamh bir fark ¢ikmamasina (p<.102) erkeklerin daha yeterli oldugu
(X=14.56) soylenebilir.

Ankete katilan Ogretmenlerin sadece % 6.2°si  1-10 yil arasi mesleki kideme
sahiplerdir. Geriye kalan ogretmenler ise (%93.8) 11 yil ve isti mesleki kideme sahip
ogretmenlerdir (Tablo 3). Goruliyor ki 6gretmenlerin buyiik bir ¢ogunlugu yeteri kadar
mesleki kideme sahiplerdir. Buna kargin bu 6gretmenlerin sadece 16-20 yil arasi mesleki
kideme sahip olanlan, yaraticn diisiinme becerilerinin kazandinlmasinda anlamli bir fark
(p<.038) olusturmuglardir. Bu ise ankete katilan ogretmenlerin %37.1%ini olugturmaktadir
(Tablo 3). Geriye kalan ogretmenlerin (%62.9) biiyiik bir ¢ogunlugu 11 yil ve Gstii mesleki
kideme sahip olmalarma kargin  diiginme becerilerini  kazandirmada  anlamliik

olugturmamuglardir.
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16-20 Y1l mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin, okulu bitirdiginde direk goreve
basladigi varsayildiginda, 1978-1983 wyillan arasinda mezun olan ogretmenler oldugu
gortlir. Bu willar arast ise 2 yillkk egitim enstitilleri mezunu olabilecekleri ortaya gikar
Dolayisiyla burada egitim enstitisinden mezun olan Ogretmenlerin yaratict digiinme
becerilerini kazandirmada, diger ogretmenlere gore daha yeterli olduklan sonucuna

varilabilir.

Iikogretim okullarnina degisik branslardan Ogretmenlerin, simf Ogretmeni olarak
atanmasi g6z Oniine alinarak, brangin diisinme becerilerini kazandirmada bir etkisi olup-
olmadigim belirlemek i¢in yapilan arastirmada 97 dgretmenden sadece 1 tanesinin lise brang
ogretmeni oldugu saptanmugtir. Geriye kalan 96 Ggretmenin ilkogretim sinif 6gretmenligi
brangina sahip oldugu tespit edilmistir (Tablo 4). Bu da ilkdgretim okullarnda gérev yapan
Ogretmenlerin diigiinme becerilerini kazandirmada ne derece basanlh oldugunun belirlenmesi

icin iyi bir avantajdir.

Ankete katilan 97 6gretmenden sadece 1 tanesinin lise brang ogretmeni oldugu i¢in
(Tablo 4) gikan sonug, yorum igin yeterli degildir. Bir kigilik lise brang 6gretmeninden alinan
sonugla, 96 kisilik ilkdgretim simf Ogretmenlifi brangina sahip Ogretmenlerden alinan
sonucun karsilagtirlmasi miimkiin degildir. Bu yiizden elde edilen veriler ilkogretim simf
Ogretmenlifi brangi igin genellenmistir. Ancak yapilacak bagka bir arastirmada,

ogretmenlerin branglarimn homojenligi saglanarak bu konuda saghkh yargiya vanlabilir.

Elde edilen bulgularda (Tablo 23) brangin belirlenen diisiinme becerilerini
kazandirmada anlamli bir farklihk olugturmadifi géritlir. Zaten beklenen sonugta budur.
Ciinkii 6gretmenlerin branglari hemen hemen ayni, mesleki kidemleri yiiksek ve egitim
yuksekokulu veya 6gretmen okulu mezunudurlar. Dolayisiyla diisiinme egitimi almamig olan

ogretmenlerin boyutlan sistematik olarak ogrencilere 6gretmesi de beklenemez.

Sonugta Ofretmenlerin  diisiinme  becerilerini  siflarinda  istenen  dizeyde
kazandiramamasimin nedeni olarak, 6gretmenlerin yetersizlifi ve Ogretmen vetistiren

kurumlarin gelismeleri takip ederek okullara uygulayamama yetersizligi ortaya gikmaktadir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; ilkégretim 4. Suuf sosyal bilgiler ders programinin uygulanmasinda
problem ¢6zme, karar verme, soru sorma, elestirel ve yaratict diginme simflardaki
uygulanma diizeyi ile ilgili etkinliklerin hangi diizeyde uygulandifimi ortaya koymak igin
yapilan bu arastirmada, elde edilen buigulara dayah olarak ortaya gtkan sonug ve ¢oziim

Onerilen lizerinde durulmusgtur.

6.1.SONUCLAR

Aragtirmanin amaclan dogrultusunda, elde edilen bulgulardan ¢ikanlan sonuglar

agagida verilmigtir.

1-Diigiinme becerilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde uygulanma diizeyinin betimlenmesi
i¢in 6gretmenlere yapilan ankette, 6gretmenler bu siireglerin kazandinlmasinda kendilerini
ortalama olarak “Yeterli” bulmalarina karsin, verilen bu yamtlan kontrol etmek igin yapilan

gozlemde 6gretmenlerin ortalama olarak “Yetersiz” olduklan ortaya ¢ikmustir.

2- Ogretmenler yapilan ankette kendilerini en yiiksek elestirel diiginme becerilerinin
kazandinlmasinda (X=4.1) yeterli bulurlarken, en diigiik yaratict dusiinme becerilerinin
kazandmimasinda (X=3.5) yeterli bulmuslardir. Yapilan gozlemde ise Ofretmenler en
yitksek elestirel diiginme ve soru sorma becerilerinin kazandirilmasinda (X=2.3) yeterh
bulunurken, en digik vyaratict digiinme ve karar verme (X=14) becerilerinin

kazandinlmasinda yeterli bulunmuslardir.

3- Yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore mezun olunan okul tiiriiniin,

cinsiyetin ve brangin, belirlenen diiginme becerilerinin kazandinlmasinda anlamh bir fark
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olusturmadif ortaya gikmustir. Buna kargin mesleki kidemin, yaratici diigiinme becerilerini
kazandirmada anlamb bir fark (p<.038) olusturdugu goriilmektedir. Farkliligin kaynagim 16-
20 yilhk mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.

4- Problem ¢ozme becerisinin kazandinimasina iliskin anket verilerinde 6gretmenler
kendilerini “Yeterli” bulurlarken, yapilan gozlemde “Yetersiz” olduklan gozlenmistir. Karar
verme becerilerinin kazandinlmasina iligkin ankette 6gretmenler kendilerini “Yeterli”
gorirlerken, yapilan ankette “Tamamen Yetersiz” olduklan gozlenmistir. Elestirel diigiinme
becerilerinin kazandirilmasma iligkin yapilan ankette 6gretmenler kendilerini “Yeterli”
bulurlarken, yapilan gozlemde “Yetersiz” olduklan belirlenmigtir. Yaraticn duiglinme
becerilerinin kazandirilmasina iligkin yapilan ankette ogretmenler “Kararsiz” olduklarim
ifade ederken, bu becerilerin smnifta gozlenmesi sonucunda Ogretmenlerin “Tamamen
Yetersiz” olduklann ortaya ¢ikmugtir. Soru sorma becerilerinin kazandinlmasmna iliskin
yapilan ankette ogretmenler kendilerini “Yeterli” bulurlarken, yapilan goziemde “Yetersiz”

olduklar1 gézlenmisgtir.

Burada 6gretmenlerin bu becerileri 6grencilere kazandirmada soylediklerinden 2
basamak daha asafida olduklar saptanmustir. Bunun temelinde ise, 6gretmenlerin bu

becerileri kazandirmada yeterli, bilgi ve beceriye sahip olmamalan yatar.

5- Ogretmenlerin biyiik bir cogunlugunun siuflaninda biligsel bellek sorularim “sik
veya ¢ok sik” kullandiklan, birlestirici sorulan “az” sorduklar, genigleme ve degerlendirme

sorularim “hi¢” sormadiklan gozlenmisgtir.

Burada oOgretmenlerin smniflarinda genelde ezber sorusu sorduklari st dizey
sorularint az sorduklart ya da hi¢ sormadiklari sonucu ortaya cikmaktadir. Bu da
ogretmenlerin, distinme becerilerinden olan soru sorma becerisini yeteri kadar bilmedigi ve

istenen duzeyde kullanamadi@ sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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6.2.0NERILER

6.2.1. UYGULAMAYA YONELIK ONERILER

6.2.1.1.Kisa Vadeli Oneriler

1- Dugiinme egitimi konusunda yetigmis Ogretim elemanlani tarafindan, mevcut
egitim-6gretim sireci icindeki tim Ogretmenlere brang, mesleki kidem, mezuniyet veya
cinsiyet ayrimi yapilmadan en kisa zamanda “Diisiinme Egitimi Dersleri”, hizmet i¢i egitim
yoluyla verilmelidir. Boylece 0gretmenlerin kendilerini yeterli gordikleri bir konuda, ne

kadar yetersiz olduklarinin anlagilmasi da saglanmg olacaktir.

2- Digiinme becerilerinin 0grencilere ogretilmesinin, 6grenci basansinda ne kadar
etkili oldugunu ortaya koymak igin bu konuda yetigmis dgretmenler ve 6gretim elemanlari
tarafindan pilot ¢alisma yapilmalidir. Boylece derslerin bilgi aktarim olarak degil, 6grencinin
bilgiyl elde etmesine, bilimsel ve sistematik diigiinmeyi kazanmasina ait 6rnek bir galisma

ortaya konulmus olacaktir.

3- Aragtirmada 6gretmenlerin problem ¢ozme, karar verme, soru sorma, elestirel ve
yaratict diginme becerilerinin Ogrencilere kazandinlmasinda yetersiz olduklan ortaya
¢tkmustir. Bu becerilerin 6gretmenlere kazandirilmast igin en etkili ve ucuz yol olan basmn-
yaym, etkin olarak kullamlmalidir. Televizyon, video veya radyoda bu becerilerin 6rneklerle
anlatiimas: ve kitapgik halinde Ogretmenlere ulastinimasi gerekmektedir. Katihmmn st
diizeyde olmasi i¢in il milli efitim midiirliklerince yuriitilecek olan, bir kontrol

mekanizmast kurulmalidir.

6.2.1.2. Uzun Vadeli Oneriler

4-Egitimin diunyadaki gelismeleri dikkate alinarak; 6gretmen yetigtiren tiim egitim
fakiltelerinde “Dusiinme Egitimi Dersleri” bolimlerin efitim-6gretim  programlanyla
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kaynagtirilmal ve bu dersler 6gretmen olacak tim adaylara okutulmahdir. Boylece toplumun
siddetle ibtiyag duydugu elestirebilen, tireten, sorgulayan, aragtiran, hayatta kargilagacag
problemleri ¢ozmesini bilen ve dofru kararlar verebilen etkin vatandaslann yetigmesi

mumkiin olabilecektir.

5- Geligmis olan iilkelerin egitim sistemlerinde digtinme siireglerinin tim derslerde
aktif olarak kullaniimasina ragmen, tilkemizde bu egitimi verebilecek 6gretim elemam sayist
bile birkagi gegmemektedir. Bu yiizden ilkemizde diisinme egitimi konusunda ders

verebilecek ve aragtirma yapabilecek uzman kisiler yetigtirilmelidir.

6- Diginme egitiminin programa temel alindig: gelismis tilkelerdeki egitim-6gretim
suregleri incelenmelidir. Bu sireclerin Turkiye’de uygulanmas: i¢in oncelikle, diigiinme
boyutlarimin program gelistirmeye temel alinmasi gerekmektedir. Boylece Sosyal Bilgiler
programinin  konu merkezli degil, birey ve problem merkezli olarak gelistirilmesi

saglanabilir.

7- Ogretmenlerin ve dgrencilerin soru sorma becerilerine istenen diizeyde sahip
olmas: ve smfta genelde biligsel bellek sorulant diginda uist dilzey sorular sorabilmesi igin
Ogretmenlerin soru sorma becerilerini kazanmas: gerekmektedir. Boylece 6gretmen hangi
soruyu, hangi 6grenme basamaginda, nasil ve nigin soracagim bilir, sorular arasi sistematik
bag kurar ve ogrencilerin kafasinda 6grenme haritast olusturabilir. Ogretmenlerin bu
becerileri kazanmas igin Universite-milli egitim igbirlifi kurularak hazirlanan materyal ve

programlar hizmet i¢i egitim ile 6@retmenlere verilebilir.

8- Digiinme egitimi ile ilgili kitap, makale ve aragtirmalar Tirkive’de ¢ok sinirh
sayidadir. Bu nedenle yurt disinda bu alanda yaziimmg kitap, makale ve arastirmalarn
Turkce’ye ¢evrilmesi ve Tirkiye’de bu konu ile ilgili yaymlarm bu alanda yetigmis

elemanlarca yapilmast gerekmektedir.
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6.2.2. ARASTIRMAYA YONELIK ONERILER

9- Betimsel bir aragtirma olan bu aragtirmada belirlenen beg diisiinme becerisinin
betimlenmesine ¢aliplmigtir. Gergekte diisinme boyutlant ¢ok genistir. Bu yiizden bundan
sonraki yapilacak aragtirmalarda her boyut igin ayn ayn aragtirma yapilmahdir. Béylece bu
konudaki aragtirmalar derinlegerek daha genis veriler elde edilecektir.

10- Bu boyutlar ile ilgili yapilacak diger betimsel aragtirmalarda gozlem siiresi daha

uzun tutulmaly, birden ¢ok goézlemci, teyp ve kamera kullamlmahdir.

11- Distinme boyutlannin simflardaki uygulanabilirlik diizeyine ve basariya etkisini
ortaya koymak amactyla deneysel ¢aligmalara oncelikle dnem verilmelidir. Boylece diigiinme
becerilerinin egitim-6gretim etkinlikleriyle birlikte uygulanmasi i¢in ilkk adim atilms
olacaktir.

12- Bu aragtirma evrenindeki Ggretmenlerin %99’unun brangi ilkogretim simf
ogretmenligi oldugundan, diger brang 6gretmenlerinde bu becerilerin kazandinima diizeyi
betimlenememigtir. Bundan sonraki yapilacak aragtirmada branglann homojenligini saglamak
i¢in, brang ogretmeni ve brang ogretmeni olup ta ilkogretim simif 6gretmenligi yapanlar

iizerinde de aragtirma yapilmalidir.
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EK I

TLKOGRETIM 4. SINTF OGRETMENLERININ SOSYAL BiLGILER DERSINDE
DUSUNME BECERILERINI KAZANDIRMA YETERLIKLERININ
DEGERLENDIRILMESIYLE ILGiLI GOZLEM FORMU

BOLUM 1

Okulun Ad:
Sinifi

1- Mezun olunan okul tiri:
( ) Ogretmen Okulu mezunu
() Ikiyihk , yiksekokul veya egitim enstitiisi mezunu
( ) Lisans (4 yillik fakulte veya ytiksekokul)
( ) Lisans Gsti (Yiksek lisans, doktora)

2- Cinsiyet:

( )Erkek ( )Bayan

3- Mesleki kideminiz:
()15 ()6-10 ()11-15 ()16-20 ( )21 ve iisti
4- Gergek branginz:
( ) lkogretim simf dgretmenligi

() Lise brang 6gretmenligi

( ) Formasyonsuz diger branglar
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BOLUM I
. = =t § al e ¥
=l B
54 2| o] 2|25
Problem ¢ézme becerisinin kazandwrimast i¢in EY | 3 £lEY
P 2] e
1-Konular, problem haline getiriliyor mu?............occcveiiiniiincricce,
2-Problem, degisik sekillerde tfade ediliyor mu?..................cooooiiiiiii
3-Problem durumu giinlitk yagamla iliskilendiriliyor mu?...............cccocevniiinenn.
4-Alternatif ¢oziim yollar bulunuyor mu?.......o
5-Sonuglar tahmin ediliyor mu?...................ooiiiiiiii e
6-En iyl ¢oziim yolu segildi mi?.............ccoooiiiiiiiiiii i
T-Problem ¢OziIdin mO7 ...
¢ & ¢
SRR
Karar Verme Becerisinin Kazandirimas Icin 2 f_’ % ;‘% ix; g %
o I
B »| 2] 7|8
8-Amag belirlendi mi?..................ooiiiii e
9-Alternatifler tartighp, bistelemyor mu?................
10-Sonuglar dnceden tahmin edilip, draeklenditiliyor ............cooooveeviiiieiennn
11-Bireylerin kendi kararlarim vermeleri igin en uygun ¢6ziimu
segmelert saglantyor MU?............coiiiiiiiiiii e




Elestirel Diisiinme Becerilerinin Kazandirilmas: Icin

14-Cok yonlii bakis ile, bitiin kavranmaya ¢ahgildima?.....................................

15-Fikirlere; kargilikl sayg, isbirligi ve duyarlilik sagland1 mi?

16-Neden-sonug ilighkisi arands ..o
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Yaratic1 Diisiinme Becerilerinin Kazandirilmast Icin
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17-Ogrencilerin, standartlarm diginda; orijinal, dnemli ve yeterh

¢oztimler bulmast saflansyor mm?...........ooooi

18-Ogrencilerin iireticiliklerinin geligtiritmesi i¢in bir nokta iizerinde

19-YaraticihBin olugmas: igin gerekli olanakiar veriliyor mu?.............................

20-Yaraticih@m olugmast igin gerekli zaman veriliyor mu?...........ooooei
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Soru Sorma Becerisinin Kazanilmasi I¢in et o Rl S[EY
P 7 el
21-Ogretmen sorulan, sistematik olarak dgrencileri diiginmeye davet ediyor o
22-Oprencilerin konu tizerinde etkili sorular sormas igin, gerekli
yasant1 ve aktiviteler olusturuluyor mu7............c.cccooiiininiiin
23-Soru sorulduktan sonra, dBrencilerin diigiinmesi igin yeterl
Zaman fAMIMIYOT TNUT......ooiiiiiiiiiiie et ce s ee e e aeeeeee s
24-Simifta sorulan sorular hangi diizey sorulandir? Stkltk_Derecesi
() Biligsel Bellek Sorulart............ccooovviioinicniiiiiiiieenee |
( ) Birlestirici Sorular.....................occoociiiii [ -
( ) Geneleme SOTuUlart.................oooiiiiii e [ ]
() Degerlendirme Sorular..............ccooiiiiiiiii e I ]
1 =Hig
2=Az
3 = Arasira
4 = Sik

5 =Cok sik




EK I
ILKOGRETIM 4. SINIF OGRETMENLERININ SOSYAL BiLGILER DERSINDE
DUSUNME BECERILERIN] KAZANDIRMA YETERLIKLERININ
DEGERLENDIRILMESIYLE ILGILi ANKET FORMU

Aciklama:
Degerli Meslektagim

Degisen ve gelisen dinyada etkili ve verimli vatandag yetistirmeyi amacg
edinen Sosyal Bilgiler Dersinin, bireyleri bu amaglara ulastirmada yagam boyu ihtiyag
duyacaklan duginme becerilerinin, simfta uygulanan etkinlikler igerisinde ne derece
yapudiginin ortaya konulmasim amag edinen bu aragtirma igin sizlerin goriig, tecriibe

ve bilgilerinize ihtiya¢ duyulmugtur.

Bu ankette dofru yamt yoktur. Sizden istenen, size en uygun sikki
isaretlemenizdir. Vereceginiz bilgiler yalmz aragtirma igin kullanlacak ve gizli

tutulacaktir.

Anket sorularin: ciddi ve titizlikle okuyarak samimi cevaplar vermeniz Sosyal
Bilgiler Ogretimi ve Gelistirilmesi igin biiyiik 6nem tasimaktadir. Size uygun olan

seceneklere ( X ) isareti koymamz yeterlidir.

Aragtirmaya olan katkilarimzdan dolayr simdiden tesekkir eder, saygilar

sunarim.

Mustafa Kemal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ismail GELEN
Tlkogretim Ogretmenligi Boliimii Arastirma Gorevlisi
Antakya-HATAY




BOLUM 1
Okulun Adt:
Smufi

1- Mezun olunan okul turi:
( ) Osretmen Okulu mezunu
( ) Ikiyilik yiiksekokul veya egitim enstitiisii mezunu
( )Lisans (4 yilhik fakiilte veya yiiksekokul)
( ) Lisans istir (Yiiksek lisans, doktora)

2- Cinsiyetiniz:
( )Erkek ( )Bayan

3- Mesleki kideminiz:
()1-5 ( )6-10 ()11-15 () 16-20

4- Gergek brangimz:
() llkdgretim sinif gretmentigi

( ) Lise brang 6gretmenligt

( ) Formasyonsuz diger branglar

BOLUM 11

Problem cozme becerisinin kazandirimasi icin

1-Konular, problem haline getiriyor musumuz?................ccooooiivinniiiniii

( )21 ve ustii

2-Problemin simfta, degisik sekillerde ifade edilmesini sagliyor musunuz?...........

3-Problem durumunu giinhik yagamla iligkilendiriyor musunuz
4-Problemin ¢dziimii igin alternatif ¢ozitm yollan bulduruyor musunuz?..............
5-Sonuglézm tahmin edilmesini sagliyor musunuz?...................c.ocooiiiiiiin
6-En lyi ¢oziim yolu segiliyor mu?.............

7-Ogrencilerin problem durumunu ¢ozebilmesini saghyor musunuz?

156

£
% ] o & | &
P S =1 n ¥
e ¥ P ‘}% b fog
530 B 5| 5|5
i WP W WS bl




157

Karar Verme Becerisinin Kazandirilmasi Icin

8-Simfca hangi amag igin karar vereceginizi belirliyor musunuz? mi?.................

9-Alternatifleri tartigip, listeliyor musuz?...........

10-Sonuglann dnceden tahmin edilip, drmeklendirilmesini sagliyor musunuz? ...

11-Bireylerin kendi kararlarin: vermeleri igin en uygun ¢oziimii

segmelerini SaglYOr MUSUNUZ?............oooiiiiiiieri et

Elestirel Diisiimme Becerilerinin Kazandirilmas: I¢in

12-Simfin konmu tizerinde iyl bilgilenmest saflamyor mu?...........o

13-Sunfta konu lizerinde dzgiir tartigmalar yapilyor mu?.........oooi,
14-Ogrencilerin gok yonlii bakg ile, biitiinii kavramaya galismalanini

SAZIYOT MUSUNUZ?......oiiiiiiiit ittt et ee e ie e e e eareesteee s e b e e e s bbbeeaebe e e nieeeanaens

15-Simftaki fikirlere kargilikli sayg, igbirligi ve duyarliik saglhyor musunuz?......

16-Sinifta Sgreniien bifgilerin diger bilgilerie iligkilendiritip, guinitik

17-Ogrencilerin neden-sonug iliskisini aramalarim sagltyor musunuz?..................

Yaratici Diisiinme Becerilerinin Kazandirilmasi Icin
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18-Ogrencilerin, standartlarm ve bilinenlerin diginda; orijinal, 6nemli ve yeterli

¢oziimler bulmalarini sagliyor musunuz?.............cccooioiviniiiic e

19-Ogrencilerin tireticiliklerinin geligtirilmesi igin bir nokia tizerinde

21-Yaraticihm olugmas: igin gerekli zamani veriyor musunuz?.................cco.eee.




Soru Sorma Becerisinin Kazanilmasi Icin

22-Sordudunuz sorular, sistematik olarak dgrencileri diisinmeye davet

....................................................................................................

.............................................................................

25-Sinifta sorulan sorular hangi diizey sorulandir?

( ) Biligsel Bellek Sorulan (Ezber / Hatirlama).........................ccoco..
Ornegin: A- Tiirkiye 'nin en yiiksek dagmmn ismi nedir?
B- Istanbul kag ymda feth edildi? Vb.

() Birlestirici Sorular (Bilgilerin analizi ve bitiinlegtirilmesi)..............
Ornegin: A- Akdeniz Bolgesinin iklimi ile ejkonomik faaliyetleri
arasinda nastl bir tliski vardr?
B- Vali ile kaymakanin ortak ézellikleri nelerdiv?

C- Osmanls Imp. Iugumm gerileme nedenleri nelerdir? Vb.

( ) Geneleme Sorulari (Genisletme, yaraticilik, hayal giicii)................
Ornegin: A- Kurtulus Savasint kazanmasaydik ne olurdu?
B- Dogu Anadolu Bolgesinin zenginlesmesi i¢in ne yapilabilir? Vb.
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Stklik Derecesi

() Degerlendirme Sorulan (Yarg: Verme)

Ornegin: A- Nicin kotii yakitlar ¢evre kirliligine neden olur?
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B- Neden demokrasi gereklidir? Vb.

Not:1atfen yamtsiz soru birakmayimz. Aragtirmaya katkilanmzdan dofay tesekkiir ederim.



159

EK ITI
ANTAKYA MERKEZ iLKOGRETIM OKULLARI ( Cahsma Evreni)

1-Atatiirk Tlkogretim Okulu
2-Ataker Ilkégretim Okulu
3-Ali Sayar Ilkogretim Okulu
4-Abdi Ipekei [lkogretim Okulu
5-Ayse Fitnat Ilkogretim Okulu
6-Bedii Sabuncu Ilkégretim Okulu
7-Beyhan Gencay 1lkodgretim Okulu
8-Cemalettin Tinaztepe Ilkogretim Okulu
9-Cengiz Topel ilkogretim Okulu
10-Dr. Mustafa Gencay llkégretim Okulu
11-Fatih Sultan Mehmet 1lkogretim Okulu
12-Fehmi Cankaya Ilkogretim Okulu
13-Gazi Paga llkogretim Okulu
14-Gazi likogretim Okulu
15-Haydar Mursaloglu Ilkogretim Okulu
16-Hiirriyet Ilkogretim Okulu

17-Hatay Nizamettin Ozkan Ilkogretim Okulu
18-Hayrettin Ozkan [lkégretim Okulu
19-Inénii Tikogretim Okulu
20-Istiklal Ilk6gretim Okulu
21-Mehmet Akar Ilkégretim Okulu
22-0Ozel Dogus likogretim Okulu
23-Stimerler ilkogretim Okulu
24-Sehoglu Tlkdgretim Okulu
25-Siikrii Kanath Ilkogretim Okulu
26-23 Temmuz Ikogretim Okulu
27-Vali Urgen Ilkdgretim Okulu
28-Vali Utku Acun ilkogretim Okulu
29-Vali Teoman Ilkogretim Okulu
30- Yiiziinci Y1l llkogretim Okulu
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