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ONSOZ

Cocuk ilkokulda bir biitlin olarak geligir. Bu biitiiniin igerisinde Tiirkge Ogretimi
O6nem tagimaktadir. Hayatimn her aninda karsilagtifi her olayda, her anda dilini
kullanmak, anlamak, tavir almak, kendini savunmak v.b etkinlikleri yerine getirmek
zorundadir. Bireyin etnik k&keni her ne olursa olsun bu {ilkede kullanilan dili 6grenmek
durumundadir. Anadili teriminin pek ¢ok tartigmaya meydan verecek igerigi, bu ¢aligma
agisindan sadece Tirkge Ofretimi olarak ele alinmig ve c¢aligmalar bu gergevede

uygulanmigtir.

Tiirkge dersi kendine 6zgil amaglar, ydntem ve teknikleri, arag ve geregleriyle
baglt bagina uzmanlik isteyen bir daldir. Anlama giictiniin gelistirilmesi, anlatim beceri
ve ahgkanhifinin  kazandirilmasi, dinleme ve okuma ahgkanhik ve zevkinin
verilmesi,s6zcik dafarcifinin  zenginlestirilmesi, temel dilbilgisi kurallarinin
kavratilmas, dil sevgi ve bilincinin uyandirilmasi agilarindan da igeriginde barindirdig:

bu tiir alanlar bile ayr1 bir galigma alam teskil eder.

Anadilimizin dogru ve diizgiin kullammi konusunda giinliik yasamda gesitli
yanhgslarla, yetersizliklerle karsilagiyoruz. Toplumun her kesimindeki bireylerde
kargilaghiimiz anlatim, yazim ve noktalama bakimindan yapilan yanhslar, ilkégrenim
¢aginda edinilen aligkanliklardandir diyebiliriz. Tirkge 6gretiminde yeni uygulamalar
dilin gelismesi, uygulamalarin &gretimi zenginlegtirmesi ve kalicihfinin saglanmas:
agisindan Snem tagimaktadir. Ulkemiz sartlari da g6z Oniinde bulunduruldupunda
birlestirilmis kubasik okuma ve kompozisyon teknifinin Tiirk¢e dersinde akademik
basar1 ve tutum puanlari (zerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla, b&yle bir
aragtirmaya gerek duyulmustur. Bu aragtirma ile elde edilen sonuglarin bundan sonraki

uygulamalara katk: saglayacagi diisiinilmektedir.

Bu ¢alismanin planlanip uygulanmasi ve degerlendirilmesinde bir ¢ok kiginin
katkilar1 olmustur. Oncelikle galismanin her asamasinda bana yardim eden daniymanim
Dog. Dr. Mifit GOMLEKSIZ ‘e, kaynak tarama asamasinda Cambridge
Universitesi Egitim Fakiiltesi kitiiphanesinden yararlanabilmem i¢in yardimc: olan



sayin hocam Prof. Dr. Banu INANC* a, aragtirmamla yakindan ilgilenen saymn hocam
Prof. Dr. Ulkii KOYMEN® e, verdigi fikirler igin sayin hocam Ogrt.Gor. Faruk
YILDIRIM ve cevirilerimde yardimci olan sayin hocam Yard. Dog. Dr. Tiirkay
BULUT" a, arastirma yaptifim alanla ilgili edinmek istedi3im tiim yabanci kaynaklarin
fotokopilerini bilylik bir 6zveriyle Turkiye ‘ye gtnderen sevgili JULIAN ve NICK® e,
kiitiiphane gorevlisi sevgili ANNA ‘ya, Hollanda‘da ki anadili egitimi ¢gahgmalan igin
istediim kaynaklar1 bana ulastiran Sayin Ali Riza SARIYILDIZ ve Teyzem Ziibeyde
YAMAN ‘a, uygulamalarimi yaptigim Mersin Zeki Sabah [lk6gretim Okulu Miidiirti
fsmail ASLAN’ a, simf ogretmenleri Necmiye KUTCA, Cennet DINCER’ e,
¢alismalarimi aymi deneme silirecinde benimle birlikte kendi sinifinda uygulayan
Ogretmen Sultan URAS ‘a, yardimlarin1 gordtigiim Uzman Ayten iIFLAZOGLU’ na,
yagamimmun her aninda maddi ve manevi fedakarlifi esirgemeyen, her tirlil zorlugu
benimle paylagan Canim Aileme ve adim yazamadigim herkese tiim igtenligimle

tesekkilr ederim.

Banu YAMAN
Adana, Haziran, 1999
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OZET

BIRLESTIRILMI$ KUBASIK OKUMA ve KOMPOZiSYON TEKNiGiNIN
TEMEL EGITIM BESINCI SINIF OGRENCILERININ TORKCE DERSINDE
OKUDUGUNU ve DINLEDIGINI ANLAMAYA YONELIK AKADEMIK
BASARILARI iLE TOURKCE DERSINE iLISKIN TUTUMLARI UZERINDEKI
ETKisi

Banu YAMAN
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Danigman: Miifit GOMLEKSIZ
Haziran, 1999, 224 sayfa

Bu aragtrmamin temel amaci, temel egitim beginci sif Tilrkge dersinin
okudugunu anlama ve dinledigini anlama (bir okuyucudan, konugmacidan ya da bir
yayin aracindan) akademik basarilarimin kazandirilmasinda, birlestirilmis, kubagik
okuma ve kompozisyon uygulandifi deney grubu ile tiim smf dgrethﬂine dayal1
geleneksel ybntemin uygulandigi kontrol grubu arasinda akademik basari ve Tirkge

dersine iligkin tutumlar agisindan anlaml farklarin olup olmadigin sinamaktir.

Aragtirma, 1997- 1998 Ogretim Yihnin ikinci yariyilinda, Mersin ili smirlar
icinde yer alan orta sosyo - ekonomik dilzeydeki bir devlet ilk8gretim okulunda okuyan
besinci simf 8grencileri tizerinde ger¢eklestirilmigtir. Uygulama yapilacak olan okulun
besginci smifindan iki derslikte okuyan toplam 81 8grenci, deney ve kontrol gruplarini
olugturmustur. Olgme araglari olarak kullanilan ve arastirmaci tarafindan gelistirilip,
gegerlilik gilvenirlik ¢aligmalar1 yapilan “OkuduBunu Anlama Bagar1 Testi”,
“Dinledigini Anlama Basar1 Testi” ve “Tiirk¢e Dersine lliskin Tutum Olgegi” her iki
gruba da Ontest, sontest olarak verilmistir. Uygulama toplam dokuz hafta siirmiigtiir.

Arastirmanin bulgular; akademik bagari agisindan, birlegtirilmis kubasik okuma

ve kompozisyon tekniginin (okudugunu ve dinledifini anlama agisindan) tim smif

vil



dretimine gore, Tutum Olgepi agisindan ise sadece bir alt 6lgek harig diger tg alt 8lgek

agisindan teknigin etkili oldugu sonucunu vermigtir.
Anahtar Sozciikler: Kubagik Ogrenme, Birlestirilmiy Kubagik Okuma ve

Kompozisyon, Tiirkge Ogretimi, Temel Egitim, Akademik Bagari, Tirkge Dersine
{liskin Tutum, Igbirlikli Ogrenme, Ogretme Y6ntemi, 11k 8gretim.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF THE COOPERATIVE INTEGREATED
READING and COMPOSITION TECHNIQUE ON THE TURKISH
LANGUAGES ACHIEVEMENT and RELATING TO TURKISH LANGUAGE
AT THE 5th GRADE ELEMENTARY EDUCATION

Banu YAMAN
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Miifit GOMLEKSIZ
June, 1999, 224 page

The main purpose of this experimental research is to compare the effects of
Cooperative Integreated Reading and Composition technique on the Turkish Languages

achievement and attitudes toward Turkish Course at the 5 grade elementary education.

The subjects of the study consisted of 81 5 grade students from an elemantary

school in Mersin. The study lasted for 9 weeks.

The units of sets reading comprehension, listening comprehension had been
chosen and thougt to the experimental group by cooperative integreated reading and
composition technique and to the control group by using whole class teacging

technique.

The measurement intruments used in the study were Turkish Languages
achievement test and attitude scale toward Turkish Course . Both insturements had been

used as pretest and posttest to the experimental and control groups.

In conclusion, it had been found that there were significiant differences between
achievement and on their attitudes (except for only one subscale) toward Turkish

Course of the two groups. From this result, it can be said that the cooperative

IX
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integreated reading and composition technique is more effective than the whole class

teaching on Turkish Languages Achievement.

Key Words: Cooperative Learning, Cooperative Integreated Reading and Composition,
Turkish Learning, Elemantary Education, Academic Achievement, Relating to Attitude

Turkish Course, Cooperative Learning, Teaching Methots, Primary School.
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BOLUM 1
GIiRIS

Bu deneysel aragtirmada, kubagik 6frenme tekniklerinden biri olan ve dzellikle dil
egitimi dersleri igin geligtirilmis “Birlegtirilmig, Kubagpik Okuma ve Kompozisyon
Teknigi" nin, temel egitim beginci sinif 8grencilerinin Tiirk¢e dersinde okuduBunu (sesli
ve sessiz) ve dinledigini (okuyucudan,konugmacidan ya da bir yayin aracindan) anlama
cahigmalanna iligkin akademik bagarilari ve Tiirk¢e dersine iligkin tutumlan dzerindeki

etkisi sinanmaya ¢aligilmigtir.

flk olarak dil olgusu ve tamimi, okuma.ve anlama, kubagik &frenme, Tirk¢e
Ogretimi ve kubagik 8grenme iliskisi ortaya konularak, "Birlestirilmig, Kubagik Okuma
ve Kompozisyon Teknigi" hakkinda bilgiler verilmigtir. Ayrica bu b8liimde, birlestirilmig
kubagik okuma ve kompozisyon teknigi ile ilgili yapilan aragtirmalar, problem durumu,

aragtirmanin amacl, alt amagclar, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almigtir,
1.1. Dil Olgusu ve Dilin Tanim

“Insanlarin en bliyllk ozelliklerinden birisi iletigim araci olarak dillerini
kullanmalaridir. lletigim, iki kisi arasindaki bilgi aligverisidir kisaca. Insanlar, yagam ve
evren konusundaki tim bilgiyi dilleri aracilifiyla edinirler. Aslinda iletigim, bir kisinin
(gbnderici) kafasindaki soyut dilgtinceyi kargisindakine aktarmasi iglemidir. Bu soyut
didslince toplumsal uzlagimlar sonucu olusmus dil dizgesi aracihifi ile kargidaki kisiye
aktarihir, kargidaki kisi de (alict) yine ortak dizge, dil aracihg) ile bu iletiyi alir, ¢dziimler
ve anlar” (Alpay, Dilek, Kilig, Polat ve ark, 1995, s.54).

Anlagmanin saglanabilmesi igin, kargilikli olarak dilstindilklerimizi, duygularimizi,
gbr-diklerimizi, istediklerimizi s6zle ya da gereginde yazi ile anlatmammz gerekir.
Kargimizdakilerle anlagabilmemiz i¢in bize s8ylenenleri tam ve dogru olarak anlamamiz
ne kadar 8nemli ise, onlarin bizim stylediklerimizi tam ve dogru anlayabilmeleri iéhl,

diiglince, duygu ve dile§imizi ayn1 bigimde tam ve dogru amacimiza uygun olarak



anlatmamiz da o kadar 6nemlidir (Kocaoluk, Kocaoluk, 1996, s.272). Arastirmacilarin,
pek ¢ok dil tammlamasi vardir. Bu tanimiarda ortak olan temel dgeler sunlardir
“1- Dil bir sistemdir. Bagka bir deyigle dil, belli kaliplara ve kurallara uyar ve dilin

kendine 8zgil belli bir kodlama sistemi vardir.

2- Dil seslerden olugur. Her ses, degisken sembollerle belirtilmekte ve her sesin bir
anlami bulunmaktadir.

3-Dil bir iletisim aracidir. Dilin insanlar arsinda iletisim araci olarak kullanmimast,
dilin toplumsal bir isleve sahip olduBunu ortaya koymakta, ayrica dil, o toplumla onun
kittiird arasinda iligki kurma roliinil de iistlenmektedir.

4 - Dil bir dilgiince aracidir.

5- Dil, insanlarin olugturdufu toplumlarda kullambir. Her toplumun, kendi
bireyleri arasinda iletigim kurmalari dil olgusuyla gergeklesmektedir” (Demirel, 1994,
s.7).

Tiim bu anlatimlara dayal: olarak kisaca, dil egitiminin temel amacinin, insanlarin
diisinme ve iletisim becerilerini geligtirmek oldugunu s6yleyebiliriz. Ozbay’in da
(1997, s.34) belirttigi gibi giintimiizde “dil sanatlar1" olarak da adlandirilan bu beceriler
okuma, dinleme, konugma ve kompozisyondur. lletisim ¢ainda yagamakta olan insanin

hayattaki bagarisi, tm bu dil becerilerinin geligmesine baghdur.
1.1.1. Anadili ve Tiirkge

Bilindigi gibi 8rglin egitimin temel islevi, anadili egitimi vermektir. Daha genel
olarak stylemek gerekirse, 6rgiln egitimin belkemifini anadili egitimi olugturmaktadr.
Bireyler aras: iletisimin dogru ve saghkli olabilmesi anadili ediminin etkili kullanimina
baghdir. Cotukstken ise (1995, s.190) anadilinin, dnce bireyin dogdufiu aile ve
¢evresinde, genellikle duyduklarini yineleme yoluyla 8grenildigini, sonra da, egitim -
Opretim  kurumlarinda yapisi, Ozellikleri, sbzvarlifi, c¢esitli kullamm yollar1 ve

olanaklariyla 6gretildigini s6ylemektedir.

Anadili bireyin ¢evresini tamma, algilama, yorumlama, duygu ve diisiincelerini

anlatma siirecinde kullandii bir iletigim aracidir. Bireyler arasi iletisimin saghkl



olabilmesi, anadili ediminin etkili kullammma baghdir (Alpay, Dilek, Kili¢, Polat ve
ark, 1995, 5.69).

Birey anadilini annesinden ve yakin gevresinden 8grenmekte ve konustugu dilin
tim Ozelliklerini kazanmaktadir. Bu sekilde birey, annesinden ve aile g¢evresinden
8grendigi anadilini tiim yagamm boyunca kullanmaktadir. Aile ve yakin gevrede baglayan
anadili 6frenme siireci geligigiizel killtirleme yoluyla olmakta; bunu okullarda kasith
kitltiirleme yolu izlemektedir (Demirel, 1994, s.9). Cocuk 6nce dili en yakininda olan
bagka kimselerden aymi diizeyde etkilenmedigi siirece, annesinden 8grenir. Cocugun
cevresi genigledikge, degisik kimselerle iligkileri arttikga bagkalarimin etkisi de

fazlalagir,

Dogaldir ki, annesi bulunmayan ya da kimsesizler yurdunda biiyllyen gocugun
anadili ona en yakin olan kisilerin, 8zellikle zamanim birlikte gegirdigi dteki ¢ocuklarin
dilidir. Amerika’ da bilyilyen bir Cinli ¢ocupunun anadili Ingilizce, Japonya’da
yetistirilen Fransiz gocugunki de Japonca’dir (Aksan, 1979, s.22).

Anadili edinimi siiresince cocuk Once s6zciikleri, sbzciiklere eklenen ekleri, eklerle
tiretilmig yeni sdzciikleri, daha sonra tiimceleri en sonunda da anlam: kavrar (Alpay,
Dilek, Kili¢, Polat ve ark, 1995, s.59). Anadili 8§retimi ve egitimini etkileyen konularin
cercevesi gz Oniine getirildiginde ise; amag, 6fretim programi, yontem, stre, dil,
edebiyat, yazim, arag- gereg, ve degerlendirme gibi gok genig boyutlar1 kapsadif: g6riilir
(Aydin, 1991,5.43).

Bu anlatimlardan sonra anadilinin tammi, su sekilde ifade edilebilir: Baslangigta
anneden ve yakin aile gevresinden, daha sonra da iligkide bulunulan gevrelerden
Ogrenilen, insamin biling altina inen ve bireyin bir toplumla en giiglit bagim olusturan
dildir.

Evren zihnimizde, anadilimize gOre bi¢imlenir; biz ¢evremize anadilimizin
penceresinden bakar, varliklari, durumlar: hep onun anlam ve anlatma yolundan giderek
adlandininz (Aksan, 1979, s.25).



Bu ¢er¢evede anadili egitiminin 6nemi alt baghklar halinde su sekilde siralanabilir

“1- Anadili, gocugun kendi kiltirinin temel dgesidir.
2- Anadili, gocugun kendi toplumuyla baglica iletigim aracidir.
3- Anadili gocu@un mantikh dsiinme aracidur.
4- Anadili, kendi killtiiriinil gelecek kugaklara aktarma aracidir.
5- Anadili yetkin kullanabilmek, ikinci bir dilin kullanimina ve 8grenimine saghkli

bir zemin hazirlar” (Sayiner, Susam, Ercan, 1987, 5.30).

Evreni anlama ve anlatma yolu kazandiran, insanin zihninde evreni bigimlendiren
bir dilsiince dizgesi olan anadili 6gretimi oldukg¢a bilyilk bir 6nem tagimaktadir, Anadili
Ogretimi sadece iilkemiz egitim sisteminin degil, bagka pek ¢ok tilkenin de 6nemli bir

sorunudur.

Anadili egitimi i¢in saptanan "dinledigini (okuyucudan,konusmacidan ya da bir
yayin aracindan), okudugunu anlayabilmek, dilstincesini, duygusunu anlatabilmek; dilinin
kurallarim1 8grenmek; s6z dagarcifim gelistirmek; kendi ulusunun edebiyatin1 ve diinya
edebiyatim tamyip bunlardan zevk almak, dil ve edebiyat yoluyla ulusal kiiltiiriinii ve
insanhk kilttiriin{i tanimak" amaglari, biitiin uygar milletlerde aymidir (G8giis, Yilcesan,
1988, s.8). Bu agilardan bakildifinda anadili egitimi ic¢in Orglitlenme c¢abalari bas
gostermigtir.

Anadili egitimine gereken Onemin verilmesi igin 8.11.1982°de anadili egitimi
programuni gelistirme konusunda arastirmalarla gdrevli bir kag Hollanda egitimcisinin
girisimi ile kurulmus olan, uluslararas1 ¢aliyma merkezi Hollanda® da bulunan ve sekiz
Avrupa iilkesinin (Belgika, Danimarka, Almanya, Fransa, Ingiltere, ftalya, Macaristan ve
Tirkiye) katilimlariyla genigletilen Uluslararasi Ana Dili Egitimi Orgiitd’nce, galigmalar
ylriitilmektedir. Yilin belli donemlerinde toplanan orgiite, llkemiz de uyedir.
Toplantilara tlkemizden Dr. Dogan Aksan, Sati Erisen ve Begir G8gils katilmiglardir,
“Tiirkiye'de Anadili Egitimi Durumu” konulu rapor hazirlanmig, 8rgtitiin ¢aligmalarinin
ise gevirisi yapilmistir. Caligmalarin iilkemiz tarafindan da yiiriitiilmesi, elde edilen



sonuglarin 6rgiit toplantilarinda tartigilmas: i¢in sunulan teklif karsihiksiz birakiimug,
sadece galigmalarin pasif bir takipgisi olarak kalmak tercih edilmigtir.

Hollanda’da ise Anadili ve Kiltiirii Egitimi (AKE) projesi gergeklestirilmigtir. Proje
calisma grubu Artubo adiyla kurulmug, azinhklarin anadili ve kiltiirinil geligtirme
asamalar1  gbzlenmis, uygulama ve alinan sonuglar olugturulan kurulca

degerlendirilmigtir.

“Anadili ve kiltiirii egitiminde bagvurulan 8zel ve genel dgretim yontemlerinde ise,
dinleme, okuma, okudugunu anlama, s6zlii anlatim, yazih anlatim ve "Kiltir igerikli dil
dersi” nde kilmeyle galiyma, karma kiimelerle olugturulan kiime ¢aligmasi ySntemine de
bagvurulmaktadir. Kime ¢aligmasi ySnteminin asamalari, alt bagliklar- halinde su
sekildedir.

a) Konu pléni 6grencilerle planlanir.

b) Oprenciler ilgi duyduklar konuyu segerler.

c) 7-8 kisilik simiflarda 2, 16 kisilik bir simifta ise 3-4 kiime olacak sekilde kiimeler
olugtu-rulur.

d) Her kiime kendi galigma plamini hazirlar ve isbsltimil yapar.

e) Caligmalar, sinif iginde ve disinda stirdiiriiltr.

f) Cahgma siiresinde dgretmen yol gisterici ve yardimcidir.

g) Degerlendirmeler, kiimelerin ¢aligmalarint sinifa sunmasiyla gergeklesir.

h) Caligmalarin sonunda, her 8grencinin, her kiimenin elinde bir proje kalir.

1) Bu proje, “Kaynagik Koltoirld Egitim”de Hollanda sinifinda da kullanabilecek bir
arag olarak kalir” (Sayiner, Susam, Ercan, 1987, 5.23 -27).

Anadili 8gretiminin 8grencilerde dinleme, konusma, okuma ve kompozisyon gibi
¢ok y6nlil ve girisik nitelikli becerileri geligtirmeyi amaglamasi; anadili derslerinin de bir
bilgi dersi olmaktan ¢ok, bir beceri ve aliskanlik kazandirma dersi olmasi geregini ortaya

¢ikarmaktadir (Sever, 1997, s. XIV).

Anadili 8fretimi dersi olan Tirk¢e dersinde kazandirilacak becerilerin okuduBunu
ya da dinledigini anlama ve anlatma alanlarinda geligtirilmesi kuramsal ve agirhkl olarak
da uygulamal galigmalara dayal olmalidir. O halde, &8retimin temel etkinlikleri olan



‘dinleme, konugma, okuma ve kompozisyonun birer etkinlik alani olarak 6zelliklerinin ve
birbirleriyle olan iligkilerinin bilinmesi, egitim durumlarinin olusturulmasinda 8nemli
katkilar saglamigtir. Bu goriisten hareketle, caliymada anadili 8gretiminde 6grencilere
kazandirilmaya ¢ahgilan dort temel dil becerisi 6zellikleriyle,sirayla agafidaki sekilde

incelenmistir.

1.1.1.a. Okuma ve Okudugunu Anlama :
Temel Egitim Tirkge Egitim Programinin genel amaglar: arasinda sekiz madde yer

almaktadir.

“ 1- Oprencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru
olarak anlama gilcl kazandirmak;

2- Onlara, gorilp izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
ditstinditklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dofru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanliini kazandirmak;

3- Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarim sezdirmek , onlari, Ttirkge’yi
gelisim siireci iginde bilingle, 6zenle ve glivenle kullanmaya ySneltmek;

4- Onlara dinleme okuma aligkanhk ve =zevkini kazandirmak; estetik
duygularin gelismesinde yardimci olmak;

5- Turl etkinliklerle 8grencilerin sbzciik dagarcifim zenginlestirmek,

6- Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal cogkusunu gliglendirmede kendi payina
diigeni yapmak;

7- S8zt ve yazili Tiirk ve diinya tirinleri yoluyla, Ttrk kiltlrind tanima ve
kazanmalarinda ; Tork yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanhgy,
sevmelerinde yardimci olmak;

8- Onlara, bilimsel, elestirici, dofru yapici ve yaratici diiginme yollarim

kazandirmada Tiirk¢e dersinin payina diiseni gergeklestirmektir” (Kocaoluk ve Kocaoluk,
1997, .271).

Genel nitelikteki biligsel giris davramglarindan bir kisminin egitimle ilgili
yOnleriyle dil yetenegini ve 8zellikle okudugunu anlama gilciinii igermekte oldufundan
kusku yoktur. Daha ilkokul yillarinda iken kazanilan okudugunu anlama giiciiniin, daha



sonraki yillarda gergeklesen 8grenmelerin ¢ogunu etkilemesi beklenir. (Ozgelik 1995,
5.59).

Okullarda kullanilan 6grenme araglarinin bilyilk bir kismmn dile dayals,
okunmasi gereken kaynaklar olmasi bunun bir nedenidir Bu agidan okumanin tamimi gu

sekilde yapilabilir:

“Okuma, yazih ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve gevrenin kargilikh
etkilesimi sonucu olugan anlam kurma slirecidir. Okumadan maksat anlam inga
etmektir. Hedeflenen anlamin olugmasi, okuyucunun yazih s8zciltk ve sembolil
tanimasiyla miimk@indiir. Tamima ise anlam kurma sfirecini olusturur. Okunulan
metinden anlamin kurulmas ise 8n bilgilere baglidir. On bilgileri ise okuyucunun
seviyesine gbre defisir yani okuma mutlaka stratejik olmalidir. Okuma akic
olmalidir. Akici olmanin temelinde s6zcitk ayirt etme yetenegi yatar. S8zciik ayirt
etme, sbzclik tammay! kapsar. Maksat okuyucunun kendini yazili materyalin
seviyesine ve amaglara gore ayarlayabilmesidir. Okuyucunun kendini, okuduguna
verebilmesi motivasyonu gerektirir. Motivasyon okumanin devamlihifim saglar
ve bdylece de okuma gelisir” (Akyol, 1997, 5.26-29).

Ayrica, okumak demek kisaca bagkasinin yazili olan dilslincelerini kavramak
demektir. Bunun i¢in her sinifta, okuma igin segilecek parcalar ve igerigindeki sézciikler
o simftaki ¢ocuklarin diigiince diizeylerine uygun olmalidir ki, g¢ocuklar, o parcalan
kolaylikla kavrayabilsinler. Zaten anlamini kavrayamayacak olduktan sonra zihin
diizeyinden yliksek s8zciikleri okusa da ne olur? (Sungu, 1997, s.17-21).

Okumanin gergek amaci, anlami, dogru ve ¢abuk kavramaktir. S8zcitkleri tamma ve
ayirma, bunlar1 anlamlari ile algilama, anlami kavrama, okuma eylemini meydana getirir.

Okuma eylemi iki gekilde gergeklestirilir:

“Sesli Okuma : Bir yazinin, dinleyenlerin duyabilecefi ve zevkle dinleyebilecegi
ylikseklikte bir sesle okunmasidir. Her yazinin bir anlami ve amaci vardir. Yaz
okunurken sesin bu anlama gére inig-gikig yapmasi, yani toplanmas: da gerekmektedir.

Bu ise, anlamin okuyucu tarafindan kavranmasina baglidir.



Sessiz Okuma : Yazinin yalmiz goézle izlenip anlagilmasidir. Hayatta en gok yer alan
okuma sgekli, sessiz okumadir. Ogrencinin derse hazirlanmasi, bos zamanlarini
degerlendirmek igin kitap, gazete, dergi gibi materyallerin okunmasi sirasinda giiciinil ve
zamanini daha verimli harcamay: saglar. Sinif igi sessiz okuma ¢aligmalarinda, parganin
anlagilip anlagilmadiBinin kontrolil igin dgrencilere birkag soru sormak gerekir” (Tekistk,
1985, s.115).

Hayatin her déneminde kullamlacak olan sessiz okuma etkinligini en iyi sekilde
gerceklestirmenin yolu, egitimin ilk dSnemlerinde daha ¢ok yer verilen sesli okuma
etkinliklerinde, dogru okuma yolunu 8grencilere kazandirmaktan geger. Ornek okuma
caliymalar1 8grencinin sessiz okuma iglevini beklenen diizeyde gergeklestirmesi igin
Onem tagir. Ayrica okumadan zevk alig glidiilenmeden geger. Kendi okumay: sevmeyen,
dofru okuma kurallarin1 yerine getiremeyen bir 8gretmenin, 8frencilerine beklenen

davraniglar1 kazandirmasi olanaksizdir.,
1.1.1.b. Dinleme ve izleme:

Dinleme, iletisimin ve Ogrenmenin en temel yoludur. lletisimin siirecinde,
Ogrenmenin gergeklesmesi igin, "kaynak" tarafindan iletilenlerin "alic1" tarafindan
paylagiimas: gerekir. Yasamin her alanindaki iligkileri kusatan dinleme beceri ve
ahgkanhg:, okuldncesi donemde, kendilifinden dogal bigimde edinilir (Sever,

1997,5.11).

Dinlemenin 8grenme stirecindeki 8nemi bdytiktiir. Ogrencinin bir ders siiresi
iginde dinleyerek ve izleyerek 8grenebilecegi bir konuyu ders diginda 8grenebilmesi
i¢in Q¢ kat1 fazla zaman ayirmas: gerekmektedir. Simif iginde yapilan s6zlii anlatimlar
konunun 8ziinll ve en can alici yanlarini 8grenciye verme olanaZi saflar. Ayrica,
anlatimda yazi tahtasi, harita, ¢izelge vb. gtrsel araglarin kullanilmasi gorsel, isitsel

dinleme olanag1 saglar. Bu da anlamay: kolaylagtirir (Demirel, 1994,s.44).

Dinleme egitiminde Ogretmenin, yitksek sesle, g¢ocuklara ilgi ve anlays

seviyelerine uygun dykiller okumasi, okunan 8ykler izerinde konusulmasi,



dramatizasyon etkinlikleri, &grencilerin daha erken yaglarda dinlemeye karsi bir

yatkinlik g&stermelerini saglar.

“Dinleme egitiminde modern 8gretim araglarindan faydalamimalidir. Ogretim
materyalleri ve ders araglari arasinda, bugiln, radyo ve televizyon yayinlarinin, sesli
filmlerin, doldurulmug bantlarin dinleme ve dinledigini (okuyucudan,konugmacidan
ya da bir yayin aracindan) anlama egiitimi bakimindan, pek 8nemli rolleri vardir.
Dinleme ve izleme ile okuma arasinda ise yakin bir iligki vardir. Dinledigini
(okuyucudan, konugsmacidan ya da bir yayin aracindan) tam ve dogru anlamayan bir
gocuk, aymi sBzler yazih hale getirilip okutulunca, bllyllk bir olasilikla yine
anlamayacaktir, Cinkil dinleneni anlama, okunami anlamanin 6n kosuludur”
(Kantemir, 1995, s.19-20).

1.1.1.c. Kompozisyon

Tiirkoglu, Dogianay ve Yildinm’a gore (1995, s.158) gilinimiizde c¢agdas
toplumlarin yapisi, ticaret ve endistri temelinden bilgi ve hizmet temeline dofru
kaymaktadir. Bu yeni siiregte iletisim becerilerinin 6nemli bir yeri olmugtur. Iletigimin
bir boyutunu olugturan yazili anlatim ise bu ¢agdas topluma uyum saglamanin ve

basarili olmanin bir 6n kosulu olmaktadr.

Dil egitiminde temel amag, kisilerin anlama ve anlatma gliclinl gelistirmektir.
Dilin, bu iki etkinlife dayali dort temel beceriden (dinleme, okuma, konusma,
kompozisyon) olustufunu biliyoruz. Sozlii ve yazih anlatimda genel amag, ¢ocuklara
gordiiklerini, incelediklerini, yasadiklarim, duyduklarin, zihinlerinde canlandirdiklarim,
okuduklarim ve distindiiklerini s6z ve yazi ile dogru, amaca uygun ve giizel bir bigimde
anlatma yetenegini kazandirmaktir. Kompozisyon yeteneginin geligmesi iyi bir anadili

egitiminden geger.

Duygu ve distincelerin diizgiin ve etkin anlatimi demek olan kompozisyonun
amaci, sdzlil ve yazili anlatimin temel kurallarim 8gretmekie kalmayip, bunlardan
yararlanma, seckin Orneklerle okuma, diizenli diisinme zevk ve algkanhim
kazandirmaktir (Kantemir, 1995, s.7).

P, ViRSEROGRETIM KURUL:
MOKTLIANTASYON MERKEZ
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Tiirkge dersinin anlatima y6nelik etkinliklerinden olan yazih anlatim becerilerini
geligtirmek olan kompozisyon, duygularimizi, dilgiincelerimizi, gérilp yasadiklarimizi

yazi ile anlatmaktir.

“Ditzglin bir kompozisyon yazmak igin g6z onlinde bulundurulmas: gereken fig
temel ilke vardir: 1) Bulug (duygu ve dilsiince liretme, icat). 2) Dilzenleyig (plan yapma,
diizenleme).

3) Anlatig (ifade etme).

1) Bulug, yazi konusuyla ilgili duygu ve dislinceler ortaya koyma demektir.
Buna, konuyla ilgili madde ve malzemelerin toplanmasi da denir.

2) Dilzenleyis, zihinde canlandirilan yazi malzemesinin siralanmasi, bir dlizene
konulmasi demektir. Bir konuda iyi bir kompozisyon yazmak igin dncelikle konuyu iyi
kavramak gerekir. Ondan sonra, o konuyla ilgili neler s8yleyebilecegimizi digiinmeli,
onlan bir diizene koymali, s6zlin kisasi plan yapmalyiz. Kompozisyon ¢aligmalarinda
plan, bir bakima yazimn iskeletini olugturur.

3) Anlatig, duygu ve dilgiincelerimizi dile getirme, ifade etme demektir.
Etkileyici ve silrekli bir anlatimda bulunmas: gereken &zellikler sunlardir.

Duruluk : S6ziin kolay anlagilmasimi saglayan &zelliktir. Bir olayi, duygu ve digiinceyi
anlatirken kurdugumuz ciimleler gapragik olmamalidir. '

Agiklik : Soztn, higbir stipheye ve tereddilde yer vermeyecek bigimde agik olmasi
demektir.

Sadelik : Anlatimin sade ve dogal olmast anlamin: tagir. Bu anlatilan olay, duygu ve
dustncelerin siisten, gdsteristen ve yapmacikliktan uzak, yahn olarak ifade edilmesi
demektir. Yazinin igten, samimi olmasi ayri bir bnem tagr.

Akiaihik : S8zclik, cimle ya da paragraflarin birbirine iyice kaynagmasi anlamina gelir “
(Kavcar, Ofiuzkan, Sever, 1995, s.117-118).

Gegen yirmi yildan beri, yaz1 aragtirmasi yapan bilim adamlari, glinden gline
gelisen farkh yazi ¢aligmalar: ve 8gretme teknikleriyle, dgrencilerin yetenegine gbre en
iyi 8gretimin nasil olabilecegi lizerinde ¢aligmaktadirlar (Resnick, Lauren, Klopfer,
Leopold, 1989, s.105).

Yazih anlatim ashinda tek bagina okul bagarisi igin yeterli degildir, aym: zamanda

diiglinen insanin yetistirilmesinde temel bir isleve sahiptir. Kompozisyon becerisi,
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diistincelerin agik ve organize bir gekilde ifade edilmesine yardimer olur. Dilsiinceler
yazil anlatimla, s6zlii anlatimdan daha iyi ve anlagihir bir sekilde ortaya konabilir
(Turkoglu, Doganay, Yildirim, 1995, s.158-160). Yazili anlatimin sistemli olmas ise

dilsiincelerin diizenlenmesinden geger.

Dilslinmenin tanim1 agisindan ise kompozisyon, zihinden gegirmek, géz Snilne
getirmek, bir sonuca varmak amaciyla irdeleme, kargilastirma gibi zihinsel islemlerden
gecirmek, muhakeme etmek, zihni ile arayip bulmak, bir seye kargi ilgili ve titiz
davranmak, tasarlamak, degerlendirmek, ayrintilarini iyice incelemektir (Kazanci, 1989,
s.1).

Kompozisyon disiince iirtiniidiir ve bir Uriinil ortaya g¢ikarabilmek ise okuma
aligkanlifindan geger. Okumay! sevmeyen 6grencilerin kompozisyon ¢aligmalarinda
basarisiz oldugu bir gergektir. Okuduunu anlamak, anlam ¢ikarmak dilginmeyi
gerektirir. Dilglincenin Olgillerini kompozisyon boyutlarinda gergeklestirmek ise
yoneltmeye baghdir. Yazi Ogretiminde ama¢ 6frencileri olaya katmak, Onerilerini
belirtmek i¢in uygun ortamu yaratmak, gramer kurallarim1 uygulamak, imla kurallarim
kullanabilmektir. Yazma ile okuma arasinda siki bir iligki vardir. Ornegin, bir 8grenciye
bir konu verilir, konunun anahtar stzciiklerini bulmasi, 6zetini ¢ikarmasi istenir. Bagka
birine ise, difer 8grencinin gegirdigi asamalar: gézlemesi, hatalar hakkinda konugmasi
istenir. Oprenciler simfa dondiklerinde en iyi ¢aligmay: konuyu okuyan ve zetleyen

Sgrencide gdzlemlemiglerdir.

Oprencilerde  okuma  aligkanhgimi  geligtirmek, okudugunu  anlamak,
okuduklarindan anlam g¢ikarmay: Ogretebilmek i¢in kompozisyonun Onemi
vurgulanmugtir. Dilgiincenin 8l¢iilerini kompozisyon boyutlarinda gergeklestirebilmek
icin ise Ofrencileri yazi Ogretiminin igine katmak gerektiBi goriilmistiir. Yapilan
caligmalarla ortaya konan bu gergeklerden yola ¢ikilarak , Ofrencilere bu tiir
aligkanliklar verebilmenin kolay, etkili ve zevkli bir ttirll olan kubagik 8frenme
calismalarina da yer verilmigtir. Kubagik Ofrenme ise kisaca asafiidaki gibi

tanimlanmaktadir.
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1.2. Kubagik Orenme

Oprencilerin hayatlar1 boyunca etkilerini tasityacaklar1 ve burada temellerini
aldiklar1 bilgilerin izerine saglikli bir gekilde bilgi koyarak bagarilarini arttirdiklar
donem ilkdgretimdir. Burada okudugunu tam ve dofiru olarak anlayabilen, duygu,
dilsiince ve tasanlarim ifade edebilen 8grenciyi gelistirmeye y8nelik olarak dil dersleri
i¢in hazirlanmig kubagik 8grenme tekniklerinden olan birlestirilmis kubagik okuma ve

kompozisyon tekniginin igerigi ayrintilariyla belirtilmistir.

Kubagik 8grenme, 8grencilerin, sinif ortaminda, kiigtik karma kiimeler olugturarak
ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 83renmelerine
yardimci olduklari, kilme basarisinin defisik yollarla Sdillendirildifi bir Sfretme
yaklagimidir (Gomleksiz, 1997, s.1). Oprencilerin kilgilk karma 6grenme kitmeleriyle
cahistify, igbirligine dayali 6frenme yOntemlerinde son on bes yil igerisinde, koklit
degisiklikler olmustur.

Elliden fazla alanda yapilan ¢aligmada, dort ile otuz haftalik deneme siireleri
sonunda, dort kisilik kilmeler halinde ve kubagik ¢alisma esasina gére yiiriitillen
caligmalarda, kubagik ¢aligma grubundaki Ogrencilerin, geleneksel diisiince yapisina
gore yetistirilen 6grencilerden ¢ok daha iyi diizeye gelmisleri goriilmistilr (Slavin, 1983
a, 1983 b s.435).

“Isbirligine dayali 8grenmenin uygulandigy simiflar, 8grencilerin ne tek tek ya da
kimeler halinde yaristiklari, ne de siralar halinde oturup 8gretmeni dinledikleri ya da
bireysel galigma yaptiklar yerlerdir. Tersine igbirlikli simflar 8grencilerin kilglik kilmeler
halinde toplanarak etkilesimde bulunduklari, 8gretmenin de aralarinda dolagarak
gereksinim duyanlara yardime: oldugu yerlerdir. Bu 8zelligiyle igbirligi 8grenme, bazi
siniflarda uygulanan kilme ¢aligmasi adi verilen ySnteme benzer. Clinkd igbirligine
dayali 8grenme bir kilme galiymasidir. Ancak her kilme ¢aligmasi igbirlikli 8grenme
degildir” (Agikgdz, 1992, 5.3).
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Kiimeyle ¢ahgma aym zamanda bireyin sosyal gelisimini ve degigimini de saglayan
bir tekniktir. Bu teknikle bireyin sorumluluk duygusu, bagkalarina veya gruba katkida
bulunmak zevki de arttinilmis olur. Sosyal geligimi arttirici etkilerin g6ritlddgd bir

¢alismada ise su gekilde bir sonug elde edilmistir:

“Geleneksel 8fretim ydnteminin uygulandif) simflarda, 8zellikle Sosyal Bilgiler ve
Fen Bilgisi derslerinde kullanilan kiime galigmasinda 8grenciler kendi kilme arkadaglarim
seger, disarida kalan 8grenciler diger kiimelere dagitihr ya da kendi aralarinda bir kiime
olurlar. lslenecek olan initenin konulari tahtaya yazilarak, Sgrencilere g¢aligmak
istedikleri konular sorulur. Aynt konunun birden fazla kiime tarafindan iglenmesi
durumunda kura yoluna bagvurularak, konular kiimelere paylagtirilir. Kilmeyi olugturan
bgrenciler kendi aralarinda is b8liimil yaparlar. Kime bagkani, sézcli, arag toplayici ve
tlyeler segilir. Bu 8grenciler genellikle yazilar gilzel, becerikli olanlar arasindan segilir.
Oprenciler kiime galigma plan: yaparak, planlarim: 8gretmene verirler. Her 8grenci ayrica,
konu paylasiminda kendisine diisen boliimle ilgili olarak bireysel galisma plani yapar.

Konu siralan geldikge, konular: sunarlar” (Tekigik, 1994, 5.69-77).

Ogrencilerin igbirligine ydnelik her tiirli faaliyetleri *kiime arkadag1™ fikrini
geligtirir. Ogrenme i¢in de materyaller kullanma &nem tagwr. Etkinligin temel
dongiistinll, kiime iyelerinin hep birlikte 8grenmeleri igin yapilan giidiimleyici yardim
olusturur. Eger kiime lyeleri sahip olduklari1 bireysel 8frenme materyallerini, klime
ityeleriyle paylagma bilincine sahip olurlarsa, sadece kendi bagarilarinin degil, kiime
basarisinin da sorumlulugunu almig olurlar (Stevens, Madden, Slavin, Farnish, 1987a,
5.437).

Anlatilan esaslara gore, bir kiime ¢ahgmasinin kubagik 6grenme olabilmesi igin
kilmedeki 6grencilerden beklenen hem kendilerinin hem de digerlerinin 8grenmesini st
duzeye gikarmaya ¢aligmalaridir. Bir bagka deyisle, kubasik 88renme 8yle diizenlenir ki,
kitmedeki her {lye, diger Uyeler bagarmadan kendisinin de basaramayacagim bilir. Bu
durumda diger arkadaglarinin 6grenmesine yardimci olur. Sonunda elde edilen bagar tek

tek bireylerin katkisiyla elde edilmis kiime bagarisidir.
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“Tam anlamiyla, esaslarina uygun olarak diizenlenmis bir igbirlikli 68renme
akademik basariy: arttiric: bir etkiye sahiptir. Daha da te isbirlikli 6grenme, 6zellikle
karmagik dst dilzey 8grenmelerde akademik basariy: arttirmakla kalmaz, aym zamanda
ogrencilerin birbirlerine olan giivenlerini, konu alamina iligkin tutum ve ilgi gibi
ozelliklerini de arttirmakta, egitimde bagariys etkileyen ve dfrencinin konu alani, okul,
Ogretmen vb. 8gelere karsi tutum ve ilgi gibi ozelliklerini de etkilemektedir. Bdylece
igbirlikli O6frenme programlarda yer verilmesine karsin uygulanmayan duyussal
ozelliklerin Ogretilmesi sorununa da ¢bziim getirmektedir. Sonug olarak, igbirlikli
8grenmenin (st diizey biligsel stratejilerin kullamim sikh@ing arttirdis ve bu stratejilerin
bgrenilmesini kolaylagtirdifis sdylenebilir” (Agikgdz, 1992, 5.93 -94, 87).

Ogrenciler igbirligi yaparak kilmelerinde gegirdikleri yagantilar sayesinde kiime
icinde ¢aligma, paylagsma, yardim vb. beceriler kazanmakta, gelecekteki i ve aile
hayatina hazirlanmaktadir. Bu da egitimin 8grencileri hayata hazirlama" islevine katki
saflamaktadir.

Kubagik 8grenme, Ogrencilerin derse katilimini arttirarak, dolayisiyla siniftaki
disiplin sorunlarimi azaltir, 6dev, aligtirma vb. diizeltmelerin &grenciler tarafindan
yapilmasini milmkiin kilar. Sinufta hizli ve yavag 6grenen 6grencilerle ilgilenilebilmekte,
dolayisiyla 8grencilerin 8grenme giigliklerini ve eksikliklerini aninda giderme firsat:
bulunabilmektedir. Kiime g¢aligmasi sirasinda her bir lyenin O6frenmesi saflanmaya
caligildigindan bir anlamda Ofretim bireysellegtirilmektedir. Kubagik 8frenme bu
agilardan kullanigh bir tekniktir.

Geleneksel sinmifta, bir 8grenci aktif ve iletisimsel, digerleri pasif ve suskundur.
Bununla birlikte kubagik bir simifta, Ogrencide sakh olan yetenekler enerjiye
déniigtiiriilerek ortaya gikarilir. Ayni amag etrafinda birlegen 8grenciler, 8grenme islevi
gercevesinde uyumlu ve yapici bir rol sergilerler. Ozellikle de birlestirilmis, kubagik
siniflarda geleneksel siniflardan farkh olarak uygulanan ySnetim becerileri, aktif simf

ortamni arttiric: ditzeydedir (Kagan, 1992, 5.7:1).

Kubagik 6grenme yOntemini kullanmamin sajlayacafi 6zel faydalar su baglklar

altinda verilebilir.
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“1- Kubagik 6grenme, degerleri isbirligine dayah olarak 88retir.

2- Kubasik 8grenme simifta bir toplum olugturur.

3- Temel yagam becerilerini 8Zretir.

4- Diizeylere uygun alternatifler sunar.

5- Kubagik 6grenme okul boyunca &grencilerin akademik bagarilarini, kendilerine
olan saygilarim (benlik saygisim) ve tutumlarini gelistirmektedir.

6- Kubagstk 8renme olumsuz yarigmalara kargt gizli bir glice sahiptir “ (Linkona,
1992, s).

Kisaca kubagik dfrenme ySntemiyle en iist diizeyde bagarinin saglanabilmesi i¢in
Ogretmenin yapmasi gerekenler: 1-Simfa igbirliginin 6nemli bir amaci oldugunu
a¢iklamali. 2- Bir toplum olma bilincini vermeli. 3- Igbirligi igin gerekli olabilecek
becerileri 8gretmeli. 4-1gbirligi kurallarini olugturmali. 5- Kiimedeki her bireyi isbirligine
ve etkilesimde bulunmaya dikkatlice zorlamali. 6-Isbirlifi Qzerine 8rencileri stirekli
bilgilendirmeli. 7-Ktimedeki tlyelere roller yliklemeli. 8-Konuya uygun kubagik 6grenme
y6ntemini belirlemeli ve ¢ok gesitli kubagik grenme stratejileri kullanmalidir.

“Kubagik 6grenmede endise duyulan bazi durumlar da vardir ilk 8nce birgok egitimci ve
ana baba bagarih &grencilerin kendi materyallerinde ilerleyebilmelerinin yerine “kilgitk
Opretmenler” olarak kullamlacafindan endige duyarlar. Tim kubagik &frenme
yontemlerinde 8grenciler kendilerine gelen materyalleri 8grenirler. Bagka bir endige de
bagarili 6grencilerin kiime arkadaglarini beklemek zorunda olacaklaridir. Kubagik
Ogrenmede Ofrenciler aymi igerikle karsi karsiya kalacaklar ve bagka bir gekilde
ilerleyebildiklerinden daha hizhi ilerleme kaydedeceklerdir. Cizelge 12.1°de, bagarih
8grenciler agisindan etki farkhliklar: gorillmektedir” (Slavin,1991, 5.105-107).

Cizelge 1.2.1.
Basarih Ogrenciler Aqisindan Kubagik Cahgma Etki Farkhhiklan
Olgat Enyliksek %33  Enyilksek %10 En yiiksek %5
Yeni sbzciikleri okuma +. 42 +. 65 +. 32
Okuma anlamas: +.53 +. 68 +. 96
Dil teknikleri +.28 +. 11 +. 14
Dil ifadeleri +.28 +.48 +. 17
Matematiksel hesaplar +.63 +.59 +.62
Matematik terimleri ve uygulamalar +, 28 +.32 +.19

(Slavin ,1891, s.1086).
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“Kubasik 6grenme birgok nedenden dolay: programin merkezi stratejisidir. flk
olarak kubagik Ofrenme ¢aliymalart gocuklarin bilgiyi yapilandirma yetenegini
artirdifiini ortaya gikarmugtir. Klimeyle ¢aligma gocuklara dilsilnmek ve ne 8grendikleri
hakkinda fikir edinme firsati verir. Cocuklar, etrafindaki dilnya hakkinda bilgilerini,
dustincelerini dikkatle olugturabilirler. 2 ya da 3 kigiden olusan kubagik kiimelerde her
Ogrenci kiime arkadaglariyla deneyimlerini ve dilslincelerini paylasabilir, §renme tim
sinif 6fretiminden daha verimli olur. ikinci olarak, kubagik 6grenme, 6fretmene simf
y6netiminde yardimeci olur. Uygulamali dersler, dgrencilerin materyallerle iletigimde
bulunmasini gerektirir. Bunu da Ogretmenlerin degil, Sgrencilerin bu materyalleri
kullanmasini saflayan kubagik Sfrenme olusturur. Bir kubasik &frenme sinifinda,
dgrenciler birbirlerine 8devlerinde ve problemlerinde yardimei olurlar bu da 8gretmenin
Sgrencilerin 8devleriyle ilgilenmelerini kolaylastirir ve zaman kazandirir. Kubagik
8grenmenin Uglincll faydasi birgok Sgrencideki ilerlemis kendine gliven duygusudur.
Cogu 8grenci tim sinifin 6niinde hata yapmaktan korktugu i¢in genellikle hig bir sey
stylemezler. Kilgilk kiimelerle galigirken, daha gok 8frenci konusmaya cesaret eder.
Ekleyecek 6nemli seyleri oldugunu ve bu fikirlerin digerlerine yardimci olabilecegini
fark ederler. Elbette kubagik 8frenme, Ofrencilerin basinda sallanacak, sihirli bir
degnek degildir ama bilimsel y8ntemlerin ige koyuldugu, etkili bir ¢aligmadir” (Slavin,
1989, 5.25).

Dil 8gretimi de uygulamali bir derstir. Materyal destegi ve degisik uygulamalara
ihtiyag duyar. Kubagik 83renme, materyal destegini saglayici, degigik bir uygulama firsati
verir. Dil egitimi dersi olan Tiirk¢e’de kubagik 8renme y8nteminin yeri ise asagida ifade

edilmektedir.

1.2.1. Dil (Tirkce) Ogretimi ve Kubagik Ogrenme

Iyi bir anadili egitimi gbrmis bir kimsenin kendisine anlatilan bilgi, duygu ve
diisiinceyi eksiksiz, oldugu gibi kavrayip anlayabilmesi ve kargisindaki ile rahathkla
iletisim kurabilmesi beklenir (Bilyilkkurt, 1989, s.19). Tekin 'e (1982) g6re okudugunu
cabuk, dofru ve tam anlayabilen, duygu, dilsiince ve tasarilarim belli bir amaca y8nelik
olarak ag¢ik ve anlagilir bicimde yaziyla ifade edebilen Ofrenciler, genelde bagarili

Ogrencilerdir.
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Turkge’yi dogru olarak, bilingle ve glivenle kullanmay: aligkanhk haline
getirmenin en etkili yolu, derslerde 8grencilere, sik sik digiincelerini sdzlit ve yazih
olarak anlatma olanak ve kosullarin1 saglamaktir. Ofiretmen, onlari, bir sistem igerisinde
ve kendi segecegi konularda ne kadar konusturur, yazdirirsa ve onlarin elestirel
disiinme yeteneklerini ne kadar gok geligtirirse, dil egitiminde olumlu sonug almay: da

o kadar kolaylastirmis olur.

“Buna gbre Ofrencilerin, okuduklari bir yazida, dinledikleri bir konusma veya
konferansta iglenen dilsilnce ve duygulan kavrayip sezebilme yeteneklerinin
geligtirilebilmesi i¢in kaynak metinler (zerinde g¢aliyma yaptinhr. Kaynaklan
incelemek, ayrintilari arayip bulmak, kargilagtirmalar yapmak, sorunlar ¢8zmek
suretiyle kurala, tanima ve biitine varma ySntemi uygulanmalidir. Bu yolla, Tirkge
Bgretimi, ayn: zamanda, Sfrencilere, bilimsel, elestirici, yapict ve yaratici dilsinme
yetenefinin kazandirilmasinda Oteki dersler arasinda kendi paymna diigen gorevi de
yerine getirmigtir. Ogrencilerin, okuduklar: bir yazida, dinledikleri bir konugma veya
konferansta islenen disiince ve duygulari kavrayip sezebilme yeteneklerinin
gelistirilebilmesi i¢in metinler Uzerinde gahgsirken g8zlemlerde bulunma, kaynaklari
inceleme, ayrintilani arayip bulma, kargilagtirmalar yapma sorunlar g¢bzme suretiyle
kurala, tamima ve biitiine varma ybntemi uygulanmalidir. Bu yolla, Ttirkge 8retimi,
ayn: zamanda, 88rencilere, bilimsel, elestirici, yapict ve yaratici diiglinme yeteneginin
kazandirilmasinda Oteki dersler arasinda kendi payina disen gorevi de yerine
getirmistir” (Kocaoluk, Kocaoluk, 1997, 5.275).

Tiirkge dersinin lizerine diisen bu gOrevi eksiksiz bir sekilde yerine
getirebilmesine yardimci olmak igin, dil dersleri igin geligtirilmis ve kubagik dgrenme
tekniklerinden olan “birlestirilmis kubagik okuma ve kompozisyon (BKOK)” teknigini
uygulamak, ¢agdas egitim uygulamalarina agik bir egitim politikasim takip etmenin ilk
basamagini olusturabilir. Kubagik 8frenme, yeni bir tekniktir, ¢ok iyi planlandif1 ve
uygulandig taktirde her ders igin kullanim alanina sahiptir. Pek ¢ok teknigi, diizenleme
sekli, uygulama bigimi, kosullar1 gerektirir. Kendine 6zgll materyalleri vardir ve dil
dersleri igin geligtirilmis olan bu tekniZin kullanim kosullar1 ve materyallerini sailamak
da kolaydur.
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Kubagik 6grenme yontemleri ¢ok ¢esitli konu alanlarinda aragtirilmig ve
kullamlmig olmasina kargin ilkdfretimin en 6nemli konularindan olan okuma ve
kompozisyon dikkat ¢ekici bigimde ihmal edilmigtir (Agikgdz, 1992, s.48). Asafida,
icerigi ayrintilari ile verilecek olan BKOK tekniginin, ihmal edilen bu konularda
duyulan eksiklige, gereken dikkati gekmesi umulmaktadir.

1.3. Birlestirilmis Kubasik Okuma ve Kompozisyon

John Hopkins tniversitesi profesorlerinden Slavin ve ig arkad&lan tarafindan
gelistirilen BKOK programinin temellerini kubasik &grenme olugturur. CIRC
(Cooperative ]ntegreated Reading and Composition, BKOK (Birlestirilmis
Kubagtk Okuma ve Kompozisyon, Ilkégretimin Ust simflarinda okumays,
kompozisyon yazmay: ve dil becerilerini gelistirmek amaciyla diizenlenmig kapsaml
bir programdir. Bu teknige Gdmleksiz (1995, 5.37) “Birlestirilmis Kubagik Okuma ve
Kompozisyon* (BKOK), Acikgdz (1992, s.48) “Birlestirilmig Igbirlikli Okuma ve
Kompozisyon“ (BIOK) adim vermislerdir.

Birlegtirilmis kubasik okuma ve kompozisyon, okuma-anlamada dogrudan
Sgretimin saglanmasini ve kompozisyon yazma tekniklerinin uygulanabilirliini arttiran
bir yapi saglar. (Slavin, 1987, s.24).

“Kubagik 6grenme’ de dil efitimi dersinde kavramaya dair yol gosterici iki
O6nemli temel yaklagim vardir; temel diizeyde okuma ve kompozisyon Oretimi.
Okumanin igeriginde; 8frenciler esleriyle birlikte okuma eylemini gergeklestirir. Egler,
okuma iglevini izleyen siire iginde (6rnegin, eksik birakilmis bir 8ykilyll tamamlama
¢aligmasinda) 8ykiiniin genel yapisini, sonunu tahmin etmeyi ve en sonunda 8ykiiniin
Ozetini gikarma ve birbirlerine bunu aktarma iglevlerini gergeklestirirler. Kompozisyon
ve dili geligtirme etkinliginin igeriginde ise, 8grenciler her yazma gahsmasnn} planiama,
diizenleme, anlamli bir sekilde aktarma galismalarina katilirlar. Gereken bilgilerin
Ofretmen tarafindan aktarimindan sonra, Ofrencilerin kiime g¢aligmalari yoluyla
kazanacaklari, dil akicilifinin saglanmasi gibi beceriler (ifade becerilerinin geligimi)
agisindan kompozisyon etkinlikleri i¢in onlara yardimer bir yol tegkil eder” (Stevens,
Madden, Slavin and Farnish, 1987, 5.433).
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BKOK tekniginin igerifini olugturan Ogeler ise asafida maddeler halinde
verilmistir.

“] - Opretmen sunumu : Her zaman ilk olarak 8gretmen temel bilgileri sinifa

sunar.

2 - Kiime ¢ahgmasi: Ogrenciler dort ya da beg kisilik kilmelerde ¢aligir.
Kiime ilyelerine 63retmen tarafindan oldukga iyi gekilde diizenlenmiy galigma
yapraklari ya da diger pratik materyaller verilir. Calismanin igerigine bagh
olarak, &grenciler segenekleri birlikte yanitlayabilir, yanitlar iiyelerin her biri
birlikte kontrol edebilir ve difer kiimelere iletebilirler. Diger iiyeler de kontrol
eder ve b8ylece galigmalar siirer gider.

3 — Degerlendirme: Ogrenciler dersin igerigine bagh olarak 8grendikleri bilgi
ya da becerileri, segilen teknifin 6zelligine gbre ya birlikte ya da bireysel olarak
degerlendirirler,

4- Baganh kiimelerin tamm: Ofrencilerin bireysel puanlan kiime puan
cetveline iglenir ve sonuglar toplanir. En yiiksek puam alan kiymeye sertifika ya
da farkh &diller verilir” (Stevens, Madden, Slavin and Farnish, 1987,
s.435).
Ktime puan cetveli 8rnegi Cizelge 1.3.1°de verilmistir.
Cizelge 1.3.1.
Kiime Puan Cetveli Ornegi

KiimeAds: OkumaSampiyonlar
Tarih: Subat 6-10

Kitme  Oyk0 S8zcOk Anlami  SBzctikleri dogru Okudupunu  Bireysel Kime Kitap Raporu Okuma formu
Ortalama

Oyeleri  Testi Testi Okuma Anlama Dazenlilik Cahgmasi | 2

Mary 100 95 100 90 90 % 95 94.3

Juan 95 9 100 85 95 90 100 20 92.9
Tanika 80 100 80 95 160 9 100 115(95+20) 20 95.6
Roger 85 100 80 95 100 90 100 95.7

Toplam 378.5
KimePuani  94.6

(Slavin, Madden, Dolan, Wasik, 1996, 5.22).

C, YOKSEKOGRET M KURULI
DOKITHARTASYON MERKGEZ!
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Ogrenciler farkli ditzeyde okuma hizina sahip, iyi ve kotil okuyucular seklinde

diizenlenmis kiimelerde, g¢iftler halinde (yaninda ya da karsisinda oturan arkadag: ile)

cahgirlar. Ofretmen ya da bagarih bir 6grenci zayif okuma grubu ile ¢aligirken, diger

kiimelerdeki 6grenciler ikili kiimeler halinde ¢ahgirlar. Ogretmen ya da arkadas destegi

alinabilir. Tim etkinliklerde:

a)

b)

d)

Ogrenciler ilk olarak Sgretmenin anlattif1 konuyu dinler, simf i¢i uygulamalara

katilir, doniit ya da pekistireg verilir.

Opgrencileri daha sonra kilme olarak ¢aligmalarini yaparlar. Bu ¢aligmalar bir 8ykii
yazma, eksik birakilmig bir 8ykilyll tamamlama, s6zciiklerin anlamini bulma ve
stzciikleri “kiime sbzciik dosyas1” olugturmak amaciyla climle iginde kullanma, es
kontrolii ile sesli okuma, okudugunu ya da dinledigini anlamaya y6nelik ¢aligmalar

seklinde olabilir.

Oprenciler okuduklarimi ya da dinlediklerini anlamalarina yénelik olarak verilen
¢alisma yapraklarini 6nce tek baglarina daha sonra da kargilikli olarak kontrol
ederek en son da kilme olarak degerlendirmek {izere yaparlar. Arkadaglarinin
anlayip anlamadigini kontrol etmek ve yapilacak olan konu sinavina girip

giremeyeceklerini belirlemek amaciyla birlestirme testlerini alirlar.

Test sonuglarmna goére haftalik belirlenen defiere ulasan ya da gegen grup
ddillendirilir. Degerlendirmeler gerekirse &6fretmen tarafindan yapilabilir.
Opgretmen eklenmesi gereken degerler, gézlem sonuglar: varsa, bunlar1 da kiime
puanina ekler. Oprenciler, kiime arkadaglari tam hazir olduklarim belirtmedikleri

slirece, konu ve final sinavina giremezler

BKOK’ un igsel yapisim bireyleri ¢ok iyi tanmima, kilmeleri olugturma, kiimeler

aras iletigimi saglama, igerie uygun materyalleri zamanh ve dilizenli olarak kullanma,

kiimeleri destekleme, igbirlii ruhu agilama, kilme ve bireysel degerlendirme esaslar

olusturur. Bu asamalan gergeklestiren temel unsur ise 8gretmendir. Ofretmenin isinin

ustasi olmasi bu ¢aligmada en 8nemli unsurdur.
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BKOK ilkeleri gergevesinde bagvurulan g¢aligmalardan okuma (sesli-sessiz),
anlama ¢aligmalari, dinleme (okuyucudan, konugmacidan ya da bir yayin aracindan) ve
anlama galigmalari, sdzciik bilgisi, ¢alisma yapraklari ve birlegtirme testlerini kiime ya
da bireysel olarak yapma, kompozisyon yazma, dilbilgisi ¢aligmalar: gibi baghklar, usta
bir sekilde izlenmeli, diizenlenmeli, kaynagtirilmahdir (Stevens, Slavin 1995, s.20).

Ogrencilerin basari diizeylerine gore olugturulan BKOK programina gre, mihver
derslerde iglenen ilnitelere, belirli giin ve hafalara, dilbilgisi konularinin programa
uygun olarak Tirk¢e pargalar1 segilir. Bagan dilzeylerine gore karma olarak
dtlzenlenmis kimelerde, &grenciler egler halinde calgirlar. Ogrenciler, isbirligine
ybnelik esaslarda, kiime 8dlt bilinciyle, motivasyonunun en iist diizeyde oldugu bir
ortamda, c¢alismalarim stirdirmelidir. Biittin kiime dlyeleri birbirlerinin ne istedigini,
neyi ne kadar alacagim g¢ok iyi bilir ve birbirlerinin eksiklerini tamamlayarak,

kiimesinin daha bagarili olmasini saglar.
1.3.1. Sirayla Okuma:

Ogrencilerin diizeylerine uygun, derse katilimi arttirici materyalleri segmek en
dnemlisidir. Iyi okuyucunun zayif okuyucuya yardim ettigi, birbirlerini kontrol ederek,
sirayla okuma yaptif1 caligma boyunca 6grenciler, giftler halinde okunan 8ykiinlin d6rt
kritik noktasin1 anlamahdirlar. Karakterler, konunun gegtigi ortam, problemler, sorunun
¢Oziimil. (Slavin, 1995, s.22).

Sirayla okuma caliymasinda amag, dzellikle digik diizeyde bagari gdsteren
ogrencilerin okuduBunu anlama becerisini bu teknikle arttirmaktir. Oprenciler
BKOK'’da ayni zamanda okudugunu kavrama becerilerini arttirici ek gahsmdiar da
yapar. Haftada bir giin anladigini canlandirma ya da gtsterme stratejisi yolu ya yeterli
bulunmayan 8frencilere bireysel ya da tim kiimeye roller verilerek, drama. geklinde
yapilabilir (Jenkins, Jewell, O'Conner, 1994, 5.347).



22

1.3.2. Okudugunu Anlama Becerileri:

Bulgular gergevesinde okudugunu anlama becerisi, 8grencilerin 8grenmelerine
yardimci olarak kullamlan objektif bir tekniktir. Bununla birlikte bazi gruplarda
problem yasanabilir: Okuma kilmeleriyle yapilan ¢alismalarda Sgretmen, diizeyini
uygun bulmadifi bir okuma grubuyla ¢aliyma yaparken, diger 6grenciler simfta bagka
etkinliklerle mesgul olmali, 8gretmen tarafindan minimal diizeyde y®nlendirilmelidir.
Bu nedenle, okuma diizey kilmelerini olugtururken yapilan hatalar, simf icinde

istenmeyen sorunlarin gikmasina neden olur (Slavin, 1990a, s.87).

BKOK etkinliginde, &grencilerin kiime halinde ¢aliymalarinda onlar1 motive eden
gl¢, okuma slirecinde yapilan destekleyici galigmalar, birlikte ¢aligma 8diilii olarak
kazanacaklan sertifikalar ya da bireysel bagarilardir. Ogrenciler diizenli okuma ktimeleri
halinde su tUr etkinlikleri gergeklestirirler; okuma, bilinmeyen s6zciikleri bulma, ciimle
kurma, bunlar1 klme kelime dosyalarina ekleme, eksik birakilmig par¢ay1 tamamlama,
6zet gikarma vb.dir. Bu destekleyici etkinliklerde, islerini diger kiimelerden &nce bitiren
kiimelere diger kilmeleri kontrol ederek yardimc: olmalari, desteklemeleri ya da diger
kiimeleri rahatsiz etmeden kitap okumalar: s8ylenir (Slavin, 1994,s.457).

1.3.3. Sesli Okuma Cahgmalan:

Okuma programinda en 6nemli pargay: sesli okuma galigmalar1 olusturur.
Aragtirmalara gbre; sesli okuma, &grencilerin ses ahengini ve okuduklarindan anlam
¢tkarma yetenegini kazanmalan agisindan pozitif bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin
diisiinme mekanizmasini gelistirmeleri, yaz: igindeki gifreli anlatimlar1 (deyim, atas6zi,
kisaltma vb). kazanmalari, okuduklarina odaklanmalar1 agisindan ger¢ek bir dikkat

yetenegi kazandirir (La-Berge and Samuels, 1974, s.132).

Gelencksel simf dilzeninde, ¢ofu sesli okuma kilmelerinin galigma tarzi, bir
Oprencinin okumas: digerlerinin beklemesi seklindedir. Okuyucuyu beklerken gegen

zaman, bosa giden zamandr.
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BKOK programinin denetleyici, sirayla okuma etkinliinin, bu agidan olumlu

objektif yani, Ogrencilerin bliyilk oranda okuma firsat1 yakalamalarina olanak
tamimasidir. Ayni1 zamanda kilme arkadasinin okuma siirecinde 8grenci geri bildirim
elde edebiliyor, birbirlerinin hangi okuma stireci iginde oldugunu anliyor ve kargilikh
destekle, eksiklerini tamamlayabiliyorlar (Stevens, Madden, Slavin and Farnish, 1987,
5.436).

1.3.4. Okuma Kiimelerinin Olugturulmas:

Kubasik okuma ve kompozisyon ¢aligmasinda Ogrenciler, 8gretmenlerinin
belirledigi okuma diizeylerine gore iki ya da {ig okuma grubuna ayrilir. Ornegin bir
kiime, @ist dlizey okuma grubundan bir, orta diizey okuma grubundan bir, alt diizey
okuma grubundan iki 8grenciyle olusturulabilir. Kiime ilyeleri tiim sinavlarda, kelime
bulma ve climle kurma c¢aligmalarinda ,kompozisyon ¢aligmalarinda, okudugunu ve
dinledigini anlamaya ybnelik ¢aligmalarda ve kitap raporlarinda gosterdikleri bireysel
performanslarina bagli olarak puan ahrlar. Bu puanlar bir kiime puant olugturmada
katkida bulunur. Hafta boyunca elde ettikleri degerlerle ortalama %95 deger alan
kiimeler siiper kiimeler, %90 deger alan kiimeler bilyitk kilmeler, daha az alanlar da iyi
kiimeler diye adlandinilirlar. Buna gore sertifika alirlar (Slavin, 1987, s.15).

BKOK etkinliklerinde izlenen sira asagidaki gibidir.
1.3.5. Eg ile Okuma:

Oprenciler pargay! sessizce okurlar ve sonra her paragrafia yer degistirerck
yilksek sesle eslerine okurlar. Bu arada dinleyici okuyanin yaptif1 hatalar1 diizeltir.
Ogretmen, 8grenci performansimi kiimelerin etrafinda ytirityllp dinleyerek degerlendirir
1.3.6. Stzciik Anlamini Bulma:

Ogrencilere, pargada gegen anlammm bilmedikleri yeni stzctikleri belirlemeleri,

stzlikten anlamimi bulmalari, s8zciiftin tammimi verilen kilme sBzcikk listelerine

yazmalar: ve her sbzciikle ilgili birer ciimle kurmalar: istenir.
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1.3.7. Sozcilklerin Yiiksek Sesle Okunmasi:

Ogrenciler pargada gecen yeni sbzcilkleri liste halinde dlizenledikten sonra, bu
sOzcitkleri dtizgiin bir sekilde eglere okurlar.

1.3.8. Okuduklarin1 Anlamalarina Ybnelik Cahgmalar ve Kompozisyon Yazma:

Ogrencilere tamamlanmamig bir 8ykli verilmigse, 6ykiiniin sonunu tahmin edip,
kurallara uygun bir gekilde yazmalarimi 6gretmen isteyebilir. Ayrica ykideki
karakterleri, problemleri, igerik sirasina goére belirtmelerini ve problemin nasil
¢Bzlimlenecedini belirtmelerini de ister. Yapilan degerlendirmeler sonunda, pargayi
biitiin olarak alir, 6nce 8gretmen kontrol eder, yanhglarini g6rmeleri igin daha sonra

6grencilere dagitir.
1.3.9. Oykiiniin Yeniden Anlatilmasi:

Okuma kimeleri iginde tamamlanan 8ykiller okunduktan ve tartigildiktan sonra

Ogrenciler, kiime i¢inde eglerine temel noktalar 6zetlerler.
1.3.10. imla:

Stzciiklerin yazimi ve anlam listesi ve anlamaya yonelik birlegtirme testleri ile her
hafta 8@retmen kontrol eder. Degerlendirme sonunda, kimlerin final ve konu sinavina

girip giremeyeceklerine karar verilir.
1.3.11. Es Kontrolii:

Bu etkinliklerin her birini tamamladiktan sonra kiime iiyeleri 6devi
tamamladiklarin1 ve kiime elemanlarinin belirlenen bagar: puanina ulagtiklarim gdsteren
ve arkadaslarinin final ve konu sinavina girip giremeyeceklerini belirleyen “6grenci

gbrev formu”nu imzalarlar. Ogrencilere kiimece ya da bireysel yapilacak ek etkinlikler
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i¢in birkag giinliik siireler verilir. Ancak 6grenci kendi hizinda gidebilir ve eger isterse
etkinligi daha erken tamamlayan kiimelere bir kitap raporu hazirlamalar: s8ylenebilir.

1.3.12. Degerlendirmeler:

Ogretmen o hafta icinde yapilacak olan okudugunu ya da dinledigini anlamaya
yonelik ¢aligmalar igin gereken ayrintilar1 bir ya da iki saatlik dersle verir. Sonra, sesli -
sessiz okumalari, her yeni sbzciifin anlammm bulmalar1 ve bunlarla ilgili climleler
kurmalar, verilen s8zclik listelerini tamamlamalar igin bir ya da iki saatlik dersi ayirir,
parganin anlagilip anlagilmadiginin kontrolil igin bir ¢aligma yaprag: verir. Bu testlerde
Ogrencilerden, dnce bireysel olarak yanitlandirmalari, birbirlerine yardim etmemeleri
istenir (Slavin, 1991, s.110-119, Slavin, 1994, 5.91).

1.3.13. Okudugunu Anlamada Dolaysiz Ogrenme :

Haftada bir giin 6grencilere okudugunu anlama ¢aligmalan diizenlenir. Her

dersin sonunda dgrenciler okudugunu anlama galigma yapraklari tizerinde gahgirlar.
1.3.14. Birlestirilmis Dil Becerileri ve Kompozisyon:

Bunun igin 8grenciler hem iglevsel becerilerle ilgili alistirmalar yapar, hem de o
beceriyi kompozisyon yazmada kullanirlar. Ornegin, dgrenciler bir diyalog yazmadan

dnce tirnak igaretinin nasil kullamldigim 8gretmenlerinden 8grenirler .

1.3.15. Bagimsiz Okuma ve Kitap Raporu :

Ogrencilerin her aksam en az 20 dakika kitap okumalar: istefiir . Ek ¢alismalarda
ise kitap raporu sunmalar: istenir (A¢ikgtz,1992, s.50-51). Haftada bir gtin, 8grencilere
okudugunu ya da dinledigini anlama becerileri lizerine dogrudan 8gretim yapilir. Her
dersin sonunda, grenciler okudugunu anlama ¢ahgma yapraklar fizerinde bireysel

olarak ve biitiin bir kiime halinde ¢aligirlar.
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Her aksam, 6grencilerden en az 20 dk. kendi segtikleri bir kitabi1 okumalar: istenir.
Anne babalar Sgirencilerin istenilen stirede okuduklarin1 onaylarlar ve 8grenciler eger
her hafta tamamlanmis bir ek ¢aligma sunarlarsa kilmelerine puan kazandirirlar,
Ogrenciler ayrica her iki haftada bir en az bir kitap raporu hazirlarlar, bunun igin de

kiime puan: alirlar (Slavin,1991, s.58-60).

1.3.16. Ozel Egitim Destegi:

1-3. simflardaki simif S8gretmenleri okumay: ¢bzmede ve s8zciikk tammada g¢ok
fazla zorluk ¢eken 30 Ogrenci belirler. Uzmanlar ve yardimcilar “iyi okuma
programi”nin birinci ve ikinci diizeylerini kullanarak kiigilk kilme 6gretimi saglar. Bu
kubagik okuma ve kompozisyon ¢aligmasi tiim siif 8gretimi ile tamamlanir ve her
zamanki sinif okuma saatinden farkh olarak, bagka bir ders dilzenlenir (Stevens,
Madden, Slavin, Farnish, 1987, s.441).

1.3.17. Uzmanlar Denetiminde Simf Ogretimi:

Yardimci, uzman ve 8zel egitim 6gretmenleri ile iyi ditzeydeki 6grencilerin kiigiik
Ogretmenler olarak gbrev alacagi ¢aligmalarin ne sekilde olacagini planlayarak ne tiir
siniflara yerlestirileceiine karar vermek igin, orta dilzeydeki Ogrencilerin simf
Ogretmenleri ile iki haftalik planlama toplantilari yapilir. Ayrica uzmanlar, kilime
etkinliklerini gézlemler ve kiimelerin 8devlerine yardim ettikleri kiigtik 8gretmenli
siniflarda, simif 8gretmenleri gibi de ¢aligirlar (Stevens, Madden, Slavin, Farnish, 1987,
s.444).

1.3.18. Kompozisyon Calismalan:

BKOK programinda, dil sanatlar1 uygulamalarinda kompozisyon ¢aligmalarinin
Onemi bitylktiir. Bir dil sanatlar: etkinliginin islenmesi agamalari su sekildedir:

“llk nce temel aragtirmaya dayalt olarak kompozisyon igin gerekli olan

kavramsal tekniklerin daha agik ve anlagilir olmasi igin 8rnek bir galigma sinifca
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yaptinhr. Ikinci olarak, &grenciler yazacaklari kompozisyonlan planlar, taslak hazrlar,

diizeltir ve yayina hazir hale getirirler. Ogrenciler bireysel kompozisyon ¢aligmalarinin
son kontroliinden sonra ¢ahigmalarim kargilagtiracaklari kiimeyi belirler, kargihkli
birbirlerinin ¢ahgmalarim kontrol ederler. Daha Onceden belirtilen 8lglitlere uygﬁn
olarak degerlendirmeleri yaparlar. Bu sekilde yapilan ti¢ gahgmanin ardindan eger
Ogrenciler yetersiz puan alirsa kompozisyon sinavina alinmaz ve onu diger ¢aligmalara
hazirlamalan igin arkadaglan gdrev istlenir” (Stevens, Madden, Slavin, Farnish,1987,
5.346).

Dil sanatlan olarak adlandirilan dersler boyunca, dil etkinliini gergeklestirecek,
destekleyecek kompozisyon yazma, bunlari dilzenleme, baskiya hazirlayip ¢oaltma

islemlerinin hepsini 8grenciler gergeklestirir.

“Dil sanatlar: stiresi boyunca, 8gretmenler proje igin geligtirilmis belli dil sanatlar
kompozisyon programi kullanirlar. Ogrenciler dil sanatlarinda, okumada oldugu gibi
aym kOmeler iginde gahgirlar. Her hafla bir saatlik 3 ders boyunca 8frenciler kendi
segtikleri konularda kendi yaraticiliklariyla yazdiklari konulari degerlendirecekleri bir
yazarlar kurulu olugtururlar. Ogretmenler her dersin ilk saatini kompozisyon yazma
islemi, stili ya da tekniklerine uymayan kisimlari gikarmaya yonelik ¢aligmalara
ayinirlar. Ogrenciler dersin biiylik bir bSlimind plan yapma, yaziy1 kontrol etme,
baskiya hazirlama ya da yazilarim yayinlamayla gegirirler. Saatin sonundaki 10
dakikalik siire iginde mini dersler verirler. Bu 10 dakika 6grenci yazilarimin paylagimi
ve kutlanmasina ayrilir. Bir 8ykil ya da bir tamm paragrafi diizenleme, tammlamada
belirli duyumsal sdzciikler kullanma, isim - fiil uyumunu saglama gibi kompozisyonun
belli yonleri tizerine olan Sfretmen merkezli dersler her hafta 2 saat stiresi boyunca

islenir ve 8grenciler bu becerileri kitmeleri i¢inde edinirler” (Slavin, 1991, s.112-117).

BKOK aragtirmalarinda baglangi¢ noktasi olarak, karma kiimelerde yapilan
Ogretim alinmistir. Amaglar igin, karma bigimde kiimelendirilmis 6gretimin belirleyici
Ozellikleri agagidaki gibidir.

1- Ogretim sunular sinifa tek bir kilme olarak y8neltilir.
2- Okuma yetenegine, akademik basarilarina ve Tiirk¢e dersine kargi tutumlarina
gbre ayriimig 8gretim kiimeleri belirlenir.
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3- TOm 8grenciler i¢in aym 6gretim materyallerinin, diizenli bir sekilde kullanimm

saglanir.

Ek olarak, karma kilmelerde yeterli okuma, anlama diizeyinde bulunamayan
Ogrencilere, ayr1 bir 8zel egitim planlamas: uygulanir ve bunlar kendi simiflarindan
ayrilarak okuma, anlama, dilbilgisi programina tabi tutulurlar. Bu sartlar, okuma ve
dilbilgisi 8gretimi i¢in programlanan biitiin slireyi kaplar (Jenkins, Jewell, Lencester,
Jenkins, Troutner, 1994, s.348).

1.4. Uygulanan Birlestirilmis Kubagik Okuma ve Yazma Programlarn: (Hepimiz
i¢in Bagar1, Kokler ve Kanatlar, Cift Dil Kubagik Okuma (Cdkok) ve

Kompozisyon

BKOK etkinliginin ayrica yabaci illkelere yerlesen etnik gruplara Ogretilen dil

etkinlikleri iginde kullanim alanlar1 vardir.

“1989-90 Ulusal Egitim Degerlendirme Merkezi, 9 yasindaki Amerikan
Afrikalilarin  %34’0niin ve aym yagstaki Ispanyol gocuklarin %41’inin, beyaz
Ogrencilerin %66’s1 ile karsilagtirnldifinda, temel dilizeyde okuma becerisine sahip
oldugunu gostermistir. Son yillarda pek ¢ok kirsal bolgede ilk dlizey okuma bagarisi
%20 artmigtir. Gegen 20 yil iginde bazi ilerlemeler olmasmna kargin, yapilan
istatistiklerin temel anlami, okuma performansinda hala, azinhik gocuklarimn ciddi
problemleri oldugudur. Bu nedenle aym dilzeyde okuma yeterliligine sahip 8grencilerin
bir araya getirildigi karsit yas ve dilzey grubu uygulamas: yapilmig, bu S8§rencilerin
egitiminde ise yardimc1 6gretmenler kullanilmigtir. ‘Hepimiz igin Bagar' da kullamlan
‘Okuma K&kleri’ programi, 8grencilerin anlamli bir sekilde okumalarini, 8grenmelerini
ve ayn1 zamanda sdzciikleri anlamlandirabilme becerilerinin geligtirilmesine dayanan
bir galigmadir. Okuma K&klerindeki temel kural ‘O8renciler yu andaki bagimsiz okuma
seviyelerinin (zerinde bir seviyede anlama stratejisi gelistirmek zorundadirlar’
seklindedir” (Slavin, Madden, Dolan, Wasik,1996, s.1-8).
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1.4.1. Sekiz Haftahk Degerlendirmeler:

Her sekiz haftada bir 8grencilerin dilzeyleri degerlendirilir. Bu degerlendirmeler
programun halkalaridir. ik diizey iginde degerlendirmeler bazi kompozisyon ya da s6zel
degerlendirmeleri igerebilir. Bu degerlendirmeler U¢ temel amag¢ igin kullanilir.
Birincisi, okuma kiimeleri igin &rencilerin degistirilmesi, Ofrencilerin yetenek
kilmelendirilmesi. Ikincisi, yardimci egitimcilerin 8grenciler igin karar verme derecesi,
sonu¢ olarak da deferlendirmelerde her 8grencinin i¢sel kontrolil olugturur (Slavin,
1996, s.84).

1.4.2. Okuma Yaklagimlar:

Reading Roots (Okuma Kokleri)’'nde 6frenciler egleriyle birlikte szciiklerin
gergek anlamin, telaffuzunu, bir 8ykiiniin gelecek kisimlarini tahmin etmeyi, egli sesli
okuma etkinliklerini igerir. Bu igbirligi 6grenme etkinlikleri 8grencilerin birbirine
yardimu igin firsatlar saglar. Her diizeydeki basit, pratik, destekleyici etkinliklerde temel
okuma becerilerinde dilzenleyici bir yap:1 olusturur. Eg tartiymasi, 8ykdl yazma
yaraticilif1 6grenciler igin uygun dilsiinme zamanlari yaratir (Slavin, 1996, 5.90).

1.4.3. Bir Okuma Kdkleri Dersi:

90 dk’ lik bir okuma kokleri dersi (reading roots) 3 temel esastan olugur. Bir
STaR ya da dinledigini anlama b8limil, Sykli paylasmm dersi ve Peabody (bezelye
viicut) bdliimtl. Her giin 20 dakika. StaR (Story telling and retelling -6ykil anlatma ve
yeniden diizenleme) dersiyle ige baglanir. Bu derste 8gretmen okur ve bir 8yk( tartigilir.
50 dk’ lik hikdye paylagimi dersini 20 dakika’ lik peaboby (bezelye viicut) dersi izler.
Bu etkinlikler 6ykil paylasimi dersi iginde genellikle 2 ya da 3 giinlik okuma egitimi
iizerinde olugturulacaktir. Oykil diizenleyici grubun elemanlar, ihtiyag duyduklari
zaman baimsiz ¢alisir (Slavin, 1986, s.131).

“StaR (0ykll anlatma ve yeniden kompozisyon) ¢alismasinin 7 temel 8zelligi

vardr.
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1- Oykil hakkinda bilgi verme

2- Oykiiniin dogrudan okunmasi

3- Oykiiye degisik bakig agilan getirme

4- Bireysel olarak fikir Uretme

5- Fikirleri kiimeyle paylagma

6- lgerik diizeninin kritik edilmesi

7- Oykiiye ilave boliimlerin konulmasi, diger kiimelerle tartigma ve sunu”
(Slavin, Madden, Dolan, Wasik, 1996, 5.99).

Bu etkinlik, anaokulunda giinde yaklasik yarim saat, ilk diizey siniflarda 20 dk.
olarak alimmigtir. Reading Roots (okuma kokleri)’daki 8zel etkinlikler i¢in belirlenen
hedeflere ulagilip ulasilmadif1 daha sonra tartigilip, bazi 8zel 8gretmenlerle birlikte
etkili bir sekilde degerlendirilir. Her ders igin kullanilan materyaller ve etkinlikler
ayrintilariyla agiklanir. Yakin-uzak, golgeli-sisli, agik ton, koyu ton, yiyecekler ve
kiyafetler, alt, tist, 8nce, sonra gibi biligsel stratejilerin kazandirilmasinda bityiik fayda
saglayan Onemli bir etkinlikler paketidir. Okudufunu anlama amaci, okudugunu
diizenleme amacy, belirleyici okuma ve 6zetleme. Bu stratejiler okumanin igeriginde

diizenli olarak verilir (Slavin, 1986, s.128).
1.4.3.a. Okuma Riizgar (Reading Wings):

Okuma Riizgar’’min odak noktasim kavram yapis: ve dilgiince becerileri, akicilik
ve okumadan zevk alg olugturur. Okuma Rilzgarlari, Okuma koklerine disaridan gelen
Ogrencilerin sahip oldugu giivenilir sdzcilk atag: becerilerini gdsterir. Fakat bu yapida
ihtiyag duyulan, anlamay: Ofrenme ve karmagik materyallerle ugragsmaktan
hoglanmadir (Slavin, Madden, Dolan, Wasik, 1996, s.21).

1.4.3.b. Okuma Kobkleri (Reading Roots):
Ogrenciler, Okuma Riizgarlar’ndaki kargit diizey okuma gahgmasi i¢in tekrar

kiimelenir, bu nedenle 1. diizeydeki okuma kiimeleri 2. 3. ya da 4. dilzeye getirilebilir.
Buna karsin, 8grenciler 4 ya da 5 tlyelik karma 8grenme kiimelerinde degerlendirilir
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(Yas, cinsiyet, performans diizeyi agisindan). Olusturulan bu kiimeler, kiime isimlerini
seger ve ¢ofu zamanmni kendi grubunda oturarak gegirirler. Simavlar bir kiime puanim
bulmada, kilmeleri tekrar olugturmada yardimcidir. Kiimeler sertifika kazanabilir, ayrica
da dier kilmelerin ortalama smav degerlerini karsilastirmada kullanilabilir.
Kompozisyon ¢aligmalar1 degerlendirmelerinde yardime: noktalar rol oynar. Sonuglar

her hafta, geri getirilmek kosuyla ailelere génderilir (Slavin, 1996, s.111).

“Bitiin bu etkinlikler, okuma grubu iginde Ofretmenin yeni becerileri ve
sozclikleri sunmast ya da 8ykOnin 8zeti ¢aligmalarim izleyen diizenli bir sira izler.
Rehber Bfretmen tarafindan igbirlidi ktimeleri olarak adlandirilan kiimelerle birlikte
ciftler halinde isbirligi iginde sorulara yanit verirken Ofretmen difer kilmeleri ve
anlagilirh@ kontrol eder, geri bildirim ya da gerektifi zaman tekrar 63retimi yoluna
bagvurur. Orencilerin anladiklarimi ortaya koyan galigmalar: yapmalar sirasinda kiime
¢alismasi ve kiime ilk degerlendirmesi igin siralarin arasinda dolagma islemini siirdilriir.
Bu iglem boyunca, her 6frenci bafimsiz olarak soru yapma etkinlifini gergeklestirir.
Ogrenciler hata yaptifi zaman, egleri ya da 8fretmen onlari dizeltir ya da hatas:
olanlara ¢ahigmasimi hangi yollarla diizeltebilecegini anlatir. Sonug olarak, Sykiiniin
anlagilmasi, s6zcilk becerilerinin kazanilmasi ve dil mekanizmasi, dénem icindei(i
sinavlarla degerlendirilir. Sinav sonuglar kilme puanlarimin bulunmasinda kullanilir”
(Slavin, Madden, Dolan, Wasik, 1996, 5.117).

Cocuklarin kendi toplumu ile iletisim olanagim arttirmasi ve kendi toplulugu ile
biitiinlegsmesinin saglanmasi agisindan ¢ift dilde efitim olduk¢a 8nem tagimaktadir. Bir
metni, hizh ve dogru olarak anlayip yazabilecek duruma gelebilmek igin, ¢esitli
Ogrenim evrelerinden gegmek gerekir. Cocuklara okudugu metni anlamay: 83retme
gOrevini Ustlenen bir 6gretmen, erigmek istedigi amaglar konusunda kesin bir goriige
sahip olmali ve bu amaglar igin hangi arag-gereglerin uygun oldufunu, amaglarin
Ogretmen belirledigi amaglara ytnelik etkinliklere yer vermek durumundadir (Babacan,
Eker, Schelfhout, 1987, 5.19).

Dil Ogretiminin en temel noktasim azinliklarm dil egitimi alir. Globallegen
diilnyamizda g8¢ler sonucu olugan killtlir ve dil karmagasi, ortak bir kalkinmada
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oncelikli temeli tegkil eder. Yabanci ilkelerde, kendi dillerinden uzak yasayan
Ogrencilerin hem yagadiklar1 iilkenin dilini hem de kendi ana dillerini kullanmada
zorluklar gektikleri, azinliklarin dil egitimleri, killttirel birliklerini saflamalar1 amaciyla,
BKOK etkinliklerinin yer aldifi bir program gelistirilmistir. Kubagik 8grenmenin,
kaynastirici plan agamalarinin ige koyuldugu bu programda, Ispanyolca, Arapga ve diger
Asya dillerini konusan 8grencilere, ikinci dil olan Ingilizce’nin 8retilmesinde ayrica
sadece kendi irkindan olan kigilerle konusup, dier 68rencilerle kaynagmayan dgrenciler

i¢in etkili bir uygulamadir.

Bu programda, uzman &greticilerden faydalanilmigtir. Ispanyolca,Arapga ve diger
dilleri konugan 8grenciler i¢in kendi dillerini bilen 8gretmenlerden yardim alinmigtir.
Sadece Ingilizce okuma, anlama degil 6grencinin kendi dilini de ¢ok iyi bilmesine 6nem
verilmigtir. Aragtirmalar da gdstermistir ki evde konugulan dil ile yagamasi igin
Ogrenmesi gercken dilin 8frenilmesinde, kendi ana dilinin kurallarinin 8ziimsenmis
olmasi ikinci bir dilin iyi 8gretiminde yardimc: bir unsurdur. Ne kendi dilini tam olarak
ne de 8grenmesi gereken dili tam olarak anlayamayan ¢ocuklar, dilsiincelerini anadiliyle
mi ikinci dille mi ifade edeceklerini bilememislerdir (Slavin, Madden, Dolan, Wasik,
1993, 5.205).

Filedelfiya’ da Francis Scott ilkokulu’'nda Gilney Asya 6grencilerinin Ingilizce
ogrenme programinda da “hepimiz igin basar” programi uygulanmustir. Ingilizce
okuma ve anlama derslerinde karsit kiime ve diizey birlestirmesi yapilmigtir. Hangi
smifta olursa olsun dgrenciler belirlenen diizeylere gére okuma ve anlama kilmelerine
ayrilmigtir. 4. simifta okuma diizeyi 2. siif seviyesinde olan bir 8grenci olugturulan
kiimede belirlenen kilmelere yerlestirilmistir (Slavin, 1991, s.112-113).

1.5. Birlegtirilmis Kubagik Okuma ve Kompozisyon Tekniginin Dil (Tiirkce)
Dersinde Akademik Bagan ve Tutumlar Uzerindeki Etkisi

Birlestirilmis kubagik okuma ve kompozisyon teknigi, dil egitimi derslerinde
uygulanmig bir teknikdir. 1lk8gretim okullarinda dil dersi, ifade ve beceri dersi olan
Tiirkge'dir. Bu nedenle, BKOK tekniginin Tiirkge dersindeki akademik bagari ve
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Tiirk¢e dersine kargi tutumlar {izerindeki etkileri sinanmaya ¢aligilmistir. BKOK” un bu
degiskenler agisindan etkinligine iligkin yapilan aragtirmalarin bulgulari, asagida kisaca

Ozetlenmigtir. Ayrintili agiklamalar ise “ilgili aragtirmalar” boliimiinde bulunmaktadur.

BKOK ¢alismalarinin akademik bagar1 ve dil derslerine y8nelik tutumlarini en iyi
sekilde ortaya koyan, ilk ¢aligmada 46 tane, 2. ve 3. siuf alt sosyo ekonomik diizey
Ogrencilerden olugan Maryland okulunda, 21 simifta uygulanmgtir. Biitlin §gretmenler
ayn: dilzeydeki dil galigmalar: igindeki okuma ve kompozisyon egitimi i¢in 3. sinifta her
giin 2 saatlik dersin 45 dakikasini okumaya ayirmugtir. 4. simfta 90 dakika okuma ve 60
dakika dil sanatlar1 dersi her giin yapilmugtir . Elde edilen sonuglar, deney ve kontrol
kilmeleri arasinda, akademik basar1 ve derse karst tutum y8ntinde olumlu bir fark
oldugu ydniindedir (Stevens, Madden, Slavin, Farnish, 1987,s.438).

Hertz-Lazarovitz, Ivory ve Kalderon tarafindan EL-Paso 'da Ispanyol dgrencilere,
ikinci bir dil olan Ingilizce'nin BCOK (Birlestirilmis Cift Dil Oluma ve Kompozisyon)
teknigiine uygun olarak &gretilmesine yonelik olugturulan ¢alismada, Ispanyolca TABT
(Temel Akademik Beceriler Testi) uygulanan BCOK deney grubu ile ingilizce olarak
hazirlanan formun kullamldigi kontrol grubu siniflarimin 6n-son testleri kargilagtirildi.
Akademik beceriler ve farkh bir dil 8gretimine kars: tutumlar agisindan olumlu sonuglar
elde edildi. Yine aym bilim adamlarnin iki ¢aligma geklinde Israil 'de 3,4 ve S.
siniflarda 1 yil siirelerle 244 kisi tizerinde yaptif1 "Calisma 1", 199 kisi "Caligma 2" de
olmak lizere okuma, kompozisyon agilarindan BKOK tekniginin uygulandiy deney
grubu ve tiim smf 8@retimine dayali geleneksel ydntemin uygulandii kontrol grubunda
yliriitillen bu ¢aliymada kompozisyon agisindan deney grubu lehine anlamli farklar elde
edilmigtir (Stevens, Madden, Slavin, Farnish, 1987,5.442).

Stevens ve Slavin tarafindan 1299 8grenci 81zerinde gergeklestirilen, 2 yil sitiren bir
diger ¢caligmada ise, BKOK tekniine géire 4 okuldaki 2. ve 6. Siif 6grencileri tizerinde,
szciik, kompozisyon, anlama galigmalarinin hepsinden umulan bagar: elde edilememis
olsa da, derse kars1 tutum ve arkadaghk iligkileri degerleri agisindan olumlu sonuglar

elde edilmistir.
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Stevens, Madden ve Slavin 'in 461, 3 ve 4. siif 8frencileriyle yaptig1 12 haftalik bir
¢alisma sonunda, uygulanan BKOK tekniginin 6frencilerin dile egitimi derslerine kars1
tutumlar1 olumlu ydnde artmug, akademik basarilarnn agisindan, deney grubu
Sgrencilerinin kontrol grubuna gore daha basarili olduklari g8zlenmigtir (Stevens,
Madden, Slavin, Farnish, 1987,5.447).

Farkh etnik kilmeler arasinda yapilan ¢aligmalarda, 6frenciler arasinda gerek
iletigim, gerek birbirini kabul, gerekse dil egitimi derslerinde basar1 ve derse kargt
tutumun olumlu y8nde oldugu, Jewish ve Hertz-Lazarovits tarafindan yapilan ¢aligmalar

da ortaya konmustur (Stevens ve Slavin, 1995, s.95).

Yeni bir teknik olmasi ve gerek uygulama kosullari, 8gretmen hazirhifi ve
uzmanhig) agisindan gerckse Ogrencilerin hazirhk ¢aligmalari esnasinda birbirlerini,
tekniki kabul etme sliregleri agisindan her alanda (kompozisyon, s6zcilkk ¢aligmalar,
okuma, anlama ¢aligmalar1) beklenen sonuglar elde edilememistir. Teknigi uygulayacak
olan uzmanlar, eksiklikleri ¢ok daha ayrintili bigimde tamamlamali, yapilan ¢aligmalar:
Ornek alarak, ¢alismalari diizenlemelidir. Uygulanmasi ¢ok kolay olamayan, materyal,
uzman, yardimci destegine gerek duyulan hassas bir alandir (Stevens ve Slavin, 1995,
s,71).

Sonu¢ olarak, yukaridaki arastirma bulgularindan da anlagildifn gibi BKOK
teknigi "Dil 8gretimi" ne yeni bir bakiy agis1 getirmektedir. Teknifin geregi olarak
Ogrencilere Dbireysel Ogretimin yapilabilmesi, kubagik kiimelerin olugturulmast
gerekmektedir, Ifade ve beceri dersi olan Tilrkge dersinde, &grencilerin akademik
basarilarinin yilkselmesine ve Tirkge'ye karsi tutumlarinda daha olumlu tutum igine
girmeleri saglanabilir. Ayrica teknifin igerigine uygun olarak alinacak eglendirici
uygulamalar, hazirlanacak destek materyallerle 8grencinin derse olan ilgisinin olumlu
ybnde gelismesine olanak salanabilir. BKOK’un destekleyici bir 8gretim teknigi
olmast, 8grencilere siirekli olarak verilmek istenen iist diizey, ezber afirlikli 83retim
yerine kolaylikla bagvurulabilecek bir tekniktir. Bu nedenle, 8grencilerin akademik

bagarilarinin yitkselmesine, dil egitimi derslerine birbirlerine iligkin olumlu tutumlar
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icinde olmalarim saglayabilir. Ogrencilerin biligsel ve duyussal ydnlerini de

geligtirebilir.
1.6. Problem

Ogrenmenin meydana gelmesi, etkili bir iletisimin varhgna, etkili bir iletisimin

varlif ise, 8gretim dilini etkili bir bicimde kullanabilmeye baghdir.

Okudugunu anlamanin biitiin derslerle iligkisi vardir. Ancak Tirkge derslerinde,
okuma ve okudufunu anlama kurallariyla ilgili yonler daha 'yogun bir gekilde
incelenmektedir. Milli Egitimin temel amaglarindan ikinci maddesi, “Anadilini dogru
olarak konusur, okur ve yazar” derken “Tirk¢e’nin genel amaglarindan birinci maddesi,
“8grencileri sz ve yaz ile ifade olunan diiglinceleri, duygulan iyi ve dogru olarak
anlamaya ahstirmaktir” (M.E.B:, s. 49) der.

Cotukstken (1995)’e gbre Orgiin egitimin temel iglevi, anadili egitimi vermektir.
Daha genel olarak sdylemek gerekirse, 6rgilin efitimin belkemigini anadili egitimi
olugturmaktadir. Bireyler arasi iletisimin dogru ve saghikh olabilmesi anadili ediminin
etkili kullanimina baghdir. Anadili, 6nce bireyin dogdugu aile ve ¢evresinde, genellikle
duyduklarini yineleme yoluyla grenilmekte, sonra da, egitim - 6gretim kurumlarinda

yapisi, Ozellikleri, sbzvarhigs, gesitli kullamim yollar: ve olanaklariyla 6gretilmektedir .
Tiirkge 8gretiminde, ileri stirlilen elegtiriler su sekilde siralanabilir:

I- Egitim sisteminde programlarla ilgili olarak benimsenen ySntemlerin ve takimilan
tavirlarin en bilyitk eksikligi, toplumun ve fertlerin ihtiyaglarinda ortaya ¢ikacak olan
efitimin genel amaglar1 (izerinde fazla durmamig olmalari, bu konuda yapilacak
aragtirmalar1 yeteri kadar tegvik etmemeleri ve yapilan aragtirmalardan gerekli sekilde
yaralanamamalaridir (Tekin, 1980, s.25).

Bu temel eksiklife dayali olarak Tirkge egitim programi, tiim ihtiyaglara yamit
verecek diizeyde degildir. Ozellikle son yillarda meslege atanan, degisik brang mezunu
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Opretmenlere yol gosterebilecek, hedefleri ve hedeflere gore belirginlesen davramglan

gelistirmeye y8nelik ilkeleri tagimalidir.

2- Turkge'nin dogru kullamimas: igin Tirk¢e 8gretiminin bilimsel temellere
uygun olarak yapilmasi gok 6nemlidir. Bunun igin de Tiirk¢e ders programlariin
cagdas program hazirlama anlaywyina gbtre yeniden ele almip hazirlanmasi
gerekmektedir (Demirel, 1994, s.3).

Yapilan  son depigiklige gore, Tiirk¢e dersinde Ogrenci istedifi Kkitaptan
yararlanabiliyor. Bu da 6fretmenin ara¢ birligini, diger simflardaki Sgrencilere ortak
¢aligmalar yapilmasini zorlagtiriyor ve sinif iginde islenecek par¢anin se¢imi ve ortakhfin
saglanmas) i¢in yasanan kargasa dersin bilyilkk bSlimiinti yok ediyor . Son dénem
edebiyatgilarin eserlerinden 8rneklerin, dgrencilerin dilzeyine ve ilgilerine uygun olarak
alindif, ¢agin gereklerine ve teknolojiye daha yakin bir ortak Tiirk¢e ders kitabinin alan

uzmanlar tarafindan gelistirilmesi gerekmektedir.

Programin her maddesinde sik sik karsimiza gikan “diizeye uygun" ifadesi, neyi
kapsadify tam belirli olmayan bir ifadedir. Okumada, anlamada, dinlemede ve
kompozisyonda, dilzeye uygunluk nedir? Tdm bunlar cevab1 tam olarak alinamamis

sorulardir.

3- Ik ve orta 8gretimde ciddi bir dil 6gretimi gereklidir. Bugiin bir ¢ok tlkede
oldugu gibi, ortadgretim gérmils bir birey anadilini eksiksiz kullanma, diigiindiiklerinin
rahatga ve dofru olarak anlatabilme yetisini kazanabilmelidir. Bu igin bagta gelen
kogullarindan biri hem nitelik hem de nicelik bakimindan yeterli bir 8gretmen
kadrosunun yetigtirilmesi ise, biri de Sgrenciye okuma ahgkanhginin kazandirilmasi,
ayrica onun eline iyi ve ucuz kitap verebilmesidir. Okullarimizda Tiirkge, dilbilgisi ve

kompozisyon derslerinin yeterince verildigi sdylenemez (Aksan, 1979, s.33).

4- Bireyin bilgi ve yasant1 birikimini zenginlestirebilmesi, her seyden &8nce,
anlama ve anlatma becerilerini ¢ok iyi gelistirmig olmasim gerektirir. Clinkd, bilgi ve
yasant: zenginliBi, 6frenmeye kosut bir siireci igerir. Bilgi aktarimmm kolaylagtirarak
6grenmeyi ¢cabuklastirmanin en temel yolu ise, bireylere anlama ve anlatma araci olan
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dil ile ilgili davramg Oriintillerinin kazandirilmasidir. Tiirk egitim sisteminde, bireylere
zihinsel geligimlerine ve toplumsal gereksinimlerine dayali olarak gerekli dilsel
becerilerin kazandirilmas: gorevi, anadilini temel alan Tiirk¢e 6gretimine verilmistir

(Sever, 1997, 5.301).

Ogrencilerin sadece sif iginde bir kag kisinin sesli okumasi, iginden sessiz
okuma c¢aligmalariyla, okuma ve okudufiunu anlama gliciinil geligtiremeyecegi,

kalabalik sinif ortamlarinda da bundan mahrum kaldig1 ortadadir.

5- Soyut kavramlarla ytiklii, bir ifade ve beceri dersi olan Tiirk¢e’nin 6gretiminde
Ogretmenin yaraticih@i, degigik 6fretim yontemlerine ve yenilikler agik olmasi gok
onemlidir. Ttrkge dersinin, alan mezunu, iyi yetismis 8gretmenlerce verilmesi ya da dil
Ogretimi alanindaki geligsmeleri yakindan izleyerek ogretmenleri bu geligmelerden
haberdar edici hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlemek, anadili §gretimi alanindaki 8nemli
bir eksikligi ortadan kaldiracaktir (Kogak, 1993, s.17).

Ayrica Tlirkge dersinin 8grenciye 8gretilmesi igin, yeni teknik, diizenleme, 6zel ve
genel 6fretim alanlarina ySnelik olarak, aragtirmalar1 yapilan konulara agik bir egitim
politikasmna ihtiyag vardir. Soyut kavramlar yigin1 olan Tirkge’nin konular1 ve
kullanilan araglar (segilen parcalar ve materyaller) arasindaki olgu, kavram ve
genelleme bigimindeki siniflandirmalarinin da ¢ok iyi diizenlemesi ve segimi
zorunlulugu vardir. Neden-sonug ve iligkisel ilkeleri iceren esaslarda tam bir planlama
ihtiyaci vardir, Ofiretmenin yaraticihina gre de kavram 8gretimi modellerine oldukga
yoBun bigimde yer verilmesi, Tiirkge dersinin 8grencilere en iyi bigimde 8gretilmesi

isinin en 8nemli pargasini tegkil eder.

“Bireyin anlamasi ve 8grenmesi kadar, onlari bagkalarina aktarmasi da 8nemlidir.
Duygu, diliince, tasarim ve yagantilarin uyumlu bir biitiln olugturacak sekilde yaziyla
anlatilmasi bir beceri ve aligkanhk isidir. ilk8gretim yillarinda saglam temellere dayal
bir anadili fretimiyle, kompozisyon becerisi ve aligkanhii kazanan bir &frenci, bu
yeterligini okul ve okul dist yasamindaki bireysel ve toplumsal iligkilerinde de bagariyla

kullanabilir. Biitiin bu sdylenilenler, bireylere yagamlarim y8nlendirici dilsel beceri ve
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aligkanhklarin kazandirilmasinda, Tirkge Ofretimine diligen Onemli gorevi de
agiklamaktadir” (Sever, 1997, 5.303).

Kendini ifade edemeyen bireylerin yetistirildigi bir toplumda ¢ajdasliktan
bahsedilemez. Cesitli egitim politikalarinin kurbam edilen Tiirkge Opretimi programu,
Sgretmene yol gostericilikten uzaktir. Bu teknigin Tiirk¢e dersinde uygulanmasi, Tirkge
Programunda derse iliskin yeni ybntem ve tekniklerin kullamlmamasina iligkin
eksikligin hafifletilmesinde rehber olabilir.

BKOK tekniginin, hem akademik basar1 hem de duyugsal Ozellikler Uizerinde
olduk¢a etkili oldufu “ilgili aragtirmalar* bdliimtinde de belirtildigi gibi agik¢a
gOriilmektedir. Okuma, anlama ve kompozisyona y8nelik elde edilen sonuglarda,

6grencilerin bu konulardaki yeterliliklerini arttirdif) aragtirmalarla ortaya konmustur.

Oprenmenin birikimli bir stireg oldugu ve ilk&gretimdeki 8grenmelerin temel
olusturdugu dilstiniildiiginde, Birlestirilmig Kubagik Okuma ve Kompozisyon (BKOK)
tekniginin ilk6gretim diizeyinde uygulanmasinin 8nemi de otaya ¢ikmaktadir. Dil
egitimi dersleri igin geligtirilmis olan BKOK tekniginin Tiirkge Ogretimindeki
(Ik6gretim diizeyinde) etkisini belirleme gdrevini tistlenmigtir. Tiirkge dersinin haftada
alt1 saate ¢ikarilmasi, simif ortaminda geleneksel (titm sinif 8gretimine dayali egitim)
dpretim tekniklerinin uygulanmasindan kurtarilamamugtir. Ogretim hizmetinin niteligi

artmadikga, belirlenen hedeflere ulagmak oldukga gil¢ olmaktadir.

Ulagilabilen kaynaklar gergevesinde iulkemizde degisik 6gretim y6ntemleriﬁin
Tirkge basarisi iizerindeki etkilerine yonelik deneysel galigmalarin oldukga yetersiz
oldugu gérilmektedir. Yurt diginda kubagik 8grenme ySnteminin dil egitimi derslerinde
kullanimu ile ilgili pek ¢ok galigma ilkogretim diizeyinde yapilmig olmasina karsin,
iikkemizde bu konuda yapilan ¢aligmalar ¢ok yetersizdir.

BKOK tekniginin 6ziinil olusturan, okuma ve anlama galismalarinda, sadece
8gretmenin uygun Olglitlerde okumasi ve 8frencilerin bu gekilde dinlediklerini

anlamalarina y8nelik ¢aliymalardan ziyade, simif iginde bir yayin aracindan dinletilecek
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bir konusma, belirli giin ve haftalara yonelik olarak yapilmig egitici kayitlardan da
Ogrencilerin gilnlik hayatta karsilagacaklar: her ttrlil yayim anlama glicind gelistirme
amaci da giditlmisgtiir.

Yanigmac: bir efitim politikasinin uygulandips lkemizde, &8zellikle heniiz
kaldirilmig olan Anadolu Lisesi sinavlarina yonelik olarak hazirlanan {lkégretim okulu
besinci simf dfrencileri, ifade ve beceri dersi oldufunu unuttuklan Tiirkge dersini
sadece testleri ¢8zebilmek igin ezberlemistir. Ofretmenler ise konular yetistirmek igin
feda ettigi bir kurtaric1 ders olarak g6rmils, gelencksel 6gretim ySntemlerinin elinde

mahkum edilmis bir zavalli durumuna getirmiglerdir .

Sonug olarak yukarida belirtilen gerekgeler dogrultusunda, byle bir aragtirmanin
yapilmasimna gerek duyulmugtur. Bu arastirmayla, Bireysellestirilmig kubasik okuma ve
kompozisyon tekniginin( BKOK). temel egitim beginci siif 8grencilerinin akademik
bagaris1 ve Tirkge dersine iligkin tutumlan tizerindeki etkileri snanmaya galigilmigtir.

1.7. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, temel eitim besinci sinif Sgrencilerinin Tiirkge
dersinde okudugunu ve dinledigini anlama (bir okuyucudan, konusmacidan ya da bir
yayin aracindan) agisindan birlestirilmis, kubéslk okuma ve kompozisyon tekniginin ige
kosuldugu grup (deney grubu) ile tim simf 8gretimine dayali geleneksel ybntemin ige
kosuldugu grubun (kontrol grubu) akademik basarlann ve Tiirk¢e dersine iligkin

tutumlar arasinda anlamh farklarin olup olmadigini sinamaktir.
Bu temel amag dogrultusunda asagidaki denenceler test edilmigtir:

Denence 1) Birlestirilmig, kubagik okuma ve kompozisyon tekniginin uygulandifi
deney grubu ile tim smif Sgretiminin uygulandify kontrol grubundaki 8grencilerin,
“Okudufunu anlama" bagar1 testi 6ntest puanlar kontrol altina alindifinda, sontest

puanlar arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark vardir:
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Denence 2) Birlestirilmis, kubagik okuma ve kompozisyon tekniginin uygulandifi
deney grubu ile tim smf Ofretiminin uygulandigi kontrol grubundaki
8grencilerin,”Dinledigini (okuyucu, konugmaci ya da bir yayin aracindan) anlama testi”
Ontest, puanlari kontrol altina alindifinda, sontest puanlar: arasinda deney grubu lehine

anlamh bir fark vardir:

a) Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlar: arasinda, deney grubu lehine
anlamli bir fark vardir.
b) Deney ve kontrol kiimelerinin 6ntest ve sontest puanlari arasinda, sontest

puanlari lehine anlaml: fark vardir.

Denence 3) Birlestirilmis, kubasik okuma ve kompozisyon tekniginin uygulandif:
deney grubu ile tim siif Ofretiminin  uygulandifi kontrol grubundaki
dgrencilerin,”Turkge dersine iligkin tutum 8lgegi” alt 8lcekleri Ontest puanlari kontrol

altina alindifinda, sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml farklar vardar:
1.8. Aragtirmamin Onemi

Okudugunu anlama, anladifini ifade etme, dilbilgisi kurallarina uygun yazabilme

ve okuma ile ilgilidir. Bu ise, anadili 8gretiminin yoludur.

Akcamete (1991) okudugunu ve dinledigini anlamanin insan hayatinda gok
dnemli bir rolil oldugunu insan toplum iliskilerinin buna dayandiim belirtmigtir. insan
okudugunu ve dinledigini anlayamiyorsa, gevresi ile iletisimi de zayiflayacaktir
demistir. Bu sonucun 1g1inda 6zellikle dinledigini anlama agisindan, dinleme becerisine
sahip olan bir insan ses aracilifiyla génderilen mesaji anlamak igin ¢aba sarfeden, bu
mesaji tam ve dofiru anlayan kisidir. Gilnlilk yasamda, insanlar dinleyerek anlamak
zorunda kaldiklar1 mesajlari aym zamanda gorerek pekistirme sansina genellikle hig
sahip olamazlar. Bu nedenle, daha ilkokulun ilk yillarindan itibaren &grencilere, hem
gorerek hem dinleyerek anlama becerisi kazandirmaya ¢aligmak yerine dinlediklerini
anlama becerisi kazandirmak daha akilc: olacaktir.
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Dil egitimi bagh bagina uzmanhk gerektiren bir daldir. Yapilan Tiirk¢e Programi' nin,
8zellikle meslegine yeni baglayan 8gretmenler igin yol géstericilikten uzak oldugu, pek
¢ok aragtirma ile ortaya konmugtur. Cocufun biltiin temelleri aldis ilk&gretim
diizeyinde mihver derslerin yaninda Tiirkge ihmal edilen, diger defsler i¢in feda edilen
bir ders halini almigtir. Halbuki, gerek yazi, gerek okuma ve anlama, gerekse iginde
oldugu en giizel ddnem olan, kendine has dilnyasinda pek ¢ok gifirlar yakalayan
Sgrencinin kendini en iyi bigimde ifade edebilmesinin ilk basamagi bu donemde
atilmaktadir. Toplumumuzda, ifade giicil zayif, insan iligskilerinde zorluklar yagayan, en
basit yazigmalarda bile yetersiz kalan pek ¢ok kisiyle karsilagiyoruz. TOm bu
eksiklikler, ilkokul ddneminde dil derslerine gereken 8nemin verilmemesinden
kaynaklandi) s8ylenebilir.

Dil bir killtir mirasidir ve bu miras1 gelecege glivenle birakabilmenin yolu,
Ogrencilere Tirkge’nin igerigindeki, okudufundan anlam ¢ikarmanin ve kompozisyonun
Onemini kavratacak yeni teknik ve uygulamalara agik Ogretmenler ve egitim
politikasindan gecer. Birlestirilmig kubasik okuma ve kompozisyon tekniginin
icerigindeki galigmalarin uygulanmasi, oldukga yogun bir ugras, materyal destegi ve iyi
dizenlenmis bir planlama gerektirir. Yurt disginda gerek Language Arts olarak
adlandirilan dil derslerinde, gerekse azinliklarin ikinci dil 6grenme ¢aligmalarinda
bagvurulan, elde edilen bulgulara gore de etkiligi yitksek olan bir tekniktir. Tlrkge
Ogretimi gibi soyut bir dersin 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin yetersizliginin
yaninda, bu alanda yapilan ¢aligmalara dahil edilmesi, BKOK teknigiyle ilgili yapilacak
ilk caligma olmasi da 8nem tagimaktadir Bu ¢aligmanin bulgularinin Tirkge 8gretiminde
Birlegtirilmis Kubagik Okuma ve Kompozisyon (BKOK) teknigi ile ilgili yapilacak
deneysel ¢aligmalara kaynaklik etmesi ve bu alanda siirdiirillen aragtirmalarin artmasina

katk: bulunmasi beklenmektedir.
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flk8gretim programlarinda yer alan ve Tirkge derslerinde kullamimasi zorunlu
kihnan diizey ktimeleri 8grencileri arasindaki igbirligini 6ldurdtigtt gibi, &grenciler
arasinda aynimcilii da beraberinde getirmektedir. Diizey kiimelerinin 6grenciler
tizerinde yaratti1 olumsuz etkiler BKOK teknigi kullanilarak azaltilabilir. Bu nedenle
BKOK’un hem bireysel 6fretim hem de diizey kiimeleri uygulamasma bir alternatif

olusturabilecegi ve yeni bir bakig agis1 getirecegi beklenmektedir.

Ayrica bu galigmayla, ilkégretim programinda 6nerilen klasik kiime ve seviye
gruplar1 ¢ahigmalarina alternatif bir yOntem olarak kubagik 8frenme y8nteminin

tartisilmaya baslanmasi da umulmaktadir.

1.9. Sayiltilar:

1- Ogrenciler basari testlerini, tutum Slgegini igtenlikle yamtlamuslardr.
2- Ogrenciler slgme araglarinin uygulanmas) asamalarinda yaklagik aym diizeyde
gidillenmiglerdir.

1.10. Smmirhhklar

1- Aragtirma, 1997-98 Egitim yih Bahar Dneminde, orta sosyo ekonomik
diizeydeki 8grencilerin devam ettigi bir ilkokulun besinci sinifinda iki derslikte okuyan,

deney ve kontrol gruplarini olusturan 8grencilerle sinirhdir.

2-  Aragtirma uygulama slresinde, ilkogretim Tirk¢e programinin, beginci simf
igin 6n gbrdiiglt hedef ve davraniglarla sinirhidir. Arastirma uygulamanin yiirittilecegi
sekiz haftalik siire i¢inde kullanilacak olan araglarla simirhdir.

3- Her iki kiimedeki 6grencilerin Tilrkge dersine iligkin tutum puanlar1 tutum

Slgeginden aldiklar: puanlarla sinirhdir.

4- Aragtirma, birlegtirilmig kubagik okuma ve yazma teknigini igeren konulardan

yalmzca okudufunu ve dinledigini anlama konulariyla sinirhdir,
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1.11. Tanimlar;

Kubasik Ogrenme : Ogrencilerin sinif ortaminda kiigitk karma kiimeler olusturarak,
ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine
yardimci olduklari, genelde kitme basarisinin degisik yaklagimlarla 8dillendirildigi bir
6grenme yaklagimidir.

Birlestirilmis Kubagpik Okuma ve Kompozisyon: [ikogretimin ist smiflarinda,
okuma, dinleme ve anlama, s6zciik bilgisi, dilbilgisi ve kompozisyon &gretimi igin
gelistirilmig bir tekniktir. Ogrencilerin okuma kilmeleri, kompozisyon becerileri gibi
8zeliklerine gdre karma kilmeler halinde diizenlenmigtir. Bu teknikle 8grenciler, okuma,
yordama, 8zetleme, sdzcilk bulma, ctimlede kullanma gibi etkinliklerde biresrsel ya da
kiime halinde g¢aliyjma yapar, birbirlerinin yamtlarim kargilastirip degerlendirir ve

arkadaglarin1 yapilacak sinavlara hazirlama olanag tanir.

1.12. Kisaltmalar

BKOK : Birlestirilmig kubagik okuma ve kompozisyon
KBT : Kaliforniya Basar1 Testi.

CIRC: Cooperative Integreated Reading and Writing



BOLUM 2
iLGILI ARASTIRMALAR

Birlestirilmis kubagik okuma ve kompozisyon (BKOK) tekniginin ifade ve
becerileri geligtirmeye yonelik ”Dil Egitimi “ dersinde 8grencilerin okuma, okudufunu
anlama ve kompozisyon becerilerine yonelik bagarilarina ve tutumlarina etkisi ile ilgili
arastirmalar bu boliimde yer almaktadir. BKOK teknigine ySnelik olarak yapilan bir
aragtirmaya yurt i¢inde rastlanamamgtir. BKOK teknigiyle yurt diginda temel egitim ve

anasinifi dilzeyinde yapilan aragtirmalarin kisa 6zetleri bu bSliimde verilmigtir.

2.1. Birlestirilmis Kubagik Okuma ve Kompozisyon (Bkok) Teknigi ile ilgili

Yapilan Aragtirmalar

Birlestirilmis kubagik okuma ve kompozisyon teknifi g¢aligmalari anaokulu ve
ilkdgretim dtizeyinde, anadili Ingilizce olmayan, ikinci dil egitimi alan &grenciler
tizerinde ve anadili Ingilizce olan O6grenciler Uzerinde dil egitimi dersi olarak
yapilmistir. Teknigin uygulama programlar Success for All (Hepimiz Igin Basari),
Roots and Wings (Kokler ve Kanatlar), Reading Roots (Okuma Kokleri), Reading
Wings (Okuma rilzgart), Bilingual Cooperative Integreated Reading and Compozition
(Cift Dil,Birlestirilmig Kubagik Okuma ve Kompozisyon) bagliklar altinda organize

edilmigtir.

1ki ¢aligma biitiin kubagik ekuma ve kompozisyon galismasi programinin etkisini
degerlendirmigtir. Slavin (1991) tarafindan yapilan ilk ¢aligmada, tim progfam on iki
haftalik bir siirede degerlendirilmigtir. Hepsinden 6te, bu programin &8renci bagarisi
tizerindeki etkisi olduk¢a olumludur. Birlestirilmis kubagik okuma ve kompozisyon
ybntemi uygulanan kontrol grubu dgrencileri okudugunu anlama ve yeni stzclkleri
okumada (6ntest sontest degerleri agisindan) deney grubuna gbre %30’ dan %36 ya
¢ikan bir bagan gdstermigtir. Dilbilgisinde %52, imlada %72’ diizeyinde kontrol
grubuna gére daha gok basar: gdstermiglerdir. Kompozisyon 8rneklerinde birlegtirilmisg
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kubagik okuma ve kompozisyon ¢alismasi uygulanan deney grubu o&grencilerinin

organizasyon, fikir ve teknik bakimdan kontrol grubu 8grencilerinden daha basarili
olduklan gdzlenmistir.

Slavin (1995) tarafindan yapilan ikinci g¢aligma, 3. ve 4. smiflardaki kubagik
okuma ve kompozisyon ¢aligmasi programim degerlendirmek igin tasarlanmigtr. 2.
¢ahiyma sonuglar1 1. c¢aligmanin sonuglarina gére daha olumludur. Okudufunu
anlamada, telaffuz ve dilbilgisi agisindan yapilan degerlendirmede (Kaliforniya Bagar
Testi) birlikte okuma ve kompozisyon g¢aligmasi uygulanan deney grubu Sgrencileri,
kontrol grubu 8grencilerinden 6nemli 6lglide yilksek not almiglardir. Kompozisyon
6rneklerinde de bu 8grenciler kontrol grubu 6grencilerinden organizasyon, fikir ve
teknikler agisindan daha bilyilk basar1 g&stermiglerdir. Uygulanan teknikte elde edilen
sonuglar da deney grubunda elde edilen tutumlar kontrol grun-buna gére daha anlamli

bulunmustur (Slavin, 1995, s.36).

BKOK, 6zellikle anasinifi ve ilkdgretim diizeyinde, ikinci dil egitimi ya da anadili
egitimi agisindan akademik basarilari olumlu y8nde etkiledigi, yapilan bir ¢ok arastirma
ile desteklenmis bir kubagik 6grenme teknifidir. Stevens, Madden ve Slavin 'in 461
Ogrenci lizerinde, 3 ve 4. sinif Sfrencileriyle yaptif: 12 haftalik bir ¢aliymada, BKOK
teknigi uygulanan deney grubu siniflari ile “Kaliforniya Bagar1 Testi”nin uygulandig:
kontrol grubu siniflarinin kargilagtiriimasinda, okudugunu kavrama, sézciikk okuma, dil
ifadeleri ve dil mekaniBi diizeyinde, deney grubu lehine olumlu sonuglar elde
edilmigtir. Ayrica tutumlar agisindan elde edilen sonuglarda ise deney grubu lehine
olumlu tutumlar gelistifi g6zlenmigtir (Stevens, Madden, Dolan, ve Wasik, 1994,
s.113).

Stevens ve Slavin tarafindan 1299 6grenci izerinde gergeklestirilen, 2 yil siiren bir
diger ¢aligmada ise, Kaliforniya Bagar1 Testi ' (KBT)ne ve BKOK teknigine gére 4
okuldaki 2. ve 6. smflar karsilastiridmigtir. Heceleme, kompozisyon, okuma, dil
becerileri ve tutumlar agisindan diizenlenen ¢ahgmanin sonucunda, deney grubu lehine
anlamh sonuglar elde edilmistir. Igerik degerlendirmede, 8zel egitim Sgretmenlerinin

zayif 8prenciler lizerindeki yetistirmeye yonelik uygulamalari sonucunda, &renciler

et el d ridivis Riln hala nativilmictis A wureica tutimlar acicindan eldae edilen
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sonuglarda her iki grup lehine de anlamh tutumlar elde edilmigtir. (Stevens,Slavin,
1995, 5.61).

Slavin tarafindan 6. ve 8. simiflardaki 3986 kisi tizerinde 1 yil siire ile, iki BKOK
deney grubu ve {i¢ tane de KBT kontrol grubu okulu karsilagtirildi. szcﬁk okuma,
okudugunu anlama ve dil ifadesi ytntinden BKOK deney siniflarinda olumlu sonuglara

varilmigtir.

Hertz-Lazarovits, Ivory ve Kalderon tarafindan EL-Paso 'da Ispanyol 364 2. ve 4.
siuf dgrencisine, ikinci bir dil olan Ingilizce'nin BCOK (Birlestirilmis Cift Dil Oluma
ve Kompozisyon) teknifine uygun olarak 8gretilmesine y8nelik olugturulan ¢aliymada,
Ispanyolca TABT (Temel Akademik Beceriler Testi) uygulanan BCOK deney grubu ile
Ingilizce olarak hazirlanan formun kullanildig) kontrol grubu simflarinin 8n-son testleri
kargilagtirildi. Grup 1, Ispanyolca TABT testini okuma, kompozisyon agisindan, Grup 2
ise Ingilizce forma gtre okuma, dil becerileri agisindan ele alindi. Grup 3’e ise tim sinif
8gretimi uygulanarak sadece okuma ve dil becerileri uygulandi. Elde edilen sonuglarda
TABT testi uygulanan Grup | smifinin okuma ve kompozisyon agisindan anlaml
sonuglar: elde edildi. Grup 2 ise etki genigligi agisindan okuma, dil becerileri, Kiime 3
ise dil becerileri agisindan anlaml olmayan sonuglar elde edildi. Ozellikle farkh dil
kullanan &grenciler agisindan, kubagik yasantilarin kazandirimasinda uygulanan

tekniklerin, 6grencilerin tutumlarinda da olumlu y&nlerin olustugu goriilmiistiir.

Yine aym: bilim adamlarinin iki galisma seklinde Israil 'de 3,4 ve 5. siniflarda 1 yil
siirelerle 244 kisi tizerinde yaptif1 "Cahisma 1", 199 kisi "Caligma 2" de olmak lizere
okuma, kompozisyon agilarindan BKOK tekniginin uygulandii deney grubu ve tiim
sif 6gretimine dayali geleneksel teknigin uygulandif: kontrol grubunda yiiriitiilen bu
¢alismada okuma ve kompozisyon agisindan deney grubu lghine anlamh sonuglar elde
edilmistir. Tidm bu ¢ahgmalardan elde edilen sonuglar asagida Cizelge 2.1. de
verilmektedir.

¢ YOKSEKOGRETIM KORULY

DOKURIANTASYON



Cizelge 2.1.

47

Bkok Teknigine Gore Yapilan Caliymalar ve Elde Edilen Sonuglar

Birlestirilmis Kubagik Okuma ve Kompozisyon ( BKOK) Teknifiine Gire Yapilan Arastirmalar ve

Sonuglan
Makale Siuf Bﬂlge Ornek Genigligi Stire Dlizenleme Konular Etki Genigligi Etki GenigligiStd  Toplam
Stevens, 34  Suburban 461 12hft  BKOK sinfi Okuma KBT Okudugunu+.20 +.21
Madden ve knt sinifi kavrama +19
Slavin kargilagtinid KBTStzciik Okuma +.18
Dil KBT Dil ifadeleri +.24
KBT Dil mekaniji +.12
Cahgma2 34 " 450 24t " " Heceleme  KBT Heceleme +.29
Kompozisyon Kompozisyon Ornekleri +2§
Okuma  KB1TOkudupunu  +33 +32
Anlama +.35
KBT S8zclk Okuma +12
Dil KBT Dil Ifadesi +29
KBT Dil Mckanigi +30
Stevens 2-6 Suburban 1299 2yl 4 okulunockuma  Kompozisyon Kompozisyon drneklemi +.23 ‘
Slavin (1995) bagarilan kargtlagtinldi, Okuma KBT +.21 +.25
KBT kontrol kiimeleri ile  Dil S6zcilk Okuma +.20
BKOK kargilagurildy Okudugunu kavrama  +.26
Dil mekanigi +.13
Dil ifadesi +.26
Igerik degerlendirme ~ +.40
Ozel egitim:
KBT +.33
S8zclik okuma +.37
Okudugunu kavrama +,32
Dil mekanii +.28
Dil ifadesi +.36
- Stevens 3-4 Baitimor 1223 1yl KBT kontrol simflan Okuma  KBT  +0.7 +0.7
Durkin(1992 a) ( 54 sinul) ile BKOK simiflan kargil, S8zctik okuma 00
Okudugunu anim. +.13
Ozel egitim
KBT +.45
S8zctik okuma +.28
Okudugunu anl, +.61
oo 68 " 3986 Iyt ki BKOK okulu Okuma  KBT +.24 +24
{ig tane KBT kontrol Kompozsyon S8zctk okuma +.33
sinifi ile kars. Okudugunu anl. +.25
Dil mekanigi .00
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Dil ifadesi +.38
Hertz=  2-4  FEl-paso 364 l.grp:l yil  Ispanyolca BKOK  Okuma lspanyolca (TABT) +.45 +.33
Lazarowitz { Ispanyolca 2.grp:2 1l kontrol simflan Gr.1
Ivory ve Kalderon  ¢ift dil egitimi  3.grp: 3yl Ing. Ontest sonuglan Okuma +.43
(1993) sifi ) ile kargil. Kompozisyon +.47
(Tabt )igin Ing . form  +.44
Gr.2
Okuma +.59
Dil +.29
(Tabt ) igin Ing, Form  +.09
Gr.3
Okuma +.19
Dil -02
Caligmal (Jewish 34 Israil 244 1 nIBKOK okullan Okuma +.30
School ) fle kont. okull, Kompozisyon
Caligma 2( Arap karsl. Okuma +47
School) 4-5 Israil 199 1yl "on Kompozisyon ( Ikinci dil )

(Slavin, 1995, s.38-39).

2.2, Aragstirmalarin Genel Olarak De@erlendirilmesi

1- BKOK tekniginin, akademik basar1 {izerinde smanan diger Ofretme
yontemlerine gbre daha etkili oldufu ortaya konulmustur. Birlestirilmis kubagik
okuma ve kompozisyon tekniginin dil egitimi bagarisi agisindan daha etkili oldugu
gorilmektedir

2- BKOK tekniginin akademik bagarmnin yam sira, dil egitimi derslerine iligkin
tutumlarda olumlu sonuglar elde edilmigtir.

3- BKOK’ un etnik koken, cinsiyet, kisilik 6zellikleri vb. bakimindan farkhilik
gOsteren Bgrenciler arasinda etkilesimi olumlu ydnde geligtirdigi ortaya konulmustur.

Ancak bu teknifin kullanildif1 ve temel egitim diizeyinde gergeklestirilen
aragtirmalarin da az oldugu gériilmektedir. Ayrica, ulagilabilen literatiirde, bu teknigin
dil 8gretiminde etkili olup olmadigin1 sinayan ve yurt iginde yapilan bir arastirmaya
rastlanamamugtir,

Ozellikle Tiirkge’nin 6fretimi agisindan tilkemiz kosullar1 dikkate ahndifinda,
temel eBitim dilzeyinden baglayarak BKOK tekniginin akademik basari ve difer
duyugsal ozellikler UOzerindeki etkisini sinayacak aragtirmalara bilyllkk gereksinim
duyuldugu s8ylenebilir. Bu tir aragtirmalara arttikga Tiirk¢e 88retimi ile ilgili teknikler
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de artacaktir. Ayrica dil 8gretimi ile ilgili yurt diginda yapilan ¢aligmalar: da yakindan

takip edilmesi gerekmektedir.

Tiirkge Ogretimi ile ilgili yapilan g¢aligmalarin azhfi yaminda, elde edilen
aragtirmalarin bu alanda yapilacak difer ¢aligmalar i¢in rehber konumunda olmasi i¢
agicidir. Eren (1994) tarafindan Tirkge ders kitaplari hakkinda yapilan “ilk&gretim
Okullarinda Okutulan Tiirkge Ders Kitaplarimin Program Amaglarina Ulagabilirlik
Diizeyi” baghkli ¢cahymada elde edilen sonuglara gére; okutulan Tirkge ders kitaplarinin
hemen hemen ¢ogunun 6gretmen kilavuz kitaplarinin olmayigmin 8nemli bir eksiklik
oldugu, bu nedenle Tiirk¢e ders kitaplarinin kilavuz kitaplarinin mutlaka olmasi
gerektigi sonucu elde edilmistir. Ayrica ders kitab1 yazarlarimn yalmzca geleneksel
anlamda metin agiklamasina yb6nelik soru-yant aligtrma tiplerinin digina
¢ikmamalarinin  bir eksiklik olduguna da deginilmigtir. Dil egitimi iginde gelistirilen
anadili egitimine ySnelik gesitli aligtirma tiplerine de yer verilmesi gerektigi sonucu
¢ikarilmagtir.

Balc1 (1994) tarafindan “Tirkge’nin Anadili ve Yabanci Dil Olarak Opretimi
Uzerine Bir Aragtirma “ baghkl ¢alismada elde edilen sonuglara gére Tirkge’nin
anadili olarak 6gretiminin temel sorunu, bireylerde anadili bilincinin yeterince
olugturulamamasidir. Bireylerde yeterince anadili bilinci bilincinin yaratilamamasinin
nedeni de, okul 6ncesi egitiminden yiiksekdgretime kadar ki 6gretim kurumlarinda,
Tiirkge 6gretiminin yanlig veya eksik yapilmasidir. 1lkogretimde Tirkce 8gretiminin
sorunlar ise su baghklar altinda siralanmigtar.

Oprencilerin kelime bilgileri gelistirilemedigi, O8grencilerde s6zlii anlatim
yetersizliklerinin gorildiigl, d8grencilerde yazihi anlatim yetersizliklerinin gdrildogi,
Sgrencilere yeterince okuma aligkanliginin kazandirlamadig: sonuglar1 elde edilmigtir.
Ayrica Turkge’'nin anadili olarak 6gretimiyle ilgili sorunlarin ¢8zlimlenebilmesi igin,
oncelikle bireylerde anadili bilinci olugturulmalidir ve bireylerde anadili bilincinin
yaratilabilmesi i¢gn, okul Oncesi egitiminden yiiksekogretime kadar ki Ofretim
kurumlarinda, Tiirkge 8gretimi dogru ve tam yapilmalidir denilmektedir.

Soyel (1994) tarafindan yapilan “Kuzey Kibris Ttirk Cumhuriyeti ilkokullarinda
Turkge Opretiminin Degerlendirilmesi” baghkl tezin elde edilen sonuglarina gore;
Tirkge Ofretimi swrasinda Ofretmenlerin en gok kullandiklart ydntemin “S3retmenin
anlatim” oldufu, en az kullamlan ySntemin ise “kiime ¢aligmasi” oldufiu ortaya
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cikmugtr. Trkge programuinda yapilacak degisiklik ve yeniliklerde giiniin kosullarina

gore bir devamhlik saglanmasi gerektigi iizerinde de durulmustur.

Ozellikle okudugunu anlama becerilerinin geligtirilmesinde 6grencilerin dikkatini
¢ekebilecek somut, giinlitk yasantilarla, killtitrlerimize ilgili metinlerden yararlaniimasi
gereklidir. OkuduBunu anlama becerisine sahip bir 8grencinin yazma ve konusma
becerileri de gelisecektir seklinde bir agiklama getirilmigtir.

Ogrencilere dinleme becerilerinin  kazandirlmasmna ise kigiik yagslardan
baglanmasi gerektii tizerinde durulmustur. Bunun iginde gesitli 6ykiilerin, kargilikls
konugmalarin, gilzel konusan kisilerin dinletilmesinde yarali oldugu, dinlemeyi 8grenen
bir Ofrencinin konulari, anlatilanlar1 daha iyi anlayacak, anlatim gici
zenginlesmektedir denilmektedir.

Kaya (1994) tarafindan yapilan “Ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programlarinin
Degerlendirilmesi” baglhikh galigmada elde edilen sonuglara gore, ikinci dil olarak
Tiirkge 88retim programlarinin degerlendirilmesiyle ilgili bagka program degerlendirme
¢aligmalarinda da izlenmesi gerektigi ortaya gikarilmigtir. ‘

Yabancilara Tirkge Oogretimi amaciyla TOMER’de program gelistirme
uzmanlarinin gorev aldig: bir birim kurulmahdir. Ayrica TOMER'in her subesine en az
bir program gelistirme uzman istihdam edilmeli, bu uzmanlar da merkezdeki birimle
koordineli olarak ¢aligmalidir denilmigtir.

Dilidiizglin (1995) tarafindan yapilan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Yazinsal Metinler” baglikh galismada elde edilen sonuglara gére, yabanci dil olarak
Turkge amaglt ders kitaplarinda yazinsal metinlere gerektigi bigcimde yer verilmedigi
sOylenmigtir.

Ogrencilerin metni anlamasina, metinle bir digtince, killttir aligverisine girmesine,
metnin igerik ve dilsel yapisim ¢6zerek dilde yetkinlesmesine ve daha sonra yaratici
konumunda dili kullanmaya y&nelik, metinle ilgili higbir aligtirmaya yer verilmedigi

ortaya ¢ikarilmistir.

Sonug olarak, dil egitiminin temelini olugturan okul 8ncesi, ilkdgretim diizeyinde,
sinanan difer ySntemlere gbre oldukga etkili oldugu goriilmektedir. Bu teknigin
ozellikle temel egitim diizeyinde daha etkili kullanabilecegi vurgulanmaktadir.
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BOLUM 3
YONTEM

Bu bdlimde, aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve ¢oziimil fizerinde durulmugtur.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmayla “Birlestirilmiy Kubagik Okuma ve Kompozisyon Teknigi” ile tiim
simf Ogretimine dayali “Geleneksel Y®ntem” in ilk8gretim okulu besinci simf
Ogrencilerinin Tiirkge dersine iligkin akademik basarilari ve Tirkce dersine iligkin
tutumlar: Uzerindeki etkisi smanmigtir. Bagimsiz degigkenlerin (birlestirilmig kubagik
okuma ve kompozisyon teknigi, tiim simf dgretimine dayal geleneksel yontem) bagimh
degiskenler (akademik bagari, tutumlar) {izerinde etkili olup olmadiklar1 sorusuna yanit
aranmistir. Bu c¢ercevede, aragtirma deneme modelinde bir arastirmadir. Deneme
modellerinde, bagimsiz degiskenlerdeki sistemli degigmelerin, bagimh degiskeni nasil

etkiledikleri saptanmaya ¢aligilir (Karasar, 1994, s.88).

Bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskeni nasil etkiledigini sinamak igin, Tilrkce
dersinde uygulanmak ilizere bir deney bir de kontrol grubu olusturulmusgtur.
Birlestirilmiy Kubagik Okuma ve Kompozisyon teknifii deney grubunda, tiim simf
Ogretimine dayali geleneksel y3ntem ise kontrol grubunda uygulanmigtir. Deneysel
islemler baglamadan 6nce "kigisel bilgiler formu” dagitilmistir. Islemlerin baglangig ve
bitiminde, s6z edilen her iki gruba da aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu
Anlama Bagann Testi*, “Dinledigini (okuyucudan,konugmacidan ya da bir yaymn
aracindan) Anlama Basar1 Testi“, “Ttirkge Dersi Tutum Olgegi” uygulanmigtir, Bu
agilardan, arastirma gercek deneme modellerinden “6n test -son test kontrol gruplu”
deneme modeline gére desenlenmigtir. Modelin simgesel bi¢imi su sekildedir (Karasar,
1994, 5.98).

G1 R 01 X 02
G2 R 03 04
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G1 : Deney Grubu

G2 : Kontrol Grubu

R : Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizhk
X : Bagimsiz Degisken (deneysel iglem) .
01,03 : On test puanlar

02,04 : Son test puanlari

3.2. Cahyma Grubu

Aragtirma, 1997- 1998 Ogretim Yihmn ikinci yariyihinda, Mersin ili simirlan
icinde yer alan orta sosyo - ekonomik dtizeydeki bir devlet ilkdgretim okulunda okuyan
besinci simif 8grencileri iizerinde gergeklestirilmigtir. Uygulama yapilacak olan okulun
beginci sinifindan iki derslikte okuyan toplam 81 8grenci, deney ve kontrol gruplarini
olusturmustur. Cahigmanin ilk8gretim dilzeyinde ve belirtilen ilk8gretim okulunda
yiirtitidilmils olmasinin temel nedenleri sunlardir :

1- Geleneksel gruplardan farkh olarak, kubagik gruplarda sadece konu paylasimi
ve aktarimi s6z konusu degildir. Geleneksel kilme ¢aligmasinda 8grenciler, kendilerine
ait olan konuyu 8grenme telas: igindedirler. Oyle ki, kendi istedikleri arkadaglarim
gruplarina alan 8grenciler, arkadaslarinin fazla olan konular1 yiikklenmek istememeleri
durumunda, yofun konulari kendileri almakta, arkadaglarii yormamaktadiriar.
Istenmeyen dgrencilerin bir araya gelmek zorunda birakildi1 grup ise, isin bagindan
istenmiyor olmanin vermis oldugu eziklik nedeniyle, derslerde “bana dokunmayan yilan
bin yagasin” anlayisim stirdiirmektedirler. Bu nedenle birlestirilmis kubagik okuma ve
kompozisyon teknigi bu tiir sorunlari azaltmak igin gelistirilen, smmf ortaminda
kolaylikla uygulanabilen, okulun olanaklari ger¢evesinde yiriitilebilen, fazla maddi

destek gerektirmeyen ekonomik bir ySntemdir.

2- Okuma, anlama ve kompozisyon, her biri farkli yaklasim ve uygulama
gerektiren alt beceriler icermektedir. Bunun da &tesinde, &grencilerin en az katilimmn
gorildiagl, copunun kendini en iyi sekilde saklayabildigi dil derslerinde, belirtilen bu
tlir olumsuzluklardan 8grencileri uzaklagtirabilmek amaciyla birlestirilmig kubagik
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okuma ve kompozisyon teknigi (BKOK) gelistirilmistir (Slavin, Madden and Stevens,
1989, 5.90).

3- Uygulamanin yapilacag: okulda her tirlid kolayhk aragtirmaciya tamnmugtir.
Ozellikle de, kontrol grubundaki simfin Ogretmeninin, ilkokul 3. Simfta iken
aragtirmacinin 8fretmeni olmasi, ¢aligmalarin zevkli yamm bir kat daha arttirmug,

karsihikl1 yardim ve bilgi ahigverisi her agidan saglanmigtir.

4- Okuldaki diger smif dretmenleri de g¢aligmalar1 merakla takip etmiglerdir.
Kendi siiflarinda da uygulamanin yapilmas: i¢in ¢alimalarin bitiminde ySntem

hakkinda bilgi vermesini aragtirmacidan istemislerdir.

Belirtilen bu gerekgeler dogrultusunda segilen ilkokulda, besinci simiftan iki
derslik deney ve kontrol grubu olarak belirlenmigtir. Deney ve kontrol gruplarnm

esitlenmesinde ise su Slgiitler g6z Bniine alinmagtir.

1- "Okudugunu Anlama Bagar1 Testi” 6n test sonuglar,

2- "Dinledigini (okuyucudan,konusmacidan ya da bir yayin aracindan) Anlama
Bagar1 Testi” 8ntest sonuglari,

3- “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” 6n test sonuglary,

4- Cinsiyet,

5- Dogum yeri,

6- Anne-babanin medeni durumu,

7- Anne - babanin hayatta olup olmamas,

8- Kardes sayisy,

9- Aile bitytklugd,

10- Bes y1l 8nce ikamet ettikleri sehir,

11- Ogrencinin kendisine ait ¢aligma odasinin olup olmamasi,

12- Ailede Tiirkge’ den bagka bir dilin kullamlip kullaniimamas:,

13- Anne - babanin egitim durumu,

14- Anne-babanin meslegi.
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Yukarida belirtilen Olgiitler agisindan elde dilen veriler, agafida alt baghklar
altinda yer almaktadr.

3.3. Okudugunu Anlama Basar Testi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama bagar: testi
Ontest puanlarinin ortalamalari, standart sapmalar1 ve bagimsiz gruplar t-testi sonuglan

Cizelge 3.3.1°de yer almaktadir.

Cizelge 3.3.1.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin, Okudugunu Anlama Bagan
Testi Ontest Puanlarinin Ortalamalari, Standart Sapmalan ve Bagimsiz Gruplar

t- testi Sonuclan

Gruplar N X S t p
Deney 42 14.95 3.48 .66 .08
Kontrol 39 14.38 4.20

Cizelge 3.3.1. incelendiinde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
“Okudugunu Anlama Bagar1 Testi” &ntest puanlar: arasinda anlamli bir farkin olmadig:
gérillmektedir. Yani deney ve kontrol grubundaki 8grenciler, okudugunu anlama bagar:

testi Ontest puanlari agisindan birbirinden farkhilagmamaktadir.
3.4. Dinledigini Anlama Bagar: Testi
Deney ve kontrol gruplarindaki 8grencilerin “Dinlediini Anlama Bagar1 Testi”

Ontest puanlarinin ortalamalari, standart sapmalari ve bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Cizelge 3.4.1'de yer almgstur.
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Cizelge 3.4.1.
Dinledigini Anlama Basar Testi Ontest Puanlarinin Ortalamalar, Standart

Sapmalari ve Bagimsiz Gruplar t- testi Sonuglan

Gruplar N X S t p
Deney 42 10.00 3.22 6.70 .089
Kontrol 39 10.31 3.30

Cizelge 3.4.1.’de gorilldiigu gibi, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin bagar
testi Ontest puanlar1 arasinda anlamh bir farkin olmadifi goriilmektedir. Bagka bir
deyisle deney ve kontrol grubundaki 8grenciler, “dinledifini anlama bagar testi” dntest

puanlari agisindan birbirinden farklilagmamaktadir.

3.5. Tiirkge Dersi Tutum Olgegi

Deney ve kontrol gruplarindaki 8grencilerin, Tlirkge dersine iligkin tutum 8lgegi,
“Tirkge Dersini Geligtirme Yollari, Tlirkge Dersinde Bireysel Ilgiler, Okuma Dersine
lligkin Olumsuz Bakis Ag¢isi, Tiirkge Dersinde Degerlendirmeye lliskin Goriisler” alt
Olgekleriyle ilgili Ontest puanlarinin ortalamalari, standart sapmalar1 ve bagimsiz gruplar

t- testi sonuglan agafidaki gizelgelerde yer almaktadir.

Cizelge 3.5.1.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin, Tutum Olgegi “Tiirkee
Dersini Geligtirme Yollar” 1. Alt Olcegi Ontest Puanlarinin Ortalamalan,

Standart Sapmalari ve Bafimsiz Gruplar t-testi Sonuglan

Gruplar N X S t p

Deney 42 27.36 8.72 2.27 308
Kontrol 39 30.00 2.57
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Cizelge 3.5.1 incelendifinde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum
8lgegi “Turkge Dersini Gelistirme Yollar1” alt Slgegi ontest puanlan arasinda anlamh
bir farkin olmadi: goriilmektedir.

Cizelge 3.5.2.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin, Tutum Olgegi “Tilrkce
Dersinde Bireysel ilgiler” 2. Alt Olcegi Ontest Puanlarinin Ortalamalan, Standart

Sapmalan ve Bafimsiz Gruplar t- testi Sonuglan

Gruplar N X S t p
Deney 42 17.89 3.89 4.55 94
Kontrol 39 15.93 2.86

Cizelge 3.5.2. incelendifinde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum
dlgegi “Trk¢e Dersinde Bireysel {lgiler” alt 8lgegi tntest puanlar arasinda anlamh bir
farkin olmadi g6riilmektedir.

Cizelge 3.5.3.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin, Tutum Olgegi , “Okuma
Dersine iligkin Olumsuz Bakig Agis1” 3. Alt Olgegi Ontest Puanlarinin
Ortalamalari, Standart Sapmalan ve Bafimsiz Gruplar t- testi Sonuclar

Gruplar N X S T P
Deney 42 10.67 297 2.58 22
Kontrol 39 12.00 3.18

Cizelge 3.5.3. incelendifinde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum
olgegi, “Okuma Dersine iligkin Olumsuz Bakis Agis1” alt 8lgegi 6ntest puanlar arasinda
anlaml bir farkin olmadi§: géritimektedir.

Cizelge 3.5.4.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin, Tutum Olgegi “Tiirkce
Dersinde Degerlendirmeye lliskin Goriigler” 4.Alt Olgegii Ontest Puaniarimin
Ortalamalar, Standart Sapmalan ve Bagimsiz Gruplar t- testi Sonuglar

Gruplar N X S t p
Deney 42 6.91 1.93 .30 0.89
Kontrol 39 9.05 1.46
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Cizelge 3.5.4. incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum
blgegi “Turkge Dersinde Degerlendirmeye |ligkin Goriigler” alt dlgegi dntest puanlari

arasinda anlamh bir farkin oldugu gériilmektedir.
3.6. Kisisel Bilgiler Formu

Bu c¢aliymada kullamlan “Kigisel Bilgiler Formu" ndan, deney ve kontrol
gruplarmin  belirlenmesi agisindan yararlamlmigtir. Formda, adi, soyads, cinsiyeti,
dogum yeri, anne babanin medeni durumu, anne babanin yasayip yagamamasi, kardes
sayisi, ailedeki fert sayisi, anne-baba ve kardegler haricinde ailede bulunan Kkisiler,
oturduklar evin kira ya da miilk olmasi durumu, bes yil 8nce oturduklari sehir,
kendilerine ait ¢aligma odasinin olup olmamasi, ailede Tirkge’ den bagka dil konugulup
konusulmadifi, konusuluyorsa hangi dil oldugu, anne-babanin egitim durumu, anne -
babanin meslegi ile ilgili degigkenler agisindan da, deney ve kontrol gruplarindaki
6grenciler arasinda anlamli farklarin olup olmadigina bakilmigtir. Ogrencilerin yakin
¢evresiyle iligkili olan bu degiskenler, hem akademik bagariyi, hem de tutum puanlarim
etkilemis olabilir. Bu nedenle bu degiskenler agisindan deney ve kontrol gruplarinin
olasi oldugunca birbirlerine benzer nitelikleri tasimasi gerekmektedir. Agafida bu
degiskenlere iligkin sayisal verileri igeren gizelgelere sirasiyla deginilmigtir.

3.6.1. Cinsiyet
Cizelge 3.6.1.

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam

f % f % f %
Deney 18 42.9 24 57.1 42 100.0
Kontrol 18 46.2 21 53.8 39 100.0

X*(1)=0.89, p=.77
Cizelge 3.6.1. incelendiginde, cinsiyet agisindan istatistiksel olarak deney ve
kontrol gruplar arasmda anlaml bir farkin olmadig1 goriilmektedir. X* (1)= 0.89, p=.77
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Bagka bir deyisle gruplar cinsiyet agisindan birbirlerinden anlaml diizeyde
farkhilagmamaktadir.
3.6.2, Dogum Yeri

Cizelge 3.6.2,
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Dogum Yerlerine Gére
Dagihim
Gruplar
Deney Grubu Kontrol Grubu

Bolgeler f % f %
Akdeniz Bolgesi 22 524 20 51.3
Giiney Dogu Anadolu 5 11.9 5 12.8
Dogu Anadolu 9 214 8 20.5
I¢ Anadolu 2 4.8 3 1.7
Marmara 2 4.8 3 1.7
Ege 2 4.8 - -
Toplam 42 100.0 39 100.0

X*(5)=2.45 p=.79
Cizelge 3.6.2. incelendifinde, deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin
yarisindan fazlasinin (deney %52, kontrol %51) Akdeniz boigesinde dogduklari
sOylenebilir. Ancak hem deney hem de kontrol grubunda tek bir bblgede
yogunlagmamakla beraber farkli bolgelerde dogan &grencilerin oldufu gdzlenmistir.
Dogum yerlerine gore yapilan analiz sonuglari, deney ve kontrol gruplar1 arasinda
anlamh bir fark olmadigin g8stermistir X>= 2.45, p=.79.
3.6.3. Anne-Babanin Medeni Durumu ve Anne Babanin Yasayip Yasamamasi
Cizelge 3.6.3.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne- Babalarimn Medeni

Durumu ve Yasayip-Yagsamamasina Gbre Dagihim

Gruplar Birlikte Ayn Baba Yagamiyor Toplam

f % f % f % f %
Deney 42 100.0 42 100.0
Kontrol 36 92.3 2 5.1 1 2.6 39 100.0

X?(2)=3.35,p=.19
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Anne-babanin medeni durumu ve yagayip yasamamasina iligkin Ogrencilerin
verdikleri yanitlara gore dilzenlenen Cizelge 3.6.3.’e bakildifinda, deney grubundaki
biitiin 63rencilerin anne-babalarinin birlikte, kontrol grubunda ise sadece 2 §grencinin
anne-babasinin ayr1 yasadigi, 1 6grencinin de babasmnin hayatta olmadif1 s6ylenebilir.
Anne-babamin medeni durumu ve yasaylp yasamamasina gore yapilan X? kare
¢bziimlemesinde, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamh bir fark bulunmamgtir

X% (2)=3.35,p=.19.

3.6.4. Kardes Sayisi
Cizelge 3.6.4.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Kardes Sayilarina G8re
Dagihmi
Gruplar
Deney Grubu Kontrol Grubu

Kardes Sayisi f % f %
1-4 34 81.0 32 82.1
5-9 8 19.0 5 12.8
10-14 - - 2 5.1
Toplam 42 100.0 39 100.0

X2 (2)=2.65, p=.27
Cizelge 3.6.4. incelendifinde, deney ve kontrol gruplarindaki 8grencilerin daha
¢ok 1 ile 4 kardese sahip olduklari, 5 ile 9, 10 ile 14 kardese sahip olanlarin ise diigiik
yogunlukta olduklar1 s8ylenebilir. Yapilan X? ¢Bztimlemesi, kardes sayis1 agisindan
rencilerin birbirlerinden anlamh diizeyde farkhlagmadiklarm gdstermistir X* (2 )=
2.65, p=.27.
3.6.5. Toplam Niifus

Cizelge 3.6.5 incelendigindeyse, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
bityilk g¢ogunlugunun evlerinde kalan kisi sayisimn 4-6 Kkisi arasinda oldugu
gdrﬂlmektedir: Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, evde oturan kisi sayis
agisindan birbirlerinden anlamli diizeyde farklilasmadiklar: g6riilmektedir
X? (3)=1.80, p=.62.
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Cizelge 3.6.5.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Ailelerindeki Toplam
Niifusa Gore Dagihim

Gruplar
Deney Grubu Kontrol Grubu
Evde Oturan Kisi Sayisi f % f %

3-5 27 64.3 21 53.8

6-8 12 28.6 14 35.9

9-11 3 7.1 3 7.1
12 ve ustil - - 1 2.6
Toplam 42 100.0 39 100.0

X% (3)= 1.80, p= .62
3.6.6. Ailedeki Diger Fertler

Cizelge 3.6.6.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne-Baba ve
Kardegler Disinda Birlikte Yasadiklari Kimselerin Olup Olmamasi Durumuna
Gore Dagilim

Var Yok Toplam
Gruplar f % f % f %
Deney 7 16.7 35 83.3 42 100.0
Kontrol 9 23.1 30 76.9 39 100.0

X2 (1)=.52, p=.47

Cizelge 3.6.6° ya gore, deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin biylik
cogunlugunun (%80) anne-baba ve kardegleriyle birlikte yasadifi, %20 sinin ise,
evlerinde bagka bireylerin yasadifi gorillmektedir. Deney grubu ile kontrol grubundaki
ogrencilerin, evde birlikte yagadiklari bireyler agisindan birbirlerinden anlaml: diizeyde
farklilagmadiklar: s8ylenebilir. X? (1)= .52, p= .47
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3.6.7. Ogrencilerin Evlerinin Kendilerine Ait Olup Olmamas:

Cizelge 3.6.7.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Evlerinin

Kendilerine Ait Olup Olmamasma Gére Dagihmi

Kira Miilk Toplam
Gruplar f % f % f %
Deney 18 42.9 24 57.1 42 100.0
Kontrol 17 43.6 22 56.4 39 100.0

X* (1) =0.004, p= .94
Cizelge 3.6.7°deki sayisal verilere gbre, deney ve kontrol grubundaki 8grencilerin
bllyitk ¢ogunlugu, evlerinin kendilerine ait oldugunu belirtmiglerdir. Bu degiskenler
agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. X2 (1) =0.004, p= .94
3.6.8. Bes Y1l Once Yasadiklan: Sehir

Cizelge 3.6.8.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Bes Y1l Once Oturduklan
Sehre Gére Dagilhim
Gruplar
Deney Grubu Kontrol Grubu
Bélgeler f % f %

Akdeniz Bolgesi 37 88.1 27 69.2
Giiney Dogu Anadolu 4 9.5 3 1.7
Dogu Anadolu 1 24 8 20.5
¢ Anadolu - - 1 2.6
Toplam 42 100.0 39 100.0

X2(3)= 8.05, p= .05

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bes y1l 8nce oturduklar: btslgelere gore
dagilimlan incelendiginde, deney grubunda 37, kontrol grubunda ise 27 8grencinin

Akdeniz b8lgesinde (Mersin, Adana) yagadifii, dier 8grencilerin de sirasiyla, Gilney
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Dogu Anadolu, Dogu Anadolu, i¢ Anadolu bdigelerinden geldikleri goriilmektedir.
Yapilan X? ¢8ziimlemesinde de deney ve kontrol grubu arasinda anlamh fark oldugu
gozlenmigtir X* (3)= 8.05, p=.05. Bu farkin kontrel grubundan kaynaklandig
sOylenebilir. Ciinkii kontrol grubunda Dogu Anadolu Bdlgesi’nden gelen 6grencilerin
sayist fazladir.

3.6.9. Calisma Odalarinin Olup Olmamas

Cizelge 3.6.9.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Kendilerine Ait Caliyma

Odalarinin Olup Olmamasina Gére Dagihmlan

Evet Hayir Toplam
—Giruplar f % f % f Y%
Deney 32 76.2 10 23.8 42 100
Kontrol 15 38.5 24 61.5 39 100

X% (1)=11.81, p=.001

Cizelge 3.6.9 incelendiginde, deney grubundaki 8grencilerin %76.2’si kendilerine
ait ¢aliyma odalar1 oldugu, kontrol grubundaki Ogrencilerden de sadece %38.5°i
kendilerine ait ¢alijma odalarinin oldugu gériilmektedir. Deney ve kontrol gruplar
6grencilerin kendilerine ait ¢calisma odalari olup olmamas: agisindan da farklilagtif:
sOylenebilir. Caliyma odasi kavramini ya bilemedikleri ya da bu konuda ger¢egi
saklamaya gerek duyduklar1 dilgiinitlebilir. X2 (1)= 11.81, p=.001.
3.6.10. Tiirkce’den Baska Bir Dil Konusulup Konusulmamasi

Cizelge 3.6.10.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Ailelerinde Tiirkce’den
Bagka Bir Dil Konusulup Konugulmamas: Durumlarina Gére Dagihimian

Gruplar
Deney Grubu Kontrol Grubu
Konugulan Dil f % f %
Konugulmuyor 32 76.2 30 76.9
Konusuluyor 10 23.8 9 23.1
Toplam 42 100.0 39 100.0

X%(4)=4.63, p=.33
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Cizelge 3.6.10°da goriildigii gibi, deney ve kontrol gruplarinda bagka bir dil
konusulmuyor seklindeki agiklama ilk siray: almis, ikinci sirada ise hem deney hem de
kontrol grubunda en ¢ok kullamlan dil olarak Kiirtge ilk sirayr almgtir. Yapilan
istatistiksel ¢oziimlemeler sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda konusulan dil

agisindan anlamh bir fark bulunmamustir. X? (4)= 4.63, p=.33

3.6.11. Baba Ogrenim Diizeyi

Cizelge 3.6.11.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Baba Ogrenim Diizeylerine
Gére Dagilimi
Deney Grubu Kontrol Grubu
_ Ogrenim Diizeyi f % P %
Okur Yazar Deil 3 7.1 - -
Okur Yazar 1 24 1 2.6
ilkokul Mezunu 17 40.5 19 48.7
Ortaokul Mezunu 10 23.8 9 23.1
Lise Mezunu 7 16.7 6 15.4
Meslek Lisesi Mezunu 2 4.8 - -
Imam Hatip Lisesi 1 2.6 1 1.2
Universite Mezunu 2 4.8 3 1.7
Toplam 42 100.0 39 100.0

X2 (7)=6.34, p=.50

Cizelge 3.6.11 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin
babalarinin yarnisindan fazlasimin ilkokul- ortaokul mezunu olduklar: gériilmektedir.

Baba 6grenim durumu agisindan, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamh bir fark
bulunmamaktadir X? (7)= 6.34, p=.50.



3.6.12. Anne Ogrenim Diizeyi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6frencilerin anne 8grenim dizeylerine iligkin
say1sal verileri iceren Cizelge 3.6.12 g6z 8niine alindiinda, gruplar arasinda anlaml: bir
farkin olmadig1 goritimektedir. X* (6)=4.22, p=.65

Cizelge 3.6.12.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne Ogrenim Diizeylerine
Gd&re Dagihm
Deney Grubu Kontro! Grubu
Ogrenim Diizeyi f % f %
Okur Yazar Degil 11 26.2 11 28.2
Okur Yazar 4 9.5 2 5.1
ilkokul Mezunu 16 38.1 16 41.0
Ortaokul Mezunu 6 143 6 15.4
Lise Mezunu 4 9.5 2 5.1
Meslek Lisesi Mezunu - - 1 0.31
Imam Hatip Lisesi - - 1 0.31
Universite Mezunu 1 24 - -
Toplam 42 100.0 39 100.0

X? (6)= 4.22, p= .65
3.6.13. Baba Meslegine Gére Dagilim

Cizelge 3.6.12’ye bakildiginda, deney ve kontrol gruplarindaki 8grencilerin, baba
meslekleri agisindan birbirinden farkhilagmadiklar: gézlenmektedir. X3(6)= 11.80, p=.81.
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Cizelge 3.6.13.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Baba Meslegine Gore
Dagihm

Deney Grubu Kontrol Grubu
Meslekler f % f %
isgi 13 31.0 12 30.8
Memur 12 28.6 15 385
Serbest Meslek 2 4.8 3 1.7
Kiigiik Esnaf 4 9.5 3 1.7
Bityitk Esnaf 8 19.0 4 10.3
Avukat 1 24
Issiz 2 4.8 2 5.1
Toplam 42 100.0 39 100.0

X%(6)= 11.80, p=_8I.

3.6.14. Anne Meslegine Gére Dagilimlar:

Ogrencilerin neredeyse tiimdl, annelerinin ¢ahgmadiklarini, diger bir deyisle ev
kadim olduklarin1 belirtmislerdir. X%(6)= 12.84, p=.81.

Cizelge 3.6.14.

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Anne Meslegine Gore

Dagilimi
Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Meslekler r % f % f - %
Is¢i 2 5.1 2 2.5
Memur 1 2.4 4 10.3 5 6.2
Issiz 41 97.6 33 84.6 74 91.4
Toplam 42 100.0 39 100.0 81 100.0

X* (6) = 12.84, p=.81



Kisisel bilgilere iliskin degiskenler agisindan elde edilen bulgular gbz Oniine
alindiginda, deney ve kontrol gruplarindaki 8grencilerin birbirleriyle 8nemli Slgtide
benzer nitelikler tagidiklar1 goritlmektedir. Istatistiksel olarak da, ele alinan degiskenler
agisindan, deney ve kontrol gruplart birbirlerinden anlamh dizeyde
farklilagmamaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 8grencilerin kendilerine ait
calisma odalarinin olup olmamasina ve bes yil once oturduklar1 bolgelere gore
dagilimlan incelendiginde, her iki grup arasinda da anlaml fark oldugu belirlenmigtir.

Fakat bu farkin gruplari eslestirmede 8nemli bir ayiricilik tagimadigi s8ylenebilir.
3.7. Veri Toplama Araglan

Arastirma i¢in veri toplama araglar1 olarak, temel egitim besinci simf Turkge
dersinin “Okudugunu Anlama Bagari Testi", “Dinledigini Anlama Basari Testi”,
“Ttirkge Dersi Tutum Olgegi " ve "Kigisel Bilgiler Formu” kullamimugtir. Bu 8lgme
araglarinin gegerlik- glivenirlik caligmalar, alt bagliklar halinde asagida yer almaktadir.

3.7.1. Okudugunu Anlama Basan Testi
Su agamalarda olugturulmustur.

1- Sekiz haftalik uygulama siiresince, islenecek konular saptanmiy, konularin
hedefleri ve davraniglar, [Ikdgretim Tilrkge Dersi Programi’ndan (M.E.B., 1997, 5.270-
349) belirlenmistir. Belirlenen hedef davramslar ve &grencilerin hazir bulunugluk
diizeyleri de g6z 8niine alinarak dorder segenekli, goktan segmeli, denemelik maddeler
olusturulmustur. Kapsam gegerliliginin saglanmas: i¢in islenecek her konuyla ilgili

35’er soruluk A ve B formu seklinde 70 soru hazirlanmigtir.

2- Olugturulan denemelik maddeler ve bunlarin 8igme-degerlendirme ilkelerine
uygunlugu agisindan, uzmanlar, ortaokul Tirk¢e dfretmenleri ve sinif 8gretmenlerinin

dilsiincelerine bagvurulmugtur. Sonugta formdaki sorularin gok fazla oldufu, uygulama
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strasinda &@rencilerin ilgisinin dagilacafi ve zaman yetmeyecegi belirtilerek, denemelik

form, uzman kanilari ¢er¢evesinde 35 maddelik tek forma dilgtirilmisgtiir.

3- Denemelik form uygulama yapilacak okul ve hemen hemen aym niteliklere
sahip Ui¢ devlet okulunda, 6 derslikte bulunan toplam 125 altinci sinif 6§rencisine bizzat
aragtirmaci tarafindan degisik ders saatlerde ders 6gretmenlerinden izin alinarak, sabah
ve dglenci gruplara uygulanmigtir. Ogrencilerden tiim sorulari yanitlamalar: istenmis ve

40 dakika kadar siire verilmistir.

4- Deneme uygulamasindan sonra madde ve test analizlerine gegilmigtir. Madde
analizinde her maddenin giiglilk ve aymricilik indisleri hesaplanmigtir. Ayiricilik indisi
.20’nin altinda olan maddeler, testten ¢ikarilmigtir. Bagimsiz gruplar t-testi ile de alt ve
iist % 27’lik dilimler arasinda anlamh farklar olup olmadi: test edilmigtir. Anlamli fark
bulunmayan maddelerin ¢ikarilmasiyla son bigimi verilen test maddeleri ile madde
giiglik ve ayiricilik indisleri, madde standart sapmalar ile t-testi sonuglar1 3.7.1°de

verilmistir.

Cizelge 3.7.1 incelendiginde, aymricihik giicti .21’in altinda madde bulunmadigi,
madde gligliklerinin .21 ile .45 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu maddelerin
aymricihik giicll yllkksek de olsa, her madde igin, alt-Ust %27°lik gruplar arasinda anlamh
farkin olup olmadifina bafimsiz gruplar t testi ile de bakilmigtir. Anlamli fark
gorillmeyen maddeler ayirt edici olarak kabul edilmeyip teste alinmamigtir. Sonugta 9
madde gegerli ve glivenilir bulunmay1p testten ¢ikarilmigtir, Dtizenlenerek son bigimi

verilen 26 maddelik okudugunu anlama bagari testi Ek 11° de verilmistir.



Cizelge 3.7.1. Okudugunu Anlama Basan Testi Madde Analizi Sonuclar

Madde No Pi Si r t*
1 81 93 29 2.89
2 .60 .83 44 3.87
3 .65 .76 34 2.20
4 .65 .78 32 293
5 .55 .74 33 3.56
6 .63 .82 .36 3.61
7 .65 .78 28 293
8 39 .60 31 441
9 .63 .68 .26 2.80
10 39 .64 28 3.77
11 52 .70 30 3.45
12 55 74 38 4,12
13 .36 .67 A5 5.76
14 .55 .70 27 248
15 52 70 27 2.48
16 .50 .70 35 4.09
17 .57 5 .28 3.70
18 .50 78 .34 5.51
19 .58 . 64 25 2.30
20 39 . 62 34 4.11
21 .65 .70 21 3.10
22 .60 74 28 2.69
23 .53 74 22 2.86
24 .53 73 23 240
25 .60 .80 28 2.85
26 71 .82 .28 2.85

N= 125 *t deferlerinin hepsi .01 dilzeyinde anlamlidir.

5- Madde analizinden sonra, test puanlar: izerinde test analizi yapilmistir. Test

68
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analizi sonuglart Cizelge 3.7.1.a: ‘da gosterilmektedir. Cizelge incelendiginde, testin
ortalama giiglitgiiniin .70 oldugu gorillmektedir. Basar: testi kolay bir test niteligini
tagimaktadr.

Cizelge 3.7.1.a: Okudugunu Anlama Basan Testi Test Analizi Sonuglan

Soru Sayis N X S Ortn. Tepe Deger P

26 125 1647 11.23 12 13 70

6- Okudugunu Anlama bagar: testinin gilvenilirligi KR 20 degeri hesaplanarak
bulunmustur. KR 20 degeri, Cizelge 3.7.1.b:” de gOsterilmektedir.

Cizelge 3.7.1.b:
Okudugunu Anlama Basar Testi KR 20 Degeri

N Ontest Sontest
125 .69 12

Cizelge 3.7.1.b incelendiginde, KR 20 degierinin 8ntest i¢in .69, sontest iginse .72
oldugu goriilmektedir.

3.7.2. Dinledigini Anlama Basan Testi

Dinledigini anlama bagari testinin hazirlanmasinda su asamalar izlenmigtir:

1-Sekiz haftalik uygulama siiresince, islenecek konular saptanmg, konularin
hedefleri ve davramglar,, [lkégretim Tirkge Dersi Programi’ndan belirlenmistir.
Belirlenen hedef davramglar ve 8grencilerin hazir bulunugluk dilzeyleri de g6z &niine
alinarak farkl Tiirkge kitaplarindan (ortak bir ders kitabr kullamiimadid i¢in) “Yoldaki
Kaya, Elektrik Ampulii, Ugakta Dostluk, Dumlupinar Marsi, Tiirkiye’nin Turistik
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Degeri, Ogretmen Kalbi” isimli alt: tane okuma parcasindan kisa bdliimler alinarak,

toplam 45 tane soru hazirlanmgtir.

2- Olugturulan denemelik maddeler, 6lgme degerlendirme ilkelerine uyguniuk
agisindan, simf Ogretmenleri, Tiirkge Sgretmenleri ve uzman goriigleri de dikkate
alinarak tek tek tartigiimigtir. Sonugta 35 maddeden olusan denemelik form
hazirlanmugtir.

3- Denemelik form uygulama yapilacak okul ve hemen hemen aymi niteliklere
sahip ii¢ devlet okulunda, 6 derslikte bulunan toplam 146 altinci simf 8frencisine
uygulanmustir. Aragtirmaci farkh ders saatlerinde sinif 6gretmenlerinden izin alarak
formu uygulamigtir. Metinlerden alinan kisa bSliimleri arastirmaci sirayla okumus, ilk
bSlimiin okunmasi bitince 8grencilerin sorulari yanitlamalan beklenmistir. Bu gekilde
sliregelen bir sistemle sorularin tiimii yamtlanmistir. Kisa metinlerin sadece bir kez
okunmasma dikkat edilmigtir. Bunun nedeni hem dikkatleri yogun tutmak hem de
Ogrencilerin “nasil olsa bir daha okunacak, yetigtiremesem de bir sey fark etmez”
seklinde diisinmelerini engellemektir. Dinleme ve yanitlama igin yeterince siire

verilmigtir.

4- Uygulamadan sonra madde ve test analizlerine gegilmistir. Madde analizinde
her maddenin giiclik ve ayiricilik indisleri hesaplanmigtir. Ayiricilik indisi .20’nin
altinda olan maddeler, testten ¢ikarifmigtir (Turgut, 1984, 5.270; Tekin, 1997, s.222).
Bagimsiz gruplar t-testi ile de alt ve st % 27°lik dilimler arasinda anlamh farklarin olup
olmadigi test edilmigtir. Anlamli fark bulunmayan maddelerin ¢ikariimasiyla son bigimi
verilen test maddeleri ile madde giglitk ve ayiricihik indisleri, madde standart sapmalar

ile t-testi sonuglar1 Cizelge 3.7.2° de verilmigtir.

Cizelge 3.7.2 incelendiginde, aymricilik gicii .18’in altinda madde bulunmadigi,
madde gilicliklerinin .18 ile .35 arasinda defistigi gorliimektedir. Bu maddelerin
aymricihik giicti yiikksek de olsa, her madde igin, alt-list %27’lik gruplar arasinda anlamli
farkin olup olmadifina bafimsiz gruplar t testi ile de bakilmgtir. Anlamli fark

gorillmeyen maddeler ayirt edici olarak kabul edilmeyip, teste alinmamgtir. Sonugta 1
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madde gegerli ve giivenilir bulunmayip testten gikarilmigtir, Dilzenlenerek son bigimi
verilen 19 maddelik dinledigini anlamaya y8nelik basari testi Ek 13° de verilmigtir.

Cizelge 3.7.2.
Tiirkce Dersinde Dinlediini Anlamaya Ydnelik Bagar Testi
Madde Analizi Sonuglan

Madde No Pj Sj r t*
1 a7 42 22 235
2 .68 A7 30 3.33
3 .63 A48 18 242
4 .63 A48 28 291
5 75 43 27 292
6 73 44 29 3.33
7 1 45 28 2.78
8 a7 42 28 2.78
9 .83 .38 31 3.09
10 .68 47 28 3.08
11 a7 42 22 3.03
12 .76 43 25 3.53
13 .89 31 23 1.63
14 .93 25 20 2.05
15 .90 .30 .28 3.06
16 75 43 35 353
17 36 A48 21 2.76
18 41 49 23 2.91
19 44 .50 .26 3.09

* t degerlerinin hepsi .01 dilzeyinde anlamhdir.
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5- Madde analizinden sonra, test puanlar {izerinde test analizi yapilmigtir. Testin

analiz sonuglar1,Cizelge 3.7.2.:a’ da gbsterilmektedir

Cizelge 3.7.2.a: Dinledigini Anlama Basan Testi Test Analizi Sonuglan

|

Soru Sayist N X S Ortn. Tepe Deger

35 146 14.56  9.74 9 10 .68

Cizelge 3.7.2.a: incelendiinde, testin ortalama gili¢liigiinin orta degerin biraz
tizerinde oldugu goriilmektedir.

6- Dinledigini anlama bagar: testinin glivenilirlifi KR 20 degeri hesaplanarak
bulunmustur. KR 20 degeri, Cizelge 3.7.2.:b’ de gosterilmektedir.

Cizelge 3.7.2.b:
Dinledigini Anlama Bagar: Testi KR 20 Degeri

N Ontest Sontest

146 12 73

Cizelge 3.7.2.b incelendiginde, KR 20 &ntest degerinin .72, sontest degerinin .73
diizeyinde oldugu gérilimektedir. Bu bulgular gergevesinde, bagari testinin bu ¢alismada

kullamlabilecek bir glivenirlige sahip oldugu s8ylenebilir.

3.7.3. Tutum Olcegi
“Tutumlarin oOlglilmesinde bugiine kadar izlenen en popiiler yaklagim, séz konusu
tutuma iligkin bir 8lgegin hazirlanarak uygulanmasidir. Tutum &lgekleri genellikle
bireyin bir ya da birgok boyutta tutumunun y&niinil ve yeginligini belirlemek igin kagt
kalemle uygulanan kendini rapor etme araglaridir. Glinimiizde tutum 8lgekleri, diger
testler gibi, kagit kalem yerine bilgisayar aracihifi ile de uygulanabilmektedir. Bir

tutum dlgegi, blglilmek istenen tutum konusu (bir insan grubu, bir kurum ya da bir
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kavram, vb.) ile ilgili bir dizi ifadeyi igerir. Likert tipi 8lgekler bireyin kendisi hakkinda
bilgi vermesi (self report) esasina dayahidir” (Tezbagaran, 1996, s.5- 6).

Arastirmada aragtirmaci tarafindan geligtirilen “Tutum Olgegi" &grencilerin
Tiirkge' ye iligkin tutumlarimi 8lgmek amaciyla kullanilmigtir. Gelistirme asamalari

asagidadur.

Mersin’de iist-sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet ilk6gretim okulunun beginci
sinifinda okuyan Ogrencilere, siuf OFretmenlerinin rizasi ile madde havuzunu

olusturmak amaciyla 4 soru sorulmusgtur.

Alinan yanitlardan 65 ciimle hazirlanmig, bunlar ortaokul, lise ve dengi okullarda
gorevli Turkge §gretmenleri, danigman 6gretmen, konu uzmani ile sinif 8gretmenlerine
inceletilmistir. Yapilan ilk elemelerden sonra, 65 ciimlenin 5 tanesi anlamsiz bulundugu
icin, 1 tanesi ise tekrarlanmig bir soru oldugu i¢in ¢ikarilmistir. 59 soruluk 6n deneme
formu Mersin’de bulunan alt1 ilkégretim okulunun yedi simfinda okuyan toplam 300
altinct sif 6grencisine uygulanmigtir (Ek 22). Madde havuzunu olusturmaya y8nelik
sorular sunlardir: a-Tiirkge dersinin igerigini olusturan; s6zlii ve yazil; anlatim, dilbilgisi
ve imla, okuma ve anlama, yaz1 konularindan en gok hangisi ya da hangilerinde zorluk
¢ektiginizi nedenleriyle birlikte agiklar misimz b-Nasil bir Tirkce dersi isterdiniz,
nedenleriyle birlikte agiklar misimiz ? c-Turkge dersini sevmenize ya da sevmemenize
neden olan unsurlar agiklar misiniz ? d-Tiirkge dersi gerekli midir yoksa degil midir,

nedenleriyle birlikte agiklar misiniz?

59 maddelik 8lgegin 300 &grenciye uygulanmasi sonucunda, bu &grencilerin
maddelere verdikleri puanlar elde edilmisti. Bu puanlara asal eksenlere gore
d6ndiiriilmiis temel bilesenler analizi uygulanmigtir. Olgekteki bir maddenin yitka
.40’1n #istiinde ve bu maddenin faktdr yilkil diger faktdrlerdeki yiikiinden .20 kadar veya
daha yliksek ise, madde o faktdrde sayrlmistir. Olgekte en biiyitk faktsr yiikil .58 en
bitytik faktor yiikil ise .73 tiir. Analiz sonucuna gore, 59 maddeden elde edilen puanlarin
varyansinin %.25.7’sini birinci fakt6r, %11.1’ini ikinci faktSr, %8’ini tiglincll faktdr,
%6.4’Unll dordiincil faktdr agiklamaktadir. Birinci faktdrde 8 madde, ikinci faktSrde 6
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madde, Ugtlincil faktdrde 3 madde, dordiincti faktdrde ise iki madde yer almigtir. Faktor

analizi sonucunda 40 madde elenmistir.

Olgege dort ana baghkta isim verilmigtir. Bu tutum 8lgegi su nedenlerden dolay:
hazirlanmstir: Ogrencilerin Tiirkge dersine olan ilgilerini dlgebilmek, ilgileri gelistirici
yeni ydntemlere bagvurulmasinmin dersin gelistirilmesindeki roliinii ortaya koyabilmek.
Tiirkge dersindeki galigmalarinda 8grencilerin bireysel ya da kiime olarak ¢aligmalarinin
ders basarisindaki roliinti anlayabilmek. Tiirkge dersinde okuma, okudugunu anlama,
dinleme, dinledigini anlama agilarindan basarilarini kargilagtirabilmek. Ogretmenlerin
Tirkge dersinde nasil bir degerlendirme yapabildiklerini ortaya koyabilmek,
aragtirmanin saglikl bir bigimde yiiriitiiliip gelistirilmesini saglayabilmek.

Faktér analizi sonucunda 6 olumlu, 2 olumsuz maddenin yer aldig: birinci faktor,
5 olumlu, 1 olumsuz maddeden olusan ikinci faktér, 3 olumsuz ifadenin yer aldif:
figiincti faktor ve iki olumlu ifadenin yer aldig1 dérdiincii faktor ortaya ¢ikmigtir. Birinci
alt Slgege, “Tiirkge dersini gelistirme yollar1”, ikinci alt Slgege, “Tlirk¢e dersinde
bireysel ilgiler”, ii¢lincil faktére “Okumaya kars1 olumsuz bakis ag1s1”, d6rdiincti fakt6re

“Tirkge dersinde degerlendirmeye iligkin gorilgler”, ad1 verilmisgtir.

Bu amaglar dogrultusunda hazirlanan sorulara verilen yanitlar belli bir kategoriye
toplandiginda, yukarida stz edilen amaglar dogrultusunda basliklar olugturulmustur.
Okuma, dinleme, okudugunu ve dinledigini anlama alanlarindaki ifadeleri birinci alt
Olgek baghginy; dersle ilgili genel goériisleri yer alan ifadeleri ikinci alt 6lgek bashgini;
¢aligmalarinda Tiirkge dersine olan ilgileri ve ders yeterlilikleri iiglincll alt 6lgek
baghgni, degerlendirmeyle ilgili ifadelerde tiglinctl alt 8lgek bagliklarini olusturmugtur.
3.7.3.a: Alt Olgek 1

“Tiirkce dersini geligtirme yollar1”.

3- Tirkge testlerini ¢6zmekten zevk alirim.

6- Tiirkge derslerinde anlatilanlar bir kulagimdan giriyor, dbiir kulagimdan ¢ikiyor.
7- Tirkge ¢ok eglenceli bir derstir.

12- Tiirk¢e dersinde dgrenilen bilgiler higbir ise yaramaz.

19- Kitap okumak fikir iretkenligimizi arttirir.
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21- Kitaplar bilgi kaynagidur.

45- Tirkge hayatimizin bir pargasidir.
49- Dinledigimi daha iyi 8greniyorum,

3.7.3.b: Alt Olgek 2:
“Tiirkge dersinde bireysel ilgiler”
26- Kompozisyon yazmak bir igkencedir.
33- Siir okumaktan zevk aliyorum.
46-Yanlhislarimla alay edilir korkusu yiiziinden kompozisyon galigmalarin sevmiyorum.
52- Tiirkge dersinden korkuyorum.
54- Miimkiin olsa Tlirk¢e dersi yerine bagka bir ders islemek isterdim.
58- Tiirkge ddevlerimi yapmaktan hoslanmiyorum.,
3.7.3.c: Alt Olgek 3:
“Okumaya karg: olumsuz bakis agisi. «
51- Noktalama isaretlerini yerinde kullanamiyorum.
56- Yazi dersini gerekli bulmuyorum.
60- Okuma hizim gok dilgiik.
3.7.3.d: Alt Olgek 4:
“Tiirkce dersinde degerlendirmeye iliskin goriigler”.
30- Tiirkge dersinde bagka sinif ya da dgrencilerle kargilagtiriimaktan hoglanmiyorum.
40- Tirkge dersinde bagarih bagarisiz olarak degerlendirilmekten hoglanmiyorum.

Olumlu ve olumsuz ifadeli maddelerin ayr1 faktorlerde toplandigi gozlenmistir.
Olgegin btiinityle l¢iilmek istenen tutumu 8lgmede her maddenin l¢me glictini
belirlemek icin iki ayr1 madde analizi yapilmistir. 1- “I¢ tutarhlik &lgiitiine” (t-test)
dayal analiz, 2- Korelasyona dayal: analiz (Mc Lever ve Carmines, 1982, s. 24- Akt.
Tezbagaran, 1996,5.28). Cizelge 3.7.2°de 6lgekte yer alan maddelerin, alt lgeklere gore

faktor yilkleri ve maddelerin ayiricilik gilgleri verilmistir.

Olgegi olugturan maddelerin i¢ tutarlilig1 ve benzesikligini gdsteren Crombach
Alfa degerleri belirlenmistir. Buna gore birinci alt Slgegin glivenilirlik katsayis: .86,
ikinci alt 8lgegin glivenilirlik katsayisi .72, Uglinct alt lgegin giivenilirlik katsayis: .41,
dordincii alt dlgegin giivenilirlik katsayist .34 bulunmustur. Son iki alt Sicegin
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glivenilirlik katsayilar1 diigiik oldugu halde degerlendirme agisindan gerekli bulunmus,

bu nedenle diigiik de olsa atilmamugtir.
Cizelge 3.7.3.
Tiirkce Dersine fligkin Tutum Olcegi Faktor Yiikleri, Madde- Faktor
Degerleri, Katsayilari ve Alt- Ust %27 t- testi sonuglar

Madde No:  “Tirkge dersini geligtirme yollar1” r t
faktdr yiikil
.70 72 12.95*
N g5 15.80 *
.69 72 13.90 *
12 .69 .73 16.59 *
19 73 73 14.09 *
21 77 i 13.88 *
45 .67 70 12.56 *
49 59 .60 10.98 *
Madde No: “Tirkge dersinde bireysel ilgiler” r t
faktor yuki
26 .65 70 18.57*
33 .64 .68 16.93 *
46 .69 .68 16.41 *
52 .66 .66 1472 *
54 .59 63 12.33 *
58 .58 .53 12.01 *
Madde No: “Okumaya iligkin olumsuz Bakls agist””  r t
faktor yiikil
51 73 72 14.75 *
56 .59 .64 12.59 *
60 .59 .66 13.87*
Madde No:  “Tirkge dersinde degerlendirmeye r t
iligkin g6riisler”, faktor yikil
30 72 .80 26.80 *

* t degerlerinin hepsi .01 diizeyinde anlamhdir.
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3.7.4. Kigisel Bilgiler Formu

Calismada kullanilan “kigisel bilgiler formu™ ndan deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesi agisindan yararlamlmugtir. Ogrencilerin cinsiyeti, dogduklar: yer, bes yil
Once oturduklar1 sehir, anne-babanin yasaylp yasamamasi, anne-babanin medeni
durumu, kardes sayisi, kendilerine ait ¢aligma odalarinin olup olmamasi, evde
konusulan dil, oturduklar1 evin kendilerine ait olup olmamasi, anne-babanin 6grenim

ditzeyi ve meslegi ile ilgili sorulara yer verilmistir.
3.8. Verilerin Toplanmasi ve Cziimil

Arastirma denencelerine yanit olacak verileri toplamak amaciyla, sirasiyla su

islemler yapilmugtir.

1-Deney ve kontrol grubu dgretmenlerine, kubagik 6grenme ydnteminin tanimi,
uygulama kogullari, 8grencilerin bagarilarina ve sinif i¢i davraniglarina olan etkilerinden
s6z edilmis, her ders igin uygulama, kullanmilacak materyal se¢iminin ve planlamanin
gerekliliginden bahsediimistir. Derste kubagik §3renmenin dil becerileri dersleri igin
geligtirilmis bir tekniginin kullanilacagi agiklanmigtir. Deney ve kontrol grubu
Ogretmenlerine, sekiz hafta boyunca Tirkge derslerinin arastirmaci tarafindan
yiiriitllecegi belirtilmigtir. Kubagik 8grenmenin Tiirkge dersleri igin uygulama kosullari,
gereken sinif igi diizenlemeler, dil dersleri igin kullanilabilecek etkinlikler saptanmistir.
Tim bu planlama asamalarinin, gereken kosullar1 yerine getirip getirmedigini
saptayabilmek amaciyla, deney ve kontrol gruplar1 diginda, Tutum OSlgegi madde
havuzunu olugturabilmek igin sorular y&neltilen tist sosyo ekonomik dfizeydeki bagka
bir S.simfta 6n deneme calismalar1 yapilmigtir. Arastirmacinin uygulama siirecinde
karsilagabilecegi sorunlar, eksiklikler ve simif ydnetimi deneyimi kazanmas: agisindan,
sinif 8Fretmeninin her tiirli destedi, elegtirileri ve Onerileri gbz Gnilne ahnmgtir.
Boylece aragtirma baglamadan 6nce tiim materyaller hazirlanmustyr. Deney ve kontrol
grubu dgretmenlerine, bu &n deneme galismalarindan da bahsedilmistir.

iM KURULY
‘m@mmmm
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2- Uygulama yapilacak okulun sabah¢1 ve 8glenci devresinde toplam yedi tane
besinci simf bulunmaktadir. Aragtirmacinin sabahlar1 6n denemeler igin dier okula
gitmesi nedeniyle, 6glenci devredeki toplam dort tane besinci simif gretmenine, ¢aliyma
yapabilmek amaciyla iki tane simf belirlenmesi gerektigi s6ylenmis, kendi aralarinda
karar vermeleri istenmigtir. Deney ve kontrol grubu &gretmenleri bu ise gdnillil
olmuglar, diger 5gretmenler ise uygulamanin bitiminde, kendilerine de ¢aligmayla ilgili

bilgiler verilmesini istemislerdir.

3- Deney ve kontrol grubu olusturulduktan sonra, deney grubunda kubagik
dgrenmeye hazirhik g¢aligmalarina baglanmugtir. Hazirhk caligmalan yaklagik iki ay
siirmiigtiir. Calismalarda tanigma topu, grup ismi bulma, grup slogani, tanmitim kartlar:
hazirlama, dogruyu bul, grup sapkalari, grup kupasi, karisik ciimleler, diigtin-bul-sdyle-
kazan, kafiyeli bulmacalar, yaz-paylas, konus-paylas, beyin firtinasi, segileni bul,
birlikte ¢aligan kafalar, diisiin-paylas-sbyle, ayna ayna, ters ayna, don-dur-sor-yanitla,
diigtin-sor-tartig-gdnder vb. etkinlikler uygulanmigtir. Deney grubuna ayrica grup olarak
¢alisma aligkanlifin kazandirabilmek igin her iki haftada bir davranig kilmesi segimleri

yapilmaya baglanmagtir.

4- 1997-98 Egitim Yili Ikinci yariyilinda, deney ve kontrol gruplarindaki
dgrencilere, “Okudugunu Anlama Bagari Testi”, “Dinledigini Anlama Basan Testi” ve
“Tiirkge Dersine Iligkin Tutum Olgegi” 6ntest olarak uygulanmugtir. Ayrica dgrencilere
“Kigisel Bilgiler Formu”da dagitilmigtir. Caligmalardan elde edilen veriler gergevesinde

deney ve kontrol gruplar: olusturulmustur.

5- Dokuz haftalik uygulama (sekiz hafta uygulamanin agamalarin yerine getirmek
i¢in, bir hafta ise son testleri yapabilmek amaciyla belirlenmistir), 1997- 98 Egitim Yih
tkinci Yariyilinda, 13 Nisan tarihinde baglamistir. Bu tarihe kadar, kubagik 8grenmeye
hazirlik ¢ahgmalari, bagar:1 testinin uygulanmasi ve istatistiksel analizleri yapilmasi
caligmalari siirdiirilmigtir. Deney grubunda, birlestirilmis kubasik okuma ve
kompozisyon teknigi, kontrol grubuna ise tiim siuf &gretimine dayali geleneksel

yontem kullamlmuistir.
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6- Sekiz haftalik uygulama sonunda, “Okudugunu Anlama Basan Testi",
“Dinledigini Anlama Bagar1 Testi”, “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi" testleri son test
olarak verilmigtir. Elde edilen veriler lizerinde uygun istatistiksel analizler yapilmistir.

3.8.1. Ogretim Yontemleri ve Uygulanmasi

Aragtirmac), g¢aligmalarin  programlanmasi, deney ve kontrol gruplarinin
aragtiriimasi1 agamalarinda, Mersin’ de list sosyoekonomik dilzeye sahip bir ilkdgretim
okulunda, bu tiir galigmalarin destekgisi iki 6gretmenin smifini belirlemistir. Deney ve
kontrol grubunun segiminde, 8gretmenler kendi aralarinda karara varmiglar, kontrol
grubu 8fretmeni, arasgtirmanin bitiminde tm ¢aligmalarin kendi sinifina da anlatilmas:
ve kiigllk bir uygulama yapilmas: kosulunu 6ne siirmiistiir. Arastirmanin kubagik
Ogrenmeye hazirhk caligmalar1 agamalan diizenlenmis, her iki sinifin da degisik
derslerde izlenmesi yoluna gidilmistir. (Yapilan plan, her iki sinifia ilk dSnem hazirlik
caligmalar igin, ikinci ddnemde de iki aylik dSnem uygulama seklinde diizenlenmisti)
fakat kontrol grubu &gretmeninin saghk problemlerinin ortaya ¢ikmasi nedeniyle,
Arahik ay:1 baglarinda, O&grencilerle yapilan hazirlik ¢aligmalarina son verilmis elde
edilen kigisel bilgiler formu bilgileri ise iptal edilmistir. Bu agamadan sonra yeniden bir
okul ve deney kontrol gruplari aranmaya baglanmigtrr. Mersin’de bir orta sosyo
ekonomik diizeyde bir ilk6gretim okulu miidiirlinden izin alinarak ¢aligmalar hakkinda
bilgi edinilmigtir. 5.Smif Sgretmenleriyle yapilan gériismeler sonunda, bir 6retmen
deney grubu olurken, digeri kontrol grubu olmay: kabul etmistir. Caligmalarin
blirokratik onay1 da Sosyal Bilimler Enstitiistinden alinmig ve bdylece ¢aligma gruplan
secilmisti. Deney ve kontrol grubu smiflarinin, taninmasi, smif mevcudu,
Ogretmenlerin mesleki kidemi, kisisel bilgi formlarinin diizenlenmesi, siniflarin

taminmasi i¢in derslerin izlenmesi agamalari, 26 Ocak 1998 tarihine dek siirdiiriilmiigtiir

Hazirlik ¢aligmalarinin tamamlanmas: 2 Nisan 1998 ‘e dek siirmistiir. 1 Nisan
1998°de aragtirmacinin Adana’da bir ilkdgretim okulunda &gretmenlige baslamasiyla,
haftanin 3 giinli (Carsamba, Persembe ve Cuma gilinleri olarak) Adana’dan Mersin’e
gidip ¢aligmalarim1 stirdiirmiistiir. 2 Nisan 1998 -19 Haziran 1998 tarihleri arasinda
aragtirma gerceklestirilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin, Tiirkge derslerini,

aragtirmaci, yetigtirme kursu ve okul durumunu ayarlayarak siirdiirmiigtiir. Bu



80

calismalar siiresince gerek simif Ogretmenleri, gerek okul idaresi g¢ok anlayis

gOstermigtir.

Sadece haftanin 3 giiniine denk getirilerek planlanan Tirkge dersleri haricinde,
aragtirmaci, hi¢ bir sekilde Tirkge dersi yapilmamasim, her iki grubun smuf
dgretmenine de tembih etmistir. Fakat simflar arasindaki ve 6gretmenlerin arasindaki
yaris nedeniyle, kontrol grubu &gretmeni, smifindaki kimi baganisizliklari, kendine
yediremeyerek ek dersler yapmaya baglamis, 6grencilerin bahsi sonucu bu anlasilmg
ve Sfretmenlere, bunun bir arastirma olduBunu; etki edecek herhangi bir olumsuz
durumun aragtirmanin siirecini etkileyebilecegi sSylenmistir. Ayrica aragtirmanin
yapildifi1 siire i¢inde kullamilan tiim materyaller, daha 8nceden galisma igin segilen fist
sosyo ekonomik diizey okulunun deney grubunu ogretmeni de kendi simfinda
uygulamaya géntillil olarak devam etmistir. Aragtirmanin istatistiksel degerlendirmeleri
icinde buna yer verilmemis, ileride bagka bir aragtirma olarak degerlendirilmek izere

aragtirmaci tarafindan muhafaza edilmektedir.

Teknigin uygulama alam belirlenirken bir ¢ok zorlukla kargilastimstir,
" Aragtirmaci Mersin’ de ikamet ettigi ve egitim camiasinin ig¢inde bulundugu igin,
cahgma alam olarak belirleyecegi okullar kolaylikla bulabilecegi fikrini tagimaktayd:.
Aragtirmaci uygulayacag teknik hakkinda bilgileri, karsilastifs pek ¢ok Ofretmene
anlatmaktaydi. [k olarak belirlenen iist sosyo ekonomik diizeyde bir devlet okuluydu.
Bu okuldaki bir ogretmen 6zellikle kendi sinifinda uygulama yapilmasim
aragtirmacidan istedi. Okul midiirinden de gerekli onay alindiktan sonra, yine gdniillt
olan bir bagka besinci sinif dgretmeni de kontrol grubu oldu. Deney grubu olarak
belirlenen simfin mevcudu 32 kisi, kontrol grubunun ise 35 kisi idi. Ayrica her iki
sinifin 83retmenleri de galismalariyla pek ¢ok ddiller almig bagarih kigilerdi. Kontrol
grubu Sgretmeninin de aragtirmaci gibi yitksek lisans yapan bir kizi oldugu igin, bu tiir
caligmalardaki zorluklari biliyordu. Olumlu bu tiir 6zellikler neticesinde, teknigin
ozellikleri, uygulama kosullari, belirlenen stire simif &gretmenlerine ayrintilariyla
anlatilarak hazirhk caligmalarina baglanmistir. 1997-98 6gretim yih birinci yariyilda
Kasim ay1 baslarinda baslanan hazirlik ¢aligmalart ti¢ hafta kadar siirddt. Fakat kontrol

grubu dretmeninin gegirdigi bir rahatsizhk sonucu siiresiz izne ayrilmasi nedeniyle,
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yerine gelen baska bir 8gretmen caligmalarin siirdiiriilmesine izin vermedi. Zaman

kaybetmeden, bagka bir ¢aligma alam1 aranmaya bagland:.

Sonunda arastirmaci Mersin’de orta sosyo ekonomik dizeydeki bir devlet
ilkdgretim okulundaki iki gonlli 6glenci devre beginci simf Ogretmeniyle tim
caligmalarim gergeklestirdi. Fakat dnceden belirlenen okulun deney grubu &gretmeni
tim asamalarin sinifinda uygulanmasini talep etti ve arastirmact 6n deneme
caligmalarim bu smifta gergeklestirdi. Aragtirmacinin 2 Nisan 1998 yilinda
dgretmenlige baslamasina dek ¢aligmalar haftada ii¢ giin sabah 6n deneme simfina, her
giin 6gleden sonra da ¢aligma alam olarak belirlenen siiflara gitme seklinde hazirhk

caligmalari tamamlandi.

Uygulama asamasina gelinince aragtirmaci gorevi icabi Adana’da Sretmenlige
basladi ve 6n deneme c¢aligmalarini yaptigi okulu birakmak zorunda kaldi. Simf
ogretmeni 1srarla materyalleri kendisi uygulamak istedifini belirtince arastirmaci
detaylariyla teknigin iglenigini &@retmene anlatti, olusabilecek tiim aksakhklarn ve
elestirilerini, Onerilerini not etmesini ozellikle istedi. Haftanin di¢ gilnil, aragtirmaci
uygulamalar i¢in Adana’dan Mersine gidis gelis yaparak c¢alismalarim siirdiirdd,
materyalleri ise 6n deneme sinifi 8gretmeniyle hafta sonlar1 bir araya gelerek ulagtirds,

elestirilerini, nerilerini dinledi ve g6z niinde bulundurdu.

Deney grubunda ise kosulan kubagik &grenme teknigi ile, kontrol grubunda ige
kosulan tiim sinif 6gretimine dayal geleneksel y6ntemin uygulama agamalari, agagida

alt bagliklar halinde yer almigtir.

3.8.1. a. Birlestirilmis Kubagik Okuma ve Kompozisyon

Bu c¢alismada kubagik Ogrenme tekniklerinden, Slavin (1990) tarafindan
aragtirmalara dayah olarak ve Anadili Ogretimi igin geligtirilen, A¢ikgdz'tin (1992,
5.48) "Birlestirilmis, Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon", G6mleksiz’in (1995, 5.37)

"Birlestirilmis Kubagik Okuma ve Kompozisyon" (Cooperative Integreated Reading and
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Composition) adini verdikleri teknik kullamlmugtir. Etkinlikler siirekli olarak kubagik
kiigtik gruplarda, grup amaci ve bireysel degerlendirebilirlik esasina dayali olarak
ylriitildigd, ayrica teknigin iceriginde yer alan sadece iki 6zellik uygulandidi igin,
birlestirilmis kubagik okuma ve kompozisyon adi benimsenmigtir. Uygulama
agamalarinda da anlagilacag: gibi, 6grenciler kiigilk gruplarda, okuma islevinde tek
baglarmna, okudugunu ve dinledigini anlama iglevinde, parga ile ilgili verilen sorulara
yanit verirken, &nce tek baslarina, sonra ikiserli alt gruplar halinde birbirlerinin
denetleyicisi olarak kutucuktaki sorular1 yanitlar, en sonra da grup olarak biitiln ¢aliyma
yapraklarindaki sorular1 yanitlar ve karsilastirirlar. Daha sonra 8grencilere bireysel
olarak ¢6zecekleri, ayn1 beceriyle ilgili birlestirme testi verilmekte ve 8grenciler konu
sinavina girebilme hakk:i kazanabilmek igin grup onay: almaya ¢alismaktadirlar. Bu
teknikte, 8grenciler arasindaki rekabetin olumlu hale ddniigtiiriilmesi beklenmektedir.

Oprencilerin kubagik kiigiik gruplarda caligmalari ve kubagik yasantilar
gelistirmeleri uzun bir stire aldigindan, ¢aliymaya baglamadan 6nce, kubagik Sfrenme
icin hazirhk caligmalar1 yapilmigtir. Bu teknikle uygulama yapilabilmesi, kubagik
yasantilarin gelistirilmesine baghdir. Uygulamas: kolay bir teknik degildir. Ornegin,
6grenciler galigma yapraklar1 ya da birlestirme testlerini tek baslarina ¢oziip grup
arkadaglariyla karsilagtirarak tek baglarina ¢aliymaya devam edebilir ve gerektiginde
grupca Ofretmenden yardim isteyebilirler. Bu durumda Ogretmen gruplara ya da
bireylere ogretim yapabilir. Ayrica sinifta ydnetim problemlerini ¢6zmek ve
Ogrencilerin aldiklar1 sorumluluklar1 eksiksiz yerine getirmelerini saglamak, kubagik
yagantilarin istenilen dilizeyde geligtirilmesiyle miimkiindiir. Bu nedenle, kubagik

Ogrenmeye hazirlik galigmalari bir yariyila yayilarak yapilmaktadir.

Bu ¢ahismada ige kosulan “Birlestirilmis Kubasik Okuma ve Kompozisyon”
tekniginin iceriginde yer alan “Okudugunu Anlama” ve “Dinledigini Anlama”

¢alismalarinin uygulama asamalari asagida sirasiyla verilmigtir:

1- Teknigin dzellikleri, uygulama kosullart dgrencilere ayrintilariyla verilmistir.
Teknikle ilgili anlasilmayan noktalar1 agikhiga kavusturmak amaciyla 6n deneme

caligmasi yapilmigtir.
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Ikinci asamada, en fazla altigar kisilik kubasik &grenme gruplan

olusturulmugtur. Kubagik Ogrenme gruplarinda yer alan &frenciler, aragtirmaci

tarafindan belirlenmistir. Gruplar, 8grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama bagari

testi ntest puanlari, matematik tutum 8lgegi Ontest puanlari, cinsiyet ve etnik k&ken

degiigkenleri g6z Oniine alinarak karma olarak olugturulmustur. Yani kubagik 6grenme

gruplarinda ayni Szellikleri tagiyan 8grencilere yer verilmemeye ¢aligilmigtir. Uygulama

sliresince dort kez yeniden gruplar olugturulmustur. Gruplar olugturulurken su asamalar

izlenmistir.

o [ik kubagik 6grenme gruplar olusturulurken, ilk dért haftalik uygulama igin

okuduBunu anlama bagar: testi 6ntest puanlari, son dort haftalik uygulama igin
dinledigini anlama bagar1 testi ntest puanlari, her iki uygulama i¢in de Tiirkge
Dersine lligkin Tutum Olgegi Ontest puanlari ile cinsiyet, etnik koken
degiskenleri g6z 8niine alinmistir. Ornegin okudugunu anlama ¢alismasindaki
bir grupta, iist, orta ve alt bagar1 diizeyinde bir 6grencinin yer almasina 6zen
gOsterilmigtir. Ayn1 zamanda Tirkge dersine iliskin tutum Slgegi puanlarina
gére tutum puam yiksek, orta ve alt diizeyde olan grenciler gruplara esit

oranda dagitiimaya ¢aligilmigtir.

ikinci kez kubagik 6grenme gruplarinin olusturulmasinda diger degiskenler
sabit tutulmak iizere birinci ve ikinci konu sinavi sonuglar1 baglangic puant
olarak alinarak, Tirkge dersine iliskin tutum &lcegi sonuglarina gére tutum
puanlar: yiiksek diizeyde iki 8grenci, tutum puam orta diizeyde bir ve tutum

puani alt diizeyde bir 6grencinin aym grupta yer almalari saglanmistur,

e Uglincit kez gruplar olusturulurken, ikinci ve tiglincit konu sinavi sonuglar:

baglangic puam olarak gz Oniinde tutulmugtur. Tutum puanlart ayni
8grencilere aym grupta yer verilmistir. Cinsiyet ve etnik kdken agtsindan yine

dgrencilerden farkl1 gruplar olugturulmugtur.
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e Gruplarin son defa belirlenmesinde ise, sekiz haftalik uygulamada ilk dort
hafta sonunda tiglinctt ve dordiincli okudugunu anlama g¢aligmast konu sinavi
sonuglar1 baglangig puani olarak ele alinmigtir. Baglangi¢ puanlar1 ve cinsiyet

degiskeni g6z 6nilinde tutularak gruplar kurayla belirlenmisgtir.

3-Gruplar olusturulduktan sonra aralarindaki iligkinin artmasini saglayacak
etkinlikler diizenlenmigtir. Bu etkinlikler daha dnce yapilan hazirlik ¢aligmalarinda

yaptiriimigtir. Her grup olusturuldugunda yeniden yapilmigtir.

4- Grup adlarinin verilmesinden sonra, her gruba, birlestirilmig kubastk okuma ve
kompozisyon tekniginin okudugunu anlama ve dinledigini anlama galigmasi igin ayr
ayr1 hazrrlanmig olan, planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarini igeren ve
Srneklerle anlatan, birer “Okudugunu Anlama Kiime Caligma Rehberi” ve “Dinledigini
Anlama Kiime Calisma Rehberi” verilmigtir (Ek 1-2). Kiime ¢alisma rehberleri hep

birlikte okunup, anlatildiktan sonra, anlagilmayan yerlerin tekran lizerinde durulmustur.

5- Haftada alt: saat olarak iglenen Tiirkce dersinin ilk iki saatinde aragtirmaci tiim
sinif 8gretimiyle konuyu Sgrencilere ayrintilariyla anlatmigtir. Aragtirmaci konuyla ilgili
Ornek ¢aligmalar yaptirarak, her gruptan en az bir 6grencinin galigmalara katilmasina

olanak tanimgtir.

6- Tum smf Ogretiminden sonraki iigiinci saat, her gruba ve gruptaki her
Ggrenciye, okuduklarini anlama ¢aligmas1 yapiliyorsa, iglenecek parganin fotokopi ile
cogaltilmis hali dagitilmigtir. Okuduklar1 pargada anlamini bilmedikleri stzciklerin
altim gizmeleri gerektigi belirtilmigtir. Her grubun grup adlarina ve eleman sayilarina
gore dagitilan kagitlara, tiyeler anlamini bilmedikleri s6zciikleri, daha 6nceden yazilmig
kelimenin tekrarlanmamasina dikkat ederek, sirayla yazmistir. S6zciik anlamlarimin, her
grupta daha 6nceden belirlenmis olan bir Sgrenciye yazdirilmasindan sonra, her bir
sdzcligiin ciimle i¢inde kullanilmasina gegilir. Yine ayni1 kagitlara, her 8grenci her bir
sdzcliglin igin birer tane olmak iizere sirayla kelimeyi ciimle i¢inde yazma igine

gecmistir.
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3.8.1.b. Okudugunu Anlamaya Ydnelik Caliymalar:

Okudugunu Anlamaya Yonelik Cahsmalar Ilkégretim Tiirkge programinda

okudugunu ve izledigini anlamaya y6nelik olarak yer alan;

A) 200-300 s6zciiklilt metinleri dogru ve anlamli olarak (duraklama, vurgu ve tonlama
yanlig1 yapmadan) okuyabilme, sdzctikleri dogru s8yleyebilme;

B) Sessiz okuma teknik ve aligkanlifini gelistirme;

C) Kitaplardaki igindekiler, dizin ve sézliik bSlimlerinden yararlanabilme;

D) Giinlitk gazeteleri ve diizeyine uygun dergileri izleyebilme;

E) Diizeyine uygun, yararh kitaplar1 se¢ip okuyabilme aligkanhifi gelistirebilmeye
yOnelik hedeflere yOnelik olarak asagida verilen asamalarda gergeklestirilmistir.

1- Okuma ¢aligmasinda, islenen Sosyal Bilgiler ya da Fen Bilgisi iinitelerine
uygun olarak dnceden $gretmen tarafindan belirlenen ve &grencilere fotokopi yoluyla
dagitilan bir okuma pargast Sgrencilere verilir, 6nce iglerinden bir kere sessiz
okumalar1 sdylenmistir. Bu arada anlamimi bilmedikleri stzciiklerin altlarini, sessiz
okuma yaparken ¢izerek belirlemeleri de istenmigtir. S6zciik dosyasi hazirlamaya
ybnelik olarak yapilan sdzclik anlami bulma galigmasi, sessiz okuma iglevi bittikten
sonra yapilmigtir. Grup elemanlarinin isimlerinin yazili oldugu bos kagitlar, 6grencilere
verilmigtir. Belirledikleri sdzciiklerin anlamlarim1 grup arkadaslariyla birlikte sdzlitkten
bulup, grup sdzciik kagitlarina yazmalar1 ve bireysel olarak climle iginde bu s6zctikleri
kullanmalar1 istenmistir (herkes kendi ismini belirterek, sbzciikleri ciimlede
kullanmalidir). Bu uygulamay: bitiren grup parmaklarini kaldirarak 6gretmeni ¢agirmisg
ve §gretmen gruptaki her §grenciye Caligma Yapragim vermistir. Caligma yapraklarinda
islenen konuyla ilgili 3-4 kutucuk halinde ve her 6grencinin hazir bulunugluk diizeyine
uygun olarak tek bagina ¢6zecegi sorular yer almigtir. Her 8grencinin kendi 8grenme
hizina uygun olarak gelismesini saglamak amaciyla tm materyaller ayri ayn

dagitilmgtir.

2- Ogrenciler sesli okuma islevinde birbirlerinin denetleyicisi ve yardimcisi olarak

ikili igbirligi iginde, birbirlerinin okumalarini kontrol ederek dinlemis ve
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dilzeltmiglerdir. Ogrenciler yavag okuyan ve anlamu vererek okuyamayan arkadaglarina
yardim etmis ve destek olmuslardir. Okuma galigmas: bitince, grencilere okuduklari
konuyla ilgili, her kutuda dort soru bulunan sekiz soruluk Caligma Yapraklan
verilmigtir. Ogrenciler, verilen ¢aligma yapraklarindaki ilk sorular1 tek baslarina
yanitlamis, daha sonra kargisindaki arkadagiyla kagidi degistirip sorularin dogru
yanitlanip yanitlanmadigini kontrol ederek, tartigmislardir. Tiim sorular yanitlandiktan
ve kargilikli olarak kontrol edildikten sonra “Okudugunu Anlama, Degerlendirme
Olgiitleri” ne uygunluk agisindan verilen yanitlar, yamit anahtarma gore (anahtar,
kontrol etme isi biten gruplara Ggretmen tarafindan verilir) grup Uyeleri tarafindan
degerlendirilmistir.

Caliyma yapraklarinda 2 ya da 3 kutucuk halinde, dérder soru bulunmaktadir,
Kiime iiyelerinden her birinin bu sorulari birinci kutucuktan baglayarak tek basina
yamtlamas: istenmistir. Ogrenciler, titm kutucuklardaki sorular1 yamtladiktan sonra,
kargilarindaki arkadaglariyla kagitlari degistirmiglerdir. Daha sonra, kagitlardaki
sorularin dogru yamtlanip yanitlanmadigini tartigarak dogruyu bulmaya ¢ahsmglardir.

Ogretmen anlagilmayan yerleri anlamayanlara tekrar anlatmigtir. Daha sonra
Orenciler ¢aliyma yapraklarimi arkadaglar1 ile karsihkit degis tokus etmigler ve her
kilmeye yamit anahtar1 verilmigtir. Ogrenciler, bu anahtara gore arkadaglarinin her dogru
cevab igin 1, yanls ise O vererek degerlendirmeyi yapmiglardir. En az bir kutucuktaki
sorulari dogru yanitlandirmamig dgrenciler belirlenerek, bu 8grencilerle simf atmosferi
bozulmadan ve dier Ogrencilerin ¢aligmalarina engel olmadan ayri bir kiimede

cahigilmigtir.

3- Caligma yapraklarinin ¢dzllimesinden sonraki (igilincli saatte, Sgrencilere
anlatilan konuyla ilgili becerileri igeren, okuduklar1 parganin igerigine gére hazirlanmig
ve parganin ana fikrine ydnelik gorlslerini bildirmeleri de yine aym kagit {izerinde
istenen 10 soruluk Birlestirme Testi 1 Formu verilmistir. Ogrencilere ayr1 ayr verilen
bu testi tek baslarina yanitlamalari istenmigtir. Yamitlamay: bitiren yine karsisindaki
arkadagiyla degistirerek, eger kargisindaki arkadasi bitirmemigse simiftaki diger
kiimelere bakarak ve bitiren bir arkadas:t varsa onunla degistirerek, eger kargisindaki

arkadag: bitirmemisse simftaki diger kiimelerde bitiren arkadagiyla degistirerek,
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yazdiklar1 anafikri birbirlerine okumus ve Ogretmenden aldiklari yanit anahtariyla
karsilastrmuis ve dogru igin 1, yanlis i¢in O vererek dogru sayisim belirlemislerdir.
(Anafikri degerlendirme isini 8gretmen daha sonra yapmigtir). Yanhs yaptiklar: sorular
ya grup icinde arkadaglarna anlatarak ya da Ofretmene sorarak anlamaya
calismislardr. Bu testte ilk olarak baz ahnan an az dogru sayisi alti olarak
belirlenmigtir. Altidan az sayida dogrusu olan arkadaglarim belirleyen Ogrenciler,
kagitlar1 toplamig ve Ofretmene vermislerdir. Tdm degerlendirmelerden sonra,
belirlenen dlgitlere gore arkadaglarimin konu sinavina girip giremeyeceklerine karar

vermiglerdir.

4- ik hafta uygulamay: anlayabilmeleri amaciyla Birlestirme Testi 1 Formu’nda
en aldiklar1 puanlara gére dgrenciler i¢in Konu Sinavi uygulanmigtir, Konu sinavi 10
sorudan ve bir ana fikir ya da hikaye tamamlamadan olugmug bir sinavdir. Parganin ana
fikrine yonelik caligmalarin da bulundugu konu sinavi 8gretmen tarafindan ana fikrin ya
da hikaye tamamlamanin degerlendirilebilmesi i¢in (bu puanlar aragtirmanin belirleyici
yoninll olusturmamaktadir, sadece Tilrkge dersinin ayrilmaz bir pargasi olarak,
anlagilani 8zetleyebilme ve ifade edebilme becerilerinin geligtirilmesi istenmistir,
degerlendirmede gok Onemli bir roli olmadift halde uygulanmstir) toplanmstir.
Ogretmen ana fikirlere yonelik degerlendirmeleri de kendisi hesaplayip, puanlar
gruplara bildirmis, bSylece bu puanlarla arkadaslarinin konu smavina girip
giremeyeceklerine karar vermislerdir. Konu sinavina girmeye hak kazanamayan,
sekizden az dogrusu olan Sgrenciler ise ayr1 bir kiime olugturarak gretmen denetiminde
hatalarim tartismuglar ve daha iyi pekistirmeleri igim hazirlanmis olan bes soruluk
hazirlama testini yapmalar: istenmistir. (Bu test ilk iki uygulamadan sonra
olusturulmugtur. Ciinkdl konu sinavimi alamayan Ogrencilerin bos kalarak sinifin
dikkatini dagitmaya bagladiklar: gériilmiigtiir).

5- Her hafta en geg Cuma giinli son Tlrkge dersinde, dgrencilerin hepsi bireysel
olarak haftanin konusuyla ilgili “konu smavii” almislardr. Ogrencilerin konu
sinavindan aldiklar1 puanlara gre kilme bagari puanlari hesaplanmigtir. Kiime bagari

puaninin hesaplanmasinda gu yol izlenmigtir.
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¢ Konu sinavina, biitiin grup ilyeleri girmeye hak kazanmigsa, grup toplam puanina +5

puan katki puani olarak verilmistir.

o Ogrencilerin bireysel olarak birlestirme testinden aldiklar1 puanlar toplanarak,

toplama katki puant da eklenmigtir.

e Grup toplam puani, gruptaki 8grenci sayisina (dérde) bolinerek grup basar: puani

elde edilmistir.

6- Grup basari puanlar1 belirlendikten sonra, o haftamin basarili gruplar
secilmistir. Ilk hafta ki caliymanin grup bagar1 puani 6 ve iizerinde olan gruplar, haftanin
basarili gruplari olarak belirlenmigtir._ikinci hafta ¢aligmanin grup basar1 puani 6,5 ve
tizerinde olan gruplar haftanin basarih gruplari olarak belirlenmistir. Uglincll hafta grup
bagar1 puani olarak da 7,5 alinmigtir. D6rdilncti hafta yapilan galigmada grup basari
puam: 8 olarak alinmigtir. Bu puanin iizerinde olan gruplar ise haftamin bagarili gruplart

olarak belirlenmistir. Bu degerler dinledigini anlama ¢aligmalar: i¢in de baz alinmgtur.

¢ Basarili gruplarin adlar1 “Haftanin Basarih Gruplan” formuna yazilacak ve bir
hafta boyunca panoya asilarak duyurulmustur. Bagarili grup Oyelerine “Grup

Basan Sertifikas1” verilmistir.

e Konu sinavinda basar saglayan grup bireysel olarak iki haftada bir yapilacak olan
final sinavina girmistir. Final sinavi puam hem dinledigini anlama hem de
okudugunu anlama galigmalari i¢in 14 sorudan 12 tanesini tam olarak yanitlayana 12
puan, ikinci final sinavi notu 14 puan, i¢lincti final simavi notu 16 ve son sinav 18
puan olacaktir. Tim ¢aligmalardan sonra hem dinledigini anlama hem de okudugunu
anlama ¢alismalarindan elde ettikleri puanlar toplanir ve ikiye bolinitr. Ornegin, bir
dgrenci ilk haftadaki okudugunu anlama konu sinavindan 12, ikinci hafta 14, iiglinct
hafta 16 ve son hafta da 18 almis olsun, dinledigini anlama konu sinavindan da aym

puanlar aldigim farz edersek toplam puan 60 eder bu ikiye bdlinerek 30 elde edilir.
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Bu puan ortalamasina erigen ya da 20-30 arasinda puanlara ulaganlar SAMPIYON

ilan edilir.

7- Her hafta “Iyi Davramis Gruplan” belirlenmistir. Bir grubun iyi davrams
grubu olabilmesi i¢in, birbirlerinin ¢aligmalarina yardimci olmak, 8gretmenine ve
arkadaglarina saygili olmak, dgretmen zili ¢aldiginda topluca kendi grubunda oturmak,
teneffiiste birbirlerini itmeden ¢ikmak, parmak kaldirirken “8gretmenim, 8gretmenim”
diyerek seslenmemek gibi Olgiitlere uygun davranmasi gerekmektedir. Bu 6l¢ttler,
“Grup Caligma Rehberi” nde &grencilere duyurulmustur. Haftanin en iyi davran

gruplar1 da panoya asilarak, bir hafta boyunca panoda kalmistir (Ek 20).
3.8.1.c. Dinledigini Anlamaya Yé&nelik Caligmalar:

Ikdgretim Tiirkge programinda dinledigini ve izledigini anlamaya ySnelik olarak

belirlenen,

¢ Dinledigi, izledigi bir filmin, oyunun, radyo programinin olayini belirtebilme; belli
bash kisilerin fiziksel ve karakter o6zelliklerini, olayin gegtigi yeri ve zamam
belirtebilme;

o Bilmedigi sOzciiklerin anlamimi sziin geligsinden, sozciiklerin yapisindan
¢ikarabilme, essesli sozcilklerin, deyim, terim vb. anlamim metin iginde
kavrayabilme, s6zciik dagarcigini zenginlestirme yollarini sezebilme;

e Metinlerin belli bagh béliimlerini sirasina gére kavrayabilme;

e Diiz ve manzum yazilar1 ayirt edebilme hedeflerine dayali olarak yapilan ¢aligmalar

asagida sirasiyla verilmistir.

1- Cahgmanin okudugunu anlamaya y6nelik ilk dort haftahik kismindan sonra

dinledigini anlamaya y6nelik ¢aligmalara yer verilmistir.

2- Dinledigini anlamaya y8nelik olarak yapilacak ¢aligmada, TRT’ den ve Ders

Araglan Merkezi’nden saglanan, Belirli Giin ve Haftalar’ a, mihver derslerde islenen
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linitelere uygun olarak belirlenmis olan yayinlar dinletilmigtir. Bunun amaci, hem
Ogrencilerin sadece fretmenin okumasina karsi ahgkanhk kazanmasina engel olmak
hem de sikici gelebilecek, sadece smav olarak galigmalarin degerlendirilmesine engel
olmaktir. Dinleme galigmasi bitince, dgrencilere okuduklar1 konuyla ilgili, her kutuda
d6rt soru bulunan sekiz soruluk Cahyma Yapraklari verilmistir. Ogrenciler verilen
¢alisma yapraklarindaki ilk sorulan tek baslarina yanitlamis, daha sonra kargisindaki
arkadagiyla kagid1 degistirip sorularin dogru yamtlanip yanitlanmadigim kontrol ederek,
sorular tizerinde tartismugslardir. Tiim sorular yamtlandiktan ve karsilikh olarak kontrol
edildikten sonra “Dinledigini Anlama, Degerlendirme Olgiitleri” ne uygunluk agisindan
verilen yanitlar, yanit anahtarina gére (anahtar, kontrol etme isi biten gruplara 6gretmen

tarafindan verilir) grup tiyeleri tarafindan degerlendirilmigtir.

3- Cahgma yapraklarinda 2 ya da 3 kutucuk halinde, dérder soru bulunmaktadir.
Kiime tyelerinden her birinin bu sorulari birinci kutucuktan baslayarak tek bagina
yanitlamasi istenmistir. Ogrenciler, tiim kutucuklardaki sorulari yanitladiktan sonra,
kargilarindaki arkadaglariyla kagitlart degistirmiglerdir. Daha sonra, kagitlardaki
sorularin dogru yanitlanip yanitlanmadigini tartisarak dogruyu bulmaya g¢ahgmglardir,
Anlagilmayan kisim tlm grubun parmak kaldirip Ogretmeni ¢afirmasi ile gruba
anlatilmigtir. Tim bu islemlerden sonra Srenciler ¢aliyma yapraklarim arkadagslan ile
kargihikli degis tokus etmisler ve her kiimeye yamit anahtar1 verilmistir. Orenciler, bu
anahtara gdre arkadaglarinin her dogru cevabi igin 1, yanhg yamt igin ise 0 vererek
degerlendirmeyi yapmiglardir. En az bir kutucuktaki sorulari dogru yamtlamamig
ogrenciler belirlenerek, bu §grencilerle simif atmosferi bozulmadan ve diger 8grencilerin

caliymalarina engel olunmadan ayr1 bir kiimede gahgilmigtir,

4- Caliyma yapraklarimin yanitlanmasindan sonraki {iglincii saatte, Sgrencilerin
hepsine anlatilan konuyla ilgili becerileri iceren, dinledikleri par¢anin igerigine gore
hazirlanmis ve parcanin ana fikrine y8nelik bireysel goriiglerini bildirmeleri de yine
aym kagit iizerinde istenen 10 soruluk Birlestirme Testi 2 Formu verilmigtir.
Birlestirme1’deki asamalar bu galigmada da uygulanmis ve son degerlendirmeler igin

masanin {izerinde bulunan ve dinledikleri par¢anin yazih hali de bulunan yamit anahtan
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ile karsilastirmalar), yazdiklar ana fikirleri birbirlerine okumalar: istenmistir (Ana fikri

degerlendirebilmek 6gretmene aittir).

5- Dort haftalik ¢aligmanin iki haftalik kismi kayit cihazindan dinleme seklinde
olmustur. Dinledikleri pargalarda gegen bilinmeyen s6zciikleri belirlemeleri igin,
dinleme iglemi siresince, kendilerine dagitilan, kdselerinde isimlerinin bulundugu, dort
kisma ayrilmig bog kagitlar sdzcitkleri not almalari amaciyla verilmigtir. Her dersin
sonunda sbzciiklerin anlamini ortaya ¢ikarma g¢aligmas: kisaca yaptirilmigtir. Her iki
haftanin sonunda sbzciik smnavi 8frencilere uygulanacagi igin, Ogrencilerden
olusturacaklar1 sézciik dosyalarini iyi saklamalar: istenmistir.

6- Ogrenciler bu teknikte hem tek baglarina hem de birlesik bir gekilde
cahsmiglardir. Uygulanmasi karigik ve materyallerin tam olarak hazirlanmasi gerekliligi
olan bir tekniktir. Bu nedenle hem Sgretmene hem de Sgrencilere bilyitkk sorumiuluklar
yiiklemistir. Hazirlik ¢ahigmalarimin gok iyi planlanmasi, 6grencilerin kubagik 6grenme
teknigine uyum saglamasi, simf igi kargasalarin, vakit kaybinin olmamasi ¢aliymada
beklenen verimin ahnmas: agisindan nem tagir. Ogrenciler galisma yapraklarini ya da
birlestirme testlerini tek baglarina yanitlayip, grup arkadaglariyla kargilastirarak yine tek
baslarina ¢aligmaya devam ederek, ortak iiriin olusturmak, kontrol, destek ve
degerlendirme igin birlesebilmis ve gerektiginde grubundan ve &gretmeninden 6zel
yardim alabilmistir. Ogretmen, yardim isteyen, eksik durumda oldugunu gordiigl
Ogrencilerle ya kiigitk gruplarda ya da tek tek 6zel 6gretmenlik yaparak Ogrenciyi
gelistirmeye ¢ahgmugtir. Diger bir ¢caligma 8gretmenin iyi 6grenciler arasindan segtigi

Ogrencilerden, yetersiz buldugu bu 6grencilere 6gretmenlik yapmasi seklindedir
Genel hatlariyla verilen teknigin uygulama asamalar1 agagidaki gibidir.

e Grup calisma rehberinde, Ogrencilere ayrintilari ile &rnekler verilerek teknik
agiklanmiy, anlagilmayan noktalar &grencilerden gelen sorulara gore
degerlendirilmis, eksik ya da fazla gelen kisimlar tekrar gbzden gegirilerek,
diizenleme yoluna gidilmistir. Eksikleri belirleyebilmek i¢in, bagka bir okulda ve 6n

¢aligma yapilmgtir.
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Daha 6nceden aragtirmaci tarafindan belirlenen Slgiitlere gdre, dorder kisilik gruplar
olusturulmustur. Gruplar; Ogrencilerin okudugunu anlama bé$an testi Ontest
puanlari, dinledigini anlama testi On-test puanlari, tutum &lgegi Ontest puanlar,
cinsiyet, dogum yeri, anne-babanin medeni durumu, anne - babanin hayatta olup
olmamasi, kardes sayisi, aile bllyiikliigli, bes yil 6nce ikamet ettikleri sehir,
dgrencinin kendisine ait galigma odasinin olup olmamasi, ailede Tiirkge’ den bagka
bir dilin kullamlip kullanilmamasi, anne - babanin egitim durumu, anne-babanin
meslegi degiskenleri g6z Oniine alinip, karma olarak olusturulmustur. Tim bu
6zelliklere dikkat edilerek, ayni zelliklere sahip dgrencilere kubasik gruplarda yer
verilmigtir. Caligmanin ilk asamasinda, gruplar olusturulurken su asamalar

izlenmistir:

flk kubagik 6grenme gruplari olusturulurken, ilk dort haftalik uygulama igin
okudufunu anlama basari testi Ontest puanlari, son dort haftalik uygulama igin
dinledigini anlama basari testi dntest puanlari, her iki uygulama igin de Tiirkge
Dersine Iligkin Tutum Olgegi dntest puanlars ile cinsiyet, etnik koken degiskenleri
g6z dniine alinmigtir. Ayn1 zamanda Tirkge dersine iligkin tutum 6lgegi puanlarina
gOre tutum puam yiiksek, orta ve alt diizeyde olan 6grenciler gruplara esit oranda

dagitiimaya ¢aligilmistir,

Ogrencilerin  ikinci kez gruplandinlmasi ise, dinledigini (okuyucudan,
konugmacidan ya da bir yayin aracindan) anlamaya ySnelik olarak yapilan, birinci
ve ikinci konu sinavi sonuglar1 baglangic puani olarak alinmig ve Tiirkge dersine
iligkin tutum olgegi sonuglarina gére tutum puanlar1 yilksek diizeyde olan iki
Ogrenci, orta diizeyde olan bir 6grenci ve diisitk diizeyde olan bir 6grenci bir araya

getirilerek, ikinci gruplar olusturulmustur.

Dinledigini (okuyucudan, konugmacidan ya da bir yaymn aracindan) anlama
becerilerini edinmelerine ybnelik olarak yapilacak tigiincti ve dordiincii konu sinavi

sonuglari, baslangi¢ puam olarak alinarak, gruplar olusturulmugtur. Tutum puanlar
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aym olan &grencilere farkh grupta yer verilmistir. Aym1 &zellikleri tagiyan (cinsiyet,

etnik kdken agisindan) 6grenciler, yine farkli gruba dahil edilmistir.

Gruplarin son kez olusturulmasinda, okudugunu (sesli ve sessiz okudugunu) anlama,
ve dinledigini (okuyucudan, konusmacidan ya da bir yayin aracindan) anlamaya
yonelik olarak yapilacak konu smnavi toplam puanlari, baglangic puam olarak
alinmistir. Puanlar ve cinsiyet degigkenleri gdz dniine alinarak gruplar kura yolu ile

belirlenmigtir.

Grup Uyelerinin tamgip kaynagmasini, aralarindaki iliskilerin artmasini, grup
adlarinin verilmesini saglayacak, daha 8nceden yapilan hazirhk c¢alismalarinda
yaptirilmig olan etkinlikler, (tamigma topu, grup ismi bulma, grup slogani, tanitim
 Kartlar1 hazirlama, grup sapkalari, grup kupasi, kafiyeli bulmacalar, beyin firtinast,

vb.) gruplarin her olusturulmasindan sonra diizenlenmigtir.

Grup iiyelerine, uygulanacak olan, birlestirilmis kubagik okuma ve kompozisyon
tekniginin uygulama, planlama ve degerlendirme agamalarini igeren ve 6rneklerle
¢alismalar1 anlatan “Grup Calisma Rehberi” verilmistir. Verilen rehberi birlikte

okumalar istenmis, anlamadiklar yerler 8grencilerle birlikte tartigiimigtir.

Haftada alt1 saat olan Tiirkge dersinin ilk iki saatinde tiim sinif Sgretimiyle
konunun ana hatlar1 ayrintilar1 ile verilmigtir. (Dilbilgisi konulariin iglenmesi
kismm siif Sgretmeni, Cevre, Saghk, Trafik, Okuma dersinde yapacag: igin
dilbilgisi becerilerine yer verilmemistir. Ama, kompozisyon g¢aligmalarinda
degerlendirme yapilirken, dilbilgisinin Tiirkge dersinin ayrilmaz bir pargasi oldugu
gercegi ile, iglendifi ve Ofrencilere kazandirildii varsayilarak, puanlamaya
alinmigtir). Neden-sonug ve iligkisel ilkeleri igeren esaslarda tam bir planlama
yapilarak, konu pekistirilmigtir. Anlasilirhktan emin olduktan sonra parcanin
dinlenmesi iglemi yapilmigtir. (Orneklerin yapilmasinda her gruptan en az bir

kisinin katihimi saglanmigtir.)
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o ki saatlik tiim simif dgretiminden sonra d¢lincli ve ddrdlinci saatte, her gruba ve
gruplardaki her &grenciye, ¢aligma yapraklar: dagmtilmistir. Islenen konuyla ilintili
olarak segilen parcaya yonelik, 6grencinin hazir bulunugluk diizeyine ve kendi
bagina yapabilecegi, kutucuklar halinde hazirlanmig 4’er soruluk c¢aligma

yapraklar1 her 6grenciye verilmigtir.

e (Calisma yapraklarinda kutucuklar iginde dort soru bulunmaktadir. Sorulara grup
yeleri tek baglarma yanit vermislerdir. Ogrenciler kutucuktaki sorulari
yanitladiktan sonra, kargilarindaki arkadaglariyla degistirerek, sonuglari kontrol
etmislerdir. Her kutucuktaki sorular bitiren, gruptaki bitirmeyen arkadagina destek
olarak, tamamlamasina yardim etmistir. Sorularin hepsi tamamlandiktan sonra
kagitlar tekrar karsilikli olarak degigtirilmis, her gruba, birer yanit anahtari
verilmigtir. Anahtara uygun olarak verilen yamtlar dogru ise 1, yanhs ise 0
verilerek, grup icinde 6nce giftler halinde degerlendirilmigtir. Efer sorular yanit
anahtarina uygun olarak grupga dogru yan'ltlaﬁmlssa ve gruptaki her 6grenci tek
bagina en az bir kutucuktaki sorulari tam olarak yanmitlamigsa, grup olarak
birbirlerini kutlamiglardir. Yanlis yapilan sorularin aninda gérillerek dogrusunun
anlagilmas: igin, grupca sorular tartisilmig ve yanlis yapanin dogruyu anlamasi
saglanmigtir. Eger sorular dogru olarak yapilmamigsa, hep birlikte nerede hata
yapildigim1 bulmalar1 ve dogru cevabin anlagilmasi igin ¢aligma yapilmasi
istenmigtir. Soru anlagilamamigsa, biitiin iiyeler parmak kaldirarak &gretmeni
¢agirp, yardim istemislerdir. Grup olarak ¢ogu sorular yanls yapilmigsa neden
yanhs yapildigi, anlasilmayan noktalarin neler oldugu ortaya ¢ikariimstir.
Ogretmen siralarin arasinda dolagmis ve en ¢ok hata yapilan sorular ve hata
yapanlar1 belirlemistir. Gruplar iginde yeterince basar1 saglayamayan, yanitlart
yanliy olan ve arkadaglarinin anlattiklarimt da anlayamayan, ikna edilemeyen
Sgrenciler bir grup haline getirilerek, diger gruplarin ¢aligmasina engel olmadan
¢aligma yapilmigtir. Sinifin genelinde anlamayan gogunluktaysa Ogretmen tiim

sintfa dogru yanitlar1 vermistir.

Caligma yapraklarinin yanstlanmasindan sonraki besinci ve altinci saatte,

okudugunu ya da dinledigini anlamaya y&nelik galigmalardan hangisi yaptirilmigsa,
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Sgrencilerin hepsine anlatilan konuyla ve yapilan etkinliklere yonelik becerileri igeren
10 sorudan olusan ve ana fikrin bulunmasi1 da istenen Birlegtirme Testi 2 formu
verilmistir. Her bir 8grenciye ayri ayr1 verilen bu testi tek baglarina yanitlamalar:
istenmigtir. Yamitlamay: bitiren yine karsisindaki arkadasiyla degistirerek, eger
kargisindaki arkadagi bitirmemigse simiftaki difer kiimelere bakarak ve bitiren bir
arkadagi varsa onunla degistirerek, yazdiklari ana fikri birbirlerine okumus ve
O6gretmenden aldif1 yanit anahtariyla kargilagtirmigtir. Testte sekiz ve daha fazla
dogrusu olan konu sinavimi alarak ¢aliymasinmi tamamlamugtir. Sekiz dogrusu olmayan
Ogrenciler ise ayr1 bir kiime olugturarak aragtirmact nezaretinde hatalarim
tartigmiglardir. Sonra, parganin ana fikrine y®nelik ¢aligmalarin da bulundugu bu
kagitlar, Ogretmen tarafindan ana fikrin degerlendirilebilmesi igin (bu puanlar
aragtirmanin belirleyici yoniinll olugturmamaktadir, sadece Tiirkge dersinin ayrilmaz bir
pargast olarak, anlagilan1 6zetleyebilme ve ifade edebilme becerilerinin gelistirilmesi
istenmistir, degerlendirmede ¢ok 8nemli bir rolil olmadig: halde uygulanmgtir) toplanr,
Ogretmen ana fikirlere yonelik degerlendirmeleri de kendisi hesaplayip, puanlar
gruplara Dbildirir, bdylece bu puanlarla arkadaglarinin konu smavina girip
giremeyeceklerine karar verirler. Konu sinavina girmeye hak kazanamayan 8grencilere,
¢aligma yapraklar: tiirlinde hazirlanmms sorular verilmisg, bireysel ¢aligmasina devam
etmesi istenmigtir. Konu sinavi haftanin son Tiirkge dersinde yapilmigtir. Konu

sinavindan basari saglayan gruplar, bireysel olarak final sinavina alinmstir.

Her hafta son Tirkge dersinde, §grencilerin bireysel olarak okudugunu ya da
dinledigini anlama konu sinavindan aldiklar1 puanlara gore, grup basar1 puanlari

hesaplanmigtir. Grup bagar1 puaninin hesaplanmasinda izlenen yol su sekildedir:

e Konu sinavina, blitiin grup tiyeleri girmeye hak kazanmigsa, grup toplam puanina +5

puan katk1 puani olarak verilmisgtir.

o Oprencilerin bireysel olarak birlestirme testinden aldiklari puanlar toplanarak,

toplama katki puani da eklenmigtir.

2. TiKSEROERETIR KUROLY
T TATASYOR MERIZ
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e Grup toplam puam, gruptaki 8grenci sayisina bdliinerek grup basar1 puam elde

edilmigtir.

o Grup basari puanlar belirlendikten sonra, o haftanin basarili gruplan segilmistir. 11k
hafta grup basar1 puam 6, fkinci hafta grup basari puam 6,5. Uglincit hafta grup
basar1 puani olarak da 7,5 alinmstir. Dordiincii hafta ise grup bagar1 puam 8 ve
istlinde olan gruplar haftanin basarili gruplar olarak belirlenmistir.

e Basarili gruplarin adlari “Haftanin Basarith Gruplan” formuna yazilarak bir hafta
boyunca panoya asilarak duyurulmustur. Bagarih grup lyelerine “Grup Basan

Sertifikas1” verilmistir.

¢ Konu sinavinda basar: saglayan grup bireysel olarak iki haftada bir yapilacak olan
final sinavina girmistir. Final sinavi puami hem dinledigini hem de okudugunu
anlama gahigmalan igin 14 sorudan 12 tanesini tam olarak yanitlayana 12 puan,
ikinci final sinavi notu 14 puan, iigiincii final sinavi notu 16 ve son sinav 18 puan
olacaktir. Tiim ¢aligmalardan sonra hem dinledigini anlama hem de okudugunu
anlama galismalarindan elde ettikleri puanlar toplanir ve ikiye boliiniir. Ornegin, bir
dgrenci ilk haftadaki okudugunu anlama konu sinavindan 12, ikinci hafta 14, {igiincii
hafta 16 ve son hafta da 18 almig olsun, dinledifini anlama konu sinavindan da ayni
puanlari aldigin farz edersek toplam puan 60 eder bu ikiye bdliinerek 30 elde edilir.
Bu puan ortalamasina erigen ya da 20-30 arasinda puanlara ulasanlar SAMPIYON

ilan edilmistir.

e Her hafta “lyi Davramg Gruplan™ belirlenmistir. Bir grubun iyi davrams grubu
olabilmesi igin, birbirlerinin ¢aligmalarma yardimci olmak, OSgretmenine ve
arkadaglarina saygili olmak, 6gretmen zili ¢aldiginda topluca kendi grubunda
oturmak, teneffiiste birbirlerini itmeden ¢ikmak, parmak kaldirirken “dgretmenim,
Ogretmenim” diyerck seslenmemek gibi Slglitlere uygun davranmas: gerekmektedir.
Bu olgiitler, “Grup Caliyma Rehberi” nde &grencilere duyurulmugtur (Rehber
ektedir). Haftanin en iyi davramis gruplar1 da de panoya asilarak, bir hafta boyunca

panoda kalmistir.
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3.8.1.d. Tim Smif Ogretimi

Kontrol grubunda uygulama siiresince tiim simf &gretimi yapilmigtir. Tiim simf

Ggretiminin uygulama agamalari asagidaki gibidir:

Opgrencilere, dersin nasil islenecegi hem simf Sgretmeni hem de arastirmaci
tarafindan agiklanmistir. Ayrica 6grencilere bir arastirma igin bdyle bir uygulamanin
yapildig1; sekiz hafta siireyle aragtirmacinin Tirkge derslerine girecegi belirtilmigtir.
Ogrencilere kendi simif Sgretmenlerinin ders sirasinda smfta dinleyici olarak
bulunacagi sylenmistir. Kontrol grubunda da &grenciler deney grubunda oldugu gibi
gruplar halinde oturmuslardir. Uygulama sonuna kadar gruplarda hi¢bir degisiklik
yapilmig; Tiirkge dersinde higbir grup calismasina yer verilmemistir. Her iki grubun
smif dgretmenleri, verimi dilgiirecegi inanciyla, bu giine degin higbir derste grup

¢aligmasi yapmamuslardur.

Ogretmen, hazirlanan yillik, inite ve giinlik planlar cercevesinde derslerini
islemistir. Once konu anlatilmis, gereken drnekler titm smnifla birlikte yapilmis, daha
sonra derslikteki birkag 8grenciye par¢a okutturulmus, parcanin arkasindaki sorular,
smifla birlikte yapilmistir. Derslik iginde, aninda doniit ve diizeltme iglemleri
gergeklestirmeye ¢alisilmistir, Ogretmen, yerinde ve zamaninda dogru yamtlara yénelik
olarak, tiim Ogrencilere ya tek tek pekistire¢ vermis ve sorulan sorulara yanit
gelmediginde, ipuglart yoluyla 6grencilerin dogru yamtlar1 kendilerinin bulmasi

saglanmgtir.

Dersin sonunda, Ggrencilere bir sonraki derste islenecek olan konu haziritkly
olarak gelmeleri igin 8dev olarak verilmis, bir sonraki derste, ddev olarak verilen
caligmalar simfta yapilmis ve kontrol grubunda ¢aliyma yapraklarinda yer alan sorular,
okunulan ve dinletilen tiim parcalar, sadece dilz metin islenisi seklinde kitaptaki islenisi
gibi, bilinmeyen szciikler, okuyalim s6yleyelim, giizel dilimizi 6grenelim-anlatalim-

_yazalim seklinde iglenmistir
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Her hafta 6grencilere Birlestirme Testleri verilmigtir. Test sonuglar1 sinif iginde
tartigilmiy, yapilamayan kisimlar belirlenerek sinifta yapilmig, doniit ve diizeltme
verilmigtir. Birlestirme testinden alinan puanlar, yalnizca bigimlendirme-yetistirmeye

yonelik degerlendirme agisindan kullamimigtir.

3.9. Verilerin Kaynag

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin :
1- “Okudugunu (sesli ve sessiz) anlama" basari testi 5n-son test puanlari ;
2-“Dinledigini (okuyucudan,konugmacidan ya da bir yayin aracindan) anlama testi”
On test, son test puanlar ;

3- “Turkge dersine iligkin tutum 6lgegi” 6n test, son test puanlari ;

3.10. Verilerin Cdziimii

Deney ve kontrol grubundan deney 6ncesi ve sonrasinda toplanan veriler SPSS
istatistik paket programiyla g¢dziimlenmigtir. Verilerin ¢8ziimlenmesinde deney ve
kontrol gruplarinin dntest, sontest puanlari arasinda anlamli farkin olup olmadifim
belirlemek igin kovaryans analizi teknigi uygulanmigtir. Deney ve kontrol grubunun
sontest puanlarindaki farkhiligin deneysel kosuldan kaynaklanip kaynaklanmadigini
belirlemek i¢in Ontest puanlar1 kovariat olarak analizlere dahil edilmistir. Sonuglarin

yorumlanmasinda . 05 anlamhilik diizeyi kabul edilmigtir.
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BOLUM 4
BULGULAR

Bu bdliimde, arastirmanin denencelerinin test edilmesi sonucunda “Okudugunu
Anlama Bagar1 Testi”, “Dinledigini Anlama Bagar1 Testi” ve “Tutum Olgegi” ile ilgili

elde edilen bulgular sunulmustur.
4.1. Okudugunu Anlama Basan Testi ile ilgili Bulgular:

" Deney ve kontrol gruplarindaki 8grencilerin, okudugunu anlama basar: testi dntest
sontest puanlarina iligkin ortalama ve standart sapma degerleri Cizelge 4.1.1°de
verilmigtir.

Cizelge 4.1.1:
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Bagar Testi Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Deney Grubu Kontrol Grubu
N=42 N=39
X 5SS X SS
Ontest 14.95 348 14.38 348
Sontest 18.64 3.71 15.44 3.74

Cizelge 4.1.1. ve Sekil 4.1.1. incelendiginde, deney grubunda sontest puanlar
aritmetik ortalamalarinin deney grubunda kontrol grubuna nazaran daha yiikseldigi
gorilimektedir. Ontest ortalamalari agisindan ise, her iki grubun da birbirine yakin

oldugu goriitmektedir.
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Sekil 4.1.1
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Basari Testi Puanlarinin Ortalamalarina iliskin Siitun Grafigi

Cizelge 4.1.1.°de goriildiigii gibi; deney grubunun sontest puan ortalamasi (X=
18.64), kontrol grubunun ortalamasindan (X = 15.44) yiiksektir. G6zlenen bu farkin
anlamli olup olmadifimi test etmek i¢in kovaryans analizi uygulanmig, elde edilen
sonuglar Cizelge 4.1.2°de gosterilmistir.

Cizelge 4.1.2.: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Basan Testi Kovaryans Analizi Sonuglar

VARYANSIN KAYNAGI KT Sd KO F p

Kontrol Edilen Degisken 310.393 1 310.393 29.524 .0001
(Ontest Puanlari)

Gruplama Ana Etkisi 172.790 1 172.790 16.436 .0001

Aciklanan 483.183 2 241.592 22.980 .0001

Hata 820.027 78 10.513

Toplam 1303.210 80 16.290

Cizelge 4.1.2 ‘de goriildiigli gibi, kovaryans analizi sonuglari, 6ntest puanlar:
kontrol altma alindiginda, gruplarin sontest puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin
anlamh oldugunu gdstermistir. (F= 29.524; p= .0001). Ontest ve sontest puanlarmin
ortalamalarmna bakildiginda farklilifin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.



