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OZET

TEMEL EGITIMIN IKINCi ASAMASINDA DRAMA YONTEMI
ILE TORKCE OGRETIMi: DOROTHY HEATHCOTE’ UN UZMAN
ROLU YAKLASIMI

Ruken AKAR

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Damisman: Prof. Dr. Ulkii KOYMEN
Eyliil 2000, 130 sayfa.

Bu arastirma, egitimde dramada Dorothy Heathcote’ un gelistirmis
oldugu “Uzman Rolii Yaklasgimi” mni1 tanitmak, Temel egitim ikinci
doneminde, sbzlii anlatim becerilerinin gelistirilmesinde “Uzman Rolii
Yaklasim1” nin kullanimina iliskin kuramsal bir ¢erceve ¢izmek ve islevsel
ornekler vermek amaciyla yapilan tarama modelinde betimsel bir ¢ahgmadir.

Cahsmada, Dorothy Heathcote’ un, Ingiltere’ de “Uzman Rolii
Y aklasim1”ni kullanarak, alt sosyo-ekonomik diizeyden 26 ¢ocukla yaptig1 90
dakikahk bir drama dersinin video kasetleri, uygulayicinin ve dgrencilerin
kullandiklan so6zel dil becerileri agisindan analiz edilmistir. Diger taraftan,
“Uzman Rolii Yaklagim:”, 6grenme-6g@retme kuramlan, ézellikle de senaryo
tabanh 6grenme kurami agisindan incelenmistir.

Sonu¢ olarak, “Uzman Roli Yaklasimi” temelinde yapilan drama
dersinde, uygulayicinin sirasiyla em ¢ok “soru sorma”, daha sonra “bilgi
verme” ve “aciklama yapma” etkinliklerini kullandig: sonucu elde edilmistir.
Uygulayicinin, bu sbézel dil etkinliklerini biiyiik oranda, rol i¢inde
gerceklestirdigi gozlenmistir. Ogrenciler agisindan bakildiginda ise, en ¢ok,
“tahmin etme”, etkinligini kullandiklarn daha sonra bunu “soru sorma”,
“tariyjma” ve “ac¢iklama yapma” etkinliklerinin izledigi sonucuna

ulasilmstir,



Diger taraftan, “Uzman Roli Yaklasimi” nmn 6grenme-6gretme
kuramlan, ozellikle de senaryo tabanh 6grenme kuramm ile “algilama”,
“anlama”, ve “bilme” 6geleri acisindan benzesiklik gosterdigi sonucu elde

edilmistir.

Anahtar _Sozciikler: Tiirkce Ogretimi, Sézlii Anlatim Becerileri,

Egitinde Drama, Uzman Rolii Yaklagimmi, Separyo Tabanh Ogrenme

Kurama.
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ABSTRACT

TURKISH LANGUAGE TEACHING IN THE SECOND PART OF THE
PRIMARY SCHOOL THROUGH DRAMA METHOD: DOROTHY
HEATHCOTE’ S “MANTLE OF THE EXPERT” APPROACH

Ruken AKAR

MA Thesis, Department of Education Sciences

Supervisor: Prof. Dr. Ulki KOYMEN

September 2000, 130 pages

This descriptive study introduces the appreach of “mantle of the expert” by
Dorothy Heathcote in drama in education. A theoretical framework for developing
verbal skills in the second part of primary school based on “mantle of the expert”
is suggested. Functional examples are provided. An analysis of the video casettes of
90 min. Drama lesson based on “mantle of the expert” in which Dorothy Heathcote
worked with 26 students from low socio-economic status is done in terms of the
teacher’s and student’s verbal skills. On the other hand, “mantle of the expert” is
evaluated with respect to the learning and teaching theories, especially the scenario
based learning theory.

As a result, 1t is found that, in the drama lesson based on “mantle of the
expert” the teacher used mostly “questioning”, and then “giving information” and
“making explanations” respectively. It is observed that the teacher performed
these verbal activities mostly as a “teacher in role”. However, from the students
point of view; “guessing” is used significantly and this is followed by “asking
questions”, “discussing” and “making explanation”

Our results, on the other hand, suggest that there are similarities between
the learning-teaching theory, especially the scenario based learning at the patterns

such as “perception”, “learning”, “understanding” and “knowing”.
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Key Words: Turkish Language Teaching, Verbal Language skills, Drama in
Education, Mantle of The Expert Approach, Scenario Based Learning Theory.



ONSOZ

Bu aragtirma, Temel Egitimin ikinci donemi (4-5. siuflar), Tiirkce 6gretiminde,
Ogrencilerin s6zlii anlatim becerilerinin gelistirilmesi amaciyla, “Egitimde Drama™ nin ve
Egitimde dramada, Dorothy Heathcote” un gelistirmis oldugu “Uzman Rolii Yaklasimi”nin
kullanimina iligkin kuramsal bir g¢erceve ¢izmek ve islevsel drama ders plam 6mekleri
sunmak amaciyla hazirlanan tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir.

Aragtirma, alt1 boliimden olugmaktadir. 1. boltmde dil 6gretimi, Tiirkge 6gretimi ve
y6ntem olarak drama tamtilmig, Dorothy Heathcote’ un gelistirdigi “Uzman Rolii
Yaklasgimi” konusunda ayrintih bilgiler sunulmus, Ogrenme ve Ogretme kuramlart
tamitilarak, “Uzman Rolii Yaklasimi” ve “Senaryo Tabanli Ogrenme Kurami” arasindaki
iligki tartigilmigtir. Buna paralel olarak aragtirmanin amaci, 6nemi, sayiltilary, simrliliklan
ve tammlarina yer verilmigtir. Ikinci boliimde, ilgili arastirmalar {izerinde durulmus,
Ugiincii boliimde arastirmanin yontemi, verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda bilgi
verilmigtir. Doérdiincii bolim, elde edilen bulgulan, besinci bolim ise bulgular
dogrultusunda yapilan yorum ve tartismayi igermektedir. Altinct béliimde ise sonug ve
Onerilere yer verilmistir.

Bu ¢alismanin gergeklestirilmesinde birgok insanin katkisi olmustur. Oncelikle,
“egitimde drama” diinyasiyla tamgmami saglayan, beni her konuda destekleven ve
yiireklendiren, danismanim Prof. Dr. Ulki KOYMEN'" e, “Egitimde Drama Yaz Okulu”
programi kapsaminda, ti¢ y1l boyunca, yardimlarint ve desteklerini esirgemeyen, Prof. Dr.
David DAVIS’ e, Eileen PENNINGTON’ a ve degerli katkilarnindan dolayi, Yrd. Dog.
Oguz KUTLU’ ya, Yrd. Dog. Meral ATICI’ ya, video-kaset analizlerinde ve gevirilerde
yardimlan olan Okt. Semra SADIK ve Eser ONDEM’ e tesekkiir ediyvorum.

Ayrica, yardimlan ve sicak dostluklarindan dolayr sevgili arkadaglarim, Ars. Gor.
Cigdem KOCOGLU ve Og. Gor. Ering CAYDAS’ a minnettarim.

Yasamimin her déneminde, sevgileriyle, sabirlanyla ve destekleriyle yanimda olan

sevgili aileme sonsuz tegekkiirler...

Ars. Gor. Ruken AKAR
Eylil-2000
Not: Bu arastirma, C.U. Arastirma Fonu Saymanligr’ nca desteklenmistir.
(SOSBE.YL.2000.2).
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BOLUM I

GIRIS

Insan, toplumsal bir varhktir ve ancak toplum iginde varlik gésterebilir. Bu

nedenledir ki, insan, kiltiriin ve dilin i¢ine dogar...

Her yerde o vardir. Evde, okulda, igyerinde, teknolojik geligmede, savasta,
barigta, sozlesme masasinda, denizlerde, daglarda, tiim dogada. Ivi giinde, kétii giinde,
gergeklerde, yalanlarda, aldatmacalarda, seytanca planlarda...Disiincelerimizi
bigimlendiren, insanhgimizin ince ayrimlarini olusturan sonsuz imgeler evreni, biiyiilii
varlik dil. Diinyaya agilan penceremiz, ufkumuzu genisleten, bizlere insan oldugumuzu
animsatan, diger canlilarla aramizdaki en ayiric1 6zellik. insan olarak islevimizin biricik
bgesi, vazgegemedigimiz tek anlasma aracimiz, dil. Insanligin kamit1 ve kalitidir dil (Ko,
1997,s. 1).

Gordime de benzer sekilde, Insaru diger varliklardan ayiran en énemli unsurun

dil olduguna dikkat ¢ekmistir. O’ na gére,

Insan, alet kullandig1 igin degil, sé= sayesinde insan haline gelmistir. Insani insan
yapan ne dik yiirimek, ne topragi sopavla eseleyip vivecek bulmak ne de doviismeyi
bilmektir; insani insan yapan konusmadir. Ve insanin bu dogrudan iletisimi d6niistiirerek
birbiriyle hi¢ karsilasmayacak insan topluluklarina ve kusaklara aktarma yetenegi, ne
akilli maymunlarda vardir ne de okyanuslarda fisildasan yunuslarda (Gordime: Akt:
Sanders, 1999, s.13).

Insanin  toplumsal bir varlik olma &zelligi, onu farkh topluluklar ve uluslar
halinde yasamaya zorunlu kilmig, bu durum ise, “anadil”, “resmi.dil” kavramlarin1 ve

ikilemini de beraberinde getirmistir.

Mmarouzeau (1951), anadili, bir kimsenin bilingli bir 6grenim ¢evresi
olmaksizin onceki kusaklar ya da gevresinden kazandipt dil, olarak tamimlarken,
Ahmanova’ nin (1966) tanim: da “insanin kiigiik bir cocukken ¢evresindeki yetiskinleri
taklit yoluyla edindigi dil” bigimindedir (Akt: Aksan, 1975, s.21). Yine benzer bir
sekilde, Aksan (1975) ve Demirel (1996), bireyin, anadilini annesinden, yakin aile
cevresinden ve daha sonra da, iliskide bulundugu diger gevrelerden ©grendigini

vurgulamislardur.



Diger taraftan, devlet yasalarinca kabul edilen ve korunan dil ise “resmi dil”
olarak tammlanabilir. Ulkemizde resmi dil Tiirkge’ dir. Fakat, biiyiik bir etnik farkliiga

ve zenginlige sahip olan iilkemizde, etnik dillerin ve kiiltiirlerin varlig1 da yadsinamaz.

Ozellikle, bilimsel, teknolojik ve sanatsal anlamda ulusal simrlann kalktig,
yasamin karmagiklastid1 giinlimiiz diinyasinda en fazla 6nem kazanan kavramlardan
birisi de “yabanct dil” olmustur. Fakat, s6z konusu olan, ister anadil, ister resmi dil,
isterse yabanct dil olsun, bugiin, {izerinde en fazla tartisilan konu genel olarak, dil
Ogretiminin nerede ve nasil yapilmas: gerektidi konusudur. Birgok dilbilimei ve
egitimci, insan varligt igin bu denli 6nemli olan dilin, ediniminin ailede basladig1 ve
kurallarinin, tam ve dogru kullamminin okulda Ogrenildigi goriisii {izerinde
birlesmektedirler. Sonugta, bu durum, dil 6gretiminin hangi “yontem” lerle yapilmasi

gerektigi tartigmasini giindeme getirmektedir.

Fidan’ a (1986; Akt: Biiyilikkaragdz. 1990) gére yontem, “belli 6gretme teknik
ve araglari kullanilarak 6gretmen ve 6grenci etkinliklerinin bir plana gére diizenlenmesi
ve yliriitiiimesi” dir. Ogretim y6ntemi ise, biitiin bilgi ve becerilerin, bilenler tarafindan
bilmeyenlere 6gretilme ve benimsetilme vollan olarak tanimiamrken, Reiguluth (1983,
s.19) yontemin, bir kimsenin bagka bir kimsenin 6grenmesine yardim etmesi yoniini

vurgulamaktadir.

Koymen, bugiin egitimle ilgili pek ¢ok kaynakta yontem olarak nitelendirilen
diiz anlatim, soru-yamt, problem ¢dzme. gezi-gbzlem, tv ile 6gretim vb. nin son
aragtirmalarda yontem degiskeni kapsaminda, ancak yOntemin “iletme stratejileri”
cergevesinde ele alindigt ve diger Ogretim stratejilerinin g6z ardi  edildigini
vurgulamaktadir. (Merill, 1979, Reiguluth, 1983, Kéymen, 1996). Bu baglamda,
sekil.1.1.” de goriildiigi gibi, Reiguluth® un (1983, s.19), Ogretim y&ntemleri
degiskenleri ve onlarin her birine etki eden ana kosul degiskenlerini g6steren modeline
bakildifinda, égretim yontemi degiskenleri, “diizenleme”, “iletme”, ve “ydnetim”

stratejileri olmak {izere @ig grupta ele almmaktadir.



OGRETIM
KOSULU
DEGISKENLERI

OGRETIM
YONTEMI
DEGISKENI

OGRETIM
CIKTISI
DEGISKENLERI

Sekil 1.1. Ogretim Yontemi Degiskenleri ve Etkilesimleri (Reiguluth, 1983, s.19).

Kisaca, Ogretim yontemlerinde Onemli olan ve ogretimin gerceklesmesini
saglayan bir bilginin iletiminden ¢ok bu bilginin mikro ve makro diizeyde nasil organize

edilmesi gerektigi konusudur.

Giintimiizde, yontemler genel olarak, geleneksel 6gretim yontemleri ve gagdas
Ogretim y6nte£111eri olarak iki temel grupta ele alinmaktadir. “Geleneksel” olarak
nitelendirilen 6gretim yontemleri “6grenenin edilgen oldugu”, 6gretimin yalmzca bilgi
aktarnmina dayali oldugu uygulamalan igerirken, c¢agdas Ofretim yontemlerinde,
“0grenenin etkin katilimi” o6nem kazanmaktadir. Bu aragtirmada, “geleneksel” ve

“cagdas” 6gretim yontemi kavramlari, bu tamimlar ¢er¢evesinde ele alinmaktadir.

Alan yazina bakildiginda, pek ¢ok ¢aligma geleneksel yodntemlerle yapilan
ogretimin etkililifinin, c¢agdas yoOntemlere oranla daha diisiik oldugunu ortaya

koymaktadir. Bununla ilgili bir 6rnek, Trenaman’ 1in yaptig1 bir aragtirmadir.



Trenaman’ in yapmus oldugu arastirmanin bulgularina gére,

Yetiskinlerden olusan bir sinifta 15 dakikalik radyo konusmasini dinleyenlerin
gercek hatirlama testinden 41, 30 dakika dinleyenlerin 25 puan aldiklann saptamigtir.
Arastiric1 bu sonucu sdyle yorumlamaktadir; "Yalnizca sesli bir anlatim: dinleyen
dgrenciler igin ikinci 15 dakika ¢ok daha az yararls olmus ve dgrencilerin dikkatleri
olduk¢a korelmigstir. Yine arastirici gézlemlerine dayanarak, bu ikinct 15 dakikada
Ogrencilerin yorgunluk ve bitkinlik hissettikleri. dikkatlerini belli bir noktada
toplavamadiklarini belirtmektedir (Akt: Kiigiikahmet, 1998, s5.58).

Freire’e gore ise (Freire 1970; Akt: Spring. 1991), gelencksel egitimin
ongordiigli vigmac egitim yontemi su ozellikleri tasimaktadir: Ogretmen &gretir ve
Ogrenciler valmzca dinler; 6gretmen eylemde bulunur ve 6grenciler, 6gretmenin
araciligtyla evlemde bulunduklan yamilsamasina kapilirlar ve Ggretmen G3renme

slirecinin “6zne” si, 6grenciler ise “nesne” sidir.

Diger taraftan, Montesori'nin de (1934) yillar 6nce belirttigi gibi, §grenenin,
bilgileri dinleyerek degil, ¢evre ile ilgili yagantilar gecirerek elde ettifi gériisiiniin,

giiniimiizde cagdas 6gretim yontemlerinin odagim olusturdugu séylenebilir.

Bugiin. ¢agdas insam yetistirmede. ¢agdas bir 6gretim y6ntemi olarak drama,
etkili, kalici. ilgi ¢ekici ve verimli G6grenme olusturabilmek: 6grenenin bilissel,
devinissel ve duyugsal biitiinliik i¢inde kendisini gerg¢eklestirmesini. dilini tam ve dogru
bir bigimde kullanarak kendisini ifade etmesini saglayabilmek amaciyla “Sgretim

yontemi” olarak, egitim sistemimiz igerisinde kendisine ver aramaktadir.
1.1. Dil Ogretimi

Insanlik tarihinin baglangicindan itibaren insanlar birlikte vasama gereksinimi
duymuslar ve farkli toplumlar olusturmuslardir. Bir toplumun olusmas: igin, o toplumu
meydana getiren bireylerin bazi yasantilan paylagmalart veya tarih, kiiltir, dil gibi ortak

ozellikleri tasimalan gerekir ki dil bu olgulann en 6nemlilerindendir.

Toplum halinde yasamak zorunda olan insanlar, edindikleri bilgileri birbirlerine
ve sonraki kusaklara aktarmak durumundadirlar. Bu gereksinim dilin olusmasina ve

gelismesine neden olmaktadir (Altinok, 1999).
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Kisacas: insanlarin birlikte yagamalan, onlann iletisim kurmalanm da zoruniu
kilmaktadir.

Birbirini tammayan iki insan, birbiri hakkinda bilgi edinmek istediginde, sozli
veya sdzsiiz bir anlatim yolu bulmaya ¢aligmaktadirlar. Bu yontem iletigimdir. [letigim,
dil ve konusma birbiriyle iliskili kavramlar olmakla birlikte, farkl1 anlamlan igerirler.
[letisim, diger adiyla bildirisim. dil kullanarak ya da  kullanmaksizin, insaniar
arasindaki duygularn, diisiincelerin ve yasantilarin ifade edilme yontemidir. iletisim, dil
ve konusmayi da igeren daha kapsamli bir kavramdir. Ciinkii dil ve konusma
olmaksizin da iletigim saglanabilir. Mimik, jest ve bakislar birer iletisim araci olabilirler

(Gonen, 1998).

Sapir’e gére dil, bireyin deneyimlerine paralel ya da ondan ayn olmamakta,
tam aksine onunla karisip birlesmektedir. Bu nedenle dil egitimi, ¢ocugun §greniminde
vazgegilmez ve biitiinleyici bir 6gedir (Akt: Goénen ve Dalkilig, 1998). Freire’e gore ise
(Freire, 1970; Akt: Spring, 1991) dil, dogrudan 6grenenin vasam stirecine baglidir ve bu
nedenle de bireyler kendilerini anlamalarina yardim eden sozciikleri kullanarak okuma

ve yazmada ilerledikce, kendilerinin farkina varmalan da siirekli olarak gelismektedir.

Though® a gore ise dil. agagida belirtilen beceriler igin kullamimaktadir (Akt:
Gonen ve Dalkilig, 1998 5.37).

1.Kendini ispat-bireyin kendi kisiligini ve haklari ifade etmesi.
2.Cocugun ve bagkalarinin davranislarina yon verme,

3.Simdiki ve gegmis denevimleri {izerine rapor verme,

4. Akil yiiriitme,

5.0las1 durumlar: 6nceden tahmin etme,

6.Baskalarinin deneyimlerini yansitma,

7.Konugma sirasinda ve oyun iginde hayal etme.

Alan yazina bakildiginda, gesitli agilardan, birc;ok. dil tamm yapildig:
goriilmektedir.

Asagida dil tamimlarindan birkag 6rnek verilmistir (Akt; Demirel, 1996),

-“Dil, insanlar arasinda bir iletigim aracidir” (Roucek, 1968).



-“Dil, bireyler arasinda anlasmay: saglayan toplumsal bir sistemdir”
(Dilacar, 1968).

-“Dil, anlamlar ve ses dizileri arasinda iliski kuran bir ilkeler tammidir”” (Langacker,
1972).

-“Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam vé&niinden
ortak olan §geler ve kurallardan vararlanilarak bagskalarina aktariimasim
saglayan ¢ok yonlii, ¢ok gelismig bir dizgedir™ (Aksan, [977).

Porzig® e gore (Porzig; Akt: Bobaroglu, 1999) ise dil. aklin avnasidir. Insan

olgunlastikca dil gelistigi gibi, dil de akli gelistirir.

Burada 6rnek olarak segilen dil tammlarinda, ortak olan temel 6geler sunlardir:

1.Dil bir sistemdir. Bagka bir deyisle, dil belli kaliplara ve kurallara uvar ve dilin
kendine 6zgii belli bir kodlama sistemi vardir.

2.Dil seslerden olusur. Her ses, degisken sembollerle belirtilmekte ve her sesin bir
anlami bulunmaktadir.

3.Dil bir iletisim aracidir. Insanlar arasinda en etkin iletisim aract dildir. Dilin
kapsamina girmeyen sesler, jestler ve mimikler iletisimin saglanmasinda Gnemli
olmasina karsin bunlar dilin 6nemini higbir zaman azaitmaz. Dilin insanlar arasinda
iletigim aract olarak kullanilmasi dilin toplumsal bir isleve sahip oldugunu ortaya,
koyvma roliinii de iistlenmektedir.

4 .Dil bir diisiince aracidir.

5.Dil, insanlann olusturdugu toplumlarda kullanilir. Her toplumun. kendi bireyleri
arasinda iletigim kurmalar: dil olgusuyla gergeklesmektedir ( Demirel 1996.5.1-2).

Dr.Lindfords (Akt: Gonen ve Dalkilig, 1998). dilin kullamim amaglarini
sistematik olarak alti noktada toplamustir.
1. Dil, zamanla kazanilan ve insana 6zel bir yetidir.
2. Dil, geleeekte kullanilmak ilizere depolanan &zel omeklerin  bir toplam
degil, organize bir sistemdir.
3. Cocuklar, gercekten bir dil grenebilme donamimina sahip olarak dogarlar.
4. Dildeki etkin “yapma” eylemi , yapilandirma ve yaratma gibi iki bolim
igerir.
5. Dil, bir amag igin kullanilir ve sosyal olgulardan valiilmamistir.
6. Okul dénemindeki dil aligtirmalar, herhangi bir etkinlige hazirlik icin degil,

dogrudan iletisim amagh yapilir.

Sever’e gore ise dil, diisiinme ve iletisim aracidir. Biyiik 6lgiide, bireyin
iletisim yetenegini, iletisim arac: olan dili kullanabilme becerisi belirlemektedir. Ciinkii

dil, insanin varoldugu diinyay: anlama ve anlatma aracidir. Dilin gelisip zenginlesmesi,



bireyin duygu ve diigiince yoniinden de gelisip zenginlesmesidir (Sever, 1997). Dil
insanlanin distnebilme o&zelliginden dogmusg; dogduktan sonra da diigilincelerin
yaraticist olmustur. Bilgilerimizi, 6grenimimizi baskalarimin disiincelerini dil yoluyla
elde ederiz. Kendi disiincelerimiz de dilin yardimiyla olusur; olgunlagir. Sanki
i¢imizden konusarak, sessiz bir dil kullanarak diigiiniir, yeni bir dil bi¢iminde ortaya
koyar, onlan bagkalarina ulastinnz. Bévlece siirekli olarak diisiince dili, dil de
distinceyi gelistirir durur (Aksoy. 1975). Uygur (1984) dil ve diisiince arasindaki
iliskiyi su sekilde belirtmektedir: dil diisiinmez, insan diisiiniir; ama insan dil iginde
diistintir, bunu da dilini her yonden diisiinmeyi verimli kilarak basarir. Bununla beraber
dil ve biling arasinda da 6nemli bir iliski goze ¢arpmaktadir. Dil, bilincin zorunlu
gerecidir. Dil olmaksizin bilingten s6z etmek olanaksizdir. Insan diinyay: dilinde
tiretirken, kendini de insan (bilingli varlik) olarak dil yoluyla var eder. Bunun igin
insanin anlam diinyas: diliyle simirhidir. Ancak, dil iiretilebilir, gelistirilebilir. Buna bagh

olarak da insanin anlam diinyas: gelismektedir (Bobaroglu, 1999).

Dil, diisiinme ve iletisim arac1 olmasinin vaninda; bireyler arasi iliskilere bagh
toplumsal bir olgudur da. Ciinkii. duygu ve diisiinceler dil aracihgiyla toplumsal etki
slirecinin bir {iriinii durumuna gelebilmektedir. O halde bir toplumun dili, o toplumdaki
bireylerin duygu ve diistince evrenini de olusturan bir aragtir. Bu niteligi ile anadili
bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu gelisigiizel insan y13im1 olmaktan ¢ikaran. ulus
haline getiren en 6nemli 6gelerden birisidir (Kavcar ve Kantemir, 1986; Akt: Sever,

1997).

Alan yazina bakildiginda, birgok dilbilimci, ruhbilimci ve egitimcinin dil
edinimi {izerine tartighg: goriilmektedir. Bunlardan en dikkat ¢ekeni, Vygotsky ve

Piaget’nin kuramlar arasindaki farkliliklardir.

Vygotsky (Akt: Roper, 1998), g¢ocugu Gnemli bir sosyal varlik olarak
gormektedir. O" na gore ¢ocufun sosyo-kiiltiirel gelisimindeki her etken iki kez
olusmakta, bunlar nce sosyal diizeyde, sonra kisisel diizeyde; dnce insanlar arasinda

(Inter—psikolojik); ve sonra gocugun kendi i¢inde (Intra-psilolojik) gerceklesmektedir.



Vygotsky’e (1978) gore, cocuklar gelisim diizevlerine uygun olan bir nesneyi,
islemi taklit edebilirler. Vygotsky, cocugun daha iyi 6g@renmesi i¢in, “i¢cinde bulundugu
geligim diizeyinin” degil, “i¢inde bulundugu gelisim diizeyinin de ilerisindeki diizeyin”
dikkate alinmasi geregine de isaret etmektedir. Bu goriise gore, etkili 6grenme, ¢cocugun
rahatlikla yapabilecegi, etkinliklere degil. onu akilct bir oranda zorlayacak egitim
etkinliklerine yonlendirilmesiyle saglanabilir. Bu durumda, 6gretmenin gérevlerinden
birisi gocugun su andaki gelisim diizeyinin Gtesine gecirebilecek egitim materyalleri
saglamaktir. Diger taraftan Piaget, ¢ocuga icinde bulundugu zihinsel gelisim dénemine

uygun egitim etkinliklerinin verilmesini 6ngérmektedir.

Cocuk gelisimi kuramlarinin ¢ogu, ¢ocugun vasaminda dil. diigiince ve sosyal
etkilesimin nasil kargilikli iligki i¢inde oldugu sorunundan s6z etmektedir. Bu kuramlan

su sekilde simflandirmak miimkiindiir (Hickman, 1986).

1-Oransal olarak sosyal: Bunlar sosyal etkilesimi gelisim icin birincil kosul
olarak goriirler (6rnegin; Vygotsky, Mead. Baldwin. Rommetueit. Wallan, Bruner’in
son yazilart ve sosyal dilbilimdeki bazi yazilar).

2-Oransal olarak biligsel: Bunlar gelisim i¢in bireysel zihinsel siiregleri
oncelikli olarak goriirler (6rmegin; Piaget. Neo Piagetinon yaklasimlar, yapay zeka,

cagdas bilissel psikoloji ve psikodilbilim).

Vygotsky’ ye gore dil; biligsel gelismede Onemli bir rol oynamaktadir. O’ na gore,
dilin bir bi¢imi olan i¢sel konusma (inner language). bilissel gelisime olumlu katkida
bulunur. Vygotsky (1978), ¢ocuklarin kendi davranis ve diigiincelerine yén vermek icin
i¢c dillenini kullandiklarini  savunmaktadir. Bu sav, ¢ocuklann gigliklerle
karsilagtiklarinda, zorlandiklaninda, zihinleri kanistiginda kendi kendilerine konustuklan
egiliminden ortaya ¢ikmaktadir. Dil gelisimi Vygotsky™ e gore; cocugun gevresindeki
hem zihinsel hem de sosyal yasama katithmina aract olmasi nedeniyle geligimin temel
motorudur. Biligsel geligimin ilkeleri ve mekanizmas1 gocugun diinyayla etkilesiminde
karsilagtig1 isaretler, dilbilim isaretlerinden bagimsiz degildir. Cocuklar dili 6nce
cevreyi etiketlemek i¢in kullanirlar, daha sonra dil, sosyal gevre ile bireyin etkilesim
alanini olusturur. Dil ¢ocugun bir parcasi oldufunda ise igselleserek disiince ve

konusma birleserek diisiinme siireglerinin gelismesine yardimer olur. Yine Vygotsky’e



gore (1934, 1962, 1978, 1981) dil gelisimi ve biligsel gelisim arasindaki iligkinin,
diigiincenin dilden ayrn ya da dilden 6nce olmadigi temeline dayandirmaktadir
(Hickman, 1986).

Piaget'e gore ise (Akt: Hickman,1986) biligsel gelisim kismen o&zerktir;
sadece dilden degil, sosyal etkilesimden de bagimsizdir. Buna karsilik Vygotsky;
¢ocuklarin sosval etkilesimlere katilimlarimin, dil geligimleri i¢in zorunlu oldugunu
savunmaktadir. Bununla birlikte, onlarin sosyal etkilesimlere kaulimlarim, diinya ile

iliskilerinde en 6nemli faktor olan ayricalikl bir etkilesim olarak gérmektedir.

Bu goriisler dogrultusunda, dil 6gretiminin olduk¢a ciddi bir is oldugu, etkili
dil 6gretiminin. herseyden 6nce, saglam bir 6grenme-6gretme kuramina dayandiriimast,
uygun dgrenme ¢evrelerinin olusturulmasi, titizlikle hazirlanmis egitim programiarinin
gelistirilmesi, avrica c¢agdas Ogretim yontemlerinin tanitilmasi ve kullammimn

saglanmasi, saglikh sinif ortamlan yaratilmasi gerektigi sdylenebilir.
1.1.1.Tiirkce Ogretimi

Birgok dilbilimci, bireyin anadilini toplumun en kiiciik sosval gevresi olarak
kabul edilen ailede 6grendigi goriisii lizerinde birlesmektedirler. Demirel” e (1996) gore,
bu 6grenme siireci 6nce gelisigiizel kiiltiirleme yoluvla olmakta; bunu okullarda kasitli
kiiltiirleme yolu izlemektedir ki burada en bivitk gorev egitim kurumlarna

diismektedir.

Allwright ve Bailey (1991), Okullarda anadili 6gretiminin en 6nemli ii¢ 6gesinin

“program”, “y6ntem”, ve “sinf atmosferi” oldugunu 6nemle vurgulamislardir.

Ulkemizde, bugiin hala kullanilmakta otan ilk&gretim programina bakildiginda,
ilkokul Programi’nda (1968) Tiirk¢e Ggretiminin amaglarinin alti madde, Temel Egitim
Programi’nda da (1982) sekiz madde olarak belirtilmis oldugu ve bu iki programda yer
alan amaglann birbirinden farkh olmadify goritlmektedir. Programa gore, Temel
Egitimde, Tirkge §gretiminin amaci, Milli Egitimimizin genel amaglarina ve temel

ilkelerine uygun olarak, Ogrencilerin,



1. Anlama giiciiniin gelistirilmesi,

2. Anlatim beceri ve aligkanhginin kazandiriimasz,

3. Dinleme ve okuma aligkanlik ve zevkinin verilmesi,
4. Sozciik dagarinin zenginlestirilmesi,

5. Temel dilbilgisi kurallarmin kavratiimas,

6. Dil sevgi ve bilincinin uyandinlmasidir

(Demirel, 1996, s.1 ).

Milli Egitim Bakanligs Talim Terbiye Kurulu Bagkanhgt’ min 22.9.1981 giin ve
172 sayih karaniyla kabul edilen “Temel Egitim Okullar Tiirkge Egitim Program’ nda

belirlenmistir:

Tiirkge dersleri, 6grencinin:

a) Ulusal kiiltiriimiiziin degerli eserleri ile karsilasmast saglayarak, ulusal
bilincini ve ulusal cogkusunu;

b) Dilbilgisi dgrenimdeki ayrintilari inceleverek, kural segme ve kurala varma
caligmalariyla usa varmasini;

c) Giizel metinlerin zevkini tadarak, duygusunu ve Tiirk diline olan sevgisini;

¢) Tiirlit metin incelemeleriyle dogru karar verme vetenegini;

d) Okuma ve 6zellikle yazma ¢ahismalanyla diisiinme giiciinii;

e) SOz ve yaziyla anlatim konusundaki caligmalarla da giizel konusma ve
yazma aliskanligini gelistirmektedir.

Kisaca, Anadili 6gretimin biitiin asamalar i¢in saptanan amaglar genel olarak,

Bireylere anlama ve anlatma ile ilgili dilsel beceri ve aliskanliklarinin
kazandirilmasina y®neliktir. Bu becerilerin kazandinlmas: ise dinleme, konugma,
okuma ve yazma gibi dort ana etkinlige dayanir. Bu etkinlikler anadili dersinin bir
bilgi dersi olmaktan ¢ok bir beceri ve ahiskanlik kazandirma dersi oldugu gergegini
ortaya ¢ikarmaktadir (Sever, 1997, s. 10).

Fakat, herkesce bilindigi lizere, hedeflerin belirlenmis olmas: bu hedeflere

su sekilde dile getirmektedir,

Tiirkge derslerinde, 6gretim programlarinda amaglanan davranislarin her bir
Ogrenciye kazandirilmasi, ogretimde verimsizlik nedeni olarak bilinen geleneksel
Ogretim uygulamalarinda degisiklikler yapmayr ve yeni Ogretme-6grenme
uygulamalarina y6nelmeyi gerektirmektedir (Sever, 1997, s. 1).

10

Ogrencinin zihin ve ruh gelismelerinde iyi bir anadili G6gretiminin rolii, bagka higbir

dersle olglilemeyecek kadar biyliktiir.” denilerek, dersin amaglan agagidaki gibi

ulagma garantisi vermemektedir. Hedeflerin acik ve net olarak verilmesi hedeflere
ulagilma konusunda, 6gretmenlerin uygun yontem ve teknikleri tamdiklan ve etkin bir

bigimde kullandiklar1 varsayimina dayanmaktadir. Sever (1997, s.1), yontem sorununu
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Diger taraftan, program ve yontem kadar 6nemli olan bir diger etken de simf
atmosferidir. Etkin bir dil 6gretiminden s6z edebilmek igin, 6grencilerin kendilerini
rahatca ifade edebilecekleri, zgiir sif ortamlarna da biiyiik bir gereksinim vardir.

Bu bilgiler dogrultusunda, Tiirkge derslerinin, gocugun dogasina uygun olarak,
kendisini rahat¢a ifade edebilecegi, grup etkilesiminde bulunabilecegi Ogrenme
cevrelerinde ve 6grenme durumlarinda yiiriitilmesi gerekmektedir ki bu ancak ¢agdas
yontemlerle olasidir. Egitimde yontem olarak dramanin kullanimu ile, ¢ocuklarin temel
dil becerilerini gelistirebilecekleri, kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri ortamlarin

yaratilmasina olanaklar saglanabilecegi s6ylenebilir.

Dil &gretiminin belkemigini olusturan dort temel dil becerisi su gekilde

aciklanabilir: Dinleme ve izleme, okuma ve okudugunu anlama, yazma ve konusma.
1.1.1.1. Dinleme ve Izleme

Dinleme, iletisim ve 6grenmenin en temel yoludur. Iletisim siirecinde,
ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in, “kaynak” tarafindan iletilenlerin “alic1” tarafindan
paylasilmas: gerekir, iletilenlerden alicinin yeni yasantilar kazanabilmesi ise, dinleme
becerisindeki birikimleriyle yakindan ilgilidir. Yagamin her alanindaki iliskileri (okul,
is, toplumsal iligkiler vb.) kusatan dinleme beceri ve aligkanligi, okuléncesi dénemde,
kendiliginden dogal bigimde edinilmektedir. Ancak, edinilen bu beceriler, 6grencileri
dinlediklerini anlayan, ayiran, degerlendiren kisiler haline getirmeyebilir. Bu nedenle,
ogrencileri dinlediklerini anlamaya, ayirmaya, elestirip degerlendirmeye gotiirecek
beceri ve ahskanliklanin kazandinlmasinda anadili 6gretimine biiyitk sorumluluklar

diismektedir (Sever, 1997).

Dinlemenin &grenme siirecindeki 6nemi biiyiiktiir. Ogrencinin bir ders siiresi
boyunca dinleyerek ve izleyeéek dgrenebilecegi bir konuyu, ders diginda &grenebilmesi
icin ti¢ kat1 fazla zaman ayirmasi1 gerekmektedir. Simf icinde yapilan sozli anlatimlar
konunun 6ziinii ve en can alici yanlarini Ofrenciye verme olanag: saglamaktadir.

Ayrica, anlatimda yaz tahtasi, harita, gizelge vb. gorsel materyallerin kullamlmasi,
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dinleme ve izleme olanagim artirmaktadir. Bu da kuskusuz anlamay:
kolaylagtirmaktadir (Demirel, 1996).

Cocuklarin okuma bakimindan oldugu kadar dinleme ve izleme bakimindan
da yetistirilmeleri gerektigi 1968’de yaymmlanan  ilkokul programy’ nda dile
getirilmistir. Temel Egitim Programi'nda da bu konuya deginilmis, ilk simflardan
baglayarak Ogrencilere gerekli dinleme beceri ve aliskanhiklanmin kazandirilmasi 6zel

amaglar arasinda yer almustir (Kavcar, Oguzkan, Sever,-1997).

Kantemir’ e gére (1995, s.20), dinleme egitimindeki basar,

kullanilan &gretim metotlarinin mahiyetine baglidir; Dinleme aligkanhk ve
hiinerlerinin gelistirilmesi ile. sinif iginde izlenen &gretim metot ve teknikleri
arasinda biiyitk bir iliski vardir. Kiime galigmalarina, simif tartigmalarina,
dramatizasyona ve 6gretmenin kisa agiklamalarina imkan veren bir §grenme ortami
icinde 6grencilerin ellerine, hem konusmak hem de dinlemek igin sayisiz firsatlar
gecer. Organizasyon ve liderlik alanlarinda yeterli bir 6gretmenin rehberligi altinda,
her ders saati, yalmz Ogretmeni degil, fakat arkadaslarini da dinleyen gocuklara
yararlt ve zevkli tecriibeler kazandinr. Boylece dinleme, biitiin kurallariyla tipki
konugma gibi, sinif igi calismalarinin tabii bir par¢asi haline gelir (Kantemir 1995, s.
20).

1.1.1.2. Okuma ve Okudugunu Anlama

Sever (1997, s. 12)e gére okuma etkinligi duygu ve diisiincelerin
kavranmasi, ¢dziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zthinsel ve ruhsal
yonleri bulunan karmagik bir siirecti. GO6rme, animsama. seslendirme, ve
degerlendirme gibi girisik eylemleri igeren bu etkinligin genel nitelikleri séyle
dzetlenebilir:

1.0kuma bir iletisim siirecidir.

2.0kuma bir algilama siirecidir.

3.0kuma bir 6grenme siirecidir.

4.0Okuma biligsel, duyussal ve devinigsel bovutlu bir gelisim siirecidir.

Okumann diger bir tanimi ise su sekilde yapilmaktadir,

“Okuma, yazihi ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve gevrenin karsihkh
etkilegimi sonucu olusan anlam kurma siirecidir. Okumadan amag anlam insa etmektir.
Hedeflene anlamin olusmasi, okuyucunum yazili sdzciik ve sembolii tamimasiyla
miimkiindiir. Tantma ise anlam kurma siirecini olusturur. Okunulan metinden anlamin
kurulmasi ise 6n bilgilere baghdir. On bilgiler ise okuyucunun seviyesine gére degisir
yani okuma mutlaka stratejik olmalidir. Okuma akicir olmahdir. Akict olmanm



temelinde sbzciik ayirt etme yetenegi yatar. Sozcitk aywrt etme, sdzcik tantmayi
kapsar. Ama¢ okuyucunu kendini yazili materyalin seviyesine ve amaglara gore
ayarlayabilmesidir. Okuyucu kendini, okuduguna verebilmesi giidiilemeu gerektirir.
Giidiileme okumanin devamliligim saglar ve bdylece de okuma gelisir” (Akyol, 1997,
s. 26-29).

Okuma ile diisiinme eylemleri arasinda karsilikhi bir etkilesim oldugu
sOylenebilir. Vygotsky (1962; Akt: Sever. 1977)’e gore diisiince sbzciiklerle dogar.
Diistinceden yoksun bir s6zciik 6li oldugu gibi, sdzciiklerle somutlanmayan bir diigiince
de golge gibidir.

Uyvgur (1984; Akt: Sever, 1997) ise sézcik ile diislince arasindaki iliskiyi sovle
tanimlamaktadir: “Sozciikler ortamindan 6tede higbir diisiincem yok. Dilim diisiincemi:
distincem de dilimi yoguruyor. Bir ayrilmazhk var, dilimle diisﬁncém arasinda. Bu

arada ¢ok kez dilim bana kilavuzluk ediyor diisiiniirken”.

Okuma pargalan tiizerinde plan, diisiince Orgiisii, anlatim bicimi, dilbilgisi
kurallann bakimindan yapilan ¢alismalar Ggrencilerin  anlayarak okuma giiglerini

artirmaktadir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997).

1.1.1.3. Yazma

Tiirkge Ogretiminin temel amaglarindan biri de Ogrencilerin yazihi anlatim
becerilerini  gelistirmektir.  Yazmak, duyduklarimizi,  diistindiiklerimizi,
tasarladiklanmizi, goriip yasadiklarnnmizi vazi ile anlatmaktir. Konusma gibi
bagkalariyla iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yoludur (Sever 1997, 5.21).

Demirel’e (1996) gére yazma, konusma gibi bir anlatim yoludur. Ogrencilerin
bir konuda istenileni uygun bir bigimde yazmasi, onlarin konusma ve digiinme
yetilerine baglidir. Bu yonden yazma ¢alismalarim konusmalara baglama. vazili anlatma
etkinliklerinin ¢ikis noktasi olacaktir. Ciinkii o6grencilerin okul ig¢i ve okul disi
yasamlarinda ilk basvurduklar: anlasma araci konusmadir. Yazma becerisi mekanik bir

stireg degil, elestirel bir diiglinme siireci olarak algilanmalidir.
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1.1.1.4. Konusma

Bu arastirmanin eksenini s6z1i anlatim becerilerinin olusturmasi nedeniyle dil

Ogretiminin etkinlik alanlarindan “konugsma” va agirhk verilmistir.

S6zli anlatima, konusma da denilmektedir. Konusma bireyin duygu ve
diistincelerini sozle bildirmesidir. Konugsmasim bilen &grenci, soru soran, diisiinen,
diisiindiiren ve etkin olan o6grencidirr. Konusma becerisi, ancak konusmakla
kazanilmaktadir. Kénusmamak; bir bakima disiinmemek, sonu¢ olarak smfin
etkinligine karigmamak, 6grenmemek demektir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997). Diger
taraftan, Giirzap (1999), konusmayi, insan beyninde olusan en basitinden en karmasiga
biitiin diigiincelerin gesitli renk ve derinlikler verilerek sesler yoluyla bestelenmesi ve
insan bedenini, kendisinden diinyanin en giizel seslerinin duyulabilecegi bir enstriiman,

yani miizik aleti olarak tanimlamaktadir.

Bugiiniin toplumunda vasam tekdiizelikten ¢ikmuis, ¢esitlenmistir; bireyin giinlitk
yasamu iy, eglence, toplumsal iliskilerle doludur. Bu etkinlik ve ilgilerin hepsi
konusmay: gerektirir. Gunliikk islerimizi konusarak yiiriitiiriz, bilgi aligverisimizi
konusarak yapariz. Cagimizda vazgecilmez bir ¢alisma yolu olan igbirligini konusarak
gerceklestiririz; Telefon radyo ve televizyon ile bireyin haber ve bilgi almasi, basin

verine konusma yoluna kaymugtir (Gogils, 1978).

Sozlii anlatim, 68renciye kazandirdigi mantikh diisiinme, dogru anlatma
ozelliklerinden dolay:, yazli anlatima da temel hazirlamaktadir. Ogretmen-dgrenci
arasinda bilgi aligverisi, 6giitleme, agiklama, diizeltme, degerlendirme en ¢ok konusma
ile yapilmaktadir. S6zlii anlatimin 6nemi, 1962 ortaokul programinda vurgulanarak:
“So6zli anlatim, Tiirkge Ogretiminin temelini olusturmas1 bakimindan 6nemlidir ve

yasamimizda en ¢ok yer tutan bir anlasma aracidir” denmektedir (G6giis, 1978, s.174)

Demirel (1996, s.58-60)’e gore ilkokula Tiirk¢e’yl konusuyor olarak

gelen ¢ocuklarda su eksiklikler ve yetersizlikler goriilmektedir:

1.Cekingenlik,
2.Yerel agizla konusmak,
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3.Sesi ayarlayamamak,

4 Kisa ve yetersiz konugmak,

5.Gereksiz seyler s6ylemek,

6.Daginik konusmak,

7.S6zciik daganimin fakirligi,

8.Konusurken gereksiz el-kol, gévde hareketleri yapmak.

Diger taraftan, Temel Egitim donemindeki Ggrencilerde goriilen en vaygin

yetersizliklerden birt de sesin dogru ve etkili kullanilamamasidir.

Girzap (1999), sesi iyi bigimde kullanamamanin nedenlerinden birini
cocukluktan kalma aligkanliklara baglamaktadir. Ona gére, pek ¢ok aile gocuklarimin
konusma becerisinin gelismesi konusunda gerekli 6zeni gostermez, konustugu zaman da
“cocuklar fazla konusmaz” anlayist i¢inde, va onlarin konusmalarina izin vermez va da
yeteri kadar dinlemez. Sesi kullanamamanin bir baska nedeni de egitim-6gretimle
ilgilidir. Ezbercilik, sesi tekdiize yapar ve giiclinii azaltir. Ezbere konusan bir kisi. ne
sesini diigiiniir ne de gerekli tonlama ve vurgulamay: yapabilir. Onun tek diislindiigii
sey, ezberlemis oldugu metnin sozciiklerini dogru ve eksiksiz olarak soylemektir. Bu
nedenle, tiyatro oyunlarinin hazirlanma evresinde, oyunculardan, metindeki sézleri
sOylerken, ezberden kurtularak, o sézciikleri kendi s6zciikleri haline getirip yasatmalar

istenmektedir.

Ilkokul programina gore sozlii ve yazili anlaimda genel amag, gocuklara
gordiiklerini, incelediklerini, yasadiklarini duyduklarii. zihinlerinde canlandirdiklarini,
okuduklarim ve diisiindiiklerini s6z ve yaz ile dogru, amaca uygun ve giizel bir bicimde
anlatma yetenegini kazandirmaktir (Demirel, 1996). Cocuklar,' belirli konusma
aligkanliklan edinerek okula gelirler. Ancak ¢ocuklarin konusmalanm gelisigiizellikten
kurtarip, onlara dogru ve etkin bir bicimde konugsmanin kural ve teknikleriyle ilgili
davranislann kazandinnlmasi okul egitiminin sorumluluklarindan birisidir. Egitilmis bir
ses tonu ile; ses, hece, s6zciik ve climle gibi dil birimlerin hakkim veren, climle ve
sozclik vurgularim dogru yapan, konunun duygu ve diisiince yonlerini sesiyle ayiran,
konusma igeriginin anlamini yaptigs vurgu ve duraklarla aydinlatan; bedensel devinim,
jest ve mimik gibi 6geleri konusmaya katarak s6ziin anlamim giiglendiren konusma

becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi ise, Oncelikle Tiirkge Ogretiminin



16

sorumlulugudur (Sever, 1997). Bu ozelliklerin kazandinlmasi “egitimde drama”
alaninin da odak noktalarindan birisini olugturmaktadir.

1.2. Egitimde Drama

Drama, egitimdeki yerini, 1898’ de Viyana' da Uygulamali Sanat Okulu® nda
sanat dersleri veren Franz Cizek’ e borgludur. Daha sonra Cambridge okul miudirii
Henry Cardwell Cook. oyunu sahnedeki oyuncu diisiincesiyle kavnastirarak, bugiin
“egitimde drama” divebilecegimiz kapsamli bir programi olugturan ilk egitimci

olmustur (Hornbrook. 1989; Akt: Ay,1997).

1900’ lerin basinda, Ingiltere’ de bir kdy dgretmeni olan Harriet Finlay Johnson.
gocuklarla yaptig1 calismalarla “egitimde drama” min 6nciilerinden olmustur. H. F.
Johnson dramay1, programdaki birgok icerigin kazandirilmasi igin bir yaklasim olarak
kullanmistir. 1911 de Edmund Holmes’ un “Drama Nedir, Ne Olmalidir” adli eserinde
“rol yapma” nin okul vasamindaki 6nemini vurgulamas: nedenivle. dramanin egitimde
kullanilmasi konusunda yapilan ilk galigmalara 6nciiliik ettigi s6vlenebilir (Alistair.

1996).

1930 larda, Ingiltere’ de Ogretmenlerin, “Konusma ve Drama” adli dernegi
kurmasi ile dramamn Ingilizce 6gretiminde. 6zellikle de konusma 2gitiminde kullanimi
konusundaki ¢aligmalar artirmigtir. Bu dénemde, “vaparak ogrenme™ ve “duygularmn
ifade edilmesi” kavramlannin yapilan ¢aliymalarin odagini olusturdugu da sdylenebilir.
Ayrica bu donemde dernegin diizenledigi kongrelerde. rol yapma. jest ve mimiklerin
kullanimi, bireysel dogaglamalar, grup dogaglamalan ve bu etkinliklerin konusma
lizerindeki etkisi konularnindaki aragtirmalarin yogunlugu dikkat ¢ekmektedir (Koymen,
2000, doktora ders notlari).

Daha sonra, dramamn egitim alaninda etkin olarak kullanimi, 1943" te Egitsel

Drama Demneginin kurulmastyla hizlanmstir.

Bu donemde Ingiltere’ de ve Diinya’ da drama alaninin en biiyiik liderleri ortaya

¢ikmistir. Bunlardan biri Peter Slade’ dir. Slade, Britanya® da 1940-1950° lerde savas
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sonrast dénemin muhafazakar tutumlanyla, dramamn &zgiirliik¢li tavrim keskin bir
bi¢imde birbirinden ayirmistir. Slade, ¢ocuklarin ancak dramatik oyun ig¢inde etkin
Ogrenmeler gerceklestirebileceklerini vurgulamaktadir. Slade, gocuklarin kendiliginden
oynadiklann dramatik oyunlar ile kendilerini kesfettiklerini dile getirmektedir. Slade,
Rousseau ve Montesori’ nin ¢ocuk merkezli egitim anlayisim benimsemigtir. 1954’ te
diinyaca @nli kitabt Cocuk Dramas: kitabini (Child Drama) yazdiginda yirmi bes yildir
-cocuklarla ¢aligma deneyimine sahip olan Slade, ¢ocuk ve dgretmen arasindaki iligkiyi
Rousseau’ nun su benzetmesini kullanarak agtklamaktadir; “Ogretmen gigekleri sulayan
bir bahgevandir. Bah¢evanin ¢igeklerin biiyiimesini engellemeyecegi gibi 6gretmen de
cocuklarin oyunlarim engellememelidir”. Ona gore 6gretmen, gocuklara oyun igin,
destekleyici ve giiven verici bir c¢evre hazirlayan, sevecen bir arkadas olmalidir

(Alistair, 1996).

1960 larda Brian Way, 6grencilerin kendilerini birey olarak 6zgiir bicimde ifade
etmelerini saglayan sosyal icerikli ¢aligmalar vapmigtir. Onun dramatik ¢alhismalar
¢ocuklarin duyularm gelistirmeye, kendilerini daha ¢ok ifade etmelerine ve

bireysellesmelerine olanak taniyacak bigimde vapilandinlmistir (Alistair, 1996).

Way’ in mesleginin gocuk tiyatrosu olmasi, onun dramaya yaklasimim
etkilemigtir. Way’ a gére drama “bireyin gelisimi” ni amaglamaktadir. Dramada bireyin
kendisini fark etmesi, duygu ve disiincelerini dile getirmeyi 6grenmesi, estetikten ¢ok
daha 6nemlidir. Way ig:iﬁ asil olén bireyd‘ir. Bu nedenle, Way’™ in smiftaki drama
uygulamalarinda birey kendisi 6nce hazirlik yapar, daha sonra ikili, G¢lii, dortli ve daha
sonra biiyiik gruplarla ¢aligma yapllmaktadlr. En sonunda ise tiim simf bir arada
calismaktadir. Bu ozellikleriyle Way, sosyal bir sanat formu olarak da adlandirilan
drama tamimindan biraz uzaklagsmistir. Way’ in bir bagka 6zelligi de alan yazinda sik stk
tartistlan hazirhik ve 1sinma ¢aligmalarina iliskin yaklasimidir. Omegin, bir odada gozler
bagli olarak dolagmanin, kor olmay1 anlamaya yardimci olacagimi savunmaktadir.
Ayrica, bu tiir etkinliklerle konsantrasyon, hayal giicii ve duyarlilik gelistirmeye olanak
saglanabilir. Kisaca, Way’ a gore drama, “yasamin ger¢ekten yerine getirilmesi” dir

(K6ymen, 2000).
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1970’ lerde ise dramanin igerik 6gretiminde kullanimi konusunda biiyiik bir lider
ortaya ¢ikmustir. Bu lider, Dorothy Heathcote’ tur. Heathcote, dramatik oyun
araciligiyla Ogrenilenlerin sosyal ve egitimsel degerini sorgulamasiyla taminmis olup,
¢ocuklarin sosyal sorumluluk duygusunun gelismesi ve kendilerini Ozgiirce ifade
edebilmeleri konularinda odaklanmustir. ‘80 li yillar boyunca ise Gavin Bolton,
¢ocuklarin belli bir igerigi nasil 6grendikleri konusunda agiklamalar getiren “Diyalektik

Kuram™ gelistirmistir (Alistair, 1996).

Diger taraftan, hem bir disiplin alani hem de bir yontem temelinde
diisiiniildiigiinde dramamin Temel Egitimde, icerik 6gretiminde kullammnm ilk kez
Dorothy Heathcote tarafindan etkili bir sekilde kullanlmaya baslandig: sdylenebilir.
Temel Egitim programn iginde ydntem olarak dramanin kullammin, olugturdugu

“Uzman Rolii Yaklasimi (Mantle of The Expert)” na dayandirmistir.

Bununla birlikte, Heathcote, “oyun” ve “drama”™ min 6zdes olmadigina deginmis,
oyunun, dramanin zemini oldugunu fakat tam anlamivla dramammn kendist olmadigim
vurgulamistir. Heathcote, gocuk oyunlarinin ykiinmeyi igermesine kargin, dramanin
kesinlikle dykiinmeyle. sinirlanamayacagimi hatta Sykiinmeden kaginmasi gerektigini

savunmugstur (Cebi, 1996).

Ulkemizde egitimde dramanin 6nciilerinden olan San’ a gore (1991). “egitimde
drama”; bir s6zciigii, bir kavrami, bir davranigi, bir tiimceyi, bir diigiinceyi, bir yasantyi
ya da bir olay:, tiyatro tekniklerinden vararlanarak. ovun veya oyunlar gelistirerek
canlandirmaktir. Bu canlandirmamin gerceklesmesi igin, grup iginde daha kigiik
gruplarla tartigarak diiglince aligverisi yapma, degerlendirme, yargilama, elestirme gibi

diisiinsel boyutta ¢aligmalarin yapilmas: da gerekmektedir.

Somers’ a goére ise drama, yagamin modelini ¢ikardigimiz ve onun i¢indeki

yerimizi daha iyi anlamamiz: saglayan islevsel bir aragtir (Somers, 1998).

Egitimde drama; bir kavramin, bir ders konusunun, bir metnin daha iyi anlagilir
kilinmasi, bireyce ve grupga 6ziimsenip igsel yasantiya doniismesi, gozden gegirilerek,

{izerinde diisiiniilerek disa vurulmasidir. Béyle bir grup ¢alismas: iginde; yagayarak
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6grenme ve bilgi edinmenin yanisira, s6zel anlatimin gelismesi ve toplumsallagmanin

saglanmasi bag siralarda yer almaktadir (San, 1996).

Ward (1960), oyun istegi ve yetisinin her gocukta dogal olarak bulundugunu
fakat okul kurumunun bu iste§i ve yetiyi gelistirmesi bir yana engelledigini
vurgulamaktadir. O’ na gore, ¢ocuk hemen hemen dogdugu giinden itibaren dramay1 bir
6grenme yolu olarak giinlikk yasaminda kullanir. Ebeveynler ¢ocuklarinin dramaya ilk
sezgisel tepkisini gordiiklerinde daima sasirirlar. Cocuklar yiirlimeye baslamadan 6nce
bile dramatik oyunlara katilarak eglenirler. Babasinin ayagina binerek bir at siirme
taklidi yapan gocuk gergekten at siirme pozisyonu alir. Kiigtik bir ¢ocugun etrafindaki
insanlarla dramatik iliskisi sonucu olusan bilgisi genellikle gézlenemez. Ug ya da bes
yasindaki kiz gocugu annelik davramglarim yaparak annesine daha yakin olacag: gibi,
bir kamyon sof6riiniin oglu da bir kamyonu siirermis gibi yaptiginda kendisini babasina
daha yakin hissedebilir. Ciinkii b6yle bir taklit sonucu gocuk, babasimu ve taklit edilen
diger insanlar1 daha iyi anlayabilmektedir (Ward, 1960; Akt: Aynal, 1989).

Best’e gore ise (1999), “Drama, kurgusal ortamda, icerik ve baglama dayali
olarak edinilen yasantillarin, glinliikk yasama transferini saglayan bir “transfer
penceresi” dir. Best bu agiklamasiyla, dramanin, okulda yaratilan kurgusal ortamlarda
edinilen bilgi, beceri, deger ve tutumlarin, giinliik yasama aktarilmasini saglayan bir

koprii gorevi iistlendigini dile getirmektedir (sekil 1.2.1).

Sekil 1.2.1 Kurgusal Ortam-Drama-Gergek Diinya Iliskisi (Best, 1999).
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Yine Best’ e gore (1999), bu gériisler dikkate alinarak, dramanmin, kurgusal
ortamlarda kazamlan bilgi, beceri, tutum ve davramslan, gercek diinyaya aktaran bir

pencere gorevi gorebilmektedir.

Slade’ e gore (Slade,1954; Akt: Poﬂisini, 1994) Yunanca’ da “yaptim, ettim”
anlamlarina gelen “drao” s6zcligiine dayanan drama ile seyirci ve oyuncunun agikg¢a
birbirinden aynlarak “eglenceye ve duygusal deneyimlerin paylasilmasina yol agacak

bigcimde diizenleme” olarak tamimladig: “tiyatro” arasinda Onemli bir fark vardir.

ve fiziksel etkinlikler yoluyla 6grenerek vasama hazirlanir (Slade,1954; Akt: Pollisini
1994).

Bugiin, birgok egitimei, dramanin ¢ikis noktasimn “ovun” oldugu

konusunda birlesmektedirler.

“Oyun” bugiine kadar birgok arastirmaci tarafindan farkl boyutlarivia ele
alinmis ve tanimlanmistir. Ornegin, kimi bunu bir bosalma, kimi enerji fazlasini atma,
kimi ¢ocuklarin bilyiirken aciyi hissetmemeleri igin bir fizyolojik itki, kimi de taklit
i¢giidiisiiniin doygunlugunu saglamak olarak tanimlamislardir. Bir kurama gére oyun
ise geng insan ya da hayvanin ileriki yasamimn gerektirdigi ugras ve eylemlere bir
hazirliktir (And, 1974 ; 14).

Giiveng’e (Giiveng, 1979; Akt: Adigiizel, 1993), gére oyun insanin nesnel
diinyas: ile 6znel diinyasi arasinda bir koprudiir. Ciinkti giinlitk yasamda nesnelin
gercekligi tartisilmaz. Diis; gercekligin, nesnelligin karsithigi olarak goriiliir. Disler
ancak ovunda gercek olur. Bu nedenle oyun diisle ger¢egin uzlasmasi, nesnelle dznelin
hesaplagsmasidir. Bu yiizden insan gerceginde hem nesnel hem de diissel gergekler
vardir. Nesnele dayanabilmek i¢in insan, diigsele siginir. Diigsele kapilip gitmemek igin
de nesnel olana tutunur. Insanin gergekleri, nesnel oldugu kadar digseldir. Nesnel
gergeklerde; kisiler, kurallar, kogullar bellidir. Birey, nesnel kosullart degistiremez,

onlara uymak zorundadir. Uyan 6diillendirilir, tam uyan ezilir, silinir.

Opysa, diigsel gerceklerde kisiler, kosullar, kurallar belli belirsizdir. Birey onlar
diistinde degistirdigini tasarlayabilir. Birey nesnel kosullara uymak zorunda degildir.
Bag kaldirabilir. Nesnel gerceklik, zaman ve mekan boyutunda stirekli olarak

degismekle birlikte, somut iliskilerde zaman ve mekanla sinirli gériiliir. Diigsel gercek
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ise, zaman ve mekanla da siurl degildir. Nesnel gergekligin senaryosu ve yazan belli
degilken diigsel gergeklikte bellidir. Diledigini diledigince yazar, oynar, yorumlar.
Ozetle, disler bireyi 6zgiir kilar.Yine Giiveng’e (1979) gére yaratici oyunlar bu nesnel
gerceklikle, 6znel gergekligin kesistigi noktada dogar, olusur ve yasar (Giiveng, 1979;
Akt: Adigiizel, 1993).

Alman Tiyatro pedagogu Hans Wolfgang Nickel de oyunun énemine deginerek
su noktalara dikkat ¢ekmistir;

* Her oyun gergektir ve her oyun degerler igerir (Iyi, koti, giizel, ¢irkin vb.),

* Her oyunda algilama siiregleri vardir (Insan duyar, gériir, hisseder),

* Qyunlarda genellikle birden fazla icerik bulunur (1993, 5.Uluslararas

Egitimde Yaratici Drama Semineri).

Unlii Ingiliz cocuk dramasi uzmam Slade ise, oyunu; bireysel oyun (personel
play) ve yansitic1 oyun (projected play) olmak tizere ikiye ayirmaktadir. Ona gére, her
ikisi de dramatik oyundur. Yansitici oyunlarda zihin, bedenden ¢ok ¢alismaktadir.
Cocuklar oyunlarinda s¢zciikler ve objelere iliskin dramatik durumlar yaratirlar bu yolla

da dil becerileri gelismektedir (Alistair, 1996).

And (1974), “oyun” ve “kiiltiir” arasindaki iliskiyi agiklarken; oyunun gesitli
kiiltiirlerden ¢ikmadigini, tam tersine kiiltiir bi¢imlerinin dogusunda baglica etkenin
oyun olduguna dikkat cekmektedir. ) R

Insanoglunun varoldugu giinden bu yana oyun oynadigi ger¢eginden yola

¢ikilarak. “Oyun” un “kiltir” kadar eski oldugu soylenebilir. Huizinga’ya gore,

Kiiltiir, oyun bigiminde dogar. Kiiltir baslangigtan itibaren oynanan bir seydir.
Ormnegin, av gibi dogrudan yasamsal gereksinimlerin giderilmesini hedefleyen
faaliyetler bile, arkaik toplulukta kolaylikla oyun bigimine biiriinmektedirler.
Topluluk, oyunda yasami ve diinyay: yorumlama bigimini ifade etmektedir. Demek
ki, oyunun kiiltiire doniistiigiinii degil de tam tersine, kiiltiiriin ilk asamalarindan
itibaren bir oyunun gizgilerini tagidigim, oyun bigimleri altinda ve oyun ortaminda
gelistigini anlamak gerekir. Diger taraftan, oyunun biitiin temel faktdrleri hayvanlar
aleminde de goriilmektedir. Miicadele, temsil, tahrik, gosteris, taklit, kisitlayc
kural. Hayvanlar diinyasindan ilging bir dmek olarak kuslar verilebilir; soy geligimi
olarak insandan gok uzak olan kislarin, insanla bu kadar gok benzerlik gostermesi
daha da dikkat gekici bir olgudur. Dem g¢eken kuslar dans yapmakta, kargalar



yarisma uguglan diizenlemekte, koru kuslart ve digerleri yuvalarini siislemekte,
glizel Gten kuslar melodi iiretmektedirler. Demek ki variyma ve temsil, hos vakit
gecirme bigimi olarak, kiiltiirden kaynaklanmamakta, kiiltiirden once gelmektedir.

Huizinga bu konudaki vurulanmaya deger olan gériigiinii,

Kiiltiir, kavrammi ne kadar daraltirsak daraltalim, bu kavram her olasiiikta
bir insan toplumunun varhgmna dayanmaktadir, oysa hayvanlar kendilerine oyun
oynamalarini 63retmesi igin insanin gelmesini beklememislerdir (Cev. Kiligaslan,
1995, s.16).

- Sozleriyle dile getirmektedir. Burada 6nemli olan, oyunun hem insan hem de
hayvanlar i¢in ortak bir kavram oldugu diisiincesine dikkat ¢ekilmesidir. Oyun, ¢cocugun
diinyadaki temel isidir. Cocuk, oyun yoluvla, i¢ine dogdugu karmasik diinyada bazi
Ornekler bulur ve yasama becerileri kazanir (Le 1967; Akt: Moyles, 1989 ). Slade’ e
gore, en iyi gocuk oyunu, sadece bir yetiskin tarafindan bilingli olarak firsat ve cesaret
verilen yerlerde ve zamanlarda gergeklesmektedir. Bu. miidahaleden farkh olan bir
yetistirme yontemidir (Davis, 1998). Owun, erken cocuklukta G3renmenin temel
aracidir. Cocuklar nedensel iliskileri olan kavramlan derece derece gelistirirler. Oyun
cocuklara tanimlama yapmalan, yargida bulunmalan, analiz ve sentez yapmalan ve

hayal kurmalan i¢in gii¢ verir (Des, 1967; Akt: Moyles. 1989).

Huizinga’ ya gére (Cev. Kilgaslan, 1995) oyvunun diger bir temel ozelligi de

“goniillii” olarak oynanmasidir.

Her oyun her seyden once géniillii bir eylemdir. Emirlere bagli oyun, oyun
degildir. Oyun giindelik yasamdan, bu yasamin iginde isgal ettifi ver ve siireyle
aynhr. Yalitilmig ve sinirli olma 6zelliklerine sahiptir. Belirlenmis zaman ve mekan
icinde “sonuna kadar oynanmaktadi”. Kendi akisina ve bizzat kendi anlamina
sahiptir. Oyun baglar ve belli bir anda biter. “sonuna kadar oynanir”. Oyun siirerken
hareketler, gidis-gelisler kadar degisiklikleri, birbirinin verine gegmeler, baglanmalar
ve ayrilmalar gériiliir. Oyun alaninin simirlan iginde kendine 6zgii ve mutlak bir diizen
hitkiim siirer. Ve iste oyunun yeni bir pozitif ¢izgisi: Oyun diizen yaratir, oyun
diizenin ta kendisidir. Diinyanin mitkemmel olmasini, yagamin kangikhig: iginde gegici
ve sinirlt bir mitkemmellik yaratir. Diger taraftan her ovun kendi kurallar iginde olur.
Bunlar oyun tarafindan gizilen gegici diinyanin gergevesi iginde neyin yasa giiciine
sahip olacagim belirler. Bir oyunun kurallari mutlak olarak emredici ve tartigilmaz
niteliktedir. Kurallar ihlal edilir edilmez, oyunun evreni ¢oker, ortada oyun diye bir
sey kalmaz (Huizinga, Cev, Kil¢aslan, 1995, s.24).

Abbot ve Edmiston’ a gore (1998), cocuklar bir oyun igerisinde, kendi

kavramlar ile disliniip aragtirma yaparlar. Oyuna ige yaramayan ve ciddi olmayan
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etkinlikler olarak bakmak yerine ona, bizi gercegin disinda muhtemel olanlara gétiiren '
yaratici bir varhik ve etkilesim tarzi olarak bakmak daha dogrudur. Omegin; dramada
yaratilan bir kuafor salonunun, sosyal direnis hatta su¢ olaylarini aragtirmak igin bir yer
haline getirilebilir. Bizler oynarken diisiinceleri bizzat deneriz. Cocuklarla oynarken,
dramatik bi¢imde sekillendirilebilen ve gergek diinya hakkinda bir seyler 6grenmek i¢in
alan olabilen ortak hayali diinyalar yaratabiliriz. Sinifta yapilan drama ¢alismalar ideal
olarak, drama ve oyun arasindaki dramatik oyun kesisimi i¢cinde meydana gelir ki
burada oyunun O6zgilirce yayilan enerjisi sosyal olarak sekillenir, etkilesimler ve

Ogretmenin yapisal kararlari yoluyla bigim verilir (Abbot ve Edmiston, 1998).

Cocuklarnn oynadig: oyunlarin ¢ogu dramatik niteliktedir. S6zgelimi, ¢ocuklarn
cevrelerinde gozlemledikleri durumlan oynamalan, rol yapmalan, kilik degistirmeleri,
taklit, bedensel, miizikli vb. oyunlar dramatik oyunlardir (Adigiizel. 1993).

Bir 6rnek vermek gerekirse; dramatik oyunda cocuk evcilik oynarken aile
bireylerinin rollerini sergilemektedir. Oyun kosesinde kii¢iik boyutta gay seti , yemek
pisirme seti, {itii, bebekler ve giysiler gibi evle ilgili arac¢lar bulunmaktadir ve bu
araglarla gocuk gergek yagami taklit eder. Cocuklar oyunlarinda kuklalann da
kullanabilirler. Bazt durumlarda, kuklalar dramatik ovunun bir pargasimi olustururlar.
Burada, kuklalari konustururlar, soru sorarlar ve’veya onlarla pek c¢ok olay

canlandirabilirler (Omeroglu, 1990).

Slavin’ e gore, dramatik oyun, ¢ocuklugun ilk villarinda bir-gocugun deneysel
olarak 6grenme yoludur ve bu yolla 6grendiklerini, hi¢ kimse ona bilgi vererek
Ogretemez. Bu, kii¢iik ¢ocuklarn taklit yoluyla 6grenmesidir. Dramatik oyun en genel
tanimiyla, yasam daha iyi anlayabilmek i¢in onu taklit etmek, oynamaktir. Dramatik

oyunda ¢ocuk rol almakta ve baska biriymis gibi davranmaktadir (Slavin, 1979).

Mc Caslin ise (1990), dramatik oyunun, ¢ocugun bireysel ve sosyal gelisimine
etkisine bakarak, gocugun, "ben merkezcil" bir yapidan “veren-alan” ve “paylasan
insan” olmaya gegisine yardim ettigini vurgulamaktadir.Yine McCaslin’ e gore (1990),
dramatik oyunlarda ¢ocuklar, gerceklige hakim olmakta ve kendi diinyalarim

yaratmaktadirlar. Bu hayal iiriinii diinyada, o zamana kadar ¢6zemedikleri gergek
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yasama iliskin sorunlar1 ¢zmekte, tekrar etmekte, veniden oynamakta ve sikintilarnm
azaltmaktadirlar (Mc Caslin, 1990).

Bilindigi iizere yillardir, “oyun” , “drama” ve “éGgrenme” konusunda ¢ahsmalar
yiiriitiilmektedir. Abbot ve Edmiston (1998), gocuklarla yapilan oyun, drama ve tiyatro
calismalan sonucu bu ii¢ kavram arasindaki iliskiyi. asagidaki yemaya doniigtiirerek bu

iliskinin daha net goriilmesini saglamislardir (Sekil 1.2.2);

Dramatik oyun
(Dramatic play)

1
1
!
3

Sinifta drama icin
............. ideal icerik (Ideal

context for
classroom
drama) .
Nasil Dramanin
o nanaca“';m * kurallanni ve nasil
yégre 9 yaratilacagini
.nme - Bgrenme
Learning how ogf
( pla)?) to (Learning how to

create drama)

Sekil 1.2.2. Drama-Oyun ve Ogrenme Arasindaki Iliski (Abbot ve Edmiston, 1998).
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Bu cahsmada ise, drama alamindaki yaklasimlar ve O§grenme-Ggretme
kuramlarindan yola ¢ikilarak, sadece “drama” ve “6grenme” kavramlarinin kesisimini
olusturan bolge temel alinmigtir (Sekil, 1.2.3).

Dramatik oyun
(Dramatic play)

]
4
1
]

Simifta drama igin
............. ideal igerik (ldeal

context for
classroom
drama)
Nasil ~ Dramanin
oynanacagini kurallarini ve nasil
6grenme yaratilacagini
(Learning how to 6grenme
play) (Learning how to

create drama)

Sekil 1.2.3. Drama ve Ogrenme Arasindaki iligki (Abbot ve Edmiston, 1998).

Yine, Abbot ve Edmiston’ a gére (1998) 6grenmenin davramsg1 kurami; bize
anlamin disandan verilmesini, digtan gelen pekistireg, 6diil ve cezalarla, nasil
davranmamiz gerektigini, neyin dogru oldugunu ve ne diiglinmemiz gerektiginin
verilmesini destekler. Paviov’ un zil sesine iepki olarak yiyecek igin salya salgilayan
kopekleri, ve Skinner’ in labirentin etrafinda kosusturup duran fareleri tarafindan
orneklenen bu kuram samldigindan daha yaygindir. “Onun bunu sdyledigine
inanmiyorum”, “Daha kag defa anlatmak zorundayim”, “Eger ders ¢aligirsan disariya
¢ikabilirsin”, gibi ifadelerin bu kuramu yansittift sdylenebilir. Oysa drama iginde,
ogrencilere sabit kanilar verilmeden, “Bunu siz nasil goriiyorsunuz?”, “Haydi bu
konuda konusalim”, veya “Onun bgyle diigtinmesinin nedeni sizce ne olabilir?” gibi

konusmalar etkili 6grenmeye rehberlik edebilir (Abbot ve Edmiston, 1998).
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Ozetle, oyun ve oyuna dayal drama etkinlikleri; gocuklara hayal giiclerini ve
yaraticiliklartmt  gelistirme, sorun ¢6zme ve iletisim yetilerini kazandirma kisaca;
yagamin provasini yapma firsati verir. Farkh bir deyisle, ¢agdas egitim sistemleri iginde

dramanin hedefleri su sekilde 6zetlenebilir;

* Yaraticilik ve estetik gelisimi saglama,

* Elegstirel diisiinme yetenegi kazandirma,

* Sosyal gelisim ve birlikte galiyma yetenegi kazandirma,

* Moral ve manevi degerlerin gelismesi ve g¢ocuklarin ahlaki degerleri
kesfetmelerine olanak saglama.

* Kendine giiven duyma, tesvik ve karar verme becerilerini kazandirma,

* Dil ve iletisim becerilerini gelistirme, '

* Farkli olay ve durumlarla ilgili deneyim kazanma,

* Bireylerin hayal giiciinii, hislerini ve diisiincelerini gelistirme (Mc Caslin,

1990, 5.6; Stabler, 1978; Omeroglu. 1990, 5.44).

Alan yazin incelendiginde. drama uygulamalar gogunlukla i1sinma ¢alismalan

ile bagladig1 gériilmektedir.

Bilindigt tizere; &grencinin, yalmizca fiziksel olarak simifta bulunmasi.
ogrenmeyi garantilemez. Ogrenenin, 6grenmeye fiziksel oldugu kadar zihinsel ve
duygusal katthminin da gergeklesmesi gerekir ki bu, 1sinma ¢alismalarinin temel
hedefidir. Dolayisiyla, 1sinma ¢aligmalarinin 6greneni 6grenmeye hazirladigi, giidiileme

sagladig1 soylenebilir.

Koymen’ e gore, pek ¢ok 6gretmen dramaya oyun ve i1sinma g¢aligmalartyla
baslamaktadir. Burada amag, gocuklarin kalipsal diisiinme big¢imlerini degistirmek,
onlan isbirligi konusunda cesaretlendirmek. konsantrasyon gelistirmek ve birbirlerine

gliven duymalarim saglamaktir (Kéymen, 2000, doktora ders notlar1).

San (1996) ise, 1sinma ve rahatlama ¢aligmalarini birlikte ele alarak, hedeflerini
su sekilde belirtmistir;
a) Kendini tamima (her yénden),

b) Karsisindakini tanima,
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¢) Kargilikl iletisim (6nce ikili iletigim) kurma,
d) Ikili iletisimden giderek daha ¢ok Kkisili iletisim ve etkilesime gegme,

e) Grup dinamiginin dogmasi,

Diger taraftan, drama liderlerinin bir kismi, 1sinma etkinliklerini siklikla
kullanirken bir kismu da drama c¢aligmalart sirasinda 1sinma etkinliklerini
kullanmamaktadirlar. Dorothy Heathcote, drama ¢aligmalari Oncesinde, 1sinma
calismalarini gerekli gormemekte, bu ¢aligmalarin zaman kaybi oldugunu belirtmektedir
(Pennington, 2000). Kéymen (2000) de, kimi drama liderlerinin, oyun ve 1sinma
caligmalarin1 gereksiz buldufu ve zaman kaybi1 olarak gordiigii diisiincesini
onaylamakta ve bu goriisiinii su sekilde dile getirmektedir; “Oyun ve 1sinma
caligmalarin1 gereksiz goren drama liderlerine gére, drama zaten yaparak 6grenmeyi
temel alan bir yaklagimdir. Eger dramay: giiglii ve etkili bir siire¢ ya da yontem olarak
kabul ediyorsak, 6grencilerin boyle bir hazirlik ¢aligmasina gerek yoktur. Ciinkii drama

stirecinin kendi yapisi sozli edilen 6zelliklerin kazandinimasina elveriglidir”.

Koymen (2000) in belirttigi gibi, alan yazinda oyun ve 1sinma ¢aligmalarinin

hem yararlar1 hem de sinirliliklarindan s6z edilmektedir. Woolland’ a gére (1996), oyun

ve 1sinma ¢aligmalarimin yararlarini ve sinirliliklan su sekilde 6zetlenebilir,
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Ayrica Koéymen (2000), drama ¢aligmalar1 Oncesinde, oyun ve isinma
etkinliklerine yer verip vermeme konusunda belirleyici Ol¢titiin“grup ozellikleri”
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Ornegin, aym grupla yapilan calismalarda lider, her
drama dersinde oyun ve 1sinma ¢alismalarina yer vermeyebilir. Diger taraftan liderin
yeni bir grupla ¢aligmaya baslamas1 durumunda grubun yapisinin anlagilmasi agisindan
bu ¢aligmalar yararli olabilir. Ayrica, eger lider dramaya bir oyunla baslamak istiyorsa,
her seferinde yeni bir oyun bulma zorunlulugu da yoktur ¢iinkii hedef sadece eglenmek
degil, eglenerek Ogrenmektir. Bu nedenle de, oyun- i1smnma c¢aligmasi ve drarha
arasindaki iliski ¢ok iyi kurulmalidir. Omegin, sayr kavrammin Sgretimi konusuna
iliskin bir drama ¢alismas1 yapilacaksa, sayilar1 igeren bir oyun oynanarak, drama
yoluyla Ogretilecek “igerik” ve Oncesinde oynanan “oyun” arasinda “gergekgi” ve

“bilginin transferi” ni kolaylagtiracak bir bag kurulmasina olanak saglanabilir.
1.2.1. Egitimde Dramada Kullamlan Teknikler

Bu béliimde, “egitimde drama” alaninda kullanilan tekniklere yer verilmektedir.
Ancak, bu tekniklerden bazilari, dzellikle de sik kullanilanlar 6rneklendirilmis, bilinen

diger teknikler ise sadece agiklanarak gecilmistir.
Egitimde bir yontem olarak dramada, siklikla kullanilan teknikler sunlardir:

1- Bilin¢ Koridoru (Conscience Alley): Bir karakterin yasaminda,i bir
ikilem oldugunda ya da bir se¢im yapmasi gerektiginde kullamlabilen bir tekniktir.
Once 6grenciler, birer duvar gibi karsihikli dizilerek bir koridor olustururlar. Karakter

ogrencilerin olugturdugu koridorda yavas yavas ilerlerken, dgrencilerin her biri farkll
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diigiince ve duygulan yansitan birer climle sdyleyerek karakterin vicdaninin sesi olurlar.
Burada, her 6grencinin farkli Oneriler sunma olasiligi vardir. Karakter koridorda
ilerlerken, seslerin siddeti artar hatta giderek yiikselir. Bu siiregte, koridor boyunca
Onerilen diisiinceler ve duygusal uyarimlar karakterin bir karara varmasina yardimci

olmaktadir (O’ Neill ve Lambert, 1984, Neelands, 1990).

2- Geriye Déniis (Flash Back): Olusturulan dramada simdiki durum ve
geemis arasindaki iligki, “geriye doniis” sahneleri gosterilerek pekistirilir veya karakter
gegmisin can alici goriintiileriyle karsilagtirilir (O° Neill ve Lambert, 1984, Neelands,
1990).

3- Forum Tiyatrosu (Forum Theatre): Katthimcilarin veya izleyenlerin
oyunun gidis yoOniinii, izlerken degistirmelerine olanak tamiyan forum tiyatro

uygulamalaninda asagida deginilen kurallar 6nemlidir:

1- Kahraman (protagonist) ve hasim (antagonist) i¢in bir sahne olusturulur.

2- Her karakterin tutumu/ideolojisi agik¢a gosterilir.

3- Protagonist tarafindan vapilan ciddi bir hata/basarisizlik kurgulanir.

4- Karakterler bir seyler yapmali, yalnizca konusmamalidirlar.

5- Aktérler diinyanin belli bir vizyonunu yansitirlar.

6- Seyxrcx iyelerden biri “dur” diyerek protaqomstm yerini alir ve sahnenin
nereden baslamam gerektigini soyler 7

7- Antagonist (diger aktorler) baskiya devam etmeye ¢aligirlar..

8- Seyirci (Spektatér) kurgulanan oyundan ayrnlabilir ve dnceki veya bir baskas
onun yerini alabilir.

9- Daha sonraki asamalarda, seyirci iiyeler tekrar “dur” diyerek oyuna farkli bir
y6n verebilirler.

10- Eger protagonist kazanirsa, baska bir antagonist bir bagka seyirci iye ile
degistirilebilir.

11- Caligmada tartigmanin devarmimi ve sihirli bir ¢6ziimiin bulunmamasini

amaglayan bir yonetici olmasi gok 6nemlidir (Davis, 1998).
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4- Dedikodu Halkas: (Gossip Circle): Karakterin davranislan, toplulugun
i¢cinde soylenti ve dedikodunun yayilmasi seklinde yorumlamr. Halkanmn etrafinda
sdylentiler yayilirken, abartili hale getirilerek c¢arpiklagtinlir. Dramanin daha ileri
asamalan igin gerginlik ve geligkileri belirlemede faydali bir tekniktir (O’ Neill ve
Lambert, 1984, Neelands, 1990).

5- Donuk Imgeler (Still images): Drama sirasinda 6nemli bir etkinlik
gergeklestirilirken, 6grencilerin/katilimeilarin  donuk  bir fotograf olusturmasidir.
Ogretmen liderliginde gerceklestirilen bu fotograflar, fotograf disinda kalan diger
Ogrenciler/katilimcilar tarafindan anlasilabilmelidir (O° Neill ve Lambert, 1984,
Neelands, 1990)

6- Toplant1 Diizenleme (Holding A Meeting): Drama iginde kimi olaylan
kontrol etmek ya da yonlendirmek igin kullamilan etkin bir tekniktir. Grup
¢alismalarinda yeni bir odak yaratmak amaciyla da kullamilir. Kathimcilann, konusma
becerilerinin de agiga ¢ikmasi ve gelismesi igin olanak yaratir (O’ Neill ve Lambert,
1984, Neelands. 1990).

7- Rol Iginde Yazma (Writing In Role): Cocuklann/katilimcilarin. ele
alinan igerik dogrultusunda ve canlandinlan roldeki kiginin agzindan rapor, mektup,
kartpostal, ¢agn vazis, mahkeme karar yazisi, toplanti duyurusu vs. yazmalaridir. Bunu
ayrt ayr yapabilecekleri gibi, ikiii, ﬁélﬁ gruplar halinde ya da tek bir grup olarak da
yapabilmektedirler. Cocuklarin okuma-yazma becerilerini gelistirmeye elverisli, etkili
ve yaygin bir tekniktir. Omegin; gocuk bir kémiir madeninin ¢alismas: hakkinda maden
isletmesinin sahibine rapor yazan bir miifettis roliinde iken segecegi hitap sézciikleri,
kullanacag kagit ve yazim bigimi; kralin agtifi bir yansmay1 halka duyurmak icin
gorevlendirilmis kisi roliindeyken yazacag: duyuru yazisindan ¢ok daha farkh olacaktir
(O’ Neill ve Lambert, 1984, Neelands, 1990).

8- Sicak Sandalye (Hot Sitting): Karakter 6grencilerin kargisina bir
sandayeye ylizti doniik olarak oturtulur. Karaktere, gruptaki {iyeler tarafindan, onun
deger yargilan, giidiileri, iliskileri ve davramiglan konusunda sorular sorulur. Sorulan

sorular ve verilen yanitlar yoluyla karakterin pek ¢ok yoniind bulmasina olanak
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saglamada olduk¢a etkili bir tekniktir. Aynica soru soran kisiler “sehitler, tarihgiler,
sosyal hizmet uzmanlan, yoneticiler, kimyagerler” gibi roller de alabilirler. Eger
karakter stres aninda veya yasadigi bir doniim noktasinda sorgulanirsa, gerilim de
olusabilir (O’ Neill ve Lambert, 1984, Neelands. 1990).

9-  Goriiymeler-Sorgular  (Interviews-Interrogations):  Karakterler
degerleri. inanglan hakkinda daha fazla bilgi elde etmek amaciyla “gazeteciler” ya da
otorite bir kisi tarafindan sorgulanirlar (O’ Neill ve Lambert, 1984, Neelands, 1990).

10- Gergek An (Moment of Truth): Grubun drama icin bir son sahneyi
tasarlamasint gerektiren tekniktir. Gruptakiler sonug¢ sahnesi igin bir “odak noktas1”

yaratmak zorundadirlar (O’ Neill ve Lambert, 1984, Neelands. 1990).

11- Ozel Milkiyet (Private Property): Bir karakter, nesneler, mektuplar,
raporlar, kostiimler, oyuncaklar, kimlik belgeleri vb. dikkatle segilmis kisisel esvalar
yardimiyla tanitilir. Bu nesneler aracihigivia toplanan bilgilerle kurulan iligki karakter

hakkinda dnemli ipuglan verebilmektedir (O” Neill ve Lambert. 1984, Neelands. 1990).

12- Aradaki Bosluk (Space Between): Ogrenciler. karakterleri birbirlerine
olan vakinlik derecelerini goz Oniine alarak mesafelendirip diizenlerler. (Ne kadar
yakin? Ne kadar uzak?, 7Kim kime yakin?...) Ayrnca zaman i¢inde bu boslugun
degisimini gdz oniinde bulundurabilirler (Karakterler birbirlerine yakinlasacak mi
uzaklasacak mu?). Diger taraftan 6grenciler bu mesafeyi isimlendirebilirler de (giig,

korku, ihanet, gelenek vb). (O’ Neill ve Lambert, 1984, Neelands, 1990).

13- Béliinmily Ekran (Split Screen): Ogrenciler farkli zamanlarda ve
yerlerde ger¢eklesen iki veya daha fazla sahne planlarlar, daha sonra filmlerde oldugu
gibi bu iki sahnenin arasindaki olaylarn, ileri ya da geriye gitme bi¢iminde ¢ahgirlar. Bu
iki sahnenin kurgusu, baglantilari, karsihkh iliskileri ¢ok dikkatli bir sekilde
hazirlanmalidir (O’ Neill ve Lambert, 1984, Neelands, 1990).
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14- Yarmm Kalmgs Materyaller (Unfinished Materials): Gruba
tamamlanmamis yazi, resim veya sema sunulur. Onlarn gérevi bunu tamamlamak veya
bitmemesine sebep olan problemi ¢6zmektir (O’ Neill ve Lambert, 1984, Neelands,
1990).

15- Telefon Gériismeleri (Telephone Conversations): Dinleyiciler bir
telefon goriismesinde sadece bir tarafi ya da her iki tarafi da dinlerler. Ogretmen bu
konugmalar1 dramaya yeni bir bilgi eklemek, hikayeyi gelistirmek ya da gerilimi
artirmak i¢in kullanabilir (O’ Neill ve Lambert, 1984, Neelands, 1990).

16-Ritiieller-Seremoniler (Ritual-Ceremony): Drama i¢inde 6grenciler, yil
déniimleri, inang ve deger sistemlerine uygun olarak ritiiel ve seremoniler diizenlerler

(O’ Neill ve Lambert, 1984, Neelands, 1990).

17-Ogretmenin Rol Almasi (Teacher In Role): Drama calismalarinda
6grencilerle birlikte 6gretmenin de rol almasi anlamina gelir. Heathcote, dramaya
baglarken Ogretmenin role girmesinin (teacher in role) iyi bir teknik oldugunu
savunmaktadir. Ogretmenin role girmesi oncelikle rolii tammlama, calismay
diizenleme, amaglar dogrultusunda yaratilan dramatik durumun, amacin digina
¢ikmasimi Snleme ve grubu elde tutmada genis ¢apli kullanim olanagi sunmaktadir
(O’ Neill ve Lambert, 1984, Neelands, 1990).

Geoff Gillham’ a gore (1998), 6gretmenin role girmesinin 6grenci ve 6gretmen

agisindan birgok yarar1 vardir. Bu yararlar su sekilde 6zetlenebilir;

Tablo.1.2. Ogretmenin Role Girmesinin Ogretmen ve Ogrenci A¢isidan
Yararlan (Gillham, 1998).
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‘Zf"dlﬁer arkadaslﬂr:m? bm mierken buhu
(yag,ll)) s

yapmak on zer’ /

Bu teknik, Ogrencileri dramanin igine ¢ekmek, sahne diizenini kurmak,
tanmimlama ve rol i¢in alistirmalar yapmak, diger taraftan grubun rahatligini saglamak
amaciyla kullamhr. Ige kapanikligi, utangaghign ve topluluk 6niinde olma korkusunu
giderir (Gillham, 1998:Akt; Pollisini,1994).

18- Tiim Grupla Drama (Whole Gru[; i)r;lma); I3utu£ katilimetlar ve
Ogretmen ayni anda ayni dramanin iginde yer alirlar (O’ Neill ve Lambert, 1984,
Neelands, 1990).

19- Mektuplar (Letters): Varolan dramaya yeni bir diigiince, odak veya
gerilim katmak amaciyla grubun tiimiine veya alt gruplara 6gretmen tarafindan verilir
(O’ Neill ve Lambert, 1984, Neelands, 1990).

20- Pandomim (Pantomime): Pandomim, ¢ocuklara, bir taraftan bedenlerini
tanima ve beden dilini etkili bigimde kullanma firsat1 verirken diger taraftan belli bir
etkinlige odaklanarak iyi birer gozlemci olmalarina yardimci olmaktadir. Pandomim,

duygu ve diislincelerin, sozcikler olmadan ifade edilmesidir. Dramayi gocuklara
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tamtmada en etkili yol olan Pandomimden, g¢ocuklar ¢ok hoslanmirlar. Gelisimin ilk
yillarinda Pandomim, mimikler, hareketler kullanarak ve bazen de seslerle ifade
edilerek, sozciikler kullanmadan basit bir sekilde ele alimr (Omerogtu, 1990). Génen ve
Dalkilig” a (1998) gére de, basit tekerlemeleri, halk Gykiilerini ve giinlik faaliyetleri,
pandomimle ifade etme aligtirmalann jest ve mimik yoluyla ¢ocuklarin iletigim

becerilerini gelistirmede yararli olmakta, kendilerini ifade etmelerine firsat vermektedir.

21- Dogaglama (Improvisation): Dogaglama, kaliplan 6nceden belirlemeksizin
ve belli diizenleme islemlerine bagh kalmaksizin hayal giiciine dayal: bir sekilde 6zgiir
yaratma evlemi olarak kendini gostermektedir (Hodgson 1981, Cebi 1983, Adigiizel,
1993). Dogaglama, yazarak ya da kaydederek degil, o anda zihinde canlandirma
yapilarak oynamir (Ugan, 1998:Akt; Adiglizel, 1993). Diger taraftan, Adigiizel’ e
(1993) gore, dogaglamada, siireg ile iirlin i¢igedir, birbirinden kolayca ayirt edilemez.
Dogaglamavla ortaya ¢ikan siire¢/iiriin bir baskasi tarafindan yeniden ve aynen
canlandirilmaz, kesinlikle yinelenemez. Ancak oyunun kaydindan ya da
raporlastiniimasindan sonra yeniden oynanabilir ya da yorumlanabilir ki 0 zaman da
dogaglama olmaz, sadece dogaglamadan yola g¢ikilarak ortaya koyulmus estetik bir

biitiin olur.

Morgan ve Saxton (1995) dogaglamanin. ogrencilerin kendiligindenligini
gelistirdigine dikkat ¢ekerek, dogaclama sirasinda bireyin yasantilan ve gergek olaylar
arasinda iligki kurarak, zihin ve duyus arasinda mzli baglar kurduklarim
vurgulamislardir. Diger taraftan dogaglama, 6grencilerin, duruma uygun dili aninda
bulmalar, akict ve dogru bigimde konugmalan i¢in dogal bir gereksinim ve ¢aba da

yaratmaktadir (O’ Neill, Lambert, Linnel, Wood, 1976).

Sonug olarak, dogaclama, bir hazirlik ya da senaryoya dayanmaksizin, o anda
var olan, tekrarlanamayan, dogal bir bicimde kendiliginden olusarak akan davranislar
dizgesidir. O halde dogaglama ¢aligmalarinin, 6grencilerin, yaraticihiklanm ve tam ve

dogru konugma becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

22- Rol Oynama (Role playing): Pandomimle benzer bir sekilde rol oynama,

Ogrencilerin kendileri olarak sdyleyemediklerini ve yapamadiklarim girdikleri rol iginde
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mimiklerini maksimum diizeyde kullanmalarim kolaylastirir, onlara gli¢, cesaret ve
giivenle kendilerini ifade etme firsat1 verir. Ladousse’ e (1987) gore ise, 6grenciler bir
role biiriindiiklerinde belli bir durumu ortaya koyarlar. Oynamak, &grencilerin
olabildigince yaratici ve hareketli olacaklar1 giivenli bir ortamda bir role biirtinmeleri
anlamina gelir. Ders sirasinda rol oynama etkinligi yapan 6grencilerle “6gretmencilik”
ya da “doktorculuk” oynayan gocuklar arasinda bir ¢ok benzerlik vardir. Her ikisi de
kendi gergeklerini yaratir ve yansitir, gergek diinya ile ilgili bilgileri denerler ve

insanlarla iletisim kurma yeteneklerini gelistirirler (Ladousse, 1987; Akt: Ay, 1997).

23- Rol Kartlart (Role Cards): Bu kartlar oynanacak olan karakter ve
kullanilacak igerik hakkinda ayrintili bilgi verir. Bu teknik, 6gretmenin bir dizi rolii,
stmirll bir zaman dilimi kullanarak vermek istediginde yararl1 olabilir. Ayrica 6gretmen
bireylerden, kendi rolleri disindaki ayrintilari bilmelerini istemedigi zaman da
kullanilabilir. Rol kartlar1 ¢ok islevsel olmalar: nedeniyle de iilkemizde yapilan drama

calismalarinda kullanilan en yaygin tekniklerden birisidir (Somers, 1998).

Rol  kartlar1  hazirlanirken  dikkat  edilecek  noktalardan  biri,
katilimcilarin/6grencilerin, birbirlerinin kartlarina bakmalarina gerek kalmayacak
bicimde, ortak tiim bilgilerin her iki kartta da bulunmasidir. Ogretmenin/liderin goz
Oniinde bulundurmasi gereken bir diger nokta da, hazirlanan kartlarin, kullanilacag: ana
kadar katilimcilar tarafmdan gorulmemelerlne dikkat edilmesidir. Ayrica, 6grencilerin
sikilmamalarn ve g¢aligmanin amacindan uzaklasmamas1 i¢in her kartin ayni gahsma

grubunda ancak bir kez kullamlmasi gerektigi s6ylenebilir.

Asagida, ortaokul diizeyindeki bir gencin aile ve arkadaslarina baghhk

konusunda yasadig1 karmaga durumunu tanitan rol kartlari 6rnek olarak verilmigtir.

 Ozgiir Saner’i- 15 yasmda- erkek;ocuk
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Kartlar temel dogaglama becerilerini varsayarak hazirlanir. Dogaglama bir
sonuca ulagincaya kadar yapilabilecegi gibi sona yakin bir yerlerde durdurulup

karakterlere rollerini sorgulamalari i¢in firsat da verilebilmektedir (Somers, 1998).

Dramada kullamlan bu tekniklerden ¢ogu, ¢ocuklarin, dil becerileri, beden ve

yliz ifadelerini anlamli bir bigimde kullanmalarinda énemli rol oynamaktadir.
1.3. Dil Ogretiminde Drama

~ Dil opretiminin dort alaninda da (dinleme ve izleme, okuma ve okudugunu
anlama, yazma, konugma) kullanilabilecek drama yontemi 6zellikle “konusma” alaninda
daha etkin bir sekilde kullanilabilmektedir.

Alan yazinda, drama yontemiyle ii¢ tip sozel dil kullanimindan s6z edilmektedir:

1. Karar Verme ve Hazirlama: Drama ¢aligmalari igerisinde bir hareketin
degisik bigimlerini ortaya koymak ve anlamlandirabilmek igin grupta bulunmasi
gereken Onemli oOzelliklerdir. Katilimcilarin kararlar alabilmeleri ve diistince

biitiinliigiine varabilmeleri dil kullaniminda basariy1 getirmektedir.
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2. Inceleme ve Sekil Verme: Bu tiir caligmanm amact, oOgrencilerin tarigmali
durumlarda ilgilerini belli bir konu iizerinde toplamak farkh gériis agilanm etkili bir
bicimde ifade olanag: saglamak, ahlaki ve politik durumlarin dolayl: anlattmim
denemektir. Biitiin bunlar katilimcilarin sahip olduklan dilin gesitli konulart incelemesi

ve ona bir sekil vermesi ile miimkiin olabilmektedir.

3. Yansitma ve Deger Bigme: Katithmcilan ilgilendiren dramatik etkinliklerle
ilgili sorulan hedef almaktadir. S6zgelimi ¢aligma. dramanin beklentileriyle uyum
i¢cinde midir? vb. gibi sorularla katilimcilara, elestirel tutum gelistirmelerinde yardimct

olabilmektedir.

Katilimeilar liderin verdigi rollerde oynayarak olaylara ve karakterlere farkli
goriis agilarindan bakar ve bdylece ¢esitli durumlariyia da karakterleri degisik sekillerde
yansitirlar ve deger bigerler (Nixon 1987; Akt: Adigiizel. 1993).

Stabler, bir aragtirmast sonucunda egitimde drama ¢aligmalannda degerlerden

biri olan dilin gelisimiyvle ilgili hedefleri su seklide belirtilmistir:

1.Konusmada kendine giivenin gelismesi,

2.Akicilikta gelisme,

3.Konusma becerisinde gelisme,

4.S6zciik bilgisinde gelisme,

5.Duygu ve diisiincelerin ifadesi ve geligimi,

6.Insanlarla iletisim kurabilme becerisi,

7.Dinleme becerisinin kazanilmasi,

8.Farkli durumlarda farkh dilin kullanilmasi,

9.Tartisma, ayirt etme ve degerlendirme becerisi (Nixon 1987, s.9-10; Akt:
Adigiizel 1993).

Bir bagka bakis agisma g6re drama, c¢ogunlukla su dil becerilerinin
kazandirilmasinda etkili olmaktadir;
*Gegmis ya da bugiinkii deneyimler iizerine raporlar sunma,

*Bilgi verme,



*Haberdar etme,

*Aciklama yapma,

*Tartisma,

*[kna etme,

*Hakl ¢ikarma,

*Savunma,

*Planlama,

*Tahmin etme (O’ Neill, Lambert, Linnell. Wood, 1976).

Canli bir oyun ortaminda gocuk yeni sozcitkler 6grenmekte ve Ogrendiklerini
ifade etme olanagi bulmaktadir. Diger taraftan, baskalari onu dinledigi i¢in de konugma
becerisi artmaktadir. Oyun, nesnelerin ve nesnelere iligkin islevlerin kavratiimasinda
gecerli oldugu gibi nesnel olmayan deger 6l¢iilerinin benimsetilmesinde de gegerlidir,
konusma yetisinin gelistirilmesi, gocuga yaratici bir kigilik kazandirmasi, oyunda ortaya
¢ikan sorunlara ¢oziim aramas: gibi zihinsel ve dilsel gelisime iliskin konularda ovun,

etkin olarak kullanilabilmektedir (Adigtizel. 1993).

Grup dramada deneyim kazandikga iletisim artacaktir. Kiigiik ¢ocuklann sdzciik
dagar yetersiz oldugu i¢in , daha ¢ok yiiz ifadelerini ve tiim viicutlarin: iletisim kurmak
i¢in kullanilabilirler. Daha biiyiikleri beden hareketleriyle birlikte konusmaya da agirlik
vererek kendilerini ifade edebilirler (Mc Caslin. 1990).

Cocuklarin sozciik dagarlan iki yolla gelisir.
1.Yaratict Drama Sanatiyla,

2.Yaratic1 Drama veya Dogaclama Teknikleriyle,

Ilk olarak cocuk, dramamn kavramlarnimi ve siirecinde yer alan sozciikleri
6grenir. Daha sonra dramadaki degisik etkinliklerde rol alarak, duygular ve hareketler
yoluyla s6zciikler arasinda iligki kurar, birlestirir. Boylece sozciik dagarinda artma
goriiliir (Siks, 1983; Akt: Adigiizel,1993).

Iletisim igindeyken ¢ocuklarin diisiinceleri ve davramslani degigebilir ve

sekillenebilir. Aym zamanda bazi degisik olaylar karsisinda farkli dil becerilerini
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kullanirken dilin kiiltiirel yapist da gelisip zenginlesir. Boylelikle gocuk kendini,
baskalarin1 ve kendi kiiltiiriini tanimaya baslar (Génen ve Dalkili, 1998). Drama
¢ocugun dil kullanim alanlanni ve kapasitesini genisletmektedir. Aynca, farkli konugma
yontemlerini denemek igin cesitli firsatlar yaratmaktadir. Kendi i¢inde bir dil bigimi
olan drama. Ggrencilere kendi ve bagkalarina karsi elestiref deger bigme firsati sunar
(Nixon, 1987; Akt: Adigiizel 1993). Adigiizel (1993), dramanin kazandirdig: 6nemli bir
degerin de dogru konusma aligkanlit oldugunu vurgulamaktadir. O’ na gore, drama da
bir tiir iletisi bigimidir. Cocuk bu etkinlikler iginde yer aldigi zaman konugma.
diiglinme, dinleme, anlatma, birbiriyle iletisi kurma becerisi de kazanmaktadir. Tiim bu
beceriler drama g¢alismasi igerisinde plan yaparken, problem ¢ozerken ve grupla

kurdugu etkilesim sonucunda verilen dogal tepkilerle olusmaktadir. .

Drama yoluyla dil ve distince gelistirilebilir. Motifett’in, dramatik
etkilesimlerin, diiglinme ve dil gelisiminin ilk arac1 olduguna inanan gorisleri, Wagner
tarafindan yapilan bir arastirmada bulunan sonuglarla desteklenmistir. Wagner:
dramanin 6grenme tizerindeki etkilerini aragtirarak, dramamin dil gelisimi yanisira
kendine giiven, benlik kavrami, kendini gergeklestirme, empati yardimseverlik ve
isbirligi gibi biligsel ve duyussal 6zelliklerin kazanilmasinda olumlu bir etkiye sahip

oldugunu saptamustir (Farris ve Parke, 1993; Akt: Ustiindag, 1995).

- Birgcok egitimci, Dorothy Heathcote’ un gelistirdigi “Uzman Roli Yaklagimi™
nin; igerigin, ger¢ek iy goriinlimiinde g¢aligmalar yoluylé, titizlikle hazirlanmis
senaryolarla iglenmesini 6ngérerek, g¢ocuga agir ve ciddi sorumluluklari olan roller
yiikler ve bu roller araciligiyla, sorun ¢ozmesi, tartigmast, karsisindakini ikna etmesi.
soru sormasi, agiklama yapmasi, ¢oziimler liretmesi i¢in ideal olanaklar yarattigim
vurgulamislanidir. Flemming (1996), ¢ocuklann. *Uzman Rolii Yaklagimi” iginde.
politikaci, doktor, rahip, 6gretmen vb. rollere girdiginde, sézel dilini, yasinin lizerinde
bir olgunluk ve ciddiyetle kullandigini, dilin kurallarina g¢ok dikkat ettigini belirtmis ve
dort yasindaki bir ¢ocugun, “6liim” ve “cenaze” kavramlan hakkindaki konugmalarim

iceren su Ornegdi vermistir;

Cocuk (Doktor rofinde): Maalesef, simdi onu gémmek zorundayiz. Fakat burada

bunu yapacak hi¢ hemsire yok.
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Ogretmen (Olen gocugun annesi roliinde): Peki bunu nasil yapacaksimz?
Gommekten kastimiz nedir?

Cocuk (Doktor roliinde): Onu tabuta koyup gomecegiz. Basina da bir hag
koymamiz gerekiyor. Neyse ki benim doktor odamda bir ha¢ olacakti. Hagin iizerine
adin1 da yazmamiz gerekiyor. Adi neydi ¢ocugun?

Ogretmen (Olen gocugun annesi rolande): David.

Cocuk (Doktor roliinde): Peki &vlevse David vazacagiz. Tamam. Hadi onu

gomelim.

Ayrnca. Flemming (1996), ¢ocuklarin sozel dili dogru bicimde ve korkmadan
kullanabilmeleri igin, kurgusal ortamlarda “gergek vasam durumlari” yaratilmasi

gerektigini vurgulamstir.
1.4. Dorothy Heathcote ve “Uzman Rolii Yaklasim1”

Dorothy Heathcote; 14 yasinda, aile biitgesine katkida bulunmak igin okulu
birakarak, bir yiin dokuma fabrikasinda calismaya baslavan, kendi kendini yetistirmis
bir dgretmendir. 19 yasinda bir tiyatro ok:lundan burs almis ve orada Rudolph Laban.
J.B. Priestly ve Mollie Mc Arther tarafincdan yetistirilmistir. 23 vasinda Newcastle-
Upon-Tyne Universitesinde ders vermeye >aslamis ve emekli olana kadar 6gretmenlige

devam etmistir (Mc Caslin. 1979).

Heathcote, drama isleyisinde egitselligi vurgulamaktadir ve dramanin 6grenme
icin etkin bir yontem olduguna inanmakta, dramay1 “yasamin pratigi” olarak
agiklamaktadir. Heathcote® 1  drama anlayist  su sekildedir; katilimcilanin
yasantilanindan, kullanmak iizere zamanin i¢inden bir an ahinarak, kendi hareket ve
kararlanyla yiizlesmeleri saglanir ve sonra da dovum saglavabilecekleri gercek
sonuglara gotiiriiliir. Bu yaklagim ¢ocuklarin okullarda her zaman kaginilan duygusal
kontrol, yerin ve duygularin 6nemini kavrama ve duygulann ifade araci olarak ise dil
becerilerini gelistirmektedir (Mc Caslin. 1979). Heathcote, programin ve igerigin
hedeflerine ulagabilmek amaciyla, gocuklarin kendi diislincelerini ve problem ¢ozme
becerilerini gelistirebilecekleri igerikler olusturmaktadir. Drama ortaminda gocuklarin

rol almalan konusunda “eger dyle olsaydt” (as if it were) kavramin ortaya atmustir.
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Ona gore gocuklar role, bagka biri olarak girmemeli; “onlar o insanlann yerinde

olsalardi ne yaparlardi1?” diye digiinmelidirler (Pollisini, 1994).

Bu yaklagim; bircok olayin gergek yasamda bagslarina gelmesini beklemek
yerine, ¢ocuklann, kurgusal ortamlarda gergek yasanular gecirerek, gercek vasamda
daha donanik olmalarini saglayarak, onlara deneyim zenginligi kazanmalan igin firsat

olusturmaktadir.

Bu baglamda drama, ¢ocuklar i¢in diinyayr ve olaylan daha basit ve anlagilir
kilabilir. Dramatize etme, bir olay1 digeriyle karsilagtirmayi, belki de bagka verlerde ve
zamanlarda, bagka insanlarin basina gelen olaylara bakmayi veya bir olay sonucunda
bireyin kendi deneyimlerini incelemeyi, o anda gercekten meydana gelmedigini
bilmenin rahatligs igerisinde miimkiin kilmaktadir. Diger taraftan. dramada ger¢ekmis
gibi yasanir. Ciinkii drama gergek yasamda buldugumuz kurallarin aymsim kullanur.

Drama, “yasami oynama ve uygulama” aracidir (Heathcote ve Bolton, 1994).

Simifta drama yapmak igin bir hedef dogrultusunda. problem segmek
gerekmektedir. Bu problem daha sonra yer, zaman. d6nem, kisiler, yiin mevsimi,
ve/veya diger belirleyici ogelerle donatilmalidir. Ancak, tiim bunlar ¢ocuklara gergek
gériinmek zorundadir. Eger ¢ocuklar bu gerceklige inanmazlarsa. vapilan ¢alismalar da

s1g kalir (Heathcote ve Bolton, 1994).

Diger taraftan, O&gretmen, G3rencilerin {izerinde ¢aligmasim istedigi problemin
farkina varmalan ve ¢ozme ihtiyac: hissetmeleri igin gerilimi kullanmahdir. Ornegin,
bir dramanin ilk asamasinda ¢ocuklardan, kral igin tehdit olusturan, vahgi ormanda
yasayan sik sik avlanmaya ¢aligildigt halde asla esir olmayan iri ve uzun bir domuzun
yasadig1 ormanda, krali tehlikeden uzak tutacak sekilde yardimci olmalan istenebilir.
Ikinci asamada, domuzun ininin kusatildiginin ve o alanin icerisinde son derece sessiz
olmanin gerektigi aciklanir. Uglincii asamada gerilim yaratmak amaciyla domuzun
basibos oldugu ve her an atafa gegebilecegi soylenebilir. Dordiincii gerilim unsuru
olarak ise domuzun tepkilerini bilen yash rehberin hastalandigi ve onlara yardimci
olamayacag: soylenebilir. Son olarak da karanlifin bastif1 ve ormanda kaybolduklar

agiklanabilir. Eger 6gretmen dramayi ¢ok iyi yapilandiramazsa gocuklar domuzu hemen
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oldiiriip isin i¢inden ¢ikabilirler. (Heathcote ve Bolton, 1994). Bu agamal1 yapilandirma, '
drama uygulanmalarinda hem ogretmen hem de 6grencilere biiylik kolayliklar
saglamaktadir. Ayrica 6grencilerin, iist diizey zihinsel gelisimlerinin saglanmast i¢in bu
yapilandirmaya gereksinim duyuldugu da soylenebilir. Bilindigi gibi, Okullarda
uygulanan drama ¢aligmalarinin pek gogu, titizlikle planlanip vapilandinlmamakta ve
taklit yapma seviyesinde kalmaktadir.

Heathcote, Egitim programmda dramanin y6ntem olarak kullanimin,

gelistirdigi “Uzman Rolii Yaklasim: "na dayandirmaktadir.

Heathcote’ un, Uzman Rolii Yaklasiminda temel aldig:1 vedi kural vardir.

Bu kurallar su sekilde 6zetlenebilir;

e Cocuklann drama icinde birer uzmanmis gibi olgun bir sekilde yer
almalart saglanmalidir. Cocuklara uzman rolii verilerek problemin
farkina varmalan, sorumluluk almalan ve bilgiyi elde etme
gereksinimi duymalar saglanmalidir.

e Gerekli olan tim bilgiler drama uygulamalarina ge¢meden
yapilandirlarak hazirlanmalidir.

e Gerekli olan tiim bilgiler yap1 iginde ver almalidir. Ogretmen, drama
etkinlikleri swrasinda 6grencilerin gereksinim duyabilecekleri bilgi ve
kaynaklan igerik aracilifiyla etkinliklere yonlendirmelidir. Boylece
cocuklar gereksinim duyduklan bilgileri arayip bularak Ggretmen
tarafindan yapilandinlms etkinliklerden bulup ¢ikarabilmelidirler.

¢ Dramada &gretmen gerekli olan agiklamalan bir 6gretmen olarak degil
sadece role girerek yapmalidir (teacher in role). Ogretmenin role
girerek, Ogrencilerle meslektag gibi agiklama ve yorum yapmasi,
dramanin dogal akigmmi bozmadan etkilesimi artinir, gocuklarin da
rollerine kolayca uyum saglamalarina yardimei olur.

o QGerekli olan disiplin yine olusturulan cergevede saglanmalidir.
Uyulmas:1 gereken kurallar yine dramamin yapilandinihigi ile olur.

Digtan empoze edilmemelidir.



e Okullarda yapilacak tiim drama galigmalar1 programun hedeflerine ve
icerige uyumlu olmalidir.

e Drama boyunca tiim ¢ocuklarin etkin olmalarina dikkat edilmeli
Ogrenciler birtakim etkinliklerle etkin hale getirilmelidir. Cocuklann
timd, drama etkinliklerine katilmali ve kesinlikle edilgen durumda
birakilmamahdirlar (Pennington, 1999).

Uzman roli yaklagimimin diger bir O6zellifi de. sorumluluk dagilimi
konusundadir. Bu yaklasimda, 6gretmen her zaman Ogrencilerin kendisine olan
bagimliliginin 6niinti kesmeye ¢alismahdir. Ancak. gergek sorumluluk dagilimi gergek
is goriintimiindeki etkinliklerin yapilandirilmas: yoluyla gergeklesebilmektedir. Uzman
rolli alma, igerigi Ggretmede bir yaklasimdir, ancak gelistirilen anlayis ve beceriler ve
gereksinim duyulan bilgi her zaman, hazirlanmis ve yapilandinlmig 6n hazirhikta
bulunmaktadir. Cocuklan y6neten otorite 6gretmen degil, merak, girisim ve ilgilenilen
problemdir. Bilgi kaynaklan yapin igerisine ustaca yerlestirilmelidir. Béylece
¢ocuklar gereksinim duyduklarninda bu bilgileri sorgulayarak bulabilirler. Ogretmen
bilginin tek kaynagt degildir. Ancak bilginin ne zaman verilecegini ve bilginin igerik

icinden nasil elde edilecegini yonlendirmek zorundadir (Towler-Evans, 1998).

Omnegin, dgretmen cocuklarla bir ¢iftlik konusunda galisiyor ve taze otlarinin
hayvanlar iizerindeki olumsuz etkisi inceleniyorsa. ¢ocuklara ¢iftligin yerlesim plam,
otlan ve ahirlan tanitan ayrintih gizelgeler verilerek incelemeleri saglanabilir. Boylece,
cocuklar ciftlikteki gorev alanlarini belirleyerek rollerini alirlar. Bu rollere bagh olarak
sorumluluk ve goérevleri basitten baslayarak derece derece karmasiklasir. Béyle bir
yapilandirma ile 6gretmen, igerik i¢erisinde dgretmen islevsel bir role sahip olabilir. Bu

yaklagimda, 6gretmen;

-Goriiyorsunuz, atlar gereginden fazla taze ot yediklerinde siddetli mide agrisina
yakalanabiliyorlar. Bu nedenle otlarni onlardan uzak tuttugumuzdan emin olmamiz
gerekiyor.

Demek yerine,
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-I¢inizde veterinerin beyaz at hakkinda verdigi raporu goren var m? Raporda
sozii edilen siddetli mide agnst miydi? Onun uzunca bir siire taze otlarin oldugu yerde
bulundugunu biliyorum. Bu konuda veteriner geldiginde ne séyledi?

Gibi sorularla, Ogrencilerin etkinlikler aracihifiyla igerige ulagmalan

saglanabilir.

Bu o6rnekteki ilk asamada, 6gretmen vermeyi planladig: bilginin anlagilmasini
istemektedir. Ikinci asamada ise aym bilginin hem anlasilmasi saglanmis hem de
¢ocuklarin baglantilar kurmasina olanak tanivacak bir konusma yolu izlenmigtir. Ayrica
bu yaklasim g¢ocuklarin etkilesimli bigimde vanmit vermesini saglar ve belki de en

onemlisi bilgiyi gerekli bigimde kullanima hazirlamaktadur.

Uzman Rolii Yaklagimim olusturan Ogelerin en Onemlilerinden birisi;
ogretmenin kullandig dil ve iletisim bi¢imleridir. Ofretmenin ¢ocuklarla ¢ahismalan
sirasindaki konusma bigimleri gocuklarin ¢alismada sorumluluk alma ve birbirleriyle
bilgi alisverisinde bulunmalar i¢in yiireklendirici olmalidir. Bovlece rastlantisal goriilen
bu konusmalar sirasinda, 6gretmenin sovledigi, disaridan verilmis bilgi olmadan

dikkatlice, yapilandirilmis olarak verilmis olacaktir (Towler- Ewans. 1998).

Cocuklar, bu etkinliklerle icerige iliskin edindikleri bilgileri birlestirecekler
asama asama ilerledikce daha bilgiye ulagabileceklerdir. Ayrica, kesfedilen bilgiler bilgi
olarak kalmayip, harekete de doniisecektir. (")megin,”beyaz 7at1nmyakalanm551 zor olabilir
ve drama yoluyla grup att ahira ¢ekmede isbirlikli girisimlerde bulunabilir. Eger
cocuklardan ¢aligmaya birlikte baslamalan istenirse, “beyaz atin tasinmasi sorunu”
cocuklan isbirligiyle ¢6ziilmesi gereken bir problemin igine sokabilecektir. (Towler-
Evans, 1998).

Yapici 6grenme kuraminin da destekledigi bu yaklaslmda bilgi, yalmzca
cocuklar tarafindan olusturulmalidir. Diger bir deyisle, bilgi herhangi bir sorundan
bagimsiz olarak tek basina elde edilememeli ya da &gretmen tarafindan dogrudan
verilmemelidir. Omegin, bir dtgiimii, drama iginde bir erkek izci gibi baglamay:
Ogrenme, sadece bir diigim atmay:1 6grenmekten ¢ok daha iglevsel ve kalici olacaktir.

Aym sekilde giftlik dramasinda kazalardan sorumlu uzman kisi roliinde kaza
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raporlarinin incelenmesi, raporlarin ylesine incelemekten 6grenme agisindan olduk¢a

farkl: tiriin olusturacaktir (Bolton, 1997).

Sozii edilen ¢iftlik 6rmegi, ¢ocuklardan yogunlagmalan istenilen konu alanina
yonelik olarak g¢iftlikte gecebilecek degisik olaylar cercevesinde ele alinabilir.
Ogrenciler, basa ¢ikmalari gereken problemlere iliskin rolleri alabilir. Bir onceki
ornekte oldugu gibi, atlan saldirtya ugrayan ve kendi ahirlarinda karsilastiklari herhangi
bir sorun konusunda endiseli olan ¢ift¢i rolii gibi rollerle drama farkli bir boyuta
kaydirilabilir. Boylece ¢aliyma, gocuklarin kendi bakimlan altindaki atlarin giivenligi
ve korunmasi problemine de girmelerini saglayabilecektir. Drama, ancak bu sekilde,

adim adim vapilandirilan ciddi ¢aligmalarla oyun ve taklitin otesine gegebilmektedir.

Oysa, giniimiizde Okullarda drama adina yapilan ¢alismalarda ve
dramatizasyon ¢alismalaninda yaygin olarak kullanilan yaklasim, o6gretmenlerin,
belirlenen rolleri 6grencilere dagitarak, onlann hizli bir sekilde herhangi role
girmelerini istemeleridir. Oysa “role girmek™ samldign kadar kolay olmamakta.
cocuklarin tam anlamiyla kendilerini rolde hissetmeleri igin birtakim alistirmalar ve
hazirlik calismalan gerekmektedir. Bu amagla Heathcote, ¢ocuklarin role girmeleri

konusunda. bes asamadan olusan bir aligtirma hazirlamistir (Pennington, 1998).



47

Tablo.1.3.Dorothy Heathcote’ un Bes Asamali Role Girme Ahstirmasi
(Akt:Pennington, 1999).
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Cocuklarin birer uzman olarak role girebilmeleri ve sorumluluk alabilmeleri i¢in

bu agsamalara iliskin sorulara yanit verebilmeleri gerekmektedir.

Yine, Heathcote’ a (Akt: Pennington, 1998) gore bir drama dersi temel
Ogeleriyle su sekilde planlanabilir;

Tablo.1.4.Dorothy Heathcote Yaklagiminda Diizenlenen Bir Drama Dersinin
Ana Hatlar1 (Akt: Pennington, 1999).
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Ayrica, bir drama ¢aligmasinda belirlenen igerik gergevesinde saptanan hedeflere
ulagabilmesi i¢in, bu oOgelerin tiimi arasinda “i¢ tutarlilik” (internal coherence)
olmalidir. Heathcote, (Akt: Pennigton, 1998) O6gretmenin drama ig¢in hazirladigi
materyallerin de “i¢ tutarlilik” ilkesine, uymak zorunda oldugunu belirtmektedir.
Ornegin, Ogretmen, eger “Osmanli Imparatorlugu ve Lale Devri” konusunda bir igerik
hazirladiysa ayrintilara ¢ok dikkat etmeli ve hazirladifi tlim materyallerin; yazi
karakteri, kullanilan malzemenin cinsi vb. 62317liklerininr timil Eu tarihsel doneme

uygun olmalidir.

Heathcote’ un yaklasimi, Machbeath’ in goriisii ¢ercevesinde asafidaki gibi
Szetlenebilir;

“Sizin biitiin okul yagaminiz ezber, ezber, ezber fakat daha sonra higbir sey
hatirlamazsiniz”. Ayrica, sinifta ¢oziilen s6zde problemlerin ¢ogunda, problemi sunan
ve stk sik da onlar1 ¢dzmek igin bir yéntem olusturan kisi hep 6gretmendir. Oysa,

problemin ¢6ziimiinde yasamsal adim olan , “problemin farkina varma ve onu
tamimlama” her zaman goz ardi edilmektedir (Macbeath, 1997, s.4).

Oysa dramada, “uzman” olarak rol alan g¢ocuklar problemlerin farkina varmak,
tammlamak, ¢6ziim iiretmek i¢in merak duyacak, isteklilik gosterecek ve sorumluluk

tastyacaklardir.
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Kisaca, iyi planlanmis ve yapilandinlmis drama etkinliklerinin, ger¢ek problem
durumlan igeren kurgusal ortamlar aracihigiyla, 6grenenin problemi hissetmesi, bilgiye
gereksinim duymasi ve dinamik bir grup etkilesimi ile ¢6ziime ulagmasim olasi kildig
ve bu siireg yoluyla kazamlan bilgi ve becerilerin , 68renen igin ilgi ¢ekici, kalic1.

anlaml ve eglenceli olacag: sdylenebilir.

Bu gorisler dogrultusunda, Dorothy Heathcote® un gelistirdigi “Uzman Rolii
Yaklasim1” min Temel Egitimin ikinci agamasinda. ogrencilerin sdzlii anlatim

becerilerini gelis.tirmesi bakimindan etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

1.5. Ogrenme ve Ogretme

Alan yazin incelendiginde, bugiine kadar 6grenmeyle ilgili pek ¢ok tanimin
yapildig1 goriilmektedir. Ornegin Ertiirk (1984), Sgrenmeyi “birevin gevresiyle
etkilesimi sonucu bireyde kalan izlenimler” olarak tanimlanmakta ve oOgrenmeyi
meydana getiren, nispeten kalici izli davramig degisikligine neden olan vasantinin da
Ogrenme yasantilant oldugunu belinmektedir. Diger taraftan, egitim uvgulamalarinin
ancak Ogrenci yasantisi yoluyla islenebildigini ve ona donikk olma zorunlulugunu
icerdigini vurgulamaktadir. Skownarek (1991), Bourne ve Extrand (1992) ve Schrder
(1992)’ ye goére ogrenme; “deneyimlere dayanan géreceli olarak siirekli davranig
degisikleridir” (Akt: Ultamur, 1997). Mayer™ e (1982) gore ise, “bireyin bilgi, davrams
veya tutumlanndaki deneyime bagh stirekli degisikliktir”. Diger taraftan Bower ve
Hilgard (1981, s.28), 6grenmeyi genellikle bilginin kazanimiyla iigili olmayip, aymni
zamanda en ¢ok kabul géren bir tamm olan; deneyimler sonucu (tekrar ve yasantilar
sonucu) davramiglarda meydana gelen nispeten kahci izli degisiklikler olarak

tanimlanmaktadir.

-Bower ve Hilgard’ a (1981, 5.28) gére, 6grenmenin ii¢ temel 63esi vardir ;
1) Ogrenme davranista bir degisikliktir,
2) Ogrenme tekrar ya da yasanti sonucu ortaya gikar,

3) Bir davranig degisikliginin 6grenme olabilmesi i¢in kalict olmasi gerekir.
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Ogrenmenin dogrudan etkilesim sonucu ortaya ¢iktigim savunan Cook’ a gore

ise;

a. Beceri ve 6grenme okuyarak ya da dinleyerek degil eylemle yaparak

ve yasantilarla kazanlir.

b. Iyi is c¢ogunlukla zorlanma ve =zorla istekte bulunma degil,

kendiliginden dogan ¢aba ile, kisilerin kendi ilgileri sonucu ortaya gikar.

c. Gengler igin dogal caligma bir oyundur. (Courtney, 1980; Akt:
Ustiindag, 1978 )

Claxton’in (1984:Akt: Moyles, 1989) ileri siirdiigiine gore; Ogrenme temelde,
“biiytime ve gelismedir” ; “toplama ve vigilma” degildir ve bu her zaman sitirmelidir.
Wagner ve Stevenson (Akt: Moyles, 1989) da, sinirhidan ¢ok , genis deneyimlere
dayanan ve bir durumdan bir bagka duruma transfer olabilen bilginin kazanimina olanak
taniyan §grenme etkinliklerinin etkililigini savunmaktadirlar. Wagner ve Stevenson’ 1n
bu goriisleri, “her becerinin bir sonrakine dayanmasi gerektiginde. modiilarize
edilmemis becerilerin etkisi yeni yapilanlar1 geciktirmektedir” goriisiini de destekler

nitelikledir.

Norman (Akt:Moyles, 1989), anlamh 6grenmenin gerceklesmesi amaciyla,
6grencilere kolaydan ve basitten baslamak iizere, dért tiir calismanin yaptinlmasinin

gerekliligini vurgulamaktadir. Bunlar;

—  Artan ¢ahsmalar; Bunlar taklit gerektiren veya adim adim, islem

basamaklarina uygun olaraka yapilmas: gereken ¢aligmalardir,

—  Tekrar yapilandinlan c¢aligmalar; Cocuklar genellikle bildikleri
malzemelerle ¢aligirlar, fakat problemlerle karsilastiklarninda yeni yontemler

yaratmak isterler ve farkl: stratejiler gelistirirler,

—  Zenginlestirme ¢aligmalari; Bunlar yveni kavramlan ve becerileri

uygulamay igeren galigmalardir,
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- Uygulama ¢aligmalan; Tekrarci ve otomatik yamtlar isteyen
caligmalardir. Birbirine yakin problemlere ve ortamlara bilinen bilgi ve

becerileri gabucak uygulamay: gerektirirler.

Diger taraftan Rogers’ a gore; (Akt: Davis, 1998), tim insanlar 6grenme i¢in
dogal bir istege sahiptir. Ogretmenin gérevi, ddevin/isin Sgrenilmesi icin gerekli

olanaklar1 saglamaktir.
Ogretmenin saglamas: gereken bu olanaklar su sekilde &zetlenebilir;
- Ogrenme i¢in olumlu bir ortam olusturmak,

~ Amaglan ogrenenin acikca anlayabilecegi bir sekilde ifade etmek

(Davranigsal amaglan belirlemek ),
- Ogrenmede duygusal ve bilissel 6geleri dengelemek,
- Kendi duygu ve diisiincelerini 6grenenle paylagmak.

Moyles’ e gore de (1989), hepimiz kendi gercek denevimimizin esas pargasi
olan seyleri daha kolay hatirlariz. Cocuklarin sadece kendi bulduklarinda gergek anlama
vardir. Ancak biz her zaman bunu kendilerinin yeniden bulmalarina firsat vermeden
onlara ¢abucak bir seyler ogretmeye calisinz. Bir ¢ok egitim bilimei (6r: Ausubel.
Gagne vb.) oOnceki deneyimlerle birlesmeyi gerektiren 6grqnmen@n 7 Onemini

vurgulamaktadir.

Ogrenme; sadece ¢ocuk, gevresinde bulunan insanlarla etkilesim iginde
oldugunda g¢ahsabilen ¢esitli zihinsel gelisim yontemlerini harekete gegirir (Vygotsky,
1978; Akt; Davis 1998). Bu nedenle ivi 6grenme, sadece gelisim diizeyinin ilerisinde
olandir. Drama bunun i¢in ideal bir ara¢ saglar (Davis, 1998). Diger taraftan, Vygotsky
(1980) de, 6grenme ve gelisim arasindaki iliskinin ¢ok 6nemli oldugunu ve bu iliskinin
temel olarak ti¢ yaklagimla agiklandigimi dile getirmistir. Bu yaklagimlardan ilki; “gocuk
gelisim siireglerinin, 6grenmeden bagimsiz oldugu varsayimi” tizerine odaklanmaktadir.
Bu yaklagimda Ofrenmenin gelisim icinde etkin olarak yer almadig diistiniiliir.
Gelisimin daima 6grenme igin dnkosul oldugu ve eger bir gocugun biligsel fonksiyonlan

belirli bir konuyu &grenme kapasitesine sahip olma derecesinde olgunlagsmamis ise o
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zaman higbir Ggretimin faydali olmayacagn varsayimaktadir. Ozellikle prematiire °
Ogretimden, yani cocuk heniiz hazir degilken bir konunun &gretilmesi riskli
olabilmektedir. Bu yaklasim ogrenmenin gelisimin ardindan ilerledigi sayitisina
dayandinlmaktadir. Gelisim ve olgunlasma 6grenmenin bir 6nkogulu olarak gériiliir

ancak onun bir sonucu degildir.

Diger bir yaklagim, James tarafindan ortaya atilan, “6grenme siirecini, gelisimle
dzdeslestiren yaklasim” dir. Ogrenme ve gelisim benzer iki geometrik figiiriin st Giste
konuldugunda ¢akismasi gibi, aym sekilde biitiin noktalarda ¢akigmaktadirlar (Akt:
Davis, 1998).

Bir bagska vaklasim ise Koffka’nin bu iki siire¢ arasindaki iligkiyi dikkate alan
yaklasimdir. Koftka™ ya (Akt: Davis, 1998) gére, “6grenme ve geligim, her biri digerini
etkileven iki farkli fakat birbiririyle iligkili kavramlar”dir. Bir yanda sinir sisteminin
gelisimine dogrudan bagl: olan “olgunluk”, diger taraftan kendisi ayrica gelisimsel bir
stire¢ olan “ggrenme”. Olgunlasma 6grenmenin belirli bir siirecini hazirlamaktadir.
Ogrenme de olgunlasma siirecini desteklemektedir. Vygotsky, gretmen yardimyla bir
grup i¢inde ¢ocugun gosterebilecegi diisiinme becerilerini daha sonra kendi basina
yapabilecegi goriisiinii desteklemektedir. Heatchcote” un bunu sadece grup iginde
baslatmasiyla biiviik bir olasilikla “The Dreamer” hakkinda oyun yaratan &grencilerin
¢agrisim kullammlari. daha sonraki bir asamada her bir &grencinin bireysel olarak

kendi baslarina yapmalari da miimkiin olacaktir (Davis, 1998).

Doroty Heathcote ve Gavin Bolton’ in drama ¢aligmalarinda goze ¢arpan
o6nemli bir ozellik: ¢ocuklara, drama galigmalari sirasinda 6nemli sorumluluklar
vererek. yaslarina gére sahip olmalari gereken {iretme yeteneginin iizerinde performans
bekleme egiliminde olmalanidir. Wanger’ in, Doroty Heathcote’ un &gretmenligi
konusundaki kitabinda géyle bir 6rnek bulunmaktadir: I Béliimde , Heathcote’ un “The
Dreamer” (Hayalci) isimli gemide gecen dramay: nasil yaratmaya basladigim agiklar.
Belirli bir noktada. Heathcote, korkung bir yolculuktan sonra gemisi kiyiya getirdigi
sirada olen bir kaptan hakkindaki Walt Whitman’ 1n bir siirini okur. Heathcote, bunun
aslinda tilkesini savasa sokup kolelikle savastiktan sonra dlen Abraham Lincoln” le ilgili

oldugunu ileri stirer. sézciik kullanmadan, yalmzca bir fotograf sunar. Cocuklar bununla
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ugrasirlar ve kolayca iistesinden gelirler. Daha sonra bagka bir ¢agrisim olugturmak i¢in '
siiri kullanir (Davis, 1998).

*“Ya Martin Luther King ? O bir kaptan miyd: ? diye Heathcote sorar. “Onun bir
rityas1 varmis diye duydum”. Ogrenciler baslanyla onaylarlar. “Oldigiinde gemisi
nereye kadar ilerlemigti ?”. “Yansmna kadar”. Ancak, Uzun boylu zenci bir kiz “Onun
yari yola kadar bile gittigini diglinmiyorum” der. Fotograf, siir vb. materyaller
¢ocuklarin ¢agrigim yapmalarim kolaylagurmaktadir. Bu sekilde, ¢ocuklar 6gretmenin

rehberliginde, yaslarinin Gizerinde digiinme bicimleri gostermektedirler. (Davis, 1998).

Bununla birlikte, Mcleller (Akt: Ataizi, 1999) bilginin mutlaka bir baglam i¢inde

Ogrenilmesi gerektigini vurgulamugtir. O’ na gore, bu baglam;

*Gergek is ortamlan,

*Ger¢cek i3 ortamlarimin ¢ok miikemmel bir sekilde canlandinldigr sanal
ortamlar,

*Bir video ya da ¢oklu ortamlar

bigiminde olabilir.

Duffy ve Jonassen (1991) de, anlamli 6grenmenin olusabilmesi i¢in gergek
Sriintiiler i¢inde, gergek problemler iizerine caligilmast gerektigini vurgulamislardir.
Winn (1993) de bu gériisleri desteklemékte, etkili ;)e anlaml: 6@rerﬁnéhin ancak, gercek
yasam ortamlarinda meydana geelen gergek {lizerinde ¢aligarak olusabilecegini

savunmaktadir.

Ogretme ise; Fidan® a gore (1985, s.17) “herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama ve
saglama faaliyetidir”. Alkan ise (1984, s. 69). 6gretmeyi; “6nceden saptanmis hedeflere
en etkili bir bicimde ulagmak {izere uygun yontem, personel, arag ve gere¢ kullanma
stireci” olarak tanimlamakta, Moore ise; (1992, s.6) Ogretmenin kisaca “bilgi ve
becerilerinin paylagimi” oldugunu belirterek, onu bireylerin gelistirecekleri alanlarda
yeteneklerinin en st diizeylerine kadar gelistiremedikleri icin basgkalan tarafindan
yapilan yardim etkinligi olarak tanimlamaktadir. Diger taraftan, Ogretim iizerine

yapilan degerlendirmeler, 6grencilerin okulda edindikleri bilgi ve becerileri, giinlitk
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vasamda karsilastiklart sorunlar ¢8zmede yeterince etkili olmadiklanmi gostermektedir.
Orgiin olarak nitelendirilen okul egitiminde 6gremme, soyut ve sistematik problem
¢ozme stratejilerini icermektedir. Orgiin egitim, giincel yasama transfer edilemeyen,
soyut ve baglama dayanmayan bilgiler {izerinde durmaktadir (Choi ve Hannafin, 1995;
Akt: Ataizi, 1999).

Bu bilgiler dogrultusunda, Dorothy Heathcote’ un gelistirdigi “uzman roldi”
vaklasiminin, 6grenenlere, gercek is goriinimiinde c¢aligmalarla donanik bir igerik
saglamasi, agir sorumlulugu olan isler vererek bu igerik igerisinde birer uzman olarak
davranmalarini gerektirmesi, 6grenme ve Ggretme acisindan ele alindifinda, birbiri
lizerine yigimayan, ogrenenin 6znelligi icinde yeniden yapilanan .ve §grenene mal

edilen etkili , kalic1, yasama déniik, 6grenmeler kazandirdig: s6ylenebilir.
1.6. Ogrenme Kuramlan

Deryakulu, etkili, verimli, kahc1 ve ¢ekici 6gretim uygulamalarinin temelinde
cogu zaman gii¢lii bir 6grenme kuraminin bulundugunu belirtmektedir.

Bir 6grenme kurami, birgok kapsamli aragtirma sonucuna davali olarak,
insanlarin nasil 6grendigini agiklamak {izere olusturulmus cesitli genellemeleri ve
ilkeleri iceren bir model ya da sistem olarak tanimlanabilir. Genel olarak her
ogrenme kurami, o6ziinde bilme ve bilginin ne olduguna iliskin felsefi bir anlayisi
yansitan varsayimlara da sahiptir (Deryakulu. 2000, 5.53).

Ogrenme kuramlan daha gok “dgrenme siirecine” odaklanarak ~6grenen”e ne
oldugunu acgiklamaya ¢alisirken (English, 1992, s.1); 6gretme kuramlan ise, daha gok
“Ogreten”in ne yapmasi gerektigine odaklanmakta ve ogretim yontemlerini konu

almaktadir.

Ogrenme kuramlanyla ilgili birbirinden farkli ancak birbirini tamamlayan iki

yaklagim vardir ki bunlar; yapici (contructivist) ve nesnelci (objectivist) vaklasimlardir.

Ataizi (1999), davramsgt ve bilissel kuramlarin “nesnelci yaklagim” altinda
incelendigini belirtmektedir. Ona gore, yapict ve nesnelci yaklasim arasindaki fark
sudur: Nesnelci yaklasimda, 6gretilmek istenen igerigin 6nceden tasarlanarak, 6grenciye
aktarilmas1 s6z konusudur. Yapici yaklasimda ise, nesnelci yaklasimin tersine, dig
diinyadaki bilgileri birey kendisine gore yapilandirarak anlamlandirmaktadir. Ayrica
yapict yaklagimcilar, bu yaklasimin; bulus yoluyla Ggrenme (discovery learning),
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durumlu Sgrenme (situated learning), sorun tabanli 6grenme (problem based learning),
senaryo tabanli grenme (scenario based learning) ve kubagik 6&renme (co-operative
learning) kuramlarinin toplaminin bir ifadesi olduguna dikkat ¢ekmislerdir (duffy,
Lawyek ve Jonassen, 1993; Akt: Ataizi, 1999).

Nesnelci yaklagima gore, bilgi bireyin disinda ve bireyden bagimsizdir. Bireyin
bir seyi anlamasi, onu oldugu gibi disanidan alip zihnine yerlestirmesidir. Dolayisiyla,
dgretimin hedefi de, dis diinyadaki bilgilerin bireye oldugu gibi aktariimasidir (Duffy ve
Perry, 1995).

Egitim alaninda nesnelci yaklasimin, davramgc: ve bilissel kuramlara 151k

tuttugu sdylenebilir.

Ogrenmenin anlama, diisinme ve yorumlama gibi zihinsel boyvutlarim
vurgulayan biligsel kurama gore, ofretimde dikkat edilmesi gereken noktalardan
dgrenme, 6gretmen ve dgrencinin karsihikl: etkilesimi ile gergeklesir. Eger 6grencilerin
duyduklarin1 ve karsilastiklarini anlama c¢abasi igerisinde olmalarnn bekleniyorsa,
Ogretmen ve dgrencilerin karsilikli giiven icerisinde ¢alismalan gerekmektedir (Brooks

ve Brooks, 1993; Akt: Ozden, 1997).

Diger taraftan, davranisc1 6grenme kuramlar yalmzca gozlenebilir ve bilimsel
olarak belirlenebilir davranig (behavior) ve bu davramistan hareket eden 6zellikle
Slgiilebilir uyarier (stimulus) arasindaki iliskiyi temel almaktadir (Ultamir. 1997).
Burada gegen uyarict kavrami 6gretimle sunulan igerigi; tepki ise 6grenenin gésterdigi
gbzlemlenebilen davramii nitelemektedir. Omegin, (+) isaretini (uyaric1) géren bir
ogrenenin toplama islemini (tepki) diigiinmesi gibi. Tepkinin kalicilifinin saglanmasi,
ogretimde yer verilecek alistirma etkinliklerine, bu etkinlikler sirasinda &grenene
verilen ipuglarma ve pekistireclere baghh olarak ele alinmaktadir (Gropper. 1983;
Gropper, 1987; Akt: Deryakulu, 2000).

Bu iki kuramin grenme tanimlan arasinda gézlenen en 6nemli fark, 6grenme
tirlinii ile ilgilidir. Davramg¢ilar bu @iriind “davramg degisikligi” olarak ele alirken,
biligsel 6grenme kuramlarnin odak noktasim “bilgi edinme yollan” ya da “bilgi
yapilanindaki degisiklikler” olusturmaktadir (Geeno, 1980; Akt: Acikgoz, 1996).
Ayrica, Acikgoz’ e gore (1996), biligselciler ve davraniggilar hem g¢evresel hem de
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ogrenenle ilgili icsel siireglerin Ggrenmeyi etkiledigi konusunda goriis birligi
icindedirler. Aynildiklar1 noktalardan biri, davramsgilann “gevre™ ye, biligselcilerin ise
“Ogrenen” e agilik vermesidir. Bu iki kuram arasindaki bir baska fark ise, 5grenme
stireci ile ilgilidir. Biligselcilere gbre 6grenme, davranis¢t anlavisin tersine 6grenenin
edilgen degil etkin oldugu bir siirectir. Biligselciler 6grenenin sanildigy gibi edilgen

olmadigs, bilgiyi kendisine 6zgii etkin zihinsel siireclerden ge¢irdigi goriisiindedir.

Erden ve Akman (1995, s.143), bu iki yaklasim arasindaki temel farklihiklar

sOyle 6zetlemislerdir;

1. Davraniggt kuramcilar, davranisa neden olan ve onu izleyen
uyaricilan gozleyerek. 6grenmeye agiklik getirmeye ¢alismislardir. Biligsel kuramcilar
ise, uyaricinin birey tarafindan algilanmasindanr itibaren bireyde meydana gelen igsel
stiregler ve 6grenmeye etki eden bireysel 6zellikler ile ilgilenmektedirler.

2. Davraniggt yaklagima gore davramis 6grenilir. Bilissel yaklagima
gore ise bilgi 63renilir; bilgide meydana gelen degisim davranisa yansir.

3. Her iki yaklasimda pekistirece Onem verilir. Davranisg:
yaklasimda pekistireg davramisi kahici hale getirir ve distan verilen pekistiregler
ogrenmede onemli rol oynar. Biligsel kuramcilara gére distan verilen pekistirecler
ogrenene yaptigi davramsin dogrulugu konusunda doniit saglar. Ogrenmede basaril
olma, belirsizlikten kurtulma gibi i¢sel pekistiregler de rol oynar.

4. Her iki yaklagimda da grenenin etkin olmas: gerekir. Davranisci
yaklasimda &grenen. uyaricilarla etkilesimde bulunmak ve pekistirec almak igin yani
fiziksel olarak etkin olmalidir. Bilissel yaklagimda ise 6grenen. dikkatint kontrol
ederek, uyaricilan secerek, onlari anlamli hale getirip. kodlayarak vani zihinsel olarak,
6grenme siirecine etkin olarak katilir,

5. Davramigc1 kuramcilar, daha kontrolli laboratuvar ortaminda,
¢ogunlukla hayvanlar iizerinde aragtirmalar yaparak Ogrenmeyi aciklayan genel
kurallar1 bulmaya c¢alismiglardir. Bu nedenle genellikle basit davraniglarin
kazandirilmast {izerinde durmugslardir. Biligsel kuramcilar ise insanlarin dogal gevre
iginde degisik durumlarda nasil 6grendikleri konusuna agirhk vermislerdir. Biligsel
kuramcilar kavram ve ilke 6grenme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme gibi bilissel
yonii agirhk tasiyan daha karmasik davranislarin  6grenilmesini  agiklamaya
calismislardir.

Davramsgr kuramlarin 6grenmeyi kismen agikladipy kabul edilmekle beraber,
6grenme hakkinda bugiin pek ¢ok uzmanin ortaklasa kabul ettigi gergek; 6grenmenin
uyarici—tepki iliskisinden gok daha karmagik, biligsel bir siire¢c oldugudur (Cullinford,
1990; Akt: Ozden, 1997).

Yapic1 yaklagim agisindan bakildiginda ise, bilgiler oldugu gibi taginarak insan
zihninde depolanmaz; ¢linkii insan zihni tiim bilgilerin depolandi31 bog bir kap degildir.
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Yapici yaklagim tiim $grenmelerin zihindeki yapilanduma sonucu olustugu varsaymmi
lizerine temellenmektedir. Bu varsayim uyarinca birevler, yeni bilgileri daha 6nce
Ogrendikleriyle zihinlerinde iliskilendirerek vapilandirmaktadirlar (Duffy ve Jonassen,
1991), Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami kendine maletmeye galismaktadir.

Bu yaklasiminda, nesnel bir gergeklik yoktur. Anlam, bireyvin deneyimleri
151g1nda yine birey tarafindan yapilandinilir. Herhangi bir olay ya da olgu ile ilgili birgok
anlam ve bakis agis1 bulunmaktadir (Duffy ve Jonassen, 1991).

Yapic1 yaklagimda bilginin, birevin deneyimleri baglaminda igsel olarak
yapilandinldigina inanilmaktadir. Her bireyin ge¢mis deneyimleri, inanglan, algilan
farkh oldugundan 6grenciler bilgiyi dig diinyadan alip, oldugu gibi belleklerine transfer
etmezler; cevre ile etkilesimlerine ve gegmis deneyimlerine dayali olarak kendi anlam
ve yorumlarini yaratirlar. Yapict 6grenme kisisel anlam katmaya Onem verdigi icin
zaman zaman Yyeni dusiinceleri denevimlerle ve daha 6nce G6grenilenlerle
iligkilendirmeye ¢aligmaktadir. Bu nedenle, vapici 6grenme, taklitgi 6grenmeden farkli

olarak kavramsal ve stratejik diigtinme bigimlerini kullanmaktadur.

Bu baglamda yapict ogrenmenin temel hedefi; S3rencilerin kendi disiince ve
yorumlarim gelistirmeleri icin onlan desteklemektir. Yapici yaklasima gére, hedef bilgi
aktanimt degil, 6grenenin etkili ve verimli diigiinmesi, akil yiiriitmesi ve sorun ¢6zmesi

olmal, 6gretme ve §grenme gevreleri bu hedefe yonelik olarak olusturulmahdir.

Yapici 6grenme yaklasimi, 6gretmene birgok sorumluluk yiiklemektedir. Hein" e
gore (1991), ozellikle gocuklar igin, 6grenmenin yalmizca zihinde gergeklesmesi
yetmez. Ogretmen gocuklara, zihinlerinin oldugu kadar ellerinin de mesgul olacag

etkinlikler sunmalidir.

Yapici 6grenme yaklasim yelpazesinde yer alan 6grenme kuramlarindan biri,

senaryo tabanli 6grenme “scenario based learning” dir.



59

1.6.1. Senaryo Tabanh Ogrenme Kuram

Senaryo tabanh G6grenme kuramimin Oziinde “yaparak Ogrenme” vardir.
Campbell. yaparak 6grenmeyi su sekilde tanimiamaktadir;
Kiigiikken, anne-babaniz size “bisiklet siirmeyi 6grenme™ konusunda ders verdi
mi? “Ya da “nasil bisiklet siiriiliir?” adh bir kitap okudunuz mu, elbette ki hayr!
Belki kaldinmda, belki de bos bir alanda, anne-babanizin sizi cesaretlendirmesiyle

baslayan ilk pedal geviriginiz, denemelerinizle biraz yalpalayarak siirdii ve birkag
diiyme sonunda bisiklet siirmeyi 6grendiniz (Campbell ve Monson, 1994, 5.9).

Campbell ve Monson (1994), yaparak 6grenmenin dogal bir §grenme siireci
oldugunu ve bir seyin nasil yapilacagim 6grenmenin tek yolunun “yapmak™ oldugunu
vurgulamaktadirlar. Diger taraftan, Collins (1994), belli bir yap: igerisinde verilen iyi
organize edilmis bilgilerin kolay 6grenildigine ve kalici olduguna dikkat ¢ekmektedir.
Bununla beraber, Iyi organize edilmemis, igerikten yoksun bilgilerin 6grenilmesinin zor
oldugunu vurgulamakta ve bu sekilde 6grenilenlerin yeni 6grenilen bilgilerin transferine
izin vermedigini belirtmektedir. Bu gergcevede. senaryo tabanh 6grenmenin, 6grenenlere
organize edilmis bilgileri “6ykii formunda bir igerik” ile sunmasi, Gfrenene agir
sorumluluklan olan bir gérev yliklemesi ve ona uzman rolii vererek O6zgiivenini
artirmas1 diger taraftan, Ggrenenin bilgiye gereksinim duymasi ve siireg i¢inde etkin

olmasi nedenleriyle etkili oldugunu vurgulamaktadir.

Senarvo tabanli 6grenme kuramina gore, 6grenen, verilen bir “senaryo” igerisinde,
“uzman rolii” alarak, belirlenen hedeflere ulagmaya g¢ahgan etkin konumdaki kisi
olmaktadir. Hedef bilgi ve becerilere, 6ykii formunda hazirlanan igerikle ulagiimaktadir.
Bu kuramin 6ngordiigti ¢aligmalarda, dgrencilere, etkili 6grenme cevresi iginde, nasil
birer uzmanmis gibi disiinecekleri &gretilmeye calisihir ve edindikleri bilgi ve
becerilerin, simfta yaratilan, gergekei ve zararsiz ortamlarda pratifini yapmalarina
olanak tamimaktadir (Mc Person, Bermen ve Joseph, 1996). Ornegin, Amerika’ da
Nortwestern Universitesi, Ogrenme Bilimleri Merkezi’ nde, senaryo tabanli 6grenme
kuram: temelinde Krasnovia’ daki Sivil Savas hakkinda ne yapacagina karar vermeye
calisan, U.S.A. Devlet Baskanina yardim etmek isteyen 6grenciler igin bir senaryo

hazirlanmistir. Hazirlanan senaryo, Ogrenene baskanin en yetkili asistani roliinii
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vermekte ve Krasnovia adli iilkede patlak veren i¢ savay konusunda baskanin ne |
yapmasi gerektigine dair ¢6ziim yollar1 ve Oneriler sunan bir rapor istemektedir.
Raporda sunulan 6neriler tarihsel ve bilimsel olgular, uzmanlar tarafindan 6ne siiriilen
bilgiler ve birtakim kanitlar tarafindan da desteklenmis olmalidir. Dolayistyla, senaryo
ile 6grenenden, birbiriyle ¢catisan ya da birbirini destekleyen bilgileri toplamasi, sonra
da topladigy bilgilere dayali oneriler iiretmesi beklenmektedir. Ogrenenin gérevini
basariyla sonuglandirabilmesi igin kolay ulasilabilir ve iyi organize edilmis bilgilerin bir

yapi i¢inde hazirlanmasi gerekmektedir (Shank, 1999).

Senaryoya dayahh olarak yapilan ¢alismalar, Ogrencilerin hedefe yo6nelik
calismalarim kapsayan tiim etkinlikleri icermelidir. “Bagkan’a Ogiit” adli senaryo
calismasinda oldugu gibi, istenen raporu tamamlamak, ilgili konularda uzmanlarn
goriislerini almak, gelecekteki referanslar ig¢in bu bilgileri derlemek, stratejileri
belirlemek ve kanitlarla desteklemek i¢in bazi etkinlikler yapilmaktadir. Diger taraftan,
senaryo ¢alismalar1 6grenme amagclariyla ¢ok vakindan ilgili olmalidir. Burada 6rnek
olarak verilen senaryoda §grenci, senaryo amaglarinin gerektirdigi davranislan verine
getirirken karsit diigiinceleri tartmak ve iddialan kanitlarla desteklemek gibi bazi

becerilerin pratigini yapabilmektedir.
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Shank, (2000), Senaryo tabanli 6grenme kuraminda bir dersin tasarlanmasi i¢in
asagidaki yapiy: gelistirmigtir.

Sekil 2.2.1.1. Senaryo tabanli grenme kurami temelinde bir dersin yapilandirilmas:
(Shank, 2000).

Ornegin, Ogretmenin hedefi, Osmanli Devleti’nin gerilemeye baslamasinin
sebepleri ni kavratmak ve boyle problematik bir durumda sorun ¢tzme becerilerini
gelistirmek  ise, bu hedef dogrultusunda soyle bir senaryo iretilebilir: “Kopriliiler
Devri’'nde Osmanlh sarayinda yasayan (st diizey bir goérevlisin. Bu dénemde devlet,
yaptigt savaslarin ¢ofunu kaybetmekte, ekonomik olarak kriz yasanmakta, halkta
huzursuzluklar bas gostermektedir. Padisah, durumun gittikge kotiiye gittiginin
farkindadir ve derhal ¢6zlim Onerilerinin getirilmesi igin {ist diizey vyetkilileri
gérevlendirir. Sen de padigaha devletin sorunlarinin sebeplerini ve ¢dziim Onerilerini
iceren bir rapor hazirlamakla gérevlendirildin. Fakat raporun uzman goériiglerine ve

9

saglam kanitlara dayanmali.” Bu senaryoda O6grencilere verilen gorev, bir rapor
hazirlamaktir. Ogrencilerin boyle bir rapor hazirlayabilmesi i¢in Osmanli Devleti’nin
icinde bulundugu durumu iyi analiz edebilmeleri, siyasal ve sosyo-ckonomik yapidaki
degisimleri anlamak icin de kiitiiphane, konu alani uzmanlar1 ve internet gibi bilgi

kaynaklarina ulagmalan gerekmektedir. Ogrenciler, kendilerine verilen gérevi
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tamamlamak i¢in yapacaklart bu arastirma sayesinde o donemin yapisim tamrken .
donemin reformcularinin farkli bakis agilarini gérmekte, kendilerinin ne gibi ¢oziimler
getirilebilecegi konusunda diigtinmekte ve bu bilgilerini sentezleverek bir uzman gibi
kendi driinlerini ortaya ¢ikarmaktadirlar. Bu kuram temelinde ogretmen, tiim
etkinliklerin etrafinda ¢evrelendigi tek bilgi kaynagi degil. yalmzca bilgi ve

deneyimleriyle 6grencilere yol gosteren bir “proje bagkan:” dir.

Bu bilgiler dogrultusunda; Heathcote’ un dramada kullandign “uzman rolii
yaklasimi” nin, bilgiyi bir yapt iginde sunmasi, 6grenenlere agir sorumlulukiar olan
“uzman rolleri” vermesi ve ¢6ziilmesi gereken gercek bir problem durumu igermesi
nedeniyle “senaryo tabanh 6grenme kurami” ile benzestigi hatta ortiistiigii s6ylenebilir.
Diger taraftan, “Uzman Rolti Yaklasgimi™ nin, bilgivi senaryo formunda vermekle ve
anlamli 6grenmenin olugmasina katkida bulunmakla kalmayip, 6grenenlerin, kurgusal
ortamlarda drama teknikleri yoluyla gercek yasantilar gegirmelerine yardimci olarak

senaryo ¢aligmalarini bir adim ileriye gotiirdiigiinii de vurgulamak gerekir (Sekil 1.2.3.).
1.7. Ogretme Kuramlar

Bruner” e (1991; Akt: Coskun, 1999) gére bir 6gretim kurami, bilgi ve becerivi
kazandirmanin en etkin yollar ile ilgili kurallan saptadig: i¢in vol géstericidir; dlgiitleri

saptamakta ve bunlar gergeklestirecek kosullan agiklamaktadir.

Diger taraftan Fidan (1985), ideal bir 6gretme kuraminun ., 6gretmenlerin hangi
kosullar altinda nasil davranacagim , neden bazi bi¢imlerde davranmasi gerektigini ve
davramglarin  6grenci izerindeki etkisinin ne olacagm belirtmesi gerektigini
vurgulayarak, 6gretme kuramlarinin 6zelliklerini 6grenme kuramlarinin 6zellikleriyle
karsilagtirmaktadir. Ona gore 6grenme kuramlari 63renmenin nasil olduguna iligkin
yasalarin sistematik organizasyonunu amaglarken, Ogretme kuramlanmn durum
gelistirici ve kural getirici yoniiniin agir bastigim1 ve bu kuramlarin agiklanmasinin
otesinde Oolgiitler olusturdugunu ve Ogrenmenin en iyi nasil gelistirebilecegini
arastirdigimt belirtmektedir. Reigeluth ise (1983, s.19) her ¢agdas 6gretim kuraminin

yeni bilginin en iyi sekilde kazanim: , organizasyonu ve transferini gergeklestirecek
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yollann igermesi gerektigini belirtirken, (Bruner, Akt: Fidan, 1995), O&gretme |

kuramlarinin su dért 6geyi kapsamasi gerektigini vurgulamaktadir;

1. Ogrencinin 6grenme isine yonelmesini saglayacak yasantilanin nasil

kazamilacagini belirtmeli ,

2. Bilginin 06grenci tarafindan kolayca alinmasi igin en iyi nasil

vapilastirtlabilecegini belirtmeli ,
3. Ogrencive kazandirilacaklann en etkili siralamasin gostermeli,

4. Ogretme siirecinde pekistiricilerin roliinii ve nasil dagmilacagim da

belirtmelidir.

Ogretme kuramlarimn temel amaglan daha etkili, daha verimli ve daha ilgi
¢ekici Ggretim yontemlerinin belirlenebilmesidir. Burada etkililik 6zelligiyle bilgilerin
bellekte kalis siiresinin uzunlugu, daha az unutmanin saglanmasi ve transfer yapabilme
davranisindan s6z edilmektedir. Daha verimli 6gretimde ise daha az zamanda daha ¢ok
bilgi ve daha az vanlis yapma s6z konusu olmaktadir. Ilgi gekicilikte ise 6grenme ve

calismaya vonelik giidillemenin saglanmasi ve siirdiiriilmesi 6nem tasimaktadir.

Ogrenme kuramlar betimleyici iken; 6gretme kuramlar1 hem betimleyici, hem de
belirlevici olabilmektedir. Betimleyici (descriptive) bir kuram belli kogullarda durumun
ne olacagini yordama olanag: saglarken; belirleyici (prescriptive) bir kuram ise istenen
¢iktiy1 olusturmak i¢in ne yapilmas: gerektigi konusunda farkl oneriler sunmaktadir.
Bagka bir deyisle. betimleyici kuramlar ilgili iki olgu arasindaki baglantiy1 ortaya koyup
sadece var olan durumu saptarken kosullar degistiginde yapilmasi gerekenler kdnﬁsunda
Oneriler getirememektedir (K6ymen, 1996). Betimletici O6gretme kuramlarina
Ausubel’in Anlamli Ogrenme Kurami, Bruner’in Bulug Kurami, Bloom’ un Okulda
Ogrenme Kurami ve Glaser’in Temel Ogretme Modeli 6rnek gosterilebilir. Belirleyici
ogretme kuramlan arasinda da Gagne’nin Bilgi-Islem Kurami, Keller’in Giidiisel
Tasarim Kurami, Collins ve Stevens’in Sorgulayici Ogretim Kurami, Landa’nin

Asamali Buldurma Kurami, Merrill’in Ogeleri Belirleme Kuram: ve Reigeluth’un

Ogretimi Ayrintilama Kurami gosterilebilir (Babadogan, 1996; Akt:Coskun, 1999, s.7).
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Birinci grup kuramlar hangi kosullarin hangi yontemlerle nasil etkilestiklerini gosterir. -
ikinci gruptakiler ise hedef, yani ¢ikti merkezlidir. Istenilen hedefler dogrultusunda ve
degisik 6gretim kosullarindaki optimal 6gretim yontemlerini belirlemektedir (K6ymen,
1996).

Reigeluth’ a gére (1983), 6gretim kuramlari olabildigince kapsamli olmali, yani
¢iktilar tizerinde nemli etkileri olabilecek tiim yontem degiskenlerini kapsamalidir. Bu
baglamda Reigeluth ve Merrill (1979). kapsamlhi bir 6gretim modelinde bulunmasi
gereken; kosul, yéntem ve ¢ikti degiskenleriyle ilgili birbirlerini tamamlayan iki kuram

olusturmuslardir.

Mikro Diizeyde Ogeleri Belirleme Kurami (Component Display Theory; Merrill,
Reigeluth, Faust, 1979; Merrill, Richards, Schmidtwood, 1977) ve Makro Diizeyde
Ayrintilama Kurami (Elaboration Theory; Reigulath. Stein, 1983), 6gretim alanminda

yapilan ¢alismalardan 6nemli iki 6rnegi olusturmaktadir (K6ymen, 1996).

Merrill” in (1973) gelistirmis oldugu Ogeleri Belirleme Kurami, sadece biligsel
alaninda olmug ve bu alan iginde sadece mikro diizevde; bir kavram, islem ve ilke
ogretimini kapsamaktadir. Reigeluth™ un (1983) gelistirmis oldugu Ogretimi
Ayrintilama Kurami ise, Ogeleri Belirleme Kuramina dayali olarak. “segme”.
“siralama”. “sentezleme” ve “iligkili bilgilerin sistematik tekrari” ile ilgili olan makro

diizeyde gerceklestirmktedir.

Kisaca, bu iki kuramun, etkili, verimli. kalici ve ¢ekici 6grenmelerin olusturulmas:
amactyla, Ogretim plam hazirlanirken Ogretmene adim adim yol gésterdigi
disiinilmektedir. Diger taraftan “uzman rolii yaklagimi™ temelinde yapilacak dgretimde
de, belirlenen hedeflere ulasmak i¢in drama caligmasinin her asamasimi ¢ok iyi
planlamak ve yapilandirmak gerekmektedir. Boéylece, bu kuramlarla “uzman rolii

yaklasim1” nin ortak y6nleri de agik¢a goriilmektedir.

Bu iki kuram dogrultusunda, “Uzman rolii yaklasimi1” min dgretmene yiikledigi
sorumluluklar sunlardir:

*[¢erik biriminin se¢imi (ne dgretecegimy),



65

*Ogretme isinin siralanmas (nereden baglayacagim?, hangi sira ile 6gretecegim?),

*Qgretilecek bilgilerin sentezlenmesi ve tekrandir (bilgileri nasil sentezleyecegim?,

sistematik tekrarlar: nerede ve nasil yapacagim?).

“Uzman rolii yaklasimi” temelinde bu kuramlar, bir icerik birimine yonelik olarak
“segme”, “siralama”, “sentezleme” ve “sistematik tekrarlar yapma” da, Ggretmene

rehberlik ederek, adim adim yol gosterebilecek 6zelliktedir denilebilir.

1.8. Sorun

Hizla degisen diinyamiz, tim bireyler igin, ulusal ve "evrensel kiiltiir
birikimini tanimayi, bu birikime katkida bulunmayi, bilgilenmeyi, ¢agdas diinyanin
anlamini, degerlerini, sorunlarim kavramayir ve yorumlamayr gerektirmektedir.
Birevlerin bu siiregteki basarilari; ulusal ve evrensel degerler biitiiniinii kendi bilgi,
tutum. duygu, diisiince ve beceri alanlarinda kazanarak paylasabilmeleriyle iliskilidir.
Birevin paylasim siirecindeki etkililigini ise, onun bulundugu gevreyle etkilesimi ve
iletisimi belirlemektedir (Sever, 1997). Dil, dogrudan dogruya &grenenin yasam
siirecine baghdir ve bu nedenle kendini anlamanin bir kaynag: haline gelmektedir.
Birevler diinyalarim: anlamalarina yardim eden sozciikleri kullanarak okuma ve
yazmada ilerledikge, kendilerinin farkina varmalan da siirekli olarak gelismektedir

(Spring. 1991).

Bununla birlikte, demokrasi ile yonetilen toplumlarda bireylerin toplum
sorunlan iizerine konugmasi, hak oldugu gibi gérev de sayilmaktadir. Cagin uygarligim

benimseyen toplumumuzda da konusma gittikge &nem kazanmaktadir (G6giis, 1978).

Egitim sistemimizde, "Tirk¢e Egitim Programi” &grencilerin diigiinmesi ve
konugmasi i¢in onlara firsat ve cesaret vermekten uzak olarak yapilandirilmistir. Diger
taraftan, Biiyiikkurt’ un (1993) da belirttigi gibi iilkemizde, okullarda Tiirk¢e dersi
programlan 1950 yilina dek “yazi dili” nin 6nemi lizerine odaklanmsken, son yillarda
yazi dilinin énemi kadar, konusma dilinin de dnemli oldugu belirtilmis fakat gereken

Onem verilmemistir.
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Bilindigi {izere, llkemizde son yillara gelinceye dek, konusma egitimine
yeterince yer ve Onem verilmemis, anlatim denince akla yalmizca, yazih anlatim
 etkinlikleri gelmigtir. Gogls, (1978) ivi bir konusma egitimi yapilmadigindan, iyi
yazma becerilerine de erisilemedigini belirterek, komusmanin bireyin toplumsal
yasamindaki 6nemi nedeniyle, dil 6gretimine egitim programlannda yeterince yer
verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ovsa, okullarimizda yiiriitilmekte olan Tiirkge
derslerinde ogrencilere test ¢6zme becerileri kazandinlmaya cahsilirken s6zel ve
yazinsal anlatim becerileri ikinci plana atilmaktadir. Temel Egitimin 1. Déneminde
okuma-yazma 6gretimine agirlik verilmekte. [I. Doneme gelindiginde ise dgrencilerin,
so6zli anlatim becerilerinin siglastigt ve zawifladii gériilmektedir. Bu nedenle
ogrenciler kuru, tekdiize, ylizegen ve varaticiliktan voksun sézel ve yazinsal ifadeler
kullanmaktadirlar. So6zel anlatimin siglizi ve tekd@zeliginin bir boyutuyla, sézciik
daganinin yoksulluguna dayandigi s&yvlenebilmektedir. Sé6zcikk dagan sorunu,
11.11.1996 giiniine ait Radikal gezetesinde. “A.B.D." indeki ilkokullarda okutulan
anadili egitimi kitaplarinda birbirinden rarkli 71.681 sozciik kullanilirken bu rakam,
ilkemizdeki Tiirkge kitaplarinda 7.260° :a kahivor” s&zleriyle yer almaktadir. Ayrica,
Sever’ e gore (1997), alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin kullandiklar
sozciik sayist 200’ e kadar diismektedir. Bu noktadzn hareketle, “dil” ve “diisiince™
arasindaki iliskiye dayanarak, s6zciik daZar voksulluZunun, diistince darhgi sorununu
da dile getirdigi soylenebilmektedir. Kuskusuz disiince darlign da sozel anlatim
vetersizligine yol agabilmektedir. = _

S6zli anlatim agisindan bakildiginda. 1983 viindz MEB Yiiksek Danisma Kurulu
Baskanligimn hazirladigi raporda su dnentler géze ¢arpmaktadir,

Tiirkge dersine ayrilmis 10 saatin 2 saati sOzlii anlatim ve dramatik
etkinlikler olarak islenmelidir. Bu etkinliklere. Tiirkge dersi ile baglantili fakat
kendine 6zgii bir ders niteligi kazandirilmalidir. Okul Sncesinde uygulanan "Teatral
Egitim Anlayis1" Temel Egitimin . kademesinde de etkin bigimde siirdiiriilmelidir.
Tiirkge derslerinin 2 saatinin "Sozli Anlatim ve Dramatik Faaliyetler" olarak
islenebilmesi igin mevcut simf 6gretmenleri, hizmet ici eZitiminden gegirilerek bu

etkinlikleri daha iyi yiiriitebilecek diizeye getirilmelidir (MEB 1983, 5.1-3).



67

Diger taraftan, raporda belirtilen hedeflerin, uygulamaya gegirilmesi konusunda
sikintilarin oldugu goriilmektedir. Bununla beraber, ilkemizde dil &gretimi Temel
Egitim kurumlarindan baglanarak iiniversite egitimi sonuna kadar siirdiiriilmekte fakat
etkin bir dil egitiminden s6z edilememektedir. Oysa, yontem olarak dramanin
kullamimasiyla, &grencilerin, yasam ve kurgusal olaylar arasindaki neden-sonug
iliskilerini kavramalarina ve elde ettikleri bilgileri tartigmalarina olanak saglanabilir.
Ayrnica, dramada baslayan ve gelisen bu. iletisim-etkilesimin gercek yasama da

aktarilmasi s6z konusudur (Sever, 1991).

Basta Ingiltere ve Amerika olmak {izere birgok iilkede, ozellikle anadil
egitiminde uzun y1illardir etkin olarak kullamlan drama yonteminin tilkemizde de en kisa

zamanda ige kosulmasi kaginilmazdir.

Bu gerekgelerle drama, M.E.B. tarafindan se¢meli ders olarak 1998 yilinda
Temel Egitim programina konulmustur. Fakat &gretmenlerin bu konuda yeterli alt
yapiya sahip olmamalan, 6gretmen kilavuzu vb. materyallerin yetersiz sayi ve nitelikte
olmasi, dersin amacinin ve 6neminin agik olarak duyurulmayis: gibi nedenlerden, drama
hemen hemen higbir okulda uygulanmamakta, okullarda “drama™ adina yapilan
c;ahsmélar “oyun”~ ve “dramatizasyon” un Otesine gecememektedir. Bununla birlikte,
“drama” nin ¢ok genis bir alan oldugu ve birgok yaklasimi icerdigi gergeginden vola
cikilarak, okullarda drama adina yapilan ¢alismalarin belli bir yaklasim temelinde
yiriitiilmedigi de agikga édrﬁlmei(tedirj Avnica, igerik 6gretiminde “‘yontem” olarak

dramamn kullanimi yine belli bir 6grenme kuramina dayandiriimaksizin yapiimaktadir.

Tiim bu sorunlar ¢ergevesinde, Tiirk¢e &gretiminde, 6grencilere sozli anlatim
becerilerinin kazandinlmasi konusunda drama yaklagimlarinin aragtirilarak, uygun bir
yaklasimin segimine gereksinim duyulmustur. Diger taraftan, “egitimde drama”
alaninda yapilan g¢aligmalarin istenilen hedeflere ulagabilmesi i¢in uygun “dgrenme-
Ogretme” kuramlarina dayandinlmas: da gerekmektedir. Bu nedenlerle, bdyle bir

arastirma yapilmasina gereksinim duyulmustur.
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1.9. Aragtirmanm Amaci

Caligmanin genel amaci, Temel Egitim Tiirkge §gretiminde, dramanin y6ntem
olarak kullanilmasi durumunda uygulamalara 1sik tutabilecek uygun bir drama
yaklagimi ile, bu yaklasima temel olusturabilecek bir 6grenme kurami arasindaki
iligkileri aragtirmaktir.

Bu genel amag gergevesinde, asagidaki alt amaglar olusturulmustur,

1- Egitimde drama konusuyla ilgili alan yazin taramasi vapilarak, drama
yaklagimlarindan birisi olan, Dorothy Heathcote’ un “Uzman Rolii Yaklagimi”

nin tamtilmasi.

2- Drama ve 6grenme iligkisi baglaminda, Ogrenme kuramlarna iliskin alan
yazimin taranarak, “Senaryo Tabanli Ogrenme Kurami™ ve “Uzman Roli

Yaklasimi” arasindaki iligkinin incelenmesi (Sekil-1.2.3.).

3- Dorothy Heathcote’ un, “Uzman Roli Yaklagimi™ temelinde vaptigi
caligmalardan olusan video-kaset arsivi incelenerek, Tiirkge 6gretimi igin uygun
goriilen kasetlerin secilip, uygulayicinin ve 6grencilerin kullandiklan sézel dil

becerileri agisindan, analizinin yapilmasi,

4- Alan yazin taramast ve video-analizi sonucunda elde edilen bulgular
cercevesinde, Temel Egitimin ikinci asamasinda Tiirkge dersi, s6zlii anlatim

becerilerinin gelistirilmesine yonelik drama ders plam 6rneklerinin hazirlanmasi.
1.10. Arastirmanin Onemi

Dil, diigiinme ve iletisim aracidir. Insanhgn kiltir birikimini, kiiltiir dokusunu
aktaran en 6nemli aragtir. Bir ulusun bireylerini kaynagtiran duygu ve diigiince bagdir.
Bireyin, diistince ve duygu yapisim olugturan, diizenleyen ve bi¢imlendiren de dildir

(Sever, 1997).
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Davis (1998), Ingiltere’ de ulusal egitim programlannda, dramamin Ingilizce
derslerinde kuilaniminmin zoruniu oldugunu, ancak bu zorunlulugun diger dersler icin
gegerli olmadifim belirtmektedir. Bowell (1993), da yaratic1 dramanin Ingiltere’ de bir
yontem olarak anadil §gretiminin “konusma ve yazma” alanlarinda uzun villardir etkin
olarak kullamildigim agiklamaktadir. Yine benzer bir ifadeyle, Cebi (1996), dil
Ogretiminin dinleme ve konugmamin yamsira, okuma ve yazmayr da igerdigini
belirterek, dramamin bir yéntem olarak dinleme ve konusma ile dofrudan; okuma ve
yazma ile dolayh bir iliski igerisinde bulundugunu vurgulamaktadir. Bu arastirma, dil
6gretiminde dramanin yontem olarak kullanilmas: ve bu alanda bir dmek olusturmast

agisindan dnemlidir.

Diger taraftan, dil egitiminin en 6nemli 6gelerinden birisi s6zlii anlatimdir. Falih
Rifki Atay (Akt: Gorir, 1978) “Kiiltir Ag¢hgt” adh bir vazisinda, distindigi ve
duydugunu karsisindakine derli toplu anlatabilmenin ne bir meslek. ne bir sanat
olmadigini savunarak, sozlii anlatimin ortadgretimden gecen her vatandasin kazanmasi
gereken ve kazanabilecegi bir dzellik oldugunu dile getirmektedir. Ovsa, lilkemizde
Tiirkge derslerinin 6gretiminde yeni yontem ve teknikler tizerine yapilan galismalann
yok denecek kadar az olmasinin yamsira isevuruk olmadigi da sdylenebilir. Yine bu
¢ahsma. dramamin so6zlii anlatimda kullamlmasi konusuna odaklanmasi nedenivle
Onemlidir.

Arastirmanin, lilkemizde ¢ok az bilinen Dorothy Heathcote’ ﬁn “Uzman Roli
Yaklasimi” nin tamitilmas1 ve uygulama Orneklerinin sunulmasi agisindan alandaki

biiylik bir boslugu dolduracag digiiniiimektedir.

Ayrnica, “Uzman Roli Yaklasimi™ nin 6grenme-6gretme kuramlarn agisindan
irdelenmesi, alanda yapilacak kuramsal ¢alismalara onciiliik etmesi acisindan oldukga

biiytik bir 6nem tagimaktadir.

Bir de, arastirmanin Temel Egitim H. déneminde Tiirk¢e derslerinde sézli
anlatim becerilerinin geligtirilmesinde, drama yontemi ile yapilacak deneysel

caligmalara kuramsal temel olusturmas1 nedeniyle de ayn bir 6nemi vardir.
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1.11. Sayiltilar
Bu aragtirmada asagidaki sayiltidan hareket edilmigtir;

1. Segilen video kasetler tiim ogeleriyle, Dorothy Heathcote” un “Uzman

Rolii Yaklasimi” mi temsil etmektedir.
1.12. Simirhhklar
Bu arastirmada asagidaki sinirliliklardan hareket edilmistir;

1. Aragtirma, Tiirk¢e 6gretiminde Temel Egitimin ikinci asamasi ile (4-5.

siniflar) sinirlidir.

2. Arastirma. Tirk¢e ogretiminin etkinlik alanlarindan “s6zlii anlatim

becerileri” ile sinirhidir.

3. Arastirma sozli anlatimin, soyleyis (articulation), anlamlandirma
(semantics) ve biirlinsel (suprasegmental) 6zelliklerini kapsamamaktadir.
4. Aragtirma. sozlli anlatimin yalnizca “bilgi verme”, “soru sorma”, “*tahmin

etme”, “agiklama™ etkinlikleri ile simirlidir.

5. Arastirma “egitimde Drama” da “Dorothy Heathcote’ un Uzman Rolii

Yaklagimi” ile sinirlidir
1.13. Tanimlar

Drama: Tasarimlarin eyleme doniisebildigi insansal gelisme. Ingiliz aragtirmaci
Kenneth Tynan, 1957 yilinda yazdig1 “Declaration” isimlt kitabinda dramay:1 séyle
agikliyor: "Drama diistincelerden sdzciiklerden ve jestlerden olugan insan yasamina ait

durumlardir. Igten veya distan gelen diirtiilerle birbirini gelistiren, devamlibk g&steren
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olaylar zinciridir" ( San ve Levent yonlendirmesinde galisan 1989-90 Ogretim Yih
Yiiksek Lisans ve Doktora Ogrencileri ).

Uzman Rolii (Mantle of The Expert) Yaklasimm: Egitinde dramada,
Ogrenenlerin, yaptiklan ise, aragtirdiklari soruna birer uzman olarak bakmalanni,
dramaya uzman rolii alarak katilmalanm saglayan yaklasimdir. Bu yaklasimda
Ogrenenler, aragtirdiklari soruna “6zel gozlerle” bakarlar. Hedef ciddi bir bigimde ortaya
koyulur ve Ogrenenler birer profesy_fonelmis gibi sorumluluk alirlar. Ornegin, 6
yasindaki bir ¢ocuk, okyanuslarin derinliklerindeki tarihi eserler hakkinda arastirma

yapan bir “arkeolog” olarak ¢alisabilir (Morgan ve Saxton, 199%).
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BOLUM I

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde, konu ile ilgili olarak yurt disinda ve yurt icinde yapilan

arastirmalara yer verilmigtir.

2.1. Konu ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda “egitimde drama” alaninda yapilan arastirmalara bakildiginda,
caligmalarin, herhangi bir igerik birimi 6gretimi {izerine vogunlastig1 ve egitimde drama

alaninda farkli yaklasimlann tamtildig: gériilmektedir.

Goldstein’ 1n (1985) te yaptifi arastirmada. Dramada Dorothy Heathcote
Yaklasimi® nin, moral egitime etkisi incelenmigtir. Arastirma 6rneklemine, seckisiz
orneklem voluyla, 11. sinifta bulunan 86 Sgrenci ahnmig ve arastirmanin I. grubunda
drama voluyla sosyo-moral gatigmalar tizerinde ¢alisilmig, sosyo-moral ¢atismalar
konusunda grup tartismalar1 ytiriitiilmiis, ikinci grup ise kontrol grubunu olusturmugtur.
Calisma dokuz hafta boyunca siirdiiriilmiistiir ve toplam 10 oturum yapilmstir. Olgme
aracl olarak, “sosyo-moral yansitma O6lclimii” Olgedi On-test ve son-test olarak
kullamlmistir. On-fest, son-test toplam puanlarin analizleri sonucunda, Dorothy -
Heathcote™ un drama vaklasiminin 11. sinif diizeyinde. sosyo-moral usavurma becerileri

tizerinde etkili oldugu gériilmiistiir.

Altinct stif matematik ogretiminde yaratici drama yoOntemimin etkililigini
arastiran Saab (1988), deney grubunda sekiz hafta boyunca dersleri yaratici drama
yontemi ile islerken, kontrol grubunda ders kitabina bagl: olarak islemistir. Ogrencilerin
matematik basari puanlarini belirlemek igin “temel beceriler testi”; derse karsi
tutumlarim belirlemek i¢in “matematige kars: tutum olgegi” ve yaraticilik diizeylerini
belirlemek igin, “yetenek anlama grup envanteri” Gntest-sontest puanlart ko-varyans
teknigi kullamlarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda drama etkinlikleri basari

lizerinde anlamli bir etki olustururken, tutum ve yaraticihk diizeyinde anlamh bir fark



bulunamamigtir. Ancak deney grubundaki kizlarn, deney grubundaki erkeklere oranla
daha yaratici olduklan ortaya ¢ikmugtir.

Kamen (1992), oOgrencilerin, Fen Bilgisi dersine ait kavramlara iliskin
kavrayislannm artirmada pandomim, dogaglama, rol oynama, dramatize etme
etkinliklerinin kullanildig: yaratici drama vénteminin etkililigini arastirmisur. Arastirma
kapsamina Ogrenci ve Ogretmenler alinmistir. Arastirmada, akademik bagar testi,
gériisme ve godzlem teknikleri kullanilarak veri toplanmistir. Akademik basan testi
sonucunda 6grencilerin basarilarinin arttigi gorillmistiir. Arastirmada aytica, §gretmen
ve Ogrencilerle yapilan gériisme sonucunda, varatict drama yontemi ile konunun daha
iyl anlasildigi, glidiilenmenin arttifit ve fen 6gretiminin ilging hale geldigi sonucu elde
edilmistir. Ogretmenler yaratici drama etkinliklerinin ivi diizenlenmesi ve egitimsel
degerinin en {ist diizeye ¢ikarilmas: gerektigini belirtirken. alan ve zaman smurhiliginin

yaraticl drama yonteminin kullanimi igin engel olusturdugunu da belirtmislerdir.

Flennoy (1992), basan duzeyleri diisiik olan ilkokul 1. Simf 6grencileri {izerinde
yaratic1 dramanin iletisim becerilerini gelistirmedeki etkisini incelemistir. Calisma Ui¢ ay
stirmiistiir. Calismada okuma ve yazma becerileri ile ilgili problemlerin siralandig:
gozlem formlari ve dgretmen gorisleri ile veri toplanmisur. Verilerin analizi sonucunda
drama yonteminin &grencilerin iletisim becerilerini “ve bilgi diizeylerini gelistirdigi,

okumu- yazma ¢alismalarinda 6grencileri daha istekli kild1g1 ortaya konmustur.

Kaaland-Wells’ in (1993) yapu& aragtirmanin amaci, simf dgretmenlerinin
yaratict dramayr (dramatik oyun, dogaclama, pandomim, kukla, 6vkii olusturma,
dramatizasyon) bir yontem olarak kullanip kullanmadiklan ve yonteme iliskin algilarin
belirlemektir. Iki yiiz yirmi dért ilkokul &gretmeni iizerinde yapilan ¢alismada,
Ogretmenin yaraticl dramayla ilgili bilgileri kullanip kullanmadigi, 6gretmenin yaratici
drama yontemi ile ilgili bir egitim alip almadif, yaratici drama ve yaratici dramanin
etkililigine inanct arasindaki iliski x ile test edilmigtir. sonuglar, yaratic1 drama egitimi
almis 6gretmenlerin program sunusunda, varatici dramanin etkili bir vontem olduguna
inandiklan ortaya ¢ikmistir. Ayrica aragtirma sonucunda; Sgretmenlerin yaratici drama
ile ilgili olarak aldiklart egitimlerle, yaratic1 dramada kullandiklan teknikler arasinda bir

iliski bulunmugtur. Diger taraftan, §3retmenlerin yaratici dramay: kullanmada, tiyatro
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deneyimine gereksinim duymadiklanm belirttikleri de elde edilen bulgular arasinda

goriilmektedir.

Farris ve Parke’nin (1993) arastirmasi dramamin dil gelisimi ve edebiyata
katkisini belirlemek amaciyla yapilmigtir. Arastirmada 6. Simifta okuyan ve drama
calismalarina alinan 18 6grenci iginden seckisiz 6rneklem yoluyla segilen 5 grenciden,
ic hafta boyunca yazili ve sozlii olarak alinan goriisler, onlarla ilgili tutulan gézlem
kayitlan ve drama liderinin goriisleri toplanmugtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin dil
becerilerini geligtirmeleri yamsira &zgiiven, benlik algisi, kendini gergeklestirme,
empati, yardimseverlik gibi biligsel ve duyussal 6zelliklerin kazamlmasinda yaratici

dramanin nemli bir etkiye sahip oldugu ortaya konulmugtur.

Papacosta (1994), Dorothy Heathcote’ un gelistirdigi “6gretmenin role girmesi”
tekniginin, drama Ogretmenleri tarafindan nasil kullamldigi, teknigin avantajlant ve
sinurliliklart konusunda 6grenci ve 6gretmen goriislerine bagvurarak, tarama modelinde
betimsel bir arastirma yapmustir.sonu¢ olarak, 6gretmenlerin bu teknigi drama
¢alismalarinin neresinde. ne zaman ve nasil kullanacaklan konusunda yeterinde bilgili

ve denevimli olmadiklan goriisii elde edilmistir.

Muir (1994), yaptigi arastirmada. Bertolt Brecht’ in ¢alismalarmin kritik
noktalarina, modern ¢agda tivatronun islevlerine, tiyatroda oyun ve seyirciye bakis
agisina, diger taraftan, Dorothy Heathcote’ un c¢aligmalarindaki kritik noktalara,
egitimde drama konusundaki gériislerine agiklik getirmeye ¢alismis ve Brecht ile

Heathcote’ in galigmalarini., benzerlikleri ve farkliliklan agisindan karsilastirmastir.

2.2. Konu ile flgili Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Ustiindag (1988), yaptig1 ¢alismada ilkokulda dramatizasyon agirlikh yéntemin,
takrir agirhikh yonteme gore etkililigini aragtirmistir. Arastirma 2. Simf, Cevremizde
Sonbahar initesi boyunca, 84 Ogrenci fiizerinde yliriitilmiistir. Deney grubunda
dramatizasyon agirlikli yontem; kontrol grubunda ise takrir yontemi kullamlmustir.
Ontest-sontest sonuglan dogrultusunda, dramatizasyon agirlikli ydntemin takrir agirlikh
yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.
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Gonen ve Dalkilig (1988) Anaokuluna giden 60-72 aylik ¢ocuklara destekleyici
olarak uygulanan drama programimin ¢ocuklann dil gelisimine etkisini incelemislerdir.
Arastirma Ontest—sontest uygulama deseniyle yiiriitiilmiistiir. Ontest olarak Peabody
Resim Sozcik Testi (PPVT) uygulanmistir. Arastirma siiresi olan 13 hafta sonunda
deney grubunun sontest ortalamalannin kontrol grubu sontest ortalamalarindan yiiksek

olmas1 uygulanan drama programinin olumlu yénde etkili oldugunu géstermistir.

Aynal, (1989) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul 3. Sinuf Ingilizce dersinde
saatler, emir climleleri ve isimlerle ilgili konularin 6gretilmesinde, 6grenci basarisina
etkisi agisindan dramatizasyon agilikhi vontem ile takrir agirlikli yéntem arasinda
anlaml fark olup olmadigimi aragtirmisur. Sonugta. dramatizasyon agirlikli yéntemin

dgrenci bagarisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna vanlmigtir.

Omeroglu (1990) Anaokullarna giden 3-6 yasindaki cocuklann sozel
yaraticiliklanmin gelisimine yaratici drama yonteminin etkisini incelemistir. Arastirma
80 ¢ocuk tizerinde yiiriitiilmiistiir. Ontest olarak Torrance Yaratici Diisiince Testi'nin
sozel A formu, sontest olarak Torrance Yaratici Diisiince Testi’nin s6zel B formu

uygulanmistir. Sonugta yaratici drama vénteminin etkili oldugu gérilmiistir.

Cebi (1996), Ogretim Amach Yaratici Drama Yoluyla Imgesel Dil Becerisinin
Gelistirilmesi adli Doktora Tezinde imgesel dil ile yaratici drama arasinda kuramsal
acidan ne tiir bir iliski oldugunu ve 6gretim amagl drama g¢aligmalariyla imgesel dil
becerisinin nasil gelistirilebilecegini arasturmistir. Aragtirmanin 6rneklemi , lise mezunu
olup {iniversiteye hazirlanan ya da {iniversite 6grencisi olan 6 ila 18 kisi arasinda
degisen bes gruptan olusmustur. Arastirma bes ayn uygulamay: igermektedir.
Uygulamalar sonucunda yaratici drama vonteminin imgesel dil becerisini gelistirdigi

sonucuna vanlmustir.

Ay (1997), ‘Yabanci Dil Ogretiminde Dramamn Kullammi’ konulu yiiksek
lisans tezinde, yabanci dil §gretiminde drama nedir ve stf icinde etkili olarak nasil
uygulanir sorularina yamt aramustir. Tarama modelinde betimsel olarak yapilan

aragtirmada Ingilizce dersinde yaratici dramamin yontem olarak kullamimina iligkin



76

omekler vermis ve bu &meklerin ogrencilerin dil becerilerini geligtirmedeki yeri
incelemigtir.

Ustiindag (1997), yaptig1 aragtirmada, ilkdgretim sekizinci simfinda okutulmakta
olan Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi dersinde yer alan “Hiirriyetgi
Demokrasimizde Temel Hak ve Odevlerimiz” @nitesinin 5gretiminde, yaratic: dramanin
ogrencilerin erisilerine ve derse y6nelik tutumlarina etkilerini incelemistir. Aragtirmanin
orneklemini, Tiirk Egitim Dernegi Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi Orta Kisim’ a
devam eden 58 6grenci olusgturmustur. Deney grubuyla yaratici drama, kontrol grubuyla
ise geleneksel yontem ile yiiriitillen ¢aligmalar sonucunda, yaratici drama ySnteminin
uygulandid1 grup ile geleneksel yontemin uygulandign grubun erisileri ve derse vonelik

tutumlan arasinda, deney grubu lehine anlamh fark oldugu sonucu elde edilmistir.

Saglam (1997), Egitinde Drama ve Tirk Cocuklarimin Ritiiel Nitelikli
Oyunlarinin Egitiminde Drama Kullanim adhi Doktora Tezinde dramanin egitimde bir
yontem olarak kullanimi ve bir sanat alamt olmasi konusunda genel bir perspektif

¢izmistir.

Oztiirk (1998), yaptig1 aragtirmada, Tiyatro dersinin, 6gretmen adaylarinin sézel
iletisimine etkisini incelemistir. Arastirmada, “Bir Deney ve Bir Kontrol Gruplu On ve
Son-Test Modeli” kullamlmigtir. Arastirma, 1996-1997 Ogretim yilimin iki dénemini
kapsavacak sekilde, Anadolu Universiteéi, egitim 7Fakiiltesi “Tiyatro” derslerinde
yliritiilmugtir. Veriler, sozel iletisim becerilerinin smanmasi amaciyla aragtirmaci
tarafindan gelistirilen gézlem formu yardimiyla toplanmgtir. Bu 6l¢me arac1 deney ve
kontrol gruplarina on-test, son-test olarak uygulanmistir. Arastirma sonunda, sesletim,
anlamlandirma, biiriinsel, s6zel olmayan iletisimden yararlanma olarak dért ana baglikta
toplanabilen sozel iletisim becerilerinin yaratict dramadan yararlanilarak islenen tyatro
dersine katilan deney grubu ile geleneksel olarak islenen tiyatro dersine katilan kontrol

grubu arasinda, deney grubu lehine anlamh fark ¢ikmustir.

Kog¢ (1999), Dramanin, sosyal Bilgiler dersinde bir yontem olarak 6grenmeye
etkisini incelemigtir. Davraniggt ve biligsel 6grenme kuramlan ile drama y6ntemi

arasinda iligki kurmug, yontem olarak yaratict dramanin kullanimim agiklamigtir.
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Kisaca, yabanci alan yazina bakildiginda, dramamn igerik 6gretiminde bir
“y6ntem” olarak kullanimina ve dramada Dorothy Heathcote’ un yaklasimma iliskin
pek c¢ok aragtirmanin yapildifi soylenebilirken, iilkemizde egitimde drama alaninda
yapilan aragtirmalarda, farkli yaklagimlarin kullanimina rastlanamamisir. Bu
arastirmada ise, Temel Egitim ikinci asama diizeyinde, Tirkge Ggretimi programi
cergevesinde, sozlii anlatim becerilerinin gelistirilmesi amactyla, egitimde bir yéntem
olarak drama ve Dorothy Heathcote’ un gelistirdigi uzman Rolii Yaklagiminin kullanimi
tanitilmig, 6grenme-6gretme kuramlan temelinde, senaryo Tabanli 6grenme Kurami ve
Dorothy Heathcote’ un Uzman rolii Yaklasimi arasindaki iliski incelenmis ve
arastirmanin iglevsel olmast amaciyla da bu hedef dogrultusunda drama ders planlarn

sunulmustur.
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BOLUM 111
YONTEM
Bu béliimde, aragtirmanin modeli, agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Davis™ e (1999) gore, egitimde drama alanindaki aragtirmalar iki temel alana
dayandiriimaktadir, Bunlar; drama alanindaki yaklasimlar ve &§grenme-6gretme
kuramlanidir. Ogretilecek alana iliskin uygun yaklasimin segimi ile uygun kuramsal
cergevenin belirlenmesi drama ¢aligmalarina, uygulamada kolaylik saglamanin yaninda
bilimsel nitelik de kazandirmaktadir. Bu gerekgelerle. c¢aligmada drama
yaklasimlanindan Heathcote’ un “Uzman Roli Yaklagimi”, 6grenme kuramlarindanda.
“Senaryo Tabanli Ogrenme Kuramu”, ayrintih olarak ele alinmaktadir. Yapilan

arastirma betimsel tarama modeli niteligindedir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da hala varolan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemevi amaglayan arastirma yaklasimlandir. Arastirmaya konu olan olay birey va
da nesne. kendi kosullar iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlar1 herhangi
bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sev vardir ve
oradadir. Onemli olan ona uygun bir bigimde “gézleyip” rbelirleyebilmektir (Karasar.

1994).

Bu galigmada, oncelikle egitimde drama ile ilgili alan yazin taramas: yapilarak.
Dorothy Heathcote’ un “Uzman Rolii Yaklasimi” tanitilmis, drama ve 6grenme iligkisi
temelinde, Ogrenme-6gretme kuramlanna iliskin alan yazin taranarak, “Senaryo Tabanli
Ogrenme Kurami1” ve “Uzman Rolii Yaklasimi” arasindaki iliskinin incelenmistir. Diger
taraftan, Dorothy Heathcote’ un, “Uzman Rolii Yaklasimi” temelinde yaptig:
calismalardan olusan video-kaset argivi incelenerek, Tiirk¢e 6gretimi igin uygun goriilen
kasetlerin segilip, uygulayicimn ve &grencilerin kullandiklann sézel dil becerileri

acisindan, analizi yapilmistir. Ayrica, alan yazin taramasi ve video-analizi sonucunda
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elde edilen bulgular ¢ergevesinde, Temel Egitimin ikinci agamasinda Tiirkge dersi, sozlii

anlatim becerilerinin gelistirilmesine y6nelik drama ders plam 6rnekleri hazirlanmustir.

“Nitel arastirmalarda, dogrudan gézlemin ve goriismenin miimkiin olmadig
durumlarda gérsel materyaller ve malzemeler de aragtirmaya dahil edilebilir” (Yildinnm
ve Simgek.1999) goriisiinden yola ¢ikarak arastirmada, veri toplama yontemlerinden

“dokiiman incelemesi” kullamlmugtir.

Video kaset analizinin, arastirmacilara, yiiz ve beden ifadelerini, mimikleri
gozlemleme konusunda oldukea faydah oldugu sdylenebilir. Ote yandan, arastirmaciya,
tekrar tekrar izleyebilme olanag1 da sunar. Diger bir yaran da, kayitlarin kalic1 olmast
ve diger arastirmacilarin da izlemesine olanak tanimasidir. Aynca, aréstmnacmm neyi
g6zlemledigi konusunda detaylar ve spesifik bilgiler elde etmesini de saglar (Plowman,

2000).
3.2. Verilerin Toplanmas:

Arastirmada, “uzman Rolii” yaklasimi ile Temel Egitim ikinci agamasinda, sézli
anlatim becerilerinin gelistirilmesi konusunda yerli ve yabanci alan yazin taranmis,
Dorothy Heathcote’ un Ingiltere’ de alt sosyo-ekonomik diizeyde. 10-11 yas grubu 26
¢ocukla, *Uzman Rolii Yaklasimi” ni kullanarak yapt:gi. 1400-1800° lerde Ingiltere’ de
yasamig olan Tudor ve Stuart’ lar dénemine iliskin drama galiymasinin video Kkasetleri
izlenerek hem liderin (Dorothy Heathcote), hem de &grencilerin kullandiklari sézlil

anlatim becerileri analiz edilmistir.

Video analiz yapilirken, “baglam ya da ortama iligkin kodlar”, “durumlarin
tamimlanmasina iligkin kodlar”, “olay kodlan™, “siire¢ kodlan™, “etkinlik kodlar”,
“strateji kodlar1” ve “kisilerin bakis agilarina iligkin kodlamalar” kategorilerinden,
arastirmanin amacina uygun olarak, “etkinlik kodlar” ve “strateji kodlan” (Bogdan ve
Biklen, 1992), temel alinmus, igerigi satir satir kodlama (Strauss ve Corbin, 1990)

teknigi izlenmigtir.

Etkinlik kodlar1 belirlenirken, Baldwin ve Hendy (1996; Akt: O’ Neill, Lambert,
Linnell, Wood, 1976) nin belirledigi kategori dikkate alinmigtir. Bu kategoriye gore,
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drama yontemi ile su dil becerileri siklikla kullamlmaktadir; agiklama, tahmin etme,

tarigma, karar verme, soru sorma.

Tablo-3.1. Video Analizinde Kullanilan Kodlamalar

Uygulayicimin kullandig strateji ve | Katilmcilarin kullandiklan strateji ve

etkinlik kodlari; etkinlik kodlar;
Stratejikodlart  Etkinlik . StratejiKodlarn ~ Etkinlik
kedlan kodlam
Role Rol *soru sorma Role Rol disinda *soru sorma
girerek disinda girerek
*agiklama (Children  *aciklama
(Teacher (Teacher yapma (Children  out role) yapma
in role)  out role) in role)
*bilgi verme *tartisma
*tahmin

etme

Uzman Roli Yaklasimi temelinde hazirlanan drama ders planlan ise, Dorothy
Heathcote’ un ogrencisi olan ve uzun yillardir, ingiltere’ de, University of Central
England’ da “Egitimde Dramada Dorothy Heathcote ve Uzman Rolii Yaklagimi”
konusunda ders veren Eileen Pennington’ in goriisiine sunulmus, alinan déniitler
sonucunda planlarin, temel alinan yaklagima uygun olmasi dogrultusunda gerekli

diizeltmeler yapilmistir.
3.3. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Dorothy Heathcote’ un Ingiltere’ de alt sosyo-ekonomik diizeyde bir okulda 10-
11 yas grubu 26 g¢ocukla, “Uzman Rolli Yaklasimi” n1 kullanarak yaptigi 90 dk’ lik
drama c¢aligsmasim iceren iki video kaset, birka¢ kez izlenmistir. Kasetler izlendikten
sonra metin yazili hale getirilmis ve kodlamalar olusturulmus daha sonra, kasetler tekrar

izlenerek hem yazili metin hem de kodlar tekrar kontrol edilmigtir.
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Metin, biitiin olarak incelendikten sonra uygulayici ve 6grencilerin kullandiklan
s6zel dil becerileri agisindan satir satir analiz edilmig, kodlann ylzde (%) ve

frekanslarna (f) bakilarak elde edilen bulgularla yorumlamaya gidilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR
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Bu bolimde, Dorothy Heathcote’ un, Ingiltere’ de, alt sosyo-ekonomik

diizeyden 10-11 yas grubu g¢ocuklarla, “Uzman Roli Yaklagimi”ni kullanarak yaptigi

90’ lik drama dersinin video kasetlerinin analizlerinden elde edilen ve “rol iginde” ya da

“rol disinda” olma kategorileri agisindan siniflanan hem uygulayicinin hem de

Ogrencilerin kullandiklar1 dil becerilerinin frekans ve yiizdelerine bakilarak yapilan

yorumlari yer almaktadir.

4.1.Uygulayicinin Kullandigy Sézel Dil Becerileri ile ilgili Bulgular

Uygulayicinin Kullandigy Sézel Dil Becerilerinin Dagilim.

Etkinlik Kodlar:  Strateji kodlar1  frekans

Soru sorma Rol iginde

.. Roldiginda

Bilgi Verme  Roliginde

Rol d1§mdéw_
Aciklama Rol iginde
Yapma Rol diginda

Toplam = -

Tablo-4.1.1.

18

2

Strateji kodlarn T"l»’{la’?' '
icindeki yiizdelik  yiizdelik

90.00

. 10.00

1667

76.47

23.53

40.81

34.69

1000
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Tablo-4.1.1° de goriildiigi {izere. Dorothy Heathcote’ un, “Uzman Rolil
Yaklasimu” temelinde gergeklestirdigi 90° ik drama dersinde, soru sorma etkinligi %
40.81 ile toplam yiizdelik dilimin yaklasik olarak tgte birini olugturmaktadir. Yalmzca
soru sorma etkinliginin strateji kodlar1 i¢inde dagilimina bakildiginda ise, % 90.00 ile
cogunlukla, rol iginde soru sorma etkinliginin gergeklestirildigi goriilmektedir. Diger
taraftan, rol disinda uygulayicinin soru sorma etkinligine % 10.00 oraminda yer verildigi

goriilmistiir.

“Bilgi verme” etkinligi a¢isindan bakildiginda, Tablo-4.1.1" de genel yiizdelik
icinde, %24.49 oraninda yer verildigi, strateji kodlan acisindan bakildiginda, “bilgi
verme” etkinliginin, % 83.33 oraninda rol icinde. % 16.67 oraminda ise rol disinda
gergeklestirildigi  goriilmiistir. Yine Tablo-4.1.1 incelendigindé uygulayicimin
kullandig:1 “agiklama yapma” etkinliginin, genel yiizdeligin % 34.69’ unu olusturdugu
goriilmektedir. Bu durum, strateji kodlan agisindan incelendiginde ise, “agiklama
yapma™ etkinliginin, 76.47 ile en ¢ok rol icinde yapildig1 g6zlenmistir. Rol diginda ise,

% 23.53 oraninda gergeklestirildigi g6riilmiistir.
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4.2. Ogrencilerin Kullandiklar Sozel Dil Becerileri ile Ilgili Bulgular

Tablo-4.1.2.

Ogrencilerin Kullandiklar1 Sézel Dil Becerilerinin Dagilim

Soru sorma Rol i¢inde 6 75.00 22.22

Rol disinda 2 25.00

Ral dismda .

Tahmin etme Rol i¢inde 20 100 55.55

Rol disinda 0 0

Tablo-4.1.2. incelendiginde, Ogrencilerin genel yiizdelik iginde, % 22.22

oraninda “soru sorma” etkinligini kullandiklar, strateji kodlar1 agisindan bakildiginda
ise, “soru sorma” etkinligini % 75.00 oraninda rol i¢inde, % 25.00 oraninda ise rol

disinda kullandiklar1 goriilmektedir.

“Agiklama yapma” etkinligi agisindan incelendiginde ise bu etkinligin, Tablo-
4.1.2. de, genel yiizdeligin, % 11.11° ini olusturdugu, bu oranin strateji kodlar
acisindan bakildiginda, % 100 oraninda rol iginde gergeklestigi gériilmektedir. Rol
disinda, agiklama yapma etkinligi kullanilmamugtir.



85

“Tahmin etme” etkinliginin ise, Tablo-4.1.2. de genel yiizdeligin, % 55.55” ini
olusturdugu goriilmektedir. Yine aym etkinliin, strateji kodlan agisindan
incelendiginde, % 100 oranla, sadece rol iginde kullanildig1 goze ¢arpmaktadir. Tablo-
4.1.2 ye bakildiginda, ¢ocuklarin, en sik kullandiklant dil etkinliginin “tahmin etme”
oldugu goriilmektedir. Uzman Roli Yaklasiminda, ¢ocuklar siirekli diisinme ve akil

yiirlitme gereksinimi duyarlar.

“Tartigma” etkinligi agisindan incelendiginde ise, bu etkinligin, genel yiizdelik
icinde, % 11.11 oraminda kullanildig1, aym etkinligin strateji kodlar i¢inde ise, % 100
oraninda rol ig¢inde gerceklestigi goriilmektedir. Rol disinda, tartigma etkinligine ver

verilmedigi goriilmektedir.
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BOLUMV

TARTISMA VE YORUM

Bu bulgular dogrultusunda, “Uzman Rolii Yaklagim:” temelinde yapilan drama
calismalarinda, “soru sorma” etkinliine siklikla yer verildigi sdylenebilir. Heathcote,
Ogretmenin. drama ile &gretimde, “se¢me”, “odaklama” “siireci yapic1 hale getirme”
“uygun dili kullanma” becerilerinin yanisira; 6grencilerin, gOrtinenin arkasindaki
“gercek anlam™ bulmalarini saglayacak sorular sorma becerilerine de sahip olmasi

gerektigini vurgulamaktadir (Morgan and Saxton,1995).

Bulgular incelendiginde. bilgi verme etkinliginin gogunlukla, rol i¢inde yapildig1
gorilmektedir. Heathcote, §gretmenin ¢ocuklarla birer meslektas olarak bilgi
vermesinin etkiligini savunmaktadir (Pennington, 1998). Uygulayici, rol disinda, bilgi
verme etkinligini az miktarda kullanmistir. Omegin, ¢alismanin belli bir asamasinda.
Ogrencilere bir 6yki okuyvacagini, onu ¢ok iyi dinleyerek duvduklarimi kafalannda
canlandirmaya calismalarimi sdylemigtir. Ogrencilerin bunu yapmakta zorlandiklarim
goriince. ~“Bunu bir tarihgi olarak yapmak zorundasiniz. Ciinkii. daha sonra bu bilgileri
hatirlamaniz kolaylasacaktir. Buna hafizadan gorsel geri ¢agirma (visual recall) denir”
bi¢iminde bilgi vermistir. Yine benzer bir bi¢imde, ac1klama vapma etkinliginin de
biiyiik bir siklikla rol iginde yapildigy goriilmektedir. Bu, Heathcote’ un Dramada
“ogretmen. gerekli agiklamalan bir Ogretmen olarak degil sadece role girerek
yapmalidir” (Pennington, 1998) goriigiinii destekler niteliktedir. Diger taraftan bulgular,
Ogrencilerin soru sorma etkinligini en fazla rol i¢inde yaptiklarini gostermektedir. Bu,
temel alinan yaklasimda, uzman roliinde olan gocuklarin siklikla aragtirdiklan konuyla

ilgili, birer uzman olarak soru sorduklan gercegi ile bagdagmaktadir.

Analiz edilen ¢alismada en fazla dikkat ¢eken nokta, uygulayicinin siklikla,
“goriinenin arkasindaki ger¢ek anlami bulmaya ¢alisin”. Ya da “Bu ne anlama

gelebilir?” sorulari1 sormasimn, &grencileri tahmin etme etkinligine yonelttigi
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sOylenebilir. Diger taraftan, uygulayicimn siirekli. *“riske atin”, “tahmin edin” gibi
sozler kullanmasi, O&grencileri bu etkinlifi gergeklestirmek i¢in yiireklendirdigi

sOylenebilir.

Agiklama yapma etkinligi de ¢ocuklarin girdikleri role ve ilgilendikleri probleme
iliskin olarak yalnizca rol iginde yapilmigtir. Bu bulgular, Uzman Rolii Yaklagiminda.
cocuklarin birer uzman olarak. drama ¢aligmasi bovunca, tiim ilgilerini arastirdiklar

konuya verdiklerini gosterebilir.

Bulgular incelendiginde, 6grencilerin yalnizca rol i¢inde “tartigma” etkinligini
kullanmasinin, Uzman Roli Yaklagiminda 6grencilerin siklikla, grup etkilesimine
girme, goriis alig verisinde bulunma ve ortak bir karara varma gereksinimi duyduklarim
gosterdigi sdylenebilir. Diger taraftan bu etkinligin valnizca “rol iginde” vapilmasinin,
ogrencilerin {izerinde ¢alistiklar1 sorun ve igerikten uzaklagsmamalan ve soézel dili
kullanirken, rol i¢inde olmanin verdigi giivenle daha igten ve yaratici olmalarini
sagladig1 sovlenebilir. Analiz edilen ¢alismada uvgulayicimn, siirekli veni problem
durumlan varattign gézlenmistir. Ornegin, yapilan ¢alismada, birer “tarihgi” olarak
ogrenciler Tudor ve Stuart” larin yasadigi déonemi anlamaya ¢alismakta, bunun i¢inde
onlarin yasadiklar1 yerlere ait fotograflart ve doneme iliskin bir 6ykﬁyﬁ
incelemektedirler. Uygulayici, tarihgilere, bu déneme iliskin “savas”, “din”, “hukuk™.
“krizler”, “savunma”, “devlet” kavramlarini, bir okuldan onlan zivarete gelecek kiigiik
ogrencilere agiklamalari géverini verip, bu kavramian birer tarihgi olarak bu gocuklara
nasil ogreteceklerini tartigmalarini istemistir ve bu durumda ¢ocuklarin biiyiik bir
ciddiyetle tartignklar gozlenmistir. “Senaryo Tabanhi Ogrenme Kurami” agisindan
bakildiginda ise, bilginin bir senaryo formunda sunulmasi, 6grencilerin bir sorunla
kars1 karsiya olan ve bu sorunu ¢oézmekle yiikiimlii olan “uzman” kisiler olarak
katilimini gerektirmesi, 6gretmenin bilgi kaynagt bir otorite yerine “proje yoneticisi” ve
“rehber” olarak galigmaya katilmasi gibi 6geler acisindan “uzman Rolii Yaklagimi” ile
biiylik benzesiklik gdsterdigi séylenebilir.
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BOLUM V1

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirma bulgularindan elde edilen sonu¢ ve Onerilere yer

verilmistir.
6.1.Sonuglar

6.1.1. Uygulayicinin ve Ogrencilerin Kullandiklar1 Sézel Dil Becerileri Ile

Tlgili Sonuglar

Uygulayicinin sézel dil becerileri ig¢inde en fazla “soru sorma™ etkinligini
kullandig1 sonucuna varlmistir. Bu etkinligi sirasiyla “ag¢iklama vapma”, ve *bilgi
verme” etkinlikleri izlemistir. Diger taraftan, uygulayicinin sdzel dil becerilerini bilyiik

bir oranla rol i¢inde kullandig1 sonucuna ulagiimistir.

Ogrenciler agisindan bakildiginda ise, Uzman Rolii Yaklasim: temelinde vapilan
drama dersinde en fazla, “tahmin etme™ etkinligini kullandiklan. bu etkinligi “soru
sorma” daha sonra esit olarak, “tartisma” ve “aciklama yapma™ etkinliklerinin izledigi
sonucu elde edilmistir. Tartigma, tahmin etme, acitklama yapma egkinliklerini valmzca
rol iginde kullandiklan. soru sorma etkinligini ise az miktarda rol disinda kullandiklari

sonucuna vanlmistir.

6.1.2. Ogrenme-Ogretme Kuramlari ve Uzman Rolii Yaklagim Ile ilgili

Sonuglar

Diger taraftan, Uzman Rolii Yaklasimimin “algilama”, “bilme”, “anlama™ ve
“ogrenme” ye iliskin goriisler bakimindan, yapict dgrenme vaklagimi ile bilginin
organizasyonu, icerigin 6ykl formunda hazirlanmasi, 6grenenleri agir sorumluluklar:
olan isler ve gorevleri olan “uzman™ lar olarak gdrmesi bakimindan, bityitk oranda

benzesiklik g6sterdigi sonucuna varilmigtir.
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6.2. Oneriler

Bu calismanin sonunda, aragtirma sonuglari dogrultusunda agagidaki onerilerde

bulunulabilir.

1. Bu arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢aliymadir. “Uzman Rolii
Yaklasimi” mnin &grencilerin, sézlii anlaum becerileri (izerindeki etkisini

aragtirmak {izere, deneysel ¢alismalarin yapilmas: 6nerilebilir.

2. “Uzman Rolii Yaklasimi”nimn, “Senaryo Tabanli Ogrenme Kurami” disindaki
pek ¢ok ¢agdas 6grenme kuramina dayali olarak yapilandirilmasi (problem
tabanli 6grenme, anlamli 6grenme. durumlu G6grenme vb.) ve sonuglarin

karsilastiriimast Onerilebilir.

3. Egitimde dramada, Dorothy Heathcote gibi (Bertholt Brecht, Stanislawsky,
Mikail Backtin, Peter Slade, Brian Way, Gavin Bolton. David Hornbrook)
pekgok liderin, egitimde dramaya yaklagimlari gergevesinde ¢aligmalarin
yapilmasi 6nerilebilir. Ancak bdyle veni yaklasimlarin tamtilmas: ve uygulama
calismalaninin yapilmasiyla tilkemizde. “egitimde drama™ uygulamalan istenilen

diizeye ulasabilir.
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EKLER

EK-1. Egitimde Dramada Dorothy Heathcote’ un gelistirmis oldugu “Uzman Rolii
Yaklagimi” Temelinde Temel Egitimin ikinci asamasinda (4-5.smuflar), Tiirk¢e Dersi, s6zli

anlatim hedeflerinin kazandirlmas: amaciyla hazirlanan drama ders planlar:.

DRAMA DERS PLANI-1-

EI{EDEF Ce,sxth konularda sorular dﬁzent!eyebllme,
_ﬁiizgim kargﬂxklar verebllme, blr konu uzerm
'konugabﬂme (Ek-3) s - .

: haz:riachgl drama ders:, blrkat; dersten olusabilecega g1b1 (45’+45”) +:~;(45’+45’) +
(45’+45’) D) bn‘ hafta ya da bir yanyﬂa da yayllab:llr Bu, ogretmenm behrled@
wengin hedeﬂerme ve konu alamnm ézelllklenne bagh olarak deglsebﬂmektedlr
‘Dlger taraftan, bir ders saati (45’) u;m planlanan drama dersmde uzman rolii
yaklagmm kullamlmamahdxr | / .

YAS 10-11 . e

: KULLANILACAK MATERYALLER 30 cm-l m boyutlarmda kagxtlar, renkh
kalemler, makas

~mrktarda, farkh turlerde g:anta s1parn§1en aim1§t1r Klsa blr zamanda snparlglenn
yetigtmlmesx gerekmektedlr ‘Bu nedenle, lsg:ﬁer gahgma gruplarma aynlarak
tasarmmlarmi verilen siirenin bitimine kadar yetlstlrmek ve kendx araiarmda
iiretimle ilgili kararlar almak zorundadirlar. e
er“ alan;l .mskm hedeﬂere yﬁnehk oiarak
san sosyal adalet,

o Dramanm gegeceﬁl fabnka,

gorevler ve

;'ureten, buyiik ﬁ rd
*gegmektedlr. .



103

Ogretmenin role girmesi
(Teacher in role).

Dramamn ge@tlél yerin kagltlar la j .

olusturulmas:
(Paper 1ocaaon)

Ogretmen, fabrika mudiirii roliinde, “burasi, diz
istll bilgisayar ¢antasi, ¢ocuklarin hicbir seylerini
kaybetmemeleri i¢in hazirlanan okul ¢antalari, ¢ok
hafif ve kullamigh bel ¢antalari, valizler, spor
cantalart vb. ¢ok 0zel c¢antalar iireten bir
fabrikadir” der. Burada iiretilen ¢antalardan bazi
ornekler oldugunu sdyleyerek, o Ornekleri
gosterir.

*Opretmen, 6nceden hazirladigt farkli ¢anta
resimlerini gosterir ve OFrencilerin kullanmalar
icin masaya birakir (Ek-2). Bu c¢antalarin,
fabrikaya gelen ziyaretgilere gosterilmek tizere,
fabrikanin sergi salonunda tutuldugunu agiklar.
Canta resimlerinin, kurgusal yapilandirmaya
hazithk olacagi ve ¢ocuklarin algilamalarin
kolaylagtiracag diistintilmektedir.

sorulanm
fabnkamn




Bra) gegtigl yem:n kagltlarla;é i

o .;f‘énlarm role i
P 'gergekh 1

Dramanin gegtigi yerin kagitlaria
olusturulmasi
(Paper location)
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- ,fiséylenﬁblm s

Daha sonra fabrika midiirii, her bir ig¢inin ig
kryafetlerini (tulum, ¢izme, kask...) giymesini ister.

*Ogretmen ve dgrenciler hep birlikte, hayali tulum,
¢izme, eldiven, kask vb.ni giyerler ve her bir isci
kendi béliimtine giderek ¢alismaya baslar.

Bir sonraki asamada ise, her ig¢inin kendi ¢aligtig
boliimii temizlemesi ve bu isi tamamladiktan sonra
da, fabrika miidiiriiniin odasinda toplanmalari
sOylenir.

. T&lefon géru§m651
(T elephone conversaixon)

. _Teiefar

v gal _blraz
: sessiz olmalanm g:ﬁnkﬂ fabnkamn sa}nbmm
 aradifim sﬁyler ve konugmasma "i'dgvam eder
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Fabrika miidiirii, 1. grubun masasina, TBMM’ de

Kiigiik grupla drama gérev yapan milletvekilleri igin, diz istii

(Small grup drama) bilgisayarlarini, pasaportlarimi  ve  d6vizlerini

koyabilecekleri, ¢ok giivenli bir yolculuk g¢antas:

Rol i¢inde yazma ve tartigma hazirlamalarini  isteyen resmi bir yazi; renkli
(Writing and discussing inrole)  kalemler, makas ve kagitlan1 koyar (Ek-2).

Kiigiik grupla drama 3. gruba, Kapadokya yoresinde turistlere satilmak

(Small grup drama) lizere tasarlanacak c¢antanin yapimi igin kilim

resimleri igeren resmi bir yazi, renkli kalemler ve

Rol i¢inde yazma ve tartisma kagitlar koyar. Daha sonra, yazidaki motif

(Writing and discussing inrole) ~ &rneklerinden birini segerek uygun bir ¢anta
tasarlamalarinm ister (Ek-2).

! kumlugunun 20. ylh ¢
, hedlye edxhnek Uizere
{ tritmg and d:saussmg in role)  h '

iy

Kiigtik grupla drama Bu asamada miidiir, her grubun, resmi yaziy:

(Small grup drama) okuyabilmesi, tasarlayacag1 ¢antalarda kullanacagu

renkleri segebilmesi igin kendi aralarinda tartigmak

tizere 10 dk. verir ve siire bitiminde tiim isgilerin

Rol iginde yazma ve tartigma ¢ay odasinda bulusarak gruplar arasi goriig
(Writing and discussing inrole)  aligverisinde bulunmalarin ister:
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Toplant: diizenleme
(Holding a meeting)

| tam@lhr

Miidiir ve isgiler toplanarak tasarimlar iizerinde
tartisir. Tasarimlar konusunda fabrika miidiirii bu
renge nastl karar verdikleri, bu rengin ve bi¢imin
tasarlanan ¢antanin iglevine uygun olup olmadig,
bu is sonunda fabrikanin kar edecegine inanip
inanmadiklar1 vb. konularinda ayrntili sorular
sorar. Eger tasarimlar tizerinde degisiklik
yapilmasina karar verilirse, kisa bir siire taninarak
diizeltmeleri saglanir.

*QOgretmen yapacagi konusmalarin tiimiind role
girerek, uygun jest, mimik ve beden durusu alarak
yapmalidur.

Ca,hganlzmn yaptﬂgiarx yem ganta . %sanmlm,
e sergi salonuna - otiiriilerck sergliemr Faimka‘
‘;mlidurﬁ ym'aticz

Yxsi:ar mzs;mz‘?” sorulan yfanelnhr ve payl , ma haz:nr oian 6g’rencld : ba,s | iizera,

}* Ogretmen onla;rm kendxienm ag:malan ve. payla&mlanm arﬁrmalan 1<;1n yﬁreklendmcr

' oimahdlr
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DRAMA DERS PLANI-2-

Ogretmenin role girmesi Ogretmen yash bir bilge olarak gocuklara, bu
(Teacher in role) kasabanin ¢ok eski bir cocuk miizesine sahip
oldugunu soyler. - i

L X zllgenm : tmderhgmde kasaba ve :
o ;,,Oyuncak mﬁzesx kagltlara yazarak ya da;
""‘glzerek oluﬁunﬂur Hep beraber mﬁzeye blr
e 11m bulumlr @gremlen kumasl getmr ve
/"':‘,;,}"@gretmenm role girmesi e ’ art "

. 3 (Teacher in role) .




Donuk Imge
(Still image)

Ogretmenin role

(Teacher in role).
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Oyuncak miizesi de tiim ayrintilaryla

kagitlarla yaratildiktan sonra, her ¢ocuk
oyuncak miizesinde bir gorev alir ve miizenin
o boliimiine giderek rol ig¢inde ¢alismaya
baglar. Opretmen, ¢ocuklar ¢alisirken,
parmagim siklattiginda herkesin donmasini
ister. Caliganlar donmus haldeyken 6gretmen,
hangi gocugun omzuna dokunursa o gocuk
kim oldugunu ve miizenin Iaar;gl kisminda
hangi igi yaptigim soyler ve tekrar donar.
Herkes konustugunda ise 6gretmen herkesin
coziilerek oyuncak miizesinin toplant
salonuna gelmesini sdyler.

*Boylece, herkes tlim boliimleriyle birlikte

miizeyi ve ¢alisanlan tammis olur.

Bu agamada sinif {i¢ gruba aynlir ve bir grup
baska bir tilkeden gelen gocuk olurken diger
grubun bir kismu miize ¢aliganlar1 olur, bir

kisim 6grenci ise miizedeki oyuncaklar olur.
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Ofretmen ise yasli bilge roliinii alir.

Miizede cahisanlar kendi aralarinda, miizeyi
Toplant: diizenleme nasil tanitacaklarim tartigirlar. Oyuncaklar ise
(Holding a meeting). nerede ve nasil duracaklarim yine kendi

aralarinda konugarak kararlastirirlar. Cocuk

Rol iginde tartigma grubu ise kendi arasinda, neleri soracaklarini,
(Discussing in role). miizeyi dolagirken nelere dikkat edeceklerini

tartigir,

e m,..ww__m,__...,«....m.._,. i

_ineler yasadﬂdanm, neler mssemkienm pay;a&r & i
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EK-2. DRAMA DERS PLANI-1- iCIN OGRETMENIN DERSTEN ONCE
HAZIRLAMASI GEREKEN MATERYALLER.

e Canta fabrikasinin sergi salonunda bulunan, farkli boyutlarda ve tiirlerde ¢anta

resimleri,
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*Buraya Ornek olarak sadece birka¢ ¢anta resmi alimmugtir. Uygulama sirasinda

Orneklerin zenginlestirilmesi gerekebilir.



Tarih.../.../.......
Sayin Caliganlar;

TBMM' de gorev yapan milletvekilleri igin, diz Ustl bilgisayarlarini,
pasaportlarini ve dovizlerini koyabilecekleri, ok givenli bir yolculuk gantasi
tasarimini, asagidaki renklerden uygun olani segerek en kisa zamanda grupga
yapiniz.

Calismalarinizda bagarilar diliyorum.

Fabrika Uriin Miidiiri

Renk kodu: A 159 Renk kodu: A115

Renk kodu:B100 Renk kodu:A126 Renk kodu:B6  Renk kodu: B 48
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*Omekte goriildiigii gibi, kullamlan dil resmi bir dildir. Bu etkinliklerle,
ogrencilerin  resmi  dili  kullanma  yollarm1 = 6grenmelerine  olanak

saglanabilmektedir.



Tarih.../.../.......

Sayin galisanlar;

Fabrikamiz, Glkenin en Unli futbol takimlarindan olan Galatasaray Spor
Kuliibu'nden 150 adet spor gantasi siparisi almistir.

Lutfen en kisa zamanda, agagidaki renk segeneklerinden birine karar verip

gantanin tasarimini bélim olarak yapiniz.

Caligmalarinizda basarilar diliyorum.

Fabrika Uriin mudurt

Renk kodu: B:119 - Renk Kodu: A:.58 -

Renk kodu; C:154 Renk kodu: B:100 Renk kodu: C:200

112
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Tarih..../..l.....
Sayin Calisanlar;

Fabrikamiz, Kapadokya Yéresi'ne bu yil gelmesi beklenen turistlere
satiimak Uzere, kiltirimiizi simgeleyen, geleneksel kilim motiflerini igeren,
2350 adet turistik ¢anta siparisi almigtir. Litfen ¢alisma grubunuzla birlikte,
asagida verilen motiflerden birini segerek, yapilacak gantayi en kisa zamanda

tasarlayiniz.

Calismalarinizda bagarilar diliyorum.
Fabrika Uriin Miidiirii

*Buraya sadece iki desen, 6r(Jnek olarak alinmugtir. Uygulama sirasinda 6rneklerin
artirilmasi gerekebilir.



Tarih..../..[.....
Sayin Calisanlar;
Fabrikamiz, Tirkiye' nin en blyiik tekstil fabrikasinin, yéneticilerinin
eslerine, fabrikanin kurulusunun 20. yili nedeniyle yapilan kutlamada hediye
edilmek (zere,172 adet, ¢ok sik , ipek gece gantas siparigi almistir. Asagida

renk secgenekleriniz sunulmustur. Grup olarak uygun rengi segip siparisleri
tasarlamaniz gerekmektedir,

Calismalarinizda bagarilar diliyorum.,

Fabrika Uriin Miidir(

Renk kodu: B: 102

Renk kodu: C: 154 Renk kodu: A: 112 Renk kodu: B: 100

114



115

e Canta Fabrikasinda Cahsan Her Bir Iscinin Kendi Kupasim Asabilecegi Bir
Bardaklik, (* Bu bardakliga, fabrika calisanlar tarafindan resim ve yaz ile

olusturulan kimlikler de asilabilir);
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EK-3. ILKOGRETIM OKULLARI TURKCE DERSI PROGRAMI:

[Ikdgretim okullarinda Tiirkge &gretiminin amaci, Milli Egitimin genel
amaglarina ve ilkelerine uygun olarak;

1. Ogrencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarimt tam ve dogru
olarak anlama giicii kazandirma; '

2. Onlara gorip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarim, incelediklerini ve
dusiindiiklerini, tasarladiklanni s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanligini kazandirma;

3. Opgrencilere Tiirk Dilini sevdirme, kurallartm sezdirme, onlan Tiirkge’ yi
gelisim siireci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya y&neltme.

4. Onlara, dinleme, okuma aliskanhk ve =zevkini kazandirma; estetik
duygularinin gelismesine yardimci olma,

5. Tiurlii etkinliklerle 6grencilerin s6zcitk dagarini zenginlegtirme,

6. Onlarn uvlusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payina
diigeni yapma,

7. Sozlii ve yazli, Tirk ve Diinva kiiltiir tirinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii
tanima ve kazanmalarinda; Tirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, yasami, insanhig:

sevmelerinde yardimci olma.

ACIKLAMALAR (OZET):

1. Tirkge gocugun her seyden 6nce anlama ve anlatma giictinii gelistirecektir. iyi bir
anadili egitimi almis olan kimse, kendisine anlatilmaya ¢aligilan bir bilgi, duvgu ya
da diigtinceyi, herhangi bir noktay: atlamadan, sirasim bozmadan, oldugu gibi
kavrayabilir, anlayabilir. Yazili bir metni béylesine anlama ise, sozlli anlatilam
anlamaya gore daha karmasik istir. Clinkii, yazili metinde ©6nce yazidaki digiim
noktalarim1 ¢6zme gerekir. yazili metinlerin okunup anlagilmasinin yaninda, dinlenilen’
bir konusmanin veya konferansin anlagilmasina da 6nem verme gerekir. Yani yalniz
okunulan metni anlama degil, konusulan ve dinlenileni anlama da Tiirk¢e dersinin
etkinlikleri arasindadir.

2.  Karsimizdakilerle anlagabilmemiz igin bize sOylenileni tam ve dogru anlamamiz
ne kadar 6nemli ise, onlarin bizim soylediklerimizi tam ve dogru anlayabilmeleri igin,

diisiince, duygu ve amacimiza uygun olarak anlatmamiz da o kadar Onemlidir.
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(Cagimizdaki toplumsal yasay1s, demokratik diizen, baskalarim anlama kadar, kendimizi
anlamamiz da zorunlu kilmaktadir.

3. Yazili anlatimin belli ve kesin kurallar1 vardir. Yazi yazarken bunlara uymamiz,
diistincelerimizi kurallara uygun ciimleler haline getirmemiz, bu ciimleleri en etkili ve
amacimiza en iyi varacak bicimde siralamamiz gerekir. Bunun igindir ki , yazma
Ogretimi ve yazili anlatim, 6teden beri Tiirkce dersinin en nemli etkinliklerinden biri

olagelmistir, béyle olmay: da siirdiirecektir.

4. Her dil kendi kurallarin kendisi yaratir ve o kurallar iginde vasar, gelisir.

ilk6gretim déneminde okul, dil 6grenimini 6nce bir sistem igine sokar ve yavag yavas
dillerini bu kurallara uygun olarak kullanmalarinda bir bilince varmalarim saglar.
Ogrenci bu bilinci kazandiktan sonradir ki dile saygi duyar. Dili kullanmada 6zen
gosterir. Giderek dilimizin 6zellik, incelik ve giizelliklerini sezip dilini sever. Ulusal
kiiltiirimiizin yeni kusaklara aktarilmasi, ortak bir kiiltiir yoluyla kusaklar arasinda
baglililk kurulmasinin saglanmasi, milli egitimimizin temel gérevleri arasindadir.
Okulda bu gérevin yerine getirilmesinde en biivitk agirhk ve sorumluluk Tirkge

derslerine diismektedir.

5. Ote yandan 6grencilerin evrensel kiiltiir ve sanat eserleri ile karsilasmalan da okulda
ve dzellikle Tiirkge derslerinde baglayacaktir. Tiirkce 6gretmenlerinin bu iliskiyi en iyi
ve yararl: sonuglart verecek bigimde ayarlamalari yasama ve diinyaya en genis agidan,
en 1iyi, en insancl ve en saglikhh duyvgularla bakmalarim saglayic
bir yol izlemeleri gerekir. Bunun igin §gretmen Tiirk¢e derslerinde yapacag: gesitli
¢aligmalarla §grencilerine 6nce kitap okuma aliskanligr ve zevki kazandiracak onlarin
degerli  eserleri  kendi  baslana  arayip  bulacak ve  okuduklarim

degerlendirebilecek diizeye gelmelerini saglayacaktir.

6. Okuma aligkanlifi okul ¢afinda edinilir ve bu aliskanliklar her ¢ocuga
kazandinlarak kisiliklerini gelistirebilmektedir. Ogretmenin her an g6z 6niinde tutacag:
metin ilgi cekicidir. Ogreimen baglangigta bu ilgivi beslemeli, onun kaybolmamasina
calismali ve o ilgiden yararlanarak ¢ocugu, hoslanacag tiirden kitaplar okumaya

yoneltmelidir. Amag, Ogrencileri aym kaliba sokmak degil, onlara okuma aligkanlig:
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kazandirarak kisilikleri,ne gelistirmektir. Ogretmenin her zaman gbz oniinde tutacagn
sey, once gocugun okuma egilimini saptama ve onu o ydnde gelistirmektir. Ogretmenin
stirekli izlemesi sonucu agsamalihga ve diizeye 6zen gostererek, zamaninda ve yerinde
yapacag1 kiiciik yardim ve Ozendirmeler, 6grencilerin okuma ahskanlik ve zevkini
kazanmalarin1 saglayacaktir. o6zellikle Tiirkge dersinin tiirlii etkinlikleri; okuma,
dinleme, anlama caligmalari, ¢ocugun sézciik dagarini zenginlestirmeyi hem bir sisteme
baglar. hem de hizlandinir. Ogrenci, okulda duygu ve diisiincelerini, istediklerini daha
tam, daha a¢ik ve etkili anlatabilme i¢in kendine mal etmesi gerekli olan kavramlan
gittikce ¢ogaltarak kazandigi gibi, s6zciikler arasindaki ince anlam farklarim ve tirlii

iliskileri de dgretir.

7. Tiirkge bir bilgi dersi degil, bir ifade ve beceri dersidir. Ogrencinin zihin ve ruh
gelismelerinde 1yi bir anadil 6gretiminin rolii, bagka hi¢bir dersle Gl¢lilemeyecek kadar
biiyiiktiir. Tiirk¢e dersleri 6grencinin;

a. Ulusal kiiltiirtimiiziin degerli eserleri ile karsilagmasini saglayarak, ulusal bilincini ve
ulusal coskusunu,

b. Dilbilgisi Ogretimindeki ayrntilan inceleyerek kurali sezme ve kurala varma
calismalariyla usavurmasini,

c. Glizel metinlerin zevkini tadarak, duygusunu ve Tiirk diline olan sevgisini. tiirli
metin incelemeleriyle dogru karar verme yetenegi,

¢. Okuma ve Ozellikle yazma ¢alismalanyla diisiince giiciinii,

d. S6z ve yaziyla anlatim konusundaki cahsmaléﬂa da,wgﬁzel konusma ve yazma

aligkanlig1 da gelisecektir.

8. Tiirkge dersinde de diger derslerde oldugu gibi ezbercilikten kaginmak gerekir. Bir
ogrencinin, noktanin ve biiyiikk harfin nerelerde kullamlacagim, sifatin ve zarfin
tanimini, fikranmn, makalenin 6zelliklerini, ezbere bilmesinin bir yarari yoktur. Onemli
olan, 6grencinin Tiirk¢e’ yi dogru olarak, bilingle ve giivenle kullanmayr aligkanlik
haline getirmesi, okudugu veya dinledigi bir par¢ada islenen fikri ya da duyguyu

kavrayip sezebilmesi, ondan zevk alabilmesidir.

9. Tiirkge’ yi dogru olarak, bilingle ve giivenle kullanmay1 aligkanlik haline getirmenin

en kisa yolu, derslerde 6grencilere sik sik, diisiincelerini s6zlii ve yazili olarak anlatma
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imkan ve kosullarim saglamaktir. Ofretmen onlan bir sistem igerisinde ve kendi '
segecegi konularda ne kadar konugturur, yazdinrsa ve bu etkinlikler {izerinde ne kadar
cok diigiindiiriir, onlarin elestiri yapmalarini saglarsa, olumlu sonu¢ almay: o kadar
kolaylastirmus olur. Ogrencilerin, okuduklan bir yazida, dinledikleri bir konusma veya
konferansta islenen diisiince ve duygulan kavrayip sezebilme yeteneklerinin
gelistirilebilmesi i¢in metinler Gizerinde ¢alisirken gézlemlerde bulunma, kaynaklari
inceleme, aynntilan arayip bulma, kargilagtirmalar yapma, sorunlari ¢6zme suretiyle
kurala, tanima ve biitiine varma yontemi uygulanmalidir. Bu yolla, Tiirk¢e 6gretimi ayni
zamanda, Ogrencilere, bilimsel.- elestirici, yapici ve varatict diiglinme yeteneginin
kazandinlmasinda O&teki dersler arasinda kendi payina diisen goérevi de yerine

getirecektir.

10. Tirkge dersi bir biitlindiir. Bunun i¢indir ki, Tiirkge derslerinde haftamin su
giinlerinde okuma, anlama, su saatlerde dilbilgisi, anlatim ¢aligmalar1 yapilacaktir, gibi
kesin ayrimlara gidilmesi dogru degildir. Ancak ¢alismalarda bir plansizliktan da

dikkatle kaginilmasi gerekir.

11. Tirkge bir arag ders olarak okulda G6gretimin temelini olusturur. Cocugun
baslangigta annesinden ve yakin ¢evresinden 63rendigi dil pek yalindir. Ham bir agag
durumundadir. Anadili okulda sistemli bir sekilde gelistirilir. Oyle ki, anadili
etkinlikleri sonucunda c¢ocuk bir yandan yavas yavas cesitlenen ve genisleven ilgi
alanlarina gére anlama ve anlatma ihtiyacint karsilayacak duruma gelir.; bir yandan da,
bu caligmalar, onda yeni, degisik ilgi alanlan yaratir., gocugun kendi kendini tanimasina
birinci derecede yardim eder. Dilini yasimmn gerektirdigi sinirlar, yeter derecede
Ogrenmemis bir O6grencinin, 6gretmenin smnifta anlattiklanmi, ders kitaplarinda
okuduklarini anlayabilmesi, anladiklarini anlatabilmesi, dolayisiyla bu derslerde basarili
olabilmesi imkansizdir. Bu gibi 6grenciler, pek dogal olarak nedenini bilmedikleri bu
basarisizliklarini ortadan kaldirabilme igin, Ogretmenlerinin anlattiklarindan bolitk
porgiik tutabildikleri notlari, ders kitaplannda yazili olanlann ezberleme yoluna

basvururlar.
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ANLAMANIN AMACLARI

Dérdiincii ve besinci simiflarda;

1-edindikleri dinleme, izleme ve beceri aligkanligini diizeyine gére gelistirmek,
2-sesli ve sessiz okumayla ilgili beceri ve aligkanligim gelistirmek,

3-duygu ve diigiince iriinlerinden ve giincel yaymnlardan kendi diizeyinde
olanlan tamyarak kavramalarini saglamak,

4-s6zciik dagarim diizevlerine gore gelistirmek,

5-s6zliik, ansiklopedi vb. basvuru kitaplari ve kaynaklardan yararlanabilme
ahiskanlik ve becerisini kazanm;llannl saglamak,

6-kitaplardan yararlanma becerisini gelistirmek.

7-kitap edinme istegini artirmak,

8-dinleme, izleme, okuma yoluyla yakin ve uzak gevrelerine olan ilgilerini

genigletmek ve bilgilerini artirmak.

OGRENCILERE ANLAMA TEKNIGI BAKIMINDAN
KAZANDIRILACAK DAVRANISLAR;

Besinci sinifta:

1- Izledigi bir filmin, bir oyunun, okudugu bir dykiiniin olaylarini, olaylarinin
sirasint, sebep ve sonuglarim, belli bash kisilerinin fiziksel ve karakter
niteliklerini olayin gegtigi yerin, zamanin niteliklerini agiklayabilmek.

2- Dinledigi, izledigi bir konusmanm, filmin ve benzerlerinin, okudugu bir
gazete fikrasinin, mektubun vb. bir diistince ve 8ykii yazilarinin ana fikrini ve
belli basli yardimci goriisleri anlayip belirtebilmek.

3- Bilmedigi sozciiklerin anlamlarini, egsesli sdzctikleri s6ziin gelisinden (metin
icinde) anlayabilmek, sozliige bakarak, sozciik tiretme yollarini kavrayarak,
cevaplanyla ilgilenerek sozciik dagarim zenginlestirme yontemini kazanabilmek.
4- Metinlerin belli bash boliimlerini, paragraflarindaki diisiincelerini strasiyla
kavrayabilmek.

5- Diiz ve manzum yazilan olay ve disiince yazilanmi aywrt edebilmek;

yazarlarimin 6zelliklerini sezebilmek.
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DINLEME VE iZLEME

Ogrencilere dinleme ve izleme teknigi bakimindan kazandirilacak davranglar;
Besinci simf:

1- 15-20 dakikalik bir konusmay: dinleyebilmek.

2- Bir filmin oynatilacagi, bir konusmanin yapilacagi, bir temsilin verilecegi
yere itisip kakigmadan girebilmek, yerine oturabilmek,

3- Konusmactya, sanatgtya gerekli savgiy: gésterebilmek,

4- 20-25 dakikalik 6ykii, masal bandini dinleyebilmek, bir réportaji, bir belgesel
filmi, bir gocuk filmini izleyebilmek,

5- Radyo ya da televizyonda diizeyine uygun bir haberi vb. yayinlan dinleyip

izleyebilmek.

OKUMA;
OGRENCILERE OKUMA TEKNIGi BAKIMINDAN
KAZANDIRILACAK DAVRANISLAR:

BESINCI SINIFTA:

1- 200-300 sozciiklik metinleri dogru ve anlamh olarak (duraklama, vurgu ve
tonlama yanhg1 yapmadan) okuyabilmek, sézciikleri dogru s6yleyebilmek.

2- Sessiz okuma teknik ve aliskanligim gelistirmek,

3- Kitaplardaki igindekiler, dizin ve sozliik béliimlerinden yararlanabilmek,
4-Yazim kilavuzu, sézlik, ansiklopedi ve kaynak kitaplardan vararlanabilmek,
5- Giinliik gazeteleri ve diizeyine uygun dergileri izleyebilmek,

6- Diizeyine uygun yararl kitaplan se¢ip okuma aligkanligim geligtirmek.

ANLATIMIN AMACLARI

DORDUNCU VE BESINCI SINIFLARDA;

1- Diizgiin ve dogru ciimlelerle soru sorabilmek, sorulara karsilik verebilmek,
kiime ya da sinifta konusmalara, tartismalara katilabilmek, varilan sonuglar
anlatabilmek,

2- Bu yay grubunun kullanmalan gereken yazim kurallanmi uygulayabilmek,

noktalama isaretlerini kullanabilmek,
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3- Diizeye uygun bir filmi bir olay yazisii kisaca siwrasiyla anlatabilmek, ana '
fikrini belirtebilmek, okudugu bir kitabin konusunu 6zetleyebilmek,

4- Yakin c¢evrede gordiklerini, bildiklerini, yaptiklarim, yasadiklarim
dinlediklerini, edindigi bilgileri kiime ya da simif arkadaslarina anlatabilmek,

5- Yakin ¢evre ve kendi yasayistyla ilgili bir konu iizerinde duygu ve
diisiincelerini diizeye uygun olarak belirtebilmek,

6- Giinlikk yasamda gerekli olan konusma ve yazisma bi¢im ve yontemlerini
uygulayabilmek,

7- Geregine uygun ve okunakli bir yazi ile yazabilme beceri ve aliskanliklarini

kazandirmak.

SOZLU VE YAZILI ANLATIMLA ILGIiLi ACIKLAMALAR:

Sozli anlatim, hem yagsamsal 6nem tagimasi, hem de Tiirkge dgretiminin temeli
olmasi bakimindan onemlidir. Konusma yagamimizda ¢ok yer tutan bir anlagma
yoludur. Fakat, ayrica okuma, yazma ve dilbilgisi gibi gesitli ¢alisma konularninin da
¢ikis noktasidir. Okuma, yazim ve yazmada oldugu gibi, dilbilgisi arastirmalarinda da

konusma bir ¢aligma temelidir. Yaz ise, soziin siirekliligini ve yayilmasini saglar.

A- SOZLU ANLATIM;

1- Dogru ve diizgiin konusma, iyi konusanlar 6rmek alinarak yapilir.
Dilbilgisinin, bu konudaki rolii sonradan gelir. Onun i¢in §3retmen sinifinda iyvi
konusma &rnegi vermeli; giizel ve diizgiin konusmali, sozleri iyi ve dogru
telaffuz ederek 6grencilere 6rnek olmalidir.

2- Stirekli arastiran, goézleyen, ¢evresinde gordiigii her sey i¢in bilgi toplayan
Ogrencinin soyleyebilecek pek ¢ok seyi vardir. Onlara konusma firsati verilerek.
dogal bir ortam igerisinde konugma firsat1 verilebilir.

3- Her &grencinin, diisiindiigiinii ortaya koyabilmesi ve biitiin sinifin bundan
yararlanmasi, ancak sinifta 1yi ir konusma diizeninin kurulmasiyla saglanabilir.
Bunun i¢in de 6grencileri her seyden 6nce dinlemeye alistirmas: gerekir. Bir
s6ziin dogruluk derecesini anlama, degerini 6l¢me, onu tamamlama, yorumlama,
iyi anlatilmis olup olmadigim, ancak iyi dinlemekle miimkiin olabilir. Ogretmen
dinlemeyi engelleyen nedenleri gidermeye calismahidir. lyi dinleme aligkanlig

verme, eZitimin baglica amaglarindan biri olmalidir. aynca konusmada kendine
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sira gelmeden s6ze karismama, arkadaglannin goériiglerine saygi gésterme,
degerlendirme  sirasinda  kirici olmama.  Aliskanliklar  gocuklara
kazandinlmalidir. Bu arada toplu konusmada bagkan segimi, giindem, s6z alma,
oylama vb. kurallar 6gretilmelidir. S6ze karigmayan 6grencileri konusturma igin
Onlemler alinmali, sik sik konugmak isteyen 6grencileri de kirmama kosuluyla,

her zaman s6z verilmelidir.

B- YAZILI ANLATIM:
1. Ogretmen konusmada ileri simflarda oldugu gibi, yazmada da dogal bir
takim firsatlar kullanmalidir. Sinif ve okul yasaminda yazma i¢in béyle firsatlar
¢ikabilir. Bunlarn baslicalar sunlardir:
a- Ogrencinin yasadig1, gordiigii, inceledigi olaylan anlatma,
b- Ders konulart ile ilgili sonuglan yazma (Tiirkge dersinde &Frenilenlerden
obiir derslerde nasil yararlanilacagini gostererek).
c- Resim ve levhalara bakarak gordiiklerini yazma ya da gretmenin ilgili sorularin:
cevaplandirma,
¢- Dinlenen ya da okunan parcalarla ilgili yazilar yazma;
d- Mektup, posta karti, telgraf. kutlama ve ¢agn yazisi1 yazma,
e- Alindi, bildiri okuma, dilekce, senet vb. yazma,
f- Simf haberlerini okulun duyuru tahtasina yazma. okuldaki kollarin toplanti ve
calismalarini basit birer tutanak 6zeti haline getirme,
g- Tasvir ve portreler yazma.
h- Okul gazetesine degisik tiirde yazilar yazma.
i- Hayali konulan vb. yazma, '
j- Ogrencilerin yazilarini, bir kez kendi kendilerine ve hatta yanlarindaki arkadaglarina
okumalan aligkanhk haline getirilmelidir. B6yle okumalarin, iyi yazmada biiytik rolii
oldugu ve en biiyiik yazarlann bile bundan yararlandiklan anlatiimalidir.
Bir yazma &devini d3retmen ve 6grenciler okuyup degerlendirirken su noktalar1 goz
oniinde tutmalidirlar:
* Ogrencinin gozlem giici (Szellikle yasanmis ve gdzlemi yapilmis olaylarla ilgili
yazilarda ve resimlerin yorumlanmasinda),
* Ogrencinin diigiinme yetenegi (mantifa uygunluk)

* Ogrencinin hayalinde canlandirma yetenegi (6zellikle tasarlanip yazilan yazilarda)
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* Ogrencinin Tiirkge’ yi kullanma becerisi,

* Oprencinin bellek giicii (zellikle tizerinde gériisiilen, okunan ve isitilen konularin
tekrarlanmasinda)

* Anlatimda igtenlik, yalinlik ve gergege uygunluk.

* Yazim ve yazi kurallarina uyma.

[- Yazma 6devlerinin diizeltilmesinde zaman zaman su yollara basvurulmahdir:

* Kendi kendine diizeltme,

* Karsilikli diizeltme(6grenciler arasinda 6devler degistirilerek, birbirlerinin 6devlerini
diizeltmeleri),

* Yakin arkadaglar arasinda diizeltme ya da kiimeler arasinda diizeltme, *smifca
diizeltme,

* Ogretmenin diizeltmesi.

OGRENCILERE ANLATIM TEKNIGI BAKIMINDAN
KAZANDIRILACAK DAVRANISLAR,

BESINCI SINIFTA:

A-SOZLU OLARAK;

1- Sinifga yapilan anlama etkinliklerine katilabilmek, sonuglan anlatabilmek,

2- Sorulan sorulara birkag ciimle ile diizgiin karsiliklar verebilmek.

3- Izlenen diizeye uygun bir filmi, okunan va da dinlenen 200-300 sézciiklik bir
olay yazistm (masal, 6ykii, ani, gezi vb.) kisaca sirasiyla anlatabilmek ana fikrini
belirtebilmek,

4- Goérdikleri, yasadiklari, duyduklan, &grendikleriyle ilgili olarak aldig:
notlardan vyararlanarak, kiime ya da smif karsisinda kisa bir konusma
yapabilmek,

5- Okulda ve ¢evrede yasanan dnemli olaylar ve 6zel giinlerde (milli bayramlar,
térenler) goriilen, yasanan ve izlenenleri anlatabilmek.

6- Tiirlii konularda sorular diizenleyebilmek, sorulan sorulara birkag ciimle ile
diizgiin karsiliklar verebilmek, bir konu tizerinde arkadaglariyla kargilikl
konugabilmek,

7- Kendini ve bagkalarini ya da bir canhiy1, bir yeri anlatabilmek,
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8- Basit bir resim, bir Tablo ya da karikatiir dizisinden anlam ¢ikarabilmek,
resimler arasinda baglanti kurarak bir olay: agiklayabilmek,

9- Tiirkge’den bagka derslerle ilgili de olsa belli bir konuyu sinifta tartisabilmek,
tartisma kurallarini kavrayarak uygulayabilmek,

10- Yaptig bir isi ve deneyleri akis sirasiyla anlatabilmek,

11- Telefonla konusabilmek, telefonla konugsma yéntem ve inceligini
uygulayabilmek,

12- Yanda birakilmig bir 6ykiiyti tamamlayabilmek,

13- Okudugu bir kitabi arkadaglarina anlatabilmek, 6zetleyebilmek ve kitap
tizerindeki diislincelerini belirtebilmek,

14- Basit atasozleri ve 6zdeyiglerin anlamlarin: agiklayabilmek,

15- Cevresinin dogal ve toplumsal olaylarini kisaca anlatabilmek.

YAZILI OLARAK

1- Sxmf(;z; vapilan anlama etkinliklerinde varilan sonuglar1 3-6 basit ciimle ile
anlatabilmek,

2- 6-7 sozciiklik bir soruva karsilik verebilmek,

3- Odevlerinde yerine gore 5-7 sozciiklik dogru ctimleler kurabilmek,

4- Izlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 200-300 sozciiklik bir
olay vazismi (masal. oyki, am, gezi vb.) oOzetleyebilmek, ana fikrini
belirtebilmek,

5- Okulda ve gevrede vasanan énemli olaylarr ve 6zel giinlerde (mitli bayramlar,
térenler vb.) goriilen, vaganan ve izlenenleri kisaca (iig. dort paragraf ile)
anlatabilmek,

6- 5-6 ciimlelik istek, ismarlama, kutlama, tesekkiir, ¢agr1 yazilan, zarf {stii
yazabilmek,

7- Dilekge, telgraf, alindi, senet yazabilmek,

8- Tiirk¢e’ den baska derslerle ilgili de olsa belli bir konuyu kisaca
Ozetlevebilmek,

9- Okulda yaptig1 ve yasadig: egitsel ¢aligmalarin sonuglan tizerinde kisaca bir
rapor diizenleyebilmek,

10- Okudugu, inceledigi konular tizerinde not alabilmek ve bunlar arkadaglarina

aktarmak igin birlestirebilmek,
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11- Okul i¢i ve okul dis1 yasayiglarninda ve cevrelerinde gordiikleri dogal ve
toplumsal olaylar anlatabilmek,
12- Bu sinufin kullanmasi gereken yazim kurallarini uygulayabilmek.

DORDUNCU VE BESINCI SINIFLAR

1-Ogrenci Diizeyi:

* [Ikogretim dordiincii ve besinci simiflarinda Tiirkge dgretimi, ilk ¢ simftaki
Tiirkge 6gretimine dayandirilacaktir. Bu nedenle, tgiincii smifta. ¢ocuklardaki anadili
diizey farkliliklan, esitsizlikleri en aza indirilmis olmalidir.

* Bir basgka deyisle, dordiincii simif Tiirkge 6gretimine baslarken, Tiirkge dersleri
i¢in rahat bir ¢aligmaya imkan veren diizeye erismis olan 6grenci grubu ile ¢alismaya
baslanilacag: kabul edilebilir. Bu 4. ve 5. simiflarda Tiirkge egitimi igin farkli diizeylerde
ogrenci gruplanimin olmayacagi anlamina gelmemektedir. Uctincii siiftan dérdiincii
sinifa ge{:en Ogrenciler arasinda, ¢alismalarin gerektirdigi en az diizeye erigmemis
Ogrenciler olursa, en etkili bir caligma yontemiyle gerekirse Oteki derslerden zaman
ayirma yoluyla, dérdiincii sinif Tiirkge derslerinin gerektirdigi en alt diizey saglanmis

olacaktir.

* 4. ve 5. siniflarda her iki ayda bir yapilacak. dlgme (gdzlem, test. okuma,
konusturma, ve yazma) yollanyla 6grencilerin, anadili diizeyinin gelisimi
belirlenmelidir. Bu gelisimin, besinci y1l sonuna dogru, Temel E&itimin ilk bes yil1 i¢in

cizilen amaglara ¢ok yaklasilmasi i¢in gerekli olan her 6nlem alinmalidir.

2-Hazirhk ¢ahismalar::

Ogrenciler okuma pargalan ile karsilagtinlmadan, anlamaya hazirlayici bir 6n
¢alisma gereklidir. Bu 6n ¢aliyma i¢in metnin bagina konan resimlerin inceletilmesi
yeterli degildir. Ogrencilerin, 63retmenin 6nceden, metnin 6zelligine gore diizenledigi
bir plan ve program i¢inde gevrelerinde gozlemler, arastirmalar vapmalar, basili, yazili
kaynaklara kaynak kisilere bagvurmalari istenmelidir. Béylece metnin konusuna,

¢ocugun giinlikk yagamindan girmesi, konuya 1sinmasi saglanmahdar.
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3-Okuma Par¢alar::

4. ve 5. smiflarda anlam yetenegini gelistirme i¢in segilecek okuma pargalarinin
baslica {i¢ 6zelligi bulunmalidir. Cocugun gelisim ¢agina, ilgi ve zevklerine uygun
olmasi, Tirk edebiyatinin diizeye uygun Orneklerini tamtma amacina uygunlugu,
ticlincisii de okuma pargalarim diger derslerin konularina uygun olmasidir. Bunlardan

yalmzca birine agirhik vren Tiirkge §gretimi, bu simiflarin amaglarina uygun diismez.

4- Okuma Parcalartyla Ilgili Resimler:
Tirkge kitaplarinda siis 6gesi olmayan resimlerden yararlanmak gerekir. Tiirkge
kitaplarindaki resimlerden yararlanma, genellikle ilk ii¢ simfta oldugu gibidir. Bu

resimlerle par¢ay1 sezdirme yoluna gidilmelidir.

5-Par¢amin Okunmasi:

Incelenecek okuma pargasinin &gretmen tarafindan 6nce simfa okunmasi
gerekir. Okuma pargalarindan hareket edilerek anlama, anlatma, dilbilgisi, yazam, yaz:
gibi gesitli etkinlikler bir haftayr ya da daha uzun bir siireyi kapsayabilir. Bu gibi
durumlarda, okuma par¢asinin her etkinligin basinda bir kez bastan sona kadar sesli
okunmast gerekmez. Zaten buna zaman yoniinden de imkan bulunmayabilir. Ancak
sinif diizeyinin gerektirdigi anlarda, parganin tiimiiniin ya da belli béliimlerinin sesli
okutulmas: yoluna basvurulmalidir. Ogrenciler, pargayi kavrama ¢alismalarini, sinfta
sessiz okuma yoluyla siirdiiriirler. Tiirkge derslerindeki tiim ¢alismalarin bir defter
lizerinde yiiriitiiimesi ¢ok uygun olur. Cocugun bilmedigi sozcikler de bu deftere

yazdirilir.

SESSiZ OKUMA:
Ogrencilerin sessiz okuma ahiskanligi kazanmalan icin, onlara gesitli serbest
okuma etkinlikleri yaptirilir. Bu ahigkanliklarin ilerlemesini denetlemek i¢in okuma

kitaplan diginda segilecek ve gogaltilacak metinlerden yararlamlmalidir.

BAZI SOZCUKLERIN VE SOZCUK GRUPLARININ ACIKLANMASI:
*Okuma pargasi iginde agiklanmasi zorunlu gériilen sozciikler, parcamin sesli

okunmasindan hemen sonra yapilacak sessiz okumayla saptanr.
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*kavratilacak sozciiklerin ya da sdzciik grubunun, anlatim big¢imi olan ciimle
icinde verilmesi, anlam biitiinliigii icinde sdzciiknin ya da sézcik grubunun
kavratilmasidir. Yeni sozciikler su yolla kavratilir:

A-Varhigin resmi, yoksa kendisi gésterilir.

B-Anlami agiklanarak eylemle agiklanir.

C-Karsihig1 verilir.

D-Varsa zit anlami verilir.

KAVRAMA iLE ILGILi ACIKLAMALAR:

Bu devrede, okuma pargalarinin genel anlama ¢aligmalan, tiim Ogrencilerin
yapabilecegi bir bigim ve &l¢iide, ders kitaplarnindaki sorulara ve giiniin kosullarina gére
yeniden diizenlenen sorularla metin ¢oziimlemest, acgiklamasi okuma teknigi

uygulanarak yiirtitiillir.

ANLATIM CALISMALARI:

Her tiirli anlatim ¢aligmalarina, okuma pargalarindan Ggrencilerin yasadigi
¢evreye ve yasamina uyan durumlardan yararlamlarak gecilir. Ogrencilerin 6devleri
diizeltilerek  kendilerine verilmeli ve saklamalart saglanmahdir.  Odevlerin
diizeltilmesinde su yollara bagvurulmalidir:

1- Ogretmenin yanlislarina isaret edip Ggrenciye vermesi ve ddevin dgrenci

tarafindan diizeltilmesi,

2- Odevin 6gretmenle karsilikli incelenip diizeltilmesi,

3- Kiimeler i¢inde diizeltilmesi.

Bu ii¢ yol zaman zaman karisik olarak uygulanmalidir.

DILBILGISI CALISMALARI:

Dilbilgisi etkinliklerinin amact, bu alandaki bilgileri, kurallari, 6grenme degildir.
Dilbilgisi etkinliklerinin amaci, dogru konusmayi, dogru yazmayi, dogru anlamay
saglayici, bu amaca yardimci iglevsel bir dilbilgisidir. Etkinlik i¢in ¢ikis noktasi, okuma
parcasi olacaktir. Dilbilgisi ¢aligmalari, simf diizeyine uygun bir bigimde, 6grencinin

dogru anlamasini, dogru konusmasim saglayan igerik ve yéntemle
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OLCME VE DEGERLENDIRME:

4, ve 5. Siniflar:

Her 6grencinin basar1 derecesi, somut olarak saptanmali “Olgme-Degerlendirme
Fisine” iglenmelidir.

Tiirkge’ yi kullanma becerisinin Sl¢ilmesinde belli basli su yontemler kullanilabilir:

1- Gozlem:Ogrencinin amaglanan davramislan kazamip kazanamadigim
saptamada etkin bir yoldur.

2- Okuma; bununla ogrencinin akici bir okuma becerisini kazandirip
kazanamadig1, anlama uygun bir tonlama verip veremedigi, dogru bir séyleyis
becerisi kazanip kazanamadig 6l¢iiliir.

Sessiz okuma hizin1 6l¢me igin, kendi diizevinde yeni karsilastigi bir metin
kullaniimalidur.

3- Anlattirma:Ogrencinin bir pargayi, diigiinceler. duygular ve sézciikler, tipler,
olaylar vb. bakimindan anlayip anlamadig: denetlenir.

4- Odevler: Ogrencilerin bir pargayl, yazili anlatim becerilerini &lgmekte
yardimet olur.

5- Testler- Yazilh Yoklamalar: Sorularin agik. karsihiklarinin kisa ve &gretileni
kapsayacak kadar ¢ok ve ¢esitli. davrams 6zelliklerini 6lgebilir nitelikte

olmasina énem verilmelidir.
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