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OZET

ILKOGRETIM L ASAMA SINIF OGRETMENLERININ SINIFTA
GOZLEMLEDIKLERI PROBLEM DAVRANISLAR

Fatma SADIK
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Damisman: Prof. Dr. Adil TURKOGLU

Temmuz-2000, 238 sayfa

Bu aragtirma, Ilkégretim I. Asama (1-5. simif) simf dgretmenlerinin simfta
gozlemledikleri problem davramglan belirlemek amaciyla yapilmis, genel tarama
modelinde betimsel bir galiyjmadir. Bu baglamda; ilkokul simiflarinda problem
davrams olarak tamimlanan 6grenci davramslari, bu davramslann simiflarda hangi
siklikta gbzlendigi (yogunluk), problem davramglarin énem dereceleri (ciddilik),
sirekli problem davram§ gosteren Orenci sayist ve cinsiyeti, Ogretmenlerin
yOnetimini zor olarak nitelendirdidi problem davramsglar, problem davramglarin
yonetimine aynlan sire, ogretmenlerin bu konuda kendi yeterliliklerini nasil
algiladiklan1 ve problem davramglarin nedenleri konusunda &gretmenlerin goriigleri

alinmastir.

Aragtirmamn ¢aliyma evreni, 1999-2000 egitim-6gretim yihnda Adana ili
Yiiregir ve Seyhan merkez ilgelerindeki ilkogretim okullarinda gérev yapan smmf
ogretmenleridir. Tesadifi kime omekleme yontemi ile segilen 19 ilkogretim

okulunda gérev yapan 321 simf 6gretmenti aragtirmanin drneklemini olusturmustur.

Bu aragtirma igin gerekli veriler aragtirmaci tarafindan ilgili literatiirden
yararlamilarak ve uzman gorusine bagvurularak gelistirilen anket formunun
uygulanmas: ile elde edilmigtir. Anket iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliim



kisisel bilgiler, ikinci béliim ise problem davramslarla ilgili sorulardan olugmaktadir.
Ankette toplam 21 soru bulunmaktadir. Aragtirmadan elde edilen bulgular su sekilde

dzetlenebilir.

Ogretmenlerin problem davramg olarak tamimladiklar 6grenci davramglart
genellikle kisiye ve egyalara karst saldirganbik igeren bireysel davramslardir.
Cocugun ders ¢aliyjma beceri ve aligkanhklarindan, gelisim &zelliklerinden
kaynaklanan davraniglar (saga-sola bakinmak, ders disinda bagka bir isle ugragmak,
yanindaki arkadast ile konusmak vb.) genellikle “kismen” problem davramg olarak
tammlanmigtir. Ogretmenlerin simf iginde “en sik” gozledigi problem davransslar;
verilen gorevleri yapmamak, sinifta bir seyler yemek, ders diginda bir isle ugrasmak,
herhangi bir nesne ile meggul olmak davraniglandir. Hirsizlik, arkadaslaniyla kaba ve '
kifiirlii konugmak, yalan s6ylemek, arkadaglarindan izin almadan ¢antalarin:
karigtirmak davramiglarn ise Ggretmenlerin “en ciddi” algiladiklann problem
davramuglardir. Yonetimi “en zor” olarak nitelendirilen 6@renci davramiglart ise;
hirsizlik, 6gretmenin ve arkadaglarim sézinii keserek konusmak, saldirganlik, yalan
soylemek, birbirlerini sikayet etmek ve diger 6grencileri konusarak rahatsiz etmek

davramslaridir.

Genel olarak her sinifta ortalama 5 6grenci Ogretmenler tarafindan soruntu
Ogrenci olarak tammlamis ve bu Ogrencilerin erkek 6grenciler oldugu belirtilmigtir.
Ogretmenler, problem davramglarin  yonetimine gereginden fazla zaman
harcamalarina ragmen bu konuda “ara sira” sorunlar yagadiklarini belirtmiglerdir.
Aile, ¢gocugun okul digindaki arkadag gevresi, kalabalik simiflar ve toﬁlum problem

davramglarin temel nedenleri olarak gosterilmigtir.

Anahtar Kelimeler; Sinif Yoénetimi, Ogretim Yonetimi, Davrams Yonetimi,

Problem Davramslar, {lkégretim



ABSTRACT

DISRUPTIVE BEHAVIOURS IN THE CLASSROOM
OBSERVED BY THE PRIMARY SCHOOL TEACHERS

Fatma SADIK
M.A. Thesis, Department of Education Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Adil TORKOGLU

July-2000, 238 pages

The purpose of this study is to identify the distruptive behaviours observed
by the primary school teachers in their classrooms. This research is a descriptive
study done within the technique of general survey model. Teachers’ views on
students’ behaviours desribed as “ disruptive” ; the most common disruptive
behaviours in the classrooms ; the seriousness of these problems ; students’ most
common discipline problems which were difficult to handle; the time spent on
managing these misbehaviours; how teachers perceive their self-competence on these

issues; and the reasons for these disruptive behaviours are reported.

The population of the study included primary school teachers (N: 321) from
19 primary schools located in two parts of Adana, Yiiregir and Seyhan, 1999-2000
academic year. Random proportional sampling was used for the selection of the

subjects for data collection.

The questionnaire was developed by the researcher in the light of the
related literature and the specialists’ views was used in order to obtain the required
data. The questionnaire included two main parts. The first part aims to collect
personal information about the teachers. The second part consists of the questions



about the disruptive behaviours. There were 21 questions in the questionnarie. The

result of the study can be described as follows:

The students’ misbehaviours described as discipline problems by the
teachers were mainly the physical aggression towards people and school property or
the property of the others such as disturbing others, fighting, stealing, using abusive
language, destroying others’ property, making distruptive sounds,...etc. The
behaviours related to the students’ abilities, attitudes and their study skills (e.g. not
following the directions, not attending the tasks, talking without permission,...etc.)
were generally described as “mild misbehaviours” by the teachers. The most
common problems encountered by the teachers were failing to complete the tasks,
eating in the classroom, engaging in the inappropriate work, ...etc.). Behaviours such
as stealing, using swearing words, lying, destroying the others’ property were the
most serious problems for the teachers. However, the most serious problems which
were difficult to handle for the teachers were talking without permission or

interrupting the others, being assultive,...etc.

In general, the teachers described at least five students as “disruptive” in
their classrooms and they reported that these were male students. Although the
teachers claimed that they spent too much time handling these problems and they
still experienced such kind of issues in their classrooms. The family background,
friends, crowded classrooms, and the society were shown as the causes of these

problem behaviours.

Key Words: Classroom Management, Instructional Management, Behaviour
Management, Misbehaviour, Primary School



ONSOZ

Egitimcilerin simf yoOnetimine ve ogrencilerin simf ortamindaki
davramslarina olan ilgisi 6grencilerin 63renme-6gretme amaciyla grup olarak bir
araya  getirildikleri ginden itibaren baglamaktadir. Ciinkii  egitimin
kurumsallasgtiriimasinin ve “okul” denilen 6zel gevrenin kurulmasindaki temel amag,
bireyin davramslarinda istenilen degisiklikleri meydana getirmek ve yeni davramslar
kazandirmaktir. Ozellikle 21. Yizyla girdigimiz su giinlerde gerek diinyada gerekse
tlkemizde sadece ogretmenierin degil yonetici, aileler ve toplumun da bu konuda
yogunlagmasimin nedeni, egitim sisteminin Ogrencileri egitme miicadelesinde

sorunlar yagamasi ve davramsg problemlerinin meydana gelmesindeki siirekliliktir.

Davrams degistirme sadece problemli davramslarin degistirilmesi degil aym
zamanda uygun olan davramglann siirekliligini saglayan. problem davramslarin
olusmasina firsat tammayan ortamlarin hazirlanmasidir. Bu baglamda 6&rencilerin
simf ortaminda nasil davrandiklannin belirlenmesi, olumsuz davramslarin
degistirilmesi ve bagarih toplumsallagmanin gerceklesmesi igin gerekmektedir.
Cunkii simf, oOgrencilerin evin digindaki zamanlarmin biyik ¢ogunlugunu
harcadiklan yerdir. Ogretmenlerin simf ortaminda uygun olmayan davramslan
tanimlamasi, sistematik bir yonetim stratejisi diizenlemesi, problem davrams: ortadan
kaldirmast ve yeniden ortaya ¢ikmasini engelleyerek uygun davramlarin

surekliliini saglamasi agisindan son derece dnemlidir.

Bu konu ile ilgili yapilan caliymalanin diinya genelinde oldugu gibi
lilkemizde de genel olarak ortadgretimde yogunlagmasi, ilkogretim simiflaninda
karsilaglan problem davramslanin hangi boyutlarda oldugunun kesin olarak
bilinmemesi noktasindan hareket edilerek boyle bir aragtirmaya gerek duyulmustur.
Aragtrma, Adana ili merkez ilgelerinde (Seyhan-Yiregir) farkh sosyo-ekonomik
diizeylerde bulunan ilkégretim kurumlarinda gérev yapan simf 6gretmenierinin
gortsleri alinarak yapilmustir. Bununla birlikte elde edilen sonuglarin Glkemizde
ilkogretim I. Asama simiflaninda gozlenen problem davramslarn niteligi ve niceligi
hakkinda ilgililere ve bu konuda yapilacak galigmalara katkida bulunacag:
diisiiniilmektedir.



Bu caliymamin planlanip, uygulanmas1 ve degerlendirilmesinde bir ¢ok
kiginin katkis1 olmustur. Oncelikle ¢alismamn her agamasinda degerli yardimlarindan
ve katkilarindan dolayr danismanim Sayin Prof. Dr. Adil TURKOGLU” na, tezimi
okuyarak elestiri ve dnerilerde bulunan Sayin Yrd. Do¢. Dr. Zuhal KARA ve Sayn
Yrd. Dog. Dr. Meral ATICT’ ya, veri toplama aracinin gelistirilmesi sirasinda degerli
yardimlarindan dolay: Saym Dog. Dr. Mifit GOMLEKSIZ, Saymn Yrd. Dog. Dr.
Ahmet DOGANAY ve Saym Yrd. Dog¢. Dr. Sabahattin CAM’ a, her zaman
destekleriyle yammda olan arkadaglanm Ogr. Gér. Birsel AYBEK ve G. Fatma
YENEN’ e, giiven verici sozleriyle ve destegiyle her zaman benimle oldugunu
hissettiren sevgili N. Sezgin ARICAN’ a, aragtumamn degisik asamalarinda
yardimlarim esirgemeyen Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri
Boliimi 6gretim Gyeleri, 68retim gorevlileri ve asistan arkadaislanma, arastirmanin
uygulama asamasinda anketleri igtenlikle yanitlayan degerli 6gretmen arkadaslarima
ve uygulanmasinda yardimci olan tim okul idarecilerine ve adim yazamadigim

herkese tesekkiir ederim.
Bu ¢aligmay:r zamanlarindan ¢alarak yirittiigim, sevgileriyle, sabirlaryla,
sagladiklar1 ¢aligma ortamiyla her zaman destek olan ¢ok sevdigim aileme, 6zellikle

maddi ve manevi destegiyle her zaman yanimda olan ve beni yiireklendiren sevgili

kiz kardesim Semra SADIK’ a sonsuz tegekkiirler... Iyi ki varsiniz.

Ogr. Gor. Fatma SADIK

Temmuz 2000

Not: Bu aragtirma C. U. Arastirma Fonu Saymanli§1’ nca desteklenmistir.
(SOSBE. YL. 99. 11) -
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BOLUM 1

GIRiS

Egitim olgusunun insanlik tarihi ile baglamasi ve ¢ok genis bir alan olmasi
farkl gekillerde tammlanmasina, farkli yonlerden goériilmesine neden olmakla birlikte
vurgulanan temel yonii, bireyin yasadigi topluma dengeli ve saglikli bir gekilde uyum
saglamasindaki anahtar konumudur. Ozellikle bilimde hizli gelismelerin oldugu,
teknolojinin giinliik hayatimizin en onemli pargalarindan biri haline geldigi
giiniimiizde, ¢agdas insanin iginde yasadigr degerler ve yasam bigimi de hizli bir
degisime ugramaktadir. Kiiltirler arasi gegisin ¢ok hizli olmasi, toplumsal uyumu
giglestirmis, bireyin iginde yasadig: topluma dengeli ve saghkli uyum saglamasi,
yararh olabilmesi i¢in uymasi gereken kurallar ve ilkelerde buna bagh olarak

artmustir.

En genel tammuyla egitim, davrams deSistirme sirecidir (Sonmez, 1993,
Ertiirk, 1972; Unal, 1991). Bireyin davramslarinda istenilen degisiklikleri meydana
getirme, yeni davramglan kazandirma, bireysel ve toplumsal yeteneklerin
gelistirilmesi i¢in yapilan tiim etkinlikleri i¢ine alan sosyal bir siireg olarak (Bildir,
1997) egitimin onemi gittikge artmaktadir. Egitimden beklenen, bireye bilgi ve
beceri kazandirmaktan 6te (Vang, 1998) toplumun yasamasim ve kalkinmasini
devam ettirebilecek, hizla defisen diinyaya uyum saglayabilecek, g¢evresinde
istenilen degisiklikleri yapabilecek yeterlife sahip bireyler yetistirmesidir (Unal,
1991; Dogan, 1997, Oguzkan, 1982).

Toplumlarin egitimi kurumsallagtirmak amaciyla gelistirdigi “okul” denilen
ozel ¢evrenin kurulug amaci da bu gereklilikten kaynaklanmaktadir (Balct, 1993).
Yeni kusaklan akademik bilgi ve beceriler gergevesinde egitmenin yanstra onlarin
tutum, inang, aligkanlik ve davramiglarim degistirerek sosyallestirmek okullarin temel
amacidir (Brophy, 1988). Siiphesiz bu olgu egitim kavramum okullar ile
mmﬂandumak anlamina gelmemektedir (Vang, 1988). Clinki birey dogdugu andan
itibaren bir 63renme-@retme siirecine girer, dogdugu kiiltiirel uyaricilarla etkilegime
dahil olarak insam insan yapan, onu diger canlilardan ayiran, insam yasaminin



belirleyicisi durumundaki davramglann kazanarak sosyallesir ( Cilenti, 1988).
Cevreden gelen olumlu olusumlan giglendirerek olumsuz olusumlari engellemek ya
da en aza indirgemek ve ofrenmeleri geligigiizellikten kurtararak bir sisteme
baglamak  amaciyla  kurulan  okullarda 6grenmeler normal yasamdaki
Ogrenmelerden farklidir. Bagar (1997) bu farklilig: okullarin ¢ 6nemli goérevi ile
agiklamaktadir. Bunlar; oOgrencileri dis ¢evrenin gigliiklerinden koruyarak onlara
yasami kolaylastirmak, okul digindaki gevrede ¢ok daha kolay rastlanabilecek
olumsuz davraniy modellerini okuldan igeri sokmayarak o6grenci davramglannin
olumlu yonde gelistirmesini saglamak ve gelecegin toplumunun bang iginde
yasamasi i¢im bireyin kisisel ozellikleri ile agiklanamayacak dizeydeki okul digt
cevresel faktorleri ve yasam farkliliklarini kendi smirlan icinde ortadan kaldirarak

dengelemeyi saglamaktir.

Okullarin,  hangi  davramislarin  Ogrenilecegi, bu  davramglann
kazandirilmasinda nasil bir sira ve zamanlamaya uyulacagi ve bu davramslarin nasil
ogretilecegini gosteren bir programa gore islemesi, okul ortamindaki 63renmeleri
diger 6grenmelerden farkli kilan bir diger noktadwr (Bursalioglu, 1987, Ozgelik,
1989, 1992; Dogan, 1997). Egitimin hedefi olan 68renci davramginin degismesi ve
ogrenmeyi saglamaya yonelik etkinliklerin planlanmasi ve kontrol edilmesi 6gretim
olarak tanimlamr (Fidan ve Erden, 1996, 179). Fakat okullardaki 6grenmelerin
amagli olmast ve bu 6frenmelerin ise yararliligi kanitlanmig bir grenme-ogretme
yaklagim dogrultusunda yiiriitiilmekte olmas: okuldaki her 6grencinin 63renmeyle
ilgili butin sorunlarim ¢6zmez. Cinkii okullarda 6gretim; smif denilen, egitim-
ogretim etkinliklerinin gergeklegtii,  egitsel amaglarin gerceklesmesi igin
yapilandinlmug bir yasam alaminda, benzer yag grubundaki ve benzer bilgi ve
becerilere sahip dgrencilerle birlikte yiiriitiilmektedir (Aydin, 1988).

Ozgelik (1992)in vurguladig: gibi 6grenciler her ne kadar benzer bilgi ve
becerilere sahip olsalar da birbirlerinin 6zdesi degillerdir ve toplumun okullardan
bekledigi, tim OZrenmeleri yiksek nitelikte bir Ogretim hizmeti egliginde
gergeklestirmesidir. Bu onemli gorevin verimli bir sekilde yerine getirilmesi uygun
Ogrenme-6gretme ortammn yaratiimasina baghdir. Uygun olmayan 6grenme-
ogretme ortamu ise okulun amaglarina ulagmasmna ket vuracak hatta bu amaclan

olumsuz yonde etkileyebilecektir.



Simftaki 6grencilerin kisilik o6zellikleri, okul ve derslere yonelik tutumlari,
ders c¢aliyma ve dinleme aligkanliklan, ailelerinden getirdikleri kiltirel birikim,
ogrenciler arasindaki iligkiler, simfin fiziksel kogullan ve 6grenci-6gretmen
etkilesimi bir biitiin olarak simf ortamumt olusturmaktadir (Erden, 1998). Simftaki
ogrenme ortami, hem &gretmenin sinif i¢i davramiglanini hem de dgrencilerin egitsel
amagclarina ulagmalarim etkilemenin yamsira ogrencilerin okulla ilgili duyusgsal
6zelliklerini etkilemesi bakimindan ¢ok énemlidir.

Ogretmenler 50-60 kisilik simflarda egitimi yiritmek ve ogrencileri
sosyallestirmekle gorevlendirilmiglerdir. Ogrencilerin gorevi de okula devam etmek,
dgretmenlerle isbirligi iginde olmak, derslerini ve kendilerinin daha iyi 68renmelerini
saglamak amaciyla diizenlenmis Odevleri yapmaya c¢aliymaktir. Her ne kadar
dgretmenler sorumluluklarim belirlemede kayda deger bir 6zerklige sahip olsalar da,
hem &gretmenlerin hem de 6grencilerin okul igerisinde gegirdikleri zaman siiresince
okullarin kurulus amaglarim devam ettirerek iligkileri diizenleyen sirekli rol
sinirlamalart ve sorumluluklan vardir (Schwille, 1983; Akt: Brophy, 1988).

Temel 6gretmenlik islevleri 6gretimi, 6grencilerin sosyallegtirilmesini, simf
yonetimini ve disiplinle ilgili olan miidahaleleri igermektedir. Ogretmenden beklenen
simf iginde Hzellikle resmi miifredatin 6Zrenilmesinde, 6grencilerin egitsel amaglara
ulagsmasina yardimer olmak amaciyla her tirli etkinligi gerceklestirmenin yamisira
Ogrencilerin sosyallesmesine yardim etmektir. Bilgiyi sunma, Ogrenmeyi ve
tartigmalant yonetme, 6dev verme, degerlendirme yapma vb. bu amaca yonelik
Ogretimsel etkinlikler olarak tamimlanmaktadir (Weber, 1986; Brophy, 1988).
Ogrencileri sosyallestirme, onlarin tutum, inang, beklenti veya kisisel ve sosyal
sorunlartyla ilgili davramglarini degistirme amaciyla yapilan etkinlikler siirecidir. Bu
stireg; zayif kisisel ve sosyal gelisme gésteren Ogrencilere yardim etme, davranis
belirleme, ideallerin dile getirilmesi, beklentilerin iletilmesi, arzu edilen kisisel
davramis ve tutumlara model olma, destekleme vb. etkinlikleri igermektedir
(Brophy, 1988).

Simf yonetimi ise, GJretimin amaglarina ulagmasina yardimc:r olan,
Ogrenme-gretme ortaminin olugturulmasi ve yirGtilmesi igin yapilan etkinlikler
(sinufin fiziksel ortamin diizenleme, kurallart olusturma, derslerde dikkati ¢ekebilme



ve egitsel etkinliklerde yer almay: saglama vb.) olarak tammlamr (Weber, 1986;
Brophy, 1988).

Okullar ve okul i¢inde 6gretmenlerin rolleri ile ilgili bazi genel tanumlar,
sadece konuyu tamtmada mantikli bir yol oldugu igin degil, son yillarda yapilan
¢aligmalarin, 68retmenlerin simf yonetimini ve yonetim metotlarim kavrayiglarinin
siniflarindaki basant diizeylerini belirlemede &nemli bir etken oldugu gergeSini
desteklemesinden dolayr verilmektedir (Brophy, 1988; Weber, 1986; Evertson ve
Harris, 1992).

Ogrenme i¢in en uygun atmosfer iyi yonetilen bir ssmf ortamudir. Okullarin
etkililigi egitimsel geligmelerinde bagarili olma sans: olanlara izin vermede, yeterli
bireysel davramglan kazandirmada 6nemli bir faktordiir (Baker, 1985; Akt:Greenlee
ve Ogletree, 1993). Nitekim etkili okullann iyi bir simf yonetimi gerektirdigini
belirten Akkok, Askar ve Sucuoglu (1995), Ggrencilere uygun bir 6zerlik diizeyi
saglayan ve ogrencilerin dikkatini siufta toplayan bir vOnetimin Gnemini
vurgulamaktadirlar. Sinif yonetimine etkili bir 6grenme ortamu olusturma ve bunu
koruma siireci olarak yaklagan 6gretmenler diger 6gretmenlere gére ¢ok daha basanli
olma egilimindedirler. Hormer (1983), simf y6netiminde basarih olan 6gretmenlerin
ogretimde de basaril: olacagimi belirtitken (Akt: Turanh, 1995), bu goriisi
destekleyen, G8retmenin basarisi ile yonetimsel davraniglan arasindaki iligkiyi ortaya
koyan pek ¢ok caligma vardir (Weber, 1986).

1.1. Sif 'Y(’ir_letimi

Sumf yOnetimi genel olarak, Ofretmenin Ogrencileri egitsel amaglarina
yeterli bir bigimde ulastiracak ve onlarin 63renmelerini saglayacak simf kogullarim
olusturmasi, adim adim diizenlemesi tammlamr ( Weber, 1986, 272).

Ogretmenlerin uygun 6grenme-ogretme ortamu hazrlayabilmeleri, simfta
meydana gelen yonetim problemleriyle etkili bir gekilde bas edebilmeleri simf
yonetimi ile ilgili anlayiglarina baghdir. Weber (1986), simf yonetiminin ne oldugu
konusunda literatiirde rastlanan degisik felsefi ve operasyonel yaklagimlan temsil
eden gorugleri inceleyerek bu yaklagimlarin yénetim anlayiglarina gére simif yonetimi
kavramin asagida tammlamaktadir.



Otoriter Yaklagim: Simif yonetimini, 6grenci davranisinin kontrol siireci
olarak gormektedir. Ofretmen simfta diizeni kurup, sirdiirmekle sorumludur. Simf
yonetimi ve simf disiplinini aym1 anlamda ele alan bu yaklagim, sinifta diizenin
disiplin saglanarak gergeklestigini vurgulamaktadir.

Sindirici Yaklagim: Bir dereceye kadar otoriter yaklagimla baglantilidir.
Siuf yOnetimi, Ogrenci davramginin kontrol edilme sireci olarak goriimektedir.
Otoriter yaklasimdan farklh olarak;, azarlama, alay etme, tehdit, gozdag verme,
korkutma, zorlama gibi sindirici 6gretmen davramgslanyla 6grenci davramiglarinin en
iyi sekilde yonetilebilecegi varsayimi ile yorumlanabilen bir yaklasim olarak

gorulebilir.

Serbest ya da Izin Verici Yaklasim: Neyi, ne zaman, nerede yapacaklar
konusunda &grencilerin kendilerini 6zgiir hissetmelerine yardimc1 olma siirecini simf
yonetimi olarak tanimlamaktadir. Bir diger ifadeyle bu vaklagimda &grencilerin

dogal gelisimlerinin engellenmemesi istenmektedir.

Tarifeli ya da Careler Paketi Yaklagimi: Ogretmenlere simfta cesitli
problem durumlarla kargilastiklarinda, neleri yapip neleri yapmamalari konusunda
tepki oOrnekleri sunan bu yaklasim, simf yonetimini; 6gretmenlerin, adim adim

receteleri andiran bu yonetsel davramg listelerini izlemesi olarak gérmektedir.

Egitsel Yaklasim: Smif yonetimi konusundaki besinci yaklasim,
ogrencilerin davramg problemlerinin dikkatli planlanmig Ggretim uygulamalariyla
onlenebilecegini ya da ¢6ziimlenebilecegini savunur. Simf yonetimi; Ggrencilerin
ilgi, yetenek ve gereksinimlere uygun, onlart motive eden dersleri planlamak ve
uygulamak, problem davramglann 6nlenmesi ve durdurulmas: igin egitici davramiglar
kullanmaktir.

Davramiy Degistirme Yaklagmm: Simf yonetimini 6grenci davranigim
degistirme stireci olarak tammlar. Ogretmen istendik o6grenci davramslarim

gelistirmek igin pekistiregler kullanmalidir.

Sosyo-Duygusal iklim Yaklagtm: Simf yonetimini, siifta olumlu sosyo-
duygusal iklim yaratma siireci olarak gériir. Olumlu sinif ikliminin dgretmen-6grenci



ve oOgrenciler arasindaki kargilikh iligkilerle saglanacagim ve 6grenmelerinde boyle
bir iklimde en ist seviyeye ulasacag1 gorigiini savunmaktadir. Ogretmenin gorevi,
kisiler arasinda saglikh iligkiler aracilifi ile olumlu sosyo-duygusal simf iklimi

gelistirmektir.

Grup Siireci Yaklagmim: Sinifi; grup siirecinin temel oldugu bir sosyal
sistem olarak tammlamaktadir. Ogretim bir grup iginde gergeklesir. Ofrenme
bireysel bir siire¢ olarak kabul edilse bile grubun davramg ve yapisi 6§renmeler
lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Simf yonetimi, grup sitirecinin temel oldugu

sosyal bir sistem olarak siniftaki grubun geligimini saglamaktir.

Yukanda sunulan farkh sinif yonetimi yaklasimlanindan hig biri digerinden
daha ustiin kabul edilmemekte, bu yaklasgimlardan birine giivenmek yerine simf
yonetimine ¢ogulcu yaklasiimasinin daha dogru olacag: savunulmaktadir.

Cogulcu Yaklasim: Siuf yonetimine, 6gretimin etkili ve yeterli olmasini
kolaylastiran kosullan yaratma ve siirdirme potansiyeline sahip yonetsel stratejilerin
segimi olarak yaklagmaktadir. Cogulcu yaklastma gore siuf yonetimi, etkili ve
yeterli Ogretimi  kolaylagtran siuf kogullarimin kurulmasi ve siirdirilmesini
saglamaya yonelik faaliyetlerdir. Cogulcu yaklagim simf yonetiminde &gretim ve
yonetim faaliyetlerinin bir bitiin oldugunu vurgulamaktadir. Ogretimsel faaliyetler,
Ogrencinin  belirli amaglara ulagmasimt kolaylagtirmak igin tasarlanmakta,
ogrencilerin  gereksinimlerinin  teshisini, derslerin planlanmasini, bilginin
sunulmasin: ve ogrencinin gelisiminin degerlendirilmesini kapsamaktadir. Yonetsel
aktiviteler ise, ogretimin etkili ve yeterli bir bigimde gergeklesmesini saglayacak
kosullar1 yaratmak ve siirdiirmek iizere koordine edilmektedir (Weber, 1986).

Sinifta meydana gelen olaylar g6z 6niine alindiginda, bu iki faaliyetin i¢ ice
girdigi siuf yonetiminin simftaki yasamun her yoniiyle aym zamanda ilgili, her
durumda insan ve gevresel faktorlerin koordine ve organize edilme davramglan
oldugu ve bir bitiin olan O6gretimden ayirmanin zor olacag:r sonucuna varilabilir.
Okulun amaci, 6grenci gelisimini saglamak ise bu amacin gergeklesmesinde etkili
simf yonetimi gerekli ve onemlidir. Hem &grencinin hem de 6@retmenin egitimsel

amaglarina ulagmalanna yardimc: oldugu dikkate alindifinda smif yénetiminin



yasamsal bir 6neme sahip oldugu goriilecektir (Rothstein, 1990; Akt:Turanli, 1995,
Weber, 1986).

Siuf yonetimi ile ilgili bu agitklamalardan sonra, simf yonetimi ve 6gretim
ya da ogretimsel aktiviteler ile yonetimsel faaliyetler arasindaki bu yakm iligkinin,
simf yOnetiminin ¢ok yonlii, uzun siireli gabalar gerektiren bir siireg oldugunu
gosterdii  sOylenebilir. Simf yonetimi amagh bir faaliyettir. Ogretimi
kolaylagtirmanin yanisira, Ofretim zamamm arttirma, sicak ve destekleyici bir smnif
atmosferi yaratma ve koruma, Ogrencilerin zarar verici davramslannt o6nleme,
istendik davramslann artmast  i¢in uygun ortamm saglama gibi amaglari
gerceklestirmeye yoneliktir. Bu nedenle simf yonetimi bir gok degisken ve durum
hakkinda karar vermeyi gerektirmektedir.

1.2. Simif Yonetiminin Degiskenleri

Simf yonetimiyle baglantili olan degiskenler neredeyse smrsiz gibi
goriinmektedir. Genel olarak oOgrenci, o6gretmen, okul, egitim ortami, egitim
yonetimi, aile ve ¢evre simif yonetimi ile ilgili olan 6nemli degiskenler olarak
siralanabilir (Basar, 1997; Aydin, 1998).

Ogrenci: Ogrenci; “egitim ihtiyact olan ve bu ihtiyacini kargilamak dizere
okula devam eden bireydir (Erden, 1998, 54). Toplum iginde yasayan bireylerin
kendi fiziksel ve toplumsal ihtiyaglarini, iginde yasadiklan toplumun ihtiyag ve
beklentilerine uygun bigimde kargilayabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri,
yetenek ve degerleri kazandlrma amacinda olan okul egitiminde 6grencinin ayr1 bir
yeri ve onemi vardir (Erden, 1998). Ciinkii okul binalari, yoneticiler, 6gretmenler,
memurlar, hizmetliler ve tim Ogrenme materyafleri 63renciler ic¢indir (Kutlu,
2000, 116).

Ogrenme-6gretme ortamu denilen smntfin, etkili ogrenmeler olabilmesi igin
uygun hale getirilmesinde 68rencilerin fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisim diizeyleri,
hazir bulunugluklan, ilgi ve iﬂtiyaqlanmn bilinmesi biiyik 6nem tagimaktadir. Her
gelisim doneminde Ogrencinin gelisim ozeHiklerinin ve bunun dogal bir sonucu
olarak davramglaninin farkhiig: siuf yonetimine yansir ve uygulamalan degigtirir.
Omegin ilk yillarda ocuklar sif kurallarma daha gok ihtiyag duyarlar. Ust simiflara



dogru ergenlik ¢agimin baglamastyla diizene uyum sorunlan da artar ve yetigkinlere
karst tavir alma, kizginhk ve sabirsizlik gibi davramglar daha stk gériliir.
Osrencilerin simf diizeyleri arttikga ve ozellikleri degistikce &fretmenlerin stmf
yonetim davramglarinin etkisi azalmaz, farkhilagir. Dugik yetenekli 6frencilerin
¢ogunlukta oldugu siniflarda daha gok zamana ihtiya¢ duyulmasi, benzesik simflarda
daha az sorun yasanmasi gibi. (Bagar, 1997). Etkili simf yonetim davramglarimin
segiminde 65renci ozellikleri 6nemli bir kriterdir (Brophy, 1988; Basar, 1987).

Okul: Simif i¢inde bulundugu okulun bir pargasidir. Bu nedenle simfin en
yakin dis ¢evresini olugturan okulun fiziksel yapisi, sahip oldugu olanaklar, dgrenci

sayisi, yonetim anlayig1 ve yoneticilerin 6zellikleri sinif yonetimini etkilemektedir.

Okulun egitim iglevlerini yerine getirebilmesi, 6grencinin gereksinimlerini
karsilayabilecek ve okulun amaglanm gerceklestirecek fiziksel bir yapiya, nitelikli
Ogretmenlere ve yoneticilere, okul-veli iletisimine ve bunlarin etkilesimi sonucu
olusacak olumlu okul iklimine baglidir. Okul binasimin ve donamminin kullanigh
olmasi, saglik kosullarina ve 68renci gelisim diizeyine uygunlugu, gereksinimleri
kargilamasi, temiz ve bakimli olmasimn yamsira okulun yer aldif: gevrenin
ozellikleri de oOnemlidir. Arastirmalar, diizensiz, organize olmami§ bir okul
gevresinde etkili simif Ggretimi yapmanin mimkiin olmadidim vurgulamaktadir
(Balci, 1993).

Evans, Evans ve Mercer (1986), okul binalanmn fiziksel kosullarnin,
soguk, sicak, ¢ok giinesli, log ya da rutubetli olmasinin Ggretimin niteligini ve
Ogrenci davramglarimi etkiledigini belirtmiglerdir (Akt: Giirkan, Gozitok, Pektas,
Babadogan ve Girbiztirk, 1998, 168). Okul binasinin ve sahip oldugu egitsel
olanaklann yeterli ve istenilen nitelikte olmasi, yalniz 6grenmeyi kolaylagtirma ve
egitimsel amaglarla iligkili olmasiyla degil aym: zamanda 6grencilerin okula ve derse
karsi tutum ve davramglarini etkileme agisindan sinif yonetiminde Omemli bir
degiskendir. Ciinkii yasal diizenlemelere ra3men bazen okul binalan ve egitsel

olanaklar 6grencilerin istenmeyen davramglar gostermelerine neden olabilir.

Okul yonetiminin yapisi da simf yonetim anlayisim ve egitimin niteligini
etkilemesi bakimindan smif yénetiminde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bir okulda
yOnetim anlayigi, yOneticilerin ve 6Zretmenlerin, 6grencilerin ve okul personelinin



tutumlari, okulun iginde bulundufu gevrenin sosyo-ekonomik yapist ve fiziksel
ortam gibi birgok faktoriin etkilegimi ile olugur. Simf yonetimi okulun yonetsel
destegine baglidir. Bu nedenle siuf yonetiminin bir dst sistemi olan okul
yonetiminin demokratik olmasi, 6gretmen ve Ogrencilerin okulla ilgili kararlara
katiltmimn saglanmasi hem oOgretmenin moralini hem de o6grencinin bagaristm
etkilemektedir. Yonetimde karar sirecine etkin bir bigimde katilma olana& bulan
Ogretmenlerin mesleki tutumlan gelisip, basan i¢in gidiillenmelen artarken,
ogrencilerinde demokratik yasamin gereklerine uygun, saghkl birer kisilik gelistirme
ve bireysellesme siireci olumlu yénde etkilenmektedir (Aydin, 1998).

Nicholson (1985), pozitif, dizenli, giivenli ve etkili okullarin, olumiu okul
atmosferiyle nitelendirildigini belirterek, okulda olumlu atmosferin kurulmasinda ve
devam ettirilmesinde liderlik ve katiimin 6nemini vurgulamistir (Akt: Greenlee ve
Ogletree, 1993, 5). Okulda demokratik yonetim anlayist ile olugturulan okul
atmosferini Ogretmenler siniflarina ve daha sonra da ogrenciler tim yasamlarina
yansitabileceklerdir. Okul etkinlikleri ile edinilen demokratik davramsglar bireyin
yasam bigimi haline déniisebilir. Bunun tam tersi olan bir y6netim, 6gretmen ve
ogrencilerde otokratik ve istenmeyen davramglarin olugmasma, kurumu
benimsememeye ve ¢esith disiplin  problemlerine yol agacaktir (Gurkan ve
digerleri, 1998).

Yonetimin okul genelinde ve smmfta demokratik olup olmamasinda,
yoneticinin liderlik 6zelliklerinin giiglesmesinde, Gretmen merkezli bir 6gretim ve
disiplin anlayiginin benimsenmesinde okullarin 6grenci sayisinin fazlaligt 6nemli bir
faktordiir. Okulun o6grenci sayisimn artigi, dogal olarak simf mevcutlarina
yansiyacagindan 6gretmenin sinif diizenini saglamak Gzere daha ¢ok ¢aba gostermesi
gerekecek (Brophy, 1988), ayrica yiiz yiize iligkilerin azalmas: problem davramglarin
artmasina, yoneticilerin ozellikle egitsel liderlik davramgmn giiglesmesine neden
olacaktir (Aydin, 1988).

Etkili okul aragtirmalari, uygun 63renme gevresinin, olumlu okul ikliminin
ve Ogretimi kolaylagtirmaya ve verimli kilmaya yonelik egitsel olanaklarin
saglanmasinda okul yoneticisinin dnemine dikkat ¢ekmektedir. Ogretim lideri olan,



10

personele déniik, tutarh ve adil yoneticiler, okullann kalitesinde &nemli bir yer
tutmaktadir (Balct, 1993).

Ogretmen: Sif yonetimini etkileyen soz konusu degigkenler igerisinde en
belirleyici degisken, egitim siireglerinin diizenlenmesinden ve yuritilmesinden
sorumlu olan 6gretmendir (Bagar, 1997, Aydin, 1998; Erden, 1998; Edwards, 1993,
Burden, 1995). Ogretmen etkili bir egitim gerceklestirmek amaciyla egitim
sisteminin degiskenlerini bitinlestirmek ve uyumlastirmakla yikiimladar (Hacioglu
ve Alkan, 1997, Aydin, 1998). lyi bir simf yonetiminin 6gretime ayrilan zamam
arttirdig1, bosa harcanan zamanlann en aza indirgedigi, simfta diizenin ve tutarl
beklentilerin gelismesine yardimct oldugu g6z éniine alindiginda simf ydnetimi
‘6gretmenin en Onemli gorevlerindendir (Bacanli, 1998). Diger &gelerin
biitiinlegtiricisi ve bir dereceye kadar belirleyicisi olan &gretmenin yetenekleri
arttirilip, bunlarin kullamiminin temel degiskeni olan meslege karst tutumu olumlu

hale getirilmedikge iyi bir simf yonetimi beklenemez (Basar, 1997).

Ogretmen davramslaninin 6grenciler tizerindeki etkisi ile ilgili yapilan gesitli
aragtirmalar sonucunda elde edilen bilgiler; bireysel ozellikleri ve kisilik yapist,
davramslari, hayat gériigii ve yasam bi¢imi ile 6gretmenin bir gocufu ailesinden
sonra etkileyen en onemli kisi oldugunu gostermektedir. Ozellikle 6-7 yaslarinda
okula baglayan gocuk i¢in Ofretmeni, anne-babasindan sonra yeni bir 6zdesim
modelini olusturur. Cocuk, 6gretmenin ¢esitli aligkanhik ve davramglarin oldugu gibi
benimser ve kendisi de onun gibi yapmaya ¢aligir. Cocuga gbre 6gretmeni en iyisini
bilir ve yapar. Bu nokta efitim sistemi iginde Ogretmenin  kelimelerle
anlatilamayacak kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Ciinkil 6gretmen, gocuklarin
davramglarinin ~ diizenlenmesi, abhgkanhklarimn vyerlesmesi ve en Onemlisi
kisiliklerinin yerlesmesinde etkili olmaktadir (Findikg1, 1991).

Ogretmen, karsisinda birden ¢ok ogrencinin aym anda toplu olarak
bulundugu bir 6Zrenci grubu ile karsi karsiya kalir ve 6gretim hizmetini aymt anda
sunar (International Encyclopedia of the Social Sciences, 1968, 561; Brophy, 1988).
Cocukluk ya da ergenlik doneminde olan bu 6grencilerin her birinin kendine 6zgi
kisilik ozellikleri, sorunlari, degerleri ve yasantilant yoluyla kazandiklan nbilgileri
bulunmaktadir. Bu bireysel aynihiklarin yanisira 6grenciler iginde bulunduklan yagin
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gelisim ozelliklerinden kaynaklanan bazi sorunlan da okula getirmektedirler. Boyle
bir gurubu yonetmek ve egitmek gok karmagik ve zor bir gérevdir. Ogretmenlerin bu
zor gorevin dstesinden gelebilmeleri igin baz1 kisilik 6zelliklerine sahip olmalan
gerekmektedir. Etkili bir simf yOneticisi olarak ogretmenin, simfi efitim igin
hazirlamasy, stif kural ve siireglerini belirleyip Ofretmesi, ogretimi dizenleyip
stirdiirmesi, 6grencilerin uygun davranmasini saglamast beklenir (Harris, 1991; Akt:
Basar, 1997, Brophy, 1988).

Osretmende bulunmas: gereken kisilik o6zellikleri hakkinda bir g¢ok
aragtirma yapilmig ve sonugta farkht kisilik ozelliklerinin Gzerinde durulmugtur.
Gorev heyecam duyan, sicaklik ve espri anlayigina sahip, givenilir, bagan igin
yiiksek beklentiye sahip, motive edici ve destekleyici, farki durumlara ayak
uydurabilen, esnek ve bilgili 6gretmenler, birgok egitim araghrmacisimn etkili
ogretmenin tanimint yaparken iizerinde hemfikir olduklan kisilik 6zellikleridir. Etkili
ogretmenlik igin OSretmenlerin; sefkatli, destekleyici, 6&rencileri igin en iyisini
diisiinen, konularinda uzman, veliler, y6netici ve meslektaslan ile iyi iligkiler
kurabilen, yaptig1 isten heyecan duyan ve en onemlisi 6grencilerine herhangi bir sey
ogretebilme yetenegine sahip olmasi gerekmektedir (Cruickshank, Bainer, Metcalf
ve 1995).

Ilkkokul ¢agindaki ¢ocuklar dogruyu ve yanhst segmede zorluk
cektiklerinden, hareket etme ve oyun ihtiyact duyduklarindan, ergenlik gagindaki
gencler ise kigiliklerini kanitlamaya caligtiklan igin simifta bir ¢ok istenmeyen
davramsta bulunabilirler. Ogretmen gogu zaman smifta kendi beklentilerine uygun
olmayan Ogrenci davramglant ile  kargilagabilir Bu durumda ogretmenlerin
hosgoriili, sabirlt olmasi, Ogrencileri anlamaya ¢ahgmasi gereklidir ki bu da
Ogretmenlerin sinif ydnetiminde etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin ilgi, beklenti ve

gereksinimlerini tanimasimn 6nemini vurgulamaktadir (Erden, 1998; Cafoglu, 1998).

Egitim ve Ogretimdeki basari, O&retmenlerin Ogrencilerle kigi olarak
ilgilenip, her Ogrenciye olabileceginin en iyisi olma yolunda rehberlik etmesine
baghdir. Simfta farkli yeteneklerde ogrenciler bulundugundan ogrencilerin gizil
giiclerini olabildigince tanimak ve gelistirmek, bu amaca yonelik uygun yontem
ve teknikleri kullanmak 6gretmenin en 6nemli gorevierindendir. (Ozden, 1997, 12).
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Agik fikirli, esnek ve uyarlayict O6gretmenler, eSitim ortamini ve ogretim
etkinliklerini diizenlerken &grencilerin beklenti ve ihtiyaglanm dikkate alip
programda onlara uygun degisiklikler yaparak esitlilik saglayabilirler. Ogrencilerini
seven, anlayigh davranan 6gretmenler gocuklarin derse ve okula kars: olumlu tutum
gelistirmelerinde ve basarili olmalaninda etkilidirler. Cesaretlendirici ve destekleyici
ogretmenler, 6grencilerin olumsuz davramslanindan ¢ok olumlu davramslannm 6n
plana ¢ikariimas: yoniinde gaba gosterir, her gocugun kendi iginde sagladig: gelisime
onem verir. Destekleyici 6gretmen, 6grencinin kendine giivenmesini, kendi kendine
Ogrenmesini ve olumlu yonde akademik benlik geligtirmesini saglar (Aydin, 1998;
Erden, 1998; Basar, 1997).

Bagaran (1975, 15), ogretmenlerin, 6grencilerine milli egitimin amaglarina
uygun planlanmi§ yasantilar hazirlayarak. onlarin yasantilan yoluyla davranislarinda
degistirmeler olusturmaya galigtigini, bu gérevini yerine getirirken o6grencilerini
biitin yonleriyle tamma, ogrencilerini ulastiracag: egitim hedeflerini belirleme,
ogrenme yasantilanim1 diizenleme, Ggrencilerin 68renmeleri igin elverisli ortamlar
hazirlama ve oOgrenme yagantilanini gergeklestirme davramglarimi géstermesi
sorumlulugu oldugu iizerinde durmaktadir. Ogretmenler bu becerileri, oncelikle
Ogretmen yetigtirme programlarmda yer alan  ogretmenlik meslek bilgisi ve
uygulamalari ile kazanirlar. Ogretmen egitiminin amaci, bir 6gretme ortamimt etkili
bir gekilde diizenlemek ve yonetmek igin gerekli olan uzmanhig: her 6gretmenin ayn
ayn gelistirmesi i¢in yardim etmektir. Sonug olarak her bir 6gretmenin bireysel
ozellikleri, degerleri, cok yonliilugi, becerikliligi stufin kiiltiini ve atmosferinde gok
etkilidir.

Buna ragmen sumf yometimi, hizmet-Gncesi Ogretmen adaylannm,
stajyerlerin ve deneyimli 6gretmenlerin en son diizeyde hazir olduklan alan olarak
tammlanmaktadir (Purcel ve Seifert, 1982; Akt: Tulley ve Chiu, 1995; Merrett ve
Wheldall, 1993).

Egitim Ortami: E§itim ortam: simfin fiziksel, davramgsal ve egitim
ortamlarinin bilesimiyle olusur. Egitim ortaminin fiziksel 6zellikleri, etkili 63renme-
Ogretme siirecinin aynlmaz bir pargasi, sinif yonetiminin salanmasinda da onemli
bir unsurdur. Simf etkinliklerinin yer aldig: ortam, 6grencinin ve &fretmenin en
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yakin g¢evresi olarak sinif yonetiminin siirekli ve etkileyici bir degiskenidir. Bu
ortam ogrencilerin motivasyonunu, Ofretmen ve Ogrenci iligkisinin kalitesini
etkilemektedir (Grubaugh ve Houston, 1990; Akt: Basar, 1997). Simftaki fiziksel
degiskenlerin; dgrenci sayisi, ist, 151k, renk, temizlik, goriinim, yerlesim diizeni vb.
diizenlenmesi 63retmenin sorumlulugundadir. Etkili bir simf yonetimi igin, eldeki
olanaklar élgiisiinde fiziksel degiskenlerin giidileyici, oOgretict ve ilgi ¢ekici bir
sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Ofrenci tutum ve davramslarimn 6énemli bir
etkeninin simf diizenlemeleri oldugu, bunun basan ve sozel etkilesimi etkiledigi
belirlenmigtir. Bu etki, egitimi etkileyen diger degigkenler tizerindeki katkilariyla
daha da artmaktadir (Doyle, 1986; Akt: Basar). Siniftaki egitim arag¢ ve gerecleri,
ogrenciye egitim programlaninda yer alan davramslarin  kazandinimasinda
Ogretmenin en bﬁyﬁk yardimcilarindandir. Siniftaki masa, dolap, sira, uzakhik gibi
fiziksel engeller, 6gretmen ve OFrenci arasinda psikolojik engel olusturmaktadir.
Bunlarin nasil diizenlendigi iletisim ve etkilesimi degistirmesi bakimindan énemlidir
(Baker, 1982; Akt: Basar, 1997).

Egitim ortami, 6Zretmenin simf yonetim kararlan Gzerinde etkili olan baz1
Ozelliklere sahiptir. Egitim ortamimin baslica ozellikleri; amndalik, kestirilemezlik,
siireklilik, es zamanlhilik, karmagiklik ve agiklik olarak siralanabilir. Biitiin bir donem
boyunca her giin simif ortaminda bulunulmasi, egitim ortammn siireklilik 6zelligidir.
Bu 6zellik, davramglan yonlendirici kurallar olugturmak igin 6gretmene firsat saglar.
Sinifta agtk ve yiiz yiize bir iligki vardir. Bu nedenle iletisim, dogrudan ve aninda
sinifta gerceklesir. Kisa sirede ¢ok sayida olayla kargilagmak e@itim ortamunin
anindalik ve ¢abukluk o6zelligidir. Siniftaki olaylar beklemez, aminda yanit ister. Bu
olaylarin en beklenmedik zamanlarda ortaya ¢ikmasi ise egitim ortaminin
kestirilemezlik o6zelligidir. Aynca simfta aym anda birden gok sey olur. Omegin
Ogretmen ders anlatirken bir yandan &8rencilerin tepkilerini Glger, yeni sorular
diigtiniir, zaman kontrol eder, kural digi davraniglan uyarir. Biitin bu eylemler dogal
bir akig igerisinde gergeklesmelidir. ESitim ortaminin bu ozelliine e zamanlilik
denir. Simifta her sey ogrencilerin gozii oniinde yasamir. Simf olaylarina bazen
Ogrencilerin gogu bazen de hepsi tamk olur. Gizli ve sakhinin olmamast simfin
aciklik Ozelligini olugturur. Yanliglar, beceriksizlikler, istenmeyen davramislar,
ortamda olugan her sey siniftakiler tarafindan goriiliir. Agiklik, sadece olaylann gozle
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goriilmesi ve hissedilmesini degil, ortak bir algt dayanagmna bagh olarak
paylagiimasim da gerektirir (Aydin, 1997, Bagar, 1998; Bacanli, 1998).

Osretmenin etkili bir ogretim ortamu hazirlamasi, siirdiiriilebilmesi ve
yonetmesi, bu canl egitim ortamm etkileyen fiziksel ve psikolojik dinamikleri

bilmesini ve kendini bunlara gore ayarlamasini gerektirmektedir.

Cevre: Cevre degiskenleri bir davramgmn gidileyicisi olabilecegi gibi
engelleyicisi de olabilir. Bu iki yonlii etki, hem yakin hem de uzak gevreden gelir.
Yakin gevre ofrencinin her gin iginde bulundugu cevredir. Ogrenci ve okul
cevresinin kiiltiirel yapisi, 6grencinin aile ve arkadas gevresi okulun amaglanina
ulasmasinda onemli bir rol oynamaktadir. Aile ogrenci davramsimn en 6nemli
degiskenidir. Ailedeki birey sayisi, ailenin gelir durumu, egitim durumu, aile igi
iligkiler ve anne-babanin kisilik 6zellikleri 6grenci davramgimn belirleyicilerinden
bazilandir. Gelir durumu, egitim durumu, ¢aliyma ve yasam kosullan gibi bir dizi
sosyo-ekonomik farkliliklar gésteren ailelerin okula yonelik beklentilerinde de
farkhliklar olmasi dogaldir. Dolayistyla okul ve ailenin egitim anlayiglaninin
ortiismedigi noktalar ¢ikabilmektedir (Bagar, 1997).

Bozkurt (1998), anne-babamin kisilik 6zellikleri ve aile biriminin yapisimn,
¢ocuk gelistirme yapisim1 belirledigi iizerinde durarak, aile iginde ebeveyn ve gocuk
arasindaki iligkilerin, ¢ocugun simf ortammndaki davramslarinda ve kisiliginin
olugsmasindaki etkilerini vurgulamaktadir. Anne-babamn kabul edici, sicak,
onaylayict olmasi ya da diiymanca reddedici olmas: gocuklarnin, sorumiu, kendini
denetleyebilen ya da sorumsuz  kendini denetleyemeyen kisilik ozellikleri
gelistirmelerinde olduk¢a Onemli bir etkiye sahiptir. Kabul edici sicak bir ailenin
sorumluluk duygusunu almus, i¢ten kontrollii bireylerin yetismesindeki rolii gok
biyiktir. Yapilan aragtumalar siki denetimci, baskici ailede yetigen gocuklarin
genellikle iyi davramgli ama olduk¢a bagimh kisiler olduklanm, izin verici ana-
babalarin gocuklarimn ise sokulgan ve atilgan bunun yaminda olduk¢a da saldirgan
olduklarim gostermektedir. Anne-babalanin ¢ocuklarina kargi tutarh ve dengeli
davramslar sergilemeleri, onlarin toplumda kendilerini kontrol edebilen, sorumluluk
alan, kurallara bilingli yaklagarak uyan bireyler olmalaninda ¢ok onemlidir.
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Ogretmenin bu tiir davramg farkhiliklarinin nedenleri konusunda bilgili ve
duyarh olmas: smf iginde uyumu saglama gorevini yerine getirebilmesinde 6nemli
bir kosuldur. Aileyi tanima ofretmene davramig esneklidi tanir. Ailemin gesitli
ozellikleri, 6grencilerin sorunlanmin ¢6ziiminde dgretmene dogrudan bilgi saglar.
Ogrenciden beklenen davramslann aileye iletilmesi, sinif sorunlarimn azalmasina,
Ogrenmelerin artmasina yardim eder. Okulda kazandinlan bilgi ve becerilerin aile
ortaminda izlenmesi ve aile egitimi ile okul egitiminin birbiriyle tutarli olmasi, hem
okulun hem de &grencilerin baganisini arttinir. Ozellikle 6grenme ve uyum giigligii
olan, simfta istenmeyen davramglar gésteren gocuklarin sorunlarina ¢6ziim getirmede
okul ve aile arasindaki siki bir igbirligine gerek vardir. Ancak velilerle iliskiler
sadece herhangi bir sorunla ilgili bilgi alig-verisi olarak kalmamalidir. Velilerin
Ogrenci gelisimi ve basanisindan haberdar edilmesi, 6grenciler tarafindan
gergeklestirilen sosyal, kiiltiirel ya da sportif etkinliklere katilimlanmn saglanmasi,
ogrenci gelisiminde okul- aile isbirligi agisindan 6nemlidir (Erden, 1998; Aydin,
1998; Basar, 1997).

Cocugun bulundugu c¢evrenin kiiltirel yapisi simfi etkileyen bir diger
faktordiir. Cevrede gozlenen olumsuz davrams 6mekleri, sokak kiiltiiriinin baskilar
ogrenciler aracilifi ile siuf ortammna yansimaktadir. Ogretmenin siuf yoneticisi
olarak rolii, bu etkilerin olumlulanndan yararlamp, olumsuzlarimi énleyebilmektir
(Farrel ve digerleri, 1988; Akt: Basar, 1997). Bu nedenle 6gretmen gevreyi tammali,
kiiltiirel gegmigini, bugiiniinii, kaynaklarini, gigli ve zayif yénlerini, degisim ve

degigime direnim gii¢lerini bilmelidir.

Ogrenci davramglarinin kazamlmasinda en etkili ortamlardan biri de
arkadas gruplandir (Edwards, 1993; Basar, 1997, Aydm, 1998). Ogrencinin yakin
gevresi igindeki bu gruplara girisi, gruplann etkinlik tiirleri, davramg§ bicimleri
gocugun davramglarim etkiler. Ailenin yardim ile gocugun yakin gevresi igindeki
gruplarin davramglan etkilenmeye ¢aligilarak, Ogrencinin istenen davramslar
kazanmasina yardimer olunabilir. Egitsel kol ¢aliymalarinin yanisira sanat, kiiltiir ve
sportif etkinliklerden bu amagla yararlanmak mimkiindir (Bagar, 1997).

Hamilton ve arkadaglani (1989, 556), ¢ocugun kendi toplumunun yasama
bigimlerinden, g¢esitli araglarla edindigi dier insanlarin yasam bicimlerine kadar
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uzanan ve onun davramglarim etkileyen g¢evreyi, uzak c¢evre olarak tamimlayarak,
tikelerin yagama bigimindeki farklarmn, simfta ogrencilerin davramglarimn
nedenlerinde de farkliliklar olugturdugunu belirtmektedirler. Bu durum, simftaki her
Ogrencinin davramsi ile ilgilenen 6gretmenin gézetmesi gereken faktorlerin ne kadar
genis bir ¢evreden kaynaklandigimi géstermektedir (Akt: Basar, 1997, 19). Olumsuz
davrams Omeklerinin sergilendigi medya, fiziksel gi¢ kullananlarin kahraman
olarak gosterildigi filmler, 6grencilerin davramiglanini olumsuz yonde etkileyerek,
Ogretmenin ¢abalanna fazla sans tanimamaktadir (Sawigki, 1983, Akt: Greenlee
ve Ogletree, 1993; Basar, 1997, Curwin ve Mendler, 1988). Ogrencilerin, toplumsal
yasamda kargilagilan bu tiir olumsuz 6rneklerden etkilenmemesi igin, toplumsal yap1
ve isleyis, bu 6rneklere rastlamlmayan, rastlanildiginda da basarili olmayacaklar:
sekilde kurulmalidir Bu durum, egitim ve simf yOnetimi konusunda iilke
yoneticilerinin sorumluluk bigimlerinin de gostergesi olur (Bagar, 1997).

Yukarida agiklanmaya calisilan degiskenler etkili bir egitim igin gerekli olan
birincil kaynaklardir. Bu degiskenlerin yonetim kalitesi 6gretmenin en biiyitkk amact
olan egitsel amaglara ulagmak igin siniftaki diizeni saglamada ve korumada etkili bir
faktordir. Diizen, Ogrencilerin kabul edilebilir limitler iginde basanili olmalarinda,
belli stmif durumlari ve olaylan i¢in gerekli olan hareketleri izlemeleri anlamina
gelmektedir (Burden, 1995, 3).

Katt uyum, kurallara uyma ya da simfta pasif 6grenci davramsi saglama,
diizen degildir. Simf yonetiminin, 63retmenin bu diizeni kurmak ve korumak icin
kullandif: stratejileri agiklamakta kullamilmasi bir bakima; iginde ofrenmenin
gergeklestigi bir ¢evrenin olusturulabilmesi i¢in gerekli olanak ve siireglerin,
Ogrenme diizeninin, egitim ortaminin, kurallarin saglanmasim ve sirdiiriilmesini
ifade etmektedir. Ogretmen ve &grencilerin galigma engellerinin en aza indirilmesi,
Ogretim zamamnin uygun kullamlmasi, ogrenci katilimmmn saglanmasi, simftaki
kaynaklarn etkin kullanilmas: gibi etkinliklerde bu kapsamun i¢inde yer almaktadir
(Brophy, 1988).

Burden (1995), simuf yénetiminin daha once agiklanan bir ¢ok faktdrden
etkilendigini ve Ggretmenin belirli bir durum hakkinda karar verirken bu noktalan
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g6z 6niinde bulundurmas: gerektirdigini vurgulamaktadir. Bu nedenle sinif igindeki
diizenin gesitli agilardan saglanmas: ve degerlendirilmesi gerekmektedir.

Diizeni kurma ve korumaya yonelik bir ¢ok yol ve yontem vardir. Bunlar
bir bakima siuf yonetiminin boyutlarnini ifade etmektedir. Ilgili literatirde simf
yonetimi genellikle 6 degisik agidan fakat bazi boyutlara bagh olmadan
degerlendirilmektedir (Evertson, 1985; Akt: Turanl). Bunlar; 6gretimin yonetimi,
sinif kurallan ve prosediirlerinin yonetimi, 6grenci ihtiyag ve ilgilerinin yonetimi,
siif atmosferinin yonetimi, G6frenci davramslarinin yénetimi ve Ogrencilerin

istenmeyen davramglarinin (problem davramglar) yonetimidir.

Bagar (1997) tarafindan yapilan simiflamada ise siuf yonetimi, simf
ortamumin fiziksel organizasyonuna yonelik etkinlikler, zaman dizenine yonelik
etkinlikler, plan-program etkinlikleri, iliski diizenlemelert ve davrams diizenlemeleri

seklinde boyutlara ayrilmgtir.

1.3. Sinif Yonetiminin Boyutlar:
1.3.1. Ogretimin yonetimi

Sinifta diizeni kurmanin ve korumanin bir yolu OFretimi yonetmektir.
Simifta  Ogretimin yOnetimi, egitim ortami ve Ggrenim yasantilarimin amaglar
dogrultusunda biitiinlegtirilmesi olarak tamimlanmaktadir. Bir anlamda ogretim
yonetimi  birbirine bagli sireglerin toplamudir. Hedef davramslann ve 6gretim
araglarimn  belirlenmesi, 68retimin uygulanmasi, doniit alma, dizeltme, 6zetleme-
degerlendirme ve pekistirme bu siireg igerisinde yer alan etkinliklerdir (Burden,
1995; Aydin, 1998; Basar, 1997).

Sinif igerisinde ogretmenlerin aktiviteleri organize ederek etkili bir sekilde
ogretmeleri gerekmektedir. Ogretim siirecinin niteligini belirleyen en onemli etken
ise, kogullara uygun, etkin bir 63retim stratejisi kullanmaktir. Basarth bir 6gretim
sirecinde Ofrencinin etkin olmasi gerekir. Amaglarin belirlenmesi, bilgilerin
siniflanmast, kaynaklarin hazirlanmasi, yontem ve tekniklerin se¢imi, degerlendirme
" olgiitlerinin geligtirilmesi gibi 6gretim etkinliklerinde 6grenciyi merkeze alan bir
yaklagim, diizenin saglanmasinda omemli bir etkendir. Ogretim stratejisinin
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niteliginde temel dlgiit, dfretim siirecinde kimin daha etkin oldugudur. Ogretim
sirecinde geleneksel ve modern olarak simiflandinlabilecek yaklagimlar temelde
dayandiklan ogretim stilleri agisindan farkhlik go6stermektedirler. Geleneksel
yaklagim daha ¢ok yangmaci, modern yaklagim ise isbirlik¢i 6grenme anlayigini
benimsemektedir. Yangmaci 6§renme Ogrenciler arasinda ¢atiyma ve gerginliklere,
boéliinmelere neden olurken, isbirlik¢i 6grenme, grup ici iliskileri ve simf iklimini
olumlu yonde etkilemektedir (Aydin, 1998).

Burden (1995), ¢gretimsel diizeni saglamada 6grenciyi katihmer kilmanin
ve mesgul etmenin 6nemine deginerek, iyi bir plan ve organizasyon ile 6grencilerin
her zaman ders {izerinde odaklanmalarinin, kigisel kontrol ve diizeni korumaya istekli
olmalannin saglanabilecegini vurgulamaktadir. Iyi planlanmis bir égretim simf
i¢inde diizeni korumaya yardimcidir. Verilen aktiviteleri erken bitiren 63renciler i¢in
planlanmis yeni ve hoglanabilecekleri aktivitelerin olmas: onlarin 6grenmeye olan
motivasyonlarimt ve isteklerini de etkileyecektir. Benzer gekilde, Ogrencilerin
bireysel 6zelliklerinin dikkate alinma dereceleri, onlarin derse odaklanma ve kisisel

kontrolii korumadaki istekliliklerini de etkileyecektir.

Bu nedenle 6gretim ve yonetimin aym anda disiinilmesi gerektigini belirten
Brophy (1988), ogrenciyi aktif kilarak, problem davramsglara neden olabilecek
zamanin en aza indirilebilecegine dikkati ¢ekmektedir. Iyi organize olmus sinif
aktiviteleri, ¢aligan ve meggul olan 6grenci modellerini gelistirmeye yardim ederek
simftaki sistemli tutumlara onderlik etmekte, simflant etkili bir gekilde yonetmede
yer alan karmagikliklart 6nemli derecede azaltmaktadir (Cangelosi, 1988; Akt:
Turanli, 1995).

Egitsel etkinliklerinin, &grencilerin ilgileri, yetenekleri, gereksinimleri ve
kosullar gozetilerek oncelik sirasina gore belirlenmesi, 6gretim siiresine dagiliminin
yapilmasi, kullamlacak arag-gerecin oOgfrencinin dikkatini ¢ekecek ve derse
gidiileyecek sekilde planlanmas: birbiriyle iligkili bir simf ortam: olusturmada
onemli kogullardir. Ne yapacagim, nelerin olacaimu bilememek, gelecekteki
davramslan belirsizlestirir, eylemleri engeller. Ogretmenin 6grenciyi merkeze alan
bir yaklagim izlemesi, 6grencileri amaglardan haberdar ederek bilingli eylemlere
yonlendirmesi dersi anlamh ve yararh kilacafindan giidiileme saglar. Neden orada
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bulunduklarim, ne olup bitecegini bilmeyen bir simifta, istenmeyen davramgslarin
daha fazla gorilme olasihig yiksektir ve boyle bir smifi yonetmek gigtiir
(Aydin, 1998).

Cesaretlendirme, bagansizliktan korkmamay:r wvurgulama G6grencilerin
Ozsaygisim gelistirmeye yardim ederek, olumlu 6gretmen-6grenci iligkileri kurmada,
grup uyumlulugu meydana getirmede, isbirligt i¢inde ve birbiriyle iligkili bir simf
olusturmada etkilidir. Bu faktorlerin hepsi 6grencilerin kigisel kontrole istekli
olmalarin1 saglar (Burden, 1995).

Konu sunumunun agikiigi, 68retim yonetiminin  etkililifi iizerinde rol
oynayan énemli bir diger faktordiir. Ogrencilerin davramslan 6gretmenin kullandid:
dilin a¢ik ve anlagilir olmasindan etkilenir. Ogrenciler, 6&retmenlerini anladiklan
olgiide ogrenirler. Efer Ogrenciler bagarmalann gereken seyin ne oldugunu
anlamazlarsa ya da kafalan verilen talimatlarla kangirsa, simftaki diger
arkadaglarindan  bilgi almaya caligarak onlart da rahatsiz edeceklerdir.
Ogretmenlerin kesin olmayan bir dil kullanmasi sinifta kargasayr kagimlmaz kilar.
Etkili bir 6gretim yonetimi, simfta 6gretim aktivitelerinin baslamasindan itibaren
acik ve anlagilir komutlar verilmesini, aktiviteler arasi gegislerde harcanan zamanin
iyi bir planlama ile en aza indirgenmesini, dersin Ozetlenmesine ve
degerlendirilmesine zaman birakilmasint gerektirir. Ogrencilerin bir aktiviteden
digerine gegis i¢in harcadiklan zaman simif yonetimi agisindan ¢ok 6nemlidir. Cankii
gecisler arast zaman uzadifinda Ogrencilerin ilgisi dagilabilir, egitsel etkinlikler
disinda davraniglara yonelmelerine zemin olusur (Lemlech, 1988, Cangelosi, 1988;
Akt: Turanh, 1995; Burden, 1995; Basar, 1997, Aydin, 1998; Kii¢iikahmet, 1997).

Bagar (1997), etkin ve kalic1 6&renmelerin olugmasi i¢in 6grenciden doniit
alma, donitiin amaca yoOnelik dizeltilmesi i¢in pekigtire¢ verme etkinliklerinin
onemine dikkat ¢ekmektedir Bu davramglanin uygulanmas: sirasinda dersin
amaglarina, davranisin nitelik ve diizeyine, 68rencinin yagina, cinsiyetine ve kiiltiirel
ozelliklerine dikkat edilmesi, Ogrencilerin ortak bir anlayiy olusturmasina,
belirsizlikten kurtulmalarina, davramglanm: kontrol etme bilinci gelistirmelerine
katkida bulunurken aym: zamanda adil, tutarh ve demokratik sif ikliminin

olusmasina yardim eder. Ogrencinin okulu benimsemesinde, zorluklara kary1 direng
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gostermesinde, bagarih  bir kigilik oOriintisii geligtirmesinde, giidileme ve derse
katilma girigimlerinin desteklenmesi de dnemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle ders
sonunda, Ogrencilerin de bu siirece katilmasim saSlayan kisa Ozetleme ve
degerlendirme ¢aligmalari yapmak, onlan ilerideki 6@retim yasantilarina giidileme
ve etkili bir 6gretim yonetimi gergeklestirme agisindan gereklidir.

1.3.2. Stmif Kurallari ve Prosediirlerin Yonetimi

Ogretmen simfta ahlaki otoritenin merkezidir. Bu otorite her seyden once
okulun 6gretmene iyi bir ahlaki gevre yaratma sorumlulugu; cevreyi, 6grencilerin
O0grenme ve givenligini gozetme sorumlulugunu verme gergegine dayamr. Bu
sorumluluk 6gretmene o&grencilere kurallara uyma, islerini yapma, birey ve grup
¢ikarlarina ters disen herhangi bir davraniyi yapmamay: anlatma hakk: verir
(Lickona, 1971).

Ogretmen simuf iginde otoriter bir figiir olmasina ve ogrencilerin belirli
kurallara uymalarim1 saglamaya ihtiyaci olan bir kisi olmasina ragmen (Burden,
1995; Brophy, 1988), kurallar, verimli 6grenme ve Ggretmeyi destekleme, simf
ortamim organize etme anlamindadir. Deneyimlere dayanarak, gelecekteki belirli
durumlarda nelerin yapilmasimn daha iyi olacagini, nelerin beklendigini, kurallara
uyulmadiginda onlant nelerin bekledigini 68rencilere agiklamak simif y6netimini
kolaylastirir (Raviv ve digerleri, 1990; Akt: Basar, 1997). Kurallar sinifta 63retmenin
karar verme gereksinimini, 6grencilerin yonlendirme aramasimi azaltarak simftaki
karmagik iligkileri diizenler (Bagar, 1997, 59).

Etkili siif yonetimi igin 6grencilere, amaglara uygun beklentilerin simfta
uzlagma ile smif kurallan haline donigtaritmesi gerekliligi ogretilmelidir.
Ogrenciler, istek ve beklentileri ile egitsel amaglanimn gergeklesmesinin, bu amaglar
dogrultusunda belirlenen kurallara uymalarina bagh oldugunu bilmelidir (Turanl,
1995; Burden, 1995, Basar, 1997; Aytekin, 2000).

Kurallan igbirligi ile diizenlemek Ogrencilere sorumlulugu paylastirmada
itke olmalidir. Mantikly, uygulanabilir, dikkatlice diigiinilmiis ve ogrencilerin
katilim1 ile belirlenmis kurallar, simfta igbirliginin ve ahlakin paylagimina karsilikhi
sayginin ilk uygulamas: olur. Okulun ilk ginlerinde g¢ocuklarla birlikte simf
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kurallanm: belirleme paylasim: arttirip, kurallann ne olacagi konusunda simfin
her iyesini konusmaya ve disiinmeye sevk eder. Yetigkinlerin topluma kars:
sorumluluklari varsa ogrencilerinde simiflarina ve okullarina kargt sorumluluklan
vardir ¢iinkii onlar bu toplumun dyesidirler. Cocuk bunu hissetmelidir
(Lickona, 1971).

Cocuklara soz kesmenim, birinin egyalarnim izinsiz almamn saygisizca
oldugunu hareketi vurgulayarak agiklayan, damigmanlik yapan 6gretmenin; kurallan
ihlal etmenin sonuglarim, nasil bir sonucun adil olacagini yine 6grencilerle tartigarak
bulmaya ¢aligmasi, 6grencilerde muhakemenin gelismesine, diriistlik, iyi niyet,
yasamin degeri gibi degerlerin kazandinlmasinda yardimci olacaktir (Lickona,
1971). Ciink bir kuralt sadece ifade etmek yeterli degildir.

Sinifta diizeni saglamak igin Ogretmenin Ogrencilerde siniftaki olaylara
kars1 bir anlayis ve karmagik durumlarla bag edebilmek i¢in bir isteklilik uyandirmasi
gereklidir  (Burden, 1995). Bu noktada kurallann &grencilerle birlikte
belirlenmesinin, onlara simf kurallarina sahip ¢ikma ve diizeni koruma duygusunu
kazandirma agisindan 6nemi ortaya ¢tkmaktadir. Cocuklarda bu degeri gelistirmek
isteyen ogretmen aym zamanda bu davramiglara model olmalidir. Sosyallesmenin,
sosyal davramiglar1 68renmenin bir bagka yolu da davramsglan gézleyerek model alma
ile kisinin o davramg1 kendi davramig dagarcifina aktarmas: ile gergeklestiginden,
Ogretmen diizeni korumay: ne kadar umursadigimi davramislariyla model olarak
ogretmeli, kurallar ihlal edildiginde de harekete gegmek icin istekli olmalidir. Ancak
bu sekilde sif ortaminda istenmeyen davramglara hosgorii gésterilmeyecegi
belirgin hale gelecektir (Burden, 1995; Lickona, 1971).

Ogrencileri zorlamak onlan daha gok isyan etmeye, meydan okumaya, yalan
sOylemeye, sinsice davranmaya, dedikodu yapmaya, bagkalarini su¢lamaya, zorbalik
yapmaya, kayitsiz kalmaya, okuldan kagmasina yol agabilir ve en kétisii dgrettigi
deger su olacaktir; “Giglii olan kigi kendinin uymak zorunda hissetmedigi degerleri,
kurallar1 bagkasma zorla kabul ettirebilir”. Ogrencileriyle iliskilerinde, yasgaminda
dirtst, agik, adil olan o6gretmenin gocuklara demokrasinin yararlan konusunda
sdylev vermesine gerek kalmaz (Lickona, 1971).
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1.3.3. Ogrencilerin Ilgi ve Ihtiyaclarmn Yénetimi

Ogrencilerin zamanlaninin  ¢ogunu harcadiklan sinif ortaminda tatmin
etmeye c¢ahigtiklart ihtiyag ve beklentilei vardir. Simftaki difer 6grenciler,
Ogretmenler ve 68renme deneyimleri gibi ¢evresindeki diinyay: olusturan 6gelerle
kargiliklr iligki i¢inde olma, dgrencilerin kendi ihtiyag ve ilgileri hakkinda daha fazla
bilgi sahibi olmalarina ve bu alanlar iginde ilgilerini geligtirmelerine firsat saglar. Bu
ihtiyag ve ilgilerin bazilan egitimle ilgilidir ve smmf ortaminda kargilanmasi
gereklidir (Turanl, 1995).

Ogrencilerin bireysel dgrenme becerileri, yetenekleri ve basari diizeyleri
smif yonetim prosedirlerini etkiler (Emmer, 1998; Akt: Turanli, 1995). Simf
ortaminda ¢ikan bazi problemler Ogrencilerin bireysel farkliliklanndan, kisisel
problemlerinden, tutum ve motivasyonlarindan, biligsel kapasitelerinden kaynaklanir.
Etkili ssmf yonetimi, dgrencilerin bazt ozelliklerini tamimayi gerektirir. Bunlarin
baslicalari; Ogrencilerin fiziksel, zihinsel, sosyal gelisim dizeyleri ile onceki
yasantilarindan elde ettikleri bilgi, beceri, tutum, duygu, ahskanhik, ilgi ve
yetenekleridir (Aydin, 1998; Erden, 1998).

Cangelosi (1988), dgretmenlerin sinifta 6grencileri dinleyerek, hareketlerini
gozleyerek, ne yazdiklarim1 okuyarak vb. onlann ne diigiindiklerini, neye
inandiklarimt, ne bildiklerini, ne anladiklarini, neye deger verdiklerini ve ne yapmak
istediklerini anlayabileceklerini belitmektedir. Ogrencilerin bu ézellikleri, bir
yandan Ogretmenlerin &grencilerin efitim ihtiyaglanim belirlemesine ve onlarin
6grenme hedeflerine karar vermesine yardim ederkerri diger yandan bu hedeflere
uygun Ogrenme aktivitelerini diizenlemesine ve onlann egitim yoluyla hangi
davramglan  Ofrenip hangilerini OZrenemediklerine yonelik deZerlendirme
yapmalarina yardim eder. Ogrencilerin kendilerini motive edebilmelerine rehberlik
edecek bir plan hazirlamaya ve 6grenme aktivitelerini organize etmeye yol gosteren
ogrenci ozellikleri, Ofretmen Ofrenci arasindaki iletisimde de ¢ok Onemlidir.
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglan ile baglantih amaglarina ulagmalarinda onlara
yardimcr olacak sekilde diizenlenmis aktiviteler, 63rencileri 6grenme etkinlikleri
ile mesgul olmaya motive etmektedir (Akt; Turanli, 1995).
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1.3.4. Smif Atmosferinin Yonetimi

Egitimde istenen verimin elde edilmesi, etkili bir siif yonetimi ile
saglanacak olan olumlu sif atmosferine baghdir. Genellikle simf yonetimi
ogretmenin ilk dersteki tavrimin bir uzantisidir. Bu nedenle 6gretmenin okul yilinin
baginda, ilk dersteki tutum ve davraniglan ile olusturacagi hava biytk olgide ders
yii sonuna kadar devam eder. Sosyal psikologlar ilk izlenimlerin iliskilerdeki
onemini vurgulayarak, 6gretmenlerin 6grencilerde birakacag: ilk izlenimlerin olumlu
olmas: gereklili§ine dikkat gekerler (Bacanl, 1998). Ciinkii  6grenciler genellikle
simf icindeki her seyin onlan sikacag: seklinde bir sinif hayati digiincesine
kosullanmiglardir ve ne yazik ki tahminleri gogu zaman gergeklesir. Bu nedenle sik
sik disiplin problemi yaratirlar (Turanh, 1995; Erden, 1998).

Olumlu bir sinif ortamu yaratmada 6ncelikle fiziksel ortamin yeterli olmasi
gerekmektedir. Ancak fiziksel ortam ¢ocugun kendisini rahat ve giivende hissetmesi
ve kendisini derse vermesini saglamada yetersiz kalmaktadir. Cok giizel diizenlenmis
bir simf ortamindaki psikolojik ve sosyal ortam gergin olursa bu durum g¢ocugu
rahatsiz eder. Fiziksel kosullann olumsuz oldugu baz: durumlarda da psiko-sosyal
ortamin rahatsiz olmasi Ggrencilerin olumsuz kogullan 6nemsememelerine neden
olabilir. Cocugun smif ortaminda kendini rahat hissetmesi i¢in, kendisinden ne
beklenildigini ¢ok iyi bilmesi, Ogretmen-G8renci, d@renci-6grenci etkilesiminin

gliven iginde gergeklegmesi gerekmektedir (Erden, 1998; Demirbolat, 2000).

Etkili bir smif atmosferi igin en gerekli olan nitelik karsihikl: saygidir.
Karsilikhi sayg1, 68retmenin Ggrencilerine, dgrencilerin dgretmenine saygisini igerir.
Ogrencileriyle iletisiminde yargilayici, suglayic, asagilayicy, kirier bir dil kullanan
ogretmen smif atmosferinin olumsuz etkilenmesine, gerilmesine neden olur. Siuf
ikliminin yonetimi, ogrencilerin alay edilmeden, utanip sikilmadan, zarara
ugramadan simf etkinliklerine goniilden katihmint saglamalidir. Ogrenciye verilen
deger ve 6nem soylenenlere de yansimalidir. Ogretmen diigiince ve eylemlerinde agik
olmazsa 6grenciler onun davramslarini, sozlerini yanlg anlayabilir, farkli anlamlar
verebilir. Ozellikle ergenlik ¢agindaki gengler, 68retmenden giyimlerine, saglarina,
davramglarina iligkin olumsuz tepki almak istemezler. Boyle bir tepkinin
arkadaglannin yaninda gelmesi, onlanni ve bazen de &gretmeni gi¢ durumda
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birakarak siuf atmosferini gerginlestirebilir. Ilkokul ¢agindaki daha kugik
ogrencilerde ise dgretmenin tutum ve davramslarindan kaynaklanan kayg: ve korku
basarisiz olmalarina, okuldan uzaklagmalarina neden olabilmektedir (Bagar, 1997,
Turanl, 1995).

Olumlu simf atmosferi yaratmada ve bunu sirdiirmede 6gretmene bityik
sorumluluklar diiymektedir. Etkili bir smif atmosferinin saglanmast ve korunmasi
icin Ogretmenin 6grenci davramslanna midahalede tutarh ve adil olmasi, agik
talimatlar vermesi, ogrencilerine saygt duymasi, cesaret verici olmasi, yerinde ve
zamamnda &vgii vermesi, standartlan korumada mantikl1 ve tutarli olmasi, dgrenci
ihtiyaglarina gore egitim durumlanm ve plamm ayarlayabilmesi gereklidir. Bu
davramslar olumlu simf atmosferi saglamamn yamsira 6gretmen ogrenci iliskilerini
de gelistirir (Lemlech, 1988; Akt: Turanl, 1995; Burden, 1986).

Stnif atmosferinin etkili yonetiminin onkosulu, simf davramslanina duyarl
olmaktir. Ogretmen ve oOgrenciler, 6grenci ve diger Ofrenciler arasindaki kaba
iliskiler, simf igerisinde olumlu simuf atmosferi olusturmada etkili olan igbirligi
olasithigni ve saygiy1 azaltan kotii duygularin olugmasina yol acar. Arkadas destegi,
onay1 ve kabulii okul basarisinda 6nemli bir etkendir. Bu destegin ve kabuliin
azalmast, kalkmasi korkutucu olur. Simif atmosferinin arkadaghklan ¢ogaltici, farkl
etkinlikler i¢in farkli guruplarda yer almay: tegvik edici olmas: gerekir (Cangelosi,
1988; Akt: Turanli, 1995; Demirbolat, 2000).

Simftaki olumlu atmosferi, sosyal ve psikolojik havay: bozan en 6nemli
etkenlerden biri de simftaki dgrencilerin istenmeyen davramglar gostererek 6gretimi
engellemeleri ve bunun doZal sonucu olarak da Ogretmenin ortami
gerginlestirmesidir. Bu agidan 6grenci davraniglannin yonetimi ile sinif atmosferinin
etkili yonetimi yakindan iligkilidir. Ogretmenin en ufak olumsuz davramglar
karsisinda 6grencileri azarlamasi, bagirmasi, fiziksel ceza uygulamasi, kisiliine ya
da degerlerine saldirmasi simf atmosferinin bozulmasina, dgrencilerde korku ve

kayginin geligmesine neden - olur (Erden, 1998).
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1.3.5. Ogrenci Davramisiarmm Yénetimi

Davrams, belli bir uyarana verilen duygusal, diisiinsel ve devinimsel
tepkilerden olusan bir bitiinlik olarak tanimlanabilir. Bagka bir ifade ile davrams, i¢
ve dis uyaranlara karyi uyum saglamak amaciyla, organizma tarafindan geligtirilen
her tirli tepkidir. Ancak davramgin aymi zamanda bireyin igsel varolus bigimlerine
gore farklilasan psikolojik dinamiklerin bir sonucu olmas: digaridan gozlenemedigi
i¢in tammlamasim zorlagtirmaktadir (Aydin, 1998, 86). Olumlu (istendik) davranig
nedir? sorusuna genis agidan bakildiginda degisen toplumsal ve kiiltiirel kogullar
igerisinde olumlu davranig1 belirleyen dl¢atlerinde degigmekte oldugu gorilmektedir.

Orgiin egitim agisindan bu sorunun yamti Milli Egitimin amaglarinda
bulunabilir. Nitekim giinimiizde geng¢ kusaklardan beklenen davramsglar, 50 yil
Oncesinin beklentilerine uymamaktadir. Eskiden ilkokula giren ¢ocuk; “sus”, “otur”,
“ellerini sira tizerinde kenetle”, “etrafina bakma™ uyarilan ile daha sik karsilagirken,
ginimizde okullarda;, g¢ocuklarla giinlik haberlerin paylasiimasi, (initelerin
planlanmasinda, islenmesinde ve degerlendirilmesinde 6grenci katthminin
saglanmasi, grupla ¢aligma teknikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Okul disinda toplumun
¢ocuklann davramglanim yargilamalan ise kendi sosyal ve kiiltiirel degerleri ile sik1
sikiya baglantil: olmaktadir. Derslerine giniéi giinine ¢aligan, biiyiiklerine ve
arkadaslarina saygili ogrencilerin  davramglant dahi gogu kez farkh oOgretmenler
tarafindan farkli degerlendirildiginden olumlu davramglar konusunda da fikir
birligine varmak giigtiir (Yigit, 1997).

Bu agidan bakildifinda istendik davramgin belli bir egitim etkinligi ile
ogrenciye kazandinlmak istenilen duygusal, diigiinsel, sosyal, teknik ve akademik
yeterliliklerin tiimini iceren kompleks bir kavram oldugu séylenebilir (Aydin,
1998). “Davramyg yonetimi, diger kisi ya da gruplarla baglantih olarak degisik
ortamlarda bir kiginin davramglan izerinde denetim saglama sirecidir” (Ozyiirek,
1996, 10). Amag, kisinin kendi kendisini kontrol eder hale gelmesine yardimci
olmaktir. Zamanla olusan ve .kisinin ¢abasmi gerektiren kendi kendine kontroliin
gelismesi, degisen c¢evreye gore g¢ocugun ilerlemeler veya geri domisler

gostermesiyle dogal olarak gerceklesir (Ozyiirek, 1996).
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Siif ortaminda O3retmenin yapmast gereken, 6&rencilerin kigisel algt ve
beklentileri ile cevresel degiskenler arasindaki iligkiyi diizenlemektir. Iginde
bulunulan kogullarin analiz edilerek ulagilmas: gereken istendik davramsglarin
belirlenmesi, baglamsal ve bireysel degiskenlerin bitinlestirilmesi basanh bir
davramy yonetiminin 6nkoguludur (Aydin, 1998).

Davrams§in ortama, duruma, kosullara gore degigmesi ve Ofrenciye gore
farkli uygulama gerektirip bireysellik gostermesi nedeniyle davramg yonetiminin
karmagik ozellige sahip oldugu soylenebilir. Ogretmenin &gretim amagclarim
gerceklestirmesinin 6nkosulu davramglan ve 6grenmeyi yeterince yonetebilmesidir.
Bu konu ile ilgili yapilan ¢aligmalar, davramglarin ve 6grenmelerin iyi yonetildigi
simflarda Ogrencilerin Ggretim amaglanm gergeklestirdigini ve bu amaglarin
gerceklesmesini  engelleyen davramglarin gézlenmedigini ortaya koymaktadir.
(Ozyiirek, 1996; Edwards, 1993; Evertson ve Emmer, 1982, Veenman, 1984
Evertson ve Harris, 1992; Evertson, Emmer ve Anderson, 1980; Tulley ve Chiu,
1995; Veenman ve Raemakers, 1995; Merreet ve Wheldall, 1988).

Ogretmenin izerinde durmasi gereken iki degisken; efitim ortam ve
sureglerini amaca uygun olarak yapilandirmas: digeri ise ogrencilerin zihinsel ve
psikolojik gergeklerine doniik tutarl ve siirekli bir egitim anlayis1 gelistirmesidir.
Ancak davrams yonetiminde degismez mutlak dogrular olmadid: i¢in &gretmenier
herhangi bir durumda gegerli olan yaklagimin bir baska durumda gegerli
olmayabilecegini bilmelidir (Aydin, 1998).

Ozyiirek (1996), kestirim, dikkati bagka bir yere gekme (yon degistirme),
yerine bagka bir davramig koyma (yedekleme) ve simrlandirma olarak 4 davramg
yonetme yontemi agiklamaktadir.

Kestirim: Bireyin davramglarina yon veren temel etken onun beklenti ve
gereksinimleridir. Cocuklarin ilgi ve gereksinimlerine uygun davranarak problem
davramiglarin meydana gelmesi engellenebilir, gocukla ogretmeni arasindaki
olabilecek g¢atigmalarn olugma olasilif1 azaltilabilir. Ancak bu sonucu elde etmek,
6gretmenin gocugun gereksinim ve ilgilerini 6nceden gérmesini, cocugun biiyiime ve
gelismesini yeterince bilmesini ve anlamasim gerektirmektedir (Ozytirek, 1996, 10).
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Kounin (1970), etkili bir davramg y6netimi igin 68retmenin simf olaylarmi
dikkatli bir sekilde gozlemesini vurgulamaktadir. Konuyu tim simfa sunduktan sonra
ogrencilerin her biriyle kurulacak g6z temast, hangilerinin yaptif1 aktivite ile meggul
oldugunu, ilgilenip ilgilenmedigini, hangilerinin yardima ihtiya¢ duydugunu
belirlemeye, ilgi ve gereksinimlerini tammaya yardim eder (Akt: Turank, 1995).

Biyime ve gelismenin pek ¢ok evresinde 2 ¢ocugun ilerlemesinin ayni
sekilde ve lzda olmamasi nedeniyle 6gretmenler gocugun gereksinim ve ilgilerini
kestiremeyebilir. Bu durumlarda diger davrams yonetme tekniklerine ihtiyag
duyulmaktadir.

Dikkatini Baska Bir Yere Cekme (Yon Degistirme): Davrantg ydonetme
teknidi olarak dikkati bagka bir yere yonlendirme, uygun olmayan davranista
bulunmadan &nce gocugun dikkatini bagka bir nesne ya da etkinlige ¢ekme sirecidir.
Uygun ve anlamli etkinliklerde bulunan g¢ocuklann istenmeyen davramslarda

bulunmaya ¢ok az zamanlan olur (Ozyirek, 1996, 11).

Good (1982), etkili davrams yonetiminin ayirici bir Ozelliginin, genel
anlamda 6grenci isbirligini temel alarak, verilen bir iste ver almalarimi saglamak
olduguna dikkati ¢ekmektedir. Boylece istenmeyen davramglar gostermeleri
engellenmis olur (Akt: Turanli, 1995).

Yerine Bagka Bir Davranis Koyma (Yedekleme): Cocuk uygun olmayan
ya da kabul gérmeyen bir etkinligi siirdiirdiigiinde, ¢ocugun dikkatini kabul edilebilir
etkinlige yeniden yonlendirme siirecidir. Yedeklemede, 6gretmen ¢ocuga bir bagka
etkinlikte bulunmay: 6nerir. Ogretmenle ogrenci arasinda g¢atigma olustugunda,
ancak surlandirmanin gerekli oldugu diizeye ulagmadan oOnce yedekleme ige
kosulmalidir. Yerine baska bir davrams koyma (yedekleme) ve dikkatini bir bagka
yone ¢ekme (yon degistirme) yontemlerinin dikkatli kullamimas: gerekmektedir.
Uygun olmayan sekilde kullanildiginda, &gretmenin dikkatini kendi iizerinde
toplama yolu olarak iglev gostererek ¢ocugun uygun olmayan davramslarda
bulunmay 6grenmesine neden olabilir (Ozyirek, 1996).

Simirlandirma: Cocugun davramglanina simrlar koyma strecidir. Sinarlar,

siif igcinde davramglarin diizenlenmesini, benzer ve istenilen yonde davramglar
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gosterilmesini saglar. Davramg, anlamlt ve gecerli amaclara domik olarak
yonetilebilir. Bu nedenle herhangi bir davramgin 6grenciye kazandinlmas: igin,
oncelikle gecerli nedenlerin bulunmas: gerekir. Ogretmen, dgrencilerin zihinsel ve
duyugsal gelisme diizeylerine uygun olarak belirledigi istendik davramslarm, neden
gosterilmesi gerektigini a¢ik ve anlagihr bir ifade ile Ogrencilere anlatmalidir
(Ozyiirek, 1996; Aydin, 1998).

Ogretmenin, ogrencinin bitinligiine ve o6zginligine saygi duymasi,
kendisini o6zgirce yasamast igin desteklemesi gereklidir. Ogrencilerin,
sorumluluklarini duymalar1 ve kendilerini gelistirebilmeleri igin g¢aba gostermek,
kendisini 6zgiirce yagamasi i¢in desteklemek, duygu ve diigincelerini ifade etmesi
i¢in yireklendirmek, simf i¢i etkinliklerde sorumluiuk almalarin: saglayarak,
kusursuz olmalan i¢in zorlamamak, smnifta demokratik bir ortam olugturmak ve
kendilerini tammalan i¢in uygun firsatlar saglamak davramy yonetiminin temel

ilkeleridir.

Sagliklr bir davramg yonetimi 68rencinin algt ve degerlendirmelerine yon
veren zihinsel ve duygusal kurgusunu tammay: gerektirdigi i¢in etkin ve amaca
doniik bir egitim ortamunin gergeklestirilmesi gerekir. Bu baglamda simf ortaminin
kaygi ve geriliminin ortadan kaldirilmasi, davramg y6netiminin bir diger dinamigini
olusturur. Egitim ortaminda kayginin azaltilmasi, 6grencilerin duygusal ve digiinsel
tepkilerinin olumlu hedeflere yoneltilmesi ile olanaklidir.

Davramg yonetiminde dgretmenin duyarhlik gostermesi gereken bir bagka
etken, okul- aile iligkileridir. Bu konuda yapilmas: gereken, &grenciler hakkinda
ailelerden dogru bilgiler toplamak ve aileleri gocuklar hakkinda zamaminda ve dogru
sekilde bilgilendirmektir. Ofretmen ve ailelerin farkli efitim anlayiglarina sahip
olmasi davrams ydnetiminde énemli sorun kaynaklarindan biridir. Ogretmen ve aile
arasindaki giivene dayali bir iligki bu tiir sorunlarin olma olasihigint azaltacaktir
(Aydin, 1998, 109-111).

1.3.6. Ogrencilerin istenmeyen Davramslarnmn Yonetimi

Smuf ortaminda egitsel gabalan engelleyen, simf aktivitelerinin akiginda
aksamalara yol agan, diizeni bozan davramglar istenmeyen (problem) davramg olarak
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tammlamr (Burden, 1995, 16; Basar, 1997, 95). Hemen her simfta énemli ya da
onemsiz bir ¢ok istenmeyen 6grenci davramgi gozlemek mimkiindiir. Davramigin
istenilir olup olmamasinin 6lgiiti davramin yapana, karsisindaki kisiye, davranigin
olustugu ortamin ozelliklerine, toplumun kiiltirine gore deSismektedir (Basar,
1997). Yapilan galigmalar 6zellikle 63retmenligin ilk yillaninda 6gretmenlerin zaman
zaman smflarindaki davramg problemlerinden dolayr amaglarina ulagsmada sikintilar
yasadiklarini, bu durumun hosnutsuziuga yol agarak 6gretmenlerin mesleklerinden
haz almalarini engelledigini vurgulamaktadir (Zeidner, 1988; Akt: Merreet ve
Wheldall, 1993).

Rickman ve Hollowel (1981), siniftaki davramg problemlerini yonetmenin
hizmet-dncesi ogretmenlerinin de en biyiik kayg: kaynag: ve tereddiit ettifi nokta
oldugunu belirterek, ogretmen adaylarinin Ogretmenlik uygulamalan sirasinda
yasadiklar1 basansizliklarinin da biiyik 6lgiide simfta meydana gelen istenmeyen
davramslara bagli oldugunu vurgulamiglardir (Akt: Tulley ve Chiu, 1995).

Sinif yénetiminin amaci, 6gretmenin 6grencileri ile yeterli ve etkili 6gretimi
kolaylagtiracagim hissettigi belirli simif kosullarimni olugturmast ve siirdiirmesidir.
Etkili bir yonetim; Ogretmenin, 6grencilerini etkili olarak egitebilecegine inandig1
simf kosullarim agik ve dikkatli bir bigimde belirlemesine baglidir (Weber, 1986).
Osretmenin belirledigi bu sinif kogullart bir anlamda sinifta meydana gelen problem
davramglann tanimlamasidir. Etkili  bir yonetim stratejisi belirlemek igin
Ogretmenlerin simfta meydana gelen problem davramglan tammlamast gerekliligini
vurgulayan Burden (1995), verimli eZitim-Ogretim igin ideal simf kosullarim
belirleyen Ogretmenlerin yonetsel davramiglarim daha iyi degerlendirebileceklerini,

bu amaglara sahip olmayan 6gretmenlerden daha etkili olacaklarini ileri sirmektedir.

Sinif yonetimi ve amaglan g6z Oniine alindifinda problem davramsg;
herhangi bir durumda y6netsel amaglara ulagilmasim engelleyen, arzu edilen (ideal)
sinif kogullan ile var olan simf kosullan arasindaki farklhiligin bir gostergesi anlamina
gelmektedir. Ofretmenin, simfta istenmeyen (problem), diizeni bozan davramsg
meydana geldiginde Onleyici tedbir almadig: ya da almada basarisiz oldugu durumlar
da yonetimsel problemler olarak nitelendirilmektedir (Weber, 1986, 291-293).
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Asagida Weber (1986, 281-282)'in ydnetimsel amaglar olarak
nitelendirdigi, etkili 6gretim yapmayi kolaylastiran, gerceklestirilemediginde ise
problem davramglanin varlig1 olarak nitelendirilen ideal (arzu edilen) sinif kogullari
verilmigtir. Buna gore 68renciler;

Ogrenciler, yonetim faaliyetlerine ydnelik davramglar sergilerler.
Ogrenciler, ogretmenin beklentilerini anlar ve ona gore davramr.
Ogrenciler, iiretken is ve galigma davrams: sergilerler.

Ogrenciler. okul ve siumf kurallarim anlar ve onlan benimser.
O#grenciler, kendilerini degerli hissettiklerini gdsterirler.

Ogrenciler, kendilerini dgretmene ve digerlerine ifade etmede 6zgiir hissederler.
Ogrenciler, agikga saglanan rutinleri, aligkanliklan sergiler.
Ogrenciler, kisilere ve egyaya sayg gosterirler.

Ogrenciler, agik¢a ve dristce iletisime girer.

Ogrenciler, kisiler aras: olumlu iliskiler sergiler.

Ogrenciler, kendi davramsian konusunda sorumiuluk sahibidirier.
Ogrenciler, gruba baghlik gosterirler.

Ogrenciler, davramislarimn sonuglarim anlar ve kabul eder.
Ogrenciler, kendilerine nazik ve gerektigi gibi davramildigini hisseder.
O#grenciler, isbirligi ve tmtumlan paylasma davramst sergiler.
Ogrenciler. iiretici grup normlan sergiler.

Ogrenciler, ders aralanndan sonra hemen galismaya déner.
Ogrenciler, yonergeleri izler ve uyar.

Ogrenciler, verilen géreve hazirdirlar.

Ogrenciler, yapilan faalivete uvgun ses diizeyinde ve diizende gahisir.
Ogrenciler, 6grenme faalivetine aktif olarak katilir.

Ogrenciler, simftaki egitim siireci haklanda olumlu duvgulara sahiptir.
Ogrenciler, degisen durumlara uyum yetenegi gosterirler.

Ogrenciler, 6z disiplin ve kendini kontrol davramg: sergiler.
Ogrenciler, kendilerini rahat ve giiven iginde hisseder.

Ogrenciler, tesebbiis ve yaraticilik gosterirler.

Ogrenciler, digerlerine yardimer olurlar.

Ogrenciler, bir aktiviteden digerine diizenli bir tarzda gegerler.
Ogrenciler, otoriteyi kabul eder ve sayg1 gosterirler.

Ogrenciler, digerlerini destekler ve cesaretlendirirler.

Ogrenciler, bireysel arag ve gereglerinin sorumlulugunu ahriar.
Ogrenciler, dgretmen ve arkadaglarma sayg: gosteririer.

Ogrenciler, grubun bir fiyesi olmaktan hoglamriar.

Ogrenciler, dgretmenin kendilerini anladifim hissederier.

Ogrenciler, baganh olma sansma sahip olduklarna inaniriar.

Herhangi bir davramgin sorun olarak nitelendirilmesi, baglamsal
degiskenlerin yamsira Ogretmenin meslek anlayisina da baghdir. Omegin agini
otoriter tutumlara sahip bir 6retmenin masum &grenci hatalarina bile bagislanamaz
Olgiide sert tepkiler gostermesi, sorunlarin anlagilmasim giiglestirir. Benzer sekilde
agirt serbest tutumlar benimseyen Ggretmenin, istenmeyen davramglara kars1 duyarsiz
ve kayitsiz tepkiler vermesi de aym sonucu dogurur. Her iki durumda da ortak olan
nokta, davramiglarin gergek nedenlerini anlama yeterliliginden yoksunluktur.
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Cangelosi (1988) ve Evertson (1988), smifta problem davramsglar meydana
geldiginde oOgretmenlerin genellikle yonetim becerileri ile ilgili deneyimleri
dogrultusunda bunlan ele aldifini, bu repertuanin bazen istenilen bir yonetim
davramist olarak goérilmeyen “istenmeyen davramist gormezlikten gelme” gibi
davramglart da igerebilecegini belirtmektedirler (Akt: Turanh, 1995). Problem
davramisi basarili bir sekilde yonetmek igin Ogretmenlerin Oncelikle problem
(istenmeyen) davramgin altinda yatan nedenleri anlamaya c¢alismasi, 6grenciler
lizerindeki etkisini degerlendirerek kendisinin bu davramsa yardime olup olmadigm
saptamasi gerekir (Basar, 1997, Turanl, 1995).

Sorunu anlama; smf igi degiskenleri kontrol etmek ve yonlendirmek
amaciyla Ogrencilerle paylagilan bir etkilesim sirecidir (Aydin, 1998, 118-120).
Sinifta diizeni bozan, istenmeyen davramgin anlagiimasi ve tanimlanmas: dogru bir

yaklagimla ¢oziilmesinin 6nkoguludur (Karlin ve Berger, 1972).

Davramgt anlamak, mevcut sorunlann nedenlerini tamimamn yanisira
gelecekte ortaya gikabilecek olan istenmeyen davraniglarin kestirilmesi agisindan da
gereklidir. Ancak bundan sonra hangi eylem ya da strateji tiiriiniin segilecegi, nasil
uygulanacag: agiklik kazanacaktir (Bagar, 1997). S6z konusu nedenler, égrencilerin
ozelliklerinden kaynaklanacagi gibi egitim ortaminin deZiskenlerinden de
kaynaklanabilir (Burden, 1995).

1.4. Problem Davramslarin Nedenleri

Stnufta goézlenen istenmeyen Ofrenci davramglanmin ve okul disiplin
problemlerinin kaynaklan ¢ok genis bir yelpaze olugturmaktadir. Atilacak ilk adim,
sorunlarin nedenlerinin goérintilerinden ayrilmasidir. Ogrencilerin sinifta istenmeyen
davramglara yonelmesi bir goriintii, ders etkinliklerinin sikic: olmasi ise bunun
nedeni olabilir. Basansiz olma bir goriintii, basan1 Oniindeki fiziksel, zihinsel
engeller ise birer nedendir.- Yapilmasi gereken sorunun nedenlerini ortadan
kaldirmaktir (Bagar, 1997).

Simf yonetimini anlamanin bir yolu, &grencilerin neden istenmeyen

davramglarda bulunduklarim belirlemektir. Bazen problem davramsa neden olan
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faktorler cok karmasik, kisisel ya da kontrol digi iken genel sebeplerden dolayr da
disipline aykir1  davramglar ortaya cikabilir Egitimciler, simfta istenmeyen
davraniglaninin  biayiik Olgiide cocuklarin evdeki deneyimlerinden ve toplumdan
kaynaklandigini ileri siirmektedir. Baz1 ev ve gevre problemlerinin okula taginmasi
bir ¢ok problem davranigin ortaya ¢ikmasina neden olurken zorluklarin birgogu da
cesitli okul deneyimlerinden ve sartlarindan kaynaklanmaktadir (Edwards, 1993;
Bagar, 1997; Greenlee ve Ogletree, 1993).

Okullar kendilerini g¢evreleyen sosyal olgu ve olaylardan tamamen izole
olmus kurumlar degildir ve boyle olamaz. Cinkii kisaca davramg degistirme siireci
olarak tammlanan egitim (Turkoglu, 1997, 1), aymt zamanda toplumsal gevreye
doniik olan bir etkinliktir. Okullar 68rencilere toplumun deger, inang ve tutumlarini
aktaran ve onlar bi¢imlendiren bir gii¢ olarak bir bakima toplumun aynasidir.

Okulda degisik davranis oriintiilerine sahip olan ogrenciler farkli toplumsal
kesimlere ait deger ve beklentileri yansitmaktadir. Davrams, iginde yer aldig
gevrenin sosyal ve kiiltiirel degiskenleri tarafindan kontrol edildigi i¢in, hem
toplumun bir aynas1 hem de dinamik bir giicii olan okullarda ve ogrenme-68retme
ortami olan siniflarda meydana gelen davramig problemlerini anlayabilmek, onlar
yaratan okul i¢i ve okul dig1 faktérlerin tamnmasini gerektirmektedir. Bu faktorlerin
ortaya konmasi, 6gretmenlere hangilerinin kendi kontrolleri altinda olup olmadi1
konusunda yardim edecektir (Curwin ve Mendler, 1988). Bu baglamda okui dis1 ve

okul i¢i faktérleri gozden gegirmekte yarar vardir.
1.4.1. Okul Dig1 Faktorler

Genel olarak 68rencinin fizyolojik g¢evresi, aile i¢i gesitli ev deneyimleri,
toplum, arkadas gevresi ve medya istenmeyen davramslara neden olan okul disi
faktorler olarak gosterilmektedir.

Fizyolojik gevre: Fizyolojik ¢evre; hastalik, beslenme, sinirsel fonksiyon,
mizag, genetik anormallikler, fiziksel sakatliklar, ilagla tedavi ya da ilaglar gibi
davramg1 etkileyen bio-fiziksel degigkenleri igermektedir. Alerjik rahatsizhk,
uykusuzluk, hastalik, yetersiz beslenme gibi saglik problemleriyle ilgili bir g¢ok



faktor, ofrencinin oOdevlerini tamamlama yetenegini, sifta arkadaslaniyla ve
ogretmeniyle etkilesimini biiyiik olgiide etkilemektedir. Bazt gocuklarda agin seker
hiperaktiflige neden olmaktadir. Gorme ya da duyma yetersizligi, felg¢ ya da ciddi
fizyolojik oziirler de davramyg problemlerinin nedenleri arasindadir. Uykusuzluk,
dikkatsizlik ve psikolojik durumda degigiklikler yaratma gibi yan etkileri olan yasal
ya da yasal olmayan ilaglan kullanma, ilagl: tedavi altinda olma, motor aktiviteleri
kontrol eden beyin bolgesinin gerektigi gibi ¢aliymamasindan kaynaklanan mental
yetersizlikler; “dikkatsizlik”, “dikkatin kolayca dagilmasi”, “Gdevleri yanm
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birakma”, “dersi dinlememe”,” ¢ok konusma”, “yerinde duramama”, “diisiinmeden
cevap verme”, “swrasim beklememe” gibi istenmeyen davramislara neden

olabilmektedir ( Burden, 1995).

Fizyolojik ¢evrenin, sinif ortaminda gézlenen problem davramislarin altinda
yatan o6nemli bir neden olduguna katilan Karlin ve Berger (1972), gorme ve isitme
bozuklugu, ortopedik 6ziir ve zihinsel rahatsizlig olan gocuklann sinif ortaminda,
kizgin”, “saldirgan” olabilecegine, “kitap, defter ya da swalan ¢izme”, “sinif
ortaminda kavga ¢ikarma” gibi antisosyal davramglar gosterebileceklerine dikkat
cekmektedirler. Baz1 iilkelerde antisosyal davramslar gosteren gocuklanin pertyodik
olarak psikolojik incelemeye gonderildigini ancak boyle bir tedaviye ihtiyag duyan
¢ocuklanin bu gansi ender olarak elde ettigini vurgulayan Karlin ve Berger (1972),
Ogretmenlerin iyi bir gozlem yaparak ¢ocuklann davramg kaliplarindan istenmeyen
davranigin altinda yatan ger¢ek nedenleri bulabileceklerini, onlarla iletisim kurarak
yikict duygulann: faydal yonlere kanalize edebileceklerini belirtmektedirler.

Son zamanlarda bazi galigmalar ¢ocuklarin yaradiliginin, huyunun daha 6nce
inanilanlardan daha az esnek bir yapida oldugumu: ortaya koymustur. Baz1 ¢ocuklar,
fiziksel olarak saglikli ve uygun bir aile ortamina sahip olsalar bile kolay kolay
istenmeyen davramglari sergilemekten vazgegmemek de ve davramglanm
degistirmeleri kolay olmamaktadir. Bu nedenle zor yaradilis ya da miza¢ problem
davraniglanin  altinda yatan simf digi etkenlerden bin olarak gosterilmektedir
(Curwin ve Mendler, 1988; Burden, 1995).

Aile: Aile, Ogrenci davraniginin gekillenmeye bagladig, 6rmek alinan temel
cevre oldugundan; ebeveynlerin evde gecirdidi zaman, gocukla beraber harcanan
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zamanin niteligi, cocuklarin davramglanina karg1 anne babamin tutumu ve tavirlar,
hos olmayan cesitli ev deneyimleri ¢ocugun davramiginda 6nemli bir etkiye sahiptir
(Edwards, 1993; Karlin ve Berger, 1992; Akkok ve digerleri, 1995; Biiyiikkarag6z
ve Civi; 1997).

Edwards (1993), ¢ocuklarin, ebeveynlerinin kendilerine az zaman ayirmalan
durumunda aile disinda, bazen g¢ok yikici sonuglar dogurabilen uygunsuz sosyal
deneyimler yasadiklarina, anne-babamin evde olduSu zamanlarda bile aile-gocuk
iliskilerinde anlagmazlik, ebeveynlerin bosanmasi, yoksulluk gibi faktérlerin ¢ocukta
fiziksel ve psikolojik rahatsizliklar yaminda yetenegin geligmemesi gibi olumsuz bir
etki yarattigina dikkat ¢ekmektedir. Evden yeterli ilgiyi gbremeyen g¢ocuklar,
genellikle 6gretmenlerinde bu ilgiyi arayarak karsilamaya célxslrlar ve bir¢cok ¢ocuk
yalnizca kotii davramgta bulundugunda ailesinin ilgisini gorir. Bu sartlar disipline
aykirni davraniglarin yapilmasim cesaretlendirir. Bu tir ailelerden gelen gocuklar
istenmeyen davramsglarin ¢ok istedikleri ilgiyi gérmenin kesin bir yolu olduguna
inanirlar. Cocuklar bu davrams sekillerini evde ogrendiklerinden okulda tekrarlama

egilimindedirler.

Cocuk ile ebeveyn arasindaki sevgiye dayali iligki gocugun dis diinyaya ve
kendisine olan giiveni olarak ifade edilen 6zgiivenin gelismesinde 6nemlidir. Ailenin
cocukla iligskisinin saglikli olup olmamasi, 6zgiiven duygusunun da saglikli olup
olmamasina yol agar. Ailesinde sevgi i¢inde biiyime olanag bulamayan ya da
iligkilerinde siireklilik goremeyen ¢ocuklarda 6zgiiven duygusu gelisemez. Sevgiden
ve ilgiden yoksun gocuklar, “sosyal etkinliklerde bulunamama”, “kendileri ve
cevreleriyle uyumsuziuk”, “dikkati yogunlagtiramama™ gibi sumf ortammnda stk sik
istenmeyen davramglar gésterirler ve daha kotiisi ilerde gizoid ya da depressif tiirde

icine kapanma davramglan goriilebilir (Dénmezer, 1991, 333).

Karlin ve Berger (1972), bosanmisg, birbirleriyle ya da gocuklanyla strekli
kavga eden ebeveynlerin, kabadayr kardeslerin oldugu, yetersiz ilgi ve sevgi
gosterme gibi olumsuz aile ortamlanmin ¢ocuklanin, simf ortamunda istenmeyen
davramglar gostererek ihtiya¢ duyduklan ilgiyi aramasina neden olduguna deginerek,
ev deneyimlerinin problem davramslarin ortaya ¢ikmasinda Onemli bir etken
olduguna katilmaktadirlar. Sevgi ve ilgi gorme ihtiyaci olan her g¢ocukta
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gozlenebilecek, oOfretmenin dikkatini ¢ekme amaciyla yapilan istenmeyen
davramglara genellikle ilkokul gagindaki ¢ocuklarda rastlanmaktadir (Seifert, 1991,
Akt: Erden ve Akman, 1995).

Curwin ve Mendler (1988), giivenli aile gevresinin eksikligini, toplumun
gelenek ve degerlerinde meydana gelen degismelere baglamaktadir. Tek ebeveynli
aileler, ¢alisan aileler, tek ¢ocuklu aileler gibi degisimlerin tek basina iyi ya da koti
olarak nitelendirilemeyecegini ancak bu degisimlerin gocuklarin yetistirilmesini
gittikge zorlagtirdigim belirterek, degisen yasam stilleri ile baglantil: basanl aile
sistemlerinin gelistirilememesine, giivenli bir aile ortam yaratma konusunda yeni
secenekler yaratilmamasina deginmektedirler. Curwin ve Mendler (1988) e gore,
degerlerin bozulmasiyla ortaya ¢ikan duygusal destekten yoksun olma durumu
Christopher Lasch’in “Me Generation” olarak adlandirdifi, “6nce ben” tutumunun
gelistirilmesine neden olmaktadir. Ailelerin gocuklarin temel gliven duygusunu
kazanmalarinda yetersiz kalmasinin sonucu olarak bir ¢ok &grenci okula daha ¢ok
temel giivenlik gereksinimini kargilamak iizere gelmekte ve “Gnce benim
gereksinimlerim kargilanmali, bu konuda beklemeye niyetim yok” bigiminde
ifadesini bulan “Me Generation” tutumunu sergileyerek siuf ortaminda disiplin

problemlerine neden olabilmektedir.

Evdeki agir1 kontrol, disiplin problemlerine neden olan 6grenci
davraniglarinin altinda yatan bir diger ailevi faktérdiir. Ozellikle kontroliin seviyesi
asmya kagtiinda problemler de artmaktadir. Insamn 6zgiirlige ihtiyaci vardir ve
insanlar hayatlanim kendileri kontrol etmek ister. Bu durum gocuklarin 6gretiminde
ve yetigtiriimesinde biiyitkk sorunlara neden olur. Cocuklanin 6zgiirlik igin olan
istekleriyle ailelerin buna izin vermedeki isteksizligi arasindaki catiyma gocuklar
isyan etmeye striikler. Evdeki isyan okula, simifa ve diger sosyal gevrelere yansir.
Asint baskict ve otoriter bir tutumla yetisen cocuklar ve gencgler ige kapamk,
¢ekingen, korkak, sosyal iligkilerde basarisiz ya da saldirgan ve son derece uyumsuz
davranglar gosterirler (Edwards, 1993; Donmezer, 1991).

Yavuzer (1986) ve Yorikoglu (1986), evdeki agirt kontroliin yamsira agiri
koruyucu tutumun da ¢ocuklarin 6zgiiven duygulaninin gelismesinde olumsuz bir etki
yaratarak onlarin bagmmli, pasif, sorumluluk almak istemeyen, sosyal iligkilerde
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basansiz ve uyumsuz davramglar gostermelerine neden olabilecegine dikkat
gekmisler, gocugun evdeki deneyimlerinin, anne -babamn tutum ve davramglaninin,
cocugun davramslarinda ve kisilik olusumundaki 6nemini vurgulamislardir.

Toplum: Istenmeyen davramglarin ortaya ¢ikmasinda bir diger temel faktor
olan toplumun etkileri ile ¢ocugun davramglarini gekillendiren aile ortamu arasinda
¢ok yakin bir iligki vardir. Toplumsal gevre; fiziksel, sosyal, kiiltirel, sosyal,
demografik vb. birgok degiskenin etkilerini yansitan degerler diinyast olarak
tammlanir (Aydin, 1998, 28).

Davramgin toplumsal ¢evreden baimsiz olarak incelenmesi beklenemez.
Ciinkii davrams, toplumsal ¢evrede egemen olan iligki oriintiileri tarafindan kontrol
edilir. Farkli toplumsal kesimlerin okuldan ve egitimden beklentileri degisebilir.
Aynica ¢evredekilerce sergilenen olumsuz davrams oOmekleri, medyada ve
gazetelerde sik sik giindeme gelen siddet olaylani da g¢ocuklarin davramslar tizerinde
etkili olmaktadir. Giiniimiiz diinyasinda karsilagilan problemleri daha ¢ok
yumruklasma, gozdagi ve zor kullanarak ¢ézen bir toplum anlayiginma gelismesi,
siddetin giinliik yasamin bir pargast olarak kabul edilmesine yol agmug, dgrencilerin

daha sinirli ve saldirgan olmalarina neden olmustur (Curwin ve Mendler, 1988).

Arkadas Cevresi: Cocukluk ve genglik doneminde, bireyin davramglan
lizerinde 6nemli rol oynayan bir diger etkende arkadas gevresidir. Bu dénemin en
temel gereksinimleri olan; baglanma, ait olma, takdir edilme ve kabul gorme
ihtiyaglannmin karsilanmamasi, oOzellikle olumsuz aile yasantilan ve evde kabul
edilmeme ¢ocudu baska yerlerde kabul gérme davramgina iter. Arkadag gruplan
toplumsallagma ve bireysellesme siirecini olumsuz etkileyebilmektedir. Aileden daha
fazla baglilik isteyen ve alan arkadag gruplan ya da geteler, cogu zaman sadakati
saglamlagtirmak, belirli bir Gyeyi kabul etmek i¢in istenmeyen davramglar gosterme
ve tekrar etme talebinde bulunmalanna ragmen g¢ocuklan cezbeder. Ciinkii gocugun
kimlik ihtiyacim1 gidermektedir. (Edwards, 1993).

Medya: Cocuklar arasindaki siddetin artmasindan ¢ogu kez medya sorumlu
tutulmugtur. Son zamanlarda yarnim saatlik bir ¢izgi film yayiminda bile en az 50 tane
siddet hareketi yayinlandig: saptanmustir. Cocuk programlarinin ¢ogunda otoriteye



kars1 olarak sunulan kahramanlar oldukga biyileyici, cazip ve yiceltici olarak
sunuimaktadir. Televizyon ve genglik ile ilgili yapilan 10 y1llik aragtirmalan gézden
gegiren bir ¢aligma, ¢ocuklarin ergenlik ¢agina gelene dek yaklagik olarak 18.000
siddet igerikli program izledigini saptamugtir. Programlarin etki alam ile ilgili kesin
bilgiler olmamasina ragmen televizyon ve diger medyanin gocuklar iizerinde
potansiyel olarak zararlt etkilere sahip oldufuna inamilmaktadir (Burden, 1995;
Curwin ve Mendler, 1988, Edwards, 1993).

Sprafkin, Kelly ve Gadon (1987), duygusal ve 6§renme problemleri olan
¢ocuklarin, televizyon ve radyo programlarindaki gergek ve hayali ayirt
edemediklerini bulmusglardir (Akt: Curwin ve Mendler, 1988).

1.4.2. Okul Ici Faktorler

Sinif igindeki davranig problemlerinin nedenleri Ggretmenler tarafindan
genellikle siif diginda ve 6grencide aranmasina ragmen, okulla ilgili olan faktérlerin
de ogrencilerde istenmeyen davramglart  destekleyebilecegi  soylenmektedir
(Edwards, 1993; Burden, 1995; Curwin ve Mendler, 1988; Aydin, 1998).

Ilgiti literatlirde; ~ Ofrencilerin ozellikleri, egitim programi, 6gretim
yontemleri ve Ogretim materyalleri, 6gretmenin tutum ve davramsglari, siniftaki diger
ogrenciler, siuf kurallarinin belirsizligi, sinifin fiziksel 6zellikleri ve diizenlemeleri
istenmeyen davramsa neden olan okul i¢i faktorler olarak siralanmaktadir.

Ogrenci Ozellikleri: Okullarda genellikle aym yas gurubundaki
ogrencilerin aym sinifta toplanmalan ve okul hayatimn ilk yilindan itibaren ortak bir
egitim programuna gore yetistirilmeleri, 6gretimin 6grencilerin ortak ozelliklerine
gore diizenlenmesini gerektirir. Ciinkii 6gretimin etkili olabilmesinde 6grencilerin
baz1 dzelliklerinin bilinmesi 6nemli bir faktordiir. Farkhi ¢evre ve yagam bigimlerine,
cesitli davrams aligkanliklania sahip Ggrenciler simf ortaminda farkh davramglar
gosterirler. Ortak gelisim ozelliklerinin yamsira fiziksel, zihinsel, sosyal 6zellikler,
ilgi, yetenek ve zeka farkhiliklan simf ortamunda istenmeyen davramiglara neden
olabilir. Ogretmenler, bu farkliliklarin bilincinde olmali, tammali ve &rencilerin
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geldikleri gevrede kabul edilebilen ama okulda istenmeyen davramglant tahmin
edebilmelidir (Erden, 1998; Bagar, 1997).

Baymur (1990), 68rencilerin gelisim donemlerindeki 6zelliklerinin yetenek
ve davramslanna yansidigim belirterek, hizh fiziksel gelisimin goraldigia ik ve
ortadgretim doneminde; “inat etme”, “ters davranma”, “caligmada isteksizlik”,
“kotiimserlik™ gibi davramsglarin gorilebilecegine isaret etmektedir.

Benzer sekilde ergenlik donemindeki hizli gelisimle birlikte viicut
oranlarimin  hizla degismesinin yarattigi saskinbk; “yavashk™, “wyumsuzluk”,
“beceriksizlik”, “diigirme”, “dokme” davramglanim arttinr. Aym zamanda bu
dénemde cinsel gelisimin baskisi altinda olan Ogrencilerde; “alinganhk™, “kavga |
¢tkarma”, “cabuk ofkelenme” gibi istenmeyen davramslarda gorilebilir (Tierno,

1991; Akt: Basar, 1997).

Taninma, fark edilme, deger kazanma, kabul gérme, basarih olma, takdir
edilme ogrenci gereksinimlerinin en giglillerindendir.  Ozellikle ilkokul
¢ocuklarinda; derslerinde basanii olma, G3retmeni tarafindan takdir edilme, fark
edilme 6nemli bir ihtiyagtir. Ogretmenlerin, 6grencilerine uygun ¢aligma olanaklari
saglayarak bagariy1 tattrmast, onlarin ilgi ve yeteneklerini kesfetmek igin iyi bir
gozlemci olmas: gerekir. Ogrenci bu gereksinimleri karsilanmadiginda ilgi goérmek
i¢in olumsuz yonde dikkat ¢ekici davramglara yonelecektir (Doyle, 1986, Akt: Basar,
1997; Edwards, 1993, Erden ve Akman, 1995). Ozellikle 6gretmenler dgrencilerin
kabul edildiklerini hissetmeleri igin kati kogullar belirlemiglerse 6grenciyi olumsuz
yollar denemek igin tegvik etmis olurlar (Edwards, 1993). Gereksinimlerini
karsilamakta zorlanan Ggrenciler; “6¢ alma”, “sinirlilik”, “giic arama™ , “gli¢

kullanma™ gibi davramglara yonelebilirler.

Ogrencinin basan diizeyi sinif iginde problem davramglara neden olabilen
bir diger etkendir. Ogrenme giiglikleri davrams problemlerine yol agabilecegi gibi
problem davramglarda 63renmeyi ve basariyr olumsuz yonde etkilemektedir. Her
Ogrenciden aym basanyr beklemek, bireysel basarmin imkansiz, standartlarin
ulagilamaz olarak algilanmasina yol agarak; “Ggrencileri derse kargyt ilgisizlige”,
“derse katilmamaya™, “derse gelmemeye” yoneltebilir. Arastirmalar bagans: digik
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olan 6grencilerin, olumsuz davramglara daha kolay kayabildigini gostermektedir.
Ancak dgrencinin bagan diizeyinin simif etkinliklerinin Gzerinde olmast durumunda
da benzer sorunlar yasanabilir. Ogretmenin bu o6grenciler icin ek aktiviteler
yaratamamast, istenmeyen davramglanin ortaya ¢ikmasi igin ortam hazirlar (Hull,
1990; Akt: Basgar, 1997).

Davramsg problemleri olan 68renciler genellikle kendilerinin okulda bagarili
olamayacafina inanan Ogrencilerdir. Bu inanca sahip ogrenciler ¢ogunlukla daha
denemeye girismeden vazgegerler, okul basanlan ile kendilerini kabul
ettirebileceklerine ve ilgi goreceklerine inanmazlar. Kendilerini kaybeden olarak
gordiikleri igin kendilerini kabul ettirebilecekleri konusunda umutsuzdurlar. Deneyip
” basarisiz olmaktansa higbir sey yapmamanin, aptal olarak goériinmektense sorun
¢ikaran biri olarak goriinmenin daha iyi olacagim digiiniirler. Verdikleri bu benlik
mesajlari, benlik kavrami sorunu bir diger ifade ile 6grenci onuru ile ilgilidir.
Ogrenci, onuruna saldinldiginda kendini korumak igin her yola basvurabilir (Curwin

ve Mendler, 1988).

Karlin ve Berger (1972), 6gretmenlerin belki de ellerinde olmadan ¢ocuklari
istenmeyen davraniglara yonmelttidini belirterek, 6zellikle dgrencilerin kendilerini
yetersiz  hissetmelerinde ogretmen davramglanmin etkisine deginmislerdir. Bir
¢ocuga kendisini aptal hissetsin diye aptal demek, ne yapacagini séylemek yerine
ne yapamadifint tekrarlamak gocugun, okulun ona gére bir yer olmadigim
disinmesine, istenmeyen davramlara yonelmesine yol acar. Genellikle de
karsimiza; “okul kagagy”, “ilgisiz”, “stmfta sadece zaman dolduran”, “derste baska
islerle meggul olan”, “arkadaglannmn  dikkatini dagitan” biri olarak karsimiza
cikar.

Egitim Programm: Ogrenciler genellikle kendi ihtiyag ve beklentilerine
uygun olmayan, egitsel amaglarina ulagmalarinda 6nemli olduguna inanmadiklar,
ogrenme guglikleri ¢ektikleri derslerde basanisiz olurlar ve sikilirlar (Seifert, 1991;
Akt: Erden ve Akman, 1995). Cinki, 6grencilerin gelisim ozelliklerine, ilgi ve
gereksinimlerine uygun olmayan bir egitim programu, pratik yararhiligi az olan bir
igerik, 6grencilerde onlar igin bir anlam ifade etmeyen bilgileri 63renme diigiincesini
dogurur. (Edwards, 1993; Burden, 1995; Bagar, 1997, Ozyiirek, 1983; By oz
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ve Civi, 1997). Okul disinda &grenciler bilgileri gergek hayatta yasayarak dgrenirler
ve bu bilgileri yeni bir duruma uygulayabilirler. Fakat genellikle okulda
ogrencilerden sembolik bir bilgiyi kullanmalan ve onu gergek hayatta uygulamalart
beklenmektedir. Boyle sartlar altinda gocuklar uygun iligkilendirmeyi kurmada
basarisiz olurlar ve her gin karsilagtiklani problemlere o&grendiklerini
uygulayamazlar. Okulda 6gretilenlerin yararlanmi kavrayamadiklanada okulun
gergek hayatla ilgisiz oldugunu, 6@retmenlerin onlardan yapmalarmi bekledikleri
seyleri ise oOgrenmek zorunda olmadiklanim disinerek simf arkadaglarnin
ogrenmelerini de sabote edecek davramslar gosterip istenmeyen davranisa neden
olurlar (Edwards, 1993).

Egitim programinin, 6g1:encilerin kisiliklerine yansitilarak, bilgi, becert,
davrams ve tutum olarak, onlarin gelecekteki gérevlerini yerine getirebilmelerinde
kullamlabilmesinin gergeklesmesi, programin 63renme siirecindeki islevlerini yerine

getirebilmesine, 6gretmenler tarafindan iyi planlanmasina baglidir (Meral, 1991).

Hull (1990), ders siirecinin her animn titizlikle belirlendigi ders planlarinin,
plan diginda meydana gelebilecek olugumlan plana uyarlayabilecek hazirhkta olan
ogretmenler tarafindan basartyla uygulanmasi durumunda, 6grencilerin istenmeyen
davramigta bulunmasina firsat birakmayacagina dikkat g¢ekerken (Akt: Basar, 1997,
113), Erden (1998), 6gretmenin simf ortamunda gerektiginde &grenci ihtiya¢larina
uygun olarak plam degistirmesi, 6grencilere alternatif egitim etkinlikleri sunabilmesi
lizerinde durmaktadir,

Ogretim Yontemleri ve Ogretim Materyalleri: Ogretim sirecini sikici
hale getiren ve simf ortaminda istenmeyen davramglann ortaya ¢ikmasina neden olan
en onemli faktorlerden biri de tekdiizeliktir. Ogretmenin, yillanm getirdigi
aliskanhikla her giin aym bigimde ders anlatmasi, benzer sorular sormasi égrencilerin
sikilmasina yol agarak istenmeyen davramglar gostermelerine neden olabilmektedir
(Curwin ve Mendler, 1988; Erden, 1998; Basar, 1997).

Ogretme ¢abasma daha ¢ok yer veren, Ofretmen merkezli ortamlar
ogrencileri siirekli izleyici durumunda, edilgen kildify igin sikilmalarina, hayal
kurmalarina neden olur (Ozyiirek, 1983, 81). Sunulan Ggretim materyallerinin
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Ogrenciyi motive edememesi, dikkatlerini gekmemesi, onun can sikintistm giderecek

yollar aramasina yol agar.

Yavuzer (1999, 92)’ ye gore g¢ocuklar sikildiklari zaman higbir sey
yasayamamaktansa zaman zaman kotii seyler yapmay: yegler. Baska bir deyigle ona
gbre herhangi bir uyanm veya heyecan, cammni acrtacak tiirde bile olsa hi¢ yoktan
iyidir. Bu durum genellikle; “arkadaglant ile konugma”, “yanmindakileri rahatsiz
etme”, “diganty1 seyretme” (Seifert, 1991; Akt: Erden ve Akman, 1995), “ilgisizlik”,
“ders dis1 kitap okuma”, gibi simif ortaminda istenmeyen davranislar olarak ortava
¢ikar. Baz1 6grenciler sikilmug olsalar bile bunu pek agiSa vurmadan diizenli bir
sekilde oturup goz kontags kurmaya, dikkat goéstermeye, basiyla anlatilanlan
onaylamaya ¢aba gosterip derste katilimci olarak gérinebilir ama bir ¢ok 63renci
kendi gereksinimlerine odaklanarak faaliyet disi kalir. Higbir 6gretmen smifinda

derse katilmayan, ¢devlerine yapmayan 6grenci istemez (Curwin ve Mendler, 1982).

Ogrenme, bireyin kendi yasantilari sonucu ve kendi gabas: ile gergeklesir
(Morgan, 1977, Cev: Ding, 1989, 77). Ogretmenlerin 6grenci gabasina agirlik veren,
ogrenci katihimini saglayan 6gretim yontemleri kullanmasi, motive edici ve dikkati
¢ekici Ofretim materyallert ile Ogretimi desteklemesi, ilgi ¢ekmesi ve gesitlilik
saglamas: gereklidir (Kiigiikahmet, 1997). Ancak, Meral’ in belirttigi gibi (1991),
bunu gergeklestirmek, 6gretmenin uygun programu hazirlamasina ve 6gretim sirecini
iyi planlamasina baghdir. Ozellikle arag-gereglerin nasil, ne zaman, nerede
kullanilacaginin iyi planlanmamasi, materyallerin 6grenciler tarafindan kullamilmas:
siirecinde problem davramiglan arttirabilir. izleyen durumunda olan égrencilerin bos

kalmasi, istenmeyen davramslara yonelmelerini kolaylagtirmaktadir (Basar, 1997).

Ogretmenlerin Tutum ve Davramslart: Ogretmenlerin bazen simflarim
yonetme ve idare etme sekilleriyle de gereksiz yere istenmeyen davramglar
yaratabilecekleri ortak bir yargidir (Emmer, Evertson ve Anderson, 1980; Burden,
1995). Smmfta, Ogretmenlerin davramglan ile ilgili ¢esitli davramg listeleri
yapilmgtir; “6rnek olma”, “esneklik™, “kararhilik”, “kendini igine adama”, “tutarlt
olma”, “dilini iyi kullanma™ vb. (Lemlech, 1988; Akt: Basar, 1997). Sorun, bu ve
benzeri dzelliklerin nasil sergilenecegi, 6grencileri nasil etkileyecegidir? Ogretmenin

gorinigi ve davramglarinin yaninda kigisel nitelikleri gocugun okul ve derse yonelik
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tutumlanin: etkiler. Olumsuz kisilik 6zelliklerine sahip bir 6gretmen ¢ocugun dersten
veya okuldan tiimiiyle uzaklagmasma ya da akademik yonden basansiz olmasina
neden olabilir (Erden, 1988).

Burden (1995), simfta istenmeyen davramglara neden olan uygunsuz
ogretmen davramslarini, “devamli negatif olma”, “otoriter bir ortam sirdiirme”,
“olaylara agin tepki gosterme”, “toplu (kiime) cezalandirmalan kullanma”,
“ogrencileri suglama”, “agik bir egitim hedefine sahip olmama”, “6grenilmis
konulan tekrarlama”, “6gretim esnasinda ¢ok uzun duraklama”, “uzun uzadiya bir
dgrenci ile ilgilenme”, “6grencilerin yetenek seviyelerinin farkinda olmama” olarak
siralamustir. “Ogrenciler iizerinde agir1 kontrol saglama”, “Ggrencilerin dzerk ve
bagimsiz olabilecekleri bir ¢evre saglamama”, “gogunlugun basarisim kisitlayan ve
oz fikirlerini zedeleyen rekabete dayah bir not sistemi kullanma”, simifta istenmeyen
davranisa neden olabilen 6gretmen davranislan listesine eklenebilecek diger uygun

olmayan davramslardir (Edwards, 1993).

Ogretmenin davramslan 6grencilerin davramglarim belirler. Bu nedenle
dgretmenin 6grencileri ile olan kigisel etkilesimlerinin niteligi ve niceligi 6grenci
davramsglan iizerinde etkilidir (Gordon, 1995; Shores, Gunter, Denny ve Jack; 1993).

7% 4

, “cok az dvgii veren”,

b2

“Miisama gdstermeyen”, “sert sinifta sikici bir hava yaratan
ogretmen” , 6grencinin uygun davramsim motive etmede yetersizdir. Ogretmenler,
“sik sik bagirarak”, “o6grenciye fiziksel olarak dokunarak”, “keyfi ya da otoriter

kurallar1 zorla kabul ettirerek” istenmeyen davramsa neden olurlar (Burden, 1995).

Ogretmenin tek otorite olarak sergiledigi bu tiir tutum ve davramsglar, daha
cok ergenlik donemindeki ogrencilerde otoriteye karsi gelme istegini arttiran ve
problem davramga neden olan bir faktordir (Seinfert, 1991; Akt: Erden ve
Akman, 1995).

Biiyiikkkaragoz ve Civi (1997, 270), 6gretmenlerin problem davramga neden
olan tutum ve davramslarim; toplumsal ve &gretimsel beceri yetersizlikleri olarak su

sekilde simflandirmglardir.
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A- Toplumsal Beceri Yetersizlifi

e Alay etmek,

e Yerinde olan sorulara cevap vermekten kaginmak,

o  Oprencilerin dzel problemlerine karst agm duyarlihik gostermek (kekemelik, pepelik
gibi 6zel durumlar),

e Kararsz olmak (derse geg gelen 6grencive. vaminda oturan Ggrenciden vardim almass

i¢in izin vermek, daha sonra konustugunu ileri stirerek hakaret etmek gibi),

Kaba olmak,

Osrencilere; giysileri. goriigleri ve konugma bigimleri hakkinda kurallara ilgili

olmadigy halde. kigisel ifadelerde bulunmal

Adil olmamak; 6grenci segmek,

Herkesin yaninda dgrenciler hakkanda dedikodu yapmalk.

Ogretimle llgili Beceri Yetersizligi

Dersi sikict monoton bigimde yiinitmek,

Kincr sekilde konusmak.

Cok zor ddevier vermelg,

Simfta veya disanda giiriiltii varken derse devam etmek.

Simifin 151k diizenine dikkat etmemek.

Umulmadik zamanda égrenciye baskida bulunmak,

Ogrenmede takip edilecek biitiin agamalar agiklamada basansiz olmak.
Simfta 6gretilmeyen konulardan smav vapmak.

Yalniz bir gegsit yetenegi ddiillendirmek.

.........F

Simiftaki Diger Ogrenciler: Simfta her gevreden, her yasam bigiminden
¢esitli davramg Ozelliklerine sahip 6grenciler bulunmakta ve bu farklar akranlar
arasindaki kigisel etkilegimlerin nitelik ve niceligine yansimaktadir (Burden, 1995,
Aydin, 1998). Simftaki davramglarin ¢ogu diger Ggrencilerin reaksiyonu tarafindan
belirlenir fakat batiin reaksiyonlar aym sekilde degerlendirilemez. Cinki farkls
yagant1 gevrelerinden gelen 6grencilerin olaylan algilamalar1 ve bunlara tepkileri de
farkli olur. Bir arkadasindan ya da begenilen birinden gelen bir 6vgii, dgrencinin
fikirlerine gok deger vermedifi baska birinden gelen 6vgiden daha destekleyicidir
(Burden, 1995).

Simfta Ogrencilerin davramglarinda benzerlik yaratan en 6nemli unsur,
uyma davramsidir. Bireyler ig¢inde bulunduklart grubun yarg: standartlarina uyma
egilimindedirler. Grup iginde belli bir norm olusunca, bireyler bu normlan kendi
gelistirdikleri dogrularinin yerine koyarlar (Kagit¢ibagi, 1988). Okuldaki hayatin,
siufin bir pargas: olan (peer pressure) benzer baski ya da benzer davranma,
Ogrencilerin davramslarimn .sekillenmesini onemli Olgiide etkilemektedir. Eger
c¢ocugun akran grubu okulu bir eglence olarak diigiiniiyorsa, ogrencilerin
arkadaslarina uyarak ¢aligmalarina daha az zaman ayirmalarina neden olabilir.
Caligkan, dersini dinleyen bir 63renci, ders ¢aligmayr 6grenci ifadesi ile “ineklik”
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olarak algilayan, ders galiganlarla dalga gecen bir gruba girerse, belli bir siire sonra
diger dgrencilere uyarak ders ¢aliymay: brrakabilir. Bu durumun tam tersi de olabilir.
Hemen hemen her simfta genelde fark edilen fakat nadiren kabul edilen bu tiir
gruplar vardir (Edwards, 1993; Erden, 1998).

Doyle (1986), Ggrencilerin istenmeyen davramsa yoOnelmelerindeki bu
durumun bir gériiniimiiniin de taklit olabilecegini belirtir. Ogrenciler, bilgi eksikligi
veya yeterince diusinmeme nedenleriyle arkadaslanindan gordiklerini yapmak,
duyduklarimi  sdylemek isterler. Arkadaglanmin, bu davramglan sonunda
“begenilme”, “gii¢ gosterme”, “Ustiin olma” seklinde odiillendirildigini goren 68renci
taklit etmeye daha kolay yonelir (Akt. Basar, 1997, 110).

Insanlarin  genellikle birbirlerine benzeyen kisilerle etkilesim kurma
egiliminde olmasi, sinifta benzer ozellikte olan 6grencilerin bir araya gelerek gruplar
olusturmalarina neden olur. Siirekli arka siralarda oturan, derslerle ilgili olmayan,
akademik basanlan disiik, simfta ders disi etkinliklerde bulunma egiliminde olan
gruplar olusabilir ki genellikle bu Ogrenciler igin ders, gecirilmesi gereken bir
zamandir. Bunun tam tersi olan gruplar icin ise; dersi dinlemek ve 6gretmen ve
okulun kurallarina uymak ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle bazi durumlarda bu iki grup
arasinda ¢ikan gatigmalar da istenmeyen davramsa nedem olabilir. Ogretmenler
genellikle bu iki ug grubu o6zellikle olumsuz davranislar gosteren grubun iiyelerini
tanurlar (Erden, 1998).

Ogretmenler bir yandan 6grencileri etkilerken diger yandan onlar tarafindan
etkilenir. Ogrencilerin sahip olduklan ozellikler ve tutumlar, Ggretmenlerin
davramslarini etkileyerek, kendileri hakkinda beklentiler gelistirmelerine neden olur.
Ogretmenlerin  6grencilere yonelik beklentileri, o6grenci-6gretmen iligkilerini
etkileyerek diiymanca tavirlar dogurabilmektedir. Istenmeyen davrams meydana
gelmeden, ozellikle daha 6nce simfta bu tir davranig gosteren 6grencilerden olumsuz
davranacag: beklentisi i¢inde olma, genellikle olumsuz davramgin farkinda olmaya
yol agtigr igin dogru davramsi fark etmeyi engeller. Bu durum baz 6grencilerin
basanili olamayacaklann ya da OZretmenin adaletsiz oldugu gibi bir sonuca
varmalarina yol agarak isyan etmeye, Ogretmenin beklentilerini dogrularcasina

davranmaya (istenmeyen davramglar gostermelerine) ya da tamamen vazgegmelerine
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“derse ilgisiz kalma”, “derse devam etmeme”, “derse katilmama” vb. davramslar

g6stermelerine neden olabilir (Burden, 1995).

Simif Kurallarimin Belirsizlifi: Sinifta istenmeyen davramsa neden olan
bir diger o6nemli faktor de, simf kurallarinin belirsizligidir. Kurallar ve sonuglar
belirsiz oldugunda oOgrencilerde sistemi kegfetme gabasi artacaktir (Curwin ve
Mendler, 1988).

beklenir. Bu nedenle kural koyma, simif yonetiminin en stratejik ogesidir. Simfta yer
alan egitim yasantilaninin amaglarina déniik olan kararlar olarak tamimlanan kurallar,
ogrencilerin okul ve siuf icindeki davramslarimi diizenler, benzer ve istendik
davramsglarda bulunmalarim saglar. Ogretmenler ve yoneticiler, ihial edilmeden énce
kabul edilebilir davranig standartlarini agik ve belirli bir sekilde bildirmek ve bu
standartlara uyulmadig1 takdirde neler olacagi konusunda 6grencilere bilgi vermek
durumundadiriar (Curwin ve Mendler, 1988; Aydin, 1998; Basar, 1997). Cocugun
simif ortaminda kendini rahat hissetmesi i¢in, kendisinden ne beklendigini ¢ok ivi
bilmesi, yaptigi davramslarin sonucunu tahmin edebilmesi gerekir (Erden, 1998).
Sinuf kurallanini bilme, 6grencinin kendine giiveni, morali ve bagans: Gzerinde etkili
olmaktadir (Wondl, 1990; Akt: Basar, 1997, 60).

Okulda ve smnifta uyulmas: gereken kurallar ve uyulmadig: takdirde
karsilagilacak sonuglar hakkinda bilgi verilmediginde, 6grenciler istemeden ya da
farkinda olmadan kurallan ihlale ya da kurallan test etmeye itilmig olur (Curwin ve
Mendler, 1988). Kurallar herkes i¢in aym olmayip yansizhk saglanamadiginda,
ogretmenin bireysel Gstiinliiglini ve otoritesini benimsetmeye hizmet ettiginde, asirt
katilikla izlendiginde; tekdiizelik, can sikintisi, haksizlik ve gerilim yarattigindan
ogrencilerde kaymtsizhik ve caba digikligiinii arttirarak istenmeyen davramglara
neden olabilmektedir (Curwin ve Mendler, 1988; Gordon, 1974).

Smtfin temel 68esi olan 6grencilerin diglandigt ortamlarda kurallarn etkili
olmas: beklenemez. Bu nedenle kural koymada 63retmen ve ogrencilerin ortak bir
alg1 dayanagindan hareket ederek anlayis birligi saglanmalidir. Etkin kural koyma
siireci olan katthimecihk esasina dayanmayan, karardan etkilenenlerin beklenti ve
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gereksinimlerine hitap etmeyen kurallarin gegerlik giici azalir ve istenmeyen
davramglan arttirict yonde olumsuz etki yaratir. Tutarli, yansiz, sirekli ve akilci
amaglara dayali, ise vuruk olmayan kurallar gereksiz olabilecegini diisiindiirerek
karst ¢ikilmasina, Ogrencinin problem davramglarda bulunmasma neden olabilir.
Kurallarin niteliginin yamsira anlatiliy bi¢imi de 6nemlidir. Uygulama sirasinda
engelleme ve zorlama; hirginlik, direnme gibi olumsuz davramglara ortam hazirlar.
Asla degismez, mutlak dogrular seklinde dikte ettirilmeye ¢alisilip, egemen olmaya
yonelik bir ¢aba gosterildiginde tepkisiz kalmaz. Sonug olarak kat: kuralcihik anlayisi
istenmeyen davramglan arttirmanin yaminda ogrencilerin kigilik geligimlerini de

olumsuz etkiler (Aydin, 1988; Bagar, 1997).

Suufin Fiziksel Ozellikleri ve Diizenlemeleri: Insanlart davramsa iten
etkenlerin temelinde gereksinimler yatmaktadir. Ogrencilere saglanan olanaklar ile
gereksinimlerin dengesizligi istenmeyen davramglara neden olabilmektedir. Sinif
etkinliklerinin yer aldig1 fiziksel ortamin 6ncelikle 6grencilerin fizyolojik
ihtiyaglarina ve ogretim etkinliklerine uygun olmas: gerekir. Simftaki 6grencilerin
sayist, sinifin estetik goriniimi, yerlesim diizeni, temizligi, grilti dazeyi, 1s1 ve 151k
miktan siniftaki fiziksel ortamin 6geleri olarak sayilabilir (Burden, 1995; Erden,
1998; Aydin, 1998; Basar, 1997). Gereksinimlere doniik bir egitim, simfin bu

gereksinimlere yanit verebilmesiyle mimkiindiir.

Kalabalik siniflar, dgretmenin daha ¢ok Ogretme ve 6gretmen merkezli
yontemler segmesine yol agtigindan 6grencilerin sikilmasina, dikkatlerinin kolayca
dagilmasina, istenmeyen davramglar gostermelerine neden olabileceginden
ogretmenin daha ¢ok simfin fiziksel organizasyonlan ile ilgili ¢alismalar yapmasi
gerekecektir (Brophy, 1982). Aynica kalabahk simiflar &gretmene her 6grenciye
yeterince zaman ayirma, 6grenci gelisimini kolaylikla izleme, uygulama, gidileme,
motive etme ve Ofrencileri tanima gibi davramglara firsat tantmadidindan bireysel
dikkatin azalmasina, istenmeyen davramiglarin artmasina neden olmaktadir. Kalabalik
sinflarda  diizeni korumak. zordur ve smf yonetimini olumsuz yonde
etkilenmektedir. Ozellikle okulun ilk yillarinda 6grenciler 6gretmenin yardimina ve
ilgisine daha ¢ok ihtiyag duydufundan simifin kalabalik olmasi, &grencinin bu
ihtiyacim1 karsilayamamasina ve istenmeyen davranisa yonelmesinde onemli bir rol
oynamaktadir (Bagar, 1997).
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Kalabalik siniflar egitimin niteligini de etkileyen 6nemli faktérlerden biridir
(Temel, 1991). Finn ve Achilles (1990), siniftaki 68renci sayisimin azlifs ile 6grenci
ve Ogretmen basanisi arasinda bir iligki oldugunu belirtmektedir (Akt: Bagar,
1997). Simfin gorinimi, Ogrenciyi psikolojik agidan etkilemesi bakimindan
onemlidir. Simfa etkili bir goriinim kazandirmak; uygun bir mekan kuflanma
duyarliigmi, renk segimini ve amag-ara¢ dengesinin kurulmasim gerektirir. Etkili bir
stmf ortamu, gbérinim agisindan Ofrenciyi olumlu etkilemelidir (Aydin, 1998).
Insanoglu yaradilisi geregi merakh olmasmna ragmen, birgok egitimeci gocuklarin
meraklanm ve Ogrenmeye olan motivasyonlarim okul binasinda kaybettiklerini
gozlemigtir (Palardy, 1996; Cev: Toprak, 1996, 30). Ogrencinin dersin biran énce
bitmesini beklememesi, sinifta rahat bir ev ortamu bulabilmesi ve okula isteyerek
gelmest gereklidir. Sinifin gériinimi 68rencinin moral ve enerjisini, motivasyonunu
arttirmada 6nemli bir etkiye sahiptir (Barker, 1982; Grubaugh ve Houston, 1990;
Akt: Bagar, 1997).

Sumftaki oturma diizeni, sinif yonetimini ve egitsel ¢abalan destekleyen ya
da engelleyen bir faktordir. Harris (1991), ogrencilerin simf igindeki yerini
belirlemede en dnemli sorunun, herkesin gorme ve igitme kolayhgina sahip olmasini
bu acgidan kimsenin birbirini engellememesini saglamak oldugunu belirtmektedir.
Ders arag-geregleri biitiin 68renciler tarafindan rahatlikla gorilebilmeli, 6gretmenin
ve diger arag-gereglerin sesleri igitilebilmelidir (Akt: Basar, 1997). Hangi yas
grubunda olursa olsun Ogrenciler bir ders boyu arkadagimin ensesini seyretmek
istemez. Konusan, soru soran ya da cevap veren arkadagim gormek ister
(Kugiikahmet, 1997, 143-144). Oturma diizeninin uygun olmamasi, gérme ya da
duyma stkntisi geken gocuklarda; “dikkatsizlik™, “6devleri yanm birakma”, “dersi
dinlememe”, “yerinde duramama”, “diSer gocuklari rahatsiz etme”™ gibi istenmeyen
davramglarin goriilmesine neden olabilir (Burden, 1995; Karlin ve Berger, 1972).
Arkadag gruplarimin yan yana oturmasi, farkli yagam bigimine sahip olan 6grencilerin
grup halinde oturmalan da problem davramglara neden olabilmektedir (Grubaugh ve
Houston, 1990; Akt: Bagar, 1997).

Uygar bir simf ortam saglik kurallarma uygun olmalidir. Ogrencileri
motive etmesi agisindan siifin temizligi onemli bir faktdrdir. Temiz bir gevrede
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yasama bilinci kazanan &grenciler, simfin temiz nrulmas: yoniinde ortak bir gaba
gosterirler (Aydin, 1998). Ogrenciler simfi temiz bulmali, temiz birakmalidir.
Havasiz, kirli ortamlar 6grencileri; “dikkatsiz” ve “uykulu” bir hale getirmektedir
(Hull, 1990; Akt: Bagar, 1997, 32).

Giiniltd, Ogretmen ve Ofrenci etkilesimini olumsuz yonde etkilediginden
siif yonetiminde ve istenmeyen davramsglara ortam varatmada 6nemli bir faktordiir.
Simfta giriiltii genellikle derse yonelik ilgisizlik ve dikkat kaybina bagli nedenlerle
ortaya gikar. Ogrencilerin pasif ve izole olmalart. temel gereksinimlerini bir ¢aba
gostermeden gercgeklestirmeleri beklenemez. Sikildiklan an kendi gereksinimlerine
yogunlasarak, oturduklan yerde enerjilerini harcamalan dogaldir (Kagan, 1992).
Ancak guriltii isitmeyi engelleyen, zihni yoran ve evlemi azaltan bir etkendir. Bu
nedenle 6gretmenin girilti yapan 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi. derse katilmasini
saglamasi gereklidir (Aydin, 1998). Giirilti devam ettizi takdirde diger

dgrencilerinde istenmeyen davraniglara yonelmeleri kolaylasacakuir.

Simifin agin sicak ya da soguk olmast da 6&rencilerin derse kargi dikkatlerini
olumsuz yonde etkilemektedir. Gereginden ¢ok aydinlatma veya vetersiz aydinlatma
ilginin dagilmasina, gozlerin yorulmasina, zihnin gevsemesine neden olur. Benzer
sekilde 1sinin agin yikselmesi fiziksel rahatsizliklara, ilginin dagilmasina, zihnin
gevsemesine ve bunlarin peden oldugu diger sorunlara yol agmaktadir. Bunun
yaninda diigiik 1sinn, ¢abalan 1sinmaya yoneltip, zthnin odaklagmasini giiglestirdigi
belirtilmektedir (Bagar, 1997, Aydin, 1998).

Edwards (1993), okullarda diiginme becerilerinin 6&retilmesindeki
basanisizhif1 da problem davramslara neden olan bir faktor olarak gostermektedir.
Ogrenciler kendi problemlerini gozemediklerinde. ¢ogunlukla bu problemlerden
kagmak igin heyecan verici gesitli aktiviteler arama yoluna gittikleri gibi alkol,
sigara ya da uyusturucuya da yonelebilmektedirler. Bazi gocuklar problemlerine
¢6zim yolu bulamazlar. Ciunkd problemler hakkinda diiginmekte, hayatlarim
diizenlemekte giglik ¢ekerler. Okullarda Ogrencilere daha yiiksek diigiinme
becerilerinin kazandinlamamasi, davramgsal problemler yamnda basansiziiktan da
kaginmalarim da engellemektedir (Edwards, 1993). Bu becerilerin 6gretilmesi
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cocuklara evdeki, okuldaki ve baska yerlerdeki ¢atigmalann istesinden gelmede
yardimct olacaktir (Gordon, 1974).

Edwards (1993) ’a gore, 6grenmeyi pasif bir ¢aba haline getiren, geleneksel
ogretme metodlaridir. Son zamanlarda biligsel psikologlar G&rencilere, kendi
kavramsal yapilarim iiretmeleri igin izin verilmesini tavsiye etmektedirler. Ogrenciyi
pasif kilan 6gretim yontemlerini siirekli kullanmak, 63renciyi okulda verilen dersleri
ezberleyerek almaya itmektedir. Buradaki basansizlik, ¢ocuklarin okuldan aldiklan
dersleri modern diinyanin kompleks problemlerine uygulamak igin ¢aba
gostermelerini  engellemesidir. Cocuklara nasil dogru karar verilecegi ve
diisiiniilecegi  ogretilmelidir. Distinme  becerilerint  Ogretme, o6grencilerin
motivasyonlarini  geligtirmelerini  saglayabilir ve sirekli olan bagarisizhik
problemlerini, hayal kirikliklari ve 6grencide karsilanmamis potansiyeliert bulup
cozmede yardimer olabilir. Ayrica siireg iginde bir ¢ok disiplin problemi de

onlenebilir.

Buraya kadar yapilan agiklamalardan hareket ederek. okuldaki ve simf
icindeki disiplin problemlerinin kékenini, biyik élgide aileden va da toplumdan
aldigini, ancak bir ¢ok problemin giddetlenmesine bazen &gretmenler ve bazen
okul personeli oldugu kadar okulun yonetim politikas: ve prosediirlerinin neden
oldugu soylenebilir.

Sinif yonetiminin amaci, 6grencilerin sadece etkili davramg orintiilerini
kazanmalarma degil onlarin davramglanim anlama ve yonlendirme becerilerine de
yardimci olmaktir. Davramiglaninin bagkalari Gizerindeki etkisini kestirebilme, bireyin
toplulugun iiyesi olmaktan ¢ikip bir toplumun iiyesi olmaya bagladigini,
toplumsallagtigini géstermektedir.

Bu baglamda davrams degistirme sadece problemli davramslann
degistirilmesi anlamina gelmemektedir. Uygun olan davramslann sirekliligini
saglayan, problemli davranigin olugmasina firsat tantmayan ortamlarin hazirlanmast
bu genis kapsamn iginde yer almaktadir. Uygun olmayan davramsin gozlenmesi,
sistematik bir yonetim stratejisi diizenleme, problem davram$i ortadan kaldirma,
yeniden ortaya ¢ikmasim engelleme ve uygun davramgin sireklilifini sa§lama
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agisindan son derece Onemlidir. Bu sistem, temelde problem davramgi gosteren
Ogrencinin bireysellestirilmiy bir yaklasimla davramigi dizeltmeyi igine almanin
yamsira grubun davramslarini gozleme ve denetlemeyi de saglar (Ataman, 2000)

Denetim &grencileri kontrolden ¢ok egitimin kalitesini ve siirekliligini
saglamay1, simf kontrolii ve ¢aligma becerilerini denetlemeyi kapsar (Burden, 1995,
Weber, 1986). Ogretmenlerin siuf iginde karsilagtiklan 6&renci davramslarim
yerinde bir yOnetim stratejisi segerek yonetmesi, bu davramglart nedenlerine bagli
olarak anlamay: ve tammlamay: gerektirir. Simf iginde uygun olmayan davranmiglar
genel olarak yonetimsel ve Ogretimsel olarak simflandinlmakiadir (Weber, 1986).
Benzer bir simflandirma, 6gretimsel problemleri “6grencilerin ¢aliyma becerileri”

olarak belirten Ataman (2000, 214) tarafindan yapilmgtir.

1.5. Problem Davramglarin Tiirleri

llgili literatirde problem davramslarin genel olarak ogretimsel ve

yonetimsel problemler olarak siniflandirildigs goriilmektedir.

1.5.1. Ogretimsel problemler

Ogrencinin akademik performansimi ve 6gretmenin Ggrencinin akademik
alandaki gelismesiyle ilgili yapmasi gerekenleri etkileyen ¢alhisma becerileri
ogretimsel problemler olarak tammlanmaktadir. Omegin; 6devlerini zamaninda ve
istenildigi bigimde yapmama, dikkatini toplayamama, ilgisizlik, 6gretmenin sinifta
verdigi yonergeleri takip edememe ya da uymama vb. (Ataman, 2000, Weber, 1986).

1.5.2. Yonetimsel problemler

Simf yonetimi ve amaglan goz 6niine alindiginda herhangi bir durumda
yonetsel amaglara ulagilamamasidr (Weber, 1986, 291). Simftaki &gretimin
isleyisine etki yapan, 6gretmen ve diger 6grencilerle etkilesimi engelleyen ya da
digerleri igin tehlike olusturgbilecek durumlari yaratan uygun olmayan smuf igi
davraniglardir (Ataman, 2000, 214). Ornegin; yerinden izin almadan kalkma,
dolagma, saldirgan davramglar sergileme, arkadaglarimin ya da &gretmenin sdziinii
kesme, yasina uygun olmayan bebeksi davramslar sergileme vb.
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Burden (1995)” nin belirttigi gibi sinif ortaminda bazen tek bir dgrencinin
bazen de bir grup oOgrenci ya da smnifin tamaminin istenmeyen davramglar
gosterebilecegi dikkate alindiginda, 6gretmenin uygun olmayan davramgi
degistirmek i¢in belirli amaglar koymas: ve dikkate alacag: davramg: alt basamaklara
aymrarak ¢ocugun gelisimiyle ilgili sistemli bir sekilde veri toplamasim ve smmf
olaylarina gozlemlemesini gerektirmektedir. Yonetimsel problemler kendi iginde
bireysel ve grup problemleri olarak simflandinimaktadir. Bu konuda sayisiz
tamimlama olmasina ragmen, Dreikurs ve Cassel’ in bireysel problemler konusundaki

calismalan, varolanlar arasinda en kolay anlagilamidir. (Weber, 1986).
1.5.2.1. Bireysel Problemler

Dreikurs ve Cassel (1972) in bireysel simf yonetim problemleri
siniflamalari insan davramiginin amagh ve amag arayigh oldugu saviltisina dayanir.
Her bireyin karsilamaya ve bunu karsilayabilmek igin gayret etmeve deger temel
gereksinimleri vardir. Insan davramsglarimn ana nedeni, ait olmak ve digerleri
tarafindan kabul goérmektir. Adler’ e gére butin davramslar (yanlis davramglar,
aliskanliklar, kasitli davramiglar) dogrudan sosyal tammlanmayi bagarmaya yéneliktir
(Akt: Dreikurs, Albert ve Dinkmeyer, 1995, 66). Bireyler ait olma gereksinimlerinin
gelisimleri ve sosyal olarak kabul edilebilir tarzda 6z degerleri engellendiginde
uygun olmayan tarzda davramirlar. Genelde simf i¢inde meydana gelen bireysel

davramgs problemleri 4 sinifta toplanmaktadir.

Dikkat Cekme: Sosyal agidan kabul edilebilir tarzda statii kazanamayan
¢ocuk bunu aktif ya da pasif ilgi gekme davramglan ile saglamaya ¢aligir (Weber,
1986). Sevgi ve ilgi gorme ihtiyac: olan, boganmus, birbirleriyle siirekli kavga eden
ebeveynlerin, kabaday: kardeslerin oldugu, olumsuz ev yasantilarina sahip, sosyal
olarak kabul edilebilir tarzda statii kazanamayan ¢ocuklar dikkat ¢ekme davramgmna
yonelebilirler (Karlin ve Berger, 1972).

Ogrenci smifta siirekli fark edilmek ister. Dikkate deger, iretken bir is
yapmaktansa farkl: bigimlerde (siirekli elestii ya da o6vgiilerle) dikkat gekmeye
¢ahsir. Strekli 6vgii ve elestiri istenen bir durum degildir (Dreikurs ve digerleri,
1980, 68). “Sirasi gelmeden konugmak”, (“bagirmak”, “fikir beyan etmek”,
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“konugarak bagkalarini rahatsiz etmek”, “soziinii kesmek™, Wheldall ve Merrett,
1988), “sov yapmak™, “komiklik yapmak™, “soytanlik”, “kabahk”, “arabozuculuk™,
“seytanlik”, “araliksiz soru sorma” ilgi toplamanin aktif bigimleridir. Cocuklar;
“tembellik™, “yavashk™ (“galigmaya bagslarken ve bitirirken yavag davranma™) ya da
“sessizlik” davramglan sergileyerek pasif dikkat ¢ekme arayisina da gidebilirler
(Weber, 1986; Dénmezer, 1991).

Gii¢ Arama: Dikkat ¢ekme davramgina benzer ancak bu gruptaki
davramislarda yikic1 bir ilgi arama davramisi daha yogun yasanir (Weber, 1986).
Kendini agag: hisseden 6grenci igin gii¢ kullanimi, gii¢ arama bir amagtir. Kendisinin
ve bagkalanmin beklentilerini degerlendirmek  konusunda yetersizlik hisseden,
olumsuzluk igerisinde olan 6grenci, bu yetersizlik algilamasini ortadan kaldirmak
i¢cin kendi yontemlerini kullanacak, patron kimligine sovunarak bagkalarina zor
kullanacak, 6viinecek ya da soytarilik yapacaktir (Dreikurs ve digerleri, 1980, 68).

Ozellikle evde apin kontrol altinda olan gocuklar, 6zgirlik istekleri ve
ailelerinin izin vermedeki isteksizlifi yiizinden yasadigi ¢atigmalardan dolays;
“sosyal iligkilerde basansiz”, “saldirgan” (“dirtme”, “kavga etme”, “kétii seyler
sOyleme”, “itme”, “vurma”, “bir seyler atma™, Tulley ve Chiu, 1995) ve son derece

“uyumsuz” davramslar gosterebilirler (Edwards, 1993; Donmezer, 1991).

“Yalan soyleme”, “tartiyma”, “konusma”, “karst ¢itkma”, “kafa tutma”,
“ters diugme”, “itaatsizlik” (“yapilmas: istenen seyleri reddetme davramglan™,
“talimatlara uymama”, “simf i¢i kurallara uvmama”) aktif gii¢ arama davramslar
olarak siralamrken, “unutkanhk”, “inatciik”, “tembellik”, “dikkafalilik”,
“tertipsizlik” (“6devleri yanim birakma”, “kiyafette ve sinifta tertipsizlik™; Merrett ve
Wheldall, 1988) pasif gii¢ arama davramslan olarak belirtilmektedir (Weber, 1986).

O¢ Alma: Bu davrams kendinde giig ve ilgi eksikligi hisseden 6grenciler
igin bir amagctir. Ogrenci, digerlerinin kendisine yaptig1 seylerden dolayr kendisini
esit olmayan bir konumda gériir, bagkalar tarafindan incitildigini hisseder. Felsefesi
kisasa kisastir (Dreikurs ve digerleri, 1980, 69). Bu davrams1 gosteren ¢ocuklar asir
hiisrana ugramis, engellenen, utanmig, mahcup, sasirmug ¢ocuklardir ve digerlerini
incitmek igin ellerinden geleni yaparlar (Weber, 1986).
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Ozellikle ilkokul gocuklarinda fark edilme, deger kazanma, kabul gorme,
basanih olma, takdir edilme gibi en giigli gereksinimlerin Ggretmen tarafindan
kargilanmamasi, gereksinimlerini kargilamakta zorlanan 6grencileri 6¢ arama, gii¢
kullanma davramgina itebilmektedir (Doyle, 1986; Akt: Basar, 1997, Edwards, 1993,
Erden ve Akman, 1995). “Eger benim canim yaniyorsa bagkalarinin cammi acitmaya
hakkim var” diye diigiinen gocuk dikkat ¢ekmek ve gii¢ kullanmak i¢in daha da
ileriye gider, amact kazanmak, kazanmanin da Gtesinde digerlerini incitmek, camini
yakmak ve rezil etmektir (Dreikurs ve digerleri, 1980, 69).

“Kin duyma”, “hir¢inlik”, “meydan okuma” (“saygisiz ya da itaatsiz asi
davraniglar”; Tulley ve Chu, 1995) dawamslz{h en yaygin 6¢ arama davramglandir.
Aktif 6¢ alma davramglan olan; “arkadaslarini tirmalama, 1sirma”, “tekme atma”™ gibi
fiziksel saldinlar fazla yaygin degildir. “Kasme™ ve “somurtma” davramgslan ise,

pasif 6¢ alma davramglart olarak belirtilmektedir (Weber, 1986).

Yetersizlik: Bu davramgt sergileyen Ogrenciler, ait olma duygusunu
yasamada, ona ulagmada cesareti kirtlan, bagarmaktan imidini kesen, siirekli yanlig
yapmayt bekleyen ogrencilerdir. Umutsuzluk duygusu béyle Ogrencilerin geri
cekilme davramsi gostermelerine neden olabilir (Weber, 1986). Ogrenci bir grubun
iyesi olma ve bir grup igerisinde stati elde etme ihtimalinden vazgegmistir. Bu
Ogrenciler yalmiz kayg: hissetmezler “esit olmamalarindan dolayr” bir ¢ok yanlig
davramg da gosterirler. Hi¢ kimse olmadikiart duygusumu kabullenip olan biteni
dikkate almamaktadirlar (Dreikurs ve digerleri, 1980, 69). Yetersizlik davraniglan
genellikle pasif bi¢imde sergilenir. “Derse kars: ilgisizlik”, “derse katilmama”, “ge¢
gelme” (“okula/derse ge¢ gelme”, “teneffiisten sonra sinifa ge¢ gelme”), “derse
gelmeme” vb. davramglar yetersizlik sergileyen Ogrenci davramglanna ornek

verilebilir.

Bireysel problem davramglarin (istenmeyen davramglar) bir bagka
simflamasi Burden (1995) tarafindan su sekilde yapilmaktadir:

Hiperaktif Davramslar: Genellikle norolojik islevsizlikten kaynaklanan,
yiuksek aktivite diizeyli fakat saldirgan olmayan; “sirekli oturamama”, “yerinde
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duramama”, “izin almadan kalkma”, “dolasma”, “¢ok fazla konugma”, “miniidanma
ya da baska sesler gikarma”, “cabuk telaglanma”, “sakarhik”, “sabirsizhik”, “zayif

genel koordinasyon™ vb. davramglari kapsamaktadir.

Dikkatsizlik: Yiiksek derecede dagimikhig, caligmay: ve etkinlikler:
tamamlamada yetersizlik davramglanimi igermektedir. “Etkinliklere devam
edememe”, “ddevlerini tamamlamama”, “dikkatin ¢abuk dagilmasi”, “talimatlan
takip edememe”, “bos seylerle vakit gegirme”, “stirekli kipirdanma”, “yerinde
duramama” vb. davramslar, simif i¢inde meydana gelen dikkatsizlik davramglanindan

bazilandir.

Davranmis Bozuklugu: Ogretmenin diizeltmelerini kabul etmede yetersizlik.
arkadaslant ile alay etme, yitksek derecede karst koyma vb. davramslarim
icermektedir. “Arkadagslariyla dalga gegme”, “meydan okuma”, “karsihk verme”,
“kavga etme”, “talimatlara uymama”, “sirasi gelmeden konusma”, “konusarak
baskalarini rahatsiz etme”, “diger ¢ocuklar engelleme” (“caligmalarinda rahatsiz
etme”, “onlanin egyalarini, malzemelerini kanigtuma”;, Merrett ve Wheldall, 1988),
“birden bire bagka bir ruh haline gegme”, bu grupta yer alan davrams

orneklerindendir.

Diisiincesizce Davranma: “Pervasizhk”, “dikkatsiz davranma”, “birden
¢ok kaza yapma” vb. davramslar, digiincesizce yapilan davrams Ornekleri olarak

gosterilmektedir.

Osrenci davramglarim izlemenin bir diger yolunun uygun olan ve olmayan
davramglann dagiliminin hazirlanmas: oldugunu vurgulayan Burden (1995, 22),
Reinentt (1980), Veldman ve Worsham (1983) gibi yazarlar tarafindan belirlenen
istenmeyen davramslar listesini inceleyerek, Evans, Evans ve Schmid (1989)
tarafindan Onerilen davramg listesini sunmugtur. Simifta istenmeyen davramslan
yOnetmenin; istenmeyen davramglan azaltma yamnda aynica uygun davramglarn
gelistirme ¢abasi oldugu fikrini destekleyen bu davramg listesi, davramiglann stireg
icerisinde degerlendirilmesine yardim eden uygun davramslani da sunmaktadir.
Asagida bu davramg listesi yer alan, smif iginde uygun ve uygun olmayan

davramglann listesi verilmistir.



Uygun Olmayan Davramglar (istenmeyen Davramglar)

Odevlere yalmz hatirlatildiktan sonra baslama
Odevleri yapmama

Odevleri tamamlamada basansizik
Yonergeleri takip etmeme

Dikkatsiz ve yarim yamalak i§ yapma
Sirasinda oturmama

Digerlerinin s¢ziinii kesme

Siras1 gelmeden konugma

Yalan séyleme

Kotii (kiiftirlil) konusma

Protesto eden yorumlar yapma

Uygunsuz zamanlarda bagirma (aglama)
Yasina uygun olmayan oyunlaria ilgilenm
Digerleriyle iliski kurmada basansiziik
Aktivitelere katiimada basansiziik
Gruba kabul edilmeme

Kolay vazgecme

Digerleriyle paylagimi reddetme
Goriiniirde fiziksel bir neden olmaksizin hastalik iddia etme
Isbirligine kars: gikma

Sinifta ve okulda diizensizlik
Saldirganlik

Esyalara zarar verme

Hirsizhk

Kopya ¢ekme

Uygun Davramslar (istenen Davramslar)

Odevlere hemen baglama

Odevlerini yapma

Odevlerini tamamlama

Yonergeleri takip etme

Islerini diizenli yapma

Yerinde oturma

Uygun zamanlarda konugma

Izin alarak konusma

Yalan sGylememe

Uygun (saygily) bir sekilde komugma
Digerleriyle etkilesim icinde olma
Kendisi bakkinda gergekei yorumlar vapma
Sesini uygun zamaniarda yiikseltme
Yagina uygun olan oyunlarla ilgilenme
Arkadaglaniyla iletigim kurma

Grup etkinligine katilma

Gruba kabul edilme

Kolay vazgecmeme

Baskalanyla paylagma.

Davramgimin sonuglarm kabul etme
Digerlertyle igbirligi i¢inde olma.
Simfin ve okulun kurallanm takip etme. uvma
Problemlerini siddet olmaksizin ¢6zme
Mala, esyalanna saygihi olma
Problemlerini uyguan bir sekilde ¢ozme
Bir seyi izin isteyerek alma

Kendi igini tamamlama

55
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Yukarida verilen problem davramslann tamamu dst simflara ya da ilkokul
sintflarina ait olan davramglar degildir. Bunlardan bazilan ilkokul simiflarinda,
bazilar ise ortadgretim simiflarinda daha yaygin olarak gozlenebilir.

1.5.2.2. Grup Problemleri

Siuf yonetimi bir grup oOgrenci ile birlikte dizeni saglamayr ve
siirdiirmeyi gerektirmektedir. Bireysel yaramazligin Gtesinde bazen bir grup bitiin
olarak istenmeyen davraniglar sergiler. Simfta meydana gelen grup problemler:
Froyen (1995, Akt: Burden, 1995) ve Weber (1986) tarafindan su sekilde

simflandiriimstir.

Uyum (Birlik) Eksikligi: Sinifta, birevler ve grupiar arasindaki ¢atigma
olarak nitelendirilmektedir. Farkh cinsiyetler, farkh wrklar vb. arasinda gériilebilir.
Boyle durumlarda simf ikliminde ¢atisma, ditsmanhk ve gerilim yasamir. Ogrenciler

birbirlerini desteklemez.

Davramigsal Standartlara ve Calisma Prosediirlerine Bagh Olmama:
Kurallarin agtk¢a belirlendigi durumlarda, smiftaki grubun uygun olmayan
davraniglar gostermesi, siftaki davramig normlarina uyulmadigini gostermektedir.
Sinifta 6grencilerden sessiz olmalart bekiendig halde giirilti yapan Ogrencilerin
dizensiz davramglar sergilemeye devam etmeleri, bu kategoride yer alan grup

problem davranigina 6rnek verilebilir.

Bireysel Uyelere Olumsuz Tepkiler Gdsterme: Grup tarafindan kabul
edilmeyen kisilere diugmanhk duygulan igeren, olumsuz tepkiler gésterme
davramgidir. Farkh diigiinen 6grencilere kusur bulma davrams1 en tipik olanidir.
Grup, farkh diistinen 6grencilerin kendilerine uymalanm saglamaya galisar.

istenmeyen Davramsin (Problem Davrams) Sinifca Onaylanmasi: Siif
sosyal agidan kabul gormeyen davramglar gOsteren birevieri  cesaretlendirip,
destekliyorsa yanlig davramigin sinif¢a onaylanmasi séz konusudur. Genellikle simifta
en kaba ve soytanlik yapan Ogrencilerin davramglant desteklenir. Eger bu tiir
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davramgslar sinif iginde kabul gormeye devam ediyorsa, hem bireysel hem de grup
problemi yaganir ancak grup problemi daha ciddi boyuttadir.

Oyalama, Dalgmhk, Dikkatsizlik, Calismay: Engelleme, Taklitci
Davramig: Grubun dikkati dagitmaya, caliymayr durdurmava ve istenmeyen
davramg: taklit etmeye egilimli olmasidir. Caligmadan uzaklagma, ¢aligmanin durma
noktasina gelmesi ya da grubun kiiciik oyalamalara baslamasi durumudur. Ozellikle
ufak tefek oyalayicilara karg1 68retmen agin sert tepkiler gosterdiginde simfin biitiin
olarak ¢aligmay1 reddetmesi en tipik grup problemidir. Ogretmenin “adaletsiz” olarak
algilandigt durumlarda smfin ¢aligmay:r reddetmesi belirsiz ya da kaygilt
davramglarla ortaya ¢ikar. Ancak grup agik veva kapali protesto eylemleriyle
¢aliymayr yavaslatiyor ya da durduruyorsa o zaman olay daha ciddi grup
problemine doniisebilmektedir. Genellikle gok kurnazca ve ustaca yapilan protesto

I? GG

ya da reddetme davraniglanindan en sik kargilagilanlan; “kalem kaybetme”, “odev

I 4L

unutma”, “6dev konusunda 1srarla tekrar agiklama isteme”, “sikavet etme” dir.

Cevresel Degisikliklere Uyum Gosterememe: Yenilikler belirsizlik,
belirsizlik de stres yarattigindan grup, degisiklikleri grup birligini tehdit eden tehlike
igareti olarak algilar ve uygun olmayan yollarla tepki gosterir, kars: ¢ikar. Genellikle
yeni bir kural kondugunda, olaganiisti bir durum meydana geldiginde, grup
tyeli§inde ve programda degisiklik oldugunda, yeni bir dgretmen ya da wvekil
ogretmen geldiginde sinifin normal digi davramslar gostermeye baglamas: gevresel
degisikliklere uyum gostermede yetersizlik ornegi olarak verilebilir.

Smifta problem davramglarin niteligi konusunda ortak bir bakis acisi
gelistirilmesi ~ 6gretmenin  sorumlulugundadir.  Istendik davramglare  dogru
algilanmast aym zamanda istenmeyen davramglarin dogru bir oncelik swrasina
konmasina baghdir. Problem davraniglarin yonetimini daha yapic: bir sekilde ele
almak igin dgretmenlerin en ciddi bulduklart, en sik kargilagtiklari, yonetiminde en
fazla zorlandiklar1 problem davramiglari tammlamasi gereklidir ( Burden, 1995,
Alley, 1990; Akt: Johnson ve digerleri, 1993, 290). Tulley ve Chru (1995), davrams
problemlerinin meydana gelmesindeki siirekliligi, egitimcilerin ¢ogunun istenmeyen
davramiglan  anlamanin 6nemini kavrama komusundaki basarisiz adimlarma
baglamaktadir.
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Problem davramslarin oncelik simflamas: genel olarak davramgin siklifs,
yogunlugu, ortama ve 6grencinin gelisim diizeyine uygunlugu gibi degiskenlere gore
yapilmaktadir. Davramgin siklii; ortaya ¢ikma oram ile ilgilidir. Dizenli olarak
Odevini yapmakta olan bir 6grencinin yilda birka¢ kez 6devini yapmamug olmasini
problem davram§ olarak tammlamak dogru degildir. Siklik; istenmeyen davramigin
siifta ne Glgiide yaygin oldugu konusu ile ilgili olan bir kavramdir. Davramgin
yogunlugu ise problemin siddeti ve derinligi ile ilgilidir. Arkadasina istemeden zarar
veren bir Ogrenci ile herhangi bir neden yok iken kasith olarak saldirgan tepkiler
gosteren ogrencinin davramglan farkli degerlendirilmelidir. Erken yaglarda,
cocuklarin davramglarinin sonuglarint nesnel Glgiilerde denetleyecek bir oto-kontrol
sisteminin gelismemis olmasi nedeniyle yas ve psikolojik tekenler davrams tizerinde
etkili birer degiskendir. Ortama uygunluk ise dersin ve iginde bulunulan fiziksel
mekamn  Ozelliklerine uygun davranmay: ifade etmektedir. Matematik dersinde
ogrencinin dersle ilgilenmek yerine defterine resim yapmakla mesgul olmas: ya da
bagka bir dersin etkinligi ile ilgilenmesi ortama uygun olmayan davraniglardir

(Aydin, 1998, 118-120).

Diizeni bozan, istenmeyen davramslar (problem davranis), tliml: bir tarzdan
siddet iceren davramglara kadar uzanabilir. Okullarda ki sert olan boliicii davraniglar
genellikle “su¢ ve siddeti”, “zorlamayr”, “hirsizhd1” igermektedir. Bu davramglar
daba ¢ok simfin diginda , bahgede, kantinde, koridorda ya da okulun disinda
meydana gelir. Ilimhi problem davramslar olarak nitelenen davramslar ise; “okula geg
gelme”, “dersi bolme”, “konusma™, “yitksek sesle konusma”, “sézel saldirganlik”,
“dikkatsizlik”, “malzeme ya da kitap defter getirmeme™ gibi davramglan
kapsamaktadir. Problem davramslann ¢ogu nisbeten dikkat, grup kontrolii ve smifta
tamamlanan iglerle ilgilidir (Burden, 1995).

Anlagilmis normlar ve beklentilerin daha 6nce ortaya konulmast (Doyle,
1990, Akt: Emmer ve Harris, 1992) ve uygun bir strateji segerken problem
davramgin sertlik derecesinin hesaba katilmasi gereklidir (Burden, 1995).
Ogretmenin gosterecegi tepki, problem davramgin derecesine uygun olmalidir.
Ogretmenler genellikle kiigik yaramaziiklara aldimazlar ¢ankii bu davramiglar
yogunluk, sureklilik ve yaygmlik gostermeyen sadece o amn durumsal kosullarina
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bagl olarak ortaya ¢ikan masum ogrenci hatalaridir. Davramg, simf diizenini fazla
bozucu degilse, hemen olup bitiyorsa Ogretmenin miidahalesi davramstan daha
bélicii olabilir (Burden, 1995; Aydin, 1998; Bagsar, 1998).

Burden (1995), Ogretmenlerin sinifta meydana gelen diizen bozucu
(istenmeyen) davramgslarla ilgilenirken, 6ncelikle istenmeyen davramslann gesitleri
ve dereceleri ile ilgili kendilerine bir liste hazirlamalan ve yonetim stratejilerini
secerken bu smiflamayr g6z Oninde bulundurmalart gerekliligine dikkat
cekmektedir. Ozellikle daha sik rastlanan kiigik yaramazliklarin belirlenmesi
vurgulanmaktadir. Agagida Burden (1995, 24) tarafindan yapilan problem

davramslarin dereceleri ile ilgili ornekleri igeren siniflandirma yer almaktadir.

1.6. Problem Davramslarin Onem Dereceleri (Ciddiligi)

Kiigiik Yaramazhklar:

Avaklan siiriime

Elini kaldirmadan konugma (izin almadan konusma)
Ovun oynama va da arkadaslanna saka yapma
Okulun ya da arkadaslanmn egvalanna kiigiik zararlar verme
Karsihik verme

Simfta uyuma

Geg kalma

Simfta bir geyler yeme

Rahatsiz edici sesler ¢ikarma

Diger ¢ocuklann ¢aligmalarim aksatma

Yersiz samimiyet sergileme (6pme, kucakiama)

Imh Problem Davramglar

Dersi bolme

Simftan izinsiz ¢ikma

Simftaki difer Gfrencilere kars1 kaba ve kiifiirli konugmatar
Uysal olmama

Kopya ¢ekme

Yalan séyleme

Odev hirsizh

Kavga etme

Miistehcen konusma va da davranma

s @ ¢ o & ¢ o 0o

Ciddi Problem Davramglar

Okulun egyalarim kirma, bozma, zarar verme
Digerlerinin esyalarma zarar verme
Hirsizhk ’

Digerlerinin egyalarim sahiplenme, satma
Okuldan kagma

Ogretmene kargt kiifiirlii soz kullanma
Arkadaglanng fiziksel saldirt

i - I.]

Digerlerini zorlama
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1.7. Problem

Egitimin temel amaci kugkusuz yetiymekte olan ¢ocuklarin ve genclerin
topluma saghkli ve verimli bir sekilde uyum saglamalanina yardim etmek,
yeteneklerini kesfedip egitim yoluyla gelistirerek etkili vatandas olarak yetigtirmektir
(Oguzkan, 1982; Varg, 1988). Ozellikle orgiin egitimin baslangict olan ilkdgretimde
bu amaglann gergeklesmesi ¢ok Onemlidir. Ciinki ilkdgretim gocugu yetiskin
yasaminda alacag gorevler i¢in hazirlar. Bu 6gretim basamaginda kazamlan bilgi,
beceri, aligkanhk ve degerler gocugun sadece 6grenim yasantilarm degil kendine,
topluma, kendi digindaki diinyaya kars: iletisim becerilerini ve yasam bigimini de
biiytk ol¢iide etkilemektedir (Senemoglu, 1992; Brophy, 1988; Varis, 1988).

Herkesge bilinen bir gergek vardir ki o da, nitelikli egitim ve ogretimin
bu ama¢ dogrultusunda yapilandinlmiy en uygun Ogrenme ortaminda
gergeklestigidir. Ozel bir ortamda bir 6grenciye bireysel olarak 6zel ders vermek,
alan bilgisi, 6gretim yontemleri ve 6grencilerin gelisim 6zellikleri hakkinda yeterli
bilgiye sahip olan 6gretmen igin oldukg¢a kolay bir is olabilir. Fakat aym &gretmen
40-50 kisilik bir simfta, aym anda 6gretim yapmakla géreviendirildiginde daha da
agilmasi zor bir igle karst kargtya kalmaktadir (Brophy, 1988).

Simifta yer alan OGgrencilerin sayisi, hazir bulunusluklan, okula karg
tutumlan goéz onine alindiginda simif ortaminda kisa sirede ¢ok sayida olayla
karsilagilmasi doZaldir. Bu nedenle &gretmenler sadece grubun merkezi egilimine
gore degisen aktiviteleri planlamak ve uygulamak degil avm1 zamanda gocuklarin
degisen ihtiyaglarini kargilamak igin atik olmak, sadece birazi tahmin edilebilen
olaylarin olusumuna kars1 cevap vermek zorundadir. Ogrenci basarisi, zamann etkili
kullammi, grup yoénetim stratejileri, 68retim yontemleri, iletisim ile simf yonetimi
arasindaki iligkileri inceleyen arastirmalardan elde edilen ortak sonug; 6gretmenligin
olduk¢a kompleks bir ¢aligma ortaminda yiiriitiilen karmagik bir meslek oldugudur.
Ogretmenler, orkestrayr yoneten bir gef gibi etkili bir yonetim sistemini
olusturmamin yamnda olaylan 'sirekli izleyerek, davramslar diizeni tehdit edici hale
geldiginde mimkiin oldugu kadar gabuk tepki vererek diizeni korumak zorundadir.
(Evertson ve Harris, 1992; Weber, 1986).
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Bu sonuglar, ogretim iginin belli bir dizen i¢inde meydana gelmesinde,
ogretim aktivitelerinin sinif yonetim davramglan ile gergeklestirilmesinin gereklilik
ve onemini ortaya koymaktadir. Etkili bir yonetim, 6grencilerin egitim etkinlikleri
iginde veya disinda planli davranmalarimi saglayip katilimlarinin en yitksek diizeyde
tutarak Ogrenmeleri kalici kilma, Ggretim zamanini en iyi gekilde kullanma aym
zamanda diizeni bozan istenmeyen (problem) davramglar1 en aza indirme agisindan
gereklidir. Simf yonetiminin siuftaki yasamin her bir yoniiyle ilgili olmasi nedeniyle
onu bir bitiin olarak o6gretim aktivitelerinden aywmak zordur. Ogretmenlerin
siuftaki O68retme etkinliklerinde ne kadar iyi performans gésterdiklerinin genis
oranda onlann insani sorunlan yonetmede ne kadar iyi olduklarina bagl: olmasi, sinif
yonetiminin daha ¢ok Onem verilmesi gereken bir konu alam oldugunu
gostermektedir (Turanh, 1995). Eger 6gretmenler etkili yoneticiler degillerse, sahip
olduklar1 diger 6nemli beceriler 6grenciler iizerinde bir etki yaratmayacaktir
(Brophy, 1988).

Nitekim smif yonetimi ile ilgili son zamanlarda yapilan galigmalarin biiviik
olgtide simiflardaki davramg problemleri, 6gretmenlerin bu problem davramslari ne
kadar ciddi buldugu, simflarda en fazla hangi problem davranislarla kargitagildig:
lizerine yogunlasti1 gorilmektedir. Ciinkii 21. Yiizyila girdigimiz su giinlerde gerek
diinyada gerekse iilkemizde 6@retmen, yonetici, aileler ve toplum okullarin kars:
karstya kaldig1 temel sorunun istenmeyen davramslann yonetimi oldugu konusunda
hemfikirdirler.

Davramg problemlerinin meydana gelmesindeki siireklilik, egitim sisteminin
6grencileri egitme miicadelesinde 6nemli sorunlar yagadiginin bir g6stergesi olmakta
ve toplumu; “Egitsel kosullar mu de@isiyor yoksa ogrenciler yillar éncesinden
olduklarindan daha mm kotiiler?”” seklinde yapilan iki boyutlu bir sorgulamaya
gotirmektedir. Sonug olarak egitimcilerin ve ailelerin ifade ettikleri ortak duygu,
basansizliktir (Sawicki, 1983; Akt: Greenlee ve Ogletree, 1993). Ogretmenler
genellikle bu davramglarin nedenlerini aile ve gocugun okul digindaki arkadas
¢evresine baglayip medyada §ddet iceren yaymlara atifta bulunurken (Curwin ve
Mendler, 1998; Burden, 1995; NEA, 1987; Akt: Greenlee ve Ogletree, 1993), aileler;
okullarin gocuklar igin yeterli olmadigin ya da okullarmn ¢ocuklardan gok fazla sey
bekledigini iddia etmektedir. Yoneticilerin agiklamalan ise genellikle 68rencilerin
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ogrenmeyle fazla ilgilenmedigi, 6gretmenlerin umursamadiklan ailelerin de sikayet
etmeyi sevdikleri seklindedir (Johnson, Oswald ve Adey, 1993). Bu durum
okullardaki problem davramglar hakkinda yapilan tartigmalarin gogSu zaman
davramsin tiriine goére gecerli fikir ve soylentilerden olustugu seklinde
yorumlanabilir.

Smuf ortamumin, gocuklarin evin disindaki zamanlarinin biiyik ¢ogunfugunu
harcadiklan yer oldugu goz 6niine alindiginda etkili 6grenmelerin olugmasi, olumsuz
davramglarin degistirilmesi, bagarili toplumsallagmamn gergeklesmesi igin pozitif
degiskenleri belirleyici bir ¢aba igerisinde g¢ocuklann bu ortamda nasil
davrandiklarinin dikkatli bir bigimde gozlenmesi ve belirlenmesi gerekliligi agiktir
(Akkok ve digerleri, 1995): ‘

Ogretmenlerin problem davramsglant tammlamast ve yonetiminde
kullandiklan stratejileri belirlemeye yénelik aragtirma bulgularindan elde edilen
ortak sonug, ogretmenlerin kargilagtiklani problem davramiglarnn ilkeden ilkeye,
bolgeden bolgeye, okuldan okula, kisiden kisiye degiskenlik gosterdigidir.
Ogrencinin simif diizeyi, 6fretmenin cinsiyeti ve deneyimi gibi degiskenlerin
problem davramga verilen onemi etkiledigi, 6gretmenlerin istenmeyen davramslarla
genellikle goze batmayan tekniklerle bagettigi, daha ciddi problemlere karst direkt
miidahalelerin yapidif:, en sik tekrarlanan problem davramglara karst ise
planlanmug bir tepki olarak cezamin kullamildig: elde edilen 6nemli bulgulardir. Genel
olarak 6gretmenler simif yonetim davraniglanimi kazanmada aldiklan egitimi yetersiz,
kendilerini bu miicadelede etkisiz olarak gormektedir.

Ilgili lLiteratiir simfta meydana gelen istenmeyen (problem) davramslarin
nedenlerini ve yonetimini daha yapic1 bir sekilde ele almak i¢in, 6gretmenlerin en
sik kargilagtiklari, yonetimini “en zor” olarak nitelendirdikleri problem davramslan
tamimlamas: gereklilifine isaret etmektedir. Bu konuda yapilan ¢aligmalarin
genellikle ozellikle ortadgretimde yogunlasip ilkogretimde yetersiz kaldig ilgili
literatiirin vurguladig: bir diger noktadir.

Ulkemizde, 6grencilerin problem davramglart ve yonetiminin yillardir
toplumu ilgilendiren bir egitim sorunu iken 6zellikle 1970’lerden sonra daha sik
gindeme geldigi, disiplin ve yonetiminin farkl: boyutlarmin bilimsel ¢aligmalara
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konu olmugtur. Ilgili literatiir taramast sonucunda Tirkiye’de simif yénetimi ve
disiplin aragtirmalarinin genel olarak; ortadgretim kurumlanndaki 6gretmen ve
yoneticiler tarafindan gozlenen problem davramslar, bu davramg problemlerine kars:
disiplin kurullarinda verilen cezalar, 68retmenlerin problem davramsa karst simf
i¢inde sergiledigi tutum ve davraniglar boyutlarinda yogunlagtig: gérillmektedir.

likogretim okullarinda problem davraniglar ve yonetimi ile ilgili
ulagilabilen ¢aligmalar ise 6zellikle problem davramglarin gézlenme sikhigi, 6nem
derecesi, simf ogretmenlerinin siif yonetimi konusunda kendi yeterliliklerine dair
digiinceleri ve yonetiminde zorlandiklant problem davramslar ile ilgili konunun

6nemli baz1 yonlerine agiklik getirmede yetersiz kalmaktadir.

Ulkemizde sinif yonetiminin yeni bir alan olusu ve bu alandaki ¢aliymalarin
ortadgretim okullarinda yogunlagmasi gerekgesi ile bu aragtirmada temel olarak
ilkogretim okullarinda karsilagilan problem davramglar ile ilgili durum saptamas:

yapilmaya gereksinim duyulmustur.

Bu sonuglardan hareket edilerek arastirmada ¢6ziimii aranan problem
cimlesi su sekilde ifade edilebilir.

“Ilkogretim 1. Asama smuf dfretmenlerinin, simf iginde gézlemledikleri

problem davramslarla ilgili gériisleri nelerdir?”
1.8. Arastirmanmmn Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, Ilkogretim I Asama siif ofretmenlerinin
sinif iginde gozlemledikleri problem davramslarla ilgili goriiglerini alarak, problem
davramglar ile ilgili durum saptamasi yapmaktir. Bu genel ama¢ dogrultusunda
asagida belirtilen sorulara yanit aranacaktir.

1- Ogretmenlerin, smif icinde “problem davramis” olarak tammladiklan 6grenci

davramslan nelerdir?

2- Ogretmenlerin, simf iginde gozlemledikleri problem davramslarn sikhg ile
ilgili gérigleri nelerdir?
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3- Ogretmenlerin, simuf iginde gdzlemledikleri problem davramglarm &nem
derecesi (ciddiligi) ile ilgili gorisleri nelerdir?

4- Ogretmenlerin, sinif i¢inde yonetimini en zor olarak nitelendirdikleri problem

davramslar nelerdir?

5- Ogretmenlerin, smnif iginde en fazla problem davrams gosteren dgrencilerin

cinsiyeti ile ilgili goriigleri nelerdir?

6- Ogretmenlerin, siif i¢inde siirekli problem davramis gésteren G&grencilerin

sayusi ile ilgili goriigleri nelerdir?

7- Ogretmenlerin, siniftaki problem davramslan yonetmeye ayirdiklan siire ile

ilgili gorigleri nelerdir?

8- Ogretmenlerin, siniftaki problem davramslan yonetmede kendi yeterlilikleri

ile ilgili goriisleri nelerdir?

9- Ogretmenlerin, siniftaki problem davramslarn nedenleri ile ilgili goriisleri

nelerdir?
1.9. Arastirmanm Onemi

Egitsel bir gevre, 6grenme-63retme igin elverigli ortam ve diizen gerektirir.
Simf yOnetiminin her durumda insan ve gevresel faktorlerin koordine edilmesi
anlamna geldigi goz 6niinde bulunduruldugunda (Johnson ve Bony, 1970); dgretimi
kolaylagtirma, Ogretim zamamni arttirma, elverigli sif atmosferini koruma,
6grencilerin zarar verici davraniglanim onleme ve problem davramslann yonetimi
gibi bir cok teknigi kapsadi1 goriilecektir (Rothstein, 1990; Akt: Turanl, 1995).
Igili aragtirmalar 6zellikle smiftaki problem davramslar ve yonetiminin egitim-
Ggretim i¢in ayrilan zaman ve enerjinin boga gitmesine neden olmasi yaminda
(Evertson ve Harris, 1992) meslefe yeni baslayacak Ogretmen adaylann hatta
deneyimli &gretmenler igin kaygi yaratmaya devam ettigini (Edwards, 1993;
Evertson ve Emmer, 1982; Evertson ve Harris, 1992; Veenman, 1984) bu nedenle
Onceligin simfta karsilagilan problem davramglara verilmesi gerekliligine igaret
etmektedirler.
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Burden (1995), Alley (1990), Tulley ve Chu (1995) ve daha bir ¢ok
aragtirmaci, problem davramglarnin meydana gelmesindeki siireklilifi eSitimcilerin
¢ogunun bu davramglan tanima, anlama ve 6nemini kavrama konusundaki basarisiz
adimlanina baglayarak, bu davraniglanin yonetimini daha yapici bir sekilde ele almak
i¢in 6@retmenlerin en ciddi bulduklari, en sik karsilagtiklant ve yonetiminde en fazla
zorlandiklan problem davramglan tanimlamalaninin 6nemini vurgulamaktadir.

Simif yonetimi ilkemizde son yillarda 6nem kazanmaya baglayan yeni bir
alandir. Alanla ilgili yapilan ¢ahgmalarin genellikle ortadgretimde yogunlagmasi,
ozellikle ilkogretim okullarinda karsilagilan problem davramsglaria ilgili bu gine
kadar yeterli sayida aragtirmaya ulasilamamis olmast bu aragtirmanmn hareket

‘noktasim1 olusturmugtur. Ilkogretimde kargilasilan problem davramglarin hangi

boyutlarda oldugu bu giin kesin olarak bilinmemektedir. Bu arastuma, Adana ili
merkezinde bulunan ilk6gretim kurumlan ile siurh olmakla birlikte, iilkemizdeki
ilkogretim okullaninda kargilagilan problem davramglann nitelii ve niceligi
hakkinda Ogretmen, yonetici ve velilere bilgi vermesi, ortak bir bakig agisi
geligtirmeye yardimci olmast ve ilgili literatiire bu konuda akademik katk: saglamasi
bakimindan 6nemlidir.

Rothstein (1990), simf yonetimi ile ilgili ¢aligmalarin 6gretmenlere sinif
dinamikleri ve bu dinamikleri kendilerine faydali olacak sekilde nasil
kullanacaklarimi 68rettigini, buna bagh olarak destekleyici bir ortami koruma, basari
i¢in firsatlar yaratma ve davramglara uygun pekigtiregler verme konusunda bilgi
sagladiim belirtmektedir (Akt: Turanli, 1995). Bu aragtirma, ilgili literatiiriin
taranmas: ile olusturulan kuramsal g¢ergevesinin, egitimcilere sinif yonetiminin
dinamikleri, boyutlart ve ozellikle problem davramslann ortaya ¢ikis nedenleri ve
bigimleri hakkinda bilgi vermesi bakimuindan 6nemlidir.

Bu aragtirmada deginilen bir diger nokta, ilkogretim okullarimn I. Asama’
sinda gérev yapan simf 6gretmenlerinin problem davramslan yonetme ile ilgili kendi
yeterliliklerini degerlendirmeleridir. Bu konuda elde edilecek bulgularmn, Ikogretim
okullarina 6gretmen yetistiren fakiilte ve bolimlerin programlarinin hazirlanmasinda
program gelistirme uzmanlarina fikir verecegi diigiiniilmektedir.
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Mevcut problemlerin saptanmasinin, 3retmen adaylarinin egitimi sirasinda
verilen Omeklerin somutlagtinilmasina, yoOnetim stratejilerini belirlemede ve
problemlerin ¢agdag disiplin anlayis1 ile degerlendirilmesine yardimct olacagi, bu
alandaki ¢aligmalara katkida bulunacag: umulmaktadir.

1.7. Sayitilar
Bu aragtirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmigtir.
1- Segilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.
2- Uygulanacak olan anket veri toplamada yeterlidir.

3- Veri toplama araci olarak kullamlacak anket formunu batin 6gretmenler igten ve

durist bir sekilde yanitlamuglardir.
1.8. Smirhhiklar

Arastirma evren, orneklem ve deneklerin 6zellikleri agisindan simirhiliklar

icermektedir.

1- Aragtirma 1998-1999 G6gretim yilinda Adana ili Seyhan ve Yiregir ilgelerinden
olusturulacak 6rneklem ile sinirhidir.

2- Arastirma veri toplama araci olan anket formunda yer alan sorular ve bunlardan

elde edilen yanitlarla sinurlidir.
1.9. Tammlar

Sinf Yonetimi: Ogretmenin, 6grencilerini egitsel amaglanina yeterli bir
bicimde ulagtirmak ve onlanin Ggrenmelerini saglamak amaci ile sinifta diizeni
kurmak ve korumak i¢in kullandig: hareket ve stratejilerdir (Weber, 1986, 272;
Doyle, 1986; Akt: Burden, 1995).

Problem Davramé; (Istenmeyen Davramsg): Egitsel cabalan engelleyen,
siuf aktivitelerinin akiginda aksamalara yol agan, diizen bozucu davramglar problem
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davramig (istenmeyen davran§) olarak tamimlanmaktadir (Burden, 1995, 16; Basar,
1997, 95).

Aragtirmanin yazim sirasinda tekrarlardan kagmmak, literatiirde rastlanan
ve yakin anlamlarda kullamlan ifadelere de yer vermek amaci ile; istenmeyen
davramig, diizen bozucu davrams, disipline aykin davramg ifadeleri “problem

davramg” ifadesi yerine kullaniimgtir.

Ogretmen: Bu aragtrmada Ggretmen, ilkogretim okullannin 1. Asama’
sinda (1., 2., 3., 4, 5. smf) gbrev yapan ve brangt simuf Ogretmenligi olan

Ogretmenler olarak tamimlanacaktir.



68

BOLUM 11
ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde smf yonetimi konusunu inceleyen, ozellikle problem
davramglar izerinde duran aragtirmalardan elde edilen bulgular tarihsel sira
izlenerek oOzetlenecek, bazi batt tlkelerindeki goriiniime ve tlkemizdeki son
caligmalara deginilecektir. Ulkemizde yapilan galigmalar, dogrudan arastrmanin
kapsamiyla ilgili olmamakla birlikte aragtirma konusu ile ilgili ve bu alanda
ulagilabilen galigmalar olmalari nedeniyle 6nemlidir.

2.1. Yurt Disinda Yapilan Aragtirmalar

Iigili literatiir gozden gegirildiginde, toplum ve 6gretmenlerin, okullarin
kars1 karstya oldugu en 6nemli sorunun disiplin oldugu konusunda hemfikir olduklan
gorilmektedir. Ancak ciddi disiplin problemlerinin neler oldugu konusunda bir
uyusmazlik yasanmaktadir. Ciinkii Ggretmenlerin problem davrams olarak
nitelendirdikleri 6grenci davramslart bolgeden bolgeye, okuldan okula ve kisiden
kisiye degiskenlik gosterebilmektedir.

Wickman (1928), Amerika’da yaptig1; ¢ocuklarin problem davramslarimin
ciddiligi ile ilgili kargilaghhrmali ¢aligmasinda, 511 ilkokul 6gretmeni ve 30
psikologun goriiglerini degerlendirmigtir. Ogretmenler dogal olarak yanhs davramg:
simfta ana problem olarak degerlendirirken, psikologlar kisilik ve duygusal
problemleri daha ciddi bulmuslardir. Ogretmenler, “taatsizlik” ve “okul esyalarna
zarar vermek” gibi davramslan “utangachk™ ve “antisosyal ” davramslardan daha
onemli gormislerdir. Caliymada, Ogretmenin problem davramgmn ciddiyetini
degerlendirmesinde bu davramgin erkek ya da kiz Ofrenci tarafindan yapilmis
olmasimn bir fark yaratip yaratmadig: tespit edilmistir. Israil’de Ziv (1970), 82
ilkokul 6gretmenini ve 45 psikologu kapsayan benzer bir ¢alismada, kattimeilardan
Onem sirasina gére 30 problem davramg: simiflandirmalarini istemistir. Sonuclar hem
Ogretmenlerin hem de psikologlann “acimasizlik”, “diriist olmamak™, “sinirlilik” ve
“lirsizlik” davramglanini en 6nemli problem davramg olarak belirtmede hemfikir
olduklarim gostermigtir (Akt: Borg ve Falzon, 1990, 220).
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Merrett ve Wheldall (1984), égretmenlerin, ortaokul siniflarinda meydana
gelen rahatsiz edici davramglardan hangilerinin en sik meydana geldigini ve hangi
davramslann en ciddi oldugunu disiindiiklerini 6grenmeye caligmuslardir. 29 okulun
ogretmenleri ile yapilan ¢alismada veri toplama araci olarak “Anket “kullamilmugtir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gére 6gretmenlerin %73.0%4 gereginden
fazla simf ici diizen ve idareyle ilgilendiklerini belirtmislerdir. “Bagkalarim rahatsiz
etme” (%30.0), “konusmak” (%28.0), “ders ve soz dinlememek™ (%14.0)
davramslan 6nem sirasina gore ilk iige giren problem davramslardir. En sik meydana
gelen problem davramglar ise ‘“konugmak” (%43) ve “ders dinlememek, s6z
dinlememek” (%18) tir. Ayrica erkek ogrencilerin kiz ogrencilerden daha fazla
problem davrams yaratict olarak algilanmasi bu aragurmamn bir diger onemli

sonucudur.

Merrett ve Whel_dall 1984 yilinda yaptiklani bu galismanin genel durumu
gosterme, ortadgretim kurumlanndaki problem davraniglann tiiri ve derecesi ile
ilgili deneme niteliginde kanit elde etmeye yardimci oldugunu, ancak 6rnekleme
giren 6gretmenlerin sayica yeterli olmadig disiincesi ve elde ettikleri sonuglardan
emin olmadiklan gerekgesi ile 1988 yilinda aym amagla ¢aligmay: tekrarlamiglardir.
Birincisinden farkli olarak ikinci ¢aligmada veri toplama araci olarak kullamlan
anketteki talimatlar basitlestirilmis, kategorilerde degisiklik  yapilmugtir.
Arastirmadan elde edilen baglica sonuglar agagida verilmistir.

Erkek Ogretmenler bayan Ogretmenlere oranla problem davramg gosteren
daha fazla 63renci tammlarken, bayan 6gretmenler erkek 6grencilerin daha problemli
oldugunu belirtmiglerdir. Genel olarak erkek 6grencilerin %76.0 oramnda en sorunlu
Ogrenciler olarak belirtilmesi ilk aragtwrmamn (1984) sonuglarimi dogrulamustir.
Problem davramg olarak birinci sirada gosterilen davrams “sirasi gelmeden
konusmak™ davramgidir (%47.0). En sik meydana gelen problem davrams,
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan “sirasi gelmeden konusmak™ ve “diger
¢ocuklari engellemek™ olarak gosterilmigtir. Her smifta ortalama olarak 4 gocuk
sorunlu olarak tammlanmig, bu gocuklarin genellikle erkek oldugu belirtilmigtir.
Siniftaki en soruniu gocuklarin davramslarinin tammlanmasinda ise yukanda verilen
problem davramglar en ¢ok segilen soruniu davramslar olarak bulunmusgtur.
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Aragtirmamn sonuglan, ilkogretim simiflarinda rastlanan rahatsiz edici davramslarin
ashinda pek ciddi olmadigim1 yinede gok stk meydana gelen davramislar olduklan igin
Ogretmenler tarafindan fazla 6nem verildigini gostermektedir. Bu sonuglar Fields’in
1986 yilinda Avustralya’da 30 Ogretmenle yaptigi aragtrmamn bulgulan ile
benzerlik gostermektedir.

Borg ve Falzon 1989 yilinda yaptiklan “Ilkokul Ogretmenlerinin Cocuklarin
Problem Davramglarina Karsi Tutumlan™ adli ¢aligmalarinda, 6gretmenlerin problem
davramglara verdigi Onemin Ogrencilerin yagindan, cinsiyetinden etkilenip
etkilenmedigini belirlemeye ¢aligmiglar ayrica Ogretim siiresinin, Ogretmenin
problem davramisa karyi tutumunda farkhlik yaratip yaratmadigi boyutu izerinde
durmuglardir. Malta Adalar’ndaki gorev yapan tim 6gretmenlere (1.074 6gretmen),
agina olduklari problem davramgslan igeren. 4’lii derecelendirme oOlgegi seklinde
diizenlenmis bir “Anket” gonderilerek cevaplamalan istenmistir. Arastirmadan elde

edilen baglica bulgular sunlardir:

Ogretmenler, en onemli gordiikleri iki problem davrams: “ hirsizhk™ ve
“zorbalik” olarak belirtmislerdir. Aynica itkogretimin 4., 5. ve 6. simfinda gorev
yapan Ofretmenlerin tiim problem davramglara daha ciddi baktigi bulunmugtur.”
“Dig gorinisa dagimk olmak”, “yalan soylemek™, “itaatsizlik”, “gevezelik”,
“zorbalik”, “hursizlik”, “dikkatsizlik, “caligmada dagimiklik™, “asilik” ve “kiistahlhik™
davramglan ilkokul 1,2 ve 3. sinsflarinda gérev yapan 6gretmenlerden zyade 4,5 ve
6. siflann Ogretmenleri tarafindan daha ciddiye alinmugtir. Bu davramslar kiz ve
erkek ogrencilerden biri tarafindan gosterildiginde Ogretmenlerin tutumlarimin
farklilagit bulunmugtur. Hem erkek hem de kiz 6grencilerde en 6nemli gérilen
problem davramslar; “hirsizlik”, “zorbalik™, “asilik”, “kiistahlik”, “yalan sdyleme”
ve “itaatsizliktir”. Diy gortniigte dafmiklik” davramisi ise kiz ogrencilerde daha
onemli goriilen bir problem davramg olarak belirtilmistir.

Her iki blokta gérev yapan Ogretmenler tarafindan “ hirsizhik”, “zorbalik™
davramglant en ciddi problem davramglar olarak gésterilmistir. Ust simflara dogru
problem davramslarin ¢ogunlufunun 6nem derecesi azalmaktadir. Ogretmenlerin
deneyimlerine gore problem davranisa verdikleri 6nem kargilagtinldiginda deneyimi
11 yilin altinda olan 68retmenlerin genel olarak listede verilen biitiin davramslan,
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deneyimi 11-20 yil arasinda olan 6gretmenlere gore daha ciddiye aldigt bulunmugtur.
Sadece “utangachk” ve “alinganlik” davramigini, deneyimli 6gretmenler daha ciddiye
aldiklarimt belirtmiglerdir.

“Dikkatsizlik”, “caliymada diizensizlik”, “lrsizlik” davramglan diginda
diger problem davramglar ilkogretimin ilk yillannda erkek ¢ocuklarda kiz
¢ocuklarina gére daha ciddi bulunmugtur. “Dis goriniste dafimkhk”, “yalan
soyleme”, “dikkatsizlik”, “diizensizlik” davramslan Gst simflarda kiz 6grencilerde
gorildiigiinde daha ciddiye alinmaktadir. Genel olarak listede yer alan
davramslardan “mutsuz olma” davrams: hari¢ diger davramslann dst simflarda (4,5
ve 6) daha ciddiye alindig1 belirlenmigtir. Arastirma, cinsiyetin, ogretmenlerin
problem davramglara verdigi onemi etkiledigini agqikga ortaya koymustur. “Dis
goriiniiste daginiklik” ve “yalancilik™, kizlarda gorildiginde daha ciddiye alimirken,
erkeklerde ise “alinganhik”, “gevezelik” ve “ korkakhk™ gibi davramslar daha
ciddiye alinan problemlerdir. Ust siniflarda 6gretmenlerin istenmeyen 16 davramisa
karsi daha hoggoriili olduklan gérulmigtir. Fields’ m (1986) vurguladigi gibi,
tecriibe, 6gretmenlere ilkokullarda problem davramsa karst daha iliml yaklagilmas:
gerektigini 6gretmektedir.

O’Leary ve Sanderson ile Rosen ve Taylor (1990) tarafindan yapilan iki
¢alisma ise okuloncesi ve ilkokul ogretmenlerinin sinif yonetiminde kullandiklan
yontemleri belirlemeyi amaglamigtir. O’Leary ve Sanderson’ nun ¢aligmasi, Long
Island ve Newyork’ ta ki kenar mahalle bolge okullarindan segilen iki okulda gérev
yapan biitiin 6gretmenler iizerinde yuriitilmigtir. 386 ogretmenden 137’sini katilimi
ile elde edilen veriler, sinif yonetim teknikleri ile ilgili bir “anket” aracihif ile
toplanmigtir. Ogretmenlerin uygun akademik ve sosyal davramglar ile uygun
olmayan akademik ve sosyal davramglan yonetmede kullandiklan teknikleri
belirlemeyi amaglayan aragtrmamin, uygun olmayan  akademik ve sosyal
davraniglarin yonetimi ile ilgili bulgulan agagida verilmigtir.

Uygun olmayan davramglarla ilgili olarak ankette verilen yOnetim
teknikleri genellikle uygun olmayan akademik ve sosyal davramglara esit olarak
dagilmasina ragmen “ayricalifi kaldirma” (%83.0), “smuf icinde yiksek sesle
azarlama” (%77.0), “6gretmen tarafindan kégedeki ya da arkadaki siraya oturtulma”
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(%72.0), “ceza tehdidi yapma” (%63.0), “idareye gonderme™ (%45.0), “sarsma ya da
fiziksel temas” (%16.0) ve “g6zard: etme” (%43.0) davramslann uygun olmayan
sosyal davramslara daha gok uygulanmaktadir. Ogretmenler, akademik davrams
problemlerine karst sik kullandiklan teknikleri; “calismanin {izerine olumsuz
yorumlar yazma” (%61.0), “puanlan geri alma” (%28.0)” olarak bildirmigtir.

Uygun olmayan sosyal davramsglan yonetmede okuloncesi ve ilkokul
ogretmenlerinin kullandigi yontemler farkhilagmistir. Okuloncesi 6@retmenierinin
%61.0’i “cocuktan bagi: One efip sessizce oturmasimt isterken”, ilkokul
Ogretmenlerinin %35.0’i bu yontemi segtigini belirtmistir. “Okuldan sonra gocugu
simfta bekletme” davramigim, ilkokul oGgretmenlerinin her iki problem davramig
kategorisi i¢in daha fazla kullandig: bulunmustur. Yonetim teknikleri sozel ve somut
olarak siniflandinildiginda, okuloncesi ve ilkokul ogretmenlerinin her iki davrams
kategorisi igin sozel yonetim tekniklerini daha fazla  kullandid1 sonucuna

ulagilmigtir.

Rosen ve Taylor tarafindan yapilan galiyma, O’Leary ve Sanderson’ nun,
dgretmenlerin anketleri cevaplayarak verdikleri kisisel bilgilerle ulastiklan aragtirma
sonuglarim desteklemek amaciyla yapilan bir gézlem c¢aligmasidir. Arastirmada,
O’Leary, Romanczyk, Kass, Dietz ve Santogrossi (1979) tarafindan gelistirilen
gozlem formunun giincellestiriimis formu kullaniimigtir.

Uygun olmayan akademik davramglanin yonetiminde sdzel tekniklerin
kullamlma yiizdesi (93.0), uygun olmayan sosyal davramglarin yonetiminde
kullamlma yizdesi ise (81.0) dir. Altinci sinif dgretmenlerinin  sdzel ve somut
teknikleri uygun olmayan sosyal ve akademik davramslarin yonetiminde esit
oranda kullandi$, diSer o&gretmenlerin ise sozel teknikleri her iki davramg
kategorisinde daha fazla kullandig1 gozlenmistir. Genel olarak somut tekniklere gore
sozel tekniklerin kullamm siklif1 O’Leary ve Sanderson’ nun yaptifi ¢aligmamn
sonuglarn ile paralellik g6stermektedir.

Johnson ve digerleri (1991), Giiney Avustralya’daki devlet okullarinda
gorev yapan okuloncesi ve ilkokul ogretmenlerinin disiplin problemlerini
algilamalari Gzerine bir aragtrma yaparak okulda ve smifta gorilen disiplin



problemlerini ve bu problem davramslari yonetmede kullamlan strateji ve
yaptinmlan belirlemeyi amaglamiglardir. Anket yolu ile veri toplanan aragtirmadan
elde edilen sonuclara gore en fazla kargilagilan problem davrams “diger 6grencilert
rahatsiz etme” ve “swrasi gelmeden konusma” dir. Ilkokul ve okuléncesi
dgretmenlerinin problem davrams olarak belirttifi davramglar arasinda kigik
farkhliklar olmasina ragmen, problem davramsla kargilagildifinda yasanan
zorluklarn derecesi farklilik géstermistir. Okuloncesi Ggretmenler “sirast gelmeden
konusma” davramisim yonetmede daha fazla zorluk yasadiklarimi belirtirlerken,
ilkokul 6gretmenlerinin “tembellik” ve “isten kagma™ davramglarit yonetmede daha
fazla giigliik yasadig1 bulunmugtur.

Smuf icerisinde kargilagilan problem davramglanin yanisra  okul
bahgesinde meydana gelen problem davramslann algilanmas: ve kullamilan
stratejileri de belirleme amacinda olan arastirma, ilkokul ve okuldncesi
Ogretmenlerinin neredeyse tamaminin okul bahgesinde “6frencilerin birbirlerine
kargp: ilgisiz olmasim” problem davramg olarak gordiklerini ortaya koymustur.
Ayrica bir ¢ok Ogretmen, Ggrenciler arasinda “sozli kifiir kullanma” ve “fiziksel
agresiflik” davranigim yaygm problem davrams olarak bildirmistir. Ogretmenlerin
yaklagik %80.0°i okullarindaki ve simflanindaki disiplin problemlerini “fazla ciddi
olmayan” ya da “énemsiz” olarak nitelendirmiglerdir. Ogretmenlerin, simflanndaki
problem davramglani yonetmede en fazla “sorusturma™ ve “tartigma” stratejilerini
kullandiklan ortaya ¢tkmugtir. Ogretmenler, okullarindaki disiplin problemlerinde
onlara en fazla ; “6frenci sayisinin azaltilmasi”, “destek hizmetlerinin arttinlmast”
gibi stratejilerin yardim edecegini belirtmislerdir.

En sik gorilen disiplin problemleriyle ile ilgili olarak ogretmenlerin
tutumlan, disiplin problemlerinin sebepleri ve simf yonetim stratejilerini belirleme
amactyla yapilan benzer bir ¢aligma da 1993 yilinda Greenlee ve Ogletree tarafindan
Chiago devlet okullarinda gérev yapan Ogretmenlerle yapilmigtir. 50 G6gretmen
lzerinde yapilan ¢aligmamn verileri, “disiplin problemlerinin temel sebepleri, stnif
yOnetim stratejileri ve okullarda uygulanan disiplin problemlerini iyilestirici yollar
vb. olarak belirlenen bes béliimden olusan anket kullamlarak toplanmugtir.
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Ogretmenler en fazla gorilen disiplin problemlerini “arkadaglarina
saygisizlik”, “okulla alakali olmama”, “dikkatsizlik”, “gereksiz konusma™ olarak
belirtmislerdir. Disiplin problemlerinin temel nedeni olarak 6gretmenler “medyadaki
siddet” ¢ ve “parcalanmug aileler” i gostermiglerdir. Problem davramiglan diizeltmede
ileri siiriilen 4 gozde yol ise dgretmenlerin verdikleri cevaplara gére; “damsman-
olarak yol gosterme”, “yonetimle ilgili prosediirleri kullanma™, “daha sert ve tutarh
disiplin uygulama” ve “okul-kamu iletigiminin iyilegtirilmesi” olarak bulunmustur.

IIk ve ortadgretim kurumlannda kargilagilan disiplin problemlerinin
algilanmasi ve bu problemlerle miicadele etmede kullamilan sinif yonetim stratejileri
konusuna stajyer ogretmenlerin algilamalan agisindan yaklasan Tulley ve Chiu
(1991), Gniversite son sinifta okuyan dgretmen adaylarinin 6gretmentik uygulamalan
sirasinda kargilagtiklart disiplin problemlerini ve bu problemlerle kargilastiklarinda
kullandiklar: yontemleri ve adaylann etkili ya da etkisiz olarak degerlendirdigi
stratejileri incelemiglerdir. Stajyer 6gretmenleri ve disiplini dikkatle inceleven bu
¢alisma stajyer 6gretmenlerin sinif yonetim kararlan hakkinda bilgi toplamanin yam

sira, onlarin neye inandiklan hakkinda da bilgi toplamigtir.

Caligma, ilk ve orta diizey okullara 63retmen olarak yetigtirilen toplam 135
son sumf Ogrencisi ilizerinde yapilmistir. Ogretmen adaylarmdan smf ortaminda
karsilagtiklar: spesifik disiplin olaylarim1 ve kullandiklari teknikleri tammlamalan
istenmigtir. Disiplin problemleri 6zellikle tanimlanarak verilmemis, 6gretmenlerden,
son iki ay iginde O@rencilerin ne yaptifi, kendilerinin ne yapti31 ve 6zellikle hangi
davramglarmin disiplin problemini ¢o6zmede etkili ve etkisiz olduunu yazmalar
istenmigtir. Gonderilen 254 hikayenin (151 i ilkokul, 103’d orta diizeyde) analiz
edilmest ile elde edilen arastirma bulgular agagida verilmigtir.

Etkili ve etkisiz yonetim olaylarinin her ikisiyle ilgili olan hikayeler 5
kategori (kangikliga neden olma, meydan okuma, dikkatsizlik, saldirganhk ve ¢ok
yonlii olaylar) halinde diizenlenmistir. 254 hikayenin %63.0° Gnde “ konusarak ya
da kasten ogretimi engelleme”, “karigiklia yol agma” problem davramslar olarak
belirtilmig, 80 Ofretmen adayr bu davramslarla micadelede etkisiz oldugunu
tammlamsstir. Ikinci olarak en fazla meydana gelen problem davrams, “meydan
okumadir”. “Pozitif pekistireg kullanma™ ve “agiklama yapma™ en iyi stratejiler
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olarak bulunmugstur. “Tepkisiz kalma”, “cevap vermeme™ stratejileri ise
Ogretmenlerin  bilyik ¢ofunlugu tarafindan etkili olmayan stratejiler olarak
belirtilmigtir. Aragtrmanin sonucunda elde edilen bir diSer onemli somug ise,
Ogretmen adaylarimn yaglannin farklilik géstermesine ragmen problem davramglarin

tiplerinin ve bu davraniglarla miicadele stratejilerinin benzerlik gostermesidir.

Merrett ve Wheldall (1993) tarafindan yapilan bir ¢aligmada , ortaokulda
gorev yapan Ogretmenlerin, smif iginde kargilastiklan problem davramsglan
yonetmede aldiklar: egitimin ne derece hazirlayict olduguna inandiklan saptanmaya
caligilmigtir. Arastirma verileri, 6n-gorigmeler ve 50 Ggretmenle yapilan bir pilot
calisma  sonrasinda geligtirilip, diizenlenmis “Gorigme Listesi” kullamlarak
toplanmustir.

Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin, genel olarak gorisme listesinde
kendilerine verilen alanlarda (mifredat, egitim sistemi, simf yénetimi, 6zel egitim,
gocuk gelisimi) aldiklan egitimin yetersiz olduguna inandiklarn bulunmugtur.
Ogretmenlerin kendilerini yetersiz hissettikleri alanlardan sinif yonetimi, %72.0’lik
bir yizde ile ikinci sirada yer almigtir. Simif yonetimi, 6gretmenlerin %93.0%i
tarafindan “cok 6nemli” olarak belirtilmis, bu sonug siniftaki problem davramglarin
yOnetiminin bir sorun olarak gorildiigi konusunda ki goriisleri desteklemigtir. Simf
yonetim davramslarinin egitim sirasinda 6grenilmesinden ziyade meslege bagladiktan
sonra ders verirken Ofrenildifine inanan Ofretmenlerin yizdesi 82.0° dir. Bu
yetenekleri okulda egitimi swasinda Ggrendifini belirten  Ggretmenlerin (23
Ogretmen) %39.0’u, aldifr egitimin yetersiz olduuna inandigim bildirmistir.
Ogretmenlerin deneyimlerine gére bir karsilagtrma yapildiginda, siuf yonetim
davramglarim okulda aldig: egitim sirasinda kazandifina inanan Sgretmenlerin daha
az Ogretmenlik tecriibesine sahip oldugu gérilmigtir. Smif yonetimine ne kadar
zaman aywrdiklan ile ilgili soru, Ogretmenlerin yag ve cinsiyetlerine gore
degerlendirildifinde, kadinlara gore erkeklerin; is arkadaglanmn sinif yonetimine
kendilerinden daha gok zaman aywrdifim diigindiklerini géstermistir. Ogretmenler,
kendilerinin problem yasamadifim ama arkadaglannin simf yonetimi konmusunda
problemleri olduguna inandiklarim bildirmislerdir.
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Ogretmenlere, simflarinda hangi problem davramglarin onlan gok kizdirdig:
soruldugunda “sira dis1 konusma”, “gorgisizlik”, “dikkatsizlik, “asilik”, “diZer
cocuklar engelleme”, “girilti yapma™ davramglan ilk siralarda yer almigtir.

2.2. Yurt icinde Yapilan Aragtirmalar

1974-1975 ogretim yilinda Kog ve digerleri tarafindan gergeklestirilen
“Konya Liselerinde Disiplin Problemlerinin Nedenleri ve Coziim Onerileri” adl
aragtirma, Konya ilindeki 7 ortadgretim kurumunda kargilagilan disiplin olaylar: ele
alms, disipline aykin Ogrenci davramslan ve disiplin kurullarinin bu konudaki
kararlanini okullara gore vermistir. Aragtirmanin verileri disiplin kurulu karar
defterleri, disiplin dosyalari, 6grenci kitiik defterleri incelenerek, ayrica yonetici ve
ogretmenler ile ogrenciler igin olmak Gizere iki tip anket uygulanmas: ile elde
edilmigtir (Kog ve digerleri, 1977).

Goriilme sikhklarina gore disipline aykin &grenci davramglary, “okulun
gorgii kurallanna uymamak”, “arkadaglarina satagmak™, “sigara igmek™, “6gretmene
saygisizhk”, “tehdit”, “saldin”, “okulun giyim kurallarina uymamak”™... bi¢iminde
siralanmigtir. Disiplin olaylannin yatih ve karma olmayan okullarda dabha sik
goriildiigi ortaya ¢ikmustir. Ayrica bu okullarda gorev yapan Ofretmen ve
yoneticilerin ogrenciler iizerinde daha biiyik baski yaptifi aragtirma bulgulan
arasindadir. Disiplin olaylarimn nedenleri, sosyo-ekonomik kosuilara ve okullardaki
ogretmen-yonetici ve Ogrenciler arasindaki iletisimin saghksiz olmasina
baglanmgtir. Disipline aykin davramglarda bulunan &grencilerin %66.8’i erkek,
%33.1°1 kazdir. Okul disiplin kurullan tarafindan 6grencilere verilen en yaygin ceza
gesidi, “bir ginden bir y1la kadar degisen siirelerle okuldan uzaklastirniima” cezasidir.
“Okuldan siireli uzaklastrma™ yamnda “tasdikname ile okuldan uzaklagtrma”
cezasimn (%6.0) oramnda verildigi goriilmektedir.

Oktay (1976) tarafindan yapilan ¢aliyma, iilkemizde disiplin uygulamalan
konusunda yapilan kapsaml itk cahgmadir. 1966-67 ve 1967-68 ogretim yillarinda
Konya ve Istanbul illerindeki 26 ortadgretim kurumunda, disipline aykin bulunan
ogrenci davramsglarina verilen cezalarin karglastrmali olarak incelendigi
aragtirmada, okullarda disiplin kurullarina aykin bulunan davramglann bitiing degil,
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yalmzca  cezalandinlan davramglar ele alinmugtir. Bu davramglar gériilme
sikliklarina gore; “Ogretmene saygisizhik”, “okuldan kagma”, “okul ya da smuf
disiplinini bozma”, “kopya g¢ekme”... olarak siralanmaktadir. Verilen disiplin
cezalan, farkli gevrelerdeki okullarda, hatta aym okulda bile degisiklikler
gostermektedir. Aragtirmada disiplin cezast alan dgrencilerin yas, cinsiyet ve bagan
durumlarina iliskin bilgilere de yer verilmektedir. Her iki ilde disiplin cezas1 alan
ogrencilerin %73.2° si erkek, %26.7’si kizdir (Akt: Eripek, 1980).

Iletisim kogullarnnmn nitelii ve bu kosullar iginde ahlak egitiminin
goriniimiinii inceleyen ¢aliymasinda Onur (1976), okulda disiplin olaylanmn
nedenleri ve 8rencilerin disiplin kavramina iliskin goriislerini vermistir. Ankara
ilinde alt-orta-iist sosyo-ekonomik dizeydeki 3 lisenin son simf ogrencileri tzerinde
yapilan ¢alismada, 68rencilerin %51.0’i disiplin olaylannin nedenlerini; &grenciyle
ilgili nedenlere baglamis, 6gretmen, okul ve 6gretimle ilgili nedenler daha sonra
gelmigtir. Sosyo-ekonomik diizeylerdeki farklihiklar, 6grencilerin disiplin olaylarinin
nedenleri konusundaki goriiglerinde farklilik yaratmamugtir (Akt: Tiirkeg, 1986).

Arastrma sonuglarna gore, Ogrencilerin disiplin kavramm hakkindaki
gorigleri, “Emir ve yasaklara itaat”, “kendini yonetme ve denetleme”, “okulda
herkesin gdrev ve yerini belirleme” ... seklinde siralanmustir. Derste uygulanan
yasaklar ve cezalara iliskin bulgularda O@retmenler tarafindan en gok yasaklanan
davramglarm “ kopya ¢ekmek™, “gevresiyle konugmak™ ve “Ogretmenin emirlerine
itaat etmemek” olarak bulunmustur. Ogrenciler, 6gretmen tarafindan 6grencilere ders
sirasinda verilen cezalanin genellikle; “onur kirier” (%24.7), “susturucu ve itaat
etmesini Onleyici” (%23.0) ve “siiftan gikarma™ (%65.0) seklinde belirtmiglerdir.
“Notla tehdit etme”, “disiplin kuruluna vermekle tehdit etme”, “sinavla
cezalandirma”, “tim simfi cezalandirma” ise Ggretmenlerin uyguladigi diger ceza
tipleridir. Ogretmenlerin ve yéneticilerin G3rencilere daha fazla giivenmesi,
ogrencilerin kendilerini yonetmelerine ve denetlemelerine olanak saglanmasi ve
yonetimin adaletli olmasi, 6grencilerin okuldan en 6nemli istekleri olarak
bulunmustur.

Eripek (1980),” Ankara il Merkezinde Bulunan Ortaogretim Kurumlarinda
Disiplin Uygulamalar1 ve Bu Uygulamalanin Ogrencilerin Uyum Sorunlan
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Yoninden Degerlendirilmesi” adli aragtirmasinda, disipline aykin davramgta
bulunan 6grenci davramglaninin ve bu dgrencilere yonelik disiplin uygulamalannin
Ogrencilerin “uyum sorunlan” yoninden degerlendirmesini yapmugtwr. Ankara il
merkezinde, 14 ortaégretim kurumu aragtirma kapsamina alinmis, aragtirmamn
verileri okullardaki disiplin kurulu defterleri, disiplin dosyalar, sinif gegme defterleri
ve Ogrenci kisisel dosyalarindan, “6g8renci bilgi figi” ve “okul bilgi figi” araciigy ile
toplanmugtir. Aragtirmanin baglica bulgulan agagida verilmigtir.

Okullardaki ogrenciler cinsiyet, simf seviyesi, yas ve smf gecme
ozelliklerine goére farklilik gostermektedir. Erkek O8renci oram (%63.8) kiz
ogrencilerden (36.2) fazladir. Ogrencilerin %36.2” si birinci sif seviyesindedir.
Siuf seviyesi yikseldikge ofrenci sayisi azalmaktadir. Ogrencilerin biyiik bir
boliimii (%82.9) normal lise yast olan 15-18 yas kiimesindedir. Okullann bulundugu
cevrenin sosyo-ekonomik diizeyi, ogrencilerin sayisy, tiri ve egitim durumu ile
Ogrencilerin disipline aykir1 davramgta bulunma durumlari, benimsenen anlamlihik
diizeyinde, birbirlerine bagimli bulunmustur. Bulundugu gevrenin sosyo-ekonomik
diizeyi “dugik” olan okullardaki 6grencilerde disipline aykinn davramigta bulunma
durumu daha yiiksek oranda goériilmektedir.

Aragtirma kapsamina giren okullara devam eden toplam 16.332 &8rencinin
937’si (%5.7), en az bir kez disipline aykin davrams ya da davranslarda
bulunmugtur. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore disipline aykint davramgta bulunma
durumu, kizlarda %1.1 (70), erkeklerde ise %8.4 (867) dir. Simf seviyesine gore
disipline aykiri davramista bulunma durumlan incelendifinde, 68rencilerin simfi
yukseldikce problem davraniglarda da bir artig oldugu ve en fazla lise-3. simflarda
goriildagi bulunmugtur. Ogrencilerin yaslanna gére dagilimlaninda benzer bir sonug
elde edildigi, yas biyidiikge disipline aykin davramiglann arttif: ve en fazla 18-19
yaslarinda yogunlastifi belirtilmektedir. Okullann bulundugu ¢evrenin sosyo-
ekonomik diizeyine gore en fazla problem davramg alt sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarda goriilmektedir. Okullardaki 6@renci sayist ile disipline aykin davramgta
bulunma durumu kargilagtirildifinda, &8renci sayisimn 1000-2000 arasinda oldugu
okullarda problem davramglarin daha fazla meydana geldigi bulunmugtur.
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Okul tiirlerine gore dgrencilerin disipline aykin davramsta bulunma orant
genel liselerde daha diigik (% 3.3), meslek liselerinde ise daha yiksektir (% 13.2).
Karma egitim yapan okullarda problem davramglann, yalmz kiz ya da yalniz erkek
dgrencilerin bulundugu okullara gére daha sik goériildiigi, aragnrmadan elde edilen
bir diger 6nemli sonugtur. En sik yinelenen problem davrams, “kavga etmek ya da
kavga olayina karigmak™ tir. Bunu sirayla “dersten ya da okuldan kagma”, “68retmen
ya da yoneticiye saygisizhik™ davramslan izlemektedir. Aragtirma bulgulanna gére,
177, « okul yoneticisi tarafindan uyanlma”, 52, “ simuf Ogretmeni tarafindan
uyariima”, 5 “mahrumiyet”, 237 “kinama”, 79 “bir giin uzaklagtirma”, 60 “ iki giin
uzaklagtirma™, 84 “bes giin uzaklagtirma”, 29 “ tasdikname ile uzaklagtuma (gehir
i¢1)”, 10 “tasdikname ile uzaklagtirma (sehir dist)”, 8 “okuldan uzun sareli ve
tasdikname ilé uzaklagtirma”™ ceiam verilmigtir. .

Kisakiirek (1985), “Simf Atmosferinin Ogrenci Basansina Etkisi” adh
¢alismasinda, simf yonetiminin 6nemli boyutlarindan biri olan simif atmosferinin
yiksekogretim oOgrencilerinin baganlarina etkisini incelemigtir. Veri toplama araci
olarak CES (Simf Atmosferi Olgegi)’de ortaya konulan kategoriler dikkate alinarak
-katilma, iligkiler, 6gretim iyesinin destegi, derse yoneltme, rekabet, ders diizeni,
kurallarin belirginligi, yenilik-olusturulan 34 maddelik bir ara¢ kullanilmistir. Veriler
Ankara, Gazi ve Selguk Egitim Fakilteleri 68rencilerine uygulanmig %75.0 gibi bir
katilim elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular soyledir.

Ogrenciler derse devamn ve derse aktif olarak kathimin baganlanndaki
biyiik paymmn bilincindedirler. Simf ortaminda &gretmen-Ggrenci ve Ogrenciler
arasindaki iliskilerin 68renci bagarisina olan etkisi boyutunda, 6grenciler gerek
arkadaslarina gerekse 6gretim yelerine sempati duymanin bagarilarinda olumbu etki
yaptig1 konusunda hemfikirdirler. Isbirligi i¢inde galijmamn 68renci basansinda
“kasmen”etkili oldugu, 6&retim Gyesinin dersin iyi anlagilmas igin gosterdigi ¢abanin
ise basariyt olumlu yonde etkiledigi bulunmugtur. Ogrencilerin basarilanm etkileyen
onemli hususlardan biri olarak 6@retim Gyesinin dersle ilgili konularda 6grencilerin
gorislerini almasi, ilgilenmesi ve 6nem vermesi gerekliligi ortaya ¢ikmugtir. Simfta
bir rekabet ortaminin olmasinin 63renci bagansint pek etkilemedigi elde edilen bir
diger sonuctur. Ogrencilerin derste uyulmas: gereken kurallan 6nceden bilmesi,
Ogretim Gyelerinin bunlara 6nem vermesi ve bu konularda hoggériilii olmas: bir
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dereceye kadar basany: etkileyen faktorler olarak ortaya ¢ikmugtir. Aragtirma
Ogrencilerin derslerde yer alan faaliyet ve odevlerin g¢oklugundan sikayetci
olmadiklarim tersine bunun kendi basarilarimi olumlu etkiledigine inandiklarim

gOstermigtir.

“Orta Dereceli Okullardaki Ogrencilerde Goriilen Disiplinsiz Davramslar ve
Bunlara Kargt Uygulanan Yaptinmlar” adli benzer bir aragtirmada, ortadgretimdeki
disiplin sorunu, ogrencilerin disipline aykin davramglar, okullarin problem
davramiglara karsi tepkileri, ogretmenlerin bu konudaki tutumlari saptanmigtir
(Ttrkeg, 1986). Ankara ilindeki alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeyleri kapsayan 6
okulda 3597 kiz, 3611 erkek toplam 7208 6grenci ile gergeklestirilen arastirmamn
bilgileri dgretmen ve yoneticilerin cevapladig anket formu ve gézlem kayit fisi

kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin baglica bulgulan asagida verilmistir.

Bagta gelen problem davramslarin; “Ggretmene karyt gelmek™, “kopya
¢cekmek”, “dersin huzurunu bozmak™, “sigara igmek”, “dersten kagmak”, “okuldan
kagmak”, “kahvehanede oyun oynamak™, “oldugu gérilmektedir. Disipline aykirt
davramslanin cinsiyete gore dagilimma gore, erkek ogrencilerin kiz dgrencilerden
daha fazla problem davrams gosterdigi gorilmistir. Ogrencilerin yaglarina gore
disipline aykirt davramslarin dagilim gesitlilik gostermekle birlikte, Ogrencilerin
yaslani biiyiiditkge problem davramglarda bir artis oldugu ve en fazla 18 yasta
ktimelendigi (lise-3) gorilmektedir. Disipline aykin davramglarin sosyo-ekonomik
diizeylere gore dagilimlarinda, sayisal olarak ve ¢esitlilik bakimindan en ¢ok alt
sosyo-ekonomik diizeyde, daha sonra iist ve en fazla orta sosyo-ekonomik diizeyde
oldugu bulunmugtur. Aragtirma kapsamina alman okullarda en ¢ok “okuldan kisa
sureli uzaklagtirma”, daha sonra ‘“uyarma”, ve 3. olarak da “kinama” cezalan
verilmektedir. “Tasdikname” ile uzaklagtirma”™ cezasi ise sadece bir kez gérilmiistiir.

Erkek  ogrencilerin, disipline aykin davramglarina  uygulanan
yaptinmlardan; “uyarma”, “kinama” ve “okuldan kisa siireli uzaklagtirma” cezalarim
kiz ogrencilerden daha fazla aldigi bulunmugtur. Ogrencilerin yaglarma gore
disipline aykin davramslarina uygulanan yaptinmlanin dagilimi incelendiginde,
cezalanin 18, 15 ve 14 yaslarda kiimelendigi ve yag yiikseldik¢e verilen cezalarda bir
artiy oldugu gorilmektedir. Bu sonuglara gére disipline aykin davramslara
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uygulanan yaptinmlar, lise -1, lise -2 ve orta -3. simflarda toplanmaktadir.
Ogretmenlerin 6grencilerinde en 6nemli gordiikleri problem davramslar; “6gretmene
karsi gelmek™, “kaba ve saygisiz davranmak™ olarak belirtilmistir. Disiplin
Yonetmeligi’ne gore en fazla ceza verilen “kopya ¢ekmek”, “dersin akisint ve
diizenini bozmak™, “63retmene kars: gelmek™ davraniglari, 63retmenler tarafindan da
disipline aykir1 olan 6nemli problem davramslar olarak belirtilmistir. “Okul kilik ve
kiyafetine uymamak” ve “derse karyi ilgisizlik” de &gretmenler tarafindan Gnemli

bulunan diger disipline aykin davramglardir.

Uysal (1991) vyaptign c¢aliymada, ortadgretim kurumlanma ikinci
kademesinde yer alan genel liselerde disiplin yénetmeligi hitkiimlerine gére disiplin
uygulamalarim degerlendinnistir. Aragtirma kapsammna 9 lise midiri, midir
bagyardimcilan baskanlifinda iki 6gretmenden olusan disiplin kurullarinin 27 dyesi,
disiplin cezas: alan 21 kiz, 78 erkek toplam 99 &grenci alinmugtir. Arastirma verileri,
ogrencilere, lise midiirii ve disiplin kurulu iyesine anket uygulanarak ve gtzlem
kayit fislerinden elde edilmistir. Aragtirmadan elde edilen baslica bulgular agagida

verilmistir.

Disipline aykin 6grenci davramiglart meydana gelig siklifina gore sirasiyla,
“dersin akigim1 bozmak™, “arkadaslan ile kavga etmek”, “simifi ders yapilamaz hale
getirmek” olarak bulunmustur. “Ogrencilerin okuldan uzaklastinimalan™ verilen
disiplin cezalarinin % 86.8” ini olugturmaktadir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
ceza alma durumlanna bakildiginda, ceza alan erkek ogrencilerin kiz 6grencilerden
daha fazla oldugu (%67.3) goriilmistir. Ceza alan 6grencilerin 16-17 yaslarinda
kiimelendigi, biiyik bir ¢ogunlufunun (%90.3) lise 2. simf 6frencisi oldugu
belirtilmektedir. Disipline aykint davranan 6grencilerin  %90.3” ii en az bir kez

disiplin cezas: almugtir.

Okullarda disiplin olaylarimin nedenleri ile ilgili olarak disiplin kurubu iiyeleri
ve ogrenciler kot arkadas gevresi, okullarin fiziki kogullarmin yeterli olmamasi,
ogrencilerin saglik ve ergenlik sorunlari, o6grencilerin kendi davramglarmin
sonuglarin1 kestirememeleri, ahlak kurallanna yeterli 6nem vermeme, miifredat
programlarindaki konularin &grencilerin ilgisini ¢ekmemesi, simfta 6grenciyi pasif
kilan Ogretim yontemleri, 63rencilerin ailelerinin ekdnomik kosullanmin bozuk
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olmas1, 6@rencilerin ailelerinin egitim dazeylerinin yetersizligi, 5retmenlerin sinifta
agir itaat istemesi, dgretmenlerin G@rencilere adaletsiz davranmasi, 6gretmenlerin
hosgorilii olmamasi, okulun baskict yonetim anlayigi, kalabalik simflar, okuldaki
kiiltiirel, sportif etkinliklerin yetersizligi vb. noktalarinda benzer bulunmustur. Buna
ragmen disiplin olaylarinin nedenleriyle ilgili G6grencilerin ve disiplin kurulu
iiyelerinin goriigleri arasinda anlamh farkhibiklar da bulunmustur. Ogrencilerin
okullardaki disiplin olaylarimn nedenleri konusunda goériisleri, 6Sretmen ve
yoneticilerin tutumlari boyutlarinda kiimelenirken, disiplin kurulu iyelerine gore
disiplin problemlerinin temel nedenleri, aile ve gocugun arkadas ¢evresi boyutlarinda
kiimelenmektedir. Ogrenciler problem karsisinda yoénetici ve o68retmenlerin
tepkilerinin ¢ok sert oldufunu disintrken, O&gretmenlerin disipline aykin
davramglann disiplin kurullarina yansitigi konusunda ogrenci ve disiplin kurulu

tiyelerinin hemfikir oldugu bulunmustur.

Findikgt (1991), orta6gretim ogretmenlerinin  disiplin  konusundaki
tutumlanim  belirlemeye yonelik ¢alismasinda, ogretmenlerin disipline iligkin
tutumlaninin; “asint otoriter”, “otoriter”, “degisken”, “demokratik” ve “tamamen
demokratik™ disiplin anlayiglanindan hangisinde yogunlagtigini ve bu konuda genelde
Ogretmenler arasinda bir fikir birligi olup olmadigm belirlemeyi amaglamugtir. Ver
toplamada, 6gretmenlerin demografik 6zelliklerini belirlemek amaci ile bir anket ve
disiplin konusundaki tutumlarinin belirlenmesi amaciyla aragtirmact tarafindan
geligtirilen ve pilot ¢aligmasi yapilan 19 ifadelik likert tirg bir tutum Olgegi
kullanitmsgtir.

Ogretmenlerin disiplini basitge; uyulmas: gereken kurallar, bigiminde
tammlamasi, 1/3’ inin, bu mesledi istemeyerek segtigini belirtmesi, yaklagik 2/5’
sinin firsat buldugu takdirde bu isi birakacagim: ifade etmesi ayrica 68retmenlerin
bazi bireysel ozellikleri ile disiplin konusundaki tutumlari arasinda bir paralellik
olmas: dikkat ¢ekici sonuglar arasindadir. Uygulanan tutum dlg¢egi sonuglarina genel
olarak bakildiginda 6gretmenlerin gogunlugunun (%68.5) “demokratik, %22.0” sinin
“demokratik ve hoggoriili”, %9.2° sinin “kararsiz disiplin tutumuna sahip oldugu
belirlenmigtir. Ancak “tamamen otoriter tutum” a sahip olan 6gretmene rastlanmamig
olmas1 ilgi ¢ekicidirr Bu durum aragtumac: tarafindan, ulagilan sonuglarn
Ogretmenlerin kendi degerlendirmeleri oldugunun g6z oOniinde bulundurulmas:



gerektigi seklinde degerlendirilmigtir. Ogretmenlerin baz bireysel o6zelliklerinin
degerlendirildigi caligmada, Ogretmen okulu ya da egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerinin digerlerine gore daha “demokratik” bir disiplin anlayigina sahip
oldugu bulunmustur. Dikkati ¢eken bir diger farkhlik, gocugu olmayan 6gretmenlerin
(%16.0), 1-4 arasinda gocuSu olup “tamamen demokratik” tutuma sahip olanlardan
(%27.0) daha az olmasidir.

Gozitok (1993), “Ogretmenlerin Dayaga Kargi Tutumlan ve Okullarda
Uygulamalar1” adli ¢aligmasinda, okullarda disiplin saglama yéntemlerinden biri
olarak kullamlan fiziksel cezaya (dayak) iliskin Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylanimin tutumlarim ve okullarda bedensel ceza uygulamalanm belirlemeye
¢aligmustir. Bu ¢aliyma dogrudan aragtirma konusu ile ilgili olmamasina ragmen,
ogretmenin disiplin saglama yaklagimlarinin, gelecegin toplumunu olusturacak
bireylerin demokratik davramslar gelistirmesinde ¢ok énemli bir fonksiyona sahip
oldugunu vurgulamasi, bireyin davramgmni gelistirmede Ogretmen tutum ve
davramglaninin  6neminin bilimsel bir c¢aliyma ile belirlenmesi geredini ortaya
¢tkarmas: agisindan 6nemlidir. 100 $gretmen aday: ve ilkokul birinci simiflar harig
diger siniflardan aym orneklem alma yontemi ile belirlenen toplam 596 6grenci
iizerinde yapilan arastirmada veri toplama araci olarak “Ogretmen Kigisel Bilgi
Formu”, “Tutum Olgegi” ve “Anket” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen 6nemli
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ogrencilerin 6gretmenlerinin simf yonetim davramglarint nasil algiladigim bulmak ve
beklentileri ile kargilastirmaktir. Caligmada ayrica statii (yeni ya da tekrar 6grencist
olma), dniversite programi, ogrencilerin mezun oldugu lisenin tipi, Ingilizce
ofrenimini algilama, Ingilizce oOgrenme ihtiyacim algilama, Ingilizce’deki
performans: algilama gibi degiskenlerin &grencilerin, 6gretmenlerinin simf ydnetim

davramslarini algilamalarinda ve beklentilerinde ki etkisi incelenmistir.

1994-95 ogretim yilinda Erciyes Universitesi hazirlik simfinda Ingilizce
ogrenen Ogrenciler aragtirmamin evrenini olusturmaktadir. Bir onceki yida sinifta
kalan ve sinifi tekrar eden 6grencilerde arastirma kapsaminda yer almistir. Orneklem
ise bir okutmamn 6grencilerinden olugmaktadir. Veriler, Ogrencilerin  simf
yonetimine yonelik 6gretmen davramslanina dair beklenti ve algllamalmm 6lgmek
amactyla arastirmaci tarafindan geligtirilen bir anket kullanilarak elde edilmistir.
Ogrencilerden ankette yer alan yonetimsel davramglari ne kadar siklikla gormeyi
istediklerini ve siifta 6gretmenlerinin bu davramiglann ne kadar siklikla
gosterdiklerini belirtmeleri istenmistir. Bu nedenle ankette yer alan yonetimsel

davrams ifadeleri “5’li Likert Olgegi” ile cevaplanmugtir.

Ogretmenlerin sinif yonetim davramglari; 6gretimin yonetimi, kurallarin ve
prosediirierin yonetimi, 6grencilerin ihtiyag ve ilgilerinin yonetimi, smif atmosferinin
yonetimi, 6grenci davramglarinin yonetimi, ogrencilerin istenmeyen davramslarinin
yonetimi olmak iizere 6 boyut halinde gruplandinlmustir. Arastirmadan elde edilen
onemli bulgular §oyledir.

Ogretimin yonetimi alt boyutunda elde edilen sonuglara gore Ggrencilerin
biiyiik bir gogunlugu (%76.0); dersin amag¢ ve beklentilerinin 63retmen tarafindan
agiklanmasim, degisik yontem ve arag-gerecglerin kullaniimasini (%87.0), ders
anlatilirken agik ve anlagilir bir dil kullamlmasin (%98.7), derse katihim igin yeterli
zaman tammasini (%89.6) ve domiit almay: (%80.0) beklemektedir. Ancak elde
edilen bulgulara gore 6@retmenlerin genel olarak 6grencilerin bu beklentilerine cevap
vermedigi, daha sik gozlenmek istenen bu davramglarin Ggretmenler tarafindan
beklentiler diizeyinde gosterilmedigi ortaya ¢ikmustir.
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Simf kurallarinin ve prosediirlerin yonetimi boyutunda, 68rencilerin sik sik
gozlemek istedikleri 6gretmen davramslan; “ smmf kurallanmin 6grencilere agikca
ifade edilmesi”, “derse zamamnda gelme”, “ders siiresi bitmeden smiftan
aynimama”, “zamam etkili kullanma”, ve “siufta guraltia olmasim engelleme”
davramglandir. Elde edilen bulgular 6grencilerin bu boyutta yer alan dgretmen
davramslanyla ilgili beklenti ve algilan arasinda benzerlik oldugunu gostermektedir.
Tek farkhilik “dgretmenlerin ders siiresi bitmeden simiftan ayrilmamasi” ile ilgili
davramsgin algilanmasinda ortaya gikmugtir. Ogrencilerin = % 84.9’u bu yonetimsel
davramsi daima gorme yoninde beklentileri oldugunu belirtmis, %52.1%i
dgretmenlerin ders saati bitmeden siniftan aynldigini ileri siirmigtar. Bu alt dlgekte
arzu edilmeyen bir davrams “sozlii yoklama esnasinda bosa harcanan zaman™ la
ilgilidir ve 6grencilerin %82.0°si Ogretmenlerden bu davranigi géstermeniesi ya da
nadiren g6érme yoniinde beklentiye sahip olduklanm belirtmislerdir. Ancak
ogrencilerin ¢ogunlugu (%80.8), dgretmenlerin yoklama esnasinda “sik sik” ya da

“her zaman” bosa zaman harcadigini isaretlemislerdir.

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin yonetimi konusunda ki alt olgek,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin 6gretmenler tarafindan dikkate alinip alinmadig
konusundaki ifadeleri kapsamaktadir. Genel olarak 6@rencilerin bayiik bir gogunlugu
ogretmenlerinden; “kendilerini giivende hissetmelerine yardimci olmalan”, bu
amagla “simf icerisinde hareket etmeleri”, “6grencilerin fikirlerini ifade etmeleri igin
firsat vermeleri”, “Ogretmenlerin ogrencilerin kapasitelerine uygun olarak
geligmelerini saglamak i¢in destek olmalan” yoniinde beklentiye sahiptir. Sonuglar,
dgrencilerin beklentilerinden daha yetersiz olgiide Ogretmenlerinden bu davramisi

algiladiklarim gostermektedir.

Simf atmosferi boyutunda elde edilen bulgular 6grencilerin, “gérev
yoniinden dizenli”, “dikkatleri dagildiginda yeni yontemleri deneyen” ogretmenin
oldugu ilging bir simfa sahip olmak istediklerini gostermektedir. Ogretmenin, “bir
otoriteden daha ¢ok arkadag gibi davranmasi”, “Ggrencilerin ders hakkindaki
yorumlarim dikkate almasi” Ogrencilerin beklentileri arasinda yer alan diger
opretmen davramglandir. Ogrencilerin davraniglaninm yonetimiyle ilgili olarak
ogrencilerin Ogretmenlerden  davramg  beklentileri genel olarak; “yikic
davramslart  dikkatli bir on-planlama ile onleme”, “Ggrencilere isimleriyle hitap
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etme”, “dgrencilerle goz temasi kurma” ve “grenci davramglarin1 yonetmede tutarh
olma” davramslan etrafinda toplanmaktadir. Ayrica ogrenciler derse motive
olamadiklar zaman 6gretmenden; “onlari derse motive edebilecek bir yol
bulmasint™, “sinifi kontrol etmek igin ¢ok sert tutum sergilememesini”, “Gnemsiz
konular tizerinde bosa zaman harcamamasim”, “6grencilerin bireysel problemlerinin

dersin akigini engellemesini 6nleme” sini beklemektedirler.

Ogrencilerin  istenmeyen davramslarimn  yénetimiyle ilgili olarak
ogretmenlerden “problem davramiglant g6z ardi etmemeleri”, “izinsiz konugan
dgrenci gruplarim durdurmalan” ancak bunu yaparken “Ggrencileri simf oniinde
azarlamamalan” beklenmektedir. Inceleme sonuglari, bireysel farkliliklar olmasina
ragmen Ogrencilerin bir biitiin olarak genel anlamda 6gretmerilerden hangi
davramglari beklediklerine karar vermis olduklarim gostermektedir. Ancak
dgrencilerin algilamalan beklentilerinden gok farklidir. Olumlu davramslarla ilgili
dgrenci beklentileri algilamalarindan ¢ok yitksek, arzu edilmeven davramgslarla ilgili

algilamalan ise beklentilerinden gok disiik olarak bulunmugtur.

Caligmada, 6grencilerin statiisiine ( tekrar ya da yeni ogrenci olma ) gére
ogretmenin simf yonetimi konusunda beklenti ve algilamalaninin alt oSlgeklerin
¢ogunda degismedigi belirtiimektedir. Ancak 6grenci davramislarimn yonetimi ve
siif kurallannin-prosediirlerin  yonetimi alt olgeginde tekrar 6grencilerinin
Ogretmenlerin yonetim davramslarindan daha az memnun olduklan bulunmugtur.
Ingilizce 6grenmeye karst tutumlanina gore Ogrencilerin dgretmenlerin yonetimsel
davranislan hakkindaki beklenti ve algilar1 arasinda biitiin alt dlgeklerde anlamh bir
fakhhk olmamasina ragmen daha fazla olumlu tutuma sahip 6grencilerin daha az
olumlu tutuma sahip 6grencilere gore ogfretmenlerin yonetimsel davramglarindan
daha fazla hosnut olduklan gorilmigtiir.

Ingilizce’de sahip olunan performansa gore ogretmenlerin simf yonetim
davramiglann konusunda ogrencilerin beklenti ve algilamalaninda alt olgeklerin
hepsinde anlamli farkhiliklar bulunmugtur. Bu sonug yiksek performansa sahip
ogrencilerin, ogretmenlerin yénetimsel davramslanndan daha hognut olduklar,
algilamalarmin beklentilerine uygun oldugu anlamina gelmektedir. Kiz 6grencilerin,
dgretmenlerin  sinif yonetim davramglarindan daha az hosnut olduklan, erkek
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ogrencilerin beklenti ve algilamalani arasinda fazla fark olmadig: aragtirmadan elde
edilen bir diger 6nemli sonuctur. Dil 6grenmeye kars: duyulan ihtiyag degigkenine
gore oOfrencilerin dgretmenlerin simf yonetim davramglan ile ilgili beklenti ve
algilamalart arasinda anlamli bir farkhilik bulunmugstur. OZretmenlerin yonetimsel
davramslarindan memnun olmayan ogrenciler, derse daha az ihtiyag duyan

ogrencilerdir.

Giiven (1997), Malatya il genelinde gorev yapan smnif 6gretmenleri Gizerinde
yaptizn “Temel Egitim I. Kademe (Ilkokul) Ogretmenlerinin Ogretmenlik Bilgi ve
Becerilerine Iligkin Yeterliliklerinin Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli
calismasinda, ogretmenlerin 6gretmenlik meslek bilgi ve becerilerine iliskin
yeterlilik diizeylerini 8 alt boyutta incelemistir. Arastirmada incelenen boyutlardan
biri, siif 6gretmenlerinin sinif yonetimi ve disiplini ile ilgili yeterlik diizeyleridir.
Adi gegen aragtirmanin sinif yonetimi ve disiplin boyutunda elde edilen bulgulan

sOyledir.

Smuf yonetimi ve disiplin ile ilgili 6gretmenlerin yeterlilik diizeylerini
belirlemek amaciyla hazirlanan 13 davramstan, “sinif iginde veya simf disinda
kargilagilan Ogrenci sorunlanm ¢ozerek Ofrenme ortamuna zemin hazirlama”,
“dgrencilerin duygu ve diigiincelerini anlatabilmeleri i¢in zemin hazirlama” ve “her
ogrencinin yetenegine uygun veya potansiyellerini yetenege donistiirebilecek isleri
aralarinda pay etme” seklinde ifade edilen davramglarin, siuf Ogretmenleri
tarafindan en ¢ok yerine getirilen davramslar oldugu goriilmektedir. “Pekigtireg
kullanma” davramsinin ise ¢ok az Ogretmen tarafindan yerine getirildigi
bulunmugtur. “Ogretmenler odasinda konusulan konulan ve yasamilan olaylan
simftaki 6grencilere agiklama”, “kétii bir davramigin sonunda ceza olarak fazla 6dev
verme” ve “karsilagilan her disiplin sorununu okul idaresine havale etme” geklinde
belirtilen simf yonetimi ile ilgili olumsuz &gretmen davramsglarina ogretmenlerin
basvurmadigt bulunmugstur. “Ogrencilerden sinifta tam bir sessizlik iginde
calismalarini ve ¢ok diizenli olmalarimi isteme” davramgint gosteren 6gretmenlerin
say1st oldukga fazladir.

Sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi ve disiplin konusunda hazirlanmsg olan

maddelere verdikleri cevaplarda; cinsiyete, kideme, mezun olunan okul tirine,
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ogretmenlerin gorev yaptif okulun fiziksel ve sosyal olanaklarina ve meslege devam
etme nedenlerine gore anlamh bir fark bulunmamustir. Sonug¢ olarak aragtirmada, adi
gecen bu degiskenlerin 6gretmenlerin simif yonetimi ve disiplini ile ilgili mesleki
yeterlilik diizeyleri tizerinde onmemli bir etkisinin olmadif1 belirtilmistir (Giiven,
1998, 26-28).

Ergiin ve Duman (1998), “Kritik Durumlarda Ogretmen Davramslar” adli
calismalarinda, problem davramglar karsisinda Ogretmenlerin nasil davranacag
konusunda lise ve Giniversite dgrencilerinin gorislerini incelemistir. Ankara, Afyon
ve Usak’ da ki toplam 513 lise (%76.4) ve iiniversite ogrencileri (%23.6) tizerinde
yapilan arastirmada; 6gretmenin simifta en stk karsilasti§i kritik durumlar dersin
baslangicinda ge¢ kalma, dersin islenisi sirasinda sinifta gesitli giriltt meydana
gelmesi, ilgisizlik, satagma, disar1 ¢ikma, dersi dinlememe, sinav ortamy, kilik-kiyafet
ve ddev yapmama olarak belirlenmistir. Aragtirmadan elde edilen 6nemli sonuglar

soyledir:

Ogretmen simifa girdiginde “Ofrencilerin ayakta ve gurilti yapud
“durumlarda 6gretmenin aktif miidahalesi 6grencilerin %801 tarafindan uygun
goriilmigtir. Aligkanlik haline gelmeyen “ge¢ gelme durumlarinda” 6grencinin
cinsiyetine, ¢aligkanligina, dersin nitelifine bakilmaksizin 68retmenin yumusak

davranmasi égrencilerin genel arzusu olarak bulunmusgtur.

Dersin iglenisi sirasinda kendi aralannda konusan, diger oOgrencilerin
dikkatini dagitan, dersle ilgilenmeyen uyuyan ya da bagka islerle mesgul olan
ogrencilere 6nce uyan yapilmasi devam edildigi takdirde digant g¢ikarilmasi

gorisiinde 6grenciler hemfikir bulunmuglardir.

Ders islenirken disan ¢ikmak isteyen Ogrencilere neden sorularak ya da
sessiz bir isaretle disann ¢itkma izni verilmesi, kilik-kiyafet yoniinden kurallara
uymayan Ofrencilere ise -sadece s6zli uyanda bulunulmas: 6grencilerin
cogunlugunun tercihi olarak tespit edilmistir. Sinavda kopva gekenlere karsi
ogretmen davramsinin ne olmast gerektigi konusunda Ogrencilerin biyik
¢ogunlugunun birlestigi bir goris ¢ikmamis ancak bu konuda 6grencinin disiplin
kuruluna verilmesi fikri ortaya ¢ikmugtir.
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Odevlerini yapmama ya da eksik yapma durumlarinda ise genel olarak
ogrencilerin tercih ettigi davramg, “ileride dikkate alinmak fzere (-) not verme

davramgidir.

Ogrencilerin lisede ya da iniversitede okuyor olmas: smmf i¢i disiplin
olaylan konusunda farkl digiinmelerine neden olmus, bir gok maddede iniversite
dgrencilerinin &gretmenin kritik durumlar karsisinda daha hosgorili olmasindan
yana olduklan bulunmustur. Kiz 6grenciler erkek 6grencilere oranla 6gretmenin daha
hosgériilii ve anlayisli olmasini istemigler, fen ve matematik Ogrencileri sosyal
alanda okuyan 6grencilere oranla 6gretmeden daha kat1 davramslar beklediklerini
ifade etmiglerdir.
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BOLUM I
YONTEM

Bu bolimde aragtirmamin modeli, evren ve Omeklemi, arastirmada
kullamlacak veri toplama aract ve verilerin analiz edilmesinde kullamlacak

istatistiksel teknikler ile ilgili bilgiler agiklanacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma, “genel tarama modeli” n de yapilmustir. Genel tarama modelleri,
¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amact ile, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup iizerinde yapilan tarama
duzenlemeleridir (Karasar, 1991, 79). Bu yonteme dayanan arastirmalarda, durum
nedir, neredeyiz, ne yapmak istiyoruz, nereve, hangi yone gitmeliyiz, oraya nasil
gideriz gibi sorulara mevcut zaman kesiti iginde oldugu diisiinilen verilere

dayamlarak cevap bulunmak istenir (Kaptan, 1991,59).

“Ilkogretim I Asama Smf Ogretmenlerinin Simfta Gozlemledikleri
Problem Davramglar” 1 belirlemek amaci ile gergeklestirilen bu aragtirma, temelde

uygulanan anket ve ilgili literatirden elde edilen bilgilere dayanmaktadir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmamn ¢aliyma evrenini, Adana ili merkez ilgelerinde (Seyhan-
Yiregir) 1999-2000 ogretim yilinda egitim-6gretim yapan ilkoégretim okullarinda
gorev yapan 1. Asama sif 6gretmenleri olusturmaktadir. Son kanun uygulamasi
gergevesinde Adana simirlan iginde toplam 854 ilkogretim okulu, merkez ilge
konumunda olan Seyhan ve Yiiregir ilge merkezlerinde ise toplam 139 ilkégretim
okulu bulunmaktadir (Adana 11 Milli Egitim Miidarliga Istatistikleri).

Caliyma evreninin biyik olmasindan dolayr 6rneklem alma yéntemine
gidilmigtir. Evreni temsil edecek sif 6gretmenlerinin se¢imi, drneklem se¢iminde
temek kural olan “yansizlik ilkesi” ne uyularak “tesadiifi kiime 6rnekleme” yontemi
ile yapilmstir. Elemanlarin ya da dnitelerin dagimk, birbirlerinden uzak gruplar
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seklinde oldudu durumlarda drneklemin “kiime yontemi” ile segilmesi tercih edilir.
Burada, bireylerin degil gruplann 6meklemi yapilmaktadir. Yani 6rneklem olarak
segilen tnite, birey degil gruptur (Kaptan, 1991,121). Kiime &rneklemede, evrende
ya da alt evrende esit se¢ilme sansi, elemanlar yerine i¢indeki tiim elemanlar ile

birlikte kiimelerindir (Karasar, 1991, 115).

Aragtirmanin  émeklemini toplam 17 ilkégretim okulunda I. Asamada
(1-5. smf) goérev yapan smf Ogretmenleri olugturmaktadr. Bu saymin
saptanmasinda her ne kadar Karasar (1991, 112-127)" n da belirttigi gibi evrenin
belirli bir yiizdesini ¢rneklem alma isleminin bilimsel bir temeli yoksa” da, 139
ilkogretim okulunun yaklagik %12.2” sini olusturan 17 okulda gérev yapan simif

ogretmenlerinin 6rneklem olarak alinmasi uygun gorilmiigtiir.

Okullarin sosyo-ekonomik diizeylerinin belirlenmesinde Adana Ili Milli
Egitim Miidirligi’nde gérevli ilkogretim miifettisleri bilirkisi olarak belirlenmis ve
okuilarin sosyo-ekonomik diizeyleri bilirkisilerin yardimu ile alt-orta-iist olmak tizere
siiflandinimistir. Toplam 139 okulun %48.0’inin (68 okul) alt sosyo-ekonomik
diizey, %37.07sinin (51 okul) orta sosyo-ekonomik diizey, %15.0’inin (20 okul) st
sosyo-ekonomik diizeyde oldugu belirlenmistir.

C.U. Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali ve Simf
Ogretmenligi Bolimii’'nde gorev yapan ogretim elemanlarmin  &nerileri
dogrultusunda  Adana ili merkez ilgelerinde (Seyhan-Yiregir) bulunan oézel
okullarda (toplam 11 okul) arésmma kapsamimna ahinmigtir. Orneklem aliminda aynt
yontem izlenerek 6zel okullardan 2 okulun Omekleme alinmas: ile toplam 19
ilkogretim okulunda gorev yapan I. Asama simf Ogretmenleri  arastirmanin

Omeklemini olusturmustur.

Caligma evreni ve orneklemdeki okul sayilan, 6rnekleme alinan okullar,
sosyo-ekonomik diizeyleri, bulunduklant merkez ilgeler, gbrev yapan Ogretmen
sayilari, uygulama yapilan 6gretmen sayilari, cevaplanan anket sayilari, gegerli anket
sayilar ve uygulama oranlan Tablo-3.2.1 ve Tablo-3.2.2.’de goériilmektedir.
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Tablo-3.2.1.
Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gére Calisma Evreni ve Ornekleme
Alinan Okul, Okullarda Gorev Yapan Ogretmen, Uygulanan ve Gegerli Anket
Sayilarimn Dagilin
Okullarin | Caliyma Ornekieme | Ornekleme Uygulama | Yamt Gegerli | Yanitlanma
SED Evreninde | Alinan Ahnan Yapilan Verilen | Anket Oram
Diizeyleri | Okul Sayist | Okul Okullarda Opretmen | Anket Sayist
sayisi Girev  Yapan | Sayisi Sayist %
Sumf Ogretmeni
Sayis1
'Alt-SED 68 8 190 184 156 149 78.0
"Orta-SED 51 5 116 114 82 80 69.0
Ust-SED 20 4 118 118 60 54 46.0
| OZEL 11 2 53 53 41 38 72.0
TOPLAM 150 19 477 469 339 321 67.0

Tablo-3.2.1.” de gorildiga gibi 6zel okullarda dahil olmak iizere ¢alisma
evrenindeki toplam okul sayisinin %12.6’sinda gérev yapan simf 6gretmenleri
orneklem olarak alinmugtir. Omeklemdeki ilkogretim okuﬂmnda gorev yapan L
Asama simf Ofretmenlerinin sayilan aragtirmac: tarafindan okul yéneticileri ile
iletisim kurularak uygulamadan once Ogrenildigi i¢in her okula gérev yapan
ogretmen say1si kadar anket gotirilmisgtiir. Béylece okullara gétiiriilen toplam anket
say1st 477 olmustur.

Uygulamaya katilmak istemeyen Ogretmen anketleri, bos ve eksik
yanitlanan anketlerin belirlenmesi sonucunda gegerli anket sayisi ise 321 olarak
bulunmugtur. Bu say1 gonderilen anket sayisinin %67.2’sini olugturmaktadir.



Table-3.2.2.
Arastirma Orneklemindeki llkégretim Okullan ve Bu Okullarda Gérev
Yapan Ogretmenler, Uygulanan ve Gegerli Olan Anket Sayilarmn
Dagihm

U R

Gar. Yap.g Uyg.KtL | Ynt. | Gegerli| Ynt
ilce SED Okul Adi Oprtm. | Ofretm. | Anket | Anket | Oram
Sayist | Saym Sayist | Says %

Yiiregir | At-SED | Mutlu [lkégretim Okulu 14 14 14 | 14 100.0
Yiiregir | Ai-SED | Sanigam Ikbgretim Okulu LT 30 8 | 720
Yiiregir | Alt-SED | Efendi Halil {kogrt. Ok 23| 23 23 23 100.0
Yiregir | AISED | Mimar Sinan 1kogr. OK. % 5 33 2% | 920
Yiiregir | Alt-SED | Sehit ilbey Giilbey Ilkogrt.Ok. 30 ¢ 30 24 22 73.0
Yiiregir | Alt-SED | Sadika Sabanc: ilkégretim Okulu 20 - 18 13 13 65.0
Yiiregir | At-SED | Kenan Evren Itkogretim Okulu 41 38 25 24 58.0
Yiiregir | Alt-SED | Solakl: [lkégretim Okulu 1 11 11 100.0
Seyhan | Orta-SED | Emine Sapmaz ilkégretim Okulu 24 24 12 12 50.0
Seyhan |Orta-SED [S.Y. Akdegirmen [lkégrt. Okulu 20 1020 17 17 85.0
Seyhan | Orta-SED | Manas Ilkogretim Okulu 20 20 12 11 55.0
Seyhan |Onta-SED | Cumbhuriyet Ilkdgretim Okulu 20 20 16 16 80.0
Seyhan | Orta-SED | Yavuzlar ikégretim Okulu 32 30 25 24 75.0
Seyhan | Ust-SED | C. Seyhan Ilkégretim Okulu 40 40 8 6 15.0
Seyhan | Ust-SED | Cebesoy Iikogretim Okulu 30 30 | 18 | 18 | 600
Seyhan | Ust-SED | DSL Ikégretim Okulu 20 20 20 17 89.0
Seyhan | Ust-SED |M. A. Gizer Iikdgrt. Okulu 28 28 4 13 16.0
Seyhan | Ozel Gonen Okuilan 28 28 16 13 46.0
Seyhan | Ozel Giindogdu Okuilan 25 25 25 25 | 100.0

Tablo-3.2.2. incelendiginde, en yiksek uygulama orammin %100.0 ile
Mutlu Ikégretim Okulu, Efendi Halil Ilkogretim Okulu, Solakh Ilkdgretim Okulu ve
Ozel Giindogdu Okullari’nda oldugu gérilmektedir. En az uygulanabilirlik, %15.0
oran ile Celalettin Sayhan Ilkégretim Okulu’nda olmugtur.
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3.3. Veri Toplama Arac:

[Ikogretim smflarindaki problem davramslar dzerine yapilmug ilgili
aragtrmalar incelendiinde veri toplama araci olarak anket kullamldigr ve
anketlerdeki genel igerigin ortak oldugu, 68retmeniere genellikle “en sik™ rastladig1
ve ¢Oziimiinii “en zor” olarak nitelendirdigi problem davramslar hakkinda sorular
soruldugu gorilmigtir (Ziv, 1970, Wickman, 1928; Akt: Borg ve Falzon, 1990, 20;
Borg ve Falzon, 1989; O’Leary ve Sanderson, Rosen ve Taylor, 1990; Merrett ve
Wheldall, 1984, 1988; Greenlee ve Ogletree, 1993 vb. )

Osrenci davramslannin 6gretmenlere veri toplama aracinda bir liste halinde
verildigi anketlere rastlandigi gibi problem davramglarin 6gretmenler tarafindan
tammlandig1 aragtirmalara da rastlanmgtir. Ulkemizde simf vonetimi alanimin son
yillarda giindeme gelmesi, 6zellikle ilkogretim okullarindaki problem davramslarin
nitelik ve niceligi ile ilgili yapilmig aragtirmalara aragtirmaci tarafindan yeterli
sayida ulasilamamig olmast ileri siiriilen bu diigincelere ragmen arastirmaciy: veri

toplama araci olarak anketi kullanmaya y6neltmistir.

Bunun  iki nedeni vardir. Birinci neden, ilkogretim okullarinda
ogretmenlerin sinif iginde karsilagtiklan problem davramslanin belirlenmesine
yonelik olan alanla ilgili ;;ahsmala;'m veri toplama araci olarak anket Gzerinde
yogunlagmasidir. Ikinci neden ise daha genis bir émeklem grubuna ulasarak bu
alanda iilkemizde yapilan ilk ¢aligmalardan biri olmas:t nedeniyle elde edilen
sonuglarin evrendeki genellenebilirligini arttirmak, ve ilkogretim okullarindaki simif
icindeki gozlenen problem davramglarin genel durumunu gésterebilmektir. Bu
kararin alinmasinda Merrett ve Wheldall (1988)° n, Fields (1986)’in ayni amagla
yaptig1 aragtirmayr kiighk bir o6meklem grubu iizerinde yapmas: nedeniyle
elestirmesi ve 1984 yilinda kendi yaptiklan arastirmayt daha biyik bir 6rneklem
iizerinde 1988 yilinda tekrarlamalari da etkili olmugtur.

Osretmenlerin siuf iginde kargilagtiklan problem davramglann nitelik,
nicelik ve nedenlerini ortaya ¢ikarmaya istekli olduklan varsayimina dayanarak bu
aragtirma igin gerekli veriler ilgili literatiiriin taranmasi ve “Ilkkogretim I. Asama Simf
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Ogretmenlerinin Simfta Gozlemledikleri Problem Davramslan™ belirlemek amaci ile
aragtirmact tarafindan gelistirilen anket olmak tizere iki kaynaktan toplanmigtir.

Baslangigta  aragtirmayr  temellendirme,  bulgularin  yorumunda
karsilastirmalar yapabilme, aragtirmamn girig boliimiini ve kuramsal gergevesini
olusturabilme amaciyla; siuf yénetimi, siuf yonetiminin degiskenleri, simf
yonetiminin boyutlan, problem davramg, problem davramglarin nedenleri, problem
davramglanin tiirleri ve 6nem dereceleri konularinda literatiir taramas: yapilmugtir.
Anket gelistirilmeden Once bu aragtirma ile ilgili benzer aragtirmalann anketleri
incelenmis, 1998-1999 ogretim yihi iginde farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki
ilkogretim okullarinda degisik simf diizeylerinde 6gretmenlik yapan 1. Asama simif
Ogretmenleri ile goniigmeler yapilarak, siuif ortaminda géilemledikleri ve onlara gére'

problem olan 6grenci davramglan ile ilgili goriisleri alinmugtir.

Bu goriigler dogrultusunda 6gretimsel, yonetimsel, bireysel ve grup davranig
oreklerinden olusan 112 maddelik 6grenci davramslan listest uzman gorigiini
almak amaci ile C.U. Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah ve Simf
Ogretmenligi Bélimii’nde goérev yapan 6gretim elemanlarina sunulmugtur. Gelen
elestiriler ve oneriler dogrultusunda ankette yer alan problem davranis 6rmeklerinin

sayist 61 madde olarak yeniden diizenlenmigtir.

Anket sorularimin ve problem davramiy 6meklerinin simf O&retmenleri
tarafindan anlagilabilirligini kontrol etmek amact ile farkli sosyo-ekonomik
diuzeylerdeki ilkogretim okullarinda 1. Agama’ da degisik simuf dizeylerinde
ogretmenlik yapan 30 simif 6gretmeni ile pilot uygulama yapumustir. Diizeltme ve
gelistirme islemleri tamamlanarak son bi¢imi verilen anket, iki béliimden
olugmaktadir. Birinci boliim kigisel bilgilere yonelik, ikinci bélim ise arastirma
probleminin incelenmesine yonelik sorulardan meydana gelmektedir. Veri toplama

araci olarak gelistirilen anket toplam 21 sorudan olugmaktadir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplamak amaci ile geligtirilen anketin uygulanabilmesi igin C.U.
Egitim Fakiiltesi Dekanhigi’ndan Valilik Makami’na gerekli izinler igin bagvuruda
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bulunulmugtur. il Milli Egitim Miidirliga kanaliyla ahnan Valilik onay belgeleriyle
ilkogretim okullarina gidilerek okul yéneticileri ile aragtirmaya yonelik anketlerin

uygulanmasi konusunda izlenecek yontem gorigilmistir.

Buna gore, anket formlanimn ilgili 6gretmenlere dagitiimas: ve toplanmast
islemlerinin aragtirmact ve rehber Ogretmenin bulundugu okullarda rehber
dgretmenin birlikte gergeklestirilmesi ve belirlenen ginlerde aragtirmaci tarafindan
topluca alinmasimn uygun olacag: kararlagtinlmistir. Rehber 6gretmenin olmadig: ve
aragtirmacinin ¢esitli sebeplerden dolay1 6gretmenlerle yiiz yiize iletisim kuramadigt
okullarda anketlerin dagitilmas: ve toplanmas: islemleri okul yoneticileri tarafindan

gerceklestirilmigtir.

Kasim 1999- Ocak 2000 tarihleri arasinda, 1999-2000 egitim-68retim
yilinin I. Dénemi sona ermeden anketler 6gretmenlere uygulanmis ve belirlenen
giinlerde okullara gidilip y6neticilerden teslim alinmugtir. Dagitilan anket formlarinin
bir boliimii 6gretmenlerden kaynaklanan bazi nedenlerle toplanamamis, belirlenen
ginlerde yeniden okullara gidilerek bir bolimiinin daha toplanmasi
gerceklestirilmigtir. 1999-2000 egitim-ogretim yilinin I. Dénemi’nin son gini olan
28 Ocak 2000 tarihine kadar toplanamayan anketlerin izlenme ¢aligmalanna devam

edilmigtir.

Istatistiksel degerlendirmeler yapilmadan 6nce anketlerin &gretmenler
tarafindan tam olarak cevaplandirihip cevaplandinimadigim belirlemek amaci ile
anketler incelenmigtir. Bu inceleme neticesinde bazi anketlerin hi¢ doldurulmadig:
bazilarinin da ¢ok eksik cevaplandinldif: gérilmiistiir. Béylece bos ve eksik olarak
cevaplandinilan anketler g¢ikanldiktan sonra toplam gegerli anket sayisiun 321
oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu oran uygulanan toplam anket sayismin %67.0%si
kadardir.

3.5. Verilerin Analizi
Anket yoluyla elde edilen veriler simflandinlarak bilgisayar ortamina

aktanlmugtir. Verilerin istatistiksel analizinde SPSS paket program kullanilmig,

verilerin frekans ve yiizdeleri hesaplanmugtir.
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BOLUM 1V
BULGULAR

Bu boliimde, Ilkogretim I. Asama’ da (1-5. smif) gorev yapan ve drnekleme
alinarak uygulama yapilan siumf Ggretmenlerine ait kigisel bilgilerle simiflarinda
gozlemledikleri problem davramglara iligkin goriglerini yansitan verilerden elde

edilen bulgular yer almaktadir.
Elde edilen bulgulara iligkin agiklamalar su bashklar altinda toplanmustir:

4. 1. Kigsisel bilgiler

4. 2. Problem davranglar

4. 3. Problem davraniglarin gozlenme siklig1 (Yogunluk)

4. 4. Problem davramslarin 6nem derecesi (Ciddilik)

4. 5. Ogretmenlerin yonetimini “zor” olarak nitelendirdigi problem davramslar
4. 6. Smif iginde siirekli problem davramg gésteren dgrenci sayisi

4. 7. Simfiginde siirekli problem davramg gosteren dgrencilerin cinsiyeti

4. 8. Problem davraniglarin yonetimine ayrilan siire

4. 9. Problem davramslarin yonetiminde yeterlilik

4.10. Problem davramiglarin nedenleri

4.1. Kigisel Bilgilerle ilgili Bulgular

4.1.1. Cinsiyet

Asagida uygulamaya katilan simf Ogretmenlerinin cinsiyetlerine iliskin

bulgular yer almaktadir.
Tablo-4.1.1.
Simif Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilumi
CINSIYET f %
Kadin 203 63.2
Erkek | 118 | 36.8
TOPLAM 321 100.0
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Tablo-4.1.1. (Bkz., s. 97) incelendiginde, uygulamaya katilan simuf
Ogretmenlerinin % 63.2’sini kadin, % 36.8’ini erkek oOgretmenlerin olugturdugu
goriilmektedir. Bu durum, Ogretmenlik mesleginin diinya genelinde oldugu gibi
iilkemizde de bayanlar tarafindan tercih edilen bir meslek oldugu seklinde
yorumianabilir.

Ozellikle “ilkokul dgretmenligi kadin meslegidir” seklinde kalip bir yarg1
yerlesmig gibidir. Birgok gozlemci, kadinlanin yasam bigiminin ve ig yonelimlerinin
bu meslege uygun olmasi nedeniyle ilkokul 6retmenliginde kadin iyelerin sayisinin
fazla oldugunu ileri sirmektedir (Tezcan, 1995, 283).

4.1.2. Yas

Asagida uygulamaya katilan simif 6gretmenlerinin yaslarina iligkin bulgular
yer almaktadir.

Tablo-4.1.2.
Sinif Ogretmenlerinin Yasa Gore Dagilum

YAS f %

20-24 7 22
25-29 48 15.0
30-34 60 18.7
35-39 46 143
40 yags ve lizeri 160 49.8
TOPLAM 321 100.0

Tablo-4.1.2. incelendiinde, simf &gretmenlerinin %2.2°sinin 20-24 yas,
%15.0’inin 25-29 yas, %18.7’sinin 30-34 yas, %14.3’tnin 35-39 yas ve %49.8”inin
40 yas ve iizerinde oldugu gorilmektedir. Bu sonug¢ aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin genellikle orta yasa sahip olduklarim gostermektedir.
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Aragtirma merkez ilgelerdeki ilkogretim okullarinda yapildigs i¢in bu durum
genellikle mecburi hizmetlerini tamamlamis ve tercih ettikleri okullara atanmug
Ogretmenlerin bu okullarda gérev yapmaya devam ettigi seklinde yorumlanabilir. Bu
nedenle yas ortalamas: 40 ve iizeri olarak goze carpmaktadir. Ozellikle 6zel okullarin
ilkogretim kademesinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin %698.4°i bu yas grubunda
yer almaktadir. Bu durum 6zel okullann 63retmen segiminde aradiklan 6zelliklerden
birinin, belki de en Gnemlisinin yag buna baglantili olarak mesleki kidem oldugu
seklinde yorumlanabilir.

4.1.3. Medeni Durum

Asagida uygulamaya katilan siuf ogretmenlerinin medeni durumlarina

iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo-4.1.3.

Sunif Oretmenlerinin Medeni Durumlarma Gdre Dagilim

MEDENI DURUM f %

Bekar 25 7.8
Evli 278 86.6
Dul 18 56
TOPLAM 321 | 1000

Tablo-4.1.3. incelendifinde, ogretmenlerin %86.6’smin evli, %7.8’inin
bekar, %5.6’smmn dul oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin biyiik g¢ogunlugu
(%64.1) orta yag ve tizerinde bulundugu i¢in gogunlugun evli olmas: da beklenilen
bir sonug olarak karsimiza gikmugtir,

4.1.4. Mezun Olunan Okul Tiirleri

Uygulamaya katilan sinif 6gretmenlerinin mezun olduklan okul tiirlerine
iligkin bulgular agagida yer almaktadir.
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Tablo4.1.4.
Siif Oretmenlerinin Mezun Olduklan Okul Tirlerine Gore Dagilin

OKUL TURLERI | f %

Tikdgretmen Okulu 32 10.0
Egitim Enstitiisii 84 26.2
Egitim Yiksekokulu 61 19.0
Egitim Fakiiltesi 36 11.2
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 14 44
Lisans Tamamlama 43 13.4
Basgka 51 15.8
TOPLAM 321 100.0

Tablo-4.1.4.” de gorildigii gibi ofretmenlerin %10.0'u  Ilkégretmen
Okulu, %26.2’si Egitim Enstitisii, %19.0’u Egitim Yiiksekokulu, %11.2’si Egitim
Fakiiltesi, %4.4’ii Fen-Edebiyat, %13.4’0 Lisans Tamamlama ve toplam %15.8’1
baska fakiiltelerden mezun olduklarini belirtmislerdir. Bagka cevabi verenlerin
%38.8’ini (28 dgretmen) Idari Bilimler ve Ziraat Fakiiltesi mezunlan olugturmaktadir.
Lisans tamamlama segenegini isaretleyen 6gretmenler, siuf G@retmeni yetistiren
okullardan mezun olup, Yitksek Ogretim Kurumunun 23 Mayis 1989 tarih ve
89/22/876 sayili karan dogrultusunda yapilan diizenleme sonucunda &gretmen
yetistiren yiiksekokullarin 4 yila gikanlarak lisans egitimi vermeye baslamas: ile
(Atatinal, 1994) lisans egitimini tamamladigin: belirten 6gretmenlerdir.

Bu sonug, ogretmenlerin biiytk ¢ogunlugunun (%79.8) kendi donemlerine
gore siuf Ogretmeni yetistiren okullardan mezun olduklanm géstermektedir.
Arastirma probleminin incelenmesine yonelik olarak bu durum olumliu sayilabilir.
Cunkii siifta olusan ogretim etkinliklerinin verimli-verimsiz, simf atmosferinin
given verici-tedirgin edici, 6grenmelerin nitelikli-niteliksiz, 6grenci davramglarinin
olumlu-olumsuz olmasinda Ogretmenin sahip oldugu nitelikler, meslegine kars
tutumu, meslegin temel ilke ve kavramlarim bilmesi 6nemli faktorierdir.
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Ogretmen yetistirme programlan diger yiksekégretim programlarindan gok
farklidir. Alan bilgisinin kime, nerede, nasil gretilecegi, 6gretmenlik meslek bilgisi
ve becerileri, mesle§e karst olumlu tutum ve davramglar Ofretmen yetistirme
programlan ile kazandinlan niteliklerdir. Ozellikle meslege atiimadan 6nce yapilan
ogretmenlik uygulamalani, mesledi 6zimseme, simfta 6grenci davramsglarim gozleme
ve simf yonetimi agisindan deneyim kazandirma bakimindan son derece onemlidir
(Vans, 1994; Akgiindiiz, 1995; Cilenti, 1983).

4.1.5. Mesleki Kidem

Asagida uygulamaya katilan simf oGgretmenlerinin mesieki kidemlerine
yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo-4.1.5.
Simf Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gére Dagilimi

MESLEKI KIDEM f %

0-4 yil 73 22.7
5-9 yil 34 10.6
10-14 yil 40 12.5
15-19 yil 23 7.2
20 yil ve iizeri 151 47.0
TOPLAM 321 100.0

Tablo-4.1.5’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin %22.7’si 0-4 yil, %10.6’s1 5-9
yil, %12.5°1 10-14 yil, %7.2%si 15-19 yil ve %47.0’si 20 yil ve dzeri 6gretmenlik
kidemine sahiptir. Bu sonu¢ aragtrmaya katilan simif Ofretmenlerinin genellikle
deneyimli o6gretmenler oldugunu gostermektedir. Mesleki kidemin yagla dogru
orantth olmast nedemiyle ozellikle 6zel okullarin ilkogretim kademesinde gorev
yapan siif ogretmenlerinin %98.4anin 20 ve lzerinde mesleki kideme sahip
oldugu soylenebilir.

Uygulamaya katilan Ogretmenlerin  deneyimli Ofretmenler olmasi,
ilkogretim okullarinda g6zlemlenen problem davramglann ciddiligi konusunda genel
EC. YOKSEKOGRETIM KURULY
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bir durum saptamas: amaglayan bu aragtrma i¢in olumlu bir sonu¢ olarak
yorumlanabilir. Ciinkii deneyimin 6gretmenlere ozellikle Ilkogretim I. Asama’ da ki
Ogretmenlere problem davramglara kargi daha hosgorilii yaklagiimasi gerektigini
ogrettigi belirtilmektedir (Fields, 1986; Akt: Merrett ve Wheldall. 1988).

4.1.6. Cocuk Sahibi Olup Olmama
Uygulamaya katilan simf dgretmenlerinin ¢ocuk sahibi olup olmamalarina

iligkin bulgular agagida yer almaktadir.

Tablo-4.1.6.
Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Sahibi Olup Olmamalarina Gére Dagihmu

COCUK SAHIBI OLMA f %

Evet 263 81.9
Hayir 58 18.1
TOPLAM 321 | 100.0

Tablo-4.1.6. incelendiginde uygulamaya katilan sinif 6gretmenlerinin bityiik
cogunlugunun (%81.9) ¢ocuk sahibi olduklan1 gorilmektedir. Ogretmenlerin medeni
durumlan ve yay ortalamalart dikkate alindiginda bu durum beklenen bir sonug
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

4.1.7. Sahip Olunan Cocuk Sayisi

Asagida uygulamaya katilan simf Ogretmenlerinin sahip olduklan gocuk
sayst ile ilgili bulgular yer almaktadir.
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Tablo-4.1.7.
Simif Ogretmenlerinin Sahip Olduklan Cocuk Sayisina Gére Dagihmu

| COCUK SAYISI f %

1 gocuk 64 19.9
2 ¢ocuk 147 458
3 ¢ocuk 45 14.0
4 ¢ocuk 7 22
Hayir 58 18.1
TOPLAM _ 321 100.0

Tablo-4.1.7.’de gorildiigi gibi 6gretmenlerin %19.9’u 1, %45.8’1 2,
%14.0°a 3 ve % 2.2’si 4 gocuk sahibi oldugunu belirtmistir. Genel olarak
uygulamaya katilan 68retmenlerin % 65.7’si 1 ya da 2 ¢ocuk sahibidir.

Bu durum aragtirma probleminin incelenmesine yoénelik olarak olumlu
sayilabilir. Ofretmenler egitimleri sirasinda gocuk gelisimi ve 6grenme psikolojisi
konusunda kuramsal agidan bilgilendirilmektedir. Bunun yamsira gocuk sahibi olma,
bireylere, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini, yag donemlerinin beklenti ve ihtiyaglarini
yasarak 6grenme firsatt tanimasi agisindan 6nemlidir. Cocugun biyiimesini izleme
ve ¢ocuk yetistirmedeki bu deneyimin 6fretmenlere simf ortaminda 6grencilerin
davramglarim go6zleme, beklenti ve ihtiyaglarimi fark etme, davramglarinin
nedenlerini analiz etme de duyarhlik ve uygun yonetim stratejisini belirlemede ¢abuk
karar verme becerisi kazandiracag: disiinilmektedir.

4.1.8. Okutulan Smif Diizeyi

Uygulamaya katilan simf G@retmenlerinin aragtirma verilerinin toplandig
1999-2000 egitim-o8retim yit I. Donem’ inde okuttuklan siif diizeyi ile ilgili
bulgular asafida yer almaktadir.
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Tablo-4.1.8.
Sisf Ogretmenlerinin Okuttuklar Simif Diizeylerine Gore Dagilimi

OKUTULAN SINIF DUZEY] f %

1. Siuf A : 22.1
2. Smuf 61 i 19.0
3. Suuf 70 218
4. Simf 58 18.1
5. Smif 61 . 190
TOPLAM 321 100.0

Tabl0-4.1.8.de goruldiigin gibi uygulamaya katilan simf Ogretmenlerinin
%22.1°1 1. stmf, % 19.0’u 2. simf, %21.8°i 3. simif, %18.1°1 4. simf ve %19.0’u 5.
siif  6&rencilerine ogretmenlik yapmaktadir. Aragtirma genel bir durum saptamasi
yapmay! amagladigindan uygulamaya katilan simif 6gretmenlerinin smif diizeylerine
gore dagiliminin birbirine yakin olmas: verilerin yorumlanmasi agtsindan olumiu bir

sonug olarak karsimiza gikmusgtir.
4.1.9. Smiflardaki Ogrenci Says:

Agsagida uygulamaya katilan simif Ogretmenlerinin simiflarindaki 6grenci
sayilan ile ilgili bulgular yer almaktadur.

Tablo4.1.9. (Bkz: s. 105)’da gorildugi gibi uygulamaya katilan simf
Ogretmenlerinin %7.2°s1 siiflarindaki 6grenci sayisim 24’den az, %19.0°u 25-34,
%A43.6’st 3544, %17.8’1 45-54, %8.4°G 55-64 ve %4.0’i 65-74 olarak
belirtmiglerdir. Ogrenci sayisinin 15-24 arasinda oldugu simflar 6zel okullarda,
kalabalik simiflar (55-74) ise alt-SED ve Gst-SED’ de ki okullarda yogunlasmaktadir.
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Tablo-4.1.9.
Sinif Ogretmenlerinin Okuttuklan Siniflardaki Ogrenci Sayilarmin Dagilimi

[OGRENCI SAYISI f %
24 ve alt1 23 7.2
25-34 61 19.0
3544 140 43.6
45-54 57 17.8
55-64 27 8.4
65-74 13 40
TOPLAM 321 100.0

Ust-SED’ de ki ilkégretim okullarinda simf mevcutlaninin fazla olmasinin
nedeni bu okullarin genellikle sehir merkezinde olmasi ve gorev vapan 6gretmenlerin
en az 15 yillik mesleki kideme sahip olmast nedeniyle velilerinin o gevrede ikamet
etmemelerine ragmen ¢ocuklaninin bu okullarda egitim-Ggretim gGrmelerini
istemeleri geklinde agiklanabilir. Ayrica bu okullarda verilen egitimin daha nitelikli
oldugu konusundaki izlenimler de velilerin bu karan almasinda etkili olabilmektedir.
Alt-SED’ deki okullarin simf mevcutlarinin kalabalik olmas: ise okulun yer aldis
¢evrenin sosyo-ekonomik ve kiltiirel dzelliklerinin dogal bir sonucudur. Genellikle
cevre illerden olan goglerin 6zellikle bu bolgelerde yogunlagmas: yerlesim yerindeki
nifusun artmasmna, - dofurganligin ¢ok fazla olmasmnin etkisiyle de okullarin
kapasitelerinin istiinde 68renciye egitim-6gretim hizmeti vermek zorunda kalmasina
neden olmustur.

Zorunlu egitimin 8 yil olmas: ile var olan siniflarin bir kisminm [Ikogretim
2. Asama igin ayrilmas: simflarin kalabalik olmasindaki bir diger faktér olarak
karsimiza gikmaktadir. Kalabalik siniflar, 63retmenin 6grencilerini tamima, bireysel
farkhliklarmi tespit etme, ilgi ve beklentilerini karsilama cabalanm olumsuz
etkilemektedir. Bu durum, Ofretmenleri genellikle G6gretmen merkezli yonetim
davramslan segmeye yonelterek bir anlamda problem davramglarin ortaya ¢ikmasina
neden olmaktadir (Brophy, 1982).
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4.2. Problem Davramslarla ligili Bulgular

Asagida uygulamaya katilan [lkogretim I. Asama simif 63retmenlerinin, stmf
icinde problem davrams olarak tammladiklan 6grenci davramslanm belirlemek
amaciyla, kendilerine verilen 6rnek 68renci davraniglan ile ilgili goriiglerini yansitan

bulgular yer almaktadir.

Tablo-4.2.1. simf dgretmenlerinin dgrenci davramglan ile ilgili grislerini

yansitmaktadir.

Tablo-4.2.1

Sinif Ogretmenlerinin Ogrenci Davramslan ile ilgili Goriisleri

DAVRANIS EVET KISMEN HAYIR TOPLAM
f % f % f % f %

1 71 22.1 178 5535 72 224 321 100.0
2 159 49.5 106 33.0 56 17.4 321 100.0
3 122 38.0 150 46.7 49 15.3 321 100.0
4 153 47.7 141 43.9 27 8.4 321 100.0
5 129 40.2 159 49.5 33 10.3 321 100.0
6 50 15.6 159 49.3 112 34.9 321 100.0
7 125 38.9 140 43.6 56 174 321 100.0
8 86 26.8 134 41.7 101 315 321 100.0
9 171 53.3 109 34.0 41 12.8 321 100.0

- 10 163 50.8 86 26.8 72 224 321 100.0
11 133 41.4 97 30.2 921 28.3 321 100.0
12 177 55.1 40 12,5 104 324 321 100.0
13 178 535.5 b 28.3 52 16.2 321 100.0
14 157 48.9 114 35.5 50 15.6 321 100.0
15 151 47.0 89 27.7 81 25.2 321 100.0
16 39 12.1 136 +2.4 146 45.5 321 100.0
17 69 215 181 56.4 71 22.1 321 100.0
18 711 221 190 59.2 60 18.7 321 100.0
19 64 19.9 188 58.6 69 215 321 100.0
20 74 23.1 122 38.0 125 389 321 100.0
21 61 190 104 32.4 156 48.6 321 | 100.0
22 64 19.9 163 50.8 94 | 293 | 321 | 100.0
23 79 24.6 170 53.0 72 224 321 | 100.0
24 73 22.7 160 49.8 88 274 321 100.0
25 111 346 * 166 51.7 H 13.7 321 100.0
26 148 46.1 123 38.3 50 15.6 321 100.0
27 157 48.9 63 19.6 101 31.5 321 100.0
28 195 60.7 85 26.5 41 12.8 321 100.0
29 37 11.5 138 43.0 146 45.5 321 100.0
30 45 14.0 175 | 545 101 315 321 100.0
31 49 15.3 147 45.8 125 389 321 100.0
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DAVRANIS EVET KISMEN HAYIR TOPLAM
f % f Y% f % f %
32 122 38.0 109 34.0 90 28.0 321 100.0
33 118 36.8 105 32.7 98 30.5 321 100.0
34 98 30.5 96 29.9 127 39.6 321 100.0
35 174 54.2 74 23.1 73 22.7 321 100.0
36 46 14.3 169 52.6 106 33.0 321 100.0
37 174 54.2 94 29.3 53 16.5 321 100.0
38 152 47.4 55 17.1 114 35.5 321 100.0
39 80 24.9 175 54.5 66 20.6 321 100.0
40 85 26.5 152 474 84 26.2 321 100.0
41 77 24.0 153 477 91 28.3 321 100.0
42 98 30.5 159 49.5 64 19.9 321 100.0
43 89 27.7 185 376 47 14.6 321 100.0
+H 189 58.9 29 9.0 103 32.1 321 100.0
45 82 25.5 126 39.3 113 35.2 321 100.0
46 71 . 22.1 153 47.7 97 30.2 321 100.0
47 71 22.1 153 47.7 97 30.2 321 100.0
48 104 32.4 97 30.2 120 374 321 100.0
49 43 13.4 142 ++.2 136 42.4 321 100.0
50 134 41.7 109 34.0 78 24.3 321 100.0
31 75 23.4 139 43.3 107 33.3 321 100.0
52 132 41.1 82 25.5 107 33.3 321 100.0
53 141 43.9 78 24.3 102 31.8 321 100.0
54 110 34.3 137 $2.7 I 23.1 321 100.0
55 142 44.2 138 43.0 41 12.8 321 100.0
56 63 19.6 136 2.4 122 38.0 321 100.0
37 62 19.3 149 46.4 110 343 321 100.0
58 67 20.9 151 47.0 103 32.1 321 100.0
39 57 17.8 153 47.7 111 34.6 321 | 100.0
60 78 243 114 35.5 129 40.2 321 100.0
61 79 24.6 134 41.7 108 33.6 321 100.0

Ogretmenler, genel olarak veri toplama aracinda kendilerine verilen 61

ogrenci davramgimn %55.0’ine (35 davrams) “kismen”, %36.0’sina  ise (20

davramg) “evet” cevabt vererek (koyu renklendirme ile belirtilmigtir) bu davramslan

sif icinde o6gretimi aksatan, diizeni bozan davramglar olarak tammlamiglardir. “el,

yuz ve kiyafetlerinde temiz olmamak™, “kiyafet yonetmeligine uygun giyinmemek”,

“dgretmenlerin s6z ve davramglarindan alinmak™, “simif dolabim izinsiz kullanmak

ve kangtirmak”, ve “sinifa yeni ya da stajyer Ofretmen geldiginde normal dist

davramglar gostermek” davramglann genel olarak

nitelendirilmemistir.

problem davramig olarak
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Ogretmenlerin “evet” cevabi vererek problem davraniy  olarak
tanimladifi G6grenci davramglan yiizdelik siralamalarina gore  Tablo4.2.2.°de

verilmigtir.

Tablo-4.2.2.

Problem Davranis Olarak Tammianan Ogrenci Davramslannm Dagilim

OGRENCI DAVRANISLARI f %

1. (28) Arkadaslanna kars1 saldirgan davramslar sergilemek (diirtmelk, itmek_ vb.) 195 60.7
2. {(44) Hirsizhk 189 58.9
3. (13) Arkadaslariyla kaba ve kiifiirlii konugmak 178 55.1
4. (12) Arkadasiarindan izin almadan onlann ¢antalarm kangtirmak 177 35.1
5. (35) Arkadaglannin okul egyalarm ¢izmek, yirtmak, karmak va da bozmak
5. (37) Yalan siylemek 174 342
6. (9) Siirekli konusarak diger 6grencileri calismalarinda rahatsiz etmek 171 53.3
7. (10) Arkadaslannin maizemelerine/egvalanna kansarak rahatsiz etmek 163 50.8
8. (2) Elindeki bir nesne ile kap1, sira ya da duvarlara vurarak giiriiltii yapmak 159 $9.5
9. (14) Arkadaslanna kafa tutmak, saygisiz konugmak
9. (27) Dersi aksatmaya yonelik kasti konugmak 157 48.9
10. (4) Belirlenen smmf ici kurallara uymamak 153 47.7
11 (38) Ogretmene kafa tutmak ve saygisiz konugmak 152 474
12. (15) Arkadaglartyla alay etmek (hata ya da fiziksel &ziirlerivle) 151 47.0
13. (26) Dersle ilgilisi olmayan konularda siirekli ve gereksiz konusmak (gevezelik) 148 46.1
14. (55) Birbirerini gikayet etmek 142 2
15. (53) Simf diizenini bozan problem davramisi onaylamak va da taklit etmek 141 | 439
16. (50) Kars: cinsten arkadaglarma/6grencilere karsi olumsuz tutum ve davramglar

sergilemek(diigmanhik, gerilim, birbirini desteklememe vb.) 134 |} 417
17. (11) Arkadaslarindan izin almadan onlann okul arag-gereclerini kullanmak 133 41.4
18. (52) Farkh diiginen 6frencileri kendi gibi davranmaya zorlamak 132 41.1
19. (32) Siray: karalamak, ¢izmek 122 | 38
20. (33) Sira ya da sandalyenin iizerine ¢tkmak 118 | 368

Tablo-4.2.2. incelendifinde genel olarak, arkadaglarina karsi saldirgan
davramslar sergilemek (diirtmek, itmek, 1sirmak, tekme atmak vb.) %67.0, hirsizlik
%58.9, arkadaslariyla kaba ve kiifiirli konusmak %55.1, arkadaslarindan izin
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almadan onlarin ¢antalarim kangtirmak %55.1, arkadaglanmn okul egyalarini
¢izmek, yirtmak, kirmak, bozmak %54.2, siirekli konusarak diger 6&rencileri rahatsiz
etmek %50.8, elindeki bir nesne ile sira, kap1 ya da duvarlara vurarak giriltii
yapmak %49.5, arkadaglanna kafa tutmak, saygisiz konusmak %48.9, dersi
aksatmaya yonelik kasti konugmak %48.9, belirlenen simif i¢i kurallara uymamak
%47.7, 6gretmene kafa tutmak, saygisiz konugmak %47.4, arkadaslanyla alay etmek
(hata ya da fiziksel Oziirleriyle) %47.0, dersle ilgisi oimayan konularda sirekli
konugmak (gevezelik) %46.1, birbirlerini gikayet etmek %44.2, sinif diizenini bozan
problem davramg1 onaylamak ya da taklit etmek %43.9, kars1 cinsten arkadaslarina
karsi olumsuz tutum ve davramslar sergilemek %41.7, arkadaslarindan izin almadan
onlann okul arag-gereglerini kullanmak %41.4, farkli disiinen 6grencileri kendi gibi
davranmaya zorlamak %41.1, sirayr karalamak, ¢izmek %38 ve sira ve sandalyenin
astiine ¢ikmak %36.8 davramiglarimin uygun olmayan davramglar olarak tanimlandi g1

goriilmektedir.

Sosyo-ekonomik diizeylerine gore en fazla problem davranig tanimlama alt-
SED’ deki okullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri tarafindan yapilmigtir. Ankette
verilen 61 oOgrenci davramgimin %50.8’ine “kismen”, %45.9’una “evet”cevabi
verilerek toplam 59 davram§ uygun olmayan davramg olarak nitelendirilmigtir
(Bkz: Ek-2/A, s. 207). “Evet” cevabi ile belirtilen problem davramglarla birlikte;
“kismen” problem olarak gorillen; siray: ileri geri oynatmak, arkadaglarimn ve
Ogretmenini sozinii keserek konusmak, verilen gorevieri yapmamak, simf dolabim
izinsiz kullanmak, kalem kaybetme, bas agris1 gibi bahanelerle 6gretmeni oyalamak
davramglant da alt-SED’ deki ogretmenler tarafindan uygun olmayan davramglar
olarak belirtilmistir. (Bkz.: Tablo-4.2.2. , s. 108). Veri toplama aracinda verilmeyen
ancak alt-SED’ deki simf Ggretmenlerin ifade ettii diger problem davramglar ise;
kendine acindirarak Ggretmeni daha hosgérili ve anlayigh olmaya zorlama,
ogretmeni hakkinda sirekli 6vgii dolu sozler kullanarak goziine girmeye calisma

davraniglanidir.

Orta-SED” deki ilkdgretim okullarinda gorev yapan simif ogretmenleri ise
ankette verilen davramglarin %55.7’sine “kismen”, %28.0’ine “evet” cevab1 vererek
davramslart daha gok “kismen problem davrams” olarak nitelendirmiglerdir. Alt-
SED’ deki okullardan farkli olarak komiklik yapmak, simf dolabim izinsiz
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kullanmak, simfa yeni bir dgrenci geldiginde normal disi davramsglar géstermek
davraniglan orta-SED’ deki okullarda ki simif Ggretmenleri tarafindan problem
davramg olarak tammlanmamustir (Bkz: Ek-2/A, s. 207).

Ust-SED’ deki ilkdgretim okullarinda 6grenci davramslanimn %42.67st
“kismen uygun olmayan davramyg” olarak tammlamrken, ait-SED ve orta-SED’ deki
okullarda “kismen” ya da “tamamen problem” olarak nitelendirilen ; arkadaslarimn
hata ya da fiziksel Ozirleriyle alay etmek, sira ve sandalyenin iizerine ¢ikmak,
aglamak, utangaglik, 68retmene kafa tutmak, saygisiz konusmak, derse ge¢ gelmek,
ders arag-gereglerinin eksik olmasi, dersi aksatmaya yénelik kasti konusmak, verilen
gorevleri yapmamak, siif diizenini bozan davramsi onaylamak ya da taklit etmek,
farkl disiinen 6grencileri kendi gibi davranmaya zorlamak, galigmaya baglarken ve
bitirirken  yavag davranmak davramglarinin @ problem  davramg  olarak

nitelendirilmedigi goriilmektedir.

Ozel okullarda da benzer bir durumla kargilagilmistir. Problem davrams
olarak tamimlanan 6grenci davramglari genel olarak aymdir ancak alt-SED ve orta-
SED’ de “kismen” ya da “tamamen problem davrams” olarak nitelendirilen; siray1
ileri geri oynatmak, arkadaslarina kafa tutmak, saygisiz konusmak, dersle ilgisi
olmayan konularda siirekli konugmak (gevezelik), farklt diisiinen &grencileri
kendi gibi davranmaya zorlamak davramslan ile ilgili olarak Ggretmenler daha gok
“hayir” cevabi vererek, problem davramg olmadign yéniinde goriig bildirmislerdir
(Bkz: Ek-2/B, s. 209 ). Ogrenci davramslan listesinde verilmeyen ancak orta-SED,
iist-SED ve 6zel okullardaki sinif 6gretmenleri tarafindan problem davrams olarak
tammlanan dier 68renci davramslan; siirekli ilgi beklemek, arkadaslarint yiiziine ve
kulaklarina dokunmaya ¢aligmak, teneffiiste bahgeye ¢ikmak istememek, ogretmene
karst agir1 ilgi ve sevgi gostermek olarak belirtilmigtir.

4.3. Problem Davramslann Gozlenme Sikhg: (Yogunluk) le ilgili Bulgular
Uygulamaya katilan ilkogretim I. Asama simf Ogretmenlerinin problem

davramslan siif icinde gozleme sikhiklan ile ilgili gorigleri Tablo4.3.1.’de yer
almaktadir.
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Simif Ogretmenlerinin Problem Davramslar Simif icinde Gozleme Sikhigr

HIiC ARA SIRA | GENELLIKLE | HER ZAMAN TOPLAM
Davramsg
f % f % f % f % f %
1 42 [ 131 ]| 229 [ 1.3 27 8.4 23 7.2 321 | 100.0
2 64 | 199 [ 221 | 688 23 7.2 13 4.0 321 | 100.0
3 35 | 109 | 204 | 63.6 55 17.1 7 8.4 321 | 100.0
4 23 72 | 225 | 70.1 60 17.7 13 4.0 321 | 100.0
5 16 5.0 145 | 452 114 | 355 46 143 | 321 | 100.0
6 38 | 11.8 | 210 | 65.4 61 19.0 12 3.7 321 | 100.0
7 42 | 131 | 236 | 735 35 10.9 12 3.7 321 | 100.0
8 105 | 327 | 178 | 555 19 5.9 19 5.9 321 | 100.0
9 48 | 150 [ 176 | 548 65 20.2 32 100 | 321 | 100.0
10 87 | 271 | 180 | 36.1 40 12.5 14 4.4 321 | 100.0
11 105 | 327 | 173 | 339 36 11.2 7 2.2 321 | 100.0
12 165 | 514 [ 119 | 371 29 9.0 8 2.5 321 | 100.0
13 65 | 202 | 197 | 614 35 10.9 24 1.5 321 | 100.0
14 56 | 17.4 | 208 | 64.8 39 12.1 18 5.6 321 | 100.0
15 119 1371 [ 159 [ 495 26 8.1 17 5.3 321 | 100.0
16 102 | 31.8 | 175 | 545 35 10.9 9 2.8 321 | 100.0
17 48 | 150 | 221 | 688 35 10.9 17 53 321 | 100.0
18 13 1.0 156 | 486 118 | 36.8 34 106 | 321 [ 100.0
19 4 | 44 ] 228 | 710 63 19.6 16 5.0 321 | 100.0
20 85 | 265 ] 167 | 520 47 14.6 22 6.9 321 | 100.0
21 157 [ 489 | 130 | 405 22 6.9 12 3.7 321 | 100.0
22 39 [ 121 [ 197 | 614 65 20.2 20 6.2 321 | 100.0
23 47 | 146 | 196 | 61.1 60 18.7 18 5.6 321 | 100.0
24 29 9.0 | 197 | 61.4 77 24.0 18 5.6 321 | 100.0
25 27 84 | 213 | 66.4 65 20.2 16 5.0 321 | 160.0
26 47 | 14.6 | 193 | 60.1 56 17.4 25 7.8 321 | 100.0
27 169 | 526 [ 122 | 380 17 5.3 13 1.0 321 | 1000
28 60 | 187 | 182 | 567 47 14.6 32 100 | 321 [ 100.0
29 132 [ 471.1 | 162 | 505 19 5.9 3 2.5 321 | 100.0
30 55 {171 | 229 | 1.3 31 9.7 6 1.9 321 | 100.0
31 85 | 265 [ 199 | 62.0 28 8.7 9 2.8 321 | 160.0
32 116 [ 361 | 159 | 495 33 10.3 13 4.0 321 | 100.0
33 131 | 408 | 145 | 452 33 10.3 12 3.7 321 | 100.0
34 223 | 69.5 80 24.9 13 1.0 5 1.6 321 | 100.0
35 92 | 287 | 187 | 583 26 8.1 16 5.0 321 | 100.0
36 68 | 212 | 215 | 67.0 27 8.4 11 34 321 | 100.0
37 65 | 202 | 209 | 65.1 30 9.3 17 53 321 | 100.0
38 230 | 71.7 | 71 22.1 11 3.4 9 2.8 321 | 100.0
39 68 | 212 | 216 | 613 23 7.2 14 4.4 321 | 100.0
40 88 | 274 | 201 | 62.6 24 7.5 8 2.5 321 | 160.0
41 52 1162 | 192 | 598 59 18.4 18 5.6 321 | 100.0
12 63 | 196 | 165 |-51.4 71 22.1 22 6.9 321 | 100.0
43 25 | 78 187 | 583 87 27.1 22 6.9 321 | 100.0
44 206 | 642 | 91 28.3 11 3.4 13 1.0 321 | 100.0
45 106 { 33.0 | 184 | 57.3 23 72 8 2.5 321 | 100.0
46 72 | 224 | 203 | 63.2 41 12.8 5 1.6 321 | 100.0
47 83 | 259 | 204 | 63.6 28 8.7 6 1.9 321 | 100.0
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Davrams HiC ARASIRA | GENELLIKLE | HER ZAMAN TOPLAM

f % f % f % f % f %
18 138 | 430 | 149 | 464 24 7.5 10 3.1 321 | 100.0
19 70 | 21.8 | 214 | 66.7 30 9.3 7 2.2 321 | 100.0
50 124 [ 387 ] 159 [ 495 29 9.0 9 28 321 | 100.0
51 98 | 305 | 188 | 586 30 93 5 1.6 321 | 1000
52 162 | 505 | 130 | 40.5 24 73 5 1.6 321 | 100.0
53 147 | 458 | 145 | 352 21 6.5 8 2.5 321 | 100.0
54 8+ | 262 | 176 | 548 10 12.5 21 6.3 321 | 100.0
55 10 3.1 101 31.5 115 35.8 95 296 | 321 | 100.0
56 87 | 271 1 168 | 523 12 13.1 24 753 321 | 100.0
57 93 | 290 | 188 | 586 30 93 10 3.1 321 | 100.0
58 90 | 28.0 | 194 | 60.4 28 8.7 9 2.8 321 | 100.0
59 109 | 340 | 180 | 56.1 26 3.1 6 1.9 321 | 100.0
60 165 | 514 | 120 | 374 30 9.3 6 1.9 321 | 100.0
61 374 | 142 | 42 40 12.5 19 19 5.9 321 | 100.0

Tablo-4.3.1. incelendiginde, uygulamaya katilan sinif 63retmenlerinin daha
cok “ara sira “segenegi tizerine yogunlastig1 goriilmektedir. Elde edilen verilere gére,
veri toplama aracina verilen 61 d8renci davraniginin %88.5%1 (54 davrams) siniflarda

“ara sira “gbzlenmektedir.

Ogretmenlerin ozellikle “evet” cevabi vererek problem davrams olarak
tammladi davramslardan; 6gretmene kafa tutmak ve saygisiz konugmak (%71.7),
simf dolabini izinsiz kullanmak ve karistirmak (%69.5), hizsizlik (%64.2), dersi
aksatmaya yonelik kasti konusmak (%52.6), simfa yeni bir 6grenci geldiginde
normal dist davramglar gostermek (%51.4), farkhi diigiinen 6grencileri kendi gibi
davranmaya zorlamak (50.5), siuf diizenini bozan davramgi onavlamak ya da taklit
etmek (%45.8) davramslan hakkinda &@retmenlerin biiyilk ¢ogunlugu smiflarinda
“hi¢” gozlemlemedikleri yoniinde gériis bildirmislerdir.

Ogretmenlerin simf ortaminda “en sik” gozlemledigi problem davramslar
(Tablo- +4.3.1.'de koyu renk ile belirtilmigtir) yizdelik siralamalarina gére Tablo-
4.3.2. (Bkz: s. 113)’ de verilmigtir.




Tablo-4.3.2.
Sinif icinde En Sik Gézlemlenen Problem Davramslarin Dagilim

PROBLEM DAVRANISLAR f %
1. (7) Verilen gorevieri yapmamak 233 73.5
2. (1) Smmf iginde bir sevler yemek (salaz, seker, kagit vb. objeleri ¢ignemek)
3. (30) Arkadaglannin stz ve davramslanndan alnmak 229 71.3
4. (19) Herhangi bir nesne ile meggul olmak 228 71.0
5. (4) Belirlenen simif igi kurallara uymamak 225 70.1
6. (17) Ders disinda bir isle ugragmak
7. (2) Elindeki bir nesne ile kapw. sira ya da duvarlara vurarak giiriiltda vapmak 221 68.8
8. (39) Dersle ilgili aktivitelere katilmamak 216 673
9. (36) Cekingenlik 215 67.0
10. (49) Komiklik yapmak (soytanlik, saklabanlk vb.) 214 66.7
11. (25) Odevlerini eksik ya da gelisigiizel yapmak 213 66.4
12. (6) Calismayva baslarken ve bitiritken vavas davranmak 210 6354
13. (37) Yalan soylemek 209 65.1
14. (14) Arkadaslanna kafa tutmak, saygisiz konusmak 208 | 648
15. (3) Swraw ileri geri oynatmak
16. (47) Arkadaslarimn 6devlerinden kopya gekmek 204 63.6
17. (46) Kuskanghk 203 63.2
18. (40) Sorumluluk almay: istememek 201 62.6
19. (31) Utangaghk 199 62.0
20. (24) Ders arag-gereglerinin eksik olmas:
21. (22) Sirasinda diizgiin oturmamak 197 | 614
22. (13) Arkadaslartyla kaba ve kiifiirlii konugmak
23. (23) Ders arag-gereglerini temiz knllanmamak 196 61.1
24. (58) Grup ve kiime iiyeligindeki degisikliklere uyum géstermemek 194 60.4

25. (26) Dersle ilgisi olmayan konularda siirekli ve gercksiz konusmak (gevezelik) 193 60.1

Tablo-4.3.2.°de gorildiigi gibi Ilkogretim 1 Asama siiflarinda en sik
gozlemlenen problem davramglar; verilen gorevieri yapmamak %73.5, sinif i¢inde
bir seyler yemek %71.3, arkadaglannin s6z ve davramslarindan alinmak %71.3,
herhangi bir nesne ile meggul olmak %71.0, belirlenen simf igi kurallara uymamak
%70.1, ders disinda bir isle ugragsmak ve elindeki bir nesne ile kapi, sira ya da
duvarlara vurarak girilti ¢ikarmak %68.8, dersle ilgili aktivitelere katilmamak
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%67.3, gekingenlik %67.0, komiklik yapmak %66.7, ddevlerini geligigiizel yapmak
%66.4, calismaya baglarken ve bitirirken yavag davranmak %65.4 davramglandir.

Farkli SED’ lerdeki okullarda gorev yapan simf 63retmenlerinin smmflarinda
“en sik” gozlemledikleri problem davransslarla ilgili goériigleri Tablo-4.3.3-4.3.6’da

verilmigtir.

Tablo4.3.3.
AIt-SED Ilkégretim Okullart L. Asama’ da Gérev Yapan Sinif Ogretmenlerinin
Sinif icinde En Sik Gézlemledigi Problem Davramslarin Dagilinn

|

PROBLEM DAVRANISLAR 3 f %
1. (7) Verilen gérevieri yapmamak ] 115 | 77.2
2. (17) Ders disinda bir isle ugrasmak ; 113 75.8
3. (30) Arkadaslarimn séz ve davramsiarindan alinmak ; 111 745
4. (1) Suuf iq\inde bir seyler yemek (sakiz. seker. kagit vb. objelent gignemek) % 110 73.8
5. (36) Cekingenlik 109 73.2
6. (2) Elindeki bir nesne ile kapy, sira ya da duvarlara vurarak giiriiltis yapmak 107 71.8
7. (31) Utangaghk
8. (49) Komiklik vapmak (soytarilik, saklabaniik vb.) 105 70.5
9. (37) Yalan sdylemek ' 104 69.8
10. (4) Belirlenen sinif igi kurallara uymamak
11. (47) Arkadaslarmn 6devlerinden kopya cekmek 102 68.5
12. (19) Herhangi bir nesne ile meggul olmak - 100 67.1
13. (6) Cahgmaya baglarken ve bitirirken vavas davranmak 997 | 66.4
14. (14) Arkadaslanea kafa tutmak, saygisiz konngmak 97 65.1
15. (25) Odevlerini eksik ya da gelisigiizel yapmak
16. (3) Siray: ileri geri oynatmak 96 66.4
17. (57) Yeni bir simf kuralina uyum géstermemek
18. (8) Derse geg gelmek
19. (40) Sorumluluk almay: istememek 95 63.8
20. (28) Arkadaslanna kars: saldirgan davramslar sergilemek (diirtmek, itmek vb.)
21. (13) Arkadaslanyla kaba ve kiifiirlit konugmak 93 62.4
22. (41) Yerinde sessizce oturmak 92 61.7
23. (58) Grup ve kiime iiyeligindeki degisikliklere uyum géstermemek 91 61.1
24. (22) Sirasinda diizgiin oturmamak
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25. (23) Ders arag-gereglerini temiz kullanmamak

26. (35) Arkadaslanmm okul egyalanim gizmek, yirtmak, karmak ya da bozmak 90 60.4
27. (59) Programda yapilan herhangi bir degisiklige uyum gostermemek

28. (11) Arkadaglarmdan izin almadan onlann okul arag-gereglerini kullanmak

29. (16) Pencereden digary: seyretmek 89 59.7

30. (26) Dersle ilgisi olmayan konularda siirekli ve gereksiz konugmak (gevezelik)

Tablo-4.3.3’de gorildugi gibi alt-SED” deki okullardaki sinif 6gretmenleri
siniflarinda en fazia; verilen gorevleri yapmamak (%77.2) davranigini
gozlemlediklerini belirtmiglerdir. Ders diginda bir isle ugragmak (%75.8),
arkadaglarinin s6z ve davramiglarindan alinmak (%74.5), sinif iginde bir seyler yemek
(73.8), ¢ekingenlik (%73.2) ve elindeki bir nesne ile swra, kap1 ya da duvarlara
vurarak glriilti yapmaic davraniglan ise alt-SED okullarda sik g6zlenen diger
problem davramglardir. Tablo-4.3.3. incelendiginde, arkadaglarina kafa tutmak ve
saygisiz konugmak, arkadaslarina karsi saldirgan davramglar  sergilemek,
arkadaslaniyla kaba ve kiftirla konusmak, arkadaslarindan izin almadan onlarin okul
arag-geregleriny kullanmak davramslarimin  alt-SED ilkogretim okullarinda olduk¢a

stk karsilagilan problem davraniglar oldugu gérilmektedir.

Tablo-4.3.4. orta-SED’ ilkogretim okullannnda g6rev yapan smmf

Ogretmenlerinin  siiflaninda “en sik” goézlemledigi problem davramsglarla ilgili

goriglerini yansitmaktadir.

Tabio-4.3.4.

Orta-SED 1lkégretim Okullar L. Asama’ da Gorev Yapan Simif

(“)éretmenlerinin Sinif iginde En Sik Gozlemledigi Problem Davraniglarin

Dagtim
PROBLEM DAVRANISLAR f %
1. (19) Herhangi bir nesne ile mesgul olmak
2. (1) Simfiginde bir seyler yemek (sakiz, seker, kagit vb. objeleri ¢cignemek) 59 73.8
3. (7) Verilen gérevieri yapmamak
4. (4) Belirlenen smif i¢i kurallara uymamak 56 70.0
5. (39) Dersle ilgili aktivitelere katdmamak
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6. (2) Elindeki bir nesne ile kapy, sira ya da duvarlara vurarak giiriiltii yapmak

7. (37) Yalan s6ylemek 54 67.5
8. (30) Arkadaslanmn soz ve davramglanndan alinmak 52 65.0
9. (3) Swraw ileri geri oynatmak

10. (36) Cekingenlik 51 63.8
11. (14) Arkadaglanna kafa tutmak, saygisiz komugmak

12. (25) Odevlerini eksik ya da geligigiizel yapmak 30 62.5
13. (40) Sorumluluk almay1 istememek

14. (31) Utangaghk 48 60.0
15. (20) EL yiiz ve kiyafetlerinde temiz olmamak 47 385
16. (22) Swrasinda dizgiin oturmamak

17. (23) Ders arag-gereglerini temiz kullanmamak 46 575

18. (46) Kiuskanghik

19. (58) Grup ve kiime ityeligindeka deglslkliklere uyum gdstermemek
20. (35) Arkadaslarinin okul egyalarin ¢izmek. yirtmak. kirmak ya da bozmak 45 56.3

21. (26) Dersle ilgisi olmayan konularda sirekli ve gereksiz konugmak (gevezelik) +4 350

22. (6) Calismaya baslarken ve bitiricken yavas davranmak
23. (8) Derse ge¢ gelmek

24. (51) Farkh diisiinen 6grencileri elestirmek, kusur bulmak 43 53.8
25. (59) Programda vapilan herhangi bir degisiklige uvum géstermemek

26. (10) Arkadaslannmn malzemelerine/esyalanna kansarak rahatsiz etmek
27.(11) Arkadaslanndan izin almadan onlann okul arag-gereglerini kullanmak 42 52.5
28. (43) Yerinde siirekli kipirdanmak ve saga sola bakinmal

29. (28) Arkadaslanina karsi saldirgan davramslar sergilemek (diirtmek, itmek vb.)
30. (54) Kalem kavbetme, kann agnist vb. bahaneler ile 6&retmeni oyalamak 41 51.3

Tablo-4.3.4. de gorildiigii gibi orta-SED ilkogretim okullarinda “en sik™
gbzlemlenen problem davramglar “herhangi bir nesne ile meggul olmak” (%73.8) ve
sinif i¢inde bir seyler yemek (%73.8) davramglandir. Verilen gorevleri yapmamak
(%70.0), dersle ilgili aktivitelere katilmamak (%70.0), elindeki bir nesne ile gariiltii
¢ikarmak (%67.5), yalan soylemek (%67.5), siray1 ileri-geri oynatmak (%63.0),
arkadaglarina kafa tutmak, saygisiz konugmak (%662.5), sirasinda diizgiin oturmamak
(%58.5) davramislan ise smif iginde en fazla karsilagilan diger problem davramglar
olarak belirtilmigtir.

Tablo-4.3.4. incelendifinde alt-SED” deki okullarda goérev yapan
Ogretmenlerden farkh olarak orta-SED’ deki Ggretmenlerin; yeni bir simf kuralina
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uyum gostermemek (%66.4), yerinde sessizce oturmak (%61.7), pencereden digariy1
seyretmek (%59.7) davramglanm  smflaninda  oldukga sik  gozlemledikleri
goriilmektedir.

Asagida ust-SED okullardaki simif &gretmenlerinin problem davramglan
gozleme sikhiklan ile ilgili goriigler1 yer almaktadir.

Tablo-4.3.5.

Ust-SED ilkégretim Okullan I. Asama’ da Gorev Yapan Simf Ogretmenlerinin
Sinif icinde En Sik Gozlemledigi Problem Davramslarin Dagihim:

PROBLEM DAVRANISLAR f %

1. (6) Cahsmava baglarken ve bitirirken vavas davranmak

2. (19) Herhangi bir nesne ile mesgul olmak 39 72.2
3. (4) Belirlenen sif ici kurallara uymamak 38 70.4
4. (30) Arkadaslarimin s6z ve davramislanindan alinmak 37 68.5
5. (25) Odevierini eksik ya da gelisigiizel yapmak 35 64.8
6. (1) Swmmficinde bir seyler yemek (sakiz. seker, kagxt vb. objeleri ¢ignemek)

7. (2) Elindeki bir nesne ile kapy, sira ya da duvarlara vurarak giiriiltii yapmak

[~]

. (14) Arkadaslanna kafa tutmak. saygisiz konugmak
10. (26) Dersle ilgisi olmayan konularda siirekli ve gereksiz konugmak (gevezelik) 33 61.1
11. (43) Yerinde siirekli kipirdanmak, saBa sola bakinmak

12, (54) Kalem kaybetme, karin agns: vb. bahaneler ile §gretmeni oyalamak

13. (7) Verilen gérevleri yapmamak
14. (51) Farkh dfigtinen 6grencileri elestirmek, kusur bulmak 32 59.3
15. (58) Grup ve kiime ityeligindeki degisikliklere uyum gostermemek

16. (5) Arkadaslarimn ve 6Zretmenin soziinii keserek siras: gelmeden konusmak
17. (24) Ders arag ve gereglerinin eksik olmasi

18. (36) Cckingenlik 31 57.4
19. (41) Yerinde sessizce oturmak

20. (17) Ders disinda bir isle ugrasmak
21. (18) Yanmdaki arkadag: ile konngmak 30 55.6
22. (42) Izin almadan yerinden kalkmak, dolasmak

23. (3) Siray1 ileri geri oynatmak
24. (23) Ders arag-gereclerini temiz kullanmamak 29 53.7
25, (35) Arkadaslannm okul egyalanmt gizmek, yirtmak, karmak ya da bozmak
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26. (40) Sorumluluk almay: istememek

27. (46) Kiskanghk 29 | 537
28. (57 Yeni bir smuf kuralma uyum gostermemek

29. (16) Pencereden disartyr seyretmek

30. (39) Dersle ilgili aktivitelere katlmamak 28 519

Tablo-4.3.5’de gorildiigi gibi tst-SED” deki ilkgretim okullarinda gorev
yapan sinif 6gretmenleri “galigmaya baglarken ve bitirirken yavas davranmak™ ve
“herhangi bir nesne ile mesgul olmak™ (%72.2) davramsglarimt siniflaninda “en sik”

gozlemlediklerine dair goris bildirmigleridir.

Arkadaslannin s6z ve davramglarindan alinmak (%68.5), ddevlerini gelisi
giizel yapmak (%64.8), sinif iginde bir seyler yemek (%61.1), elindeki bir nesne ile
kapy, sira ya da duvarlara vurarak girilti yapmak (%61.1), farkh disiinen
ogrencileri elestirmek, kusur bulmak (%59.3), izin almadan yerinden kalkmak,
dolagmak (%55.6), sorumluluk almay: istememek (%53.7) ve pencereden digariy:
seyretmek (%51.9) davramslant orta-SED ilk6gretim okullarinda “sik” gézlenen

diger problem davramsglardan bazilaridir.

Tablo-4.3.6.(Bkz: s5.119)’da ise 6zel okullann ilk6gretim I. Asama’ sinda
gorev yapan siuf Ogretmenlerinin siniflarinda “en sik” goézlemledigi problem
davramslarla ilgili gériglert gorilmektedir.

Tablo-4.3.6. incelendiginde “ em sik” gozlemlenen problem davramgin
“verilen gorevleri yapmamak™ (%86.8) davrams: oldugu gorilmektedir. Ders arag-
gereglerinin eksik olmasi (84.2), odevlerini gelisi gizel yapma (84.2),sirasinda
diizgiin oturmama (%78.9), dersle ilgisi olmayan konularda stirekli ve gereksiz
konugma (%76.3), siray: ileri-geri oynatma (%73.7), arkadaglanin1 malzemelerine ve
esyalarina karigarak rahatsiz etme (%73.7), kiskanghk (%7.1) ve yalan soylemek
(%65.8) davramiglan sik gozienen problem davramglann bazilanidir.
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Tablo-4.3.6.
Ozel Okullarm IIkégretim I. Asama’sinda Gdrev Yapan Suf Ogretmenlerinin
Smif Icinde En Sik Gozlemledigi Problem Davramglarn Dagilim

PROBLEM DAVRANISLAR f %
1. (7) Verilen gérevleri yapmamak 33 86.8
2. (24) Ders arag ve gereglerinin eksik olmasi
3. (25) Odevlerini eksik ya da gelisigiizel yapmak 32 84.2
4. (23) Ders arag-gereclerini temiz kutlanmamak 31 81.6
5. (19) Herhangi bir nesne ile mesgul olmak
6. (22) Sirasinda diizgiin oturmamak 30 78.9

7. (4) Belirlenen simf i¢i kurallara uymamak

8. (6) Calismava baglarken ve bitirirken yavas davranmak
9. (26) Dersle ilgist oimayan konularda siirekli ve gereksiz konugmak (gevezelik) 29 76.3
10. (30) Arkadaslanmmn s6z ve davramglanndan alinmak

11. (3) Siwray: ileri geri oynatmak

12. (10) Arkadaglarimn malzemelerine/esyalarina kansarak rahatsiz etmek
13. (13) Arkadaslanyla kaba ve kiifiirtii konugmak 28 73.7
14. (14) Arkadaslanna kafa tutmak, saygisiz konusmak
15. (49) Komiklik yapmak (soytanlik, sakiabanlik vb.)

16. (1) Sinif iginde bir seyler yemek (sakiz, seker. kagit vb. objeleri ¢ignemek)
17. (2) Elindeki bir nesne ile kaps, sira ya da duvarlara vararak giriilti yapmak
18. (39) Dersle ilgili aktivitelere katiimamak

19. (40) Sorumluluk almay: istememek 27 71.1
20. {46) Kiskanchk

21. (51) Farkh diisiinen dgrencileri elestirmek, kusur bulmak

22. (18) Yamndaki arkadas ile konugmak

23. (43) Yerinde siirekli kapirdanmak, saga sola bakinmak
24. {(56) Verilen talimat konusunda gereksiz agiklamalar istemek 26 68.4
25. (58) Grup ve kiime tiyeligindeki degisikliklere uynm gostermemek

26. (37) Yalan séylemek
27. (42) Izin almadan yerinden kalkmak dolagmak 25 | 658
28. (57) Yeni bir simf kuralina uyum gostermemek

29. (9) Surekli konusarak diger ogrencileri galismalarinda rahatsiz etmek
30. (36) Cekingenlik 24 | 632




120

Sonu¢ olarak “en sik” gozlenen problem  davramglar komusunda

dgretmenler arasinda 6nemli derecede bir fikir birligi oldugu gérilmektedir.

Problem davramglanin gézlenme sikhi: (yogunlugu) boyutuyla ilgili olarak,
sinif 6gretmenlerine ayrica problem davramslan gozleme sikliklannin farkl: derslere
gore degisip degismedigi sorulmustur. Uygulamaya katilan 6&retmenler genel olarak
“evet” (%55.5) cevab vererek degistigi yoniinde goris bildirmiglerdir.

Asagida farkli SED’ lerdeki ilkogretim okullarinda gérev yapan simf

dgretmenlerinin bu soru ile ilgili gorigleri yer almaktadir.

Tablo-4.3.7.
Simif Ofretmenlerinin Problem Davramslarm Stkliinmn (Yogunluk)
Farkh Derslere Gore Degisip Degismedigi ile Ilgili Goriigleri

SED EVET HAYIR TOPLAM

f % f % @ f %

Alt-SED 88 59.1 61 409 | 149 100.0
Orta-SED 42 52.5 38 475 | 80 100.0
Ust- SED 35 64.8 19 35.2 , 54 100.0
Ozel 13 342 25 658 | 38 100.0
TOPLAM 178 55.5 143 4.5 | 321 | 1000

Tablo-4.3.7.” de gorildaga gibi 6zel okullarin ilkogretim kademesinde
gbrev yapan sinif Ogretmenlerinin bityik ¢ogunlugu (%65.8) disinda Ggretmenler

problem davramslarin yogunlugunun farkli derslere gére degisti§i konusunda
hemfikirdirler.

Problem davramglann yogunlugunun hangi derslerde arttifim belirlemek
amaci ile 6gretmenlere veri toplama aracinda 8 farkli ders verilmig ve problem

davraniglan gozleme sikliklarini bu derslere gore belirtmeleri istenmigtir.
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Asagida Ogretmenlerin farkhh derslere gore problem davramglan gozleme
sikliklar ile ilgili goriiglerini yansitan dagilim yer almaktadir.

Tablo-4.3.8.
Farkli Derslere Gore Problem Davramslarm Gézlenme Sikliklan

HIC ARA SIRA | GENELLIKLE | HER ZAMAN | CEVAPSIZ | TOPLAM

Dersler f % f % f % ‘ f % f % f %

Tirkce | 29 9.0 16 | 36.1 22 6.9 10 3.1 I+ | 49 | 321 |100.0

H.Bilg. 291 9.0 86 26.8 18 5.6 0.9 185 | 576 ; 321 {100.0

(3]

Sos. BiL. | 15 | 47.0 54 16.8 21 6.5 1 0.3 230 | 714 | 321 |100.0

Mat. 50 | 156 82 255 33 103 4 1.2 132 4 474 | 321 100.0

Fen Bil. | 15 17 62 19.3 17 53 3 0.9 224 ] 698 | 321 1100.0

Miizik 62 | 193 58 18.1 31 9.7 16 5.0 132 |} 480 | 321 110600

Bd. Egt.} 47 | 146 54 16.8 41 12.8 19 59 160 | 49.8 | 321 11000

Resim 57 } 175 65 20.2 31 9.7 13 4.0 135 | 483 | 321 11000

Tablo-4.3.8.’de goriildiigii gibi genel olarak Ogretmenler, problem
bildirmelerine ragmen bu goriiglerini derslere goére degerlendirmede yetersiz
kalmuglardir.

Ogretmenlerin daha gok “ara sira”segenegini isaretledikleri, aym dogrultuda
cevap veren Ogretmenlerin biyiik bir gogunlugunun ise derslere gére dagihimla ilgili

secenekleri cevaplamadiklan goriilmektedir.

Elde edilen bulgular yiizdelik siralamalarina gore incelendiginde, problem
davramglann gozlenme sikhiginin Tirkge (% 36.1), Hayat Bilgisi (%26.8) ve
Matematik (%25.5) derslerinde arttif1 goriilmektedir.
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4.4. Problem Davramslarm Onem Derecesi (Ciddilik) ile flgili Bulgular

Uygulamaya katilan ilkogretim I. Asama simif 6gretmenlerinin problem
davramslarin 6nem derecesi (ciddiligi) ile ilgili gorislerini yansitan bulgular Tablo-
4.4.1.’de yer almaktadir.

Tablo-4.4.1
Smf Ogretmenlerinin Problem Davramslarm Onem Derecesi (Ciddilik) Ile
Igili Goriisleri
HIC ONEMLI | ONEMLI DEGIL ONEMLI COK ONEMLI TOPLAM
Davramyg .
DEGIL
f Y% f % f % f % f %

1 12 3.7 63 20.2 196 61.1 48 15.0 321 100.0
2 6 1.9 14 4.4 166 51.7 135 42.1 321 100.0
3 5 1.6 53 46.3 197 61.4 66 20.6 321 100.0
4 3 0.9 17 5.3 156 48.6 145 45.2 321 100.0
5 6 1.9 14 4.4 152 474 149 46.4 321 100.0
6 9 2.8 80 249 191 59.5 41 12.8 321 100.0
7 4 1.2 10 3.1 149 46.4 158 49.2 321 100.0
8 10 3.1 22 6.9 199 62.2 90 28.0 321 100.0
9 1 0.3 11 3.4 123 38.5 186 57.9 321 100.0
10 3 0.9 11 3.4 162 50.5 145 45.2 321 100.0
11 3 0.9 11 3.4 137 42.7 170 53.0 321 100.0
12 4 1.2 5 1.6 74 23.1 238 74.1 321 100.0
13 5 1.6 1 0.3 69 215 246 76.6 321 100.0
14 6 1.9 3 0.9 109 34.0 203 63.2 321 100.0
15 6 1.9 4 | 12 84 26.2 227 70.7 321 100.0
16 1l 34 73 | 22.7 200 | 623 37 11.5 321 100.0
17 5 1.6 38 11.5 204 63.6 74 23.1 321 100.0
18 6 1.9 60 18.7 200 62.3 55 17.1 | 321 100.0
19 3 0.9 51 15.9 209 63.1 58 18.1 321 100.0
20 4 1.2 17 5.3 178 55.5 122 38.0 321 100.0
21 14 44 54 | 168 | 191 59.5 62 19.3 321 | 100.0
22 3 0.9 51 15.9 219 68.2 48 15.0 321 100.0
23 1 0.3 17 | 5.3 206 64.2 97 30.2 321 100.0
24 5 1.6 38 | 11.8 181 56.4 97 30.2 321 | 1000
25 2 0.6 14 4.4 182 | 56.7 123 38.3 321 100.0
26 2 0.6 25 7.8 163 50.8 131 40.8 321 100.0
27 5 1.6 8 | 25 139 433 169 32,6 321 100.0
28 4 1.2 5 1.6 90 28.0 222 69.2 321 100.0
29 5 1.6 47 |- 146 221 68.8 48 15.0 321 100.0
30 3 0.9 50 15.6 233 72.6 35 10.9 321 100.0
31 11 3.4 66 20.6 195 | 60.7 49 15.3 321 100.0
32 2 0.6 16 5.0 194 60.4 109 340 321 100.0
33 1 0.3 28 | 87 189 58.9 103 32.1 321 100.0
34 5 1.6 28 8.7 144 44.9 144 4.9 321 100.0
35 5 1.6 3 0.9 105 32.7 208 64.8 321 100.0
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COK ONEMLI

HiC ONEMLI | ONEMLI DEGIL ONEMLI TOPLAM
Davrams | \pam,

f % f % f % f % f % |
36 10 3.1 52 16.2 196 61.1 63 19.6 321 | 1000
37 6 1.9 6 1.9 66 20.6 243 75.7 321 | 100.0 ¢
38 3 0.9 10 3.1 106 33.0 202 62.9 321 | 1609 ¢
39 4 1.2 13 4.0 196 61.1 108 33.6 321 100.0 :
40 4 1.2 18 5.6 195 60.7 104 32.4 321 | 1000 °
11 7 2.2 52 16.2 193 60.1 69 21.3 321 | 100.0 .
42 5 1.6 52 16.2 186 57.9 73 243 321 100.0 :
43 9 2.8 65 20.2 206 64.2 41 12.8 321 | 100.0 :
44 5 1.6 9 2.8 45 14.0 262 81.6 321 | 100.0 :
45 9 2.8 47 14.6 206 64.2 39 18.4 321 { 100.0 :
46 6 1.9 48 15.0 180 56.1 87 27.1 321 | 100.0 !
47 3 0.9 36 11.2 187 58.3 95 29.6 321 | 1000 ¢
48 2 0.6 37 115 160 19.8 122 38.0 321 100.0 :
49 15 17 119 37.1 146 45.5 41 12.8 321 | 1000
50 4 1.2 11 3.4 175 5435 131 40.8 321 100.0
51 6 1.9 50 15.6 189 58.9 76 23.7 321 | 1000
52 3 0.9 27 8.4 164 51.1 127 39.6 321 | 100.0
53 ] 0.3 22 6.9 173 53.9 125 38.9 321 100.0 .
34 5 1.6 49 15.3 184 57.3 3 25.9 321 100.0
55 8 2.5 57 17.8 166 51.7 90 28.0 321 100.0
36 7 22 110 34.3 165 51.4 39 12.1 321 100.0
57 3 0.9 43 13.4 231 72.0 44 13.7 321 100.0
58 2 0.6 16 14.3 229 71.3 H 13.7 321 | 100.0
59 2 0.6 54 16.8 231 72.0 34 10.6 321 | 100.0
60 3 0.9 51 15.9 211 65.7 36 17.4 321 | 100.0 |
61 3 0.9 55 17.1 192 59.8 71 22.1 321 | 100.0 ¢

Tablo-4.4.1. incelendiginde, uygulamaya katilan siuf 6gretmenlerinin veri

toplama aracinda verilen 61 dgrenci davramsmin %77.0 (47 davrams)’sini “ciddi”,
%23.0 (14 davramg)’iinii “gok ciddi” problem davramslar olarak nitelendirdikleri
gorilmektedir.

Ogretmenlerin sinifta diizeni ciddi boyutlarda bozan, 6fretimi aksatan

problem davramglar olarak nitelendirdikleri 68renci davramglan (Tablo-4.4.1.°de
koyu renk ile belirtilmistir) yizdelik siralamalarina gore Tablo-4.4.2.” de verilmistir
(Bkz: s. 124).
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Tablo4.4.2.
Simf Ogretmenlerinin Sinif iginde En Ciddi (Cok Onemli) Olarak
Nitelendirdikleri Problem Davramisiarm Dagilim

PROBLEM DAVRANISLAR fr | %
1. (44) Hirsizhk 262 81.6
2. (13) Arkadaslanyla kaba ve kiifiirli konusmak 246 76.6
3. (37) Yalan sdylemek 243 75.7
4. (12) Arkadaslanndan izin almadan onlarin ¢antalarm kangtirmak 238 74.1
5. (15) Arkadaglanyla alay etmek (hata ya da fiziksel 6ziirleriyle) 227 70.7
6. (28) Arkadaslanna kars: saldirgan davramiglar sergilemek (itmek. varmak. vb.) 222 69.2
7. (35) Arkadaslanmn okul esyalanm ¢izmek. yirtmak. karmak ya da bozmak 208 64.8
8. (14) Arkadastanna kafa tutmak, saygisiz konugmak 203 63.2
9. (38) Ogretmene kafa tutmak, saygisiz konugmak 202 62.9
10. (9) Siirekli konusarak diger dgrencileri ¢aligmalarinda rahatsiz etmek 186 57.9
11. (11) Arkadaslanndan izin almadan onlann okul arag-gereglerini kullanmak 170 53.0
12. (27) Dersi aksatmaya yonelik kasti konugmak 169 52.6
13. (7} Verilen gbrevieri yapmamak 158 49.2
14. (34) Simf dolabim izinsiz kullanmak, kangtirmak 144 449

Tablo-4.4.2.’de de gorildugii gibi ilkogretim I. Asama siiflarinda “en
ciddi” problem davramslar olarak nitelendirilen ogrenci davramslan; hirsizhk
(%81.6), arkadaglariyla kaba ve kiifiirlic konugmak (%76.6), yalan séylemek (%75.7),
arkadaglarindan izin almadan onlarin ¢antalarim kangtirmak (%74.1), arkadaglarinin
hata ya da fiziksel oziirleriyle alay etmek (%70.7), arkadaglarina karsi saldirgan
davramglar sergilemek (%69.2), arkadaslannin okul egyalarim g¢izmek, yirtmak,
bozmak (%64.8), arkadaslarina kafa tutmak, saygisiz konusmak (%63.2), 6gretmene
kafa tutmak, saygisiz konugmak (%62.9), sirekli konusarak diger gocuklan
caligmalarinda rahatsiz etmek (%57.9), arkadaslarindan izin almadan onlarin okul
arag-gereclerini kullanmak (%58.0), dersi aksatmaya yonelik kasti konugmak
(%52.6), verilen goérevieri yapmamak (%49.2) ve simf dolabim izinsiz kullanmak,
kanigtirmak (%44.9) davranglandir.
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Farkhh SED’ lerdeki okullarda “en ciddi” problem davramslar olarak
nitelendirilen 68renci davramglari Tablo-4.4.3.-4.4.6.’da verilmigtir.

Tablo-4.4.3.
Alt-SED ilkggretim Okullan I. Asama’ da Gorev Yapan Sif Ogretmenlerinin
Smuf I¢inde En Ciddi (Cok Onemli) Olarak Nitelendirdikleri Problem

Davramislarin Dagilim

PROBLEM DAVRANISLAR f %
1. (44) Hirsizhik 115 77.7
2. (13) Arkadaslanyla kaba ve kiifiirli konusmak 110 73.8
3. (37) Yalan sévlemek 108 72.5
4. (12) Arkadaslanndan izin almadan onlann ¢antalanin kanstirmak 107 71.8
5. (28) Arkadaslarina kars: saldirgan davramslar sergilemek (itmek. vurmak. vb) | 104 69.8
6. (15) Arkadaslanyla alay etmek (hata ya da fiziksel 6ziireriyle) 100 67.1
7. (14) Arkadasiarna kafa tutmak. savgisiz konusmak 94 63.1
8. (35) Arkadaslaruun okul egyalarm ¢izmek. yirtmak, kairmak ya da bozmak 91 61.1
9. (38) Opretmene kafa tutmak, saygisiz konusmak 90 60.4
10. (9) Siirekli konusarak diger 6grencileri cahgmalaninda rahatsiz etmek 79 | 330
11. (11) Arkadaglanindan izin aimadan onlann okul arag-gereglerini kullanmak 75 50.3
12. (27) Dersi aksatmaya yonelik kasti konugmak 72 48.3

Tablo-4.4.3. ‘de gorildigi gibi alt-SED ilkogretim okullanndaki sinif
Ogretmenlerinin “en ciddi” olarak nitelendirdigi problem davrams “lursizhk™ tir
(%77.7). Arkadaglanyla kaba ve kiifiirlii konusmak, yalaﬁ sOylemek, arkadaslarindan
izin almadan onlarin ¢antalanm karigtirmak, arkadaglarina kars: saldirgan davramglar
sergilemek, arkadaslaniyla alay etmek ve arkadaglarina kafa tutmak davramglan ise
onem derecelerine gore Ogretmenlerin  “ciddi” algiladi;n diZer problem

davramglardan bazilaridir.

Tablo-4.4.4 orta-SED’ deki ilkogretim okullarinda gorev yapan simf
Ogretmenlerinin  problem davramglann  “ciddiligi” ile ilgili goraslerini
yansitmaktadir.




Tablo-4.4.4.

Orta-SED [Ikogretim Okullan I. Asama’ da Gorev Yapan Simf
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Ogretmenlerinin Sinif i¢inde En Ciddi (Cok Onemli) Olarak Nitelendirdikleri

Problem Davramislann Dagihm

PROBLEM DAVRANISLAR f %

1. (44) Hirsizlik 69 86.3
2. (37) Yalan stylemek 62 775
3. (12) Arkadaslanndan izin almadan onlann ¢antalanim kanstrmak 61 76.3
4. (13) Arkadaslanyla kaba ve kiifiirld konusmak 59 73.8
5. (15) Arkadaslanyla alay etmek (hata ya da fiziksel §ziirleriyle) 54 67.5
6. (28) Arkadaslanna karg: saldirgan davramslar sergilemek (itmek. vurmak. vb.) 53 66.3
7. (14) Arkadaslanna kafa tutmak. saygisiz komugmak 30 62.5
8. (38) Ogretmene kafa tutmak. saygisiz konugmak

9. (35) Arkadaslanmn okul esyalanm gizmek. yirtmak, karmak vb. 49 61.3
10. (9) Sirekli konusarak diger 6grencileri caliymalaninda rahatsiz etmek 48 60.0
11. (10) Arkadaslanmn malzemelerine, egyalarina kangarak rabatsiz etmek

12. (11) Arkadaslanndan izin almadan onlann okul arag-gereclerini kullanmak 41 513
13. (27) Dersi aksatmaya yonelik kasti konugmak 39 48.8
14. (34) Swunif dolabmm izinsiz kullanmak, kangtrmak 38 47.5

Tablo-4.4.4. incelendiginde orta-SED’ deki okullarda gérev yapan simif

6gretmenlerinin de “hirsizlik™ davrémsmx “en ciddi” problem davramg olarak
nitelendirdigi gérilmektedir. Alt-SED’ deki ilkégretim okullarinda gorev yapan
simf ogretmenlerinden farkhh olarak  arkadaslanm malzemelerine, egyalarina
kangarak rahatsiz etmek (%51.3) ve simf dolabint izinsiz kullanmak ve karistirmak
davraniglant da orta-SED ilkégretim okullannnda go6rev yapan simf Ggretmenleri

tarafindan “en ciddi” problem davramslar olarak nitelendirildigi goriilmektedir.

Asagida Gst-SED okullardaki simf Ogretmenlerinin “en ciddi” problem

davramslar ile ilgili gorisleri yer almaktadir.
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Tablo-4.4.5.

Ust-SED ilkégretim Okullan L. Asama’ da Gérev Yapan Smmf
O3retmenlerinin Simf icinde En Ciddi (Cok Onemli) Olarak Nitelendirdikleri
Problem Davramiglann Dagihm

PROBLEM DAVRANISLAR f %
1. (13) Arkadaslanyla kaba ve kiifiirlii komugmak 44 81.5
2. (44) Huszhk | 759
3. (15) Arkadaglanyla alay etmek (hata va da fiziksel ziirieriyle)
4. (35) Arkadaglarimn okul egyalanm gizmek, virtmak. kirmak vb. 40 74.1
5. (12) Arkadaslanndan izin almadan onlann ¢antalanim kangtiemak
6. (37) Yalan sGylemek 39 722
7. (38) Ogretmene kafa tutmak. saygisiz konusmak 38 70.4
8. (9) Siirekli konusarak diger 6grencileri calismalannda rahatsiz etmek 34 63.0
9. (11) Arkadaslanndan izin aimadan onlarn okul arag-gereglerini kullanmak
10. (28) Arkadaslanina kars: saldirgan davramslar sergilemek (itmek. vurmak. vb.) 32 59.3
11. (14) Arkadaglanna kafa tutmak. saygisiz konugsmak 31 57.4
12. (27) Dersi aksatmaya yonelik kasti konusmak 30 55.6
13. (10) Arkadaslarimn malzemelerine, esyalarina kangarak rahatsiz etmek 28 51.9

Tablo-4.4.5” de incelendiginde uist-SED’ deki ilkogretim okullarinda gérev
yapan smif OFretmenlerinin “arkadaglartyla kaba ve kiflirli konugmak™ (%81.5)
davramgint “en ciddi” problem davramsg olarak nitelendirdigi goriilmektedir.

Diger SED’ lerdeki okullarda oldugu gibi hirsizhik, arkadaslanyla alay
etmek, arkadaslaninin okul egyalarim1 ¢izmek, yitmak vb. , arkadaslanndan izin
almadan onlann ¢antalanm kangtirmak ve yalan soylemek davramslar 6gretmenler
tarafindan “en ciddi” olarak nitelendirilen problem davramglar olmugtur.

Ozel okullann ilkégretim 1. asama’ sinda gorev yapan simif égretmenlerinin
“en ciddi” problem davramglar olarak nitelendirdikleri problem davramglar Tablo-

4.4.6. ‘da verilmigtir.




Tablo-4.4.6.

Ozel Okullarin fIkégretim L Asama’ smda Gérev Yapan Smuf
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Ogretmenlerinin Sinif iginde En Ciddi (Cok Onemli) Olarak Nitelendirdikleri

Problem Davranssiarin Dagilimi

PROBLEM DAVRANISLAR f %
1. (44) Hirsizlik 37 974
2. (37) Yalan sdylemek 34 89.5
3. (28) Arkadagslanna kars1t saldirgan davramgslar sergilemek (itmek. vurmak. vb.)
4. (15) Arkadaslanyla alay etmek (hata ya da fiziksel dziirlerivle) 33 86.8
5. (13) Arkadaslanyla kaba ve kiifiirli konugmak
6. (12) Arkadaslanndan izin almadan onlann ¢antalarim kanstirmak 31 81.6
7. (35) Arkadaslanmn okul egyalarim ¢izmek. virtmak. kirmak vb.
8. (14) Arkadaslanna kafa tutmak, saygisiz konugmak 28 73.7
9. (27) Dersi aksatmaya yonelik kasti konusmak
10. (9) Siirekli konusarak diger 6grencileri gahsmalannda rahatsiz etmek
11. (38) Ogretmene kafa tutmak, saygisiz konusmak 25 65.8
12. (11) Arkadaslarindan izin almadan onlarm okul arag-gereglerini kullanmak 22 57.9
13.(26) Dersle ilgisi olmayan komularda siirekli ve gereksiz konusmak (gevezelik) 21 55.3
14. (5) Arkadaglarnimn ve 6retmenin soziini keserek siras: gelmeden konugmak
15. (24) Ders ara¢ ve gereglerinin eksik olmasi 20 52.6
16. (2) Elindeki bir nesne ile kap, sira ya da duvarlara vurarak giiriiltii yapmak 19 50.0
17. (§3) Smf diizenini bozan problem davramsi onaylamak ya da taklit etmek 18 47.4

Tablo-4.4.6. incelendiginde “en ciddi” olarak nitelendirilen problem
davramslarla ilgili olarak o6gretmenlerin goriiglerinin degismedigi goriilmektedir.
Hirsizlik, arkadaglanyla kaba ve kifurlii konusmak, yalan soylemek, arkadaslarindan
izin almadan onlarin ¢antalanim kanigtirmak, arkadaslanyla alay etmek, arkadaslarina

karsi saldirgan davramslar sergilemek, arkadaglarmin okul egyalarim ¢izmek,
yirtmak, bozmak, vb. davramglan énem derecesi bakimindan ilk siralarda yer alan

problem davramslardir.
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4.5. Smif Ogretmenlerin Yonetimini “Zor” Olarak Nitelendirdikleri Problem
Davranmsslar Ile ilgili Bulgular

Asagida uygulamaya katilan ilkogretim I. Asama smf 6gretmenlerinin
yonetimini “zor” olarak nitelendirdikleri problem davramslarla ilgili gortglerini

yansitan bulgular yer almaktadir.

Tablo-4.5.1. siuf 6gretmenleri tarafindan yonetimi “I. derecede zor” olarak

nitelendirilen problem davramslan icermektedir.

Tablo-4.5.1.

Siif Ogretmenleri Tarafindan Yonetimi L Derecede Zor Olarak Nitelendirilen

Problem Davranislarm Dagihmm

PROBLEM DAVRANISLAR f %

1. Sumf iginde bir seyler yemek (sakiz, seker. kagit vb. objeleri ignemek ya da yemek) 2 0.6
2. Elindeki bir nesne ile kapi, sira ya da duvarlara vorarak gimiltii yapmak 4 1.2
3. Sirav ileri geri oynatmak 1 0.3
4. Belirlenen siuf ici kurallara uymamak 15 4.7
(5. Arkadaglarmn ve 3Zretmeninin sfziini keserek siras gelmeden konugmak 23 | 72
6. Calismaya baslarken ve bitirirken yavag davranmak 1 0.3
7. Verilen gérevleri yapmamak 5 | 16
8. Derse geg gelmek 2 0.6
9. Siirekli konugarak difer cocuklan ¢cahymalarinda rahatsiz etmek 13 4.0
11. Arkadaglanndan izin almadan onlarn okul arag-gereglerini kullanmak 2 0.6
12. Arkadaglarindan izin aimadan onlarin ¢antalanm katisttrmak 3 0.9
- 13. Arkadaglariyla kaba ve kiifiirli konugmak 6 1.9
14. Arkadaglarina kafa tutmak, saygisiz konugmak 2 0.6
17. Ders disinda bir igle ugragmak 2 0.6
18. Yamindaki arkadag ile kenuymak 6 1.9
19. Herhangi bir nesne ile ugragmak 2 0.6
20. El, yiiz ve kayafetlerinde temiz olmamak 2 0.6
24. Ders ara¢-gereglerinin eksik olmasi 7 2.2
25. Odevlerini eksik ya da gelisigiizel yapmak 3 0.9
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26. Dersle ilgisi olmayan konularda siirekli ve gereksiz komusmak (gevezelik) 2 0.6
27. Dersi aksatmaya yénelik kasti konugmak 2 0.6
28. Arkadaglarma karg saldirgan davramglar sergilemek (diirtmek, itmek, varmak ) 17 | 53
31. Utangaghk 2 0.6
32. Siray1 karalamak, ¢izmek 1 0.3
36. Cekingenlik 1 0.3
37. Yalan sdylemek 16 5.0
38. Ogretmene kafa tutmak, saygisiz konugmak 1 0.3
40. Sorumluluk almay1 istememek 1 0.3
41. Yerinde sessizce oturmak 2 0.6
42. Izin almadan yerinden kalkmak, dolasmak 3 0.9
43. Yerinde siirekli kipirdanmak. saga sola bakinmak 3 0.9
44, Hirsizhik 33 10.3
45. Aglamak 1 0.3
46. Kiskanghk 1 0.3
48. Sinav sirasinda kopya gekmek 1 0.3
51. Farkh diigiinen 6grencileri elestirmek, kusur bulmak 1 0.3
52, Farkl: diisiinen égrencileri kendi gibi davranmaya zorlamak 1 0.3
53. Sumf diizenini bozan problem davramst onaylamak va da taklit etmek 1 0.3
55, Birbirlerini gikayet etmek 11 3.4
56. verilen talimat konusunda gereksiz agiklamalar istemek 1 0.3
Cevap vermeyen @retmen sayisi 118 36.8
TOPLAM 321 100.0

Tablo-4.5.1. (Bkz: 129-130)’de gorildigi gibi ilkogretim 1. Asama simf
Ogretmenlerinin yonetimini “I. derecede zor” olarak nitelendirdigi problem
davramglar yiizdelik siralamalarina gore; hirsizhk, arkadaglariin ve 6gretmenin
sOziinii keserek sirast gelmeden konusmak, arkadaslarina karg1 saldirgan davramslar
sergilemek, yalan soylemek, belirlenen simf igi kurallara uymamak, birbirlerini
sikayet etmek, siirekli konusarak diger gocuklan c¢alismalaninda rahatsiz etmek

davramslandir.

Ogretmenlerin yonetimini “II. derece zor” olarak nitelendirdigi problem
davramglarla ilgili goriigleri Tablo-4.5.2.’de yer almaktadir.




Tablo-4.5.2.

Simif Ogretmenleri Tarafindan Yonetimi IL Derecede Zor Olarak
Nitelendirilen Problem Davramslarin Dagiiim
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PROBLEM DAVRANISLAR f | %

2. Elindeki bir nesne ile kap., sira ya da duvarlara vurarak giiritltii yapmak 1 0.3
1 3. Sirayi ileri geri oynatmak 4 1.2
4. Belirlenen sinif i¢i kurallara uymamak 1 0.3
5. Arkadaglarimn ve GEretmeninin sziinii keserek sirasi gelmeden konugmak 11 34
6. Calismaya baslarken ve bitirirken yavas davranmak 1 .3
7. Verilen gorevleri yapmamak 3 0.9
9. Siirekli konusarak diger ¢ocuklan caligmalannda rahatsiz etmek 9 2.8
10. Arkadaslarimin malzemelerine/ esyalanna kangarak rahatsiz etmek 1 0.3
11. Arkadaslarindan izin almadan onlann okul arag-gereglerini kullanmalk 1 0.3
12. Arkadaslanndan izin almadan onlarn ¢antalanm katigirmak 1 0.3
13. Arkadagslanyla kaba ve kiifirlii konugmak 11 3.4
14. Arkadaglarna kafa tutmak. savgisiz konugmak 3 09
15. Arkadaslanyla alay etmek (hata ya da fiziksel oziirlerivie) 1 0.3
17. Ders diginda bir igle ugragsmak 5 1.6
18. Yanmindaki arkadag ile konugsmak 9 2.8
19. Herhangi bir nesne ile ugragmak 1 0.3
20. EL, yiiz ve kayafetlerinde temiz olmamak 2 0.6
22. Swrasinda diizgiin oturmamak i 0.3
23. Ders arag-gereglerini temiz kullanmamak 2 0.6
24. Ders arag-gereglerinin eksik olmas: 4 1.2
25, Odevlerini eksik ya da gelisigiizel yapmak 9 2.8
26. Dersle ilgisi olmayan konularda siirekli ve gereksiz konusmak (gevezelik) 4 12
27. Dersi aksatmaya yénelik kasti konugmak 1 0.3
28. Arkadaglarna kary saldirgan davramglar sergilemek (diirtmek, itmek, varmak ) 12 3.7
31. Utangaghik 4 12
32. Siray1 karalamak, ¢izmek 1 03
33. Sira ya da sandalyelerin iizerine gikmak 1 0.3
34. Smif dolabim izinsiz kullanmak, kanstirmak 1 0.3
35. Arkadaglarimn okul egyalanm gizmek, yirtmak, larmak ya da bozmak 6 19
37. Yalan soylemek 24 15
38. Opretmene kafa tutmak, saygisiz konugmak 4 12
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39. Dersle ilgili aktivitelere katilmamak 4 1.2
40. Sorumluluk almay: istememek 2 0.6
42. Izin almadan yerinden kalkmak, dolagmak 3 0.9
43. Yerinde siirekli kapirdanmak., saga sola bakinmak 5 1.6
+4. Hirsizhk 21 6.5
45. Aglamak 1 0.3
46, Kiskanghk 4 1.2
48. Smav sirasinda kopya ¢ekmek 1 0.3
50. Xars:1 cinsten arkadaslanna/Ggrencilere karsi olumsuz tutum ve davramslar sergilemek 2 0.6
51. Farkl: diigiinen 6grencileri elestirmek, kusur bulmak 1 0.3
53. Simf dizenini bozan problem davrams: onaylamak va da taklit etmek 2 0.6
54. Kalem kaybetme, karm agnisi, bag agnist vb. bahaneler ile 6fretmeni oyalamak 2 0.6
55. Birbirlerini gikayet etmek 12 3.7
61; Simfa yeni va da stajyer 6gretmen geldiginde normal digi davramslar gostermek I 0.3
Cevap vermeyen §gretmen sayisi 121 37.7
321 100.0

TOPLAM

Tablo-4.5.2. incelendiginde (Bkz: s. 131-132) davramslann farkli olmadigs,

cevaplarin yukanda belirtilen problem davramislarda yogunlastify goriilmektedir.
Tablo-4.5.1.’deki davramglardan farkli olarak belirtilen; yamindaki arkadagt ile
konugmak, odevlerini geligigiizel yapmak davramglarimn &gretmenler tarafindan

yonetimi “TL. derecede zor” olarak nitelendirilen davramglar oldugu sdylenebilir.

Uygulamaya katilan sinif 6gretmenlerin yonetimini “III. derece zor” olarak

nitelendirdigi problem davramslarla ilgili gorisleri Tablo-4.5.3.’de yer almaktadir

(Bkz: 5.133).

Tablo-4.5.3. incelendiginde ders arag-gereglerinin eksik olmasi, 6gretmene

kafa tutmak, saygisiz konusmak, sorumluluk almay: istememek, yerinde sirekli
kipirdanmak, saga-sola bakinmak, kalem kaybetme, kann agrnsi, bag agnst gibi
bahaneler ileri siirerek Ggretmeni oyalamak davramglarmn 68retmenler tarafindan

yonetimi “III. derecede zor” olarak nitelendirildigi goralmektedir.




Tablo-4.5.3.
Sinif Ogretmenleri Tarafindan Yénetimi IIL Derecede Zor Olarak
Nitelendirilen Problem Davramslarin Dagiimi

W

PROBLEM DAVRANISLAR f %

1. Sinf iginde bir seyler vemek (sakiz, seker, kagit vb. cbjeleri ¢ignemek va da yemek) 1 0.3
4. Belirlenen sinsf igi karallara uymamak 6 1.9
5. Arkadaslanmn ve ffretmeninin séziinii keserek siras: gelmeden konugmak 7 2.2
7. Verilen gorevleri yapmamak 3 0.9
9. Siirekli konugarak diger ¢ocuklan ¢aliymalarinda rahatsiz etmek 6 1.9
10. Arkadaglannm malzemelerine/ egyalanna kansarak rahatsiz etmek i 0.3
11. Arkadaslanndan izin almadan onlarn okul arag-gereglerini kullanmak 1 0.3
12. Arkadaslanndan izin almadan onlann ¢antalanm katighrmak 2 0.6
'13. Arkadaslanyla kaba ve kiifiirlii konugmak 8 2.5
15. Arkadaslanyla alay etmek (hata va da fiziksel oziirleriyle) 3 0.9
17. Ders disinda bir isle ugrasmak 3 0.9
18. Yanindaki arkadag: ile konugsmak 10 3.1
19. Herhangi bir nesne ile ugrasmak 3 0.9
20. El, ytiz ve kayafetlerinde temiz olmamak 2 0.6
24. Ders arag-gereglerinin eksik olmas: 7 2.2
25. Odevlerini eksik ya da gelisigiizel yapmak 6 1.9
26. Dersle ilgisi olmayan konularda siirekli ve gereksiz konusmak (gevezelik) 2 0.6
28. Arkadaglarna karg: saldirgan davramglar sergilemek (diirtmek, itmek, varmak ) 7 2.2
31. Utangachk 2 0.6
35. Arkadaslarmnm okl esyalanm ¢izmek, yirtmak, karmak ya da bozmak 3 0.9
36. Cekingenlik 1 0.3
37. Yalan sdylemek 20 | 62
38. Opretmene kafa tutmak, saygisiz konugmak 6 1.9
39. Dersle ilgili aktivitelere katilmamak 3 0.9
40. Sorumluluk almay: istememek 6 1.9
41. Yerinde sessizce oturmak 3 09
42. Izin almadan yerinden kalkmak, dolagmak 4 1.2
43. Yerinde siirekii kapirdanmak, safa sola bakinmak 5 1.6
44. Hirsizhk 14 4.4
45, Aglamak 3 0.9
46. Kiskanghk 2 0.6
49, Komiklik yapmak (soytanhk, saklabanlik) 1 0.3




0. Kars1 cinsten arkadaslanna/6grencilere kary olumsuz tutum ve davramsglar sergilemek 4 1.2

1. Farkh diigiinen 6rencileri elestirmek, kusur bulmak 2 0.6
52. Farkl: diisiinen 6grencileri kendi gibi davranmaya zorlamak 5 1.6
53. Smuf diizenini bozan problem davrams: onaylamak va da taklit etmek 3 0.9
54. Kalem kaybetme, karmn afnsi, bag ans: vb. bahaneler ile 3gretmeni oyalamak 6 1.9
5. Birbirlerini yikayet etmek 22 6.9
56. verilen talimat konusunda gereksiz agiklamalar istemek 1 03
61. Sinifa yeni ya da stajyer 63retmen geldiginde normal dist davramglar gostermek 1 0.3
Cevap vermeyen dgretmen sayisi 126 39.3
TOPLAM 321 100.0

Farkh SED’ lerdeki ilkogretim okullaninda goérev yapan simf

Ogretmenlerinin yonetimini zor olarak nitelendirdigi problem davramslaria ilgili
goriiglerini yansitan tablolar incelendiginde de (Bkz: Ek-6/A, Ek-6/B, Ek-6/C. s. 231-

233) bu sonucun degigmedigi gorilmektedir.

Veri toplama aracinda verilmeyen ancak Ogretmenlerin yOnetimini zor
olarak nitelendirdigi diger problem davramslar ise; su igme ya da tuvalete gitme
bahanesi ile disann ¢ikmayt istemek, ilgisizlik, dikkati toplayamama, okul hayatina
uyumsuzluk, duygu soOmiiriisi yapma, seviyesine uygun ciimle kuramama,
giivensizlik ve sosyal aktivitelere katilmay: istememe davramslandir. llgisizlik,
dikkati toplayamama ve okul hayatina uyumsuzluk davramglarimi yonetimini zor
olarak nitelendiren ogretmenlerin genellikle alt-SED’ deki ilkégretim okullarinda
gbrev yapan GZretmenler oldugu yoniinde bir sonug elde edilmigtir.

4.6. Smif Icinde Siirekli Problem Davramss Gésteren Ogrenci Sayis: fle Tigili
Bulgular

Asagida uygulamaya katilan ilkogretim I. Asama sinif 6gretmenlerinin sinif
icinde siirekli problem davramg gésteren dgrenci sayist ile ilgili goriislerini yansitan

bulgular yer almaktadir.
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Tablo-4.6. simf ogretmenlerinin simf iginde siirekli problem davramg

gOsteren Ggrenci sayist ile ilgili goriiglerini yansitmaktadir.

Tablo-4.6.
Simf Ogretmenlerinin Simf i¢inde Siirekli Problem Davrams Gasteren Ogrenci
Saysi Ile fgili Goriigleri

Ogrenci | Alt-SED | OrtaSED | Ust-SED | Ozel Okullar | TOPLAM

W T T (% | | % [ % | T %
1-5 94 | 63.1 | 49 | 613 | 41 | 759 (35 921 | 219 | 68.2
59 49 | 329 27 |338 | 13 |241]3 7.9 92 | 28.7
10-14 - - - - - - - - - -
15-19 2 1.3 4 5.0 - - |- - 6 1.9
20 ve + 4 2.7 - - - - - - 4 1.2
Hepsi - - - - o - - o -
Toplam | 149 [ 100.0| 80 |100.0| 54 |100.0|38 ! 100.0 { 321 |100.0

Tablo-4.6. incelendiginde, farkli SED’ lerdeki okullarda gorev yapan
Ogretmenlerinin  sinufta siirekli problem davramiy gosteren 6&renci sayisi ile ilgili
goruslerinde hemfikir olduklan gorilmektedir. Alt-SED okullardaki 6gretmenlerin
%63.1°1, orta-SED okullardaki Ggretmenlerin %61.3°4, Gst-SED okullarda gorev
yapan &gretmenlerin %75.9’u ve Ozel okullann ilkdgretim I Asama’ sinda gorev
yapan ogretmenlerin %92.1°i simflarinda strekli problem davramg gosteren 6grenci

sayisint 1-5 olarak belirtmigtir.

Biyilk oranda farkliliklar olmamakla birlikte smmuf diizenini bozucu
davramgta bulunan 68renci sayist 1-5 olarak en yiksek oranda alt-SED’ de gorev
yapan simif 6@retmenler tarafindan belirtildigi goriilmektedir.




4.7. Sif Iginde Siirekli Problem Davrams Gosteren Ogrencilerin Cinsiyeti Tle
Tlgili Bulgular

Uygulamaya katilan ilkogretim 1. Asama sinif 6gretmenlerinin sinif iginde
siirekli problem davramig gosteren Ggrencilerin cinsiyeti ile ilgili goriglerini yansitan

bulgular Tablo-4.7.” de yer almaktadir.

Tablo-4.7.
Simif ()gretmenlerinin Swunif icinde Siirekli Problem Davranmis Gosteren
Ogrencilerin Cinsiyeti ile ligili Goriisleri

Cinsi Alt-SED Orta-SED Ust-SED | Ozel Okullar | TOPLAM
mnsiyet

f % f % f % f @ % 3 %
Kiz 15 | 101 4 5.0 4 7.4 3079 | 26 8.1
Erkek 132 | 886 75 | 938 | 47 [ 870 | 34 85| 288 | 89.7
Esit 2 1.3 1 1.3 3 56 1 - 26 7 22
Toplam | 149 |100.0| 80 |100.0| 54 |100.0| 38 1100.0 | 321 |100.0

Tablo-4.7.’de goruldugi gibi alt-SED’ deki okullarda gorev yapan siuf
ogretmenlerinin %88.6°s1, orta-SED’ deki 6gretmenlerin %93.8’i, iist-SED’ deki
okullarda gérev yapan 6gretmenlerin %87’si ve 6zel okullann ilk6gretim I. Asama’

sinda gorev yapan Ogretmenlerin %89:5’i smflaninda en sorunlu olan, siirekli
problem davramg gosteren dgrencilerin erkek 6grenciler oldugunu bildirmislerdir.
Toplam 7 o6gretmen (%2.2) bu konuda cinsiyetin bir farklilik yaratmadigini,
simflarinda siirekli problem davramg gosteren sorunlu 6grencilerin hem kizlardan

hem de erkeklerden esit sayida oldugu seklinde gériis bildirmislerdir.

4.8. Siif Ogretmenlerinin Sinif Icinde Problem Davramislann Yonetimine

Ayirdiklan Siire Ile iigili Bulgular

Simf oOgretmenlerine simfta diizeni saglama ve smnif diizenini bozan
davramslarin yonetimi ile ilgili sorunlara gereginden fazla zaman aywdiklarimi
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dugiiniip diigiinmedikleri sorulmugtur. uygulamaya katilan ilkogretim I Asama simif
Ogretmenlerinin smif i¢inde problem davramglarin yonetimine ayirdikian sire ile

goriiglerini yansitan bulgular Tablo-4.8.”de yer almaktadir.

Tablo-4.8.
Simif Ogretmenlerinin Problem Davramsin Yénetimine Ayirdiklan Siire ile
Tigili Gériisleri

SURE Alt-SED Orta-SED Ust-SED | Ozel Okullar | TOPLAM

f [ % f | % f % f % f %

Hi¢ 6 | 40 | 1 1.3 1 [ 19 2 | 53| 10} 3.1
Ara sira 4 [309] 17 | 213} 17 |315| 8 |[21.1] 88 | 274

|
Genellikle | 55 }369 | 34 | 425 | 16 {296 10 | 263 | 115 | 358
, .
Her zaman : 42 | 282 | 28 | 350 20 370 18 | 474 | 108 | 33.6
Toplam 149 {1000 80 |[100.0; 54 |100.0| 38 |{100.0] 321 {100.0

Tablo-4.8. incelendiginde uygulamaya katilan siif 68retmenlerinin genel
olarak %33.6’simin “her zaman”, %35.8’inin “genellikie”, %27.4’Gniin “ara sira”
siifta diizeni saglamaya ve problem davramslarin yénetimi ile ilgili sorunlara
gereginden fazla zaman aywdigimi diosindagin gorilmektedir. Simf diizenine ve
problem davramglarin yonetimine gerektigi kadar zaman ayirdifim diigiinen
Ogretmenlerin yizdesi ise 3.1°dir.

Farkli SED’ lerdeki okullarda gorev yapan Ggretmenlerin bu soru ile ilgili
goriigleri ayr1 ayn incelendiginde sonucun degismedigi; alt-SED’ deki 63retmenlerin
%36.9’unun, orta-SED’ deki 6gretmenlerin %42.5’inin “genellikle”, iist-SED” deki
ogretmenlerin %37’sinin ve 6zel okullarda gérev yapan 6gretmenlerin %47.4’iiniin
“her zaman” smfta diizeni saglama ve problem davramglann yonetimi igin

gereginden fazla zaman ayirdiklarim digiinditkleri goriilmektedir.




-
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Bu durum, simifita diizen saglama ve problem davramglarin yénetiminin
ilkégretim okullarinda 68retim igin aynlan zamammn bayik bir kismm aldigim
gostermektedir.

4.9. Simf Ogretmenlerinin Simif igindeki Problem Davramislarm Ydnetiminde
Kendi Yeterlilikleri ile ilgili Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Ilkogretim okullarinda gérev yapan I. Asama simf dgretmenlerine sinifta
diizeni bozan davramglann yonetimi ile ilgili sorunlann ¢6ziimane ayirdiklan sire ile
ilgili diigiinceleri sorulduktan sonra bu sorunlan ¢ozmede kendi veterlilikleri ile ilgili

dusiinceleri sorulmustur.

Uygulamaya katilan sinif 6gretmenlerinin sinifta diizeni saglama ve simf
iginde diizeni bozan davramslarin yonetimi ile ilgili sorunlar: ¢6zmede kendilerini ne

derecede yeterli bulduklan ile ilgili bulgular Tablo-4.9.’da yer almaktadir.

Tablo4.9.
Simif Ogretmenlerinin Problem Davramslane Yénetiminde Kendi Yeterdilikleri
Ile flgili Gériisleri

Yeterlilik Alt-SED Orta-SED Ust-SED | Ozel Okullar | TOPLAM

Diizeyi
f | % f | % f | % | f | % f | %
Hi¢ - - - - - - -] - - |-
Arasira 30 {201] 12 [150] 3 | 56| - - | 45 | 140

Genellikle 88 | 591 48 | 600 20 |370{ 19 | 50.0| 175 | 545

Herzaman | 31 |208 | 20 | 250} 31 |574| 19 | 50.0{ 101 | 315

Toplam 149 1100.0) 80 ]100.0f 54 }100.0{ 38 |100.0| 321 1100.0

Tablo-4.9.’da gorildiga gibi uygulamaya katilan &gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugu (%54.5) genel olarak sinifta diizeni saglamada ve sif diizenini bozan
davramglarin  yonetimi ile ilgili sorunlarla bagetmede yeterli oldugunu
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disunmektedir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerin %31.5’1 smifia diizeni kurmada
ve problem davramglari yonetmede sorun yasamadifini, bu konuda “her zaman
yeterli” oldugunu digiindiigini belirtmigtir. Ogretmenlerin %14.0°i “ara sira yeterli”
oldugunu ifade ederken bu konuda “yetersiz “oldugunu belirten 6gretmen

olmamugtir.

Farkli SED’ lerdeki okullarda gorev yapan ogretmenlerin bu soru ile ilgili
gorugsleri ayn ayn incelendiginde sinifta diizeni saglama ve problem davramglarin
yonetimi ile ilgili sorunlan ¢6zmede “her zaman vyeterli” oldugunu disinen
ogretmenlerin  @ist-SED  ilkogretim okullarinda ve 6zel okullarin ilkégretim
kademesinde gorev yapan 6gretmenler oldugu gériilmektedir. ‘

Genellikle “yeterli” oldugunu diisiinen G3retmenler daha ¢ok alt-SED ve
orta-SED’ deki ilkogretim okullarinda gérev yapan o6gretmenlerdir. Bu konuda
sorunlar yasadigim “ara sira yeterli” oldugunu ifade eden 6gretmenler yine alt-SED’
deki ilk6gretim okullarinda yogunlasmaktadir.

4.9. Problem Davramslarin Nedenleri ile flgili Bulgular

Bu arastirmada ilgili literatiir taramas: sonucunda dgrencilerin siif igindeki
problem davramslarint nedenleri olarak isaret edilen baz1 faktérler 6gretmenlere veri
toplama aracinda sumulmus ve dgretmenlerden bu faktérleri ne derecede problem

davramslarin nedenleri olarak nitelendirdiklerini belirtmeleri istenmistir.

Ilkogretim 1. Asama simif ogretmenlerinin problem davransslann nedenleri
ile ilgili gorislerini yansitan bulgular Tablo-4.10.”de verilmigtir.

Tablo-4.10. (Bkz: s. 140) incelendiginde &@retmenlerin aile, toplum,
gocugun okul digindaki arkadag gevresi, gocugun gelisim ozellikleri ve kalabalik
siniflar faktorleri Gzerinde yogunlastigi goriilmektedir. Ogretmenlerin “evet” cevabt
vererek problem davramslarin nedenleri olarak tammladiklan faktorler yizdelik
siralamasina gore; aile (%82.6), gocugun okul digindaki arkadag gevresi (%67.0),
kalabalik simflar (%55.1), toplum (%53.3), gocugun gelisim o6zellikleri (%43.3) ve
siif tekraﬁ (%38.0) dir.



Tablo-4.10.
Simf 6§retmenlerinin Problem Davranslarin Nedenleri ile Ilglll Gorigleri
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PROBLEM DAVRANISLARIN EVET | KISMEN | HAYIR | TOPLAM
NEDENLERI f | % | f|%| f|%| f|%
Cocugun saghk durumu 49 1531 141 | 439 | 131 | 40.8 | 321 |100.0
Aile 265 | 82.6 52 16.2 4 112 321 | 100.0
Toplum 171 | 53.3 | 126 | 39.3 24 15 321 | 100.0
"Cocugun okul digindaki arkadas ¢evresi 215 | 67.0 88 274 18 56 | 321 |100.0
Medya 101 | 315 | 131 | 40.8 89 27.7 | 321 | 100.0
Cocugun gelisim 6zellikleri (bireysel farklihklar) 139 | 43.3 | 138 | 43.0 4+ 13.7 | 321 ;100.0
Egitim programu 81 252 1 132 | 41.1 | 108 | 33.6 | 321 |100.0
Ogretim yontemleri 57 178 | 127 | 39.6 | 137 | 42.7 | 321 |100.0
Ogretmenin tutum ve davramslan 72 224 ) 124 {1 386 | 125 | 389 | 321 |100.0
Cocugun simftaki arkadas gevresi 99 308 155 | 483 67 | 209 } 321 |100.0
Simf kurallarinin belirsiziigi 46 | 143 71 22.1 | 204 | 63.6 | 321 |100.0
Simfin fiziksel 6zellikleri 54 168 | 103 | 32.1 | 164 | 51.1 { 321 }100.0
Kalabalik simiflar 177 | 55.1 74 23.1 70 | 21.8 321 | 100.0
Simf tekran 122 | 38.0 93 290 | 106 | 33.0 | 321 |100.0

Uygulamaya katilan sinif ogretmenleri, egitim programlan (%41.1) ve
medya (%40.8) faktorlerini “kismen” problem davraniga neden olan faktérler olarak
nitelendirmigtir. Ogretmenin tutum ve davramglan, 6gretim yontemleri, simifin
fiziksel ozellikleri ve simf kurallarinin belirsizligi faktorleri ise uygulamaya katilan
Ogretmenler tarafindan genel olarak problem davramsglann nedeni olarak

gosterilmemigtir.

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevap gorev yaptiklan ilkogretim
okulunun bulundugu SED’ lere gore incelendiginde sonucun pek degismedigi,
Ogretmenlerin “aile” faktérini tizerinde hemfikir oldugu gériilmektedir. Alt-SED’
deki ilkogretim okullarinda gérev yapan Ogretmenler aile, medya, toplum ve
kalabalik simiflart ilk sirada problem davranmisa neden olan faktorler olarak
tamimlarken, orta-SED’ deki ilkdgretim okullarinda goérev yapan Ogretmenler aile,
toplum ve kalabalik siniflan problem davramglarin nedenleri olarak gostermistir
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(Bkz;, Ek-7/A, s. 234). Ust-SED’ deki okullarda ¢alisan simf ogretmenlerin aile,
medya, kalabahk simiflar faktorlerinin yamisira alt-SED ve orta-SED’ deki
ogretmenlerden farkli olarak gocugun gelisim 6zelliklerini de smif i¢inde diizeni
bozan davraniglara neden olacag seklinde goris bildirmislerdir. Ozel okullarin
ilkogretim kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin okulun sahip oldugu donamm
ozelliklerinin ve 6grenci sayilarimn ideal olmasi nedeniyle aile Gizerine yogunlastig
bunun yamsira gocugun gelisim &zelliklerinin problem davramslara neden olacag:
seklinde gonis bildirdikleri goriilmektedir (Bkz; Ek-7/B, s. 235).
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BOLUM V
TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular tartigilmis
ve yorumlanmugtir. Tartigma ve yorumlar bulgular boliimiindeki siraya uygun olarak
yapilmugtir.

Aragtirmada ilkogretim 1. Asama’ da gorev yapan sinif 6gretmenlerinin sinif
icinde gozlemledigi problem davramglar arastinlmistir. Bu baglamda é6ncelikie
dgretmenlerin siif ig¢inde problem davramg (diizen bozucu) olarak tammladig
ogrenci davramglart incelenmigtir. Ogretmenler ankette verilen 6grenci
davramslannm %30.0’unu “evet”, %55.0’ini ise “kismen” cevab1 vererek problem
davramys olarak tammlamustir. El, yiiz ve kiyafetlerinde temiz olmamak, kiyafet
yonetmeligine uygun giyinmemek, 6gretmenin soz ve davramslarindan alinmak, stnif
dolabin1 izinsiz kullanmak, sinifa stajyer 6gretmen geldiginde normal disi davramislar

sergilemek davramglan genel olarak problem davrams olarak nitelendirilmemistir.

Ogretmenlerin sinif iginde problem davramy olarak ilk siralarda tammladigr -
ogrenci davramslari;, arkadaglarina karst saldirgan davramglar sergilemek (itmek,
vurmak, wsirmak, tekme atmak vb.), hirsizlik, arkadaglariyla kaba ve kiifiirlia
konugmak, arkadaglarinin ¢antalarini izin almadan kangtirmak, arkadaglanmin okul
esyalarim ¢izmek, yirtmak, bozmak ya da kirmak, siirekli konugsarak diger dgrencileri
rahatsiz etmek, elindeki bir nesne ile sira, kapi ya da duvarlara vurarak ses ¢ikarmak,
arkadaglarina kafa tutmak ve saygisiz konugmaktir.

Uygulama yapilan ilkogretim okullarinda simf iginde problem davrams
olarak tammlanan 6grenci davramslan genel olarak incelendiginde (Bkz: Ek-2/A ve
Ek-2/B, s. 207-209) ozellikle ilk siralarda tammlanan problem davramsglarin aym
oldugu ancak “evet” cevab:t verilerek problem olarak tanimlanan 6grenci
davraniglarimin sayisimin degistigi goralmigtir. Bu durum &gretmenlerin gérev
yaptigr okullarin bulundufu cevrenin sosyo-ekonomik ve kiiltirel 6zellikleri ile

agiklanabilir.
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Ciinkii davrams, i¢inde yer aldif: cevrenin sosyal ve kiiltiirel degiskenleri
tarafindan kontrol edilir. Ogrencilerin farkls davrams oriintiileri toplumsal kesimlere
ait deger ve beklentileri yansitir (Curwin ve Mendler, 1988). Bu nedenie farkh SED’
lerdeki ilkogretim okullarinda farkli davramiglanin problem olarak tammlanmasi
beklenen bir sonug¢ olarak karsimiza ¢ikmugstir. Bu sonug ilgili literatiirde bir gok
aragtirmac: tarafindan elde edilen “problem davramglarin bolgeden bélgeye hatta
okuldan okula degistigi” sonucu ile benzerdir (Merrett ve Wheldall, 1884; Merrett ve
Wheldall, 1988; Borg ve Falzon, 1989)

Alt-SED’ deki okullarda gérev yapan siif Ogretmenleri tarafindan daha
fazla problem davranig tammlanmasi bélgenin sosyo-ekonomik ve kiiltirel
Ozellikleri nedeniyle beklenen bir sonu¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum,
kalabalik siniflarin  6zellikle bu okullarda yogunlagmast ve okulun maddi
yetersizliklerin etkisiyle donanim 6zelliklerinin yetersiz ya da kullamima elverigsiz
olmast ile agiklanabilir. Iki 68rencinin zor oturacad: siralara 3-4 dgrencinin oturmasi,
siralann ileri geri oynamasina ya da ogrenciler tarafindan hareket ettirilmesine, simf
dolabinin sadece Ggretmen tarafindan kullamlmasina neden olmaktadir. Cocuklarin
pek ¢ofunun ekonomik yetersizliklerden dolayr calismak zorunda kalmasi, ders
caliymama, sinavda kopya ¢ekme, verilen gorevleri yapmama, ders arag-gereglerinin
eksik olmasindan dolay1 Ogretmeni oyalama cabasina ve sahip oldugu olumsuz

kosullan kullanmaya ¢aligma davramslarina yoneltebilmektedir.

Alt-SED ve orta-SED’ deki ilkogretim okullarinda “kismen” ya da kesin
olarak problem davrams olarak nitelendirilen 6grenci davramslannn (siray: ileri-geri
oynatmak, arkadaglarina kafa tutmak, saygisiz konugmak, dersle ilgisi olamayan
konularda siirekli konugmak vb.) Gst-SED” deki okullarda gérev yapan égretmenler
tarafindan problem davramsg olarak nitelendirilmemesi ve davramslarin 6gretmenler
tarafindan simf ortaminda gézlenmemesinden kaynaklanabilir. Bir diger agiklama ise
ast-SED’ deki ilkogretim okullarinda gorev yapan oOgretmenlerin veri toplama
aracinda kendilerine verilen o6frenci davramglan listesini okuma ve cevaplama
sirasinda yeterli dikkati gostermedigi seklinde olabilir.

Elde edilen bulgulara gére uygulamaya katilan simif 6gretmenlerinin simif
yonetimi konusundaki amaglaninin genel olarak sinif i¢inde 6grencilerin birbirlerine
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saygih oldugu, dirist ve agik iletisim kurduklan, okul ve siif kurallarim
benimsedikleri, 6z disiplin ve kendilerini kontrol davramglarim gelistirdiklerd,
birbirlerini destekleyip cesaretlendirdikleri bir simf ortam: olugturma gergevesinde
yogunlastig1 goriilmektedir. Ciinkii, 6zellikle bu amaglara ters diigen, gogu kez kisiye
ve egyalara karst saldirganlik niteligi tasiyan bireysel davramglar problem davrams

olarak tammianmigtir.

Problem davramig olarak bu davramglanin ilk siralarda tammlianmast;
sosyallestirme, toplum degerlerine uyum saglama ve toplum iginde yasama
kurallarim1 uygulamada yeterlilik kazandirma, iletigim ve birlikte yagama becerilerini
gelistirme agisindan orgin egitimin ozellikle ilk basamag olan lkdgretim L

Asama’ nin 6nemi ile agiklanabilir.

Ogretimsel problemler olarak nitelendirilen g¢aliymaya baglarken ve
bitirirken yavas davranmak, ders diginda bir isle ugragmak, 6devlerini geligigiizel
yapmak, dersle ilgili etkinliklere katilmamak vb. gibi 6grenci davramglar daha gok
¢ocugun ¢aligma beceri ve aliskanliklarindan, bireysel farkliliklardan ve 6gretmenin
Ogretimi sirasinda izledigi yontem ve tekniklerden kaynaklanmaktadir. (Weber,
1986; Biiyitkkaragoéz ve Civi, 1977, Ozyiirek, 1983). Bu problemler &6gretimsel
dizenlemeler ile ¢ozilebilir ve Ogretmeninin bu davramslarla miicadelede
yonetimsel stratejiler kullanmasi sorunlan ortadan kaldirmaz, tersine kromik hale
getirebilir (Weber, 1986). Elde edilen bulgulara gére simif 6gretmenlerinin 6gretimsel
problemleri “kismen” problem olarak tammlanmasina, uygulamaya katilan simif
ogretmenlerinin bu davramglarnin nedenlerinin farkinda oldufu bu nedenle bu
davramslari daha ilimh problemler olarak kabul ettifi seklinde bir yorum getirilebilir.
Bir diger agiklama ise 6gretmenlerin sinif ortaminda &ncelikle iyi bir ahlaki degerler
ortam yaratmaya ¢alistifi, ¢evrenin ve frencilerin giivenligini gozeterek, saldirgan
nitelikler tagtyan, siftaki diger ogrencilerin 6grenmelerini olumsuz etkileyen
davramglart problem davramg olarak tammladiklan seklinde yapilabilir. Ciinki
olumlu simf atmosferi etkili 6grenme igin ve Ggretmeler agisindan anahtardir.

Simf Ogretmenlerinin hangi problem davramglan simflarinda daha sik
gozlemledigi bu caliymada aragtinlan bir diger boyuttur. Yapilan analizler
sonucunda; herhangi bir nesne ile meggul olmak, ders diginda bir isle ugragsmak,
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verilen gorevleri yapmamak, o6devierini gelisi gizel ya da eksik yapmak, ders arag-
gereglerini temiz kullanmamak, belirlenen smmf i¢i kurallara uymamak gibi
davraniglarin hep 6n planda oldugu goriilmigtir. Genellikle bireysel ve daha gok
derslere yetersiz ilgi, simf kurallanna ve uygulamalanna karsi ¢ikma, simif igi
faaliyetlere katilmada dizensizlikle ilgili olan bu davramslan &gretmenler
simflarinda daha sik gozlemlediklerini belirtmiglerdir. Burden (1995) n
sintflamasina gére bu davramslann, hafif diizeyde ve biilyik oranda gocugun galigma
becerilerinden kaynaklanan ogretimsel problemler oldugu soylenebilir.

Nitekim Ggretmenlerin “evet” cevabt vererek problem davramg olarak
tammladig1 dersi aksatmaya yonelik kasti konugma, sira ya da sandalyenin iizerine
cikma, smif dolabim izinsiz kullanma ya da kanstirma, hirsizlik, simf diizenini bozan
davranis1 onaylama ya da taklit etme davramglarinin ilk6gretim okullarinda “hi¢” ya
da ¢ok nadir olarak go6zlendigi sonucunun elde edilmesi bu agiklamay: destekler
niteliktedir. Ozellikle son yillarda 6grencilerin genel olarak &gretmenlerine kars:
" saygisiz olduklari ve bunu yansitict sekilde davrandiklarina dair bilinen abartils
iddialar olmasina ragmen uygulamaya katilan G3retmenler bu tir bir saygisizhga

ugradiklarma dair (kafa tutma, saygisiz konugma) bir géritg bildirmemislerdir.

llgili literatire bakildiginda benzer bulgulara rastlanmaktadir. Merrett ve
Wheldall (1984)’;n ¢aligmalaninda simf oOgretmenleri smif iginde en sik
gozlemledikleri problem davramglari; ders dinlememek, s6z dinlememek, Greenlee
ve Ogletree (1993) in ¢ahgmalarinda; arkadaslarma karsi saygisizlik, gereksiz
konugma, dersle alakali olmama, Johnson ve digerleri (1991) “in aragtirmasinda ise;
sirast gelmeden konusmak ve diger ¢ocuklan rahatsiz etmek olarak belirtmiglerdir.

Bu aragtrmadan elde edilen bulgulara gore en sik gozlenen problem
davramslar digerlerine gore smmf diizeninin 6nemsiz ihlalleri gibi gériinmektedir.
Ancak farkh SED’ lerde ki okullarda en sik gozlenen 6@renci davramslarimin
dagilimim gosteren tablolar- incelendiginde (Bkz: s. 116-119) ogrencilerin
birbirlerine karst sozlii kiifiirlerinin, kaba konusmalarinmn, birbirlerinin okul arag-
gereglerini karistirmalannin ve fiziksel saldirganhigin ilkogretim siralarinda oldukga
yiksek  bir siklikta olmasa da gorillmesinden s6z etmek mimkindiir. Bu
davramglann gozlenme oranlarina bakildifinda saldirgan davramislarin alt-SED ve
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orta-SED’ lerdeki okullarda daha fazla gozlendigi, Ggrencilerin birbirlerine karst
kaba, saygisiz ve kiifiirli konusma davraniglannin gézlenme sikliginn ise farkli
SED “deki okullarda birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmiistir. Bu sonug, 6grencilerin
siniflarinda diger 6grencilerden kabalik g6rmesinin yaygin  bir durum oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Saldirgan davramglarin genel olarak alt-SED’ deki ilkogretim okullarinda
daha sik gozlenmesi beklenen bir sonug olarak karsimiza ¢ikmistir. Bu duruma su
sekilde bir acgiklama getirilebilir. Toplumumuzun hemen her kesiminde c¢ocuk
yetistirmedeki ortak ve temel tutumun, ¢ocugun &zerklik ve girisim egilimlerinin
engellendigi ve bu engellenmenin dogurdugu saldirganlik diirtiilerinin bastiriimak
zorunda birakildig: bagiml kilict bir tutum oldugu séylenebilir (Tezcan, 1995, 168).
Uysallik, boyun egis, saygili durus, ¢ok konusmama siirekli ve yaygm olarak
pekigtirilen, hareketlilik, canlilik, fazla konusma ve girigim egilimleri ise gesitli

bigimlerde cezalandirilan ve kisitlanan davramglardir.

Le Comte (1979)un iilkemizde gocuk yetistirme ile tutumlan ile ilgili
yaptifi ¢alisma sonucunda bu genel tutumun ozellikle alt-sosyo ekonomik
diizeydeki aileler tarafindan benimsendigini gdsteren bulgular elde etmistir (Akt:
Tezcan, 1995, 169). Aile iginde siirekli bastirilan, engellenen davramslanin gocukta
yarattig1 hayal kinkhii, sozel ya da ¢ogu zaman fiziksel siddete doniisen sert bir
denetim altinda tutulma g¢ocuklarin simf igerisinde saldirgan davramslar
gostermelerinde onemli bir etkendir (Stein, 1983; Cev; Polat, 1997, 164-168).

Bu sonug, sosyo-ekonomik diizey basamaklarindan asagiya dogru inildikge
ailelerin geniglemesi ve gelirin azahginin anne-baba tarafinda g¢ocuga gosterilen
ilginin azalmasina neden olmasi ger¢egi ile de yorumlanabilir. Yavuzer (1992),
duygusal etkilesim azligimin ¢ocugun 6gretimsel anlamda problemler yasamasinda,
diger insanlarla basanh iliskiler kuramamasinda etkili olacagim ve bunun sonucunda
sosyal gelismede gecikme ve salduganlik gibi olumsuz davramglann ortaya
¢ikabilecegini vurgulamaktadir.

Kigitk yaglardan itibaren aile biitgesinde etken rol almasi beklenen
gecekondu ve sefalet mahallelerinde yasayan gocuklanin ¢ogunlukla sokaklarda
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¢alismak, kendisi gibi ¢aligan diger gocuklarla rekabet etmek ve genellikle saldirgan
davramslara kars1 kendini korumak igin kavga etmek yani saldirganlagmak zorunda
kalmasi1 bu duruma getirilebilecek bir diger agiklamadir. Yagitlarinin sahip oldugu
pek ¢ok olanaga sahip olamama, yag doneminin 6nemli ihtiyaci olan oyun, beslenme,
dinlenme ve uyku ihtiyaglanm doyurmaktan ziyade ¢oSu zaman bastirmak
durumunda kalmamn yaratabilecei gerginlik ve ezilmislik duygusu, kargilagtigi
problemleri fiziksel gii¢ kullanarak ¢ozebilecegine olan inancin yerlesmesi de
¢ocuklarin smf ortaminda da saldirgan davramglar gostermesine neden

olabilmektedir.

Jersild (1979), sosyo-ekonomik diizeyi “diigiikk™ gevrelerden gelen ¢ocuk ya
da genglerle, “yiiksek” g¢evreden gelen gocuk ya da gengler arasinda yaptifi
karsilagtirmalarda birinci kiimeye girenlerin ortalama olarak daha saldirgan olduklari
ve sug islemeye kars1 daha bayiik bir egilim gosterdiklerini saptamugtir (Akt: Eripek,
1980, 29). Yoksulluk, kiside dogrudan ya da dolayl olarak uyum sorunlan yarattig:
gibi bu gevreden gelen gocuk ve genglerin kendilerini daha avantajhi gevrelerde
yasayanlaria kargilagtirmalari sonucunda kendi benlik ve sosyal cevreleriyle
iligkilerinde gesitli uyum sorunlarina neden olabilmektedir (Y6ritkoglu, 1997). Bu
olumsuz kosullara tepki olarak gocuk ya da gencin okulda problem davramsta
bulunma olasilig1 artmaktadir. Elde edilen sonuglar bu gergegin bir sonucu olarak da

yorumlanabilir.

Lemiech (1988) ve Cangelosi (1988)’nin gereksinimlerini karyilamakta
simrlanan Ogrencilerin 6¢ alma, sinirlilik, saldirganltk ve gi¢ kullanma
davraniglarina yonelecegi yoniinde ki agiklamalan (Akt: Basar, 1997, 110), ait-SED’
deki ilkégretim siniflarinda saldirganlik iceren davramiglarin gézlenme yazdesinin
fazlalifini yorumlamada ki gerekgeleri desteklemektedir. Nitekim alt--SED ‘deki
ilkogretim okullarinda goérev yapan simif OZretmenleri, problem davramglarin
nedenleri ile ilgili olarak veri toplama aracinda verilen durumlara ek olarak o
bolgede yasayan cocuklarm biyik ¢ogunlugunun c¢aliymak zorunda kaldigimi
belirterek, bu durumun yarattif1 olumsuz etkilerle ilgili gérislerini belirtmislerdir.

Ancak, sirasinda diizgiin oturmamak, sirayr ileri geri oynatmak,
arkadaglanmin malzemelerine kangarak rahatsiz etmek, arkadaglan ile kaba ve
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kiiflirlii konugmak, ders arag-gereglerini temiz kullanmamak, 6devlerini gelisigtizel
ve eksik yapmak, verilen gorevleri yapmamak davramglanm siniflarinda gozledigini
belirten &gretmenlerin yiizdesinin genel olarak 6zel ve ist-SED ‘deki ilkdgretim
okullarinda daha fazla olmas: sastrtic1 bir sonug olarak karsimiza ¢ikmugtir. Cilinki
sosyo-ekonomik ve kiiltirel diizeyi daha yitksek olan ailelerden gelen gocuklarn,
sosyo-ekonomik ve kiltirel diizeyi daha asagida olan ailelerden gelen gocuklara
oranla daha basarili bir sosyal gelisim gosterdikleri savunulmaktadir.

Sosyal uyum iizerinde yapilan g¢aligmalar, ailenin g¢ocuk tzerindeki
etkilerinin son derece 6nemli oldugunu kanitlamaktadir. Evlerinde yakm bir ilgi ve
demokrasinin birlegtigini gbren g¢ocuklarin daha etkin, Ozgiir ve arkadaslan ile
iliskilerinde daha basarih ¢ocuklar olmasi, bu ¢ocuklarda kendini denetleme
arzusuna daha erken yaglarda rastlanmas: ilgili sonuglar elde edilmesi (Yavuzer,
1992) boyle bir beklentinin gelismesinde Onemli bir rol oynamustir. Fakat bu

aragtirmadan elde edilen sonuglar farkli dogrultuda bulunmustur.

Ozel ve ist-SED’ deki ilkogretim okullannin fiziksel ve donanim
Ozellikleri, siiflarin yerlesim diizeni, 68renci mevcutlar, siiflann 1s, 151k, renk ve
materyal vb. ozellikleri 6grenme-6gretme i¢in son derece idealdir. Bunu yamsira bu
bolgelerde yasayan ailelerin ¢ocuklarina sagladig: egitsel, sosyal olanaklarin diger
sosyo-ekonomik diizeylerde ki ailelere gore art: taraflan g6z Onine ahndiginda;
yetersiz sosyal gelisim (arkadaglannin malzemelerine kanigarak rahatsiz etme, kaba
ve kiifirli konusma vb.) ve OFretimsel problemleri (6devierini geligigiizel ya da
eksik yapma, verilen gorevleri yapmama vb.) simflarinda g6zledigini ifade eden
Ogretmenlerin yiizdesinin bu okullarda daha fazla olmasi sonucuna, ailelerin ¢ocuk
yetistirme tutumlanindan biri olan “gocufu merkeze alan yetistirme tutumu” ile
yaklagilabilir.

Hizla degisen toplumsal yasam ve hayat kosullarmin etkisiyle son yillarda
tlkemizde de aile yapisinin degistigini, gocuk sayisinin azaldigim ve ¢ekirdek aile
ozellikle tist-SED’ lerdeki aileler tarafindan benimsenmesi, 1 ya da 2 ¢ocuk sahibi
olmanin genellikle bu ailelerde gériilmesi ile agiklanabilir. Asin koruma, agiri
hosgorii ve diiskanlik, cocuga boyun egen ebeveyn davramglart olarak ortaya ¢ikan
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bu tutum, Yavuzer (1992) ve Yoérikoglu (1986)’un vurguladigi gibi olumsuz
belirtiler doguran bir diger etkendir. Asint koruma, kendine giiveni olmayan,
sorumluluk almak istemeyen, sosyal iliskilerde basarisiz, agin hosgorii ise her
istedigini elde etmeye c¢alisan bir kisiligin gelismesine neden olabilmektedir.
Egemenligini aile iginde kabul ettiren gocuklar zamanla anne ve babalanyla
yetinmeyip ev disindaki bireylere de egemen olma yollanim arayan kigiler haline
gelebilirler ki c¢ocugun gevresinde ev iginden olmayan, ona en yakin bireyler simuf

arkadaglaridir.

Sosyal agidan kabul edilebilir tarzda statli kazanamayan, olumsuz ev
yasantilarina sahip asinn kontrol altinda olan gocuklarin yamsira aile iginde ilgi odag:
olan ve isteklerini kolayca elde etmenin yollarim &grenmis gocuklar da simf
ortaminda aym ilgiyi Ogretmen ya da arkadaslarindan g6remediklerinde ya da
yetersiz olarak degerlendirdiklerinde dikkat c¢ekme, gi¢ arama, ©6¢ arama
davramslanna yonelebilirler (Weber, 1986; Dreikurs ve digerleri, 1980). Nitekim,
kabalik, saygisiz ve itaatsiz davramslar, yapilmasi istenen seyi reddetme aktif.
Odevleri yarim birakma ya da gelisigiizel yapma, kiisme davramglan pasif dikkat
¢ekme davramiglan olarak siniflandinimaktadir (Weber, 1986; Dreikurs ve digerleri,
1980; Doyle, 1986; Tulley ve Chru, 1995).

AIt-SED ve orta-SED diizeylerdeki ailelerle karsilagtinldifinda maddi
anlamda ¢ok daha iyi olanaklara sahip Gist-SED ailelerin gocuklarina en iyi ortamu
saglamak amaciyla ilgi, yetenek ve zihinsel kapasitelerini degerlendirmeksizin
onlan bir yarigma ortamina sokmalan da gocuklarin baz: yanlis aligkanhiklar ve
davramslar kazanmalarinda 6nemli bir etkendir. Ozellikle kendi gocukluklan ile ilgili
olumsuz deneyim sahibi olma, ailelerin maddi olarak bu olanaklara sahip oldugunda
cocuklar1 hakkinda projeler gelistirmelerinde daha etkili olmaktadir (Yavuzer, 1992).
Ozel dersler, kolej smavlarina hazirlik ve egitim takviyelerinin yamsira miizik, spor,
bale, folklor, vb. faaliyetlere katilmaya israrl tesvik oyun ¢agindaki gocuklan agir
bir ¢aliyma temposu altinda ezmekte, ruh sagliklarini bozabilmektedir.

Yavuzer (1992, 86) bu konu ile ilgili yaptig1 ¢aligmasinda, okul dersleri
disinda yogun bir ders ¢aligma temposu yasayan ¢ocuklarda sinirlilik, buzursuzluk,
unutkanhk, timak yeme vb. belirtilere daha fazla rastlandi: y6niinde bulgular elde
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etmistir. Bu aragtirmadan elde edilen bu sonuglar dogrultusunda Gst-SED okullarda
gérev yapan Ogretmenlerin asabi davramiglan daha sik gozlemlemenin, gocuklarin
asirt yogunluga verdigi bir tepki olabilecegi yorumu da getirilebilir.

Ogrenci velilerindeki ¢ocufu merkezde tutan yetigtirme tutumu ozel
okullarda Ggrenciyi merkeze alan egitim anlayiginin benimsenmesinde etkili
olmaktadwr. Bu durum g6z onine alindifinda, bu okullarda gérev yapan simf
Ogretmenlerinin bazi 6grenct davramniglarina karst daha toleransh davrandig: seklinde
bir yaklagim yanlis olmayacaktir. Cocuguna en iyi egitim ortamum sunmak amaciyla
bu okullara maddi olarak biyiik meblaglar 6deyen velilerin ve bu durumun
bilincinde olan ¢ocuklarin o6gretmen ve okuldan beklentilerinin farklhilagmasi,
6greﬁcilerin siif iginde daha rahat bareket etmelerine ya da simf kurallarina uyum

saglamalarinda yeterli dikkati gostermemelerine neden olabilir.

Arastirmada, 63rencilerin simf igindeki problem davramglarimin gézlenme
sikigiin farkli derslerde degisip degismedigi  boyuru da incelenmistir.
Ogretmenlerin gorisleri genel olarak degistisi yoniinde olmustur. Elde edilen
bulgulara gore 6gretmenler Tiirkge, Hayat Bilgisi ve Matematik derslerinde sinif

icinde problem davramslarla daha sik karsilagmaktadirlar.

Bu durum, biligsel alania ilgili davramslarmn agirlikta oldugu, olgu, kavram,
ilke, genelleme ve siniflandirmalar yéniinden zengin bir igerige sahip olan bu
derslerde ogrencilerin sikildify, 6zellikle kalabalik siniflarda ve 6gretmen merkezli
ogretim yontemlerinin kullanldigi durumlarda 6grencilerin  can sikmntilarint
gidermek amaciyla ¢oSu zaman istenmeyen davramslara yoneldigi seklinde
agiklanabilir.

Genel yargimn tersine 6grencilerin daha serbest oldugu, ¢alismalarinda gogu
zaman Ozgir birakildiklart Muzik (%18.1) ve Beden Egitimi (%16.8) derslerinde
problem davraniglann yogunlugunun daha az oldugu, farkli SED’ lerdeki okullarda
gorev yapan Ogretmenlerinin bu soru ile ilgili gorislerini yansitan tablolar
incelendiginde (Bkz: Ek-5/A, Ek-5/B, Ek-5/C, Ek-5/D, s. 227-230) bu sonucun
degismedigi gorilmiistir.
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Problem davraniglarin bu derslerde azalmasi, 6grencilerin kendilerini daha
rahat hissetmesi, ilgilerine gore hareket edebilmeleri, Ozellikle Beden Egitimi
dersinde gelisimlerinde gok 6nemli bir yere sahip olan oyun ve hareket ihtiyaglarim
kargilamalan ile agiklanabilir.

Oyun kuramlarina gére oyun, ¢ocukta fazla enerjinin harcanmasin: sagladi
i¢in gerginlifi azaltmakta, cocuk bu esnada aym zamanda dinlenmekte ve
yorgunlugunu atmaktadir (Yavuzer, 1992). Beden Egitimi, Muzik ve ¢ocugu aktif
kilan, hareket etmesini saglayan, kapasite ve yeteneklerine gore onu is baginda tutan
derslerde problem davramsglarin azalmasi, ¢ocugun oyun ve aktiviteler aracihig: ile
ilkel saldirganhik egilimlerini kanalize etmesi (Yorikoglu, 1997), anti-sosyal
egilimlerden armnarak rahatlamasi, bir seyler yapabildiini gorerek kendine
giivenmesi, sirekli bir seylerle mesgul oldugu ve ilgilendigi i¢in sikilmamast

seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada  Ogretmenlerin  6grencilerin @ simf  igindeki  problem
davramglanini ne kadar ciddi algiladiklan aragtinlmustir. Hirsizlik, arkadaslanyla
kaba ve kitfurli konusmak, yalan soylemek, arkadaslanindan izin almadan onlarin
cantalanim1 kanigtrmak, arkadaglanyla alay etmek, arkadaglarina karyi saldirgan
davramglar sergilemek Ogretmenlerin “en Onemli” g6rdiigii problem davramglar
olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglar Wickman (1928; Akt: Borg ve
Falzon, 1990, 220), Merrett ve Wheldall (1984), Borg ve Falzon (1989)° un
caligmalarinda elde ettikleri bulgularla benzerdir. Bu sonug¢ Ggretmenleri en fazla
saldirgan davraniglann rahatsiz ettigi geklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin simflarinda “en sik” gozlemledikleri problem davramslar
olarak belirttikleri; verilen goérevleri yapmamak, sinif iginde bir seyler yemek,
arkadaglannin s6z ve davramsglarindan ahinmak, herhangi bir nesne ile meggul olmak,
ders diginda bir isle ugragmak, elindeki bir nesne ile kapsi, sira ya da duvarlara
vurarak girilti yapmak, dersle ilgili aktivitelere katilmamak, ¢aligmaya baglarken
veya bitirirken yavag davranmak, siray1 ileri geri oynatmak, sirasinda diizgiin
oturmamak vb. davramglarinin 6gretmenler tarafindan saldirganlik iceren davramslar
kadar ciddi nitelendirilmedigi goriilmisgtiir.
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Burden (1995)’in siniflamasina gore c¢ocuklarm daha ¢ok derse kars
yetersiz ilgilerinden ve derste sikilmalarindan kaynaklanan ve aslinda pek ciddi
olmayan bu davramslarin, uygulamaya katilan simf Ogretmenleri tarafindan
“6nemli” problemler olarak nitelendirilmesine; simuf iginde “en sik” rastlamlan
davramslar olmas1 seklinde bir yorum getirilebilir. Ciinkii 6gretmenler i¢in zaman
alics, stres verici ve sonugta yorucu olan bu davramslar, siniflarda sik¢a duyulan
talimatlann, egitimle ilgili yonergelerin kesilmesine ve azarlamalarin tekrarina neden
olmaktadir.

Uygulamaya katilan ogretmenlerin 6grenci davramglant listesinde verilen
davramglarin = %77.0’sini  “ciddi”, %23.0’anii “cok ciddi” problem olarak
nitelendirmeleri ise beklenen bir sonu¢ olmamugtir. Beklenti ozellikle ilkokul
cagindaki c¢ocuklarin geligim Ozelliklerinden, derste sikilmalarindan ve yetersiz
ilgilerinden kaynaklanan davramslarin 1limh problemler ya da kiigiik yaramazliklar
olarak nitelendirilmesi  yoniindeydi. Nitekim benzer aragtirmada, smmuf
Ogretmenlerinin  yaklagtk %80.0’i okullarindaki ve siiflarindaki problemleri
“onemsiz” ya da “fazla ciddi olmayan” davramslar olarak nitelendirmislerdir

(Johnson ve digerleri, 1991).

Aragtirmaya katilan simf 6gretmenlerinin beklentinin tersi yoninde goris
bildirmesi ve ankette verilen Ogrenci davramgslanindan “Gnemsiz” olarak
nitelendirilen davramiglanin olmamas: toplumumuzun kiiltirel oOzellikleri ile
actklanabilir. Ulkemizde sinif i¢inde 6gretmen-6grenci iligkilerini sistematik olarak
ele alan ¢aligmalar yetersizdir. Ancak geleneksel davramglann siif ortaminda
etkisini sordirdiigi vurgulanmaktadir. Toplumumuzda otoriter tutumlar aile
yapimizda egemen oldugu i¢in 6Zretmenler toplumun bir ferdi olarak okulda ve
smfta otoriter olmaktadirlar. Geleneksel ve kiiltirel olarak bu davramisin
benimsenmesi ve simnifta diizeni saglamamn en tyi yolunun sert davranma oldugu
inanc1 bu giin gegerli olmayan bir gériis olmasina ragmen yaygindir (Tezcan, 1995).
Bu tutum, 6grencilerin en kiigiik hareketinin bile problem (diizen bozucu) davrams
olarak algilanmasinda, simiftaki otoriteyi sarsacagina olan inancin etkisiyle “ciddi “
bir problemler olarak nitelendirilmesinde etkili olmus olabilir.
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Cunningham ve Sugawara (1989)" a goére smf iginde meydana gelen
problem davramslarin zararlan dogrudan ve dolayl olmak {zere iki tirlidiir.
Dogrudan zararlar, problem davramisin diger ¢ocuklari olumsuz etkilemesi,
ogrenmelerden alikoymas: ve onlar tarafindan 6rmek ahinarak taklit edilmesidir.
Problem davramsin dolayh zararlan ise, ebeveynlerin 6gretmeni 6gretme yetenegi
bakimindan sorgulamasi, diger ogretmenlerin 63retmene daha az saygi duymaya
baslamas: ya da okul yoneticisinin 68retmeni zayif degerlendirmesi gibi durumlan
icermektedir. Problem davranisin simif ortaminda yaratacag: bu zararlar, 6gretmenin
problem davramsin dnem derecesini belirlemesinde etkili olmaktadir. Eger dogrudan
zarar verici nitelikte olan davramglar simifta g6zleniyor ve vogunlugu (sikligi)

artryorsa dolayl: zararlarin ortaya ¢ikma olasiig: da artacaktir.

Nitekim aragtirmaya katilan 6gretmenler, diger 63renci davramglarina gére
gozlenme sikhi@r ¢ok yitksek olmayan hirsizlik ve saldirganhk igeren (alay etme,
saygisiz konusma, dier ¢ocuklarin esyalan kanistirma, okul arag-gereglerini bozma,
kirma, yutma ya da izinsiz kullanma) davramiglanm, diger cocuklara verecegi
dogrudan zararlar ve ilerde neden olabilecegi dolayl zararlardan dolay1 “daha ciddi”

problemler olarak nitelendirmis olabilirler.

Tablo-4.21. ve Tablo-4.2.2. incelendiginde (Bkz: s. 106,108), 6gretmenlerin
“kismen” problem olarak tamimladiklari 6grenci davramslarindan rahatsiz olduklari
ve bu davramglar o6nemli problem olarak gérdiikleri, ancak “evet” cevab1 vererek
tammladiklar1 problem davramglart  “en ciddi” problem davramsglar olarak
nitelendirdikleri g6rilimektedir.

Aragtirmada 6gretmenlerin simif igindeki problem davramiglardan yonetimini
“zor” olarak nitelendirdigi problem davramglarin neler oldugu da incelenmistir.
Ogretmenlerden, onlara gore smf icinde yonetimi “en zor” olan ii¢ problem
davramis1 zorluk derecesine gore belirtmeleri istenmistir. Ancak Ogretmenlerin
%38’ yonetiminde zorlandiklart problem davramglarla ilgili bu soruyu
cevaplamamglardir. Ogretmenlerin simf yonetiminde basansiz olduklarnin
disiintlecegine dair kaygi duymalani ya da bu sorunun veri toplama aracindaki son
sorulardan biri olmasi nedeniyle bir an dnce anketi cevaplama islemini tamamlama
isteginin verdigi dikkatsizlikle boyle bir sonug elde edilmis olabilir.
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Hirsizlik, soéz almadan konusma, arkadaglarina kary: saldirgan davramglar
sergileme, birbirlerini gikayet etme, siirekli konusarak diger gocuklar: engelleme ve
odevlerini gelisigiizel yapma davramslari Ggretmenlerin yonetiminde zorluklar
yasadig1 problem davramslar olarak ilk siralarda yer almustir. lgili literatirde benzer
sonuglan elde eden arastirmalara rastlanmuigtir. Johnson ve digerleri (1991),
ogretmenlerin “tembellik” ve “isten kagma” davramglarim yonetmede sorunlar
yasadidim, Greenlee ve Ogletree (1993), 6gretmen adaylarmun “stirekli komugma”,
“kargasaya yol agma” davraniglarini yonetmede kendilerini yetersiz hissettikleri ile

ilgili sonuglar elde etmislerdir.

Bu arastirmada uygulamaya katilan sinif 6gretmenleri, simf igerisinde “en
ciddi” problem davranig olarak tammladiklan davramslan genel olarak yonetimi zor

olan problem davramiglar olarak nitelendirmislerdir.

Iikogretim okullarinda, s6z almadan konugma, yamndaki arkadagy ile
konugma, diger ¢ocuklart galigmalarinda rahatsiz etme ve bu davramslar kadar
yaygin olmamasina ragmen hirsizlik, arkadaslarina kargi saldirgan davramslar
sergilemek, kaba ve kiifiirli konugmak davraniglarinin bag edilmesi gii¢ (yonetimi
zor) davramglar olarak nitelendiriimesi beklenen bir sonug¢ olarak kargimiza
¢ikmgtir. Ciinkii bu yas grubundaki ¢ocuklarin (6-12) 6zellikle okula basladiklan ilk
yillarda sosyal kurallari 6zellikle sif iginde sessizlifi ve bagkalan ile birlikte
caligmay1 6grenmelerini saglamaya yonelik olan sinif kurallarin: tamamen kazanmasi
beklenemez (Yavuzer, 1992). Nitekim ilk6égretim diizeyindeki egitimin bir amaci da,
organize grup yasamina katilabilmek i¢in bireye gerekli olan bilgi, beceri ve tavirlan
kazandirmaktir. Bu baglamda simif yonetiminin bir boyutu da sosyal toylukla

miicadeledir.

Okul, gocuklar igin aileden sonra yeni bir sosyal ¢evredir. Cocuk bu gevrede
tammadif1 diger ¢ocuklarla ve ogretmenlerle karsilagir. Bunun yamsira bagarmak
zorunda oldugu Ogrenim gérevleri vardir. Bu durum gocugun bu yeni gevreye
uyum saglamada guglikkler yasamasmna, farkh birtakim tavirlar olusturmasina

neden olabilir.
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Yavuzer (1992, 159) e gore okuldncesi donemde aile gevresinin digina
¢ikamamus, sosyal iligkilerden yoksun kalmig gocuklarda ve diger geliyme tiplerinde
oldugu gibi farkl zihinsel diizeydeki gocuklarda sosyal gelismede ve sosyal kaliplara
uymada yetersizlikler daha fazla olabilir. Bu ¢alismada da bu gorisi destekleyen
sonuglar elde edilmigtir. Arkadaslarina karg: saldirgan davramiglar sergilemek, stirekli
konusarak diger ¢ocuklar1 ¢ahgmalarinda engellemek, arkadaslarinin ve 6retmenin
soziinii keserek sirasi gelmeden konugmak davramiglanim “I. derecede” ydnetimi zor
olarak nitelendiren 6gretmenlerin yiizdesi alt-SED’ deki ilkogretim okullarinda daha
yiiksek bulunmustur (Bkz: Ek-6/A, s. 231).

Cocukiarin akran ve oyun gruplanna katilmada, baskalanmin fikir ve
tutumlanimn  farkina varmada, duygularim ve davramglanm sosyal grubun
beklentileri yoniinde degistirmede sorunlar yasamalarina yine bu yas doneminin

gelisim ozelliklert ile agiklama getirilebilir.

Bu yas doneminde (6-12 yas), ¢ocuklarin bazilar 6zel bir ilgiye gereksinim
duyarken bazilari bu ilgiye gereksinim duymayabilir. Genellikle grup iginde
yollarim1 Ozgirce segmek isterler. Ancak ¢ocuklar meydan okurken biyikler gibi
kendilerini dizginleyemezler, duygularimi ve heyecanlanimt kontrol edemezler.
Sabirsizdirlar, beklemek istemezler ve sik sik diigiinmeden cevap verirler (Johnson

ve digerleri, 1993).

Lasley (1987)’ e gore, kugik yaslardaki Ggrenciler gelisimsel agidan
yeterince olgunlagsmadiklarindan dogru davramist yanlis yaparak &grenirler (Akt:
Kara, 2000, 235). Bu oOzellikler dikkate alindiginda gocuklarin sosyal toyluk
davramslann gostermeleri (grup iginde g¢atigmalar, tartigmalar, arkadaglarni ve

Ogretmenin sdziinii kesme vb.) dogaldur.

Iikégretim I. Asama smiflannda gorev yapan ogretmenlerin simflarinda
sirekli problem davramg gosteren kag¢ sorunlu Ggrenci tamimiayacagi aragtirmada
incelenen bir diger boyuttur. Yapilan analizler sonucunda her sinifta ortalama olarak
5 ogrenci (%68.7) sorunlu Ogrenci olarak tammlanmig ve bu oranin alt-SED’ deki
ilkogretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerde daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Okullarda disiplin uygulamalarina iligkin olarak yapilan aragtrrmalar konunun bu
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boyutunu ele almamaktadir. Ancak kalabalik smiflarin, Ogretmenin daha ¢ok
6gretmen merkezli 6gretim ve yonetim teknikleri se¢mesinde birincil faktor olmas:
bu nedenle dgrencilerin sikilmalarina, dikkatlerinin kolayca dagilmasina ve problem
davramglar gostermelerine neden olabilecegi sik sik vurgulanmaktadir (Brophy,
1982; Bagar, 1997).

Bu gergekler dikkate alindiginda genellikle kalabalik siniflarda daha fazla
Ogrencinin problem davranmg gosterecegi beklentisi geligmigtir. Arastirma sonucunda
ortaya ¢tkan bu durum bu beklenti ile celisir gorilmektedir. Ozellikle alt-SED
ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerden sonra siirekli problem davramig
gOsteren Ogrenci sayisint 1-5 olarak ikinci sirada tammlayan Ogretmenlerin 6zel
okullarda gorev yapan 6gretmenler olmas: bu celiskiyi destekleyen sasirtica bir sonug
olmustur. Cinkii 6zel okullardaki sinif mevcutlan 24 6grenciden daha azdir.

Bu duruma 6grenci sayisinin (55-74) kalabalik oldugu siniflarin 6gretmene
her 6grenciyi kolaylikla izleme firsati tanimamasi ve 6gretmenin bireysel dikkatini
azaltmas: seklinde bir yorum getirilebilir. Kalabalik siniflarda sinif diizenin bozan
daha ¢ok Ggrenci olmasina karsin bunlarin bir bélimiinti 6gretmen fark etmektedir.
Oysa simf mevcutlarnimn 24’den az oldugu 6zel okul siniflaninda 6gretmenin problem
davramg1 ve davramsi gosteren ogrenciyi fark etmesi daha kolay olmaktadir. Farkh
SED’ lerdeki ilkogretim okullarinda gorev yapan ogretmenlerin siniflarinda strekli
problem davranig gosteren 0grenci sayisinda biyitk oranda hemfikir olmalarina bir
diger agiklama ise, 6Zretmenlerin sirekli problem davramg gosteren 6grenci sayisini
daha fazla belirtikleri takdirde siuf yonetimi ve problem &grencilerle micadele
etmede yetersiz olduklant gibi bir kamya ulagilacagi gibi bir kayg: tastyor
olabilecekleri seklinde yapilabilir.

Aragtirma, sirekli problem davranig gésteren ve sorunlu &grenci olarak
tammlanan  Ogrencilerin cinsiyeti ile ilgili olarak da O&gretmenlerin gorigleri
incelemigtir. Ilkogretim okullarinda bu konu ile ilgili fazla arastrmaya
rastlanmamistir. Bunun nedeni problem ¢ikarmada ya da sorunlu égrenci olarak
erkek Ogrencilerin ¢ok agitk gekilde diginilmesi olabilir. Fields (1986)in
caligmasinda 30 Ofretmene aym soruyu sordugu ve 30 Ggretmeninde “erkek™
cevabim verdii gorilmigtir (Akt: Merrett ve Wheldall, 1988). Nitekim
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aragtirmadan elde edilen sonu¢ da bu dogrultuda olmustur. Uygulamaya katilan
ogretmenlerin %89.7’si sorunlu ogrencilerin erkek 6grenciler oldugu yoniinde goris
bildirmiglerdir. 1Ilgili literatire bakildiginda Merrett, Wheldall (1988)’n
¢alismalarinda da O6gretmenlerin %75’inin  sorunlu Ogrenciler olarak erkek

Ogrencileri belirttigi gorilmigtiir.

Bu arastirmada Ogretmenler tarafindan problem davramg olarak
nitelendirilen 6grenci davramslan incelendiginde (Bkz: Tablo-4.2.2., s. 108) bu
davramglarin gerek 63retimsel gerekse yénetimsel problemler olsun ¢ogunlukla aktif
ya da pasif saldirgan nitelikler tagiyan davramglar oldugu gérilmektedir.

Genellikle bu nitelikteki davramglarin erkek Ogrencilerde kizlara oranla
daha yaygin olarak gérildiigi kabul edilmektedir. Bunun nedenlerinden biri erkek
¢ocuklarin kiz gocuklarindan daha farkl: bir fiziksel yapiya sahip olmalandir. Diger
nedeni ise dlkemizde agik¢a kendini belli eden gocuk vetistirmenin toplumsal
yoniidir. Aile i¢inde ¢ocuklara farkli davramlmakta, anne-babalar erkek
¢ocuklarindan genellikle daha aktif, daha iddiaci, dedigini yaptirir, 6fkeli hatta gogu
zaman saldirgan davramglar gormeyi tercih etmektedirler. Erkek g¢ocuklarda
saldirganlik daha biiyiik bir hosgorii ile karsilanmakta sonugta cocuklar bu
deneyimleri, 6grendikleri rollerini igsellestirmekte ve bunlan kisiliginin bir parcast
saymaktadir (Yavuzer, 1997, Tezcan, 1995).

Sinif Ggretmenlerinin simif iginde problem davramglarin yoOnetimine
ayirdiklan sire aragtirmanin inceledigi boyutlardan bir digeridir. Genel olarak
ilkokul ogretmenlerinin siifta diizeni kurmak igin fazla zaman ayirdiklanm ifade
etmeleri beklenen bir sonug¢ olarak karsimiza ¢ikmugtir. Her gelisim doneminde
ogrencinin gelisim ozelliklerinin ve bunun dogal sonucu olarak davramglarinin
farkhilifinin ~ siiif  yonetimine yansimast ve uygulamalan degigtirmesi
beklenmektedir.

[Ikogretim yillarinda ogrencilerin simfa ve okula karst sorumlutuklarim
Ogrenmeleri, smuf kurallannin temelinde yatan manti$1 kavramalan, birlikte
yasamay: ve ortak bir ama¢ dogrultusunda hareket etme becerilerinin geligmesi
zaman alir. Ilkokul ¢ocuklannin simfia diizeni kurma ve bu diizeni korumadaki
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rollerini anlamada Ogretmenin rehberlifine daha ¢ok ihtiyaglan vardir. Bu
davramiglarda dgretmenler igin zaman alict olan yonetim davramglandir (Lickona,
1971; Burden, 1995).

Ozellikle alt ve orta-SED’ deki ilkogretim okullarindaki &gretmenlerin
sinifta diizeni saglamaya gereginden fazla zaman ayirdiklarimi ifade etmeleri bu
bélgelerin sosyo-kiiltiirel ozellikleri, okul binalaninin nitelik ve niceligi, smf
mevcutlarimin  fazlahg: dikkate alindifinda sasitict  olmamugstir.  Cocuklarin
bulunduklart1 yas donemindeki gelisim ozellikleri, sosyal gelisim diizeyleni ile
onceki yasantilarindan elde ettikleri bilgi, beceri, tutum, duygu ve ahgkanlhiklar
boyutuna okuldan kaynaklanan bu tir olumsuzluklarda eklendiginde elde edilen
sonug beklentiler dogfulmsunda olmugstur. Ust-SED’ deki ilkégretim okullan ve 6zel
okullar diger SED’ deki okullarla kiyaslandifinda bina, ara-gere¢, donamm
oOzellikleri ( kiitiphane, spor salonu, sosyal aktivite imkanlari vb.), stmif mevcutlan
bakimindan siiphesiz ideal egitim ortamina sahip olarak nitelendirilebilir. Okul-aile,
yOnetici-6gretmenler arasindaki iligkiler bakimindan da gok iyi ozelliklere sahip bu
okullarda g6rev yapan Ogretmenlerin de siufta diizeni saglamada sorunlar
yasadiklarin1 ve bu konuya gereginden fazla zaman ayirdiklarint belirtmeleri, hangi
sosyo-ekonomik diizeyde olursa olsun sonugta egitim-Ogretim yapilan Ogrenci

grubunun yas 6zelliklerinin etkisini gostermektedir.

Ilkogretim o6grencileri dogruyu ve yanhsi segmede zorlamrlar. Hareket
etme ve oyun ihtiyaglan, geligim 6zelliklerinin getirdigi zorluklarin yanmsira diger
¢ocuklardan kolay etkilenme, yetigkinlerle karsit géruste olma ve gerek grup iginde
gerekse rakip gruplarla rekabet i¢inde olma gibi bu yag doneminin belirgin sosyal
gelisim ozellikleri de dikkate alindiginda (Erden, 1998; Yavuzer, 1992) ilkgretim
simflaninda Ogretmenlerin kendi beklentilerine uygun olmayan bir ¢ok &grenci
davranis1 ile kargilagmas: ve diizeni saglamak i¢in fazla zaman aywrmasi dogal bir
sonug olarak karsimiza ¢ikmustir.

Aragtirmada, siuf Ofretmenlerinin simf igindeki problem davramglarin
yonetiminde kendi yeterlilikleri hakkindaki dagiinceleri de incelenmigtir. Yapilan

inceleme sonucunda ogretmenlerin %54.5° inin genel olarak smfta dizeni
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saglamada ve simf diizenini bozan davramglarin yonetimi ile ilgili sorunlan ¢6zmede
kendini “yeterti” buldugu gorilmiigtar.

Simif 6gretmenlerinin sinifta diizeni saglamada ve problem davramglan
yonetme ile ilgili sorunlari ¢ozmede kendi yeterlilikleri ile ilgili digtincelerini almak
amaci ile hazirlanan bu soruda “hi¢ bir zaman yeterli bulmuyorum” segeneginin
uygulamaya katilan ogretmenler tarafindan bos birakilmas: beklenen bir sonug
olarak karsimiza ¢ikmugtir. Simifta dizeni saglama aragtirmanin kuramsal boliminde
agiklandi@ gibi bir ¢ok degisken hakkinda karar vermeyi gerektirir ki bu degigkenler
bir anlamda sinifta diizeni saglamanin ve korumanin boyutlarini olugturmaktadir.
Ogretimin yonetimi, smf kurallar ve prosediirlerin yonetimi, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarinin yonetimi, sinif atmosferinin yonetimi, 68renci davramslarimn yonetimi
ve Ogrencilerin simif igindeki problem davramglarmi ydnetiminden olusan bu
boyutlarin timiinde bir Ogretmenin basarisiz oldugunu ifade etmesini beklemek
yanlis olacaktir. Ciinkii sonugta aragtirmaya katilan ogretmenlerin %80.0°1 (Bkz:
Tablo-4.1.4., 5. 100) 6gretmen yetistiren fakiilte ve yiiksekokullardan mezun olmus,
alan bilgisinin yanmisira ogretmenlik meslek bilgisi ve becerileri, meslege kars:
olumlu tutum ve davramglann kazandinlmasina yonelik programlarda egitim almus,
Ogretmenlik uygulamalan yaparak sinif ve okul ortamint tanima deneyimine sahip
olarak goreve baglammg o@retmenlerdir.

Uygulamaya katilan 6gretmenlerin %77.3%lnin 5-25 yil mesleki kideme
sahip olduklan gergegi de dikkate alindiginda (Bkz: Tablo-4.1.5, s. 101)
dgretmenlerin kendilerini batiniiyle yetersiz olarak nitelendirmeleri yoniinde bir

beklenti geligmemistir.

Sinifta diizeni saglama ve simfta dizeni bozan davramglarin yonetimi ile
ilgili sorunlan ¢6zmede yeterliliklerini 6gretmenlerin kendi goraslerine bagvurarak
almak, temelde Ofretmenlerin bu konuda ne tir problemler yasadiklanimi agia
¢ikarmaya istekli olduklan .varsayimmna dayanmaktadir. Ogretmenlerin  sinifi
yonetmede yasadiklar1 problemleri k6t 6gretmen damgasi yemek endigesi ile agi3a
¢ikarmaya gok da istekli olmadiklan goriigit yaygin olmasina ragmen, 63retmenlerin
biyiikk g¢ofunlugunun (%68.5) “ara sira” ve “genellikle yeterli buluyorum”
seceneklerinde yogunlagmalan bir anlamda &gretmenlerin sinifta diizeni saglamada
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sorunlar yasadiklarim1 ve kendilerini yetersiz bulduklar1 zamanlar oldugu anlamina
gelebilir.

Nitekim sinifta diizeni saglama ve dizeni bozan davramslarla ilgili
sorunlara genel olarak gereginden fazla zaman ayirdikiarim belirten 6gretmenlerin bu
sorunun devam niteliginde olan yeterliligi ile ilgili soruya “ara sira” ve “genellikle
yeterli buluyorum”™ cevabim vermesi bu konuda sorunlar yasadiklarnmn bir

gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Kendini sinifta diizeni saglama ve diizeni bozan davranslarla ilgili s‘onmlan
¢ozmede derecelendirme olgegine gére “genellikle” ve “ara swra yeterli” bulan
6gretmenlerin alt-SED’ deki ilkogretim okullarinda gorev yapan 6§rétmenler , “her
zaman yeterli” oldugunu disiinen 6gretmenlerin ise Gst-SED ve 6zel okullarda gorev

yapan &gretmenler olmast beklenen bir durum olarak karsimiza ¢iknugtir.

Arasgtirmamin ilgili kuramsal ¢ercevesinde agiklandifs gibi problem
davramslarin nedenleri ¢ok genis bir alana yayilmaktadir. Okul i¢i faktorlerin
yamsira 6gretmenin kontrolii diginda olan; ¢ocugun aile igi yasantilar, ailenin sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel diizeyi, gocugun fiziksel ozellikleri, ¢ocugun sokak gevresi,
okulun bulundugu toplumsal gevre ve bu ¢evrenin egitimden beklentileri vb. pek ¢ok
faktor ¢ocugun simf igindeki davramglarim etkilemektedir (Burden, 1995; Karlin ve
Berger, 1972; Curwin ve Mendler, 1988; Edwards, 1993; Yavuzer, 1986; Yorikoglu,
1986; Aydin, 1998). Bu durum ogretmenin siif i¢inde karsilasacag: farkh 6grenci
davramslan ile kargilasabilecegine isaret etmektedir. Simftaki egitim ve 6gretimi
aksatan, dier ¢ocuklarin g¢aligmasini engelleyen, 6grencinin kendinden beklenen
davramg1 gostermede kabul edilebilir limitler iginde davranamamasi gibi farkl
sekillerde ifade edilebilen diizen bozucu davramslann niteligi farkli yonetim
stratejileri ile yonetilmesini gerektirmektedir.

Smif yonetiminin amaci, Ofrencilerin sadece uygun olan davrams:
gostermesini  saglamak degil aym zamanda bunun sirekliligini saglayarak
Ogrencilerin bir toplulugun Gyesi olmaktan ¢ikip bir toplumun idyesi olmaya
hazirlamak, toplumsallastrmaktir. Bu baglamda problem davramsin olusmasina
firsat tammayan ortamlarin hazirlanmasi, davramigin gozlenmesi, sistemli bir sekilde
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yOnetim stratejisini belirleme, davramugt ortadan kaldirma ve uygun olan davramigin
surekliligini saglama yonetimsel davramglardir. Problem davramgin niteligine gore
bazen bu siireg gok genis bir zamana yayilabilmekte, 6gretmenin okul yoneticileri ,
meslektaglar, cocugun ailesi ve yakin gevresi ile igbirligini ve desteklerini almasint
gerektirmektedir (Basar, 1997).

Ozellikle alt-SED ve orta-SED’ deki okullarn mevcutlannm kalabalik
olmast nedeniyle Ogrenci-Ogretmen-yonetici-veli iligkileri yeterince
saglanamamaktadir (Bagaran, 1978; Baymur, 1971; Akt: Eripek; 1980, 30). Egitim
sistemimizde okul-aile igbirliginin yetersiz, genellikle her dénem bir kez yapilan ve
not okuma toplantilarina donen veliler toplantisi seklinde olmas: da bu okullarda
g(’)rév Yapan Ogretmenlerin 6grencilerin sinif icindeki diizen bozucu davramiglarini
cozmede gerekli destegi gormedigini ve bu sorumlulukta tek bagina kaldigi

dustincesine yonelterek kendilerini yetersiz algilamalarina neden olmus olabilir.

Arastirmada ilkoégretim okullarinda goérev yapan simif Ggretmenierinin,
ogrencilerin sinif igindeki problem davramglarinin nedenleri hakkinda gérisleri de
incelenmigtir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenler, dgrencilerin simf igindeki
problem davranislarindan biiyiik dlgiide aileyi sorumlu tutmaktadir. Ozellikle sinif
yonetimin boyutlan ile ilgili olan ve veri toplama aracinda Ggretmenlere sunulan

diger faktorler en az derecede igaretlenmistir.

Bu durum olumsuz bir sonug olarak degerlendirilebilir. Ciinkid sinif iginde
diizeni bozan, istenmeyen davramgin anlagiimasi ve tamimlanmast dogru bir
yaklagimla ¢Ozilmesinin 6n kosuludur. Davramst anlamak, sorunun nedenlerini
tammamn yamsira gelecekte tekrarlanmasim Gnlemek amaciyla nedenleri ortadan
kaldirmak ve ortaya gikabilecek problem davramiglanin tahmin edilmesini agisindan
onemlidir. Problem davramslarin temel nedenleri olarak aileyi ve toplumu
gostermek, problem davramglarla miicadelede sorumlulugun biiyiik bir oranda

aileye ve toplumun tzerinde goriilmesine neden olabilir.

Nitekim 1987 yilinda Amerika’da Ulusal Egitim Birligi (NEA) tarafindan
yapilan aragtirma sonucunda égretmenlerin %81.0°inin bu sorumlulugun aileye ait
oldugu seklinde bir goriise sahip oldugu goriilmisgtiir. %7.0 gibi kiigiik bir 6gretmen
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grubu problem davramglarla miicadelede temel sorumlulugun egitim kurumiarinda
ve dgretmenlerde oldugunu ifade etmigtir (Akt.:Grenlee ve Ogletree, 1993).

Ogretmenlerin problem davramglarin temel nedeni olarak aile ve toplumu
gostermesinin nedeni aile ve gocuk arasindaki kagimilmaz etki ve sorumluluk iligkisi
olabilir. Toplumsallagma birincil ve en énemli grup olan ailede baglar ve ¢ocuk ilk
davrams omeklerini model alarak, taklit ederek aile ve yakin gevresi iginde kazamr.
Okula bagladiginda (6rgiin egitim) bir gok davramg§ oriintiisiine sahiptir (Tezcan,
1995; Bagar, 1997). Bu davramglar her zaman istendik yonde degildir. Cocugun
gelisim ozellikleri ve yasadigt gevrenin etkisiyle eksiklikler ve yanhs &grenmeler

olmaktadir.

Uygulamaya katilan simf 6gretmenlerinin gereginden fazla simifta diizeni
saglama ve problem davrangslarla ilgili sorunlara zaman ayirdiklarini ifade etmeleri
bir anlamda kendilerini bu konuya her zaman 6nem verdiklerini ve bu sekilde
sorumluluklarim yerine getirdiklerini belirtmeleri olabilir. Buna ragmen problem
davramglarim meydana gelmesindeki siireklilik ogretmenleri aileyi suglamaya,
ailelerin (izerlerine digen gorevleri yapmada yetersiz kalmalanm 6grencilerin
simf icindeki istenmeyen davramiglannin temel nedeni olarak géstermeye itmis

olabilir.

Cunkii Ofretmenlerin  problem davramslarla ilgili sorunlan ¢6zmede
basaril olmalaninda okul ve smif ortamindaki davramslarla aile ortamundaki
davramslarin tutarh olmasi ¢ok oGnemlidir. Wolfgang ve Kelsay (1991, 153)’in.
vurguladi@: gibi 6grencilerin evde uymadigi kurallara simifta uymasi zor olacaktir
(Akt; Basar, 1997, 100).
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BOLUM VI
SONUCLAR VE ONERILER

Bu bolimde, ilkogretim I Asama suuf Ogretmenlerinin  simifta
gozlemledikleri problem davramslan belirlemek amact ile yapilan bu arastirmayla
elde edilen bulgulara dayali sonuglar iizerinde durulmugtur. Ayrica arastirma
bulgulan gergevesinde hem uygulamaya hem de ileride bu konuda ¢alisma yapmak

isteyen arastirmacilara yonelik onerilerde bulunulmustur.

6.1. Sonuclar

6.1.1. Kisisel Bilgiler ile lgili Sonuclar

Uygulamaya katilan ilkogretim I. Asama smf Ogretmenlerinin biyiik
gogunlugu ( %63.2) kadin, % 36.8” i ise erkek dgretmenlerdir. Ankete cevap veren
ogretmenlerin %79.8’i 40 ve yukansi yasa sahip olup gogunlugu brans durumu
itibariyle simf 6gretmeni yetistiren fakiilte ve yiksekokullardan mezundur. Digerleri
gesitli branglara dagilmaktadir. Ogretmenlerin yaklagik %30.3%d 5-20 yil, %47.0’si
20 y1l ve tizeri mesleki kideme sahiptir. %86.67s1 evlidir ve %65.7’si en az bir ya da
2 gocuk sahibidir.

1999-2000 egitim-68retim yili itibari ile uygulamaya katlan simf
ogretmenlerinin %22.0%si 1. sinif, %19.0°u 2. smtf, %21.8%i 3. siuf, %18.1°1 4. siuf
ve %19.0’u 5. simf diizeylerinde 6gretmenlik yapmaktadir.

Uygulama yapilan ilkogretim okullarinda kalabalik simf mevcutlart (55-74)
alt-SED ve tst-SED” deki okullarda yogunlagmaktadir. Ozel okullann ilkogretim
kademesindeki simf mevcutlan 15-24 olarak bulunmugtur.
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6.1.2. Uygulama ile Ilgili Sonuclar
6.1.2.1. Problem Davramslarla Iigili Sonuclar

Simf 6gretmenleri veri toplama aracinda verilen 61 6grenci davraniginin
%55.0’ini “kismen”, %36.0’sim1 “evet” cevabi vererek simif iginde diizeni bozan

istenmeyen davramslar olarak tammlamiglardir.

Ogretmenlerin “evet”cevab: vererek problem davrams olarak tammiadikiar
ogrenci davramslan gogu kez kisiye ve esyalara karst saldirganlhik tasiyan, bireysel
davranuslardir. 1k swalarda problem davrams olarak tamimlanan &grenci
4davran1$larmdan bazilari, arkadaglanina kargt saldirgan davramslar sergilemek
(durtmek, 1sirmak, tekme atmak, vb.) %67.0, hirsizlik %58.9, arkadaslanyla kaba ve
kifurld konugmak %55.1, arkadaslarindan izin almadan onlarin ¢antalarim
kangtirmak %355.1, arkadaslariin okul egyalarini ¢izmek, virtmak, bozmak %54.2,
siirekli konusarak diger 6grencileri rahatsiz etmek %50.8, elindeki bir nesne ile sira,

kapi1 ya da duvarlara vurarak giiriilti yapmak %49.5 davramislandir.

Simf dgretmenleri yanindaki arkadag1 ile konugmak, herhangi bir nesne ile
mesgul olmak, yerinde siirekli kipirdanmak, saga-sola bakinmak, ders diginda bir isle
mesgul olmak, arkadaglarinin s6z ve davramiglarindan alinmak, ders arag-gereglerini
temiz kullanmamak, arkadaslannin ve ogretmenin sbziinii keserek konugmak, izin
almadan yerinden kalkmak ve dolagmak davraniglanm “kismen” problem davrams
olarak nitelendirmiglerdir. Bu davramslar genellikle gocugun ders galisma beceri ve
abgkanliklarindan, gelisim ozelliklerinden kaynaklanan davramslardir. Burden
(1995)’in problem davrams simflamasina gore bu davramglar ogretimsel ve 1hmh
problem davranslar olarak nitelendirilebilir.

Farkh SED’ lerdeki ilk6gretim okullarinda problem davrams olarak
nitelendirilen 6grenci davramglan degigmistir. En fazla problem davrams tanimlama
alt-SED’ deki ilkogretim okullaninda goérev yapan sinif 6gretmenleri tarafindan
yapilmugtir. Ankette verilen 61 6grenci davramgmin %59.0’u smif iginde uygun

olmayan davrams olarak nitelendirilmigtir.
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Veri toplama aracinda verilmeyen ancak alt-SED ilkogretim okullarindaki
simif Ggretmenleri tarafindan problem davramig olarak nitelendirilen  Ggrenct
davramgslan ise; kendine acindirarak Ggretmeni daha hosgériila ve anlayish olmaya
zorlama, dgretmen hakkinda siirekli 6vgii dolu sozler kullanarak varanmaya galigma

davramslandir.

Orta-SED’ deki ilkogretim okullaninda goérev yapan Ogretmenler, 6grenci
davraniglan listesinde verilen davramiglarin %46.6’sim1 “kismen™ problem davranig
olarak tanimlamus, alt-SED’ deki okullardaki 6gretmenlerin problem davrams olarak
tanimladig1 komiklik yapmak, sinif dolabimi izinsiz kullanmak va da kanstirmak,
sinifa yeni stajyer Ogretmen geldiginde normal dist davramglar sergilemek

davramglarini problem davramg olarak nitelendirmemisierdir.

Alt-SED ve orta-SED’ deki ilkdgretim okullannda gorev yapan sinif
ogretmenleri tarafindan “kismen” ya da “evet” cevabi verilerek problem davranig
olarak tamimlanan siray1 ileri-geri oynatmak, dersle ilgisi olmayan konularda
konusmak davramslan st-SED ve 6zel okullann ilkégretim kademesinde problem

davramg olarak nitelendirilmemisgtir.

El, yiz ve kiyafetlerinde temiz olmamak, kiyafet vonetmeligine uygun
giyinmemek, 6gretmenin soz ve davramslarindan alinmak davramslaninin problem
davrams olmadift konusunda simf 6gretmenleri hemfikirdirler.

6.1.2.2. Problem Davramslann Smnif icinde Gézlenme Sikhd (Yogunluk) Ile
Tigili Sonuclar

Smif iginde “en sik” gozlemlenen istenmeyen O&drenci davramslan

konusunda Ggretmenler 6nemli derecede hemfikirdirler.

[ikogretim simflarinda “en sik” gozlenen problem davramglar genellikle
siuif diizenin 6nemsiz ihlalleri gibi goriinmektedir. Ciinkii 6gretmenler “evet”cevabi
vererek tantmladiklan problem davraniglan “ara sira” ya da “hi¢™ gozlemlemedikleri

y6niinde goriis bildirmiglerdir.
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Verilen gorevleri yapmamak, simf i¢inde bir seyler yemek, arkadaglarimin
s6z ve davramiglanindan alinmak, herhangi bir nesne ile meggul olmak, ders diginda
bir isle mesgul olmak, elindeki bir nesne ile sira, kap1 ya da duvarlara vurarak
guriilti ¢tkarmak, dersle ilgili faaliyetlere katilmamak, komiklik yapmak, édevleri
gelisigiizel ya da eksik yapmak, ¢ahigmaya baslarken ya da bitiritken yavag
davranmak davramglan ilkégretim simflarinda “en sik” gézlenen problem

davramgslar olarak bulunmustur.

Dersi aksatmaya yonelik kasti konugmak, siuf dolabini izinsiz kullanmak
ya da kangtirmak, hirsizlik, simif diizenini bozan davranis: onaylamak ya da taklit
etmek, dgretmene kafa tutmak ya da saygisiz konusmak simif 6gretmenlerinin sinif
iginde “hi¢” ya da “gok nadir” g6zlemledikleri davramislar olarak bulunmugtur.

Son yillarda genel olarak o&grencilerin Ggretmenierine karsi saygisiz
olduklan seklindeki gozlemlere ragmen uygulamaya katilan 6gretmenler bu tir
davranuslarla kargilagtikiarina dair gériis bildirmemislerdir.

Cok yaygin olmasa da ogrencilerin birbirlerine karsi saldirgan
davramsglarinin ilkogretim siuflarinda  gériildiigi, bu davramslan alt-SED ve orta-
SED’ deki ilkogretim okullarinda gorev yapan sinif ogretmenlerinin diger sosyo-
ekonomik diizeydeki okullardaki 6gretmenlere gore daha sik gbzlemledigi sonucu
ortaya ¢ikmugtir.

Sirasinda diizgiin oturmamak, sirayt ileri-geri oynatmak, arkadaslarmn
malzemelerine karigarak rahatsiz etmek, arkadaglan ile kaba ve kifiirli konugmak,
ders arag-gereglerini temiz kullanmamak, o6devlerini geligigiizel ve eksik yapmak,
verilen gorevleri yapmamak davramslanm siniflannda gozlemledigini belirten
Ogretmenlerin yizdesi @st-SED ilkogretim okullann ve 6zel okullanin ilkégretim
kademesinde gorev yapan 6gretmenlerde daha fazladir.

Sinif 6gretmenleri problem davramiglann simif iginde gozlenme sikhiginin
derslere gore degistigi yonde gorig bildirmigler ancak problem davramslarin derslere
gore gozlenme sikhigim belirtmede yetersiz kalmiglardir. Elde edilen bulgulara gére
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genel yargimin tersine Ofrencilerin daha rahat oldugu Miizik ve Beden Egitimi
derslerinde problem davramsglarin yogunlugu azalmaktadir.

6.1.2.3. Problem Davramslarin Onem Derecesi (Ciddilik) ile ilgili Sonuclar

Ogretmenler veri toplama aracinda verilen &grenci davramslannin
%77.0’sin1 “ciddi”, %23.0’anii “gok ciddi” problem davramglar olarak
nitelendirmiglerdir.

Simif 6gretmenleri “en ciddi” problem davramslar konusunda hemfikirdirler.
Hirsizlik (%81.6), arkadaglantyla kaba ve kiifiirlii konusmak (%76.6), yalan sdylemek
(%75.7), arkadaslarindan izin almadan onlann ¢antalarimi kangtirmak (%74.1),
arkadaslaninin hata ya da fiziksel 6ziirleriyle alay etmek (%70.7), arkadaslarina kars:
saldirgan davramglar sergilemek (%69.2), arkadaglarimin okul esyalanm ¢izmek,
yirtmak, bozmak vb. (%64.8), arkadaslarina kafa tutmak, saygisiz konugmak
(%63.2), 6gretmene kafa tutmak ya da saygisiz konugmak (%62.9) 6nem sirasina

gore ilk siralarda yer alan davramislardir.

Ogretmenler en fazla saldirgan davramglardan rahatsiz olmaktadir.
Simflarda “en sik” gozlemlenen problem davramslar (verilen gorevleri yapmamak,
simf iginde bir seyler yemek, herhangi bir nesne ile mesgul olmak, ders diginda
bir isle ugragmak, elindeki bir nesne ile sira, kapt ya da duvarlara vurarak ses
¢ikarmak vb. ) saldirganlik igeren davraniglar kadar ciddi nitelendirilmemistir.

Cocuklanin daha ¢ok wyetersiz ilgi ve ders ¢aliyma becerilerinden
kaynaklanan &gretimsel problemler, ashnda 6gretmenler tarafindan 1hmh karstlanan
ancak smif iginde “en sik” gbzlemlenen problem davramglar olduklan i¢in onemli

problemler olarak nitelendirilen &grenci davramslandir.

Ogretmenler genel olarak “kismen problem davrams” olarak tanimladiklar
ogrenci davramglarindan rahatsiz olduklanim ifade etmigler, “evet” cevab: vererek
problem davrams olarak tammladiklan ogrenci davramslaninin ise “gok ciddi”
problem davramslar oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
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6.1.2.4. Yonetimi “Zor” Olarak Nitelendirilen Problem Davransiaria ilgili
Sonugclar

Yonetimi “zor” olarak nitelendirilen problem davramslar konusunda
ogretmenler goris birligine sahiptirler. Genel olarak sinif iginde “en ciddi” problem
davrams olarak tammlanan Ogrenci davramglart yonetimi zor olarak

nitelendirilmistir.

Iikégretim 1. Asama simf Ggretmenlerinin yonetimini “I. derecede zor”
olarak nitelendirdigi problem davramglar, hirsizhik, arkadaglarinin ve 6gretmenin
soziinii keserek konusmak, arkadaslarina karsi saldirgan davramglar sergilemek,
yalan sOylemek, birbirlerini gikayet etmek, siirekli konusarak diger ogrencileri

rahatsiz etmek davramslandir.

Sinif Ogretmenleri tarafindan yo6netimi “II. derecede zor” olarak
nitelendirilen problem davramslar ise, yanindaki arkadasi ile konusmak, 6devlerini

gelisigtizel ya da eksik yapmak davramglaridir.

Ders arag-gereclerinin eksik olmasi, arkadaglanyla saygisiz konugmak,
sorumluluk almay: istememek, yerinde siirekli kipirdanmak, saga-sola bakimmak,
kalem kaybetme, karin agnsi, bag agnisi1 gibi bahaneler ileri siirerek 6gretmeni
oyalamak davramiglan uygulamaya katilan ogretmenler tarafindan yonetimi “III.

derecede zor” olarak nitelendirilen problem davramslardir.

Veri toplama aracinda verilmeyen ancak 6gretmenlerin yonetimini “zor”
ile disanya ¢ikmay: istemek, ilgisizlik, dikkati toplayamama, okul hayatina
uyumsuziuk, duygu somirisi yapma, seviyesine uygun cimle kuramama,
giivensizlik ve sosyal aktivitelere katilmay: istememe davramglandir.

Ilgisizlik, dikkati toplayamama ve okul hayatina uyumsuziuk
davramiglanimin yonetimini “zor” olarak nitelendiren 6gretmenier genellikle alt-SED’
deki ilkogretim okullarinda gorev yapan 6retmenlerdir.
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6.1.2.5. Smif icinde Siirekli Problem Davrams Gosteren Ogrenci Says: ile lgili

Sonuglar

Farkh SED’ lerdeki ilkogretim okullarinda gorev vapan sinif d@retmenieri

sinifta siirekli problem davrani gdsteren 6grenci sayisinda hemfikirdirler.

Ogretmenler genel olarak smiflaninda ortalama 5 érenciyi sorunlu dgrenci

olarak tammlamiglardir.

6.1.2.6. Siif Icinde Siirekli Problem Davrams Gasteren Ogrencilerin Cinsiyeti
ile figili Sonuglar

Uygulamaya katilan simif Ogretmenlerinin bivik ¢ogunlugu (%89.7)
simflarindaki sorunlu Ggrencilerin erkek 63renciler oldugu seklinde goris
bildirmislerdir. Kiz 6grencilerin sorunlu 63renciler olarak belirtilme oram ise
%8.1°dir.

6.1.2.7. Simif Ogretmenlerinin Simif icinde Problem Davramislarin Yonetimine
Ayirdiklan Siire ile ilgili Sonuglar

Simf Ogretmenleri genel olarak simf iginde problem davramslarin

yonetimine gereginden fazla zaman ayirdiklarini ifade etmiglerdir.

Problem davramglarin yonetimine “her zaman™ gereginden fazla zaman
ayirdigim disiinen 6fretmenler genellikle ust-SED ve ozel okullarin ilkégretim
kademesinde gérev yapan 6gretmenlerdir.

6.1.2.8. Smf Icindeki Problem Davramslarn Yénetiminde Sumf
Ogretmenlerinin Kendi Yeterlilikleri 1ile Tigili Gériiglerinden Elde
Edilen Sonuclar

Uygulamaya katilan simf 6gretmenleri genel olarak (%54.5) simfta diizeni
saglamada ve problem davramglar yonetmede “yeterli” oldugunu ifade etmistir. Bu
konuda higbir sorun yagamadigin: “her zaman” yeterli oldugunu diigindagini ifade
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eden 6gretmenler genellikle (%31.5) Gst_SED’ deki ilkogretim okullarinda ve 6zel
okullarda gbrev yapan 6gretmenlerdir.

Simftaki problem davramglart yonetmede sorunlar yasadigim “ara sira”
* yetersiz oldugunu diigiinen 63retmenler (%14.0) daha ¢ok alt-SED ve orta-SED” deki
okullarda gérev yapan 6gretmenlerdir.

6.1.2.9. Problem Davramslarin Nedenleri ile ilgili Sonuglar

Ogrencilerin simif igindeki problem davramslarinin birinci nedeninin aile
oldugu konusunda ogretmenler onemli 6lgiide (%82.6) hemfikirdirler. Cocugun okul
disgindaki arkadag cevresi, kalabalik simflar, cocugun gelisim o&zellikleri ve sif
tekran gibi faktorler problem davramiglara neden olan diger faktérler olarak

belirtilmistir.

Egitim programlart ve medya faktorleri ile ilgili olarak ogretmenler

“kismen” problem davraniga neden olabilecegi seklinde gériig bildirmislerdir.

Ogretmenin tutum ve davramglan, o6gretim yontemleri, simfin fiziksel
ozellikleri ve simf kurallanmn belirsizligi gibi faktorler genel olarak §gretmenler
tarafindan simf igindeki problem davramglara neden olan faktdrler olarak

nitelendirilmemigtir.
6.2. Oneriler

Arastirma siirecinde elde edilen bulgular gergevesinde gelistirilen dneriler;
“Uygulamada Kullanicilara Yonelik Oneriler” ve “Gelecekte Bu Konuda Yapilacak
Aragtirmalara Yonelik Oneriler” alt baghiklan halinde asagida yer almaktadir.
6.2.1. Uygulamada Kullameilara Yénelik Oneriler

Okullar, gelecegin toplumunu olugturacak olan yeni kusaga akademik bilgi

ve becerilerin kazandirimasi yaninda onlari toplumun beklentileri yoniinde belli

inang, tutum ve degerler kazandirarak sosyallestirmek amaciyla kurulmuglardir.
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Okullarin belirtilen bu amaca ulagmasi, biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin yerine getirmek
durumunda olduklan rol ve sorumluluklarinda basarili olmalarina baglidir. Temel
ogretmenlik iglevleri 6gretimi, 6Srencilerin sosyallestirilmesini, sinif yonetimini ve
disiplinle ilgili mudahaleleri icermekle birlikte Ogrencilerin davramglannin
niteli§inin daha g¢ok Ofretmenin simf igindeki tutum ve davramslanyla iligkili
oldugu vurgulanmaktadir. Nitekim Ggrencilerin 6gretmenin verdigi bilgilerden daha
¢ok onun davramglarindan etkilendigi yapilan aragtirmalar ile belirlenmistir.

Simftaki dgrenme-6gretme ortaminin hem &grencinin hem de 6gretmenin
egitsel amaglara ulagmasim etkiledigi gercegi dikkate ahndiginda 6gretmenin sinifta
diizeni saglamaya yonelik tutum ve davramglarinin gelecegin yetiskinleri olan

cocuklarin davramglarinin bir géstergesi olacagi séylenebilivr.

Simf yonetimi, sinifi disipline etmekten g¢ok O3renmeye uygun ortamlar
hazirlamak amaciyla ise kosulan stratejiler ve alinmasi gereken onlemler olarak ele
alindiginda ¢ok genis kapsamlidir ve smmif §gretiminin en zor boyutlarindan birini
olusturmaktadir. Bu 6neminden dolayidir ki gerek géreve yeni baslayan gerekse uzun
mesleki deneyimlere sahip 6fretmenlerin mesleki kaygi alanlaninin baginda yer
almaya devam etmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalardan elde edilen ortak
sonuclarda da belirtildigi gibi simfta diizeni saglama, ozellikle 6grencilerin simfta
diizeni bozan, rahatsiz edici davramslariyla miicadele etme 6gretmenin zaman ve
enerjisinin biyik bir kismim almakta ve Ggretmenlerin mesleki agidan ¢ogu zaman
kendilerini yetersiz hissetmelerine ve hayal kinkhigina ugramalanna neden

olabilmektedir.

Simif yOnetiminin Ogretmenin mesleki yasaminda ve ogrencilerin
davramslarmin sekillenmesindeki yeri, 6gretmenlerin etkili bir simf yoneticisi olarak
yetistiriimelerinin  gereklilifini ve Onemini ortaya koymaktadrr. Bu agidan
bakildiginda uygulamada kullamcilar agisindan su 6nerilerde bulunulmasmn faydali
olacag: distiniimektedir.

1- Egitim bilimlerinde son zamanlarda yapilan arastrmalar ve ortaya
konan bilgiler, dgrenenlerin gegmis bilgilerinin bagaril: bir 6gretim igin engel tegkil
edebilecegi gerceSi etrafinda toplanmaktadir (Brophy, 1988). Ge¢mis bilgiler
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ozellikle herkesge bilinen ve gegerli kabul edilen ama aslinda dogru olmayan
birtakim yanhg kamlara olan inanc: i¢erdiginde 6gretime engel olabilmektedir. Bu tip
yanlig 63renmeler, kisinin gosterdigi ¢abay: yok eden bir potansiyel etkiye sahiptir.
Bu etkiyi onlemek i¢gin bireye gerekli olan bilgileri dogrudan yiiklemek yerine bir
kismi yanlis olabilen mevcut dgrenmeleri agifa ¢ikartip bunlan da degistirmek
gereklidir. Ciinkii birgok ogretmen aday1 (6grenci), siif yonetimini disiplin ile es
anlamh gormekte, otoriteyi koruma, itaat ve otoriteye sayg: ile smfta diizeni
saglayacagina ve koruyacafina inanmaktadir. Ogretmen adaylanm siuf yonetimi
alaninda yetistirirken Oncelikle bu ve buna benzer yanlhis anlamalann diizeltilmesi
gerekmektedir.

2- Ogretmen adaylarina simfi etkili bir gekilde yonetmede gerekli olan
bilgi ve becerileri kazandirmada siflarda olmasi muhtemel bir takim durumlan
agiklayan ve adaylarin bu gibi durumlar karsisinda nasil davranabileceklerini
anlatmalarina olanak saglayan “benzerlik egzersizleri” nin kullamimas:
onerilmektedir (Brophy, 1988). Ciinkii sinif yasaminda yaygin olan problemler
konusunda bilgilendirilmek, bu problemleri nasil ele alacaklari konusunda fikir
yuriitmek adaylarda onceki 6grenmeleri ve gegmis yagantilarin etkisiyle olusmus
yanls kamlan agifa ¢ikarmaya yardim edecektir. Aym zamanda 6neri niteligindeki
temel bilgilere sahip olmalanm da saglayacaktir. Bu durum 6&retmen adaylarinin
gergek sinif kosullarina girdiklerinde “s0k™ yasamalarim engellemede ya da etkisini
asgari diizeye indirmede 6nemlidir. Bu arastirma sonucunda ilkdgretim simiflarinda
gozlemlenen problem davramglarin nitelik ve niceligi ile ilgili elde edilen bilgiler
Ofretmen adaylanm yetigtirilmesi swrasinda yapiimast onerilen “benzerlik
egzersizleri” nde kullanilabilir.

3- Ikégretim simflannda “en sik” gozlemlenen problem davramslann
(herhangi bir nesne ile mesgul olmak, ders disinda bagka bir isle ugrasmak, verilen
gorevleri yapmamak, 6devlerini geligigiizel ya da eksik yapmak, ders arag-gereglerini
temiz kullanmamak vb.) daha ¢ok bireysel olarak yapilan problemier oldugu
gorilmektedir. Bu tir problemler genellikle ¢ocuklann bireysel farkliliklarindan,
caligma becerilerinden ve derslere karg: yetersiz ilgilerinden kaynaklanan 6gretimsel
problemlerdir. Bu durum siniflarda 63retim etkinliklerinde bireysel farkhiliklarin g6z

Oniinde bulundurulmasim ve siifin 6@renciler igin ilgi gekici duruma getirilmesini
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gerektirmektedir. Okulun ve derslerin daha motive edici duruma getirilebilmesi i¢gin
sinifta her 68rencinin katilabilecegi egitici, eglendirici ve dinlendirici etkinliklere yer

verilmelidir.

4- Ogretimsel problemler kadar simflarda sik gozlemlenmemesine ragmen
ilkokul simflarinda kabalik, s6zel ya da fiziksel saldirganlik davramglarnm itkokul
siniflarinda yaygin oldugu arasgtirma sonucunda ortaya gikan bir diger sonugtur. Daha
cok alt-SED’ deki ilkdgretim okullarinda gozlemlenmesine ragmen diger sosyo-
ekonomik diizeylerdeki okullarda gorev yapan 63retmenlerin de benzer yonde goriis
bildirmislerdir. Bu durum &gretmenlerin gocugun saldirgan davramsglar géstermesine
yol agan nedenleri ¢ok iyi tespit etmelerini ve aile ile isbirligi yapmalarit
gerektirmektedir. Ciinkii davrams degistirmede, problem davranislarla ilgili sorunlar
¢ozmede basan, bu davramist doguran nedenleri ortadan kaldirmaya, simf ve aile
ortamlarindaki davramgslanin tutarlih@int saglamaya baghdir. Bu nedenle okul-aile,
ogretmen-veli iliskilerine 6nem verilmeli, aile sadece gocugun basarisiz ya da
problemli oldugu durumlarda degil gelisim 6zellikleri, egitimi ve bagart durumu
hakkinda da bilgilendirilerek bu bag kuvvetlendirilmelidir.

5- Simfta diazen bozucu (problem davramig) olarak nitelendirilen 6grenci
davraniglarinin bir ¢ofu ¢ocugun gelisim ozelliklerinden , okula ve simuf ortamina
uyum sorunlanndan ve derse dikkatini verememelerinden kavnaklanmaktadir. Bu
durum ilk6gretim okullanindaki rehberlik hizmetlerinin Onemini arttirmaktadir.
Okullardaki psikolojik daniyman ya da rehber Ggretmenler bireysel ya da grup
problemleri igin 6gretmenlere davranig yonetim miidahalelerini onerip, 6gretebilecek
kisilerdir. Ogretmenlerin gocugu disipline etme, derse motive etme gorevleri ile
bagdasan, ogretmenin zaman ve kaynaklan en ivi sekilde kullanmasina yardimci
olabilen oneriler gok 6nemlidir. Davramg degistirme siirecindeki basarida 6gretmen-
psikolojik damigman isbirligi kalitesinin onemi bayiktir. Bu nedenle ilkogretim
okullarinda rehberlik servislerine yeterli iglevsellik kazandiritmali, rehberlik servisi
bulunmayan okullarda bu servisler kurulmalidir.

6- Smmf yonetimi, siuf dinamikleri ve bu dinamiklerin 63retmentere faydal
olacak sekilde nasil kullanilacagi konularinda yapilan arastirmalardan elde edilen
bulgular yalmzca egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarina degil hizmet veren
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Ogretmen ve yoneticilere de Hizmet-igi Egitim kurslar, seminer ve konferanslar ile
ulastinlmalidir. Sinif, iginde bulundugu okulun bir pargasidir ve siuf yonetimi okul
yonetiminden bafimsiz olarak diiginiilemez. Okul yoneticileri ve difer personel,
okulun ve simf yOnetiminin Onemli yapitaslanimi olusturduklan, davramigiarinin
cocuklarin gerek okul, gerek simf ve gerekse okul disindaki davramslarinda

yapabilecegi olumlu ve olumsuz etkiler konularinda bilgilendiriimelidir.

7- Cagdas siuf yonetimi anlayigi, problem davram§ meydana geldikten
sonra onlarla bagetmek yerine problem davramglann meydana gelmesini Gnleyici
yaklagimi gerektirmektedir. Birincil odak noktasi, problem davranmigin olugsmasina
yol acabilecek kosullan ortadan kaldirarak her Ogrencinin Ggrenme siirecine
katilmasim: saglamaktir. Bu arastirmadan elde edilen bir diger sonug, uygulamaya
katilan simf OZretmenlerinin genel olarak simftaki problem davramslardan birinci
derecede “aile” yi sorumlu tutmalandir. Ogretmenin ve 6gretmenin simf igindeki
davramglarinin sinif ortaminda problem davranmiglara neden olabilecegi seklinde ifade
edilen faktorler goz ardi edilmigtir. Gerek 6gretmen adaylarinin gerekse deneyimli
Ogretmenlerin, ogrencilerin siif i¢inde problem davramslar gostermelerinde etkili
olabilecek ogretmenden kaynaklanan faktorler konularinda bilgilendiriimeleri
gerekmektedir.

8- Iigili literatiirde de vurgulanan ve uygulama sonucunda ogretmenlerin
problem davramslann diger nedenleri olarak belirttikleri kalabalik siniflar, simflann
oturum diizeni, sira ve masalarin kullamgsiziigi gibi faktorleri ortadan kaldirmak
boyutlarinda okul yoneticilerine biyik sorumluluklar diigmektedir. Okula kayit
sirasinda  yOneticiler simf mevcutlanm dikkate almalidirlar. Okulun donamm
yerersizlikleri ile ilgili olarak ise okulun bulundugu ¢evrenin SED’ ine gére okulun
yetersizlikleri ve bu yetersizliklerin ¢ocuklarin gerek egitimsel basart gerekse
davramgslan tizerindeki etkileri konusunda veliler ve gevredeki kurum ve kurulugiar
toplantt ve seminerler ile bilgilendirilmelidir. Bu tiir ¢aligmalar, gevrenin okulu
maddi agidan desteklemesi yolunda kigiik de olsa adim olabilir.

9- Ogretmenler, simf igindeki davramsiarinda ve problem davramslara karst
tutumlarinda ogrencileri etkileyebilecek okul disi faktorleri dikkate almaly,
cocuklarin geldigi sosyo-ekonomik ve kiiltirel gevreyi, aile ozelliklerini tanimaya
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caligmali, miimkiin oldugu ol¢iide Ogrencilerine bireysel farklihklarimi dikkate
alarak yaklagabilmeli ve gerektigi durumlarda bu gocuklara ek yardim ve katkiy

esirgememelidir.
6.2.2. Gelecekte Bu Konuda Yapilacak Aragtirmalara Yonelik Oneriler

1- Bu caliymada temel olarak ilkogretim I. Asama smif Ogretmenlerinin
simf i¢inde gozlemledigi problem davramglar belirlenmeye g¢aligilmistic. Bu
baglamda Oncelikle Ggretmenlerin sinif i¢inde problem (diizen bozucu) davramg
olarak nitelendirdigi Ogrenci davramsglanmn neler oldugu, bu davramgslan
Ogretmenlerin simiflarinda hangi siklikta gozledikleri ve problem davramslarin
ciddiligi ile ilgili gorigleri arasgtinlmigtir. Aragtirmada, 6gretmenlerin (cinsiyet,
yas, medeni durum, mezun olunan okul tiird, mesleki kidem, ¢ocuk sahibi olup
olmama vb.) kisisel oOzelliklerinin, davramigt problem olarak tamimlama, bu
davranislanin siniflarda gézlenme siklig ve problem davranisa verilen 6nem derecesi
arasindaki iliskiye bakilmamustir. Bu degiskenler tek tek veya birkag degisken
birlikte ele alinarak ilk6gretim okullarindaki problem davramgslar, gozlenme siklig:

ve onem dereceleri ile aralannda iliski olup olmadig: aragtinlabilir.

2- Simf 68retmenlerinin  yukarida belirtilen kisisel 6zellikleri ile problem
davramslarla miicadelede yagamlan zorluk, problem davraniy gosteren 6grenci sayisi,
surekli problem davrams gosteren Ogrencilerin cinsiyeti, problem davramslarin
yonetimine ayrilan siire, yonetimde yeterlilik ve problem davramiglarin nedenleri
olarak gosterilen faktorler arasinda iligki olup olmadig: aragtirilabilir.

3- Ogretmenlerin okuttuklan simif diizeyinin, ogrenci davramslarinm
problem olarak nitelendirilmesinde, simf iginde gbzlenme sikliginda ve diizen
bozucu davramslarin ciddilifinin algilanmasinda anlamhi bir farklilik yaratip

yaratmadig: aragtirilabilir.

4- Bu aragtirmada, farkh SED’ lerdeki ilk6gretim okullarinda gérev yapan
Ogretmenlerin 6grencilerin sinif igindeki davramglarini problem olarak tanimlamada
genel olarak hemfikir olduklan sonucu elde edilmistir. Ancak davramg1 “evet” ya da
“kismen” cevabr vererek problem davramg olarak nitelendirmede farkliliklar ortaya
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¢ikmaktadir. Ogretmenlerin gorev yaptift ilkogretim okulunun bulundugu sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel cevrenin dgretmenlerin dgrenci davramislarint problem olarak
gormede, ciddiligini algilamasinda ve sinif iginde gozleme sikhifinda yarattifa bu
farkliliklarin anlamli olup olmadig: aragtinlabilir.

5- Arastirma ilkogretim okullarindaki problem davramglarin belirlenmesi
amaciyla, 6gretmenlerin sinif iginde yagadiklanni problemlerin nitelik, nicelik ve
nedenlerini agik¢a ortaya g¢ikarmaya istekli olduklan varsayimindan hareketle
“anket” uygulamasi ile simirli kalmustir. Yapilacak yeni aragtirmalarda “gézlem” ve

“gériigme” yontemlerinin de kullanilmas: daha giivenilir bilgiler saglayabilecektir.

6- Aragtirma Adana ili merkez ilgelerinde (Yiiregir ve Seyhan) bulunan
farkli SED’ lerdeki ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin katilimi ile
gergeklestirilmistir. Anket tzerinde daha once Onerilen gelistirme islemleri
yapilarak “posta anketi” yolu ile bolge genelinde itkogretim okullarinda gézlenen

problem davramslar aragtinlabilir.

7- Bu konuda yapilan aragtirma bulgularindan elde edilen ortak sonug,
Ogretmenlerin simif iginde kargilastiklann problem davramglanin ilkeden ilkeye,
bolgeden bolgeve, okuldan okula hatta kisiden kisiye gore degistigidir. Bir okul
birimi iginde degisik simf diizeylerini okutan simf oGgretmenleri stmif ortaminda
gozlenerek 6gretmenin kisilik 6zellikleri ile 6grenci davramslarinin problem olarak
tanumlanmasi, davramglann smuf iginde gozlenme sikh: ve problem davranigin

onem derecesinin algilanmasi arasindaki olmas: muhtemel farkhliklar arastinlabilir.

8- Ilkogretim okullannda gorev yapan simf o3retmenlerinin siuf iginde
kargilagtiklann problem davramglarm y6netiminde kullandiklart yontemlerin
belirlenmesi ve bu ydntemlerin &grenci davramyi Gzerindeki etkileri bir bagka

aragtirmanin konusu olabilir.

9- Bu aragtirmada ilk6gretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin sif
igerisinde goézlemledigi problem davramslar belirlenmeye ¢aligilmistir. Bunun
yamsira okul bahgesinde meydana gelen problem davramiglarin algilanmasi ve
yonetiminde kullanilan stratejiler de aragtinimalidir.
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10- Ogretmen ve dgrenciler arasindaki sosyal etkilegimler, egitici ve 6gretici
materyaller, verilen 6devler ve uygun olmayan pekigtireg dagilimlan smif ortaminda
problem davramiglara neden olabilecek hosa gitmeyen uyanc: kaynaklan olarak
nitelendirilmektedir. Bu uyancilann 6grenci davramslan tizerindeki etkisi yeni bir

arastirma konusu olabilir.

11-Bu aragtirmada Ogretmenlerin erkek ogrencileri sorunlu 6grenciler
olarak nitelendirdikleri somucu elde edilmigtir. Davramgin problem olarak
algilanmasi ve verilen 6nem derecesi ile 6grencinin cinsiyeti arasindaki iligki yeni bir

aragtirma konusu yapilabilir.

12- Arastirma sonucunda elde edilen Onemli sonuglardan birisi de,
ogretmenlerin 6grencilerin sinif igindeki problem (diizen bozucu) davramiglarinin
temel nedeninin “aile” oldugu konusunda hemfikir olmalandir. Bu konu {izerine
egilerek ¢ocuklanin ailevi ozellikleri (ebeveynlerin saglik durumlarn, egitim
durumlari, meslekleri, SED diizeyleri, gocuk sayisi vb.) ile smmif igindeki davramslan

arasindaki iliskiler aragtirilabilir.

13-Problem davramglanin yonetimi okul-aile igbirligini gerektirmektedir.
Cinkii problem davramslan ¢ozmedeki basanida aile ve smf ortamindaki
davramglarin tutarhihi@i Onemli bir faktérdir. Farklh SED’ lerdeki ilkdgretim
okullarinda goérev yapan Ogretmenlerin simiftaki problem davramslan yOnetme
konusunda aile ile igbirliginin giinimiizde hangi boyutlarda oldugu arastinlabilir.

14-1igili literatir smmf yoénetiminin o6zellikle 6grencilerin problem
davramglarmin, gerek aday ve goreve yeni baglayacak Ogretmenlerin gerekse
deneyimli Ogretmenlerin ugragsmay1 zor bulduklan, ¢oziminde tedirgin olduklart
evrensel problemlerden biri oldugunu vurgulamaktadir. Ikdgretim kurumlaninda
kargilagilan problem davramglarin algilanmasina ve bu problemlerle miicadele
etmede kullamlan tekniklere stajyer Ogretmenlerin algilamalan agisindan
yaklagilabilir.
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Ogretmenlerinin  Problem Davramslarnn  Onem Derecesi  Ile ilgili

Gorigsleri

Ek-4/D : Ozel Okullanin Ilkégretim I Asama’ sinda Goérev Yapan Simf

Ogretmenlerinin Problem Davramglarin Onem Derecesi ile Ilgili Goriisleri

Ek-5/A : Alt-SED  Ilk6gretim Okullan I Agama’ da  Gorev Yapan Siuf
Ogretmenlerinin  Problem Davramglan  Gozleme  Sikhiginin (Yogunluk)
Farkh Derslere Gore Degisip Degismedigi Ile Ilgili Goriigleri

Ek-5/B : Orta-SED 1Ilkogretim Okullan I  Asama’ da Gorev Yapan Simf
Ogretmenlerinin  Problem Davramglani  Gozleme  Sikhigimin (Yogunluk)
Farkh Derslere Gore Degisip Degismedigi Ile Ilgili Goriisleri

Ek-5/C : Ust -SED 1lkogretim Okullan I. Asama’ da  Gorev Yapan Siuf
Ogretmenlerinin Problem Davramgslan Gozleme — Sikhigimn (Yogunluk)
Farkli Derslere Gore Degisip Degigsmedigi ile ilgili Goriigleri

Ek-5/D : Ozel Okullarin I. Asama’ sinda Gorev Yapan Smuf Ogretmenlerinin
Problem Davramglann Gozleme — Sikliginin (Yogunluk) Farkli Derslere
Gore Degisip Degismedigi Ile Ilgili Gortgleri

Ek-6/A : Farkli SED’ lerdeki Ilkégretim Okullanmn I Asama’ sinda Gorev Yapan
Smuf Ogretmenlerinin - Tarafindan Yonetimi “I. Derece  Zor” Olarak
Nitelendirilen Problem Davramslarin Dagilimi
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Ek-6/B : Farkli SED’ lerdeki Ilkégretim Okullarinin I. Asama’ sinda Gorev Yapan

Smf  Ogretmenlerinin Tarafindan Yonetimi “Il. Derece  Zor” Olarak
Nitelendirilen Problem Davramiglarin Dagilim

Ek-6/C : Farkh SED’ lerdeki Ilkogretim Okullanimin 1. Asama’ sinda Gorev Yapan

Simf Ogretmenlerinin Tarafindan Yénetimi “HI Derece Zor” Olarak

Nitelendirilen Problem Davramglarin Dagilimi

Ek-7/A : Farkli SED’ lerdeki (Alt-SED ve Orta-SED ) Ilkégretim Okullarinin L

Asama’ sinda Gorev Yapan Simf Ogretmenlerinin Problem Davramslarn
Nedenleri Ile Ilgili Gorigleri

Ek-7/B : Farkli SED’ lerdeki (Orta-SED ve Ozel ) Ilkégretim Okullarninin L

Ek-8

Asama’ sinda Gorev Yapan Simf Ogretmenlerinin Problem Davramslarin

Nedenleri Ile Ilgili Gorisleri

: Izin Yazist
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EK-1
VERI TOPLAMA ARACI

YONERGE
Degerli Ogretmenler,

Giiniimiizde 6gretmen, yonetici ve velileri mesgul eden Onemli egitim
sorunlarindan birisi de, 6grencilerin okulda ve simifta diizeni bozan problem
davraniglandir. Ulkemizde ilkdgretim okullarinda gézlenen problem davramslarla

ilgili caligmalarin yetersizligi aragtirmanin hareket noktasim olusturmugtur.

Bu anket, Ilkogretim I. Asama’da gorev yapan simf 68retmenlerinin siif
i¢cinde gozlemledikleri problem davramslar ile ilgili gorislerini almak amaciyla
hazirlanmugtir. Aragtirmadan saghkl bulgularin elde edilebilmesi sizin vereceginiz
cevaplarin dogruluguna baghdw. Vereceginiz cevaplar valmizca bilimsel amagla
kullanilacak, higbir kisi ya da makama verilmeyecektir. Bu nedenle anket iizerine

kimliginizi agiklayict bilgiler yazmaniz istenmemektedir.

Anket iki boliim halinde diizenlenmistir. Birinci bélimde “Kisisel Bilgiler”,
ikinci bolimde ise “problem davramslarla” ilgili sorular bulunmaktadir. Litfen
cevabi size en uygun segenege aynlan parantez igine (X) isareti koyarak belirtiniz.
Segenekler size uymuyorsa veya belirtmek istediginiz baska konular varsa

“BASKA?” segenegini de belirtebilirsiniz.

Ankette toplam 21 soru bulunmaktadir. Anketten gegerli ve giivenilir
sonuglarin elde edilebilmesi igin kitfen higbir soruyu bog birakmamaya ¢alisimz. Iigi
ve yardimlariniz igin gimdiden tesekkir eder 6Zretmenlik yasamimizda basarlar

dilerim. Saygilarimla.

Ogrt. Gor: Fatma Sadik
Cukurova Universitesi
Esitim Fakiltesi
Egitim Bilimleri Bolimii
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ANKET FORMU

L. BOLUM

KIiSISEL BILGILER

Bu boliimde kisisel bilgilerinize iligkin sorular bulunmaktadir. Maddeleri dikkatlice

okuyarak size en uygun olan segenege aynlan parantez igine ¢arp1 (X) isareti koyunuz.

Okulun AdL....eeeeieeeeeeeeee e eeeteiee et n e et et en e en et s s te e e e eneans
1. Cinsiyetiniz?

( )1 Kadmn

( )2 Erkek
2. Yasmz?

( )1.20-24

( )2 2529

( )3.30-34

( )4 3539

( )5. 40 ve tizeri
3. Medeni durumunuz?

( ) 1. Bekar

( )2.Evl

( )3.Dul
4. Mezun oldugunuz okulun tirii?

() 1. IIkogretmen Okulu

() 2. Egitim enstitiisii

( ) 3. Egitim yiksekokulu

()4 Egitim fakultesi

() 5. Fen-Edebiyat fakiiltesi

() 6. Lisans Tamamlama

() 7. BASKA (Lutfen Delirtiniz)...........oocueueeeeeeeeeeceeeeeeeeeee e e
5. Mezun olduSunuz BOIIMY...........cccouveiteeeemeeeeeeeeee et eeeeeees s esenene e



6. Mesleki kideminiz?

PN N~

) 1. 04yl

)2. 59yl
)3.10-14 yil

) 4. 15-19 yil

) 5. 20 yl ve tizeri

7. Cocugunuz var m?

(
(

) 1. Evet
) 2. Hayir

194

* 8. Cevabimz “Evet” iS€ gOCUK SAYISI?.......cocoiiiiirieieeeieeieieri ettt e

9. Su anda kaginct simfi okutuyorsunuz?

e W W P N

) 1L Simf
II. Smif
I Simf
IV. Siuf

) 2.
) 3.
) 4.
)5 V. simf

10. Sinifimzdaki 6grenci sayis1?

PN SN SN N NN

) 1. 24 ve alts
) 2. 25-34
) 3.35-44
) 4. 45-54
)5.55-64
) 6. 65-74
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I. BOLUM
SINIF ICINDE GOZLEMLEDIGINiZ PROBLEM DAVRANISLARA ILISKIN
SORULAR

11. Asafida ogrencilerin sinuf igerisinde gosterdikleri ve Ggretmenlerin en ¢ok sikayet

ettikleri 6grenci davramglani verilmigtir. Size gore bu davramslar “problem davranis”

mudir? Goriiglerinizi; “Evet”, “Kismen™ ya da “Haymr” segeneklerinden size en uygun

olan secenege (X) isareti koyarak belirtiniz.

|
OGRENCI DAVRANISLARI S |x
&= 4 =
‘1. Sinif iginde bir seyler yemek (sakiz, seker, kagit vb. objelen
¢ignemek ya da yemek) ¢ ) H)jC )
2. Elindeki bir nesne ile kapt, sira ya da duvarlara vurarak giirilti
yapmak ¢ )iC )i )
3. Siray ileri geri oynatmak ¢ )| )y )
| 4. Belirlenen simf igi kurallara uymamak ¢ )i )Y )
5.Arkadaslarinin ve Ogretmenin sozini keserek sirasi gelmeden |
konusmak ¢ ) )iC )
6. Caligmaya baslarken veya bitirirken yavas davranmak C ) e )
7. Verilen gorevleri yapmamak C ))C ) )
8. Derse geg gelmek ¢ )| ) )
9. Surekli konugarak diger 6grencileri galigmalarinda rahatsiz etmek ¢ )Yic )i )
10. Arkadaglarimn malzemelerine/esyalarina kangarak rahatsizetmek {( ) |( ) |( )
11.Arkadaglarindan izin almadan onlarin okul arag-gereglerini
kullanmak ¢ ) )i )
12. Arkadaslarindan izin almadan onlann ¢antalanm kanstirmak « )i H)ie )
13 Arkadaslanyla kaba ve kiifurlii konugmak C Yic )yic )
14. Arkadaglarina kafa tutmak ve saygisiz konugmak ¢ )i« )i )
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§ | .
&= » =
15. Arkadaslariyla alay etmek (hata ya da fiziksel 6ziirleriyle) C i€ )Yy )
16. Pencereden disarty1 seyretmek !( )IC ) )
17. Ders diginda bir isle ugrasmak ¢ ) )i )
18. Yamindaki arkadas: ile konugmak ! ¢ )JC )i )
19. Herhangi bir nesne ile mesgul olmak (€ )C e )
20. El, yiiz ve kiyafetlerinde temiz olmamak (¢ e e )
21. Kiyafet yonetmeligine uygun giyinmemek l «C )i yye )
22, Sirasinda diizgiin oturmamak O C e )
23. Ders arag ve gereglerini temiz kullanmamak ) e )
24, Ders arag ve gereglerinin eksik olmasi C )i )i )
25. Odevlerini eksik va da gelisigiizel yapmak . C )iC )Y )
26. Dersle ilgisi olmayan konularda siirekli ve gereksiz konusmak
(gevezelik) O e )

27. Dersi aksatmaya yonelik kasti konugmak ) C e )
28.Arkadaglarina karsi saldirgan davramglar sergilemek (diirtmek, :

itmek, vurmak, tirmalamak, 1sirmak, tekme atmak vb.) ¢ )Y[C Y )
29, Ogretmenin séz ve davramglarindan alinmak C )IC Y )
30. Arkadaslarinin s6z ve davramslarindan alinmak C )|C ) )
31. Utangaghk ¢ )| ) )
32. Siray1 karalamak, ¢izmek « )it ) ‘( )
33. Sira ya da sandalyelerin iizerine gikmak ¢ )jC )y )
34. Sinif dolabini izinsiz kullanmak, kangtirmak ¢ )iC e )
35.Arkadaslanmin okul egyalarmi ¢izmek, yirtmak, kiumak ya da

bozmak € )jC )
36. Cekingenlik C )i )i )
37. Yalan soylemek _ € )i )i )
38. Ogretmene kafa tutmak ve saygisiz konusmak C H)IC )HIC )
39. Dersle ilgili aktivitelere katilmamak C Y1t yie )y
40. Sorumluluk almayi istememek C )| Yy )
41. Yerinde sessizce oturmak ¢ )jC )i )
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S |

= £ =
42. Izin almadan yerinden kalmak, dolagmak e e )
43. Yerinde siirekli kipirdanmak ve saga sola bakinmak ; C )i Yyye
44, Hirsizhk (O )C e )
45. Aglamak )0 e )
46. Kiskanghik 1C ) e )
47. Arkadaglarimin 6devlerinden kopya gekmek i C )IC )i )
| 48. Sinav sirasinda kopya gekmek 1 ¢ )i )i )
49. Komiklik yapmak( soytanlik, saklabanlik vb.) « )IC Yi¢ )

50. Karsi cinsten arkadagslarina/6grencilere karst olumsuz tutum ve
davramglar  gostermek  (diigmanhk, gerilim, birbirini () [( )|{( )

desteklememek, vb.)

51. Farkh diisiinen 6grencileri elestirmek, kusur bulmak C )IC )Y )

§2. Farkh dusiinen 6grencileri kendileri gibi davranmaya zorlamak C ) yie )

53. Sinif diizenini bozan problem davranigi onaylamak ya da taklit

etmek o) C e )

54. Kalem kaybetme, karin agnisi, bag agrisi vb. bahaneler ileri siirerek
dgretmeni oyalamak C )¢ )i )
55, Birbirlerini gikayet etmek ¢ )i )y )
56.Verilen talimat konusunda gereksiz a¢iklamalar istemek C )IC YiC )
57. Yeni bir sinif kuralina uyum gostermemek ¢ )iC Yie )
58. Grup ve kiime fiyeligindeki degisikliklere uyum gostermemek C )iC )i )
59. Programda yapilan herhangi bir degisiklie uyum gostermemek C )i Yy )
60.Sin1fa yeni bir 6grenci geldiginde normal digi davramglar gostermek [( ) (( ) {( )

61.Simfa yeni ya da stajyer Ogretmen geldiginde normal dist
davramslar gostermek ¢ )i )i )

.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
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12, Asagida ogrencilerin sinif igerisinde gosterdikleri ve Ogretmenlerin en ¢ok sikayet
ettikleri 6grenci davramglan verilmigtir. Siz bu 6&renci davramslanim sinif igerisinde
“hangi sikhkta” gozlemlemekte siniz? Cevabimz1 “Hi¢” , “Ara sira”, “Genellikle”,
“Her zaman”segeneklerinden size en uygun olan segenege (X) isareti koyarak

belirtiniz.
é 2 S
OGRENCi DAVRANISLARI g |2 |

1. St iginde bir seyler yemek (sakiz, seker, kagit vb. objeleri

¢ignemek ya da yemek) (O '( Y€ )¢ )
2. Elindeki bir nesne ile kapi, swra ya da duvarlara vurarak i

giiriiltii yapmak ¢ )y C )y )y )
3. Siray: ileri geri oynatmak ¢ ) C e )y )
4, Belirlenen sinif i¢i kurallara uymamak C Y C )i yie
5.Arkadaslarinin ve 6gretmenin soziinii keserek sirasi gelmeden

konusmak C Y. )C )

6. Calismaya baslarken veya bitirirken yavas davranmak { ) , ¢ )i Yyie )
7. Verilen gérevleri yapmamak « ) x( Y1 )i )
8. Derse geg gelmek « ) 1( )IC ) )
9. Siirekli konugarak dier ogrencileri ¢aligmalarinda rahatsiz |

etmek C )i )i e )
10. Arkadaslaninin malzemelerine/egyalanna karigarak rahatsiz

etmek ¢ ). )i )y )
11.Arkadaglanndan izin almadan onlarin okul arag-gereglerini ,

kullanmak C Y )jC Iy )
12.Arkadaglarindan izin almadan onlanin gantalanm kanstirmak [( ) {( ) [( ) |( )
13 Arkadaglaniyla kaba ve kifiirlii konugmak C )i )i )yie )
14. Arkadaglarina kafa tutmak ve saygisiz konugmak C )¢ )Yy Yic »
15. Arkadaslariyla alay etmek (hata ya da fiziksel 6zirleriyle) (( ) [( ) ({( ) |( )
16. Pencereden disariy1 seyretmek ¢ )J1C H)1e Yy )
17. Ders disinda bir isle ugrasmak C )1 )i HYie )
18. Yanindaki arkadag: ile konugmak ¢ )i )Y )Y
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Hig

Ara sira

Genellikle

Her zaman

19. Herhangi bir nesne ile mesgul olmak

20. El, yuz ve kiyafetlerinde temiz olmamak

21. Kiyafet yonetmeligine uygun giyinmemek

22, Sirasinda diizgiin oturmamak

23. Ders arag ve gereglerini temiz kullanmamak

24. Ders arag ve gereglerinin eksik olmas:

25. Odevlerini eksik ya da gelisigiizel yapmak

) e B B B B S

A I I I S B S R S I S

PSRN NN NS

26.Dersle ilgisi olmayan konularda siirekli ve gereksiz

konugmak (gevezelik)

)

27. Dersi aksatmaya yonelik kasti konugmak

) (

28.Arkadaglarina  karsi saldirgan davramglar sergilemek
(diirtmek, itmek, vurmak, tirmalamak, isirmak, tekme atmak
~vb)

'29. Ogretmenin soz ve davramslarindan alinmak

30. Arkadaglarimn s6z ve davraniglarindan alinmak

31. Utangaghk

32. Sirayi karalamak, ¢izmek

33. Sira ya da sandalyelerin iizerine gikmak

34. Sif dolabini izinsiz kullanmak, kanigtirmak

1 | e | e | e | e

S | Nt | | N | e | e
| ] el o e e

A R R S B B S B e

Lo N B N BV N I N Y e B )

o | e | e | e’ | et |

P Y YN Y S

N | | e | e | e [

3S.Arkadaglarinin okul egyalarini ¢izmek, yirtmak, kirmak ya
da bozmak

36. Cekingenlik

37. Yalan s6ylemek

38. Ogretmene kafa tutmak ve saygisiz konugmak

39. Dersle ilgili aktivitelere katilmamak

40. Sorumluluk almayi istememek

41.Yerinde sessizce oturmak

42. Izin almadan yerinden kalmak, dolagmak

43. Yerinde sirekli kipirdanmak ve sada sola bakinmak

44, Hirsizlik

e B B B B e Y Y VN S

Nl | e | e et e | e e | e | e | e
) B B e B S N RPN BN

S | e ] e | nar b e | e’ | e | e | e | e

St | e | v | e | e | e | e’ ] e | e | N

o | el e ] e ] e | e | e | e | e | e
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45. Aglamak ¢ )Y e )y )
46. Kiskanghk C )iC )i e )
47. Arkadaglarinin 6devlerinden kopya ¢ekmek ¢ Xy )y )y
48. Sinav sirasinda kopya ¢ekmek C )re )Yyye )Yyie )
49. Komiklik yapmak( soytarilik, saklabanlik vb.) C )C D He)

50. Kars1 cinsten arkadaslarina/dgrencilere karst olumsuz tutum
ve davraniglar gostermek (diigmanlik, gerilim ve birbirni|( ) |( )I( ){( )

desteklememek, vb.)
51. Farkli diisiinen 6grencilerde elestirmek, kusur bulmak C )i )Yie Yy )
|52.Farkli diigiinen ogrencileri kendileri gibi davranmaya |

zorlamak C )y )je )y
53.Smf diuzenini bozan problem davramgi onaylamak ya da

taklit etmek «C )Y Yt Yic
54. Kalem kaybetme, karin agrisi, bas agris1 vb. bahaneler ileri

siirerek 6gretmeni oyalamak ¢ )i )| Yyye

55. Birbirlerini gikayet etmek C Y )i e
56.Verilen talimat konusunda gereksiz agiklamalar istemek C Y Yl Yy )
57. Yeni bir sinif kuralina uyum gostermemek C )i Yie Yo )
58.Grup ve kime iyeligindeki degisikliklere uyum

gostermemek ¢ ) )i e )
59.Programda yapilan herhangi bir degisiklide uyum

gostermemek ¢ )y )jc )y )
60.Smufa yeni bir 6g8renci geldiginde normal disi davranglar

gostermek ¢ )i ) e )
61.Simifa yeni ya da stajyer ofretmen geldiginde normal disi

davramislar gostermek C HOH)le )l yle )

.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
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13. Asagida ogrencilerin sinif igerisinde gosterdikleri ve 63retmenlerin en ¢ok sikayet
ettikleri 6grenci davramiglant verilmigstir. Size gore bu davramglarin Gnem derecesi
(ciddiligi) nedir? Cevabimz “Hig dnemli degil”(1), “Onemli degil” (2), “Onemli” (3)
ya da “Cok onemli” (4) seceneklerinden size en uygun olan secenege (X) isareti

koyarak belirtiniz.
T |z
OGRENCI DAVRANISLARI 2 3 Z £
£z |85 |83 |82
1. Simf iginde bir seyler yemek (sakiz, seker, kagit vb. objeleri
cignemek ya da yemek) C )Y )y yie )
2. Elindeki bir nesne ile kapi, sira ya da duvarlara vurarak
giiriiltii yapmak C )jc H)yje Yy )
3. Siray ileri geri oynatmak C )C ) Y
4. Belirlenen sinif igi kurallara uymamak C )iC Yyie )i
5.Arkadaglarinin ve 6gretmenin soziinii keserek sirasi gelmeden
konusmak C ) )y yic )
6. Calismaya baglarken veya bitirirken yavas davranmak C )1C )i yic )
7. Verilen gérevleri yapmamak C )iC )ie yle )
8. Derse geg gelmek C ) ) )y )
9. Surekli konusarak diger 6grencileri ¢alismalarinda rahatsiz
etmek C e e Hie)
10. Arkadaglanimin malzemelerine/egyalarina kangarak rahatsiz
etmek ¢ )jC e e )
11.Arkadaglarindan izin almadan onlanin okul arag-gereglerini
kullanmak ¢ ¢ ) e )
12.Arkadaglarindan izin almadan onlann ¢antalanm kanstrmak [( ) [( ) |( ) [( )
13 Arkadaslariyla kaba ve kiifiirlii konugmak «C )i )Yy yic )
14. Arkadaslarina kafa tutmak ve saygistz konusmak C )YIC )Yl Yic )
1S. Arkadaslartyla alay etmek (hata ya da fiziksel 6zirleriyle) |( ) {( ) [( ) [( )
16. Pencereden digariy1 seyretmek C ) )Y yie )
L7. Ders disinda bir isle ugragmak ¢ YiC )i )




202

1)

(@)

3

Cok 8nemli

“@

18. Yanindaki arkadas: ile konugsmak

19. Herhangi bir nesne ile mesgul olmak

20. El, yiiz ve kiyafetlerinde temiz olmamak

21. Kiyafet yonetmeligine uygun giyinmemek

22, Srrasinda diizgiin oturmamak

23. Ders arag ve gereglerini temiz kullanmamak

24. Ders arag ve gereglerinin eksik olmast

25. Odevlerini eksik ya da gelisigiizel yapmak

Pl B B Y Y N PN IS Hicﬁncm"degu

I T T 7| Onemit depit

AAAAAAAAonem“

S’ o’ N et A A d o’ v’

el Bl B Y B B Y B BN .S

26.Dersle ilgisi olmayan konularda sirekli ve gereksiz

konusmak (gevezelik)

27. Dersi aksatmaya yonelik kasti konugmak

28.Arkadaslarina  karsi  saldirgan davramslar  sergilemek
(durtmek, itmek, vurmak, tirmalamak, 1sirmak, tekme atmak
vb.)

29. Ogretmenin s6z ve davramiglarindan alinmak

'30. Arkadaglarinin s6z ve davramglarindan alinmak

31. Utangaghk

32. Siray1 karalamak, ¢izmek

33. Sira ya da sandalyelerin iizerine ¢ikmak

34. Simf dolabim izinsiz kullanmak, karigtirmak

PNEIENEPEN PN PS S

o | e | | e | N | e

oo ] o ] em | e

N | e’ | e | e | N | e

e NS IS S

S | e | e | e | e | e

el e B B S S

S | o | Nee | e | e | e

35.Arkadaglarnin okul esyalanmi ¢izmek, yirtmak, kirmak ya
da bozmak

36. Cekingenlik

37.Yalan sdylemek

38. Ogretmene kafa tutmak ve saygisiz konugmak

39. Dersle ilgili aktivitelere katiimamak

40. Sorumluluk almay1 istememek

41.Yerinde sessizce oturmak

42, 1zin almadan yerinden kalkmak ve dolagmak

SIS NN SIS

o | | e | e ] e | e | v |

loonel e B o W B e B ) PN PG ™

o e | e | e | N | e | e | e

— ] | ] ] ]| ] ] -

~ o) o] e ] e e -~

AR Rl B S Bl S N
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1)

2

©)]

Cok tnemli

“)

43. Yerinde siirekli kipirdanmak ve saga sola bakinmak

44, Hirsizhk

45. Aglamak

46. Kiskanglik

47. Arkadaslarinin 6devlerinden kopya gekmek

48. Sinav sirasinda kopya ¢ekmek

49, Komiklik yapmak( soytarilik, saklabanlik vb.)

=TT T 7T i Bnemli degil

1T T T T Onemli depit

| v | [ e | e | e’ | S

| | | vl N | e | N

et | e’ | e’ ] e’ | Nt ] e’ | S

50. Kars1 cinsten arkadaglarina/ogrencilere karsi olumsuz tutum
ve davraniglar gostermek (dugmanlik, gerilim, birbirini
desteklememek, vb.)

51. Farkl diisiinen 6grencileri elestirmek, kusur bulmak

52.Farkli disiinen o6grencileri kendileri gibi davranmaya

zorlamak

53. Simf diizenini bozan problem davramsi onaylamak ya da
taklit etmek

54. Kalem kaybetme, kann agris1, bag agris1 vb. bahaneler ileri
surerek ofretmeni oyalamak

55. Birbirlerini gikayet etmek

$6.Verilen talimat konusunda gereksiz agiklamalar istemek

57. Yeni bir simif kuralina uyum géstermemek

P Y Y B S

' | N’ | St | e

oY B Y B aan B ann)

| e | e [ e

P Y S

| | ] Nae

—1 e e e

S| e/l ]

58.Grup ve kime iyeligindeki degisikliklere uyum

gostermemek

59.Programda yapilan herhangi bir degisiklife uyum

gostermemek

60.Sin1fa yeni bir 6grenci geldiginde normal digi davramglar

gostermek

61.Smmfa yeni ya da stajyer ogretmen geldiginde normal dist

davramslar gostermek




14.

15.

16.

BASKA (Liitfen belirtiniz).............oooooeemeomooieeeeeeee et
Yonetimini “En Zor” olarak nitelendirdiginiz Gi¢ problem davrams: zorluk derecesine

gore belirtiniz? Liitfen cevaplamamz igin bog birakilan yere isaretleme yaparken
davramslara verilen numaralan (1-61) kullanimz. Anket igerisinde yer almayan 6grenci
davranglan var ise “BASKA” segeneginde belirtebilirsiniz.

( ) 1. Derecede zor

( ) 2. Derecede zor
( ) 3. Derecede zor
() 4. BASKA (Litfen belirtiniz)............cceeeemeemeeeeeereeeeeeeeeecteeeeee e eneeee e,

.............................................................................................................................................
..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................

Simfinizdaki problem davramslarin yogunlugu (siklig1) farkli derslere gore degisiyor
mu?

( )1.Evet
( )2 Hayir
Cevabmiz “Evet” ise; farkh derslere gbre problem davramglann siklik derecesini

“Hic”, “Ara sira”™”, “Genellikle”, “Her zaman segeneklerinden size en uygun olan
segenege (X) isareti koyarak belirtiniz?

Tirkce C )YIJC )i yie )
Hayat Bilgisi ¢ ) ) e )
Sosyal Bilgiler ¢ ) e ) )
Matematik ¢ )Yy ) ) )
Fen Bilgisi C )i e ) )
Miizik C ) e e )
Beden Egitimi C ) )i e )y
Resim ¢ ) ) e )




17.

18.

19.

20.

21.

.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................

Genel olarak simfimzda ortalama kag Ogrencinin siirekli simf diizenini bozan
davramglar (problem davranig) gosterdigini diigiiniiyorsunuz?

)1 14

)2. 5-9

) 3. 10-14

) 4. 15-19

) 5. 20 ve lizeri
) 6. Hepsi

PN NN SN NN

Sinifimzda sirekli problem davramsg gosteren 6grencilerin cinsiyeti nedir?

( JLKz

( )2 Erkek
( ) 3. Fark yok (Esit)

Simifta diizeni saglama ve smif diizenini bozan davranislanin yénetimi ile ilgili sorunlara
gereginden fazla zaman ayirdi§inizi diiginityor musunuz?

( )1l Hig

( )2 Arasira

( ) 3. Genellikle
( )4 Her zaman

Simifta diizeni saglama ve sinif diizenini bozan davramglarin yonetimi ile ilgili sorunlar
¢ozmede kendinizi ne derece yeterli buluyorsunuz?

( )LHig

( )2 Arasira

() 3. Genellikle
( )4 Herzaman

Size gore simf igerisindeki problem davramglarin nedeni nedir? Goriiglerinizi; “Evet”,
“Kismen” ya da “Hayw” segeneklerinden size en uygun olan segenege (X) isareti
koyarak belirtiniz. Segenekler size uymuyorsa veya belirtmek istedidiniz bagka bir
neden varsa “BASKA?” segeneginde belirtebilirsiniz.

g
s |E | &
2 (¥ |z
1. Cocugun saghk durumu C )i )y )
2. Aile ¢ )| )iy )




Evet

Kismen

Haywr

3. Toplum

4. Cocugun okul digindaki arkadag ¢evresi

5. Medya

6. Cocugun gelisim 6zellikleri (bireysel farkliliklar)

7. Egitim programu

8. Ogretim yontemleri

9. Ogretmenin tutum ve davramslart

10. Cocugun simftaki arkadag gevresi

11. Sinif kurallarinin belirsizligi

12. Sinifin fiziksel 6zellikleri

13. Kalabalik siniflar

14. Simf tekran

Ll e Y Y e e e Y Y Y N

Lo B ) ) R RN RN RN RN NI B )
NI NSNS YN rSYSrNS s

S | N | v | e | e | et | e | e | e | e | | S

| e | | e ] v ] | e || | | e | e

206



EK-2/A

207

Farkh SED”’ lerdeki [Ikgretim Okullarinm I. Asama’ smnda Gorev Yapan Siif
Ogretmenlerinin Ogrenci Davramslan Ile Higili Gériisleri

ALT-SED’ DEKI OKULLAR ORTA-SED’ DEKI OKULLAR
§'

%| EVET | KISMEN | HAYIR | TOPLAM | EVET | KISMEN | HAYIR | TOPLAM
Bt T % | fl% !l f1 %] ] % | f]|%]|f]|%] f]%] f] %
1| 36 |242] 85 [57.0] 28 | 188 | 149 | 100.0 | 20 |25.0| 44 |55.0] 16 |20.0] 80 |100.0
2| 80 |53.7] 48 |32.2] 21 |14.1| 149 | 100.0 | 39 |48.8| 27 |338| 14 |17.5| 80 |100.0
3] 71 [47.7] 61 [40.9] 17 [11.4] 149 [ 1006 | 25 |313] 42 |525] 13 | 163 80 |100.0
4] 84 [56.4] 55 [36.9] 10 | 6.7 | 149 | 100.0 | 36 |450| 37 |46.3| 7 | 88 | 80 |100.0
5] 71 [477] 64 {430 14 | 94 | 149 | 1000 | 28 |35.0] 45 |56.0] 7 | 8.8 | 80 |100.0
6| 25 [168] 75 1503 ] 49 | 32.9] 149 | 1000 | 13 | 163 | 38 |47.5] 29 |36.3| 80 |100.0
7] 67 [45.0] 65 [43.6] 17 | 11.4| 149 | 100.0 | 33 |413| 36 |450] 11 |13.8| 80 | 100.0
8 | 48 |322] 69 [46.3] 32 |21.5] 149 | 1000 | 21 |263| 26 |32.5| 33 |413] 80 |100.0
9192 [61.7] 46 [30.9] 11 | 7.4 | 149 | 100.0 | 38 |47.5| 35 |43.8| 7 | 8.8 | 80 |100.0
10| 86 [57.7] 37 |24.8] 26 |17.4] 149 | 100.0 | 38 | 47.5| 21 |26.3| 21 |26.3| 80 |100.0
11| 71 [47.7] 46 | 309 32 [21.5] 149 | 100.0 | 27 |33.8] 29 |36.3| 24 |30.0| 80 |100.0
12| 86 [57.7] 24 [16.1] 39 [26.2] 149 | 1000 | 46 |575| 8 |10.6| 26 |32.5] 80 | 100.0
13] 93 [62.4] 41 [275] 15 [10.1] 149 | 100.0 [ 42 [52.5]| 28 |35.0| 10 |12.5] 80 |100.0
14] 83 [55.7] 52 [34.9] 14 | 9.4 | 149 | 100.0 | 40 |50.0| 27 |338]| 13 |16.3| 80 |100.0
15] 81 [54.4] 43 [28.9] 25 [16.8] 149 | 100.0 | 33 |41.3| 26 |32.5| 21 |26.3| 80 |100.0
16| 22 [14.8] 63 |42.3| 64 |43.0 | 149 | 100.0 | 10 |12.5] 36 |45.0| 34 |42.5] 80 |100.0
17 37 {248 83 |55.7] 29 | 195 149 | 1000 | 14 |17.5] 48 |60.0| 18 |22.5| 80 |100.0
18] 43 [289] 81 |54.4| 25 | 168 149 | 1000 | 15 | 188 48 |60.0| 17 |21.3| 80 |100.0
19] 33 [22.1] 93 |62.4| 23 | 154 149 | 1000 | 16 |200| 44 |555]| 20 | 250 80 |100.0
20| 42 [282] 73 |490| 34 [228] 149 | 1000 | 15 |188] 26 |32.5| 39 |48.8| 80 |100.0
21| 33 [22.1] 56 |37.6| 60 |40.3| 149 | 1000 | 14 |17.5| 19 |233| 47 | 588 80 |100.0
22| 38 [225] 75 | 503 | 36 |24.2]| 149 | 1000 | 15 | 188 40 |50.0]| 25 |31.3| 80 |100.0]
23| 43 289 82 [550] 24 [16.1| 149 | 100.0 | 16 |20.0| 44 [550| 20 |25.0] 80 |100.0
24| 42 [282] 73 [49.0] 34 [228] 149 | 1000 | 13 [163| 42 |525| 25 |31.3| 80 |100.0
25| 62 [416] 75 | 503 | 12 | 8.1 | 149 | 1000 | 27 |33.8| 39 |48.8] 14 |17.5] 80 |100.0
26| 76 [51.0] 56 [37.6] 17 |11.4] 149 | 100.0 | 37 |46.3| 33 |41.3| 10 |12.5| 80 | 100.0
27| 82 |55.0] 25 [16.8] 42 [28.2] 149 | 100.0 | 37 |463| 18 |22.5| 25 |31.3| 80 |100.0
28] 98 [658] 42 [28.2] 9 | 6.0 | 149 | 100.0 | 47 |588| 21 [26.3| 12 |15.0] 80 |100.0
29| 17 (114 73 [49.0] 59 | 396 149 | 1000 | 12 |150] 33 |41.3| 35 |43.8| 80 |100.0
30] 25 [16.8] 88 [59.1] 36 | 242 149 | 1000 | 12 |15.0| 42 |525] 26 |32.5] 80 |100.0
31| 27 [18.1] 73 [49.0] 49 [329]| 149 | 1000 | 14 |175)| 35 |43.8| 31 |388] 80 | 1000
32| 62 |41.6] 52 [34.9] 35 | 235|149 | 1000 | 27 |33.8] 28 |350] 25 |31.3| 80 |100.0
33| 64 [43.0] 46 [30.9] 39 |26.2] 149 | 100.0 | 24 |30.0] 31 |388| 25 |31.3| 80 |100.0
34| 57 [38.8] 40 [26.8] 52 |34.9| 149 | 1000 | 22 [275] 23 |288] 35 |43.8| 80 |100.0|
351 86 [57.7] 37 |24.8] 26 |17.4| 149 | 1000 | 40 |50.0| 21 |26.3| 19 |23.8| 80 | 160.0]
36] 25 | 16.8] 82 [55.0] 42 [282] 149 | 1000 | 13 [163| 42 |525] 25 |313| 80 |100.0
37] 89 [59.7] 46 |30.9| 14 | 9.4 | 149 | 100.0 | 41 |51.3| 26 |32.5| 13 |16.3| 80 | 100.0
38| 75 [50.3] 30 [20.1] 44 [29.5] 149 | 100.0 | 37 |46.3| 11 |13.8| 32 |40.0] 80 | 100.0 ]
'39] 37 [24.8] 91 [61.1] 21 |14.1] 149 | 1000 | 21 |263] 40 |500] 19 |23.8] 80 |100.0
40| 47 [31.5] 68 [456| 34 |22.8] 149 | 1000 | 18 [22.5]| 40 |50.0| 22 |27.5] 80 |100.0
41] 42 [282] 73 |49.0| 34 [22.8] 149 | 1000 | 16 |20.0| 40 |50.0] 24 |30.0| 80 |100.0
42] 51 [342] 78 |523] 20 [13.4] 149 | 100.0 | 24 [300] 41 |513| 15 |18.8]| 80 | 1000
43] 52 1349 79 |53.0] 18 [12.1] 149 | 1000 | 22 |275] 45 |563| 13 {163 | 80 |100.0
44] 95 [638] 17 [11.4] 37 | 248] 149 | 1000 | 43 {538 9 |11.3] 28 |35.0| 80 |100.0
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- ALT-SED’ DEKI OKULLAR ORTA-SED’ DEKI OKULLAR
=
- § - ——— —
S EVET KISMEN | HAYIR TOPLAM EVET | KISMEN | HAYIR | TOPLAM
f % f % f % f % f % f % f % f %

45| 40 1268 62 1416 47 {315] 149 | 1000 | 19 [23.8] 32 [40.0| 29 1363} 80 |100.0
46| 37 |248] 83 [557] 29 1195] 149 | 1000 | 22 |27.5| 35 |43.8] 23 |283} 80 |100.0
471 37 1248] 73 [49.0] 39 1262149 | 1000 | 15 {188} 41 |513} 24 |300] 80 |100.0
48| 53 | 356 48 {32.2] 48 {32.2) 149 | 1000 | 25 [31.3| 24 {300 31 |{38.8] 80 |100.0
49) 15 101} 79 |53.0] 55 |36.9] 149 | 100.0 | 11 }113.8) 33 {413 36 j45.0] 80 |100.0
50| 70 147.0) 52 1349 27 [18.1]| 149 | 160.0 | 29 {363 29 [(36.3| 22 {27.5| 80 |100.0
51; 38 {255 68 [456| 43 |289] 149 | 100.0 | 22 1275} 29 136.3} 29 {36.3]| 80 |100.0
521 70 [47.0] 39 1262 40 {268 149 [ 100.0 | 31 {388 21 [26.3| 28 [355| 80 |[100.0
531 75 [503] 37 |248| 37 |248] 149 ] 1600 | 31 1388 21 [263| 28 |1355) 86 |100.0
541 66 {443 55 |369| 28 (188! 149 | 100.0 | 25 131.3]| 36 (450! 19 [23.8] 80 |100.0
551 74 149.7] 61 |140.9| 14 | 9.4 | 149 | 100.0 | 41 [51.3] 29 |36.3| 10 |12.5] 80 |100.0
56( 33 [22.1)] 63 |423| 53 |356| 149} 100.0 | 15 |188} 34 |42.5| 31 1388 | 80 |100.0
57| 34 {228 68 |456| 47 [31.5]| 149 | 100.0 | 15 [18.8| 36 [45.0] 29 363 | 80 ]100.0
58) 34 [ 228 72 [ 483 | 43 (289 149 | 100.0 | 20 {250 33 |41.3} 27 [33.8| 80 |100.0].
59| 26 | 174 81 |544 | 42 [282| 149 | 100.0 | 18 [22.5] 29 (363 33 {41.3| 80 |100.0
60 44 1295} 54 362 51 {342 149 ] 1000} 18 {225 25 {313| 37 [46.3] 80 |[100.0
61] 41 1275] 64 [43.0] 44 1295) 149 | 100.0 | 23 |288| 28 |35.0] 29 |363] 30 |100.0
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EK-2/B
i Farkh SED’ lerdeki ilkégretim Okullarinin L. Asama’ smmda Gérev Yapan Smmf
Ogretmenlerinin Ogrenci Davramglan ile Iigili Gériigleri
UST-SED’ DEKI OKULLAR OZEL OKULLAR
k-

Z| EVET | KISMEN | HAYIR | TOPLAM | EVET | KISMEN | HAYIR | TOPLAM
BT [% | % | f|%| f] % | f[%]|f]%]|f]%]|f]| %
1] 10 [185] 28 [51.9] 16 [29.6] 54 | 1600 | 5 [13.2] 21 [553] 12 [31.6] 38 |100.0
2] 227 407] 17 [315] 15 [27.8] 54 [100.0 | 18 [47.4] 14 [368] 6 [158] 38 [100.0
3115 [278] 27 [500] 12 [222] 54 | 1000 [ 11 [289] 20 [52.6] 7 [18.4] 38 |100.0
4 22 [40.7] 25 [463] 7 |13.0] 54 | 1000 | 11 |289] 24 [63.2] 3 | 7.9 | 38 [100.0
5 17 [315] 29 [53.7] 8 [148] 54 | 100.0 | 13 [342] 21 [553] 4 [105] 38 |100.0
6] 6 |11.7] 23 [426 ] 25 [463| 5¢ | 100.0 | 6 |158| 23 [605] 9 [23.7( 38 |100.0
715 [27.8] 19 [352] 20 [37.0] 54 | 1000 | 10 |263] 20 [52.6| 8 |21.1] 38 |100.0
8| 11 |204| 21 [38.9] 22 [40.7] 54 | 100.0 | 6 |158] 18 [47.4| 14 [36.8] 38 |100.0
9 23 [42.6] 17 [31.5] 14 [259] 54 [100.0 | 18 [47.4] 11 [289] 9 [23.7] 38 [100.0
10] 22 [40.7] 16 [29.6] 16 |29.6| 54 | 160.0 [ 17 [44.7] 12 [31.6] 9 [23.7] 38 |100.0
11] 21 [389] 12 [222] 21 |389] 54 | 100.0 | 14 [36.8] 10 [263] 14 |36.8] 38 [100.0
12] 25 [463] 6 [11.1] 23 [42.6] 54 | 160.0 | 20 |[52.6] 2 | 53 | 16 |42.1] 38 |100.0
13] 24 |444] 12 {22.2] 18 [33.3] 54 | 100.0 | 19 [50.0] 10 [263] 9 [23.7] 38 |100.0
14] 22 [40.7] 16 [29.6] 16 [29.6| 54 | 100.0 | 12 [316] 19 |50.0] 7 |18.4] 38 [100.0
15 21 [389] 11 [204] 22 [40.7| 54 | 1000 | 16 {421} 9 [23.7] 13 [34.2] 38 [100.0
16] 5 [ 93] 23 [426] 26 [481 ] 54 | 1000 | 2 |53 | 14 |368] 22 |[57.9] 38 [100.0
17] 11 [204] 27 |50.0] 16 |296] 54 | 1000 | 7 [184] 23 [60.5] 8 [21.1] 38 [100.0
18] 7 [13.0] 35 [6+8] 12 |222] 54 | 1000 | 6 |158] 26 [684] 6 |158] 38 |100.0
19] 6 [11.1] 27 [50.0] 21 |389] 54 | 1000 | 9 [23.7] 24 |632] 5 |13.2] 38 [100.0
20| 11 [204] 12 {222 31 [574] 54 | 1000 | 6 |158] 11 |289] 21 [553] 38 |100.0
21| 9 [16.7] 14 [259] 31 |57.4] 54 | 1000 | 5 [13.2] 15 [395] 18 [47.4| 38 |100.0
22| 7 |13.0] 24 [+44] 23 [426] 54 | 1000 | 4 |105] 24 |63.2] 10 [263] 38 |100.0
(23] 12 [22.2] 22 [40.7[ 20 |37.0] 54 | 1000 | 8 f21.1] 22 |579] 8 |21.1] 38 [100.0
24| 9 [16.7] 20 [370] 25 |463] 54 | 1000 | 9 123.7] 25 |658]| 4 [105] 38 |100.0
25| 10 [18.5] 29 [53.7] 15 [27.8] 54 | 1600 | 12 [31.6} 23 [60.5] 3 | 7.9 | 38 |100.0
26| 20 [37.0] 17 [31.5] 17 [31.5] 54 | 100.0 [ 15 [39.5] 17 [44.7] 6 [158] 38 [100.0
27| 21 [38.9] 11 |204| 22 [40.7] 54 | 100.0 | 17 |44.7] 9 [23.7] 12 [31.6] 38 [100.0
28] 27 [50.0] 13 [24.1] 14 |259] 54 | 100.0 | 23 [60.5] 9 [23.7| 6 |158] 38 |100.0
29| 3 [56] 19 [352] 32 |593] 54 | 1000 | 5 {132] 13 [342] 20 [52.6] 38 |100.0
30] 4 |74 ] 25 [463] 25 |463| 54 | 1000 | 4 |105] 20 |52.6] 14 |36.8] 38 |100.0
311 5 [ 93 [ 23 {426 26 |48.1] 54 | 1000 | 3 | 79| 16 |42.1| 19 |50.6] 38 | 100.0
32] 21 [389( 15 [27.8] 18 [33.3] 54 | 100.0 | 12 [316] 14 [368] 12 [31.6] 38 |100.0
33] 17 [31.5] 16 [296| 21 |389| 54 | 1600 | 13 [342] 12 [31.6] 13 [34.2] 38 |100.0
34| 14 [259] 13 241 27 [50.0| 54 | 1600 | 5 [13.2] 20 [52.6] 13 |342] 38 |100.0
35] 27 [50.0| 10 {185 17 [31.5] 54 | 160.0 | 21 |553] 6 [158] 11 [28.9] 38 |100.0
36] 5 | 93] 25 |463]| 24 [444| 54 [1000| 3 [ 79| 20 [526] 15 [39.5] 38 |100.0
37/ 28 [51.9] 8 |[14.8| 18 [33.3] 54 | 100.0 | 16 |42.1{ 14 |368] 8 [21.1] 38 |100.0
38] 24 (444 5 {93 | 25 [463] 34 [ 100.0 | 16 |42.1] 9 [23.7] 13 [34.2] 38 |100.0
39| 9 [16.7] 27 [50.0( 18 [333 54 | 1000 | 13 [342] 17 [447| 8 [21.1} 38 |100.0
40| 10 [185] 22 |40.7] 22 [40.7]| 54 | 1000 | 10 [263] 22 |579] 6 |15.8] 38 1100.0
41] 14 [259] 22 |40.7] 18 |333] 54 | 1000 | 5 [13.2] 18 [474] 15 [39.5] 38 |100.0
42| 14 [259] 20 [370] 20 [370] 54 | 1600} 9 [23.7] 20 |526] 9 |23.7] 38 [100.0
43| 4 |74 [ 36 166.7] 14 [259] 54 | 100.0 | 11 [28.9] 25 {658] 2 | 53 | 38 [100.0
44130 [556] 1 |19 [ 23 [42.6] 54 | 1000 | 21 [553] 2 | 53] 15 |39.5] 38 [100.0
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o UST-SED’ DEKI OKULLAR OZEL OKULLAR

=

: , .

&1 EVET | KISMEN | HAYIR | TOPLAM EVET | KISMEN | HAYIR | TOPLAM

f | % f | % f | % f % f | % | f | % | f|%;| f %
45] 13 |24.1] 17 |315] 24 [444] 54 [ 100.0 | 10 {26.3| 15 |39.5| 13 |34.2| 38 |100.0
46| 16 12961 19 1352 19 [352]| 54 [100.0 | 10 |263| 22 [579]| 6 {158 38 |100.0
47| 13 241} 22 [40.7] 19 |352! 54 | 1000 | 6 |158} 17 [44.7] 15 |39.5] 38 |100.0
48| 17 |315] 10 |185] 27 {500 54 {100.0 | 9 }23.7| 15 |39.5| 14 |36.8| 38 |100.0
49] 11 {204 16 [296] 27 |50.0| 54 11000 | 6 |158]| 14 |368| 18 1474] 38 |1000
50| 20 {37.0| 16 |29.6| 18 [33.3]| 54 | 100.0 | 15 [39.5]| 12 [31.6] 11 |28.9| 38 |100.0
51 8 148 24 [444| 22 [40.7] 54 (1000 | 7 [184] 18 [474] 13 |342 38 |100.0
52] 19 [352( 11 [204] 24 /444 54 {1000 | 12 |316] 11 |289] 15 |39.5} 38 |100.0
53[ 21 [389] 10 1185 23 [426] 54 | 100.0 | 14 |368] 10 |263| 14 |368] 38 |100.0
54] 10 |18.5( 27 [50.0( 17 [31.5] 54 | 100.0 | 9 [23.7| 19 |50.0| 10 |26.3| 38 |100.0
55| 16 |29.6] 27 [50.0f 11 {204 | 54 | 1000} 11 1289) 21 |553] 6 [158] 38 }100.0
1561 9 1167 21 |389| 24 {444 54 {100.0 | 6 |158]| 18 {474]| 14 1368 | 38 |100.0

571 9 [(16.7{ 21 (389 24 |444| 54 | 1000} 4 |105) 24 |63.2} 10 |263)| 38 |100.0
58] 9 |167] 24 |44 21 |389] 54 | 1000 | 4 1105) 22 {579} 12 [316] 38 |100.0
591 8 [14.8] 23 [42.6] 23 [42.6| 54 [100.0 | 5 [13.2] 20 [526] 13 |342] 38 1000 ]
60| 9 [16.7] 21 1389) 24 |44 54 11000 7 1184 14 1368} 17 |44.7| 38 }100.0
61] 7 [13.0] 25 |463] 22 40.7] 54 1 100.0 | 8 1211} 17 |44.7] 13 {342 38 }100.0
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Alt-SED Ilkégretim Okullan L. Asama’ da Gérev Yapan Smif Ogretmenlerinin

Problem Davramslan Smif i¢inde Gizleme Sikhklan

PROBLEM DAVRANISLARIN GOZLENME SIKLIGI

g HiC ARA SIRA | GENELLIKLE HER ZAMAN TOPLAM

& f % f % f % f % f %

1{ 13 8.7 110 73.8 16 10.7 10 6.7 149 | 100.0
2| 24 16.1 107 71.8 12 8.1 6 4.0 149 100.0
3] 12 8.1 96 64.4 25 16.8 16 10.7 149 100.0
4| 10 6.7 102 68.5 30 20.1 7 41.7 149 100.0
5 5 3.4 54 36.2 65 43.6 25 16.8 149 100.0
6 | 13 8.7 99 66.4 33 22.1 4 2.7 149 100.0
71 13 8.7 115 77.2 19 12.8 -2 ! 13 149 100.0
8| 32 | 215 95 63.8 12 8.1 10 i 6.7 149 100.0
9 | 14 9.4 88 59.1 30 20.1 17 | 114 149 100.0
10] 30 [ 201 87 58.4 28 18.8 4 1 27 149 100.0
1] 38 | 255 89 59.7 19 12.8 3 ¢ 20 149 100.0
12{ 70 | 470 64 43.0 13 8.7 2 ' 13 149 100.0
131 22 14.8 93 62.4 24 16.1 10 | 6.7 149 100.0
4] 20 13.4 97 65.1 25 16.8 7 i 47 149 100.0
15] 47 | 315 81 54.4 15 10.1 6 10 149 100.0
16| 37 | 248 89 59.7 18 12.1 5 3.4 149 100.0
17] 12 8.1 113 75.8 17 114 7 4.7 149 100.0
18] 3 2.0 63 42.3 63 2.3 20 13.4 149 100.0
19] 4 2.7 100 67.1 36 24.2 9 6.0 149 100.0
20 22 14.8 83 55.7 31 20.8 13 8.7 149 100.0
211 59 | 396 73 49.0 14 9.4 3 2.0 149 | 100.0
2] 10 6.7 90 60.4 40 26.8 9 6.0 149 100.0
23] 12 8.1 90 60.4 37 24.8 10 6.7 149 100.0
24] 6 40 80 53.7 48 3.2 15 10.1 149 100.0
25| 6 4.0 96 64.4 39 26.2 8 5.4 149 100.0
26| 20 13.4 89 59.7 29 19.5 11 7.4 149 100.0
271 713 | 490 64 43.0 8 54 4 2.7 149 100.0
28| 19 12.8 93 62.4 20 13.4 17 11.4 149 100.0
29 57 | 383 81 54.4 6 10 5 3.4 149 100.0
30! 17 | 114 | 11 74.5 17 114 4 2.7 149 100.0
31| 27 | 18.1 105 70.5 10 6.7 7 4.7 149 | 100.0
32| 47 | 315 80 53.7 16 10.7 6 1.0 149 100.0
33] 44 | 295 78 523 21 14.1 6 40 149 | 100.0
34| 108 | 725 35 23.5 5 3.4 1 0.7 149 100.0
35| 34 | 228 90 60.4 17 11.4 8 5.4 149 100.0
36| 22 | 148 | 109 73.2 12 8.1 6 4.0 149 | 100.0
37] 18 | 121 104 69.8 20 13.4 7 4.7 149 | 100.0
38| 107 | 71.8 34 2.8 4 27 4 2.7 149 100.0
39] 26 17.4 105 70.5 12 8.1 6 4.0 149 100.0
40| 35 | 235 95 63.8 16 10.7 3 2.0 149 100.0
41| 21 14.1 92 61.7 27 18.1 9 6.0 149 100.0
2] 24 16.1 70 470 41 275 14 94 149 100.0
3] 6 4.0 86 57.7 42 282 15 10.1 149 160.0
44| 87 | 584 52 34.9 6 4.0 4 2.7 149 100.0
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PROBLEM DAVRANISLARIN GOZLENME SIKLIGI

>
a HiC ARA SIRA | GENELLIKLE HER ZAMAN TOPLAM
f % f % f % f % f %

45| 45 | 302 88 59.1 11 7.4 5 3.4 149 100.0
46 | 25 16.8 101 67.8 22 14.8 1 0.7 149 100.0
471 27 18.1 | 102 68.5 17 11.4 3 2.0 149 100.0
48| 55 | 36.9 74 49.7 17 114 3 2.0 149 100.0
9] 25 16.8 | 105 70.5 17 11.4 2 1.3 149 100.0
50 47 | 315 87 58.4 9 6.0 5 3.4 149 100.0
511 49 | 329 86 577 12 8.1 2 1.3 149 100.0
52] 80 | 537 59 39.6 8 5.4 2 1.3 149 100.0
53] 64 | 430 70 47.0 13 8.7 2 1.3 149 100.0
54| 35 23.5 79 53.0 23 15.4 12 8.1 149 100.0
55| 3 2.0 33 22.1 59 36.6 54 36.2 149 100.0
56| 37 | 248 76 51.0 21 14.1 15 10.1 149 100.0
57| 35 | 235 96 64.6 14 9.4 4 2.7 149 100.0
s8] 39 | 26.2 91 611 14 9.4 5 3.4 149 100.0
59| 44 | 295 90 60.4 13 8.7 2 1.3 149 100.0
60 78 | 523 54 36.2 15 10.1 2 1.3 149 100.0
61| 61 10.9 66 143 17 11.4 5 3.4 149 100.0
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EK-3/B

Orta-SED ilkégretim Okullan I. Asama’ da Gorev Yapan Smif
Ogretmenlerinin Problem Davramslan Sinif icinde Gozleme Sikliklart

PROBLEM DAVRANISLARIN GOZLENME SIKLIGI

g HIiC ARA SIRA | GENELLIKLE HER ZAMAN TOPLAM

a f % f % f % f % f %

1{ 9 11.3 59 73.8 6 15 6 75 80 100.0
2] 16 | 200 54 67.5 7 88 3 38 80 100.0
3| 6 75 51 63.8 17 213 6 75 80 | 100.0
4] 4 5.0 56 70.0 16 20.0 4 5.0 80 100.0
51 °3 3.8 37 46.3 25 313 15 18.8 80 100.0
6| 14 | 175 43 53.8 17 21.3 6 7.5 80 100.0
7] 8 10.0 56 | 70.0 11 13.8 5 6.3 80 | 100.0
8| 28 | 350 43 53.8 3 38 6 15 80 100.0
9] 12 1150 40 50.0 21 26.3 7 8.8 80 100.0
10] 24 | 300 42 52.5 8 10.0 6 1.5 80 100.0
11| 25 | 313 42 52.5 10 125 3 38 80 100.0
12] 41 | 513 26 32.5 8 10.0 5 6.3 80 100.0
13] 16 | 200 18 60.0 7 8.8 9 113 80 100.0
14 11 | 138 50 62.5 12 15.0 7 8.8 80 100.0
15] 29 | 363 36 45.0 9 11.3 6 75 80 100.0
16| 27 | 338 39 48.8 11 13.8 3 38 80 | 100.0
17] 13 1163 50 62.5 11 13.8 6 75 80 100.0
18 4 5.0 37 46.3 31 38.8 8 10.0 80 100.0
19 4 5.0 59 73.8 13 16.3 4 5.0 80 100.0
20] 18 | 225 47 58.8 9 113 6 7.5 80 100.0
21 41 ] 513 31 388 | 4 5.0 4 5.0 80 100.0
22| 12 | 150 46 57.5 16 20.0 6 15 80 100.0
23] 16 | 20.0 46 575 14 175 4 5.0 80 100.0
24 6 75 54 67.5 19 238 1 1.3 80 100.0
25| 7 8.8 50 62.5 17 213 6 75 80 100.0
26| 12 | 150 42 52.5 18 25 s 10.0 88 | 100.0
27| 42 | 525 28 35.0 6 75 4 5.0 8 | 1000
28] 14 | 175 | 41 51.3 15 18.8 10 125 80 100.0
29 34 | 425 38 475 7 3.8 1 13 80 100.0
30] 18 | 225 52 65.0 9 1.3 1 1.3 80 100.0
31| 22 | 2715 48 60.9 10 12.5 - - 80 100.0
32] 31 | 388 36 45.0 11 13.8 2 25 80 100.0
33| 41 | 513 30 37.5 8 10.0 1 1.3 80 100.0
34] 52 | 65.0 23 28.8 4 5.0 1 1.3 80 100.0
35| 25 | 313 45 56.3 7 88 3 38 80 | 100.0
36| 19 | 238 51 63.8 8 10.0 2 2.5 80 100.0
37] 16 | 20.0 54 67.5 6 7.5 4 5.0 80 100.0
38| 55 | 688 18 22.5 4 5.0 3 3.8 80 | 100.0
39| 15 | 188 56 | 70.0 6 15 3 38 80 100.0
40| 25 | 313 50 62.5 4 5.0 1 13 80 | 100.0
41] 17 1213 46 575 16 20.0 1 1.3 80 100.0
2] 17 | 213 40 50.0 18 25 5 6.3 () 100.0
43| 8 10.0 42 52.5 25 313 5 63 80 | 100.0
4| 44 | 550 28 350 4 5.0 4 5.0 80 | 100.0
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PROBLEM DAVRANISLARIN GOZLENME SIKLIGI

>
a HiC ARA SIRA | GENELLIKLE HER ZAMAN TOPLAM
f % f % f % f % f | %

451 28 | 350 44 55.0 7 8.8 1 1.3 80 100.0
46| 22 | 275 46 57.5 9 113 3 38 80 | 100.0
471 24 | 300 49 61.3 6 75 1 1.3 80 | 1000
48] 38 | 475 36 45.0 4 5.0 2 25 80 100.0
49] 18 | 225 52 65.0 ] 10.0 2 2.5 80 100.0
50/ 38 | 475 29 36.3 12 15.0 1 13 80 100.0
511 24 | 30.0 43 53.8 12 15.0 1 1.3 80 100.0
52| 38 | 475 30 37.5 11 13.8 1 13 80 100.0
53] 36 | 450 36 45.0 7 88 1 1.3 80 100.0
s4| 23 | 288 41 51.3 10 12.5 6 7.5 80 100.0
55| 2 25 21 26.3 35 438 22 27.5 30 100.0
56| 22 | 275 40 50.0 13 16.3 5 6.3 80 100.0
571 31 38.8 38 47.5 9 11.3 2 2.5 80 100.0
58| 26 | 32.5 45 56.3 8 10.0 1 1.3 | 80 100.0
59] 30 | 375 43 53.8 5 6.3 2 2.5 80 100.0
60] 36 | 450 35 43.8 7 8.8 2 2.5 80 100.0
61] 23 | 2838 31 38.8 17 21.3 9 11.3 80 100.0
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Ust-SED ilkégretim Okullan L Asama’ da Gorev Yapan Smif Ogretmenlerinin
Problem Davramslar: Sinif i¢inde Gozleme Sikhklar

PROBLEM DAVRANISLARIN GOZLENME SIKLIGI

z

§ HIiC ARA SIRA | GENELLIKLE HER ZAMAN TOPLAM
a f % f % f % f % f %
1| 10 | 185 33 61.1 5 9.3 6 11.1 54 100.0
2 15 | 278 33 61.1 2 3.7 4 7.4 54 100.0
3 9 16.7 29 53.7 12 2.2 4 7.4 54 100.0
4 6 11.1 338 70.4 9 16.7 1 19 54 100.0
5 6 111 31 57.4 13 24.1 4 7.4 54 100.0
6 7 13.0 39 72.2 7 13.0 1 19 54 100.0
7] 18 | 333 32 [ -593 3 5.6 1- 1.9 54 100.0
8| 27 | 50.0 22 40.7 2 3.7 3 5.6 54 100.0
9 [ 14 | 259 24 444 10 18.5 6 11.1 54 100.0
10] 24 | 44.4 23 42.6 3 5.6 4 7.4 54 100.0
11| 29 | 53.7 20 37.0 4 7.4 1 1.9 54 100.0
12] 35 | 648 13 24.1 5 9.3 1 1.9 54 100.0
13| 20 | 370 27 50.0 2 3.7 5 9.3 54 100.0
14 16 | 29.6 33 61.1 1 1.9 4 7.4 54 100.0
15] 26 | 48.1 23 42.6 5 93 - - 54 100.0
16] 22 | 407 28 51.9 3 5.6 1 1.9 54 100.0
17| 17 | 315 30 55.6 4 7.4 3 5.6 54 100.0
18] 5 9.3 30 55.6 13 24.1 6 11.1 54 100.0
19| 4 7.4 39 72.2 8 14.8 3 5.6 54 100.0
20] 31 | 574 15 27.8 5 9.3 3 56 54 100.0
21 35 | 648 11 20.4 3 5.6 5 9.3 54 100.0
2] 11 | 204 31 57.4 3 14.8 4 7.4 54 100.0
23| 17 | 315 29 53.7 5 9.3 3 5.6 54 100.0
24| 15 | 278 31 57.4 6 11.1 2 3.7 54 100.0
25| 9 16.7 35 64.8 8 14.8 2 3.7 54 100.0
26| 10 8.5 33 61.1 5 9.3 6 11.1 54 100.0
271 32 | 593 15 27.8 2 3.7 5 9.3 54 100.0
28| 17 | 315 26 48.1 6 11.1 5 93 54 100.0
29] 23 | 426 23 42.6 6 11.1 2 3.7 54 100.0
30| 13 | 241 37 68.5 3 5.6 1 1.9 54 100.0
31] 23 | 426 23 426 6 11.1 2 3.7 54 100.0
321 23 | 426 22 40.7 4 74 5 9.3 54 100.0
33] 25 | 463 20 37.0 4 74 5 9.3 54 100.0
34 40 | 741 9 16.7 2 3.7 3 5.6 54 | 100.0
35| 19 | 35.2 29 53.7 1 1.9 5 9.3 54 100.0
36| 16 | 29.6 31 57.4 4 7.4 3 5.6 54 100.0
37] 19 | 352 26 48.1 3 5.6 6 11.1 54 100.0
38 40 [ 74.1 10 18.5 2 3.7 2 3.7 54 100.0
39| 18 | 333 28 51.9 5 9.3 3 5.6 54 100.0
40| 18 | 333 29 51.9 5 9.3 3 5.6 54 100.0
41| 7 13.0 31 57.4 9 16.7 7 13.0 54 100.0
2] 14 | 259 30 55.6 7 13.0 3 5.6 54 100.0
43| 6 11.1 33 61.1 13 24.1 2 3.7 54 100.0
4] 4 | 815 4 7.4 1 1.9 5 9.3 54 100.0
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PROBLEM DAVRANISLARIN GOZLENME SIKLIGI

>
a HIiC ARA SIRA | GENELLIKLE HER ZAMAN TOPLAM
f % f % f % f % f %

451 22 | 407 26 48.1 4 74 2 3.7 54 100.0
46| 17 | 315 29 53.7 7 13.0 1 1.9 54 100.0
47] 21 | 389 27 50.0 4 74 2 37 54 100.0
48| 28 | 519 19 35.2 2 37 5 9.3 54 100.0
49] 18 | 333 29 53.7 5 9.3 2 3.7 54 100.0
501 25 | 463 20 37.0 6 11.1 3 5.6 54 100.0
51] 14 | 259 32 59.3 6 111 2 3.7 54 100.0
521 29 | 537 19 35.2 4 74 2 3.7 54 100.0
531 27 | 500 21 38.9 1 1.9 5 9.3 54 100.0
54| 12 | 222 33 61.1 6 11.1 3 5.6 54 100.0
551 3 5.6 26 48.1 12 22.2 13 24.1 54 100.0
56| 21 | 389 26 48.1 5 9.3 2 3.7 54 100.0
571 19 | 352 29 53.7 2 37 4 74 54 100.0
58] 15 | 278 32 59.3 4 74 3 5.6 54 100.0
591 21 | 389 25 46.3 6 11.1 2 3.7 54 100.0
601 29 | 537 17 315 6 111 2 3.7 54 100.0
611 19 | 352 26 48.1 4 74 5 9.3 54 100.0
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Ozel Okullarin ilkégretim I Ayama’ smda Gdrev Yapan Simif Oretmenlerinin
Problem Davramislan Smif i¢inde Gézleme Sikhiklar

PROBLEM DAVRANISLARIN GOZLENME SIKLIGI

z

§ HIC ARA SIRA | GENELLIKLE HER ZAMAN TOPLAM

= f % f % f % f % f %
1] 10 | 263 27 71.1 1 2.6 - - 33 | 100.0
2] 9 23.7 28 711 2 53 - - 38 100.0
3] 8 211 28 73.7 1 2.6 1 2.6 38 100.0
4] 3 7.9 29 76.3 5 13.2 1 2.6 38 100.0
51 2 53 23 60.5 11 28.9 2 5.3 38 100.0
6| 4 10.5 29 76.3 4 10.5 1 2.6 38 100.0
71 3 179 [ 33 86.8 2 5.3 - = 38 100.0
81 18 | 474 18 | 474 2 5.3 - - 38 100.0
9| 8 21.1 24 63.2 4 10.5 2 53 38 100.0
10] 9 23.7 28 73.7 1 2.6 - - 38 100.0
11] 13 | 342 22 579 3 7.9 - - 38 100.0
12] 19 | 500 16 42.1 3 7.9 - - 38 100.0
13] 7 18.4 28 73.7 1 2.6 - - 38 160.0
4] 9 23.7 28 73.7 1 2.6 - - 38 100.0
15 17 | 17 19 50.0 2 53 - - 38 100.0
16| 16 | 421 19 50.0 3 7.9 - - 38 100.0
17] 6 15.8 28 3.3 3 7.9 1 2.6 38 100.0
18] 1 2.6 26 68.4 11 28.9 - - 38 100.0
19] 2 53 30 78.9 6 15.8 - - 38 | 100.0
20] 14 | 368 22 57.9 2 53 - - 38 100.0
21| 22 | 579 15 39.5 1 2.6 - - 38 100.0
2] 6 15.8 30 78.9 30 78.9 1 2.6 38 100.0
23| 2 53 31 816 4 10.5 1 2.6 38 100.0
24| 2 53 32 84.2 4 10.5 - - 38 100.0
25| 5 13.2 32 84.2 1 2.6 - - 38 100.0
26| 5 13.2 29 76.3 4 10.5 - - 38 100.0
27| 22 | 579 15 39.5 1 2.6 - - 38 100.0
28| 10 | 263 22 57.9 6 15.8 - 1 - 38 100.0
29| 18 | 474 20 52.6 - - - - 38 100.0
30| 7 18.4 29 76.3 2 53 - - 38 100.0
31 13 | 342 23 60.5 2 53 [ - - 38 100.0
32| 15 | 395 21 55.3 2 5.3 - - 38 100.0
33] 21 | 553 17 4.7 - - - - 38 100.0
34| 23 [ 605 13 34.2 2 53 - - 38 100.0
35] 14 | 368 23 60.5 1 2.6 - - 38 100.0
36| 11 | 289 24 63.2 3 7.9 - - 38 100.0
37| 12 | 316 25 65.8 1 2.6 - - 38 100.0
38| 28 | 737 9 23.7 1 2.6 - - 38 100.0
9] 9 23.7 27 711 2 53 - - 38 100.0
0| 10 | 263 27 711 1 2.6 - - 38 100.0
1 7 18.4 23 60.5 7 18.4 1 26 38 | 100.0
2] 8 211 25 65.8 5 13.2 - - 38 100.0
13 5 132 26 68.4 7 18.4 - - 38 160.0
H#] 31 | 816 7 18.4 - - - - 38 160.0
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PROBLEM DAVRANISLARIN GOZLENME SIKLIGI

»
a HiC ARA SIRA | GENELLIKLE HER ZAMAN TOPLAM
f % f % f % f % f %

45| 11 28.9 26 68.4 1 2.6 - - 38 | 100.0
46| 8 211 27 71.1 3 7.9 - - 38 100.0
471 11 28.9 26 68.4 1 2.6 - - 38 100.0
48| 17 | 447 20 52.6 1 2.6 - - 38 100.0
49| 9 23.7 28 73.7 1 2.6 - - 38 100.0
50 13 34.2 23 60.5 2 5.3 - - 38 100.0
s1| 11 | 289 27 71.1 - - - - 38 100.0
521 15 | 39.5 22 57.9 1 2.6 - - 38 | 100.0
53] 20 | 526 18 474 - - - - 38 100.0
54| 14 | 36.8 23 60.5 1 26 - - 38 100.0
55| 2 5.3 21 553 9 237 6 15.8 38 100.0
56| 7 18.4 26 68.4 3 7.9 2 5.3 38 100.0
57| 8 21.1 25 65.8 5 13.2 - - 38 100.0
58] 10 [ 26.3 26 68.4 5 13.2 - - 38 100.0
59 14 | 368 22 57.9 2 5.3 - - 38 100.0
60| 22 | 579 14 36.8 2 53 - - 38 100.0
61| 17 | 447 19 50.0 2 5.3 - - 38 100.0
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AIt-SED flkégretim Okullan L Asama’ da Gorev Yapan Sumif Ogretmenlerinin

Problem Davramslarin Onem Derecesi (Ciddilik) Tle ilgili Gorigleri

PROBLEM DAVRANISLARIN ONEM DERECELERI

z
5 |HIC ONEMLI | ONEMLI DEGIL| ONEMLI COK ONEMLI | TOPLAM

DEGIL

f % f % f % f % f %
1] 6 [ 40 | 35 [ 235 | 9% | 6+ 12 8.1 149 | 100.0
2| 4 | 27 7 4.7 77_| 517 | el 409 | 149 | 1000
3] 2 1.3 26 174 | 9% | 644 [ 25 168 | 149 | 1000
4] 2 13 9 6.0 77_| 517 | 6l 409 | 149 ] 100.0
515 3.4 8 54 71 477 | 65 436 | 149 | 100.0
6 | 2 13 47 [ 315 | 84 | 564 16 | 107 [ 149 | 1000
7] 4 | 27 7 4.7 73 | 490 [ 65 436 | 149 | 1000
8] 3 2.0 15 10.1 9% | 6++ | 35 235 | 149 | 1000
9 | 1 0.7 8 5.4 61 | 40.9 79 530 | 149 [ 100.0
0] 2 13 8 54 81 54.4 58 389 | 149 | 1000
1] 3 | 20 6 4.0 65 | 436 | 75 503 | 149 | 100.0
2] 4 2.7 3 2.0 33 [ 235 | 107 | 718 | 149 | 100.0
13| 5 | 34 - - 34 | 228 | 110 | 738 | 149 [ 100.0
4] 6 | 40 2 1.3 47 | 315 | % 631 | 149 | 100.0
15| 6 [ 40 2 13 41 275 | 100 | 671 | 149 | 100.0
16| 6 | 40 | 43 | 289 | 92 | 617 8 54 149 | 100.0
17] 4+ | 27 18 121 | 99 | 664 | 28 188 | 149 | 100.0
18] 4 [ 27 | 36 [ 242 | 8 | 584 | 22 148 | 149 | 100.0
9] 3 2.0 33 | 221 | 8 [ 597 [ 24 161 | 149 | 1000
20] 3 2.0 8 54 84 | 564 | 54 362 | 149 | 100.0
21 10 | 67 [ 25 168 | 8 | 597 | 25 168 | 149 | 100.0
2] 1 07 | 26 174 | 104 | 698 18 121 | 149 | 100.0
23] 1 [ 07 10 6.7 95 | 638 | 43 289 [ 149 | 100.0
24| 3 [ 20 19 28 | &4 [ 564 | 43 289 | 149 | 1000
25] 2 13 11 74 80 | 537 | 56 376 | 149 | 100.0
26| 2 13 15 101 | 77 | 517 | 55 369 | 149 | 1000
27| 5 | 3.4 5 34 67 | 450 [ 7 483 | 149 | 100.0
28] 4 | 27 3 2.0 33 | 255 | 104 | 698 | 149 | 100.0
29] 3 20 | 25 168 | 9% | 644 | 25 168 | 149 | 100.0
30] 1 [ o7 | 28 188 | 100 | 67.1 20 134 | 149 | 100.0
31] 6 | 40 | 39 [ 262 | 81 544 | 23 154 | 149 | 100.0
2] 1 0.7 10 6.7 9t | 611 47 315 | 149 | 1000
33] 1 | 07 16 107 | 9% | 604 | 42 282 | 149 [ 1000
34| 4 | 27 15 101 | 58 | 389 72 483 | 149 | 1000
35| 5 [ 34 1 0.7 52 | 349 [ o1 611 | 149 | 100.0
36| 8 | 54 | 27 | 181 87 | 584 | 27 181 | 149 | 100.0
37] 6 | 40 4 2.7 31 208 | 108 | 725 | 149 | 1000
33| 3 [ 20 4 2.7 52 | 349 | 90 604 | 149 | 100.0
39 4 | 27 10 6.7 88 | 59.1 47 315 | 149 | 1000
0] 4 | 27 9 6.0 9% | 6++ | 40 | 268 | 149 | 1000
41] 6 | 40 | 26 174 | 83 557 | 34 228 | 149 | 100.0
2] 5 |34 | 23 154 | 8 | 570 | 36 242 | 149 | 100.0
43] 6 [ 40 | 34 | 228 | 95 | 638 14 94 | 149 | 1000
#“| 5 [ 34 6 4.0 23 | 154 | 115 | 772 | 149 | 100.0
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PROBLEM DAVRANISLARIN ONEM DERECELERI

z
g
& | HIC ONEMLI | ONEMLI DEGIL ONEMLI COK ONEMLI TOPLAM
DEGIL

f % f % f % f % f %
45| 8 5.4 28 18.8 93 62.4 20 13.4 149 100.0
6] 6 4.0 28 18.8 84 56.4 31 20.8 149 100.0
47 2 1.3 25 16.8 85 57.0 37 24.8 149 100.0
48] 1 0.7 23 154 78 52.3 47 3L.5 149 100.0
491 7 17 63 42.3 64 43.0 15 10.1 149 100.0
50 4 2.7 6 1.0 78 52.3 61 40.9 149 100.0
51 4 2.7 29 19.5 80 53.7 36 242 149 100.0
521 2 1.3 17 11.4 66 443 64 13.0 149 100.0
53] 1 0.7 12 8.1 74 49.7 62 11.6 149 100.0
54| 4 27 29 19.5 82 55.0 34 22.8 149 100.0
55] 7 4.7 33 22.1 67 45.0 42 28.2 149 100.0
6] 5 3.4 54 36.2 77 51.7 13 8.7 149 100.0
571 2 1.3 23 15.4 107 71.8 17 11.4 149 100.0
58] 2 1.3 23 154 107 71.8 17 11.4 149 100.0
59| 2 1.3 27 18.1 107 71.8 17 11.4 149 100.0
60| 3 2.0 27 18.1 99 66.4 20 13.4 149 100.0
611 2 1.3 25 16.8 91 61.1 31 20.8 149 100.0
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EK-4/B

Orta-SED Ilkgretim Okullan L Asama’ da Grev Yapan Suf
Ogretmenlerinin Problem Davramslarm Onem Derecesi (Ciddilik) fie flgili
Goriigleri

PROBLEM DAVRANISLARIN ONEM DERECELERI

i |HIC ONEMLI | ONEMLIDEGIL| ONEMLI COKONEMLI | TOPLAM

DEGIL

f % f % f % f % f %
1] 3 [ 38 17 | 213 [ 48 | 600 12 150 | 80 | 1000
2] 2 T 25 | 4 5.0 41| 513 33 | 413 80 | 100.0
3] 3 | 38 12 [ 150 | 45 | 563 20 [ 250 [ 80 | 1000
] 1 13 + | 50 39 | 488 [ 36 | 450 | 80 | 1000
5] 1 13 + 50 39 | 488 [ 36 | 450 | 80 | 1000
6 6 | 75 15 | 188 | 51 | 638 8 100 | 8 | 1000
7] - - 2 25 31 388 | 47 | 388 80 | 100.0
8] 6 | 75 i 3 38 | 50 [ 625 | 21 26.3 80 | 100.0
9| - - 3 3.8 29 |33 i 48 | 60.0 | 80 | 100.0
0] 1 [ 13 © 1 13 | 37 | 463 | 41 | 513 | 80 | 1000
] - - | 4 5.0 35 | 438 | 41 | 513 | 8 | 100.0
2] - - 1 1.3 18 | 225 | 61 763 | 80 | 100.0
3] - - 11 13 20 [ 250 | 59 | 738 | 80 | 100.0
4] - - i1 13 | 29 [ 33 i 50 | 625 | 80 | 100.0
15] - - 1 13 25 | 313 | 54 | 675 | 80 | 100.0
6] 4+ | 50 11 138 | 55 | 688 10 12.5 80 | 1000
17] 1 13 9 113 | 353 | 663 17 | 213 80 [ 100.0
18] 1 13 16 | 200 [ 47 | 588 16 [ 200 | 8 | 100.0
9] - - 9 113 | 57 [ 713 14 175 | 80 | 1000
20] 1 13 6 7.5 38 [ 475 | 35 | 438 | 80 | 1000
21] 2 | 25 19 | 238 [ 41 | 513 18 | 25 80 | 100.0
2] 2 | 25 14 | 175 | 55 | 663 11 138 | 8 | 1000
3] - - 5 6.3 55 | 663 | 22 | 275 | 80 | 1000
4] 1 13 2 | 150 [ 48 | 600 19 [ 238 | 8 | 100.0
5] - - 2 25 | 48 ] 600 | 30 [ 375 80 | 100.0
26| - - 3 3.8 35| 563 32| 400 | 8 | 1000
27| - - 2 25 39 | 488 | 39 | 488 | 80 | 100.0
8] - - 2 25 25 [ 313 | 53 | 663 | 80 | 100.0
9] 2 |25 9 13 | 61 | 763 8 100 | 80 | 100.0
30 2 [ 25 9 113 | 63 | 788 6 75 80 | 100.0
31] 4 [ 50 13 | 163 | 51 [ 638 12 150 | 8 | 1000
32( 1 L3 3 338 50 | 625 | 26 | 325 | 8 | 1000
3] - - 6 75 52 [ 650 | 22 | 275 80 | 100.0
4] 1 [ 13 9 13 | 32 | 400 | 38 | 475 | 80 | 100.0
35| - - 2 25 29 | 363 | 49 | 613 | 80 | 100.0
36 [ 1 13 2 | 150 | 49 | 613 18 | 225 | 8 | 1000
37| - - 2 25 16 [ 200 | 62 | 775 | 80 | 100.0
38| - - 1 13 30 [ 375 | 49 | 613 | 80 | 100.0
39] - - 3 38 49 | 613 28 | 350 | 80 | 1000
4] - - 6 7.5 2 | 25 32 | 400 | 8 | 1000
4| - - 13 | 163 | 54 | 675 13 163 80 | 100.0
2] - - 16 | 200 [ 46 | 575 18 | 225 | 8 | 1000
43 2.3 14| 175 | 54 | 675 10 25 | 8 | 1000
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PROBLEM DAVRANISLARIN ONEM DERECELERI

z
g
g | HIC ONEMLI | ONEMLIDEGIL| ONEMLI COK ONEMLI TOPLAM
DEGIL

f % f % f % f % f %
44 - 2 25 9 1.3 | 69 | 863 | 80 | 100.0
5] - - 10 125 | 55 | 688 15 188 80 | 100.0
6] - - 13 163 | # | 550 23 2838 80 | 100.0
47] - - 4 5.0 51 638 | 25 | 313 80 | 100.0
481 - - 5 63 0 | 500 35 | 438 80 [ 1000
491 3 [ 38 [ 24 [ 300 | 43 53.8 10 12.5 80 [ 100.0
50 - - 3 338 43 | 538 34 [ 45 80 [ 100.0
51] 1 13 10 125 | 52 | 650 17 | 213 80 | 1000
52] - - 7 8.3 42 52.5 31 383 80 [ 100.0
531 - - 4 5.0 48 | 600 28 | 350 80 | 100.0
54] 1 13 7 8.8 53 | 663 19 238 80 | 100.0
5] - - 13 163 | 4 | 575 21 26.3 80 | 1000
6] - | - 27 | 338 ] 43 53.8 10 125 80 [ 100.0
511 - - 12 150 | 56 | 700 12 150 80 | 1000
58] - - 10 25 | 58 | 725 12 150 80 | 1000
59] - - 13 163 | 61 76.3 6 75 80 | 100.0
60 - - 15 188 | 50 | 625 15 183 80 [ 100.0
61] 1 L3 17 ] 213 | 48 | 600 14 17.5 80 | 1000
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Ust-SED ilkogretim Okullan L. Asama’ da Gérev Yapan Suf Ogretmenlerinin
Problem Davramslarin Onem Derecesi (Ciddilik) ile flgili Gorigleri

PROBLEM DAVRANISLARIN ONEM DERECELERI

z
Z |HIC ONEMLI | ONEMLIDEGIL| ONEMLI COK ONEMLI TOPLAM

DEGIL |

f % f % f % f % f %
1] 2 3.7 7 13.0 31 574 14 259 54 ] 1000
2 | - - 1 1.9 31 574 22 40.7 54| 1000
3] - - 6 1.1 35 648 13 241 54 | 100.0
+] - - 3 5.6 21 38.9 30 55.6 54 | 1000
51 - - 2 37 24 444 28 51.9 54| 1000
6] 1 1.9 11 20.4 32 59.3 10 18.5 54 | 1000
7] - - 1 L9 24 4 29 53.7 54 | 1000
8 | - - + 7.4 27 50.0 23 426 54+ | 100.0
91 - - - - 20 37.0 34 63.0 54 | 100.0
10| - - 1 1.9 25 46.3 28 51.9 54 | 100.0
1] - - 1 1.9 21 38.9 32 59.3 54 | 100.0
2] - - 1 L9 14 25.9 39 72.2 54 | 100.0
13| - - - - 10 18.5 + 81.5 54 | 100.0
4] - - - - 23 42.6 31 57.4 54 | 100.0
15| - - 1 19 13 24.1 40 74.1 54 | 100.0
16] 1 1.9 11 20.4 31 574 11 204 54 | 1000
17] - - 9 16.7 31 57.4 14 259 54 [ 1000
18] 1 1.9 3 56 39 722 11 20.4 54 | 100.0
9] - - 7 13.0 36 66.7 11 204 54 | 1000
0] - - 1 1.9 32 593 21 389 54 | 100.0
21] - - 5 9.3 36 66.7 13 24.1 54 | 100.0
2] - - 8 14.8 35 64.8 11 20.4 54| 1000
23 - 1 1.9 34 63.0 19 352 54 [ 1000
4] 1 1.9 4 74 34| 630 15 2738 54 | 1000
25| - - 1 19 34 63.0 19 352 54 [ 1000
26| - - 4 74 27 _| 500 23 42.6 54 | 1000
27| - - 1 19 23 42.6 30 55.6 54 | 100.0
28| - - - - 22 40.7 32 59.5 54 | 100.0
29| - - 6 11.1 39 72.2 9 16.7 54 | 1000
30 - - 5 9.3 43 796 6 11.1 54 | 100.0
31 - - 5 9.3 38 704 10 18.5 54 | 100.0
2] - - 3 56 27__| 500 24 H4 54 | 1000
33| - - 3 56 28 51.9 23 42.6 54| 1000
34| - - 3 5.6 33 61.1 18 33.3 54 | 100.0
5] - - - - 14 259 40 74.1 54 | 100.0
36 1 1.9 4 74 36 66.7 13 24.1 54 | 1000
37| - - - - 15 27.8 39 72.2 54 | 100.0
38| - - 4 74 12 22.2 38 70.4 54 | 100.0
39 - - - - 35 64.8 19 35.2 54 | 1000
0] - - 2 37 38 704 14 259 54 | 100.0
41| 1 1.9 7 13.0 34 63.0 12 222 54| 100.0
2] - - 6 1.1 33 61.1 15 2738 54 | 1000
43| 1 1.9 7 13.0 36 66.7 10 18.5 54| 100.0
44| - - 1 19 12 22.2 41 75.9 54 | 1000
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PROBLEM DAVRANISLARIN ONEM DERECELERI

z=
g
5 | HIC ONEMLI | ONEMLI DEGIL ONEMLI COK ONEMLI TOPLAM
DEGIL ‘

f % f % f % f % f %
5] 1 1.9 5 9.3 33 61.1 15 27.8 54 100.0
6] - - 5 9.3 29 53.7 20 37.0 54 100.0
7] 1 1.9 1 1.9 31 57.4 21 38.9 54 100.0
18] 1 1.9 4 74 27 50.0 22 10.7 54 100.0
91 3 5.6 18 33.3 23 2.6 10 18.5 54 100.0
50 - - 1 1.9 32 59.3 21 38.9 54 100.0
51 1 1.9 7 13.0 32 59.3 14 25.9 54 100.0
521 - - 3 5.6 31 57.4 20 37.0 54 100.0
53] - - 4 7.4 33 61.1 17 31.5 54 100.0
541 - - 7 13.0 30 55.6 17 31.5 54 100.0
550 1 1.9 6 11.1 33 61.1 14 25.9 54 100.0
56| 1 1.9 18 33.3 29 53.7 6 11.1 54 100.0
571 1 1.9 6 11.1 38 70.4 9 16.7 54 100.0
58] - - 7 13.0 38 70.4 9 16.7 54 100.0
59 - - 7 13.0 37 68.5 10 18.5 54 100.0
60| - - 5 9.3 37 68.5 12 222 54 100.0
61] - - 7 13.0 31 57.4 16 29.6 54 100.0
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Ozel Okullarn Ikogretim L. Asama’ sinda Gérev Yapan Suuf Oretmenlerinin

Problem Davramsiarm Onem Derecesi (Ciddilik) ile ilgili Goriigleri

PROBLEM DAVRANISLARIN ONEM DERECELERI

z
E . - . .
i |HIC ONEMLI | ONEMLIDEGIL| ONEMLI COK ONEMLI TOPLAM

DEGIL

f | % f % f % f % f %
1] 1 ] 26 6 158 | 21 553 10 | 263 38 | 100.0
2| - - 2 5.3 17 | 47 | 19 | 500 38 | 100.0
30 - - 9 237 | 21 553 8 211 38 | 100.0
4 - - 1 2.6 19 | 500 18 | 474 38 | 100.0
5 - - - - 18 [ 474 | 20 | 526 38 | 100.0
6 | - - 7 184 | 24 | 632 7 18.4 38 | 100.0
71 - - - - 21 553 17 | 447 38 | 100.0
8 [ - - 1 2.6 26 | 684 11 [ 289 38 | 1000
9 [ - - - - 13 [ 342 | 25 | 658 38 | 100.0
10 - - 1 2.6 19 | 500 18 | 474 38 | 1000
1] - - - - 16 [ 421 2 | 579 38 | 100.0
12 - - - - 7 184 | 31 | 8L6 38 | 100.0
13| - - - - 5 132 | 33 | 868 38 | 100.0
4] - - - - 10 [ 23 | 28 | 737 38 | 100.0
15] - - - - 5 132 | 33 | 868 38 | 160.0
16| - - 8 211 | 22 579 8 21.1 38 | 100.0
7] - - 2 53 21 553 15 ] 395 38 [ 100.0
18] - - 5 132 | 27 [ 71l 6 153 38 | 100.0
9] - - 2 53 27 | 711 9 237 | 38 | 1000
20 - - 2 53 24| 632 12| 316 38 | 1000
21 53 5 132 | 25 | 658 6 15.8 38 | 100.0
22 - 3 7.9 27 | 711 8 21.1 38 | 1600
23] - - 1 2.6 24| 632 13 | 342 38 | 100.0
24| - - 3 7.9 15 | 395 [ 20 | 526 38 | 1000
5] - - - - 20 | 526 18 | 474 38 | 100.0
26| - - 3 7.9 14 | 368 | 21 | 553 38 | 1000
27] - - - - 10 | 263 28 | 737 | 38 | 1000
28| - - - - 5 132 | 33 | 8.8 | 38 | 100.0
29| - - 7 184 | 25 | 658 6 158 38 | 1000
30 - - 8 211 | 27 | 711 3 7.9 38 | 100.0
31] - - 9 237 | 25 | 658 4 10.5 38 | 100.0
2] - - - - 26 | 684 12| 316 38 | 100.0
33 - - 3 7.9 19 | 500 l6 | 421 38 | 100.0
34] - - 1 26 21 553 16| 421 38 | 1000
35| - - - - 10 123 | 28 | 737 | 38 | 100.0
36| - - 9 237 | 24 | 632 5 132 38 | 100.0
37| - - - - 4 105 | 34 | 85 38 | 100.0
38| - - 1 26 | 12 | 316 | 25 | 658 38 | 1000
39 - - - - 24| 632 14| 3638 38 | 1000
0] - - 1 26 19 | 500 18 | 474 38 | 1000
41] - - 6 158 | 22 | 579 10 | 263 38 | 1000
2] - - 7 184 | 22 | 579 9 237 | 38 | 1600
3] - - - - 1 26 37 | 974 38 | 1000
4] - - 10 | 23 | 21 | 553 7 184 | 38 | 100.0
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PROBLEM DAVRANISLARIN ONEM DERECELERI

g
i | HiC ONEMLI | ONEMLIDEGIL| ONEMLI COKONEMLI | TOPLAM
DEGIL
f % f % f % f % f %
45 - 4 10.5 25 65.8 9 237 | 38 | 1000
6] - - 2 5.3 23 60.5 13 342 | 38 | 1000
47] - - 6 15.8 20 526 12 316 | 38 | 1000
8] - - 5 13.2 15 39.5 18 474 | 38 | 1000
49] 2 | 53 14 36.8 16 42.1 6 158 | 38 | 1000
50 - 1 2.6 22 57.9 15 39.5 38 | 100.0
51 - - 4 10.5 25 658 9 237 | 38 | 1000
52 - - 1 2.6 25 6538 12 316 38 | 100.0
53] - - 2 5.3 18 47.4 18 474 | 38 | 100.0
541 - - 6 15.8 19 50.0 13 34.2 38 | 1000
55 - - 5 13.2 20 52.6 13 34.2 38 | 1000
56| 1 26 11 28.9 16 42.1 10 26.3 38 | 1000
57 - - 2 53 30 78.9 6 158 38 | 1000
58] - - 6 158 26 68+ 6 158 | 38 | 1000
59| - - 7 18.4 26 68.4 5 13.2 38 | 1000
60| - - 4 10.5 25 638 9 237 | 38 | 1000
61 - - 6 15.8 22 57.9 10 26.3 38 | 1000
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Farkh SED’ lerdeki ilkégretim Okullarmda Gorev Yapan Sumf Ogretmenleri
Tarafindan Yonetimi L Derece Zor Olarak Nitelendirilen Problem

Davramglarmn Dagihimi

ALT-SED ORTA-SED UST-SED OZEL OKULLAR
Dav. f % Dav. f % Dav. f % Dav. f %
2 3 2.0 1 1 13 ] 1 1.9 1 1 26
4 6 4.0 2 1 1.3 5 5 9.3 4 2 5.3
5 14 9.4 3 1 1.3 9 2 3.7 6 1 2.6
7 4 2.7 4 6 75 13 | 1 1.9 7 1 2.6
8 2 1.3 5 4 5.0 14 1 1.9 13 1 2.6
9 6 4.0 9 5 6.3 17 1 1.9 18 2 53
11 1 0.7 11 1 1.3 18 1 1.9 25 1 26
12 2 1.3 12 1 1.3 28 3 5.6 28 3 7.9
13 4 2.7 14 1 1.3 32 1 1.9 37 4 10.5
17 1 0.7 18 2 25 37 2 3.7 44 6 15.8
18 1 0.7 19 2 25 44 3 56 55 1 2.6
20 2 13 24 2 25 45 1 19 | Bog | 15 | 395
24 5 34 25 1 1.3 46 1 19 |[Tplm| 38 | 10.0
25 1 0.7 26 1 13 | Bog | 31 | 574
26 1 0.7 27 1 13 | Tplm| 54 | 100.0
27 1 0.7 28 1 1.3
28 10 6.7 31 1 1.3
31 1 0.7 36 1 1.3
37 2 1.3 37 8 10.0
38 1 0.7 4 5 6.3
10 1 0.7 18 1 1.3
41 2 13 51 1 1.3
42 3 2.0 53 1 1.3
43 3 2.0 55 1 13
44 19 12.8 Bos 30 375
52 1 0.7 Tplm 80 | 100.0
55 9 6.0 ’

56 1 0.7
Bos 42 28.2
149 | 1000

Tplm
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Farkh SED’ lerdeki ilkégretim Okullarninda Gorev Yapan Smif Ogretmenleri

Tarafindan Yonetimi II. Derece Zor Olarak Nitelendirilen Problem

Davramslarm Dagilhimi
ALT-SED ORTA-SED UST-SED OZEL OKULLAR

Dav. f % Dav. f % Dav. f % Dav. f %
2 1 0.7 3 1 13 6 1 19 5 1 2.6
3 3 2.0 5 2 2.5 9 1 1.9 7 1 2.6
4 1 0.7 7 2 2.5 17 1 1.9 9 1 2.6
5 8 5.4 9 2 2.5 18 1 1.9 13 3 7.9
9 5 3.4 13 4 5.0 27 1 1.9 14 1 2.6
10 1 0.7 15 1 1.3 28 2 3.7 26 1 2.6
11 1 0.7 17 3 3.8 32 1 1.9 37 5 13.2
12 1 0.7 18 2 2.5 35 1 1.9 42 1 2.6
13 4 2.7 23 2 2.5 37 5 9.3 43 1 2.6
14 2 1.3 24 1 13 38 1 1.9 44 4 10.5
17 1 0.7 25 2 2.5 43 1 1.9 46 1 2.6
18 6 4.0 26 2 2.5 44 2 3.7 53 1 2.6
19 1 0.7 28 5 6.3 48 1 1.9 55 1 2.6
20 2 1.3 31 2 2.5 50 1 1.9 61 1 2.6
22 1 0.7 33 1 1.3 54 1 1.9 Bos 15 39.5
24 3 2.0 35 2 25 55 1 19 Tpim 38 10.0
25 7 47 37 3 38 B°$ 32 39.3
26 1 0.7 38 1 1.3 Tplm 54 100.0
28 5 3.4 39 1 1.3
31 2 1.3 40 1 1.3
34 1 0.7 42 1 1.3
335 3 2.0 43 1 1.3
37 11 74 44 5 6.3
38 2 13 46 2 2.5
39 3 20 54 1 1.3
40 1 0.7 Bos 30 375
42 1 0.7 Tplm 80 160.0
43 2 13
44 10 6.7
45 1 0.7
46 1 0.7
50 1 0.7
51 1 0.7
53 1 0.7
55 10 6.7

Bos 4 295

Tplm | 149 100.0
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Farkh SED’ lerdeki Ilkégretim Okullarinda Gorev Yapan Sunf Ogretmenleri

Tarafindan Yonetimi IIL Derece Zor Olarak Nitelendirilen Problem

3

Davranislarim Dagilimi
ALT-SED ORTA-SED UST-SED OZEL OKULLAR

Dav. f % Dav. f % Dav. f % Dav. f %
4 3 2.0 5 2 2.5 1 1 1.9 7 1 2.6
3 5 3.4 7 1 1.3 4 3 5.6 13 1 2.6
7 1 0.7 9 3 3.8 9 1 1.9 18 2 5.3
9 2 1.3 12 1 1.3 17 i 1.9 19 2 5.3
10 1 0.7 13 3 3.8 18 1 1.9 26 1 2.6
11 1 0.7 15 2 2.5 26 1 1.9 28 1 2.6
12 1 0.7 18 1 1.3 31 1 1.9 35 1 2.6
13 4 2.7 24 2 2.5 40 1 1.9 37 2 5.3
15 1 0.7 25 1 1.3 43 1 1.9 38 2 5.3
17 2 1.3 28 2 2.5 45 2 3.7 40 3 7.9
18 6 4.0 31 1 1.3 50 2 3.7 44 2 5.3
19 1 0.7 35 1 1.3 52 2 3.7 53 1 2.6
20 2 1.3 37 5 6.3 54 1 1.9 55 4 10.3
24 5 3.4 38 1 1.3 55 3 56 Bos 15 39.5
25 3 20 39 2 25 Bos 33 61.1 Tpim 38 10.0
28 4 2.7 40 1 13 Tplm 54 100.0
33 1 0.7 42 2 25
36 1 0.7 43 1 1.3
37 13 8.7 44 4 5.0
38 3 2.0 46 1 1.3
39 1 0.7 51 2 2.5
40 1 0.7 53 1 1.3
41 3 2.0 54 1 1.3
42 2 1.3 33 4 5.0
43 3 20 Bos 33 41.3
44 8 54 | Tplm | 80 100.0
45 1 0.7
46 1 0.7
49 1 0.7
50 2 1.3
52 3 2.0
53 1 0.7
54 4 2.7
55 11 7.4
36 1 0.7
61 1 0.7

Bos 45 | 30.2

Tplm | 149 | 100.0
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CUKUROVA UNIVERSITES! EGITIM FAKULTES: DEKANLIGINA

ADANA

[LG1:20.10.1999 tarih ve 36/00.01. 73-03/1267/99 savili vaziniz

Fakiilteniz Egitim Bilimleri Bolimii Ogretim Géreviisi “atma SADIK in ~"{lkdgretim
l.asama simf Sgretmenlerinin smufia gézenikleri problem davmslar konulu tez ¢aligmasi
ile ilgili 28.10.1999 tarih ve 41940 sayih Valilik Makamurizn alinan onay Grnedi ekte
génderilmisar :

Bilgilerinizi rica ederim.
Bilént EGRIBOZ
- ) . Vali a. ; {..’
Vali Yardimgis1  /

.&l‘ll‘ '.7
~ W
Eki:1 adet onay dmegi
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OZGECMIS

Adi, Soyadi: Fatma SADIK
Dogum Yeri- Yili: Adana, 1970
Medeni Durumu: Bekar

Ogrenim Durumu:

1996-2000: Yiiksek Lisans- Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiasi Egitim
Bilimleri Anabilim Dah

1992- 1996: Lisans- Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlart ve
Ogretim Anabilim Dali

1984- 1987: Lise- Adana Karsiyaka Lisesi
1981- 1984: Ortaokul- Adana Yavuzlar Ortaokulu

1976- 1981: [lkokul- Adana Sarigam ilkokulu

iIs Durumu:

1997-1988: Adana Modern Yontem Dershanesi’ inde rehber 6gretmen

1998,  : Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolima, Egitim
Programlan ve Ogretimi Anabilim Dali” nda 6gretim gorevlisi olarak
caligmaktayim.
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