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OZET

iKi DILLI COCUKLARIN ¢OZUMLEME YONTEMIYLE
OKUMA - YAZMA OGRENIRKEN KARSILASTIKLARI GUCLUKLER

Mediha SARI
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimle-ri Anabilim Dah
Danigman: Yard. Dog. Dr. Ahmet DOGANAY
Ocak 2001, 151 Sayfa

Bu aragtrma, iki dilli gocuklarin ¢bziimleme yOntemiyle okuma — yazma
Ogrenirken karsilagtiklar: gii¢liikkleri belirlemek amaciyla yapilmas, niteliksel bir ¢aligmadir.
Arastirmada, ¢ocuklarmn karsilagtiklar gfigliikler, ¢6ziimleme yonteminin hazmlik, ciimle,
kelime, hece, ses ve serbest okuma — yazma devreleri igin ayn ayn ele alimmng ve hangi
devrede hangi giiliiklerle karsilagtiklar: belirlenmeye ¢ahsitomstir.

Aragtirma, 1999-2000 Egitim — Ogretim yihnda, Adana il sinirlan iginde yer alan
alt sosyo-ekonomik diizeydeki ilk6gretim okullarmda gérev yapan birinci smf
Ogretmenleri ile goriigmeler yapilarak yiiriitiilmiigtiir.

Aragtrmamn ¢alijma grubu, iki alt gruptan olugmaktadir. Bunlarm ilki, ana
goriismelerin yapildigs, iki dilli gocuklarin devam ettigi alt sosyo—ckonomik diizeydeki bir
ilkdgretim okulunda gorev yapan dort sinif 8gretmeni ile aymi sosyo — ekonomik diizeyden
belirlenen ve ana dili Tiirkge olan ¢ocuklarin devam ettigi diger bir ilkogretim okulunda

‘gbrev yapan ¢ simif Ofretmeni olmak fizere toplam yedi ilkOfretim birinci smf

Ggretmeninden olugmaktadir. Digeri ise, destek gdriismelerinin yapildifi ve her ki okul
tirli igin 25°er smif Ofretmeni olmak tlizere toplam 50 ilkOgretim birinci smaf
Ogretmeninden olugmugtur. Aragtirmaya toplam 57 6gretmen katiimugtur.

Yedi 6gretmenle her devre i¢in yapilan ana goriigmeler tamamlandiktan sonra, her
iki okul tiirti i¢in, aragtrmanmn amacina uygun 6zellikleri tasiyan okullarda gérev yapan
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25%er 8fretmen belirlenmis ve bu Sfretmenlerl: de okuma - yazma 8fretiminin bétlin
devrelerini kapsayacak sekilde genel bir gdrigme yapilmugtwr. Destek gdrigmelerinin
amaci, bu gorligmelerle elde edilecek bulgularm, ana gérismelerle elde edilen bulgularn
destekleyip desteklemeyeceginin, destekleyecek ise ne derecede destekleyeceginin
Slgtilmesidir.

Bu aragtrmada veriler, aragtrmaci tarafindan ilgili literatirden yararlamlarak ve
uzman gbrilglerine bagvurularak hazirlanan Ofretmen Gorfigme Formu ve Ofrenci Tanima
Formu kullamlarak toplanmustr. Ana gorismelerde kullamlan Ofretmen Gorlisme
Formlan ¢Szimleme ydnteminin her devresi i¢in aym ayn, destek gGrilsmelerinde
kullantlan Ogretmen Goritgme Formu ise “Bitiin Devreler Igin Ogretmen Goriisme Formu
(BDIOGF)” ad: altinda ve ¢dziimleme ySmteminin biitiin devrelerini kapsayacak sekilde
hazirlanmgtrr.

Verilerin ¢bziimlenmesinde, gdriismelerden elde edilen nicel veriler igin say1 ve
ylizde hesaplan ile X2 analizi yapilmug, nitel veriler icin de betimsel analiz yapilmugtsr,

Iki dilli gocuklarm devam ettifi okullarda ¢ahgan Sgretmenler Sgrencilerinin
okuma ~ yazma Ofrenirken kargmlastiklar: giighikleri, dikkat yetersizligi, telaffuz
bozukluklari, derse karst ilgisizlik, arag-gereg eksikligi, okudugunu veya dinledigini
anlamama, sorulan sorulara cevap verememe, kendini ifade edememe olarak
swalarmglardir. Ana dili Tirkce olan gocuklarin devam ettifi okuldaki 83retmenler, bu
sorunlarla kargilagtiklarim ancak, &grencilerinin bu sorunlan kisa strede aghiklarm
belirtirlerken, iki dilli gocuklarm devam ettigi okuldaki 63retmenler bu problemleri agmak
igin fazla zaman ve emek harcadiklarmi buna ragmen bir ¢ok dgrencilerinin bu sorunlarm
Ustesinden gelemedifiini, bu nedenle de ¢bziimleme ybntemi devrelerinin normalden
yaklagik 15 ~ 20 giin fazla sirddgind dile getirmiglerdir.

Ofretmenler, Sgrencilerinin karpilastiklars bu sorunlarn nedenleri olarak arag—
gereg eksikliklerini, Tirkgenin onlar igin ikinci dil kommmmda olmasmi, ailelerin
gocuklarinin efitimine gereken Snemi vermiyor ohisunu, sinflarm kalabahk olugunu ve
Sgrencilerinin okuldneesi egitim almamig olmalarint gdstermislerdir.

Anahtar Kelimeler : Ilkokuma — yazma 8gretimi, Ana dili, 1ki dilli, C5ziimleme
Yontemi, Gorfigme




ABSTRACT

PROBLEMS WHICH BILINGUAL CHILDREN FACE WHILE LEARNING
BASIC READING AND WRITTING WITH ANALYSIS METHOD.

_ Mediha SARI
M.A Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor : Asst. Prof. Ahmet DOGANAY
January 2001, 151 pages

The purpose of this qualitative study is to identify the problems which bilingual
children face while learning basic reading and writing with analysis method. In this study,
the problems which children face in the preparation (readiness), sentence, word, syllable,
voice and free reading stages of analysis method, were identified separately from each
other.

This study has been done trough interviewing teachers of first grade who work in
low socio-economic level primary schools located in Adana, in the educational year of
1999 — 2000.

Two kind of interviews were used in the study: One of them is main interview
which was applied to four first grade teachers at the primary school which bilingual
students aftend and three first grade teachers in the primary school which Turkish mother
‘tongue students attend. The other was supportive interviews. These interviews were
applied to 50 first grade teachers working in the low socio-economic level primary schools.
25 of them were working at schools which bilingual students attend and the other 25
teachers are working at schools Turkish mother tongue students attend. So, total of 57
teachers were included as the sample of the study.
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Data were collected through Teacher Interview Form and Student Identification
Form which have been developed by the researcher in the light of the related literature and
the specialists’ views. Teacher Interview Forms used in the main interviews were
developed for each term of analyses method separately. Teacher Interview Form which
was used in the supportive interviews was developed under the name of “Teacher
Interview Form For The All Terms” and included the all term of analyses method.

In the analyses of quantitative data which were obtained from interviews, number,
percentage calculations and chis quare (X2) were used. For the qualitative data which were
obtained from interviews qualitative descriptive analyses was used.

Teachers working at the school where bilingual students attend, indicated the
difficulties which their students faced while learning basic reading and writing as that: low
attention, pronunciation disorders, apathy to lesson, deficiency of materials, not understand
from reading or listening anything, can’t answer the question which asked him/her and
can’t express himself The teachers working at the school where Turkish mother tongue
students attend, indicated that, their students face this problems too but, they cope with
these problems in a short time. On the other hand, teachers who work at the schools
bilingual students attend said that, although they spent a lot of time and effort to solve
these problems, there were a lot of students in their class who couldn’t solve these
problems. Because of that, they indicated that, the stages of analyses method fasted 15 — 20
days longer than stages that fast normally.

Teachers indicated that the reasons of these problems as follows: Deficiency of
materials, Turkish is a second language for them, families which not interesting with their
children’s education, crowded classes, haven’t kindergarten education,....etc.

Key Words : Basic reading and writing instruction, mother tongue, bilingual
 education, analysis method, interview.
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Bu aragtirma, ana dili Tirkge olmayan ki dilli ¢ocuklarm, ¢6ziimleme
yontemiyle okuma - yazma OFrenirken kargilagtiklam giiclikleri ortaya koymak
amactyla yapilmus, niteliksel bir ¢aligmadir.

Aragtrma, alti bblimden olugmaktadr. Birinci b6limde, kuramsal
agiklamalarla problem ve amag, ikinci bdlimde, arastrma konusuyla ilgili oldugu
diigtiniilen aragtirmalar {izerinde durulmugtur, Ugiincd bslimde, arastrmanm ySntemi,
¢aligma grubu, veri toplama araglar: ve verilerin ¢oziimlenmesi, dordiincii bélimde,
goriismelerle elde edilen bulgular, beginci bSlimde bu bulgularla ilgili tartisma ve
yorum, altinc: boliimde ise sonug ve neriler yer almaktadir.

Bu ¢alismanmn planlanmasi, uygulanmasi ve raporlagtmimas: agamalarinda bir
¢ok insamin emegi gegmistir. Caliymanin planlanmasi ve uygulanmasi asamalarimi
degerli katkilartyla yiirittigtim damsmamm, saym Dog. Dr. Mifit GOMLEKSIZ’e,
¢aligmanin raporlagtmilmas: agamasim birlikte yilirittiigim damgmanmim saym Yard.
Dog. Dr. Ahmet DOGANAY’a, veri toplama araglarmm hazmlanmasi ve
yorumlanmasmda yardimlarim esirgemeyen saym Yard. Dog. Dr. Meral ATICI’ya, tezi
okuyup inceleyen ve yol gosterici elegtirileriyle bu calismaya Snemli katkilarda bulunan
saym Prof. Dr. Adil TURKOGLU’na, saym Yard. Dog. Dr. Faruk YILDIRIM’a ve
saym Yard. Do¢. Dr. Zuhal KARA’ya, tezin bilgisayar ortamma aktarilmasi ve
diizenlenmesinde her tiirlii 6zveride bulunan giizel insan Fikret GOLUM’e, bilgisayarla
ilgili sorunlarimda yardimei olan Uzman Emre SEZGIN’e, ¢alismamin her agamasinda,
dostluklariyla bana daima gii¢ veren, Sevda, Sekuk, Mehmet, Durdu ve Sema
Ogretmenime, degerli arkadaglarim Semir, Zeynep ve Medine'ye, aragtirmaya katkisi
olup burada admi yazamadiim herkese minnettarm.

Aragtrmamn yiiritiildagt ilkogretim okullarinda galisan, her tiirli sabn ve
kolaylig: gBsteren biitiin yonetici ve dgretmenlere, 6zellikle Anadolu Ikégretim Okulu
¢alisanlarma tegekkiir ederim.

" Yitksek lisans Ggrenimim sirasinda kendilerini ¢ok ihmal etmek zorunda
kaldifim, bu giinlere gelmemi saflayan sevgili aileme, &zellikle babama ve kiz
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kardesim Sezen’e ne kadar tesekkiir etsem azdir. Hayattayken, tek arzusu gocuklarmm
bagarih oldufunu gérmek olan annemin, bu arzusunu az da olsa yerine getirebilmis
olmanin buruk muthiluguyla, aziz hatiras1 8niinde saygiyla egiliyorum.

Ocak, 2001 Ars. Gor. Mediha SARI

Not: Bu aragtrma C.U. Aragtrma Fonu Saymanhfmca desteklenmistir.
(SOS.B.E. 2000 YL.5)
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BOLUM I
GIRiS
Turkgenin yeterince bilinmedigi, dil sorunu olan yerlerde yagayan iki dilli
¢ocuklara, ¢Sziimleme ydntemiyle okuma-yazma §pretirken karsilagilan gicliklerin
ortaya konulmas: amaglanan bu ¢aligmanm giris bliimiinde, okuma — yazma Sgretimi
ve Onemi, ilkokuma - yazma Ofretiminin amaglar, tlkemizde okuma—yazma
Ofretiminin tarihgesi, okuma—yazma Ofretiminde kullanilan ¢Sziimleme ydnteminin
tercih edilme nedenleri ve uygulanmasinda izlenen agamalar, Titrkgenin yeterince dogru

ve giizel konusulmadif dil sorunu olan yerlerde okuma-yazma 6gretimi, dil ve ana dili
konularina yer verilmigtir.

1.1. Okuma Yazma Ogretimi ve Onemi

Cagimiz insanmm kazanmas: gereken en dnemli becerilerden biri olan okur —
yazarlik, hem bireyin hem de i¢inde bulundugu toplumun yagammnda sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik y6nden bilylik Onem tagmaktadwr. Bu nedenle iilkelerin kalkmmmghk
diizeyinin bir gbstergesi olarak ele alinmaktadir. Bu konuda 1983 yilimda yapilan
Okuma Yazma Seferberlifi ¢aligmalaryla ilgili brifingde sdyle denilmektedir:

Ulkelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel gelismiglikleri ile okur —yazarlik
oranlar1 arasinda dogrudan bir iliskinin bulundugu, okur — yazarhk orammin
diistik olduBu iilkelerde; niifus artisi ve bebek 8lim oranlarmm yiksek,

ortalama 8lim yaginin ve kigi bagmma diigen ulusal gelirin diisik oldufu
gortilmektedir M.E.B., 1983, 4).

Kalemden ¢ok bilgisayar tuglarimin, kitaplardan ¢ok ekranlarm kullamidifi ve
bildigimiz okur-yazarlik kavrammm ¢ok ileri bir diizeyi olan bilgisayar okur
yazarhgmm, her gegen giin biraz daha 6nem kazandip: giinfimiizde, gocuklarmmuza ilk
okuma-yazma 6gretme konusu ciddi bir gekilde Snemini korumaya devam etmektedir.

" Giinlimiizde bilgide meydana gelen biiytik arbig, teknolojideki ilerlemeler
karsimiza dev bir bilgi birikimi koymakta, bu bilgilere ulagmak da yagam siirdtirmenin
vazgegilmez bir unsuru haline gelmektedir. Bu bilgilere ulagabilmek ancak iletisim
teknolojisini yakalamakla miimkiindiir. Clinkii, artik insanlarin karsilikh oturup
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birbirlerini dilnyada ve yurita gelisen olaylarm hepsinden haberdar etmeleri olas
degildir. Cinkll, ne insanlarm buna yeterli zamam vardw, ne de bilgi birikiminin
genisligi bunu olanakli kilmaktadsr.

Kisacas: insanlar kendi baglarmun caresine bakmak zorunda kalmakta ve
yasamlarini huzur iginde siirdiirebilmek i¢in kendi kendilerine aragtirmak, incelemek ve
Sgrenmek durummnda kaimaktadeiar. Bu da ancak 3grenmesini bilen nsanlarm sahip
oldugu bir beceridir. Bu nedenle insanoglu 8frenmeyi Gfirenmek zorundadw. Ozden
(1998, 103)’in de belirttigi gibi, dfrenmeyi Sfrenme bilgi toplumunda yagamanin bir
geregidir. Bu becerinin kazamimasma yonelik ilk tohumlar, ilk6gretimin ilk dneminde,
okuma — yazma Ggretimiyle atilmaya baglanir.

Ikagretime yeni baslayan bir gocuBun ilerideki yasammda, bir yetiskin olarak
hayata atidigmda, yagamni hangi dogrultuda ve hangi niteliklere sahip bir birey olarak
sitrdiireceffinin, biyik Olciide ilk5gretimde alacafy egitimin nitelii ile belirlendigi
sdylenebilir.

Hayatta basarth olmak, mutlaka ilkokulun ilk yillarinda kazanilan
abgkanhklarin, verilen disiplinin ve Ozellikle birinci smf &gretiminin
niteligine baglidir. Ciinkdl, insan hayatmm geleceBe ait projesi ve kaderi ilk
yillarda verilen egitimle gizilmektedir (Dikmen, 1998, 2).

Cocuk okula ilk bagladifimda ¢ok az sey bilmektedir. ik yil okuma ~ yazma
ve bazi temel abgkanliklan kazanarak, uzun yillar stirecek olan efitim yasamuna
baglamig olur. Cocufa her seyden dnce okuma — yazma Ogretilir. Clinkit gocuk,
kazandif1 bu beceriye ve bu becerinin niteliklerine bagh olarak, okudupu metinleri
anlayacak, anladiklari Gzerinde diglnilp fikir yfirtecek, kargilagtifi problemleri
¢ozecek, olaylar arasmda bag kuracak ve kendisi de yeni fikirler ortaya koyabilecektir.
Yani okuma — yazma gocufun efitimine temel olugturacaktrr. Egitim ise gocufun
kisiligini gekillendiren Onemli bir olgu olarak, c¢ocufun yagammm temelini
olusturacaktir.

Okuma - yazma, yagamumizda Snemli bir yer tutmaktadw. Bu nedenle, bu
beceriyi kazandmran ilk8gretim birinci siniftaki 6Fretim etkinliklerin de gok dikkatli bir
sekilde. yhiriitGilmesi gerekmektedir. Yanliy 6frenilen bir seyin diizeltiimesinin de
zorlufu (Senemoglu, 1998, 452) gdz Oniine alimirsa, ilk okuma — yazma &&retinginin,
¢ocugun, oknla bagladi3: ilk giinden baglayarak dogru tutum, davraniy ve ahigkanhklar
kazanabilecei bir gekilde, dikkatlice planlanip uygulanmas: geregi ortaya ¢ikar. Citnkd,



gocuklarin bu smifta kazanacaklar: okuma — yazma becerisi yalmz ilkdgretimde defil;
tlim 83renim yagamlarmnda, yalmz Tirkge dersinde degil; diger tiim derslerde ve giderek
yasamlarmin tiim evrelerinde kazanacaklar: bagarilara 5 ayak olacaktir.

Tirkiye’de efer hilh iniversiteli genglerin, hatta #iniversite mezunlanmn dili
kullanmadaki yetersizliklerinden ve iletisim problemleri yagadiklarmdan s5z ediliyorsa,
bunun nedenlerinden biri de ilkokuma ve yazma &3retimi swasmnda, dili etkili gekilde
kullanma beceri ve aligkanhmnin yeterince ya da hi¢ kazandmlamamns olmasidur.

Giintimiizde insan okuma ~ yazmay: 6grenmek zorundadsr. Giinlik hayatm
siirdiiriilmesinde okuma — yazma Onemli bir ara¢ durumundadwr. Kiginin
igini gdrmesi, verilen adresi bulmasi, okudufunu anlamasi, duyge ve
diigiincelerini ifade etmesinde okuma — yazma bilmek, bu beceriyle donamk
olmak zorunlu gériilmektedir ( Gileryilz, 1991, 1).

Okuma — yazmanm tasihf1 Snemle ilgili olarak Milli Egitim Bakanhgs nu
Titrkge Egitimi ve Ogretimi Kilavuzu’nda (MEB,1985, 2) soyle denilmektedir: “Bir
gocufun okuma — yazma Sfrenmeye baglamasi, yag1 ve daha sonraki hayat1 i¢in ¢ok
Onemli ve nazik bir olaydir. Cocuk, okuma ile en bilyitk bilgi edinme yolunu, yazma ile
de anlatin yolunu kazanacaktir.”

Yukaridaki agiklamalarda agikga gorildtigh tzere, ilkokuma — yazma,
6grencilerin okulda 83renecekleri en temel ve 6nemli beceridir. Ciinkdl cocufun
sonra Ogrenecedi her sey bu beceri fizerinde gekillenecektir. Onun biitlin Gfrenim
yasamindaki bagarisinn, ilkokuma — yazmada gosterecegi basgariya paralel olacat
sdylenebilir. Okuma — yazmada gerekli beceri ve aligkanhiklan yeterince kazanamamig
olan kimselerin, bu eksiklerini yasamlarmin geri kalan bSliimierinde telafi etmeleri ¢ok
zordur. “Giinfimiizde yetigkinlerde goriilen yavas okuma, okudufunu anlamama,
kendini s5zli ve yazili olarak ifade edememe gibi sorunlarin temelinin birinci simflarda
atildig ileri stirlebilir” (Cemaloglu, 2000, 5). '

Ikokuma — yazma &gretimi komusu bSylesine bliylik bir 6nem tagryorken,
tilkemizde bu konuda yapilmig olan aragtwmalarin azlif: dikkat gekici bir durumdur.
Kendini yazil ve s6zli olarak ifade edemeyen, ifade etmeye ¢ahisanlar: da anlamayan,
her an iletigim problemleri yasayan insanoglunum, artkk okur — yazar olarak degil,
okumaélm bilen, aym1 zamanda, okudufunu, dinledifini anlayan, diiginen, simflayan,
siralayan, analiz-sentez yapan, deferlendiren ve biitiin bunlar sonucunda ortaya 6zgiin
tirtinler koyup kendini ifade edebilen bir birey olarak yetigtirilmesi kagmlmaz bir
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durumdur. Insanhk buna ancak egitimle ulasabilecektir. Diinyadaki en gagidag tlkeler,
bu erege en ¢ok yaklasabilenlerdir.

1.2, ilkokmma — Yazma Ogretiminin Amagclart

Insamin s6z konusu oldufu her alanda oldugu gibi efitim etkinliklerinde de
amaglarm ¢ok Onemli bir yeri vardwr. Egitimde amaclarm belirlenmesi, en genel
anlamyla, yetistirilmek istenen insan tipinin hangi nitelikleri tapimas: gerektifinin
ortaya komulmasidr. Egitim etkinlikleri el yordamiyla degil, onceden belirlenen bu
amaglar dogrultusunda gergeklestirilir. Egitim programlarnda yer alan igerik ve bu
icerige nasil ulagilacafini gbsteren sireg amaglara ulagmak {izere dizenlenir.
Degerlendirme, bu amaglara ulasihp ulagilamadigini, ulagild ise ne derece ulagtidifmu
anlamak igin yapilir. Kisacasi, egitim-6fretimde yapilan her tiirld etkinlik gocuklar:
onceden belirlenen bu amaglara ulastirmak icindir. Bu npedenle efitim faaliyetinde
amaglarm yol gosterici, vazgesilmez bir rolii vardir. Amagsiz hicbir geyin bir sopuca
varmasi nasil beklenemezse, amaglari net olarak ortaya konmamug bir efitim
sisteminden de istendik insan tipini yetistirmesi beklenemez.(Variy, 1988 133-149;
Sénmez, 1994,15; Bityiikkaragdz, 1997, 17-23; Ertlirk, 1997, 24-25)

Bu nedenlerle, epitim sistemimizin her agamasinda, hangi amaglarn
gerceklestirilecefi efitim programlaryla dfizenlenmigtir. Ogretmenler, Ogretim
etkinliklerinde yapacaklar: her tiwlii faaliyeti bu programlara dayandwarak &rencileri
egitimin amagclarma ulagtrmak igin galigmalidirlar.

Ilkokuma ve yazmanm genel amact, ¢ocufia yasamu boyunca kullanacaB:
okuma ve yazmanm temel becerilerini kazandirmaktir. Nasil ilk6§retim her
seyin temeli ise, ilkokuma ve yazma 8retimi de ilkd3retimin temelidir.

Hkokuma ve yazma Ogretiminde Sretmene diigen bilylik gbrevler vardur.
Ogretmen, her geyden dnce, neyi Sfretecefini, nasil Sfretecegini ok iyi
bilmek zorundadwr. Bagarih bir Ofretmen, dilin bﬂgl isinden g¢ok beceri isi
oldugumn bilir. Ogretim galismalarim Snceden iyice planlar. Gorsel ve igitsel
araglara Ozellikle yer verir. Ogrencilerin tamammnin derse katilmalarma
saglar. Bireysel ayriliklari gorlr ve dikkate alr. Ofrenciyi isteklendirir

(Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997, 37).

Celenk (1999,18) ise okuma — yazma Ogretiminin genel amacm: “dinleme,
konusma gibi temel dil becerilerinden yola g¢ikarak gocufun yasamm boyunca
kullanacagi okuma — yazma temel becerisini edinebilmesi” olarak ifade etmis ve okuma
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— yazmanmn difer dil becerileri olan dinleme ve konugmadan ayrilamayacaim, dil
gelisiminin bir bitiin oldufunu wurgulayarak okuma — yazma Ogretiminin genel
amagclarim gu sekilde siralammgtir:

o Diizeyine uygun olarak hazirlanmug metinleri uygun hizda ve
anlamlandirarak okuyabilme.

o Okudufu ve dinledifi dizeyine uygun metin ve komugmalan

anlayabilme,

Duygu, dilglince ve izlenimlerini s6z1i ve yazihi olarak anlatabilme.

Cevresiyle etkin bif iletisim kurabilme.

Kurallara uygun ve iglek bir yaz: yazabilme.

Tiirk dilini 8grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme.

Oz (1998, 1ytn de belitttifi gibi, cocufia okuma ve yazma &fretilirken
kazandirilan beceri ve aligkanliklarin nitelii, onun ilerideki yagaminda elde edecegi
basan: ya da bagarisizhfm biiyik &lciide etkileyecek ve gelecekteki yagammm hangi
niteliklere sahip bir birey olarak sfirdiirecefini belirleyebilecektir. Burada Gfiretracne
bityitk gdrevier digmektedir. Ofretmen dfrencilerini iyi tamr, bireysel farkhiiklar bilir
ve dikkate alirsa, kendini birinci smuf okutmanin gerektirdigi niteliklerle donatirsa, daha
okul agilmadan gerekli hazwrliklars tamamlayacak ve igini profesyonelce yapacaktir.
Neyi, nasil yapacafim bilmesi dfretmeni ve dolayisiyla da Ofrencileri bagariya
gotirecektir. Ofretmen her seyden nce ilkokuma — yazma Sfretiminin genel ve 5zel

amaglarn dofrultusunda, yil boyunca yapacajii ¢ahgmalari, hedef davramslarm
ogrenciler tarafindan kazamimasma ydnelik olarak planlamahdar,
Kavcar, Ofuzkan ve Sever (1997, 28) ilkokuma ve yazma &fretiminin 8zel

amaglarini §byle sralammglardr:

o Tirkgeyi dogru, etkili kullanmay: saflayan temel becerileri kazanma,
Tiirk dilini sevme,

¢ Diline giren sbzcitk ve ciimleleri dogru olarak yazma.

o Baghca noktalama isaretlerinden nokta, virgiil, soru igareti ile biiylk
barflerin kullamldif1 yerleri bilme.

o Sozclik dafarciklar: ile s5zIit anlatim becerilerini geligtirme ve yazh
anlatima hazirlanma,

s Diline giren basit szciik ve ciimlelerden baglayarak, sbzciik, hece ve

~ harflerin okunugunu belleme, ¢abuk ve anlaml okumay: saglama

e Okuma — yazma aligkanlk ve zevkini edinme.

o Toplumda iletigimi saflayan 6nemli etkenlerden biri olan okuma —
yazmamn temelini davranig olarak kazanma (Kavcar, Oguzkan, Sever,
1997, 28).



2000 yilmda hazirlanan flk6gretim Okulu Programnm Tiirkge Dersi Oretim
Program1 bSlilmiinde (Kocaoluk, Kocaoluk, 2000, 25-50) ise okuma — yazma
dgretiminin amaglar1 ayr1 bir b6lim olarak ele ahnmamus, amaglar Tiirkge dersini bir
biitiin olarak kapsayacak sekilde ortaya konulmugtur.

1.2.1. Genel flkeler

Yalniz ilkk okuma ve yazma Gfretiminde degil, bitin efitim ve Ofretim
etkinliklerinde Sfretmenlerin g6z oniinde bulundurmalart gereken belli bagh ilkeler
vardr. Ogretmenin, genel ve 5zel amaglar dogirultusunda, 8nceden hazwlamug oldugu
planlar: basarih bir sekilde yagama gegirmesi bu ilkeler dogrultusunda hareket etmesine
baghdir. Bu nedenle bu ilkelere agagiida yer verilmesi uygun g6riilmiigtir.

Celenk’e gére ilkokuma-yazma 6fretiminde verimli olmak igin gbz Sniinde
bulundurulmas: gereken ilkeler gunlardir:

flkokuma ve yazma 8gretimi Tiirkge 6gretiminin temelidir.

Okuma — yazma eylemi aym zamanda bir diiilnce eylemidir.

Ilkokuma ve yazma gretimi tiim derslerin temelidir.

Ikokuma ve yazma Sgretiminin amacindan haberdar olma gocugun

Ogrenmeye etkin katihimwmda ona yardimei olur.

o Ilkokuma — yazma 5gretiminde kargilagilacak olas1 bagarisizlk gocugun
akademik benlik tasarumini olumsuz etkiler.
Ilkokuma — yazma &gretiminde toplu Sgretim ilkesine uyulmalidir.
lkokuma — yazma 85retiminde bireysel ayrihiklar dikkate ahnmalidir.
Ilkokuma ve yazma dgretiminde yalundan uzaga, basitten karmasifa,
somuttan soyuta bir yo! izlenmelidir.

¢ Ilkokuma — yazma 5retimine dgrencilerin etkin katilim saglanmahdir.

e [lkokuma — yazma 8@retiminde oyundan yararlanma ¢ocufun iginde
bulundugu yas Szelliginin bir geregidir.

o Ilkokuma — yazma 6retiminde plank ¢aliyma esastir.

e Iilkokuma - yazma Ofretiminde gbrsel ve isitsel araglardan
yararlaniimahidir

(Celenk, 1999, 20-25).

_Kavear, Ofuzkan ve Sever ise okuma—yazma 8gretiminin temel ilkelerini g0yle
belirtmiglerdir:



¢ Dil, bilgiden ¢ok bir beceri igidir. Onun icin Sgretmen, etkinfiklerinde
bilgiyi beceriye doniistiiriict caliymalara yer vermelidir.

Ogretim cahiymalan Snceden planlanmalidyr.

Ogretimde, yakindan uzaga, basitten karmagifa, sonmttan soyuta dogru
giden bir yol izlenmelidir.

Opretimde gorsel ve isitsel araglar kullanidimahdar.

Ogretim, giinfik yasamla ilgi kuralarak yapilmahdr.
Oprencilerin derse katthm1 saglanmalidir.

Ogretimde bireysel aynihklar goz 5ninde tutulmahdir.

Ogrencilerde derse ve komuya karg1 ilgi ve istek uyandiriimahdr.
(Kavcar, Ofuzkan, Sever, 1997, 28-29)

1.3. Ulkemizde ilkokuma - Yazma Ogretiminin Tarihgesi

Gegmisten giiniimiize defin okuma — yazma dgretiminde pek ¢ok farkh ydntem
kullanilmmgtir. Bu konu iizerinde ¢aligmalar yapoms olan Gray (1964, XiI) okuma -
yazma Ogretiminde kullanilan yOntemleri fi¢ ana baghk altinda toplayarak gbyle
siralamgtir:

1. Ilk ortaya ¢ikan uzmanlagmis Yontemler
a) Harf ySntemi
b) Fonetik ySntemi
¢) Hece yontemi

2, Daha sonra ortaya ¢ikan uzmanlegmig yontemler
a) Kelime yontemi
b) Cimlecik yontemt
¢) Ciimle y6ntemi
d) Hikaye yontemi

3. Son zamanlarda evrimlesmis yontemler
a) Eklektik (seggen) yontemler
b) Ogrenciyi mihver kabul eden ydntemler

Bu yontemlerin gogu birgok dlkede kullanilmugtir. Zamanla eksiklikleri goriilen
- yontemler birakilarak yerlerine giderek daha ¢agdas yOntemler kullamlmays
baglanmustir. Bunlardan glinfimiizde en ¢ok kullamlani ¢bziimleme yontemidir (Oz,
1998, 2-14; BinbagioZlu, 1988, 6-18).

Ulkemizde de okuma yazma S@retimi ¢aliymalarmda tarihsel stireg iginde bir
¢ok yol izlenmigtir. Kurtulug Savas’ndan nce Selim Sabit , Sat1 Bey ve M. Serif
lilkemizde kullamlan en eski yontem olan Harf Yontemi konusunda gahgmalar
yapmuglardir (Baymur, 1939, 40-46). Bu ydntemde Once harf, sonra hece, kelime ve
giderek climle agamasma ulagiimaktadir,



1924 yilinda hazrlanan ilkokul programinda harf yontemi yasaklanarak kelime
ya da ses yontemlerinden hangisinin kullamlacag:, 8fretmenin tercthine brakilmgtir
(Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000, 41). 1926 yilinda ise ses (fonetik) ybntemi de
yasaklanmis, dgretmenlere yine iki yontem arasindan segme hakki tamnmugte. Bu iki
yontemden biri “Kelime Yontemi”, digeri de “Ctimle Ydntemi”dir (Binbasiogha, 1993,
4-8).

Ukemizde Coziimleme yonteminin kullamlmast konusunda ik gahgmalan
yapanlar Niizhet Sabit ve Sati1 Bey’dir. Egitimciler arasinda uzunca bir siire devam eden
yontem tarhismalarindan sonra 1936 ve 1948 yillannda hazirlanan Ikokul
Programlarinda ise Coziimleme (Ciimle) yontemine gegis kesinlesmigtir (Binbagioglu,
1989, 3-7). Aym karar 1968 Ikokul Programunda da, 2000 iksgretim Okulu
Programinda da devam ettirilerek bu kom: goyle belirtilmistir :

Ikokuma ve yazmaya Ofrencilerin anlayabilecei kisa ciimielerle
baglanmahdir. Zamanla bu climleler kelimelere, kelimeler hecelere
boliinmelidir. Daha sonra heceler igindeki harflerin sesleri sezdirilmeye
¢ahsiimahdir. Bu ¢dziimlemeler sonunda elde edilen kelime, hece ve sezilen
harflerle yeni yeni ciimle ve kelimeler kurulmalidir. Ciimlelerin, kelimelerin
ve hecelerin b5linmesini kolaylagtirmak i¢in 6Jretmen aym kelimeleri igine
alan climlelerden, iginde aym heceler bulunan kelimelerden yararlanmahdir,
(MEB, 1995, 66; Kocaoluk ve Kocaoluk, 2000, 30)

1.3.1. Neden Céziimleme Yontemi ?

Diinyada yaygmn olarak kuflamlan okuma — yazma Ogretimi yontemi olan
¢oziimleme, uygulamalar sonucu kabul gérmiis bir yontemdir (Unal, 1992, 40-41;
Kahveci, 1995, 41-44). Bunun bir ¢ok nedeni vardir. Bu nedenler asafida agiklanmaya
cahgilmigtrr,

Cocugun psikolojik yapisi gerefii, nesneleri toptan algilama ve ayrmtilara
hemen inememe Szelliine uygun bir ySntem olan ¢Sziimleme ydntemi, gbziin doZal
fizyolojik yapis: olan, okuma sirasinda tek tek harfleri degil, satirmn bilytik bir kismim
algilayabilen, sigrama 8zellifine de uygundur (Karacabey, 1988, 38-42).

Okuma-yazma anlamak i¢in yapilan bir etkinliktir. Coziimleme Yontemiyle
gocuk, daha hizh okurken bir yandan da anlamh biitinler halindeki ciimlelerle ise
basladif: icin hizh, akici ve aym zamanda anlayarak okuma becerisini de
kazanmaktadir. Sorenson (1975, 515)’un da belirtti3i {izere “Ttim metodunun en biiyiik
dePerlerinden biri ¢aliymayr anlamli bir biitin haline getirmesidir”. Ote yandan
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¢cOziimleme ydntemi hem Tﬁrkéenin yapisina hem de Sgretim ilke ve yontemlerine de
uygundur (K6ksal, 1999, 15).

Dil geligimi agisindan ele alndigmda ise; dil sorunn olan bir ySrede Sgretmen
Once dil 8gretip ardindan okuma — yazma Ggretmez. Coziimleme yonteminde anlamh
bitilnler halinde climleler verilirken, bunlarm anlamlar: resim, esya vb. materyallerle
gocuga gretilir. Béylece ¢ocuk bir taraftan okuma-yazma &grenirken bir taraftan da dili
ve dilin temel kurallarini1 63renmeye baslar (Dikmen, 1990,39).

Cocuklar, dili kalip halinde &grenirler ve dil malzemesini kalip halinde
gelistirirler. Konugma ve anlama da bu esaslara gore olur. Yani, ciimle
halinde konugur ve ciimlenin tiimiinii (igindeki parcalars fark etmeden)
toptan anlarlar. IIkokuma-yazma &gretiminde de climleyi kalp halinde goriir
ve climlenin anlamm biitiin olarak kavrarlar (Oz, 1998, 79).

Ciimle Yontemi adiyla da amilan ¢dzlimleme ySntemi, 18. ve 19.yiizyillarda
Itard, Oliver ve Jicatot tarafindan savunulmustur. Bu ydntemin daba somraki
savunucular1 Decroly, Lodford, Doris Cutheberton, J. Hubert Jaggar, Schonell,
Anderson ve Dearborn olmuglardir (Giines, 1997, 145-146).

Cilimle yontemi , Fransa, Kanada, Bolivya, Belgika, Polonya ve Tirkiye'de
kullamlmaktadir. Ingiltere, Irlanda, Avustralya, Italya, Sili, Afganistan, Macaristan,
Ekvator gibi {ilkelerde diger yontemlerle birlikte uygulanmaktadir. Amerika Birlesik
Devletlerinde ve Kanada’da cocuklarm s8z hazinesinden alnan kelimelerden
olusturulmusy ciimleler kullanilmaktadir (Glines, 1997, 145-147).

1.3.2. Céziimleme Yéntemiyle Okuma —Yazma Ogretimi Devreleri

Coziimleme YOntemiyle okuma yazma Ogretimi i¢ ice gecmis alti devrede
gergeklestirilir. Bu devreler; 1. Hazmhk, 2. Ciimle, 3. Kelime, 4. Hece, 5. Ses, 6. Serbest
Okuma-yazma Calismalari, devreleridir (Demirel, 1999, 68).

Asagida bu devreler swrayla ele almarak, hangi devrede hangi islemlerin
yapildig1 agiklanacaktir.
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A) Hazirhk Devresi

Oz (1998, 57ytn de belirttifi gibi, alti yagiu bitirerek okula baglayan
Ogrencilerin, genel olarak, okuma-yazma becerisini G&grenebilecek bir olguniuk
diizeyinde olduklar1 kabul edilir. Ancak psikolojik, sosyal ve fizyolojik nedenlere bagh
olarak &renciler arasmda bir gok bireysel farkhbiklar vardwr. Efitim agismdan 8nemli
olan, simfin bir biitiin olarak okuma yazma galiymalarina hazir olmasidir. Bu nedenle
Ogfretmen, bazi hazirhik ¢aligmalari yaptwarak, okuma yazma cahsmalarma birlikte
baglayabilmeleri igin gerekli olan ortak bazi beceri ve ahskanhklan, ilk giinlerde
kazandrmaya ¢ahigir.

Hazirlik ddnemi kendi iginde G¢ grup caliyma seklini igerir. Bunlar;

1. Okuma yazmada kullanilacak 6gretim materyallerini kullanabilme hazirhig,

2. Okumaya hazirhik galygmalar,

3. Yazmaya hazirlik ¢alismalaridir (Oz, 1998, 58; Kavcar ve Oguzkan, 1987, 27-
28 ; Alperen, 1989, 16-19).

Bu gahgmalarin birincisinde, ¢ocufa okuma-yazma Gfrenirken kultanacaf,
kalem, defier, silgi, kitap vb.nin nasil kullamiacai, bu egyalar1 cantasma nasil
yerlegtirecegi, defter ve kitabm sayfalarim nasil gevirecefi, kalemi nasil agacagy, bunlar
yaparken viicudun durug sekli, g6z-kitap arasindaki mesafeyi ayarlama vb. 5gretilirken
aym zamanda ders arag-gereglerini dogru kullanma, yrtmama, bilkilp katlamama ve
temiz tutma gibi ahskanliklar kazandmilmaya galisilir.

Okumaya hazirhk cahgmalarinda, soldan safa dofru dizilmig resimler
anlaﬁmlamkgocuk]mdaokmmnmdayazmagibiso}dansagadogmolaeagxﬁm
olusturulmaya gahgihr. Okumaya ilgilerini ¢ekmek igin Ofretmen, basit hikaye ve
masallar anlatabilir. Anlatilan bu hikaye ve masallarla ilgili sorular sorularak, anlayarak
okumayla ilgili ilk ahgkanliklar verilmeye ¢alisihir. Siir okuma, tekerleme sSyleme,
bilmece sorma, sarkih oyunlar oynatma gibi etkinliklere yer verilir. Hayvan, egya ve
insan taklitleri yaptirilir.

Yazmaya hazirhik ¢alismalarinda, d8rencilerin kalemi dogra tutmalar:, defleri
srraya dogru yerlestirmeleri ve yazarken dofru oturma kurallarma dikkat etmeleri igin
gereken galigmalar yapilir. Cocuklara el ve bilek kaslarim gelistirici kaBit yirtma, renkli
hamurdan gekiller yapma, basit resimler yapma, boyama gibi ¢aligmalar yaptirilir. Bu
devrenin en Snemli agamas: ¢izgi ¢alismalaridir. Bu ¢ahigmalar, herhangi bir kurala
bagh kalmadan serbest karalamalar seklinde baglar, daha sonra harfleri meydana



11

getiren, dikey, yatay, sola ve safa dogru egik ve yatay gizgilerle-devam eder. Kuralli
¢izgileri gizebilen Sgrenciler yazmaya hazir kabul edilir (Kocaoluk ve Kocaoluk, 2000,
30).

B) Ciimle Devresi

Hazrrhk agamasmdan sonra ctimle verilmeye baglanmastyla gocuklar ilkokuma
ve yazmaya baglamaktadirlar. Bu devrenin Ggretmen tarafindan gok iyi planlanmast ve
cok dikkathi yiiriitilmesi gerekir. Burada ciimlelerin verilisinde izlenecek adimiar
vardir. Bu adimlar agafida sirayla agiklanmigtir.

Birinci adimda, Sfretmen, masal, Sykil, sarki gibi etkinliklerle gocuklarn
ilgisini ¢ekip verecegi ciimleyi buldurmaya ¢ahgir. Ciimleyi gocuklar bulursa bu smifin
ciimlesi olacagmmdan cocuklar 6frenmeye daha istekli olacaklardir. Bulunan ciimle,
yiksek sesle bireysel ve toplu olarak okutulur. Diger derslerle de baZlantis: agiklanarak
Ogretmen tarafindan da okunur. Sonra biitlin sinif koro halinde ciimleyi birkag kere
okur. Ciimlenin biiyilk figi tahtaya asildiktan sonra da birkag kere Ogretmen ve
Ogrenciler tarafindan oyunlardan da yararlamlarak okunur. Bu okuma islemlerinin
ardindan ciimle tahtaya adirca ve 6grencilerin dikkati el hareketlerine gekilerek yazilir.
Bu sefer Ogretmen, yazdifi climlenin {izerinden ¢ubukla gegerken Ofrenciler de
parmaklariyla havada yazmaya gahsirlar. Bu ig bitince climle tekrar yiiksek sesle ve bir
biitlin halinde okunur, ciimleyi olugturan kelimeler higbir sekilde vurgulanmaz. Esas
olan ciimleyi bir biitiin olarak kavratmaktir. Climlenin havada, sirada, kum havuzunda
vb. yazilmasi degisik sekillerde tekrar edildikten ve her yazism ardindan okunduktan
sonra, kiiglik figler dagstilir. Tahtadaki bilyiik fig ile ellerindeki kiigiik fisin aynm: olup
olmadig sorularak her iki ciimle de yiiksek sesle okutulur. En sonunda artik 8grencilere
defterlerine yazabilecekleri soylenir. Opfretmen ¢ocuklarm arasmda dolagarak’
yazamayanlara yardim eder. Ciimleyi yazan herkes her seferinde, ciimleyi bir daba okur.
Bu sekilde verilen ciimle sik stk ve degisik tekrarlar, oyunlar, vb. yardimyla
pekistirilmeye galisthr. Bir ciimlenin kavranmus sayilmas: igin, biitiin 8grencilerin bu
climleyi bagka climleler arasindan ayirt edip okuyabilmeleri ve Gfretmen tarafindan
sOylendiginde, climleye bakmadan yazabilmeleri gerekir ( Demirel, 1999, 69-70;
Dikmen, 1998, 49-53; Oz, 1998, 79-88).
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C) Kelime Devresi

Ofiretmen yeteri kadar ciimle f#izerinde calistifmda ve Ofrenciler de
climlelerdeki benzer kelimeleri fark etmeye bagladiklarinda kelime devresine gegilebilir.
Bu igleme dgrencilerin en iyi kavradiklar: climleden baglamir. Kelimelerine ayrilacak
cimle okunup yazlarak tekrar edilir. Ofretmen okurken climlenin kelimelerini
vurgulayarak ka¢ defada sdylendigine dikkat geker. Daha sonra kelimeler dik gizgiler
gizilerek birbirinden ayrilir. Ayni iglem kiiglik figler tizerinde Sgrencilere de yaptmilir.
Cizilen yerden ciimle kesilerek kelimelerine ayrilir. Kesilen kelimeler karigtirilarak
degisik sekillerde bircok kez okutulur. Ciimleyi yeniden olugturma, okuma, kelimeleri
karistrp okuma ve yazma gahgmalariyla Ggrencilerin kelimeleri tammas: saglanir.
Kesilen figler bir zarfa ya da torbaya konularak saklamr. Yeri ve zamam geldikce
buradan alinip okuma ve yazma ¢ahgmalariyla tekrar edilir (Dikmen,1989,66; Demirel,
1999, 70; Oz, 1998, 95).

D) Hece Devresi

Kelimeler dzerinde yeterince galigan gocuklar zamanla kelimeleri olugturan
heceleri de tamimaya baglar. Bu durum Sgretmene kelimeleri hecelerine ayirabilecegi
isaretini verir. Bu ise hem bir biitiin olarak hem de ayn ayr: kelimeler halinde en iyi
kavranmis olan ciimleden baglanir. Bu ciimlede tek heceli bir kelimenin olmasma dikkat
edilir. Cmlenin biyiik fisi tahtaya asilarak Ofrencilere bireysel ve toplu olarak
okutulduktan sonra kelimeleri birbirinden ayrilarak tekrar okutulur. Tek heceli
kelimenin agizdan bir girpida ¢iktigma dikkatleri gekilir. Sonra iki heceli kelimeler
hecelenerek okunur ve bunlarin afzimizdan kag hareketle ¢iktifi sorulur. Kelimeler,
degisik sekillerde agir afir okunarak Sgrencilerde hece bilinci olugturulmaya galigihr.
Bu iglemlerin ardindan kelime hecelerin ayrildif1 yerden dik bir ¢izgi cizilerek kesilir.
Heceler ayr1 ayn okututur. Diger kelimelerin de heceleri aymi gekilde kesilir. Elde edilen
hecelerle yeni kelime ve miimkiinse yeni climleler olugturulur, bu yeni kelime ve
ciimleler okutulur ve yazdmlir. Cesitli eglenceli oyunlarla elde edilen heceler okutulup
yazdirilarak tekrar edilir (Dikmen, 1989,74; Demirel, 1999, 71; Oz, 1998, 101-106;
Giileryliz, 1991, 55-61).
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E)Ses Devresi

Oretmen yeterince kelime ¢bziimledigine karar verdidi zaman artik, heceleri
olusturan sesleri 8gretmenin zamam gelmistir. Cocuklar bu agamaya gelene kadar hem
hece hem de harf olan sekiz fnlliyli tammiglardir. Yine de birka¢ tekrarla bunlar
pekistirilir. Ses 6fretiminde hecelere ayrilan biitiin kelimelerin kullamlmasma gerek
yoktur. 8 @inli ve 21 Unsiiz harfin bulundufu kelime sayisi yeterlidir. Ses Ggretimine,
sekiz finliinlin kavrandifindan emin olununca, dgrencilerin kolaylikla s8yleyebilecegi s
(sss), § (559), Z (zz2), t (trr) gibi sessiz harflerle devam edilir. Ogretilecek sesin iginde
bulundufu hece dgrencilere okutulup yazdirilarak tekrar edilir. Bu arada hece igindeki
harfin sesi duyurulmaya ¢aligilir, sekline dikkat gekilir. Harfin adi degil, sesi sGylenir.
Ornegin § harfine (s¢) denilmez, sadece sesine (gsgs) dikkat gekilir. Sesi 8gretilen harfin
Online ve arkasina sekiz iinlii getirilerek elde edilen heceler okunur, yazilir, bu hecelerle
yeni kelimeler olugturulur, olusturulan kelimelerle yeni ciimleler kurutur.

Bu sekilde 21 {insiiz 63retilene kadar galigmalara devam edilir (Dikmen, 1989,
95; Demirel, 1999, 71; Oz, 1998, 107-110; Gileryiiz, 1991, 67-70).

F) Serbest Okuma-Yazma Devresi

Cozlimleme yOnteminde biitiin basamaklar tamamlandifinda artik g¢ocuklar
serbest okuma ve yazmaya baglayabilirler. Once ¢ocuklarm bildikleri kelime ve
hecelere dayali basit metinler okutulup yazdirihr. Bu metinler iizerinde anlama
gahgmalart yaptrilr. Smufga yapilacak metin ¢aligmalarinda kendi bulduklar:
climlelerden metinler olugturularak bunlar iizerinde ¢ahigmalar yapilir. Dizeylerine
uygun hikaye ve masal kitaplarindan bol bol okuma alistrmalari yapilir. Bu déremde
sesli ve sessiz okumanm gerektirdigi beceri ve aligkanliklara dikkat ¢ekilir. Ofiretmen-
- smuf dlizeyinden geri kalmig ¢ocuklarla bireysel olarak ilgilenip onlara yardime: olur.
Cocuklara okuma ahskanlik ve zevki kazandirlmaya caligilir (Dikmen, 1989, 100;
Demirel, 1999, 72; Oz, 1998, 114-115; Gileryiiz, 1991, 81-85).
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1.3.3. Coziimleme Yontemindeki Devrelerin Sireleri

Cozimleme yontemindeki birbirini takip eden devreleri kesin hatlarla
birbirinden aywrmak miimkiin degildir. Cogu zaman bir devre devam ederken bir
sonraki devreye gesilmektedir. Bu devrelerin hangisine ne zaman baglanacag: da kesin
olarak belirtilemez. Bu, Ogretmenin oOgrencilerin hazir oldugunu gozlemlemesine
baghdir. Bu sireler, ogrencilerin fizyolojik, psikolojik ve sosyal yapisina, okulun
bulundugu fiziksel ve sosyal kogullara vb. bagh olarak degisiklikler gésterir (Akyilmaz
ve Kocaoluk, 1992, 6; Ozdemir ve Sonmez, 1997 ,74). Ancak genel hatlaryla okuma-
yazma devrelerinin siirelei okuma-yazma takvimi adi altinda su sekilde
diizenlenmektedir.

Serbest
Ses okuma
Hece yazma
Kelime
Hazirhk CUMLE >

Ekim Kasm  Arabk  Ocak  Subat Mart Nisan Mayis

Sekil 1 Okuma —yazma Takvimi
(Guleryiz, 1991, 21)

1.4. Tiirkcenin Yeterince Dogru ve Giizel Konusulmadify (Dil Sorunu
Olan) Yerlerde Okuma — Yazma Ogretimi

1.4.1. Dil

Daginme ve iletisim aract olan dil, aym zamanda Ogrenme- &fretme
mekanizmasinin da aracidwr. Insamin duygu ve diisiince yapisim olugturan ve
sekillendiren dilin, insanoglunun yagadif: evreni anlama ve bu anladiklarim digerlerine
anlatma -gabastyla ortaya gikmug bir olgu oldufu soylenebilir (Korkmaz, Akalin,
Ercilasun, Gillensoy, Ziilfikar, Parlatir, Birinci, 1995, 1-8; Sever, 1997, Xiil). Okman
ve Maktav (1979)’a gore dil, diigince ve duygulan anlatmada ve oZrenmede;
algilananlar, deneyimleri, bilgileri aktarmada; soru sormak, emir vermek, istekte
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bulunmak gibi iglevleri gergeklestirmede kullanilan bir aragtr (Akt: AlpSge, 1991, 64).
ZilhoBlu (1993, 133) da, dilin konugma ve dilginme aracimiz oldufunu ve algilarimizi,
yorumlarimizi, yargilarimiza ve bilgilerimizi firetebilmemizdeki temel etken oldugunu
belirtmigtir .

Glnfimiize kadar dilin bircok tamimu yapilmigtw. Bu tamimlarda ortak olan
temel Sgeler sunlardur:

1. Dil bir sistemdir. Baska bir deyisle, dil, belli kaliplara ve kurailara uyar
ve dilin kendine 6zgfi belli bir kodlama sistemi vardur.

2. Dil seslerden olugur. Her ses degigken sembollerle belirtilmekte ve her
sesin bir anlami bulunmaktadar.

3. Dil bir iletisim aracidir. Insanlar arasmdaki en etkili iletigim aract
dildir. Dilin kapsamma girmeyen sesler, jestler ve mimiklere iletigimin
saglanmasinda 6nemli olmasina kargin bunlar dilin Snemini higbir zaman
azaltmaz Dilin insanlar arasmda iletisim araci olarak kullamimasi dilin
toplumsal bir igleve sahip oldufum ortaya koymakta, ayrica dil, o
toplumla onun kiiltiirii arasinda iligki kurma roliinii de distlenmektedir.

4. Dil bir diigiince aracidir. Insanlar, dilsiince, duygu ve isteklerini dille
belirtirler.

5. Dil insanlarin olugturdufu toplimlarda kullamilir. Her toplumun
kendi bireyleri arasmnda anlagma saglamalari, iletisim kurmalar: dil
olgusuyla gergeklesmektedir (Demirel, 1996, 1-2).

Toplumlar balinde yasamak zorunda olan insanlarmn, birbirleriyle iletigim
kurmadaki bagarilar, kullandiklart ortak dilde sahip olduklar: becerilerin nitelifi ile
ilgilidir. Dilin, bir ucu sesbilim bir ucu da anlambilim olan genig bir tayf oldugunu
belirten Altunel (1999), bir yanda sesler ya da isaretler bir yanda ise bu ses ve igaretlere
yikklenmis olan anlamlarm varhgm dile getirmistir. Iletisim halindeki iki insanm
birbirlerini dofru anlamalar1 bu ses ve isaretlere yiiklenmis olan anlamlan dogru
algilamalartyla iligkilidir. Insanm sdyledikleri, karsisindakine kendi kastettigi anlamla
ulagamuyor ise burada bir iletigim sorunu yasamyor demektir. :

Insanlar her an birbirlerine gereksinim duymaktadirlar. Insan kargisindakilere,
diigtindtiklerini, duyduklarmi, gérdiiklerini, yasadiklarm, istediklerini dil aracilifiyla
anlatir. Zorluk c¢ekmeden iletigim kurabilmek, yani karpidaki insana anlatmak
istediklerini tam ve dogru olarak anlatabilmek, dilin temel becerileri olan dinleme,
okuma, konusma ve yazmada sahip olunan yetkinlife baglidr. Bu becerilere sahip olan
bir birey, kendisine sSylenenleri de tam ve doFru olarak anlayacak ve “iletigim ¢afi”
olarak adlandwdifimiz bu ¢agda, modern yagamdaki insamn yasadin en bilylik
problemlerden biri olan iletigimsizlik problemini yagamayacaktir (Sever, 1997, 1-23).
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Bildirigim ya da iletigim, birtakim simgelerin anlamlar fizerinde uzlagma,
bunlar: kullanarak bilgi, duygu ve diiglince iletme isidir. Dil de insanlarin
tizerinde anlagip uzlagmaya vardiklar: sessel simgeler diizenidir. BSyle bir
anlagma ve uzlagmaya, insanlarm toplum halinde yasamak isteyisleri
zorlamigtir onlar. Daha dogrusu toplummu kuran, olugturan ana etkenlerden
biri olmustur dil. Bu y6nden toplumsal bir kurumdur dil. Ote yandan
bireyler arasinda bildirigimi saglayan ara¢ niteligiyle de tiim diigince ve sbz
aligveriginin ana dayanagidir (Ozdemir, 1993, 7-8).

Dil, ulusu olugturan bireyleri bir-araya getiren en 6nemli etmenlerden biridir,
Bireyleri birbirine yaklastiran dil, bireyler arasinda kiiltiir ve amag birlii olugturarak,
kaynagmay saglar ve kiltirin daha da geligmesini saglar. Bir toplumda herkesce
kullanulan ortak bir dilin olmasi, ulusal birligi gii¢lendirerek o toplumun ¢agdag bir
toplum olma yolundaki ilerlemelerine 6n ayak olur. Dil aym zamanda gegmisle gelecek
arasinda bir kdpri gbrevi yaparak toplumun kiltir birikiminin gelecek nesillere
aktariimasim saBlar (Glines, 1997, 125-129; Alperen, 1989, 1-5, Aksan, 1971, 17).

Biitlin bu nedenlerle egitim 6gretimde ana dili gretimi konusu biiyikk 6nem
tagimaktadir. Her tilkede kabul edilen bir resmi dil vardir. Egitim 6gretim sistemi de bu
resmi dil Uzerine kurulur. Ancak her ne kadar biitiin uluslarda dil birliginin
saglanmasma y&nelik ¢alismalar yapiliyorsa da, bir iilkede yasayan ve kabul edilen
resmi dilden farkh bir ana dile sahip olan insanlar, ekonomik, sosyal ve politik hayatta
bir ¢ok sikintilar yasamaktadirlar. O halde epitim sisteminin bir gbrevi de, icinde
bulundugu toplumun bireylerine ulusal dilin biitin inceliklerini &greterek, onlarm
yasamlarmda dili yetersiz kullanmalarindan kaynaklanan sorunlar yagamalarina meydan
vermemek olmalidir.

1.4.2. Ana dili — Resmi Dil Ikilemi

Ulkemizde resmi dil Tiirkgedir. Fakat bir kiiltiirler mozaiginden olusan
tilkemizde, bu zengin ¢esitliliin bir frfini olarak, farkh dillerin (Kiirtge, Arapca, Lazca,
Cerkezce vb..) konusuluyor olmas1 da yadsmamaz. Ulkemizin her yoresindeki farkh
etnik kokenlere sahip olan topluluklar, yasadiklari bblgelerde kendi kiiltirlerini de
yasatmékta, hayatlarim kendi gelenek ve gorenekleri ¢ercevesinde stirdiirmektedirler.
Kendi aralarmdaki iletisim de kendi dilleriyle gergeklegmektedir. Dogaldr ki, bu
toplumlarda dogup bilyliyen ¢ocuklar da ana dili olarak Tiirkgeyi degil, anne babalarmin
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ve yakin gevrelerindeki difer insanlarin konugtuklar dili 6grenmektedirler. Cullinan
(1990, s.20)’a gdre de “gocuklar duyduklar: dili 6grenirler” (Akt: Kaya, 1999).

Birey,ana dilini annesinden ve yakin ¢evresinden 6grenmekte ve konngtufu
dilin tiim &zelliklerini kazanmaktadir. Bu sekilde birey, annesinden ve aile
cevresinden Ofrendigi ana dilini tiim yasarmu boyunca kullanmaktadir
(Demirel, 1996, 3).

Ulkemizde, Tiirkgeden baska bir ana dile sahip olan gruplarm {ilkke gapmdaki
genel iletisim s6z konusu oldufunda, resmi dil olan Tirkgeyi kullanmak zorunda
olmalari, bu dili 53renmelerini gerektirmektedir. Tiirk¢eyi hi¢ ya da yeterince bilmeyen
bu insanlar, resmi dairelerdeki en ufak bir is igcin bile beraberlerinde terctiman gérevi
yapabilecek birini getirmek durumundadirlar. Aym sorunlar efitim sisteminde de
yasanmakta, aileler okulla iletisim kurmalari gerektifinde (kayit igleri, veli toplantisi
vb.) yine yanlarinda Tirkceyi iyi konusan birini getirmektedirler. Bu durumun zaten
saghkli olmayan okul-aile iliskilerini iyice koparmakta oldufu sdylenebilir.

Ote yandan ve daha da 6nemlisi, Tiirkgeyi yeterince ve dogru konusamayan ya
da hi¢ bilmeyen bu ailelerin ¢ocuklari, ilkgretime bagladiklarinda hem yepyeni bir
cevreyle karsilagmakta (Pressey ve Robinson, 1991, 205), bir taraftan bu yeni ¢evreye
uyum sorunlariyla bocalarken, bir taraftan da tam olarak anlamadiklan bir dille
kargilasmaktadrrlar (Dikmen, 1990, 32-35). Bu gocuklar, ilkdgretim gagma gelene
kadar, yakin ¢evrelerinden, gesitli iletisim araglarndan ve baz: biiyliklerinden, kuralh
bir sekilde ve tam anlamiyla olmasa da, Tiirkgeyi 6grenmis olabilirler. Ancak, onlarm
yasamlarinda asil kullandiklar: dil kendi ana dilleridir. Tiirkge onlar igin ikinci dildir.
Bu ikinci dili gergek anlamda, kuralh bir sekilde 5grenmeleri ilkd3retime baglamalariyla
birlikte olmaktadar.

Iki dilli gocuklar, resmi dili 6grenme konusunda yagadiklar1 en biyik sosyal
baskiy1 ilkégretime bagladiklar: ilk yil yagarlar. Cocugun karsilagtif1 yeni dil, 6§renme
agisindan elverigsiz bir ortama yol agmaktadir. Bu da onlarda basarisizhfa yol agar.
(Wilkins, 1974, 30-31). Ciinkli, 6grenmenin iletisgimden ayri olarak diigiintilmesi
olanaksizdir. Oyleyse, iyi bir 6grenme, iyi bir iletisimin Grinfidiir (Cilenti, 1988, 48).
Cocuk, ne dedigini anlamadig1 bir Sgretmenle elbette rahat iletigim kuramayacak ve
onun iletmek istedifi mesajlar1 dogru algilayamayacag: i¢in de saghikli bir 6grenme
ortamina sahip olamayacaktir.
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Evinde ve en yakin cevresinde Kirtce konusan ¢ocuk, okulda Tiirkce
Ogrenim gbrmekte ve Tarkge konugmaktadr. Bu nedenle gocuk, okulda
dersleri takip edebilme yOniinden giigliklerle kargilagmaktadw. Ancak
ilkokulu bitirdigi zaman Tiirkgeyi geregi gibi konusabilmektedir. Bu durum
Tirkge konugulan bolgelerle kargilastrildifinda onun igin firsat egitsizlidi
yaratmaktadw. Ciinkd, cocugun, Tirkce komugulan difer yOrelerdeki
yagitlar artik bilgi dfrenme agamasmna gegtikleri halde, o, sadece Tirkce
konusabilme yetenegini elde etmis olacaktr. bu nedenle bu durum, ilerideki

Ofrenim agamalarinda onun bagarisim olumsuz olarak etkilemektedir
(Tezcan, 1996, 118).

Iki dilli egitim alanminda ¢ahgmalar yapan ve “Okumayi okuyarak Sgreniriz”
diyen Krashen (1997), anladigimiz bir dilde okumay: 6grenmenin daha kolay oldugunu
belirtmis ve ana dilinde okumay: 8Frenmenin, ikinci dili kazanma becerisini olumiu
yonde etkiledifini vurgulamustrr. Krashen’e gére iki dilli egitim, gocuklara en g¢ok
ihtiyag duyduklar1 donemde kendi dillerinde egitim gdrmelerini saZlayarak, ikinci dili
anlayamamaktan kaynaklanan sorunlarla, g¢ok erken bir domemde karsilagmalarini
Onlemektedir.

Tiirkiye’de resmi dil — ana dili sorunu konusunda, Hizal'm 1971 ve
Karanliktagezer’in 1972 yihnda yaptiklar: ¢alismalardan sonra 1990°h yillara kadar bu
konu bilimsel aragtirmalarda islenmemistir. Ayrmtih birer ¢alisma olmamakla beraber,
Dikmen (1990), ¢ahismalarmda Sfretmenlere rehberlik edecek stratejiler sunarken,
Giileryliz (1991) de iki dilli gocuklarda basarisizlik oranimin dgha yiksek oldufuna
deginmigtir. Bunlar diginda baz: egitimciler galigmalarinda bu konuya az da olsa yer
vermiglerdir (Demirel, 1996; Giines, 1997; Kavear, Oguzkan ve Sever, 1997; Sever,
1997; Gék, 1997; 0z,1998; Nas, 1999). Ancak bu cahsmalann hig biri ki dilli
gocuklarin okuma — yazma Sgrenirken kargilagtiklan giglikleri irdelememis, ¢ogunda
ya dil 8gretimi (Ttirkge 8gretimi) ve yontemleri ile Tiirkcenin kullamlmasindaki eksik
yanlar incelenmis ya da dil sorunu olan ydreler sadece Dogu ve Giineydogu Anadolu
~ bblgeleri olarak ele almmgtir. Oysa giinlimiizde bu sorun, biiylik sehirlerimizde dé
yogun olarak yasanmaktadur.

Gergekten kalkinmada Oncelikli diye tabir ettifimiz ydrelerimizde mi
Tiirkge yeterince dogru ve giizel konugulmamaktadr? Ankara, Istanbul,
Izmir, Adana gibi bitylik sehirlerin gecekondu muhitlerinde durum daha mu
farkhdir? Ailesi okuma - yazma bilmeyen ve bundan dolayr Tiirkge
konugma becerisini yeterince kazanamamig cocuklar sadece o ydre
cocuklar m?
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Stiphesiz ki hayr... Daha evvel de ifade ettifimiz gibi konunun boyutu
glinbegiln genislemekte ve bagkent Ankara dahil, milyonluk biiylik kentleri
de igine almaktadr (Dikmen, 1998, 113).

Smith ve Damico (1996, 274), egemen kiiltiirden gelen gocuklarla farkh
kiiltiirlerden gelen g¢ocuklarm dil ve iletisim bakimindan farkliliklar gOsterdiklerini
belirtmiglerdir. Onlara gore, farkh etnik kkene sahip bir ¢ocuk, efer evinde kullanilan
ve ya genelde tercih edilen dil Ingilizce degilse, okula Ingilizceyi ya hig bilmeden ya da
¢ok az bilerek baslamaktadw. Bu durumda bu gocuklar okulda bir ¢ok dilsel —
iletigimsel zorluklar yagamaktadirlar. Bu problem, ¢ocuklarm okuldaki etkilesim ve
&gretimde kullanilan dili bilmiyor olmalarindan kaynaklanmaktadir (Smith ve Damico,
1996, 274).

Sorun, elbette ki sadece farkh bir ana dile sahip olan gocuklarm sorumu
degildir. Okuma-yazma bilmeyen, ¢ocufunun egitimine gereken Omemi vermeyen
ailelerin ¢ocuklarimn da benzer sorunlarla karsilagtiklar: sSylenebilir (Dikmen, 1998,
113). Ana dilleri Tiirkge olsa bile, dort temel dil becerisi olarak kabul edilen dinleme,
konugma, okuma ve yazma (Demirel, 1999, 14) becerilerini geligtirememis olarak
ilkogretime baglamalari, bu gocuklarin da ana dili Tiirkge olmayan gocuklarla benzer
sorunlar yagamalarina yol agabilmektedir.

Allelerin gocuklarmin akademik bagarilarinda her zaman 6nemli bir role sahip
olduklarmi, ancak bu roli yerine getirmekte bazi engellerle karsilagtiklani belirten
Mulhern, Rodriguez — Brown ve Shanahan (1994), iki dilli ailelerin okulla
etkilegimlerindeki en biiytik engelin Ingiliz dili ve kiiltiirinG iyi bilmemelerinden
kaynaklandigmi belirtmiglerdir. Yao (1988, Akt: Mulhern, Rodriguez — Brown ve
Shanahan,1994), bu durumun OZretmenler tarafindan, “bu ailelerin ¢ocuklarmn
egitimine karg: ilgisiz olduklars” geklinde anlagildifini, oysa arastirmalarin bu ailelerin
cocuklarinin egitimleri konusunda ¢ok endigeli olduklarim gsterdifini belirtmistir.

Aile katibminmn gocugun akademik bagarisi fizerindeki etkilerini inceleyen Li
(1999), cocuklarn akademik yagantilarina katilan iki dilli ailelerin, onlarm okul
bagarilar: tizerinde pozitif yonde Snemli etkilere sahip olduklarini dile getirmigtir. Li,
aym ¢ahgmasinda, ailenin ana dilini konugmaya devam etmesini kiiltiirii yagatmak ig¢in
bir zorunluluk olarak ele almi ve bunun kiltiirel bir zenginlik oldufunu savunmustur.
Ancak, Li’ye gére aile, kendi dshm yagatmaya ¢aligtif1 kadar, ikinci dilin grenilmesini
de desteklemeli ve buna ortam haziwlamahdir. Toman (1993) da, “kisinin ailesi,
hayatinin en 6nemli ortamim olugturur. Aile ortamu, bireyi etkisi altina almak igin,



20

hazirlanan diger bitlin ortamlardan daha diizenli ve 5zel bir ¢aba harcar” ifadesiyle,
ailenin ¢ocufunun ikinci dili kazanmasindaki 6nemine dikkati ¢ekmektedir (Akt. Li,
1999).

Giin gestikge kiigiilen diinyamizda, yasadiklar1 toplumun kabul ettii resmi
dildeki temel becerileri edinmeleri bir yana, artik ¢ocuklarimiza diinyada en gegerli olan
Ingilizce, Almanca gibi dilleri 5gretmek kagimimaz bir hale gelmistir (Yasar, 1993, 2).
Nitekim, bunun onemi, Milli Egitim politikalarim diizenleyenlerce de goriilmis ve
temel efitimin 8 yia ¢ikanlmasiyla beraber, ilkogretim 4. Smmftan itibaren
) cocuklarimrza yabanci dil dersi verilmesi programa konulmugtur. Ancak, hichir zaman
unutulmamahdir ki ¢ocuklarmizin yvabanci dil Ofrenirken gosterecekleri bagary,
Tirkgeyi kullanma giiglerinde gosterecekleri basariya paralel olacaktr. Bu agidan
ilkgretim birinci smiftan itibaren, hatta daha da oncesinden gocuklara saglikh bir dil
egitimi vermek kagmilmazdir. Gilnes (1997, 125-135)’in de belirtti3i gibi, dilin insan
topluluklarimn kiltirlerini yasatmalarmmn en dnemli araglarindan biri ve kiiltliriin de
toplum hayatindaki 6neminin tartigma gétiirmez bir konu olugu, ana dili — resmi dil ve
yabanci dil kavramlar arasinda saflam kopriiler kurulmasmi gerektirmektedir. Bu
kopriileri kuracak olan ve diller arasindaki bu gegisleri sajlayacak olan da giiphesiz
toplumu sekillendiren ve onun gelecegine ydn veren eitim kurumudur (Demirel,
1999,25).

1.4.3. Dil Sorunu Olan Yerlerde Okuma- Yazma Ogretimi

Basit bir ciimleyi okuyup yazmaktan bilgisayar okur — yazarhfma kadar
uzanan okuma — yazma kavrami genis beceriler icermektedir. Son yillarda bu durum
“Beyin Teknolojisi” terimiyle ifade edilmektedir. Buna gore;

Okuma — yazma sadece okuma, yazma ve aritmetik gibi teknik becerilerin
geligtirilmesi degildir. Okuma — yazma, aym zamanda, beyin teknolojisini
gelistirme, yani, diiglinme, anlama, siniflama, siralama, elestirme, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme gibi yetenekleri de gelistirmektir. Okuma —
yazma giderek cesitli kisilerle iletisim kurma, modern toplumun gereklerini
yerine getirme, bilgili kararlar verme, &frenmeyi siirdiirme, bireylerin
kapasitelerini sonuna kadar gelistirme gibi hususlani da kapsamaktadir
(Giines, 1997, 9).
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Okula geldigi o ilk gline kadar hep oyun oynamis olan, annesine bafimh olan
gocuk, okul dncesi egitim de almamigsa, okulun nasil bir yer oldufunu bilmemektedir.
Bdyle bir ruh hali igindeki gocuBa, 6retmenin sergileyecegi yaklagim, onun gelecekteki
okula ve dgretmene kars: gelistirecegi diigiince ve tutumlan yakmdan etkileyebilecektir
(Kasakiirek, M.A; Kiigitkahmet, L.; Hakan, A.; Gilrkan, T., 1988, 4-7).

Ttirkiye’de, resmi dil olan Tiirkgenin yeterince dofru ve giizel konusulmadis
yerler artik sadece kalkinmada Sncelikli olan bélgelerimiz degildir. Adana, Ankara,
Istanbul, izmir gibi biylik sehirlerimizde de dil sorunlar1 ve bu sorunlarm efitim —
Sgretim etkinlikleri izerindeki olumsuz etkileri yogun olarak yaganmaktadwr. Buralarn
gecekondu ve hatta merkez mahallelerinde bile okuma — yazma bilmeyen ya da ana dili
Tirkge olmayan iki dilli ailelerin gocuklari, Tiirkge konugma ve komugulam anlama
becerilerini yeterince ya da hi¢ kazanamadan okula baglamaktadirlar. Bu gocuklar, her
tiirld etkilesimin resmi dil olan Tirkge ile gergeklestirildigi ailelerin ¢ocuklarmna gére
elbette daha fazla problemle karsilagabileceklerdir. Ustelik, bu bolgelerdeki okullar,
genellikle yeterli Ofretmen, derslik, arag — gere¢ vb. olanaklarma da sahip
olmadiklarindan, dil sorunu olan g¢ocuklar bunun yam: sira ekonomik sikmntilardan
kaynaklanan sorunlarla da kargilagmaktadiriar. Dogu ve Gilneydogu Anadolu’dan gdg
eden iki dilli aileler genellikle alt sosyo — ekonomik diizeyde olduklar: igin, bu ailelerin
gocuklar1 dil sorunuyla beraber ekonomik sorunlar da yasamakta ve bu durum onlarin
akademik basarilarim daha da olumsuz ydnde etkilemektedir.

Gog¢ alan sehirlerde normal niifus artigmin istinde niifosun artmas: ve gé¢
edenlerin gogunlukla gocuk sayisinm fazla olmasi, bu bdlgelerde okullarin
yetersiz kalmasma neden olmaktadir. Ulkemizde en 6nemli okul binass
eksikligi gb¢ alan yerlerde ¢ekilmektedir. Buralarda efitim hem #kili
verilmekte hem de smuflar 100 kigiye yaklagmakta ve hatta gegmektedir.
Kuskusuz bu durum egitimin niteligi diiglirmektedir (Erden, 1998, s.179).

McCollum (1999) tist sosyo — ekonomik diizeyden gelen gocuklarin okulun 6n
gOrdligh programin gereklerini yerine getirmede, alt sosyo — ekonomik diizeyden gelen
¢ocuklardan daha avantajli olduklarm: belirtmis, gelinen aile ortamu ve etnik kdkenin
okul basarisinda etkili oldugunu vurgulamugtir. Zabel ve Zabel (1996) de bu gocuklarm
okulda kullamlan dili konugma, okuma, yazma ve anlama yetersizliklerinden dolay,
okulun 6ngbrdiigli egitim progranuna etkili katihmdan uzak kaldiklarm, dgrencinin
Ogretim dilini anlama ve etkili iletigim kurmadaki yetersizlifinin onlarin yetenek ve
davramglar1 hakkinda yanhs anlagilmalara yol agtigmm dile getirmiglerdir. Azmnhk
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¢ocuklan akademik zorluklar yasadiklarinda, Sgretmenler bunlarm Gfrenme giighigi
yasadiklarim diiginmektedirler. Oysa bu gocuklar, Ingilizceyi, anlama ve komugma
agismdan akici bir gekilde dgrendiklerinde bu zorluklar: da agmaya baglarlar (Harley,
Allen, Cummins ve Swain, 1993).

Entwistler (1978, 31-32) gelinen sosyal smifla okul basaris: arasinda yakm bir
ilisgki oldugunu, farkh bir kiiltiir ve aile yapisina sahip olan birinin basarisizhifmin
smiflar arasmdaki konugma farkhiliklarindan kaynaklandigimi, alt sosyo — ekonomik
diizeyden gelen gocuklarm daha basarisiz olduklarini belirtmigtir.

Tiirkiye'de ise, giiniimiize kadar hazirlanan ilkokuma — yazma programlannda
dil sorunu olan iki dilli g¢ocuklarm ve bu ydrelerde Ofretmenlik yapan
meslektaglarimizin karsilagtiklar: sorunlarm ¢6zlimilne yonelik ¢ok az sey yer almi§ ve
bunlar, dfretmenlere yol gdsterip rehberlik edecek stratejiler olmaktan gok, Oneri
niteligindeki yetersiz bilgilerden olugmugtur.

Bu durum, 1985 yiinda M.E.G.S.B. Ilkdgretim Genel Mildiirligiince
hazirlanan Tiirkee Egitimi ve Ogretimi Kilavuzu’nda (MEB,1985, 67) sOyle dile
getirilmigtir:

Tiirkgenin yeterince dogru ve giizel konusulmadigr yorelerde ilkokuma-
yazma Ofretmek, bir takim problemleri de beraberinde getirmektedir.
Cocuklarin giinliikk hayatta konugtuklan dili okulda da kullanmakta israr
etmeleri, bu tip S3rencilere ilkokuma — yazma Gfretmenin nasil olacag:
hakkinda bilgisi olmayan &fretmeni zor durumda birakmaktadir (MEB,
1985, 67).

Oz (1998, 121) “Uygulamah lkokuma — Yazma Ogretimi” adh ¢aliymasinda
Tirkgeyi yeterince iyi konusamayan iki dilli 6grencilerin bulundugu okullarda calisan
Ogretmenlerin, her seyden 6nce sorunu bliylitmeden, oldugu gibi gormeleri gerektigini
ve iyi bir ortam yaratilir ve iyi bir yol izlenirse, bu ¢ocuklarin da bir 6retim yih iginde,
hem Tiirkgeyi konugmay1 hem de okuma — yazmay1 dgreneceklerini belirtmigtir.

Oz, aym cahsmasinda Tirkgeyi yeterince iyi komugamayan Ogrencilerin
bulundugu smiflar: okutan dretmenlere su Snerilerde bulunmugtur:

1. Konusma ile okuma — yazma &gretimi birlikte yiiriitilmelidir.

2. Ogretmen, Tirkgeyi siirekli ve dogru konusarak, Sgrencilere &rnek
olmalidrr. Miimkiin olduk¢a konugma ile anlatilmak istenilen is ve
eylem birlikte yiiriitiilmelidir.



23

3. Smifta Tirkgeyi iyi bilen Ogrencilerden de yararlamimahl, bu
Ofrencilerin, Turkceyi yeterince iyi bilmeyen ¢ocuklarla miimkiin
oldugu kadar ¢ok Tiirkge konugmalan tegvik edilmelidir.

4. Cesitli yollarla, figlerdeki climlelerin anlamlar1 kavratilirken, bir yandan
da okunmasi ve yazilmas: 6gretilmelidir.

5. Tirkgenin yeterince konusulamadif: smuflarda, &fretmen gerekli
gortirse figlerdeki “Ali gel. Kalem al. Yaz: yaz. vb.” gibi ciimlelere ek
olarak “Kapiy: ag. Tahtay: sil. Buraya gel..vb.) gibi eyleme elverisli
kisa climleler diizenlemeli, bunlarin bityiik ve kigik fisini hazirlamah
ve 8fretmelidir.

6. Simfta, bahgede, sokakta bu Sgrencilerin bagarilari her zaman takdir
edilmeli, fakat Tirkceyi yeterli bigimde konusamadiklar - veya
ogrenemedikleri icin elestirilmemelidir. (Oz, 1998, 122)

Konuyla ilgili bir takim diizenlemeler yapilmg olsa da Tirkiye’de smifta
kalma olay1 hild ghncelligini korumaktadir. Bu durummun en gok yasandify dénem
gocuklarn iltkSgretime bagladiklar: itk yildir. Okuma ~yazma bilmenin gocufun birinci
sinifi gegmesi i¢in yeterli bir neden oldugu egitim sistemimizde %10-15 civarmda olan
smfta kalma orani, okuma — yazma Ofretiminde ciddi problemler yasandiim
gostermektedir (Gilerytiz, 1991, 109). Smifta kalan her &grencinin topluma maliyeti
diistiniildtiftinde bu soruna acilen ¢dziim bulunmas: gerektigi agikga ortaya ¢ikmaktadir.

Gilleryliz (1991, 116) ’iin “Ilkokuma Yazma Opretiminde Basarsizhk
Nedenleri” adli aragtirmasinda ortaya koydugu iizere, Mardin, Siirt, Bitlis, Agr, Mus,
Sanhurfa gibi dil sorunu olan yerlerde smifta kalma oranlan Tiirkiye ortalamasmm
lizerindedir. Ancak, Tablo 1’e bakildiginda, Trabzon, Aydm, Kayseri gibi, ki dilli
insanlarin ¢ok yogun olarak yasamadig: illerdeki smnifta kalma oranlarmin da yitksek
oldugu goriilmektedir. Bu durumun, bu illerdeki farkli nedenlerden kaynaklaniyor
olabilecegi diigiintilebilir.
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Tablo 1. Tiirkcenin Dogru ve Gizel Konusulmadif Dil Sorumu Olan
Yerlerde Okuma-Yazmada Kargilagilan Bagarisizhik Oranlar

Iller Gegen Kalan Toplam %

Adiyaman 13.147 2597 15745 16.5
Mardin 16.843 4548 21391 21.26
Siirt 13.286 3126 16502 23.52
Bitlis 74.33 1917 9350 20.50
Afn 11.459 3589 15048 23.85
Mus 8.975 2781 11756 23.65
Trabzon 17839 4204 22043 19.07
Sanlmrfa 20451 7320 27771 26.35
Ankara 68059 8436 76495 11.02
Aydin 13456 1978 14434 13.70
Artvin 4452 5888 5040 11.66
Hatay 28831 7944 36775 21.60
Rize 8628 2234 10862 20.56
Sinop 6772 839 7616 11.01
Kayseri 22327 4364 26691 16.35

(Giileryiiz, 1991, 116)

Tablol.’deki rakam ve ylizdeler incelendiginde dil sorunu olan bdlgelerde
smifta kalma oranlarinm %15 (Gileryiiz, 1991, 119) olan Tirkiye ortalamasmm
tizerinde oldufu goriilmektedir. Adana’da da dil sorunlari yaganan okullarda simfia
kalma oram bdyle bir sorunun olmadif: okullardan daha yiiksektir. 1998-1999 &gretim
yilinda @il sorunlarimin gok fazla yaganmadify Aladag (%1.9), Kozan (%3.6), Pozant:
(%5), Tufanbeyli (%3.8) gibi ilgelerde smifta kalma oranlari, daha gok sayida iki dilli
insanm yasadify Yiiregir (%14), Karatag (%11.1), Ceyhan (%11.1) gibi ilgelerdeki
sinifta kalma oranlarndan daha diistikttir (Il Milli Egitim Madirlogs, 1999, 326).
Gileryliz (2000, 204)’tn de belirttigi gibi glinlimiizde smfta kalmanm kismen
kaldinlmast ile bu okuma — yazma problemi ara smmflarda okuma yazma bilmeyen
dgrenciler olarak ortaya ¢ikmaktadwr. Oyleyse, biitiin diinya filkelerinin Snemsedigi gibi,
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Tiirkiye’de de okuma — yazma Gretimi konusuna hak ettifi onemi vermenin zamani
¢oktan gelmis hatta gegmistir bile. Egitim sistemindeki bu eleyiciligin dikkatle ele
alinmasy, her ne kadar “simifta kalma” gesitli kosullara (6gretmenin, okul miidiiriindn ve
velinin ortak karan olmasi, okuma yazma bilen grencilerin smifia birakilmamas1 vb.)
baglanmigsa da bunun uygulamaya gegirilemeyen, sadece kagtt Gizerinde olan bir yenilik
oldugunun kabul edilmesi ve buna ySnelik Snlemlerin gelistirilmesi bir zorunhiluktur.

1.5. Yurt Diginda iki Dilli Cocuklara Yonelik Egitim Uygulamalan

Yurdumuzda iki dilli gocuklarm egitimiyle ilgili olarak yapimig ¢ok az
galismaya rastlamlmigtir. Ote yandan bu konu yurt diginda, 6zellikle Amerika Birlegik
Devletleri, Liiksemburg, Avusturya, Kambogya, Laos  gibi {ilkelerin egitim
sistemlerinde 6nemli bir yere sahiptir.

Yurt diginda iki dillilikle ilgili aragtrmalar 1970’lerin baglarmda baglamugtr
(Oller ve Richards, 1973, Akt: Chaudron, 1993,90). Giinlimiize kadar bu komuda
¢aligmalar yapan egitimciler arasinda, Krashen, Delpit, Cummins, Entwistler, Valverde,
Armendariz, Harley, Damico, Smith, Henlein Pacheo, Walter gibi isimler sayilabilir. Bu
¢ahsmalarin gofunun temelinde iki dilli egitimin ¢ocugun zihinsel, sosyal ve psikolojik
gelismesine olan katkilarina duyulan inang yatmaktadir. Krashen (1997), ki dilli egitim
alan gocuklarin ¢ok kiiltiirlii bir bakig agis1 gelistirdiklerini ve hem kendi kiiltiirlerine
hem de difer kiiltiirlere daha saygih ve hoggdrili bir tutum geligtirdiklerini ortaya
koymugtur.

Groux (1996, 115-116), iki dille egitim yapan ¢ocuklarm dilde son derece
bagarili, diger kiiltlirlere agik olduklarimn, kiiltiirel gdreceligi, hosgrityii ve bagkasm
dinleyebilme yetenegini elde ettiklerinin saptandifint belirtmistir (Akt: Tirkoglu, 1998,
87). :

Diinyadaki birgok {ilke, farkhh etnik kdkenlere sahip topluluklardan
olusmaktadirlar. Bu tilkelerin bazilan efitim sistemlerini diizenlerken, farkh kfiltirlere
sahip olan bu topluluklarin egitim ihtiyaglarim da g6z 6nilinde bulundururlar.

Avusturya’da resmi dil Almanca’dir. Ancak bazi etnik gruplarn (Slovenler,
Hirvatlar, Macarlar, Cekler, Slovaklar, Cingeneler) egitim hizmetleri igin de 6zel
diizenlemeler yapilmugtw (TickoBlu, 1998, 156). Finlandiya’da ise, gocuklar
Finlandiyaca, Isvegge veya Laponca olsun hangi ana dile sahiplerse o dilde egitim
yapabilirler. Hatta zorunlu 63renim siiresini bitirdiklerinde {i¢ hatta dort dil 5frenmis
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olurlar (Tiirkoglu, 1998, 205-207). Hollanda’da Frise bdlgesinde Frise dilini 6gretmek
icin baz1 dersler bu dilde organize edilir (Tiirkogilu, 1998, 272). Liksemburg’ta ise
eBitim sisteminin biitiind iki dillidir. Bu tilkede Liksemburgga, Almanca ve Fransizca
olmak fizere {ig resmi dil vardw. Bu iilkede ¢ocuklar, ilkokulda Snee ulusal dil olan
Liksemburggayla baglar, daha sonra 6gretim dili olarak kullamlan Almanca’yla devam
eder. Fransizca ise ikinci ders yilmin sonunda bir yabanc: dil gibi 6gretilmeye baslanir
(Tirkogh, 1998, 505-517).

ki dilli egitim konusunda degisik yaklapmlarm varhg: da s6z konusudur.
Ornegin Ron Unz, dnce Kaliforniya’da daha somra Arizona’da 1999 yilmda iki dilli
egitim kargth cahgmalar yapmig ve iki dilli ¢ocuklarin okuldaki ilk yillarinda,
Tirkiye’deki hazirhik simflarma benzeyen “daldirma siniflari”na ahnarak bir yil sireyle
Ingilizce 6grenmelerinin daha dogru olacafm one sitrmiigtir. Amerika’da egitimciler
arasinda bununla ilgili yogun tartigmalar yaganmaktadr (Ochoa ve Rachel, 1999).
Ancak ilgili Literatiirde yer alan aragtrmalar incelendiginde, ¢ogunun iki dilli egitim
konusunda olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir.

Amerika’da Ozellikle Massachusetts, Kaliforniya, Los Angeles, Arizona, San

Diego gibi bélgelerde iki dilli egitim i¢in gelistirilen baz1 programlar kullaniimaktadar.
Arizona iiniversitesinde ¢aligmalar yapan Valverde ve Armendariz (1999), Amerika’da
uygulanan iki dilli egitim programlarim incelemiglerdir. Buna gbre bes tip iki dilli
egitim program vardir. Bunlar ;

1. Pull — out Program ( Cekip — Ayrrma Program)

2. Structured Immersion Program (Yapilandirilmis Daldirma Program)

3. Transitioanal Bilingual Program (Gegissel iki Dilli Program)

4, Maintenance / Developmental Program (Devam Ettirici / Gelistirici

Program)
5. Two — Way / Dual Language Program ( Cift yonli / Ikili Dil Programi)

Valverde ve Armendarizz bu programlari inceleyerek avantaj ve
dezavantajlarm: ortaya koymus ve buna ydnelik olarak almabilecek Snlemlere iligkin
Onerilerde bulunmuglardir. Onlara gbre bu programlarm basariya ulagabilmesi igin,
Ofretmen efitimine, yOnetimin kalitesine, aile katthmina ve okullar arasi igbirligine
bliylik dnem verilemelidir.



27

Bu programlarn ilk i¢h, iki dilligi kolaylagtrmakta basarisiz olmus ve bu
nedenle fazla uygulama alam bulamamuglardiw. Diger iki program ise iki dilliligi,
akademik bagariyr ve gok kaltirliilifn geligtirdiklerinden sikhikla kullamimaktadr.
Asa@ida, bu programlar Valverde ve Armendariz (1999)’in agiklamalan dogrultusunda
ele alinmagtir.

1. Pull - Out Program ( Cekip — Ayirma Prograni)

Bu programda gocuklar diizenli smmflardan ayrilmakta ve Ingilizce egitim
almaktadirlar. Farkh dillere sahip gocuklar aym smiflarda yer almaktadirlar. Ornegin,
Cinlilerle Ispanyollar bir arada ders gormektedirler. Fakat hig biri Ingilizce digmda
herhangi bir dili kullanamamaktadir. Oysa 8gretimin farkh kaltirlere sahip gocuklarn,
farkh ihtiyaglarmi kargilayabilmesi gerekir. Bu nedenle, bu programda gocuklarmi
zihinsel geligimleri saglanamamaktadur.

Farkh ana dillere sahip olan gocuklar bu programda, Ingilizce 8grenmek icin
¢ok az zamana sahip olduklarmdan bu dili ancak minimum diizeyde ve ¢ok yavag
Ogrenirler. Bu arada da diger akademik dersleri 8grenmek igin diizenli simflara devam
etmeye ¢ahgrlar. Cekip — ayrma smfindaki Ofretmenleri ile akademik dersleri
aldiklan diizenli siiflardaki 63retmenleri arasinda igbirligi yoktur.

Pull — out programinda okuyan ¢ocuklar, ana dili Ingilizce olan ve pull — out
smflarma almmayan gocuklara gore asafilik kompleksi gelistirmeye eZilimlidirler.
Sonug olarak, gocuklar bu programda diigiik kendine gliven gostermekte ve kendi
kiiltiirlerine ve dillerine karg1 ilgisiz kalmaktadirlar. Ayrica 6grenciler arasmda yapilan
bu ayirim, esitlik bakimindan gocuklar tizerinde olumsuz etkiler birakmaktadur.

2. Structured immersion Program (Yapilandirsimig Daldirma Programi) -

Bu programda Ogretmenler Ingilizceyi gocuklarmn anlayabilecegi basit bir
sekilde konugurlar. Cocuklarin smifta kendi dillerini kullanmalarina izin verilir. Bu
durum Ingilizce olarak verilen akademik derslerin daha anlagilabilir olmasm saglar. Bu
program olumlu bir 6frenme ortamu saglar ve ¢ocuklara kendi dillerini kullanabilme
olanaf1 vererek, zihinsel geligimlerine katkida bulunur.

Ofretmenler yetencklerine gére smifta Ingilizce digmda bir dili de
kullanabilirler. Bu, etkili ve saglikli 6gretmen — 63renci iligkisinin kurulmasm ve aym
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zamanda g¢ocuklarn iyi gelismelerini, kendilerine glivenmelerini ve kendi kimliklerine
karsg duyarhh olmalarmi saglar. Bu programda g¢ocuklarin kendi dillerini
geligtirebilmeleri ile ilgili bir hedef yoktur. Ofretmenler iki dilli efitim konusunda
egitimli degillerdir. Bu nedenle egitim gok kaliteli olmamaktadir.

3.Transitional Bilingual Program (Gegigsel iki Dilli Program)

Gegigli smflarda ogrenciler Ingilizce diginda, kendi dillerini kullanmaya
cesaretlendirilirler. Bylece, sadece Ingilizce 6grenmekle kalmaz, kendi ana dillerini de
gelistirirler. Akademik ¢ahsmalarda gocuklarm zihinsel geligimleri saglanw. iki
kuiltdrliilik geligtirilir.

Bu program, ilk dogru iki dilli egitim programu oldufundan baz: konularda
baganisizliklar yaganmugtir. Ik basamsizhk programm kisa siireli olmasindan
kaynaklanmaktadir. Iki yillik bir siirede, gocuklara iki dilde de okur — yazarhik becerisi
kazandirilmaya ¢alisilir ki, bu siire ikinci dil 6Fretimi i¢in yeterli degildir.

Bir ¢ok Gegissel Program egitimli dgretmenlere sahip degildir. Ogretmenlerin
gocuklarin ana dilini konugabiliyor olmalar1 yeterli goriilmektedir. Bu programin
kalitesi, 63retim materyallerine ve ekonomik kaynaklarin miktarma baghdir.

4. Maintenace / Developmental Program (Devam Ettirici/Geligsimsel
Program)

Bu program, ¢ocuklarn ikinci dili 6grenirlerken kendi ana dillerini de
gelistirebilmelerini amaclamistr. Temel felsefesi, kendi ana dilini iyi bilerek okula
baglayan ¢ocuklarm ikinci dili daha basarih bir gekilde Ogrenebildiklerine
dayanmaktadr. '

Evde kullamlan dil, Ingilizce Ogrenimine yardimci oldufundan, Devam
Ettirici/Geligimsel program iki dilde okur — yazarlik ve akademik gelisme kadar, her iki
dilde akicih@1 da ongdrmektedir. Program, gocugu merkeze alan geligtirici bir 6zellije
sahiptir.

‘Smuflar aym ana dile homojen §grenci gruplarindan olugur. 6. Simfa kadar
birinci dille dgretime devam edilmektedir. Valverde ve Armendariz, bu programm en
belirgin 6zelliklerini goyle sralamuglardir:
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a) Bu program, dil azinlik ailelerin gocuklarma esit egitim olanaklar: sagladif
icin onlara sosyo — kiiltitrel faydalar saglamaktadir. Evde kullanilan dil Ingilizce kadar
Onemlidir. .

b) Zihinsel — akademik dil yeterliligi saglanmaktadir. Akademik Ingilizce 5-7
yillik bir stirede Sgrenilir. Birinci dilin kullanimiyla Ingilizce 6gretimi daha anlagilabilir
bir 6zellik kazanir. Giiglii bir ana dili becerisi ikinci dilin kazamlmasint kolaylagtirir.

o)Her iki dilde de geligmeyi saglar, Iki dillilik gocuga zihinsel avantajlar salar.
Her iki dilin geligtirilmesiyle, cocuklar pozitif dil transferinin avantajlarmdan
yararlanirlar.

d)Cocuklar kendi ana dillerinde doyurucu bir dil destefine kavusurlar.
Ogrenmek, bilinen ve anlagilan bir dilde daha kolaydir. Kendi dilinde okuma becerisi
gelismis bir ¢ocuk, ikinci dili kullanirken de bagariht olacaktir.

5. Two - Way / Dual Language Program ( Cift Yénli / Ikili Dil Program:)

Bu program ¢ocuklarm Ingilizce kadar kendi ana dillerini de kullanmalarim
saglayarak her iki dilin gelistirilmesini ngdriir. Smflarin yarisi ana dili Ingilizce olan,
diger ise ana dili farkh olan 6grencilerden olugur. Bu programa devam eden iki dilli
dgrencilerin en gok konugtuklari dil Ispanyolca’dir. Biitiin 6grencilere iki dilde de farkh
dil yasantilar1 kazandirilir ve akademik gelimenin her iki dilde de gergeklesmesi
saglanir. Her iki dilde de tam bir okur — yazarhk becerisi ve wke¢ihifi 6nlemek igin
kilttirlere karsi olum bir tutum kazandirma hedeflenmistir. Bu 6zellik programm en
gliclii yamudir.

Cift Yonlii / Ikili Dil Program, etkili 6grenme ile akademik ve dil gelisiminde
basan {izerinde odaklanmgtir. iki dilli ¢ocuklar, Ingilizce kadar kendi dillerinde de
Ofrenim gormenin avantajlarindan faydalanirlar. Boyle bir ortamda ¢ocuklarm
- akademik ydnden daha basarihi olacaklarma inanihr. Ofrenme ortamn gocuklara ikinci
dili kazandirirken, kendi dillerini gelistirmeye devam etme olanai da saglayacak
sekilde diizenlenmigtir. Programin amaci, her ki dilin geligtirilmesinin yam sira
Ofrencilerin kendilerine gliven duymalarmi ve farkh kiiltiirleri anlayabilmelerini
saZlamaktir.

Bu programda &grenci bagarisim fist diizeye gikarmak igin, en az 4 — 6 yil
stireli iki dilli Ofretim Ongorillerek dil gelisimi ile akademik ve sosyal geligme

vurgulanr,
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Bu programm giiclti yonlerinin baginda birinci dile verdigi deger gelmektedir.
Program, akademik gelismeye ve diller arasinda kurulacak dengeye bitylk 6nem verir.
smifia esitligi vurgular ve her iki dili konusan gocuklar arasindaki etkilegimi
giclendirir.

Bu programda bir derste farkh diller kullamlmamaktadr. Dillerin
kullamidiklar1 dersler birbirinden farkhdir. Program uygulamalarinda gocufu merkeze
alan Sgretim teknikleri kullanilrr.

Bu programn en belirgin dstinldga, cocugun ana diline gok degier vermesi ve
bunu Snemli bir kaynak olarak ele almasidir.

1.6. Problem

Ilkokuma ve yazma 6gretiminin genel amaci, gocuga hayat: boyunca, her an
kullanacag1 okuma ve yazmanin temel becerilerini kazandirmaktir. “Nasil ilkokul her
seyin temeli ise, ilkokuma ve vazma &fretimi de ilkokulun temelidir” (Kavear,
Oguzkan, 1987, 33).

Giinltk yasamimizda dili etkili ve dogru bir gekilde kullanamayan birgok
kisiyle kargilagmaktayiz. Ilkogretim ¢agindaki cocuklardan iniversitede okuyan
genclere kadar, hatta {iniversite mezunlarinda dahi gériillen bu dil yetersizliklerinin
nedenlerinden birinin de, bu kimselerin daha &Frenim yasamlarinin baginda gdrdikleri
yetersiz ya da yanlis ilkokuma — yazma 6retimi oldugu sSylenebilir. Ciinkii, cocugun
ilkokuma ve yazma Ggretimi srasinda edindifi beceri ve ahgkanliklar, gelecekteki
Ofrenim yagamumn nitelifinin belirlenmesinde bitylik Sl¢tide etkili olabilir (Demirel,
1999, 24-28).

Tirkiye’deki ilkGfretim okullarinda hild 1968 yilinda hazirlanan ve son
yillarda baz: dtizenlemelerle iyilestiriimeye galigilan Ilkégretim Programmnda ilkokuma
" — yazma konusuna gereken Onem verilmemis ve bu program &gretmenlere rehberlik
etmekten uzak kalmustr. Bumun yam swa Ofretmenlerin okuma-yazma &fretimi
swrasinda kullanabilecekleri rehber kitaplar, kilavuz ve yardime: kaynaklar da ¢ok
yetersizdir (Olgum, 1992, 103-104; Dikmen, 1990, 6-7).

‘Cocuklarm biiylik bir ¢ofunlufunun okul Oncesi efitim alamadify efitim
sisteminde kargilagilan sorunlardan biri de Tilrkgenin yeterince dogru ve giizel
konugulmadig: yorelerdeki egitim sorunlaridr. Bu sorunlarm kendini en ¢ok
hissettirdii donem ise ilkokuma ve yazmamn 6gretildigi birinci smfir. Dort yasmna
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kadar hemen hemen bir yetigkin gibi konugmaya baglayan ¢ocuk (Gleitmen, 1981; Akt:
Atkinson; Atkinson; Hilgard, 1995, 370), Once annesinden, daha sonra yakin
¢evresinden Ofrendifi ana dilinin genel &zelliklerini kazanmig olarak okula
baglamaktadir. Bagka bir ana dile sahip olan gocuklar, ilkGgretimlerine bagladiklarmda
yeni bir ortama gelmis olmalarimm yam sira tam olarak bilmedikleri, onlar i¢in ikinci
bir dil olan Tiirkge ile iletigimlerini saflamak durumundadirlar.

Dustinceleri, duygulan ve istekleri dile getirme arac: olan dil bir bilgi degil
beceri isidir. Bu beceri bilgi ytikleyerek degil, konugularak, kullanilarak yani yagayarak
Sgrenilir. Cocuk alti yagma kadar, genellikle ailesinde ve yakm ¢evresinde konugulan bu
dili kullannmgtrr. Oysa, tim hayatmu etkileyebilecek olan beceri ve aligkanhklari
edinecefi ilk yer olan birinci smifa bagladifinda, zaten sancih atlattif: bu donemde, bir
de derdini tam olarak anlatamama ve kendisine anlatilanlan da anlayamama
problemiyle karsilagabilmektedir.

Ilkokula baslamak ¢ocuk igin gok Gnemli bir olaydir. Ciinkil gocuk, aile
ocagindaki yakinlarindan olusa hoggoriilii ve “ben merkezli” ortamdan “gok
merkezli” ve tamimadif1 insanlardan olugan yepyeni bir ortama , okula adim
atmaktadir. Ozellikle anaokuluna gitmemis ¢ocuklar i¢in bu yeni ortam daha
da bilinmez ve kayg vericidir (Ahcigiizel, 1998, 85).

Bu durum 8zellikle sosyo-ekonomik diizeyi diigik olan ve ¢ocuklarina okul
Oncesi efitim saglayamayan ailelerin yasadiklari yerlerde, Dogu ve Giineydogu
Anadolu Bélgeleri ile bu bolgelerden gb¢ eden iki dilli ailelerin yogun olarak
yasadiklar: bolgelerde ve yurdumuzda farkh dillerin konusaldugu smir bdlgelerimizde
Onemli problemlere yol agmaktadur.

Birbirimizle anlagmammzda bize sOylenenleri, okuduklarimizi anlamamz
olaym yalniz bir yanim olugturur. Anlagmanin saglanabilmesi i¢in bizim de -
kargimizdakilere  diiglindiiklerimizi, duygularmmz,  gordiklerimizi,
istediklerimizi sbzle ya da gereginde yazi ile anlatmamiz gereklidir.
Kargmizdakilerle anlagabilmemiz i¢in bize sOylenenleri tam ve dofru
olarak anlamamiz ne kadar 6nemli ise onlarin bizim sBylediklerimizi tam ve
dogru olarak anlayabilmeleri igin, diiglince duyge ve dilefimizi aym
bigimde tam, dofru ve amacimiza uygun olarak anlatmamiz da o kadar

. Onemlidir. Cafimizdaki toplumsal yasayis, demokratik dilzen, baskalarim
anlama kadar, kendimizi anlatmamizi da zorunlu kitmaktadr (M.E.B. 1982,
5).
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Ana dili Tirkge olan insanlarm bile yasadifs, kendini anlatamamaktan ve
kargisindakileri tam olarak anlayamamaktan kaynaklanan bu iletisim sorunlarmn,
cocuklarin egitim yasamlarm da olumsuz yonde etkileyecegi sSylenebilir. Clinkd bir
iletisim etkinligi olan egitimin saghkh bir bigimde yapilabilmesi, Ofretmenlerle
dgrenciler arasindaki iletisimin saghikh bir gekilde gergeklesmesini gerektirir (Giglt,
2000,135). Ozellikle ana dili farkh olan, Trkgeyi ikinei dil olarak 8frenen ¢ocuklar,
ilkogretime bagladiklarmda, difer akranlarmdan daha fazla iletisim sorunu
yasayabileceklerdir. Dildeki temel becerilerin edinilememis olmasina dayal olan bu
sorun, gocuklarm Sgrenim yasamlarinda, 6zellikle de dilin temel becerilerini formal bir
sekilde 8grenmeye baslayacaklari ilk ddnem olan birinci smifta bagarisiz olmalarmna yol
agabilmektedir.

Farkh etnik kokene sahip bir gok ¢ocuk, Ingilizee’nin birinci ya da tercih
edilen dil olmadifi bir ortamdan gelmektedir. Tersine bu gocuklar ve
aileleri, Ingilizce’den farkh bir dil ya da Ingilizce’nin farkli bir lehgesini
kullanmaktadirlar. Bunlar, okula Ingilizceyi ya ¢ok az ya da hi¢ bilmeden
gelmektedirler. Bu durumda, okulda dilsel - iletisimsel zorluklar
yagamaktadirlar. Burada problem, bu cocuklarin okuldaki etkilegim ve
Ogretimde kullamlan dili bilmiyor olmalaridir (Damico ve Smith, 1996, 274).

Giilerytiz (1991,109)’in aragtirmasinda da agikg¢a gorilldiigii izere Tirkiye’de
smifta kalma oranmnmn en yiiksek (%15-20) oldugu donem birinci siniftr. Smifta kalan
her 6grencinin topluma maliyeti ve insan giicli kayb: diisintldiiglinde bu oranm
azimsanmayacak bir rakam oldugu gortlebilir. Oyleyse dil ve buna bafh olarak da
okuma — yazma Ofretimi konusu toplumca fizerinde durulmas: gereken Snemli bir
konudur.

Cagdas toplumlarm arzu ettigi nitelikli insan giicline kavagmak, ancak nitelikli,
¢agdag, amaglar1 ve bu amaglara nasil ulagilacaf agik bir gekilde tanimlanmug bir egitim .
_ sistemiyle mimkiin olacaktur.

Bu erefe ulagilmasmda, efitim sisteminde bilimse} aragtwmalara dayah olarak
yapilacak program gelistirme ¢aligmalar: ve gelistirilecek programlara paralel olarak, bu
programlari uygulayacak olan 8gretmenlere yol gsterecek, stratejiler sunacak kilavuz
ve kaynak kitaplar hazirlama ¢aligmalari, bunun yam sira bu programlar1 tam anlanmyla
uygulayabilecek yeterliliklerle donanimli 63retmenlerin yetigtirilmesi 6nemli bir yer
tutacaktir,
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Tirkiye’deki ilkdgretim okullarinda, birinci smf Ofretmeninin bagarisi,
drencileri serbest okuma asamasma erken gegirmesiyle 6lglilmektedir. Coziimleme
yontemiyle ¢ocuklar ancak Subat aymin sonlar, Mart aymm baglarnda serbest
okumaya gegebilirler. Hatta bu siire Mayis aymm sonuna kadar sarkabilir. Oysa
ilkdgretim okullarinda ¢ocuklarin aralik aymnda bile okumaya basladifs ve bu durumun
Ogretmenler arasinda bir yariga donigtiigii goriilmektedir. Bu durumda asil 6nemli sorun
olan “anlayarak okuma” konusuna yeteri kadar 6nem verilmedigi ve bir ¢ok alanda
oldugu gibi burada da bagarmm “nitelik”le degil, “nicelik”le Slgllmege gahsildif
sOylenebilir.

Okuma — yazma 6gretiminde “Tam Ofrenme Kurami™nin (Bloom,1976, 3-7)
uygulanmasiyla, okuma — yazma dgrenemedikleri i¢in ¢ocuklar sinifta birakilmamakta
ve kendi bireysel farkliliklar1 ve kapasiteleri dogrultusunda, dilin gerektirdigt temel
beceri ve aligkanliklari edinerek yavay yavag okuma ve yazmay: Gfrenmektedirler.
Goethe’nin belirttigi gibi “okuma 6grenmek sanatlarmn en giiciidiir”. Burada belirtilmek
istenen okur-yazar olup, sadece harf yifinlarmu seslendirmek degildir. Gergek okuma,
okumasim bilen insanlarin, anlayarak, diiglinerek, sinayarak, elestirerek yaptiklari
anlamh okumadir. Eger hala {iniversitelerde okuyan gengler bile okudugunu, dinledigini
anlayamiyorsa, bunun sorumlusu, biiylik olasibkla, ilkokuma -~ yazma &fretimi
swrasindaki yanhg uygulamalardir.

Tiirkiye egitim sistemindeki birgok sorunun oldufu gibi bunun da nedeni
nicelifin, nitelikten daha &n planda tutulmug olmas: olabilir. Alnan yeni &gretmen
sayisy, agilan yeni derslikler, konulan yeni dersler, okullarm mezun saylari ve
ilkdgretimin sekiz yila ¢ikarilmas: hep efitimin kalitesini arttrmaya yonelik olarak
yapilan ¢aligmalardir. Ancak niceliksel olarak alinan bu Snlemlerin alty, egitimde ¢ajdag
nitelikleri yakalama ¢abalariyla doldurulmadik¢a, bu yeniliklerin, asil amac¢ olan
nitelikli insan giicli yetistirme arzusuna hizmet etmekten uzak kalacad1 sdylenebilir.

Egitim sistemindeki bu sorunlarin ¢ziimlenmesi ancak, amag, igerik, siireg ve
degerlendirme asamalarinmn biltiinct bir yaklagimia ele ahnip geligtirilmesiyle miimkin
olacaktir. Bu geligtirme ¢aligmalarmna g1k tutacak olan da yine alanda yapilan bilimsel
aragtirmalar olacaktsr.

Okuma — yazma Ogretimi sirasinda da gocuk ve Ofretmenlerin karsitagtiklar:
giicliklerin net bir gekilde saptanmasi, ardindan bu sorunlara kalci, saghkl ¢dziimler
getirilebiﬁnesi ancak bdyle miimkin olacaktir.
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Tirkiye egitim sisteminin yukarida belirtilen gergekleri dogrultusunda boyle
bir aragtirmamn yapilmasma gerek duyulmustur. Bu aragtrmayla, ilkokuma - yazma
Ogretiminde kargilagilan giichikler, iki dilli insanlarin yogun olarak yasadifs, dil sorunu
olan yerlerde, ¢ziimleme ySnteminin alt1 agamas: takip edilerek belirlenmig, elde
edilen bulgular dogrultusunda bu giigliiklerin ortadan kaldmimasmna ySnelik Snerilerde
bulunulmaya ¢ahsilmigtir.

Okuma - yazma d@retimi konusuyla ilgili yapiimi§ arastzrmalar (Olgum, 1992;
Celenk, 1993; Acat, 1996; Dikmen, 1990 vb.) incelendiinde, Tirkiye’de iki dilli
¢ocuklarin okuma —-yazma Ogrenirken karsilagtiklan giiclikleri dogrudan inceleyen
herhangi bir arastrmaya rastlamlamamigtir. Ancak yapilmis olan aragtwmalarda bu
dogrultuda onerilere yer verilmigtir. Hizal (1971) ve Karanliktagezer (1972) ise iki dilli
¢ocuklarin okulda kargilagtiklar: giichikleri ele alan ¢aliymalar yapmglardir.

Yukarida agiklanmaya ¢ahigilan biitin bu nedenlerden dolay: iki dilli gocuklara
okuma — yazma OZretimi konusu, ¢6ziimleme ydnteminde izlenen asamalar (hazrlik,
climle, kelime, hece, ses ve serbest okuma asamalar) gergevesinde ayrmtih olarak
incelenmeye deger goriilmiigtir.

1.7. Araghrmanin Amaci

Bu aragtrmanmn temel amaci, ilk&gretimin birinci simifinda, ana dili Tiirkce
olmayan iki dilli gocuklara ¢bziimleme ydntemiyle ilkokuma — yazma &gretilirken,
hangi asamalarda (hazrhk, ciimle, kelime, hece, ses, serbest okuma ve yazma
asamalari), hangi giighiiklerle kargilagildigim ortaya koymaktrr.

Bu ana amag dogrultusunda gu sorulara yanit arannugtir.

iki dilli gocuklarin devam ettigi alt sosyo ekonomik diizeydeki okullar, dil
sorumu olmayan alt sosyo ekomomik diizeydeki okullarla karsilagtinldifinda;
- ¢Oziimleme ySntemiyle ilkokuma — yazma dgretilitken;

1) Hazirlhk agamasmda hangi giiglitklerle kargilagiimaktadr ?

2) Ciimle agamasinda hangi giigliiklerle kargilasilmaktadir ?

3) Kelime agamasinda hangi giighiiklerle kargilagilmaktadir 2

4) Hece asamasinda hangi glicliiklerle karsilagiimaktadir ?

5) Ses agamasinda hangi gliglitklerle kargilagiimaktadir ?

6) Serbest okuma ve yazma devresinde hangi glicliklerle kargilagiimaktadir?
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1.8. Aragtirmanin Onemi

Ilkokuma — yazma 6gretimi, gocuklara ¢agdaslagsmanm ve uygarhg anlamann
Snemli bir kosulu olan okuma ve yazmayla beraber, yasamlar: boyunca kullanacaklar
temel beceri ve ahgkanbklarm kazandirildifi, Snceden belirlenen bir program
cercevesinde, belirli yontem, teknik ve araglarm sistemli bir gekilde kuflantlmasim
gerektiren bir caligma alamdur.

Cagdas uygarhifm, genis lglide okuma — yazmaya dayanan bir uvygarhk
oldugu soylepebilir. Okuma yazma, bir yandan insanlarm birkmig

deneyimlerini eski kusaklardan yeni kusaklara akiarmaya yararken, Gte
yandan, yasayan kusaklar arasmda 6nemli ve son derece etkili bir
haberlesme, anlagma aract niteligindedir (Gz, 1998, 1).

Tagidig: bu biiylik Snem dolayrsiyla, gocuklara itkokuma- yazma Ggretmek ve
yetiskinlerdeki okumaz-yazmazhik sorumma ¢6ziim bulmak amaciyla diinyada 1949
yilindan itibaren bir gok uluslararas: toplant1 yapilmistir. Bunlarin en Snemlileri 1949
Elseneur, 1960 Montreal, 1965 Tahran, 1972 Tokyo, 1975 Persepolis, 1976 Nairobi,
1979 Meksika, 1982 Udaipur, 1983 Berlin, 1985 Paris, 1987 Toronto, 1990 Diinya
Okuma Yazma Yih ve 1990 Herkes I¢in Egitim Diinya Konferansi’dir (Ganes, 1997,
297).

1990 yilmin Diinya Okuma Yazma Yih olarak kabul edilmesinin nedeni 1990
— 2000 yillar1 arasinda okuma — yazma Ggretimi konusunu siirekli glindemde tutmak ve
buna yomelik olarak, ¢agin gerektirdifi bir sekilde yOntem, teknik ve programlar
geligtirilmesini saglamaktir. Giines (1997, 325)’in de belirttigi gibi, “Okuma — yazma
icinde yasadigimiz ¢afm en ciddi diinya sorunlarmdan biridir. Gelecekte de Snemini

koruyacaktir.” '
' Ditnyada geri kalmig ve gelismekte olan iilkelerin kalkmmass, hatta gelismis
tilkelerin daha leri dizeylere tasmabilmesi, her seyin temeli olan okuma — yazma
Ofretimi ve okumaz-yazmazhkla savag alaninda yapilacak ciddi c¢ahigmalara
baglanirken, fikkemizde, yetigkinler i¢in uygulanan okuma yazma kampanyalar: diginda,
bu komfyla ilgili ¢ok az caliyma yapilmstir (Giineg, 1997, 27-32).
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Her ne kadar baz1 aragtirmaci ve yazarlar bu konuyu gesitli agtlardan ele alan
baz1 ¢aligmalar yapmuslarsa da bunlar, bu kadar dnemli ve gok fazla ayrintry: iginde
barmdiran bir alan i¢in olduk¢a yetersiz kalmaktadir.

Tirkiye’de okuma-yazma Ofretimi konusunda istenilen bagar1 dlizeyine
ulagilamadif: sOylenebilir. Ozellikle kalkmmada &ncelikli olan illerle, Tiirkgenin
yeterince dogru ve giizel konusulmadigy, daha ¢ok iki dilli insanlarin yasadi: yerlerde,
birinci siniftaki smufta kalma oranlant géz Oniine alindifinda bu konudaki bagan
diizeyinin digiklugi kolaylikla goriilebilir (Gileryfiz, 1991, 109-116).

Bu noktadan hareketle yapilmasi uygun gorillen bu arastrmayla, iki dilli
insanlarin yogun olarak yasadigy, dil sorunu olan yerlerde ilkokuma — yazma Sgretimi
swrasmda, ¢Ozlimleme yOnteminin agamalar: sirasiyla uygulanirken, Ofretmen ve
ogrencilerin hangi sorunlarla kargilagtiklarmin belirlenmesi ve boylece bu konudaki
sorunlarm tanmmlanarak net bir sekilde ortaya konulmas: amaglanmgtr.

Higbir sorun agik ve net bir sekilde tanimlanmadify siirece ¢zlimlenemez. Bu
aragtrmadan elde edilen bulgularla, ilgililerin dikkatlerinin konuya gekilecegi ve
yapilacak difer aragtirmalar igin bir hareket noktas: olugturulacagi umulmaktadw. Bu
baglamda, aragtirma verileri, bu ¢ahgmay: niceliksel yontemlerle tekrar etmek isteyen
aragtirmacilar igin denence kurmak agisindan Onemlidir. Ayrica, bu aragtwma
sonuglarinm birinci smif okuma — yazma programunin geligtirilmesi bakimindan kaynak
veri olugturdugu diisiniilmektedir,

Turkiye efiitim sisteminin, her ayrmtism irdeleyecek bir gok bilimsel
aragtrmaya gereksinmesi vardr. Ozlenen gafidas diizeye ve bilim ve tekmolojideki
geligmelerin gerektirdigi niteliklerle donanimh bir topluma ulagabilmek, ancak biitiin bu
bilimsel aragtrmalarin verilerine dayahh olarak dfzenlenecek bir efitim sistemi
sayesinde olacaktrr.

1.9. Sayiltilar

1) Opretmenler, kendileriyle yapilan goriigmelerde sorulan sorulan igtenlikle
yanitlamiglardr,
*2) Ogretmenler, kendilerine dafitilan 6grenci tamma formlarm eksiksiz ve
dogru olarak doldurmuglardir.
3) Opretmenler ilkokuma-yazma etkinliklerinin yiiritilmesinde yaklagik aym
diizeyde caba ve bzveride bulunmuglardar.
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1.10. Smirhhklar

1) Arastrma 1999-2000 Sgretim yilinda Eylil — Mayss aylan arasmdaki
ilkokuma-yazma Sgretimi caligmalariyla smirhdir.

2) Aragtirma, uygulama siiresinde, Ilkdgretim Tirkge Programunm birinci
smif igin Ong6rdiigl, okuma — yazma Gfretimi ile ilgili olan hedef ve
davransslarla smirhdr.

3) Arastrma bulgulan, Ofretmenlerle yapilacak gorismelerden ve
Ogretmenlerce doldurulacak olan 63renci tamma formlarindan elde edilecek
verilerle sinirhdir.

4) Bu aragtirmanin yiiriitiildigt okullara devam eden iki dilli 8grenciler, ana
dilleri daha ¢ok Arap¢a ve Kiirtge olan ¢ocuklardir. Bu nedenle elde edilen
veriler sadece bu dilleri konusan gocuklarin karsilagtiklan giigliklerle
smirhdir.

S) Arastrmada elde edilen bulgular, Adana ili Seyhan ve Yiiregir ilgelerinde
bulunan alt sosyo — ekonomik diizeydeki okullarla smirhdir.

1.11. Tanimlar

iki dilli : Bu gahgmada kullamilan iki dilli kavram: ile, Tirkgeden baska bir ana
dilie sahip olan, ailesi ve yakm ¢evresinde daha ¢ok kendi ana dilii komugulan, ancak
Tiirkgeyi de yakm gevresinden ve gesithi iletisim araglarindan Sgfrenip gerektiBinde,
yetersiz olarak da olsa, kullanabilen gocuklar ifade edilmektedir.

Ana dili : Kisinin 6nce annesinden ve ailesinden, daha sonra da sosyal
cevresinden OFrendigi, biling altna yerlesen ve onun toplumla kendi arasindaki
baglarm olugturan dil (Topaloghs, 1989, 24).

fikégretim Okulu : Milli Egitim Bakanligi’na bagh, 6-14 yas gocuklarmm
sekiz yillik zorunlu eBitim-Ogretim faaliyetlerinin, ilgi ve ihtiyaglars da dikkate alinarak
temel bilgi, beceri, davramg ve algkanhklarm 6nceden hazmlanmus bir program
gergevesinde amagh, planl, diizenli ve kontrolli olarak kazandmldig yer (Bulut, 1998,
45).
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Okuma ~ yazma Ofretimi : Bireye hayat1 boyunca kullanacagi okuma ve
yazmanin temel becerileri olan konusma, dinleme, anlama ve anlatim becerilerini
kazandirmak i¢in yapilan ¢aligmalarin titmii (Kavcar, Ofuzkan, Sever, 1997, 27).

Cozimleme y6ntemi : Bolimen climlenin kelimeleriyle yeni ciimleler,
kelimelerin heceleriyle yeni kelimeler, hecelerin harfleriyle yeni heceler ve dolaysiyla
harf, hece ve kelimelerden metinler ve okuma pargalar: olugturmak i¢in yapilan planh
¢aligmalar zinciri ( Dikmen, 1990, 40).

Goriigme : Yizylize gelen iki veya daha fazla kiginin, belli bir amagla s6zel ve
sozel olmayan iletisim ara¢g ve tekmiklerini kullanmak suretiyle yarattklan bir
etkilesimdir (Ozgtiven, 1992, 4).

1.12. Kisaltmalar

OGF : Ogretmen Gorityme Formu

OTF : Orenci Tanima Formu

HDOGF : Hazirhk Devresi Ogretmen Goriisme Formu

CDOGF : Ciimle Devresi Oggretmen Goriisme Formu

KDOGF : Kelime Devresi Opretmen Goriigme Formm

HDOGF : Hece Devresi Ogretmen Gorilgme Formm

SDOGF  : Ses Devresi Ogretmen Goriigme Formm

SODOGF : Serbest Okuma — Yazma Devresi Opretmen Goriisme Formu

BDOGF : Coziimleme Yonteminin Bitin Devrelerine iliskin Opretmen
Goriigme Formu
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BOLUM I
ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bblimde iki dilli gocuklar ve okuma yazma &fretimiyle ilgili oldugu
digindllen yurt iginde ve yurt digmda yapilmig arastmalarm kisa Szetlerine, tarihsel
sira izlenerek yer verilmigtir.

2.1, Yurt Disinda Yapilan Aragfirmalar

Tarkiye’de iki dilli gocuklarn kargilastif1 eSitim sorunlarm inceleyen gok az
sayida aragtirmaya rastlaniimakla beraber yurt disinda bu konuda ¢ahsmalar yapan bir
¢ok egitimci ve aragtirmaci vardir (Smith ve Damico, 1996; Harley,1987; Cummins,
Lopes ve Ramos, 1987; Delpit 1995; Walther,1998; Li, 1999; Valverde ve Armendatiz,
1999; Duncan ve Seymour, 2000; Araujo, 2000; Montoya, 2000...).

Ilkokuma — yazma 6gretimi konusu ile ilgili yurtdiginda yapilan aragtrmalar
incelendiginde, bu ¢abgmalarin ¢ogunun konuyw iki dilli 6frenciler agisindan,
bazilarmmn da ilkokuma - yazma Ofretimi yOntemleri agisindan ele aldiklan
goriilmektedir. Bazn aragtirmalar, iki dilli 6grencilerin akademik bagarilani ve bunu
ctkileyen etmenler, bazilart smifia gdsterdikleri problem davramiglar, bazilan da smuf
ortaminda yaganan kiiltiirel ¢atismalar tizerinde yogunlagmaktadr.

Harley (1987), ikinci dil 8grenimine baslama yagimin bu dili kullanmadaki
yeterlilifi nasil etkiledifini ortaya koymak amaciyla yaptif: ¢ahgmasmnda, ana dili
Fransizca olan i grubun Ingilizce smiflarindaki bagarilanm kargilagtrmustir.
- Gruplardan biri, anasmifina giden ve Ingilizceyi daha dnce Ofremen &frencilerden
olusmugtur. Obtir iki grup, birinci smifta ikinci dili (Ingilizce) Ofrenmeye
baglamslardir. Bu gruplardan biri ara sira Ingilizce ile karsilagmus olan 8rencilerden,
biri de Ingilizce ile hig karsilagmamig olan 8grencilerden olusturulmugtur. Bu gocuklara
16 yaslarmdayken sdzlii bir smav uygulanmgtir. Aragtrmanm basinda egitlenmeye
galisilan zeka, yag, ana dili vb. 6zellikler tekrar 6lglilmiis ve aralarmda anlaml bir fark
bulunmamgtir.
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Aragtirmanin  sonucunda, ikinci dili erken Sfrenmeye baglayan g¢ocuklarin
konugmasmmn, bir gok Gzellikler agismdan (kelime hazinesi, cimle yapisy, telaffuz vb.)
bu dili ana dili olarak konusanlarmkine ¢ok yakmn oldugu bulunmugtur. Konugmada
akicilik agisindan bakildiginda, bu gruplardan hig birinin dogal konusucular kadar akici
konusamadi: belirlenmistir. Yine de Ingilizce 6grenmeye erken baslayan grup,
digerlerine gére konusmada daha az tutukluk gbstermis ve bu gocuklar konugurken,
‘“um”, “uh”, “ah” gibi ekleri daha az kullanmglardir (Harley; Allen; Cummins; Swain,
1993, 130-132).

Cummins, Lopes ve Ramos 1987 yihinda yaptiklar: aragtwrmada Toronto’da
yasayan anasinifi ¢afindaki Portekizli gocuklarm, birinci sinifi da kapsayacak sekilde,
ikinci dil geligimlerini ve bumun okuma - yazma Ofrenimindeki etkilerini
incelemiglerdir. Bu aragtirmanm bir amaci da ikinci bir dilde okuma — yazma 83renen
bu Ofrencilerin 6frenme problemlerini ortaya koymaktir, Aragtirmacilara gbre bu
problemleri erken yaslarda agik¢a ortaya koymak zordur. Ciinkil, dil farklihklar: ve
sorunlart 6renme problemlerini Ortbas edebilir. Bu aragtirma ydriitiliirken sosyo —
ekonomik diizeyin de okuma — yazma 68renimi tizerinde yakindan etkili oldugu tespit
edilmigtir (Harley ve digerleri, 1993, 149 — 150).

Lisa Delpit (1995) Other People’s Children: Cultural Conflict In The
Classroom (Diger Halkin Cocuklari: Smmfta Kiltir Catigmasi) adh ¢ahgmasinda
cocuklarin okulda kargilagtiklar akademik problemlerin toplumda ve smifta yasadiklar
kultiir gatigmalarmdan kaynaklandifm ileri stirmiigtlir. Zenci ¢ocuklarm kendilerine ait
bir kiiltlirleri oldufunun ihmal edildigini ve bu konuda yapilan ¢aliymalarin kagit
tizerinde kaldidini vurgulamugtir.

Delpit (1995), calhismasinda ayrica Papua Yeni Gine’deki koy ilkokullarmi da
incelemigtir. Bu okullarda gocuklara bir taraftan kendi ana dillerinde kaliteli bir igerik
" sunulurken, bir taraftan da gocuklar ilerde gidecekleri, batidakilere benzer okullar igin
hazirlanmaktadirlar. Delhit, cahsmasmda ana dili Ingilizce olmayan Afrika kokenli
" Amerikalilara, Ingilizce okuma-yazma &retilmesi ve killtirler arasmda saplanacak
kombinasyonla kiiltfirler Gstil bir egitime ulagmanin 6nemini savunmugtur,

“Bu ¢ahgmasm kitap haline getiren Delpit (1995, 49-63), birinci dili farkh olan
Ogrencilerin okuma, yazma ve konugmada baz: farkhiliklar gdsterdiklerini bu
farklibklarm en ¢ok diigiinceleri organize etme ve anlatma konusunda gorilldiiginii
belirtmigtir.
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Maria P. Walther (1998) okuma-yazma &fretimi konusunda “Sese Dayah
Bittincdl Dil Ogretimi” yaklagimm incelemigtir. Walther, niteliksel yontemle yaptig
cahymasinda kargilagtrmah vaka ¢ahsmalarm: kullanmmgtrr, Aragtrmaci, “okuma-
yazma Ofretimi igin dengeli bir yaklagm™ olarak nitelenen bu yontemi uygulayan
dgretmenlerle goriigmeler yapmug, smiflarinda gézlemlerde bulunmug ve elde ettigi her
veriyi rapor halinde kaydetmigtir. Caligmada Ofretme-Gfrenme kavramn, gelistirici,
yapic bir perspektifien ele almmugter, Walther, bu modeli diger okuma-yazma Sgretimi
modelleriyle kargilastrous ve efitimeilerin artk yontem tarismalanmi birakip
kullanilan yOntemleri gocuklara okuma ve yazmayr etkili bir sekilde Sgretmek igin
kaynagtirmalari gerektigini ileri srmigtir.

Duncan ve Seymour (2000), “Socio — Economic Level In Foundation — Level
Literacy” adh aragtrmalarinda, temel okuma — yazma 63retiminde sosyo — ekonomik
diizeyin etkilerini incelemislerdir. Aragtirmacilar, 4 — 8 yas grubundaki c¢ocuklarin
okuma — yazma gelisimlerini inceledikleri c¢aligmalar1 ile, alt sosyo — ekomomik
dilzeyin, kelime ve harf bilgisi tizerinde etkili oldugunu bulmuslardsr.

Iskogya’da yapilan aragtrmada biri alt, biri de fist sosyo — ekonomik diizeyden
iki okul ele ahnmug, ki grubun difer &zellikleri esitlenmeye cahsilarak SED’in etkileri
incelenmistir. SED belirlenirken ailelerin ev, i§ ve egitim durumlan dikkate alinmgtir,
Her iki gruba aym: okuma — yazma programi uygulanmigtir.

Sonucta alt diizeyde olan dfrencilerin okumaya daha geg gegtiklerini, ge¢
kazamlmg harf ve ses bilgisinin okuma — yazma becerisini de geciktirdigini ortaya
koymuglardir. Diigilkk sosyo — ekonomik diizeyin, digik okuma becerisiyle iligkili
oldugunu, bu iligkinin Davie, Butler ve Goldstein (1972), Wedge ve Prosser (1973) gibi
aragtirmacilarm ¢alismalarinda da ortaya konuldufunu belirten Duncan ve Seymour’un
aragtirmasina gore, list sosyo — ekonomik diizeyden gelen gocuklar, kelime ve. harf.
- bilgisi, okuma ve szl anlatim bakimlarmdan digerlerine gdre % 40 oranmda daha
bagarihdirlar.

Montoya (2000), gocuklarin dil ve okuma — yazma gelisimlerine etki eden
ctmenlerle erken effitim yasantilarmin Onemini incelemistir. Aragtwrmacy, Once
okuloncesi efitimin ¢ocua baz avantajlar safladifim ortaya koymus, buradan
hareketle bir gocugun dil ve okuma — yazma gelisimini incelemistir. Montoya,
aragtirmasinda ailelerin gocuklarmm dil ve okuma — yazma geligimine karst olan
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tutumlarim da incelemigtir. Bu ¢ahgma somucunda, ¢ocuklarm okul kadar ev yagantist
tarafindan da etkilenen aktif Ofremiciler olduklar: ortaya komulmus, aile efitimi,
okuldncesi eitim ve birinci smf efitiminin diizenlenmesine ydnelik Onerilerde
bulunuimugtur.

Araujo (2000) da Delawere Universitesi'nde doktora tezi olarak yaptif
sahsmasmda ana dili Portekizce olan gocuklarm Ingilizce okuma — yazma geligimlerini
incelemistir. Aragtirma niteliksel yntemle katihmh gézlem yapilarak ytiritilmistir. 3
smifta yapilan gdzlemler somucunda, &grencilerin okuma-yazma geligimlerinin
Sfretmenin okuma — yazma Sfretimi uygulamalarmdan biydk SlgOde etkilendigi,
okuldncesi efitim almanm ¢ocuklarin anlamh bir okuma - yazma becerisi
kazanmalarinda 8pemli bir rol oynadif1 ortaya konulmustur.

Henlein-Pacheo (2000), Porto Riko’da kiwsal bdlgelerde bulunan okullarin
programlarmn inceledigi aragtrmasinda, 5gretim materyalleri ve literatiiriin Ingilizceyi
birinci dili olarak bilen 8grenciler i¢in diizenlendiBini, oysa okulun i¢inde bulundugu
toplumun Ispanyolca konusan insanlardan olugtugunu, gocuklara cevrelerinden Ingitizce
destegi olmadigm ve bu nedenle okullarda Ingilizce yapilan eitimin basariya
ulagamadiFim belirtmigtir.

2.2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tirkiye’de ilkokuma-yazma 6gretimi konusuyla ilgili literatiir tarandifinda, bu
alanda yapilan ¢aliymalarm, daha gok, efitsel etkinliklerin ilkokuma-yazma becerisi
lizerindeki etkisi, okuma yazma komusunda karglasilan genel problemler, smuf
seviyesinden ileride ve geride bulunan §grencilere yapilabilecek rehberlik ¢aligmalan,
okuma — yazma Ofretiminde kullamlan ySntemlerin incelenmesi ve yeni ySatem
gelistirme caligmalars, ilkokul gocuklarma dil Ofretimi gibi konulan ele aldiklan
" gOrilmiistlir.

Iki dilli gocuklarm kargilagtiklart eBitim sorunlarryla ilgili olarak ise 1971
yilinda Hizal (Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi, 1976, 25) tarafindan yapilan
“Tiirkge Konugmayan Cevrelerde {lkogretim Sorunlar” adhi aragtwma ile 1972 yilnda
Karanhktagezer tarafindan yapilan ve agafida ilgili agiklamalar1 bulunan aragtrmaya
rastlannmgtir. Karanliktagezer, okuma — yazma O&firetiminde karsilagilan sorunlari
dogrudan incelememis olmakla beraber, bu aragtirma iki dilli gocuklarn efitimiyle ilgili
oldugundan 6nem tagimaktadrlar,
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Karanliktagezer (1972), “Tirkge Bilmeyen Okuilarda Tirkge Ofretim
Rehberi” adlt ¢ahsmasm hazirlamak amaciyla birbirini tamamlayan fig aragtwma
yapmugtrr. Bunlardan birincisi “Hakkari Merkez Ikokullarmda Tark¢e Bilmeyen
Cocuklar, Smif Seviyelerine Gore Dakikada Sesli ve Sessiz Olarak Kag Kelime
Okumaktadirlar?”, ikincisi “Ogretmenlerimiz ve Cevremizin Problemleri ile ¢5z0m
Yollar1 Nelerdir?”, iiglincti aragtwrma ise “Tirkge Bilmeyen Cocuklara Tiirk Dilini Nasil
Ogretiyorsunuz?” adh altinda yapilmigtrr. Karanhktagezer, aragtrma verilerini 1970 —
1971 dgretim yilinda Hakkari merkez ilge ve kdylerinde galiymg olan okul midiri ve
Ogretmenlere anket uygulayarak toplamistir.

Karanhktagezer, arastwmalarmda Tilrkiye’de yasayan ancak ana dili Tirkge
olmayan (Arapga, Cerkezce, Glirclice, Kiirtce, Lazca, Pomakca, Zazaca, Ermenice,
Rumca, Ingilizce) niifusu ve bu nitfus igerisinde Tirkceyi ikinci dil olarak kullanan
insan sayismi da ortaya koymaya ¢aligmstrr.

Karanliktagezer, bu aragtrmalari yapmakla birlikte, bunlara dayanarak
hazirladif: kitabmda, konuyu daha ¢ok Tiirkge 83retimi agisindan ele alnug ve daha gok
dgretmenlere yol gbsterecek stratejiler sunmugtur. Iki dilli gocuklarm okuma — yazma
3grenirken kargilastiklan giicliklere deginmemigtir.

Odabag1 (1988), “Egitsel Etkinliklerin 1lkokul Birinci Smf Ofrencilerinin
Iikokuma ve Yazma Becerilerine Etkisi”® adh aragtrmasmda, birinci simifta kullanilan
planh ders disa etkinliklerin, 63rencilerin okuma-yazma becerileri lizerindeki etkilerini
incelemigtir. Caligmada deney grubunu olugturan 8rencilere etiit saatlerinde planh ders
dis1 egitsel etkinlikler (miizik, garki, oyun vb.) sunulmus, kontrol grubunun ders di
etkinliklerine ise hi¢ midahale edilmemistir. Aragtrmanm sonucunda deney grubu
Ofrencilerinin okuma ve yazma erigisi ortalamalan, bu etkinliklere katiimayan kontrol
grubu @rencilerinin okuma-yazma erisisi ortalamalarmdan daha yiiksek bulurmugtur.
Odabagi, deneysel yontemle yaptif: aragtirmasini ¢6ziimleme ySntemiyle okuma-yazma
Ogrenen 6frencilerle yiirfitmiigtir,

Dikmen (1990), “Ttirkcenin Yeterince Dogru ve Giizel Konusulmadifs Yoreler
I¢in Suuf Ogretmeni Rehberi” adh kitabmda komunun Snemine dikkat gekmis, bu
sorunun sadece Dogu ve Gineydofu Anadolu Bolgelerimizle kalkinmada &ncelikli
yorelerde yaganan bir problem olmadifim ve metropollesen biiyiik sehirlerimizde de
Ogretim etkinliklerinde dildeki yetersizlikler sorununun yofun olarak yasandifmu
vurgulamugtir. Dikmen kitabmda konuyla ilgili yapilmig aragtirmalarin azliina da igaret
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etni§, yapilmy olan ¢ok az sayidaki aragtwmanm da ¢afdas bir bakiy agisiyla

Gilerytiz (1991) “Ilkokuma-Yazma Ofretiminde Basansizlik Nedenleri” adh
aragtrmasinda, ilkokuma-yazma Ogretiminde gorilen yiksek basarisizhk orammm
nedenlerini, okuma yazma Ogretiminde hangi yOntemin daha ¢ok benimsendigini,
Ogretmenlerin okuma-yazma dgretimini gergek anlamiyla gergeklestirebilecek mesleki
bilgi ve becerilere sahip olup olmadiklarim irdelemistir. Arastirmanmin somucunda, en
¢ok kullamlan yontemin ¢dziimleme yOntemmi oldufu, Ofretmenlerin konuyla ilgili
hizmet i¢i egitime duyduklan ihtiya¢, dil sorunu olan yerlerde bagarisizhik oraminm daha
yiiksek oldufu ve konuyla ilgili kilavuz ve kaynak kitaplarin eksiklidi ile ilgili bulgular
elde edilmigtir.

Olgum (1992) “likokuma - Yazma Ofretiminde Kargilagilan Giighikler
Konusunda Ofretmen Gortisleri” adh yiksek Hsans tezinde, 29 sorudan olusan bir
anketi ilkokul birinci smif OFretmenlerine uygulamug, aragtrmanin sonucunda
Ogretmenlerin ilkokuma-yazma Ogretimi swasinda kargilagtiklari sorunlarn genel
olarak, program geligtirme, dgrencilerin hazirbulunugluk diizeyi, 68retmenlerin hizmet
oncesi ve hizmet i¢i egitimi ¢alismalar1 ve denetimdeki yetersizliklerden kaynaklandig1
sonucuna ulagmagtir.

Celenk (1993), “Ilkkokuma — Yazma Ogretiminde Asamali Biregim TekniBi”
adh aragtirmasinda, okuma yazma Ofretiminde kullamlan ¢Szimleme ve biregim
yOntemlerinin yetersiz kaldif: durumlardan hareketle “Asamalt Biregim Teknigi” admi
verdigi yeni bir teknik Gnermis ve okuma-yazma becerisini bu ydntemle kazanan
Ogrencilerle, ¢Bzlimleme ydntemiyle kazanan Ofrencilerin erigileri arasinda anlamh
farklar olup olmadifim smamugti. Arastrmamn sonucunda, Asamah Biresim
Tekniginin kullamldif1 deney grubu ile Coziimleme ydpteminin kullamldigy kontrol
grubu arasmda, okuma hzi, okuma dofruluk derecesi, okudupunu anlama giicll
" bakimlarindan birinci dénem sonu itibariyle deney grubu lehine anlamh farkhiliklar
goriilmesine rafmen, dgretim yih sonunda aradaki farkin anlamhiliys ortadan kalkmustur.
Celenk aragtirmasinda kullandifi ySntemin, Szellikle simf seviyesinden geri kalmig
Ofrencilere okuma-yazma Ofretitken kullamlmasim bagarihi sonuglara ulastracaf
yolunda da bulgular elde etmistir.
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Gones (1997), “Okuma Yazma Ogfretimi ve Beyin Teknolojisi” adh
¢aliymasmda, okuma-yazma 8Fretimini bir hak olarak gSrmekte, gocuk ve yetigkinleri
birlikte ele almakta, okuma-yazma &gretiminin beyin teknolojisini (dilglinme, anlama,
smflama, swalama, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme yeteneklerini)
gelistirdifini vurgulamaktadwr. Kitap geklinde diizenlenen ¢ahsmada okuma-yazma
Ogretimi konusunda diinyada son yillarda yapilan gahisma ve uygulamalar, daha. ¢ok
yetigkinlere yonelik olarak ele abnmugtir.

Bulut (1998), “Ilkokuma-Yazma Ogretiminde Biresim ve Co6ziimleme
Metodumun Ofretmen Gorlislerine Dayah Olarak Incelenmesi® adh aragtrmasinda
okuma yazma 8fretiminde kullanilan Biregim ve Cozlimleme ydntemlerini incelemis,
her iki ydntemden hangi konularda daha fazla faydalamlabilecegini, aralarindaki farklar
ve benzerlikleri ortaya koymustur. Arastrmanin sonucunda, smif seviyesinden geri
kalmg ¢ocuklarla yetigkinlere okuma yazma 8gretilmesi konularinm diginda her agidan
¢Oziimleme ySnteminin daha faydali oldufu ydniinde bulgular elde edilmigtir. Bulut,
ayrica matematik Ofretimi agisindan da her iki metot beraber kullamidifinda daha
olumlu sonuglarm elde edildifini belirtmigtir.

2.3. Aragtirmalarm Degerlendirilmesi

Literatfir taramasinda da gdritldigil gibi, yurt iginde yapilan ¢aligmalar arasinda
Ttrkgenin yeterince dogru ve giizel komugulmadify, iki dilli insanlarm yofun olarek
yasadifs ySrelerde okuma-yazma 8gretimi ile dogrudan ilgili olarak yaprimis herhangi
bir ¢aliymaya rastlamlamamugtir. Ancak Hizal (1971) ve Karanhktagezer (1972) iki dilli
cocuklarin okulda kargilagtiklan giiglitkleri inceleyen ¢aligmalar yapmuslardir.

Bununla birlikte okuma — yazma Ofretimi ile ilgili olarak yapilmmg
cahigmalarda, iki dilli ¢ocuklarm karsilastiy efitim sénmlanna simarh bir gekilde
* deginilmis, baz1 arastmalarda ise, bu gocuklarin karsilagtifs efitim sorunlarinm
incelenmesine ydnelik dnerilerde bulumlmugtur.

Yurt digmda yapilmis olan aragtirmalara bakildiginda ise, bu konunun
literatiirde genis bir yer tuttufu gorilmbstir. Ozellikle farkhh etnik kokene ve
aragtrmanin yapildif: iilkenin resmi dilinden farkh bir dile sahip olan gocuklarm efitim
sorunlarim yakindan inceleyen bir ¢ok -aragtrmaya rastlanmigtir. Aragtirmalarin
bazilarinda ise, konunun alt sosyo — ekonomik diizeydeki gocuklar agismdan ele
alindi1 goriilmfsgtir.
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Bu aragtwmalarm c¢ofunda, iki dilli egitimin gocufa zihinsel, sosyal ve
psikolojik yonden kazandwrdiklan incelenmis ve farkh bir ana dile sahip olan
gocuklarm, resmi dilde egitim goritrken kargilagtiklan giiclitkkler ve bunlara yonelik
olarak ahnabilecek Snlemler irdelenmistir.

Yurt disinda yapilmis olan aragtirmalarin gogunun niteliksel ydntemle yapildigi
ve genelinin Sgretmenlerle ya da velilerle yapilan goriigmeler ile smif ve Sgrenci
gozlemlerine yer verdigi géritlmiigtr.

Konunun tagidir 6nem g6z oniinde bulunduruldufunda, bu aragtirmanmn, dil
sorunu olan yerlerde okuma-yazma Ggretiminde karyilagilan giigliikleri net ve ayrmtih
bir sekilde ortaya koyarak, literatirdeki bu boshigu doldurmak adma katk: getirecei
dtistinilmiistir.
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BOLUM I
YONTEM

Bu bdliimde aragtirmanin modeli, ¢aliyma grubu, aragtrmada kullamlan veri
toplama araglar: ve verilerin analiz edilmesinde kullamlan istatistiksel teknikler ile ilgili
bilgiler yer almaktadur.

3.1. Aragtirma modeli

Bu aragtwrma, iki dilli gocuklara, ¢bziimleme yontemiyle okuma — yazma
Ogretirken, hangi asamalarda (Hazirhk, climle, kelime, hece, ses, serbest okuma -
yazma asamalar)) hangi giicliklerle kargilagildifim belirlemeye yonelik, nitel bir
calismadir.

..Nitel aragtirmayi, gbzlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama ydntemlerinin kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gergekei ve bitiinciil bir bigimde ortaya konmasma ydnelik nitel bir
stirecin izlendii aragtrma olarak tamimlamak miimkiindiir (Yildrim ve
Simgek, 1999, 19).

Nitel aragtrmada gofunlukla ii¢ tiir veri toplanir: ¢evresel veri, siiregle
ilgili veriler ve algilar. Cevresel veriler, aragtrmamn yer aldif: sosyal,
psikolojik, kiiltiirel, demografik ve fiziksel Szelliklere iliskindir. Bu tiir
veriler siirece ve algilara iligkin verilere temel tegkil eder ve diger
ortamlarla kargilagtrma olanag: yaratwr. Siiregle ilgili veriler, aragtirma
siiresince neler olup bittigi ve bu olanlarin aragtrma grubunu nasil
etkiledifine iligkindir. Algilara iligkin veriler ise, aragtrma grubunun siireg
hakkmda diiglindiiklerine iligkindir (LeCompte ve Goetz, 1984; Akt:
Yildirim ve Simgek, 1999, 19).

Bu araghrmada, hem gevresel verilere, hem siiregle ilgili verilere, hem de
algilara iligkin verilere yer verilmigtir. Ancak ¢alisma grubunu olugturan 8gretmenlerin

okuma — yazma stireci hakkindaki gortisleri aragtrmann temelini olugturdugu igin bu
aragtrmanin algilara iligkin veriler tizerinde odaklandif1 s5ylenebilir.
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Nitel aragtrmada en yaygm olarak kullanilan dort tiir veri toplama ySntemi
vardwr: ortama katihm, dogrudan gézlem, gdriigme, ve yazih dokiimanlarm incelenmesi
(Marshall ve Rossman, 1995, 78). Nitel yontemlerden en sik kullamlam gdriigmedir.
Gorilgme insanlarin perspektiflerini, deneyimlerini, duygularim ve algilarmu ortaya
koymada kullamlan olduk¢a giclit bir ydntemdir (Bogdan ve Biklen, 1992; Akt:
Yildm ve Simgek, 1999, 20). Rossman ve Rallis (1998)’e gore “birey ¢ahgmalari,
safladifs zengin bilgi agisindan ok yararh bir caligma seklidir. Birey galigmalan ortaya
koyduklar: farkh boyutlar ve detaylar ile okuyucuyu aragtwrmann gectigi yer, kigiler ve
konu hakkinda aydinlatarak onlarin olayi, aragtrmayi amac:t ve sonuglari daba iyi
anlamalarim saglar” (Kaya, 1999).

Oprencilerin okuma - yazma &frenirken karsilagtiklart giiglitkler,
ofretmenlerle yapilan goriismelerle belirlenmeye ¢aligitnustr. Ofretmenlerle ana ve
destek goriigmeleri ad: altinda iki tip grilgme yapilmugtr. Ana gbrismeler aragtrma
boyunca, okuma — yazma Sgretiminde kullanilan ¢bzlimleme ySnteminin her devresi
i¢in ayr1 ayri hazrlanan goriigme formlar: kullanilarak uygulanan ve her 6gretmenle 6
defa yapilan goriigmelerdir. Destek gOrligmeleri ise, ana goérlsmelerde kullamilan 6
gorlisme formundan derlenerek hazirlanan bir goriilgme formu kullamlarak yapilan tek
gOrigmelerdir.

Sozl iletigim yoluyla veri toplama teknifi olan gdriigme, bireylerin, gesitli
konulardaki bilgi, digince, tutum ve davraniglari ile bunlarm olasi nedenlerinin
Ogrenilmesinde en kestirme yol olarak kullamlagelmistir (Karasar, 1991,165-166).
Gdriigme dogal bir iletisim ve bilgi toplama yolu oldugundan anlagilmayan konularda
agiklama, soru sorma ve tamamlama yapmaya olanak saflamasmm yani sira aragtirma
yapilan konuda daba ¢ok ve ayrntii bilgilere ulasilabilmesine de zemin hazirlar
(Serper, Girsakal, 1989, 150; Kaptan, 1991, 149). Mayring (2000, 57) de sorun
merkezli goriigmenin, anket veya kapah uglu soru tekniklerine gbre daha ciddi, daha
yansitici, daha dogru ve agik bir teknik oldugumu dile getirmigtir.

Brigs (1986) goriimenin, sosyal bilimler alamnda yapilan aragtirmalarda
kullanilan en yaygwn veri toplama yO0mtemi oldugunu savunmakta ve bu durumun,
gérlisme yOnteminin; bireylerin deneyimlerine, tutumlarma, gbriilerine, sikayetlerine,
duygularina ve inanglarma iligkin bilgi elde etmede oldukga etkili bir ydntem
olmasmdan kaynaklandifini belirtmektedir (Akt: Yildirnm ve Simsek, 1999, 92).
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Bu avantajlan nedeniyle, aragtirmaya konu olan sorumu en yakindan yasayan
kigiler olarak, ilk6gretim birinci sif Sfretmenleriyle yapilan gorigmelerle ayrmtih

3.2. Cahgma Grubu

Aragtirma, 1999-2000 Egitim — Ogretim yithnin Eylil-Mays aylarmda, Adana
il smrrlan iginde yer alan alt sosyo-ekonomik diizeydeki ilk6gretim okullarmda goérev
yapan birinci smif 8gretmenleri ile gorismeler yapilarak yiiriitilmiistir.

Aragtrmanm ¢aliyma grubu, ana gbriismelerin yapidify, iki dilli gocuklarm
devam ettigi alt sosyo-ekonomik dtizeydeki bir ilkdgretim okulunda gSrev yapan dort
ve ayni sosyo — ekonomik dilzeyden belirlenen, ana dili Tiirkce olan gocuklarm devam
ettigi diger bir ilkdgretim okulunda gbrev yapan ¢ siif 6Fretmeni olmak fizere toplam
yedi simf 8gretmeni ile destek griigmelerinin yapildig ve her iki okul tiird igin 25%r
simif Ofretmeni olmak fizere toplam SO ilk6gretim birinci smif &fretmeninden
olugmustur. Aragtirmaya toplam 57 8Zretmen katimigtir.

Arastrma konusunun gerektirdigi Ozellikleri tagimasi ve kolay ulagilabilir
olmas: dzellikleri dikkate alnarak belirlenen okullarda ¢alisan 8retmenlere, Sncelikle
aragtirma komusu ve sfireci hakkinda bilgi verilmis ve aragtrmaya katilmaya gonillit
olup olmadiklar: sorulmugtur. Aragtirmanin ¢ahgma grubu bu gonilllilik cergevesinde
olusturulmugtur.

Yedi dgretmenle her devre igin yapilan ana goriigmeler tamamlandiktan sonra,
her iki okul tirfi igin, aragtrmamin amacina uygun Szellikleri tasiyan okullarda gorev
yapan 25°er 83retmen belirlenmis ve bu 8gretmenlerle de okuma — yazma 5gretiminin
biitlin devrelerini kapsayacak sekilde genel bir gorilsme yapimugtr. Destek gbrismesi
ad1 verilen bu goriigmelerin amaci, bu gérﬁsmelerle elde edilecek bulgularin, ana
- gorigmelerle elde edilen bulgular: destekleyip desteklemeyeceginin, destekleyecek ise
ne derecede destekleyecefinin dlglilmesidir.

Tablo 2.°de aragtrmaya katilan Ofretmenlerin okullara gdre daghmi ve
8prenci sayilar1 verilmigtir.
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Tablo 2. Aragtrmaya Katilan Ofretmenlerin Okullara gére Dafiim ve

Orenci Sayilan
ANA DESTEK

GORUSMELER | g GORUSMELER! | g
ADT |DaDii |3 |ADT  |bqDil 5

DEO* |[DEO* |F |DEO* |DEOM
Okul say1si 1 1 2 11 4 is
| Ogretmensayist | 3 4 7 25 | 25 50
" Ofrenci sayist 160 | 198 358 | 1098 | 1380 |2478

* ADT D.E.O. : ADT olan gocuklarmn devam ettigi okullar
** 1ki Dilli D.E.O. : iki dilli cocuklarm devam ettigi okullar

Tablo 2. incelendifinde ana gOrilgmelerin yapildifi 2 okulda toplam 7
Ogretmenle gorilgildigi ve bu Ofretmenlerin  toplam 358 &grencilerinin oldugu
gorilmektedir,

iki dilli olan gocuklarm devam ettifi, ana gdrilsmelerin yapildif: okuldaki 198
Ogrenciden 38 tanesinin ana dili Tiirkce olan dgrenciler oldugu, ADT olan ¢ocuklarm
devam ettigi okuldaki 160 Ogrenciden ise 6’smm iki dilli SZrenciler oldugu
belirtilmigtir. Buna gdre, ana gdriismelerin yapildig1 okullara devam eden toplam 358
8grencinin 166’s1 iki dilli, 192’si ise ADT olan 8grencilerdir.

Tablo 2. Destek géritymeleri yapilan okullar agisindan incelendifinde, ADT
olan gocuklarm devam ettidi okullarda gahigan 25 Gfretmenin 1098, iki dilli gocuklarin
devam ettiii okullarda ¢aligan Gfretmenlerinse 1380 Sgrencileri oldupu gbritlmektedir.
 BOylece aragtwma ile okuma — yazma Ofrenitken kargilagtiklari gigliklerin
belirlenmeye gahgitdig1 toplam 83renci sayisy, 2836°dur.

Ana goriigmelerin belirtilen ilkogretim okullarmda gérev yapan dgretmenlerle
yapilmasinin temel nedenleri gunlardir.



51

Iki dilti Cocuklann Devam Ettii Okulda Yirttilmesinin Temel
Nedenleri:

1. Aragtrmanm, komusu geregi dil sorunu olan bir okulda ylritilmesi
gerekmektedir. Cahymanm yOr6ititldiifo ve Gfretmenlerle ana gorllgmelerin yapildsgir iki
dilli cocuklarin devam ettii alt sosyo — ekonomik diizeydeki okul, Dogu ve Giineydogu
Anadolu bdlgelerinden gdoc eden Kilrt ve Arap ailelerin verlestifi bir gevrede
bulunmaktadw. Bu okula devam eden Ofrencilerin gofu, bu ailelerin gocuklani
oldugundan, Trkee onlar i¢in ikinci dil durumundadir.

2. Bu okula devam eden dgrencilerin ¢ogu digitk gelirli ailelerin gocuklandir.
Ailelerin gogunun egitim seviyesi diigiktiir. Bu nedenle gocuklarinmn egitimine gereken
Onemi veren aile sayis: da gok azdr. Buoun yam sira ailelerin gocuk sayisi ortalamas:
da yiksek oldufundan g¢ocuklarin gerekli ders arag-gerecleri, kilik kiyafet, beslenme
gibi temel gereksinimleri de dogru diirfist karsilanamamaktadur.

3. Bu okul, laboratuar, kiitiphane, spor salonu gibi olanaklar bir yana, en temel
gereksinimleri bile karsilanamamg bir okuldur. Yeterli derslik ve Sgretmen olmamasi
nedeniyle, 6. simifa ancak 1999-2000 Sgretim yilmda §jrenci almabilmigtir. Bu simflara
derslik bosaltilmas: igin difer simflar birlestirilerek sube sayilan azaltildifmdan, simf
mevcutlan daha da artmigtir. Bu nedenlerle bu okulun alt sosyo—ckonomik diizeyde
oldugu s8ylenebilir. Ust ya da orta sosyo ~ ekonomik dfizeyde bir okul olsayds, yeterli
derslik ve 5gretmen sayismm yam sira, kiitliphane, laboratuar, spor salomu ile her tirlt
Ogretim materyalinin bulunmas: gerekirdi.

4. Bu okul, aym zamanda aragtrmacmin da gérev yaptii ve aragtrmanm
yiritildaga 1999 — 2000 Sgretim yihnda birinci smif okuttufn kurumdur. Boylece
aragtirmaci, okuma — yazma Sgretiminde kargilagilan giighikleri, 6gretim yth boyunca
yakmndan gbzleyebilme olanafit bulmustur. Bu avantajlarim yam sira, Ogretmenler
arasindaki birlik ve dayamgmamin da, aragtrma verilerinin safhgi agisimdan Snemli
oldugu ditsiiniiimigtir.

5. Destek gorigmelerinin yapidig: iki dilli gocuklarin devam ettii diger
okullar da benzer kogullara sahip olan yine alt sosyo — ekonomik diizeydeki okullardir.
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ADT Olan Cocuklarm Devam Ettifi Okulda Yiiriitdlmesinin Temel
Nedenleri:

1. Ana goriigmeleri yapmak {izere belirlenen difer ilk6gretim okulu ise dil
sorunu olmayan, ADT olan gocuklarin devam ettidi, yine alt sosyo-ekonomik ditzeye
sahip bir okuldur. Buraya devam eden &grencilerin gofu diiglik gelirli ailelerin
¢ocukladir. Okulun fiziki binasi, bir ¢ok acilardan yetersizlik gOstermektedir. Smuf
mevcutlar: genelde 50°nin Gzerindedir. Bu &zellikler g6z Sniine alindifinda bu okulun
da alt sosyo — ekonomik dfizeyde oldugu dilglinfilmils ve bdylece bu degisken kontrol
altinda tutulmaya ¢alisilmugtir. Buraya devam eden gocuklarm bilyik cofunlugunun ana
diliinin Ttrk¢e olmasina dikkat edilmigtir. Bu durum, &fretmenlerce doldurulan
Ogrenci Tamma Formlariyla da ortaya konulmaya gahisilmgtar.

2. Destek goriigmesi yapilan 63retmenlerin ¢aligtifz okullar da benzer kogullara
sahip okullar arasindan segilmistir.

Ana gbriismeler tamamlandiktan sonra, alt sosyo — ekonomik diizeye sahip
okullar arasindan belirlenen, ADT olan gocuklarin gittidi okullar i¢in 25, ki dilli
¢ocuklarin devam ettigi okullar i¢in de 25 olmak {izere toplam 50 63retmen belirlenmis
ve bu §retmenlerle okuma — yazma Sfretiminin biitiin devrelerini kapsayacak sekilde
genel bir goriigme yapilmistir. Destek goriismelerinin yapildig: 50 6gretmene Ogrenci
Tanmima Formu doldurtulmamagtir.

Ana gdriigmelerin yapilarak ¢aligmanin yiiriitiildagi her iki okulda gorev yapan
Ofretmenlerle, okuma — yazma O&fretiminin her devresi i¢in ayri ayrt yapilan
gorlismelerden ve bu dgretmenlerin siiflarmndaki dgrenciler i¢in doldurduklar: 6grenci
tamma formlarindan elde edilen bilgiler ile okuma — yazma OFretiminin biitiin
devrelerini kapsayacak gekilde yapilan destek goriigmelerinden elde edilen bilgiler
birbiriyle kargilagtinlarak, dil sorunu olan yerlerde, okuma yazma &@retiminde
¢Oziimleme ybntemi uygulanirken izlenen hazirlik, climle, kelime, hece, ses ve serbest
okuma-yazma devrelerinde kargilagilan giighikler ortaya konulmaya ¢ahgilmigtir.

3.3. Veri Toplama Araglan
Bu aragtirmada veriler, okuma — yazma &fretiminde ¢ozlimleme ydntemi

uygulanirken izlenen hazirlik, ciimle, kelime, hece, ses ve serbest okuma — yazma
devrelerinde hangi giicliiklerle kargilagildigin belirlemek lizere, aragtirmacs tarafindan
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yan yapilandirilmug olarak geligtirilen Ogretmen Gorlisme Formlar: (OGF), okuma —
yazma Ogretiminin bltlin devrelerini kapsayacak sekilde diizenlenen Biitin Devreler
igin Ogretmen Gorilgme Formn (BDOGF) ve aragtrma kapsamma giren 8grencilerle
ilgili bilgileri toplamak amaciyla hazirlanan Ogrenci Tanima Formu (OTF) kullamlarak
toplanmuigtir.

Gorilgmelerde kullamilan Ogretmen Goriigme Formlar, aragtirmaci tarafindan,
okuma — yazma Sfretiminde izlenen alti devre (hazrhk, cimle, kelime, hece, ses,
serbest okmqa—yazma) icin ayr1 ayn ve yari yapilandirimig olarak geligtiritmigtir. Daha
sonra kullamlan BDOGF ise okuma yazma G6fretiminde izlenen bitiin devreleri
kapsayacak gekilde, aragtmac: tarafindan ve yine yan yapiandmilms olarak
geligtirilmigtir.

Hazitlik Devresi Ofretmen Goriigme Formu (HZDOGF), Ciimle Devresi
Ogretmen Goriigme Formu (CDOGF), Kelime Devresi Ogretmen Gorigme Formu
(KDOGF), Hece Devresi Ofiretmen Gorilgme Formu (HDOGF), Ses Devresi Ogretmen
Goriigme Formu (SDOGF), Serbest Okuma — Yazma Devresi Opretmen Goriigme
Formu (SODOGF) ve Bitim Devreler Igin Opretmen Goriisme Formu (BDOGF) ile
Ogrenci Tamma Formunun (OTF) geligtirilmesinde, literatir taramas: somucu elde
edilen bilgilerin yam sira ilkdgretim okullarinda 1998-1999 8gretim yilinda birinci simf
okutan Sgretmenlerle yapilan g6rlismelerden elde edilen bilgilerden de yararlamlmistir.
Goriigme formlarmda yer alan maddeler, okuma — yazma o@retiminde kullamlan
¢Ozlimleme yOnteminin alti agamasi (hazirhik, ciimle, kelime, hece, ses ve serbest okuma
— yazma) i¢in, aragtwmanmn alt amaglarmda yer alan sorulara yamit olacak sekilde
diizenlenmistir. | |

Hazirlanan Opretmen Goriigme Formlar, uzman gdriiglerini almak tzere,
Cukurova Universitesi Egitim Fakfiltesi [Ikogretim Bolimi ile Egitim Bilimleri
Anabilimdal’'nda gbrev yapan Sfretim elemanlarma sunulmugtur. Gelen elegtiri ve
" Oneriler dofrultusunda formlardaki maddeler yeniden dizenlenmistir. Formlarm
glivenirlifini kontrol etmek amaciyla 10 6@retmene 6n uygulama yapildiktan sonra
goriisme formiarinda yer alan maddelere son gekilleri verilmistir.

Ana goriigmelerin yapildif: 6gretmenlere 1999-2000 5retim yih baginda yine
aragtirmaci tarafindan geligtirilen Ofrenci Tanima Fornm (OTF) dagstilarak 5grencilerin
ana dili ve ailelerinin sosyo — ekonomik durumlar: hakkinda bilgiler toplanmigtir.



3.4. Verilerin Toplanmas:

Bu aragtwrmada veriler, okuma — yazma Ogretiminde ¢dzlimleme ydntemi
uygulanirken izlenen hazirhk, ciimle, kelime, hece, ses ve serbest okuma — yazma
devrelerinde hangi giicliiklerle kargilagildiim belirlemek izere 7 6gretmenle her devre
i¢in ayn ayn yapilan ana goriismelerle, benzer Szelliklere sahip okullarda gérev yapan
50 Sgretmenle ise biitiin devreleri kapsayacak sekilde yapilan birer destek gériigmesi ile
elde edilmigtir. Ayrica her devre i¢in ayr: ayr: goriigtilen dgretmenlere dagitilan 8grenci
tamma formlan ile Sgrencilere ait kisisel bilgilere ulagilmaya ¢aligilmsgtsr.

Ofretmenlerle bireysel olarak yapilan yarm yaptlandmilmug gSrilgmeler
srrasinda, yapilandmimamig sorulara verilen yanttlar sorularin altmda ayriimig olan
yerlere aragtirmaci tarafindan not edilmis, yapilandirilimg sorulara verilen cevaplar ise
formda agilmis olan kutucuklara (V') igareti konulmak suretiyle kayit edilmigtir.
Gorigmeler srrasinda aminda geligtirilip sorulan sorularin kayitlari, yine aragtirmaci
tarafindan aninda tutulmaya gahgilnustir,

Ana gbrilgmeler tamamlandiktan sonra, aragtirmanmin amacma uygun 6zellikleri
tasiyan okullar belirlenmis, bu okullara gidilerek 50 &fretmene ulagilmigtir. Bu
gorigmeler okul idarelerinden izin almarak, okul ortammda ve bireysel olarak
gerceklestirilmigtir.

Verilerin toplanmasi, 1999-2000 83retim yilinda okullarin agildii Eyhil ay1 ile
ilkdgretim birinci simf Ofrencilerinin ¢ofunun serbest okuma - yazmaya gegis
devrelerini tamamladifi Mayis ay1 arasinda gergeklestirilmigtir.

3.5, Verilerin C8ziimlemesi

Aragtirmada Sfretmenlerle yapilacak goriismelerle ve Oprenci Tamma
" Formlariyla elde edilen nicel verilerde say1 ve ylizde hesaplari, nitel verilerin
¢bziimlenmesinde ise betimsel analiz kullamilmugtir. Ayrica 6grencilerin ADT veya iki
dilli olma durumlarina gdre, sahip olunan kardes sayisi, anne — babanin egitim diizeyi
ve baba meslegi bakmndan iki grup arasinda anlamh fark olup olmadigm: test etmek
amaciyla X? teknigi kullamlmugtrr. Anlamhilbigim derecesini belirlemede 0.05 giiven
diizeyi 6lglit alinrmgtr, _

Analizlerde, betimsel analize uygun olarak veriler, 8nce aragtirma sorularmm
ortaya koydugu temalara gore organize edilip agik¢a ortaya konulmugtur. Ofretmen
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goriiglerini daha agik bir sekilde yamsitabilmek amactyla dofrudan ahmtilara yer
verilmistir.

Daha sonra elde edilen bulgular yorumlanarak, neden — sonug iligkileri
irdelenmistir.

Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmug bir
bigimde okuyucuya sunmaktwr (Yildrim ve Simsek, 1999, 159).
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BOLOM IV
BULGULAR

Bu aragtirmada, iki dilli ¢ocuklarm ¢8ziimleme ySntemiyle okuma — yazma
Ogrenirken karsilagtiklar giichikler incelenmistir. Bu bdlimde aragtrmada ulagplan
bulgulara yer verilmigtir.

4.1. Ogrencilerle Iigili Bulgular

Aragtirma sliresince ana goriigmelerin yapildigi yedi 6gretmenin toplam 358
Ofrencisi vardir. Bu Ogrencilerin smif mevcutlarina, ana dilinin Tirkge olup
olmamasina ve okul dncesi egitim almus olup olmadiklarmna gore dagihimlan Tablo 3' te
gosterilmistir.

Tablo 3. Ana Goriismelerin Yapildigi Okullarda ADT Olan Ogrencilerle Iki Dilli
Olan Ogrencilerin Okul ve Siniflara Gore Dagiim

Okul Sube | Sm. Mev. |ADT iDilli |OkulonEgt.
ADT Olan A 57 55 2 9
Cocuklarm [ B 52 29 3 5
GittigiOkul | C 51 50 1 7
Toplam 3 Sube 160 | 154 6 | 21
A 48 13 35 -
ki Dilli B 51 8 B -
Cocuklarin C 53 15 38 B
Gittigi Okul D 26 2 44 n
Toplam 4 Sube 198 38 160 21
Genel Toplam | 7 Sube 358 192 166 21
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Tablo 3’e bakildigimda, ADT olan ¢ocuklarin devam ettigi ¢ siufta toplam
160 8renci bulundufu grilmektedir. Bu 8grencilerin alti tanesi iki dilli, digerleri de
ADT olan &grencilerdir. iki dilli gocuklanm devam ettifi okulda gdrigilen dort
Sgretmenin ise toplam 198 Ofrencisi vardr. Bu Sfrencilerden 160 tanesi iki dillidir.
Diger 38 6grencinin ise ana dillerinin Tiirkge oldugu belirtilmigtir. Ana gériigmelerin
yapudify, iki dilli Ogrencileri okutan O&fretmenler Turkceyi hig bilmeden gelen
Ogrencileri olmadifim, okulda genel olarak Tiirkceyi kullandiklarmi, ancak
Sirencilerinin zaman zaman derste bile kendi dilleriyle konustuklarm (Szellikle kifiir
edecekleri zaman ve okula geldikleri ilk ginlerde) sdylemiglerdir. Bir 8retmen bunu
“zaman zaman ikinci kanala gegiyorlar.” ifadesiyle dile getirmistir.

ADT olan 160 dgrenciden 21’1 (%13) okuléncesi egitim almis, ADT olan
diger 6grenciler ile iki dilli 6grencilerden higbiri okuldncesi egitim almamngtr.

Yapilan destek goriigmelerinde, ADT olan gocuklarin devam ettifi okullarda
gOrev yapan 25 Ogretmenin toplam 1098 Srencisinin, iki dilli gocuklarn devam ettigi
okullarda gdrev yapan 25 Ofretmenin ise toplam 1380 Ogrencisinin bulundudu
belirlenmistir. iki dilli olan gocuklarm devam ettigi okullarda okuyan 1380 8grenciden
89 (% 6.4) tanesinin Turkceyl hi¢ bilmedigi, diferlerinin ise iki dilli olduklari
belirtilmigtir.

ADT olan 8grencilerin devam etti3i okullarda ¢aligan, destek gdriigmelerinin
yapidif: Sfretmenler, 1098 G6grenciden 97’sinin (% 9) okuldncesi egitim aldiin,
digerlerinin ise okuldncesi egitim almadigim sdylemislerdir. Iki dilli gocuklarm devam
ettifi okullarda yapilan destek gOrilgmelerinde ise 1380 Ogrenciden, sadece yedi
tanesinin okul6ncesi egitim aldif belirtilmistir,

Sahip olunan kardes sayis1 bakimindan iki grubun X? analizi sonuglar: Tablo
4’te verilmigtir.
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Tablo 4. Arastrma Kapsamma Giren Ogrencilerin Kardes Sayisma Gore

Daghmi
1ki Dilli Olan ADT Olan
Kardes Sayisi Ogrenciler Ogrenciler Toplam
N % N % N %
Tek gocuk 1 111 8 88.9 9 | 100 |
1-2 22 204 86 79.6 108 | 100
3-4 57 41.6 8¢ 58.4 137 | 100
5-6 57 83.8 11 16.2 68 | 100
‘{ 7 ve daha fazla 29 80.6 7 194 36 | 100
Toplam 166 | 464 192 53.6 | 358 | 100
X2 =90.382 P=.000

Tablo 4’te verilen dagihma gore, ailesinin tek gocudu olan dokuz 6frencinin
%11°1 iki dilli 6grencilerken, % 88.9’u ADT olan &grencilerdir. Bir veya iki kardes
sahibi olan 6grencilerin ise % 20.4’ iki dilli, % 79.6’st ADT olan Sgrencilerdir. Ug
veya dort kardes sahibi olma bakimindan bakildifinda, iki dilli 5grencilerin % 41.67Iik,
ADT olan 6grencilerin ise 58.4’liikk bir orana sahip olduklar1 g6riilmektedir. Bes veya
alt1 kardes sahibi olanlar arasinda iki dilli 8grenci oram %83.8, ADT olan 3renci oram
ise % 16.2°dir. Yedi ve daha fazla sayida kardese sahip olan 6grencilerin ise % 80.6’s1
iki dilli, % 19.4° ise ADT olan drencilerdir.

ADT veya iki dilli olma durumuna gore sahip ohinan kardes sayis1 bakimmndan
gruplar arasindan anlamh bir fark olup olmadifim test etmek amaciyla yapilan X2
analizi sonucunda, sahip olunan kardes sayist bakimindan iki grup arasmda anlamh bir
fark oldugu goriilmigtir (P = .000).

4.2. Oprencilerin Velileriyle figili Bulgular

Ana ve destek goriigmelerinin yapildit 6gretmenlerin hepsi, 6grencilerinin
sosyo—ckonomik ve egitim diizeyi diisiik ailelerin gocuklar1 olduklarmi ve velilerin
c;ocukla}mln egitimine gereken ilgiyi gstermediklerini dile getirmislerdir. Ogrencilerin
aileleriyle ilgili olan bu durum, ana gdriigmelerin yapildifx 8gretmenlere doldurtulan
OTPF’lerle de ortaya komlmus ve velilerin gofumm diisik gelire ve egitim diizeyine
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sahip olduklar: belirlenmistir. Bununla ilgili X* analizi sonuglar1 Tablo 5, Tablo 6 ve
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gre Dagilimt

Annenin T Dilli Olan ADT olan
Egitim Diizeyi Ogrencilerin Amneleri | Ogrencilerin Anneleri | Toplam

N % N % | N %
Okur—yazar degil | 70 79,5 18 205 | 88| 100
Olkur — yazar 7| 603 3 397 | 78 | 100
Tikokul mezumu 33 283 5 712 |132] 100
Ortaokul mezumu 7 22.6 24 774 | 31 | 100 |
Tise mezum . 0 15 100 |15 | 100
Vniversite mezmn | - 0 3 100 |3 | 100
Belirtilmeyen 7 364 7 636 | 11 100 |
Toplam 166 | 464 | 154 | 536 |358] 100

Xz = 84,465 P =000

Tablo 5°te aragtwmaya dahil edilen ¢ocuklarin annelerinin efitim dilzeyleri
goriilmektedir. Okur — yazar olmayan 88 annenin % 79.5°i iki dilli, 20.5’i ADT olan
annelerdir. Okur — yazar olan 78 annenin ise % 60.3’finlin iki dilli, %39.7’sinin ana
dilinin Ttrkge oldugu belirtilmigtir. ITkokul mezum olan annelere bakildignda, ilkokul
mezunu olan annelerin % 28.8’inin iki dilli, % 71.2’sinin ADT oldugu gorillmektedir.
Ortaokul mezunu olan 31 anneden % 22.6’s1 iki dilli, % 77.4’1 ADT olan annelerdir. Iki
dilli anneler arasmda lise ve Giniversite mezunu olan hi¢ yokken, ADT olan ¢ocuklarm
annelerinden 15°1 lise, 3’1 Universite mezunudur. Toplam 11 annenin egitim dﬁzeyl
hakkinda bilgiye ulagilamamustir.

Bu oranlar arasmnda anlamh bir fark olup olmadifmi test etmek i¢in yapilan X2
analizinde, iki dilli ya da ADT olma durumuna gbre, annelerinin efitim dilzeyi
agisindan bakildifinda iki grup arasinda anlamhi bir fark oldufu gSrillmektedir
(P=.000).

" Tablo 6°da iki dilli gocuklarla ana dili Tirkge olan gocuklarm babalarmm
egitim. dlizeyleri agisindan bakildifinda anlamh bir fark olup olmadif ile ilgili olarak
yapilan X? analizi sonuglari verilmigtir.
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Tablo 6. Orencilerin Babalarmin Egitim Dizeylerine Gére Dagilim

Tic Dilli Olan ADT Olan |
Babann Ogrencilerin Babalann | Ogrencilerin Babalart | Toplam
Egitim Diizeyi N % N % N | %
Okur—yazar degl | 45 789 12 211 | 57 [100
Okur — yazar 35 64.8 19 35.2 54 1100
Ilkokul mezunu 64 416 | 90 584 154 1 100
Ortaokul mezunu 13 30.2 30 69.8 43 | 100
Lise mezunu 4 12.5 28 87.5 32 {100
Universite mezunu . - 7 100 7 | 100
Belirtilmeyen 5 45.5 6 545 11 {100
Toplam 166 46.4 154 53.6 358 | 100
X2 = 58,468 P=.000

Tablo 6’da arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarm babalarmin egitim diizeyleri
gorilmektedir. Okur — yazar olmayan 57 babanin % 78.9’u iki dilli, 21.’i ADT olan
babalardir. Okur — yazar olan 35 babanm ise % 64.8°1 iki dilli, % 35.2’sinin ana dilinin
Tirkge oldugu belirtilmigtir. Ilkokul mezunu olan babalara bakildiginda, ilkokul
mezunu olan babalarin % 41.6’siun iki dilli, % 58.4’tintin ADT oldugu gérillmektedir.
Ortaokul mezunu olan 43 babadan % 30.2’si iki dilli, % 69.8’i ADT olan babalardrr.
Lise mezunu olan babalarm %12.5° iki dilli iken % 87.5’inin ise ana dili Tirkgedir. Iki
dilli babalar arasinda hi¢ {iniversite mezunu yokken, ADT olan ¢ocuklarin babalarindan
7 tanesi {iniversite mezunudur. Toplam 11 babann efitim diizeyi hakkinda bilgiye
ulagilamamgtr,

Bu oranlar arasmda anlamh bir fark olup olmadifm test etmek igin yapilan X?
analizinde, iki dilli ya da ADT olma durumuna gore, babalarin egitim diizeyi agismdan
bakildiginda iki grup arasinda anlamh bir fark oldugu goriilmektedir (P=.000).

Tablo 7°de arastrma kapsamina giren ve ana goriigmelerin yﬁpﬂmgl
okullardaki 358 6grencinin, iki dilli veya ADT olmalan durumuna gdre, velilerinin
meslek durumlar1 bakimmdan dagilimlan verilmigtir.



61

Tablo 7. Aragtrma Kapsamma Giren Ogrenci Velilerinin Meslek Durumuna

Gore Dagihmlar
ki Dilli Olan ADTOlan _ |Toplam
Ogrencilerin Velileri | Ogrencilerin Velileri

Meslek N % N % | N | %
Tysiz 19 475 21 525 | 40 | 100
Tsei 63 50 63 50 | 136 | 100
Memur - - 14 100 14 | 100
Sofor 3 25 9 75 | 12 | 100
Diger (Seyyar s, wmirci,| 76 | 48.7 80 513 | 156 | 100
marangoz, demirci vb.
Toplam 166 | 464 192 | 536 | 358100

X2 =15395 P = .004

Tablo 7. incelendiginde, igsiz olan velilerin % 47.5’inin iki dilli, % 52.5’inin
ADT olan veliler oldugu gérilmektedir. Isci olan veli oram her iki grupta birbirine
egittir. Iki dilli veliler arasinda hi¢ memur yokken, ADT olan velilerin 14’ memurdur.
Softr olan velilere bakildiginda % 25’inin iki dilli, % 75’inin de ADT olan veliler
oldudu gbritlmektedir. Seyyar satici, tamirci, hamal, berber, halici, hamal, penyeci,
marangoz, demirci vb. olan ve “dier” olarak gruplandmilan velilerin ise % 46.4’@ iki
dilli, % 53.6’s1 ADT olan velilerdir.
Iki grup arasinda anlamh bir fark olup olmadigm: test etmek amaciyla yapilan
X? analizinde, iki dilli veya ADT olma durumuna gdre, veli meslefi bakimindan
anlamh fark oldugu goriilmektedir ( P= .004). Bu fark, iki dilli veliler arasinda memur
olan higbir velinin bulunmamasi ve sofor olan iki dilli veli sayisimin da ADT olan sofor
veli sayisma gore gok az olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Clinki, igsiz, is¢i, ve difer
mesleklere sahip olan veli oram iki grupta birbirine ¢ok yakin hatta ig¢i veli oram
birbirine egittir.
- Ana gOriigmelerin yap1ldigi, ADT olan gocuklarm gittigi okuldaki 6gretmenler,
yaklasik 5’er velinin, iki dilli gocuklarn devam etti3i okuldaki Ogretmenler ise yaklagik
12’ser velinin okula hi¢ gelmedigini belirtmislerdir. Ofretmenler, veliler arasmda
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“cocuguna nasil yardim edebilecefi” konusunda kendilerinden yardmm isteyen veli
sayisimn da oldukea az olduBumn belirtmiglerdir.

Ana gorigmelerin yapildifi iki dilli cocuklarin devam ettigi okuldaki
Sgretmenler, 160 iki dilli 5grencinin okula gelen velileri arasinda, yaklagik 20 (% 12.5)
tanesinin Titrk¢eyi hi¢ bilmedifini sBylemis ve okula hi¢ gelmeyen velilerin de bilyilk
ihtimalle Tiirkce bilmedikleri igin okula gelmediklerini 6ne sirmiglerdir. Iki dilli
cocuklarin devam ettigi okullarda ¢aligan 6Zretmenlerle yapilan destek gériismelerinde
ise 1380 iki dilli 6grencinin velileri arasimda yaklasik 400 (% 29) velinin Ttrkeeyi hi¢
‘bilmedigi dile getirilmistir.

4.3. Hazirhk Devresi Ile figili Bulgular

Alt1 yagim bitirerek okula baglayan Sgrencilerin, genel olarak, okuma-yazma
becerisini Ofrenebilecek bir olgunluk diizeyinde olduklari kabul edilir. Ancak
psikolojik, sosyal ve fizyolojik nedenlere bagh olarak O&frenciler arasinda bireysel
farklar oldugu da unutulmamabdir. Egitim agisimdan 6nemli olan, smifin bir bGtiin
olarak okuma-yazma ¢ahismalarma hazir olmasidir (Oz 1998, 57).

Okuma — yazma &gretiminde, ¢dzlimleme ydnteminin ilk donemi olan hazirhik
devresinde, Ofrencilere bazi hazirhk ¢abgmalari yaptirlarak, okuma-yazma
caliymalarina birlikte baglayabilmeleri  i¢in gereken ortak beceri ve ahgkanliklar
kazandmimaya ¢ahgilir. Ogrencilerin bu ¢ahgmalarda edinecekleri temel beceri ve
aligkanliklar, onlarm okuma-yazma &retiminin dier devrelerinde edinecekleri beceri
ve aligkanhiklarm temelini olugturur. Bu nedenle bu ¢ahgmalar Ofrencinin basaris:
agisindan bity{ik nem tagimaktadir.

Hazirlik donemi kendi iginde fi¢ grup ¢aligma seklini icerir. Bunlar;

1. Okuma yazmada kullanilacak 83retim materyallerini kullanabilme hazirhig,

2. Okumaya hazirhk ¢ahsmalars,

3. Yazmaya haznlik ¢alismalaridir (Oz, 1998, 58; Kavcar ve Oguzkan, 1987,
27-28 ; Alperen, 1989, 16-19).

Birinci sinifta bu 8n gahgmalar bittinlik igerisinde eg zamanl olarak yiriitikir.
Ancak karglagilan giigliiklerin ayrmtili bir sekilde ortaya konulabilmesi agisindan
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hazirhk devresinde elde edilen bulgularin, 8nce genel olarak karsilagilan giichikler
olarak, daha sonra yukaridaki asamalara gére cle alinmas: uygun gorilmdstir.

4.3.1. Hazirhk Devresinde Genel Olarak Karyilagilan Giigliikler

Bu donemde, ana ve destek goriismelerinin yapildig: biitiin 63retmenler, genel
olarak, 8grencilerinin ana simifma gitmemis olmasmdan ve ailenin egitim diizeyinin
diigiik olmasmdan kaynaklanan sorunlar yagadiklan belirtmiglerdir.

a) Iki Dilli Ogrencilerin Devam Ettii Olullarda Karsilagilan Giigliikler

Ogrencilerinin Tiirkgeden baska bir ana dile sahip olmalarmnmn okuma — yazma
Ogretimi agisindan bazi sorunlara yo! agtiim belirten, iki dilli gocuklarmn devam ettigi
okullarda ¢ahsan, ana ve destek goriigmelerinin yapildif: biitim Sfretmenler, bu
sorunlarin hazirhk devresinde daha ¢ok styleneni anlama ve kendini ifade etme
tizerinde yogunlastifim dile getirmislerdir. Ayrica bu &gretmenler, ¢ocuklarm Tiirkce
kelime hazinelerinin zayif olmasi nedeniyle, bu devrede daha ¢ok 83rencileri dile, okuls
ve smifa ahgtrmak igin zaman harcadiklarim ve bunun da, normalde 15 giin kadar
olmas1 gereken hazirlik devresinin stiresini bir aya kadar uzattifim belirtmiglerdir.
Bunun yam sira, velilerin de Tirkgeyi tam olarak ya da hi¢ bilmiyor olmasmin bu
devrede biiyilk dnem tagryan 6gretmen — veli iligkilerinde kopukluklara yol agtigim dile
getirmiglerdir.

Bir Ggretmen, bu soruyu cevaplandmrken “Ogrenci ¢ifte sahsiyet rolinii
oynamak zorunda kahyor. Tirkce kelime hazinesi zayif oldufu i¢in, Ofretmenin
ilkokuma — yazma faaliyetlerinde farkh bir uygulama yapmas: gerekiyor. Bir yandan
okuma — yazmaya hazirhk faalivetleri yaptmrirken, bir yandan da dil 6gretimi tizerinde
durmasi lazzim. Bu da Ggretmeni zaman bakimindan zor durumda birakiyor. Veli de
Tiirkce bilmediginden Ggretmenle arasmda kopukluk oluyor. Opretmen veliden hi¢
yardim alamiyor.” ifadesini kullanmgtir.

Ana gOriismelerin yapildift d6rt 6Zretmen, 6grencilerin dili kullanma becerileri
agisindan yasadiklar: zorluklar, kendini ifade etmede giighik, konugmadan gekinme, ige
kapaniklik, sSyleneni anlamama, konugurken kelimeler arasinda iligkisizlik, hata yapma
kaygis: ve bu kaygidan kaynakh kendine gliven duygusunun zayiflii, buna bagh olarak
konugurken ¢ok algak sesle konugma ya da hi¢ konugmama, olarak siralamiglardir. Bir
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OZretmen bu gorilglerini §0yle ifade etmigtir: “Simfta belirgin bir anlama ve sdylemek
istedigini ifade edememe sorunu var. Istedifimi anlatmakta giiglitk gekiyorum. Bunun
i¢in bazen onlar gibi konugtufum da oluyor. Anlama ve ifade etme giiclid olunca bu
da simfta iletigim giglitkleri (cekingenlik, igine kapanikhk vb.) yaganmasma yol agryor.
Anlama olay1 olmadi i¢in daha ilk giinden her seyi ezberlemeye baghyorlar.” Destek
gOriigmesi yapilan diger bir 5gretmen de “Cocuklara derdimi anlatana kadar ¢ok zorluk
¢ektim. Devreler ¢ok uzadi Cocuklar dofru diriist Tiirkge Ggrenene, okula ahsana
kadar epey zaman harcadik.” sBzleriyle dil sorununun efitim — 6Fretim etkinliklerine
yansimalarim belirtmeye ¢aligmgtir.

Iki dilli gocuklarm devam ettifi okullarda calisan biitin &fretmenler,
6grencilerinin okulbncesi egitim almamis olmalarma bagh olarak, daha gok davrams
agisindan sikmntilar yasadiklarmi, 8grencilerin bir ¢ok temel davramgr edinmemis
olduklarmi, tunak kesme, elini sabunlama, digini fircalama, hatta tuvalete nasil
gidilecegi konusunda bile ¢ocuklarin en temel davraniglar: edinemeden geldiklerini ve
bunun da Sgretimden gok, egitimi 6n plana ¢ikardigim vurgulamiglardir. OFretmenler,
bu durumun okula yabanci olan ¢ocugun, girdifi bu yeni ortama uyum siirecini
uzattifim Sne stirmfiglerdir.

Okulun agildia ilk giinlerde, 83rencilerinin, okula gelmeye ve okuma yazma
Ogrenmeye ¢ok istekli olmadiklarms belirten, iki dilli cocuklarin devam ettifi okuldaki,
ana goriigmelerin yapildif1 dort 6gretmen, buna bagh olarak sk sik smifta dolagma,
cesitli bahanelerle digar1 ¢ikma istedi, dersi dinlememe, siirekli kalem agma, okula uzun
slire aijamama, yakmlarim1 sinifa getirme, aflama, sik sik devamsizhik yapma, sik sik
daha ka¢ ders kaldiim sorma gibi davramslar gozlemlediklerini belirtmislerdir. Ote
yandan, destek gorlismeleri yapilan 8Zretmenlerden 19 tanesi Ogrencilerinin okula
gelmeye ve okuma — yazma Sfrenmeye istekli olduklarini, alf: tanesi ise 83rencilerinin
¢ofunda bbyle bir istepi gozlemediklerini belirtmiglerdir.

b) ADT Olan Ogrencilerin Devam Etti3i Okullarda Karsilagilan Giiglikler

ADT olan gocuklarm gittigi okullarda galisan biitin Sfretmenler, ki dilli
Ogrencilerin devam ettifi okullarda ¢aligan 6gretmenlerin belirttigi, dilden kaynaklanan
giclikleri fazla yasamadiklarim, gocuklarin bazen yerel afizla da olsa, duygu ve
diiglincelerini rahathkla ifade edebildiklerini belirtmiglerdir.
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ADT olan ¢ocuklarm gittifi okulda ¢alijan, ana gOrismelerin yapildif
Ogretmenlerden ikisi, ile destek gbriigmelerinin yapildifi Ofretmenlerden 22’si,
Ogrencilerinin okuldncesi egitim almamig olmalarmin yarattifi sorunlar olarak, el
becerilerindeki yetersizlikleri, resim yorumlama ve anlatmadaki yetersizlikleri, harflerin
yazilig yonlerindeki yanlighklan ve smif i¢i ortama uyumda zorlanmay: sralamiglardar.
Ogpretmenlerden biri okulSncesi efitim almamis olmalariyla ilgili olarak su sbzleri
sOylemigtir: “Gelen ¢ocuk, bu nedenle efitim her seyden &nce gelir deyip Sgretimi
ikinci plana atiyoruz. Cocuk kalem tutmay:, defter kullanmay: zaten bilmiyor.
Karsimiza sifir geliyor. Mesela yere titkkiirmemegi biz dgretiyoruz.”

Difer dort 6fretmen ise ana simifina gitmis olan dgrencilerinin, saghksiz bir
okuldncesi egitimi aldiklarmi, diferlerinden daha sorunlu olduklarimi, derste difer
Ofrencilerden daha ¢ok sikildiklarim ve siirekli oyun oynamak istediklerini &ne
slirmiiglerdir. Bu 6gretmenlerden biri goriiglerini §oyle ifade etmigtir: “Anasinfs egitimi
saghkli olsayd: elbette bir cok faydasi olurdu. Ama okuldncesi egitim alan
Ogrencilerime her sey yanlis 63retilmis, mesela harfleri dgretmisler ama yazihs ySnleri
yanlig 5gretilmig, kitabm tutulusu yanhs 5gretilmig. Bunlar: diizeltmek de ¢ok zor.”

Oysa okulbncesi efitimin birinci amac1 gocufu okula hazrlamak olmahdis.
Burada bu eitim hizmetinin nitelifinin Snemi ortaya ¢ikmaktadir. Cocufun bu devrede
edindifi yanhy davramg ve aligkanhklari sonradan diizeltmek g¢ok bilyitk caba
gerektirebilir. Bu nedenle okul dncesi efitim hizmetlerinin kalitesi daima giindem de
tutulmas: gereken bir konudur.

Ogrencilerinin genel olarak okula gelmeye ve okuma — yazma Ggrenmeye
istekli olduklarimi belirten, ana ve destek goriismesi yapilan biitéin 8Zretmenler, bunu
Ofrencilerin simfa neseyle girmelerinden, 6fretmeni ve arkadaglariu sevmelerinden,
ders islemeye istekli oluglarmndan, 6devlerini diizgiin ve diizenli olarak yapmalarindan,
okula ve simf ortamma ¢abuk ahsmalarindan anladiklarim belirtmiglerdir.

4.3.2. Okuma Yazmada Kullamlacak Ogretim Materyallerini Kullanmza
Haznrhklarnnda Karsilasilan Giiglitkler

- Bu dnemde arastrmanin ¢aliyma grubunu olugturan biitiin dgretmenler, bir
¢ok 6grencilerinin, okuma — yazma 6grenirken kullanilacak arag—gereglerin ¢ofunu itk
defa okulda kullanmaya bagladifini, defier ve kitabin sayfalarmi nasil gevireceklerini,
kalemlerini nasil agacaklarim, arag — gereglerini gantalarina nasil yerlestireceklerini vb.
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bilmediklerini, dolayisiyla ders arag-gereglerini dofru kullanma, yirtmama, bitkilp
katlamama ve temiz tutma gibi aligkanliklar1 da edinmemis olduklarm belirtmiglerdir.

Bu ortak sorunlarin yam swa, bu donemde karsilagtlan giiglikler agafdaki
baghklar altinda, gruplandimlarak ele almmustrr.

a) 1ki Dilli Ogrencilerin Devam Ettigi Okullarda Kargilagilan Giigliikler

Ang goriismelerin yapildift gretmenlerin #icll, bu devrede dgrencilerinin hem
kendilerinin hem de arkadaglarmin egyalarma zarar verdiklerini, sik sik defterlerini
yirttiklarini, kalemlerini  bitene kadar agtiklarini, arag — gereglerini sk sk
kaybettiklerini, silgileri olmadi$1 i¢in ya da olsa bile, yanhs yaptiklarinda titkiiriikle
silmeye ¢aligtiklarin1 behirtmiglerdir.

Bu okulda c¢ahsan Ofretmenlerden biri, Ofrencilerinin arag - geregleri
kullanmalarinda yasadif: problemleri su sekilde ifade etmistir : “Cocuklar kalemi ilk
defa okulda tutmaya bagladiklan igin, defisik amaglarla kullamyorlar. Duvarda,
masada, hatta arkadagmm g6ziinde deneyen yani kalemi bdylece tammaya ¢ahigan
oprencilerim var. Asil islevini bilmiyorlar. Defter ve kitaplarm g¢ok diizensiz
kullantyorlar. Defteri tantyabilmek igin her tarafim: karalryorlar™.

Destek goriismelerinin yapildifn Ofretmenlerin cofu da aym giicliklerle
kargilagtiklarmi dile getirmis ve bazirhk devresinde yagadiklari bu gigliklerin bu
devreyi normalden yaklagik iki hafta kadar uzattyfim, 6frencilere tuvalet egitimi de
dahil bir gok davramigi kazandirmak zorunda kaldiklarndan, bu devrede okuma —
yazma &gretimine hazirhk isini ikinci plana ittiklerini belirtmislerdir.

b) ADT Olan Orencilerin Devam Ettii Okullarda Karglapilan Gaiglikler

ADT olan ¢ocuklarm devam ettigi okullarda ¢alisan ana ve destek gbritgmeleri
yapilan bitiin Gfretmenler, iki dilli Ofrencilerin devam ettifi okullarda c¢ahgan
meslektaslariyla benzer giighikleri yagadiklarini, ancak bu sorunlarin ¢abuk atlatidifing,
Ogrencilerin ders arag-gereglerine ¢abuk ahgtiklarm belirmiglerdir.

. Oretmenlerin verdigi bilgilere bakildigmda, hazirhik devresinde, Sgrencilere
okuma - yazmada kullanlacak &fretim materyallerini kullanma hazrhklan
yaptirihirken, her iki okul tiiriinde de benzer giicliklerle karsilagildid, ancak ADT olan
Ogrencilerin bu giigliikleri daha kisa siirede agtiklari goriilmektedir.
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4.3.3. Okumaya Hazirlik Cahymalarinda kargilagilan Gilglikler
a) Iki Dilli Ogrencilerin Devam Etti3i Okullarda Kargilagilan Giigliikler

Iki dilli ¢ocuklarm devam etti3i okullardaki Sgretmenlerin hepsi, okumaya
hazirhik bakimmdan yagadiklari en bilyilkk giicliftin &grencilerin dinleme beceri ve
ahgkanhklarmn olmayismdan kaynaklandigin belirtmiglerdir. Ogretmenler, Sgrencileri
anlamh okumaya hazirlamak icin bir masal vb. an]atmayagahstxklamida,birc;ok
Ogrencinin dinlemedigini, bagka bir seyle ilgilendiJini, en ¢ok da kalem agmakla
ufraghfim1  gézlediklerini belimmiglerdir. Ayrica, Ofretmenlerden biri, kendisini
dinleseler bile bir ok 6grencinin anlatilan masalla ilgili olarak sorulan sorulara dogru
cevap veremedigini sdylemistir.

iki dilli gocuklarm devam ettigi okuldaki Sretmenlerin fici Ogrencilerinin
resimlerin soldan safa izleyemediklerini, resimde gbrdiiklerini ¢ofunun anlatamadifim
belirtmiglerdir. Diger dgretmen ise resimleri dogru izlediklerini, ancak gérdiiklerini
anlatmakta sorunlar yagadiklarim belirtmigtir.

b) ADT Olan Ogrencilerin Devam Ettisi Okullarda Karsilagilan
Giiglitkkler

- Ana gbrligmelerin yapildifi, ADT olan cocuklarm gittifi okuldaki
Ogretmenlerin hepsi, Ofrencilerinin okumaya hazirhk bakimindan fazla gichikle
kargilagmadiklarini, ¢ofunun resimleri soldan safa dofru takip ederek, resimde
gordiiklerini basit climlelerle de olsa anlatabildiklerini, kendilerine anlatilan masal veya
hikayeleri dinleyip, sorulan sorulara dogru cevap verdiklerini belirtmiglerdir.

Desteck gOriigmesi yapilan Ofretmenler de aym dofrultuda gdrils
bildirmiglerdir. Ancak bu Ofretmenlerden biri smifinda ana dili Arapga olan bir
dgrencisinin oldugunu, bu d3rencinin snifta olup bitenleri anlamakta zorlandigm ifade

A
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4.3.4. Yazmaya Hazirhk Cahymalarmda Kargilanlan Giiglikler
a) Iki Dilli Ogrencilerin Devam Ettigi Okullards Kargilagilan Giiglikler

ki dilli cocuklarm gittigi okuldaki Ogretmenler, kuralli ¢gizgilere gegmeden
Once el ahgtirmalarna fazla zaman ayrmak zorunda kaldiklarim, &3rencilerin 5zellikle
kalem agmakla ¢ok zaman harcadiklarm, defterde gOsterilen yere degil, herhangi bir
sayfaya yazdiklarim, bazi Sgrencilerinin kalem tutmay: bir tirlit Sgrenemediklerini,
defterlerini stk sik  ymttklarmm, sayfalan yarim bmzktiklarmi belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin hepsi bu sorunlardan dolayr kuralh gizgilere gegisin ve 8grencilerin
yazmaya hazir hale gelmesinin fazla zaman aldifm: belirmislerdir.

b) ADT Olan Ogfrencilerin Devam Ettizi OkuBarda Kargilaplan
Giigliikler

ADT olan ¢ocuklarm gittii okuldaki 6gretmenlerden ikisi bu devrede de fazla
sorunla kargilagmadiklarm, 6grencilerinin gogumun kalemi dogru tutmay, defteri sraya
dogiru yerlestirmeyi, vb. gabuk dgrendiklerini, karalama, bovama, kagit yirtma, hamurla
oynama gibi el abstrmalarim fazla yapmaya gerek kalmadan &grencilerin kuralli
gizgilere gegis yaptiklarm belirtirlerken, difer 68retmen ise, simfta kalem tutmakta gok
zorlanan, el kaslar yeterince geligmemig 5grencileri oldugurm belirtmigtir.

4.4. Citmle Devresinde Karylagilan Giiglitklerle Iigili Bulgular

Smif 6gretmenleri, 5Frencilerin okuma — yazma Sgrenmeye hazir oldufiuna
karar verdiklerinde, onlara kligeler halinde fig climlelerini vermeye baslarlar. Ciimle
devresi, okuma - yazma Ogretiminin diger devrelerine temel olugturdugu i¢in, bu
ddnemde 8grencilerin verilen fig cimlelerini iyi kavramalan biiyllk 6nem tagimaktadsr
(Oz, 1998, 89). Fis ciimlelerinin verilmesi smasinda 6gretmen ve ofrenciler gesitli
nedenlerden kaynaklanan bazi sorunlarla karsilagmaktadirlar. Bu devrede kargilagilan
giliglikler agafidaki alt baghklar altinda ele ahnacaktir.
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4.4.1. iki Dilli Ogrencilerin Devam FEttisi Okullarda Kargilagilan
Giiglikler

Ana goriismelerin yapildig:, iki dilli gocuklarm devam ettigi okullarda ¢aligan
bltlin Sgretmenler, Sfrencilerinin gofuniufunun biltin fis cimlelerini tamdiklarm
belirtmiglerdir. Ancak, bu oran say: olarak istendiginde, 198 8grenciden 33’tiniin (% 16)
climleleri okuyamadifin: belirtilmiglerdir.

Fis climlesinin Srnegine bakilarak yazilmas: agismdan bakildigindan, dogru
yazabilme oraminm % 80 oldugu belirtilmistir (198 kisiden 160 kigi). Ancak, fis
climlelerinin ezbere yazilmasinda, bu oranin diigtiifi ve % 61 olarak seyrettifi
gOriilmiigtir (198 dgrenciden 122 kisi) .

Ogretmenler, fig climlelerinden olusturulan metinleri okuyamama oramnm %
24 oldugunu belirtmislerdir (48 kisi).

Cumleleri simifga ya da grupca okuturken ilgilenmeyen, bagka bir seyle
ufrasan, ilgisiz dfrenciler agisindan bakildifinda, iki dilli 198 Sgrenciyi okutan dori
6gretmen, toplam 52 8grencilerinin derse kars: ilgisiz olduklarm: belirtilmiglerdir. ( %
26)

Verilen fig clmlelerini dogru telaffuz edip edememe bakimindan sorulan
soruya iki dilli olan &@rencilerin devam ettigi okuldaki dort 33retmen, 8grencilerinin
climleleri ¢esitli sekillerde yanli telaffuz ettiklerini, bununla birlikte &grencilerinin
cogunun fig climlelerinin anlamim anlamakta zorlanmadiklarm dile getirmiglerdir.

Destek g6rilgmesi yapilan 25 dgretmenden 19’u Sgrencilerinin gogunun, ikisi
10 — 15 Bgrencilerinin, biri ¢ — d6rt dfrencisinin ilk etapta fis climlelerini anlamadifm
belirtirlerken difer {i¢ Ofretmen ise &frencilerinin hepsinin climleleri tam olarak
anladiklarm belirtmislerdir. Ofretmenler, fis climlesini veritken drama, oyun, hikaye
vb. etkinliklere fazlasiyla yer verdiklerini, buna rafmen simflarmda climlenin anfamm:
- anlamayan 8grenciler bulundufunu belirtmiglerdir.

4.42. ADT Olan Oprencilerin Devam Ettigi Okullarda Kargyilagilan
Giigliikler

Ciimle devresinde ADT olan gocuklarm gittigi okulda, gériigillen iig dfretmen,

dgrencilerinin blytk gofuniupumin (% 94) bttn fiy climleleriii® tanhk

e
belirtmiglerdir. (160 6grenciden 9°u tammiyor) W e a@‘
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ADT olan ¢ocuklarda fig climlesinin Srnefine bakilarak yazilmas: oram %
93’titr. (160 tan 149 kisi yazabiliyor.). ADT olan 160 dgrenciden 140’mm ise (%87,5),
climleleri bakmadan (ezbere) dogru yazabildigi belirtilmistir.

Fig climlelerinden olugturulan metinleri okuyamama orami, ADT olanlarda 160
Bgrenciden 15 (%9) 8frencidir.

Cimleleri smif¢a ya da grupea okuturken ilgilenmeyen, bagka bir geyle
ugrasan, ilgisiz 6grenciler agismdan bakildifinda, ADT olanlarda derse karg: ilgisizlik
oranmin %7 oldufu g6riilmistir (160 ta 11). )

Verilen fis climlelerinin dogiru telaffuz edilmesi agismdan bu &retmenler
herhangi bir sorunla kargilagmadiklarini, &grencilerinin ¢ofumun ciimleleri dogru
telaffuz edebildiklerini ve anlamakta da zorlanmadiklar1 belirtmiglerdir.

Aragtirmaya katilan, ana ve destek gériismelerinin yapildigi biittin 6gretmenler,
climle devresine girdikten sonra §grencilerin okumaya kars1 duyduklan istekte bir artig
oldugunu ve bunu da siirekli yeni climle 6grenmek isteme, verilen ciimleyi biiyik bir
istekle yazma, climle ile ilgili soru sorma, ciimleleri ilgiyle okuma gibi davramslardan
gbzlemlediklerini belirtmiglerdir.

Ciimle devresinde yukarida agiklanan giiglitklere ek olarak biitiin Sgretmenler
¢ofu zaman, climlenin kelimelerini eksik yazma, climleyi tersten yazma, kelimeler ve
harfler arasindaki boslugu dogru ayarlayamama, harflerin yazilig yoniindl yanhs yapma,
climleye kiigiik harfle baglama, sonuna nokta koymama gibi sorunlarla kargilastiklert
belirtmislerdir.

4.5, Kelime Devresinde Karpilagilan Gacliklerle Ilgili Bulgular

Oprencilere yeteri kadar ciimle verildiginde ve o&grenciler ciimlelerdeki
kelimeleri hissetmeye basladiklarinda §3retmen ciimle ¢Bzlimlemesine baglar. Burada
amag, gocuklarin biitlin icinde pargay: gdrebilmelerini saglamaktir. Kelime devresinde,
Ogrencilerin en iyi kavradiklar climle belirlenerek kelimelerine ayrilr. Elde edilen
kelimelerle ¢esitli galiymalar yaptirilarak (kelimelerin yerlerini degistirme, kelimeyi
bagka climlelerin bagmna ve sonuna koyma, eksik kelimeyi bulma, yazma ve okuma
gibi), gocuklarm kelimeleri iyice kavramalan saflanmaya cahgilir. Kelimenin ve ctimle
ile olan iligkisinin daha kavranmasi igin elde edilen kelimelerle yeni ctimleler,
climlelerden de metinler olugturutur (Oz, 1998, 95-100; Nas, 1999, 107; Demirel, 1999,
86).
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451. Iki Dilli Oprencilerin Devam Etti3i Okullarda Kargilagilan
Giiglikler

Kelime devresinde karsilagilan gilglilklerle ilgili olarak, dgrencilerin gofumumn
ciimlelerdeki kelimeleri ayr1 ayr tamiyip tanimadiklariyla ilgili olarak sorulan soruya
karsilik olarak iki dilli gocuklarm devam ettigi okuldaki gretmenler “kismen” cevabim
vermig, Ofrencilerinin tanimakta en ¢ok zorlandiklari kelimeleri “bayram, bayrak,
¢alism, cumhuriyet, gazete, uyu, uyan, severiz, baraj” olarak swalamuglarder. Bu
dgretmenler cocuklarmn adi gegen kelimeleri tammakta zorlanmalanmn nedenleri olarak;
bu kelimelerin uzun olmalarimi, giinlik hayatlarinda sik yer almamalarim, benzerlikler
tagidiklarmi ve fig climlelerinde sik gegmemelerini siralamuglardir.

Ogrencilerin en gok hangi kelimeleri tamimakta zorlandiklar: ile ilgili olarak
sorulan soruyu, destek gbriigmesi yapilan, iki dilli 6Frencilerin devam ettifi okuldaki
Ogretmenler, “dolap, erken, uyu, uyan, bafa, daga, diifiine, giindlr, baraj, jandarma,
severiz, cumhuriyet” kelimelerini siralayarak yanitlamig ve bu durumun da kelimeler
aras1 benzerliklerden, bu kelimelerin ¢ocuklarn giinlikk hayatlarmda sik kulftamlmiyor
olmasmdan, &grencilerin ciimle devresinde bu kelimelerin gegtifi figleri iyi
kavrayamayigindan ve biitiin igerisinde pargayr gbrmenin gocufa zor gelmesinden
kaynaklantyor olabilecegini vurgulamiglardir.

Iki dilli 8prencilerin devam ettii okuldaki dort &fretmen, &grencilerinin
goZunun kelimeleri s8ylemekte ve dogru telaffuz etmekte zorlandiklarini belirtmiglerdir
(Umit yerine Umilt, diin yerine dimeyin, basi yerine bagisi, tuvalet yerine toalet,
cumbhuriyet yerine cumruriyet, kap: yerine ap1 vb). Destek gériismesi yapilan, iki dilli
Ogrencilerin devam ettii okuldaki &gretmenlerin, Ofrencilerinin dogru telaffuz
edemedifi kelimelere verdikleri 6rnekler de hemen hemen ilk orneklerle aymdr. Bu
Ogretmenler bunun en &nemli nedeni olarak 6frencilerinin Tiirkgeden farkh bir ana
dilie sahip olmalarini1 gdstermiglerdir. Bunun yan1 sira, destek goriigmesi yapilan alt:
Ogretmen de yerel konugma seklinin hakim olmasini, kelimelerin uzun olmasm ve bazi
Ogrencilerdeki fiziksel dil sorunlarinin varhgini, kelimelerin dofru sBylenmeyiginin
nedenleri olarak belirtilmiglerdir.

* Oretmenlerinin soyledigi kelimeleri tam ve dogru olarak yazamayan 8grenci
saywsi, iki dilli olan 198 6grencide 62 (%31) olarak belirlenmistir. Ofretmenler
climledeki kelimelerden biri eksik yazildiginda, 198 6grenciden 40’nin  (%20) eksik
olan kelimeyi bulamadigm, bu OJrencilerin eksik oldugunu bulmakta en ¢ok
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zotlandiklars kelimelerin ise, ciimle igerisinde 6zne ile yaklem arasmda yer alan zamir,
sifat ve nesneler oldufunu belirtmiglerdir. Biltin 8gretmenlere gdre, climlenin baginda
yer alan kelimelerle sonunda yer alan kelimelerin eksikligini biitin dgrenciler kolaylikla
bulabilmektedirler.

Kesilen ciimlelerin kelimeleriyle elde edilen metinleri okuyabilme agisindan
bakildiginda, iki dilli 6@rencilerin %67’sinin metinleri dogru olarak okuyabildiji
belirtilmigtir.

Oprencilerin, kesilen ctimlelerin kelimeleriyle yeni cOmle olugturup
olugturamadiklars sorusuna, ki dilli olan ¢ocuklarin devam emgl okuldaki
Ogretmenlerden ikisi “evet”, ikisi de “hayir”, destek gbriismesi yapilan 8gretmenlerden
ise altis1 “evet”, dordii “hayn™ ve 15’1 de “Kismen” cevabim vermiglerdir. Soruya
“haynr”™ ve “kismen” cevabi veren dgretmenler bunun nedenlerini agiklarken, gocukiarin
ana dillerinin Tirkge olmamasma bajh olarak Tirkge kelime hazinelerinin zayif
oldugunu, kelimelerin sadece ezbere olarak bilindifini, ne anlama geldifinin zihinde
canlandirilamadifini, cocuklarm zaten kendilerini ifade etme glicligii gektiklerini ve
Tiirkge climle yapismin onlara farkh geliyor olabilecegini vurgulamsslardir.

“Olugturulan metnin anlammi anlamayan 8grencileriniz var mi?” sorusuna iki
dilli 6grencilerin devam ettigi okuldaki 8gretmenlerden ikisi “evet”, diger ki dretmen
de “kismen™ kismen cevabimi vermislerdir. Bu 3retmenler 8grencilerin olugturulan
metinleri anlamadiklarimi, metinle ilgili resmi anlatamamalarmdan, metinle ilgili
sorulan sorulara cevap verememelerinden, 6grencilerin metni anlatmak istediklerinde
sadece metinde gegen cimleleri kullanmalarmdan, sOylenen  kelimeyi
gosterememelerinden ve hem metne hem de ilgili resme bog bakislarla bakmalarindan,
anladiklarim belirtmiglerdir. Ogrencilerin bu metinleri anlamamalarinin nedenleri olarak
ise, ana dilin farkh olmasmdan dolay: kelimelerin ezber diizeyinde kalmas1 ve
dolayistyla climlelerin de ¢ocuk igin somut hale gelememesi, gocuklarm okula geg
baglamasi (Kasim, Aralik), cocuklardaki ve ailelerindeki ilgisizlik, ciimle
calismalarindaki Ogretmen ve Ofrenciden kaynaklanan yetersizlikler olaral:
belirtilmigtir.

Kelime devresine girdikten sonra Ofrencilerin okumaya karst duyduklar:
istekte artiy olup olmadiFi sorusuna ise, iki dilli olan Sgrencileri okutan dori
8gretmenin hepsi “kismen™ yantm vermiglerdir. Ofretmenler, okumaya kars: duyulan
bu isteksizligin nedeni olarak da ciimle devresindeki ¢aligmalarin gocuklara daha kolay
geldigini, kelimenin ise hem say1 olarak ¢ok, hem de ciimle kadar somut olmadindan
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Ogrenmesinin gocufa zor geldifini, bitlindl algilamaya aligtifs igin gocufiun parcay:
gormekte zorlandigim belirtmiglerdir. Ogretmenlerden biri bu soruda “gocuk, ciimle
devresinde ciimleyi anlamasa da bir biitiin olarak ezberleyebiliyordu. Kelime devresinde
ise, kafasinda somutlagtiramadid: ve ezberlemek zorunda kaldif seyler iyice fazlalagt:”
sozleriyle gbrily bildirmigtir. Ofretmenler bitin bu nedenlerle de okumaya karst
isteksizlik, dersten kagma, sikilma, bikkmlik, yorgunhuk gibi belirtilerin bag gosterdigi
belirtilmigtir.

4.52. ADT Olan Ogrencilerin Devam Ettigi Okullarda Karmlaglan
Giiclikler

ADT olan dgrencilerin devam ettifi okuldaki d3retmenlerden ikisi, kelime
devresinde &grencilerinin climle igerisinde gegen kelimeleri ayn ayn
zorlanmadiklarm belirtmiglerdir. Difer 6gretmen ise, 6grencilerinin “galdi, kalem” gibi
sessiz harfle baglayan kelimeleri tammakta zorlandiklarmi belirtmis ve bu durumu
dgrencilerin yeterli ders ¢alismamasma baZlamgtir,

Ogrencilerinin tammakta en ¢ok zorlandiklar: kelimeler ile ilgili olarak sorulan
soruya kargihk olarak, destek gorismesi yapilan ADT olan 6grencilerin devam ettigi
okullardaki Ogretmenlerin ¢ogu Sgrencilerin kelimeleri tanimakta zorlanmadikiarin,
ancak birbirine benzeyen “bayram — bayrak, Isik — ihk, Ufuk — uyan, bu - su™ gibi
kelimeleri karistirdiklarim belirtmislerdir,

ADT olan 8grencilerin gittifi okuldaki biitiin SZretmenler, &grencilerinin
kelimeleri dogru telaffuz etmesi konusunda ¢ok az sorunla karsilagtiklarim, ancak bazi
Ogrencilerinin r ve s harflerinin yer aldif: kelimeleri sdyleyemediklerini belirtmiglerdir.
Bu dgretmenlerden biri, smifinda okuyan ve ana dili Cerkezce olan bir 6frencinin
konugmasinda bariz farkhibiklar oldufunu belirtmiy, ancak buna drnek verememigtir:
- Destek gbriigmelerinde de Opretmenler, meslektaslarmmn verdikleri bu bilgileri
destekleyici nitelikte gbrilg bildirmislerdir.

Ogretmenlerinin s8yledigi kelimeleri tam ve dogru olarak yazamayan &renci
sayis, ADT olan 160 &grencide 9 (%5) olarak belirtilmigtir, Bunun yam sma,
Ogretmenler, cocuklarm ¢ofunun ciimledeki eksik kelimeyi de hemen bulduklarini,
bulamayan az sayida (bes 8grenci) grencinin ise, cimlede 6zne ile yliklem arasmda yer
alan kelimelerde zorlandiklarim1 vargulamiglardar.
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Kesilen climlelerin kehimeleriyle elde edilen metinleri okuyabilme agismdan
bakildiginda, ADT olan Ogrencilerin yaklagik %90’mmm metinleri dogru olarak
okuyabildigi belirtilmistir.

Ogrencilerin, kesilen cimlelerin kelimeleriyle yeni cimle olugturup
olusturamadiklar1 sorusuna, ADT olan ¢ocuklar: okutan Ofretmenlerin iicQ,
Ogrencilerinin ciimle kurabildiklerini ancak bu cilmlelerin aranan niteliklere sahip
olmadiklarm (8zgiinlik, anlamhhk gibi Ozellikleri tagmadifmi) belirtitken, bir
Ogretmen de bu nedenlere, gocuklarin derse km:gl olan ilgisizliklerini ve diiginme
ahgkanlhiklarmin geligmemiy olmasim eklemigtir.

Bu 8gretmenler ciimlelerden elde ettikleri kelimelerle olugturdukiar1 metinleri
dgrencilerinin gofunun anladiklarm ve metinle ilgili sorduklart sorular: gofunun dogru
cevaplandirdiini belirtmiglerdir.

ADT olan gocuklarin devam ettifi okuldaki O¢ Sfretmen, kelime devresine
girdikten sonra, &rencilerinin okuma yazma 8firenmeye karsi duyduklan istekte artis
gozlemlediklerini belirtmekle beraber, kelime devresine gegtikleri ilk asamalarda
gocuklarin kisa bir donem (bir hafta kadar) bocaladiklarm, sikildiklarmi, bildikleri
kelimeleri bile yazamadiklarmi, climleden sonra kelimenin onlara ¢ok anlamsiz
geldigini, ancak, ¢ocuklarn bu sorunu ¢ok gabuk atlatip kelimeye uyum sagladiklarini
da vurgulamiglardur.

Her iki okulda da, kelime devresinde yaganan yukaridaki sorunlara ek olarak
biitlin Sretmenler, kelimelerin harflerini eksik yazma hatasiyla gok sik kargilagtiklarimi
belirtmiglerdir. Bunun nedenleri olarak ise, gocufun bitind gSrmeye algnifmdan
pargayl gormekte zorlanmasmi, ailenin evde gocukla ilgilenmemesini, verilen fis
climlesinin bir biitin olarak iyi kavranmamasini, bu nedenlerle kelimenin de
kavranmasinm zorlagmasim, siralamiglardar.

Gorlisme yapilan bitlin Ofretmenler, Ofrencilerin tanimskta en ¢ok
~ zorlandiklar: kelimelerin, dzellikle uzun ciimlelerde 6zne ile yiklem arasinda kalan
kelimeler oldufumu belirtirken; en kolay tamidiklar: kelimeleri de; Ali, Emel, Oya, Isik
gibi isimler ile tek heceli fiiller (kog, at, gel, tut, vb) olarak sralamiglardir. Ofretmenler
bu kelimelerin &grenciler tarafindan kolaylhikla tamnmasimi, kisa olmalarma, ¢ocufun
gilinliik hayatinda sik sik kullamhiyor olmalarina ve isimlerin gocuk i¢in ilging olmasina
baglanuglardur.

Ornek: “Atatitrk bize gok ¢aligin dedi.” citmlesinde, drencilerinin “Atatitrk”
ve “dedi” kelimelerini kolaylikla tantyabildiklerini belirten 8gretmenler, arada kalan
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“bize” ve “galigin” kelimelerini tammakta, eksikligini fark etmekte ve ezbere yazmakta
zorlandiklarim belirtmiglerdir.

4.6. Hece Devresinde Kargilagilan Gigliiklerle Ilgili Bulgular

Hece devresine gelindiginde kelime devresinde elde edilen kelimeler
hecelerine ayrlarak, bunlardan yeni kelimeler, kelimelerden de yeni ciimle ve metinler
olugturma galigmalan yapihr. Ogrencinin bu ¢ahgmalan anlayarak takip edebilmesi ve
bu gahigmalara etkin bir sekilde katilabilmesi igin hece devresinden dnceki ¢aligmalar:
tam olarak kavrammg olmasi gerekir (Nas, 1999, 125-136; Celenk, 1999, 146 - 150).

4.6.1. Iki Dilli Ogrencilerin Devam Ettizi Okullarda Karglagilan
Giiglikler

Hece devresiyle ilgili olarak, iki diili 6grencilerin devam ettifi okuldaki dort
Ogretme, 6grencilerinin %65’inin kelimelerdeki heceleri tamdiklarimi ve bir kelimenin
kag heceden olustugunu s8yleyebildiklerini belirtmiglerdir.

Iki dilli ¢ocuklarn devam ettiZi okuldaki, ana gérigmelerin yapildig: dort
Ogretmenden biri, 63rencilerinin ¢ogunun heceleri kolaylikla taniyabildiklerini ifade
ederken, dier ti¢ Sretmen, Sgrencilerinin ¢ofunun baz1 hecelerde ¢ok zorlandiklarmi
dile getirmiglerdir. Bu G6gretmenler, 6frencilerin tammakta en ¢ok zorlandiklar
heceleri, benzer gekilde swralamuglardir. Buna gére, 8frencilerin tanimakta en ¢ok
zorlandiklar1 heceler, uzun heceler ile sessiz harfle baglayan hecelerdir (yet, raj, ner, ga,
g, hu, ja, ze, sir, bk, 3a, de, yan, mit, piir, lan, vb.). Bu dgretmenler, &grencilerinin bu
heceleri tammakta zorlanmalarmm nedeni olarak, adi gegen hecelerin uzun olmalanm,
ad1 gegen hecelerdeki sessiz harflerin gikaniimasmin zor olmasmy, figlerde sik gegen
heceler olmamalarm, g¢ocuklarin giinlik konugmalarmda da bu hecelerin sk
kullamlmiyor olugunu, climle ya da kelime igerisinde iyi kavranmamig olmalarm ve
Sgrenci ile ailenin ilgisizlifini gbstermiglerdir.

Iki dilli 8grencilerin devam ettigi okullarda ¢ahigan Oretmenlerle yapilan
destek goriigmelerinde ise, 6grencilerin zorlandiklar1 heceler “Cum, hu, raj, yan, piir,
lan, yaB, ner, yet, ji, let, §a, ga, mit, de, ca, ¢a, riz” olarak belirtilmistir. Destek
gorligmesi yapilan bitiin Sfretmenler Sfrencilerinin bu hecelerde zorlanmalarinn
nedeni olarak, hecelerin birbirine benzer olugunu, sik tekrar yapamayiglarm, bu
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hecelerin figlerde yeterince sik gegmemesini, simflarin kalabalik olmasmdan dolay:
grencilerle yeterince ilgilenemeyislerini ve ailelerin ilgisizlifini gostermiglerdir.

Kelimelerde gegen heceleri dogru sdyleyemeyen Sgrencileri olup olmadig: ile
ilgili olarak sorulan soruyu, dort Sfretmenin hepsi “evet™ olarak cevaplandirmmglardar.
Ogretmenler Sgrencilerinin en ¢ok zorlandiklart heceleri ise, hu, ga, ru, ye, mit, ga,
mer, pir, pi heceleri oldugunu belirtmiglerdir. Bu dgretmenlere gbre, dgrencilerin bu
heceleri dogru syleyememelerinin nedenleri, bu gocuklarin Tiirk¢eden farkh bir ana
dilie sahip olmalar, _ sBylenemeyen hecelerin ¢ocufun gilinlitk hayatinda da
kullamlmiyor olmasi, g¢ocufun c¢evresinde konmusma agismdan Ornek alabilecegi
kimsenin olmamasi ve ¢ocufun bu giine kadar edindifi konugyma ahgkanhfindan
vazgegmemesidir. Ofretmenlerden biri bu soruyu cevaplandirirken “Bu hecelerin yer
aldig1 kelimeler ¢ocugiun giinliik hayatinda yok. Kulag: tanimiyor, agzi hi¢ tammiyor.
Kendi dilleri gok farkh” ifadesini kullanmgtsr.

Hece doneminde yapilan dikte cahgmalarmda, Ofretmenin elde edilen
hecelerden olusturup soyledigi kelimeleri, iki dilli gocuklarin yaklasik %30°unun
yazamadif belirtilmigtir. Bu 83rencilerin kelime igerisinde eksik olan heceyi bulamakta
da zorlandiklan belirtilmistir. Ogretmenlere gore 6grencilerin eksikligini fark etmekic
zorlandiklart heceler, uzun kelimelerde arada yer alan hecelerle, uzun ve fazla islek
olmayan yet, lik, hu, ze, raj, ri, ¢k, sir, mer gibi becelerdir. Ofretmenler bu durumu,
Ogrencilerin ve ailelerinin ilgisizlifine ve ¢ocufa evde yardim edebilecek kimsenin
olmayigina baglamuglardur.

Biitin S3retmenler, ¢dziimlenen kelimelerin heceleriyle olugtuwrulan yeni
kelime ve metinleri, 6grencilerinin yaklagik % 70’inin okuyabildigini belirtmiglerdir.

Ogrencilerinin elde edilen hecelerle yeni kelimeler olusturup olugturamadiklar:
ile ilgili olarak sorulan soruya, iki dilli Ofrencilerin devam ettifi okuldaki
Ofretmenlerden biri “evet”, dierleri ‘“kismen” cevabm vermiglerdir. “Kismen®
cevabmi veren Ofretmenlere gore, Ogrencilerinin yeni kelime olugturamayiglarmmin
nedeni, Thrkce kelime hazinelerinin zayif olmas:, elde edilen hecelerin giinlik
hayatlaninda kullandiklar1 kelimelerde gegmiyor olusu ve kelimenin ne demek
oldugunun Sgrenciler i¢in bir tiirld somutlasmamasidir. Bir 6Fretmen bu soruda “Tiirkce
kelime “hazineleri zayif, kelimenin ne demek oldufunu bile bilmiyorlar. Bu yiizden
kelime olustur deyince afalliyorlar.” ifadesini kullanwrken, bagka bir &fretmen de
“Cocuklar climle iginde tamdiklart kelimelerin arkasma bildikleri bir hece geldiginde
bile artik o kelimeyi tanmiyorlar. Omegin ev kelimesinin arkasmna Ali kelimesinin —li
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hecesi geldiginde ¢ocuk evli kelimesini tantyamiyor. Ciinkdl bu yeni kelime climledeki
anlammdan ¢ok farkh bir anlam tagryor.”

Hecelerle olugturduklari basit kelimelerden olugan metinleri anlamayan
Ogrencileri olup olmadif: konusunda sorulan soruyu, iki dilli Sgrencilerin devam ettifii
okuldaki &gretmenlerin hepsi “evet” olarak cevaplandrmmglardir. Bu Ofretmenler,
Ggrencilerin metni anlamadiklarim, sorulan sorulara cevap veremeyislerinden, ilgili
resmi anlayip anlatamamalarindan, 8grencilerin derste bagka seylerle ufrasmalarmdan
anladiklarin: ifade etmis ve bunun nedeni olarak da Gfrencilerinin Tiirkceden farkh bir
ana dile sahip olmalarim ve derse karg: olan ilgisizlifi g&stermislerdir. Bir 6retmen bu
durumu, “Memi olugturuyoruz, smifta okuyoruz, bunlara hi¢ bakmiyorlar bile.
Okumuyor, soruya cevap vermiyor, resmi anlatmiyorlar. Cocuklar ¢ok ilgisiz. Dil
sorunu var, zaten anlamiyor. Bir de galiymayinca iyice batiyor” sdzleriyle ifade etmistir.

Iki dilli &grencilerin devam ettigi okuldaki Gfretmenler, hece devresine
girdikten sonra Sgrencilerin okuma — yazma Sgrenmegie kars1 duyduklan istekte cok az
bir artiy gdzlemlediklerini, 6frencilerinin bikkinlik, yorgunluk, isteksizlik ve buna bagh
davraniglar (sik sik su igmeye ya da tuvalete gitme istegi, gereksiz yere kalem agma,
defterini karalama, resim ya da beden egitimi yapmak isteme, vb.) sergilediklerini ifade
etmiglerdir. Bu &gretmenler, hecelerin anlamsiz ve climle ya da kelimeye gbre sayica
¢ok fazla olugunun GFrencileri gok yorup biktirdigini, evde yeterli tekrar olmaymnca
kavrama olaymin gergeklesemedigini belirtmiglerdir. Bir &fretmen “Cocuklar bu
devrede iyice bikt. Smif hakimiyetim kalmadi Cogu, oynattifim oyuna bile ilgisiz
kaliyor. Hece ezbere dayal ve anlamsiz oldufundan hece oyunlar1 da anlamsiz geliyor.
Ezberlemek zor geliyor onlara. Bu nedenle stirekli fig climlesi istiyorlar. Bu ¢ocuklarmn
ana dili Turk¢e olsaydi her sey daha kolay olurdu. Okuma — yazma anlamh olurdu.
Simdi gocufa anlamin: bilmedigi bir gok seyi 6fretmeye, daha dogrusu ezberletmeye
caligryoruz.” Sézlerini kullanmigtir. .

4.6.2. ADT Olan Ogrencilerin Devam Ettigi Okullarda Kargilagilan
Giiglikler

* Hece devresiyle ilgili olarak ADT olan 6frencilerin devam ettigi okuldaki, ana
goriigmelerin yapildii fi¢ 6Zretmen, 6grencilerinin %70 — 80 kadannm kelimelerdeki
heceleri tamdiklarm ve bir kelimenin ka¢ heceden olustufunu sdyleyebildiklerini
belirtmislerdir.
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Ofretmenler bazx heceleri tanimakta zorlanan &grencilerinin, tamimakta en gok
zorlandiklar1 heceleri, iki dilli d¥rencilerin devam ettifi okuldaki meslektaglariyla
benzer gekilde siralamakia beraber, bu heceleri tamiyamayan 8frenci oram: iki dilli
gocuklarda oldugundan daha azdw. Bunlara gére dgrencilerin tammakta em ¢ok
zorlandiklar1 heceler, uzun heceler ile sessiz harfle baglayan hecelerdir (yet, raj, ner, ga,
ghi, hu, ja, a, yan, mit, pir, vb.). Ofretmenler dgrencilerinin bu heceleri tanimakta
zorlanmalarmm nedeni olarak, ad: gegen hecelerin uzun olmalanm, figlerde sik gegen
heceler olmamalar1 nedeniyle, cimle ya da kelime igerisinde iyi kavranmamug
" olmalarim ve Brenci ile ailenin ilgisizli3ini gstermiglerdir. ADT olan Srencilerin
devam ettifi okuldaki difer Ggretmen ise, Sfrencilerinin gofunun heceleri tammakia
zorlanmadiklarm belirtmigtir.

Destek goriigmelerinde ise, ADT olan Ggrencilerin devam ettiii okuldaki
Ogretmenler Sfrencilerinin tanimakta en ¢ok zorlandiklar1 heceleri “ja, hu, i, yet, na,
ve, fe, ga, da, ba, gik, Ik, ne, ca, ¢a” olarak siralamuglardr. Bu O3retmenler
dgrencilerinin bu hecelerde zorlanmalarmin nedeni olarak, yine hecelerin birbirine
benzer olugumu, sik teckrar yapamayiglarmi, bu hecelerin figlerde yeterince sik
gecmemesini, smiflarm kalabalik olmasindan dolay1 Ogrencilerle yeterince
ilgilenemeyislerini ve ailelerin ilgisizliZini gostermislerdir.

Kelimelerde gegen heceleri dogru sGyleyemeyen &grencileri olup olmadifs ile
ilgili olarak sorulan soruya ADT olan d&grencilerin devam ettifi okuldaki
Ogretmenlerden biri “hayir”, diger ikisi ise “kismen” cevabmi vermiglerdir. Soruya
“kismen” cevabim veren iki Sgretmen, smiflarmda toplam 8 Sgrencinin bazi heceleri
dogru sByleyemediklerini belirtmiglerdir. Ofretmenler bu &grencilerinin hu, a ga, 1,
se, sir, vb. heceleri dogru sOyleyemediklerini ifade etmis ve 8grencilerinin bu hecelerde
zorlanmalarmin nedeni olarak, adi gegen hecelerin kelime igerisinde iyi kavranmamig
olmasim ve g¢ocuk tarafindan bebekge komugmamn siirdiirGliyor olmasim
gostermislerdir.

Hece dbneminde yapilan dikte ¢ahgmalarmda, Ofretmenin elde edilen
hecelerden olugturup soyledigi kelimeleri, ADT olan 6rencilerin yaklagik %18%inin
yazamadifn ve bu O@rencilerin kelime igerisinde eksik olan heceyi bulmakta da
zorlandiklar: belirtilmistir. Ofretmenlere gére Ggrencilerin eksiklifini fark etmekte
zorlandiklart heceler, uzun kelimelerde arada yer alan hecelerle, uzun ve fazla islek
olmayan yet, hu, raj, ¢k, gibi hecelerdir. Her iki okuldaki Sgretmenlerin timg, bu
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durumu &grencilerin ve ailelerinin ilgisizlifine ve gocufia evde yardim edebilecek
kimsenin olmayigina baglamislardir.

Coziimlenen kelimelerin heceleriyle olugturulan yeni kelime ve metinleri,
ADT olan 8grencilerin % 80°inin okuyabildigi belirtilmigtir.

Biitin OSgretmenler, Ofrencilerinin elde edilen hecelerle yeni kelimeler
olusturup olugturamadiklar: ile ilgili olarak sorulan soruya “evet” cevabmm vermislerdir.

Hecelerle olugturduklar1 basit kelimelerden olugan metinlerin anlammi
anlamayan Ogrencileri olup olmadif: konusunda sorulan soruya ise, ADT olan
Ogrencilerin devam ettigi okuldaki 6gretmenlerin ikisi “hayn”, biri “kismen” cevabmi
vermigtir. “Kismen” cevabimi veren Ofretmen bu durumun nedenini, ilgisizlik ve
hecelerin pekigtirilememis olmasi olarak agiklamigtsr.

Biitin dfretmenlere gore, hece devresine girdikten sonra dgrencilerin okuma —
yazma Ofrenmefe karsi duyduklan istekte bir arti goriilmektedir. Destek goriismesi
yapilan 25 gretmende bunu doZrular nitelikte gbrilg bildirmislerdir.

Aragtrmaya katilan tlim Ofretmenler, hece devresinde zaman zaman,
kelimelerin bazi hecelerini unutma, bazi hecelerin harflerini eksik yazma, bildigi
becelerden olugan kelimeyi tamiyamama, heceyi tersten yazma gibi sorunlarla
kargilagtiklarini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin en kolay tamdiklari heceleri aragtwrmaya katilan biitiin
Ogretmenler benzer bir sekilde, “ya, sa, ka, ra, p1, ma, ta, sa, pek, pa, ku, i” olarak
sralamiglardir. Ofretmenler bu hecelerin ik Sgrenilen ciimlelerde gegen heceler
olduklarmdan, gocuklarin gogunun bu heceleri ¢ok iyi kavradiklarm belirtmiglerdir.

4.7. Ses Devresinde Kargilaplan Gigliklerle figili Bulgular

Opretmen yeterince kelime ¢6ziimledigine karar verdifi zaman artik, heceleri
olusturan sesleri 8gretmenin zamam gelmigtir. Cocuklar bu agamaya gelene kadar hem
hece hem de harf olan sekiz tinliiyli tanimglardr. Yine de birkag tekrarla bunlar
pekigtirilir. Ses Ggretiminde hecelere ayrilan biitlin kelimelerin kullamlmasma gerek
yoktur. 8 {inlii ve 21 insiiziin bulunduBu kelime sayis1 yeterlidir. Ses 8gretimine, sekiz
{inliiniin kavrandifindan emin olununca, 6grencilerin kolayhkla sSyleyebilecegi s (sss),
s (559), 2 (zz), 1 (1rr) gibi sessizlerle devam edilir. Ogretilecek sesin iginde bulundufu
hece dgrencilere okutulup yazdirilarak tekrar edilir. Bu arada hece igindeki harfin sesi
duyurulmaya ¢aligilir, sekline dikkat ¢ekilir, Harfin ad: degil, sesi sylenir. Ornegin $
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harfine (s¢) denilmez, sadece sesine (§sgg) dikkat gekilir. Sesi Gretilen harfin Sniine ve
arkasina sekiz Gnll getirilerek elde edilen heceler okunur, yazihr, bu hecelerle yeni
kelimeler olugturulur, olugturulan kelimelerle yeni climleler kurubur.

Bu gekilde 21 #insiiz 6gretilene kadar gahigmalara devam edilir (Dikmen, 1989,
95; Demirel, 1999, 71; Oz, 1998, 107-110; Gilerytiz, 1991, 67-70).

471 Ik Dilli Ogrencilerin Devam Ettigi Okullarda Kargilagilan
Giiclitkler

Iki dilli gocuklarm devam ettigi okullarda ¢alisan, ana gorismelerin yapildig
Ogretmenlerin hepsi, 6frencilerinin ¢ofumun hecelerdeki sesleri tamdiklarmi, buna
ragmen bazi seslerde zorlandiklanm ifade etmiglerdir. Ogretmenlere gare dfrencilerin
tanimakta en ¢ok zorlandiklan sesler, h, g, ¢, & 1, ¢, n sesleridir. Ogretmenler,
Ogrencilerin bu sesleri tammakta zorlanmalarinin nedenleri olarak; bu seslerin
¢ikarilmasmin zor olmasmi, ctimlelerde ¢ok sik gegmiyor oluglarm, ginlik
komugmalarmda sik gegen sesler olmayabilecekleri ihtimalini ve gocuk ve ailenin
ilgisizligini siralamuglardr,

Destek goriigmelerinin yapildig1 6gretmenler de bu bulgular: destekler nitelikie
bilgiler vermis, 25 gretmenden 5°i bu sorununun direk dil probleminden kaynaklaniyor
olabilecegini dile getirmiglerdir. Ogrencilerin en kolay tamdiklar: sesler ise, s, t, k, p, r
sessizleri ile bfitin sesliler olarak belirtilmigtir. Destek gbriigmelerinde de bu sesler
benzer olarak, s, t, p, k, z, 1, m sesleri olarak siralanmsg ancak, m-n, b-d, u-o0, ¢, s-§,
v-y, gibi baz seslerin birbiriyle gok sik karigtinidigini ifade etmislerdir.

Ana gbriigmelerin yapildif tim Sgfretmenler, Sfgrencilerinin cofunun p, g, h, v
ve y seslerini dogru telaffuz etmekte zorlandiklarim belirtmiglerdir. Bu Ggretmenler,
seslerin yanlts gikarimasini, bu gocuklarm okul diginda hatta bazen okulda bile
Turkgeden farkh bir dille komusuyor olmalarma ve bu seslerin gikarilmasmm zor
olmasma baglamuslardir. Bunun yam swa Ofretmenler, gocuklarm Tiirkce biliyor
olmalarina ragmen, Tiirkgeyi yakin ¢evreleri nasil kullaniyorsa 6yle kullandiklarim ve
dolayisiyla baz seslerin onlara cok yabanc: oldugunu dile getirmiglerdir (Para yerine
siirekli bara dediklerinden p sesini de dogru ¢ikaramama).

Destek gbrilgmesi yapilan 8fretmenlerden biri meslektaglarma su sBzlerle
Oneride bulunmugstur : “Bu gocuklarm ana dili Tirkge olmadifn icin baz sesleri
¢ikarmakta zorlanmalari da doBaldr. Burada Smemli olan ¢ocufia dil ve gmtlak
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*harketind-kavratmhktr Coclik-ddr gegerr sesin'dil ve-gtitiak- hareketinr' d5grd-kavrarsa
sesleri dogru ¢ikarrr. Afizla ilgili hareketi de dahil olarak sesi ¢ocufun beynine
yerlestirmeliyiz.”

Ogretmenler; Sgrencilerin % 35’inin syledikleri seslerden olusan heceleri
yazamadiklarmi, yaklagik % 27’sinin de kelimede ya da hecede eksik olan sesi
bulamadiklarm: belirtmiglerdir. Ogretmenler, 6grencilerinin sesli harflerden ok kelime
sonuna gelen sessiz harflerin, iki sessizin yan yana geldigi hecelerdeki sessizlerden
birinin, sik sik da iki sessiz arasmda kalan sesli harflerin eksikligini bulmakta
zorlandiklarm: ifade etmiglerdir (Assa — asa ; Omer — Ome ; kémilr — komi ; baraj —
braj ; gazete — gazte, gzete; gorap — ¢rap vb.).

Ogretmen gériiglerine gore, iki dilli dgrencilerin % 70’i 6grendikleri seslerden
olusturulan heceleri kapsayan kelime ve metinleri okuyabilmektedirler. “Ogrencileriniz
Ogrenilen seslerle yeni hece ve kelime olugturabiliyorlar mu?’ sorusuna ise ama
goriigmelerin yapildi1 6gretmenlerden ikisi “evet”, diger ikisi ise “kismen” cevabim
vermiglerdir. Soruya kismen cevab:1 veren &fretmenler bu durumun nedenleri olarak;
Ogrencilerin Tlrkge kelime hazinelerinin ¢ok zayif olmasm, hece ve kelime
kavramlarmin gocuga ¢ok soyut gelmesini, yeterli ders galigma ve dersle ilgilenme
ahigkanhklarmin olmayisini belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri; ¢ocuklarla kelime
olusturma ve ciimle kurma c¢ahgmalan yaptiklarinda, bazen gocuklarin anlamsmiz
kelimeler olugturduklarini; ancak bunlarin ¢ocufun ana dilinde anlamhi birer kelime
olabileceklerini, bunun da gocuklarda Tiirkce diiginme aligkanhf olmamasmdan
kaynaklanabilecegini ifade etmistir.

Ug gretmen, seslerden olugturduklar hece ve metinleri dgrencilerinin anlayip
anlamadiklar1 sorusunu ‘hayn™, bir 6fretmen ise “kismen” olarak yanitlamugtrr.
Ogretmenler, 5grencilerin metinleri anlamadiklarm, metinle ilgili olarak sorulan soruya
dogru cevap veremeyislerinden, ilgili resmi anlayip anlatamayiglarindan, soruya kars1
higbir tepki g8stermeyislerinden ve derse kars: ilgisiz oluglarindan anladiklarini ifade
etmiglerdir. Bunun nedenleri olarak da, 8gretmenlerin ikisi dil farkhihgm, diger ikisi de
ilgisizligi 8ne siirmiiglerdir.

Ana gdriismelerin yapildi1 63retmenlerin ficlt ses devresine girdikten sonra
Sgrencilerin okumaya karg1 duyduklars istekte bir artis oldugunu, biri de kismen azalma
oldufunu dile getirmigtir. Bu Ofretmen, okuma dewvrelerinin uzun slrmesinin,
gocuklarda bikkmhik yaratmis olabilecegini belirtmiglerdir.
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Ogretmenlerin hepsi, yukarida sayianlarm yam swa ses devresinde en sik
kargilagtiklar: sorunlarmn, sesleri unutma, bildigi seslerden olugan heceyi okuyamama,
kelimeyi bir ¢wpida okuyamama vb. ile bu devrede simftaki seviye gruplarmm
cogalmas: oldufunu belirtmiglerdir. Bu gruplarm olugmasmin nedenlerini ise, ders
¢aligmama, aile ilgisizligi, tekrara yeterince yer verememe, konugma dilinde bu seslerin
yer almayisi ve kelime iginde sesi algilayamama olarak swalamuglardw. Destek
gorilsmelerinin yapildif: 6gretmenlerde ayn1 dogrultuda bilgiler vermiglerdir.

4.7.2. ADT Olan Ogrencilerin Devam Ettigi Okullarda Kargilagilan
Gilgliikler

ADT olan 83rencilerin devam ettidi okulda ¢aligan, ana goriigmelerin yapildig:
Ogretmenlerin hepsi, 6grencilerinin ¢ofunun hecelerdeki harfleri tamdiklarmi, buna
ragmen bazi seslerde zorlandiklarim ifade etmislerdir. Ofretmeniere gére dgrencilerin
tanimakta en gok zorlandiklar: sesler, h, g, ¢, &, 1, ¢ sesleridir. Ogretmenler, 6grencilerin
bu sesleri tanimakta zorlanmalarinin nedenleri olarak; bu seslerin g¢ikarilmasmin zor
olmasmni, benzeyen seslerin birbirine kargtirilmasim, ctimlelerde ¢ok sik gegmiyor
oluslarim: ve gocuk ve ailenin ilgisizlifini sralamglardur.

Ogrencilerin en kolay tamdiklar1 sesler ise, s, §, t, k, p, r sessizleri ile biitiin
sesliler olarak belirtilmigtir.

Destek gOrligmesi yapilan Ofretmenler, ana gbrigmelerin yapildifit
meslektaglarmi desteklemenin yam sira, f—v, g—g, &b, c—¢, z — s seslerin bir birine
sik sik kangtirildim: da dile getirmiglerdir.

Ana goriigmelerin yapildig1 tim 6gretmenler, dgrencilerinden bazilarininr ve y
seslerini dogru telaffuz etmekte zorlandiklarim, bu durumun gocuk¢a konugmamn
stirdtirilmesinden ve zaten ¢ikarilmasi zor olan sesler olusundan kaynaklandifim
belirtmiglerdir.

Ozretmenler; 63rencilerin % 19’unun s6yledikleri seslerden olusan heceleri
yazamadiklarim, yaklasik % 15’inin de kelimede ya da hecede eksik olan sesi
bulamadiklarmi belirtmiglerdir. Ogretmenler, dgrencilerinin en sik olarak iki sessiz
arasinda kalan sesli harfi, ikinci swada ise iki sessiz harfin yanm yama geldigi
durumlardaki sessizlerden birinin eksikligini bulmakta zorlandiklarm dile getirmiglerdir
(Kagik — kgik ; misir — msir; bassa — basa ; kogsa — koga vb.).
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ADT olan 8grencilerin devam ettiii okuldaki ti¢ 53retmen, bu devrede ailenin
harfin sesini degil de adim &fretmesinden kaynakli sorunlar yagadiklarmi, yanhg
Ogrenilen seylerin de diizeltilmesinin ¢ok zor oldugunu belirtmislerdir.

ADT olan grencilerin devam ettigi okuldaki dgretmenler, Sgrencilerinin %
84’liniin &frendikleri seslerden olusturulan heceleri kapsayan kelime ve metinleri
okuyabildiklerini ve dgrendikleri seslerle yeni hece ve kelimeler olusturabildiklerini
belirtmiglerdir.

Ana goriigmelerin yapildig: g Ogretmen, seslerden olugturduklar: hece ve
metinleri dgrencilerinin anladiklarii ve Ofrencilerin metinlerle ilgili olarak sorulan
sorulara dogru cevaplar verebildiklerini belirtmiglerdir.

Ogretmen gorilglerine gbre, ses.devresine girdikten sonra ADT olan
Ogrencilerin okumaya karg1 duyduklar: istekte bir artiy g6zlenmistir.

Ug Sgretmen de, diger devrelerde oldugu gibi ses devresinde de genel olarak
yasadiklar1 sorunun aile ve gocufun ilgisizlifi oldufunu, zaman zaman bazi sesleri
unutma, bilinen seslerden olugan heceleri bir ¢irpida okuyamama gibi sorunlarla da

kargilagtiklarim dile getirmislerdir.

4.8. Serbest Okuma-Yazma Devresinde Karmlagilan Gigliiklerle Ilgili
Bulgular

Coziimleme yOnteminde biitin basamaklar tamamlandifmda artik gocuklar
serbest okuma ve yazmaya baslayabilirler. Once ¢ocuklarm bildikleri kelime ve
hecelere dayahh basit metinler okutulup yazdirilir. Bu metinler #izerinde anlama
caligmalan yaptirilir. Smifca yapilacak metin ¢ahgmalarnda kendi bulduklan
ciimlelerden metinler olusturularak bunlar #izerinde ¢ahgmalar yapilir. Diizeylerine
uygun hikaye ve masal kitaplarmdan bol bol okuma aligtirmalari yapihr. Bu dénemde
sesli ve sessiz okumamin gerektirdigi beceri ve aligkanhiklara dikkat gekilir. Ogretmen
smif diizeyinden geri kalmis gocuklarla bireysel olarak ilgilenip onlara yardime: olur.
Cocuklara okuma ahskanlik ve zevki kazandirilmaya ¢ahsilr (Dikmen, 1989, 100;
Demirel, 1999, 72; Oz, 1998, 114-115; Gilleryiiz, 1991, 81-85).



4.8.1. {ki Dilli Orencilerin Devam Ettigi Okullarda Karsilagilan
Gaglikler

Asafida serbest okuma devresi i¢in hazirlantp, iki dilli cocuklarm devam ettigi

okullarda mayis aymm baglarinda yapilan ana goriigmelerden elde edilen bulgular
verilmistir.

Tablo 8. Iki dilli Ogrencilerin Devam Ettii Okulda Serbest Okumsaya

Gegme Oranlar
Oprencisaym(N) | %
Toplam 83renci sayist 198 100
S. O’ ya gegen G@renci sayist 137 69
S. O’ ya gegcemeyen dfrenci sayist 61 31

Tablo 8’de verilen iki dilli 6grencilerin devam ettifi okuldaki serbest okumaya
gegme oranlari incelendifinde, bu okula devam eden 198 6grenciden 137’sinin serbest
okumaya gegtigi, digerlerinin ise heniiz bu agamaya ulagamadif: goriilmektedir.

Iki dilli dgrencilerin devam ettifi okuldaki, ana gbriigmelerin yapildigi
Ofretmenler toplam 198 Ofrenciden 80 Ofrencinin  (%40) hi¢ hecelemeden
okuyabildigini belirtmiglerdir. GSriisme yapilan dort Sgretmenden ikisi 8frencilerinin
bazi hecelerde ¢ok zorlandiklarmi, difer iki 6fretmen ise Srencilerin bu zorluklan
kismen yagadiklarii belirtmiglerdir. Ogretmenler Ogrencilerinin serbest okuma
sirasinda en zorlandiklari bolimlerin uzun heceli kelimelerle, h, y, g, §, b seslerinin
oldufu kelimeler oldufunu ifade etmislerdir. Bu kelimelerde zorlanmalarinn
nedenlerini ise; ses devresinde bu seslerin iyi kavranmamig olmast, kendi dillerinde bu
seslerin fazla yer almiyor olugu ve yeni okumaya gegenlerle okumaya hi¢ gegememis
olanlar arasindaki ¢aligma diizensizligi ile seviye farkhiliklar: olarak agiklamiglardir.

* Destek goriismesi yapilan Ggretmenler ise 1380 dgrenciden, 899 tanesinin (%
65) serbest okumaya gegtigini ancak SFrencilerin serbest okumaya gegtikleri halde,
ving, kral, prens gibi iki sessiz harfin yan yana geldigi kelimelerle “civa” gibi
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¢ikarmakta zorlandiklar: seslerin yer aldifa kelimeleri okumakta zorlandiklan ifade
etmislerdir.

Butiin Ofretmenler, serbest okumaya gegen Ofrencilerinden bazilarmm
sylenen bir ciimleyi dogru yazmakta zorlandiklarim, zaman zaman, okumalar: gok iyi
bile olsa bazi1 dgrencilerin dikte ¢ahgmalarinda gok bagarisiz olduklarini sSylemis ve
bunun nedeni olarak da, smiftaki seviye gruplarinin fazlahfm, okuma ¢aliymalarina
yazidan daha ¢ok agwhk verilmis olmasmm gOstermiglerdir. Opretmenlerin ikisi
dgrencilerinin kendi baglarma cimle kurabildiklerini, difer iki 6fretmen ise kendi
bagina ciimle kurma ahskanlgm heniiz kazandiramadiklarm belirtmislerdir.

Destek goriismelerinde ise, “Gfrencilerinin kendi baslarma climle kurup
kuramadiklar1” ile ilgili olarak sorulan soruya, 25 5gretmenin 10’u “evet”, 9"u “kismen”
6’s1 ise “hayn” yantim vermiglerdir. Soruya “kismen” veya “hayu” yantt: veren 15
Ogretmenin 8°i bunun ilk nedeni olarak , Sfrencilerin giinlik hayatlarmda Tirkge
disinda bir dil (Kiirtge, Arapea) kullaniyor olmalarmni gostermislerdir. Ofretmenler gére
bu durum g¢ocuBun Tiirkge kelime hazinelerinin zayif olmasina ve dolayisiyla kendini
Tiirkge diliyle ifade etme becerisinin gelismemesine neden olmaktadwr. Bir 6fretmen
“Tiirkge climle yapis: onlara garip geliyor olabilir. Ciink{i climlenin ne demek oldugunu
bile bilmiyorlar” sdzleriyle gbriis bildirmistir. Bunun diginda ailenin gocufun eBitimine
gereken Onemi vermemesi ve ¢ocufun derse karpt olan ilgisizlifi climle
kuramamalarimin nedenleri olarak gosterilmigtir.

Ogretmenler, tahtaya bir ciimle yazip okuttuklarmda ya da bir metni kendi
kendilerine okuduktan sonra sorduklar: sorulara §3rencilerinin % 60’mm dogru yamt
verebildiklerini, cevap veremeyen Ofrencilerinin de ciimlelerin anlamm anlamama,
dikkatsiz ve okumaya ge¢ baglama gibi nedenlerle dogru cevap veremediklerini
belirtmiglerdir.

Destek gorligmesi yapilan 63retmenler ise, 6grencilerinin % 48’inin okuduklari
metinler hakkinda sorulan sorulara dogru yanstlar verebildiklerini belirtmislerdir. Bu
dgretmenler, 6grencilerinin sorulan sorulara dogru cevap veremeyislerinin nedenlerini
belirtirlerken, dil sorunundan kaynaklanan okudufunu anlayamama, seri okuma
ahgkanliiun henliz yerlesmemis olmas: ve anlamadan gok seslendirme yapilmas:,
dikkatsizlik ve arag — gereg eksikligi gibi etkenleri siralamuglardir.

Bu konuda destek gdriigmesi yapilan Sfretmenlerden biri “brakin okudugu
metin hakkinda dogru cevap vermeyi, evde yemek yedin mi? gibi basit sorulara bile
cevap veremeyen Gfrencilerim var. Ya da cevap verse bile, evet — hayr gibi tek
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kelimeyle cevaplandiriyor. Mesela ne yediini sorsam ¢ocuk cevap veremiyor.”
sozleriyle g8rils bildirmistir.

Biitlin dfretmenler Sfrencileri arasinda okurken veya konusurken kelimeleri
dogru telaffuz edemeyen, yutan, sesleri ¢ikaramayan Ogrencilerinin gogunlukta
oldufunu belirtirken dort Sfretmenden ficii bunun evde ve sokakta farkh bir dilin
kullamliyor olmasindan kaynéklanabﬂecegini belirtmiglerdir. Okurken ve konugurken
kelimeleri dofru telaffuz edememe ile ilgili olarak, destek gériigmelerinde belirtilen
oran ise, % 32°dir. Bu 6grencilerin dogru telaffuz edemedikleri kelimelere verilen
Ornekler s6yledir: baci — baci; tilke — dlke; 0ziim — 8zlim; eli — elisi; bay1 — bagisy
tuvalet — tovelet, toalet; seksen — seksan; bamya — bamye; tebesir — tekesur; yapt: —
yapti; doktor — toktur; diin — diineyin; tatil — tahtil; yilan — ilan; balon — balun... Destek
gorligmeleri yapilan 25 Ofretmenden 22°si bu sorunun GZrencilerinin ana dillerinin
Tirkge olmamasmdan kaynaklandifim belirtirlerken, difer ¢ Ofretmen, kendi
sinflarindaki 63renciler tarafindan sGylenemeyen kelimelerin uzun ve soyut kelimeler
olmasini bu sorunun nedeni olarak g&stermislerdir.

Iki dilli 8grencilerin devam ettigi okulda galigan Sgretmenler, &grencilerinin
yartya yakiminm kitapla g6z arasmdaki mesafeyi dogru ayarlayabildiklerini, okurken ve
yazarken smwada dofru oturabildiklerini, parmakla yada kalemle izlemeden
okuyabildiklerini ancak sik sik sdzciik tekran yaptiklarmi ve yaklagik % 30°unun defier
ve kitaplarim temiz kullanmadiklarim1 belirtmislerdir. Destck goriismesi yapilan
Ogretmenler de bunu destekler nitelikte bilgiler vermiglerdir.

Oprencilerinin % 40°a yakmnmn okuduklan metne uygun bashk
bulabildiklerini belirten 6gretmenler, yaklasik % 75’inin de metindeki kahramanlarm
isimlerini, yaptiklar1 isleri vb. sdyleyebildiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerinin %
35%inin basit dilbilgisi kurallarim (cimle sonuna nokta yada soru igareti koyma, &zel
isimlerin ilk harfini biiylik yazma, sonuna ek geldiginde (°) isaretiyle ayrrma, climleye
bitytk harfle baglama, satir somma sigmayan kelimeleri dogru bdlme, vb.) tam ve
dogru olarak uygulayabildiklerini belirtmiglerdir.

Destek gbriismelerinde ise, 25 6fretmenin 14’4 sifta heniliz “metinlere baghk
bulma” ile ilgili bir cahigma yaptwrmadiklarim sBylerken, differ 11 Ofretmen ise
simflarmda serbest okumaya gegen 614 Sgrenciden 235 tanesinin (% 38) okudupu
metne uygun baghk bulabildifini belirtmislerdir. Destek gOriismesi yapilan
Ofretmenlerin hepsi ise, 8frencilerinin ¢ofunun metindeki kahramanlarm isimlerini,
yaptiklan igleri vb. sdyleyebildiklerini belirtmiglerdir.
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Ogretmenler 8grencilerinden % 30’unun diistincelerini dilzgln cimlelerle ifade
edemediklerini ve um, ah, aha gibi eklerle konugmalarinm bSlindifing dile
getirmiglerdir. Destek gbriigmelerine gore ise bu oran, % 40°tir.

Ana ve destek goriigmelerin yapildig1 biitim Sretmenler, serbest okuma
devresine girdikten sonra Ofrencilerinin okumaya karm duyduklar: istekte artig
oldugunu ve bunu da Ggrencilerinin bol bol kitap okumay: isteme, tahtaya yazilam
hemen okuma, 5gretmenden yeni kitaplar isteme, televizyonda ve sokakta kargilagtiklar
yazilar1 okuma ve bunu sevingle smifta anlatma gibi davramglarimda gézlemlediklerini
ifade etmiglerdir.

Ogretmenler serbest okuma devresine girdikten sonra en sik kargilagtiklar:
sorunlarin sesleri unutma, kelime fizerinde gerefinden ¢ok durma, okumasmi
gelistirememe ve aile ilgisinin ¢ok azalmasi oldufunu ifade etmiglerdir. Destek
gorligmelerinde de Sgretmenler destekleyici nitelikte bilgiler vermislerdir. Bu devrede
aile ilgisinin azalmasimi bir 6gretmen gdyle agiklamugtir: “Aileler birinci smifin amacim
sadece okumay1 8grenmek olarak gériiyorlar. Cocuk okumay: 6grenince de isleri bitmis
gibi davranmaya baghyorlar. En ilgili velilerimi bile, ¢ocuklan okumaya gegtikten sonra
goremez oldum. Aile 6yle davranminca gocugun ilgisi de azaliyor.”

4.8.2. ADT Olan Ogrencilerin Devam Ettifi Okullarda Karmilagilan
Giiglikler

Agsagida serbest okuma devresi i¢in hazirlamp, ADT olan gocuklarm devan
ettigi okullarda mayis aymmn baglarinda yapilan ana gériismelerden elde edilen bulgular

verilmigtir.

Tablo 9. ADT Olan Orencilerin Devam Ettigi Okuldaki Serbest Okumaya

Gegme Oranlan
Ogrenci Say1si %
Toplam Ogrenci Sayist 160 100
S. O’ ya Gegen Ogrenci Sayis: 140 87,5
'S. O ya Gegemeyen Bgrenci Say1si 20 12,5
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Tablo 9’da verilen ADT olan 83rencilerin devam ettii okuldaki serbest
okumaya gegme oranlan incelendiginde, bu okula devam eden 160 dgrenciden 140’min
serbest okumaya gegtiZi, diferlerinin ise heniiz bu asamaya ulagamadif: goriilmektedir.

ADT olan dgrencilerin devam ettigi okuldaki, ana gorlismelerin yapildif1
Sgretmenler toplam 160 6Frenciden %87,5’inin serbest okumaya gegtifini belirtirlerken
bunlar arasinda 80 dgrencinin (%57) hig hecelemeden okuyabildifini dile getirmiglerdir.
Destek goriismelerinde belirtilen serbest okumaya gegme orani ise, % 89,5'tir.

Goriigme yapilan {i¢ 8Zretmen, 8frencilerinin bazi hecelerde zorlandiklarim,
ancak bu problemin birkag 6gxemﬂermdé yagandigim dile getirmiglerdir. Ofretmener
Ogrencilerinin okumakta zorlandiklar: ya da dogru okuyamadiklar1 békimlerin ha, ca,
ga, Ja, seslerinin oldugu kelimeler oldufunu ifade etmiglerdir. Bu kelimelerde
zorlanmalarinm nedenlerini ise; dildeki fiziksel bozukluklar ve gocuk ve ailenin
ilgisizligi olarak ifade etmiglerdir. Destek goriigmesi yapilan Sfretmenler de bu konuda
meslektaglarim desteklemislerdir.

Opretmenlerden ikisi, serbest okumaya gegen Ofrencilerinden bazilarmin
sdylenen bir ciimleyi dogru yazmakta zorlandiklarini, bunun da yazma abskanhgmn
daha gelismemis olmasmmdan ve aile ilgisizliginden kaynaklandigm: belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin  hepsi  6frencilerinin  kendi baglarma climle kurabildiklerini
belirtmiglerdir. Destek goriigmelerinde de 25 Ggretmenin 21 i soruyu “evet” olarak
yanitlamigtir. Soruya “hayr” cevabm: veren 4 5fretmen ise, bunun gocuklarin kelime
hazinesinin zayif olmasmdan, ciimlenin ne demek oldufiunun bilinmemesinden,
okurnanmn  henfiz tam olarak yerlesmemis olmasmmdan ve  ilgisizlikten
kaynaklanabilecegini dile getirmislerdir.

Ogretmenler, hem tahtaya bir climle yazip okuttuklarnda sorduklan sorulara
hem de kendi kendilerine okuduklari bir metin hakkinda sorduklan sorulara
dgrencilerinin ¢ogunun (% 90) dogru cevap verebildiklerini, cevap veremeyen birkag
&grencilerinin de dikkatsiz ve okumaya ge¢ gegen dgrenciler olduklarim belirtmiglerdir.
Desck goriismesi yapilan 63retmenler de bu konuda benzer bilgiler vermiglerdir.

Ana goriigmelerin yapildigi ti¢ 6fretmen, dfrencileri arasinda okurken veya
konusurken kelimeleri dogru telaffuz edemeyen, yutan, sesleri gikaramayan 4 (% 2,5)
Ogrencileri oldufumu ve bunun da fiziksel veya psikolojik sorunlardan kaynaklaniyor
olabilecegini belirtmiglerdir. Destek goriigmelerinde belirtilen oran ise % 4°tiir. Ana dili
Titrkge olan gocuklarm dogru soyleyemedikleri kelimelere verilen 8rnekler ise syledir:
kosa koga — dosa dosa; tren — tyen; bizim — bigim; soba — zoba; jeneratdr — jiniretlr...
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Opretmenlere gore bu konugma bozukluju, ailelerin  Turkgeyi dizgin
kullanmamasindan kaynaklanmaktadsr.

ADT olan Ofrencilerin devam ettifi okuldaki Ogretmenlerin hepsi,
Ogrencilerinin gofunun kitapla g6z arasindaki mesafeyi dofru ayarlayabildiklerini,
okurken ve yazarken sirada dogru oturabildiklerini, parmakla yada kalemle izlemeden
okuyabildiklerini ve sik sik sbzcik tekran yapmadiklarm ancak, &grencilerinden
yaklagik % 15°inin defter ve kitaplarm temiz kullanmadiklarm: belirtmislerdir. Destek
gorismelerinden elde edilen bulgular da bu bilgileri desteklemistir.

Ogretmenler dgrencilerinin % 50’ye yakmmm okuduklar: metne uygun baghk
bulabildiklerini, yaklagik % 80’inin de metindeki kahramanlarm isimlerini, yaptiklart
isleri vb. sdyleyebildiklerini belirtmiglerdir. Ogrencilerinin % S0sinin basit dilbilgisi
kurallarimi (ciimle sonuna nokta yada soru isareti koyma, 6zel isimlerin ilk harfini
biiyiik yazma, sonuna ek geldiginde (°) isaretiyle aymma, climleye biiyiik harfle
baglama, satir sonuna sifmayan kelimeleri dogru bolme, vb.) tam ve dogru olarak
uygulayabildiklerini belirtmiglerdir. Destek gOriigmesi yapilan 11 83retmen heniiz
“metinlere baglik bulma” caliymas: yaptirmadiklar: belirtirlerken, difer 6gretmenler ana
gorlismelerden elde edilen bulgulan destekler nitelikte bilgiler vermiglerdir.

Opretmenler &frencilerinden % 16 smmn diigiincelerini diizgin ciimlelerle
ifade edemediklerini belirtmiglerdir. Destek gdriigmesi yapilan Ggretmenler de, baz:
Ogrencilerinin diiglincelerini diizgiin olarak ifade edemediklerini, bunun da ailenin
egitimsizligi, ilgisizligi ve yoksullugundan ve kelime hazinelerinin dar olmasmdan
kaynaklandifint belirtmiglerdir.

Ana goriigmelerin yapildigr biitiin Sgretmenler, serbest okuma devresine
girdikten sonra §grencilerinin okumaya kars: duyduklar: istekte biiyiik artis oldugunu ve
bunu da Sgrencilerinin bol bol kitap, gazete, dergi okumay: isteme, tahtaya yazlami
hemen okuma, &3retmenden yeni kitaplar isteme, televizyonda ve sokakta kargilastiklar:
yazilar: okuma ve bunu sevingle simfta anlatma gibi davramglannda g6zlemlediklerini
ifade etmiglerdir. destek goriigmesi yapilan Ofretmenler de bu dogrultuda bilgiler
vermekle beraber, serbest okumaya gegilen ilk zamanlarda, okumaya karss duyulan
istegin daha yofun olarak yasandifmi, zamanla bu istekte azalma oldugunu da
eklemiglerdir.

Hem ana hem de destek gSriigmelerinin yapildif: tiim &fretmenler serbest
okuma devresine girdikten sonra zaman zaman, sesleri unutma, kelime {izerinde
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gereginden gok durma, okumasim geligtirememe gibi soruniarla karsilagtiklanm ve bu
devrede aile ilgisinin azaldigni belirtmiglerdir.

4.9. Ogrencilerin Yil Sonu Basar1 Durumlan ile Ilgili Bulgular

Tablo10. Okullara Gore Ogrencilerin Yil Sonu Bagan Dagihmlari

Smmfta Kalan Smmfi Gegen | TOPLAM |
BNSK* [DNSK** |Toplam
NT% [N| % [N[%|%| N|%|N|%
iki Dilli
gg"““m 20 |36.4| 35 | 63.6 | 55100(27.7] 143 | 723 | 198 ] 100
vam
Eitigi Okul
ADT olan
g‘;"“k‘a"“ 5 1312] 11 | 688 |16]100] 10 | 144 | 90 |160| 100
vam
Ettigi Okul

* B.N.S.K. : Bagansizlik nedeniyle sinifta kalan grenciler
** D.N.S KX : Devamsizhik nedeniyle sinifta kalan &grenciler

Tablo 10°da verilen, ana g6riismelerin yapildi1 okullarda 6gretim yil: sonunda
smifta kalma oranlarma bakildiginda, iki dilli gocuklarin devam ettiii okulda % 27.7
(toplam 55 &grenci), ADT olan ¢ocuklarin devam ettii okulda ise % 10 (toplam 26
dgrenci) oldugu goriilmektedir. Iki dilli 8grencilerin devam ettifi okulda, simfia kalan
cocuklarmn % 36.4°1t basarisizlik, % 63.6’s1 ise devamsizhik nedeniyle sifta kalmgtir.
Simfta kalan ve ADT olan ¢ocuklarin gittigi ettigi okula devam eden dgrenciler arasinda
ise bagarisizlik nedeniyle smifta kalma oram % 31.2, devamsizlik nedeniyle smifta
kalma orani ise % 68.8"dir. '
iki dilli cocuklarn devam ettigi okulda, basanisizhk nedeniyle smifta
kalanlarin, 198 6grenci i¢indeki oram % 10, ADT olan ¢ocuklarin devam ettiji okulda
ise, bagarisizbk nedeniyle smifta kalanlarin, 160 O68renci i¢indeki oram % 3
civarindadir.
‘ Simfi gegme oram agisindan bakildifinda ise, iki dilli gocuklarin devam ettigi
okuldaki Ggrencilerin % 72.3’tnfin, ADT olan gocuklarin devam ettifi okulda ise %
90’min smifim gegtifi gorillmektedir.
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BOLTUMV
TARTISMA VE YORUM

Bu bdltimde, 6gretmenlerle yapilan gériigmeler sonucunda elde edilen bulgular
tartigthp  yorumlanmugtr. Tartiyma ve yorumlar bulgular bSlimindeki swaya uygun
olarak ele almmugtir.

Aragtirmada, iki dilli ¢ocuklar ile ana dili Tiirk¢e olan gocuklarin, ¢dziimleme
yontemiyle okuma — yazma Sgrenirken, bu yontemin hazirlik, ciimle, kelime, hece, ses
ve serbest okuma — yazma devrelerinde kargsilagtiklari gliclikler betimlenmeye
cahginugtw.

Aragtirma sonuglari, genel olarak ana dili Tiirkge olan gocuklarin, okula uyum
saglamada, okuma — yazma 6renirken kullamlan arag — geregleri kullanma becerisine
ulagmada, serbest okuma — yazmaya gegmede ve anlayarak okuma becerisinde, iki dilli
gocuklardan daha bagarihi olduklarmi gdstermektedir.

Bu aragtirma kiiglik bir calisma grubuyla ylirGtilmistiir. Her ne kadar destek
goriigmesi yapilan 50 6fretmen, ana gbriiymelerin yapildig1 yedi 83retmenin gériislerini
destekleyici nitelikte bilgiler vermislerse de bu sonuglar1 genis bir evrene genellemek
dogru olmayabilir.

5.1. Ogrenci ve Velileri ile igili Bulgulara iliskin Yorumlar

Ogrencilerle ilgili bulgular, ana gorigmelerin yapildips okullarda sumf
mevcutlarmin birbirine yakin oldufunu gostermekle beraber, destek goritsmelerinin
yapildig: okullardaki 6retmen bagina diigen Sgrenci sayismna bakildiginda; (ADT olan
¢ocuklarin devam ettigi okullarda g¢aligan 25 &fretmenin 1098, iki dilli gocuklarin
devam ettidi okullarda ¢alisan 25 83retmenin ise 1380 Ogrencileri vardr.) iki dilli
¢ocuklarm devam ettifi okullarda smf mevcutlarmin daha kalabalk oldugu
goriilmektedir. Bu durumun iki dilli gocuklarm birinci smiftaki akademik bagarilarini
olumsuz yonde etkiledigi sSylenebilir. Erden (1998, 5.179) de gb¢ alan gehirlerde
nitfusun, normal niifus artigindan fazla artmasi ve gd¢ edenlerin gogunlukla ¢ocuk
sayisiun fazla olmasinm, bu bdlgelerde okullarin yetersiz kalmasina neden oldugunu,
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siniflarm agir1 kalabalik oldufunu ve bu durumun efitimin nitelifini diishrdif0nt
belirtmektedir.

Her iki grup Ofrenci de alt sosyo — ekonomik dilizeyden ailelerin ¢ocuklari
olmalarna ragmen, bu konu ile ilgili bulgular incelendiginde, egitim durumu agsmdan
iki dilli ¢ocuklarm ailelerinin daba dilgik bir egitim diizeyine sahip olduklan
gortilmektedir. iki grup arasmdaki farkm anlamh oldugu, yapilan X* analizi somuglarryla
da ortaya konulmugtur. Okur — yazar olmayan anneler arasmda iki dilli olan annelerin
oram % 79.5°tir. herhangi bir okul bitirmeyen ancak okur — yazar olan anneler
arasindaki iki dilli anne oram ise, % 60.3’tiir. ilkokul ve ortaokul mezunu annelerde ise
ADT olanlar ¢ogunluktadir. Iki dilli anneler arasinda lise veya finiversite mezunu olan
hicbir anne yoktur. Bu oranlarm, iki 6frenci grubu annelerinin eJitim dizeyleri
arasindaki farkhlif1 agikea ortaya koydugu sSylenebilir. Cocugun egitimiyle genellikle
annelerin ilgilendigi toplumumuzda, iki dilli gocuk anneleri arasinda en yiiksek oramn
okur — yazar olmayanlardan olugtudu gz Sniine alindiginda, bu durumun ailenin yakin
ilgisini gerektiren okuma - yazma O&fretimi siirecini olumsuz yOnde etkiledigi
sdylenebilir. ADT olan ¢ocuklarm annelerinin de efitim seviyesinin yiiksek oldufu
sbylenemez, ancak, en azindan okur — yazar olma bakimmdan bakildifmda, bu
annelerin ¢ocuklarmna ki dilli gocuklarin ancelerinden daha fazla yardime: olabilecedi
sBylenebilir. Bu durum gocuklarmn babalar1 agismdan da benzerlikler gostermelitedir.

Velilerin meslekleri agisindan elde edilen bulgulara bakildiinda, iki gruptaki
igsizlik oranmm birbirine yakm oldugu, her iki grupta da is¢i, seyyar satic1 ve esnaf
kategorilerinin en yitksck oram olugturdugu gériilmektedir. Bu agidan bakildigmnda her
iki grubun gelir dfizeyinin birbirine yakm oldufu sdylenebilir. Ancak, ig¢i olan
velilerden, iki dilli olanlarmn ¢ofumin mevsimlik is¢i yada ingaat igcisi oldugn, ADT
olanlarin gogunun ise baz: kuruluglarda diizenli olarak caligan isgiler olduklan da goz
Oniinde bulundurulmas: gereken bir 6zelliktir. Bu durumda, diizenli bir gelire sahip
olma bakimindan ADT olan velilerin ekonomik a¢idan daha iyi kogullara sahip
olduklar sBylencbilir. Bu nedenle ¢ok biiyiik bir fark olmasa da, ADT olan ¢ocuklarla
iki dilli olan ¢ocuklarin bagari diizeyleri arasinda bazi farkhhklar olmas: iftimali de
dogaldir. Delpit (1995, 178) de alt sosyo — ekonomik diizeyden gelmenin okul bagarisini
olumsuz yonde etkiledifini viurgulamas da bu goriigh desteklemektedir.

Ailelerin sahip oldugu cocuk sayis: dikkate alindifinda da, iki dilli ailelerdeki
cocuk sayisiun, ADT olan ailelerin gocuk sayismdan oldukea yiiksek olmasi, bu
ailelerin gelirleri ile harcamalan arasindaki farki iyice agan ve ailenin gocudun
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egitimine gBsterdigi ilgi miktarm belirleyen bir etken olarak degerlendirilebilir. Ozttirk
(1993, 82), diisiik gelirli ailelerin normal gartlarda bakabileceklerinden ¢ok ¢ocuk sahibi
olduklarimi ve mevecut gegim stkintilarimin daha da arttifim belirtmigtir. Tezcan (1996,
152) da aile bitylikli3inid, ana baba tarafindan gocuga gosterilen ilginin derecesini tayin
etmesi bakimindan bagar1 Gizerinde etkili bir degisken olarak ele almugtir.

Her ne kadar iki grubu olugturan 6frenci ve veliler benzer (alf) sosyo —
ckonomik diizeyden olsalar da egitim, gelir ve ¢ocuk sayis1 bakimindan iki dilli olan
ailelerin daha da alt diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrenci velileriyle ilgili biitin bu
bulgular, gocuklarin eBitimine gereken nemi verememelerinin nedeni olabilir,

Ayrica iki dilli ailelerin Tiitkgeyi yeterince ya da hi¢ bilmiyor olmalar1 da
gocuklarimn egitimleriyle yakindan ilgilenememelerinin bir nedeni olabilir. Mulhern,
Rodriguez — Brown ve Shanahan (1994), egitim diizeyi genellikle digiik olan iki dilli
ailelerin, gocuklarmin egitimleriyle yakindan ilgilenmek i¢in aslinda can attiklarm
ancak kullamlan dile ve kiiltire yabanc: olduklarmdan, okulla iletisimde problemler
yasadiklarim dile getirmiglerdir.

Arastirma kapsamina giren gocuklarin bitylik gofunlugu okul &ncesi egitim
almanugstir. Oysa okul6ncesi egitimin tagidif1 Gnem, egitimle ilgili bir gok arastrmada
ele alinan bir konudur. Ancak iki dilli vatandaglarimizin yagadig1 bolgelerde okuloncesi
efsitim, Tiirkseyi tam olarak ya da hig bilmeden okula baglayan gocuklarm, zellikle
egitimlerinin temelinin atilacag: birinci smifta gdsterecekleri bagar1 agismdan biiyiik
Onem tagimaktadwr. Bu nedenle okuldncesi egitim kurumlan agilirken bu bdlgelere
Oncelik verilmeli, burada goreviendirilecek Sgretmenler alanlarmda ve dil sorumu
yasayan bu gocuklar konusunda iyi yetigtirilmis olmahdir.

5.2. Hamrhk Devresinde Kargilagilan Giiglitklerle Iigili Bulgulara Iligkin

Yorumlar

Iki dilli gocuklarm devam ettigi okullarda galisan Sgretmenler, bu devrede
yasadiklar1 en 6nemli problemin, 8frenci ve velilerin yeterince Tirkge bilmiyor
olmasmdan kaynaklandifim belirimiglerdir. Bu durum biiyik ¢ogunlufu Dofu ve
Gineydogu Anadolu bolgelerinden gdg edip Adana’ya yerlesen Kiirt ve Arap kokenli
bu ailelerin, giinkik hayatlarinda kendi dillerini (Kiirtge, Arapga) kullanmaya devam
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ediyor olmalariyla agiklanabilir. Ek.3’te verilen 8rnek olay —1’de yaganan dil soranu da -
bu durumm desteklemektedir.

Opretmenlerin, bu devrede cocuklan okula abgtrmak ve bazt temel
ahgkanlklan kazandirmsk icin ¢ok ¢aba harcadiklarmi belirtmeleri, bu 6grencilerin
okula c¢ok yabanct oldugunun ve elverigsiz aile ortamlarindan geldiklerinin bir
gOstergesi olabilir. Ogretmen goriiglerine gdre, cocuklarm okula gelmeye istekli
olmadiklarm: ortaya koyan okula uzun sire aligamama, stk stk smifta dolagma,
yakinlarim simfa getirme, aglama, devamsizlik yapma, sik sik daha kag ders kaldigim
sorma gibi davramslar da bunu desteklemektedir.

ADT olan 8grencilerde bu sorunlann aym yoJunlukta yaganmiyor olmasi, bu
gocuklarm yine alt sosyo — ekonomik diizeyden ailelerin gocuklar: olmalarma ragmen,
iki dilli ¢ocuklar kadar kotd kogullarda yasamiyor olduklartyla agiklanabilir. Bu
gocuklarm okula daha kisa siirede aligip sevmeleri, ailelerinin de gocuklarinm efitimine
iki dilli ailelere oranla daha fazla 5nem veriyor olabileceklerini gosterebilir.

5.2.1. Okuma-Yazmada Kullamlan Ogretim Materyallerini Kullanabilme
Hazirhklaninda Kargilaglan Giigliiklerle Iigili Bulgulara Tigkin

Yorumlar

Bu dénemde, aragtirma gruburu olusturan biitiin Ggretmenlerin, Sgrencilerinin
genelinin okuma-yazma Ofrenirken kullamlacak arag-geregleri ilk defa okulda
kullanmaya basladiklarm: belirtmeleri, okuldncesi efitim almamig olan bu gocuklarn,
aile tarafindan da okula hazirlanmadiklarim bir gostergesi olabilir.

Iki dilli cocuklarm devam ettigi okullarda yapilan goriigmelerde, Ggrencilerin
baz1 temel davramglan (temizlik ahigkanbklar: gibi) edinmemis olmalarinin bu devreyi
normalden fazla uzattif belirtilmistir. ADT olan Sgrencilerin devam ettigi okuldaki
Ogretmenler de benzer sorunlar yagadiklarmi, ancak bunlar1 agmanin gok zamanlarmni
almadigym dile getirmiglerdir. Bu durum, ana dili Tiirkge olan gocuklarin okula daba
hazir geldikleri ve ofretmenin sOylediklerini daha iyi anladiklar1 geklinde
yorumlanabilir. Sajlikh bir iletisimin olmads1 yerde, saghikli bir 6Frenmenin olugmasi
da beklenemez. Opretmenin 6grencilerine herhangi bir konuda bir sey 6retebilmesi,
kendisiyle 6@rencileri arasinda o konuda bir iletisimin kurulmasma baghdir (Cilenti,
1988, 43).
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5.2.2. Okumaya Hazrbk Caligmalarinda Kargilaglan Gilcliiklerle Ilgili
Bulgulara iligkin Yorumlar

1ki dilli S@rencilerin devam ettigi okuldaki Sgretmenler, gocuklarda “dinleme
beceri ve ahigkanh@”nin olmamasm bu cahgmalardaki en Snemli sorun olarak
belirtirlerken, ADT olan Sgrencilerin devam ettifi okuldaki Sgretmenlerin boyle bir
sorun yasamadiklarmi belirtmeleri; dil sorumumun Gfrenci — Ofretmen iletisimini
engellediBi seklinde yorumlanabilir. )

Gugli (2000, 139), Iletigim siirecinde dinlemenin gok 6nemli bir yeri oldugunu
ve efer birisinin bize anlattifim dinlerken, onun ne demek istedifini, anlattiklarimin
onun igin ne anlama geldigini bilirsek, iletisim engellerini ortadan kaldirabilecegimizi
belirtmigtir. Kargmmizdaki kiginin sbylediklerini anlayabilmek ise, omm kullandig: dili
iyi bilmeyi gerektirir. Ana dili farkh olan ve kendisine Tiirk¢e anlatilanlar tam olarak
anlayamayan bir ¢ocufa, dgretmeni dinlemek fazla cazip gelmeyecektir. Bu durum bir
iletisim engeli olarak kabul edilebilir. Demirel (1999, 37) de dinlemenin 6renme
siirecindeki yeri ve 6neminin biiyiikk oldufunu ve O8grencinin bir ders siiresi iginde
dinleyerek ve izleyerek Ggrenebilecegi bir konuyu ders disinda 6frenebilmesi igin fic
kat: fazla zaman aywrmas: gerektigini dile getirmigtir. Gileryiiz (2000, 6) de 6zellikle
birinci siuf &frencisi i¢in biiyilk bir 6nem tagiyan dinlemenin, onun bilgi girdisi
sagladif: biricik etkinlik oldugunu vurgulamigtir,

5.2.3. Yazmaya Hazrhk Cahgmalarinda Kargilailan Gigliiklerle Ilgili
Yorumlar

iki dilli gocuklarmn devam ettigi okullarda galisan dgretmenler, 6grencilerinin
¢ofunun kalem tutma becerilerinin hi¢ olmamasi nedeniyle, bu dénemde kuralh
gizgilere gegis zamanlarinin uzadgm dile getiritken, ADT olan &grencilerin devam
ettigi okuldaki O3retmenler, bu durumun fazla zamanlarm almadifimi ve kurall
¢izgilere zamaninda baglayabildiklerini belirtmislerdir.

Tezcan (1996, 152), gelir diizeyleri diigitk kimselerin ¢ocuklarmin yeterli
derecede beslenemediklerini (kotdi beslenme, protein ve vitamin yetersizligi), bu
durumun okul bagarismi etkiledigini belirtmigtir. Bu agidan bakildifinda, aym yasta
olmalarina ragmen, ADT olan ¢ocuklara gore daha alt sosyo — ekonomik dlizeyde olan
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iki dilli gocuklarm, yazmaya baglamak i¢in gerekli kas olgunlufuna daha geg ulagtdclar
distnfilebilir.

5.3. Ciimle Devresinde Kargilagilan Giigliiklerle figili Bulgulara Higkin

Yorumlar

Gerek iki dilli gocuklarin, gerek ADT olan gocuklarm devam ettigi okullarda
goriigme yapilan Ofretmenler, O6frencilerinin biiyilk bir cofunlufunun bitin fig
cimlelerini tamdiklarm belirtmiglerdir. Buna ragmen, bu konuda verilen, fig
citmlelerini tantyabilme oranma bakildigmda, iki dilli cocuklarin %84’niin, ADT olan
cocuklarin ise %94’tinfin climleleri taniyabildigi gbritlmektedir.

Yurdumuzda uygulanan okuma — yazma Sgretimi etkinliklerinde genel olarak,
verilen fig climlesi, smifin gofunlufu tarafindan tanmmaya ve ezbere yazilmaya
baglandifinda, o ciimlenin kavranmug oldugu ve yeni bir ciimleye gegilebilecei
anlagilir., Ofretmenler belirtilen bu orana ulasabildiklerinden bunu tatmin edici bulmug
olabilirler, Ancak Tam Ogrenme Modelinde (Bloom,1976, 3-7) 6grencilerin herhangi
bir figi 63renmeden bagka bir fige gegmeleri kabul edilmemektedir (Cemaloglu, 2000,
32). Eger, verilen fig climlesi, 6frenci tarafindan tam kavranmadan bagka figlere
gegilirse, bir zincirin halkalari gibi olan okuma — yazma devreleri arasindaki bitiinliik
bozulur. Ornefin, “Ali bak.” climlesini bir bfitin olarak iyi kavrayamayan bir
Ogrencinin “Ali” ve “bak” kelimelerini , daha sonra da bu kelimeleri olugturan heceleri
ve sesleri ayri ayr1 tam olarak kavramas: ¢ok zordur. Cemaloflu (2000, 40), Gestalt
kuramcilara gore bireyin, biitiinit pargalarina ayrigtirarak degil, anlaml, rgiitlenmis
biitlinler olarak algiladifim, daha sonra biitiin ve parga arasmdaki ve pargalan
arasmdaki iligkilerin kegfedildigini belirtmigtir.

Fig ciimlesinin Srnegine bakilarak yazilmasi agismdan bakildiginda, iki dilli
gocuklarm % 80’inin ADT olan cocuklarin ise % 93’Gniin dogru yazabildifi
goriilmektedir. Bu oranin iki dilli ¢ocuklarda daha ditsiik gikmasi, bu gocuklarm kstit
aile kogullarinda yagama ve dengeli beslenememekten kaynaklanan, diizgiin ve doZru
yazabilmek igin sart olan yeterli kas gelisimine ulasamamng olduklari geklinde
yorumlanabilir.

Fig climlelerinin ezbere yazilmasindaki oranm da iki dilli gocuklarda daha
diigik gikmasi durumu, yine alt sosyo — ekonomik diizeyden ailelerden gelen bu

rarallasm atrda allalastna crasdeon atenenle Mo daatnnlonm Tanfemante oo S0 8 2N
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ya da digarida bir iste cahgmak (kagit toplama, ayakkabi boyama, simit, mendil vb.
satma gibi) zorunda kaldiklarmndan, evde derslerini yeterli tekrar edemiyor olmalar1 ve
ailelerinin de gocuklarinmn derslerine ilgi gostermiyor olduklar: geklinde yorumlanabilir.
Akyiiz (1992, 186)'tin de belirttizi gibi, gocugun geldigi sosyal kaynak, omm egitilmesi
olaymda Snemli bir faktdr olarak kendini g6stermektedir.

Fis climlelerinden, olusturulan metinleri okuyamama oram iki dilli ¢ocuklarin
% 24, ADT olan ¢ocuklarda ise % 9’dur. Bu durum, iki dilli gocuklarin climleye gbre
daha karmagik olan metni algilamakta zorlandiklan yOnéinde bir ip ucu olabilir.
Cemaloglu (2000, 40)’da Gestalt psikologlarma gore algida basitlik, benzerlik, yakmhk
ve sekil-zemin iligkilerinin Onemini vurgulamaktadr. Ana dili Tirkge olmayan
¢ocuklarm, daha fig ciimlelerini taniylp okuyabilmeye yeni yeni baglanugken, bu
ciimlelerden olugturulan metinleri okumakta zorlanmalari1 dogal bir durum olarak
degerlendirilebilir. Ciinkii, her ne kadar onlarin bildigi climlelerden olugmus olsa da bu
metinler, onlarin algilamaya ahgtiklan tek bir fig ciimlesinden, basitlik, benzerlik ve
sekil-zemin iligkisi bakimlarndan farkhliklar gostermektedir. Bu nedenle iki dilli
Ogrenciler metinleri algilamakta zorlaniyor olabilirler.

Smifta derse kargi ilgisizlik oraminm, iki dilli gocuklarda daha yiiksek
bulunmug olmasmin bir nedeni de derslerin ve 6gretmenin sdylediklerinin ADT olan
cocuklara daha anlamh ve ilgi ¢ekici gelmesi olabilir. Clinkii efier sinifta olup bitenler
6grenciye ilging ve anlamli gelmiyorsa, dgrenci dogal olarak kendisine daha ilging
gelecek ugragilar bulmaya yonelecektir. Goriigme yapilan Sfretmenlerin de ilgisiz
Ogrencilerinin derste bagka seylerle ugrastiklarm belirtmis olmalari bu diglinceyi
destekleyen bir bulgudur.

Aragtirmaya katilan biitiin 6gretmenler, 6grencilerinin climleleri anlamakta
zorlanmadiklar: belirtmekle beraber, iki dilli gocuklarin devam ettigi okullarda ¢aligan
ve destek goriigmesi yapilan 25 dfretmenden 19’u 6grencilerinin ¢ofunun ciimlenin
anlamini anlayamama sorununu yagadiklarim belirtmiglerdir. Bu durumu agmak igin, fig
climlesini verirken, drama, oyun, hikaye anlatma vb. etkinliklere fazlasiyla yer vermek
zorunda kaldiklarmn: belirten 6Fretmenler, buna ragmen smiflarinda ciimlenin anlamin
anlamayan ogrenciler kaldifim belirtmiglerdir. Iki dilli ¢ocuklarm devam ettidi
okullarda ¢ahgan Opfretmenlerin, Sfrencilerinin ¢ofunun ciimleleri dogru telaffuz
edemediklerini de belirtmesi, ¢ocuklarin giinliik hayatlarinda ve hatta bazen okulda bile
kendi dilleriyle (Kiirtge, Arapga) konuguyor olmalari ve Tiirkge konugmaya ve
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anlamaya ahskm olmamalan ile agiklanabilir. Ek 3’te verilen 8mnek olaylardaki
yasantilar da bunu desteklemektedir.

Irvine (1985), farkh etnik kékene sahip bir gok gocugun Ingilizceyi bilmelerine
ragmen dili kendilerine has bir telaffuzla konugtuklarm ve farklr kitltirlerin geneflikle
farkh bir telaffuz bigimi sergilediklerini belirtmigtir (Akt. Smith ve Damico, 1996, 275).
Bu konuda gahgmatar yapan Garcia ve Ortiz (1988) de ¢ocuklann bazen resmi dille
bagladiklar: bir ciimleyi kendi dilleriyle bitirdiklerini (dil transfer &zelligi), bunun
normal bir 6zellik olmakla beraber dilin yanhg Gfrenilmesine yol agabilecegini

Cumle devresinde genel olarak biitiin okullarda zaman zaman yaganan
ctimlenin kelimelerini eksik yazma, climleyi tersten yazma, kelime ve harfler arasindaki
bosluklar: dogru ayarlayamama, harflerin yazilig yoniinli yanhs yazma gibi sorunlar,
okuma — yazma Gretimi siirecinde yaganan dogal sorunlar olarak kabul edilebilir.

5.4, Kelime Devresinde Karsilagilan Giicliiklerle Iigili Bulgulara Iligkin

Yorumlar

ADT olan cocuklarin devam ettifi okullarda ¢ahsan biitiin G63retmenler,
Oprencilerinin ciimlelerde gecen kelimeleri tammakta fazla zorlanmadiklarim
belirtmekle beraber “galdi, kalem” gibi sessiz harfle baglayan kelimelerde kismen
zorlandiklarmi, “bayram — bayrak, 151k — 1bik, Ufuk — uyan, bu — su” gibi kelimeleri de
zaman zaman kangtirdiklarmi, iki dilli ¢ocuklarin devam ettigi okullarda galigan
dgretmenler jse, &grencilerinin “bayram, bayrak, ¢ahgm, cumburiyet, gazete, uyu, uyan,
severiz, baraj, jandarma, ba§a” kelimelerinde kismen zorlandiklarm belirtmiglerdir. Bu
durum okuma — yazma 9gretimi siirecinde yaganmasi dogal olan bir sorun olarak kabul
edilebilir.

Kelimelerin dogru telaffuz edilmesi bakimindan ADT olan gocuklarm sorun
yasamadigina, 6te yandan iki dilli gocuklarm bir ¢ok kelimeyi diizgiin séyleyemedigine
dair bulgulara bu ¢ocuklarin Tiitkgeden farkh bir ana dile sabip olmalarmin yol agryor
olabilecefii sdylenebilir. Konuya dile maruz kalma sfiresi agismdan yaklagan Wilkins
(1974, 26 — 31)’in gahgmalar: da bu yargiy1 destekler niteliktedir. Wilkins, birinci dilin
sonradan Ofrenilen ikinci dil Gizerindeki etkilerini incelemis ve ey zamanh olarak
Ogrenildikleri zaman bile, daha gok maruz kalman dilin, daha az maruz kalman dil
dzerinde konugma ve anlama bakimindan etkileri olabilecegini belirtmistir. Bu agidan
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bakildiginda, farkl bir dile sahip olan bu g¢ocuklarm, baz Tiirkge kelimeleri kendi
dillerinin s8yleyis 8zelliklerine gore telaffuz ettikleri diigiinfilebilir.

Ogretmenin sdyledigi kelimeyi dogru olarak yazma ve climlede eksik olan
kelimeyi bulma bakimindan, &gretmenlerce bagansiz olarak belirtilen oran iki dilli
cocuklarm devam ettifi okullarda daha yilksek bulunmugtur. Her iki okulda da bu
sorunu yasayan Ogrenciler en ¢ok Ozne ile yiklem arasmda kalan kelimelerde
zorlanmaktadirlar. Bu durum, ciimleyi bir bltiin olarak gdrmeye alisan gocuklarmn,
ilgilerini pek ¢ekmeyen, arada kalan kelimeleri iyi kavrayamamalarmmn bir sonucu
olabilir. .

Kelimelerle elde edilen karma metinleri anlayabilme oraminm da iki dilli
cocuklarda daha digiik ¢ikmasy, ana dili Tiirkge olmayan bu ¢ocuklara, bazi kelimelerin
anlamsiz geldigi ve dolayisiyla bu kelimelerden olusturulan metinlerin de anlamsiz
geliyor olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Rugen (1992, 44) de dil ile anlama
arasindaki iligkiyi s6yle agiklamugtir. “Anlamanin, bilmenin aracs; kelimeler, climleler,
sbzler, yazilar, sonug olarak da dildir. Dil dilgiincelerin algilanmasm: saglar. Ana diliini
iyi bilmeyen, sSyleneni ve okudupunu iyi anlayamaz”. Buradan hareketle iki dilli
dgrencilerin de metinleri anlama giigligil gekmelerinin dogal oldugu s6ylenebilir.

Opretmenler anlamhlik, 6zginkik gibi istendik niteliklere sahip olmasa da
ADT olan 8grencilerinin kesilen ciimlelerin kelimeleriyle yeni ciimleler kurabildiklerini
belirtirlerken, iki dilli 6grencilerin devam ettigi okullarda ¢ahisan toplam 29 85retmenin
6’s1 Ofrencilerinin climle kuramadiklarim, 15’1 de kismen kurabildiklerini
belirtmislerdir. Bu durum, 8fretmenlerin de belirttigi gibi, ¢ocuklarin Tirkee kelime
hazinelerinin  zayif olmas), kelimelerin anlamh pargalar halinde zhinde
canlandirilamamasi ve Tiirke climle yapismm onlara farkh geliyor olabilecegi
seklinde yorumlanabilir. Oprencilerin elde edilen kelimelerle bagmmsiz ciimleler
olugturamayiglar1 da aym nedenden kaynaklantyor olabilir.

5.5, Hece Devresinde Kargilagilan Ggliklerle ilgili Bulgulara iligki

Yorumlar

- Ogretmen gbriislerine gore, iki dilli gocuklarm % 65°i, ADT olan gocuklarm
ise % 70’i kelimelerdeki heceleri tammakta ve bir kelimenin ka¢ heceden olustuunu
sdyleyebilmektedir. Her iki okulda da &frencilerin tamimakta zorlandiklari heceler
benzer gekilde siralanmig, destek gbriigmesi yapilan Sgretmenler de aym dogrulfuda
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goris bildirmiglerdir. Aragtirma grubunun olusturan biitiin 83retmenlerin benzer gekilde
gorils bildirmesi, bu durumun okuma — yazma Sfretimi sfirecinde yaganan dofal bir
sorun oldugu seklinde agiklanabilir. ,

1ki dilli ocuklarda bu sorunun daha yogun yasamyor olmas: ise, bu gocuklarm
okul diginda ders ¢aligmamalar: ve egitim diizeyi diigiik olan ailelerinin gocuklarmm
egitimine karg1 daba ilgisiz olduklar: geklinde yorum!anabilir. Tezcan (1996, 276-277)
da ailenin gocuga kar ilgisizlifinin bagarisizhia yol agan egitimsel bir hata oldufunu
belirtmis ve bu durumun gocukta da okula kars: ilgisizlik olugturdufunu dile getirmistir.

ADT olan g¢ocuklarin devam ettifi okullarda ¢ahsan O&fretmenler,
Ogrencilerinin ¢ofunun heceleri dogru s6yleyebildigini, iki dilli 6frencilerin devam
ettigi okuldaki Ofretmenler ise smiflarmda heceleri dogru sdyleyemeyen bir g¢ok
Sgrencinin bulundufunu belirtmekle beraber her iki 8fretmen grubu, Sfrencilerinin
zorlandift heceleri benzer sekilde siralammglardirr. Buradaki farkhhk &grenciler
arasindaki baz heceleri sdyleyememe oranlarinda goriilmektedir. S8ylenmesinde
zorlanilan heceler olarak siralanan hu, $a, ru, ye, mit, ga, mer, plir, pi hecelerini dogru
sGyleyemeyen &frenci oram, iki dilli gocuklar arasinda daha yiiksektir. Her ki 6retmen
grubu bu hecelerin gocuklara zor geliyor olabilecegini belirtmekle beraber, iki difli
gocuklar arasinda bu hecelerde zorlanan 68renci oranmm fazla olmasi, dil sorununun da
bu konuda etkili oldugunu diigiindiirebilir. Ciinkii, ¢ocuklarin kendi dillerindeki sdyleyis
Ozellikleri ile Tiirkcenin 6zellikleri birbirinden farkh olabilir. Adi gegen bu heceler
gocuklarin ana dillerinde yer almayan ya da sk kullanilmayan seslerden olugwyorsa,
cocuklarm bunlari dofiru g¢ikartmakta zorlanmalari da dofaldir. Ancak literatiir
taramalarinda bu konuda yapilmis herhangi bir aragtwmaya rastlamlamadiimdan bu
konuda kesin bir yorum yapmak dogru olmayabilir.

Hece doneminde yapilan dikte cahgmalarmda, Ofretmenin elde edilen
hecelerden olusturup soyledigi kelimeleri dogru yazma ve kelime igerisinde eksik olan
heceyi bulabilme ¢aligmalarnda iki dilli gocuklardaki basarisiziik orani, ADT olan
cocuklardan daha yitksektir. Buna rafmen her iki O8fretmen grubu, c¢ocuklarm
eksikligini bulmakta en ¢ok zorlandiklan heceleri uzun kelimelerde arada yer alan
hecelerle, uzun ve fazla islek olmayan heceler olarak benzer gekilde siralamglardr.
Cozimlenen kelimelerin heceleriyle olugturulan yeni kelime ve metinleri okuyabilme
orani ise, her iki 68renci grubunda birbirine yakm olmakla beraber iki dilli gocuklarda
daha digiiktiir. Ote yandan 53retmenler, elde edilen hecelerle ADT olan 5grencilerinin
yeni kelimeler olugturabildiklerini, iki dilli 6Zrencilerin ise bunu kismen yapabildikleri
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belirtilmigtir. Ofretmenlerin bunun nedenini gocuklarin Tiirkge kelime hazinelerinin
zayif olmasma, bu hecelerin gocuklarin giinlitk hayatlarinda kullandiklan dilde sik
gegmiyor oluglarma baglamalari, dil sorununun okuma — yazma 6gretiminde bazi
sorunlara yol agtifr savim destekleyen bir kanit olarak degerlendirilebilir.

Hecelerle olugturulan basit metinlerin anlammi anlayamama sorunu ADT olan
gocuklarm devam ettifi okulda az rastlaman bir sorunken, bu durumun iki dilli
¢ocuklarm devam etti3i okulda daha yofun yagandif1 gézlenmektedir. Bu durumun da
daha Once agiklandi®: gibi, metin icerisinde anlamu bilinmeyen kelimelerin var
olmasmin anlamay: zo;lastlrmam seklinde aciklanabilir,

Aragtirmaya katilan bitiin §fretmenler, dfrencilerinin en kolay tamidiklart
heceleri “ya, sa, ka, ra, p1, ma, ta, sa, pek, pa, ku, Ii” olarak benzer gekilde siralamg
olmalari, adi gegen bu hecelerin climlelerde gok sik gegiyor olmalar, ilk kesilen
kelimelerde yer almalar, dolayisiyla ¢ocuklarca iyi kavrandiklar: geklinde agiklanabilir.
Clinkil, aragtirmaya katilan biitin dfretmenler ¢6zitmleme ySmteminde hemen hemen
aym fis climlelerini kullannmglardir. Bu fig climlelerinin verilis swras1 Sgretmenden
Ofretmene degisebilmesine ragmen, egitimde kolayda zora ve basitten karmagia
ilkeleri izlendiginden (Celenk, 1999,23) figlerin veriliy sirast da neredeyse aymidrr.
Ayrica bu climleler ve igerdikleri kelimeler her devrenin baglangicinda ele alnan ilk
birimler oldugundan bunlar 8grenciler tarafindan gok iyi kavranmaktadir. ITkSgretim
okulu birinci simifta verilen fig ciimlelerinin listesi Ek.4’te verilmistir.

Her iki okulda da hece devresine girdikten sonra, &grencilerin okumaya karsi
duyduklan istekte bir artig oldugu gozlenmekle beraber, iki dilli gocuklar arasinda
bikkmhk, yorgunhk, isteksizlik ve buna baglh davramglar gézlemlediklerini belirten
&gretmenler, bunu, hecelerin ciimle ve kelimeye gore anlamsiz ve sayica ¢ok olmalar:
ile evde yeterli tekrar yapilmayigma baglamuglardw. Gileryiiz (1991, 57) de hece
¢ahgmalarinin ilkokuma yazma galigmalarimin en yogun ve en karmagik ¢alimalari
oldufunu belirtmistir. Gilleryiz’in Ilkokuma Yazma Opretiminde Basarsizhk
Nedenleri (1989) adh aragtirmasma katilan &gretmenlerin % 54.5°i hece devresinde
zorlandiklarim dile getirmislerdir.
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5.6. Ses Devresinde Kargilagilan Giigliiklerle Ilgili Bulgulara fligkin

Yorumlar

Ana gdrigmelerin yapildifs her iki okuldaki Ggretmen grubu dgrencilerinin
cofunun sesleri tamdiklarmi belirtirlerken, iki dilli gocuklarm devam ettifi okullarda
cahsan Ofretmenlerin hepsi Ofrencilerinin baz sesleri dofru telaffuz etmekte
zorlandiklarim belirtmiglerdir. Ogrencilerinin zorlandiklar sesleri p, g, h, v, y seklinde
siralayan Ofretmenler, bunun nedenini genel olarak bu seslerin ¢ikarilmasinm zor
olmasmna ve gocuk ve ailenin ilgisizlifine baglammglardr. Ancak, iki dilli gocuklarin
devam ettigi okullarda ¢aligan Sfretmenlerden bazilan 6frencilerinin Tirkgeden farkli
bir dile sahip olmalari nedeniyle, bu seslerin gocuklarin giinlik konugmalarmda sik
gegmeyen sesler olabilecefini ve bu nedenle dopru seslendirilemedigini
vurgulamuglarde. Bu &fretmenler, hecelerle olugturduklari metinlerin Sgrenciler
tarafindan anlagiimamasim da benzer nedenlere baglamislardr.

Damico ve Hamayan (1992)’ da dil ve kiltir farkhibklari olan gocuklarm,
egemen dili 6frenmeye zorlandiklarinda szl anlatimda digik bagar, smif igi
iletisimde isteksizlik, gramerde gelisigiizel zorluklar, ve anlama bozukluklari gibi bazi
dil problemleri yasadiklarim belirtmiglerdir (Akt. Smith ve Damico, 1996, 274). Ancak
yurdumuzda Tiirkgeyi ikinci dil olarak Sgrenenlerde birinci dilin etkilerini imceleyen
herhangi bir ¢alismaya rastlanimamigtir.

Bulgulara gére, 8gretmenin belirttifi seslerden olugan heceleri yazabilme ile
kelime ya da hecede eksik olan barfi bulabilme bakimlarindan ADT olan &grenciler
daha bagarihdir. Ofrencilerin eksikligini bulmakta zorlandiklan harfler ise iki grupta
benzerlikler gostermektedir. Aym sekilde, ses devresinde yasanan, sesleri unutma,
bildiZi sesten olusan heceyi okuyamama gibi sorunlar her iki grupta da yaganmaktadur.
Iki dilli gocuklar bu sorunlarm yam sira ses devresinde simflarindaki seviye gruplarmin
gogaldigim da dile getirmiglerdir. Oretmenlerin de belirttigi gibi bu durum gocuklar ve
aileleri arasmdaki, derse ve okula karst duyulan ilgi, 6grencilerin ders g¢aligmaya
ayrrdiklari zaman ve ghnlik hayatlarmda Tiirkgeyi kullanma oranlari arasimdaki
farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir.

* Aragtirma grubunu olugturan biitin SFretmenler genel olarak bu devrede
Ogrencilerinin okumaya kar;i duyduklari istekte bir artis gdzlemlediklerini
belirtmiglerdir. Bu durum, serbest okumaya iyice yaklagan 6grencilerin artik bir an 6nce
okumaya baglayabilme istegi tagidiklari ve bu durumun onlarin motivasyonunu arttirdig
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scklinde yorumlanabilir. Goriigme formlarinda yer almamakla birlikte, dfretmenlerin
¢ofu, baz1 frencilerinin ses, devresinde serbest okumaya gegtiklerini belirtmiglerdir.
Cocuk zaten bu giine kadar cimle iginde de olsa biltlin sesleri tanimis oldufundan, hece
ve ses devresine gelip birkag ses Ggrenince okuma — yazma mekanizmasmm mantifmi
kavramaktadr. Bu kavrayis gerceklestifi zaman da serbest okumaya gegmektedir.
Ogretmenler bu durumm “musir tanelerinin patlamasi”na benzetmektedirler. Nasil ki
musir tanelerinin patlamas: belli bir sicakhga ulagtiktan sonra ve arka arkaya oluyorsa,
smifta okuma — yazma mekanizmasmin mantigim kavrayan Sgrencilerde arka arkaya
serbest okumaya gegmektedirler.

5.7. Serbest Okuma - Yazma Devresinde Kargilagilan Gigliiklerle Ilgili
Bulgulara fliskin Yorumlar

Mayis ay1 baglarinda yapilan serbest okuma devresi ile ilgili Sfretmen
gorigmelerinde, iki dilli gocuklarin %69’unun, ADT olan gocuklarm ise %87,5’inin
serbest okumaya gegtigi belititmigtir. Okumada akicibk bakimindan da ADT olan
gocuklarda hecelemeden okuma oram, fazla bir fark olmamakla beraber yine daha
yilksektir.

Delpit (1995, 52, 58), bu tlir gocuklarm akici okumaya sahip olamamasimn
nedenini, standart konugma kahplarim kullanmiyor olmalarmma ve i¢inde bulunduklar:
toplumun konugma tarzim okuldakinden daha ¢ok benimsemis olmalarma baglamigtir.
Delpit’e gore bagka bir dilde konusan gocuklar, akici bir okumaya sahip olmak igin
daha gok ¢aba ve zaman harcamak zorundadirlar. Oysa aragtirma kapsamina giren iki
dilli 6grencilerin, ders caligmaya ADT olan akranlarindan degil daha fazla, onlar kadar
bile zaman aywramadiklar: gorilmektedir. Bu durumda onlardan ADT olan gocuklar
kadar akic1 bir okumaya sahip olmalarim beklemek de dogru olmayacaktir.

Her ne kadar ¢bziimleme ySnteminin devreleri arasinda kesin bir siur ¢izmek
dogru olmasa da iki grup arasmda gorilen bu farkhlik, daba 6nceki devrelerde de
belirtildigi gibi okuma — yazma 63retimi devrelerini uzatan nedenlere baglanabilir. Bu
nedenlerin baginda belirtilen, gocuklarin okula bagladiklarinda okuma —~ yazma
Ogrennieye tamamen hazirliksiz gelmeleri sormunun, ADT olan ¢ocuklara orania daha
kotll aile kogullarmdan gelen iki dilli gocuklarda daha yogun yasaniyor olmas: yorumu,
iki dilli gocuklarm serbest okumaya daha ge¢ baglamasma neden olmus olabilir. Duncan
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ve Seymour (2000) da dilsik sosyo — ekonomik dlizeyin diigik okuma basarisiyla
iligkili oldugumu belirtmiglerdir.

Bunun yam sira dil sorunm nedeniyle ¢ocuklarin okula uyumlarinin geg olmasi,
mevsimlik is¢i olarak gahsan gocuklarm okula ancak kasum hatta arabk aylannda
baglayabilmeleri de bu duruma etki eden etmenler olabilir, Ofretim yili sonunda
belirlenen smifta kalma oranmm iki dilli gocuklarda daha yliksek ¢ikmug olmas: bunu
destekleyen bir bulgudur. Delpit (1995, 52), dil problemlerinin okul basarisim
etkiledigini ve Ofrenme glclifl yasadifn diginllen bir ¢ok Sgrencinin ashnda dil
farkhhgindan kaynaklanan sonmlar yagadigm vurgulamgtir.

Serbest okumaya gegtifi halde baz kelimelerde zorlanan &frenci sayist
agisindan bakildifinda iki dilli gocuklarda bu oranm daha yliksek oldugu gorilmekle
beraber, Ogfretmenlerin zorlamlan kelimeleri benzer gekilde siralamalari, bunlarin bu
asamada yasanmasi dogal sorunlar oldugu seklinde agiklanabilir. Ancak, bunun
nedenlerini agiklarken, ADT olan gocuklarin devam ettigi okullarda ¢ahsan Sgretmenler
daha cok aile ilgisizlifi tzerinde yofunlagwken, iki dilli gocuklarm devam ettigi
okuldaki Gfretmenler dil sorunu ve smftaki seviye gruplarmmn fazlahigi {izerinde
yoZunlagnuslardr.

Celenk (1999, 168-171), ilkokuma ~ yazma Oretimi ¢aligmalan: ilerledikce
Ogrenciler arasmndaki bireysel ayrihiklardan kaynaklanan &frenme diizeyi farklarmmn
agifa ¢ikacafimi, bunun dogal bir durum oldufunu ve dgretmenlerin smifta diizey
ktimeleri olugturmalan gerektigini belirtmigtir. Ancak olugturulan kiimeler igerisinde de
bireysel aynbiklar olabilecegini ifade eden Celenk, bu durumda &gretmenin her
Ogrencinin bireysel dzelliklerine ve hizina uygun 8zel bir dgretim vermek durumunda
oldugum dile getirmigtir.

Gergekten de, 6zellikle 8fretmenin yoZun ilgisini gerektiren birinci smifta,
simiftaki seviye gruplarmin fazla olusu &gretmenin okumaya yeni gegen 6frencilerle
fazla ilgilenememesine neden olmaktadw. Zaten aile ilgisinden de yoksun olam bu
gocuklarm kendi baglarina serbest okuma yapmalari ve okumalarm geligtirmeleri
zordur. Ote yandan, bu devrede 8gretmenler, daha gok okumaya gegemeyen Sgrenciler
lizerinde yofunlagtiklarindan bu gocuklarin kismen ihmal edilmis olduklar: s5ylenebilir.

" Bu devrede yapilan dikte ¢aligmalarinda, 8grencilerin ¢ok basarili olmadikian
belirtilmigtir. Bu da okuma ¢aligmalarina, yazma ¢ahsmalarindan daha fazla afiehk
verildiZi seklinde yorumlanabilir. Oysa okuma — yazma &gretiminde, okuma ve yazma
¢alismalarimn birlikte yritillmesi gerekir. Oz (1998, 88, 118), “Okuma ~ yazma”nmn,
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en yeni gdrlglere gbre, cocuga birlikte 83retildigini, bu nedenle bu iki sbzcligiin birlikte
kullanildigim ve bdylece okutulan climle, kelime ve hecelerin aymi zamanda
yazdirilarak, okunabilenlerin yazilmasinin, yazilanlarm okunmasmin saflandifini
belirtmigtir. Giileryliz (2000, 9) de okuma ve yazma §fretimi ¢ahgmalarinin esgiidGmli
¢alismalarla bir bitlnlik i¢inde yiratillddgiind ve yazmanm dort temel dil becerisinden
(okuma, yazma, dinleme, konugma) biri oldufunu belirtmigtir. Nas (1999, 108)’m da bu
yonde gbrils belirtmis olmasi, Sfretmenlerin okuma ve yazma etkinliklerini birlikte
ylritmelerinin Snemini gostermektedir.

ADT olan ve serbest okumaya gegen Sgrencilerin gogu kendi baglarina cimle
kurabiliyorken, iki dilli olan ¢ocuklarm bu konuda bazi zorhuklar yasadiklar: ortaya
¢ikan sonuglardan biridir. Bu durum aragtrma bulgularindan biri olan “iki dilli
¢ocuklarin kendini ifade etme giighiftind daha ¢ok yagadiklar1” bulgusumu da
desteklemektedir. Cinkd, iki dilli gocuklar giinliik konngmalarinda da Tirkgeyi
kullanirken bazi zorluklar yagamaktadirlar. Bu durumda daha ¢ok iyi bilmedikleri,
kelime hazinelerinin zayif oldugu bir dilde, kuralli bir climle kurmalan istendiginde
zorlanmalar: da doJal olarak yorumlanabilir.

Aym durum “okudufu metni anlayamama” orammn iki dilli gocuklarda daha
yiiksek ¢ikmasmm da nedeni olabilir. Bunun yami sira, serbest okumaya nispeten daha
geg baslayan iki dilli cocuklarm seri okuma ahgkanlhklarmin da geg geligmesi,
dolayistyla gocuklarm anlamadan ¢ok seslendirmeye c¢ahismasi da okudugunu
anlayamama sonucuna neden olan etkenler olarak degerlendirilebilir.

Krashen (1997) de “Neden Iki Dilli Egitim? adh ¢ahgmasmda gdyle
demektedir: “Okumayi okuyarak 6greniriz — bu kagitt iizerindekileri anlamak demektir —
ve anladiimz bir dilde okumay: 63renmek daha kolaydir”. Bu baglamda, gocuga daha
anlamh gelen bir dilde okuma ve yazmammn daha kolay gelecegi, iki dilli gocuklara ise
ana dilleri olmayan bir dilde okuma ve yazmanin zor gelecegi soylenebilir.

Okurken ve konugurken kelimeleri dogru telaffuz edememe sorunun da iki dili
gocuklarm devam ettifi okullarda daha yofun olarak yagandifi belirtilmistir. Bu
durumun, bu gocuklarin okul diginda ve hatta bazen okulda bile Tiirkgeden farkh bir dil
kullanmalar1 ve Tiirkgeyi de bu dilin sbyleyiy Ozellikleriyle kullanmalarindan
kaynaklamyor oldufu sdylenebilir. Ciinkii, hem ana hem de destek gdrigmelerinin
yapildi1 biitlin 83retmenlerin 8grencilerin diizgilin sSyleyemediZi kelimelere verdikleri
Ornekler hemen hemen aymdir. Bu gocuklarm bilyiikk bir ¢ogunlugunun Dofu ve
Giineydogu Anadolu’dan go¢ eden Arap ve Kiirt ailelerin gocuklar: oldugu ve giinlitk
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hayatlarinda kendi dillerini komusuyor olduklar: g6z Oniinde bulunduruidufunda,
Tirkgeyi benzer sekilde konugmalarmm da dogal oldugu sdylenebilir.

Ancak ¢ocuklarm diizgiin sdyleyemediBi kelimeler i¢in verilen Smeklere
bakildifinda balon yerine balun, scksen yerine scksan denmesi gibi Orneklerin
Tiirkgenin a1z 6zelliklerinden kaynaklandif sdylenebilir. Bunlarin incelenmesi ayr bir
aragtirmada ele ahnarak hangi sdyleyig &zelliklerinde, birinci dilin 6zelliklerinin ikinci
dil dzerinde etkili olduBu incelenerek, bu tiir Srneklerin hangilerinin birer afirz 5zelligi
oldugu, hangilerinin dil transferlerinden kaynaklandi1 aragtmlabilir.

Ana gOrilsmelerin yapildifn Ofretmenler, Ofrencilerinin yarrya yakmmmn
okuduklar1 metne uygun bir baghk bulabildiklerini belirtirlerken, destek goriigmeleri
yapilan 8gretmenlerin yaklagik yaris: smifta hentiz bSyle bir galiyma yaptrmadiklarim
belirtmiglerdir. Bu bulgu, Oprencinin okudugu ya da dinledii metni anlayip
anlamadifim Slgmek bakimindan, okuma — yazma S8retimi ¢aliymalarmda Snemlfi bir
yeri olan “baghk bulma cahgmalan”nin  §fretmenlerce ihmal edildifi seklinde
yorumlanabilir. Okuma — Yazma Sgretimi alaninda ¢ahigmalar yapan Cemalogha (2000,
130), metne baghk bulabilmeyi anlamanin bir 5l¢iitii olarak ele almugtir. Alanda yapilan
biitlin ¢aliymalarda da 8rnek olarak verilen metinlerin hemen hepsi baghkhi metinlerdir
(Cemaloglu, 2000; Gileryiz, 2000; Celenk, 1999; Nas1999; Oz, 1988...).

Serbest okumaya gectikten sonra, biltlin birinci simf 88rencilerinin okumaya
kars1 duyduklar: istegin artmas: ancak, ailenin ilgisinin de ters orantih bir gekilde
azalmasi aragtrma grubunu olugturan biitlin SZretmenlerce belirtilmistir. Bu durum
aileler tarafindan, birinci smifin amacmmn sadece okuma — yazma Ofrenmek oldugu
seklinde algilandif1 seklinde yorumlanabilir. Ogretmenler de bunu destekleyen bilgiler
vermi§ ve gocufunun egitimiyle ¢ok iyi ilgilenen ailelerin bile, g¢ocuklar: serbest
okumaya gegtikten sonra daha az ilgilenmeye bagladiklarim belirtmiglerdir.

5.8. Ogrencilerin Y1l Sonu Basan Durumlan ile ligili Bulgulara iligkin

Yorumlar

Ofretim yih sonunda, ana gorigmelerin yapildifi okullarda smfta kalma
oranlarma bakildigmmda iki dilli gocuklarda smifta kalma oranlarmin daha yiiksek
oldufu goritlmektedir. Bagarisiziiktan veya devamsizhktan smifia kalma oranlari
agismdan degerlendirildiginde de durum aymdrr. Iki dilli 6grencilerin devam ettigi
okulda, bagansizliktan kalan &grencilerin 198 iki dilli 6frenci arasindaki oram %10,
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ADT olan cocuklarm devam ettifi okulda bagamsizhiktan kalanlarmki ise % 3
civarindadir. Bu oranlar Gileryliz (1991, 116)'dn verdigi sinfta kalma oranlarmdan
daha diigitk olmakla beraber, iki dilli gocuklarda simfta kalma orammn daha yfksek
oldugumu gdstermesi bakimndan Snemlidir. Gleryiz (2000, 204), son yillarda simfta
kalmanin kismen kaldmrilmasi nedeniyle bu sorunun ara siuflarda okuma — yazma
bilmeyen Sfrenciler olarak kargimiza ¢iktifim da dile getirmektedir. Bu aragtrmada
elde edilen oranlarn daha dilgik ¢tkmasmin bundan kaynaklandif: diiglintilebilir.

Devam ettifi halde bagarisiz olan iki dilli 8grenci sayisi, difer devrelerde
karsilagilan gicliklerin bir sonucu olarak yorumlanabilir. Yil sonunda basansiz olan
Orencinin, okuma — yazma Gfretimi sfirecinin difer devrelerinde de yeterli bagarn
dizeyine ulagamadifi sdylenebilir. Cdzilmleme ydnteminin devrelerini birbirinden
kesin smirlarla aywrmak dogru olmasa da, bu devreler birbirinin 6n kosulu ve
tamamlayicist durumundadirlar (Galeryiiz, 2000, 96-97). Bu nedenle herhangi bir
devrede bagsarisiz olan bir dgrencinin daha sonraki devrelerde de bagarih olmasi ¢ok
zordur,

Devamsizlik oranmin iki dilli ocuklarda fazla olmasi, hem ailelerinin efitim
seviyelerinin disilk olmasi nedeniyle ¢ocuklarmin egitimine gereken Onemi
verememesi, hem de bu ¢ocuklarn aile ekonomisine katkida bulunmak zorunda olmas:
nedenleriyle agiklanabilir. EBitim seviyesinin diigiikligli agisindan yorumlandiginda,
aileler okula ve okumaya pek deger vermiyor ve gocuklarmm kisa yoldan hayata
atilmasim istiyor olabilirler. Ailenin ekonomik problemleri agismmdan bakildifinda ise,
yine bu aileler gocuklarmm okul diginda ya da okulu tamamen birakarak bir igte
¢ahsmalarim istemektedirler. Bu durumda, okula yeteri kadar ya da hi¢ devam
edemeyen Sirenci sayis1 da bu okulda daha fazla olmaktadir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu bdlimde, aragtirmada ulagilan sonuclara ve bu sonuglar dogrultusunda
gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuglar

6.1.1. Ogrenci ve Velileriyle Ilgili Sonuglar

Ana goriismelerin yapildifz 7 Ofretmenin toplam 358 Ofrencisi vardw. Bu
ogrencilerin 166 tanesi iki dillidir. Destek goritsmesi yapilan S0 68retmenin ise, 1098’1
ana dili Tidrkge olan, 1380’ iki dilli olan toplam 2478 Ggrencileri vardar. Iki dilli kabul
edilen &grencilerin 89 tanesi Tiirkgeyi hig bilmemektedir.

Aragtirma kapsamina giren 2836 Ogrenciden 125 tanesi okuldncesi egitim
almigtir.

Iki dilli olan &renciler, ADT olan Sgrencilerden daha fazla sayida kardese
sahiptirler. Yedi ve daha fazla kardeg sahibi olan Ggrencilerin % 80.6’st iki dilli
dgrencilerken, % 19.4°0 ADT olan 6rencilerdir. Ote yandan bir veya iki kardes sahibi
olma agisindan bakildigmda iki dilli gocuklarm % 20.4, ADT olan gocuklarm ise %
79.6 oraninda oldufu gorillmektedir.

Her iki grubun velilerinin egitim diizeyi diisiik olmakla beraber, iki dilli
cocuklarn velileri daha digik efitim diizeyine sahiptirler. Anne — baba egitim
diizeylerine bakildifinda okur - yazar olmayan anneler arasindaki iki dilli anne oram %
79.5, ADT olan anne orani ise % 20.5’tir. Okur — yazar olmayan babalara bakildiinda
ise, bunlarm % 78.9’unun iki dilli babalardan, % 21.1’inin de ADT olan babalardan
olugtufu gériilmektedir.

Dil bakimindan, iki dilli veya ADT olma durumuna gére &grenci gruplart
arasmda sahip olunan kardes sayis1 ve anne — baba efitim diizeyi arasmda anlaml bir
fark olup olmadifm test etmek amaciyla yapilan X2 analizi sonuglari da anlamli
bulunmugtur.
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Her iki grup alt sosyo-ekonomik dizeyde olmakla beraber iki dilli gocuklar
daha dtigik ekonomik kosullarda yagamaktadmiar,

6.1.2. Araghrmanin Amagclartyls Ilgili Sonuglar
1. Hazirhk Devresinde Kargilasilan Giiglakler

Oretmen goriiglerine gore bu devrede karplagilan giglakler, genel olarak
gocuklarm okulSncesi egitim almamg olmalarindan ve ailelerinin efitim diizeylerinin
digtik olmasindan kaynaklanmaktador.

Bu devrede iki dilli gocuklarin kargilagii en Onemli sorumlar, sGyleneni
anlama ve kendini ifade etmede gekilen giigliklerdir. Bunlara bu gocuklarn okuldncesi
efitim almamis olmalar1 ve ailelerinin egitim dizeyinin digitk olmasi1 da eklenince
bazihk devresi bu okulda, ADT olan gocuklarin devam ettii okulda oldufundan daha
uzun siirmektedir.

Iki dilli gocuklarm devam ettigi okullarda yaganan diger Snemli bir sorun da
¢ocuklarin dinleme beceri ve ahgkanhifinm zay:f olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ofretmen goriglerine gbre, &prencilerin biyik bir ¢ofunlufu okula
bagladiklarmda, okuma — yazma 8grenirken kullamlan arag ~ gereglerin ¢oguyla itk defa
okulda karsilagmaktadir.

ADT olan gocuklarda da ilk baglarda benzer uyum sorunlan yaganmig olmasma
ragmen bu sorunlar kisa siirede asilmig ve hazichk devresinin gerektirdifi cabigmalar

aksamadan yiiriitiilebilmigtir.
2. Ciimle Devresinde Kargilagilan Gécliikler

Cimle devresinde, ADT olan ¢ocuklarin ctimleyi tamma, okuma, 8rnefine
bakarak yazma, ezbere yazma, fi climlelerinden olusturulan metinleri okuma, ctimleleri
dogru telaffuz etme ve derslerle ilgilenme bakimlarndan iki dilli gocuklardan daha
bagarih olduklar bulunmugtur.

" Ciimle devresinde, ciimlenin kelimelerini eksik yazma, climleyi tersten yazms,
kelime ve barfler arasindaki boslufu ayarlayamams, barflerin yazihy yoninil yanhs
yapma, climleye kilgiik harfle baglama, sonuna nokta koymama vb. her iki okulda da
kargilasilan sorunlardir,
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3. Kelime Devresinde Kargilagilan Giighikler

Ciimledeki kelimelert ayn ayn tanma, dogru sSyleme ve yazma, kelimelerle
yeni ciimle olusturabilme, kelimelerle elde edilen metinleri okuyabilme ve anlayabilme
¢alismalarinda iki dilli gocuklar daha fazla sorun yagamaktadirlar.

Iki dilli gocuklarda daha yoZun yasanan eksik kelimeyi bulamama sorunu, her
iki grupta da benzerlik gostermektedir. Bulmakta zorlanilan kelimeler, cimlede 6zne ile
ylklem arasmda yer alan kelimelerdir.

Iki dilli gocuklarin devam ettigi okullarda ¢ahsan &gretmenlerle yapilan ana ve
destek gOriismelerinde gocuklarmn dofru sOyleyemedikleri kelimeler aym gekilde
agafidaki gibi siralanmugtir:

“Umit yerine Umilt, diin yerine dineyin, basi yerine bagisi, tuvalet yerine
toalet, cumhuriyet yerine cumruriyet vb.” .

Bu okullarda kelimelerin arkasina “-s, -si” eklerini ekleyerek s6yleme ¢ok agik
gozlemlenen bir konugma yanbshgidir,

Kelimelerin harflerini eksik yazma, tiim okullarda sik karsilagilan bir sorundur.

Hem ADT olan d@rencilerin hem de iki dilli olan &grencilerin en kolay
tamdiklar1 kelimeler Ali, Emel, Oya, Isik gibi isimlerle kog, gel, tut, at gibi tek heceli

4. Hece Devresinde Kargilajlar Giiclikler

Hece devresinde, kelimelerdeki heceleri tamima, bir kelimenin ka¢ heceden
olustugunu sSyleme, kelimede eksik olan heceyi bulma, heceleri dogru sdyleyebilme,
hecelerle yeni kelime olugturma, hecelerle elde edilen kelimeleri yazma, olugturulan
yeni climle ve metinleri okuyabilme ve bu metinleri anlayabilme ¢cahgmalarinda iki dilli
¢ocuklar ADT olan gcocuklar kadar bagar: giisterememektedirler.

Iki dilli gocuklarin en ¢ok zorlandiklar heceler uzun hecelerle sessiz harfle
baslayan yet, raj, ner, ga, gil, hu, ja, ze, sir, lik, §a, de, yan, pilr, mit, lan, vb. heceleridir.
Bazi hecelerde zorlanan ADT olan gocuklar da benzer hecelerde zorlanmakiadirlar.
Ogretmen gdrislerine gére bu durum, bu hecelerin uzun olmasmdan, ¢ikariimas: zor
harflerden olugmalarindan, figlerde sik gegmiyor oluglarmdan, simflarm kalabalik
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olmas: nedeniyle gocuklarla yeterince ilgilenemeyiglerinden ve ailelerin ilgisizlifinden
kaynaklandigm belirtmislerdir.

fki dilli gocuklarin sBylemekte zorlandiklar heceler hu, 3a, ru, ye, mit, ga, mer,
ptr, pi heceleridir. Ofretmen gdriiglerine gére bu sorunun en &nemli nedeni bu
socuklarm Tiirkceden farkh bir ana dile sahip olmalaridar.

Hece devresine girdikten sonra ADT olan gocuklarm okumaya karst duyduklar:
istekte, iki dilli gocuklara oranla daha bilytik bir artig olmustur. Ogretmen goriiglerine
géfe,ikidilliﬁgrencﬂerarasmdabzkkmhk, yorgunluk, isteksizlik ve bunlara bagh
davranslar bu devrede daha gok gbrimistir.

5. Ses Devresinde Karyilagilan Giigliikler

Oprencilerin tammakta en ¢ok zorlandiklar: harflerle en kolay tamdiklan
harfler, hem ADT olan gocuklarin hem de iki dilli gocuklarm devam ettifi okullarda
benzerlikler gdstermektedir. Ancak bu seslerde zorlanan ofrenci oram iki dilli
gocuklarm devam ettigi okullarda daha yilksektir.

Seslerin dogru telaffuz edilmesi bakimindan da iki dilli gocuklar daha gok
giglikle karsilagmaktadirlar. Buna gére gocuklarm dogru ¢ikarmakfa zorlandiklar:
sesler, p, g, h, v ve y sesleridir. Ogretmen goriilerine g6re bu durum gocuklarin Tirkce
diginda bir ana dile sahip olmalarindan kaynaklanmaktadar.

Ogrenilen seslerden olugan heceleri yazma, kelime ya da hecede eksik olan sesi
bulma, dgrenilen seslerden olugturulan kelimeleri okuyabilme, seslerle yeni kelimeler
olugturabilme ve bu kelimelerle olusturulan metinleri anlayabilme bakimlarmdan ADT
olan ¢ocuklar arasindaki bagarih 8frenci oram, iki dilli 6grencilerdeki orandan daha

Ses devresinde sik kargilagilan sesleri umuitma, bildigi seslerden olusan heceyi
okuyamama, kelimeyi bir ¢wpida okuyamama gibi sorunlar da her iki grupta
yaganmaktadwr. Ancak iki dilli gocuklarm devam ettii okullarda simiftaki seviye
gruplarmm fazlahf da 8Zretmenlerce bu devrede yoZunluklu olarak yaganan bir sorun
olarak belirtilmistir.

* Genel olarak, her iki gruptaki dgrencilerde de okumaya karsi duyulan istekte,
ses devresine girdikten sonra bir artig gdzlenmigtir.
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6. Serbest Okuma — Yazma Devresinde Karpilagilan Giiclikler

Mayss ay: itibariyle, Iki dilli gocuklarm devam ettigi okulda serbest okumaya
gegen Ofrenci oram (%69), ADT olan ¢ocuklarin devam ettigi okuldakinden (%37.5)
daha dugitktiir. Serbest okumaya gegen Ofrenciler arasmda hecelemeden akici bir
sekilde okuma oran1 da ADT olan ¢ocuklarda daha yiiksektir.

Iki dilli gocuklarla ADT olan gocuklarda serbest okumaya gecen 8Frencilerin
okumakta zorlandiklar1 kelimeler benzer seslerin yer aldif: kelimelerdir. Buna gore
ozellikle h, y, 8, g, b ve ¢ seslerinin yér aldif1 kelimeleri, iki sessizin y;m yana geldigi
kral, prens, ving gibi kelimeleri ve uzun kelimeleri okumak &grencilere zor gelmektedir.

Bu devrede yapilan dikte gahgmalarinda her iki 6grenci grubunda da sorunlar
yaganmaktadir. Ofretmen gdriiglerine gore, bagimsiz olarak ciimle kurma bakimmndan
ise ADT olan gocuklar daha basarih bulunmugtur. Ogretmenler bunun nedeni olarak dil
sorunu ile gocugun ve ailenin ilgisizlidini gdstermiglerdir.

Okudugu metni anlama oram da iki dilli gocuklarda daha dilslik bulunmusgtur.

Ana gbrismelerin yapildif: Ogretmenlere gore iki dilli &Frencilerin biiyik
cofunlugu, destek gbriigmesi yapilan Ogretmenlere gbre ise % 32’si okurken ve
konusurken kelimeleri dogru telaffuz edememektedirler. ADT olan ¢ocuklarda ise, ana
goriismelerde belirtilen oran % 2.5, destek goriismelerinde belirtilen oran ise % 4’tir.

Okurken ve yazarken sirada dogru oturmama, kitapla g6z arasindaki mesafeyi
dogru ayarlayamama, parmak veya kalemle izlemeden okuyamama, sik sik sdzcik
tekrani  yapma, defter ve kitaplarimi temiz kullanmama gibi sorunlara, iki dilli
gocuklarda daha ¢ok rastlanmaktadir.

Okudugu metne uygun baghk bulabilme, kahramanlarin isimlerini, yaptiklar:
igleri vb. sdyleme, basit dilbilgisi kurallarim uygulama bakimlarindan her ki dgrenci
gurubundaki basar: oranlar1 yakin bulunmugtur. Ancak, okudugu metne uygun baghk
bulabilme agisindan elde edilen bulgularin saglikh oldugu sbylenemez. Ciinkil, bu soru
kendilerine soruldufunda ADT olan &prencilerin devam eftifi okullardaki
Ogretmenlerin 11°i, iki dilli gocuklarm devam ettigi okullardaki 68retmenlerin ise 14’0
hentiz bu konuyla ilgili bir cahigma yaptirmadiklarini belirtmiglerdir. Bu durumda, elde
edilen bu verinin ADT olan ¢ocuklarla iki dilli gocuklar arasindaki farks ortaya koymas:
bakimmdan fazla bir deger tagimadig sSylenebilir.

Digiincelerini diizglin climlelerle ifade edememe sorunu iki dilli gocuklarda

daba yogun yaganmaktadir,
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Serbest okuma devresinde biitiin dgretmenler, zaman zaman 3rencilerin bazi
sesleri unuttuklarini, okurken kelime {izerinde gereginden ¢ok durduklarini, okumalarmi
gelistiremediklerini belirtmiglerdir. Bunun yam: sra bu devrede ailelerin gocuklarm
egitimine gosterdikleri ilginin ¢ok azaldif1 da Gfretmen gbrilslerine gbre ulamlan bir
bulgudur.

6.2. Oneriler
6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Aragtrma bulgularma gore iki dilli 6Zrencilerin aileleri, sahip olduklan
gocuk sayisi, egitim diizeyi ve meslek bakimlarmndan ana dili Tﬁrkce' olan ¢ocuklarm
ailelerinden daha diisilk sosyo — ekonomik diizeye sahiptirler. Delpit (1995, 178),
Tezcan (1996, 152) ve Oztiirk (1993, 82)’te sosyo — ekonomik diizeyin ¢ocugun okul
basaris: lizerinde etkili oldugunu vurgulamislardir. Bu nedenle alt sosyo — ekonomik
diizeydeki bdlgelerimizde anne — baba efitimine ve 8zellikle kadin egitimine Gnem
verilmeli, yaygm egitim kurumlariyla igbirligi yapilarak, bu bolgelerde yasayan
insanlara ybnelik egitim programlar1 dilzenlenmelidir. Bu programlar, hem okuma —
yazma Ofretimine hem de gocuk efitimi ve aile planlamast gibi konulara agmwhk
vermelidir.

2. 1Ikdgretim okullarmda galigan birinci smif 8fretmenlerine, ¢Szlimleme
yOnteminin Onemi ve dofru uygulanmas: ile ana dili Tirkce olmayan gocuklarm
egitimlerinde dikkat edilecek Gzellikler konusunda hizmet igi efitim verilmeli ve
degerlendirme etkintikleri de bu ynde planlanmalidir. Bu ¢ahigmalar el kitabi geklinde
de ditzenlenip Sretmenlere dagttilabilir. '

3. Stajyer Sretmenler yetistirilirken okuma — yazma Bgretimi konusu tekrar
ele almmah ve Sgretmenlerin bu konuda donanmmh olmalan saglanmahdir.

4, Iki dilli gocuklarm devam ettii okullarda calisan 6fretmenler, gocuklarmn
yakin gevrelerinde kullanilan kelimeleri belirleyerek bunlan fig ciimlesi haline getirmeli
ve okuma — yazma Ogretiminde kullanmalidr. Okuma — yazma &fretiminde
kullanilmakta olan ders kitaplan ve fig climleleri incelenerek metin analizleri yapilmal,
bu kitaplarda yer alan climle ve metinlerin degiigik bblgelerde yasayan gocuklarm
yasamlarinda yer alan kelimelerden olusturulmasma 6nem verilmelidir. Bu dogrultuda,
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bu yorelerde kullanilmak dizere farkli okuma — yazma 8fretimi kitaplars, fig climleleri ve
metinler hazirlanmahdar.

6.2.2. llerde Yapilacak Aragtirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu aragtirma, iki dilli gocuklarm okuma ~ yazma 8grenirken kargilagtiklary
gligliklere ydnelik olarak yapimustir. Benzer aragtirmalarla bu gocuklarm diger smif ve
derslerde kargilagtiklan giglakler incelenebilir. .

2. Bu ¢ahgmada veri toplama ydmtemi olarak gbrigme yapimug ve
Ofretmenlere Ogrenci tamma formlart doldurtulmustur. Gor@gmeler ¢dzlimleme
yonteminin her devresi igin o devrenin sonunda bir kez uygulanmuste. Bu durumda
Ogretmenlerin baz1 ayrintilari unutmug ya da gbzden kagrmug olduklan diiglintilebilir.
Daha ayrintih ve daha sajlikh verilere ulagmak ve 83retmenlerin ¢dziimleme ySntemini
dogru bir gekilde uygulayip uygulamadiklarini belirlemek amactyla benzer bir aragtrma
hem gozlem ydntemi hem de deneysel ydntemle yapilabilir.

3. Bu aragtrmamn &znesini olugturan dgrenciler, her ne kadar Tiirkgeden farkh
bir ana dile sahip olsalar da, belli diizeylerde Tiirkgeyi biliyor olarak okula
baglamaktadiriar. Bu nedenle Tirkce okuma — yazma G&frenirken ¢ok fazla giglikle
kargilagmayabilirler. Benzer bir aragtwrma, Tirkgenin hi¢ konusulmadig: ya da daha az
konusuldugu bélgelerimizde yapilarak, buradaki ¢ocuklarm Tiirkge okuma — yazma
Ogrenirken kargilagtiklan giiglitkler incelenebilir.

4. Aragtirmada clde edilen ve dil sorunundan kaynaklandifn dilginilen
glglitklerin gergekten farkh bir ana dile sahip olmaktan m: kaynaklandifi, gocuklarin
konugtuklan1 diller ve bu dillerin Tilrkge Ogfrenimine etkisi aragtwilarak, bu diller
arasmndaki transfer 6zellikleri ortaya konulabilir.

5. Bu aragtirma Sfretmen gdriiglerine dayal: olarak yiir(itiilmiigtiir. Benzer bir
aragtrmada Ggrencilerle galisilarak bizzat onlarin gbrilslerine bagvurulabilir.

6. Bu aragtmma alt sosyo — ekonomik diizeydeki okullarda yiiriitiimistiir.
Benzer bir aragtirma orta ve fst sosyo ekonomik dilzeylerde yapilarak, bu dilzeylerden
gelen iki dilli gocuklarm okuma — yazma Ofrenirken kargilastiklar: glclikler
incelenebilir.
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¢ok az D

EK. 1
OGRENC!I TANIMA FORMU
(OTF)
Ogrencinin;
Adi-soyads:
Cinsiyeti:
Dogum yeri:
Ana dili Tiirkge mi?
Evet [] Hayrr []
Eger ana dili Tiirkce degilse;
Hangi ana dile sahip? r .
Ailesinde ana dili diginda Tiirkge de kullanihyor mu?
Evet D Haynﬂ
Kullamliyor ise ne dfizeyde?
Strekli D sik sik D ara swa D
Anne ve babasmnn eBitim durumu nedir?
Anne Baba
Okur-yazar degil D
Okur-yazar D D
Ikokul mezunu [ 0
Ortaokul mezunu U D
Lise mezunu D D
Universite mezunu O d
Anne babasinin mesleji nedir 7
Anne: Baba..........
Kag kardegi var? ........ce.cereeeneecccssnenssssnssanssensanne
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EK 2. OGRETMEN GORUSME FORMLARI
Ek.2.1. Hazarhk Devresi Oretmen Gérigme Formu

HAZIRLIK DEVRES]
OGRETMEN GORUSME FORMU (HDOGF)

Goriisme Tarihi:..../.../2000
Oku: '
Smuf:
Ogretmenin adr-soyads:
Cinsiyeti:
Kidemi:
Kaginc: defa birinci sinif okuttugu:
Mezun oldugu okul:
Sinif meveudu: K .... E:.. Toplam: ....

1. Simifimzda ana dili Ttrkge olmayan 8grenciler var m1 7
Evet[] Hayxr [
2. Ana dili Tirkge olmayan kag 63renci var 2.........cceeeeeeerenen
3. Bu dgrencilerinizin ana dili nedir (Kiirtge, Arapsa vb.)? ....occevereerercenne
4, Smifimzda Tiirkgeyi hig bilmeyen 6grenciler var m ?

Evet [] (.) Hayrr [ |
5. Tiirkge sByleneni anlayan ama kendisi Tiirkge konugamayan var mt ?
Evet[] (.) Hayrr []

6. Ogrencileriniz arasmda evinde hig Tirkge komugulmayan kag Sgrenciniz

7. Anne — babasiyla hi¢ gdrilgmediginiz &grenciniz var mu?
Evet[] (.) Hayrr [ ]
8. Goriigtliftintiz veliler arasmda hi¢ Tiirkge bilmeyenler var m? Var ise kag
tane? .
9. Ogrencileriniz ders diginda kendi aralarinda Tiirkge konuguyorlar mi?
Evet[] Hayr [
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10. Bu &rencilerin Tirkgeden bagka bir ana dile sahip olmalarmm okuma —
yazma Ofretimi agismdan olumsuz etki olugturdugumu digiiniiyor
musunuz?

Evet [] Hayr []

11. Cevabimz evet ise; bu konuyu biraz agiklar msiniz ?

12. Iki dilli dgrencileriniz dili kullanma becerileri agisindan simifta ne gibi
glclikler yagiyorlar? (Sorulan sorulara cevap verememe, ihtiyaglarmi
sOyleyememe vb.)

e e s e R et 0s 00 RE st e ratsascen ettt ctstesnestetes ot nitsresd tttsiindestnsstttsats

13. Iki dilli bgrencilerin yasadiklan bu dil problemleri okuma-yazma
8gretiminde sizce ne gibi sorunlara yol agiyor ?

14. Ogrencileriniz arasinda okul 8ncesi egitim almus olanlar var mi1 ?
Evet[] (... Hayrr [}

15. Okul Oncesi efitim almanng olmalariin okuma — yazma dgrenmeye
hazirlik bakimindan iki dilli 83rencilerinizi olumsuz ydnde etkiledigini
diislinlyor musunuz ?

Evet [] Hayrr []

16. Efer cevabmiz evet ise, bu olumsuz etkileri hangi davramglarmda

gozlemlediniz ?

-------------------------------

17. Ofrencilerinizi okumaya hazirhk bakimindan nasil gdzlemliyorsunuz?

Omegin; '

D Daha 6nce kitap kullanan var m?

D Kitabin sayfalarm diizgtin ¢evirebiliyorlar m ?

D Harfleri tantyan var rm?

[ Satn yada gosterilen resimleri soldan sagia dogru takip edebiliyorlar
mi?

DABET «..vevrreererreinseesssensnsmsesesesesasessnsasstsssnssssossosss
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18. Ogrencilerinizin ders arag-gereclerini kullanmalar1 agismdan gigliklerle
karsilagiyor musunuz ?
Evet [] Hayrr []
19. Daha ¢ok hangi konularda sikmt1 yagiyorsunuz ?

20. Iki dilli 6grencilerinizin dinleme beceri ve aliskanliklan agismdan sorunlar
yagiyor musunuz ?
Evet [] . Hayrr []
21. Daha ¢ok ne tir sorunlar yasiyorsunuz ? (Ofretmenin, arkadasiarmmn
konusmasini, s6ziinil kesmeden dinlememe,vb.)

oooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooo

..................

sesessses vsesensse sesasssssessss

23. Ogrencileriniz genel olarak okula gelmeye ve okuma-yazma Sfrenmege
karg: istekliler mi?
Evet D Hayir D
24. Eger cevabmiz evet ise bunu onlarm bangi davranslarinda
gozlemliyorsunuz? (Okula geldiklerinde mutlu gériinme, smifa neseyle

girme vb.)

25. Eger iki dilli grencileriniz okula gelmeye ve okuma — yazma 8grenmeye
istekli degillerse bunu hangi davramslarinda gézlemliyorsunuz? (Sik sik
cesitli bahanelerle digar gtkma istegi, okuldan kagma vb.) :

ooooooo

Tegekkiir ederim
Mediha SARI
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Ek.2.2. Ciimle Devresi Ogretmen GSriisme Formu

COMLE DEVRES! |
OGRETMEN GORUSME FORMU (CDOGF)

Goritgme Tarihi:........./2000

Okul:

Smuf:

Ogretmenin adi-soyad::
Ctimle Devresine Girig Tarihi:

1. Ogrencilerinizin hepsi verdiginiz biitlin cfimleleri taniyorlar nu ?
Evet O Hayrr O
2. Ogrencilerinizin kag tanesi verdiginiz biitiin climleleri dogru okuyabiliyor ?

ssesosnsccrsssnatsccarstasscacser

3. Osrencilerinizin kag tanesi verdiginiz bittin climleleri dogru yazabiliyor ?

4. Oprencilerinizin kag tanesi verdiginiz biitin clmleleri bakmadan dogru
yazabiliyor?
5. Verdiginiz fis climlelerinden olusan metinleri okuyamayan &grencileriniz
var mi?
O Evet (...) O Hayr
6. Cumleleri sinifca ya da grupga okuturken ilgilenmeyen, bagka bir seyle
ugrasan dfrencileriniz var m?
O Evet (.....) O Hayrr
7. Optencileriniz arasmda verdiiniz fig cimlelerindeki kelimeleri dogru
telaffuz edemeyenler var m ?

ooooo

---------------
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9. Ciimleyi anlamadiklarin: hangi davramsglarmdan anliyorsunuz?
(Fig clmlesi ile ilgili olarak sorulan soruya dofiru cevap verememe,
climleyle ilgili resmi anlatamama gibi)

10. Ciimle devresine girdikten sonra 8grencilerinizin okumaya kars1 duyduklar
istekte nasil bir degisiklik oldu ? (Olumku, olumsuz, bikkmhk vb.)

11. Ctimle devresinde bagka ne gibi sorunlarla kargilagiyorsunuz ? (Kelimelerin
harflerini eksik yazma, climleyi tersten yazma vb.)

secens

ooooooooooooooooooooooooo

-----------------------------------------

Tegekkir ederim.
Mediha SARI
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Ek.2.3. Kelime Devresi Ogretmen Goriiyme Formu

KELIME DEVRESI
OGRETMEN GORUSME FORMU (KDOGF)

Goriigme Tarihi:..../..../2000
Okul:
Siuf:
Ogretmenin adi-soyads:

Kelime Devresine Girig Tarihi:

1. Oprencilerinizin gogu fi ciimlelerindeki biitin kelimeleri tantyorlar mu ?

O Evet O Hayr O Kismen
2. Ogrencilerinizin tammakta ¢ok zorlandiklar1 kelimeler var mu?
O Evet O Hayr O Kismen

3. Hangi kelimeleri tanimakta zorlaniyorlar?

ooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooo

uuuuuuuuuuuu

var pu?
O Evet O Hayrr 0 Kismen
7. Kelimeleri dogru ve diizglin sbyleyemeyen yaklagik kag 8grenciniz var?

oooooooooooooooooooooooooooooo

L Ty Ty Ry ey T T T Y S e T YN T R Y R Y T T Y LT T Y YR P Y TV Y 2y
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9. Bu kelimeleri dogru sByleyememelerinin nedeni sizce nedir?

10. Ogrencilerinizin yaklagik kag tanesi sdylediginiz kelimeleri tam ve dogru

11. Cimleleri eksik yazdifimizda climlede eksik olan kelimeyi bulamayan
8grencileriniz var m, kag tane?

12. Eksik oldugunu bulmakta zorlandiklarr kelimeler genellikle hangileridir?
(Zamir, eylem, 6zne, sifat vb.)

13. Kesilen ciimlelerin kelimeleriyle olusturdufunuz metinleri 6grencilerinizin
kact okuyabiliyor?

14. Ogrencilerinizin ¢ogu kesilen cfimlelerin kelimeleriyle yeni cimleler
olugturabiliyorlar m?
O Evet O Hayr O Kismen
Olugturamiyorlar ise;
15, Sizce bunun nedenleri nedir?

--------

16. Kelimelerle olusturdufunuz basit metinlerin anlamimi anlayamayan

Ogrencileriniz var m?
O Evet O Hayr D Kismen
Cevap evet ya da kismen ise;

17. Metni anlamadiklarmi hangi davraniglarindan anhyorsunuz?
(Metinle ilgili ile ilgili olarak sorulan soruya dogru cevap verememe, ilgili
resmi anlayamama, anlatamama gibi)

ooooooooooooo

L Y T T L L PP P Y YT Y O PRTY Y YT TYTY

oooooooooooooooooooooooooo

------------------------------------------------
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19. Kelime devresine girdikten somra Ofrencilerinizin okumaya karst
duyduklar: istekte bir artiy oldu mu ?
0 Evet O Hayrr O Kismen
Cevap hayir yad&kzsmen ise;
20. Bumu hangi davranglarindan anhiyorsunuz ? (Bikkinhk, yorgunluk,
isteksizlik vs.)

ooooooooo

-----------------

22. Kelime devresinde bagka ne gibi sorunlarla karsilagiyorsumuz ?
(Kelimelerin harflerini eksik yazma, climleyi tersten yazma, kelimeyi
taniyamama, vb.)

oooooooooooooooo

oooooooooooooo

oooooooo
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ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

------

oooooooooooooo
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Ek.2.4. Hece Devresi Ogretmen Gdriigme Formu

HECE DEVRESI
OGRETMEN GORUSME FORMU (HDOGF)

Goriigme Tarihi:..../..../2000

Okul:

Smf:

Ogretmenin adi-soyade:
Hece devresine girig tarihi:

1. Opgrencilerinizin yaklagik % 70-80 kadan ciimlelerdeki kelimelerin
hecelerini taniyorlar mi ?

O Evet O Hayr O Kismen
2. Ogrencilerinizin ¢ofu bir kelimenin kag heceden olugtugumu
sbyleyebiliyorlar mm?
O Evet O Hayr O Kismen
3. Ogrencilerinizin tammakta gok zorlandiklar heceler var mi?
O Evet O Hayr O Kismen

4. Hangi heceleri tammakta zorlaniyorlar? (Sesli harfle baglayanlar mi, sessiz
harfle baglayanlar ms, ikiden fazla harften olusan uzun heceler mi?)(6rmek

ver.)

5. Sizce bu heceleri tammakta zorlanmalarinin nedeni nedir?

------------------------------------------------

----- L .

7. Ogrencileriniz arasinda kelimelerde gegen heceleri dogru sdyleyemeyenler
var mu? (Araplar hangilerini, Kiirtler hangilerini sByleyemiyor?6rnek ver.)
O Evet O Hayir O Kismen
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Cevap evet ya da kismen ise;

8. Heceleri dofiru sdyleyemeyen yaklagik kag 8grenciniz var?.........
9. Bu 8grencilerinizin sSylemekte en ¢ok zorlandiklar: heceler hangileridir?

10. Bu heceleri dogru s8yleyememelerinin nedeni sizce nedir?

.....

11. Ogrencilerinizin yaklagik kag tamesi sOyledifiniz hecelerden olugan
kelimeleri tam ve dogru olarak yazamiyor ?

oooooooooo

12. Kelimeleri eksik yazdigimzda kelimede eksik olan heceyi bulamayan
Sgrenciniz var m?

13. Eksik oldufunu bulmakta zorlandiklari heceler genellikle hangileridir?
(Sesli harfle baglayanlar mi, sessiz harfle baglayanlar mi, ikiden fazla
harften olugan uzun heceler mi?)

14. Sizce bunun nedenleri nedir?

oooooooooooooooooo

nnnnnnn sooe sesoe

15. Cozitmlenen kelimelerin heceleriyle olusturdufunuz yeni kelime ve
metinleri 8grencilerinizin yaklagik %70-80 kadan okuyabiliyor mu?
O Evet O Hayr O Kismen
16. Okuyamayan kag 63renciniz var?
17. Ogrencilerinizin gogu, kesilen kelimelerin heceleriyle yeni kelimeler
olugturabiliyorlar m1?
O Evet O Hayw O Kismen
Olugturanyorlar ise;
- 18. Sizce bunun nedenleri nelerdir?
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19. Hecelerle olusturdugunuz basit kelimelerden olugan metinlerin anlamimi
anlayamayan §Zrencileriniz var m?
O Evet O Hayx O Kismen
Cevap evet ya da kusmen ise;
20. Metin ve ya kelimeyi anlamadiklarm hangi davramglarmmdan anliyorsunuz?
(Metinle ilgili ile ilgili olarak sorulan soruya dogru cevap verememe, ilgili
resmi anlayamama, anlatamama gibi)

......

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

22. Hece devresine girdikten sonra Sgrencilerinizin okumaya karg1 duyduklari
istekte bir azalma oldu mm ?

O Evet O Haylr O Kismen
Cevap evet ya da kasmen ise;

23. Bunu hangi davramglarindan anhyorsunuz ? (Bikkmnhk, yorgunluk,
isteksizlik vs.)

oooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooo

-----------------------------------------------------

-----

bazi hecelerini unutma, baz: hecelerin harflerini eksik yazma, kelimeyi
tantyamama, heceyi tersten yazmas; ta yerine at gibi, vb.)

ooooooooooooooooooo

-------------------------------

ooooooooo

............

Tesekkiir ederim.
Mediba SARI
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Ek.2.5. Ses Devresi Oretmen Gériigme Formu

SES (HARF) DEVRESI
OGRETMEN GORUSME FORMU (SDOGF)

Goriigme Tarihic..../.....2000

Okul:

Siuf;

Ogretmenin adi-soyads:

Ses devresine baglama tarihi:

1. Ogrencilerinizin ¢ogu ciimlelerdeki hecelerin seslerini tamiyorlar mi ?

O Evet O Hayr 0 Kismen
2. Ogrencilerinizin tanimakta ¢ok zorlandiklar: harfler var mi?
O Evet O Hayr O Kismen

3. Hangi harfleri tammakta zorlamyorlar?

4. Sizce bu harfleri tammakta zorlanmalarinin nedeni nedir?

ooooooooooooo

......

oooooooooooooooooooooooooooooooooooo

6. Ogrencileriniz arasinda hecelerde gegen sesleri dogru telaffuz edemeyenler
var mi?
O Evet O Hayr 0 Kismen
7. Sesleri dogru ve diizglin telaffuz edemeyen yakiagik kag Sgrenciniz var?

- 8. Bu drencilerinizin telaffuz etmekte en gok zorlandiklar: sesler hangileridir?




135

9. Bu sesleri telaffuz edememelerinin nedeni sizce nedir?

10. Ogrencilerinizin yaklagik kag tanesi sBylediginiz seslerden olusan heceleri
tam ve dofru olarak yazamryor ?

11. Kelimeleri eksik yazdifimzda kelimede yada hecede eksik olan harfi
bulamayan ka¢ 68renciniz var?

12. Eksik oldufunu bulmakta zorlandiklar: harfler genellikle hangileridir?
(sesli harfler mi, sessizler mi, sessizler ise; hangi sessiz harfler 7)

ooooooooooooooooooo

ooooooooooo

13. Ogrettiginiz seslerle olugturdugunuz hece ve kelimelerden meydana gelen
metinleri 6grencilerinizin kag: okuyabiliyor?

14. Ogrencilerinizin ¢ofu Ogrendikleri seslerle yeni hece ve kelimeler
olugturabiliyorlar m?
O Evet O Hayr O Kismen
Olusturamyorlar ise;
15. Sizce bunun nedenleri nedir?

oooooooooo

....... e esvene

16. Seslerden olugturdugunuz hece ve kelimelerden olugan metinlerin anlamm:
anlayamayan dgrencileriniz var m?
O Evet O Haynr . O Kismen
Cevap evet ya da kismen ise;
17. Metin ve ya kelimeyi anlamadiklarim hangi davraniglarmdan anliyorsunuz?
(Metinle ilgili ile ilgili olarak sorulan soruya dogru cevap verememe, ilgili
resmi anlayamama, anlatamama gibi)

ooooooooo

-------------------------------------------------------------

0006000 ITr et esseIslitalr eesTinenatitscrorsserrcsscnnststesiiortorsnterssioiscrscsssesobesiventocse
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19. Ses devresine girdikten sonra §grencilerinizin okumaya karsi duyduklarr
istekte bir azalma eldu mwu ?
O Evet O Hayrr O Kismen
Cevap evet ya da kasmen ise;

20. Bunu hangi davramglarindan anhiyorsunuz 7 (Bikkmbk, yorgualuk,
isteksizlik vs.)

oooooooo

ooooooooooo

22. Ses devresinde bagka ne gibi sorunlarla karsilagiyorsunuz ? (Sesleri
unutma, bildifi sesten-olusan heceyi okuyamama, iki sesi yan yana getirip
heceyi bir ¢irpida okuyamama, vb.)

-------------------------

oooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooo

ooooooooooooooo

ooooooooooooo
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Ek.2.6. Serbest Okuma ~ Yazma Devresi Ofretmen Goriigme Formu

SERBEST OKUMA - YAZMA DEVRESI
OGRETMEN GORUSME FORMU (SODOGF)

Goriigme Tarihi:..../..../2000

Okul:
S’
Ogretmenin adi-soyads:

1. Oprencilerinizin kag tanesi serbest okumaya gegti?
2. Hig hecelemeden okuyan 6grencileriniz var mm? Kag tane?
O Evet,............. ] Hayr
3. Serbest okumaya gectigi halde bazi hecelerde gok zorlanan Ggrencileriniz
var m1?
O Evet,......... O Hayr O Kismen,...........
4, Var ise hangi heceleri tammakta zorlamiyorlar? (Uzum heceler, b, g, j vb
seslerin oldugu heceler vb.)

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

-----------------

-----------------------------------------------------------------------------------------

L T Y F T Y T T T Ty T Ty Y T T T Y Y Py Yy ey Y Y YT Y T I TP Y T

8. Ogrencileriniz kendi baglarma ctimle kurabiliyorlar m?
O Evet O Hayr O Kismen
Cevap hayir yada kismen ise;
9. Bu &grencilerinizin climle kuramamalarinin nedeni sizce nedir?

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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10. Sinifta bir ctimle yazip okuttugunuzda ciimle ile ilgili sorduffunuz sorulara ‘l
cevap veremeyen Sfrencileriniz var mi?
O Evet,......... O Hayr O Kismen,...........
11. Okudugu bir metin hakkinda sorulan sorulara kag dgrenciniz dogru cevap
verebiliyor?

12. Metin ya da ciimle ile ilgili sorulan sorulara dogru cevap verememelerinin
nedent sizce nedir?

13. Oprencileriniz arasmda okurken ve konugurken kelimeleri dogru telaffuz
edemeyen, yutan, sesleri ¢ikaramayanlar vs. var m? Kag tane?
O Evet,...... O Hayr O Kismen,..........
14. Bu dgrencilerinizin telaffuz etmekte en ¢ok zorlandiklan kelimeler 6rnek
verebilir misiniz?

15. Bu konugma bozukluklarinin nedeni sizce nedir?

16. Oprencileriniz okurken kitapla g6z arasindaki mesafeyi dogru

ayarlayabiliyorlar mu?
O Evet O Hayr O Kismen
17. Orencileriniz okurken srrada dogru oturuyorlar mi?
O Evet O Hayr O Kismen
18. Ofrencileriniz genel olarak parmakla ve ya kalemle izlemeden
okuyabiliyorlar mi?
O Evet O Hayr O Kismen
19. Ogrencileriniz okurlarken sik sik sbzciik tekrar1 yapiyorlar m?
O Evet O Hayr L Kismen
20. Ogrencileriniz defter ve kitaplarim temiz kullanabiliyorlar m1?
O EBvet O Hayr [ Kismen

21. Okudugu metne uygun baglik bulabilen yaklagik kag 8frenciniz var?

22. Metindeki kahramanlarin isimlerini, yaptiklari igleri vb. sSyleyebilen
yaklagtk kag 8grenciniz var?........eeeesrreerennene
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23. Oprencileriniz basit dil bilgisi kurallarm dogru olarak uygulayabiliyor mi?
(Cimle sonuna nokta ya da soru igareti koyma, 5zel isimleri bilyQk harfle
ba.slama, kesme isaretiyle ayirma, climleye bityiik harfle baglama gibi)

O Evet O Hayr O Kismen
Cevap evet veya kismen ise;

24, Kag tanesi bu kurallar: tam olarak uygulayabiliyor? .........ccccceesreesnucees

25. Ogrencilerinizin kag tanesi satwr sonuna sifmayan sdzctikleri dogru olarak
bolebiliyor? ........ccnicennes )

26. Ogrencilerinizin yaklagik kag tanesi hatah yazilmg bir climlenin hatalanm
bulabiliyor? ........cceensnee

27. Diislincelerini diizgiin olarak s8yleyemeyen yaklagik kag 8grenciniz var?

28. Serbest okuma devresine girdikten sonra dgrencilerinizin okumaya kars:
duyduklar istekte bir artis oldu mu ?

O Evet O Hayrr D Kismen
Cevap evet ya da kismen ise;

29. Bunu hangi davramiglarindan anliyorsunuz ? (Kitap okumak isteme, tahtaya

yazilam hemen okuma, okuma yapalim deme vs.)
28. sorunun cevab hayir ya da kismen ise;
30. Bu isteksizlifin nedeni sizce nedir?

L R Ty T T R P P PR Y P YY)

--------------------

31. Serbest okuma devresine girdikien sonra baska ne gibi sorunlarla
kargilagryorsunuz? (Sesleri unutma, kelime fizerinde gerefiinden ¢ok durma,
okudufunu anlayamama, okumasim gelistirememe vb.)

-----------------------

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Tegekkiir ederim.
Mediha SARI
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Ek2.7. Cdzimleme Yonteminin B#tiin Devrelerine lliskin Ofretmen
Gdirigme Formu

COZOUMLEME YONTEMININ BOTUN DEVRELERINE {LISKIN
OGRETMEN GORUSME FORMU (BDOGF)

Gorlgme Tarihi:..../.../2000

Okul:
Suuf:
Ogretmenin adi-soyads:
Smif meveudu: K: ... E:.. Toplam: ....
HAZIRLIK DEVRESI]
1. Smifimzda ana dilii Tirkge olmayan Sgrenciler var mm ?
[] Bet [] Hayxr
2. Ana dilii Tiirkge olmayan kag S5renci var 2......ccceceessenses
3. Bu djrencilerinizin ana dilii nedir (Kiirtge, Arapga vb.)? ..c.cvcrveunrconcns -
4, Simfinizda Tlrkgeyi hig bilmeyen Sgrenciler var o ?
O Bvet (.) [l Hayr
5. Turkee sByleneni anlayan ama kendisi Tiirkge konugamayan var mt ?
[l Evet (.) [1 Hayr
6. Iki dilli Sgrencileriniz arasinda evinde hig Tirkge konugulmayan kag

Ogrenciniz var? .
7. Goriigtiigtiniiz veliler arasinda hi¢ Tirkge bilmeyenler var mu? Var ise kag
tane? ‘

ooooo

D Evet [] Hayir
9. Bu dgrencilerin Tiirkgeden bagka bir ana dile sahip olmalarmm okuma —~
yazma §retimi agismdan olumsuz etki olugturdufunu diigtintiyor musunuz?

[] Evet [] Hayx
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10. Cevabmz evet ise; bu konuyu biraz agiklar mismiz, yani hangi olumsuz
etkileri gozlemlediniz?

11. Ogrencileriniz dili kullanma becerileri agisindan smifta ne gibi giighikler
yastyorlar? (Sorulan sorulara cevap verememe, ihtiyaglanim: sdyleyememe vb.)

12. Ogrencilerin yasadiklar bu dil problemleri okuma-yazma Ggretiminde
sizce ne gibi sorunlara yot agty, agryor ?

-----------------------------------------------

D Evet (.......) U Hayir
14, Ogrencilerinizin ¢ofu okul Sncesi efitim almamglar ise, bu durumun
okuma - yazma Ofretimi agsmdan hangi sorunlan dofurdufumu
diistinliyorsunuz?

ooooooooo

15. Ogrencileriniz genel olarak okula gelmeye ve okuma-yazma 3grenmefe
kar1 istekliler mi?
D Evet B Hayxr
Cevap hayrr ise;
16. Bu isteksizlii onlarm hangi davramslarinda gézlemliyorsumuz? (Olaala
geldiklerinde mutsuz gSriinme, Sik sik gesitli bahanelerle disani gikma
istegi, okuldan kagma vb.)

CUMLE DEVRESE
17. Ogrencilerinizin hepsi verdiginiz bitiin cimleleri taniyorlar mryd: 7
[] Evet [ Hayr

18. Ogrencilerinizin kag tanesi verdiiniz bitin ciimleleri bakmadan dogru
yazabiliyordu ? ........ceerenrennne
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19. Verdiginiz fig climlesini anlamayan 83renciniz var miyd1?
D Evet D Hayir
20. Ciimle devresinde ne gibi sorunlarla karsilagtimz ? (Kelimelerin harflerini
eksik yazma, climleyi tersten yazma vb.)

KELIME DEVRESI
21. Ogrencilerinizin ¢ogu fis climlelerindeki kelimeleri ayri ayr1 tamyorlar
{111yd1 ?
D Evet D Hayrr D Kismen
Cevap hayr ya da kismen ise;

22. Oprencilerinizin tammakta ok zorlandiklar: kelimeler hangileriydi?

-------------

----------------

----------------------------------------------------------

24, Ogrencilerinizin gogu kesilen ciimlelerin kelimeleriyle yeni ctimleler
olugturabiliyorlar mydi?
[] Evet [] Hayr [] Kismen

Olusturamiyorlar ise;
25. Sizce bunun nedenleri nelerdir?

-------------------------------------

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

26. Kelime devresinde bagka ne gibi sorunlarla karsilastimz? (Kelimelerin
harflerini eksik yazma, climleyi tersten yazma, kelimeyi taniyamama, vb.)

...............................................................................

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooo

HECE DEVRES!
28. Ogrencilerinizin yaklagik %70-80 kadari clmlelerdeki  kelimelerin
hecelerini tantyorlar mryd: ?
[] Evet [] Hayr [] Kismen
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29. Ogrencilerinizin tantmakta gok zodandiklar: heceler var mrydi?
[] Evet [] Bayx [} Kismen
30. Hangi heceleri tammakta ¢ok zorlandilar? (Sesli harfle baslayanlar mu,
sessiz harfle baglayantar m, ikiden fazla harften olugan uzun heceler mi?)
Ornek verebilir misiniz?

31. Ofrencilerinizin yaklagtk ka¢ tanesi sByledifiniz hecelerden olusan
kelimeleri tam ve dogru olarak yazabiliyordu 7..............

32. Hece devresinde baska ne gibi sorunfarla kargilastiniz? (Kelimelerin bazi
hecelerini unutma, bazi hecelerin harflerini eksik yazma, kelimeyi
tantyamama, heceyi tersten yazma; ta yerine at gibi, vb.)

ooooooo

esesssecccsccsvsransenncsre e .o . #3s000s0ss0s0000ccnestonone

---------------------------------------------

SES DEVRES]
34. Ogrencilerinizin tammakta ¢ok zorlandiklar: sesler var mrydi?
[] Evet [] Hayr [] Kismen

35. Ozellikle hangi harfleri tammakta zorlandilar?

G EE P rEe e E00000EEET000RLEIII0NRITCEONTLRItIRIIOTLOTISISITRSS

36. Sizce bu harfleri tammakta zorlanmalarmin nedeni nedir?

37. Oprencilerinizin en kolay tamdrklars harfler hangileridir?

38. Ses devresi ile ilgili olarak bagka ne gibi sorunlarla kargtlastmiz ? (Sesleri
unutma, bildiZi sesten olugan heceyi okuyamama, iki sesi yan yana getirip
heceyi bir ¢rpida okuyamama, vb.)

SERBEST OKUMA DEVRESI
39. Oprencilerinizin kag tanesi serbest okumaya gegti?

-------------------------------------
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40. Serbest okumaya gectigi halde baz: hecelerde gok zorlanan 8grencileriniz
var mu?
[] Evet [] Hayr [] Kusmen
41. Var ise hangi heceleri tammakta zorlantyorlar? (Uzun heceler, b, g, j vb
seslerin oldufiu heceler vb)

42. Bu hecelerde zorlanmalarimin nedent sizce nedir?

43. Ogrencileriniz kendi baslarma ciimle kurabiliyorlar m?
Cevap hayir yada kismen ise;
44, Bu 8rencilerinizin cimle kuramamalarmm nedeni sizce nedir?

eevess 2000003000 c000000000000000000009

45. Smifta bir cimle yazip okuttugunuzda ctimle ile ilgili sordufunuz sorulara
cevap veremeyen dfrencileriniz var m?
[] Evet .. [] BHayr [] Kismen
46. Okudugu bir metin hakkinda sorulan sorulara kag 63renciniz dofru cevap
verebiliyor?

ooooo .

47. Metin ya da ciimle ile ilgili sorulan sorulara dogru cevap verememelerinin
nedeni sizce nedir?
48. Ogrencileriniz arasnda okurken ve konusurken kelimeleri dogru telaffuz
edemeyen, yutan, sesleri gikaramayanlar vs. var mi? Kag tane?
D Evet .. D Hayir D Kismen
49. Bu dgrencilerinizin telaffuz etmekte en gok zorlandiklan kelimeler Srnek

verebilir mlsxmz?

---------------

Sescospssnccnccnsssiressoesenrantbang eseass PR RN ETIAINILEEAPINRIESIRIRRTES NS

51. Oprencileriniz okurlarken sik sik sbzciik tekran yapiyorlar m?
[] Evet [] Hayrr [] Kwsmen
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52. Okudugu metne uygun baghk bulabilen yaklagik kag 63renciniz var?

53. Metindeki kahramanlarin isimlerini,. yaptiklan igleri vb. sdyleyebilen
yaklagik ka¢ 6grenciniz var?

54. Ofrencilerinizin yaklagik kag tanesi hatah yazibmg bir cimlenin hatalarmi
bulabiliyor?

sessnsesasesrrssasanevssoes

oooooooooooooooooooooo

56. Serbest okuma devresine girdikten sonra §grencilerinizin okumaya kars:
duyduklari istekte bir artig oldu mu ?
[] Evet [] Hayrr [] Kismen
Cevap evet ya da kismen ise;
57. Bunu hangi davramglarindan anliyorsunuz ? (Kitap okumak isteme, tahtaya
yazilant hemen okuma, okuma yapahim deme vs.)

56. sorunun cevabi hayr ise;
58. Bu isteksizligin nedeni sizce nedir?

------------------------
oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

L T T T Y T Ty Y T Y Y Y Y Y Y T Y T Y Y Y T P P L T T

59. Serbest okuma devresine girdikten sonra bagka ne gibi sorunlarla
kargilagtyorsunuz? (Sesleri unutma, kelime {izerinde gereginden ¢ok durma,
okudugunu anlayamama, okumasmi gelistirememe vb.)

oooooooooooooo

D Y L T T Y T T Ty Y Y T R TR N X LT T R TP P T

......................................................................................

oooooooooo

Tesekkiir ederim.
Mediha SARI
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EK.3
iK1 DILLI COCUKLARIN KARSILASTIKLARI
DiL GUCLUKLERIYLE fLGIiLi ORNEK OLAYLAR

Omek Olay 1.

1-A smifinda okuyan Fikret ve Emre adhi iki kardeg kasim aymm baglarinda
okula baslamuglardi, Cocuklarm ans dili Arspgaydi. Mevsimlik isgi olarak caligan
Sanlurfal bir ailenin gocuklartydilar. Okula ilk bagladiklarmda kiiglik kardeg olan Emre
simfta hi¢ konugmuyor, Fikret ise ancak kendisine soru soruldugunda bir iki kelimeyle
cevap veriyordu. Emre teneffiislerde de sadece agabeyi Fikret ve amcasinmn oflu
Faruk’la Arapg¢a konuguyordu.

ikisi de hayatlarmda hi¢ kalem tutmamusti, Bu nedenle yazmaya hazirlik
ahgtirmalarinda ¢ok zorlamiyorlardi. Anne babalari da okur — yazar defildi. Okula
bagladiklar: ilk glinlerde 6gretmen “bari pamuk dallarim ellerine verip topragm fizerinde
bir seyler ¢izdirseydiniz” diye babalarina ¢ikiginca, adam “biz ne anlariz hoca hanmim”
cevabim vermigti.

Fikret ve Emre okula baslayah yaklagik bir buguk ay kadar olmugtu. Ofretmen
hi¢ konugsmayan Emre’yi konugturmak i¢in her zaman yaptif1 gibi ona basit bir soru
sordu. Emre apabeyi Fikret’e donerek Arapca bir seyler sbyledi. Ofretmen kardeginin
ne syledigini sordugunda Fikret cekingen bir gekilde su cevab: vermigti:

Senin dediklerini azicikin anhiyormus, bu yilzden konugmuyormug tirtmenim.
Zaten o Ttirkge bilmez.

Emre’nin bu suskunlupu yavas yavag gegiyor, yerini “~Tamam Urtmenim, -
Evet firtmenim, — Hayrr tirtmenim... gibi kisa cilmlelere birakryordu. Emre aslinda az da
olsa Tirkge biliyordu. Ama bir tiirlt Tirkge konugmaya cesaret edemiyordu. Smif igi
etkinlikleriyle yavag yavag kendine giiveni artryordu, bu giiven arttikga da smiftaki
etkinliklere daha ¢ok katilmaya bagladi Ancak sintfta serbest okumaya en geg
baglayanlardan biri de Emre’ydi. Hem kendisinin hem de Fikret’in okuduklarm ve
dinlediklerini saghkl: bir gekilde anlama konusunda problemleri vard.
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Ormnek olay 2.

Opretmen smifa girdiginde bir ugultuyla kargilagmugtr. Cocuklarm kimi
birbirine bagmiyor, kimi tdkiriyor, kimi de yerde birbirini déviiyordu. Ogiretmeni
goriince herkes yerine gecti, Ogretmen “Neler oluyor?” diye sordufunda, birbirine
tiikiiren iki kiz 6grenci ayaga firlayarak bir seyler sdyledi. Aym anda konustuklar: i¢in
Ogretmen tek tek konugmalarim istedi.

Zozan: Urtmenim aha buuu... imm..Ozlem bana kiifiirdi.

Ozlem: Hayrr tirtmenim kiifirmedim.

Zozan : Urtmenim valla dogruyu sdylityorum. Aha Ziya da gordil.

Ozlem: Once o kiifiirdii, aha hem de anama firtmenim.

Zozan: Yalanci, 6nce sen kiiftirdiin.

Ornek Olay 3.

Opretim yihmm sonlarinda simifa mifettis gelmisti. Cocuklara sorular sorup
simfin seviyesini kontrol etmeye ¢alistyordu.
- Cocuklar bir y1lda ka¢ mevsim vardir ?

------------

...........

Sonunda bir kiz 6@zenci parmak kaldigd: ve “Ogretmenim, bagisinda ¢5p var.”
diygrek myjifettigin bagindaki ol isaret etmigti.
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“Ornek Olay 4.

Bu 8rnek olayn, iki dilli gocuklarin devam ettigi okulda ¢alisan d3retmenlerden
biri aktarmugtr:

“Cocuklara uzun zamandir say) saymay1 83retmeye ¢ahgiyordum. O giin yine
ona kadar saymalarm istedim. Higbir ¢ocuk parmak kaldwmadi Cok kzmgtim.
Cocuklara bagirmaya bagladim. Derken bir kiz dgrenci parmak kaldirip “Ben sayabilir
miyim Ofretmenim” deyince ¢ok sevinmigtim. Kiz “ama annemin O&rettifi gibi
sayacafim” deyip saymaya beglady:

- Yek, di, se, car, peng, ses.....”

Degerlendirme:

Yukaridaki Orpek olaylarda da goriildiigti gibi ana dili Tirkee olmayan
¢ocuklar konugurken baz: zorluklar yasamaktadirlar.

Bu gocuklar dzellikle okula bagladiklan ilk glinlerde smmfta bazi iletigim
sorunlar1 yagamaktadirlar. Yukarida yaganan olaylarda Emre Tirkceyi ¢ok az
anlamakta, ama hi¢ konugmamaktadr. Belki de az bildigi bir dilde yanlts yapma kaygis
nedeniyle konugmaktan g¢ekinmektedir. Bu Emre’nin smufia iletisim problemleri
yasamasma yol agmaktadir. Bunun yan: sira ailenin egitim diizeyinin dilgiik olmas: da
bu gocuklarin akademik basarilar iizerinde olumsuz etki yaratmaktadir.

Ikinci dmek olayda, gocuklarin konusurken kullandiklar: imm.. ahh.. aha.. gibi
ekler dikkat gekmektedir. Cocuklar Tiirkgeyi akici bir sekilde konugamamakta ve bazi
kelimeleri diizglin telaffuz edememektedirler.

Uslincl Smek olayda ise, gocuklarm ilgisinin dagmikh§mnm yam sira, iki dilli
gocuklarin devam ettifi okullarda ¢ahigan Gfretmenlerin ¢ofunun da belirttiBi
“kelimelerin sonuna —s1, - si  gibi ekler ekleme” dzelligi dikkat gekmektedir. Dardiincii
Ornek olayda ise, kendi dilinde ona kadar saymayi bilen bir §grencinin Tiirkcede de aymi
sekilde say1 saymaya gahigtif1 goriilmektedir.
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EK.4. ilkgretim Birinei Sinifta Okuma ~ Yazma Ogretiminde Kullanilan
Fig Ciimleleri

Ali bak.

Ali ata bak.

Zil gald.

Kalemal.

Yaz yaz.

Resim yap.

Emel eve gel

Emel bal al.

Oya okula kos.

10. Kaya okula kos.

11. Bayram geldi

12. Bayrak as.

13. Fener as.

14. Cumhuriyet ¢ok yasa.
15. Atatirk’d ¢ok severiz.
16. Atatirrk, Tiirkler gok galiskandir, dedi.
17. Atatiirk bize, ¢ok ¢aligin, dedi.
18. Ik, 1hik siit ig.

19. Ipek ipi tut.

20. ipek topu at.

21. Ipek ip atla.

22. Omer musir sever.

23. Omer musr ver.

24. Uyan Ufuk uyan.

25. Erken uyu, erken uyan.
26. Umit fiztim ye.

27. Umit bu liziim.

28. Yag vagmur yag.

29. Daga bagia yag.

30. Pmar ip al, gorap or.
31. Hasan hasta oldu.

¥ N
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32. Cemil, cici kug 6ttil.

33. Vel kiigiik kopek havlad.
34. Birol, ablan evi siiplirmilg mii?
35. Yildiz yumurta soy.

36. Yiicel yaz: yaz.

37. Jale bu baraj.

38. Daymm digiine gitti.

39. Senay sarki sdyledi.

40. Zafer oyun oynad1.

41. Dayim saz ¢alds.

42. Giiler gazete oku.

43. Bir hafta yedi giindiir.

44. Yeni yil geldi

45. Bir yilda dort mevsim vardr.
46. Elif fidan dik, sula.

47. Nine musrr patlat.
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OZGECMIS

Adi - Soyadi ¢ Mediha SARI
Dogum Yerive Yih : Samandag, 1971
Medeni Durumu : Bekar

Ogrenim Durumu

1997 - 2001 Yikksek Lisans ~ Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dah

1991 — 1995 Lisans — Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Siuf
Ogretmenligi Bolimil

1984 — 1987 Lise —~ Antakya Kurtulug Lisesi

1981 - 1984 Ortaokul ~ Samandag, Tavla Ortaokulu

1976 — 1981 Ilkokul — Samandag, Hancagz [Ikokulu

Is Durumu

2000 - .......... Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Egitim
Programlart ve Ofretimi Anabilim Dah’nda aragtirma gbrevlisi

1997 — 2000 Adana, Anadolu I1k&gretim Okulu’nda smif 63retmeni

1995-1997  Bileck, Cukuroren KOyl Vali Gimer Orbay 1kogretim
Okutu’nda smif 5fretmeni




