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BOLUM I

GIRIiS

Okuléncesi donem, ¢ocugun cevresini aragtirip tanimaya calistigl, cevresiyle
iletisim kurmaya istekli, merakli ve hayal giiciiniin kuvvetli ve sorgulayici oldugu,
yasadig1 toplumun deger yargilarini ve o toplumun kiiltiirel yapisina uygun davranis ve
aliskanliklar1 kazanmaya basladigi, kisiligin temellerinin atildigi donemdir(Oguzkan ve
Oral, 1997; Demiriz, Karadag, Ulutas, 2003). Okul 6ncesi donem, insan yasaminin en
duyarli ve 6grenmeye en agik oldugu yillardir. Bu sebepten ¢ocugun i¢inde bulundugu
ortamin hazirlanmasi1 ve ¢ocugun cesitli say1 ve nitelikteki uyarici ile kars1 karsiya
birakilmast ¢ocugun zihin gelisiminin yani sira diger gelisim alanlar1 agisindan da
oldukca onemlidir (Ural, 1986). Bu donemde uygun egitim firsatlar1 saglanarak
cocuklarin O0zbakim, zihin, dil, sosyal, duygusal ve motor yeteneklerinin gelisimi

desteklenebilmektedir (Oguzkan ve Oral, 1997; Demiriz ve digerleri, 2003).

Okuloncesi donemdeki egitim, ¢ocugun gelecekteki yasamini onemli Olgiide
etkilemektedir. Okuldncesi egitim ailede baglamakta ve baslangigta anne, baba ve yakin
cevresi ¢gocugun gelisiminde birinci derecede etkili olmaktadir. Ancak ilerleyen yillarda
aile ¢evresi ¢ocugun tiim gelisim ihtiyaclarin1 karsilamada yetersiz kalabilmekte ve
planli, sistemli, ¢ocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun nitelikte programlara ve
ortamlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durumda okuloncesi egitim kurumlar1 devreye
girerek, ¢ocuklara yasitlartyla kendi g¢evrelerini olusturarak, gelisimlerini saglikli ve
dogal bir sekilde destekleyecek ortam sunmakta ve cocuklarin bu ihtiyaglarim
karsilamaktadir. Bu nedenle de kurumlarda verilen okuloncesi egitim biiyiik 6nem
tagimaktadir (Aral, Kandir, Can-Yasar, 2000). Okuloncesi egitim kurumlar1 ¢ocugu
diger ¢ocuklarla, saglikli bir ortamda bir araya getirmekte, c¢ocugun zihinsel
deneyimlerini ¢esitlendirici bir uyarici-¢evre zenginligi sunarak ¢ocugun yeteneklerini,
ilgilerini ortaya koymasini ve gelistirmesini desteklemektedir (Oguzkan ve Oral, 1997,

Sahin, 2000).



Okuloncesi egitim, c¢ocugun kendi bedensel yapisini tanimasi, 6zbakim
ihtiyaglarini karsilamasi ve viicudunu etkin bi¢cimde kullanabilmesine yardimci olarak
cocugun motor gelisimini desteklemektedir. Cocugun bireysel yeteneklerine, ilgi,
ihtiya¢ ve gelisim diizeyine uygun hazirlanan programlar araciligiyla, ¢ocugun gruba
katilma, saglikli iligkiler kurma, giinliik yasant1 icinde gerekli kurallar1 6grenerek temel
aligkanliklar1 kazanma, kendine ve bagkalarina olumlu tavir gelistirme, paylasma,
isbirligi ve yardimlagsma gibi sosyal becerileri kazanmasimi ve gelistirmesini
desteklemektedir. Okuldncesi egitim ayrica ¢ocugun cinsel kimligini kazanarak benlik
kavramin1 gelistirmesini ve kendine giivenli bagimsiz bir kisilik kazanmasini
desteklemektedir. Cocugun cevresindeki kisilerle saglikli iletisim kurmasina, duygu ve
disiincelerini karsisindakine rahatlikla ifade edebilmesine firsat vererek dil becerilerini

gelistirmektedir (Aral ve digerleri, 2000).

Ayrica, farkli sosyo-ekonomik seviyelere sahip ailelerde yetisen g¢ocuklar
arasinda meydana gelen egitim farkliliklarini minimum diizeye indirme, toplumumuzun
her kesimindeki cocuklar i¢in daha iyi gelisim imkanlar1 saglama ve c¢ocuklarin
yeteneklerinin en list diizeyde gelistirmesi zorunlulugu, okul 6ncesi egitimin dnemini

daha da arttirmaktadir (Ural, 1986).

Bloom, 17 yasma kadar olan zihinsel gelisimin %50’sinin 4 yasmna kadar,
%30’unun 4-8 yaslar1 aras1 ve ancak geri kalan %20’sinin 8-17 yaslar1 arasinda
tamamlandigini ortaya koymustur (Akt. Oguzkan ve Oral, 1997). Zihinsel gelisimin en
hizli oldugu bu yillarda kazanilan deneyimler, ileriki yillarda fen ve matematik
alanlarinda ¢ocuklarin basarili olmalarinda 6nemli rol oynamaktadir. Bu durum okul
oncesi egitimin énemini agik bigimde ortaya koymaktadir. Ozellikle ¢ocuklarm formal
fen oOgretimi ile karsi karsiya kaldiklart ilkokul yillarinda feni sevmeleri, fen
o0greniminden heyecan duymalar1 ve fene karsi pozitif bir tutum gelistirmeleri, okul
oncesi yillardaki fen yasantilar1 ile dogrudan iliskilidir. Ciinkii okul 6ncesi yillar pek
cok fen kavramlarmin temellerinin atildigi yillardir. Bu dénemde c¢ocuklar giinliik
yasantilarinda pek ¢ok fen kavramiyla karsilasarak deneyim kazanirlar. Cocuklarin
basarisizlik endigesi yasamadan informal yollarla edindikleri bu temel kavramlar,
ilkokul yillarinda edinilen daha karmasik kavramlarin da temelini olusturur (Aktas,

2002).



Fen kavramlarinin ve fen bilgisi konularinin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek ve bu
ilgiyi koruyacak stratejiler kullanilarak 6gretilmesi gerekmektedir. Ciinkii okuldncesi
donem cocuklarinin dikkat siireleri cok kisa olmakta ve dikkatlerini siirdiirebilmek icin
birden ¢ok duyularina hitap eden uyaricilara ihtiyag duymaktadirlar. Okuloncesi
egitimde fen konularinin anlasilmamasinin en 6nemli nedenlerinden biri, 0gretimin
¢ocugun merakini uyandiracak ve ilgisini devam ettirecek sekilde gergeklesmemis
olmasidir. Geleneksel yontemle gergeklestirilen bir fen egitimi, okuléncesi ¢ocugunun
merakini zamanla yitirmesine yol a¢gmakta, fene karsi merakini yitiren ¢ocuk, fen
O0grenmeye karsi ilgisini ve istegini de kaybetmektedir. Bu durum da cocuklarin fen
kavramlarint anlamasini olumsuz yonde etkilemektedir. Cesitli aktif stratejiler
kullanarak gerceklestirilen fen egitimi, ¢ocugun ilgisini ¢eker ve kavramlari anlamada

cocuga yardime1 olur (Sagirli, 2002).

Fen kavramlar1 yaparak yasayarak, basitten karmasiga, somuttan soyuta, 6zelden
genele ilkelerine gore o6gretilmeye ¢ok uygundurlar. Bu nedenle fen kavramlarinin
Ogretilmesi siirecinde deney, gozlem, drama, analoji vb. yoOntemlerle, cocuklarin
karsilagtirma yapma, 6zgilin bir sey liretme, analiz etme, siralama, siniflama, elestirel
diisiinme gibi 6zelliklerini gelistirici nitelikte etkinliklere yer verilmelidir (iflazoglu,

2003).

Okuloncesi donemde fen kavramlarinin &gretiminde deney, gezi-gézlem
calismalar1 (inceleme gezileri, hayvan besleme, bitki yetistirme), egitici masa
oyuncaklar1 ve modeller, kavram haritalari, drama, bilgisayar destekli ogretim, proje
calismalari, problem ¢ézme, isbirligine dayali 6grenme, analoji gibi aktif stratejiler

kullanilabilmektedir.

Deneyler, dogada olup biten olaylarin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun
olarak somut sekilde tekrarina imkan vererek cocuklarin 6grenilecek bilgiyi daha 1yi
anlamalarin1 saglamaktadir. Gezi-gézlem calismalari, ev veya okul ortamina tagimanin
miimkiin olmadig1 konu ve durumlar1 yerinde gérmeye izin vererek ¢ocuklarda kalici
o0grenmeler meydana getirmektedirler. Egitici masa oyuncaklari, ¢ocuklarin sikilmadan

bilgi edinmelerini  saglamakta, zihinsel gelisimlerini ve  yaraticiliklarim



desteklemektedir (Demiral, 1986; Sahin, 2000). Kavram haritalar1, anlamli 6grenmeler
saglamakta, ¢ocuklarin yeni Ogrendiklerini daha Once Ogrendikleri bilgiler ile
birlestirmelerine olanak tanimaktadir. Ayrica 6gretmen rehberliginde kavram haritalar
ile ¢alisan cocuklarda yanlis kavramalar azalmakta ve ogretmen ¢ocuklarin kavrama
diizeylerini degerlendirme firsat1 bulabilmektedir. Dramatik  oyunlar ise, soyut
kavramlarin somut hale getirilmesine yardimer olarak kalici 6grenmeler saglamakta;
karar verme, akil yiirlitme, problem ¢ozme gibi bilissel becerilerin kazanilmasini

desteklemektedir.

Fen egitiminde kullanilan aktif stratejilerden biri de analojilerdir. Analoji,
yabancilik ¢ekilen bir olgunun yabancilik c¢ekilmeyen, bize tanidik gelen bir olguya
benzetilerek agiklanmasidir (Sahin, 2000). Okuldéncesi donem c¢ocugunun yeni bir
konuyu veya kavrami -Ozellikle de soyut kavramlari- anlamasi, i¢inde bulundugu
gelisim doneminin 6zellikleri nedeniyle kolay olmamaktadir. Piaget’nin biligsel gelisim
kuramina gore heniiz islem Oncesi donemde bulunan okuldncesi g¢ocuklari, soyut
kavramlar1 6grenmede giicliik cekmektedirler. Bu nedenle ¢cocuga yeni konular ve soyut
kavramlar, daha 6nceden bildigi konu, kavram veya durumlara benzetilerek, aralarinda
iliski kurularak anlatilirsa 6grenme daha ¢abuk gerceklesir (Sagirli, 2002). Driver ve
Oldham (1988) c¢ocuklarin okuldaki egitim siirecinde kazandiklarinin, 6grenme
ortammna getirdikleri bilgi birikimine ve O68renme ortamma bagh oldugunu
belirtmislerdir (Akt. iflazoglu, 2003). Cocuklarin simif ortaminda karsilastiklar: bilgileri
eski bilgileriyle iliskilendirip, organize edip, anlam kazandirabilmeleri ve bunun
sonucunda bilgileri aynen kaydetmek yerine kendi anladiklar1 bigimde kaydetmeleri igin
O0grenme-0gretme slirecinde hem kavramlari, bilgileri 6grenebilecekleri hem de bilimsel
diisiinme becerilerini kullanabilecekleri ortamlar saglanmalidir (Iflazoglu, 2003).
Analoji de ¢ocuklarin kavramlart anlamli bir sekilde 6grenmelerini saglayan ve bilimsel

diistinme becerilerini kullanmalarini gerektiren bir stratejidir.

Okuldncesi 6gretmenlerinin, fen egitiminde analojileri kullanirken ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine uygun analojiler kullanmaya dikkat etmeleri gerekmektedir. Aymn
zamanda okuldncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin anlamayacagi analojilerden kaginmalari
ve  kullanacaklari analojileri Onceden planlamalar1  da gerekmektedir. Fen

kavramlarinin 6zellikle de okuldncesi donemde algilanmasi ve anlagilmasi zordur. Bu



nedenle fen egitiminde analojilerle ¢ocuklarin ilgisinin ¢ekilmesi ve onlarin

O0grenmelerinin kolaylastirilmasi hedeflenmektedir (Sagirli, 2002).

1.1. Arastirmanin Problemi

Okuldncesi donem cocuklari, yapilart ve i¢cinde bulunduklar1 gelisim déneminin
Ozellikleri nedeniyle, pasif olarak dinleyerek bir seyler Ogrenmek istemezler.
Ogretmenin, sinifta anlattiklar1 ile giinliik yasant: arasinda siirekli olarak bag kurmasi ve
onlar1 siirekli olarak aktif tutmasi gerekmektedir. Ozellikle de fen egitiminin bu
cercevede planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Ciinkli fen egitimi, ¢ocugun

icinde bulundugu ¢evredeki nesnelerin, giydigi elbisenin, duydugu seslerin egitimidir.

Fen konular1 ¢ocugun dogasma en yakin konular olup, okuldncesi ¢ocugunun
amaci c¢evresinde olup bitenleri anlamaktir. Cocugun merak ettigi konulara getirilen
aciklamalar ve sordugu sorulara verilen yanitlar ¢ocugun anlayacagi dilde olursa,
cocugun yakin ¢evresine ve 6grenmeye karsi ilgisi daha da artmaktadir. Ancak ¢ocugun
bu ilgisi zaman gectikge azalmaktadir. Bu ilgi azalmasi, fen egitimi programlarinin
cocugun gergek ilgi ve ihtiyaglarina dayanmamasina, konularin gercek hayattan kopuk

bir sekilde islenmesine baghidir (Giirdal, Sahin ve Caglar, 2001) .

Fen bilgisi 6gretiminde yapilan bir arastirmada bu yanlislara yol agan temel
nedenler su sekilde siralanmustir:
1- Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemlerin artik demode olmasi ve bilimsel
anlamda kabul edilemeyecek hale gelmesi
2- Ogretmenlerin kavramlar arasinda iliski kurmamasi
3- Fen ile ilgili kavramlarin 6gretilmesinde ¢ocuklarin aktif hale getirilmemesi

4- Soyut kavramlarin somut hale dontistiirilememesi (Akt. Sagirli, 2002).

Ozellikle okuldncesi dénemdeki ¢ocuklar icin fen egitimi etkinliklerini zevkli
hale getirmek, bu etkinlikleri planlarken onlara standart bilgi kazandirmaktan daha ¢ok
gelisen ilgi, beklenti ve ihtiyaglarini hedef almak, fen egitiminin ¢ocuklar i¢in anlamli

olmasii ve gelecekte fen bilimlerine kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglayacaktir



(Gtirdal ve digerleri, 2001). Bu nedenle fen egitiminde cesitli aktif stratejiler

kullanilmalidir.

Etkili oOgretim stratejileri incelendiginde, analojilerin kullanighh materyaller
oldugu goriilmektedir. Analojiler bilinenlerle bilinmeyenler arasinda bag olusturmak
oldugundan, yeni bilginin 6grenilmesi siirecinde ¢ocugun dénceden sahip oldugu bilgileri
temel almay1 gerektirmektedir. Bu durum o6gretmene 6gretimi planlamada yardimci
olurken, gecmis bilgilerin hatirlanmasin1  ve yeni Ogrenilecek bilgi ile
iliskilendirilmesini gerektirdiginden, ¢ocugun da ogrenme siirecinde aktif olmasini

saglamaktadir.

Okuldncesi donemde c¢ocuk, bilimsel bir olay1 agiklayabilecek bilgi diizeyine
sahip degildir. Fen egitiminde analojilerin kullanilmasi ve analojik diisiinme sistemini
tantyan ve onu kullanma becerisi gelistiren ¢ocugun kendi analojilerini yaratmast,
Ogrenilecek olay veya bilgi hakkinda ¢ocugun fikir sahibi olmasina ve olaya kendine
Ozgii bir agiklama getirmesine yardimci olmaktadir. Béylece ¢cocuk Ogrenilecek olay
veya bilgi hakkinda ¢ok yonlii ve aktif olarak diisiinmeye sevk edilmekte ve yaraticiligi
da gelismektedir. Ayrica 6gretmenin yonlendirmesi de en aza inmektedir. Analoji
kullanmak cocuklarin kavram bilgilerini gelistirmekte, bunun sonucunda da problem

¢0zme becerileri artmaktadir.

Analojiler ayn1 zamanda ¢ocuklara daha 6nceden sahip olduklart 6n bilgilerini
diizenleme sansi vermektedir. Cocuklar daginik durumda olan yapisallasmamis 6n
bilgilerini analojiler yardimiyla biitiinlestirebilmektedirler (Sahin, 2000). Clement
(1993) yaptig1 bir calisma sonucunda analojilerin kavram kargasalarini engelledigini
ortaya koymustur (Akt. Sagirli, 2002). Stavy (1991) de analojilerin kavram
kargasalarin1 engelledigini, analoji kullanilarak 6grenilen bilgilerin hem dogru hem de

uzun siireli oldugunu belirtmistir (Stavy, 1991).

Ancak lilkemizde analoji ile ilgili ¢aligmalara baktigimizda bunlarin sayica ¢ok
az oldugunu goérmekteyiz (Zembat, Sahin, Caglak ve Polat, 1999; Kiigiikturan, Oztiirk
ve Cihangir, 2000; Kaptan ve Arslan, 2002; Sagirli, 2002; Giilgigek, Bagct ve Mogol,

2003). Okul oncesi donemdeki cocuklarla yapilan ¢alismalarin sayica az olmasi ile



birlikte bu calismalarda analoji yontemi ile birlikte baska yontemler de kullanilmistir.
Bu anlamda okul oOncesi donemde sadece analoji yonteminin etkinligini sinayan
calismalar bulunmamaktadir. Bu c¢alisma, okul 6ncesi donemde fen egitiminde soyut
kavramlarin 6gretiminde analoji tekniginin etkililigini sinamak amaci ile planlanmistir.
Bu arastirmanin problemini “’okul oncesi alti yas grubu c¢ocuklarina bagisiklik
sisteminin analoji yOntemi ile &gretimi, basarityr ve kaliciligi etkilemekte midir?”’

sorusu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, alti yas grubu cocuklarina bagisiklik sistemi
konusunun kazandirilmasinda, analoji yonteminin ise kosuldugu grup (deney grubu) ile
geleneksel (diiz anlatim ve soru-cevap) yontemin ise kosuldugu grubun (kontrol grubu)

basarilar1 arasinda anlamli farklarin olup olmadigini sitnamaktir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki denenceler sinanacaktir:
Analoji yonteminin basar1 lizerindeki etkisi agisindan:
1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlart kontrol altina alindiginda, son
test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.
2. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 kontrol altina alindiginda,

kalicilik testi puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.

1.3. Arastirmanin Onemi

[Ikogretim ve ortadgretimde fen bilgisi egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarda
ogrencilerin ilk O6grendikleri bilgileri degistirmeye karsi direng gosterdikleri tespit
edilmistir. Bu durum okuldncesi egitimin ne kadar énemli oldugunu gostermektedir.
Ciinkii fen ile ilgili ilk kavramlar okuloncesi donemde verilmekte ve sonraki bilgiler bu
kavramlar {izerine gelismektedir. Bu nedenle okuldncesi egitim kurumlarinda fen ile

ilgili kavramlar dogru, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun, somut, anlasilir bir



sekilde ve basitten karmasiga dogru bir sira dahilinde sunulmali ve ¢ocuk fenle ilgili
caligsmalarda aktif rol almalidir. Fen egitimi igerisinde somut bilgiler, kavramlar oldugu
kadar soyut olan bilgi ve kavramlar da bulunmaktadir. Cocuklarin bu soyut bilgileri
anlamalari, kavrama kapasitelerinin sinirli olmasi nedeniyle giic olmaktadir. Bu
bilgilerin c¢ocuklarin pasif oldugu Ogretmen merkezli yoOntemlerle anlatilmasi,
cocuklarin bu bilgileri anlamalarin1 daha da gii¢lestirmektedir. Bu gii¢liiglin ortadan
kaldirilabilmesi i¢in, soyut bilgilerin somut hale getirilerek ¢ocuklara aktarilmasi ve
cocuklarmn aktif oldugu stratejilerin kullanilmasi gerekmektedir. Analoji de bu amacla
kullanilabilecek stratejilerden biridir (Sahin, 1996,2000). Bu c¢alisma analojilerin
okuloncesi egitimde nasil kullanilacagini gosteren Ornek durumlar olusturmasi

agisindan da onemlidir.

Analojilerin kullanimiyla ilgili ¢alismalara bakildiginda, analojilerin gercek
diinyadaki  benzerliklere  dikkat ¢ekerek soyut kavramlarin  anlasilmasini
kolaylastirdigin1 (Garde, 1986; Stavy, 1991; Wong, 1993; Glynn, Law, Gibson ve
Hawkins, 1996; Zembat ve digerleri, 1999; Kii¢iikturan ve digerleri, 2000; Sagirli,
2002) , cocuklarin fen egitimi etkinliklerine karsi tutumlarimi olumlu yonde arttirdigini
(Sagirl, 2002), kalict 6grenme sagladigini (Stavy, 1991; Garde, 1986; Zembat
vd.,1999) goérmekteyiz. Bu g¢alismada elde edilecek bulgularin bu alanda yapilacak

yeni ¢aligmalara 151k tutacagi diisiintilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

1- Arastirma, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Adana il Milli Egitim Miidiirliigii’ne
bagli bir bagimsiz anaokuluna devam eden alt1 yas grubu ¢ocuklar ile sinirlidir.

2- Bagimsiz anaokulundaki alti yas grubundan secilen ve arastirmanin Orneklem
grubunu olusturan ¢ocuklar ile sinirhdir.

3- Analoji yonteminin uygulanmasi, fen egitiminde “bagisiklik sistemi” konusu ile

sinirlidir.



1.5. Arastirmanmn Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayiltidan hareket edilmistir.
1- Calisma siiresince ¢ocuklar birbirlerinden etkilenmemislerdir.
2- Cocuklar, sontest ile kalicilik testi arasindaki siirede, sonucu etkileyecek
nitelikte yeni bilgiler 6grenmemislerdir.

3- Cocuklar sorulara igtenlikle cevap vermislerdir.
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BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okul Oncesi Egitimin Tanimi Ve Onemi

Yasamin ilk yillar1 ¢cocugun gelisimi ve egitimi acgisindan olduk¢a Onemlidir.
Cocugun icinde bulundugu diinyayr tanimaya basladigi, temel bilgi, beceri ve
aligkanliklar1 kazandigi bu donem ¢ocuklar i¢in kritik yillardir. Okuloncesi donemde
cocuklar, yakin ¢evrelerine karsi cok duyarli olmakta ve hareketli, merakli, arastirici bir
kisilik 0Ozelligi sergilemektedirler. Hayalleri c¢ok giiclii olup, giinlik yasamda
karsilastiklar1 olaylarin nedenleri ve sonuglar1 arasinda iliski kurmaya calismakta ve

stirekli soru sormaktadirlar (Kii¢iikturan, 2000).

Bu yillar, ¢ocugun gelisiminin hizlandig1 yillardir. Bu dénemde verilen egitim,
cocugun gelecegine yon vermektedir. Yapilan arastirmalar ¢ocukluk yillarinda
kazanilan davraniglarin biiylik bir kisminin, yetigkinlikte bireyin kisilik yapisini, tavir,
aligkanlik, inan¢ ve deger yargilarini bigimlendirdigini gostermektedir (Sahin, 2000).
Bu donemdeki yasantilar ¢cocugun gelecekte hayata bakis acisini da onemli Olciide
etkilemektedir. Saglikli, mutlu, yaratici insanlar yetistirebilmek, bu donemi tanimaya ve

iyi sekilde degerlendirmeye baghdir (Aral ve digerleri, 2000).

Okul oncesi egitim, ¢ocugun dogumundan temel egitime basladigi giine kadar
gecen yillar1 kapsamakta ve c¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli roller
oynamaktadir. Cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, saglikli
ve zengin uyarici ¢evre olanaklar1 saglayarak, onlarin bedensel, duygusal ve sosyal

yonden gelisimlerini desteklemeyi ve toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri
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dogrultusunda en iyi bicimde yonlendirmeyi ve ilkogretime hazirlamay1 hedefleyen bir

egitim siirecidir (Akt. Cimen, 1999; Sahin, 2000 ve Macaroglu Akgiil, 2004 ).

Aragtirmalar, yetersiz ¢evrede biiyliyen ¢ocuklarin zihinsel gelisim yoniinden
geri kaldiklarini ve potansiyellerini tam olarak ortaya ¢ikaramadiklarini gostermektedir.
Ilkokula basladiklarinda bu ¢ocuklarla, daha iyi sartlarda biiyiiyen cocuklar arasinda
zihinsel ve sosyal gelisim agisindan biiyiik farkliliklar goze ¢arpmaktadir. Okuldncesi

egitim bu farkliligin azalmasini saglamaktadir (Sahin, 2000).

Okuloncesi donemde egitimin basariya ulasmasi planli, programli bir egitim ile
mimkiin olmaktadir. Yapilan programlarin basaris1 ise, uygulanabilirligi ile
olgiilmektedir. Ogretmenin cocuklarin egitiminde kullandig1 yontemler, kalict

O0grenmeyi olusturmasi acisindan ¢cok dnemlidir (Zembat ve digerleri, 1999).

2.2. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Yeri Ve Onemi

Fen egitimi, cocuklara inceleme, arastirma, test etme, olaylar ve durumlar
arasinda bag kurma becerilerini kazandirmaya, varolan bu becerileri gelistirmeye ve bu
yollarla elde edilen bilgilerin c¢ocuklara aktarilmasina yonelik amach uygulamalar

olarak ifade edilebilir.

Erken cocuklukta fen egitimi ise, yasadigimiz diinyada ¢ocugu temel yasama
becerileriyle donatmak, arastirma, inceleme, gdzlem yapma, olaylar arasinda neden-
sonu¢ iliskileri kurabilme becerilerini ¢ocuga kazandirmak amacma yonelik
calismalardir (Sahin, 1996, 2000). Fen egitimi Oncelikle ailede baslamakta, ilk olarak
anne ve baba tarafindan sekillendirilmektedir. Ornegin, cocugun sagligini korumak igin
sicak nesnelere ve elektrikli iletkenlere dokunmamasinin dgretilmesi veya ¢esitli seslere
dikkatini g¢ekerek sesin kaynagini kesfetmesine yardimci olacak oyunlar oynanmasi
cocuga fen ile ilgili verilen ilk egitimlerdir. Ancak fen bilgisine yonelik ilk planli-
programli egitim okuldncesi egitim kurumlarinda, ¢ocugun ilgi ve gereksinimleri
lizerine yapilandirilarak gergeklestirilmektedir. Okuldncesi egitim kurumlarinda verilen

fen egitimi, ¢ocuklarin dogal arastirma ve inceleme meraklarindan yararlanmali, onlarin
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cevrelerini ve dogay1 tanimalarina, diislincelerini ifade etmelerine, sorular sormalarina
yardim etmelidir. Fen egitimi cocugun gelisim diizeyi, ilgisi ve ¢evre olanaklari dikkate

alinarak uygun yontem ve tekniklerle gerceklestirilmelidir (Aktas Arnas, 2002).

Okuloncesi donemde fen egitimi, fen bilimlerine iliskin bilgilerin ¢ocuga
aktarilmas1 olmayip, cocugun bunlar1 yaparak ve yasayarak Ogrenmesidir. Ezbere
yapilan fen egitimi ¢ocugun zihinsel gelisimine katkida bulunmayip, sadece bilgi
yiikiine neden olur. Onemli olan, okuldncesi yillarda gocugun arastirma, inceleme ve
gbzlem yapma becerilerini gelistirerek, saglam bilimsel temeller olusturmasi ve bilimsel
diisiinmeyi 6grenebilmesidir. Ogretmenin gérevi, ¢ocuklara bilgileri 6gretmek degil,
onlar1 arastirmaya sevk etmek ve bunun i¢in uygun cevre saglamaktir (Gonen ve

Dalkilig, 2000; Aktas-Arnas, 2002).

Cocuk dogdugu andan itibaren yasadigir diinya hakkinda bilgi edinmek icin
duyulartyla hareket ederek cevresini arastirmaktadir. Baslangigta ¢ocugun kavrama
kapasitesi sinirli oldugundan fiziksel diinyay1 anlamasi da smirli olmaktadir. Cocuk
olgunlastik¢a ve diinyayla ilgili tecriibeleri arttikga, diinyanin varligimi fark etmeye
baslamaktadir. Cocuk zamanla olaylar1 asama asama algilamakta, nesneler arasindaki
iligkileri ve baz1 sebep-sonug iliskilerini anlamli hale getirmeye baglamaktadir. Cocuk
gelisen anlama giicli ve tecriibeleriyle ¢evresi hakkinda fiziksel ve sosyal goriisler

olusturmaktadir (Sahin, 2000).

Fen egitimi ¢ocuklarin sosyal ve duygusal yonden de istenilen pek ¢ok davranisi
kazanmasi i¢in uygun ortamlar yaratabilmektedir. Cocuklar fen ¢aligmalarinda ¢evrede
ilgi duydugu konularla ugrasma ve bir isi basarmaktan duyacagi mutlulugun yani sira,
yetiskinlerle ve diger ¢ocuklarla iletisim kurabilme, kendine giivenme, kendi kendini
denetleyebilme becerilerini gelistirebilirler. Bu yas c¢ocuklarinin hareket etme
ihtiyaclariin fazla olmasi nedeniyle, fen egitimi ¢ocuklarin hareket etme ihtiyaglarini
karsilayabildigi gibi, onlarin psiko-motor gelisimlerini de desteklemektedir (Demiral,

1986).

Son yillarda egitimin ¢esitli kademelerinde yapilan ¢alismalar fen kavramlarinin

anlayarak ogrenilmekten daha ziyade ezbere Ogrenildigini gostermektedir. Bunun
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sonucu olarak 6grencilerin kavramlarla giinliik hayat arasinda baglanti kuramadiklari,
problem ¢6zme yeteneklerini gelistiremedikleri gdzlenmistir (Sahin, 2000). Gilinlimiizde
ezberci egitimin, yerini yaparak ve yasayarak egitime birakmasi gerekliligi onem
kazanmistir. Okuldncesi donemde c¢ocuklarin yaratici ve bilimsel diisiinmelerini,
problem ¢ozme becerilerinin gelisimini saglamak amaciyla yeni ydntemler
gelistirilmektedir. Ozellikle okuléncesi donemde kazanilan bilgilerin daha kalic1 oldugu
ve sonraki yillarda kazanilacak bilgilere temel olusturdugu bilinmektedir. Bu nedenle
bilimsel ve soyut kavramlarin kazandirilmasinda yeni yontemlerin gerekliligi ortaya

cikmustir ( Kiigiikturan, 2000).

Soyut kavramlarin &grenilmesi, okul oOncesindeki cocuklarin islem Oncesi
donemde olmalar1 nedeniyle olduk¢a zordur. Bu donemde 6grenmenin gergeklesmesi ve
kalict olabilmesi kavramlarin somutlastirilmasina, cocuklarin bildigi kavramlar,
nesneler ve olaylarla iliski kurulmasina baglidir (Zembat ve digerleri, 1999; Kiiclikturan

ve digerleri, 2000).

Fen kavramlar yaraticilik, problem ¢dzme ve bilimsel diistinmeyi gelistirmede
onemlidir. Ancak fen kavramlar icerisinde somut kavramlar oldugu kadar soyut
kavramlar da bulunmaktadir. Bu nedenle oncelikle soyut kavramlarin somut hale
getirilmesi gerekmektedir. Bu kavramlarin somutlastirilmast i¢in analoji, modeller,
hikayeler, drama ve deney gibi yontem ve stratejilerden yararlanilmaktadir (Cimen,

1999).

2.3. Fen Egitiminde Kullanilan Yontem Ve Stratejiler

Fen 6gretiminde soyut ya da anlasilmasi giic olan kavramlarin O0gretiminde
uygun yontem, strateji ve teknikler kullanildig: taktirde 6grenme kolaylasacaktir. Fen

ogretiminde kullanilabilecek bazi strateji ve teknikler su sekilde siralanabilir:

Deney Yontemi: Bilimde bir gergegi gostermek i¢in yapilan denemelere ‘“deney”
denilmektedir. Baska bir ifadeyle deney, sartlar1 tarafimizdan hazirlanarak doga

olaylariin tekrar edilmesidir. Okuloncesi egitiminde fen c¢alismalar1 i¢inde deney
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yonteminin kullanilmasi, ¢ocuklarin merak ve arastirma duygularinin gelistirilmesi,
zihinsel yeteneklerini uyarmasi ve ileriki okul yasantisinda basarili olmalar1 agisindan
oldukca 6nemlidir. Deney, ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun bigimde onlarin
da katilmiyla yapilmali ve c¢ocuklarin sorularina kendilerinin cevap bulmalar
saglanmalidir. Ogretmen de g¢ocuklara sorular yonelterek ¢ocuklarin neden- sonug

iligkilerini gérmelerini saglamalidir (Sahin, 2000 ; Albayrak, ,2000).

Kavram Haritasi: Kavram haritas1 daha genis bir kavram bagligi altindaki kavramlarin
birbirleriyle iliskilerinin grafiksel bir yolla ifade edilmesidir. Kavram haritalari, bilginin
zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini saglamakta, bunun sonucunda bilgiler
Oziimlenerek anlamli bir sekil almaktadir. Cocuklar bdylece yeni 6grendiklerini daha
once ogrendikleri bilgiler ile birlestirebilmektedirler. Cocuk bir kavrami 6grenirken bir
hata yapiyorsa kavram haritasinda bunu kolayca gorebilmekte ve diizeltme imkani
bulabilmektedir. Kavram haritast sadece c¢ocuklarin kolay Ogrenmesini degil,
Ogretmenin kavrami kolay ve anlasilir sunmasini saglamakta, ayni zamanda ¢ocuklarda
ogrenmenin gerceklesip gerceklesmedigini degerlendirmeyi de miimkiin kilmaktadir
(Kaptan, 1998; Sahin, 2000). Kavram haritalari, bilginin gorsel sunumunu saglamakta,
O0grenmeyi gozle goriilebilir bicimde arttirmakta, farkli 6grenme bicimlerine ve bireysel
farkliliklara hitap etmektedir. Ayrica ¢ocugu merkeze alan, ¢ocugun aktif oldugu bir
yontem olup, 6gretmenin ¢ocuklarla tartisarak bir haritay1 olusturmasina izin vererek
cocuklarin etkilesimini tesvik eder (Kaptan, 1998). Novak ve Gowin (1984; Akt. Tas,
2001), kavram haritalarinin bilgileri organize etmede, c¢ocuklarla kavramlarin
anlamliligin1 tartismada, yanlis anlamalari gidermede, yiiksek seviyeli 6grenmeyi

gelistirmede kullanilabilecegini belirtmislerdir.

El Yapmas1 Modeller / Egitici Oyuncaklar: Soyut kavramlar1 somutlagtirmanin
etkili bir yolu da el yapmasi modeller ve egitici oyuncaklardir. Ogrenmenin kalic
olabilmesi ic¢in beyinde birden fazla bdlgenin uyarilmasi gerekmektedir. Modellerin
yapilmasi ve egitici oyuncaklarla ilgilenilmesi sirasinda hem eller hem gozler calisacagi
ve cocuk bu siirecte karar verme mekanizmasini da kullanacagi icin beyinde birden
fazla bolge uyarilmis olmaktadir. Ayrica bu etkinlikler esnasinda ¢ocuklarin

birbirleriyle ve 6gretmenleriyle iliskileri de gelismektedir (Sahin, 2000).
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Drama: Cocuklarin deneyerek, yasayarak, gorerek, hissederek duyular1 yoluyla
ogrendikleri bilgiler ve yasantilarina aktardiklart deneyimler, hayatlarinin diger
donemlerinde karsilastiklar1 bircok problemi daha kolay ve daha kisa siirede
cozmelerine olanak saglayacaktir. Cocuklar olgunlastikga kavram bilgileri daha
karmagiklagmaktadir. O halde 6grenme tecriibenin devamli bir doniistimiidiir. Egitimde
drama da ¢ocuklarin aktif olarak tecriibeyle yogrulmus olmasini saglayacaktir. Drama
uygulanarak yapilan fen etkinlikleri, ¢gocugun bir sorunu algilama ve tanimlama, soruna
veya ¢Ozlime iligkin bilgileri edinme, edindigi bilgileri belleginde sistemli bir sekilde
depolama ve gerektiginde kullanma, edindigi bilgiyi koruma ve yenileme, kendini
elestirme, olumlu ve olumsuz degerlendirme yapabilme, bilgi ve diislincelerini
paylasma gibi biligsel becerilerinin gelistirilmesinde etkili olmaktadir (Gonen ve
Dalkilig, 2000). Fen egitimindeki konular drama ile oyunlastirilarak daha zevkli hale

getirilebilir.

Isbirligine Dayali Ogrenme: Isbirligine dayali 6grenme, ¢ocuklarin gruplar halinde
calismasimi gerektirmektedir. Isbirligine dayali 6grenme problem ¢dzmede birlikte
hareket etmeyi gerektirmekte ve bdylece ¢ocuklar arasinda dayanismayi saglamaktadir.
Bu caligmalarda Ogretmen cok fazla araya girmemekte ve gruplarda ozerkligi
saglamaktadir. Bdylece c¢ocuklarda problem ¢ozme becerilerini gelistirmektedir
(Sahin,2000). isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin 6grenme diizeyini arttirmadaki
etkisine yonelik yapilan ¢aligmalar, bu teknigin 6grencilerin, 6zellikle diisiik yetenekli
olanlarin, problem c¢ozme ve {ist diizey Ogrenme becerilerini, rekabete dayali
ortamlardan daha ¢ok gelistirdigini gostermektedir. Isbirligine dayali 6grenme,
Ogrencilerin psiko-sosyal gelisimlerine ve duyussal oOzelliklerine ©Onemli katkilar

saglamaktadir (Senemoglu, 2003).

Gezi-Gozlem: Cocuklarin duyularint gelistirici en iyi gozlemler dogada mevcuttur.
Ogretmen ¢esitli gevre gezileri diizenleyerek duyular1 uyaric1 yiiriiyiisler yapilmasimi ve
cocuklara gozlem yapma, iletisim kurma, soru sorma, fikir ileri siirme, neden-sonug
iligkisini deneyerek ve yasayarak kavrayabilme firsatlar1 saglayabilir (Bal, 1993).
Ancak 6gretmen ve diger yetigkinler ¢ocuklar1 kendi hallerine birakir ve gozlemlerinde
yonlendirmezlerse, ¢ocuklar yanlis genellemelere ulagabilmekte, aciklamalari yetersiz

kalabilmekte ve bilgileri hatali olabilmektedir. Ayrica gozlemleri diizensiz ve kesifleri
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tesadiifi oldugu i¢in 6grenme hizlar1 da ¢ok yavas olmaktadir. Cocuklarin dogru
genellemelere  ulagmalarini,  zihinlerindeki  bilgileri  genisletip  yeniden
yapilandirmalarin1 ve bdylece daha dogru ve daha hizli 6grenmelerini saglamak igin
onlar1 programli gézlemlere yoneltmek gerekmektedir (Kaptan, 1998).

-Bitki Yetistirme: Okuléncesi egitimde, cocuklarin bitkilerin nasil
yetistirildikleri, biiyiimelerini etkileyen faktorler gibi konularda bilgi sahibi olmalar1 ve
bakimlarin1 istlenerek sorumluluk almalari i¢in onlara bitki yetistirme firsatlar
verilmelidir. (Bal, 1993) Bitki yetistirme c¢aligmalar1 c¢ocuklara goézlem yapma,
siniflandirma, 6lgme, tanimlama gibi bir¢ok olanaklar saglamaktadir. Bu amagcla
cocuklar sinifta saksilarda ¢im, ¢igek, fasulye, patates gibi bazi bitkiler yetistirebilirler
(Akman, 1994). Bu sekilde ¢ocuk bitki yetistirerek, dogru sonuglara ulagsmak igin
uygun kosullarin gerekliligini kavrayabilir.

-Hayvan Besleme: Okuloncesi donemde hayvanlar da ¢ocuklarin deneyimlerini
zenginlestirici olanaklar saglamaktadir. Cocuklar hayvanlarin yasadiklar1 ortamlara
gotiiriilebilecekleri gibi, bazi hayvanlar zaman zaman okula getirilebilir veya uygun yer
varsa siirekli olarak okulda beslenebilir. Okulda hayvan beslenmesi ¢ocuklarin pek ¢ok
sorularina cevap bulmalarin1 saglayabilir (Bal, 1993). Ayn1 zamanda hayvan besleme
cocuklarin sorumluluk almalarin1 ve hayvanlar1 daha yakindan ve daha iyi tanimalarin
saglayabilir. Hayvanlarin da canli varliklar olduklarini, insanlar ve bitkiler gibi
yasamlarimi siirdiirebilmek icin beslenmeye, suya, hareket etmeye ve dinlenmeye ve

giivenli barinaklara ihtiyaglar1 oldugunu 6grenebilirler (Akman, 1994).

Bilgisayar Destekli Ogretim(BDO): Bilgisayar destekli 6gretim, cocuklarm bilgisayar
degerlendirebildigi bir 6gretim bigimidir. BDO, aninda pekistirme ve doniit saglayarak;
dikkat c¢ekici, heyecanli gosterilerle oyun ortami yaratarak cocuklari 6grenmeye
giidiilemektedir. Arastirmalar, BDO diizenli simif 6gretimine ek olarak uygulandiginda
cocuklarn basarilarinin yiikseldigini gdstermektedir. BDO en giiclii etkisini diisiik
basarili gocuklar lizerinde gostermektedir. Bunun nedeni, bilgisayar destekli 6gretimin,
cocugun kendi hiziyla ilerlemesine izin vermesi ve dgretimi bireysellestirerek ¢cocugun

diizeyine uygun alternatif 6grenme yollar1 sunabilmesidir (Senemoglu, 2003).
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Problem Co6zme: Problemi tanima, farkli ¢6ziim yollar1 bulmak i¢in beyin firtinasi
yapma, bir ¢dziim yolunu secip deneme ve denenen ¢oziim yolunun sonucunda ne
oldugunu degerlendirme siireclerini igeren problem ¢ézme, hem bireysel hem de grup
icinde gerceklesebilir. Cocuklar problem ¢ézme siirecinde aktiftirler ve farkl fikirler

ortaya atarak i¢inde bulunduklari ¢evrede degisiklikler yapmay1 6grenebilmektedirler

(Sahin,2000).

Proje Cahsmalari: Projeler ¢ocuk merkezli calismalar olup, cocuklarin yakin
cevrelerindeki diisiinceler, nesneler, olaylar ve hareketler arasinda iliski kurmalarina,
kapsamli sorulara kendi kendilerine cevaplar bulabilmelerine ve
anlamlandirabilmelerine, 6grenme igin olumlu tutum gelistirebilmelerine yardimct olan
etkili bir yoldur. Cocuklar proje caligmalari ile konuya farkli acilardan bakabilmekte,
grupla calisma becerileri ve sosyal becerileri gelistirebilmekte, “kendisi” ve “digerleri”
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 taniyarak kendisinin zayif ve giiglii yonlerinin

farkina varabilmektedir (Avci ve Dere, 2004).

Analoji: Fen egitiminde 6grenmeyi kolaylastiran ve anlamli hale getiren stratejilerden
biri de analojilerdir. Analoji, bilinenler ile bilinmeyenler arasinda bag olusturmaktir
(Cimen, 1999). Analoji ile ¢ocuklar yeni bilgileri dgrenirken, onlarin 6nceden sahip
olduklar1 bilgilerle olan benzerliginden yararlanilmaktadir. Ilk defa karsilasilan bir
problemi ¢ézmek i¢in insanlar ¢ogu kez bu probleme benzer olan ve daha 6nce goriip
karsilagarak ogrendikleri bir bagka problem hakkindaki bilgilerini kullanmaktadirlar
(Stavy, 1991).

Gentner ve Holyoak (1997) analoji i¢in, “insanlarin ¢ikarimlarda bulunmak ve
yeni soyutlamalar 6grenmek i¢in kullandiklart giiglii bir mekanizmadir” demektedir.
Gentner ve Holyoak’a gore analoji, bilinmeyen bir olay1 bilinen bir olayin kosullarinda
diisiinerek, iki olay arasinda karsilastirma yaparak ve iliskiler kurarak bilinmeyen olay1
anlama siirecidir. Bilinen olay —kaynak- bilinmeyen olay —hedef- hakkinda sonug
cikarmak igin bir tiir model olusturmaktadir. Iki 6zel durum arasindaki analoji, her
ikisini de kapsayan daha genel bir smmif ya da sema Ogrenmek igin kaynak
olusturmaktadir. Ayni1 zamanda analoji, problem ¢ézme, agiklama yapma ve tartisma

ortami olusturmak i¢in bir arag¢ olarak kullanilmaktadir (Gentner ve Holyoak,1997).
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Castillo’ya (1998) gore ise analoji, “yeni bilgileri 6zlimsemek ve var olan temel
bilgilere uygun hale getirmek igin yaratici ve giiclii araclardir”. Bilinmeyen bir
problemin ¢6ziimiinde bilinen bir problem ¢6ziimiiniin benzer 6zelliklerini kullanmak,
yeni karsilagilan durumlarin ¢oziimlenmesi i¢in yaygin bir siirectir. Analoji, insanlarin
sonuclara ve ¢oziimlere ulasmak i¢in bilinmeyen durumlara nasil yaklagtiklarinin bir

aciklamasi olarak diisiiniilebilir (Castillo, 1998).

Parida ve Goswami (1998) ise analojiyi, “Ogrenene yeni bilgiyi Onceki
bilgilerinin iizerine kurmasina yardim eden bir diizenleme mekanizmasidir” seklinde
tanimlamaktadirlar. Ogretimsel analojiler, dnceki bilgiler ile yeni bilgiler arasinda bir
koprii saglamakta, bize tanidik gelen benzer bir olaya dayali olarak yeni olay1 anlamada
yardim etmektedir. Analojiler, bilinmeyen gercekleri ve olgulari anlamada, soyut
diisiinceleri kavramada, yaratic1 diisiinmede ve diislinceleri digerleriyle paylasmada

siklikla kullanilmaktadir (Parida ve Goswami, 1998).

Analojiler bilimsel fikir ve kavramlarin 6grenilmesi ve gelistirilmesinde énemli
rol oynamaktadirlar (Stavy ve Tirosh, 1993). Analojiler 6nemli bir 6grenme ve 6gretme
aracidir. Tk defa karsilasilan bir problemi ¢dzmek igin insanlar ¢ogu kez bu probleme
benzer olarak algiladiklari, daha 6nce gorlip karsilastiklari bir problem hakkindaki
bilgilerini kullanmaktadirlar (Stavy, 1991). Heywood (2002), analoji kullaniminin en
onemli amacinin, somut olarak bahsedilenlerden soyut olaylar1 (olgular1) anlamay1

gelistirmek oldugunu belirtmektedir.

2.3.1. Analoji Tirleri

Analojiler dort gesittir:

1- Basit Analojiler: Dogrudan bir seyin diger bir seye benzetilmesidir. Ornegin
kalbin pompaya, sinir sisteminin telefon kablolarina benzetilmesi gibi (Sahin,
2000) .

2- Hikaye tarzinda analojiler: Bir olaym agiklamasinin bir baska olaya benzetilerek

yapilmasidir.  Ornegin viicudumuzun kendini mikroplardan nasil korudugu
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analojik bilgi kullanilarak aciklanabilir: Viicudumuz bir kale gibi diisiiniilebilir.
Mikroplar da kaleye girmeye c¢alisan diismanlara benzetilebilir. Nasil ki
diismanlar kalenin agik olan yerlerinden girmeye ¢alisirlarsa, mikroplar da insan
viicuduna agizdan, gozlerden, kulaklardan, burundan ve agik yaralar, ¢izik veya
kesiklerden girmeye c¢alisirlar. Ancak kalenin kapi, pencere gibi agik olan
yerlerinde bulunan demir parmakliklar gibi, insanlarin da goézlerinde kirpikler,
burunda ve kulaklarda tiyler vardir. Bu tiiyler ve kirpikler tipki demir
parmakliklar gibi islev gorerek mikroplarin viicuda girmesini engellerler.
Tiikiirik de kalenin kapisindan dokiilen yaglar gibi kaygandir ve pek ¢ok
mikrobu 6ldiirebilir. Insan derisi de kale duvari gibidir ve mikroplarin girmesini
engeller. Tipki kalenin hasar goren duvarindan diismanlarin girmeye calistigi
gibi, deride cizik, kesik veya acik yara oldugunda, mikroplar da buralardan
viicuda girmeye calisirlar. Kaleyi koruyan askerler oldugu gibi, viicudumuzu
koruyan akyuvarlar vardir. Askerlerin diismanlart yok etmeye calistigi gibi,
akyuvarlar da mikroplar1 yok etmeye ¢alisirlar.

3- Oyunlastirilmis analojiler: Olaylar oyunlastirilir. Ornegin bitkilerin fotosentez
olay1 insanlarin yemek yapma olayina benzetilerek oyunlastirilir (Sahin, 2000;
Harrison ve de Jong, 2003).

4- Resimle yapilan analojiler: Aciklanmasi gereken olaylar resimlerle ifade
edilmektedir. Bu tiir analojilerde gorsel hafiza da isin i¢ine girmektedir (Sahin,

2003; Harrison ve de Jong, 2003 ).

2.3.2. Fen Egitiminde Analoji Kullammina iliskin Yaklasimlar

1- Analoji ile Ogretme Modeli (AOM)

Fen kavramlarinin 6gretiminde en ¢ok kullanilan analoji modeli, analojiler ile
ogretme (Teaching-With-Analogies) modelidir. Glynn, Russell ve Noah (1997) analoji
ile 6gretme modelinin, analojilerin nasil kullanilacagina dair yol gosteren bir model
oldugunu sdylemistir. Glynn ve digerlerine gére bu modelde amag, kaynak kavramdaki

Ozelliklerin, hedef kavrama transfer edilmesidir. Eger kaynak kavram ve hedef kavram
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benzer Ozellikleri paylasiyorsa, ancak o zaman bu kavramlar arasinda analoji

kurulabilir.
ANALOJI
KAYNAK HEDEF
(Bilinen) (Bilinmeyen)
«— »
Ozellikler 1, 2, 3, .... Ozellikler 1, 2, 3, ....

Sekil 2.1. Analoji ile Ogretme Modeli (Glynn, Russell & Noah, 1997)

Basit bir AOM modelinde analojiler 6 asamadan gecerek meydana gelmislerdir:

1- Hedef kavram belirtilir (Ornek: Biiyiik Kan Dolagimi)

2- Kaynak kavram hedef kavrama gore diizenlenir (Ornek: Sehir Su Sebekesi)

3- Kaynak kavram ile hedef kavram arasindaki benzer dzellikler belirlenir (Ornek:
Damar ve Su Borusu)

4- Benzer ozellikler karsilastirilir (Ornek:

Biiyiik Kan Dolasimi Sehir Su Sebekesi
Kalp Su deposu
Damar Su borusu
Damar kalpten aldig1 kan1 organlara Su borusu biiyiik depolardan aldig1 suyu
tasir binalara tasir
Damarlar baslangigta kalin iken, ug Su borusu baslangigta kalin iken binalara,
bolgelere dogru gittik¢e incelir. oradan dairelere gittikce incelir.

5- Analojinin bozuldugu yer veya yerler varsa belirlenir (Ornek:

-Damar daha esnek bir yapiya sahipken, su borusu serttir.



21

-Damarlar kirli kan1 tekrar kalbe tasirken, su borular1 kirlenen suyu yeniden su
deposuna tagimazlar.)

6- Sonug ¢izilir (Glynn ve digerleri, 1997) .

2- Koprii Kuran Analojiler (Birlestirici Benzetmeler)

Duit (1991), Clement ve arkadaslarinin, 6grencilerin yanlis kavramalarinin
giderilmesi i¢in “koprii kuran analojiler” ad1 verilen bir yaklasim gelistirdiklerinden s6z
etmektedir. Bu yaklasima gore analoji kullaniminin basarisizlikla sonuglanmasinin iki
onemli nedeni vardir: Birincisi, Ogrenciler kaynak kavrami tam anlamiyla
anlamamaktadirlar, ikincisi istenilen analojiyi kuramamaktadirlar. Bu iki nedenden
yola ¢ikarak kaynak kavram “gapa” veya “temel benzetme”, kaynak kavram ile hedef
kavram arasinda kurulan analojilere ise “koprii kurucu” veya “birlestirici” ornekler
adin1 vermislerdir. Analoji 6gretimi 6grencilerin bildigi kaynaklardan baglasa bile,
kaynaktan hedefe “atlama” (kaynaktan yola ¢ikarak hedefi anlama) ¢ok biiytik, dnemli
bir adim oldugundan, siklikla basarisiz olmaktadir. Bu yaklagimda bu “biiylik atlama”,
iistesinden gelinebilecek (daha 1yi 6grenilebilecek) daha kiiciik pargalara ayrilmaktadir
(Duit, 1991). Yilmaz, Eryilmaz ve Geban (2002), 6zellikle karmagsik konularda bilimsel
bir kavrami tek bagina tam anlamiyla agiklayabilecek benzetmeler bulmanin her zaman
miimkiin olmadigini, bu durumda birbiriyle alakali bir¢ok benzetmeden yararlanmanin
daha faydali olabilecegini belirtmektedirler. Brown ve Clement (1989), kavramsal
degisimi amaclayan birlestirici benzetme yonteminin dort basamaktan olustugunu

belirtmektedirler:

1- Ogrencilerin incelenen konuda sahip olduklar1 kavram yamilgilarinin hedef soru
sorularak acia cikartilmasi. Bu durum masanin {izerinde duran bir kitap
orneginden yola cikarak agiklanabilir. Ogrencilerin ¢ogu masay1 pasif olarak
diisiindiiklerinden, masanin yukariya dogru bir kuvvet uygulayamayacagini, bu
nedenle masa tarafindan kitaba uygulanan bir  kuvvet olamayacagini
diisiinmektedirler. Bu yiizden, “Masanin iizerinde duran kitabin {izerine etki
eden kuvvetler nelerdir?” sorusu, kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla

kullanilabilir.
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2- Ogrencilere dyle bir benzetme sunulmalidir ki, bunlara temel benzetme (Sekil
2.3) denilmektedir, dgrenciler bu benzetmeyi hem hedef soruya benzer ve
anlamli bulmali, hem de benzetme fizik teorilerine uygun olmalidir.

3- Ogrencilerden temel benzetme ve hedef soru arasinda karsilastirma
yapmalarinin ve bir iligki bulmalarinin istenmesi.

4- Ogrencilerden ¢oguna hedef soru hala anlamli gelmiyorsa, bir veya birden fazla
birlestirici benzetme 6rnegi sunulmalidir. Burada 6nemli olan diger bir konu da,
sunulan birlestirici benzetmelerin temel benzetme ile hedef soru arasinda iyi bir

baglanti, bir koprii olusturmasi gerektigidir (Akt. Yilmaz ve digerleri, 2002).

Capa(Temel Benzetme) Koprii Kurucu Ornek Hedef

= t =

D

Sekil 2. 2. Clement’in (1993) Bir Analoji (")rnegi (Akt. Sagirh, 2002)

3- Yapi1 Planlama Teorisi

Yap1 planlama teorisi, “bir alanda uygulananlarin bir bagka alanda da
uygulanabilecegi iliskisel bir yap1” diisiincesinden yola ¢ikar. Duit (1991)’e gore yapi
planlama teorisi ¢ok sayida benzerlik tiiriinden s6z etmektedir. Duit, Gentner’in (1988)
benzerlikleri dort tiire ayirdigini belirtmektedir:

* Analoji
*Tam benzerlik
*[liskisel soyutlama

*Sadece gortiniis benzerligi (Duit, 1991).
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Gentner (1983) yap1 planlama teorisi ile, alanlar arasinda analojik iliski
aracilifiyla, bilinen bir alandan bilinmeyen bir alana hareket ederek 6grenebilecegimizi
gostermektedir. Baglica diizenleme, alanlarin benzer yapist nedeniyle yapilmaktadir.
Ornegin, bir atomun yapis1 giines sisteminin yapisina, elektrigin akist suyun akisina
benzerdir. Giines sistemi ve suyun akisi bildik alanlardir ve atom yapisi ile elektrik
bilinmeyen alanlardir. Boylece bilimsel kavramlarin ilgilendigi mikroskobik goriis
noktalari, daha anlamli ve anlasilabilir bir bicimde 6grencilere aktarilabilir (Akt. Chiu

ve Lin, 2005).

Yap: planlama teorisi’nde analojinin ¢izilebilmesi iki asamada gerceklesir.
Birincisi, nesneler arasindaki iligki kaynaktan (gilines sistemi) hedefe (atomik yapi)
dogru cizilir. Nesnelerin kendine ait 6zellikleri dikkate alinmaz. Cekirdegin giines gibi
sicak, sar1 olmasi beklenemez. Ikincisi, ¢izilen analojideki 6zellikler neden-sonug
iligkisi icerisinde ifade edilir. Gezegenler, giines etrafinda savrulmadan donmektedirler.
Ciinkii, giines ile gezegenler arasinda kiitle cekim kuvveti vardir (Akt. Sagirli, 2002).
Elektronlar da, tipki gezegenlerin gilines etrafinda savrulmadan dondiikleri gibi,
cekirdek etrafinda savrulmadan donerler. Giines ile gezegenler arasindaki kiitle ¢ekim
kuvveti gibi, ¢cekirdekteki protonlar ile elektronlar arasinda da bir ¢ekim kuvveti vardir.
Atom, c¢ekirdek ve elektronlarin bulundugu kisimdan olusur. Cekirdekte proton ve
notron bulunurken, elektronlar ¢ekirdekten belirli uzakliktaki yoriingelerde bulunurlar.
Elektronlar (-) elektrik yiiklii, protonlar (+) elektrik yiiklii, notronlar ise yiiksiizdiir.
Bilindigi gibi zit elektrik yiikleri birbirlerini ¢ekerler. Elektron ve protonlarin ytikleri de
zit oldugundan, elektronlar cekirdek etrafinda yoriingelerinden ayrilmadan donerler

(Topsakal, 1992).

Duit (1991), analoji kullanimin1 “kaynak bilgiden yeni bilgiye gegerken nesneler
arasindaki iliskilerin biligsel olarak ¢izilmesi” olarak tanimlamaktadir. Atomun yapisi-
glines sistemi benzerligini de Ornek olarak vermektedir. Bu analoji, cekirdek ile
elektronlarin arasinda, giines ile gezegenler arasindaki gibi bir iliski oldugunu
gostermektedir. Yapr planlama teorisi elektronlar1 “ydriingede donme” gibi 6zellikleri
ile gezegenlere benzetmistir. Cekirdegin ise sicaklik, renk gibi 6zellikleri ile giinese

benzemesi beklenmez (Duit, 1991).
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2.3.3. Kavramlarin Ogrenilmesinde Analojilerin Yeri ve Onemi

Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin
degisebilen ortak ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu/ yapisidir (Ulgen, 2001).
Kavramlar, bireyin bir grup varlik, olay, fikir ve siirecleri diger gruplardan ayirt
etmesini sagladig1 gibi, diger grup varlik, olay, fikir ve siireclerle iliskiler kurmasina da

yardim etmektedir.

Kavramlar, bireyin diigiinmesini saglayan zihinsel araclardir. Kavramlar, fiziksel
ve sosyal diinyay1r anlamamizi ve anlamli iletisim kurmamizi saglamaktadir. Kavramlar
diisiinme i¢in gerekli olup, kavramlara sahip olmayan bir yetigkinin diisiinmesi, bir
bebegin diislinmesinde oldugu gibi duyusal algilamalariyla siirli kalmaktadir.
Kavramlar ¢ok kapsamli bilgileri kullanilabilir birimler haline getirmektedir

(Senemoglu, 2003).

Biligsel gelisimin temelinde, kavram o6grenme vardir (Senemoglu, 2003) ve
kavram O0grenme, uyaranlart belli kategorilere ayirarak, zihinde bilgiler olugturmadir.
Biligsel yaklasimi benimseyen egitim psikologlarina goére kavram o6grenme, bellek
siireciyle —daha o©nce Ogrenilen ilgili bilgileri hatirlayarak, onlarin yeniden
yapisallasmasiyla- agiklanabilir. Biligsel gelisimdeki yapisal degisiklikler kavram
O0grenme Uriiniidiirler. Kavram oOgrenme birey diinyaya geldiginde baslamakta ve
Oliinceye kadar devam etmektedir. Yas ilerledik¢e birey daha karmasik kavramlari
O0grenmekte, yani kavramlarin O6grenimi basitten zora, somuttan soyuta bir sira
izlemektedir. Cocuklar genel anlamda, kavramlarin 6rneklerini tesadiifi olarak tecriibe
edinerek Ogrenmektedirler. Planli sekilde kavram 6gretimi okullarda gergeklesmektedir

(Ulgen, 2001).

Erken cocuklukta kavram Ogrenmenin en dikkat ¢eken yonii, hiyerarsik bir
orgiitlenmenin olmamasidir. Yetigskinler ve daha biiyliik ¢ocuklar farkinda olmadan
kavramlar1 st diizeyde daha genel kavramlardan ve alt diizeyde daha ozel
kavramlardan olusan hiyerarsiler araciligiyla 6grenmektedirler. Cocuklar okul cagina

geldiklerinde sahip olduklar1 kavramlar, ergenlerin ve yetiskinlerin kavramlarindan
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daha somut, daha az karmasik ve sayica daha az olmakla birlikte, biiyiik 6l¢iide daha

gelismis durumdadir. (Cimen ve Baran, 2000)

Piaget, cocuklarda kavramlarin 6ziimleme ve uyum yoluyla gelistigini ileri
siirmektedir. Cocuk yeni bir durumla karsilastiginda, bu durumu anlamak i¢in sahip
oldugu kavramlar1 kullanmaktadir (6ziimleme). Bu durum kavramlarin, yeni durumu
anlamada yetersiz oldugu diistiniiliinceye (dengesizlik) kadar siirmektedir. Daha sonra
cocuk var olan kavramlarda kii¢iik degisiklikler yaparak (uyum) yeni duruma uygun

hale getirmektedir (Cimen ve Baran, 2000; Sahin, 2000).

Cocuk biligsel agidan farkli yaglarda, farkli kavrama ozelligi gostermektedir.
Cocuk, ilk yilin ikinci yarisinda, nesnelerin gézden kaybolmalarina ragmen onun yok
olmadigin1 kavramaktadir. Korunum kavraminin gelismesi, 7-8 yaslarina kadar devam
etmektedir. Cocuk 4-7 yaslarinda sezgilerine dayali olarak akil yiirtitmekte ve problem
cozmektedir. Ornegin, top biciminde yuvarlanmis ve esit miktarda iki hamur
parcasindan birini ince uzun bir sekle doniistiirerek, bunlardan hangisinin daha ¢ok
oldugu soruldugunda, ¢ocuk uzun olan hamurun daha ¢ok oldugunu ifade etmektedir.
Yani herhangi bir nesnenin fiziksel bi¢imi veya mekandaki konumu degistiginde,
nesnenin miktar, say1, alan, hacim gibi 6zelliklerinin degismeyecegi diisiincesini heniiz
kazanmamistir. Korunum kavrami somut islemler déneminin ilk yillarinda

gelismektedir (Ulgen, 1994; Aktas, 2002).

Kavram gelisimi, ¢ocuklarin sinirl bilgi ve gézlemleri nedeniyle uzun ve zor bir
siirectir. Kavram gelistirmede bireylerin kullandigi onemli zihinsel siireclerden biri
genellemedir. Birey kavramlar1 ¢ogu durumda az sayidaki gézlem ve deneyimlerden
genellemelere giderek gelistirmektedir. Genelleme; varliklar1 ortak 6zelliklerine gore
bir kategoride toplama ve kategoriye ad verme siirecidir. Bazen genellemelerin hatali
olabilecegi unutulmamalidir. Gereginden az veya fazla genellemeler hatal
olabilmektedir. Ornegin, s1vi kavramim ele alalim: Cocuklara sivi kavramu siit, ¢ay, su
gibi i¢gilen orneklerle anlatilirsa, igilen seyleri sivi olarak algilayabileceklerinden,
sampuant s1vi kavrami igine almayabilirler. Kavramlarin gelistirilmesinde diger bir
zihinsel siire¢ ise, ayrim siirecidir. Ornegin; mandalina, portakal ve turung ortak

Ozellikleri nedeniyle turunggiller olarak genellenirken, koku, tat, renk gibi 6zellikleriyle
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birbirlerinden ayrilabilmektedirler. Diger bir zihinsel siire¢ ise tanimlamadir. Kavramlar
zihinde diisiiniilmiis olan seylerdir ve terimler de kavramlarin adlarini olusturmaktadir

(Kaptan, 1998; Cimen ve Baran, 2000 ; Sahin, 2000).

Kavram 6grenme, cesitli diizeylerde gergeklesmektedir ve diizeyler arasinda
gecisi  saglayan zihinsel siirecler degismez bir sira izlemektedirler. Kavram
o0grenmedeki asamali dort diizey ; somut diizey, tanima diizeyi, siniflama diizeyi ve
soyut diizeydir. Kavramlarin biiylik ¢ogunlugu dort diizeyde de Ogrenilebilirken, bazi
kavramlarin da tek 6rnegi oldugu icin siniflama diizeyleri yoktur. G6zlenebilir somut
ornekleri olmayan kavramlar da vardir ve bu kavramlar soyut diizeyde

ogrenilmektedirler (Senemoglu, 2003)

Kavramsal gelismeyi etkileyen etmenler su sekilde belirtilebilir:
*GoOzlem kavramsal gelisme icin dnemlidir.
*Deney yaparak c¢evresini ve kendisini kesfetmek icin verilen firsatlar kavramsal
gelisme i¢in gereklidir.
*Kavramlar yavas yavas gelisir, diizelir ve degisir.
*Tesadiifen yapilan kesifler yeni kavramlarin gelismesinde rol oynar.
*QOgrenilmesi gereken kavramlar ¢ok dikkatli segilmeli ve zengin 6grenim metotlariyla

desteklenmelidir (Cimen ve Baran, 2000 ; Sahin, 2000).

Bireyin yasi, icinde bulundugu gelisim diizeyi, genel saglik durumu ve
yetenekleri, onun 6grenmesini etkileyen etmenlerdir ve kavram dgretimi diizenlenirken
bireylerin bu 06zelliklerine dikkat edilmesi, 6grenme ve hatirlama diizeyini
arttirmaktadir. Bu nedenle okuldncesi donemdeki ¢ocuklara kavram ogretilirken duyu
organlarmin kullanimimna 6nem verilmesi gerekmektedir. Ciinkii kiiclik ¢ocuklar duyu
organlarin1 kullanarak O6grenmektedirler. Duyu organlarinin kullaniminin  miimkiin
kilindig1 durumlarda konunun 6grenilmesi kolaylasmaktadir. Cocuk ne kadar ¢cok duyu
organini kullanirsa kavrami ¢ok yonlii kaydedebilmekte ve hatirlama oran1 da o kadar

artmaktadir.

Yagamin baslangi¢ yillarinda, ¢ocuklarin kavramlari 6grenebilmeleri dncelikle

sinir sisteminin olgunlagsmasina bagli olmakla birlikte Ogrenme yasantilar1 da
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gerekmektedir. Ikinci olarak, ayni diizeyde farkli kavramlar1 6grenme, farkli zamanlarda
gerceklesebilmektedir. Ornegin, “oyuncak” ve “zaman” kavramlarinin smiflama
diizeyinde Ogrenilmesi, zaman bakimindan c¢ok farklilik gostermektedir. Somut bir
kavram olan “oyuncak” siniflama diizeyinde, soyut bir kavram olan “zaman”dan c¢ok
daha 6nce o6grenilmektedir. Ugiincii olarak, birey kavramm alt diizeyde 6grenmeye
basladiktan sonra iist diizeye dogru ilerlemeye devam etmektedir. Yani kavram
ogrenme, somuttan soyuta dogru bir ilerleme gostermektedir (Ulgen, 2001; Senemoglu,

2003).

Okuloncesi donemde, somut diizey ve tanima diizeyinde kavram o6grenme
gerceklestiginden kavram oOgretiminin ilkeleri de bu diizeyler dikkate alinarak
verilecektir. Cocuklar, somut ve tanima diizeyindeki bir¢ok kavrami ailede, iginde
bulunduklar1 ¢evrede, kisaca informal Ogrenme yasantilar1 ile 6grenmektedirler.
Bununla birlikte baz1 kavramlarin bu diizeylerde 6grenilmesi ilkdgretim ve ortadgretim

yillarinda da devam etmektedir.

Somut ve tanima diizeyinde kavram 6gretimine yardim eden ilkeler sunlardir:

e Kavramin gercek maddesi (kendisi) ya da resmi veya diger temsilcileri
cocuklara gosterilmelidir.

e (ocuklara maddenin adi verilmeli, madde ile arasindaki iliskiyi kurmalari
saglanmalidir.

¢ Maddenin dogru tanimmmasindan ve adlandirilmasindan hemen sonra
bilgilendirici doniit verilmelidir.

¢ Cocugun maddeyi taniyip tanimadigini belirlemek {lizere madde daha sonra
tekrar gosterilmelidir.

e Gerekirse kavramin Ornekleri tekrar gosterilmeli ve ¢ocuklarin kavramla

iligkilendirmeleri saglanmalidir (Senemoglu, 2003).

Somut kavramlari ¢ocugun zihninde canlandirmasi daha kolay oldugundan,
cocuk somut kavramlar1 soyut kavramlardan daha kolay anlamlandirmakta ve
hatirlamaktadir. Dolayisiyla yeni Ogretilecek kavram miimkiin oldugunca resimler,
tablolar ve benzetimlerle somutlagtirilmali ve 6gretilecek kavramin se¢iminde somuttan

soyuta bir sira izlenmelidir (Kog, 2002; Senemoglu, 2003).
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Kavramlar ¢cocuga hazir oldugu donemde Ogretilmelidir. Bu 6gretim siirecinde
cocuk alistirmalarda etkin olmali, uygulamalar1 kendisi yapmalidir. Kavram
olusturmada kesfetme ve tiimevarim yontemleri daha etkili olup, ¢ocuklarin belirli
olgular1  6grenmelerini, iligkileri belirlemelerini ve kendi genellemelerini
olusturmalarmi saglamaktadir. Ayrica giidiillenme de cocugun &grenmesinde etkilidir

(Cimen ve Baran, 2000).

Cocugun bilmedigi kavramlarin 6gretiminde, bildigi ornekler ve benzetimlerden
yararlanmak, cocugun kavrami daha kolay ve anlamli sekilde ©grenmesini
saglamaktadir. Bu nedenle kavram Ogretimine baglamadan once, kavramla ilgili 6n
bilgilerin 6grenilmis olmas1 ve 6gretim esnasinda da yeni 6gretilen kavramla arasindaki
iliskinin, ¢ocugun gelisim diizeyine uygun olarak kurulmasi gerekmektedir (Kog, 2002;
Senemoglu, 2003). Analojiler bu amacla kullanilabilecek stratejilerden biridir. Analoji,
Ogrenilecek olan yeni bilgilerle iligkili ancak igerik alani1 diginda ve bilinen bilgiler
arasindaki yakin benzerlikleri tanimlar. Ogrenme siirecinin herhangi bir aninda
kazanilmakta olan bilgilerin anlasilmasinin zor ve ¢ocuk i¢in anlamliliginin az olmasi
durumlarinda analoji kullanmak, bu zor ve bilinmeyen bilginin, baska bir alandaki
bilinen bilgilerle iligskilendirilerek anlam kazanmasini ve bilinen duruma ge¢mesini
saglamaktadir. Ornegin viicudumuzun mikroplara nasil karst koydugu anlatilirken,
akyuvarlar askerlere, mikroplar diigmana benzetilebilir. Diisman ve asker kavramlari
cocuklarin ¢cogunlugu tarafindan bilinir. Mikrop ve diisman arasindaki ortak iliski; her
ikisinin de hedef aldiklar1 seye (insan viicudu ve iilke topraklari) zarar vermeleridir.
Akyuvarlar ve askerlerin ortak iliskileri ise; her ikisinin de yasadiklar1 yerleri (insan
viicudu ve {ilke topraklar) korumalaridir. Bu iligkiler kurulunca viicudun savunma

sistemi daha iyi anlasilabilir (Kutlu, 1999).

Curtis ve Reigeluth (1984), analojilerin en ¢ok karmasik ve zor igerikler icin
yararli oldugunun goriildiigiinii belirtmektedirler. Onlar, yiizeysel 6zelliklere dayanan
daha basit analojilerin, sadece daha kolay ve somut nesneler i¢in uygun iken, daha zor
ve soyut konularin, derin yapisal benzerliklere dayali olan islevsel analojiler

gerektirdigini ifade etmektedirler (Akt. Duit, 1991).
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Anlamli 6grenme, Ogrencinin deneyimler, kavramlar ve {ist diizey sema ve
ilkeler arasinda iliskiler kurdugu iiretici bir siirectir. Analoji, benzer kavramlarin
ozellikleri arasinda bir iligkiler setini kapsayan giiclii bir iliskidir. Bu nedenle analoji
araciligiyla anlamli 6grenme saglamak miimkiindiir. Analojiler 6zellikle; yeni bilgiyi
kodlama ve diizenleme, bellekte 6dnceden depolanan bilgiye ulagsma ve bilginin tekrar
diizeltilmesi, bir kavramsal agda hatalar1 ortaya ¢ikarma, yanlis anlamalarin iistesinden

gelme ve yeni semalarin yaratilmasi igin yararli bulunmaktadir (Mason, 1994).

Analojilerin yararlarini su sekilde siralayabiliriz:

1- Analojiler, 6grenmede kavramsal degisim i¢in yeni bakis agilar1 olusturan
degerli araglardir.

2- Gergek diinyadaki benzerliklere dikkat ¢ekerek soyut kavramlari zihnimizde
canlandirmayr  saglayabilmekte @ ve  bu  kavramlarin  anlasilmasim
kolaylastirabilmektedirler.

3- Ogretmenleri, gocuklarmn 6n bilgilerini dikkate almaya zorlamaktadirlar. Analoji
kullanma, 6grenilmis alanlardaki yanlis kavramalar1 da ortaya ¢ikarabilmektedir
(Duit, 1991).

4- Fiziksel bilgileri degisik bakis agisiyla acik bir bicimde 6gretir. Ogrenmeyi
destekler, yardimci olur.

5- Kavram gelisimini saglayarak problem ¢6zme becerisini gelistirir.

6- Cocuklarin ge¢miste edindikleri bilgileri hatirlamalarini kolaylastirir.

7- Cocuklarin digerleriyle etkilesimde bulunmasini saglayarak farkli diisiinme
sistemlerini gormelerini saglar.

8- Analojiler, kesin bilgiye ulasmay1 saglarlar.

9- Konularin 0Ozetlerini kolayca anlasilabilir bir bicimde c¢ikarir (Zembat ve

digerleri, 1999; Cimen, 1999).

Pek c¢ok arastirmaci, analojilerin islevlerine yonelik farkli bakis acilar
saglamislardir. Holyoak ve Thagard (1995)’a gore, bilimsel analojiler kesif, gelisim,
degerlendirme, sergileme olmak {izere en az dort ayirt edilebilir kullanima sahiptirler.
Glynn ve digerleri (1989) analojilerin agiklayic1 ve yaratict bir islevi oldugunu
belirtmektedirler (Akt. Chiu ve Lin, 2005). Wong (1993) ise iiretici analojilerin

anlamay1 kolaylastiran dinamik araglar oldugunu ifade etmektedir (Wong, 1993).
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Castillo (1998)’nun “analoji, bilinmeyen bilgileri ve olaylar1 var olan bilgi
ifadeleriyle iligskilendirmeleri i¢in Ogrencilere, bilinmeyen seyleri tahmin etmek,
arastirmak ve 6grenmek i¢in bilinen seyleri belirleyen, sistemli bir ¢erceve sunmaktir.”
ifadesinden yola ¢ikarak, analojilerin bireylerin tahminde bulunma, arastirma yapma

becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

2.3.4. Analoji Kullaniminda Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

Analojiler egitim siireci i¢inde pek ¢cok kavramin 6gretiminde ve pek ¢ok alanda
kullanilmaktadir. Ozellikle fen egitiminde ¢ocugun bilimsel bir olay1 ac¢iklayamamasi,
aciklayacak bilgi diizeyinin yeterli olmamasi sik¢a karsilasilan bir durumdur. Bu gibi
durumlarda ¢ocugun olaya agiklik getirmesini istemek pek gergekci olmaz (Kiiclikturan,
2000; Sahin, 2000). Bu tiir durumlarda ¢ocuklarin ge¢mis bilgileri goz Oniine alinarak
kurulan bir analoji, ¢ocuklarin olaylar1 anlamalarina ve kendilerine 6zgii bir aciklama
getirmelerine yardimci olacaktir. Ancak kurulan analojilerin g¢ocuklarin gelisim
diizeylerine uygunluguna dikkat edilmesi gerekmektedir. Bazi cocuklar analojileri
ogretmenden farkli sekilde algilayabilmektedirler (Harrison ve Treagust,1993).
Cocuklarin analojiyi 6gretmenin anlamalarini diisiindiigii sekilde anladiklarindan emin
olmak ve ¢ocuklarin 6gretmenin aklindaki benzerlikleri gergekten gérmelerini saglamak

gerekmektedir (Duit, 1991).

Analojik akil yiiritmenin basarili olabilmesi i¢in, c¢ocuklarin kaynak alani
bilmeleri zorunludur. Eger ¢cocuk yeni konu ile iliskisi kurulan olay hakkinda az da olsa
On bilgiye sahip degilse ya da benzetilen konu yeni konu ile ayni derecede karmasikliga
sahipse, yeni konuyu anlamasi gii¢clesecektir (Sagirli, 2002; Cimen, 1999, Sahin, 2000).
Cocuklar sikca, dgretmenlerin onlarin bildigini farz ettikleri alanlarda biiylik yanlis
kavramalara sahip olmaktadirlar. Kaynak alani bilmenin kaginilmaz bir 6n gereklilik
oldugu siiphe gotiirmemesine ragmen, tek basma yeterli olmamaktadir. Cocuklarin
kaynak ve hedef kavramlar arasindaki baglantiyr gérmeleri de gerekmektedir. Analojik
akil ylriitme, sadece istenilen analojiler g¢ocuklar tarafindan gercekten kurulursa

miimkiin olmaktadir. Cocuklar kaynak alanla ilgili yanlis kavramalara sahip ise,
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analojik akil yiiriitmeyle bu yanlislar hedef alana da tasinacaktir. Bu nedenle istenilen
analojilerin ¢ocuklar tarafindan dogru sekilde kurulmasini saglamak 6nemli olmaktadir

(Duit, 1991).

Analojinin bozuldugu yerler varsa, bu durumda konu c¢ocuk tarafindan yanlis
Ogrenilebilmekte ya da ¢ocuk celigkiye diisebilmektedir . Bu nedenle analojide bozulan
yerlerin belirlenerek cocuklara gerekli agiklamalarin yapilmasi: gerekmektedir (Sagirls,
2002). Bir analoji asla hedef ve kavram arasinda tam bir uygunluga dayanmamaktadir.
Her zaman kaynagin yapisinin hedef kavramin 6zelliklerinden farkli olan 6zellikleri
vardir. Bu 6zellikler yanilgitya neden olabilmektedir (Duit, 1991). Analojinin bozuldugu
yerlerin mutlaka agik bir sekilde belirtilmesi ve kaynak kavram ile hedef kavram
arasinda ortak olmayan oOzelliklere agiklama getirilmesi gerekmektedir (Harrison ve
Treagust,1993). Ideal analoji yoktur ve her analoji simirliliklara sahiptir. Bu nedenle

farkli amaglar igin ¢esitli analojilerin kullanimi gerekmektedir (Chiu ve Lin, 2005).

Cocuk bazen yeni bir olay ya da konu ile karsilastiginda, ilgisiz fakat kendine
ilgiliymis gibi goriinen durumlarla benzerlik kurabilmekte, bu da ¢ocugun hatali ¢6ziim
bulmasina neden olabilmektedir (Sahin, 2000; Sagirli, 2002). Stavy ve Tirosh (1993),
bilimsel agidan analojik olmadigi halde dis goriiniisteki benzerlikler nedeniyle
Ogrencilerin problemlerin analojik oldugunu diisiindiiklerini ve hatali ¢6ziimlere
ulagabildiklerini belirtmektedirler. Arastirmacilar ¢alismalarinda geometrik ve fiziksel
cisimlerle ilgili art arda bolme problemlerini kullanmislardir. Geometrik ve fiziksel
cisimlerin art arda bolinmeleri arasinda analoji kurulamamaktadir. Geometrik
cisimlerin art arda ikiye boliinmeleri siirsiz iken, fiziksel cisimler belli bir noktaya
kadar ikiye boliinmektedirler. Ancak bazi Ogrenciler problemdeki art arda bdlme
islemindeki benzerlik nedeniyle geometrik ve fiziksel cisimlerin art arda boliinmesi

arasinda analoji kurmus ve hatali ¢6ziim tiretmislerdir (Stavy ve Tirosh, 1993).

Analojiler dikkatle kullanilmazlarsa 6grenenleri yaniltabilmekte ve 6grenmeyi
etkisiz hale getirebilmektedir. Analojilerin uygunsuz kullanimlari, farkli anlayislar veya
yanlis anlamalar gibi istenmeyen 6grenme sonuglarina gotiirebilmektedir. Analojik akil
yiiriitmeler yanlig anlamalarin iistesinden gelmek i¢in kullanilsalar bile, alanlar arasinda

yanlis cagrisimlari igsaret edebilmekte, giiclendirebilmekte ve hedef kavramlar hakkinda
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yanlis anlamalarin gelisimine neden olabilmektedirler. Analojiler dikkatli bir sekilde
kullanilmazlarsa, 6gretimsel durumlarda su problem tiirleri ortaya ¢ikabilmektedir:

* Cocuklar analojiyi ¢ok farkli sekilde alabilir ve 6gretilmek istenenden farkli anlamlar
c¢ikarabilir.

* Cocuk sadece benzetmeyi hatirlayabilir ve ¢alismanin igerigini hatirlamayabilir.

* Cocuklar, hedef icerige benzer sonuglar olusturmak ic¢in analojinin konuyla ilgili

olmayan bir yonii lizerine odaklanabilirler (Parida ve Goswami, 1998).

Analojinin etkililigi yeni 6grenilen bilgi ile analojik bilgi arasinda benzerligin
miktarina gore degismektedir. Yeni bilgi ile analojik bilgi arasinda ne kadar c¢ok
benzerlik olursa analoji de o kadar etkili olmaktadir. Eger analojik bilgi ile yeni bilgi
arasinda benzerlik fazla degilse, bu durumda analoji 6grenmeyi kolaylagtirmaz, aksine
karigikliga neden olabilir. Analojinin anlamliligi ve bilinmisligi 6grenci i¢in ne kadar

coksa, analoji de o kadar ¢ok faydali olabilir.

Belirli bir siirede kullanilmak iizere birden fazla analoji hazirlamak da 6nemli
bir konudur. Siifta birden fazla analoji kullanim1 6zellikle bireysel farkliliklarin ¢ok
oldugu gruplarda etkili olmaktadir. Ayrica ¢ocuklara kendileri i¢in en ¢ok faydali
olabilecek 0©zel analojileri se¢meleri, analojilerin bazilarimi1 dikkate almamalar
konusunda cesaret de verilebilir (Kutlu, 1999). Ogrenenlerin yeni bilgiyi daha iyi
anlayabilmeleri icin kendilerinin de analojik bilgi liretmeleri gereklidir. Boylece ¢ocuk
ogrenme siirecinde aktif hale gelerek hem yaratict diisiinme yeterlilikleri gelistirebilir
hem de O6grenme daha ilgi cekici, etkili ve kolay olabilir (Kutlu, 1999; Sahin,2000).
Burada onemli olan benzetmelerin 6gretmen veya baska biri tarafindan ¢ocuga
dogrudan sunulmamasidir. Cocuk kendi benzetmelerini kendisi yaratmali ve

aciklamasini bunlara dayanarak yapmaya ¢aligmalidir (Sahin,2000).

Ogretmenler; hangi konuda hangi analojiyi kullanacaklarin1 dogru belirlemeye,
ogrencilerin dikkatini analojiye ¢cekmeye ve 6grencilerin kendi analojilerini yaratmalari
igin firsatlar vermeye dikkat etmelidirler (Zembat ve digerleri, 1999). Ogretmenlerin
sahip olduklar1 bilgileri, ozellikle de Ogretimsel igerik bilgileri, onlarin analoji
kullanimlarini etkilemektedir. Onemli gretimsel icerik bilgisi elemanlari; a) belirli

Ogretimsel stratejilerin bilgisi, cok yonlii sunumlarin (modeller ve analojiler) bilgisi ve
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etkinlikler (gosterimler gibi) ve b) 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin bilgisi ve
dgrencilerin sahip olabilecekleri 6grenme giicliiklerinin bilgisidir. Ogretmenlerin smif
uygulamalar1 ve Ogretimsel igerik bilgileri arasinda karsilikli bir iligki vardir. Bir
Ogretmenin Ogretimsel icerik bilgisi onun ders hazirhigmi ve smif kararlarini
etkilemekte, 0gretme etkinlikleri ise 0gretimsel icerik bilgisini etkilemektedir. Bazen
Ogretmenlerin, ders Oncesinde yaptiklar1 planlari ile siif uygulamalar1 arasindaki

farliliklar1 fark edemedikleri de goriilmektedir (Harrison ve de Jong, 2003).

2.3.5. llgili Aragtirmalar

Holyoak, Junn ve Billman (1984), ¢ocuklarin bir problem ¢ozerken, ¢éziimde
basit analojileri kullanmaya ve analojinin &gelerini betimlemeye ilk ne zaman yeterli
olduklarimi Ogrenmek i¢in bir calisma yapmislardir. Bu c¢alismanin sonucunda,
okuldncesi ¢ocuklarinin (4.7-6.0 yaslarda) kaynak (hikaye) ile hedef materyaller islevde
ve algisal (gozlenen) oOzelliklerde benzer olduklarinda, ¢6ziime ulasmada basarili

olduklar1 bulunmustur (Holyoak ve digerleri, 1984).

Garde (1986), orta 6gretim kimyaya giris dersinde d6grencilerin manometreleri
okumakta zorlandiklarmi belirtmigtir. Ogrencilerin manometreleri daha kolay
okuyabilmeleri i¢in manometreler ile tahterevalliler arasinda bir analoji kurmustur.
Garde’ye gore tahterevallide asagi inen ¢ocuk daha agirdir. Manometrelerde hangi
koldaki civa seviyesi daha asagida ise o koldaki basing daha fazladir. Garde sonug
olarak, analoji ile Ogretim goéren c¢ocuklarin akademik basarilarinin ve kavrama
diizeylerinin diger ¢ocuklarin akademik basarilarina ve kavrama diizeylerine gore daha

1yi oldugunu bulmustur.

Stavy (1991) analojilerin yanls kavramalar1 gidermede etkili olup olmadigini
gorebilmek icin iki deney yapmistir. Birinci deney 2., 3., 4. siiflari, ikinci deney ise 4.
ve 6. smiflar1 kapsamaktadir. Birinci deney a) seker orani ayni fakat su orami farkli iki
karisimin tadinin, b) farkli miktarda su igceren, 6zdes 1siticilarla esit zaman igerisinde
wsitilan iki karigimin sicakliklarinin, ¢) esit miktarda ¢ikolata iceren farkli biiytikliikteki

ekmeklerden esit iki dilimin tadinin karsilastirilmas: ile ilgilidir. Ikinci deney ise
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kiitlenin korunumu ile ilgilidir. Stavy bu iki deneyde analojilerin yanlis anlamalari

gidermede ve 6grenmede etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Mason (1994) analoji teknigini kullanarak besinci sinif 6grencilerine dolasim
sistemini posta dagitim sistemine benzeterek anlatmistir. Bu ¢aligmada analoji yoluyla
cocuklarin daha Onceden sahip olduklart kavramsal yapilarinda nasil bir gelisme
olduguna bakilmis ve sonug olarak da ¢ocuklarin dnceki kavramlariyla yeni kavramsal

yapiy1 birlestirmelerinde analoji kullaniminin etkili oldugu bulunmustur (Mason, 1994).

Glynn ve digerleri (1996) 7. sinif 6grencileri tarafindan anlasilmasi zor olan fen
bilgisi dersindeki elektrik konusunun analojiler yardimiyla daha kolay anlasildigini
gostermislerdir. Glynn ve digerlerine gore 7. smif 6grencileri, elektrik devresi ile su
devresi arasinda kurulan analoji sayesinde daha Onceden anlayamadiklar1 elektrik
kavramlarin1 kavrayabilmektedirler. Chiu ve Lin (2005) birden ¢ok (multiple) analoji
kullanmanin 6grencilerin elektrik devresini 6grenmelerini nasil etkiledigini arastirmaya
yonelik bir ¢alisma yapmislardir. Chiu ve Lin, 4. sinif 68rencileri ile yaptiklari ¢calisma
sonucunda, analojileri kullanmanin sadece karmasik bilimsel kavramlar1 anlamay1
ilerletmedigini, ayn1 zamanda 6grencilere bu kavramlara iligkin yanlis kavramalarinin

istesinden gelmede de yardimci oldugunu bulmuslardir.

Zembat ve digerleri (1999) analoji tekniginin kullanilmasinin soyut kavramlarin
ogretimini kolaylastirip kolaylastirmadigini sinamak i¢in deneme modelinde bir ¢alisma
yapmiglardir. “Dogum” kavraminin Ogretildigi bu ¢alismada; deney grubuna
dramatizasyon, analoji ve modeller kullanilarak kavram anlatilmis, kontrol grubuna ise
dogum olayr sadece kitaptan okunarak ve flag kartlarla hazirlanmis olan hikaye
okunarak anlatilmistir. Bir hafta sonra her iki grupta yer alan ¢ocuklara tekrar nasil
diinyaya geldikleri sorularak on test ve son testte verilen cevaplar karsilastirilmistir.
Sonug olarak, verilen analoji egitiminin soyut kavramlarin kazanilmasini kolaylastirdigi

ve 6grenmelerin kaliciligin arttirdigi saptanmustir.

Kiiciikturan ve digerleri (2000) ise “Okuloncesi donem alti yas grubu
cocuklarina depremin olusumu, deprem-fay ve yer iliskisinin analoji teknigi ile

Ogretimi” konulu deneme modelinde bir ¢alisma yapmislardir. Deney grubuna deprem
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konusu analoji teknigi ile, kontrol grubuna ise flag kart teknigi ile anlatilmistir.
Sonrasinda her iki gruptan da 6n testte oldugu gibi depremi agiklamalar1 istenmistir. Her
iki grubun 6n test ve son test puanlari karsilagtirilmistir. Sonugta her iki grubun 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken, analoji tekniginin uygulandig1 deney
grubunun son test puanlarinin kontrol grubunun son test puanlarindan istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Yilmaz ve digerleri (2002) “Birlestirici benzetme yonteminin lise
Ogrencilerinin mekanik konularindaki kavram yanilgilar1 {izerindeki etkisi” isimli
calismalarinda, deney grubuna birlestirici benzetme yontemini (kdprii kuran analojiler
yontemi), kontrol grubuna ise geleneksel yontemi kullanarak ders anlatmislardir.
Aragtirmanin sonucunda, birlestirici benzetme yontemiyle ders goéren 6grencilerin sahip
olduklar1 kavram yanilgilarinin geleneksel 6gretim metoduyla ders gdéren 6grencilere
gore anlamli derecede azaldigi goriilmiistiir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundaki 6grencilere gore son testte sorulara verdikleri cevaplarin kendilerine

anlaml geldigi saptanmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve ¢ozlimii lizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmayla okuldncesi egitimde fen egitimi etkinliklerinde analoji yontemi
ile tim smif Ogretimine dayali geleneksel (diiz anlatim ve soru-cevap) yoOntemin
okuldncesi donem alt1 yas grubu cocuklarinin basarilar iizerindeki etkisi arastirilmastir.
Baska bir deyisle, bagimsiz degiskenlerin (analoji, geleneksel yontem) bagimli degisken
(basar) lizerinde etkili olup olmadig1 sorusuna yanit aranmigtir. Bu baglamda arastirma
deneme modelinde bir ¢alismadir. “Deneme modeli, bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskeni etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve
sonuglarinin izlenmesi ile olur. Bagimsiz degiskendeki sistemli degismelerin bagimli

degiskeni nasil etkiledigi goriilmeye calisilir.” (Karasar, 2002).

Bu aragtirmada, analoji yonteminin etkililigini sinamak icin iki deney, iki
kontrol grubu olusturulmustur. Deney gruplarinda analoji ydntemi kullanilarak
etkinlikler yapilmistir. Kontrol gruplarinda ise tim simnif 6gretimine dayali geleneksel
(diiz anlatim ve soru-cevap) yontem kullanilarak etkinlikler gergeklestirilmistir.
Aragtirmada deney ve kontrol gruplariyla, deneysel islemler baglamadan 6nce, deneysel
islemlerin bitiminde ve deneysel islemlerin bitiminden 20 giin sonra “bagisiklik
sistemi” konusunda bireysel goriismeler yapilmistir. Bu baglamda aragtirmanin deseni,

ger¢ek deneme modellerinden “on test- son test kontrol gruplu” deneme modeline gore
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olusturulmustur. Bu modelin simgesel goriinimii asagidaki gibidir (McMillan ve

Schumacher, 1997) ;

Tablo 3.1.1. Deneme Modelinin Simgesel Goriiniimii

Gruplar | Yansiz Belirleme |  On test Deneysel islem | Son test
D1 R Ol1.1 X 01.2
D2 R 02.1 X 02.2
K1 R 03.1 03.2
K2 R 04.1 04.2

D1: 1. Deney grubu
D2: 2. Deney Grubu

K1: 1. Kontrol Grubu
K2: 2. Kontrol Grubu

R: Gruplarin Olusturulmasinda Yansizlik
01.1- 02.1- 03.1- 04.1: Ontest Puanlari

X: Deneysel islem

01.2- 02.2- 03.2- 04.2: Sontest Puanlan

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Adana ili Seyhan merkez ilgesinde 11 Milli

Egitim Midiirliigii’ne bagh bir bagimsiz anaokulunun dort subesine devam eden alt1 yas

grubu ¢ocuklar olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari tesadiifi 6rneklem yoluyla

belirlenmistir. Arastirmada Tablo 3.2.1°de goriildiigii tizere deney gruplarinda 17’si kiz,

17’s1 erkek toplam 34 cocukla, kontrol gruplarinda ise 15°1 kiz, 17’si erkek toplam 32

¢ocukla calisiimistir.

Calismanin  bagimsiz anaokullarinda ve

siirdiiriilmek istenmesinin temel nedenleri sunlardir:

secilen bagimsiz anaokulunda

1- Bagimsiz anaokullarinda ayni yas grubu ¢ocuklarin bulundugu sube sayisinin

fazlalig1 nedeniyle yeterli sayida cocuga ulasabilme kolayliginin olmast,
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2- Bagimsiz anaokullarinda siniflardaki cocuk sayisinin ideale yakin (20-25)
olmasi,

3- Birbirine yakin sosyo-ekonomik diizeye sahip ¢cocuklarin bir arada bulunmasi
ve anne babanin egitim durumu, aylik ortalama gelir gibi g¢ocuklarin basarilarini

etkileyen bir ¢cok degiskenin birbirine benzer olmasidir.

Tablo 3.2.1°’de gruplarda yer alan kiz ve erkek ¢ocuklarin frekans ve yiizdelik

dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 3. 2.1. Gruplarda yer alan cocuklarin cinsiyete gore dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam

f % f % f %
1. Deney Grubu 6 37,5 10 62,5 16 100
2. Deney Grubu 11 61,1 7 38,9 18 100
1. Kontrol Grubu 8 50 8 50 16 100
2. Kontrol Grubu 7 43,8 9 56,3 16 100
Toplam 32 48,5 34 51,5 66 100

3.3. Veri Toplama Araclan

3.3.1. Goriisme Formu

Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen “bagisiklik sistemi” konusu ile
ilgili sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir Yari
yapilandirilmis goriisme formu “mikrop, hastalik, asi, yara, kan ve damar” gibi
bagisiklik sistemi konulariin ele alindigi bes boliimden olusturulmustur. Goriisme
formunda “hastalik” konusunda 3, “mikrop” konusunda 5, ‘“as1” konusunda 1, “yara”
konusunda 4 ve “kan ve damar” konusunda ise 2 soru bulunmaktadir. Formda her bir
soru ile ilgili ¢cocuklarin verebilecekleri olast cevaplar yer almakta ve bunlar diginda
cocuklardan gelebilecek farkli cevaplar i¢in de yer bulunmaktadir. (Ek 1) Goriisme
formu hazirlanirken 6nce uzman goriislerine basvurulmus, daha sonra 66-72 aylik 50
cocukla bir 6n calisma yapilarak goriisme formunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Hazirlanan goriisme formu deney ve kontrol gruplarinda kullanilmistir.
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3.3.2. Analojik Hikayeler

Deney gruplarinda kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan bagisiklik sistemini
anlatan dort adet analojik hikaye hazirlanmistir. Hikayelerin her birinde “mikrop,
hastalik, as1 ve yara” konular1 analojik yontem kullanilarak yazilmistir. Hikayelerin

yaziminda Analojilerle Ogretme Modeli temel alinnmugtir.

Hikayelerin yazimi esnasinda, anlatilacak konular (bilgiler) cocuklarin bildikleri,
giinlik yasantilarinda karsilastiklar1 olaylara, durumlara benzetilmeye c¢alisilmastir.
Anlatilacak bilgiler ile bu olaylar ve durumlar arasinda iliskiler kurulmus, benzeyen ve
benzemeyen yonler vurgulanmistir. (Ek 2) Hikayeler yazildiktan sonra, verilen bilgileri
daha da somut hale getirmek i¢in hikayeler resimlendirilmistir. Resimlendirmede
benzetmelerin 6ne ¢ikarilmasina 6zen gosterilmistir. Hikayelerin anlatiminda hikaye

kart1 teknigi kullanilmisgtir.

“Mikrop” ile ilgili hikayede; insan viicudu kaleye, mikroplar da kaleye saldiran
/girmeye ¢alisan diigmanlara benzetilmistir. Mikroplarin 6zellikleri, insan viicuduna
nasil ve nerelerden girdikleri, viicudumuzun mikroplarin girmesine engel olmak i¢in
neler yaptigi, mikroplarin viicudumuza girince neler yaparak bizleri hasta ettikleri, bu

benzetme ¢ercevesinde anlatilmistir.

“Hastalik” ile ilgili hikayede; akyuvarlar askerlere, makrofajlar (hikayede
“koruyucu maddeler” olarak ifade edilmistir) habercilere benzetilmistir. Mikroplarin
insan viicuduna girdiklerinde hemen saldirmadiklari, tipki kaleye gizlice giren
diismanlarin bir yerlere gizlendigi gibi, mikroplarin da insan viicudunda gizlendikleri
ve insanlar gii¢siliz, yorgun diistiiklerinde saldirdiklar1 seklinde bir benzetme yapilmistir.
Koruyucu maddelerin, kaledeki haberciler gibi, mikrop saldirisin1 akyuvarlara
bildirdikleri, akyuvarlarin da askerler gibi mikroplarla savastigi, kullanilan diger bir
benzetmedir. Hastalik belirtileri (hasta oldugumuzu bildirir) ile haberciler (mikrop

saldirisini bildirir) arasinda da bir benzerlik kurulmustur.

“As1” ile ilgili hikayede; yine insan viicudu- kale, mikrop- diisman, akyuvar-

asker benzetmeleri kullanilmistir. Bunlara ek olarak, as1 ile viicuda verilen giigsiiz
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mikroplarin akyuvarlarca yakalanmasi, askerlerin giigsiiz diismanlart esir almasina
benzetilmistir. Askerlerin esir aldiklar1 diigman askerlerinden diisman ordusunun
giiclinii 6grendigi ve buna gore saldir/ savunma plani yaptiklar1 gibi, akyuvarlarin da
gligsiiz mikroplardan gii¢lii mikroplarin giiclerini 6grendikleri ve bunun sonucunda
mikroplar1 yenmek i¢in planlar yaptiklari, mikroplar saldirdiginda da onlar1 yenerek
insanlar1 hasta olmaktan koruduklar1 seklinde benzetme yapilmistir (Hindley ve King,

2000).

“Yara” ile ilgili hikayede; kan damarlar1 ve su borular1 arasinda bir benzetme
yapilmistir. Damar ve su borusunun baslangi¢ta kalin olduklari, u¢ bolgelere (damar —
el ve ayak parmaklari, su borusu — evlerdeki musluklar) dogru gittik¢e inceldikleri gibi
benzerlikler belirtilirken; damarin esnek su borusunun sert oldugu, damarin kan su
borusunun su tasidig gibi farkliliklar, bir baska deyisle analojinin bozuldugu yerler de
vurgulanmistir. Su borusunun patlamasi ve suyun disart akmasi, damarin zarar
gormesine ve kanin disar1 akmasina benzetilmistir. Ayrica doktorlar ve tamirciler
arasinda da (doktorlar damardaki ve derideki acikligi, tamirciler de borudaki agikligi

kapatirlar) benzerlikler kurulmusgtur.

3.3.2.1. Hikaye Karti1 Teknigi

Hikaye kartlari, metin olmaksizin hikaye resimleri tek tek kartonlara
yapistirilarak olusturulmaktadir. Hikayeyi anlatana kolaylik saglamasi acgisindan
kartonlarin arkasina, her bir karttaki resmi anlatan metin bolimu eklenebilir. Kartlar
olay sirasina konularak, hikaye anlatilirken ¢ocuklara gdsterilmekte ve tiim ¢ocuklarin
resimleri gormeleri saglanmaktadir. Bu arastirmada ikinci deney grubunda sinif
O0gretmeninin uygulama yapacak olmasi ve hikayeyi anlatirken metine ihtiyag
duyabilecegi gerekgesiyle, her bir resimde anlatilan metin boliimii, kartin arkasina
yazilmistir. Kartlar olay sirasina konularak hikaye anlatilirken tek tek cocuklara

gosterilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri 2004-2005 6gretim yilinin bahar doneminde (II.donem)
toplanmistir.  Arastirmaci, aragtirmanin Orneklemini olusturan c¢ocuklarla, yari
yapilandirilmig goriisme formunu kullanarak konu anlatimindan 6nce, konu
anlatimindan hemen sonra ve konu anlattimindan 20 giin sonra bireysel goriismeler

yapmustir. Bireysel goriismeler her bir cocukla sinif disinda ayr1 bir odada yapilmustir.

3.4.1. Deney Gruplarinda Verilerin Toplanmasi

Ik yapilan bireysel goriismelerin ardindan konu anlatimina baglanmistir.
Bagisiklik sistemiyle ilgili “mikrop, hastalik, as1, yara” konular1 analojik hikayeler
kullanilarak haftada iki konu olmak iizere iki haftada anlatilmistir. Her bir konuyla ilgili
olarak arastirmaci tarafindan Fen-Doga Etkinlikleri hazirlanmistir. (Ek 3) Etkinlikler,
etkinlik Oncesi, etkinlik an1 ve etkinlik sonrasi olmak flizere ii¢ asamali olarak

planlanmustir.

Etkinlik oncesinde, her bir konuyla ilgili cocuklarin sahip olduklar1 6n bilgileri
O0grenmeye ve onlara anlatilacak konunun ne olduguna dair fikir vermeye yonelik bazi
sorular yoneltilmistir. Sorular, bazen arastirmacinin basindan gegen bir olayin
anlatilmasi, bazen de g¢ocuklarin bdyle bir olay yasayip yasamadiklarinin sorulmasi
seklinde c¢ocuklarin giinliikk yasantilariyla iligkilendirilerek yoneltilmistir. Etkinlik
aninda, bilgiler hikaye kartlar1 kullanilarak hikayeler i¢inde anlatilmis, tiim ¢ocuklarin
hikaye resimlerini gérmeleri saglanmistir. Hikaye anlatiminin ardindan c¢ocuklara
hikayelerle ilgili sorular yoneltilmis, ¢ocuklarin cevaplari dinlenmis ve hikayelerde
anlamadiklar1 veya yanlis anladiklar1 noktalar agiklanmistir. Etkinlik sonrasinda ise

cocuklara konuyla ilgili, konuyu tamamlayici sorular yoneltilmistir.

Arastirmada 0gretmen etkisini ortadan kaldirmak amaci ile deney gruplarindan
birine arastirmact uygulama yaparken, diger deney grubuna smif 6gretmeni uygulama
yapmustir. Sinif Ogretmeni de aragtirmacinin  hazirlamis oldugu fen ve doga

etkinliklerini uygulamistir. Konu anlatiminin ardindan deney gruplarindaki ¢ocuklarla,
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yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilarak tekrar bireysel goriismeler yapilmistir.
Konu anlatimindan 20 giin sonra yontemin etkinliginin kalicilik diizeyini belirlemek

amaciyla cocuklarla yeniden bireysel goriismeler yapilmistir.

3.4.2. Kontrol Gruplarinda Verilerin Toplanmasi

Kontrol gruplarina bagigiklik sistemi ile ilgili “hastalik, mikrop, as1 ve yara”
konular1 geleneksel yontemle (diiz anlatim ve soru-cevap teknigi) anlatilmistir. Deney
gruplarinda oldugu gibi, her bir konuyla ilgili olarak arastirmaci tarafindan Fen-Doga
Etkinlikleri hazirlanmistir. (Ek 4) Etkinlikler, etkinlik dncesi, etkinlik an1 ve etkinlik

sonrast olmak iizere ii¢ asamali olarak planlanmugtir.

Etkinlik Oncesinde, deney gruplarinda oldugu gibi, her bir konuyla ilgili
cocuklarin sahip olduklari 6n bilgileri 6grenmeye ve onlara anlatilacak konunun ne
olduguna dair fikir vermeye yonelik bazi sorular yoneltilmistir. Kontrol gruplarinda da
sorular, bazen arastirmacinin basindan gegen bir olayin anlatilmasi, bazen de ¢ocuklarin
boyle bir olay yasaylp yasamadiklarinin sorulmasi seklinde c¢ocuklarin giinliik
yasantilariyla iliskilendirilerek yoneltilmistir. Etkinlik aninda, bilgiler diiz anlatim ve
soru-cevap teknikleri ile aktarilmig ve daha sonra anlatilan bilgiler ile ilgili sorular
yoneltilmistir. Sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda anlatilan bilgilerle ilgili
olarak ¢ocuklarin anlamadiklar1 veya yanlis anladiklar1 noktalar yeniden acgiklanmistir.
Etkinlik sonrasinda ise, c¢ocuklara konuyla ilgili, konuyu tamamlayict sorular

yoneltilmistir.

Arastirmada 6gretmen etkisini ortadan kaldirmak amaci geleneksel yontemin
kullan1ldig1 kontrol gruplarindan birine aragtirmaci uygulama yaparken, diger kontrol
grubuna ise sinif 6gretmeni uygulama yapmistir. Konu anlatiminin ardindan ¢ocuklarla,
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak tekrar bireysel goriismeler yapilmistir.
Konu anlatimindan 20 giin sonra yontemin etkinliginin kalicilik diizeyini belirlemek

amaciyla cocuklarla yeniden bireysel goriismeler yapilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Goriismeler sirasinda ¢ocuklarin verdikleri cevaplar, hem yar1 yapilandirilmis
goriisme formuna isaretlenmis hem de ses kayit cihazina kaydedilmistir. Degerlendirme
stirecinde ¢ocuklarin sorulara verdikleri cevaplar, “dogru cevap, eksik cevap, yanlis
cevap” kategorileri kullanilarak degerlendirilmistir. Bu kategorilerin anlami su
sekildedir; Dogru Cevap: Soru ile ilgili fikirlerin bir kismini veya tamamini igeren
cevaplarin verilmesi, Eksik Cevap: Dogru ancak agiklamasi yetersiz olan cevaplarin
verilmesi, Yanhs Cevap: Soru ile ilgisi olmayan cevaplarin verilmesi, sorunun cevapsiz

birakilmasi, sorunun aynen veya kismen tekrar edilmesidir.

Ogretim etkinligi 6ncesinde ve sonrasinda sorulara verilen yanitlar “dogru, eksik
ve yanlis cevap” kategorilerinde degerlendirilmistir. Degerlendirmede c¢ocuklarin
sorulara verdikleri cevabin sayisi dikkate alinmamis olup, cevabin dogru, eksik veya
yanlis kategorilerinden hangisinde oldugu onem kazanmistir. Cocuklarin sorulara
verdikleri cevaplarin hangi kategoride olduklar1 belirlenmis, frekans ve yiizdelik
dagilimlar1 hesaplanarak tablo seklinde sunulmustur. Daha sonra ¢ocuklarin cevaplari
arastirmaci tarafindan nitel olarak degerlendirilmis ve bulgular nitel olarak ifade
edilmistir. Ayrica cocuklarin nitel cevaplar1 nicel olarak da degerlendirilmistir.
Cocuklarin dogru cevaplari i¢in 3 puan, eksik cevaplari i¢in 2 puan, yanlis cevaplari i¢in
1 puan verilerek her cocuk igin bir toplam puan elde edilmistir. Bir goriismede
cocuklarin elde edebilecekleri en yiiksek toplam puan 45 iken, her bir konu igin
alabilecekleri en yiiksek puan farkli olmaktadir. “Hastalik™ ile ilgili sorulardan en
yiiksek 9 puan alinabilirken, “mikrop” ile ilgili sorulardan en yiiksek 15, “as1” ile ilgili
sorudan en yiiksek 3, “yara” ile ilgili sorulardan en yiiksek 12, “kan ve damar” ile ilgili
sorulardan en yiiksek 6 puan alinabilmektedir. Elde edilen bu toplam puanlarla ilgili
istatistiksel analiz, bilgisayar ortaminda SPSS Paket Programi kullanilarak “Kovaryans
Analizi (ANCOVA)” ile yapilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 4.1.1., 4.1.2., 4.2.1 ve

4.2.2’de sunulmustur.



44

BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, elde edilen bulgular arastirma denenceleri dogrultusunda asagida

verilmistir.

4.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci denencesi asagidaki gibi ifade edilmistir.
Deney ve kontrol gruplariin 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test

puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin Ontest- sontest puanlarinin
aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans analizi sonucunda hesaplanan
ve coklu karsilastirmalar testinde temel alinan sontest diizeltilmis ortalama puanlari

Tablo 4.1.1°de sunulmustur.
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Tablo 4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarm Ontest- Sontest Puanlarinin
Aritmetik Ortalamalar;, Standart Sapma Degerleri Ile Sontest Diizeltilmis

Ortalamalari
Diizeltilmis Sontest
Gruplar N X S Ortalamalar
X
Ontest 33.18 2.71
Deney 1 16 Sontest 40.25 3.71 39.95
Ontest 32.55 3.09
Deney 2 18 Sontest | 4038 | 4.8 40.50
Ontest 31.81 3.63
Kontrol 1 16 Sontest 37.06 4.79 37.66
Ontest 33.37 2.68
Kontrol 2 16 Sontest 36.50 3.24 36.07

Tablo 4.1.1. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin sontest puanlarinin

aritmetik ortalamalarinin 6ntest puanlarina gore yiikseldigi goriilmektedir.

Tablo 4.1.1°de goriildiigii iizere, bagisiklik sisteminin analoji yOntemi ile

anlatildig1 deney gruplarinin sontest puanlarimin ortalamalar1 (X =40.25, X= 40.38),

bagisiklik sisteminin geleneksel yontem ile anlatildigi kontrol gruplarinin

ortalamalarindan (X = 37.06, X = 36.50) yiiksektir. Gozlenen bu farkin anlamli olup
olmadigin1 test etmek icin kovaryans analizi, farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu saptamak icin de Bonferroni ¢oklu karsilagtirmalar testi uygulanmis, elde

edilen sonuglar Tablo 4.1.2°de verilmistir.

Tablo 4.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Sontest Puanlarinin
Kovaryans Analizi ve Bonferroni Testi Sonuglar1

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplami sd Ortalamasi F P Fark
ynag P (Bonferroni)
Kontrol Edilen
Degisken (Ontest) 250.086 1 250.086 20.122
Gruplama Ana DI>K2
Eikisi 210.125 3 70.042 5.636 | .002 DISK?2
Hata 758.129 61 12.428
Toplam 1217.758 65
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Tablo 4.1.2°de goriildiigi gibi, kovaryans analizi sonuglari, Ontest puanlari
kontrol altina alindiinda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan
gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir (F= 5.636; P= .002). Belirlenen
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak icin yapilan Bonferroni ¢oklu
karsilastirmalar testi sonucunda, 1. Deney (X = 39.95) ile 2. Deney (X = 40.50) ve 1.
Kontrol (X = 37.66) gruplari arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Ayni

sekilde 1. Kontrol (X = 37.66) ile 2. Kontrol (X=36.07) gruplar1 arasinda da anlamli
bir fark bulunmazken, 1. Deney ve 2. Deney gruplar ile 2. Kontrol grubu arasinda

deney gruplari lehine anlamli farkin oldugu gozlenmistir.

Bu bulgular, aragtirmanin birinci denencesinde ileri siiriilen deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkin olacagi yargisini, arastirmacinin girdigi birinci kontrol
grubu disinda destekler niteliktedir. Arastirmanin uygulama asamasinda deney
gruplarindan birine (1.deney) ve kontrol gruplarindan birine (1.kontrol) arastirmaci
uygulama yapmustir. Bu durum, deney gruplari ile birinci kontrol grubu arasinda fark
olmamasina neden olmus olabilir. Deney gruplari arasinda fark olmamasinin nedeni ise
analoji yonteminin, yeni bilgilerin 6grenilme siirecinde ¢ocuklarin sahip olduklar1 6n
bilgilerinden yola ¢ikarak, ¢ocuklar1 gegmis bilgilerini hatirlamaya ve 6grenilecek yeni
bilgiyle iliskilendirmeye yoneltip, yeni bilgiyi kendilerine anlamli gelecek sekilde
bellege kaydetmelerine izin vermesinden ve hatirlamay1 kolaylastirmasindan
kaynaklanabilir. Bu arastirma bulgulari, Zembat ve digerleri (1999) ile Kiigiikturan ve
arkadaslarinin (2000) yaptiklar1 ¢alismalarin sonucglariyla  Ortlismektedir. Her iki
calismada da okuldncesi donemde analoji yonteminin kullanildigi gruplarin, diger

yontem ve tekniklerin kullanildig1 gruplara oranla daha basarili olduklar1 saptanmustir.
4.2. ikici Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin ikinci denencesi asagidaki gibi ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlart kontrol altina alindiginda,

kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.
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Deney ve kontrol gruplarinda yer alan c¢ocuklarin sontest- kalicilik testi
puanlarmin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans analizi
sonucunda hesaplanan kalicilik testi diizeltilmis ortalama puanlar1 Tablo 4.2.1°de

sunulmustur.

Tablo 4.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Sontest- Kalicilik Testi
Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar1, Standart Sapma Degerleri ile Kalicilik Testi
Diizeltilmis Ortalamalar1

Diizeltilmis
_ Kalicilik Testi
Gruplar N X S Ortalamalari
X
Sontest 40.25 3.71
Deney 1 e Kahalk | 40.56 446 39.15
Sontest 40.38 4.18
Deney 2 18 Kahalk | 39.78 445 38.25
Sontest 37.06 4.79
Kontrol 1 16 Kahehk | 3737 471 38.70
Sontest 36.50 3.24
Kontrol 2 6 Kalelhk | 38.06 3.85 39.87

Tablo 4.2.1. incelendiginde, deney gruplari ile birinci kontrol grubunun kalicilik
testi puanlarmin aritmetik ortalamalarinda sontest puanlarma goére Onemli bir
degisikligin olmadigi, ikinci kontrol grubunun ise kalicilik testi puanlari aritmetik

ortalamasinin yiikseldigi goriilmektedir.

Tablo 4.2.1°de goriildiigii iizere, bagisiklik sisteminin analoji yontemi ile
anlatildig1 deney gruplarinm kalicilik testi puanlarimin ortalamalar1 (X =40.56, X=
39.78), bagisiklik sisteminin geleneksel yontem ile anlatildigi kontrol gruplarinin
ortalamalarindan (X = 37.37, X= 38.06) yiiksektir. Gozlenen bu farkin anlamli olup
olmadigini test etmek i¢in kovaryans analizi uygulanmis, elde edilen sonuglar Tablo

4.2.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Kalicilik Testi Puanlarinin
Kovaryans Analizi Sonuglari

< Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P
Kontrol Edilen
Degisken (Sontest) 741.151 1 741.151 100.337
Gruplama Ana Etkisi 22.536 3 7.512 1.017 391
Hata 450.585 61 7.387
Toplam 1297.939 65

Tablo 4.2.2°de goriildiigii gibi, kovaryans analizi sonuglari, sontest puanlari
kontrol altina alindiginda, gruplarin kalicilik testi diizeltilmis ortalama puanlari

acisindan gruplama ana etkisinin anlamli olmadigini gostermistir (F=1.017; P=.391).

Bu bulgular, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari kontrol altina
alindiginda, kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farkin olacagi
yargisini desteklememektedir. Ancak bagisiklik sisteminin analoji yontemi kullanilarak
anlatildigr deney gruplarinin, geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gruplarindan
daha basarili olduklar1 ve deney gruplarindaki c¢ocuklarin kalicilik testi puanlarinin,
istatistiksel olarak anlamli olmasa da, kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin kalicilik testi
puanlarindan daha yiiksek oldugu goézlenmistir. Stavy (1991), bilinen ile bilinmeyen
arasinda analojik iliskinin kullaniminin, ¢ocuklara yeni bilgileri 6grenmede, yanlis
kavramalar1 ortadan kaldirmada veya azaltmada yardim edebildigi gibi, 6grenilen

bilgilerin hem dogru hem de uzun siireli oldugunu ortaya koymustur.

Okuloéncesi donemde ¢ocuk, i¢inde bulundugu islem 6ncesi donemin 6zellikleri
nedeniyle, fen egitiminde yer alan soyut bilgileri, kavramlar1 anlayabilecek yeterlilige
sahip degildir. Fen egitiminde kullanilan analojiler, soyut kavramlari somut yapmakta,
hatirlamay1 daha kolay hale getirmekte ve diislince degisimini kolaylagtirmaktadirlar
(Halpern ve digerleri,1990). Analojiler bunu, ger¢ek hayattaki benzerliklere dikkat
cekerek ve soyut kavramlari gozliimiizde canlandirabilmemizi saglayarak
yapmaktadirlar. Bu sekilde 6grenilecek olay veya bilgi hakkinda fikir sahibi olan ¢ocuk,
olaya kendi anladig1r bi¢cimde bir aciklama getirebilmektedir. Analojiler araciligiyla

bilinen bir alandan bilinmeyen alana yapilar transfer ederek bilgiyi, var olan semalar1
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icine yerlestirmesi veya semalarint yeniden olusturmast miimkiin olmakta ve

gerektiginde bilginin hatirlanmasi daha kolay olmaktadir (Duit, 1991).

Bu béliimde ayrica deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin 6n, son ve izleme
gorlismelerinde sorulara verdikleri cevaplarin hangi kategoride olduklar1 belirlenmis,

frekans ve ytizdelik dagilimlar1 hesaplanarak tablo 4.3.1, 4.4.1, 4.5.1, 4.6.1 ve 4.7.1° de

sunulmustur.

4.3. Gruplarin Hastahkla Ilgili Sorulara Verdikleri Cevaplarin Dagihhmina iliskin

Bulgu ve Yorumlar

Cocuklarin bireysel olarak yapilan 6n, son ve izleme goriismelerinde hastalik ile
ilgili sorulara verdikleri cevaplarin yiizdeleri hesaplanmis ve tablo 4.3.1°de

sunulmustur.
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Tablo 4.3.1 Gruplarin Hastahkla flgili Sorulara Verdikleri Cevaplarin Dagihm

On Gériisme Sonuclar:

Son Goriisme Sonuclari

Kalicihk Goriisme

Sonuclar:

Dogru |Eksik |Yanlis |Dogru |Eksik |Yanlis |Dogru |Eksik |Yanlis
Cevap |Cevap |Cevap |Cevap |[Cevap |Cevap |Cevap |Cevap |Cevap
n %|n % |n %n % |n % |n %|n % |n % |n %

Deney 1

Hasta oldugunda ne gibi [, ¢ 15 93,8 1 63|16 100

rahatsizliklarin olur?

Sence insanlar nasil hasta 16 100 16 100 16 100

olurlar?

Insanlar hasta

olduklarinda iyilesmek (16 100 16 100 16 100

icin neler yapar?

Deney 2

Hasta oldugunda ne gibi

rahatsizliklarin olur? 18100 18100 18100

Sence insanlar nasil hasta 18 100 18 100 18 100

olurlar?

Insanlar hasta

olduklarinda iyilesmek |16 88,912 11,1 17 94,4|11 5,6 18 100

icin neler yapar?

Kontrol 1

Hasta oldugunda ne gibi |, g, § 2 12,516 100 15 93,8 1 63

rahatsizliklarin olur?

Sence insanlar nasil hasta 16 100 15 9381 63 16 100

olurlar?

Insanlar hasta

olduklarinda iyilesmek |14 87,5|1 6,3|1  6,3|16 100 16 100

icin neler yapar?

Kontrol 2

Hasta oldugunda ne gibi

rahatsizliklarm olur? 16100 16100 16100

Sence insanlar nasil hasta16 100 15 9381 63 16 100

olurlar?

Insanlar hasta

olduklarinda iyilesmek (16 100 16 100 16 100

i¢in neler yapar?

Hastalikla 1ilgili

olarak yoneltilen her {i¢ soruya da, On, son ve izleme

gorlismelerinde analoji yonteminin ve geleneksel yontemin kullanildigi gruplardaki

cocuklarin hemen hemen tamaminin dogru cevaplar verdikleri goriilmektedir.

On goriisme, son gériisme ve izleme goriismesinde “hasta olduklarinda ne gibi

rahatsizliklarinin olabilecegi” ile ilgili olan birinci soruya ¢ocuklar, “yatmay1 isteme,

herhangi bir yerinin agrimasi, mide bulantisi, kusma, burun akintisi-hapsirma, oksiirtik,

ates yiikselmesi, ilisiime, burun kanamasi, bas donmesi, deride kizarikliklar, balgam

cikarma, kabizlik, tansiyonun yiikselmesi/diismesi, kulak akintisi ve nefes almada

zorluk™” cevaplarim1 vermislerdir. Cocuklarin 6n, son ve izleme goriismelerinde bu
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soruya en ¢ok “herhangi bir yerinin agrimasi” cevabini verdikleri, bunu sirasiyla “ates
yiikselmesi, Okstirlik, burun akintis1 ve kusma” cevaplarinin izledigi goriilmiistiir.
Birinci ve ikinci deney gruplar ile ikinci kontrol grubundaki ¢ocuklarin tamami 6n
goriismede bu soruya dogru cevap verirken, birinci kontrol grubundaki g¢ocuklarin
%12,5’1 yanlis cevap vermislerdir. Son goriigmede ise birinci deney grubundaki
cocuklarin %6,3’i bu soruya yanlis cevap verirken, diger gruplardaki ¢ocuklarin
tamami dogru cevaplamuslardir. izleme goriismelerinde ise, sadece birinci kontrol

grubundaki ¢ocuklarin %6,3’linlin bu soruyu yanlis cevapladiklar1 gériilmektedir.

“Insanlarin nasil hasta olduklar1” ile ilgili olan ikinci soruya ¢ocuklar “mikrop
kapma, soguk su igme, soguk havalarda tigiitme, terleme, pis seyleri yeme/yalama, kirli
yerlerde oynama, pis seylere dokunma, yemek se¢me, yalin ayak betona/yere basma
yolu ile hasta olurlar” cevaplarini vermislerdir. On, son ve izleme goriismelerinde
cocuklarin bu soruya en ¢ok “mikrop kapma yoluyla hasta olurlar” cevabini verdikleri,
bunu sirasiyla “soguk havalarda iisiitme, soguk su igme ve yemek segme yoluyla hasta
olurlar” cevaplarinin izledigi dikkat c¢ekmektedir. Bu soruya analoji yOnteminin
kullanildigt deney gruplarindaki ¢ocuklarint tamaminin 6n, son ve izleme
goriismelerinde dogru cevap verdikleri goriiliirken, geleneksel yontemin kullanildigi her
iki kontrol grubunda son goriismede ¢ocuklarin %93,8’inin bu soruya dogru cevap,
%06,3’1linlin ise eksik cevap verdikleri, izleme goriigmesinde ise tamaminin dogru cevap

verdikleri goriilmektedir.

“Insanlarn hasta olduklarinda iyilesmek icin neler yaptiklarina” iliskin
yoneltilen soruya ise c¢ocuklarin “doktora giderler, ila¢ kullanirlar, beslenmelerine
dikkat ederler, yatarlar, dinlenirler, siki giyinirler, temizlige dikkat ederler, ameliyat
olurlar ve as1 olurlar” cevaplarim verdikleri saptanmugstir. On, son ve izleme
gorlismelerinde ¢ocuklarin bu soruya en ¢ok “ilag kullanirlar, doktora giderler”
cevaplarin1 verdikleri, son gorlisme ve izleme goriismesinde bunlar1 “beslenmelerine
dikkat ederler” cevabmin izledigi goriilmektedir. On goriismede ikinci deney
grubundaki cocuklarin %88,9’u bu soruya dogru, %11,1°1 de eksik cevap verirken,
birinci kontrol grubundaki ¢ocuklarin %87,5’1 dogru, %6,3’ii eksik, %6,3’i ise yanlis
cevap vermislerdir. Ikinci deney grubundaki ¢ocuklarm son gériismede %94,4’{i bu

soruya dogru, %5,6’s1 eksik cevap verirken, izleme goriigmesinde tamami dogru cevap
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vermistir. Birinci kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise tamami son ve izleme
gorlismelerinde soruyu dogru cevaplamiglardir. Birinci deney ve ikinci kontrol
gruplarindaki c¢ocuklarin tamami ise bu soruyu, hem 6n hem son hem de izleme

goriismelerinde dogru cevaplamislardir.

Tablo 4.3.1 incelendiginde, “hastalik” ile ilgili olarak ydneltilen ii¢ soruya
cocuklarin ¢ogunlugunun 6n, son ve izleme goriismelerinde dogru cevap verdikleri
goriilmektedir. Bu durum, cocuklarin “hastalik” konusunda bazi 6n bilgilere sahip
olduklarini ve bu bilgilerin de dogru oldugunu gdstermektedir. Zaten ¢ocuklarin yeni
ogrenecekleri (6gretilecek) bilgi, olay veya durumlar hakkinda higbir fikre sahip
olmadiklarin1 diginmek dogru degildir. Bazen ¢ocuklarin gilindelik yasamda
karsilastiklar1 olaylar O6rnegin c¢ok soguk havalarda su birikintilerinin buz tutmasi,
caydanliktaki suyun kaynamasi, yagmurun yagmasi, mevsimler degistikce dogada
gozlenen degisiklikler, onlarin kendi kavramlarini olusturmalarina, bilimsel kavramlar
kendilerince yorumlamalarina ve onlara anlam yliklemelerine yeterli olmaktadir.
Cocuklar bu konularla ilgili okulda hi¢ egitim almadan da fiziksel diinya ile olan
deneyimlerinden kendi kavramlarim1 olusturmaktadirlar (Yilmaz ve digerleri, 2002).
“Hastalik” konusu da c¢ocuklarin giindelik yasamlarinda siklikla karsilagtiklari, ¢ogu
zaman bizzat kendilerinin yasadigi bir durumdur. Cocuklar sik sik hastalanmakta, anne-
babalar1 tarafindan doktora ve hastaneye gétiiriilmektedirler. Insanlar bir olayin i¢inde
aktif sekilde bulunarak ve olay1 yasayarak daha iyi 6grenmektedirler. Ayrica doktor,
anne- baba ve c¢evrelerindeki diger yetiskinlerden hastalikla ilgili pek cok sey
ogrenebilmektedirler. Bu nedenle ¢ocuklarin bu konuda dogru bilgilere sahip olmalar

olagan bir sonugtur.

4.4. Gruplarin Mikropla ilgili Sorulara Verdikleri Cevaplarin Dagilimina iliskin

Bulgu ve Yorumlar

Cocuklarin bireysel olarak yapilan 6n, son ve izleme goériismelerinde mikrop ile
ilgili sorulara verdikleri cevaplarin yiizdeleri hesaplanmis ve tablo 4.4.1°de

sunulmustur.
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Tablo 4.4.1 Gruplarin Mikropla flgili Sorulara Verdikleri Cevaplarin Dagilim

On Gériisme Sonuglar

Son Goriisme Sonuglari

Kalicihk Goriisme
Sonuglari

Dogru
Cevap
n %

Eksik
Cevap
n %

Yanlis
Cevap

n

Eksik
Cevap
n_ %

Dogru
Cevap
n %

Yanlis
Cevap

% n %

Dogru
Cevap
n %

n

Eksik
Cevap

%

Yanlis
Cevap
n %

Deney 1

Mikroplarla ilgili neler
sOyleyebilirsin

1275

4 25

16 100

1593,8

1

6,3

Sence mikroplar
viicudumuza hangi
yollardan girerler?

13 81,3

18,8

16 100

1593.,8

Mikroplar insan viicuduna
girince ne yaparak
insanlar1 hasta ederler?

16

100|7 43,8 9 56,3

7 438

6,3

Sence viicudumuz kendini
mikroplardan korumak igin
neler yapar?

16

100(13 81,3 3 188

14 87,5

2 125

Mikroplardan korunmak
icin neler yapmaliy1z?

16 100

16 100

16 100

Deney 2

Mikroplarla ilgili neler
sOyleyebilirsin

14 77,8

3 16,7

5,6(18 100

18 100

Sence mikroplar
viicudumuza hangi
yollardan girerler?

13722

5 27,8

18 100

17 94,4

Mikroplar insan viicuduna
girince ne yaparak
insanlar1 hasta ederler?

16 88,9

6 333

6 333

5,6

11 61,1

Sence viicudumuz kendini
mikroplardan korumak i¢in
neler yapar?

17 94,4

16 88,9 2

17 94,4

Mikroplardan korunmak
icin neler yapmaliy1z?

11 61,1

2 11,1

5 27,8

17 94,4 1

17 94,4

Kontrol 1

Mikroplarla ilgili neler
soyleyebilirsin

10 62,5

5 313

6,3(12 75 25

14 87,5

2

12,5

Sence mikroplar
viicudumuza hangi
yollardan girerler?

9 56,3

3 18,8

251148751 63[1 63

14 87,5

2 125

Mikroplar insan viicuduna
girince ne yaparak
insanlar1 hasta ederler?

16

10014 25|1 63|11 68,8

2 125

2

12,5

12 75

Sence viicudumuz kendini
mikroplardan korumak igin
neler yapar?

16

100{7 43,812 12,5|7 43,8

10 62,5

6 37,5

Mikroplardan korunmak
icin neler yapmaliy1z?

1275

25|11 68,8 5 313

11 68,8

5 313

Kontrol 2

Mikroplarla ilgili neler
sOyleyebilirsin

10 62,5

5 313

6,3(1593,8(1 6,3

1593,8

6,3

Sence mikroplar
viicudumuza hangi
yollardan girerler?

11 68,8

25|1487,5(1 6,3|1 6,3

1593,8

6,3

Mikroplar insan viicuduna
girince ne yaparak
insanlar1 hasta ederler?

16

100(1 6,32 12,5(13 81,3

2

12,5

13 81,3
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Tablo 4.4.1 (Devami)

Sence viicudumuz kendini
mikroplardan korumak igin 1 63|15 93,8/6 37,5|14 25|6 37,5(7 43,8|3 18,816 37,5
neler yapar?

Mikroplardan korunmak
icin neler yapmaliy1z?

14 87,5 2 12,5|12 75 4 25(1593.8 I 63

Analoji ve geleneksel yontemin kullanildig1r gruplardaki ¢ocuklarin neredeyse
tamamina yakini 6n goriismede, mikroplarla ilgili olarak yoneltilen bes sorunun ikisine
yanlig cevap verirken, diger ii¢ soruya biiyiikk ¢cogunlugunun dogru cevap verdikleri
goriilmektedir. Son ve izleme goriismelerinde ise, 6n goriismede c¢ocuklarin yanlis
cevapladiklar1 iki soruya verilen dogru cevaplarin oraninda bir artis goriilmektedir.
Ancak bu sorulara dogru cevap veren c¢ocuklarin orant deney grubunda kontrol
grubundakinden daha fazladir. Diger ii¢ sorunun da son ve izleme goriismelerinde her
iki gruptaki c¢ocuklar tarafindan dogru cevaplanma oranlarinda artis oldugu

gbzlenmektedir.

“Mikroplarla ilgili olarak neler sdyleyebilecekleri’ne iligskin soruya, deney ve
kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin 6n, son ve izleme goriismelerinde en ¢ok “mikroplar
gbzle goriilemezler, ¢ok kiiciik canlilardir, hastalik yaparlar” cevaplarimi verdikleri
goriilmektedir. On goriismede bu cevaplar1 swrasiyla “copliikte, kirli yerlerde,
toprakta’kumda ve yerlerde bulunurlar” cevaplart izlerken, son ve izleme
goriismelerinde ise sirasiyla, “copliikte, kirli yerlerde bulunurlar, mikroskopla
goriilebilirler, yerlerde ve tuvalette bulunurlar” cevaplar1 izlemektedir. Analoji ve
geleneksel yontemin kullanildig1 gruplardaki ¢ocuklarin bu soruya verdikleri cevaplarin
dagilimlar1 arasinda belirgin bir fark goriilmemektedir. Bu soruyu 6n goriismede birinci
deney grubundaki ¢ocuklarin %751, son goriismede tamami ve izleme goriismesinde de
%93,8’1 dogru cevaplarken, ikinci deney grubundaki cocuklarin da 6n goriismede
%77,8°1 , son ve izleme goriigmelerinde ise tamami dogru cevaplamiglardir. Her iki
kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise On gorismede %62,5’inin soruyu dogru
cevapladiklar1 goriiliirken, birinci kontrol grubundaki c¢ocuklarin son goriismede
%75’1nin, izleme goriismesinde ise %87,5’inin dogru cevap verdikleri gézlenmektedir.
Ikinci kontrol grubunda ise hem son hem de izleme gdriismelerinde gocuklarin

%93,8’inin soruyu dogru cevapladiklart goriilmektedir.
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“Mikroplarin insan viicuduna nasil/ hangi yollardan girdikleri’ne iligskin soruya
Oon goriismede analoji yonteminin kullanildigi birinci deney grubundaki cocuklarin
%81,3’1, ikinci deney grubundaki ¢ocuklarin %72,2’si dogru cevap verirken, geleneksel
yontemin kullanildig1 birinci kontrol grubundaki ¢ocuklarin da %56,3’1, ikinci kontrol
grubundaki ¢ocuklarin ise %68,8’1 dogru cevap vermislerdir. Son gorlismede ise
analojinin kullanildig1 gruplardaki ¢ocuklarin tamami, kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin
ise %87,5’i dogru cevaplar vermistir. izleme goriismesinde ise gocuklarin soruya
verdikleri dogru cevaplarin oranlar1 arasinda belirgin bir fark gozlenmemektedir.
Cocuklarin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, 6n goriismede “mikroplar
yemeklerden once ve sonra elleri yitkamama, kirli yerlerde oynama/kirli seyleri elleme,
disleri fircalamama yolu ile insan viicuduna girerler” cevaplarin1 daha ¢ok verdikleri
goriilmektedir. Ayrica cocuklar 6n goriismede bu soruya “gok konustugumuzda,
uyurken horladigimizda, agzimiz agik uyudugumuzda ve agizdan nefes aldigimizda
mikroplar agzimizdan girerler” cevaplarint da vermiglerdir. Son ve izleme
goriismelerinde ise cocuklarin en ¢ok “mikroplar insan viicuduna agizdan girerler”
cevaplarin1  verdikleri, bunu sirasiyla “burundan, gozlerden, acik yaralardan,
kulaklardan girerler” cevaplarimin takip ettigi dikkat cekmektedir. “Kirli yerlerde
oynama/pis seyleri elleme, yikanmamis sebze-meyveleri yeme, acikta satilan
yiyecekleri yeme, yemekten once ve sonra elleri yikamama ve sokak hayvanlarina
dokunma ve sonrasinda elleri yikamama yolu ile mikroplar viicudumuza girerler”
cevaplar1 da, son ve izleme goriismelerinde ¢ogunlukla deney gruplarindaki ¢ocuklar

tarafindan verilen cevaplardir.

“Mikroplarin insan viicuduna girince neler yaparak insanlar1 hasta ettikleri’ne
yonelik soruya, 6n goriismede birinci deney ve kontrol gruplarindaki ¢cocuklarin tamami
yanlis cevap verirken, ikinci deney grubundaki c¢ocuklarin sadece %5,6’simnin dogru
cevap verdigi gorlilmiistiir. Son goriismede ise birinci deney grubundaki c¢ocuklarin
%43,8’1, ikinci deney grubundaki ¢ocuklarin %33,3’li soruyu dogru cevaplamislar,
izleme goriismesinde de bu gruplardaki ¢ocuklarin soruya verdikleri dogru cevaplarin
oraninda degisiklik olmamistir. Bu soruyu son goériismede birinci kontrol grubundaki
cocuklarin  %25’t dogru cevaplarken, izleme goriismesinde 9%12,5’1 dogru
cevaplamustir. ikinci kontrol grubunda ise hem son hem de izleme goriismelerinde

cocuklarin %6,3’1i soruyu dogru, %81,3’l yanlis cevaplamiglardir.
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Cocuklar bu soruya 6n goriismede “disaridan aldiklar1 pis seyleri viicudumuza
verirler, kii¢lik ignelerini karnimiza batirirlar, hastalik bulastirirlar, iyi mikroplarla (ilag,
as1, besin) savasarak onlar1 yenerler” cevaplarin1 vermislerdir. Son goriismede en c¢ok
sirastyla “viicuda giren mikroplarin bazilar1 zararli maddeler yayarak hasta ederler,
viicuda girdiklerinde bulunduklar1 yerde cogalirlar” cevaplar1 verilmis olup, bu
cevaplar ¢cogunlukla deney gruplarindaki ¢ocuklar tarafindan verilmistir. Bu cevaplari
“Once viicudumuzda bir yerlerde saklanirlar ve akyuvarlaklar giigsiiz diisiince mikroplar
saldirirlar, tozlu yerlerde dolasip viicudumuza girerler ve mikroplarin1 yayarlar,
organlarimizi tahris ederler, sadece i¢cimizde bulunmalar1 bile bizi hasta eder, savasirlar,
askerlerimizi oldiiriirler” cevaplari izlemis ve bu cevaplarin hepsi kontrol gruplarindaki
cocuklarca verilmistir. Izleme goriismesinde ise en ¢ok sirasiyla “viicuda girdiklerinde
bulunduklar1 yerde cogalirlar, viicuda giren mikroplarin bazilar1 zararli maddeler
yayarak hasta ederler, kana karisarak tiim viicuda yayilabilirler” cevaplart yine hemen
hemen c¢ogunlugu deney gruplarinda bulunan c¢ocuklar tarafindan verilmistir. Bu
cevaplar, c¢ocuklarin analojileri hatirladiklarini ve analojiden yararlanabildiklerini
gostermektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar ise daha ¢ok “viicudumuzu kirletirler,
iyilerle savasip onlar1 yenerek bizi hasta ederler, dnce viicudumuzda bir yerlerde
saklanirlar ve biz halsiz diislince saldirarak bizi hasta ederler” cevaplarini vermislerdir.
Buradan hareketle, analojilerin yanlis kavramalar1 azalttigi sOylenebilir. Chiu ve Lin
(2005), calismalarinda benzer sonuglar elde etmislerdir. Arastirmacilar, analojileri
kullanmanin, sadece karmagik bilimsel kavramlari anlamay: ilerletmedigini, ayni
zamanda c¢ocuklara, bu kavramlara iliskin yanlis kavramalarinin {istesinden gelmede de
yardime1 oldugunu bulmuslardir. Stavy (1991), bilinen ile bilinmeyen arasinda analojik
iliskinin kullaniminin, ¢ocuklara yeni bilgileri 6grenmede, yanlis kavramalar1 ortadan
kaldirmada veya azaltmada yardim edebilecegini belirtmistir. Stavy ayni arastirmasinda,
analoji kullanilarak yeni bilgiyi ¢ocuklarin var olan sezgisel bilgileri ile benzer olan

diisiinceler lizerine kurmanin, yanlis kavramalar1 degistirebilecegini de belirtmektedir.

“Mikroplarin  viicuda girmesini Onlemek icin viicudun kendisinin neler
yaptig1’na iligkin soruyu, 6n gorligmede hem analoji hem de geleneksel yontemin
kullanildig1 gruplardaki ¢ocuklarin hemen hemen tamami yanlis cevapladiklar

goriilmektedir. Sadece ikinci deney grubunun %35,6’s1 soruyu dogru cevaplamislardir.
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Verilen yanlis cevaplar en ¢ok “viicudumuz kendini mikroplardan korumak i¢in higbir
sey yapmaz” seklindedir. Bunun disinda “burnumuzu su ile temizlersek mikroplar
giremez, gozlerimiz acgikken mikroplar girebilirler ancak gozlerimizi kapatirsak
giremezler, sokaga ciktigimizda agzimizi kapali tutmaliyiz” seklinde cevaplar da
verilmistir. Analoji yonteminin kullanildigi birinci deney grubunda son goriismede
cocuklarin  %81,3’linlin, izleme goriismesinde %487,5’inin soruya dogru cevap
verdikleri, ikinci deney grubunda ise son goriismede ¢ocuklarin %88,9’unun, izleme
goriismesinde de %94,4’linlin soruyu dogru cevapladiklar1 goriilmektedir. Geleneksel
yontemin kullanildig1 birinci kontrol grubunda ise son goriismede c¢ocuklarin
%43,8’inin, izleme goriigmesinde %62,5’inin soruya dogru cevap verdikleri, ikinci
kontrol grubunda da son goriismede cocuklarin %37,5’inin, izleme goriismesinde de
%43,8’inin soruyu dogru cevapladiklar1 gozlenmektedir. Son ve izleme goriigmelerinde
cocuklar bu soruya en ¢ok “kirpikler mikroplarin gézlerimizden girmesine engel olur,
burnumuzdaki kii¢iik tliyler burnumuzdan girmeye c¢alisan mikroplara engel olur”
cevaplarim1 vermiglerdir. Bunlar1 sirasiyla “yara kabugu mikroplarin yaradan igeri
girmesini engeller, gozyas1 mikroplar1 6ldiiriir, agzimiz ve bogazimiz 1slak ve kaygandir
ve bu nedenle mikroplar tutunamazlar, kulagimizdaki tiiyler mikroplarin kulaktan
girmesini engellerler, tikiiriik mikroplart 6ldiiriir, hapsirdigimizda mikroplar disar
cikar” cevaplar izlemektedir. Bu cevaplarin dogru ve ¢ogunlukla deney gruplarinda

bulunan ¢ocuklar tarafindan verilmis olduklar1 gériilmektedir.

“Mikroplardan korunmak i¢in neler yapmamiz gerektigi’ne yonelik olan soruya
birinci deney grubundaki ¢ocuklarin tamaminin her ii¢ goriismede de dogru cevap
verdikleri goriilmektedir. ikinci deney grubunda 6n gériismede cocuklarin ancak
%61,1°1 soruya dogru cevap verirken, son ve izleme goriismelerinde ise %94,4’1i soruyu
dogru cevaplamislardir. Birinci kontrol grubunda ise 6n goriismede soruya c¢ocuklarin
%75’inin, son ve izleme goriismelerinde de %68,8’inin dogru cevap verdikleri
goriilmektedir. Ikinci kontrol grubunda ¢ocuklarin %87,5’inin, son goriismede %75 inin
ve izleme goriismesinde %93,8’inin soruyu dogru cevapladigi gdzlenmektedir. On
gorlismede cocuklarin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde en cok “viicut
temizligine dikkat etmeliyiz, kirlenince elleri yikamaliy1z” cevaplarini verdikleri,
bunlart sirasiyla “yemekten once ve sonra elleri yikamaliyiz, yemeklerden sonra disleri

fircalamaliy1z, yiyecekleri ayirt etmeden yemeliyiz, ast olmaliyiz, ¢6p kutularinin
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bulundugu yerlerde ve yakinlarinda oynamamaliyiz, tuvaletten sonra elleri yikamaliyiz,
yiyeceklerin temiz olmalarina 06zen gostermeliyiz, disardan eve gelince elleri
yikamaliy1z” cevaplarinin izledigi goriilmektedir. Cocuklar bu soruya “ameliyat olursak
hi¢ hasta olmayiz, agzimiz kapali uyumaliyiz, sogukta atlet giymeliyiz yoksa mikroplar
girebilirler” gibi yanlis bilgi iceren cevaplar da  vermislerdir. Son ve izleme
goriismelerinde ise c¢ocuklar bu soruya en c¢ok “yemekten Once ve sonra elleri
yikamaliy1iz, ¢6p kutularinin bulundugu yerlerde ve yakinlarinda oynamamaliyiz,
yiyeceklerin temiz olmalaria 6zen gostermeliyiz” cevaplarini vermislerdir. Cocuklarin
bu soruya 6n goriismede verdikleri cevaplara ek olarak “sokakta yasayan hayvanlara
dokunduktan sonra ellerimizi yikamaliy1z, agikta satilan yiyecekleri yememeliyiz, kirli
sular1 igmemeliyiz, Oksiirlirken ve hapsirirken agzimizi kapatmaliy1z” cevaplarini

verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.4.1 incelendiginde, “mikrop” ile ilgili olarak yoneltilen bes soruda
uygulamanin hemen sonrasinda ve 20 giin sonrasinda yapilan goriismelerde genel
olarak deney gruplarindaki ¢ocuklarin kontrol gruplarindaki ¢ocuklardan daha basarili
olduklar1 goriilmektedir. Bu durum, analoji yonteminin kullanildig1 deney gruplarinda
yeni bilgilerin g¢ocuklarin bildikleri, gilinliik yasantilarinda karsilagtiklar1 olaylara,
durumlara benzetilmesinden ve yeni bilgiler ile bu olaylar ve durumlar arasinda
iliskilerin kurularak benzeyen ve benzemeyen yonlerin vurgulanmasindan kaynaklanmis
olabilir. Senemoglu (2003), ¢ocuklarin bilmedigi kavramlarin 6gretiminde, bildikleri
ornekler ve benzetimlerden yararlanmanin, ¢ocuklarin kavrami daha kolay ve anlamh
sekilde Ogrenmesini sagladigini, bu nedenle kavram Ogretimine baslamadan once,
kavramla ilgili 6n bilgilerin 6grenilmis olmasinin ve 6gretim esnasinda da yeni 6gretilen
kavramla arasindaki iligkinin, ¢ocugun gelisim diizeyine uygun olarak kurulmasinin
gerekli oldugunu belirtmektedir. Bilindigi gibi analoji, dgretme- 6grenme siirecinde
cocugun daha oOnceden bildigi  bilgiler ile, yeni Ogrenecekleri bilginin
iliskilendirilmesine yardimci olan bir stratejidir. Ayrica bu gruplarda kullanilan analoji
yontemi geleneksel yontemden farkli oldugu i¢in ¢ocuklar daha ilgili ve motivasyonlari

yiiksek hale gelmis olabilirler.

Tablo 4.4.1 incelendiginde tiim gruplardaki c¢ocuklarin biiyiikk boliimiiniin

“mikrop” ile ilgili olarak yoneltilen iki soru hakkinda yanlis 6n bilgilere sahip olduklari
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da gozlenmektedir. Ancak son ve izleme goriismelerinde bu iki soruya deney
gruplarindaki ¢ocuklarin kontrol gruplarindaki c¢ocuklardan daha fazla dogru cevap
verdikleri de dikkat ¢ekmektedir. Bu durum analoji yonteminin, sadece sahip olunan 6n
bilgilerle iliski kurmakla kalmayip, gecmis bilgilerin orgiitlenmesinde ve anlamli hale
getirilmesinde de etkili olmasindan kaynaklanabilir. Wong (1993), ¢ocuklarmn 6n
bilgilerinde iyi bi¢imlenmis, olguya 06zel semalarin olmadigi durumlarda bile
analojilerin  kullanimiyla anlamli  6grenme ve anlamanin gergeklesebildigini
belirtmektedir. Sahin (2000), analojilerin ¢ocuklara daha onceden sahip olduklar1 6n
bilgilerini diizenleme sans1 verdigini, ¢ocuklarin daginik durumda olan yapisallasmamis

oOn bilgilerini analojiler yardimryla biitiinlestirebildiklerini ifade etmektedir.

Kontrol gruplarmin daha diisiik basar1 gostermeleri, “mikrop” ile ilgili olan
bilgilerin diiz anlatim ve soru-cevap yontemleri gibi siklikla kullanilan geleneksel
yontemlerle anlatilmasindan kaynaklanabilir. Arastirmacinin uygulama yaptigi birinci
kontrol grubunda bu bilgiler ¢ocuklara diiz anlatim ve soru-cevap yontemleri ile
aktarilmis olup, yoneltilen sorulara ¢ocuklarin verdikleri cevaplarla ilgili olarak doniit
verilmistir. Ancak sinif 6gretmeninin uygulama yaptig1 ikinci kontrol grubunda, sinif
Ogretmeninin arastirmacinin hazirlamig oldugu etkinlik planini “oldugu gibi uygulama”
adina sadece yazili olan bilgileri ¢ocuklara okudugu, yazili olan sorular1 g¢ocuklara
yonelttigi, cevaplar1 dinledigi ancak doniit vermedigi gozlenmistir. Buna ragmen iki
kontrol grubu karsilagtirildiginda, yoneltilen bes sorudan {igiinde ikinci kontrol
grubunun deney gruplarina yakin basar1 gosterdigi, hatta uygulamadan 20 giin sonra
aynt sorularda basarilarinin uygulamanin hemen sonrasina gore daha da arttigi
goriilmektedir. Siif 6gretmeni bu uygulama ile kendi basarisinin degerlendirilecegi
veya cocuklara verilmesi gereken bilgilerin eksik kaldigi diisiincesiyle uygulamanin
bitiminden sonra da bu konuda anlatilan bilgileri tekrar etmis olabilir. Tiim gruplardaki
cocuklarin neredeyse tamaminin 6n goriismede dogru cevap veremedigi diger iki soruda
ise, birinci kontrol grubunun uygulamanin hemen ve 20 giin sonrasinda ikinci kontrol
grubundan daha basarili oldugu goriilmektedir. Bu grupta arastirmacinin uygulamayi
gerceklestirmesi, arastirmacinin etkinlik planlarin1 hazirlamasi, bunun sonucu olarak
izleyecegi adimlar1 daha iyi bilmesi ve konuya daha hakim olmasi, tim ¢ocuklarin
anlamakta zorlandig1 bu iki soruda, birinci kontrol grubunun ikinci kontrol grubundan

daha basarili olmasini saglamis olabilir.
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4.5. Gruplarin Asi ile Tlgili Soruya Verdikleri Cevaplarin Dagilimina iliskin Bulgu

ve Yorumlar

Cocuklarin bireysel olarak yapilan 6n, son ve izleme goriismelerinde asiyla ilgili

soruya verdikleri cevaplarin yiizdeleri hesaplanmis ve tablo 4.5.1°de sunulmustur.

Tablo 4.5.1 Gruplarin Asi ile Tlgili Soruya Verdikleri Cevaplarin Dagilimi

On Gériisme Sonuclar Son Goriisme Sonuglar1 | Kahecilik Goriisme Sonuclari

Dogru |Eksik |Yanlis [Dogru |Eksik |Yanlis |Dogru |[Eksik |Yanlis
Cevap |Cevap [Cevap |Cevap |Cevap |Cevap [Cevap [Cevap [Cevap
n %In % |n % |n % |n % |n % [n %n % |n %

Deney 1

Sence nedenvene [4  25(8 50(4 25 (11 68,8]2 12,5|3 18,8 |10 62,512 12,5|4 25
zaman as1 oluruz?

Deney 2

Sence nedenvene |8 4444 22216 333 (12 66,7|5 27.8|1 56|13 72,2|3 16,72 11,1
zaman as1 oluruz?

Kontrol 1

Sence neden vene |7 43,8(3 188[6 37,59 56,3[3 1884 2512 75|]1 631|3 188
zaman as1 oluruz?

Kontrol 2

Sence neden ve ne |8 5016 37,512 12,58 5013 18,81|5 31,3(11 68,8
zaman as1 oluruz?

—

6,3 |4 25

“Neden ve ne zaman as1 oldugumuz” ile ilgili olarak yoneltilen soruya, 6n
goriismede analoji yonteminin kullanildig: birinci deney grubundaki ¢ocuklarin %25’
dogru cevap verirken, son goriismede %68,8’1, izleme goriismesinde de %62,5’1 dogru
cevap vermislerdir. Ikinci deney grubunda ise 6n goriismede gocuklarin %44,4 iiniin,
son goriismede %66,7’sinin ve izleme goriismesinde %72,2’sinin soruya dogru cevap
verdikleri gozlenmektedir. Geleneksel yontemin kullanildig1 birinci kontrol grubunda
ise bu soruya dogru cevap veren ¢ocuklarin oraninin 6n goriismede %43,8, son
goriismede %56,3 ve izleme goriismesinde de %75 oldugu goriilmektedir. Ikinci kontrol
grubunda ise ¢ocuklarin %50’si 6n ve son goriigmelerde bu soruyu dogru cevaplarken,
izleme goriismesinde de cocuklarin %68,8’1 soruya dogru cevap vermislerdir. Bu
durumda ikinci deney, birinci ve ikinci kontrol gruplarindaki cocuklarin bu soruya
verdikleri dogru cevaplarin oraninin  izleme goriismesinde de artis gosterdigi

goriilmektedir.
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Cocuklarin bu soruya 6n goriigmede verdikleri cevaplarin “hasta olmamak/
mikroplardan korunmak i¢in ast oluruz, hasta olmadan Once as1 oluruz, hasta
oldugumuzda iyilesmek i¢in asi oluruz, hem hasta oldugumuzda hem de hasta olmadan
once as1 oluruz, mikroplar insandan insana ge¢mesin diye as1 oluruz, asi olunca igne
viicudumuzdaki mikroplar1 alir ve ¢ope atariz, cocuk saglikli ise as1 olmasina gerek
yok” seklinde oldugu goriilmektedir. Son ve izleme goriismelerinde c¢ocuklarin bu
soruya verdikleri cevaplari inceledigimizde, ¢ocuklarin en ¢ok “hasta olmamak/
mikroplardan korunmak icin as1 oluruz, hasta olmadan 6nce as1 oluruz” cevaplarini
verdiklerini gérmekteyiz. Bu cevaplari sirasiyla “hasta oldugumuzda iyilesmek i¢in as1
oluruz, hem hasta oldugumuzda hem de hasta olmadan 6nce as1 oluruz” cevaplari
izlemektedir. “Asinin insanlar1 mikroplardan nasil korudugu” sorusu ¢ocuklara
yoneltildiginde, deney gruplarindaki ¢ocuklarin dogru ve agiklayici cevaplar verdikleri,
kontrol gruplarinda ise ¢ok az sayida cocugun ancak eksik cevaplar verdikleri

goriilmektedir.

2

Tablo 4.5.1 incelendiginde, ‘“as1” ile ilgili olan soruda analoji yOnteminin
kullan1ldig1 birinci deney grubunun 6n goériismede basarisi en diisiik grup oldugu ve
diger li¢ grubun basarilarinin birbirine yakin oldugu, ancak son goriismede birinci deney
grubunun tiim gruplar i¢inde en yiiksek basariy1 gosterdigi ve ikinci deney grubunun da
cok az bir farkla onu izledigi goriilmektedir. As1 ile ilgili olarak kurulan analoji,
cocuklar icin soyut olan asi kavramini ¢ocuklarin baska bir alanda sahip olduklari
iligkili bilgilerine benzeterek somut hale getirmis ve anlasilmasini kolaylastirmig
olabilir. Shapiro (1985) 6grenme siirecinde analoji kullaniminin 6nemli bir y6niiniin,
analojilerin yeni bilgileri zihinde canlandirmak icin daha somut ve kolay hale
getirebilmesi oldugunu belirtmektedir (Akt. Duit, 1991). Halpern, Hansen ve Reifer
(1990) de, analojilerin soyut kavramlari somutlastirdiklarini, hatirlamayi1 daha kolay
hale getirdiklerini ve diisiince degisimini kolaylastirdiklarini belirtmislerdir (Halpern ve
digerleri, 1990). Ancak uygulamanin 20 giin sonrasinda yapilan izleme goriismesinde,
ikinci deney grubu ve kontrol gruplarinin basarilarinin artmaya devam ettigi ancak
birinci deney grubunun basarisinin son goriismedeki basarisina gore diislis gosterdigi ve
diger gruplar arasinda en diisiik basariya sahip grup oldugu goriilmektedir. Bu durum,
as1 kavraminin anlatildigi donemin ulusal as1 kampanyasina rastlamasi sonucu, asi

konusunun anlatildig1 giin okula as1 yapmak amaciyla saglik goérevlilerinin gelmesi ve
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birinci deney grubunun caligmasinin normal etkinlik siiresinden daha kisa siirmesi ile
aciklanabilir. Oyle ki, birinci deney grubunda asi kavramuyla ilgili etkinlik heniiz
uygulanirken saglik gorevlilerinin gelmesi, ¢ocuklarda asi1 olacaklar ile ilgili kaygiya
neden olmustur. Bu kaygi onlarda dikkat daginikligina yol agmis ve ¢ocuklarda etkili
bir 6grenme saglanamamistir. Ayrica bu grupta as1 ile ilgili kavram kisa bir siirede ve
sadece analoji yontemi ile anlatilmistir. Diger gruplarda ise saglik gorevlileri as1 ile
ilgili etkinligin uygulanmasindan daha sonra gelmisler ve cocuklara da asiyla ilgili ek
bilgiler vermislerdir. Bu durum diger gruplardaki ¢ocuklarin asi ile ilgili bilgilerinin
pekismesine ve kaliciliginin saglanmasina neden olmus olabilir. Bu nedenle analoji
yonteminin uygulandigi birinci deney grubunda diger gruplara oranla sontest
puanlarinda bir artis s6z konusu iken, diger gruplarin kalicilik puanlarinda bir artis s6z

konusu olmus olabilir.

Ast ile ilgili olarak son ve izleme goriismelerinde, goriisme formunda yer
almayan “asimmin insanlart mikroplardan nasil korudugu” sorusu ¢ocuklara
yoneltildiginde, deney gruplarindaki ¢ocuklarin dogru ve agiklayici cevaplar verdikleri,
kontrol gruplarinda ise cok az sayida ¢ocugun bu soruya cevap verebildigi ve
aciklamalarinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu durum analoji yonteminin, soyut ve
cocuklar ic¢in anlasilmast zor olan konularin somut ve kolay anlagilir hale
getirilmesinde, agiklanmasinda ve oOgrenmenin kalicih@imi arttirmada, geleneksel
yontemden daha etkili oldugunu gostermektedir. Brown (1993) 6grenme siirecinde
algilanmasi gergekten gii¢c olan bazi kavram ve mekanizmalar oldugunu, analojilerin bu
kavram ve mekanizmalari, daha derin ve soyut diislinmeyi saglayarak, anlasilir hale

getirdiklerini belirtmistir (Brown, 1993).

4.6. Gruplarin Yara ile Ilgili Sorulara Verdikleri Cevaplarin Dagihmina iliskin

Bulgu ve Yorumlar

Cocuklarin 6n, son ve izleme goriismelerinde yara ile ilgili sorulara verdikleri

cevaplarin yiizdeleri hesaplanmis ve tablo 4.6.1°de sunulmustur.
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Tablo 4.6.1 Gruplarin Yara ile lgili Sorulara Verdikleri Cevaplarin Dagilim

On Gériisme Son Goriisme Kahlicilik Goriisme
Sonuglari Sonug¢lan Sonuclan

Dogru |Eksik |Yanlis |Dogru |Eksik |Yanlis [Dogru |Eksik [Yanlis
Cevap |Cevap |Cevap |Cevap |Cevap [Cevap |Cevap |Cevap |Cevap
n %n %n %n  %n  %n %n  %n  %n %

Deney 1

Yere diistiigiinde veya

bir yere carptiginda 1593,8 |1 6,3 16 100 16 100

viicudunda neler olur?

Yara hakkindaneler |, 55 1g 56313 158]0 563]7 438 9 563 |7 43.8

sOyleyebilirsin

Yara kabuguileilgili 13 1901y 15 5]11 688/12 75 (3 188(1 6312 75 4 25

ne sdyleyebilirsin

Yaralandigimiz zaman |, ¢ 15 93,8 1 6315938 1 63

ne yapmaliy1z?

Deney 2

Yere diistiigiinde veya

bir yere ¢arptiginda 15 83,3 3 16,7 |18 100 18 100

viicudunda neler olur?

Yara hakkindaneler g 5515 44411 56 |3 a44]0 50| 566 333 |12 66,7

sOyleyebilirsin

Yara kabugu ileilgili ;s oy 56116 839113 72212 11,1[3 167 [11 61,11 566 333

ne sdyleyebilirsin

Yaralandigimiz zaman |, ¢ g¢ o 2 11,1 {17 94,4 156158331 562 11,

ne yapmaliy1z?

Kontrol 1

Yere diistiigiinde veya

bir yere carptiginda 15 93,8 1 6,3 (15 93,8 1 6,3 (15 93,8 1 63

viicudunda neler olur?

Yara hakkindaneler -\, 43617 438> 1258 s0(8 50 6 37.509 5631 63

sOyleyebilirsin

Yara kabuguileilgili 1, ¢ 310 95111 688013 8131 63]2 125[12 752 125]2 125

ne soyleyebilirsin

Yaralandigimiz zaman |, g, 5 2 125 (12 75 4 25|14 875 2 125

ne yapmaliy1z?

Kontrol 2

Yere diistiigiinde veya

bir yere ¢arptiginda 16 100 16 100 16 100

viicudunda neler olur?

Yara hakkindaneler ), 75 13 18811 63 |9 563 (7 43.8 9 5636 37.5(1 6,3

sOyleyebilirsin

Yara kabugu ile ilgili ;¢ 13 81,35 31,3 (5 31,3|6 37,5 (9 563 [2 12,5|5 31,3

ne sdyleyebilirsin

Yaralandigimiz zaman - 95\ 6313 133 |15 938 1 63 (14 87,51 63|l 63

ne yapmaliy1z?

Yara ile ilgili olarak yoneltilen dort sorudan “yere distiiglimiizde veya

viicudumuzu bir yere ¢arptigimizda neler olabilecegi” ve “yaralandigimiz zaman ne

yapmamiz gerektigine” yonelik olan sorulara, deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin

bliyiik cogunlugunun hem 6n hem son hem de izleme goriismelerinde dogru cevap

verdikleri goriilmektedir. “Yara hakkinda neler sdyleyebileceklerine” ve “yara kabugu
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ile ilgili olarak neler sdyleyebileceklerine” yonelik olan sorulara ise, gruplardaki
cocuklarin 6n goriismede verdikleri dogru cevaplarin oraninin diisiik oldugu, son ve
izleme gorismelerinde verdikleri dogru cevap oranlarinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

“Yere diistiiglimiizde veya viicudumuzu bir yere ¢arptigimizda neler olabilecegi”
ile ilgili olarak yoneltilen soruya, 6n goriisgmede analojinin kullanildig1 birinci deney
grubundaki ¢ocuklarin %93,8’1 ve ikinci deney grubundaki ¢ocuklarin %83,3’1i dogru
cevap verirken, son ve izleme goriismelerinde her iki gruptaki ¢ocuklarin tamami dogru
cevap vermisglerdir.Birinci kontrol grubunda ¢ocuklarin %93,8’1 bu soruya hem 6n hem
son hem de izleme goriismelerinde dogru cevap verirken, ikici kontrol grubundaki
cocuklarin ise tamami her li¢ goriismede de soruya dogru cevap vermislerdir.
Cocuklarin bu soruya her ii¢ goriismede de en c¢ok “kanayabilir veya kizarabilir”
cevabii verdikleri, bunu sirastyla “yara olusabilir, o bolgede aci hissederiz, o bolge
agriyabilir/sisebilir, kirik olabilir, deri soyulabilir ve yaradan mikroplar girebilir”
cevaplarinin izledigi gorilmektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin

verdikleri cevaplar arasinda belirgin fark goriilmemektedir.

“Yara hakkinda neler soyleyebileceklerine/ yaranin nasil olustuguna” iliskin
yoneltilen soruya 6n goriismede birinci deney grubundaki c¢ocuklarin ancak %251
dogru cevap verirken, ikinci deney grubundaki c¢ocuklarin %350’si, birinci kontrol
grubundaki ¢ocuklarin %43,8’1, ikinci kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise %75°1 dogru
cevap vermiglerdir. Birinci deney grubunda son goriismede bu soruya dogru cevap
veren ¢ocuklarin oraninda artis oldugu (%56,3), izleme goriigmesinde ise verilen dogru
cevaplarin oranimmin son goriismedeki ile ayni1 oldugu, ayrica son ve izleme
goriismelerinde bu soruyu yanlis cevaplayan ¢ocuk olmadigi gériilmektedir. ikinci
deney grubunda ise son goriismede (%44,4) ve izleme goriismesinde (%33,3)
cocuklarin  verdikleri dogru cevaplarin oranmin giderek diistigli (azaldigi)
goriilmektedir. Birinci kontrol grubunda ise son goriismede ¢cocuklarin %50’sinin dogru
cevap verdigi, izleme goriismesinde dogru cevap veren ¢ocuklarin oraniin (%37,5)
diistiigii gozlenmektedir. Ikinci kontrol grubunda ise hem son hem de izleme
goriismelerinde soruyu dogru cevaplayan ¢ocuklarin oraninin birinci deney grubundaki

ile (9%56,3) ayn1 oldugu, ancak bu oranin 6n goériismede bu soruyu dogru cevaplayan
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cocuklarin oranindan daha diisiikk oldugu goriilmektedir. Cocuklarin bu soruya
verdikleri eksik cevaplarin oranina bakildiginda, ikinci kontrol grubunda her ii¢
goriismede de eksik cevap veren g¢ocuklarin oranmin dogru cevap verenlerden az
oldugu, diger gruplarda ise her ii¢ goriismede de eksik cevap verme oraninin dogru

cevap verme oranina yakin veya daha fazla oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin bu soruya 6n goriismede en ¢ok “diistiigiimiizde viicudumuzun yere
temas eden yerlerindeki deride aciklik olusur” dogru cevabini verdikleri, bunu sirasiyla
“diistiigimiizde yara olusur, bir yere ¢arptigimizda yara olusur” eksik cevaplarinin ve
“bir yere carptigimizda viicudumuzun c¢arpan yerlerindeki deride agiklik olusur” dogru
cevabimin izledigi belirlenmistir. Son goriismede de bu soruya c¢ocuklarin en ¢ok
“diistiigiimiizde viicudumuzun yere temas eden yerlerindeki deride aciklik olusur”
dogru cevabini verdikleri, bunu sirasiyla “diistiigiimiizde yara olusur” eksik cevabinin,
“bir yere carptigimizda viicudumuzun ¢arpan yerlerindeki deride agiklik olusur” dogru
cevabinin ve “bir yere ¢arptigimizda yara olusur” eksik cevabinin izledigi gozlenmistir.
Izleme goriismesinde ise “diistiigiimiizde yara olusur” eksik cevabmin g¢ocuklar
tarafindan en ¢ok verilen cevap oldugu, bunu sirasiyla “diistiigiimiizde viicudumuzun
yere temas eden yerlerindeki deride agiklik olusur” dogru cevabinin, “bir yere
carptigimizda yara olusur” eksik cevabinin ve “bir yere carptigimizda viicudumuzun
carpan yerlerindeki deride aciklik olusur” dogru cevabinin izledigi belirlenmistir. “Sivri
cisimlerin batmasi sonucu ve kesici aletlerin kesmesi sonucu deride agiklik olusur”

dogru cevaplarinin da her ii¢ gériismede verilen cevaplardan oldugu saptanmustir.

“Yara kabugu ile ilgili olarak neler sdyleyebilecekleri”ne ydnelik soruya, 6n
gorlismede analojinin kullanildig1 birinci deney grubu ile geleneksel yontemin
kullanildig: ikinci kontrol grubunda ¢ocuklarin %18,8’1 dogru cevap verirken, ikinci
deney grubunda dogru cevap veren ¢ocuklarin oraninin %5,6 oldugu, birinci kontrol
grubunda ise bu oraninin %6,3 oldugu belirlenmistir. Son goériigmede birinci deney
grubunda bu soruyu ¢ocuklarin %75’inin, ikinci deney grubunda %72,2’sinin, birinci
kontrol grubunda %81,3’linlin dogru cevapladiklari, ikinci kontrol grubunda ise
cocuklarmn ancak %31,3’{iniin bu soruyu dogru cevapladiklar1 goriilmektedir. izleme
goriismesinde ise, ikinci deney ve birinci kontrol gruplarinda bu soruyu dogru

cevaplayan ¢ocuklarin oraninin son goriismede belirlenen orandan diisiik oldugu
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gbzlenirken, birinci deney grubunda bu oranin son goriismedeki ile ayni kaldigi, ikinci

kontrol grubunda ise artarak %56,3 oldugu saptanmustir.

Cocuklar bu soruya 6n goriismede “yara kabugunu koparirsak yara kanayabilir
ve yara daha ge¢ iyilesir, yara kabugu kanin akmasini Onler, kabuk gegince yara
iyilesmis olur, kan kuruyunca kabuk olur, mikroplarin igeri girmesini Onler, yara
kabugu gecince yara iyilesir, yara iyilesmeye baslayinca kabuk ¢ikar, kabuk kirmizi ve
kurudur, yara kabugu ¢ocuklar1 hasta eder, kabuk 3-4 giin kalabilir, kemikten /deriden
olusur” cevaplarim1 vermislerdir. Son ve izleme goriismelerinde ise cocuklar yara
kabugu ile ilgili olarak en ¢ok “mikroplarin yaradan viicudumuza girmesini onler”
cevabini vermiglerdir. Bunu son goriismede “yara kabugunu koparirsak yara kanayabilir
ve actyabilir, kahverengi renktedir, kanin akmasini onler” cevaplarn izlerken, izleme
gorlismesinde “kahverengi renktedir, kanamayi Onler” cevaplar1 izlemistir. Yara
kabugunun nasil olustuguyla ilgili olarak analojinin kullanildig: birinci deney grubunda
cocuklarin %43,8’1 son goriismede, %31,3’1 izleme goriismesinde, ikinci deney
grubunda ise hem son hem izleme goriismelerinde cocuklarin %22,2’si “tamirciler kol
kola girerek kanin 6niinde duvar olustururlar, duvar sertlesir ve kabuk olusur” cevabini
verirken, son goriismede birinci kontrol grubundaki g¢ocuklarin %12,5’1, izleme
goriismesinde de ikinci kontrol grubundaki ¢ocuklarin %25°i “tamirciler gelip kabuk
olustururlar” cevabii vermistir. Son goriismede birinci deney grubundaki ¢ocuklarin
%?25’inin “yara kabugu mikroplar i¢in kale duvari gibi serttir” benzetmesini de
kullandiklart belirlenmistir. “Yara kabugu serttir, yara kabugu kirmizi/ beyaz/ ten/
turuncu/ siyah/ sar1 renktedir, derimiz yara kabugu yapar, yara kabugunu Allah yapar,
kabugu doktorlar yapistirir, yara kabugunu prit siiriip yapistirtyorlar, mikroplar yara
kabugunu yapar, yara kabugunu koparirsak mikroplar girebilir” cevaplarinin son ve
izleme goriismelerinde tiim gruplardaki cocuklar tarafindan verilen cevaplardan oldugu

goriilmektedir.

“Yaralandigimiz zaman ne yapmamiz gerektigi”ne yonelik olan soruya, analoji
ve geleneksel yontemin kullanildigi gruplardaki ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugu her ii¢
goriismede de dogru cevap vermistir. Birinci deney grubunda 6n goériismede ¢ocuklarin
tamam1 soruyu dogru cevaplarken, son ve izleme goriigmelerinde c¢ocuklarin dogru

cevap verme oranlarinm ayni oldugu goriilmektedir. Ikinci deney ve ikinci kontrol
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gruplarinda ¢ocuklarin son goriismede artan dogru cevap verme oranlarinin, izleme
goriismesinde diisiis gosterdigi saptanmistir. Birinci kontrol grubunda ise %87,5 olan
dogru cevap verme oraninin son goriismede %75’e distiigl, izleme goriismesinde ise

yeniden %387,5 oldugu dikkat cekmektedir.

Cocuklarin bu soruya 6n, son ve izleme goriismelerinde en ¢ok “yara bandi
yapistirmaliy1z” cevabini verdikleri goriilmektedir. On gériismede bunu sirasiyla
“yarayr su/ pamuk/ pecete ile temizlemeliyiz, krem/ ila¢ siirmeliyiz, pansuman
yapmaliyiz, yaray1 sarmaliyiz, doktora gotiirmeliyiz, yara c¢ok biiyiikse dikis
attirmaliy1z” cevaplar izlemektedir. Son ve izleme goriigmelerinde “yara bandi
yapistirmaliy1z” cevabini sirasiyla “pansuman yapmaliyiz, su/pamuk/pecete ile
temizlemeliyiz, krem/ilag¢ siirmeliyiz, yara ¢ok biiyiikse doktora/hastaneye giderek dikis
attirmaliy1z, yaray1 sarmaliy1z” cevaplan takip etmektedir. “Kolonya siirmeliyiz, yara
cok biiylikse doktora/hastaneye gidip temizletmeliyiz/ sardirmaliy1z/ igne yaptirmaliyiz/
ameliyat olmaliyiz/ algiya aldirmaliy1z” cevaplari da son ve izleme goriismelerinde

verilen cevaplar arasindadir.

Tablo 4.6.1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda kullanilan analoji
yontemi ve geleneksel yontemin, ¢ocuklarin “yara” ile ilgili olarak yoneltilen sorularda
gosterdikleri basarilar tizerindeki etkileri arasinda belirgin fark gézlenmemekle birlikte,

birinci deney grubundaki ¢cocuklarin diger gruplardan daha basarili oldugu sdylenebilir.

“Yere distiigiinde /bir yere carptifinda neler olacagi ve yaralandiginda ne
yapmalar1 gerektigi” ile ilgili sorular hakkinda, gruplardaki ¢ocuklarin ¢ogunlugunun
sahip olduklar1 6n bilgilerinin dogru oldugu ve uygulama sonunda da c¢ocuklarin
basarilarinda fazla degisiklik olmadig1 gozlenmektedir. “Yara ve yara kabugunun nasil
olustugu” ile ilgili sorular hakkinda ise, ¢ocuklarin ¢ogunlugunun sahip olduklar1 6n
bilgilerinin yanlis veya eksik oldugu, uygulama sonrasinda g¢ocuklarin basarilarinin
arttig1 ancak gruplarin basarilar1 arasinda biiyiikk bir farkin olmadigi goriilmektedir.
Bunun yaninda birinci deney grubunun son ve izleme goriismelerinde “yara” ile ilgili
yoneltilen tiim sorular1 dogru yanitlamada genellikle diger gruplardan daha basarili
oldugu goriilmektedir. Bu gruptaki ¢ocuklarin sorulara verdikleri cevaplar

incelendiginde, c¢ocuklarin  bazi  sorular1 cevaplamada hikayede kullanilan



68

benzetmelerden yararlandiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Buna bagli olarak analoji
yonteminin  ¢ocuklarin  kavramlar1 anlamalarim1  kolaylastirdigi  gibi, konuyu
aciklamalarin1 da kolaylastirdigi sOylenebilir. Kurulan analoji ile yara konusunun
giinliik hayatta siklikla karsilasilan su borularinin patlamasina benzetilmesi, ¢ocuklarin
yaranin olusumuyla ilgili olaylar1 daha somut bir sekilde gozlerinde canlandirmalarina
neden olmus olabilir. Bu durum cocuklarin ilgilerini arttirmis ve bdylece ¢ocuklari
motive etmis olabilir. Duit (1991) analojilerin, 6grenme siirecinde yeni bakis agilari
kazandiran degerli araglar olduklarini, Ogrenenin dikkatini gercek dilinyadaki
benzerliklere ¢ekerek soyut kavramlarin anlagilmasini ve zihinde canlandirilmasini
kolaylagtirdigin1 belirtmistir. Birinci deney grubunun diger gruplardan genel olarak
daha basarili olmasinda, analoji tekniginin kullanilmasinin yani sira aragtirmacinin
uygulama yapmasinin da etkisi olabilir. Arastirmacinin konuya ve yonteme sinif
Ogretmenine nazaran daha hakim olmasi, kullanilan materyali aragtirmacinin hazirlamis
olmasi, dolayisiyla uygulama adimlarini daha iyi uygulayabilmesi ve hazirlikli olarak
uygulama yapmaya gitmesi, kontrol gruplarinin yani sira ikinci deney grubundan da

daha basarili olmasinda etkili olabilir.

4.7. Gruplarin Kan ve Damar ile lgili Sorulara Verdikleri Cevaplarin Dagihmina

fliskin Bulgu ve Yorumlar

Cocuklarin bireysel olarak yapilan 6n, son ve izleme gorligmelerinde kan ve
damar ile ilgili sorulara verdikleri cevaplarin yiizdeleri hesaplanmis ve tablo 4.7.1°de

sunulmustur.
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Tablo 4.7.1 Gruplarin Kan ve Damar ile lgili Sorulara Verdikleri Cevaplarin
Dagilim

On Goriisme Sonuclar1 | Son Gériisme Sonuclar: Kahcilik Goriisme
Sonuglari

Dogru |[Eksik |Yanlis [Dogru |Eksik |Yanlis Dogru |Eksik |Yanlis
Cevap |Cevap |Cevap |Cevap |Cevap |Cevap Cevap |[Cevap [|Cevap
n n %n %n %n %n % In %In  %Mnh %
%

Deney 1

Sence mikroplarin

viicudumuza zarar 1 63[1593.8/8 50 8 50 |12 75 4 25

vermesini dnlemek

icin kan neler yapar?

Damarla ilgili olarak

i oL 2012,5 14 87,5|10 62,5 6 37,5 |10 62,5 6 375

neler soyleyebilirsin

Deney 2

Sence mikroplarin

viicudumuza zarar 5 27,8/13 72,2[12 66,7 6 333 |10 5562 11,1|6 333

vermesini 6nlemek

icin kan neler yapar?

Damarla ilgili olarak |, , 14 77.8(12 66,7 6 333 |11 61,1 7 389

neler soyleyebilirsin

Kontrol 1

Sence mikroplarin

viicudumuza zarar 2 12,5(14 87,5|7 43,8 9 563 |7 43,8 9 563

vermesini 6nlemek

icin kan neler yapar?

Damarla ilgili olarak ;¢ o 13 81,37 43.8 9 563 |7 438 9 563

neler soyleyebilirsin

Kontrol 2

Sence mikroplarin

viicudumuza zarar 16 1003 18,8|1 6312 75 |7 438 9 563

vermesini 6nlemek

icin kan neler yapar?

Damarla ilgili olarak 251 63[11 68388 s0[1 637 438 |9 563 7 438

neler soyleyebilirsin

“Kanin mikroplarin viicudumuza zarar vermesini 6nlemek icin neler yaptigi” ve
“damar” ile ilgili olan sorulara, analoji ve geleneksel yontemin kullanildigi gruplardaki
cocuklar 6n goriismede c¢ogunlukla yanlis cevap vermislerdir. Son ve izleme
goriismelerinde ise bu sorulara, analojinin kullanildig1 gruplardaki ¢ocuklarin
cogunlukla dogru cevap verdikleri, kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin ise ¢ogunlukla bu

sorulara yanlis cevap verdikleri goriilmektedir.

“Kanin mikroplarin viicudumuza zarar vermesini 6nlemek i¢in neler yaptigi” ile
ilgili olan soruya 6n goriigmede deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin hi¢biri dogru
cevap verememislerdir. Birinci deney grubunda son goriismede ¢ocuklarin yarisi dogru,

yarist yanlis cevap verirken, izleme goriigmesinde ise %75’1 dogru cevap vermistir.
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Ikinci deney grubunda son gériismede gocuklarin %66,7’si soruyu dogru cevaplarken,
izleme goriismesinde %55,6’s1 dogru cevap verebilmistir. Birinci kontrol grubunda ise
hem son hem de izleme goriismelerinde ¢ocuklarin %43,8’1 soruya dogru cevap vermis,
%56,3’ii de yanlis cevap vermistir. Ikinci kontrol grubunda ise son goriismede
cocuklarin ancak %18,8’1 soruyu dogru cevaplarken, izleme goriigmesinde %43,8’1

dogru cevaplamustir.

On goriismede cocuklar bu soruya “kan mikroplarin viicudumuza zarar
vermesini Onlemek icin hicbir sey yapmaz, kanimiz mikroplarla savasir/ doviisiir,
mikroplar yiirlirken kana basip dliirler, kan mikroplarin agzindan girerek onlar1 6ldiirtir,
kan mikroplarin lizerine atlar ve onlar1 kovalar, kanimiz pis ise mikroplarla arkadas olur
ve bizi hasta ederler, biz temiz olursak kanimiz mikroplar1 uzaklastirir” seklinde cevap
vermiglerdir. Son ve izleme goriismelerinde ise ¢ocuklar en ¢ok “kanda bulunan
akyuvarlar mikroplarin viicuda girdiklerini haber alinca mikroplarin oldugu yere
giderek onlar1 yok etmeye c¢aligirlar” cevabini vermislerdir. Birinci kontrol ve birinci
deney gruplarindaki ¢ocuklarin %43.,8’1 bu cevabi verirken, ikinci kontrol grubundaki
cocuklarin %18,8’1, ikinci deney grubundakilerin % 61,1°1 bu cevab1 vermistir. Bu
cevabi sirastyla “kanda bulunan koruyucu maddeler mikroplarin geldigini akyuvarlara
haber verirler, kanda bulunan tamirci hiicreler yaralandigimiz zaman yaranin iizerine bir
duvar olusturarak mikroplarin yaradan igeri girmesini engellerler” cevaplarini
vermisglerdir. Bu cevaplar1 veren cocuklarin neredeyse tamamini deney gruplarindaki
cocuklarin olusturdugu goriilmektedir. Son ve izleme goriismelerinde ¢ocuklar
tarafindan “kan sulu oldugu i¢in mikroplart kaydirabilir veya itebilir, kirmizi
yuvarlaklar mikroplarin geldigini akyuvarlaklara bildirirler, akyuvarlaklar mikroplarin
geldigini kalbe haber verirler ve kalp mikroplarla savasir, kan kendi temizligini

mikroplara bulastirir ve onlar1 61diiriir” gibi cevaplarin da verildigi gortilmektedir.

“Damar” ile ilgili olan soruya, 6n goriismede ¢ocuklarin ¢ogunun yanlis cevap
verdikleri goriilmektedir. Son ve izleme goriismelerinde bu soruya dogru cevap verme
oranlarinin 6n goriismedeki oranlara gore degerlendirildiginde arttig1, ancak iki
gorlismedeki dogru cevap verme oranlari arasinda belirgin bir fark olmadigi
gozlenmektedir. Analoji yonteminin kullanildig1 deney gruplarindaki ¢ocuklarin son ve

izleme goriismelerinde bu soruya dogru cevap verme oranlarinin, geleneksel yonteminin
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kullanildig1 kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin dogru cevap verme oranlarindan daha fazla

oldugu da dikkat ¢ekmektedir.

On goriismede gocuklar bu soruya “damarin iginde kan vardir, damar yesil/mor
renktedir, i¢inde kemik/ deri/ kil/ susam/ yiyecekler vardir, ipe/ ¢izgiye/ boruya benzer,
igne yapilmasi i¢indir, ayagimizda bulunur, kafamiz disinda tiim viicudumuzda bulunur,
sadece kolumuzda damar vardir” cevaplarint vermislerdir. Son ve izleme
goriismelerinde ise deney gruplarindaki ¢ocuklar en ¢ok “kanin i¢inden gectigi esnek
borulardir” cevabini vermisler, bunu “kani viicudumuzdaki organlara tasirlar” cevabi
takip etmistir. Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin ise son ve izleme goriismelerinde en
¢ok “damarmn iginde kan vardir” cevabimi verdikleri, bunu da “damar yesil/ mor

renktedir” cevabinin izledigi goriilmektedir.

Tablo 4.7.1 incelendiginde, son ve izleme goriismelerinde “kan ve damar” ile
ilgili sorular1 cevaplamada deney gruplarimin kontrol gruplarindan daha bagarili
olduklar1 goriilmektedir. Cocuklarin bu sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde ise,
deney gruplarindaki c¢ocuklarin birden fazla cevap verdikleri, cevaplarinin dogru ve
aciklayict oldugu, kontrol gruplarindaki ¢cocuklarin ise verdikleri cevabin tek oldugu ve
tim cocuklarin ayni cevabi1 verdikleri dikkat c¢ekmektedir. “Damar ile ilgili neler
sOyleyebileceklerine” yonelik soruya kontrol gruplarindaki cocuklarin daha ¢ok
damarin fiziksel 6zelliklerine odaklanarak cevap verdikleri ancak deney gruplarindaki
cocuklarin damarin fiziksel 6zelliklerinin yani sira islevsel 6zelliklerine iliskin cevaplar
da verdikleri goriilmektedir. Bu durum analoji yonteminin, eski bilgiler ile yeni bilgiler
arasindaki benzerlik ve farkliliklart her agidan ortaya koyarak somut hale getirmesinden
ve ¢ocuklarin bu benzerlik ve farkliliklardan yola ¢ikarak zihinlerinde bu kavramlara
dair modeller olusturmalarina izin vermesinden kaynaklanabilir. Glynn, Russell ve
Noah (1997), analoji kullaniminin ¢ocuklarin zihinlerinde fen kavramlarina dair sekiller
ve modeller olusturmalarina yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica damarin yapisi
ve islevleriyle ¢ocuklarin bagka bir alanda sahip olduklari iligkili bilgileri arasinda
kurulan analoji, ¢ocuklar i¢in soyut olan damar kavramimi somut hale getirmis ve
anlagilmasini kolaylagtirmis olabilir. Duit (1990), benzer alan c¢ocuklara tanidik

oldugunda ve benzetilen kavram g¢ocuklarin yanlis kavramalar edinmeyecekleri bir
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alandan oldugunda analojik diisiinmenin olustugunu vurgulamaktadir (Akt. Lawson,

Baker, Donato, Verdi ve Johnson, 1993).
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara ve Onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Sonuglar

e Tim gruplardaki c¢ocuklarin biiyiikk boliimii “hastalik” ile ilgili sorular1 dogru
cevaplamislardir. Burada c¢ocuklarin dogru 6n bilgilere sahip olmalarinin da etkili

oldugu diisiiniilmektedir.

e “Mikrop” ile ilgili olarak yoneltilen sorularda son ve izleme goriismelerinde genel
olarak deney gruplarindaki ¢ocuklar kontrol gruplarindaki ¢ocuklardan daha basaril
olmuglardir. Bununla birlikte ‘“hastalik” ile ilgili sorularla kiyaslandiginda,
cocuklarin bu sorulara verdikleri eksik ve yanlis cevaplarin sayisinin arttigi ve bu
artisin  kontrol gruplarinda daha c¢ok oldugu goriilmektedir. Analoji yOntemi,
cocuklarin mikrop ile ilgili bilgileri tam ve dogru olarak 6grenmelerinde ve

O0grenmenin uzun siireli olmasinda geleneksel yontemden daha etkili olmustur.

e “As1” ile ilgili soruya ¢ocuklarin 6n goriismede verdikleri cevaplarda yanlis cevap
sayis1 ¢ok yiiksek iken, son gorlismede Ozellikle deney gruplarinda yanlis cevap
sayist olduke¢a azalmistir. Ayrica kontrol gruplarinin 6n ve son goriismelerde vermis
olduklar1 dogru cevaplarin sayilar1 arasinda onemli bir artis olmamistir. Kisaca
analoji yontemi, as1 konusuyla ilgili bilgilerin ¢ocuklara kazandirilmasinda

geleneksel yontemden daha etkili olmustur.
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e “Yara” ile ilgili sorularda deney ve kontrol gruplarindaki c¢ocuklarin basarilar
arasinda onemli bir fark gozlenmemekle birlikte, birinci deney grubu uygulama
sonrasinda yapilan goriismelerde sorulara dogru ve agiklayici cevaplar vermede
diger gruplardan daha basarili olmustur. Analoji yontemi, ¢ocuklarin yara ile ilgili

kavramlar1 anlamalarini ve konuyu agiklamalarini kolaylastirmistir.

e “Kan ve damar” ile ilgili sorular1 cevaplamada son ve izleme goriismelerinde, deney
gruplarindaki ¢ocuklar kontrol gruplarindaki ¢ocuklardan daha basarili olmuslardir.
Deney gruplarindaki ¢ocuklar bu sorulara birden fazla, dogru, agiklayict ve konunun
birden fazla 6zelligine yonelik cevaplar verirken, kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin
hepsi ayni ve konunun tek bir 6zelligine yonelik cevaplar vermislerdir. Analoji
yontemi, cocuklarin kan ve damar konusunu somutlastirarak her yoniiyle
zihinlerinde canlandirmalarina olanak saglamig ve konunun anlagilmasinda
geleneksel yontemden daha etkili olmustur. Bununla birlikte diger konularla
kiyaslandiginda, cocuklarin kan ve damar konusuyla ilgili son ve izleme
gorlismelerinde verdikleri yanlis cevaplar artmistir. Bu durum, kan ve damar
konusunun ayr1 bir konu olarak ele alinmayip, diger konular icerisinde onlarla ilgili

olarak verilmesinden kaynaklanmis olabilir.

Kisaca 6zetlemek gerekirse, bu aragtirmada bagisiklik sisteminin analoji yontemi
ile anlatildig1 grupla, geleneksel yontemle anlatildigi grubun basarilar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmistiir. Analoji kullanilarak etkinligin
gergeklestirildigi gruplardaki c¢ocuklarin basarilarinin diger gruplardan daha fazla
oldugu gozlenmistir. Analoji yonteminin kullanildigi deney gruplart ile geleneksel
yontemin kullanildigi kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadigi, ancak deney gruplarmin kalicilik testi puanlarinin

digerlerine oranla daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Sonu¢ olarak analoji yOnteminin, fen egitiminde bilimsel bilgi, kavram ve
diisiincelerin kazanilmasinda, gelistirilmesinde, yanlis kavramalari engellemede ve

bilgilerin uzun siireli olmasinda etkili oldugu sdylenebilir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirma, analojilerin okuldncesi donemde fen egitiminde kullanimi

acisindan diger arastirmacilara ornek teskil edecektir. Analojilerin okuloncesi egitimde

daha fazla kullanilabilmesi i¢in yapilacak arastirmalara yonelik ve uygulamaya yonelik

Onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Okuléncesi egitimde daha kiiciik yastaki cocuklarla da analoji yOnteminin

etkililigini ve iglerligini sinayan calismalar yapilabilir.

Okuloncesi egitimde fen egitimi disinda sosyal alanlarda da c¢aligmalar

yapilabilir.

. Analoji yOnteminin  geleneksel yontem disinda diger yontemlerle

karsilastirilmasini inceleyen ¢aligmalar yapilabilir.

5.2.2. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1.

Alanda calisan 6gretmenlere, analojilerin nasil kurulacagi ve kullanilacag: ile

ilgili hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenebilir.

Alanda calisan 6gretmenlere, analojilerin farkli igerik alanlarinda kullanimiyla

ilgili 6rnekler iceren kitaplar yayinlanabilir.

Ogretmen yetistiren fakiiltelerde daha énce kurgulanmis analojiler vurgulanarak
ogrenciler bilgilendirilebilir. Ogrencilerden ¢esitli igerik alanlarinda kendi
analojilerini olusturmalar1 istenerek, analojilerin kurulusu ve uygulanisi

konusunda donanimli hale gelmeleri saglanabilir.
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EK 1: Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Adi- Soyada:
Dogum Tarihi:
Okulu:

1- Hasta oldugunda ne gibi rahatsizliklarin/ sikayetlerin olur? / Hasta oldugunu

nasil anlarsin?

Halsizlik Kusma
Yatmayi isteme Ishal
Herhangi bir yerinin agrimasi Oksiirme

Usiime ve terleme

Ates yiikselmesi

Mide bulantist

Kendini yorgun hissetme

Burun akintis1 / Hapsirma

Bayilma

Kasint1 / Deride kizariklik olmasi

2- Sence insanlar nasil hasta olurlar?

Mikroplar nedeniyle Hava kirliliginden
-Sebze- meyveleri yikamama Su kirliliginden
-Kirli yerlerde oynama Kazalardan

-Hasta insanlarla yakin temas Yaralanmalardan
-Yemeklerden 6nce ve sonra elleri Bocek, sivrisinek gibi
yikamama hagerelerden

Soguk su igmeden

Soguk havada lislitmekten

Yeterli ve dengeli beslenmemeden
(sebze-meyve yemezlerse)

Viicut temizligine dikkat
etmemeden (el, agiz, dis, sa¢
vS.)

Terli iken su igmeden

Yaniklardan

3- Insanlar hasta olduklarinda iyilesmek igin neler yaparlar?

Doktora giderler

Dinlenirler /Yatarlar

[la¢ kullanirlar

Beslenmelerine dikkat ederler

4- Mikroplarla ilgili neler sdyleyebilirsin?

Mikroplar ¢ok kii¢lik canlilardir.

Kirli yerlerde bulunurlar.

Gozle goriillemezler.

Tuvalette bulunurlar.

Hastalik yaparlar.

Copliikte bulunurlar.

Cok cesitlidirler.

Her yerde bulunurlar.

Mikroskopla goriilebilirler.

Toprakta / Kumda bulunurlar.

Kirli yerlerden ve nesnelerden
insanlara gegerler.




5- Sence mikroplar viicudumuza hangi yollardan girerler?
-Sence ne yaptigimizda/ yapmadigimizda mikroplar viicudumuza girerler?
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Yikanmamig  sebze-

yenmesi yoluyla

meyvelerin

Hasta insanlarla ¢cok yakin
temasta bulunma ile

Kirli yerlerde (¢Opliik yakinlarinda)
oynama yoluyla

Sokak hayvanlarina dokunma
ve sonrasinda ellerini
yikamama yolu ile

Tuvaletten sonra
yikanmamasiyla

ellerin

Kirli sularin igilmesi veya
kullanilmasi1 yoluyla

Acikta satilan yiyeceklerin yenmesi

ile

Elden ele gecen paralar ile

Yemeklerden Once ve sonra
ellerimizi yikamama yoluyla

Acik yaralar1 temiz tutmama
yoluyla

Kirli ellerle yemek yeme yolu ile

Kirli yiyecekler yeme ile

6- Mikroplar insan viicuduna girdikten sonra ne yaparak insanlar1 hasta ederler?

Viicudumuza  giren  mikroplarin
bazilar1 zararli maddeler yayarak
hasta ederler.

Viicuda girdiklerinde
bulunduklar1 yerde ¢ogalirlar.

Kana  karigarak  tim  viicuda

yayilabilirler.

7- Sence viicudumuz kendini mikroplardan korumak i¢in neler yapar?

Kirpikler, kir ve mikroplarin
gozlerimize girmesine engel olur.

Yara kabugu mikroplarin yaradan
iceri girmesini engeller.

Gozyas1, mikroplarin zararsiz hale
getirilmesine yardimc1 olur.

Agzimiz ve bogazimiz, mikroplarin
yapismamasi i¢in daima 1slak ve
kaygandir.

Burnumuzdaki kiiciik tiiyler,
icimize ¢ektigimiz havadaki
mikroplar tutar.

Agzimizdaki tiikiiriik pek ¢ok
mikrobu 6ldiirtir.

Derimiz, eger yara ya da ¢izik
yoksa, mikroplarin viicudumuza
girmesine engel olur.

Yiyeceklerle birlikte midemize giren
mikroplar1, midenin salgiladig:
Ozsular zararsiz hale getirir.

Kulagimizdaki tiiyler ve kulak
stvist, mikroplari yakalar ve igeri
girmelerini engel olurlar.

Hapsirdigimizda veya
siimkiirdiiglimiizde, mikroplar,
stimiik ad1 verilen bir madde ile
disar atilir.
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8- Mikroplardan korunmak i¢in neler yapmaliy1z?

As1 olmaliy1z

Acikta satilan yiyecekleri yememeliyiz.

Dengeli ve yeterli beslenmeliyiz

Tuvaletten sonra ellerimizi yikamaliy1z.

Yeterince dinlenmeye ozen
gostermeliyiz

Yemeklerden sonra diglerimizi
fircalamaliy1z.

Kendimize ait esyalar1 (bardak, havlu,
dis fircasi vs.) kullanmaliyiz.

Cop kutularinin bulundugu yerlerde ve
yakinlarinda oynamamaliyiz.

Yiyeceklerin temiz olmalarina 6zen

Yemekten Once ve sonra ellerimizi

gostermeliyiz (yikayarak yemeliyiz). yikamaliyiz.

Sokakta yasayan hayvanlara Kirli sular1 igmemeliyiz ve
dokunduktan sonra ellerimizi kullanmamaliy1z.
yikamaliy1z.

Viicut temizligine dikkat etmeliyiz.

Bayatlamamis yiyecekler yemeliyiz.

Oksiiriirken ve hapsirirken agzimizi
kapatmaliyiz.

Kirlenince ellerimizi yikamaliy1z.

9- Sence neden as1 oluruz? -Ne zaman as1 oluruz?

Hasta olmamak /  mikroplardan
korunmak i¢in as1 oluruz.

Hasta olmadan once asi1 oluruz.

10-Yere diistiigiinde veya bir yere carptiginda viicudunda neler olur? O an ¢arptigin

yerde ne hissedersin?

Yaralar olusabilir.

O bolgede aci hissederiz.

Kanayabilir veya kizarabilir.

Cizikler olabilir.

O bolge sisebilir ve agriyabilir.

Deri soyulabilir.

Morarabilir.

Deri yirtilabilir / yarilabilir.

11- Sence yara nasil olusur? /Yara hakkinda ne séyleyebilirsin?

Diistiiglimiizde viicudumuzun yere temas

Kesici aletlerin kesmesi sonucu deride

eden yerlerindeki deride a¢iklik olusur. aciklik olusur.
Bir yere carptigimizda viicudumuzun Sivri cisimlerin batmasi sonucu deride
carpan yerlerindeki deride agiklik olusur. aciklik olusur.

Yanma sonucu deride agiklik olusur.

Viicudumuzun herhangi bir yeri bir
yere sikiginca yara olur.




12- Yara kabugu ile ilgili ne sdyleyebilirsin?
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Deride bir agiklik oldugunda kan pihtilasir.
Pihtilagan kan kurur ve yara kabugu olur.

Yara kabugu, altinda yeni deri
gelisirken viicudu mikroplardan korur.

Yeni deri gelisimini tamamlayinca kabuk
diiser. Yara iyilesene kadar kabuk yerinde
kalir.

Yara kabugunu koparmamaliy1z.
Koparinca yara kanayabilir ve daha

gec iyilesir.

13- Yaralandigimiz zaman ne yapmaliy1z?

O bolgeyi temiz tutmaliyiz.

Yara band1 yapistirmaliy1z.

Yara kendi kendine iyilesemeyecek
(kapanamayacak) kadar biiytikse
(derinse) doktora/ hastaneye giderek dikis
attirmaliy1z.

O bolgeyi carpma gibi tehlikelerden
korumaliy1z.

Krem / ilag siirmeliyiz.

Pansuman yapmaliyiz.

Yaray1 su / pamuk / pegete ile
temizlemeliyiz.

Yaray1 sarmaliy1z.

14- Sence mikroplarin viicudumuza zarar vermesini 6nlemek i¢in kan neler

yapar?

Kanda bulunan koruyucu maddeler
mikroplarin geldigini akyuvarlara haber
verirler ~ ve  akyuvarlarla  birlikte
mikroplar1 yok etmeye caligirlar.

Kanda bulunan tamirci hiicreler
yaralandigimiz zaman yaranin iizerine
bir duvar olusturarak mikroplarin
yaradan igeri girmesini engellerler.

Kanda bulunan akyuvarlar mikroplarin
viicuda  girdiklerini  haber  alinca
mikroplarin oldugu yere giderek onlar
yok etmeye caligirlar.

Kanda bulunan alyuvarlar
viicudumuzdaki organlarin islerini
yapabilmeleri i¢in ihtiyaglari olan
besin ve oksijeni tagirlar.

15- Damar nedir? Damarla ilgili olarak neler sdyleyebilirsin?

Kanin i¢inden gectigi esnek borulardir.

Kani viicudumuzdaki organlara tagir.

Yesil / mor renktedir.




87

EK 2: Hikaye Metinleri
MIKROP

Bilge Mikrop, Ayse’nin viicuduna girmisti. Ayse’yi hasta etmek istiyordu.
Ciinkii mikroplar insanlarin diismaniydi. Béliinerek ¢ogalmaya basladi.

Ogleden sonra Ayse bahgeye ¢ikt1. Mikrop bu ise ¢ok sevindi. Hemen toprakta,
agaclarda, oyuncaklarda bulunan mikroplara seslendi: “Hey! Arkadaslar!” Mikroplar
sesi duymuslar ancak nereden geldigini anlayamamiglardi: “Bilge Mikrop neredesin?”

“Ayse’nin viicudundayim. Burada bulunan diger mikroplarla Ayse’yi hasta
edecegiz. Sizler de buraya gelin Ayse’yi birlikte hasta edelim” dedi Bilge Mikrop.
“Ama biz oraya nasil gelebiliriz ki?” dediler. Bilge Mikrop her seyi bilirdi. Bagladi
arkadaslarma anlatmaya: “ Insanlarin viicudu kaleye benzer. Diisman askerleri kaleye
pencere, kap1 gibi acik yerlerden girerler. Siz de Ayse’nin viicuduna agzindan,
gbzlerinden, kulaklarindan ve burnundan girebilirsiniz. Viicudunda agik bir yarasi varsa
oradan da girebilirsiniz. Hadi zaman kaybetmeden gelin artik!” Mikroplar: “Peki ya
Ayse bize engel olursa?” diye sordular. “Merak etmeyin, Ayse sizi goremez. Biz
mikroplar, insanlarin gézle géremeyecekleri kadar kiigiik canlilariz. Insanlar bizi sadece
mikroskopla gorebilirler” dedi Bilge Mikrop.

Mikroplar Ayse’nin ellerinden tirmanarak yliziine kadar geldiler. Bazilan
gozlerinden girmek istediler: “Hadi, acele edin!” diyerek saldirdilar. Ama o da ne?
“Hayir, olamaz! Kirpikler! Sanki birer parmaklik gibi Oniimiizde duruyorlar. Hadi,
onlarin aralarindan gegin!” Kirpiklerin arasindan gecen mikroplart bir baska tehlike
bekliyordu. “Eyvah simdi de gozyaslart bizi yok etmek istiyor. Gozyas: selinden
kendinizi koruyun!” diyerek bir yerlere tutunmaya caligtilar. Ama gozyasi seli hepsini
gbzden uzaklastirmisti.

Mikroplarin bir kismu da buruna yoOnelmisti. Onlar da igeri girmeyi cok
istiyorlardi. “Ayse’nin nefes almasi sirasinda igeri girmek, en iyisi arkadaglar. Hemen
havaya karisalim.” Ama daha burundan girmeleriyle burundaki tiiyler onlar1 yakaladi.
“Olamaz! Yapiskan tiiyler! Bunlardan kurtulup iceri girmek imkansiz!”

Diger mikroplar agizdan igeri girmeyi denediler. Agizdan igeri adimlarin
attiklar1 anda ise kayip diistiiler. “Mikroplar dikkatli olun! Tiikiiriik pek ¢ok mikrobu
oldiirebilir. Ayrica yag gibi kaygandir. Ag1z ve bogaz biz mikroplar tutunamayalim diye

',’

her zaman kaygan ve 1slak olur!” dedi Bilge Mikrop. Ama bazi mikroplar ¢oktan

kayarak mideye varmislardi bile. Tabii ki mikroplar i¢in tehlike bitmemisti. Midenin
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salgiladig1 sular da mikroplarin diismaniydi. Midenin salgiladigi bu sular pek ¢ok
mikrobu oOldiirecek giicteydi. “Hemen buradan c¢ikmaliyiz yoksa oOlecegiz” dedi
mikroplardan biri. Hemen yukartya dogru tirmanmaya basladilar. Ayse’nin
hapsirmasiyla birlikte disar firladilar.

Mikroplardan bazilar1 da Ayse’nin bacagindaki yaradan igeri girmeyi
diisiinmiislerdi. Bu da ne? “Ama bu yarada kabuk olusmus! Uzgiiniim mikroplar ama
yara kabugu oldugu siirece yaradan iceri giremeyiz. Bagka bir yerde de ¢izik veya kesik
yok” dedi en yasli mikrop.

Tiim mikroplar Bilge Mikrop’a seslenerek: “Peki sen nasil iceri girdin?” diye
sordular. Bilge Mikrop kendini begenmis bir sekilde: “Ben Ayse’nin elindeydim. Kirli
eliyle kurabiye yerken agzindan iceri girdim. Mideye gidince de kana gectim” dedi.
Diger mikroplar: “Peki biz nasil igeri girebiliriz?” diye sordular.

“Sizler de acikta satilan yiyeceklere, sebze ve meyvelere yapisabilirsiniz. Ayse
bu yiyecekleri yerken, siz de igeri girebilirsiniz. Ciinkii Ayse sebze ve meyveleri
yikamadan yiyor. Acikta satilan yiyecekleri de ¢ok seviyor” dedi Bilge Mikrop.

“Ayrica bizler kirli yerleri ¢cok severiz biliyorsunuz. Copliiklere, tuvaletlere,
kirli sokak hayvanlarmin tiiyleri arasina yerlesin. Ayse tuvaletten sonra ve sokak
hayvanlarima dokunduktan sonra ellerini yikamiyor. Parkta da hep ¢op kutularinin
yakininda oynuyor” diye devam etti.

Bilge Mikrop: “Ama siz gelene kadar bekleyemeyiz artik. Buradaki mikroplarla
bir ordu olusturacagiz. Kana karisip tiim viicuduna yayilacagiz. Sonra da zararh

maddeler yayarak Ayse’yi hasta edecegiz” dedi.
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HASTALIK

Zeynep annesiyle hasta olan arkadasi Esma’y1 ziyarete gidiyordu. Zeynep
annesine: “Hastalik nedir annecigim? Insanlar nasil hasta olurlar?” diye sordu. Annesi
anlatmaya basladi:

“Insanlar ¢ogunlukla viicuda giren mikroplardan hasta olurlar. Insan viicudu
kaleye benzer. Mikroplar da kaleye giren diismanlara benzer. Bildigin gibi kalelerin
demir parmakliklarla kapl farkli giris kapilar1 ve pencereleri vardir. Diismanlar kaleye
girmek istediklerinde, kapi1 ve pencerelerdeki bu parmakliklar onlara engel olur.
Mikroplar da insan viicuduna agiz, burun, gozler, kulaklar ve viicuttaki yaralardan
girmeye c¢aligirlar. Ancak burundaki ve kulaklardaki tiiyler, gozlerdeki kirpikler, tipki
kale kapilarinda ve pencerelerindeki parmakliklar gibidirler. Mikroplarin viicuda
girmesini engellerler. Agizdaki tiikiiriikte bulunan maddeler pek c¢ok mikrobu
oldiirebilir. Ancak mikroplardan bazilar1 mideye kadar gidebilir. Midenin salgiladig:
sular da pek ¢cok mikrobu Oldiirebilir. Yaradaki kabuk da kale duvari gibi saglamdir.
Mikroplarin yaradan viicuda girmelerini engeller.”

“Ancak sebze ve meyveleri yikamadan yedigimizde, tuvaletten sonra ve sokak
hayvanlarima dokunduktan sonra ellerimizi yikamadigimizda, igtigimiz veya
kullandigimiz su, soludugumuz hava kirli oldugunda ve hasta insanlara c¢ok
yaklasgtigimizda mikroplar viicudumuza girerler. Sonra da olduklar1 yerde g¢ogalarak
kana gegerler.

Sen de biliyorsun ki viicudumuzdaki kan, damarlarin i¢inde dolasir. Damarlar,
evimizde musluklardan akan suyun evlere ulagsmasini saglayan su borular1 gibidir. Kan
damarlar1 da insan viicudunda kanin her bir organa ulasmasini saglar. Béylece kanda
bulunan alyuvarlar organlarin ihtiyaci olan besin ve oksijeni organlara tasirlar.

Iste mikroplar, damarlar icindeki kana gecince viicudumuzun her yerine
yayilabilirler. Ancak mikroplar viicut organlarimiza hemen saldirmazlar. Kaleye gizlice
giren diismanlarin askerlerden saklandigi gibi, mikroplar da viicudumuza zarar
vermeden gizli yerlerde saklanirlar. Cilinkii kaleyi koruyan askerler gibi, kanimizda da
viicudumuzu mikroplardan koruyan akyuvarlar vardir. Kalede saklanan diismanlarin
askerler uyuyunca saldirdiklar1 gibi, mikroplar da akyuvarlar, yani kanimizdaki
askerlerimiz, gili¢sliz distiikleri zaman viicudumuza saldirirlar. Kaledeki diigman

saldirisimm  duyuran haberciler gibi, kanimizdaki koruyucu maddeler de mikrop
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saldirisin1 akyuvarlara haber verirler. Askerlerimiz de mikroplarla savasir ama onlari
yenebilmeleri i¢in giiclenmeleri gerekir.”

Zeynep: “Kanimmizdaki askerler neden giicsiiz diigerler anne?” diye sordu
merakla.

Annesi: “Diizenli ve yeterli yemek yemezsek, terli iken su igersek, soguk
havalarda disarida kalip Usiitiirsek askerlerimiz giigsiiz kalirlar.” dedi.

Zeynep heyecanla annesine: “Yani hastalik viicudumuzdaki gii¢siiz kalan
askerlerin mikroplar karsisinda ¢aresiz kalmasi, 6yle mi?”” diye sordu. Annesi Zeynep’e
giilimseyerek: “Evet. Ama bizler yemegimizi yersek, lslitmemeye dikkat edersek
askerlerimiz gii¢lenir ve mikroplar1 yenerler. Ancak viicuttaki askerlerin mikroplarla
savast sirasinda atesimiz yiikselebilir. Bazen de mide bulantisi, agri, halsizlik
hissedebiliriz. Tiim bunlar hastalik belirtileridir. Bu belirtiler ortaya cikinca insanlar
hasta olduklarin1 anlarlar” dedi.

Zeynep annesine: “Hastalik belirtileri de kanimizdaki koruyucu maddelere
(habercilere) benziyor, degil mi anne? Belirtiler insanlara hasta olduklarini bildiriyorlar.
Haberciler de kandaki askerlere mikroplarin geldigini bildiriyorlar” dedi.

Annesi: “Evet Zeynepcigim” dedi. Zeynep o sirada camdan kendilerine el

sallayan Esma’y1 gordii ve hemen kapiya dogru kostu.
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ASI

Miige ve arkadaslar1 o giin okulda as1 olmuslardi. Miige kendini biraz yorgun
hissediyordu. Yemekten sonra hemen yatti. Cok zaman ge¢cmeden bir ses duydu:
“Merhaba Miige!” Miige etrafina bakindi ama hicbir sey goremedi. Sesi tekrar
duydu, etrafina tekrar bakindi ama yine bir sey géremedi.

Ses bu defa: “Bosuna etrafina bakinma, beni goéremezsin!” dedi.

Miige sasirdi: “Seni géremez miyim? Neden? Hem sen de kimsin?” diye sordu.

Ses: “Ben senin kanindaki mikrobum” dedi.

Miige: “Mikrop mu? Peki benim kanima nasil girdin? * diye sordu.

Mikrop: “Beni buraya bugiin senin koluna as1 yapan hemsire gonderdi” dedi.
Miige: “Ben hicbir sey anlamadim. Yani sen as1 misin? Ast diye insanlarin
viicuduna mikrop mu veriyorlar?” dedi heyecanla.

Mikrop: “Insan viicudu bir kale gibidir. Mikroplar da kaleye saldiran diismanlara
benzer. Kalede, kaleye saldiran diismanlarla savasan askerler vardir. Insanlarm
kaninda da mikroplarla savagan askerler bulunur.

Kaledeki askerler her zaman diigmanlarinin sahip oldugu gii¢lerini bilemezler.
Bu nedenle de diigmanlarimi tamamen yok edemezler. Ancak kaledeki askerler
diismanlarindan bazilarim1 yakalayip esir alirlar. Onlardan diismanlarinin sahip
olduklar1 giicii O0grenirler. Boylece diismanlarini yenmek i¢in planlar yaparlar.
Diismanlar1 bir daha saldirdiklarinda onlar1 yenerler.

Mikroplar ¢ok cesitlidirler ve kandaki askerler tiim mikroplar1 taniyamazlar.
Tanimadiklart mikroplar saldirdiginda da kandaki askerler mikroplarla yaptiklart
savasl kazanamazlar.

Saglik gorevlileri de benim gibi gligsiiz mikroplari insanlarin kanma verirler.
Gligsiiz mikroplarin kana girdigini haber alan kandaki askerler hemen onlar1
yakalayip esir alirlar. Esir aldiklar1t mikroplardan giiglii mikroplarin sahip olduklari
glicleri 0grenirler. Sonra insan viicuduna giren mikroplar1 yok etmek i¢in planlar
yaparlar. Gii¢lii mikroplar saldirdiginda onlar1 yenerek insanlarin hasta olmasini
Onlerler” diye anlatti.

“Yani kaledeki askerlerin kaleyi korudugu gibi, as1 yapilinca kandaki askerler de
insanlar1 hastaliktan koruyorlar, 6yle mi?” diye sordu Miige.

“Evet Miige, ¢ok iyi anlamigsin” dedi mikrop.
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“Peki benim kanimdaki askerlerin senden haberleri yok mu? Seni neden esir
almadilar?” dedi Miige. Mikrop: “Merak etme, biraz sonra gelirler. Senin
kanindaki askerler de beni yakalayip giicli mikroplarin saldirn giiglerini
Ogrenecekler. Bu esnada biraz atesin ylikselebilir. Daha sonra kanindaki askerler
giicli mikroplar1 yenmek i¢in bir ordu olusturacaklar. Giliglii mikrop ordusu
saldirdiginda da seni koruyacaklar ve sen hasta olmayacaksin™ dedi.

Miige annesinin sesiyle uyandi. Biraz atesi yiikselmisti. Kanindaki askerlerin
mikrobu yakaladiklarin1 anladi. Gordiigii riiyay1r heyecanla annesine anlatmaya

basladi.
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YARA

Ali’yi o gilin okuldan babasi aldi. Eve giderken yol kenarinda yer altindan su
ciktigini gordiiler. Birkag tane tamirci de orada bir seyler yapiyordu.

Ali: “Nasil oluyor da yerin altindan su ¢ikiyor baba?” diye sordu.

Babasi: “yer altindaki su borularindan biri patlamis Alicigim. Su oradan geliyor.
Tamirciler de borudaki deligi kapatmaya calisiyorlar” dedi. Ali sasirmisti: “Su borusu
mu? Yerin altinda su borusu mu var?”

Babasi: “Evimizdeki, okulundaki musluklardan akan suyun nereden geldigini
biliyor musun Ali?” dedi.

Ali: “Hayir babacigim. Nereden geliyor?” diye sordu merakla.

Babasi: “Evlerimizde, okullarda, isyerlerinde kullandigimiz sular gollerden,
akarsulardan elde edilir. GOl ve akarsulardan alinan sular mikroplardan temizlenerek
biiyiik su depolarinda toplanir” diye anlatti.

Ali: “Peki, su depolardan evimize nasil geliyor babacigim?” dedi.

Babasi devam etti: “Su bu depolardan 6nce kalin borularla alinir. Sonra yer
altindan dosenen ince borularla mahallelere getirilir. Yine yer altindaki borulardan
apartmanlardaki su depolarina getirilir. Buradan da duvarlarin i¢ine dosenmis daha ince
borularla da evimizdeki musluklara kadar gelir.”

“Ama bazen bu borular ¢esitli nedenlerle patlayabilir. Tamirciler de borunun
patlayan yerini tamir ederek kapatirlar.” Oturduklar1 apartmana gelmislerdi. Babasi
Ali’ye: “Merdivenlerden ¢ikarken dikkat et! Diisiip yaralanabilirsin” dedi.

Ali: “Yara nasil olusur baba?” diye sordu.

“Diistiiglinde veya viicudunu bir yere carptiginda olusur. Deride bir aciklik
meydana gelir. Yara kanayabilir, bazen de etrafi sisebilir” diye yanitladi babasi.

“Peki yara olunca niye kan akar?” dedi Ali.

Babasi: “Bak Alicigim, viicudumuzda kan damarlar1 vardir. Kan damarlar tipki
icinden su gecen borulara benzer. Ancak boru gibi sert degil, daha esnektir. Ayrica
damarlarin i¢inden su degil kan akar. Su borular1 biiyiik su depolarindan aldigi suyu
evlere tasir. Damarlar da kani viicudumuzdaki organlara tasir” dedi.

Ali: “Kalp su deposuna benziyor dyle mi?” diye sordu.

Babasi: “Evet Ali. Kalpten ¢ikan damarlar su deposundan ¢ikan borulara benzer.

Baslangicta su borulari kalindir. Ancak mahallelere ve evlere dagildik¢ca su borular
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incelir. Kalpten c¢ikan damarlar da el ve ayak parmaklarimiza dogru ilerledikce
incelirler. Gelirken yolda gordiigiimiiz gibi bazen su borular1 g¢esitli nedenlerle
patlayabilir. Borudan gegen su da disar1 tasar. Diistiiglimiizde veya bir yere
carptigimizda da damarlarimiz zarar gorebilir. Bu nedenle de yaradan kan akar. Eger
yara biiylikse doktorlar yaraya dikis atarlar. Bdylece yaray1 kapatirlar” diye anlatti
babasi.

Ali: “Doktorlar da tamircilere benziyor degil mi baba? Doktorlar yarayi,
tamirciler de borudaki deligi kapatiyorlar” dedi.

Babasi: “Evet Ali. Ancak bazen yara kiigiik olur. O zaman doktorun yaray1
kapatmasina gerek yoktur. Yarayi, kandaki tamirciler kapatir (tamir eder)” dedi.

Ali sagkinlikla: “Kandaki tamirciler mi?” dedi.

“Evet oglum. Kanda tamirciler gibi calisan maddeler var. Kan akmaya
baslayinca kandaki tamirciler kol kola girerler. Yaranin Oniine bir duvar olustururlar.
Boylece kanin disar1 akmasi durur. Daha sonra duvar sertlesir. Buna yara kabugu deriz”
dedi babasi.

“Yara kabugu mu? Yaranin iizerindeki kahverengi sey mi?” dedi Ali.

Babasi: “Evet. Yara kabugu, altinda yeni deri gelisinceye kadar yaranin {izerinde
kalir. Bu sirada da mikroplarin igeri girmesini engeller. Yeni deri gelistiginde de kabuk
diiser” diye agikladi.

Bu sirada eve gelmislerdi. Annesi giiliimseyerek onlar1 karsiladi.
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EK 3: Deney Gruplari i¢in Fen- Doga Etkinligi Ornegi

Konu: MIKROP

Etkinlik Oncesi:

-Cocuklar mikroplarla ilgili olarak neler soyleyebilirsiniz?
- Sizce mikrop nedir?
- Nerelerde bulunurlar?
- Biz mikroplar1 gozle gorebilir miyiz?
- Mikroplari nasil / ne ile gorebiliriz?
- Mikroplar insanlara bir sey yaparlar mi1? Neler yapabilirler?
- Mikroplar insan viicuduna nasil / hangi yollardan girerler?
- Insan viicuduna giren mikroplar orada ne yaparlar da insanlar1 hasta
ederler?
- Cocuklar, sizce viicudumuz kendini mikroplardan korumak icin neler

yapar?

Etkinlik Ani:

-Cocuklar, simdi mikroplarla ilgili bir hikayemiz var. Hadi hep birlikte
hikayemizi dinleyelim. Bakalim hikayede mikroplarla ilgili bize neler anlatiliyor.
Hikaye, hikaye kartlar1 kullanilarak arastirmaci tarafindan ¢cocuklara anlatilir.
- Hikayede Ayse’nin viicudunda neler oldu ¢ocuklar?
- Bilge Mikrop Ayse’nin viicuduna nasil girmis?
- Mikroplar Ayse’nin viicuduna nerelerden girmeye calistilar?
- Ayse, viicuduna girmeye ¢alisan mikroplara neden engel olmadi?
- Bilge Mikrop, insanlarin mikroplari ne ile gorebileceklerini sdyledi?
- Mikroplarin Ayse’nin viicudundan igeri girmelerini ne engelledi?
- Bilge Mikrop arkadaslarina Ayse’nin viicuduna bagka nasil
girebileceklerini sdyledi?
- Bilge Mikrop, Ayse’nin viicudundaki diger mikroplarla birlikte Ayse’yi

nasil hasta edeceklerini soyledi?
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Etkinlik Sonrasi:

-Peki c¢ocuklar, hikayemizi dinledik. Mikroplarin nasil canlilar oldugunu,
nerelerde bulunduklarini, insanlarin viicuduna nasil girdiklerini ve insanlar1 nasil hasta
ettiklerini 6grendik. Peki mikroplardan korunmak icin neler yapmaliy1z / nelere dikkat
etmeliyiz?

- As1 olmaliy1z.

- Kendimize ait esyalar1 kullanmaliyiz.

- Yiyeceklerin temiz olmalarina 6zen gostermeliyiz ( yikayarak yemeliyiz).

- Sokakta yasayan hayvanlara dokunduktan sonra ellerimizi yikamaliyiz.

- Viicut temizligine 6zen gostermeliyiz.

- Acikta satilan yiyecekleri yememeliyiz.

- Yemekten Once ve sonra ellerimizi yikamaliyiz.
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EK 4: Kontrol Gruplan icin Fen- Doga Etkinligi Ornegi
Konu: MIKROP

Etkinlik Oncesi:

-Cocuklar mikroplarla ilgili olarak neler sdyleyebilirsiniz?
- Sizce mikrop nedir?
- Nerelerde bulunurlar?
- Biz mikroplar1 gozle gorebilir miyiz?
- Mikroplari nasil / ne ile gorebiliriz?
- Mikroplar insanlara bir sey yaparlar m1? Neler yapabilirler?

- Mikroplar insan viicuduna nasil / hangi yollardan girerler?

Etkinlik Ani:

-Cocuklar, mikroplar insanlarin gozle gdéremeyiz. Cilinkii onlar c¢ok kiigiik
canlilardir. Insanlar, mikroplar1 ancak mikroskop denilen bir alet yardimiyla
gorebilirler.

-Mikroplar her yerde bulunabilirler. Ozellikle kirli yerlerde, tuvaletlerde,
copliiklerde, sokak hayvanlarinin tiiyleri arasinda bulunurlar.  Agikta satilan
yiyeceklerin {izerinde, yikanmamis sebze ve meyvelerin {izerinde, kirli havalarda
bulunurlar.

-Mikroplar viicudumuza agiz, burun, goz, kulak ve agik yaralardan girerler.
Ancak viicudumuz kendini mikroplardan korumaya ¢alisir. Kirpikler, kir ve mikroplarin
gbzlerimize girmesine engel olur. Gozlerimizde siirekli gbézyast vardir. GOz
kapaklarimiz acilip kapanirken gézyasi, géziimiizii mikroplardan temizler.

-Burnumuzdaki kiigiik tiiyler de i¢cimize cektigimiz havadaki mikroplari tutar.
Hapsirdigimizda veya stimkiirdiigiimiizde, mikroplar, siimiik ad1 verilen bir madde ile
birlikte burnumuzdan disari atilir.

- Agzimiz ve bogazimiz, mikroplarin yapismamasi i¢in daima 1slak ve
kaygandir. Yiyecekleri yutarken midemize giren mikroplar, midenin salgiladigi sular

tarafindan zararsiz hale getirilir.
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- Derimiz ise, yara veya c¢izik olmadigi siirece mikroplarin viicudumuza
girmesine engel olur.

-Kulak deligimizde bulunan tiyler ve kulagin salgiladigi sivi, kulagimizdan
igeri girmeye calisan mikroplara engel olurlar.

-Ancak ellerimiz kirli iken bir seyler yedigimizde, ellerimizde bulunan
mikroplar da yiyecekle birlikte agzimizdan igeri girer. Tuvaletten sonra ve sokak
hayvanlarina dokunduktan sonra hemen ellerimizi yikamazsak, tuvaletten ve
hayvanlarin tiiylerinden ellerimize bulasan mikroplar, biz yemek yerken agzimizdan
igeri girerler. Sebze ve meyveleri yikamadan yedigimizde de, onlarin iizerinde bulunan
mikroplar agzimizdan igeri girerler. Acikta satilan yiyeceklerin tizerinde de pek c¢ok
mikrop bulunur. Bu yiyecekleri yedigimizde mikroplar kolaylikla agzimizdan igeri
girerler.

-Yasadigimiz yerin havasi kirli ise, havadaki mikroplar biz nefes alip verirken
burnumuzdan igeri girerler. Bazen de hasta olan insanlarla ¢ok yakin oldugumuzda,
onlar hapsirdiklarinda etrafa sagilan mikroplar, nefes alip verirken burnumuzdan igeri
girerler. Kullandigimiz veya i¢tigimiz su kirli oldugunda da mikroplar viicudumuza
girerler.

- Viicut temizligimize yeterince 6zen gostermedigimizde de mikroplar kolaylikla

viicudumuza girebilirler.

Etkinlik Sonrasi:

-Peki ¢ocuklar, mikroplarin nasil canlilar oldugunu, nerelerde bulunduklarini,
insanlarin viicuduna nasil girdiklerini ve insanlar1 nasil hasta ettiklerini 6grendik. Peki
mikroplardan korunmak i¢in neler yapmaliyiz / nelere dikkat etmeliyiz?

- As1 olmaliy1z.

- Yiyeceklerin temiz olmalarina 6zen gostermeliyiz ( yikayarak yemeliyiz).

- Sokakta yasayan hayvanlara dokunduktan sonra ellerimizi yikamaliyiz.

- Viicut temizligine 6zen gostermeliyiz.

- Agikta satilan yiyecekleri yememeliyiz.

- Yemekten once ve sonra ellerimizi yikamaliyiz.

- Tuvaletten sonra ellerimizi yikamaliy1z.

- I¢tigimiz ve kullandigimiz suyun temiz olmasina dikkat etmeliyiz.



EK 5: Hikaye Resimlerinden Ornek (ASI)
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