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OZET

KIZ MESLEK LISELERI EL SANATLARI BOLUMU
EGITIM PROGRAMLARININ OGRENCILERIN PROBLEM COZME VE
ELESTIREL DUSUNME GUCUNE ETKISI

SAG, Semiha
Yiiksek Lisans, Nakig Egitimi Bilim Dali
Tez Danismanlart: Yrd. Dog. Nursel BAYKASOGLU,
Dog. Dr. Giizin SUBASI
Haziran — 2010, 70 Sayfa

Bu aragtirma Kiz Meslek Lisesi El Sanatlar1 Bolimi egitim programlarinin
Ogrencilerin problem ¢dzme ve elestirel diisiinme gliciine etkisini saptamak amaci ile
yapilmistir. Veriler, California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (CCTDI) ve Problem
Cozme Envanteri (PCE) uygulamasi ile elde edilmistir. Programlarin elestirel diisiinme
ve problem ¢6zme giiciine etkisini saptamak amaci ile Kiz Meslek Lisesi El Sanatlari
Bolimii 10. ve 12. sinifa devam eden 6grencilere California Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegi (CCTDI) ve Problem Cézme Envanteri (PCE) uygulanmis dgrencilerin elestirel
diisinme ve problem ¢6zme giiclerinin birbirlerine gore farklilik gosterip gdostermedigi

saptanmaya calisilmistir.

2009 — 2010 egitim ogretim yilinda, California Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegi (CCTDI) ve Problem Cézme Envanterlerinin (PCE) uygulamast igin izmir Ilinde
yapilan arastirmada; 19 Kiz Meslek Lisesi incelenmis olup, bu liselerden 10 okulda El
Sanatlar1 Boliimiiniin bulundugu, El Sanatlar1 Boliimii olan liselerden ise sadece 4 okulda
10. ve 12. simf dgrencilerinin oldugu saptanmustir. Incelenen bu okullarin El Sanatlart
Boliimlerinden 10. Siniflarda 50 6grenci, 12. siniflarda 35 6grenciye California Elestirel
Diisinme Egilimleri Olgegi (CCTDI) ve Problem C6zme Envanteri (PCE)
uygulanmustir. Ogrencilerin California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (CCTDI) ve



Problem Cézme Envanterinin(PCE) uygulamasindan elde edilen puanlarin ortalama ve

standart sapmalar1 hesaplanarak “t” testi yapilmustir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore 10. ve 12. siniflar arasinda problem ¢dzme
giictinde anlaml1 bir fark bulunmamus, elestirel diisiinme giiclinde ise 12. simiflar lehine

anlaml bir fark ortaya ¢ikmistir.



ABSTRACT

HIGH SCHOOL GIRLS MANUALLY
TRAINING PROGRAMS IN PROBLEM SOLVING OF STUDENTS AND

EFFECT OF CRITICAL THINKING POWER

ARTS VOCATIONAL
SAG, Semiha
Master’s Thesis, Embroidery Field Training

Supervisors: Yrd. Dog. Nursel BAYKASOGLU,
Dog. Dr. Giizin SUBASI
June — 2010, 70 sheets

This research is made to determine the effects of the training program for

Department of Handcrafts in VVocational School of Girls on problem solving and critical

thinking in students. Data need are obtained fom California critical thinking tendency
measurment (CCTDI) and Problem Solving Inventory (PSI). To determine program’s
effects on critical thinking and problem solving California Critical Thinking Tendency
(CCTDI) measurment and Problem Solving Inventory (PSI) are applied to students 10th
and 12 nd class in the Deparment of Handcrafts in VVocationals School of Girls and it is
tried to understant whether the qualification of student’s critical thinking and problem

solving abilities varies.

In 2009-2010 academic year it is outlined in the research to apply the
California Critical Thinking Tendency Measurment (CCDI) and Problem Solving
Inventory (PSI ) in Izmir province that 10 High Schools out of 19 searched Girl’s
Vocational High School have Department of Handcrafts and 4 High Schools out of 10
have 10th and 12 nd classes. California Critical Thinking Tendency Measurment (CCDI)
and Problem Solving Inventory (PSI ) are applied to 50 10th class students and 35 12 nd

(X3

class students. ““t *’ test was made by calculating the average and standart deviation of



student’s grades which is obtained from Critical Thinking Tendency Measurment
(CCDI) and Problem Solving Inventory (PSI ).

According to data obtained from research , 10th and 12 nd class students
do not have a significant difference in problem solving ability, but a meaningful

difference has emerged in favor of 12 nd students in the realm of critical thinking.
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ONSOZ

Problem ¢dzme ve elestirel diistinme egitimde 6nem kazanan iist diizey diisiinme
bigimleridir. Problem ¢6zme ve elestirel diistinmenin gelistirilmesinde etkili olabilecek
egitim siireclerinin, egitim programlar tlizerindeki etkisi ¢ok 6nemlidir. Modern egitim
sistemi ile yeni bilgilerle gelismekte olan bireylerin problem ¢ézme ve elestirel diisiinme
boyutlarinin gelismesi, hayatlar1 boyunca karsilasabilecekleri sorunlara ¢oziim iiretme
asamasinda 6nemli olmasi sebebiyle, yapilan egitim uygulamalarinin igerigi ile dogrudan
iliskilidir. Egitim programlar1 egitimin yonteminin ve uygulanisinin belirlemesinde bize
rehberlik eder. Bu nedenle egitim programlarinda yapilacak diizenlemeler egitimin

kalitesi ve kullanilabilirligi acisindan énemlidir.

Problem ¢6zme ve elestirel diisiinmeyi gelistirmek amaciyla kullanilmakta olan
egitim programlari bu amaca ulasabilmek amaciyla yapilan yeni diizenlemeler ile
okullarda da uygulanmaktadir. Bu arastirmada Kiz Meslek Lisesi El Sanatlar1 Boliimii
egitim programlarinin Ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem c¢ozme giiglerini

gelistirip gelistirmedigi saptanmaya calisiimigtir.

Bes boliimden olusan arastirmanin birinci boliimiinde; arastirmanin problem
durumu, amaci, 6nemi, varsayimlar, siirliliklar ve tanimlar bulunmaktadir. Ikinci
boliimde; kavramsal cerceve betimlenmistir. Uciincii boliimde; arastirmanin modeli,
evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi, verilerin analizi yer almaktadir. Dordiincii
boliimde; Problem Cozme Envanteri (PCE) ve California Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgeginden (CCTDI) elde edilen bulgu ve yorumlar yer almaktadir. Besinci boliimde;

sonug ve Oneriler gelistirilmistir.

Arastirma konusunun belirlenmesi ve aragtirmanin her asamasinda yardimlarini
gordiigiim, distince ve gorislerinden faydalandigim danismanlarim Yrd. Dog. Nursel
BAYKASOGLU ve Dog¢ Dr. Giizin SUBASI’ ya tesekkiirlerimi sunuyorum. Testin

uygulamas: asamasinda gereken anlayisi gdsteren ve kolayligi saglayan izmir il Milli



Egitim Mudiirliigii’'ne, testin uygulandigi Kiz Meslek Liseleri Okul Miidiirlerine,

Ogretmenlerine ve Sevgili Ogrencilerine tesekkiir ediyorum.

Yapilan ¢alismanin, konu ile ilgili yapilacak diger arastirmalara, bu ve benzeri

konularda yapilabilecek ¢alismalara baslangi¢ olabilecegini umuyorum.

Semiha SAG
Ankara, Haziran 2010



BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, problem ciimlesi, aragtirmanin

onemi, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu:

¢ Egitim Ogrencide istenilen davramiglar1 gelistirmek, kusurlu davraniglar
diizeltmek, istenmeyen davranislart silmek gibi amagla yapilir.”’(Turgut, 1997: 1).©> Egitim
kisiye belli bilgi ve beceriler aktarip deger yargilar1 agilayarak ondan istenen davranislari
gelistirme siirecidir’’(Yorikkoglu, 1997: 199). Egitim ile ilgili tanimlarda da belirtildigi gibi
hedeflenen amaglar dogrultusunda verilen egitimle, dgrenciye bilgi ve beceriler yoluyla
istendik davranislar1 kazanmasi beklenir. istendik davranislarin olusturulmasi asamalari
gerceklesirken bir yandan da, yanlis ve kusurlu olan davranislarin yeni 6gretilen davraniglar

araciligi ile unutulmasi saglanir.

“Egitim, genel anlamda bireyde davranis degistirme siirecidir. Diger bir deyisle,
egitim  slirecinden  gecen  kisinin  davramiglarinda  bir  de8isme  olmasi
beklenmektedir.”(Demirel, 1993: 3). Egitim ile bireyin davraniglarinda degisme meydana
gelebilmesi i¢in bir sliregten gecmesi gerekmektedir. Bu siire¢ kiginin tim yagamini igine
almakta ve onu etkilemektedir. Bu etkilemelerin sonucunda kisinin davranislarinda degisim

goriildiigi takdirde egitim siireci amacina ulagsmistir denilebilmektedir.

“Egitim sistemi ya da egitim siireci de diger toplumsal, siyasal ya da ahlaksal
kurumlar gibi islevlerini yerine getirdigi herhangi bir toplumun yap1 ve gereksinimlerinin
sonucu olan toplumsal bir olaydir.”(Tezcan, 1993: 12). Egitim sistemi aslinda toplumsal

olusumlar etkileyen hayatin her donemini kapsayan bir siirectir. Bu sistem olusturulurken



toplumun ihtiyaglar1 ve yapist géz Oniinde bulundurulur ki hazirlanan egitim siireci

amacina ulagabilsin.

Alkan, (1998)’e gore “cagimizda egitim ile birey yasami, sosyal ve ekonomik
gelisme arasinda gittikge artan bir bagintt bulunmaktadir’(s:4). Bu baginti sebebiyle
uygulanan egitimin sadece okulda kalacagi diisiiniilemeyip verilen egitim ile birey hem
okul hayatina hem de sosyal hayatina hazirlanmalidir. Uygulanan egitim ile kazandirilan
davranis ne kadar dogru ve iyi olursa bireyin yasami ve kazanimlari buna bagli olarak

diizelecek, yasam kalitesi artacaktir.

“Egitim taniminda yer alan yasanti kavrami bireyin diger bireylerle ve
cevresiyle etkilesiminin bireyde biraktigl izlenimlerdir. Yasanti, egitim acisindan
kazanilmis ve yasanilmis yasanti olarak iki kategoride ele alinmaktadir.” (Ertiirk, 1972:
2). Kazanilmis yasanti kavramiyla bireyin toplum igindeki diger bireylerle etkilesimi ile
olusan etkinliklerin tamamindan bahsedilmektedir. Yasanilmis yasanti kavramiyla ise
bireyin toplum iginde yasadigi olaylardan bireyin davraniglarini etkileyen, onda kalict iz
birakan ve davranislarinda degisim meydana getiren etkinliklerden s6z edilmektedir.
Kalict egitimin sadece yasanilmis yasanti ile s6z konusu olabileceginden egitim
programlar1 hazirlanirken, 6grencilerin bizzat i¢inde oldugu egitim asamalarinin her
birini kendilerinin katilimiyla gergeklestirdigi yaparak yasayarak ogrendigi bir egitim

daha kalic1 olacaktir.

Saban (2004)’e gore egitimde “Ogrenme gligliigii olgusunun hicbir sekilde yeri
yoktur ve olmamalidir da ¢iinkii, gercekte farkli yollarda 6grenen bireyler, baz1 6gretmenler
tarafindan ¢ogu kez bilingsiz ve bazen de bilingli bir sekilde “6grenme 6ziirlii” olarakta
adlandirilabilmektedirler.” (s:2). Ogrenemeyen birey yoktur énemli olan bireylerin ilgi ve
ithtiyaglarimi fark edip, uygun ve dogru bir egitim modeli se¢gmek ve uygulamaktir. Bu
sekilde herkesin &grenmesi saglanabilecektir. Ogrenmenin gerceklesmesi asamasinda

ogreten kisinin sorunu fark edip dogru yontemler kullanmast 6nemlidir.



Egitim ve 6gretim kavramlar ¢ogu kez ayni anlamda kullanilmaktadir. Oysa egitim
yukarida da agiklandigr gibi bireyde davranis degisikligi meydana getirme siireci, 6gretim ise bu
davranis degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde yapilmasi stirecidir. Egitim her
yerde, ancak 6gretim daha ¢ok okulda yapilmaktadir. Egitim siireci ¢cok boyutludur, stireklidir
yasam boyu devam eder, yasantilarla kazanilir. Zaman ve yer agisindan sinirsizdir ve her seyden
onemli olarak da kiiltiirii olusturur. Ogretme siireci ise dgrenme etkinliklerini ydnlendirme ya da
klavuzlama isidir. Burada s6zii edilen 6grenme kavrami, yasanti {iriini ve az ¢ok kalict izli

davranis degisikligi olarak tanimlanmaktadir. (Demirel, 1993: 3).
Egitim ve Ogretim kavramlar1 birbirleriyle karistirilmakta ve c¢ogu kez yanlis
kullanilmaktadir. Egitim bireyin hayati boyunca devam eden bir siirectir. Egitimin i¢in bir
yer ve program hazirlamadan da egitim gergeklesebilir, egitim her zaman ve her yerde
olabilir. Ogretim okullarda &grencilerin daha iyi egitilmesi i¢in hazirlanmis programlarla
yapilir. Programlar ¢agdas yasamin isteklerine uygun hazirlanacak planlarla 6grencileri
toplumun ve kendilerinin isteklerinin daha farkinda olan ve bu sorunlara karsi ¢oziimler

iiretebilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

“Ogrenme, pekistirmenin sonucu olarak davramis ya da potansiyel davranista
oldukga siirekli bir degisme meydana gelmesidir.”(Kimble, 1961. akt: Ozyurt ve Girgin,
2000: 65). Pekistirme Ogrenme asamalarinda 6nemlidir, ¢linkii kazandirilan davranislar
pekistirilmedigi siirece unutulur. Pekistirmelerle desteklenen 06grenmede davranig

degisikligi daha kalic1 olur.

“Yilmaz (1998)’a gore bir 6grenme durumunun degiskenlerini dort ana grupta
toplamak mimkiindiir. Bireysel degiskenler, konu veya is degiskenleri, ydntem
degiskenleri, ¢cevre degiskenleridir” (s:21), 6grencilerin farkl 6zellikleri (yas, cinsiyet vb.
gibi), Ogrenilen konunun zorluk-kolaylik durumu, o6grenmede kullanilan farkhi
yontemlerin, 6grenmede kullanilan yardimci araglarin, 6grenilen yerin fiziki sartlar1 ve

Ogretme metodunun nitelikleri 6grenme durumunu etkileyen degiskenlerdendir.

Tezcan(1993)e gore ¢agdas toplumda egitim, iki islevi ile onem kazanmustir.
1. Egitim, yetenekli kisileri ayirip segmekte ve bdylece en yetkin ve azimli olanlarin en
yiiksek, en zor konumlara gelmesini saglamakta kullanilan etkin ve akiler bir arag

durumuna gelmistir.



2. Okullar, ekonomik gelisme i¢in giderek bilgiye daha c¢ok gereksinim duyulan bir
toplumda, yetiskin rollerinin ger¢eklestirilmesi i¢in gereken biligsel beceri ve normlari
ogretirler. (s: 10).

Egitim bireyin 6zelliklerine gore gelismesine etkide bulunan bilimsel siirecin bir pargasidir.
Toplumun ihtiyaclarindan kaynaklanan yonlendirmelerle bireyin beceriler kazanmasini
saglar. Birey toplumdaki konumunu egitim ve kisisel 6zellikleri ile belirler. Zeka yoniinden

daha yetenekli olanlar toplumsal statiilerini ona belirlemektedirler.

Kaya(2002)’e gore “egitimin sorunlarmin geleneksel ¢6ziim arayislariyla
cozlimlenemedigi goriilince iilkelerin egitimci ve yoOneticileri yeni arayiglara
yonelmektedir”(s:8) bu da giiniin sartlarina uygun yeni 6gretim programlarinin olusmasini
saglamaktadir. Yeni hazirlanan Ogretim programlarinin toplumun ihtiyaclar1 géz Oniine
almarak olusturulmasit durumunda kazanilan bilgilerin kullanilabilirligi artmaktadir. Ne

Ogretim programlari ne de toplumun ihtiyaglari birbirinden bagimsiz diisiiniilemez.

“Kendi degerlerini bilen, diisiinerek yargilara varabilen, problemleri genis bir
sekilde irdeleyen ve diistligli yanilgiyi-yanlist fark ederek c¢oziime ulasabilen bireyler
yetistirebilmek, ancak bireyin gelisim siireci ile uygun bir egitim 6gretim modelinin
uygulanmasiyla miimkiin olabilecektir.”(Ozyurt ve Girgin, 2000: 7). Egitim modelleri
bireyin gelisim siirecinde etkin rol oynamaktadir. Bireyin ilgi ve ihtiyaclarma uygun
olmayan bir egitim programiyla egitilmesi saglanamamaktadir. Bu da egitimcilere
bireylerin ihtiyaglarina uygun egitim modellerini arastirip uygun olan modelleri bulma
zorunlulugu getirmektedir. Bireyin bulundugu gelisim siirecine ilave olarak uygun olan
egitim-0gretim modelini kullanildiginda hayatlarinda karsilarina ¢ikan problemleri, i¢inden
¢ikilmaz bir durum olarak gérmeyip, bulunduklar1 toplumun deger yargilarini ve kendisinin
degerleri bir arada bulundurup bu sorunu asabilecek yollar arayip en uygun ¢6ziim yoluna

gidebileceklerdir.

“Uygulanan bir egitimin bagarili olup olmadiginin, basarili ise ne derecede ve
hangi Ogrenciler i¢in basarili oldugunun bilinmesi istenir. Egitim islevi devam ederken,

basarisizligin ve basarili bireylerin erken taninmasi, 6nlem alinmasmi kolaylagtirir.”



(Turgut, 1997: 1). Her 6grencinin 6grenme seviyesi ve sekli farklidir. Baz1 6grenciler daha
cabuk Ogrenirken bazilari i¢cin daha ¢ok caba ve farkli egitim programlari kullanmak
gerekmektedir. Bunun belirlenmesi 6grencilerde olusan davranis degisikliklerinin 6l¢iiliip
degerlendirilmesi ile miimkiin olur. Degerlendirme sonunda egitim programlarinin bagari
ve basarisizlik boyutlar belirlenir ve egitim devam ederken belirlenen sorunlarin ¢oziimleri

arastirilip, dogru planlamalar yapilarak egitimde istenilen hedefe ulasilabilir.

Megep kapsaminda yeni uygulanmaya baslanan El Sanatlar1 Teknolojisi alani
programi, bireylere oncelikle temel bilimleri igeren bilgi ve becerileri kazandirmanin yani
sira, iletisim kurabilme ve giiclii insan iligkileri, degisimlere ve teknolojiye uyum
saglayabilme, sistemleri anlayarak kullanabilme yeterlikleri kazandirmak hedeflenmistir.
Bu dogrultuda da modiiler sistem olusturulmustur.

Modiiler 6gretime yonelik agirlikli olarak bireysel 6grenmeyi destekleyici yontem ve
teknikler uygulanir.

1. Ogretmenler 6grencilere rehberlik eder.

2. Ogrenciler kendi kendine grenmeye tesvik edilir.

3. Ogrencilerin aktif olmas1 saglanir.

4. Ogrenciler arastirmaya yonlendirilir.

5. Ogrenciler kendi kendilerini degerlendirebilir.

6. Ogrencilere yeterlik kazandirmaya yonelik yontem ve teknikler uygulanir.(Megep

gerceve egitim programi).

Megep kapsaminda hazirlanan ¢agdas 6grenme yaklasimlari asagidaki basliklar
altinda toplanabilir.
- Isbirlik¢i Ogrenme,
- Bulus Yoluyla Ogrenme,
- Probleme Dayali Ogrenme,
- Tam Ogrenme
- Aktif Ogrenme.
- Davramse¢1 Ogrenme,

- Bilissel Ogrenme,



- Yapisalct Ogrenme,

- Coklu Zeka kurami ile 6grenme,
- A¢ik Uglu Ogrenme,

- Diger Ogrenme Yaklasimlar:.

Ogrencilerin 6grenme stillerinin bilinmesi, pek ¢ok &grencinin sadece 6grenme
stilinin bilinmedigi i¢in 6grenemedikleri veya istenmeyen sekilde davrandigi gerceginin
anlasilmasini saglayacaktir. Boylece bireyin 6zelliklerine uygun 6grenme stili belirlenerek,
ogrencilere uygun 6grenme ortami, 6grenme yontemi ve teknigine karar verilebilir. Bunun
sonucunda daha etkili, verimli ve kalici 6grenme saglanabilir.( Megep cerceve egitim

programi)

Problem ¢6zme, istenilen hedefe ulasabilmek icin etkili ve yararli olan arag¢ ve davranislari
tirlii olanaklar arasinda se¢cme ve kullanmadir. Bu yontem, bir problemin ¢dzlimiinde,
genelleme ve sentez yapmada kullanilir. Daha ¢ok arastirma yoluyla dgretme yaklasiminda,
bilimsel alanin uygulama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda (...) kullanilir.
Problem ¢6zme becerisi, kisiyi ¢6ziime gotirecek kurallarin edinilip, kullanima hazir
kilinabilecek oOlglide birlestirilerek bir problemin ¢6ziimiinde kullanabilme diizeyidir. Bu
noktada birey, once kavramlari, sonra kavramlarin zincirleme bir bileskesi gibi anlagilan
kurallar1, daha sonra da bu kurallarin sentezini olusturarak ulasilabilir. (A.J.Romiszzowski,

1968. akt:Bilen, 1996: 122).
Problem ¢6zme metodu tanimda da belirtildigi gibi bir amag¢ dogrultusunda hedefe
ulagabilmek amaciyla veriler toplama ve toplanan verilerden amacimiza yonelik olanlari
ayirip kullanmadir. Problemin ¢o6ziimiinde gotiirecek yontemlerin belirlenip bunlarin en
etkili sekilde kullanilarak ¢oziime yonelik adim atilmasidir. Birey kavram, kural, sentez

asamalarini sirasiyla takip ederek sonuca ulasabilir.

“Problem ¢6zme, bireyin kendi yeteneklerini kesfederek gelismesini ve ihtiyaglarini
karsilamasini kolaylastirir. Birey karsilastiklari giicliiklere kendisi ¢éziim yollar1 arar,
bilgilerini ve becerilerini kullanma firsatin1 bulur, kendine giiveni artar” (Erden ve Akman,
1995: 215) Problem ¢ézme becerisi bireyin kisisel gelisimi i¢in 6nemli bir etkendir. Bu
beceriyi kazanmasi durumunda ¢6ziim yollarina daha rahat ulasacagi i¢in sorunlarla basa

cikmasi kolaylasir ve kendine giiveni artar.



“Problem ¢ozmedeki geleneksel yollar problemin cevaplarin ¢ikmasindaki
durumlart  problem  ¢Oziiciiniin  Onceki ~ Ogrenmesindeki  biiyiik  etkiyle

aciklamistir.”(Kleinmuntz, 1966: 8).

Vural (2004)’a gore problem ¢dzme, istenilen hedefe ulasilabilmek i¢in etkili ve
yararli olan ara¢ ve davraniglar tiirlii olanaklar arasinda segme ve kullanmadir. Bu yontem,
bir problemin ¢oziimiinde, genclleme ve sentez yapmada kullanilir (s:122). Bireyin
karsilastigi problem sahasinda ortaya koyacagi yontemler Oncelikle birbirleriyle,
tecriibesiyle orantili olmaktadir. Donanimi kuvvetli olan mevcut kapasitesi ile hemen
¢cozebilmekte veya deneme yanilma, duyussal alanim1 kullanarak sentez ortaya
koyabilmektedir. Belirlenen ¢6ziim yolu mutlaka ihtiyaca cevap verebilecek seviyede

olmalidir. Yetersiz ¢6ziim sorundan bagka bir sey olamaz.

Elestirel diisinme kavram, felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplin temel
almarak agiklanmaya calisilmistir. Felsefi yaklagim iyi disiinmenin normlari, insan
diisiincesi kavrami ve gergekgi, tarafsiz bir diinya goriisii i¢in gerekli olan zihinsel
beceriler iizerinde odaklanirken, psikolojik yaklagimlar diisiince ve diisiinmeyi temel alan
deneysel calismalar, karmasik goriislerin 6grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve
elestirel diigiinmenin bir pargast olan problem ¢dzme kavrami iizerinde odaklanmistir

(Gibson, 1995:27. akt; Sahinel, 2007: 3).

“Richard Paul (1998: 49) elestirel diisiinmeyi, gozlem ve bilgiye dayanarak
sonuglara ulagsma olarak tanimlanir.” (Nortis, 1995: 40-45. akt; Demirel, 2000: 226).

Bireyin belli becerilere sahip olmasi, bu becerileri uygun durumlarda kullanacagi
anlamina gelmemektedir. Aksine arastirmalar Ogrencilerin  6grendikleri  diisiinme
becerilerini kullanmada yetersiz kaldiklarin1 gostermektedir. Bir Ogrencinin elestirel
diisiinme becerisine sahip olup olmadigir 68rencinin uygulama ve daha iist basamaklardaki
ogrenme diizeyi ile belirlenebilir. Bu da 6gretimin farkli 6grenme stiline sahip 6grencilere
uyumunun saglanmasini gerektirmektedir. “6grenme stili” bireyin 6grenmeye yonelik
egilimlerini ve ya tercihlerini gosteren 6zelliklerdir.(Akbiyik ve Seferoglu, 2002; Bissel and
Lemons, 2006; Giiven ve Kiirtim, 2004). Cagdas egitim anlayisinda hazir bilgileri



sorgulamadan kabullenen bireyler yetistirmek yerine, neyi, ni¢in ve nasil &grenmesi
gerektigini bilen, 6grendigi bilgileri kullanan, gelistiren ve yeni bilgi iireten bireylerin
yetistirilmesi amaglanir. Elestirinin belki de en 6nemli 6zelligi bilgiyi kisisel kanilara degil,
yonteme, tartismaya ve fikir alig verisine birakmasidir. Bu nedenle giiniimiiz egitim
sisteminin en onemli rollerinden biri topluma elestirel diisiinen bireyler kazandirmaktir.
(Akbiyik, 2002; Kokdemir, 2003; Kiirtim, 2002). Bu goriise sahip olanlar, 6grenciler igin
iist diizey becerileri gerekli gordiiklerinden dolayi, elestirel diistinmenin gerekli oldugunu
ifade etmekte ve elestirel diisiinme bi¢imini 6grenmenin, analiz, sentez ve degerlendirme
diizeyinde sorular sormak ve bu sorular1 yanitlamak ile es degerde oldugunu savunmaktadir

(Sahinel, 2007).

Elestirel diisiinme; 6grencilerin daha onceden bildiklerini uygulamaya koymasi ve
kendi diisiincelerine deger bigerek 6n ogrenmeleri degistirmesidir (Norris, 1985:40. akt;
Sahinel, 2007: 4). Elestirel diistinme olabilmesi i¢in kisinin konu hakkinda yeterli gbzlem
ve arastirma yaparak, yaptig1 arastirmalarda edindigi bilgilerle belli bir kaniya varmasi

gerekir.

Elestirel diisiinme soyut, akademik bir gegmis zaman degil yasanan bir etkinliktir.
Bu hepimizin yaptig1 bir seydir, sikligima ve inandiriciligma ragmen insandan insana

degisir.(Brokfield, 1987; 14)

Cagdas egitim hedeflerine uygun hazirlanacak programlarla egitilecek
ogrencilerden beklenen en 6nemli gorev, elestirel ve ¢ok yonlii diisiinebilen, karsilastig
problemlerle uygun ¢oziim firetebilen, yaratici, toplumun ve kendisinin ihtiyaglarinin
farkinda, iiretici, insanlara saygili ve sorumluluk sahibi, 0grenmeyi Ogrenen bireyler
yetistirmektir. Bu istenenleri yerine getirebilmesi iginde problem ¢dzme becerisini ve

elestirel diisiinme yoOniinii gelistirmesi gerekmektedir.

Probleme duyarli ve planl bir yaklagimla, okullarin 6grenme amacini giittiigii biitiin
yeni davraniglart hemen hemen biitiin 6grencilerin 6grenebilecekleri fikri ¢ok eskidir.

(Bloom, 1998: 4) Okullarin 6grenme ortaminda daha verimli olabilmesi, biitiin 6grencilerin



de okulda verilen bilgileri 6grenebilmeleri i¢in yapilan egitim programlarinin probleme
duyarli olmasi ve problemin ¢ézlimiine gidebilecek yollar1 da planli bir sekilde hazirlamasi
gereklidir. Bu sekilde hazirlanmayan Ogrenme programlarinin Ogrencilerin egitilmesi

asamasinda verimi diisiik olacagindan, 6grenme yavaglayacak ve egitim kalitesi azalacaktir.

Problem Ciimlesi

Kiz Meslek Lisesi El Sanatlar1 Teknolojisi Béliimii Egitim Programlarmin Ogrencilerin

Problem C6zme Ve Elestirel Diisiinme Giiciine Etkisi Nedir?

1.2.Arastirmanin Amaci:

Cagdas toplumun gereksinimleri, bireylerin yaratici ve karsilastigi problemlere
¢ozlim {iretebilecek diislinme becerisine sahip olmalarin1 bir zorunluluk haline getirmistir.
Bu bireylerin yetismesinde, egitim ortami ve programlarinin uygulanmasi onemlidir. Bu
nedenle egitim ortaminda problemlerine ¢oziim iiretebilen, diisiinen, elestiren ve bilgiye
ulagsma yontemlerini bilen bireyler yetistirilmeye ¢alisilmakta, egitim uzmanlar: tarafindan

bu hedefleri gergeklestirmeye yonelik egitim programlar1 hazirlanmaktadir.

Elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerisinin egitim ile gelistirilebilir oldugu
yapilan arastirmalarla belirlenmeye c¢aligilmistir. Bu arastirmada da Kiz Meslek Liseleri El
Sanatlar1 Boliimii egitim programlarinin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerisinin
gelistirilmesine etkileri saptanmaya calisilmistir.

Ayn1 genel amag ile ilgili gelistirilebilecek alt amaclar sunlardir;
1- Kiz Meslek Lisesi El Sanatlar1 Boliimii egitim programlarinin 6grencilerin problem
¢O0zme becerisine etkisi var midir?
2- Kiz Meslek Lisesi El Sanatlar1 Boliimii egitim programlariin 6grencilerin elestirel

diistinme becerisine etkisi var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi ile ilgili yapilan
aragtirmalarda farkli egitim programlari incelenmis, elestirel diisinme ve problem ¢6zme

becerisinin egitim ile gelistirilebilecegi sonucuna varilmstir.

Tiim diinyada elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerisine sahip olmanin énemi
fark edilmesine ragmen {ilkemizde, Ozellikle de Kiz Meslek Liselerinde yapilmis
aragtirmalar olduk¢a simirli, El Sanatlar1 Teknolojisi Boliimlerinde ise bu konularda
yapilmis arastirma yoktur. Bu simirhiliktan dolayr yapilan arastirma 6zgiin bir arastirmadir.

Yapilacak arastirmalara kaynak teskil ederek egitim alanindaki yeniliklere onciiliik edebilir.

Kiz Meslek Liselerinde egitim goren El Sanatlart Teknolojisi Boliimii 6grencilerinin
elestirel diislinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi acisindan gerekli bir

arastirmadir.

Arastirmada Kiz Meslek Liselerinde 6grenim goren El Sanatlari Teknolojisi
dgrencilerine California Elestirel Diisinme Egilimleri Olgegi (CCTDI) ve Problem Cozme
Envanterleri (PCE) uygulanmistir. California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi
(CCTDI) ve Problem Cozme Envanterlerinden (PCE) elde edilen bulgularla, bu siniflara
elestirel diisiinme ve problem ¢ozme becerileri ile ilgili Oneriler getirebilecek nitelikte

olmasi agisindan iglevsel olarak goriilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirma;

- 2009 — 2010 Egitim Ogretim yilindaki Kiz Meslek Lisesi El Sanatlar1 Béliimi ile,
- El Sanatlar1 Boliimiinde kullanilan egitim programlart ile,

- Arastirma Izmir {li ile,
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- Izmir ilinde bulunan Kiz Meslek Liselerinden El Sanatlar1 Teknolojisi Boliimii bulunan
okullar ile,

- El Sanatlar1 Teknolojisi Boliimii 10 ve 12. siifi bulunan 4 okul 6grencileri ile sinirhdir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Bu aragtirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir.
1- Kiz Meslek Lisesi El Sanatlari Bolimii egitim programlari dgrencilerin elestirel
diisiinme giiclinii gelistirir,
2- Kiz Meslek Lisesi El Sanatlart Bolimii egitim programlari 6grencilerin problem
¢Ozme giiciinii gelistirir,
3- Aragtirmaya katilan tim &grenciler veri toplama araglari olan California Elestirel
Diisiinme Egilimleri Olgegini (CCTDI) ve Problem Cdzme Envanterini (PCE)

gercekei ve igten yanitlamislardir.
1.6. Kisaltmalar
CTDI: Californial Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi
PCE: Problem C6zme Envanteri
SPSS: Sosyal Bilimler i¢in Istatistik Paketi
1.7. Tanimlar
Elestirel diisiinme: “Kendi diisiincemizi ve bagkalarinin fikirlerini daha 1yi anlayabilmek

ve diisiinceleri aciklayabilme becerimizi gelistirmek i¢in gerceklestirilen etkin, orgiitlii ve

islevsel bir bilissel siire¢ olarak tanimlanabilir” (Chaffee, 1994; akt; Kokdemir, 2003: 45).
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Problem ¢bzme:”istenilen davranisa ulasilabilmek igin etkili ve yararli olan ara¢ ve

davraniglari tiirlii olanaklar arasinda segme ve kullanmadir” (Vural, 2004: 123).
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BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1.Problem ¢ézme

“Egitimciler daha ¢ok 6grenciye, daha az zamanda, daha fazla bilgi 6grenme
olanagi saglamak zorunda kalmaktadirlar. Bu nedenle, 6grenimin daha verimli olmasini
saglayacak yeni egitsel teknik ve yontemlerin gelistirilmesi gerekmektedir.” (Alkan, 1998:
5). Ogretim sistemindeki yenilikler 6grenci ve dgretmen rolleri ile ilgili yenilikleri de
beraberinde getirmektedir. Ogrenci merkezli 6gretim sistemleri dgretmenin rehberlik eden,
yol gosteren rolii iizerinde durmaktadir. Ogretmen Ogrenme siirecinde etkin rol
oynamamakta, 0grencinin bilgiyi elde etmesine yardim etmektedir. Bu durum &grenciye
her yerde ve her zaman egitim imkani sunmakta, 6grenmenin zaman ve mekandan
bagimsiz siirekliligi gergeklesmektedir. Ogretmene bagimlilik ortadan kalktig: i¢in 6grenci

veriminde de artis saglanacag diisiiniilmektedir.

Yeni icat ve gelismelere bagli olarak gerek kisilerin, gerekse toplumun beklentileri
farklilagsmaktadir. Bu farklilagsma, egitimin ve okullarin oncelikle hedeflerinin degisimine
yol agmaktadir (Ozcan, 2007: 1). Gelisen hizli teknolojik ilerlemeler, cagimizda bilginin ve
ona ulagsmanin Onemini arttirmaktadir. Egitimciler bu c¢agda teknolojiyi daha 1iy1
kullanabilen ve egitim ortamina aktarabilen bireyler olmak zorunda, dgrenciler ise bir
egitim ortamiin ihtiyaglarina cevap verebilecek seviyede problem ¢6zme imkan ve
kabiliyetine sahip olmalidir. Egitim ortamina yon veren yeni egitsel teknik ve yontemler ile
egitimde istenen verim saglanabilecektir. Egitilen 6grenciler ¢ok daha fazla bilgiye daha
etkin yontemlerle ulasabilmekte, algida daha se¢ici ve belirgin iz birakan gorsel materyaller
ile bilgi seviyesini ylikseltmektedir. Stirekli artan bilgi beraberinde kullanim alanlar1 ve
kullanicilarina yeni sorun sahalari agmaktadir. Ogrenciler bu sorunlari belirleyip yeni

yontemlerle lizerinden asabilecek bilgi etkinligi ile donatilmalidir.
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“Problem ¢0zme; bireyin ge¢mis yasantilarindan simdiki zamana dek giinliik
yasamda karsilastigi problemlerle basa c¢ikma amaciyla kullandigi ¢oziime yonelik
eylemlerinin birikiminden ve bu yasantilar1 algilama bi¢iminden olusmaktadir.” (Ittenbach

ve Harrison, 1990, akt;Sardogan., Karahan ve Kaygusuz, 2006: 80).

Problem ¢6zme becerisinin uygulanmasi asamasinda bireylerin kigisel farkliliklar
devreye girmesinden dolay1 problemlerle basa ¢ikma siirecleri kisilere gore degisiklikler
gostermektedir. Bu farkliliklarin olusmasinda kisinin ge¢mis yasantisinda biriktirmis

oldugu deneyimleri etkilidir.

Bireyin sosyal statiisii ve toplum icindeki degeri yonetim kabiliyeti, kendini
gelistirme gibi becerilerinin bir yansimasidir. Belirtilen vasiflar ve bunlar1 dolayli veya
direk etkileyen kisisel oOzellikler tizerinde c¢alisildiginda gelisen, kazanim saglayan
niteliklerdir. Karar verme ve problem ¢6zme bu degerleri isleyen yontemlerdir. Bu sebeple

onemli, vazgecilmez ve kullanilan sosyal yasamin kazanimidirlar.

“Problem cevabi mevcut bilgi birikimiyle bulunamayan ancak, arastirma ve
incelemelerle cevaplanabilecek bir sorudur diye tanimlanabilmektedir” (Bilen, 1996: 122).
Problemin tanimlamasinda da ifade edildigi gibi tecriibelerle elde edilemeyen fakat
karsilagtigimizda arastirma ve inceleme yoluyla sonuca ulasabilecegimiz bir kavramdir.

Bireyin sonuca ulasabilmesi i¢in ¢aba sarfetmesi ve bu siireci yonlendirmesi gerekmektedir.

Problem ¢6zmede birey Oncelikle bu problemle daha Once Kkarsilasip
karsilasmadigin1 sorgular. Benzer durumlart eslestirir ¢dziim iiretmeye calisir. Mevcut
birikim ile ¢oziilemeyen problem sahasini belirler. Bu sorunun alani yapilan arastirma,
incelemelere cevap sagladigi oranda artarak biiylir. Uygulanan yontem ve tekniklerin

etkinligi ¢oziim yolunu belirlemede ve kullanmada 6nemli bir etken konumundadir.
“Normalde bir isle, -problem ¢d6zme ya da bir sey yazma-karsilaginca bilingli olarak

mantigimizi kullaniriz. Problem durumunda hazirdaki depodan ¢éziimler bulmaya ¢alisiriz”

(Agikgoz, 2000: 270). Problem ¢6zmede bir teknikte eslestirmedir. Birey problemin
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tamaminin veya problemi olusturan alt sorun basamaklarinin mevcut bilgi birikiminde
bulunan problem ve bunlarin ¢6zlimleri ile olan benzerliklerini eslestirmeye ¢alisir. Mevcut
tecriibe ne kadar biiylik ve degisken unsurlardan olusuyor ise o oranda etkili ¢6zlim yolar1
sunar. Hazir olan bu deponun doluluk orani problem ¢6zme siirecinde ¢6ziime ulasma

hizin1 ve zamanini etkiler.

Tecriibelerimiz karsilagilan problemlerin ¢oziimiinde mantik yoluyla ¢6ziimii
karsimiza getirir. Fakat problem ¢6zme becerisine sahip bireyler bu agamalari arastirma ve

inceleme yontemini kullanarak ¢6zmeye ¢aligirlar.

Problem ¢6zmek bir siiregtir. Problem ¢6ziimii bireyin ilk olarak bilgiyi, yetenegi
ve iyi bilinmeyen durumlarin gereklerini uygulamak igin bagvurdugu bir vasitadir. Cevap
elde edilince ve ilk sartlar diigiiniiliince, siireg ilk olarak sorunla karsilagsma ve ¢ikarimda
bulunmayla baslar. Ogrenci 6grendigini sentezlemek zorundadir ve yeni veya farklh

durumlarda bu bilgilerine bagvurmahdir.(Krulik and Rudnick,1989: 5)

“Ozyurt. ve Girgin ( 2000)’e gdre problem ¢dzme bilgi edinmede esastir.Bilgi
yasant1 edinmede, yasantilar1 gelistirmede ve yeniden diizenlemede bir amagtir. Bu amacla
problem ¢ézme, kritik diislinme ve daha once Ogrenilmislerin yeniden gelistirilmesini
icerir.” ($:127). Yukarida da bahsedildigi gibi bilgi edinme asamasinda problem ¢dzme
onemli bir yere sahiptir. Bu amacla problem c¢6zme yetisinin gelistirilmesi kisinin

yasantisinin daha verimli ve giizel gecebilmesi i¢in gereklidir.

“Larkin (1980) ogrencilerin problem ¢ézmeyi 6grenebildiklerini, bu nedenle de
problem ¢6zmenin okul egitim programlarmin bir pargast olmasi gerektigine dikkat
¢ekmektedir” ( Saracaoglu., Serin ve Bozkurt, 2001: 124). Problem ¢6zmeyi 6grenmede,
gelistirmede okul ve egitim programlarinin yeri dnemlidir .Ogrenciler bu siiregleri
gelistirirken yonlendirildikleri ve destek aldiklar1 takdirde daha kolay ¢oziim yollarina

ulasabileceklerdir.

“Problem ¢dzme, bireyin kendi yeteneklerin kesfederek gelismesini ve ihtiyaclarini

karsilamasin1  kolaylastirir. Birey karsilastigi giicliikklere kendisi ¢6ziim yollar1 arar,
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bilgilerini ve becerilerini kullanma firsatini bulur, kendine giiveni artar” (Erden ve Akman,
1995: 215). Gagne, problem ¢dzmenin genellikle dgrencinin Onceki yasantilarina ve ilk
Ogrenilen kurallarin hatirlanmasina bagl oldugu goriisiindedir. Problemi ¢6zmek i¢in tim
sorunlar biitiin kurallarla iliskilendirilmelidir (Gagne, 1970: 222, akt; Siinbiil ve Giirsel,
2001: 353).

Taylan(1990)’e gore problem ¢6zme , yalnizca birey bazi diizeylerde tepki vermesi
gerektigini algiladigi zaman baslayabilir. Ayrica bireyin bir hedefinin olmasi1 gerekir ki,
boylece elde etmek istedigi hedefe ulasma yollarii1 bulmak igin g¢aba sarfetsin (S:4).
Problem ¢6zme asamasinin basglayabilmesi i¢in bireylerin problemi algilamalar1 ve ¢dziim

icin istek-ihtiya¢ duymalar1 gerekir ki bu konuda ugras verip ¢oziime ulasabilsinler.

“Swanson, problem ¢ézmede yetenekli olmayan 6grencilerin bu eksikliklerini saglam
bir bilissel 6grenme ile telafi edip edemeyeceklerini arastirmistir. Sonugta; bilissel
ogrenmeleri yiiksek olan Ogrencilerin problemin dogru sonucunu daha kisa siirede

bulduklar1 anlasiimistir.” (Unsal ve Mogol, 2008 : 72).

Biligsel 6grenme diizeyi problemin ¢oziimiine ulagilmasi asamasinda 6nemli bir
etkendir. Biligsel dgrenmeleri yliksek olan Ogrenciler ¢oziime daha kolay ulasabilirler.
Bunun yapilabilmesi i¢in de 6grencilerin diizeyine ve kazandirilmak istenen hedeflere
uygun Ogretim metodlarmin  verilerek biligsel 6grenme diizeyinin  gelistirilmesi

gerekmektedir.

Kabaday1 (1992), problem ¢6zme siirecinin hem zihinsel bir faaliyet ya da beceri
hem de egitimde teknik ya da yontem oldugunu belirtmis ve problem ¢dzme siirecinin
egitimde alabilecegi boyutlar1 degerlendirmistir. Ona gore problem ¢dzme,

a) duyussal 6zellik,

b) bilissel bir 6zellik ya da davrans,

¢)bir yontem Ve bir yasantidir.

Sonug olarak problem ¢6zmenin bilissel, duyussal ve davranigsal etkinlikleri igeren

karmasik bir siire¢ oldugu sdylenebilir
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2.1.1.Problem Cozme Siireci:

Kleinmuntz (1966)’a gore problem ¢dzme siirecindeki durumlar bize insanlarin
sorunlar1 nasil ¢ozdiigii hakkinda az miktarda bilgi verir. Bilgi isleme siireci bir problem
¢O0zme teorisi kurarak bu siirecin iizerine odaklanir. Problem ¢6zmede dort basamak vardir:
1-Hazirlik: Elementlerin ¢alisildig1 ve imgelerin arastirildigi bolim.
2-Kulugka Donemi: Engellenmis problem c¢oziiciisii problemi ¢dzmeden diger konulara
bakar
3-Esinleme: Coziimiin bilingle aniden c¢iktigi basamaktir. Ya planlamadan gelir ya da
niyetli olarak problem doner ve son olur.

4-Dogrulama;ispatlama: Bu basamakta birey parlak fikrini ¢dziim olarak belirler.(s: 11)

2.1.2.Problem Cozme Becerisi:

“Saracaoglu., Serin. ve Bozkurt. (2001: 123)’e gore egitimin temel fonksiyonu
bireyleri hayata hazirlamaktir. Bu baglamda egitim, bireylerin zorunlu olarak gegtikleri
egitim agsamalarinda, ¢ogu zaman bireylere nerede, nasil davranmalar1 gerektiginin yani sira
onlarin yasadiklar1 sorunlar1 karsisinda etkili problem c¢ozme becerileri ile donatmay1

amaglamaktadir”, diye bahsetmektedir.

Giicli (2003)’e gore problem c¢ozme becerisine sahip olan kisilerin 6zelliklerini
Koberg ve Bagnal (1981), sOyle siralamaktadir: Yenilik¢idir; tercih ve kararlarin1 agikca
belirtir; sorumluluk duygusuna sahiptir; esnek diisiliniir; cesaretli ve maceracidir; farkli
fikirler ortaya koyar; kendine giivenir; ilgi alanlar1 genistir; mantiklidir ve nesnel davranir;
rahat ve duygusaldir; etkin ve enerji doludur; yaratici ve iireticidir, elestirel bir yapiya

sahiptir demektedir.

“Problem ¢6zme becerisinin, timitsizlik yada 6grenilmis ¢aresizlikle ters yonlii iligki
igerisinde oldugu (Bonner and Rich, 1992), diger taraftan akademik bir kariyeri ilerletme ve

akademik bir performansla dogru yonlii iliski igerisinde oldugu gortilmistiir” (Eliot ve ark.
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1990, akt; Siinbil ve Girsel, 2001: 354). Problem ¢6zme becerisi kazanmis Kkisilerin
sorunlarla karsilasmalar1 durumunda kazanmig olduklar1 beceriler sayesinde problemlerle
caresizlik ya da timitsizlik i¢ine diismeden daha kolay basa ¢ikabildikleri ve bu sayede de
yasamlar1 icinde akademik kariyer yaptiklar1 ve iyi bir performans sagladiklar

goriilmektedir.

“Sorun ¢dzme becerisi lizerine yapilan arastirmalarda; sorun ¢6zme becerisinin
beceri egitimi yoluyla gelistirilebilecegi vurgulanmakta ve problem ¢6zme becerisinin
sosyal becerinin 6nemli bir dngoriisii oldugu rapor edilmektedir’(Oztiirk Can., Oner ve
Celebi, 2004: 38).

“Problem ¢dzme becerisi, kisiyi ¢ozlime gotiirecek kurallarin edinilip, kullanima
hazir kilinabilecek 6l¢iide birlestirerek bir problemin ¢ézliimiinde kullanilabilme diizeyidir.
Bu noktaya birey, 6nce kavramlari, sonra kavramlarin zincirleme bir bileskesi gibi anlasilan
kurallari, daha sonra da bu kurallarin sentezini olusturarak ulasilabilir.” (A. J.

Romiszowski, 1968: 170. akt; Bilen, 1996: 123).

Pragmatist egitim anlayisina gore; okullarda ¢ocuga bir sorunun nasil ¢oziilecegini
Ogretme yerine, “coziim bulma becerisi kazandirma” amaglanmaktadir (Gutek, 1997

akt;Pehlivan ve Konukman, 2004 :56).

“Korkut tarafindan yapilan arastirmada, lise Ogrencilerinin problem ¢6zme
becerileri arastirilmistir. Elde edilen baslica bulgulara gore; cinsiyet, okul tiirii, yas, babanin
isi, bireylerin sorunlarin1 konustuklari ve anlastiklan kisilerin kimler oldugu degiskenleri,

problem ¢6zme becerilerini algilamada fark yaratmaktadir” (Unsal ve Mogol, 2008: 74).

Enc (1982)’e gore, bireyin problem c¢oziimiinii 6grenmesini etkileyen etmenler
sunlardir:  a)gelisim ve olgunlasma diizeyi, b)yetenek diizeyindeki ayriciliklar,
c)gilidiilenme, d) yetisilen sosyo-Kkiiltiirel gevre, €) alinan egitim. Problem ¢6zme becerisiyle
ilgili yapilan arastirmalar (Dixon ve digerleri 1979; Kelly ve Scott 1985; Mendonca ve
Siess (1976), problem ¢dzme egitiminin bireylerde problem ¢dzme becerisini arttirdigini

gostermektedir.(akt; Kaptan ve Korkmaz,2002: 186).
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2.1.2.1.Problem Cézme Basamaklari
Problem ¢6zme tekniginin uygulanmasi asamasinda izlenmesi gereken basamaklar basari
elde etmek i¢in gereklidir. Bu basamaklar diisiinme siirecinin analizi goriisiinden hareketle
alt1 maddede toplanmistir. Bunlar;
1.Problemin farkina varma
2.Problemi tanimlama ve sinirlama
3.Problemin ¢6ziimiine yarayacak bilgi toplama
4.Denenceler kurma
5.Denenceleri sinama

6.Co6ziime ulasma (Clark ve Star, 1986: 224, akt; Bilen, 1996: 123)’dur.

Huitt (1992), karar verme ve problem ¢dzme becerilerinin dort asamadan gectigini
sOylemektedir:
1- girdi asamasinda durumun (problemin) anlasilmasi, degerlendirme Olgiitlerinin
belirlenmesi ve bilgi toplama;
2- islem asamasinda eger yoksa alternatiflerin gelistirilmesi, degerlendirilmesi ve
sinanmast;
3- ¢ikti asamasinda sonucun iletilmesi ve

4- gozden gecirme asamasinda ise gerekli oldugu taktirde siirecin yeniden

degerlendirilmesi ve degistirilmesi séz konusudur. Onemli olan bu siireclerin gerektigi
sekilde yapilabilmesidir ve Huitt (1992) bunun iki yolunun bulundugunu belirtmektedir:
elestirel diisiinme ve ¢ift yonli diisiinme.(Kokdemir, 2003: 42).

Kocagmar(1969)’a gore problem ¢dzme tekniginin uygulanmasi ile ilgili asamalar
sunlardir:

1. Problemin saptanmasi

2. Problemin belirtilmesi ve siniflandirilmast

3. Problem ile ilgili bilgi toplanmasi

4. Saglanan bulgularin problemi ¢zmeye elverisli sekilde se¢ilip diizenlenmesi

5

. Problemin ¢6ziilmesi ve sonug (Caglayan, 2007: 53).
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Problemin saptanmasi agamasinda Ogretmen karsilagilan giicliigii inceleyip problem
¢ozme tekniginin uygulanmasi siirecine baglamalidir. Problemi 6grencilere ayrintilar ile
ifade ederek 6grencilerle ortak ¢alisma grubu olusturarak ¢6ziim amaciyla gerekli yontem

ve materyallerin belirlenmesi karara baglanir.

Problemin tanimlanmasi asamasinda Ogrencinin diizeyine uygun olarak problemin
smirlandirilmast yapilir. Ogrenci problemin farkina varmali ve ¢dziim yolu ile ilgili fikir
sahibi olmalidir. Ogrenciye bu asamalari sorular sorarak ve &neriler getirerek amaci

gerceklestirmeye yonelik 6gretim tekniklerinden yararlanilabilir.

Problem ile ilgili bilgi toplama asamasinda 6grenci farkina vardigi problemin ¢oziim
yollar1 icin ipuglar1 aramaya baslar. Veri toplamali, ¢oziim yollar1 i¢in smiflandirma
yapmali, materyal se¢cimi yapmali, uygulamaya yonelik calismalara baslamali ve bu siireci

belirli bir plan dahilinde gergeklestirmelidir.

Bulgularin ¢oziime uygun sekilde seg¢ilip, diizenlenmesi asamasinda ¢6ziim yollari
bulunan veriler dogrultusunda test edilerek ¢oziime elverisli olup olmadigi konusu
aragtirilir. Ogretmen dgrencinin problemi ¢dzmesi asamalarinda yol gostericidir. Coziimii

bulmaya yonelik calisma yapmaz.

Problemin ¢oziilmesi ve sonug¢ asamasinda, dlgiitler 1s181nda ¢ikarimlarda bulunmasi ve
olumlu sonu¢ almasi durumunda sonucu belirlemesi, sonuca ulasmadigr durumlarda yeni
¢Oziim yollarimi denemek {lizere iiclincli asamadan baglayarak islemleri dogru sonuca
ulasana kadar tekrar etmesi gerekir. Ogretmen bu asamalara kontrol ederek ve doniitlerle

katilmalidir.
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2.1.2.2.0gretim Yontemi Olarak Problem Cézme

Ogretim yontemi olarak kullanilan problem ¢dzme siirecinde; problemli bir durumla
basa ¢ikma yollari, derslerdeki konular araciligi ile 6grenciye uygulamali etkinlikler adim
adim verilerek problem ¢dzme 6gretilir. Giinliik yasamdaki problem ¢ézme siireci
ogretimdeki problem ¢ézme siirecinden ¢ok farkli degildir. Biraz dnce ifade ettigimiz

problem tanimlarinin tiimii genel olarak incelenirse ii¢ temel 6zelligi ortaya ¢ikmaktadir.

1- Problem karsilasan kisi i¢in bir engeldir. Bu engel s6zciligli hemen tiim tanimlarda
ortaktir. Fakat engel, karsilasilan problemin niteligine gore degismektedir. Problem ¢ézme
stirecinin hi¢bir zaman biiyiilii ve bilinmeyen formiilii yoktur. En 6nemli nokta bireye,
bireyin ¢alisma tarzina, topluma, herhangi bir isletmeye, isletmenin isleyisine uygun olan
yontemi bulmaktir ve bu yontemi beceri haline doniistiirmektir. Bir 6gretim elemani ise
dersler aracilig1 ile 6grencilerine problem ¢dzme yontem ve tekniklerini yine problem
¢dzme yontemini kullanarak dgretmelidir. Ogrenci, dersler araciligi ile dgretilen problem
¢ozme becerisini kendi yasaminin her asamasinda kullanabilir. Cilinkii insanoglu ¢evresi ve

problemleriyle kendi giiciiyle ugrasmak zorundadir.

2- Problem, kisinin ¢6zmek i¢in gereksinim duydugu durumdur.

3- Kisi problemle daha 6nce karsilasmamistir ve problemi ¢ozmek i¢in bir hazirlig yoktur.
Kasith bir 6gretim silirecinden gegen dgrenciler diisiinme yetilerinden olan problem
¢ozmeyi beceri haline doniistiirmek zorundadir. Clinkii problem ¢ézme egitsel bir edim
sonucunda olustugundan problem ¢dzmenin bir yeti veya yetenek oldugu kadar beceri
olarak da ele alinmasinin hakli gerekgesi olabilir (Kalayci, 2001: 18-19.).

2.1.3.Problem C6zme Y o6ntemi

“Gagne, problem ¢6zmenin genellikle 6grencinin 6nceki yasantilarina ve ilk

ogrenilen kurallarin hatirlamasina bagl oldugu goriisiindedir. Problemi ¢ozmek i¢in tiim
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sorunlar biitiin kurallarla iliskilendirilmelidir” (Gagne, 1970: 222, akt; Siinbiil ve Giirsel,
2001: 354)

Dewey, yansitict diislinme teorisinin e8itim amacl kullanilmasina problem ¢6zme
yontemi demektedir. Bilimsel problem c¢ozme siirecinde hem tiimevarim hem de
timdengelim birlikte kullanilmaktadir, ama baskin olan tiimevarimdir. (Aksoy, 2000: 70).
Bu sekilde Dewey, bilimsel egitim yonteminin egitimciler tarafindan uygulanmasi igin
gerekli teorik altyapiyr atmistir. Dewey'e gore bilimsel problem ¢6zme ydntemi su

asamalardan olugmaktadir.

Dewey’in problem ¢ézme siirecinin agsamalarini asagidaki gibi siralamaktadir:

- Problemin anlasilmasi,

- Gerekli bilgilerin toplanmasi,

- Problemin kokiine inilmesi,

- Cozlim yollarinin ortaya konulmasi,

- En 1yi ¢6ziim yolunun segilmesi,

- Problemin ¢6ziilmesi.

Ancak bu asamalar cogaltilabilir. Bingham’a (1998) gore ise, problem ¢dzme siirecinin

asamalarini sunlardir:

- Problemi tanimak ve onunla ugragsmak gereksinimini hissetmek,

- Problemi aciklamaya, niteligini, alanin1 tanimaya ve onunla ilgili ikincil problemleri

kavramaya calismak,

- Problemle ilgili bilgileri toplamak,

- Problemin 6ziine uygun diisecek verileri se¢gmek ve diizenlemek,
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- Toplanmuis verilerin ve problemle ilgili bilgilerin 15181 altinda ¢esitli olast ¢6ziim yollari

saptamak,

- Coztim sekillerini degerlendirmek ve duruma uygun olanlar arasindan en iyisini segmek,
- Kararlagtirilan ¢6ziim yolunu uygulamak,

- Kullanilan problem ¢6zme yontemini degerlendirmek.

Her ¢6zlim i¢in verilmis olan bu asamalarin tiimii kullanilamayacag gibi, ¢oziim isi de ayn1

siraya gore yapilamayabilir (Giiglii, 2003:2).

Problem ¢6zme yonteminin 6gretilmesindeki asil amag, 6grencilerin okul yasami
disinda bagka problemlerle yiiz yiize geldiklerinde bunlarla bas edebilme becerisini
kazandirmaktir. Bu tekniklerin 6gretilmesiyle;
1-Bilimsel diistinme becerisi kazanma,

2- Sorumluluk duygusu kazanma,

3- Isbirligi ile calisabilme becerisi kazanma,

4- Tletisim becerisi kazanma,

5- Zamani yonetme becerisi kazanma,

6- Dikkati gelistirme,

7- Gergek diinya ile okul yagsamini karsilagtirma,

8-Veri toplama becerisi kazanma,

9- Verileri diizeyine uygun olarak analiz edebilme,

10- Kestirimde bulunabilme,

11- Bilgileri gorsellestirebilme,

12- Rapor hazirlama becerisi kazanma,

13- Topluluk 6niinde sunu yapabilme becerisi kazanma,
14- Degerlendirme yapabilme becerisi kazanma hedeflerine ulasilabilir

(Kalayc1, 2001: 41).
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2.1.3.1.Problem Cozmeye Yonelik Programlar

Demirel(1999) Problem Cozmeye Yo6nelik programlari sdyle agikliyor:
Egitimin en 6nemli gorevlerinden biri 6grencilerde karsilastiklar: problemleri ¢6zme
becerisini gelistirmektir. Ancak problemin ¢6ziimiiniin 6gretilmesi kadar problemi ¢6zmek
icin gerekli bilginin de 6gretilmesi gerekmektedir. Egitimde problem ¢6zme becerisinin
gelistirilebilmesi amaciyla 6grenci hayatta karsilastigi problemler {izerine c¢aligabilir,
Ogrencinin problem ¢oziimiiniin hangi basamaklarinda giicliikle karsilagtigi tespit edilebilir
ve 0grenci gligliigiin giderilebilmesi i¢in yonlendirilir, 6grenciye ¢ok fazla sayida problem
¢ozme imkani tanindig1 i¢in 6grenci deneyim kazanir (Vural, 2004: 221). Tanimlamada da
bahsedildigi gibi problem ¢6zmeye yonelik programlarin hazirlanmasi ve okullarda
uygulanmasi 6grenciyi hem bu metodun kullanilmasina yoneltecek ve sosyal hayatinda da

karsilastigi problemlerin ¢oziimiinde de isine yarayacaktir.

Ogrencinin problem ¢dzme yetisinin artirllmast ger¢ek yasam deneyimleri ile
gerceklestirilebilir. Boylece gelecekte karsilagilabilecek problemlere ¢6ziim yollari
gelistirmede birey daha etkili olarak rol alabilir. Bireyin bu deneyimleri elde etmesinde
egitim beceri kazandirmasi yoniiyle 6nemli bir etkiye sahiptir. Problemler egitim ortaminda
ele alinir, farkli ¢6zliim yollar1 iizerinde ¢alismalar yapilir, ¢cozlime gotiirecek basamaklar

belirlenir ve ¢oziim gergeklestirilir. Farkli problemler deneyim kazandirmaktadir.

2.2 Elestirel Diisiinme

Elestirel diislinme tanimlamalarda da belirtilecegi gibi bireyin tiim yasantisini i¢ine

alan ve bireysel gelisiminde 6nemli yer tutan siire¢lerden biridir.
Ozden (2003)’e gore elestirel diisinme, kendi diisiincelerimizin farkinda olup,

bizim disimizdakilerin de diisiincelerini g6z Oniinde tutarak Ogrendiklerimizi uygulayip

kendimizi ve ¢evremizdeki olaylari, durumlar1 ve diisiinceleri anlayabilmeyi amag edinen
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aktif ve organize zihinsel siiregtir. Bu tanima gore elestirel diisiinmenin bes temel 6zelligi
ortaya ¢ikmaktadir:

1-Elestirel diisiinme, aktif olmay1 gerektirir.

2-Elestirel diisiinme, bagimsiz olmay1 gerektirir.

3- Elestirel diisiinme, yeni diislincelere agik olmay1 gerektirir.

4- Elestirel diisiinme, diisiinceleri destekleyen delilleri ve nedenleri dikkate almay1
gerektirir.

5- Elestirel diisiinme, organizasyonu gerektirir. (s:158).

“Elestirel diistinme, 6grencilere daha dnceden bildikleri her seyi uygulamalarina ve
kendi diisiincesine deger bicip onu degistirmeleri olarak tanimlanistir.” (Demirel, 2000:
226). Elestirel diisiinme becerisinin gelismesinde gozlem ve bilgi 6nemlidir, ¢iinkii sorunun
¢Oziimiine yonelik sonuglara varmada kullanilmaktadirlar. Elestirel diisiinme ile hipotezler

arasinda farkli olani1 bulma imkani bulunabilir.

“Demokratik bir toplumda bireylerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalari,
elestirel diisiinme ve karar verme becerilerini karsilastiklar1 karmasik sosyal problemlerin
¢ozliimiinde kullanmalar1 ¢ok onemlidir.” (Norris, 1985. akt; Akbiyik ve Seferoglu, 2006:
91).

“Zeka oOlctimleri ile olumlu dogrusal iligki gosteren elestirel diisiinme (Royalty,
1995), kendi diistincemizi ve baskalarmin fikirlerini daha iy1 anlayabilmek ve diisiinceleri
aciklayabilme becerimizi gelistirmek icin gerceklestirilen etkin, orgiitlii ve islevsel bir

bilissel siire¢ olarak tanimlanabilir.” (Chaffee, 1994;. akt; Kokdemir, 2003: 45).

Elestirel olarak diisiinmeyi 6grenmek yetiskin hayatinin en 6nemli etkinliklerinden
biridir. Elestirel diisiiniirler haline geldigimizde, bizim ve digerlerinin diigiinlip harekete
gectigi varsayimlar iizerinde bir farkindalik gelistirebiliriz hareket ve fikirlerimizin
toplandig1 metinlere dikkatimizi vermeyi d6greniyoruz. Cabuk ¢6ziim yollari, problemlere
kars1 verilen basit cevaplar ve evrensel gergek talepler hakkinda siipheci hale geliyoruz.
Hakeza, diinyaya bakmanin ve diinya {izerinde hareket etmenin alternatif yollarina agik

hale doniistiyoruz. Elestirel diistinme yetenegi, hayatimiz i¢in bir ¢ok yonden 6nemlidir.
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Elestirel diisiiniirler oldugumuz zaman yakin dostluklarimizda, davranislarimizi

bagkalarinin géziinden gorebiliriz. (Brookfield, 1987: 1x)

2.2.1. Siire¢ Olarak Elestirel Diisiinme:

Cotrell(2005)’e gore elestirel diisiinme, genis ¢apta beceri ve davranis iceren karmasik bir
yargi slirecidir. Bu siirecin icerdikleri ise sirasiyla soyledir;

1-Diger insanlarin durumlarini, tartigmalarini ve sonuglarini belirleme

2- Alternatif bakis acilar1 i¢in kanitlar yaratmak

3-Diiriist olarak karsit goriisleri ve kanitlar tartmak, diistinmek

4-Goriinenin ardin1 gérme yetisine sahip olmak, yanlis ve adil olmayan varsayimlari
belirlemek

5-Digerlerinden daha cekici olan fikirleri kesinlestirme tekniklerini tanimak, 6rnegin yanlis
mantik ve ikna edici aletler

6-Olaylar sistemli bir sekilde, mantik ve anlayisla yansitma

2.2.2 Elestirel Diisiinmeyi Tanima:

Brookfield(198)’e gore elestirel diisiinmeyi tanimanin asamalar1 soyledir:
1-Elestirel diisiinme iiretici ve pozitif bir etkinliktir; elestirel diisiinenler yasam ile aktif
olarak ilgilidirler. Kendilerini yasamlarinin, isyerlerinin ve yasamlarinin cephesinin
yeniden yarattyormus gibi gortirler.
2-Elestirel diisinme sonu¢ degil, bir siiregtir; elestirel diisinme devamli varsayimlari
sorgulamay1 gerektirir.
3-Elestirel diisiinmenin  gdsterilmesi ortaya ¢iktigi durumlara gore cesitlenir;
insanlarin elestirel diislinlip diisiinmedigini ortaya cikaran gostergeler asir1 derecede
cesitlidir
4-Elestirel diisiinme pozitif olaylarla oldugu gibi negatif olaylarla da tetiklenir; pek ¢ok
elestirel diislinme tartismasina genel bir konuda sudur: bu tiir diisiinme etkinligi genelde

hayatlarinda travma veya {iziicli olaylar yasayan insanlardan ortaya ¢ikar.
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5-Elestirel diisiinme duygulandirici oldugu kadar rasyoneldir; elestirel diisiinme bazen his
ve duygu alanmin 6niinde ve {istiinde saf, ¢oklu biligsel bir etkinlik tiirii gibi goriiniir.

Gergekte, duygular elestirel diisiinme siirecinde merkezdir. (s:5-7)

2.2.3.Elestirel Diisiinme Becerisi:

Glaser’in (1941) elestirel diisiinme becerisinin kazanilmasina temel teskil eden
diistinme becerilerinin neler olmasi gerektigi ile ilgili olarak maddeler halinde sundugu
beceriler Thomson’nin belirttigi becerileri icermektedir :

- Sorunlar fark edebilme.

- Belirtilmemis varsayimlari ve kabullenmeleri fark edebilme.
- Bilgiyi (data) yorumlayabilme.

- Kanitlar1 ve durumu iyi degerlendirebilme.

- Onermeler arasindaki mantiksal iliskiyi kurabilme.

- Garantili, kanitlara dayali sonuclar ¢ikarabilme.

-Genellemelere ulasabilme.( Glaser, 1941: 6. akt; Mavili, 2004: 16).

Elestirel diisiinme siirecinin igerdigi beceriler arasinda;

1- kanitlanmis gercekler ve One siirtilen iddialar arasindaki farklilig1 yakalayabilme,

2- elde edilen bilgilere ait kaynaklarin giivenirliklerini test edebilme,

3- iligkisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme,

4- dnyargi ve bilissel hatalarin farkinda olabilme,

5- tutarsiz yargilarin farkina varabilme,

6- etkili soru sorabilme,

7- s0zlii ve yazil dili etkili kullanabilme ve

8-bireyin kendi diisiincelerinin farkina vardigi iist bilis (metacognition) ve benzerleri vardir.

Bu beceriler, elestirel diistinme egitiminin de temellerini olusturmaktadir (Kékdemir, 2003:
48).
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Demirel(2000)’e gore elestirel diisiinme becerilerini olusturan biligsel ve duyussal diigiinme
becerilerinin listesi su sekildedir:

Duyussal Beceriler

1-bagimsiz diisiinme

2-ben merkezli anlayis1 fark etme

3-adil diistinme:farkli goriislere sayg1 gosterme
4-duygu ve diisiince arasindaki iliskiyi anlama
5-pesin hiikiimlii olmama:yargiy1 geciktirme
6-sorgulama cesareti gelistirme

7-1yi niyetli ve diiriist diistinme

8-diisiime azmi gelistirme

9-diisiinme becerisine giiven duyma

Biligsel Beceriler

1-gecerli ve gegersiz genellemeleri fark etme
2-ogrendiklerini transfer etme

3-goris gelistirme

4-acgik diisiinme

5-degerlendirme i¢in Sl¢iit geistirme

6-bilgi kaynaginin giivenirligini sorgulama
7-derinlemesine inceleme

8-goriisleri analiz etme ve degerlendirme
9-¢oziim iiretme ve degerlendirme
10-uygulamalari analiz etme ve degerlendirme
11-elestirel okuma

12-elestirel dinleme

13-disiplinler arasi iliski kurma

14-soru sorma

15-farkli goriisleri karsilastirma

16-idealle gergegi birbirinden ayirma

17-kendi diisiince siirecinin degerlendirme
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18-6nemli benzerlikleri ve farkliliklar: tespit etme
19-varsayimlari tespit etme ve degerlendirme
20-gecerli olan ve olmayan bilgileri ayirt etme
21-mantikl1 yorum yapma

22-verileri agiklama ve degerlendirme
23-tutarsizliklar fark etme

24-sonug ¢ikarma ve degerlendirme (s:227-228).

Ozden (2003)’e gore elestirel diisinme egitimi &grecilere su becerileri kazandirmay1
amaglar:

-gercekler ve iddialar arasindaki farkliligi ayirt edebilme

-kaynak giivenirligini test etme

-ilgisiz bilgilerle ilgili bilgileri ayiklama Becerisi

-Onyargi ve biligsel hatalarin farkinda olma

-tutarsiz yargilarin farkina varma

-etkili soru sorma becerisi

-s0zel ve yazili dilin etkin kullanimi

-diisiinmeyi diistinme yetenegi(meta-cognition). (s: 159).

Elestirel diisiinme, 1980’lerden beri 6zellikle Bati Universitelerinde popiiler bir
arastirma konusu oldugundan bu yana elestirel diisiinme becerisi Batililarin tekeline
gecmistir. Elestirel diisiinme, bazi kiiltiirlere 6zellikle Amerikan ve Bati uygarliklarina ait
bir diislinme yetisi olarak sunulmaktadir. (Fox, 1994; Ramanathan, 1996 ; Atkinson, 1997 ;
Gieve 1998. akt; Mavili, 2004: 47).

2.2.3.1 Elestirel Diisiinme Becerilerinin Yararlari:
Cotrell(2005)’e gore iyi seviyede elestirel diistinme yetisi yaninda bir¢ok yarar saglar;

1-Gelismis dikkat ve gozlem
2-Daha dikkatli okuma
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3-Bir yazidaki kilit noktalar1 belirlemede yetenekli olma ya da metindeki diger daha

Oonemsiz materyallere takilmama

4-Mesajdaki uygun noktalar1 cevaplamada gelismis yetenekli olmak

5-Farkli durumlarda uygulanabilecek analiz becerilerini kazanmak

6-Kanitlara ve mantikli varsayimlara dayanmak

7-Sebeplerin gecerli ve dogrulanabilir olduguna dair ¢ikarimlar yapma

8-Digerlerini ikna edebilecek sekilde sistemli, net ve dogru sebepli bir goriis sunma.
Elestirel diisiinme dogruluk ve kesinlik igerir. Bu da dogru cevabi bulmak isine

kendini adamak ile olur. Igerdikleri;

-Detaylara dikkat: Konunun geneline bakildiginda, digerlerine nazaran dikkat g¢eken

yazilari, kii¢lik ipuglari seklinde not almak.

-Belirli kaliplar1 ve trendleri belirlemek: Bu bilgilerin dikkatlice belirlenmesi, analiz

edilmesi ve tekrarlanmasi, benzerliklerin belirlenmesi ile olur.

-Tekrar: Hicbir seyin gozden kagmadigina emin olmak icin tekrar tekrar ayni yeri teker

teker okumak.

-Farkli bakis acilar1 elde etmek: Ayni bilgiye farkli goriis agilarindan bakmak

-Objektiflik: Daha derinden anlamak ve kesin bir sonug almak i¢in inanglarini, hobilerini ve

ilgilerini bir kenara birakmak.

-Imalar1 ve daha 6te sonuglar diisiinmek: Kisa vadede iyi bir fikir olanin, uzun vadede

etkisi daha az olabilir. (s:3-7)

2.2.4 Elestirel Diisiinme Metodu:

Elestirel diisiinmenin bes ana kurali:

1-Tutarlilik: Elestirel diistinen kisi diisiincedeki tezatliklar1 elemelidir.

2-Birlestirme: Elestirel diisiinen kisi diislincenin tiim boyutlarini ele alabilmelidir.

3-Uygulanabilme:Kisi  deneyimlerinden faydalanarak  anladiklarin1  bir  modele

uygulayabilmelidir.
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4-Yeterlilik: Elestirel diisiinen kisi deneyimlerini ve sonuglarini saglam bir sekilde

oturtabilmelidir.

5-fletisim Kurabilme: Elestirel diisiinen kisi anladiklarini ¢evresine anlagilabilir bir sekilde
iletebilmelidir.(Demirel, 1990: 226). Demirel’inde belirttigi gibi elestirel diisiinme

metodunun uygulanabilmesi i¢in bazi kurallara uyulmasi gerekmektedir.

2.2.5.Problem Cozme Olarak Elestirel Diisiinme:

Problem ¢6zme olarak elestirel diisiinme, “bir problem ¢6zme araci ve arastirma
yontemi olarak” ele alinmaktadir. Ancak , deger, duygu ve yargilamayi icermesi agisindan
nesnel problem ¢6zme siirecinden farkli kabul edilmektedir(Budmen, 1967), burada,
Ogrencilere Ogretilmesi gereken en Onemli sey hi¢ bir problemin tek ¢6ziimiiniin
olmadigi,her zaman alternatiflerin olabilecegidir. Problem ¢dzme olarak elestirel diisiinme
“sonuca ulasmada kullanilan kriterler, alternatifleri tanmimlama ve se¢me” olarak
tanimlanmaktadir ( Ozden, 2003: 162). Ozden’inde belirttigi gibi okullarda problem ¢dzme
metodu olarak elestirel diisiinmenin kullanilmasinin 6grencilere sorunlari karsisinda ¢6ziim

yolarina gidebilecekleri stratejilerin 6gretilmesi bakimindan 6énemlidir.

2.3.Problem Cézme ile Ilgili Yapilan Cahismalar

Gicli (2000) “’Liselerde gorevli miidiirlerinin problem ¢6zme becerilerine iliskin
algilar’’’nm1 arastirmistir. Arastirmada lise miidiirlerinin problem ¢6zme becerilerine iliskin
algilariin genel olarak yiiksek diizeyde ve olumlu oldugu bulunmus, lise yoneticilerinin
problem ¢6zme becerilerine giivendikleri ancak ¢esitli nedenlerden dolay1 bazi1 durumlarda

duygusal davrandiklari belirlenmistir.
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Saygili (2000) tarafindan yapilan “problem ¢d6zme becerisi ile sosyal ve kisisel
uyum arasindaki iliskinin incelenmesi”’konulu yiiksek lisans tezinde; lise dgrencilerinin
algiladiklar1 problem ¢6zme becerileri ile sosyal ve kisisel uyum, anne babanin 6grenim
durumu, okul farkliligi, yerlesim yerleri ve cinsiyetleri arasindaki iliski incelenmeye
calisilmigtir. Arastirmanin sonunda; problem ¢6zme becerisi ile sosyal kisisel uyum
arasinda olumlu bir iliski oldugu, farkli okullarda okuyan Ggrencilerin problem ¢6zme
becerisi algilarinda ve sosyal uyum diizeylerinde farlilasma oldugu, farkli okullarda okuyan
oggrencilerin kisisel uyum diizeylerinde farklilasma go6zlendigi, Ggrencilerin cinsiyet
farklilig1 ile problem ¢dzme becerileri arasinda farklilagsma gozlemlenemedigi goriilmiis,
anne babalarin 6grenim diizeyleri ile 6grencilerin problem ¢dzme becerisi algist arasindaki
iligki anlamli bulunmus, farkli yerlesim yerlerinin 6grencilerin problem ¢dzme becerileri

tizerinde bir etkisinin olmadig1 bulunmustur.

Siinbiil ve Giirsel (2001) tarafindan yapilan “’basarili ve basarisiz lise birinci sinif
Ogrencilerinin 6grenilmis caresizlik ve problem ¢6zme becerilerinin karsilastirilmasi’
konulu arastirmalarinda; o6grencilerden Tiirk dili ve Matematik derslerinde basarisiz
olanlarin bagarililardan daha yliksek problem c¢ozme yeteneginde yaklagsma kaginma
davranis1 sergiledikleri belirlenmistir. Sosyal derslerinde ise boyle bir farkhilik tespit
edilememistir. Problem c¢ozmede kisisel kontrol ve problem ¢dzme yeteneSine giiven
boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunamamisgtir. Ogrencilerin genel akademik basari
ortalamalar1 agisindan problem c¢ozmede kisisel kontrol ve problem ¢dzme yetenegine
giiven boyutunda basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin yetersiz

oldugunu belirlemislerdir.

Saracaloglu., Serin ve Bozkurt (2001) tarafindan yapilan “dokuz eyliil iiniversitesi
egitim bilimleri enstitiisii 6grencilerinin problem ¢dzme becerileri ile bagarilar arasindaki
iliski” konulu arastirmalarinin sonucunda 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin ve
genel basarilarinin boliimlere gore anlamli bir bigimde farklilagtig1, cinsiyet degiskeni
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmanin olmadigini belirlemislerdir.. Yapilan
korelasyon analizinde 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ile genel basarilar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin olmadigi saptanmustir.
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Aksoy (2003) tarafindan yapilan ‘‘problem ¢dzme yoOnteminin ¢evre egitiminde
uygulanmas1’> konulu arastirmada; gilinlik yasamda hemen her konuda karsilagilan
problemlerin listesinden gelmek bireyin karsilastigi sorunla basa g¢ikabilme yetenegi ile
dogru orantili oldugu ifade edilmistir. Problemin bireyin 6niine atilmis bir engel oldugu ve
bireyin bu engeli kaldirmas1 gerektigi anlatilmaktadir. Mevcut durum ile olmast gereken
durum ifade edilmekte ve problem ¢ézme yontemi ile 6grencilerin okul yasami disinda

karsilastiklar1 problemlerle bas edebilme becerileri kazanmalar1 geregi belirtilmektedir.

Katkat ve Mizrak (2003)’in yapmis oldugu “6gretmen adaylarinin pedagojik
egitimlerinin problem ¢dzme becerilerine etkisi” konulu arastirmasinda; 1. ve 2. siiflar
hari¢ diger siniflar arasinda sinif yiikseldik¢e problem ¢dzme becerisinin yiikseldigi ortaya
cikmigtir. Aralarinda fark ¢ikan siniflardan {ist sinif olanlarin problem ¢6zme becerileri
daha iyi ¢ikmistir. Bu da sinif gegtikge problem ¢ozme becerisinin ylikselecegi anlamina
gelebilir. Bunun sebebi, 6grencilerin siif gectikge Ogretmenlik meslek bilgilerinin ve
pedagojik formasyon seviyelerinin yiikselmesi olabilir. Ayrica arastirmanin sonucunda
tiniversiteyi merkezi yerlestirme sinav sistemi ile kazananlarla 6n kayit sinav sistemi ile

kazananlar arasinda problem ¢6zme becerisi bakimindan farklilik ¢itkmamastir.

Pehlivan ve Konukman (2004) yilinda yapilan “beden egitimi 6gretmenleri ile diger
brang Ogretmenlerinin problem ¢6zme becerisi agisindan karsilastirilmasi” konulu
arastirmada; beden egitimi 6gretmenlerinin problem ¢ézme becerilerini algilama yoniinden,
toplam puan bakimindan beden egitimi 6gretmenleri ile diger brang dgretmenleri arasinda
onemli bir farklilik bulunmamasina ragmen, beden egitimi dgretmenlerinin ortalamalari

diger gruba gore diisiik bulunmustur.

Cilingir (2006) tarafindan yapilan “fen lisesi ile genel lise 0grencilerinin sosyal
becerileri ile problem ¢dzme becerilerinin karsilastirilmasi” konulu yiiksek lisans tezinde;
fen lisesi ve genel lise 68rencilerinin sosyal becerileri ve problem ¢d6zme becerilerinin
kargilastirilmast amaglanmistir. Arastirmanin  bulgularinda fen lisesi ile genel lise

ogrencilerinin problem ¢dzme becerileri arasinda farklilasma gézlemlenmemistir
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Ozcan (2007) tarafindan yapilan “problem ¢6zme ydnteminin elestirel diisiinme ve
erisiye etkisi” konulu doktora tezi arastirmasinda; yar1 deneysel deney-kontrol gruplu 6n
test-son test modeli kullanilmustir. Arastirmada, Abant Izzet Baysal Universitesi Beden
Egitim ve Spor Yiiksek Okulu Beden Egitimi Ogretmenligi ve Antrendrliik Boliimii {i¢iincii
sif dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenci basarisim 6lgmek icin arastirmaci tarafindan
gelistirilen basar1 testi, 6grencilerin elestirel diistinmelerini 6l¢mek i¢in ise Watson-Glaser
Akil Yiiriitme olgegi kullanilmistir. Bu arastirmanin  sonucunda; problem ¢dzme
yonteminin, elestirel diisiinmeye etkisini 6lgebilmek amaciyla yapilan Wilcoxon igaretli
siralar testi sonuclarina gore, problem ¢ozme yontemi deney grubundaki &grencilerin
elestirel diisiinmelerinde anlamli bir farklilik olusturmamistir. Problem ¢6zme ydnteminin
Ogrencilerin basasina etkisi olup olmadigim1 bulabilmek igin yapilan Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuglarmma gore problem ¢ozme yoOntemi Ogrencilerin basarilari {izerinde

anlamli bir fark yaratmigtir.

Caglayan (2007) tarafindan yapilan “Beden egitim ve spor yiiksekokulu
Ogrencilerinin 6grenme bicemleri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkilerin
incelenmesi’’ konulu doktora tezinde; Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullarindaki, Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Spor Yéneticiligi ve Antrenorliik Egitimi Béliimiinde
O0grenim gérmekte olan 537 birinci smif, 545 dordiincii siif olmak iizere toplam 1082
O0grenciye yapilan testlerin sonucunda Ogrencilerin genel olarak problem ¢ozme

becerilerinin orta diizeyde oldugu saptanmustir.

Yavuz (2007) tarafindan yapilan “meslek liseleri 9. siniflarda yabanci dil dersinde
sorun ¢ézme yonteminin 6grenci memnuniyeti ve basarisi tizerine etkisi” konulu yiiksek
lisans tezinde; meslek liselerinde yabanci dil 6gretiminde kullanilan sorun ¢ézme yontemi
ve takim caligmasinin 6grenci basarisina ve memnuniyetine etkileri degerlendirilmistir.
Aragtirmada sorun ¢ozme uygulamalarinin ardindan, bes farkli sorun durumuna iliskin
sorularin yer aldig1 bir “basari testi” ve sorun ¢ozme uygulamalarma iligkin 6grenci
memnuniyetini 6lgmek amaciyla likert tipi bir “memnuniyet anketi” uygulanmistir.

Arastirmadan aliman sonuglara gore sorun ¢dzme yonteminin kullanilmasmin 6grenci
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basarisini 6nemli Ol¢lide artirdifi ve memnuniyete olumlu etki ettigi belirlenmis ancak
ogrencilerin biligsel farkliliklarinin, sorun ¢é6zme sonucu uygulanan basari testinden alinan

sonuglara ve memnuniyetlerine anlamli bir farkla etki ettigi goriilmemistir.

Fidan (2008) tarafindan yapilan “ilk6gretim 5. sinif matematik dersinde 6grencilerin
problem kurma caligmalarinin problem ¢6zme basarisina etkisi” konulu yiiksek lisans
tezinin sonucunda test grubu olusturulan Ogrencilerle yapilan testlerin sonuglari
incelendiginde problem ¢6zme ve kurma g¢aligmalar1 yapilmasinin, 6grencilerin problem

¢Ozme basarilarini pozitif yonde ve anlamli diizeyde artirdig1 goriilmiistiir.

Arslan (2009)’nin yapmis oldugu “Lise Ogrencilerinin Algiladiklar1 Sosyal Destek
fle Sosyal problem Cézme Arasindaki iliskinin Incelenmesi” konulu yiiksek lisans tezi
2007-2008 ogretim yilinda, Ankara il merkezindeki Milli Egitim Bakanligina bagli resmi
liselerde 6grenim goren Ogrencilere yapmistir. Arastirmanin 6rneklemi merkez ilgelere
bagli liselerde 6grenim goren birinci, ikinci ve tglincti sinif 6grencilerinden tesadiifi kiime
ornekleme yontemi ile segilmistir. Arastirma 6rneklemine giren 6grencilerin 292’isi kiz
229’u erkek olmak iizere toplam 521 lise 6grencisinden olusmaktadir. Verilerin analizinde t
testi, tek yonli varyans analizi, pearson momentler c¢arpim Korelasyon teknigi
kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS 14.00 paket programinda yapilmistir. Arastirma
bulgularina gore, probleme olumsuz yonelim, akilci problem ¢6zme, igtepisel-dikkatsiz
yaklasim, kagingan yaklagimin ve toplam sosyal problem c¢ozmenin cinsiyete gore
farklilagtigt ortaya c¢ikmustir. Kiz 6grencilerin probleme olumsuz yaklasim ve akilci
problem ¢dzme puan ortalamalart erkek Ogrencilerden, erkek ogrencilerin igtepisel-
dikkatsiz yaklasim ve kagingan yaklasim puan ortalamalari kiz 6grencilerden anlaml
diizeyde yiiksek bulunmustur. Probleme olumlu yonelimin cinsiyet degiskenine bagli olarak

farklilagsmadig1 bulunmustur.

Dogan (2009)’in yapmis oldugu “lise dgrencilerinin duygusal zeka diizeyleri ile
problem ¢6zme becerilerinin baz1 degiskenlere gore incelenmesi” konulu yiiksek lisans
tezinde 2007-2008 bahar doneminde Mugla il merkezindeki Mugla Merkez Turgut Reis

Lisesi, Anadolu Lisesi, Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi, Fen
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Lisesinde 6grenim goren ve tesadiifi kiime 6rnekleme segimi ile 320 6grenci lizerinde (137
kiz; 183 erkek) gerceklestirilmistir. Aragtirma bulgulart lise Ogrencileri i¢in duygusal
zekanin alt boyutlarindan “stres yonetimi” iizerinde cinsiyetler; “uyum” tizerinde ebeveyn
tutumlari; “kisisel boyut”, “uyum” ve “genel ruh hali” iizerinde okul tiirleri; “uyum”
tizerinde smif diizeyleri; problem ¢ozme alt boyutlarindan “aceleci yaklasim” {izerinde
ebeveyn tutumlari; “aceleci yaklasim”, “diisiinen yaklasim” ve “degerlendirici yaklagim”

tizerinde okul tiirleri arasinda farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Duygusal zeka ve

problem ¢dzme becerileri arasinda diisiik diizeyde iliski oldugu saptanmistir.

2.4.Elestirel Diisiinme ile ilgili Yapilan Calismalar:

Akbiyik (2002) “’Elestirel diisiinme egilimleri ve akademik basar1’’ konulu tezinde
yiikksek elestirel diistinme egilimlerine sahip Ogrencilerle diisiik elestirel diigiinme
egilimlerine sahip dgrenciler arasindaki akademik bagar1 farki incelemistir. Arastirmada su
bulgulara ulagsmustir; yliksek elestirel diisiinme egilimlerine sahip grupla diisiik elestirel
diistinme egilimlerine sahip grup arasinda, genel akademik basar1 yoniinden birinci grup
lehine, matematik dersi akademik basarisi yoniinden birinci grup lehine anlamli bir fark
vardir, fen grubu dersleri (Fizik, Kimya ve Biyoloji) akademik basarilari yoniinden birinci
grup lehine istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmaktadir. Dil grubu derslerinden Tiirk
Dili ve Edebiyati dersi akademik basarist yoniinden birinci grup lehine anlamli bir farkin
bulunmasina karsin, gruplar arasindaki Ingilizce dersi akademik basaris1 fark: istatistiksel
olarak anlamli degildir. Sosyal grubu dersleri (Tarih ve Cografya) akademik basarilari

yoniinden birinci grup lehine istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmaktadir.

Kokdemir (2003) tarafindan yapilan “Belirsizlik durumlarinda karar verme ve problem
¢6zme” konulu doktora tezinde California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (CCTDI) 913
tiniversite 0grencisiyle uyarlama c¢aligsmasi yapilmis ve Kendine Giiven, Meraklilik ve Dogruyu

Arama alt boyutlarinda puani diisiik 6grencilerin ¢oklugu sonucuna ulagsmastir.
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Kalog (2005) tarafindan yapilan “orta 6gretim kurumu ogrencilerinin elestirel
diistinme becerileri ve elestirel diisiinme becerilerini etkileyen etmenler” konulu yiiksek
lisans tezinde; Bitlis ili Orta Ogretim Kurumlarinda 6grenim goren 9.siif dgrencilerinin
elestirel diisiinme giicii diizeylerinin ve elestirel diistinme giicii diizeylerini olusturan
becerileri etkileyen etmenler belirlenmeye c¢alisilmig, arastirma sonucunda; 6grencilerin
elestirel diistinme giicii diizeylerinin okullara gore farklilik gosterdigi ve elestirel diisiinme

giicii diizeylerinin kitap ve gazete okuma gibi etkinliklerden etkilendigi saptanmustir.

Karadeniz (2006)’in yapmis oldugu “liselerde elestirel diisiinme egitim” konulu
yiikksek lisans tezinde; arastirmanin temelini teskil eden anket g¢aliSmasi, 2005-2006
ogretim yilinda, Kirsehir ilinde yer alan Kirsehir Lisesi, Yusuf Sidik Demir Anadolu Lisesi
ve Haci Fatma Erdemir Anadolu Lisesi’nde gorev yapan 100 6gretmenden elde edilen
verilerle gerceklestirilmistir. Arastirmada egitim sistemimizin elestirel diisiinme egitimi
icin yeterli olup olmadigini tespit etmek ve 6gretmenlerin 6grencilere elestirel diisiinmeyi
kazandirmaya yonelik tutum ve gorislerini ortaya koymak amaglanmistir. Aragtirmanin
sonunda elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir: Ogretmenler, genel olarak elestirel
diistinme egitimine sicak bakmalarina Karsin, elestirel diistinme egitiminin yapilmasinda
birtakim engellerle karsilastiklarmi kabul etmislerdir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme
egitiminin Oniindeki en Onemli engel olarak Ogretim programlarini goérdiikleri ortaya
cikmistir. Yukaridaki sonugtan hareketle “6gretim programlari ile 6gretmen tutumlari
arasinda bir iligki vardir” seklindeki varsayim dogrulanmaktadir. Arastirma sonucunda,
bayan 0gretmenlerin, 6grencilere elestirel diisiinmeyi kazandirmaya yonelik sorulara daha
fazla katildiklar1 goriilmiistiir. Bu da “6gretmen tutumlarinda cinsiyetin etkisi vardir”
seklindeki varsayimini dogrulamaktadir. Arastirma sonucunda, mesleki kidem, brang ve
mezun olunan yiiksek 6gretim kurumu ile 6gretmen tutumlart arasinda anlamli bir iligki
bulunamamistir. Diger bir sonug ise “6gretim programlariin 6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerine etkisi vardir” seklindeki varsayim dogrulanmustir.
Aybek (2006)’nin yapmis oldugu “Konu ve beceri temelli elestirel diisiinme

Ogretiminin 68retmen adaylarinin elestirel diistinme egilimi ve diizeyine etkisi” konulu

doktora tezini 2004-2005 6gretim yili bahar déneminde Cukurova Universitesi Egitim
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Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dali ikinci, iigiincii ve dérdiincii sinif
ogrencileri tizerinde gerceklestirmis, deney-1 ve deney-2 grubu olusturmustur. Deney-1
grubunda 22, Deney-2 grubunda 27, Kontrol grubunda ise 27 6grenci olmak {izere, toplam
76 6grenci ¢alisma grubunda yer almistir. Gruplar; California Elestirel Diistinme Egilimleri
Olgegi (CCTDI) ve Enis-Weir Diisiinme Yazili Testi (E-WCTET) 6n test sonuglart ile
Kisisel Bilgi Formu sonuglart dikkate alinmig ve arastirma bulgularindan elde edilen
sonuglar da Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diisiinme programi uygulanan
birinci deney grubu, konu temelli elestirel diisiinme programi uygulanan ikinci deney grubu
ve kontrol grubunun California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI) 6n test puanlari
kontrol edildiginde son test puanlart agisindan degerlendirilmistir. Deney gruplart ve
kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bunun yani sira

deney gruplar1 arasinda, Deney-1 grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Akbiyik ve Seferoglu (2006) tarafindan yapilan “Elestirel diisiinme egilimleri ve
akademik basar1” konulu arastirmanin sonunda yiiksek elestirel diisiinme egilimlerine sahip
grupla diisiik elestirel diislinme egilimlerine sahip grup arasinda, genel akademik basari,
Matematik dersi akademik basarisi, fen grubu dersleri (Fizik, Kimya ve Biyoloji) akademik
basarilar1 ve sosyal grubu dersleri (Tarih ve Cografya) akademik basarilar1 yoniinden
birinci grup lehine istatistiksel olarak anlamli farklar bulmuslar bunun yani sira Dil grubu
derslerinden Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi akademik basaris1 yoniinden birinci grup lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulmalarina ragmen gruplar arasindaki Ingilizce dersi

akademik basarisi fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

Akar (2007)’in doktora tezinde “ilkogretim Ogrencilerinde elestirel diisiinme
becerileri” konulu tezinde; 6grencilere yapilan Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey
X’ten elde edilen verilere gore elestirel diisiinme becerileri diizeylerinin “yetersiz” oldugu,
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri diizeylerindeki varyansa sosyal ekonomik diizey,
okul basar1 puan1 ve akademik benlik algilamalarinin 6nemli katki yaptig1 sdylenebilir diye
ifade etmistir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, okul basarilar1 ve akademik alanlara
yonelik  algilamalart  arttikga  elestirel  diisiinme becerileri  diizeylerinde  artis

gozlemlenmistir.
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Orhan (2007) tarafindan yapilan “ilkogretim vatandaslik ve insan haklari egitimi
dersinde elestirel okuma tekniginin kullaniminin degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans
tezinde; ilkogretim 6. simifta okuyan Ogrencilerin vatandaslik ve insan haklar1 egitimi
dersinde Ogrencilere verilen okuma metnine gore elestirel diisiince becerisinin bir
uygulamasi olan elestirel okuma teknigi kullanilmis ve Ogrencilerin elestirel okuma
becerisine sahip olma diizeylerini belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda, vatandaslik ve
insan haklar1 egitimi dersinde Ogrencilerin elestirel okuma teknigini basariyla

kullandiklarini belirtmistir.

Siinbiil., Caligkan ve Kozan (2006)’1n yapmis oldugu “elestirel diisiinme becerisine
dayali 6gretim uygulamasinin 6grenci erisine etkisi” konulu arastirmalarmi 2005-2006
ogretim yilinda Selcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde uygulanmislardir. Elde edilen
verilerden su sonuglart ¢ikarmiglardir. Elestirel diistinme becerisine dayali 6gretim yapilan
grubun 6gretimde planlama ve degerlendirme dersinde bilgi, kavrama ve toplam diizeydeki
erisileriyle, gelencksel ogretim yapilan grubun &gretimde planlama ve degerlendirme
dersinde bilgi, kavrama ve toplam diizeydeki erigileri arasinda anlamli bir fark
bulmamuslar, uygulama diizeyinde ise, elestirel diisiinme becerisine dayali 6gretim yapilan

grubun lehine anlamli bir fark bulmuslardir.

Oztiirk ve Ulusoy (2008) yilinda yapmus olduklari “lisans ve yiiksek lisans
hemsirelik Ogrencilerinin elestirel diistinme diizeyleri ve elestirel diisiinmeyi etkileyen
faktorler” konulu aragtirmalarini 15-30 Mayis 2005 tarihleri arasinda arastirmaya katilmay1
kabul eden 312 lisans, 22 yiiksek lisans o6grencisine uygulanan California Elestirel
Diisiinme Egilimleri Olgegi ile toplanmuis, toplanan veriler, SPSS programinda, t testi,

varyans analizi, Ki-kare ve tukey testi kullanilarak degerlendirmisler, Arastirmada lisans

13 2

Ogrencilerinin elestirel dilistinme diizeyleri “diisiik”, yiiksek lisansta ‘“orta” olarak
saptarlarken bazi demografik oOzelliklerin ve yiiksek lisans egitiminin elestirel diisiinme

becerisini etkiledigini saptamiglardir.
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Ekinci (2009)’un yapmis oldugu “’6gretmen adaylarmmin empatik ve elestirel
diisiinme egilimlerinin incelenmesi’’ konulu yiiksek lisans tezini; Cukurova Universitesi
Egitim Fakiiltesinde okuyan oOgrencilerle gerceklestirmis, arastirmaya random yoluyla
secilen 671 6gretmen aday1 katilmistir. Arastirma Kokdemir (2003) tarafindan gelistirilen
“California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi” (CCTDI) ile Dokmen (1998)tarafindan
gelistirilen “Empatik Egilim Olgegi” (EEO)kullanilmistir. Arastirma sonucunda dgretmen
adaylarinin elestirel diisinme egilimi ile empatik egilimi arasinda pozitif yonde diisiik

diizeyde anlaml1 bir iligki bulunmustur.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin Yo6ntemi:

Bu aragtirma tarama modelini dayalidir. Tarama modeli yontemiyle konuyla ilgili
degiskenler agisindan varolan durum betimlenmeye calisilmistir. Amact; Kiz Meslek
Liseleri El Sanatlar1 Teknolojisi Bolimii 10. sinif 6grencileri ile bu boliimii bitirmekte olan
12. siif 6grencilerinin problem ¢ézme ve elestirel diisiinme becerileri arasinda fark olup
olmadiginin saptanmasi olan bu arastirmanin temel varsayimi; Kiz Meslek Liseleri El
Sanatlar1 Boliimiinde uygulanmakta olan egitim programlarinin, &grencilerin problem
¢ozme yeteneginin ve elestirel diisiinme yeteneginin gelismesine yeterli diizeyde destek
oldugudur. Bu temel varsayimlar ve temel amag¢ dogrultusunda problem ¢dzme ve elestirel
diistinme 1ile ilgili degiskenler kuramsal boyutlariyla betimlenmis, problem ¢ézme ve

elestirel diisiinmeyle egitim programlar1 arasindaki iligski ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Egitim programlarmin uygulamadaki yoniiniin ortaya konulmasinda Problem
Cozme Envanteri (PCE) ve California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (CCTDI)

kullanilmistir.

3.2.Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini 2009-2010 6gretim donemi Kiz Meslek Lisesi El Sanatlari
Boliimii 10 ve 12. sinif dgrencilerinden olusmaktadir. Orneklem igin izmir ili secilmis ve
Kiz Meslek Liselerinde El Sanatlart 10. ve 12. sinifi bulunan okullar saptanmistir. El
Sanatlar1 10. ve 12. smifi bulunan 4 okul ve var olan Ogrenci sayilar1 tablo 1’de

gosterilmistir.
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Tablo 1. Testin Uygulandigi Okullar ve Ogrenci Sayilart

Okul Ad1 10. Sif | 12. Sif
1 | Buca Anadolu Meslek Lisesi ve Meslek | 9 9
Lisesi
2 | Cigli IMKB Anadolu Kiz Meslek ve | 13 7
Meslek Lisesi
3 Kemalpasa Kiz Meslek Lisesi 15 9
4 | Konak Cumhuriyet N.S.I. And. Mes. ML. | 13 10
Ve 100. Y1l Kiz Teknik Ogr. Olg. Ens
Toplam |50 35

Kiz Meslek Liselerinde; 9. smifta brang se¢imi yapilmadigindan El Sanatlar
Béliimii 10.ve 12. sinif dgrencileri arastirmaya alinmistir. Olgekler ad1 gecen 4 okulda 10.

ve 12. simif El Sanatlar1 Boliimiine devam eden toplam 85 6grenciye uygulanmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan Problem (C6zme Envanteri (PCE) ve California Elestirel
Diisiinme Egilimleri Olgeginin (CCTDI) uygulanmasi 2009-2010 &gretim yilinda Ekim-
Kasim aylar1 i¢inde yapilmuistir. Uygulama yapilmadan 6nce Izmir 11 Milli Egitim
Midiirliigiinden izin alimmis, Olgeklerin uygulanacagi okul miidiirlerinden de randevu

alinmistir.

Problem C6zme Envanteri (PCE) ve California Elestirel Diisiinme Egilimleri Ol¢egi
(CCTDI]) arastirmaci tarafindan okullarda 6grencilere uygulanmistir. Uygulama sirasinda
her siifta 6nce aragtirmanin amaci ve araclarla ilgili agiklamalar yapilmis ve 6grencilerin

sorular1 yanitlanmstir.
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Problem C6zme Envanteri (PCE) ve California Elestirel Diisiinme Egilimleri Ol¢egi
(CCTDI)’in uygulanmast sirasinda O6grencilerin Slgekleri dikkatli ve ilgili bir sekilde

yanitladiklar1 gozlemlenmistir.

3.3.1. Problem C6zme Envanteri (PCE)

Problem Co6zme Envanteri (PCE), Heppner ve Petersen (1982) tarafindan, cesitli
arastirmalar sonucu ortaya ¢ikan “genel yonelim”, “problemin tanimi1”, “alternatif iiretme”,
“karar verme” ve “degerlendirme” gibi problem ¢O6zme asamalari g6z Oniinde
bulundurularak, kisinin problemlerini ¢6zebilme yeterligi konusunda kendisini nasil
algiladiginin yani sira, problem ¢ozme yonteminin boyutlarini da belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Yapilan faktor analizi ¢aligsmalari, Problem C6zme Envanteri (PCE) nin ii¢
farkli faktorden (Olgekten) olustugunu gostermektedir. Bunlar, kisinin yeni problemleri
¢ozme yetenegine olan inancini ifade eden “problem ¢6zme yetenegine giiven”; gelecekte
bagvurmak i¢in ilk problem ¢6zme g¢abalarimi yeniden gozden gecirmek igin etkin bir
bi¢imde aragtirma yapmayi ifade eden “yaklagsma kaginma” ve problemli durumlarda kisisel
kontroliinii siirdiirme yetenegini belirten ‘“kisisel kontrol”diir (Taylan, 1990: 39). Bu

arastirmada problem ¢6zmenin bu ii¢ 6zelligi, Problem Cozme Envanteri (PCE) ile Kiz

Meslek Lisesi El Sanatlar1 Boliimii 10. ve 12. sinif 6grencilerinde test edilmistir.

3.3.1.1. Problem Cézme Envanterinin (PCE) Gecerlik ve Giivenirligi

Orjinal ad1 Problem Solving Inventory, Form-A (PSI-A) olan Problem C6zme
Envanteri (PCE), Heppner ve Petersen (1982) tarafindan ¢esitli arastirmalar sonucu ortaya
cikan “genel yonelim”, “problemin tanimi”, “alternatif {iretme”, “karar verme” ve
“degerlendirme” gibi problem ¢ozme aSamalari goz Oniinde bulundurularak, Kisinin
problemlerini ¢ozebilme yeterliligi konusunda kendisini nasil algiladigmin yani sira,
problem ¢6zme yonteminin boyutlarini da belirlemek amaciyla gelistirilmistir (Savasir ve

Sahin, 1997). Olgegin Tiirkge uyarlama c¢alismalar1 gergevesinde ceviri ¢alismalar,
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sirastyla Akkoyun ve Oztan (1988) (Akt: Ferah, 2000), Taylan (1990) ve Sahin, Sahin ve
P.P. Heppner (1993); gegerlilik giivenirlilik ¢alismalari ise Taylan (1990), Sahin, Sahin ve
P.P. Heppner (1993) ve Cam (1995) tarafindan yapilmuistir.

Problem C6zme Envanterinde;
Gilivenirlik: i¢ tutarlik, yapilan c¢aligmalar sonucunda Olgegin tiimii i¢in elde edilen
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi .90, alt 6l¢ekler icin elde edilen katsayilar ise .72 ile .85
arasmda bulunmustur. Olgegin madde toplam puan korelasyonlarinin ranji ise .25 ile .71
arasinda degismektedir.Test-tekrar test giivenirligi: dlgegin alt 6lgeklerinin tes-tekrar test

giivenirlik katsayilart r:.83 ile r:.89 arasinda degismektedir.

Gegerlik: ol¢iit bagintili gegerlik: Slgegin toplam puani ve ii¢ alt dlgekten elde edilen
puanlarin, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin diizeyi ile korelasyonlar sirasiyla -.46,
-44, -29 ve -43’tir. Olgegin Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinden memnuniyet
dereceleri ile korelasyonlar1 ise -.42, -.42, -.24 ve -.39 olarak bildirilmektedir. Olgegin
SAT toplam puani ile korelasyonu -.28, SAT sozel puani ile -.19, SAT matematik puani ile

-.31 olarak bulunmustur.

Yapr Gegerligi: yapilan caligmalar sonucunda oOlgegin “problem ¢ozme yetenegine
giiven”(5,10,11,12,19,23,24,27,33,34.ve  35. maddeler a=0.85), “yaklama-ka¢inma”
(1,2,4,6,7,8,13,15,16,17,18,20,21,28,30. ve 31. maddeler a=0.84) ve “kisisel kontrol”
(3,14,25,26. ve 32. maddeler a=0.72) olmak {iizere {i¢ faktorden olustugu belirtilmektedir.
Bu ii¢ faktor arasindaki korelasyon katsayilarinin ranji ise 0.38 ile 0.45 arasinda

degismektedir.
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3.3.1.2. Problem Cézme Envanterinin (PCE) Puanlanmasi

Problem Cézme Envanteri (PCE), 35 maddeden olusan, 1-6 arasi puanlanan Likert tipi bir
Olcektir. Bu olcek, (1) Her zaman boyle davranirim, (2) Cogunlukla boyle davranirim, (3)
Sik sik boyle davranirim, (4) Arada sirada bdyle davranirim, (5) Ender olarak boyle
davranirim, (6) Higbir zaman boyle davranmam seklindedir. Verilen cevaplara 1 ile 6
arasinda degisen puanlar verilir. Puanlamada 9, 22 ve 29. maddeler puanlama dis1 birakilir.
Puanlama 32 madde iizerinden yapilir. 1, 2, 3, 4, 11, 13, 14, 15, 17, 21, 25, 26, 30 ve 34.
maddeler ters olarak puanlanir. Bu maddeleri puanlarken 1=6, 5=2, 4=3, 2=5, ve 6=1
seklinde tersine cevrilir. Bu maddelerin yeterli problem ¢6zme becerilerini temsil ettigi
varsayilir. Envanterden alinabilecek puan ranji, 32-192°dir. Puanlamada diisiik puanlar
problemleri ¢ozmede etkililigi, yiiksek puanlar ise problemler karsisinda etkili ¢oziimler

bulamamay1 géstermektedir (Taylan, 1990;41)

3.3.2. California Elestirel Diisiinme Egilimleri Ol¢egi (CCTDI).

Olgek 1990 yilinda Amerikan Felsefe Derneginin diizenledigi Delphi projesinin bir
sonucu olarak ortaya ¢ctkmistir. Olgegin kuramsal olarak belirlenmis ve psikometrik olarak
da test edilmis 7 alt 6l¢egi bulunmaktadir ancak elestirel diisiinme egilimini belirlemek
amaciyla bu 6l¢eklerin toplamindan olusan puanlama sistemi kullanilmaktadir (Facione,

Facione, ve Giancarlo 1998. akt., Kokdemir. 2003 :68).

Orijinal dili Ingilizce olan bu 6lgek Kdkdemir (2003) tarafindan Tiirkce’ye cevrilmis ve
gerekli faktor, gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Toplam 6 alt 6lcek ve 51
maddeden olusan yeni Olcegin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa) ise 0,88 olarak bulunmustur.
Olgegin acikladig toplam varyans ise %36.13’tiir. Her bir boyutun i¢ tutarlik katsayilari
(Cronbach alpha) ise; Analitiklik Alt Olcegi ve A¢ik Fikirlilik Alt Olgegi, 0,75; Meraklilik
Alt Olgegi, 0,78; Kendine Giiven Alt Olgegi, 0,77; Dogruyu Arama Alt Olgegi, 0,61;
Sistematiklik Alt Olgegi, 0,63’tiir (Kokdemir, 2003:111)Bu arastirmada elestirel
diisiinmenin 7 alt Slcegi, California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi ile Kiz Meslek

Lisesi El Sanatlar1 Boliimii 10. ve 12. sinif 6grencilerinde test edilmistir.
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3.3.2.1 California Elestirel Diisiinme Egilimleri Ol¢eginin (CCTDI) Gecerlik

ve Giivenirligi

Elestirel diistinme egitimi, hem karar verme siire¢lerinin rasyonelligi hem de
akademik performans agisindan 6nemlidir ve elestirel diisiinme egitimi 6gretilebilmektedir.
Ek olarak madde say1s1 azaltilan California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgeginin (CCTDI)
de hem giivenirlik hem de gegerlik a¢isindan Tiirk katilimcilarla uygulanabilirligi sinanmis
ve CCTDI — R’nin elestirel diisiinme egilimini 6l¢me agisindan uygun oldugu bulunmustur.

(Kokdemir.2003:112).

3.3.3. Problem Cézme ve Elestirel Diisiinme Testlerinin Uygulanmasi

Bu aragtirmada; Kiz Meslek Lisesi El Sanatlar1 Bolimii 6grencilerinin  problem
¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerini 6l¢gmede, Problem Cozme Envanteri (PCE) ve

Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (CCTDI) kullanilmustir.

Testin uygulanabilmesi igin Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Miidiirliigii aracihigi ile Izmir 11 Mili Egitim Miidiirliigii, izmir Valiliginden izin alinmistir.
Izin belgesi ile uygulama yapilacak okullara gidilmis, miidiirleri ile goriisiilmiis ve gerekli
aciklamalar yapilmistir. Olgekler — egitim Ogretimi aksatmayacak sekilde &lgmenin

yapilacagi sinif ve 6gretmenlerle goriisiilerek dgrencilere uygulanmaistir.

Olgekler her okul ve sinifa okullardan belirlenen giinlere gore ayri zamanlarda

uygulanmstir.
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3.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Olgeklerin uygulanmas1 tamamlandiktan sonra tiim olcekler eksik ve hatali

doldurulmus olma olasiligina kars1 kontrol edilmistir.

Problem Co6zme Envanteri (PCE) ve California Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgeginin uygulamasindan elde edilen veriler SPSS (Statiscal Packages for the Social

Scienses ) programi kullanilarak hesaplanmistir.
10. ve 12. siif 6grencilerinin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup

olmadig1r test edilmistir. Ortalamalar arasinda yapilacak karsilastirmada “t” testi

kullanilmuastir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda izmir ilindeki Kiz Meslek Liseleri
El Sanatlar1 Boliimiinde 6grenim gérmekte olan Ogrencilere uygulanan Problem C6zme
Envanteri (PCE) ve California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegine (CCTDI) iliskin
bulgular ve yorum yer almaktadir. Problem C6zme Envanterine (PCE) ait bulgular Tablo-
2’de, Problem Cozme Envanterinin alt boyutlarindan olan; Problem Cézme Yetenegine
Giiven alt boyutuna iliskin bulgular Tablo-3’de, Yaklasma Kaginma alt boyutuna iliskin
bulgular Tablo-4’de, Kisisel Kontrol alt boyutuna iliskin bulgular Tablo-5’de verilmistir.
California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegine (CCTDI) ait bulgular da Tablo-6’da

verilmigtir.

4.1.Bulgular

4.1.1. Ogrencilerin Problem Cézme Becerisine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada bagimsiz degisken olarak ele alinan problem ¢ézme becerisine El
Sanatlar1 Boliimii 6gretim programlariin etkisi olup olmadigini belirlemek amaci ile 10. ve
12. sinif 6grencilerinin Problem Cozme Envanterinden (PCE) aldiklari puanlarin ortalama
ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve “t” testi ile karsilagtirllmig sonuglar tablo 2’de

gosterilmistir.
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Tablo 2: Smif diizeylerine gore 6grencilerin problem ¢dzme becerileri puanlari

Ortalamalarina iliskin t-Testi Sonuglar

Siiflar N X Ss Sd t P

10.Smif | 50 |101.48 | 14.4
12.Smif | 35 |100.83| 13.4

83 211 .834

Tablo 2’de goriildiigii tizere, 10.smiflarin problem ¢ozme becerileri puanlari ortalamalar X =

101.48 (Ss=14.4), 12.smflarin problem ¢dzme becerileri puanlart ortalamalar1 X = 100.83
(Ss=13.4), simiflar arasi1 fark ise t = 0.211 olarak belirlenmistir. Bu sonuca gore, 6grencilerin sinif
diizeylerine gore problem c¢dzme becerileri puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmamistir

(p>0.05).

Problem C6zme Envanterinden (PCE) alinan sonuglarin alt boyutlar1 olan; Problem
Cozme Yetenegine Giiven, Yaklagsma-Kacinma ve Kisisel Kontrol alt boyutlarina ait

tablolar ise soyledir:

4.1.1.1. Problem Coézme Yetenegine Giiven Alt Boyutuna iliskin Bulgular ve
Yorum

Tablo 3: Smif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Problem Cézme Yetenegine Giiven alt

boyutu Puanlar1 Ortalamalarina Iliskin t-Testi Sonuglari

Siniflar N X Ss Sd t p

10.Smf | 5o 33.78 | 8.71

83 301 764
12.8mf | 35 3323 | 7.73

Tablo 3’de goriildiigi lizere, 10.siniflarin Problem C6zme Yetenegine Giiven alt boyutu

puanlar1 ortalamalari X = 33.78 (Ss=8.71), 12.smiflarin Problem Coézme Yetenegine
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Gliven alt boyutu puanlar1 ortalamalari X =33.23 (Ss=7.73), siniflar arasi fark ise t = .301
olarak belirlenmistir. Bu sonuca gore, 6grencilerin sinif diizeylerine goére Problem Cézme

Yetenegine Giiven alt boyutu puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamstir (p > 0.05).

4.1.1.2. Yaklasma Kacinma Alt Boyutuna iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 4: Simif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Yaklasma-Kaginma Alt Boyutu Puanlar

Ortalamalarina iliskin t-Testi Sonuglar

Siniflar N X Ss Sd t Y
10.S1mif 50 50.40 | 8.47

83 -.508 613
12.S1mf 35 51.31 | 7.70

Tablo 4’de goriildigi tlizere, 10.smiflarin Yaklasma-Kaginma alt boyutu puanlari
ortalamalar1 X = 50.40 (Ss=8.47), 12.siniflarn Yaklagma-Kag¢inma alt boyutu puanlar

ortalamalart X =51.31 (Ss=7¢70), siniflar aras1 fark ise t = -.508 olarak belirlenmistir. Bu
sonuca gore, 0grencilerin sinif diizeylerine gore Yaklagsma-Kaginma alt boyutu puanlari

arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p > 0.05).
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4.1.1.3. Kisisel Kontrol Alt Boyutuna fliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 5: Smif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Kisisel Kontrol Alt Boyutu Puanlar

Ortalamalarma liskin t-Testi Sonuglar1

Siniflar N X Ss Sd t P

10.Sinif 50 17.30 | 3.76
12.S1if 35 16.29 | 4.04

83 1.186 | .239

Tablo 5’de goriildiigl iizere, 10.siniflarin Kisisel Kontrol alt boyutu puanlari ortalamalari

X =17.30 (Ss=3.76), 12.smuiflarin Kisisel Kontrol alt boyutu puanlari ortalamalar X =
16.29 (Ss=4.04), smuflar arasi fark ise t = 1.186 olarak belirlenmistir. Bu sonuca gore,
ogrencilerin sinif diizeylerine gore Kisisel Kontrol alt boyutu puanlar1 arasinda anlamli bir

fark bulunmamistir (p >0.05).

Kiz Meslek Lisesi El Sanatlar1 Teknolojisi Béliimiinden 10.’uncu siif 50 6grenci,
12.’inci smifa devam eden 35 6grenci iizerinde yapilan Problem Cozme Envanteri (PCE)
degerlendirmesi neticesinde 6grencilerde bu yetenegin gelisip gelismedigine dair anlamli
bir fark bulunmamistir. Yapilan envanter neticesinde; egitim Ogretim programinin
Ogrencilerde arastirma-gelistirme, sorunlara ¢dziim iiretebilme, girisken bir kisilik yapisinin

olugsmasina anlamli bir etki saglamadig gortilmiistiir.

Aragtirmadan elde edilen bu sonug¢ bazi arastirma sonuglari ile (Taylan, 1990;
Caglayan, 2007; Arslan, 2009) tutarlilik gostermekte, bazi aragtirma sonuglari ile de
(Katkat ve Mizrak, 2003; Tiimkaya, Aybek ve Aldag, 2009) ¢elismektedir. Trowbridge ve
arkadaslar1 yaptiklar1 arastirmalarla problem ¢6zmede 6gretmenin roliinii ortaya koymus ve

Ogretmenlerin yasayabilecekleri giicliiklere deginmislerdir . Bunu yaparken kendi diisiince
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ve deneyimlerine bagvurmuslardir. Bu baglamda o6gretmenler (...) problem ¢6zme
yaklasimlarini kullanirken bazi detaylar1 gereksiz bulabilir, geleneksel 6grenme bigimlerini
degistirmek zorunda kalabilirler. Ogretmenler problem ¢dzme metotlarmi kullanmada
tereddiit edebilirler. Ciinkii yapmalar1 gereken etkinlikleri ve bitirmeleri gereken bir
kitaplar1 vardir. Zaman kaygis1 yasayabilirler.(Unsal ve Mogol, 2008: 80). Bunun sebebi bu
okullarda egitim veren Ogretmenlerin problem ¢6zme becerisini gelistirmek agisindan
yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamalari, ders i¢eriginin gerektirdigi konular1 verilen siire
icerisinde yetistirmek kaygisiyla 6grenci katiliminin yeterince saglayamamis olmalari

olabilir.

“Gagne, problem ¢6zmenin genellikle 6grencinin 6nceki yasantilarina ve ilk
ogrenilen kurallarin hatirlamasina bagh oldugu goriisiindedir.Problemi ¢dzmek igin tiim
sorunlar biitiin kurallarla iliskilendirilmelidir” (Gagne, 1970: 222, akt; Siinbiil ve Giirsel,
2001: 354) “Swanson, problem ¢ézmede yetenekli olmayan 6grencilerin bu eksikliklerini
saglam bir bilissel 6grenme ile telafi edip edemeyeceklerini aragtirmistir. Sonucta; biligsel
O0grenmeleri yiiksek olan Ogrencilerin problemin dogru sonucunu daha kisa siirede
bulduklar1 anlasilmistir.” (Unsal ve Mogol, 2008: 72). Marrison, Mallinckrodt ve Ladd
(1987), yaptigr arastirmada, ailesinden ve Ogretmenlerinden yeterince destek goren
ogrencilerin okula daha kolay uyum sagladiklari, problemleri daha kolay ¢ozdiikleri
bulgusuyla paralellik bulunmaktadir.(Arslan, 2009: 87) Ogrenciler acisindan bakildiginda
ise Ogrencilerin problem c¢ozme becerileri i¢in gerekli olan basamaklar1 yeterince
bilmemeleri ve bu nedenle uygulayamamalari, problem ¢6zme becerisini
gelistirememelerini etkilemis olabilir. Arastirmanin sonucu iizerinde bu etkenlerin etkili

oldugu diisiiniilebilir.

4.1.2.. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisine Iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmada bagimsiz degisken olarak ele alinan elestirel diisiinme becerisine El

Sanatlar1 Boliimii egitim programlarinin etkisi olup olmadigini belirlemek amaci ile 10. ve

12. simf dgrencilerinin California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgeginden (CCTDI)
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“t”

aldiklart puanlarin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve testi ile

karsilastirilmis sonuglar tablo 3’de gdsterilmistir.
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Tablo 6: Smif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri Puan

Ortalamalarina iliskin t-Testi Sonuclart

Smiflar N X Ss Sd t P
10.Simf 50 193.3 | 24.40

12.Smif 35 206.6 | 17.24

83 -2.787 | .007

Tablo 6’de goriildiigli iizere, 10.smiflarin  Elestirel Diisiinme Becerileri puanlari
ortalamalart X = 193.3 (Ss=24.40), 12.siniflarin Elestirel Diisiinme Becerileri puanlari

ortalamalar1 X = 206.6 (Ss=17.24), siniflar arasi fark ise t = -2.787 olarak belirlenmistir.
Bu sonuca gore, 6grencilerin sinif diizeylerine gore Elestirel Diisiinme Becerileri puanlari

arasinda anlaml bir fark bulunmustur (p <0.05).

Kiz Meslek Lisesi El Sanatlar1 Teknolojisi Boliimiinden 10.’uncu sinif 50 6grenci,
12.’inci smnifa devam eden 35 Ogrenci lizerinde yapilan California Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi (CCTDI) neticesinde 12.’inci smif &grencilerinin Elestirel Diigiinme
Becerisinde 10.’uncu sinif 6grencilere gore olumlu yonde anlamli bir fark oldugu tespit

edilmistir.

Oztiirk ve Ulusoy (2008), Tiimkaya, Aybek ve Aldag’mn (2009) yapmis olduklart
arastirmalarinda sinif yiikseldikce elestirel diisiinme becerilerinin gelistiini bulmuslardir.
Bu bulgular arastirmamizi destekler niteliktedir. Egitimde elestirel diisiinme egitiminin
yapilabilmesi i¢in, oncelikle diistinmeye agirlik veren bir ders programinin diizenlenmesi
gerekmektedir. Diisiinme yetenegi gelismeyen bir o6grenci sadece bilgi depolamakla
kalacak, depoladigi bilgiyi geri c¢agirmaktan baska bir  zihinsel etkinlik
gerceklestiremeyecektir (Karadeniz, 2006: 7). Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi 6grenmesi,
ogretmenlerin bu konuda egitilmis olmasina baglidir. Elestirel diistinmenin faydalar1 her
yoniiyle belirlenmeli ve 6gretmenlere belirtilmelidir. Elestirel diisiince her yastaki insana

ogretilebilir (Demirel, 2004: 227). Uysal (1998)’c gore elestirel diisiinme becerilerinin
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kazandirilmasinda tartisma yonteminin, anlatma yoOntemine gore daha etkili oldugunu
vurgulamistir. Uysal'a gore sinif tartismalarinda bazi noktalara dikkat edilmesi 6grencilerin
elestirel diisiinmesini artirmaktadir. Ogrencilerine {ist diizey sorular soran, verilen yanitlarin
kanitlarla desteklenmesini isteyen 6gretmenler, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmalarini ve onlarin elestirel diisiinmeye olan egilimlerinin artmasini saglamaktadirlar.
(Karadeniz, 2006: 66). Elestirel diisiinme egitiminin amaglar1 ¢ok genis olmakla birlikte,
Cohen (1993) 6nermelerin incelenmesinin, kisinin kendisinin ve diger insanlarin fikirlerinin
olast etkilerinin gézden gegirilmesinin ve bireyin kendi diisiinme siirecinde diisebilecegi
hata ve yanliliklarin farkinda olmasinin bu tiir bir egitimin temel amacini olusturdugunu
belirtmektedir. Bu 6zellikleri kazandirmak i¢in Cohen’in (1993) 6nerisi, derslerde olaylari
tek bir bakis acisindan anlatmak yerine, O6grencilerin farkli bakis acilarinin neler
olabilecegini gorebilecekleri ve lizerinde diisiinebilecekleri tartisma egzersizleri (debate
topics) yaptirmaktadir.(Kokdemir, 2001: 50). Elestirel diisiinme becerisinin 0grencilere
kazandirilmasinda Ogretmenlerin  kullanmis oldugu yontemlerin etkisi  biytktiir.
Ogretmenlerin bu ydntemleri uygulayabilmeleri igin ise bu konuda egitilmis olmalari
gerekmektedir. Bu beceriyi tiim yonleriyle Ogretmenlerin 6grenmeleri, teknikler
uygulanirken 6grencileri yonlendirmeleri ve iy1 bir egitim 6gretim ortaminin olusmasina

katki saglayacaktir.

Tokyiirek (2001), Ogretmen Tutumlarmin Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme
Becerilerine Etkisi adli c¢alismasinda, ogretmenlerin Ogrencilerin elestirel diislinme
becerilerine etkilerini arastirmistir. Calismada, Ogretmenlerin %44 oraninda miifredat
tarafindan engellendigi, 6gretim miifredati ile Ogrencilerin elestirel diisinme becerileri
arasinda anlamli bir iligkinin oldugu, 6gretmen tutumlarinin 6grencilerin elestirel diislinme
becerilerini etkiledigi, elestirel diisiinmenin ¢ocuklara dgretilmesinin bilim ve teknolojiyi
olumlu etkileyecegi sonuglarina ulagilmistir. Elestirici diistinme giicliniin gelismesinde
ogretmen ve egitimcilere &nemli gorevler diismektedir. Oncelikle, 6gretmenler kendi
alanlarinda yeterli olmalidirlar. Ogrettikleri konulari, problem ¢dzme ve elestirici diisiinme
giiciinii gelistirmede bir ara¢ olarak kullanmak i¢in yollar aramalidirlar. Diisiinme giiciiniin
artmasinda smif atmosferinin onemi biiytlktiir. Stmif atmosferi ne kadar iyi, korkuyu ve

kaygiy1 azaltici ise, 6grencilerin diisiinme giicleri ve kendilerine olan giivenleri artacaktir
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(Kazanci, 1989: 49). Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini  6grencilerde
gelistirilmesinde etkili olabilmeleri i¢in kendi alanlarini da tiim yonleriyle ¢ok iyi bilmeleri
gerekmektedir. Ayrica bu yontemlerin uygulanmasinda dersin islendigi sinif atmosferinin
Ogrencilerin lizerindeki olumlu etkisi elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasin

kolaylagtirir.

Elestirel diisiinme; 6grencilerin daha 6nceden bildiklerini uygulamaya koymasi ve
kendi diistincelerine deger bigerek 6n 6grenmeleri degistirmesidir (Norris, 1985: 40. akt:
Sahinel, 2007: 4). Elestirel diisiinme egitiminin, siiregelen egitimin bir pargasi oldugu
durumlarda Ogrenciler yalnizca akademik agidan daha basarili olmakla kalmamakta, ayni
zamanda toplumsal olarak da daha olumlu, daha yardimsever davranmakta ve madde
bagimlilig1 oranlari diismektedir (Elias ve Kress, 1994, akt; Kokdemir, 2001: 51). Ogrenciler
bazen, derste ilging sorular sorabilirler. Bu sorular, 6grenciler tarafindan {izerinde fikir
yiirlitebileceklerini hissettikleri bir konuda, bazen hi¢ beklenmedik bir anda ve ¢ogunlukla
olaym i¢ yiiziinii kavramak i¢in sorulur. Bu sorular, 6grencilerin derste verilmis bulunan
fikirler tizerinde diisiinmekte olduklarini ve bu yeni fikirleri kendilerinde var olan bilgilerle
baglamaya ¢alistiklarini gdsterir.(Atasoy, 2002. akt; Kalog, 2005: 63). Ogrenciler agisindan
bakildiginda ise; Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini diigsiinebilmeleri i¢in gerekli
olan zamanin yeterince taninmis olmasi, sorulan sorularin konu iizerinde rahatca fikir
yiirlitmeleri ve tiim yonleriyle degerlendirebilmeleri, elestirel diislinme becerisinin gelismis
olmasini etkilemis olabilir. Arastirmanin sonucu iizerinde bu etkenlerin etkili oldugu

distiniilebilir.
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BOLUM V.

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; Problem Cozme Envanteri (PCE) ve California Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi (CCTDI) ile belirlenen durum ve ilgili yaymlardan elde edilen verilere
gore, egitim programlarinin problem ¢ézme ve elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik
ozellikleri ile ilgili genel sonuglar ve bu sonuca bagli olarak gelistirilen Oneriler yer

almaktadir.

5.1. Sonuclar

Kiz Meslek Lisesi El Sanatlar1 Boliimii egitim programlarinin 6grencilerin Problem
Cozme ve Elestirel Diisiinme giiciine etkisinin saptanmasi1 amaciyla yapilan bu arastirmada
10. sinif (bdliime yeni baslayan) ve 12. smif (boliimii bitirmek {izere olan) 6grencilerine
Problem Cézme Envanteri (PCE) ve California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi
(CCTDI) uygulanmistir. Bu 6lg¢eklerden elde edilen sonuglar dogrultusunda 6grencilerde

problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi ortaya konmustur.

Problem Cézme Envanteri (PCE) uygulamasi sonuglarina gore(tablo 2); 10.’uncu ve
12.’inci  smif el sanatlar1 teknolojisi bolimii 6grencilerinin problem ¢dzme becerileri

arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir.
California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (CCTDI) uygulamas: sonuglarina

gore(tablo 6) ; 10.’uncu ve 12.’inci smif El Sanatlar1 Teknolojisi Boliimii 6grencilerinin

elestirel diisiinme becerileri arasinda 12.’inci siniflar lehine anlamli bir fark bulunmustur.
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Elde edilen sonuglar dogrultusunda denilebilir ki 12.’inci siif El Sanatlar

Teknolojisi Boliimii 6grencileri elestirel diisiinme becerilerini kazanmislardir.

Problem Co6zme Envanteri (PCE) ve California Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgeginin (CCTDI) verdigi sonuglara goére; 10.uncu siif El Sanatlar1 Teknolojisi
ogrencileri ile 12.’inci smif El Sanatlari Teknolojisi 6grencilerinin problem ¢dzme
becerilerinde anlamli bir fark bulunamazken, elestirel diisiinme becerilerinde 12.’inci sinif

Ogrencilerinin lehine anlamli diizeyde gelisme gosterdikleri saptanmustir.

Problem C6zme Envanteri (PCE) sonuglarina gore problem ¢ézme becerileri Kiz
Meslek Lisesi 10.’uncu sinif egitimine baslarkende, 12.’inci sinifi bitirirken de farklilik
gostermemektedir. Ogrenciler bu becerilerini  egitim gordiikleri yillar igerisinde
gelistirmemektedirler. Egitim sistemi ile ilgili bu durumun nedenleri olabilecek pek cok
degiskenin incelenmesi ve egitimin hedefleri iginde oldugu halde bu becerinin neden
gelismediginin saptanmasi gerekmektedir. Alan yazim incelendiginde problem ¢ozme ile
egitim programlar1 arasinda bir iligski oldugu bulgularin1 ortaya koymaktadir. Bu bulgular
problem ¢d6zmeye becerisine Onem veren ve bu beceriyi destekleyecek programlarin
olusturulmasinin  ve kullanilmasimin problem ¢6zme becerisini destekleyecegini
gostermektedir. Egitim sistemimizdeki programlarin genellikle dgrencilere bilgi vermeyi

hedeflemesi onlarin problem ¢ézme becerisinin gelismesini engellemektedir.

California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (CCTDI) sonuglarina gore elestirel
diisinme becerileri Kiz Meslek Lisesi 12.’inci sinifi bitirirken 10.’uncu sinif egitimine gore
anlamli diizeyde lehine bir farklilik gostermektedir. Bu sonug¢ Ogrencilerin elestirel
diisinme becerilerini egitim gordiikleri yillar icerisinde gelistirdiklerini gostermektedir. Bu
da egitim sistemimiz ic¢indeki programlarin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye

yonelik oldugunu ortaya koymaktadir.
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5.2. Oneriler

Bu béliimde arastirma sonuglarina dayali olarak yapilan 6nerilere yer verilmistir.

1--Modiiler egitim programlarinin da hedefleri igerisinde olan 6grenci merkezli yaklagim
Ogretmenler tarafindan daha ¢ok kullanilmalidir ki 6grencilerin problem ¢dzme ve elestirel

diistinme becerileri gelisebilsin.

2-Yenilenen modiiler egitim programinin gore Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini
olumlu etkiledigi bunun yani sira problem ¢dzme becerilerini kazanmada 6nemli bir katki
saglamadigr bulunmustur. Bu kapsamda modiiler sistemin 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerinin  nasil  kazandirilmasi  gerektigiyle ilgili Ogretmenlere  derslerinde
kullanabilecekleri farkli egitim metod ve tekniklerini anlatan hizmet i¢i egitim kurslari

verilmeli ve bu kurslar yayginlastirilmalidir.

3-Okulun en 6nemli gorevi sadece 6grenci mezun eden kurumlar olmanin Gtesinde onlari
hayata hazirlayan birer kurum olmasidir. Milli Egitim Sisteminin bu dogrultuda islemesi ve

diizenlenmesi saglanabilmelidir.

4-Ogrencilerin elestirel diisinme ve problem ¢dzme becerilerinin farkinda olmalari,
o0grenmelerini kontrol edebilmelerine ve bu becerileri kazandiklarinda karsilastiklar
sorunlu durumlarda nasil bir ¢éziim yolu izlemeleri gerektigi hakkinda bilgi sahibi
olmalarini saglayacaktir. Okullarda 6grencilerin problem ¢ézme ve elestirel diisiinme
becerilerini  tanimalarma olanak saglayacak sekilde Ogrenme-08retme ortamlari

dizenlenmelidir.
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