T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTIiTUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI
FEN BiLGiSI OGRETMENLIGI BiLiM DALI

FEN BILGiSIi OGRETMEN ADAYLARININ BiYOETIK EGITIMIiYLE
ILGILi UYGULAMA VE GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESIi

DOKTORA TEZi

Hazirlayan

Elif BAKAR

ANKARA
Temmuz, 2010



T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTIiTUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
FEN BiLGIiSI OGRETMENLIGI BiLiM DALI

FEN BIiLGiSi OGRETMEN ADAYLARININ BiYOETIiK EGITIMiYLE
ILGILi UYGULAMA VE GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI

DOKTORA TEZi

Elif BAKAR

Damisman: Prof. Dr. Mustafa AYDOGDU

ANKARA
Temmuz, 2010



GAZI UNIVERSITESI EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU’NE

Elif BAKAR’n “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Biyoetik Egitimiyle Ilgili
Uygulama ve Goriiglerinin Degerlendirilmesi” baghikli tezi 13.07.2010 tarihinde,
jlirimiz tarafindan {lk6gretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali’nda
Doktora Tezi olarak kabul edilmistir.

Adi Soyadi A\ Imza

Ba&an@o(bf-@’k@/\fﬁ&t%
Uye (Tez Danigman): Wﬁ\"m (/ MVL‘A




ON SOz

Aragtirmamin tamamlanmasinda bana gdosterdigi ilgi, verdigi destek ve

yardimlar i¢in hocam Prof. Dr. Mustafa AYDOGDU’ya,

Arastirmamda yapict elestirileri ve fikirleriyle calismalarima yon veren ve

yardimlarini higbir zaman esirgemeyen hocam Dr. Senol BAL’a,
Her zaman ve her yerde sonsuz sabirla beni destekleyen, maddi manevi hicbir
yardimlarini esirgemeyen, hep yanimda olduklarin1 ve olacaklarimi bildigim canim

annem, babam ve kardeslerime,

Onerileriyle ¢alismama 6nemli katkilar1 olan arkadaslarim Yrd. Dog. Dr.
Ozgiil KELES ve Dr. Melih KOCAKOGLU na

sonsuz sevgi, saygi ve minnetlerimi sunarak tesekkiir ediyorum.

Elif BAKAR

i



OZET

FEN BIiLGiSi OGRETMEN ADAYLARININ BiYOETIK EGITIMiYLE
ILGILi UYGULAMA VE GORUSLERININ DEGERLENDiRILMESI

BAKAR, Elif
Doktora, Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dah
Tez Damismani: Prof. Dr. Mustafa AYDOGDU
Temmuz-2010, 216 sayfa

Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, fen ve teknoloji dersinde
biyoetik konularinin 6gretiminin gerekli olup olmadigina, biyoetik konularinin ele
alindig1 derslerde karsilasilabilecek sorunlara ve bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik

uygulama ve goriislerinin degerlendirilmesi amaglanmistir.

Aragtirmada tek grup Ontest-sontest aragtirma modeli kullanilmistir. Bunun
igin Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim goéren iigiincii siniflardan toplam 80
Ogretmen adayr ile uygulama yapilmistir. Yapilan c¢aligmalar sirasinda biyoetik
Ogretimi konusunda Ogretmen adaylarmin aktif katilmini gerektiren O6grenci

merkezli 6gretim etkinlikleri diizenlenmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak “Biyoetik Goriisme Formlar1” ve
“Biyoetik Egitimi Degerlendirme Anketi” kullanilmis, ayrica 68retmen adaylarindan
bazilar1 ile gériigme yapilmistir. Veri toplama araclari ile hem 6gretmen adaylarinin
biyoetik dgretimine hem de uygulamalar sirasinda karsilasilabilecek sorunlar ile bu
sorunlarin ¢éziimiine yonelik goriisleri alinmistir. Elde edilen veriler igin nitel ve
nicel analiz birlikte yapilmistir. Nitel veriler icin igerik analizi yapilmistir. Nicel

verilerin analizi i¢in de verilerin yiizde frekans degerleri alinmstir.
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Yapilan analizlerden elde edilen sonuglar sunlardir:

e Ogretmen adaylarmin ahlak, etik ve biyoetik konularindaki bilgileri
artmistir.

e Ogretmen adaylari etigin dgretilebilir oldugunu diisinmektedir.

e Ogretmen adaylar1 biyoetik egitiminin gerekli olduguna inanmaktadur.

e Ogretmen adaylar biyoetik konularina farkli agilardan bakmanin 6nemini
kavramislardir.

e Ogretmen adaylar1 biyoetik konularinin derslerde ele alinmasi sirasinda
ortaya ¢ikabilecek sorunlar bakimindan daha bilingli hale gelmislerdir.

e Ogretmen adaylar1 derslerde hem isleyis hem de degerlendirme sirasinda

bireysel farkliliklarin 6nemini kavramislardir.

Aragtirma sonunda biyoetik konularimin fen ve teknoloji derslerinde ele
alinmasi, bunun sadece ilkdgretimle degil ortadgretim biyoloji derslerinde de dikkate
alinmas1 ve biyoetik Ogretimi konusunda oOgretmenlere hizmet igi egitimlerin

diizenlenmesi gibi ¢esitli Oneriler yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: etik, ahlak, biyoetik, fen ve teknoloji 6gretimi
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ABSTRACT

THE ASSESSMENT OF PRESERVICE SCIENCE TEACHERS’ PRACTICES
AND VIEWS ABOUT BIOETHICS EDUCATION

BAKAR, Elif

Ph. D. Thesis, Department of Primary Education, Science Education Discipline
Supervisor: Prof. Dr. Mustafa AYDOGDU
July-2010, 216 pages

In this study it’s aimed to evaluation preservice science teachers’ practices
and views about whether bioethics teaching is necessary and what are the problems

and their solutions for the application of bioethics teaching.

Research model of single group pre-test—post-test was used in this study. The
research was applied on 80 third grade pre-service science teachers studying in Gazi
University Faculty of Education Science Education Program. In the studies student
centered teaching activities on bioethics teaching which needed preservice science

teachers’ active participation were arranged.

In the study “The Bioethics Interview Forms” and “The Assessment
Envantory of Bioethics Education” and also interviews with some preservice science
teachers were used as data collection tools. The preservice science teachers’ views
about bioethics teaching and also the problems and their solutions in the applications
were taken with these data collection tools. Both of qualitative and quantitative
analysis were done. The content analysis was done for the qualitative data. The

frequency and percentage rate of data was done for the quantitative data.



Following results are obtained from analyzes:

e The preservice science teachers’ knowledge about morality, ethics and
bioethics was increased.

e The preservice science teachers thought that ethics can be taught.

e The preservice science teachers believed that bioethics education is
necessary.

e The preservice science teachers realized the importance of looking at the
bioethics subjects in different viewpoints.

e The preservice science teachers become more conscious about the
problems which can occur in dealing with bioethics subjects in the
lessons.

e The preservice science teachers realized the importance of individual

differences in lesson process and also in the assessment part.
At the end of the research, some suggestions were made concerning to have
bioethics subjects in the science and technology lessons, to consider this subjects not
only in primary education and also in the secondary education and to arrange

inservice education about the bioethics teaching for teachers.

Key words: ethics, morality, bioethics, science and technology teaching
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I. BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu

“Bireyin yasadig1 yiizyila ve gelecege uyum saglayabilmesi, yasamini1 dengeli
bir bi¢imde siirdiirebilmesi i¢in ihtiyact olan davranis kaliplartyla donanmis olmasi

gerekmektedir. Bunu saglayacak olan arag ise egitim ve teknolojidir” (Korkmaz, 1997).

Bugiin, bilimsel ve teknolojik yeniliklerle yasanmaktadir. Bu yenilikler yasama
ve ¢alisma kosullarin1 degistirmektedir. Ayrica karsilasilan problemler bile degismekte
ve zorlagmaktadir (Winther ve Volk, 1994). Modern yasam bilimsel ve teknolojik
boyutlara sahip sosyal sorunlarla doludur. Sorunlar ¢ogunlukla, bilim ve teknolojideki
aktivitelerin sonucu olarak bir risk oldugunda ortaya ¢ikmaktadir (Ramsey, Hungerford
ve Volk, 1990). Dolayisiyla bir teknobilimsel kiiltiirde yetisen 6grenciler, toplumun bu
kiiltiiriine uymak i¢in pratik bilgi ve yeteneklerini gelistirmek zorundadir (Aikenhead,

1988).

Bilim ve teknoloji alanindaki geligmeler sosyal yasami da hizla degistirmektedir.
Sosyal yasamdaki hizli degiskenlik, sosyal ihtiyaglar1 karsilamak i¢in fen egitimine olan
talebi artirmistir. Bilim ve cagdas toplumlar arasindaki iliski, fen bilgisi egitiminin
ilgilendigi alanlardan biri olmalidir. Dolayisiyla fen egitimcilerinin hem fenni anlatmak
hem de fennin toplum iizerindeki etkisini anlatmak gibi ¢ift yonlii gorevleri vardir

(Finson ve Enochs, 1987).

Yasamin ve diinya olaylarinin ¢ok hizli bir sekilde degismesi, fen bilgisi egitimi
icin yeni bir perspektifi gerektirmektedir. Yapilan bilimsel c¢alismalarin insan

yasamindaki etkisini ele almak giiniimiizde fen bilgisi egitiminin bir parcasi haline



gelmistir. Dolayisiyla fen bilgisi egitimi sirasinda, 6grenilen bilginin giinliik yagsamdaki

yerinin dgrenciler tarafindan algilanmasi saglanmalidir.

Ogrenmenin gercek diinyadan ayri olustugunu kabul etmek zordur. Fen bilgisi
Ogretiminin asil amaci, kendisini bilimsel sunumlarin 6tesi kapsamina alarak bilim ve
teknolojideki gelismelerin avantaj ve dezavantajlarin1 dikkate alarak insanligin
problemlerini ¢6zmenin bir metodu olarak fen ve teknolojinin roliinii tanitmak olmalidir
(Solbes ve Vilches, 1997). Bu sekilde gelecekte hem vatandaslarin hem de bilim
adamlarmin bilimsel ve teknolojik gelismelere karst duyarli ve bilingli olmalar

saglanmis olacaktir.

Halkin fen anlayisi, fennin gilinlik yasam {zerindeki etkisi ile beraber
degismektedir. Fen ve teknolojinin yenilikleri i¢in her giin dersin birka¢ dakikasini bu
konulara ayirmak, 6grencileri problemlere karsi duyarl hale getirecektir (Brinckerhoff,
1985). Bunun yani sira 6grenciler problem ¢dziimii i¢in gerekli olan arastirma ruhuna da

sahip olacaklardir.

Bundan dolay1 fen egitimcileri 6grencilerin fenni 6grenmelerine yardim etmek
icin, 0gretimin daha potansiyel yollarini aragtirmislar ve fen bilgisi egitiminin gelisimi
icin, fen bilgisi 6gretimi daha gergekg¢i igerikte bilimsel bilgiyi sunmalidir, gibi ¢esitli
oOneriler ileri stirmiislerdir (Tsai, 2001). Dolayistyla 1980’ler boyunca fen bilgisi egitimi
alanindaki en Onemli gelismelerden biri, fen-teknoloji-toplumun (FTT) miifredat

gerekcesi olarak ortaya ¢ikisi olmustur (Wraga ve Hlebowitsh, 1991).

Ogrencilerin fen bilimlerindeki profesyonel uygulamalari iyi bir sekilde
anlamalarina yardimci olunmalidir ve kisisel yasamlarinda en iyi uygulamalari
gerceklestirmeleri hedeflenmelidir. Fakat sorunlar iizerinde kisilerin derinlemesine olan
bakis acilar1 birbirinden farklilik gdsterebilir. Bu yilizden amag, 6grencilerin agikca
diisiinmelerini saglamak ve Ogrenciler arasinda farkli bakis agilarinin olabilecegini

onlara gostermek olmalidir (Downie ve Clarkeburn, 2005).

Glinliik yasamda farkli bakis acilarindan yararlanilarak karar vermek zorunda
kalinan ¢esitli durumlar ortaya ¢ikabilmektedir. Ciinkii bilimsel ve teknolojik gelismeler

insanlarin giinden giine yasamini etkileyen biyoetik ikilemleri ortaya ¢ikarmaktadir.



Ornegin molekiiler biyoloji ve genetik miihendisligindeki ilerleme ve daha yakin bir
zamanda insan genom haritasinin ¢ikarilmasi sosyal ve politik olanlara ilaveten biyoetik

sorunlar1 da igeren toplumsal sorunlar1 artirabilmektedir (Lazarowitz ve Bloch, 2005).

Son yillarda biyoloji ve tiptaki hizli gelismeler etik kaygilar1 da beraberinde
getirmistir. Egitimciler bu kaygilar dogrultusunda olduk¢a karmasik ve cevaplanmasi
zor olan “Ogrenciler yiizlestikleri teknolojinin sik sik ortaya ¢ikardigi ikilemlere karsi

nasil hazirlanabilirler?” sorusunu cevaplamak zorunda kalmislardir (Ekici vd, 2005).

Her ne kadar fen bazi1 kimseler tarafindan objektif, analitik, tore ve degerlerden
etkilenmez goriilse de, fennin uygulamalar1 bir¢ok etik sorunlar iiretmektedir. Etik bakis
acisindan bakildiginda fen bilgisi 6gretmenleri, 6grencilerin, fendeki ilerlemelere iligkin
etik sorunlar hakkinda kendi kendilerine karar verme, degerlendirme yapma ve bdylece
birer yetigkin gibi bilgili se¢imler i¢in gerekli yetenekleri gelistirmelerini saglamakla
yikiimliidiirler. Bdyle pedagojik bir mesele i¢cin uygun olan tartisma, biyoetik

egitiminin konusudur (Dawson, 1999).

Biyoetik egitimi 6nemlidir. Ciinkii 6grencilerin ¢ogu bilim insani olmayacak;
fakat hepsi biyoetik ve biyoteknoloji konulariyla ugrasacaktir. Ogretmenlerin 6grenciler
arasinda bu sorunlarin farkinda olunmasini saglamaya ve miimkiin ¢oziimler igin

ogrencilerde farkli bakis agisi olusturmaya ihtiyaglart vardir (Russo vd, 2004).

Sosyal sorunlara iligkin fen ve teknolojinin 6grenilmesi insanlarin eksiklik,
cahillik ve on yargi duymamalarin1 saglayacak kosullardan biridir. Eger deneyler
bilimsel topluluk tarafindan kabul edilen geleneksel kurallara gore yapilirsa; bilimsel
arastirmanin sonuglar1 objektif olabilir ve olmalidir. Bununla birlikte; bilimsel sonuglar,
tiriinler ve teknolojik {iriinler ister bilim adam ister politikaci olsun, bunlar1 insanlarin
kullanimina sunanlarin felsefi ve ahlaki degerlerine dayali olarak farkli bir sekilde

yorumlanabilir (Lazarowitz ve Bloch, 2005).

Bu yiizden insanlarin gelecek kusaklari i¢in ve yasayan diger organizmalar igin
bir eylemin sonucunu goz Oniine almak Onemlidir. Etigin uygulamalarint bu sekilde
dikkate alma, biyoetik tarafindan ele alinan alanlarin bazilarini agiklamak i¢in yardim

edebilir (Bryant ve Baggott la Velle, 2003).



Gazetelerin 6n sayfalarinda yer alan biyoetik hikayelerinin siklig1 yeni biyolojik
ve tibbi tekniklerin toplumun genis bir kitlesi {izerinde artan bir etkisinin olduguna
isaret etmektedir. Her ne kadar bu alandaki gelismeler yeni rapor edilmeye baslasa da
tiniversite programlarinin ¢ogu konunun genis kapsamli olarak tartigilmasini ve etik

boyutunu tartismay1 genellikle ihmal etmektedir (Willmott ve Wellens, 2004).

Bu konuda Stronk (2002) G6gretmenlerin, ebeveynleri ve Ogrencileri izmemek igin
Ogretimde tartigmali sorunlardan kacindiklarini, uygun Ogretim stratejilerini uygulamaktan
yoksun olduklarini ve uygun bir icerikte fenni ele alarak 6grencileri motive etmenin dnemini

kavramada basarisiz olabildiklerini ifade etmistir (Lazarowitz ve Bloch, 2005).

Ogrenciler diger insanlarin farkli goriislerini anlama ve onlara saygi duyma
konusunda egitilmelidir. Insanlar yetersiz, cahil ve 6n yargili olmaktan ancak, sosyal ve
sanat bilimiyle iliskili bir fen-teknoloji-toplum (FTT) yaklagimiyla fen ve teknolojiyi
ogretmekle uzaklastirilabilir. Her ne kadar fen ve teknoloji miifredatta olsa da {igiincii
bir element olan sosyal sorunlar, daha fazla dikkat gerektirmektedir (Lazarowitz ve

Bloch, 2005).

Gilinimiizde 6grencilerin fen derslerinde o6grendiklerinin sadece bir kismini
hatirladiklar1 ve baz1 6grencilerin de derse olan ilgilerinin zamanla azaldig1 bilinen bir
gergektir. Bu sorunun ¢oziimil i¢in 0grencilerin yasamlarindaki fennin faydasini ve
anlamin1 daha iyi kavramalarini saglamak amaciyla fen derslerinde sosyal sorunlar

izerine odaklanilmas1 gerekmektedir.

Fen derslerinde etik konularinin ele alinmast 6grencilerin hem bir konuya farkli
acilardan bakabilmelerini hem de baskalariin goriislerine kars1 daha cok saygili
olmalarini saglayacaktir. Ayrica bilim ve teknolojide ortaya c¢ikan yeniliklerin daha
bilingli bir sekilde degerlendirilmesi de saglanmis olacaktir. Fen derslerinde etikle
iligkili olan konularin basinda biyoetik konular1 gelmektedir. Gelecegin vatandaglarini
yetistirecek olanlar bugiinkii O6gretmen adaylar1 olduklar1 i¢in ozellikle {iniversite
ogrencileri daha aktif, toplumsal ¢ikarima dikkat eden, bilim ve teknoloji konularinda
daha iyi karar verebilen ve bu konular1 ¢ok iyi bilen bireyler olmalidir. Bu nedenle
sorumluluk sahibi vatandaglarin ve egitimli girisimci insanlarin yetismesi i¢in daha

Ozenli bir dikkat gerektiginden, biyoetik egitimine dnem verilmesi gerekmektedir.



1.2. Problem Ciimlesi

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen ve teknoloji dersinde biyoetik konularinin
Ogretimine, biyoetik 0gretimi sirasinda karsilasilabilecek sorunlara ve bu sorunlarin

¢Ozlimiine yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Alt Problemler

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin aragtirmanin 6ncesi ve sonrasinda etik ve ahlak

konularindaki goriisleri arasinda fark var midir?

2. Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin aragtirmanin Oncesi ve sonrasinda biyoetik

konusundaki goriisleri arasinda fark var midir?

3. Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin aragtirmanin Oncesi ve sonrasinda biyoetik

Ogretiminin gerekliligi konusundaki goriisleri arasinda fark var midir?

4. Fen bilgisi O6gretmen adaylarmin aragtirmanin Oncesi ve sonrasinda fen ve
teknoloji dersinde biyoetik konularinin &gretiminde kullanilabilecek 6gretim
yontem ve teknikleri ile 6lgme degerlendirme sekline iliskin goriigleri arasinda

fark var midir?

5. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin arastirmanin Oncesi ve sonrasinda fen ve
teknoloji dersinde biyoetik konularinin ele alinmasi sirasinda karsilasilabilecek

sorunlara ve bu sorunlarin ¢ézlimiine iliskin goriisleri arasinda fark var midir?

6. Fen bilgisi Ogretmen adaylarinin fen ve teknoloji derslerinde biyoetik
konularinin ele alinmasina iligkin tutumlarinda aragtirmanin dncesi ve sonrasi

arasinda fark var midir?



1.4. Hipotezler

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin arastirmanin dncesi ve sonrasinda etik ve ahlak

konularindaki goriisleri arasinda fark yoktur.

2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin arastirmanin Oncesi ve sonrasinda biyoetik

konusundaki goriisleri arasinda fark yoktur.

3. Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin aragtirmanin Oncesi ve sonrasinda biyoetik

ogretiminin gerekliligi konusundaki goriisleri arasinda fark yoktur.

4. Fen bilgisi Ogretmen adaylarinin arastirmanin Oncesi ve sonrasinda fen ve
teknoloji dersinde biyoetik konularimin 6gretiminde kullanilabilecek 6gretim
yontem ve teknikleri ile 6lgme degerlendirme sekline iliskin goriisleri arasinda

fark yoktur.

5. Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin aragtirmanin oncesi ve sonrasinda fen ve
teknoloji dersinde biyoetik konularinin ele alinmasi sirasinda karsilasilabilecek

sorunlara ve bu sorunlarin ¢dziimiine iliskin goriisleri arasinda fark yoktur.

6. Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin fen ve teknoloji derslerinde biyoetik konularini
ele almaya iliskin tutumlarinda arastirmanin Oncesi ve sonrasi arasinda fark

yoktur.

1.5. Arastirmanin Amaci

Son zamanlarda etik konusu ile hemen her alanda karsilasiimaktadir. Ozellikle
biyoteknolojinin uygulamalar ile ilgili biyoetik kararlar, hemen herkesin karsi1 karsiya
kalacagi durumlardan biridir. Gelecekte 6nemli ve etik kararlar verecek olanlar bugiiniin
gengleri oldugundan biyoetik konularinin fen derslerinde ele alinmasi kaginilmaz
olmaya baslamistir. Bundan dolay1 bu calismada, fen ve teknoloji derslerinde, 6nemi
gittikce artan biyoetik konularinin islenmesiyle ilgili fen bilgisi 6gretmen adaylarinin

gorliglerinin  belirlenmesi amaglanmistir. Ciinkii 6gretmen adaylarmin  biyoetik



konularia olan bakis ac¢ilar1 ve bu konulara verdikleri 6nem ile biyoetik karar verme
yontemleri konusundaki bilgileri toplumun gelecegini 6nemli 6lciide etkileyecektir.
Bunun icin de fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoetik konulariin fen ve teknoloji
derslerinde ele alinma sekline, bu konularin islenmesi sirasinda karsilagilan sorunlar ile
bu sorunlarin ¢éziimiine ve biyoetik 6gretiminin gerekliligine yonelik goriislerinin tespit

edilmesi amag¢lanmustir.

1.6. Arastirmanin Onemi

Teknolojinin muazzam giicii biitiin diinyada hizla yayilmaktadir. Teknolojinin
bu giiclinii kontrol eden kisilerin kararlari, insanliga biiylik yararlar getirebilecegi gibi
cok biiyiikk zararlar da verebilecektir. Etik olmayan bir karar ise biitiin diinyada
hissedilmektedir ve bunun sonucunda insanligin gelecegi bile kararabilir. Bir asir evvel
felaketler yerel olaylarla sinirli iken simdi etik acidan yanlis alinmis bir karar, bir
Cernobil felaketi gibi ¢ok biiyiik kitleleri ilgilendiren evrensel diizeyde felaketlere yol
acabilmektedir (Ekici vd, 2005).

Biyoteknolojideki gelismeler, fen ve teknolojideki etik sorunlara ve birer
vatandas olarak insanlarin birbirlerine karsi olan ahlaki sorumluluklarina dikkatleri
cekmektedir. Bununla birlikte bilim insanlar1 niikleer gii¢, Diinya’daki kaynaklarin
tikketimi ve insanlarin birbirlerine karsi davraniglar1 gibi sorunlarla ilgilenmislerdir. Bu
etik kaygilar, fen 6gretim programinda ve kisisel, sosyal ve halk sagligi, cinsiyet ve ilag
egitimi, vatandaslik gibi programlar arasi alanlarda da belirgindir (Levinson ve Reis,

2004).

Ahlaki kararlarin etkisini degerlendirme; var olan diislince ve inanglari
belirleme, bagkalarini dinleme, farkli bakis agilarmin farkinda olma, uygun bilgiyi
bulma ve digerlerinin sonuglariyla baglanti kurma yetenegini gerektirmektedir.
Ogrenciler, dgretmen ve arkadaslariyla etkilesim kurarak bu yetenekleri gelistirmeleri

icin kendilerine firsat verilmesine ihtiya¢ duyarlar (Macer, 2004).

Yasi ne olursa olsun biitiin vatandaslar fen ve teknoloji ile bunun iiriinlerini

kullanma konusunda etik kararlar vermeye ihtiya¢ duyarlar (Macer, 2004). Ancak okul



fen programinin etik sorunlara deginip deginmemesi gerektigi tartismali bir konudur

(Levinson ve Reis, 2004).

Bununla birlikte uluslararasi biyoetik arastirmalari, insanlarin yasam, doga ve
biyoteknoloji, genetik miihendisligi ve gen teknolojisi gibi fen ve teknolojide secilmis
konular hakkinda nasil diisiinmeleri gerektigini arastirma goérevini iistlenmistir. Ayrica
okullardaki biyoetik 6gretiminin etkililigi ve gerekliligi egitimciler arasinda ¢ok fazla

destek gormektedir (Ekici vd, 2005).

Ancak her alanda oldugu gibi biyoetik 6gretiminin derslerde etkili bir sekilde
gerceklestirilebilmesi i¢cin bir¢cok faktdr etkilidir. Bunlar 6grenci ve Ogretmenlerin
tutumu, Ogretmenlerin alan bilgisi, derslerde kullanilan materyaller, o6lgme ve
degerlendirme uygulamalari ile zaman gibi faktorlerdir. Ozellikle 6gretmenlerin tutumu

diger derslerde oldugu gibi biyoetik 6gretiminde de 6nemli bir faktordiir.

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoetik konularina ve biyoetik
Ogretimine  karst bakis agilarinin  belirlenmesi, biyoetik  uygulamalarinda
karsilasabilecekleri sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlarin ¢odziimiine yonelik

Onerileri arastirilmustir.

Biyoetik ogretimiyle ilgili bu c¢aligma, iiniversite 6grencisi olan Ogretmen
adaylarinin ileride 6gretmen olduklarinda derslerinde bu konular1 ele almalar1 sirasinda
rehberlik yapacaktir. Bdylece bu Ogretmenlerin sayesinde gelecek neslin bilimsel
bilgileri anlama, teknolojik problem ¢dzme ve sosyal karar verme yeteneginde olmasi

beklenmektedir.

Bu aragtirmanin sonuglari, biyoetik egitimini fen ve teknoloji 0Ogretim
programina almak isteyen program gelistirme uzmanlar ile bu konular1 derslerinde
isleyecek olan fen bilgisi 6gretmenleri tarafindan dikkate alimmasi gereken Onemli

sorunlara 1s1k tutmasi bakimindan 6nemlidir.



1.7. Varsayimmlar

1. Ogrencilerin kendilerine verilen dlgme araglarini igtenlikle ve yansiz bir sekilde

cevaplandiracaklar varsayilmistir.

2. Arastirma icin secilen Orneklemin belirlenen sinirlar i¢inde alindiklari evreni

temsil edecegi kabul edilmistir.

3. Arastirmacinin uygulamada etik konularin tartisilmasi sirasinda yansiz

davranarak 6gretmen adaylarinin goriislerini etkilemeyecegi varsayilmstir.

4. Uygulama asamasinda kontrol altina alinamayan degiskenlerin arastirma

grubunu olusturan 6gretmen adaylarini esit diizeyde etkileyecegi varsayilmistir.

5. Arastirmada kullanilan testlerin gegerligini belirlemede goriislerine basvurulan

uzmanlarin katkilarinin yeterli oldugu kabul edilmistir.

1.8. Simirhiliklar

Bu arastirma;

1. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ilkgretim Anabilim Dali Fen Bilgisi
Ogretmenligi Bilim Dali’nda iigiincii siniflardan iki subeyle,

2. Ozel Ogretim Metotlar1 dersiyle,

3. Toplam 14 hafta siiren bir dénem ile,

4. Arastirmada kullanilan 6lgme araglar ile

sinirlandirilmastir.

1.9. Tamimlar

Bu aragtirmada yer alan kavramlar asagida tanimlandiklar1 anlamlarda

kullanilmiglardir.
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Bilimsel Karar Verme: “Hangi camasir yikama {riinleri en az parayla en iyi temizler?”
gibi kisinin ve toplumun ilgili oldugu sorulara bilimsel verilerin uygulanmasidir (YOK

Diinya Bankast, 2000).

Bilimsel veya Teknolojik Okuryazarhk: Bilimsel ve teknolojik tartigmalari anlama,
verileri yorumlama ve bu bilgileri ¢esitli demokratik forumlarda uygulama yetenegidir

(YOK Diinya Bankast, 2000).

Fen Teknoloji ve Toplum Yaklasimi: Kuramsal bilimle, teknolojik olarak bilimin
uygulamasi ve sosyal gruplarin degerleri, gereksinimleri ve istekleri arasindaki iliskileri
vurgulayan fen 6gretimi felsefesidir. Bu felsefe disiplinlerarasi bir konuma sahiptir ve
kesin dogru ya da yanlis cevaplar olmayan etkinlikleri vurgular (YOK Diinya Bankast,

2000)

Etik: insan eylemlerini, ereklerini ve yoneldikleri degerleri inceleyen felsefe, ahlak

felsefesi ya da etik adin1 alir (Tunali, 2009).

Biyoetik: Biyoetik, etik sorunlarin ¢alisilmast ve yasayan organizmalara iligkin karar
verme olarak tanimlanabilir. Bu kararlar ¢evre, insan sagligi, toplum ve uluslar arasi

politikay1 etkilemektedir (Macer, 1994).



II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Fen Bilgisi Ogretimi Nasil Olmalidir?

Giliniimiizde ortaya ¢ikan ve hizina ayak uydurmakta zorluk ¢ekilen bilimsel ve
teknolojik yenilikler, karsilasilan problemlerde de degisikliklere sebep olmaktadir. Oyle
goriintiyor ki bugliniin gengleri giinliik hayatta karsilastiklart problemleri ¢ozecek ya da
onleyecek kararlar1 vermekte zorlanmaktadir. Cilinkii gencler daha ¢ok teorik bilgiye

sahip olup edindikleri bilgileri uygulama boyutunda bazi sorunlar yasamaktadir.

Fenne ve fennin kapsamindaki ilgili 6grenci tutumlarinin ortaya g¢ikmasina
iligkin kasvetli istatistiklerin ortasinda 6gretmenler kendi kendilerine “Ne yapabilirim?”,
“Ogrencilerin fenne ilgisini gekmek, kisisel yasamlar1 ile ¢calismalar1 arasindaki iliskileri
gormelerine yardim etmek, fen ve toplumun g¢ogu problemleri arasindaki iligkiyi
anlamalarina yardim etmek i¢in ne yapabiliriz?” diye sorabilirler. Cogu fen bilgisi
egitimcisi i¢in cevap, disiplinler arasi bir yaklasimda saklidir. Problemin karmagikligi

disiplinler aras1 ¢oziimleri gerektirir (Rosenthal, 1990).

Yasamin ve diinya olaylarinin degisen durumlari, fen bilgisi 6gretimi igin yeni
bir perspektifi gerektirmektedir. Tabii ve sosyal bilimleri birbirine baglamak ig¢in
kavramsal kopriilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Deger egitimi ile fen ve teknolojinin sosyal
boyutlar1 tizerindeki vurgular, herhangi bir fen miifredatinin biitiinleyici pargalar
olmalidir. Bu, insanlarin iyiligi i¢cin daha sorumlu insan degerleri ve sosyal ¢ikmazlar
iceriginde, ilkdgretim boyunca fen miifredatin1 organize etmek demektir. Kars1 karsiya
kalinan sey, sosyal gercekliklerle fen bilgisi 6gretimini diizenlemektir. Bunu yapmak
icin de kiiltiirdeki gegmis degismeleri ve bu kiiltiirdeki fennin degisen sorumluluklarini

g6z Online almak gerekir (Hurd, 1975).
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Bundan dolay1 toplum ve teknoloji ile iliskili fen 6gretimi i¢in disiplinlerarasi bir
yaklagim gerekmektedir. Ayn1 zamanda fen alaninda yapilan arastirmalarin ¢ogu ya
disiplinler arasi transfer olanlardir ya da cesitli disiplinlerin baglandig1 yerdedir. Eger
farkli disiplinlerle iliski kurma G6grencilere 6gretilemezse cesitli problemlerin ¢oziimii

icin 6grencilerin dogru karar vermelerini beklemek zor olacaktir.

Karar verme sorunlarla, ¢oziimlerle, degerlerle, faaliyetlerle vb. ugragsmak
zorunda olan bir sey olarak goriinmektedir (Kortland, 1996). Karar verme, c¢esitli
bakimlardan bilimsel arastirmadan farkhidir. ilk olarak, kararlar giivenilir ve uygun
bilgiye dayanirken, ayni1 zamanda bir deger boyutunu da icerir. Diger bir deyisle, veriler
bir nicelik 6zelligine ilaveten, bir nitelik 6zelligine de sahiptir. Ikinci olarak, iki veya
daha fazla kisi tarafindan veya farkli zamanlarda goze alinan gergekler, sonuglarin
karsitlart igin yol gosterebilirler veya yine, ayni kisi veriler arasinda farkli anlaml
iliskiler bulabilir; se¢cim en tatmin edici bulunandir. Ugiincii olarak, karar verme eylem
merkezlidir; “bundan sonra ne yapariz?”1 ifade eder. Bir bilimsel/toplumsal icerikte
kararlarin nasil bi¢imlendirilecegini 6grenmek, Ogrencilerin yagsamlarinda gercekten
fonksiyon oynayan fen bilgisi 6gretiminin etkileyici veya biligsel amaglarma iligki
kuran bir amactir. Kapsayic1i amag, daha iiretici olarak Ogrenilen seyi kullanmaktir

(Hurd, 1975).

1980’ler boyunca fen bilgisi egitiminin amaci; fen, teknoloji ve toplumun
birbirlerini nasil etkiledigini ve gilinliik hayattaki karar vermelerde bu bilgileri kimlerin
kullanabilecegini anlayacak, bilimsel okuryazar bireyler yetistirmekti. Bilimsel
okuryazar olan bir kisi, mantikli olarak 6grenmeye ve diisiinmeye devam etmek igin,
bireylere olanak saglayan gerceklerin, kavramlarin, kavramsal aglarin ve yontem
yeteneklerinin degerli bir bilgi temeline sahiptir. Bu birey hem toplumdaki fen ve
teknolojinin degerini bilir, hem de onlarin sinirhiliklarint anlar (Yager, 1993).
Dolayisiyla olaylar karsisinda bilingli ve duyarli, kisacasi bilimsel okuryazar bireyler
yetistirebilmek i¢in ilkdgretimde fen ve teknoloji derslerinin sosyal konulara 6nem

veren bir anlayisla, fen-teknoloji-toplum yaklagimiyla islenmesi gerekir.
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2.2. Fen-Teknoloji-Toplum Yaklasimi Nedir?

1980’ler teknoloji ve toplumla etkileserek, toplumsal igerikte fenni sunan bir¢ok
miifredat projesine yol gostermistir (Aikenhead, Fleming ve Ryan, 1987). lyi tanitilmis
olmasma ragmen 1980’lerin sonlarinda, fen-teknoloji-toplum yaklagimi bakimindan
okul fen derslerinde ¢ok az degisimin oldugu veya hi¢ degisimin olmadig1 bir¢ok ulus

olmustur (Fensham, 1988).

Diger taraftan fen bilgisi egitimcileri arasindaki bazi anlagmazliklara ragmen
fen-teknoloji-toplum egitimi Avrupa’da, Kanada’da ve Amerika’da okul fen
miifredatinin gegerli bir pargasi olarak kabul edilmistir (Rubba, McGuyer ve Wahlund,
1991).

Fen teknoloji toplum yaklasimi ile fen bilgisi 6gretimi, fen bilgisi egitimindeki
biiylik reformlarin 6zelliklerini biitiinlestiren fen 6gretiminin kapsamli bir goriiniimiinii
saglamaktadir. Bundan dolay1 fen teknoloji toplum yaklagimi 1980°den bu yana fen
bilgisi egitimi uygulamasin1 gelistirmenin bir yolu olarak amaclanmistir ve simdiye
kadar da fen bilgisi egitimi aragtirmasindaki biiylik akimlardan biri olarak goriilmiistiir

(Tsai, 2001).

Buna gore fen-teknoloji-toplum yaklagimi; kuramsal bilimle, teknolojik olarak
bilimin uygulamasi ve sosyal gruplarin degerleri, gereksinimleri ve istekleri arasindaki
iligkileri vurgulayan fen 6gretimi felsefesidir. Bu felsefe disiplinlerarast bir konuma
sahiptir ve kesin dogru ya da yanlis cevaplar olmayan etkinlikleri vurgular (YOK

Diinya Bankasi, 2000)

2.3. Fen-Teknoloji-Toplum Yaklasiminin Ozellikleri

Baz1 fen bilgisi egitimcileri, 68renciler i¢in ilging oldugu bilinen bir teknolojik
problem veya sosyal sorunla egitime baslamanin tarafini tutarlar. O zaman bilimsel
anlayis1 elde etmek i¢in motivasyon, dgrencilerin problem veya sorunu ¢dzme istegini

icermelidir (McFadden, 1991).
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Fen-teknoloji-toplum 6gretiminin igerigi fen, teknoloji ve toplum arasindaki
aktif etkilesime hitap eder, bundan dolay1 fen bir bosluktan gelmez. Bu sekilde
ogrenciler i¢in fennin daha dogru bir imaji sekillenmis olur. Ustelik fen-teknoloji-
toplum Ogretiminin arastirmaya yonelik aktiviteleri, 6grencilerin problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirebilir ve onlarin sosyal miizakere ve isbirlik¢i Ogrenmelerini

cesaretlendirebilir (Tsai, 2001).

Fen-teknoloji-toplum yaklagiminin faydasi o6zetle, bilimin dogasin1 anlama,
sosyal karar verme ve teknolojik problem ¢6zme yetenegini d6grencilere kazandirmaktir

(McFadden, 1991).

2.4. Bilimsel Okuryazarhk

Ozgiir bir toplumun temel fonksiyonu ve gorevi, ¢ocuklarinin, genglerinin ve
yetiskinlerinin egitimidir. Ogrencilerin zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal olgunluga
ulagsmalarinda bilgi, yetenek ve tutumlar1 gelistirmeleri i¢in her Ogrenciye firsat
saglamak okulun sorumlulugudur. Dahasi her 6grenci okul tecriibesinin bir sonucu

olarak kararlar verebilmeli ve bu kararlarin sorumlulugunu alabilmelidir (Poff ve

digerleri, 2006).

Kitle iletisim araglarinin bir sonucu olarak, Dolly koyununun iiretilmesi, insan
genom projesi, insan klonlamaya kalkismak, DNA kelimesi, klonlama ve genetik
mithendislik 6grencilerin sozliigiiniin bir parcast olmustur (Russo vd, 2004). Ciinkii
bugiiniin bilimini toplumdaki uygulamalarindan ayirmak miimkiin degildir. Ornegin
kiiresel 1sinma, iklim degisikligi ve niikleer savasi diisiiniildiigiinde, kiiresel topluluk
fennin uygulamalarin1 kullanirken bazi biyoetik kararlar ise katilmak zorundadir. Bu
yilizden de modern bilimsel ve teknolojik uygulamalari etik katkiyla birlikte g6z oniine
almak gerekir (Rooy ve Pollard, 2002). Bundan dolay1 bilimsel okuryazar olan
Ogrencilerin bilginin sadece pasif alicist degil, bilginin kullanicis1 ve lreticisi olurken

olaylarin etik boyutunu da dikkate almalarini saglamak gerekir.
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2.5. Etik Nedir?

Etik., eski Yunanca’daki “ethos” kokiinden gelmektedir. “Ethos” kokiiniin iki
anlami vardir. Birincisinde “ethos” aligkanlik, gorenek, tore anlamima gelmektedir.
Ikinci anlamda “ethos”, davranista bulunan kisinin, dncekilerden kendisine aktarilan
kurallar1 sorgulayip kavrayarak ve iizerine diislinerek talep edilen iyiyi gergeklestirmek
icin ¢aba sarf etmesi ve iyi davranislarini aligkanlik haline getirmesidir (Pieper, 1999).
Etik icin diger bir tanim, “Bir seyin dogru veya yanlis olduguna karar vermek i¢in ele
alman prensiplere odaklanan felsefe dalina etik denir” seklindedir (Taylor, 2009).
Felsefenin bir alt alan1 olan etik, temelde insan-insan iligkisinin nasil olmasi
gerektiginden yola cikarak, iyi ve dogru davranisin ne oldugunu, nasil olmasi

gerektigini aragtiran bir disiplindir (Arda ve digerleri, 2002).

Ahlak kelimesi ise Arapga kokenli bir kelimedir. Arapga hulk (huy) kelimesinin
coguludur ve huylar anlamina gelmektedir. Hulk kelimesinin ¢esitli anlamlar1 vardir.
Birinci anlamda hulk, “parlatmak, cilalamak, diizeltmek, birlestirmek, oranlamak, 6l¢iip
bigcmek” anlamina gelir. Hulk kelimesi hilkat ile ayn1 kdkten gelmektedir ve bu yoniiyle

“yaradilis, tabiat, karakter” anlamlar1 tagimaktadir (Keklik, 1987).

Etikle ahlak arasinda ¢ok yakin bir iliski olmakla birlikte ikisi ayni sey degildir.
Etigin konusunu ahlak (tore) ve ahlakilik (toresellik) olusturmaktadir. Fakat etigin
yonelttigi sorunlar dogrudan tekil eylemlere iliskin sorunlar olmadigi icin, yani, belirli
bir somut, miinferit, 6zel durumla ilgilenmedikleri ic¢in ahlak sorunlarindan
ayrilmaktadir (Pieper, 1999). Etik, heniiz ¢6ziimlenmemis, yerlesik normlarin disinda
kalan sorunlarla ilgilendigi ve yerine goére bu agik u¢lu sorunlarda ilkelerin
belirlenmesine yonelik c¢alismalar yaptigi i¢in, her zaman tartismaya acik bir alandir

(Pelin, 2002).

Ahlak, davraniglarin genel tutumunu ve standartlarini yansitirken, etik,
genellikle ahlakin dogasindaki disiplinli ve sistematik sorusturma anlamina gelmektedir.
Belirli davranislarin dogru, digerlerinin yanlis olduguna ve iyiyi devam ettirip kotiiden
uzak kalinmasi gerektigine inanilmaktadir. Bu, biitiin durumlarda ne yapilmasi

gerektigini hemen bilmek veya yapilmasi gerektigine inanilan seyi her zaman yapmak
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anlamina gelmemektedir. Fakat her akilli kiginin insan yasaminin ahlaki boyutlarinin
farkinda olmasi ve davraniglarini buna gore 6lcerek yapmasi kabul edilmektedir. Tabi ki
kasitli olarak bazi insanlar diger insanlarin ¢ogunun etik kabul etmedigi bir sekilde
davranabilirler. Herhangi bir durum i¢in eylemin etik kaynagina herkesin katilacaginin
garantisi yoktur. Ayrica ¢ogunlugun goriisiiniin dogru olduguna dair bir garanti de
yoktur. Etik fikir oylartyla belirlenmez. Fakat dnemli bir nokta, etik olarak géz Oniine
almacak davranis i¢in insanlarin kendilerini ve digerlerini diisiinmesi gerektigidir. Bu

durum, davraniglara sebep bulunmasi gerektigini gostermektedir (Mepham, 2005).

Gelisim ve degisimin ¢ok hizli yasandigi giiniimiizde hemen hemen her alanda
“etik” kavrami ile karsilasilmaktadir. Ciinkii insan ve davranislari etigin ilgi alanini
olusturmaktadir. Bu alan, tarih boyunca olduk¢a genislemistir. Bunun sebebi
karsilagilan sorunlarin siirekli olarak degismesi ve bu sorunlarla basa ¢ikabilmek igin

etik bir bakis agisina sahip olmanin gerekmesidir.

Yasamda, kisinin bir grup iiyesi olarak kurdugu biitiin iliskilerin temelinde, etik
bir iligki s6z konusudur ya da bu iligkiler sonunda gelip etik bir iliskiye dayanir. Etik
iliskinin bir 6zelligi, olaylar zinciri iginde kisilerce yasanan bir degerler ve degerlilik-
degersizlik iligkisi olmasi ve kisi eylemleriyle verilmesidir. Ne var ki, her kisilerarasi
iliskide ve kisi iliskisinde etik degerler karsimiza ¢ikmamakta, kisi eylemlerinin cogu da

etik eylem olmamaktadir (Kuguradi, 2006).

Bircok meslek kolunda ve oOzellikle bilim alanlarinda etik kurallar tartisma
konusu olarak insanoglunun karsisina siirekli ¢ikmaktadir. Gliniimiizde medya, bilim ve
teknoloji, insan yasamini hemen hemen tamamiyla kontrol altina almistir. Bu alanlarda
calisan insanlarin aldiklar1 bazi kararlar, toplumu 1iyi ya da koti yonde
etkileyebilmektedir. Verilen kararlar, toplumun iyiligi ve refahim1 saglayabilmenin
yaninda insanligin gelecegini tehdit edebilecek nitelikte de olabilir. Bu nedenle etik
konular1 ilgilendiren durumlarda, medya, bilim ve teknoloji alanlarinda c¢alisacak
insanlarin egitimlerinin igerisinde, bu durumlarda karar verme becerisi kazandiracak

konularin tartisiimasinda biiyiik 6nem vardir (Ekici vd, 2005).
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Etik karar verme insan iligkilerini nemseme ile baslamaktadir ve prensiplerin
yorumlandig1 icerige sahiptir. Etik i¢in bu yaklagimda durumun igerigi ve katilimeilar,
etik prensiplerin tek basina uygulanmasini engelleyen diizensiz degiskenler olarak g6z
Oniline alinmamaktadir. Bunun yerine igerik ve katilimcilar, sorunu anlamak ve gesitli
yollardan bu sorunu ¢dézmek i¢in ¢ok iyi bir mekanizma saglamaktadir (Brickhouse,
1992). Etik sorunlar karsisinda mutlak, tam ve kesin dlgiitlerin verilebildigi, tam
degerlendiricilik rollerinin oldugunu diisiinmek, kesin dogrular bulmak olanakl
degildir. Etik ilkeler, ahlaki deger sorununun ¢ézlimiinde bir arag niteligi tasimakta, bu
konuda nasil davranilmasi gerektigi yoniinde farkli diisiince ve yorumlar1 sunmaktadir

(Pelin, 2002).

Ahlaki karar verme yetenegi ise ahlaki sorunlara mantikli olarak deginmeyi
gerektirir. Bu bir tartismanin dayanak noktalarini ve sonuglarini ayirt etmeyi, mantiksal
bir tartismadaki dogrular ve gecerlilikler arasindaki farklar1 anlamayi, bir tartismada
gizlenmis olan dayanak noktalarin1 ortaya c¢ikarmayi, bir kimsenin baslangicta
inanmadig1 dayanak noktalarindan hipotetik olarak sebep ¢ikarmayi, hipotezleri
mantiksal etkileri bakimindan sistematik olarak test etmeyi ve tartismanin gecerli ve

gecersiz bicimlerini ayirt etmeyi icermektedir (Penn ve William, 1990).

Rol alma, mantik yetenegini gerektirir. Bir kisinin mantig1 anlasilmazsa, o
kisinin bakis a¢is1 tam olarak anlagilmaz. Bir kisinin mantigin1 anlayabilmek i¢in, o
kisinin kararlarinin altinda yatan kabullenmeleri ve temel yapiy1 kavramak gerekir. Rol
alma yetenekleri, 6grencilerin ahlaki sorunlar iizerindeki farkli perspektiflerle tutarh
mantik olusturan tahminler yapmalarini, mantikli ve sistematik yollarla ifade etmeleri

saglanarak gelistirilebilir (Penn ve William, 1990).

Cesitli eylemleri yargilamak ve karar verebilmek i¢in temel olarak iki
yaklagimdan s6z edilmektedir. Bunlardan biri yararcilik teorisi, digeri ise deontolojidir.
Yararcilik, bir eylemin dogruluk ya da yanlishgimi, o eylemin sonuglarma bakarak
yargilamak gerektigini ileri stirmektedir. Herhangi bir eylem her seyden once en fazla
sayida insanin maksimum ¢ikarmi gozetmelidir. Deontoloji teorisine gore ise bir
eylemin dogrulugu ya da yanlishigi, sonuglarina bakarak yargilanamaz. Onemli olan,

etik ilkelerin istisnasiz uygulanmasidir (Civaner ve Ergor, 2002).
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Etik eylem, aligkanlikla yapilan bir eylem degildir. O, insan1 daima bir gerginlik
icinde bulur. Bagka tiirlii yapabilecekken bdyle yapmasini insanin kendi kendisi i¢in
hakli ¢ikarmasi gerekir. Bu hakli ¢ikarmada insan, egilimlerinin ve ¢ikarlarinin baskisi
altinda kalmadiginda ancak o zaman yapilan eylemin sonunda gerginlik ¢6ziilmektedir

(Yildiz, 2002).

2.6. Etik Ogretilebilir mi?

Insan eylemlerinde hangi davramisin etik, hangisinin etik dis1 olarak
degerlendirilecegi ve bunun Olciitlerinin ne oldugu bir yana; etigin genel olarak
Ogretilebilir olup olmadigina iliskin tartismalar felsefi diizeyde dile getirilebilmektedir.
Bu tartismalar degerlerin Ogretilebilir olup olmadigi, s6z konusu egitim siireciyle
ulagilmas1 amaglananin ne oldugu gibi sorular cevresinde gelistirilmektedir (Arda,

2002).

Aile kisinin toplumsallasmas1 siirecinde kisiye ahlaki degerleri 6greten temel bir
kurum olarak 6ne ¢iksa da formel egitimin bu konudaki yeri inkar edilemez. Ailenin bir
temel kurum olarak ¢ocuga ahlakla ilgili temel degerleri kazandirabilmesi, gegtigi temel
egitim siireciyle dogrudan ilgilidir. Diger taraftan aile kurumunun islevlerinden biri olan
egitim giderek artan bir 6nemle bu iglevini okula birakmaktadir. Aile ile okul ayrilmaz
bir biitiinii olusturmaktadir. Anne ve babanin okulla esgiidiim i¢inde egitsel bir etkinlik
icinde olmalar1 beklenmektedir. Bu durum; egitime, yalniz 6grencinin egitimi gorevini
degil, onlarin ailelerinin egitim eksiklerini giderme ve egitim anlayiglarini yonlendirme

gorevini de vermektedir (Tatlidil, 1993).

Biyolojik bilimlerde etigin ele alinip alinmamasi konusundaki siipheler etigin
nasil Ogretilecegi, etigi kimin oOgretecegi ve Ogretim programinin neyi igerecegi
sorularindan kaynaklanmaktadir. Bu sorulara tek bir dogru cevap yoktur (etik sorulara
nadiren tek cevaplarin olmasi gibi). Bu nedenle {iniversitelerde her boliim veya program
kendi ders yapisina ve Ogretim kaynaklarina uyan stratejileri bulmak zorundadir

(Downie ve Clarkeburn, 2005).
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Avantaj ve dezavantajlariyla etik egitiminde iki zit stratejinin oldugu agiktir. Bu
stratejilerden biri etigin ana derslerin i¢cinde yer almasidir. Bu durum, biitiin 6grencilere
ulasma anlaminda bir avantajdir; fakat kalabalik bir miifredat iginde yeterli zamani
saglamak zor olabilir. Diger bir alternatif etik dersinin se¢meli veya zorunlu olmasidir.
Secimlik yaklasimda sadece onu secen Ogrencilere ulasilabilir; zorunlu modelde ise

katilim zor olabilir (Downie ve Clarkeburn, 2005).

Diger bir yaklagim temel derslerin i¢inde etik konular1 ele almaktir; bdylece
biitiin 6grenciler sorunlar iizerinde diisiinme firsatina sahip olacaklardir ve daha yiiksek
diizeylerde ister bir dersin i¢inde yer alsin isterse 6zel bir ders olsun daha ileri bir igerik

saglanmig olacaktir (Downie ve Clarkeburn, 2005).

Etigin 6gretilip dgretilemeyecegi sorunu oldukca eskidir. Yaklasik 2500 y1l 6nce
felsefeci Socrates, onu takip eden Atinalilarla bu soruyu tartismistir. Socrates’in durumu
aciktir: Etik, ne yapmamiz gerektigini bilmekten ibarettir ve bu bilgi Ogretilebilir

(Velasquez vd., 2010).

Lawrence Kohlberg, bir kisinin etik sorunlara deginme yeteneginin yasamin
ilerleyen zamanlarinda gelistirilip gelistirilemeyecegini ve egitimin gelisimi etkileyip
etkilemeyecegini dikkatli bir sekilde inceleyen ilk insanlardan biridir. Kohlberg, bir
kisinin ahlaki sorunlara deginme yeteneginin bir anda bigimlenemeyecegini bulmustur.
Fiziksel gelisimde asamalarin olmasi gibi ahlaki diisiinme yeteneginin gelisimi de

asamalardan olugsmaktadir (Velasquez vd., 2010).

Ahlaki gelisimin ilk diizeyi ¢ocuklukta Kohlberg’in torel oncesi diizey olarak
adlandirdig1  diizeydir. Ikinci diizey veya ahlaki gelisim ¢ogu yetiskinin ulastig
diizeydir. Kohlberg bu diizeyi torel diizey olarak adlandirmaktadir. Fakat eger bir insan
ahlaki olarak gelismeye devam ederse Kohlberg’in torel sonrasi olarak adlandirdig:
diizeye ulasacaktir. Bir kisinin bu ¢ diizeydeki gelisimini bircok faktor
kamg¢ilayabilmektedir. Kohlberg en 6nemli faktdrlerden biri olarak egitimi bulmustur.
Kohlberg, konular etik boyutu icerdiginde ve bu konulara evrensel bir bakis acisindan
bakmak zorunda olduklarinda kisilerin diizeyler boyunca ilerledigini kesfetmistir. Bu
sonu¢ diger arastirmacilar tarafindan da tekrar tekrar desteklenmistir (Velasquez vd.,

2010).
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Her ne kadar etik degerlerin ve davramiglarin dogustan mu geldigi yoksa
Ogrenildigi mi (Ruse, 1993; aktaran Dawson, 1999) konusunda bazi tartismalar olsa da
bir kisinin etik degerlerinin 6grenildigine katilanlar daha coktur. Bu konuda Taylor
(1975), sunlar belirtmektedir (aktaran Dawson, 1999): Ahlaki tutum ve yargilarimizin
hepsi sosyal g¢evremizden Ogrenilir. Bu ylizden bireylerin kisisel tecriibeleri, aile
gecmisleri, egitimleri, dini inanclari, etnik kiiltiirleri ve toplum tarafindan sekillenip

bicimlenen degerlere dayali olarak etik kararlar verilir (Dawson, 1999).

2.7. Fen Egitiminde Etigin Yeri

Biitlin 6grenciler i¢in fen okuryazarligi fen ve teknolojiden genis ¢apta etkilenen
toplumlarda aktif katilma hazirligi gerektirmektedir. Klonlama ve genetik olarak
degistirilmis yiyecekler gibi fennin uygulamalar1 ve {riinleri, halk arasindaki tartisma
konularindan biridir; bu ylizden modern toplumlarda aktif katilim, sosyobilimsel
konular1 anlamayir ve bunlara deger vermeyi gerektirir. Sosyobilimsel konularin
dogasinda var olan karmagiklik, etik kaygilara kaginilmaz baglarla baghdir. Basitce
sOylenecek olursa, sosyobilimsel konular deger yiikliidiir ve fen ile etigi birlikte ele
alma, fenni objektiflik bakimindan tamimlayan bilim insanlari, Ogretmenler ve
ogrenciler i¢in zor olacaktir. Fen egitimi ve etik arasindaki tiimdengelimli baglantilar
arasinda (Ornegin, fen egitiminin amacit fen okuryazarligim artirmaktir; fen
okuryazarlig1 sosyobilimsel konularin miizakeresini igerir; sosyobilimsel konular deger
yiiklidiir; bu yiizden etik fen egitiminin bir parcast olmalidir.) sosyobilimsel karar
verme iceriginde etigin 6nemi deneysel olarak desteklenmistir. Sosyobilimsel konulara
iligkin 6rnekleri kesfetmek icin tasarlanan ¢alismalar etik kaygilarin, bireysel kararlarda

en 6nemli faktdrlerden biri oldugunu ileri stirmektedir (Sadler vd.,2006).

Son yillarda fen egitimcileri, fen 6gretmenin etkili yollarindan birinin fenni,
teknoloji Ornekleriyle birlikte ogretmek oldugunu kesfetmislerdir. Bu kesif, fen
konularinin sosyal olaylara baglanarak islenmesi gerekliligini beraberinde getirmistir.
Ogretimdeki bu metot fen-teknoloji-toplum (FTT) yaklasimi olarak bilinmektedir.
Biyolojiyle iliskilendirilen etik konular genellikle “biyoetik” baslhigi altinda
gruplandirilir ve “biyoetik” FTT yaklasiminin bir pargasi olarak ele alinabilir (Ekici vd.,

2005).
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2.8. Biyoetik Nedir?

Bir konusma sirasinda “biyoetik” kelimesi gegerse, ¢ogu insanin ilk tepkisi, bos
bos bakmak olacaktir. Fakat belirli kelimelerin hatirlanmasi genellikle bilinen bir
tepkiye yol agar ve biyoetik genellikle su sorularla iliskili oldugunda hemen taninabilir
(Mepham, 2005):

e Kisir bir ¢iftin ¢ocuk sahibi olmasi i¢in somatik hiicre niikleer transferi (Dolly

icin kullanilan yontem) ile klonlamaya izin verilmeli mi?

e Organik ciftgilerin genetigi degistirilmemis {iriinler yetistirmelerinin ¢ok zor

oldugu yerde genetigi degistirilmis liriinler yetistirilmeli mi?

e Bagisiklik sisteminin kabul etmeme riski ile birlikte hasta insanlarda nakil i¢in

domuzdan organ elde edilmeli mi?

“Biyoetik™ terimi ile ne kastedilmektedir? Farkli yazarlar farkli tanimlar yapsa
da biyoetik i¢in yapilan tamimlardan biri, “biyoloji bilimlerindeki ilerlemelerden
sonuclanan tekniklerin ahlaki ve sosyal etkilerini ¢alismak™ seklindedir. Etik, ahlaki
olarak sasirtict durumlarda ne yapilacagina karar vermeye yardimci olacak 6nemli

pratik sonuglara sahiptir (Mepham, 2005).

Biyoetik kelimesi ilk olarak 1970’lerde Amerikali tip bilimci Van Rensselaer
Potter tarafindan kullanilmis ve su sekilde tanimlanmistir: biyoloji bilgisini insan deger
sistemleri bilgisiyle birlestiren, bilimler ve insanlik arasinda bir koprii kuran, insanligin
canli kalmas i¢in yardimci olan ve uygar diinyay1 destekleyen ve gelistiren bir disiplin.
Bu yaklasimin gelismesi i¢in profesyonel olarak sorumlu olan kisilere biyoetik¢i denir

(Mepham, 2005).

Biyoetik, uygulamali etigin inceledigi alanlardan biridir ve etik sorunlarin
calisilarak yasayan organizmalarla ilgili karar verme olarak tanimlanabilir. Toplum, fen
ve teknolojinin kullanimina iligkin 6nemli kararlarla yiiz ylize gelmektedir. Bu kararlar
gevre, insan sagligi, toplum ve uluslar arasi politikay1 etkilemektedir (Macer, 1994).
Baslangictan bu yana biyoetik, disiplinler arast bir girisim olmustur. Etik ahlak
felsefecileri ile din diisiliniirlerinin alanina daha c¢ok yakin olsa da biyoetik sadece tibbi

ve biyomedikal bilimlerin degil, ayrica hukuk, ekonomi ve politika biliminin de
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sinirlarini zorlamistir (Kuhse ve Singer, 2005). Boylece biyoloji alanindaki ¢alismalarin

sosyal boyutlar1 da ele alinabilmektedir.

Ornegin modern biyoteknoloji diinyasi molekiiler biyolojideki dzellikle genetik
miithendisligindeki gelismelere dayanmaktadir. Bakterilerden ineklere kadar ¢esitli
organizmalarin, ilag¢ ve yiyeceklerin {iretimi i¢in, genetik maddeleriyle
oynanabilmektedir. Ayrica gen terapisine ilaveten hastalik geni izolasyonunun,
analizinin ve kesfinin yeni metotlar ilaglar1 kokten degistirmeyi vaat etmektedir. Bu
degisimler cesitli tartigmalar1 beraberinde getirmektedir. Ornegin genetik gizlilik,
transgenik organizmalarin diger organizmalar ve c¢evre iizerindeki etkileri ve hayvan

haklar1 gibi konularda kaygilar vardir (Lee, 1996).

Baz1 sorunlar ¢ok zordur. Ornegin embriyolarin tedavisi bakimmdan onlara su
anda yasayan insanlar olarak m1 yoksa potansiyel insanlar olarak m1 davranilmaktadir?
Bir embriyo “insan haklaria” sahip midir? Eger degilse, baz1 dl¢iimler i¢in hangi yasal
koruyucular gerekecektir veya koruyucu gerekli midir? Izin vermede problemler var
midir ya da kendileri adina izin verme yasina gelmeyen ¢ocuklar i¢in de gecerli midir?
Diger taraftan yasamin sonunda zarar gérmiis veya hasta olup diger insanlarla ve ¢evre
ile etkilesme yeteneginin hepsini kaybeden ve teknolojik yollarla hayatta kalan insanlar
nasil kabul edilmelidir? Izin igin burada acik bir soru yoktur; fakat 6zerklik veya insan
haklariyla ilgili sorunlar var midir? Eger dyleyse kimin haklari: yagsamasi istenen kiginin
mi, bu kisinin ¢evresindeki akraba veya arkadaslarinin m1 yoksa tip otoritelerinin mi?
Bu durumlarda neyin dogru ya da yanlis olduguna karar vermede toplumun haklar1 var
midir? Eger Oyleyse, hangi temelde ve dogruyu yanlistan ayirmak miimkiin miidiir?

(Bryant ve Baggott la Velle, 2003).

Bugiin bir gazeteyi “ozon tabakasinin delinmesi”, “sera etkisi” ve “orman
tahribi” gibi ¢evresel terimler veya “insan embriyolarinin klonlanmasi”, “tastyici
annelik”, “gen terapisi” ve “genetik tarama” gibi tibbi terimler olmadan agmak hemen
hemen mimkiin degildir. Yasam bilimleri yasamin aci1 gerceklerinden kendini
soyutlamay1 bir kenara birakip halka, toplum iizerindeki sonuglarinin artan etkisine
isaret etmeye yonelmistir. Etki, biiylik ol¢lide iki temel alanda olmaktadir: ekoloji ve

deneyimsel yasam bilimleri. Ekoloji, bir biitiin olarak biyosferin insan aktivitesinin
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sonuglart ile tehdit edildigini gostermistir ve deneyimsel bilimler insanlar1 da igcererek

benzeri goriilmemis sekilde calistirma giicii vermistir (Peters vd., 1997).

Her iki bilim alanindaki sonuglar eylemlerin diisiiniilerek karar verilmesini
gerekli kilmaktadir ve bunun i¢in ne istenildigi, ne yapilmasi gerektigi ve ne
yapilmamas1 gerektigi konusunda bazi kilavuzlara ihtiya¢ olmaktadir. Bu geleneksel
olarak etik karar vermenin alanidir ve yasam bilimlerinin iceriginde ortaya c¢ikan

“biyoetik™ olarak adlandirilan etik sorunlarla ilgilenen bir disiplindir (Peters vd., 1997).

Biyoetikgiler, biyolojik bilgi ve teknoloji i¢eriginde etik karar vermeyi ¢alisirlar.
Geleneksel olarak zor tibbi kararlarla ilgilenirler. Genetik ve biyoteknoloji alanlarindaki
bilginin hizla artmasiyla yeni sosyal miicadeleler etik kararlar1 da gerektirmektedir. Bazi
giincel ornekler klonlama, fetal dokularin kullanimi ve genetigi degistirilmis tirtinlerdir.
Biyoetik sorunlan tartismak ve analiz etmek, bilimsel yontemi yetenekler ve igerikle

biitiinlestirmek icin ¢ok iyi bir aractir (Taylor, 2009)

“Biyoetik™ terimi ilk kez bir kanser arastirmacisi olan biyolog, Van Rensselaer
Potter tarafindan, 1971°de yazdig1 kitabin bashgi olarak kullanilmistir: “Biyoetik:
Gelecege Uzanan Koprii”. Daha sonra 70’li yillarla birlikte “biyoetik™ terimi giderek
artan bir yayginlikla kullanilmistir (Pelin, 2002; Altiparmak, 2005, Mepham, 2005).

2.9. Biyoetik Egitimi Neden Onemli?

Biyoetik tartigsmalar1 olay ve olgu diizeylerinde, saglik profesyonellerinin yani
sira hatta onlardan ¢ok basta felsefe, ilahiyat, hukuk olmak iizere farkli alanlara mensup

calismacilar tarafindan yiirtitilmektedir (Akin, 2007).

Biyoetik sorunlari, diger kisilerin degerlerinin ¢esitliligini tanirken 6zgiir anlatim
ve agik diyalogu cesaretlendirme sirasinda ¢ok iyi bir sekilde kesfedilir ve tartisilir (Poff
ve digerleri, 2006).

Biyoetik, biyomedikalden ¢evrebilimcilerin ilgi alanlarina kadar siralanan bir¢ok

sorunu somutlagtirmaktadir. Dogadaki disiplinlerarasi durumundan dolay1 biyoetik,


http://www.renton.wednet.edu/doi/science_guides/Bioethics.pdf
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biyoloji ve fizik bilimlerinde normalde 6gretilen kavramlarla, felsefe ve sosyal bilimler
fikrini birbirine baglamaktadir. Bu ¢esit bir derste ele alinabilen sorunlarin konusu
kapsamlidir. Ogretmen sorunlarin genis bir araligim kesfeden &grencilerinin ilgi ve
ihtiyaglarini karsilayacak konularin sinirlandirilmis bir serisini segecektir (Poff ve

digerleri, 2006).

Biyoetik egitimi ilk olarak, yasam bilimleriyle iligkili etik sorunlardan
ogrencilerin farkinda olmalarin1 saglamak ve ikinci olarak da dgrencilerin etik teoriler

tizerinde karar verme yeteneklerini gelistirmelerini saglamakla ilgilidir (Dawson, 1999).

Peters vd (1997) tarafindan da ifade edildigi gibi baz1 kimseler okullarda
biyoetik 6gretiminin verilmesine kotiimser bakmaktadir; ¢linkii ¢ogu kimse biyoetigin
Ogretilemeyecegini, bireylerin ahlaki goriislerinin farkli oldugunu ve eninde sonunda
kisisel bir durum oldugunu diisiinmektedir. Bununla birlikte ahlaki inanglar (neden
birbiriyle celiskiye diisen ¢ok fazla sistem var ve nicin bazi degerler bir kusakta
degisebiliyor, Almanya ve Japonya’nin ikinci Diinya Savasi’ndan sonra tanik oldugu
gibi) kaliimla gelmediginden etik, en azindan belli bir diizeyde insanlar biiylirken
ogrenilmektedir. Okulda 1+1=2 oldugu Ogrenilmektedir. Aynm1 zamanda “cevreyi
kirletmenin yanlis oldugu” neden Ogrenilmesin. Eger bu O0grenme erken yasta
gerceklesirse o zaman bu, yasamin geri kalani i¢in 1+1=2 gibi sorgulanmayan bir

gercek olacaktir.

Fen oOgretiminin liderleri lise Ogrencilerinin genetik olarak degistirilmis
organizmalar gibi konular etrafinda ortaya c¢ikan tartigmali sorunlarla ilgilenmeleri
gerektigini iddia etmektedirler. Asagidaki alintilar lise miifredatina giincel sorunlarin

alinmasini desteklemektedir (Stronck, 2002).

The National Academy of Sciences in the National Science Education Standarts

(1996, p. 190) sunu ifade etmektedir: (Stronck, 2002).

Fen ve teknoloji arasindaki iliski ¢ok yakindir. Teknoloji anlayist
olmadan fennin sunumunu yapmak fen icin uygun olmayan bir betimleme
vapmak demektir. Bazen bilimsel ilerlemeler insanlarin inan¢larina ve diinyanin
cesitli  goriiniigleriyle ilgili pratik acgiklamalara meydan okuyabilir (p.
193)......... STS (science-technology-society) miifredatinin toplumsal meydan
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okumalara iliskin fen ve teknolojinin c¢esitli goriiniislerinin ogrencilerin
anlamasina yardim ettigi fikrini destekleyen bir¢ok ¢alisma vardiwr (p. 197).

AAAS (1993, p. 186) Benchmarks for Science Listeracy’de sunu tavsiye

etmektedir: (Stronck, 2002).

12. yasin sonundan once ogrenciler, tarimdaki bitki ve hayvanlarin yeni
tiirlerinin yeni ozellikler olusturmalar: icin genetik yapilariyla oynanarak
degistirildigini bilmelidirler. Biyoteknoloji sagliktaki ilerlemelere bir¢ok katkida
bulundu, fakat bunun bedeli ve uygulamalar: bir¢ok sosyal ve etik sorunlarin
tartistimasina yol agti (p. 207).

Lise miifredatinin yani sira ilkogretim miifredatinda da biyoetik ele alinmalidir.

Ciinkii biyoteknoloji anlamli, her yeri kaplayan, tartismali bir konudur. Ogrenciler bu

karmasik sorunlarin farkinda olmak i¢in yardima ihtiya¢ duymaktadir. Bunlar sorundur;

clinkii bunlarla ilgili ortak bir karar yoktur. Etik degerler ve onun ¢esitli goriisleri ile

ilgili olarak biyoteknolojinin uygulamalarinin agiklanmasi yoluyla okullarda ve

ozellikle biyoloji agirlikli yerlerde bu konu ele alinip gelistirilebilir (Russo vd., 2004).

2.10. Fen Miifredatinda Biyoetigi Ele Almanin Gerekliligi

Fen dersinin 6gretim programinda biyoetik konularinin ele alinmasinin

gerekliligi konusunda Taylor (2009) sunlar1 ifade etmektedir:

l.

Biyoetik, fen icerigine olan ilgiyi ortaya ¢ikarmak ve iligkileri belirlemek icin
miikemmel bir aractir. Ogrencileri biyolojideki geleneksel konularla ilgili kisisel
degerler, haklar ve sorumluluklari iceren bir tartismaya sokarak 6grenciler i¢in
ilging bir giris noktas: saglar. Bazi Ornekler, yeni iireme teknolojileri, asit
yagmuru ve sinirlt dogal kaynaklarin kullanimidir.

Etik ve ahlaki bakis acilarindaki belirsizlikler elestirel diisiinme yetenekleri ile
miicadele eder ve problem ¢dzme stratejilerinin gelisimini destekler.

Ogrenciler bir problemle heyecanli bir sekilde ilgilendikten sonra, problemi
daha iyi anlamak ve mantikli bir ¢6ziim yolu bulmak i¢in gergekleri kesfetmeye
daha ¢ok motive olurlar. Bu uygun gergekler i¢in kiitiiphane, CDROM, laserdisc

ve internet kaynaklar1 kullanilarak aragtirma yapilabilir.
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4. Fen konulan kisisel ve sosyal degerlerden yoksun degildir ve kisisel yorumlara
aciktir. Algilar degerlerin etkisi altinda kalmaktadir. Buna bir 6rnek; nesli
tiikkenme tehlikesinde olan tiirleri belirlemek ve korumaktir.

5. Biyoetik kararlar sik sik degerlerle miicadele etmede Oncelikleri belirleme veya
degerleri sorgulama durumunda kalmaktadir. Ogrenciler gercekler, fikirler ve
degerler arasindaki farki anlamaya ve kisisel yorumlarinin roliiniin farkina
varirken mantikl kararlar alma yetenegini gelistirmeye ihtiya¢ duyarlar. Bir
biyoetik tartisma sadece 6grencilerin bir sorun {izerinde diisiinmelerini saglamak
demek degildir; ayn1 zamanda diger bakis agilarin1 da kesfetmeleri demektir. Bir
biyoetik tartisma gazeteden giincel herhangi bir olay ile baglayabilir.
Gazetelerde tibbi veya genetik teknolojisiyle ilgili sasirtict haberlerin sayist az
degildir. Bununla birlikte bir biyoetik analizin ilgi ¢ekici olmasi kisisel bir
durumdur. Bir biyoetik tartisma tek bir periyot veya birka¢ hafta siirebilir.
Ogrenciler hikdyenin arkasindaki bilimi kesfedebilirler ve bunu ¢alisilan iiniteye
uyarlayabilirler. Goriismeler, literatlir taramalari, internet kaynaklar1 veya
laboratuar ve aktif katilimli deneyimler gibi farkli bilgi kaynaklar1 kullanilabilir.
Ogrenciler bilgiyi toplamali, karmasik bakis acilarini analiz etmeli ve
siniflandirmali, gergekgi alternatifleri gelistirmeli ve sonra inandirici, organize
edilmis bir iislupla bulgularini ifade etmelidir. Onlardan ger¢ek bir durumda

elestirel diisiinme yeteneklerini gdstermeleri istenmelidir.

2.11. Biyoetik Ogretimi Nasil Olmahdir?

Ogretmenler, o6grencilerle Ogretmen arasindaki ve ogrencilerin  kendi
aralarindaki iligkilerin agik ve sosyal olacagi bir ¢cevre olusturmaya ve devam ettirmeye
ihtiyag duymaktadir. Cok ¢esitli bakis acilarinin kabul edilmesi temeldir. Ogrenci
merkezli  0grenme  yaklasimlarinda -yapilandirmaci, buluggu ve arastirma
yaklagimlarinda- 6gretmen bir otoriteden ¢ok bir kolaylastirict olarak rol oynamaktadir

(Conner, 2000).

Biyobilimle ilgili onbilginin birazinin eksik olmasi bazi etik sorunlarin
tartisiimasi ve derinligine analiz edilmesi igin biiyiik bir engel olabilir. Ornegin beyin

Oliimii konusuldugunda beynin yapisinin iyi bilinmemesi gibi. Bu yiizden etik sorunlari
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tartismadan O6nce Ogrencilerin igerikle 1ilgili bilgiyi Ogrenmeleri, c¢ogunlukla
gerekmektedir. Biyoetik, hala ilkégretim 6grencisi i¢in yeni bir alan olsa da ek isitsel
veya video materyalleri, resimler ve hikayeler 6grenme tecriibelerini artirabilir (Macer,

2004).

2.12. Fen ve Teknoloji Derslerinde Biyoetik Konular1 Nasil islenebilir?

Ogrencilerin tecriibeyle 6grenebilecekleri en yakin yer onlarin yasadiklar1 bolge
oldugundan ogretmenler bu alanlar1 kullanarak tecriibeye dayali 6grenmeyi
gerceklestirmelidirler. Farkl yerlerde farkli kosullar vardir; bu yiizden egitimde 6gretim
icerik ve metot her bdlgede farklilik gostermektedir. Bu yiizden tecriibeyle 6grenme i¢in
her yere uyan, her okul ve &gretmenin karakteristigine dayanan bir standart yoktur

(Amemiya ve Macer, 1999).

Her ne kadar fen ve teknolojiyi sunmak onemli olsa da, derste ele alinan
materyallerin ¢ogu bir saatlik ders anlatimlari ile en iyi sekilde sunulmaz. Bunun yerine
biyoetik alanda karar verme zorluklar1 ve etik tartismalar 6rnekler {izerinde calisilarak
en iyi sekilde aciga ¢ikarilir ve bu ylizden bircok farkli sekilde sunulan 6rnek olaylar

dersi iyi bir sekilde sunmanin anahtar kismidir (Bryant ve Baggott la Velle 2003).

Derslerde biyoetik konularin1 ele alirken kullanilabilecek yontem ve

tekniklerden bazilar soyledir:

Rol Oynama: Birgok farkli bakis agisinin oldugu karmasik konular,

yapilandirilmis rol oynama ile en iyi sekilde sunulabilir. Rol oynamadaki ana kisimlar
dersteki takimin {iyeleri tarafindan ele alinir ve sonra izleyici 6grenciler eger gazeteciyi,
hiikiimetle iligkisi olmayan vekilleri veya diger baski gruplarini ya da basitce ilgili halki

canlandiriyorlarsa soru sorarlar (Bryant ve Baggott la Velle 2003).

Vizilti Gruplari ve Beyin Firtinasi: ilgilenilen konulardan en azindan birkag

tanesini  Ogrencilerin benimsemesi i¢in temel fen/teknoloji sunulur ve sonra
ogrencilerden etik sorunun nerede oldugunu belirlemeleri istenir (Bryant ve Baggott la

Velle 2003).
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Diistince Alistirmalari: Disiince alistirmalarinda sinifa bir problem sunulur; bir

dakika onun iizerinde diisiinmeleri istenir ve sonra ellerini kaldirarak oy kullanmalar1

istenir (Bryant ve Baggott la Velle 2003).

Anket: Anketler, insan genetigi gibi bir seri konuya odaklanmak i¢in kullanilir.
Bazi anketler 6grenci kullanimi igin basittir. Ornegin dgrenciler onlar1 tamamladiktan
sonra tutarlar. Anketler, sinifta belirli konulara deginilmeden 6nce uygulanirsa kullanish
olurlar. Daha sonra sorunla ilgili daha resmi sunumlar onlarin konu iizerindeki
diistincelerini degistirse bile Ogrenciler anketlerini tekrar gormeleri i¢in gruplara
boliintirler. Cevaplayicilarin bilinmedigi diger anketler 6grenciler tarafindan uygulanir
ve belirli sorunlar i¢in toplumdaki farkli gruplarin tutumlarina yonelik olarak veri

tabanini olustururlar (Bryant ve Baggott la Velle 2003).

Case study (durum_calismalarinin) kullanimi: Ogrencilerin sorunlu bir olaya

aktif olarak katilmalarini gerektiren bir yontemdir. Sorunlu olay ger¢ek ya da hayali
olabilir. Olay1 anlatan ve gerekli verileri kapsayan bir rapor iizerinde ¢alisan 6grenciler,
olay1 6grenir, verileri analiz eder, sorunu degerlendirirler. Tartigarak olayin nedenlerine

ya da ¢ozlimiine iligskin oneriler getirirler (Kiigclikahmet, 2005).

Durum analizi genellikle prensipler veya inang¢larin 1s18inda belirli durumlarin
degerlendirilmesinin 6ziinii olusturur. Bu metot durum hakkinda kili kirk yarma ya da
tartismadan kagma demek degildir. Durum analizi ¢alismasi sadece etik ¢aligmak demek
degildir, ayn1 zamanda oldukca biiyiik bir agirligi vardir. Temel olarak durum ¢alismasi,
daha genel etik kural ve prensipleri goz oniline almak i¢in detaylardan hareket eder.

Durumlar, arastirma araglaridir (Murphy, 2004).

Biyoetik konularinin fen derslerinde ele alinmasinin en etkili yollarindan olan
smif tartismasini kolaylagtirmak icin Taylor (2009) tarafindan Onerilen adimlar su

sekildedir:

1. Icerigi belirle. (Karar nedir? Bu karar1 kim vermelidir? Karar verici i¢in hangi

bilgi hazir olmalidir?)
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2. Paydaslar belirle. (Bu karardan kim etkilenecektir? Bu paydaslarin her biri
hangi degerlere sahiptir? Oncelikleri nelerdir? Tek bir paydast analiz etmek igin
bireyleri veya gruplar1 degerlendirmek isteyebilirsin.)

3. Alternatifleri kesfet. (Sorunu ¢6zebilen miimkiin eylemlerin bazilart nelerdir?
Her alternatiften her paydas nasil etkilenebilir?)

4. Bir ¢ozlim ileri siir. (Her paydas1 veya karar vericiyi ikna edebilen bir ¢6zliimiin

sunumunu yap.)

2.13. Biyoetik Konularinin Ele Alindig1 Derslerde Degerlendirme Nasil Yapilir?

Biyoetik egitiminde en zor sorulardan biri, {retilen materyallerin
kullanighiliginin  nasil degerlendirilecegidir. Bu konuda kullanilan bir kavram
Ogrencilerin bazi yollarda “biyoetik olgunluk™ gosterip gosteremeyecegidir. Biyoetik
olgunluk bir sorunu tartismak ic¢in kullanilabilen farkli tartismalari tartmak,
kullanilabilen farkli etik catilar1 tanmimak ve ikilemlerin fayda ve risklerini

karsilagtirmak igin belirli bir yetenege sahip olmaktir (Macer, 2004).

Her ne kadar geleneksel dersler biyoloji bilimindeki 6grenciler i¢in etik dersinin
cesitli boyutlarimi verse de 6grencilerin farkli bakis acilarini karsilagtirabildigi daha
interaktif bir ¢alisma ile dersten en fazla fayda alinacaktir. Bu nedenle kiigiik gruplar
halinde c¢alismak i¢in egitimli Ogretim gorevlilerine ihtiyac vardir. Glasgow
Universitesi'nde genel bir metot olarak énce dgrenciler hazirlayici bir okuma yaparlar,
daha sonra yaklasik 20 kisilik gruplar halinde calisirlar. Bu grup 4x5 seklinde
boliinebilir; her alt grup bir konuyu ele alir ve sonra grubun geri kalanina rapor halinde
sunar. Agik tartigmalara ilaveten bu metot rol oynama ve diger interaktif teknikleri de
icerebilir. Daha biiylik gruplarda bile etkilesimi basarmak miimkiindiir. Bu
degerlendirme metotlar1 6gretim gorevlilerinin zamanini1 ve belirli sayida egitimli

personelin olmasini gerektirmektedir (Downie ve Clarkeburn, 2005).

Bunun yani sira biyoetik egitiminin basarisin1 6lgmek i¢in akademik literatiir
veya 6gretim birliginde fikir birligine varilan ve en iyi olarak belirlenen bir kriter yoktur

(Macer, 2004).
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2.14. Biyoetik Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken Konular

Taylor (2009) tarafindan biyoetik egitiminde dikkat edilmesi gereken konulardan

bazilar1 su sekilde ifade edilmistir:

1.

Degerleri aciklama ile etik karar verme karistiritlmamalidir. Etik karar verme,
ogrencilerin farkli bakis acilarindan bir durumun olumlu ve olumsuz yanlarini
kesfedecekleri bir ikilemi agiklar. “Dogru” veya “yanlig” cevap yoktur. Vurgu,
biitiin paydaslar1 uyaran bir firsatin oldugu kabul edilebilir bir ¢dziime varma

yontemidir.

Ogretmen en iyi kolaylastirici olarak gorev yapar. Ogretmenin rolii, 6grencilerin
bir karara varabilmelerini saglayacak bilgiye ulagsmalarim1 ve hikayeleri,

materyalleri saglamaktir. Son se¢im Ogrencilere kalir.

Hikayelerin kullanimi, eger 6grencilere baglanti kurmalari i¢in gerekli zaman
verilirse biyoetik diislinceleri ile ders igerigini biitiinlestirmeleri i¢in yardim
eder. Eger etik materyaller sadece bir giin i¢in kullanilirsa artan sorunlar

reddedilebilir veya etkisi azalabilir.

Zor ve miicadele gerektiren bir karara ek olarak 6gretmen 6grencilerin gerekli

gercekleri elde etmesi i¢in kullanilabilecek materyalleri hazirlamalidir.

2.15. Diinyada Biyoetik Ogretimi

Ogrenciler kendi hayatlarindaki teknolojinin etkisini anlama meraki i¢indedirler.

Cogu biyoteknolojik galigmalar etik caligsmalarla yiikliidiir. Bu da fen teknoloji toplum

entegresini ortaya koymayi oOnermektedir. National Research Council tarafindan

1996’da belirtilen ulusal fen standartlarinin kapsami igerisinde bulunan standart F,

biyoetik 6gretimini desteklemektedir (Russo vd., 2004).

Her ne kadar Ingiltere’nin ulusal miifredat;, bilimde ¢agdas tartismalar:

kesfetmede 6grencilerin yiiz yiize gelebilecekleri engeller konusunda problemli olmasa
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da Ingiltere’deki fen bilgisi &gretmenleri fendeki ikilemlerden ortaya cikan etik
sorunlar1 6gretmek zorundadirlar. Ornegin biyomedikal arastirma gok hizli bir sekilde
gelismekte ve bu degisimlerle birlikte gelen sosyal ve etik problemler bir 6l¢iide tahmin
edilememektedir. Bu nedenle 6gretmenler fendeki su anki sorunlara deginirken hangi
problemlerle karsilagsmaktadirlar? ve Geng¢ insanlar bu problemler hakkinda ne

distinmektedirler? (Levinson, 2002)

Londra Universitesi’nde Egitim Enstitiisii’nde bir ekip tarafindan biyomedikal
bilimdeki gelismelerin sosyal ve etik goriiniislerini 6gretmeyle ilgili genis bir skalada
arastirma gergeklestirilmistir. Anketler Ingiltere ve Wales’de 1000 okuldaki 6gretmen
ve basogretmenlere gonderilmis ve 111 Ogretmenle ve Ogretmen grubuyla miifredat
hakkinda goriismeler yapilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar 6gretmenlerin fen
icin Ozgiir degerli bir epistemoloijk goriise sahip olduklarina, siniflarinda etik
tartismalar diizenlemek i¢in ¢ok az tecriibeye sahip olduklarina ve biitiin 6gretmenlerin
geng insanlarin bu sorunlar hakkinda ne diislindiikleri konusunda ¢ok az bilgiye sahip

olduklarina isaret etmektedir (Levinson, 2002).

Ingiltere’de biyoloji egitiminin etik boyutunun artan énemi Quality Assurance
Agency (QAA) tarafindan taninmistir. Bu kurum, yiiksek Ogretimde standartlari
korumakla gorevlidir ve mezuniyet i¢in gerekli akademik nitelikler ve standartlar
belirlemek amaciyla farkli konu alanlarina iligkin oneriler yaymlamistir. Biyobilimde
biyolojinin etigi i¢in 9 6neri icermektedir. Bunlar; biitiin 6grencilerin etik sorunlar1 ve
biyobilimdeki ilerlemelerin toplum iizerindeki etkisini biraz da olsa anlamalar1 gerektigi
ve 1yi Ogrencilerin biyobilimdeki ilerlemelerin etik ve sosyal etkisi iizerinde
pozisyonlarinit desteklemek i¢in mantikli tartigmalar1 yapilandirabildikleri Onerisini

icermektedir (Willmott ve Wellens, 2004).

Diinya capinda biyoteknolojinin kullanilmasinin ve uygulanmasinin toplumu
nasil etkileyecegine iligkin bir ilgi vardir. Biyoteknolojik yeniliklerin olaganiistii
degisim giiclerinin sadece yiyecek {liretiminin veya tiptaki ilerlemelerin araglari tizerinde
degil, ayn1 zamanda yasam stilleri ve insani degerler iizerinde de taninmasi hem bireysel
hem toplumsal diizeyde etnik, ahlaki ve sosyal sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir.
Biyoteknoloji lizerinde gii¢lii ekonomik giivenin oldugu Yeni Zelanda gibi iilkelerde fen

miifredat1 su anda biyoteknolojiyi i¢ermektedir. Ornegin kansere iliskin sorunlar
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ogrencilerin dikkatini cekmek icin cesitli ikilemler sunmaktadir. Ozellikle bu sorunlarin
cogu kanser tani ve tedavisine iliskin biyolojik bilgi ve tibbi teknolojiyle iliskilidir. Bu
sorunlar yagam stili se¢imlerini, hastayr kimin ve nasil tedavi edecegini, koruyucu
tedavinin sonuglarin1 (ameliyat1 igeren) ve masraflarini, teshise yonelik teknikleri,
genetik taramayi, Otenaziyi ve bunlarin hepsinin kisi, aile ve toplum iizerindeki

etkilerini icermektedir (Conner, 2000).

Rosenthal tarafindan 1984’te yapilan arastirmada 1963 ve 1983 yillar1 arasinda
lise biyoloji kitaplarinda toplumsal sorunlara olan ilginin azaldigi bulunmustur. Bu
kitaplar tartismali konular1 en aza indirmis, etik ve deger sorularindan kaginip kiiresel
bakis1 azaltmis ve problemlerin disiplinlerarasi dogasini1 ithmal etmistir. Baz1 biyoetik
konulardan bahsedildiginde 1973’lerin kitaplarina zit olarak 1983’lerin kitaplarinda
cevre, niifus ve insan davranigi gibi sosyal problemlerin hemen hemen higbirinden
bahsedilmedigi sonucuna ulasilmistir. Genel goriiniim okul kitaplarinda sosyal sorunlara

vurgunun diistiigiinii gostermistir (Lazarowitz ve Bloch, 2005).

2.16. Tlgili Literatiir Cahsmalar1

Penn ve William (1990) tarafindan yapilan ¢alismada, St. Edwards’
Universitesi'nde 1983-1988 yillar1 arasinda bes yillik bir periyot iizerinden iki
karsilastirma grubu ve bir etik dersinin ii¢ farkli varyasyonu i¢in Sorun Tanimlama
Testi (Defining Issues Test (DIT)) ile 6n ve son test sonuglarinin istatistiksel verileri
sunulmaktadir. Calismanin sonucunda 6n ve son testteki DIT skorlarindaki degisimin,
literatiirde daha 6nceden rapor edilmis en basarili ahlaki gelisim projelerinden yaklasik
iki kat daha etkili oldugu bulunmustur. Arastirmaya katilanlar 318 kisidir ve 5 gruba
ayrilmistir. Gruplardan {igii ahlaki gelisim teorisi ve arastirmasi ile klasik felsefi
metinlerin kapsamli bir sekilde yiiriitildigi bir dersin cesitlerinin 6gretildigi etik
siiflaridir. Gruplardan ikisi ise kontrol gruplari olarak rol oynamistir. Bu aragtirma,
ahlaki diisiinme tizerindeki farkli yaklasimlarin etkililigini degerlendirmek igin
tasarlanmistir. Bu ¢alismadan su dort sonu¢ c¢ikmistir: 1) Ahlaki karar vermenin
elementleri (mantik, rol alma ve diirlistlik kavraminin entelektiiel yapisi) ile birlikte
daha yogun bir sekilde dogrudan hedef olusturma, 6gretme ve alistirma yapma, daha

hizli bir gelisim ile sonuglanacaktir. 2) Ahlaki gelisim teorisi, basamak tipolojisi ve etik
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analizler ve bunlarin sosyal sorunlara uygulanmasi ile birlikte dogrudan 6gretim, ahlaki
karar vermenin elementlerini olusturmak i¢in dogrudan hedeflenen ve uygulanan giiglii
bir yoldur. 3) Ahlaki sorunlar i¢in es tartisgmanin dolayli metodu ahlaki gelisimi
ilerletmek icin en etkili yol degildir. 4) Insanlik, politika ve sosyal bilimlerdeki genel

dersler ahlaki gelisimi ilerletmek i¢in en etkili yol degildir.

Downie (1993) tarafindan Glasgow Universitesi’nde ii¢ ayr1 biyoloji bilimleri
dersindeki 6grenciler lizerinde yapilan bir arastirmada dgrencilerin, biyoetik egitiminin
gelecegin biyologlari i¢in ¢ok onemli oldugunu ve klinisyenlerin egitimindeki tibbi
etikten daha az 6nemli olmadigini diislindiiklerini gostermektedir. Arastirma Glasgow
Universitesi'nde gerceklestirilmistir. Dort oturum iizerinden toplam 33 gelisimsel
biyoloji dgrencisi anketi tamamlamustir. Ogrencilere sorulan sorulardan alman cevaplar
soyle ozetlenebilir: Ogrencilerin yaklasik yaris1 biyoetigin ¢ok &nemli oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin yarisindan fazlas1 biyomedikal arastirmanin etik etkilerini gz
Oniline almaya fen Ogrencilerinin diger insanlardan ¢ok daha fazla ihtiya¢c duyduguna
inanmaktadirlar.  Ogrencilerin =~ %73’ii  etik  &gretiminin  tip  dgrencileriyle
karsilastirildiginda biyoloji 6grencileri igin esit dnemde oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin %90°1 biyoetigi tiim dgrenciler igin esit oranda 6nemli bulmustur. Ug
oturum boyunca 47 zooloji 6grencisi anketi cevaplamistir. Bu 6grencilere de temelde
ayni sorular sorulmustur. Her ne kadar zoologlar biyoetik Ogretimini gelisimsel
biyologlardan daha az 6nemli bulsalar da sonuglar gelisimsel biyologlarinkine ¢ok
benzemektedir. Iinsan ve Cevre Biyolojisi'nde yeni bir dersin ilk iki oturumundaki 25
katilimci, biyoetigin gergekten ¢ok dnemli oldugunu belirtmistir. Calismada gelisimsel
biyoloji Ogrencilerine bu derse karsi tepkileri sorulmustur. Genelde dogustan
anormallikler durumunun tartisildigi konu hari¢ her konuya ayrilan zamanin yeterli
oldugunu belirtmislerdir. Organ nakli, 6zellikle nakil i¢in fetal doku kullanimi, distik,
genetik mithendisligi, AIDS, ¢evre sorunlari gibi konularda daha fazla egitim verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Son olarak 6grencilere derste kullanilan yaklasim ve 6gretim
metodolojisi sorulmustur. Ogrenciler “uzmanlar’1 igeren olabildigi kadar kullanish grup
tartismalar ile tartismanin degerini oldukg¢a kuvvetli bir sekilde kabul etmisler, yazili
snavlar —¢ok az istense de- degerli bir metot olarak goriilmiis ve uzmanlardan
konferanslar ise en diisiik oranda kalmistir. Arastirma, biyoloji derslerindeki biyoetik
sorunlarin goz oniine alinmasini ve degerlendirilmesini 6grencilerin olduk¢a kuvvetli

bir sekilde istediklerini gostermektedir.
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Rooy (1993)’un calismasinda oniki okuldan segilen ondort biyoloji 6gretmeni ile
goriisme yapilmistir. Bu ¢alismanin amaci, ortaokul fen derslerinde tartismali konularin
nasil ele alinabilecegi ve tasiyici annelik ile insan embriyo deneylerinin okulda
tartisilmasi i¢in uygun konular olup olmadigr konusunda ogretmenlerin goriislerini
belirlemektir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin genel olarak tartismali sorunlarin
fen miifredatinda daha belirgin bir yeri olmas1 gerektigine isaret ettikleri bulunmustur.
Bunun sebebi olarak bu konularin fenni diistinme, 6§renme ve fenne ilgi duymay1 daha
fazla tesvik etmesi gosterilmistir. Ayrica dgretmenlerin hem bilgili olmalar1 hem de
ogrencilerle okul ortamina karsi duyarli olmalar1 durumunda, tasiyict annelik ve insan

embriyo deneyleri konulariin 6grenilebilecek uygun igerikler oldugu ifade edilmistir.

Dawson ve Taylor (1997) tarafindan yapilan calismada lise fen miifredatinda
biyoteknoloji dersinde biyoetik konularinin ele alinmasi degerlendirilmistir. Bunun igin
lise 10. simifa (16-17 yasindaki 6grencilere) biyoteknoloji dersini veren iki 6gretmen
tizerinden veriler elde edilmistir. Arastirmada yorumlayict durum ¢alismasi
kullanilmustir. Veri kaynaklari, sinif gozlemleri, ¢oklu 6gretmen ve dgrenci goriismeleri,
dersle ilgili 0grenci algilamalarina yonelik anketler ve arastirmacinin kendi kisisel
giinliigiinden olusmaktadir. Ogretmenler, ogrencilerin kendi inanglarmi ortaya
koymalar1 konusunda onlar1 cesaretlendirmek icin kiiciik grup ve simf tartismalari
yaptirmislardir. Sonucta arastirmaya katilan 6gretmenlerin her ikisi de derslerinin en
onemli 6zelligi olarak, 6grencilerinin etik sorunlarin farkina varmalarini saglamalarini
ve Ogrencilerin digerlerinin diisiincelerine 6nem verirken ayni zamanda kendi
diisiincelerini de dikkate alip agiklifa kavusturma firsatina sahip olmalarini

gostermislerdir.

Peters ve arkadaslar1 (1997) tarafindan yapilan calismada ortaokul i¢in Japon
(11) ve Alman (10 seri) biyoloji ders kitaplarindaki biyoetik sorunlarin kapsadigi bazi
boyutlar ¢evresel sorunlarin egitimine yogunlasilarak arastirilmistir. Alman ders
kitaplarinin bu problemlere Japonlarinkinden daha fazla yer ayirdigi ve Japon ders
kitaplarmin daha geleneksel tarzda bilimsel bir sunum yaparken, Alman ders
kitaplarinin 6grencilerin duygularina daha ¢ok yer veren bir sunum stilinin oldugu

bulunmustur.
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Amemiya ve Macer (1999) tarafindan yapilan g¢alisma, ¢evre etigine iliskin
olarak Japon lise Ogrencilerinin tutumlarma yonelik bir ¢aligmayi tanimlamaktadir.
Ekim-Aralik 1998 boyunca Japonya’da 7 lisede gergeklestirilen ¢aligmada iki anket
kullanilmistir. Ogretmenlere uygulanan anket 12 agik uglu soruyu igeren 12 bagimsiz
sorudan olusan 4 boliimden olusmaktadir. Cevaplar ¢evre egitimini ¢esitli derslerde ve
siniflarda ele alan biyoloji, fen ve sosyal bilimler 6gretmenlerinden gelmistir.
Ogretmenlere gevre egitimi uygulamasinda hangi metotlar1 kullandiklar1 soruldugunda
9 Ogretmen uygulamali bir seyler yaptigin1 ve 12 6gretmen de bir konusmaci veya
VTR den birini ele aldigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin hepsi 6gretimde ders kitaplarini
desteklemesi i¢in gazete ve interneti de igeren yardimci kaynaklar kullanmiglardir.
Degerlendirme icin sadece 4 Ogretmen yazili testi, 10 tanesi 6grenci raporlarini
kulanmig ve 4 tanesi de Ogrencileri degerlendirmeyi sevmedigini belirtmistir.
Ogrencilere uygulanan anket 14 kisisel soru ve 13 agik uglu sorudan ibaret olan 4
boliimden olusmaktadir. Ogrenciler igin en yaygin davranis, atiklar1 geri doniisiim icin
ayirma ve ikinci en yaygin cevap Ogrencilerin gecmis 12 ay boyunca enerjiyi
korumalar1 olmustur. Cevreci davraniglar i¢in verilen sebepler de sorulmus ve
Ogrencilerin tigte biri pestisid olmayan triinleri aldiklarini sdylemislerdir. Sonuglar
cevresel korumaya deger veren 6grencilerin insan1 merkeze alma fikrinden uzaklagsmaya
basladiklarimi gostermektedir. Birka¢ oOgrenci c¢evreye yardim eden aktiviteleri

yaptiklarindan, goniillii aktivitelere diisiik katilim oran1 gosterdikleri ortaya ¢ikmistir.

Dawson (1999)’un yaptig1 doktora caligmasinin amaci, fen bilgisinde biyoetik
Ogretimini arastirmaktir. Calismada Ozellikle, fen bilgisi miifredatinda biyoetik
egitimini ele alan Ogretmenler tarafindan kullanilan bir seri yenilik¢i pedagojik
stratejilerin etkililigi degerlendirilmistir. Bunun i¢in yapisalct teorik bir cati ile
desteklenen yorumlamali bir durum caligmasi yaklasimi kullanilarak farkli okul
sistemlerindeki ii¢ farkli fen bilgisi 6gretmeninin 6gretim uygulamalar1 incelenmistir.
Bir olay sonrasi arastirma tasarimi kullanilarak biyoetik dersi alan ve almayan
ogrencilerin durumlar1 karsilagtirllmistir. Arastirma sirasinda 6gretmenlerin tigliniin de
potansiyel olarak basarili 6gretim stratejileri sergiledigi, fen bilgisi derslerinde ek olarak
biyoetik egitimini ele aldiklari, biyoetik egitimine iliskin pedagojik amaclar1 agikca dile
getirdikleri, 0grencilerin gelisen etik degerlerini siniflandirmalarini ve kesfetmelerini
saglamak i¢in giivenli 6grenme ortamlar1 olusturmaya calistiklar, 6grenciler asirt

gortisler ileri siirdiigiinde dikkatli sorularla alternatif etik durumlarla ilgilenmeleri
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konusunda onlar1 yonlendirdikleri gézlenmistir. Arastirmada su sonuglar elde edilmistir:
Ug durumda da biyoetik egitiminin dgrencilerin dgrenmesi iizerinde degerli bir etki
biraktig1 goriilmiistiir. Biyoetik 6grenme firsatinda o6grencilerin isini etkileyebilen
nitelikler; 6grencilerin ahlaki olgunlugu, akademik yetenegi, 6grenme tutumu, fen ve
etik hakkindaki inanglari, ailesi ve dini inanglaridir. Elde edilen verilerden biyoetik
egitiminin, 6grencilerin fenne karsi tutumlarini olumlu bir sekilde etkileyebilecegi ileri

siirlilmiistiir.

Conner (2000), tarafindan yapilan ¢alisma, lise biyoloji son sinif 6grencileriyle
yapilan calismanin bir TUnitesinde kullanilan bir yapilandirmaci yaklasimi rapor
etmektedir. Calismanin amaci, kansere iligkin biyolojik, sosyal ve etnik sorunlar
hakkinda &grencilerin farkindaligini ve iletisimini artirmaktir. Calisilan iiniteyle ilgili
Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve arastirmacilarin  goriisleri ele alman yaklasimlar
degerlendirmek icin kullamlmustir. On ve son testler, diisiinme makaleleri, sinif
gbzlemleri ve gorlismeler linitenin farkli boyutlarinin 6grencilerin diisiinmesini nasil
etkiledigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin ¢ogu calisilan iinitenin kansere iliskin
biyoetik sorunlar hakkindaki fikirlerini degistirdigini ve gelistirdigini ifade etmektedir.
Sonuglar bu biyoteknolojik igerikte sosyal ve etik sorunlar1 6gretmek i¢in neyin 6nemli

olduguna isaret etmektedir.

Levinson (2002)’de fen egitiminde tartismaya yol agan sorunlarin ¢gretimi ve
O0grenimini arastiran bir calisma yapmistir. Calisma kesif amacli bir dogaya sahip olup,
29 dgrenciye su li¢ soru sorularak gerceklestirilmistir: (a) “Tasarlanmis bir bebegin”
nasil yapildigini diisiiniiyorsunuz? (b) Tiip bebegin ne oldugunu diisiiniiyorsunuz? (c)
Bazi insanlar ebeveynlerin bebeklerinin cinsiyet veya goz rengi gibi 6zelliklerini se¢me
hakk1 oldugunu diisiiniiyorlar. Sizin bu konudaki diisiinceleriniz nedir? Sonuglar, etik ve
sosyal sorunlart Ogretmenin, Ogretmenlerin Ogretimdeki etkililiklerini artirdigini

gostermistir.

Seattle’deki Washington Association for Biomedical Research (WABR),
Washington Office of the Superintendent of Public Instruction ile the National Institute
on Drug Abuse at the National Institutes of Health (NIH) tarafindan saglanan fon
yardimi ile desteklenen, her yil bes glinliik olan profesyonel gelisim ¢alismasi olup Fen

Smifinda Etik Projesi’dir. Bu proje fen 6gretiminde etigi etkili bir sekilde kullanmak
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icin 6gretmenleri hazirlamaktadir. 2000 yilinda WABR  caligmasina  katilan
Ogretmenlerin ¢ogu siniflarinda NIH materyallerini kullanmislardir. WABR c¢alismasina
katilan &gretmenler ¢ogunlukla Washington’daki lise ve ortaokul 6gretmenleridir.
WABR c¢alismasinin ilk gilintinde “Etik nedir?” “Fen nedir?”” ve “Her biri hangi sorulari
cevaplayabilir?” konusu ele almmistir. Ogretmenlere bir biyoetik sorunu
degerlendirmek icin fen ve etigin birlikte nasil kullanilacagina iliskin alt1 basamakli bir
catt verilmis ve bunlarin ¢esitli durum calismalarina nasil uygulandigindan
bahsedilmistir. Grup i¢i c¢alismalar yapilmis ve tartismalarin smiflarda nasil
yuritildigi, bu o6gretim materyallerinin nasil diizenlendigi ve Ogrencilerin neyi
ogrenmeleri beklenmektedir, konusunda durum caligmalari ele alinmistir. Son giin
katilimcilar degerlendirdikleri ¢alismalara iligskin goriislerini sunmuslardir (Lundmark,

2002).

Rooy ve Pollard (2002) tarafindan yapilan ¢alisma, Macquarie Universitesi’'nde
biyoloji boliimiinde ogretilen “Biyobilim Etigine Giris” {iinitesine yonelik olarak
Ogrencilerin 6grenme tecriibelerini tanimlamaktadir. Bunun i¢in inite, 2000 yilinin
yazinda iiniversitenin biyoloji, kimya, okul Oncesi, ekonomi, egitim, ¢evre bilimleri,
jeoloji, istatistik, hukuk ve kadin haklar1 gibi cesitli bolimlerinden 40 katilimciya
Ogretilmistir. Derslerin islenisi sirasinda iinite koordinatorii tarafindan verilen formel
dersler ve ¢esitli misafir konusmacilar tarafindan kendi uzmanlik alanlarinda verilen
konferanslar ile 6grenci gruplarinda probleme dayali 6grenme yapilandirilmistir. Her
dersten sonra 6grencilere bolgesel veya kiiresel bir gercek yasam problemi verilmis ve
4-6 kisilik gruplar halinde konunun etik boyutunu sinifa sunmak iizere kendi aralarinda
tartismalar1 istenmistir. Ayrica 6grencilerden kendi istedikleri bir konuyu se¢meleri ve
bunu yaratict bir Gislupla sinifta sunmalart istenmistir. Veri toplamak i¢in 6gretmen
degerlendirme anketi ve yar1 yapilandirilmis goriisme uygulanmistir. Arastirmadan su
sonuclar elde edilmistir: Eger iinitenin amacglarin1 karsilayan konular segilirse o zaman
ogrencilerin ¢ogu konuyu daha iyi anladiklarmma inanmakta ve elestirel diistinmeleri
oldukca ilerlemektedir. Asina olunmayan bir {nitenin iginde &grencilere tanidik
konularin  sunulmasi  onlarin alternatif 68renme catilarina  odaklanmalarini
saglamaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin en begendikleri sey, biyolojik
sistemlerin karmagikliginin daha derinlemesine degerlendirilmesi ve sorumlu biyoetik
gorilisli icin arastirmada yer alan biyobilim etigi istekleri olmustur. Goriisiilen bazi

ogrenciler i¢in evde yapilan degerlendirme gegmise gore yeni olumlu bir tecriibe
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olmustur. Bunlarin yani sira 6grencilerden uygulama sirasinda {inite okumalarina
yeterince dikkat edilmedigi, tartismalarin ¢ok fazla “politik diisiinme”ye dogru kaydigi
ve konuskan Ogrencilerin digerlerinin s6z hakkini aldigi seklinde goriis alinmistir.
Sonug olarak {inite, fen ve teknolojinin uygulamalarindan ortaya ¢ikan ikilemlerle
ogrencilerin kars1 karsiya gelmelerine yardimei oldugu i¢in deney grubu 6grencilerinde
kars1 konulamaz bir sekilde pozitif 6grenme tecriibesi olugsmustur. Ayrica biyobilim ve
biyoetik ile iligkili kavramlarin anlagilmasini destekleyen 6grenme ¢evrelerinin konuya

aktif katilimla tecriibe edilmesinin saglandig1 goriilmiistiir.

Stronck’un 2002’de yaptig1 bir ¢alismada 6nemli giincel ve tartismali bir konuya
ogrencilerin aktif katilimin1 saglayan bir 6gretimsel strateji kullanmak icin gelecegin
lise Ogretmenlerine yardim edecek bir metot dersinde kullanmak {izere bir Grnek

olusturulmustur. Konu biyoteknoloji ve insan genom projesi ile ilgili olmugtur.

Bryant ve Baggott la Velle (2003) tarafindan Ingiltere’de yapilan calisma igin
Exeter Universitesi’nde daha ¢ok biyoloji ve fen bilgisi 6grencileri i¢in hazirlanan; fakat
diger disiplinlerden Ogrencilere de agik olan bir biyoetik modiilii gelistirilmistir.
Ogrencilerin biyoetikle ilgili sorunlar iizerinde en azindan diisiincelerini ve anlayislarini
gelistirmeye baslamalar1 i¢in onlara bir ara¢ vermek amaciyla Ogretim programi
tasarlanmistir. Bu ylizden ders, fenne bilimsel metotta ve toplumdaki bir aktivite olarak
bakmakla ise baslamakta, etik tartismadaki ana felsefi pozisyonlarin kisa bir
arastirmasini igeren etik ve ahlaki kararlarin genel 6zelliklerinin tartisiimasiyla devam
etmekte ve insanlarin kullandig1 dogal diinyadaki etik sorunlara bakmakla bitmektedir.
Ders buradan, kiiresel etkileriyle bir sorun olan ¢evresel etikle baslayan ve daha sonra
medikal, biyomedikal ve biyolojik bilim ve biyoteknoloji alanlartyla devam eden daha
0zel konulara tasinmaktadir. Daha sonra her konu iizerinde ortaya ¢ikan etik sorunlar ve
farkli etik bakis acilar1 sunulmustur. Dersin degerlendirmesi bir grup posterine ve
bireysel rapora dayanmaktadir. Ogrenciler kendilerine verilen bir formu isim yazmadan
doldurmuslar ve igerik, sunum, ilgi, gorsel araglarin kullanimi ile 6grenme tecriibesinin
genel degerine 1’den (zayiftan) 5’e¢ (miikemmele) kadar not vermislerdir. Cevaplarin
biiylik bir yiizdesi 4 ve 5 kategorilerinde toplanmistir. Verilerin toplandigi alti yil
tizerinden yorumlarin ikisi disinda digerlerinin hepsi pozitif ve ilging olmugtur. Negatif

yorumlar bazi biyoloji 6grencilerinin materyali kullanmada zorlandiklarini géstermistir.
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Macer (2004)’1n bahsettigi “Bioethics education for informed citizens across
cultures (Kiiltiirlerin Karsisinda Bilingli Vatandaslar Icin Biyoetik Egitimi)” projesi
farkli tilkelerde internet sitesi ve basili dgretim materyallerini, bu materyallere tiim
diinyada olan ihtiyactan dolayi, iiretmistir. Ana triinler sunlardir: biyoetik 6gretimi igin
materyaller, biyoetik sorunlarim1 6gretmek ig¢in iiniversite siniflarinda ve okullarda
kullanilabilecek ders kitab1 ve farkl iilkelerdeki 6gretmenler i¢in bir internet agi. Bu
proje ilk olarak farkl iilkelerde biyoetik 6gretimi i¢in Ggretim materyalleri iiretmeyi
amaglamistir. Proje ayrica biyoetik egitiminin Olgiilebilen bagarisi i¢in ve olgun
vatandaglara yetki verme ig¢in egitimin farkli bigimlerinin ¢esitliligi konusunda olasi
kriterleri degerlendirmeyi amaglamistir. Bir yilin sonunda ana iiriin olarak sunlar ortaya
cikmistir: Biyoetik 0gretim materyalleri, biyoetik sorunlari 6gretmek icin okulda ve
tiniversite derslerinde kullanilabilen bir ders kitab1 ve farkli tilkelerdeki 6gretmenler igin

bir internet sitesi.

Russo, Sunal ve Sunal (2004) tarafindan yapilan ¢calismada 6grenciler, kendi etik
inanglarmin etkisini degerlendirdikten ve 5 etik sistemi (gorecelik, kutsal emir,
faydacilik, deontoloji ve fazilet) 6grendikten sonra etik ¢ikmazlarda karar vermeyi
uygulamislardir. Aym1 zamanda herhangi bir etik ¢ikmaz yaklagiminda kullanilan
sistematik stratejileri de Ogrenmiglerdir. Calismanin sonunda farkli olgunluktaki

kademeleri yerlestirmede alternatifler ve uyarlamalar Onerilmistir.

Willmott ve Wellens (2004), yaptiklar1 calismada konu icindeki giincel
tartismal1 sorunlara iliskin web sitelerini olusturmak i¢in 6grencilerin takimlar halinde
calistiklar1 bir uygulama tanimlamiglardir. Bu ¢alismanin iki ana amaci bulunmaktadir.
[k olarak 6grencilerin biomedikalde giincel gelismeyle tutarli fenni anlamalar1 ve etigi
gbz oniinde bulundurmalar derinlestirilmektedir. Ikinci olarak transfer edilebilen birgok
yetenege isaret edilmektedir: bir takim olarak calisabilme yetenegi, web sayfasi
tiretebilme yetenegi ve dnemli olan fakat cogunlukla g6z ardi edilen web de yayinlanan
materyallerin hepsinin esit sekilde giivenilir veya dogru olmadigini taniyabilme
yetenegi. Bu calismanin 6ziinde 6grenciler dort veya bes kisilik gruplar halinde
calisarak 6zel bir biyoetik konusunda web sayfalar1 olusturmuslardir. Her ne kadar ders
kitaplari, dergiler ve diger yazili materyallerde her bilgi olsa da 6grencilerin en bastaki
gorevleri segtikleri konuya iligkin diger web tabanli materyalleri gozden geciren bir web

sitesi hazirlamaktir. Gruplara ayrilan 6grenciler kendilerine verilen konuya iliskin web
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sayfalarmi alti haftalik bir siire boyunca hazirlamislardir. Ogrenciler hem web sitesi
hazirlama hem de sunum yapma bakimindan degerlendirilmislerdir. 2002 ve 2003
yillarinin her ikisinde klonlama, ¢aligmanin baginda Ogrenciler tarafindan en dikkat
ceken konu olarak belirtilmistir. Onemi daha az olan diger konular ise daha cok tiip
bebek, Otenazi ve diisiik gibi tibbi konular olup asilama, genetigi degistirilmis tirtinler
de dersten sonra dgrenciler tarafindan daha az siklikla listelenen biyoetik sorunlardir.
Katilimcilar aragtirmanin sonunda biyoetik bilgilerinde ve genel yeteneklerinde 6nemli
bir gelisme oldugunu rapor etmislerdir. Ayrica bdyle sorunlar hakkinda sadece
bilinglenmelerinin artmadigint aynt zamanda uygun bilimsel terminolojiyi de

kullanmalarinin arttigini ifade etmislerdir.

Willmott ve arkadaslar1 (2004) tarafindan yapilan ¢alisma, Ingiltere
tiniversitelerinde biyobilim programlarini takip eden Ogrencilere etik Ogretiminin
hazirlanmasin1 arastiran bir ¢alisma seklindedir. Katilimcilar tarafindan tanimlanan
programlarin %69’unun her ne kadar ulus¢a anlam ¢ikarmak i¢in uygun olmayabilse de
etik bir iceriginin oldugu rapor edilmistir. Biyobilim katilimcilarinin ¢ogu konu
degerlendirme ciimlelerinde etigin degerini ifade etmislerdir. Etik 6gretimi hakkinda
onemli diizeyde bir kavrama not edilmistir. Arastirmada 6grencilere kendi teshisleri i¢in
firsat saglayan acik ve kapali elementlerle zenginlestirilmis basit ve karmasik sorularin
karisimini igeren bir on-line, elektronik anket uygulanmistir. Arastirmada biyobilim
ogrencileri icin etik Ogretiminin biliyllk ¢ogunlugunun biyobilim ogretim {yeleri
tarafindan verilmesi gerektigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Arastirmadaki katilimcilarin
%82’s1 etik degerlendirmelerin farkinda olduklarini belirtmistir. Geriye kalan ve
degerlendirmenin farkinda olmadiklarini belirten %18’lik kisim programlarin etik
Ogretimini saglamadigint da rapor etmislerdir. Biyoetik Ogretimi ve tasarlanan
kaynaklara iliskin soruya verilen cevaplar 5 baslk altinda toplanmustir. Oneriler ve
oranlar1 sOyledir: uzman personel (%17), personel gelisimi (%6), uygun ders kitaplari
(%8), daha fazla zaman (%6), 6zellikle %17 sinin bahsettigi bir web sitesini i¢eren

Ogretim materyalleri ve kaynaklar (%44).

Altiparmak tarafindan 2005’te yapilan ¢alismada Rekombinant DNA
teknolojisinin metodolojik 6gretiminde, interaktif yontemler; 6gretime katkisi, 6gretilen
bilginin kalicilik diizeyine etkisi, tutum ve akademik basar1 {izerine etkisi gibi farkl

degiskenlere gore degerlendirilerek bu yoOntemin oOgretimde ve {ilkemizde
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uygulanabilirlii konusu agiklanmistir. Bunun yan1 sira biyoloji 68retiminde 6zellikle
son yillarda biiylik 6nem kazanan biyoetik konusu ele alinip irdelenmistir. Bunun i¢in
arastirma Dokuz Eyliil Universitesi Biyoloji Ogretmenligi Anabilim Dali’ndaki ikinci
smiftan 42 O6grenci lizerinde ylriitilmiistiir. Deney grubunda dersler web tabanl
interaktif ve aktif 0gretim yontemleriyle, kontrol grubunda ise dersler geleneksel
Ogretim yontemleri ile yiiritilmiistiir. Arastirmanin sonunda rekombinant DNA
teknolojisinin Ogretiminde web tabanli interaktif egitim uygulamalarinin gerek
akademik basariy1 artirmada gerekse bilginin kaliciligimi saglamada etkili oldugu ve
ogrencilerin  biyoteknoloji  konularina ydnelik ilgilerinin artmasmi sagladigi
belirlenmistir. Arastirma Oncesinde biyoteknolojik uygulamalarin genellikle zararli
oldugunu benimseyen Ogrenciler, bu konularin interaktif ortamda farkli boyutlarda
anlatilmas1 ile wuygulamalara karst daha objektif bakmaya ve biyoteknolojik

uygulamalarin faydali yanlarin1 gérmeye baglamiglardir.

Ekici ve arkadaglar tarafindan 2005 yilinda yapilan calismada o6gretmen
adaylarmin “genetik etik” ve “biyoetik” konularindaki bilgi diizeyleri ve bu konulara
bakis agilarin1 degerlendirmek tizere likert tipi ve agik uglu sorulardan olusan bir anket
uygulanmis, anketin sonuglar1 analiz edilerek yorumlanmistir. Arastirmanin érneklemini
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 3.
ve 4. smifta 6grenim goérmekte olan 35’1 erkek 43’ bayan toplam 78 ogrenci
olusturmustur. Veri toplama araci olarak 14 sorudan olusan bir anket kullanilmistir.
Calismanin sonunda oOgretmen adaylarinin biyoetik ve genetik etik kavramlarimi
birbirinden farkli iki kavram olarak degerlendirdikleri, ancak yine de konuya biitiinciil
bir yaklagimla egildikleri gézlemlenmistir. Ogrencilerin bu konuya kars1 oldukea ilgili
ve toplumun tamamini ilgilendiren sosyal bir boyut kattiklar1 ve hemen hemen fennin
biitliin dallarinda gerekliligini ortaya koyduklar1 saptanmistir. Calismadan elde edilen
bulgular konu hakkinda 6gretmen adaylarinin belli bir temele sahip olduklarini ancak

bunun yetersiz oldugunu gostermistir.

Lazarowitz ve Bloch (2005) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, lise biyoloji
Ogretmenlerinin genetik, genetik miihendisligi, molekiiler genetik, insan kalitimi ve
evrim Ogretirken sosyal sorunlarin (degerler, ahlak, etik ve yasal sorunlarin) ne kadar
farkinda olup olmadiklarmi arastirmaktir. Orneklem 30 biyoloji 6gretmenini

icermektedir. Ogretmenlerin ders islerken siiflarinda sosyal sorunlarin tarafinda veya
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karsisinda olan cevaplari, ii¢ degisken bakimindan ele alinmistir: 6gretim tecriibesinin
stiresi (hizmet yil1), cinsiyet ve dini inang. Veriler anket ve kisisel raporlardan elde
edilmis, nitel ve nicel metotlara gore analiz edilmistir. Sonuglar iiniversiteye giris
smavina hazirlikta bilimsel konular vurgulanirken sosyal sorunlarin farkindaligi
bakimindan Ogretmenler arasinda diisiik diizeyde bir ortalamanin oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin ¢ogu &gretim siireci sirasinda sosyal sorunlari ele
almamaktadir; fakat dgretmenler bu sorunlara deginmeyi amacladiklarinda 6grenciler
sorunlar1 artirmaktadir. Ogretmenler genetik 6gretiminde sosyal sorunlar1 vazgegilmez
bir kisim olarak neden ele almadiklarini1 su sekilde agiklamislardir: iiniversiteye giris
sinavlar1 kaygisi, bu smavlarda test edilecek olan konulara odaklanma ve Ogrencileri
buna hazirlamak i¢in yeterince smavin olmamasi. Cinsiyet veya dinl inancin
Ogretmenlerin sosyal sorunlara deginmesi iizerinde fark olusturmadigi bulunmustur.
Ogretim tecriibesi fazla olan dgretmenlerin tecriibesiz dgretmenlere gore fen-teknoloji-

toplum (FTT) ile 6gretmeye daha ¢ok meyilli olduklar1 bulunmustur.

Amerika’da The Renton Board of Directors, 06gretim programlarinin
gelistirilmesi ve uygulanmasina rehberlik etmek i¢in ve anaokulundan 12 yasina kadar
ogrencilere hizmet etmek icin gerekli genel amaglar1 onaylamaktadir. 1984°te Renton
Lisesi derslerinde biyoetik konularin resmi olarak ele alinmasi “Biyolojinin Sosyal
Etkileri” baghigt ile verilmistir. Takip eden yillarda biyoetik tartigmalarina uygun
basliklarda bir artis olmustur: genetik olarak degistirilmis yiyecek ve ilaglar, insan
genom projesi ve adli tipta DNA teshisinin kullanimi. Yeni teknolojiler ve onlarin
etrafindaki etik sorular 6grenciler i¢in kolaylastirilmigtir. Ogretmenler fen derslerinde,
uygun oldugu zamanlarda biyoetige deginmisler; fakat 6grenci ihtiyaglarini karsilamasi
icin tam bir derse ihtiyag duyulmustur. 1994 yilinin baharinda yeni bir kabullenme
District General Instruction Committee’ye sunulmus, bu ders hakkindaki tartismalar
boyunca komite, fen boliimiiniin dil ve sosyal bilimlerin her ikisiyle disiplinler arasi bir
dersin gelisiminin pesine diismesini tavsiye etmistir. Bir program rehberi ve kaynak
materyaller seti 1995 yilinin baharinda gelistirilmistir. Gelistirilen biyoetik dersi,
biyomedikal ve ¢evre alanlarindaki fen ve teknoloji etik sorunlarina odaklanmaktadir.
Ogrencilerden arastirma yapmalari, calisma kagitlari hazirlamalari, laboratuar
calismalar1 yapmalart ve etik karar verme aktivitelerine katilmalar1 beklenmistir. Bu
ders, disiplinler arasi bir ders olarak tasarlanmistir. Bir sinif 40-50 6grenciden ve biri

beseri bilimlerden, digeri fenden olan 2 6gretmen igermektedir. Ders ayr1 dersler olarak
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boliinebilmekte ve istenen durumlarda birlestirilebilmektedir. Metodoloji ¢esitlidir;
ancak her Ogretmenin Ogretim stillerinin sunum, laboratuvar, tartisma, seminerler,
durum caligmalari, takimca karar verme, elestirel okuma, deneme yazma, kiitiiphane
arastirmasi, panel ve multimedya sunumlart gibi birgok ¢esidini kullanmasi
beklenmektedir. Tek metin kullanilmamaktadir. Ogrencilerin degerlendirilmesi gesitli
yolarla olmaktadir. Biyoetik sorunlar i¢in grup sunumlari, etik bir ikileme deginen bir
durum ¢alismasi vasitasiyla sistematik calisma i¢in  grubun yetenegi ile
degerlendirilmektedir. Laboratuvar raporlari, laboratuvar teknigi, veri toplama ve veri
analizini Olgmek icin laboratuvar deneyimlerinden sonra yazilmaktadir. Arastirma
sayfalari, dlizenlenen bir derstekine paralel 6zel amaclarin bir serisine gore
degerlendirilmektedir. Yazililar, 6zel bilginin katkisini 6lgmek icin yapilmaktadir (Poff
ve digerleri, 2006).

Sadler ve arkadaslar1 (2006) tarafindan yapilan caligmada fen Ogretiminin
iceriginde sosyobilimin kullanim1 ve etik iizerindeki Ogretmen perspektifleri
incelenmistir. Amerika’nin ii¢ eyaletinden 22 ortaokul ve lise Ogretmeni yari
yapilandirilmis goriismeye katilmis ve 0gretmenlerin, degerlerin bilimsel arastirmalara
ve ilerlemelere nasil katkida bulundugu ve bu degerlerin sinifta ele alinip alinmamasi
gerektigi konusunda goriisleri alinmistir. Katilimcilarin fendeki ve fen egitimindeki
etigin yerine iliskin bakis agilarin1 belirlemek i¢in profilleri gelistirilmis ve
uygulamalari rapor edilmistir. Buna gore elde edilen verilerden Profil A, B, C, D, ve E
elde edilmistir. Profil A, sosyobilimsel sorunlarla fen bilgisi 6gretim programina ilham
veren tasarimi kabul eden ve smiflarinda tartigmaya yol acan Ornekleri kullanmanin
tarafinda olan oOgretmenlerden olusmaktadir. Profil B katilimcilar1 sosyobilimsel
sorunlart teoride desteklemekte; fakat bu amaglar1 gerceklestirme konusunda onlari
engelleyen anlamli smirliliklart rapor etmektedirler. Bu smirliliklar derse ayrilan
zamanin kisith olmasi ve dersin icerigidir. Bu konularda 6gretmenlerin biraz daha 6zgiir
olmalar1 gerektigini savunmaktadirlar. Profil C, sosyobilimsel sorunlar ve etik
tizerindeki 6gretimi oncelikli konu olarak gormeyen 6gretmenleri tanimlamaktadir. Bu
gruptaki 6gretmenler fen miifredatinda sosyobilimsel konularin ele alinmasi konusunda
kararsiz tutuma sahip olup, kendi profesyonel sorumluluklarinin etigin kesfini
kolaylastiracak igerikte olmadigini diistinmektedirler. Profil D, fen ve fen bilgisi
egitiminin degerden uzak olmasi gerektigi pozisyonuna dayandirilmistir. Katilimcilar

etigin fen derslerinde ele alinmasina karsi c¢ikmaktadirlar. Profil E, fen bilgisi



44

egitiminde etik sorusunun iistiine ¢ikmistir; bu 6gretmenler, biitliin egitimin 6grencilerin
etik gelisimine katkida bulunmasi gerektigini kuvvetle savunmaktadirlar. Arastirmanin
sonucunda Profil D’de yer alan bir istisna diginda katilimeilarin hepsi fende degerler ve

etigin anlamli bir roliiniin oldugunu belirtmislerdir.

Akin (2007) tarafindan yapilan g¢alisma, Cukurova Universitesi’nde sosyal
bilimler ve fen bilimleri alanlarinda egitim goérmekte olan 6grencilerin, dort temel
biyoetik konusu hakkinda goriislerini  belirlemek ve karsilastirmali  olarak
degerlendirmek amaciyla gerceklestirilmistir. Tezin aragtirma boliimiinde 16 soruluk bir
anket formuyla toplam 527 Ogrencinin goriisleri derlenmistir. Arastirma sonuglarinin
oturacag1 kuramsal ¢erceve, ele alinan biyoetik konularinin felsefi ve tarihsel boyutlari
hakkindaki bilgilerden olusturulmustur. Bu arastirmada ele alinan etik konular 6tenazi,
organ nakli, gebelige son verme ve liremeye yardimci uygulamalardir. Aragtirmada
Otenazi boliimiinden elde edilen veriler sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerden
6lme hakkindan yana olanlarin, 6tenazi uygulamasini yapan saglik profesyonelini suclu
bulmayanlarin, bir yakinina pasif 6tenazi uygulanmasini kabul edilemez bulanlarin
karsit goriiste olanlardan daha yiiksek oranda oldugu bulunmustur. Arastirmanin organ
nakli bolimiinde derlenen veriler genel olarak degerlendirildiginde, kadavradan organ
naklinde verici izninin aranmayabilecegini kabul edenlerin, bir yakinina organ
bagisinda bulunmay1 reddedemeyenlerin, organ bagis1 yapanlara ddeme yapilmasini
uygun bulmayanlarin, 6ldiikten sonra organlarinin aktarilmasini benimseyenlerin karsit
goriisteki 6grencilerden daha yiiksek oranda oldugu bulunmustur. Aragtirmanin gebelige
son verme boliimiinde derlenen veriler genel olarak degerlendirildiginde, gebelige son
verme kararini hamile kadinin tek basma almasini kabul etmeyenlerin, hamileligin
baslarinda rahimdeki varligin heniiz insan olmadigi dolayisiyla yasamina saygi
gosterilmesi  gerekmedigi goriisiinli  benimsemeyenlerin, gebeligin son aylarinda
bebegin ciddi bir saglik sorununa sahip olarak dogma olasiliginin ortaya ¢ikmasi
halinde riski goze alip gebeligi siirdiirmeyi destekleyenlerin, gebeligin son aylarinda
anne adaymin dogum siirecinde ciddi bir saglik sorunu yasamasi olasiliginin ortaya
cikmast halinde riski goze alip gebeligi siirdiirmeyi desteklemeyenlerin karsit goriisteki
Ogrencilerden daha fazla oldugu goriilmiistiir. Aragtirmanin iiremeye yardimci
uygulamalar boliimiinde derlenen veriler genel olarak degerlendirildiginde, erkekteki
sorun nedeniyle ¢ocugu olmayan ¢iftlerde yardimer tedaviler sirasinda kadinin bedensel

ve ruhsal sikintilara maruz kalmasini kabul edilemez bulanlarin, ¢ocuk sahibi olabilmek
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icin baska secenekleri olmayanlarin sperm vericisi ya da kiralik anne gibi iigiinci
kisilerden yardim almasini benimsemeyenlerin, sosyal giivenlik kurumlarinin {iremeye
yardimci tedavilerde sinirlama olmaksizin 6deme yapmasi goriisiinii benimseyenlerin,
tip bebek tedavilerinde kullanilmayan insan olma potansiyeline sahip yumurtalarin
bilimsel c¢alismalarda kullanilmasin1 onaylayanlarin, karsit goriiste olanlardan daha

yiiksek oranda oldugu goriilmiistiir.

Yildinnm (2007) ise yaptig1 calismasinda Tiirkiye i¢in ilkdgretim diizeyinde
karakter egitimi programu ile ilgili bir model onerisi gelistirmis ve gelistirilen modelin
uygulanabilirliginin ilgililerin goriislerine gére sinanmasini amaglamistir. Arastirmanin
genel amaci dogrultusunda ilkdgretim diizeyinde karakter egitimi programinin
ilkelerini, yapilanmasini, isleyisini ve orneklerini iceren model, ilgili literatiire gore
gelistirilmistir. Modelin uygunluguna iligkin goriisleri belirlemek amaciyla, model
dikkate alinarak 64 maddelik, 4 boyutlu bir 6l¢gek arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve
Tiirkiye genelinde toplam 1255 kisiye uygulanmustir. Onerilen karakter egitimi
modelinin ilkeleri, yapilanmasi, isleyisi ve Ornek etkinlikleri, aragtirmaya katilanlar
tarafindan yliksek diizeyde uygulanabilir bulunmustur. Ayrica arastirmaya katilanlarin
bliyiik ¢ogunlugunun karakter egitimi modelinin ilkdgretim okullarinda uygulanmasina

ihtiyag duyduklar1 goriilmiistiir.

Keskin ve arkadaglar1 (2008) tarafindan yapilan c¢alismada “genetigi
degistirilmis organizmalar”, “genetik tarama testleri” ile “kopyalama” konularinin ve bu
konular hakkindaki biyoetik sorunlarin  6grenilmesinde tartisma ve yazma
etkinliklerinin etkisi bir ornek uygulama ile incelenmistir. Arastirma dokuzuncu
siiflardan toplam 26 6grenciye uygulanmigtir. Belirtilen konu bagliklarinda ¢aligmak
lizere Ogrenciler 3 gruba ayrilmis ve kendi konularyla ilgili 3 agik uglu soru
sorulmustur. Ogrencilerin  bu sorulara verdikleri cevaplar ©n test olarak
degerlendirilmis, daha sonra Ogrencilerden bu konularda arastirma yapmalar
istenmistir. Ogrenciler ikili gruplara ayrilmis ve esler arastirmacilar tarafindan
hazirlanan senaryolar iizerinde tartismislardir. Tartismadan sonra On testte sorulan
sorulara iligkin agiklayici metinler yazilmis ve bu metinler son test olarak
degerlendirilmistir. Calismanin sonunda “Etkinlik Degerlendirme Olgegi” kullanilmis

ve bu Olgege gore Ogrencilerin ¢ogu, tartisma etkinliginin konuyu anlamalarini

sagladigin1 ve tartigma sirasinda grup arkadaslarindan konu ile ilgili farkli bilgiler
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ogrendiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, tartisma etkinligi ile konuya olan ilgilerinin
arttigini, konuya daha elestirel bir bakisla yaklastiklarini, agilayict metin yazarken

fikirlerini yeniden gdézden gegirip organize ettiklerini belirtmislerdir.

Stirmeli (2008) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, {iniversite dgrencilerinin
biyoteknoloji ¢alismalarina karst olan tutumlarinin, bu konular ile ilgili bilgilerinin ve
biyoteknolojik calismalarin uygulanmasi ile iligkili goriislerinin arastirilmasidir. Bu
amagla bir liniversitenin ii¢ fakiiltesinden 222 {iniversite 0grencisi ile nicel ve nitel
calismalar yiriitiilmiis ve O6grencilerin biyoteknolojik calismalar ile ilgili tutumlari,
bilgileri ve goriisleri analiz edilmistir. Calismanin ilk boéliimii i¢in biyoteknolojik
uygulamalara yonelik tutumlarimi degerlendirmek iizere Ogrencilere bir o6lgek
uygulanmistir. Ikinci olarak, biyoteknoloji calismalarim1 6grendikleri kaynaklari
ogrenmek, caligmalarin olasi riskleri, faydalar1 ve kontroli ile ilgili diisiincelerini
belirlemek i¢in bir bilgi ve kavram testi uygulanmistir. Daha sonra, &grencilerin
biyoetik goriislerini belirlemek amaci ile 6grencilere biyoetik ikilemler uygulanmis ve
ogrencilerden karar vermeleri ve kararlarin1 destekleyen nedenler gdstermeleri
istenmistir. Son olarak, verdikleri kararin nedenleri ile ilgili daha fazla bilgi edinmek
i¢in 6grencilerin bazilar1 ile goriismeler yapilmistir. Olgek degerlendirmesi sonucunda
ogrencilerin biyoteknolojik caligmalara karst tutumlarinin cesitlilik gosterdigi ve
konuya bagli oldugu belirlenmistir. Buna gore, atiklarin ayristirilmasi, sarap ve bira
yapiminda mikroorganizmalarin modifikasyonu onaylanirken insan ve hayvan gidasi
icin mikroorganizmalarda genetik modifikasyon daha az onaylanmis, hastaliklarin
tedavisi i¢in insan genlerinin modifikasyonu ise daha fazla onaylanmistir. Bununla
birlikte, bitki ve hayvanlarda genetik modifikasyonunun literatiirde yer alan
arastirmalara gore daha az onaylandigi bulunmustur. Bunun yani sira, dollenmis
yumurtaya gen aktarimi ¢cok az onaylanmistir. Fakiilteler agisindan 6lgek sonucunda
istatistiksel olarak belirgin farkliliklar bulunmus, biyoloji bolimii 6grencilerinin fen
bilgisi ve tip fakiiltesi 6grencilerine gore biyoteknolojik ¢alismalarda daha destekleyici
olduklar1 belirlenmistir. Bilgi ve kavram testinin kavramsal ve istatistik analizi sonucu,
biitlin  6grencilerin biyoteknoloji, genetik miihendisligi ve klonlama hakkindaki
bilgilerinin zayif oldugunu, ancak biyoloji boliimii dgrencilerinin, diger dgrencilerle
karsilagtirildiginda daha fazla bilgiye sahip olduklart ve bu bilgilerini de formal ve
informal kaynaklardan elde ettiklerini gostermistir. Test sonuglart 6grencilerin gogunun

biyoteknoloji ¢alismalarinin kontrol edilmesi ve bu kontroliin Saglik Bakanligi, bilim
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adamlar1 ve Ulniversiteler tarafindan yapilmasi gerektigi konusunda hemfikir olduklarini
gostermistir. Biyoteknoloji ¢alismalarinin riskleri degerlendirildiginde, ¢cogu 6grencinin
biyoteknoloji ve genetik miithendisligi ¢caligmalarinin fayda igerdigine inandiklar1 halde
klonlama c¢aligmalarinin risk igerdigine inandiklari belirlenmistir. Bunun yani sira,
Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizmalarla ilgili bilgilerinin sinirli oldugu ve bu
organizmalarin risk icerdigine inandiklar1 da bulunmustur. Biyoetik ikilemlerle ilgili
olarak ogrencilerin yanitlarinin ve nedenlerinin degerlendirilmesi sonucunda,
yamitlarinin ve nedenlerinin konuya bagl oldugu bulunmustur. Ogrenciler hastaliklar,
hayvan klonlamasi ile ilgili ikilemlere pozitif yanit verdikleri halde insan klonlamasi,
cinsiyet belirleme ve transgenik hayvanlar ile ilgili ikilemlere negatif yanit vermislerdir.
Ayrica ikilemleri ¢ozerken ve nedenlerini dogrularken biyoetik ilkelerin bazilarini géz
oniinde bulundurduklar1 da bulunmustur. Ogrencilerin otonomi (6zerklik) ilkesine asiri
onem verdikleri, sadece birka¢ 6grencinin zarar vermeme, yararlilik ve adalet ilkelerini
g0z onilinde bulundurduklar1 belirlenmistir. Arastirma sonucu, 6grencilerin genel olarak
biyoetik egitimine dnem verdiklerini, biyoloji ve genetik derslerinin biyoetik i¢ermesi
gerektigini diisiindiiklerini gostermektedir. Bu nedenlerle aragtirmada lisans derslerinin
biyoetik icermesi ve biyoetik egitimine yonelik teknikler lizerinde durulmasi gerektigi

Onerilmistir.

Ilgili literatiir tarandiginda yurt diginda ilkdgretim, ortadgretim ve {iniversite
diizeyinde biyoetik konularimin 6gretimine iligkin ¢ok sayida arastirmanin yapildigi
goriilmiistiir. Ulkemizde ise biyoetik &gretimi konusunda smirli sayida arastirma
bulunmasina karsin fen ve teknoloji derslerinde biyoetik 6gretiminin gerekliligi, bu
egitim sirasinda kullanilabilecek yontem ve teknikler, biyoetik konularinin ilkdgretim
fen derslerinde ele alinmasi sirasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlar ile bu sorunlarin
¢Ozlimiine yonelik goriislerin alindig1 bir aragtirmaya rastlanilmamistir. Son zamanlarda
etik konusu ile hemen her alanda Kkarsilasiimaktadir. Ozellikle biyoteknolojinin
uygulamalar1 ile ilgili biyoetik kararlar, hemen herkesin kars1 karsiya kalacagi
durumlardan biridir. Gelecekte onemli ve etik kararlar1 verecek olanlar bugiiniin
gengleri oldugundan biyoetik konularinin fen derslerinde ele alinmasi kaginilmaz
olmaya baslamistir. Bundan dolay1 bu calismada, fen ve teknoloji derslerinde, 6nemi
gittikce artan biyoetik konularinin islenmesiyle ilgili fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu c¢alisma, yurt icinde bu konuda yapilan

nadir  ¢alismalardan  birisi  oldugu i¢in  literatiir  acisindan  6nemlidir.



III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, uygulama basamaklari,

veri toplama aracinin gelistirilmesi ve verilerin analizine iligkin bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile
dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda, gdzlenmek istenen verilerin iiretildigi
arastirma modelleridir. Bu arastirmada tek grup Ontest-sontest deneme modeli
kullanilmigtir. Bu modelde se¢ilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir. Hem deney

Oncesi (Ontest) hem de deney sonrasi (sontest) dlgmeler vardir (Karasar, 2000).

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden biitiinciill tek durum deseni
uygulanmis, ancak verilerin elde edilmesi sirasinda nicel aragtirma tekniklerinden de
yararlanilmigtir. “Durum (6rnek olay) ¢alismasi, bir olaymn (veya belki de az sayida
olayin) uygun gelebilecek herhangi bir yontemle ayrintili bir bi¢imde incelenmesidir”
(Punch, 2005: 144). “Biitiinciil tek durum desenlerinde, isminden de anlasilacag: gibi,
tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir program, bir okul vb.) vardir” (Yildirim ve

Simsek, 2006: 290).

Bu arastirmada kullanilan deneysel desen Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1
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Aragtirmanin Deneysel Deseni

Grup Ontest Uygulama Siireci Sontest
Deney  Biyoetik Biyoetik  egitimi e Biyoetik Konusuna Iliskin
Grubu  Konusuna hakkinda planlanan Gorlisme Formu
Iliskin Goriisme ders igeriklerine o Biyoetik Egitimine Iliskin
Formu uygun Ogrenci Anket
merkezli  ogretim o (Ogretmen  Adaylan ile
etkinlikleri Biyoetik Egitimine Iliskin
Gorligmelerin Yapilmasi

Nicel ve nitel aragtirmalarin gii¢lii ve zayif yanlar1 bulunmaktadir, dolayisiyla
arastirma konusuyla baglantili bigimde hangisinin gereksinimleri daha iyi
karsilayacagi teknik bir karardir. Nicel ve nitel arastirmalar arasindaki
farkliliklar1 teknik farkliliklar olarak gorenler, bu iki teknigin gerekirse aragtirma
konusuna gore birlikte kullanilabilecegini ileri slirmektedirler. Sonug¢ olarak
arastirmalarin  nicel ya da nitel olmalarn “ya o ya 0”7 bigiminde
degerlendirilmemelidir (Kus, 2007: 181).

Aragtirmadaki nitel veriler, goriisme yoluyla toplanmistir. Nitel arastirmada

gbriisme, temel veri toplama araglarindandir. Insanlarin gergeklige iliskin algilarina,

anlamlarina, tanimlamalarina ve gergegi insa edislerine vakif olmanin iyi bir yoludur.

Ayni zamanda, bagkalarini anlamak i¢in kullanilan en gii¢lii yontemlerdendir (Punch,

2005).

Gorlismeler uygulanan kurallarin katiligina gore yapilanmis, yar1 yapilanmis ve
yapilanmamig olmak iizere lige ayrilabilir. Yapilanmig goriisme, daha ok,
onceden yapilan ve ne tiir sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin
toplanacagint en ayrintili bigimde saptayan “goOriisme planinin” aynen
uygulandigi bir goriismedir. Yapilanmamis goriisme ise, goriismeciye biiyiik
hareket ve yargi serbestisi veren, esnek, kisisel goriis ve yargilarin kdkenlerine
inmeyi saglayan bir goriisme seklidir. Gorlismeler c¢ogunlukla bu iki ug
arasindaki bir ortamda yapilir, bunlara da yar1 yapilandirilmig goriismeler denir
(Karasar, 2000).

Bu arastirmadaki nitel veriler, goriisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmig goériisme

teknigi kullanilarak benzer konularda degisik 6grencilerden ayni tiir bilgilerin alinmasi

icin hazirlanan goriisme formuyla toplanmistir. Ayrica aragtirmanin sonunda 6gretmen

adaylarinin konuya iligkin goriislerini almak amaciyla bir grup o6gretmen adayiyla

goriisme de yapilmistir.
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Arastirmadan nicel verileri elde etmek i¢in 6gretmen adaylarina arastirmanin

sonunda hem agik u¢lu hem de likert tipi sorularin yer aldig1 bir anket uygulanmastir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim
Bilim Dali, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali &grencileri olusturmaktadir.
Arastirma evreninin orneklemini ise 2006-2007 egitim-6gretim yili bahar déneminde
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiine devam

eden tiglincii siniflardan toplam 80 (64 kiz, 16 erkek) 6grenci olusturmaktadir.

Orneklem se¢imi icin amagh &rnekleme yodntemlerinden &lgiit Srnekleme
kullamlmustir. Olgiit 6rnekleme ydntemindeki temel anlayis, dnceden belirlenmis bir
dizi oOlciitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. S6zii edilen 6lgiit ya da Slgiitler
arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmig bir 6lgiit listesi
kullanilabilir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu arastirmaya katilacak fen ve teknoloji
dersi O6gretmen adaylarinin, uygulama 6ncesinde biyoetik konularmin fen derslerinde
nasil ele alinmas1 gerektigine iliskin bir ders almamis olmalar1 temel Ol¢iit olarak

belirlenmistir.

3.3. Arastirmanin Uygulama Basamaklar

Deneysel metotla uygulanan calisma, 2006-2007 egitim-6gretim yili bahar
donemine devam eden Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi

Ogretmenligi Boliimii’nden iki sinifa uygulanmigtir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen ve teknoloji dersinde biyoetik konularinin
Ogretimine, 6gretim sirasinda karsilasilabilecek sorunlara ve bu sorunlarin ¢oziimiine
yonelik goriislerini incelemek amaciyla yapilan bu ¢alisma, 14 haftalik toplam 56 ders
saati (Haftalik ders saati 4 saattir.) siiresince gerceklestirilmistir. Ogretim siirecinde

uygulanan etkinlikler, biyoetik konulari ve biyoetik konularinin fen ve teknoloji
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derslerinde ele alinmasina iligkin olarak cesitli kaynaklardan taranan etkinliklerin

arastirmaci tarafindan sentezi yapilarak hazirlanmistir.

Uygulama etkinlikleri, etkinliklerin 0zelliklerine goére arastirmact ya da
O0gretmen adaylar1 tarafindan yiirtitiilmiistiir. Gruplarin olusturulmasi sirasinda 6gretmen
adaylar1 serbest birakilmis ve kendi belirledikleri arkadaslariyla grup olusturmalari
saglanmigtir. Buna gore arastirmanin uygulandigi siniflarda her biri 4-5 kisiden olusan

10’ar grup olusturulmustur.

Aragtirmanin uygulama basamaklarindaki her adim arastirmaci tarafindan
onceden planlanmistir. Ogretim siirecinde miimkiin oldugunca 6gretmen adaylarinin
aktif katiliminin saglandig1 6grenci merkezli yaklasim benimsenmistir. Bunun i¢in grup
ve smif tartigmalari, rol yapma, canlandirma, alan aragtirmasi, karar verme, medya ve
diger topluluk kaynaklarmi kullanma, misafir konusmaci cagirma gibi faaliyetler
O0gretmen adaylarinin kendileri tarafindan gerceklestirilmis, aragtirmaci ise 6gretmen
adaylarma rehberlik gérevi yapmistir. Universitenin smiflarindaki siralar sabit
oldugundan grup etkinliklerinde simif diizeni, 6gretmen adaylarimin smifa dagilmig
kiimeler halinde oturmalarimi saglayacak sekilde diizenlenmistir ve bu nedenle
ogrencilerin etkinlik sirasindaki diizenleri sabit degildir. Boylece 6gretmen adaylarinin

birbirleri ile daha ¢ok etkilesim halinde bulunmalar1 saglanmistir.

Uygulama siirecinde yapilan etkinliklerin zamana gore dagilimi Tablo 2’de

gosterilmistir.



Tablo 2

Arastirmanin Uygulama Basamaklari

Zaman

Uygulama

1. Hafta

Ogretim ydntem ve tekniklerinden bazilarinin tanitilmasi
Fen-Teknoloji-Toplum ile ilgili acik wuglu sorularin
Ogrencilere sorulmasi

2. Hafta

Fen-Teknoloji-Toplum (FTT) konusunun anlatilmasi
Ogrencilere biyoetik konusuyla ilgili goriisme formunun
uygulanmast

3. Hafta

Etik ve biyoetik konusunun anlatilmasi
Biyoetik konusuyla ilgili ders islenisinin agiklanmast
Gruplarin olusturulmasi

4. Hafta

Medya ve etik konusu ile ilgili bir tartisma yaptirilmasi
“Optik Yanilmalar1 Belirleme Etkinligi”nin yaptirilmasi
Ogrencilerin etik otobiyografilerini yazmalar
“Klonlama” ile ilgili tartismanin yaptirilmasi

5. Hafta

“Calimmis Test” ikileminin yaptirilmasi

“Desteklenmis Ureme Teknolojileri” ile ilgili tartismanin
yaptirilmasi

“Oksiiz Embriyolar” isimli bir durum ¢alismasinin yapilmasi

6. Hafta

“Machael” isimli belgeselin izletilmesi

Kay1p arilarla ilgili gazete haberinin 6grencilere agiklanmasi
Transgenik trtinlerle ilgili kisa bir agiklamanin yapilmasi
“Cevresel Genom Arastirmasi” isimli bir durum ¢alismasinin
yapilmasi

7. Hafta

Gruplarin  “Genetik  Miihendisligi” ve “Biyoteknoloji”
konulari ile ilgili sunularin1 yapmasi

8. Hafta

Gruplarin “Embriyo ve Anne Adaymnin Sagligr” konusu ile
ilgili sunularini yapmasi

9. Hafta

Gruplarin “Akraba Evliligi ve Kalitsal Hastaliklar” ve “Aile
Planlamas1” konular ile ilgili sunularini yapmasi

10. Hafta

Gruplarin “Organ Bagis1” konusu ile ilgili sunularin1 yapmasi

11. Hafta

Gruplarin “Yeralti ve Yer Ustii Sularmin Kullanimi”  ve
“Organik Tarim” konular ile ilgili sunularini yapmasi

12. Hafta

Gruplarin  “Cevre Kirliligi” konusu ile ilgili sunularini
yapmasi

13. Hafta

Gruplarin “Enerji Kaynaklarinin Kullanimi (Geri Dontigiim)”
konusu ile ilgili sunularini yapmast

14. Hafta

Ogretmen adaylarina biyoetik konusuyla ilgili gériisme formunun
uygulanmasi

Ogretmen adaylarma biyoetik egitimiyle ilgili degerlendirme
anketinin uygulanmasi

Ogretmen adaylartyla biyoetik egitimine iliskin odak grup
goriismesinin yapilmast
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Tablo 2’de yer alan uygulama basamaklar1 asagida belirtildigi sekilde

ylriitilmustir.

Arastirmanin birinci haftasinda ilk olarak 6gretmen adaylarina dénem boyunca
yapilacaklar aciklanmistir. Bunun icin yapilacak etkinliklerde grup c¢alismalarinin
agirliklt olacagi belirtilmis, bazi 6gretim yontem ve tekniklerinin olumlu ve olumsuz
yonleri ile bunlarin uygulanmasi sirasinda dikkat edilmesi gereken noktalardan
bahsedilmistir. Bunun i¢in sunus yoluyla 6gretim, bulus yoluyla 6gretim, arastirma-
inceleme yoluyla 6gretim, isbirligine dayali 6grenme, problem ¢ézme, soru-cevap,
tartisma, grup tartismasi, altt sapka diisiinme teknigi, alti sapka uygulama ayakkabisi,
beyin firtinasi, rol oynama, drama, 6rnek olay incelemesi gibi yontem ve teknikler ile
bir 6gretim metodunun secilmesi sirasinda dikkate alinmasi gereken noktalar {izerinde
durulmustur. Bu konularin ele almmasimin sebebi, 6gretmen adaylarinin biyoetik
konularimin derslerde islenmesiyle ilgili olarak donem boyunca yapacaklar
etkinliklerde bu yontem ve teknikleri ele alacak olmalaridir. Daha sonra 6gretmen
adaylarmin fen, teknoloji ve toplum konusundaki goriislerini almak i¢in EK— 1°de yer
alan yedi ag¢ik uclu soru sorulmustur. Bu sorular fen ve teknolojinin toplum tizerindeki,
toplumun fen ve teknoloji tizerindeki etkileri konusuna 6gretmen adaylarinin dikkatini
cekerek fen-teknoloji-toplum yaklasimina gecis yapmak amaciyla sorulmustur.

Ogretmen adaylar1 bu sorular1 yazili olarak cevaplamislardir.

Arastirmanin ikinci haftasinda ilk hafta 6gretmen adaylarina sorulan fen,
teknoloji ve toplumun birbirini etkilemesi ile ilgili sorulan sorular hatirlatilarak
O0gretmen adaylarinin bu konudaki goriislerini kisa bir siire i¢in sozlii olarak sinifta
aciklamalar1 saglanmigtir. Bundan sonra sirasiyla asagidaki konular ele alinmis ve bu

konularda 6gretmen adaylarina kisa agiklamalar yapilmistir:

- Fen Nedir?

- Fen Bilgisi Ogretiminde Degerler ve Karar Verme

- Fen Bilgisi Ogretimi Nasil Olmalidir?

- Fen Bilgisi Ogretiminde Fen-Teknoloji-Toplum (FTT) Yaklagimi
- FTT Yaklasiminin Ortaya Cikist

- FTT Yaklasiminin Ozellikleri

- FTT Yaklasiminda Kullanilan Y&ntemler
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- FTT Yaklasimiyla Islenen Derste Ogrenimi ve Ogretimi Degerlendirme
- FTT Yaklasiminin Ogrenciye Faydalari
- FTT Yaklasimyla Islenen Dersin Diger Derslerden Farki

Ogretmen  adaylarinin  fen-teknoloji-toplum  yaklasimini ~ kavramalari
saglandiktan sonra bunun bir alt boyutu olan biyoetik konusuna gec¢ilmistir. Bunun i¢in
Ogretmen adaylarinin etik ve biyoetikle ilgili goriislerini almak icin EK-2’de yer alan ve
11 agik uglu sorudan olusan bir goériisme formu uygulanmistir. Bu sorularin sorulma
amaci 6gretmen adaylarinin arastirmanin bagindaki ahlak, etik, biyoetik konular ile fen
ve teknoloji dersinde biyoetik konularinin  6gretimine, Ogretim  sirasinda
karsilagilabilecek sorunlara ve bu sorunlarin ¢dzliimiine yonelik goriislerini

belirlemektir.

Uglincii hafta arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarina asagidaki konular

hakkinda aciklamalar yapilmstir:

- Ahlak nedir?

- Etik nedir?

- Etik Standartlarin Bes Kaynagi (Yararcil Yaklasim, Haklar Yaklasimi,
Dogruluk veya Adalet Yaklasimi, Genelin Iyiligi Yaklasimi, Erdem
Yaklagimi)

- Etik Problem C6zme

- Etik Karar Verme

- Etik Ogretilebilir mi?

- Etik Kag Cesittir? (Meta-etik, Normatif Etik, Uygulamali Etik)

- Biyoetigin Tanim

- Biyoetik Egitimi Nigin {lkdgretim Fen Dersinde Yer Almalidir?

- Biyoetik Konularinin Ele Alindig1 Derste Ogrenme Aktiviteleri

- Biyoetik Konularinmn Ele Alindig1 Derste Ogretmenin Rolii

- Biyoetik Konularinin Ele Alindig1 Derste Degerlendirme

- Biyoetik Egitimini Etkileyen Sinirliliklar

Biyoetik konularinin ele alindigi bir dersin nasil iglenmesi gerektiginden
bahsedildikten sonra dénem boyunca bazi konularin 6gretmen adaylar1 tarafindan ele

alimacagi ve bunlara iligkin Ornek etkinlikler hazirlamalar1 gerektigi belirtilmistir.
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Bunun i¢in smiflarda gruplar olusturulmustur. Gruplarin olusturulmasi sirasinda
Ogretmen adaylar1 serbest birakilmis ve kendi belirledikleri arkadaslariyla 4-5 kisilik
gruplar olusturmalart saglanmistir. BOylece her smifta 10 grup olusturulmustur.
Siniflarda 10’ar grubun olusturulmasimin sebebi donem boyunca 10 konunun ele
almacak olmasidir. Bu konular ilkdgretim 6-8. sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi1 ve Kilavuzu (MEB, 2005)’nda yer alan ve biyoetikle iligkili olan konulardir.
Arastirmada ele alinan konular ile bunlarin iligkili olduklar1 fen ve teknoloji dersi

kazanimlar1 Tablo 3’te verilmistir.



Tablo 3

Gruplarin Ele Aldiklart Konularm 6-8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’ndaki Yeri

Konu Simf Unite Mliskili Oldugu Kazanim
4.6 Genetik miihendisliginin giiniimiizdeki uygulamalar ile ilgili bilgileri
ozetler ve tartisir (BSB-25, 27, 32; FTTC-16, 17, 30, 31, 32).
) . e . 4.7 Genetik miihendisligindeki gelismelerin insanlik icin dogurabilecegi
Genetik Mithendisligi 8. Smif 1. Unite sonuclari tahmin eder %FTTC-S% 28,29, 30, 31, 32, 36). : ¢
4.8 Genetik miihendisligindeki gelismelerin olumlu sonuglarinmi takdir eder
(TD-3).

. .. . 4.9 Biyoteknolojik calismalarin hayatimizdaki o6nemi ile ilgili bilgi
Biyoteknoloji 8. St I Unite toplzyarak (;alisma alanlarina érnek%,er verir (FTTC-16,17). ‘ c
Embriyo ve Anne Adaymin . 2.5 Embriyonun saglikli gelisebilmesi i¢in anne adayinin nelere dikkat

<1 6. Smif 1. Unite . e s
Saglig etmesi gerektigini arastirir ve sunar (BSB-32).
2.7 Insanlarda yaygin olarak goriilen bazi kalitsal hastaliklara 6rnekler verir.
Akraba Evlilizi ve Kalitsal L 2.8 Akraba evliliginin sakincalar1 ile ilgili bilgi toplar ve sunar (BSB-25, 27,
Hastaliklar 8. Smif 1. Unite 32). - .
2.9 Akraba evliliginin olumsuz sonuclarini yakin g¢evresiyle paylasir ve
tartisir (TD-3).
2.4 Sperm/ yumurta/ zigot/ embriyo ve bebek arasindaki iliskiyi yorumlar.
Aile Planlamas1 6. Sinif 1. Unite 2.5 Embriyonun saglikli gelisebilmesi igin anne adayinin nelere dikkat
etmesi gerektigini arastirir ve sunar (BSB-32).
Organ Bagisi 7. Simif 1. Unite 5.3 Organ bagisinin 6nemini vurgular.
Yeralt:1 ve Yer Ustii Sularinin 6. Simif R Unite 4.4. Yer alt1 ve yer tistii sularinin kullanim alanlarimi (i¢ecek, sulama, saglik,

Kullanimi

elektrik enerjisi iretimi vb.) 6rneklerle agiklar (BSB-4-7; FTTC-30).

BSB : 6-8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’ndaki Bilimsel Siire¢ Becerileri Kazanimlari
FTTC : 6-8. Simif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’ndaki Fen Teknoloji Toplum Cevre Kazanimlar
TD :6-8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’ndaki Tutum ve Deger Kazanimlari
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Konu Sumf Unite Mliskili Oldugu Kazanim
6.4. Organik tarimi agiklar.
Organik Tarm 6. Sif 1. Unite 65 Organik tarimin insanlik i¢in 6nemini fark eder (BSB-25, 32; FTTC-5,
37; TD-5).
1.9 Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuclarini tartisir (BSB 25, 32; FTTC — 18, 20, 21, 26,
27, 29).
1.10  Diinyadaki bir ¢evre probleminin iilkemizi nasil etkileyebilecegine
Cevre Kirliligi 7. Simf 6. Unite iligkin ¢ikarimlarda bulunur (BSB, 8; FTTC — 18 ,20, 21, 28).
1.11 Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlarma yonelik is birligine dayali
¢oziimler Onerir ve faaliyetlere katilir (FTTC — 20, 21, 22, 23, 24, 26, 27,
TD —4).
2.2 Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin kullanimina iliskin
arastirma yapar ve sunar (BSB — 1, 6, 25, 27, 32; FTTC — 24, 26).
2.3 Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklart kullanmanin 6nemini
vurgular (FTTC — 24).
Enerji Kaynaklarmin ) 2.4 Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimina 6rnek olabilecek bir
8. Sinif 6. Unite tasarim yapar (FTTC — 1, 8, 9).

Kullanimi (Geri Doniigiim)

2.5 Geri doniisiimiin ne oldugunu ve gerekliligini 6rneklerle aciklar (FTTC
— 18, 19).

2.6 Yasadigi cevrede geri donilisiim uygulamalarini hayata gecirir (FTTC —
20,27,33; TD - 1).

BSB : 6-8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’ndaki Bilimsel Siire¢ Becerileri Kazanimlari
FTTC : 6-8. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’ndaki Fen Teknoloji Toplum Cevre Kazanimlar
TD :6-8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’ndaki Tutum ve Deger Kazanimlari
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Aragtirmanin dordiincli haftasinda etik degerlerin 6znelligini kesfetmeleri i¢in
ogrencilere Ek-3’te yer alan “Medya ve Etik” konusu Arda ve arkadaslar1 (2002)
tarafindan yapilan agiklamalar dogrultusunda hazirlanmis ve tartigtirilmigtir. Bunun igin
Ek-3’te yer alan agiklamalar yapilmig ve metnin sonunda yer alan sorular 6gretmen
adaylarina tartistirilmigtir. Bu tartismay1 yaptirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin “Etik
karar verme c¢ok Ozneldir ve kisilerin kiiltiirel, dinsel, kisisel ve bireysel hayat
deneyimlerine baghdir.” sonucuna ulagmalarint saglamaktir. Daha sonra etik karar
vermede etkileri, farkliliklar1 ve zorluklar1 belirlemek amaciyla “Optik Yanilmalari
Belirleme Etkinligi” yapilmistir. Bunun i¢in 6gretmen adaylarina Ek-4’te yer alan
resimlere benzer resimler gosterilmis ve “Ne goriiyorsunuz? Burada yer alan diger
goriintliyli gorebiliyor musunuz? Herkes ayni resme bakmasina ragmen farkli seyler
gormek nasil miimkiin olmaktadir?” gibi sorular sorulmustur. (Ek-4’te yer alan
resimlerin alindig1 kaynaklar ilgili resimlerin altinda verilmistir.) Daha sonra 6gretmen
adaylarina “Bizler deger yargilarimizi farkli kaynaklardan elde ederiz. Degerlerimizi
etkileyen pek ¢ok faktor vardir: kiiltiir, din, aile, egitim, medya, kisisel deneyimler, 1k,
cinsiyet, yetersizlikler vb. Bu faktorler, insanlar ve yasadigimiz olaylar bizim

’

inanglarimizi etkilemektedir.” agiklamasit yapilmig ve Ogretmen adaylarmin kendi
hayatlarindaki olaylar1 ve diisiinceleri dikkate alarak bu faktorlerin onlarin etik bakis
acilari nasil sekillendirdigi ile ilgili olarak tamimlayict bir “Etik Otobiyografisi”
yazmalart istenmistir. Bu sekilde 6gretmen adaylarinin bireysel bakis acilarini ve etik
karar verme kokenlerini kesfetmeleri saglanmaya calisilmistir. Bu etkinligin ardindan
Ek-5’te yer alan “Insan Klonlama” konusu (Mader, 2003) gruplar bazinda tartistirilarak
grup sozciilerinin grup diisiincelerini aciklamalar1 istenmistir. Bu sekilde 6gretmen

adaylarmin biyoetik konularinin tartisilmasi ve grup ¢aligmasi ortamina hazirlanmalari

saglanmistir.

Aragtirmanin  besinci haftasinda O6gretmen adaylarinin etik yaklagimlari
anlamalari, uygulamalar1 ve karar vermelerine yardimci olmak i¢in “Calinnuig Test”
ikilemi (Russo vd, 2004: 7) ile derse baslanmistir. Bunun i¢in 6gretmen adaylarina Ek-
6’da yer alan agiklamalar yapilmis ve once gruplar bazinda sonra da simifca konu
tartigtirilmugtir. Ogretmen adaylari, kararlara rehberlik eden etik yaklasimlar1 daha iyi
kavramak i¢in “Calinmig Test” ikilemini etik yaklasimlara goére degerlendirmislerdir.
Bunun i¢in 6gretmen adaylarina, karar verirken kullandiklar1 etik yaklagimlarin neler

oldugu ve o6zellikleri ile karar vermede hangi yollar izledikleri sorulmustur. Daha sonra
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arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanmis olan Ek-7’deki tablolar power point sunusu
seklinde gosterilmis ve ikilemi buna gore once grup i¢inde sonra da sinifta tartigsmalari
istenmistir. Ogrencilerin biyoetik karar verme siirecini kavramalar1 saglandiktan sonra
bir biyoetik sorunu {izerinde tartisarak bu siireci uygulamaya baslamalar1 saglanmistir.
Bunun icin desteklenmis iireme teknolojileri konusu 6gretmen adaylarina, arastirmaci
tarafindan 6nceden hazirlanan bir sunu ile anlatilmistir. Daha sonra Ek-8’de yer alan
“Desteklenmis Ureme Teknolojileri” (Mader, 2003) isimli tartisma yaptirilmistir. Bu
hafta islenen dersin sonunda EK-9’da yer alan “Oksiiz Embriyolar” (C. de Gouveia vd,
2007) isimli ikilem ¢ogaltilarak 6gretmen adaylarina dagitilmis ve bu ikilemin sonunda
yer alan sorular yazili olarak cevaplamalari istenmistir. Bu etkinligin amaci 6gretmen
adaylarinin biyoetikle ilgili ikilemler konusunda bir farkindalik olusturmalarini

saglamaktir.

Altinct hafta, TEMA Vakfi tarafindan hazirlanmis olan “Machael” isimli bir
belgeselin (TEMA, 2000) izletilmesi ile derse baslanmistir. Bu belgesel, Artvin ilinin
Borgka ilgesinde ve Giircistan sinirinda yer alan 6 kdylin yagam sartlarini konu alan bir
belgeseldir. Kdylerin yer aldigi vadiyi kusatan sinirlar daglarla g¢evrilidir ve fiziki
kosullar oldukga zorlayicidir. Belgeselin izlenmesi sirasinda 6gretmen adaylarina farkli
zamanlarda “Siz Machael’de yasaminizi devam ettirmek ister miydiniz? Bu il¢ede
yasayan insanlarin hayatlarii tehlikeye sokmamak icin ilgeyi bosaltmayr disiiniir
milydiiniiz? Burada yasayan insanlarin ge¢imini saglamak i¢in neler yapardiniz?
Aricilikla ugrasir miydiniz? Geleneksel ariciligin vadiye ekonomik katkisinin az
oldugunu diisiindiigiiniizde yasamasi gii¢ olan bu canlidan ge¢iminizi karsilar miydiniz?
Dogal varliklar1 tahrip etmeden onlar1 koruyarak kalkinma gerceklesebilir mi? Ornegin
ariciliktan verim almak icin onlarin genetigini degistirir miydiniz? Meyveciligin 1slahi
ve ekolojik tarimi destekliyor musunuz?” gibi sorular sorulmustur. Belgeselin
izlenmesinden sonra giincel olan bir gazete haberinden bahsedilmistir. Bu haber
ABD’de 2007 yili baharmmin tam basinda arilarin ortadan kaybolmasi, aricilikla
gecinenler ve ¢evreciler arasinda ortaya ¢ikan endise ile ilgilidir. Haberde “ABD Tarim
Bakanligi’nin New York'tan California'ya 27 eyalette yiiz binlerce ar1 kovaninin aniden
bosaldigini ve iilke capindaki 2,5 milyon ar1 kovanindan en az 600 bininin bu esrarengiz
durumdan etkilendiginin tahmin edildigini belirttigi; ABD'nin yani sira Kanada ve
Avrupa'da arilarin esrarengiz bigimde kayboldugu” belirtilmektedir. Bunlarin yan1 sira

aricilarin bir bolimiiniin, ¢evrecilerin duyarliligina katilarak, kurak ve 1lik gegen kis
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mevsiminin arilart etkiledigini ve bu gizemli duruma yol actifimi diisiiniirken, bir
boliimiiniin de "Gaucho" adli bdcek ilacinin, arilarin yon duygusunu etkilemesi
dolayistyla sugladiklari, bir kisim aricinin da bu meslegin zorlugundan s6z ederek,
acemi aricilarin hata yaptiklarini ve kovanlardaki arilari kagirdiklarini diisiindiiklerinden
bahsedilmektedir. Ayrica ariciligin tarim sektorii icin 6nemli bir ge¢cim kaynagi oldugu
ABD'de sadece California eyaletine yilda 2,5 milyar dolar kazandirdigi, ABD'de arilarin
yok olmasina neden olan bu gizemli durumun, bal fiyatlarin1 ve bal {iretim maliyetini
olumsuz etkilemesinin beklendiginden de bahsedilmektedir. Bu agiklamalarin ardindan
transgenik triinlerle ilgili olarak aragtirmaci tarafindan 6nceden hazirlanmis bir sunu ile
ogretmen adaylarina agiklama yapilmis ve Ek-10’da yer alan Transgenik Uriinler

(Mader, 2003) konusuyla ilgili tartisma yaptirilmistir.

Yedinci hafta siniflarda daha 6nceden olusturulan gruplar kendi ¢alismalarini
sunmaya baslamiglardir. Bunun igin ilk olarak “Genetik Miihendisligi” konusunu
hazirlayan gruplar sunularini yapmislardir. Gruplardan biri bir video ¢ekimi yaparak bir
ciftin dogacak cocuklarinin genleriyle oynanmasini isteyip bir erkek cocuk sahibi
olmalarin1 canlandirmis ve bu durumla ilgili etik konularin smifca tartisiimasini
saglamistir. Diger grup ise genetik miihendisligi, gen terapisi ve riskleri, genetik
miihendisligindeki calismalardan bazilarinin etik agidan ele alinmasi ile ilgili
aciklamalar yapmis daha sonra ise gen terapisinin risklerini ele alan iki drama Grnegi
sergilemisler ve burada yer alan etik sorunlarin smifta tartisitlmasini istemislerdir.
“Biyoteknoloji” konusunu ele alan gruplar ise biyoteknoloji ve transgenik iiriinlerle
ilgili kisa bir agiklama yaptiktan sonra bir fabl sergilemislerdir. Bu fabl, genetigi
degistirilmis olan domates, patates, pamuk, misir ve soyanin kendi durumlarindan
sikayet¢i olmalarini igeren bir canlandirmadir. Bu canlandirmadan sonra “Diinyada
giderek artan besin ihtiyacini karsilamak ve aglik sorununa care bulmak i¢in genetigi
degistirilmis organizmalar ve transgenik bitkiler zorunlu mu? Cesitli sorunlar1 ¢6zen
genleri tagiyan transgenik bitki ister misiniz? Hangi sartlarda bunu kabul ederdiniz?”

gibi sorularla sinifta konuya iligkin tartigmalar yapilmistir.

Sekizinci hafta gruplar “Embriyo ve Anne Adayimnin Sagligi” konusu ile ilgili
sunularin1 yapmislardir. Gruplardan biri embriyonun gelisim evreleri, amniyosentez ve
tiip bebek uygulamasindan bahsetmis, “Sperm ve yumurta bagisi yapilmasiyla sperm ve

yumurta bankalar1 olusturulmali mi? Tiip bebek yonteminin kullanilmasiyla ilgili ortaya



61

cikabilecek ahlaki ihlaller neler olabilir?” sorularini sinifta tartigtirmistir. Diger grup ise
fetlis haklarindan bahsetmis “Fetlisler iizerinde bilimsel arastirma yapilabilir mi?
Dogmamis bebek lizerinde anne mi, baba mi, ¢ocuklar da dahil tiim aile mi s6z sahibi
olabilir? Yoksa toplum adina resmi otorite veya onun adina gebeyi takip eden hekim mi
s0z sahibidir?” sorularinin tartisilmasini saglamistir. Daha sonra grup tasiyici annelik ile
ilgili bir canlandirma yapmis ve konunun ekonomik, toplumsal vb farkli agilardan ele
alinmasini saglamistir. Ayrica gruplar konuyla ilgili olarak hamilelikte beslenme ve ilag

kullanimi1 konularina da deginmislerdir.

Dokuzuncu hafta “Akraba Evliligi ve Kalitsal Hastaliklar” konusunu ele alan
gruplardan biri sunusunu yapmistir. Bu sununun hazirligi i¢in grup Zekai Tahir Burak
Dogum Hastanesine giderek bir genetik uzmani ile konu hakkinda goriistiiklerini, Saglik
Bakanligi Ana Cocuk Sagligi Merkezi’'ne giderek birka¢ doktora Saglik Bakanligi
kapsaminda akraba evliligi ile ilgili yiritilen c¢alismalar1 sorduklarini, bu
gorlismelerden oOnce halktan baz1 kimselerle goriiserek akraba evliligiyle ilgili
diisiincelerini 6grendiklerini belirtmislerdir. Grup o6nce bir canlandirma ile sunuya
baslamis, daha sonra akraba evliligi ile ilgili agiklamalar yaptiktan sonra konuya iliskin
Tirkiye istatistiklerini vermistir. Konuya iligskin olarak sinifa bir anket uygulamis ve
ikinci canlandirmadan sonra sinifa uyguladiklar1 anketin sonuglarini agiklamislardir.
Akraba evliliginin hangi sartlarda gerceklestirilebilecegi konusu icin genetik
danigmanliktan bahsetmis ve konu ile ilgili olarak bazi etik sorunlarin tartisilmasini
saglamislardir. Gazete haberleri ile televizyon programlarindan 6rneklerle sunularini
tamamlamiglardir. Diger grup da akraba evliligi konusundan bahsettikten sonra
Tiirkiye’deki kirsal ve kentsel bolgelerdeki akraba evliligi oranlarimi agiklamistir.
Konuya iligkin karikatiirler gosterilmis, bir 6rnek olay ¢alismasit yapilmig, konunun dini
acidan incelenmesiyle ilgili daha onceden yapilmis olan arastirmadan bahsedilmis ve
grup tarafindan dersten dnce halktan 81 kisiye uygulanmis olan anketin sonuglari sinifta
aciklanmistir. “Aile Planlamasi” konusunu ele alan grup ise konu ile ilgili yaptig
arastirmalart sinifta arkadaglariyla paylasmistir. Diger grup ise alti sapka diisiinme
teknigini kullanarak konuyu ele almistir. Bunun i¢in siifta 6§retmen adaylarinin farklh
sapkalar ele alarak konuya iliskin duygu ve diisiincelerini aciklamalar1 saglanmistir.
Tartigmadan sonra Ankara Demetevler Aile Planlamasi ve Ana Cocuk Sagligi Merkezi

doktorlarindan bir uzman ile yapilan roportaj gortintiileri sinifla paylagilmistir.
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Onuncu hafta “Organ Bagis1” konusu ele alinmistir. Gruplarin bu konuyla ilgili
yaptiklar etkinlikler uzman doktorlarla konu iizerine yapilan roportaj goriintiilerinin
sunulmasi, kalp naklini gosteren kisa bir video gosterimi izletme, organ bagis1 ve organ
mafyasi konusuyla ilgili bir canlandirmanin sunulmasi, organ bagisi ile ilgili bazi etik
sorunlarin (Organ bagis1 yapmis biri 6ldiikten sonra ailesi organ nakline izin vermezse
organi almak i¢in savagilmali m1? Yoksa aile zaten lizgiin deyip almaktan vazgecilmeli
mi? Organ bagis1 yapana licret 6denmeli mi?) tartisilmasi, konunun dini agidan ele
alinmasi, organ bagisi ve organ mafyasina iliskin bazi gazete haberlerinin sunulmasi

seklindedir.

Onbirinci hafta “Yeralt1 ve Yer Ustii Sularimn Kullanimi” konularini ele alan
gruplar akarsular, goller, denizler, okyanuslar ve barajlar ile ilgili yaptiklari
arastirmalart sunmusglar, kaynaklarin yanlis kullanimi sonucu ortaya ¢ikan etik
sorunlardan bazilarinin smifta tartisilmasimi saglamiglardir. Tiirkiye’deki ve diinyadaki
susuzluk sorunu ile ilgili gazete haberlerinden bazi 6rnekler sunulmus, bu sorunla basa
cikmak icin bireysel olarak yapilabilecekler siifta tartisilmistir. Ayrica konuya iliskin
kiigiik bir canlandirma yapilarak video gosterisi halinde sinifta sunulmustur. “Organik
Tarim” konusunu ele alan gruplar ise organik tarim ve Tiirkiye’deki durum ile ilgili
yaptiklar arastirmalart sinifta arkadaslarina sunmuslar ve “Siz ciddi bir ekonomik krize
girmis bir Ullkenin baskanisimiz ve {lilke ekonomisinin biiyiik bir yilizdesi tarim
ihracindan saglaniyor. Bu durumda konvansiyonel tarimi mi yoksa organik tarimi mi
tercih edersiniz?” sorusu ile konunun etik boyutu ele alinmistir. Bunun yani sira organik
tarimin saglik lizerindeki etkileri ile cesitli gazetelerden konuyla ilgili olarak alinan

haberler tizerinde de durulmustur.

Onikinci hafta gruplar “Cevre Kirliligi” konusu ile ilgili sunularin1 yapmiglardir.
Bunun i¢in gruplardan biri Cevre ve Orman Bakanligi’na giderek konu ile ilgili poster,
dergi ve kitapgik toplamistir. Grup sunuya “Kirletme Kirlenirsin” isimli parodiyle
baslamistir. Kat1 atiklar konusunda hazirlanmis olan bir senaryo smifta tartismaya
acilmigtir. Daha sonra Cernobil Kazasi ile ilgili hazirlanan bir video gosterisi
izletilmistir. Grup lyeleri gorsel agidan ilgi ¢ekici olmasi ve grup ruhunu ifade etmek
icin tlizerinde Cevre Bakanligi’nin logosunun oldugu t-shirtler bastirmis ve sunumlari
sirasinda bunlar1 giymistir. Diger grup ise radyoaktif kirlilik tizerinde durarak Ankara

Universitesi Fizik Miihendisligi’nden bir konuk konusmaci (Aras. Gor. Tolga INAL)
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davet etmistir. Konuk konusmaci sinifta radyasyon, radyasyonun saglik tizerindeki
etkileri, niikleer santral, niikleer enerji ve niikleer giivenlik konularinda bilgi vermistir.
Daha sonra niikleer enerji i¢in diinyada izlenen ekonomik ve politik gelismelerden
bahsedilmistir. Tiirkiye’de niikleer enerji santralinin kurulmasma yonelik etik

tartismalar yaptirilmistir.

Oniiciincii hafta ise gruplar “Enerji Kaynaklarmin Kullanimi (Geri Doniistim)”
konusu ile ilgili sunularin1 yapmiglardir. Gruplardan biri konuya iligkin olarak
hazirladig1 senaryoyu sinifta canlandirmis ve alti uygulama ayakkabisi teknigini
kullanarak konuya iliskin tartismalar1 yaptirmistir. Diger grup ise yenilenebilir ve
yenilenemez enerji kaynaklarindan sonra konu ile ilgili daha 6nceki arastirmalardan
bahsetmistir. Ayrica EUAS (Elektrik Uretim AS) Genel Miidiirii ile yaptiklar1 roportaji

sunmustur.

Arastirmanin son haftasinda ise Ogretmen adaylarina uygulamanin basinda
biyoetik konusuna iligkin goriislerini almak amaciyla sorulan 11 ag¢ik uglu soru, Ek-
11°de goriildiigi gibi, donem sonu i¢in uyarlanarak tekrar sorulmustur. Ayrica 6gretmen
adaylarinin donem boyunca uygulanan biyoetik egitimine iliskin goriislerini almak igin
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan Ek-12’deki degerlendirme anketi uygulanmstir.
Son olarak &gretmen adaylarmin yazili olarak verdikleri biyoetik egitimine iliskin
goriislerinin daha derinlemesine incelenmesi amaciyla donem sonunda siniflardaki grup
sOzcllerinin goniilli olarak katildigi bir odak grup goriismesi yapilmistir. Uygulamalar
sirasinda dgretmen adaylarinin fotograflari ¢ekilmistir ve bu fotograflar EK-13’te yer

almaktadir.

3.4. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Bu arastirmada nitel ve nicel aragtirma teknikleri birlikte kullanilmistir.

Nitel arastirmada gegerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bi¢imiyle ve

olabildigince yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986; aktaran

Yildirnm ve Simsek, 2006). Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve
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aragtirmacinin sonuglara nasil ulagtifin1 aciklamasi nitel bir arastirmada gecerligin

onemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Nitel arastirmaya temel olusturan ilkelerden birisi, gerceklerin bireylere ve
icinde bulunulan ortama gore siirekli bir degisme i¢inde oldugudur. Bu nedenle nitel
arastirmada gerek i¢ gerekse dis giivenirlik kapsaminda alinmasi gereken bazi 6nlemler
vardir. Dig gilivenirlik konusunda arastirmacinin alabilecegi en 6nemli Onlem; gerek
arastirmanin temel agamalari, gerekse arastirma siirecindeki kendi konumu ve yaklasimi
konusunda ayrintili ve agik bilgi vermektir. I¢ giivenirlik konusunda da arastirmaci,
arastirma yaklasimini ve arastirmanin gesitli agsamalarinda (veri toplama, analiz gibi)
yaptig1 kontrolleri agik bir bigimde tanimlamali ve okuyucuya arastirmanin tiim
asamalarinda gilivenirlige yonelik hangi 6nlemlerin alindigin1 agiklamalidir (Yildirim ve

Simsek, 2006).

Nitel arastirmada gegerligin ve gilivenirligin saglanmasinda kullanilan 6nemli
stratejilerden biri, ¢esitlemedir. Cesitleme farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama ve
analiz yontemleri kullanarak arastirma sonuglarinin inandiriciligini artirmaya yonelik
cabalarin biitiiniidir (Yildinm ve Simsek, 2006). Bu nedenle bu arastirmada goriisme
formu, egitimi degerlendirme anketi ile odak grup goriismesi veri toplama aract olarak
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen veriler i¢in analiz ¢esitlemesi ile hem nitel hem

de nicel analiz yapilmustir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 sunlardir:
1. Biyoetik Ontest Goriisme Formu
Biyoetik Sontest Goriisme Formu

Biyoetik Egitimi Degerlendirme Anketi

el

Gorlisme

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin 6zellikleri asagida agiklanmistir.

Nitel arastirmada temel veri toplama araglarindan olan goriisme, uygulanan
kurallarin katiligina gore yapilanmis, yar1 yapilanmis ve yapilanmamis olmak iizere iice
ayrilabilir (Karasar, 2000). Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin biyoetik O0gretimi
konusundaki goriislerini tespit etmek amaciyla standartlastirilmis agik uglu goriisme

kullanilmistir. Bunun i¢in dikkatlice yazilmis ve belirli bir siraya konmus bir dizi
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sorudan olusan ve her goriisiilen bireye ayni tarzda ve sirada sorulan sorulardan olusan
gorlisme formu uygulanmistir. Bu yaklasim goriismeci yanliligimi ve 06znelligini
azaltmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmada 6gretmen adaylarinin bireysel
olarak biyoetik Ogretimi konusundaki goriislerini tespit etmek igin arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Biyoetik Ontest Gériisme Formu” ile “Biyoetik Sontest Goriisme
Formu” kullanilmistir. Bu formlar hazirlanirken alan, dil ve 6lgme degerlendirme

uzmanlarindan goriis alinmistir.

Bu ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen ve teknoloji dersinde biyoetik
konularinin 6gretimine, 6gretim sirasinda karsilasilabilecek sorunlara ve bu sorunlarin
¢cOziimiine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amacgla 6gretmen
adaylarindan arastirmanim basinda 11 agik uglu sorudan olusan bir “Biyoetik Ontest
Goriisme Formu”nu yazili olarak cevaplamalari istenmistir. Bu form 0Ogretmen
adaylarinin ahlak, etik, biyoetik, etik 6gretimi, biyoetik egitiminin Onemi, biyoetik
ogretiminde uygulanan metotlar ve sorunlar konusundaki onbilgilerini ortaya koymak
amaciyla hazirlanmistir. Formda yer alan sorularin kapsam gegerligi alan uzmanlar ile

dil uzmanlarinin goriisleri alinarak saglanmustir.

Arastirma boyunca yapilan uygulamalarin aragtirmaya katilan Ogretmen
adaylarmin ahlak, etik, biyoetik, etik &gretimi, biyoetik egitiminin O6nemi, biyoetik
O0gretiminde uygulanan metotlar ve sorunlar konusundaki goriislerini nasil etkiledigini
belirlemek amaciyla “Biyoetik Sontest Goriigme Formu” uygulanmistir. Uygulanan bu
form arastirmanin basindaki “Biyoetik Ontest Goriisme Formu”ndaki bazi ifadelerin
arastirmanin sonunda kullanilabilecek sekilde uyarlanmasi ile olusturulmustur. Bu
goriisme formunun kapsam gegerligi icin de yine alan uzmanlari ile dil uzmanlarinin

goriisleri alinmastir.

Ogretmen adaylarinin 6zellikle biyoetik 6gretimi ve bu siire¢ sirasinda ortaya
cikabilecek sorunlar ile ¢ozliimleri i¢in yazili olarak ifade ettikleri goriislerini
desteklemek amaciyla bir “Biyoetik Egitimi Degerlendirme Anketi” uygulanmistir. Bu
anket 5 bolimden olusmaktadir. Birinci boliim 6gretmen adaylarinin kendilerini ve
aldiklar1 dersi degerlendirmeleri amaciyla hazirlanmustir. Ikinci boliimdeki sorular
biyoetik konularinin ele alindigi bir dersin nasil daha iyi hale getirilebilecegi

konusundaki goriigleri almak amaciyla hazirlannustir. Ugilincii  boliim  biyoetik
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konularimin etkili bir sekilde islenmesine yonelik Ogretmen adaylarinin goriislerini
almak amaciyla hazirlanmistir. Dordiincii bolim biyoetik konularin ele alinmasi
sirasinda ortaya cikabilecek sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimlerine iliskin olarak
O0gretmen adaylarinin goriislerini almak amaciyla hazirlanmistir. Besinci boliimde
O0gretmen adaylarindan, arastirma siireci sirasinda yapilan uygulamalar1 dikkate alarak
arkadaslarin1 degerlendirmeleri istenmistir. Burada bir c¢esit akran degerlendirmesi
yapilmaktadir. Ankette yer alan sorulardan bazilar1 3’lii likert tip iken bazilar1 ise agik
uclu sorular seklindedir. Ogretmen adaylari agik uclu sorulara goriislerini yazili
cevaplar seklinde verirken likert tipi sorularda ise goriiglerine en ¢ok uyan secenegi

isaretleyerek cevaplarini belirtmislerdir.

“Biyoetik Egitimi Degerlendirme Anketi’nin kapsam gecerligi i¢in de alan
uzmanlarindan yararlanilmistir. Anketin glivenirligi icin SPSS 11.5 paket programi
kullanilmigtir. Bunun igin anket Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi IIkogretim
Anabilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali iigiincii sinifa devam eden ve
aragtirmaya katilmayan 51 Ogrenciyle konuya iliskin olarak yapilan pilot uygulama
sirasinda uygulanmistir. Bu uygulamadan elde edilen veriler degerlendirilmistir. Ancak
anket bes boliimden olugmaktadir ve her boliimde yer alan sorularin sayisi ve tiirii
farklidir. Baz1 boliimlerde agik uglu soru veya likert tipi ifadelerden sadece biri yer
alirken bazi boliimlerde ise her iki tiir ifadeyi de bulmak miimkiindiir. Bu nedenle
anketin gilivenirlik hesab1 yapilirken her boliim ayri ayri ele alinmistir. Buna gore
ankette yer alan A boliimii icin giivenirlik hesab1t yapilmis ve Cronbach’s a giivenirlik
katsayis1 0.8209 olarak hesaplanmustir. C boliimii icin Cronbach’s a giivenirlik katsayisi
0.8250 iken, D bolimii icin Cronbach’s a giivenirlik katsayist 0.8484 olarak
hesaplanmistir. Hesaplanan giivenirlik katsayilar1 konusunda uzman goriisiine

basvurularak, tespit edilen katsayilarin yeterli oldugu goriisti alinmustir.

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci ise odak grup goriismesidir.
Grup goriismesi, arastirmacinin bir kisi yerine ¢ok sayida kisiyle ayni anda
gergeklestirdigi goriigmeler icin kullanilan genel bir kavramdir. Grup goriismelerinin
bir¢ok tilirii vardir ve diger goriismeler gibi yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis veya
yapilandirilmamis olabilir (Punch, 2005). Grup goriismelerinde sorulara verilen yanutlar,
gruptaki bireylerin birbirleriyle etkilesimi sonucu olusur. Gruptan bir bireyin sorulan

soruya verdigi yanitin diger bireyler tarafindan duyulmasi, onlara kendi diislincelerini
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verilen bu yanit ¢ergevesinde olusturma firsatin1 verecektir. Yani grup dinamikleri
sorulara verilen yanitlarin kapsamini ve derinligini etkileyen 6nemli bir etken olacaktir.
Bireysel goriismelerde akla gelmeyecek bazi konular, grup goriismelerinde diger
bireylerin agiklamalar1 ¢ergevesinde akla gelebilir ve ek yorumda bulunmak miimkiin
olabilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu nedenle arastirmanin son haftasinda 6gretmen
adaylariyla odak grup goriismesi yapilmistir. Bunun i¢in arastirmada uygulama
sirasinda olusturulan gruplarin sozciileri ile -goniilliilik esas olmak {izere- goriisme
yapimigtir.  Once goriismenin amaci  hakkinda bilgi verilmis, kaydin temiz
gergeklesmesi icin teker teker konusulmasi gibi tartigma siirecine iligkin bazi temel ve
uyulmasi gereken kurallar aciklanmistir. Goriisme sirasinda elde edilen veriler kamera
ile kayda alinmistir. Gorligme kayitlaria iligkin veriler tezin “Bulgular ve Yorumlar”

boliimiinde yer almaktadir.

3.5. Verilerin Analizi

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoetik 6gretimi konusundaki goriiglerini
tespit etmek amaciyla yapilan bu aragtirmada hem nicel hem de nitel veriler elde

edilmistir.

Arastirmada kullanilan “Biyoetik Egitimi Degerlendirme Anketi’ndeki likert tip
sorulardan elde edilen veriler i¢in yilizde-frekans degerleri hesaplanarak sonuglar

yorumlanmustir.

Nitel verilerin ¢dziimlenmesi i¢in igerik analizine basvurulmustur. Igerik analizi
icin toplanan verilerin Once kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya cikan
kavramlara gére mantikli bir bigcimde organize edilmesi ve bu veriyi agiklayan temalarin

saptanmasi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirmadaki nitel verilerin ¢oziimlenmesinde, kodlamaya dayal1 igerik analizi
yapilmistir. Analiz esnasinda, Lagin Simsek (2007) tarafindan da ifade edilen
Kratwohl’un (1998) “Kodlamada Izlenecek Adimlar” onerisi dikkate almmustir. Bunun

1¢in;
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1. Ilk izlenimlerin &nemli oldugu ve her okumada algmin degisebilecegi
diisiincesiyle, ilk okumada Onemli kisimlarin altlar1 ¢izilmis ve notlar
alimmustir.

2. Tekrar okuma yapilarak, ilk okumada ayrintilarina inilemeyen noktalar ve
ornekler goriilmeye ¢alisilmistir. Okumalar esnasinda tekrarlara ve iliskilere
bakilmis ve bunlar not edilmistir. Benzerliklerin ve zitliklarin neler oldugu,
nelerin 6nemli oldugu tespit edilmeye calisilmigtir. Daha sonra bunlardan
kodlar1 olusturmak i¢in yararlanilmistir.

3. Alinan notlar ¢er¢evesinde veriler tekrar okunmus, benzerlikler aykiriliklar
belirlenerek okuma esnasindaki diisiinceler not edilmistir.

4. Bu notlardan yola ¢ikilarak 0Ogrencilerin diisiincelerini temsil eden
kategoriler olusturulmustur.

5. Bu kategorilerle en basitten bilimsel ifadelere dogru ilerleyen bir tablo
olusturulmustur.

6. Olusturulan kategorilere gore veriler tekrar okunarak hazirlanan tablo
doldurulmustur.

7. Tablo doldurulduktan sonra veriler tekrar okunmus ve tabloda benzer olan
ifadeler secilmis ve bu ifadeler tek bir kategori altinda birlestirilmistir.

8. Daha sonra kategorilerle ilgili 6gretmen adaylarinin ifadeleri belirlenmistir.

9. Bu ifadeler iginden, 6gretmen adaylarinin, kategorileri en iyi temsil eden

ifadeleri segilmis ve her temanin altinda 6rnek olarak verilmistir.

Aragtirmada elde edilen verilerin analizi yapilirken bir alan, bir Olgme
degerlendirme ve bir dil uzmanindan da goriis alinmistir. BOylece kategorilerin
olusturulmas1 sirasinda arastirmacit yanliliginin ortaya ¢ikmasi engellenmeye

calisiimustir.

Ogretmen adaylarinin arastirmanin basindaki ve sonundaki goriisleri arasindaki
farkliliklar1 daha anlasilir bir bigimde ifade etmek amaciyla nitel verilerden elde edilen
kategoriler i¢in yilizde frekans degerleri hesaplanarak sonuglar grafikler halinde

gosterilmistir.

Odak grup goriismesinden elde edilen veriler ise nicel ve nitel verilerin

sunulmasindan sonra ayr1 bir alt baslik halinde verilmistir.



IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucu ortaya
cikan bulgular ve bunlarin yorumlanmasi yer almaktadir. Bulgular alt problemlerin

sirast dikkate alinarak yorumlanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemine gore fen bilgisi 0gretmen adaylarinin
biyoetik 0gretiminin ele alindig1 bir dersin islenmesinin dncesi ve sonrasinda etik ve
ahlak konularindaki goriisleri arasinda farkin olup olmadigi arastirilmistir. Konuya
iliskin olarak 6gretmen adaylarmin “Biyoetik Ontest Goriisme Formu™ ile “Biyoetik
Sontest GoOrlisme Formu”nda yer alan sorulardan bazilarina verdikleri cevaplar
kategorilendirilerek yorumlanmistir. Bazi sorular i¢in bir dgretmen adayinin verdigi
cevap birden fazla kategoriye girebilmektedir. Ogretmen adaylarina 1°den 80’e kadar
numara verilmistir. Kategorilere iliskin 6gretmen adaylarinin 6rnek cevaplar1 verilirken
bu numaralar kullanilmistir. Buna gore birinci alt problemle ilgili olan sorular ve

Ogretmen adaylarinin bu sorulara iligkin goriisleri asagida yer almaktadir.

4.1.1. “Ahlak nedir?” Sorusu icin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

e Fen bilgisi Ogretmen adaylarinin “Ahlak nedir?” sorusu i¢in arastirmanin

basinda verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4
“Ahlak nedir?” Sorusu Igin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin
Basindaki Gortigleri
.. Dini
Kategoriler Toplumsal/kisisel Topluma \urallar Toplumsal Bo
deger yargilari uygun olma biitiini kurallar ?
Frekans (f) 30 36 8 12 3

Tablo 4’te goriildiigii gibi “ahlak™ kavraminin tanimi i¢in 6gretmen adaylarinin

arastirmanin basinda verdikleri cevaplar 4 kategoride toplanmaktadir.

“Toplumsal/kisisel deger yargilar1” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin

cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

6. Ogrenci: Kisinin énce aileden daha sonra cevresinden ve okulundan
ogrendigi yazili olmayan degerlerdir.

12. Ogrenci: Ahlak, toplumun deger yargilarimn tiimiidiir. Ahlakta dini
etkilegsim de on plandadir.

43. Ogrenci: Insanlardaki deger yargilaridir. Yaslara gore degisiklik gosterir.

“Topluma uygun olma” bashkli kategori i¢in Ogretmen adaylarmin

cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

21. Ogrenci: Ahlak yapimasi dogru olmayan davramislarin yapilmamas,
kendimiz i¢in iyi goriinse bile yani kendi yararimiza olsa bile, diger insanlari ve
toplumu diigiiniip ona gore davranmaktir.

29. Ogrenci: Ahlak, kisinin davramslarimn topluma ve insanliga uyus bicimidir.
34. Osgrenci: Ahlak, davramglarin topluma uygun sekilde yansitilmasidr.

38. Ogrenci: Ahlak; gelenek ve goreneklerimize uygun, terbiveli davranmadir.
51. Ogrenci: Toplumun kabul ettigi ve uzun zamandir uygulanan ve vazgecilemez
kurallardir. Bir toplumda bir bireyin var olmasi icin ahlak kurallarina uymasi
gerekmektedir.

“Dini kurallar biitiinii” bashkli kategori i¢in 0Ogretmen adaylarinin

cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

15. Ogrenci: Ahlak, olumlu davranis dzellikleri ve dini kurallar biitiiniidiir.

33. Ogrenci: Bir insanin kendisi ile yiiz yiize geldiginde kendisinden
igrenmemesidir. Ahlak, sonradan kazanilir. Allah da zaten “Ahlakli olun”
demektedir. Ahlak, yiice kurallarin yani Islom’in getirdigi sartlar dahilinde
hareket etmektir.
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“Toplumsal kurallar” baslikl1 kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan

bazilar1 s6yledir:

35. Ogrenci: Toplumun kendisinin olusturdugu bir kurallar biitiiniidiir ahlak.
Her toplum kendi 6l¢iilerince ahlak kurallarini belirler.

40. Ogrenci: Toplumun huzur ve refahim saglamak igin toplumca olusturulmus
kurallar biitliniine denir.

41. Ogrenci: Bireylerin toplum iginde kendisiyle ve baska bireylerle iyi iliskiler
icinde olmasini saglayan kurallar, davranislardir.

75. Ogrenci: Her toplumun kendine 6zgii kurallar1 vardir ve toplum bireyleri
toplumsal yaptirimlar yiiziinden bu kurallara uymak durumunda birakilirlar. Bu
kurallara ahlak kurallar1 diyebiliriz. Bu kurallar birleserek ahlak kavramim
olusturur.

e Fen bilgisi Ogretmen adaylarinin “Ahlak nedir?” sorusu i¢in arasgtirmanin

sonunda verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5

“Ahlak nedir?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin

Sonundaki Goriisleri

. Dogruya/  Topluma Dini Toblumsal Toplumsal
Kategoriler yanljga karar uygun  kurallar P deger Bos
e e kurallar
verme olma biitlinii yargilari
Frekans (f) 25 6 27 16 10 1

Tablo 5°te goriildiigii gibi “ahlak™ kavraminin tanimi i¢in 6gretmen adaylarinin

arastirmanin sonunda verdikleri cevaplar bes kategoride toplanmaktadir.

“Dogruya/yanhsa karar verme” bashikli kategori i¢cin 6gretmen adaylarinin

cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

1.0grenci: Ahlak neyin dogru, neyin yanlis olduguna karar vermektir.

18. Ogrenci: Neyin dogru neyin yanlis oldugunun belirlenmesidir, diyebiliriz.
23. Ogrenci: Ahlak; herhangi bir konuda, durumda o seyin yanls veya dogru
olduguna karar vermektir.

“Topluma uygun olma” bashkli kategori icin Ogretmen adaylarinin

cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

10. Ogrenci: Ahlak toplumun belirledigi kurallara uygunluk demektir.
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45. Ogrenci: Ahlak, insamn toplumsal agidan belirlenmis bir erdem ve degerler
biitiiniinii benliginde muhafaza etmesi ve buna uygun davramislarda bulunmasi
olarak tamimlanabilir.

77. Ogrenci: Insan yasamimin temelini olusturan ogelerin tiimiidiir. Daha
dogrusu toplum tarafindan uygun goriilen, dogru kabul edilen davramslar
biitiinitidiir.

“Dini kurallar biitiinii” baghkli kategori i¢in 0Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

20. O':_g“renci.' Ahlak bir toplumun inandig1 dinde yer alan diizgiin davramslardur.
35. Ogrenci: Ahlak, din ile toplumun belirledigi, aslinda yazili olmayan ama
herkes tarafindan bilinen kurallar biitiiniidiir diyebiliriz.

“Toplumsal kurallar” baglikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar soyledir:

3. Ogsrenci: Ahlak; toplumda yasanan eylemlere, olaylara karsi; toplumun
kendisi tarafindan gelistirilmis tutum ve kurallardir.

24. Ogrenci: Ahlak bir seyin dogru ya da yanhs oldugunu belirleyen, toplum
tarafindan kabul edilen normlardir ve bu normlara gore davranmadir.

60. Ogrenci: Toplumun kendi eksenleri icerisinde belirledigi davramglardir.
Toplumdan topluma ahlak kavramlarinda degismeler olabilir.

62. Ogrenci: Ahlak toplumun olusturdugu uyulmasi gereken genel kurallardir.
66. Ogrenci: Bireysel ve toplumsal yasamda, toplumlarin ortaya koydugu,
toplumun huzurunu ve bireyler arasinda adaleti ortaya koyan kurallar
biitiiniidiir.

“Toplumsal deger yargilar’” bashikli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

12. Ogrenci: Ahlak, bireyin sahip oldugu toplumsal degerlerdir.

37. Ogrenci: Bir toplumun belli bash deger yargilari vardw. Bu deger
yvargilarimi toplum kendi olusturur. Yasal olmayan bu davranis kurallarina
ahlak denir.

43. Ogrenci: Insan yasaminin temelini olusturan, toplumlarin deger yargilarina
denir. Toplumdan topluma degisiklik gosterir.

51. Ogrenci: Ahlak, insan yasamimin temelini olusturan, icinde yasadigi
toplumun kurallarini belirledigi degerler biitiiniidiir.

78. Ogrenci: Ahlak; dogru ile yanhs arasindaki ayrimi fark etmemizi saglayan
degerlerdir.

“Ahlak nedir?” sorusu i¢in O6gretmen adaylarinin arastirmanin basinda ve
sonunda verdikleri cevaplardan elde edilen kategoriler Grafik 1’de karsilastirmali olarak

verilmistir.
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Grafik 1
“Ahlak Nedir?” Sorusu I¢in Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Basinda ve

Sonunda Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Kategoriler
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Grafik 1’de de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin “ahlak” kavrami igin
arastirmanin basindaki ve sonundaki goriisleri arasinda farkliliklar bulunmaktadir.
Arastirmanin basinda ahlak kavraminin tanimi i¢in toplumsal kurallar, toplumsal deger
yargilart ve topluma uygun olma goriisleri 6n planda iken aragtirmanin sonunda dini ve
toplumsal kurallar ile dogru/yanlisa karar verme goriisleri 6n plana ¢ikmistir.
Dogru/yanlisa karar verme kategorisi arastirmanin basinda hi¢ yer almazken,
arastirmanin sonunda bu kategorinin ortaya ¢ikmasi ve birgok 6gretmen adayinin bu
yonde goriis bildirmesi 6gretmen adaylarinin derslerin islenmesinden etkilendiklerini
gostermektedir. Cilinkli derslerin islenmesi sirasinda ahlak kavrami tanimlanirken
“dogru/yanlisa karar verme” ifadesi kullanilmistir. Ayrica ahlak kavraminin tanimi i¢in
aragtirmanin sonunda dini kurallarin 6n plana ¢ikmasi 6gretmen adaylarinin uygulama
sirasinda yapilan tartismalarda, konularin dini boyutlarinin ele alinmasindan ve

dolayisiyla birbirlerinden etkilendiklerini gostermektedir.
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4.1.2. “Ahlakh insan kime denir?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen

Adaylarmin Goriisleri

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarmmin “Ahlakli insan kime denir?” sorusu ig¢in
arastirmanin basinda verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 6’da yer

almaktadir.

Tablo 6
“Ahlakli insan kime denir?” Sorusu Igin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin

Arastirmanin Bagindaki Gortisleri

Katesoriler Degerlere Saveils Toplumsal Dini Ahlaki
g sahip oi,agn kurallara  kurallara  kurallara Bos
cikan uyan uyan uyan
Frekans (f) 19 18 25 5 11 7

Tablo 6’dan da goriildiigii gibi “ahlakli insan” kavraminin tanimi i¢in 6gretmen

adaylarmin aragtirmanin basinda verdikleri cevaplar bes kategoride toplanmaktadir.

“Degerlere sahip c¢ikan” bagliklt kategori icin Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

12. Ogrenci: Toplumun degerlerine uygun, saygili olan insanlara ahlakli insan
denir.

44. Ogrenci: Ahlakli insan sahip oldugu deger yargilarindan yola ¢ikarak
hayatindaki olaylara tepkisini koyan ya da o olaya onay verebilen kimsedir.

61. Ogrenci: Bence ahlakli insan, 6ziine, degerine, kendine sahip ¢ikan insandir.

“Saygili olan” baslikli kategori i¢in Ogretmen adaylarmin cevaplarindan
bazilar1 sdyledir:

10. Ogrenci: Ahlakl: insan tiim insanlarin ve canlilarin haklarina saygi duyan,
onlarwn istekleri disinda onlara yaptirnmda bulunmayan insandir.

13. Ogrenci: Ahlakli insan, diger insanlara saygili ve yararli olan, terbiyeli
insandir.

19. Ogrenci: Ahlakli insan yasadigi topluma, inanglarina saygili ve bu saygiyi
hal ve hareketlerine yansitmuis kigidir.

50. Osrenci: Ahlakli insan, cevresine ve insanlara saygili ve hosgoriilii olarak
davranan ve ne yaptiginin farkinda olan kimsedir.
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“Toplumsal kurallara uyan” baslikli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

35. Ogrenci: Topluma aykiri davranmayarak, ahlak kurallarina uyan insanlara

ahlakli insan denir.

33. Ogrenci: Ahlakh insan toplumda var olan kurallara (genel toplum

kurallarina) uyan insanlara denir.

56. Ogrenci: Ahlakly insan, toplumun koydugu kurallara uyabilen insandr.

60. Ogrenci: Ahlakl insan bulundugu ¢evre iginde toplum ve canlilara uyum

icinde bulunan kimse diyebiliriz.

“Dini kurallara wuyan” baghkli kategori icin Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

30. Ogrenci: Ahlakli insan toplumun dini kurallarini, ozelliklerini benimseyip,
davraniglarint bu kurallara gore ayarlayan kisilerdir.

34. Ogrenci: Ahlakli insan nerede nasil davranacagimi bilen insandir. (Dini
a¢idan da)

“Ahlaki kurallara uyan” bashkli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

18. Ogrenci: Ahlaki kurallar cercevesinde davranan insan, ahlakli insandir.

39. Ogrenci: Ahlakly insan ahlak kurallarina uyan insan olarak tanimlantr.

55. Ogrenci: Ahlakli insan kendilerine ve baskalarina sayg duyan toplumsal ve
bireysel ahlak kurallarina uyan insandur.

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin “Ahlakli insan kime denir?” sorusu i¢in
arastirmanin  sonunda verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 7’de yer

almaktadir.

Tablo 7
“Ahlakli insan kime denir?” Sorusu Igin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin

Aragtirmanin Sonundaki Goriisleri
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Tablo 7°de goriildiigii gibi “ahlakli insan” kavraminin tanimi i¢in Ogretmen

adaylarinin aragtirmanin sonunda verdikleri cevaplar alt1 kategoride toplanmaktadir.

“Ahlaki kurallara uyan” bashkli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

39. Qg“renci.‘ Ahlakly insan, ahlak kurallarint kabul eden ve uygulayan insandir.
74.0grenci: Ahlakli insan, ahlak kurallarini uygulayabilen insandir. Dogru,
diiriist, adaletli, erdemli kigidir.

“Toplumsal kurallara uyan” baghkli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

11.0grenci: Ahlakli insan, davramgslarini, kararlarim toplumsal kanunlar
cergevesinde yapan insandir.

38.0grenci: Ahlakli insan; toplum kurallarina uyan, topluma aykiri hareket
etmeyen kisilerdir.

40.0grenci: Toplumun belirledigi kurallara uyan kimselere ahlakly insan denir.
77.0grenci: Toplumun uygun gordiigii davramgslara uygun olarak yasayan
insanlara ahlakli insan, bu davraniglara uymayan insanlara ise dejenere denir.
80.0grenci: Toplumun dogru dive kural koydugu seylere, toplumda uyanlara
ahlakly insan denir.

“Dini kurallara wuyan” baglkli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

49.0grenci: Insan yasamimin temelini olusturan dini inanglara uygun hareket
eden kimseye ahlakli insan denir.

50.0grenci: Ahlakli insan iyi bir yasam ig¢in gerekli inanglart uygulayan
kimsedir.

56.0grenci: Ahlakli insan, ailesinden ve c¢evresinden &grendigi gelenek
goreneklere ve inanglara gére hareket eden kigidir.

“Dogruyu bilen ve uygulayan” baslikli kategori icin Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

6.0grenci: Ahlakli insan hayatinda karsilastigi olaylarda hangisinin dogru,
hangisinin yanlis olduguna dogru karar veren kigidir.

16.0grenci: Dogru ve yanlislarin farkinda olan ve buna gére hareket eden
insanlara ahlakl insan denir.

17.0grenci: Genelde dogru olani se¢ip, uygulayan insan ahlakly insandur.
30.0grenci: Ahlakli insan dogru davramgslart yapip yanls davranislar:
yapmayan kisidir.

34.0grenci: Ahlakli insan dogru ve yanhgslart ayirt edebilen, yerinde nasil
davranacagin bilen insandur.

59.0grenci: Ahlakly insan, dogruyu tercih eden insandir.

68.0grenci: Ahlakl insan toplumda karsilastig1 sorunlara dogru cevaplar arar
ve uygular.
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70.0grenci: Ahlakli insan baskalarimn iyiligi ve kendi iyiligi icin dogru
davranan insandur.

“Degerlere sahip c¢ikan” baghkli kategori icin Ogretmen adaylarmin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

12.0grenci: Ahlakl insan, toplumsal degerlere sahip olan ve dogruyu, yanlst
birbirinden ayirabilen insana denir.

29.0grenci: Ahlakl insan toplumun deger yargilarina uygun olarak dogruyu
yapan insandir.

“Saygih olan” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarmin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

4.0grenci: Kimsenin hak ve ozgiirliigiine zarar vermeyen, saygi gosteren bir

kisidir.

31.0grenci: Ahlakli insan, kimsenin hakkimi ihlal etmeden yasayabilen,

insanlart incitmeden yargilarint ifade edebilen ve erdem boyutunu dikkate

alarak yasamini sekillendiren insandir.

66.0gvrenci: Adil, diiriist, dogru, hosgoriilii ve samimi insan ahlakll insandr.

Ozgiirlitklerin -~ stmrlarini  belirleme ve mahremiyete saygi da onemli

ozelliklerdir.

“Ahlakli insan kime denir?” sorusu i¢in O0gretmen adaylarinin arastirmanin
basinda ve sonunda verdikleri cevaplardan elde edilen kategoriler Grafik 2’de

karsilagtirmali olarak verilmistir.
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Grafik 2
“Ahlakli insan kime denir?” Sorusu Igin Ogretmen Adaylariin Arastirmanin

Basinda ve Sonunda Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Kategoriler
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Grafik 2’de goriildiigli gibi 6gretmen adaylarmin “ahlakli insan” kavrami igin
arastirmanin basindaki ve sonundaki goriisleri arasinda farkliliklar bulunmaktadir.
Aragtirmanin basinda 6gretmen adaylar1 ahlakli insan icin en ¢ok toplumsal kurallara
uyan, daha sonra ise degerlere sahip ¢ikan, saygili olan ve ahlaki kurallara uyan insan
tanimlarin1 yapmaktadirlar. Aragtirmanin sonunda ise dgretmen adaylarmin goriisleri
degismis ve en ¢ok dogruyu bilen ve uygulayan insan ile toplumsal kurallara uyan
insan, ahlakli insan olarak nitelendirilmistir. Arastirmanin basinda ve sonunda dini
kurallara uyan insan ifadesini kullanan 6gretmen adaylarinin sayilari birbirine yakin
degerdedir. Ayrica arastirmanin basinda hicbir 6gretmen adayi ahlakli insan igin
dogruyu bilme ve uygulama goriisiinii ifade etmezken, arastirmanin sonunda en yiiksek
oranda belirtilen kategorinin bu ifadeden olusmas1 dikkat ¢ekicidir. Bu durum, arastirma
sirasinda Ogretmen adaylarinin herkesin iyiligi ilkesini gdzeterek toplumsal boyutta

diisiinmeye bagladiklarini gostermektedir.
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4.1.3. “Etik nedir?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn

Goriisleri

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin “Etik nedir?” sorusu i¢in aragtirmanin basinda

verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8
“Etik nedir?” Sorusu Igin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin
Basindaki Gortigleri
N R . 3 3
Kategoriler & 5 E 3§ o 8 o 2 < 2
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Tablo 8’de goriildiigii gibi “etik” kavraminin tanimi i¢in 6gretmen adaylarinin

arastirmanin basinda verdikleri cevaplar alt1 kategoride toplanmaktadir.

“Toplumsal deger yargilar’” bashikli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

1.0grenci: Toplumsal deger yargilaridir.

]2.0gvrenci: Etik insanlarin bir olay, olgu, diisiince, tasarimda bulunurken
toplumun degerleridir.

13.0grenci: Etik belli bir toplumun kabul ettigi degerlerdir. Yazili olmasa da
etik kurallara uymak gerekir.

30.Ogrenci: Bir toplumun sahip oldugu deger yargilaridir. Toplumun dini
degerlerini, kurallarim, kiiltiiriinii bir¢ok seyi kapsar.

50.Ogrenci: Etik, toplum tarafindan benimsenmis deger yargilaridir.
59.0grenci: Etik; ahlakli olmay, toplumun degerleri olan gelenek ve
gorenekleri, toreleri genel anlamiyla kapsayan bir kavramdir.

“Toplumsal kurallara uyma” bashkli kategori icin Ogretmen adaylarmin

cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

31.0grenci: Insamn icinde yasadigi toplumun kurallarina ve evrensel ahlak
kurallarina uygun hareket etmesidir.
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33.0grenci: Toplumun yapisina farkl gelmemek. Once kendi toplumuna sonra
da tim insanliga aykirt olmamak, insanin dogasina aykiri gelecek sekilde
davranmamaktir.

49.0grenci: Bulundugumuz ¢evre acisindan hos karsilanan ve herkes tarafindan
kabul gériilen davranislar géstermedir.

“Ahlaki kurallara uyma” baslikli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

3.0grenci: Ahlak kurallarimin yasama uygulanmis halidir. Her alanin kendine
ozgti bir etigi vardir. Mesleki etik, saglk etigi gibi.

46.0grenci: Evrensel ahlak kurallaridir. Zamaminda ve yerinde olan
davranislar.

“Ahlaki degerler” baslikli kategori i¢in dgretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 sdyledir:

4.0grenci: Etik, ahlaki degerlerdir.

17.0grenci: Toplumca benimsenmis degerlerin ve ahlaki degerlerin tiimiidiir.
21.0grenci: Ahlaki deger demektir. Yapilmasi dogru karsilanan ya da
karsilanmayan davranisiar.

61.0grenci: Etik; bir toplumun ya da grubun sahip oldugu ahlaki degerlerdir.
Yani, var olan durum veya davramisin ahlaki degerler ¢ercevesinde
degerlendirilmesidir.

68.0grenci: Etik bir toplumun ahlaki, vicdani degerlerinin tamamidir. Ornegin
toplumu ilgilendiren bir konuda insanlarin duyarli davranmasi onlarin etik
degerlerini sergilemelerindendir. (Dolly 'nin kopyalanmasina tepki gosteren dini
kesim)

“Ahlaki davramslar” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar soyledir:

18.0grenci: Toplum tarafindan belirlenen, uyulmas: daha rahat bir cevrede
vasamak i¢in gerekli olan ahlaki davranislarin tiimiidiir.

43.0grenci: Ahlaki degerlere gore kisiden kisive degisiklik gosteren dogru
davranistir.

44.0srenci: Ahlaka uygun olan durum ya da davramstir.

“Diger” bashikli kategori icin Ogretmen adaylarinin cevaplarindan bazilar
sOyledir:

57.0grenci: Etik tarihimiz ile alakali bir kavramdir. Mesela tibbi etik deriz, tip
tarihini agiklar bize. Buna dayanarak etik tarihimizi ele alan ve konulara oyle
aciklik getiren bir kavramdir.

66.0grenci: Etik, ahlak kavramimn ozellesmis halidir. Yani ¢egitli bilim
dallarimin insana, topluma, dogaya saygisinin genel bir tanimidir.

74.0grenci: Dinle ilgili bir kavramdir. Ahlakla iliskilidir.

76.0grenci: Mesleki ahlaktir. Yani insamn ahlakli olani nasil varsa her
meslegin de kendine gore etik degerleri belki de kurallar: olabilir. Bu degerlere
sahip ¢ikan da olur ¢ikmayan da.
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e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Etik nedir?” sorusu i¢in arastirmanin sonunda

verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9
“Etik nedir?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin

Sonundaki Goriisleri

Dodru Davranislari Ahlak
Katesoriler Dogru davri o farkli Ahlak  demek,
g davranma i acilardan bilimi  degildir.
standartlan degerlendirme
Frekans (f) 15 43 29 14 5

Tablo 9’dan da goriildiigii gibi “etik” kavramimin tanimi i¢in O6gretmen

adaylarinin arastirmanin sonunda verdikleri cevaplar bes kategoride toplanmaktadir.

“Dogru davranma” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 sdyledir:

34.0grenci: Etik, yanhsi dogrudan ayirmak demektir. Aslinda bu da dogruyla
yanlisin ne oldugunun farkinda olunmas.

44.0grenci: Etik insamin dogru davramisa karar vermesi ve uygulamasina etik
denir.

68.0grenci: .....Bir durum karsisinda dogru olam yapabilmektir.

“Dogru davramis standartlar1” baslikli kategori icin Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

14. Ogvrenci: Etik, toplumdaki davrams standartlaridir.

19.0grenci: Etik yasamimizi etkileyen herhangi bir olayn ivilik ve dogruluk
standartlaridir. Bu standartlar uygulandiginda her agidan ve en ¢ok insan igin
fayda saglanmalidr.

21.0grenci: Haklar, zorunluluklar, toplum yarari, ézel erdemler bakimindan
insanlarin dikkate almasi gereken dogru ve yanhslar igin olusturulmus
standartlardir. Etik ahlakin dogasim anlamaya ¢aliswr. Insamin  kendisini
ebeveyn, cocuk, 6gretmen, profesyonel vb. rollerde buldugu durumlarda nasil
davranmasi gerektigini bilmesidir.

23.0grenci: Etik kisaca ne yapilabilir, ne yapilamazlar: belirten standartlar
olarak tanmimlayabiliriz.

48.0gvrenci: Haklar, zorunluluk, toplum yarari, dogruluk ve ozel erdemler
bakimindan insanlarin dikkat etmesi gereken dogrular ve yanlslarin iyi
olusturuldugu standartlardir.
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“Davranislan farkh acilardan degerlendirme” baslikli kategori i¢in 6gretmen
adaylarinin cevaplarindan bazilar1 soyledir:

31.0grenci: Yasanan olaylar, hayati, insanlart kendi deger yargilari icinde
olumlu ya da olumsuz bir sekilde felsefi, ekonomik, erdem, bilimsel ve sosyal
agidan degerlendirmektir.

47.0grenci:  Bireyin  davramslarimn  iyi  veya  kéti  yoniinden
degerlendirilmesidir.

50.Ogrenci: Etik; yaptigimiz davramglart ahlaki ilkelere gore degerlendirmek.
Etik aslinda bir degerlendirmedir. Baskasimin diigiincelerine saygi gostererek
kendi diistincelerini  ¢esitli yaklasimlara bagli  kalarak agiklamak ve
degerlendirmektir.

62.0grenci: Insanlar tarafindan yapilan davramslarin dogru ya da yanlis
oldugunun ahlaki, dini, sosyal vb. yonlerden degerlendirilmesidir.

“Ahlak bilimi” baslikli kategori i¢in O6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar soyledir:

13.0grenci: Etik ahlak bilimidir kisaca. Toplumun sahip oldugu kurallar
biitiiniidiir. Ahlaki boyutlar: kapsar.

27.0grenci: Ahlak bilimidir. Yani etik, bireylerin toplumdaki rollerine gore
(doktor, avukat, oOgretmen vb) nasil davranmalart gerektigini belirten
normlardir.

65.0grenci: Etik, yanlisi dogrudan aywrmak icin ahlakin dogasini inceler. Etik,
ahlak bilimi olarak da bilinir. Diger bir ifadeyle etik;, yasamak, neyin dogru
neyin yanlis olduguna karar vermek icin ahlaki ilkeleri ve kurallar: olusturur.
77.0grenci: Kisaca ahlak bilimidir. Olaylarin dogruluguna yanhshgina ahlakl
olup olmadigina bakma yontemidir.

“Ahlak demek, degildir” baslikli kategori icin Ogretmen adaylarinin

cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

20.Ogrenci: Etik; ahlak demek degildir. Etik yapilmas: uygun goriilen
davraniglardwr. Etik, bir toplumun deger yargilarina dayanir.

26.0grenci: Etik, tam anlamiyla ahlak degildir. Bir olayin veya olgunun, insani
ve degerler bakimindan insan haklarina sayguli olup olmadiginin tanimidur.
54.0grenci: ....... Etik tek basina ahlak kurallar: degildir. Tek basina kiiltiir
degildir. Etik ne yapilmasi gerektigini vurgular, belirler.

“Etik nedir?” sorusu i¢in 6gretmen adaylarinin aragtirmanin basinda ve sonunda
verdikleri cevaplardan elde edilen kategoriler Grafik 3’te karsilastirmali olarak

verilmistir.



Grafik 3

“Etik nedir?” Sorusu Icin Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Basinda ve

Sonunda Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Kategoriler
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Grafik 3’te goriildiigi gibi 6gretmen adaylarinin etik kavraminin tanimi igin
arastirmanin basinda ve sonundaki goriisleri birbirinden farklidir. Aragtirmanin basinda
O0gretmen adaylar etik kavraminin tanimi i¢in toplumsal ve ahlaki kural ve degerleri 6n
planda tutarken arastirmanin sonunda, dogru sekilde davranma ve davranislar1 farkl
acilardan degerlendirme goriislerini ileri stirmiislerdir. Bu durum arastirma boyunca
yapilan uygulamalarda 6gretmen adaylarinin biyoetik konularini sik sik tartismalarindan
dolayi, tartigmalar sirasinda farkli goriislerin olabilecegini ve bu diisiincelere saygi
duymak gerektigini algiladiklarmi gostermektedir. Onemli olanin insanligin yararina
dogru davraniglar1 sergilemek oldugunu Ogretmen adaylarinin fark etmeleri ise

arastirmanin beklenen sonuglarindan birine ulasildigini géstermektedir.
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4.1.4. “Etik insamin davramslar1 nasil olmahdir?” Sorusu icin Fen Bilgisi

Ogretmen Adaylariin Gériisleri

e Fen bilgisi 0gretmen adaylarimin “Etik insanin davranislari nasil olmalidir?”
sorusu i¢in aragtirmanin baginda verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 10’da

yer almaktadir.

Tablo 10
“Etik insanin davramslar1 nasil olmalidir?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen

Adaylarmin Arastirmanin Basindaki Goriigleri
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Tablo 10°da goriildiigii gibi etik insanin davraniglart konusunda O6gretmen

adaylarmin aragtirmanin basinda verdikleri cevaplar alt1 kategoride toplanmaktadir.

“Toplumsal degerlere saygili” baslikli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

3.0grenci: Toplumun yadirgayacagi davranislardan cekinen ve toplumun
degerlerine saygt duyan bir insandir.

17.0grenci: Etik insan davramsi toplum degerlerine saygili olmalidir.
Davranislart ahlaki olgii simirlart icinde olmalidir. Toplumsal degerleri ve
ahlaki degerleri benimsemeli, onlardan uzaklasmamalidir.

20.0grenci: Etik bir insan, icinde yasadigi toplumun kiiltiiriine, gelenek ve
goreneklerine saygili bir sekilde davranmalidir. Toplumunun deger yargilarina
sahip ¢ikmali ve ona gére bir tutum sergilemelidir.

29.0grenci: Kisilik bakimindan ahlakli ve terbiyeli olmali, toplumun deger
vargilarina saygili olmal.

“Kurallara uyan” baslikli kategori i¢in 0gretmen adaylarinin cevaplarindan

bazilar1 sdyledir:

35.0grenci: Etik insan toplumca belirlenen kurallara uymalidir. Bu kurallara
aykirt davranmamalidir.
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36.0grenci: Toplumda etik olarak belirlenen kurallara uymaldir. Yaptig
davramslarin etik olup olmadigini dogru diigiinmelidir.

56.0grenci: Etik insan, yasadigi toplumun koydugu kurallara gére davranan bir
insandur.

75.0grenci: Etik insamin davramislart gerek yasadigi toplumun kurallarina
gerekse insanligin gerektirdigi olasi kurallara ve insanligin gereklerine uygun
olmalidir.

“Yararh” baghkli kategori icin 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

33.0grenci: Insanliga aykirt davranislar: olmaz. Toplum degerlerine zit hareket
yapmaz. Insanhga zarar verecek davramglarda bulunmaz.

60.Ogrenci: Yaptigi ya da yapacagi eylemlerde sonuglarini bilerek fayda esasli
calisan konumda olmalidr.

“Ahlakl” baslikli kategori i¢cin dgretmen adaylarimin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

25.0grenci: Etik bir insan ahlakli olmalidir ve insanlara esit davranmahdir.
Konular hakkindaki goriiglerini karsi tarafi kirmayacak sekilde belirtmelidir.
74.0grenci: Ahlakli olmalidir. Toplumun iyi dedigi seyleri yapmalidir. Mesela
zina, hirsizlik, riigvet, yalancilik, dolandiricilik bu gibi toplumun ayp dedigi
seyleri yapmamalidir.

“Insanlara saygili” baslikli kategori icin dgretmen adaylarmin cevaplarindan
bazilar soyledir:

28.0grenci:  Etik insan kendi davramis simrlarmn - bittisi  yerde
baskalariminkinin basladigini bilir ve davraniglarini buna gore diizenler.
37.0grenci: Insan haklarima aykirt davranislar etik davranislar degildir. Insan
haklarimin ¢ignenmemesi, onlart koruyup kollamasi etik insan davranislar
arasina girer.

43.0grenci: Ben biliyorum seklinde degil de baskalarinin fikirlerine de saygili
olup dogru olani yapmaktir.

55.0grenci: Baskalarim anlayisla  karsilayabilmeli, empati yapabilmeli,
karsisindakine saygi duyup ahlakli olmali. Bir olayin zararlarint da diisiinerek
ona gore karar verebilmeli.

70.Ogrenci: Oncelikle diger insanlara ve onlarin haklarina saygilidir.

“Olumlu Kkisilige sahip” baslikli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin

cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

50.0grenci: Etik insamn davramslart iyimser, hosgorilii, topluma aykiri
davranislardan uzak, saygili ve sevecen olmalidr.
65.0grenci: Tutarli, dogru, diiriist, kibar, saygili...
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e Fen bilgisi 0gretmen adaylarmin “Etik insanin davranislari nasil olmalidir?”
sorusu i¢in arastirmanin sonunda verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 11°de

yer almaktadir.

Tablo 11
“Etik insanm davranislar1 nasil olmalidir?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen

Adaylarinin Aragtirmanin Sonundaki Goriigleri
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Tablo 11°de gorildiigii gibi etik insanin davranislari i¢in 6gretmen adaylarinin

arastirmanin sonunda verdikleri cevaplar 10 kategoride toplanmaktadir.

“Fayda ve risklere dikkat eden” baslikli kategori i¢in dgretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilari sdyledir:

30.0grenci: Etik insan yaptigi davramisin kendine ve topluma yarari ve
zararmmin farkina varabilir.

48.0grenci: ......Olaylarda risk ve yarar dengesi kurar.

51.0grenci: Etik insan yasadigi toplumun da ahlaki degerlerini géz éniine
alarak yapacag seylere karar verebilen, toplumun, ¢evrenin zararina olabilecek
durumlari degerlendirebilen ve bu sekilde yasayan insandir.

“Erdemli” baslikli kategori i¢in 0gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

6. Ogvrenci: Erdem ozelliklerini tagimali (hosgorii, adalet, sevgi, merhamet vb),
cevresine zarar vermemeli, adaletli olmali, haklara saygiuli olmall.

13.0grenci: Etik insan erdemli insandir, hak ve ézgiirliikleri kendisinin yaninda
baskalart icin de diigiiniir. Toplumun iyiligini ister. Kendi fikirleri ile toplumun
fikirlerini dengede yiiriitiir.
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15.08renci: Diger insanlarin haklarina saygili, onlarin haklarini gézeten,
toplumun genelinin ¢ikarlarim diigiinen, bir karar verirken ne kadar insanin
yarar gorecegini diigiinen, erdemli olmalidir.

54.0grenci: Demokrat, hosgorii, saygi, sevgi, karsisindaki insanlarim hakkin
gasp etmeyen, kisaca erdem ozelliklerini biinyesinde muhafaza eden kimse.
Toplumda iistlendigi rolii (gorevi) insan onuruna yakisir sekilde siirdiiren kigi.

“Yararl” baglikli kategori i¢in &gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

52.0grenci: ...... Toplum i¢in en fazla yarar getiren kararlar alabilmelidir.
53.0grenci: Etik bir insamin davramslari; karsisina c¢ikan olaylar karsisinda
yorum yapabilmeli, sadece kendi yararmmi degil genelin yararini diislinmeli,
yaptiklarinin vicdan azabi ¢ekmesine neden olmayacagini yani dogru davranis
gosterdigini bilmelidir.

73.0grenci: ....... Bir karar verirken sadece kendi c¢ikarlarmi degil diger
insanlarin yararina olan biitiin sonuglar1 degerlendirerek herkes icin en yararh
sonuca ulasabilmelidir.

“Adaletli” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

57.08renci: ....... Etik insan herkese adaletle davranmali ve esit olana esit,
esit olmayana esit olmayacak sekilde hareket etmelidir. Herkesin diisiincesine
saygilt olmalidr. Kendi diisiincesini de aciklayabilmelidir. Ayrica herkesin
hakkina saygili da olmalidir. Kisilerin mahremiyet hakki, korunma hakki
vardir. Bunlart savunmalidir.

58.0grenci: Etik insamn davramgslar, baskasina zarar vermeden yarar
saglayacak, ¢ogunlugu iyi yonde etkileyecek, kisilerin hakkina tavizde
bulunmayacak ve her iki veya daha fazla taraf icin de adaletli olunacak
sekilde olmalidr.

“Diiriist” baslikli kategori i¢in Ogretmen adaylarmin cevaplarindan bazilar
sOyledir:

32.0Ogrenci: Objektif. ézgiir, dogru, diiriist ve mantikli olmall.

380g“renci: Etik insan ahlakli olmali, diiriist olmali, toplum kurallarina
uymali, yalan soylememeli, tarafsiz olmali.

46.0g“renci: Etik insan, insanlara, canlilara, diiriist, gercek¢i davramislar
sergilemelidir. Kendi veya baskalarinin ¢ikarlar: ig¢in bazi goriisleri yanl
oldugunu bile bile savunmamalidir.

“Insanlara saygili” baslikli kategori icin dgretmen adaylarmin cevaplarindan
bazilar soyledir:

14.0grenci: Etik bir insan, baskalarinin haklarina saygili, dogru davramslarda
bulunan biri olmalidir.
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22.0grenci: Herkesin hak ve sorumluluklarina saygil, kendi hakkin diisiindiigii
kadar baskasimin haklarina da sayguli, demokratik, baskasimin ozgiirliiklerine
saygtli, herkesin diigiincesini koruyan.

26.0grenci: Ilk olarak insamin kendisine saygili olmasidir. Kendisine saygili
insan diger insanlara da saygili olup toplum tarafindan begenilen ve model
alinan insandur.

70.0grenci: Bagskalarimin fikirlerine saygili olan, sadece kendi ¢ikarlarim
diistinmeyen, olaylara tek tarafli bakmayan.

“Dogru olmali” baslikli kategori i¢in Ogretmen adaylarimin cevaplarindan
bazilar soyledir:

41.0grenci: Yaptigi davranislarimin ahlaki ilkeler agisindan yanls veya dogru
oldugunu bilebilmelidir.

42.0grenci: Her durumda dogruyu yapma egilimindedir. Toplumun baks
agisindan yanlis olan dogru gibi goriinse de etik insan her zaman dogruyu tercih
eder. Dogruyu ayuwrt edebilir. Hi¢bir zaman taviz vermez. ........

“Kurallara uygun” baslikli kategori i¢in 0gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 sdyledir:

7.08renci: Toplumun belirledigi ahlak kurallari ve normlar dogrultusunda
olmalidir.

76.0grenci: Etik insan kurallara uygun davranmalidir. Ozel ilgilerini,
psikolojisini ya da kendi degerlerini katmadan kurallarin getirdigi sekilde
vasaya uygun hareket etmeli. Bu etik insan davranislaridir.

“Farkh bakis acilarmma sahip” baslikli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

9.08renci: Etik insan farkli konulara farkl sekilde bakip degerlendirebilir.
33.0grenci: Etik insan elestirel diisiinebilmelidir. Bir olaya c¢ok farkl
boyutlardan bakabilmelidir. Olayin sadece bir a¢isina takilip kalmamalidir.
47.Ogrenci: Ahlakh, adil, diiriist, saygili... vb. olaylara “at gozligii” ile
bakmamali, olaylart iyi ve koétii yoniinden de mantikli  diigiiniip
degerlendirebilmelidir.

“Ahlakl” baslikli kategori i¢cin 6gretmen adaylarimin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

29.0grenci: Davramislarin ahlak acisindan dogru olup olmadigini diisiiniir.
Toplumun deger yargilarina uygun olup olmadigini diisiiniir. Hareketlerinin
ahlaki agidan dogru olmasina ¢alisir.

55.0grenci: Ahlak ilkelerine uygun olmalidir. Bir konuyu etik olarak
diistintirken toplumun iyi bir yasam siirmesi i¢in gerekli kosullari ve kurallari
g6z ontinde bulundurmasi gerekir. ... ... ...
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“Etik insanin davraniglar1 nasil olmalidir?” sorusu i¢in 6gretmen adaylarinin
aragtirmanin basinda ve sonunda verdikleri cevaplardan elde edilen kategoriler Grafik

4’te karsilastirmali olarak verilmistir.

Grafik 4
“Etik insanin davranislari nasil olmalidir?” Sorusu Igin Ogretmen Adaylarinin

Arastirmanin Baginda ve Sonunda Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Kategoriler
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Grafik 4’te gorildiigii gibi etik insanin davranislart konusunda O6gretmen
adaylarinin aragtirmanin basindaki ve sonundaki goriisleri birbirinden farklilik
gostermektedir. Ogretmen adaylari aragtirmanin basinda etik insani, kurallara uyan ve
saygili kisi gibi daha genel ifadelerle tanimlamiglardir. Arastirmanin sonunda ise saygili
olma ve kurallara uyma 06zelliklerinin yaninda erdemli olma, dogru ve diiriist olma,
adaletli olma ve bir konuya farkli agilardan bakabilme gibi 6zelliklerin de vurgulandigi
goriilmektedir. Biyoetik Ogretiminin en temel amaclarindan birinin olaylara farkl
acilardan bakabilme ve farkli diislincelere karsi saygili olma yeterliginin 6grencilere
kazandirilmasi oldugu diisiiniildiiglinde, 6gretmen adaylarinin bu soru i¢in uygulama
sonunda bu yonde goriis belirtmis olmalar1 aragtirmanin beklenen sonucglarindan birine

daha ulasildigini gostermektedir.
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4.1.5. “Etik olma dogustan getirilen bir 6zellik midir, yoksa bu o6zellik
sonradan m1 kazamlir? Neden?” Sorusu Icin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin

Goriisleri

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Etik olma dogustan getirilen bir 6zellik midir,
yoksa bu o6zellik sonradan mi kazanilir? Neden?” sorusu i¢in aragtirmanin basinda

verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12
“Etik olma dogustan getirilen bir 6zellik midir, yoksa bu 6zellik sonradan m1
kazanilir? Neden?” Sorusu Icin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin

Basindaki Gortisleri

Zaman Sebep
Hem
. dogustan
Kategoriler gelir hem Sonradan Toplum  Aile Egitim  Din
kazanilir
sonradan
kazanilir
Frekans 20 60 60 23 10 2

Tablo 12°de goriildiigii gibi etik olma 6zelliginin dogustan getirilmesi ya da
sonradan kazanilmasi konusunda 6gretmen adaylarinin arastirmanin basinda verdikleri
cevaplar zaman ve sebep basliklart altinda toplam alt1 kategoride yer almaktadir. Buna
gore aragtirmanin basinda 20 6gretmen aday1 etik olmanin hem dogustan getirildigini
hem sonradan kazanildigini ifade ederken 60 Ogretmen aday: etik olmanin sonradan
kazanilan bir 6zellik oldugunu belirtmistir. Etik olmanin sadece dogustan getirilen bir
ozellik oldugunu belirten 6gretmen adayi ise hi¢ yoktur. Etik olmanin sonradan
kazanilma siireci konusunda sebep olarak gosterilen faktorler ise dort kategoride

toplanmaktadir.

“Toplum” baghkli kategorinin altinda 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 sdyledir:

7. Ogrenci: Etik olma sonradan kazamldig diisiincesindeyim. Dogustan kimse
neyin iyi neyin koétii oldugunu bilemez. Sonradan yasadigr toplumun deger ve
yargilarina gore 6grenir.
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27. Ogrenci: Haywr, sonradan kazambir. Ciinkii etik olma sosyal bir olgu olup
toplumlar arasinda farkliliklar gésterir. Her birey biiyiidiigii toplumun etik
degerlerine gore yetisir.

29. Ogrenci: Bence sonradan kazamlir. Etik toplumlara gore sekillenen bir
ozelliktir ve her toplumun deger yargilar: farklidir. Bize gore etik agidan uygun
olmayan bir sey baska bir topluma gére gayet normal olabilir.

51. Ogrenci: Etik olma sonradan kazamlan bir ézelliktir. Insanlar yasadig
topluma goére davranmir ve o toplumun etik degerlerini benimser. Bu yiizden
sonradan etik davranislar edinilir.

64. Ogrenci: Sonradan kazamihir; ¢iinkii insamn gostermis oldugu hal ve
hareketleri toplumdan topluma gore degisebilmektedir. Her toplumun kendisine
gore dogru olan davranis kurallart vardir.

“Aile” baslikl1 kategorinin altinda 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

6. Ogrenci: Sonradan kazanilr. Ciinkii kisi dogduktan sonra nasil bir aile
icerisinde biiyiirse o ailedeki etik degerleri kazanir.

73. Ogrenci: Her ikisi de dogru olabilir. Birey, cocuklugunda ailesinden
gordiigii davraniglart ornek alir. Dogustan gelmesi de soyle aciklanabilir: her
insamn dogasinda vardir, i¢ giidiileri dogrultusunda etiktir.

74. Ogrenci: Etik olma sonradan kazamlabilir. Aile cok onemli faktordiir.
Bireyin sekillenmesinde aile 6nemli rol oynar. Cevre faktorii de onemlidir. Yas,
cinsiyet, genetik ozellikler.

“Egitim” baghkli kategorinin altinda O6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar soyledir:

9. Ogrenci: Insamin belli bir yapisi ve zellikleri vardir. Sonra ¢evrenin ve aldig
egitimin etkisiyle bu ozellikleri gelisir.

46. Ogrenci: Dogustan gelen bir ézellik degildir. Bu ézellik sonradan egitimle
kazanmilr.

66. Ogrenci: Etik olma sonradan kazanilan bir davramistir. Ancak etik binasin
ahlak temellerinin iizerine kurdugumuz diistiniiliirse bu yéniiyle dogustan
getirilen  hususiyetleri de vardwr. Egitim kiside istendik davranislarin
verlestirilmesiyse etik kavrami da egitimin bel kemigi olarak diisiiniiliirse
sonradan kazandrilabilir.

“Din” baglikli kategorinin altinda 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

33. Ogrenci: Etik olma sonradan kazamilan bir ozelliktir. Ciinkii insan
dogduktan sonra iginde bulundugu toplumun orf ve adetlerine ve hangi dine
sahipse ona gore biiyiir. Toplumun ve dinin kurallari dahilinde bazi ozellikleri
kazanir. Bu yiizden etik olma da sonradan kazanilan bir ozelliktir.

45. Ogrenci: Sonradan kazanilan bir ozelliktir. Bunun sebebi insamn icinde
dogup yasadigi toplumun kiiltiirii, degerleri, dini, erdemleri.... dan kaynaklanir.
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e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Etik olma dogustan getirilen bir 6zellik midir,
yoksa bu 6zellik sonradan mi1 kazanilir? Neden?” sorusu igin arastirmanin sonunda

verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13
“Etik olma dogustan getirilen bir 6zellik midir, yoksa bu 6zellik sonradan m1
kazanilir? Neden?” Sorusu Ic¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin

Sonundaki Goriisgleri

Zaman Sebep
Hem dogustan
Kategoriler gelir hem Sonradan Yasanti Toplum  Aile  Egitim
sonradan kazanilir.
kazanilir.
Frekans (f) 12 68 34 51 21 31

Tablo 13’te goriildiigii gibi “Etik olma dogustan getirilen bir 6zellik midir, yoksa
bu 6zellik sonradan m1 kazanilir? Neden?” sorusu i¢in arastirmanin sonunda 6gretmen
adaylarmin verdikleri cevaplar zaman ve sebep bagliklar1 altinda toplam alt1 kategoride
yer almaktadir. Buna gore arastirmanin sonunda &gretmen adaylarindan 68 kisi etik
olmanin sonradan kazanilan bir 6zellik oldugunu savunurken, 12 kisi ise bunun hem
dogustan getirilen hem de sonradan kazanilan bir 6zellik oldugunu savunmustur. Etik
olmanin sonradan kazanilma siireci konusunda sebep olarak gdsterilen faktorler ise dort

kategoride toplanmaktadir.

“Yasant1” bashkli kategori i¢in O0gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

37. Ogrenci: Bu siire¢ gelisimsel siire¢ icinde gelisir. Insanin yasi ilerledikce
diisiinme ve yorum yapma yetenegi de geligir. Buna bagli olarak insanin etik
deger yargilari, karar verme siireci de zamanla sonradan kazanilir.

41. Ogrenci: Etik olma sonradan kazamblr. Insanlar etik olmayr yaptig
davramslarin ahlak ilkelerine gore yanlis veya dogru olup olmadigini ogrenerek
kazanir.

60. Osrenci: Etik bilgi oldugu icin, Ogrenilen bir davramstir. Bu yiizden
dogustan getirilemez. Sonradan kazamilan bir olgudur, ¢iinkii insanlarin
kendilerini arkadag, ebeveyn, ogretmen, doktor vb. durumlarda nasil
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davranmast gerektigiyle ilgili davramislar: standartlar: belirler ve bu da
toplumda yagayarak ve par¢ast olarak ogrenilir.

“Toplum” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

48. Ogrenci: Etik olma sonradan kazanilan bir ézelliktir. Cocuk degerlerini orf,
adet, gelenek ve goreneklerini, kiiltiiriinii, yasadigi toplum, sosyal ¢evreden
etkilenerek ogrenir.

75. Ogrenci: Etik olma dogustan gelen bir ozellik degildir. Ciinkii etik kavrami
bulundugu c¢evreden toplumdan aywrt edilemez. Bulundugu g¢evre ve ortamin
yvasayisina, inanisglarina, kiiltiiriine, norm ve degerlerine gére olusur. Toplumsal
ozelliklerin kisisele yansimasidur.

“Aile” baslikli kategori icin Ogretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

26. Ogrenci: Her insan fitratinda zaten giinahsiz ve kotiiliiklerden arinmus
sekilde dogar. Insamin etik olmas, ilk olarak aile yapisi daha sonra okul ve
toplumda kazanilir.

46. Ogrenci: Etik olma sonradan kazamlr. Insamin egitimi ile birlikte gelisen
bir olgudur. Egitim ailede baslayp élene kadar devam eder. Bunun igin etik
olma diigiincesi her gecen giin biraz daha gelisir.

“Egitim” baghkli kategori icin 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

5. Ogrenci: Bu ézellik sonradan kazandirilabilir. Ciinkii etik ogretilebilen bir
kavramdir.

8. Ogrenci: Bu ozellik sonradan kazanilabilir. Yanlhs ve dogruyu ayirt edebilmek
icin 6nce onu 6grenmek gerekir. Bunu da dogustan bilmemiz miimkiin degildir.
76. Ogrenci: Etik olma hem dogustan da gelir diyebiliriz ama tabi ki asil olan
sonradan kazanilmasidir. Yasayarak, 6grenerek ve egitimle kazanilabilir; ¢linkii
kurallar biitiiniidiir diyebiliriz.

78. Ogrenci: Etik olma dogustan degil sonradan kazamlabilen bir ozelliktir.
Clinkii etik olma bilgi diizeyi gibidir, bilgi ogretilebilirse, etik de 6gretilebilir ya
da ogrenilebilir. Kohlberg’e gore bu 3 asamada olur; 1)torel oncesi diizey,
2)torel diizey, 3)torel sonrasi diizey.

“Etik olma dogustan getirilen bir 6zellik midir, yoksa bu 6zellik sonradan m1
kazanilir? Neden?” sorusu i¢in d6gretmen adaylarinin aragtirmanin basinda ve sonunda
verdikleri cevaplardan elde edilen kategoriler Grafik 5 ve Grafik 6’da karsilastirmali

olarak verilmistir.
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Grafik 5
“Etik olma dogustan getirilen bir 6zellik midir, yoksa bu 6zellik sonradan m1
kazanilir? Neden?” Sorusu Icin Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Baginda ve

Sonunda Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Kategoriler
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Grafik 5’te goriildiigii gibi arastirmanin hem basinda hem de sonunda etik
olmanin sadece dogustan getirilen bir 6zellik oldugunu ileri siiren hi¢bir 6gretmen aday1
yoktur. Bunun yaninda etik olmanin sonradan kazanilan bir 6zellik oldugunu sdyleyen
O0gretmen adaylarinin sayisinda arastirmanin sonunda artig goriiliirken, hem dogustan
getirilip hem de sonradan kazanilan bir 6zellik oldugunu séyleyen 6gretmen adaylarinin
sayisinda ise azalma goriilmektedir. Bu durum, etik olmanin Ogretilebilir oldugu

konusunda 6gretmen adaylarindaki farkindaligin arttigini gostermektedir.
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Grafik 6
“Etik olma dogustan getirilen bir 6zellik midir, yoksa bu 6zellik sonradan m1
kazanilir? Neden?” Sorusu Icin Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Baginda ve

Sonunda Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Kategoriler
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Etik olmanin sonradan kazanilabilen bir 6zellik olmasina gosterilen sebeplere
iliskin olarak 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan elde edilen kategoriler Grafik
6’da goriilmektedir. Buna gore arastirmanin basinda toplum ve aile etik olmanin
Ogretimi konusunda 6nemli faktorler olarak gdosterilirken arastirmanin sonunda toplum
ve ailenin yaninda egitim ve yasant1 da 6nemli faktorler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Din
konusunun etik olma iizerindeki etkisini arastirmanin basinda iki 6gretmen adayi ileri
stirerken, arastirmanin sonunda higbir 6gretmen aday1 bu konuda goriis bildirmemistir.
Bunun yani sira aragtirmanin sonunda egitim kategorisindeki artisin belirgin olmasi da
etik Ogretimi konusunda Ogretmen adaylar1 iizerinde arastirmanin amaclari

dogrultusunda olumlu y6nde bir bakis agisinin ortaya ¢iktigini géstermektedir.
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4.1.6. “Etik dgretilebilir mi? Neden?” Sorusu I¢cin Fen Bilgisi Ogretmen

Adaylarmin Goriisleri

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin “Etik Ogretilebilir mi? Neden?” sorusu ig¢in
arastirmanin basinda verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 14’te yer

almaktadir.

Tablo 14
“Etik 6gretilebilir mi? Neden?” Sorusu Igin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin

Arastirmanin Bagindaki Gortisleri

Kismen

Ogretilebilir Ogretilemez | Bos

Kategoriler Ogretilebilir

Frekans (f) 69 1 9 1

Kategoriler
Insan dgrenen varliktir.
Egitim etigi kapsar.
Yasayarak kisi kendisi 6grenir.

Dogustan gelmez.
Toplum etkiler
Etik 6grenilebilir.

Kisinin kendisinde olmalidir
+& | Etik kurallar zorla 6gretilemez.

—_
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)
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Frekans (f)

Tablo 14’te gorildiigii gibi etigin Ogretilmesine iliskin olarak 6gretmen
adaylarinin  arastirmanin  basinda verdikleri cevaplar “Ggretilebilir”, “kismen
ogretilebilir” ve “Ogretilemez” olmak iizere li¢ ana kategoride toplanmistir. Buna gore
O0gretmen adaylariin “etik 6gretilebilir” kategorisi i¢in verdikleri cevaplardan olusan alt

kategoriler ve drnek cevaplar asagida yer almaktadir:

“Dogustan gelmez.” kategorisi i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

11. Ogrenci: Evet, égretilebilir. Zaten dogustan gelen bir ozellik degildir,

sonradan kazanilir. Insan davramgslarimn topluma gore sekillenmesi oldugu igin

ogretilebilir.
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40. Ogrenci: Dogustan kazamlan bir oOzellik olmadig1 igin Sgretilebilir bir
kavramdir.

56. Ogrenci: Ogretilebilir. Etik dogustan getirilen bir ézellik olmadigi icin,
kisiye ogretilerek kazandrilir.

“Insan o6grenen bir varliktir.” Kkategorisi icin Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

16. Osrenci: Ogretilebilir. Insanlar ogrenmeye yatkin varhklardir. Sahip

olduklar: kétii davramiglarin  biraktirilip ahlakli  davramiglarin  6gretilmesi

miimkiindiir.

“Egitim etigi kapsar.” kategorisi icin Ogretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar soyledir:

13. Osrenci: Etik égretilebilir. Egitim dedigimiz olgu bunu da kapsar. Etik

degerleri soylemekten ¢ok bunu uygulayarak gosterebiliriz. Cocuk yasta etik

konusu islenmeli ve gosterilmelidir.

42. Ogrenci: Ogretilebilir. Zaten egitimin amaci kisiyi toplumla uyumlu,

kisilikli, vicdanl, saygili bir insan yapmaktr.

“Toplum etkiler.” kategorisi i¢in 0gretmen adaylarimin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

70. Ogrenci: .... etik kavramlar: toplum sayesinde égrenir. Bir toplumda var

olabilmek o toplumun kurallarina uymakla miimkiindiir. Sonugta toplumca

uyulan kurallar istendik, wyulmayanlarsa hos karsilasiimayan davraniglar

olarak bilince yansir.

“Etik 6grenilebilir.” kategorisi i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

39. Ogrenci: Etik ogretilebilir. Insan hayati boyunca devam eden ogrenme

stirecinde neyin etik olup olmadigi 6grenilebilir.

Ogretmen adaylarindan sadece bir kisi eti§in 6gretimi konusunda “kismen
Ogretilebilir” cevabimmi vermistir. Bu Ogretmen adaymnin cevabi “Kismen ogretilir.

Kigsinin oziiyle daha ¢ok ilgili bir durumdur.” seklindedir.

Ogretmen adaylariin “etik 6gretilemez” kategorisi igin verdikleri cevaplardan

olusan alt kategoriler ve 6rnek cevaplar asagida yer almaktadir:

“Yasayarak kisi Kkendisi ogrenir.” kategorisi i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

20. Ogrenci: Etik bence égretilemez. Ciinkii etigi kisi kendisi kazanir. Yani etik

vasandik¢a yeni olaylarla karsilasildik¢a ogrenilir.

24. Ogrenci: Etik bir dgretici vasitasiyla direk ogretilemez. Ancak yasayarak

gercekten tam bir ogrenme saglanabilir. Ciinkii toplum degerleri bir kisiye

madde madde ogretilemez.

35. Ogrenci: Etik birebir égretilmez. Kisi bunlart yasayarak, kendisi gorerek

ogrenir. Ciinkii etik yazili kurallar toplulugu degildir.
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“Kisinin kendisinde olmahdir.” kategorisi i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

68. Ogrenci: Kisilere etik degerlere sahip olmalari igin rehberlik edilebilir. Ama

bu kisinin ¢abastyla olur.

“Etik kurallar zorla ogretilemez.” kategorisi i¢in Ogretmen adaylarmin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

29. Ogrenci: Haywr, Ogretilemez. Kisinin iginde yasadigi topluma gore

cocukluktan itibaren sekillenir. Bir ailenin etik anlayisina gore yetistirilmis bir

cocuk baska bir ailenin etik yapisina uyum saglayamaz ve bu da ona diretilemez.

79. Ogrenci: Etik yasamilarak, gorerek ve duyarak ogretilir. Ogretilebilmek

derken zorla verilecegine katilmiyorum.

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin “Etik Ogretilebilir mi? Neden?” sorusu ig¢in
arastirmanin  sonunda verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 15’te yer

almaktadir.

Tablo 15
“Etik gretilebilir mi? Neden?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin

Arastirmanin Sonundaki Goriisleri

. Ogretilebilir Ogretilemez
Kategoriler g g
Frekans (f) 77 3

. g3 E
. (]
= ) . = &, o ~<
= k= 5 5 S = = Z
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Y — e~ = >80 L o 4
8 = O 5] *6 ) )E‘b . <
< 8 E );b_b = . He) = sa —
N g = 10 £ £ = o X = &
on o, o X U "E < = o 8
Q S = N S 3 g S o
A = m 83) >~ > = > > 0
Frekans (f) | 19 25 20 30 8 2 3

Tablo 15’te gorildiigii gibi etigin Ogretilmesine iliskin olarak o6gretmen
adaylarmin arastirmanin sonunda verdikleri cevaplar “6gretilebilir” ve “Ogretilemez”
olmak iizere iki ana kategoride toplanmistir. Buna goére O0gretmen adaylarinin “etik
Ogretilebilir” kategorisi icin verdikleri cevaplardan olusan alt kategoriler ve 6rnek

cevaplar asagida yer almaktadir:
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“Dogustan gelmez.” kategorisi i¢in 0gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

18. Ogrenci: Dogustan getirilen bir ézellik olmadigindan bireye kazandirilacag
icin ogretilebilecegini diistiniiyorum. Ancak bu dogretim fen, sosyal gibi ders
olarak degil, bu derslerin icerisinde anlatilan konulara sosyal agidan bakarak
saglanabilir.

22. Ogrenci: Etik ogretilebilir. Ciinkii etik dogustan getirilen bir ozellik degildir.
Ornegin bir kimse haklarini hi¢hir zaman aramiyorsa yani ¢ekingense o insan o
cekingenligi biraz yendigi zaman haklarini arar. Yani etik ogretilebilir.

40. Ogrenci: Dogustan getirilen bir ozellik olmadigi icin ogretilebilen bir
kavramdir. Ogrencilere bir olay hakkinda c¢ok farkli acilardan diigiinmesi
ogretilebilir.

“Toplum etkiler.” kategorisi i¢in 0gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

27. Osrenci: Evet. Ciinkii yasadigimiz toplum bize sosyal normlari, ahlak

vasalarim ogretir. Etik dogustan olmadigr gibi kendiliginden de olusmaz. Aile

ortaminda, okulda ve ¢cevremizde 6greniriz.

36. Ogrenci: Etik bana gore égretilebilir. Bir insan etik kurallara uymayan

hareket yaptigimin farkinda olmayabilir, fakat toplum tarafindan wuyarilirsa

vaptigi yanlisin bilincine varabilir. Yani hareketini degistirebilir. Bu da etigin

ogretilebilir oldugunu gosterir.

45. Ogrenci: Evet etik égretilebilir. Ciinkii insan etik veya “etik olmayr”

dogustan getirmez. Insamin model olma ve taklit etme yoluyla éSrenen bir canli

oldugu diistiniildiigiinde etik veya “etik olmanin” toplum ve toplumu olusturan

ogeler tarafindan bireye kazandwrilacagi su gétiirmezdir.

“Etik 6grenilebilir.” kategorisi i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
sOyledir:

10. Ogrenci: Ogretilebilir. Ciinkii zaten pek cok iyi veya kétii davranisimizi
ogrenerek kazaniyoruz. Etik de bir davranmig bi¢imi, bakis agist olduguna gore
ogretilebilir.

68. Ogrenci: Etik neyin dogru neyin yanls oldugunu anlama ¢abasidir.
Dolayisiyla ogretilebilir. Insanlar bir durum karsisinda nasil davranmalar:
gerektigini ogrenebilir ve ileriki yasamlarinda “etik insan’ olabilirler.

74. Ogrenci: Evet égretilebilir. Bireylere etik hakkinda egitim verilirse
ogrenilebilir. Ciinkii insanlar etik kavramini bilmeyebilirler. Etigin ne oldugu,
neden gerekli oldugu anlatilabilir. Diger kavramlarla iliskilendirilebilir. Ciinkii
pek ¢cok konu gerekli siire uygun mekan saglandigi zaman ogretilebilir.

“Egitim etigi kapsar.” kategorisi i¢in &gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 soyledir:

16. Ogrenci: Kisinin egitim-6gretim hayati sirasinda zaten etik hakkinda yani

dogrular ve yanlislar hakkinda bir¢ok bilginin aktarimi saglaniyor.

“Yasamin icinde etik vardir.,” kategorisi i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sdyledir:
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39. Ogrenci: Etik ogretilebilir. Insan  6grenilmemis  giidiileri  disindaki
ihtiyaglarini toplumda yasayarak ogrenir.
51.  Ogrenci: Ogretilebilir. Ciinkii insanlar yasayis tarzlarina, bilgi
birikimlerine, yasanmishiklarina, ahlaki degerlerine ve aile yapisina gore etik
degerler kazamwrlar. Zaman icinde O&grenerek kendilerine bir hayat tarzi
belirlerler. Dolayisiyla etik ogretilebilir.

“Insan d6grenen varhktir.” kategorisi icin dgretmen adaylarmin cevaplarindan
bazilar1 sdyledir:

28. Ogrenci: Etik ogretilebilir bir davramstir. Ciinkii etigin temeli olan

sorgulama ve dogruyu uygunu arama insanin dogasinda vardwr. Bunu daha

sistemli hale getirerek ve biling kazandirarak insanlara 6gretebiliriz.

Ogretmen adaylarmin “etik dgretilemez” kategorisi i¢in verdikleri cevaplar
“Yasayarak Kkisi kendisi 0grenir.” adi altinda toplanmistir. Bu goriis i¢in 6gretmen
adaylariin cevaplarindan bazilar1 soyledir:

34. Ogrenci: Ogretilemez. Birey yasantisi icinde kendi kendine Ogrenir. Etik
degil de etige bagli konu ogretilebilir. Mesela biyoetik (yasayarak 6grenilir).

“Etik Ogretilebilir mi? Neden?” sorusu i¢in 6gretmen adaylarin arastirmanin
basinda ve sonunda verdikleri cevaplardan elde edilen kategoriler Grafik 7 ve Grafik

8’de karsilastirmali olarak verilmistir.

Grafik 7
“Etik 6gretilebilir mi?” Sorusu I¢in Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Basinda

ve Sonunda Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Kategoriler
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Grafik 7°de goriildiigli gibi arastirmanin sonunda etigin 6gretilebilir oldugunu
ileri siiren 6gretmen adayinin sayisi, arastirmanin basinda bu goriisii savunan d6gretmen
aday1 sayisindan daha fazladir. Bu durum etigin 6gretilebilecegi konusunda 6gretmen

adaylarinda uygulama boyunca olumlu yondeki tutumun arttigini1 gostermektedir.

Grafik 8
“Etigin  Ogretilip Ogretilemeyeceginin  Sebebi” konusunda Ogretmen

Adaylarinin Aragtirmanin Basinda ve Sonunda Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen

Kategoriler
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Grafik 8’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin biiylik cogunlugu arastirmanin
hem basinda hem de sonunda etigin 6gretilebilir oldugunu ileri stirmektedir. Bunun yani
sira etigin Ogretilemez oldugunu ifade eden ogretmen adaylarimin sayisinda da
arastirmanin sonunda azalma oldugu goriilmektedir. Egitimle ve toplumun etkisiyle
etigin Ogretilebilir oldugunu ileri siiren 0gretmen adaylarinin sayisinda arastirmanin
sonunda, aragtirmanin basindaki saymnin hemen hemen iki kati biiytikliigiinde bir artis
olmustur. Ayrica arastirmanin sonunda etik olma 6zelliginin kisinin kendisinde olmasi
gerektigini ve etik kurallarin disardan bir etkiyle dgretilemeyecegini sdyleyen 6gretmen

adayinin olmamasi da arastirma sirasinda yapilan uygulamalarin etkili oldugunu ve etik
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O0gretimi konusunda Ogretmen adaylarinda olumlu ydnde bir farkindalik olustugunu

gostermektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemine gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoetik
Ogretiminin ele alindig1 bir dersin islenmesi dncesi ve sonrasinda biyoetik konusundaki
goriisleri arasinda farkin olup olmadigi arastirilmistir. Konuya iligkin olarak 6gretmen
adaylarmnm “Biyoetik Ontest Goriisme Formu” ile “Biyoetik Sontest Goriisme
Formu”nda yer alan sorulara verdikleri cevaplar kategorilendirilerek yorumlanmis ve
“Biyoetik Egitimi Degerlendirme Anketi’ndeki A boliimiinde yer alan ilk alti soruya
iliskin cevaplarin ylizde-frekans degerleri alinarak elde edilen verilerin goriisme
formlarindan elde edilen verilerle tutarli olup olmadiklar1 incelenmistir. Bazi sorular
icin bir Ogretmen adaymin verdigi cevap birden fazla kategoriye girebilmektedir.
Ogretmen adaylarina 1°den 80°e kadar numara verilmistir. Kategorilere iliskin 6gretmen
adaylarmin 6rnek cevaplari verilirken bu numaralar kullanilmistir. Buna gore ikinci alt
problemle ilgili olan sorular ve O6gretmen adaylarinin bu sorulara iliskin goriisleri

asagida yer almaktadir.

4.2.1. “ ‘Biyoetik> kavrammm daha once hi¢ duydunuz mu? Eger
duyduysaniz, nereden duydunuz? Bu kavrami tammlar misiniz?” Sorusu icin Fen

Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Géoriisleri

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “ ‘Biyoetik’ kavramini1 daha 6nce hi¢ duydunuz
mu? Eger duyduysaniz, nereden duydunuz? Bu kavrami tanimlar misiniz?” sorusu igin
arastirmanin baginda verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 16, 17 ve 18’de

yer almaktadir.

Tablo 16
“ ‘Biyoetik® kavrammi daha énce hi¢ duydunuz mu?” Sorusu i¢in Fen Bilgisi

Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Basindaki Goriisleri

Kategoriler Duydum Duymadim Bos

Frekans (f) 60 17 3
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Tablo 16’dan da goriildigii gibi arastirmanin basinda 60 Ogretmen adayi
“biyoetik” kavramimi daha once duydugunu ifade ederken 17 G6gretmen adayi ise

duymadigin1 belirtmistir.

Tablo 17
“ ‘Biyoetik’ kavrammi duyduysaniz, nereden duydunuz?” Sorusu Igin Fen

Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Aragtirmanin Basindaki Goriisleri

. Biyoteknoloji Yazili .
Kategoriler dersi Cevre kaynaklar Televizyon Hatirlamiyor Bos
Frekans (f) 45 2 3 1 2 27

Arastirmanin basinda 6gretmen adaylari, Tablo 17°de goriildiigii gibi, biyoetik
kavramint biyoteknoloji dersinden, c¢evreden, yazili kaynaklardan, televizyondan
duydugunu, iki Ogretmen adayr ise biyoetik kavramini nereden duydugunu

hatirlayamadigini belirtmistir.

Tablo 18
“ ‘Biyoetik’ kavramini tanimlar misimz?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen

Adaylariin Arastirmanin Basindaki Goriisleri

Biyolojik ¢alismalarin Canli Biyoteknolojik Yanlig
Kategoriler etik/ahlaki kurallara hayatina caligmalarin tanimlama  Bos
uygun olmasi saygl faydali olmas1
Frekans (f) 46 3 3 7 21

Arastirmanin baginda Ogretmen adaylarinin “biyoetik” kavrami i¢in yaptigi

tanimlardan elde edilen kategoriler Tablo 18’de goriilmektedir. Buna gore;

“Biyolojik ¢alismalarin etik/ahlaki kurallara uygun olmasi” kategorisi i¢in
Ogretmen adaylarinin cevaplarindan bazilar1 soyledir:

16. Ogrenci: Yapilan biyolojik ¢alismalarin ahlak kurallarina uygun bir sekilde
yonlendirilmesi ve yapilmasi.

33. Ogrenci: Biyoetik; biyolojik ¢alismalarin, deneylerin, buluslarin etik
acisindan degerlendirilmesidir. Mesela koyun kopyalamanin bir baska boyutu
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olabilecek insan kopyalama etik acgisindan ne kadar dogrudur ya da ne kadar
yanlistir gibi.

59. Ogrenci: Biyoetik; yapilan bir biyolojik ¢alismamn, bu ¢alismada
kullantlacak deneklerin, calisma sonucunda varilacak neticenin etik acidan
uygunlugunun saptanmasidir.

“Canh hayatina sayg1” kategorisi i¢in Ogretmen adaylarmin cevaplarindan

bazilar1 sdyledir:

15. Ogrenci: Biyoetik canli hayatina saygi gosterme, onlarin haklarini bilimsel
arastirma yaparken bile gozetmek demektir.

66. Ogrenci: “Biyo” Latince canli demekse biyoetik basit ama yeterli bir sekilde
canliya saygi olarak tanimlanabilir.

“Biyoteknolojik cahsmalarin faydalh olmas1” kategorisi igin Ogretmen

adaylarinin cevaplarindan bazilar1 séyledir:

60. Ogrenci: Biyolojik alanda yapilan ¢calismalarin teknoloji ile birlestirilmesi

sonucu elde edilen iiriinlerin insan ve biitiin canlilar iizerindeki olumlu ve

olumsuz biitiin olasiliklar: géz éniine alinarak en az zarar, daha ¢ok fayda ile

sonuglanmast i¢in gosterilen ¢abadr.

65. Ogrenci: Biyolojik ¢alismalarin insan, hayvan, ¢evre ve topluma zarar

vermeyecek sekilde kullanilmasidwr. Kotii niyetle kullaniimamasidir.

“Yanhs tammmlama” kategorisinin altinda ogretmen adaylarinin yaptigi
“biyolojik olarak etik olma, tiim canlilarin uymak zorunda olduklar1 davranislar,

biyoteknolojinin uygulama alanlarindan bir tanesi” gibi biyoetik i¢in yapilan yanlis

tanimlar yer almaktadir.

e Fen bilgisi 6gretmen adaylariin “Biyoetik kavramini tanimlar misiniz?”” sorusu
icin arastirmanin sonunda verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 19°da yer

almaktadir.

Tablo 19
“Biyoetik kavramin1 tanimlar misimz?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen

Adaylariin Arastirmanin Sonundaki Goriisleri

Biyolojik ¢aligsmalarin Canli . .
: N . Biyoloji konularina
. etik/ahlaki kurallara organizmalarla y
Kategoriler o exe etik acidan bakma
uygun olmasi ilgili etik
Frekans (f) 51 12 18
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Aragtirmanin sonunda 6gretmen adaylarinin “biyoetik” kavraminin tanimi ig¢in
yaptiklar1 tanimlar Tablo 19°dan da goriildiigii gibi li¢ kategoride toplanmaktadir. Buna

gore 6gretmen adaylarimin her kategoriye iligkin 6rnek cevaplari agagida yer almaktadir:

“Biyolojik calismalarin etik/ahlaki kurallara uygun olmas1” baslikli kategori
icin 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

14. Ogrenci: Biyoetik, biyolojik ¢alismalarin, bulgularin etige uygunlugudur.

29. Ogsrenci: Biyoloji bilimlerindeki ilerlemelerden sonuclanan tekniklerin
ahlaki ve sosyal etkilerini ¢calismaktir. Yani biyoloji bilimindeki gelismeleri etik
agidan irdelemektir. Bir gelismenin etkilerinin, sonu¢larimin etik a¢idan dogru
olup olmadigini arastirmaktir.

48. Ogrenci: Biyoloji bilimlerinin ilerlemeleri sonucu olusan tekniklerin ahlaki
ve sosyal cevreye etkisini ¢alismaktir. Yasayan organizmalarla iliskili etiktir.
Cevre etigi ve tibbi etik.

71.  Ogrenci:  Biyoetik, biyoloji  bilimindeki  ilerlemelerin  teknolojik
uygulamalarimin ahlaki ve sosyal yanlarimin incelenmesidir. Gelisen bilimle
birlikte karsilasilan yeniliklerde toplum refahi, ahlaki kurallar, kisi haklar,
yvasama haklari, konusma haklar: gibi tiim durumlart igerir.

“Canli organizmalarla ilgili etik” bashikli kategori i¢in dgretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilari1 agagida yer almaktadir:

5. Ogrenci: Biyoloji bilimindeki ilerlemelerden sonuglanan tekniklerin ahlaki ve
sosyal etkilerini calismaktir. Ya da canli organizmalarla ilgili etik diyebiliriz.

22. Ogrenci: Biyoetik; canlilarin yasami ile ilgili etiktir. Biyoetige bir drnek
verecek olursak genetigi degistirilmis canlilar bu gruba girer.

70. Ogrenci: Yasayan organizmalarla iliskili olan etik diye tammlariz. Biyoloji
bilimindeki ilerlemelerden sonuglanan tekniklerin ahlaki ve sosyal etkilerini
tartigir.

“Biyoloji konularmma etik acidan bakma” bashkli kategori i¢in 6gretmen
adaylarinin cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

9. Ogrenci: Biyoloji konularina etik olarak yaklasmaya biyoetik denir.

10. Ogrenci: Biyoloji konularina etigin bakis agisiyla bakmak demektir. Bu
biyolojik konulara etik kararlar vermekle sonuglanir.

29. Ogrenci: Biyoloji bilimlerindeki ilerlemelerden sonuglanan tekniklerin
ahlaki ve sosyal etkilerini ¢alismaktir. Yani biyoloji bilimindeki gelismeleri etik
acidan irdelemektir. Bir gelismenin etkilerinin, sonuglarimin etik agidan dogru
olup olmadigini arastirmaktir.

57. Ogrenci: Biyoloji konularimin etik boyuttan ele alimmasidir. Biyolojide
vapilan ¢alismalarin, gelismelerin etik a¢idan tartisiimasi, etik agidan goriis
farkhliklarinin ortaya ¢ikmast ve bir sonuca baglaniimaya c¢alisiimasidir.
Biyoetik biyolojide olan uygulamalari sorgular.
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“ ‘Biyoetik’ kavramimi daha once hi¢ duydunuz mu?” sorusu i¢in 6gretmen
adaylarmin aragtirmanin basinda verdikleri cevaplardan elde edilen kategoriler Grafik

9’da gosterilmistir.

Grafik 9
“ ‘Biyoetik’ kavramin1 daha 6nce hi¢ duydunuz mu?” Sorusu Igin Ogretmen

Adaylariin Arastirmanin Basinda Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Kategoriler
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“ ‘Biyoetik’ kavramini duyduysaniz, nereden duydunuz?” sorusu igin dgretmen
adaylarmin aragtirmanin basinda verdikleri cevaplardan elde edilen kategoriler Grafik

10’da gosterilmistir.
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(13

‘Biyoetik’ kavramini duyduysaniz, nereden duydunuz?”
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Sorusu Igin

Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Basinda Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen

Kategoriler

45

30 27

Ogrenci sayisi
N
o
Il

» e Q 5
@ & 0 L Q;O%

Kategoriler

Grafik 9 ve Grafik 10 incelendiginde arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen

adaylarmin biyoetik kavrami ile ilgili 6n bilgilerinin oldugu anlasilmaktadir. Ciinkii

daha oOnce biyoteknoloji dersinde biyoetik konusu ele alinmistir. Ancak O8retmen

adaylar ilkogretimde biyoetik 6gretimine ilisin uygulamalart ilk defa bu arastirma

stirecinde ele almislardir.

“Biyoetik kavramini tanimlar mismiz?” sorusu ig¢in Ogretmen adaylarinin

arastirmanin basinda ve sonunda verdikleri cevaplardan elde edilen kategorilerin

karsilastirilmas1 Grafik 11°de yer almaktadir.
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Grafik 11
“Biyoetik kavramii tanimlar mismmz?” Sorusu Igin Ogretmen Adaylarinin

Arastirmanin Basinda ve Sonunda Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Kategoriler
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Grafik 11°de gorildigi gibi biyoetik kavramimin tanm i¢in 6gretmen
adaylarmin verdigi cevaplardan elde edilen kategoriler incelendiginde “biyolojik
caligmalarin etik/ahlaki kurallara uygun olmasi” Ogretmen adaylar1 tarafindan hem
arastirmanin basinda hem de sonunda en ¢ok verilen cevap olmustur. Arastirmanin
sonunda sadece “biyolojik caligmalarin etik kurallarina uygun olmasi” degil, ayni
zamanda “biyoloji caligmalarina etik acidan bakma” da en ¢ok verilen cevaplar
arasindadir. Buradan 6gretmen adaylarinin biyoetik i¢in sadece g¢alismalarin ahlaki
olarak uygun olmasini degil, ayn1 zamanda caligmalara farkli agilardan bakabilmeyi de
dikkate almaya basladiklar1 anlagilmaktadir. Bu sonug da yine aragtirmanin amaclarinda

beklenen sonuglardan birine ulasildigini gdstermektedir.



109

4.2.2. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Sonunda Biyoetik

Konusuna Iliskin Olarak Ankete Verdikleri Cevaplar

Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin biyoetik konusuna iliskin olarak aragtirmanin
sonunda uygulanan ankette biyoetik konusuna iligkin goriislerini almaya ydnelik
maddelere verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 20 ve Grafik 12°de

goriilmektedir:

Tablo 20
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Sonunda Biyoetik Konusuna

[liskin Olarak Ankete Verdikleri Cevaplar

Cevaplar
Sorular Evet Kismen Hayir Toplam
f % f % f % f %

A.1. Bu ders fen ve teknolojiyle
ilgili konulara bakis a¢inizda bir 69 86,25 10 12,5 1 1,25 80 100
degisiklik olusturdu mu?

A.2. “Biyoetik” kavramiyla ilgili
bilginiz bakimindan dénemin
basindaki ve sonundaki durumunuz
arasinda fark var mi1?

70 87,5 10 12,5 0 0 80 100

A.3. “Biyoetigin yasaminizdaki
etkisi” konusundaki goriislerinizde
donemin basi ile sonu arasinda bir
fark var mi?

67 83,775 11 13,75 2 2,5 80 100

b

A.4. “Biyoetikle ilgili karar verme’
seklinizde donemin basindaki ve
sonundaki durumunuz arasinda bir
fark var m1?

67 83,775 12 15 1 1,25 80 100

A.5. Bu donem boyunca etikle
ilgili bir konuda kendinizi ifade
etme seklinizde olumlu yonde bir
degisim gozlediniz mi?

68 &5 11 13,75 1 1,25 80 100

A.6. Derste islenen konular
disindaki etik konularin nasil ele
almmasi gerektigini biliyor
musunuz?

43 53,75 34 425 3 3,75 80 100
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Grafik 12
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylariin Arastirmanin Sonunda Biyoetik Konusuna

Iliskin Olarak Ankete Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Verilerin Yiizde Degerleri

100
90 | 86:25 9 83,75 83,75 85
80 - ] ]
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30 -
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12,5
0

1. soru 2. soru 3. soru 4. soru 5. soru 6. soru

ylizde degeri

Sorular

Tablo 20 ve Grafik 12°de goriildigi gibi 6gretmen adaylarinin biiylik bir
cogunlugu arastirmanin sonunda fen ve teknolojiye karsi bakis acilarinda, biyoetik
konusundaki bilgi diizeylerinde, biyoetik konularma karst tutumlarinda, biyoetik
konulardaki karar verme yeterliklerinde, etikle ilgili konularda kendilerini ifade etme
sekillerinde ve farkli etik konular1 ele almalarinda arastirmanin basina gore olumlu

yonde olmak {izere daha fazla ilerleme kaydettiklerini belirtmislerdir.

Aragtirmada uygulanan hem “Biyoetik Ontest ve Sontest Goriigme
Formlari’ndan hem de “Biyoetik Egitimi Degerlendirme Anketi’nden elde edilen
sonuglar birbiriyle tutarlilik géstermektedir. Her iki durumda da 6gretmen adaylarinin
biyoetik konusuna iligkin goriislerinde arastirmanin bagsi ile sonu arasinda farklilik
oldugu ve bu farkliligin arastirmanin amaglarint destekler nitelikte olustugu

goriilmektedir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin iclincii alt problemine gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
aragtirmanin basi ve sonu arasinda biyoetik Ogretiminin gerekliligi konusundaki
goriislerinde bir farkin olup olmadigi arastirilmistir. Konuya iligkin olarak 6gretmen
adaylarmin “Biyoetik Ontest Goriisme Formu” ile “Biyoetik Sontest Goriisme
Formunda yer alan altinci soruya verdikleri cevaplar kategorilendirilerek yorumlanmis
ve “Biyoetik Egitimi Degerlendirme Anketi”’ndeki A boliimiinde yer alan on birinci
soru ile D bdliimiinde yer alan sorulara iligkin cevaplarin yiizde-frekans degerleri
alinmis ve elde edilen verilerin goriisme formlarindan elde edilen verilerle tutarli olup
olmadiklar1 incelenmistir. Baz1 sorular i¢in bir 6gretmen adayinin verdigi cevap birden
fazla kategoriye girebilmektedir. Ogretmen adaylarma 1°’den 80’¢ kadar numara
verilmigtir. Kategorilere iligkin 6gretmen adaylarinin 6rnek cevaplart verilirken bu
numaralar kullanilmistir. Buna gore iigiincii alt problemle ilgili olan sorular ve 6gretmen

adaylarinin bu sorulara iliskin goriisleri asagida yer almaktadir.

4.3.1. “Biyoetik egitimi ilkogretim ogrencilerine verilmeli mi? Neden?”

Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

e Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin “Biyoetik egitimi ilkogretim Ogrencilerine
verilmeli mi? Neden?” sorusu i¢in arastirmanin basinda verdikleri cevaplardan elde

edilen veriler Tablo 21°de yer almaktadir.

Tablo 21
“Biyoetik egitimi ilkdgretim dgrencilerine verilmeli mi? Neden?” Sorusu Igin

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Basindaki Goriisleri

Kategori  Frekans Kategori Frekans
Bilingli toplum yetistirme 14
Etik bilim insanlar yetistirme 8
. . Ogrenci duyarhiligini artirma 17
Verilmeli 67 Et%k davran}llslarl fé gretme 16
Diger 7
Bos 5
Verilmemeli 1
Bos 12
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Tablo 21°de goriildiigii gibi biyoetik egitiminin gerekliligi konusunda 6gretmen
adaylarinin arastirmanin basinda verdikleri cevaplar ii¢ ana kategoride toplanmaktadir.
Ogretmen adaylarindan 12 kisi bu soruya cevap vermezken, sadece 1 kisi biyoetik
egitiminin 6grencilere verilmemesi gerektigini sdylemis ve bunun igin de bir sebep
belirtmemistir. 67 Ogretmen aday1 ise biyoetik egitiminin Ogrencilere verilmesi
gerektigini belirtmis ve bunun sebeplerini de bes alt kategoride ifade etmistir. Bu
kategorilere iliskin 6gretmen adaylarinin cevaplarindan baz1 O6rnekler asagida yer

almaktadir:

“Bilincli toplum yetistirme” baslikl1 kategorinin altinda 6gretmen adaylarinin
verdikleri cevaplardan bazilar1 sdyledir:

4. Ogrenci: Bilin¢li bir toplum yetistirmeliyiz.

29. Ogrenci: Ciinkii biyolojik ¢calismalarin toplum ahlakini nasil etkileyecegi
cocuklara ogretilmeli ve boylelikle onlar da geligen diinyada olan olaylara karsi
bilin¢li insanlar olmali.

“Etik bilim insanlan yetistirme” baslikli kategorinin altinda O6gretmen
adaylarmin verdikleri cevaplardan bazilar soyledir:

11. Ogrenci: Ciinkii gelecegin genetik miihendisleri biyoetik acidan da yeterince
donatilmis olmalidir.

42. Ogrenci: Yoksa su genetik miihendisliginin sumarik bilim adamlar: gibi insan
icin degil, yalmzca c¢ikarlar icin ¢alisan bireyler olarak yetismelerine sebep
oluruz.

“Ogrenci duyarhlim artirma” bashkli kategorinin altinda Ogretmen

adaylarinin verdikleri cevaplardan bazilar1 soyledir:

3. Ogrenci: Ogrenciler yasadiklari, okuduklari, &grendikleri ¢alismalarin
“acaba ne gibi etik degerleri var?” ya da “toplumun etik degerlerine uyuyor
mu?” sorularinin cevabini bulabilmesi gerekir.

68. Ogrenci: Béoylece dgrenciler toplumsal konulara karsi daha duyarli olurlar.
Olaylara sadece olumlu getirilerini diigiinerek bakmazilar. Toplumu ilgilendiren
bir konuda durumlari tiim yonleriyle irdeler ve bu sekilde karar verirler.

“Etik davramslar1 6@retme” baslikli kategorinin altinda 6gretmen adaylarinin

verdikleri cevaplardan bazilar1 soyledir:

5. Ogrenci: Ciinkii insanlar icin yararli olan bazi seyleri kétii yonde kullanmak
isteyenler olabilir. Bunu énlemek i¢in bu kavramlar ogretilmelidir.

27. Osrenci: Sonugta etik kurallara bagh yasadiklar: icin bunu her alana
uygulamalr simirlamamalidirlar.

“Diger” baglikli kategorinin altinda 6gretmen adaylarinin biyoetik 6gretiminin

gerekliligi konusunda verdikleri “Ogrenciler merak ettiklerini 6grenebilmeli, sadece
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bilgi degil her sey Ogrencilere Ogretilmeli, 6grenciler biyoteknoloji alaninda yapilan
calismalarin etik olup olmadigim bilmeliler” gibi ifadeler yer almaktadir. Ogretmen
adaylarmin bu sorulara verdikleri cevaplardan bazilar1 sdyledir:

57. Ogrenci: Ogrencilerin ge¢cmisinde yapilan ¢alismalar, gelismeleri bilmeye
hakki vardir. Gelecegi i¢in bu konu aslinda onemlidir.

80. Ogrenci: Cok iizerinde durulmamakla birlikte bahsedilebilir. Ciinkii bilimsel
bir ¢calisma ya da bulus konusunda tizerinde durulmasi gerekenin neye, ne kadar
yvararlt oldugu, ihtiyact karsilayip karsilayamadigi, yararl yonlerinin yani sira
zararli yonleri varsa da buna nasil onlem alinmasina dair olmalidir. Aksi halde
mesela yararli bir bulusun dini inanca ters diye kabul edilmemesi ¢ok manasiz
olabilir.

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin “Biyoetik egitimi 6grencilere verilmeli mi?
Neden?” sorusu i¢in arastirmanin sonunda verdikleri cevaplardan elde edilen veriler

Tablo 22°de yer almaktadir.

Tablo 22
“Biyoetik egitimi dgrencilere verilmeli mi? Neden?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi

Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Sonundaki Goriisleri

Kategori  Frekans Kategori Frekans
Ogrenci duyarliligini artirma 43
Bilingli toplum yetisgtirme 19
Farkl1 bakis a¢ilarina 6nem verme 19

Verilmeli 80 Karar verme yetenegini gelistirme 28
Basgkalarini diisiinme 20
Etik davraniglar gretme 32
Diger 4

Tablo 22’de goriildiigli gibi arastirmanin sonunda 6gretmen adaylarmin hepsi
biyoetik egitiminin ilkogretim 6grencilerine verilmesi gerektigini savunmustur. Bunun
sebebi olarak belirttikleri cevaplar yedi kategoride toplanmaktadir. Bu kategorilere

iliskin 6gretmen adaylarinin 6rnek cevaplari asagida yer almaktadir:

“Ogrenci duyarl@m artirma” kategorisi icin &gretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 sunlardir:

4. Ogrenci: Kesinlikle verilmelidir. Bu sayede &grenciler ¢evrelerinde
gergeklesen olaylara karsi bilgisiz ve duyarsiz kalmayacaktir. Ogrencilerin
ufuklarinin gelismesi icin gereklidir.
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37. Ogrenci: Verilmelidir. Biyoetikle ilgili sorunlar verilirse onlara etik
kavramini 6gretmis oluruz. Sorunlarla karsilastiginda ogrencilerin daha duyarl
olmasini saglariz.

68. Ogrenci: Biyoetik egitimi ogrencilere verilmelidir. Ciinkii, biyoetik egitimi
alan 6grenciler ¢evrelerine karsi daha duyarl olurlar. Problem ¢ézme yetenegi
kazamirlar. Ogrencilerin  biyoetik konularini  6grenmeleri ile sorumluluk
duygular: geligir.

“Bilingli toplum yetistirme” kategorisi i¢in 6gretmen adaylarinin goriislerinden
bazilar1 asagida yer almaktadir:

27. Ogrenci: Evet. Ciinkii 6grenciler biyolojik gelisme ve teknolojileri ogrenmeli
ve bunlarin uygulamalarim iyi veya kotii olarak nitelendirmeleri gerekir.
Béylece daha bilingli olacaklar: gibi toplumun sorunlarina karsi ilgili olacaklar.
32. Ogrenci: Tabi verilmeli. Ilerde biyoetik konularda gorev aldiklarinda
bilin¢li olmalar: gerekiyor.

“Farkh bakis acilarina o6nem verme” baslikli kategori icin Ogretmen
adaylarmin cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

23. Ogrenci: Biyoetik egitimi 6-8. simf ogrencilerine verilebilir. Ciinkii bu
vastaki ogrenciler soyut olarak da diisiinebilme becerisini kazandiklart igin
konulara karsi bakis agilari bir¢ok farkli pencereden olabilir durumdadir.

61. Ogrenci: Biyoetik egitimi égrencilere verilmelidir; ¢iinkii fen ve teknoloji
risk ve yararlarmm gorebilmelidir. Farkli insanlarin, farkli diisiinceleri
olabilecegini bilmelidir. Ogrencilere sorumluluk verilmelidir. Artan gelismelere
tarafsiz ve duyarsiz kalmamalidir. Farkli diisiincelerin var oldugunu bilmeli ve
saygt duyabilmelidir.

78. Ogrenci: Biyoetik egitimi ogrencilere verilmelidir. Ciinkii bu egitim
ogrencilere daha kiiciik yastan bir¢ok zengin ozellik katacaktir. En onemlisi
karar verme yetenekleri geliserek bir diisiinceyi savunmayi ogrenecek. Bunu
savunurken baskalarinin da farkl diigiincelerinin olabilecegini géreceklerdir.

“Karar verme yetenegini gelistirme” baslikli kategori icin Ogretmen
adaylarmin cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

46. Ogrenci: Tabi ki verilmelidir. Ogrenciler bu olguyu kiiciik yaslarda almaya
baslarlarsa ileride karsilasacaklart olaylarda hi¢ zorlanmazlar ve wuyum
saglarlar. Hemen karar verebilme yetenegine kavugurlar.

56. Ogrenci: Biyoetik egitimi 6grencilere verilmeli. Ciinkii ogrencilerin karar
vermeyi ogrenebilmelerini, yorum yapabilmelerini, biyoloji konularini ahlaki
acidan degerlendirebilmelerini saglar.

64. Ogrenci: Evet verilmelidir. Konuyla ilgili karar verme, problemi ¢cozme, bir
konu etik acidan incelendiginde o konunun etik agidan dogru veya yanlis
olduguna karar verebilmelidir. Bagdagstirici rolii vardur.

“Baskalarim diisiinme” kategorisi i¢in O0gretmen adaylarmin cevaplarindan

bazilar1 asagida yer almaktadir:
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13. Ogrenci: Biyoetik egitimi ¢ok o6nemlidir. Insan olarak etik olmak
durumundayiz. Bilim bilim igindir, felsefesinden ¢ok bilim toplum i¢indir’i
savunuyorum. Ogrenciler de konulart etik agidan ogrenirlerse toplumun diizeni
korunmus olur.

“Etik davramslar1 68retme” baglikli kategori i¢in Ogretmen adaylarmin
cevaplarindan bazilar1 agagida yer almaktadir:

53. Ogrenci: Evet, her giin gazetelerde, TV de pek ¢ok teknolojik gelismelerden
soz edilmekte ve bunlarin sadece iyi yonleri anlatiimaktadwr. Oysa bir¢ok sey
goriindiigii gibi olmamaktadr. Bundan dolayr 6grencilere biyoetik ogretimi
verilmelidir. Ogrenciler bu sayede her seyi oldugu gibi kabullenmeden
tartisarak, diigiinerek, yorum yaparak, dogru ve yanlisi gorerek olaylara ve
teknolojilere bakabilecek ve kendileri igin en dogru olani alacaklardir. Biyoetik
ogretimi diinyayi tanimak icin gereklidir.

80. Ogrenci: Verilmeli, ciinkii biyolojik gelismelerin ¢ok fazla ilerledigi ve
gelistigi bir donemde, bu gelismelerin artik toplumu fazlaca etkilemesi bu
egitimin verilmesini sart kiltyor gibi.

“Diger” kategorisinin altinda yer alan 6gretmen cevaplart sunlardir:

5. Oésrenci: Verilmelidir. Ciinkii teknolojideki gelismeler bunu zorunlu
kilmaktadir.

33. Ogrenci: ... Osrencilerin diigiinme becerileri geligir. Ogrenciyi derse
motive eder.

Biyoetik egitiminin ilkogretim Ogrencilerine verilip verilmemesi konusunda
O0gretmen adaylarinin arastirmanin basindaki ve sonundaki goriislerinden elde edilen

veriler Grafik 13 ve Grafik 14’te karsilagtirmali olarak verilmistir.
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Grafik 13
“Biyoetik egitimi ilkdgretim 6grencilerine verilmeli mi? Neden?” Sorusu Igin
Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Basinda ve Sonunda Verdikleri Cevaplardan Elde

Edilen Kategoriler

80
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Ogrenci sayisi
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0

Verilmeli Verilmemeli Bos Kategoriler

Grafik 13’te goriildiigli gibi 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu arastirmanin
basinda biyoetik egitiminin ilkogretim 6grencilerine verilmesi konusunda olumlu yonde
goriis bildirse de bazi 6gretmen adaylar1 bu konuda goriis bildirmemis ve bir kisi de
olumsuz goriis bildirmistir. Diger taraftan arastirmanin sonunda 6gretmen adaylarinin
hepsinin biyoetik egitiminin ilkdgretim 6grencilerine verilmesi gerektigini savunmasi,
aragtirmanin amaglarindan biri olan O0gretmen adaylar1 arasinda biyoetik egitiminin
onemi konusunda farkindaligin artirilmasina yonelik olumlu bir sonu¢ alindigimi

gostermektedir.



Grafik 14

“Biyoetik egitimi ilkdgretim 6grencilerine verilmeli mi? Neden?”
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Sorusu I¢in

Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Basinda ve Sonunda Verdikleri Cevaplardan Elde

Edilen Kategoriler

Ogrenci sayisi
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Grafik 13’te gorildiigli gibi aragtirmanin basinda 6gretmen adaylarinin az da

olsa bir kismu biyoetik egitiminin &grencilere verilmesi konusunda olumsuz cevap

verirken ya da hi¢ cevap vermezken aragtirmanin sonunda biitiin 6gretmen adaylari

biyoetik egitiminin 6grencilere verilmesi gerektigini savunmustur. Bu egitimin verilme

sebebi i¢in aragtirmanin basinda bilingli toplum yetistirme, 6grenci duyarliligini artirma,

etik davranislar1 6gretme gibi sebeplerin gosterildigi, Grafik 14’te goriilmektedir. Ancak

arastirmanin sonunda ise bu sebepleri gosteren 6gretmen adayi sayisinda artis olmus,

ayrica farkli bakis acgilarim1 6gretmek, karar verme yeteneklerini gelistirmek ve

baskalarin1 diisiinmek gibi 6grencilerin sosyal olaylara karsi sorumlulugunu artirmaya

yonelik sebepler de biyoetik egitiminin gerekliligi konusunda Ogretmen adaylari

tarafindan ileri stiriilmiistiir.
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4.3.2. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Sonunda Biyoetik

Egitiminin Gerekliligine fliskin Olarak Ankete Verdikleri Cevaplar

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoetik egitiminin ilkogretim Ogrencilerine
verilmesinin gerekli olup olmadigr konusunda arastirmanin sonunda ankette ilgili

maddelere verdikleri cevaplar Tablo 23 ve Grafik 15’de yer almaktadir.

Tablo 23
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Sonunda Biyoetik Egitiminin

Gerekliligine Iliskin Anket Maddesine Verdikleri Cevaplar

Cevaplar
Sorular Evet Kismen Haywr Bos Toplam
f Y% f % f % f %t %

A.11. Biyoetik konulariin
ilkdgretimde ele alinmasi
gerektigini diigliniiyor
musunuz?

66 825 12 15 2 25 0 O 80 100

Grafik 15
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Sonunda Biyoetik Egitiminin

Gerekliligine Iliskin Anket Maddesine Verdikleri Cevaplarin Yiizde Degerleri

90

82,5

80 1
70 |
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Yiizde degeri
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Tablo 23 ve Grafik 15°te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin %82,5°1 biyoetik
egitiminin verilmesi gerektigini savunurken, %15°1 ise bu egitimin kismen verilmesi
gerektigini savunmustur. Bu sonuglar 6gretmen adaylarinin biyoetik goriigme formuna
verdikleri cevaplarla tutarlilik géstermektedir. Kisacasi arastirmanin sonunda 6gretmen
adaylar1  biyoetik egitiminin  ilkdgretim  G6grencilerine  verilmesi  gerektigini

belirtmektedirler.

e Arastirmanin sonunda 6gretmen adaylarinin uygulama siirecini géz oniine alarak
simif arkadaslarini degerlendirmeleri istenmistir. Burada amag, 6gretmen adaylarinin
kendileri ve akranlarini degerlendirerek uygulamanin kendi iizerlerindeki etkilerini
gormelerini ve biyoetik egitiminin gerekliligi konusunda yorum yapmalarini
saglamaktir. Buna goére “Biyoetik Egitimi Degerlendirme Anketi”ndeki D boliimiinde
yer alan sorulara iliskin cevaplarin yiizde-frekans degerleri alinmis ve elde edilen veriler

Tablo 24 ve Grafik 16’da gosterilmistir.

Tablo 24

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Sonunda Biyoetik Egitimi
Siirecinde Arkadaslarini Degerlendirmelerine iliskin Anket Maddelerine Verdikleri
Cevaplardan Elde Edilen Veriler

Cevaplar
Sorular Evet Kismen  Hayir Bos Toplam
f % f % f % f % f %
D.1.Dersle ilgilenme 58 725 20 25 0 0 2 25 80 100

D.2.Grup galigmasina katilma ~ 5g 725 20 25 0 0 2 25 8 100

D.3.Tartisma kurallarina
uyma

44 55 34 425 0 O 2 2,5 80 100

D.4.Diistincelerini rahatca

. 54 67,5 24 30 0 0 2 2,5 80 100
ifade etme

D.5.Yeni fikirler uretebilme 39 4875 39 4875 0 0 2 25 80 100

D.6.Yapilan agiklamalari

. 43 53,75 35 4375 0 0 2 2,5 80 100
dinleme

D.7.Kisisel sorumluluga sahip

46 57,5 31 38,75 1 1,25 2 2,5 80 100
olma

D.8.Caligmalari dikkatle takip

43 5375 35 43775 0 0 2 2,5 80 100
etme

D.9.Sonugclar1 tartisma ve

. 63 78,75 16 20 0 0 2 2,5 80 100
irdeleme

D.10.Bir sorun tizerinde karar
verme

54 67,5 24 30 0 0 2 2,5 80 100
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Grafik 16
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastrmanin Sonunda Biyoetik Egitimi
Siirecinde Arkadaslarini Degerlendirmelerine iliskin Anket Maddelerine Verdikleri

Cevaplarinin Yiizde Degerleri
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Arastirmanin sonunda 6gretmen adaylart uygulama siirecini géz oniinde tutarak
arkadaglarin1 degerlendirmislerdir. Bu degerlendirmenin sonunda Tablo 25 ve Grafik
16°da goriildiigii gibi derse olan ilgi, grup calismasina katilim, tartisma yapma, fikirleri
ifade etme, farkli gorlislere saygi duyma, sorumluluk alma ve karar verme gibi
konularda uygulamanin 6gretmen adaylari iizerinde olumlu yonde katkisi oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin  kendilerinde gdézledikleri bu
gelismelerden dolay1 biyoetik goriisme formlarina verdikleri cevaplarla tutarl olarak

biyoetik egitiminin gerekliligine inandiklar1 sdylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt probleminde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
arastirmanin Oncesi ve sonrasinda fen ve teknoloji dersinde biyoetik konularinin
ogretiminde kullanilabilecek 6gretim yontem ve teknikleri ile 6lgme ve degerlendirme

sekline iliskin goriisleri arasinda fark olup olmadigi arastirllmigtir. Konuya iliskin
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olarak 6gretmen adaylarmin “Biyoetik Ontest Goriisme Formu” ile “Biyoetik Sontest
Gorlisme Formu”nda yer alan sorulara verdikleri cevaplar ile “Biyoetik Egitimi
Degerlendirme Anketi’ndeki B ve C boliimlerinde yer alan sorulara verdikleri cevaplar
kategorilendirilerek yorumlanmis, anketin A boliimiinde yer alan yedinci ve sekizinci
sorulara iligkin cevaplarin da yiizde-frekans degerleri alinmistir. Elde edilen verilerin
birbiriyle tutarli olup olmadig1 incelenmistir. Bazi sorular i¢in bir 6gretmen adayinin
verdigi cevap birden fazla kategoriye girebilmektedir. Ogretmen adaylarina 1°den 80’e
kadar numara verilmistir. Kategorilere iligkin 6gretmen adaylarinin 6rnek cevaplari
verilirken bu numaralar kullanilmigtir. Buna gore dordiincii alt problemle ilgili olan

sorular ve 6gretmen adaylarinin bu sorulara iligskin goriisleri asagida yer almaktadir.

4.4.1. “ilkogretim ogrencileriyle biyoetik konusunun ele alindig1 bir ders
islemeniz gerekseydi, dersinizi planlarken nelere dikkat ederdiniz?” Sorusu i¢in

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin “Ilkdgretim 6grencileriyle biyoetik konusunun
ele alindig1 bir ders islemeniz gerekseydi, dersinizi planlarken nelere dikkat ederdiniz?”
sorusu i¢in aragtirmanin baginda verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 25’de

yer almaktadir.

Tablo 25
“Ilkdgretim dgrencileriyle biyoetik konusunun ele alindigi bir ders islemeniz
gerekseydi, dersinizi planlarken nelere dikkat ederdiniz?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi

Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Basindaki Goriisleri

Kategoriler T?rtlsmg Duz“ anlat}m SOIlu-CGV?lp Diger Bos
yontemi yontemi yontemi
Frekans (f) 13 50 12 9 21

Tablo 25°de goriildiigii gibi aragtirmanin basinda 6gretmen adaylarinin biyoetik
konusunun ele alindig1 derslerin planlanmasinda dikkat edilecek hususlara iliskin olarak

verdikleri cevaplar dort kategoride toplanmistir. 21 6gretmen aday1 ise bu soruya cevap
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vermemistir. Buna goére bu soru icin elde edilen kategorilere iligkin 6gretmen

adaylarinin cevaplarindan bazilari asagida yer almaktadir:

“Tartisma yontemi” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 asagida yer almaktadir:

1. Ogrenci: Miinazara seklinde islerdim.

2. Ogrenci: Onceden konuyu séylerdim. Biraz arastirma yapmalarin isterdim.
Sonra sinif ortaminda beraber tartisirdik.

51. Ogrenci: Giinliik hayattan érnekler vererek dersi islemeye onlarin da
fikirlerini alarak, tabi konu hakkinda biraz bilgilendirdikten sonra tartisma
ortamiyla dersi yiiriitiirdiim.

“Diiz anlatim yontemi” bashkli kategori i¢in oOgretmen adaylarmin
cevaplarindan bazilar1 agagida yer almaktadir:

14. Ogvrenci: Iik énce etik kavramini ogrencilere agiklar, ornekler verir ve daha
sonra biyoetik kavramint onlara agiklardim.

20. Ogrenci: Eger oyle bir ders islemem gerekseydi sadece bir ilkogretim
ogrencisine yetecek kadar bilgi verir ve konuyu kapatirdim.

35. Ogrenci: Etik agidan toplumdan érnekler vererek agiklardim.

58. Ogrenci: Biyoetigin tam olarak ne anlama geldigini giizelce aciklardim.
Ardindan gerekli bilgileri sunup, c¢alismalari ele alip, getiri ve goétiiriilerini
anlatir, degerlendirirdim.

74. Ogrenci: Oncelikle diiz anlatim yaparak konuyu tammlardim. Daha sonra
soru-cevap ve tartisma yoluna giderdim. Daha sonra ogrencilere odevier
vererek arastirmalarin isterdim.

“Soru-cevap yontemi” bashkli kategori icin Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

39. Osrenci: Oncelikle égrencilerin bu konudaki fikirlerini 6grenmek isterdim.
Size gore boyle olmasi kabul edilebilir mi? Neden? gibi sorularla dersi islemeye
calisirdim.

74. Ogrenci: Oncelikle diiz anlatim yaparak konuyu tammlardim. Daha sonra
soru-cevap ve tartisma yoluna giderdim. Daha sonra ogrencilere odevier
vererek arastirmalarin isterdim.

“Diger” baglikli kategori i¢in Ogretmen adaylarimin cevaplarindan bazilar
asagida yer almaktadir:

22. Osrenci: Ogrencileri etik kurallara uygun arastirmalar, deneyler, eserler
yapmaya tegvik ederdim.

41. Ogrenci: Dersi uygulamali olarak yapmaya calisirdim.

49. Ogrenci: Oncelikle din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve rehberlik hocast ile
isbirligi yapardim. Neyin ahlaki olarak uygun neyin degil bilmeden ogretmek
dogru degil. Sonra yapilan ¢alismalari arastirir, sonuglarini inceler ve biz boyle
yvapsak nasil olurdu sorusunun cevabini arardim.
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78 Ogrenci: Biyoetik konusunu ilkégretimde okuyan Ogrencilere anlatmak
gercekten ¢ok zor. Herkesin farkli inamislari, orf, adetleri, ahlaklari var ve
gelisim cagindaki bu ogrencilere bu ders verilirken ¢ok dikkatli bir sekilde
verilmeli ve bagsta ogretmen kendini bu konuyla ilgili yeterince donatmis
olmalidir.

e Fen bilgisi dgretmen adaylarinin “Ilkdgretim 6grencileriyle biyoetik konusunun
ele alindig1 bir ders islemeniz gerekseydi, dersinizi planlarken nelere dikkat ederdiniz?”
sorusu i¢in arastirmanin sonunda verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 26’da

yer almaktadir.

Tablo 26
“Ilkdgretim dgrencileriyle biyoetik konusunun ele alindig1 bir ders islemeniz
gerekseydi, dersinizi planlarken nelere dikkat ederdiniz?” Sorusu igin Fen Bilgisi

Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Sonundaki Gériisleri
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Ogretmen adaylarinin arastirmanin sonunda biyoetik konusunun ele alindig1 bir
dersin planlanmasinda dikkat edilecek hususlara iliskin olarak verdikleri cevaplar
Tablo 26°da goriildiigii gibi dokuz kategoride toplanmaktadir. Bir 6gretmen adayi ise bu
soruya cevap vermemistir. Ogretmen adaylarmin her bir kategoriye verdikleri

cevaplardan bazi 6rnekler asagida yer almaktadir:
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“Uygun yontem ve teknikler” bashikli kategori icin 68retmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

33. Ogrenci: Biyoetik konusundaki gerekli bilgiyi giiniimiiz teknolojisinde nasil
kullanildiginin ogrencilere anlatilmasi. Biitiin 6grencilerin katilimini saglayacak
tekniklerin planlanmasi.

51. Ogrenci: Oncelikle dersi ne sekilde isleyecegime karar verirdim (tartisma,
sunus vb) Ilk olarak islenecek biyoetik konusu hakkinda en basit ne bildiklerini
sorar ona gore dersin gidisatina karar verirdim. Ogrencilerin dikkatini
toplayacak gorsel araglar, konusmact gibi yollar kullanirdim. Gruplar
olusturarak tartisma ortami yaratirdim.

55. Ogrenci: Ogrencilerin seviyelerinde ele almaya ¢alisirdim. Giincel konulart
arastirirdim. Derse uygun yontem ve teknikleri kullamrdim. Ogrencilerin
konuyla ilgili bilgilerinin olmasi i¢in onceden arastirma yapmalarini isterdim.
72. Ogrenci: Bu planda oncelikle 6grencilerde hangi davrams degisikliklerinin
meydana gelmesini istiyorsam onlart belirlerim. Daha sonra konu ile ilgili ¢ok
yvonlii arastirmalar yaparim ve yontemimi belirlerim (sunum, tartiysma, soru-
cevap vb). Daha sonra bu yontemler dogrultusunda 6grencinin ilgisini nelerle
ayakta tutabilecegimi planlarim, onlarin tartismaya katilabilmesi icin ne tiir
sorular sormam gerektigini planlarim.

“Bireysel farklhihklar” bashkli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilari1 agagida yer almaktadir:

7. Ogrenci: Ogrencilerin konu hakkindaki bilgilerine, Ogrencilerin gelisim
seviyelerine, o6grencilerin  bulundugu toplumun etik diisiincelerine dikkat
ederdim.

30. Ogrenci: Ogrencilerin biyoetik hakkinda bilgi diizeyi, égrencilerin yasi,
biyoloji ile ilgili ele aldigim konunun ogrenciler tarafindan ne kadar bilinip
bilinmedigi, sinif mevcudu, fiziki kosullara gore yontem ve teknikler.

35. Ogrenci: Ogrencilerimin sosyo-kiiltiirel yapilarina dikkat ederim. Nasil bir
ortamda yetismisler, dini egitimleri nasil? Bunlar: diistiniir oyle hareket
ederdim. Dini egitimi zayif ogrencilerle biyoetigi konustugumuzda olumsuz
durumlar ¢ikabilir. Buna dikkat ederdim.

“Ogrenci aktifligi” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarmin cevaplarindan
bazilar1 asagida yer almaktadir:

22. Osrenci: Dersimi planlarken égrenci merkezli olmasina dikkat ederdim.
Sinifta demokratik, elestirel diistinebilen, ayni zamanda hosgoriilii bir ortam
yapmaya ¢alisirdim. Ogretmenin sadece égrencileri dinleyen, onlara her firsatta
80z veren ve tarafsiz bir sekilde olmasint isterdim.

68. Ogrenci: Ders plani yaparken oncelikle 6grencilerin égrenim kapasitelerini
degerlendirirdim. Ogrencilere gore ve 6gretim programina gore bir ders plan
hazirlardim. Bu ders planinda ogrencilerin  aktif olmasina c¢aligirdim.
Etkinlikleri 6grencilerin olusturmasini isterdim ve siiregte onlara rehberlik
ederdim.

71. Ogrenci: Ogrencilerin dikkatini cekecek bir konu se¢meye c¢alisirdim.
Onlarn ilgisi, boylelikle daha fazla olacaktir. Ciinkii ilkégretim 6grencilerine
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konuyu sunarken gorselliklere ¢ok fazla onem verirdim. Onlarin dikkatini
cekmek i¢in giinliik hayatlarinda karsilarina ¢ikan olaylart ortaya ¢ikarirdim.
Onlarin da bu ders islenirken ¢ok aktif olmalarini saglardim. Hatta dramalarla
konuyu onlara pekistirirdim.

“Etik degerlendirme” baglikl1 kategori i¢in 6gretmen adaylariin cevaplarindan
bazilar1 asagida yer almaktadir:

13. Ogrenci: Derse ilgi ¢ekici bir resim, grafik ya da video ile baslayip
ogrencilerin dikkatini ¢ekerdim. Konu hakkinda birkag etkinlik yaptirip, gerekli
notlart iletirdim. Daha sonra konu biitiinliigiine gore tartisma, ornek olay,
drama gibi metotlar kullanarak ogrencilerin gériislerini alir, etik boyuttan
degerlendirmelerini saglardim.

39. Ogrenci: Ogrencilerin o konuda her acidan yorum yapabilmelerini ve
gergekten o konuda ne yapilmasi gerektigini etik yaklasimlar: agisindan
incelemelerini saglardim.

“Sayg1” baslikli kategori i¢in Ogretmen adaylarmin cevaplarindan bazilari
asagida yer almaktadir:

19. Ogrenci: Konunun farkl noktalarindan bakabilmeleri icin diisiinmeye
yonlendirici sorular sorardim. Grup c¢alismast yaparak kendi fikirlerini
savunurken baskalarimin fikirlerine saygi duymayr 6gretirdim ve tek dogrunun
kendi diigiindiikleri olmayacagini gosterirdim.

52. Ogrenci: ....... Osrencilerin tartismalarini  kolaylastiracak sekilde ve
tartisma aktiviteleri boyunca pozitif bir ortam olusmasini saglayacak sekilde
davranmirdim. Nétr bir durumda olup ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine saygi
duymasini saglamaya ¢alisirdim. ... ...

73. Ogrenci: Oncelikle ortada bulunan sorunu égrencilerin  bulmasim
saglardim. Herkesin diisiincesini soyleyebilecegi rahat bir sinif ortami
hazirlardim. Ogrencilerin diisiincelerini tartisabilecekleri ortamda herkesin
birbirinin diigiincesine saygi gostermesine dikkat ederdim. .......

“Konunun niteligi” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 asagida yer almaktadir:

6. Ogrenci: ......Fakat en ¢ok dikkat edecegim sey, secilen konunun o yastaki
ogrencilerin dikkatini ve ilgisini ¢eken konular olmasidir.

18. Ogrenci: Giincel olan bir konu secerdim. Bu konunun iyi ve kétii yonlerinin
olmasina dikkat ederdim. Bu sekilde tartisma saglanabilir.

27. Ogrenci: Secilen konunun égrenci seviyesine uygunlugu, konu simirlary, ilgi
ve beklentilerine en ¢ok cevap verecek alanda olmasi, yaslarina uygun olmasi,
merak uyandirmasi, seviyelerine gére kaynaklar bulabilmeleri.

56. Ogrenci: Ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek, giincel ve giinliik hayatta
ogrendiklerimizi kullanabildigimiz, toplumsal konularla biyoetigi anlatirdim......
76. Ogrenci: Oncelikle égrencilerimin ilgi  alanlarina, meraklarina ve
ihtiyaglarina dikkat eder, onlarin zevkle dinleyip katilabilecekleri bir konu
olmasina dikkat ederdim.
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“Ortam” baglikli kategori i¢cin O0gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari

asagida yer almaktadir:
1. Ogrenci: Ders planlarken, ...... Sinifin diizenine dikkat ederdim. Grup

halinde olmalarina ozen gésterirdim. Boylece o&grenciler grup disiplinini
olusturmus olacaklar, ayrica sinifta siiregten kaynaklanan sorunlar da en aza
indirilecektir.

48. Ogrenci: Ogretim ortamimn diizenlenmesi, .....

“Zaman” baslikli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari

asagida yer almaktadir:

79. Ogrenci: Siireye, materyallere.

“Ogretmen yeterligi” baslikli kategori igin 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 asagida yer almaktadir:

67. Ogrenci: Ilk énce gozlem yapmaya daha sonra soru sorma, bilgi toplama,
karar verme ve onu test etme, en sonunda uygulama ve yansitma basamaklarini
uygulamaya dikkat ederdim. Ayrica etik konusunun etkili olmasi i¢in 6grencinin
bilgilendirilmesi de ogretmenin etkili ve nitelikli olmasina baghdir. 1)gozlem
yapma, 2)soru sorma, 3)bilgi toplama, 4)karar verme onu test etme, 5)uygulama
yansitma

78. Ogrenci: Dersi planlarken, yeterli bilgi diizeyine sahip olup olmadigim,
bunu 6grencilere verirken hangi diizeyde ve nasil verecegini diistiniirdiim. Ders
esnasinda bir rehber olacagim icin onlart da plana eklerdim. Tartisma
etkinligini kullanacaksam plana ona gore eklemeler yapardim.

Biyoetik konusunun ele alindigir bir dersin islenmesinde dikkat edileceklere
iliskin olarak 6gretmen adaylarinin cevaplarindan elde edilen veriler Grafik 17 ve

Grafik 18°de gorsel olarak verilmistir.
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“IIkdgretim dgrencileriyle biyoetik konusunun ele alindig: bir ders islemeniz

gerekseydi, dersinizi planlarken nelere dikkat ederdiniz?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi

Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Basindaki Goriisleri
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“Ilkdgretim dgrencileriyle biyoetik konusunun ele alindig1 bir ders islemeniz

gerekseydi, dersinizi planlarken nelere dikkat ederdiniz?” Sorusu Igin Fen Bilgisi

Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Sonundaki Gériisleri
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Grafik 17 ile Grafik 18 biyoetik egitiminin verilecegi bir dersin planlanmasinda
dikkat edilmesi gereken konulara iliskin olarak 6gretmen adaylarinin arastirmanin
basindaki ve sonundaki goriislerini gostermektedir. Bu grafiklerden de goriildiigli gibi
arastirmanin basinda Ogretmen adaylart planlama konusunda sadece birkag Ogretim
yontem ve teknigini dikkate almaktadirlar. Ancak arastirmanin sonuna gelindiginde
Ogretmen adaylar1 6gretim yontem ve tekniklerini, ders planlarken dikkat edilecek
noktalardan sadece biri olarak goérmektedirler. Bunun yaninda 6grencilerin bireysel
farkliliklari, 6grencilerin aktifligi, etik degerlendirme yapilmasi, saygili olma, ele
aliacak konunun niteligi, fiziki kosullar ile zaman ve 6gretmen yeterligi konularinin da
dikkate alinmas1 gerektigini ifade etmektedirler. Boylece 6gretmen adaylarinin biyoetik
egitimine ¢ok farkli acilardan bakmaya basladiklar1 ve dikkat edilmesi gereken konulara
iligkin olarak bir farkindalik olusturduklar1 sodylenebilir. Bu durum arastirmanin

amaglarindan olup beklenen sonuglardan birine ulasildigini géstermektedir.

4.4.2. “Biyoetigin islendigi bir derste ol¢gme ve degerlendirme nasil

yapilmalidir?” Sorusu Icin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Biyoetigin islendigi bir derste Olgme ve
degerlendirme nasil yapilmalidir?” sorusu ig¢in arastirmanin basinda verdikleri

cevaplardan elde edilen veriler Tablo 27°de yer almaktadir.

Tablo 27
“Biyoetigin islendigi bir derste 6lgme ve degerlendirme nasil yapilmalidir?”

Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Basindaki Gériisleri
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Biyoetik konusunun ele alindig1 bir derste 6lgme ve degerlendirmenin nasil
yapilmas1 gerektigine iliskin olarak Ogretmen adaylarmin verdikleri cevaplar
Tablo 27’de gorildiigii gibi dort kategoride toplanmaktadir. Bu kategoriler igin

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan bazilart asagida yer almaktadir.

“Notsuz degerlendirme” baslkli kategori icin Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

20. Ogrenci: Bence o dersteki degerlendirme notla degildi. Ahlaki agidan
vapilmali. Yani ogretmen yaptigi degerlendirmeye gore ogrencilerinde eksik
olan ahlaki ozellikleri vermeye ¢calismali.

“Siire¢  degerlendirme” baslikli kategori icin Ogretmen adaylarmin
cevaplarindan bazilar1 agagida yer almaktadir:

36. Ogrenci: Biyoetik kurallariyla belirlenen olgularin tam olarak yerlesip
verlesmedigine bakilabilir.

41. Ogrenci: Ogrendigi bilgileri gercek hayatta uygulayabiliyorsa biyoetigi
kavramis demektir.

51. Ogrenci: Biyoetigin islendigi bir derste 6grencilerin biyoetik davranislar
nasil hayata gegirdigi goz oniine alinmalidir.

“Geleneksel ol¢me ve degerlendirme” baslikli kategori icin Ogretmen

adaylarmin cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

72. Osrenci: Eger ders tam olarak dogrulariyla yanhslariyla égrenciye
aktarilabilirse degerlendirme de diger derslerde oldugu gibi yazili birkag
soruyla ya da sozlii konugmalarla yapilabilir.

“Ele alman konular1 degerlendirme” baslikli kategori i¢in Ogretmen

adaylarinin cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

39. Ogrenci: Bu konuda ¢ikarilan sonuclarin topluma uygunlugu ile ilgili bir
degerlendirme yapilabilir.

58. Ogrenci: Ele alinan konu ve uygulamalarin sonucunda topluma pozitif ve
negatif agidan ne sekilde etki ettigi ortaya konulmalidir.

66. Osrenci: Biyoetik kurallara uymamn ve uymamanin sonuglari
karsilastirtlarak degerlendirme yapiimalidir.

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Biyoetigin islendigi bir derste olgme ve
degerlendirme nasil yapilmalidir?” sorusu i¢in arastirmanin sonunda verdikleri

cevaplardan elde edilen veriler Tablo 28’de yer almaktadir.
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Tablo 28

“Biyoetigin islendigi bir derste dlgme ve degerlendirme nasil yapilmalidir?”

Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Sonundaki Gériisleri
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“Biyoetigin islendigi bir derste 6lgme ve degerlendirme nasil yapilmalidir?”

sorusu i¢in 6gretmen adaylarin arastirmanin sonunda verdikleri cevaplar Tablo 28’de

goriildiigii gibi alti kategoride toplanmaktadir. Iki 6gretmen aday1 bu soruya cevap

vermemistir. Buna gore elde edilen kategoriler ve bu kategorilere iliskin 6gretmen

adaylarinin cevaplarindan bazi 6rnekler asagida yer almaktadir:

“Diisiinceleri ifade edebilmeyi degerlendirme” baslikli kategori i¢in 6gretmen

adaylarmin cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

1. Ogrenci: Ogrencilerin tartisilan konu hakkinda arastrma diizeylerine
bakilarak puan verilmelidir. Ayrica degerlendirmedeki diger bir kriter de
ogrencilerin, bu diisiincelerini ifade edis tarzidir. Hepimiz ayni toplumda
vasamamiza ragmen deger yargilarimiz birbirinden farkli oldugu igin
ogrencinin diistincesinin niteligi onemli degildir. Yani katilmak ya da
katilmamak degerlendirme disi olmalidir. Onemli olan bu diigiinceyi ifade edis
tarzidir.

2. Ogrenci: Herkesin fikrine saygi duymak gerekir. Fikirler iizerinden puanlama
yanlis olur. Onemli olan égrencinin fikrini nasil ifade ettigidir. Neye dayanarak
bu fikri éne siirmiistiir? Bunu degerlendirebiliriz. Ogrencinin derse katilimi da
onemlidir. Bu a¢idan degerlendirme yapabilir.

16. Ogrenci: Ogrencilerin tartismalara ne kadar katildigi, goriislerini ifade
etme bigimlerine gore degerlendirme yapilmall.

23. Ogrenci: Simifin aktif katilimi saglanmali ve &grenci gériislerine, yani
konuyu ele alig bicimlerine, nasul etik olup olmadigina karar veriyor diye karar
verme bicimine gore degerlendiririm. Ogrencinin gériislerinin dogru-yanls
olmast onemli degil, onemli olan savundugu fikrini nasil ortaya koydugu ve
konuya birkag degisik agidan bakabildigidir.
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“Derse katim degerlendirme” baslikli kategori icin 68retmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

5. Ogrenci: Degerlendirme sadece katilimla yapilmalidir. Eger égrenci icten
katiliyor, diistincelerini kendine gére saglam kanitlarla agikliyorsa, gerektiginde
arkadaglarint dinliyor ve saygili davraniyorsa basarilidir denebilir.

9. Ogrenci: Biitiin 6grencilerin derse katilip katilmadigina dikkat edilir. Katilan
ogrencilerin ne gibi seyler ifade ettikleri degerlendirilir.

28. Ogrenci: Ogrencilerin derse katilimi g6z éniinde bulundurulmahdir. Ders
swrasinda sundugu ¢oziimlerin akla yatkin olmasi, kabul edilebilir olmas: dikkate
alinmahidr.

43. Ogrenci: Osrencilerin aktif olarak derse katilip katilmadiklarina gére
yvapilmalidir.

57. Ogrenci: ... Kisiler diisiincelerine gore yargilanamaz; ancak orada
degerlendirme diigiinme iizerinden degil de katilim (derse katilim) acisindan
degerlendirilmelidir. Ogrenci konuyu calisiyor mu, istekli mi? Tartismalara
katiltyor mu? Diistincelerini ifade ediyor mu? Bu durumlara bakilmalidir.

“Onyargisiz degerlendirme” baslikli kategori icin oOgretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 agagida yer almaktadir:

7. Ogrenci: Tarafsiz, farkh diisiincelere saygil, égrencinin etik diisiinceleri,
onyargisiz.

38. Ogrenci: Siumifta mutlaka konuya karsi hem olumlu hem de olumsuz tutum
sergileyecek kisiler ¢ikar. Bunlarin goriisiinii tarafsiz dinleyebilmeli ve tarafsiz
degerlendirmeli.

78. Ogrenci: Bu ders égretmen tarafindan tarafsizca degerlendirilmelidir.
Istenilen noktaya varihp varimadigi incelenmelidir. Ogrencilerde yarattigi
sonu¢  anketlerle  ogrenilebilir.  Ogrenciler  diisiincelerine  gore ama
vargilanmadan degerlendirilmelidir.

“Cesitli yontem ve tekniklerle degerlendirme” baslikli kategori i¢in 6gretmen
adaylarinin cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

13.  Ogrenci:  Cesitli  projeler, — materyaller,  grup  calismalarinin
degerlendirilmesi, verilen ddevler, derse katilim gibi etmenler degerlendirmede
kullanilir.

21. Ogrenci: Ogrencilere sorular sorulup cevaplar alimr. Ogrenciye testler
dagitilir. Anketler yaptirilir. Yapilan anketlerde ya da bir problemin ¢éziimiinii
diistintip yazmalar istendiginde diisiince bazinda degil de diisiincelerini
savunma bazinda degerlendirme yapilmalidir.

72. Ogrenci: Béyle bir derste ogrencinin neler 6grendigini belirleyebilmek igin
soru cevap yontemi kullanilabilir. Daha sonra biyoetikle ilgili goriislerin
alinabilecegi anketler verilebilir. Cesitli ikilemler verilip bunlara “etik ¢atiya”
uygun bir sekilde cevap verip veremedigine bakilabilir.

“Notsuz degerlendirme” baslikli kategori icin Ogretmen adaylarinin

cevaplarindan bazilar1 agagida yer almaktadir:
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20. _ Ogrenci: Boyle derslerdeki  degerlendirmeler  kesinlikle notla
vapilmamalidir. O zaman c¢ocuklar her seyi not i¢in yapmaya baslarlar.
Degerlendirme c¢ocuklart bu konulara tesvik edici olmali, yani sadece derste
ogretilenlerle kalmamali.

“Siire¢  degerlendirme” baslikli kategori icin Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 agagida yer almaktadir:

24. Ogrenci: Oégrencileri sinav ya da sozlii gibi degerlendirme yontemleriyle
test etmek yerine, ders siiresince verilmek istenen bilgilerle ilgili 6grenci
portfolyosu istenmeli ve tiim donem boyunca yapilan ¢alismalar bu sekilde
degerlendirilmeli.

Biyoetik konularinin ele alindig1 bir derse iligkin 6l¢cme ve degerlendirme sekli
konusunda 6gretmen adaylarinin aragtirmanin basinda ve sonunda verdikleri cevaplar

Grafik 19°da karsilastirmali olarak verilmistir.

Grafik 19
“Biyoetigin islendigi bir derste dlgme ve degerlendirme nasil yapilmalidir?”
Sorusu Ig¢in Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Basinda ve Sonunda Verdikleri
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Grafik 19°da gorildiigli gibi 6gretmen adaylarinin biyoetik konusunun ele
alindig1 bir derste yapilacak 6lgme ve degerlendirmeye iliskin goriisleri arastirmanin
basinda ve sonunda birbirinden farklilik gostermektedir. Aragtirmanin baginda 6gretmen
adaylarmin biiyiik bir ¢ogunlugu siire¢ odakli degerlendirme yapilmasi gerektigini
savunurken, bir kisim 6gretmen aday1 ise geleneksel 6lgme ve degerlendirme, notsuz
degerlendirme ve ele alinan konularin degerlendirilmesi gerektigini savunmustur. Buna
karsin arastirmanin sonunda ise dgretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugu diisiinceleri
ifade edebilme, derse katilim gibi 6grenci aktiviteleri ile 6grencilere karsi Onyargisiz
olma, cesitli yontem ve teknikleri kullanarak siire¢ odakli degerlendirme yapma
gorlisiinii savunmuslardir. Bu veriler 6gretmen adaylarinin biyoetik egitiminin asil
amaci olan bireylerin bir olaya farkli agilardan bakabilme, dogru kararlar verebilme,
baskalarina saygili olma ve dolayisiyla sonugtan ¢ok siire¢ odaklt olma gibi

yeterliklerinin 6nemli oldugunu kavradiklarini gostermektedir.

4.4.3. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Arastirmamin Sonunda Dersteki
Biyoetik Ogretim ve Degerlendirme Sekline Iliskin Anket Maddelerine Verdikleri

Cevaplar

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin arastirmanin sonunda dersteki biyoetik 6gretim
ve degerlendirme sekline iliskin olarak anketin A boliimiinde ilgili maddelere verdikleri

cevaplar Tablo 29 ve Grafik 20’de yer almaktadir.

Tablo 29

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Sonunda Dersteki Biyoetik
Ogretim ve Degerlendirme Sekli Igin Anketin A Boéliimiindeki Ilgili Maddelere
Verdikleri Cevaplar

Cevaplar
Sorular Evet Kismen Hayir Bos Toplam
f % f % f % f % f %

A.7. Dersteki 6gretim

seklinden memnun 68 85 12 15 0 0 0 0 80 100
musunuz?
A.8. Dersteki
degerlendirme seklinden 50 625 27 3375 3 375 0 0 8 100

memnun musunuz?
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Grafik 20

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Sonunda Dersteki Biyoetik
Ogretim ve Degerlendirme Sekli Igin Anketin A Boéliimiindeki Ilgili Maddelere
Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Verilerin Yiizde Degerleri

90 85
80 -
70 - 62,5
5 60 - O evet
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3 50 - m kismen
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7. soru 8. soru orutar

Tablo 29 ve Grafik 20°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogretmen
adaylarinin biiylik bir ¢ogunlugu arastirmada uygulanan 6gretim ve degerlendirme
seklinden memnun olduklarini ifade etmislerdir. Bu durum 6gretmen adaylarinin bu

konu i¢in goriisme formalarina verdikleri cevaplarla tutarlilik gostermektedir.

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin arastirmanin sonunda dersteki biyoetik 6gretim
ve degerlendirme sekli icin anketin B boliimiine verdikleri cevaplar Tablo 30 ve

Grafik 21°de yer almaktadir.
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Tablo 30
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Sonunda Dersteki Biyoetik

Ogretim ve Degerlendirme Sekli i¢in Anketin B Béliimiindeki Ilgili Maddelere

Verdikleri Cevaplar
Frekans | Yizde
Sorular Kategoriler
® (%)
Karsilikli sayg1 duyulmasi 51 63,75
Farkl1 yontem ve tekniklerin kullanilmas1 42 52,5
Biyoetik ve etik konusunda bilinglenme 28 35
B.1. Bu dersin en
begendiginiz iic Olaylara farkl agilardan bakilmasi 26 32,5
yonii nedir? Giincel olaylarin ele alinmasi 24 30
Ogrenci merkezli olmasi 15 18,75
Karar verme yetenegini gelistirmesi 7 8,75
Degerlendirme sekli 8 10
Zaman yetersizligi 24 30
Yorucu olmasi 19 23,75
B.2. Bu dersin Tartisma yapma 15 18,75
begenmeQiginiz U¢ | Konularin igerigi 13 16,25
yonii nedir?
Diiz anlatim yontemi 12 15
Teknik sorunlar 4 5
Degerlendirme 4 5
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Grafik 21

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Sonunda Dersteki Biyoetik
Ogretim ve Degerlendirme Sekli i¢in Anketin B Béliimiindeki Ilgili Maddelere
Verdikleri Cevaplardan Elde edilen Verilerin Yiizde Degeri

5 @ 1. soru
32,539 30

Yiizde degeri

3
30 1 N 23 75 | 2. soru

Tablo 30 ve Grafik 21°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylari, arastirmanin
sonunda uygulama siirecini degerlendirmisler ve karsilikli saygi, farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasi, etik konusunda bilinglenme, olaylara farkli agilardan bakma,
giincel olaylar1 ele alma, karar verme ve degerlendirme uygulama sirasinda derslerde
begenilen taraflar olarak gosterilmistir. Bunun yaninda zaman yetersizligi, derslerin
yorucu olmasi, tartisma yaptirma, konularin igerigi, diiz anlatimin kullanildig1 durumlar
ile teknik sorunlar dersin begenilmeyen yonleri olarak belirtilmistir. Bu cevaplar
Ogretmen adaylarinin goriisme formlarina ve anketin konuya iliskin diger maddelerine
verdikleri cevaplar ile tutarlik gdstermekte olup biyoetik 6gretiminin 6gretmen adaylari

tarafindan benimsendigini gostermektedir.

e Arastirmanin sonunda biyoetik 6gretim sekline iligkin olarak anketin C
bolimiinde Ogretmen adaylarma “Sizce bu dersin Ogretiminde en etkili

oldugunu/olabilecegini diisiindiigiiniiz 6gretim yontem veya tekniklerinden tigii
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hangisidir? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogretmen adaylarmin bu soruya verdikleri

cevaplardan elde edilen veriler Tablo 31 ve Grafik 22°de yer almaktadir.

Tablo 31

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastrmanin Sonunda Biyoetik Ogretim

Sekli icin Anketin C Béliimiine Verdikleri Cevaplar

Kategoriler

Yontem ve
teknikler

Etkili Olma Nedenleri ®

Frekans

Yiizde
(%)

Tartisma

Zat fikirleri ortaya ¢ikarir.
Canlilik katar.

Kalicilik saglanir.

Aktif katilimi saglar.

Elestirel bakma gergeklesir.
Empati kurma gergeklesir.
Degisik agilardan bakma saglanir.
Herkes goriisiinii sdyleyebilir.

64

80

Rol
yapma/drama

Daha iyi anlasilmay1 saglar.
Dikkati artirir.

Kalicilig1 saglar.

Konular giinliik yasamla ilgili
oldugundan uygundur.
Ogrencileri aktiflestirir. 59
Gergekeiligi gosterebilir.
Gorsellik saglar.

Dinlemeyi 6gretir.

Yasayarak 6grenmeyi saglar.
Sikiciligi azaltir.

73,75

Grup ¢alismasi

Kaliteli ¢aligmalar ortaya ¢ikar.
Yardimlagmay1 saglar.

Farkli fikirler ¢ikmasini saglar.

Motivasyonu artirir.

Kendine giiveni artirir. 31
Iletisim becerilerini gelistirir.

Bilgi alis verisini saglar.

Sorumluluk duygusu kazandirr.

38,75

Soru cevap

Herkesi stirece katar.

Farkli bakis agilarini ortaya ¢ikarir.
Kalicilik saglanir.

Doniit almayi saglar.

Diiz anlatimin sikiciligi giderilir.
Diisiinmeye sevk eder.

18

22,5
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Kategoriler .
Yontem ve Etkili Olma Nedenleri K r‘zli‘)a“s Y(‘(‘,/Z‘)le
teknikler °
e Motivasyonu artirir.
Video e Kalicilig1 saglar.
. - o 16 20
gosterimi e Eglencelidir.
e Cok sayida duyuya hitap eder.
Sozel sunum e Bilgi verir. 12 15
Anket e Farkli kisilerin goriisleri edinilir.
s . 10 12,5
hazirlama e Konuyla ilgili genel yargi edinilir.
e Bagkalarinin goriislerine yer verme
saglanir.
Réportai : K/gnﬁﬂ; Sklsllerden bilgi almay1 saglar. 10
yonu artirir. 8
yapma o Empati <
pati kurmay1 saglar.
e Calismaya ciddiyet katar.
e Dersi sikiciliktan kurtarir.
Misafir e Detayli bilgi edinmeyi saglar.
konusmaci 8 10
getirme
" Ozel durumlar ele alinmis olur.
k ol * 4
Ornek olay o Cok yonlii diisiindiiriir. :
Arastirma e Detayli bilgi edinmeyi saglar. 1 1,25
Bos 4 5
Grafik 22

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastrmanin Sonunda Biyoetik Ogretim

Sekli I¢in Anketin C Béliimiine Verdikleri Cevaplarm Yiizde Degerleri
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Arastirma boyunca yapilan uygulamalar sirasinda dersler ¢cok farkli yontem ve
tekniklerle islenmistir. Bu yontem ve tekniklerden hangilerinin daha etkili oldugu
Ogretmen adaylarma soruldugunda Tablo 31 ve Grafik 22°de goriildigi gibi gesitli
yontem ve teknikler ileri stiriilmiistiir. Bu yontem ve tekniklerden tartisma, rol yapma,
grup calismasi en ¢ok Onerilen yontem ve teknikler arasindadir. Biyoetik egitiminde
konularin 6zelligine gore cesitli yontem ve teknikler kullanilabilir. Ancak tartigsma, rol
yapma ve grup c¢alismasi sosyal sorunlarin ele alinmasinda en etkili yontemlerdendir.
Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin  biyoetik Ogretimine iligkin olarak verdikleri

cevaplardan arastirmanin amaglari icin beklenen sonuglara ulasildig1 goriillmektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin besinci alt problemine gore fen bilgisi 0gretmen adaylarinin
arastirmanin 6ncesi ve sonrasinda fen ve teknoloji dersinde biyoetik konularinin ele
alimmas1 sirasinda karsilagilabilecek sorunlara ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin
goriigleri arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir. Konuya iliskin olarak &gretmen
adaylarmm “Biyoetik Ontest Goriisme Formu” ile “Biyoetik Sontest Goriisme
Formu”nda konuya iligkin sorulara verdikleri cevaplar ile “Biyoetik Egitimi
Degerlendirme Anketi’nde E boliimiindeki soruya verilen cevaplar kategorilendirilerek
yorumlanmig, ¢ bolimiinde yer alan sorulara verilen cevaplarin da yiizde-frekans
degerleri alinmistir. Elde edilen verilerin birbiriyle tutarli olup olmadigi incelenmistir.
Baz1 sorular i¢in bir 6gretmen adaymin verdigi cevap birden fazla kategoriye
girebilmektedir. Ogretmen adaylarma 1°den 80’e kadar numara verilmistir. Kategorilere
iligkin 6gretmen adaylarinin 6rnek cevaplar1 verilirken bu numaralar kullanilmigtir.
Buna gore besinci alt problemle ilgili olan sorular ve 6gretmen adaylarinin bu sorulara

iliskin goriisleri asagida yer almaktadir.
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4.5.1. “Biyoetik konularmin ele alindig1 bir derste karsilasilan zorluklar

neler olabilir?” Sorusu icin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin “Biyoetik konularinin ele alindigi bir derste
karsilagilan zorluklar neler olabilir?” sorusu icin arastirmanin basinda verdikleri

cevaplardan elde edilen veriler Tablo 32°de yer almaktadir.

Tablo 32
“Biyoetik konularinin ele alindig1 bir derste karsilasilan zorluklar neler olabilir?”

Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Basindaki Goriisleri
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Tablo 32°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin  biyoetik egitiminde
karsilagilabilecek sorunlara iliskin cevaplar alti kategori altinda toplanmaktadir. Bu

kategoriler ve 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazi 6rnekler asagida yer almaktadir:

“Ogretmen yetersizligi” bashikli kategori i¢in dgretmen adaylarinin verdikleri
cevaplardan bazilar1 asagida yer almaktadir:

5. Ogrenci: Tartisma ortamimn getirecegi bazi olumsuzluklar olabilir.
Ogretmenin sinifi kontrol etmede zorlanmas: gibi. Ya da tartisma farkli yerlere
kayabilir.

20. Ogrenci: Ogrencilerin her seyi apacik gozler oniine serme istegi 6gretmenin
konuyu anlatirken kendini konuya iyi verememesi.

“Ogrenci yetersizligi” baslhikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin verdikleri

cevaplardan bazilar asagida yer almaktadir:

18. Ogrenci: Ogrencilerin yaslarinin kiigiik olmasindan dolayr etik olani ve
olmayani ayirt etmeleri zorlasabilir. Ornegin insan klonlamay: etik acgidan
degerlendiremeyebilirler. Bu onlar igin ilging, cazip bir fikirmig gibi gelebilir.
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37. Ogrenci: Ogrencilerin yaslarimin kiigiik olmas: etik kavramim anlamalarin:
zorlastiracaktir. Bu da ogretmen tarafindan bir zorluktur.

42. Ogrenci: Ilkogretim oOgrencileri icin  heniiz etik degerler yeterince
oturmadigi i¢in bazen anlayamadiklari, yorum yapamadiklar: olabilir.

“Bireysel farkhiliklar” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin verdikleri
cevaplardan bazilar1 agagida yer almaktadir:

48. Ogrenci: Ogrencilerin farkli ¢evrelerden ve yasantilarimn farkl olmast
olabilir.

49. Ogrenci: Bazi kisiler direkt, enine boyuna diisiinmeden dogru olmadigi
konusunda ¢ikisabilir. Bu konuyu isledigimiz kisilerin toplum yapisint bilmek
gerekir. Ciinkii onlarin anlayisina gére yanls olabilir. Anlayacagimiz kisileri
taniyip ona gore hitap etmeliyiz.

58. Ogrenci: Diisiince ve inanis farkliliklarinin, dersin gidisatina ve ilerleyigine
zorluk ¢ikarabilir.

60. Ogrenci:  Yetisen bireylerin ve sartlarin yamnda inams, kiiltir ve
geleneklerin sonuc¢larinin her bireyde farkli olmasi.

75. Ogrenci: Biyoetik kavrami toplumdan topluma degistigi gibi, ¢ok statiilii
¢cok katmanli toplumlarda etnik kokenlere gore katmanlara goére de degisir.
Toplumun bir kesiminde yetisen ¢ocuklarla, baska bir kesiminde yetisen
cocuklar etik kavrami iistiinde uzlasamayabilir ve bu da derste orta yolu
bulmada zorluk yaratir.

“Saygisizhk” baglikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan

bazilar1 asagida yer almaktadir:

67. Ogrenci: Bu degerleri ya da fikirleri herkes kabul etmeyebilir. Ciinkii
ogrencilerin farkll etik kurallari olabilir. Bu nedenle birbirlerine zorla kendi
fikirlerini  benimsetmek isteyebilir. Tartisma ortaya ¢ikabilir. Ayrica
birbirlerinin fikirlerini onemsemedikleri durumlar da olabilir.

“Zorlugu yok” baslikli kategori icin Ogretmen adaylarinin verdikleri
cevaplardan bazilar1 asagida yer almaktadir:

10. Ogrenci: Bence ¢ok bir zorlugu yok. Ciinkii bu konu herkesin ilgisini

cekiyor, popiiler bir konu ve rahat anlatilabilir. Ama genis arastirma gerektirir.

“Yanhs cevap” baslkli kategori icin Ogretmen adaylarinin verdikleri
cevaplardan bazilar1 agagida yer almaktadir:

12. Ogrenci: Swmifta cok farkl 6grenciler olacagi icin onlarin diisiinceleri de
farkly olacaktir. Ve bu farkh diisiinceler karsilasilacak zorluklardan bir
tanesidir.

77. Ogrenci: Goriisler farkli olabilir. Bu da sinifta dersin tartisma seklinde
islenmesine sebep olur.
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e Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin “Biyoetik konularinin ele alindigi bir derste
karsilagilan zorluklar neler olabilir?” sorusu igin arastirmanin sonunda verdikleri

cevaplardan elde edilen veriler Tablo 33’de yer almaktadir.

Tablo 33
“Biyoetik konularinin ele alindig1 bir derste karsilasilan zorluklar neler olabilir?”

Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Arastirmani Sonundaki Gériisleri
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Biyoetik konularin ele alindigi bir derste karsilasilan zorluklara iliskin olarak
O0gretmen adaylarinin arastirmanin sonunda verdikleri cevaplar Tablo 33°de gorildiigii
gibi 10 kategori altinda toplanmaktadir. Ogretmen adaylarmin bu kategorilere iliskin

cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

“Saygisizhik” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari
asagida yer almaktadir:

5. Ogrenci: Belki tartismalarda sorun ¢ikabilir. Ogrenciler birbirini dinlemeden

konusmaya ¢alisirlar. ....... Ya da baskalarimn diisiincelerine saygi duymayip
onlart yargilayabilirler. Ogretmenin bir yonetici olarak bunlara énlem almasi
gerekir.

9. Ogrenci: Farkli gériisler ortaya ¢ikabilir. Bunun sonucunda derste
tartismalar olusabilir. Ogrenciler birbirlerinin goriisleriyle dalga gecebilirler.
Birbirlerinin goriislerini bastirabilmek igin ¢esitli hareketlerde bulunabilirler.
73. Ogrenci: ... Ogrenciler kendi fikirlerini baskalarina empoze etmeye
calisabilirler, fikirlere gosterilmesi gereken sayg yeterli boyutta olmayabilir.
80. Ogrenci: Tek bir zorluk olabilir gibi geliyor. O da fikir catismasi. Elbette
fikir ¢catismasi olacaktir, ama bu saygiyt asarsa ve kargasa yasatirsa daha kotii
bir hal alacaktir.
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“Ogrenci tutumu” baslikl kategori i¢in 6gretmen adaylarmin cevaplarmdan
bazilar1 agagida yer almaktadir:

7. Ogrenci: Ogrencilerin farkl etik anlayislar, 6grencilerin konu hakkindaki
eksik bilgisi, 6grencilerin on yargilari.

38. Ogrenci: Ogrencinin konuya onyargili yaklasmasi. Yetistigi cevrede bazi
tabularin olmasi.

56. Ogrenci: Her égrenci farkl ailelerde yetisecegi icin farkli ahlaki degerlere
sahip olacak ve her ogrencinin biyoetik konusundaki yaklagimi farkl olacaktir.
Bu nedenle; ogrenciler arasinda fikir ayriliklar: yasanabilir.

66. Ogrenci: Sorun hakkinda yetersiz bilgi, sartlanmishklarin ve onyargilarin
gelisime ket vurmasi, alternatif ¢oziim iiretebilecek yetenek ve genel kiiltiiriin
olmayisi, kesin ¢oziime ulasiima zorlugu ve bunu tam olarak ifade edememe.

“Ogretmen yetersizligi” baslikli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin

cevaplarindan bazilar1 agagida yer almaktadir:

3. Ogrenci: Ogretmen tarafsiz olmay! yani tartisilan konulara yanh olmamay:
basaramazsa, 6grenciler de tarafli davranabilirler. Tartisma ortamlarinda sinif
diizeni saglanamayabilir. Farkli goriisler arasinda kiigiik ¢apli kavgalar

cikabilir.
51. Ogrenci: Ogrenciler bu konuda bilgisiz olabilir, ilgisiz olabilir. Ogretmen
yeteri kadar bilgiye sahip olmayabilir. ....... Ogretmenin tecriibesizliginden

kaynakly dikkat toplayamama olabilir. Ogrenciler sikilabilir (konuyu yeterince
dikkat ¢ekici hale getirmezsek).

71. Ogrenci: ... Rehber ya da lider olacak olan égretmenin konu hakkinda
yeterli derecede bilgi sahibi olmamast ogrencileri yanlis yonlendirebilir.
Ogretmenin tartisma ortami yaratamamasi ya da bu ortami kontrol edememesi
sinifta disiplin sorunlart olusturabilir.

“Ogrenci yetersizligi” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarmin cevaplarindan
bazilar1 asagida yer almaktadir:

20. Ogrenci: Bence égrencilerin bu konuda daha onceden herhangi bir bilgisi
olmadigindan hazirbulunusluk diizeyi ¢ok diisiiktiir bu yiizden anlamalart ¢ok
zor olabilir.

41. Ogrenci: Ogrencilerin biyoetik konusuyla ilgili gelismelerden haberdar
olmamasi, ogrencilerin konuyla ilgili pek bilgisinin olmamasi, bazi zamanlarda
tartisma  ortaminin  olusturulamamasi,  her  oOgrencinin  diistincesini
soyleyememesi.

53. Ogrenci: Ogrencilerin konu hakkinda ya da biyoetik hakkinda fazla
bilgilerinin olmamasi, ¢ok u¢ kutuplarda diigiinme ve bunu sonuna kadar
savunup tersi diigiincede olanlari yargilama, konunun yanls ya da eksik
algilanmasu.

“Ogretmenin tutumu” baslikli kategori icin Ogretmen adaylarinin

cevaplarindan bazilari1 agagida yer almaktadir:

21. Ogrenci: ... Ogretmen kendisinin ya da baskalarinin dini inanclarina
deginmek istemeyebilir.
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52. Ogrenci: ... Ogretmenin kisisel ozellikleri biyoetik &gretimine izin
vermiyor olabilir. Ogretmenin biyoetik konularina karst tutumu olumlu
olmayabilir. ......

78. Ogrenci: Bu ders islenirken ogretmen bir rehber olmali, éSretmen tarafsiz
olmali, 6grencileri diigiinceleriyle yargilamamali, ......

“Konunun icerigi” baslikli kategori i¢in 0gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 agagida yer almaktadir:

29. Osrenci: Bazi konular égrencilerin kapasitesinin iizerinde olabilir. Ya
mesela yatay gen transferi o yastaki 6grenci bunu anlamayabilir. ......

42. Ogrenci: ... Verilen kavramlar zor, anlasilamaz ve yorumlanamaz
olabilir. Ciinkii biyoetik gercekten gelecegin ileri teknolojilerini iceren karmasik
konulart kapsar genelde.

“Zaman yetersizligi” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 asagida yer almaktadir:

13. Ogrenci: Biyoetik acisindan islenen ders zaman bakimindan oldukca uzun
surer. ......

27. Ogrenci: Zaman yetmeyebilir ... ...

31. Ogrenci: Zaman kullanimi acisindan problem yasanabilir. Ciinkii herkesin
deger yargilar farkl oldugu icin her konuya farkli yorumlar yapilabilir. Sinif
iyi yonetilmezse tartismalar ¢ogalabilir ve sinif konusunun disina ¢ikabilir.

77. Ogrenci: ... Dersin siiresi konunun tam anlamiyla ele alip islenmesi
bakimindan yeterli gelmeyebilir.

“Kaynak yetersizligi” baslikli kategori i¢cin 6gretmen adaylarinin cevaplarindan

bazilar1 asagida yer almaktadir:

32. Ogrenci: Dersin zamani kisith olabilir. Materyal bulma zor olabilir. ... ...
48. Osgrenci: Ogretim materyalinin bulunmamasi, ... ...

51. Ogrenci: ... Ders arag-gere¢ ve malzemeler eksik olabilir. Kaynak
vetersizligi olabilir. ......

“Simif mevcudu” baslikli kategori icin O0gretmen adaylarinin cevaplarindan

bazilar1 asagida yer almaktadir:

15. Ogrenci: Sinifin kalabalik olmasi, arac-gere¢ yetersizligi, zaman yetersizligi.
61. Ogrenci: Oncelikle; simf héakimiyetini elde tutmak ¢ok zor. Kalabalik
siniflar, zaman  yetmezligi, materyal eksikligi, tartisma  yapilirken
kargasaliklardan kurtulamama, saygi cergevesinde dersi yiiriitemeyerek dersi
amacwna ulagtiramama.

“Fiziki yap1 yetersizligi” baslikli kategori icin Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 agagida yer almaktadir:

32. Ogrenci: Dersin zamani kisith olabilir. Materyal bulma zor olabilir.
Etkinliklerin uzun zaman almasi. Sinifin fiziki yapisumin iyi olmamasi.
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68. Ogrenci: Ogrenciler konulari daha énce hi¢ duymamis olabilirler. Sinif
ortami 6grenci etkinliklerine yeterli diizeyde cevap vermiyor olabilir. Ornegin;
bir etkinligin yapilabilmesi icin gerekli arag-gere¢lerin bulunamamasi, okulda
drama oyunlarimin sergilenecegi bir tiyatro olmamasi vb. konulart rol yapma
teknigi ile sunan ogrenciler konulara adapte olamayabilir ve kendini oynadigi
kisinin yerine koyamayabilir (rol yapma da sikinti yasanabilir).

“Biyoetik konularinin ele alindig1 bir derste karsilasilan zorluklar neler olabilir?”
sorusu i¢in 0gretmen adaylarinin arastirmanin basinda ve sonundaki goriislerinden elde

edilen veriler Grafik 23’te karsilastirmali olarak verilmistir.

Grafik 23
“Biyoetik konularinin ele alindig1 bir derste karsilasilan zorluklar neler olabilir?”
Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Basindaki ve Sonundaki

Goriiglerinin Karsilastirilmasi
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Grafik 23’te 0gretmen adaylarinin biyoetik konularimin ele alindigi bir derste
karsilagilabilecek zorluklara iligkin goriislerinden elde edilen kategoriler goriilmektedir.
Buna gore 0gretmen adaylar1 arastirmanin basinda 0gretmen ve &grenci yetersizligi,
bireysel farkliliklar ve saygisizligi dersin islenmesinde karsilasilan zorluklar olarak ileri
stirmiislerdir. Biyoetik konularinin ele alinmasi sirasinda 6grencilerin goriislerinin farkl
olmasi1 ve bir konuya degisik acilardan bakabilmeleri beklenen bir durumdur. Ancak

aragtirmanin basinda 6gretmen adaylarmin 6grencilerin bir konuya farkli agilardan



146

bakabilmelerini dersin islenmesinde karsilasilan bir problem olarak gdstermelerinden
dolay1 “yanlis cevap” kategorisi olusturulmustur. Diger taraftan 6gretmen ve Ogrenci
yetersizligi ile 6grenci ve 6gretmen tutumu, konu igerigi, zaman ve kaynak yetersizligi,
saygisizlik gibi sorunlar aragtirmanin sonunda 6gretmen adaylari tarafindan {lizerinde
olduk¢a fazla durulan konular olmustur. Ogretmen adaylarmin konuya iliskin olarak
arastirmanin  basindaki ve sonundaki goriisleri karsilastirildiginda  derslerde
karsilagilabilecek sorunlara iliskin olarak daha bilingli cevap verdikleri goriilmektedir.
Bunun yani sira bireysel farkliliklarin arastirmanin sonunda sorun olarak gdsterilmemis
olmasi, Ogretmen adaylarinin biyoetik egitimi konusunda bilinglendiklerini ve
aragtirmanin  yine amaglar1 dogrultusunda beklenen bir sonuca ulasildigini

gostermektedir.

4.5.2. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin “Biyoetik konularinin ele ahndig
bir derste Kkarsilasilan zorluklar neler olabilir?” Sorusuna iliskin Anket

Maddelerine Verdikleri Cevaplar

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin “Biyoetik konularinin ele alindigi bir derste
karsilagilan zorluklar neler olabilir?” sorusuna iligkin olarak arastirmanin sonunda
anketin C ve E boliimlerinde yer alan sorulara verdikleri cevaplar Tablo 34, Tablo 35,

Tablo 36 ve Grafik 24’te yer almaktadir.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Sonunda Biyoetik Ogretiminde

Karsilasilan Zorluklara iligkin Olarak Anketin C Béliimiine Verdikleri Cevaplar

materyallere ulasilmasi

Evet Kismen Hayir Bos Toplam
Sorular o ° o o °

f Y% f Yo f Y% f Yo f Y%
C.l.Ogretmeninalan ;5 5 g9 10 125 1 125 80 100
bilgisi
C.2. Ogretmenin 58 725 12 15 9 1125 1 125 80 100
konulara kars1 tutumu
C.3.Ogretmeninaldigt o, o5 17 5155 7 9§75 2 25 80 100
egitim
C.4. Ogretmenin 41 5125 21 2625 17 2125 1 125 80 100
tecrubesi
C.5. Ogrencilerin 42 525 24 30 13 1625 1 125 80 100
ahlaki olgunlugu
C.6. Ogrencilerin 17 2125 15 1875 35 4375 13 1625 80 100
akademik yetenekleri
C.7. Ogrencilerin
konulara karsi 47 5875 22 275 8 10 3 375 80 100
tutumlari
C8.Dersteelealman o .6 ) 305 5 605 2 25 80 100
yontem ve teknikler
C.9. Dersin igerigi 47 5875 13 1625 18 225 2 25 80 100
C-10. Ders siresi 55 6875 19 2375 4 5 2 25 80 100
C-11. Simfin fiziki 45 5625 19 2375 14 175 2 25 80 100
ortami
C.12. Kullamilacak 52 65 16 20 9 1125 3 375 80 100
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanmn Sonunda Biyoetik Ogretiminde

Karsilasilan Zorluklara iliskin Olarak Anketin C Béliimiinde Ac¢ik Uglu Sorulara

Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Kategoriler

Kategoriler

Oneriler

Frekans

®

Yiizde
(%)

Ogretmenin alan
bilgisi

Cok 1yi alan bilgisi olmali, daha ¢ok
aragtirma yapmali, kendini gelistirmeli,
glindemi takip etmeli, teknolojiye dnem
vermeli, uzmanlardan destek almali,
konuyla ilgili konferanslar verilmeli,
egitim fakiiltelerinde bu konu ele
alimali

57

71,25

Ogretmenin konulara
kars1 tutumu

[Ikdgretimde tarafsiz olmals,
yiiksekdgretimde kararlarini
aciklayabilmeli, kendi tutumunu
aciklamamali, her diisiinceye saygil
olmali, konulara iyimser bakmali,
topluma ayak uydurmali, 6nyargilardan
uzak olmali, rehber olmali

55

68,75

Ogretmenin aldig
egitim

Konuyla ilgili egitim almali, 6gretim
tekniklerini ¢ok iyi bilmeli, egitim
fakiiltelerinde biyoetik ele alinmali,
kendini gelistirmeli

49

61,25

Ogretmenin tecriibesi

Sinif hakimiyeti olmali, fakiiltede bu
ders okutulmali, ¢cok yonlii
diistinebilmeli, tecriibeli hocalardan
yardim alinmali, kendini yetistirmeli,
ogrencilerin tepkilerine hazir olmali,
tecriibeli olmals, iyi bir 6gretmense
tecriibe sorun olmaz

42

52,5

Ogrencilerin yetisme
tarzlar

Yetisme tarzlar1 yakindan bilinmeli,
biyoetik konulara ac¢ik olmalari
saglanmali, aileler bilgilendirilmeli,
etikle ilgili daha ¢ok bilgi verilmeli,
diisiincelere saygi gosterilmeli

41

51,25

Ogrencilerin akademik
basarilar:

Basarisiz 6grencilerin konulara merakli,
olabilecegi unutulmamali, akademik
basari artirtlmali, bireysel farkliliklara
dikkat edilmeli, derse ilgi ytliksek
tutulmali

19

23,75
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Kategoriler

Oneriler

Frekans Yiizde

® (%)

Ogrencilerin konulara
kars1 tutumlar

On yargisiz olmalar1 saglanmal,
ogrencilerin istekli olmalart saglanmali,
olumlu tavirla tutumlan diizeltilmeli,
goriislerini rahatca aciklamalar
saglanmali, ¢cevre faktorii g6z oniine
alimmali

43 53,75

Derste ele alinan
yontem ve teknikler

Diiz anlatimdan ka¢inilmali, ¢esitli
olmal1, dogru se¢ilmeli, ders eglenceli
hale getirilmeli, 6gretmenler bu konuda
yonlendirilmeli, ilgi ¢ekici olmali,
Ogrenci merkezli olmali

59 73,75

Dersin icerigi

Yogun olmamali, uygun konular
secilmeli, sikict olmamali, etik konular
secilmeli, 6gretmenler bu konuda
tecriibeli olmaly, ilgi ¢ekici olmali,
ogrenci diizeyine uygun olmali, giinliik
hayatla iligkili olmali, tartisilabilir
olmali

45 56,25

Dersin siiresi

Etkinlikler i¢in yeterli siire olmali, uzun
olmali, zaman iyi kullanilmali, 6nceden
planlanmali, sikici olmamali

62 77,5

Sinifin fiziki ortam

Kalabalik olmamali, etkinliklere ve grup
calismasina uygun diizenlenmeli, rahat
olmali, aydinlik, temiz, sicakligi iyi,
giiriiltiiden uzak olmali, derse motive
edici olmali, 6grenciler birbirini
gorebilmeli, 6grencilerin istekleri
dikkate alinmali

50 62,5

Kullanilacak
materyallere
ulasilmasi

Amaca uygun materyaller kullanilmali,
ulagilabilecek materyaller olmali,
Ogretmen yardim etmeli, 6nceden
hazirlanmali, 6gretmenler
yonlendirilmeli, 6grenciler materyal
hazirlayabilmeli, eldeki materyaller en
1yi sekilde kullanilmali, projeksiyon,
poster vb kullanilmali, ¢esitli olmali,
saglam ve kullanigh olmali, 6grenci
seviyesine uygun olmal

45 56,25
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Grafik 24

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanmn Sonunda Biyoetik Ogretiminde
Karsilasilan Zorluklara iliskin Olarak Anketin C Béliimiinde Ac¢ik Uglu Sorulara
Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Verilerin Yiizde Dagilimi
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Tablo 34, Tablo 35 ve Grafik 24 birlikte incelendiginde biyoetik konularinin ele
alindig1 derslerde karsilagilabilecek sorunlara iliskin olarak Ogretmen adaylari;
Ogretmenin alan bilgisi ile konulara karsi tutumunun, tecriibesinin, égrencilerin ahlaki
olgunlugu ile akademik yeteneklerinin, 6grencilerin konulara karsi tutumlarinin, dersin
islenme sekli ile ortam, materyal ve silire yetersizliginin sorun olusturabilecegini
savunmuslardir. Ayrica Ogretmen adaylarinin anketin bu maddelerine verdikleri
cevaplar incelendiginde goriisme formlarina verdikleri cevaplar ile tutarlilik gosterdigi

goriilmektedir.
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Tablo 36

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Sonunda Biyoetik Konularini
Ele Alacak Bir Ogretmenin Sahip Olmas1 Gereken Yeterliklere iliskin Olarak Anketin E
Boliimiinde A¢ik Uglu Sorulara Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Kategoriler

Lider olabilen
Saygili
Sabirli

Hosgoriili
Tletisimi giiclii
Tarafsiz
Demokratik
Tecriibeli
Rehber olabilen
Zamani iyi kullanan
uygulayan
Etik olabilen
Bos

Kategoriler
Iyi alan bilgisine sahip
Yontem ve teknikleri dogru

27 31 6 7 13 24 5 5 8 3 26 9 4

Frekans
()
2

Tablo 36°da da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin biyoetik egitimi verecek bir
o0gretmende bulunmasi gereken 6zelliklere iliskin goriisleri 13 kategoride toplanmistir.
Ogretmen adaylarinin bu gériisleri konuya iliskin olarak gériisme formlar ile anketin
diger ilgili maddelerine verdikleri cevaplar ile tutarlilik gostermektedir. Dolayistyla
buradan elde edilen verilerden arastirmanin amaglarindan biri olan Ogretmen
adaylarinda biyoetik egitimi i¢in gerekli yeterlikler konusunda bilinglenmenin

gercgeklestigi sdylenebilir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  altinc1  alt probleminde fen bilgisi O6gretmen adaylarinin
arastirmanin Oncesi ve sonrasinda biyoetik konularinin fen ve teknoloji derslerinde ele
alinmasina iliskin tutumlar1 arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir. Bunun igin
ogretmen adaylarmin “Biyoetik Ontest Goriisme Formu™ ile “Biyoetik Sontest Gdriisme
Formu”nda yer alan sorulara verdikleri cevaplar kategorilendirilerek yorumlanmus,

“Biyoetik Egitimi Degerlendirme Anketi”nde A boliimiinde yer alan konuya iliskin
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sorulara verdikleri cevaplarin da ylizde-frekans degerleri alinmistir. Elde edilen verilerin
birbiriyle tutarli olup olmadigi incelenmistir. Bazi sorular i¢in bir 6gretmen adayinin
verdigi cevap birden fazla kategoriye girebilmektedir. Ogretmen adaylarina 1°den 80’e
kadar numara verilmistir. Kategorilere iliskin 6gretmen adaylarinin 6rnek cevaplari
verilirken bu numaralar kullanilmistir. Buna gore altinci alt problemle ilgili olan sorular

ve 6gretmen adaylarinin bu sorulara iligkin goriisleri asagida yer almaktadir.

4.6.1. “Derslerinizde biyoetik konularim ele almak ister misiniz? Neden?”

Sorusu I¢in Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Derslerinizde biyoetik konularini ele almak
ister misiniz? Neden?” sorusu icin aragtirmanin basinda verdikleri cevaplardan elde

edilen veriler Tablo 37°de yer almaktadir.

Tablo 37
“Derslerinizde biyoetik konularii ele almak ister misiniz? Neden?” Sorusu I¢in

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Basindaki Goriisleri

Kategoriler Frekans (f) Kategoriler Frekans (f)
Bilinglendirme i¢in 25
Etik vurgulanmali 17
Evet 59 Etkili ders i¢in 7

Ogretmen yeterligini

artirmak igin 14
Gerekiyorsa 2

Bilgim yok 1
Hayir 2 [Ikogretim igin uygun i

degil
Bos 17 17

Ogretmen adaylarmin biyoetik konularinin derslerde ele alinip alinmamasina
iliskin olarak arastirmanin basindaki goriisleri Tablo 37°de goriildiigii gibi ii¢ ana
kategoride toplanmaktadir. Buna gore bu konuda olumlu goriis bildiren 6gretmen
adaylarmin sayisi olduk¢a fazladir. ikiser dgretmen aday: ise “Gerekiyorsa biyoetik

konularini ele alirim.” ve “Biyoetik konularini derslerde ele almam.” cevabini vermistir.
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17 6gretmen aday1 ise bu soruya cevap vermemistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin
cevaplarindan elde edilen kategoriler ve bu kategorilere iliskin 6rnek cevaplar asagida

yer almaktadir.

“Bilin¢lendirme icin” baslikl1 kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 agagida yer almaktadir:

18. Ogrenci: Ogrencilerimi bilinclendirmek acisindan tabi ki isterim. Ahlaki
degerlerini yitirmemeleri i¢in karsilastiklart etik olmayan bir durum sonucunda
tepki gostermelerinin gerekliligini onlara anlatmaya c¢alisirdim. Yapilan her
biyolojik arastirmanmin etik olmadigini bu yiizden korii koriine her seye
inanmamalart gerektigini anlatirdim.

29. Ogrenci: Almak isterim. Ciinkii giiniimiizde bu konu égretilmeden bilingsiz
vetisen gengler olsun istemem. Diinyada olan her konuya at gozliikleriyle bakip,
hi¢bir yorum yapamayan insanlar yetistirmek istemem.

51. Ogrenci: Evet. Ciinkii biyoetik konusunda da ogrencilerin bilinglenmesi
gerekmektedir. Pek c¢ok alanda, giinliik hayatlarinda biyoetik konusunu
ogrenmelerinin ¢ok faydali olacagim diigiiniiyorum.

“Etik vurgulanmali” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 asagida yer almaktadir:

17. Ogrenci: Evet isterim. Ciinkii toplumun ahlaki degerlerden uzaklastig1 bir
donemdeyiz. Durum béyle olunca her alandaki ahlaki boyut, etik degerler
degismekte ve karmagsik bir hal almakta, her sey sonucu diistiniilmeden kotiiye
kullamilmaktadir. Neyin, nasil, nerede, ne amacla kullanilmasi gerektigi,
sonuglarin etik degerlere uygun olmasi gerektigi anlatiimali.

76. Ogrenci: Evet isterim. Gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii canlilarin
hayatlarina saygi gosterme, yasama sanslarmmin ellerinden alinmamasi (hangi
canli olursa olsun) yanayim ve bunun da egitimle insanlara verilebilecegine
inaniyorum.

“Etkili ders icin” baslikli kategori i¢in 0gretmen adaylarinin cevaplarindan

bazilar1 asagida yer almaktadir:

57. Ogrenci: Ashnda bu konulari ele almak isterim. Dikkat ¢ekici ve merak
uyandirict bir konu.

“Ogretmen yeterligini artirmak icin” bashkli kategori igin &gretmen
adaylarmin cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:
53. Ogrenci: Evet. Béylece var olan gelismeler hakkinda daha fazla bilgi edinme

ayni zamanda yorum yapma yetkisine sahip oluruz.

“Gerekiyorsa” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplart;
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20. Ogrenci: Eger gerekiyorsa ele alirrm. Ama ...... sadece gerektigi kadarini
anlatarak.
49. Ogrenci: Gerektiginde evet.

seklindedir.

“Hayir” baslikl kategori i¢cin 6gretmen adaylarinin cevaplari;

54. Og'renci: Hayir, kesinlikle. Kendimi ¢ok eksik ve ezik hissettim. Bu konu
hakkinda yeterli bilgi ve goriise sahip degilim.

69. Ogrenci:  Haywr istemem. Ciinkii ilkogretim seviyesinde ¢ocuklarin bazi
kavramlart anlamada zorluk ¢ekecegini diisiintiyorum. Lisede biyoetik
konularimin ele alinmasinin daha dogru olacagin diistiniiyorum.

seklindedir.

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Derslerinizde biyoetik konularini ele almak
ister misiniz? Neden?” sorusu i¢in arastirmanin sonunda verdikleri cevaplardan elde

edilen veriler Tablo 38’de yer almaktadir:

Tablo 38
“Derslerinizde biyoetik konularmi ele almak ister misiniz? Neden?” Sorusu I¢in

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Sonundaki Gériisleri

Kategoriler Frekans (f) Kategoriler Frekans (f)
Bilinglendirme i¢in 42
Etik vurgulanmali 23
Evet 77 Btk doss icin 31
Kisisel gelisim i¢in 38
Hayr ) Anlatmak zor 1
Miifredatta yok 1
Bilmiyorum 1

“Bilin¢clendirme icin” baslikl1 kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 agagida yer almaktadir:

9. Ogrenci: Tabi ki ele almak isterim. Ogrencilerimin bu konularda
bilinclenmelerini, c¢evrelerini de aydinlatmalarint ve ona gére hareket
etmelerini isterim.

10. Ogrenci: Evet. Ciinkii bu konuda bilinglenilmesi gerektigini diisiiniiyorum.
Teknolojik ve biyolojik gelismeler ¢ok hizli ilerliyor ve bu gelismeler etik
acidan bazen sorunlar tegkil ediyor. Bu sorunlar: fark eden ve bunlara etik
vaklasan bireylere ihtiyacimiz var.
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23. Ogrenci: Evet. Biyoetik alanimin kapsamindaki konular sadece bu dalin
uzmanlarint ilgilendiren seyler degil, insam ilgilendiren konular yani hig
biyoetik, biyoloji, etik kavramlarini bilmeyen insanlari da ilgilendiren ¢ok
onemli bir ders biyoetik. Bu yiizden de derslerimde biyoetik tizerine bilingli
ogrenciler yetistirmek ve boylelikle dalgali bir etkiyle toplumu bu konu
hakkinda bilin¢lendirmek isterim.

29. Ogrenci: Ele almak isterim. Ciinkii bir 6gretmen aday: olarak bilingli bir
toplum yetistirmeyi isterim. Diinyadaki gelismelerden haberdar hatta bunlar
hakkinda etik olup olmadigi hakkinda anne ve babasiyla tartisabilen
ogrenciler gormek isterim.

“Etik vurgulanmali” baslikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 agagida yer almaktadir:

42. Osgrenci: Kesinlikle isterim. Cagimiz toplumunda biyoetik hatta etik bas
konulardwr. Ozellikle ¢evreye ve insana, dogaya biyoteknoloji ¢ercevesinde
bakmak onemlidir. Mutlaka degisik konular da ele alinmalidir.

50. Ogrenci: Tabi ki ele almak isterim ve alacagim da. Ciinkii yapilan her seyi
etik olarak diigiinmeliyiz ve biz ogrencilere sadece bilgi vermemeli ve konunun
etik boyutunu da géz oniinde bulundurmaliyiz. Ogrencilere bazi etik
kurallarimi  ogretmeli ve hayat boyunca bunlarin i518inda gitmelerini
saglamaliyiz.

“Etkili ders icin” baslikli kategori i¢in O0gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 asagida yer almaktadir:

3. Osrenci: Derslerimde biyoetik konularim ele alrim. Ciinkii giiniimiiz
sartlar, gelismeler, genglerin tartismaya katilmasi ve karar verme hevesleri ¢ok
viiksek. Boylelikle derse katilim ve motivasyon da yiiksek olacaktir.

13. Ogrenci: Derslerde biyoetik konularini ele almak isterim. Ders konularindan
daha onemli oldugunu diisiiniiyorum. Dersleri hayatla iliskilendirmedigimiz
zaman  ger¢ek  O6gremmeyi  saglayamiyoruz.  Bilginin  bize  faydasini,
vasamimizdaki yerini gérerek konuya giidiilenme daha kolay saglanir.

“Kigisel gelisim icin” baslikl1 kategori i¢in 68retmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 agagida yer almaktadir:

5. Osgrenci: Evet. Ciinkii degisik bir etkinlik. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecegine
inaniyorum. Salt konu anlatip ge¢mektense onlart én plana ¢ikaracak bir
etkinlik yapmak bana gore daha mantikli ve kalici. Ayrica kesinlikle onlara
gerek bilimsel acidan gerek sosyal acgidan gerek duygusal acidan ¢ok sey
katacagina inaniyorum.

76. Ogrenci: Tabi ki isterim. Bence ¢ok gerekli onlari hayata hazirlayan,
kisiliklerini gelistiren, fikir jimnastigi yaptiran ve her zaman gerekli olan bir
konu oldugunu diisiiniiyorum.

“Anlatmak zor” bagslikli kategori i¢in verilen cevap;
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8. Ogrenci: Hem isterim hem istemem. Isterim ¢iinkii bilinmesi ¢ok faydali.
Istemem c¢iinkii anlatmak ¢ok zor.

seklindedir.

“Miifredatta yok” baslikli kategori i¢in verilen cevap;

36. Ogrenci: Bizim derslerimiz egitim dersleri degil, égretim dersleri oldugu
icin derslerimde biyoetik konularini ele almak istemem. Ciinkii miifredatta yer

alan konularin disina ctkmak istemem.

seklindedir.

“Bilmiyorum” baslikl1 kategori i¢in verilen cevap;

47. Osrenci: Acikgast bilmiyorum, emin degilim. Ogretmenlige alisma siiremi
doldurduktan sonra olabilir ancak.

seklindedir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarin derslerinde biyoetik konularini ele alip

almamalarina iliskin olarak arastirmanin basinda ve sonunda verdikleri cevaplardan elde

edilen veriler Grafik 25 ve Grafik 26’da karsilagtirmali olarak verilmistir.

Grafik 25

“Derslerinizde biyoetik konularmi ele almak ister misiniz? Neden?” Sorusu I¢in

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Arastirmanin Basindaki ve Sonundaki Gériislerinin
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Grafik 26
Derslerde Biyoetik Konularini Ele Almak Isteyen Ogretmen Adaylarmin

Konuya Iliskin Arastirmanin Basindaki ve Sonundaki Goriislerinin Karsilastirilmasi
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Grafik 25 ve Grafik 26 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
aragtirmanin hem basinda hem de sonunda biyoetik konularim1 derslerde ele almayi
savunduklart anlagilmaktadir. Biyoetik konularimin ele alinmasinin  gerekliligi
konusunda ise Ogrencilerin bilin¢lendirilmesi, etigin vurgulanmasi, etkili bir ders
islenmesi, 6gretmenlerin yeterligini ve 6grencilerin kisisel gelisimlerini artirmasit sebep
olarak gosterilmektedir. Biyoetik konularmmin derslerde ele alinmasinin 6grencilerin
kisisel gelisimlerini artirmasi sadece arastirmanin sonunda ileri siiriilmiistiir. Biyoetik
konularinin derslerde ele alinmas1 6gretmenlerden ziyade 6grencilerin kisisel gelisimleri
tizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Aragtirmadan elde edilen veriler de 6gretmen

adaylarinin bu durumun farkina vardiklarin1 gostermektedir.

4.6.2. “Bu dénem boyunca neyi 6grenmeyi bekliyorsunuz?” Sorusu icin Fen

Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Goriisleri

e Fen bilgisi Ogretmen adaylarinin “Bu donem boyunca neyi Ogrenmeyi
bekliyorsunuz?” sorusu i¢in arastirmanin baginda verdikleri cevaplardan elde edilen

veriler Tablo 39 ve Grafik 27°de yer almaktadir.
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“Bu dénem boyunca neyi dgrenmeyi bekliyorsunuz?” Sorusu I¢in Fen Bilgisi

Ogretmen Adaylarmmn Arastirmanin Basindaki Goriisleri

Ogretim . . .
Kategoriler Miifredat yontem ve Biyoetik Mesle}q Beklentim Bos
. . kavrami  yeterlik yok
teknikleri
Frekans (f) 12 32 20 20 2 13

Arastirmanin basinda Ogretmen adaylarina uygulama sirasinda 6grenmeyi

bekledikleri seyin ne oldugu sorulmustur. Ogretmen adaylarinin bu soruya verdigi

cevaplar Tablo 39’da goriildiigii gibi bes kategoride toplanmaktadir. Bu kategoriler ve

Ogretmen adaylarinin 6rnek cevaplart asagida yer almaktadir:

“Miifredat” baslikli kategori i¢in d6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazilari

asagida yer almaktadir:

1. Osgrenci: ...... Genel anlamda, ilkégretim fen bilgisi ders miifredat: ve islenigi
konusunda bilgi ve deneyim kazanmak istiyorum.

2. Ogrenci: Ilkégretim 6, 7 ve 8. sumif 6gretim miifredat.

65. Ogrenci: Ileride égrencilerime hangi konuyu nasil, ne yaparak anlatmam
gerektigini 6grenmek isterim. Yeni miifredata gore 6gretmene diisen gorevieri
ogrenmek isterim.

“Ogretim yontem ve teknikleri” baslikli kategori icin 6gretmen adaylarmin

cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

7. Ogrenci: Farkli ogretim yontem ve metotlarim égrenerek gelecekte bunlart
uygulamak ve bu derste biyoetik kavramini ogrenmek.

33. Ogrenci: Ogretmen oldugumda ogrencilerime giizel ve dogru seyleri daha
ne kadar giizel 6gretebilme yollarini daha iyi 6grenmek.

49. Ogrenci: Konular: anlatirken uygulamamiz gereken yontemleri.

56. Ogrenci: Ogrencilere, biyoetigin nasil Ogretilebilecegini  Ggrenmeyi
bekliyorum.

“Biyoetik kavram1” baslikli kategori i¢in 0gretmen adaylarinin cevaplarindan

bazilar1 asagida yer almaktadir:

14. Ogrenci: Nelerin biyoetik olup olmadigint 6grenmek, ahlak, etik, biyoetik
kavramlarimin tam olarak karsiligint 6grenmek istiyorum.

37. Ogrenci: Biyoetigin ne oldugunu, 6grencilere nasil kavratilmas: gerektigini
ogrenecegiz herhalde.
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40. Ogrenci:  Ozellikle biyoetigin ne oldugunu. Sonrasinda etkili 6gretim
yontem ve metotlarint ogrenmeyi bekliyorum.

55. Ogrenci: Biyoetigin ne oldugunu ve biyoetik gelismelerde diinya nasil
biyoetik kurallarint uyguluyor, 6grenmeyi bekliyorum.

62. Ogrenci: Biyoetik kavramimin ne demek oldugunu anlamak. Bize olan
yvararlarini 6grenmeyi bekliyorum.

69. Ogrenci:  Biyoetigin tam anlamiyla ne anlama geldigini ve biyoetik
konusunun hangi konularla alakali oldugunu ogrenmeyi bekliyorum.

“Maesleki yeterlik” baslikli kategori icin 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 asagida yer almaktadir:

24. Ogrenci: Egitim bilimleri konusunda daha fazla bilgiye sahip olmapyr,
meslegimi uygulamam igin hangi niteliklere ve donamima sahip olmam
gerektigini, nasil yeterli bir egitmen olabilecegimi.

60. Ogrenci: Daha cok alamimda yeterli olmam icin gerekli eksikliklerimin
bulunmasi ve neler yapilmasi gerektigini.

78. Ogrenci: Dersi anlatmadan énce yapmam gereken donanimlari, dersi nasil
anlatmam gerektigini, biyoetik ve ahlak kavramlarina dikkat ederek dersi
islemeyi, “FTT”yi uygulayarak nasil ders anlatabilecegimi ogrenmeyi ve
uygulamayr umuyorum.

Grafik 27
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Uygulamalardan Elde Edilen Beklentilere
Yonelik Olarak Arastirmanin Basindaki Goriisleri
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Tablo 39 ve Grafik 27°de de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin arastirmanin
basinda yapilacak uygulamalardan beklentileri bes ana kategoride toplanmaktadir ve
Ogretmen adaylari en ¢ok Ogretim yontem ve tekniklerini, daha sonra ise mesleki

yeterliklerini artirmayr ve biyoetik kavrami ile fen miifredatiii  6grenmeyi
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beklemektedir. Tki 6gretmen adaymin dersle ilgili bir beklentisi yokken, 13 6gretmen
aday1 ise bu soruya cevap vermemistir. Bu soru i¢in elde edilen verilerden de goriildiigii
gibi aragtirmanin basinda 6gretmen adaylarinin biyoetik konusunda ¢ok fazla bilgileri

ve beklentileri bulunmamaktadir.

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Bu dénem boyunca 6grendiginiz en énemli
sey neydi?” sorusu i¢in aragtirmanin sonunda verdikleri cevaplardan elde edilen veriler

Tablo 40 ve Grafik 28’de yer almaktadir.

Tablo 40
“Bu donem boyunca 6grendiginiz en dnemli sey neydi?” Sorusu igin Fen Bilgisi

Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Sonundaki Gériisleri
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Tablo 40’da goriildiigii gibi 0gretmen adaylarinin arastirmanin sonunda “Bu
dénem boyunca 6grendiginiz en dnemli sey neydi?” sorusu icin verdikleri cevaplar
sekiz kategoride toplanmaktadir. Bu kategorilere iliskin 6rnek cevaplar asagida yer

almaktadir:

“Saygilh olma” baslikli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 asagida yer almaktadir:

5. Ogrenci: Herkesin farkl fikirlere sahip olabilecegi ve bunlara saygi duymak
gerektigi. Herkes ozgiirce diisiincelerini ag¢iklayabildi, kendini ifade edebildi.
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Bunlar giizeldi. Demokratik bir ortam vardi. Ogrendigim en énemli seylerden
birisi de toplumu ilgilendiren konularda kimsenin tek basina karar vermemesi
gerektigi ve karsit goriisleri goz oniinde bulundurmasi gerektigiydi.

13. Ogrenci: Bir konuya farkl acilardan bakma konusunda deneyimler elde
ettik. Sadece siyah ve beyazin olmadigi ara renklerin de mevcut oldugunu
gordiik. Bir olayda bir kiginin hakli oldugunu soylemeden once diger kisilerin de
fikirlerini almamiz gerektigini, ¢iinkii herkesin kendine gore dogrulart oldugunu
anladik. Sinmifimizda ¢ok c¢esitli goriisler dinleyerek herkesin kendine ozel
degerleri olabilecegini fark ettik.

21. Ogrenci: Farkli insanlarin kararlarimn farkli oldugunu, insanlarin bir
diistince karsisinda zit fikirler one siirebilecegini, tartisma ortaminda duygularin
disa ¢ikabilecegini, etik, biyoetik, biyoteknoloji, gen, klonlama, transgenik bitki
hakkinda ¢ok sey 6grendim. Ama en énemlisi de farkl goriislerin ortaya ¢ikip
bir diisiince belirlemeyi saglamamdi.

22. Ogrenci: Bu derste égrendigim en onemli sey, baskasimin diisiincesine
saygilt olmadir. Ben boyle diisiiniiyorum sen soyle diistiniiyorsun olabilir
ctimlesini anlamamdir.

28. Ogrenci: Tartisma ortaminda bireylerin gériislerine saygi gosterilmesi ve
bir olusumun daha a¢ik hale getirilerek diisiinme ortami olusturulmasuydi.

“Fen-teknoloji-toplum iliskisi” baslikl1 kategori i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilari1 agagida yer almaktadir:

34. Ogrenci: Ogrendigim en 6nemli sey bir konuya bakarken farkli boyutlardan
bakabilecegimi anladim. Fen ve teknoloji ile toplum arasindaki iliskinin nasil
saglandig, etik boyutlarin fen ve teknolojide nasil diisiiniilmesi gerektigini
anladim.

51. Ogrenci: Dénem boyunca fen-teknoloji-toplum konulart ve bu konularin
birbirleri ile olan iliskileri hakkinda pek ¢ok bilgi sahibi olduguma inaniyorum.
Bu  konularin ilkégretim diizeyinde mutlaka ele alinmast ve etik agidan
degerlendirme yapilmasi gerekliligi iizerinde mutlaka durulmasi gerektigini
ogrendim. Toplum hayatina gegirilmeden once fen ve teknolojik gelismelerin
ahlaki, etik degerler agisindan degerlendirilmesi gerekir.

“Etik kavram” bashikli kategori icin 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 asagida yer almaktadir:

10. Ogrenci: Ben etik hakkinda cok bir sey bilmiyordum. Derste ele aldigimiz
konulara yabanci degildim ama bunlara béyle bir etik bakis agisindan
vaklasmaya yabanciyim. Etigi ogrendigimi ve sadece derste degil ozel
14. Og“renci: Bana gore en onemli sey, her konuda, her bransta bir etik
kavraminin oldugu ve etige uygunlugunun ne kadar onemli olduguydu.

40. Osrenci: Etik degerlerdi ve etik artik yasamimizin hemen hemen her
alaninda kullanacagim bir kavram olarak kalacak.

“Ahlak kavramm” baglikli kategori icin 6gretmen adaylarinin cevaplarindan

bazilar1 agagida yer almaktadir:
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26. Ogrenci: Bugiine kadar ahlak ve etik iizerinde hep kendi bildiklerim vard..
Ama daha genis yelpazede neyin ne oldugunu ogrendim. Ayrica bugiine kadar
da biyoetik diye bir sey duymamistim. Bana gore her sey etik diye biliyordum
biyolojik arastirmalarda. Yanhslarimi diizeltmis oldum. Tesekkiir ederim...

38. Ogrenci: Ahlak ve etik kavramlarimn birbirinden farkim ogrendim.
Biyoetigin ne oldugunu 6grendim.

53. Ogvrenci: Etik, ahlak, biyoetik kavramlarim, bu kavramlar: nasil
yorumlayacagimizi, karsilastigimiz olaylara etik a¢idan bakabilmeyi ve nasil
tartisilacagint ogrendik. Ayrica ogretim yontem ve tekniklerini uygulamayi
ogrendik.

“Biyoetik kavram” baglikli kategori i¢in 6gretmen adaylarinin cevaplarindan
bazilar1 agagida yer almaktadir:

3. Ogrenci: Bu donem boyunca oncelikle etik, ahlak, biyoetik kavramlarim
ogrendim. Derslerimde nasil biyoetik konularini ele alacagimi, nasil
degerlendirecegimi, hangi konularin biyoetik tartismalara ag¢ik oldugunu
ogrendim.

59. Ogrenci: Ozel dgretim yontemleri, metotlar: ve stratejileri, klonlama, kok
hiicre, genetik secilim, transgenik bitkiler, cevre genom projesi, fetus haklari,
anne adaymin saghgi, global i1sinma, organ nakli gibi konular hakkinda
arastirmalar yaparak daha genis bilgiye sahip oldum, ama 6grendigim en
onemli sey bir konuyu biyoetik a¢idan degerlendirebilme basamaklar: ve etik
insan olmadaki katkilardi. Biyoetikle ilgili karar vermemde etkili oldu ve
tartismalar sirasinda kendimi ifade etmeme etkisi oldu.

“Diisiinceleri ifade edebilme” baslikli kategori i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplarindan bazilar1 agagida yer almaktadir:

6. Ogrenci: Ashinda bu dénemde cok sey ogrendim. Tiip bebek, transgenik
bitkiler, genetik miihendisligi ve diger konular hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi
oldum. Ama en ¢ok bu derste toplum karsisinda kararuimi agiklayabilmeyi
ogrendim.

37.  Ogrenci: Hayatimizda teknolojinin  gelismesiyle  bircok  sorunla
karsilagiyoruz. Kimimiz bunlart biliyoruz kimimiz bilmiyoruz. Ben bu donem
arastirmayt 6grendim, demokratik bir ortamda fikirlerimi a¢iklamayr 6grendim.
Bence en onemli sey buydu benim igin.

66. Ogrenci: Bir konu en giizel nasil anlatilabilir, insamin isterse bir dogruyu,
gerc¢egi topluma muhakkak ifade edebilecegini ogrendim.

“Karar verme” bashikli kategori i¢in Ogretmen adaylarimin cevaplarindan
bazilar1 agagida yer almaktadir:

25. Ogrenci: Karsilastigim her olayda olabilecek sonuclart etik acidan
diisiinmek, dogru-yanlishgina karar vermek 6grendigim en 6nemli seydir.

44. Ogrenci: Etik karar vermenin zor oldugunu 6grendim. Etik karar verirken
kendi dogrularimizi kullandigimizi ve bu dogrularin bagkalar: i¢in yanlsg
olabilecegini.
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“Ogretim yontem ve teknikleri” baslikli kategori icin 6gretmen adaylarmnin

cevaplarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

55. Ogrenci: Konular: farkli yontem ve tekniklere gore isleyip biyoetik agidan

inceleyebilmek.

56. Ogrenci: En basta eskisinden daha ¢ok kendime giivenmeyi, bunun yaninda
da biyoetigin derslerde nasil iglenecegini, ozel dgretim yontem ve tekniklerinin

neler oldugunu ogrendim.

Grafik 28

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Uygulamalardan Elde Edilen Kazanimlara
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Grafik 28’de de goriildiigi gibi arastirmanin sonunda 6gretmen adaylarmin

ogrendikleri en dnemli seyin ne olduguna iliskin verdikleri cevaplar sekiz kategoride

toplanmaktadir. Ogretmen adaylar1 en cok etik ve biyoetik kavramlarini1 6grendiklerini,

bunun yaninda farkli goriislere karst neden ve nasil saygili olunmasi1 gerektigini ve

Ogretim yontem ve tekniklerini kullanarak biyoetik konularmin nasil ele alinacagini

ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu soruya iliskin cevaplari,

arastirmanin en Onemli amaglarindan biri olan O6gretmen adaylarinda biyoetik ve

biyoetik 6gretimine iliskin olumlu yonde bir farkindalik olusmasi konusunda beklenen

sonuca ulasildigin1 gostermektedir.
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4.6.3. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylariin Biyoetik Konularimin Fen
Derslerinde Ele Alinmasina Yonelik Anket Maddelerine Verdikleri Cevaplar

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin arastirmanin sonunda anketin A bdliimiinde yer
alan biyoetik konularinin fen derslerinde ele alinmasiyla iliskili sorulara verdikleri

cevaplardan elde edilen veriler Tablo 41 ve Grafik 29°da yer almaktadir:

Tablo 41
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Arastirmanin Sonunda Biyoetik Konularmin

Fen Derslerinde Ele Alinmasma fliskin Olarak Anketin A Boliimiinde lgili Sorulara

Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Veriler

Evet Kismen Hayir Toplam
f % f % f % f %

Sorular

A.9. Eger se¢me sansiniz

olsaydi bu dersi secer
miydiniz? 67 83,75 10 | 12,5 3 |[3,75| 80 | 100

A.10. Egitimin kisilerin

biyoetikle ilgili kararlarin
degistirebilecegini 69 |86,25| 10 | 12,5 1 1,25 | 80 100
diistinliyor musunuz?
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Grafik 29
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Arastirmanmn Sonunda Biyoetik Konularmin
Fen Derslerinde Ele Alinmasma iliskin Olarak Anketin A Boliimiinde lgili Sorulara

Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Verilerin Yiizde Dagilimi
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Arastirmanin sonunda Ogretmen adaylarina uygulanan ankette, arastirmadaki
uygulama siirecine iliskin goriigler sorulmustur. Buna gore Tablo 41 ve Grafik 29°da
goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 segme sanslar1 olsaydi bu dersi tekrar segeceklerini ve
egitimin bireylerin biyoetikle ilgili kararlarini etkiledigini ileri siirmiislerdir. Ogretmen
adaylarinin bu cevaplar1 goriisme formundaki ilgili sorulara verdikleri cevaplarla

tutarlilik gostermekte olup arastirmanin amagclarina ulasildigini gostermektedir.

4.7. Odak Grup Goriismelerinden Elde Edilen Veriler

Aragtirmanin sonunda Ogretmen adaylarinin arastirma sirasinda goriigme
formlaria ve anketlere verdikleri cevaplar1 daha derinlemesine incelemek ve dersin
Ogretmen adaylar1 tarafindan sozlii olarak degerlendirilmesini saglamak amaciyla odak
grup goriismesi yapilmistir. Bu amacgla arastirmaya katilan smiflar A ve B olarak
isimlendirilmis ve siiflardaki gruplarin sézciilerinden toplam 13 goniillii katilimer ile
goriisme gergeklestirilmistir. Buna gore katilimcilarin goriisme sorularina verdikleri

cevaplar asagida yer almaktadir:
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4.7.1. A Subesindeki Ogretmen Adaylarinin Odak Gériisme Kayitlari

Arastirmaci: Evet arkadaslar, simdi ilk sorumuz bu ders igin en begendiginiz ii¢ yon,
bu dersin en begendiginiz ii¢ yonii neydi? Kim cevap vermek ister?

Gizem: Bir basinci, bir 1s1 sicakhigr konulardan ogrenebiliyoruz fakat organ bagisini,
anne adayinin saghgim, daha farkli, akraba evliligini 6grenemiyoruz. Cilinkii bunun
tartisilmasi1 ve birbirimizle, bizce kiyaslanmasi ¢ok onemli. Farkli konular vard:.
Ayriyeten sadece ogrencilere degil de ¢evremizdeki insanlara da bu konular hakkinda
bilgi vererek onlara da seslenebiliriz.

Muharrem: Bence en onemlisi tartisma ortamimin nasil olustugu, birinci olarak.
Ikincisi tartisma nasil yapilir. Ugiinciisii olarak da bunu sinif ici bir etkinlik olarak nasil
gerceklestirebilecegimizi en azindan bu asamalart gérmiis olduk. Ilk defa zaten béyle
bir ders isledik. O yiizden bence idealdi.

Esra: Hayatta yasadigimiz fennin biitiin konularini dénem boyunca ele almamiz zaten
miimkiin degildi. Fakat olan konulari hayatta gérdiik. Ve en onemli seyin de bir konuya
cok boyutlu bakmay: ogrendik. Ben bireysel olarak soyleyecek olursam bir konuya hani
beynimde olan bir diisiince vardi ve diger yoniinii gérmekte ¢ok zorlaniyordum. Ama bu
dersten sonra hani onun taraftari olmasam bile farkli karsit goriisten diisiinmeyi
becerebildim.

Fatma: Bence en ¢ok zor olan rapor yazmak, rapor yazilmasi gibi gériinse de yine de
hani yazarak kendimizi ifade etmeyi hani 6grenmis olduk.

Derya: Dersin adindan da anlasildig gibi 6zel ogretim yontemleri ¢esitli yani ogretim
tekniklerini ogrendik. Drama yapmayi, senaryo yazmayi, tartismayi, bence yani faydall
olduguna inantyorum yani.

Arastirmaci: Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?

Ebru: Hani gecen yil falan bu ogretim yontemlerini sadece kitaptan islemistik. Hani
madde madde vardi. Su yontem bu yontem falan ama hi¢bir uygulamasi yoktu. Sadece
okuduk gectik. Ama bu derste onlarin nasil uygulanabilecegini onlarla nasil igslemler
vapilabilecegini konularin nasil aktarilabilecegini gordiik ve aymi zamanda etik
diisiinmeyi ogrendik. Simdiye kadar ¢ok az kullandigimiz bir kavramdi. Ama artik
hayatimiz etik haline geldi. Siirekli etik...

Arastirmaci:  Peki tesekkiirler... Simdi ikinci sorumuza gecelim. Dersin
begenmediginiz yonleri nelerdi?

Fatma: Cok yogundu hocam yani dosyalar, ondan sonra konu sunumu, FTT, bireysel
seyler, ¢cok yordu bizi.

Derya: Siire azdi. Mesela arkadaslarimiz biitiin etkinlikleri gergeklestiremiyorlardi. O
vardi.

Arastirmaci: Yani dersin zamaninin kisith olmasi mi?
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Derya: Yani her hafta degerlendirme yapilsa daha iyi olurdu bence. Keske dnceden
baslasaydik.

Esra: Dersin kaynagindan mi yoksa bizlerden mi kaynaklaniyor onu bilemiyorum ama
tartismalarda alinan cevaplar beni ¢ok yordu. Ciinkii kimi tartismalar ¢ok uzun tutuldu,
cok farkl yerlere ¢arptirildi. Gerekli olan seyler gerekli sekilde toplanip verilemedi. Bir
de en onemlisi ¢ok tartisma yaptik ama ¢ogunda da karara varamadik. Bu biiyiik bir
sorundu. O yiizden ¢ok yogundu.

Muharrem: Bence sorunlardan birisi de tam ne istenildiginin belirtilmedigi idi. Bu
ogrencilere tam olarak soylenseydi ne istendigi... ger¢i buradan biraz da sey de
ctkartabiliriz. Cikan gseylerden de bir seyler kazammak olabilir. Farkhiliklar iste
dedigimiz gibi anket veya konuk oyuncu ¢cagirmak gibi.

Arastirmaci: Yani aciklamalarin ogrenciler tarafindan yeterince anlasilmamasi,
algilanmamasi.

Muharrem: Evet. Anlasiimamasi. O yiizden karisikliklara yol a¢masi bazi seylerde.
Zamanla biraz daha iyi oturdu ama o konuda ben rahatsiz oldum.

Arastirmaci: Peki donemin bagi ve sonunu karsilastiracak olursak?
Ebru: Daglar kadar fark var.

Sinasi: Bence ders gergekten diger derslerden farkl ve zevkliydi. Yani tartisma ortami
diger derslerde hi¢ yapmazdik. Diiz anlatim, arkadaslar tahtaya gegerdi, anlatirlardi.
Biz dinlerdik. Uyurduk yani arkalarda. Simdi aktif olarak derse katildik. Yani drama
vapti arkadaslarimiz. Eglendik, yani fazla.. ¢cok giizeldi derslerimiz ¢ok.

Arastirmaci: Bunu ben buradayim diye soylemiyorsunuz degil mi?
Grup: Hayir, hayr gergek goriislerimiz.

Fatma: Ben ilk defa bu derste kendimi rahatca ifade edebilmeye basladim. Gergekten
ben bunu ¢ok agik¢a séyliiyorum. Onceden ¢ekinirdim. Ama simdi rahatca séyliiyorum.

Sinasi: Yoklamadan bakabilirsiniz. Benim bir tane bile derse gelmemezligim yok su
anda. Dersi anlattim. Gelmesem gelmeyebilirdim. Yani zevkli oluyor. Ortam giizel,
arkadaslarin yaptigi etkinlikler giizel. O yiizden yok diyorum ben.

Ebru: Dersin bir amact da o derse neden geldigini bilmek. Biz bu derste ¢ok eglendik.
Hani vakit nasil gegti, ger¢ekten anlamadigimiz bir dersti. Cok sikici derslerimiz oldu.
Off ya, bitsin falan... ama bu derste bir kere iiff demedik.

Arastirmaci: Peki bu dersi siz igliyor olsaydiniz daha etkili olmas: icin neler
yapardiniz bu dersin ogretmeni olarak?

Muharrem: Bir program ¢ikartir, neler olabilecegi, nasil islenebilecegi gibi bilgiler
verirdim.
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Arastirmaci: Yani burada donem boyunca yaptgimiz etkinliklerden farkli olarak
neler yapardiniz?

Ebru: Oncelikle tartisma konusu olacagi icin herkesin onceden okumast icin kesinlikle
bir seyler yapardik.

Arastirmaci: Yani sinifin konuya hazirlikli gelmesi mi?

Ebru: Kesinlikle. Yoksa birisi soruyor. Sinifta kimse cevap vermiyor falan éyle giizel
olmuyor. Herkes tartisabilse daha giizel olur.

Arastirmaci: Arkadaslar simdi diger sorumuz su. Bu dersin iglenmesinde, dersin etkili
olmasinda énemli olan faktorler nelerdi?

Muharrem: Ogretmenimizin bu konuda gergekten bilgilendirmesi vard; fakat rahatlik
biraz daha, tartisma ortanminin nasil olabilecegini gosterip rahatlik saglamasi ve bir de
herkesin demokratik bir sekilde fikirlerini soyleyebilmesi, zamanla da bunun psikolojiye
yvansiyip herkesin ilk basta ¢ekinirken sonradan daha rahat olmasi. Ilk basta bunun
ogretmen kaynakl olduguna inantyorum.

Arastirmacu: Yani kisaca sinifta demokratik ortamin olusturulmasu...

Sinasi: Gegen seneden de ..... Hoca 'yt tantyorum, yani 6grenciyi notla korkutma gibi
bir aliskanligi yok, basta o olmadigi i¢cin rahat¢a diisiincelerimizi séyleyebiliyoruz,
diger hocalarda ise tam diisiinceyi séyleyemiyoruz, not korkusu oluyor, baska seyler
oluyor. ..... Hoca’min tavirlari, insanlara saygili davranmislary, bunlar gergekten dersin
islenisini dinlenmesini bayag etkiliyor.

Arastirmaci: Ogretmenin tavirlart mu diyebiliriz?

Sinasi: Hi hi, tavirlar

Arastirmaci: Giizel. Baska...

Ebru: Zaman énemli, keske biraz daha fazla zamanimiz olsaydi.

Arastirmaci: Donem anlaminda mi, ders siiresi anlaminda mi?

Ebru: Ders siiresi olup donem anlaminda ders siiresi olarak. En azindan haftada iki
kereye ¢ikarilsa ¢ok daha iyi olurdu.

Derya: Biz her giin derse girsek.
Ebru: O da olur.
Muharrem: Ders islenisinde mekanimiz buna uygun degildi. Daha ¢ok ezberci, tek

tarafli egitime uygun. Burada bir¢ok drama yapildi, iste roportaj yapilmis falan.
Bunlarin hepsi aslinda gosterilebilecek ortamlarda olsaydr daha iyi islenebilirdi; ama
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yvine de demin dedigim gibi en c¢ok, en etkili olan sey demokratik bir ortamin
saglanmaya ¢alisilmasiydi.

Esra: Aslinda biz bu derste hem ogrenci olduk hem ogretmen olduk. Egitimin hani hep
sayariz belirgin nitelikleri ve ozellikleri var deriz ya. Nitelik ve 6zellikleri tasimaya ozen
gosterdik. Tamam diger derslerde de ¢ikiyoruz konu anlatiyoruz, ama hi¢bir derste ne
konu anlatimi ne katilma béyle degildi. Ogrenciyiz ¢iinkii siirekli diisiiniiyoruz, aktif bir
durumdayiz. Ogretmeniz konu anlatiyoruz, ogrenciyi yonlendirmeyi Ogreniyoruz. En
gtizeli bu bence.

Derya: Benim i¢in ilk basta genel kiiltiirdii. Ciinkii gercekten ¢ok farkl degigimler oldu
bizde donem basindan sonuna kadar. Ayriyeten bazen en sevdigim arkadasima bile
“Haywr bu konuda sana katilmiyorum. Yanls diistintiyorsun.” diye bagira da bildim.
Eee... ve sonunda ¢ok giizel tepkiler de aldim. Hani bagirdim diye o da bana
bagirmadi, diisiinceme saygi gosterdi ve ben daha sonra karsit diisiincelere de ¢ok daha
fazla saygi géstermeye basladim.

Ebru: Bu dersten sonra sey ¢ok giizel oldu. Hani arkadaslarla falan konusurken bir
haber okuyoruz. Ya bu béyle tamam da bu etik acidan nasil falan. Her yerde etik
acidan. Hani haklar yaklasimina gére boyle ama genel iyi de var. Siirekli bunlar
tartisir olduk. Hani etik her yerde etik.

Sinasi: Karsimiza ¢ikmaya basladi. Onceden dikkatsizdik. Hani konulart o yonden
incelemiyorduk. Simdi gergekten bir konu oldu mu etik agidan diisiiniiyoruz. Bu etik mi
degil mi?

Arastirmaci: Peki dersin icerigiyle ilgili ogrendiginiz en onemli ii¢ sey neydi?
Derya: Yani yontem teknikleri ogrendik.

Fatma: Yani dersin daha zevkli hale getirilebilir oldugunu ogrendik.

Muharrem: Bilimsel konularin nasil ele alinip islenebilecegini 6grendik. Bence en
onemlisi bu.

Sinasi: Iyi ve kotii yonleri ele aldik. Daha sonra da kendi diigiincemizi savunduk. Iyi ya
da kotii yonlerini. Rahat¢a da diistincelerimizi savunabildik. Bu giizeldi.

Ebru: Bir de su da var. Bizim konu gen transferini anlattik. Cok hani t1bbi terimler
falan vardi. Bir siirii tibbi terimler vardi, ama hani onlart kullanmadan konu
anlatilabilir. Bunu gérdiik. Herkesin anlayabilecegi sekilde konular anlatilabiliyor. Bize
ogretilmeyen de buydu zaten. Cok ¢ok sagma bilgiler verildi. Ezberlettirildi, detaylar
verildi ve bizde hi¢bir dogru diizgiin bilgimiz yok. Ama bize zamaninda kolayca
ogretilseydi her seyi ¢oktan biliyor olurduk. Biz bunu 6grendik. Hani her seyin bir
kolayr varmig. Kolayca anlatilabiliyormus her sey.

Yukaridaki goriisme kayitlarindan da anlasildigi gibi bu simiftaki 6gretmen
adaylariyla yapilan goriismeler sonucunda dersin en begenilen yoOnleri olarak

tartismanin nasil yaptirilacaginin, konulara farkli agilardan bakabilmenin, zitliklari
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gorebilmenin, kendini ifade edebilmenin, etik diisiinebilmenin ve c¢esitli yontem ve
tekniklerin 6grenildigi ifade edilmistir. Icerigin fazla olmasi, zaman yetersizligi, bazi
tartismalarin gereginden ¢ok uzamasi ise dersin begenilmeyen yonleri olarak ifade
edilmistir. Ogretmen adaylarindan dénemin basi ile sonunu karsilastirmalar:
istendiginde aktif katilmin saglandigi, diisiincelerin daha rahat ifade edilebildigi ve
derslere devamin saglandigi belirtilmistir. Ogretmen adaylar1 dersleri daha iyi islemek
icin Ogrencilerin yaptigi 6n hazirligin daha ¢ok olmast gerektigini vurgulamislardir.
Dersin etkiliginin demokratik ortamin olusturulmasi, notla korkutmanin olmamasi,
Ogretmenin olumlu tavirlari, daha fazla zaman ayrilmasi ve mekanin uygun sekilde
kullanilmas1 ile artacagi belirtilmistir. Donem boyunca yapilan uygulamaya yonelik
olarak dgretmen adaylar1 bu derste d6gretim yontem ve tekniklerini, dersi nasil daha
zevkli hale getirebileceklerini ve diisiinceleri nasil savunulabilecegini 6grendiklerini

ileri siirmislerdir.

4.7.2. B Subesindeki Ogretmen Adaylarinin Odak Gériisme Kayitlar

Arastirmaci: Bu dersin en begendiginiz ii¢c yonii neydi? Ve diger sorunuz da en
begenmediginiz ii¢ yonii neydi?

Ahmet: Bence dersi bizim bu sekilde iglememiz ¢cok onemliydi. Ciinkii birseyleri boyle
tek basimiza basarabilecegimizi gordiik. Gercekten ¢ok giizel seyler de ¢ikti. Bu a¢idan
onemliydi. Sonra, yani, iste birbirimizi elestirebildik. Yani olumlu ya da olumsuz. En
azindan birbirimiz hakkindaki diisiincelerimizi az ¢ok gérdiik. Bazilar: gergi bunlar: art
niyetli yapti ama yine de giizeldi bu a¢idan da. Baskaaa....

Mehmet: Ben devam edeyim. Arastirma yetenegimiz biraz artti ya da daha ¢ok yoneldik
aragstirmaya. Grup halinde bir seyler yaptik. Basarabildiysek ne mutlu ki biz
basarabildigimize inaniyoruz. Ondan sonra, iste sorular sorduk, birbirimizi elestirdik.
Arkadasimin dedigi gibi art niyetli olanlar da oldu ama yine de iyiydi.

Pinar: Bence en énemli ozelligi bizim aliskin oldugumuz ders sistemi gibi olmamastydi,
yani ogretmen kiirsiide biz de burada iste ii¢ saat boyunca verilecek arayr bekleyen,
dikkatimizi tam olarak toparlayamayan ogrenciler olarak dinliyorduk. Ama bu derste
ogretmen odakli olmadi, yani eee siz de kiirsiiye ¢ikmayip bizimle ayni yerde oturup bizi
dinlediniz. Merkezde biz vardik, arkadaslarimiz vardi. Giizel seyler ¢ikardik. Hem
eglendik hem ogrendik. Bu kadar.

Ayse: Sey vardi hocam, yani seydi. Ilk defa bir dersi not icin sey yapmadik, hani not icin
bu derse girmedik, yani sinifca ben bunu gozledim seyde, sinifimda. Elestiri vardi dend;,
valniz bu biraz eksik olan tarafti bence. Cok fazla elestirmedik, ¢iinkii vakit yetmedigi



171

icin. Mesela bu gruplar anlatti. Ama elestiriye ¢ok fazla bir zaman kalmiyordu. Hani bu
biraz eksik yon oluyordu.

Arastirmaci: Zaman yetersizligi mi yani?

Ayse: Zaman yetersizligi. U¢ saatten daha fazla zaman gerekiyor bence bu dzel 6gretim
yontemlerine. Hakikaten de ben &gretmenlik meslegime basladigimda da daha farkl
seyler yapabilecegimi gordiim, hani arkadaglarimdan, diger fikirlerinden yararlanarak
iste. Eee baska da bu kadar.

Pinar: Sey vardi bir kere. Yani bir bilgi verilip de sonucunda sizden dogru veya yanlis
bir sey istenmiyordu. Tartisma i¢in, bir soruyla tartisma ortami yaratiiyor. Sizden
yorumlarimiz bekleniyor ve bunun icin de diisiinmeniz gerekiyordu. Yani daha
oncesinden de bir hazirlik bir arastirma yapmak gerekiyordu. Bu bir kere bu konuda
gelismemizi sagladi. Bir de direk siz bu soruyu gruplara bolmeyip de sinifa sorsaydiniz
cevap verebilecek birkag kisi olacakti. Onlarin diistinceleri olmadigindan degil, var
ama simdi konusmak falan istemediginden daha pasif kalacaklardi, ama bu
gruplamalar iste herkes bir sekilde goriisleri neyse onu belirtmek zorunda kaldi. Ve
aktiflestirdi diye diistiniiyorum.

Arastirmaci: Ogrencilerin aktiflesmesi saglanmus oldu?
Pinar: Evet.

Yeliz: Belki sinifin kosullar: bizim, yani sizin bize vermek istediklerinizi engelledi. Yani
su siralarin diiz olmasi. Belki yiizytize bakiyor olsaydik ¢cok daha farkl olurdu. Ya da iki
grupla konusurken de aymi gsekilde. Ama samirim kiyaslamayr net bir sekilde
yapabilecegim ben. Clinkii iki haftayr ka¢wrdim. Mesela organ naklini kagirdim ben.
Onunla ilgili rapor yazarken ¢ok boyle tereddiitte kaldim ben ¢iinkii burada dinlerken
ben arkadaslarimin diistincesiyle bir¢ok diisiincem degismisti ya da netlik kazanmisti ya
da boyut degistirmisti. O konularda ben ¢ok ileri seviyede degistigimi diistintiyorum.
Clinkii ayrica onceden ¢ok fazla dinlemiyordum insanlari. Ama burada tek tek gruplar
dinlemeyi de ogrendim. Bir sekilde katkisi da biiyiiktii.

Arastirmacu: Peki tesekkiir ederim.

Ayse: Hocam burada bir de beyin firtinast yaptik ve tartismada gergekten aslinda farkl
diistinceleri gordiik ve biraz daha ufkumuz a¢ildr diyebilivim. Ben kendi agimdan bunu
soyleyebilirim. Ufkumun agildigint soyleyebilirim. Ya bir de grupla ¢alismanin zevkine
vardik. Tamam bunca zaman belki iki ii¢ kisilik grup ¢alismalar: yaptik ama, hani sinirl
bir kosulda simirly bir zamanda bir¢ok seyi yapmaya ¢alisyyorsun ve bunu 5 kisi 6 kisiyle
yapmaya ¢alistyorsunuz. O giizelligi tattim ben burada.

Pinar: Bir de ders ¢ok eglenceli gegti. Ben kendimden ornek vereyim. Cogu derse
gelmeyen bir 6grenciyim. Ama bu sabah saat 9’ a 20 kala uyandim ve hayatta 20 dakika
icinde bir derse gelmeyi diigiinmezdim. Ama alelacele digerlerini izleyecegim diye ¢ok
merak etim ¢iinkii diinden beri iste bizi izlemelisin falan diye reklamlarim yaptilar. Ben
gelmek istedim agikgasi, geldim. Sartlar: zorladim.
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A: Peki begenmediginiz yonleri nelerdi?

Ahmet: Ben séyleyeyim hocam. Bilmiyorum sizden mi kaynaklandi, bizden mi ama ne
vapacagimizi son iki haftaya kadar anlamamistik. Yani bundan énceki arkadaslar biz de
dahil, biz mesela panel yaptik ama hocamizin istedigi formatta olmadi. Bizden sonraki
arkadaslar da ¢ok fazla bilgi verdi diye elestirildik. Yani son iki haftada artik tam
yerine son iki haftada oturdu. Ondan oncekiler, ya sizin anlatiminizi anlamadik ya da
iste bilmiyorum orada bir kargasa yasand.

Pinar: Bir de konularda da adaletsizlik var. Mesela akraba evliligi olsun, iste organ
bagisi olsun. Bunlarda c¢ok fazla etkinlik bulabiliriz; ama mesela bizim konumuz
organik tarim. Bununla ilgili nasil bir drama yapabiliriz. Bence bize haksizlik yapildi.

A: Peki ekleyeceginiz baska...

Ayse: Iste hocam benim dedigim zaman. Yeterince elestiri yapilamad. Ciinkii elestiri
vapulsayd: belki de ilk hafta Ahmetler anlatti. Daha fazla bir elestiri yapmis olsaydik,
zamanimiz olup da daha fazla elestivi yapmis olsaydik, bir sonraki grup daha bilingli
yapmis olacaktt.

A:Peki dersin etkililigini, yani giizel olmasin etkileyen faktorler ne sizce?

Ahmet: Ogrenci merkezli olmasu.

Mehmet: Arti gruba dayali olmasi, gorsel olmasi. Mesela biz bir panel yaptik. Panel
sonucunda birkag kisi organlarimi bagislayacagin soyledi hatta. Biz de bundan mutlu
olduk yani.

Yeliz: Bir de sey ¢ok onemli. Hi¢ kimse, kimse iizerinde baski olusturmaya ¢alismadi.
Hi¢ kimse kimseye kendi diisiincelerini empoze etmeye ¢alismadi. Bu da insanlarin
dinlenilmesi, sizin bizi dinlemeniz, bizim sizi dinlememiz ve bizim birbirimizi
dinlememiz. Bence en onemli seydi. Bunu ogrendik biz en basta. Her ne kadar
santyorum swifin niteligini de bilmiyorum. Kisiler arasi problem var galiba, ama
onunla birlikte ¢ok agwr elestiriler geldi tabi, ama bunun disinda ben birbirimizin

diisiincelerine karsi biraz daha saygili olabilecegimizi 6grendigimizi diistintiyorum.

Ayse: Sicak bir ortam vardi. Bence dersin en giizel yani orasiydi. Biz buraya gegtik ve
sanki 6gretmen gibi, rol yapar gibi o tad: aldik yani.

A: Peki siz olsaydiniz benim yerimde, dersi igleyen, daha farkl ne yapardiniz?
(Hig ses ¢ikmuyor)

A: Demek ki ¢ok giizel mi iglemisim dersi?

Mehmet: Daha farkh bir sey yapamazdik herhalde. Hemen hemen her sey yapildi.

Ahmet: Ama belki su yapilabilirdi. Gruptaki kisi sayis1 artirilip konulart bir haftaya,
hani zamani biraz daha genisletebilseydik hani arkadaslar dedi ya zaman yetersizdi
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diye, her hafta bir konuyu degerlendirip bir konuyu elestirmis olsaydik daha iyi
olabilirdi.

Ebru: Bence sikilirdik da. Yani bence bir kisi anlatsaydi ¢iinkii her hafta her hafta.
Bazen sey gibi oluyor. Gruplar bir konuyu tartisiyoruz ama birkag hafta gegtikten sonra
lider nasil olsa bir seyler soyler, yani grubun sozciisii bir seyler soyler diye ¢ok fazla da
yorum yapmak istemedik ag¢ikcasi hani grup liderligi tek bir kisiye birakilmayip o biraz
da grup i¢inde birakilsaydi iste biraz da sen soyle babinda. Ciinkii séylerken daha aktif
oluyor.

Ayse: Ama biz onu yaptik. Yani grup lideri bir hafta biriyken bir hafta biriydi.

Ebru: Biz onu yapmadik. Bazen neyse artik bir sey soyleriz falan da dedigimiz oldu
tartismalarda.

Arastirmaci: Biyoetikle ilgili goriislerinizde degisiklik oldu mu, donem basi ve sonu
bakimindan?

Mehmet: Biitiin olaylara etik a¢idan bakmaya bagladik. Arkadaslar bir sey yapryor. Bu
etik mi, yaptigin sey etik mi falan gibisinden.

Ahmet: Bu dersin basindaykenle simdiyi diigiiniiyvorum. Gergekten biyoetigin ne
oldugunu bilmiyormuguz.. ama artik belli bir seyler oturdu. Onun iistiinde biraz daha
bir seyler kurabilirsek ¢ok da giizel olacagint diistintiyorum.

Ebru: Ben mesela etigi sey zannediyordum, felsefeci ahlakin baska bir tarafi
zannediyordum, ama etik ne, kavram olarak tam oturdu bu ders sayesinde.

Ayse: Ve hocam dersin amacglart aslinda gergekten ¢ok giizel. Hani etik a¢idan olaylart
degerlendiriyoruz. Ilk defa boyle bir ders aldik. Ben boyle bir ders alacagimizi
bilmiyordum agikcast ve meslek hayatimizda ¢ok fazla yerinin olacagini diigiiniiyorum.
Meslek hayatindan ziyade bulundugumuz ortamlarda ve olaylara bakis a¢imizda, hani
gergekten benim ufkumu daha fazla gelistirdi.

Ebru: Seydi hocam, yonteminiz swrasinda ders disinda mesela Macahel belgeselini
izlettiginizde kdgittaki  sorularimizi  gérmiistiim.  Sordugunuz sorular da bizi
yonlendiriciydi yani su konular: da diistiniin der gibiydi sorular. Mesela tek bir taraftan
da bakmamay: égretti bunlar. Iste cok duygusal veya cok kaderci de oluyorsunuz ama
iste en zit gortis neyse o taraftan da bakmayi 6greniyorsunuz.

Mehmet: Bir de dikkat ettigimiz bir nokta daha, bizim her dersten once sordugumuz
sorulari not alryorsunuz gibimize geldi.

Ahmet: Hocam benim istedigim bir sey vardi. Sizin de mesela bir konu tartisilirken
fikrinizin olmasiyd.

Arastirmaci: Ama o zaman etkilenebilirdiniz.

Ahmet: Haywr soyle bir sey var. Dersin sonunda herkes diisiincelerini soyledikten sonra
bu da benim diisiincem diyebilirdiniz. Ciinkii oluyor ya mesela yénlendirenler ¢ok
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onemli oluyor. Biz bunu kendimizde de fark ediyoruz. Bir ogretmen ben su fikirdeyim
dedigi zaman ¢ocuk eger karsit diisiincedeyse once onu bir diistintiyor. Gergekten kendi
diigiincesini de yargilamayr ogreniyor. Bu sekilde. O yiizden ben boyle bir seyi de
bekliyordum.

Arastirmaci: Siz kendi diisiincelerinizi kendi arkadaslarimizinki ile karsilastirarak
yargilamig oldunuz.

Ahmet: Kendi yasitimdaki birisi ile benden daha ¢ok sey bilen birisi ile gordiigiim igin
hani diisiiniin benden daha ¢ok sey biliyor, demek ki bunun baska bir boyutu daha var.
Ben o boyuttan da diisiinmeliyim diye diisiinebilirim, o yiizden.

Pwnar: Ama bir de su a¢idan bakabiliriz. Sizin bir dersi mesela benim de goriisiim bu
diye goriis bildirmeniz diger ders icin de acaba hocanin gériisiiyle ayni goriiste miyim
onu mu savunmalyim yoksa farkli bir izle bu bir c¢ekingeye yol agabilir diye
diistiniiyorum. Sonugta senin de dedigin gibi bizden bir adim onde goriiyoruz hocamizi
ve bence kendimizi arkadaslarimizla kiyaslamalyiz ve birbirimiz arasinda bir tartisma
yapmaluyiz.

Ahmet ve Mehmet: Ama not olmadig icin hocanin goriisii....
Pinar: Haywr not olarak diigiinmiiyorum zaten ama ben bunun ¢ekindiklerini gordiim.

Yeliz: Ben Pinar’a katilyyorum. Ben evrim konusunda bir konferansa katilmistim.
Mesela hoca kendi goriisiinii sundu ilk énce. Paneldi daha dogrusu. Kendi goriistinii
sundu. Oradaki herkes, benim disimda, kendi 6grencileriydi kisinin ve herkes, hoca
kendi goriigiinii sunduktan sonra katilanlar katilmayanlar herkes bir sekilde soylemisti.

Arastirmaci: Baska ders icin mi?

Yeliz: Hayir bu bir paneldi. Okul disinda bir panel. Yani orada herkes mesela onun
ogrencisi olmasina ragmen ben hocam gibi diistiniiyor muyum diigiinmiiyor muyum
vargist olmadi. Bence de keske dersin sonunda ben bunu diistiniiyorum diyebilseydiniz
ve biz de keske haywr hocam biz sizin su diistincenize katilmiyoruz diyebilseydik ya da
evet ben de sizin gibi diigiiniiyorum diyebilseydik.

Ayse: Fikirlerinizi dersin en basinda soylememeniz giizeldi, ama dersin sonunda
bitirirken arkadaslar bu da benim sahsi goriisiim demeniz daha giizel olurdu.

Ebru: Hocam biz sonugta bir seyi tartisiyoruz ve herkesin de farkli yorumlar: olabilir.
Yani sizin yaptiginiz séylememekle bence ¢ok daha iyi oldu. Ya yonlenebilirdik. Ya sizin
tarafinizda hoca nasil diisiiniir onu diistinerek yorum yapardik. Siz bence burada sey
icin yani siz boyle yaparak herkesin de bir yorumu var ve herkesin de diisiincesine saygi
duyulmall ve herkesin diisiincesi de degerli gibi bir sonug¢ ¢ikariyorum ortaya ben
burada. Yani yaptigmizin dogru oldugunu  diisiiniiyorum bize gériislerinizi
soylemeyerek.

Yeliz: Ama ben de arkadasima bir sey soylemek istiyorum. Mesela biz burada sunumlar
yvaptiktan sonra siz bize hep sey dediniz. Yani sonuca baglayn, bir sey soyleyin gibi,
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hani biz burada kesin bir karar vermeye ¢alismiyoruz ki sonugta. Hani ben ¢ok merak
ederim mesela siz organlarinizi bagiglamak ister misiniz ya da ne bileyim siz ilerde tiip
bebek yontemini ne derecede dogru karsilarsiniz. Ben 6grenmek isterdim. Sonugta ben
agtk soyleyeyim sizin de hoca olarak degil de sadece sinifi yoneten bir lider, sonugta séz
hakki verirken bile bize konuyu anlatanlar séz hakki verdi. Hoca pozisyonundan ¢ok,
daha ¢ok yumusak bir yonetici mi diyeyim, o pozisyonda oldugunuz i¢in ben isterdim.

Ebru: Tamam. Ben sey diye diistiniiyordum. Yani simdi hoca soyleseydi digerleri sanki
aman yanlis veya ¢ok sa¢cma diisiinmiis gibi diger diisiinenlere biraz sanki hocanin
gortistinde olmayanlar: boyle asagilamak kelimesi degil ama ona ¢ikiyor.

Arastirmaci: Bastirmak?

Ebru: Evet ona ¢ikiyor. Oyle olur. Ama boyle yaparak herkesin gériisiine saygt duyuldu
ve ayni degerde tutuldu diye diistiniiyorum.

Ayse: Ama obiir tiirlii de herkesin goriisiine de saygi duyulacakti yani.
Ebru: Bu sonug ¢ikabilir, ben burada kesin boyle bir sey olacak demiyorum.

Arastirmaci: Burada bile goriislerde ne kadar farkliliklar olabildigini goriiyoruz degil
mi arkadaglar? Son olarak bir de seyi sormak istiyorum. Bu biyoetik konusunun
ilkogretim diizeyindeki ogrencilerde ele alinmasi gerektigine inaniyor musunuz?

Cogunluk: Evet, kesinlikle.

Mehmet: Ciinkii olaylarin sonucuna ¢ok farkli agilardan bakabilecekler ve ne bileyim
kendi diistincelerini ona gére tartip diisiiniip en dogrusu neyse ona karar verebilecekler
kendileri.

Ayse: O yastaki ¢ocuklarin yani 6-8 yasindaki ¢ocuklarin olaylara o yasta daha farkl
bakmay1 6grenmeleri gerekiyor.

Ahmet: Onun i¢in de bize onemli gérev diistiyor. Ufuklarint agmamiz gerekiyor.

Ebru: Bir de sey var. Artik simdiki ¢cocuklar ¢ok farkl bir ¢agda yasiyorlar. Her sey
teknolojik, yani insaniistiinde birtakim yani birtakim demeyim de ¢ok fazlasiyla artik
ilerlemeler oluyor, degisimler oluyor ve bunu yaparken acaba dogru mudur yanlg
mudir, etik midir diye diisiinmeleri gerekiyor ve bu yaslarda bence verilmeli bu konular.

Pinar: Bir de bence bizim en biiyiik sorunumuz kafasinda soru isareti olmayan bir
gengligin olusmasi. Eee... etrafindaki seylere duyarli olmayan farkinda olmayan ve kim
ne anlatirsa onu kabul eden bir gengligin gelmesi bana gore ve ilkégretim yasindaki
cocuklarin kafasinda bir soru isareti olusturabilirsek, onlarin olaylara farkli a¢ilardan
bakmalarini saglayabilirsek bu sorunu da asmig olabiliriz.

Ayse: Ve hep ayni diizeyde diisiinmekten siyrilmast gerekiyor bu 6grencilerin.

Arastirmaci: Peki son olarak eklemek istediginiz bir sey var mi? Dersle ilgili olabilir,
icerikle ilgili olabilir.
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Ahmet: Gelecek donem de ders verecek misiniz? (giiliiyor)

Yeliz: Ben acikgast su ortami 7.-8. swnifta yasamayr yeglerdim. Ciinkii o zaman daha
sorgulayict daha elestirel goézle bir seylere bakmis, bakmayr 6grenmis olacaktim
simdiye kadar ve goriislerim daha netlik kazanmis olacakti. Ama sistemi de diistinmek
lazim. Sistemin adami olmamalyyiz diyoruz her zaman ama bir de birilerinin bizden
istedigi nedir? O da ¢ok onemli fakat hakikaten diisiinen, sorgulayan, arastiran bireyler
diisiinmek sart. Biyoetik gibi bir konuda bizi de bu kadar ilgilendiren bir seyde bence
insanlara soz hakki verilmeli ve bu ¢alismalar size ne kadar yararl olur bilmiyorum
ama biz hakikaten ¢ok eglendik yil boyunca.

Ayse: Bizim eksigimiz, yani genel olarak ogrencisiyle yetigkiniyle eksigimiz olaylara
sadece tek taraftan bakmak, yani tek taraftan veya iki taraftan bakiyoruz. Mesela bir
seyleri ele alirken mesela ya politik agidan bakiyoruz veya ne bileyim tarihi a¢idan
bakiyoruz. Ama bunun tam diger zit agidan bakamiyoruz. Mesela bu konular: ele
alirken iste biz, ne oldu dini boyuttan ele aldik, kiiltiirel boyuttan ele aldik, siyasi
boyuttan ele aldik, toplum bazinda diisiindiik yani ne bileyim her seyi burada diisiiniip
ortaya koymaya ¢alistik. Bu sistemin ilkogretim ogrencilerine de sey yapilmasi daha
verimli bir genglik elde edilmesini saglayacak kesinlikle.

Ebru: Bence diisiindiik biz en onemlisi. Ciinkii mesela haberlerde falan bu iyidir denildi
de, doktorlar béyle séyliiyor bu iyiymis, onun arkasindaki doktorlarin kdar amag¢h bu
sozleri soyledigini falan daha onceden belki diisiinmiiyorduk ama simdi artik acaba iyi
midir kotii miidiir arastirmasim yapiyoruz. lyiyse ne gibi kotii etkileri olabilir diye
diistiniiyoruz. Diigiiniiyoruz sonug olarak.

Ahmet: Cevremizde gordiiklerimizi yargilayabiliyoruz sonugta. En onemlisi de bu
bence.

Ayse: Bir de hocam sey, insamimiz i¢in hangisinin en dogru olabilecegini
kestirebiliyoruz. Yani bu vatan i¢in bu millet icin hangisinin daha iyi olabilecegini
kestirebiliyoruz.

Arastirmaci: Peki arkadaglar tesekkiir ederim.

Yukaridaki goriisme kayitlarindan da anlasildigi gibi bu simiftaki 6gretmen
adaylariyla yapilan goriismeler sonucunda dersin en begenilen yonleri olarak elestiri
yapabilme, grup calismalar1 yapabilme, dersin eglenceli olmasi, 6grenci merkezli
olmasi, Ogrencilerin aktif olmasi, konulara farkli agilardan bakilabilmesi ve saygili
olmay1 6grenme gosterilmistir. Zaman yetersizligi ile ilk basta uygulamanin tam olarak
anlagilamamas1 ise dersin begenilmeyen yonleri olarak gosterilmistir. Ogretmen
adaylar1 dersin verimliligini etkileyen faktorleri 6grenci merkezlilik, grup calismalari

yapma ve dgrencilerin birbirlerine saygili olmasi olarak siralamiglardir. Dersin daha iyi
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islenebilmesi amaciyla dersin zamaninin artirilmasi ve grup sozciilerinin degistirilerek
biitiin 6grencilerin daha aktif hale getirilmesi Onerisi yapilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmen adaylart  uygulamanin  basi ile sonu arasindaki = durumlarinm
karsilastirdiklarinda olaylara etik agidan bakmayi, biyoetik kavramini 6grendiklerini ve
olaylara farkli agilardan bakarak ufuklarimi gelistirdiklerini belirtmislerdir. Ayrica
ilkdgretim Ogrencilerine biyoetik konusunun kesinlikle Ogretilmesi gerektigini

savunmuslardir.

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerden elde edilen verilerin hem biyoetik
goriisme formlarindan hem de biyoetik egitimi degerlendirme anketinden alinan

cevaplarla tutarlilik gosterdigi goriilmektedir.



V. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu aragtirmada fen ve teknoloji dersi 6gretmen adaylarinin derslerinde biyoetik
konulariin 6gretimine, 6gretim sirasinda karsilasilabilecek sorunlara ve bu sorunlarin
¢Oziimiine yonelik goriislerinin alinmasi amag¢lanmistir. Bu amagcla biyoetik konularinin
derslerde ele alimis sekline yonelik olarak uygulamali bir arastirma siireci

diizenlenmistir. Yapilan ¢alismalar sonucunda asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin “ahlak” ve “etik” kavramlarina yonelik goriisleri;

Biyoetik konularinin derslerde ele alinabilmesi i¢in &gretmen adaylarinin
oncelikle ahlak ve etik konularinda bilgilerinin olmas1 gerekir. Bu nedenle arastirma
siirecinde yapilan uygulamalar sirasinda 6gretmen adaylarinin bu konulardaki
bilgilerinde herhangi bir degisimin olup olmadigi arastirilmis ve su sonuglar elde

edilmistir:

e Ogretmen adaylarinin “ahlak” kavrami i¢in arastirmanin basindaki ve sonundaki
goriigleri arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Arastirmanin basinda ahlak
kavrami i¢in toplumsal deger yargilar1 ve topluma uygun olma seklinde ifade
edilen goriisler 6n planda iken, arastirmanin sonunda dini kurallar ile
dogru/yanlisa karar verme &n plana ¢ikmustir. Ogretmen adaylarmim “ahlakli
insan” kavrami i¢in arastirmanin basindaki ve sonundaki goriisleri arasinda da
farkliliklar bulunmaktadir. Arastirmanin basinda toplumsal kurallara uyan,
degerlere sahip ¢ikan ve saygili olan insan ahlakli insan olarak tanimlanirken,

arastirmanin sonunda ise 6gretmen adaylarmin goriisleri degismis ve dogruyu
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bilen ve uygulayan insan ile toplumsal kurallara uyan insan, ahlakli insan olarak
nitelendirilmistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin yapilan tartigmalar sirasinda
birbirlerinden ve derslerin islenmesinden etkilendiklerini gostermektedir. Ciinkii
uygulamalar sirasinda konular ele alinirken “kararlarin yagam iizerindeki etkisi”

ile “ahlak™ i¢in dogru/yanlisa karar verme tanimi iizerinde durulmustur.

“Etik” kavrami i¢in Ogretmen adaylarmin arastirmanin basinda ve sonundaki
goriisleri birbirinden farklidir. Arastirmanin basinda “etik” kavraminin tanimi
icin toplumsal ve ahlaki kural ve degerler 6n planda tutulurken, arastirmanin
sonunda dogru sekilde davranma ve davranislar1 farkli agilardan degerlendirme
gortigleri ileri stirtilmiistiir. Etik insanin davraniglar1 konusunda ise 6gretmen
adaylar1 arastirmanin basinda, kurallara uyan ve saygili olan kisinin etik
oldugunu savunurken aragtirmanin sonunda ise saygili, erdemli, dogru, diiriist,
adaletli, yararli ve bir konuya farkli agilardan bakabilen insan1 etik insan olarak
tanimlamistir. Biyoetik 6gretiminin en temel amaclarindan birinin olaylara farkli
acillardan bakabilme ve farkli diisiincelere karsi saygili olma yeterliginin
ogrencilere kazandirilmas: oldugu diislintildigiinde, 6gretmen adaylarinin
uygulamanin sonunda bu dogrultuda goriis belirtmis olmalari arastirmanin

amaglarindan birine ulasildigini gostermektedir.

Etik olmanin dogustan getirilen veya sonradan kazanilan bir 6zellik olmasina
iligkin olarak Ogretmen adaylarindan hi¢ kimse bunun dogustan getirilen bir
ozellik oldugunu savunmamistir. Ancak etik olmanin sonradan kazanilan bir
ozellik oldugunu sdyleyen 6gretmen adaylarinin sayisinda arastirmanin sonunda
artis goriiliirken, hem dogustan getirilip hem de sonradan kazanilan bir 6zellik
oldugunu sdyleyen 6gretmen adaylarinin sayisinda ise azalma goriilmiistiir. Bu
durum, etik olmanin &gretilebilir oldugu konusunda 6gretmen adaylarindaki

farkindaligin arttigin1 géstermektedir.

Ogretmen adaylar1 hem arastirmanin basinda hem de sonunda etigin
Ogretilebilecegini savunmustur. Ancak arastirmanin sonunda bu goriisli savunan
O0gretmen adaymin sayisit arastirmanin basindakinden daha fazladir. Etigin

Ogretilebilecegi konusunda yapilan agiklamalarin baginda ise egitimin etigi
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kapsadigi ve topluma etigin Ogretilmesi konusunda etkili oldugu goriisleri

gelmektedir.

Ogretmen adaylarinin “biyoetik” kavramina yonelik goriisleris

Arastirmanin baginda 6gretmen adaylarina biyoetik kavramini1 daha 6nce duyup
duymadiklart ve eger duydularsa nereden duyduklar1 sorulmustur. Bu soru i¢in
ogretmen adaylarinin biiylik bir ¢cogunlugu bu kavrami daha 6nce duydugunu
ifade etmistir. Biyoteknoloji dersi, ¢evre, yazili kaynaklar ve televizyon

“biyoetik” kavraminin duyuldugu kaynaklar olarak gosterilmistir.

Ogretmen adaylar1 hem arastirmanin basinda hem de sonunda “biyoetik”
kavrami i¢in en ¢ok “biyolojik calismalarin etik/ahlaki kurallara uygun olmasi”
tanimin1 yapmuslardir. Aragtirmanin sonunda ise “biyoloji caligmalarina etik
acidan bakma” en ¢ok verilen cevaplar arasindadir. Bu degerlendirmeden,
Ogretmen adaylarinin biyoetik icin sadece calismalarin ahlaki olarak uygun
olmasini degil, ayn1 zamanda c¢alismalara farkli agilardan bakabilmeyi de dikkate

almaya bagladiklar1 anlagilmaktadir.

Arastirmanin sonunda Ogretmen adaylarina uygulanan ankette, Ogretmen
adaylarinin kendilerini uygulama dogrultusunda degerlendirmelerini saglayacak
sorular sorulmustur. Buna gore 6gretmen adaylarmmin biiyiikk bir ¢ogunlugu
arastirmanin sonunda fen ve teknolojiye karsi bakis agilarinda, biyoetik
konusundaki bilgi diizeylerinde, biyoetik konularina kars1 tutumlarinda, biyoetik
konulardaki karar verme yeterliklerinde, etikle ilgili konularda kendilerini ifade
etme sekillerinde ve farkl etik konulari ele almalarinda arastirmanin basina gore

olumlu yonde olmak iizere daha fazla ilerleme kaydettiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin “biyoetik egitiminin gerekliligi”ne yonelik goriisleri;

Biyoetik egitiminin ilkogretim oOgrencilerine verilip verilmemesi konusunda
arastirmanin basinda 6gretmen adaylarinin biiylik bir ¢ogunlugu olumlu yonde
goriis bildirirken aragtirmanin sonunda 6gretmen adaylarinin hepsi bu egitimin

verilmesi gerektigini savunmustur. Bu egitimin verilme sebebi i¢in arastirmanin
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basinda bilingli toplum yetistirme, 6grenci duyarliligini artirma, etik davranislar
Ogretme gibi sebepler gosterilirken aragtirmanin sonunda ise bu sebeplere
ilaveten farkli bakis agilarin1 6gretme, karar verme yeteneklerini gelistirme ve
baskalarin1 diistinme gibi 6grencilerin sosyal olaylara karst sorumlulugunu

artirmaya yonelik sebepler de gosterilmistir.

Aragtirmanin sonunda 6gretmen adaylar1 arastirma siirecine iliskin olarak sinif
arkadaslarin1 degerlendirmisler ve bdylece biyoetik egitiminin gerekliligi
konusunda yorum yapmalari saglanmaya c¢alisilmistir. Buna gore derse olan ilgi,
grup calismasina katilim, tartisma yapma, fikirleri ifade etme, farkli goriislere
saygl duyma, sorumluluk alma ve karar verme gibi konularda uygulamanin

Ogretmen adaylar iizerinde olumlu yonde katkist oldugu goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarimin “biyoetik egitiminde dikkat edilecek hususlar”a yonelik

goriisleri;

[Ikogretim dgrencileriyle biyoetik konularmin ele alindig1 bir dersin islenmesi
sirasinda dikkat edileceklere iliskin olarak Ogretmen adaylarinin arastirmanin
bast ve sonundaki goriisleri arasinda farklilik bulunmustur. Arastirmanin basinda
O0gretmen adaylar1 planlama konusunda sadece 6gretim yontem ve tekniklerini
dikkate alirken aragtirmanin sonunda 6gretim yontem ve tekniklerinin yani sira
ogrencilerin bireysel farkliliklari, 6grencilerin aktifligi, etik degerlendirme
yapilmasi, saygili olma, ele alinacak konunun niteligi, fiziki kosullar ile zaman
ve Ogretmen yeterligi konulari da dikkate alinmasi gereken konular olarak
gosterilmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin biyoetik konularinin ele alinmasi

konusunda daha bilingli hale geldiklerini gostermektedir.

Biyoetigin ele alindigi bir derste 6lgme degerlendirmenin nasil yapilmasi
gerektigine iligkin olarak da Ogretmen adaylarinin arastirmanin basindaki ve
sonundaki goriigleri arasinda farklilik bulunmustur. Arastirmanin bagsinda
Ogretmen adaylariin biiyiik bir cogunlugu siire¢ odakli degerlendirme yapilmasi
gerektigini savunurken, bir kisim Ogretmen adayi ise geleneksel Olgcme ve
degerlendirme, notsuz degerlendirme ve ele alinan konularin degerlendirilmesi

gerektigini savunmustur. Buna karsin aragtirmanin sonunda ise Ogretmen
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adaylarinin biiyilik bir ¢ogunlugu diisiinceleri ifade edebilme, derse katilim gibi
Ogrenci aktiviteleri ile Ogrencilere karsi Onyargisiz olma, cesitli yontem ve
teknikleri  kullanarak siire¢ odaklt degerlendirme yapma  goriislinii
savunmuglardir. Bu durum O6gretmen adaylarinin biyoetik egitiminin asil
amaclarindan  biri  olan bireysel farkliliklara saygiyr algiladiklarini

gostermektedir.

Aragtirmanin sonunda Ogretmen adaylarinin uygulama siirecindeki 6gretim ve
degerlendirme sekline iliskin goriisleri sorulmus ve bu konudaki sorulara
verdikleri cevaplardan uygulama siirecinden ve dolayisiyla derslerin 6grenci

merkezli islenmesinden memnun olduklar1 anlagilmustir.

Aragtirmanin ~ sonunda  Ogretmen  adaylarindan  uygulama  siirecini
degerlendirmeleri istenmistir. Karsilikli saygi, farkli yontem ve tekniklerin ele
alinmasi, biyoetik ve etik konularinda bilinglenme, olaylara farkli acilardan
bakma, giincel olaylarin ele alinmasi, 6grenci merkezlilik dersin en begenilen
Ozellikleri arasinda siralanirken; zaman yetersizligi, yorucu olmasi, konularin

icerigi ve diiz anlatim dersin begenilmeyen yonleri arasinda yer almistir.

Ogretmen adaylarimin “biyoetik konularimin ele ahndigi derste karsilagilan

sorunlar”a yonelik goriisleri;

Ogretmen adaylarina biyoetik egitiminde karsilagilabilecek sorunlar ve bunlara
iliskin ¢6ziim Onerileri sorulmustur. Aragtirmanin basinda 6gretmen ve dgrenci
yetersizligi, bireysel farkliliklar ve saygisizlik dersin islenmesinde karsilasilan
zorluklar olarak ileri siriilmiistiir. Arastirmanin sonunda ise O&gretmen ve
Ogrenci yetersizligi ile 6grenci ve 6gretmen tutumu, konu igerigi, zaman ve
kaynak yetersizligi, saygisizlik gibi sorunlar vurgulanmistir. Ogretmen
adaylarinin konuya iligskin olarak arastirmanin basindaki ve sonundaki goriigleri
karsilastirildiginda derslerde karsilasilabilecek sorunlara iliskin olarak daha
bilingli cevap verdikleri goriilmektedir. Konuya iliskin olarak 6gretmen
adaylarinin arastirmanin sonunda uygulanan anket maddelerine verdikleri
cevaplardan da benzer sonuglar elde edilmistir. Buna gore sirasiyla dersin siiresi,

yontem ve teknikler, 0gretmenin bilgisi ve tutumu, sinifin fiziki ortami ve
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materyaller, konunun igerigi, 6grenci tutumu ve Ogretmen tecriibesi biyoetik
konularinin ele alinmasi sirasinda karsilasilabilecek  sorunlar olarak
gosterilmistir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ise ¢ok ciddi bir sorun olarak
goriilmemistir. Bu durum o6gretmen adaylarinin akademik yonden basarisiz
Ogrencilerle bile biyoetik konularinin ele alinmasinda herhangi bir sakinca

gormediklerini ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylarma arastirmanin sonunda biyoetik konularini derslerinde ele
alacak Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler sorulmustur. Buna gore
Ogretmen adaylar1 iyi alan bilgisine sahip, lider, saygili, sabirli, hosgoriilii,
iletisimi giiclli, tarafsiz, demokratik, tecriibeli, rehber, zamani iyi kullanan,
yontem ve teknikleri dogru ve yerinde uygulayan ve etik bir 6gretmenin biyoetik

derslerini etkili ve verimli bir sekilde isleyecegini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarimin derslerde biyoetik konularmmin ele alimp alinmamasina

iliskin tutumlari;

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin arastirmanin hem basinda hem de
sonunda biyoetik konularmi derslerde ele almayr savunduklari goriilmiistiir.
Ancak bu goriisii savunan 6gretmen adaylarinin sayisi arastirmanin sonunda
daha fazladir. Biyoetik konularinin ele almmasmin gerekliligi konusunda
ogrencilerin bilinglendirilmesi, etigin vurgulanmasi, etkili bir ders islenmesi,
Ogretmenlerin yeterligini ve Ogrencilerin kisisel gelisimlerini artirmasi ileri
stiriilmistiir. Biyoetik konularinin derslerde ele alinmasinin 6grencilerin kisisel

gelisimlerini artirmasi ise sadece arastirmanin sonunda savunulmustur.

Aragtirmanin  basinda Ogretmen adaylarina dénem boyunca yapilacak
uygulamalara yonelik beklentileri sorulmus ve 6gretmen adaylar1 en ¢ok 6gretim
yontem ve tekniklerini, daha sonra ise mesleki yeterliklerini artirmayr ve
biyoetik kavramu ile fen miifredatin1 6grenmeyi beklediklerini ifade etmiglerdir.
Aragtirmanin sonunda ise Ogretmen adaylari en ¢ok etik ve biyoetik
kavramlarin1 6grendiklerini, bunun yaninda farkli goriislere kars1 neden ve nasil
saygili olunmas1 gerektigini ve Ogretim yontem ve tekniklerini kullanarak

biyoetik konularinin nasil ele alinacagini 6grendiklerini ifade etmislerdir.
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e Arastirmanin sonunda 6gretmen adaylari segme sanslari1 olsaydi bu dersi tekrar
sececeklerini ve egitimin bireylerin biyoetikle ilgili kararlari etkiledigini ileri

siirmiislerdir.

Yurt disinda yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir. Downie
(1993) tarafindan Glasgow iiniversitesinde yapilan calismada, uygulamaya katilan
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu biyoetigin gerekli oldugunu savunmustur. Ayrica
biyoloji derslerindeki biyoetik sorunlarin goz oniline alinmasi ve degerlendirilmesi
Ogrenciler tarafindan oldukga kuvvetli bir sekilde savunulmustur. Dawson (1999)’un
yaptig1 doktora calismasinda biyoetik egitiminin Ogrencilerin 0grenmesi tiizerinde
degerli bir etki biraktigr goriilmiistiir. Biyoetik 6grenme firsatinda 6grencilerin isini
etkileyebilen nitelikler; 6grencilerin ahlaki olgunlugu, akademik yetenegi, 6grenme
tutumu, fen ve etik hakkindaki inanglari, ailesi ve dini inanglar1 olarak tespit edilmistir.
Elde edilen verilerden biyoetik egitiminin, 6grencilerin fenne karsi tutumlarini olumlu
bir sekilde etkileyebilecegi ileri siiriilmiistiir. Conner’in 2000 yilinda yaptigi calisma
stirasinda ise lise son siif dgrencilerinin, derslerdeki uygulamalar sonucunda, biyoetik
sorunlar hakkindaki fikirlerinin degistigi ve gelistigi goriilmiistlir. Levinson tarafindan
2002’de yapilan c¢alismada etik ve sosyal sorunlari Ogretmenin, Ogretmenlerin
ogretimdeki etkililiklerini artirdigi goriilmiistiir. Rooy ve Pollard tarafindan 2002’de
yapilan caligmada arastirmaya katilan Ggrencilerin en begendikleri sey, biyolojik
sistemlerin karmasikliginin daha derinlemesine degerlendirilmesi ve sorumlu biyoetik
goriisii icin arastirmada yer alan biyobilim etigi istekleri olmustur. Ayrica konuya aktif
katilm ve biyobilim ve biyoetik ile iligkili kavramlarin anlagilmasini destekleyen
O0grenme cevrelerinin tecriibe edilmesinin saglandigr gortilmiistir. Willmott ve
arkadaslar1 (2004)’nin yaptiklar1 calismada uzman personel, uygun ders kitaplari, daha
fazla zaman, Ogretim materyalleri ve kaynaklar etkili faktorler olarak belirtilmistir.
Keskin ve arkadaglarinin (2008) yaptig1 ¢alismada biyoetik sorunlarin 6grenilmesinde
tartisma ve yazma etkinliklerinin etkisi incelenmis ve bu etkinliklerle 6grencilerin
konuya olan ilgilerinin artt1ig1, konuya daha elestirel bir bakisla yaklastiklari, agilayici
metin yazarken fikirlerini yeniden goézden gecirip organize ettikleri sonucuna
ulagilmigtir. Stirmeli tarafindan 2008’de yapilan ¢alismanin sonuglar1 da 6grencilerin
genel olarak biyoetik egitimine 6nem verdiklerini, biyoloji ve genetik derslerinin

biyoetik icermesi gerektigini diisiindiiklerini gdstermistir. Bu nedenlerle arastirmada
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lisans derslerinin biyoetik igermesi ve biyoetik egitimine yonelik teknikler {izerinde

durulmasi gerektigi onerilmistir.

Hem yapilan arastirmadan hem de konuya iliskin destekleyici diger

arastirmalardan yararlanilarak elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

Aragtirmanin sonunda;

e Ogretmen adaylarinin ahlak, etik ve biyoetik konularindaki bilgileri artmistir.

e Ogretmen adaylar etigin dgretilebilir oldugunu diisiinmektedirler.

e Ogretmen adaylari biyoetik egitiminin gerekli olduguna inanmaktadir.

e Ogretmen adaylari biyoetik konularina farkli agilardan bakmanin 6nemini
kavramislardir.

e Ogretmen adaylar1 biyoetik konularinin derslerde ele alinmasi sirasinda
ortaya ¢ikabilecek sorunlar bakimindan daha bilingli hale gelmislerdir.

e Ogretmen adaylar1 derslerde hem isleyis hem de degerlendirme sirasinda

bireysel farkliliklarin 6nemini kavramislardir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonugclar 15181nda asagidaki onerilerde bulunulabilir:

e Fen ve teknoloji dersi islenirken -yenilenen 6gretim programlarinin da geregi
olarak- fen, teknoloji, toplum ve ¢evre kazanimlarina gereken 6nem verilmelidir.
Bunun i¢in 6gretim etkinlikleri hazirlanirken 6zellikle biyoetik konularina yer
verilmelidir. Bu kapsamda 6grenci merkezli etkinlikler diizenlenmeli ve grup

etkinliklerine 6nem verilmelidir.

e Biyoetik konularinin ele alindig1 fen ve teknoloji derslerinde uygulamalarin ve
degerlendirmenin nasil yapilacagi konusunda 6gretmenler ve 68retmen adaylari

bilgilendirilmelidir.

e Biyoetik konularmin ele alinmasina iligkin olarak &gretmen ve yoneticilere

iligkin hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.
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e Biyoetik konularinin derslerde ele alinmasi sadece ilkdgretimle sinirh

tutulmamali, ortadgretim biyoloji derslerinde de bu konular ele alinmalidir.

e Egitim fakiiltelerinde biyoetik konularima ve bu konularin ele alindig1 fen ve
teknoloji derslerindeki uygulama ve degerlendirme siirecine yonelik olarak

egitim fakiiltelerinin programlarinda diizenlemeler yapilmalidir.

e Biyoetik konularinin fen ve teknoloji derslerinde ele alinmasina iligskin olarak

daha sonra yapilacak arastirmalara yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

O Arastirma daha uzun siiregte genis Orneklemler iizerinde ilkogretim,

ortadgretim seviyelerindeki 6grencilere ve dgretmenlere uygulanabilir.

0 Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin konuya iliskin olarak goriisleri ele
alinirken O6gretmen adaylarina yonelik herhangi bir kriter dikkate
almmamistir. Bundan sonraki c¢aligmalarda O6gretmen adaylarinin
goriisleri alimirken cinsiyet, yasanilan bolge gibi farkli kriterler goz

Ontine alinabilir.

0 Ilkdgretimden yiiksek Ogretime kadar dgretim programlari igerisinde
biyoetik konularina yer verilmelidir. Bu noktada programi hazirlayanlar

ve kitap yazarlar bilgilendirilmelidir.

o0 Ogretmenlerde ve dgrencilerin etik ve biyoetik konusunda daha gok
bilinglenmelerini saglamak amaciyla Milli Egitim Bakanligi (MEB)

tarafindan desteklenen projeler diizenlenebilir.

Yildirirm (2007) tarafindan da ifade edildigi gibi ilkdgretimde ahlaki egitim
olduk¢a oOnemli olup pek c¢ok iilkede yasanan problemlere ¢oziim yolu olarak
goriilmektedir. Ayrica Altiparmak (2005) tarafindan da ifade edildigi gibi
biyoteknolojinin toplumlar1 derinden etkileyecek uygulamalar1 ile glindemde olmasi
etik acidan da gelismelerin ele alinip incelenmesini ve &gretim programlarinda yer
verilmesini zorunlu hale getirmektedir. Ancak sinif etkinlikleri konularin uzunluguna,

icerigine, kavramlarin ¢okluguna goére c¢ok iyi planlanarak organize edilmelidir.
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Egitimciler kendilerini  6zellikle ogretim  yontem ve teknikleri konusunda
gelistirmelidirler. Biyoteknoloji konulari ele alinirken biyoetik boyutu da tartisilmali ve

tartigmalara 6grencilerin katilmas1 mutlaka saglanmalidir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda biyoetik konularinin derslerde ele
alimmas1 sirasinda karsilasilabilecek sorunlarin ¢dzlimiine yonelik olarak okullarda
smiflarin fiziki yapis1 ve materyallere yonelik gerekli tedbirler alinmalidir. Bunun igin
de ortaya ¢ikabilecek sorunlarin en iyi sekilde nasil 6nlenecegine iliskin arastirmalar

yapilmalidir.
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EK -1
FTT ANKETI

Adi-Soyadz:
Ogrenci Numaras:

Asagidaki sorular fen, teknoloji ve toplum konusunda sizin goriislerinizi almak

icin hazirlanmistir. Bu bir sinav degildir. Liitfen sorulara miimkiin oldugu kadar samimi

cevaplar vermeye calisin ve sizin goriislerinizin bizim i¢in ¢ok degerli oldugunu

unutmayin.

1. Fennin giinliik yasantimizla iliskisini hangi alanlarda gorebiliriz? Ornek veriniz.

2. Gilinlimiizde fen ve teknolojideki gelismeler toplumumuzu nasil etkilemektedir?

3. Toplumun fen ve teknolojiyi etkilemesi konusunda ne diisliniiyorsunuz?

4. Glinlimiizde fen ve teknolojiyle ilgili en ¢ok hangi konular tartisilmaktadir?

5. Fen ve teknolojiye iliskin alinan kararlar her zaman dogru mudur? Neden?

6. Ogrencilere fen, teknoloji ve toplumun birbiriyle olan iliskileri nasil 6gretilebilir?

7. Fen, teknoloji ve toplum konularinin dgretilmesinin 6grenciler i¢in faydalari neler
olabilir?
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BIYOETIK ONTEST GORUSME FORMU

Adi-Soyad:
Ogrenci numarast:

Asagidaki sorular sizin etik ve biyoetikle ilgili gorislerinizi almak igin

hazirlanmistir. Bu bir smav degildir. Liitfen tiim sorulara samimi bir sekilde cevap
veriniz. Sizin goriislerinizin bizim i¢in 6nemli oldugunu unutmayin.

1.

8.

9.

a) Ahlak nedir?
b) Ahlakli insan kime denir?

a) Etik nedir?
b) Etik insanin davraniglar1 nasil olmalidir?

Etik olma, dogustan getirilen bir 6zellik midir, yoksa bu 6zellik sonradan mi1
kazanilir? Neden?

Etik 6gretilebilir mi? Neden?

“Biyoetik” kavramini daha 6nce hi¢ duydunuz mu? Eger duyduysaniz, nereden
duydunuz? Bu kavrami tanimlar misiniz?

Biyoetik egitimi ilkdgretim 6grencilerine verilmeli mi? Neden?

[Ikogretim dgrencileriyle biyoetik konusunun ele alindigi bir ders islemeniz
gerekseydi, dersinizi planlarken nelere dikkat ederdiniz?

Biyoetigin islendigi bir derste 6lgme ve degerlendirme nasil yapilmalidir?

Biyoetik konularinin ele alindig1 bir derste karsilasilan zorluklar neler olabilir?

10. Derslerinizde biyoetik konularini ele almak ister misiniz? Neden?

11. Bu dénem boyunca neyi 6grenmeyi bekliyorsunuz?
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EK-3
MEDYA VE ETiK
Ogrencilere Yapilan A¢iklamalar

Etik, temelde insan ve insan iligkisinin nasil olmas1 gerektiginden yola ¢ikarak,
iyi ve dogru davranigin ne oldugu, nasil olmasi gerektigini arastiran bir disiplindir. T1ip
alaninin incelendigi tibbi etik, son zamanlarda olduk¢a sik bir sekilde giindeme
gelmektedir. Gerek bilimsel gerekse teknik gelismelerin olduk¢a hizli bir bigimde
uygulanmaya baglanmasi ve ortaya ¢ikan sorunlarin ahlaki yonlerinin olmasinin bunda
biiylik pay1 vardir.

Gilinlimiizde sadece tip alaninda degil, her ugrasi alaninda etik boyuttan soz
edilebilmektedir. Kitle iletisim araglarimin ya da daha sik kullanimiyla medyanin,
giiniimiizde etkinligini gittikge artirarak giinliik yasamimizin ayrilmaz bir pargasi haline
gelmesiyle birlikte bazi etik sorular1 da beraberinde getirmektedir. Medyada saglik
haberlerinin etik boyutu ise hem iletisim alanin1 hem de sagligi kapsamasi acisindan
ayr1 bir 6neme sahiptir.

Bu derste oOzellikle toplumun medyadaki saglik haberlerinden nasil
etkilendiginden yola ¢ikarak, dogru haber alabilme, dogru/ger¢ek haberler yazmanin
ahlaki boyutlarina deginecegiz.

Kitle iletisim araglar1 insanlarin bilgilenmesinde ve edindikleri bilgiler
dogrultusunda davraniglarini degistirmede 6nemli bir yer tutmaktadir. Bunlara ek olarak
insanlarin degerlerini koruyan ve yiicelten iglerin yaninda, kendi ¢ikarlarin1 6n planda
tutarak insanlarin degerlerine zarar verebilen islerin de yapilabildigi goriilmektedir.

Saglik ve medya alaninda {irkiitiicii boyutlara ulasan ticarilesme ve rekabet
sonucu her iki sektorde de etik ilkelerin zaman zaman g6z ardi edildigi sdylenebilir. Bu
nedenle de “haber ve bilgilendirme” adi altinda saglik reklamlarinda artis goriilmeye
baslanmugtir.

Kamusal hizmet yapan kitle iletisim araglarinin yayinlarinda kamu yararini
gbzetmesi gerekir. Bu nedenle medyanin gorevlerini yerine getirirken bazi ilkelere
uymak zorunda olduklarini sdyleyebiliriz.

Ogrencilere Sorulan Soru

o Kitle iletisim araglarinda gozlemlenen ve etik sorun yaratabilecegi diisiiniilen,
saghk alanina ait bazi haberler hangi bashklar altinda toplanabilir?

Ogrencilerden Beklenen Cevaplar

1. Yeni cikan ilaglarla ilgili reklam amaci tasiyan, sansasyonel, cogu
gercegdi yansitmayan haberler
2. Hekimler ve saglik kurumlartyla ilgili reklam amaci tagiyan haberler



8.
9.
10.
11.

12.
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Saglik sisteminin isleyisinden kaynaklanan ancak faturasi saglik
calisanlarina ¢ikarilan haberler

Ac1 ¢eken insanlarin istismar edildigi haberler

Tibbin kendi yapisindan kaynaklanan sorunlar, bilinmezlikler

Dogrulugu bilinmeyen haberler: “Agr tarihe karisiyor”, “Migren ve
romatizmanin sonu geldi”

Bilimsel ve adli sorusturma yapilmaksizin “yargisiz infaz” yapilmasi Or:
hicbir aragtirma yapilmaksizin doktorun hastasinin 6liimiinden sorumlu
tutulmasi

Terciime hatalar1 ve eski bilimsel haberler

Hasta gizliliginin ve mahremiyetinin ihlal edildigi haberler

Insanlara umutsuzluk veya sahte umut veren haberler

Ozellikle magazin agirhkli koselerde gazetecilerin bir hekim gibi ilag
yazmalar1 ya da dnermeleri

Basinda bazi hastanelere ayricalikli davranilmasi

Ogrencilere Sorulan Soru

o  Medyada saghk konularinin aktarilmasi sirasinda karsilasilan etik sorunlarin
iistesinden gelmek igin ne tiir onlemler alinmalidir?

Ogrencilerden Beklenen Cevaplar

1.

Tip egitimi sirasinda insan haklari, hasta haklar1 ve temel tibbi etik
konularinda hekim adaylarini bilgilendirme yaninda, basin mensuplarina
nasil aciklamalarda bulunacaklar1 konusunda egitim verilmelidir.

. Dogru haber kaynagi olan Tabip Odalar1 ve uzmanlik derneklerine

danisilmali, bunun i¢in bir uzmanlar komisyonu olusturulmali ve bu
komisyon medya ve etik konusunda egitilmelidir.

. Hekim hatalariyla ilgili mahkemeler kurulmali ve bu konudaki karar

stirecinin hizlandirilmasi saglanmalidir.

[lac haberlerinde “hekime danismadan almmasinda sakinca vardir”
ibaresi yer almalidir.

Her medya kanalinda saglik muhabiri bulunmasi ve bunlarin egitimli ve
yetkili olmas1 gerekir.

Hem tip alaninda hem de iletisim alaninda c¢alisan insanlarin ayni
konudaki ortak sorunlar1 paylagmalari, tartigmalari, kisaca neler
istediklerini bilmeleri gerekir.

[lag haberlerinde dncelikle zarar vermeme ilkesinin benimsenmesi, kamu
yararinin gozetilmesi, gereksiz tiiketime neden olmaktan kacginilmasi,
saglik habercilerinin mesleki sorumluluklarinin ¢ok biiyiik oldugunun
irdelenmesi gerekir.
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EK-4

OPTIiK YANILMALARI BELIRLEME ETKINLIiGi

Resimde ne goriiyorsunuz?

http://www.biltek.tubitak.gov.tr/gelisim/psikoloji/images/gestaspsiko.jpg
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Resimde ne goriiyorsunuz?

http://www.seyyahamca.com/inc/thumb.asp?p=../GozY anilmalari/2/22.gif&w=400
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Kag tane at goriiyorsunuz?

http://img216.imageshack.us/i/picture33kg.jpg/

Yel degirmeni mi, yoksa at iizerinde insan mi1 goriiyorsunuz?

http://2.bp.blogspot.com/_P6A9JwXKkBcQ/SafAZTS KKI/AAAAAAAAASc/W84X
UBg4jms/s400/el+viejo+y+el+rio.jpg
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EK-5
INSAN KLONLAMA
Ogrencilere Yapilan Acitklamalar

“Klonlama” terimi genlerin, bir hiicrenin veya bir organizmanin tamamen ayni
kopyalarini yapmak demektir. Klonlama bazi zamanlarda olmaktadir. Tek yumurta
ikizleri tek bir zigotun klonlaridir. Bir petri kabinda bir bakteri eseysiz olarak
cogaldiginda bir hiicreler kolonisi olusur ve koloninin her iiyesi orijinal hiicrenin bir
klonudur. Biyoteknoloji sayesinde bakteriler simdi insan genlerinin klonlanmis
kopyalarin1 tiretmektedir.

Simdi tarihimizde ilk kez bir memelinin ve bir insanin klonunu iiretmek
miimkiindiir. Bu yontemde ebeveynler sperm veya yumurtaya ihtiyag duymamaktadir.
Bir yetigkinin hiicresinden alinan (insanin genlerini igeren) bir ¢ekirdek, ¢ekirdeksiz bir
yumurtaya yerlestirilir ve yumurta gelismeye baslar. Gelisen embriyo bir tasiyici
annenin uterusuna yerlestirilir ve dogum gergeklestiginde klon tam bir kopyadir; fakat
tabi ki ebeveyninden daha gengtir. Biitiin hayvanlarin ve tabi ki insanlarin klonlanmasi
yontemi tam kusursuz olmadi. Bu gergeklesinceye kadar klonlamanin baska bir
c¢esidinin yayginlagmasinin olasiligi daha biiyiiktiir.

Yanmis bir kimsenin bir hiicresinin ¢ekirdeginin, laboratuvarda deri hiicreleri
olacak olan ¢ekirdeksiz bir yumurtaya yerlestirildigini farz edelim. Bu hiicreler alici
tarafindan reddedilmeyecek olan yeni deri dokularin1 olusturmak i¢in kullanilabilir. Bu,
insanlarda klonlama i¢in uygun bir yol mudur?

Veya bir ¢iftin, genetik hastaliklari olmayan bir ¢ocuklar1 olmasini istediklerini
diisiinelim. Bilim insanlar tlip bebek yontemiyle bir embriyo iiretmekte ve sonra daha
cok sayida elde etmek i¢in bu embriyoyu klonlamaktadirlar. Genetik miihendisligi
kusurlar1 diizeltmek ig¢in biitiin embriyolar iizerinde degil, sadece birkag¢1 iizerinde
calisir. Sadece birkag embriyoyu gelisimin devam ettigi bir uterusa yerlestirirler. Bu,
insanlarda klonlama i¢in uygun bir yol mudur?

Eger gelecekteki bilim insanlar1 bu teknikleri kullanarak daha zeki veya daha
yetenekli ¢cocuklart tiretebilirlerse ne olur? Bu, insanlarda klonlamanin kabul edilebilir
bir kullanim1 midir?

Ogrencilere Sorulan Sorular

Karar Verme
1. Simdilik insanlarda klonlama yasaktir. Bu dogru mu? Neden?
2. Hangi durumlarda insanlarda klonlama kabul edilebilir? Agiklayin.
3. Ciftlik hayvanlarinin tiirlerini gelistirmek i¢in klonlama kabul edilebilir mi?
Neden?
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EK-6
CALINMIS TEST iKiLEMI

Smiftaki bir arkadasin birka¢ giin sonra yapilacak olan biyoloji dersi sinav
sorularini ¢ald1 ve isteyenlere bu sorular1 verebilecegini soyledi.

Sen de bu final sinavi sorularini goérme firsatina sahipsin ve goriip gormemek de
senin elinde.

Ayrica sen bagar1 bakimindan sinifin orta diizeyinde bulunan birisin.

Sinav sonucunda alinan puana goére smifin istten ilk %50’si bir st siifa
gecebilecek.

Senin ise sorulari gérmeden bu simmavdan yiiksek puan alma sansin ¢ok degil.
Ciinkii siniftaki diger tiim 0grencilerin bu ¢alinmis testi gérme firsati var.

e Boyle bir durumda ne yapardin? Neden?
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EK-7
BIYOETIK IKILEMI COZME STRATEJISI

Etik Sorunu Belirleme Senin Cevabin:

1. Asama | (Ikilemi Ifade Etme)
Gergekleri Elde Etme Senin Cevabin:
(Sonugtan Etkilenecek Kisiyi

2. Asama | ve Etkilenme Seklini
Acgiklama)
Cesitli Etik Perspektiflerden | Senin Cevabin:
Alternatif Eylemleri

3. Asama Degerlendirme

P8 (Etik ikilem icin Miimkiin

(Coziimleri Siralama)
Bir Karar Verme ve Onu | Senin Cevabin:
Test Etme .

4. Asama | (Miimkiin Coziimleri lyiden
Kétiiye Dogru Siralama)
Uygulama ve Sonra Kararin | Senin Cevabin:

5 Asama Sonucunu Yansitma

P8 (Se¢imlerinin Neden
lyi Oldugunu Acikla)
ETIK YAKLASIMLARA GORE CEVAPLAR
Etik Yaklasim Calnms Test Aciklama

ikileminden Cevap

Yararcil Yaklasim

Haklar Yaklasimi

Dogruluk veya Adalet
Yaklagimi

Genelin lyiligi Yaklagini

Erdem Yaklagimi
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EK-8
DESTEKLENMIiS UREME TEKNOLOJILERI

Ogrencilere Yapilan Aciklamalar

Desteklenmis iireme teknolojilerinin bas dondiiriicii hizi, gelecekte kullanilmak
tizere dondurulmus yumurta, sperm ve hatta embriyolar1 igeren basit tiip bebek
yonteminden baslayarak gelismistir. Donmus yumurtaya sahip olma firsati olmayan
daha yasli bayanlar eger hibe edilmis (bagislanmis) yumurta kullanirlarsa hala ¢ocuk
sahibi olabilirler; belki de bugiin bir fetiisle sonuglanmis olabilir.

Cocuk i¢in ilk iddia sahibi olan, yani yumurta veren veya ilk ilgili olan anneden
donmus embriyolar i¢in bosanma davasi acan eslerine kadar birgok yasal karigiklik
bulunmaktadir. Nadiren tartigilan teknikleri kimin kullanma hakkinin olduguna iliskin
yasal sorunlar ilizerinde daha az kararlar verilmistir. Bazi klinikler bir kadin veya
erkege, parasinit 6dedigi miiddetce hicbir soru sormadan yardim etmektedir. Ve cogu
klinikler ¢ocugun cinsiyeti konusunda garanti verme ve ¢ocugun belirli bir genetik
hastaliginin olmayacagi konusunda herhangi bir yontemin basini ¢ekmektedir.
Gelecekte ebeveynlerin tasarladigi belirli 6zelliklerle donatilmis ¢ocuklarin olmasi
(tasarlanmasi) sasirtict olmayacaktir.

Bugiin bile insanlarda kalitimla iyi 6zelliklerin gelistirilmesine ait (iyi genlere
ait) amaclar, tireme kliniklerinin yumurta ve sperm vericiler i¢in Ozelikle seckin
gazetelerde reklam yaptigi gercegi ile agiklanmaktadir. Bu durumda su soru
sorulmaktadir: Bir toplum olarak iireme sorunlari hakkinda kararlar almak i¢in ¢ok mu
gec? Hangi tekniklere izin verilmesi gerektigi ve bunlar1 kimlerin kullanacag: ile ilgili
bir fikir birligine varabilir miyiz? Bir kadin ¢ocuk sahibi olmadan 6nce esini incelemeli
mi?

Karar Verme
1. Dogal iireme olmadiginda desteklenmis lireme diisiiniilmeli mi? Neden?
2. Devlet dondurulmus embriyolarin koruyucusu olup hepsinin yasama sansinin
olmasina ¢alismali m1? Neden?
3. Doktorlar ve ebeveynlerin hangi embriyonun uterusa yerlestirilecegini se¢gmeleri
dogru mu? Cinsiyet bakimindan? Genetik miras bakimimdan? Neden?
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EK-9
OKSUZ EMBRiIYOLAR

Dollenmeden sonra bir insan yumurtast, birbirinden ayrilmamais hiicrelerden kiiresel bir
topluluk olugturmak iizere ilk birkag giin boyunca bir¢ok kez boliiniir. Bu evre boyunca hiicreler
cok hizli boliinme yetenegine sahiptir. Ornegin; embriyolarin her biri bir embriyoya
doniisebilme yetenegine sahiptir. Daha sonraki basamakta embriyonun, daha igteki hiicre
toplulugu olarak adlandirilan hiicrelerinden bazilarmmin sayist artmaya baslar. Bunlar artik ¢cok
hizli boliinme yetenegine sahip degildir. Hiicreler embriyodan ayrilip kiiltiirde gelistirilebilir.
Bu son hiicreler embriyonik kok hiicrelerdir. (Bu asamada embriyodan hiicrelerin
uzaklastirilmasi, embriyonun oliimiine sebep olabilir.) Kiiltiirde embriyonik kok hiicrelerin,
ozellesmiy hiicrelerin ¢esitli tiplerine (6rnegin, kas, sinir, karaciger hiicreleri) farklilasmasi
saglanabilir. Gelecekte bu hiicrelerin Parkinson hastaligi gibi bazi hastaliklarin veya bazi
yaralanmalarin tedavisinde kullanilacagi umulmaktadir.

Bes yil 6nce Bay ve Bayan Smith bdlge hastanesindeki tiip bebek klinigine sevk
edildiler. Bir¢ok girisimden sonra sekiz yumurta basarili bir sekilde doéllendi. Bunlarin iigii
annenin uterusuna yerlestirildi ve sekiz ay sonra Bayan Smith ikiz diinyaya getirdi; ancak
bunlardan biri yasadi. Bu arada hastane gorevlileri tarafindan embriyolarin kullanimi ile ilgili
daha ileride ortaya cikabilecek herhangi bir olasiliktan bahsedilmedi.

Bir y1l sonra Bay ve Bayan Smith trajik bir sekilde bir trafik kazasinda 6ldiiler. Bundan
iki y1l sonra da tiip bebek klinigi dondurulmus embriyolarla ilgili diisiincelerini 6grenmek i¢in
bu ¢iftle goriismeye calistilar ve onlarin 6ldiigiinii 6grendiler. Hastanede Parkinson hastaliginin
tedavisi iizerinde c¢alisan bir arastirma grubu vardi. Bu arastirma grubu Parkinson hastaliginin
tedavisi i¢in yapilan arastirmada dondurulmus embriyolardan ayrilan kok hiicrelerin kullanimi
icin hastanenin Etik Kurulu’ndan izin istediler.

Arastirma grubunun yoéneticisi, tiip bebek kliniginin kullanilabilecek dondurulmus
embriyolarin gereginden fazlasina sahip olup olmadigini 6grenmek i¢in ige koyuldu. Bu klinigin
baskani, arastirma grubunun yoneticisine Smith’lerin artan embriyolarini 6nerdi.

Bu olayin gergeklestigi lilkede embriyo kok hiicre arastirmasiyla ilgili belirgin bir yasa
yoktur.

Asagidaki sorulari sirayla cevaplayin. Bir soruyu cevaplamadan digerine gecmeyin.

1. Bu durumla iligkili hi¢ etik bir kaygi duyuyor musunuz? Liitfen bu alandaki
kaygilarinizt listeleyin.

2. Eger Etik Komite’'nin bir {iyesi olsaydiniz, Parkinson hastaligi aragtirmasi igin
embriyonik kok hiicre iiretme amaciyla embriyolarin kullanimimi destekler miydiniz?
Neden? (Cevabiniz etik olarak destekleyin.)

3. Tiip bebek kliniginin baskani, Parkinson hastaligi arastirma takimina Smith’lerin
embriyolarin1 vermekle etik olarak davrandi mi? Neden? (Cevabimizi etik olarak
destekleyin.)

4. Embriyolarin sonlariyla ilgili bagka durumlar neler olabilirdi?

5. Embriyolarin asagidaki kullamimlarinin etik olarak kabul edilebilirligiyle ilgili
onerileriniz neler olurdu?

a) Hicbir sey yapmama (embriyolart donmus halde tutma)

b) Embriyolar1 yok etme

c) Diger embriyolar1 bagka bir ailenin benimsemesi

d) Embriyonik kok hiicreler {izerinde galisan bir sirkete embriyolar1 satma

e) Parkinson hastalig1 i¢in halk tarafindan maddi destek saglanan arastirmada
embriyolarin kullanilmasina izin verme
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6. Besinci sorudaki ilk ve son se¢imlerinizi destekleyen etik diisiinceleriniz nelerdir?
7. Liiften bu durum ¢aligmasini degerlendirip yorumlarinizi yazin.

Katkilarimiz i¢in tesekkiirler. ..
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EK- 10
TRANSGENIK URUNLER
Ogrencilere Yapilan A¢iklamalar

Transgenik bitkiler yiyecekler konusunda diinya ¢apinda artan istegi karsilamak
i¢in iiriin alanlarinin olugsmasina izin verebilir. Ve bu bitkilerden bazilar1 insan sagligina
ve g¢evreye zarar verebilen daha az iiretken ve/veya pestisitlerin ilave faydalarina
sahiptir.

Fakat bazi bilim insanlar1 transgenik {iriinlerin cevreyi tehdit edecegine
inanmaktadir ve baz1 eylemciler transgenik bitkilerin sagligimiz i¢in zararli olacagina
inanmaktadir. Caligsmalar, riizgarla tasinan polenlerin yakindaki zararli yabani otlara
iligkin hibritleme i¢in transgenik tirlinlere sebep olabilecegini gostermektedir. Her ne
kadar heniiz olusmamis olsa da bazi kimseler bu sekilde edinilen 6zelliklerin kontrol
edilemeyen zararli bocekleri barindiran yabani otlarin olacagindan korkmaktadir. Veya
belki de transgenik iirlinler tarafindan iiretilen bir toxin alandaki diger organizmalara
zarar verebilir. Bircok arastirmact bunun olup olmayacagini goérmek igin testler
yapmaktadir. Ayrica her ne kadar transgenik {iriinler insanlarda herhangi bir hastaliga
sebep olmasa da bazi bilim insanlar1 transgenin protein iiriiniine bazi insanlarin alerji
olabilecegi olasilig1 izerinde durmaktadir.

Zaten transgenik iirlinler insanlarin tiikketimi i¢in giivenli olarak belirlenmeden
once yiyecek ve ilag departmani (the Food and Drug Administration) tarafindan
gelistirilmeli ve Cevresel Koruma Departman1 (Environmental Protection
Administration) standartlarini karsilamali. Bazi insanlar transgenik tiirlinler i¢in giivenli
standartlarin daha sik1 olmasi gerektigine inanirken digerleri daha siki standartlarin daha
az yiyecek liretimi ile sonuglanacagindan korkmaktadir.

Ogrencilere Sorulan Sorular

Kararim Ver
1. Transgenik bitkilerin arastirtlmasi ve gelisimi durdurulmali mi1? Neden?
2. Transgenik bitkilerin kullaniminin yasaklanmasinin tarafinda misin? Neden?
3. Transgenik bitkilerin giivenli olduguna inananlar onlar1 diizenlemek igin
sinirlanmalar1 hala destekliyor mu? Neden?
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BIYOETIK SONTEST GORUSME FORMU

Adi-Soyad:
Ogrenci Numarast:

Asagidaki sorular sizin etik ve biyoetikle ilgili goriislerinizi almak i¢in hazirlanmstir.

Bu bir sinav degildir. Liitfen tiim sorulara samimi bir sekilde cevap veriniz. Sizin goriiglerinizin
bizim i¢in 6nemli oldugunu unutmayin.

1.

8.

9.

a) Ahlak nedir?
b) Ahlakli insan kime denir?

a) Etik nedir?
b) Etik insanin davranislart nasil olmalidir?

Etik olma, dogustan getirilen bir 6zellik midir, yoksa bu 6zellik sonradan mi1
kazanilir? Neden?

Etik 6gretilebilir mi? Neden?
“Biyoetik” kavramini tanimlar misiniz?
Biyoetik egitimi ilkdgretim 6grencilerine verilmeli mi? Neden?

[Ikdgretim dgrencileriyle biyoetik konusunun ele alindigi bir ders islemeniz
gerekseydi, dersinizi planlarken nelere dikkat ederdiniz?

Biyoetigin islendigi bir derste 6l¢me degerlendirme nasil yapilmalidir?

Biyoetik konularinin ele alindigi bir derste karsilasilan zorluklar neler olabilir?

10. Derslerinizde biyoetik konularini ele almak ister misiniz? Neden?

11. Bu dénem boyunca 6grendiginiz en 6nemli sey neydi?



210

EK-12
BiYOETIK EGITiMi DEGERLENDIRME ANKETI

Bu anket sizin bir donem boyunca ele aldiginiz biyoetik dersi ile ilgili
goriiglerinizi 6grenmek amact ile hazirlanmistiv. Ankette alti boliim yer almaktadr.
Béliimlere ait agiklamalar ilgili kisimlarda verilmistir. Bu bir sinav degildir. Dogru
veya yanlis cevap yoktur. Sadece sizin dersle ilgili goriislerinizi almak igin
hazirlanmigtir. Liitfen sorulara samimi cevaplar veriniz. Tesekkiirler ...

Adi Soyad:
Ogrenci Numarast:

A. Bu boliim sizin kendinizi ve aldiginiz dersi degerlendirmeniz amaciyla
hazirlanmigtir. Sorulart cevaplarken cevabiniz hangi segenege uygunsa liitfen o
secenegin altina (X) isareti koyun.

Evet Kismen Hayir
1. Bu ders fen ve teknolojiyle ilgili konulara bakis a¢inizda C )y ) (G
bir degisiklik olusturdu mu?

2. “Biyoetik” kavramiyla ilgili bilginiz bakimindan dénemin =~ () () ()
basindaki ve sonundaki durumunuz arasinda fark var mi?

3. “Biyoetigin yasaminizdaki etkisi” konusundaki C )y ) (G
goriislerinizde donemin basi ile sonu arasinda bir fark var mi1?

4. “Biyoetikle ilgili karar verme” seklinizde donemin )y ) ()
basindaki ve sonundaki durumunuz arasinda bir fark var mi1?

5. Bu donem boyunca etikle ilgili bir konuda kendiniziifade ( ) ( ) (]
etme seklinizde olumlu yonde bir degisim gozlediniz mi?

6. Derste islenen konular disindaki etik konularin nasil ele () () ()
alinmasi gerektigini biliyor musunuz?

7. Dersteki 6gretim seklinden memnun musunuz? Cc )y )y )
8. Dersteki degerlendirme seklinden memnun musunuz? CcHy )y )
9. Eger segme sansiniz olsaydi bu dersi seger miydiniz? CcHy )y )
10. Egitimin kisilerin biyoetikle ilgili kararlarini Cc)y )y )

degistirebilecegini diisiiniiyor musunuz?

11.Biyoetik konularinin ilkdgretimde ele alinmasi gerektigini () () ( )
diisiiniiyor musunuz?
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B. Bu béliimdeki sorular biyoetik konularinin ele alindig: bir dersin nasil daha iyi hale
getirilebilecegi konusundaki goriiglerinizi almak amaciyla hazirlanmistir.  Liitfen
diisiincelerinizi birer ciimleyle ifade ediniz.

Bu dersin en begendiginiz ii¢ yonii nedir?

C. Bir derste biyoetik konularimin ele alinmasi sirasinda farkli yontem ve tekniklerin
kullanilabilecegini 6grendiniz. Sizce bu dersin o6gretiminde en etkili olabilecegini
diistindiigiiniiz ogretim yontem veya tekniklerinden iigii hangisidir?

C. Biyoetik konularimin ele alinmasi swrasinda asagidaki faktorlerin bir sorun
olusturacagini diistiniiyor musunuz? Cevabimizt ilgili secenege (X) isareti koyarak
belirtiniz. Eger cevabiniz evet veya kismen ise liitfen bu sorunun onlenmesi ile ilgili
¢oziim onerinizi bir ciimle ile ifade ediniz.

Evet Kismen Hayir
Ogretmenin alan bilgisi () () ()
Oneri:
Ogretmenin konulara karsi tutumu () () ¢ )
Oneri:
Ogretmenin aldig1 egitim () () ()
Oneri:
Ogretmenin tecriibesi () () ()
Oneri:
Ogrencilerin ahlaki olgunlugu C ) () ()
Oneri:
Ogrencilerin akademik yetenekleri () C ) ()
Oneri:



Ogrencilerin konulara kars tutumlari () () ()

Derste ele alinan yontem ve teknikler () () ()
Oneri:

Dersin icerigi () () ()
Oneri:
Ders siiresi C ) () ( )
Oneri:
Sinifin fiziki ortamu (G () ()
Oneri:
Kullanilacak materyallere ulasilmasi () () ()
Oneri:

D. Bu béliimde sinifinizin genel durumunu degerlendirmeniz amaciyla bazi 6zellikler
verilmistir. Arkadaslarinizda déonem boyunca gozlemlediginiz bu ozelliklerle ilgili
cevaplarimiz liitfen ilgili secenegin altina (X) isareti koyarak belirtiniz.

Her zaman Bazen Higbir

zaman
Dersle ilgilenme () () ()
Grup calismasina katilma () () ()
Tartigma kurallarina uyma () () ()
Diisilincelerini rahat¢a ifade etme () « ) ()
Yeni fikirler iiretebilme () () ()
Yapilan agiklamalar1 dinleme () () ()
Kisisel sorumluluga sahip olma () () C )
Caligmalar: dikkatle takip etme () () ()
Sonuglar1 tartisma ve irdeleme () () ()
Bir sorun {izerinde karar verme C ) () ()

E. Bu boliimde dersi veren kisiyle ilgili goriislerinizin alinmasi istenmektedir. Buna
gore derslerde biyoetik konularini ele alabilmesi icin bir 6gretmenin hangi yeteneklere
sahip olmasi gerektigini diisiinliyorsunuz?
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EK-13
TEZIN UYGULAMA ASAMASINDAN ORNEK FOTOGRAFLAR

Genetigi degistirilmis organizmalar konusunda drama yaparken...

Cevre Kkirliligi konusunda etkinlik yaparken...
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Niikleer enerji konusunda 6grencilerin hazirladiklar gorsel materyaller...

Ogrencilerin hazirladiklar: gérsel materyaller ve etkinlik ortamu...
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Ogrenciler aile planlamasi ile ilgili canlandirma yaparken...

Ogrenciler 6rnek olay ¢calismalarina yonelik goriislerini yazarken...
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Ogrenciler alt1 sapka diisiinme etkinliginde...

Bir miinazara ¢alismasi sirasinda...
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