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ONSOZ

Insanin ve onun sosyal bir varlik olmasi1 neticesinde meydana getirdigi
cemiyetin, tesis edilen devletlerin madden ve manen ilerlemesinde rehber olan, onciiliik
eden sahsiyetler vardir. Bu sahsiyetler; kendi varliklarin1 cemiyetin, milletin ve insanligin
selameti, 1yiye ve giizele ulagsmasi yolunda feda ederler. Bu gayret ve fedakarlik, ileriye
dogru her hamlede kendisini hissettirir. Onlar, miikemmele dogru olan yiiriiyliste yolu
aydinlatan fenerler gibidirler. Bu 151k sayesinde insanlik gerg¢ek aydinliga kavusur.
Vakfedilmis hayatlariyla onlar; insanligin, kendi milletinin ve cemiyetin tarihinde 1ayik

olduklar yeri alirlar, almalidirlar.

Iste, Halit Fikret Kanad da bdyle vakfedilmis bir hayatin sahibidir. O, bir ilim
adami, egitimci vasiflariyla temayiiz etmistir. Yiizlerce 6grenci yetistirmis, ilmi sahasi ile
ilgili eserler vermis, cesitli dergilerdeki yazilariyla, toplumu, gengleri aydinlatmaya

calismustr.

Bu ¢alisma, O'nun hayatini, sahsiyetini, faaliyetlerini, eserlerini ve fikirlerini
tanitmak gayesi tagimaktadir. Calismam boyunca yakin ilgi ve anlayislarini gordiigiim
basta danmisman hocam Yrd. Do¢ Dr. Ayse Fiisun Oksiizoglu’na, degerli goriis ve
diisiincelerinden istifade ettigim egitimci yazar Cavit Binbasioglu’na, géstermis oldugu
yakin ilgi alakadan dolayr Prof. Dr. Tayyip DUMAN hocama sonsuz minnet ve

siikranlarim1 sunarim.

Ayrica bu caligmanin viicut bulmasinda, gergekten biiyiik yardimlarini ve
desteklerini gordiiglim basta ailem olmak {izere, hocalarima ve yardimlarini
esirgemeyen degerli arkadaglarima, Arap harfleri ile metinlerin okunmasinda emegi
gecen Serdar Sakir Ilica’ya minnettar oldugumu ifade etmek isterim. Son olarak da
tezimin yazimi siiresince, muhtelif asamalarda yaptigim calismalar1 okuyarak bana

yardimc1 olan Dog. Dr. Yiicel Gelisliye de en kalbi duygularla tesekkiir ederim.

Ankara, Eyliil 2010 Ramazan INCE
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Bu arastirmanin amaci, yaptig1 caligmalarla egitim tarihimizde 6nemli bir yere
sahip olan fakat hakkinda ayrintili bir aragtirma yapilmamis olan Halil Fikret Kanad’in

hayati, eserleri incelenerek egitime iliskin goriislerini inceleyerek degerlendirmektir.

Bu arastirma, tarihi bir ¢alismadir. Arastirma amaclarina uygun olarak veriler
elde etmek i¢in genel tarama yOntemlerinden tarihsel yontem kullanilmistir. Tarama
modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimlaridir ayn1 zamanda arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 icinde var oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Dolayisiyla
arastirmada, alan yazin taramasi ( literatlir taramasi) yapilarak Halil Fikret Kanad’in

hayati, eserleri ve egitime iliskin gortisleri belirlenmeye ¢alisiimistir. .

Bulgular, Halil Fikret Kanad’in Tirk egitim tarihinde adi gegen Onemli
egitimcilerimizden birisi oldugunu, Tiirk egitim sisteminin ¢esitli sorunlari, toplumun
yetistirilmesi, ogretim yontemleri ve miifredat programlari, egitim sosyolojisi gibi
bugiinkii egitim bilimlerinin bir¢cok daliyla ilgili caligmalar yapmais, yazilar yazmis ve
Tiirk egitim sistemini elestirmis, Onerilerde bulunmus degerli bir Tiirk aydin1 ve

egitimcisi oldugunu gostermektedir.

Bu bulgular 1s181inda, Pedagoji, terbiye, ahlaki karakter, milliyet ideali ve
topyekun bir milli terbiye kavramlarini sik¢a kullanan ve vurgulayan Halil Fikret
Kanad’in eserlerinin okunmasi ve okutulmasinin egitim bilimi ile ilgilenenlere bir ufuk

acacagina dair kanaate varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Pedagoji, terbiye, ahlaki karakter,



ABSTRACT

The aim of this research is to make Halil Fikret Kanad, who has contributed a lot
in our education history and about whom a detailed research has not been done yet,his
life,his personality and his work as the first doctorated Turkish educator, known better

in the education society.

This study is a historical one.To obtain data according to research aims historical
method has been used among the general scanning methods. Scanning method aims to
describe a situation occured in the past or still occuring just as the way it is and also the
occasion,individual or objcet subjected to the research are all described just as the way
they are.So in this research Halil Fikret Kanad's life has been tried to explain by doing

literature scan.

Findings show that,Halil Fikret Kanad, a Turkish intellectuel and educator, is
one of the important educators in Turkish education system, he criticized various
problems of Turkish education system,he studied in sociology of education and many

education branches of today.

Among these findings,it has been agreed that the handworks of Halil Fikret
Kanad ,who used pedagogy,politeness,ethic charecter,an ideal nationality and total

national politeness in them,should be read so that they can be enlightened.

Key Words: Pedagogy, Finishing, Moral Character
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. BOLUM

1. GIRIS

Bu bdliimde arastirmanin problem durumuna, arastirmanin amacina, dnemine,

varsayimlara ve sinirliliklara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Bilindigi gibi biyografiler, kisinin yasamini ve yaptiklarini anlatan yazilardir.
Halkin(1989: 55 )’ 1n da dedigi gibi “ bir insanin tarihidir”. TDK’nin Tiirk¢e sozliiglinde
ise “ Biyografi ( Yun: bios, hayat, graphe, yaz1 ),Hayat hikayesi, terciime-i hal, hal
terclimesi” olarak agiklanmistir. Kelimenin aslt Yunanca olmasina ragmen Avrupa’da
ilk kez John Dryden tarafindan kullanilmistir. Kelime 1721 yilindan sonra Fransizcaya
girmis ve bireylerin yasamlarinin ele alindig1 calismalar “Biyografi” baghigi altinda
toplanmustir.( Tiirk Ansiklopedisi,1955). Ozon (1954: 41 ), bireylerin calismalarini,
faaliyetlerini anlatarak hayatini hikaye eden yazi demektedir. Ayni ciimleden olmak
lizere biyografiler, uygarlik tarihi {lizerindeki incelemelerde miiracaat edilecek ilk
kaynaklardir. Bunlar 6zelikle fikir ve yazin hayatinin gelisme tarihini 6grenmek i¢in ¢ok
onemlidir (Togan,198:57). Ancak dikkat edilirse yasadiklari toplumun hayatinda veya
diinyadaki diger toplumlar iizerinde etki edebilecek durumlara imza atmis olanlarin
biyografilerinin yazildigi, siradan insanlarin biyografilerinin yazilmadig goriilmektedir.
Dolayisiyla her toplum, yasaminda 6nem kazanmis olan bireyleri i¢in Ornegin,
peygamberler, sairler, hiikkiimdarlar, yazarlar gibi kisiler i¢in ylizyillardir bu tiir eserler
yazmustir, yazilmaya da devam edilecektir. Unlii Ingilizlerin biyografilerinin toplandig
L.Stephen ve S.Lee’nin hazirladigi “Dictionary Of National Biografy”( Ulusal
Biyografi So6z1igii) (Togan,1981:58), Kadizade Hasan Celebi’nin yazdig1 Tezkiretii’iis —

Suara ( Sairlerin Biyografisi) buna 6rnek olarak gosterilebilir ve drnekler cogaltilabilir.

Biyografilerde bireyler ¢esitli yonleriyle ele alinirlar. Biyografisi yazilacak olan

bireyin ele alinan yonleri, biyografi yazar1 tarafindan saptanir bu asamada 6rnegin, bir



bilim adaminin ortaya koydugu bulusun maliyetine iliskin bilgiler mi yoksa bulusunun
mu onemli olduguna karar vermek durumundadir. Ayrica Goyiing’tin  de (1995: 3)
degindigi gibi, biyografilerde bir sahsin dogumundan 6liimiine, hatta daha Oncesi ve
sonrasina kadar konu olan hayatin biitiin sathalarin1 bir kopukluga meydan vermeden,
devrin olaylarini, sahis {izerindeki tesirleriyle birlikte kesintisiz sunma mecburiyeti
vardir. Bu nedenle biyografiler, arastiricinin siibjektifligini en iyi gosteren ¢alismalardir.
Kisi ile yazar arasinda gizli bir yakinlik olugsmaktadir. Bu, daha konunun se¢iminde,
yani isin basinda kendisini gostermektedir. Ayni millete, memlekete, siyasi gruplara
veya meslege mensubiyet bu yakinlig1 artirabilir. Bunun yani sira biyografi, yazilacak
kisi i¢in aranan tiim bilgilerin bulunabilmesi de uzun galismalar gerektiren zorlu bir istir

ve her zaman her istenen bilgiyi bulmak da miimkiin degildir.

Diger taraftan toplum kendi degerlerini, kiiltiiriinii, tarihini 6grendigi oranda
anadilini kullanabildigi bilinmektedir. Insanlar, anadillerinde diisiindiiklerine gére,
gelecege yonelik yeni tasarimlar gelistirebilmek icin kendi tarihlerini ve o tarihleri

olusturan sadece olaylar1 degil, bireyleri de bilmeleri gerektigi unutulmamalidir.

Milletler, bilim adamlarina, sanatkarlara saygi gostermelidirler. Buda ancak
onlar1 ve eserlerini tanimak ve tanitmakla olabilir.“Ancak, bu sekilde 6liim, "dirilis"e
doniisiir. Bu sayginin ifadesi olarak ortaya ¢ikacak eser, geng nesillerin, kendi tarih ve
kiltiir zenginliklerinin yogurdugu bu biiyiik sahsiyetleri anlamasina, 6rnek almasina

vesile olacaktir. Bu da, yeni "biiyiik insanlar" in yetismesi demektir.” (GOyiing,1995: 4 )

II. Mesrutiyet ile birlikte Osmanli Devleti’nde egitim alaninda pek ¢ok yenilik
yapilmis ve hem yeni acilan okullar hem de yurt disina gonderilen 6grencilerle tilkede
egitim alaninda 6nemli gelismeler saglanmistir. Osmanli Devleti’nin son doneminde
yurt disina 6grenim goérmeye gonderilen C. Dursunoglu, A. Haydar Taner gibi
ogrencilerden olan Halil Fikret Kanad Cumhuriyetimizin ilk ve 6nemli egitimcilerinden

olmustur. (Turan, 2003: 48 ).

Kanad, Cumhuriyetten énce yurt disina gonderildigi Leipzing Universitesinde
tinlii Profesor Eduard Spranger’in 6grencisi olmus; aymi iiniversitede “Pestalozzi’nin

Umumi Mektepgilige Karst Vaziyeti (1809’a kadar)” adli doktora tezini vererek



doktorasini almistir. Boylece Halil Fikret Kanad, Pedagoji alaninda doktora yapan ilk
Tiirk egitim bilimcisi olarak 1917 yilinda yurda donmiistiir. (Tasdemirci, 1996:561).

Dondiikten sonra, Once askerligini yapmig sonra Maarif Nezareti’nde ¢aligmaya
baslamis; 1923 yilinda Bakii Universitesi’nin ¢agrisi iizerine oraya gitmis ve ilk kitabi
olan iki ciltlik “Terbiye ve Tedris Tarihi” adli kitabim1 orada yazmistir. Yasami
boyunca birgok dgretmen ve yonetici yetistirmis olan Kanad, Ogretmen Fazila Hanim

ile evlenmis ancak ¢ocuklart olduguna iligkin herhangi bir bilgiye rastlanmamaistir

Halil Fikret Kanad Tiirk egitim hayatinin en verimli insanlarindan biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim alaninda on yedi kitap, doksan alti makale yazmistir. Bu
caligmalar1 ile Cumhuriyet doneminde ¢agdas egitim ilke ve yontemlerini egitimcilere

ve topluma tanitmis, uygulamaya konulmasi i¢in ¢alismustir.

Egitim ve 6gretimde savundugu ilkeler, toplumun halen giiniimiizde de 6nemini
koruyan ilkelerdir. Bunun yani sira {ilkemizin ihtiyaci olan nitelikte 6gretmenin
yetistirilmesi, okul modelleri ve yonetimi, kiiltlir, sosyal c¢evre gibi sorunlara
elestirilerde bulunup onlara saglikli ¢6ziim yollar1 Oonermistir. Buna ragmen, “Kim
Kimdir?”, “Kiiltir Bakanligi Tirk Biiytlikleri Dizisi” vb. eserlerde ismine yer
verilmedigi, ayrica Yeni Rehber Ansiklopedisi, Tiirkiye Ansiklopedisi, Meydan
Larousse ve bunun gibi ansiklopedilerde de isminin ge¢gmedigini gormekteyiz. Ayrica
birlikte ¢alistigi, ismayil Hakki Baltacioglu, Ismail Hakki Tongug, Hasan Ali Yiicel,
Saffet Arikan, Kdzim Nami Duru gibi Tiirk egitim tarithinde Onemli hizmetlerde
bulunmus olan egitimcilerimizle ilgili olarak yazilmis bir¢cok inceleme yazisi,
tiniversitelerde yiliksek lisans ve doktora tezi diizeyinde caligmalar yapilmis olmasina
karsin Kanad hakkinda bugiine kadar ayrintili bir arastirma yapilmamistir. Oysa
yukarida da deginildigi gibi, toplumun kendi degerlerini bilmesi, onlar1 yeni nesillere
Ogretmesi ayn1 zamanda bir kiiltlir aktarimidir. Bu da egitim kurumlarinin en 6nemli

islevlerindendir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, yaptigi ¢alismalarla egitim tarihimizde 6nemli bir
yere sahip olmasina ragmen hakkinda ayrintili bir arastirma yapilmamis olan Halil

Fikret Kanad’in hayati, eserleri ve egitim goriislerini inceleyerek degerlendirmektir.
Bu amagla arastirmada asagidaki sorular cevaplandirilacaktir.
1.Egitim bilimleri alaninda doktorluk unvani almis ilk Tiirk egitimcisi olan Halil
Fikret Kanad kimdir? Baslica eserleri nelerdir?
2.Halil Fikret Kanad’in egitime iligskin gortisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Degerli bir Tiirk egitim bilimcisi olan Halil Fikret Kanad’in kendi toplumuna
yeterince tanitilmamis olmasi aragtirmanin Onemini daha da gili¢lendirmektedir.
Hakkinda bugiine kadar yapilan ¢aligmalar, dergilerdeki makaleler, seminer kitaplar1 ve
bazi kitaplarin sayfalar1 arasinda kiigiik boliimler halinde kalmis olan Halil Fikret
Kanad’in goriisleri, yaklasimlar1 gilinlimiizde de gecerliligini korumaktadir. Bu
nedenlerle Halil Fikret Kanad’in Tiirk egitim bilimcilere ve topluma tanitilmasi ve
eserlerinden yararlanmasinin saglanmasi énemli bulunmustur. Ayrica tarih ve onun bir
parcas1 olan egitim tarihinin 6grenilmesinden yola ¢ikilirsa; bu biyografik arastirmanin

O6nemi daha da artmaktadir.
1.4, Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu aragtirma Halil Fikret Kanad’in hayati, eserleri ve egitim goriisleriyle

siirlidir.
1.5.Varsayimlar

Hakkinda biyografik arastirma yapilacak olan kisinin yazin alaninda eserleri
varsa bunlarin hepsine ulagsmaya calismak gereklidir. Dolayisiyla bu tez calismasinda
Halil Fikret Kanad ile ilgili belli bagli biitin birincil kaynaklara ulasilacagi

varsayilmistir.



II. BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Halil Fikret Kanad ile ayn1 donemlerde bir¢ok egitimci, pedagoji ve pedagoji
tarihi konularin1 ele almis ve eserler vermislerdir. Bunlarin arasinda Nafi Atuf
Kansu’nun Fenni Terbiye Tarihi, Pedagoji Tarihi, Tiirkiye Maarif Tarihi, Ismail Hakki
Baltacioglu’nun Umumi Pedagoji, Tarih ve Terbiye, Sadrettin Celal Antel’in Pedagoji,
Maarif ve Meseleleri, Hasip Ahmet Aytuna’nin Pedagoji Dersleri, Hifzirahman Rasit

Oymen’in Pedagoji Kiraat1 adl eserlerini drnek olarak gosterebiliriz.

Halil Fikret Kanad ile ilgili olarak yapilan calismalar 1987 yilina kadar
dergilerde yaymlanan kisa makaleler seklindedir. Bu yaymlara érnek olarak Oymen’in
1956 yilinda “Halil Fikret ve Eserleri” ile Baykal’in 1966 yilinda yazdigi “Bir

Ogretmenin Anilar” adli makaleleri gosterilebilir.

Diger taraftan bazi kitap ve makalelerde de Halil Fikret Kanad’in yazilar1 ve
eserlerine atifta bulunuldugu gorilmiistiir. Bu yayinlara 6rnek olarak Emin Soysal’in
“Koy Enstitiilerinin Tarihgesi ve Kizilgullu Koy Enstitiisii” , Hiiseyin Akyiiz’iin “Egitim
Sosyolojisinin Temel Kavram ve Alanlar1 Uzerine Bir Arastirma” , C. Binbasioglu’nun
Ogretmen Yetistirme Acisindan Tiirkiye’de Egitim Bilimleri Tarihi Uzerinde Bir
Arastirma” adli kitaplari, Kemal Turan”m, “Kurtulus Savasi'ndan Cumhuriyete Isik
Veren Egitimcilerimiz” ve Fuat Ovat’in, “1910 Almanya Yolcusu, Egitimci, Yazar

Halil Fikret Kanad” isimli makaleleri gosterilebilir.

1987 wyilinda yayinlanan “Cumhuriyet Donemi Egitimcileri” adli kitabin
icerisinde Cicioglu tarafindan Kanad’in biyografisi ve ¢ok kisa olarak da goriisleri
anlatilmistir. Cicioglu'nun  Kanad’in eserleri arasinda belirttigi,  “Ilk Mektep
Miifettislerine Rehber”, “Siller” ve Lise, Ogretmen Okulu ve Ortaokullarin 1947
Biitgesinde Yap1, Esasli Onarim Ihtiyaclar1 adli eserleri arastirmamizda bulunamamis ve

Tiirkiye Bibliyografyasinda bile rastlanmamistir. Diger taraftan 1996 yilinda Tiirkiye



Cumhuriyeti Devleti’nin Kurulus ve Gelismesine Hizmeti Gegen Tiirk Diinyasi
Aydinlar1 Sempozyumunda Ersoy Tasdemirci ““ Halil Fikret Kanad ‘in Tiirk Egitimine
Hizmetleri” konusunda bildiri sunmus; bu bildiride Kanad ‘in kisa bir biyografisi ve
kisa boliimler halinde bazi eserleri, pedagoji, egitim ve d6gretmen yetistirme hakkindaki

gorusleri yine kisaca anlatilmistir.

1998 yilinda Ankara iiniversitesinde Reform Pedagojisi, Egitim Bilimleri, Okul
Reformu, Ogretmen Egitimi Ve Dr. Halil Fikret Kanad, adl1 bir seminer diizenlenmistir.
Seminer, basliginda yer alan egitime iliskin konular ¢ercevesinde Kanad ‘in goriisleri
ele alinmis; biyografisi, kisiligi ve eserlerini egitimci yazar Cavit Binbasioglu kisaca

tanitmistir.

2000 yilinda TED ( Tiirk Egitim Dernegi) IX. Anma toplantilarinin konusunu
Halil Fikret Kanad Yasami ve Hizmetleri olarak belirlemis ve bir panel diizenlemistir.
Panelde, Halil Fikret Kanad yasami, eserleri ve egitime hizmetleri konusunda yine
Cavit Binbasioglu; Kanad ve Egitim Bilimleri, Egitim Sosyoloji basligi altinda
Mahmut Tezcan, Kanad ve Halk Egitimi baslig1 altinda da Rifat Miser sunumlarini

yapmislardir.

2006 yilinda Tokcan ve arkadaslar tarafindan “Halil Fikret Kanad ve Cografya
Egitimi Uzerine Bir Eseri: Cografya’nin Tedris Usulii”, yine 2006 yilinda Fuat Ovat
tarafindan da “1910 Almanya Yolcusu, Egitimci, Yazar Halil Fikret Kanad” adh

makaleler yayinlanmigtir.

27 Kasim 2006 yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi'nde, M. Cagatay
Ozdemir, Cavit Binbasioglu, Omer Ozcan, Oktay Akbas ve Bahri Ata'nin katilimlariyla
Pedagoji Subesi Kurucusu Dr.Halil Fikret Kanad’t Anma Paneli dilizenlenmistir.
Bunlarin disinda cesitli kitap, dergi ve tez ¢aligmalarinda konuyla ilgili olarak Kanad’in

ismine vurgu yapilan boliimler de bulunmaktadir.


http://tr.wikipedia.org/wiki/27_Kasım
http://tr.wikipedia.org/wiki/Gazi_Eğitim_Fakültesi
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3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, betimsel, biyografik bir c¢alismadir. Arastirmanin amaglarina
uygun veriler elde etmek i¢in tarama yontemlerinden tarihsel yontem kullanilmistir.
Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir ve ayn1 zamanda arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde var oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir.( Karasar, 2009: s.183) Dolayisiyla arastirmada, alan yazin taramasi ( literatiir
taramasi ) yapilarak Halil Fikret Kanad’in hayati, eserleri ve egitime iliskin goriisleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu ¢aligmada Kanad’in basili eserleri tek tek ele alinarak

icerik tanitimi yapilmstir.

Bu c¢er¢cevede mevcut veriler incelenmis, Kanad’in kendi diisiinceleri ve
yazdiklar1 ele almarak tek tek tamitilmig, egitim goriisleri ortaya konularak

degerlendirilmeye ¢alisilmistir.
3.2. Verilerin Toplanmasi

Halil Fikret Kanad’in kendisine ait kitaplari, makaleleri, ¢alistig1 kurumlardan
elde edilen belgeler, hakkinda yazilan yazilar, Tiirkiye Bibliyografyasi, Tirkiye
Makaleler Bibliyografyasi, Milli Kiitiiphanenin koleksiyonu ve c¢esitli yazilardaki
kaynakgalar taranarak bir bibliyografik tarama yoluyla toplanmistir. Diger bir deyisle

arastirma birincil kaynaklara dayandirilmistir.
3.3. Verilerin Analizi

Halil Fikret Kanad ile ilgili ulasilan bu kaynaklar tek tek incelenerek hayati,

eserleri, eserlerinde ele aldig1 konular ve egitim goriisleri yonlinden degerlendirilmistir.



IV. BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu Bolimde Halil Fikret Kanad’in Hayati, Calisma Hayati, Kisiligi,
Eserleri(Kitaplar1 Ve Makaleleri), Halil Fikret Kanad’mn Egitime iliskin Gériisleri, Halil

Fikret Kanad Hakkinda Yazilan Ve Yayinlanan Eserlere yer verilmistir.
4.1. Halil Fikret Kanad’in Hayati

Kanad’in doktorasini tamamlayincaya kadar yasadigi hayat ile ilgili ve ayrintili
olarak bilgi veren eldeki tek kaynak Fuat Giindiizalp ( 1961:338) ’in yazdiklaridir. Bu
bilgileri Glindiizalp, arkadasi olan Kanad’in kendisinden dinledigini sdylemektedir. Bu
tarihten sonra Kanad’in yasami hakkinda bilgi veren yazilarin Giindiizalp’ten
yararlanilarak yazildiklar1 anlasilmaktadir. Bu gergekten yola cikarak ayni kaynak
burada da kullanilmis, ek olarak doktora tezinin Onsoziindeki agiklamalarindan da

yararlanilmigtir.

24 Aralik 1307 (5 Ocak 1892) de Makedonya'da Manastir ilinin Serfice
kasabasinda dogdu. Daha 6 aylik iken babasini kaybetti; dul kalan annesi, eldeki birkag
donlim tarlaya bostan, tiitiin, misir, ekin ekmek ve ektirmek ve biiyiik fedakarliklara
katlanmak suretiyle iki ¢ocugunu ( digeri Halil Fikret'in, kendisinden alt1 yas biiyiik
kardesi idi biiyiittii ve yetistirdi. Besi erkek, biri kadin olmak iizere daha alt1 kardesi
vardi. Bunlar evli idiler ve ayr evlerde yasiyorlardi. Kendisi ¢ocukluk yillarini sdyle
anlatiyor: “Cocuklugum tam bir serbestlik i¢inde gegti. Dag, tepe, kir, bayir... Istedigim
gibi gezip tozuyordum. Bu serbestlik i¢inde yoksullugumun acilarin1 bilmiyordum. Ara
sira bostan ve misir tarlalarinda bekgilik ederdim ve geceleri de ¢ardak altinda disarida

kalirdim.”

Serfice ilkokulunda okudu ve on yaslarinda iken Manastir sehrinde yeni agilan
sanayi mektebine (yani sanat okuluna) gonderildi. Orada dort yil okudu. Dersler, o
zamanki ristiye okullarinda okunan derslerin hemen hemen ayni idi. Fazla olarak bu

miiddet i¢inde terzilik, kunduracilik ve miirettiplik de 6grendi.



Bundan sonraki hayatin1 yine kendisinden dinleyelim: “Sanayi mektebinin son
iki yilinda mektebin fahri miidiirli olan Manastir esrafindan Ziya Tepedelen, okumaktan
hoslandigimi ve okuldaki basarimi gorerek beni, mezun olduktan sonra, ya Manastir
askerl okulunda ve yahut Miilki)ye'de okutmaga karar vermisti. Ben, bu faziletli ve
babam kadar sevdigim hayirsever midiiriin teklifini seve seve kabul ettim ve onun
yardimiyla Manastir idadisinde okumaga muvaffak oldum. idadinin son siniflarma yatili
olarak kabul edilmistim. 1910 yilinda her vilayetten iki idadi veya lise mezunu
imtihanla Avrupa'ya gonderildi. Ben de imtihanda muvaffak olarak Almanya'ya tahsile
gittim.” (Giindiizalp, 1961:338)

1910 yilinda, Osmanli Maarif Nezareti'nin almis oldugu bir karara gore, her
ilden iki idadi mezununun Avrupa'ya yiiksek Ogrenime gonderilmesi icin sinav
acilmistir. Bu sinavda bagar1 gosteren dgrencilerden yasi biiyiik olanlar Fransa'ya, yasi

kiigiik olan on 6grenci de Almanya'ya gonderilmistir.

1910-1912 yillar1 arasinda Markbrandenburg kentinde almanca 6grenmis, ayni
zamanda Ziillichau Lisesi'ne dinleyici 6grenci olarak devam etmistir.15 Nisan 1912'de
Berlin Universitesi Felsefe Fakiiltesi’nde egitime baslamis, burada ii¢ sdmestri dgrenim

gormustur.

1913-1914 kis sémestrisini Leipzig Universitesi'nde Pedagoji derslerine devam
ederek gecirmistir.  1917’ye kadar Leibzig sehrinde pedagoji tahsil etmis ve 0 tarihte
tnlii Profesor Eduard Spranger'in oOgrencisi olarak pedagoji doktorasini yapmuis;

bdylece Almancayi da iist diizeyde 6grenmistir.

Leipzig Universitesi'nde hazirlamis oldugu, Pestalozzi'nin Umumi Mektepgilige
Kars1 Vaziyeti (1809'a kadar) konulu doktora tezini 1917 yilinda basar1 ile vererek

yurda donmiistiir.

Eserlerine bakildigi zaman en c¢ok  Pestalozzi ve Spranger'in etkileri
goriilmektedir. Pestalozzi'nin kendi deyisiyle “hudutsuz ve temiz halk¢iligini ve
idealizmini” eserlerini okuyarak; Spranger'in de manevi bilimlere ve manevi degerlere

dayanan goriislerini onunla birlikte ¢aligirken benimsemistir.
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Berlin ve Leipzig Universitelerindeki &grenimi sirasinda asagida adlar yazili
diinyaca meshur profeséor ve dogentlerin derslerine ve seminerlerine katilmistir.
Bunlardan bazilar1 sunlardir: Berlin Universitesi'nde : Dessoir, Erdmann, Frischeisen -
K&hler, Paszkovvski, Vierkdndt, Zimmermann. Leipzig Universitesinde : Barth,

Bergmann, Brahn, Jungmann, Lamprecht, Lipsius, Spranger, Volkelt, Wundt.

1917 wyilinda yurda dondiikten sonra Maarif Nezaretinde “Maarif Nezareti
Miisavirlik Kitabeti ve Terciimani” olarak ¢alismis, ¢esitli okullarda “Fenn-i Terbiye ve
Malumat-1 Ahlakiye” (Egitimbilim ve Ahlak Bilgisi) dersi 6gretmenligi yapmis, 1923-
1926 yillar1 arasinda Bakii Universitesinde ii¢ yil Pedagoji dersleri okutmustur.1928
yilinda Gazi Terbiye Enstitlisiinde Pedagoji Boliimiinii kurmus ve bu boliimiin 20 yil
baskanligin1 yapmistir.1936-1939 yillar1 arasinda Talim ve Terbiye Kurulu tyeliginde
bulunmus, 1956 yilinda emekliye ayrilmis 1974 yilinda Ankara’da vefat etmistir.

4.1.1. Cahsma Hayati

Halil Fikret Kanad’in ¢aligma hayat1 Milli Egitim Bakanlig1 Sicil Dairesinden

alinan hizmet cetveline gore diizenlenmistir.

Yukarida da deginildigi gibi meslek hayatina 19 Kasim 1917'de 1700 kurus

maasla “Maarif Nezareti Miisavirlik Kitabeti ve Terciimani” olarak baglamistir.

Maarif Nezareti'ndeki Miisavirlik memuriyetinin kaldirilmasi iizerine, 26 Ocak
1919 tarihinde Kandilli Sultanisi Iptidai Almanca &gretmenligi, Erenkdy ve Selguk
Hatun Inas Sultanilerine (Kiz Lisesi), Fenn-i Terbiye dgretmeni olarak atanmistir. Ayni

yil ek gorev olarak Camlica Inas Sultanisi'nde de ders vermeye baglamistir.

1923 yilinda Azerbaycan Tiirk Hiikiimetinden gelen bir heyetle anlasarak
Psikoloji ve Pedagoji dersleri vermek iizere Bakii Universitesine gitmis; orada Yiiksek
Pedagoji Enstitiisiinde "Pedagoji" ve “Pedagoji Tarihi” dogenti olarak calismis ve bu

iilkenin Sovyetler Birligi tarafindan istila edilmesi tizerine Tiirkiye'ye donmiistiir.

1927 yilinda yurda doénen Halil Fikret Kanad, Konya'da agilan Orta Muallim

Mektebi'ne 17 Mayis 1927'de 6gretmen olarak atanmistir. Bugiinkii Gazi Universitesini
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olusturan bu okul kisa bir silire sonra Ankara'ya tasinmis ve okulda Halil Fikret

Kanad'in da gayretleriyle Pedagoji Boliimii kurulmustur.

7 Kasim 1935'de Bakanlik 2. smif miifettisi olarak atanmis; 26 Mayis 1936
yilinda da Talim ve Terbiye Kurulu Uyeligine getirilmis; bu gérevde ii¢ yil kaldiktan
sonra, 21 Haziran 1939'da tekrar Gazi Egitim Enstitiisii'ndeki gorevine donmiistiir. Ug
yillik bir ara géz ard1 edilirse Kanad, yirmi dokuz yil kurdugu boliimiin baskan1 ve ayni
zamanda Ogretmeni olarak ¢alismistir. (Altunya, 2006:295,299). Bu arada da ayrica
12.6.1944 tarihinden 22.6.1945 tarihine kadar bir yil “Tirk Kooperatifcilik
Kurumu”nda Yonetim Kurulu Baskanliginda bulunmus, (http://www.koopkur.org.tr );
Gazi Egitim Enstitlisii'ndeki gorevine 1956 yilina kadar devam etmis, altmis dort
yasindayken emekliye ayrilmistir. Ek 2 de yer alan gazeteye gore yedi EKim 1974

tarihinde Ankara’da topraga verilmistir.
4.1.2. Kisiligi

Halil Fikret Kanad’in kisiligi ile bilgileri arkadaslar1 ve &grencilerinin
yazdiklarindan ve anlattiklarindan &greniyoruz. Ogrencilerinden Ihsan Baykal,
(1966:66). Pedagoji boliimiinlin degerli 6gretmenlerinin kendileri iizerinde olumlu

etkileri oldugunu ifade etmis, Kanad ile ilgili olarak sunlar1 sdylemistir.

“Halil Fikret Kanad pedagoji alaninda isim yapmis, eserleri ile hizmet etmis bir
egitimcidir. Taklitten, yabanci hayranligindan tiksinirdi. Bize gore diisiinen ve bizim
blinyemize uygun bir egitim yolu ¢izen 6zgiir bir insand1. Eserleri ¢oktur, her 6gretmen,

ana, baba onun eserlerini okumalidir.

Halil Fikret Kanad diisiindiiklerini oldugu gibi sdyleyen, hi¢ kimseye boyun
egmeyen, kelimenin tam anlami ile 6zgiir diisiinen bir 6gretmendi. Tok ve sert konusur,
konulart derinligine, genisligine ele alir, goriis ve diisiincelerini acgik acik anlatirdi.
Pedagoji ve Pedagoji Tarihi derslerinde kendisini dikkat ve ilgi ile takip ederdik. Ciinkii
kendisini sever ve sayardik. Sevginin verdigi bir korku da hakimdi bize. Bazi konularda
tartisma yaptirir, bir konu hakkinda ¢esitli goriisleri suyun yiizline ¢ikarirdi. Yine bir
kere “Ogrencileri cezalandirmak mi; yoksa 1slah yoluna mi gitmeli?” konusunda bir

tartisma yaptirmis, birinci sikki Sevki Oktay'a, ikinci fikri bana vermisti. “ Ben biitlin


http://www.koopkur.org.tr/
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suclarin 1slah yolu ile Onlenebilecegini iddia etmistim. Cezayr kabul etmiyordum.
Hocam, toplumun ve hatta su¢lunun selameti yoniinden ceza verilmesinin gerekliligini,
sert ve acik bir dille agiklamisti. Gergek olan yerinde ve zamaninda miidahale etmek ve
ogrenciyi sugundan dondiirecek yolu gdsterebilmekti. ise yaramayan bir uzuv kesilip

atilmiyor mu?”’( Baykal:1967).

Oymen, (1956:2 ) Onun icin, idealizmi, 6te taraftan insanlik ve meslektaslik
miinasebetlerinde ¢ok hassas olusunun Fikret’in sahsiyetinde ve eserlerinde 6ne ¢ikan

faktorler olarak goriildiigiinii ifade etmektedir.

Baykal, I. (1974:5) Hocam Halil Fikret Kanad adli makalesinde onun kendine

olan giivenini, dogru bildigi yoldan donmedigini su sekilde anlatmaktadir.

“Halil Fikret son toplantida aramizda ¢ok kalamadi, artik bir yerde uzun boylu
durmaga saghg yeterli degildi. Ama buna ragmen kendine giivenini yitirmemisti.
Salonda bir ara yliriirken koluna girmek istedim, O her zamanki kendine 6zgii kisiligi

ile “ben dayanaksiz yiiriiriim.” dedi.

O'nun ustiin kisiligini, acik diisiinirliigiini, kendine giivenirligini, bizim

ustiimiizdeki etkisini bir kag ani ile belirtmek isterim:

Bir Milli Egitim Strasinda ilkdgretmen okullar1 6gretim programlar ve meslek
dersleri goriigiiliiyordu. (Egitim Psikolojisi, Egitim Sosyolojisi) H. Fikret bu konuda
konusmak i¢in baskandan soz istedi ve kesin bir anlatimla bu derslerin ve konularinin
Amerika'dan aynen alindigini, bir hazir elbise gibi, bunlarin ulusal biinyemize

uymayacagini belirtti ve kiirstiden indi.

Halil Fikret'i dogru bildigi yoldan hi¢ bir gli¢ dondiiremezdi. O giiniin {inlii Milli
Egitim Bakani Tevfik lleri bile onun {izerinde etkili olamamusti. Ciinkii o, kisilerin
isteklerine gore degismeyen, girisimlerde bulunmayan bir egitimciydi. Hele ¢ikar igin,

sandalye ve mevki i¢in inandig1 ilkelerden vazge¢cmez, kisiligini golgelendirmezdi.

Bir 6grenci i¢in kendisine bir tavsiye mektubu gonderilmis. Hoca mektubu
okumus, ilgili 6grencinin 6niinde yirtarak, ¢op sepetine atmis, Hoca bunu ne gosteris ne

de gozdag vermek icin yapmustir. H. Fikret buydu, tavsiye ile is yapmanin
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karsisindaydi. H. Fikret hocanin, bu toplumsal hastaligimizin amansiz diismani
oldugunu yillarca 6nce miidiiriim H. Ziya Kalkanci'dan 6grenmistim ve bunun ig¢in

hareketinin bir gosteris olmadigini belirtmek istedim.

Gergekten o, biliylik hoca ve egiticimizdi. Ne var ki, bizde yabanci hayranligi
iliklerimize kadar islemis oldugundan kendi bilgin ve egitimcilerimize bu dereceleri

vermekten cekinir,korkariz da.”

Cirithh  (1975:7) da Halil Fikret Kanad,’in 6grencileri {izerinde, onlarin
kendilerinden sonra gelecek kusaklara heyecanla aktaracaklari egiticiligi, hocaligindaki
genis anlayishiligi ve babacanligiyla, gergekten etkili oldugunu, hos, niifuzlu ve sicak
yakinhigr ogrencilerinin oldugu kadar arkadaslarinin da kalplerinde silinmez izler
biraktigin1 belirterek, hi¢ bir meslekte biiyiik olmak hocalikta biiyiik olmak kadar biiyiik
degildir demistir.

coskulu, s6ziinii esirgemeyen ve dgrencisini sevip koruyan bir 6gretmendir. Derslerinin
kitabini ilk yazanlardandir. Enstitiide 6grencilerin yonetime katilimina ve kendilerini

yonetmelerine diislinsel yonden onciiliik edenlerdendir. (Ersoy, 1996:562)

Kanad, meslek yasaminin sonuna kadar iki ders okutmustur: Pedagoji ve Pe-
dagoji Tarihi. Altunya’ nin (2006:312 ), 1932-34 arasinda 6grencisi olan Arman’dan
aktardigina gére Kanad

"O gilinlerde 'Terbiye Doktoru' kisiligiyle {iin salmisti.
Kendisinden emin, babacan tavirlar1 ile lizerimizde iyi etkiler
yaptyordu. Terbiye Tarihini aynen kitabindan, Terbiyeyi de
Baku'da hazirladigi notlardan anlatiyordu."

1930 yilinda Enstitii'niin Ilkdgretmen Okulu'na yeni kaydolan Tahsin Aygiin,
Kanad'in kendileriyle yakindan ilgilendigini, okula uyum saglamalar1 i¢in pingpong
oynama vb. etkinliklere yonelttigini anlatmistir. 193840 arasinda 6grencisi olan eski
K&y Enstitiisii miidiirlerinden Ismail Safa Giiner’e gore Kanad, “kendisini alaninda
otorite olarak goren, yigit, sozii tok, 6grencisini koruyan bir kisiydi. Bu koruyuculugunu
o kadar ileri gotiirirdii ki, bir seferinde, boliime Ogretmen olarak yeni atanan eski

ogrencisi H.Hiisnii Ciritli’ nin, okuttugu sayisal islemlere dayali 6lgme degerlendirme
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dersinden yilip kendisine sikdyete gelen Ogrencilere, “boliim sefi olarak ben onunla
konusurum; o da benim 6grencim, gerekirse bu gorevi ondan alirim”, demekten kendini
alamadi. Ciritli'ya gore Kanad iyi bir 6gretmendi, ancak kendini yenilemedi ve yenilere

kirgin olarak ayrildi (Altunya, 2006:313).

Son 6grencilerinden Cavit Binbasioglu, Kanad hakkinda soéyle diyor: “Pedagoji
derslerinde anlatma yontemi kullanirdi. Fakat arada sirada sorular sorar, eski derslerle
yeni dersler arasindaki bagi bu suretle bize buldurmaya calisirdi. Sinav sorularini
kompozisyon seklinde sorardi. Pedagoji Tarihi derslerinde baska bir yontem
uyguluyordu. Kitaptaki egitimcilerin her birini anlatmay1 ayr1 bir 6grenciye 6dev olarak
veriyordu. Ozel ilgi ve hayranhigindan dolay1 Pestalozzi'yi kendisi anlatir; anlatirken
heyecanlanirdi. Ders kitabi disina ¢ikarak cesitli kaynaklardan hazirlanan 6grencileri

takdir ederdi” (Goriisme: 18 Haziran 2010 ).
4.2. ESERLERI

Verilerin analizi boliimiinde de belirtildigi gibi bu baslik altinda Kanad’in
eserleri kitaplar1 ve makaleleri olmak iizere iki gruba ayrilmis; kitaplar1 kronolojik
sirada, makaleleri iceriklerine uygun konu basliklar1 altinda yine kronolojik sirada

tanitilmastir.
4.2.1. Kitaplan

Bastada kaydedildigi gibi Kanad’in egitim konusunda yazdigi on yedi
kitabina ulasilmistir. Kitaplarin konular1 verilmis, bu kitaplarla ilgili yapilan
elestiriler veya kendisinin eserleri i¢in sOyledigi, dnsozlerinde dnemle vurguladigi

hususlar aktarilmistir.
4.2.1.1. Tiirkische Lesestoffe. Leipzig: Otto Harrassowitz, 1916. 31 s.

Daha once higbir kaynakta varligina ait bir bilgi ile karsilasilmayan bu kitap,
Milli Kitiiphane koleksiyonun taranmasi sirasinda tarafimdan rastlantt eseri
goriilmiistiir. Inceleme sonucunda kitabmn 1946 yilinda Milli Kiitiiphane
koleksiyonuna eklendigi anlasilmistir. Kitabin adiyla internette yapilan tarama

sonucunda (turquie-culture.fr/.../turkische-lesestoffe-anthologie-turque-1916.html )
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adresinde ,University Of Toronto Library’nin katalogunda orijinal metnin tamaminin
gosterildigi saptanmistir.Otuz bir sayfalik bu kitap Leipzig’ te Ocak 1916 yilinda
Profesor Hans Stumme ile Halil Fikret’in bir caligmasidir. Tiirkischen Alphabets ve
Ryk’a —Charakter adi ile yaymlanmistir. Onsézde miielliflerin eserin igerigi ile ilgili
olarak yaptiklar1 agiklamaya gore eserin, Zurub-i Emsal, Muhtelif Latifeler, Tiirkge
Siirler, Terbiyeli Bir Kisi, Canakkale’den Bir Tiirk Askerinin Mektubundan olustugu
goriilmektedir. Orijinal yaziliglarina gore her boliimde yapilan aktarmalarin kaynaklar

sOyle siralanmaktadir.

Buna gore ; Sayfa 2-11 : L'alphabet et des listes de mots occupent les premiéres
pages.

Sayfa 10-11 : Zurub-i emsal

Sayfa 13-17 Muhtelif letifeler ( Anekdoten), ( Kiilliyat-i letaif yazar Faik Resad
Istanbul(Kostantinopel) 1328)

Sayfa 18-23: Tiirkce si'irler ( Ordu Marsi,Maniler,Yabanda bulunurum)

Sayfa 24-25 : Terbijeli bir kyt'a (Ta’lim-i Kiraat Muallim Naci))

Sayfa 26-31 : Canak -kal' adan bir Tiirk askerinin mektubu (Anafartalar Kanun
evvel (ocak) 1915,0glun Mustafa)

Doktora tezinin disinda ilk eseri olarak kabul edilebilecek olan bu kitaptan birkag

alint1 yapmak uygun bulunmustur.

Zurub-i Emsal: Adam odur ki sézlinden donmez. Alacak verecek ile 6denmez.
Aglamayan ¢ocuga meme vermezler...

Muhtelif Latifeler: Bir kdyliiniin esegi kaybolmus. Bundan dolayr mahzun ve
kederli oldugunu géren diger bir koylii “Nicin bu kadar kederleniyorsun?

Hepimiz o yolun yolcusu degil miyiz? Demis...

Tiirkce Siirler:

Ordu Marsi:

Ordumuz etti yemin, Sancagimiz sanimiz,
Titredi hak i zemin. Osmanli unvanimiz,
Milleti etti yemin, Vatan bizim canimiz,

Agild1 rah-i nevin. Feda olsun canimiz.
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Maniler
Baga girdim nar i¢in, Ben nar agaci degilim,
Gl kopardim yar igin, Yel estik¢e egilmem,
Analar kiz dogurmus, Kagma giizel karsimdan,
Delikanlilar igin. Ben diigman degilim.

Yabanda Bulunurum: Memleketimden uzagim, Yabanda bulunurum,Memleketime
selamlar, Cokga gonderiyorum, Ah , o giizel giillerinin kokusu bana esse,...Iyi anamdan
uzagim, Yabanda bulunurum;ilyi anama selamlar,Cokca gdnderiyorum.Ah titreyen

ellerinden bir mektup bana gelse , ki o ak sa¢li anamin haberin bana verse!...

Terbiyeli Bir Kisi: Ben kiiclik bir ¢cocugum. Daha higbir seyi bilmiyorum. Cocuklar
ne bilirler? Calisirlarsa her seyi Ogrenirler. Ben calisacagim. Bilmedigim seyleri
Ogrenecegim. Cocuklar okumus,terbiye gérmiis olurlarsa onlar1 herkes sever herkes
over.Ben bir talebeyim.Hocalarim var ,bana okuyup yazmak Ogreten,terbiye eden

anlatan...
Canakkale’den Bir Tiirk Askerinin Mektubu
Sevgili anacigim!

Bilmem hatirladin m1? Sana son mektubumda Ingiliz ve Fransizlar1 Allah’m
izni ile yakinda biisbiitiin kovacagimizi, hepsini denize atacagimizi yazmistim. Bak

sOyledigim nasil dogru ¢ikti...

4.2.1.2. Terbiye ve Tedris Tarihi. 2 Cilt, ( 2.baski ) Istanbul: Devlet
Matbaasi1,1930. 454+275 s.

Eserin yukaridaki bibliyografik kiinyesinden de kaydedilecegi gibi kitap iki
ciltten olusmaktadir. Birinci cilt 454, ikinci cilt 275 sayfadir.

Eserin Istanbul baskismin ikinci baski olarak gosterilmesinin nedeni ilk
baskisinin 1926 yilinda Bakii’de yapilmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayn1 kitap
daha sonra Pedagoji Tarihi adi altinda 1946 ve 1963 yillarinda da basilmistir. Bu

baskilar kronolojik sirasi geldigi zaman tanitilacaktir.
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Birinci cildin konulan sunlardir: "Misir, Cin, Hind, Iran, Babil ve Asur,
Fenike, Israil, Yunan, Roma terbiyeleri; Sokrat, Eflatun, Aristo, Kinitilyan; Tiirk
terbiyesi, I[slam terbiyesi; Hazreti Muhammet, Yusuf Has Hacip, Imam Gazali, Islam'da
terakki ve Islam mektepleri, Keykavus, Kurunu vusta terbiyesinin tekamiilii, Ehli Salip
devrinden Kurunu vustanin sonuna kadar talim ve terbiye, Hiimanizm ve Reformasyon
devirlerinde talim ve terbiye, Almanya'da hiimanizm, Reformistlerin Hiimanistlere ve
mekteplere karsi vaziyeti ve Luther; 16 nc1 asirda Protestan; mektep teskilati; 16 nci
asirda Protestan Latin mektepleri, Reformasyon devrinde Katolik mektepleri, Cezvitler,
Vives; Hiimanist devrinde halk ve kadin terbiyesi: 17 nci asirda terbiye ve tedris;
Rabelais, Montaigne, Descartes, Jansenistler, Fenelon, Bacon, Ratke, Comenius, Franke
ve Piyetizm; 18 inci asir: Realizm ve neo-hiimanizm, John Locke, Rousseau; Basedow

ve Filantrop cereyani, Salzmann, Filantroplarin mekteplere tesiri: Yeni hiimanizm:

Kesner, Ernesti, Heine; Pestalozzi, Disterweg, Kant, Fichte, Jean Paul
Schleiermacher; Herbart; Frobel; 19 uncu asir ortalarinda terbiye ve mektep teskilati;

Herbert Spencer.”

Ikinci cildin konulart da sunlardir: “Hugo Géring, E. Demolins, Paul
Lacombe, P. D. Coubertin, Gostave Le Bon, Ellen Key, T. Ziegler, Paul Natorp,
Kerschensteiner, John Dewey, Angelo Patri, Helena Parkhurst ve Dalton plani,
Bedeales mektebi, Adolphe Ferriere, Langermann, Matmazel Francia, Hiimerlayn,
William George, Hermann Lietz, Paul Geheeb ve Odenwald mektebi, Wynecken ve
Wickersdorf mektebi, Montessori, Decroly, Blonsky, Toplu tedris sistemi, is prensibi ve

is lizerine miistenit tedris usulii kendi kendini idare prensibi.”

Yazar, birinci cildin 6nsoziinde, kitabinin plan1 hakkinda su agiklamalarda

bulunmaktadir:

“Eser, birinci tab’imi (baski) Bakii’de yasamisti. Birinci
tabinda [tab’inda], eski devrin bir¢cok biiyiikk kavimlerinin hig
mevzuu bahsedilmemis ve eski Yunan ve Roma terbiyesinin ¢ok
muhtasar [az,kisa] yazilmis bulunmasi, Bakii ve Azerbaycan
meslektaslarim tarafindan hakli olarak muaheze [ tenkid] edilmisti.
Ikinci tabada bu mahzuru izale etmeye [ dziirii gidermeye] ¢alistim.
Beseriyetin alin karasi olan orta zamana pek muhtasar gegtim ve
bunu da tarihi insicami [dilizgiin,tertip] bozmak istemedigimden
mevzuu bahsettim. Birinci tabida eski Tiirk terbiyesini, biitiin hiisnii
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niyetime ragmen yazamamistim. Son senelerde Tiirk tarihine ait
eserlerin ve tetkikatin [ aragtirma, inceleme ] ilerlemis bulunmasi
sayesinde ikinci tabida eski Tiirk terbiyesini mevzuu bahsetmek
imkanini elde ettim. IslAm’dan sonra Tiirk terbiyesini alelitlak
[umumiyetle] Islam terbiyesiyle mezcettim [katmak karistirmak ].
Osmanli Tiirklerinin Anadolu'da ve Rumeli de teskil ettikleri biiyiik
imparatorlugun medrese ve terbiye teskilatlarin1 ve bugiline kadar
vaki olan maarif ve terbiye tesebbiislerini meskit [sOylenmis]
geemeye mecbur oldum. Bu, mufassal [ kisimlara ayrilip anlatilmis]
terbiye tarihgilerinin veyahut dogrudan dogruya Tiirkiye maarifini
ve terbiyesini etrafli olarak tetkik edeceklerin vazifeleri
climlesindendir sanirim. Eserde asil ehemmiyet verdigim cihet,
onyedinci asirdan itibaren bugiline kadar pedagoji aleminde ehem-
miyet kazanan ve buglinkii okullarimizin terbiye ve tedris tarzlarina
bilvasita niifuz eyleyen miirebbilerdir [araci olan pedagog]. Bunun
bugiinkii miirebbilerimiz i¢in faydasi c¢oktur...Ben... eseri, terbiye
tarihgilerinin yaptig1 gibi, yirminci asrin baslangicinda mesela
Herbert Spencer'de kesmedim. Daha ilerilere giderek bugiine kadar
neler oldugunu, ne gibi temayiillerin[egilim] mevcut bulundugunu
ve ne gibi cihetlerin [y6n] hayati kiymet kazanmaya namzet[aday]
oldugunu, ikinci ciltte meslektaglarima gostermek istedim. Yirminci
asr1 ihtiva [ i¢inde bulundurmak] eden ikinci ciltte bazi yeni
miirebbileri siikiitla [susma] gegistirdim. Zira bunlarin her birinden
ayr1 ayr1 ve tafsilatiyla bahsetmek esere iiclincii bir cilt ilave
edilmesini mucip[gerek] olurdu. Ben ancak mithim[6nemli] yollarin
ve yeniliklerin miijdecilerini gostermekle iktifa[yeter bulma] etmeyi
zaruri gordiim... Pedagojide geri kalmis bulunan milletler igin
mutlaka birkag ¢esit terbiye tarihine ihtiya¢ vardir”

4.2.1.3. Cografyanin Tedris Usulii. Ankara: Ikbal Kitabevi, 1927. 126 s.

Bakii’de yazdigi bu kitabm ilk baskist Arap harfleri ile Istanbul’da
yayimlanmistir.1914 yilinda Nafi Atuf Kansu tarafindan da “Vatanimin Cografyasi1”
adinda bir kitap yazilmistir; ancak bu iki kitap arasinda bir benzerlik olmadig1 gibi
Kansu’nun kitab1 ilkokul ¢ocuklari i¢in hazirlanmis; Kanad ise bu eserinde cografyanin
nasil 6gretilmesi gerektigini egitim bilimleri agisindan ele almistir. Eserin igerdigi konu

basliklar1 sunlardir:

Cografya Ogretiminin Amaci, Cografya  Ilminin Gelismesi, Cografya
Ogretiminin Tarihi Gelisimi, Vatandashik Konular1 (Yurt Bilgisi), Vatandashk
Ogretiminin Tarihi.Cografi Yurtculugun Gérevi,Yurtguluk Ogretimi Goérevini Hangi

Bigimde Gérmelidir?, Haritalart Anlamak Nasil Miimkiindiir?, Yurtguluk Ogretiminin
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Gidisi, Cografya Materyalleri Arasinda Sebebiyet Iliskisi.Karsilastirmali Cografyanin
Niteligi, [lkdgretim Okullarinda Karsilastirma ve Her Seyin Sebebi Oldugu Kanunu,

Tabaka Biliminin G6z Oniine Alinmasi, Tabaka Biliminin Ogretim
Yéntemlerine Ait Goriisler, Cografyay: Siyasi Goriislere Gore mi Ogretmeli?, Medeni
Cografya, Ekonomik Cografya, Cografi Cizim (Harita Yapmak), Neler Cizilmelidir?
Harita Ciziminde Tedbirler, Daglar1 Haritada Ne Sekilde Gostermelidir?, Cografya
Ogretiminde Is Prensibi, Model Yapmak, Anlatim (Deney) Araglari, Duvar
Levhalarindan Nasil Faydalanilir?, Haritalar, Cografya Konularinin Diizenlenmesi ve
Secilmesi, Ogretimin Gidisi (Siireg), (Ogretim Yontemleri), Cografyaya Ait
Benzetmeler, Cografya Konularmi Nasil ve Ne Sekilde Vermeliyiz?,Cografya Isimleri,
Cografya ile llgili Rakamlar, Cografyada Ogretim ve Ders Kitaplar1 Hakkinda,
Matematik Cografya (Astronomik Cografya), Astronominin Gelismesi, Ogretimde
Taksim, Astronomi Cografyasinin Ogretim Tarzi, Matematik Cografyada Anlatim

Yollari, Telloryum.

Bu eserle ilgili olarak Turhan CETIN ,Sahin ORUC ,Halil TOKCAN,(2006:16).

sunlar1 soylemislerdir:

“Kanad’in bu eseri yayinlandigi donemdeki cografya 6gretimine
151k tutmasinin yaninda, glinlimiiz cografya Ogretiminde de
kullanilabilecek oOrneklere yer vermesi ve Kanad’in vatan ve
cografya ile ilgili goriislerini icermesi agisindan Onemlidir. Bir
cografyact olmayan Kanad bu eseri yazarken Adolf Rude’nin,
Metodika’sindan, ve bazi1 cografya kitaplarindan faydalandigini
belirtmektedir. Kitabin tamami incelendiginde bir ceviri eser
olmadigi, Kanad’in orijinal goriis ve dgretim orneklerinin eserde
yer aldig1 anlasilmaktadir. Yine Kanad’in cografya 6gretimine
iliskin yaptig1 elestiri ve oOgretim Orneklerinin  ¢ogunun
giinimiizde de gegerli oldugu gorilmektedir. Nitekim
giinlimiizdeki cografya 6gretiminde en Onemli problemlerden
birinin de Diinya’ya, bir kitaya ya da bir {ilkeye ait fiziki ve beseri
bilgilerin ezberleterek Ogretilmeye calisilmasindan
kaynaklanmaktadir.”
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4.2.1.4. Pedagoji Tarihi 2 Cilt (Ogretmen Okullar i¢cin Yardime1 Ders
Kitabi). Istanbul: Devlet Matbaas1,1946.506+421 s.

Daha once ele alindigi gibi, ilk olarak 1926 yilinda Bakii’de, ikinci olarak
1930°da istanbul’da basilan 2 ciltlik “Terbiye ve Tedris Tarihi” adl1 kitabini yeniden
gozden gegirerek ‘“Pedagoji Tarihi” adi altinda 1946 yilinda iigiincii, 1963 yilinda da
dordiincii defa yayinlatmistir. Ulasilan bu dordiincii baskisinin, birinci cildinin basinda,
iki sayfa tutan bir fihrist ile alt1 sayfa tutan ikinci ve ti¢lincii basimlarin 6nsozleri; ikinci
cildin basina da ikinci ve iiglincli basimlarin on sayfa tutan 6nsozleri ve ikinci cildin
sonunda dort sayfalik bir bibliyografya ile iki sayfalik bir fihrist eklemistir. Burada yer
verdigi {lglincii basimnin  Onsdziinde kendi kendisine yaptig1 elestiride sunlari

sOylemektedir.

“Pedagoji tarihinin ikinci basist 1930 yilinda hayli
genisletilmis olarak yayimlanmisti. Basilan 3000 niishanin 15 yil
icinde tiilkenmesi yazan i¢in hayli diisiindiiriicii ve iizlicii bir
olaydir. Ben bu olayi iki suretle yorumlamaya calistim: Ilk dnce,
eserin, meslektaslarimi yeter derecede kandiramadigina ve bunun
icin onlar arasinda ilgi uyandirmadigina hiikmettim. Bu hal eserin
kotii olmasiyla veya agir ve belirsiz yazmastyla agiklanabilir. Iste
bu diisiince ile iiglincii basiya hazirlanirken eseri basindan sonuna
kadar insafsiz bir tenkit siizgecinden geg¢irmeyi uygun buldum.
Incelemelerin sonunda su kanaatleri edindim:

a) bazi noktalar gercekten ¢ok belirsiz kalmistir;
b) basi1 hatalar1 bazi fikirleri anlagilmaz bir hale sokmustur;

c) onemli bahislerin bir kismu ilgiyi ¢cekecek sekilde islenmemis ve gerektigi gibi

agiklanmamustir;

d) dilin siiratle sadelesmesi yiiziinden eserin ifadesi hayli eski kalmistir. Ugiincii
basida bu kusurlar diizeltmeye ¢alisirken eseri adeta yeniden yazmak zorunda kaldim.
Mamafih eserin ragbet gérmemesinin diger bir sebebi, meslektaglarimdan biiyiik bir

kisminin pedagoji tarihinin liizum ve 6nemini takdir etmemesidir.”

Incelenen dordiincti baskinin ikinci cildine Lombardo Radice, Booker
Washington, Kesseler, Gaudig, Dilthey, Budde, Eucken, Frantisek Bakule. Spranger,

Freud ve Pfister gibi bazi ilaveler yapmis; buna karsilik birinci ciltten Jean Paul, ikinci



21

ciltten de “toplu tedris, is prensibi, kendi kendini idare prensibi gibi bagliklar1 tasiyan

boliimleri ¢ikarmistir.

Terbiye ve tedris tarihi kitabinin konular1 verildiginden kitabin konular1 tekrar

buraya alinmamustir.

Giindiizalp (1951:34) kitapla ilgili elestirilerini yaparken sOyle demistir. “...bu
kitap Nafi Atuf Kansu'nun, Ogretmen Okullarinda okunan ve ayni ismi tasiyan kiigiik
kitabim1 unutmamak sartryla bu konuda Tiirkgemizde biricik tafsilatli eserdir. Usliibu
bakimindan da g¢ekicidir. Her derecedeki oOgretmenler igin dikkatle okunacak

degerdedir...”

4.2.1.5. Muasir Terbiye Ulkiileri ve Terbiyede Yenilikler. istanbul: Marifet
Matbaas1,1934.93 s.

93 sayfalik bu kitapta iki sayfa tutan ve 30 Eyliil 1933 te yazilmis olan 6nsdzden

sonra su boliimler vardir:

1 - Tarihi goriis; 2- Herbart mektebi (Ziller, Wilbmann, Rein, Sallviirk, Barth);
3- Ferdi terbiye ve ferdiyete hiirmet cereyam (Ellen Key, Gurlitt); 4 -i¢timai terbiye
(Natorp. Belirendi); 5 -Sosyalist terbiyesi (Schultze. Ostreich); 6-Sahsiyet terbiyesi
(Eucken, Budde, Gaudig); 7 - Kiymet felsefesine miistenit terbiye (Kohn, Messer);. 8 -
Manevi ilimlere miistenit ruhiyat ve terbiye (Dilthey, Spranger); 9-Psikanaliz ve buna

miistenit terbiye (Freud, Pfister).

Kitabin konusunu ve yazilmasindaki amaci yazar, onsoziinde soyle agikliyor:
“...Bu kiiciik eserin birinci gayesi, muhtelif terbiye tilkiilerini ve bu iilkiilere esas olan
fikirleri meslektaglarima kisaca bildirmek ve bu suretle onlarin yiiriidiikleri ve yiirii-
yecekleri yollan kismen aydinlatmaktir. Eserin temas ettigi diger ameli noktalar giiniin
en canl terbiye meselelerindendir; bunlarin etrafinda yeni goriislerin ve yeni ilmi ve
psikolojik esaslarin neferden ibaret oldugunu bilmek, yeniligi daha suurlu tatbik etmeye
yaradig1 icin faydalidir... Eserin bahis sonlarina ayrica kitabiyat ilave edilmistir.
Kitabiyat kisminda miielliflerin biitiin eserleri degil: ancak en miihim olanlar1 ve bu

yazilarla alakas1 bulunanlar1 zikredilmistir.”
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Giindiizalp (1951: 120) kitapla ilgili olarak Dr. Kanad'i bu kitabi, 1930 da iki
cilt halinde yaymmladig1 “Terbiye ve tedris tarihi” ne bir ek olarak... alinabilecegini

vurgulamaistir.
4.2.1.6. Pestalozzi. Istanbul: Devlet Matbaasi, 1936. 58 s.

Icinde biri Pestalozzi'nin Iverdon'daki heykelini, obiirii de Pestalozzi'yi
Stans'daki okulunda c¢ocuklar arasinda gosteren tam sayfa biiyiikligiinde iki tane

fotografin da bulunan elli sekiz sayfalik bu kitabin boliimleri sunlardir:

“Cocuklugu ve Mektep Hayati, Gengligi, Ask Devresi ve Ciftcilik Hayati,

Mubharrirligi, Pestalozzi ve Fransa Inkilabi, Parlak Zamanlar1 ve Vefat1."

Yazar kitabin yazilis gayesini 6nséziinde su climle ile anlatiyor: “Temenni
olunur ki bu satirlar bize Pestalozzi'yi sevdirsin ve bizde mefkireci [gaye] insan olmak

meylini uyandirsin.”

Bu eser hakkinda Giindiizalp (1951: 58 ), “Ogretim ve egitim tarihinin en biiyiik
simalarindan birisi olan Pestalozzi hakkinda bu kadarcik bir brosiirden baska bir sey
bulunmamast hi¢ siiphesiz ki Tiirkge pedagoji kitapligimiz i¢in biiyiik bir eksikliktir.
Fakat iste aradan yirmi yila yakin zaman gectigi halde, yabanci dil bilmeyenler igin,
hala bu brosiirden daha tafsilatl [ayrintili] bir eser bulunmadigi diistiniilecek olursa, Dr.

Kanad'in hizmetini takdir etmemek miimkiin degildir.” demistir.
4.2.1.7. Satran¢ Kilavuzu. Ankara: Ulus Basimevi, 1936. 146 s.

Bu kitabin Onsoéziinde yazar ozetle; satran¢ oyununu oyunlarin en giizeli ve
zevklisi oldugunu sdyliiyor. Satran¢ oyunun insani bir¢ok gereksiz iglerden kurtardigini
ve bircok konuda “kafayr ve iradeyi” islettigini ve nefse hakim olmay1 Ogrettigini

belirtiyor. Eserin konulari sunlardir:

Satran¢g tahtas1 ve taslarin adlari. Taslarin  dizilmesi ve hanelerin
isaretlendirilmesi. Sah oyunu (hamleler ve taslarin hareket tarzlari).Piyadelerin,
miidafaa ve sahi tehdit. Mat (6liim).Pat.Rok (reftar).Kayim.Satran¢ oyununda gegen
bazi istilahlar [tabir,deyim].Taglarin vasati kiymetleri. Kisaltmalar.Satran¢ oyununda

kaideler.Satrang¢ oyunu nizamnamesi.Hatalar ve cezalar.Tam oyunlarla izah edilen
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cikislar ( baslangic oyunlari),Acik oyunlar.Sah alt1 oyunu.italyan oyunu ve partisi.Evans
gambiti ve partileri.Kara taslarin iki at ¢ikisi, oyunlar ve partiler.Ispanya oyunu ve
Ispanya partileri. Sot gambiti, sot oyunu ve partileri. ingiliz oyunu ve Ingiliz partisi.
Sah fili oyunu ve partileri. Orta gambili, oyunlar ve partiler. Sah gambiti. Sah at1
gambiti ve oyunlar.Cunningham gambiti ve partiler.Muzio gambiti (besinci hamlede
atin feda edilmesi) ve partiler.Salvio gambiti ve oyunlar.Sah fili gambiti, oyunlar ve
partiler. Kabul edilmeyen sah gambiti, oyunlar ve partiler.Kapali oyunlar.Fransiz
oyunlari ve partileri.Sah piyadesine kars1 vezir piyadesi oyunu ve partiler.Vezir gambiti,
oyunlar ve partiler.Vezir piyadesi oyunu ve partiler.Son yillarda satrang iistadlarinin
oynadiklar1 bazi partiler.Kii¢iik partiler.Oyun sonlari.Saha karst vezir.Saha karsi
kale.Saha kars1 iki fil.Saha kars1 at ve fil.Saha kars1 iki at.Saha kars1 piyade.Vezire karsi
kale.Iki zabite kars1 vezir.Kaleye karsi fil. Kaleye kars: at. Kaleye karsi kale ve fil.Kale
ile ata kars1 kale.Kale ve piyadeye kars1 kale.Piyadeye kars1 kale.Fil ve piyadeye karsi
sah.File kars1 fil.Piyadelere karsi fil.Saha kars1 at ve piyade. Piyadeye kars1 at bigiminde

siralanmaktadir.
4.2.1.8. Pedagoji. 2 Cilt. Ankara: Ulus Basimevi, 1938.210+180 s.

Kitap 6gretmen okullarinda ders kitab1 olarak okutulmak iizere yazilmistir. Kitap
sekiz defa basilmustir. incelenen 5-6’1nc1 baskisina gore eserin birinci cildinin konulari

sunlardir:

Birinci bolim: Umumi meseleler pedagojinin anlami ve tanimi; Egitimin
ogretimle iligkisi; Egitimin konusu; Egitimin eregi; Egitimin imkéani1 ve soyagekimin
etki derecesi; Diiniin telakkisi; Bugilinlin telakkisi: Egitimde bilginin ve tatbikatin
onemi; Pedagojinin ilgili bulundugu bilimler; Gorgiliye ve denemeye dayanan pedagoji;
Gozlem ve deneyimin farklari; Deneysel pedagojide arastirma metotlari; Cocuklarin
arastirilmasinda kendimizi hayalen ¢cocuk durumuna sokma metodu; Cocuklarin yaptigi
seyleri toplama metodu; Anket metodu; Giindelik gézlem defteri tutma metodu; Okulda
sahsi dosya tutma metodu; Psikograf metodu; Deneyim metodu; Terbiyede ailenin rolii
ve aile terbiyesinin esaslari; Ogretmenlerin aile terbiyesini sevdirmek ve yaymak
hususunda rolleri; Okul ¢agina gelmemis bulunan ¢ocuklarin terbiyesinde ¢ocuk bah-

celerinin ve Montessori ¢ocuk evlerinin rolleri; Egitimde okulun rolii ve okul egitiminin

esaslar; Ogretmenlerin kisiligi, meslek ahlaklari ve bunun &nemi; okul ve gocuk
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velileri; koy okulu ve koylii, koyliiye niifuz etmenin Onemi ve bunun saglanmasi

careleri; Egitimde sosyal ¢evrenin 6nemi ve bunun egitim bakimindan 1slahi ¢areleri.
Ikinci béliim: Cocugun bedeni ve ruhi evriminin deneysel olarak arastirilmasi

Evrim devreleri hakkinda zamanin tayini; Anatomik vasiflar; Fizyolojik vasiflar;
Antropometrik ol¢iiler; Viicudun blyiikligii ve agirligi; Biiylimede anikligin 6nemi;
Biiyltimede cinsiyetin 6nemi; Irk ve milliyetin 6nemi; Ailenin refah1 ve sosyal durumu;
Erinlik devrenin 6nemi: Cinsi egilim; Evrime .tesir ederi ikinci derecede etmenler;

Genglerin ruhi evriminde 6zel haller; Evrimde mevsimlerin rolii.
Ugiincii boliim: Egitimin araglari

Beden egitimi; Cocuklarin sihhatini korumanin énemi ve bunun okul yoluyla
saglanmast ; Oyun ve mahiyeti; Oyun kuramlari;; Oyunun egitimde kiymeti; Beden

idmanlari, jimnastik, spor ve elislerinin 6nemi.
Doérdiincti boliim: Fikir egitimi

Fikir egitiminin eregi; Bilgi ve maharet; Sekli terbiye; Manevi bilimlerin, tabiat
bilimlerinin, mantik ve matematik bilimlerinin sekli terbiyede 6nemi; Duyu organlarimin
egitimi, algi ve gozlemin evrimi; Renk duyumlari; Ses duyumlari; Hareket duyumlari;
Apersepsiyonun (tamalginin) evrimi; Okula yeni giren ¢ocuklarin bilgileri ve bunun
okulda daha ¢ok gelistirilmesi; Sezgi prensibi; Sezgi prensibinin tarihi evrimi; Sezginin
siddetini ¢ogaltmak; Sezginin hazirhig:; Bir ders olmak itibariyle sezgi; Is prensibi; Is
prensibinin tarihi evrimi; El hareketinin dimag ve fikirle iliskisi; El etkinliginin fikir ve
irade egitiminde rolii. Oyun, spor. is ve mesguliyetin farklari: Is egitiminde muhtelif
etkinlikler; Dikkat deneyimleri; Dikkatin uyandirilmasinda etmenler Yorgunluk;
Yorgunlugun sebepleri; Yorgunluk 6Slgiileri; Yorgunluk ol¢iilerinin sonuglari ve ameli
kiymeti; Teneffiislerin, tatillerin, uyku ve gidanin yorgunlukla iligkisi; Kamplar ve ac1
hava okullar1; Bellek ;Bellegin tanimi ; Bellekte bireysel farklar ve bir tarafli bellek
yetenekleri; Komplikatif bellek; Bellek tipleri; Mihaniki bellek. gézleme dayanan bellek
ve diisiinceye dayanan bellek: Bellek deneyimleri; Bellegin gelisimi; Ogrenmenin

sartlar;; Ogrenmenin objektif sartlar;; Ogrenmenin siibjektif sartlar;; Ogrenmede
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alistirmanin 6nemi; Fikri ¢alismanin sosyal sartlari; Okul iginde ve disinda ¢cocugun

calismasina tesir eden dzel etmenler; Imgelem ve egitimi
Ikinci cilt de 4 béliime ayrilmustir:
Besinci boliim: Duygu egitimi

Duygumun mabhiyeti; Duygularin duyum, tasarim ve irade ile iliskisi;
Duygularin siddeti ve dzellikleri; Duygu egitiminin eregi; Duygularin egitimi; Ozsaygi
ve haysiyet egitimi; Duygudaslik egitimi; Bilim yonsemesi ve egitimi; Ahlak yonsemesi

ve egitimi; Vicdan; Estetik egitimi ve deneyimler; ideal deneyimleri.
Altinc1 boliim: Irade egitimi

Iradenin mahiyeti; Vasiflari; Irade egitiminin eregi; Anlikcilar, duygucular ve
iradecilere gore irade egitimi; Vasitali, vasitasiz irade egitimi; Gozet vasitasiyle egitim;
Ceza vasitasiyle egitim; Miikafat vasitasiyle egitim; Uyasi vasitasiyle egitim; Vasitali
irade egitiminde hayat anlayislarinda birligin lizumu; Dine dayanan hayat anlayisi;
Sosyoloji biliminin hayat anlayisi; Ahlak felsefesinin hayat anlayisi; Faydacilar;
Iradeciler; Evrimcilerin cemiyeti ve hayati anlayislari; Tarih biliminin cemiyeti ve
hayati anlayis1; Ahlaki fikirler vasitasiyla telkin ve egitim; Ahlaki karakter ve mahiyeti;
maksimler nasil husule gelir? Iradenin kararlasmasi; Karakter egitimi; Yalancilik,
sebepleri ve tedavi careleri; Tembellik, sebepleri ve egitim careleri; ilgi ve mahiyeti;
Ilginin sekil ve nevileri; Ilgi evriminin arastirilmasi; Okul disiplini, mahiyeti ve eregi;

Okul disiplininin istekleri; Disiplinin uygulanmasi; Serbest disiplin; Disiplinin etkileri.
Yedinci boliim: Bireylik ve zeka incelemeleri

Bireyler veya tipler; Basit tipler; Bilesik tipler; Zeka olgtileri ve testler; Zeka in-

celemesinde sartlar; Binet-Simon-Bobertag testleri; Termaun-Cilds testleri.
Sekizinci boliim: Ogretim ve egitimin genel prensipleri,
Totalite, aktualite, otorite, hiirriyet, aktiflik, sosyaline, bireylik prensipleri.

Kitapla ilgili olarak Giindiizalp.(1951:168 )
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“ Bir ders kitab1 oldugu i¢in sonradan birgok kereler daha
basilmak talihine mazhar olmus ve her basilisinda, konular
arasinda bazi diizeltme ve aciklamalardan baska hemen higbir
degisiklik yapilmamakla beraber ifade Arap harfleri ile sonradan
0z Tiirkgeye dogru gelistirilmistir. Fakat yazar son basilarinda
dahi Tiirk¢e terimlerin hepsini kullanmiyor; bazilarin1 kabul
ediyor, bazilarina ise ragbet gostermiyor. Mesela evin, duyu,
bellek, imgelem gibi terimler kullaniliyor; fakat zeka, manevi,
prensip, objektif gibi Arap harfleri ile ve Fransizca kelimelerin
Tiirkgelerine yer verilmiyor. Bazi bahislerin, son yillarda bilhassa
Amerika'da yapilmig incelemeleri ihtiva etmemesi, bu kitabini
biraz eskimis oldugu hissini vermektedir.” demistir.

Bu kitabin yedinci ve sekizinci baskilar1 “Deneysel Pedagoji” adi altinda

basilmuistir.
4.2.1. 9. Goethe ve Faust. Ankara: Recep Ulusoglu Basimevi, 1940. 102 s.

Ik kez 1922'de basilan bu eser, 1940 yilinda yeniden basilmistir. Kitabin ilk
boliimiinde Go6the'nin yasami; ikinci boliimde kisiligi iizerinde durulmakta; iiglincii
boliimde de Gothe'nin Faust adli eserinin egitim bilimi agisindan bir degerlendirilmesi

yapilmaktadir. Kanad, bu kitabi iki amacla yazdigini soyliiyor:

“ Evvela bir dahinin hayatini, sahsiyetini tanitmak, ikincisi diinyaca meshur olan
Faust faciasinin muhteviyatini [icerigini] kisaca tesrih [ acarak] ederek Gote’yi herkese

sevdirmektir.”

4.2.1.10. Milliyet ideali ve Topyekiin Terbiye. Ankara: Cankaya Matbaasi,
1942,231 s

Yazar bu kitabinin 6ns6ziinde devrimlerin en 6nemlilerinin basinda dil, tarih ve
sosyal alanda yapilanlar oldugunu ve yeni kusaklarin halk¢i, kiiltiirlii, ahlakli ve
karakterli yetistirilmesi isinin en basta geldigini anlatiyor. Kitabin birinci boliimiinde
tarih boyunca dinin, insanlari birlestirmede ve kuvvetli olmada biiyiikk rol oynadigi,
toplumlarin gelistik¢ce ve sanayide ilerlemeler oldukga, dinin, bu eski islevini yitirmeye
basladigini, bunun yerine gegecek bagka bir kuvvete ihtiya¢ oldugunu ve ona gore bu

boslugu, milliyet fikrinin dolduracagini bildiriyor.
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Kitapta ulusal egitimde 6gretmen ve okul miidiirlerinin rolii, toplumsal ¢evrenin
geng kusagin egitimi ilizerine ve g¢evrenin 1slahi ¢areleri ile halkevlerinin halke¢ilik ve
ulusal egitimdeki yeri lizerinde durulmaktadir. Bu kisimda da yazar, okul dis1 egitimde
de yapilabilecek olan isleri, okul iginde ve okul disinda yapilabilecek egitim ve 6gretim
sekilleri hakkinda bilgiler vermekte ve agiklamalarda bulunmaktadir. Onsézden &nce

Ismet Indnii niin soziinii kitabina almistir.

“Bu millet heniiz istedigimiz yekpare millet manzarasini
gostermiyor. Eger bu nesil suurla ilmin ve hayatin rehberligiyle
ciddi olarak, biitlin Oomriinii vakfederek calisirsa siyasi Tiirk
milleti harsi, fikri ve igtimai tam ve kamil bir Tiirk milleti
olabilir.” “Yasayacaksak yekpare bir millet kiitlesi olarak
yasayacagiz.” Ismet inonii

Eserin konular1 sunlardir: Nazari kisim

Topyekin milli terbiye. Ideler ve idealler. Din ideali ve tarihi tekdmiilii. Ahlakin

ideallerle miinasebeti. Milliyet ideali ve tarihi tekamiilii. Tiirklerde milliyetcilik.
Ameli kisim

Idealin asilanmas1 ve azinliklar. Komiinistlerde telkin usulleri. Nasyonal -
Sosyalistlerde telkin usulleri. Tiirkiye’de milliyet¢iligin buglinkii durumu. Tirkiye’de

halk¢iligin bugiinkii durumu. Tiirkiye’de ahlakin bugiinkii durumu ve soysuzlagmalar.

Ailede milli ve igtimai terbiye. Okullarda milli terbiye ve koy enstitiileri. Milli
terbiyede ogretmenlerin ve miidiirlerin rolleri. Ictimai muhitin geng neslin terbiyesi
tizerine tesiri.Beden terbiyesi ve is terbiyesi. Halkevlerinin halk¢ilik ve milli terbiyede

rolii.
4.2.1. 11. Ailede Cocuk Terbiyesi. Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1942,s.173

Ik kez 1942 'de basilan bu kitap, bugiine kadar ii¢ kez basilmistir.1947 ikinci,
1976 yilinda {igiincii baskis1 yapilmistir. Kitapta, ¢ocuk egitimi ile ilgili olarak ailenin
yapacagi isler ve egitim ilkeleri agiklanmistir. Yazar onsozde kisaca zeka testlerinin
eklendigini ve gerekliligini, dil ve terimlerle ilgili olarak da 6zellikle dil konusunda
Ziya Gokalp gibi disiindiglini  ac¢iklamistir.  Eserin  konular1  sunlardir:

Genel olarak cocuk terbiyesinin Onemi. Terbiyede neler yapabilir? Aile
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terbiyesinin onemi. Cocugun bir giinliik hayati nasil olmali. Oyuncak bollugu ve kirma,
dokme hevesi. Cocugun saghk durumu. ilk yaslarda yapilan hatalar. Cocugun
terbiyesiyle ana mi1, baba mi1 daha ¢ok mesgul olmali.Zeka testleri.Cocugun terbiyesinde
ailenin gbéz onilinde bulunduracagi baslica terbiye yollari.Oyunlar, oyuncaklar ve ana
okullart.Cocugun iradesini nasil terbiye etmeli?itaat. Emirler, yasaklar ve inat
meseleleri. Korku. Kizginlik. Yalancilik. Yalanciliga karsi alinmasi gereken tedbirler.
Cocuklara ceza vermeli mi? Cocuklara miikafat vermeli mi?
Haysiyet, oviinme, kibir. Sikilganlik. Para ve cocuk. Cocuk ve okul, okul ve aile.
Ailenin okulla iligkisi. Gencin terbiyesi, genglik yasinin Ozellikleri, cinsi terbiye
alinmas1 gereken tedbirler. Geng¢ kizlarin cinsi terbiyesi.Milli ve sosyal terbiye.

Genglerin ahlakli, karakterli olmast.
4.2.1. 12. Deneysel Pedagoji. Ankara: Ornek Matbaas1, 1951.

Daha 6nce Pedagoji kitabinda deginildigi gibi kitap 6gretmen okullarinda ders
kitab1 olarak okutulmak iizere yazilmistir. 7-8’inci baskisinda “Pedagoji” adli kitabinin
konular1 ile ayn1 oldugundan ve higbir degisiklik icermediginden konularin igerigine yer

verilmemistir. Bu baskida sadece kitabin adinin degistirildigini sdyleyebiliriz.

4.2.1.13. BURGER E. Is Pedagojisi. Cev. H.Fikret KANAD. Ankara: Mili
Egitim Basimevi,1944. 228 s.

Eduard Burgerin 1914 yilinda yayinlanan "Is Pedagojisi" adli eserinin
cevirisidir. 1946 yilinda da ikinci basimini, 1963 yilinda da {iglincii bastmin1 yapmustir.
Yazari 6nsozde belirttigine gore , kitap tarih, tenkit ve kilavuzluk kisimlarini kapsiyor.
Kanad tiglincii basinin 6nsdziinde “...19.yiizy1ldan beri biitiin Avrupa’y1 ve Amerika’y1
kapliyan 1s okullar1 dalgas1 kdy enstitiileri sayesinde bizde tam randiman alinacag: bir
zamanda sudan sebeplerle bu canim miiesseselerin  korlestirilmesi aglanacak
hallerdendir...” demis is ve aktiflik prensibinin énemini belirtmistir. Eserin konulari

sunlardir:

Miiellifin (yazarin ) ©6nsézii. Cevirenin o6nsdzii. Uglincii baskmnin 6nsézii
1. Giris. Pedagojiye ait reform hareketinin devrimizin ’kiiltlir cereyanlariyla

miinasebeti Almanya da okul teskilatina bir kus bakisi. Pedagojide natiiralizm.
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Deneyimsel pedagoji. Ferdi pedagoji ve sahsiyet pedagojisi. Giizel sanatlar pedagojisi.
Ahlak pedagojisi. Cinsi pedagoji. Sosyal pedagoji ve ‘irade pedagojisi. Tek okul

sistemi. Ogretim ve egitimin demokratlastiriimasi. Is okulu ve is pedagojisi.

2. Pedagoji prensibi olmak itibariyle is. A. Dar manada is.Is okulunun tarifi. Is
prensibinin muvakkat tarifi.1.Is prensipinin tarihi.a) Hiimanizm pedagojisinde is
prensibi.b) Realizm pedagojisinde is prensibi .Bakon. Comenius. Reyher. Locke.
Rousseau. Francke. Fenelon. Semler. c) Rasyonalizm pedagojisinde is prensibi.
Basedow. Campe. Salzmann. Blasche Kindermann. Vierthaler.d) Idealizm
pedagojisinde is prensibi Fichte. Herder. Goethe. e) Pestalozzi ve taraftarlarinda is
prensibi .Pestalozzi. Frobel. Biedermann. Cehwab. Finlandiya da is okullar1. Isvec’te is
okullar1 ve Abrahamson. Danimarkada is okullar1 ve C. Kaas. Spencer. Dewey. Booker
Washington. f) Herbart ve taraftarlarinda is prensibi.Herbart . Herbartgilar .g) Bugiiniin
pedagojisel se¢meciliginde is prensibi. Clauson . Kaas . Papst. Wetekamp. Haufe. Dr.
H. Lietz. Kerschensteiner. Saidel. Leipzig Ogretmenler Birligi. Gaudig. Blonsky. Lay.
Kerp. Sainig. Avusturyada is okullari. Is prensibi tarihinin hiilasasi.
2. Bugiine kadar yapilan tesebbiislerin ve tecriibelerin tenkidi ve buna dayanan is
pedagojisinin talepleri. a) Sihhi istikamet Tarihi. Is sihhati saglayan bir vasitadir . Irkin
sthhati ve is. Iste gayrisihhi noktalar. Is, cimnastik ve oyun.Spor ve is . Is ve ruh .

b) Didaktik istikamet .Tarihi bakis . Isin tasarimla miinasebeti . Ogretimin esas vazifesi
duyusal sezgiler vermektir . Isitme ve gérme duyular1 . Dokunma ve hareket duyusu .
Sezginin alfabesi . Cocuk bahgesi metodu . Is ve muhakeme arasinda miinasebet . Algi,
hatirlama, tefrik etme ve hafiza miimaresesi . Is olayinin ¢éziimlenmesi . Is yegin sezgi
ogretimidir . Formal ve materyal 6gretim ve egitim. c) Hodegetik (ahlaki) istikamet
Tarihi bakis . Isin ilgi ile miinasebeti . Isin irade ve ahlakla miinasebeti . Iradenin
mahiyeti ve hususiyeti . Hareketlerin mihaniklesmesi . Is ve karakter teskili . Is ve
sthhat pedagojisi . d) Natiiralist istikamet .Tarihi bakis . Egitimde ve 6gretimde tabiilik
prensibi. e) Individiialistik istikamet .Kendi kendine faaliyet ferdi egitiminde vasitadir.
Tarihi bakis . Hareket temayiiliiniin 6nemi . Hareket temayiiliiniin refleks ve irade
hareketleriyle miinasebeti . Duyusal duyarlik . Tasarim tipi . (Hafiza tipi . Partik tipler
ve ig okulu . Pedagojide ¢ocuk merkezidir . Pasif metodun iyi tarafi . Estetik egitim ve is

f) Sosyal istikamet. Tarihi bakis . Ev endiistrisinde is.Cocugun isiyle miiessesenin
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yasatilmasi . Ev zanaatiyle miistakbel kazan¢ imkanlarinin ¢ogaltilmasi. Produksiyon
okulu. Umumi pratik istikamet. Hayatta el faaliyetinin faydas1. Ozgiil pratik istikamet.
Is okulu cereyaninda miibalagalar. Meslek egitimimin énemi. Meslek egitimi bir egitim
meselesidir. Vatandaglik egitimi. Tarihi bakis. Sosyal cemaat hayatina ruhga giris ve
sosyal suur. Ogrencinin kendi kendini idaresi. Okul bir is beraberligi cemaatidir. Egitim
gayesi olmak itibariyle vatandas. En yiiksek egitim gayesi ideal insandir. g) Is
prensipinin tatbikatils egitimi bir okul meselesidir. Derslerle isin birlestirilmesi. Is
dgretiminin tasnifi. Is dgretimi ve atdlye isleri. E1 mahareti dgretimi. Kadm el isleri.
Ziraat isleri. El isleriyle tarla islerinin mukayesesi. Sehirlerde ve kdylerde is dgretimi.
Kiz ve erkek okullarinda is 6gretimi. Muhtelif okul kategorilerinde is 6gretimi. Elisi
ogretmeni.B. Genis manada is.1. Is prensibinin kendiligindenlik (Spontaneitat)
prensibine dogru genisletilmesi Is prensibinin tarifi. Is kavraminda miiphemlik. Is
olayinin ¢dziimlenmesi. Muhtelif bilimlerde is kavrami. Iktisadi mana da is kavramu.
Pedagojik manada is kavrami. Iste ruhi faaliyet ve manevi isler. Aktiflik prensipi. Genis
manada is. Kendiligindenlik prensipi is okulunun ana kanunudur. is okulu ve 6grenme
okulu. Produktif is. Kendi kendine faaliyetle istiklale ulasma. Sahsiyet ve ideal insan.
2. Genis manada is prensibinin tatbiki ve bundan c¢ikarilan umumi didaktik neticeler
Kendiligindenlik prensipi her cesit okul igin birlestirici bir prensiptir. Is okulunun
umumi kanunu. Cografya dersi binlestirici bir derstir. Manevi hayatin tesekkiil
etmesinden safhalar. Alman materyallerin ruhta islenmesi. a) Kavramaya yariyan is
(gorgtiisel bulgu) Tetkik etme ve gozlem kavramlari. Gergeklik 6gretimi ve mahallilik
ogretimi. Yurt pedagojisi. Toplu 6gretim. Ders olmak itibariyle yurt bilgisi. Metot
olamak 1itibariyle yurt bilgisi. Gezintiler. Gezintilerin nevileri. Cografyaya ait
gezintilerin hazirlik sathasi.Gezintilerin tatbiki. Gezintilerden sonraki hazirlik safhasi.
Astronomik gozlemler. Meteorolojik gozlemler. Cografyaya ait deneyimler. Sekille
ifadeler ve resim. Model. Kabartma. Stereoskop. Perspektifsel resimler. Resimli
haritalar. Haritalar. Harita okuma. b) Manevi islem (mantiki bulgu) Manevi veya zihni
isleme kavrami.Miifredatin ¢oklugu. Ogretim plani. Ogretimin gidisi ve dgretim tarzi.
Timevarim usulii. Mukayese.Sistem teskili. Cografyaya ait kanunlar. Nedensel kaideler
Hifzetme. Isticvap usulii. Ogrenci sualleri. Diyalog sekli. Hulasa. e) Ifadeye yarayan is
(tekniksel bulgu) Ifadeye yarayan isin mahiyeti. Kalip alma. Cografyaya ait deneyimler

ve kalip alma Karnisik elisi teknigi. Kagittan sekli alma. Resim. Cografya 6gretiminde
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resim. Harita ¢izmekte usuller. Cozlimsel gorme. Coziimsel géorme noksaninin sebepleri.
Cografi tersim. Boyutlar1 ve istikametleri tayin. Cografi tersimde sema. Kroki.
Ezberden resim. El becerikliligi ve resim. Manzaralarin estetik ¢oziimlenmesi. Dille
ifade. Yaz1 ile ifade. Cografyaya ait incelemeler bize neler kazandirdi. Is okulu.
Netice. Is  okulunun zamanimizin pedagojik reform cereyanlariyla miinasebeti.
Pedagojiye ait reform cereyanlarmin devrimimizin kiiltiirsel cereyanlariyla miinasebeti.
Natiiralistik temayiid ve ziraat isleri. Beden egitimi. Deneyimsel pedagoji. Sahsiyet
ideali. Hirriyet pedagojisi. Glizel sanatlar pedagojisi. Ahlak pedagojisi.
Din pedagojisi. Sosyal pedagoji. Tek okul sistemi. Is pedagojisinin birlestiricilik vasfi.

4.2.1.14. Kerschensteiner G. Karakter Kavramm ve Terbiyesi Cev.H.Fikret
KANAD.Ankara: Mili Egitim Basimevi, 1953, 130 s.

Eser, iinli Alman egitimci Georg Kerschensteiner tarafindan 1912 yilinda
yazilmistir. Eserin ¢evirisi 1953 yilinda basilmis; ek olarak 1977 yilinda yayimlanan
dordiincii baskisindan baska baskisina rastlanmamistir. Kuramsal agiklamalardan sonra,
kitapta, en ¢ok karakter egitiminin niteligi, ailede karakter egitimi ve kendi kendine

egitim tlizerinde durulmaktadir.

Kitap su ii¢c kisma boliinmiistiir: "1 -Karakteroloji Incelemeleri; 2 - Ahlaki
Karakter Istidadi; 3 -Ahlaki Karakter Terbiyesi. (Ayrica birinci kisim 3, ikinci kisim 6,
ticiincti kisim da 4 boliime ayrilmistir ki konu hakkinda daha agik bir fikir edinilmesi
icin bu bolim bagliklarinin da buraya yazilmasi uygun goriilmiistiir) :1- Karakter
Kelimesinin Ménas1;2-Eski Arastirmalarda Miza¢ ve Ferdiyet Tipleri; 3 - Yeni Arastir-
malarda Ferdiyet Tipleri; 4- Manevi Karakter Istidadinin Dért Temel Unsuru; 5 -Irade
Kuvveti; 6 -Muhakeme Agikligi; 7- Ince Duygululuk; 8 - Derinden Duyma ve Kavrama
(Cezbe); 9- Herbart'a Gore Karakter; 10 -Karakter Terbiyesinin Mahiyeti; 11 -Ailede
Karakter Terbiyesi; 12 -Okulda Karakter Terbiyesi; 13 - Kendi Kendini Terbiye

Kanad, kitabin dnsoziinde, pedagoji ile egitim psikolojisinin konularimin ayri
olduguna ve pedagojinin egitim psikolojisinden daima faydalanmasi lazim geldigine,
fakat bugiinkii nispeten ilerlemis durumunda bile egitim psikolojisinin, biitlin egitim ve
Ogretim problemlerini ¢g6zmemize yarayacak bilimsel deneyimlerin siizgecinden ge¢mis

yeter miktar ve derecede acik bilgiler veremedigine, son zamanlarda bazi insanlarin
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pedagojiyi inkar ederek onun yerine egitim psikolojisini koymaga c¢alismalarinin bir
hata olduguna inanmaktadir. Bu kanaatinde hakli oldugunu, ispat etmek i¢in, son yil-

larda ¢ikmis birkag Almanca kitaptan bazi pargalar da aktarmaktadir.

Eserin konusu, tisliibu ve Tiirkgeye terciime edilirken izlenen yol hakkinda da Kanad su

aciklamay1 yapmaktadir:

“ Ahlaki karakter nedir? Giindelik hayatinda iyi olan ve muhitine
fayda saglayan bir insan daima karakterli midir? Miirebbiler karak-
terli insan yetistirmek icin neler yapmali ve ne sekilde hareket
etmelidirler? vs. Iste dilimize cevirdigimiz eserde bu meseleler
etrafiyla  gosterilmekte ve miirebbileri yiiriidiikleri yolda
aydinlatmaktadir. Eseri anlamak kolay degildir; bunun i¢in kuv-
vetli mesleki bilgilere ihtiyag vardir. Cevirmede kelimeler ve
climlelere degil, fikirlere sadik kalmaga c¢alisilmistir. Felsefi
mabhiyette olan ve etrafiyla izah edilmedik¢e anlasilmasi imkansiz
bulunan birkag nokta fikirlerin insicamina zarar vermemek sartiyla
isteyerek terciime edilmemistir. Boyle agdali bir eserin kusursuz
olarak dilimize ¢evrilmesi hayli zordur. Bu zorlugu takdir eden
okuyucularimin ~ tek  tik  kusurlarrmi  miisamaha ile
karsilayacaklarindan eminim. Mamafih boyle klasik bir eserin
dilimize c¢evrilmesiyle meslektagslarima faydali olabildimse
bahtiyarim”.

4.2.1.15. Pedagojinin Tekamiilii ve Pedagoji Ilmi. Ankara: Ornek Matbaasi,
1955, 12 s.

Kanad'in ogrencilerine ders notu olarak dagittigi daha sonra kitap olarak
bastirdig1 bu eseri pedagoji dersinin 6gretmen okullarinin miifredatindan ¢ikarilmasina
kars1 verdigi miicadelenin kisa bir 6zetidir. Kitabin giris kisminda Kanad, su agiklamay1

yapmaktadir.

“Avrupa tiniversitelerinde ve 6gretmen yetistiren miiesseselerde miistakil ve
ehemmiyetli bir ilim sayilan pedagojinin Tiirkiye de ilim olarak taninmamasini ve

ogretmen okullarinin kaldirilmasini ben bir tiirlii izah edemiyorum.

Bugiinkii dersimizde pedagojinin tekamiilii ve miistakil bir ilim olup olmadigim
kisaca gozden gecirece8iz. Ben 25 yildan beri okuttugum pedagoji derslerinde bu
konuya hi¢ temas etmemistim Ciinkii iki yiiz yildan beri Avrupa {iniversitelerinde

okutulan ve ilmi karakterinden asla siiphe edilmeyen bir ilmin, ilmi mahiyeti hakkinda
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fikir  yliritmegi yersiz ve zaman bakimindan liizumsuz  buluyordum.
Boyle hareket etmekle hata isledigimi simdi anliyorum Zira Pedagoji subesinin
eski mezunlarindan birkag¢ 6grenci, kisa bir miiddet Amerika’ya giderek orada pratik
sahadaki faaliyetleri gordiikten ve tniversitelerde mesleki bilgilerim kuvvetlendirmek
lizere cesitli konular iizerinde derslere devam ettikten sonra Tiirkiye’ye doniince ilk
isleri pedagoji ilmini inkar etmek ve egitsel psikolojinin pedagoji demek oldugunu iddia
etmek oldu Bu eski mezunlar Maarif Vekaletinde Talim ve Terbiyede bulunmalarindan
faydalanarak bu iddialarii gergeklestirmek maksadiyla Ogretmen okullarimizin
miifredatindan bu dersi ¢ikarmak ve bunun yerine pedagojinin kiigiik bir bahsini teskil
eden egitsel psikoloji dersini koymak gibi bir gayretkeslikte ve affedilmez bir hatada
bulunmuslardir
Ben bu meseleyi bir siirli yazilar yazarak agiklamaga caligmakla beraber bir kere de
sizinle ayni meseleleri kisaca incelemegi faydali buluyorum. Maksadim sizin de ileride

bu nevi ilmi hatalara diiserek liizumsuz vakit sarf etmemeniz i¢indir.”

Bu ifadeden Kanad’in pedagoji derslerine ne kadar onem verdigi agikca

gorilmektedir.
4.2.1.16. Terbiye Sosyolojisi. Ankara: Yeni Matbaa, 1958, 5.168

Emekli olduktan sonra, yazdigi eserlerindendir. Kitabin basinda, Roma
rakamiyla otuz sekiz sayfalik bir kisim vardir. "Manevi Kalkinmamizin Sartlar1 ve
Ogretmen Okullarimiz" bashgini tastyor. Bu kisimda, egitim sistemimiz, okullar ve
ogretmen okullari ile ilgili goriisler vardir. Burada, 6gretmen yetistirmede tiniversitenin
ilgisizliginden soz ediliyor. Eserin konular1 sunlardir: Manevi kalkinmamizin sartlar1 ve
ogretmen okullarimiz. Medeniyet ve kiiltiir. Bilgi ve ahlak. Kasith ve kasitsiz terbiye.
Topyekin kalkinma ve soysuzlasma. .Kalkinmada géz oniinde bulundurulacak noktalar.
Okullarimizin bugiinkii durumu. Okullarimizi ne sekilde 1slah edelim? Basta zihniyet
degismesi ve terbiye . Okullarda yapilacak islahattan 6nce yapilmasi gereken isler.
Ogretmen okullarinin perisanlig ve kaliteli 6gretmen meselesi. Programlarin gayr ilmi
cephesi . Milletleraras1 miitehassis pedagog ve psikologlarin tavsiyeleri .Ogretmen
okulu. programlarmin ilme aykiriliginin ilimi delilleri ve bunun memleket capinda

zararlart Lise Ogretmenleri meselesi .Lise tahsili hastaligi . Kaliteli 0gretmen

yetistirmede {iniversitelerin ilgisizligi. Maarif Vekaleti Ogretmen Okulu Umum
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Miidiirligi kaliteli 6gretmen yetistirme isini ¢ézecek biricik mercidir. Birinci bolim
Sosyal psikolojinin 6nemi Hayvanlarin ve insanlarin sosyal psikolojisinde benzerlik
.Taklit, telkin ve hipnotizma. Y1gin ve gurup psikolojisi .Sosyal psikoloji bakimindan
oyun . Okul sosyal bir tesekkiildiir. Ogretmen - Ogrenci miinasebeti
a. Ogrenci gozii ile 6gretmen . b.Ogretmen gozii ile 6grenci. Smif iklimi ve dgretimle
ilgisi (otokratik ve demokratik nizam) Sinifin sosyoloji ve sosyal psikoloji yoniinden
incelenmesi. Kontakt ve sempati. Gurubun i¢ kontakti ve derece farklari. Baski
sisteminin tesirleri. Aile terbiyesi. Okul terbiyesi. Sinifin dis ve i¢ nizami. Sinifin
biinyesi. Miinasebet baglari. Sosyal distanslarin tespiti. Sosyometrik testler. Sinifta
biinye ve vaziyet degismesi . Sinif sefleri. Sinifin ¢oziilmesi. Smiflarin manevi havasi
Smifta manevi hava nasil anlasilir?  Smif adetleri Nizamlar ve sinifin ahlaki
davranislari. Sinifta birlikte calisma ve ahlak davramslari. Ikinci bolim de Ogretim
metotlar1 .Takrir ve sorusturma metodu . Is Okullarinda 6gretim metodu (aktif metot)
Ferdi calismanin incelenmesi Gurup Ogretimi, gurup calismalarinin 6nemi. Kiigiik
guruplarin biinyesi. Gurup calismalarinin sartlar1 . Is disiplini . Sosyal olgunluk. Gurup
calismalarma hazirhk. Ogretim  konusmalari metodu (aktif sekil) Ogretim

konusmalarinda kurallar. Ogretim konusmalarinin sosyal teknik cephesi.

Dogan’ a gore (2004).“Goriildiigi tizere Terbiye Sosyolojisi 'nin konular1 okul-
o0gretmen-siif tigliisiinde yogunlasmaktadir. Egitimin genis olan toplumsal zemini, okul
ve smif i¢i grupsal alana sikistirilmistir. Kanad'in eserini takdiminde dile getirdigi
anlayis kitabin yontemine yansimistir. Onun bu yontemi sinuirlt bir egitim anlayigina yol
acmistir. Ona gore, “pedagoji normatif bir bilimdir, belirli prensiplere ve kurallara gore
cocuklart terbiye etme ilmidir.” Goruldiigii gibi Kanad'in Terbiye Sosyolojisi olarak
kitaplastirdig1 calisma tipik bir pedagojidir. O, ¢ocugun egitimini, ¢cocugun yetismekte
olan birey olarak onun egitim olgusundaki yerinden once ele almaktadir. Bu ele alig
bicimiyle Kanad'in ellili yillarin Amerikan sosyologlarinin tarziyla paralel bir anlayis
icinde oldugu goriiliir. Bu calismasiyla Kanad icin, Egitim Sosyolojisinden ¢ok bir

pedagoji ¢aligmas1 yapmistir denilebilir.”
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4.2.1.17. Kasaltilmus Pedagoji, Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1966. 234 s

Daha once ele alindig1 gibi, ilk olarak 1938 yilinda Ankara’da “Pedagoji”adiyla,
daha sonra 1951 yilinda Ankara’da “Deneysel Pedagoji” adiyla basilan bu kitap yazarin

son kitabidir. Kendisi eseri i¢in 6dnsdziinde soyle demektedir:

“1953 yilindan beri pedagoji ve pedagoji tarihi gibi ana derslerin ilkdgretmen
okullarmn programlarindan ¢ikarilmasi iizerine, dnceden Ogretmen okullarinda 15 yil
okutulan ve sekizinci baskisi yapilan iki ciltlik Pedagoji adl1 eserimi kisaltarak buglinkii
sekle sokmay1 uygun buldum. Eserde 6gretim metotlar: ile ilgili konulardan ¢ok, okul
cocuklarmin egitimini saglayan problemler iizerinde durulmustur. Béyle davranigimin
nedeni, 6gretim metodu dersinin programlarda bulunmasindan ve metot hakkinda ¢esitli
degerli eserler yayimlanmis olmasindandir. Okullarda 6grencilerin egitimini kisisel
goriiglere birakmamak, 0gretmenlere pedagoji biliminin sistemli arastirmalarindan ve
olumlu tavsiyelerinden bilgi vermek cok yerindedir. Bununla birlikte eserin sonunda
Ogretim ve egitimin ana prensiplerinde, meslekine candan bagli ve ilerleme hevesi
kuvvetli bulunan 6gretmenler icin, 6gretim metotlarina dair en yeni fikirler de derli
toplu bir sekilde gosterilmistir. Eserde psikoloji ve sosyolojiye dayanan egitim
problemleri diinyaca taninmis {inlii pedagoglarin eserlerinden ve fikirlerinden geregi
gibi yararlanarak yazilmigtir. 1953 yilinda programlardan ¢ikarilmis bulunan pedagoji
ve pedagoji tarihi derslerinin yeniden 6gretmen okullarima alinmast 1961 yilinda
Planlama Komisyonunda kararlastirilmistir. Bu kararin gergeklesmesiyle 6gretmenlerin
egitim problemlerinde daha bilingli bir sekilde yetistirilmelerinin miimkiin olacagina

kuvvetle inanmaktayim.” Eserin konular1 sunlardir:

1.Umumi meseleler Pedagojinin mahiyeti ve bilimsel pedagoji. Pedagojinin
Onemi, teori ve pratigin degeri.EZitimin imkan1 ve soyacekim. Pedagojinin ilgili
bulundugu bilimler. Pedagojinin arastirma metotlari. Egitimin amac1.Ogretmenin

kisiligi ve meslek ahlaki. Koy 6gretmeni ve kdyiin canlandiriimasi.

2.Egitsel iligkiler Egitsel iliskilerin anlami ve 6nemi.iradeciligin ve aktifligin
egitimde rolii.Egitimde zihniyet¢ilerin diislinceleri.Egitimde sevgi, saygi ve giiven

duygularinin énemi.
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3.Egitim vasitalar1 Egitim vasitalarinin mahiyeti. Alistirmalarm 6nemi. Ornekler.
Ozetim. Rekabet. Ceza ve cezanin olumlu ve olumsuz yonleri. Miikafat. Oyunlar.

Jimnastik ve spor. Is Prensibi ve Is Okullar1.is egitiminin yollari

4.Egitim kuvvetleri: aile, okul ve cevre Ailede egitim ve aile, egitiminin ana
prensipleri.Ana okullari ve Montessori ¢ocuk evleri. Okul - aile birlikleri.
Ogretmenlerin aile egitimini sevdirmede ve yaymada rolleri. Okullarda demokrasi ve
karakter egitimi.Tembelligin sebepleri ve tedavi careleri. Yalanciligin sebepleri ve
tedavi careleri.Yakin ve wuzak cevrelerin egitim yoniinden Onemi ve ¢evrenin

diizeltilmesinin 6nemi.
5.Kendi kendini egitmenin 6nemi ve olumlu tavsiyeler.

6.0gretim yolu ile egitim Her &gretmen aym zamanda egitken olmalidir.
Notlarin  ve  diizeltmelerin  degeri ve okullarin manevi havasimi bozan
faktorler.Ogretimin egitsel sekle sokulmasmin yollar1.Ogretimde gergek fikir egitimi ve
ahlaki  kuvvetlendiren noktalara ©6nem verilmesi.Ogretim yolu ile iradeyi
kuvvetlendirme ve derslerde is ve ¢esitli etkinliklerde dikkat alistirmalarinin ve ahlaki

motiflerin dnemi.Ogretim yolu ile duygu egitimi ve estetik egitim.

7.0gretim ve yonseme (temayiil) egitimi Yonsemelerin soylulastiriimasinin

geregi.Genglerde cinsel yonseme belirtileri ve cinsel egitimin 6nemi.

8.0gretim ve egitimin genel prensiplerine toplu bir bakis Biitiinliik prensibi.
Aktiialite prensibi. Otorite prensibi. Hiirriyet (6zgiirliik) prensibi. Aktiflik prensibi.
Sosyalite prensibi. Bireylik prensibi.

4.2.2. Makaleleri

Basta da kaydedildigi gibi Kanad’in egitim konusunda yazdigi doksan alti
makalesine ulagilmistir. Makalelerden on alt1 tanesi 1928 yilindan 6nce basildigr icin
Arap harfleri ile kalan seksen tanesi yeni Tiirk harfleriyle basilmistir. Ulasilan biitiin
makaleleri tek tek okunmus ve on konu basligr altinda toplanmistir. Bu konu bagsliklar
stirastyla: Egitim-0gretim, ogretmen, okul, 6gretmen okullari, pedagoji, aile, toplum,

cagdas psikoloji akimlari, egitim filozoflar1 ve Pestalozzi’dir.
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4.2.2.1. Egitim- Ogretim:

Bu baglik altinda egitim- 6gretim ile ilgili olarak yayinlanmis on iki makalesi ele

alimustir.
4.2.2.1.1.“Ahlaki Karakter”, Terbiye Mecmuasi, 5, 1918, 5.183-187

Arap harfleri ile olarak yayinlanan bu makalesini Cavit Binbasioglu, Tiirk¢e’ye
uyarlayarak Cagdas Egitim Dergisi’nde ( Aralik 2000, 271. Sayisinda, sayfa 19-22 )

yeniden yayimlamistir. Kanad, bu makalesinde ahlaksal diigiincelerin ¢ocuga etkileri ve

o

bu etki sonucunda ¢ocukta nelerin degistigine, egitimde ve okullarda neler yapilmasi

gerektigine deginmektedir. Ona gore;

“ Karakter sorununun, egitimde ¢ok onemli bir yeri vardir.
Amerikalilar, Ingilizler, Almanlar, Fransizlar ve diger uluslar,
yurttaglarinin  karakterli insanlar olmasi i¢in ¢ok fazla zaman
harciyorlar. Bireyleri karakterli, yani iradesi saglam ve kuvvetli olan
uluslar, toplumsal bir kiitle halinde kuvvet olustururlar. Orgiitii en
iyl olan, orgiitiinde en parlak basari ile ¢alisan uluslar, bireylerinin
karakterlerini en saglam ilkelere baglayan uluslardir. Karaktersiz bir
ulus ne hakkiyla ilerler, ne de orgiit kurabilir, Boyle bir ulusta
gorlilen yapitlar ve ilerleme, ¢ok kez goz boyaciligi kabilinden,
gecicidir. Karakter kavrami, c¢esitli sekillerde tanimlanabilir.
Yasamin ¢esitli durumlarindan, her giinlin ¢esitli akim ve
diistincelerinden sasirmayip, belirli bir yone giden; diisiince ve
davranislart birbirine uyan, amagtan ayrilmayan insanlar, bize gore
“bildiginden sasmayan insanlardir” ki, bunlara “karakterli” diyoruz.
O halde karakter, kisisel iradelerin uygun olmasi; iradenin siirekli,
belirli  6gelerinin  birbiriyle baglantili  (uyumlu) bulunmasi
durumudur...”

Karakterin egitim ile olan iligkisini ele almis, Ona gore karaktersiz bir
millet ilerleyemez ve diizglin bir bicimde oOrgiitlenemez. Ona gore karakter

kisisel iradelerin duygu ve davranislariyla bir biitiinliik olugturmalidir.

Milletlerin basarisinin karakterli bireylere bagl oldugunu, dolayisiyla
toplumun karakterli bireyler yetistirmesi gerektigini savunmaktadir. karakterli
insanin diisiince ve davranislarinin birbirine uymasi gerekir. Diger taraftan
ahlaksal diistincelerin, ahlakin gostergeleri oldugunu, bunlarin insana egemen

olmast durumunda insanin kisiligini de etkiledigini ve bu etki sonucunda
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insanda igsel birlik saglanir; boylece ahlaki karakterin olustugunu ileri

surmektedir.

Ahlakli insan yetistirmek i¢in de baskici ve zorlamaya dayali bir
egitim uygulamasi i¢inde olunmamasi gerektigini aksine ¢ocugun nitelikleri

ve yeteneklerinin goz 6niinde bulundurulmali der.

Kanad’in ahlak egitiminde “Ggrenciye gorelik” ilkesini benimsedigi
goriilmektedir. Okullardaki ahlak egitiminde 6grencilerin pasif olarak degil
aktif olarak yer almasi gerektigini ve ahlak kurallarindan sozel olarak

anlatmak yerine bunlarin okulda uygulanmasinin gerektigini vurgular.

Bunu yani sira okullarda 6gretimin egitimsel bir degeri bulunmasi
gerektigini, bunun okul yonetimi ve disiplini agisindan onemli oldugunu
savunmakta bdylece okulda disiplin ile 6gretim arasinda bir bag bulunduguna

dikkat ¢cekmektedir.

4.2.2.1.2. “Demokrasi Egitimi"", Egitim - Ogretim (Gazi Egitim Enstitiisii
tarafindan ¢ikarilan dergi),3,Mayis 1947, s. 149-152.

Demokrasinin  tanimindan hareketle okulda Ogretmenler tarafindan

yapilabilecekleri anlattig1 bu makalesinde;

“Demokrasi, devleti idare etmede halkin egemen olmasi, vasiye muhtag
olmayan biitiin vatandaslarin esit haklara sahip olarak kendi kendini idare etmesi
demektir. Demokrasinin ger¢eklesmesi vatandaslarin ¢esitli sahalarda serbest olmasiyla
miimkiindiir. Baski ve esaret, demokrasi ile birlesemez. Bu bakimdan demokrasi,
hiirriyetler prensibidir: fikir hiirriyeti, s6z hiirriyeti, vicdan hiirriyeti, hareket,
haberlesme ve toplanma hiirriyeti hep bu prensibin i¢ine girmektedir. Halkin gercek
egemenligi demokrasi veya hiirriyet prensibi ile saglandigi gibi millet camiasi i¢inde
fertlerin i¢ rahatlig1 da bu prensiple saglanir. Daha iyiye, daha dogruya ve daha gilizele
dogru prensibe sadik kalmakla gidilir. Milleti idare islerinde kotiiliikkler bu prensiple
diizeltilebilir. Biitiin bunlara eklenmesi gereken su nokta da vardir: gercek demokrasi,
olgunlagmis insanlarin omuzlarinda yiikselir. Ahlak ve karakter ancak hiirriyet havasi

icinde gelisir ve kuvvetlenir. Okulda c¢ocuklara bir taraftan demokrasi ruhu diger
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taraftan saglam bir ahlak ve karakter asilamak i¢in bir¢ok imkanlar vardir. Akla gelen

baslica tedbirleri su sekilde 6zetleyebiliriz:

1)  Smiflarin ¢esitli islerini siif Ogrencileri tarafindan se¢ilmis miimessillere
gordiirmelidir. Mesela bir iki ¢ocuk temizlik ve toz isleriyle ilgilenmeli, birkag¢i sinifi
havalandirma, bir kag¢i penceredeki c¢igeklere bakma, bir kismi da arkadaslarinin

temizligine dikkat etme vs. ile mesgul edilmelidir.

2 ) Sinif islerinden baska birde biitlin okul hayatini ilgilendiren isler akla gelebilir. Okul
esyasini koruma ve temiz tutma, bahgedeki c¢icekleri ve ¢imenleri koruma,
ayakyollarmin ve duvarlarin temizligine dikkat etme, lizumsuz yere elektrik ve su sarf
etmeme, arkadaslara kaba muameleden kag¢inma ve koti kelime kullanmama, kiz
arkadaglara satasmama v.s gibi meseleler hep okulun genel hayatini ilgilendiren
problemlerdir. Biitlin bu islerin O6gretmenler tarafindan Onlenmesi eski bir egitim
tarzidir. Bugiinkii egitim anlayisimiz 6grencilerin hayatlarini ilgilendiren her seyin
dogrudan dogruya kendileri tarafindan diizenlenmesidir. Bunun miimkiin oldugunu

sayisiz tecriibeler gostermektedir.

3) Cocuklar1 umumi toplantilarda dogru diiriist konugsmaga ve herkesi ilgilendiren
konular iizerinde tartismalara alistirmak icin okulda tiirlii vesilelerle miinazaralar tertip
etmelidir. Tartigmalarda karsi tarafi agir ve cirkin sozlerle tahkir etmemeli, olgiilii
konusmaga bilhassa dikkat etmelidir. Davada zayif oldugumuzu anlayinca isi sz
kalabaligina veya sahislara hiicum sekline dokmekten ¢ekinmeli, en sikigik durumlarda

bile konudan ayrilmamaga, adilige diigmemege gayret etmelidir, demistir.

Bu makalesinde de ahlak ve karakter egitimine deginmekte; ahlakli ve karakterli
bireylerin 6zgiir ortamlara bagli olarak bu bireylerin demokrasiyi iclerine sindirerek
yasam bi¢imine doniistiirebileceklerini ifade etmektedir. Bunu gergeklesebilmesini de
demokrasi egitiminin okulda ve sinifta kol ¢alismalari ile diger sosyal ¢alismalart sinif
adima temsil edecek Ogrencilerin yine Ogrenciler tarafindan secilmesi,onlarin belli
araliklarla elestirilmesinin saglanmasi; 6gretmenlerin,68rencilerinin bagarili yonlerini
ortaya c¢ikarmasi ile gerceklesebilecegini savunmakta bunlarla ilgili 6rnekler

vermektedir.
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Kanad’in bugiin de uygulanan ve gecerliligi olan simif yonetimi ile ilgili ilkeleri
savundugu; bugiin okullarimizda demokrasi ve insan haklar1 egitimi dersinin de
bulundugu g6z Oniine alinirsa onun giiniimiizde de Onemini koruyan fikirlerinin

oldugunu s6ylememizin gercekligi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.
4.2.2.1.3. “Aci1 Bir Doniis”, Yeni Okul, A, 4, Ocak 1951, 5.25-26.

Gazi Egitim Enstitiistinde burs usuliinden yatililiga doniis miinasebetiyle {ist

yazistyla baglayan, bu yeni sistemin fayda ve zararlarin1 agiklayan makalesinde;

“Yiiksek 6grenim hayatinda bulunan yatili gencglerin bir yil
once burs alarak kendi kendilerini idare etmeleri beni sirf
pedagojik yonden sevindirmisti. Bu tedbirin karakter ve sahsiyet
egitimi  bakimindan faydalarimi disilinliyor, hayatin ¢esitli
zorluklarin1 yenmeyi 6grenecek ve tecriibe edecek olan genclerin
daha iyi ve daha saglam iradeli  yetiseceklerine
inantyordum...Baski ve baskasinin idaresi altinda yasayan
genglerden medet umulmamalidir.Yatili okullar genglere bol bol
iyi niyet asilar.lyi niyet,iyi insan olmak degildir.lyi niyetli ve fakat
iradesi ve karakteri zayif genclerin Donkisot’tan farklar
yoktur.”demistir.

Yatili okullara 6nce olumlu baktigin1 fakat buralarda edinilecek
niteliklerin yeterli olmayacagini ihtiyacimiz olan insan giiciiniin “kuzu
yuvast” diye tanimladig yatili okullarda yetistirilemeyecegini sdyleyerek
makalesini bitirmistir. Diger bir deyisle yatili okullardan yana olumlu bir

tavir almamaistir.

Burada da yine “karakter” ve “sahsiyet” kavramlarini ele almakta; bu
niteliklerin kazandirilabilmesi i¢in ¢ocugun okul disindaki hayatinda
verecegi cesitli miicadelelerle kazanabilecegini; oysa yatili okullarda ancak
iyl niyetli insanlar yetistirilebilecegini bununda karakterli ve sahsiyetli
bireyler olmasina yetmeyecegini savunmaktadir. Dolayisiyla g¢ocuklarin

baski altinda yetistirilmesinin sakincasini bir kez daha vurgulamaktadir.
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4.2.2.1.4. “Ogretim ve Egitimin Temel Prensipleri”, Tedrisat Mecmuasi, 4,

Ekim 1951, s. 10-15

Egitim ve Ogretimdeki prensipleri anlattigi makalesinde ozetle sunlari ifade

etmistir.
“ Ogretim ve egitime ait baslica prensipler sunlardir:

1 -Biitiinliik prensibi: Bundan amag 6gretim ve egitimde ¢cocugu daima bir biitiin olarak
ele almak, cocugun kabiliyetlerini ve kusurlarini daima biitiinliik i¢cinde anlamaga ve
ona gore tedbir almaga ¢alismaktir. Tembel bir ¢ocuk korkutma ile ayiplama ile sinifta
birakma ile tedavi edilemez. Cocugun tembel olmasinin sebepleri ve sartlari iyiden
iyiye aragtirilirsa hi¢ ihtimal verilmeyen bir sebep yiiziinden ¢ocugun tembel oldugu

anlasilir ve basit bir ¢alisma ve gayretle cocuk 1slah edilebilir.

2 -Aktiialite veya cocuga gorelik prensibi: Bundan amag, herhangi bir yasta ve zamanda
Ogrencinin aktiiel olan maddi ve manevi yapisin1 géz oniinde bulundurmak, egitim ve

Ogretime ait tedbirleri buna gore ayarlamak demektir.

3 -Bireylik prensibi: Bundan amag, yaradilisin ve gevrenin tesirleri geregi olan ve kendi
bireysel kanunlarima gore olgunlasan her insanin kendine ait bir hareket ve tepki

gostermesidir.

4 -Otorite prensibi: Bundan amag, ¢ocugun iistiin bir kuvvete tabi olmasi,iistiin bir

kuvvete itaat etmesidir.

5 -Hiirriyet prensibi: Bundan amag ¢ocuklar1 beraber yasadiklar1 insan toplulugu iginde

disiplinli hiirriyete alistirmaktir.

6 - Aktiflik prensibi: Amag, ¢ocuklar1 6gretimde ve bilgi kazanmada miimkiin mertebe

aktif yapmaktir. Is okullar1 ve is prensibi, aktiflik prensibinin bir pargasidir.

7- Igtimailik prensibi: Egitim sahasinda bu, ictimailik, sosyalite prensibi olarak ifade
edilir. Cocuklar1 tam bir sosyal hayat i¢cinde yasatmak, kendi hayatlariyla ilgili, ¢esitli

vazifeler vermek suretiyle onlara sosyal ruh agilamak ve saglamakla bir karakter vermek
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miimkiin olur. Bilginin insanlara iyi ahlak ve sosyal suur vermege kafi gelmedigini

tecriibeler gostermektedir...”

Ona gore ¢ocugun eksi ve artilart ile birlikte degerlendirilmesi gerektigini,
aktiialite prensibinde ¢ocuga yasina gore davranilmasini, ona biiyiik insan muamelesi
yapilmamasini; ¢ocuga goreligin her yasta goriilen 6zelliklere, bireylik prensibinin ise
cocugun dogustan getirdigi ilgi, yetenek ve davranmislarinda goriilen farkliliklar
oldugunu, ve bireylik prensibinde de “Ggrenciye gorelik” yaklasimini savunmakta;
hiirriyet prensibi  kapsaminda cocugun disipline alistirilmast ve Ozgiirliiklerinin
sinirlarinin - 6gretilmesini, aktiflikte “6grenci merkezli egitimin” gerekliliginden,
ictimailik prensibi kapsaminda da Ggrencilerin segme se¢ilmeyi, elestirmeyi okulda

dogru sart ve bigimde 6grenmeleri ile ger¢eklesebilecegini savunmaktadir.

Bu makalesinde Kanad’t bundan once soylediklerini teyid etmekle birlikte

yukarida ismi yer alan yaklagimlarin egitimle olan iliskilerini de agiklamaktadir.
4.2.2.1.5. “Ilmen Mesul”, Yeni Okul, 3, 34, Nisan 1954, s.8-9.

Bu makale “Bilgisizlik Kurbani Pedagoji”, “Universitelerimizde Psikolojinin
Sefaleti” , “Pedagoji Miistakil Bir Ilim Degil Midir?”, basliklarini tasiyan ii¢c makalesi
icin Nevzat Ayasbeyoglu’nun yazdig1 yazisina bir yanit olusturmaktadir. Bundan sonra
yazilarinda kelimeleri ve ciimleleri daha dikkatli, daha itinali kullanmaya ¢alisacagin

ifade etmistir.

“ Milli Egitim Bakanlhiginin teskilatinda Talim ve Terbiye Kurulu zararli bir
teskilattir. iiyelerin egitim ve 6gretim hakkindaki bilgileri ve tecriibeleri yeter derecede
kuvvetli ve oturakli olmazsa bir kesmekesten kurtulamayacaktir. Misal mi istersiniz?

Pek cok. Bu vesile ile birkagini arz edeyim.
15 yildan beri tatbik edilmekte olan okul kooperatifi tiiziigii nicin degistirildi? ...

Koy Enstitiileri saglam ve modem pedagoji prensipleri iizerine kurulmustu.
Baslangigta yapilan hatalar 1947 de bir hayli diizeltilmisti. Bu diizeltmenin ne netice

verecegi beklenmeden ...canim tegkilat biisbiitiin “kusa” benzetildi...
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50 — 60 ama ¢ocugu, Beden Terbiyesi Subesinin biiyiik, binasina yerlestirme isi
de boyle icler acis1 meselelerden biridir. Beden Terbiyesi Subesi her yil gelistirilerek
biitiin Tiirkiye i¢in Tiirkiye’ye saglik ve canlilik kiiltiirii agilayacak yerde, ismi var cismi
yok bir hale sokulmasi ¢ok hazindir. Diinyada hi¢bir medeni millet, beden kiiltiirii ve
teskilat1 sahasinda bizim kadar geri kalmamistir. Hastalikli bir hassasiyet, kapris ve
gosteris  belas1  yiiziinden bu subenin iflasa mahkim edilmesi affedilmez
kusurlarimizdandir. Acaba bu yapilan sakat ve zararli islerden kim mesuldiir?
Muhterem Ayasbeyoglu’na gore bunun hakkinda kolay kolay hiikiim verilemez.
Hiikmii, mevcut mevzuat ve tiiziiklerden c¢ikarmak lazim. Ben ise bu islerin
sorumlulugunu Talim ve Terbiye Kurulunda gériiyorum. Bunun i¢in ben, evvelce {i¢ yil
icinde ¢aligtigim bu dairenin maarifimiz i¢in faydali olmaktan ziyade zararli bir teskilat

olduguna inantyor ve bu kurumun topyekin kaldirilmasini lizumlu goriiyorum.”

Bu baglamda yazilarin1 daha anlagilir ve agik bigimde yazmaya Ozen
gosterecegini  ifade ettikten sonra bu {ic makalesinde anlatmak istediklerini
Ozetlemektedir. Buna gore Talim ve Terbiye Kurulu zararli bir kurum oldugunu ¢iinkii
Koy Enstitiilerinin pedagoji prensipleri {izerine kurulmus oldugu halde sonradan Talim
ve Terbiye Kurulu tarafindan bozuldugunu; kooperatif tiiziigiiniin demokrasi egitimine
olan olumlu etkisini yok ettigini, beden terbiyesi etkinliklerinin 50-60 gérme 6grenci
icin feda edilmesine g6z yumdugunu biitiin bunlarin sorumlusunun Talim ve Terbiye

Kurulu oldugunu ve bu kurumun kaldirilmasi gerektigini savunmaktadir.

Buradan Kanad’in kisiligi ile ilgili olarak ¢ikarimlarda bulunabiliriz. Elestiriye

acik oldugunu ama fikirlerini agiklarken de soziinii esirgemedigini sdyleyebiliriz.

4.2.2.1.6. “Normal Cocuk ve Cetin Cocuk”, Egitim Hareketleri, say1:27, Mart
1957, s.4-6.

Cocuklarin 6zelliklerini agiklayarak basladigi makalesinde yapilan hatalar1 ve

¢oziimleri de drnekleriyle aciklamistir. Cocuklarin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir.

“Normal c¢ocuk, muayyen istidat ve kabiliyetlerle diinyaya gelen ve
yetistirilmesinde belli basl bir engele, bir arizaya ugramadan gelisen ¢ocuktur. Cetin

cocuklar da normal olarak diinyaya gelirler. Fakat yetistirilme ve terbiye tarzlarmin
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bozuklugu onlarin normal sekilde gelismesine mani olur demek oluyor ki, anormal
olmamak sartiyla biitiin cocuklar doguslarinda ne iyi ve ne de kétiidiirler. Iyilik ve
kotiiliik a) Bazi istidat ve kabiliyetlerin bazi ¢ocuklarda kuvvetli olmasi ve c¢abuk
gelismeye elverisli bulunmasindan, b) Ailenin, yakin ve uzak muhitin iyi veya koti
tesirlerinden ve terbiye tarzindan ileri gelir. Nitekim ¢etinlesmis bir cocuk iyi ellerde
zamanla normallestigi halde, normal bir ¢ocuk da kotii ellerde kolayca getinlesebilir.
Terbiyede su nokta da miithimdir: Cocuk, (biiyiikler gibi) miistakil bir ferttir, ayni
zamanda sosyal, kolektif bir varliktir. Fen olarak ¢ocuk serpilmege, gelismeye miistakil
olmaga, kendine hilkkmetmege ve kendi varliginin emniyette bulunmasina caligir. Sosyal
varlik olarak da takdirden, saygidan, sevgiden, oyundan, dost ve arkadastan hoslanir.
Eger ailede iyi 6rnekler hakim olursa, cocuga ne ¢ok fazla ve ne de ¢cok az yardim edilir
veya simartilirsa ¢cocuk biiylik ruhi ¢atismalara maruz kalmadan kendi tabii tekamiil
seyrini takip eder ve hayati vazifelerini sosyal bir varlik olarak gelistirir ve ahenklestirir.
Biz bu nevi c¢ocuklara saglam, tabii veya normal ¢ocuk deriz, eger aile ve muhit
¢ocugun ruhuna uygun tesir yapmama, onun normal gelismesini hatali terbiye ile
durmadan kosteklerse o zaman c¢ocuk (yasamaga ve serpilmege elverigli iklimi
bulamayan nebatlar gibi) bozulmaga yiiz tutar. Bu gibi ¢ocuklara da getin veya terbiyesi

zor ¢ocuk deriz.”

Normal ve ¢etin(zor) ¢ocuk kavramlariin agiklamasini yaparak, bu farkliligin
kismen dogustan geldigini fakat asil olanin ailenin verdigi egitim oldugunu

sOylemektedir. Boylece ¢ocugun ailede aldig1 egitimin 6nemini vurgulamaktadir.

4.2.2.1.7. “Ornek Cocuklar Meselesi”, Egitim Hareketleri, say1:36, Aralik
1957, s. 4-10.

Ornek ¢ocuklarin &zellikleri, 6rnek cocuk heves edilecek bir sey midir?
Sorularin1 acikladigi bu makalesinde terbiyede yapilmasi gerekenleri agiklar. Ayrica
makalede iic tane Ornek olay gostererek yanlis egitim nedeniyle ne gibi
olumsuzluklarin meydana geldigini anlatmaktadir. Ailelerin ve Ogretmenlerin bu
konuda etkili oldugunu bilerek veya bilmeyerek, cok hata yaptiklarini, bu hatalar
yiiziinden ¢ocukta yerlesen aliskanliklar ve kotii duygularin, bazen hayatin sonuna kadar
devam edip gittigini, belirtmektedir. Fakat cocuklarin kusursuz bir hale getirilmesine

yonelik bu yaklasimin dogru bir yaklasim olmadigini; ¢ocuklar “6rnek ¢ocuk™ olmalar
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icin zorlanmamasi1 gerektigini, bu tutumlarin onlarin psikolojik yapisin1 olumsuz

etkiledigini belirtmektedir.

Kanad’in sorunlara saglikli ¢6ziim Onerileri de sunmustur tezimizi ispat eden
makalelerinden biridir. Ciinkii problemleri ve yapilmas:t gerekenleri Ornekleriyle

aciklamstir.

4.2.2.1.8. “Okul Terbiyesinde Bir Yaprak”, Mesleki ve Teknik Ogretim, 7,
79, Eyliil 1959, s. 5-6.

Son yillarda okullar hakkinda bir siirii dedikodu isitildigini, geng¢ neslin
terbiyesinin ¢ok bozuldugunu; ahlaki degerlere ehemmiyet verenlerin sayisinin giinden
giine azaldigini, herkesin maddi menfaat ve para arkasindan kostugunu ve bunun igin
gengcler arasinda haylazliklara, yalanciliklara hilekarliklara ve soygunculuklara v.s, sahit

oldugumuzu sdyler, bunun sebebini su sekilde agiklamistir:

“ Biitliin bu kétiilikkler okullarimizin bozuklugundan, 6gretmenlerin istenilen
sekilde calismamasindan ileri geliyor. Son zamanlarda okullar tika basa dolunca
kotiiliikler biisbiitiin ¢ogalmakta ve Ogretmen buhrani da isleri i¢inden ¢ikilmaz bir
duruma siiriiklemektedir Eger Tiirkiye’nin medeni ve kiltiirlii bir millet olmasini
istiyorsak, eger Tiirkiye’nin ger¢ek manasiyla kalkinmasini, arzu ediyorsak okullarimizi
stiratle 1slah etmekten, terbiye islerimizi diizene koymaktan bagka ¢are yoktur.” Sadece
okullarla bu bahsedilen olumsuzluklarin giderilemeyecegini de su sekilde agiklar.

“ Geng neslin terbiyesinde okullarin oynadigi rol muhakkak ki biytktiir. Bu
bakimdan okullarimizin kusursuz olmasina ¢alismak, 6gretim ve terbiye faaliyetlerinin
miilkemmel olmasini temin etmek fevkalade liizumludur. Ancak fikirlerimiz tek tarafli
olmamali, gercek kalkinmanin hi¢bir zaman sadece okullar vasitasiyla miimkiin
olacagimi diistiniilmelidir. Zira okul disinda dyle faktorler vardir ki, geng nesil daha
ziyade bunlarin tesiri altinda kalmakta, genclerin sahsiyetleri ve ahlaki karakterleri bu
faktorler sayesinde sekil ve renk almaktadir...Bu faktorler: aile, sokak, sinemalar,
okunan kitaplar, yetigkinlerin hayat telakkileri, yasayis tarzlar1 ve kanunlarin tatbik
seklidir. Eger okulun telkinleri ile okul dis1 tesirler birbirine uymazsa, eger okulda
isitilenlerle hayatta yapilanlar arasinda biiyiik zitliklar bulunursa o zaman gen¢ neslin

istenilen meziyetleri kazanmasi son derece giiclesir.”
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Kanad, bu makalesinde okullarda 6gretimin agirlikli olarak ©6n planda
tutuldugunu egitimsel boyutunun arka plana itildigini, 6gretmenlerin ve iyi okul
midiirlerinin sayesinde okullarin diizelecegini, okul yonetiminde goérev dagiliminin
onemi ve gerekliligini vurgulamaktadir. Kanad, diizenli bir okulun egitim i¢in yeterli

olamayacagini buna baska unsurlarin da eklenmesi gerektigini belirtmektedir.
4.2.2.1.9. “Is Okulunda Ogretim Metodu”, Terbiye, Istanbul, (7), 1961,s. 6-8.

Takrir (anlatma) metodunun veya pasif metodun disinda bir de is okulu veya
aktif metot prensibinin bulundugunu ve metotlarin 6zelliklerini anlattigi bu makalesinde
ozellikle sunu vurgulamaktadir. Yanlishiga meydan vermemek icin is okulu ile aktif
okulun icerikleri lizerinde durmanin gerekliliginden bahsetmis, son zamanlarda aktif
metot modasinin alip yiiriidiiglinii, yaptig1 ¢alismalardan bir¢ok 6gretmenin aktif metot
hakkinda genis fikirleri olmadigina sahit oldugunu belirtmis, bu iki prensibin 6zetini ise

su sekilde ifade etmistir:

“Is prensibi ile aktiflik prensibi merkezleri miisterek olan ve birbirini
tamamlayan iki dairedir. Is okullarinda el isleri, atdlye ve labaratuar isleri 6n planda yer
alir, Cocuga Ogretilen seyleri yaptirmak ve yaptirarak ogretmek is okullarinda esastir.
Aktiflik prensibi bunu biraz daha genisleterek, fikir, duygu meselelerinde de ¢ocuklarin
aktif olmasim liizumunu gostermektir. Ogretimde ¢ocugun kendi kendine herhangi bir
konuyu islemesi, bir eseri okumasi ve bundan 06zlii bir hiilasa ¢ikarmasi veyahut
laboratuarda O0gretmenin miidahalesi olmadan deneme yapmasi, kendi basina cesitli
gozlemlerde bulunmasi, giizel seyler gérmesi, gordiiklerini ve yasadiklarmi yazi ile
veya sOzle ifade etmesi, okulda disipline ait bircok vazifelerin dogrudan dogruya
Ogrenciler tarafindan uygulanmasi v.s, baslica misallerdir. Yabanci memleketlerde
basar1 ile uygulanan metotlarin bizim realitelerimize ne derece uygun olacagin
diisinmek bir taraftan Ogretmenlerin, diger taraftan da Talim ve Terbiye nin

vazifesidir.”

Is okullarindaki 6grenme —dgretme ydntemlerini elestirdigi bu makalesinde iki
prensipten bahsetmektedir. Bu prensipleri is prensibi ve aktiflik prensibi olarak
adlandiran Kanad, bunlarin birbirlerini tamamlayan wuygulamalara dayandigin;

birincinin yaparak 6grenme, ikincisinin de bu 6grenmeler sirasinda kendisinin bagimsiz
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olarak yapabileceklerini diger bir deyisle duygu ve diisiincelerini 6grenmenin igine
ekleyebilecek bicimde strdiiriilmesi gerektigini sOyliiyor. Ancak bu sekilde is
okullarindan verim alinabilecegini ancak O6gretmenlerin bu konuda c¢ok bilgilerinin

olmadigini ifade etmektedir.

Bugiin etkinlik temelli 6grenme ile yapilandirmaci yaklagimin o zamanki adiyla

aktif metot oldugunu s6ylemek herhalde yanlis olmaz.
4.2.2.1.10. “Egitsel Ogretim”, Egitim, |, 4, Haziran 1963, s. 81-84.

Okullarimizda 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin hala ¢ocuklara belli konulari
ogretmekle yetindiklerini, bir 6gretmenin basarisinin, miifredat programinda yazili
konular1 belletmekle dl¢iildiigiinii, bunun yapilmasi gereken vazifenin ancak kiiciik bir
kism1 oldugunu, ¢ok daha 6nemli olan tarafin, 6gretimin egitsel bir sekle sokulmasi
gerektigini, okullarda yapilmasi gerekenleri anlattigi makalesinin son paragrafinda

sunlar1 sOyler.

“1) Dersler, kuru ve soyut kitap bilgisiyle yetinmemeli, firsat diistiik¢e, her dersin
hayatla, realitelerle, 1yi insan olmamizla ve karakterimizle ilgili cihetleri ¢ocuklara canli

bir sekilde anlatilmalidir.

2) Eger her 6gretmen kendi derslerinde, firsatlardan faydalanarak, ilim adamlarinin ve
doktorlarin insanlhig1 ilerletmek i¢in ne biiylikk zahmetlere ve fedakarliklara
katlandiklarin1 anlatacak olursa, o zaman ¢ocuklarin ruhlarinda ahlaki ve manevi
degerlere karsi bir baghlik, asagilik ve siifli degerlere kars1 da bir antipati yaratmak
thtimali ¢ogaltilmis olur. Baska tiirlii okullarimiz1 birer egitim yuvasi haline sokmak,

maalesef, miimkiin olamayacaktir.

Agirlikli olarak Ogretmenleri ele aldigi bu makalesinde yine sadece bilgi
aktarmanin yetmeyecegini, Ogretmenlerin ayni zamanda ahlaki ve dogru manevi
degerleri de 6nem vererek derslerini islemeleri, davraniglarin1 ve segecekleri 6gretim
stratejileri ile metotlar1 buna gore belirlemeleri gerektigini savunmakta; bunu nasil
yapacaklarina iliskin ornekler vermektedir. Burada ele aldigi davranislar daha once
1935 yilinda “Gen¢ Muallimlere Tavsiyeler” adli makalesinde daha genis bir bigimde

islenmis oldugu goriilmektedir.
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Kanad’in aktif metot ve egitsel 6gretim diye isimlendirdigi kavramlarin bugiin
yapilandirmaci yaklasim veya yapilandirmaci egitim adiyla agiklanan o&zelliklerle

benzestigini sdyleyebiliriz.

4.2.2.1.11. “Milli ve Sosyal Egitim”, Pedagoji, 2, 8, Mayis-Haziran 1974, s.32-
34.

Ailede Cocuk Terbiyesi kitabinda yer alan “Milli ve Sosyal Terbiye” boliimii ile
“Milliyet Ideali ve Topyekiin Terbiye” kitabinin “ Ailede Milli ve Sosyal Terbiye”
boliimlerinde yer alan bu bu makalede ailenin egitimdeki yerini anlatmis ve
orneklendirmis. Sosyal ve mili terbiyenin okul hayatinda basladiginin zannedilmemesi,
bu meselede aileye diisen vazifelerin biiyiikliigi, aile, sosyal ve milli ruhu kendi
bilinyesinde yasatmayi basarabilirse ¢ocuklarin terbiyesine son derece olumlu tesirler
yapabilecegini, aksi takdirde ¢ocugun bozulup ve bir tiirlii kendini toplayamayacagini
anlatir. Cocuklara ana dilini 68retmeden Once yabanci dil 6gretilmesinin hatali bir
hareket oldugunu, onlara her seyden Once anadilini 6gretmeyi, bu dil ile diisiinmeyi,
konusmay1 ve hislerini ifade edebilmeyi 6gretmemiz gerektigini sdyler. Bu konuda
kendi ifadesi ile “Yabanci bir dil 6gretmek ve hatta terbiye vermek iizere ¢ocuklarimi
kimligi ve karakteri bilinmeyen sahislarin eline teslim eden aileler merhamete
layiktirlar. Cocuklara ilk vatan sevgisini asilayan yuva ailedir... Millet, 6lmez bir
varliktir. Fertler fanidir. Her Tiirk 6lmez varligi muhafaza etmek i¢in ferd olan benligini
seve seve feda eder. Her Tiirk, mechul Asker ve Mehmet¢ik ruhunu tasidik¢a milletin

zeval bulmasina imkan ve ihtimal yoktur.”
Burada da goriildiigii gibi terbiyenin temelinde yine aile vardir.
4.2.2.1.12. “ Terbiyede Hiirriyet Prensibi ” Varhk, 127, 15.10.1938, s.102-103.

Terbiyede hiirriyet prensibinin kiymetinin biiyiikliigiinii, insanlarin hiirriyetlerini
kullanmayr 6grenmeden hayata atilirlarsa topluma mutlaka zarar vereceklerini ve
insanlarin  hiirriyetlerinin en uygun tatbik sahasinin okullar oldugunu anlattig1

makalesidir.
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Cocuklart miimkiin olan en kisa zamanda yapabilecekleri hayat gorevleri igine
atmamiz gerektigini ve hayat icinde cocuklarin serbest hareketlerine imkan verilmesi

gerektigini ifade etmektedir.

Kanad’in bu makalesi, makalesinin basina koyulan nottan da kaydedilecegi
tizere “Pedagoji” adli kitabimnin ikinci cildinde bulunan bir bdliimiinden ibarettir.
“fertlerin deruni intizami ve manevi kiymetlerin sevilmesi ve bu kiymetlerin itiyatlar
vasitasiyla insanlara yerlesmesidir;...sonra onlara ahlaki ve insani kiymetleri
sevdirmeli...” gibi benzeri ifadelerden konunun ele alimig bigciminden Goethe’nin

oldukea etkisinde kaldig1 anlasilmaktadir.
4.2.2.2. Ogretmen:

Bu baslik altinda 6gretmen ile ilgili olarak yayinlanmis dokuz makalesi ele

alinmistir.
4.2.2.2. 1. “Gen¢ Muallimlere Tavsiyeler I-”, Fikirler, 123, 1 Mart 1935, s.2-3.

Ogretmenlere  yanlis &gretmen davramislari  Orneklerinden  bahsederek
tavsiyelerde bulundugu bu makalesinden 6zetle; Geng neslin karakterlerini olusturma
gorevini lizerine almis olan 6gretmenlerin en biiylik gayesinin, 6grenci lizerinde etkili
olmak oldugunu, karakterin, diizglin, diizenli mekteplerde tesekkiil edebilecegini,
diizenin mutlaka sert ve hagin bir idare istemedigini, yumusak bir hava i¢inde de iyi bir
diizen tesekkiil edebilecegini, diizensizligin karaktere zarar verdigini, sinifta ve okulda
diizene ehemmiyet veren bir 6gretmen, Oncelikle diizen hakkinda kati bir fikir sahibi

olmalidir der ve iyi bir diizeni sdyle 6zetler:

“  1-Her muntazam ve derin manevi mesai muntazam bir hayat
ve muntazam hareketler iginde olur. Intizamsizlik kendiliginden
umumilesir ve umumi bir inzibatsizhlk meydana getirir.
Karakterlerin mezar1 olan inzibatsizliktan, diigsmandan ¢ekinir gibi
korkmaliy1z. Kendimiz tarafindan vazedilen kaidelere bizzat itaat
etmeli ve talebenin hi¢ birine kanun mahiyetinde olan kaidelere
istisnai muamele yapmamaliyiz. Muayyen kaidelere riayet, iradeyi
takviye eder, muayyen vaziyetlere kars1 talebede itiyatlar uyanir.
Bu gibi itiyatlar bir taraftan vicdanliligin cevherini teskil eder,
diger cihetten ¢ocuklarda ictimai ve ahlaki hislerin canlanmasina
vesile olur. Istisnai muameleye, her ne bahasina olursa olsun,
meydan verilmemelidir. Filanin g¢ocugu, falanin ¢ocugu gibi
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ayriliklar mektep kapisindan igeri giremez. Mebus ¢cocugu. general
¢ocugu, tliccar ¢ocugu, fakir cocugu bunlarin hepsi Tiirk vataninin
yarinki evlatlaridir. Bu noktaya dikkat etmeyen miirebbiler,
kendiliginden adaletsizlik yapacaklar1 i¢in c¢ocuklarin nazarinda
manevi iflasa mahkim olacaklardir...”

Ona gore karakter diizenli, disiplinli okullarda olusur. Ogretmenler
oncelikle kendileri diizgilin ve disiplini olacaklar ki 6rnek olabilsinler. Biiyiik
karakterlerin hayatlarina bakildiginda onlarin okul hayatlarindaki en kii¢lik
bir isi bile muntazam ve diizgiin yaptiklarinin  goriilebilecegini

vurgulamaktadir.
4.2.2.2.2.“Geng Muallimlere Tavsiyeler”, Fikirler, 124, 15 Mart 1935, s.2-4.

Bir dnceki makalenin devam eden sayisidir. Ogretmenlerin yapmasi gerekenleri

anlatmaya devam eder. Soylediklerinden ¢ikarilacak genel esaslar1 soyle dzetler:

“ Muallim sabirli olmali ve her hususta nefsine hakim
olmalidir. Nefsine karst aciz olanin baskalarina karsi hakim olmasi
nasil miimkiin olur? Sakin vaziyetiyle kendini idare ettigini ispat
eden bir miirebbinin kararsiz ve ham ruhlar iizerinde kati bir telkin
tesiri yaptig1 bircok tecriibelerle sabittir. Otoriteye zarar veren
noktalardan bir1 de muallimin derse iyi hazirlanmamis olmasidir.
Hale ilk zamanlar1 ¢ocuklarda bu tesiri birakmak ¢ok hatalidir. Bazi
muallimler hazirlikli olmadigi zamanlarda ya miizakere ile vakit
gecirirler ve yahut ders mahiyetinde sagma sapan bir takim seyler
konusurlar. Talebenin muallimini acz ile tavsif etmesi kadar ac1 bir
sey tasavvur edilebilir mi? Muallim okuttugu dersin tamamen ehli
olmalidir. Talebe geng¢ ve yeni bir muallimin ¢iiriikliiglinii meydana
cikarmak icin sirasinda ¢ok mahirane sualler sorar ve muallimi gii¢
vaziyete sokarlar...”

Ona gore 6gretmenlerin koydugu kurallar az olmal1 ve yasaklarda ¢ok
olmamalidir. Fakat bu kural bir defa sdylenmeli sonuna kadar uygulanmalidir.
Ogretmen &grencisine kars1 iradece hakim oldugu kadar fikirce de hakim
olmali, onun i¢in dgrencilerin dgretmenlerine itaat edip onlarin gosterdikleri

yolda yiiriimeleri i¢in iradeli olmalar1 kaginilmazdir.

1935 yilinda kaleme aldig1 bu yazisinda Kanad, giintimiizde de gecerli
olan Ogretmen davraniglarimi ele almistir. Diizgiin bir yasam i¢inde dogru

standartlar1 yasam bigimi haline doniistirmek, bunlardan ayrilmamak,
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diiriistliik, nefsine hakimiyet, konuya hakimiyet, yasalara uymak, demokrat

davraniglar sergilemeleri geregine isaret etmektedir.

4.2.2.2.3. “Yarmin Ogretmenleri Nasil Yetistirilmeli?”, Kurun (Vakit), 24-27
Mart 1935

Kurun gazetesinde dort giin arka arkaya yazdigi bu uzun yazisin1 daha sonra
“Milliyet ideali ve Topyekiin Milli Terbiye” adli kitabma da almistir. Makalesinde,
Ogretmeni ve Ogretmen yetistiren kurumlarin ozelliklerini, yapilmasi gerekenleri
ayrintili olarak anlatmistir. Asagida kendisinin ifadeleriyle 6gretmen ve Ogretmen

okullarinin 6zellikleri sdyle ifade edilmistir;

“...Turk muallimi bariz ve kati bir takim vasiflarla hayata atilmalidir. Bu

vasiflar su noktalarda toplamak miimkiindiir:

1-Tirk muallimi, temiz milliyet¢i, demokrat ruhlu ve idealist olacak...Gidasini

milliyet¢ilikten alacak olan idealizm, gen¢ muallimin ruhuna bir 151k gibi parlayacak.
2-Muallim, her nimeti i¢inde saklayan toprak gibi miitevazi ve temiz ahlakli olmalidir.

3-Muallim, el islerinin her nevinde cok becerikli ve hayatta ¢ok pratik bir insan

olmalidir.

4- Muallim, en basit ve iptidai sthhat kaidelerini bilmeli ve sirasinda bilgisini tatbik

etmelidir.”

Muallimleri bu 6zelliklere sahip olarak yetismelerinin gerekliligini ifade eden
yazar bu tip muallimlerin yetismemesinin nedenini O6gretmen yetistirmeden yani
ogretmen okullarinin  yetersizliginden kaynaklandigini  ifade eder. Muallim
mekteplerinin i¢ ve dis teskilatlarinin nasil olmasi gerektigini de makalesinde Ozetle

sOyle belirtir.
1- Muallim mektepleri sehirlerden uzak yerlerde, tabiatin kucaginda yapilmalidir.
2- Muallim mekteplerinin ziraata miisait genis arazisi bulunmalidir.

3- Muallim mekteplerinin muhtelif el isi atdlyeleri bulunmalidir.
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4-  Muallim mekteplerinin binalar1 pavyon halinde mazbut ve ihtiyaca elverisli

olmalidir.

5- Muallim mekteplerinin saginda ve solunda ve mektepten bes on kilometre uzaklikta

bakimsiz Tiirk kdylerinin bulunmasi ¢ok faydalidir.
6-Muallim mekteplerinin yaninda ayrica bir tatbikat mektebi bulunacaktir.

7-Muallim mekteplerinin tahsil miiddeti, bir biitiinliik teskil etmek iizere, alt1 yildan

ibaret bulunacaktir...”

Bu yazisinda 6nceki yazisina ek olarak dgretmenlerin milliyetci olmalari, temel
saglik bilgilerini bilmeleri, becerikli ve pratik ¢dzlimler yaratabilmeleri de 6gretmen

Ozelliklerine eklemistir.

Bunlarin saglanmasi i¢inde 6gretmen okullarinin kurulacag: yerlerin nerede ve
nasil olmasi gerektigi tizerinde durmustur. Bu yaklasimi ile bir bakima ileride kurulacak

olan Koy Enstitiilerinin bir taslagini hazirlamis oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Kanad’in bu makalesi i¢in bir proje bir taslak denilebilir. Bu makalesini zamanin
Milli Egitim Bakani1 Saffet Arikan’a da vermistir. Bu yazilardan kisa bir zaman sonra
1937-1938 ogretim yilinda Izmir Kizilgullu ve Eskisehir Mahmudiyede iki koy

Ogretmen okulu acilmistir.

4.2.2.2.4. “Kdy Okulu ve Koy Ogretmeni”, Varlik Dergisi, 1 Mart 1938, s.629-
631.

Ik Ogretmen okulundan mezun olan geng¢ 6gretmenlerin dénemli bir kisminin
koylere gonderilmekte oldugunu, ileride sehirlerin gereksinimi az ¢ok karsiladiktan
sonra mezunlarin hemen hepsinin kdylerde ¢alisacaklarin1 sdyler, Ogretmenlerin
ozellikleri, yapmas: gerekenleri anlatir ve genel hatlariyla makaleyi yedi maddeyle

Ozetleyerek bitirir.

“l- Ogretmen kdy hayatindan korkmadigini, koyliiniin sefil vaziyetinden
tiksinmedigini her haliyle ispat etmelidir. Onlarin oturduklar1 ve konustuklar yerlere

gitmeli ve onlar1 bol bol dinlemelidir. Ilk zamanlar 6gretmenin ukalalik taslamaga



53

baslamas1 ve koOyii, kdy hayatin1 elestirmesi biiyiik bir hatadir. Koyliinlin anlattigi

hikayelerde takdir edilecek cihetler varsa, onlar1 séylemekten ¢ekinmemelidir.

2-Koyliiniin sevdigi adamlarla iyi gecinmeye calismalidir. Koyde is gérmek igin

sirasinda bu adamlardan yararlanilmas1 muhtemeldir.

3-Ogretmen kdy odasinda koyliilerle dertlesirken, kdyliiler icinde okumaya ve yazmaya
hevesli olanlara muayyen zamanlarda ders vermeye hazir oldugunu sdylemelidir.

Koyli, d6gretmenin, higbir ¢ikar gozetmeden is gdrmesini takdir eder.

4-Koyli kizlarina ve kadinlarina yan gozle bakmamali, igki igmemeli ve kumar
oynamamalidir. Koylii bu gibi meselelere karsi ¢ok hassastir. Koyl kadinlart ve kizlari
biitiin kdyiin namus ve haysiyetini temsil eden insanlardir. Bunlara fena gozle bakan

yabancilara koylli tahammiil edemez.

5- Icap ettigi zaman koyliiniin yardimma kosmalidir. Vergi memurunun bir talebi
veyahut kooperatife ait bir is hakkinda aydinlatmali ve icabinda koyliiniin hakkini
korumalidir.

6-Koyde bir hastalik ¢ikinca hemen harekete gegmeli ve elinden geldigi kadar hastanin
tedavisine ¢aligmalidir. Hastalik bulasic1 ve tehlikeli ise, bir yolunu bulup merkeze

haber gondermeli ve merkezden sthhat memurlar1 ve doktor istemelidir.

7-Koyliiniin 6gretmeni sevdigine ve ona inandigina kani olduktan sonra,yavas yavas

koyde yapacak miispet ve esasli islere gegmelidir. Aga¢ dikmek...vs.”

Cumhuriyet ve Inkildplarn  yerlestirilmesi  kdyiin  kalkindirilmasi,
canlandirilmast ve aydinlatilmasi icin gii¢lii 6gretmenlere ihtiyacimizin bulundugunu
soyler. Ogretmenlerin yapmasi1 gerekenleri anlatir ve der ki “Biitiin koyii kendi okulu
goren ve bu sekilde koyii yiikseltmeye calisan bir 6gretmen, 3—5 yil icinde kdyiin
seklinin ve renginin degismesinde basarili olur. Bir 6gretmen i¢in bundan daha zevkli

ve bundan daha kutsal vazife ne olabilir.”



54

42225  “Ogretmenin Kendi Kendini  Olgunlastirmasi”,  Egitim
Hareketleri,.26, 5, Subat 1957, s.3-5.

Ogretmenlerin  dgretmen okullarinda pedagojiye, psikolojiye, &gretim
metotlarina ve pedagoji tarihine ait bir siirii nazari ve amali bilgiler kazanarak meslek
hayatina atildiklarini, ama okullarda ¢ocuklarla kars1 karsiya kalinca irili ufakli, kolay
ve ¢etin bir silirii problemle karsilastiklarinda sasirdiklarini séyliiyor. Bu durumda

yapmalar1 gerekenleri ise su sekilde ifade ediyor.
“ Fedakar ve degerli meslektaslarimin yapacaklart ilk is sunlardir:

1) Hayal kirikhigina ugrayarak iimitsizlige diismemek, 2) Ideal atesini
ruhumuzda sondiirmemek, 3) Ruhumuzdaki ilerleme ve olgunlasma hamlesiyle irade
kuvvetimizi kaybetmemek, 4) Cocuklart Ultraviyole isinlarindan mahrum etmemek,
yani meslegimizin yiiceligini ve memleket 6l¢iisiindeki dnemini diistirmemek, iyi koti
biitin ¢ocuklara karst ayni sevgi ve muhabbeti beslemek. 5) Basarisizliklarimiz
karsisinda daima kendimizi ve yaptiklarimizi kontrol etmek. 6) Ideallerle ve bu sevgi

atesiyle meslegimizde basar1 géstermemege imkan yoktur.”

Egitim sosyal bir olaydir. Karsilikli miinasebet, etkilesim ve birlikte 6grenmek.
Ogretmen, davranislarini kendine gore degil de “gocuga gore ilkesi” ne gore belirlerse

daha mutlu, heyecanl olarak meslegini siirdiirebilir.

4.2.2.2.6. “Okul Egitiminde Ogretmenin Rolii”, Egitim Hareketleri,.29, 3,
Mayis 1957,s.3-5.

Okullarimizda 6gretim ile egitim iglerimizin ahenkli yiiriimedigini, glinlerin ve
haftalarin Onemli saatleri simir ig¢inde ¢ocuklara ders vererek gecirildigini,
ogretmenlerin, ellerine sikistirilan miifredat programini bitirmek iizere var kuvvetiyle
calistiklarini, bu arada egitsel mahiyette baz1 miidahaleler de oldugunu, fakat bunlarin
cocuklarin i¢ olgunluguna ve ahlaki aliskanliklarina tesir edecek derecede kuvvetli
olmaktan hayli uzak oldugunu anlatiyor. Terbiye meselelerinde basarili ¢alismak igin
Ogretmenlerin benimsemesi gereken ana kaidelerden bir kismimni sdyle siraliyor:
1) Ogretmen, 6gretimde basarisinin terbiye ile el ele yiiriimesine deger vermelidir.

Ogretmen her seyden once bir terbiyeci oldugunu asla unutmamalidr.
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2) Ogretmen c¢ocuklarin ahlaki ve sosyal kabiliyetlerinin gelismesine bilhassa &nem
vermelidir.

3) Cocugun kendi nefsine giivenini ve sosyal kabiliyetlerini tehlikeye disiirecek her
tirli tedbir ve vasitalart siiratle degistirmeli, daha iyi ve daha elverigli vasitalari
kullanmaliyiz.

4) Terbiyesi c¢etin c¢ocuklarin gozlerini korkutmakla ve agir cezalarla 1slah

edilebilecegini diisiinmemelidir.

5) Basarili 6gretmen cocuklarla kolay temas edebilen onlarin kalbini kazanan ve
kuvvetli sezisleriyle yerinde ve zamaninda miidahalede bulunmay1 bilendir. Sabirsiz,
hirsli, ukala, otorite meraklis1 ve kuru bilgili 6gretmenlerin okullardan ve meslekten

uzaklagsmasi hem ¢ocuklar ve hem de 6gretmenler icin faydalidir.
6) Ogretmenin, ¢cocuklarin itimadimi kazanmas1 ve onlar tarafindan sevilmesi sarttir.

7) Ogretmenler ¢ocuklar1 bir biitiin olarak ele almali ve tedbirlerini biitiinliik i¢in de

uygulamaga alismalidir.”

Okulda ve simif yonetimindeki 6gretmen davraniglarini 6nemini bir kez daha
vurgulamaktadir. Ozellikle ¢alismayan 6grencilerin basarilarinin arttirilmasi icin sabirl
olmay1, once hastalifin sebebinin arastirilmasi gerektigini ve ona uygun ¢oziimlerin

uygulanmasinin gerekliligini vurgular.

4.2.2.2.7. “Cocugun Istedigi Ogretmen”, Emekli Ogretmen, say1:27, Agustos
1961, s.3-4.

P.Witty ve R.B.Aibauer’in yaptiklar1  arastirmalarmin sonuglarini aktarip
degerlendirmelerde bulundugu bu makalesinde 6gretmenlerin demokratik, giiler yiizli

sevimli, cesitli sahalarda ilgili, hareketleri dengeli, neseli, iyi kalpli, sabirli vb.

~~~~~

egitim ve 6gretimde beklenen olumlu sonuglar doguracagini sdylemektedir.

4.2.2.2.8. “ Cocuk Ogretmenin Nasil Olmasini Ister > Bilgi, 168-169, Eyliil-
Ekim1961, s.4-5.

“Cocugun Istedigi Ogretmen” adli makalenin aynisidir.
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4.2.2.2. 9% Koy Kalkinmasi ve Bizim Koy”, Ulus, 4 Nisan 1950, s.2

Mahmut Makal’in yazdig1 “Bizim Koy~ adli kitabini elestirdigi bir
yazisidir. Bu kitabt her aydin Tiirk’e okumay1 tavsiye ettigini hele koy
enstitiisii 6grencileriyle mezunlarin bu kitabt okumalarinin adeta vazifeleri
oldugunu soyler. Burada kdy enstitlisi mezunu olan gen¢ Ogretmenin
yasadig1 ve ¢alistigi koylin sadece tablosunu ¢izmis olmasi, buna karsin dort
yil i¢inde okulunda ve koyilinde hicbir yapicilik hareketi gdstermemesini ve
eserin her sayfasinda yokluktan ve sefaletten bahsedilmesine karsi

elestirilerini aciklamistir.

Ona gore Koy Enstitiileri milletin fedakarliklar1 ile olusturulmus
okullard1 ve buradan mezun olan 6gretmenler kdyiin ve koyliiniin kalkinmasi

ve aydinlanmasinda bagrolii oynamaliyda.
4.2.2.3. Okul:

Bu bashk altinda okul ile ilgili olarak yayinlanmis on bes makalesi ele

alinmistir.

4.2.2.3.1. “Mekteplerde inzibat ve Ahlaki Seciyeyi Takviye”, Tedrisat
Mecmuasi, 10, 46-3 Temmuz 1919, s.152-157
“Okullarda Disiplin ve Ahlaki Karakteri Pekistirme” Cagdas Egitim. Nisan
2003,297 (Giiniimiiz Tiirk¢esine Uyarlayan: Cavit BINBASIOGLU).

Bir ulusun gelecegini okullarda, okullarin 6gretim yontemi ve disiplininde
gormek gerekir. Bir milletin dogru ya da egri yola gittigini de kii¢iliklerin aldiklar1 okul
egitiminde gorebiliriz diyen yazarin bu makalesinden ©zet olarak sunlar1 ifade

edebiliriz.

Ulkemizdeki egitim yeniliklerinin ders programlarina daha fazla bilgi eklemek
ve bilgili ya da bilgisiz 6gretenlerle ¢ocuklarin beyinlerini daha fazla yormak olarak
algilandigini, 6gretmenlerin ise 6gretim programlarina bagimli olarak, kitaptan ezber
edercesine okumak ve “terleyerek” oOgrenciye kuru ve ruhsuz anlatim yaptigim

(13

belirtmistir. Ona gore “ ders bir cisim degildir ki, biri taraftan digerine verilebilsin.

Ogretim bir eylem, bir etkinliktir. Ogretim ancak igsel bir niifuz ve etki yapmakla
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yararli olur. Aktarilan sozciikler, kavramlar, kurallar ve ciimleler bilgi olmayip birer dil

isaretidir. Bilgiler, i¢sel ve kisisel bir eylem, ruhun yaratici bir etkinligidir”.

Okullar hangi ozellikte insanlar yetistirilmelidir? Okullarin temel hedefi ne
olmalidir? gibi sorulara ahlaki karakter cevabini vermistir. “Biz okullardan ¢ikacak
kusagin onur sahibi olmasini, adil, cesur, gorev bilinci yiiksek, namuslu olmasini kisaca
ahlaki karakterli olmasini istiyoruz.” Ancak o giiniin okullarinin bu niteliklerde 6grenci
yetistirmedigini, hatta iyi aile ¢ocuklarmin okullara gittikten sonra okulun koti
cevresinin  etkisiyle  bircok  kotii  aliskanlik  edindigini  ifade  eder.

“Ahlaki karakter” makalesinde ele aldiklarini teyid ederek, okullarin adil, cesur,
gorev bilinci yiiksek, namuslu bireyler yetistirmesi gerektigini vurgulamakta ve

Ogretimin, egitimsel nitelik tasimasi gerektigini yinelemektedir.

4.2.2.3.2. “Mekteplerde Inzibat ve Ahlaki Seciyeyi Takviye”, Tedrisat
Mecmuasi, 10, 47—4 Agustos 1919, 5.218-228
“Okullarda Disiplin ve Ahlaki Karakteri Pekistirme” Cagdas Egitim. Nisan 2003,298
(Giiniimiiz Tiirkgesine Uyarlayan: Cavit BINBASIOGLU).

Bir 6nceki makalenin devami olan bu makalede, karakter egitiminin basariya
ulagmasi i¢in 6Zretmen ve dgrenciler arasinda giiven (gliven egitimi) olmasi1 gerektigini,
cocuk, uyum gosterecegi kimseye gilivenirse, uyumun yiirekten ve igten olacagini,

giiven olusturmada ise tutarliligin 6nemli bir yer tutacagini s6yler. Ona gore;

“ Karakter ve kisilik ise, bencilligin, bireyciligin ve ahlaksizligin
tersine merkezilesmedir, uyumdur, ic¢sel kuvvet ve bayagiliktan
uzaklagmadir. Cocuklar ve gencler i¢in en dnemli silah, kuvvetli
irade ve karakterdir. Karakter ve kisiligin olusumu, ancak usa
uygun bir disiplin ve baskalarina uyma ile zamanla elde edilebilir.
Baskalarina uyma ya korii koriine zorla olur ya da isteyerek, i¢sel
olur. Korii koriine yapilan uyumda uyumun nigin gerekli oldugu
bilinmez. Askerlikte ve okullarimizin ¢ogunda uygulanan uyum bu
tiirdendir. Bu tiir uyumda distan bir uyum goriinse de, igsel bir
uyum duygusu yoktur, isteksizlik ve onurlarin kirilma hissi
duyumsanir. Bu tiir uyum sonucunda karakter ortaya ¢ikmaz.”

Giiven olusturmada ise tutarlilik 6nemli bir yer tutar. Karakter kelimesini ister
ahlaki ister ahlak dis1 olsun yalniz tutarli hareketler i¢in kullanmak gerekir. Ona gore

herkes iyi veya kotii sahada olsun digerlerinin hareketlerinin tutarli olmasini ister.
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Ogretmen ve 6grenci arasindaki giiven birgok smiftaki birgok kisitlamanin
ortadan kalkmasina ve korkuya dayali disiplin yerine, sevgi ve saygiya dayali bir
disiplinin yerlesmesini saglayacaktir. Ogrenme, problem ¢dzme, yaraticihk ve
sorgulama gibi 6grenmeyi etkileyen faktorlerin smiftaki giiven kavramina atifta

bulunmustur.

4.2.2.3. 3. “Okullarimizin Yeni Teskilat1 Hakkinda I, Muallimler Mecmuasi,
1, 1,22 Eyliil 1922, s.11-17

Bir memleketteki en dnemli yeniliklerden birinin okul teskilatinin diizenlenmesi
oldugunu, okul teskilatinin yetisecek neslin egitimine yeni bir istikamet verecegini,
bunun basarili olup olmamasi, mutlaka memleketin hayatinda faydali veyahut aksi
tesirlerini gosterecegini anlatir. Yapilan ¢aligsmalardaki aksakliklari ise 6zetle su sekilde

anlatmaktadir:

“Olusturulan  yeni  teskilat, bugiiniin ve gelecegin
ihtiyaglarini1 tatmin etsin ve devamli bir mahiyette bulunsun. Zira
mektepleri sik sik degisikliklere maruz birakmak, gelecek nesle
bir¢ok zararlar verir. Bir teskilatla ilgili yapilacak caligmalar tatbike
konmadan evvel genel fikirler alinir, tenkitler arz edilirse sliphesiz
ki daha faydali olur. Zira teskilatla ugrasanlarin dikkatlerini
cekmeyen noktalarinda goriiliip diizeltilmesi i¢in ve teskilatin
miimkiin mertebe az kusurlu olmasi i¢in bunlar1 yapilmasi
gerekenler” oldugunu soyliiyor.

O tarihlerde heniiz bakanliklarin teskil edilmekte oldugu bilinmektedir. Milli
Egitim Bakanligmin gorevlerinin de bu cerceve iginde belirlenmeye calisiimaktadir.
Bunun disinda okullarin yeniden Orgiitlenmesi konusunda yeni kararlarin alindigina

iliskin ¢alismalar projelendirmeden 6teye gegmemistir.

Kanad’in Milli Egitimde yapilmasi planlanan degisikliklerin agiklanmadigini,
ayrintilarin -~ kamunun  bilgisine = sunulmadigimi  soyledigi  bu
makalesinde kendisi de okullarin yeniden 6rgiitlenmesi ile ilgili hangi
durumu elestirdigini belirtmeden yapilacak degisikliklerin konu ile
ilgili kisilerin goriislerinin ele alinarak yapilmasint ve yeni
orgiitlenmede 6grencilerin ahlaki degerlerinin 6ncelikli gz Oniinde

bulundurulmasini 6nermektedir.
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Bu makalesinde de Kanad’in yonetim ve organizasyon konusundaki dogru ve
hala gecerli olan bir gerg¢egi vurguladigini sOyleyebiliriz. Yonetmelik, program ve

miifredat degisiklikleri i¢inde benzer seyleri sdyledigini gorebiliriz.

4.2.2.3.4. “Okullarimizin Yeni Teskilati Hakkinda II”’, Muallimler Mecmuasi,
1,1, 22 Ekim 1922,5.19-22.

Dort sayfalik bir 6nceki makalenin devami olan bu yazida da elestiri ve

Onerilerini siralamaktadir.

“...yapilan tenkitlerin bu giin i¢in olmasi bile yarin i¢in her halde faydasi vardir.

Benim yeni teskilat etrafinda dikkatimi ¢eken noktalar sunlardir:

“Hali hazirdaki vaziyetimiz esasli teskilata katiyen miisait
degildir. Miitarekeden beri takip edilen hal-i hazir1 idame politikasi
cok muvafik bir tedbirdi. Bilahare hangi ispattan dolay1 bu fikirden
nakil edildigini bilmiyoruz. Oyle zannediyorum ki memleketin
alakadar olanlarin ekserisi bu durumu uygun gérmektedirler. Zira
bu yeni igtimai inkildb1 yakindan arastirmak ve ona gore
mektepleri yeni teskilata tabi tutmak icap ederdi...”

Makale 15 Temmuz1921 tarihinde toplanan l.Maarif Kongresinden bir yildan
daha uzun zaman sonra yazildigi goriilmektedir. Bilindigi gibi ¢aligmalarini
tamamlayamayan kongrenin asil konular1 ilk ve ortadgretim programlari ile koye

ogretmen yetistirme oldugu bilinmektedir.(Akyiiz:321)

4.2.2.3.5. Terbiyenin Dahili Teskilat1 Hakkinda Nazariyeler, Diisiince,
[stanbul,1922 2-4,5.27

19.Asirda dikkat ¢eken ve yalniz kitaplarda degil, hayatta da az ¢ok kendini
gosteren goriislerin  (Hiimanist’lerle, Herbart ‘in terbiye sistemi vb. ) bulundugunu,
Yeni Hiimanistler de egitimin gayesinin, insani, ferdi oldugunu. Herbart’in
terbiyesinde ise Onemli olan seyin alaka oldugunu belirterek bu goriislerin

ozelliklerini ve karsilagtirmalarin1 yapmistir
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4.2.2.3.6. “Terbiyenin Dahili Tegkilati Hakkinda Nazariyeler”, Diisiince,
[stanbul, 1922 :3-5.

Herbart ve taraftarlarinin, biitiin ¢alisma ve gayretlerine ve Herbart’in sistemini
iyilestirmelerine ragmen ilkokullara hakim olamadiklarini, bu hakimiyeti Pestalozzi’nin
gerceklestirdigini anlatir. Pestalozzi’den hayranlikla bahseder. Onun igin su ifadeleri

kullanir.

“...Gerek yazilart ile gerek calismalari ile ¢ocuklarin terbiyesine biiylik bir
hararetle sarilan, beseriyetin atisini ancak terbiye vasitasiyla kurtarabilecegine iman
eden ve bu gaye icin istirahatina her seyden feda edip bazen dilenci gibi bir vaziyet
gelen bu miistesna ruhlu zat , Herbart’a nazaran ¢ok daha amil ve i¢timaidir. Pestalozzi

zamanina gore tam manasiyla bir sosyalistti...”

4.2.2.3.7. “Terbiyenin Dahili Teskilati Hakkinda Nazariyeler”, Diisiince,
[stanbul,1922: 6,5.67

Okullar, eski tip yonetim sekline gore devam ederse, cocugun her yapacagi
sey ayrintisina kadar Ogretmenler tarafindan tayin ve tespit edilir ve g¢ocugun
vazifesi yalniz sOylenen seyleri yapmadan ibaret gelirse o zaman bu sekilde
yetistirilen ¢ocuklarin gelecekte miitesebbis, cesur, teskilatei, azimkar olmalarina,
onlarda sosyal duygularin hakkiyla gelismesini beklemenin abesle istigal etmek

olacagini anlatir.

4.2.2.3.8. “Terbiyenin Dahili Teskilati Hakkinda Nazariyeler”, Diisiince,
Istanbul, 1922 s:7,s,72

Burada fennin yiiksek takdir edilmesini, yeni bir psikoloji akimindan, bu
akima kars1 ¢ikanlarin nedenlerinden ve John Dewey’in simdikine nazaran ¢ok ve
teknik bir ders programi yapmasinin hicte hayret edilecek bir sey olmadigindan

bahseder.
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4.2.2.3.9. “Terbiyenin Dahili Teskilati Hakkinda Nazariyeler”, Diisiince,
[stanbul,1922, 8

Madde-i Felsefe-i tarihi cereyanina ilk defa meydana getiren(Karl Marks)’in
tamamiyla (teknolojik) bir tedris plani tavsiye ettigini, burada, derslerin ve jimnastikle
kanigtirildigimi, Marks’in bunu, yalniz beserin ¢ogalmasi icin bir usul olarak
gizlemedigini, ayn1 zamanda bOyle bir programin tatbikiyle miikemmelen gelismis
insanlarin yetistirilebilmesinin miimkiin olacagini kabul ettigini, John Dewey’in de
kanaatinin az ¢ok bu merkezde oldugunu. Dewey’in “...Bugiinkii okullarin ¢ocugu
sakin ve uslu oturmaya, dinlemeye, soylenenleri kabul etmege mahkum ettigini, Fakat
yeni psikolojiye gore bu gibi seyler ¢ocugun ruhuna ve egilimlerine uygun degildir.
Cocugun daha ziyade toplu ve ortak bulunmaktan, arastirmaktan, yaratmaktan,
faaliyette bulunmaktan zevk aliyor. Bundan baska ¢ocuk, konusmak ihtiyact oldugu
halde okulda susmaya mecbur kaliyor. Bunun i¢in buglinkii ders yontemlerini ¢cocugun
dogasina aykiridir. Dogal olan 6gretim ve egitimin ,ezbercilige degil, faaliyete ihtiyact

oldugunu” so6ziini aktarir.

Diisiince dergisinin bes sayisinda devam eden bu uzun makalesinde
Hiimanistlerle Herbart’in egitim ( terbiye) sistemlerini karsilastirmis, Herbart’in
onerilerinin  ilkokullarda tam anlamiyla uygulanamadigim1i bunu Pestalozzi
tarafindan gergeklestirildigini deginerek Pestalozzi’nin yaklasiminin Herbart’a gore

¢ok daha uygulanabilir ve sosyal oldugunu savunmustur.

Eski yonetim bicimi okullarda devam ederse ¢ocugun sadece sdylenenleri
yapan kisi olarak yetisecegini, girisimci, atilgan, orgiit¢li ve gayretli olmalarina ve

sosyal duygulariin gelisemeyecegine deginmistir.

Diger taraftan J.Dewey’in 6nerdigi ders programinin o donemde uygulananlara
gore bilimsel teknik bilgi oldugunu Karl Marks’1n ise biitiin biitiin teknoloji 6grenmeyi
ve bunu jimnastikle birlikte yapilmas1 gerektigini, boylece gelisimi miikemmel insanlar
yetistirilebilecegini ve benzeri yaklasimlarina deginmekte ve onemli olanin 6gretimin
ve egitimin ezbercilikten kurtarilip uygulamali yapilmasi yolundaki bu nazariyelerin

dikkatle incelenerek kullanilmasi gerektigini bildirmektedir.
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4,2.2.3.10. “Tedrisati Ibdidaiye Kanunu Hakkinda”, Muallimler Mecmuasi, 1,
4,1922, s.64.

“Muallimler Cemiyeti Enciimeni’nin Tedrisat-1 iptida-iye Kanunu hakkindaki
teklifi lizerine altinci, yedinci noktalarin miinakasa edilmesi kanaatinde oldugunu ve

diisiincelerini anlatiyor.

Vazifesini iyl yapan, vazifesini aksatmayan, okul miidiirlerinin iyi niyetli
yaklagsmalarina ragmen bunlara karsi lakayt kalan hatta vazifesine su-i istimal eden bir
muallimi vazifesine baglamak i¢in mutlaka bir kuvve-i tebiyeye ihtiya¢ oldugunu
acikliyor Kanunda mevzu bahis olan maddenin bu miilahazaya gore temellendirilmesini

istiyor.

“Muallimler Cemiyeti Enciimeni’nin teklif ettigi ilkogretime iliskin kanunu ele
aldig1 bu makalesinde disiplin islerine iliskin olan altinci ve yedinci maddelerin daha

dikkatlice gozden gecirilmesi gerektigine dikkat cekmektedir.

4.2.2.3.11. “Yeni Mektep”, Muallimler Mecmuasi, 1, 7, 23 Mart 1923, s.125-
130.

Giliniimiiz Tiirk¢esine uyarlayan Cavit Binbasioglu’dur.

Cumhuriyetin ilan edildigi 1923 yilinda yazdigi bu makalesinde “yeni okul”un

niteligini, “ yeni okul ” goriisiine taraftar olanlarin, “okullar toplumsal gereksinimlere

19 (13

uygun olmalidir.” fikrini, ’kendi kendine ydnetim ilkesini”, “okul kamuoyu”, “simif
kamuoyu” gibi kavramlar1 ve bunlarin egitim sorunlarinin ¢éziilmesinde ne gibi rolleri
oldugunu, okulun “iyi bir yurttas yetistirmek™ amaci ile “okulda demokratik egitim”

amaci arasinda ne gibi iligkilerin bulundugunu anlatmistir.

“Yeni Okul”, eski yontem egitime, oOzellikle kisla
anlayisi ile yonetilen okullara kars1 basari ile savasim veren egitim
kurumlandir. Son ¢eyrek yiizyil iginde birgok taraftar kazanan bu
kurumlar, en Onemli egitim kurumlar1 olmaya adaydir.
Yeni okul taraftarlarinin egemen goriisii sudur: Okullar, toplumsal
gereksinimlere uygun olmalidir. Gengler toplumsal yasama
atilirken, kendi kendilerini yonetecek yetenege sahip olmalidir. Eski
okul sistemi, baski ile yonetilen toplumlar i¢in Onerilebilir.
Mutlakiyetle yonetilen toplumlarda, bireylerden korii koriine itaat
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istenir. Bireyin, toplumsal yasamda gorevi, kendisine verilen
odevleri yapmak ve amirlerinin emirlerine daima uymaktir. Verilen
emirler haksiz; hatta toplum i¢in zararli da olabilir. Bunu diisiinmek
ve elestirmek, emir altinda yasayanin gorevi degildir. Eger herkes
toplum islerine karigirsa, sz ayaga diiser ve toplumsal diizen
bozulur. Iste, eski okul érgiitiinde egemen olan ruh budur. Ogretmen
ve idareciler okul icinde her seydir ve cocuklar da kendilerine
verilen isleri gérmeye memur birer makinedir. Cocuk, bir iste
egiticisine karsi hakli olsa bile, sonucta mutlaka haksiz olmakla
suclanir. Ciinkii, egiticiyi haksiz, Ogrenciyi hakli gdstermek,
egitimcinin onurunu kirar ve onun egitsel giiciinii azaltir. Aslinda,
cocuklarin gorevi hak ve haksizlikla savasim degil, 6devleriyle
ugrasmaktir. Cocugun okulda pek ¢ok 6devi vardir; fakat gereginde
savunacak hi¢bir hakki yoktur. Cocugun son sinifa gelinceye, hatta
okulu bitirecegi giine kadar mutlaka bir vasiye gereksinimi vardir...
Eski okuldan yetisen genclerin saglam bir ahlaka sahip olamamalari

ancak bu suretle agiklanabilir....”
Ona gore yeni okulun gorevlerinden biri de iyi yurttas yetistirmektir.
Yeni okulun ogretiminde g¢ocuk derslerde kendi kendine etkin olmali,
ogretmen 6grencileri disiindiirmeye yonlendirmeli, Tabiat Bilgisi gibi dersler
doganin kucaginda, bahgede 6gretilmelidir. Ayrica elislerine ¢ok fazla 6nem
verilmesi  gerektigini, John Dewey’in “ortak 06dev”  Onerisinden

yararlanilmasini ifade eder.

Bugiin bu “ortak 6dev” kavramimin “grupla c¢alisma” ve “proje ve
performans” gorevlerinin bir bagka adla ifadesidir diyebiliriz. Ciinkii burada
amag¢ Ogrencilerde inceleme ve aragtirma merakini uyandirmak, yardimlagma,

birlikte diisiinme ve hareket etmektir

4.2.2.3.12. “Yeni Kadrolar Hakkinda Mecmuamizin Miitalaas1”, Muallimler
Mecmuasi, 6, Subat 1923, s.1 14-119.

Sene iginde Istanbul’a yeni bir kadro gonderilisini, milli egitimin bunu zorunlu
olarak uygulamaya galistigini, bunun da c¢ocuklarin egitimini olumsuz etkiledigini,
sebep olanlarin yarin vicdan azabi hissedeceklerini, Dar’ul malumat ve dar’ul
mualliminde, Galatasaray Sultanisinden bagka talya mekteplerinde otuz cografya ve
tarth hocasimnin oldugunu, altisinin agikta birakildigini, ikisinin bagka yere

gonderildigini, Kanad’in bu makalesinin yayinlandigi tarihlerde Ogretmen olarak
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calistign goriilmektedir. O tarihlerde giincel bir konu olan ve Istanbul’a yapilan

O0gretmen atamalarini elestirmektedir.

4.2.2.3.13. “Sanayi-i Nefise Hakkinda Tatbikat Dersi”, Muallimler
Mecmuasi, 2, 18-19,Mart 1924, 5.389-399.

Bakii’de bulundugu sirada yayimlanan on sayfalik bu makale Arap harfleri ile
yazilmistir. Ozetle; okullarimizda giizel sanatlar egitimine simdikinden ¢ok daha fazla
ehemmiyet vermek mecburiyetinin gerektigini, Tirklerin en ziyade geri kaldig
sahalardan birisinin de giizel sanatlara olan alakalari oldugunu, eskiden, hattatlikta ve
tezhip islerinde iftihar edecek sanatkarlarimizin yetistigini, fakat ressamlikta,
heykeltiraglikta ve miizikte maalesef geri kaldigimizi sdyler.Bunun ¢6ziimiiniin okul
programlarina giizel sanatlar egitimi derlerinin koyulmasiyla gergeklesebilecegini

anlatmaktadir.
4.2.2.3.14. “Odenwald Mektebi”, Terbiye, 5, 23, Mart 1930, 5.17-36.

1927'de Almanya'da ziyaret ettigi Odenwald Okulu ile ilgili izlenimleri ve
gorlslerini anlattigi gezi yazisidir.14 Mart 1927 yilindan itibaren on giin okulda
kalmistir. Okuldaki 6gretim anlayisini ve elestirilerini aktardigi bu yazisindan asagidaki

boliim alinmistir. Okulda gordiigii bir olayr sdyle anlatmaktadir:

"Bir Ogrenci, okulun besledigi hayvanlarin (tavuk, inek, domuz, at gibi)
giibreliginde yiik arabasim giibre ile dolduruyordu. Ogretmen, digerlerinin de yardim
etmesi ic¢in kiigiik bir imada bulundu. Bir kiz 6grenci yardim etmeye basladi. Okul
miifettisi olsaydim, su dgretmenin aleyhine uzunca bir rapor yazardim. Isci gibi bu
zavallilar1 ¢alistirmakta ne anlam vardi? Burasi okul degil, bir amele yatagi miydi?

Bununla birlikte 6grenciler neseli ve birbirleri ile sakalasarak gorevlerini yapiyorlardi.

Ogrencilerin sosyal durumlarini dgrendigimde hayret ettim. Birinin babasi

otomobil fabrikasi sahibiydi. Bir diger kizin babas1 zengin bir tiiccardi.

Demek ki bunlar, toplumun isini kendi isleri oldugu icin seviyorlardi. Ortada
zavalli denmege layik birisi varsa o da isi seven ve nese ile i§ yapan bu saygideger nesil

degil bizzat bendim, benim zihniyetimdi ve beni bu zihniyetle yetistiren ¢evremdi...”
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Okulda esen samimiyet ve arkadaslik riizgarini 6zellikle vurgulamaktadir.
15. “Okullarimiza Ahlak Dersi Konmali midir?” ,Yeni Okul, Mart 1950, 1,5.3-5.

Mesrutiyetten sonra okullarda ahlak bilgileri dersinin okutuldugunu, kendisinin
de bir aralik liselerde, birka¢ yil, bu dersi okuttugunu ve bunun lizumu veya
liizumsuzlugu hakkinda bir hayli gorgii kazandigini anlatir. Cumhuriyet devrinde bu

dersin okullardan kalktiginin bunun sebebini sorguladig1 goriiliir.

“ Cumbhuriyet devrinde ahlak derslerinin kaldirilmasi bir tesadif eseri midir?
Yoksa mantiki ve sistemli bir diisiince neticesi midir? Baska bir tabirle, ahlak
derslerinin okul programlarindan ¢ikarilmasi geriye dogru atilmis bir adim midir?
Yoksa egitimde ileri goriisiimiiziin bir ifadesi midir?” diye sorarak basladigi makalesini
su sekilde bitiriyor. “Ahlak egitimini ailelerde ve okulda yaratmaga, aliskanlik haline
sokmaga calisalim. Ve biitlin kudretimizi bu sahada toplayalim. Bunu yapmadan

okullarimiza ahlak dersi sokmalk, isi tersinden tutmak ve geriye dogru adim atmaktir.”
4.2.2.4. Ogretmen Okullari:

Bu baglik altinda 6gretmen okullar ile ilgili olarak yayinlanmis sekiz makalesi

ele alinmistir.

4.2.2.3.1. “Ogretmen Okullarinda Pedagoji Ve Pedagoji Tarihi Derslerinin
Kaldirilmasi Dogru Mudur?”, Bilgi, Ocak 1953, 69

Egitim psikolojisi pedagoji midir? Bu noktanin belirtilmesi, sonradan
diizeltilmesi hayli zahmetli olacak bir yanlishigin yerlesmesine mani olmak bakimindan
son derece lizumludur. Ciimleleriyle giris yaptig1 terbiye kavramini agiklayarak devam
ettigi makalesinde Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 1952-1953 yilinda tatbik edilmek
tizere kOy enstitiileriyle birlestirilen 6gretmen okullarina gonderilen yeni programlarda
pedagoji derslerinin kaldirildigr ve pedagoji tarihi dersinin de ihtiyari dersler arasina
kondugunu, Pedagoji dersinin yerine egitim psikolojisi dersinin getirildigini, egitim

psikolojisi ve pedagoji kiyaslamalart yaptig1 yazisidir.


http://www.nadirkitap.com/bilgi-aylik-fikir-sanat-ve-meslek-mecmuasi-sayi-69-ocak-1953-dergi208918.html
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4.2.2.3.2. V. Milli Egitim Surasi (5-14 Subat 1953), 1991, 5.595-608.

Besinci Milli Egitim Suras1 5-14 Subat 1953 tarihlerinde Milli Egitim Bakani
Tevfik ileri baskanliginda 326 iiyenin katilimiyla Ankara Gazi Egitim Enstitiisiinde
toplanmis ve 10 giin siiren toplantilarin temel giindemi ilkokul kanun tasarisinin

incelenmesi, ilkokul programlar1 olmustur. Stiranin giindem Basliklar1 sunlardir:
1- {Ikdgretim Kanunu Tasarisinin incelenmesi ve mecburi ilkdgretimin planlanmasi

2- ilkokullara Ogretmen Yetistirilmesi, Ogretmen Okullar1 ile K&y Enstitiileri Yeni
Ogretim Programi ve Meslekte Olgunlasma Konularmmn incelenmesi...gibi 8 temel
basliktan olusuyordu. Sira Ilkokullara Ogretmen Yetistirilmesi, Ogretmen Okullari ile
Koy Enstitiileri, Yeni Ogretim Programi ve Meslekte Olgunlasma Konularin
Incelenmesi Komisyon Raporunun Gériisiilmesine gelmisti. Raporun okunmasindan
sonra Ozellikle Koy Enstitiilerinin programlarinin ve isleyisinin lizerinde tartismalar
olmus, Gazi Egitim Enstitiisii 6gretmeni Dr. Halil Fikret Kanad Amerikan usulii
egitimin altyap1 olmadan getirildigini, 6gretmen okullarinda bazi derslerin ¢ikarildigini,

bu tiir uygulamalarin dogru olamayacagini belirterek;

“..meslek derslerinde ilmin kabul edemeyecegi bazi
degisiklikler yapildi ve bunda Amerikan zihniyetinin hakim
oldugu hayretle goriildii. Programlara “egitim psikolojisi” diye bir
ders ilave edilmis, buna mukabil her 6gretmen okulunun temel
derslerinden sayilan pedagoji, pedagoji tarihi ve ozel 6gretim
dersleri programlardan ¢ikarilmis. Sebep? Ciinkii Amerika’da bu
derslere itibar yokmus. Arkadaglar, Avrupa’da hala bas iistiinde
tutulan bir dersin Amerika’da olmamasi, asirlik c¢inarlar gibi
Tiirkiye’de gelenegini yapmis ilimlerin kovulmasi icin bir sebep
midir? Bizim biitiin isimiz, rakkas gibi bir saga bir sola sallanmak
mi1 olacak? Bizim kendi gelenegimiz ve kendi hiiviyetimiz yok
mudur? Ve biz kendi hiiviyetimiz icinde her tiirlii yenilikleri
hazmedecek kudrete ulagamaz miyiz? Eger biz kendimize ve
kendi hiiviyetimize giivenmiyorsak korkarim ki 1999 yilina kadar
taklitcilikten kurtulamayacagiz...”sozleriyle goriis bildirmistir.
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4.2.2.3. 3. “Ogretmen Okullar1 Programlan I¢in”, Egitim Hareketleri, 14, Subat
1956, s.16.

Ogretmen okullarinin programlarmi elestirdigi bu yazisinda bu programlar
kaleme alanlarin 6zelliklerinin Amerika taklit¢isi olmalaridir der ve gerekgesini sdyle

aciklar;

“ Bu hareketin ¢esitli delilleri yaninda baslica noktalardan
biri okutulmakta olan psikoloji dersidir. Bugiin biitiin Avrupa’da
ve Amerika’'nin bile bir¢ok {iniversitelerinde ancak tarihi bir
kiymeti olan davranis psikolojisine hi¢ iltifat edilmedigi halde
bizim korii koriine bu cereyani kabul etmemiz ve Amerika’nin bazi
okullarinda okunan bir psikoloji kitabini oldugu gibi terciime
ederek Ogretmen okullarimizda okutmamiz, Amerika’yr yanlis
anlamanin ve Amerika’y1 yanlis takip etme O6rneklerinden biridir.
Bu tiirlii taklit¢iligin ve hayranliginin misallerinden bir digeri de
pedagoji ve pedagoji tarihi gibi, biitiin Avrupa’da 6gretmenlik
mesleginin ana derslerini programdan ¢ikarmamiz ve bunun
yerine, psikolojinin bir dali sayilan, pedagojik psikolojiyi
programlarimiza almamizdir. Hele Amerika da pedagoji diye bir
ilim yoktur, sadece pedagojik psikoloji vardir ve bu da esasen
pedagojiden baska bir sey degildir, denmesi Amerika taklit¢iliginin
korkung 6rneklerinden biridir.”

4.2.2.3.4. “Istikbalin Ogretmen Okullari Hakkinda Milletlerarasi Miitehassislarin
Raporundan Bir Yaprak”, Egitim Hareketleri, 16,Nisan 1956, s.8-13.

Tiirkiye’de 6gretmen okullarinin tarthi ve 6gretmen okulu programlarinda
yapilan c¢aligmalardan bahsettigi bu makalede 1950 yilinda yapilan komisyon

calismalarindaki hatalar1 belirtmistir. Kargilagtirmalarla fikrini ispata calismistir.
Karsilagtirilmasini faydali buldugu noktalar1 soyle siralamaktadir.

1. 1947 meslek dersleri programi: 1- Umumi psikoloji, 2 -Cocukluk ve genglik
psikolojisi,3 -Pedagoji,4 - Pedagoji Tarihi, 5- Umumi 6gretim metodu,6 -Hususi

ogretim metodu,7 -Sosyoloji, 8 - Maarif teskilati ve idare,

2.1951 meslek dersleri programi :1 -Psikolojiye giris (davranis esasina dayanir), 2 -
Egitim psikolojisi,3- Ogretim metodu, 4 - Egitim sosyolojisi,5 - Teskilat ve idare,6-

Seminer ¢alismalari,
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3.Milletaras1 miitehassislarin tesbit ettikleri program: 1-Pedagoji adi altinda a-Umumi

pedagoji,b -Pedagoji tarihi,c-Felsefeye giris, d -Mukayeseli egitim,
Sonuglarini asagidaki gibi agiklamistir.

“l, 1947  programi, milletleraras1  miitehassislar
programinin, ana hatlarina uygundur. Aradaki fark pedagoji grubu
altindaki iki dersle Psikoloji adi altindaki derslerden birgogunu
ogretmen okullarimizin programlarinda bulunmamasidir. Sebepleri
sunlardir; a -Milletleraras1 miitehassislar umumi tahsil isini diizene
koymus milletleri géz Oniinde bulundurmuslar ve ilkokul
ogretmenleri de dahil olmak iizere her ¢esit okulda Ogretmen
olacaklar i¢in olgunluk diplomasi {izerine kurulmus ¢ok semesterli
bir yiikksek Ogretmen okulu tasavvur etmislerdir. b -Pedagoji
gurubuna giren dersler arasinda felsefeye giris dersi ile mukayeseli
terbiye derslerinin bizim programlara alinmamasi Ogretmen
okullarimizda tahsil seviyesinin ve meslek smiflarinin  az
olusundandir e - Psikoloji derslerinin ¢ogunun bizde okunmamasi
bir taraftan 6gretmen okullarimizin tahsil miiddetinin azligindan ve
diger taraftan iiniversitelerimizde ve umumiyetle Tiirkiye’de
psikoloji kiiltiiriine ehemmiyet yeni verilmemesindendir...”

4.2.2.3.5. “llkdgretmen Okullarinin Meslek Dersleri Hakkinda Bir Cevap”, Koy
ve Egitim, 3, 27, May1s 1956,s.1 1-15.

Mithat Eng¢’e ve ilkdnce sizi rahatsiz eden bir noktayi, programlardan pedagoji
ve pedagoji tarihi dersleri kaldirildiktan sonra bomba gibi infilak etmemin sebebini
aciklayayim diyerek basladigi makalesinde, egitim psikolojisi ve pedagoji

karsilastirmalarini agiklamali olarak belirtmistir. Sonugta sunlar1 sdylemistir.

“...Insanm i¢ olgunlugunu da igine alan pedagoji olaymin
muhteviyati, a-Insanm his ve irade hayatini, b -Fikir hayatini, c-
Yaraticilikla ve sekil vermekle alakali muhayyile hayatini da ihtiva
edecektir. Goriiyorsunuz ki, fikir, his, irade v.s, terbiyesinin
pedagoji eserlerinde bulunmasi zaruri imis ve yine goriiyorsunuz
ki, fikir, his irade v.s, gibi kuvvetlerin meleke psikolojisiyle hi¢bir
alakas1 yokmus. Bu suretle sizin yukaridaki ulu orta iddialarinizin
da yersiz oldugu ve higbir ilmi esasa dayanmadig: siipheye mahal
kalmayacak sekilde anlasilmis oluyor.”
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4.2.2.3.6. “Yiiksek Ogretmen Okuluna Hasret ( 1)”, Egitim Hareketleri, 18-
19, 2, Haziran Temmuz, 1956, s.22-23

1948 yilinda Maarif Surasinda Yiiksek Ogretmen Okullarina yeni bir sekil
verilmesi tartismalarindan baslayarak alinan kararlarin unutulmasindan sikayet ettigi bu
makalesinde ozetle; Yiiksek Ogretmen Okulunu eski seklinde mi yoksa zamanin
icaplarina ve memleketimizin ihtiyaglarina bakarak yeni bir sekilde mi ihya etmelidir?
diye soruyor ve bu meseleyi esasli arastirmalara tabi tutmak gerektigini, Ingiltere’de
Londra tiniversitesinde ilim ve fen tahsil eden bir kimsenin liselerde asla 6gretmen
olamayacagini, lise 6gretmeni olabilmek i¢in yiiksek tahsilden sonra mutlaka iki

sOmestr miistakil bir pedagoji enstitiisiiniin okunmasinin gerekliligini ifade ediyor.

4.2.2.3.7. “Yiiksek Ogretmen Okuluna Hasret ( 11 )” , Egitim Hareketleri, 20-
21, Agustos -Eyliil 1956, s.11-12.

Bir 6nceki makalenin devami olan bu makalede yapilmasi gerekenleri ifade

etmistir.

Ogretmen yetistirme meselesinde, Milletleraras1 seckin miitehassislarin
raporundan aldigimiz fikirler bizim hasretini ¢ektigimiz “Yiiksek Ogretmen Okulu”
hakkinda daha genis bir agidan bakmamiz gerektigini gostermektedir diyor ve bu planin
mecburi tahsil problemini tamamlamig olan milletler igin oldugunu sdyliiyor. Bizim en
az 15 — 20 yil daha boyle bir yolu takip edemeyecek durumda oldugumuzu, bunun igin
Ilk Ogretmen Okullarimizi uzun miiddet bugiinkii haliyle muhafaza etmek zorunda
bulundugumuzu, ¢iinkii bir yandan niifusumuzun g¢ogalmasi yiiziinden ¢ocuk sayisinin
artmasi, diger yandan okul ¢aginda bulunan yiliz binlerce ¢ocugun ilkokullara
yerlestirilememesi ve sonra da her derecedeki okul siniflarindaki 6grenci sayisinin
normalin ¢ok iistlinde bulunmasi kalite meselesine, maalesef, uzun miiddet seyirci

kalmamizi zaruri kildigini séyliiyor.

Simdilik yapabilecegimiz en 6nemli igin degerli ve kaliteli 6gretmen yetistirmek,
bunun igin de Ilk &gretmen Okullarimizin teskilatinin ve bilhassa meslek derslerini

diizeltmek, 2 -3 yildan beri biiyiik bir gaflet neticesi olarak tatbik edilmekte olan hatali
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ve ilme tamamiyla aykirt meslek derslerini siiratle 1slah etmek oldugunu anlatiyor.

Kendi ifadesiyle;
“ Yiiksek Ogretmen Okulunu En Iyi Nasil Kurabiliriz?
Bunun i¢in simdilik iki yol akla gelir:
1) Universite tahsili i¢inde lise 6gretmenlerimizi yetistirmek,

2) Universiteyi tamamladiktan sonra az bir yillik miistakil bir yiiksek okul

kurmak suretiyle 6gretmeni yetistirmek.”

4.2.2.3.8. “Yarinin Ogretmen Okullar1", Mesleki ve Teknik (")gretim, Kasim.
Aralik 1958, 69-70, s.3-11.21,325

1949 yilinda Wiirttemberg- Baden Maarif Vekilinin tavsiyesi ve Amerika iggal
mintakas1 kumandanliginin tasvibi tiizerine Amerikali 16 profesor ile Almanya,
Hollanda, Fransa ve Isvigre’den gelen bircok profesorlerin istirakiyle iki buguk aylik
miisterek ¢aligmalarin raporunu aktardigi dokuz sayfalik bu yazidan makalenin sonunda
her diizeyde ogretmen yetistirme konusundaki Onerilerini yirmi bir madde ile

Ozetlemistir.
4.2.2.5. Pedagoji:
Bu bagslik altinda pedagoji ile ilgili olarak yayinlanmis on bir makalesi ele alinmigtir.

4.2.2.5.1. “Pedagojinin Ehemmiyeti ve Egitim psikolojisi Ile Miinasebeti”, Yeni
Okul, 23, Subat 1953,s.2-6

Bagliktan da anlasildig1 gibi pedagoji ve egitim psikolojisinin anlamlarini ve

arasindaki farklar1 anlattig1 makalesinde konuyu sdyle 6zetlemektedir:

“Pedagoji, egitim ve 0gretim ilmidir; ¢ocuklarin biitlin istidat ve kabiliyetlerini
muayyen bir gayeye dogru biitiin olarak gelistirmek ve olgunlastirmak ilmidir.
Pedagojinin yardimci ilimleri ¢oktur; baslicalar1 ahlak ve psikolojidir. Ahlak, egitim
gayesini tespit eder ve psikoloji de gayeye ulasacak yollar1 gosterir. Bu iki ilmin

yardimt ile pedagoji ¢ocugu biitiin olarak ele alir ve o suretle yetistirmeye c¢aligir. Aksi
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takdirde cocuklar bir tarafli yetisirler ki bunun kendine mahsus biiylik mahzurlar ve
hatta tehlikeleri vardir.

Egitim psikolojisi

a) Cocugu zeka, istidat ve tiirlii gelisme bakimindan c¢esitli usullerle arastirmaga,
b) Fikir terbiyesine ait ¢esitli meseleleri incelemeye,

c) Bilgi ve zeka yoklamalarinda test sistemine ve 6l¢gmeye ehemmiyet veriyor.
Buna mukabil pedagojide su konulara rastliyoruz:

1-Egitime ait umumi problemler ve gelismeye ait umumi bilgiler,

2-Beden egitimine ait umumi meseleler,

3-Fikir egitimine ait umumi meseleler,

4-irade ve ahlaki karaktere ait ¢esitli metotlarda ve kaidelerde hakim olan temel

prensipler.

Goriiliiyor ki egitim psikolojisinin sahasi dar, pedagojinin sahasi ise ¢ocugu

biitiin olarak ele alacak sekilde ¢ok genistir.
4.2.2.5.2.“Bilgisizlik Kurbani Pedagoji”, Yeni Okul, 3, 29, Kasim 1953,s.3-7.

Pedagojinin miistakil bir ilim oldugunu ve egitsel psikolojinin ise pedagojinin
yardimct bir dali oldugunu ispat etmeye c¢alistigi bir makaledir. Makalesini bu fikir
tizerine temellendirmis ve 1950 yilindan sonra Avrupa’da yaymlanan taninmis pedagoji
ve psikoloji profesorlerinin yeni eserlerinden derlediklerini ispat amaglh olarak

makalesine almistir. Kendisinin ifadeleriyle;

“Yirminci yiizyilin basinda Pestalozzi devrinden gelen bir hizla
ilerlemege baglayan egitim ve 6gretim meseleleri son yirmi bes yil
iginde hizim biisbiitlin ‘arttirmistir... Biliriz ki pedagoji ilmi bugiine
kadar biitiin gayretini normlar ve prensipler koyarak, dgretim ve
egitim meselelerini suurlu, gayeli ve maksatli bir sekilde organize
etmege c¢alismistir, fakat bu kadar1 kafi degildir. Miirebbi,
yetismekte olan genc¢ nesil ilizerinde durmadan tesir yapan ve
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miirebbinin kolayca goziinden kagan bir siirii yabanci amilleri de
hesaba katmak zorundadir. Iste bu amiller, terbiyenin miirebbiye
ihtiya¢ hissettirmeyen suursuz ve maksatsiz kismimi tegkil eder...
Goriiliiyor ki pedagojik psikoloji sadece pedagojiden kopan ve
muayyen mevzular iizerinde aragtirmalar yapan bir daldir. Eger bu
ilim dali arastirmalarindan faydali ve miispet neticeler ¢ikarirsa
bunlar pedagoji ilmi ele alarak sentezlestirir ve normlagtirir. Baska
tiirlil diisiinmege de bilmem ki imkan var midir?Bu ilmi gerceklikler
karsisinda pedagojik psikoloji yaninda ayrica bir pedagoji ilminin
mevcut olmadigmi iddia etmek ve bu fikir iizerinde direnmek,
bence, ilim zihniyetine kars1 fazla laubali davranmaktir.”

4.2.2.5. 3. “Universitelerimizde Psikolojinin Sefaleti” , Yeni Okul, 3, 30,
Aralik 1953,s. 4-7.

Ulkedeki egitim sorunlarini ve bu sorunlarin basinda da gretmen yetistirme
meselesi oldugunu ifade eden Kanad, bu makalesinde Tiirkiye’deki 68retmen yetistirme
kurumlar, ilk o&gretmen okullari, yiiksek 6gretmen okullar1 ve {niversiteleri,
programlarinin tarihsel gelisimlerini ve bunlarla ilgili tespitlerini kisa ve 6z olarak

aciklamistir. Makalesine soyle baslamistir;

“Cumhuriyet devrinde okullarrmiz durmadan g¢ogaliyor. Ogretmenlerimizin
sayis1 o nispette artiyor. Okul siniflarinda ¢ocuk sayis1 da alabildigine kabariyor. Buna
ragmen her taraftan su sikdyet isitiliyor. Cocuklarimizi hayata elverisli bir sekilde
yetistiremiyoruz, onlara istenilen tarzda iyi terbiye ve karakter veremiyoruz... Mamafih
on planda bulunmasi icab eden davalarimizin baginda her zaman iyi ve kaliteli 6gretmen

yetistirme gelir.”

4.2.25.4. “Pedagoji Miistakil Bir Ilim Degil Midir?”, Yeni Okul, 3, 31, Ocak
1954 s. 4-6.

Bu makalesinde de Ogretmen okulu programlarindan pedagoji dersinin
kaldirilmasin1 ve pedagojinin ilim oldugunu c¢esitli liniversitelerdeki durumlar1 6rnek

gostererek aciklamaya calistyor.

“ Biliriz ki 6gretmenlik mesleginin en liizumlu ilimlerinden
biri pedagojidir. Tiirkiye’de buna zaman zaman fenni terbiye,
terbiye ilmi, ilm-i , terbiye-i-etfal adlan takilmistir. Biz, diine kadar,
pedagojiyi miistakil bir ilim olarak taniyorduk. Halbuki Milli Egitim
Vekaletinde uzun yillardan beri ilmen mesul mevkide bulunanlarla
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sonradan bunlarin arasina katilan yeni elemanlar bugiin yepyeni bir
fikir ortaya atarak bize pedagoji diye bir ilmin mevcut olmadigimni
bildirmektedirler. Yalniz bildirmekle kalmiyor, tatbikata gecerek iki
yildan beri 6gretmen okullarinin programlarindan pedagoji dersini
biisbiitiin kap1 disar1 ediyor. Bunun yerine egitsel psikoloji dersini
koyuyor. Bir pedagog, yardimci ilimleri, yani psikoloji, ahlak,
estetik, felsefe. v.s, gibi ilimleri ne derece iyi benimserse ilerde
mesleginde o derece derin ve salahiyetli bir sahsiyet olur. Demek
oluyor ki pedagoji, terbiye ve 6gretim hakkinda normlar ve kaideler
vazetmeden Once, yani ¢ocugun yetistirilmesinde nelerin yapilmasi
ve nelerin yapilmamasi gerektigi hakkinda fikir ve kanaatlerini belli
etmeden Once realitede nelerin mevcut, oldugunu ve metodlu ne gibi
neticeler alindigin1 bilmek ve gerekirse kendi de kontrol etmek
zorundadir.”

4.2.2.5.5.“Pedagojide Transfer Meselesi” , Yeni Okul, 3, 33, Mart 1954, s.5-7.

Omer Mart’in yeni ¢ikan “Egitim Psikolojisi” adli eserinde ‘transfer” bahsi
miinasebetiyle Dr. Halil Fikret Kanad’1 tenkit etmistir. Kanad’in cevap niteligindeki

yazisidir. Yazar yazisinin igerigini s0yle agiklamigtir.

“Transfer yazisi, 1951 yilinda Basel sehrinde Isve¢ Psikologu David Katz
tarafindan biitiin kuzey Avrupa memleketlerinin meshur ve sahalarinda temayiiz etmis
psikologlarin yardimi ile meydana getirilen ‘Handbuch der Psychologie” eserinden
alimmistir. Eserde pedagojik psikoloji bahsini ve bu arada transfer kismin1 yazan Isvegli

Psikolog Richard Lindahldir. Bizim yazimiz bu kisimdan iktibas edilmistir.”

6.“Terbiye Islerimizde Ilme Aykir1 Hareketler ve Amerika Hayranlig:”, Koy ve Egitim,
24, Subat 1956, 5.6-10.

Koy ve Egitim dergisinin 22 . Sayisinda Bay Mitat En¢’in “Terbiyede
Amerikanizm Vehmi” bagligini tasiyan yazisina karsilik olusturdugu makalesinde yine
ogretmen okullarindaki programlar: elestirmistir. Amerikan hayranligi ve taklit¢iligine

kars1 oldugunu ifade eder.

Bastan sona kadar, Amerika’dan memleketimize getirildigi sOylenen
yeniliklerden bahsetmekte, yenilik diye ortaya atilan bazi noktalarin yanlishg ve
sakatlig1 lizerinde durmaktadir. Yenilik diye one siiriilen meselelerin ¢ogu Tiirkiye’de

30 yildan beri bilinmekte, telif ve terclime eserlerde ve pedagoji tarihlerinde biitiin bu
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yeniliklerin agiklanmis oldugunu, bize yeni olarak goriinenin “Rehberlik ve Ruh

Saglig1” meselesi oldugunu soyler.

Rehberligin, mahiyet itibariyle egitim ve Ogretime ait problemleri, hulasa

edilmis tavsiyeler seklinde dgretmenlere bildirmek ve tanitmaktan ibarettir, der

Ogretmen Okullarimizda okutulan Psikoloji dersine, o igler acist “Egitim
Sosyolojisi” dersine ne diyelim? Sorularina aciklamalar getirdikten sonra makalesini su

sekilde tamamlar.

“Iste Bay Mithat Eng, dgretmenlerimize eskiden beri malum olan meseleleri
yenilik diye gdsterecegine yukaridaki meseleler {izerinde dursa her halde daha faydal: is

gdrmiis ve kendisi de liizumsuz vehimlerden kurtulmus olur sanirim.”

4.2.2.5.7. “Ruh Saghig ve Sifa Pedagojisi”, Koy ve Egitim, 3, 25, Mart 1956,
s.6-9.

Baz1 kavramlarin tam bilinmediginden sikdyet eden yazar Mithat En¢’in

eserini elestirir ve bu kavramlara agiklamalar getirir.

“Son yillarda 6gretmenlik meslegi ile dogrudan dogruya
veya dolayisiyla ilgili bazi ilmi kavramlarda biiyiik vuzuhsuzluklara
ve karisikliklara sahit olmaktayiz, Bugiin meslektaslar arasinda
mesela ruh saghgm psikiyatriden veya sifa pedagojisinden
ayrramayanlar bulundugu gibi anormallere ait ¢esitli kavramlarin,
hastaliklarin ve konularin da hangi ilme veya ilim dalina ait oldugu
bilinmemektedir. Bunun gibi egitim psikolojisini pedagojiden,
hayvan psikolojisinin  temelleri {izerine kurulan davranisg
psikolojisini  deneysel psikolojiden veya umumi antropoloji
psikolojisinden ayiramayanlara da rastlanmaktadir... Ruh Saglig
Nasil Dogdu Gayesi Nedir? Ruh sagligi (Mental Hygiene), ruhi
saghigin  muvazenede bulundurulmasi, kuvvetlendirilmesi ve
muhafaza edilmesi maksadiyla alinan tedbirlerin biitiintidiir...Sifa
Pedagojisi (Heilpaedagogik) Sifa pedagojisi ferdi ve sosyal
faktorlerin tesiriyle bedeni ve ruhi tekamiilleri devamli olarak
kosteklemek (gehemmt) ¢ocuklarin terbiyesi, 6gretimi ve bakimi ile
mesgul olan ilim dalidir. Bu faktorler, duyu organlarinin azlig1 veya
zayiflig1, sinir sisteminin gelisme noksanligi, nevropatik ve
psikopatik beden yapisi ve arizalari, beden hastaliklarinin sebep
oldugu gelisme geriligi, sakatliklar, lisan bozukluklar1 ve mubhitin
zararh tesirleri (terbiyesi zor ¢ocuklar) dir.”
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4.2.2.5.8. “Ruh Saglig1 Meselesi”, Koy ve Egitim, 3, 28, Haziran 1956, s.5-
7.

Mitat En¢’e: Ky ve Egitim Dergisinin 26. sayisindaki yaziniza cevaptir, diyerek
basladig1 yazisina, “Tavsiyeniz {izerine 6grencilerime not olarak bastirdigim brosiirii
bir kere daha gozden ge¢irdim. Bu yazimda agiklamaya muhtag iki nokta {lizerinde

degisiklik yaptim” der ve konu {izerinde agiklamalarina devam ederek sunlari sdyler;

“Siz hala eserinizin ruh sagligi olduguna inaniyor musunuz?
Eserinizin adi ile muhtevast arasinda higbir miinasebet
bulunmadigin1 ve bunun % 85 bir anormallikler koleksiyonu, daha
dogrusu, gelisi giizel ve keyfi olarak tertip edilmis bir anormallikler
liigatcesi olduguna kani degil misiniz? Her halde psihatriden,
psikopatolojiden, sifa pedagojisinden biraz da tibbi psikolojiden,
psikanalizden, Adler’in ve Jung’un teorilerinden, sahsiyet ve tiplere
temas etmekle psikolojiden ve hatta intibak iizerinde durmakla,
cocuk ve okul disiplinine temas etmekle pedagojiden bahseden bir
esere ruh sagligi demek i¢in insanin ¢ok cesur olmasi lazim gelmez
mi? Sonra herkesce bilinen bir hakikattir ki, ruh sagligi, mahiyet
itibariyle, saglik bilgisine benzemektedir. Aradaki fark birinin ruhi,
digerinin de maddi ve wuzvi bakimdan meseleleri miitalaa
etmesidir.”,

4.2.2.5.9. “Psikoloji Ve Pedagoji Davas1”, Egitim Hareketleri, 23. Kasim 1956
s.7-11

Muhtelif dergilerde 6gretmen meslek dersleri programimi tenkid eden yazilar
yazdigini, fakat meslektaslarindan aldigi mektuplarda davranis psikolojisi hakkinda
daha etrafli izahat vermesi ve kendilerini aydinlatmalarini istemeleri iizerine yazdigini

ifade ettigi makalesidir.

“Birkag yildan beri Ogretmen okullarinda okutulan psikoloji dersleriyle
liselerimizde okutulan psikoloji derslerini biiyiik bir {iziintii ile takip etmekteyim.
Bunlarin birinde umumi ve normal insan psikolojisi okutulurken digerinde Amerika’dan
memleketimize yanlis olarak sokulan ve yasama kabiliyetini ¢oktan kaybetmis bulunan
davranig psikolojisi okutulmaktadir.” diyerek elestirilerini ve mukayeselerini

siralamaktadir.
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4.2.2.5.10. “Pedagoji'de Teori ve Pratik”, Egitim Hareketleri, 2, 1956, s.6-9.

Pedagojideki teori ve pratik problemlerini Orneklendirerek agikladigi
makalesidir. Her ilmin bir teorik, bir de pratik kism1 oldugunu. Pedagojinin de 6gretime
ve terbiyeye ait bir siirli nazari ve ameli meselelerinin mevcut bulundugunu, bunlardan
hangisinin daha oOnemli oldugunu diisiinmenin yersizligini, biitin pedagojik
faaliyetlerde her ikisinin bir arada miitalaa edilmesi, birbirini tamamlamasinin sart

oldugunu ifade eder. Teorik bilgilerden 6nemli olanlarini s6yle siralamistir.
“1) Bilginin degeri, cocugun ihtiyaclarini kandirmastyla olur.

2) Problemleri ortaya atmak oOgretmene ait olabilir; fakat onlar1 islemek,
muhakeme etmek ve ¢esitli vasitalarla ifade etmek ve ¢6zmek cocuklarin kendi isi

olmalidir.
3) Ogretmenlik vazifesi gocugu gozetlemek ve ona kilavuzluk etmektir.
4) Disiplin, ¢ocuklarin iginden gelen hareket temayiiliinden dogmalidir.

5) Cocuklari, birbirine bagliyan sempati baslari, karsilikli yardimdan, birlikte

calismadan ve miisterek oyunlardan dogar... vs.”

4.2.2.5.11. “Psikoloji Tahsili” , Mesleki ve Teknik Ogretim, Mayis 1959,
75,s.1,11-12.

Bu makalesinde egitim ve dgretimde psikoloji tahsilinin gerekliligini anlatir.
Cocugun psikolojik olarak anlasilmasinin psikolojik tahsilin gayesi oldugunu ifade

eder. Cocuklarin ve genglerin her hareketinin bir sebebe dayandigin belirtir.

Ogretmene psikoloji bilgisinin  “Cocugu anlamak, onun hususiyetlerine
uygun sekilde 6gretim yapmak ve ona iyi terbiye vermek i¢in, yardimer bir ilim”
oldugunu, Ogretmen adaymm psikoloji Ogrenmesinin gerekliligini sdyle
aciklamaktadir. “ Aday psikolojinin alanina giren konularda pratik olarak kullanip

degerlendirecegi, sonuglar1 ve bilgileri 6grenecegi bicimde olmalidir” der.
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Bunu yani sira 6gretmenlerin psikoloji egitimi sonrasinda 6grencilerine bir
psikolog gibi davranmamalar1 gerektigini, olumsuzluklar1 okul psikologlar1 ile

paylagmalar1 gerektigini belirtir.
4.2.2.6. Aile:
Bu baglik altinda aile ile ilgili olarak yayinlanmis on iki makalesi ele alinmustir.
4.2.2.6.1. “Ev Terbiyesi”, Cigir, Ankara, Subat1935, 33, s.42-43.

Aile terbiyesinde yapilmasi gerekenleri anlattigi makalelerinin birincisinde

biiyiikanne ve biiyiikbabalarin tesirlerinden 6rnekler vermektedir.

Ev terbiyesinin incelenecek noktalarindan birinin de, ¢ocuklarin ana ve babadan
baska, biiyilk ana ve babalarin tesiri altinda kalmasi ve bunlarin, istemeyerek,

cocuklarin maddi ve manevi terbiyelerine zarar vermelerini anlatir.

Kendi nesillerinin, torunlar1 vasitasi ile idame edildigini goren ve torunlarina
kars1 sonsuz bir sevgi ile baglanan biiylik ana ve babalar, bu sevgilerini, ¢cok vakit
lizumsuz yere israf etmekte ve gelecek nesle bircok zarar vermektedirler, diyen yazar
yemekten yarim saat Once annesinden c¢ikolata isteyen c¢ocugun yasadiklarini

orneklendirerek konuyu agiklik getirir.
4.2.2.6.2. “Ev Terbiyesi” Cigir, Ankara, Subat1935, 34, s.54.

Bir 6nceki makalenin devami olan bu yazisinda ¢ikolata isteyen ¢ocugun

ailesinde yasanlar1 ve ¢ocuktaki tesirlerini su sekilde agiklar.

“lI-Cocuklar yiliz bulduklar1 tarafa siginarak ve yalvararak arzularini yerine

getirmege calisirlar. Bunun neticesi dalkavukluktur ve iki ylizliiliiktiir.

2- Cocuklar her arzu ettiklerini elde etmek aligkanligini kazanirlar Bu da onlarin
iradesizligini meydana getirir. Seciyenin bel kemigini teskil eden iradesizlik, ¢cok fena

bir ruh hastaligidir.
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3 -Eski oyuncagindan ¢abuk bikan ve daima yeni oyuncaklarda gozii olan ¢ocuk,
ileride maymun istihali ve bedbin olur. Iradesizlik ile birlesen maymun istihalilik,

cocugu, ileride her fenaliga siiriikleye bilecek bir kuvvettir.

4-Yasak olan bir isi, gizlice yapmaga alisan bir ¢ocugun ileride diipediiz yalanci

olmas1 pek ala miimkiindiir.”

Ev hayatindaki sert tartismalarin, kavgalarin, c¢ocuga karsi ana babanin
iradesizlikleri ve terbiyedeki 6nemini agiklamis burada da bir yanlis bir de olmasi

gereken davranis 6rnekleri de vermistir.
4.2.2.6.3. “Ev Terbiyesi”, Cigir, Ankara, Subat1936, say1:35, s.76-77.

Ev terbiyesinde yapilmasi gerekenleri agiklayan makalesinde 6zetle sunlari
ifade etmektedir. Ev terbiyesi hakkinda bilgilerimizin azliginin ana ve babalar1 bir
cok hatali hareketlere siiriikledigini anlatir. Sorunlar1 ve ¢ozlimlerini su sekilde

Ozetler:

“Yeni Tiirk neslinin i¢ ve dis hayatin1 temelinden sarsan bozukluklar neden ileri

gelir? Bunu iki ciimlede toplamak miimkiindiir:
1) Birincisi seciyenin temelini teskil eden itiyatlarin biz biiyiiklerde olmamasi,
2) Ikincisi gocuk terbiyesi hakkinda aydin bir fikrimiz bulunmamasidir.

Cocuk bakimi ve c¢ocuk terbiyesi kendine mahsus bir sanattir. Bu sanatin
inceliklerini ve hususiyetlerini kavramak i¢in bu islere alaka beslemek ve bu ilgi ile
okumak ve malumat toplamak lazimdir. Eger malumatimiz, miinasip teskilatlarla ameli

bir sekilde birlesirse o zaman bilgilerimiz daha biiyiik bir gliven altina alinmis olur...”

4.2.2.6.4. “Cocugun Ev Terbiyesinden Irade Terbiyesi “Kalem, 3,
15.05.1938, 5.81-84.

Ana ve babanin kiiciik ¢ocuk terbiyesinde goz oniinde bulunduracaklar
bircok 6nemli noktalarin bulundugunu ve bunlarin acikladigi yazisidir. Yapilmasi
gerekenleri dzetle; Oncelikle ana ve babanin iradeli olmalar1 ve terbiye islerinde

cabucak kizmamalari ve koplirmemelerinin sart oldugunu, c¢ocuga ceza ile
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korkutmanin da higbir manasinin olmadigini, irade terbiyesinde 6nemli olan bir

noktasinin da ¢ocuklar1 simarik yapmamak oldugunu anlatmaktadir.

4.2.2.6.5. “Cocugun Ev Terbiyesinden Irade Terbiyesi ” Kalem, 4, 15.06.1938,
s.143-147.

Bu makalede; ¢ocugun irade terbiyesinde géziinii korkutmamak, doktor ve ilag,

yemek yeme meselesi ve inat meselesi konularini ve ¢éziimlerini anlatmaktadir.

4.2.2.6.6. “ Cocugun Ev Terbiyesinden Irade Terbiyesi ve Ceza Isi” Kalem , 5,
15.07.1938, 5.188-190.

Cocuklara baz1 kiymetleri asilamak, bazi davramislari kazandirmak igin
onlara ¢esitli sekillerde tesir yapmak zorunda oldugumuzdan bahseder. Terbiye
tesirleri arasinda cezaya da énemli bir yer ayirmanin gerekliliginden ve cezanin da
bir terbiye aract oldugunu ve her terbiye vasitasi gibi cezanin da bir takim esaslara
dayanmas1 gerektigini ve cezada Onemli olanin adil olmanin esas oldugunu

orneklerle agikladigi makalesidir.

4.2.2.6.7. “ Cocugun Ev Terbiyesinden Cocuklarimiza Ceza Verelim mi ve

Nasil Verelim? ” Kalem, 6, 15.08.1938, s.228-232

Evde ¢ocuklara verilecek cezalarin adilane olmasindan baska 1limli ve dlgiilii
olmanin ¢ok O6nemli oldugunu, terbiyede sevgi ve saygi hislerinin 6nemli rol
oynadigin1 ve cezalarin hangi durumlarda ve nasil uygulanmasi gerektigini

ornekleriyle agikladigi makalesidir.

4.2.2.6.8. “ Cocugun Irade Terbiyesinden Is ve Saadet ” Kalem, 7,
01.12.1938, s. 6-8.

Irade terbiyesinde is ve sadet meselesinin ev terbiyesinin diregi sayildigini
ve her ana babanin ilgili olmas1 gerektigini ¢iinkii ¢ocuklarinin basarili ve hayattaki

muvaffakiyetleri i¢cin ¢ok gerekli oldugunu agikladigr yazisidir.
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4.2.2.6.9. “ Tiirk Terbiyesi I Islam dan Evvel ( Milli Terbiye) * Olus, 13,
29.Mart 1939, 5.194-196.

Her ilmin bir tarihi oldugu gibi terbiye ilmininde genis bir tarihi vardir. Bugiinkii
vaziyetimizin manasin1 kavramak ve yarinin ihtiyaclarina uygun mektep teskilatlar:
kurmak ve terbiye kaideleri tespit etmek i¢in maziyi bilmek mecburiyeti vardir diyerek
baslayan yazisinda milletlerin tarihinde devirlerin bulundugunu terbiyeninde bu

devirlere benzedigini anlatir.

Insanlar1 bir arada tutan baslica unsurlarin dil, kiiltiir ve iilkii birligi oldugunu,
bir milletin en dogal terbiye amacinin milli terbiye oldugunu vurgular. Son olarak,
biiylik yaratilista olan ve bir¢ok yiiksek kabiliyetleri {istlinde toplamis bulunan Tiirk
milleti acaba cocuklarint nasil yetistirir? Geng¢ Tiirk nesline o giizel karakter
meziyetlerini nasil agilard1? Bu yalniz bizim igin degil, terbiyeye ehemmiyet veren her
millet i¢in arastirilacak ve iizerinde durulacak enteresan bir mevzudur diyerek

makalenin devaminin oldugunu belirtir.

4.2.2.6.10. “ Tiirk Terbiyesi II Islamdan Evvel ( Milli Terbiye) > Olus, 19, 19.
Mart.1939, s.179-181.

Tiirklerin karakterini ve sosyal 6zelliklerini 6zetle su sekilde ifade eder.

“Tiirk, son derece diiriist ve her zaman so6ziiniin eridir. Tiirk dayanismayi sever.
Dayanigma hissi, Tiirkiin adeta 1rsi bir kabiliyetidir. Tiirk kuvvetli ve cesur bir millettir.
Tiirk son derece miitevazidir. Tirk son derece halk¢idir, demokrattir. Tiirk irkinda

toreye uyma duygusu en miitekamil dereceyi bulmugstur.”

Tiirklerin terbiyesinin 6zellikle aileye ve sosyal c¢evreye dayandigii buna da

miintesir terbiye dendigini ifade eder ve ¢cocuklarin nasil terbiye edildiklerini agiklar.

4.2.2.6.11. “Tiirk Terbiyesi III Islam’dan Sonra ( Milli Terbiye) ” Olus, 11, 12.
Mart.1939, s.164-166.

Tiirklerin islamiyet’e gegmelerinden sonra dinin tesirlerini ruhlarmi sarmaya ve

Tiirk milletinde millet sevgisi yerine iimmet sevgisinin yer almaya basladigini, islam
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dininin Tirk ahlakina, aile hayatina ve sosyal biinyesine uygun olmadigini sdyleyerek

terbiyedeki olumsuzluklari anlatir.

Atatiirk’iin sayesinde Tiirk milletinin tekrar aydinliga, selamete ve istiklale
kavustugunu ifade eder. Tiirk nesline milli terbiyenin unsurlarini asilamali ve Tiirkiin

karakterini ve giizel vasiflarini geng nesle tekrar kazandirilmasi gerektigini vurgular.
4.2.2.6.12. “Ailede Yanls Egitim”, Ulkii, 9, 16 Kasim1945, 100, s.10-11

Ailede cocuk egitiminin zannedildigi kadar kolay olmadigini, bunun kendine
mahsus birtakim prensipleri ve kaideleri bulundugunu, bunlara dikkat edilmezse
gelecegini  emniyet altina almak istedigimiz c¢ocuklari, farkina varmadan

soysuzlastiracagimizi sdyler.

Aile egitiminin kotli bir tarafinin da herkesin diledigi sekilde ¢ocuguna tesir
etmeye c¢alismast oldugunu, cocuk egitimi isinde herkes bir¢ok seyler bildigine
inandigin1 ve herkes bildigini uygulamakla mesgul oldugunu, birisi dayagin cennetten
ciktigina inanir, digeri alabildigine yumusak davranmak taraftaridir. Biri cocugun agzin
acmasina miisaade etmez, Obiirli durmadan yaramazlik yapmasina kayitsiz kalir. Biri
cocugun her istedigini yerine getirir, 6teki yalniz kendi istedigini yaptirir. Biri cocugunu
nazli ve simarik biiyiitiir, obiirli sert ve hasin. Ne yapmali? Bu derde nasil ¢are bulmali?

Bu karigikliin 6niine nasil gegmeli? Sorularini sorarak cevaplarini soyle 6zetler;

“llk 6nce okumak lazim. Eger kiiciik cocuklarin bakimi ve egitimi iizerine
yazilmis eserler varsa bikmadan, usanmadan bunlarla ugragsmak lazim. Bildiklerimizi
okumakla O6grenir. Cocuk ruhunu bilen adamlarin fikirlerinden faydalanirsak hig
olmazsa zararl yollarda yiiriimekten ¢ekiniriz. Sonra egitim iginde biitiin aile iiyelerinin
birlesmesi sarttir. Birlik egitimin temelidir. Eger babanin yaptigini ana veya biiyiik ana
bozarsa ¢ocukta iyi aligkanliklar husule gelmesi s0yle dursun, kotii birtakim huylar

meydana gelir...”

Ayrica agir1 sevginin zararlarini da makalesinde anlatan yazar sonunu su sekilde
bitirir. “Unlii pedagog Jan Jak Ruso’nun “Kuvvetli bir viicudun itaatli ve zayif bir

viicudun amir” oldugu s6ziinii diisiinerek cocugu saglam iradeli ve karakterli yapmaya
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caligmali, viicudun gegici heveslerle dolu olan emirlerine karsi genci dayanikli ve

kuvvetli yapmaliyiz.”
4.2.2.7. Toplum:

Bu baglik altinda toplum ile ilgili olarak yayinlanmis on ii¢ makalesi ele

alinmustir.

Kanad egitimi bir biitiin olarak gérmektedir. Yani aile, okul ve toplumsal ¢evre.
Egitimde basarinin saglanabilmesi i¢in bu ti¢linlin birlikte hareket etmeleri gerektigini,
devletin, yerel yoneticilerin, basinin, sinemanin, tiyatronun vs. sosyal ¢evre unsurlarinin

ahenkli olup birbirlerini tamamlamalarinin gerekliligini anlatmistir.
4.2.2.7.1.“Ictimaiyat”, Fikirler, Izmir, 1, 2, 15 Temmuz 1927, s.5-6

Inkilapgilarin basarili olabilmeleri i¢in yapmasi gerekenleri (6gretmen ve okul
acisindan) anlattigt yazisidir. Taraftarlarindan yeterli derecede yardim gormeyen
inkilapcilarin, maksatlarina hem cok ge¢ ve hem de cok gii¢ ulasabileceklerini sdyler.
Ogretmenleri mesleklerini sevmesi ve meslekte ilerleyebilmek icin ¢ok okumalar
gerektigini vurgulamaktadir. Yeni eserlerden istifade ederek ilerlemesi ve yeni nesli en
uygun sekilde hayata hazirlamasi oldugunu ifade eder. Egitimimizin en biiyiik
kusurlarindan birisinin, biit¢esinin kendisine yakisan durumda olmadigini yani az
oldugunu fakat bu duruma ragmen yapilan islerin yine de ¢ok sayan-1 takdir oldugunu

sOyler.
4.2.2.7.2. “I¢timai Ahlak ve Terbiyemize Dair” , Hayat, 83, 28 Haziran 1928

Sanayi devriminin toplumlarin sosyal yapisinda meydana getirdigi
degisikliklerin etkisiyle toplumsallagsma siirecinde énemli degismeler oldugunu; bunun
da okullarimiza yansidigimi belirttikten sonra, bu degismelerin getirecegi olumsuz
etkilerin oncelikle devletin koyacagi yasalarin etkisini ele almistir. Bunun yani sira
okullarda egitime ( terbiyeye ) dnem verilmemesi durumunda yapilacaklardan olumlu
sonuglar beklenmemesi gerektigini sdyleyerek bu konudaki goriislerini ayrintili bir

bicimde yazmis ve bu arda Alman is okullarin1 6rnek olarak gostermistir.
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4.2.2.7.3. “ictimai Ahlak ve Terbiyemize Dair” , Hayat, 90,16
Agustos1928

Ozetle; kendimize inandigimizda milli miicadeledeki ruhu yakaladigimizda daha

basarili olacagimizi, onun i¢in birbirimize glivenmemiz gerektigini anlatir.
4.2.2.7.4. “Ictimai Ahlak ve Terbiyemize Dair”, Hayat, 95, 20 Eyliil 1928

Bir milletin toplumsal gelismesini, sadece genglerden ve onlar1 yetistiren
okullardan beklemenin hata olacagini, okul ve toplumun birbirini tamamlayan iki
unsur oldugunu, dolayisiyla birlikte ele alinip beraber diizenlenmesi gerektigini

vurgulamaistir.
4.2.2.7.5. “Sehir Idareleri ve ictimai Terbiyemiz”, Hayat, 97,1928,5.365-367

Sehirciligin bir meslek oldugunu ifade eden Kanad, sehir idare etmenin bir sanat
oldugunu sdyler. Memleketin medeni sosyal gelismesine yardim ettigini belirtir.
Sehirciligi, temizlik isleri, yol, cadde yapma veya birka¢ gosterise doniik caligma olarak
algilayanlarin aldandiklarin1 sdyler. O zamanki Ankara’daki semt ve sokaklardan
bahseder ve elestirilerini siralar. Etlik, Cankaya, Hac1 Bayram, Ulus gibi. Sehirlerin
gengler i¢in biiyiik bir okul oldugunu, sehir kiiltliriiniin 6zelliklerinden, sehirde yapilan
yanlis davraniglardan ve Avrupa sehirleri ile kiyaslamalardan olusan makalesinde
belediye reislerini se¢erken ihtiyatl davranilmasini, zeki, faal ve iyi adamlarin sehirlerin

basina gecirilmesinin gerektigini anlatir.

Belediye baskanlarinin iizerine diisen gorevlerden séz eder. “ En biiylik okul
kenttir. Belediye baskani da bir kentin bagdgretmeni gibidir. O, kentin her bir noktasini
bir okul gibi calistirabilmelidir.”der.

4.2.2.7.6. “Nereye Gidiyoruz?” Fikirler, 5,104, 15 Subat 1934,s.1-4

Okullarimizin mabhiyet itibariyle, on sekizinci ve on dokuzuncu asrin anlayist
icinde c¢irpindigini, okullarin birer O6grenme ve Ogretme miiesseseleri olmaktan

kurtulamadigindan bahseder. Genglikle ilgili olarak;
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Tirk genclerinin diger gelismis milletlerin genclerinden daha fazla ruh
saglamligina muhtag oldugunu, ciinkii orta zamani yeni terk eden ve biiylik inkilaplarla
birden bire yeni zamanin igine giren Tiirkiye gencliginin asirlart senelere sikistiracak
sekilde calismaga ve tarihin kotii huylarim1 yepyeni bir sekle sokmaya mecbur
oldugunu, o gilnkii gen¢ neslin okullarda gordiigii terbiyenin, cesaret ve Umit
vermekten ¢ok uzak bulundugunu anlatir. Ailelerin ve Ogretmenlerin terbiyede
yapmalar1 gerekenleri siralar. Son olarak dgretmenlerin karakterli neslin teskilinde nasil

olmalar1 gerektigini belirtir. Ogretmenle ilgili olarak sunlar1 sdyler;

“Vazifemizi seviyorsak, memlekette; hayirli ve faydali bir neslin yetismesini
istersek bizzat seciyeli olmaga calismaliyiz. Seciye, hazir esya gibi pazardan satin
alimamaz. Onu elde etmek icin uzun ve devamli ruh miicadelelerine ihtiyacimiz vardir.
frademizde ve karakterimizde bazi noksanlar varsa bunlari diizeltmek elimizdedir.
Hareketlerimizi kontrol etmek birinci sarttir. Kendimizi devamli kontrol altinda
bulundurmak sarti ile seciyemizde gordiiglimiiz noksan taraflar1 zamanla diizeltebiliriz.
Demek oluyor ki, “ Manevi teskilat¢r” olmast icap eden bir muallimin her seyden evvel
kendini terbiye etmesi icap eder. En iy1 miirebbi talebesine miikkemmel numune olan ve

talebesini s6zi ile ve hareketleri ile tesiri altinda birakandir.”

Bu makalede de Onun i¢in 6nemli olan karakter kavramin1 gérmekteyiz. Aile
okul ve ogretmen {gliisiiniin egitimdeki roliinii yani egitimdeki sacayaginin birlikte
hareket etmesi gerektigini savunur. Ogretmenin rol model olmasinin énemini tekrar

eder.
4.2.2.7.7. “Seniyetler ve Hakikatler”, Fikirler, 108, 1 Mayis 1934, s.1-2.

Miiessese, cemaat, cemiyet kavramlarini acgikladigi cemiyet ruhundan bahsettigi

bir yazisidir. Yapilmasi gerekenleri sdyle ifade eder:

“Gazinin Genglige hitabesindeki ruhu ve {iilkiiyli bu esen hava ile yasatmak
imkansizdir. Gazi, hitabesiyle, tayfunlara ve korkung kasirgalara mukavemet eden celik
ruhlu insanlarin yetismesini istiyor. Halbuki biz idealsizlik dolayis1 ile alelade
riizgarlara mukavemet edemeyerek dalindan, son bahar yapraklar1 gibi kopacak ve saga

sola perisan bir vaziyette kacisacak insanlarin ¢ogalmak iizere oldugunu goriiyoruz.



85

Yeni hamlelere ihtiyacimiz var. Hamlenin biri i¢timai mubhite, digeri ailelere ve biri
mekteplere ve mekteplilere tevecciih etmelidir Bunlarin her birinde ¢oziilmege yiiz
tutan aglar1 baglamak lazimdir. Bu bag yalniz ve yalniz fazilet ve karakteri her vakit
biiyiitecek olan biiyiik ve ilahi iilkiilerdir. Halki refaha ve milleti ebedilige gotiiren her
iilkiiniin icinde fazilet ve karakteri kuvvetlendirecek ve c¢eliklestirecek unsurlar

doludur!”

4.2.2.7.8. “Giizel ve Rahat Koy Yasamina Dogru”, Karinca, 4, Eylil 1934, s.
10-12.

Bir arkadasinin Felemenk’i anlatmasini1 6rnek vererek Tiirk koyliisii i¢in neler
yapilmasi gerektigini anlatiyor. Yapilacak is; koyliiyli idare etmek, koyliiye yol

gostermektir diyor ve su 6rnegi vererek yapilmasi gerekenleri agikliyor;

“ Istanbul civarindaki Polonez koyliileri lehlidir. Bunlar Tiirkiye’ye yiiz yildan
evvel muhacir olarak geldiler. Ve oraya yerlestiler. Bugiin Polonez koyii Tiirkiye’nin en
ileri ve giizel kdylerinden biridir. Orada herkes glizel ve rahat yasamaktadir. Bizim az
zamanda Odyle olmamiza imkan yok mudur? Bizim kuvvetimiz mi eksik? Kafamiz mi
cliriik? Kollarimiz m1 islemiyor? Hayir! Bizde bunlarin hepsi fazlasi ile var. Diine kadar
koyliiye ehemmiyet vermeyen bir Osmanli devleti vardi. Onun i¢in geri kalmistik.
Simdi koyliiyli basi {istlinde tutan bir Cumhuriyetimiz vardir. Onun i¢in de var
kuvvetimizle ileri gitmege ¢alismal1 ve alismaliyiz. Polonez koyliileri o giizel bahgeleri,
0 kuvvetli agaglari, o hos meyveleri, o kdy evcegizlerini hep sevgi ve anlayis ile
yaptilar. Demek oluyor ki isin can alacak noktas1 kdyliide bu gibi islere karsi sevgi ve

alaka uyandirmaktir.

Bunu kim uyandiracak? Kooperatif ortaklar1 arasinda bu sevgiyi duyanlarin ve
koy muallimlerinin Tiirk koyiinii rahatlagtirma ve gilizellestirme isinde pek biiyiik rolleri
olacaktir. Caliskan, temiz kalpli ve kuvvetli kdyliilerimize bu duygular asilanirsa on
sene icinde mutlaka yepyeni, ¢cok kuvvetli ve ¢ok daha senlik bir yurda kavusmus

olacagiz.”
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4.2.2.7.9.“Kalkinma Terbiyesi”, Fikirler, 1 Subat 1936, s.4-5.

Ulusal egitim ve yapilmasi gerekenleri anlattigi makalesinin son boliimiini

tamamen aktarmak istiyorum.

“ Biiylik yaratilista olan uluslarin ilk isi, ulusu i¢ten kemiren hastaliklar1 en etkili
araclarla tedavi etmektir. Tilrk ulusu, diinya uluslar i¢cinde en yetenekli olanlardandir.
Tirk tarihinde her zaman bu gibi gerilemeler goriilmiistiir. Fakat her seferinde bir biiyilik
Tiirk hakani, Tirk Ulusunu yozlagma ve felaketten kurtarmistir. Tiirkleri ugurumdan

kurtaran Bozkurt ve Goktiirk destanlari birer tarihsel gercektir.

Iste, Tiirk ulusunu bugiinkii ugurumdan kurtaran ve karanliklardan 1513a ileten de
“Atatiirk” olmustur. Atatiirk, Tirk ulusunu yokluga siiriikleyen motiflerden en
onemlisinin, Tiirkliigiin kendi benligini unutmasi oldugunu gérmiistiir: Tiirk, Islam

dinini kabul ettikten sonra toplumsal ve ulusal benliginden uzaklasmistir.

Tiirk, yabanci dilleri kendi dili i¢ine karistirdigt icin halktan uzaklagsmis ve
ulusal birligini kaybetmigtir. Tiirk, kendi 6zgiin yasamindan yeni kiiltiir yapitlari
yaratacak yerde, yalniz dinsel yapitlar birakmakla yetinmis; bu suretle Tiirk’iin kiiltiir
yasami hem pargalanmis hem de 1skalanmistir. Tiirk, Miisliiman olduktan sonra Islam
tarithine 6nem vermis ve kendi tarihi varli§int unutmustur. Tiirk ulusuna bir aile ve
toplum ruhu veren dedelerin temiz yasami ve giizel anneler, birer birer kafalardan

silinmis ve iilkii birligi yok olmustur.

Iste simdi, tekrar dogru yolda yiiriiyoruz. Dogru yol, ulusal yoldur. Ulusal yolda

yiirtiyerek tekrar dil, kiiltiir ve tilkii birligine kavusacagiz

Unutmamaliyiz ki Tirk ulusu, kendi tarihinin biiylikliiklerini hep bu yolda
yiiriimekle kazanmustir. Tiirk, Buda, Isa ya da Muhammed dinine bagli oldugu zaman

degil salt Tiirkliik tilkiistinii tagidig1 zaman harikalar yaratmistir.

Demek oluyor ki bizim gergek kalkinma egitimimiz “ulusal egitim”dir. Tiirk’e,
tekrar ulusal gururunu kazandiracak, geng¢ Tiirk neslini basitliklerden kurtaracak onda

bir i¢ temizligi yaratacak en dogru ve dogal egitim “ ulusal egitim”dir.

Ulusal egitimde su noktalarin gézden uzak tutulmamasi gereklidir;
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Ulusal egitim, gen¢ nesle kuru bilgiler yerine, yasamla dogrudan ilgisi olan
(yasamsal) bilgiler vermelidir. Bilgilerimiz ger¢ek yasamla ilgili oldugu oranda 6zgiin
ve Onemlidir, ¢evremize yararlidir. Sonra i¢ temizligi {ilkiislinii tagtyan ulusal egitim,

karakterin biitiin iyi niteliklerini geng nesle asilamalidir

Her Tiirk genci dogrulukla iftihar etmelidir. Egrilik, korkakliktir, ve Tiirk’e
yakismayan bir harekettir. Tiirk, disiplini ve itaati sever. Diinyaya kanun ve nizam,
sevgisini Tlrkler agilamistir, Toreye saygi sayesinde Tiirkler biiyiik devletler kurmus ve
devlet orgiitlerinde hak ve adaleti gli¢lendirmislerdir. Tiirk, son derece dayanismacidir.
Dayanisma, bir toplumun en biiylik kuvvet ve kudret kaynagidir. “arka” ile “das”tan
olusan ‘arkadas” s6zciigii biciminin baska dillerde bulunmamasi, Tiirk’iin toplumsal

yardimlagsmaya verdigi biiyiik 6nemi gosteren bir drnektir.

Tirk’tin irsi niteliklerinden biri de algak goniilliillik ve demokratliktir,
Halk¢iligin ve cumhuriyetin babasi Tirklerdir. Bozulmamis bir Tiirk’te soy sop ile
oviinmek gelenegi yoktur. Tiirk, ancak isi ile, demokratlig: ile iftihar eder ve gurur
duyar. Iste ulusal egitimimizin ana hatlar1 bunlardir. Bu nitelikleri genc Tiirk nesline
asilayacak olan 6gretmenlerimiz, dort yliz seneden beri bakimsiz kalan Tiirk neslini de
tekrar canlandiracak; onu, kiiltiir ve uygarlik alaninda tekrar eski {istlin diizeyine

ulastiracaktir.”

Ona gore “kalkinma terbiyemizin” ulusal egitim oldugunu soyler, o “ulusal
egitim” de dogruluk, disiplin ve itaat, yasaya uyma, dayanisma, tevazu ve
algakgonilliiliik, halkgilik ve cumhuriyetgilik, 6grenciye kuru bilgiler yerine hayatla

ilgili bilgiler verilmesini savunur.

4.2.2.7.10. “Ankara Koylerinde Kiiltiir Hareketleri”, Kiiltiir Bakanhg Dergisi,
1937, s. 145-152.

Egitmenler kurslart ve koylerdeki tesirleri lizerine yazdigi bu makalesinde
Ankara’nin 79 kdyiiniin istatistiki verileri 15181inda yapilanlar ve yapilmasi gerekenleri

ifade etmistir.

Eskisehir civarinda agilan egitmenler kursunun, kdylerde feyizli tesirini

gostermege bagsladigini, eskisi gibi ¢alisilacak olunursa 35.000 Tirk koyliniin
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kiltiirlesmesinin ve ylikselmesinin en az 150 yilda miimkiin olabilecegini, oysaki her
yil genisletilecek olan ¢avus kurslari ile 6gretmen okullar1 mezunlar ile bu zamani 15—
20 yila sigdirmanin miimkiin olacagin sdylemistir. Tiirk kdyiiniin kalkinmasinin yalniz
Tiirkiye’nin biiylik bir devlet olmasina yardim etmeyecegini ayni zamanda Cumhuriyet
ilkelerinin koklesmesine ve Cumhuriyetimizin ebedilesmesine de hizmet edecegini, bu
bakimdan da c¢avus kurslariin orijinal oldugunu ve sonsuz bir kiymeti bulundugunu

anlatmigtir.

4.2.2.7.11.“Millet Sevgisi”, Dogu, EKim 1943, 12,5.11-12

Milli birligin ¢ekirdegini millet sevgisi oldugunu ifade eden Kanad, yapilmasi
gerekenleri; Milletlerin kuvvetli olmalarinin baslica sirrinin ¢alismak ve millet uzuvlari
arasinda birlik kurmak oldugunu, bugiinkii cemiyetlerin genellikle iki biiyiik diigmani
bulundugunu, bunlardan birinin milleti iginden zayiflatan diismanlar; caniler, hirsizlar
yalancilar, tufeyliler, vazife ve mesuliyet hissi tasimayanlar, riisvet alanlar ve verenler
ila... bir kelime ile ahlakca diiskiin olanlar, milletin i¢ine nifak tohumlar1 serpenleri,
diger diismanlarin da yabanci milletler oldugunu sdyler.Tehlikenin biiyligiiniin i¢
diismanlardan geldigini ¢linkii ; i¢ cephedeki bozuklugun milletin umumi biinyesini

zayiflattigin1 ve birlik kurulmasina engel oldugunu vurgulamistir.

Ona gore; “Eger koriiyle, topaliyla, .zenginiyle, fakiriyle
is¢1 ve memuruyla koyliisii ve sehirlisiyle Tiirk milleti biitiin
olarak ele almir ve bitiin olarak sevilirse o zaman
telakkilerimizde milli menfaatleri her seyin {istlinde tutar ve
hareketlerimizi buna gore ayarlariz. O zaman ahlaksizlarla smif
diismanligl, koylii veya sehirli ayriligi yaratan unsurlarla, millet
biitiinliigli icinde imtiyazli mevki kazanmak isteyenlerle
miicadelemiz kolaylasir ve o zaman kavgalarimiz bizim,
davalarimiz bizim, milletin toptan kalkinmasina miiteveccih her
telakki ve tesebbiis bizim olur... Aydinlarin, devlet adamlarinin
ve terbiyecilerin vazifesi millet uzviyeti i¢inde koprii kuran
ahlakli unsurlar1 ¢ogaltmak ve smf diisgmanligi yaratmaga
caligsanlarla miicadele etmektir...”
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4.2.2.7.12. “Kiiltiir Seferberligi ve Genglik”, Ulkiicii Ogretmen, Istanbul,
20,s.115, Aralik 1968, s.18-19

Yiiksek Ogrenim yapmak istedikleri halde hi¢ bir {iniversiteye veya fakiilteye
giremeyen on binlerce gencin sorunlar1 ve ¢dziim Onerileri iizerine yazilan bu makalede
somut Oneriler sunulmaktadir. Sekiz maddesini bu makalede diger iki maddeyi ise bir

sonraki yazisinda belirtmektedir.

4.2.2.7.13. “Kiiltiir Seferberligi ve Genglik”, Ulkiicii Ogretmen,
Istanbul, 20, 116, Ocak 1969, s.17-20.

Bir onceki makalenin devami olan bu sayida; Kiiltiir seferberligi i¢in vergi
kanunu ¢ikartilmasmin gerekliligini bunun sayesinde kisa zamanda medeni milletlerin
seviyesine ¢ikabilecegimizi bunun i¢in her vatandasin iizerine diisen fedakarligi seve

seve yapacagini da vurgulamaktadir.
4.2.2.8. Cagdas Psikoloji Akimlari:

Kanad, 6gretmen adaylarinin ¢agdas psikoloji akimlar1 ve egitim filozoflarinin
taninmas1 ve eserlerinin okunmasi gerektigini 1srarla vurgulamistir. Onun,
“Ogretmenlerimizin yiirimekte oldugu yollarin kimler tarafindan ve ne suretle
aydinlatildigin1 bilmeleri son derece faydalidir. Biz ancak bu sayede meslegimizin
onemini ve degerini biitiin acikligiyla kavrar, meslegimize baglanir, yeni
arastirmalara ve incelemelere karsi heves duyariz; ancak bu sayede okullarda
uyguladiklarimizin ruhunu ve manasini daha iyi anlar ve yeni prensipleri daha bilingli

ve giivenli bir sekilde uygulamaga calisiriz.” S6ziinden bunu agik¢a gérmekteyiz.

Bu baslik altinda Cagdas Psikoloji Akimlar ile ilgili olarak yayinlanmis alti

makalesi ele alinmustir.
4.2.2.8.1. “Felsefe Tarihi”, Hayat, 5, Mayis 1929, 128,5.478 479.

Orhan Sadettin Beyin iki ciltlik Felsefe Tarihi kitabini tanittig1 ve elestirilerini
ifade ettigi yazisidir. Makalesinde, kitapla ilgili olarak bazi anlasilmayan durumlari
sayfa sonlarinda izahat vererek okuyucular1 bilgilendirmenin faydali olacagini, biitiin

bunlara ragmen pek biiyiik gayretlerle meydana gelen bu eserde bu tiir hatalarin ¢ok az
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oldugunu, felsefe ile alakadar olan herkesin bu eserden birer tane edinmelerini tavsiye

etmeyi gorev saydigini soyliiyor.

4.2.2.8.2. “Psikoanalizin Tarihi Gelisimi ve Egitim Ile iliskileri (Froydizm)”,
Egitim Hareketleri, 17, 192-193, Mart-Nisan 1971, s.4-11

Yeni psikoloji akimlar tizerine yazdig1 elestirilerinden birincisi olan bu yazisi
yedi sayfadan ibarettir. Tarihsel bir anlatim s6z konusudur. Freud’un tahlilleri iginde

gecen ikrah hissi, baski fikri, riiyalar, intikal(transfer) kavramlarini agiklar.

Psikanalizin, hekimlikten dogdugunu ve psikiyatri ile ugrasanlarin buluslar

oldugunu, sonradan bunlarin fikirleri ve tecriibelerinin psikologlari ilgilendirdigini,

Analizcilerin davraniglarla ugrasmakla beraber metotlar1 davranis psikolojisine

tamamiyla kars1 oldugunu anlatiyor. Freud’un sdzlerini aktariyor.

“Ciddi Bir psikanalist olmak i¢in ilkdnce uzmanin kendisinin tahlil edilmesi
lazimdir. Zira ancak baski altindaki komplekslerden kurtulmus olan bir insan
baskalarinin kompleksleriyle mesgul olabilir. Aksi takdirde tahlil isinde kendi
kompleksleri zaman zaman patlak verir ve intikal hastadan doktora olacak yerde,
doktordan hastaya dogru olur. Bu takdirde sahsi olmayan bir meslek durumu 6zel ve

sahsi bir durum tanir ki bu, bash basina bir tehlikedir.”

4.2.2.83. “Cagdas Psikoloji ~Akimlari: Adler (1870-1937)”, Egitim
Hareketleri, 18, 204-205, Mart- Nisan 1972, s.6-9.

Yeni psikoloji akimlart ilizerine yazdig: elestirilerinden ikincisi olan bu yazida

Adler’i ve ozelliklerini anlatir.

“Onemi ve yayginhig bakimimdan psikanalizle 6lgiilemeyecek kadar genis
olmakla beraber yine de diger psikoloji akimlari arasinda 6nemli bir yer alan bireysel
psikolojinin kurucusu Adler’dir. Adler on yil kadar Freud’un 6grencisi olarak beraber
calismis ve 1911 de ondan ayrilmistir. Ayriligin nedeni, baz1 noktalarda Freud’un
teorilerinden ayr1 diisiincede olmasidir. Adler, kendi teorisine, viicuttaki organ

bozukluklarinin ve zayifliginin, psikolojik sonuglarini aramakla baglamigtir. Cocuktaki
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asagilik duygusu sebep ve sonuglarini anlatirken Aksak Timur’u 6rnek gosterir. Nevroz

bir hastaliktir der ve her hastalik gibi tedavi edilebilecegini soyler.

Adler’in, insanlar1 hayat tarzindan anlamak miimkiindiir veya hayat tarzi insana her seyi
gosterir prensibinin fazla abartili oldugunu soéyler. Riiyalar konusunda Freud!dan
ayrildigini1 aciklar.Adlerin ferdi psikolojisinin zamaninda kuvvetli etkiler yaptigini

belirtir. Asagidaki paragrafta yazarin sonug ciimleleri yer almaktadir.

“Fikirleri, psikanalizin karsilastii kuvvetli itirazlarla karsilanmamistir Ferdi
psikoloji psikanalizin yerini tutacak bir cereyan degildir, belki bu, daha ¢ok, derinlik
psikolojisini tamamlayan yeni bir cereyan, ayr1 bir goriistiir ve i¢inde 6gretmenleri ve

terbiyecileri diislindiiren bir siirli faydal bilgi vardir.”

4.2.2.8.4. “Cagdas Psikoloji Akimlart: Behaviorizm”, Egitim Hareketleri, 18,
210-211, Kasim-Aralik 1972, s.6-12.

Yeni psikoloji akimlart iizerine yazdigi elestirilerinden {igiinciisii olan yedi
sayfalik bu yazida Watson, Thorndike, Pillsbury gibi psikologlardan, yaptiklarindan ve

ifade, dis davranislar, ige bakis metodu gibi kavramlarin 6zelliklerinden bahsetmistir.

Cagdas psikoloji akimlar1 arasinda bir, iki tanesine ruhsuz psikoloji denildigini,
bunlardan birisinin fizyoloji uzmani Pavlov’ un refleksolojisi, digerinin de Amerika’l
psikolog Watson’un behaviorizmi oldugunu, Ruslarin nevroloji uzmani Bechterevin

objektif psikolojisini de buraya sokmanin miimkiin olabilecegini sdyler.

Watson’un uzun siire hayvan psikolojisiyle ugrastigini ve bir aralik ¢ocuk

psikolojisi iizerinde de ilging aragtirmalar yaptigini anlatir.

4.2.2.8.5. “Cagdas Psikoloji Akimlari: Gestalt Psikolojisi  (I)”, Egitim
Hareketleri, 212-213, 19, Ocak Subat 1973, 5.7-12;

Yeni psikoloji akimlart {izerine yazdigi elestirilerinden dordiinciisii olan alti
sayfalik bu yazida Gestalt Psikolojisini , idrak iizerine ¢alismalarini ve Ozelliklerini
anlatir. Yirminci yilizyilin ilk on yilindan sonra Almanya’da Wertheimer, Kurt Koffka ve
Kohler tarafindan kurulan bir psikoloji akimi oldugunu, Gestalt’in Almanca, bir seyin

dis goriiniisii, yani sekli demek, Ingilizcedeki karsiligiin ise pattern oldugunu, bu yeni
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akimin 6zellikle atomistik psikolojiye karsi ¢iktigini, Atomistik psikolojinin de ruhsal
hayatin, ruh unsurlarindan, parcalarindan teskil ve terkip edildigini savunan bir akim
oldugunu, bu akimin taraftarlarinin, tabiat bilimlerini, 6zellikle fizik ve kimyay1
kendilerine ornek gosterdiklerini sdyler. Gestalt’cilarin, ruhsal olaylarin daha cok

biitlinliigiine, umumi sekline 6nem verdiklerini, parcalarina degil agiklamalarini getirir.

4.2.2.86. “Cagdas Psikoloji Akimlari: Gestalt Psikolojisi (II)”, Egitim
Hareketleri, 19, 218-219, Agustos- Eyliil 1973, s.23-32.

Gestaltgilara gore biitiinliik halinde kavrama faktorlerinin baslica kanunlarini

anlattig1 on sayfalik bu makalesinde sonug olarak;

Okul ¢aligmalarinda Gestalt psikolojisine ait fikirlerle uygunluk teskil edecek

muayyen birtakim prensipler oldugunu ve bunlari da su sekilde agiklar;

“1 -Ogrenilecek materyalin manas1 ve kavranilacak miinasebetler ne derece iyi
belirtilirse o derece kolay alaka uyandirir. Manasi olamayan materyal giic 6grenilir.
Bunun i¢in bir bahsin muayyen bir kisminin manasini belirten umumi gériisler (6zetler)

faydalidir.

2 -Ogretimin gayesi ¢ocuklarin kabiliyetine elverisli bir tarzda olmalidir. Bu,

Gestalt psikolojisinin bir prensipidir..

3 - Vazifeler ve problemler gerek miktar bakimindan, gerekse zorluk

bakimindan 6l¢iilii olmalidir,

4- Kiigiiklere ve bulug oncesi ¢ocuklara uzak mesafeli gayeler uygun degildir:

Ciinkii cocuklarin istikbale ait goriisleri heniiz yoktur. Veyahut ¢ok kisadir.

5- Rekabet gibi vasitalart biiylik ihtiyatla kullanmalidir. Sinif odasinda
ilerlemeyi, terakkiyi gosteren diyagramlar ve tablolar, geri kalan cocuklar icin kati
olarak yersizdir. Zira bu gibi usuller c¢ocuklarin sevkini kirar. Cocuklar1 smifta

guruplara ayirmak iyidir. Cocuklarin kendi kendine rekabet etmeleri tavsiye edilir.

6 -Mevcut ilgiler attitiid ve motifter (okul disinda gelistigi goriilenler de dahil)

genis Olciide kullanilmalidir.
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7 -Takdir ve miikafat (maharetle kullanmak sartiyla) etkili vasitalardir. Bu, etki

kanununun geregidir.

8 - Cezanmn kiymeti Olciliidiir. Cezalar O6grencilerin ruh yapisina gore
uygulanmak ve arkadaslar1 yaninda haysiyet kirici sekilde olmamalidir. Cocuklara karsi
daima yumusak bir tavirla ceza vermek mutlak bir zorunluluktur, Biz cezalarda ¢ocugun

sahsina degil, onu kotii hareketlerine kizdigimizi belirtmeliyiz.

9 -Motif teskilinde 6gretmenin kesin dnemi vardir. Onun tesiri ve imkanlar1 o

kadar ¢esitlidir ki bunu burada s6z konusu etmek miimkiin degildir.
4.2.2.9. Egitim Filozoflar:

Bu baslik altinda Egitim Filozoflari ile ilgili olarak yayinlanmis bes makalesi ele

alinmistir.

4.2.2.9.1. “Biiyliik Egitim Filozoflari: Sokrat- Eflatun- Aristo (Filozof ve
Pedagog Olarak)”, Egitim Hareketleri, 17, 194-195, 1971, s.5-12.

Biiyiik kisilikler hakkinda fikir yiirlitmeden 6nce bunlarin i¢inde ¢alkandiklari ve
carpistiklart hayattan ve Yunanistan’in genel durumundan bahsederek yazisina baslar.
Yedi sayfalik bu yazisinda, pedagog olmasi bakimindan Sokrat’1 tanitir, fikirlerinden

ele alabilecegimiz hususlar1 agiklar.“...Burada bizi iki mesele ilgilendirir.
1 - Sokrat hakikati bulmay1 nasil 6gretirdi? 2 -Once ne gibi hakikatler miihimdi?

Bir fikre ulagmak i¢in gidilen yola metot denir. Sokrat metodu: Yerinde sorularla
ogrencinin dogru cevap bulmasi usuldiir. Sokrat bu metodu tesadiifen se¢cmis degildir.
Zira bu metot yalmiz bir 6grenme araci degil, belki hakikati bulmak i¢in gidilmesi

gereken en iyi bir yoldur...”

Sokrat’in fikirlerini hi¢bir yerde yazmadigimi, Onun fikirlerini baskalarinin

yazilarindan, 6zellikle Eflatun’un eserlerinden 6greniyoruz, diyerek yazisina son verir.
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4.2.29.2. “Biyilik Filozoflar ve Pedagoglar: Eflatun -Hayati, Felsefesi ve
Pedagoji Goriisleri (I)”, Egitim Hareketleri, 17, 196-197, Temmuz
Agustos 1971, s.12-19.

Sekiz sayfalik bir yazisidir. Eflatunu 6verek yazisina baslar. Kisa 6zgegmisini
verir. Eflatunun yalniz bir insanin ahlakliligini degil, ayn1 zamanda sosyal ve siyasal
tesekkiilleri de incelemek istedigini, Ona gore insanlarin hayatinda ii¢ 6nemli mesele

bulundugunu ve tanimlanmasinin zorlugunu sdyler. Bunlarin da:

Adalet veya dogruluk, giizellik ve gergeklik oldugunu anlatir. Makalesinin
icindeki devlet hayatinda psikolojinin dnemi ve lizumu baglig1 altinda da, her millet
layik oldugu devlete nail olur, s6ziiniin yerinde oldugunu, bunun i¢in biz de daha iyi
insanlar olmadik¢a daha iyi bir devlete kavusamayacagimizi, insanin tabiatinin
bilinmesinin gerekliligini, Eflatun’un “Devletin birinci gorevi genel egitim ve

ogretimdir.” soziinii ve psikanalizle ilgili bagka ve faydali bilgiler verdigini de anlatir.

4.2.2.9.3. “Biyiik Filozoflar ve Pedagoglar: Eflatun - Hayati, Felsefesi ve
Pedagoji Gorisleri )” (IT) , Egitim Hareketleri, 17, 198-199, Eyliil-
Ekim 1971, s.8-15.

Bir oOnceki yazinin devamidir. Felsefenin tanitilmasiyla baglar. Siyasi
problemlerin ¢6ziimii bashgini kullanarak Eflatunun ideal devletinin o6zelliklerini
aktarir. Evlenme ve egitim boliimiinde de ¢ocuk egitiminin ve egitim islerinin devletin
elinde bulunmasi gerektigini, muhafazakar terbiye vermenin en 6nemli noktasinin, her
yerde ihmal edilmekte olan gengligin eldeki kanunlara ve anayasaya uygun sekilde
egitilmesi gerektigini, her vatandasin kendi dogdugu yerin anayasasina uygun terbiye
gormesinin sart oldugunu, devletin, okullara ve egitim islerine bakmakla, halki el

zanaatlarindan ve ticaretten ziraata dogru siiriikleyebilecegini anlatir.

4.2.2.9.4. “Egitim Filozoflart: Aristo - Hayati, Eserleri ve Egitim Hakkindaki
Fikirleri”, Egitim Hareketleri, 17, 200-201, Kasim- Aralik 1971, s.
15-109.

Makalenin bashigindaki siralamaya gore yazisint sekillendirmistir. Aristo’nun

eserlerini;
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1) Basta mantik eserlerinden kategoriler: birinci ve ikinci ¢oziimleme, ciimle bahsi,
sofistlere karsi koyma usulleri; 2) Tabiat bilimlerine ait etiitler 3) Estetik etiitleri:

Retorik ve poetik; 4) Felsefe etiitleri: Etik, politik, metafizik - psikoloji.

Biitlin bu eserlerin o zaman i¢in milkemmel ansiklopedik bilgiler oldugunu, Bir
filozofun dedigi gibi “Filozof birlige dogru bir arastirma ise bu yiiksek isme Aristo hak

kazanmis ve 2000 y1l bu serefi muhafaza etmistir” séziinii aktarir.

Siyasete ait felsefe diisiinceleri basliginin altinda da Aristo’nun muhafazakar bir
filozof oldugundan bahseder, Eflatunun fikirleri ile karsilastirmalar yaparak yazisini

sonlandirir.

4.2.2.9.5. “Aristo'nun Felsefesi ve Egitim Gorlisleri”, Egitim Hareketleri, 18,
208- 209, Eyliil-Ekim 1972, 5.5-10.

Aristo’nun kendi alaninda bir siirii yeni bilim kelimeleri ve terimleri buldugunu
ve kullandigim1 (maksim, kategori, enerji, motif, aktialite, gaye, form, vb) belirtir.

Aristo’nun lise ve akademisinden Ornekler verir.

53 yasinda actigi okulun adinin lise oldugunu, o6grencilerinin bir hayli ¢ok
oldugunu, o kadar ki intizami korumak i¢in 6grencilerin her seyi kendilerinin yapmak
zorunda kaldiklarini, bunun da bir nevi “6grencilerin kendi kendilerini idare teskilat”

oldugunu soyler.

Okulda disiplinin sert olmadigindan, 6grencilerin Aristo ile beraber yemek
yediklerinden ve dersleri genis olan jimnastik alaninda gezerek aldiklarindan bahseder.
Akademide ise her seyden Once matematige, spekiilatif ve siyaset felsefesine dnem
verildigini, halbuki lisede en basta tabiat bilimleri ve biyoloji bulundugu agiklamalarini

yapmistir.
4.2.2.10. Pestalozzi:

Bu baglik altinda Pestalozzi ile ilgili olarak yayinlanmis bes makalesi ele
alinmigtir.1917 yilinda Leipzig Universitesi'nde hazirlamis oldugu, Pestalozzi'nin
Umumi Mektepgilige Kars1 Vaziyeti (1809'a kadar) konulu doktora tezini, 1936 yilinda

Pestalozzi adinda kitapta yayimlamistir.(Kitaplarini tanitirken bilgi verilmisti). Eser ,
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Pestalozzi'nin ¢ocuklugu ve mektep hayati; gencligi; ask devresi ve gift¢ilik hayati;
mubharrirligi; Pestalozzi ve Fransa inkilabi; parlak zamanlar1 ve vefatt bolimlerinden
olusmaktaydi.Bu bdliimlerin daha sonra Karinca Kooperatif Postasi ve Karinca adli

dergilerde makaleler olarak yayinladigi kisimlardir.

4.2.2.10.1. “Pestalozzi'nin Gengligi”’, Karinca Kooperatif Postasi, 25, 263,
Kasim 1958,s. 13-15.

Bu makalesinde Pestalozzi’nin tiniversitedeki faaliyetlerini anlatiyor.

Pestalozzi {iniversitede ogrenci iken Isvigre’de “Vatanperverler Cemiyeti”
adinda bir cemiyetin olustugunu, gorevinin, memleketteki ahlaki yolsuzluklarla
miicadele etmek oldugunu, bu cemiyet {iiyelerinin ¢ogunun iiniversite Ogrencileri
oldugunu, bunlar arasinda Pestalozzi’nin de bulundugunu anlatiyor. Bunlarin ¢esitli
yerlerde gizli olarak toplandiklarini ve memleket meselelerini konustuklarini, bir
seferinde yakalandiklarini, aralarinda Pestalozzi’nin de bulundugunu, mahkemede
Pestalozzi’nin hakim 6niinde kendini cesaretle miidafaa ettigini ve fenalikla miicadele

etmek hususundaki gayelerini soylemistir.

Bu cemiyetin 1765 te Erinnerer isminde mecmua da ¢ikardiklarini, 1766 da bu
mecmuada Pestalozzi’nin (Wiinsche) Arzular isimli bir makalesinin ¢iktigini, bu
yazinin onun ilk makalelerinden birisi oldugunu anlatmistir. Pestalozzinin Berlin’de de
tutuklandigini, mahkemede kendini savunmasini ve serbest birakilmasini, o donemde ki
hiikiimetin gengligi bogma ve tazyiklerinin devam ettigini, bunun iizerine gengligin
koylere cekildigini, bu zamanlarda, tabii ilimler merakinin, biitiin Avrupa’da
kuvvetlendigini, ~ “Tabii ilimler Dostlar” namiyla bir cemiyetin olustugunu,
Pestalozzi’'nin de bu cemiyete dahil oldugunu, Pestalozzi’nin 1765 de Hongg’te
yasayan bliyiikk babasimnin yanina gittigini, gidis gayesinin ise; “koyiin hususiyetlerini
anlamak, tarlalarda gezmek, koyde ¢alismak ve bu suretle tabi oldugu cereyanin ideali

olan zevkleri bizzat duymaktir .” diye aktarmistir.
4.2.2.10.2. “Pestalozzi Muharrir”, Karincea, sayi: 265, Ocak 1959, s.15-18.

Pestalozzi nasil yazardi? Sorusunu kendisinin dilinden aktarir.
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Pestalozzi’nin bir sey hakkinda yazi yazacagi zaman evvela, aklina gelen her
seyi diizensiz olarak topladigini, eger artik aklina bir sey gelmezse karmakarisik olan
seyleri bir kere de kafasina sokup ve bunlar arasinda en esasli olan noktalari
aragtirdigini ondan sonra genelini degerlendirip kafasini ve kalbini atesledigini ve o
sekilde yazdigini anlatir.Yazar makalesini Pestalozzi’nin “Lienhard und Gertrud” isimli

eserinin bolumlerini anlatarak tamamlar.

4.2.2.10.3. “Pestalozzi ve Fransa Inkilab1”, Karinca, 25, 267, Mart 1959, s.11-
13.

Pestalozzi’nin ruhen i¢timaiyat¢i oldugunu, ayni zamanda siyasetle ugrasmaktan
zevk aldigini, vatani meselelerle ugrasmasindan, memleketin idaresinin degismesinin
gerektigini  sOylemesinden ve eserlerinden anliyoruz diyerek makalesine baglayan

yazar,onun ayni zamanda ruhen ve fiilen demokrat oldugunu ifade ediyor.

1792 de Fransa inkilab1 basladigini, olaylar sirasinda, tutucu insanlarda,
filozoflara kars1 kin uyandigini, ¢iinkii onlarin inkildbin miisebbibi olarak filozoflari

gordiiklerini ve bu durumun Pestalozzi’yi kizdirdigini ve onun savunmasini aktariyor.

Ayrica inkilap sirasinda yazdigi (Evet ya da Hayir) eserinin i¢indeki onemli
buldugu ii¢ noktayi, en derin eseri diye (Cinsi Beserin Tekamiiliinde Tabiatin Seyri
Hakkinda Miilahazatim) takdim ettigi kitap hakkinda agiklamalar, Pestalozzi ve
Rousseau’dan ayrildig1 noktalar, Pestalozzi ve Isvicre Inkilab1 ve Stapfer Stanz’da agtig

dartileytam okulundan bahsederek yazisini tamamliyor.

4.2.2.10.4. “Pestalozzi'nin Aski ve Cift¢ilik Hayat1”. Karinca, 25, 269, Mayis
1959, s. 23-26.

Makalesinde, Pestalozzi’nin vatanseverler toplantisina katilan, hararetli
tartismalarda bulunan, iyi bir kiz oldugunu diisiindiigii Anna Schultless’e olan ilgisini,
askini, ona yazdig mektuplart ve igerigini anlatan duygusal bir yazidir. Schultless ile
mektuplagmalarinin devam ettigini ve 19Agustos 1767 tarihinde Pestalozzi’nin evlenme
teklifine evet dedigini, Pestalozzi’nin hayallerini gerceklestirmeye calisirken miistakbel

kaympederinin Anna’y1 Lyon tiiccarlarindan birine vermeyi kararlagtirdigini, daha sonra
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Pestalozzi ve Anna’nin liziintiisiine dayanamayan babanin evliliklerine izin verdigini,

evlendikten sonra bir ¢iftlik alip ve islemeye basladiklarini1 anlatmaktadir.

4.2.2.10.5. “Pestalozzi'nin Aski ve Cift¢cilik Hayat1”, Karinca Kooperatif
Postasi, 29, Agustos, 1959, 272, s.15-18

Bir 6nceki yazinin devamidir. Marki ismindeki kahyasiin hileleri ve kdyliilere
yaptig1 fena muamele yiiziinden islerin, giinden giine iflasa dogru siiriiklendigini, batak
araziyi kurutmak mecburiyetinin de Pestalozzi’yi fazla masrafa soktugunu, isler kotii
giderken bu sirada 19 Agustos 1770 ‘te bir erkek cocuklar1 oldugunu, 1774’te Isvigre
Cemiyetinin i¢timasina giderek aza olusunu ve Pestalozzi’nin 9 Eyliil 1775’te bir
beyanname yayinlamasi yazisinin Oziinii teskil ediyor. Makalesinde “Diinyada,

Pestalozzi’den daha kuvvetli, insan ve fukara dostu bir adam goriilmemistir...”diyor.
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4.3. Halil Fikret Kanad’in Egitime Iliskin Gériisleri

Kanad’in eserlerindeki temel kavram terbiye, bugiinkii deyimiyle egitimdir.
Egitimi, kurumlar acisindan bir biitiin olarak ele alir. Baska bir deyisle aile, okul,
Ogretmen, 0gretmenin yetistirilmesi, 6gretmen okullariin yapisi1 ve sosyal gevre gibi
unsurlarin birlikte sistemli olarak terbiye agisindan diizenlenmesi gerektigini 1srarla
vurgulamaktadir. Eserlerinde bunlar acik¢a goriilmektedir. Burada da Kanad’in egitime
iligkin gortisleri aciklanirken, en ¢ok iizerinde durdugu aile, okul, toplum, 6gretmen
nitelikleri, 6gretmen okullar1 ve koy enstitiileri, konular1 hakkindaki gorisleri ele

alinmustir.

Kanad’in egitime iliskin goriisleri incelediginde karsimiza g¢ikan en Gnemli
kavramin “ahlaki karakter” oldugu goriilmektedir. Onun ele aldig1 karakter kavraminin
psikolojideki dogustan olan karakter olmadigi, lizerinde durdugu noktanin aile, okul ve
cevrede egitim yoluyla kazanilan sosyal degerlere bagl olan karakter oldugu goriiliir.
Ahlaki karakterin goze c¢arpan en 6nemli 6zelligi ise kararlilik ve degismezliktir. Ona

gore karakter egitiminin temel 6geleri fikir, irade ve duygu egitimidir.

Kanad’a gore egitim, gecmiste toplum tarafindan meydana getirilmis maddi ve
manevi degerleri koruyarak, ona yeni degerler katarak, genc¢ kusaklara aktarmak ve

onlar1 bu degerlere gore yetistirmektir.

Bu baglamda ailenin, ¢ocugun yakin ¢evresinin, okulun, toplumun, toplumsal
kurumlarin ve devletin koydugu kurallarin yarattigi sonuglarin ¢ocugun ahlak ve
karakter egitiminde Onemli etkisi bulundugunu hemen biitin eserlerinde

vurgulamaktadir.

Daha kolay incelenmesi amaciyla 6nce on baglik altinda toplanilan makalelerine
yazildig1 tarihlere gore siralayarak bakildigi zaman onun belli donemlerde, belli
konulart daha yogun bir bicimde isledigi, ayn1 konuya ilgkin birden fazla makale
yazdigi goriilmektedir. Kanad’in yurda déndiikten sonra Istanbul’ da Maarif
Nezaretinde calistig1 1918 yilinda yazdig: ilk makalesi Sat1 Beyin ¢ikardigi Terbiye adli
dergide“Ahlaki Seciye” (Ahlaki Karakter) adiyla yayinlanmistir.(Binbasioglu,
2009:510). Bu da bu konuya verdigi onemi kanitlamaktadir. Bu makaleden baslayarak
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1924 yilina kadar yazdiklarinda ahlaki karakter, egitim ortamlarnin diizenlenmesi ve
yeni okul modeli konusunda Diislince Dergisinde yayinlanan makalelerindeki goriisleri
adeta kurulmakta bulunan yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim sistemi i¢in diisiiniilmiis

bir tiir plan ve program niteligindedir (Binbagioglu, 2009:511).

1924-1934 yillar arasinda ahlak ve karakter egitimini de i¢ine alan toplum ve
toplumun egitime olan etkisini; Talim ve Terbiye Kurulu Uyeligi ve Gazi Egitim
Enstitiisiindeki 6gretmenlik gorevini siirdiirdiigii 1935-1940 yillar1 arasinda da yine
ahlak ve karakter egitimini One c¢ikararak ailede egitim, Ogretmen ozellikleri ve

Ogretmen yetistirmeyi ele aldig1 goriilmektedir.

1952 yilinda “Pedagoji” ve “Pedagoji Tarihi” derslerinin 6gretmen okullar
programlarindan kaldirilmasi ile bu konu iizerinde yogunlagmig, kaldirilan derslerin
ogretmen adaylar1 i¢in 6nemi ve gerekliligini anlattig1 yazilar yazmigtir. Bilindigi gibi
1927 yilinda Gazi Orta Ogretmen Okulu iginde “Pedagoji Subesi” ni kurmus ve yirmi
yildan fazla bagkanligini yaptig1 bu boliimde ve 1937-1953 yillar1 arasinda 6gretmen
okullarinda okutulan bu derslerin kaldirilmasina siddetle karsi ¢ikmistir. Yazilarinda bu
bilimin 6neminden ve birikimleri sonucundaki deneyimlerine dayanarak da bu derslerin
Ogretmen adaylar1 i¢in ne kadar dnemli oldugunu anlatmistir. Cilinkii ona gore pedagoji,
geng nesillerin egitim ve 6gretimi hakkinda 6gretmenlere birgok faydali bilgi veren ve
pratik tavsiyelerde bulunan bir bilimdir. Dolayisiyla sadece O6gretmeyi Ogretmekle

ilgilenmeyip egitimi ( terbiyeyi) de i¢ine alan bir bilim dalidir.

1956 yilindan sonra Ogretmenin egitimdeki rolii, 0gretmen okullari, okulda
karakter egitimi, psikoloji egitimi, is okullarinda 6gretim metodu ve egitsel dgretim

konulari tizerinde yeniden yogunlastigi goriilmektedir.

1968-1969 yillar1 arasinda iiniversiteye giremeyen genglerin sorunlarini anlattigi
“Kiltiir Seferberligi ve Genglik” bashigi altindaki yazilar1 ile 1971 yilindan sonra
egitim filozoflarindan Aristo, Sokrat, Eflatun ve ¢agdas psikoloji akimlarindan Gestalt

Okulu, Behaviorizm ve psikoanaliz ile ilgili makalelerinin yayinladigin1 gérmekteyiz.

Ote yandan Kanad, egitimle ilgili giincel gelismeler ve olaylar karsisinda

duyarhiligini siirdiirmiis bir bakima periyodiklesmis calismalarimin yaninda giincel
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konulardaki goriislerini de sergilemistir. Istanbul’a dgretmen atamasi, burslu sistemden

yatililiga doniis vb gibi yazilar1 buna 6rnek olarak gosterilebilir.

Dr. Halil Fikret Kanad’in makalelerinde agikladigi egitim goriislerinin hemen
hemen tamamini1942 yilinda yayinladign “Milliyet ideali ve Topyekiin Milli Terbiye”
adli eserinde topladigi goriilmektedir. Bu kitabindan sonra yayinladigi eselere bakildigi

zaman ise onun goriislerinde sabit kaldig1 ve kararliligi hemen fark edilmektedir.

Kanad, ¢ocugun egitimini sekillendiren giiclerin aile, okul, sosyal g¢evre ve
sosyal kurumlar oldugunu; bunlarin,gocukta dogru ahlak ve karakteri olusturabilecek
bicimde organize edilmeleri gerektigini sik sik vurgulamaktadir.Dolayisiyla hemen
hemen biitiin egitimcilerin kabul ettigi gibi egitimin, bir taraftan bir planli ve amagh
(formal) diger tarftan ise, plansiz ve amagsiz (informal) gergeklestigini soylemektedir.
Informal egitimde etkili olarak nitelendirdigi aile hayati, kitap, sinema, tiyatro, okul
arkadaslari, sosyal ¢evre vb.gibi etkenlerin ¢ok ¢esitli ve egitimde ¢ok dnemli oldugunu
tekrar belirtmektedir. Bu da onun toplumsal ¢evrenin egitimdeki 6nemi konusundaki

gorlslerini bize agik¢a anlatmaktadir.

(13

Diger taraftan 1958 yilinda yazdigi “ Terbiye Sosyolojisi” adli kitabinin bas
tarafinda yer alan “Manevi Kalkinmamizin Sartlari ve Ogretmen Okullarimiz”
boliimiinde de “Bir milletin kuvvetli veya zayif, mutlu veya mutsuz olusu, fertlerin
manevi degerlere, ahlaki karaktere ve gercek Kkiiltiire verdikleri dnemle belli olur.”

demektedir.

Ona gore, formal egitim ile informal egitim unsurlar1 arasinda baglilik bulunursa
o zaman okul egitimi biiyiik deger kazanir. Aksi durumda iyi diizenlenmis bile olsa okul
egitiminden istenilen fayda saglanamaz. Eger okulun yapmak istedigini aileler, ailenin
yaptigin1 sokak, sinema ve ¢ocugun arkadas ¢evresi bozarsa, ¢evrelerinde yillarca kotii
ornekler goriirse, gorevlerini iyl yapmayanlarin yapanlara gore itibar gordiiklerine sahit
olursa o zaman idealist ve iyi niyetli genglerin ahlak¢a bozulmalarina sagsmamak

gerektigini vurgulamaktadir.
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Buraya kadar Kanad’in egitime iliskin goriislerinin genel bir agiklamasini
yaptiktan sonra onun egitimde 6ne ¢ikardigir kurum ve 6gretmenlere iliskin goriislerini

de sOyle siralayabiliriz.

4.3.1. Ailede Egitime Iliskin Gériisleri:

Insanlik tarihi boyunca pek ¢ok degisiklikler yasandig: halde, ailenin gocuk
egitiminde oynadig roliin etkisi ve dnemi konusunda hi¢bir seyin degismedigini, aile
egitiminin, ahlaki karakter bakimindan, bir milletin ebediyen yasayabilmesi acisindan
O6nemini daima korudugunu belirtmektedir. Hemen hemen biitiin sosyologlarin kabul
ettigi gibi ona gore de, aile bir milletin temelini olusturur. Aile sistemi saglam olan
milletler, uzun siire rahat yasarlar.Eger aile toplumsal ve milli ruhu kendi yapis1 i¢inde
yasatmay1 basarabilirse, ¢ocuklarin egitimine de olumlu etkisi olur; ¢linkii milli ve

toplumsal egitim, dncelikle ailede baglamaktadir.

Diger taraftan ¢cocugun ana dilini, vatan sevgisini, yardimlasmay1, milli bilinci
ailede kazanmas1 gerektigini; okulun ise bu kazanimlar1 saglamlastirirken kalitesinin
arttilarilacagi yer oldugunu hem aile ile ilgili eserlerinde hem de okul ve §gretmeni

konu alan eserlerinde sik sik vurgulamaktadir.

Oncede deginildigi gibi, gerek ailede egitim {izerine yazdi§1 makalelerini
topladig1 “Ailede Cocuk Terbiyesi” adli eserinde gerekse “Milliyet Ideali ve Topyekin
Milli Terbiye” adli eserinde yer alan “Ailede Milli ve Ictimai Terbiye” béliimiinde de

acikladig1 goriisleri onun ailede egitime ne kadar 6nem verdigini kanitlamaktadir.

Diger taraftan ailede cocugun egitimi ile ugrasanlarin her zaman bilgili ve
meslekten yetismis kisiler olamayacagi i¢in, cocuklarin aile i¢cinde sevgi ve iyi niyetle
egitilmesi gerektigini; dolayisiyla ailelerin gosteris, para, sdhret, eglence ve kumar igine
diismelerinin, yabanci milletlerin geleneklerini taklide yeltenmelerinin dogru
olmayacagini, bunlara dikkat etmeyen ailelerin yetistirecekleri ¢ocuklarda toplumsal ve

milli bilinglerinin zedelenecegini belirtmektedir.
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Bu baglamda ailede egitimin genel esaslar1 konusunda; anne babalarin ¢ocuk
sevgisinde dengeli olmalari, yemek yeme, temizlik vb. davranislarin ¢ocuklara dogru
bicimde kazandirilmasi, anne baba davranislarindaki birliktelik, ailenin ¢ocuklarina

ornek olmasi, cocuklarini nazl biiylitmemeleri gibi 6nerilerde bulunmaktadir.
4.3.2. Okul ve Okulda Egitime iliskin Goriisleri:

Kanad, okulu hem bilgi veren hem de ¢ocugu egitmeye calisan aile ile toplum
arasinda yer alan kurum olarak niteler. Bir okulun egitsel degerinin, siniflarin
kuruluguna, okulun genel karakterine ve havasina, Ogretmenlerin kisiligine ve

yeterliligine, 6gretim ve egitim metotlarinin 6zelligine bagl oldugunu ifade etmektedir.

Okullarda egitim islerini 6n planda tutmadigimiz zaman manevi kalkinmamizin
tam olarak gerceklesemeyecegini belirterek; okullarin tek amacinin ¢ocuklara kuru
bilgiler vermek olmadigini, 6grencilere ahlak ve karakter egitimi de vermesi gerektigini
wsrarla vurgulamaktadir. Okullarda karakterli bireylerin yetistirilebilmesinin, egitim i¢in
elverisli ortamim saglanmasina baghh olduguna  isaret eder. Okullarin verimli
calismalarinin  sartlar1 olarak; okul binalarinin fiziksel durumunun, c¢ocuklarin
teneffiislerde oynayacaklar1 alanlarin, deneme, arastirma yapmalarina imkan saglayacak
laboratuarlarin, siniftaki 6grenci sayisinin, iyl yetismis Ogretmenin ve karakterli ve
sahsiyetli bir okul miidiirliniin bulunmasi olarak siralamigtir. Burada Kanad’in egitim

ortamlarinin 6nemine dikkat ¢ektigi goriilmektedir

Okullarda egitim ve ogretimde goz Oniinde bulundurulmasi gereken ilkelerden

2

en Onemlilerinin “gocuga gorelik”, *“ kendi kendini idare ”, “alistirma”, hiirriyet”,

“toplumsallik”, “ is” ve “aktiflik prensibi” oldugunu &zellikle belirtir. Ozellikle
bilgilerin hayatla 6zdeslestirilmesi gerektigini bunu da ancak ilke ve prensiplerin

igeriklerini tam olarak bilen ve uygulayan 6gretmenlerle saglanacagini soyler.

Oysa o donemde okullarda egitim ve 6gretimin ayr1 olarak algilandigini; egitim
islerinin diger bir deyisle irade, ahlak ve karakterin kuvvetlendirilmesinin ikinci plana
itildigini, derslerde Ogrenilen bilgilerin ¢ogunun zamanla unutulacagini, “yaparak

yasayarak 6grenme” ve “ kolaydan zora” ilkelerine uygun olarak yapilacak ¢aligsmalarla
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bilginin daha kalic1 hale gelecegini, saglam karakterli insanlarin bu yolla

yetistirilebilecegini sdylemistir.

Grupla Ogretim ve proje gruplariyla calismanin Ogrenmeyi egitsel hale
getirecegini, bireysel ve sinif olarak etkilesim, yardimlasma, dayanisma, paylasma gibi
ahlaki degerlerin bu yolla kazanilacagini, bunun i¢inde 6gretmenlerin aktif metodu iyice

O0grenmeleri gerektigini 6nemle vurgulamaktadir.

Kanad’m “Milliyet Ideali ve Topyekiin Milli Terbiye” adli eserindeki
“Okullarda Milli Terbiye ve Koy Enstitiileri” boliimiindeki agiklamalari onun ayni
zamanda okula bakisin1 6zetlemektedir. Buna gore okullar, milli terbiyeyi gli¢clendirmek
ve bireylerin toplumsallasmasini saglamak bakimindan aileye gore listlin oldugu i¢in

okullarda;

Devlete ve millete olgun vatandaglar yetistirmeye,

Cocugu, sistemli ve planli olmaya aligtirmaya,

Cocuga hak, adalet ve yasa diisiincesini agilamaya,

Cocugu calismaya ve gorevlerini tam yapma aligkanliklar1 kazandirmaya,

Cocukta toplumsal ruhun uyanmasma uygun egitim ve Ogretime yer ve Onem

verilmelidir.

Okulun bu amaglar1 yaninda ¢ocuklar: yetistirirken dncelikle onlar1 milli terbiye

ve ruhla biitiinlesen bir ideale gore yetistirilmesinin gerekliligi tizerinde 1srarla durur.

Bu goriisleri dogrultusunda Tiirk Milli Egitim sistemini sistemini kademelere
gore incelerken ilkogretim konusunda, Cumhuriyetle birlikte ilkokullarin sayilarinin
arttigini, egitimin iyiye dogru gittigini belirtmektedir. Tevhid-i Tedrisat Kanunundan
sonra Tirk Milli Egitiminde yapilan en biiyiik yeniligin ilkokul programlarinin milli
terbiyeye uygun olarak diizenlenmis olduguna isaret ederek, 1936 ilkokul programinin

bu acidan dnemine deginmektedir.

[lkokullarda basarisizligin sebepleri arasinda 6grenci sayisinm  ¢oklugunu,

burada gorev yapan Ogretmenlerin sayica yetersiz oldugunu belirtmektedir Kanad’a
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gore tilkemizin elli bin 6gretmene ihtiyact olup mevcut 6gretmen okullariyla bu bosluk
en az elli yilda doldurulabilecektir. Ayrica Kanad ilkokul davasinin yetistirilecek, kdye
uyum  saglayabilen, idealist, becerikli, milliyetci Ogretmenler sayesinde

¢oziilebilecegine inanmaktadir.

Ortadgretimin ise o giinkii haliyle istenilen diizeyde olmadigini; ilkogretimde
yapilan diizenlemeler gibi ortadgretimde de diizenlemeler yapildiginda bu egitim
kademesinde basarinin yakalanabilecegini Dbelirterek; o donemde ¢ art1 iig
(ortaokul+lise) olarak siirdiiriillen orta Ogretimin siiresinin yedi yila ¢ikarilmasini

Onermektedir.

Kanad, yiiksekogretimdeki genglerin milli ruhla yetistirilmesine 6zellikle nem
vermek gerektigini, ¢linkii bu okullardan mezun olan 6grencilerin milletin seckinleri
olacagini, devletin ¢esitli kademelerinde gorev alacaklarini, memleketi ve halki idare
edeceklerini belirterek; yariin segkinleri olacak bu genglerin, ahlak ve karakterlerini,
irade ve azimlerini millet sevgisi ve milliyet iilkiisiinden kuvvet alarak
saglamlastirilmas1 gerektigini savunmustur. Ciinkii Kanad, devrimlerimizin ancak bu

yolla sosyal ve idari hayata etkinlik kazandirabilecegini diistinmektedir.

Diger taraftan yabanci okullarin faydali kurumlar olmadigina inanan, bu
kurumlarin, tilkede bulunmamasimi isteyen Kanad, bu okullarin genglerin yabanci
hayranliklarini artiracagini  diisiinmektedir. Bu nedenle hemen her yazisinda ahlak,

karakter, milli suur ve milli egitim kavramlari {izerinde 1srarla durmaktadir.
Ogretmen Niteliklerine Iliskin Goriisleri:

Kanad'in ogretmenlerin 6zellikleri ile ilgili goriislerini “Geng Ogretmenlere
Tavsiyeler”, “Yarmim Ogretmenleri Nasil Yetistirilmeli?” “Koéy Okulu ve Koy
Ogretmeni”adli makalelerinde acikladig1 ve bu makalelerini daha sonra “Milliyet ideali
ve Topyek(n Terbiye” ve “Kisaltilmis Pedagoji” adli kitaplarinda da tekrar tekrar
yayinladig1 goriilmektedir.

Bu konudaki goriiglerini agiklarken 6gretmenlerin 6greten, 6grencilerin §grenen
durumdan uzaklagmalarinin gerektigini, 6grencilerin yeteneklerini gelistirmek, onlar

kendi yaptiklarin1 kontrol etmelerini saglamak gibi islere alistirilmalarini, 6gretmenlerin
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Ogrencilerle beraber calismalar1 gerektigini, karakter egitiminin is prensibine gore
egitim yapan okullarda vyetistirilecek Ogretmenler sayesinde gerceklesebilecegini

belirtmis; bunun da K&y Enstitiilerinde basartyla uygulandigini vurgulamstir.

O, 6gretmenin gorevinin ¢ocuklara sadece bilgi kazandirmak olmadigini, ayni
zamanda cocuklar1 egitmek, onlarin karakterlerini kuvvetlendirmekle de sorumlu
oldugunu yani 6gretmenin sadece dgretici degil ayn1 zamanda egitici olmasi gerektigini
vurgular. Ogretmenlerde bulunmasi gereken oOzellikleri ise; Milliyetci ve halker,
karakterli ve temiz, okuttuklar1 dersin ehli, sabirli ve sogukkanli, neseli, gorev ve
sorumluluk bilinci gii¢lii, miitevazi, fakir ve zengin ¢ocuklar1 arasinda bir fark
gbézetmeyen, takip diislincesi olan, kilik ve kiyafetinin sade ve temiz, g¢ocuklara
davraniglarinda ve smav notlarinin verilmesinde adil ve ogrencilerin bireysel
farkliliklarini fark edip onlara uygun plan ve program yapma becerisi olmas1 gerektigi

seklinde siralar.

Tiirkiye’nin iki tiir 6gretmene ihtiyact oldugu fikrini benimsemis olan Kanad
koyde 6gretmenlik yapacak bireylerin digerlerine gére daha 6zgiin nitelikler tagimasi
gerektigini bildirmektedir. Ciinkii kdylerin kalkindirilmasi davasinda en agir yikiin
Ogretmenlere diistiiglini ve kOy Ogretmeninin yukarida bahsedilen 6gretmen
ozelliklerinden bagka &zelliklere de sahip olmasi gerektigini vurgular. Oncelikle koye
gidecek 0gretmen, koyl i1yi bilmeli, kdyl sevmeli, kdyiin degerlerine ters diismemeli,
her konuda bilgili olamali, bu bilgilerini kdyiin kalkinmasinda kullanabilmelidir. Koy
ve doga as1g1, koylii ve halk dostu, koyliiye ve halka etki etme konusunda becerikli,
karakterli ve iradeli, ziraate, kiigiik zanaatlere, hayvan bakimina, ¢ocuk bakimina, hasta
bakimma ve ev de meydana gelebilecek kiigiik kazalarda uygulanacak ilk yardim
bilgilerine sahip olmas1 gerektigini ifade eder.Bu nitelikleri kazanacak bi¢cimde egitim
ve Ogretimden gegcirilmelidir. Bu konuya ne kadar c¢ok 6nem verdigini yayinladig

“Kdy Okulu ve Koy Ogretmeni” adli makalesinde de gormekteyiz.
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4.3.2. Ogretmen Yetistirmeye iliskin Goriisleri:

Kanad, Tirkiye Cumhuriyetinin niifusunun ylizde sekseninin kdylerde
yasadigini, dolayisiyla Tirk koylerinin kalkinmasinin en 6nemli islerimizden birisi
oldugunu, cilinkii Tiirkiye'nin modern ve biiyiikk bir devlet olabilmesinin buna bagl

bulundugunu belirtir.

Koyiin kalkindirilmasi i¢in yapilacak islerde kullanilacak araglarin, kitle iletisim
araclari, koyliiyle iligkide bulunan memurlar, halk firkasi mensuplar1 ve 6gretmenlerdir
der. Kdye ve koyliiye etki edebilecek en dnemli kuvvetin kdy 6gretmenleri oldugunu

vurgular. Yukarida bu dava i¢in ¢alisacak 6gretmenlerin 6zelliklerinden bahsedilmisti.

Ogretmen Okullar1 konusunda yazdigi “Yarinmn Ogretmenleri Nasil Yetistirilmeli?”
adli makalesinde 6gretmen okullarinin kurulusu itibari ile {ilkemizin ihtiyact olan
Ogretmen tipini yetistiremedigini bunun i¢in yeni bir teskilatin kurulmasi gerektigini
sOylemektedir. Kanad’in Onerdigi 6gretmen okulu teskilatinin i¢ ve dig ozellikleri

sunlardir:

Kentlerden uzak yerlerde, doganin kucaginda yapilmalidir. Bu okullarin tarim
yapmaya uygun genis topraklari olmalidir. Bu topraklar bag ve bahge tarimina ve
hayvanciliga uygun olmalidir. Okulda cesitli is atdlyeleri bulunmalidir. Okul binalar
saglam, diizenli ve ihtiyaca uygun olarak insa edilmelidir. Okul yoresinde 6gretmen
evleri de yapilmali. Diger okullarda oldugu gibi 6gretmen okullarinda da 6gretmen
ogrenci yakinlasmasma 6nem verilmelidir. Ogretmen okullarinin gevresinde bakimsiz
koyler bulunmali ki, o kdylerin imar islerinde 6gretmen okulu onderlik yapmalidir.
Ogretmen okullarinin egitim siiresi, bir biitiinliik teskil etmek iizere, alt1 yildan ibaret
bulunmalidir. Ogretmen okullarinin ders ve is programlarinin uygulanmasinda bolgesel

farkliliklarinda g6z oniinde bulundurularak saptanmasi gereklidir.
Ogrenci se¢ilmesine iliskin dnerilerini de sdyle siralamaktadir:

Okula ilkokulun ilk ii¢ sinifin1 bitirmis kdylii cocuklarindan bedenen ve zeka
olarak en yetenekli g¢ocuklar se¢ilmeli ve bunlar &gretmen okulunun uygulama
siniflarint olusturmalidir. Ilkokulun son iki smifinin dgretmen okullarina alinmasi

Ogretmen Okulu dgrencilerinin meslek derslerinde uygulama yapmalarini saglamak ve
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daha kiiciik yasta ki bu 6grencilerin okulun havasmma alismalari agisindan 6nemli

gormektedir.

Bes smifli ilkokul mezunlarinin da en zeki, kuvvetli, en degerlileri sinavla
secilerek Ogretmen okullarma almmalidir. Bu 6grenciler 6gretmen okulunun esas
Ogrencileri olmalidir. Ayrica 6gretmen okulunun besinci siifina gelen ve bu sekilde
ortaokul egitimini bitirmis durumda bulunan 6grenciler arasindan segilecek bilgisi ve

zekasi ile goze carpan 6grenciler liselere yerlestirilmelidir.

Ogretmen okulundaki dersler; is prensibine dayanacak, hayatla ilgili olan tiim
bilgiler bol bol uygulatilacak, nazari bilgiler az ve 6z olacak. Derslerin agirlik merkezini
Tiirkce, tarih, cografya, yurt bilgisi, ruhiyat ve terbiye olacak diger dersler ikinci derce
onemli derslerden sayilacak. Uygulamali dersler arasinda atolye ve el isleri, beden
egitimi, miizik dersleri basta olmak iizere, ilkbahar ve yaz aylarinda okul disindaki
ugrasilarin baglicalar ise, ziraat¢ilik, ormancilik, bag ve bahgecilik ve duvar yapiciligi

olmalidir.

Okulda ayrica bir kooperatif bulunacak oOgrenci kooperatif¢iligin esaslarini okulda

O0grenmis ve benimsemis olacaktir.

Okulun yonetiminde mutlaka iki miidiir bulunmalidir. Biri okulun idare islerini,
digeri de egitim, 6gretim ve uygulamalar1 diizenlemelidir. Okulda o6zellikle su iki
noktayr da Onemle vurgulamaktadir. Bunlardan birincisini 6grencinin, okullarda
imkanlar dl¢iisiinde kendi islerini kendilerinin gérmeleri, ikincisini ise okulda kuvvetli
bir disiplinin hakim olmas1 olusturmaktadir. Ciinkii Kanad pratik hayatla birlesen kati

ve kuvvetli disiplinin kuvvetli karakterleri meydana getirecegine inanmaktadir.
4.3.3. Koy Enstitiilerine Iliskin Goriisleri:

Kanad, 6gretmen o6zellikleri ve 6gretmen okullart modelini ele alan “Yarinin
Ogretmenleri Nasil Yetistirilmeli?” adli makalesinde, koy enstitiilerinin kurulmasini
icap ettiren sebepleri ana hatlartyla gosterdigini belirtmektedir. Ona gore binlerce Tiirk
koyiine 1yi egitilmis ve kdye kolayca uyum saglayabilecek becerikli, isinin uzmant,
milliyetci ve idealist geng dgretmenler yetistirilmelidir. Ogretmenler yetistirilirken de;

cagdas pedagoji prensipleri goz Oniinde bulundurulmali, milli ruh ve idealizme yer ve
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onem verilmeli, aktiflik prensibine uygun egitim yapilmali, bu ilkeyle sosyal ve ahlaki

karakteri gelismis geng 0gretmenler yetistirilmelidir.

Kanad' “Milliyet Ideali ve Topyekiin Terbiye” adli eserinde Koy Enstitiilerine
iliskin bazi endiselerini agiklarken, bu okullarin temelini olusturan is prensibini de

ayrintili olarak ele almaktadir.

Kanad, Koy Enstitiilerini, karakterli, becerikli ve kiiltiirlii 6gretmen yetistirmeyi
amaglayan bir okul olarak gérmektedir. Tipki1 Avrupa'nin is okullar1 veya aktif okullar
gibi. O, bu okulda 6grencinin gesitli islerde ¢aligmasini, amaca ulagsmak i¢in arag¢ olarak
gormektedir. Is okullarinda bile isin, hi¢bir zaman amag¢ olmadigini, sadece ¢ocuklarin
ilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlarin ahlakli ve karakterli vatandaslar olarak

yetismelerinde bir arag olacagina dikkat ¢ekmektedir.

Koy Enstitiilerini Tiirkiye’deki bilgisizligi giderecek en 6nemli kurumlar olarak
goren Kanad, bu kurumlar konusundaki endiselerini ise yukarida adi gecen eserinde,
Istanbul'da yaymlanan Mehmet Tugrul’'un yazdizni “ Koy Kalkinmasi ve Koy

Enstitiiler1” adli makaleden de alintilar yaparak soyle agiklar:

Onun 6ngordigi egitim modelinde biitlin bilgiler is ilkesine dayanmali, ger¢ek
yasamla ilgili olmaly, ilgi ve gereksinim 6n planda yer almalidir. Ancak, burada is, bir
Ogretim yontemi olarak kullanilmalidir. Higbir zaman is, bir ama¢ olmamalidir.
Ozellikle maddi kazang saglayacak iiretim bu okullarda kesinlikle ama¢ durumuna
getirilmemelidir. Eger boyle olursa, “aracin amag olmasi’ gibi asir1 bir anlayis kendini

gosterir ki, bu bizim anlayisimiza ters diiser” demektedir.

Ona gore en biiylik tehlike “Amacin ortadan kalkarak aracin amag¢ bigimine
dontismesidir”. Bu nedenle “ Koy Enstitiilerinin propagandas: yapilirken, bu okullarin
biitiin gereksinimlerinin 6grenciler tarafindan yerine getirildigi, bdylece, asil amacin
tiretime doniistiigli diislincesine karst ¢ikmistir. O’na gore, dogrudan maddi kazang
saglayacak islerin 6ne ¢ikarilmasi zararli ve Enstitiilerin ruh ve yapisina ters diisecek bir
yaklasimdir. Bunlar hi¢bir zaman egemen diisiinceler olmamalidir. Enstitiilerde gorev
alanlarin, bu diisiincelere kendilerini kaptirmamalar1 gerekir. Aksi durumda, bu

enstitiilerin kendilerinden beklenen gorevleri yerine getirmeden soysuzlasip sonmeye
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mahkiim olacaklarim1 belirtir. Buna Ornek olarak Pestalozzi’nin halki calistirarak
egitmek i¢in kurdugu ¢iftligi gosterir. Dolayisiyla, egitimde {retimin amag
edinilmesinin mutlaka basarisizlikla sonuglanacagini, onun yerine kiiltiir ve terbiyeye

agirlik verilmesi gerektigini savunur.

Bu konuda soyle der: “Koy Enstitiilerinde her sey ikinci plana atilabilir, fakat
yarinki k&y Ogretmenlerinin fikir istidatlarini, ideallerini, ahlak ve karakterlerini
yaraticilik ve tesebbiis kabiliyetlerini asla ikinci plana atamayiz. Enstitiilerin agirlik
merkezini daima miistakbel 0gretmen namzetleri teskil edecek ve her sey, tarlalar,
agaclar, baglar, bahceler bunlarin etrafinda birer ders ve terbiye vasitasi olarak

kullanilacaklardir.”( Kanad,1942).

Kanad, kdy enstitiisii 6grencilerinin bulug ¢aglarinda okullara girdiklerini a bu
durumun incelik ve éneminin biisbiitiin arttigin1 sdyler. Insanlarda ahlak ve karakterin
bilin¢li olarak bu zamanlarda olustugunu, geng¢ yeteneklerin milli ve sosyal degerlere
bilin¢li olarak baglhiliginin bu devirde basladigini, kiiltiir degerlerinin benimsenmesinin
de bu zamanda meydana ciktigin1 belirtir. Onun i¢in ¢ok Onemli olan bu donem
genclerin menfaat duygularini kamgilayacagini bunun da ilerleyen zamanlarda bir ¢ok

olumsuzluklara sebebiyet verecegini anlatir.

Ona gore Koy Enstitiilerinde aktivite ve is prensibi en genis sekli ile tatbik
edilmeli ki tiim bu olumsuz diisiince ve uygulamalar ortadan kalksin. Tiirkiye’nin maddi
ve manevi kalkinmasinda biiylik role talip olan Koy Enstitiilerinin ¢iiriik temeller
lizerinde calismamasi ve ileride tamamen bozulmamasi i¢in 6nce igin anlatilmasina

ihtiya¢ bulunmaktadir.

Kanad’ a gore binlerce 6gretmen yetistiren kdy enstitiilerinin biiyiik bir kismi
olumlu c¢alistig1 halde diger bir kismin da is prensibinde asiriliga gidilmis, is kavraminin
iceriginin bilinmemesi yiiziinden isin pedagojik degeri arka plana itilmistir.is
Okullarinda aktiflik prensibinin yanlis anlasildigini, Aktiflik Prensibinin, Is Prensibini
de icine alan genis bir kavram oldugunu; Is prensibinde daha ¢ok beden etkinliklerine,
aktiflikte ise maddi- manevi her tiirlii serbest galismalara yer verilmesi gerektigini

belirtmektedir.
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Kanad ayrica “Is Pedagojisi” adl1 eserinin &n soziinde; Koy Enstitiileri Kanunu,
Tirkiye kiiltiir tarihinde niceligi ve niteligi bir arada olusturan en 6nemli kanunlardan
biri olarak gordiigiinii a¢iklamaktadir. Koy Enstitiilerinin manevi kalkinmamiz disinda

ekonomik ve teknik alanlarda da etkilerinin goriilecegini sdylemektedir.

Yine ayni eserinde “KoOy Enstitiilerinin herhangi bir siyasi parti davasi olarak
ele alinmamasini, terbiye ve egitim islerinin her zaman partiler iistii bir memleket davasi
olarak disiiniilmesini savunmaktadir. Aksi halde halkevlerinde oldugu gibi ¢agdas
pedagoji prensiplerine uygun olarak kurulan egitim kurumlari parti zihniyetinin
tekerlekleri altinda ezilmeye ve sonmeye mahkim kalacak bundan da memleket ¢ok

biiytik zarar gorecektir.

Kanad’in Koy Enstitiilerin temelini olusturan fikirlerinin ilk zamanlarda

Kizilgullu K&y Ogretmen Okulunda uygulandigi goriilmektedir.

Bilindigi tizere, 1930’lu yillara kadar is egitimi konusunda 6ne ¢ikan diisiince
adamlar1 ve egitimciler Rousseau, Pestallozi, , Kerschensteiner ve Dewey olmustur.. Bu
isimlerin disinda bir¢ok egitimci degisik donemlerde is araciligi ile yapilan egitimin
onemini vurgularken, yaptiklar1 deneyler ve gelistirdikleri kuramlarla is egitimi
kavraminin yayginlagmasina katkida bulunmustur. Tiirkiye’de ise Halil Fikret Kanad bu

konuda 6ncii isimlerden biri olmustur.

4.3.4. Topluma liskin Gériisleri

Basta da deginildigi gibi Kanad, toplusal ¢evrenin egitime etki eden unsurlarin
arasinda onemli bir yerinin oldugunu daima yinelemistir. Cocugun aile ve okuldaki
egitimi slirerken ayn1 zamanda hayatin iginde yetistigini ¢ok cesitli gruplarla, cesitli
karakterdeki insanlarla iligki icerisinde bulundugunu ve bu toplumsal ¢evrenin belli bir
egitim programinin olmadigini  olmasinin da miimkiin olmadigin1 belirtmistir. Bu
nedenle c¢ocuklara saglam bir milli, ahlaki, toplumsal egitim verilmek isteniyorsa,
toplumsal c¢evrenin diizenlenmesini ve denetim altinda tutulmasinin Onemini
vurgulayarak bu isin devletin, yoneticilerin, belediyelerin gorevleri arasinda oldugunu;

onlarin yasal olarak {izerlerine diisenleri yapmas1 gerektigini ifade etmistir. Hatta bu
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amacla belediye baskanlarini segerken dikkatli ve 6zenli davranilmasini Gnermistir.

Yetkililerden beklentilerini de soyle siralamaktadir.
- Okuma odalar1 ve sehir kitapliklar1 kurulmali,
- Halkevleri, daha ¢ok, halkin dolasip gezdigi ¢evrede acilmali,

- Genglerin, gesitli spor ve kiltlir kuliiplerine girmeleri {iye olmalar1 saglanmali

ve belediyeler, sinema, tiyatro, eglence yerlerini siirekli denetimde utmalidir.,

- Kanad ayrica saglikli bir toplum igin devletin, issizligi onlemesi gerektigini de

Onermektedir.



V. BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen sonuglar ve onerilere yer verilmistir.
Sonuclar

Bu calismada Tirk egitim hayatinin en ftretken insanlarindan biri olarak
karsimiza ¢ikan egitim alaninda on yedi kitap, doksan alti makale yazmis ve bu
calismalar1 ile Cumhuriyet doneminde ¢agdas egitim ilke ve yontemlerini egitimcilere
ve topluma tanitmig, bunlarin uygulamaya konulmasi i¢in gayret etmis olan, hakkinda
ayrintili bir arastirmaya rastlanmayan Halil Fikret Kanad’in Hayat1 ve Eserleri bir biitiin
halinde ele alinmigtir. Bu arastirma biyografik bir ¢alisma oldugu i¢in arasgtirmanin
amaglarma uygun veriler elde etmek i¢in tarama yoOntemlerinden tarihsel yontem
kullanilmistir. Calisma Kanad’in hayati, kitap ve makalelerinin tanitilmasi ile
sinirlandirilmigtir. Halil Fikret Kanad hakkinda bugiine kadar yapilan calismalar,
dergilerdeki makaleler, seminer kitaplar1 ve bazi kitaplarin sayfalar1 arasinda kiiciik
boliimler halinde kalmis, onunla ilgili 6zgiin bir ¢alisma yapilmamistir. Hakkinda
yazilan ve yayinlanan c¢aligmalarda Kanad’in eserlerinden bazi boliimler aktarimus,
egitim goriisli, toplum egitimine bakisi, karakter egitimine iligskin goriisleri veya
eserlerinden biri incelenip elestirileri yapilmistir. Bunlara drnek olarak ismail Dogan’1n,
Kanad’in Terbiye Sosyolojisi kitabi ile ilgili elestirilerini yazdig1 makalesini, Tokcan ve
arkadaslarinin Cografya’nin Tedris Usulii kitab1 ile 1ilgili yaptiklar1 calismay:

sOyleyebiliriz.

Bu calisma bugiine kadar yapilmis olan diger caligmalardan farkli olarak

Kanad’in ulagilan tiim eserlerinin ayrintili bir tanitim1 yapilmis ve 6zetleri verilmistir.

Egitim bilimleri alaninda yurtdisinda doktorluk unvani almisg ilk Tiirk
egitimcimiz olan Halil Fikret Kanad, daha 6grenci iken Profesor Hans Stumme ile
birlikte Tirkische Lesestoffe adindaki eserini yazmistir. Onun o6grenciligi sirasinda
yaptigi bu c¢alisma bize onun ne kadar caliskan olacagimi gostermektedir. Eserin
icerigine baktigimizda Tiirk kiiltiirlinlin 6gelerinin tanittiminin yapildigini1 ( atasdzleri,

fikralar, latifeler, maniler, mektup)gériiyoruz. Buradan da Onun milliyetci bir insan
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oldugu ve kendi milletinin 6z Kkiiltiirliniin taninmas1 ve tanitilmasi igin calistigi
gorilmektedir. Ayrica onun Azerbeycan’a gidip orada gorev yapmis olmasi da bunun
bir gostergesidir. Otuz dort yasinda iken 1926 yilinda davetli olarak gittigi Bakii
Universitesinde de egitim literatiiriin de ilk eseri olarak belirtilen Terbiye ve Tedris
Tarihi adli eserini yazmis ve yayinlamistir. Bunlar1 diger on bes kitab1 ve doksan alt1

makalesi izlemistir.

Tiirkiye’de ilk defa 1927 yilinda Gazi Orta Ogretmen Okulu i¢inde bir “Pedagoji
Boliimii” agilmasini saglamis ve bu boliimiin 20 yildan fazla baskanligini yapmis, bu
siire icinde yiizlerce egitimci yetistirmis ve bunlar, Tiirk egitim sisteminin igerisinde

Ogretmen, okul midiirii, ilkogretim miifettisi gibi kadrolarda gorev yapmuslardir.

Onun karakter ve kisilik yapisina bakildiginda miicadeleci bir kisilige ve saglam
bir karaktere sahip oldugu agikca goriilmektedir. Ogrenci ve arkadaslarinin anlattiklari,
yazdiklar1 ve sdylediklerine bakildiginda hayatini ideal bir egitimciye yakisir bir
sekilde siirdlirdiigli, dogruluguna inandig: fikirlerinden asla sapmadig1 goriilmektedir.
V.Milli Egitim Surasindaki konugmasina bakildiginda onun diistindiiklerini oldugu gibi
sOyleyen, hi¢ kimseye boyun egmeyen tam anlamiyla 6zgiir diisiinen bir 6gretmen
oldugu acikga goriliir. Kanad’in inandiklarin1 savunmadaki cesaretinin yaninda,
yanhslarmi da kabul eden bir davramsgi vardir. Bu o6zelligini Ilmen Mesul adh
makalesinde “Hatami anladim. Anladigim i¢in de bundan sonra yazilarimda sozciikleri
daha dikkatli kullanacagim” diyerek erdemli bir davranis sergilemistir. Bu o6zelligini
diger kitaplar1 iginde yapti§1 agiklamalarda da sik¢a gormekteyiz. Ogrenciliginden
itibaren diisiinen, iireten biri olarak egitime hizmete calismis, emekli olduktan sonra
hatta 61diigii yila kadar da Tiirk egitimine yazarak hizmet etmeye devam etmistir. Ekim
1974 yilinda hayata veda eden Kanad’in Haziran 1974 te Pedagoji dergisinde “"Milli ve
Sosyal Egitim" adinda bir makalesinin yaymlandigint 6rnek gosterirsek bu

sOylediklerimizin ne kadar dogru oldugunu ispat etmis oluruz.

Halil Fikret Kanad kitaplarinin on tanesini ‘“Pedagoji” ve “Terbiye” {izerine
yazmugtir. Kitaplarinin isimleri sunlardir: Terbiye ve Tedris Tarihi, Pedagoji Tarihi,
Pedagoji, Deneysel Pedagoji, Pedagojinin Tekamiilii ve Pedagoji Ilmi, Kisaltilmis
Pedagoji’dir. Muasir Terbiye Ulkiileri ve Terbiyede Yenilikler, Milliyet ideali ve
Topyekin Milli Terbiye, Ailede Cocuk Terbiyesi ve Terbiye Sosyolojisi.
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Kanad ayrica etkili ders 6gretme yontemlerini anlatan Cografyanin Tedris Usulii
adinda da bir eser vermistir.1914 yilinda Nafi Atuf Kansu’nun Vatanimin Cografyasi
isimli kiiglik bir kitapgigr ile bu iki eser karsilastirildiginda Kanad’in eserinin ¢ok
ayrintili ve bilimsel oldugu inceleyenler tarafindan tepit edilmistir. Bunlardan bagka
Kanad egitimsel olarak nitelendirdigi ve zihinsel gelisimin bir pargasi olarak gordiigii
satran¢ oyununu tanitan Satran¢ Kilavuzu adli bir eser de yaymlamistir. Is Egitimi
akiminin kurucusu olan Johann Henrich Pestalozzi(1146-1827)’ye hayranlikla bagl
olan, Ona olan hayranligim1 her firsatta dile getiren ve derslerinde Pestalozzi’yi
anlatirken duygulanan Kanad, 6gretim ve egitim tarihinin en biiyiik simalarindan biri
olarak nitelendirdigi Pestalozzi’yi bir kitapla tanitmak istemistir. Zaten doktorasini da
Pestalozzi'nin Umumi Mektepcilige Kars1 Vaziyeti (1809'a kadar) konusunda yapmustir.
Gote’yi Tiirk toplumuna tanitmak, herkese sevdirmek ve diinyaca meshur olan Faust’un

igerigini anlatmak amaciyla da Goethe ve Faust adl1 eserini yazmustir.

Bunlarin yam sira, Cicioglu tarafindan Kanad’in eserleri olarak belirttigi “ilk
Mektep Miifettislerine Rehber”, “Siller” ve Lise, Ogretmen Okulu ve Ortaokullarin
1947 Biitgesinde Yap1 Esasli Onarim Ihtiyaglarr” adli kitaplar bulunamamistir. Milli
Egitim Bakanhiginin 1929 yilinda yaymladigi "Ik Tedrisat Miifettisleri Rehberi” adli
esere ulasilmis ancak bunun Kanad’a ait olduguna dair bir bilgiye rastlanmamuigtir.
Aynica Siller (Schiller 1759 — 1805) Hayati Ve Eserleri” adli kitabin Fikret Mualla
tarafindan 1932°de yayimlandig1 ; ayrica pek c¢ok arastirmaci tarafindan bu yanlis

bilginin kullanildig1 goriilmistiir.

Cumhuriyetin ilk donemlerinde o6zellikle ¢agdas egitim akimlarinin ve bu
akimlara bagl egitimcilerin tamitildigi kitaplar Tirkceye ¢evrilerek yayinlanmistir.
Sadrettin Celal Antel, Mustafa Rahmi Balaban, Kazim Nami Duru, Ali Haydar Taner,
Hifzirrahman Rasit Oymen, Hasip Ahmet Aytuna, Hasan Ali Yiicel, Ismail Hakki
Baltacioglu gibi egitimcilerin bu konudaki cevirilerini 6rnek olarak gosterilebiliriz.
Halil Fikret Kanad’da Tirkiye’de is egitimine olan ihtiyac1 goren egitimcilerden biridir
ve bu konuda “Is Pedagojisi” ve “Karakter Kavrami ve Terbiyesi” gibi eserleri

Tiirkceye kazandirmistir.

1930 yilinda “Pedagoji Tarihi” adiyla basilan eseriyle, diinya egitimcilerinin

gecmisten bugiine kadarki egitim diisiince ve uygulamalarini Tiirkiye’de tanitan Kanad
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bu kitabiyla hem egitimcilerin hem de toplumun iizerinde etkili olmustur. Nafi Atuf
Kansu Pedagoji Tarihi kitab1 (1932 ,4.baski)’nda Kanad’in bu kitabini1 kaynak olarak
kullanmigtir ki Kanad’in eserinin giivenilir bir kaynak oldugu ve onun eserlerinin titiz

bir ¢alismanin {irlinii oldugunu gostermektedir.

1937-1953 yillar arasinda “Pedagoji” adli iki ciltlik eseri, 6gretmen okullarinda
ve koy enstitiilerinde ders kitab1 olarak okutulmustur. Ne var ki, 1953 yilinda 6gretmen
yetistiren okullarin  6gretim programlarindan “Pedagoji Tarihi” ve “Pedagoji”
derslerinin kaldirilmig, yerlerine Egitim Psikolojisi ve Egitim Sosyolojisi dersleri
konulmustur. Bu uygulamaya karsi c¢ikan Kanad, kaldirilan derslerin 6gretmen
yetistirmedeki 6nemini ve gerekliligini “Pedagoji Miistakil Bir Ilim Degil Midir?” adli
makalesinde ayrintilartyla agiklamigtir. Degisikligi yapan Milli Egitim Bakanligir Talim
ve Terbiye Kurulunu siddetle tenkit etmis, diinyadaki belli basl iilkelerin yetkili bilim
adamlarinin goriis ve fikirlerinden Ornekler vererek bunun diizeltilmesi yolunda,
yukarida da deginildigi gibi, V.Milli Egitim Surasinda etkili bir konusma yapmuistir.
Halil Fikret, Pedagoji’nin kendine has konusu ve metotlar1 oldugunu, 200 yildan beri
Avrupa niversitelerinde okutuldugunu savunmus, Egitim Psikolojisi, Egitim
Sosyolojisinin Egitim Biliminin ara disiplinleri oldugunu 1srarla vurgulamistir. Pedagoji
davasindan vazge¢gmemis pedagojinin Onemini anlatan on bir tane makale yazmigstir.
“Pedagoji Tarihi” ve “Pedagoji” dersleri 6gretim programlarina ancak 1961 yilindan

sonra yeniden konulmustur.

Cumhuriyet Tirkiye’si i¢in gerekli olan Ogretmen tipinin, cagdas egitim
ilkelerine ve iilkemiz kosullarina gore belirlenmesi ve kdye gore 6gretmen yetistirilmesi
diisiincesinin &nciilerinden biri oldugunu Koy Okulu ve Koy Ogretmeni adl
makalelerinden 6grenmekteyiz. Koy Enstitiilerinin kapatilmasi ile ilgili olarak Kanad’in
dogrudan bir yazisina rastlanmamigstir. Ancak “ ilmen mesul” adli makalesinde “Kd&y
Enstitiileri saglam ve modern pedagoji prensipleri iizerine kurulmustu. Baslangicta
yapilan hatalar 1947 de bir hayli diizeltilmisti. Bu diizeltmenin ne netice verecegi

2

beklenmeden ...canim teskilat biisbiitiin  “kusa” benzetildi...” diyerek, koy
enstitiilerinin dogru bir proje ve uygulama oldugunu ve devam ettirilmesi gerektigini
savunmustur. Ayrica “Is Pedagojisi” adli ¢eviri eserinin dnsdzlerinde kdy enstitiileri

kanununu ve yapacag tesirleri Overek anlatmis, eserini ornek gostererek bu gibi
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eserlerin de etkisiyle kOy enstitiilerinin mesleki olarak kuvvetlendirilmesi gerektigini
ifade etmistir. Milliyet Ideali ve Topyek(in Milli Terbiye adl1 eserinin Koy Enstitiilerini
anlatan boliimiinde is okullarinda isin, higbir zaman amag¢ olmadigint sadece bir metot
ve ara¢ oldugunu 1srarla vurgulamig son donemlerde ise korkulanin oldugunu gayenin
ortadan kayboldugu ve aracin amag oldugunu sdylemistir. KOy Enstitiilerinin ismi ile
ilgili yapilan tartismalarin gereksizliginden bahsederek Koy Enstitiilerinin herhangi bir
siyasi parti davasi olarak ele alinmamasini, terbiye ve egitim iglerinin her zaman partiler
iistli bir memleket davasi olarak diistiniilmesi gerektigini soylemistir. ~ Biitlin bunlar da
bize gosteriyor ki Kanad egitimde iilkemiz i¢in gerekli ve Onemli olan Koy

Enstitiilerinin isleyisteki hatalarindan arindirilarak devam ettirilmesinden yanadir.

Halil Fikret Kanad’in en &zgiin eserinin Milliyet Ideali ve Topyekin Milli
Terbiye adli kitab1 oldugunu sdyleyebiliriz. Onun savundugu fikirlerin bir biitiin olarak
yer aldig1 bir eseridir. Eserin konulari ve igerigine bakildiginda ( Ailede milli ve i¢timai
terbiye. Okullarda milli terbiye ve kOy enstitiileri. Milli terbiyede 6gretmenlerin ve
miidiirlerin rolleri. Igtimai muhitin geng neslin terbiyesi iizerine tesiri ) onun bu esere
dayanarak pek ¢ok makale yazdig1 ve bikmadan usanmadan hep ayni tezleri savundugu

kolayca goriilmektedir.

Kanad’in makalelerinde; halen giiniimiizde de 6nemini koruyan egitim-6gretim,
okul, 6gretmen nitelikleri, 6gretmenin yetistirilmesi, aile, kiiltiir, sosyal ¢evre gibi
konulara degindigi, bunlar1 ortaya ¢ikarip elestirdigi; bununla yetinmeyip  Okul
Terbiyesinde Bir Yaprak, Egitsel Ogretim, Ailede Yanhs Egitim, Okullarimizin Yeni
Teskilati Hakkinda, Kiiltiir Seferberligi ve Genglik, Sehir Idareleri ve Ictimai
Terbiyemiz, Nereye Gidiyoruz? gibi makalelerinde ¢oziim Onerilerinde bulundugu

gorilmektedir.

Halil Fikret Kanad, egitim ve Ogretimle ilgili olarak yazilarinda egitim
kavramini; irade, ahlak ve karakteri gelistiren ¢abalar olarak tanimlamaktadir. Sadece
bilgi kazanmay1 yeterli gérmedigi i¢in, 0gretmenlerin gorevinin yalniz bilgi beceri
kazandirmaktan ibaret olmadigini, ogrencilerin karakterlerini de kuvvetlendirmekle
gorevli olduklarmi ve bu yiizden Ogretmenlerin ayni zamanda egitici olmalarini,
ogretimin de egitsel 6gretim olmasini1 ongérmektedir. Ona gore egitim, gegmiste millet

tarafindan meydana getirilmis degerlerin korunarak ve yenilikler eklenerek geng
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nesillere aktarmak ve geng nesilleri bu degerlere gore yetistirmektir. O egitimi, “amaglh

egitim”, “amagsiz egitim” olarak ikiye ayirmaktadir. Bu kavramlarin bugiinkii dilde

Formal ve informal egitim anlaminda agiklandigini gorebiliriz.

Kanad’in bugiin hala gegerliligini koruyan fikirleri oldugu, egitim ve &gretimle
ilgili olarak “Ogretim ve Egitimin Temel Prensipleri, Milli ve Sosyal Egitim,
Demokrasi Egitimi, Yeni Okul” adli makalelerinde ele aldigi konularin giintimiizde
“Diisiince Egitimi Dersi, Demokrasi ve okul meclisleri projesi, yapilandirmaci egitim,

etkinlik temelli 6gretim kapsami icerisinde uygulandigi goriilmektedir.

Atatiirk devrimlerinin {ilkenin ¢ogunluguna benimsetilmesinin gerektigini,
Cumbhuriyetin ilk yillarinda toplumun temelini kdylerin olusturdugunu bu nedenle yeni
Cumbhuriyetin ilkelerini temele indirmek, asilamak, sevdirmek gerektigini sdylemis, bu
isi ancak dgretmenlerin gergeklestirebilecegini ifade etmistir. Ogretmenlerin ise, aktif
bir egitimle toplumsal ve ahlak bakimindan donanmis yeni bir sistemle
yetistirilmelerinin gerekliligini anlatmis, bir egitim kurumunda 6gretmenlerin gérevinin
sadece O0gretmek degil, 6grencisine ve ¢evreye iyi birer 6rnek olmalidir demis ve bunun
icin iyi bir Ogretmende bulunmasi gerekli niteliklerini sdyle siralamistir. Tirk
Ogretmeni; temiz milliyet¢i, demokrat ruhlu ve idealist, miitevazi ve temiz ahlaklh
olacak... diyerek Gen¢ Muallimlere Tavsiyeler, Ogretmenin Kendi Kendini
Olgunlastirmasi, Okul Egitiminde Ogretmenin Rolii, K6y Okulu Ve Koy Ogretmeni,
Yarinin Ogretmenleri Nasil Yetistirilmeli?” makalelerinde de yapilmasi gerekenleri
ayrintilartyla agiklamistir. Yukarida belirtildigi gibi Kanad’in, 6gretmenlerin nitelikleri
ve oOgretmenlerin edinmesi gereken davranislar konusunda savundugu goriisleri

bugiinde gecerliligini korumaktadir.

Halil Fikret Kanad, koylin sosyo kiiltiirel yapisi, kdy kalkinmasi, kdye gore
egitim, kdy 6gretmeni, kdy 0gretmeni yetistirecek okul modelleri konularinda yazilar
yazmugtir. Yarinm Ogretmen Okullar1 adli makalesinde dgretmen okullar1, kentlerden
uzak yerlerde, doganin kucaginda yapilmali, bu okullarin tarim yapmaya uygun
bahgeleri olmali, okulda ¢esitli is atdlyeleri bulunmalidir diyerek o donem igin gegerli
olan fikirlerini savunmustur. Bunlarda Kanad’in koyliiniin egitimine verdigi Onemi

gostermektedir.
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Biitiin egitimcilerin kabul ettigi bir ilke olan egitim ailede baglar ilkesini
savunmus, Onerilerde bulunmus dolayisiyla evrensel bir dogruyu ifade etmistir. Kanad,
bu baglamda, milli ve sosyal egitimin okulda degil, Oncelikle ailede baslamasi
gerektigini ve bu agidan ailenin egitimde dnemli bir gérevi bulundugunu, ailenin sosyal
ve milli ruhu kendi i¢inde yasatmay1 basarabilirse, ¢ocuklarin egitimine de basarili
sekilde etki edecegini sOylemektedir. Bu diislincelerini “Ailede Cocuk Terbiyesi” adli
kitabinda aciklamis, ayrica ev terbiyesi, ev terbiyesinin onemini 1srarla vurgulamis, her
kizin lise mezunu olmasini veya bazi semtlerde acilacak olan ¢ocuk bakimi
kurumlarinda uygulamali bir ka¢ ay caligmalarini ve sertifika almalar1 gerektigine kadar
ayrintili olarak yapilacaklar siralamistir. Ailede yanlis egitim adli makaleleriyle de bu
konuda gereken gayreti gostermis, 0gretmen adaylarina, 6gretmenlere ve ailelere egitim

bilgileri kazandirmaya ¢alismistir.

Kanad da, diger pek cok egitimci gibi, aileden sonra en 6nemli sosyal kurumun
okul oldugunu, okulun ¢ocuga verecegi amaglari, devlete ve millete olgun vatandaslar
yetistirmek, sistemli ve planl olmak, hak, adalet ve gorevlerini tam yapmak, toplumsal
ruhun uyanmasina yardim etmek seklinde ifade etmistir. Okulun en 6nemli ve birinci
amacinin ise, ¢cocuklart yetistirirken onlar1 milli terbiye ve milli ruhla biitiinlesen bir

ideale gore yetistirmek gerektigini 1srarla vurgulamistir.

Ayni zamanda genclere ve ¢ocuklara saglam bir milli, ahlaki, sosyal egitim
verilmek isteniyorsa, bunu sadece okullarla degil sosyal ¢evrenin de mutlaka
diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir. Toplumsal ¢evrenin diizenlenmesinde birinci
derecede devlet ve belediyeleri sorumlu tutmus, onlarin alacaklart Onlemler ve

cikaracaklar1 yasalarla toplumsal ¢evreyi denetleyebileceklerini sOylemistir.

Kooperatifeilik ile de ilgilenmis, Tiirk Kooperatifcilik Cemiyetine iiye olmus, bu
cemiyet’in ¢ikardigr “Karinca” dergisinde yazilar yazmis, bu cemiyetin yonetim kurulu

baskanligin1 da yapmustir.

Diirtist, gayretli, soziinii esirgemeyen, dogru bildigi yoldan ayrilmayan bir
aydin, egitimci olarak inandigi idealler i¢in yorulmadan calismis olan Halil Fikret
Kanad Tiirk gencliginin Ornek alabilecegi onemli sahsiyetlerden biridir. “Oliiler,

eserleriyle yasamaya devam ederler” sozii bunu kanitlayan deyislerden biridir.
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Oneriler

1-Tirk milli egitim sisteminin kurulmasi, yapilanmasi ve gelismesi i¢in onctiliik
etmis egitimcileri kapsayan bir “ Tirk Egitim Tarihinde Kim Kimdir? adli bir

ansiklopedi hazirlanmalidir.

2-Halil Fikret Kanad’in egitim — 6gretim ve 6gretmenlik meslegi ile ilgili eserleri
Milli Egitim Bakanlig1 tarfindan yeniden yayinlanarak okullara génderilmeli,

ogretmenlerin bu eserleri okumalari tavsiye edilmelidir.



121

KAYNAKCA
Akyiiz, Hiiseyin.(2001). Egitim Sosyolojisinin Temel Kavram ve Alanlar1 Uzerine
Bir Arastirma. Istanbul: Milli Egitim Bakanlig: Yaynlari
AKyiiz, Y. (2004). Tiirk Egitim Tarihi( 9. Baski). istanbul: PegemA Yayincilik.

Altunya, Niyazi .(2006). Gazi Orta Ogretmen Okulu ve Egitim Enstitiisii (1926—
1980). Ankara: Gazi Universitesi Yaymi No:3

Ata, Bahri. (2006). “Dr. Halil Fikret Kanad ve Odenwald Okulu” Dr. Halil Fikred

Kanad’t Anma Paneli, Gazi Universitesi

Binbasioglu, C. (2009). Baslangi¢tan Giiniimiize Tiirk Egitim Tarihi, Ankara: Ani
Yayimcilik.

Binbasioglu,C. (1995).0gretmen Yetistirme Acisindan Tiirkiye’de Egitim Bilimleri
Tarihi Uzerinde bir Arastirma. Istanbul: MEB Yay.

Cicioglu, H. (1987). Cumhuriyet Doénemi Egitimcileri, H.Cirith ve B.Sorgug
(Editorler). Halil Fikret Kanad . Ankara, UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu

Celebi, K.H.(1978). Tezkiret’iis- Suara,(Baskiya hazirlayan: Ibrahim Kutluk), Ankara:

Turk Tarth Kurumu Basimevi
Celebioglu A. (1989). Ali Nihat Tarlan, Ankara

Cetin, Turhan, Oru¢ ,Sahin, Tokcan ,Halil. (2006). Halil Fikret Kanad ve Cografya
Egitimi Uzerine Bir Eseri: Cografya’nin Tedris Usuli. GU, Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi. Cilt 26, Say1,3

Eng¢,M.(1949).Ruh Saghgi. Ankara:MEB

Ergiin, M. (1996). ikinci Mesritiyet Devrinde Egitim Hareketleri (1908-1914).
Ankara: Ocak yay.

Ergiin, M. (1982). Atatiirk Devri Tiirk Egitimi. Ankara: D.T.C.Fakiiltesi yay



122

Goyiing,N. (1995).Hamdi Ragip Atademir.Konya:Selcuk Universitesi

Giindiizalp, F.(1951). Ogretmen Meslek Kitaplar1 Kilavuzu. Cilt I, Ankara:Milli

Egitim Basimevi.

Giindiizalp, F.(1951). Ogretmen Meslek Kitaplar1 Kilavuzu.Cilt 1l ,Ankara: Milli

Egitim Basimevi.

Giindiizalp, F. (1955) Ogretmen Meslek Kitaplar1 Kilavuzu.Cilt 111, , Ankara:Maarif

Basimevi.

Giindiizalp,F.(1961). Ogretmen Meslek Kitaplart Kilavuzu.Cilt IV Ankara.ME

Basimevi.

Halil Fikret Kanad, “Okullarda Disiplin ve Ahlaki Karakteri Pekistirme” Giiniimiiz
Tiirkgesine Uyarlayan: Cavit Binbasioglu, Cagdas Egitim, 297, 5-7, (2003)

Halil Fikret Kanad, “Yeni Mektep” Giiniimiiz Tiirkgesine Uyarlayan: Cavit
Binbagioglu, Tiirk Egitim Tarihi, 512-519, (2009)

Halkin Leon-E.( 1989 ).Tarih Tenkidinin Unsurlar1 (Cev.:Bahaeddin Yediyildiz),
Ankara : Tiirk Tarih Kurumu yayinu.

Kaptan, Saim.(1998).Bilimsel Arastirma ve Istatistik Teknikleri. Ankara: Tekisik
Ofset.

Karasar, Niyazi .(2009). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim

Koger, H. A. (1992). Tiirkiye’de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi (1773-1923).
Ankara.

(2002),Maarif-i Umumiye Nezareti Tarihce-I Teskilat Ve Icraati Ankara: MEB
Yay.

Mart, O. (1953). Egitim Psikolojisi. Ankara: MEB

Milli Egitim Suralar1. (2006). Ankara: MEB.



123

Ovat, F. (2006). 1910 Almanya Yolcusu, Egitimci, Yazar Halil Fikret Kanad. Bilim ve
Aklin Aydinhginda Egitim. Y1l:6, Say1:71.

Soysal, Emin (1942). Koy Enstitiilerinin Tarihgesi ve Kizilcullu Koy Enstitiisii.

Bursa Yeni Basimevi.

Tasdemirci, E. (1996). Halil Fikret Kanadin Tiirk Egitimine Hizmetleri, Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti’nin Kurulus ve Gelismesine Hizmeti Gegen Tiirk
Diinyas1 Aydinlar1 Sempozyumu (23- 26 Mayis) Bildirileri. Kayseri : Tirk

Diinyas1 Arastirma Merkezi Yayni.

TED (Tirk Egitim Dernegi). (2002). Halil Fikret Kanat Yasam ve Hizmetleri
(Yayma Hazirlayan: Cavit Kavcar). Ankara: TED Yayinlart.

Togan, Z.V. (1981). Tarihte Usul. Istanbul: Enderun Kitabevi

Turan, K. (2003). Kurtulus Savasi'ndan Cumbhuriyete Isik Veren Egitimcilerimiz.
Bilim ve Aklin Aydinhginda Egitim Dergisi. Y1l 4, Say1 44.

Tiirkiye Bibliyografyasi. (1928-2001). Kiiltiir Bakanligi Milli Kiitiiphane Bagskanligt,

Ankara.

Uygun, Selguk.(2010). M. Emin Soysal’in Hayat1 ve K&y Enstitiileri Tarihindeki Yeri.
Milli Egitim. Y1l 39,Say1, 185

Yildirim, Ali. Simsek, Hasan .(2005). Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri.
Ankara.: Seckin Yaymcilik

ANSIKLOPEDILER



124

Biiyiik Larousse Sozliik ve Ansiklopedisi, C:24,
Okyanus(1971). 20.Yiizy1l Ansiklopedik Tiirk¢e Sozliik. Istanbul: Pars Yayinlari
OZON Mustafa Nihat, Edebiyat ve Tenkid Sézliigii . istanbul : 1954

Gordon Marshall, Sesyoloji Sozliigii, (¢ev.Osman Akinhay,Derya Komiircii), Ankara:
1999, Bilim.

ve Sanat Yaymlari

Tiirk Ansiklopedisi, C: VIII, Ankara :1955

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ansiklopedisi, C: 4, Istanbul:1981
Tiirk Dil Kurumu. (1998). Tiirkge sozliik. Ankara: TDK

Arap harfleri ile-Tiirkce Ansiklopedik Lugat. (4.Ofset Baski), (Hazirlayan. Ferit
Devellioglu ), Ankara: 1980,

Fransizcadan-Tiirk¢eye Lugat. (Hazirlayan: Semseddin Sami), Istanbul: 1886,
Mihran Matbaasi, 651 s.

English and Turkish Lexion. Costantinapole,1922



125

HALIL FIKRET KANAD’IN BIBLIYOGRAFYASI
Tiirkische Lesestoffe. Leipzig: Otto Harrassowitz, 1916. 31 s.
“Ahlaki Karakter”, Terbiye Mecmuasi, 5, 1918, 5.183-187

“Mekteplerde Inzibat ve Ahlaki Seciyeyi Takviye”, Tedrisat Mecmuasi, 10, 46-3
Temmuz 1919 ,5.152-157 (Giiniimiiz Tiirk¢esine Uyarlayan: Cavit BINBASIOGLU).

“Mekteplerde Inzibat ve Ahlaki Seciyeyi Takviye”,Tedrisat Mecmuasi, 10, 47-4
Agustos 1919 ,5.218-228 (Giiniimiiz Tiirk¢esine Uyarlayan: Cavit BINBASIOGLU).

“Okullarimizin Yeni Teskilati Hakkinda I”, Muallimler Mecmuasi, 1, 1, 22 Eyliil
1922,5.11-17

“Okullarmmizin Yeni Teskilati Hakkinda II”, Muallimler Mecmuasi, 1, 1, 22 Ekim
1922,5.19-22.

“Terbiyenin Dahili Teskilati Hakkinda Nazariyeler”, Diisiince, Istanbul,1922 :3-5.
“Terbiyenin Dahili Teskilat1 Hakkinda Nazariyeler”, Diisiince, Istanbul,1922: 6,5.67
“Terbiyenin Dahili Teskilat1 Hakkinda Nazariyeler”, Diisiince, Istanbul, 1922 s:7,s,72
“Terbiyenin Dahili Teskilati Hakkinda Nazariyeler”, Diisiince, Istanbul,1922, 8
13.Terbiyenin Dahili Teskilat1 Hakkinda Nazariyeler, Diisiince, Istanbul, 1922 2-4,5.27
“Tedrisati ibdidaiye Kanunu Hakkinda”, Muallimler Mecmuasi, 1, 4,1922, s.64.
“Yeni Mektep”, Muallimler Mecmuasi, 1, 7, 23 Mart 1923, 5.125-130.

“Yeni Kadrolar Hakkinda Mecmuamizin Miitalas1”, Muallimler Mecmuasi, 6, Subat
1923, s.1 14-119.

“Sanayi-i Nefise Hakkinda Tatbikat Dersi”, Muallimler Mecmuasi, 2, 18-19,Mart
1924, s.389-399.

“Ictimaiyat”, Fikirler, Izmir, 1, 2, 15 Temmuz 1927, 5.5-6



126

Cografyamin Tedris Usulii. Ankara: ikbal Kitabevi, 1927. 126 s.

“Ictimai Ahlak ve Terbiyemize Dair” , Hayat, 83, 28 Haziran 1928
“igtimai Ahlak ve Terbiyemize Dair” , Hayat, 90,16 Agustos1928
“Ictimai Ahlak ve Terbiyemize Dair” , Hayat, 95, 20 Eyliil 1928

“Sehir Idareleri ve I¢timai Terbiyemiz”, Hayat, 97,1928,5.365-367
“Felsefe Tarihi”, Hayat, 5, Mayis 1929, 128,s.478 479.

Terbiye ve Tedris Tarihi. 2 Cilt, ( 2.baski ) Istanbul: Devlet Matbaas1,1930. 454+275 s
“Odenwald Mektebi”, Terbiye, 5, 23, Mart 1930, s.17-36.

“Nereye Gidiyoruz?” Fikirler, 5,104, 15 Subat 1934,s.1-4

“Seniyetler ve Hakikatler”, Fikirler, 108, 1 Mayis 1934, s.1-2.

“Giizel ve Rahat Koy Yasamina Dogru”, Karinca, 4, Eyliil 1934, s. 10-12

Muasir Terbiye Ulkiileri ve Terbiyede Yenilikler. Istanbul: Marifet
Matbaas1,1934.93 s.

“Geng Muallimlere Tavsiyeler”, Fikirler, 123, 1 Mart 1935, s.2-3.

“Geng Muallimlere Tavsiyeler”, Fikirler, 124, 15 Mart 1935, s.2-4.

“Yarinin Ogretmenleri Nasil Yetistirilmeli?”, Kurun (Vakit), 24-27 Mart 1935
“Ev Terbiyesi”, Cigir, Ankara, Subat1935, 33, 5.42-43.

“Ev Terbiyesi” Cigir, Ankara, Subat1935, 34, s.54.

“Ev Terbiyesi”, Cigir, Ankara, Subat1936, say1:35, s.76—77.

“Kalkinma Terbiyesi”, Fikirler, 1 Subat 1936, s.4-5.

Pestalozzi. Istanbul: Devlet Matbaasi, 1936. 58 s.



127

Satran¢ Kilavuzu. Ankara: Ulus Basimevi, 1936. 146 s.
“Ankara Koylerinde Kiiltiir Hareketleri”, Kiiltiir Bakanhgi Dergisi, 1937, s. 145-152

Pedagoji Tarihi 2 Cilt (Ogretmen Okullar1 i¢in Yardimer Ders Kitabi). Istanbul:
Devlet Matbaas1,1963.506+421 s.

“ Cocugun Ev Terbiyesinden Irade Terbiyesi ”Kalem, 3, 15.05.1938, 5.81-84.
“ Cocugun Ev Terbiyesinden Irade Terbiyesi ” Kalem, 4, 15.06.1938, 5.143-147.

“ Cocugun Ev Terbiyesinden Irade Terbiyesi ve Ceza Isi” Kalem , 5, 15.07.1938,
5.188-190.

“ Cocugun Ev Terbiyesinden Cocuklarimiza Ceza Verelim mi ve Nasil Verelim? ”

Kalem, 6, 15.08.1938, 5.228-232

“ Cocugun Irade Terbiyesinden Is ve Saadet ” Kalem, 7, 01.12.1938, s. 6-8.
Pedagoji. 2 Cilt. Ankara: Ulus Basimevi, 1938.210+180 s.

“ Terbiyede Hiirriyet Prensibi ” Varhk, 127, 15.10.1938, s.102-103.

“Kdy Okulu ve Koy Ogretmeni”, Varhk Dergisi, 1 Mart 1938, 5.629-631.

“ Tiirk Terbiyesi ” Olus, 13, 29.Mart 1939, 5.194-196.

“ Tiirk Terbiyesi ” Olus, 19, 19. Mart.1939, s.179-181.

“ Tirk Terbiyesi ” Olus, 11, 12. Mart.1939, s.164-166.

Goethe ve Faust. Ankara: Recep Ulusoglu Basimevi, 1940. 102 s.

Milliyet ideali ve Topyekiin Terbiye. Ankara: Cankaya Matbaasi, 1942,231 s
Ailede Cocuk Terbiyesi. Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1942,s.173

“Millet Sevgisi”, Dogu, Ekim 1943, 12,5.11-12



128

BURGER E. Is Pedagojisi. Cev. H.Fikret KANAD. Ankara: Mili Egitim
Basimevi, 1944, 228 s.

“Ailede Yanlis Egitim”,fjlkﬁ, 9,16 Kasim1945, 100, s.10-11

“Demokrasi Egitimi", Egitim - Ogretim (Gazi Egitim Enstitiisii tarafindan ¢ikarilan

dergi),3,Mayis 1947, s. 149-152.

“ Koy Kalkinmasi ve Bizim Koy”, Ulus, 4 Nisan 1950, s.2

“Okullarimiza Ahlak Dersi Konmali midir?” ,Yeni Okul, Mart 1950 , 1,5.3-5.
“Ac1 Bir Doniis”, Yeni Okul, A, 4, Ocak 1951, s.25-26.

Kerschensteiner G. Karakter Kavrami ve Terbiyesi Cev.H.Fikret KANAD.AnKara:
Mili Egitim Basimevi, 1953, 130 s.

“Ogretim ve Egitimin Temel Prensipleri”, Tedrisat Mecmuasi, 4, EKim 1951, s. 10—
15

Deneysel Pedagoji. Ankara: Ornek Matbaasi, 1951.

“Ogretmen Okullarinda Pedagoji Ve Pedagoji Tarihi Derslerinin Kaldirilmasi Dogru
Mudur?”, Bilgi, Ocak 1953, 69

V. Milli Egitim Surasi (5-14 Subat 1953), 1991, s.595-608.

“Pedagojinin Ehemmiyeti ve Egitim psikolojisi Ile Miinasebeti”, Yeni Okul, 23, Subat
1953,5.2-6

“Bilgisizlik Kurbani1 Pedagoji”, Yeni Okul, 3, 29, Kasim 1953,s.3-7.
“Universitelerimizde Psikolojinin Sefaleti” , Yeni Okul, 3, 30, Aralik 1953,s. 4-7.

Kerschensteiner G. Karakter Kavrami ve Terbiyesi Cev.H.Fikret KANAD.Ankara:
Mili Egitim Basimevi, 1953, 130 s.

“[lmen Mesul”, Yeni Okul, 3, 34, Nisan 1954, s.8-9.


http://www.nadirkitap.com/bilgi-aylik-fikir-sanat-ve-meslek-mecmuasi-sayi-69-ocak-1953-dergi208918.html

129

“Pedagoji Miistakil Bir ilim Degil Midir?”, Yeni Okul, 3, 31, Ocak 1954,s. 4-6.
“Pedagojide Transfer Meselesi” , Yeni Okul, 3, 33, Mart 1954, s.5-7.
Pedagojinin Tekamiilii ve Pedagoji Ilmi. Ankara: Ornek Matbaas1 ,1955, 12 s.
“Ogretmen Okullar1 Programlan I¢in”, Egitim Hareketleri, 14, Subat 1956, s.16.

“Istikbalin Ogretmen Okullar1 Hakkinda Milletleraras1 Miitehassislarin Raporundan Bir
Yaprak”, Egitim Hareketleri, 16,Nisan 1956, s.8-13.

“lIkdgretmen Okullarinin Meslek Dersleri Hakkinda Bir Cevap”, Koy ve Egitim, 3, 27,
Mayis 1956,s.1 1-15.

“Yiksek C)gretmen Okuluna Hasret ( I )”, Egitim Hareketleri, 18-19, 2, Haziran
Temmuz, 1956, s.22-23

“Yiiksek Ogretmen Okuluna Hasret ( 11 ), Egitim Hareketleri, 20-21, Agustos -Eyliil
1956, s.11-12.

“Terbiye Islerimizde Ilme Aykir1 Hareketler ve Amerika Hayranlhigi”, Koy ve Egitim,
24, Subat 1956, s.6-10.

“Ruh Saghigi ve Sifa Pedagojisi”’, Koy ve Egitim, 3, 25, Mart 1956, s.6-9.

“Ruh Saglig1 Meselesi”, Koy ve Egitim, 3, 28, Haziran 1956, s.5-7.

“Psikoloji Ve Pedagoji Davas1”, Egitim Hareketleri, 23. Kasim 1956 5.7-11
“Pedagoji'de Teori ve Pratik”, Egitim Hareketleri, 2, 1956, s.6-9.

“Normal Cocuk ve Cetin Cocuk”, Egitim Hareketleri, sayi:27, Mart 1957, s.4-6.
“Ornek Cocuklar Meselesi”, Egitim Hareketleri, say1:36, Aralik 1957, s. 4-10.

“Ogretmenin Kendi Kendini Olgunlastirmas1”, Egitim Hareketleri,.26, 5, Subat 1957,
s.3-5.

“Okul Egitiminde Ogretmenin Rolii”, Egitim Hareketleri,.29, 3, May1s 1957,s.3-5.



130

Terbiye Sosyolojisi. Ankara: Yeni Matbaa, 1958, 5.168

“Yarmin Ogretmen Okullar1", Mesleki ve Teknik Ogretim, Kasim. Aralik 1958, 69-
70, s.3-11.21,325

“Pestalozzi'nin Gengligi”, Karinca Kooperatif Postasi, 25, 263, Kasim 1958,s. 13-15.
“Okul Terbiyesinde Bir Yaprak”, Mesleki ve Teknik Ogretim, 7, 79, Eyliil 1959,

S. 5-6.

“Psikoloji Tahsili” , Mesleki ve Teknik Ogretim, Mayis 1959, 75, s.1, 11-12.
“Pestalozzi Muharrir”, Karinca, sayt: 265, Ocak 1959, s.15-18.

“Pestalozzi ve Fransa Inkilab1”, Karinca, 25, 267, Mart 1959, s.11-13.

“Pestalozzi'nin Aski ve Ciftgilik Hayat1”. Karinea, 25, 269, Mayis 1959, s. 23-26.

“Pestalozzi'nin Aski ve Ciftgilik Hayati”, Karimca Kooperatif Postasi, 29,
Agustos,1959, 272, 5.15-18

“Is Okulunda Ogretim Metodu”, Terbiye, Istanbul, (7), 1961,s. 6-8.

“Cocugun Istedigi Ogretmen”, Emekli Ogretmen, say1:27, Agustos 1961, s.3-4.

“ Cocuk Ogretmenin Nasil Olmasim Ister ” Bilgi, 168-169, Eyliil-Ekim1961, s.4-5.
“Egitsel Ogretim”, Egitim, |, 4, Haziran 1963, s. 81-84.

Kisaltilmis Pedagoji, Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1966. 234 s

“Kiiltiir Seferberligi ve Genglik”, Ulkiicii (")gretmen, Istanbul, 20,s.115, Aralik 1968,
s.18-19

“Kiiltiir Seferberligi ve Genglik”, Ulkiicii Ogretmen, Istanbul, 20, 116, Ocak 1969,
5.17-20.



131
“Psikoanalizin Tarihi Gelisimi ve Egitim Ile Iiliskileri (Froydizm)”, Egitim
Hareketleri, 17, 192-193, Mart-Nisan 1971, s.4-11

“Biiyiik Egitim Filozoflar: Sokrat- Eflatun- Aristo (Filozof ve Pedagog Olarak)”,
Egitim Hareketleri, 17, 194-195, 1971, s.5-12.

“Biiyiik Filozoflar ve Pedagoglar: Eflatun -Hayati, Felsefesi ve Pedagoji Goriisleri (1),
Egitim Hareketleri, 17, 196-197, Temmuz Agustos 1971, s.12-19.

“Biiyiik Filozoflar ve Pedagoglar: Eflatun - Hayati, Felsefesi ve Pedagoji Gortsleri )”
(1) , Egitim Hareketleri, 17, 198-199, Eyliil- Ekim 1971, 5.8-15.

“Egitim Filozoflar1: Aristo - Hayat1, Eserleri ve Egitim Hakkindaki Fikirleri”, Egitim
Hareketleri, 17, 200-201, Kasim- Aralik 1971, s. 15-19.

“Cagdas Psikoloji Akimlari: Adler (1870-1937)”, Egitim Hareketleri, 18, 204-205,
Mart- Nisan 1972, s.6-9.

“Cagdas Psikoloji Akimlari: Behaviorizm”, Egitim Hareketleri, 18, 210-211, Kasim-
Aralik 1972, s.6-12

“Aristo'nun Felsefesi ve Egitim Goriigleri”, Egitim Hareketleri, 18, 208- 209, Eyliil-
Ekim 1972, 5.5-10.

“Cagdas Psikoloji Akimlar1: Gestalt Psikolojisi (I)”, Egitim Hareketleri, 212-213, 19,
Ocak Subat 1973, 5.7-12;

“Cagdas Psikoloji Akimlari: Gestalt Psikolojisi (II)”, Egitim Hareketleri, 19, 218-219,
Agustos- Eyliil 1973, s.23-32.

“Milli ve Sosyal Egitim”, Pedagoji, 2, 8, Mayis-Haziran 1974, s.32-34.



132
HALIL FiIKRET KANAD HAKKINDA YAZILAN VE YAYINLANAN
ESERLER
Halil Fikret Kanad’1 Anlatan Yazilar

Oymen, H.R. (1956). Halil Fikret ve Eserleri, Egitim Hareketleri Dergisi, Y11:2, 18—
19.

Baykal, 1.(1966). Bir Ogretmenin Anilari, Yasantilar ve Egitim, 5.66—67.

Giindiizalp, F.(1961). Ogretmen Meslek Kitaplart Kilavuzu, IV, Ankara. ME

Basimevi.

Baykal, 1. (1974). Hocam Halil Fikret Kanad, Egitim Hareketleri Dergisi, 19, 233,
s,5-11.

(1974), Halil Fikret Kanad’1 Kaybettik, Pedagoji; Eyliil Ekim,2, 10, s.50-51.
Ciritl,H.H.(1975). iki Biiyiik Kayip,Egitim Hareketleri Dergisi, 20, 234-235, s,7.

Cicioglu, H. (1987). Halil Fikret Kanad,Cumhuriyet Donemi Egitimcileri, UNESCO,

Ankara,

Tasdemirci, E. (1996). Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin Kurulus ve Gelismesine
Hizmeti Gecen Tiirk Diinyas1 Aydinlar1 Sempozyumu Bildirileri, Tiirk Diinyasi

Arastirma Merkezi Yayini, s. 561-566

OZDOGAN, Prof. Dr. Berka, SCHWENK Prof. Dr. Helga, UYGUN, Ars. Gor. Selguk
(yayma hazirlayanlar) Reform Pedagojisi, Egitim Bilimleri, Okul Reformu, Ogretmen

Egitimi ve Dr. Halil Fikret Kanad, Seminer , 16-17 Nisan 1998, A.U. Basimevi, 2002

TED. (2002). Halil Fikret Kanad Yasam ve Hizmetleri , (Yayina Hazirlayan: Cavit
Kavcar). Ankara: TED Yayinlari.

Ata, B.(2006). Dr. Halil Fikret Kanad ve Odenwald Okulu , Pedagoji Subesi Kurucusu
Dr.Halil Fikret Kanad’1 Anma Panelinde Sunulmus Bildiri.



133

Akbas, O. (2006). Halil Fikret Kanad’in Karakter Egitimine iliskin Gériisleri, Pedagoji

Subesi Kurucusu Dr.Halil Fikret Kanad’1 Anma Panelinde Sunulmus Bildiri.

Ovat, F. (2006). 1910 Almanya Yolcusu, Egitimci, Yazar Halil Fikret Kanad Bilim ve
AKklin Aydinhginda Egitim. 6, 71.

Halil Fikret Kanad ve Cografya Egitimi Uzerine Bir Eseri: Cografya’nin Tedris Usulii

Turhan CETIN, Sahin ORUC ,Halil TOKCAN,(2006). GU, Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 26, 3, s.1-16.

Halil Fikret Kanad’mm Ismine Ve Eserlerine Vurgu Yapilan Kitap Ve

Makaleler

Soysal, Emin (1942). Koy Enstitiilerinin Tarihgesi ve Kizilcullu Koy Enstitiisii.

Bursa Yeni Basimevi.

Ergiin, M. (1982). Atatiirk Devri Tiirk Egitimi. Ankara: D.T.C.Fakiltesi yay
(http://www.egitim.aku.edu.tr/atal.htm)

Akyiiz, Hiiseyin.(1991). Egitim Sosyolojisinin Temel Kavram ve Alanlar1 Uzerine

Bir Arastirma. Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1 Yayimnlari.

Binbasioglu,C. (1995). Ogretmen Yetistirme Acisindan Tiirkiye’de Egitim Bilimleri
Tarihi Uzerinde Bir Arastirma. istanbul: MEB Yay.

DING, S. (1999 ) . Cumhuriyet Déonemi Egitim Tarihinde V. Milli Egitim Siiras ve
Uygulamalar (5 - 14 subat 1953), Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara.

TASDEMIRCI, E. (2001). 1936 Yilinda Sovyet Rusya’da Yiiksek Ogretim Hakkinda
Hazirlannis Bir Rapor ve Bu Raporun Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Tarihi
Bakimindan Onemi.E. U. Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimii,Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi Say1: 11 ,s.1-37.

(2003 ) Secil DEREN — Tanil BORA, Ahmet CIGDEM (der.), Milli Egitim Uzerine
Muhafazakar Goriisler, Modern Tiirkiye’de Siyasi Diisiince: Muhafazakarlik, 5
Jstanbul, 5.604-615.


http://www.egitim.aku.edu.tr/ata1.htm

134
Turan, K. (2003). Kurtulus Savasi'ndan Cumhuriyete Isik Veren Egitimcilerimiz. Bilim
ve Aklin Aydinhginda Egitim Dergisi. Y1l 4, Say1 44.
DOGAN, ismail (2004). Toplum ve Egitim, Ankara Pegem A Yaymcilik.

Altunya, Niyazi .(2006). Gazi Orta Ogretmen Okulu ve Egitim Enstitiisii (1926—
1980) Ankara: Gazi Universitesi Yayin1 No:3

(Ed.)B. Ata ve 1. Bagc1, (2007). Sosyal Bilgiler Egitimi Acisindan Egitim Klasikleri
incelemeleri, Ankara: Pegem A Yayicilik, s.1-20,

OZPOLAT, Vahap. (2008). “Inkilapg1 ve Muhafazakar Devlet-Toplum Anlayislarmin
Egitim ve Ogretmenlik Meslegindeki Yasimalar1”, > Milli Egitim, say1, 179

OZPOLAT, Vahap. (2010). “Bir Toplumsal Degisme Paradigmasi Olarak

Demokrasinin Egitime Yansimalart: Demokratik Egitim”, Milli Egitim, say1, 185



135

EKLER
Ek1
e : : o ;: T =
L BT e I eyt - - EEREE e b
oo S hAaylaga | Vaz:feye Vazifeden | -Hizmet .
Vazifesi - bagladigh ayrildigi :
' Maag ‘| Ucret { *° Tarih’ Tarih - |Sene| Ay |Giin
baa-if Nezarsti misavirlil kiftshetd :
wve tarclimanligy- 1704 19.%23.%73 TeJub. 53
Kanditli snl:hni:t iptidai Athen- ) _
o fuallimi . 1794 4.50%.3% | b.iax.3H
" " " " 1700 27#as. 3% | 20.3y1.34
L . L " " 1400 1-2‘31!:.3‘.4‘ 25.%“0335
- Kandilli Sultanisi ™ " | 409 25.0cax.37y 27.0cax.3%
» *  Zrenkdy inss “nj-
tanisi. Fon terviye muallimi 1404 23.0cak. 339 1.0cak. 435
‘renkiy Selguk hatun inas suld
tonileri feandi terdiys cuallijd 1500 1,3u%.3%5 L *l.a#s,.775
Srankdy Selguk hatun gamlica ,
inas anultaniai fannl terbiy2 fu. 190p 1.%91.3"9 | 30.5yl.336
| Rremxiy ™ n L 210b L.¥icim. 35| 25.Zq8,3%9
-k g T K | 20.Eq2.139 16,737,927 |- :
Hraicira 9rta fual. feX.Pedogoi | -
| muallimlizi .80t | AT.deg.927 | 3.45s.929 |
‘; " o, " 5599 L.3y1.225 | 31.032.93%0 |
n " b " 7000 1.E91.970 | 29.5y1.93%2 !
. A " " " 8000 0. 5y1.272 5.Ta3.93¢ ]
i 'énknn.uk 2.501f milfettlsd T0%0 Tefaze935 | 25.4ay.9%.
" *alim ve Iorbiys Jyasi ! 9000 26 .Yay.5%6 | 20.Baz.939
. irl
Gazi réith Fnstitiad og. v 9900 212Haz.23) 3.Tam.v%5
L " - 10044 10.Tea. 415 9.Telm 247
" n im & 12500 10.%em.5°7 | 4.Tam.250 I
" " " " 15003 #.Tem.55 | 13.Tem.1956 ‘
| ) i
1 |
!
!
" Sicil kaydina o
Igbu hizmet cetve]mmim uygun cldugu tasdik olunur. B T
%cc %5 % € X . s

5!.5!”.1‘3. % -9%




136

Ek2

CUMHURIYET 7 btkim 1974

—~——

BUYUK VE ACI KAYBIMIZ

Degerlf insan, dOsUn0r, varar ve kiymetll hocalarumizdan,
PEDAGOG

Dr. Halil Fikret KANAD',

bugln Hae Bayram Camiinde lJalinacak Gfle namanndan
sonra topraga vermenin buyuk aciss igindeyiz,

Kivmetll Ogrenclierine, dost vo  akrabalarina teessiirle
duyuruiur

Kanad, Sder, Erer, Tizin,
Soysal, Erkog, Aren ve I
demir Al



137

EK3

Tiirkische Lesestoffe

handschriftlich im Ryk‘a-Charakter urd wmschrieben mit
lateinischen Buchstaben, unfer Beiftigung einer einfiithrenden

Dﬁrstellung des tirkischen Alphabets im Ryk‘a-Charakter

__ zusammengesteilt

¥ou

Hans Stumme

Prafessor an der Unlyvuraltit Lalpzlg

und

Halil Fikret

oand. phil,

Leipzig

Otto Harrassowitz




EK4

Peltalozzis Stellung |
zum Offentiichen Schulwelen
(bis zum Jabre 1809).

Inaugural - Dilfertation

zur €rlangung der Dektormiirde
der boben pbhilofophildyen Fakultar der {Uniperfitdt Ceipzig

eingereichi non

Balil Fikret

aus Serfidje.

A

Drudi pon Robert Noske, Borna=Leipzig
GroBbetrieb fitr Differtationsdruck
1017,

138



139

EK5
T. C.
KULTUR BAKANLIGI
Kiiltiir Kurulu ?(/gx’
: Lo
& v
saw 4/ | Owt: Bshaddin Fnigtenin Felsefe

sina

Tarih Ze. /2. /fjf

| Onceki kararin sayist

Tarihi

hanede Bahaddin Enigte tarafindan Bakanlik Orununa sunulup Orta Ofretim

Genel Direktdrliiflinden Kurulumuza gbnderilen bir dilekgede 1934 ylilnda

Kadikdy Lisesinde ikinci devre mezuniyet imtihanlarina girmege baslayip

gimdiye kadar bilitiin gruplardan muvaffzk oldufu halde eylul 1937 Felsefe

sinavinda hastaligi dolayisile muvaffak olamadigi bildirilerek bir kere

daha bu dersin sinavina alinmasina miisaade edilmesi istenilmigtir.

Ad1l gegen Bahaddin Enigte'nin 1937 yila eylﬁl devresinde lise felsefe

mezuniyet sinavindaki muvaffakijetsizligi hastaligindan ileri geldipgi

bazli doktor raporunun tetkikinden anlagilmig oldugundan kendisinin 1938

yaIi haziran devresinde bu dersten mezuniyet sinavinag bir déefa daha
girmesine miisaade edilmesi uygun gdrildi.

Igin Bakanlak Yiiksek Orununun kabuliine arzi kararlagti.

) Bagkan Uye OJEJJ& Uy Cye Uyef Uvye
JM&W / AN Mv‘ _ / . ‘ ‘ - f
A ¢
W

/ // Bakanlik Yiiksek Orununa:

Bahaddin Enigte'nin Felsefe SiN&V1 hakkinda Kurulumuzca verilen karar: yiiksek

kabuliiniize arzederim.

Kiiltiir Kurulu Baskam
Kabul
/12/1937

@?&Z&km Gl S

% T - Aslinin aynidur,
) [ ) / /193

Dosya sayist : ‘

U.Y. LN 5 oy = W



EKG6

B L. 0. -
MiLLI EGITIM BAKANLIGL
Mill§ Talink ve Terbiye Heyeti

- i t

i - ) ' Huldsa:
Sayt 7 243 .
- : - _aalil-mu_lcaml-m—%m
Tarih 2% mayis 1946 o ve Ufgretim Tarini" adlx eserinin

Cwcde barartn samtn figinctl defa bastirilmasi h.
ok ar :

Taribi -~ -

Gazi Egitm Enstitist Bgitbilim tgretmeni Halil Fikret Kanatt-
‘1n yardimel kitap olarak iki kere bastirilmg olan "SEitin ve ﬁgretim
Tarihi" adla eserinin meveudu kalmddifindan bu defa 'ter:l.mleri tlirkge=
‘legtirilerek ve komular gbzden, gagirilerek giincii baskisimn yayimlan-
magl uygun gbriilnri.tg ve keyfiyetin Baka:nhk Yilksek Katinin onamna
arzy kararlagt:\..

U)"e. Cye - Oye- - Uye Uve

Z.Kalbanu:. ¥.K.Koni S.Eyiiboglu H.,Birand H.l
7
Bakanlik yicksek makamina _ - . vs-

____ﬂ__ﬂammnxm_m_ﬁgu _Egitim—%ﬂéz‘m&&&iﬂ%} e
agirim-ﬂm—-ﬁgiﬁwbﬂﬁum hakkiada heyetimizee verilen. karar: opamlarina

) Sunarm. ) . : e :
. . . ' ' Milli Talim ve Terblye Dairesi
: e o ‘ Baskam ’
E e . E. Yorikoglu .
' ' Uygundur e -
.V o ﬁ '

Y.K Vb 1‘?/5/946

7 Ashomn aymdir.
Dowa mwsi .U.Ié f_'& . . 194

Tek veyn san suhife:

140



EK7
— ezt TC Ankatu: Ts}f's"}"]m
Mzarif Vekalet, a1l Plirer oe
f.r. DAIRES! Hulasa:— oo Ve
U £ Fuat BQ_;"‘.,.@I’; He ..
‘3-5:&‘?—3 Husust R e
i‘kce]_edir'\

Vs

/57

Gazi Terbiye Enstitiisii Mo dirligiine
Ankars

18/ 1 inci kanun razartesi glnli ankara izari®
MudirlaEinde Mifettiglik imtihana yapirlacaktir. Tali-
matnamesi mucibince muallim mektepleri meslek dersleri

~

m.iallimlerinin de bu imtihands bulunmalara l{xz;-.m:l:.r.

Fuat Beylerin hazair bulunmalari tensip edilmigtir,

Keyfiyetin kendilerine Leblifini rica ederim nfendim.

oLk, Maarif vekili

1
P

gzt 7T

Hangt daire evrakina cevap teskil ettiginin tastihi rica olunug

-

ZsZI UNIVERSITES:

L&l BGITIM PARULTESE DEEANLIS:

Praf. Ov. Rhmeeis it

30 MART 1998

Bu imtihanda mektebiniz muallimlerinden Halil Fikret ve

141



