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OZET

VEE DIYAGRAMINA DAYALI OGRETIMIN ILKOGRETIM 8.SINIF
OGRENCILERININ MATEMATIK DERSI GEOMETRIK CIiSIMLERIN YUZEY
ALANLARI ALT OGRENME ALANINDAKI AKADEMIK BASARILARINA
ETKISI

SUBASI, Stimeyya

Yiiksek Lisans, Ilkdgretim Matematik Egitimi Bilim Dal1
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Devrim Cakmak
Mayis- 2010

Bu arastirma; Vee Diyagrammna Dayali Ogretimin I[lkogretim  8.Simif
Ogrencilerinin Matematik Dersi Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlar1 Alt Ogrenme

Alanindaki Akademik Bagarilarina etkisini incelemek amaciyla yapilmigtir.

Calisma 2009-2010 egitim-dgretim yili Izmir Ili Bornova Ilgesindeki bir
ilkdgretim okulunda okuyan 48 O&grenci lizerinde yapilmistir. Arastirmada Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel yontem uygulanmistir. Aragtirmanin deney grubunda

24, kontrol grubunda ise 24 6grenci bulunmaktadir.

Deney grubunda Vee diyagramina dayali 6gretim yontemi, kontrol grubunda ise
geleneksel 0gretim yontemi kullanilmistir. Uygulama siireci iki buguk hafta stirmiistiir.
Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi kullanilmistir.

Basar1 testi uygulama Oncesinde (Ontest), uygulama sonrasinda (sontest) ve



uygulamadan bir ay sonra (kalicilik) toplam ii¢ kez kullanilmistir. Elde edilen veriler

SPSS 12.0 programu ile analiz edilmistir.

Verilerin analizi sonucunda, Vee diyagramina dayali Ogretim yonteminin
kullanildigr deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin kullanildigi kontrol
grubunun sontest-Ontest basari testi puan ortalamalar1 karsilastirilmis ve deney grubu
lehine .05 diizeyinde anlamli farklillk bulunmustur. Ayrica geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol grubundaki ogrencilerin kalicilik puan ortalamalar1 ile Vee
diyagramima dayali 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
kalicilik puan ortalamalar1 arasinda kontrol grubu lehine .05 diizeyinde anlamli bir

farklilik bulunmustur.

Sonug olarak geometrik cisimlerin yiizey alanlar1 konusunda Vee diyagramina
dayali ogretimin 8.smif Ogrencilerin matematik basarisin1 arttirdigr fakat kaliciligi

saglayamadigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi ve Ogretimi, Vee diyagrami, Geleneksel

Ogretim Yo6ntemi, Basart.



ABSTRACT

THE EFFECT OF TEACHING MEASUREMENT UNIT OF THE 8th GRADES’
MATHEMATICS LESSON BASED ON TEACHING TO V DIAGRAMS ONTO
THE ACADEMIC ACHIEVEMENTS OF THE STUDENTS

SUBASI, Stimeyya

Master Thesis, Primary Mathematics Teaching Department
Advisor: Asist. Prof. Dr. Devrim Cakmak

May — 2010

The purpose of this study is to investigate the effect of the instruction about

Geometric solid surface fields based on Vee-diagrams to the 8" year primary students’

academic success in mathematics lessons.

This study was made with 48 primary school students in Izmir-Bornova in 2009-
2010 academic years. The empirical method with pretest-posttest control group was
used in this study. In experimental group there were 24 students, in control group there

were 24 students.

In experimental group the lessons were carried out by the instruction method
based on Vee-diagrams. The application lasted two weeks. The success test which was
prepared by the researcher was used to obtain data. The success test was used three
times: before the application (pretest), after the application (posttest) and after a month

from application. The datas were analyzed by the program SPSS 12.0.

After the datas were analyzed, we compared the average grade of the success
test in experimental group where the instruction based on Vee-diagrams with the

average grade of the success test in control group where the traditional method was



used. And a .05 significant distinction was found between the control group students’
average grade of stableness where the traditional method was used and the experimental
group students’ average grade of stableness where the instruction based on Vee-
diagrams was used.

As a result the instruction based on Vee-diagrams in the subject of geometric
solids” surface fields raised 8" year students’ mathematical success but it couldn’t

provide the permanency.

Key Words: Mathematic Education and Instruction, Vee-Diagrams, Traditional

Instruction Method, Success.
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. BOLUM

1.GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci, arastirmanin énemi, sayiltilar, sinirliliklar ve arastirmada kullanilan

kavramlarin tanimi1 verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Giintimiizde bilgi alanindaki ve teknolojideki hizli gelismeler yasamin her
alanmi etkiledigi gibi egitimi de etkilemektedir. Bu gelismeler, bilgi toplumlarinin
ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Toplumlarin bilgi ¢agma ayak uydurabilmesi i¢in
cagm gerekleri dogrultusunda yenilenmesi gerekmektedir. Egitim her toplumun
ihtiyaglarina ve degisen sartlarina gore siirekli bir yenilenme gosterdiginden toplumdaki

bireyler bunun sonucu olarak iyi bir egitimin sart oldugu bilincindedir.

Oguzkan (1974)’a gore egitim, yeni kusaklarin toplum yasayisindaki yerlerini
almak icin hazirlanirken gereken bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine ve

kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme etkinliligidir.

Titiz (2000)’e gore egitim, degisen durumlarin gerektirdigi bilgi ve becerileri
kisisel caba ile O6grenebilme ve bunlar1 yasamin 6zel durumlarina uygulayabilme

sanatinin kazanilmasidir.

Ulkemizde yaygin olarak kullanilan tanima gore “Egitim, bireyin
davraniglarinda kendi yasantilar1 yoluyla kasith olarak istendik degisiklik meydana
getirme stirecidir” (Ertiirk, 1993).



Bu egitim tanimindan gorildiigii gibi egitimin temel amaclart bireyin kendi
yasantist yoluyla gerceklestirmesi, belirli bir siireci kapsamasi ve bu siire¢ sonunda bir

davranis degisikligi meydana getirmesidir.

Ulkemizde uzun yillardan beri kullanilan davranisci egitim kuraminin yukarida
belirtilen egitimin temel amaclarin1 gergeklestiremedigini yapilan Uciincii Uluslararasi
Matematik ve Fen Bilgisi Calismas1 (TIMMS)’ndan goriiyoruz. Bu sonuglar davranisci
egitim kuraminin zamanla Onemini yitirdigini ve egitimde yeni modellerin

gelistirilmeye basladigin1 gosterir.

Butakin ve Ozgen (2007)’e gore kisilerin egitimden en iyi sekilde yararlanmalar
ve yapilan egitim sonunda basarili olabilmeleri i¢in geleneksel yontemlere karsin egitim
alaninda siirekli arastirmalar yapilmakta ve yeni stratejiler denenmektedir. Son yillarda
“Ogretim” kavrami yerine “6grenme” kavramini temel alan &grenci merkezli
yaklasimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenci merkezli yaklasimlar dgrenciyi, karsilastig
yeni durumlara kendi deneyimlerine gore anlam veren, aktif 6grenen olarak gormektedir
(Baki ve Bell, 1997; Akt. Butakin ve Ozgen, 2007). Ogrenci merkezli yaklasimlarin 6n
plana ¢ikmasi 6gretim programlarina da yansimistir. Tiirk egitim sistemi 2004-2005
ogretim yili basinda Ogrenci merkezli anlayis1 temel alan ve yapilandirmaci
(constructivism) 6grenme yaklasimina uygun olarak ilkdgretim matematik programini

yenileme ¢aligmalarina baslamistir.

1.2. Matematik Ogretimi

Matematigin insanlik yasamindaki 6neminden ve bilimsel hayata her alanda
etkisinden dolayr matematik 6gretimi giderek 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle de
matematik 6gretimine okul dncesi egitimden baglayarak ilkogretim ve lisede genis bir

zaman dilimi ayrilmaktadir (Altun, 1998).

Altun (1998) matematik 6gretiminin amacini “Kisiye giinliik hayatin gerektirdigi
matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢ézmeyi 6gretmek ve olaylar
problem ¢6zme atmosferi i¢inde ele alan bir diisiinme bi¢imi kazandirmaktir.” seklinde

ifade etmektedir.



Baykul (1997)’a gore matematik 6gretiminin en onemli amaci bireyin hayatta

karsilasabilecegi sorun ve problemleri en kisa yoldan ¢oziime kavusturmaktir.

Matematik oOgretiminde Ogrencilerin gilinlik yasamda karsilagtiklar1 ya da
karsilasabilecekleri problemlerden hareket edilmesi onemlidir. Bu silire¢ asamasinda
oncelikle var olan giigliik belirlenmeli daha sonra belirlenen giigliik matematiksel
problem seklinde ifade edilmeli ve islemler yapilarak ¢oziimler bulunmalidir. Bulunan
¢cozlimiin glinlik yasamdaki giicliige bir ¢6ziim olup olmayacagi irdelenmelidir.
Boylece okullarda 6gretilen matematik giinliikk yasamla iliskilendirilir ve matematiksel

diisiinme 6n plana ¢ikarilabilir (Busbridge ve Ozgelik, 1997).

Egitim sistemindeki yeni anlayis, 6grencinin 6grenme siirecinde etkin katilimer
olmasii gerektirmektedir. Ogrencinin sahip oldugu bilgi, beceri ve diisiinceler yeni

deneyim ve durumlara anlam yiiklemek i¢in kullanilmalidir (MEB, 2005).

MEB (2005)’e gore matematik Ogretiminde asagidaki hususlara dikkat
edilmelidir:

1.0gretim somut deneyimlerle baslamalidir.

2.Anlaml 6grenme amaclanmalidir.

3.0grenciler matematik bilgileriyle iletisim kurmalidir.
4 liskilendirme dnemsenmelidir.

5.0grenci motivasyonu dikkate alinmalidr.

6. Teknoloji etkin kullanilmalidir.

7. Isbirligine dayal1 grenmeye dnem verilmelidir.

8. Islenisler uygun dgretim asamalarma gore diizenlenmelidir.

Matematik Ogretiminde uyulmasi gereken oOzellikleri Altun (2001) asagidaki
bigimde siralamistir:
e Kavramsal temellerin saglam verilmesi.
e On sarthlik iliskisinin, bir bagka deyisle bir konuya baslamadan once
ilgili 6n 6grenmelerin hatirlatilmasi.

e Anahtar kavramlarin verilmesi.



e Ogretmen ve dgrencilerin gorevlerinin iyi belirlenmesi.
e Grupla caligsma ve karsilikli etkilegim.

e Ogretimde cevreden yararlanma.

e Temel becerilerin gelistirilmesi.

e Degisik problemler ve arastirma ¢aligmalari.

e Matematige karsi olumlu tutum gelistirme.

Okullarda matematik ogretiminin niteligini artirmak, bireyi bilgi c¢agina
hazirlamak i¢in matematik Ogretimiyle ilgili bazi genel ilkeler olmalidir. National
Council of Teachers of Mathematics (Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi)
[NCTM] (1989)’e gore konu anlaminda matematik derslerinin igerigi ve derinligi her
okul ve yas grubuna gore degismesine karsin, matematik egitiminde erigilmesi gereken
ana hedefler, goz ardi edilmemesi gereken bazi nitelikler ve temel oOlgiitler vardir.

Ornegin, okullarda gretim sirasinda okul ¢agindaki her cocuk ve geng:

- Matematigin degerini 6grenmeli,
- Matematik 6grenmede yetisinin olduguna giivenmeli,
- Matematiksel problemleri ¢6zmeli,

- Matematiksel iletisimi 6grenmelidir.

Matematik Ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklere bakildigi zaman
bunlarin matematiksel kavramlarin 6gretiminde birbirinin alternatifi olmadigi genelde
her birinin kullanim alanlarinin farkli oldugu goriilmektedir. Cogu durumlarda birden
cok yontemin bir arada kullanildigr da goriilmektedir (Altun, 1998). Kullanilacak
yontemden beklenen ¢ocuklarin matematige karst olumlu tutumlar gelistirmelerine yol
acmasl, 0grenci katilimina olabildigince olanak saglamasi ve basariy1 artirmaya katkida

bulunmasidir.

Pesen (2003)’e gore matematik 6gretiminde kullanilan temel 6gretim yontemleri

asagidaki gibidir:

1.Diiz anlattim yontemi 2.Tanimlar yardimi ile Ogretim 3.Analoji yoOntemi

4.Katilim yoluyla 6gretim 5.Analiz yoluyla 6gretim 6.Kurallar yoluyla 6gretim



7.Cevirmeler yoluyla dgretim 8.0rnekler yoluyla dgretim 9.Model kullanma
yoluyla 6gretim 10.0yun yoluyla gretim 11.Gdsterip yaptirma yoluyla gretim
12.Problem ¢6zme yoluyla 6gretim 13.Soru-cevap yoluyla dgretim 14.Teknoloji

destekli 6gretim

Yukarida belirtilen biitiin bu yontemler matematik 6gretiminde etkin bir sekilde
kullanilabilir. Bu yontemlerden hangisinin kullanilacagi konu, 6grenci ve Ogretmen

ozelliklerine gore degisebilir ve etkililik derecesi farklilik gosterebilir.

1.3. Geometri ve Geometri Ogretimi

Geometri insanlarin yasaminda Onemli bir rol oynamaktadir. Geometri ve
geometrik diisiince matematigin gelisimine onemli katkilarda bulunmustur (Olkun ve

Toluk, 2006).

Matematigin 6nemli alt dallarindan biri olan geometri; nokta, dogru, diizlemsel
sekiller, uzaysal sekiller ve bunlar arasindaki iligkilerle, geometrik sekillerin uzunluk,

aciklik, alan ve hacim gibi dlgiileri konu edinen dalidir (Baykul ve Petek, 1987).

Geometri, okul matematiginin temel ve 6nemli konu alanlarindan ve kavramsal

anlamda da yapitasglarindan biridir (Vatansever, 2007).

Bir¢ok arastirmact geometrinin bireylerin giinliik yasamina ve genele sagladigi
yararlardan bahsetmektedir (Olkun ve Toluk, 2006; Hatfield et al., 1997: 126; Ustiin ve
Ubuz, 2004). Geometri, sekilleri ve onlarin o6zelliklerini anlamayi gelistirmede
ogrencilere yardim ederek, tecriibe etmelerini saglar (Ustiin ve Ubuz, 2004). Ayn
zamanda geometri, fiziksel diinyay1 sekil, yer ve konum acisindan inceleme olanagi

saglar (Olkun ve Toluk, 2006).

Baki (2008: 333) geometri temel alaninin amacini, diizlemde ve {i¢ boyutlu
uzayda geometrik nesnelerin Ozelliklerini tanima, aralarindaki iligkileri bulma,
geometrik yeri tanimlama, doniistimleri agiklama, ifade etme, geometrik onermeleri

kanitlama seklinde 6zetlemistir.



Baki (2001) geometrinin genel amaglarini iki ana baglikta su sekilde belirtmistir:

1. Ogrenci kendi fiziksel diinyasmi, g¢evresini ve evreni agiklamada ve
anlamlagtirmada geometriyi kullanabilmeli,

2. Ogrenci problem ¢6zme becerileri gelistirmeli.

Baykul (2005: 363) ise, ilkdgretim geometri konularinin dgretiminin
matematigin diger konularmin 06gretimi kadar O6nemli olduguna deginmis ve
ilkdgretimdeki matematik 6gretiminde geometri konularma da yer verilmesinin bazi

sebeplerini soyle agiklamistir:

1. ilkdgretimde matematik ¢aligmalar1 arasinda elestirici diisiinme ve problem
¢ozme Onemli bir yer tutar. Geometri ¢aligmalari, 68rencilerin elestirici diisiinme ve

problem ¢ézme becerilerinin gelistirilmesine 6nemli katk1 getirir.

2. Geometri konular1, matematigin diger konularinin 6gretiminde yardimer olur.
Ornegin, kesir sayilar1 ve ondalik sayilarla ilgili kavramlarin kazandirilmasinda ve
islemlerin tekniklerinin 6gretiminde dikdortgensel, karesel bolgelerden ve daireden

bliyiik ol¢iide yararlanilir.

3. Geometri, matematigin giinliik hayatta kullanilan 6nemli parcalarindan biridir.

(")rnegin, odalarin sekli, binalar, siislemelerde kullanilan sekiller geometriktir.

4. Geometri, bilim ve sanatta da ¢ok kullanilan bir aractir. Ornek olarak,
mimarlarin, miithendislerin geometrik sekilleri ¢ok kullandiklari; fizikte, kimyada ve

diger bilim dallarinda geometrik 6zelliklerin fazlaca kullanildig: gosterilebilir.

5. Geometri, 6grencilerin i¢inde yasadiklar1 diinyay1 daha yakindan tanimalaria
ve degerini takdir etmelerine yardim eder. Ornegin, kristallerin, gok cisimlerinin sekil

ve yoriingeleri birer geometrik sekildir.



6. Geometri, Ogrencilerin hos vakit gecirmelerinin, hatta matematigi
sevmelerinin bir aracidir. Ornegin, geometrik sekiller, bunlarla yirtma, yapistirma,

dondiirme, 6teleme ve simetri yardimiyla eglenceli oyunlar oynanabilir (Baykul, 2005).

Geometri 6gretiminin bagarili bir sekilde olmasini saglamak i¢in oncelikle

bireylerdeki geometrik diisiincenin nasil gelistiginin iyi bilinmesi gereklidir.

1.4.Bireylerde Geometrik Diisiincenin Gelisimi

Cocuklar geometri 0grenirken geometrinin tarihsel olarak gecirdigi evrelere
benzer bir yol izlerler (Olkun ve Toluk, 2006: 98). Yani her ¢ocuk, gelisim siirecinde
insanligin geometri baglaminda yasadiklarini yasayacaktir (Develi ve Orbay, 2003).

Ilk olarak 1960’1 yillarda Amerika’daki birkag matematik egitimcisi
ogrencilerin geometri gelisimi ile ilgilenmistir. Bu ¢aligmalar 1967 yilinda Piaget ve
Inhelder’le devam etti. Ancak cocuklardaki geometri gelisimi konusunda en cok
konusulan isim 1957 yilinda ¢ocuklardaki geometrik yeteneklerin gelisimini bes alana

ayiran Van Hiele olmustur (Keiser, 1997).

Van Hiele yazmis oldugu kitabinda kendisinin matematik 6gretmenligi yaptig
siralarda O6grencilerinin geometride bazi sorunlarla karsilastiklarimi gorerek bunlar
anlama yoluna gittigini belirtmistir. Van Hiele yillar gegtikce anlatma bigimini
degistirmis ancak 0grencilerin yasadig1 sorunlarin tekrarlandigini gérmiistiir (Van Hiele,
1986).

Hiele bu c¢alismalar sonucunda ogrencilerde geometri gelisim seviyeleri
oldugunu oOne siirmiistiir. Hiele’e gore insanlarda geometrik diislince gelisimi bes

asamada gerceklesmektedir ve bu agamalar hiyerarsik bi¢gimde ilerlemektedir.

Altun (2002)’a gore her ¢ocuk bu bes diizeyden ge¢mektedir. Ayn1 yaslarda bu
diizeylere girmeseler bile sirayla bu diizeyleri gegirmektedirler. Bu evreler yas ile

baglantili degildir.



Van Hiele’in belirledigi geometrik diistinme diizeyleri asagida 6zetlenmistir.

Seviye 0 (Gorsel Donem): Bu seviyedeki 6grenciler ¢evrelerinde gordiikleri geometrik
sekil ve cisimleri bir biitiin olarak algilarlar. Bu diizeydeki 6grencilerin cisimlerin
ozelliklerini tanimlanan 6zellikler olarak anlamazlar. Ogrenciler igin gordiikleri bir
cisim kareye benziyorsa karedir, degilse degildir (Olkun ve Toluk, 2001; Altun,2001).
Yani duvardaki bir pano onun i¢in karedir. Karenin Ozelliklerini bildiginden degil

cevresinde gordigi sekillere benzettiginden dolayi karedir.

Seviye 1 (Analitik Donem): Bu seviyedeki 6grenci geometrik sekli elemanlarina ve
elemanlar arasindaki iliskiye gore analiz eder. Ornegin; 6grenci karenin dort kenarinin
esit ve dik oldugunu fark edebilir (Olkun ve Toluk, 2003). Sekillerle ilgili bazi
genellemeler ¢ikarabilir. Ornegin; “Eskenar dortgenin dort es kenar1 vardir veya

paralelkenarin karsilikli ikiser kenar1 paraleldir” (Altun, 2002).

Seviye 2 (Yasantiya Bagh Cikarim): Ogrenci kesfettigi ozellikleri ve kurallari
informal iddialar 6ne siirerek mantikli sekilde dnceki bilgileriyle iliskilendirir. Ornegin;
“Bir paralelkenarin bir agist dik ise diger li¢ acgist da diktir” veya “Kare bir
dikdortgendir. Ciinkii karsilikli kenarlar1 paralel ve agilart diktir” gibi ¢ikarimlar
yapabilir. Bir tanim igin gerekli ve yeterli sartlarin neler olabilecegini arastirir. Ornegin;
“Bir kare i¢in biitiin kenarlarin esit ve bir aginin 90 derece olmasi yeterli goriliir.”
Sekilleri ozelliklerine gore siralayabilir ve gruplandirabilir. Bu diizeydeki 6grenci i¢in

geometrik sekillerin tanimlar1 anlamlidir (Olkun ve Toluk, 2001).

Seviye 3 (Cikarim): Altun (2002)’a gore ogrenci tiimdengelim yoluyla teoremleri ve
Onemini anlar ve bunlari ispat eder. Bu donemde 6grenci icin sekillerin 6zellikleri sekil

ve cisimden bagimsiz bir hale gelir. Yani sekli gérmese de zihninde canlandirabilir.

Seviye 4 (En Ileri Dénem): Bu seviyedeki 6grenciler degisik aksiyomatik sistemler
arasindaki farklar1 anlar. Bu sistemler igerisinde teoremler ortaya atar; sistemleri analiz
eder ve karsilagtirir. Bu donemde 6grenciler geometriyi bir bilim olarak algilayip

tizerinde c¢aligirlar.

Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerine iliskin dort ana 6zellik asagida 6zetlenmistir:



e Ogrenme, farkl diisiinme diizeylerini iceren aralikli bir siirectir.

e Diizeyler ardildir, asamalidir ve birinden digerine ge¢gmek istendiginde birey
diisiik diizeydeki 6grenmenin biiyiik bir boliimiinii tamamlamis olmalidir. Bu
ilerleme olgunlagmaya neden olan etkenlerden ¢ok bilgilendirilmeye baglidir.

e Bir diizeyde dogustan 6grenilen kavramlar digerinde dis etkenlere bagli olur.
Ornegin; 6grenme siirecindeki kisinin kendisinin sahip oldugunu bilmedigi
kavramlar agik bir sekilde ortaya cikar.

e Her diizeyle alakali belirli bir dil vardir. Bu diizeyler arasinda semboller ve
iligkiler kurulmustur. Boylece dil yapilar1 diizeyler arasindaki ilerlemede 6nemli

bir etken olmustur (Nickson, 2003; Akt: Alyesil, 2005).

Baki (2008:561) Van Hiele teorisinin iki temel varsayimini su sekilde agiklamistir:

1. Geometri anlama diizeyleri hiyerarsiktir. Dolayisiyla 6grencilerin anlama
seviyeleri tespit edilmeli, derslerin planlanmasi 6grencinin diizeylerine dikkat edilerek
hazirlanmalidir.

2. Somut objelerle geometrik anlama gelistirilmeli. En alt diizey olan gorsel

diizeydeki 6grenciler somut objelerle geometrik etkinlikler yapmalidir.

Bu iki oneride ortaya konulmak istenen esas pedagojik prensip, somuttan soyuta,

basitten karmasiga dogru kavramlar1 ve geometrik 6zellikleri iliskilendirmektir.

Geometri dersi kendi i¢inde 6grenme alanlarina, bu 6grenme alanlar1 da kendi
i¢inde alt 6grenme alanlarina ayrilmaktadir. Ilkdgretim 8. simif Olgme 8grenme alaninin
lic tane alt 6grenme alani bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla; Geometrik cisimler,
Geometrik cisimlerin ylizey alanlar1 ve Geometrik cisimlerin hacimleri isimli alt
O0grenme alanlaridir. Geometrinin bu bdliimleriyle ilgili ¢ok arastirma yapilmamuistir.

Yapilan arastirmalarda da Vee diyagramiyla yapilan bir ¢alismaya rastlanmamistir.
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1.5.Yapilandirmacihik

Gelencksel egitim yaklasimi ¢agin isteklerine cevap veremediginden bilimsel
gelismeler ile birlikte egitim sistemindeki yenilikler matematik egitiminde onemli
degisiklikler meydana getirmistir. Geleneksel egitim yaklagiminda hesap yapabilme,
islem yapma gibi beceriler aranirken yeni yaklagimlarda problem ¢ézme, akil yiiriitme
gibi beceriler 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla birlikte Tiirkiye’deki matematik egitimi ve

ogretimi bu becerilerin kazandirilmasinda yetersiz kalmaktadir (Olkun ve Toluk, 2004).

Ik olarak 1994-1995 yillarinda gergeklestirilen TIMMS simdiye kadar yapilan
en genis ve en kapsamli karsilastirmali uluslararasi egitim ¢aligmasidir. 41 iilkenin
besinci siif diizeyindeki Ogrencilerinin matematik ve fen bilgisi basarilarim
karsilastirmistir. Verilerin analizleri sonucunda her iilkenin 6gretim programi, 6gretmen
ve okullar hakkinda bilgiler toplanmistir (Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi [EARGED], 2003).

Ugiincii Uluslararast Matematik ve Fen Bilgisi Calismasi’nin tekrar1 olan sinav
(TIMSS-R), TIMMS-1999 olarak da bilinmektedir. Ilki 1995’te yapilan TIMMS
smavinin ardindan yapilan TIMMS—-1999 uluslararas1 diizeyde sekizinci smif
ogrencilerinin Fen Bilgisi ve Matematik basarilarina iliskin olarak 1995 uygulamasina

gore gelisimlerini irdelemek amaciyla yapilmistir.

1998-1999 egitim-0gretim yilinda uygulanan TIMSS-R smavina Tiirkiye ilk kez
katilmistir (Kilig, 2002). TIMSS-R, 38 iilkede iki adimli rastgele 6rneklem olusturma
yontemiyle tespit edilen ilkogretim okullarinin 8. sinifinda 6grenim goéren 6grencilerin,
matematik, fen ve teknoloji Ogretmenlerinin ve okul yoneticilerinin katildig
karsilagtirmali bir egitim arastirmasidir. Bu ¢ergevede, TIMSS-R’ ye Tiirkiye’nin yedi
bolgesinde 204 ilkogretim okulunda 408 matematik ve fen bilgisi dgretmeni ile 8.

smifta 6gretim goren 7000’in lizerinde 6grenci katilmigtir (EARGED, 2003).
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Tiirkiye bu ¢aligmaya katilan 38 iilke arasinda, matematik genel basarisinda 31.,
geometri de 34. ve fen bilgisinde ise 33. sirada yer almustir. ilk siralar1 ise Singapur,
Giiney Kore, Tayvan, Hong Kong ve Japonya gibi uzak dogu iilkeleri paylasmistir. Her
alanda uluslararasi ortalamalara bakildiginda Tiirkiye ortalamanin altinda bir basari

gostermistir.

TIMSS-R (1999) sinavinda, 162 sorunun yer aldigi matematik sinavi bes alt
baslik altinda toplanmustir. Bunlar Kesirler ve Say1 Hissi, Olgme, Veri Gosterimi,
Analizi ve Olasilik, Geometri ve Cebir konularin1 6lgen 6lgeklerdir. Kesirler ve sayi
hissi testinde 61 soru yer almakta ve sorular dogal sayilar, kesirler, ondalik sayilar, tam
sayilar, tahmin, yaklasik degeri bulma ve oran konularindan olusmustur. Olgme testinde
24 soru bulunmakta ve sorular standart ve standart olmayan birimler, yaygin kullanilan
Olcimler, alan, ¢evre, hacim ve Ol¢menin tahmini konularina yayilmistir. Veri
gOsterimi, analizi ve olasilik testi 21 sorudan olugmakta ve sorular, tablo, sekil ve grafik
olusturma ve yorumlama, veri araligi ve ortalama, informal olasilik ve basit sayisal
olasilik konularina dagilmistir. Geometri testinde 21 soru bulunmakta ve sorular, nokta,
dogru, diizlem, ag1, gorsellestirme, liggenler, dortgenler, ¢emberler, doniisiimler, simetri
benzerlik, denklik ve sekil olusturma konularina dagilmistir. Cebir testi ise 35 sorudan
olusmus ve sorular, sayr desenleri, sayisal durumlarin gosterimi, basit dogrusal
denklemleri ¢6zme, matematiksel ifadeler, bagint1 ve fonksiyonlarin gdsterimi konulari
yer almaktadir. Bu konu alanlarina gore Tirkiye’nin diger iilkeler arasindaki konumu

asagidaki tabloda gosterilmistir:
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Tablo 1: Ulkelerin TIMMS-R’ye gdre Matematikte Basar1 Siralamasi

Ulkeler
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Ol¢me 1 5

Istatistik |2 |4 1 3 17 |16 |32 |30 35 |37 |38

Geometri |3 |1 2 4 10 |27 |31 |34 32 |36 |38

Cebir 3 |4 2 1 8 16 |31 |33 32 |36 |38

(Ugar, 2005, Akt: Biitiiner, 2006)

Her ne kadar siniftaki 6grenci sayisi, derste kullanilan arag-gere¢ ve kaynaklar
okul basarisin1 etkilese de basarida en belirleyici degiskenler, 0gretim programi ve
yontemlerdir. TIMSS-R’nin yapildigi 1999 yilinda iilkemizde uygulanan ilkégretim
matematik programinin ne kadar yogun oldugunu hepimiz tarafindan bilinen bir
gercektir. TIMSS-R ve benzeri arastirmalarin sonuglari, Tiirkiye’de matematik egitimi
programinin yeniden yapilandirilmas: ihtiyacini ortaya koymustur. Bu amagla 2004
yilinda gelistirilen ve 2004—2005 egitim-6gretim yilinda pilot uygulamasi yapilan yeni
matematik Ogretimi programi igerik ve Ogretim yoOntemleri agisindan yenilenerek
giincellenmistir. Bu programda, eski programin aksine kavramsal bir yaklagim
izlenmekte ve daha c¢ok Ogrenci merkezli Ogretim yontemlerinin uygulanmasi
amaglanmaktadir (Ttrniikld, A., Altun, A., Cataloglu, E., Kii¢iikturan, G., Bagc1 Kilig,
G., Giir, H., Kahyaoglu, H., Cakan, M., Baser, M., Erdur Baker, O., Olkun, S., Akbaba
Altun, S., Toluk Ucar, Z., “Giincel Gelismler Isiginda Ilkdgretim: Matematik, Fen,
Teknoloji, Yonetim”, An1 Yayincilik, Ankara, 2005.)

Yeni ilkogretim miifredati yapilandirmaci  yaklasim modeline  gore
hazirlanmistir. Bu model dogrultusunda yapilan etkinlikler 6grenene dogru yonelmistir.

Ogrencilere bilgi aktarmadan ziyade onlarin kendi yasantilari yoluyla bilgilerini
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olusturmalar1 {izerinde durulmaktadir. Yapilandirmaci yaklagim modeline gore bilgi cok
nadiren dogrudan dogruya Ogretmenden Ogrenciye verilmekte, genellikle 0grenme
siirecine bireyin yaparak yasayarak kendi bilgisini kendisinin yapilandirmasi gerektigi

vurgulanmaktadir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004).

Ozden (2005) yapilandirmaciligi “dgrenenin bilgiyi, bireysel ve sosyal olarak
kendisinin yapilandirdigini kabul eden bir yaklasim” olarak tanimlamaktadir. Bu
yaklasima gore her birey bireysel olarak ¢evresindeki diinyaya iliskin kendi anlamini,
deneyimleri ve On bilgileri {iizerine bilissel ve sosyal siire¢ler yardimiyla

yapilandirmaktadir.

Yapilandirmacilik insanin nasil 6grendigi ve bilginin dogas1 konular1 {izerine
gelistirilmis bir yaklasimdir (Noddings, 1990). Bu nedenle yapilandirmacilikta
ogretimden ¢ok Ogrenme iizerinde durulur. Bu yaklasim, 6grenenlerin bilgiyi nasil
Ogreneceklerine iligskin bir kuram olarak gelismis ve zaman i¢inde 6grenenlerin bilgiyi

nasil yapilandirdiklarina iligkin bir yaklagim bigimine dontismistiir (Demirel, 2001).

Yapilandirmacilik, 6grenenlere Ogrenmeyi Ogretmekte ve onlar i¢in bilgiyi
anlamli kilmaktadir. Egitimin yeni hedefi bilgiyi nasil ve nerede kullanacagini bilen,
kendi O6grenme yoOntemlerini taniyip etkili bir bicimde kullanan ve yeni bilgiler
iretmede Onceki bilgilerinden yararlanan bir insan modeli yaratmadir. Bu hedefe

ulagmada yapilandirmaci yaklagim 6nemli bir rol oynamaktadir (Abbott, 1999).

Yapilandirmacilik, somut yasam baglamlarinda bilisin islevi ile ilgili bir
diisinme sekli olmast ve biligsel gelisime iliskin goriisler arasi baglanti kurmasi
acisindan felsefi goriislerden etkilenen bir bilissel gelisim yaklasimi olarak

diistintilebilir (Ashgar, 1995; Akt: Erdem ve Demirel, 2002).

Ko¢ ve Demirel (2004)’ in belirttigi gibi yapilandirmacilik bilgiyi aktarma ve
baskasinin aktardigi bilgiyi kaydetme yerine bilgiyi yapilandirmayr vurgulayan
epistemolojik bir bakis acisidir. Ogrenen birey, bilgiyi etkin bir bicimde insa ve transfer

etmektedir.
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Brooks ve Brooks (1993)’ a gore Ogrenen Yeni bir bilgi ile karsilastiginda
diinyay1 tanimlama ve agiklama i¢in 6nceden olusturdugu kurallarini kullanir veya
algiladigi  bilgiyi aciklamak i¢in yeni kurallar olusturur. Bir bagka deyisle,

yapilandirmacilik ¢evre ile insan beyni arasinda giiglii bir bag kurmadir.

Yapilandirmac1 yaklasim ise bilginin bir kisiden digerine dogrudan
aktarilamayacagmi savunur. Bu yaklasima gore bilgi bireyin aktif ¢abasi sonucu,

gecmis yasanti ve ¢evrenin de etkisi ile zihinde olusur (Olkun ve Toluk, 2007).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci, yeni 6grendigi bilgileri daha dnceden sahip
oldugu bilgilerle karsilagtirir, yorumlar ve yeni bilgileri bu sekilde anlamli hale
getirerek zihnine yerlestirir. Bu sekilde 6grenci yeni bilgiyi aynen almak yerine kendi
zihin yapisina uygun bigimde anlamlandirmis olur (Ayas, Cepnis, Yigit, Ozmen ve

Ayvaci, 2006).

Yapilandirmacilifa gore bilgi 6grenenin zihninde yapilandirilir (Bodner,
Klobuchar ve Geelan, 2001). Bu baglamda yapilandirmaci kurama goére Ggrenme,
bireyin zihninde olusan bir i¢ siirectir ve ezberlemeye degil 6grenenin bilgiyi transfer
etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlanmasina ve yeni bilgiyi olusturmasina
dayanir (Perkins, 1999). Birey, dis uyaranlarin edilgen bir alicist olmayip onlarin
Oziimleyicisi ve davraniglarinin etkin olusturucusudur (Fidan, 1986). Bu diisiinceye gore
Ogrenci, yeni kazandigi bilgileri eski bilgileri ile karsilastirarak zihninde yeniden

yapilandirir ve boylece etrafindaki diinyayr anlamlandirir.

Yapilandirmaciliga gore,

. Bilgi, birey tarafindan aktif bir sekilde yapilandirilir, ¢cevreden pasif olarak
alinmaz.

. Birey, sahip oldugu eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda etkilesim kurarak bilgiyi
yapilandirir. Bireylerin 6n bilgileri farkli oldugu i¢in her birey bilgiyi kendine 6zgii bir
bicimde yapilandirir.

. Ogrencilerin  6grenmelerinde tecriibeleri, inanglari, tutumlar1 ve Kkiiltiirleri

etkilidir.
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. Ogrenme, hem bireysel hem de sosyal bir siirectir. Bilgi, bireyin diger insanlarla
olan iletisimi neticesinde yapilandirilir.
. Ogrenme, ogrencilerin dgrendiklerini baska problemlere de uygulayabilme

becerisi kazanmalarini gerektirir (Smerdon, Burkam ve Lee, 1999).

Brooks ve Brooks (1993) yapilandirmaciligin bes temel ilkesini asagidaki

sekilde 6zetlemislerdir:

e Ogrencileri konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltmek,

e Ogrenmeyi en genel kavramlarla yapilandirmak,

e Ogrencilerin bireysel goriislerini ortaya ¢ikarmak ve bu goriislere deger vermek,
e Egitim programini 6grenci goriislerine gore yonlendirmek,

e Ogrenmelerin degerlendirilmesini 6gretim kapsaminda ele almak.

Yapilandirmact O6grenme faaliyetleri bes asamada gerceklestirilebilir (Brooks ve

Brooks, 1993):

e Girme (Enter/Engage)

Ogrenciler ilk olarak 6grenme goreviyle karsilasmakta, gecmis yasantilari ile su
andaki yasantilar1 arasinda baglanti kurmaktadir. Soru sormak, bir problemi
tanimlamak, ilgin¢ bir olay1 anlatmak, ogrencinin dikkatini ¢ekmekte ve Ogrenme

gorevine odaklanmalarma yardimci olmaktadir.

o Kesfetme (Explore):

Ogrenci, materyal ve 6grenme goreviyle dogrudan etkilesime girmektedir. Grupla
calisirken paylasmayr ve iletisimi saglayan ortak yasantilar gerceklesmektedir.

Ogretmen materyalleri sunarak ve 6grencilere rehberlik ederek “yonlendirici” gorevini

ustlenmektedir.
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e Aciklama (Explain):

Ogrenciler soyut Yyasantilar1 iletisimsel forma déniistirmektedir. Calisma
gruplarinda 6grenciler arkadaslarinin bilgilerini desteklemekte, gézlemlerini, fikirlerini,

sorularini ve hipotezlerini agiklamaktadir.
Dil, iletisim aracidir ve dgrencilerin kesfettiklerini agiklamalarim saglar. Ogretmen,
anlama diizeyine ve olas1 yanlis kavramalara karar verebilir. Yazma, resim, video ya da

kasete alma gibi 6grenci gelisimi ve ilerlemesini kaydeden araglar kullanilabilir.

Ogrenenler boyama, ¢izim, ii¢ boyutlu sekiller yaparak, Kitap yazip sarki sdyleyerek

ya da drama hazirlayarak yeni bilgilerini yansitabilir.

e Bilgiyi derinlestirme (Elaborate):

Ogrenciler dgrendikleri kavramlar1 genisletmekte diger ilgili kavramlarla iliski

kurmakta ve bilgisini ger¢ek yasamda kullanmaktadir.

e Degerlendirme (Evaluate):

Degerlendirme devam eden bir siirectir. Ogretim siirecinin her asamasinda yer
almaktadir. Bu siirecte 6gretmen gozlemleri, dgrenci goriismeleri, 6grenci dosyalari,

proje ve probleme dayali 6grenme iiriinleri kullanilabilir.

Yapilandirmact 6grenme ortamlarinin  temel o6gesi Ogrencidir. Anlaml
ogrenmenin gergeklesmesi ve bilginin yapilandirilmasi i¢in 6grencinin 6grenmeye etkin
olarak katilmasi gerekir. Bu ortamlarda Ogrencilerin sorumluluk almalar1 ve etkin
olmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin zengin 6grenme yasantilari gegirmelerine ve
cevreleri ile etkilesimde bulunmalarina olanak saglayacak etkinliklere yer verilmesi
onemlidir. Zengin egitsel yasantilar1 iceren ortamlar yoluyla 6grenciler, daha 6nce
zihinlerinde yapilandirdiklar1 bulgularin  dogrulugunu smama ya da yanhslarini

diizeltme olanagi elde ederler (Yasar, 1998).
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Yapilandirmaci yaklasima gore Ogrencinin 6grenme ortamina aktif katilimini
saglayan onu yonlendiren kisi 6gretmendir. Nasil ki geleneksel 6grenme yonteminin
Ogrenci profili degistiyse aynmi sekilde Ogretmenin profili de degismistir. Eskisinin
aksine bilgiyi veren, ezberleten Ogretmen konumu yerine oOgrencinin bilgisini
yapilandirmada ona yardimci olan, yonlendiren, 0grenme ortamina aktif katilimini

saglayan bir 6gretmen profili gelmistir.

Yapilandirmact siniflardaki Ogretmen rolleri asagidaki sekilde Ozetlenebilir

(Yager, 1991; Hanley, 1994; Akt: Kog, 2003)

Ogrencilerin 6n bilgilerini agiga ¢ikarmak,

e Ogrenci liderligi, isbirligi ve katilimini saglamak,

e Smif kontroliinii 63rencilere birakmaya istekli olmak,

e Derse yon vermek i¢in 6grenci diisiincesi, yasantisi ve ilgilerini kullanmak,

e Yazili materyal ve uzmanlar gibi alternatif kaynaklar sunmak,

e Ogrencinin dgrenebilecegi pek ¢cok kaynaktan birisi olmak,

e Acik uclu sorular sormak, 6grencileri kendi sorular1 ve cevaplarimi diisiinmeye
yonlendirmek,

e Sorular cevaplandirmak i¢in zaman tanimak,

e Ogrencileri olaylarin nedenlerini ve sonuglarmni bulmaya tesvik etmek,

e Ogrencileri kendi diisiincelerini test etmeye, kendi sorularini yanitlamaya
ve kendi varsayimlarini olusturmaya tesvik etmek,

e Ogretmen fikri ya da kitapta yazilanlardan dnce 6grenci fikirlerini arastirmak,

e Ogrencileri diger bireylerin kavramlarmi sorgulamaya tesvik etmek,

e Bireysel saygiy1 vurgulayan isbirlikli 6grenme stratejileri kullanmak.

Biitiiner (2006)’e gore yapilandirmaci yaklasim senaryo tabanli 6grenme,
isbirligine dayali 6grenme, problem ¢dzme, proje tabanli 6grenme, anlamli 6grenme
gibi alt boliimlere ayrilmaktadir. Bu kuramlardan anlamli 6grenme ve anlamli 6grenme

araclar1 hakkinda asagida bilgi verilmistir.
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1.6.Anlamh Ogrenme ve Araclar

Ausubel’in 6grenme teorisi, “Ogrenmeyi etkileyen en énemli faktdr dgrencinin
mevcut bilgi birikimidir, bu ortaya ¢ikarilip 6gretim ona gore planlanmalidir.” seklinde
ifade edilebilir (Ayas vd., 1997).

Psikolog David Ausubel, ezberci 6grenme yerine alternatif olarak anlamli
O0grenme modelini gelistirmistir. Ausubel’in 6nerdigi anlamli 6grenme yaklasiminda,
bilgilerin 6grenciye sunularak kazandirilmasi esas alinir. Ausubel’e gore 6grenmenin
cogu sozel olarak ger¢eklesmektedir. Ona gore Onemli olan Ogrenmenin anlamli
olmasidir. Bulus yoluyla 6grenme her zaman anlamli olmayabilir. Bunun aksine s6zel
ogrenme, eger etkin bir sekilde uygulanirsa anlamli olabilir. Yani, sozel 6grenme bulus
yoluyla 6grenme kadar dnemlidir. Ausubel sézel 6grenmenin bulus yoluyla 6grenmeye
gore bir avantajin1 da sdyle savunmaktadir: Eger sozel 6§renme etkin yapilabilirse kisa
sirede ~ birgok  bilgi anlamli  bir  sekilde ogrenciye  kazandirilir.

http://c.1lasphost.com/onlinefizik/edu/ausubel.doc

Anlamli 6grenme modeli bircok agidan ezbere Ogrenmeye gore iistiin olup
yenilik¢i bir yapiya sahiptir. Bu iki 6grenme seklinin karsilastirilmasi agsagidaki tabloda

gosterilmistir.


http://c.1asphost.com/onlinefizik/edu/ausubel.doc
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Tablo 2: Ausubel (1968)e gore Anlamli Ogrenme ve Ezbere Ogrenmenin

Karsilagtirilmasi
Ogrenme Sekli | Ozellikleri
Keyfe gore degil, tipkis1 gibi degil, yeni bilginin zihinsel yapida
isimlendirilmesidir.
(O]
§ Zihindeki yapiy1 olusturmak i¢in isteyerek yapilan bir ¢abadir.
5D
:9 Ogrenme cisim ve olaylar ile dogrudan deneyimle gerceklesir.
g
:; Onceki bilgi ile yenisi arasinda etkili bag kurmadir.
Keyfe goredir, tipkisidir, yeni bilgi zihin yapisinda isimlendirilmez.
°é Zihinde var olan bilgi ile yenisi arasinda istekli bir ¢aba yoktur.
§ Ogrenme cisim ve olaylar ile dogrudan deneyim sonucunda
:80 gerceklesmez.
O]
—
—qé Onceki bilgiler ile yenisi arasinda etkili bir bag kurulmaz.
m

Ausubel’e gore, anlamli 6grenmenin gergeklesmesi i¢in 6gretmenin materyalleri
on kosul iligkisine gore siralayarak ve organize ederek Ogrencilerin anlayabilecegi
bicimde sunmas1 gerekir. Bu da tiimdengelim yoluyla saglanir. Bu nedenle bu yonteme
bazen kural ornek yontemi de denmektedir. Passmore (1996, akt: Giir, Ozcan ve
Biitliner, 2006), Ausubel’in anlamli 6grenme yaklagimini bilginin birey tarafindan
anlamlandirmasi esasina dayandirdigini, yeni bilgiler ile 6nceki bilgileri iliskilendirerek

aralarinda bag kurulmasi gerektigini ifade etmistir.

Ausubel’e gore etkili 6gretimde genel ve soyut olan ilkelerden 6zel olan ilkelere
dogru bir yonelme olmalidir. Yani tiimdengelim ilkesi uygulanmalidir. Ogretimde 6n
organize ediciler ¢ok Onemlidir. Somut modeller, grafikler, sekiller, benzetmeler 6n
organize ediciler gorevini goriir. On organize ediciler yeni dgretilecek konunun bireyin
zihninde eski bilgileri lizerine insa edilmesinde kolaylik saglar. Birey bdylelikle var

olan bir seyler iizerinde yeni bilgiler koydugundan anlamli 6grenme gerceklestirebilir.
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Ausubel’e gore anlamli dgrenmenin gergeklestirilmesinde asagidaki hususlara

uyulmasi beklenir:

1. Organize edici bilgiler kullanilmali:
a) Derste kullanilacak 6nemli kavramlarin tanimlari verilmeli,
b) Derste gecen genellemeler ve ilkeler 6nceden verilmeli,
¢) Islenecek konunun ana hatlar1 verilmeli ve dgrencilerin gorebilecegi bir
yere yazilmali,

2. Anlatimda bol ve degisik 6rnekler kullanilmali,

3. Anlatilanlar resim, sema, grafik gibi belirginlestirici araglarla desteklenmeli,

4. Anlatilan konuda gecen kavram ve ilkeler arasinda benzerlikler ve farkliliklar
tizerinde 6nemle ve zaman vererek durulmali,

5. Ogrenciye kazandirilacak bilgiler anlamli sekilde organize edilmis bir
biitiinliik gostermeli,

6. Ezberleme tesvik edilmemeli, ogrenciler ezberleme i¢cin
cesaretlendirilmemelidir. Ogrencilerin ders kitabindaki bilgiyi kitabin ifadesiyle tekrar
etmeleri yerine kendi kelimeleriyle sdylemeleri saglanmali,

7. Anlamli 6grenme sirasinda 6grenciler konu ile ilgili kendi goriislerini rahatca
sOyleme, takildiklar1 noktalar1 ¢ekinmeden sorma ve tartisma olanaklarina sahip

olmalidir.

Erden ve Akman (2005)’a gore Ogretmen anlamli 6grenmeyi saglamak igin
asagidaki hususlara dikkat etmelidir:

1. Anlaml 6grenme i¢in dersin basinda orgiitleyicilerin kullanilmas: gerekir.

2. Ogretim sirasinda dgrencilere bol drnek verilmelidir.

3. Ornekler sunulurken dgrencilerin dikkati &rnekler arasindaki benzerlik ve

farkliliklara ¢ekilmelidir.

Olkun ve Toluk (2001)’a gore bu sekilde gergeklestirilen anlamli 6grenmenin
cesitli faydalar vardir:

1. Anlayarak 6grenme igsel giidii dogurur. Diger yandan ezbere 6grenme sikici
oldugundan dis giidii ile desteklenmek ihtiyaci duyar. Giidiillenme aracglari ortadan

kalktiginda bilgi tekrar edilmeme ve unutulma tehlikesi ile kars1 karsiyadir.
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2. lliskilendirilmis bir anlama bellek becerisini arttirir. Bilginin hatirlanmasini
ve kullanilmasini kolaylastirir.

3. Hatirlanmasi gereken bilgi yiikii azalir.

4. Yeni kavram ve iliskilerin 6grenilmesi daha kolay olur.

5. Problem ¢ozme becerisi gelisir. Birbirinden kopuk beceri kirintilar1 problem
¢ozmede yararli olmamaktadir.

6. Tutum ve inanglari olumluya doniistiiriir. Anlama kendine giiveni arttirir.

Giiven ve ilgi, anlamayi kolaylastirir. Béylece bir pozitif dongii olusur.

Anlamli 6grenmeyi gerceklestirmede Ogrenciye ve oOgretmene yardimci olan
ozellikle 6grencinin diisiinmesini ve arastirma yapmasini saglayan bazi egitsel araclar
vardir:

e Vee diyagrami
e Kavram haritalar
e Zihin haritalari

e [ diyagrami

Kavram Haritalar:

Kavram haritasi, kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin grafiksel
olarak gosterilmesinin bir yoludur. Kavram haritasi, bir konuya ait kavramsal
yapilagsmayi, kavram ve kavramlar arasindaki biligsel baglantilar1 gorsel olarak gosteren

iki boyutlu bir semadir (Mcgowen ve Tall, 1999).

Kavram haritalar1 Ausubel’in anlamli 6grenme teorisine dayali olarak 1984
yilinda Joseph. D. Novak ve D. Bob Gowin’in Cornell Universitesi dgrencileriyle
beraber yiiriittiikleri bir arastirma projesi sonucunda gelistirilmistir. Kavram haritalari
insanlarin bilgiyi nasil edindiklerinin ve zihinlerinde nasil anlamlandirdiklarint gorsel
olarak aktaran bir tekniktir.

http://www.kimyadanisma.com/kitaplar/fen-ornek.pdf

Etkili bir 6grenme teknigi olarak, kavram haritasi tekniginin, Ogrencilerin
diistinme, analiz etme, problem ¢dzme ve yaratict yeteneklerini gelistirdigi bir¢ok

arastirmaci tarafindan belirtilmistir (Novak, Gowin, Johansen, 1983).


http://www.kimyadanisma.com/kitaplar/fen-ornek.pdf
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Kavram haritalar1 farkli sekilde gorseller olarak ortaya ¢ikmaktadir. Fakat en
yaygin kullanilanlar1 sunlardir:
o Akis gizelgesi
e Oriimcek haritalart
e Balik kil¢1g1 haritast
e Siiflama haritast
e Olaylar zinciri haritasi

e Hiyerarsik kavram haritasi

Kavram haritalar1 egitimde bir¢ok amag i¢in kullanilmaktadir. Bunlar1 su sekilde
siralayabiliriz:
e Derse giriste 6grencilerin hazir bulunusluklarini 6l¢gmede,
e Ders anlatimi bittikten sonra konuyu bir biitiin olarak gérmede,
e Degerlendirme araci olarak,

kullanilmaktadir.

Zihin Haritalar::

Zihin haritalama, bir not alma teknigi olarak ilk defa bir matematikgi, psikolog
ve beyin arastirmacist olan Tony BUZAN tarafindan gelistirilmistir. Zihin haritalari,

beynin potansiyelini agiga ¢ikaran giiglii bir tekniktir (Brinkmann, 2003).

Buzan (1996), zihin haritasinin 6zelliklerini betimlerken asagidaki noktalara
dikkat ¢ekmistir:

» Konuya dikkati ¢cekme isi, merkezi bir resimle saglanir.

» Konunun ana temalar1, merkezdeki resimden ¢ikan dallar tarafindan yayilir.

* Dallar, birlestirilmis ¢izgiler iizerindeki bir anahtar resim veya anahtar s6zciigl
igerir.

* Dallar aralarinda ilgi kurulmus, diiglimlenmis bir yap1 bicimindedir.

Matematik Ogretiminde zihin haritalar1 ilk defa Entrekin tarafindan
kullanilmistir. Entrekin (1992), matematik derslerinde yeni kavramlari tanitmak igin

zihin haritalarini kullandigini belirtmistir.
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“I” Diyagrama:

“I” diyagram1 Gowin’in Vee diyagramlarindan esinlenerek ve Lawson’un (1995)
“Eger...... ve eger ...... sonra” (If....... and if........ then) kalibina dayali olarak, Phillips ve
Germann (2002) tarafindan egitim alan yazinina sunulmus bir egitsel aragtir. Vee
diyagramlarina gore alan yazina yeni kazandirilmis araglardir. 1 diyagramlar
ogrencilerin bilimsel arastirmalar1 daha derinlemesine anlamasini saglayan, bilimsel
siire¢ becerilerinin kullanildig1 deneysel arastirma aktivitelerini organize eden bir

uygulama ve degerlendirme aracidir (Tatar, Korkmaz, Oren, 2007).

“I” diyagrami laboratuar derslerinde 6grencilere temel ve biitiinlestirilmis bilimsel siireg
becerilerini kazandirmada kullanilabilecek etkili bir egitsel aractir. Bilimsel arastirmalar
yaparken 6grencilerin aragtirma basamaklarini takip edebilecekleri kullanigh bir aragtir

(Tatar vd, 2007). “I” diyagramlar1 Vee diyagramlarina gore daha kapsamlidir.

1.7.VEE DiYAGRAMI

Bu boliimde Vee diyagraminin ne oldugundan, Vee diyagraminin igeriginden,
Vee diyagraminin olusturulmasindan, Vee diyagraminin elemanlarindan, Vee
diyagraminin avantajlarindan ve dezavantajlarindan ve Vee diyagraminin degerlendirme

araci olarak kullanilmasindan bahsedilecektir.

1.7.1.Vee diyagram nedir?

Ik olarak Gowin’in gelistirdigi Vee diyagrami, Roehring, Luft ve Edwars
(2001)’a gore Vee haritasi, Novak ve Gowin (1984)’e gore Vee heuristigi ya da
Nakiboglu, Benlikaya ve Karako¢ (2001)’a gore V-diyagrami gibi c¢esitli isimlerle

kullanilmistir.

Vee diyagrami bilgiyi olusturmaya, insa etmeye yarayan plan, projedir (Novak
ve Gowin, 1984).
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Vee diyagrami yapilandirmact yaklasimda kullanilan ve anlamli 6grenme

teorisine dayali olarak Gowin tarafindan gelistirilen egitsel araglardan biridir.

Vee diyagrami 6grenme-0gretme siirecinin basinda, slireg esnasinda ve siireg
sonunda bazi kritik sorulari cevaplandirarak, biligsel diizeyde, daha anlamli, derin ve
kalict ~ O0grenmenin  gerceklesecegi  varsayimma  dayanan  bir  tekniktir
http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=MeslekiGelisim&Sayfa=KonuOku&basl
ikid=97

Vee diyagraminin anlamli 6grenmeyi saglayan metacognitif araglardan birisi

oldugunu Passmore (1998) ve Novak (1998) yaptiklari caligmalarda belirtmislerdir.

Vee diyagramlari, 6grencilerin dnceki bilgileri ile yeni edinecekleri bilgiler

arasinda koprii gorevi gérmektedir (Novak ve Gowin, 1984).

Vee diyagrami, ilk defa 1970’li yillarda egitimciler ve dgrencilerin laboratuar
calismasinin amacin1 anlamalart ve laboratuar deneyi boyunca 6grencilerin kendi bilgi
yapilarin1 olugturma yontemini anlamalarina yardim eden bir anlamli 6grenme aract
olarak Gowin tarafindan gelistirilmistir (Roehrig vd, 2001). Bu galisma 6grencilerin
bilginin yapisini ve olusum prosediirlerini anlamalar1 i¢in Gowin tarafindan yapilan 20
yillik siirecteki caligmalarin bir sonucudur. Gowin’in herhangi bir durum veya
dokiimandaki bilginin gosteriminde kullanilabilen 5 temel orijinal sorusuna dayanir. Bu

5 temel soru asagidaki gibidir (Novak ve Gowin, 1984).

1- “Ac¢iga cikaric (etkili) soru” nedir?

2- Anahtar kavramlar nelerdir?

3- Arastirmanin hangi metotlar1 kullanilmigtir?
4- Ana bilgi iddialar1 nelerdir?

5- Degerli iddialar nelerdir?

Gowin’in sekilde basit olarak gosterilen Vee diyagrami yukaridaki 5 temel
soruya dayanarak asagidaki boliimlerden olugmaktadir:


http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=MeslekiGelisim&Sayfa=KonuOku&baslikid=97
http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=MeslekiGelisim&Sayfa=KonuOku&baslikid=97

Kavramsal Kisim

. Odak sorusu
Teoriler ve Ilkeler

Kavramlar

Arag ve Geregler
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Y ontemsel Kisim

Deger Iddialari
Bilgi Iddialar

Veri Doniisiimleri
ve Yorumlar

Kayitlar

Sekil 1: Vee diyagrami ve elemanlar1 (Gowin ve Novak, 1984)

Gowin, asagida verilen sekilde Vee diyagramini biraz daha genisletmistir:

KAVRAMSAL
ODAK

SORULARI

DUNYA
GORUSLERI
FELSEFELER
TEORILER
PRENSIPLER,
ILKELER
YAPI TASLARI
KAVRAMSAL
YAPILAR
KAVRAMLARIN
TANIMLARI
KAVRAMLAR

YONTEMSEL

DEGER
IDDIALARI
BILGI
IDDIALARI
YORUMLAR
ACIKLAMALAR
SONUCLAR
DONUSUMLER
GERCEKLER
KAYITLAR

OLAYLAR, NESNELER

Sekil 2 : Gowin’in Vee Diyagraminin Genisletilmis Versiyonu
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http://w3.balikesir.edu.tr/~ruhan/html/kimya/fizikokimyalaboratuvarinda.pps#268,14

Novak ve Gowin (1984)’e gore Vee diyagrami problem, arastirma, deney veya
herhangi bir durum {izerinde diisiinmek ve yapmak seklinde c¢alisir. Ogrenciler
deneyden once konu hakkinda bildikleri iizerinde diisiinmelidir. Diisiinme siireci
sonunda ogrenciler zihinlerinde deneyle ilgili bir kavram haritas1 olustururlar. Vee
diyagramindaki amag¢ sadece anlamak degil eski ve yeni bilgileri birlestirerek yeni

bilgiler olugturmaktir.

Novak (1984)’a gore Vee diyagrami, hem bilgi birimleri arasinda iligki kurarak
anlamli 6grenmeyi saglayan bir anlamlandirma stratejisi hem de 6grenilecek bilgilerin

yeniden diizenlenip yapilandirilmasini saglayan bir orgiitleme stratejisidir.

Roth ve Bowen (1993)’e gore Vee diyagrami, 6grencilerin problem ¢ézmedeki
yeterliliklerini degerlendirmenin yaninda uygulanan yontemi destekleyen kavramlari ve
ogrencilerin ihtiya¢ duyduklari matematiksel ilkelerin derin ve kapsamli kuramsal

temelini tayin eder.

Aydogdu ve Kesercioglu (2005)’na gore Vee diyagraminin amact, ogrenciye
kavramlar ve bu kavramlarin olusma siirecinde izlenen basamaklar arasindaki baglantiy:

kurmada yardimc1 olmaktir.

Vee diyagrami Ogrencilerin var olan bilgileri ile lrettikleri ya da anlamaya
calistiklar1 yeni bilgileri arasinda bag kurmalarini saglar. Anlamli 68renmeyi
gerceklestirmesinin yani sira bilginin iiretilmesi siirecinin de kavranmasima yardimci

olur. Bilgi ve 6grenmeyi biitiinlestirir.

Vee diyagrami “V” seklinde bir diyagramdir ve temel olarak iki bolimden
olusur. Bu boliimlerden sol taraftaki kisim Kavramsal Kisim, sag taraftaki kisim ise

Yontemsel Kisim olarak adlandirilir.

Nakiboglu vd (2001)’ne gore Vee diyagrami {i¢ ana kisimdan olusur. Biiyiik bir
“V” harfinin ¢izimi ile baslayan diyagramin orta boliimiinde odak sorusu yer alir. Iyi bir

odak sorusunun sahip olmasi gereken en O6nemli 6zellik “V” seklinin sol tarafindaki


http://w3.balikesir.edu.tr/~ruhan/html/kimya/fizikokimyalaboratuvarinda.pps#268,14
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kavramsal kisim ile sag tarafindaki yontemsel kisim arasinda gegisi saglayabilecek ve

baglant1 kurabilecek nitelikte olmalidir. Vee diyagraminin sol tarafi diistinme boyutunu

olusturup bu kisma kavramlar ve ilkeler yazilir. Sag tarafi ise yapma boyutunu

olusturup bu kisma da deneyde yapilan islemler ve kayitlar yazilir.

Nakiboglu ve Meri¢ (2000)’e gore Vee diyagraminin kavramsal kismi derse

gelmeden Once, yontemsel kismi ise ders bittikten sonra doldurulmalidir.

Afamasaga (2004), matematik problemlerinin ¢dzliimleri i¢in hazirlanan Vee

diyagramlarinda asagidaki yol gosterici sorularin olmasi gerektigini ifade etmistir.

Tablo 3: Afamasaga (2004)’e gore Vee diyagramlari i¢in Yol Gosterici Sorular:

Boliimler Yol Gosterici Sorular

Teori Arastirmaya yon veren baslica ilkeler ve teoriler nelerdir?

Ilkeler Kavramlar nasil iliskilendirilir? Kullanmaya gereksinim
duydugumuz genel kural, ilke, formiil nelerdir?

Kavramlar Problem ifadesinde hangi kavramlar kullanilir? lgili
kavramlara problem ¢6ziimiinde ihtiyag var m1?

Olay ve Araglar Problem ifadesi nedir?

Kayitlar Problemde verilenler (bilgi) nelerdir?

Dontistimler Yontemi belirlemek i¢in kayitlari, kavramlari, ilkeleri, teorileri
nasil kullanabiliriz?

Bilgi iddiasi Verilen olayda gecen odak sorunun cevabi nedir?

Odak sorusu

Sorulan problem ne ile ilgilidir?
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1.7.2.VEE DiYAGRAMININ BOLUMLERI
1. KAVRAMSAL KISIM (TEORIK)

Teoriler ve Tlkeler: Guley (1992)’ye gére Teoriler ve Ilkeler boliimii Vee diyagrammin
sol iist tarafinda kavramlarin iistiinde yer alir. Bu boliimiin doldurulmasi bize problemi
¢dzmede yol gosterir. Ilkeler ¢alisilan olaylardaki énemli adimlari anlamamizi saglayan
iki veya daha fazla kavram arasindaki iliskilerdir. ilkeler bize, olaylar ve nesnelerin
nasil ortaya ciktigini gosterir. Teoriler, ilkelerden daha kapsamlidir. Teoriler kavramlar
arasindaki iligkileri gérmemize yardimci olmasi yoniiyle ilkelere benzer. Fakat teoriler,
olaylar hakkindaki iddialar1 ve olaylar1 tanimlamak igin ilkeler ve kavramlar1 organize

eder.

Kavramlar: Konu ile ilgili ve problemin ¢oziimiinde yardimci olacak kavramlar bu
bolime yazilir. Ogrenci deneye ya da probleme baslamadan once bu kisimlari
doldurursa ya da eksikliklerini tamamlarsa boylelikle odak sorusunu ¢dzmek igin alt
yapisini saglamlastirmig olur. Gowin (1984)’e gore, Vee diyagramindan once kavram
haritalarinin 6grencilere tanitilmasi gerekir. Ciinkii Vee diyagraminin sol kismindaki

kavramsal boliimii 6grenciler boylelikle daha rahat doldurabilirler.

2.0DAK SORULARI, OLAYLAR / NESNELER (ORTA KISIM)

Odak Sorusu: Cizilen “V” harfinin tam ortasinda odak sorusu yer alir. Odak sorusu
diyagramda sol taraf ile sag taraf arasindaki baglantiy1 iyi kurabilecek sekilde organize
edilmelidir. Odak sorusu fen bilgisinde yapilan bir deneyde ulasilmasi istenen hedef ya

da ¢oziilmesi gereken bir problem seklinde olabilir.

Arac¢ ve Geregler: Odak sorusunu ¢ozmek icin gecen silirede kullanilan aracglarin

yazildig1 boliimdiir. “V> harfinin alt sivri ucunda yer alir.
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3.YONTEMSEL KISIM (UYGULAMA)

Iddialar (Deger-Bilgi): Giiclii (1998)’ye gore bilgi iddialar1 odak sorusu/sorularma
verilebilecek cevaplardir. Deney, aragtirma ya da problem iiriinleridir. Yeni arastirma ve
iddialara yon verebilecek yeni sorular onerebilirler. Burada bilinen kavram ve ilkelerin
uygulanarak bilginin yapilandirilmas: gerektigine dikkat cekilmelidir. Yeni bilgi
olusturma siireci bu kavram ve ilkelerin daha iyi anlagilmasina, yanlis anlamalar varsa
degistirilmesine ve eski ile yeni arasindaki iligkilerin goriilmesine izin verir. Bilinenler
ve yeni gozlenenler ile bilgi iddialar1 arasinda aktif bir gecis vardir. Bilgi iddialar

kavramsal bilgilerle tutarli olmalidir.

Deger iddialari: Novak ve Gowin (1984)’in de bahsettigi gibi deger iddialan
arastirmadan elde edilen bulgular1 degerlendirmek igin sorulan sorulardir. Ornegin;

Buldugumuz sonu¢ dogru mu?, Daha iyisini yapabilir miyiz? gibi sorulardir.

Veri Doniisiimleri: Novak ve Gowin (1984)’e gore doniisiimler, olayin daha anlaml
sekilde sunulmasini saglayan tekrar diizenlenmis ve organize edilmis kayitlardir.
Ornegin; sdzel bir veriyi tablo haline getirmektir. Bu kistmda tablolar, grafikler, siitiin
grafikleri, bar grafikleri ve gesitli istatistiksel gosterimlere basvurulabilir. Verinin bu

sekilde sunumu sayesinde odak sorusuna cevap verme kolaylasir.

Kayitlar: Deney, arastirma ve problem ¢ozme siirecinde elde edilen tiim sonuglar,

Olgtimler ve gozlemler rapor tutuldugu/yazildig: boliimdiir.

Vee diyagrami hakkinda Gowin tarafindan da ifade edildigi gibi kesin bir sekil
ve formattan bahsedilemez. Ancak Onerilen aracin ana kisimlar1 ve gerekli boliimleri
yukarida bahsedildigi sekilde ifade edilebilir. Yapilan ¢aligma veya arastirmaya gore
asil egitim teorisi ve anlamli 6grenmenin gerceklestirilmesi amacina yonelik olarak
orijinal bir Vee diyagramm tasarlanarak farkli amaglar i¢in kullanilabilir. Ornegin;
Nakiboglu ve Meri¢ (2000), Vee diyagramini laboratuar raporu olusturma amaci ile
farkli bir sekilde kullanmiglardir. Bu alanda yapilan ilk Tiirk¢e caligmadir. Bu
calismadaki Vee diyagrami formati asagidaki sekildedir.
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Kavram Kismi Yontem Kismi

Teoriler ve flkeler

Odak sorusu Denevysel Iddialar

Bilgi Iddialart

Kavramlar e e .
Veri Dontisimleri

Kayitlar
(Olgiimler,
Sonuglar,
Gozlemler)

Arac ve Gerecler

Sekil 3: Nakiboglu ve Merig (2000)’e gore Vee diyagrami ve boliimleri

Her arastirmacinin uyguladigi Vee diyagrami formati ayni sekilde degildir.
Gowin, Vee diyagrami i¢in kesin bir formattan bahsedilemeyeceginin sdylemistir.
Formatlar birbirinden farkli olsa da genel boliimleri aynidir ve ayni amaca ulastirir.
Asagida bazi arastirmacilarin  kendilerine gore olusturduklart Vee diyagramlari

bulunmaktadir.
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e Passmore (1998)’e gore Vee diyagrami:

Kavramlar Yontemler
Kavramlar
Odak sorusu Sonuglar
Oneriler
Kavram Haritasi .
Dontisiimler
Veriler

Olaylar

Sekil 4: Passmore (1998)’in Vee diyagrami

e Roth (1993)’a gore Vee diyagrami:

ODAK
o ) SORUSU
[LISKILI KELIMELER IDDIALAR
. e Pratik
KAVRAM HARITASI uygulamalar
e Diisiinceler
VERI
DONUSUMLERI
OLAYLAR

Sekil 5: Roth (1993)’ e gore Vee diyagrami
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e Nakhleh (1994)’e gore V diyagramu:

KAVRAMSAL )
KISMI YONTEMSEL KISMI
TEORILER ODAK 5
SORUSU DEGER
ILKELER IDDIALAR
KAVRAMLAR BILGI
IDDIALARI
DONUSUMLER
KAYITLAR

NESNELER VE OLAYLAR

Sekil 6: Nakhleh (1994)’ e gore Vee diyagrami

1.7.3.Vee Diyagraminin Kullanim

Carnell Universitesinde profesér olan Gowin oOgrencilerin, Fen Bilimlerine
yonelik laboratuar deneylerini yaparken deneyin amacinin ne oldugunun, deneyde ne
yaptiklarinin ve hangi metodu kullandiklarinin farkinda olmadiklarini, deneyde gecen
kavramlar ve kavramlar arasi iliskileri Ogrenmekte giicliiklerle karsilagtiklarin

belirlemistir (Demirtas, 2006).

Gowin bu gozleminden sonra oOgrencilerin bu eksikliklerini gidermede
ogretmenlerin de zorlandigim fark etmistir. Ogrencilerin laboratuardaki kars1 karsiya
kaldig1 bu giigliikkleri ortadan kaldirabilmek i¢in 1977 yilinda Vee diyagrami

diisiincesini gelistirmistir. Bu diyagram ile 6grenciler teorik bilgi ile uygulamali bilgiyi
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birlestirip daha kalic1 6grenmelere sahip olacaklardir. Ayrica laboratuar ¢aligmalar1 daha

anlagilabilir ve aktarilabilir bir diizeye gelecektir.

Nakiboglu ve Meri¢ (2000)’e gore, Vee diyagraminin laboratuar ¢alismalarinda
kullaniminda kavramsal kismin laboratuara gelmeden Once deneysel kismin ise
deneyden sonra hazirlanmasi gerekir. Ayrica bu diyagramin sol tarafindaki kavramsal
kismin yani deneyden Once doldurulmasi gereken boliimiin lise ve yliksek 6grenim
Ogrencilerinden kendilerinin hazirlamalar1  beklenirken, ilkogretim diizeyindeki
ogrenciler bu kism1 6gretmenleri ile birlikte hazirlarlar ya da 6gretmen daha dnceden
hazirlikla derse gelir. Vee diyagramimin bu sekilde kullaniminda laboratuar oncesi
hazirlik ile kavram 6grenimine zemin hazirlanirken laboratuar calismasi sirasinda da
onceden belirlenen, deney ile iliskili kavramlara ait 6rneklerin bizzat goriilmesi ile bu

kavramlarin anlamli ve kalici bir sekilde 6grenilmesi saglanir.

Nakiboglu ve Meri¢ (2000)’e gore laboratuar ¢aligmalarinda deney raporu olarak
Vee diyagramini kullanmak i¢in 6nce biiyiik bir “V” harfi ¢izilir. Laboratuara gelmeden
once deneyle ilgili ¢esitli kaynaklardan 6n hazirlik yapilarak diyagramin sol tarafindaki
kavramsal kisim hazirlanir. Deney raporu olarak kullanilan Vee diyagrami ve

elemanlar1 agagida gosterilmistir:

KAVRAMSAL KISIM YONTEMSEL KISIM
ODAK
TEORILER- SORUSU .
KAYITLAR
KAVRAMLAR VERI .
DONUSUMLERI
ARAC VE GERECLER

Sekil 7: Deney Raporu Olarak Vee Diyagrami
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Nakiboglu ve Meri¢ (2000)’e gore diyagramin Teoriler-Ilkeler kismina
yapilacak deneyde sonuca ulastiracak teoriler ve ilkeler, Kavramlar kisminin altina ise
deneyle ilgili kavramlar tek tek yazilir. Deneye baslamadan once deneyle ilgili en fazla
2 odak sorusu belirlenir. Odak sorusunun ilkogretimde Ogretmen, lisede Ogretmen
onciiliigiinde 6grenciler ve tiniversitede ise 6grencilerin kendisi tarafindan belirlenmesi

amaglanir.

Karaca (2004)’ya gore deneyden once deneyde kullanilacak arag ve gerecler Vee
diyagraminin sivri alt ucuna yazilir. Deney yapilir ve deney sonrasindaki Ol¢iimler,
gbzlemler ve sonuglar deneysel kisimda yer alan kayitlar kismina not edilir. Kayaitlar,
karsilastirmalar, farklar, tablolar, grafikler, ¢izimler olarak deneye uygun big¢imde
yeniden diizenlenir. Deneyin yapilmasinda dikkat edilecek noktalar, varsayimlar,
sinirliliklar varsa belirlenir ve kayitlarin yeniden diizenlenmis hali ile diyagramdaki veri
dontisiimleri boliimiine; kayitlar ve veri doniisiimlerinden yararlanilarak deneysel olarak
elde edilen sonuglar ve sonuglara ait yapilabilen yorumlar ise deneysel iddialar kismina
yazilir. Deneysel iddialarin kavramsal kisimdaki teori ve ilkelerden yararlanilarak genel
diizeyde acgiklanmasi veya yeni arastirma ve iddialara yon verecek yeni sorularin ortaya

konmasi, 6nerilmesi ile bilgi iddialar1 olusturulur ve diyagramdaki ilgili kisma yazilir.

1.7.4.Vee Diyagram Nasil Olusturulur?

1.Asama: Odak sorusunun yazilmasi: Biiyiikk bir V harfi ¢izimiyle baslanan
diyagramin tam orta kismina kazandirilmas: gereken hedefle ilgili soru yazilir. Odak
sorusu en fazla iki tane olmalidir. Aksi takdirde ulasilmasi gereken hedeflerde sinirlar

tam belli olmaz ve konu dagilir.

2.Asama: Teori ve ilkeler yazihr: Odak sorusu belirlendikten sonra Vee
diyagramimin sol tarafindaki kavramsal kisimda bulunan teoriler ve ilkeler boliimii
doldurulur. Bu alanda o6grencilerin odak sorusunu ¢6zmek igin bildikleri yargilar
bulunur. Eger ogrenciler herhangi bir bilgiye sahip degillerse bu konu hakkinda

aragtirma yaparlar ve elde ettikleri bilgileri bu alana yazarlar.
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3. Asama: Kavram listesi yazilir: Evren (2008)’e gore deney Oncesi konu
hakkinda bilinmeyen kavramlar, kavram listesi kismina yazilir. Ogrenciler, kavramlar
hakkindaki 6nceki bilgilerinden yararlanarak kavramlar arasi baglantilar1 gdsteren

kavram haritalar1 olusturabilirler.

4.Asama: Olaylar ve nesneler yazilir: Vee diyagraminin ortasinda bulunan
odak sorusunun cevabini bulmak icin gerekli nesneler, ara¢ ve gerecler bu bdliime

yazilir.

Vee diyagraminin sol tarafinda bulunan teoriler, ilkeler ve kavram kismi ile
ortasinda bulunan odak sorusu ve diyagramin alt sivri ucunda bulunan arag ve gerecler

boliimi tamamlandiktan sonra sag taraftaki yontemsel kisim doldurulmaya baglanir.

Bu kisimda yer alan boliimler deney siiresince ve deney sonunda doldurulur.

5. Asama: Kayitlar yazilir: Odak sorusunun ¢6ziimii boyunca elde edilen

veriler, 6lgtimler ve sonuglar bu boliime yazilir.

6. Asama: Veri ve veri doniisiimleri yazilir: Bu alanda calisma boyunca elde
edilen veriler, grafikler, tablolar, istatistiksel betimler daha diizenli bir forma
dontstiiriiliir. Boylece odak sorusunun cevabini bulmaya yonelik olusturulacak iddialar

daha anlaml1 olur.
7. Asama: Deneysel iddialar ve bilgi iddialar1 yazilir: Ogrencinin yeni bilgiyi

yapilandirdigi kisimdir. Bu agidan ¢ok onemlidir. Calisma boyunca elde ettigi ve

ulastig1 veri ve veri doniisiimlerine bakarak odak sorusunun cevabini bulmaya ¢alisir.

1.7.5.Vee Diyagraminin Degerlendirilmesi

Vee diyagramlari, laboratuarda anlamli 6grenmeyi saglayan bir anlamlandirma

ve oOrgiitleme stratejisi ayni zamanda bir degerlendirme araci olarak da kullanilmaktadir.
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Novak ve Gowin (1984), yazmis olduklar1 “Ogrenmeyi Ogrenmek (Learning
How to Learn)” adli kitaplarinda Vee diyagraminin puanlamasini yaparken Vee
diyagraminin her bir elemanina ayri ayr1 puan vermis ve bu puanlar1 belirli kriterlere

dayandirmislardir.

Novak ve Gowin (1984) tarafindan belirlenen puan sistemi asagidaki gibidir:

A) Odak Sorusu

0 Puan: Tamamlanmis bir odak sorusu yoksa,

1 Puan: Bir odak sorusu tanimlanmig fakat bu odak sorusu Vee diyagramimin diger
elemanlariyla uyusmuyorsa,

2 Puan: Bir odak sorusu var ve bu soru kavramlari igeriyor. Ama bu soru laboratuar
calismasinin ana olay1 ile iliskili degil veya yanlis olaylar1 destekliyorsa,

3 Puan: Kullanilan kavramlar1 ve ¢alismanin ana olaymi destekleyen net bir odak
sorusu yazilmissa,

yukaridaki sekillerde puanlandirilir.

B) Olaylar ve Nesneler

0 Puan: Olaylar ve arag-gerecler tanimlanmamissa,

1 Puan: Olaylar ve arag-geregler tanimlanmis fakat odak sorusuyla tutarlilik
gbstermiyorsa,

2 Puan: Olaylar ve arag-geregler tanimlanmig ve odak sorusuyla tutarlilik gdsteriyorsa,
3 Puan: Yukaridakine ilave olarak ek olarak alinan kayitlar: da destekliyorsa,

yukaridaki sekillerde puanlandirilir.

C) Teoriler, flkeler ve Kavramlar

0 Puan: Kavramsal kisim yoksa,

1 Puan: Teori ve ilkeler olmadan birka¢ kavram tanimlanmaissa,

2 Puan: Kavramlar ve en az bir tiir ilke veya teori tanimlanmaissa,

3 Puan: Kavramlar ve iki tiir ilke tanimlanmis veya bir ilke ve teori tanimlanmissa,

4 Puan: Kavramlar, ilkeler, teoriler tanimlanmissa,
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yukaridaki sekillerde puanlandirilir.

D) Kayitlar ve Veri Doniisiimleri

0 Puan: Veri kaydi yapilmamis ve veri doniisiimii yoksa,

1 Puan: Veri kaydi yapilmis fakat odak sorusuyla tutarl degilse,

2 Puan: Veri kaydi ve veri doniistimlerinden yalniz biri yapilmissa,

3 Puan: Veri kayitlar1 uygun fakat veri dontistimleri odak sorusuyla uyusmuyorsa,

4 Puan: Biitiin kayitlar ve veri donisiimleri yapilmis odak sorusuyla tutarlilik
gosteriyorsa,

yukaridaki sekillerde puanlandirilir.

E) Bilgi Iddialar1 ve Deneysel Iddialar

0 puan: Herhangi bir bilgi iddias1 ve deneysel iddia yoksa,

1 Puan: Iddianin Vee diyagramimin kavramsal kismu ile ilgisi yoksa,

2 Puan: Bilgi iddialar1 veri doniigiimleri ve kayitlarla uyusmuyorsa,

3 Puan: Bilgi iddialar1 odak sorusuyla ilgili kavramlar kayitlar ve veri doniisiimlerinden
elde edilebiliyorsa,

4 Puan: Bilgi iddialar1 odak sorusundaki kavramlar1 iceriyor ve kayitlar ile veri
dontisiimlerinden ¢ikartilabiliyorsa ve ayni zamanda deneysel iddia yeni bir odak
sorusuna rehberlik ediyorsa,

yukaridaki sekillerde puanlandirilir.

Novak ve Gowin (1984) disinda da Vee diyagramlarinin degerlendirme
kriterlerini gelistiren arastirmacilar vardir. Ornegin; Luft, Tollefson ve Roehrig

(2001)’de alternatif bir rapor formati ve degerlendirme araci kullanmiglardir.

Thissen (1993)’e gore temel olarak bilginin olusturulmasinda kullanilmasiyla
birlikte kimya, biyoloji gibi branglarda deneylerde rapor hazirlama ve derse hazirlik
amaciyla kullanilabilen Vee diyagrami matematikte Ogrencilerin daha fazla
diistinmesini ve kavramlar arasindaki iligkileri gérmeleri bakimindan 6zellikle bulmaca
tiri problemlerin ¢ozlimiinde ya da daha basit olarak problem ve alistirmalarin

¢Oziimiinde kullanilabilmektedir.
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Gir ve Comlekoglu (2002), Vee diyagraminin laboratuarda deney yapma

disinda ders 6ncesinde dersi planlama amaciyla kullanilabilecegini belirtmislerdir.

1.7.6. Vee Diyagraminin Avantajlari

Uzel (2003)’e gore Vee diyagraminin avantajlarini asagidaki gibi siralamistir:

1. Vee diyagrami egitsel programlarin organize edilmesini saglar.

2. Vee diyagrami diisiinceyi organize etmeyi saglar.

3. Ogrencilerin yazili ve sdzlii agiklamalarim organize etmeye yardimci olur.

4. Bir arastirma projesini planlama ve gergeklestirmede yardimi olur.

5. Ogrencilerin laboratuar aktivitelerinin dogasin1 ve amacmi daha iyi
anlamasini saglar.

6. Ogrenciler, ne yaptiklarin1 anlayacaklar1 igin onlarmn kendilerini daha iyi
hissetmelerini saglar.

7. Gorsel semboller algilamayr daha kolay ve daha hizli saglayacagi icin

ogrenmenin daha kolay hale gelmesini saglar.

1.7.7.Vee Diyagraminin Dezavantajlar:

Tatar vd (2007)’ne gore Vee diyagramimin dezavantajlarimi asagidaki gibi
belirtmisglerdir:

1. Vee diyagrami eger eksik veya yanlis kullanilirsa etkisiz bir ara¢ haline
doniisebilir.

2. Kiigiik siniflardaki 6grenciler igin sikici ve zor gelebilir.

Vee diyagrami Gowin tarafindan kesfedildikten sonra bir¢ok bilim adaminin
calismalarina konu olmustur. Oncelikle laboratuar calismalari icin olusturulan Vee
diyagraminin etkililigi ortaya ¢iktiktan sonra sadece fen egitiminde degil bir¢cok alanda

uygulamaya konmustur.
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1. 8. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amacit Vee diyagramina dayali 6gretim etkinliklerinin
ilkogretim 8. smif 6grencilerinin matematik dersi geometrik cisimlerin ylizey alanlari alt
ogrenme alanindaki akademik basarilarina etkisini belirlemektir.
1.9.Problem Ciimlesi

Vee diyagramima dayali dgretimin ilkogretim 8.sinif 6grencilerinin matematik
dersi geometrik cisimlerin ylizey alanlar alt 6grenme alanindaki akademik basarilarina
etkisi var midir?

1.10.Alt Problemler

1. Deney ve kontrol gruplarindaki oOgrencilerin sontest-Ontest fark puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
2. Deney grubundaki o&grencilerin kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 ile kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubundaki 6grencilerin sontestten aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile

kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Kontrol grubundaki 6grencilerin sontestten aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile

kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1. 11. Arastirmanin Onemi

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ve degismeler nitelikli insan giiciini

arttirmistir. Toplumlari bu nitelikli insan giiciine sahip olmasi planli ve verimli bir
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egitim sistemine sahip olmasiyla yakindan ilgilidir. Bu gibi ihtiyaglar sonucunda
yapilan arastirmalar yapilandirmaci yaklagimi egitim sisteminde uygulatmaya

baslamistir.

Yapilandirmaci yaklasiminin egitimde kullanilmaya baslanmasiyla birlikte
o0grenme anlayis1 degismis, ezberlemenin degil hayata uygulamanin gerekliligi 6nem
kazanmistir. Bunu saglamak ic¢in Ogrencilerin derse aktif katilimi, yasayarak
O0grenmelerinin saglanmasi ve 6grendiklerini hayata gecirmeleri tizerinde durulmustur.
Ogrenmelerin kaliciligini arttirmak igin birgok egitsel ara¢ bulunmustur. Bunlardan biri

olan Vee diyagrami Ausubel’in anlamli 6grenme teorisine gore gelistirilmistir.

Vee diyagram egitim ve dgretimde birgok islev igin kullamlabilir. Ogrencilerin
anlamli  6grenmesinde, kavramlarin ogretilmesinde, yanlis kavramlarin tespit
edilmesinde Ogrencilerin problem ¢ozme yOntemini kavrama ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirme amacl olarak kullanilabilir. Cannon (1996), Ogretmen
adaylariin bilimsel tecriibeyi kazanmalarima iliskin yaptig1 ¢alismasinda 6grencilerden
smif i¢i ve smif dig1 bilimsel etkinlikleri Vee diyagrami kullanarak ifade etmelerini
istemistir. Vee diyagramlarmin bir degerlendirme aracit olarak kullanilabilecegini

Onermistir.

[Ikdgretimde matematik alaninda birgok c¢alisma yapilmistir. Fakat Slgme
O0grenme alaninda Vee diyagramiyla ilgili yapilan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
aragtirma matematik dersi 6lgme 6grenme alaninin alt 6grenme alani olan geometrik
cisimlerin yilizey alanlar1 konusunda geleneksel yonteme gore Vee diyagraminin etkili

O0grenmeyi saglayip saglayamayacagini gosterecegi i¢in dnemlidir.

Ayrica bu aragtirmanin, lgme 6grenme alaninda Vee diyagramiyla herhangi bir
calisma yapilmadigi icin bu eksikligi giderebilecegi yoniinden okuyuculara ve

arastirmacilara etkisi olacag diistiniilmektedir.
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1.12.Arastirmanin Sayiltilar

1.Arastirmada kullanilan basari testini 6grencilerin tiim ciddiyet ve samimiyetle

cevaplayacaklari,

2. Uygulama siiresi boyunca deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin zihinsel

gelisim diizeylerinin degismedigi varsayilmaktadir.

1. 13. Arastirmanin Simirhliklari

Bu arastirma:

1. Izmir ili Doganlar Hiisnii Bornovali Ilkdgretim Okulu 8. smif dgrencileri ile,

2. Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin 6l¢gme sorularina verecekleri
cevaplar ile,

3. Geometrik cisimlerin yiizey alanlar1 konusu ile,

4. 10 ders saati siire ile,

5. Uygulama boyunca yapilacak olan etkinlikler ile

sinirlandirilacaktir.

1. 14. Tanimlar / Terimler

Ogrenme: Yasant: iiriinii ve nispeten kalic1 izli davranis degisikligidir (Savas, 1999).

Ogretme: Ogrenmeyi kilavuzlama etkinligi, bireyin 6grenmesini saglama eylemidir

(Savas, 1999).

Vee Diyagramu: Ogrencilerin var olan bilgileri ile iirettikleri ya da anlamaya calistiklart
yeni bilgileri arasinda bag kurmalarini saglar. Anlamli 6grenmeyi gerceklestirmesinin
yant sira bilginin iiretilmesi siirecinin de kavranmasina yardimct oldugu i¢in psikolojik

bir degeri vardir. Bilgi ve anlamayi biitiinlestirir (Novak ve Gowin, 1984).

Geleneksel Ogretim Yéntemi: Ogretim programina uygun olarak biitiin dgretmenler

tarafindan uygulanan 6gretim yontemidir.
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Basar1 Testi: Ogrencilerin amaglarla tutarli davranislarini yoklamak iizere programin

amagclar1 dogrultusunda klasik test teorisine gore hazirlanip uygulanan 6lgme aracidir

(EARGED, 1995).
Akademik Basar1: Ogrencilerin basar1 testinden aldiklari puanlar toplamidir.
Yapilandirmacihik: Yapilandirmacilik bireyin “zihinsel yapilandirmasi” sonucu

gerceklesen bilis temelli bir 6grenme yaklagimidir.

http://www.eqitisim.gen.tr/site/arsiv/57-23/83-eqitimde-yeniden-yapilanma-ve-

vapilandirmacilik.html



http://www.egitisim.gen.tr/site/arsiv/57-23/83-egitimde-yeniden-yapilanma-ve-yapilandirmacilik.html
http://www.egitisim.gen.tr/site/arsiv/57-23/83-egitimde-yeniden-yapilanma-ve-yapilandirmacilik.html
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Il. BOLUM

VEE DIiYAGRAMI iLE YAPILAN ARASTIRMALAR

Literatiir incelenecek olursa matematik egitiminde Vee diyagrami ile ilgili
yeterince ¢alismanin olmadigr goriilmektedir. Vee diyagrami ile ilgili caligmalar
genellikle kavram haritas1 ile birliktedir ve bu c¢alismalar en ¢ok fen egitiminde

goriilmektedir.

Vee diyagramlart hakkinda ilk yazili kaynak Novak ve Gowin (1984)’in
“Learning How to Learn” (Ogrenmeyi Ogrenmek) adli kitaptir. Bu kitapta Vee

diyagrami hakkinda genis bilgi verilmistir.

1983 yilinda Novak ve digerleri tarafindan yapilan bir ¢alismada kavram haritasi
ve Vee diyagramimin kullanimi, 7. ve 8. sinifta 6grenim goren 155 fen bilgisi 6grencisi
ile incelenmistir. Ozellikle bu araglarin 6grencilerin bilgilerindeki karmasay1 giderme
ve problem ¢dzme becerileri lizerine olan etkileri arastirilmistir. Bu ¢alismada yiiksek,
orta ve diisiik O0grenme kabiliyetlerine sahip 6grenciler fen programlarinda her iki
teknigi de kullanmasini o6grenmislerdir. Arastirmacilar, kavram haritasi ve Vee
diyagrammin o6grenmeye ve problem ¢ozmeye c¢ok yararli oldugu sonucuna

varmiglardir.

1984 yilinda Ault ve arkadaslarinin molekiil kavramlar1 ile ilgili yaptiklar
caligmada Vee diyagramlari, cocuklarin kavramlar: tespit etmesinde ve yapilan
miilakatlarda bir degerlendirme araci olarak kullanilmistir. Calisma esnasinda
cocuklarin molekiillere iligkin kavramlarinda gelismeler goriilmiistiir. Ayn1 yazar grubu
tarafindan 1988 yilinda yapilan enerji kavramlari konulu bir bagka ¢alismada Vee
diyagramlar1 yine bir miilakat araci olarak kullanilmistir. Bu ¢alismada da 6grencilerin
Vee diyagramlar1 olusturmasinin kavramlar1 6grenmede onlara yardimeir oldugu

belirtilmektedir.
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Taylor (1985), kolej 6grencilerinin biyoloji laboratuar deneylerinde bir donem
boyunca kavram haritalar1 ve Vee diyagrami uygulamalar1 yapmistir. Calisma sonunda
kavram haritalar1 ve Vee diyagrami uygulanan grubun karsilastirma grubuna gore daha

olumlu davraniglar gelistirdigini gézlemlemistir.

Lehman, Carter ve Kahle (1985), 6grencilerle yapmis olduklar1 ¢alismalarda
kavram haritalar1 ve Vee diyagrami uygulamalarinin etkisini arastirmistir.
Arastirmacilar kavram haritas1 ve Vee diyagrami uygulanan grubun daha basarili
olacag: hipotezini ileri stirmiisler fakat ¢calisma sonucunda iki grup arasinda anlamli bir

farkin olmadig1 gorilmistiir.

Alvarez ve Risko, 1989 yilinda yaptiklar1 arastirmada ilkokul iiclincli sinif
ogrencisinin Vee diyagramlarini nasil yapilandirdiklarini gézlemlemislerdir. Ayrica
Alvarez (1998), interaktif Vee diyagramlariyla 6grencilerin gerekli on bilgileri aragtirip
genisletebildikleri ve grup Tyeleriyle tartismalar sirasinda hedeflenen kavramin

kavranmasinin arttigini gozlemlemistir.

Novak, 1990 yilinda yapmis oldugu bir ¢alismada kavram haritasi ve Vee
diyagramini iki bilis Gtesi arag olarak tanimlamakta ve bu araglarin kullaniminin birinci
smiftan Uliniversiteye kadar olan 6grenme siirecine katilabilecegini ifade etmektedir.
Ayrica ¢alismada, bu araglarin psikolojik ve bilgiye dayali nitelikleri tartisilmis, bu
araglarin kullanimindan sonra Ogrencilerde meydana gelen tutum degisikligi rapor

edilmistir.

Guley (1992), Gowin’in Vee’si olarak isimlendirdigi makalesinde yaptigi
arastirmalar sonucunda Vee diyagrammin dersler ve laboratuar arasindaki iliskiyi
saglayabilecegini belirtmektedir. Bu c¢alismada giincel Vee diyagramina iliskin

caligmalar rapor halinde incelenerek Vee diyagraminin nasil kullanilacagi anlatilmistir.

Tiskus (1992), yaptig1 arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin kimya ile ilgili
kavramlari ve ilkeleri anlayip anlamadiklarini geleneksel laboratuar yontemini kullanan
ogrencilerle formal laboratuar raporlarini olusturmada Vee diyagramimi kullanan
ogrencilerle karsilastirarak belirlemeye ¢ahismustir. 1lgili tanimlanmis ilkelerin

ogrenciler tarafindan kavranip kavranmadigini belirlemek i¢in 6 laboratuar ¢alismasinin
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her birinden sonra laboratuar testlerine bagvurulmustur. Sonuglar, Vee diyagrami

kullanan grubun daha basarili oldugunu gdstermistir.

Sahin, Gilirdal ve Macaroglu (1994), 6grencilere hiicre kavramu ile ilgili bir
kavram haritas1 hazirlatmislardir. Ayrica, bu calismada Vee diyagramlar1 hakkinda da
bilgi verilmis ve Vee diyagramlarinin 6grencilerin ezberlemeden 6grenmelerini ve
konular arasinda baglanti kurmalarin1 kolaylastirdigi belirtilmistir. Bu ¢alismada

“Enerji” kavramu ile ilgili bir de Vee diyagrami 6rnegi verilmistir.

Ekoloji ve genetik alaninda Vee diyagrami ve kavram haritasinin etkisini
inceleyen Esiobu ve Soyibo (1995), isbirlikgi, isbirlik¢i-rekabet¢i ve bireysel siif
ortamlarmma dayali Ogretimde kavram haritalar1 ve Vee diyagramlarinin etkililik
derecesini arastirmiglardir. Bu ¢alismanin sonucunda Kkavram haritalama ve Vee
diyagramimin kullanildig1 isbirlik¢i-rekabetci sinif ortamindaki grubun en basarili

oldugu goriilmiistiir.

Cannon (1996), 6gretmen adaylarinin bilimsel tecriibeyi kazanmalarma iligkin
yaptig1 calismasinda ogrencilerden smif i¢i ve smf disi bilimsel etkinlikleri Vee
diyagrami kullanarak ifade etmelerini istemistir. Vee diyagramlariin bir degerlendirme

araci olarak kullanilabilecegini 6nermistir.

Lebowitz (1998), laboratuar c¢alismalarina yol gostermesi amaciyla Vee
diyagramimi tanitmis ve derslerinde kullanmigtir. Calismada 6grencilerin  Vee
diyagramina yonelik goriislerini 17 maddeden olusan 5°1i likert tipi bir dlgege verdikleri
cevaplarla belirlemistir. Vee diyagrami kullanilmasinin Ogrencileri diisiinmeye ve

O0grenmeye yonlendirmis oldugu belirtilmistir.

Passmore (1998), Radyoloji egitiminde teknoloji laboratuarlart uygulamalari
sirasinda  Ogrencilerin  kavram yanilgilarin1  gidermede ve anlamli 6grenmelerini
kolaylastirmada kavram haritalarinin ve Vee diyagraminin etkiligini arastirmistir. Sonug
olarak, kavram haritalarin1 ve Vee diyagramini kullanan 6grencilerin bilis tistii diisiinme
stratejilerini  gelistirdikleri, ¢alistiklar1 bilginin kavramsal, iligkisel ve hiyerarsik
yapisini, dogasini incelemeleri nedeniyle anlamli bir sekilde dgrendiklerini ve kavram

yanilgilarini azalttiklar1 gézlemlenmistir.
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Fernandez ve Placing (2000), Vee diyagraminin 6grencilere arastirma boyunca
rehberlik ettigini, arastirmanin ilkelerini aktif bir sekilde 6grenmeleri i¢in 6grencilere
izin verdigini, arastirmayi hazirlarken 6grencilerin bilgiye basvurmalarini ve onceki

bilgilerini de gézden gegirmelerini saglayan bir ara¢ oldugunu belirtmiglerdir.

Nakiboglu ve Merig¢ (2000), yaptiklar: ¢alismada 6grencilerin, teorik bilgileriyle
laboratuar uygulamalar1 arasinda baglanti kurma diizeylerini, laboratuardan ne kadar
yararlanabildiklerini ve laboratuarlarin gergek bir Ogrenme ortami olusturup
olusturmadigini belirlemeye c¢alismiglardir. Bu ¢alisma i¢in kimya &gretmenligi
boliimiinde 6grenim goéren dgrencilerinden olusan 113 kisilik ¢alisma grubuna 1°1 agik
uclu olmak tizere 10 soruluk bir anket uygulamistir. 20 kisilik ayr1 bir gruba da Vee
diyagrami hazirlatilmigtir. Hazirlanan Vee diyagramlarinin sonuglart degerlendirilmis
ve Vee diyagramlarinin laboratuar calismalari acisindan yararli oldugu sonucuna

ulagilmustir.

Roehrig ve digerleri (2001), 6grencilerin Vee diyagramlarimi olustururken
bilimsel bilginin nasil gelistirildigini, hem birbirleriyle hem de 6gretmenleri ile iletisim
kurarak bilgilerini yapilandirmada sosyal becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir.
Ayrica Vee diyagramlar1 ile ogrencide bilgiyi yapilandirma siirecinin ortaya
cikarilabilecegini, 6gretmenlerin 6grenci gereksinimlerini karsilayacak bicimde 6gretim

yonteminde ve miifredatla ilgili olarak degisiklikler yapabilecegini vurgulamiglardir.

Luft ve digerleri (2001), Vee diyagramini iiniversitede geleneksel laboratuar
raporlarina alternatif olarak kullanmis ve Vee diyagraminin Ogrencilerin dgrenme
siirecini nasil etkiledigini arastirmustir. Oncelikle Vee diyagrami hakkinda bilgi
toplanmis ve bunun laboratuar raporu olarak nasil kullanildigi incelenmistir. Calismada
geleneksel laboratuar raporu ile Vee diyagramu ile hazirlanan rapor karsilagtirilmistir.
Vee diyagrami kullanilan 6grencilerin deneyi diizenleme, verileri analiz etme ve
genelleme yapma, diisiinme ve 6grenme siireglerinde eskiye oranla daha basarili oldugu
gorilmiistiir. Vee diyagrami ile hazirlanan raporlarin geleneksel laboratuar raporlarina

oranla daha etkili oldugu bulunmustur.
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Ogretmen adaylarma, Vee diyagramlarmi ev 6devi olarak yaptiran Tsai, Liu,
Zhi-Feng, Sunny ve Yuan (2001), 6grencilerin hazirladigi Vee diyagramlarini sinifta
tekrar ederek birlikte degerlendirmelerini incelemislerdir. Vee diyagramina dayali bir
degerlendirme aracinin hizmet 6ncesinde ogrencilerin bilimsel etkinlikleri hazirlarken

kullanmalarinin yararli olacagi ifade edilmistir.

Nakiboglu, Benlikaya ve Kalin (2002), “Kimyasal Kinetik” konusu ile ilgili
kavram yanilgilarmni tespit edebilmek i¢in Vee diyagramini kullanmislardir. Ogrencilere
oncelikle Vee diyagraminin nasil hazirlanacagi anlatilmig ve bazi deneyler igin
uygulamalar yapilmistir. Daha sonra da reaksiyon hizina konsantrasyon ve sicakligin
etkisinin incelendigi bir deney igin Vee diyagrami hazirlatilmistir. Hazirlanan Vee

diyagramlari incelenerek 6grencilerin kavram yanilgilari tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Atilboz ve Yakisan (2003), Vee diyagramlarim1 kullanmanin genel biyoloji
laboratuar1 konularinda 6grencilerin basarilar1 iizerindeki etkisini geleneksel 6gretim
yontemiyle karsilastirilarak incelemislerdir. Vee diyagramiyla 6grenim goren deney
grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim ile 6§renim goren ogrencilerden daha basarili

oldugunu bulmuslardir.

Meri¢ (2003), Vee diyagraminin bir degerlendirme ve laboratuar araci olarak
kullanim1 ve fen egitimine saglayacag katkilar tlizerine bir calisma yapmuistir.
Calismanin amaci fen egitiminde Vee diyagrami konusu ile ilgilenen kisilere kaynak
saglamaktir. Bu calismada Vee diyagraminin kullanimi ile ilgili c¢esitli sonuglara

ulasilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Sarikaya, Selvi ve Yakisan (2004) yaptiklart ¢alismada, laboratuarda anlamli
ogrenmeyi saglayabilmek amaciyla kullanilan 6gretim stratejilerinden biri olan Vee
diyagramlarinin hayvan fizyolojisi laboratuart dersi igerisinde yer alan duyu
deneylerinin rapor haline getirilmesinde kullaniminin 6grenci basarisi iizerine etkisi
arastirtlmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen son test basar1 puanlari, 6gretimde Vee
diyagramlarinin kullanildig1 deney grubu lehine anlamli bir farklilik géstermistir. Yani

Vee diyagrami laboratuarda anlamli 6grenmeyi saglamistir.
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Ahlberg, Aanismaa ve Dillon (2005), hizmet oncesi 6gretmen egitiminde ev
ekonomisi ders programinin gelistirilmesine yonelik dort yil siireli yiiriittiikleri eylem
arastirmalarinda arastirma siirecinin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesinde
kavram haritalar1 ve Vee diyagramimi kullanmiglar; bunlarin 6gretmen adaylarinin

diisiinme ve profesyonel gelisimlerini ilerletmede etkili olduklarini gdzlemlemislerdir.

Nakiboglu ve Arik (2005), Vee diyagrami kullanilarak Ogrencilerin gazlar
konusundaki kavram yamilgilarmi belirlemeye calismuslardir. Ogrencilerin yaptiklar:
Vee diyagramima bakilarak kavram yanilgilari ve bilgi eksikliklerinin oldugu
gbzlenmistir. Arastirmacilara gére Vee diyagramlar1 6grencilerin deneye katilmalarinm

ve dgretilen konu hakkinda diisiinmelerini saglamaktadir.

Demirtag (2006), temel kimya laboratuar deneylerinde Vee diyagrami
kullaniminin 6grenci basarisini ve tutumlarini etkileyip etkilemedigini arastirmistir.
Deney grubuna Vee diyagrami, kontrol grubuna ise gelencksel laboratuar yontemi
uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda Vee diyagrami uygulamalarinin geleneksel
laboratuar yontemine gore daha etkili oldugu ve Ogrencilerin laboratuar dersine karsi

olumlu tutum gelistirdigi gézlemlenmistir.

Durak (2007), Fizikokimya laboratuarlarinda Vee diyagraminin kullanimi ve
uygulamalart ile ilgili bir ¢galisma yapmistir. Calisma 227 kisilik bir 6rneklem grubunda
uygulanmis ve Vee diyagraminin fizikokimya laboratuarlarinda etkili bir ara¢ oldugu

bulunmustur.

Giir ve Biitiiner (2007), Vee diyagramina yonelik bir tutum 6lcegi gelistirmeye
calismislardir.  Calismanin  6rneklem  grubunu ilkdgretimdeki 228  Ogrenci
olusturmaktadir. Bu 6grencilere 30 tutum climlesinden olusan bir anket uygulanmis ve

analizler sonucunda 6l¢egin giivenirligi 0.901 olarak bulunmustur.

Tatar ve digerleri (2007), Vee ve I diyagramlarinin arastirmaya dayali fen
laboratuarindaki bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmedeki etkililiklerini incelemislerdir.
Aragtirmada Vee ve I diyagramimin ne oldugu, nasil organize edildigi, benzerlik ve

farkliliklarinin neler oldugu ve bunlarla ilgili literatiirde yapilan ¢aligmalar ve bulgular
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incelenmistir. Calisma ulusal ve uluslararasit diizeydeki arastirmalari inceleyen bir

derleme ¢alismasidir.

Tortop, Cigekbezir, Uzunkavak ve Ozek (2007), Vee diyagraminin dalgalar ve
titresim konularindaki kavram yanilgilari1 ve laboratuara karsi tutuma etkisini
belirlemeye calismiglardir. Calismada 6grencilere Vee diyagrami hazirlatilmis ve buna
gore kavram yanilgilar1 belirlenmistir. Ayrica 6grencilere tutum 6lgegi uygulanmis ve
Ogrencilerin Vee diyagrami uygulamasindan sonra laboratuar derslerine daha fazla

olumlu tutum gelistirdikleri gozlenmistir.

Evren (2008), Hayvan Fizyolojisi konularinin Vee diyagrami ile 6gretiminin
Ogrenci basarisina, hatirda tutma diizeyine ve duyussal 6zelliklerine etkisini
aragtirmistir.  Vee diyagrami kullanilarak islenen Genel Biyoloji Laboratuar
uygulamalari, laboratuar yontemine gore 0grenci basarisi, hatirda tutma ve duyussal

Ozellikler acisindan daha etkili bulunmustur.

Celikler, N.Giines, M.Giines ve Sendil (2008), Vee diyagraminin temel kimya
laboratuari derslerinde 6grencilerin basarisina etkisini incelemislerdir. Uygulama 6ncesi
yapilan testte deney ve kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunmamistir. Uygulama
sonrasi1 yapilan testte ise Vee diyagrami kullanan deney grubundaki 6grencilerin basar1

seviyelerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Matematik egitiminde Vee diyagramiyla ilgili yapilan ¢alismalar arastirildiginda

ise asagidakiler bulunmustur:

Okebukola (1992), fen ve matematik o6gretmenleriyle Vee diyagramlari ve
kavram haritalarinin etkililigini belirlemeye yonelik bir ¢alisma yapmistir. Caligmada
Ogretmenlerle goriismeler yapilmis ve oOgretmenler, Vee diyagramlari ve kavram

haritalarini kavram 6gretiminde etkili araglar olarak ifade etmislerdir.

Giir ve Comlekoglu (2002), matematik dgretimini planlamada Vee diyagraminin
elemanlarinin neler olabilecegini ve 0Ogretmen adaylarmin 6gretimi  planlama
konusundaki diisiincelerini arastirmak istemislerdir. lIyi hazirlanmis bir bilgi yapisinin

icerisinde Vee diyagraminin tim elemanlarmin olmasi gerektigini ifade etmislerdir.
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Calisma neticesinde ogretmen adaylarinin, ders planlarken kavramsal boyutu
planlayabilmelerine ragmen yontemsel boyutla iliski kuramadiklart goriilmiistiir.
Ogretmen adaylar1 planlamada asamalilik iliskisini gormek, eski ve yeni bilgiler
arasinda bag kurmak, kavramlarin ve iligkilerin matematikle ve giinlilk hayatla
baglantilarin1  netlestirmek agisindan Vee diyagramlarinin  yardimc1 olacagii

belirtmislerdir (Akt: Yagdiran, 2005).

Uzel (2003), ilkogretim 7. siniflar lizerinde yaptigi arastirmada Kavram haritasi
ve Vee diyagrami kullaniminin akademik basariya etkisi olup olmadigini aragtirmistir.
Kavram haritast ve Vee diyagrami kullanilarak 7. simif 6grencilerine oran oranti ve
yiizdeler konusu anlatilmis ve c¢alismada bu yontemlerin O6grenci basarisina etkisi
Olglilmiistiir. Arastirma sonunda kavram haritas1 ve Vee diyagrami kullanilarak yapilan

Ogretimin 6grenci basarisini arttirdigl goriilmiistiir.

Ozsoy (2004), kavram haritas1 ve Vee diyagrammin matematik egitiminde
anlamli 6grenmeyi saglamada ve 0grenciyi aktif hale getirmedeki roliinii arastirmistir.
Calisma fonksiyonlar konusu tizerinde yuritilmistiir. 5 haftalik bir ¢alisma sonucunda
1 kavram haritas1 ve 5 Vee diyagrami hazirlanmistir. Sonug olarak kavram haritalar1 ve

Vee diyagramlariin 6grencinin 6grenmesine katkida bulundugu belirtilmistir.

Afamasaga-Fuata-i (2004), tiniversite 6grencilerinin ileri matematik konularini
anlamalarinda Vee diyagramlari ve kavram haritalarinin etkililigini arastirmistir.
Caligma sonucunda bu araglarin &grencilerin anlama ve Ogrenme siireglerinde etkili

araglar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yagdiran (2005), ortaggretim 9. simf matematik dersi kapsamindaki
fonksiyonlar konusunun galisma yapraklari, Vee diyagramlari ve kavram haritalari
kullanilarak 6gretiminin 6grenci basarisina ve tutumuna etkisini aragtirmigtir. Calisma
sonucunda Vee diyagramlari, kavram haritalar1 ve c¢alisma yapraklart kullanilarak
yapilan 6gretimin daha basarili oldugu fakat aralarinda istatistiksel diizeyde anlamli fark
bulunmadigr gézlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin tutumlari incelendiginde de deney

grubu lehine bir gelisme gozlenmis olsa da istatistiksel diizeyde fark ¢gikmamustir.
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Biitiiner (2006), ilkdgretim 7. smif 6grencileri ilizerinde Vee diyagramlar1 ve
zihin haritalar1 kullanilarak yapilan 6gretiminin 6grenci basarisina etkisini aragtirmstir.
Yapilan analizler sonucunda Ontestte aralarinda anlamli fark bulunmayan deney ve
kontrol grubunun sontest sonrasinda deney grubu lehine anlamli bir fark olustugu
goriilmiistiir. Sonug¢ olarak zihin haritalama ve Vee diyagramlama tekniklerinin

geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu ortaya konulmustur.

Vee diyagramlariyla ilgili yapilan c¢alismalar goéz Oniine alindiginda, Vee
diyagrami fen egitiminde bilinen bir teknik olmakla beraber matematik egitiminde de
kullanimi yayginlasmaktadir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda matematik dersi

6lgme konusunda Vee diyagraminin etkililigi iizerine bir ¢alismaya rastlanmamuistir.
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111. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, gruplarin olusturulmasi, arastirmada
kullanilacak veri toplama araglari ve verilerin analizinde kullanilacak istatistiksel

yontem ve teknikler verilmistir.

3. 1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, 8. sinif matematik dersi geometrik cisimlerin yiizey alanlar alt
o0grenme alanindaki kazanimlar Vee diyagramina dayali etkinliklerle islenmistir.
Hedeflenen kazanimlarin kazandirilmasi ve dgrenmelerin kaliciligi bakimindan Vee
diyagramima gore hazirlanan etkinliklerin etkili olup olmadigi ortaya konmaya

caligilmistir.

Bu arastirmada “deneysel yontem” kullanilmistir. Ogrencilerin rastgele gruplara
ayrilmasina egitim sistemimizin miisaade etmemesi ve gruplarin énceden hazir olmasi
nedeniyle bu ¢alismada yar1 deneysel yontem tiplerinden biri olan denklestirilmemis

kontrol grup yontemi kullanilmistir (Gall, Borg ve Gall, 1996).

Ontest-sontest kontrol gruplu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunur. Bunlardan biri deney 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da
deney oncesi ve deney sonrasi dlgiimler yapilir (Karasar, 1994). Arastirmada bagimsiz
degiskenin (Vee diyagramina dayali yontem), bagiml degisken (akademik basar1)
tizerindeki etkisi incelenmistir. Dersler deney grubunda Vee diyagramimna dayali
yontemle islenirken kontrol grubunda ise geleneksel yontem ile islenmistir. Her iki
gruptaki 6grencilerin geometrik cisimlerin yiizey alanlar1 konusundaki bilgi diizeylerini
ortaya ¢ikarmak iizere aragtirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi uygulamadan 6nce

ontest, uygulamanin bitiminden sonra ise sontest olarak uygulanmistir. Ogrencilerin
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kazandiklar1 davranislarin kaliciligini belirlemek i¢in ise ayni test bir ay sonra tekrar

uygulanmigtir.

Ontest-sontest kontrol gruplu desenlerde ayni denekler iizerinde 6l¢iim
yapildigindan hata terimi diisiik ve buna bagli olarak da istatistiksel gilic yiiksek
olacaktir. Bu deneysel desen daha az denek gerektirdiginden ayni denekler test

edildiginden galismaya harcanan zaman ve ¢abada ekonomiklik saglar (Biiyilikoztiirk,
2001).

Arastirmanin modelinin deneysel deseni asagidaki gibidir:

Tablo 4: Arastirmanin Deneysel Deseni

Grup Ontest Uygulama Sontest Kahcihk

(1 ay sonra)
Go O1 Yy S K1y
GK 01 Y2 Sl K1

Tabloda yer alan simgelerin agilimlar1 asagidaki gibidir:

Gp: Vee diyagramia dayali yontemin uygulandigi deney grubu
G: Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu

Oy Deney ve kontrol grubuna uygulanan ontest

Si: Deney ve kontrol grubuna uygulanan sontest

Y 1:Vee diyagramina dayali 6gretim yontemi

Y,: Geleneksel 6gretim yontemi

K1: Deney ve kontrol grubuna uygulanan kalicilik testi
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Bu arastirmada nicel veri toplama araci olarak 6lgme Ogrenme alaninin alt

O0grenme alani olan geometrik cisimlerin yiizey alanlar1 konusunun kazanimlarini i¢eren

ve arastirmaci tarafindan gelistirilen bir basari testi kullanilacaktir. Bu kazanimlar Milli

Egitim Bakanligi’nin miifredatinda yer alan kazanimlardir. Basar1 testi, geometrik

cisimlerin yiizey alanlar1 alt 6grenme alaninda bulunan alti kazanim dogrultusunda

hazirlanmistir. Bu kazanimlar asagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 5: Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlar1 Alt Ogrenme Alaninin Kazanim Tablosu

Ogrenme alam | Alt 6grenme alam

Kazanimlar

Ol¢cme
Geometrik cisimlerin yiizey alanlar:

1.Dik prizmalarin yilizey alaninin bagintilarin

olusturur.

2. Dik piramidin yiizey alaninin bagintilarin

olusturur.

3.Dik dairesel koninin ylizey alanmin

bagintisini olusturur.

4 Kiirenin  ylizey alanmin  bagmtisini

olusturur.

5. Geometrik cisimlerin yiizey alanlari ile

ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

6. Geometrik cisimlerin yiizey alanlarimi

strateji kullanarak tahmin eder.

[Ikdgretim 8. sinif matematik dersi dlgme dgrenme alaninin alt dgrenme alani

olan geometrik cisimlerin yiizey alanlari konusunun Milli Egitim Bakanligi’nin ders

kitabinda zamana bagli olarak dagilimi asagidaki tabloda gosterilmistir:
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kullanarak tahmin eder.

Kazanimlar Siire
1.Dik prizmalarin yiizey alaninin bagmtilarini 2 ders saati
olusturur.

2.Dik piramidin yiizey alaninin bagmtilarini 2 ders saati
olusturur

3.Dik dairesel koninin yiizey alaninin bagintisini 2 ders saati
olusturur.

4 Kiirenin yiizey alaninin bagintisin1 olusturur. 2 ders saati
5.Geometrik cisimlerin yiizey alanlar1 ile ilgili 1 ders saati
problemleri ¢6zer ve kurar.

6.Geometrik cisimlerin ylizey alanlarmi strateji 1 ders saati

[Ikdgretim 8. simf lgme dgrenme alani geometrik cisimlerin yiizey alanlari alt

Ogrenme alanina ayrilan siire 10 ders saatidir. Bu siire 2.5 haftaya denk gelmektedir.

Veri toplama araglarinin hazirlanmasindan sonra basar1 testi ve tez Onerisi ile

birlikte Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'ne dilekce ile basvurulmustur.

Egitim Bilimler Enstitiisii’niin Izmir il Milli Egitim Miidiirliigii’ne yazmis oldugu izin

dilekgesi ilgili birime elden ulastirilmustir (EK-3). Izmir Il Milli Egitim Miidiirliigii’niin

[zmir Valilik Makamma yazdig1 dilek¢e EK-3’te verilmistir. Valilikten gelen olur

raporu Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiine bildirilmistir (EK-3). Bu yazilar

ile uygulama yapabilmek i¢in gerekli izin islemleri tamamlanmigtir.
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3.2.1.Konu Basar Testi

Bu arastirmada geometrik cisimlerin yiizey alanlar1 alt 6grenme alanindaki

kazanimlarin 6greniminde Vee diyagraminin etkisi inceleneceginden veri toplama araci

olarak bir basar testi gelistirilmistir.

a) Testin _Amaci: Ogrencilerin uygulanacak ydntem oncesi ©&n bilgilerini

belirlemek ve onlarin Vee diyagramina dayali etkinlikler ile konuyu ne derece

ogrendiklerini belirlemektir.

b) Testin _Gelistirilme Siireci: Konu basar1 testinin hazirlanmasinda asagida

verilen asamalar gergeklestirilmistir.

1.

[k olarak uygulama siiresince islenecek olan geometrik cisimlerin yiizey
alanlar1 alt 6grenme alaninin kazanimlari MEB Ilkdgretim Okulu
Matematik Programi 6-7-8 kitabindan belirlenmistir (EK-5). Basar1 testi
gelistirilmeden Once ilgili literatiir taramasi yapilmis ve alaninda uzman
Ogretmenler ile goriisiilmiistiir. Bu incelemelerden sonra test hazirlama
asamasina gecilmistir. Bu siiregte 6gretmen kilavuz kitabi, ders kitabu,
test kitaplar1 ve yaprak testler incelenmis ve arastirmaci tarafindan 30

maddeden olusan bir soru havuzu olusturulmustur.

Daha sonra alaninda uzman kisilerin gorlisleri dogrultusunda bu

havuzdan 20 soruluk basari testi taslagi elde edilmistir.

Hazirlanan taslagin test madde sayisinin giivenirligini test etmek i¢in
taslak Izmir ilindeki bir devlet okulunda okuyan 50 kisiden olusan 9.
smf  dgrencilerine  uygulanmustir.  Ogrencilerin ~ tiim  sorulari

cevaplamalari istenmis ve yeteri kadar siire verilmistir.

Bu uygulama sonucunda elde edilen veriler madde analizine tabi
tutulmusg, madde analizinde her bir maddenin gii¢liik ve ayirt edicilik

indeksleri Excel’de hesaplanmuigtir.
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Ozdemir (2009)’e gore testin giivenirligi test maddelerinin kendi igindeki
tutarliligidir. Giivenirlik, “0” ile “+1” arasinda deger alir. Testin giivenirligi sonucunun

“+1” e yakin degerler almas1 istenen bir durumdur.

Hazirlanan matematik basari testi taslaginin giivenirligini analiz etmede Kuder
Richardson katsayis1 (KR-20) kullanilmistir. Test maddelerine verilecek cevaplarin
dogru-yanlis, evet-hayir gibi iki secenekli olmasit durumunda KR-20, pek ¢ok kisilik
testlerinde oldugu gibi {i¢ veya daha fazlasi olmasi durunda Cronbach alfa katsayisi
kullanilir (Biytikoztiirk, 2007). Basar testi i¢in hazirlanan KR-20 katsayis1 .67 olarak

bulunmustur. Bu deger hazirlanan testin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Hazirlanan matematik basari testinin kapsam gegerliligini belirlemek {izere test,
Olgek alan bilgisi ve dlgmeden anlayan uzmanlarin kontroliinden gegerek diizeltilmesi

gereken maddeler diizeltildi ve taslaga son hali verilmistir.

Bir maddenin ayirt ediciligi (r), o sorunun bilen ile bilmeyeni ayirt etme
derecesidir. Madde ayirt edicilik indeksinin yiiksek olmasi bilen ile bilmeyen 6grenciyi
1yi bir sekilde ayirabildigini diisiik olmasi ise bilen ve bilmeyen 6grenciyi ayiramadigini
gosterir. Madde ayirt edicilik indeksi -1 ile +1 arasinda deger alir. indeks +1’e

yaklastik¢a soru bilen ile bilmeyeni iyi bir sekilde ayirt etmis demektir.

Tablo 7: Madde Ayirt Edicilik indeksi Tablosu

Madde ayirt Edicilik Indeksi (r) Maddenin degerlendirilmesi

0.40 ve daha biiyiik Cok iyt madde (Ayirt ediciligi yliksek)

Teste alinmal.

0.30-0.39 arast Oldukga iyi bir madde

Teste alinmali.

0.20-0.29 arast Diizeltilmesi gereken madde, zorunlu ise

kullanilabilir. Diizeltilerek teste alinmal.

0.19 ve daha kiigiik Testten ¢ikarilmalidir.
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Madde giiclik indeksi (pj), testte yer alan her bir maddenin dogru yamitlanma

yilizdesini gdstermektedir. Bu yiizde bir maddeyi dogru yanitlayan sayisinin, toplam
yanitlayict sayisina boliinmesiyle elde edilir. Bu yiizde 0.00 ile +1.00 arasinda degisen
degerler alabilir. Bir maddeyi yanitlayicilarin biiyiik bir bolimii yanitlamissa maddenin
sayisal degeri +1.00’e yaklasir ve madde kolay bir madde olarak yorumlanir. Eger bir
maddeyi ¢ok az kisi yanitlamissa maddenin sayisal degeri 0.00’a yaklasir ve madde zor,

gii¢ bir madde olarak yorumlanir (Tekin, 2000).

Yapilan analizler sonucunda 20 soruluk test taslagindan ayirt edicilik ve giigliik
indeksi sartlarini saglamayan 5 soru tespit edilmis ve testten bu sorular ¢ikartilarak 15

soruluk matematik basari testine son hali verilmistir (EK-1).

Basari testindeki maddelerin madde ayirt edicilik ve madde giicliik indeksleri Tablo

8’ de verilmistir.
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Tablo 8: Matematik Basar1 Testi Maddelerinin Giigliik ve Ayirt Edicilik Dereceleri

Soru Numarasi Giigliik Indeksi (p;) Ayirt Edicilik indeksi

(rix )
1 0.65 0.71
2 0.56 0.74
3 0.48 0.77
4 0.26 0.39
5 0.29 0.26
6 0.27 0.42
7 0.29 0.45
8 0.42 0.65
9 0.45 0.45
10 0.44 0.42
11 0.42 0.52
12 0.50 0.35
13 0.42 0.65
14 0.37 0.23
15 0.16 0.26

Yapilan analizler sonucunda madde ayirt edicilik indeksi 0.19°dan diisiik olan 5
soru ¢ikarilmis, ayrica 5, 14 ve 15. sorular tekrar gézden gecirilip, diizeltilmis ve 15

soruluk basar1 testine son hali verilmistir.

[Ikdgretim 8.simf matematik dersi dlgme 6grenme alaninm alt égrenme alani
olan geometrik cisimlerin yiizey alanlar1 alt 6grenme alaninin kazanimlarini yor dayan

matematik basari testinin belirtke tablosu EK-2’de verilmistir.
3.2.2. Kalieilik Testi
Ogrenilen bilgilerin gegen zaman igerisinde ne kadarmin hatirda kaldig1 ve ne

kadarinin unutuldugunu belirlemek i¢in konu basari testi aragtirma bittikten bir ay sonra

ogrencilere tekrar uygulanmistir.
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3. 3. Gruplarin Olusturulmasi

Bu arastirma gerekli izinler alindiktan sonra 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
Izmir ili Doganlar Hiisnii Bornovali {lkégretim Okulu’nda yiiriitiilmiistiir. Bu okul Milli
Egitim Bakanligina bagli devlet okuludur. Arastirma i¢in bu okulun secilmesinde
arastirmacinin bu okuldan mezun olmasi yani bu okulu tanimasi ve bu okulda ¢alisma

olanagimin daha uygun olmasi etkili olmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi igin oncelikle okul miidiiriiniin ve
8.smiflarda derse giren ders 6gretmeninin goriisleri alinmis, daha sonra dort tane 8.sinif
subelerinden biri deney digeri ise kontrol grubu olarak yansiz atama yOntemiyle
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyetleri agagida

tabloda verilmistir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Dagilim1

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 8 11 19
Erkek 16 13 29
Toplam 24 24 48

Arastirmanin uygulanacagi deney ve kontrol gruplar belirlendikten sonra bu
iki gruptaki Ogrencilerin matematik basar1 puanlar1 agisindan denk olup olmadigi

arastirilmastir.

Uygulama, 2008-2009 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde uygulanacak
konunun yillik plandaki zaman diliminde gergeklestirilmistir. Arastirmacinin gruplar
arasindaki yanliligin1i ortadan kaldirmak amaciyla uygulama deney grubunda
arastirmact tarafindan, kontrol grubunda ise smifin kendi Ogretmeni tarafindan

yiriitilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesiyle birlikte uygulamaya
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baslanmadan bir hafta dnce basari testi her iki gruba ayni giin 6ntest olarak uygulanmis.
Ontestin aym giin uygulanmasinin sebebi her iki grubun etkilesimini engellemektir.
Ontest her iki grubun matematik basarilarim1 kiyaslamak ve konu hakkindaki hazir
bulunusluklarimi belirlemek amaciyla uygulanmustir. Ontest verilerinin analizinden
sonra deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematik basari puanlart agisindan

birbirine denk olduklar1 gériilmiistiir.

Uygulama her ders 40 dakika ve haftada 4 ders saati olmak {izere toplamda 10

saat yani 2.5 hafta stirmiistiir.

3.4. OTURUMLAR

3.4.1. Oturum 1
Kazanim 1: Dik prizmalarin yilizey alaninin bagintilarini olusturur.

Alt Ogrenme Alam: Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlari

Siire: 80 dk

Ogretmen smifa girdikten sonra dersin giris béliimiinde 6grencilere
dikdortgenler prizmasi seklindeki bir meyve suyu kutusunu gosterdi. Daha sonra
Ogrencilere bu seklin daha once bildikleri hangi sekillerden olustugu soruldu. Kare
prizmanin elimizdeki sekilden farkinin ne olabilecegi tartisildi. Kiip deyince akliniza
nelerin geldigi soruldu. Bu kavramlarla ilgili 6n bilgiler hatirlatildiktan sonra meyve
suyu kutusunun kirmizi renkli kagitla kaplanacagi ve ne kadar kagidin gerekli oldugu
sorusu sinifa yoneltildi. Siniftan bazi goriisler alindiktan sonra bu derste bu konuyu
ogrenecegimiz ifade edildi ve sinif kendi aralarinda homojen olmak iizere bes gruba

ayrildi. Bu gruplar olusturulurken sinif 6gretmeninin fikirleri alindi.

Her gruba EK-4’teki Vee diyagramiyla ilgili ¢alisma yapragi dagitildi ve
ogrencilerden ¢alisma yapragini doldurmalar1 istendi. Gruplar Vee diyagramini
doldururken 6gretmen sinifta dolasarak Ogrencilerin zorlandiklar: yerleri gozlemledi.
Gruplar Vee diyagramini doldurduktan sonra kagitlar toplandi ve tahtaya biiyiik bir “V”
harfi ¢izildi. Diyagramin sol tarafindaki kavram kismi dolduruldu. Bu bolim
doldurulurken her gruptan goriis alindi ve tahtaya yazildi. Yanlis ve eksik yerler gerekli

aciklama yapilarak diizeltildi ve odak sorusu c¢oziilerek diyagramin yontem kismi da
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tamamlandi. Vee diyagrami tamamlandiktan sonra konunun anlatimina gegcildi. Konu
anlatim1 tamamlandiktan sonra kazanimla ilgili birka¢ soru tahtada ornek olarak

¢Ozildii.

3.4.2. Oturum 2
Kazanim 2: Dik piramitlerin ylizey alaninin bagintilarini olusturur.
Alt Ogrenme Alani: Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlari

Sire: 80 dk

Ogretmen, daha dnce hazirladig1 ve okulda bulunan birkag piramit sekliyle sinifa
girdi. Daha onceki derste oldugu gibi bu sekillerden hangilerinin tanidik geldigi, nelere
benzedigi, hangi sekillerin birlesimiyle olustugu ve bu sekillerin disinin kaplanmasi
durumunda ne kadar malzemenin gerekecegi sorularr sinifa yoneltildi. Ogrencilerden
goriisleri olanlar dinlendi ve daha 6nce olusturulan gruplara kazanimla ilgili sorunun
bulundugu Vee diyagramlar1 dagitildi. Her grup kendi i¢inde EK-4’teki ¢alisma
yapraklarini doldurmaya basladi ve ¢alisma yapraklari tamamlandiktan sonra toplandi.
Vee diyagrami 6gretmenin tahtada rehberlik etmesiyle diizgiin bir sekilde dolduruldu.
Ogrencilerin nerelerde hata yaptiklart ve eksikliklerinin bulundugu yerler gerekli

aciklamalar yapilarak diizeltildi.

Vee diyagramimin tamamlanmasindan sonra piramitlerin yiizey alanlar
konusunun anlatimina gecildi. Konu anlatiminin bitiminde kazanima uygun olan birkag

ornek soru ¢oziildi.

3.4.3. Oturum 3
Kazanim 3: Dik dairesel koninin yiizey alaninin bagintilarini olusturur.
Alt Ogrenme Alani: Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlart

Siire: 80 dk

Ogretmen, daha oOnce hazirladigi koni seklindeki bir sapka ve buldugu
dondurma kiilahiyla derse girdi. Bu sekilleri daha 6nce bilip bilmedikleri, sapkanin
acilinca neye benzeyebilecegi Ogrencilere soruldu. Daha sonra sapka birlestirilen

yerlerden acildi, boylelikle ortaya ¢ikan seklin ne oldugu sinifa soru olarak yoneltildi.
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Konuya bu sekilde giris yapildiktan sonra kazanimla ilgili hazirlanan (EK-4)
Vee diyagrami gruplara dagitildi ve tamamlamalar istendi. Her grup Vee diyagramini
doldururken 6gretmen smifta dolasarak yanlis ve eksik yerleri belirlemeye calisti.
Gruplarin, Vee diyagramin1 doldurmalarindan sonra oOgretmen rehberliginde Vee
diyagrami tahtada ¢oziildii ve gerekli agiklamalar yapildi. Daha sonra konu anlatimina

gecildi ve anlatimin bitmesinin ardindan kazanimla ilgili birkag soru tahtada ¢oziildii.

3.4.4. Oturum 4
Kazanim 4: Kiirenin yiizey alaninin bagmtilarini olusturur.
Alt Ogrenme Alani: Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlar1

Sire: 80 dk

Sinifa kazanima uygun olan kiire seklindeki bir top ve diinya haritasiyla girildi.
Ogrencilere bu sekillerin neye benzedigi ve isminin ne oldugu soruldu. Giinliik hayatta
buna benzeyen baska ornekler vermeleri istendi. Kiireyle ilgili 6n bilgiler olustuktan
sonra kazanima uygun hazirlanan (EK-4) Vee diyagrami gruplara dagitildi ve
doldurmalar1 istendi. Gruplar Vee diyagramini doldurduktan sonra diger derslerde
oldugu gibi diyagram tahtada hep birlikte ¢oziildii ve anlagilamayan ve yanlis olan
yerler agiklandi.

Vee diyagraminin doldurulmasindan sonra konu anlatimina ge¢ildi ve kazanima

uygun Ornekler ¢oziilerek pekistirilme saglanmis oldu.

3.4.5. Oturum5

Kazanim 5: Geometrik Cisimlerin yiizey alanlar ile ilgili problemleri ¢ozer ve
kurar.

Alt Ogrenme Alani: Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlart

Siire: 40 dk

Onceki dort oturumda geometrik cisimlerin yiizey alanlariin nasil bulundugu
smifta islendi. Bu oturumda ise 6ncelikle yiizey alanlari ile ilgili bir problem segildi ve
buna uygun Vee diyagrami hazirlandi. Daha sonra hazirlanan (EK-4) Vee diyagrami
gruplara dagitildi ve ¢ozmeleri istendi. Vee diyagramlari tamamlandiktan sonra tahtada

hep birlikte ¢oziildii ve diizeltilmesi gereken yerler diizeltildi.
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Kazanim 6: Geometrik Cisimlerin ylizey alanlarini strateji kurarak tahmin eder.
Konu: Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlar

Siire: 40 dk

Besinci oturumun ikinci boliimiinde 6ncelikle 6grencilere elimizde tiggen prizma
seklindeki bir akvaryumun oldugu ve bu akvaryumun camlarinin boyanacagi sdylendi.
Gerekli boya miktarinin nasil bulunacagi ve bu soruyu ¢ozmek icin ne gibi yollar
olabilecegi soruldu. Bazi Ggrenciler goriislerini belirttikten sonra, kazanima uygun
olarak hazirlanan (EK-4) Vee diyagrami gruplara dagitildi ve tamamlamalari istendi.
Vee diyagramlar1 tamamlandiktan sonra ¢oziimii tahtada hep birlikte yapildi,

aciklanmas1 gereken yerler agiklandi.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada geometrik cisimlerin ylizey alanlar1 alt Ogrenme alaninin
kazanimlar1 ile 1ilgili olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testinin
giivenirligini hesaplamak amaciyla Excel programi kullanilarak madde analizi

yapilmugtir.

2.5 haftalik uygulama asamasindan sonra arastirma siiresince toplanan verilerin
analizleri yapilmistir. Bu hesaplamalar 24’#i deney ve 24’0 kontrol grubu olmak iizere
48 ilkogretim 8.sinif dgrencisi lizerinde yapilmistir. Vee diyagramina dayali 6gretimin
geometrik cisimlerin ylizey alanlar1 alt 6grenme alanindaki akademik basartya etkisini
incelemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi deney ve kontrol
gruplarina ontest, sontest ve kalicilik testi olmak iizere ii¢ defa uygulanmistir. Ontest
her iki gruba uygulama siireci baslamadan once, sontest uygulama siireci bittikten
hemen sonra ve kalicilik testi ise uygulama siirecini takip eden bir ay sonrasinda

uygulanmigtir.

Deney oOncesi Ontestten elde edilen veriler bilgisayara aktarilmis ve bunlarin
analizine gegilmistir. Oncelikle deney ve kontrol grubunun dntest basarilari agisindan
denk olup olmadigi arastirilmigtir. Bunun igin verilerin normal dagilima sahip olup

olmadig1 incelenmis ve sonuca gore hangi istatistiksel tekniklerin kullanilacagi
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belirlenmistir. Verilerin normal dagilima sahip olup olmadigi Shapiro-Wilk ile test
edilmistir. Ciinkii 6rneklem sayisinin 50 den kiigiik oldugu durumlarda Shapiro-Wilk
testi kullanilir. S6z konusu bu testlerin anlamlilik derecesi “significance” .05’den daha
kiiglik ise dagilimin normal dagilim gostermedigi sonucuna varilmaktadir (Yazicioglu

ve Erdogan, 2004).

Normal dagilima sahip olmayan veriler iizerinde gruplarin kendi iginde
karsilastirilmasinda ise Wilcoxon isaretli Siralar testi kullanilmistir. Ayrica normal
dagilima sahip olmayan veriler lizerinde gruplari karsilastirirken Mann-Whitney U testi

kullanilmistir. Karsilastirma yapilirken .05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Vee diyagramina dayali 6gretim etkinliklerinin 8. sinif 6grencilerinin geometrik
cisimlerin yiizey alanlar1 alt 6grenme alanindaki akademik basarilarina etkisinin
belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen deneysel ¢aligma sonucunda deney ve kontrol
grubundan elde edilen veriler SPSS 12.0 paket programi ile analiz edilmistir. Bu
boliimde, analiz sonucu elde edilen bulgular tablo yardimiyla sunularak analiz

sonuclarina dayali yorumlar yapilmistir.

Verilerin analizinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testindeki
sorulara verdikleri cevap dogru ise 1, yanlis ve bos ise 0 olarak kodlanip SPSS paket

programina girilmistir.

Alt problemlerin analizine gegilmeden 6nce deney grubunun Ontestten aldiklari
puanlarin ortalamalar ile kontrol grubunun Ontestten aldiklar1 puanlarin ortalamalar
arasinda anlamli fark olup olmadigi incelenmistir. Bu analiz i¢in oncelikle deney ve
kontrol grubunun Ontest puanlarmmin normal dagilima sahip olup olmadigt .05

anlamlilik diizeyinde incelenmis ve sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 10: Deney ve Kontrol Grubu 6grencilerinin 6n testten aldiklar1 puanlarinin

normallik testi sonuglari

Grup Shapiro- Wilk(W) df p
Deney 0,946 24 0,290*
Grubu

Kontrol 0,875 24 0,010
Grubu

*p>0.05

Yapilan Shapiro-Wilk testine gore deney grubunun ontestten aldiklar1 puanlarin
anlamlilik diizeyi 0.05’ten biiylik oldugundan (p>0.05) normal dagilim gosterdigi,
kontrol grubu 6grencilerinin Ontestten aldiklari puanlarin anlamlilik diizeyi 0.05’den
kiigiik oldugundan (p<0.005) normal dagilim gostermedigi goérilmiistir. Bu nedenle
calismamizda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ontest puanlarinin ortalamalarini
karsilagtirmak igin parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testi uygulanarak

elde edilen sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 11: Ontest puanlarmin gruplara gére Mann-Whitney U testi sonuglari

Sira
Grup N Ortalamasi Sira Toplam degeri P
Deney 24 21.06 505.50
grubu
205.500 0.081
Kontrol 24 27.94 670.50
grubu

Mann-Whitney U testine gore kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6ntest sira

ortalamalar1 deney grubunda bulunan 6grencilerin dntest sira ortalamalarindan yiiksektir
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(27.94>21.06), ancak aradaki fark anlamli degildir (U=205.500, p>0.05). Diger bir

ifadeyle deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 seviyeleri birbirine denktir.

4.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
sontest-ontest fark puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadig ile ilgilidir.
Alt problemin analizinden 6nce deney ve kontrol grubundaki G6grencilerin sontest
puanlarinin normal dagilima sahip olup olmadigir Shapiro-Wilk testi ile incelenmis ve

sonuclar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 12: Deney ve Kontrol Grubunun sontestten aldiklar1 puanlarin normallik testi

sonuglari

Grup Shapiro-Wilk (W) df p
Deney 0,912 24 0,043
Grubu

Kontrol 0,875 24 0,010
Grubu

Shapiro-Wilk testine gore deney grubunun sontestten aldiklart puanlarin
anlamlilik diizeyi 0.05’ten kiiclik oldugundan (p<0.05) normal dagilim gostermedigi,
kontrol grubu 6grencilerinin sontestten aldiklar1 puanlarin anlamlilik diizeyi 0.05’den

kiiciik oldugundan (p<0.005) normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin sontest-ontest fark puan ortalamalari
arasindaki fark olup olmadigini incelemek i¢in Mann-Whitney U testi uygulanmis ve

sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 13: Deney ve Kontrol Grubundaki 6grencilerin sontest-6ntest puanlarinin Mann

Whitney U testi ile karsilastirilmast

Sira

Grup N Ortalamas Sira Toplami1 U degeri p
Deney
grubu 24 30.38 729.00

147.000 0.003*
;ﬂgﬁo' 24 18.63 447.00
*p < 0.005

Mann-Whitney U testine gore deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin
sontest-ontest fark puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (U=147.00,
p<0.005). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubundaki 6grencilerin sontest-
ontest fark puan ortalamalar1 kontrol grubundaki 6grencilerin sontest-Ontest fark puan
ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (30.38>18.63). Bu bilgi bize Vee
diyagramina dayali dgretim yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmada

geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucunu verir.

Luft ve digerleri (2001), Vee diyagramini iiniversitede geleneksel laboratuar
raporlarina alternatif olarak kullanmis ve sonucta Vee diyagraminin daha etkili
oldugunu bulmustur. Demirtas (2006) laboratuar deneylerinde Vee diyagramini
kullanan grubun uygulamalarinin geleneksel laboratuar yontemi kullanan gruba gore
daha etkili oldugunu bulmustur. Biitiiner (2006) , yaptig1 ¢alismada zihin haritalama ve
Vee diyagramlama tekniklerinin geleneksel o6gretim yontemine gore daha etkili
oldugunu bulmustur. Atilboz ve Yakisan (2003), yaptigi ¢alismada Genel Biyoloji
Laboratuar1 dersinin Vee diyagrami yontemi ile 6grenim goren dgrencilerin, geleneksel

laboratuar yontemi ile ders goren 6grencilere gore daha basarili oldugunu bulmustur.
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4.2 Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi deney grubundaki ogrencilerin kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ile kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi ile

ilgilidir.

Oncelikle deney ve kontrol grubunun kalicilik testinden aldiklari puanlarin

normallik testi yapilmis ve sonuglar agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 14: Deney ve Kontrol Grubu grencilerinin kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin

normallik testi sonuglari

Grup Shapiro-Wilk (W) df p
Deney Grubu 0,933 24 0,138*
Kontrol Grubu 0,910 24 0,040
* p>0.05

Shapiro-Wilk testine gore deney grubundaki &grencilerin kalicilik testinden
aldiklar1 puanlarin anlamlilik diizeyi 0.05°den biiyiik oldugundan (p>0.05) normal
dagilim gostermekle birlikte kontrol grubundaki dgrencilerin kalicilik testinden aldiklari
puanlarin anlamlilik diizeyi 0.05’den kiig¢iikk oldugundan (p<0.05) normal dagilim
gostermemektedir. Normallik testi yapildiktan sonra deney ve kontrol grubunun
kalicilik testi arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek i¢in Mann-Whitney U

testi yapilmustir.
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Tablo 15: Deney ve Kontrol Grubu 6grencilerinin kalicilik puanlarina iliskin Mann-

Whitney U testi sonuglari

Sira Sira .
Grup N Ortalamas1 ~ Toplami U degeri P
Deney Grubu 24 19.10 458.50
158.500 0.007*
Kontrol Grubu 24 29.90 717.50
*p<0.05

Mann-Whitney U testine gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur (U=158.500, p<0.05).
Sira ortalamalart dikkate alindiginda kontrol grubundaki Ogrencilerin kalicilik
puanlarinin deney grubundaki &grencilerin kalicilik puanlarindan yiiksek oldugu
goriilmektedir (29.90>19.10). Bu bilgi bize kontrol grubunda kaliciligin deney
grubundakine gore daha fazla oldugunu, yani geleneksel 6gretim yonteminin kalicilig

sagladigin1 gosterir.

Yurt i¢inde ve disinda yapilan arastirmalarda Vee diyagramimnin 8.sinif
geometrik cisimlerin ylizey alanlar1 alt 6grenme alanindaki kaliciliga iliskin herhangi

bir ¢calismaya rastlanmamastir.

4.3.Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {iglincii alt problemi deney grubundaki 6grencilerin sontestten
aldiklar1 puanlarin ortalamalar ile kalicilik testinden aldiklari puanlarin ortalamalar
arasinda anlamli bir fark olup olmadig ile ilgilidir. Bu probleme cevap aramak igin

Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmis ve sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 16. Deney Grubunun sontest ve kalicilik testinden aldiklari puanlarin Wilcoxon

Isaretli Siralar testi sonuclari

N Sira Siralar Zdegeri p
Kalicilik-sontest Ortalamasi Toplam1
Negatif sira 16 12.00 192.00 -2,149 0,032*
Pozitif sira 6 10.17 61.00
Esit 2

*p<0.05

Wilcoxon isaretli siralar testinde deney grubunun sontestten aldiklari puanlarin
ortalamalar ile kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur (z=2.149, p<0.05). Fark puanlarin sira ortalamasi ve toplami dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin negatif siralar, yani sontest lehine oldugu goriilmektedir.
Bu sonuglara gore deney grubunun kalicilik puani sontest puanindan diisiiktiir. O halde,

Vee diyagramina dayali 6gretim yontemi deney grubunda kalicilig1 saglayamamastir.

Evren (2008) yaptigi arastirmada, Vee diyagraminin kaliciligi saglamasi bu

yontemin farkli derslerde kullanilmasindan kaynaklandigini tespit etmistir.

4.4 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi kontrol grubundaki 6grencilerin sontestten
aldiklar1 puanlarin ortalamalar: ile kalicilik testinden aldiklari puanlarin ortalamalar
arasinda anlamli bir fark olup olmadig: ile ilgilidir. Bu problemi test etmek igin

Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir.
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Tablo 17: Kontrol Grubunun sontest ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin Wilcoxon

Isaretli Sralar testi sonuglar

N Sira Ortalamasi Siralar Zdegeri p
Sontest-Kalicilik testi Toplami1
Negatif sira 4 10.38 41.50 -2,388 0,017*
Pozitif sira 16 10.53 168.50
Esit 4

*p<0.05

Wilcoxon isaretli siralar testinde kontrol grubu 6grencilerinin sontestten aldiklar
puan ortalamalari ile kalicilik testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik vardir (z=2.388, p<0.05). Fark puanlarin sira ortalamasi1 ve toplami dikkate
alindiginda bu farkin pozitif siralar, yani kalicilik testi lehine oldugu goriilmektedir. Bu
sonu¢ bize kontrol grubunda kaliciligin saglandiini, yani geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin 6grendikleri yeni bilgileri daha uzun siire

akillarinda tutabildigini gostermektedir.
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V. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

[Ikdgretim 8. siif matematik dersi geometrik cisimlerin yiizey alanlari alt
O0grenme alanindaki kazanimlarin Ogretiminde Vee diyagramima dayali Ogretim
yonteminin akademik basariya etkisinin arastirildigi arastirmanin bu boliimiinde,
arastirmanin bulgularima ve yorumlarina dayali olarak elde edilen sonuglara ve bu

sonuclar dogrultusundaki onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Aragtirmada toplanan verilerden elde edilen sonuglar, aragtirmanin her bir alt

problemi i¢in agagida birer paragraf halinde verilmistir.

Birinci alt problemle ilgili verilerin analizi sonucunda arastirmanin birinci alt
problemi, deney ve kontrol gruplarindaki 06grencilerin sontest-Ontest fark puan
ortalamalari karsilastirilmistir. Karsilastirma sonucunda deney grubundaki dgrencilerin
sontest-ontest fark puan ortalamalarinin kontrol grubundaki 6grencilerin sontest-Ontest
fark puan ortalamalarina gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu
sonuclar bize deney grubunda uygulanan Vee diyagramina dayali 6gretim yonteminin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirmada kontrol grubunda uygulanan geleneksel
Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucunu gostermektedir. Diger bir ifadeyle

Vee diyagramina dayali 6gretim yontemi akademik basariy1 olumlu yonde arttirmistir.

Ikinci alt problemle ilgili verilerin analizi sonucunda Vee diyagramina dayali
Ogretim yonteminin uygulandigr deney grubu 6grencilerinin kalicilik testinden aldiklar

puanlarin ortalamalar1 ile kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testinden aldiklar
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puanlar karsilagtirllmistir. Karsilastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin
kalicilik testinden aldiklar1 puan ortalamalari, kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik
testinden aldiklar1 puan ortalamalarindan anlamli derecede diisiiktiir. Bu sonuca gore
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandiglr gruptaki 6grencilerde kalicilik fazladir.

Yani 6grenciler 6grendikleri bilgileri uzun siire zihinlerinde tutabildikleri goriilmiistiir.

Uciincii  alt problemle ilgili verilerin analizi sonucunda deney grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi basari testi puan ortalamalari ile uygulamadan bir ay
sonra yapilan basari testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark vardir. Bu farklilik
uygulama sonrasi basari testi lehinedir. Bu sonuca gore Vee diyagramina dayali 6gretim
yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri Ogrendikleri bilgileri zamanla
unutmuslardir. Yani kalicilik saglanamamigtir. Bunun sebebi olarak &grencilerin
ogrendikleri bilgiyi transfer edememesi yani eski ile yeni bilgi arasinda baglanti

kuramamalar1 gosterilebilir.

Dérdiincii alt problemle ilgili analiz sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasi basar1 testi puan ortalamalar1 ile uygulamadan bir ay sonra yapilan
basar1 testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu fark uygulama sonrasi
yapilan basar1 testi lehinedir. Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandig: kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulamadan bir ay sonraki basari testi puan ortalamalari, uygulamadan
sonra yapilan testin puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksektir. Buna gore
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6grendikleri

bilgiyi daha uzun siire zihinlerinde tuttuklarini sdylenebilir.

Sonug olarak Vee diyagramina dayali 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim
yontemine gore uygulamada akademik basariy1 arttirdigi fakat kalicilik saglamakta

basarisiz oldugu sdylenebilir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirmacilar icin Oneriler

1. Vee diyagram ile ilgili benzer caligmalar daha biiyiikk orneklemler {izerinde
denenebilir.

2. Vee diyagrami ile ilgili caligmalar matematigin diger konular1 {izerinde
yapilabilir.

3. Vee diyagraminin bagartya etkilerini belirlemek i¢in daha fazla konuyu kapsayan
uzun soluklu ¢aligmalar yapilabilir.

4. Vee diyagramima dayali 6gretim yontemi ile diger Ogretim ydntemlerini
karsilastiran ¢alismalar yapilabilir.

5. Vee diyagramina dayali 6gretim yontemi ile ilgili nitel aragtirma tekniklerinin
kullanildig1 ¢alismalar yapilabilir.

6. Vee diyagramina dayali 6gretim yontemi hakkinda 6grenci ve &gretmenlerin

goriiglerini aragtiran bir calisma yapilabilir.

5.2.2.0gretmenler icin Oneriler

1. Dersleri Vee diyagramina dayali 6gretim yontemi ile anlatabilirler.
2. Ogrencilere her konu sonunda konuyla ilgili bir problem verilip bu problemin
¢0zUiimii i¢in bir Vee diyagrami doldurmalari onlardan istenebilir.

3. Vee diyagrami bazen konu sonunda degerlendirme araci olarak kullanilabilir.
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BASARI TESTI SORULARI

1. Ayse kenar uzunlugu a cm, yiiksekligi b cm olan kare dik prizma seklindeki bir
hediyelik kutunun dis yiizeyinin tamamin renkli bir kagitla kaplamak istiyor. Ayse’nin
kullanacagi kagidin alaninin en az kag cm? olmasi gerekir?

A) a’+ab B) 2a*+ab C) 2a°+2ab D) 2a°+4ab

2. Yarigapt a cm ve ana dogrusu b cm olan dik dairesel koninin ylizey alan1 kag cm? dir?

A) zb(a’+b?) B) za(a’+b?) C) za(a+h) D) 7zb(a+b)

3. Kenar uzunlugu a cm olan iki eskenar iicgen ve ii¢ karesel bolgeden olusan liggen dik
prizma seklindeki akvaryumun yiizey alam kag cm?dir?

A)

2 2 a’\/3 a’\3
a4ﬁ+a2 B)af+2a2 C)T\/_+3a2 D) 4[+3a2

4. Ayrit uzunluklart a br, b br ve ¢ br olan dikdortgenler prizmasinin tiim ayrit
uzunluklari 2 katina ¢ikarilirsa yiizey alani kag katina ¢ikar?

A) 2 B) 4 C)6 D) 8

5. Biitiin aynitlarinin uzunluklar1 birbirine esit olan {iggen dik piramit seklindeki siis

esyasinin yiizey alani 4a2\/1—3 cm? ise bu siis esyasinin yan yiizeylerini olusturan
ticgenlerden birinin yiiksekligi kag cm dir?

A) —— B) ——

a3 av3 C) av3 D) 2a+/3
4 2

6. Taban1 kare olan dik piramit seklindeki bir seranin yan yiizleri i¢in a m? kaplama
malzemesi kullanilmaktadir. Seranin yan yiiz yiiksekligi b m olduguna gore bu sera kag
m? lik topragn iistiinii kapatmaktadir?

1a’ 1a? 1a® a’
A =2 B) =2 c) -2 D) &
)2b2 )3b2 )4b2 )bz
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7. Yarigapt 6a cm ve ana dogrusu 10a cm olan dik dairesel koni seklindeki dondurma
kiilahinin yiizey alani ka¢ cm? dir? (7 =3 aliniz.)

A) 180a° B) 180a*+108a C) 108a*+180a D) 288a°

8. Asagidakilerden hangisi geometrik cisimlerin ylizey alanlari ile ilgili problem ifadesi
degildir?
A) Bir kenari 5 cm olan kiipiin yiizey alani kag cm? dir?
B) Taban ¢evresi 48 cm olan dik dairesel koninin yiiksekligi 6 cm olduguna gore
yiizey alam ka¢ cm? dir? (7 =3 aliniz.)
C) Yarigap1 6 cm olan kiire seklindeki lambanin ylizey alani kag 7 cm?dir?

D) Bir kenarmin uzunlugu 4 cm olan kare dik piramidin yiizey alani kag cm? dir?

9. Yarigapt a cm ve ana dogrusu 4a cm olan dik dairesel koni boyanacaktir. Yanal
yiizeyi 24 TL ye boyanacagina gore tabani ka¢ TL ye boyanir?

A) 4 B) 6 C)8 D) 10

10. Ahmet kenar uzunlugu 10 cm olan kiip seklindeki bir cismi 600 cm? lik bir kagitla
kaplayabilecegini tahmin etmektedir. Ahmet bu tahminini yaparken asagidaki hangi
stratejileri kullanmis olabilir?

|.Kiipiin bir yiizeyinin alanin1 hesaplayip buldugu degeri 6 ile carpmustir.

Il Kiipiin taban ¢evresi ile yiiksekligini ¢arpmuigstir.

11 Kiiplin yiizeyini kagitla kaplamig, kullandigi kagidin yiizey alanini dlgerek
bulmustur.

A) Yalmz I B) I ve Il C) Nvelll D) I ve I

11.Yarim kiire seklinde insa edilen bir kiiltiir merkezinin ylizey alan1 4800 7 a’ m?
olduguna gore bu kiiltiir merkezinin etrafinda bir tur atan birisi kag m yol yiiriimiis olur?

A) 60 7a B) 80 ra C)120 ra D)160 7 a
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12. Dik dairesel koni ile ilgili olarak asagidaki problemlerden hangisini kuramayiz?

A) Bora kartondan dik dairesel koni bi¢iminde sapka yapmustir. Bu sapkanin
yaricapt 10 cm ve ana dogrusu 20 cm dir. Bora sapkanin disimi kagitla
kaplayarak siislemek istiyor. Bu is i¢in en az kag cm? kagida ihtiyaci vardir?
(7 =3 aliniz.)

B) Bora kendisine kartondan dik dairesel koni bigiminde sapka yapmustir. Bu
sapkanin yarigapt 10 cm ve ana dogrusu 20 cm dir. Bu sapkanin digimi
kagitla kaplayarak siislemistir. Bu is i¢in gerekli kagida 10 TL harcadigina
gore kardesine yapacagi yaricapt 5 cm ve ana dogrusu 10 cm olan dik
dairesel koni bi¢imindeki sapkanin disin1 ayni kagitla siislemek icin
kullanacagi kagida ka¢ TL harcar? (77 =3 aliniz.)

C) Cap1 2 m ve ana dogrusu 5 m olan dik dairesel koni seklindeki cami minaresinin
tist kismi1 boyanacaktir. Metrekaresinin boya maliyeti 100 TL ise bu
minarenin Ust kismi ka¢ TL ye boyanir? (7 =3 aliniz.)

D) Bora’nin kendisine kartondan yaptigi dik dairesel koni bi¢imindeki sapkanin
taban cevresi 120 cm dir. Bora bu sapkayi siislemek i¢in kullandig1 kagida
10 TL harcadigma gore kardesine yaptig1 taban gevresi 60 cm olan sapkay1
siislemek icin ka¢ TL harcar?

13. Bir kenar1 2a cm olan kiipiin icerisine tepe noktasi ve taban dairesi kiipiin
yiizeylerinde olmak {izere bir dik dairesel koni yerlestirilmistir. Buna gore koninin yanal
alan1 ka¢ cm?® dir?

A) @’z B) a’\2r C) a’\5x D) a’\/6x

14. Ayse kartondan yaptig1 dikdortgenler prizmasi seklindeki kutunun yiizey alanini
bulmak istiyor. Bunu bulmak i¢in Ayse asagidaki stratejilerden hangisini veya
hangilerini kullanabilir?

|.Kutunun disin1 kagitla kaplar ve bu is i¢in gerekli olan kagidin alanini olger.

I1. Kutuyu acar, kartonun alanini dlger.

1. Dikdortgenler prizmasmin ¢ farkli yiiziiniin alanim1 bulur. Buldugu
degerleri toplayip 2 ile ¢arpar.

A) Hepsi B) Ivell C) lvelll D) Higbiri

15. ABC iiggeninde |AB| =8 cm, |AC|=12 cm ve s(B)=90° olduguna gore iiggenin [BC]

kenari etrafinda déndiiriilmesi ile elde edilen koninin yiizey alani kag cm? dir? (7 =3
aliniz.)

A) 540 B) 480 C) 420 D) 360
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MATEMATIK BASARI TESTiI BELIRTKE TABLOSU

Hedef/
Kazanim

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

1.Dik
prizmalarin
yiizey alan
bagintisini
olusturur.

2.Dik
piramidin
ylizey alaninin
bagintisini
olusturur.

3.Dik dairesel
koninin ylizey
alaninin
bagintisini
olusturur.

4. Kiirenin
yiizey alaninin
bagintisini
olusturur.

5.Geometrik
cisimlerin
yiizey alanlar1
ile ilgili
problemleri
¢ozer ve
kurar.

6.Geometrik
cisimlerin
yiizey
alanlarini
strateji
kullanarak
tahmin eder.
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Kavram Kismi

Bildiklerimiz

Kavramlar

VEE DIYAGRAMI-1

Dikdortgenler prizmasi
seklindeki hediyelik kutunun
ayritlart a cm, b cm ve ¢ cm
olduguna gére prizmanin
yiizey alan ka¢ cm?dir?

Arac ve Gerecler

99

Yontem Kismi

Sonug

Coziim
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VEE DIiYAGRAMI-2

b b
Kavram Kismi Y ontem Kismi
Bildiklerimiz Sonu:
Yukaridaki kare
piramidin yiizey
alaninmi bulunuz?
Kavramlar -
Cozim

Arac ve Gerecler
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VEE DIiYAGRAMI-3

Kavram Kismi Yontem Kismi
Ana dogru parcasinin

ildi imi lugu 2
Bildiklerimiz uzunlugu 2a cm ve

yanal yiizlerini Sonug
olusturan sektoriin

merkez agisinin Sl¢iisii

180- olan dik dairesel

konini ylizey alan1 kag

cm?dir?

Kavramlar

Coziim

Arac ve Gerecler
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VEE DiYAGRAMI-4

Kavram Kismi Yontem Kismi
Yarigap uzunlugu 2x
Bildiklerimiz cm olan kiire Sonug
seklindeki  karpuzun
yarisi kesiliyor.
Kesilen parcanin

yiizey alanini bulunuz?

Kavramlar

Coziim

Arac ve Gerecler
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VEE DIYAGRAMI-5

Kavram Kismi Yontem Kismi

Ayrit uzunluklart a br,

Bildiklerimiz b br ve ¢ br olan
dikdortgenler
prizmasinin tim ayrit
uzunluklart 3 katina

cikarilirsa ylizey alani
kag katina ¢ikar?

Sonu

Kavramlar L
Cozim

Arac ve Gerecler




104

VEE DIYAGRAMI-6

Kavram Kismi Yontem Kismi

Yarigcapt 4,78 cm ve

Bildiklerimiz yiiksekligi 5,19 cm Sonu
olan  dik  dairesel
koninin yiizey alam
yaklasik olarak kag
cm? dir?

Kavramlar o
Cozim

Arac ve Gerecler
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A0A KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
1. Dik prizmalarm yiizey i& Ogrenciler, renkli kartonlardan es iiggensel bolgeler keserler. Aym renkten olan es | [[|Kiip, kare prizma ve dikddrtgenler
aiam.nm bagmtilarm iicgensel bilgeleri iist tiste kovarak taban ve tavam iigcgensel bolge, yiizleri dikddrtgensel | prizmasimin yiizey alam bagintilan
olugturur. bdlge olan bir dik iiggen prizma olustururlar. hatirlatilir.

GEOMETRIK CiSIMLERIN YUZEY ALANLARI

A B

Ogrenciler, dik iicgen prizma modelinin agmmimindan yararlanarak yiizey alamimin
bagintisin olugtururlar

Uggen prizmanin yiizey alami=Uggenin ¢evre uzunlugu X vyikseklik) + (2 X iiggenin
alann)

A A
Uggen prizmanin yiizey alam = [{;'[AEC}::}' I+ [zx,{(ﬁﬂc] 1

Prizmanin yiizey alam = (taban ¢evresi X yiikseklik) + (2 X taban alani)

(-] Dik diizgiin altigen prizmayi
inceleyip yiizey alanimin bagintisim
olusturunuz.

-] Herhangi bir dik prizmamn yiizey
alanimin bafintisim yazimz.

- Asagidaki dik iggen prizmanin
yiizey alanm hesaplayimiz?

17 cm

12 cm 23 em

2. Dik piramidin yviizey
alaninin bagintisim
olustumr.

iy Ogrenciler, Tabanlan farkli cokgensel bolgelerden olugan dik piramitleri inceleyip yiizey
acummlarm olustururlar. Dik piramitlerin yiizey alammmn, taban alam ile yan yiizleri
olusturan ficgensel bilgelerin alanlan toplami oldugunu bulurlar.

Piramidin yiizey alam = taban alani + yan yiizlerin alam

[ Piramidin tabanina gére “kare
piramit, dikddrtgen piramit, besgen
piramit™ gibi 1simlendirildigi
hatirlatilir.
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A.QA.

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

GEOMETRIK CISIMLERIN YUUZEY ALANLARI

1. Dik dairesel koninin yiizey
alammin bagintisim olugtums.

i& Ogrenciler, kifida cizdikleri bir cemberin iizerine Slcfisii o olan merkez
aciyi ¢izip olugan sektSeil (daire kesmesi) keserler.

Merkezden itibaren sektSriin kenarlanm fist Giste yapigtinrlar. Olusan bu dik
koninin van yiizeyinin taban gevresine e bir cember cizerler. Bu daireyi

keserler ve tabana yapistinirlar. Bu koninin yizey agimmundan yararlanarak
koninin yizey alam bagmtisim olugtururlar.

Lo — g

Koninin yiizey alam = Tl + mal. 31?{1“

bulunuz.

°| Hipoteniisii 13 em, dik kenarlarndan bari 12
cm olan bir dik figgen, 12 cm’lik dik kenan
gevresinde dondiriliyor. Bu cismin geklini ¢izip
yiizey alamim hesaplayimiz.

-1 Bir dik dairesel koninin yiizey alanim
hesaplayabilmelk icin hangi veriler gereklidir?
Bir dik dairesel koni modeli fizerinde bu verileri
gosteriniz. Bu verilerle bir problem kmrunuz ve
gozuniiz.

4. Kiirenin yiizey alamnin
bagintizim olugturus.

i&y Ogrenciler, kiirenin en bilyiilk dairesini kifit fizerine cizerek keserler. Bu
daireyi sekiz es dilime bélerler ve her dilimi ayr1 ayn keserler. Daha sonra daire
dilimlerini bir kiirenin yiizeyvine bitlegtirerek yapigtinislar. Bu dilimlerin kivenin
yaklasik olarak %IIII kapladifim g@zlemlerler. Buradan yola gikarak kirenin
yizey alam bagmntisi olugtururlar.

Kiirenin yiizey alam = (m.r2) X 4

-®-§-0

[[] En bityilk dairenin yarncapimn, kilrenin
yangcapma esit oldugu wurgnlamr. Kirenin
biiyilk dairesi, kiirenin merkezini igine alan veya
merkezinden gecen dairedir.

L0 Q©

-/l Spor dallar ile bu spor dallanmda kmllanilan
toplarm farkl Gzellikte olmalarnin nedenlerini
aragtinmz ve siifa sununuz.

! Yiizey alanlar oram 1:4 olan iki kirenin
yarigap oranlar kagtu?

- Osmanh Tiirk mimarisinin en gizel
eserlerinden biri olan Edirne’deki Selimiye
Camisi 1568-1574 yillar arasinda, Mimar Sinan
tarafindan yapilmigtir. Selimive Camisi’'nin
yarm kiire seklindeki kubbesinin ¢apr 31.28
metredir. Bu caminin kmbbesinin yiizey alam kag
m’ dir?

# Spor Kilttad ve Olimpik Egitim (Kazanim 1)
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A.0A, KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
5. Geometrik cisimlerin yiizey iy Ogrencilerden problemleri dikkatli okumalarim, problemleri kendi | [!] Program kitabin girig bolimiinde yer alan
alanlan ile ilgili problemleri ciimleleri ile ifade etmelerini; problemde wverilenleri belirlemeleri, | problem ¢dzme ile ilgili agiklamalar dikkate
cozer ve kurar. probleni ¢Szmek igin plan yapmalan ( strateji belitlemeleri ), plam | alimr.

GEOMETRIK CiSIMLERIN YUZEY ALANLARI

uvygulamalan, ¢iziimlerini kontrol etmeleri ve tartigmalan istenir.

Problem: Alaska’da, Kanada mn kuzeyinde ve Gronland'da yagayan
Eskimolarin buzdan evlerine “Igle™ denit. Iglelar, ¢ok sert buzdan
verilerek kubbe biciminde &riiliir. Capt yaklasik 2 metre olan bir Iglonun
yiizey alam kag m® dir?

| Azafidaki prizmanin yiizey alanimi
hesaplaymiz.
16 em
] 6 cm

10 cm
4com

cm

| Bir sag¢ plakadan vancap: 15 cm, merkez
agis1 1207 olan bir daire dilimi kesilerelk huni
seklinde siizgeg gfapilacaktlr_
= Her 3ncm” ye 1 delik delinecefine gore
stizgecin fizerinde kag tane delik olur?
= Siizgecin derinligi kag cm’dir?

| Aszafida Slgiilen verilen dik kare piramidin
yizey alam kag cm® dir?

6. Geometrik cisimlerin yilzey
alanlarim strateji kullanaralk
tahmin eder.

im Ogrenciler, simfa petirdikleri ¢esitli geometrik cisim modellerinin
yizey alanlarm strateji kullanaral tahmin ederler ve tahmin stratejilerimi
aciklarlar.

[MProgram kitabimn giris bélimiinde
bahsedilen tahmin stratejilerinden yararlamilir.




